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S. FARAGO MAGDOLNA
fémunkatars
Mlvel6dési és Kozoktatasi Minisztérium

A TANARKEPZES MEGUJITASA
A fejlesztés tervezése, menedzselése

Az MKM Képzési és Tovabbképzési Osztalya a tanarképzés fejlesztési
lehet6ségeinek szambavételét és a teend6k megtervezését tdébb Iépcsbében
folytatta illetve folytatja le.

Els6 lépésként marciusban egy négy alkalombdél all6é tandcskozassoro-
zatot rendeztink. Elvink ugyanis az volt, hogy mielétt a megljitashoz
fetétlenil szikséges fejlesztési koncepcid, majd az abbol szarmazta-
tott feladatterv kidolgozasat megkezdenénk, fontos volna megismernink,
s egyben a leendd szakértdi bizottsag szamara is tampontot ny(jtanunk
arrél, hogyan gondolkodnak a tanarképzés teriiletén a tényleges gyakor-
latban mikdd6 szakemberek.Az érdekeltek széles korének ez a rendezvény
alkalmat adott arra, hogy rendszerszemléletben egyiutt lassak a tanar-
képzéssel osszefligg6 valamennyi lényeges problémat, s lehetfség nyilt
arra, hogy konszenzus alakulhasson ki a fejlesztés f6 tendenciat ille-
tden.

A megvitatott témak - melynek részletes programjavaslatat a vitain-
dité referatumok vazlataival egyutt a mintegy 80 részvételre Jelentke-
z6 tanarképzési szakember szamara el&zetesen megkildtink - a kovetke-
z6k voltak:

1/ A tanarképzés helye a pedagdgusképzés rendszerében.
A kozoktatas igénye a tanarképzési rendszer valtozédsa lrant.
(Ladanyi Andor, Bathory Zoltan, Széchy Eva, Kozma Tamas)
2/ A tandrképzés és a szakagi (szakos) képzés intézménykdzi és
intézményen belili struktdraja.
(Hunyady Gyorgy, Orosz Istvan, Petrlkas Arpad, Csapé Bend)
3/ A tanari szakok rendszerének a rokonszakmakkal valé kapcso-
l6dasa.
(Vastagh Zoltan, Prokolabné Balogh Katalin, Mesterhazi
Zsuzsa)



4/ A szakmai tanarképzés ill. a készségtargyaik tanarképzési
rendszerének egységes szemlélete, illeszkedése a "hagyoma-
nyos" szaktanarképzéshez.

(Szlovak Eva, Szenes Gyorgy, Gaul Emil, Parki Istvan, Kiss
Jend)
5/ A tanarképzés tartalmi kdvetelményei .
(Ballér Endre, Nadasi Maria)
6/ A tanarképzés szervezeti keretei.
(Orosz Gabor, Kardos Jozsef, Volgyesy Pal)
7/ Az é&gazati iranyitds, a tanarképzési és a szakmai szerveze-
tek kozotti kooperacio.
(Benedek Andras, Szilagyi Klara).

A tanacskozason elhangzott gondolatok "tarhaza" tervink szerint egy
témajavaslat alapjan elkészitett tanulmanykotet lesz (a TS4 Program-
iroda tamogatasaval), mely az elhangzott 23 vitaindité el6"adast tar-
talmazza. Emellett a tanacskozas teljes hanganyaga, vagyis az el8ada-
sok mellett a hozzaszo6lasok szovege (legépelve is) rendelkezésre all a
téma irant mélyebben érdekl6d6ék szamara.

A masodik lépés az elhangzottak lényegének megfogalmazasa, elemzé-
se volt. A mintegy 14 6ras hanganyagbdl vazlatosan kiemeltem azokat a
gondolatokat, amelyekben konszenzust tapasztaltam, s ramutattam azokra
az eldontend6 kérdésekre, amelyek a fejlesztési koncepcid kialakitasa
el6tt még tisztazasra, tovabbgondoladsra szorulnak.

Harmadik lépésként - egy szlikebb szakértéi bizottsdg kdzremlikddé-
sével - egy két részb6l allé allasfoglalas kialakitasan dolgozunk Je-
lenleg. Tervink szerint a hosszitavi fejlesztési koncepcid altalanos
elveket fogalmaz meg, mig a rovidtavld cselekvési program ehhez hozza-
rendeli azokat a konkrét feladatokat és a megvaloésitas (alternativ)
lehetdségeit, amelyek ma - vagyis még, a felsGoktatasi tdérvény életbe-
lépése el6tt, részben annak el6készitését célozva - a kilonbdz6 szin-
tld férumok szamara (iranyitds, intézmények, szakmai kutatdi szerveze-
tek) ajanlasként fogalmazhatdék meg.

Negyedik lépésként ezt az allasfoglalast kivanjuk ajbol a széles
szakmai kozvélemény elé vitara bocsatani, varhatban ezév Gszén. Vége-

zetil ezt a dokumentumot tekintjik mérvadénak tovabbi Intézkedéseink
megtételében.



A tanulmany els6 részében a tandcskozasrol készitett osszefoglalést
teszem kozzé, mely munkabizottsagunk vitainak volt a kiinduldpontja.
Azért érzem fontosnak egy eredetileg munkaanyagnak szant koztes gon-
dolatsor kozrebocsatasdt, mert a szakértéi bizottsidgban folyd vitak
meger6sitették azt a hitemet, hogy szikség van a sokfajta nézet
rendszerezett (tkoztetésére a problémdk és a teend6k tisztdbban latasa
érdekében.

Masodik fejezetként a tanadrképzés fejlesztési koncepcidja kimunka-
lasara felkért bizottsag altal elkészitett dokumentumot adjuk kozre.
Ez a tanacskozas-sorozaton elhangzott szakmai allaspontoknak a beépi-
tésére, eltérd nézetek esetén - amennyire csak lehetséges volt - a ko-
zelitésre, 0Osszehangolasra torekedett. A bizottsag széleskdér( szakmai
vitara bocsatasat kérte ennek az anyagnak.

OSSZEFOGLALAS ES ERTEKELES A TANARKEPZES FEJLESZTESENEK ALAPKERDESEI-
ROL ES TEENDOIROL

1. A tanarképzés megljitasa szikségességérdl
A tanarképzés fejlesztésének fontossagdt a résztvevék egydnte-
tlen hangstlyoztak; aktualitasat és szikségességét érvekkel tamasztot-
tédk ald; az MKM részér6l a fejlesztés tervezésének a kezdeti formajat
(a nyilvanos tanacskozast) a feladattal adekvatnak tartotték.
2. A szakma és az iranyitas egylttmikodésérdl
A résztvev6k tovadbbra is igénylik a mivel6dési kormanyzat
iranyitoi, tervezési, dontési, szervezési teendfinek a gyakorldé szak-
emberekkel konzultativ médon torténd ellatdsat. Javaslataik kdzvetité-
sére egy orszagos pedagdgusképzési (esetleg kilon tanarképzési) ta-
nacsadd testilet Ilétrehozdsat javasoljak, amely az MKM Fels8oktatdsi
és Tudomdnyos Tanacsa részeként mikédne. Ezzel parhuzamosan a sajat
kompetenciakdrikbe tartoz6 fejlesztési feladataikat - sajat szakmai
szervezd8déseik (Tanarképzék Szovetsége, Gyakorldiskoldk Szovetsége,
Pedagégiai Kutatasok szakcsoportja, Filiggetlen Pedagégus Forum, MPT
Fels6oktatasi Szakosztalyanak Pedagogusképz6 Alegysége, a Magyar
Szakképzési Tarsasag Pedagogusképzési Szakbizottsaga, stb.) dtjan is -
felel6sséggel folvallaljak, véleményilket készséggel tovabbitjak. A



fejlesztés koordinacidja azonban minisztériumi feladat.
3/ A fe llesztés alapelveirdl
Elvként fogalmazédott meg, hogy a fejlesztési igényeket a tanari
professzid tartalmi koévetelményeibll kell levezetni. E kovetelményeket
a szakembereknek kell kimunkalniuk, de e munka kezdeményezésében, majd
a kovetelmények Jogszabdlyban megjelenitend6 egységesitésében - minde-
nekelétt a diplomak egyenéretékiiségének megteremtése céljabol - a mi-
nisztériumnak a maga eszkdzeivel kdzre kell mikddnie. A tartalom érveé-
nyesitése azonban megfeleld strukturdlis valtozasokat is igényel.
Ennek koncipialdsa is kozds feladat, a megvalésitds garanciainak biz-
tositasa ugyancsak allami feladat.
4/ A szabalyozas ndd.larél
A tartalmi kovetelményeket els@sorban a kimeneti oldalrdél (ké-
pesitési feltételek Jogszabalyban torténd rogzitésével) kell meghata-
rozni, de ehhez egyrészt a mindsitési és a mérési kritériumokat, il-
letve ennek intézményes formait is hozza kell rendelni, masrészt - te-
kintettel a szakmai szocializaci6 sajatossagaira a pedagogussa valas
terén - szikséges a folyamatszabalyozas normativainak a meghatarozasa
is. Tehat a kurrlkulum felépitésének egységes elveit is kozdsen kell
megfogalmazni, Illetve mindezek érvényesilésének a garanciairél is
gondoskodni kell.
5/ A tartalmi kovetelményekrdl
Messzemend egyetértés volt a tekintetben, hogy a tanari foglal-
kozasra vald felkészités tartalmanak az alapveté megljitasara van
szikség. A megujitas f6bb tendenciait illetben is kozds allaspont ala-
kult ki: a pedagdgiai elméleti képzési tartalom - dezideoldgizalasa és
tudomanyos szinvonalanak emelése, modernizalasa mellett - kib6vitésre
is szorul (els6sorban az iskola, a pedagogus és ezek tarsadalmi kor-
nyezete viszonylatanak témakdrében).
A tartalmi megUjitds f6 célja a tanadri képességek, a hatni tudds fej-
lesztése, amely a képesség- illetve a személyiségfejlesztésre orien-
talt képzési formak térnyerésével és a tényleges iskolai gyakorlat
szerepének, illetve hatékonysaganak a megndvelésével érhetd el.
A tanari mesterségre torténd eredményes felkésziiléshez a korabbi-
nal toébb és viszonylag elny(jtott képzési id6 szikséges, (melyet nem a
teljes képzési id6 szazalékaban, hanem abszolit mértékben: oéra-, kur-
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zus-, kredlt-szémban szikséges meghatarozni). E képzési folyamat sorén
(tehat nem a bemenet egyszeri alkalmaval és nem is csak a kimeneti
idépontban) sziikséges és lehetséges a tanari foglalkozashoz elengedhe-
tetlenil fontos személyiséghen és attitldbeli alkalmassagot mérni,
egyben alakitani, s alkalmatlansdg esetén mas foglalkozdsra menetkdz-
ben atiranyitani a hallgatokat (ennek strukturalis feltételeit is meg-
teremtve).

A tartalom f6 csomépontjainak, diszciplindinak, a képzési formdk a-
ranyainak a kérdésében teljes egyetértés volt tapasztalhato.

6/ " tanari professziorol, mint egységes szakmardl

Teljes egyetértést tapasztaltam abban Is, hogy a tanari profesz-
szl6 egy onalléan definialhaté kildén szakma, ezért a tanari
mesterségre (szakra?) valé felkészités kovetelményeinek és kurrikulu-
manak lényegében mindenitt azonosnak kell lennie, figgetlenil attdl,
hogy a szaktanari diplomat melyik (féiskolai vagy egyetemi) szinti
képzés soran és milyen szaktudomanyos képzést nydjté intézményben (tu-
domanyegyetem, szakegyetem, szakmai profilu féiskola, mlvészképz6 aka-
démia, stb.) adjadk ki. E gondolatnak az '"egységes tanarképzés"
elnevezés felel meg, mely viszont félreértésekre is okot adott: tob-
ben kiterjesztették az értelmezést a képzés szintjének az egységesité-
sére 1is, masok a szaktudomanyos képzés (tehat a tanari és nem tanari
szakok) tartalmanak az azonossagat is értették e kivanalom alatt.

Ezért célszer(i a tovabbiakban elséként a tanari felkészitést, mint
egy sajatos szak (masoddiploma?) fogalmat definialni, majd a fenti
problémakat kilon-kildn elemezni.

7. A szaktudomanyos és a tanari kiképzés viszonyardl

Mindenki egyetértett azzal, hogy a szaktanari palyan tovabbra is
alapvetd kovetelmény a szaktargy tanitasdhoz sziikséges magasszInt(
szaktudomanyos képzettség, de hangsulyoztak, hogy ezzel egyenrangl ko-
vetelmény a "tanari mesterség" mint pedagdgiai szakképzettség megszer-
zése is. Az a tény, hogy ez utobbi kovetelmény az el6bbihez képest
egyre inkdbb hattérbe szorult, hogy a tanari foglalkozasra torténd
felkészités alacsony szinvonalon realizadlédott és romld tendenciat
mutat, nem els6sorban a pedag6gia-tudomany tartalmi problémaibolé ha-
nem sokkal 1inkabb a képzés mai, merev struktirdjabdl ered6 kovetkez-
mény. Ez a felismerés a szaktudomanyos szakok, tandri szak, illetve a
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pedagégia szak (és mas "para-pedagdgus’”szakok: gydégypedagogia, Szo-
cialpedagogia, pszicholégia, kozmivel6dés- felnéttoktatas, stb.) he-
lyének és szerepének az U(jrafogalmazdsat Igényli. Ennek alapjan - a
tanari kiképzés mindségének az emelése érdekében - a tanarképzés fej-
lesztése kapcsan szikséges megfogalmazni a strukturdlis valtozasi Igé-
nyeket.

8. A szaktudomanyos képzés tartalmarol

A hozzéaszélasok csaknem mindegyike érintette, tehat a résztve-
vBk alapvetd fontossagunak itélték a tanadri kurrikulum szaktudomanyos
tartalmanak a tisztazasat, vagyis hogy ez azonos vagy kuldénbozé
legyen-e a tanari és a nem tanari szakokon.

Egyik szélsd vélemény szerint a Jelentkezének el kell tudnia dén-
teni, tanar akar-e lenni, s ha tanarképz6 fakultadsra Jelentkezik, ugy
a tanarképz6 kar a szakképzés tartalmat is a tanari palyan szikséges
kovetelmények szerint hatdrozza meg.

Ezzel szemben allt az a nézet (ezt joval tobben - az egyetemekrél

Jottek szinte egydntetlien - képviselték), amely szintén a tanari ko-
vetelményekb6l  kiindulva a tudomany logikaja szerint felépitett ma-
gasszintl, "egységes'szaktudomanyos képzés mellett érvelt, a tanar-
képz6 fakultasra (intézetre, bizottsagra stb.) bizva a tanari palya-
hoz szikséges kiegészitést. E szerint a tanari mesterségre torténd
kiképzés - esetleg kilonadllé szakként definialva - elvalik, kildnva-
lik a szaktudomanyos képzéstél, pluszként, onként valaszthatéan, s
nem a tanari és a nem tanadri szak tananyaga, hanem maga a szak lesz
kétféle.
Egyrészt az ELTE TTK ellenkez6 iranyd kordbbi elmozdulédsaval érveltek,
ahol ugyanazon szak valt ketté, s kés6bb a nem tanadri szakot felvet-
tek is képzettségik tanari szakos ‘"kiegészitésére" torekedtek, s
ugyanakkor a tanarszakosok szaktudomanyos képzettségének a szinvonala
szilkségszer(ien alatta maradt az el6bbiekének.

Legtobben a valaszthatdésag, o©nkéntesség minfségjavité hatdsara hi-
vatkoztak. A tobbség véleménye tehat az volt, hogy az Iskoldban ta-
nithatdé tantargyak esetében az eleddig tébbségében egyfajta, a minden-
ki szémara kotelezd tanari szak helyett, amelyet eddig kildn kérelem
alapjan egyedileg lehetett "leadni”, a Jovében a forditott Gt a kiva-
natos: az onalldéva valo tanari szak "felvétele". (Az ELTE BTK ezt a
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gondolkodast valésitja meg reformtorekvései soran.)

Konzekvens végigvitele e gondolatnak azonban nem toértént meg:
hogyan alkalmazhaté ez az elv a mai f@iskoldkon; mit ér a fdiskolai
szakos diploma tanari szakképesités nélkil.

A szakmai tanarképzés e tekintetben példaértékiinek foghatd fel,
mivel a szakképzés teljesértékld diplomdt ad, a tanari szak Ujabb dip-
lomanak szamit.

A két szélsé allaspont kozelitésére kétféle Javaslat hangzott el.
Az egyik szerint a tanarképzd fakultdsra, (amely tehdt a szakos kép-
zés tananyagat is meghatarozza) egy alapoz6 kdzés év utan lehessen bi-
zonyos alkalmassagi kritériumok és/vagy el6fakultacidé alapjan Jelent-
kezni. Ez azonban a tanarképzd és nem tanadrképz6 fakultds ugyanazon
intézményben toérténd meglétét igényli, tehdt kivitelezhetetlen a mai,
mas székhelyen mikédé fdiskoldk esetében.

A masik athidald Javaslat: a szaktargyi kiképzés egységes tananya-
gaba a nem tanarnak készulék szamara is legyen beépitve az a tobblet-
ismeret, amely a tanitashoz szikséges (“nem art"” alapon). Ellenérv:
Iényegében ez a kivanalom szintjén eddig is igy volt, a gyakorlatban
azonban nem tudott érvényesiillni, éppen a szaktudomanyok mas logikaja,
illetve a szaktanszékek ellenérdekeltsége miatt.

Oriental6, de egyben hatadrozott allaspont kialakitasa volna szik-
séges ebben a kérdésben: élhet-e egymas mellett a kétféle alternativa
(a tanarképz6 fakultads- tandri mesterségre képzd fakultds); lehetsé-
ges-e a “kozelités" a fenti vagy mas modokon. A szakmodszertan helyét
fontos volna kildén is meghatarozni, mely a Javaslattol figgden val-
tozhat .

9. A szaktudomanvos és a tanari kiképzés id6bell lefolyasarol

A tanari szakképzettség valaszthatdsaga esetén is egyontetl volt
az ugynevezett "konkurens™ modell melletti dontés, illetve érvelés,
- nem kizarva az arra alkalmasak kés6bbi (esetleg esti- levelezd Uton
torténd) bekapcsolddasi lehetdségét sem.

10. A képzési szintekrél

A szaktargyi képzés szintjének a kérdésében az allaspontok
eltéréek voltak.
Abban egyetértettek a hozzasz6lék, hogy a mai kétszint( (féiskolai és
egyetemi) szaktanarképzési intézményhalézat kialakulasdt az a hibas
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szemlélet okozta, amely a kozoktatas akkori merev szerkezetét képezte
le. A kozoktatds szerkezetének &talakulasa, egy U(j, mobil szerkezet
kialakulasa egy olyan tanarképzési szerkezetet igényel, amely az isko-
laskordak életkori szakaszaihoz Ilgazodik.

A kozoktatas igényei mellett a felsfoktatasban térténé valtozasok
is a fels6oktatas-fejlesztés altalanos elveihez igazodé dualis (egye-
temi és fOiskolai szintl) képzési szisztéma kialakitasat igénylik. A
pedagdgusképzés esetében az 6vo- és tanitoképzés jelentené a fdisko-
lai szintet, a szaktanarképzés az egyetemi szintet. Konszenzus alakult
ki abban 1is, hogy kb. a 12. életév folotti korosztaly szamara tervez-
hetd a szaktargyi képzésben is az egységes - egyetemi szintl - képzés.

11. Az egyetemi szint "alatti" szaktanarképzésrdl

Nem alakult ki viszont semmilyen allaspont abban a kérdésben,
hogy a 12 évesnél fiatalabb korosztadly szamara mely szaktargyakat
szilkséges szakos tanari  képesitéssel rendelkezd szaktanaroknak
oktatni: ezeket a szaktanarokat milyen szintl intézményben és milyen
szakos struktiraban kell képezni; illetve a ma ezt a funkcidt ellaté
féiskolai szaktanarképzésnek sziikséges-e (az egyetemi szint felé
torekvés mellett) a tanitdképzés iranydba is elmozdulnia.

Néhany vélemény szerint mindez a tanitoképz6 f6iskoldk feladata
volna, - melyeknek ezzel kapcsolatos tovabbi fejlesztési tendenciairol
a tanadcskozason résztvev6k nem szoltak. A mai tanarképzé féiskolak
hozzaszoldinak tobbsége az egyetemi szint elérését tlizte ki célul, te-
hat a fenti funkciét nem vallalta fol.

12. A tanarképz6 fdéiskoldk és az egyetemek viszonyardl

A mai tanarképz6 fOiskoladk atalakuldsi lehetdségeit illetden
tobb alternativa vetddott fel.

Egyes vélemények szerint a fliskola ugy integralédhat az egyetem-
hez, hogy - a "pedagdgiai mesterség"-modul, Illetve a kiuldon szakként
definidlt tanari szak egységes programjanak kozdos kialakitasan tal - a
szaktudomanyos képzés elsd szintjének tekinti a fdiskolai képzést, me-
lyet - a két tananyag els6 etapjanak oOsszehangolasa, esetleg kozos
kurzusokra bontasa esetén - nappali tagozaton egyetemi szint(ivé lehet-
ne kiegésziteni. (llyen egylttmikodést a JGYTF és a JATE kezdeménye-
zett. )

Madsok a fdiskola egyes®szakjainak - tehat nem a teljes fdiskolai
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képzésnek - a Tfokozatos fejlesztésével, esetleg nem Is valamennyi
hallgaténak adnak meg a lehetdséget egyetemi szintl diploma megszerzé-
sére.

Masok - els@sorban az Ugynevezett készségtargyakat tanitd tanarok
felkészitésével Is foglalkozé Testnevelési Egyetem és az Iparmiivészeti
Féiskola - a "lépcs6s" rendszert nem folfelé, hanem lefelé épitenék
ki, lehet6séget kinalva az egyetemi végzettség mellett fdiskolai szin-
ten végzettek kibocsatasara is.

Olyan vélemény is megfogalmazodott, hogy az egyetemi képzésben a
"tudomany logikaja"™ nem engedi meg a kurrikulum koncentrikus felépité-
sét, csak a linearist.

Ugyanakkor viszont a kiegészitd képzés mai rendszerét legtdbben bi-
raltdk, megreformalandénak  tartottdk. Kovetelményként fFogalmazodott
meg az "atjarhatosag" biztositdsa a fdiskolak és egyetemek kozott a
mostani feltételek mellett Is a deklaradlt tanszabadsdg megvalodsitasa
érdekében. A tananyag részekre bontdsa és kolcsonds elfogadasa tekin-
tetében - amely a fenti kivanalmat Ilehet6vé tenné - Javaslatok nem
szllettek.

Az utobbi kérdésekben olyan allaspontot volna szikséges kialakita-
ni, amely egymassal "kompatibilis™ megoldasokat vazol fel az aléabbi
részkérdésekben: milyen rendszerbem torténjék a 12 évesnél fiatalabb
korosztdlyok szaktargyat oktaté pedagoégusainak a képzése, az 6
szamukra hogyan lehet biztositani az "atjarhatdsagot", vagyis az egye-
temi szintl szaktanari diploma megszerzését; a mai fdiskolak - elkeri-
lend6 az egykarU szakegyetemmé valast, s a regionadlis szempontokat is
mérlegelve - mi felé orientalddjanak; lehetséges-e tobb alternativa
egyidej( tovabbélése.

13. A "hagyomanyos" szaktanarképzési formadk melletti tanarképzés

(szakmai tanarképzés, mlivész-tanarképzés) Integralddasarol

Az Ggynevezett szakmai tanarképzésnek, illetve a nem kifejezett
tanarképzési profild mivészeti, illetve testnevelési felsGoktatasi
intézményekben foly6é tanarképzés illesztésének a szandékat a tanarkép-
zés hagyomanyos rendszeréhez a résztvevék helyesnek, kivanatosnak tar-
tottdk. Az érintett intézmények elfogadtak az ‘'"egységes tanari
kiképzés" gondolatat.

A szakmai tanarképzéssel foglalkozok (mlszaki, gazdasagi, agrar, e-
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gészségigyl) a szakok kétféle szintjének a tovabbi fenntartdsat tar-
tottak kivanatosnak, melyben az alapfoki szakképzés Iskolaiban (szak-
munkasképzék, szakkozépiskolak, technikumok) az elméleti szaktargyakat
egyetemi végzettségli, a gyakorlati szaktargyakat féiskolai végzettségi
szaktanarok oktatnak.

A mai gyakorlatban a foglalkoztatas Inkabb az iskolak tipusa, mint-
sem a szaktargyak Jellege szerint differencialodik.

Tovabbi nyitott kérdés a két szint kozotti atjarhatdsdg, egymasra
épulés, és ugyancsak ilyen a két szint kodzotti koordinadcidja az "egy-
séges tanarképzésnek".

A legsulyosabb kérdés - a mai felsGoktatdsi fejlesztési tendenciak-
hoz sehogysem illeszthet6 - szakoktaté képzés megreformalasa, amely ma
féiskolai diplomat ad, de sem a szakmai, sem a tanadri képzettség nem
egyenértékli és nehezen Osszeépitheté a fdiskolai végzettséget adod
lizemmérnoki szaktanarok képzettségével.

A zenei, a vizudlis és a testnevelés tantargyak szaktanarainak kép-
zésében az a sajatos probléma, hogy az adott szakot a hagyomanyos f6-
iskoldk is ny(jtjak, de a szakok tartalma, terjedelme, kurrikuluma, a
képesités szintje nem hangoldédott oOssze kell6képpen. Az érintettek vi-
szont nem jutottak el addig a felismerésig, hogy e képzések egymas ko-
zotti ekvivalenciaja megoldando6.

A reformoknak egy olyan tendencidja tapasztalhaté itt, melyben az
egyetemi szintl szakképzés egymasra épil6 szintekre tagolddik, s az
els6 szintre épithetb6en a tanarképzési modul felvétele jelentené az
egyik lehet6séget az egyetemi szintld diploma megszerzéséhez. Kérdés,
hogy ezt a tendencidt modellértékiinek minésithetjiuk-e, kiterjeszthe-
t6-e a hagyomanyos egyetemekre Iis.

14. A felvehetd szakok szamarol

A szakok szamat Illet6en, ugyancsak kardinalisnak mutatkoz6
kérdésben - az eddigi kotelez6en kétszakos képzési szisztémat felval-
tandd - egy megenged6 kozos allaspont alakult ki, vagyis a résztvevék
egy rugalmas (szaktol és egyéni teljesitéképességtdl fuggd), egyideji-
leg egymas mellett létezd (egyszakos, két fészakos, egy f6 és egy vagy
tobb mellékszakos) rendszer kialakitasat tartottdk kivanatosnak. Nem
érintették viszont azt, hogy a két-szakos képzés esetén a parhuzamos-
sadg helyett van-e létjogosultsdga a szakok egymadst kovetd felvételé-
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nek.
Ugyancsak nem vontak le az egyszakos (tobbek altal ajanlott) valto-

zatnak azt a konzekvenciajat, hogy ez a képzési id6t, vagy a képzési
tartalmat tekintve milyen valtozasokat (pl. 0j szakalapitast) igényel.
A kredit rendszer bevezetése a képzési 1d6 meghatarozasanak probléma-
jat elimindlhatnd, de err6l ebben az 6sszefiiggésben nem esett sz0.

Nem sziletett allaspont arrdl sem, hogy amennyiben egy f6- és egy
mellékszak lenne az &altalanos és kivanatos, a fészak és a mellékszak
viszonya milyen legyen: a f@szak a mai szaknal szélesebb, komplexebb,
a mellékszak pedig annak speciallzaciéja lenne, vagy a fdészak azonos
lehet a mostani egyik szakkal, s a mellékszak pedig egy masik
kilonallé szak, mely a mostanindl alacsonyabb szint(.

Ugyancsak nem kapott hangsulyt, hogyan valtozik a szakok szaménak a
megitélése abban az esetben, ha a tanari szak énalléva valik.

15. A "para-tanari" szakokrdl

A tanari szakkal parhuzamosan tobben ajanlatosnak tartottak egy

olyan nem tanari szak felvételét, amely az iskola nem szaktanari fel-
adataira képez szakembert. Ez mind az egyén, mind az intézmények sza-
mara hasznos, mert a "tobb labon allast" teszi lehetévé, nem beszélve
arrél, hogy a tanadri szerepek és feladatok valtozasa a tanari szakhoz
kapcsolddd szakok revidealasat igényli.
Egy 1ilyen megoldas konzekvenciajat azonban nem vontadk le, vagyis
lehetetlenségét abban az esetben, ha a tanarképzés kulénallo tanarkép-
z6 fakultason torténik, illetve ha az egyszakos képzés valik altala-
Nosséa.

Szilkséges volna az iskolai és a gyermekvédelmi, 111. ifjusagvédelmi
feladatokra torténd mai szakok rendszerét, egymassal vald kapcsolata-
it, a szintek egymasra épllését (jra atgondolni, kildnésen a gyogype-
dagogia, a szoclaipedagogia, a kozmivelédés, a pszicholégia, a szoci-
olégia, a filoz6éfia és mas olyan hasonlé szakok esetén, ahol e tar-
gyakat a kozoktatds intézményeiben oktathatjak. Tisztdzni szilkséges
az iskolai feladatokkal kapcsolatosan e képzettségek kompetenciakorét.

16. A tanari mesterségre torténé kiképzés 0.1 struktirajarol

Egyontetli volt az &allaspont abban, hogy a tanari professzio
minéségének az emelésére a mai, szaktanszékekre bontott bels6 intéz-
ményi struktiura alkalmatlan, és az autondémia sem mindenitt kedvez a
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tanarképzésnek.

A hozzasz6lasok szerint a szakemberek kivanatosnak tartjak egy olyan
nagyobb szervezeti egység kozos kialakitasat és ezek megvalésitasanak
allami szavatolasat, amely a tanari kiképzés valamennyi feladatat egy
rendszerben képes reguldlnl. Legtdbben az Ugynevezett tanarképz6é Inté-
zet 6nallé fakultasként torténd létrehozasat Javasoltdk. Ennek funkci-
oit Illetéen is egyetértés alakult ki: a kiulénbdz6 szakdiszciplinak
(pedagb6gia, pszicholégia, szociolégia, etika, kultudrfilozéfia stb. )
oktatasa, illetve ezek oktatasanak koordinalasa mellett a moédszertani
és a gyakorlati képzés, a kutatds és a tovabbképzés egyetlen kozos
gazddjaként valositana meg ez a megfeleld Jogosultsagokkal rendelkezd
szervezeti egység a tanari szakképzés és a pedagogia szakos - a tervek
szerint posztgradualis szintre emelt - képzés komplex feladatkorét,
kezdve a leend6 tanarok felvételét6l egészen a kibocsatasukig, s6t a
palyakezd6k beilleszkedésének gondozasaig.

Ez a szervezeti egység a gyakorldiskolai hagyomanyok megtartasa
mellett az un. "kiuls6 szakvezet6™ tandrok intenzivebb bevonédsaval e-
redményesen tudna szolgalni az alapvetdé célt, a gyakorlati képzés e-
résitésének a kivanalmat, Illetéleg a tovabbképzés révén a kozoktatas
igényeihez torténd alkalmazkodast.

17. A tanarképzékon okatdk ki- és tovabbképzésérdl

A "képzb6k képzése"™ (tovabbképzése) megoldatlansdgara sokan hiv-
tadk fel a figyelmet, de ennek intézményesilt formdjara - a régi Appo-
nyi kollégiumra val6 hivatkozason kivil - nem tettek Javaslatot.

18. A gyakorlati, iskolai képzésrél

Abban konszenzus volt, hogy a tanitasi gyakorléidét meg kelle-
ne hosszabbitani, de hogy milyen formaban és milyen intézményes kere-
tek kozott kellene képesitd vizsgat tennie a hosszabb (akar egyéves)
iskolai gyakorlatot teljesitett tanarjeldltnek, hogy rendes tanari
statusban, vagy didkstatusban torténjék-e ez, stb., minderrél konkrét
Javaslat nem sziiletett.

A TANARKEPZES FEJLESZTESI KONCEPCIOJA

A tanarképzés fejlesztésének célja: a képzés szinvonalanak és ha-
tékonysaganak novelése - figyelemmel azokra a kozoktatas és a felsok-
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tatds terén bekdvetkezett vagy varhato alapvetd valtozasokra (az isko-
lastruktira, az oktaktas-nevelés tartalma és modja, a tantargystruk-
tira, a helyi o6nallésdg, 111. az intézményi autondmia, az iranyités
modja, a tulajdonlas sth. atalakitasara), amelyek a tanarképzés tar-
talmi fejlédésében (j lehetdségeket, fejlesztésében 0j szikségleteket
teremtenek:

- nemzetkdzi kulturalis integracid, nyitottséag;

- a tanarok nagyobb személyi 6nallésaga és felelGssége;

- az értékek sokszinlisége, Uj értékek megjelenése;
UJ nevelési feladatok megjelenése (a tarsadalmi fesziltségek
hatasanak, a magatartadszavaroknak stb. iskolai kezelése).

A tanarképzés fejlesztési  koncepcidjanak kialakitasa soran

altalanos elveket, majd a tanarképzés sajatos fejlesztési elveit
fogalmaztuk meg, hozzarendelve ezekhez a megvaldsitas médjara vonatko-

z6 ajanlasainkat is.

Az altalanos alapelvekbdl kdvetkez6 teend6k részletesebb kifejtését
e fejezet utan tesszik meg. A tanadrképzés fejlesztésének elveihez a
megvaloésitast leghatékonyabban koordinalé férumokat, szervezeteket ro-
viditéssel Jeloltik: (MKM), ha az ajanlott feladatot a kozponti
iranyitok kompetenciajadba tartozonak tekintettik: (1), ha ajanlésain-
kat az 1intézményi autonomiaba tartozdénak éreztik, és az intézmények
vezetdinek figyelmébe ajanljuk; (SZ), ha a Javasolt teendd a meglévd,
vagy ezutdn szervez6dd szakmai- tudomanyos testiilletek illetve oktatok-

kutatok altal megvalésithato.

A. Altalanos alapelvek

1. A fejlesztési elvek meghatarozasa soran a pedagégus szakma tartalmi
kovetelményeibdl kell kiindulni, amelyeket a felsBoktatds, ill. a
kozoktatads és szakoktatds altalanos fejldédési tendenciai befolya-
solnak.

2. A tanarképzést a pedagoégusképzés egészének részeként kell szemlél-
ni .

3. A fels6oktatasi torvénykoncepcio szellemében:

a/ A pedagogus alapképzés végzettségi szintjeit is a magyar fels6-
oktatas dualis rendszeréhez alkalmazkodva kell meghatarozni
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vagyis az 0OvO- és tanitoképzést tovabbra Is fdiskolai szintiinek
kell tekinteni, mig a tanarképzést tavlatilag egyetemi szint(vé
kell fejleszteni.

b/ A pedagogusképzést és a -tovabbképzést egymassal szorosan Ossze-
figgé folyamatnak kell tekinteni, mivel a kettd kdlcsdndsen gaz-
dagitja egymast. Ezért az alapképzésre szervesen raépiléen a
pedagogusképzésben Is ki kell alakitani a tovabbképzés teljes
rendszerét, beleértve a posztgradualis képzést is, mely a fels6-
oktatas része.

¢/ Alkalmazkodva az iranyitasban bekovetkezett valtozdshoz a

kimenet-szabalyozas megval6sitasa érdekében a résztanulmanyok
és a diplomak kdlcsonos elismerését a pedagdgusképzésben is a
jogszabalyban rogzitett képesitési kovetelményeknek kell bizto-
sitaniuk.

d/ A végzettséget, a képzettségeket és a képesitési feltételeket a
tanarképzésben is szakok szerint kell meghatarozni. A tanari
palya a szakképzettséget tekintve sajatosan kettds Jellegl,
vagyis egyarant igényel szaktudomanyos képzettséget és pedagod-
giai mesterségbeli szakképzettséget. Ezért mindenekeldtt a mai
szakok rendszerének e szempontbdl torténé atrendezése valik
szlikségessé.

4. A pedagégusképzés, ezen belil a tandrképzés fejlesztési koncepcio-

janak a kialakitasaban és a tovabbi fejlesztés, 111. mikodés jog-

szabalyi alapjainak a kimunkalasdban - a szakmaisag elvének érvé-

nyesiilése érdekében - szakértbk kozremlikddése sziikséges.

Az lIranyitasnak meg kell teremtenie ennek intézményes formalt:

a/ onalloé orszagos pedagogusképzési tanacsot, annak részeként ta-
narképzési bizottsdgot szakmacsoportok szerinti albizottsagok-
kal, mely a megfeleld testiilletekben képviseli a szakma szempont-
jait.

b/ a fels6oktatasi torvényhez kapcsoloddan kildon pedagogusképzési
és tovabbképzési Jogszabalyt kell alkotni.

A tanarképzés tartalmi kovetelményeiben - hasonléan mas fels6foku

szakképzettséget igényld szakmakhoz - a szakmai kovetelményekkel

szintézisben az értelmiségi habitus kialakitasanak is meg kell Je-
lennie.
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Ajanlasok

Az altalanos, alapelvekb6l kovetkez6 teendék alapvetéen az allami
Iranyitds (MKM) kompetenciakdrébe tartoznak. HangsUlyozottan fontosnak
tartjuk, hogy ebben az atmeneti periddusban (az (j felsboktatasi tor-
vény el6készitési szakaszaban, amely parosul az iranyitasban a decent-
ralizacio folyamataval, ennek kovetkeztében az intézményi autonomia
kiszélesedésével, s a helyi kezdeményezések sokféleségével) az allami
irdnyitds koncepciét bocsasson rendelkezésre a tanadrképzés tovabbfej-
lesztésének egységes tendencidjat biztositandé. Konkrét javaslataink:
1. A késziulé felsOoktatasi, kozoktatdsi és szakoktatasi torvény egyit-

tes elemzését javasoljuk olyan szempontbol, hogy azokban egymassal

0sszehangoltan érvényesiljon e harmas kotésl tanarképzési problema-

tika. Ad-hoc bizottsag vagy 3-4 szakértd megbizasat Javasoljuk e

feladatra, G6szi hataridével.

2. Az A/3/b ponthoz: a kdzoktatasi torvény vagy ahhoz kapcsolédd Jog-
szabaly szintjén Javasoljuk meghatarozni a pedagdégusok alkalmazasi
ill. szakmai el&menetelének a feltételeit, melyben a kilénb6z6 to-
vabbképzési formakban val6 részvétel és az Gjabb diploma megszerzé-
se differencialt mdédon szerepel.

3. Az A/3/c és d ponthoz: A képesitési feltételeket még a torvény é-
letbelépése eldtt szakmacsoportok szerinti bizottsdgok dolgozzak
ki. Ezt megel6z6en olyan ad-hoc Jellegl szakértdi testiillet létreho-
zasat javasoljuk, amely a szakok rendszerét tekinti at, és azt
hatarozza meg, mely szakok szerint kell a képesitési feltételeket
kidolgozni.

4. Az A/4/a ponthoz: Az Orszagos Pedagdgusképzési és Tovabbképzési Ta-
nacs a Javasolt albizottsagaival mind a fels6oktaktds, mind a koz-
oktatas, mind a szakoktatds orszagos tanadcsaiban kapjon képvisele-
tet.

5. Az A/4/b ponthoz: A pedagbgusképzési és tovabbképzési egylttes Jog-
szabaly megalkotdsdt a pedagdgusképzés harmas kotédése (felsbokta-
tas, kozoktatas, szakoktatas) indokolja. Megalkotasat a harom
torvényt kovetden Javasoljuk.

B. Az A/4. és 5. ponthoz: A tanari szakok képesitési feltételeinek a
pedagogus szakképesitésre és az értelmiségi habitus kialakitasara
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vonatkoz6 koévetelményeit egy erre a feladatra felkért ad-hoc bi-
zottsag dolgozza ki, melyet valamennyi tanari szak képesitési
feltételeinek a meghatarozasa soran tekintetbe kell venni.
Sziikségesnek tartjuk, hogy az MKM-ben 6nall6, megfeleld sulyl, don-
tési kompetenciaval rendelkezd kilén szervezeti egység képviselje a
fels6oktatdson belill a legnagyobb létszami szakembergarda, a peda-
gogus tarsadalom képzését és tovabbképzését.

B. A tanarképzés fejlesztésének elvei

1. A pedagogus professzid, mint 6nnalldan definialhatd kildn szakma
kovetelményeibdl kiindulva a tanari palya eredményes miveléséhez
kettds kdovetelmény teljesitése sziikséges:

a/ az adott miveltségteriillet tanitdsahoz szikséges magasszinti
szaktudomanyos képzettség;

b/ ezzel egyenrangld kovetelményként a pedagogusi tevékenység
végzéséhez szilkséges magasszint(i pedagégiai szaktudas és kép-
zettség;

E kettds kovetelményli alapképzettség megszerzéséhez egy intézményen

belil dominansan parhuzamosan, egymassal szintézisbe hozott struktdra-

val, a jelenlegi kétszakos képzés helyett rugalmasabb rendszerben kell

megteremteni a feltételeket. (1)

2.

a/ A tanarképzésben a szaktudomanyos képzés curriculumdt a tanari
professzi6d szempontjainak érvényesitésével kell meghatarozni; a
tudomanyterilet alapvetd ismereteit kozvetité kozds stadiumokon
til a tanarszakosok szamara a tudomanyt széles (kultirtorténeti)
O0sszefiiggéseiben lattat6, a mélyebb megértést, értelmezést,
kozvetitést szolgdld kurzusokat szikséges biztositani. (1) (52).

b/ A szaktudoményos képzés egységes (egyetemi) szintje - a tanuldk
pszichikus fejl6dési szakaszaihoz alkalmazkodéan, ©6sszhangban a
kozoktatasi torvénnyel - az als6- kozépfokl és a fels6- kozép-
iskolai szinteken foly6 szakrendszerl( oktatdshoz ny(jt magas-
szintl szaktudast. (MKM).

c/ A mai foiskolak tanarképzését a Teltételek megléte esetén
fokozatosan az egyetemi szint( tanarképzés részévé kell tenni.
Ennek érdekében gy kell strukturdlni mind a fdiskolai, mind az
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3.

egyetemi tananyagot, hogy a féiskolai végzettség kovetelményeire
raépitheték legyenek az egyetemi végzettség kovetelményei. Az e-
gyén szamara biztositani sziikséges valamennyi szakterileten az
egyetemi végzettség megszerzésének a lehetdségét. (MKM), (D),
(52).

d/ A szakmai tanarképzésben a f@iskolai szint( szakmai végzettség
az alap- és kozépfokl szakképzést folytatd kozépiskoldkban a
gyakorlati orientaltsagld praxisra felkészit§ szaktargyak és
gyakorlatok oktatasahoz, mig az egyetemi végzettség az elmélet-
igényes szakmai alapozé és szaktdrgyak oktaktasara jogosit.
(MKM,  (S2).

A tanari szakmara (mesterségre) vald képesités és Tfelkészités

torzsanyaganak a kovetelményeit - tanarképzés valamennyi agara és

szintjére kiterjed6en - egységesen kell meghatarozni (MKM, (S2).

a/ A szakértdék altal kidolgozott és Jogszabalyban rigzitett képesi-
tési feltételek szerinti képzésnek tehat egységesen kell érvé-
nyesilni mind a mai egyetemi és fdiskolai szintl hagyomanyos ta-
narképzésben, mind pedig a fenti korosztaly szamara tanarokat
képz6 képzémivészeti és testnevelési egyetemeken - a tanari dip-
lomak kozotti ekvivalencidt biztositva ezzel (1), (S2).

b/ Ennek érdekében a tanadri tevékenységre jogositd képzést olyan
kilén képzettségnek kell tekinteni, amely a szaktudomanyos kép-
zettséget tanusito diplomaval egyitt érvényes. (MKM).

c/ Ezzel 0Osszefiiggésben a mai pedagégiai szakot, illetve annak spe-

cialis 4gazatait posztgradudlis szintlvé kell tenni.
Ehhez és az oktatasra jogositd pedagogus szakok rendszeréhez is
illeszked6en a fels6oktatds képzési rendjébe be kell illeszteni
a specialis ill. az oktatason kivili, de pedagégiai felkészult-
séget 1igényld foglalkozasokra torténd képzéseket,

d/ Lehet6vé kell tenni a tanari diploma megszerzését az oktatasban
sziikséges olyan miveltségterilleteken is, amelyeken a képzett-
séget ma nem tanari szakokon lehet megszerezni. (I).

A tanari hivatasra valé felkészités tartalmanak alapvetd meglji-

tasara van sziikség, hogy a pedagdgiai, pszichol6giai, mddszertani

képzés dsszhangba keriljon az eurdpai normdkkal. Ennek eszkdze:

a/ a pedagogiai elméleti és gyakorlati képzési tartalom olyan
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b/

c/

d/

e/

7/

atalakitasa, amely a tanari képességek, a hatni tudds kifejlesz-
tését célozza, képesség- 111. személyiségfejlesztésre orientalt
képzési formak bevezetésével, valamint a tényleges Iskolai gya-
korlat szerepének a megnévelésével; (1), (S2);

a tanari képzettség megszerzésének valaszthatova tétele, rugal-
mas, vagyis a hallgatoi jogviszony megszerzése utan (is) bizto-
sitott valasztasi lehetdséggel és feltételekkel (MKM), (1),
D;

olyan integral6 funkciot ellaté intézményi szervezeti forma kia-
lakitasa, amely onalldan képes a tanari felkészités valamennyi
feladatdt megvalésitani, 111. koordinalni (I);

a tanarképzés orszdgos szakmai testiletének létrehozédsa, melynek
feladata a képesitési feltételek kidolgozasa, ezt kovetben a
curriculum kidolgozasaban és folyamatos fejlesztésében koordi-
nalé- értékeld tevékenység biztositasa (MKM), (1), (52);
kutatéi- modszertani kozpont feldllitasa, melynek feladata a pe-
dagogusképzés tudomanyos kutatdsa, a képzés tartalmi innovacio-
inak felkaroladsa, a kozoktatas igényeinek a képzésben torténd
megjelenitése, informacids bazis biztositasa (MKM);

a tanarképzés oktatoinak alkalmazasi kritériumait és tovabbkép-
zését meghatdroz6 jogszabaly i11. a "képz6k képzésének" és to-
vabbképzésének biztositasa (MKM) (I).
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SZEKELY GABOR
féigazgato
Bessenyei Gydrgy Tanarképzd Fiskola

LEHETOSEGEK ES FELADATOK A BESSENYEI GYORGY TANARKEPZO FOISKOLAN

Most 1is, mint tettein ezt mar korabban (Megjegyzések az "lranyel-
vek'-hez, Pedag6gusképzés, 1989/1.: 152-169, 153) hangsulyozni szeret-
ném, hogy véleményemet az érintett kérdésekr6l elsdsorban nem a tarsa-
dalom-, iskola- és kultirpolitikai elméletek vagy pedagdgiai- és isko-
latorténeti elemzések, hanem gyakorlati tapasztalatok alakitottak. Ugy
érzem, alaposan ismerem a Bessenyei Gydrgy Tanarképz6 Féiskola torté-
netét, eredményeit, hibait és erényeit. 1969 Ota részese vagyok a min-
dennapok gyakorlatanak, és talan képes vagyok a szubjektiv szempontok
mellett objektiv médon is szemléIni Eszak-Kelet-Magyarorszag oktatas-

lgyének helyzetét.

A féiskoldk torténetével kapcsolatos néhany el6adas meghallgatéasa,
egy-két erre vonatkozé dolgozat elolvasdsa utdn bennem a kdvetkezd kép
kristalyosodott Ki:

A féiskoldk a kozépkori hagyomanyokkal rendelkezd egyetemek (universl-
tasok) fiatalabb testvérei, amelyek - némileg az egyetemek szabadabb,
sok-sok spontan elemet is hordoz6 szellemiségével szemben - az allam
(illetve annak mindenkori képviseldi) altal diktalt célszer(iség jegyé-
ben szilettek meg. Feladatuk tehat - ugyancsak némileg ellentétben az
egyetemekkel - sohasem volt "a szabad miivészetek onmagaért valdé apola-
sa", hanem nagyon is racionalis céllal felséfokl végzettségli szakembe-
reket kellett képezniik az allam, az allamhatalom képviseldi szamara.

E logikdbdl kovetkez6en elfogadom, hogy az allamhatalom olyan megszal-
lott és markans egyéniségeinek a neve, mint Bonaparte Napoleon vagy

JoszIf Viszarlonovlcs Sztalin a kérdés torténelmének tanulmanyozasa
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szempontjabol osszefiggésbe hozhatdé a fbéiskolak rendszerének kialaki-
tdsaval. (Mas kérdés persze, hogy a totalitarius allamrend az egyete-
mek feladatait is modositotta, vagy megkisérelte médositani!) Sza-
momra a magyarorszagi tanarképzd féiskolak alapitasdnak az utalassze-
rién emlitett okokon kiviil mégis van egy sokkal egyszer(ibb, kozvetle-
nebb és gyakorlatiasabb indittatasi magyarazata is.

A magyar kultlUrpolitika iranyitéi mar a masodik vilaghaboru elétt
felismerték, hogy a négy - kés6bb hatosztalyos - elemi iskola lehet6-
ségeit tulhaladtdk a kor igényei. A "polgari” |Iskoladk, s6t talan a
"real™ gimnaziumok létrehozédsa is arra mutat, hogy mar a harmincas é-
vekben megvolt az 1igény - akar a klasszikus nyolcosztalyos, “fiuman”
gimnazium alternativajaként 1is - a szélesebb koroket feldleld,
gyakorlatiasabb oktatast megvalositd "altalanos" iskoldk irant. Hogy
aztan ezt az igényt egy egészen mas ideologia Jegyében egy egészen mas
kultdrpolitikai vezetés valositotta meg sajat céljait és elképzelése-
it szem el6tt tartva, az mar - eltekintve a nagy torténelmi kényszeri-
t6 eseményektél - szinte a véletlen mive! Kialakult a nyolcosztalyos
altalanos Iskola, amelyhez hasonld tipust intézményrendszernek a tor-
ténelem eseményeinek masfajta alakulasa esetén is létre kellett volna
jonnie - akkor is, ha mas eszméket, mas elveket kozvetitett volna, mas
pedagogiai eszményeket kovetett volna. Az alsé- és felsd tagozatra
osztott altalanos iskola tanitdkat és szaktanarokat igényelt. Nagy ha-
gyomanyu tanitdképzd intézetek mikddtek az orszagban. Az egyetemek vi-
szont nem voltak felkészilve - nem is tarthattak azt feladatuknak - a
toémeges méretl altalanos iskolai tanarképzésre. A tanarképzd fdiskolak
alapitasara tehat egyszerlen a kdzoktatas Igényelte indokok miatt volt
sziikség. Magyarorszagon a harmas tagolédasu tanité-, altalanos iskolai
és kozépiskolai tanarképzés, az ezt biztositd felsbGoktatasi rendszer a
kozoktatas kovetelményeinek kielégitése céljabol alakult Kki.

A nyiregyhdzi tanarképzé fliskola alapitasdban valoszinlleg “Sze-
rencsés"” szubjektiv és ideoldgiai egyutthaték, valamint valds tarsa-
dalmi 1igények jatszottak szerepet: céltudatos varosi-megyei vezetés;
Jol kivalasztott alapit6-igazgatd; az orszag észak-keleti régidjaban a
legnagyobb a természetes népszaporulat, ugyanakkor Itt alkalmaztak a
legtobb képesités nélkili pedagogust.

E tényez6k birtdk ra lényegében véve az orszag akkori vezetfit ar-
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ra, hogy a hatvanas években Jelentés pénzdsszeget forditsanak az or-
szag egyetlen olyan tanarképzé féiskoldajanak a megalapitasara, amely
egységes elképzelések szerint e céllal létesult és épult fel.

1970-ben egyesilt a fdiskola és az ekkor mar felséfokld nyiregyhazi
tanitoképz6 intézet. A "fuzid" eldnyei és hatranyai napjainkig terjedd
vitakra adnak okot. Itt elégedjink meg az egyesilés tényének megemli-
tésével.

Milyen feladatokat oldott meg a nyiregyhazi tanarképz6 féiskola l1é-
tezésének 30 tanéve soradn? Vitathatatlan tény, hogy mikddésének ered-
ményeként Eszak-Kelet-Magyarorszag falvaiban a hetvenes években még
nyomasztdan érzékelhetd pedagégushiany megsziint. lIgaz, a képzés szin-
vonala - kildnosen a levelez6 tagozaton - nem mindig kielégit6. E té-
ren azonban csak akkor lenne redlis az értékelés, ha korultekint6en
elemeznénk az igények és a feltételek dsszefiiggéseit. E dolgozatban a-
zonban ez aligha sziikséges és lehetséges, Meg kell viszont emlitenem a
nyiregyhazi tanarképz6 féiskola (és a toébbi tanarképzé féiskola) miko-
désének egy masik - valljuk be nem nagyon emlegetett - érdemét is.
Tudjuk Joél, mennyi biralat érte és éri az egyre inkabb liberalizaldédd,
de még mindig nagyon rigordézus felvételi rendszeriinket. Ebben az 0sz-
szefliggésben a tanarképz6 f6iskolak* az utébbi 40 év soran két szem-
pontbdl is igen pozitiv szerepet Jatszottak. Egyrészt puszta létezé-
sikkel nyitottabbd tették a pedagogusképzést. Kis talzassal majdnem
azt mondhatnank, hogy az, aki nem tudott bekerilni a tanarképz6 fdis-
kolaba, talan nem is volt alkalmas a fels6fokl szakképesités megszer-
zésére. Ugyanakkor a tanarképzd fdiskoldk utat nyitottak (még akkor
is, ha ez az 0t egy kicsit "keriléut"” volt!) az egyetemek felé. Hiszen
az ambicidzus, torekvl és tehetséges, fiatal altalanos iskolai tanarok
el6tt altalaban megnyiltak az egyetemek kapui. Masrészt viszont a ta-
narképz6 fdiskoldak furcsa mdédon segitettek megdrizni az egyetemeken a
viszonylagosan magas oktatasi szinvonalat. Ha ugyanis az Otvenes, hat-
vanas, hetvenes években a bolcsészettudomany) és természettudomanyi
karoknak kellett volna biztositani az akkori politikai, ideolégiai és
(a természetes modon megnévekedett) tarsadalmi Igények mellett a hat-
vanyozottan nagyobb létszamG tanarallomany kiképzését - a felsbokta-
tds egészének (egyetemek és fOiskoldk egyltt!) biztositott anyagi fel-
tételek mellett, ha vallalniuk kellett volna a tomeges méretl ének-ze-
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ne, rajz és testnevelés szakos tanadrképzést, vagy az erre alkalmas In-
tézmények létesitésének terhelt, akkor egyetemeinken minden valoszi-
nliség szerint olyan mértékl szinvonalcstkkenés kdvetkezett volna be,
amit ma ugyancsak nehéz lenne korrigalni.

0sszegezve e rovid torténeti attekintést, talan nem tévedek tilsa-
gosan sokat, ha azt allitom, hogy a tanarképzé féiskolak Magyarorsza-
gon, a Bessenyei Gydrgy Tanarképzé Féiskola pedig az észak-kelet-ma-
gyarorszagi régioban alapvet6en pozitiv szerepet Jatszott és fontos
Jelentéséggel bir napjainkban Is. A Jov6é tennivaldinak mérlegelésekor
ebbdl kell kiindulnunk, ha nem akarunk értékeket rombolni, és Jovate-
hetetlen hibadkat elkdvetni.

A Jelenlegi helyzet értékelésekor, illetve egy esetleges Jovdkép
kialakitdsakor feltételezésekb6l, de meglehetésen valészinlsithetd
feltételezésekbdl kell kiindulnunk. A politikai rendszervaltias békés
uton, fegyveres konfliktustél mentesen zajlott le. A meghatéaroz6 tar-
sadalmi-politikai erék - a viszonylag hatarozottan kirajzolddo kildnb-
ségek ellenére - az eurdépai tipust demokratikus berendezkedést tart-
jak kovetendd példanak. Nem varhato tehat - ellentétben az 1949-50-es
években bekdvetkezett fordulattal - a kdzoktatdsi rendszernek dikta-
torikus eszkozokkel torténd "megreformalasa™ sem. A fejlédés remélhe-
téleg a tarsadalom valodi igényeit kielégité, minden érdekelt fél vé-
leményének mérlegelését lehetévé tevé folyamat lesz. Erre utalnak az
oktatasi (és felsboktatasi) torvényt elbkészitd vitak, targyalasok. A
mar meglév6bél vald kiindulast, az erre torténd épitkezést valdszini-
sitik a gazdasagi realitasok Is: gybdkeresen 0j kozoktatdsi intézmény-
rendszer kiépitéséhez nincs anyagi fedezet. Valdszinl tehat, hogy éve-
kig, akar egy-két évtizedig egyutt fognak éIni a négy-, a hat- és a
nyolcosztalyos kozépiskolak, a szakmunkasképz6 Intézetek, a nyolcosz-
talyos altalanos Iskoldk, és a minden bizonnyal kialakulé kilenc vagy
akar tizenkét osztalyos polgari igényeket kielégité képzést, nevelést
biztosito kodzoktatdsi intézmények.

A tanar-, tanit6-, Ovoképzésnek varhatdéan nem Iskolatipusra, hanem
a tanulok életkori sajatossagait és a pedagdgusképzés szakmai Jellem-
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z6it figyelembe véve kell pedagégusokat képeznie. A felsBoktatas ezen
teriletének atalakitdsakor tehat egyrészt a gyermekek tanitasanak, ne-
velésének kérdését, masrészt a kozoktatds tantargyi struktdrgjanak
kérdéseit kell szemlgyre vennink.

Az elmilt évek soran (és napjainkban is!') mind a pedagégiai
elméletben, mind annak gyakorlati megvalésitasakor lényegében véve két
iranyzat harcat figyelhettik meg. Az egyik iranyzat képviselfi szerint
koran, mar a kisgyermekkorban el kell kezdeni az emberben rejlé képes-
ségek kibontakoztatasat. Kozvetlenil, vagy attételesen, de mégiscsak
ehhez a szemléletmédhoz kapcsolddva kerilt sor az 6vodakban iskolaeld-
készitd tevékenység folytatasara, a matematika bizonyos elemeinek be-
vitelére a "nagy" csoportokba, az o6vodai idegennyelv-tanitasra, illet-
ve a bizonyos fokU szakosodasra (pl. ének-zene, testnevelés, idegen
nyev) olykor mar az éaltalédnos iskola els6 osztdlydban is. Az altala-
nos iskola fels6 tagozataban, a kozépiskoladkban e felfogas vezetett
olykor-olykor némelyik tantargy tulértékeléséhez, a tantargyak kozot-
ti diszharménidhoz, aminek kovetkeztében sok esetben csorbat szenve-
dett az egységes vilagkép kialakitdsanak az igénye. Ugyanakkor az is
tény, hogy e felfogas atgondoltabb gyakorlati megvalésitasa kiemelke-
d6 szakmai sikereket (Isd. kozépiskoldsaink eredményei nemzetkdzi
dsszehasonlitasban a természettudomanyok teriletén) is hozott. A masik
felfogas a harmonikus személyiségfejlédést tartja a pedagogiai tevé-
kenység legfontosabb céljanak. Eszerint meg kell hagyni a gyermekek-
nek a gyermekkor gondtalansagat. Az ingerekben gazdag kdérnyezet bizto-
sitasa mellett lehetévé kell tenni a gyermek (az ember) szamara, hogy
maga valassza meg érdekl&dési koreit. E felfogds hivei a bdlcs6dét a
legjobb esetben is csak szilkséges rossznak tekintik. Eszményképilnk a
csaldadi korben folyo (kls)gyermeknevelés. Tehat az 6vodaban Is csala-
dias, érzelmekben gazdag légkért kell teremteni. Az &ltalanos iskola
alsé osztalyaiban a pedagdégusnak mintegy a sziléket is pétolniuk kell.
Ajanlatos tehat, hogy az alsé tagozatos osztalyokban egy nevelé fog-
lalkozzék egy gyermekcsoporttal. Olyan, akihez érzelmileg kot6dhet-
nek. Altalaban e felfogas képvisel6i hangsilyozzak az érzelmi-erkol-
csi nevelés fontossdgat, és sok esetben karhoztatjdk a teljesitmény-
és versenycentrikus oktatasfelfogast.

Valdszinlnek latszik, hogy a kozeljové sokszinli iskolarendszeré-
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ben a képességfejleszt6 és versenycentrikus felfogds tovabbra is
egyitt fog éIni a személycentrikus felfogassal. A fentiekben igen
roviden oOsszefoglalt helyzetképbdl szamomra logikusan az kovetkezik,
hogy a Jov6ben nem harom tipusi (6vodapegdgus és tanito, altaldnos is-
kolai tanar és kozépiskolai tanar), hanem két tipus( pedagégust, még-
pedig "nevel6t" és 'szaktanart" kell képeznink.

A "nevel8" tipusi pedagdgus képzésekor a kozponti kérdés a gyermek
és annak személyiségjegyei. E koré kell "felflzni" az olvasas-iras, az
elemi matematika, a természetismeret, az ének-zene, a testnevelés,
sth. sth. tanitasanak mddszereit, illetve az ehhez szikséges tudoma-
nyos és szakismereteket. A ‘'szaktanar" tipuslU pedagogus képzésekor
el6szor és alapvetfen az adott szaktargyiadat és az ahhoz, azokhoz
nélkilézhetetlenil kapcsolddd tudomadnyos ismereteket kell magas szin-
ten elsajatittatni. Ehhez kell aztan - ha valaki végil pedagogus Kki-
van lenni - a gyermekek neveléséhez, tanitasahoz sziikséges ismerete-
ket hozzakapcsolni.

Idedlis esetben a nevel§ tipuslt pedagdégusokat (nevezziik 6ket a ma-
gyar hagyomanynak megfelel8en tanitdoknak!) pedagoégiai fdiskolakon, a
szaktanarokat egyetemeken kellene képezni, Otéves képzés keretében, de
ehhez az o6hajhoz néhany kiegészité megjegyzést kell tenni.

Az utébbi harom év soran a nyolcosztdlyos gimndziumok (Ujboli)
szervezésérdl igen sok sz6 esett. Megdobbentd, milyen kdénnyedén kovet-
keztetett e vitakbdl a kozvélemény széles rétege arra, hogy a magyar
iskolarendszer Jov6képe: négy(l)-osztalyos elemi iskola és nyolcosz-
talyos gimnazium. E felfogdst sem a nyugat-europai iskolarendszer,
mint példakép, sem a tarsadalmi-politikai JovO6kép-ideal - privat gaz-
dasagokon alapuld tarsadalmi berendezkedés - nem tamasztja ala. A ma-
gyar koztudatban idealisként elfogadott nyolcosztalyos gimnazium u-
gyanis kit(nd bazisa lehet (és J6 lenne, ha valéban azzad is valna) a
Jévend6 értelmiségképzésnek azonban nem lgazan alkalmas és célszerl a
néhany hektaron dolgoz6é farmer, vagy a magantulajdonban 1évé vendéglé-
jét vezetd kispolgar szamara. A négyosztalyos elemi Iskola viszont e
rétegek szamara természetesen nem lesz elégséges. Ezért jottek Ilétre
Nyugat-Europa orszagaiban is a kitlnd gimnaziumokkal parhuzamosan (te-
hat nem egymasra épllve!) mikod6 kilenc-, tizosztalyos Iskolak. A fej-
I6dés Gtja varhatdéan nadlunk is az lesz, hogy a mai atlagos szinvonal-
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nal lgényesebben dolgozé és koveteld hat-, vagy nyolcosztalyos gimna-
ziumokkal pdarhuzamosan fog mikddni a kilenc vagy tizosztalyos altala-
nos Iskola. A gimnaziumokban a matematikat vagy a térténelemt ugy
kell tanitani, hogy innen majd "profil térténészek és matematiusok ke-
riljenek ki. Az altalanos (polgari?) iskolakban viszont olyan oktatasi
elvnek kell uralkodéva valnia, amely alapjan gyakorlatias szemléleti,
de mivelt (tehat pl. nyelveket beszél6, vagy akdr zenét érté és sze-
retd) vendégldsok, mezbgazdaszok vagy éppen gyari munkasok nevel&dnek.
Meg kell persze oldani az egyik intézménytipusbdl a masikba valo at-
1épés kérdését kiuldnbdzeti vizsgadk, esetleg a valtast segité, &atkép-
z6 nulladik évfolyamok bevezetésével.

Ezzel egyiutt sem lehet azonban elkerilni a két- (illetve koézépfo-
ki szakiskoldk rendszerét is figyelembe véve) a tdébb tipusu kozépfoku
oktatdsi intézmények mikodtetését. Persze célként tlzhetnénk ki a Ja-
panban végbement fejlddés kovetését is. Célként tlzhetjuk ki tehat
természetesen azt is, hogy belathaté idén belul tarsadalmunk tagjai-
nak 70-80 "/.a egyetemi végzettséget szerezzen. Sajnos - véleményem
szerint - ez Magyarorszagon még nem valdsithaté meg. Es ehhez - vall-
juk be - nem nyolcosztalyos "elit"” gimnaziumokra, hanem tizenkétoszta-
lyos népiskolakra lenne sziikség! Még akkor 1Is, ha - reméljik - sok
gimnaziumban érettségizett Kkitlind vallalkozénk, foldmiveldnk, szak-
munkasunk lesz is!

Az itt vazolt gondolatmenetbdl az kovetkezik, hogy a Jovendd tani-
toképzést én uUgy képzelem el, ahogyan az Ausztria, de kildndsen Dania
kitiné tanarképzé fdéiskoldin torténik, természetesen felhasznalva a
hazai tapoasztalatokat is. Olyan tanitokat (s6t 6vonbket és bacsikat)
kellene tehat képeznink, akik egy nagyon gyermekkdézpontu képzéssel
Parhuzamosan legaldbb egy, de akar két tantdrgy tanitédsara képesek, és
alkalmasak arra, hogy az altalanosnak (vagy polgarinak) nevezett isko-
laban a gyerekeket az elsétél a nyolcadik (kilencedik, tizedik) osz-
talyig tanitani tudjdk. A szaktanar (tipust) képzésben tovabbra is
olyan tanarokat kellene képezni, akik sziikség esetén az altalanos is-
koldban 1is eredményesen tudjak hasznositani képzettségiiket, de egyete-
mi tanarokka, kiemelkedd tuddsokkad is valhatnak.

Hogyan "alkalmazkodhatnak" fels6oktatasi (pedagdgusképzd) intézmé-
nyeink a valtozdsokhoz? A viszonylagos legkdnnyebb helyzetben termé-
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szetesen az egyetemi szint(iek vannak. Az universitasok eldnyeit, Ki-
alakulasuk Indokait nem kivanom elemezni, nem is vagyok hivatott erre.
Egy megjegyzést mégis kell f({zném, nem is annyira az universitasok ki-
alakitasdhoz, hanem 1inkdbb a felsdoktatasi torvénytervezet kozkézen
forgd vitaanyaganak ezzel kapcsolatos részéhez. A pedagoégusképzés te-
riletén nagyon szerencsétlennek tartanam, ha az egyetem (universitas)
alternativdjaként a felséfokl szakiskola megjeldlés valna hivatalossa.
Ennek a "terminus technlcus"-nak a magyar kdztudatban semmiféle hagyo-
manya nincs, mig példaul a <“tanarképz6 f6iskola", a "tanitdéképzd f6-
iskola" kifejezések és altalaban a fdiskola szé minden szempontbdél to-
kéletesen elfogadott. Megitélésem szerint a pedagdgusokat tovabbra is
egyetemeken és fdiskoldkon kellene képezni. A mai Ovodapedagdgus-, ta-
nité- és tanarképzd fOiskoldknak id6ét és lehetb6séget kellene adni
ahhoz, hogy - mikdzben folyamatosan figyelemmel kisérik a magyar
kozoktatdsi rendszer tényleges fejlédését - a valds tarsadalmi igénye-
ket figyelembe véve, és valddi (tobbé-kevéshé esélyegyenldséget biz-
tositd) versenyhelyzetben alakithassak képzési struktirdjukat és a
képzés tartalmi oldalat. A valtoztatdas egy lehetséges Uutjat hadd
mutassam be a Bessenyei Gydrgy Tanarképzé Féiskola mintajan.

A Bessenyei Gyorgy Tanarképzd Fdiskola Szabolcs-Szatmar-Bereg
megyének, az orszag egyik legszegényebb teriletének egyik, de
kétségkivill legnagyobb és legsokoldalibb fels6oktatasi intézménye.
Hogy az orszag egyik legszegényebb terilete, azt aligha kell bizonyi-
tani, gondoljunk csak a munkanélkiuliség aranyainak alakulasara! Hiéa-
nyat ma és a belathaté jov6ben sem a debreceni, sem a miskolci
regiondlis kodzpontok felsfoktatdsi intézményei nem tudnak potolni. Ki-
kapcsolasa Eszak-Kelet-Magyarorszag kulturalis életébSl e terileten
olyan hanyatladst jelentene, amely hosszabb tavon negativ hatdst gyako-
rolna a térség amigy sem gondoktél mentes gazdasagi életére is. Az in-
tézmény nem rendelkezik olyan szellemi kapacitassal és felszereltség-
gel, amely alkalmassa tenné arra, hogy egyik naprél a masikra teljes
egészében atalljon az egyetemi szintli szaktanar-képzésre. Tény
viszont, hogy tobb tanszéken kialakult a megfeleld szellemi bazis ah-
hoz, hogy - vendégtanarok segitségével - beinditsuk az egyetemi szinti
tanarképzést. Ez a lehetdség huzder6t Jelentene az egész intézmény
szamdra. Tavlatokban - ha a fdéiskola él egy ilyen lehet8séggel - meg-
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nyilna az 0t a debreceni universitashoz torténé csatlakozas felé, és
tulajdonképpen a legkisebb anyagi befektetéssel létrejohetne az eurd-
pai méreteket megkdzelitd nagysagu kelet-magyarorszagi egyetem. Mas-
részt a fdiskola mar meglévé adottsagai és feltételei révén ma is al-
kalmassa tehetd (nevezziik igy!) polgari iskolai tanarképzésre, és ezt
a feladatot - a tarsadalmi igényeknek megfeleléen az unlversitas
keretein belil a tavolabbi joév6ben is el tudja latni. A mainal rugal-
masabb torvényi szabadlyozds esetén béviteni tudna tandijhoz ko-
tott képzési formainak skdlajat. Az igy szerzett tobbletjdvedelmet a
minéségi szint emelésére lehetne, kellene forditani.

V.

A felsGoktatasi torvény eldkészitésének idfszakdban taldn megenged-
het6, ha az oOsszefoglalast ""kivansaglistaval" helyettesitem: Az lenne
a célravezetd, ha a felsGoktatasi torvény biztositana a Jelenlegi fel-
s6oktatasi intézmények szamara
- a mikodés alapvetd anyagi feltételeit;

a vallalkozas szabadsdgat és a Jelenleginél magasabb szintl képzés

redlis feltételhez kotott lehet6ségét;

- a felvétel feltételeinek intézményi szintl meghatarozasat;

- az intézmény munkdjanak orszagosan egységes kovetelményrendszer, il-
illetve a tarsadalmi presztizs szerinti értékelését;

- Lehet6vé tenné, hogy fiataljaink szabadon valasszanak a fels@okta-
tasi intézmények koézott. Iskolaink pedig versenyezhetnének egyeteme-
ken, fdiskolakon végzett fiatal tanarokért.

E kivansagok teljesitése minden intézmény szdmara lehetfséget nyuj-
tana a fennmaraddshoz, a fejlédéshez, az el6relépéshez. Lehetfséget
biztositana ahhoz, hogy a pedagogusképzé Intézmények torés nélkil, a
mai  bazisrél indulva vallalhassak a Jovendé U(j kovetelményeinek

kielégitését, az 0j feladatok teljesitését.
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OR0OSZ GABOR
egyetemi docens
Kossuth Lajos Tudomanyegyetem

A NYIREGYHAZI PEDAGOGUSKEPZES FEJLODESTORTENETEHEZ

"Térténelmi™ el6zmények - a pedagogusképzés 'nyiregyhazi modell"-

jének kritikajahoz:

1. Az 1959-ben Nyiregyhazan is fels6fokivd szervez6dott tanitoképzés
- a Fels6fokt Tanitéképz6 Intézet - a varosunkban mikddd és tobb
mint szaz éves hagyomanyokkal rendelkezd kozépfoki tanitoképzéshil
nétt ki. 1847-ben az evangélikusok egyhazkerileti tanitdi szemina-
riumban, 1913-ben a bar allami, de a gordgkatolikus egyhaz érdeke-
It Is felvallalo és képviseld fil-tanitoképzében, mig 1928-ban a
reformdtus tanitoképzében indult el a tanitas. Ezek voltak azok az
intézmények, amelyekb6l évtizedek alatt kialakult és megszilardult
az a képzés, ami elhivatottsagaban, céljaiban, tartalmi-mdédszerta-
ni sajatossagaiban mindig a hazai tanitoképzés szerves és teljes-
érték( gyakorlatdhoz kotédott. Volt koztik olyan, amely szinetel-
tette majd megszintette mikodését, volt, ahol megvaltozott az is-
kola fenntartéja, voltak szervezeti atalakitasok és jelentés - a
tananyagot érint6 - tartalmi valtozasok, reformok és U(jabb refor-
mok, de a "magyar tanitoképzés eszméje" mindig, minden korilmények
kozott él6 valdésag volt és maradt ezekben a kozépfokd iskolakban,
majd a felséfoklva szervez8d6 Tanitoképzd Intézetben. A tanitokép-
zés eszméjének tartalmdt - a tanitéi hivatasra valé iskolai felké-
szités jellemz6iként - a kovetkezd sajatossagok adtak akkor és adj-
jak vagy adhatndk talan ma is:

a/ A tanitésag széles értelmezési - falvak és varosok lakdinak e-
gészére hatd és nemcsak a gyerekek tanitasat vallalé - értel-
miségi és neveldi elhivatottsdgara készitett fel.

b/ Az elemi szint( iskolai oktatds minden ismeretkoréhez, tudas-
anyagahoz - tantargyhoz - a gyermekeket fejleszt§ tanitasi
készségeket és képességeket mivelt Kki.

c/ A képzési folyamat kdzpontjaban a gyermek szerétébdl és a gyer-
mek Ismeretébdl kindové, megértésén alapuld tanitdi képességek
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minél teljesebb kimlvelése allt. 1igy a tanitéképzés, mint
szakmai képzés, tartalmdban és szervez6désében a gyakorlati kép-
zés koré épilt.

d/ A képzést megvaldsitd intézményi struktdran belil az egész kép-
zést alapjaiban és a mikodés sikerességét els6dleges feltétel-
ként meghatdrozta a gyakorloéiskola. A tanitoképzdk gyakorloisko-
lai nemcsak a mindenkori elemi iskolai tanitas "mintaiskolai",
de olyan tanitasi mlhelyek voltak, amelyeknek tartalmi gondozasa
és fejlesztése a tanitoképzd egészének - minden tanaranak és
diakjanak - alapvetd és teljes szivvel végzett kotelessége volt.
A tanitdképzdék mindegyike félt6én biszke volt gyakorloiskolaja-
ra. lgazan a gyakorldiskola hirneve adta meg az egész képzdin-
tézmény rangjat.

e/ A tartalmi struktirdban az altalanos miveltséget alakité tu-
dastartalmakkal parhuzamosan, de a képzés Idébeni eldrehaladtéa-
val aranyaiban is egyre nagyobb sullyal jelentkeztek és voltak
Jelen a tanitdi munkanak, a “tanitdésagnak™ mint szakmanak a tan-
targyai: a lélektan és a pedagogia targyainak rendszere. Ezen
targyak oktatasa azonban éppen a gyakorlattal val6o kapcsola-
tukban és a modszertanokhoz valo erds koétédésikkel nem jelen-
tették az elméletieskedés "Ures malom jarasat",

f/ Az egyes modszertanok ismeretanyagai harmas kotéssel keriltek a
képzés tartalmi rendszerébe: az &ltalanos miveltséget fejlesztd
Ugynevezett kozismereti targyak, a pedagogia és lélektan, vala-
mint a gyakorlati képzés foglalkozasi anyagainak metszetében. A
gyakorlati képzés, a pedagogia és a lélektan 6sszefogd és rend-
szert képez6 determindcidjaban alakultak az oktatasi és képzési
feladatok és keretek. A tanitdképzés sohasem atomizalodott a
médszertanok bizonytalanul szétfolyé jellegtelen halmazava. A
médszertan sohasem cimkézddétt at latszattudomannya.

A tanitoképzés eszméjének gyakorlatban él6 valdsadga eredményezte

azt a kohéziot, amely oOsszefogta a tanitoképz6k minden pedagogu-

sdt - gyakorloiskolai tanitdt, kozismereti targyat vagy a tanitoi
szakmahoz szilkséges szakmai targyat oktatd intézeti tanadrt. Ezekkel
az eszmékkel azonosult a diaksag, minél teljesebb érvényesitésiik
volt mIndannapjaik értelme. A tanitdképz6k sajatos - nemcsak meg-
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2/

3/

megtartd és meg6rz6, de valdban alakité és feltételeivel dnmagat
is Ujrateremtd - légkdre hitben és aldozatvallalasban erds tanitd-
kat nevevelt egy szazadon at.

A Tanarképzé F6iskola 1962-ben a tanitoképzés él6 gyakorlatatol
fuggetlenil, (j és akkor az 1961-es oktatasi torvényben is megfo-
galmazott orszagos, illetve regionalis igények kielégitésére szer-
vezGdott Nyiregyhazan. Elete els§ id6szaka, kozel 8 éves miikddése
alatt kevés kapcsolata volt a tanitdképzdével. Még akkor 1is igy van,
ha a fdéiskola els6 tanari kardban a tanitoképz6b6l "atkerilt" tana-
rok voltak. A f@iskola nem a tanitoképzés hagyomanyain kivant to-
vabb épitkezni, hanem az abban az id6ben ismételten megerdsddni
latsz6 fdiskolai szervezettségli tanarképzési gyakorlatot akarta
megvalésitani. Ez a gyakorlat azonban nemcsak a képzés céljaiban és
tartalmi kereteiben kildnbozott a tanitoképzéstél, hanem a képzési
hagyomanyok stabilitdsdban, kiforrottsadgaban is messze elmaradt
attél. Hiszen az 1947-48-ban, mar az egyeduralkodé nyolcosztalyos
allami altalanos iskola id8szakaban szervez6détt Pedagogiai FOisko-
lak 1962-ig, de napjainkig sem tudtak igazan karekterisztikusan és
eredményesen kidolgozni képzési sajatossagaikat. Ennek a jelenség-
nek kozoktataspolitikai és felsfoktataspedagégiai okai egyarant
feltaratlanok. Annyi azonban megfigyelhetd, hogy 1962-ben a nyir-
egyhazi tanarképz6 fdiskola olyan intézménytipusként szervezdédott,
amelynek legaldbb is hivatalosan "megvallhat6" és "elfogadhat6" ha-
gyomanyai pedagdgiai szempontbdl kevésbé értékesek. Viszonyitasi a-
lapja az egyetemi tanarképzésnek abban az idében ugyancsak korlato-
zottan m{kéd6 gyakorlata. Az "egyetlen és igaz" tudomdnyos megis-
merés tarsadalmi igényként tételezése, majd annak a minden szint(
iskolai nevelés lényegévé transzformdlasa, a gyermekbdl induld és a
gyermeki kiulonboz6séget elfogadd, a képzést erre épitd pedagbgus-
képzési gyakorlat elutasitasat sziikségszerlien eredményezte. A
féiskola életének elsdé éveiben az egyetem mint képzési ideal
mellett az intézmény mikddésében, moédszeres eljaradsaiban jelentd-
sebb szerephez jutott az altalanosan képz6 kozépiskolai (gimnaziu-
mi) gyakorlat tapasztalata, mint akar az egyetemi tanarképzés, akar
a varosban szaz éve mikodé kdzépfoki tanitoképzés gyakorlata.

A varos két, fejlddésében egymassal nem kapcsolddd intézményében
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1970-ben sajatos esemény torténik. Kozponti akaratra létrejoén e két

intézmény - a nyiregyhadzi Fels6fokl Tanitdképzd Intézet és a nyir-

egyhazi Tanarképzé Fliskola - flzidja.

Az intézményi fuzidt “Segité" és Indokld sajatossagok:

a./ Az egységesnek deklaralt nyolcosztalyos altalanos iskola léte,
amely szinte kizar6lagos kezd6 alapiskoldja volt a tankdteles
koru gyerekeknek.Az egységes (és egyetlen) alapiskola vagy al-
sofokd iskola megvalésitasanak torekvéséhez szorosain kapcsolo-
dott az egységes altalanos iskolai pedagégusképzés eszméje: a
tanito- és az altalanos iskolai tanadrképzés kozelitésének
gondolata. A két intézmény egyesitése ezen eszme idealizalt
megvalosulédsa.

b./ Az 1961-es torvény az altalanos iskoldk fejlesztését a szaktar-
gyi fejlesztésben latta (szaktanarok; korzetesités; szakosodas
alséban; tagozatos osztalyok stb.). Szikség volt a szaktanar-
képzés mennyiségi fejlesztésére.

c./ A tanitoképzés fels6fokiuvad tétele - az 1920-as évek masodik fe-
lének elsé terveitdl 1956 6szének ilyen irdnyl tdorekvésein at -
1959-ben tértént meg. A kozépfoklu képzési gyakorlat felsdéfokiva
fejlesztésének menete azonban lassi és zavaros. A képzés tar-
talmabol az Un. "szaktudomanyos" képzési 0Osszetevd valdsul meg
nehezen a gyakorlatban. Ugy tint, hogy a tanité- és tanarképzés
"egyesitése" e probléma megoldasat is segiti majd.

d./ A régid és a varos kulturdlis Igényei (pedagdégushiany enyhité-
se; kulturdlis centrum-szerep) a tanarképz6 fdiskola kiépité-
sét éppen agy indokoltak, mint a nagyhagyomanyl tanitdképzés
tovabb éltetését.

A két pedagogusképz6 Intézmény o6ndllé intézményi mikodését
az akkori déntésthozék - els6sorban gazdasagi szempontokra hi-
vatkozva - nem fogadhattdk (volna) el, igy a fiuzi6 a tanitdképzés
tovabbélésének talan valoban egyetlen realis lehetfsége maradt. A
fazié valésagos és mélyebb oktataspolitikai-pedag6giai okainak fel-
tardsat a nyiregyhazi intézményi egyesiilés idején a tanitdképzés-
ben orszdgosan elinduld vagy inkdbb meggyorsulé valtozdsok elemzd
értékelésével egyitt lehetséges megtenni.

4. Az Intézményi fuzié tehat két nagyon kilonbdz6 torténeti identitas-

37



tudattal, képzési attit(idokkel, tartalmi keretekkel és gyakorlat-
tal rendelkez6 Iskola jogi. de csak jogi egyesilése volt. A fizid
utan a tanitdképzd intézményi struktirdja megszint, a tartalmat
hordoz6 szerkezet széttoredezett és a Fels6fok( Tanitoképzé Inté-
zeth6l el6bb Tanitoképz6 Intézet majd Tanitdéi Tanszék megnevezés-
sel, régi formdjahoz képest egy onalldéan vagy autondm mdéddon mikodni
képtelen, lecsonkolt torz6 alakult. A Tanarképz6 Féiskola szerveze-
te ugyanakkor valtozatlan maradt. Egy ideig a Tanitéi Tanszéket, a
tanitoképz6s hagyomanyokat a Neveléstudomanyi Intézet segitette,
védeni tudta, de az intézet er@szakos megszintetésével a tanitkép-
zés csak a tanarképzésnek alarendelten létezhetett, "onalldsodasa",
minden er6sitd torekvés és vagy ellenére, - példaul a "Tanitoképzd
Intézet" megnevezés ismételt bevezetésével - a tanitdoképzds hagyo-
manyok feladasanak iranyaba mutattak és mutatnak. A szervezeti val-
tozashoz hasonléan a képzés tartalmi struktiraja is felismerhetet-
lenil massa lett. Az egységes pedagogusképzés illuzidja kiszori-
totta a tanitoi szakképzésb6l a szakmai profilt integralo6-odsszefo-
g6 lélektant és pedagogidt. Helyette a tantargypedagégiava "emelt”
médszertanok (pontosabban annak toéredékei) a szakmai meghatarozok.
Az az erodalédas , ahogy a tantargypedagégiak (hangzatos nevik el-
lenére) a megfeleld tantdrgyak ismeretanyagat "leképez6™ tudoma-
nyok "alarendelt"” és "megtilrt szolgaldlanyai" lettek, dontéen meg-
valtoztatta a tanitOképzés képzési attitldjeit: a gyerek ismerete
és megértése helyett a tanitasra kerild tantargyak tartalmainak - a
hozza kapcsolédé tudomanyoknak - az ismerete és megértése hangsl-
lyozédik. "Elégtelennek bizonyul™ a hallgatéknal a tantargypedag6-
giakat "alapozé" tudomanyos ismeret. A képessségfejlesztés gyakor-
latainak finoman kimunkdlt rendszere eldurvult vagy bagatelizalé-
dott. A gyakorléiskolatél eltavolodott az elméleti oktatds tanara
és ott egyuttmikodés helyett a "nem értem, mit csinalsz" idegensé-
ge uralkodik. A képzési-kozdsség kohézidja elgyenglilt, a tanitdi
hit és oOnbecsilés (oktatonadl és hallgaténal) eltint.

A 70-es évek elején még voltak olyan torekvések és remények, a-
melyek a tanitoképzés tovabb éltetésével, a tanarképzés sziletd
gyakorlatara kivantak hatni. Az ilyen tervek és azok megvaldésitasa-
ra tett kisérletek azonban csak konfliktusokat sziultek, illuzidk
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maradtak. A tanitdképz6 “elfogyasa", ‘"eler6tlenedése” nem Jart
egyutt a fdiskolai tanadrképzés tartalmi fejlddésével. A fdiskolai
tanarképzés negyedszazados mikodése alatt sem stabilizalodott.

A torténeti Aattekintés tanulsdga a pedagégusképzés Un. "nyiregyhazi
modelljének” elméleti és gyakorlati tarthatatlansagat valo6szin(-
siti. Ez az elméleti modell csupan a tanar- és tanitoképzés két
intézményének Jogi egyesitéséhez kotédik. A részleteiben soha ki
nem  dolgozott, soha ki nem fejtett "homalyos tézisek" mogotti
oktataspolitikai szandék elemz6 feltarasa elmélyilt torténeti
kutatdst igényel. Az intézményi fuzid kdvetkezményeként valoszin(-
sithet6 a kovetkez6 tendencia megvaldsuldasa: a képzési tartalomban
és gyakorlatban a tanitéképzés hagyomanyainak elsorvadasaval annak
teljes megszlinése kovetkezik be az intézményben. Ugyanakkor valé-
szinlisithet6 a tanarképzés (igaz, hogy bizonytalan céld és
tartalmd) egyedillsége. A nyiregyhazi Bessenyei Gydrgy Tanarképzé
Féiskola keretében és a Tanitoképzd Intézet szervezésében folyd
képzés - annak ellenére, hogy 6vondi- vagy tanitoi diplomdt ad vég-
zett hal lIgatoinak - attitldjeiben, a képzés tartalmaiban és elja-
rasaiban kozelebb all (ha nem azonos) a fdiskolan folyé tanarkép-
zéshez, mint az intézményesilt magyar tanitoképzés 150 éves hagyo-
manyaihoz. Ha a fd@iskolan nem keril kidolgozasra olyan képzési kon-

cepcid, amely a tanité- illetve a tanarképzést - mint kildnbozé
szakmai képzést - elvalasztja, gy a fels6oktatasi intézmények
autonémidjanak valdsdga a tanitdoképzés tartalmi megszilinését ered-
ményezi. Indokolt tehat a féiskola keretében vagy azon kivil a ré-

gioban a tanitdképzés hagyomanyokra épuld Ujjaszervezése.
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PEDAGOGUSKEPZES MULTJABOL



BERKI EVA
egyetemi adJunktus
Budapesti Koézgazdasagtudomanyi Egyetem

A KOZEPISKOLAI TANARKEPZES KIALAKULASA, DIFFERENCIALODASA*

A magyarorszagi iskolaztatas helyzetét kezdetekté§l fogva meghata-

rozta az orszagnak, a magyarsagnak mint nemzetnek a helyzete Eurdpa-
ban.
Az iskolaztatds intézményi rendszere a nyugat-eruépal hatasok, az
orszag filigg6ségét befolydsold érdekek és az onalldésodasi toérekvések
"Osszjatékaként” formalodott olyanna, amilyenné a kérilményektdl
fluggben a XIX. szadzad elejére strukturalodott.

A tanarképzés intézményi kerete és tartalma joval az allami
iskolaztatas és allami tanarképzés el6tt kezdett mar formalodni;
hatarozottabb formdja és tartalma az allamilag szervezett tanarképzés
folyamataban alakult ki és valtozott az adott torténelmi ld&szakoknak
megfelelden.

irdsunkban véazlatosan felidézzik azokat a Ilényegi valtozasokat,
amelyek a magyarorszagi tanarképzés intézményrendszerének kialakula-
sdhoz vezettek, amelyek "hagyomanyaibél™ még a mai napig O&rzink
elemeket.

Joval az alami iskolaztatas és tanarképzés kialakulasa eldtt kez-
dett formalddni a "tanité"” tevékenység - a Jezsuita szerzetes
rend** életében a rendtagok tanité tevékenységével. A Jézus Tarsasag
nevelése és oktatdsa. A rendszeres tanitds, mint megkilénbdztetd ren-
di tevékenység funkcionalt kezdetben.

A rendtagokat egyre tobb helyre hivtédk, rajuk bizva a kiuldénb6zé is-
koldk vezetését. (Eurdpadban 1547-ben nyilt meg az els6 rendi iskola,
amely a nem rendtagok eldétt is megnyitotta kapuit.)

A Jézus Tarsasag 1539-ben, rendszervez6 tanacskozasa alkalmaval
rendelkezett el6szor arrél, amit késébb neveld és tanitd modszerét
"slrité" szabalyzatadban, a Ratlo Studiorumban rogzitett is, hogy "...a

*Ez a tanulmany "A kdézgazdasz tanarképzés lehetséges intézményi rend-
szere" cimli BKE palyazatanak egy része, médositdsokkal. Bp. 1991
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leg.lobb erkdlcsi és a tanuldsban legkivaldbb névendékek a tanfolyam
negyedik évében szemeltessenek ki avval a czéllal, hogy tanarokka (ma-
glstorl) képezzék magukat és esetleg tudorl fokozatot nyerjenek; to-
vabbi két évi Ismétlé hittudomanyi tanfolyamra bocsattassanak."

A rendszeres tanitast folytat6 rendtagok tanitd mesterségre valod
felkészitésével kb. negyedszazad multan kezdtek foglalkozni.

Az 1565-ben Rémaban (lésezd rendgyfllés kotelezte a rendtartomanyo-
kat egy-egy tanarképzd Intézet*** (mar akkor masként: szeminarium)
felallitasara.

A rendtartomanyok a lehetéségek szerint el6bb vagy utdbb eleget
tettek a Tarsasag rendeletének és tanarképzd Intézetet (azaz szemina-
riumot) nyitottak.

A tanarokka "kiszemeltek™ kuldén kollégiumban, a collégium repenti-
umban (az ismétlék kollégiuma) tanultak és szigord feligyelet alatt

részesiltek tanarképzésben.
A tanarjeloltek képzésének modjat kilon szabdlyban hataroztak meg,

** A Jezsuita szerzetes rend megalapitéja Loyola Igndc (1491-1556)
volt, aki hat tarsaval egylitt a protestantizmus ellenében szervezte
meg a rendet. A rend tagjaitdl katonds fegyelmet és engedelmességet
kovetelt, 6 maga is katonaskodott a protestansok elleni harcokban, ott
megsebesilt és elhatdrozta, hogy a kés6bbiekben "masként" vivja kiz-
delmeit. Az ellenreformacidban fontos szerepet szant az ifjlsagnak,
- ezért (j szellemi iskolakat szervezett.Toérekvéseit az &l lami-egyhazi
vezetés is tamogatta. Mar életében kialakult Eurdépa-szerte az iskolaz-
tatds altala kialakitott Intézményrendszere, - iskolatipusai "modell-
ként" szolgaltak a késbbbiekben. Kétféle iskolatipust honositott meg:
1. : a hat év alatt elvégezhetd gimnaziumot, 2.: a fdiskolat, amely
tulajdonképpen a 2-3 évig tartd filozofiai iskola volt és a gimnazium-
hoz kapcsoldodott. Ebb6l a filozofiai tanfolyambol "nétt ki™ az 1770-
es évek egyetemi képzésének "szakirany(" és egyben magasabb szintl ta-
nulmanyait (teolo6giai, Jogi, orvosi) el8készité bolcseleti tanfolyam.
*** V_0.: Csadkanyi Imre: S. J. tanarképzd oktatasai 1695-b6l kulénle-
lyomat a Jezsuita Torténeti Evkényv 1940-b6l c. kotetbSl. Bp.

1942.
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hangstlyozva a gyakorlas (tjan torténd bevezetést a <“tanarkodas mivé-
szetébe" .

A gyakorlatokat a "rektor™ altal kijeldlt, arra alkalmas rendtag
vezette - az 6 feligyelete alatt "gyakoroltak magukat az eldadasban,
tollbamondasban, dolgozatirasban, Javitdsban és hasonldkban"* a tanar-
jeloltek.

Az ausztriai rendtartomdnyok eldljardi 1632-ben szervezték meg a
leobenl rendhazban a két tagozatu falckor ez két évfolyam) tanarképzét:
a Collégium Repetentiumot.

Pazmany Péter a papok tudomanyos képzésére 1635-ben alapitotta
érseki intézetét bolcsészeti és hittudomanyi karral Pozsonyban, ezt
1644-ben helyezték &t Nagyszombatra.

Magyarorszagi terileten még joéidéig nem kerilt sor ilyen gyakorla-
ti tanarképzd intézet felallitasara.

A magyar tanarképzé szervezése lassi tempdban kezd6dott - az
allandé haborlGskodas miatt aztan gyakran vandorolt vagy szinetelt,
mignem 1701-ben &lland6 otthonra taladlt Szakolczan**. A magyar tanar-
képz6 intézet (az 6rokosddési haboruk miatt) 1742-ben a gy6ri kollégi-
umba*** koltozott.

A Jézus Tarsasag feloszlatasaig (1773.) e harom magyar tanarképz6 in-
tézet (Nagyszombat, Szakolcza, Gyd6r) mikodott.

A tanarképzés intézményi keretei ezIld6tél kezdtek formdlodni és
nemcsak ‘'"szervezeti Tformdjukkal" (tanarképz6 intézet, szeminarium),
hanem a képzés tartalmaval. modszereivel is nagy hatassal voltak a ké-
s6bb formalodé allami Iskolaztatds és tanarképzés egészére.

A tanarképzés allamhatalmllag szervezett formai igen "valtozatos"
szervezeti megoldasokon keresztil vezettek a mai mdkddd intézményi
rendszer kialakulasahoz.

* Lé&sd: P. Csékany Imre i.m. 6. 1

** V.0.: Lukavszky Alajos: A szakolczai gimnazium torténete
A szakolczai klr. kath. algimn. értesitéje az 1894/95. tanév-
ré6l - a Jezsuitak vezetése alatt.

**% \_§.:A gy6ri kath. fF6gimnazium torténete - 1895/96. évi Ertesité -
Jezsuita korszak.
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1d6k6ézben a tanarképzés és tanari képesités "Intézményeiben"” és ko-

vetelményeiben lényeges valtozasok mentek végbe. Tanulmdnyunkban a ko-
zépiskolai tanarképzés "szervezeti" megoldasait kovetjik nyomon a fel-
s6- és kozépfoku oktatds intézményi formainak valtozasait kovetve a
kezdetektdl az 1930-as évek kdzepéig.
A torténelmi visszapillantas soran feltarhato, mar megélt tapasztala-
tok hozzasegithetnek ahhoz, hogy a tanarképzés mai problémai koézott az
az intézményi keretek, a képzési kovetelmények és azok teljesitésének
meghatarozdsakor a Jelen helyzetinknek és Jbév6nek Jobban megfeleld
szakképzési-szakképesitési feltételeket, 111. szervezeti formakat ala-
kitsuk ki.

A Pazmany Péter altal alapitott nagyszombati f6iskola a hit-, és
bolcsészettudomdnyi kar mellett 1667-ben Jogi karral bévilt és Maria
Terézia "partfogasaban" az orvosi karral kiegészilve valt négykaru
(immar a kor nyugat-europai egyetemeinek hagyomanyai szerint), teljes
egyetemi képzést ny(jtd egyetemmé.

Az 1770/71 tanévtdél mint kiralyi magyar tudomanyegyetem kezdte meg
mikodését - a magyarorszagi egyetemi képzés alapintézményeként.

Az egyetemi képzésen bellil a bolcsész kari képzés biztositotta az
el6készitést (a kozépkori egyetemi hagyomanyoknak megfelelen) a ma-
sik harom kar szamdra. A bdlcsész kari képzés keretében folyd "bol-
cseleti tanfolyam™ utdn lehetett folytatni a szatudomanyi tanulméa-
nyokat a kuldnbozd "fels6bb™ karokon (Jogi, teoldgiai, vagy orvosi).
A bolcsész kari képzés ekkor még a gimnaziumi tanulmanyokat befejezé,
illetve aki gimnaziumba nem Jart (Un. egyéni tanulmanyokat folyta-
tott), annak a gimnaziumot helyettesité iskola Volt.

Az als6bb Iskoldk (elemi és realtanodak, gimnaziumok) mlkddését ha-
zankban az 1790. évi tanszabalyzat kezdte '"rendezni", - nem tulzott
sikerrel.

A klr. magyar tudomanyegyetemen folyé képzés az 1850-es évektdl
kezd6d6en a bécsi egyetemi reform mintdjara modosult, a bécsi reform
magyarorszagi folytatasaként. Ezld6t6l novekedett a hallgatd és okta-
télétszam, a korabbiakhoz képest megvaltozott a tanitds mdédja és tar-

talma.
Az 1850-es bécsi reform kiterjedt a gimndziumokra és readltanoriak-
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ra* (a poroszorszagi hasonnev(i intézetek mintai szerint) is.

A magyarorszagi kozépfoklu tanintézetek helyzetét, Jogosultsagait,
tananyagat is alapvonalaiban a bécsi tanrendszerterv hatdrozta meg.
Az 1850-es reform megvaltoztatta a gimnaziumi képzést, mas-mas felada-
tot hatarozott meg az al- és felgimnaziumnak; deklardlta, hogy: a
felglmnazlum az "egyetem eldcsarnoka™.
Az alsobb iskoldztatasban résztvevé tanuldk létszamanak novekedésével,
a kozépfokli képzés intézményi rendszerének strukturdlédasaval, az
ismeretanyag bdévilésével egyre siirgetébbé valt a tanarképzés allami

szervezése.
Az 1850-es reformmal a bolcsész kari képzés addigi alarendelt-el6-
készitd szerepe megvaltozott - képzési feladatai béviltek, ezzel e-

gyenranguva valt a masik harom egyetemi karral.

A természettudomanyi ismeretek béviilésével a bolcsész kar
feladatava valt a természettudomanyok "kilonds részeinek", mint a kor
"kozmlveltségét kiegészité" tényezbknek a "mivelése" és a "szellemi
vezetés": a tanarok tudomanyos képzése is.

A pesti egyetem bolcsészeti karanak 1850-es &atszervezésekor a mér-
noki intézet - amely addig az egyetem "fiokositott" Intézeteként miiko-
dott - atkeriult a Joézsef Ipartanodashoz.

A mérnoki intézet és a Jozsef Ipartanoda "egyltteseként” Jott Ilétre
1857/58-t61 a Joézsef-Miegyetem, ahol késébb a realiskolai tanarokat is
képezték.

A pesti egyetem bdlcsészeti karan a tudomanymiivelésnek és a tanar-
képzésnek valo megfelelés igen lassan bontakozott ki - részben: mert a
szerzetes rendek és protestans felekezetek a kozépiskolai tanaraikat
tovabbra is a maguk intézetében nevelték; részben: mert a kozépiskolai
képzés nem szolgalt kelld alapként az egyetemi  tanulmanyok
megkezdéséhez. Dacéra annak, hogy az 1850-es reformot kovetben az ad-
dig hatosztalyos gimnaziumhoz “illesztették"” a kétéves Filozofiai
tanfolyamot, levalasztva azt az addig bolcsészkar! képzésrél. Ezzel a
valtoztatassal létrejott a nyolcosztadlyos gimnazium.

* Lasd: Tanrendszerterv a gymnaziumokat és redliskoldkat illetdleg

kdozzétéve a bécsi cultus- és oktatasminlstérium altal tomott Kkivo-
natban fogalmazva Budan 1850.
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A pesti egyetem bolcsészeti karan a gimnaziumi és a realiskolai ta-
narképzés folyt.

A hazai tanarjeldltek haroméves bolcsész kari tanulmanyok utan ko-
telesek voltait szigorldan meghatdrozott feltételek szerint m{kdd6 ta-
narvlzsgal6 bizottsag elétt képesitést szerezni.

Tanarvizsgalo bizottsag osztrdk terileten és csak néhany varosbhan
mikodott, - 1gy a hallgaték Jorészt bécsi bizottsdgok eldétt tettek

vizsgalatot.
A tarsadalmi-politikai helyzet és a finanszirozas miatt ez egyre

nehezebben volt biztosithatd.

A Helytartdtanacs 1861-ben felszélitotta a pesti klr. tud, egyetem
tanacsat, hogy a pesti egyetemen allitson fel tanarképz6 intézetet.

E felsz6litas nyoman alakult meg - nem a tanarképzdé intézet, hanem - a
hazai tanarvlzsgadlo bizottsag.

A gimnaziumi tandrok szémara 1862-ben, a redliskolai tanadrok szamara
1863-ban Jott létre a tanarvizsgal6 bizottsag kulon-kilon.

A tanarvizsgalati szabalyokat udvari rendelet hatarozta meg, az ud-
var nevezte ki a vizsgal6é tagokat és intézkedett a m(ikodés azonnali
megkezdésérdl, "Hogy a magyarorszagi tanarjeldlteknek alkalom nyuUjtas-
sék tanari képességliket az orszag hatarain belill létesitend6 vizsgald
bizottsag eldétt kimutatni s igy nagyobb koltség és 1d6 kimélésével ma-
guknak azon kellékeket megszerezni, melyek a tanari palyan leend§ al-
kalmaztatasuk s a jov6re valo el6menetellikhéz szikségkép megkivanta-
tok; hogy tovabbad az orszagos hatoésagoknak is médjuk legyen maguknak
meggy6z6dést szerezni a fel6l, vajjon az alkalmazand6 tanarok mindazon
kellékekkel birnak-e, melyeket az altalanos szakismereten felil az or-
szag sajatlagos és kuldénos viszonyai megkivannak."

A tanarképzd intézet** megszervezésére csak 1870-ben kerilt sor a

pesti egyetem bolcsészeti kara mellett.
A tanarképz6 intézet létrehozédsara azért volt szikség, mert az egyete-
mi el8adasok nem voltak tekintettel a kozépiskoldi tanarok sajatos
feladataira, - ez indokolta az intézet egyetemi kar melletti mikddte-
tését.

A tanarképz6 intézetet ekkor még csak a gimnaziumi tanarjeldltek
szamara szervezték, lgazodva az egyes tudomanyszakokhoz és a kdzépis-

koldban tanitott ismeretekhez.
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A tanarképz6 Intézet miikédésének kiegészitésére, a tanarjeldltek
gyakorlati képzésére hoztak létre 1872-ben a tanarképzd intézeti gya-
korlé fégylmnazlumot.***

A tanarjeloltek gyakorld Iskolai képzésében a kovetkezd szabalyok
érvényesiltek:

"A gyakorld Iskoldba a tanarjeldltek csak a kotelez6 négy egyetemi év
befejeztével Iléphetnek be gyakorldkul.

A felvételnél els6ségik van azoknak, kik vagy a tanarképz6 intézet
tagjai voltak és legalabb a szakvizsgalatot sikeresen letették, vagy
mar tanari oklevelet szereztek.

* I.m. A fels6 oktatasligy Magyarorszagon Bp. 1896. 238. 1. A "sajatla-
gos és kulonds viszony" pedig azt Jelentette, hogy Magyarorszagon,
mint toébbnemzetiségl orszagban kellett tudni tdébb nyelven tanitani. A
tanarjeldlteknek tobb nyelvet tanitottak, az adott "nyelvorszagok" 1-
rodalmat és torténelmét Is. Az 1844. évi nyelvrendelettel (amelyet ko-
vetéen altalanossa valt a magyar nyelv hasznalata az oktatasban is),
megvaltozott a magyarorszagi terileten él6 nemzetiségiek helyzete,
egymashoz és a magyarokhoz f(z6d6 viszonyuk. Ezid6t6l kezdddéen, a
nemzetté valas folyamatdban, a nemzeti o©nalldsodas alakulasaval valt
"nemzeti {(ggyé" a magyar nyelv( iskoldztatas és kezdett erdteljeseb-
ben kiépilni éppen a nemzeti torekvések szolgalataban a kozépiskolai,
majd a népoktatés.

** A pesti magyar kir. tud. egyetem bdlcsészeti kara mellett kozép-
tanodai tanarjeloltek szamara felallitott allami tanarképezdének
torténete. Kozéptanodai Tanarképezde Ertesitéje, 1870/71-1872/73
(1-21.) és (30-40.)

Lasd még: Lublich Agost: A kozéptanodai tanarok paedagogiai
kiképzésérdl, Pest. 1871.

*** | . A m. Kkir. kozéptanodai tanarképzé-intézet mellett fennalld

gyakorlé Iskola térténete. A kir. tanarképzé fégymnazlurnanak Erte-
sitéje, 1872/3-79/80.
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A gyakorldék haromfélék:
1. rendes tagok, kik allami &sztondijban részesiilnek és valamely osz-

talyban tanitanak;
rendkivili tagok, kik dsztondij nélkil gyakoroljak a tanitéast;
hospltaldé tagok, kik csupan latogatas utjan Ismerkednek meg a tani-
tas mddszerével.
Minden gyakorl6 csak akkor kezdheti meg az igazgatd és szaktanar feli-
gyelete alatt a tanitdst, miutdn bevezetd theoreticumokban és vezetd
szaktanara o6raiban a médszerrél elegendd tajékozodast szerzett.
A tanitasra hétrdél-hétre és drardl-orara irasban kell el6készulniik.
A vezetd tanarok az drékon Jelen vannak és a Jeldlteket el6bb is utobb
is felvilagositjak és Utbaigazitjak.
HetenkInt valtakozva a gyakorlok az egész tanari
tanarjeloltek jelenlétében prdbatanitast tartanak.
E prébatanitds megbeszélése egyik targya a heti kozos értekezletnek.
A tervszer( vezetés és felligyelet mellett gondolkozva végzett készilet
és kivitel elejét veszi a kezd6k sok botlasanak és a Jeldlteket &nal-

kar és az 0sszes

16, tudatos munkassagra képesiti."*
A real iskolai tandrok képzésére a real iskolai tanarképzd Intéze-

tet 1871/72-ben hoztdk létre a Jézsef-Miiegyetemen beiil.

A gimnaziumi és a realiskolai tanarképzd Intézetet aztan egyesi-
tették 1873-ban - ez az egységes szervezet 1896-ig volt érvényben.

A tanarképz6é intézet hallgatoi a Jozsef-Miegyetemen és a pesti
egyetem bolcsészeti  karan hallgattak szakel6adasokat. Egyetemi
tanulmanyaikrél csak tavozasi bizonyitvanyt kaptak, egyetemi szakira-
nyl végzettséget nem szerezhettek.

A tanarképzd intézeti hallgatdk sajatos tanrend szerint tanultak, a
szaktargyi szigorlatokat és az allamvizsgat egyetemi tanulmanyaikban
ekkor még nem tehették le. A tanari szakvégzettséget igazold okleve-
let a tanarképz6 intézetben kaptdk meg, ha ott a tanari képesitési
feltételeknek megfeleld ismereteket elsajatitottak.

A tandri szakvégzettséget Igazold oklevél kiadasara a tanarvizsgald

bizottsag volt jogosult.

* Im.; A fels6 oktatasiigy Magyarorszagon, Bp. 1896. (245-246. 1.)
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A tanarképzd intézet mellett gimnaziumi és realiskolai tanarvlzs-

gal6 bizottsag mikodott.
A gimnaziumi és realiskolai tandrvizsgald bizottsagot 1875-ben
Ujjaszervezve 0Osszevontdk, mert: "a gymnaziumok és raallskolak czéljat
és feladatat tekintve egyforma lévén a mérték, mely a tanarok ismeret-
korére nézve mind a két intézetnél kivantatik, egyenld mérték
alkalmazasara a vlzsgalast is egy bizottsdg végezze".

Ezidében a koézépoktatds mar igen sokféle Intézményben, més-mas
médon és eltéré fellgyelet (bizonyos részében allami, de tdbbségében
még a kilénbdz6 felekezeti hatdsdgok iranyitdsa) alatt folyt.

Az 1850-es bécsi reformmal megkezdett, kozépiskolakat érinté valto-
zasok sok vitat és elégedetlenséget* valtottak ki.

* Lasd erre bizonysagul a kovetkezbket:

- Kozéptanodai tanugyink. Felolvastatott a Bp-i Tanari Egylet 1866.
majus 19-n tartott kozgylilésen. Kézirat. Pesten, 1866.

- Nézetek a kozéptanodasok Ujjaszervezése targyaban kiadott miniszte-
ri Javaslat folott - tekintettel az eurdpai miveit allamoknak kozép-
tanodai Intézményeire, Pest, 1868.

- Lengyel Géza Dezs6: Néhany nyilt sz6 tan- és nevelésiigyink jelen al-
lapotardl, tekintettel napjaink tarsadalmi és vallasi kérdéseire.
Pest, 1871.

- Kun Pal: Néhany 6szinte sz6 a kOzépoktatas szervezésérdl. Bp. 1873.

- Bokor Jbzsef: A kozépiskola eszménye. Bp. 1874.

- Asboth Janos:UJ Magyarorszag. Magyar jelenrdl,magyar jov6rdél.Bp.188o

- Gy6ri Jozsef: Kozépiskolai oktatasunk. Debreczen, 1880.

- Jeszenszky Istvan: A magyarhoni protestans kozépiskoldk és a féfel-
lgyelet kérdése.- Bp. 1880.

- Dr. Klamarik Janos: A magyarorszagi kozépiskoldk szervezete és
eljarasa. Bp. 1881.

- Az orszagos kozoktaktasi tanacs altal készitett torvényjavaslat a
kozéptanodai oktatdsrol. Bp. 1881.

- Kopesdy Sandor: Tanilgylnk és a kozépiskolai tdorvényjavaslat.Bp.1882.
A magyarorszagi tanitd szerzetesrendek fénokeinek észrevételei és 6-
hajai a kozéptanodai torvényjavaslat azon szakaszait illetéleg, me-
lyek 6ket kozelebbrél érintik. Bp. 1882.
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Szilkségessé valt a kozépfoku oktatas allami iranyitasanak megteremtése
- a kozéptanodai oktaktasrol szolo torvényJavaslat*  1883-ban lIépett

életbe.
Az 1883: XXX.te. azokat a kormanyintézkedéseket tartalmazta, ame-
lyek a miniszter kozvetlen vezetése és rendelkezése, illetve a kildn-

b6zé hitfelekezeti f6hatdsdgok feligyelete alatt allé kozépiskolakra
egyarant érvényesek, kotelezéek voltak. 1igy: az érettségi vizsgala-
tokra vonatkoz6 utasitasok, amelyeket a felekezeti kozépiskolak érett-
ségi vizsgalataira kikildétt kormanyképvisel8knek is be kellett tar-
taniuk; a kozépiskolai tanarképzés és képesités 4altalanos torvényi
el6réasai.

Az 1883: XXX.te. kétféle kozépiskolat Ismert el: a gimndziumot és a
realiskolat.

A gimnazium és a redliskola kdzotti kiuldnbség az idegen nyelvek ta-
nitasaban, a természettudomanyi targyak oOraszamaban és a tovabbtanu-
lasra valo "Jogositasban™ allt.

A gyakorlatban ténylegesen négyféle kozépiskola jott létre az alap-
vetd kilonbozéségek variacidjaként: a humanisztikus gimnazium, a re-
aliskola latinnal, a realiskola latinnal és gordggel.

Az 1883: XXX. te. szabalyozta el6szor a kozépiskolak altalanos
szervezete mellett a kozépiskolai tanarok képesitésének tanulmanyi
feltételeit (a gimnaziumokban és realiskolakban tanitdknal egyarant),
a képesités megszerzésének vizsgalati kovetelményeit (a kozépiskolai
tanarvlzsgalati szabalyzatban: a gimnaziumi és realiskolai tanarokra
egyarant vonatkozoban).

A kozépiskolai tanari képesités megszerzését a tanarvizsgalati bi-
zottsag altal ellen6rzott és érvényesitett vizsgalati kdvetelmények

teljesitése biztositotta.

* B.Pongrédcz Emil beszéde ..."a kozépiskolakrdl és azok tanarainak ké-
pesitésérdl™ szolo torvényjavaslat targyaban. Bp. 1883.
A hazai kozépiskolak reformja. A kozépiskolakréol és azok tanarai-
nak képesitésérél szolé 1883. évi XXX. torvény-czikk magyarazatok-
kal, Jegyzetekkel és az arra vonatkozé szabalyzatokkal, utasitasok-
kal és miniszteri rendeletekkel. Bp. 1885.
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A tanarvizsgalat altalanos kovetelméave volt a harom fokon érvénye-
sitett, részleteiben is szabadlyozott vizsgalat, igy:

1, alapvizsgalat (két évi egyetemi tanulmany elvégzése utan; iras-

beli és szébeli vizsgalat; toébb targybol)

2. szakvizsgadlat (az egyetemen toltott tovabbi két év utan; harom

fokozatu vizsgadlat, 1.: hazi dolgozat, 2.: zarthelyi dolgozat,
3.: szbbeli; tobb targybol)

3- pedagégiai vizsgalat (a sikeres szakvizsgdlat utan még egy évi

kézépiskolai gyakorlat utan letett vizsgalat; csak szdébeli)

A tanarképzés segitésére a VKM az 1883/84-es tanévtél kezdb6dden
szeminariumok szervezését rendelte el.

Ez a rendelet 0Osszefiiggésben volt az 1883. évi kozépiskolai tor-
vénnyel és azzal az egyetemi tanulmanyi és vizsgaszabalyzattal 1is, a-
mely az egyes karokon kotelez6vé tette a szemindriumok szervezését.

1875-t61 az egyetemi képzés egészét tekintve lett volna kotelezd az
addig pusztan elméleti képzés mellett a gyakorlati képzést is biztosi-
tani, de a karok mindaddig vonakodtak a szeminariumok megszervezésé-
t6l, mig az a tanarképzésben kotelez&vé nem valt.

Az els6 szeminariumok csak 1887/88-ban, majd 1889/90-ben és
1894/95-ben indultak - a tanarképzés segitésére azzal a céllal, hogy
"tagjaikat folytonos érintkezés, U(tmutatas és gyakorlas altal a tudo-
manyba és a tudomany modszerébe annyira beavassdk, hogy id6ével képe-
sek legyenek, akar mint a tudomany vivmanyait kézIl6 kozépiskolai tana-
rok, akar mint a tudomdnyt sajat kutatasaikkal gazdagité buvarok,
s ikérésén mikoddni™.*

A szeminariumok létrejottikkel a szaktudomanyok szolgadlataba all-
tak és az a tudomanymiveld munkdssdg, ami céljuk volt, kezdetektdl az
egyes karokon foly6 szaktanitdst segitette.

igy a szemindriumok, bar a tanarképzés (gyét voltak hivatottak
szolgalni, nem oldottak meg a tanarképzés problémait.

* l.m.s A fels§ oktatasiigy Magyarorszagon. 198.1.
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A tanarképzés problémainak rendezésére ezideig igy valdéjaban sem a
hazai tanarvizsgaldé bizottsag, sem az allami tanarképz6™ intézet, sem a
kir. tud. egyetem egyes karain szervezett szeminariumok nem Jelentettek
megoldast.

Mindezen idészak alatt:
- a kozépiskolak "tipusainak" differencialédasa mellett az ipari,

mez6gazdasagi és kereskedelmi szakiskolak* iranti tarsadalmi i-

gény egyre fokozédott,
- az egyetemi szint( képzésben** is kezdett kiszélesedni a szak-

tudomanyi képzés az egyes tudomanyteriletek fejlddését kovetve.

Ezek hatdssal voltak a tanarképzésre is.

* Lasd:
- A fels6 kereskedelmi iskoldk szervezete. Bp. 1895.
- Jelentés a gazdasagi szakképzés allasarol ...Pest, 1868.

- Sponzor Pal: Emlékirat a hazai gazdasagi taniigy targyaban.
Keszthely, 1874.

- Az iparos tanulok iskolai szervezete. Bp. 1877.

- Keleti Karoly: Magyarorszag kozgazdasagi és miveltségi allapotai
kiallitasi tanulmanytérképen. Bp. 1879..

- Csengery Antal: A magyar kozoktatds és kozmlivelédés némely f6bb
kérdéseirél. Buda-Pest, 188o.

- Marbeau Ede: A kozoktatas Magyarorszagon. Bp. 1881.

Lasd:
- Dr. Stockinger Tamas: Beszéd a kozmivelddésrél és az egyetemekrdl.

Bp. 1871.
- Dr. Pulszky Agost: Egyetemi kérdések Magyarorszagon. Bp. 1889.

- Kénlg Gyula: Az egyetemi Kkérdések Magyarorszagon vitacikkéhez.

Budapesti Szemle, 1889. 59-60. sz.
- Karman Mor: A magyar egyetemek kérdése. Budapesti Szemle, 1907.

Bp.(161-189.1.)
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A valojaban négyféle kozépiskola "sokszinlisége" - Ggy tint - veszé-
lyezteti az egységes nemzeti képzést. Szikségessé valt az 1883. évi
kozépiskolai torvény modositasa.

A valtozasokat kezdeményez6k torekedtek az egységes kozépiskola megte-

remtésére.

Az 1890: XXX.te. a kozépiskolai oktatdsban hangsulyozottabbd tette
a "nemzeti jelleg(" targyakat, 1igy: a magyar nyelv és irodalom tani-
tanitasat, a gorog-potlé targyak bevezetésével szilkebbre fogta a go-
rég nyelv és irodalom tanitdsdnak korét. Az egységes kozépiskola a
humnasztikus gimnazium eszméjét orokitette volna tovabb.

A kozépiskoldkat, mas szakiskolakat és a felsBoktatdst érintd val
tozasok a tanarképzés ugyének rendezésében is sirgetden jelentkeztek.

A tanarképzés 0.l1.laszervezése 1895-ben kezdddott ismét*:

- Uj szabalyzat jeldlte ki az allami tanarképz6 intézet céljat és esz-
kozeit (kozte a kollégiumot, amely mar igen régen megfogalmazott 6-
haj volt a tanarjeldltek képzésére),

- utasitadsok szilettek a tanarképz6 intézet elbadasainak megtartasara,
a tanarképz6 intézet tagjaira, a tanarjeldltek désztondijaira;

- ugyvivé tandcsot létesitettek, amely a tanarképzést érinté kérdé-
sekben intézkedési joggal rendelkezett.

A fels6 kereskedelmi iskolai tandrok képesitését els6 izben kildn
szabalyoztdk - az 1895. évi Tfels6 kereskedelmi iskolai szervezetet
szabalyozd rendeletben.

E rendelet szerint a kovetkezd képesitéssel rendelkezd tanarok vol-
tak alkalmazhatok a fels6 kereskedelmi iskolé&kban:

"1. A magyar nyelv és irodalom, a torténelem, a német és a franczia

nyelv, tovabba a mennyiségtan és természettan tanitasara, kik ezen

targyakbdl kozépiskolai tanarsagra vannak képesitve.

2. A jogi ismeretek és a kdzgazdasagi ismeretek elfadasara pedig a

jog- és allamtudomanyi tudorok.

3. A fdldrajz, a vegytan és aruismeret, kereskedelmi és politikai

szamtan, a konyvvitel, kereskedelmi levelezés és kereskedelmi ismere-

tek tanitasara szakvizsgadlattal kell megszerezni a képesitést, melyet

* 1895. évi 72.038. sz. VKM r. és lasd még: Karman Mor: A tanarképzés
és az egyetemi oktatas. Bp. 1895.
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megeldz olyan alapvizsgalat, milyen a kdzépiskolai tanarokra nézve ko-
telez6. fily alapvizsgalatra oly tanarjeldltek bocsathaték, kik tudo-
many- vagy miiegyetemen az alapvizsgalat targyat képez6 tudomanyok ko-
rébdl négy féléven at mint rendes vagy rendkivili tanuldok el6adasokat
hallgattak.
4. A szakvizsgalat a felsd kereskedelmi iskolai tandrvizsgald bizott-
sadg elétt torténik. Ezen bizottsdg tagjait a vallas- és kdzoktatas-
gyl m._kir.minister nevezi ki s abban a kereskedelemiigyi m. kir.minis-
ter egy biztos altal van képviselve.
5. A fels6 kereskedelmi iskola szaktargyai harom csoportra osztatnak:
a/ a konyvvitel, kereskedelmi ismeretek és levelezés; ezt megeld-
zi az alapvizsgalat a magyar és német nyelvbdl;
b/ a kereskedelmi és politikai szamtan; ezt megel6zi az alapvizsga-
lat a mennyiségtan és természettanbol;
c/ foldrajz, vegytan és aruismeret; ezt megel6zi az alapvizsgalat

foldrajzbol és vegytanbdl.

Akik e szaktargyakbél akarnak vizsgalatot tenni, a vizsgadlatra je-
lentkezésnél kotelesek kimutatni, hogy a fels6 kereskedelmi iskolai
tanari alapvizsgalatot sikerrel letették, s azon felil, hogy az
altalanos nevelés-oktatds, valamint az illetd csoporthoz tartozdé szak-
targyakat tovabbi négy féléven at hallgattak az egyetemek valamelyi-
kén, illetéleg az e végre szervezett tanfolyamon.

Az 1lyképen képesitett tandrok kozil el6nyben részesitend6k azok,
klk valamely nyilvanos fels6 kereskedelmi Iskolanal egy probaévet Jo
eredménnyel toltottekéi."*

A fels6 kereskedelmi 1iskolai tandri &llésokra vald felkészitésre
Jott létre 1898-ban a Magyar Kir. Allami Kereskedelmi Iskolai Tanar-
ifapzd Intézet.

Ez az intézet eredeti terve szerint csak atmeneti megoldasként sziile-
tett, - végleges alakjaban eleve egy megalapitand6 kereskedelmi féta-
noda szerves részeként volt tervezve. Az atmeneti megoldas majd ne-

gyedszazadig tartott.

* |.m. A fels6 kereskedelmi iskoldk szervezete, 1895. évi 44.ool.

sz.r. (61-62.)
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A tanarképzés Ujjaszervezését célzo 1895. évi rendeletek - a kozép-
iskolai és a kereskedelmi iskolai tandrok képzésér6l és képesitésérdl
sz6léan - az 1924. évi XXVIl.te. életbelépéséig érvényben maradtak.

Az addig eltelt id6 alatt tovabb differencialddott a szakiskolai
képzés, annak olyan fels6bb iskolafokozatai alakultak ki, amelyek “Ko-
zelitettek””a kozépiskolai képzéshez.

A kozépiskolakban is lényeges modosulasok kezd6dtek meg.

Az  egyetemi (miegyetemi)  képzés mellett kezdett érlelédni a
tarsadalmi-gazdasagi 1igényekhez Jobban igazodé révidebb képzési idejl
és tartalmu fels6bb Iskolai képzés.

Az egyetemeken belil is megvaltozott a képzés tartalma, a kdzgazdasagi
egyetemi szintl képzés gondolata is gyOkeret vert.

A tanarképzésben is egyre inkdbb gondot jelentett az immar <“Szétvaloé”
kozépiskolai és kereskedelmi Iskolai tanarok képzése.

A kereskedelmi iskolai tanadrképzésre létrehozott Kereskedelmi Isko-
lai Tanarképz6 Intézet 1914-t6l a Jdézsef-Miegyetemhez tartozott.

A Jozsef-Mliegyetemen beliill létrehozott Kozgazdasadgi kar*  kereske-
delmi osztalyahoz tartozdéként folytatta mikodését a Kereskedelmi Isko-

lai Tanarképz6 Intézet.

Ezid6t6l e kar latta el a kereskedelmi tanadrképzést az egyetemi Kkari
szervezet részeként.

A kozépiskolakat érinté Gjabb torvény - 1924. évi - a korabbiak-
tol eltéréen a koézépiskolak differencialasanak allaspontjat képvisel-
te: a gimnazium, a realgimnazium és a realiskola koézépiskolaként va-
16 elfogadasaval. Mindegyik tipusra nézve egységesen érvényesnek fo-
gadta el, hogy "a fels6bb tanulmanyokhoz sziikséges szellemi munkara
képessé””tehet.

* A Jozsef-Miegyetemen belil létrejott kozgazdasagi fakultds a koz-

gazdasagi mérnokok és kbézgazddszok képzésére szolgalt; két szemesz-
terrel és kuldn felvételivel.
A Kozgazdasagi Kar eredeti terve szerint egyetem alapitasként fogal-
mazédott meg; mikddését 192o0-ban egyetemi karként kezdte meg négy
szakosztallyal: 1.: mez6gazdasagi, 2.: kereskedelmi és felsO6kereske-
delmi tanarképz6; 3.: kozigazgatasi, 4.: kilképviseleti és konzuli
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A gyakorlatban e haromféle kozépiskola tovabb differencialodott,
igy: humnalsztikus gimnazium, humanisztikus gimnazium gérdog nyelv nél-
kil, realgimnazium, redliskola rendkivili latinnal, realiskola.

A kozépiskolai tandrok képzésérdl és képesitésérdl UG.labb torvény
1924-ben rendelkezett.

Az 1924.: XXVII.tv. "a kozépiskolai elméleti tanarképzést"” a tudomany-

egyetem bolcsészkari  képzési  feladataként hatarozta meg, csak

kiegészitd képzésnek szanta a koézépiskolai tanadrképzl intézetet.*

E torvény rendelkezett arrol is, hogy:

- a tudomanyegyetemek (a pesti egyetem és a Jozsef-Miegyetem) mellett
szervezzenek kozépiskolai tanarképzd intézetet az egyetemi képzés-
nek megfeleld szakmai és azzal parhuzamoséin folyo négy éves intézeti
képzéssel;

- a kozépiskolai tanarsagra képesitést csak az nyerhet, aki lgazolja,
hogy: a szabalyszeri egyetemi (pesti vagy Jozsef-miegyetemi) tanul-
manyai sordn a kozépiskolai tanarképzé intézetnek négy éven at tag-
ja volt, ezen 1d6 alatt az egyes szakcsoportokra nézve kijeldlt
egyetemi és tanarképz6 intézeti elbadasokon és gyakorlatokon eredmé-
nyesen részt vett. (A korabbi id&szakhoz képest valtozast Jelen-
tett, hogy a tanarképzd intézeti tagsag kotelezd lett.)

A Jbézsef-Miegyetem kbzgazdasagi kardnak mikodését ot éves fennalla-
sa utan felulvizsgaltak**, modositottdk tanulmanyi rendjét, és atszer-
vezték az egyes szakosztalyokat.

A kereskedelmi szakosztalybdl kivalt a Fels6 Kereskedelmi Iskolai
Tanarképz6 Intézet, de ez az elkulodnilés csak szervezetileg jott lét-
re, a kereskedelmi szaktudomanyi képzés és a szaktanitdsra vald képe-
sités tovabbra is a kozgazdasagi kar képzéséhez kotddott.

* l.m.: Szabadlyzat a kozépiskolai tanarvizsgalat targyaban Bp. 1928.
(85-96.1.)

**A Kozgazdasagi Kar 1925-0s atszervezésekor az addigi négy szak-
osztalyt haromra csokkentették, 1.: mez6gazdasagi, 2.: kereske-

delmi, 3.: kozigazgatasi és kilképviseleti.
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Az elméleti tanarképzéshez kapcsoldédé gyakorlati tanarképzés prob-
Iémdi is egyre inkdbb szembet(in6vé valtak, slrgetd intézkedéseket ko-
vetelve*. Ezek részleteit, kiuldénbdzé megoldasi Javaslatait kilon ta-
nulmany hivatott bemutatni.

A kozépiskoladk tulzott differencialéddsa a 3o-as években mar “fe-
nyegette a nemzeti korszellemet”, - ismét el6térbe kerilt a kozépis-
kola reformja, immar megint az egységesitési torekvés hordozdjaként.

Az 1934.: XI. te. a kozépiskoldk egységes neveként a gimnaziumot
fogadta el és feladatukként: '"a nemzeti életben vezet§ szerepre hiva-
tott értelmiség” nevelését hatarozta meg.

A 30-as években a kormanyprogram segiteni kivanta az (n. "6rség-

valtast’2 igy valt hangsulyosabbd a "gyakorlatiasabb” és a "kereske-
delmi-lGzleti életben is helytallo Ifjusag nevelése".
Az 1938.: XIIl. te.-kel érettségit adod kdzépiskolava mindsitették a
mez8gazdasagi, az ipari és a kereskedelmi felsébb szakiskolakat** is.
1d6koézben létrejétt a M.Kir. Jozsef Nador Miszaki és Gazdasagtudo-
manyi Egyetem mellett az Orszagos Magyar Kiralyi Gazdasagi Szaktanar-
vizsgalo Bizottsag és a Gazdasagi Szaktanarképz6 Intézet.
A Gazdasagi Szaktanarvizsgald Bizottsag nylUjtott képesitést:

a felsdkereskedelmi iskoléakban,

- a felsdipariskolakban,

- az ipari szakiskolakban,

- a fels6-mez6gazdadsgi iskolakban,

- a kozép-, és alsofoku gazdasagi szakoktaktasi intézetekben és

- a tanit6/n6/képz6 intézetekben meghatarozott tanari szakcsoportok
korébe tartozd, meghatarozott targyak tanitasara.

* V.6.: Dr. Barankay Lajos: A gyakorlati tanarképzés megszervezése.
Bp. 1928.
Szabadlyzat és utasitas a kozépiskolai tanarjeloltek gyakorlati
képzésérdl. Bp. 1929., u.a. Bp. 1933.
** |Lasd Jelentés az Orszagos Gazdasagi Szakoktatasi Tanacs Tanulmanyi
Bizottsdganak mikodésérdl. Bp. 1928.
Szabadlyzat a gazdasagi szaktanarok képesitésérdél. Bp. 1936..
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A Gazdasagi Szaktanarvizsgal6é Bizottsag képesitd vizsgalatara csak
azok bocsatattak, akik a Gazdasdgi Szaktanarképz6 Intézet tagjai vol-
tak, ill. az intézet tagjaként tanulmanyaikat mar befejezték.

A Gazdasagi Szaktanarvizsgal6 Bizottsag a kovetkezd szakcsoportokra
adott képesitést:

I. Kereskedelemtudomanyi szakcsoport
Il.  Miszaki targycsoport
111. Mez6gazdasagtudomanyi targycsoportok

A kereskedelemtudomanyi szakcsoporton belil a koévetkez6 targycso-
portokra:
A szakcsoport: konyvvitel tan, magyar kereskedelmi levelezés, jogi is-
meretek, kozgazdasagtani ismeretek, gyorsiras
B szakcsoport: mennyiségtan és politikai szamtan, kereskedelmi szam-
tan, természettan
C szakcsoport: foldrajz, vegytan és aruismeret
D szakcsoport: (kiegészitd képzés) egy vagy két modern (német, fran-
cia, angol vagy olasz) kereskedelmi nyelv és levelezés
E szakcsoport: (kiegészitd képzés) gazdasdgtorténet és/vagy gazdasagi
foldrajz
A fels6kereskedelmi iskolakban csak kereskedelemtudomanyi szakcsoport-
ra, az ipari szakoktatadsi intézményekben csak mlszaki targycsoportok-
ra, a mez6gazdasdgi intézetekben pedig csak megz6gazdasdgtudomanyi
targycsoportokra képesitett tanart lehetett alkalmazni.
A gazdasagi szaktanarvizsgadlat* harom fokozatbol allt:
1. alapvizsgalat
2. szakvizsgalat
3. pedag6giai vizsgalat
A vizsgalat mindharom fokdt csak a kereskedelemtudomanyi A-, B-, és C

szakcsoport tanarjeloltjei voltak kotelesek letenni.

* Hasonldan az 1883: XXX. te.-ben meghatarozott altalanos (kdzépisko-

lai) tanarvizsgalat kdvetelményeihez.
V.6.: Szabalyzat a gazdasagi szaktanarok képesitésérdl. Bp. 1936.
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Akit, kozépiskolai (masik egyetemi) tanari oklevéllel vettek fel a Gaz-
dasdgi Szaktanarképz6 Intézetbe kereskedelemtudomanyi D-, és E szak-
csoportra szolo tanari képesités megszerzése végett, az kildn szaba-
lyozott, kiegészitd szakvizsgalatot és kiegészitd pedagdgiai vizsgala-
tot volt koteles tenni.
Akit a Kbdzgazdasagtudomanyi Keit Kozgazdasagi és Kereskedelmi Osztalya-
nak oklevelével vettek fel a Gazdasagi Szaktanarképz6 Intézetbe a ke-
resedelemtudomanyl A- szakcsoportra sz6lo tanari képesités megszerzé-
se végett, az Osszevont alap- és szakvizsgadlatot, illetve pedagogiai
vizsgalatot volt koteles tenni.
Aki miegyetemi mérnoki, épitészmérndki, gépészmérndki, vegyészmérnod-
ki, banyamérnoki, kohdmérnoki, erd6émérnoki illetve mez8gazdasagtudo-
manyi oklevél alapjan tett felvételi vizsgalat utan folytatta tanul-
manyait a Gazdasagi Szaktandrképz6 Intézetben a miszaki, 1illetve me-
z6gazdasagtudomanyi targyakra szolo tanari képesités megszerzése vé-
gett, az csak a pedago6giai vizsgalatot volt koteles letenni.

igy kezd6dott a "kozépiskolai elméleti tanarképzés™ és a '"szakmai
tanarképzés" kiulonvalasa.
A "szakmaisagnak" megfeleld tovabbi differencialddds, a szaktudomanyi
egyetemi képzés onalld egyetemi intézményeinek kialakuldsaval pedig a
kozépiskolai tanarképzés intézményi formalnak sokfélesége vette kez-
detét - az egyetemi képzési profiltél fFiggbéen, - mas-mas moédon kiala-
kitott szervezeti formakban.
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Dr. TOTH GABOR
ny. egyetemi docens
Eotvos Lorand Tudomanyegyetem

A MAGYARORSZAGI TANITOKEPZO-INTEZETI TANARKEPZES KEZDETEI*

A magyar polgari kozoktatds a dualizmus kordban bontakozott ki. A
mintegy oOtven esztend6t a népiskolai toérvény nyitja meg 1868-ban. A
torvény a népoktatas (elemi népiskola, felsd népiskola, polgari isko-
la) mellett kilén fejezetben intézkedett az elemi oktatdssal 0Ossze-
fiiggé tanitoképzésrdél. Intézkedései kozil a legnevezetesebbek: az al-
lami tanitoképzék felallitasardl szolé intézkedés, a tanitasi id6 ha-
rom évre emelése, a gyakorldé iskola létesitése, az oktatas tartalma-
nak mddositasa, a gyakorlé év bevezetése és az azt kovetd képesitd
vizsga letételének eldirasa. Nem tortént azonban intézkedés a tanito-
képz6 intézeti tanarképzésrdl.(1)

A torvény megalkotasa utan egy évvel, az 1869-es adatok szerint 5
allami és 41 felekezeti képzd volt Magyarorszagon és a 46 tanitdképz6-
ben (39 férfi, 7 nd) Osszesen 271 tanar tanitott. 1887-ig az allami
képz6k szama 25-re, a felekezeti képz6ké 46-ra emelkedett (a 71 képzd
kozal 53 férfi, 17 n6, 1 vegyes oOsszetétel(i). Az allami képz6k eseté-
ben a nbdvekedés 420 %-os,az egyhazi képzék esetében 17 /.-os. A tanarok
szama 685. Az eltelt ld6szak alatt a novekedés 152 5i-0s.(2) (A 685 ta-
nar kozil 332 rendes tanar, 83 segéd tanar, 141 6raad6é és 127 hitokta-
t0).

A tanitoképz6k fejlédésében az 1881. év hozott valtozast. Ekkor
négy évre emelik a tanitdsi id6t. A négy évfolyamra valo attérés las-
san tortént. 1887-ben még 24 tanitdképzdében nem volt meg a négy évfo-
lyam. (Els6sorban az egyhazi képz6kben).

A tanitoképz6k tanarainak képzettsége

A tanitoképz6k tanarai kilonbdz6 végzettség és elbtanulmany alapjan
keriiltek az Intézetekhez. Altaldban négy nagyobb csoportot kilénbéz-

tethetink meg kdzottik.

* Nagyobb tanulmany roviditett valtozata
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A népiskolai torvény megjelenése utan szép szammal keriltek a tani-
toképz6khoz okleveles kdzépiskolai tandrok. A kormanyzat ebben az idé-
ben els6sorban kozépiskolai tandrok, vagy a bolcsészeti tanfolyamot
végzett tanarjeldltek sorabol valaszthatott. Egy részik jol megallta a
helyét a képzékben, nagyobb résziikk azonban nem rendelkezett a tanito6-
képzés szempontjabol megfelel6é pedagdgiai miveltséggel, és hianyzott
ndluk a népiskola megfelel6 ismerete is. A hetvenes évek kdzepére ez a
forras kezdett elapadni, mert a kozépiskolai tanarok a kozépiskolak-
ban magasabb fizetést tudtak elérni, és ezért nem mentek a tanitokép-
z6kbe.

A masik csoport azokb6l a bdlcsészeti fakultast, vagy teoldgiai
fakultast végzettekbdl kerilt ki, akik allami osztondijjal kulfoldon,
els6sorban Németorszagban és Svajcban, a tanitéképz6-intézetekben ta-
nulmadnyoztak a tanitoképzés kérdéseit. 1868-ban nyilvanos palyazat
utjan 5-en, 1869-ben 24-en, 1870-ben 22-en vettek részt a kiulfoldi ta-
nulmanydton. Az 1870-71-es tanévben kozulik mar 15-en a tanitdképzdk-
ben mikédtek mint tanarok, illetve igazgatdk.(3) Az egy éves tanul-
jnanyatrol  a praktikus ismeretek mellett, lelkesedést 1is hoztak ma-
gukkal a tanitoképzés felvirdgoztatasara. Szinte azt mondhatjuk, hogy
életiket a tanitoképzés Ulgyének szentelték. Példanak Gyertyanffy Ist-
van és Emericzy Géza életitjat emlithetjik. Ezek a pedagbgusok nagy-
ban hozzdjarultak a hazai tanigy gyors fejlédéséhez azzal, hogy jol
felkészilt és hivatdstudattal rendelkezd tanitdkat neveltek.

A harmadik csoportot 1875-t6l a polgari iskolai tanitdk képezték.
Az 1873-ban megalakult Paedagégium igazgatéjat, Gyertyanffy Istvant a
VKM népoktatadsi ugyosztalyanak vezetdje szolitotta fel, hogy végzett
novendékei kozil ajanljon olyanokat, akik kivaléan végezték tanulma-
nyaikat, és elegendd képességekkel és elhivatottsaggal rendelkeznek a
tanitoképz6i tanari munkara. 1875-t6l 1887-ig mintegy 44 polgari Isko-
lai tanité kapcsoldodott be a munkdba. A fiatal tanarok lelkesen és
eredményesen végezték feladatukat. Megfelelé szakmai és pedagogiai
felkésziultséggel rendelkeztek és majd mindegyikik a polgari iskolai
tanitdképz6 elétt az elemi iskolai tanitoképzét végezte. 1igy gyakor-
lathdl ismerték a tanitoképz6 és az elemi népiskola munkdjat.(4)

A negyedik csoportot azok a pedagégusok képezték, akiknek iskolai
végzettsége a tanitdképzd volt. A tanitdi oklevél mellett természete-
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sen nagy gyakorlattal és kivalé képességekkel rendelkeztek. Szamuk nem
volt jelent6s. Példanak emlitjuk, hogy - a feljegyzések szerint -
1876-ban a 20 vidéki allami tanitdképzdében mintegy lo-12-en mikddtek
rendes tanarként.(5)

Meg kell jegyeznink, hogy a vrendes és segéd-tanarok mellett
tanitottak ugynevezett szaktanarok, szaktaniték (zene-, rajz-, torna-,
gazdasagtan tanarok) 06k is részben féhivatastak, részben o6raadok vol-
tait. Az egyhdzi iskoldkban tanitd tanarok kézil soknak teoldgiai vég-
zettsége volt. Az adatok tehat azt mutatjak, hogy a tanitoképzdk
tanari kara végzettség tekintetében heterogén oOsszetétel(i. A tanari
képesités tekintetében az egyhazi iskoldkban rosszabb volt a helyzet,

mint az allami képzdkben.

Az egyseges tanarképzés igénye

Az el6z6kben lattuk, hogy a tanitdképz6-intézetek szama Orvendete-
sen szaporodott a tobbi tanintézettel egyutt. Ezt azonban a kormany-
zat nem tartotta elegendének. A hianyossdgokra a kozoktatasrol szolé
miniszteri jelentés mutatott ra.

Most mar 'nem extenziv, hanem intenziv iranyba kell haladni.” "Az
extenziv iranyban haladas hasonlitana azon rossz gazda térekvéseihez,
ki foldbirtoka teriletét kelld felszerelés és beruhdzds nélkil sza-
poritja... A tanitds Ohajtott sikerét legels6 sorban a kell6leg kikép-
zett JO tanar biztositja. (6) A miniszteri megjegyzések elsésorban a
kozépiskolai tanarképzésre vonatkoznak. Ebben az iranyban torténtek is
Iépések, az egyetemi szeminariumi rendszer bevezetésével, az egyetemi
tanulmanyi id6 négy évre valdé felemelésével, a tanadrképzé intézet fel-
allitasaval és fejlesztésével, a gyakorldé iskola megszervezésével,
egy tanarképz6 interndatus tervezésével, majd kés6bb létrehozasaval
(Eotvos Collegium). Nem tortént azonban semmilyen intézkedés a
hetvenes évekig a tanitoképzé-intézeti tanarok- képzésével kapcsolat-
ban.

A képzés Jelentfségét és fontossagat Heinrich Gusztav fogalmazta
meg 1873-ban. Ramutatott arra, hogy a tanitdoképezdék tanarainak ket-
tés feladata van: egyrészt a szaktudomanyokat kell el8adni”, masrészt
a tanitéjelolteket meg kell ismertetni az egyes targyak modszerével.
Véleménye szerint a kozépiskolai tandrok alkalmazadsa a tanitdképz6-
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ben a pedagégiai szempont karadra van, a tanitok alkalmazdsa az alapos
szakképzés hianyossagét eredményezi. A kettés feladatra a tanarjeldl-
tet képezni kell. A szakképzést az egyetemen képzeli el, ugyanlgy,
mint a kozépiskolai tanarok képzését, a népiskolai pedagogia
elsajatitasat a népiskolai gyakorldé iskolaban.

A tanitdéképzé-intézetl tanarképzés kérdése a tanitdésagot is foglal-
koztatta. Az 1874-ben tartott [Il. egyetemes néptanitdi gylilésen
Emericzy Géza a tanitoképezdék reformjaval kapcsolatban utalt arra
hogy a "leendd képezdei tanar szaktudomanya rendszeres tanulmanyozasa
mellett kilon elméleti és gyakorlati pedagdgiai folyamatot is végez-

zen". Errél az egyetemnek kell gondoskodnia.(8)

Kulonésen elétérbe keriult a képzés és a képesités kérdése, amikor
1874-ben a kozépiskolai tanarok fizetését emelték, és kiuldonbség mu-
tatkozott a tanitoképzbben és a kozépiskolaban tanité kozépiskolai ta-
narok fizetése kozott. A kozépiskolai tanarok egy része fokozatosan
elhagyta a tanitdképz6t. Ugyanakkor a képz6k tanarai meginditjak har-
cukat fizetésik rendezéséért. 1886-ban a dévai 4allami tanitdképezde
tanari kara kiaddsaban és Hetyey Gabor szerkesztésében megindult Ma-
gyar Tanitéképz6 hasadbjain megjelent tanulmanyok nagy része az egye-
temen torténé tanitoképzé-intézeti tanarképzés mellett tor landzsat.
Javaslatukat - amely a kozépiskolai tanarokkal azonos szint(
képzettséget kivan a tanitdképzd tanarok részére -, minden bizonnyal
fizetésik javitdsanak igénye is motivalta.

Azt latjuk, - a hetvenes évektdl kezdve hogy a tanitoképzé-inté-
zeti tanarok képzését sokan az egyetemen kivantdk megoldani. Ez a né-
zet végikiséri a tanarképzés lgyét a XX. szazad kozepéig.

A hetvenes évek elején azonban jelentkezett olyan felfogas is, a-
melyik a tanitoképz6-intézeti tanarképzést a budapesti |I. kerileti
polgari és elemi iskolai tanitoképzével ohajtotta dsszekapcsolni. En-
nek a nézetnek kidolgozéja Gyertyanffy Istvan volt. Az 1882-ben megje-
lent kdényvében nemcsak a tanitoképezdei tandrok képzésének kérdését
fogalmazza meg, hanem ramutat arra is, hogy a tanitoképzdékben tanitd
polgari iskolai tanarok Jol megailtdk a helylket, tehat a polgari is-
kolai tanitdképz6, a tanitoképzdé-intézeti tanarok képzésére is szol-
galt. Ezek a novendékek a tanitoképz6k légkorében éltek (4 év gyakorlo
elemi iskola, 4 év gyakorld polgari iskola, 4 év elemi iskolai
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tanitéképezde, 3 év poolgarl iskolai tanitdképezde) 15 éven keresztil.
Ezt a rendszert Jobbnak tartja a tanitoképzé-intézeti tanadrsag neve-
lésére, mint barmiféle egyetemi tanfolyamot. Ugy véli, hogy ezeket az
embereket kellene a képz6kben segédtanarnak alkalmazni, de rendes ta-
narra torténd kinevezésik elétt képesitdvizsgat kellene tennidk.(9)

A képesitési vizsganak megvannak a torténeti el6zményei. 1874-ben a
VKM népoktatasi (gyosztalya egy bizottsagot hozott Ilétre, amelyik
vizsgalat alapjan Jogositvanyt (nem oklevelet) adott .tanitoképzé-
intézeti tanari munkdra. A Dbizottsag elndke Génczy Pal, tagjai
Buzogéany Aron, Mayer Miksa, a polgari iskolai tanitdoképzé tanarai ko-
zill Gyertyanffy Istvan, dr. Pavetits Mihaly, dr. Kiss Aron és Kozocsa
Tivadar voltak. (10) Ez a bizottsdg néhany évig mikodott csak és mind-
0ssze harom tanart Jogositott tanitéképz6-intézeti tanarnak. A hetve-
nes évek kozepéig rendszeres tanitoképzé-intézeti tanarképzés és képe-
sités nem volt. Azonban szinte minden intézetnél voltak olyan tanarok,
akik kilfoldi tanitdképzOi tapasztalatokkal rendelkeztek és magas
szakmai és pedagogiai felkésziltségikkel a testilet tagjait iranyitot-
tak.

A kormany vilagosan latta a tanitoképz6k és a képz6s tanarok hely-
zetét. Trefort Agoston 1884-ben a képvisel6hazban a tanitoképzés
tanarok fizetésemelési kérését, - hogy tegyék azonossa a kozépiskolai
tanarokéval - méltanyosnak tartotta. Kifejtette, hogy "nekik csakugyan
azon kvalifikacioval kell birnlok, mint a gimndziumi és realiskolai
tanaroknak. Azonkivil, ha J6 iskolat akarunk, szikségink van jé tani-
tokra, J6  tanitékat pedig csak képesitett  tandrok  fognak
nevelni...“(11)

A tanarképzés els6 megszervezése

Ilyen el&zmények utan kerilt sor 1887-ben a tanitoképzl-intézeti
tanarképzés elsé megszervezésére. Trefort Agoston 28.903/1887. szamu,
a fdévarosi kir. tanfeligyel6hoz cimzett rendelete kimondta a tanitoé-
képz6- intézeti tanarok képzésének és képesitésének egységes modjat. A
képzéssel és kvalifikacioval kapcsolatos nézetek kozil a miniszter
Gyertyanffy koncepciojat fogadta el, a tanitoképzl-intézeti tanarkép-
zést a polgari iskolai tanarképzésre épitette.

A bevezetdé vilagosan leszogezi, hogy a Jovében olyan taneréket
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kivan a miniszter kinevezni a képzékhoz "kik nemcsak képezdei... ok-
tatds szamara sziikséges szakismerettel birnak, hanem azonfelil a nép-
iskolai oktatas sajatossagat a férfi képezdék, valamint a taniténék
részérdl a tanitonbképezdék. .. kils6 és bels6 szervezetét alaposan is-
merik és az internatusok és koztartasok pedagégiai és gazdasagi veze-
téséhez megkivanandd gyakorlati képességeket is elsajatitottdk..." (a
tanfolyam felsébb leadnyiskolara is képesitett). Ezért a miniszter el-
hatarozta, hogy a févarosi kir. tanfeliigyel6ség feliigyelete alatt allo
budapesti all.elemi és polgari Iskolai tanitoképezdéhez (Paedagoglum)
és az Andrassy uti all. polgari Iskolai tanitén6képezdéhez képezdei
tanari és tanitondi tanfolyamot csatol.

A tanfolyam hallgatdéi azok lehettek, akik a polgari iskolai tanité6-
képz6t jeles eredménnyel elvégezték, tovabba Jellemik és nevel8i tu-
lajdonsdguk alkalmassa tette G6ket a palyara. A rendelet szerint a kép-
zési id6 egy-két év, (a rendelet nem hatdrozta meg egyértelmien a kép-
zési 1d6t, de ekkor a gyakorlatban egy évet Jelentett) amelynek soran
"a Jeloltek az 6nallé munkassag (iranyitott egyéni tanulas) altal pe-
dagbgiai és szakismereteiket bévitsék és mélyitsék, elemi Iskolai ta-
ni toképezdében. .. mint gyakorld iskoldban a képezdei... oktatds és ne-
velés médjaval, adminisztracios és gazdasagi teend@ivel elméletileg és
gyakorlatilag ismerkedjenek meg. ™

A rendelet részletesen felsorolta a feladatokat és koévetelménye-
ket: az altalanos pedagogiai ismeretek tovabbfejlesztését, a szakmai
ismeretek b6vitését és a gyakorlati képzés modjat.

A rendelet a feladatok végrehajtasdban az 6ndllé munkdt hangsulyoz-
ta. Szakcsoportonként (a polgari iskolai tanitdképz6 szakcsoportjai:
Nyelv- és torténettudomanyi szakcsoport: magyar, német, foldrajz, tor-
ténelem, alkotmanytan; Mennyiségtan és természettudomanyi
szakcsoport: mennyiségtan, természettudomdnyok: természetrajz, termé-
szettan, vegytan, ipartan és mezdgazdasagtan; M(vészeti szakcsoport:
rajz-szépiras, zene-ének.) egy-két f6 felvételét tervezték. Teljes
Internatusi ellatast és Osztondijat biztositottak. A rendelkezés u-
talt arra is, hogy a képesités rendjét kildn rendelettel kivanja a mi-
niszter szabalyozni. (12)

A rendelet megjelenése, Ideiglenesen véget vetett annak a zlrza-
varnak, amit a tanitoképz6 tanarok képzése és képesitése vonatkoza-
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sdban kialakult. Egyesek mar .ekkor kifogasoltdk a képzés helyét, és
azt, hogy nem hatdrozza meg pontosan a képzés ldejét. A rendelet gyen-
ge oldaldnak tartottadk, hogy sz(k a tanfolyam meritési bazisa. Nem
értettek egyet az ismeret bévitésében a teljes oOnallodsaggal.
Felvetddott az egyetemi o6rak hallgatdsanak igénye is. Tehat a rende-
letet azonnal biradlat is érte.(13)

A két intézetben torténd tanarképzés egyontetliségének érdekében a
miniszteri rendelet munkaterv készitését irta eld. Mindkét intézmény
készitett munkatervet. A minisztérium Gyertyanffy tervét fogadta el.

A rendelet alapjan a munkaterv megfogalmazta a tanitdképezdei ta-
nari tanfolyam céljat, amely szerint <“4 Paedagogiumnak (gy tanitéi
jellem, mint szakképzettség tekintetében az egész tanari kar altal
legkivalobbaknak ismert s a tanitoképezdei tanarsagra is valddi hiva-
tottsaggal biré azon névendékeit, kik a polgari iskolara mar jelesen
képesitettek, feladatukat minden iranyban felfogni s annak megfelelni
is tudd tanitdéképezdei tanarokka képezni ki."(14)

A munkaterv szerint ennek a célnak elérésére szolgalt az altaléanos
nevelés és szaktudomanyos képzés, tovabba a tanitoénevelés, valamint a
tanitoképezdei szervezet és adminisztracid koréb6l vett feladatok és
tanulmanyok. Ezek elsajatitasanak Gtja az "onmunkassdg" és a gyakor-
las.

A munkaterv részletesen foglalkozott a tani toképzé-intézeti tanar-
képzés minden teriletével. Nem terjedt azonban ki a tanari képesités
kérdéseire.

A munkaterv vilagosan tikrézte Trefort Agoston felfogasat, amellyel
megegyezett Gyertyanffry felfogasa is: "...a képzés lényegére nézve az
volt a nézetem, hogy az a tanari kar vezetése és ellendrzése ala
helyezendd autédidaxison kivil leginkdbb abban alljon, hogy az illetd
Jeloltek kell6 vezetés mellett, gyakorlatilag részt vegyenek a tanito-
képzés tanitasi és nevelési munkajaban ugy, hogy elemi tanitdképzénk
és annak Internatusa rajuk nézve a gyakorld iskola jellegével birjon.
Hasonlé médon  legyenek bevezetend6k az illeték az intézeti
adminisztraci6 o6sszes lgyvitelébe is."(15)

A munkaterv céljanak megfelel6en indult meg a tanfolyam az 1887-88-
as tanévben. Gyertyanffy az (j Intézmény legf6bb érdemének azt tartot-
ta, hogy meg tudta valdsitani "a tanarképz6-intézet! palyara valo ki-
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valasztas elvét". (16)

A Paedagogiumban m{kddé tanfolyamra évente altalaban 3-4 tanarje-
Ioltet vettek fel. (Ebben az id6ben egy tanari testilet Iranyitja az
intézeten belil a tanitoképz6t, a polgari iskolai tanitdképz6t és a
tanitoképz6é-intézet1l tanari tanfolyamot. ) Minden ndvendék tanarra
képzése szakcsoportlJa egészére terjedt ki. A nyelv és tdérténettudoma-
nyi szakcsoport targyaibol 21-en, a mennyiségtan és természettudomanyi
szakcsoport targyaibol 15-en végeztek az els6 tiz évben. A 36 Jeldlt
kdézil 5-en a zenetanar! tanfolyamot is elvégezték.(17) A miniszter
51.078/1887. szamu rendelkezése "a Jeldltek a tanfolyam végzésével ki-
16n képesitd vizsgalat ala vonasat mell6zendbnek™ itélte meg. Az inté-
zet a tanfolyam befejezése utan tanari elbocsaté bizonyitvanyt alli-
tott ki.(18)

A hallgatok zome (25 f6) a tanitdképzdékben helyezkedett el. A pol-
gari iskoladban 7, a Frébel Intézetben 1, kereskedelmi iskoldban 1 f6
tanitott. A statisztika 2 f6t Jeldl mint tanarjeloltet. (19)

Hasonldéan indul a ndék részére a tanfolyam az Andrassy Uuti polg.
isk. tanitoképzbben. Egy-két novendéket tartottak vissza a polgari is-
kolai tanitoképzd elvégzése utan. A képzés azonban ebben az intézet-
ben nem volt rendszeres és hamar abba maradt. Csak a tanfolyam maso-
dik korszakaban (1897-1906) kezdddott djra.(20)

A magasabb szint( tanarképzés felé

Arra mar utaltunk, hogy a pedagogusok kozil sokan vitattak a
tanitoképzé-intézet 1 tanarképzés Paedagogiumban és az Andrassy Oti is-
kolaban tortén6 megoldasat. Ez a vita tovabb folytatédott a tanfolyam
fennallasanak masodik Ildészakdban is. A kérdéssel a kovetkez6k foglal-
koztak: az orszaggylilés kozoktatdsi bizottsaga, a Paedagogiai Tarsa-
sag, a Tanitdképz6 Intézeti Tanarok Orszagos Egyesllete, a kildnbdz6
folyodiratok (lasd a 13. jegyzet), tanitd egyesiletek, tanari testile-
tek, a Il. Orszagos és Egyetemes Tanligyi Kongresszus sth.

A vitdk utan a tani toképz6-intézeti tanari képzésben bizonyos val-
tozast el6szor csak az 1897. év hozott, amikor a minisztérium rende-
letében engedélyezte a pedagégiai elbadasok hallgatdsat a Jeldltek
részére a budapesti m_kir. tudomanyegyetemen. A rendelet azonban meg-
hagyta az 1887-ben megfogalmazott kereteket. A Paedagogium tanari
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testillete a rendeletét Ugy fogta fel és Ugy Is Intézkedett, hogy a ta-
narjeldltek ne csak a pedag6giai targyakat, hanem szakcsoportjuk tar-
gyait 1is hallgassdk az egyetemen. (21)

Ez a rendelkezés a tanitoképz6-intézeti tanari tanfolyam masodik
korszakat nyitotta meg. A tovadbbi fejlddést az 1899. évi miniszteri
rendelet Jelentette, amelynek értelmében a tanitasi id6 két év lett,
és a Jelolteknek kotelez6vé tették az egyetemen, - mint rendkivili
hallgatéknak - a szaktargyakbol az el8adasok hallgatasat. Ez a rende-
let sem oldotta meg megnyugtatéan a tanarképzés lgyét, de elvezetett
az 1906. februar 17-én kelt rendelethez, amely szabalyozta a tanitoé-
képz6-intézeti tanarok képzését és képesitését, majd létrehozta a két
Apponyi Kollégiumot (kulon férfi és kulén néi) (22)

Az a torekvés, amely els6sorban Gyertyanffy Istvan nevéhez f(iz6dik,

ezzel a rendelettel valt valéra.
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FALUS 1VAN
egyetemi docens
Edtvds Lorand Tudomanyegyetem

HETEROGEN TANULOCSOPORTOK OKTATASA

1990. decemberében rendezte meg az Eurdpa Tandcs Kulturalis Egyltt-
miikédési Tanacsa (CDCC) "A tanarok felkészitése a kilonb6zd képessé-
gli, érdekl6désli és szocialis hatteri tanul6ok oktatasara”™ cimd
szeminariumat Strasbourgban.

Ez a szakértdi megbeszélés része volt egy haroméves tanacskozas-so-
rozatnak, amelyet az eurfpai oktatasi miniszterek hataroztak el
1987-ben Helsinkiben. A miniszteri értekezlet a tanarokkal és a
tanarképzéssel szemben megjelend 0j kihivasokat vette szémba, s
javasolta, hogy a szakértdi tanadcskozasokon tarjak fel a valtozasok f6
irdnyait, s rdjuk adand6 vélaszok lehetséges modjait.

Véleményilk szerint a 21. szazad elején a tandrok szamara a f6 ne-
hézséget az alabbiak .jelentik majd:

- az iskolai populaci6é nagyobb heterogén!tasa;

- az informdcidé és ezzel egylutt a tantervi tartalom robbanésszer(

novekedése;

- az ellentétes értékeket kozvetité alternativ informacioforrasok,
kilondsen a tomegkommunikacié versengése;

- az 0j technikai eszkdzok iskolai megjelenésének eredményeként be-
vezetésre keril6 (j tanitdsi mddszerek;

- a kulvilaggal szemben nyitottabb iskola megjelenése, amely Kki-
16nb6z6 elvarasokkal, ellentmondd értékelésekkel konfrontdlja a
pedagogust.

A miniszteri értekezlet egyfeldl azt javasolta a résztvevd
orszagoknak, hogy emeljék a tanari palya presztizsét, helyezzenek
nagyobb hangsulyt a gyakorlati felkészitésre, a képességek, készségek
fejlesztésére; épitsenek ki tanacsaddi halézatot kezd6 pedagdgusok
szamdra; a képzést és tovabbképzést tekintsék egységes egésznek;
nagyobb felel6sséggel ruhdzzak fel a pedagdgusokat munkajuk értékelé-
sében és Javitasaban. Masfeldl a CDCC szamara javasolta, hogy 1988 és
1990 kozott szervezzen szakértdi tandcskozasokat az alabbi témakban:
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- az egyes orszagokban a felvételkor és a pedag6gusképzés soran

alkalmazott szelekciods eljarasok;

- a tanarok és a tanitas értékelése;

- a tanarképz6k kivalasztasa és képzése;

- a szakmai tanarok képzése;

- a tanarok képzése a jelentésen eltérd képességili, érdeklddésl és

szocialis hatter( tanuldk oktatasara;

- a kezd6 tanar specialis problémai.

Mint lathaté, a cimben Jelzett téma egy hat kérdéskorbél allé prob-
Iémacsokor egyik eleme.

A tanacskozads egyik vitaindito referatumat E.C. Wragg az Exeteri
Egyetem Pedagbgiai Intézetének igazgatdja, a tandrképzés nadlunk is jol
ismert szakértéje készitette. (Jelentésebb mivei: Teaching teaching,
1974; Review of Research in Teacher Education, 1982; Classroom
Teaching Skills, 1989).

Bevezetdjében hangsulyozta, hogy a heterogén dsszetétell osztalyok
szaporodasa sziikségszer( kovetkezménye az iskolazas XX. szazadi fejlé6-
désének.

A demokratizalédas és az Iskolazas id6tartamanak névekedése maga u-
tan vonja, hogy kilonb6z6 szocidlis hatterl, érdeklddési és képességl
tanuldk keriilnek egy osztalyba.

A legtobb eurodpai orszagban a bevandorlék tovabb névelik ezt a gon-
dot. Az egyes orszagok eltérd mértékben voltak felkészilve a kildénbhd-
76 képességiiek  egyitt torténd tanitasara. Az Egyesillt Allamokban és
Svédorszagban szazadunk nagy részében vegyes 0Osszetétell osztalyok
voltak, mig az Egyesilt Kiralysag és Németorszag szelektiv iskolarend-
szere kilonvalasztotta az eltér6 képességl tanulokat.

A csoportositas lehetséges médjai

A tanuldk csoportositasanak négy f6 modozatat kildnbdztetik meg
egymastol .

A streaming esetében az altalanos intelligencia és a tanulmanyi
teljesitmény alapjan kerilnek kilonb6z6 osztalyokba a tanuldk. E cso-
portositasi mddnak két hatranyat emlitik: nincs tekintettel arra, hogy
a kuldonb6zd tantargyakban 1lIényeges eltérés lehet a tanuldok kozott,
gyakorlatilag lehetetlenné valik az atjaras a kilonb6z6 képességi
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osztalyokba (3-4 %). A settlng e hianyossagokat igyekszik megsziintet-
ni azaltal, hogy tantargyanként kulénbdz6 csoportokat hoz létre, azaz
minden tantdrgyban az azonos képességliek tanulnak egyitt. Hatranya e
csoportositas! modnak, hogy tulzott versenyszellemet alakit ki, a ta-
nulék folytonosan és minden targybdl igyekeznek a jobb csoportba ke-
rilni, masfelél a tanuldk nem ismerik meg J6l egymast, minden 6radn mas
csoportban vannak.

A banding kompromisszumot jelent a fenti két megoldas kozott. Nagy
iskoldkban harom savot hoznak létre, s ezeken belil kiUlonb6z6 osztéa-
lyokat. 1igy csOkken a valtoztatasok széma, tovabbra is megmarad azon-
ban az A, B, C sav meghélyegz6 jellege.

A heterogén osztalyok nyljtjak szocidlisan a legkedvez6bb feltéte-
leket, egyszersmind a legnehezebb feladat elé allitjak a pedagoéguso-
kat.

A képességen tulmen6en még szamos szempont szerepel a tanuldk cso-
portositasaban: életkor, nem, baratsag, fizikai adottsagok, szocialis,
etnikai, vallasi kildnbségek.

Kutatasi eredmények

Miel6tt barmiféle politikai dontés sziletne a csoportositas kérdé-
sében, célszer( szambavenni a vonatkozé kutatasi eredményeket.

Kulik és Kulik (1982) 700 olyan tanulmanyt elemzett, amelyek a
homogén és heterogén csoportok hatékonysagat vizsgalta. A hétszazhol
51 olyan tanulméany volt, amelyik a legszigorubb kutatdsi kivanalmakat
is kielégitette és 0Osszehasonlithaté volt. 36 esetben a homogén cso-
portokban oktatott tanulok kissé jobb, 14 esetben valamivel gyengébb
eredményt értek el, mint a heterogén csoportok tanuldéi, egy esetben
pedig nem volt kildonbség. A kimutatott - nem tal jelentds kildnbsé-
gek - féként a tehetséges tanuldk csoportjaiban mutatkoztak.

Egy Németorszagban végzett vizsgalat szerint 389 megfigyelt ora
koéziill 6sszesen 20-ban alkalmaztak csoportmunkdt (Roeder M. 1990). Egy
1989-ben az NDK-ban végzett vizsgdlat szerint 5000 6ra atlagaban a te-
hetséges tanuloknak kozel 10 percig nem volt feladatuk. (Mescheder, S.
és Steinhwfel, W. 1989). Egy angliai vizsgalat arrol szamol be, hogy
egy 40 lIskolara kiterjed6 vizsgalatban az esetek 90 V.-aban a csoport-
munka soran azonos feladatot kaptak a  tanuldk. Ezekkel a
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tehetségesebbek hamardbb végeztek. Ha a tanar Ujabb feladatot adott,
ez nem gazdagitotta a tanuldok tuddsat, hanem a korabbiakkal megegye-
z6 volt. (Wragg, E. C. 1989)

A differencialt oktaktashoz szilkséges kérdések

A kutatasi eredmények jol mutatjak, hogy a pedagégusok nem képesek
kihasznalni a heterogén osztalyokban alkalmazhaté moddszerek, szerve-
zési formak kindlta lehetdségeket.

A heterogén osztalyokban célszer(ien alkalmazhaté stratégidk és
stilus féként az aldbbi pedagdgiai tudaselemeket igényli:

- a lényegesen eltérd képességeknek megfeleld tervezés és felkészii-
Iés,
a frontdlis munka indokolt, megfeleld esetekben tdérténd alkalma-

zasa,

- képesség a kis csoportok munkdjanak iranyitasara,

- egyéni feladatok megtervezésének és megoldatdséanak, értékelésé-
nek képessége,

- a tehetségesebb tanuldék szamara elmélyité és gazdagitd feladatok
megtalalésa,

- a lassabban tanuld6k nehézségeinek felismerése és az ezeknek meg-
felel6 tervezés,

- a tanuldk egyéni kilonbségeinek felismerése nem csupan a képes-
ségek, hanem személyiségik, vallasuk, kulturdlis és szocialis ér-
tékeik tekintetében is,

- a tanulok fejlédésének értékelése és rogzitése, az egyéni hely-
zetnek megfeleld eljarasok alkalmazasa.

A felsorolt pedagdgiai tudaselemek kialakitasaban a tanarképzésben

alkalmazhaté moduloknak, munkafiizeteknek Jelentés szerepik van, s jol
felhasznalhaté a képmagnetofon kiillondsen az elemzés, oOnértékelés fej-

lesztésére.

Eurdpai tendencidk

A szakért6i tandcskozas a kutatasi eredményekb6l  kovetkezd
kivanatos megoldasi modok mellett feltérképezte az eurdpai orszagok-
ban kitapinthaté valésdgos valtozasi iranyokat is.
1. Az europai orszagokban altalanos tendencia a comprehenslve Iskola-

zas terjedése, az egyre magasabb életkorig az egységes képzés biz-
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tositésa.

A comprehensive iskoldk 15-18 éves korig kozds keretet biztosi-
tanak a legkiuldnbéz6bb hatter(i, érdeklddésli és képességli tanulok
neveléséhez. Meglitkdzéssel fogadtak a résztvevék azt a néhany volt
szocialista orszagban kialakul6o tendenciat, amely a szelekciot, az
iskolak kozotti valasztast 10 éves korra tenné.

Az osztalyok heterogenitasa tovabb novekszik. A legtdbb orszagban a
nyelvi nehézségekkel kuzdd, lényegesen eltéré kulturdlis kdérnyezet-
b6l szarmaz6 bevandorlokat és a specialis segitségre szoruld eny-
hén fogyatékosokat, mozgassérilteket is az Ugynevezett nornal osz-
talyokban, normal iskoldkban kivanjak nevelni.

A heterogén osztalyok mikodtetése az elemi oktatasban egyszeriibb, a
kozépiskolazas felé haladva a kildonbségek névekedésével a nehézsé-
gek 1is ndnek.

Altalanos tapasztalat, hogy a tanul6k Jobban felkésziillnek a hete-
terogenitashél fakadd nehézségek lekizdésére, mint a szaktanarok.
A comprehensive oktatds eredményes megvalositdsa kisebb osztaly-
létszamokat , segité tanarok (support teacher) alkalmazasat, az is-
kolaskort megel6z6 felzarkéztatdst és tobb, egyéni munkdra is al-
kalmas oktatasi eszkdz hasznalatat igényli.

Tanarképzési konzekvenciak

A heterogén osztalyok még markansabban igénylik az (j tanarszerep
megvaldsitasat, amelyben a tanar nem annyira informacioforras, mint
tervez6, szervezd, az anyagok rendelkezésre bocsatéja.

A pedagdgusképzés és tovabbképzés soran nagy gonddal és a médsze-
rek gazdag valasztékaval ki kell alakitani a differencialt oktatas-
hoz szilikséges, az el6zbekben ismertetett készségeket.

A pedagbégusképzés soran a gyakorlati felkészités nem korlatozédhat
egy szilk méretésl gyerekcsoportra (mint példaul a gyakorléiskoldk),
hanem heterogén gyerekcsoportban és az iskolai élet egészére kiter-
jedd médon kell megvalésulnia.

A képzés és a tovabbképzés egységes egészként Osszehangoltan foly-
jon.

A tovabbképzésre azok jarjanak el, akiknek szikségik van ra. Toébb
orszag tapasztalata szerint a tovabbképzések latogatottak, de min-
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dlg ugyanazok a személyek Jarnak el.

Eredményesebb a tovabbképzés, ha munkaidében folyik (a tanév bizo-
nyos munkanapja, esetleg egy oOsszefiiggé hét all rendelkezésre); az
Iskolak rendelik sajat igényeiknek megfelelfen a tovabbképzéseket
(erre a célra elkilonitett pénzzel rendelkeznek), a pedagégusok ér-
dekeltek a tovabbképzésben (bizonyos fizetési kategéridk csak
megfeleld képzettség utan érhetd el), az iskolak, illetve a peda-
gogusok résztvesznek a tovabbképzés tartalmanak és moédszereinek ki-
alakitasaban; a tovabbképzés az iskolaban folyik; a képzés végén a
pedagdégusok rendelkezésére allnak azok a feltételek, amelyek szik-
ségesek az Ujonnan elsajatitott tartalmak, mddszerek megvalodsita-
sahoz.

A konferencia kovetkeztetései nem szolgdlnak meglep6, a magyar-
orszagi pedagogus szamara mer6ben (j tanulsagokkal. Talan ahhoz Ja-
rulhatnak hozza, hogy &altaldnos elégedetlenségiinkben az Eurdpa fe-
Ié vezet6 U(ton ne az ott kialakitott és elfogadott tendencidkkal

ellentétes iranyba haladjunk.
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EUROPAI EGYETEMEK ES FELSOFOKU OKTATASI INTEZMENYEK KOZOTTI MEGALLA-
PODAS TANAROK ES OKTATOK SZAKKEPZESEROL*

Adottak a célok, amelyeket az Eurdpai Kozosségek Tanacsa altal
1987. junius 15-én elfogadott ERASMUS program hataroz meg.

Adott a tanarok, oktaték és minden oktatassal foglalkoz6 szakmabe-
Ii szerepének fontossaga az Eurodpai Kozosség tagallamai kozotti
egylttmikodés javitasanak folyamataban.

Adottak a K6z6s Tanulmanyi Programok és az ERASMUS terv keretében a
tanai- és oktatdképzést érinté, az 1985 marciusi firenzei, az 1985.
decemberi namuri az 1987. aprilisi glasgowi, az 1987. decemberi firen-
zei, az 1988. aprilisi slénai és az 1988. oktdberi namuri talalkozé6-
kon elért konstruktiv eredmények.

E dokumentum végén felsorolt egyetemek és felsGoktatasi intézmények
megallapodtak abban, hogy egylttmikédnek a tanarok, oktatdk tovabbi
szakképzésére szolgald koézds curriculumok felkinaldsaban azok szamara,
akik el6z6leg egyetemi szintl képzettséggel és némely szakmai tapasz-
talattal rendelkeznek. Minden hallgaténak, akit a résztvevl
intézmények egyikében nyilvantartanak, és aki a jelen egyezményben
megallapitott feltételnek megfelel6en a kovetkez6 tanulmanyi eredmé-
nyeket eléri, a vrésztvevd egyetemek és TFfels6fokd intézmények
egységesen egy Eurdpai Oktatasi és Képzési Diplomat nyljtanak.

1./ Tanulményi kérdések

A kbézos curriculum kovetelményei és tartalmai a jelen europai
tarsadalmi valtozasok altal a tanaroktol, oktatoktdl megkdvetelt (]
"professzionalizmus"” kialakuldsanak elemzésén alapulnak.

Jelenleg a kozrem(ikdodé intézmények a programban résztvevdé diakok
altal elérend6, az alabbiakban felsorolt tanulmanyi eredményekben Kki-
fejezve értelmezik ezen elemzés eredményeit. Ezek nem kotédnek egy

* Theory and practive in the dokuments of an ERASMUS programme for
specialisadtion of teachers and trainers. Edited by Attilio Manasta.
McCoU Publisher, Firenze 1989. pp. 45/55.

(Forditotta: Angyal Julia egyetemi hallgaté
Budapesti Koézgazdasagtudomanyi Egyetem)
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meghatarozott tudomdnydghoz, ezért a résztvevd intézmény altal nydj-
tott kilénféle targyakban elérheték.

Az intézmények ezen tanulmdnyi eredményeket szerves részként beil-
leszthetik meglévé tanfolyamaik kozé, és/vagy "ad hoc™ tanulasi lehe-
téségeket nyljthatnak az Eurdpai Diploma tanuldinak.

a./ Szélesebb tajékozottsag
- a Jelenkori kérdésekben;

- az eurodpai dimenziodban;
- az 0sszehasonlitd modszerben;
- az oktatads és képzés sokkultiraju és soknyelv( dimenzdjaban.

b./ Nagyobb tudatossag
- az oktatds és képzés szakmai szerepével kapcsolatban;

- e szerep és a modern tarsadalmon belili tobbi foglalkozas és
munka kdzotti viszony teriletén.

c./ Az ipari tarsadalom torténetének és a kiulonféle agazatok mun-
kaszervezésének ismeret, képesség az oktatas és képzés terile-
tén sziikséges munkaszervezés problémadinak kezelésére, uagymint;

- a nevelés-oktatas szervezés ("management"}
- emberi kapcsolatok;

egyéni szikségletek;

csoportkapcsolatok és csapatmunka.

d./ A tarsadalomelemzés kritériumainak ismerete, képesség a partne-
rek tarsadalmi és kulturdlis koérnyezete elemzésének a kidolgo-
zaséara.

e./ Képesség a partnerek tarsadalmi és képzési szikségletei és
kovetelményei felismerésére és ezek Osszekapcsolasdra a tarsa-
dalom elvarésaival.

f./ Képesség az "0j techonoldgia™ altal nyljtott forrdsok kezelé-
sére, amelyek kapcsolédnak az oktatdsi és képzési folyamatok-
hoz, udgymint
- az oktatasi és a hirkdzlési eszkdzok kapcsolata;

- audiovizualis eszkdzok az oktatasban és képzésben;
- szamitogéppel segitett tanulas.

g./ Képesség a tarsadalomban vald kulturalis élet és munka eréfor-
rasainak, mint "tanulédsi er6forrasok'-nak a hasznositadsara, in-
tegralasara az oktatasba és a képzésbe.
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2./ Moduldaris szerkezet és a tervezett eredmények

Ez a tanmenet modularis szerkezetl lesz, igy lehetévé teszi a dia-
koknak, hogy munkakoriulményeiknek megfelel6en latogathassdk az elfada-
sokat, a szemindriumokat, és mas képzési tevékenységeket folytassanak.
Az egyes modulok intenzivek, teljes képzést és magasabb képzettséget
nyGjthatnak. Ez a tanmenet egy kozdos magot foglal magaban, amelyet a
diakok a hazai intézményben dolgoznak fel, valamint egy vagy tdébb spe-
cializacios valasztékot kinal, amelyet kilfoldon lehet igénybe venni,
valamelyik résztvevd intézményben.
Ez lehetdvé teszi a diakok szamara, hogy az oktatadsi tanulmanyok terii-
letén a legjobb er6forrasokat hasznositsdk a résztvevé intézményekben,
és kialakitsdk az Eurodpai Koz0sség dimenzidjat. A résztvevl intézmé-
nyek egyetértenek abban, hogy a didkoknak legaldbb nyolc 30 oras
modult kell teljesiteniik, ebb6l harmat egy kilféldi partnerintézmény-
ben.
A modulokat a szervezd Intézmény kilonbézé médon szolgaltathatja, ugy-
mint
hetenkénti tanfolyamokkal egy vagy tobb szemeszteren (trimesz-

teren) keresztil, vagy

hosszabb ideig futd eldadasokkal és szeminariumokkal,
vagy

egy éves egyetemi kurzus részeként, vagy

intenziv tanfolyammal vagy szemin&riummal.

A modulonkénti 30 6rdn a résztvevé intézmények elBaddsokat, szemi-
nariumokat, mihelymunkat, ("workshop"), egyéni tutori oktatast, terve-
zett latogatdsokat, terepmunkat magdba foglald tanitadsi-tanuldsi ta-
pasztalatokat értenek. A modulokért felel6s professzor igazolja a
hallgaté részvételének moédjat. A harom kilféldén teljesitenddé modul
Jelenthet Intenziv kurzust vagy szeminariumsorozatot, vagy lehet egy
hosszabb, kilfoldon eltéltétt, minimum 3 hoénapos id6szak. Ebben a 3
honapban a didk legfeljebb két modult teljesithet. A harom modult kil-
foldon csak akkor lehet egy peridodus alatt elvégezni, ha a diak egy
szemeszternél (trimeszternél) hosszabb ideig tartézkodik a fogadd in-

tézményben (azaz 5-6 honapot).
A teljes curriculum normalis esetben egy egyetemi évnél hosszabb
id6szak alatt teljesithet6. A résztvevd intézmények, tekintettel a
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tartus szabadsadgolasok elterjedtségére, azon tanarok és oktatdk szama-
ra, akik tanulmanyi szabadsagukat veszik igénybe, lehetévé teszik az
Eurdopai Diploma megszerzését egy év alatt. Ez azonban csak azoknak le-
hetséges, akik egy éves szabadsagot kapnak, otthon és kilfoldon a
fent kérvonalazott nyolc modult egy év alatt, nappali képzéshen telje-
sitik.
Az egyes modulok értékelése az egyes résztvevd intézmények szabalyai
szerint torténik, a posztgradudlis végzettséghez szikséges kdvetelmé-
nyekkel &sszhangban.
A nyolc modul elvégzése utédn a diak és a curriculurndban érintett tané-
rok megvitatjadk a modulok valamelyikén kidolgozott oktatasi vagy kép-
zési tevékenységi projectet. A project megvitatasa az Eurdpai Diploma
4dtadasakor torténik.
3./ Témék, tanulmadnyi egységek, targyak

A résztvevd intézmények posztgradualis szinten, a sajat
tanszékeiken vagy intézményeiken belil egy Gj, kozdés curriculum kiala-
kitasa felé haladnak, hogy a tanarok, a tanitdk és a tobbi oktatasban
dolgozé szakember eurotpai képesitéséhez sziikséges kdvetelményeket Ki-
elégitsék.
A curriculum az Eurdpai Diploma szamara Jelenleg felépithetdé egy vagy
tébb intézmény altal kilén e célra szervezett Uj kurzusokbol és sze-
minariumokbdl, vagy Osszedllithato az intézmény létez6 kurzusaibol és
szeminariumaibol.
A posztgradualis végzettség minimdlis felvételi feltételnek tekinten-
dé azoknak a didkoknak az esetében, akik legalabb 3 év egyetem elvég-
zését Jelentd képzettséggel és az oktatds és képzés teriletén elegen-
dé gyakorlati tapasztalattal rendelkeznek ahhoz, hogy az eurdpai cur-
riculumot elvégezhessék. Az eurdpai curriculumba olyan meglévé tanfo-
lyamok vagy szeminariumok vonhaték be, amelyek a fels6fokld vagy
posztgradualis curriculuntokb6l szarmaznak, ha kielégitik a Jelen e-
gyezményben foglaltakat.
A résztvevl intézmények évenként fogjak kidolgozni a tanterv modularis
szerkezetét felépitd kurzusokat és szemindriumokat. A programban sze-
repelnitk kell a modul végén elérend6 tanulmanyi eredményeknek, a fen-
ti listara val6 utalassal, illetve részletes ajanlattal és kovetelmé-
nyekkel kilféldi didkok szamara, amennyiben ez tervezett.
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A kovetkez6 témakat javasoljak példaképp, mint lehetséges tanulmanyi
egységeket a résztvevd intézmények altal nydjtott altalanos targyak
kurzusai szamara. A tanulmanyi eredményeket ezeken a javasolt teriile-
teken lehetne integrdlni. Az intézményeket arra kérik, hogy ennek fi-
gyelembevételével hatarozzak meg a felkinalhatdé oktatasi témakat.
1./ 6sszehasonlito pedagogia
Nemzetkdzi nevelés-oktatas
Multikulturalis nevelés-oktatés
2./ Tanuléasi elmélet és gyakorlat
Nevelés-oktataselmélet
3./ Curriculum-elmélet és tervezés
Ertékelés-elmélet és technikak
4./ Nevelés-oktatads szervezés ("management')
Szervezet-elemzés ("Organizational Analysis")
Munkaszociolégia
Nevelés-oktatasszocioldgia
Nevelés-oktataspszicholdgia
5./ UJ technologiék
- HirkdzI18 eszkdzok haszndlatanak elemzése
- Audiovizudlis eszkdzok hasznalata
- Informatika (ismeretek és felhasznalas)

Szamitastechnika

E témdknak és a résztvevd intézmény altal nyljtott tobbi tanulma-
nyl egységnek elméletet, gyakorlatot és szakmai alkalmazast kell
magukban foglalniuk.
A gyakorlat és a szakmai alkalmazads képzési szempontjat az egyes modu-
lok programjai rogzitik. A résztvevd intézmények Ugy gondoljak, hogy a
tanarok, oktatok és mas szakmabeliek Jobb képesitéséhez sziikséges
legfontosabb gyakorlati teriletek a kovetkezdk:

- az Iskola és a munka kozotti kapcsolat;

- hatranyos helyzetliek beillesztése az oktatasba és a képzéshe;

- feln6ttoktatas és - képzés.
Egyéb gyakorlati érdekl6dési koroket az éves programban hatdrozhatnak
meg.
4./ Végs6 megailapitas

Jelen egyezményt a résztvevl intézmények az Eurodpai Kozdsség Cse-
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Didkok Mobilitdsara (ERASMUS) program kere-

lekvési Terve az Egyetemi
fels6-

tében irtak alad. Az egyezmény nyitott barmely EGK tagallambeli
oktatasi intézmény részveétele szamdra. A didkok és tanarok aramlésat
a résztvevd Intézmények kozott az ERASMUS, illetve mas helyi, nemzeti
és nemzetkidzi szinten rendelkezésre allé tamogatasok segitik.



KOVACS SANDOR
egyetemi docens
Janus Pannonius Tudoményegyetem

A PEDAGOGUSKEPZES REFORMJA FRANCIAORSZAGBAN

Az elmGlt mésfél évtizedben Nyugat-Eurdpaban rendkivil dinamiku-
sak voltak a pedagdgusképzés Tejlesztését szolgalé kutatasok és
akciok. Az OCDE/CERI a 70-es évek végén és a 80-as évek kdzepén szer-
vezett Osszehasonlitd kutatasokat az éppen akkor aktualis mozgasok és
a Jov6be mutatd tendencidk megragaddsadra. (1) Az els6 Ild6szak végén
korvonalazott lehet6ségek és perspektivak, mint ahogy az néhany évvel
késébb bebizonyosodott, megitélésiket tekintve tulzottan optimistak
voltak. Azaz a fdélvazolt tavlatok megvaldsitasdhoz nemigen voltak meg
a gazdasagi és politikai eszkozok. Az 1is kiderilt késébb, hogy a
pedagogusképzés atszervezéséhez nemcsak az oktatasigyi, hanem a szé-
lesebb tarsadalmi kontextust is figyelembe kell venni.

A kutatasok masodik szakaszdban, szamolva az el8bbi tapasztalatok-
kal, Ut6képesebb megoldadsokhoz és ajanlasokhoz Jutattak el a
szakérték. A Kképzési id6 és szinvonal emelése, az elméleti és a
gyakorlati felkészités 0Osszhangjanak novelése mellett szoéba kerilt a
"regrutdlas" hatékonyabb médozatainak kimunkdldsa, a pedagogus karrier
vonzébba tétele és hasonlok.

Ami a fent Jelzett periddusokban Franciaorszagban a pedagoguskép-
zésben tortént és Jelenleg is torténik, az nagy vonalakban magan vi-
selte és viseli a nyugat-eurdpai vagy pontosabban az OCDE-orszagok-
ban tapasztalhatd tanito- és tanarképzési (jitasok, reformok progresz-

sziv vonasait.

I. A kézelmilt a franciaorszagi pedagogusképzésben
Egészen napjainkig a tanitoképzés és a tanarképzés Franciaor-
szaghan is egymastol hatarozattan elkilonitett intézményrendszerben
tortént. Az elébbi a Tanitéképzd, az Ecole Normale feladata volt, az
utobbira pedig a Regionadlis Pedagogiai Kdézpont (CPR-Centre Pédagogique
Régional) volt hivatott.
A tanitlképzés 1968 és 1972 kozott emelkedett felsdoktatasi rangra.
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A két éves felkészités 1979-ben harom évre gyarapodott. Ez az Id6pont
abban a tekintetben is hatarké, hogy az egyetemek is elkezdtek szere-
pet vallalni. Ugyanis a tanitéjeléltnek a harom évben 30 U.F.-et
(Unité de Formation - képzésegység) kellett teljesiteni. Ebbdl 20
foldolgozasa, megszereztetése az Ecole Normale illetékességi korébe
tartozott. A fennmarad6 10-et a Jovend§ tanitok a parhuzamosan vég-
zett és kizardolag nekik szervezett egyetemi kurzuson, a specialis
DEUG-fokozat megszervezésével abszolvalhattak.(2) F&éképp az elemi
Iskolai tanitashoz sziikséges nyelvészeti, matematikai és mas hasonlo
alapvetd ismeretek szerepeltek ebben a programban.

A tanitéjelolt az elsé évben 8, a masodikban és a harmadikban 6sz-
szesen 22 U.F.-et teljesitett. Egy-egy U.F. hozzavet8legesen 70 oras
kurzussal volt egyenldé. A 30 U.F.-en fellil természetesen tobb-szaz éra
gyakorlati tanitas 1is kotelez6 volt. Kdnnyen kiszamithato, hogy -
legaldbbis ami az draszamokat illeti - meglehetésen kiterjedt és in-
tenziv folkészitésrdl volt szd.

Az 1984-1987-es évfolyammal - éppen a szinvonalemelés érdekében -
figyelemre érdemes kisérletet végeztek a felel6sok. A hallgaték egy
évet az Ecole Normale-ban tanultak. A kovetkez6 két évben az egyetemet
latogattak a DEUG-oklevél elnyeréséért. Ez az egyetemi Tokozat mar
csaknem a klasszikus DEUG-6t Jelentette. A kisérlet azt a torekvést
testesitette meg, hogy a tanitdképzésben szerzett egyetemi részdiploma
olyan értéket képviseljen a késbbbiek soran, hogy tovabbi egyetemi
tanulmanyok folytatasahoz Is megfelel6 legyen. Ez a lépés azonban o-
lyan mértékben hatarolta el egymastél a két intézményben Folyd
képzést, az akadémiai (tudomanyos) és a professzionalis (tanitéi)
folkészitést, hogy a kezdeményez6k Ilyen formaban nem lattdk értelmét
a folytatasnak.

A tovabbi kibontakozas azonban mégiscsak az itt fent bemutatott
logikai vonalon kovetkezett be. Egy 1986-o0os rendelkezés ugyanis az é-
rettségi utani négy éves ciklusban hatarozta meg a tanitdéképzés ide-
jét. Ez azt Jelentette, hogy az Ecole Normale-ba toborzandé fiatalok
az itt teljesitendd és két évig tartd professziondlis felkészités
elétt elvégezték a két éves bevezetd egyetemi kurzust, s a DEUG-okle-
vél birtokaban vettek részt a tanitoképz6be belépésre jogosito palya-
zaton. A valtoztatds lgazi értelme nem is az volt, hogy a teljes ta-
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nulmanyl 1d6t kettér6l négy évpe emelték. Sokkal inkabb az volt a Ié-
nyeg, hogy a fent idézett, mar nem specidlis, nem "hamis" egyetemi
diploma, hanem igazi DEUG volt, amellyel akdr az egyetemi tanulmanyo-
kat is folytatni lehetett. Persze mindekdzben (j probléma merilt fel.
Ugyanis a nevezett egyetemi diploma nem egységes konstrukcid, kuldn-
b6z6 tudomanyag! specifikumai 1is vannak, megfelel6en az egyetemi kép-
zés tovabbi speclalizacidinak. 1igy az Ecole Normale-ba érkez6 tanité-
jelolteknek kulonbéz6 tipustu volt az egyetemi ismeretalapja. A hozott
tudasnak ezt a természetét tehat figyelembe kellett venni a tanitokép-
z6s oktatasi programok Osszedllitdsandl. Erre a két évre a kovetkezd
tematikai blokkokat és odrakereteket alakitottadk ki a dontéshozdok és a
szervez6k.

1. Altalanos elméleti pedag6giai ismeretek: 319 oOra; iskolai
tanitasi gyeikorlat: 567 dra;

2.  Tudomanyos képzés: francia nyelv és irodalom: 150 6ra; matema-
tika: 135 oOra; természettudomanyok, technoldgia, informatika: 190 dra;
torténelem-foldrajz, allampolgari nevelés: 130 dra; testi nevelés: 100
ora; mivészeti nevelés: 100 6ra; oOsszesen: 805 ora.

3 Képzés az iskolai adminisztrativ vezetfi szerepekre és a tar-
sadalmi tennival6kra: 81 dra.

4. Valaszthaté témakban az eldtanulmanyokat elmélyité képzés: 100
ora.

A szisztémanak még a fent emlitetten kivil is volt egy gyenge
pontja, mégpedig ugyanaz, mint amit az 1984/87-es kisérleti évfolyam
esetében 1is érzékelni lehetett: a tudomdnyos és a szakmai-tanitoéi
felkészités elhataroldddsa. Tobbek koézétt ennek a problémanak a meg-
oldasat szolgalja a reform soran és éppen az 1990/91-es és az
1991/92-es tanévben megalkotott Egyetemi Tanarképz6é Intézet, valamint
a mar az els6, az egyetemi tanulmdnyi szakaszban érvényesitendd
szakmai el6képzés miveletsor (pré-professzionallsatlon) bevezetése.

A tanarképzés kozelmultbeli torténete egyszeriibb tétel. Valgjaban
azt a tipust testesitette meg, s a reform bevezetése utan fé vonalai-
ban hasonlé is marad ahhoz, amit az irodalom "alternativ belépésnek”
(accés alternatif) nevez. Ez annyit Jelent, hogy a tanarképzé kurzus-
ra palyazé Jelélt valamilyen ponton befejezett egyetemi tanulmany
utan, tehat mar diplomds szakemberként nyilvanitja ki a tanarra valas



szandékat. Kulonben a fejlett orszdgokban a kozépiskolai tanaroknak
tébb, mint a fele ilyen Jellegl "rdképzéssel" szerez pedagdgus-okleve-
let.

A 80-as évek elején tapasztalhaté allapotok szerint, amelyek
- mondhatni - egészen a mostani reformintézkedések megkezdéséig tar-
tottak, haromféle kozépiskolai tanari oklevélhez lehetett hozzajut-
ni. (3)

A PEGS (Professeur d ®Enseignement général des colléges - a kdzépis-
kola alsé szakaszdban oktatéd altalanosan képzett tanar) képesitést
egy évnyi fels6fokl és két évig tartd,a Regiondlis Pedagégiai Centrum-
ban folytatott tanulmanyok és a sikeres vizsga utan lehetett megkapni.
A PEGS-tanari réteg a francia pedagogus tarsadalom fekete baranya.
Mérsékelt képzettsége miatt kicsi a tekintélye, legmagasabb az ora-
szama, legalacsonyabb a fizetése. Mindez annak ellenére van igy, hogy
ezek a tanarok a collége mindenesei. Szemben a tobbi és egyszakos ko-
zépiskolai tanarral a PEGS kétszakos. Stadtusza hasonlit a mi, az 50-es
évek elején a tanitokbol két év alatt atképzett altalanos iskolai
tandrainkéhoz. A mostani franciaorszagi pedagogusképzési reformban ez
a kategoria érthetben el is tinik, mint ahogy mar néhany éve a régi
szisztémaban is megszlint ez a fajta képzés.

A CAPES tanari végzettséghez (Certificat d aptitude au professorat
de 1 ®nseignement du second degré - Bizonyitvany a kozépiskolai okta-
tashoz sziikséges tanari képességekrél) hosszabb Ut vezet. A tanarkép-
zési  folyamatba belépés feltétele a Ilcence-diploma birtoklasa
volt. (4) Az egy évig tarté - és a Regionalis Pedagdgiai Centrumban
(CPR) teljesithetd - el6készité, donté mértékben gyakorlati tevékeny-
ségeket megkdveteld szakasz utan lehetett palyazni a képesitd vizs-
gara.

A legmagasabb értékii kozépiskolai tanadri fokozat az agregéacio
(agrégation). Ezt elnyerni annak volt lehet6sége, aki az egyetemen
maitrise-diplomat szerzett.(5) Ugyanilyen eséllyel vallalkozhattak er-
re a mar CAPES-bizonyitvannyal rendelkez6k. Az egy tanévi, a CPR-ben
elvégzett felkészitdé gyakorlati képzés utan lehetett megcélozni és
teljesiteni az agregacld-vizsgat.

Négy-ot évvel ezeldtt az utdbbi két oktatdsi formédban az el6készité
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gyakorlati évnek (& CPR-ben) a kdvetkezd volt a programja:

- altalanos pedagdgiai ismeretek (neveléstudomanyok, oktataslélek-
tan, kommunikacidelmélet...), az illet§ tantargy tanitasanak modszer-
tana;

- bevezetés az iskolairanyitas feladataiba, az iskolaintézmény min-
dennapi életének megszervezése;

- felelds helyzetben, folyamatosan egy vagy két osztalyban végzett
iskolai, tanitasi gyakorlat tanacsadé (tutor) tanar tamogatasaval;

- helyzetgyakorlatok, megfigyelések és feliugyelt nevel6i beavatko-
zdsok pedagogiai tanacsadd tandrok segitségével.

A tobbnyire tudatosan javitott, fejlesztett pedagégusképzési rend-
szer mikodését persze sok kritika érte és kisérte. Pl.hogy hiadnyzik az
atfog6é és koherens program, hogy kelld el6készités nélkil lokik a ta-
nitds mélyvizébe a jeldlteket, hogy a tandcsadok, tutorok nem értik e-
léggé feladataikat, hogy nem tisztazott a gyakorldé tanarjeldlt isko-
lai statusza stb.

Szora érdemes valtozas tortént a reform bevezetése eldétti egy-két
évben az elBkészité gyakorlati tanév megszervezésének gazdajat illetd-
en. Tobb helylitt mar a licence-ot és a maitrise-t ad6 egyetem is koz-
rejatszott a folkészitésben, s a Regionalis Pedagdgiai Kdzpont szere-
péb6l némelyeket atvett a CNED (Centre natioanal d ®nseignement &

distance - Orszagos Tavoktatasi Kozpont).

Il. A pedagbégusképzés reformja
A valtoztatdsok lényeges vonasai
A pedag6gusképzés U0j szervezetének és mikddésének bevezetését
Franciaorszagban nem is reformnak nevezik, inkabb (j progressziv me-
netnek, U0j dinamikanak, olyan mértékben radikdlis a valtoztatas. Az (j
konstrukci6 elemei kozil a legszembetlin6bbek a kdvetkezk:

- az IUFM-ek (Istituts Universitaires de Formation ”“es Maitres -
Egyetemi Tanarképzd Intézetek) Ilétrehozasa, ezzel egyitt a Tanitdokép-
z6k (az Ecole Normale-ok) és a Regionalis Pedagoégiai Kdézpontok meg-
szlintetése;

- a tanitoi (Istituteur) mindsités eltorlése és helyette az (elemi)

dskolai tanar™ (professeur de I ®Ecole) kvalifikacio bevezetése;

- az elemi |Iskolaban taniték ("iskolai tanarok™) el6képzéseként ot
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szemeszter - oklevéllel szentesitett - elvégzése az egyetemen (ame-
lyet aztan a professzionalis felkészités kovet);

- a pedagogusképzés egészének viszonylag homogén keretbe foglalésa.

Az Egyetemi Tanarképzd6 Intézetek (IUFM-ek) tehat a pedagogusok e-
gyetemi és professzionalis folkészitése lehetséges egységének kimunka-
lasa érdekében Jottek létre. Oktatoik és "hasznaloik" harom cel tel-
jesitését varjak el télik: a tandrsag - beleértve az elemi iskolaban
tanitd tandrok - egységes és két évig tartd képzését; kiterjedt és
hatasos részvételt a pedagégusok tovabbképzésében; és végil a nevelés-
Ggyi, neveléstudomanyi kutatasokat.

Az els6 wun. Kkisérleti intézeteket az 1990/91-es tanévben a
Grenoble-i, a Lille-i és a Reims-i tankeriletben (academie) alapitot-
tak. Az els6ként emlitett pl. ot fels6oktatasi intézménnyel Ossze-
kapcsolddva tolti be szerepét: a Grenoble 1., Grenoble 11., Grenoble
I11. Egyetemmel, a Chambéry-i Egyetemmel és a Grenoble-i Orszagos Po-
litechnikai Intézettel (egyetemi Jellegl mérnokképz6 intézet) egyltt-
mikodve dolgozik. A masik kettdé hasonld médon kotédik a regionalis
fels6oktatasi intézményrendszerhez. 1991/92-ben minden tankeriletben
(huszonhat van bel6lik) megalakul az Egyetemi Tanarképz6 Intézet.
Székhelye csak ott lehet, ahol a kapcsolddasra kijelolhetd egyik e-
gyetem mikédik.

Az intézetek szellemi o6nalldsédggal és pénzigyi autonomidval toltik
be szerepiket. Kozvetlenil az oktatasi minisztérium fennhatésaga, i-
ranyitasa ala tartoznak. Az egyetemekkel val6 egylttmikodésiket az ér-
dekelt intézmények kozott alairt megallapodasok (conventions) szaba-
lyozzak. Ha ezek a megegyezések adott hatarid6kre nem kottetnek meg,
akkor az erre az esetre rogzitett miniszteri rendelkezés adja meg a
kapcsolatok karakterét.

Az Egyetemi Tandrképzd Intézetet a vezetdi tanacs iranyitja. Ehhez
a tevékenységhez a tudomanyos tanadcs és a pedagégiai  tanacs
asszisztal. Az intézet végrehajtod vezetlje a miniszter altal kineve-
zett igazgatdé. Korulotte egy operativ szervez6i mag végzi a tarsintéz-
ményekkel - egyetemekkel, gyakorld iskolakkal, vallalatokkal - egyitt
lebonyolitand6 tevékenységek koordinalasat. A vezet6i tanacs elndke
annak a tankeruletnek a rektora, amelynek székhelyén az intézet mlko-
dik. A 30-40 tagl vezetdi szervnek tagjai a kapcsolodd egyetemek elnd-
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kel Is.
Az eddig pedagégusképzéssel foglalkoz6 Intézmények oktatdéi vagy a

kapcsolodé egyetemekre, vagy a tanarképzd intézetekbe keriltek és ke-
riillnek. El6fordulnak egyetemi oktatéi "attanitdsok" is, de ezek egye-
I16re nem latszanak Jelentds mértéklinek.

A képzéshez val6 egyetemi hozzdjarulas kozvetett és kozvetlen for-
mai és lehet8ségei persze ennél szélesebb koérben is megnyilvanulhat-
nak, mint pl. még a tisztan egyetemi tanulmanyok idején (a licence és
a maitrise kovetelményeinek tejesitése kozben) beiktatott pedagdgiai
el6képzés, az intézeti tudomanyos munka egyetemi tamogatdsa és hason-
I6k. Mindenesetre a reform sikeres bevezetésének és intézményesitésé-
nek egyik fontos feltétele az intézet "egyetemi” jelzdjének kitelje-
sitése.

Az elemi iskolai tanarjeldltek (futur professzor de 1 Ecole) és az
elsé fokozatu kozépiskolai tanarjeldltek (a CAPES-re aspiralok) harom
éves egyetemi eldtanulmany (DEUG + licence vagy ezeknek megfeleld) u-
tan léphetnek be az egyetemi tanarképzd intézetbe, hogy aztan U(jabb
két év alatt Jussanak el az oklevél megszerzéséhez. (6) Id6tartamat
tekintve az agregaci6s tanarfokozat megszerzésében valoészinlleg nem
lesz valtozas a korabbihoz képest. A négy év utan elérhetd maitrise-t
kovetbéen egy év intézeti tanulas is elég lesz a magasabb kozépiskolai
tanari min6sités elnyeréséhez.

Bar a szaktargyi karakterek és a majdani tanitvanyok életkori saja-
tossagai szerint vannak eltérések az elsajatitandd ismeretek, készsé-
gek, képességek jellegében, a képzés arculata az Egyetemi Tanarképzd
Intézetben valdjaban egységes. A tudasanyagnak harom nagy korét lehet
elkildéniteni. A szaktargyakhoz kot6dé un. akadémiai ismeretek dontd
hanyadat a megel6z8 egyetemi kurzusokon szerzi meg a tanarjelolt. Az
un. professzional is tudas kidolgozdsanak helye az intézet és természe-
tesen a vele tarsult intézmények (gyakorld iskoldk, vallalatok). A
szakmai tudas tekintetében két dsszetevd korvonalazhaté. A tanités-ta-
nulds iranyitasara vonatkoz6 ismeretek a programok készitését, az ok-
tatasi akciodtervek megvaldsitdsat és a mdédszertant foglaljak magukba.
A nevelési rendszer strukturdlis lellemz6lt és miikodését tartalmazoé
tantargycsoportban az Iskolai céltételezések, a nevelési szervezet és

annak mozg6sitasa, az intézményanalizis és -értékelés és hasonlok ta-
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laihatok.

A képzési tartalmak megalkotdi azt is tisztdztdk, hogy mit tarta-
nak elsajatitandé szakmai kompetencidknak. Ezek kbézé soroljadk az ok-
tatdsi és nevelési folyamatok programozasanak készségét; a képzési
helyzet és processzus uraldsahoz, lebonyolitasahoz, szabdlyozasahoz és
értékeléséhez sziikséges tudast; az emberek, ndvendékek kozotti kapcso-
lat szervezéséhez, fejlesztéséhez elengedhetetlen kommunikaciés képes-
ségeket : a tanuldknak nydjtandé modszertani segitségaddst lehetévé te-
v6 hozzaértést; a tanuldk életdtjanak eldvételezéséhez, az orientalo
tevékenységhez hozzatartozo felkésziiltséget; valamint azokat az isme-
reteket és szandékokat, amelyek a partnerekkel, pl. a szil6kkel vald
egylttmik6édéshez kellenek.

Az elméleti és a gyakorlati Ismeretek hangsltlyozasa és 0Osszekdtése

A két tudasmezd egyenkénti fontossagat és dsszekapcsoldsanak szik-
ségességét kovetkezetesen hangsUlyozzdk az intézet és a képzés meg-
alkotoi. Ennek a szandéknak az érvényesitése folyamatként s
folfoghaté, amely a szakmai el6késziiletekkel (pré-professionnalisati-
on) mar az Un. egyetemi években megkezdédhet. Mar az els6é kettdben is,
de fdéképp a harmadikban, a licence-fokozat megszerzésével végzdédbben.
Ez pl. azt jelentheti, hogy a tanadri palyara lépéssel kacérkodd hall-
gaték valamilyen médon osztaly- és iskolakdzeibe kerilhetnek. A szak-
maba bevezetés (professionnalisatlon) ebben a tekintetben azt jelen-
ti, hogy a tanarképz6 intézeti kurzusokon iskolai, nevelési folyama-
tokat elemeznek a jeloltek, akik ezzel egylitt vagy ezt kdvetden, tehat
tanulmanyaiak soran, Un. valtakoz6é rendszerben (alternance) ismétlé-
déen napokat, esetleg heteket tdoltenek iskolakban, ahol megfigyelése-
ket végeznek, tanacsadd segitségével nevelési helyzetekben mikddnek
kozre az iskolai munkdban, pl. tanitanak. A professzionadlizalas egyik
O0sszetev@je az is, amikor a tanarjeldélt fejlesztési programokkal, at-
fogd projektek szervezésével foglalkozé tanarcsoportok mellé szeg6-
dik, s ebben a csapatmunkdban szerez tapasztalatokat. A szakiskolai
tanarjeldltek Uzemi gyakorlatokat is végeznek.

A tanari palyara felkészilés szakaszai

A franciaorszagi oktataspolitikaban, de magaban a szo6ban forgd kép-
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zési rendszerben is egy-egy ponton kifejezetten, masutt implicite Ki-
tapinthattak bizonyos er6feszitések, hogy érettségizett fiataloknak,
kezd6 egyetemistaknak vonzova tegyék a pedagogus palyat. A kifejezett
mozzanatok a propagandakampanyok, a sajatos 0Osztondijrendszer és ha-
sonldk, de jelentdsek Ilehetnek ebben a tekintetben a pedagogusok
munkakorilményeinek javitasa érdekében torténé kormanyzati beavatkoza-
sok. Ugyanis a franciaorszagi oktatasigy ismét munkaerdéhiannyal kizd.
Ennek legmarkdnsabb okai és jegyei: a kozépfokl oktatas, kildndsen a
gimnaziumi szakasz "kiszélesedése" (tobb tanuld sikeresen végig a
rendszerben maradva tanul a gimnaziumi osztalyokban); a pedag6gus-tar-
sadalom eldregedése; egyes szakmai profilok ellatatlansaga, pl.
matematikdban és a természettudomanyos targyakban a gazdasag és a ku-
tatds elszivja a végz6s egyetemistakat.

A szakmai el6képzés (pré-professionnalisation) soran, tehat még az
egyetemen teljesitett kurzusok koézben a palya irant szimpatiat érzok,
vagy a magukat mar elhatarozdk neveléstudomanyi  targyakat is
folvehetnek a fakultativ "savban". Nekik lehet6vé teszik azt is, hogy
alkalmanként iskolai latogatasokat tegyenek.

Az Un. eldregrutaclo idején, az egyetemi szakasz végén a nevezett
hallgatok képesség-szondazasokban, motivacios vizsgalatokban részesil-
hetnek, kommunikaciés gyakorlatokon vehetnek részt, hogy tudomast sze-
rezhessenek pedagégusi adottsagaikrol. Ekkor tisztazoédhatnak szamukra
az Osztondij feltételek is.

Az Egyetemi Tanarképzd Intézetben az oktatas tehat két éven keresz-
til folyik. Az els6 tanévben az elemi iskolai tandrok felkészitésében
a gyakorlatiassag hangstlyozasa mellett a tudomanyos karakter sem hi-
anyzik. A kozépiskolai tanari kurzusokon - ugyanebben az 1id6ben - a
didaktikai néz6pontokat is figyelembe vevl, kiegészité tudomanyos kép-
zés a Jellemz6. Ebben a tennivaldéban kilondsképpen aktualis az egye-
temi kozrem(kodés.

A masodik év a tantargypedagogiai tudas, az iskolai élet 0Ossze-
rendezéséhez szilkséges ismeretek megszerzésének, valamint az iskolai
tanitasi és nevelési gyakorlatok koncentralt szervezésének id6szaka.

A rendszer mikodésér6l még kevés a tapasztalat, ugyanis éppen csak
a bevezetés stadiumanal tart a folyamat, s bizonyos - nem alapvetd -
kérdések nincsenek is még eldontve. Ilyen pl. az Un. toborzé palyazat
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kifrasanak idépontja. Arrol az eseményrél van szé, amelynek soran a
hallgaté kifejezi, hogy majd tanitani akar. Két valtozat egyikének
megvaldsulasa latszik a valoészinlnek: a licence-oklevél megszerzése
utan, kozvetlenil a tanarképz6be valo belépés elétt, vagy pedig ez u-
tébbi intézetben elvégzett egy évnyi tanulmany utan lehet esedékes.

Az alapjaban véve haromfajta tanari mindésités (elemi iskolai tanar,
CAPES, agregacio) valamelyikének megszerzése, valamint a neki megfe-
lel§ pedagégusi statusz elnyerése érdekében kiirt toborzé palyazatra a
tanulmanyokat befejez6 egy (vagy két) évben készil fel a jelolt. Si-
keres vizsga és eldnyds palyazati elbiraldas esetén a debiutald tanar
statuszt nyer egy kozszolgalati pedagogus testiiletbe.

A vizsgaeredményekbe beszamitd részprodukcidk kozott harom elem
érdemes a szora: a folyamatos ellen6rzés eredményei, a képzés meneté-
ben szerzett ismeretekrél bemutatott tudds és a szadolgozat.

Az elmalt masfél-két évtizedben a francia oktatasigyben dinamikus
mozgadsok, valtozasok voltak megfigyelhet6k. Az innovaciok féképp annak
érdekében bontakoztak ki, hogy a rendszer és mikddése az egyre zsufol-
tabb kozépiskola mindkét ciklusaban csokkenteni legyen képes a tanul-
manyi  kudarcokat, a lemorzsoldédasokat. A tanarképzés radikalis
megujitasa is folfoghaté ezen torekvések részének. Jelenleg az Egye-
temi Tanarképz6é Intézetek megszervezése, mikddésik beinditadsa és in-
tézményesitése a francia oktatasigy egyik legjelent8sebb eréprébaja.
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Az OCDE huszonnégy fejlett orszag gazdasagi innovacios kutatd koz-
pontja. Székhelye Péarizsbhan van. A CERI a szervezet oktatasiigyi

kutat6é centruma.

DEUG - Diplome d Etudes Universitaires Générales, azaz oklevél az
altalanos egyetemi tanulmanyokrél. A fokozat a ndlunk tudoménye-
gyeteminek nevezett tanulmanyok elsd két éve utan szerezhetd meg.
A szo6ban forgd specidlis DEUG kulonds tipus volt, csak a tanité-
képzést szolgalta, tovabbi egyetemi tanulmanyokat nem lehetett
rédépiteni, s tartalmdt és folyamatdt tanitdképzbés és egyetemi ok-
tatok kozosen dolgoztak Ki.

A kozépiskolanak Franciaorszagban két szakasza van. A college az
els6é ciklus. Az &t évfolyamos elemi iskolaztatdst kovetik az
itteni tanulmanyok. A kozépiskola alsd szakaszdban négy osztaly
van. A 6 éves korban kezd&d6 elemi utan végigjarvan a college-t,
ha nem ismétel évet, 15 éves koraban fejezi be a ndvendék a kote-
lez6 iskoladbajarast. A tovabbtanulé fiatal ezutan vagy valamilyen
szakmai iskolaban, vagy a lycée-ben (gimnaziumban) folytathatja a
tanulast, ahol harom év utén érettségi vizsgat tehet. A lycée-nek
a mi szakkkdzépiskoldnhoz hasonldé valtozata is van.

A 1licence-vizsga a DEUG megszerzését kovetd harmadik évfolyam
végén teljesithetd.

Ha a DEUG és a licence elnyerését kovetden az adott tudomanyszakon
a negyedik évet is elvégzi a hallgatd, akkor sikeres vizsga utan
kap maitrise-oklevelet.

Hogy a formalis képzési koveteményeket figyelembe véve a jelolt az
elemi |Iskolai vagy az elsd fokozatu kozépiskolai tanari felkészii-
Iést valasztja, azt a kilonbdz6 tanuldéi korosztalyok iranti érdek-
16dése, a varhatéan megpalyazhat6 elemi iskolai és elsé fokozatu
kozépiskolai tanari allasok szama, s természetesen a mindenkori
keresettebb fokozat megszerzéséhez (az egyetemi  tanarképzé
intézetbe vald regrutaci6é idején) koéthetd egyetemi tanulmanyi

minésités foka hatarozza meg
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GARI R. GALLUZZO - ROGER S. PANKRATZ

EGY TANARKEPZO PROGRAM OT JELLEMZOJE*
TUDASALAPOK (1)

Az oktatads kiemelkedd kutatoi mar javasoltdk egy formalis tudasa-
lap kifejlesztését, amely iranyitja a tandrképzés programtervezését. A
Tanarképzés Akreditacids Nemzetkdzi Tanacsa(2) (NCATE) altal (jabban
elfogadott standard megkoveteli, hogy a tanarképz6 programok alapvetd
ismereteken alapuljanak, amelyek rakényszeritik a leend6 tanarok ok-
tatoit, hogy programjaik szamara tudasalapot hatarozzanak meg. Azért,
hogy a leend6 tanarok oktatoit segitsék programjuk tuddsalapja megha-
tdrozdsdban, a tuddsalap ot jellemz6jét irtak 1le: meggyéz6dések
0sszessége(3) egy koordindlo téma(4), program eredmények és értékelé-
si eljarasok(5), az alapvetd hivatkozasok irodalomJegyzéke(6) és egv
program modell.

Mint leend6 tanarok oktkatéja és mint intézménye vezetdje
frdasztalanal (l, és a NCATE standard akreditalasra vonatkozé 1. kate-
goriajat nézi at. Probalja megérteni a "hivatdsos oktatds tudasalap-
janak™ jelentését, amikor <cseng a telefon. Egy kozeli iskola
féfeligyel6je jelentkezik, akivel egyitt dolgozott az oktatads-fejlesz-
tés eldmozditasan; egy fontos oktatdi allast kell betdltenie a kdvet-
kezd évre.

Listajat 3 Jelentkezére csokkentette. Az egyik jelentkez6 az on intéz-
ményének a végz6se, a masik egy testvérintézménynek, a harmadik egy
neves maganegyetemnek a volt hallgatdja. Ahelyett, hogy a feligyeld
a tipikus tédjékozodd kérdést tenné fel, mely 1igy hangzik: "irja le
hallgatojanak emberi tulajdonsagait és képességeit”, valami mast kér-
dez: "Mit tud mondani intézménye hallgatdéjarol, aki sikeresen eleget
tett a tanarképzés kovetelményeinek?" on rapillant az irdasztal sar-

* Journal of Teacher Education
Sertember-October, Vol. 41. No. 4. 7-14. (1990)
Forditotta: Horvath Doéra egyetemi hallgatd (Budapesti Kdzgazdasagtu-
domanyi Egyetem)
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kara, fdéiskolai jegyzetére és, mintha egy megszokott tanacsadd ilésen
lenne, féfeligyelé kollégajanak 4altalanos leirdst ad a tanarképzé
programjaban megkovetelt kurzusokrdl és szakmai gyakorlatokrol.

Amikor leteszi a telefont, a valdésdg villamcsapasként otiuk a
szemébe. Az &n tanarképzé programjaban nagyon kevés az, ami sajatos,
melyet on és kollégai szorgalmasan és kdvetkezetesen ajanlanak a jovo
tanarainak. Amikor visszapillant az NCATE standard tudasalapjara, ra-
jon, hogy a foéfeligyeld kérdése "Mit tud mondani a hallgatéjarol,
mert..." és a NCATE kérdése "Mi az 6n tudasalapja?" azonosak.

Ez a helyzetkép bemutatja, hogy a tanarképzd programoknak tdébbnek
kell lenniik a kurzusok és gyakorlatok puszta gy(jteményénél. A hall-
gatok ugyanis ezeket azért végzik el, hogy ajanlast kapjanak kezdeti
mindsitésikhéz. A tanarképzé programoknak olyan végz6soket kellene
felmutatniuk, akik sajatos képességekkel és emberi tulajdonsagokkal
rendelkeznek. Az &sszetev6k, melyek egy tanarképz6 programot sajatos-
s& tesznek, kulcsszerepet Jatszanak az olyan tuddsalap kialakitasa-
ban, amely tamogatja a program s a tantervek tervezését.

E cikk célja, hogy egy tanadrképzd program tuddsalapjanak o6t jellem-
z6jét azonositsa és leirja. Bar nem allitjuk, hogy ezen &t Jellemzd
biztositja is azt, hogy az Intézmény megkapja a NCATE hivatalos elis-
merését.

Egy tanarképz6 program tuddsalapjat akkor lehet kialakitani, ha a
tanszék tagjai, akik a programban tanitanak, egyittmikédnek. Céljuk,
hogy olyan kovetkezetes latasmédot fejlesszenek ki a tanitassal kap-
csolatban, mely athatja azokat a kurzusokat és gyakorlatokat, melyek a
program tantervét alkotjak. Ez nem egyszer( feladat. A tudasalap ki-
fejlesztése megkoveteli a tanszéki egyittmikodést. Ez kitolja a tudo-
manyos szabadsdg hatarait, de végul strukturalis egységet teremt, mely
a Jov6 tanarainak tiszta raldtdst kinal az iskoldban betdltott szak-

mai szerepikre.

A tudasalap fogalom eredete

A Tanarképzés Akreditacios Nemzeti Tanacsa (NCATE, 1987) modosi-
tott standardjai a hivatasos oktatdsi egységek akreditalasaval
kapcsolatban megkdvetelik, hogy az akreditdlt tanarképzd programot ké-
szit6 karok mlkodjenek egyitt az alapvetd tudds meghatarozasadban, ami
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majd a programot strukturdlja. Az 0j NCATE (1987) standardok létrehoz-
tdk a "hivatasos oktatas tudasalapja"” fogalmdt a tanadrképzés szotara-
ban. A standard I1.A: - a tanterv tervezése - kijelenti:

"Az egység biztositja, hogy az ott folytatott hivatasos oktatasi
program alapvetd tudasra, megalapozott és elismert kutatasi ered-
ményekre és igaz, hivatalos gyakorlatokra alapozott. Az egységben
mik6dé minden program médszeres tervezést tikrdoz vissza, vilago-
san kialakitott filozofiaval és kovetelményekkel. A kurzusok, gya-
korlatok, célok és eredmények kozoétt osszetartozas van."

A tanitds és a tanarképzés kutatdi, akik a tudasalap kifejezést a
korai B0-as évek oOta hasznaljak, gondoskodtak az 0j NCATE standardok
tudasalap kategoéridjanak tamogatasarol. Smith (1983) egy Osszealli-
tésénak, mely az 1982-es AACTE(7) éves gyllésére meghivott kutatok
el6adasaibol all, a kovetkezd cimet adta: "Alapvetd tudasanyag a kez-
dé oktatoknak™. Willlam Gardner, mint az 1988-as elndke a "Tanarképz6
Intézmények Amerikai Egyesiiletének" (AACTE) a "Tudasalap a kezd6 tana-
rok szamara" témat valasztotta hivatali 1idejére. Shulman (1987) a
tuddsalap kifejezést a tanadrképzés 0 reformja alapjainak lerakéasanéal

hasznalja. A Journal of Teacher Education szerkeszt§ bizottsaga "a
tanarképzés tudasalapja"™ témat valasztotta ki az 1988-as szept.-okt.-1
szamokhoz. Az oktatassal kapcsolatos kutatasok terjedésével a tudoma-
nyosan megalapozott s szakmai gyakorlatra vonatkoz6é igénnyel egyitt a

"tuddsalap" kifejezés haszndlata megndvekedett. (Reynolds, 1989)

Egy program tudasaiapjanak fontossaga

Egy tuddsalap olyan programmal latja el a végz6soket, amely vaza-
val segiti a tajékozott dontések meghozataldt a tényleges munkaban.
Barnes (1987) azt allitotta, hogy azoknak a kezd6 tanaroknak, akiknek
a tanarképzd programja vilagos tudasalapra épul, a pedagégus képessé-
ge inkabb tulajdonithaté a felkészilési programnak, mint azoknak az e-
setében, akik olyan programot végeznek el, melyben semmilyen vilago-
san kidolgozott tudasalap nem létezik. A JO6 tudasalap struktirat Kki-
nal a kezd6 szamara, akit kilonb6zé forrasokkal és gyakorlatokkal bom-
badznak a tanarképzé program soran. Alapot kinal a tédjékozott oktatdi
déntésekhez, hogy elérjék az oktatasi célokat. A kezd8knek segit ab-
ban, hogy elsé oktatdi évik tobb legyen, mint puszta tulélés. A szak-
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mai kurzusok tipikus komplexitasa, amely néha ellentmondadsos meggy6-
z6déseken alapul, egységesité tudasalap nélkil a leend6 tanarokat
hosszutavi szakmai karrierjikhoz sziikséges szilard alapok nélkil hagy-

Ja-

A tudasalap ot ,lellemzéje

Egy program tudasalapja ot alapvetd jellemzébdl all:

a/ filozofia vagy meggy6z6dések 0Osszessége, b/ koordinald téma
vagy program-kézpont, c/ a program eredményeinek az 0Osszessége és
olyan értékel6 eljarasok, melyek megegyeznek a filoz6fiaval és a koor-
dindlé témaval, d/ bibliografia, mely tartalmazza az alapvetd ismeret-
anyagot a kezdd tanadrok szamdra, hogy tajékozott dontéseket tudjanak
hozni és e/ egy program modell, mely segiti a programfejlesztést. A
tovabbiakban bemutatjuk mind az &t jellemzét.

1. Jellemzé:

Meggy6z6dések, melyek a programfejlesztést Iranyitjak

A tanarképzés tudasalapjanak els6 alapvetd jellemz6je az egylt-
tesen fenntartott és moédszeresen megerdsitett meggy6zédések oOsszessé-
ge, melyek a programfejlesztést és az oktatast iranyitjak. A legfon-
tosabb ezek kozil a kar filozéfidja az iskola céljaval kapcsolatban,
ahol az altaluk képzett végz6sok tanitani fognak, tovabba ezeknek a
végzO6sdknek az a szerepe, amelynek az ellatasara felkésziltnek kelle-
ne lennilk.
A tanarképz6 karnak ralatast kell adnia az iskolak céljaira, arra,
hogy mivel kell megklzdeniik végz6seiknek tanuléik oktatasakor és ho-
gyan tudjak a tanuldst a legjobban befolyasolni. Tipikus, hogy a kez-
dé tanarok nem rendelkeznek széles perspektivaval az oktatads céljaval
kapcsolatban. Tanitasuk filozéfiaja még kialakuldban van. Szikségik
van szakmai oktatadsi gyakorlatra, amely segit nekik a curriculummal
kapcsolatos dontéshozatalban és abban, hogyan tervezzék meg oktatasu-
kat, hogy az célt érjen. Az iskolaval és a tanitdssal kapcsolatos
meggy6z6dések szisztematikus fejlesztése olyan ambiciézus tanarokat
eredményez, akiknek gondolkodasa kozéppontjdban a tantdrgyak és a ta-
nitani akaras vagya all.

Az Iskola céljaval és a tanar szerepével kapcsolatos meggy6zG6dés
fejlesztésérdl sok olyan forras elérhetd, amelyek tartalmazzak az
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oktatasi filozofiakat, elméleteket, kutatasokat és tarsadalmi kilata-
sokat. Vegylk figyelembe, hogyan iranyithatja az oktatasi filozofia a
tudasalap fejlesztését. A progressziv filozéfia, melynek alapjat Dewey
(1916) irésai keépezik, fenntartja, hogy az Iskola célja olyan tanuldk
felkészitése, akik "érdekl6dé™ allampolgarok lesznek egy demokratikus
tarsadalomban. Ezzel a meggy6z6déssel a tanar szerepe az, hogy olyan
utasitasokat tervezzen, amelyek elémozditjdk, hogy a tanuldk érdekldd-
jenek, elmélkedjenek, feltevéseket alkossanak és tapasztalataikbdl
kovetkeztetéseket vonjanak le. Egy klasszicista, (8) mint Adler (1982)
Ugy véli, hogy a tanar feladata az Intelligencia fejlesztése valami-
lyen téma segitségével.

Az Ilyen tanarok arra torekednek, hogy az intellektust a klasszi-
kusok tanulmanyozasan és megvitatasan keresztil fejlesszék. A re-
konstruktivista filozéfusok az iskoldk céljat a tarsadalmi és gazda-
sagi egyenldség eldsegitésében latjak (pl. Bowles és Gintis, 1976). A
tanar itt az osztalyteremben az igazsagos tarsadalom megalkotdjaként
Jelenik meg, melyben a tanuldk tapasztalhatjdk az egyenldséget.

Az iskolai tapasztalat e meggy6zO6déseknek egy masik forrasa. Smith
(1989) az olvasastanitas egy Ujabb vizsgalataval bizonyitotta, az
olvasasra nevelés célja, hogy a tanuldkat olvasékka formalja, nem egy-
szer(ien olyanokkd, akik tudnak olvasni. Smith allasfoglalasanak
fontos értelme az, hogy a tanarok hogyain kézelitik meg az olvasas
tanitasat a tanterv alapjan.

Az oktatassal kapcsolatos kutatas a meggy6z6dés egy kdvetkezd for-
rasa. Az oktatassal kapcsolatos kutatok sokat tettek a kovetkez6
tanargenerdcio képzéséért. Pl. a dominans "kutatisra alapozott" okta-
tasi modell javasldéi alapozé programokat ajanlanak ezen a terileten
JO példaja ennek egy olyan kutatds, amely azt mutatja, hogy az osz-
talyteremben torténdé Id6felhasznalas fontos valtozéja a tanuldi ered-
ményeknek. (Denham és  Lieberman, 1980) A leend§ tanarok oktatoi,
akik értékelik ezt a kutatdst, megprobadljak ellatni tanitvanyaikat az
osztalyteremben torténd hatékony id6felhasznaldssal kapcsolatos doén-
téshozds alapjaival. Egy masik UOjabb kutatds a tandr és didk
kapcsolatanak Ujraszervezésével foglalkozik. Ez igy egylttmikédébb ta-
nulasi kornyezetet teremthet, mely tamogatja azt a meggy6zdédést, hogy
a kezd6 tandroknak felkésziltnek kéne lennilk olyan curriculum megter-
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vezésére, mely a tanuldok szélesebb korl tanulasi eredményeit tartal-
mazza, S nem pusztan standardizalt tesztekre korlatozédik. Ezeket a
kutatdsokat az Iskolak céljaival kapcsolatban veszik figyelembe. Mint
ahogy Fenstermacher (1986) emlékeztet, a kutatasi mddszerek az okta-
tds tanulmanyozasaval kapcsolatban nem masok, mint filozofiai ténye-
z6k. Egyoldalusagaikat és korlataikat is meg kellene emliteni, hogy a
kezd6 tanarok megértsék, a kutatds hogyan hatja &t a meggy6z6dést és
igy a szakmai dontéseket.

A korabeli tarsadalmi problémak szintén forrasai lehetnek a meggy6-
z6désnek. Egy programot készitd kar megkérdezheti, mi a miszaki fejl6-
dés hozzajarulasa a tanar szerepéhez. A diakok megvizsgalhatjdk, hogy
a Jelenkori csaladszerkezetek milyen hatdssal vannak az iskolak cél-
jaira és a tanar szerepére. Figyelembe vehetik, hogy az osztaly faji,
etnikai, tarsadalmi-gazdasagi d&sszetétele hogyan befolyasolja az is-
koldk céljait és a tanar szerepét. Az iskoldk céljait befolyasold tal-
sadalmi erdknek és a tanarképzést formald meggy6z6déseknek a Figye-
lembe vételére szamos lehetdség kinalkozik.

A gyakorlatban, a leend6 tanarok oktatdéi meggy6z6déseiket megoszt-
jak diakjaikkal, mégha ezeket nem is fejtik ki nyilvanvaléan. Amikor
a kulonbozé professzorok meggy6z6dései nem &sszelll6ek vagy még
ellentmondasosak 1is, akkor a leend6 tanarok nehézségeket tapasztalnak
egy meggy6z6dés kivalasztasdban vagy kifejlesztésében. Ahogy végig-
haladnak szakmai képzésikdn, kiulénbozé meggy6z6désekkel talalkoznak az
iskoldk céljaival és a tanar szerepével kapcsolatban. Szilard alap
nélkil, mely az 0Osszelutk6zd nézetek magyarazatara szolgal, ez a
valtozatossag zavarba ejt6vé és nyomasztéva valik a kezd§ szamara.

A tanarképzés tantervi kovetkezetlenségének ellenszere egy progra-
mot készité kar, mely egylttmikodik a szakmai gyakorlatot végzékkel,
hogy azonositsak a megosztott meggy6z6déseket. Ez a munka tartalmaz-
za ezeknek az érintkezéseit is, és az eredmények belefoglaldsat a tan-
tervbe, valamint a leend§ tanaroknak sz6lé utasitasokat tanfolyami
munkdjukhoz és kisérleti terepen, klinikai és iskolai gyakorlatokon
végzett tevékenységikhdz, 0Osszességében a meggy6zédések adjak a kere-
tét a programfejlesztésnek. Ezek vezérlik a tanarképz6é kar tantervi

déntéseit a program céljanak elérése érdekében.

103



2. el lemz6:

Koordindld téma

A tanarképz6é programoknak szikségik van egy kbdzéppontra vagy
koordindl6 témara, amely visszatikrdzi a program végs6é céljat. Mint a
meggy6z0dések Osszességének, a koordindl6é téménak is kari egylttmiko-
dés termékének kell lennie. A koordinald téma a meggy6z6dések allita-
sainak [lényegét alkotja vagy ahogy Short (1987) nevezte 'egyesitd
fogalomként™ funkcional. Egy ilyen téma magaba foglalja az dsszeegyez-
tetett kari meggy6z6dést és leirja azt a tanartipust, melyet a kar ké-
pezni szandékozik. A koordinald téma az alap a kurzusok egyittesének
0sszefiiggé programma valtoztatasaban.. A kari tagok leirjak, hogy az
egyes kurzusok hogyan jarulnak hozzad, hogyan kapcsolédnak a koordinalé
témahoz. Ha egy kari tag nem ért egyet a kdzponti témaval, vagy ha az
elméletek ellentmondasosnak bizonyulnak, a kari tag maga védje meg az
eltérd allaspontjat. 1igy nem a leend6 tanarra harul annak a felel@s-
sége, hogy meghatdrozza, az egyes tudasalapok keresztez6djenek-e,
hanem inkabb a programot készité kar épit alternativ lehetdségeket a
tantervbe. Eképpen a koordinaldé téma Osszetartja a programot, mely igy
stabil, haladé és néhany esetben kritikusan megvizsgalt lesz.

A koordinalé témak, nagymértékben mint a meggy6z6dések Osszessége,
tikrozik a kar kollektiv bolcsességét. A témak fejlesztésének eredmé-
nye megegyezést kialakité folyamat, melyet tuddsok kozdssége iranyit.

A koordinal6 téma szarmazhat bizonyos oktatasi filozofidbol, mint a
progresszivizmus vagy a rekonstruktivizmus, vagy egyes filoz6fiadk
szintéziséb6l. A téma a fejlesztések varhatd eredményeit is tikrozhe-
ti.

A koordinalé téma lehet olyan viszonylag egyszer( kijelentés, mint
"a tanar, mint az i1d6 és oktatasi anyagok managere", vagy <& tanar,
mint a tanuldk érzelmi és szocialis fejl6désének eldmozditéja™. A kar
egy szlkebb témakért is valaszthat, ami magdba foglalja azokat a disz-
poziciokat, amivel a végzdsnek rendelkeznie kell a program befejezté-
vel (Katz és Raths, 1985). Példaul a kar az A intézményben olyan kez-
dé tanarokat szandékozik kiképezni, <akik a tanulok érzelmi, szocialis
és intellektudlis fejlddését ellsegité dontéseket hoznak™. A B
intézmény viszonyt olyan végz8s tanarokat akarhat, "akik az id6 és
médszertan hatékony felhaszndlasaval fejlesztik tanuldikban a tanult

104



téma megértését és elsajatitasat olyan kornyezetben, amely eldsegiti a
fliggetlenség és egyuttmikodés kialakulasat; alatamasztja az Onértéke-
lést és megerdsiti mindegyik diak értékelt.

A koordinalé témanak ossze kell kapcsolnia a kurzusokat és gyakorlato-
kat Osszetartd gondolatmenetet, filggetlenil attél, hogy azt hogyan a-
lakitottak Ki.

A tanitdsrol és a tanarképzésrél szolo irodalom bévelkedik a
koordinalé témak példaiban. Cooper (1990) kérésre elkészitette tan-
konyvét "a tanarrol, mint dontéshozorol™ témaval kapcsolatban. A
kényvhoz hozzajaruld szerz6k azonositottdk a Jellegzetes dontési
pontokat, és azt, ezek hogyan iranyithaték. Welnstein és Fantini
(1971) koényviket a "tandr, mint humanista oktaté" vagy "a tanar, mint
tandcsadd” téma korul szervezték. A Mallan és Hers (1972) altal irt
médszertani szoveggyljtemény f6 témadja a kovetkezd volt: "a tanarok
szervez6k, managerek és a tartalom hasznositéi”. Szerintik a leendd
tanaroknak el kell fogadniuk a "forrds ember" szerepét és nem azt,hogy
6k az informacidk és utasitasok kozpontjai az osztayteremben. Tom
(1984) a tanitast moralis szakértelemként Jellemezte, melyben a tanar
szerepe az, hogy igazsagos és gondoskod6 kornyezetet teremtsen. White
(1987) a tanarokat "a  tudomanyos ismeretek  kdzvetitdjeként”
Jellemezte. A program szamara készitett koordinal6é téma kapcsolatot
tarthat - szlkebb perspektivaban - az iskoldk céljaval és a tanarok
szerepével, vagy szélesebb elképzelést tartamazhat azokrél a célokrél,
amelyeket az iskoldk szolgalnak.

A koordinalé témak ot funkciot szolgalnak. El8szor, a téma alapot
ad a tanterv megtervezésére. Ezutan a kar megtervezi a kurzusokat és
gyakorlatokat, amelyek tikrézik és megerdsitik a témat. Amikor az
egyes iskolak versengd nézeteit és tanitasat bemutatjdk, a karnak el
kell ismernie a f6 témat, miel6tt a kOolcsonos kilatasokat bemutatnak.

Masodszor, a témanak Iranyitania kéne a kart annak elddntésében,
hogy belefoglaljanak-e Uj informacidt a programba. Annak a programnak
az esetében példaul, amely a tanuldk problémamegoldd készségére épil,a
kar figyelembe veheti a dlrekt oktaktasrdl sz6ld kutatasok eredménye-
it és azt, hogy azok hogyan illeszkednek be a szakmai tantervbe. Lehet
azon dolgozni, hogy a direkt oktaktas hogyan alkalmazhat6é a probléma-
megoldd készség épitésében vagy ugy doénteni, hogy nem illik a program-
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ba. ,
Harmadszor, a koordindlé témanak fel kell vetnie, hogy hol épithetd

be Uj anyag a programba. Ha a kar uUgy dont, hogy van helye a dlrekt
oktatasnak a problémamegoldasra alapozott programban, akkor a témanak
Utmutatast kell nydjtania, hogy az a sorrendben hol 1lenne a legalkal-
masabb.

Negyedszer, a koordinaldé témanak iranyitania kell az oktatasi stra-
tégidk kivalasztdsat, amelyeket a tanarok kiképzésére hasznalnak. A
leend6 tanarok leghatékonyabban akkor tanulnak, ha olyan oktatast kap-
nak, amely megegyez6 azzal, amelyet elvarnak t6lik. A problémamegol-
dasra és a kritikai gondolkodasra épitett programhoz olyan tanarokra
van szilkség, akik ennek megfeleld tanitasi stratégiakat alkalmaznak.

Otodszor, a koordinald témanak mutatokat kell Javasolnia a program
értékeléséhez. A meggy6z6dések Osszessége és a koordindlo téma segiti
a kart programja meghatarozasaban és értékelésében.

Egy koordinalé téma meghatarozasa a kari vitdk és egyetértések ter-
mészetes kiterjesztése a meggy6z6dések oOsszességére. Mivel magaban
foglalja a legfontosabb gondolatokat, amelyek koré a program épil, a
kari megegyezés megkoveteli a vitdt, az alkudozast és a kompromisszu-
mot. 1d§, tirelem és az eltérd nézépontok kdlcsonds tisztelete szik-
séges a tudasalap koordinald témajanak a kifejlesztéséhez.

3. Jellemz6:

Program eredmények és értékeld folyamatok

A programeredmények vilagos leirdi annak a tudasnak, képességek-
nek és hajlamoknak, amelyekkel a tanarképzésben résztvevé végzGsnek
rendelkeznie kell. Mint a tuddsalap harmadik jellemz6je, az eredmények
azok az elvarasok, melyeket a programot kidolgoz6é kar minden diak
értékelésére hasznal a program soran.
A programeredmények a koordinalé téma feladatvizsgalatabol szarmaz-
nak. Ugy hatadrozzak meg a tanar "image"-ét, ahogy azt a f6 téma meg-
allapitja. Minden teljesitményeredménnyel egyitt a kar egy értékelési
vagy dokumentacids folyamatot is leir, amely Jelzi, hogy mit varnak el
a leendd tanaroktol.

Az eredmények és az értékelési eljarasok sokféle formaban fordul-
nak el6, mert kiuldnbdéznek a karok meggy6z6dései és elvarasai is. A
program szamara elkészitett eredményeket és értékelési eljarasokat
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azok koérul a tanitasi funkciok korul tervezhetik, amelyeket a kar al-
talanosnak tart. Ezek a funkcid6k tartalmazzak a tanuldok mérlegelését
és diagnbzisat, az oktatds tervezését, a tartalom elemzését, a tanitéa-
si stratégiakat, a tanuléi fejldédés értékelését és a személykdzi kom-
munikaciot, de nem korlatozodnak csak ezekre. A kar minden funkcio-
hoz kapcsoléddan teljesitményszinteket hataroz meg. Ezek mindegyiké-
nek elfogadhat6é bizonyitéka van. Egy programot készité kar példaul
meghatdrozza, mit jelent a személykdzi kommunikdcié és eldonti, hogy
végzlseinek mit kell bizonyitaniuk a hatékony személykdézi kommuniké-
ci6 terén. Egy programot készitd karnak(9) le kell irnia, hogy mi
szolgadl az eredmények elfogadhatd bizonyitékaként, és standardizalnia
kell azokat a médokat, ahogy a bizonyitékok Osszegy(ijtheték. Az elvart
eredmények a programot arra Osszpontositjak, hogy egy bizonyos
tanarképz6 programban résztvevd végz6snek mit kell elérnie.

Mivel a legtdébb program mar rendelkezik a kovetelmények vagy a
szakértelmek listajaval, amely a tanitads funkcidihoz kapcsolodik, a
programot készité kar épithet arra, ami mar megvan. Bar ezeknek a lis-
taknak az elemei hasznosak lehetnek, az eredmények és az értékelés
részletezésének a tudasalap-fejleszt6 folyamat részének kell lennie, s
a program filozéfiajabol, valamint a koordinald témabol kell kindnie.
A tanitasi funkcidok altalanosak lehetnek, de az eredményeket és az ér-
tékelési folyamatokat - melyek ezekhez a tanitasi funkciodkhoz kapcso-
lodnak - a programok elveinek és a koordinald téma jellemz8inek meg-
feleléen kell fejleszteni.

igy a programeredmények o&sszessége és az értékelési eljaras tiszta

képet adhat a didkok, a kollégdk és egy tadjékozott kdzdnség szamara a
tanarképzéshen résztvevd végzésokrél, akik sikeresen befejezték a
programot. Ebbe beletartozik, hogy mire kell képesnek lenniik, és mi-
lyen sajatsagos képességekkel kell rendelkeznilik, amikor elvallaljak
szakmai szerepiket.
Az eredmények tajékoztatast adnak a program értékeléséhez is. Nem
elég, hogy Osszegyljtik az értékelési adatokat az egyes diakokrdl, ha-
nem ezeket &sszesiteni is kell. A kar ezutdn az értékelés eredményeit
arra is haszndlhatja, hogy a program min6ségét Javitsa. igy a koordi-
nalé téma operacionallzdlédna a programeredményeken keresztil, s a-
lapja lehet a diakok megitélésének és a program értékelésének.
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4,. _lellemzd:

Szakmai irodalom

Talan a legalapvet6bb az bt Jellemz6 koézil a negyedik: a
forrasdokumentumok gyljteménye. Ez azt az alaptudast tartalmazza,mely-
re a programban résztvevd végzésnek szilksége van, hogy tajékozott
szakmai dontéseket hozhasson. A forrasok gylijteményébe barmiféle média
beletartozhat, de korlatozni kell azokra a dokumentumokra, amelyeket a
kar szerint minden diaknak el kell olvasnia ahhoz, hogy megértse szak-
mai felkészilésének a szerkezetét. Ezeket a forrasokat a kezdd tanar
felhasznalhatja a professzionalis tanari funkcidk teljesitéséhez. Hogy
a programnak legyen tuddsalapja, szikséges, hogy hivatkozasai azt mod-
szeresen aldtdmasszdk. Roviden, semmilyen tudasalap nem létezhet for-
rasdokumentumok nélkil. Lehet,hogy a kar csak azt koveteli meg, hogy a
program tudasalapja egyszerlen a tanmenetbe foglalt irodalomjegyzék
legyen. Az ilyen forrasdokumentum-gy(jteménynek két hibdja van.
El6szor, lehet, hogy a tanmenetek nem tartalmazzdk az alapvetdé szakmai
tudast. A tapasztalatlan kezdének szilksége van iranyitasra az ismeret-
forrasok relativ értékének megallapitasaban. Masodszor a tanmenetek-
b6l szarmazoé irodalomlistdkat a kar egy tagja késziti el, és igy ezek
nem egylttmiikodés termékei.

A fontos ismeretforrasok meghatdrozasa talan a legnehezebb lépés a
tudasalap kifejlesztésében, két ok miatt is. El6szor, sok kari tagnak
nehézséget jelent, hogy elkildnitsék magukat legmélyebben vallott meg-
gy6z6désiktél azokkal a célokkal kapcsolatban, amelyekért a tanaroknak
kizdenilk kéne. Masodszor, a forrasok kutatasa, elhelyezése rengeteg
idét és er6feszitést kovetel meg. Mindamellett egy szakmai
bibliografia folépitése, mely témogatja a meggy6z6dések Osszességét, a
koordinalé témat és az eredményeket, szikséges lépés a tanarképzés
tudasalapjanak a kifejlesztésében.

Egy ilyen bibliografia az ismeretek négy teriletér6l szarmazhat: a/
kutatas, b/ elmélet, c/ filozéfia, d/ gyakorlat. A programeredmények-
nek és az értékelési folyamatnak irédnyitania kéne a kart a kutatassal,
elmélettel, filozofidaval és gyakorlattal kapcsolatos irodalom kiva-
lasztasaban, amelyet az "alapveté" listanak célszer( lenne tartalmaz-
nia. Meg kell hatdrozni azokat a kutatdsi témakat, melyek tamogatjak a
programfiloz6fidt és az eredményeket. Bar fontos, hogy belefoglaljak a
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folyé kutatdsokat a programba,, a klasszikus tanulmanyokat, a szakmai
tudas alapjat nydjtdé vizsgalatokat is célszer( tervezni.

Az alapvetd ismereteket tartalmazdé forrdsok osszedllitdsat segitik
a programeredmények Is. Ez azt Jelenti, hogy a programot készité kar
eldonti, melyek azok a kutatashol, elmélethdl, filoz6fiabdl és gyakor-
latbdl szarmazdé hivatkozasok, amelyek az alapvetd ismereteket nyuUjtjak
a végz6sdk szamara, hogy a tervezett eredményeket elérjék. Az els6 l1é-
pés a forrasdokumentumok olyan irodalomjegyzékének az osszeallitasa,
melyben a kar egyetért. A kar kezdheti ezt a folyamatot a tanmenetek
bibliografiai jegyzékeinek a feldolgozasaval, meghatdrozva azokat az
adatokat, melyeket bele akarnak foglalni az "alapvet6" ismeretekbe.
Ehhez a dokumentumgy(jteményhez hozza kell adni a szakmai irodalom a-
lapos atnézésével kivalasztott irodalmakat. A karnak egyitt kell mi-
kodnie a forrasdokumentumok kivalasztasdban. Az eredménynek olyan tel-
jes irodalmi attekintésnek kellene lennie, amely dsszefoglalja a kuta-
tasbdol, elméleth6l, filozéfiabol és gyakorlatbél szarmazd kulcsfogal-
makat, megadva igy a program értelmezését. A "tudasalap” olyan iro-
dalmi torzset tartalmaz, amely téamogatja a szakmai tananyag lényegét,
szerkezetét és a gyakorlatban informalja a dontéshozast.

5. jellemz6:

Program modell
Az otodik jellemz6je a program tudasalapjanak olyan modell vagy

modellek sorozata, amely megmutatja, hogy a kiulénbdz6 elemek hogyan
alkotnak integralt programot. A programmodellek lehetnek grafikai ab-
razoldsok, szobeli leiradsok vagy grafikai és szébeli szimbolumok kom-
binaciodi. A modellek megmutathatjak, hogy a program fogalmi elemei ho-
gyan kapcsolddnak (pl. a tanarszerepek fejlesztése, szerepfunkciok
vagy készségek,) s hogyan segitik azokat a programban nyert kildnboz6
tapasztalatok. A modellek a program megvalositasanak és/vagy értékelé-
si eljarasainak a bemutatasara is hasznalhatok. Fiuggetlenil attol,
hogy a kar egyetlen atfogé modellt alkalmaz, vagy modellek sorozatat
dolgozza ki, alapvetd, hogy megmutassa, a hallgaté altal megszerzett
szakmai tudds hogyan valik &sszefiiggévé, mikdézben 6 maga is fejlédik a
program soran.

A diakok gyakran panaszkodnak, hogy bizonyos kurzusok értékét nem
sikeriul megtaldlniuk. Minden tanmenethez hozzdkapcsolhatd egy program-
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modell és minden didknak oda lehetne adni azt az els6 évfolyamon, hogy
lassa, az adott kurzus vagy gyakorlat-sorozat milyen mdédon része a
programnak. Analdég mdédon felfoghatd ez az Gat-térkép kijeldlt
pontjaval: "on itt all”. A programmodelleknek olyan struktiurat kellene
kozélniuk a diakokkal és a tanarokkal, amely fogalmilag hibatlan, és
tobb, mint kurzusok és gyakorlatok egyszer( gy(jteménye. Gyakran kom-
munikacids eszkdzként szolgalhatnak akkor 1is, amikor a kar a tudasalap
masik négy jellemz&jének a kidolgozasan mikdédik egyiutt. A programmo-
del lek els6 valtozatai egy-két kar alkotdsai. Ahogy a kar megvitatja a
programelemek 0Osszefiiggéseit, a vita fontos kérdések tisztizdsat is
el6segitheti és az eredeti modellt is tokéletesitheti.

A modellekkel kapcsolatos egyuttmikodés tisztdzza a fogalmi
kapcsolatokat, felhivja a figyelmet a programtervezésben eléfordulo
hianyokra, és ramutat a folosleges részekre is. igy a kari megegyezé-
sek, programmeghizasok és a tudasalap ellendrz6i lehetnek. Eképp sok
terileten illeszkednek az NCATE ajanlasaihoz. Kommunikacids eszkdzként
szolgalnak, fontos programpontokkal kapcsolatos vitdk ©sztonzéi,
ellen6rzik a program szerkezetének érvényességét, és a legfontosabb,
hogy dinamikus jellemz0i a szakmai tudasalap fejlesztésének.

0sszefoglalas

Egy tanarképzdé program &t fontos jellemzéje: a/ meggy6zédések osz-
szesseége, b/ koordinaldé téma, c/ forrasdokumentumok, d/ programmodell,
e/ programeredmények és értékelési eljarasok.
Ez az ot jellemzd vilagos meghatarozasat adhatja a tudasalap nehezen
megfoghaté fogalmanak, amely az (j NCATE standardokban s a professzi-
ondlis oktatas irodalmaban jelent meg az elmalt években. Mind az ot
jellemz6 fejlesztése és ennélfogva egy program tuddsalapja kari
egylttmikodés, eréfeszités eredménye lehet, s ez figyelemre mélto
idét, er6feszitést és egyesitett kari kotelezettséget kovetel meg. A
programot elkészit6 kar tagjainak kotelezettsége, hogy sajat meggy6-
z6désuket kollégaikéhoz kapcsolddva vegyék fFigyelembe. A hajlandésag,
hogy egy kozdés célért dolgozzanak, a legf6bb tényez6é a tudasalap Kki-
fejlesztésében, ez a tanarképz6 program els6é kdévetelménye.
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GOSLING, JOHN
A Vesthill Fgiskola
Angol Tanszékének vezetd tanara

A BIRMINGHAMI PEDAGOGUSKEPZO KURZUS STRUKTURALIS FELEPITESE
(BACHELOR OF EDUCATION = B. ED.)*

I. Altalanos szempontoK:
A Westhlll és Newman F@iskoldk egyilttesen képezik a Birminghami

Egyetem Neveléstudomanyi Karat. Mindkét fGiskola felel8s pedagogus-
képz6 intézmény, a birminghami B.Ed. (pedagogusi diploma) program ré-
sze. A diplomdt a megfeleld vizsgdk letétele utdn a f6iskolak adjék
ki, egylttmikdédve az egyetemi vendégtandrokkal, valamint més fdisko-
lak, egyetemek tanaraival.
A diplomdt mind nappali tagozaton, mind levelez6 tagozaton meg lehet
szerezni, hozzateszem, hogy a nagy tobbség az els6 képzési Tormaban
vesz részt.
A f6iskoldk (W.N) szamos més diploma-, Illetve bizonyitvanyszerz§
kurzust is ajanlanak, tobbek kozott 5-11 éves korlGak tanitasat mint a
Birminghami Egyetem posztgradudlis tanitdéképzd tanfolyamat.

I1. Felvételi feltételek:

Ahhoz, hogy a hallgatok felvételt nyerjenek a B.Ed (tanarképzd)
fakultasra, meg kell hogy feleljenek az egyetemi felvételi vizsgak ko-
vetelményeinek. A legtobb hallgaté esetében ez azt jelenti, hogy 2
fels6fokl vizsgaval és minimum 5 kozépfokl érettségi vizsganak megfe-
lel6 C vagy annal magasabb fokozatd vizsgaval kall rendelkezniik
(megjegyzés: ezek a vizsgak A B C D E szintlek), tobbek kézott angol-
b6l és matematikabol.

Ujabban a féiskolak azon Jelentkez6knél is elfogadtak egyetemi felvé-
teli vizsgaként az eredményt, akik a helyi Tovabbképzd Fdiskola "be-
vezetd" kurzusain sikerrel vizsgaztak.

A 21 év feletti hallgatéknal egy plusz vizsgat iktatnak be (hiszen ko-

* Forditotta: Vida Jozsef fdiskolai adjunktus
Kecskeméti Tanitoképz6 Fdiskola
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rabban fejezték be kozépiskolai tanulmanyaikat, mint a tobbiek),
amelyen specidlisan vizsgdztatjdk és interjuvoljak Oket az egyetemi
illetékesek megbizasabol.
Tény, hogy Jobban szeretjik azokat a Jeldlteket, akiknek mar van egy
kis iskolai gyakorlata, mielétt a fdiskolara Jon. Nagyon sok brit
iskola és Tovabbképz6 F@iskola arra buzditja tanul6it, hogy legalabb 1
hénapot vagy esetleg tdébbet toltsenek el pedagdgus asszisztensként
iskoldban. Ez legtobb esetben beletartozik az egyetem-el6készitd 6.
osztaly anyagaba, kovetelményeibe.
II1. A diplomaszerz6-kurzus felépitése

A Birminghami Egyetem pedagdgusképzése 4 éves teljes ideji
(nappali tagozatosiformaban torténik, melynek eredményeként megszerez-
hetik a teljes értékiként elismert Kitintetéses Diplomat (els6-, ma-
sod fels6-, masod als6-, harmadrendi)
Harom nagy tanulmanyi terilet van, amelyek kb. egyenranglan hangsulyo-
zottak; a Nevelés, a Tantervi Tanulmanyok és a F§ Tantargy (szak).
A Nevelési kurzusok a gyermek fejlédésével, neveléspszicholégiaval és
szociologiaval, neveléselmélettel sth. foglalkoznak, mig a Tantervi
Tanulmanyok specialis médon foglalkozik a pedag6gidval - a Nemzeti
Tanterv altal megkdvetelt tantargyak (angol, matematika, vallastan,
mivészet, zene, kornyezetismeret, torténelem-foldrajz, tudomany- és
technolégiai ismeretek) tanitdsahoz sziikséges ismeretek és jartassagok
elsajatitasa céljabol. Ehhez Jarul még az elég nagy mennyiségl iskolai
és tanitasi gyakorlat. A harmadévesek szamara van még egy kiils6-belsé
tanitoi program, mely a Tantervi Tanulmanyok egyik-masik tantargyara
alapozott.
Minden hallgaténak valasztania kell egy szakot (targyat) a diploma-
szerz6 kurzus részeként. A targyak a kovetkez6k lehetnek: matematika,
angol, testnevelés, torténelem, foldrajz, tudomanyismeretek, miivé-
szet, vallastan és technoldgiai ismeretek. A f6 tantargy a kurzus Ilde-
jének mintegy harmadat teszi ki és a 4 év soran allandb6an tart tanul-
manyozasa.

IV. Vizsgék és értékelés:

A hallgatokat a kurzus minden részteriletén vizsgaztatjak és
értékelik, részben osztalyozott évfolyam-dolgozatok formajaban, melyet
folyamatosan értékelnek, részben formalis vizsgadk keretében az elsé,
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harmadik és negyedik tanév végén (Juniusban). A tanitdsi gyakorlatot
szintén értékelik minden évben, a masod- és harmadévben pedig kilsé
személyek is biraljak, értékelik.

V. Néhany sz6 az iskolai gyakorlatrol (tanitadsi gyakorlat)

Ugy véljik, hogy a hallgatok szamara nagyon fontos az iskolai
gyakorlat mar tanulmanyaik legkorabbi szakaszatél kezdve. I1ly médon
kb. 4 héttel a kurzus megkezdése utan - oktdberben - az elsé évfolya-
mos hallgatok elkezdik a gyakorld iskolai hospitdlasukat (hetenként
egyszer négy héten at), ismerkednek a gyerekekkel, az iskolaval. Ezt
koveti egy kb. , 3 hetes allandé ottlét az iskolaban (mindig ugyanab-
ban), ennek soradn egyre Jobban bevonjak O6ket az ott folyd munkdba,
feladatuk a megfigyelés, segités az osztalyban, el6szor a tanulodkkal
egyénenként foglalkoznak, majd nagyobb csoporttal, a harmadik hét
végéig pedig legalabb egy osztaly elétti tanitasi oOrat vezetnek. Az
iskolai gyakorlat idején a hallgatok azt is megtanuljak, hogyan kell
vezetni az iskolai gyakorlati naplot, hogy azt naprakészen, illetve a
Jov6ben tudjak hasznositani.

A hallgatok szorosan egyitt dolgoznak az iskolai tanarokkal, illetve a
féiskolai feligyeld tanarokkal, akik segitenek a tervezet elkészitésé-
ben, hetenként egyszer meglatogatjak a hallgatokat az iskoldban, firas-
beli Javaslatot, tandcsot adnak a tevékenységikkel és az odrakkal
kapcsolatban.

A masodik tanévben (a januartél marciusig tarté tavaszi negyedévben)
ugyanez a séma ismétlédik, négy hét alatt legalabb 4 hospitalassal,
majd 5 hét alland6 gyakorlattal. A harmadik évben az iskolai gyakor-
lat legaldbb 8 hetes és a nyari (&prilistol Jaliusig) negyedévben zaj-
lik.

A fdiskola valamennyi tanara részt vesz az elsd, masod- és harmadéves
hallgatdk iskolai gyakorlatanak feligyeletében.

Minden tanar atlagban harom hallgatot feliigyel, de még igy is sziksé-
gink van "kuls6" munkatarsakra, vezet6 tanarokra, nyugdijas kollégak-
ra.

A Westhill-Newman Egyesult F8iskoldk kb. 140 altalanos Iskolat alkal-
maznak gyakorlé iskolaként Birminghamben, valamint a kozép-angliai vi-
déken, amely kb. 7 milli6o lakost foglal magaba.

Ezen a vidéken tdobb etniai csoport él, a két Jelent6sebb kdzottik az
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azsiai, illetve az afriai-karibi szarmazasu csoport, bar tdbbségikben
a bevandorldk masodik, elég gyakran harmadik nemzedékéhez tartoznak,
de tovabra is &6rzik kulturdlis identitasukat.

Ha csak lehet, igyeksziink minden hallgaténknak biztositani egy tanita-
si gyakorlati 1id6szakot a kisebbségi iskoldkban, ahol sokféle kultura-
lis elem megtaldlhato.

Hallgatdink kozott is egyre ndvekszik azoknak a szdma, akik maguk is
valamilyen etnikai kisebbséghez tartoznak, ezzel is szinesitve fdis-
kolank életét, melynek igazan orilink.

Az 6szi (szeptembert6l decemberig tarté) negyedben a harmadévesek sza-
mara megszervezzik a "kiuls6-bels6"™ tanitdsi programot is, egy olyan
programot, melyet a Westhill F&iskola kezdeményezett a Lencesteri
Egyetemmel egyuttmikddve.

Hét héten 4at hetente egy napot a hallgaték egy csoportja - a
féiskolai feligyeld tanarral és az iskolai szakvezetével egylitt - tel-
jes egylttmikodéssel télt el, melynek sordn egyittesen dolgozzak ki a
gyermekeknek sz6lé programot, majd valtva tanitanak, egymas munkdjéat
figyelik és biraljdk. A team minden tagjanak egyenlé a felel@ssége és
a statusa. Ez az egyuttm(ikodés nagyon hasznos képzési formanak bizo-
nyult!

A hallgatdk és szakvezetd iskolai tanarok lehetéséget kapnak arra,
hogy megfigyeljék és értékeljék a fdiskolai feliugyeld tanar munkajat
is, amint gyerekeket tanit, s ez nagyon fontos a "hitelesség" szem-
pontjabol.

A negyedéves hallgaték is 4 hetet toltenek az iskoladban az §&szi
(oktéber) 1id6szakban, a heti o6rarend 2/3 részében tanitanak, s ugyan-
akkor egy kb. 6000 szavas, iskolara koncentralt project-et készitenek
a f6 tantargyak teriletén egy mddszertani témakdérban. (Pl. angolbol 2
hallgaté nalam mostandban azzal foglalkozik, hogy a 7-11 éves koru
gyerekek narrativ (elbeszél6) irasat fejleszti; valamint a témakdr és
a nyelvtani struktira kozotti kapcsolatot igyekszik feltarni a gyerme-
kek irasos munkajaban).

A kildnbdz6 formdju gyakorld tanitasok mogétt, valamint a diploma-
szerz6 kurzus mas tevékenységei mogott meghizédd fogalom a "spirdlis
tanterv" fogalma, amelynek révén a hallgaték egyre nagyobb tudasra
tesznek szert, fokozatosan fejl6dnek, a B.Ed. program végére sokolda-
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ltan, kiprobaltan képzett pedagdgusokkd valnak.

Hegjegyzés : Néhany informacié az angol oktatasi rendszer-
rél:

A gyerekek 4 éves korukban kerilnek az Iskoldba, ez az dvodai év,
5-6 éves korban az un. "infant class"-ba ("legalsé” tagozat) jarnak,
ezutdn a "junior eldss" (als6 tagozat) kovetkezik, majd 10-11 éves
korban a "senlor elass" (fels§ tagozat). Ekkor szelektadld vizsgat
tesznek, s az eredménytdl figgben kerilhetnek kozépiskoladba (1. gimna-

zium - grammar school; 2. szakkozépiskola - vocational school; 3.
"modern™ kozépiskola; 4. szakmunkdsképz6 - technical school).
Akik nem akarnak tovabbtanulni f6iskolan, illetve egyetemen, 16 éves

korban letehetik az alapfoki érettségi vizsgat, akik tovabb akarnak ta-
nulni, az 5. és 6. osztalyba Jarnak még, s 18 évesen leteszik a fels6-

foku érettségi vizsgat.
A fdéiskolak 4 évesek, az egyetemek 5-6-7 évesek
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A TARTALMILAG MEGUJITOTT NEGYEVES TANITOKEPZES
(HELYZETFELTARO ELOTANULMANYOK)*

A kotet szerz6i tizenegy tanulmany keretében bemutatjak a négyéves
tanitoképzés struktirajat, koncepcidjat, az alsé tagozatos neveléshez
és a pedagogusképzés egészéhez val6 viszonyat, a tanitdoképzés tanterv-
torténeti eldzményeit és hasznositasi lehetfségeit, a koradbbi hazai és
mai kiOlfoldi tanitoképzés tanulsigait, a tanitéi palyakép és szerepek
altal tamasztott kovetelményeket. A szerz6k felvazoljak, olykor hata-
rozottan megjeldlik azokat a problémakdroket, csomopontokat, amelyek-
nek megoldasa vagy részbeni megoddsa a négyéves tanitoképzésre var.

A kotet El8szora és tartalmilag harom f6 fejezetre tagolodik, mely
a tablazatokat tartalmazdé és a tanitoképzés Innovacids tdrekvéseihez
felhasznalhatd bibliografiai résszel egészil Ki.

A négyéves féiskolai szint( tanitoképzés igénye nem Uj a magyar pe-
dagogusképzés torténetében, mar 1945 elétt is megfogalmazodott.

Magyarorszag az europai orszagok kozil az els6k kozé tartozott, a-
mely megvalositotta a kozépiskolai végzettségre épils, felséfokd
tanitoképzést (1959). Mara azonban megvaltozott a helyzetink a képzési
id6 tekintetében. Az eurdpai, volt szocialista orszagok 6sszehasonlitd
adatai alapjan az utolsé helyen allunk.

Az alsofokl és a kodzépiskolai pedagdgusképzés id6tartamanak kozeli-
tésébdl adodd kihivasnak szamos nyugat-europai orszag mar megfelelt.
Természetesnek tlnik, hogy a magyar fels6foki tanitdképzés szervezeti
kereteinek kialakulasaval kbzel egyldében felmerilt a képzési 1d6 négy
évre emelésének gondolata.

A tanitoképzés egészérbl, részleteir6l szamos tanulmanyt irtak. A
felvetett legkritikusabb kérdések kozill néhanyra a tanulmanyok felhiv-
jak a figyelmet. Ezek: a gyakorlati képzés aranya és mindsége; a kép-
zés belsd logikajanak, Osszefiiggéseinek megszakadasa; a szaktargyak és
tantargypedagogiak viszonya; a kozépiskolai-fdiskolai és a tanitando
kezd6 szakaszbeli tananyag kapcsolatanak kérdései; a pedagégiai-

on: A fels6oktatas fejlesztését szolgalé kutatdsok (Szerkeszti:
Végvari Imre) Budapest, 199.
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pszicholdgiai kultira kialakitdsanak hianya; az integracios lehet6sé-
gek feltarasa; a kotelezd és a kulonboz6 fakultativ targyak jobb osz-
szehangoldsa; a szakmai (tanitéi) és értelmiségi képzés egymast erd-
sité lehetdségeinek feltarasa.

A kuldénbdz6 szempontok, véleménykildnbségek egyideji jelentkezése
természetes az olvas6 szamara. Mindez velejardja a négyéves tanito-
képzéssel foglalkozé kutatasi programnak, amely még nem zarult le. A
kotet cimében a "Helyzetfeltardé elétanulmanyok™ megjeldlés ezt egyér-
telmlen érzékelteti. A program jelent6s el&zménye volt a Mivelddési
Minisztérium koncepcidéja a pedagogusképzés TFTejlesztésérél, mely a
négyéves tanitoképzést tizi ki célul. A tartalmilag megl(jitott négy-
éves tanitoképzést megalapoz6 kutatds el6munkdlatai a Budapesti
Tanitoképz6 Féiskolan 1986-ban kezd6dtek meg. A kotet els6é fejezete, a
torténeti és nemzetkdzi eldzményeket tekinti at. A magyar tanitokép-
zés tantervtorténeti el6zményei és hasznositdsi lehetéségei a négyé-
ves tanitdképzés tervezésében témaval foglalkozé tanulméany egyik fon-

tos megszivlelendd tanacsa az, hogy az Uj képzés tanterveit - azok
bevezetése eldétt - ki is kell prébalni. Ugyanis a magyar tanitoképzés
torténetébdl hianyoznak azok a  kisérletek, amelyek  egy-egy

reformtorekvés értékét objetiven igazolndk. Minden jelentésnek mondha-
té6 valtoztatds (szervezeti keretek emelése, (j tantervek, stb.)
kiprobalas, el6zetes kisérlet nélkil lépett életbe.

Az elemzés oOsszegz6 tanulsdga: a fels6fokl tanitoképzés csak a
megnévelt id6keretben képes eleget tenni feladatanak, s csak akkor
lesz valoban 6nall6, egyedi arculattal is rendelkezd nevel6képz6 fdis-
kola, ha tantervében érvényesiti a torténeti szemlélethb6l Takadd
hasznos ismereteket.

A fels6fokl tanitdképzés eldzményeinek, a fes6fokd tanitoképzést
célzo torekvéseknek a bemutatdsa, valamint néhany kelet-europai
orszag képzési rendszereibe torténd bepillantds megerdsiti a fdéiskolai
képzés Jelentdségét. A fdiskolai képzés nemcsak a tarsadalmi presztizs
elnyerésének egyik lényeges feltétele, hanam az oktatd-nevel6 munke
magasszintli mlvelésének alapja. Gyorsan valtoz6 korunkban ugyanis egy-
re dsszetettebbek a pedagdgiai teenddk.

A kotet masodik fejezete a kdzoktatas és a tanitoképzés Osszefiiggé-

seibe, a képzés strukturalis problémaiba ad betekintést.
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A négyéves tanitoképzés strutldrajarol, a kozoktatds és tanitoképzeés
valtozast igénylo" fesziltségeirdl, egy lehetséges négyéves képzési mo-
dellr6l készitett tanulmany részletesen elemzi az el6zményeket, a ta-
nitoképzéssel 0Osszefiiggé aktudlis feladatokat.

A szerz6 megallapitja: az alapmlveltség-nemzeti mivetség osszefiig-
gésében Jelentkezd feszultségek részben az altalanos és alapmiveltség
korébe vonhat6é ismeretkorok, készségrendszerek meghatarozasa, tana-
nyagga transzformaldsa és a hozza rendelt pedagdgiai folyamatok ered-
ményessége mentén slrisddnek.

A tanitoképzés funkcidival kapcsolatban harom kérdéskér keril bemu-
tatasra. Az alapfunkciok kozil az 6vodabol az iskolaba torténdé atve-
zetés; az altalanos iskola kezdé szakaszanak alapoz6 és fejlesztd
feladataira torténdé felkészités; valamint ismételten egy atmeneti sza-
kasz megalapozasa: a tanuldk szakos rendszer(i nevelés-oktatasra torté-
né eldkészitése,

A tovabbiakban a tanitdképzés Jelenlegi strukturajarol, a szakkol-
Iégiumi rendszer ellentmondasairél olvashatunk.

Egy lehetséges négyéves képzési modell bemutatasa kapcsan a tanitoé-
képzés integrans elemeire hivja fel figyelminket a szerz6, s javasol-
ja a modularis épitkezést.

A kovetkez6 két tanulmany egyrészt az 4altalanos iskolai képzés
struktdrajaban tervezett valtozasok és az alsd tagozati tantervi kor-
rekciok varhato hatdsait elemzi a négyéves tanitoképzés tervéhez
kapcsolodva, masrészt az ovodai-iskolal, ill. als6-fels6 tagozati &at-
menet problémait analizalja a tanitoképzéshez kapcsoldédva. A harmadik
tanulmany a kozépiskolai és a tanitoképzds matematika oktatis ossze-
hasonlité elemzését adja kdzre meggy6z6 tényanyaggal illusztralva.

A harmadik fejezetben olvashaté tanulmanyok a kovetkezd témakkal
foglalkoznak: a korszer( tanitéi palyakép és ennek kihatasai a négyé-
ves képzésre, a tanitdi palyalkalmassdg, 111. a tanitdi szerep és a
tanitdképzés reformja.

Mig a tarsadalmi valtozdsok az egyik oldalon presztizscsokkenést e-
redményeztek, a masik oldalon (j szereptulajdonsagokat, vonasokat csa-
toltak a tradiclonals tanitéi palyaképhez. A tanitéi palya egy
viszonylag onallo és stabil palyabol nyitottabba, kifelé orlentaltab-
ba és fokozottabb on-megljuldst igénylé hivatassa valt. Sokak szama-

122



ra evidens, hogy az alapvetd készségek, jJartassagok, szokasok az alsé
tagozatban alakulnak ki. firni és olvasni, helyesen irni, tanulni, kre-
ativen gondolkodni, feladatokat megoldani és szamolni, gondolatokat
értelmesen kifejezni, szépen és Kkifejezden beszélni itt  kell
megtanulni. Hozzatehetjik: 1itt kellene megtanulni. Nagy kihivast je-
lent ugyanis a tapasztalhat6 oktatasi-nevelési deficit, mely lelassit-
ja a fejlédés tempdétjat, minden gyengén vagy rosszul elsajatitott jar-
tassdg és készség megneheziti a tovabbtanuldst. Az alapvetd szokaso-
kat, készségeket, jartasdgokat csak komplex médon lehet kialakitani és
fejleszteni. A tanitdképzés negyedik éve az "aratds", az igazi tanitoi
személyiségfejlesztés esztendeje lehetne.

A képzés eredményeinek és eredménytelenségeinek elemzése, a korsze-
risités szikségessége, a felvételi vizsgarendszer fogyatékossagai fel-
hivjadk a figyelmet a tanitdoi alkalmassdgi mérések, vizsgalatok fontos-
sagara.

A tanitdi palya valasztasdban jelentls szerepe lehet a tanitdi sze-
repek ismeretének. Az altalanos iskolai pedag6gus-tarsadalomban betdl-
tott szerepek, a taniték "részesedési rangsorai' bepillantast adnak a
tanito osszetett feladatdba és hozzajarulnak a tanitoi presztizs
értelmezéséhez.

A tanulmanykotetet a felséfoki tanitéképzés szakirodaimanak valoga-
tott bibliografidja zarja.

A kozreadott tanulmanyok hasznos informaciokat nydjtanak mindazok-
nak a szakembereknek, érdekl6d6knek, akik a tanitdképzés tartalmi meg-
Ujitasat és ezeknek a gondolatoknak az (j tantervekben torténé érvé-

nyesitését feladatuknak tekintik.

PAP MIKLOS
féigazgatd
Kolcsey Ferenc Tanitoképz6 Fdiskola
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