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V1. NEVELESUGYl KONGRESSZUS



VI. NEVELESUGYl KONGRESSZUS

1993. augusztus 25-28-an llésezett a VI. Nevelésigyi
Kongresszus. A megel6z6 kongresszusok (1848, 1896, 1928,
1948, 1970) hagyomanyaihoz hiven a résztvevdk attekintették
a magyar nevelésigy helyzetét, feltartak a gondokat, s
kijelolték a f6bb fejlédési-fejlesztési iranyokat.

Kopeczi Béla akadémikus "A magyar neveléslgy tavlati
problémai™ cimid elBadasaval nyilt meg a plenaris Ulés.
Felkért hozzasz6l6k voltak: Pataki Ferenc akadémikus,
Harmati Béla puspbk, Pasztor Béla polgarmester, Wolgang
Mitter, az Osszehasonlitdé Pedagbégia Vilagszervezetének
elndke, Benedek Andras helyettes allamtitkar, John Blum
holland vilagbanki szakember, Illyés Sandor fdigazgato, Marx
Gyorgy akadémikus, GazsO Ferenc egyetemi tanar, Saska Géza
osztalyvezetf, Mihaly Ottd igazgato.

Augusztus 25-27-én a résztvevbk szekciodiuléseken
kilonb6z6 témakoroket vitattak meg:

1. Tarsadalmi, gazdasagi korszakvaltdas és a magyar
oktataslgy. Az europai oktatasi rendszerhez vald igazodas
tarsadalmi és gazdasagi feltételei.

Szekciovezetdi Kozma Tamas fTOigazgato.

2. A nevelés tarsadalmi szerepe, tarsadalmi céljaink iskolai
megjelenése, nevelési rendszerink kivanatos alakulasa.
Szekciovezetd: Zrinszky Laszl6 egyetemi tanar.

3. Korszer(l mlveltségi tartalmak.

Szekciovezetd: Ballér Endre egyetemi tanar.

4. A szakmai képzés formai és tartalma.

Szekcidvezets: Benedek Andras helyettes allamtitkar.

6. Onkormanyzat és Iranyitas, autondmiak és figgbségek a
kovetkez6 évtizedek oktatasi rendszerében.
Szekcidvezetd: Kuknyd Janos igazgato.

6. A pedagodgusok és a pedagogusképzés.
Szekcibévezet6: Hunyady Gyorgyné fdiskolai tanar.

7. A neveléstudomany helyzete és fejlesztésének feltételel.
Szekciovezets6: Mihaly Ottd igazgato.



8. Massag-tolerancia és pedagogiai alternativak.
Szekcidvezetd: Ranschburg Agnes pszicholégus.

A kongresszus zaré napjan Biszterszky Elemér
allamtitkar tartott elBadast. Ezt kovetéen beszamold
hangzott el a szekcidk munkdjarol, majd a VI. Nevelésiugyi
Kongresszus ajanlasainak elfogadasara kerult sor.

Szerkesztfségink ugy dontdétt, hogy a 6. szekcid
munkajarol készilt jelentést, valamint a pedagogusképzéssel
kapcsolatos ajanlasokat koézoljik.



HUNYADY GYORGYNE
féiskolai tanar, a szekcid vezetéje

A PEDAGOGUSOK ES A PEDAGOGUSKEPZES
Jelentés a 6. szekcid munkajarol

A szekci6d két napon keresztil nagy érdeklédés mellett
dolgozott, igen szerencsés Osszetételben, mert munkajaban
mindvégig részt vettek az oktatasigy minden szintjén dolgozé
kol légak. igy eleve kiUldnbo6z6néz6pontbdl sziletett
gondolatok Utkoztek vagy egészitették ki egymast. A
szekcidban két elbre kiadott vitainditd iras mellett fontos
szerep jutott az egy-egy részkérdést konkrét vizsgalatok,
illetve tapasztalatok alapjan elemz6 referatumoknak s a
spontan hozzaszolasoknak. A szekcid résztvevoi kozul
Osszesen 45-en kapcsolédtak be az eszmecserébe.

A szekcid els6 munkanapjan azt vitatta meg, hogy a
kialakulé piacgazdasag és politikai demokracia milyen (j
feltételeket jelent, s milyen () kovetelményeket tamaszt a
pedagégus szakma egésze szamara. Egyuttal elemezte azt a
helyzetet, amelyben a szakmanak szembe kell néznie ezekkel
az uj elvarasokkal . Részletesen megvitatta a tanarok
atalakulé Telel8sségi rendszerét, a pedagogusok szakmai
autonémiajanak kérdéseit, illetve a demokratikus oktatasi
rendszerben mikoédé mas (fenntartdi, felhasznaldi) autondmiak
korlatozd szerepét.

A szekcidebben az 0Osszefliggésben is slrgette a
pedagogusok munkdjahoz szikséges megfeleld jogi keretek

megteremtését. Ezért fontosnak tartja: - az iskola vilagat,
a pedagoégusok helyzetét markansan befolyasolé - 1990-93
kozotti - joganyag hatésainak elemzését; - nagy
Jjelentbséget tulajdonit a szakmai szervezeteknek,
kamaraknak, ezért igényli azok  mikodési kereteinek,
jogosultsagainak és elemi mikodési feltételeinek jogi és
anyagi garanciait; - célszerlnek tartana a kdzigazgatasi

birésagok mielébbi felallitdsat az iskolak és a fenntartiik,



a hasznalék ¢és az intézmények jogi vitainak végsé

tisztazéasara.

A szekcid szamba vette a pedagogusi munka szakmai
feltételeit is. Els6sorban a  szakmai szolgaltatasok
rendszerének kialakulasat igényelte, s nyomatékosan
hangsulyozta, hogya szolgaltatasok piacosodasanak

kovetkezményei csak a koltségvetési garancidk biztositasaval
harithatok at az iskoléara.

A szekci6 foglalkozott a pedagogusokkal, mint munka-
vallalokkal. Megallapitotta e réteg er6s belsd tagoltsagat,
hierarchizaltsagat, tovdbba az  oktatasi rendszerben
egyszerre jelenlévd munkaerShianyt és -felesleget. Konkrét
elképzeléseket is felvadzolva slrgette olyan program
kidolgozasat, amely egyfeldl csokkenti a pedagogus
munkanélkiiliség veszélyét, masfel Sl lehetévé teszi a
pedagégusok mobilitasat, s 1igy a teriletileg kildnb6zé
mértékben jelentkezd pedagégus-hiany megszintetését.

A szekcid szolt a pedagoégusok romld életminéségérdl,
s szlikségesnek tartja ennek atfogd vizsgalatat, kialonoés
tekintettel a pedagogusok egészségét karositd korulményekre.

A  szekcid masodik munkanapjan  foglalkozott a
pedagogusképzés ellentmondasaival és perspektivaival.

A szerteagazo, tartalmas vita az alabbi témakdrokben

foglalhatd Ossze:

1. A kozoktatds szerkezeti és tartalmi valtozasainak hatésa

a pedagogusképzésben:
A szekcié megallapitotta, hogy a kodzoktatasban
elindult, a rendszer differencialdédasat eredményezd
struktiravaltozas a pedagoégusképzésben épp ellenkezd,
azaz integralodasi folyamatot tesz szikségessé:
tavlatilag Magyarorszagon ki kell alakitani az
egységes egyetemi szint( tanarképzést. De a szekcid
azt is részletesen megvitatta, hogy e cél elérésének
tobbféle utja létezik, s rugalmas, az intézmények (s
féként hal lgatok) érdekeit egyeztetd, valtozatos
szervezeti megoldasokat kell kimunkalni.
- Fontos azonban, hogy valamennyi pedagdgusképzéssel



2. A

foglalkoz6é intézmény teremtse meg a pedagoégusmester-
ségre, szakmara valo felkészités feladatai
Osszehangoldsanak  szervezeti kereteit (legyen az
tanarke 78 |ntez$;1,akar mas szervezetl egység) -

A kOzoktatas szerkezeti valtozasalval Osszefiggésben
hangsulyoztak a résztvev6k a tanarok felkészitését az
eddig megszokottnal fiatalabb, illetve i1d6sebb
korosztalyok nevelésére, specialisan is a 9. 10.
osztalyok Ujszer(i szakmai és pedagogiai feladataira.

A kozoktatas tartalmi valtozasai kozil az alternativ
pedagégiai koncepciok, programok és médszerek kozotti
valasztasi lehetdséggel, illetve kényszerrel foglalko-
zott a szekci6é els6sorban. Egyetértett abban, hogy

ehhez mas szemléletd, masfajta  képességekkel
rendelkezd hal Igatokat kell kibocsatania az
intézményeknek: olyan szakmai szempontokbdl is autondm
személyeket, akik majdan onmaguk pedagogiai

képességeinek ismeretében és pedagoégiai-pszichologiai
kulturajuk alapjan  tudnak értelmesen valasztani.
(Ebben az o6sszefiggésben is érdemes hangsulyozni, hogy
az intézmények sohasem kész szakembereket adnak a
kdozoktatasnak: a szekcid részletesen elemezte, hogy az
iskolanak milyen szerepe van a friss diplomas,
munkakezd6é fiatalok képzésében. )
A szekciodban egyetértettink abban is, hogy a specialis
tanarképzési igényeket (pl. csaladvédelem,
dramapedagoégia, illetve pedagogusok az un. alternativ
iskoldk szamara az AMK-kban komplex munkakért betoltd
szakemberek,) az alapképzésre épilve, de azon tul, a
posztgradualis képzés, vagy szakosité tovabbképzés
keretében lehet megoldani.

pedagogusképzés fejlesztésének kulcskérdése a képzési

tartalom megujitasa.
A kollégak sokoldaluan vitattak meg ezt a kérdést, mind a

hianyok, mind az Tigéretes kezdeményezések bemutatasa
alapjan.
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Egyetértettek abban, hogy a
- célra iranyuld (s nem feltétlenil a tudomany logikajat

kovetd, de  természetesen  tudomanyos igényesseégl)
pedagogiai, pszichologiai, nevelésszocologiai képzés
szikséges,

- hogy kiulénds  jelentfsége van a tantargypedagogiai
felkészitésnek,

- novekednie kell a gyakorlat aranyanak,

- illetve azoknak az intenziv csoportos oktatasi
formdknak, amelyek biztositjdk a pedagogusképzésben
nélkilozhetetlen  személyességet, és alkalmasak a
hallgatok szakmai onismeretének és oOnfejlesztd

képességeinek kibontakoztatasara.
A kil6nb6z48 pedagoégusképzé intézmények  tartalmi
munkajanak szikséges mértékl egységesitését szolgaljak a
szakokra kidolgozott képesitési kovetelményrendszerek,

melyek garantalhatjak a kulonbozé - barmilyen
fenntartdju - intézményekben kiadott diplomdk egyenérté-
kliségét .

3. A szekcio fToglalkozott a f6iskolai szintl pedagéguskép-
zéssel, kildéndsen a tanitdo- és Ovodapedagogus-képzés
kérdéseivel. Szikségesnek latja az elébbi képzési idejé-
nek  megndvelését 4 évre, s mindkét iIntézménytipus zart-
saganak feloldasat a fels6oktatasi rendszeren belil.

4. A szekcid munkajaban gazdag valtozatossagban jelentek meg
a - jobb hijan - specialisnak nevezhet6 pedagégusképzési
agak: tanulsagokat kinaldé médon a miszaki, a kbézgazdasa-
gi-tanari, a konduktor-tanitdi, a dramapedagogus képzési,
felemelt képzési létszamokat silirgetve a zenetanarképzés,
egyaltalan képzési lehetdéséget igényelve a kollégiumi, a
konyvtaros-tanari és csaladpedagodgiai szakemberek.

Végezetil: a szekcid tagjai nem egyszerilen oktatas-
politikai, oktatas-gazdasagtani megfontolasok, vagy kulfoldi
mintak,hanem mindennap megélt személyes tapasztalatok

alapjan biztosak abban, hogy a pedagogus szakma és a

pedagogusképzés fejlesztése a korabbiaknal sokkal

jelentésebb s ugyanakkor a korabbiaknal sokkal egyszeribben
felhasznalt anyagi forrasokat igényel.
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A PEDAGOGUSOK ES A PEDAGOGUSKEPZES SZEKCIO AJANLASAI

A pedagogusok élet- és munkaikorilményeinek javitasa
dontd tényezd a kodzoktatas fejlesztésében. Ezért:
1. Munkajukhoz megfeleld jogi kereteket kell teremteni
- el kell végezni az iskola vilagat, a pedagégusok
helyzetét markansan befolyasold - 1990-1993 kozotti -
Jjoganyag hatasainak elemzését;

- torvényi garanciat kell teremteni a szakmai
érdekvédelmi szervezetek, szakmai kamarak mikodési
kereteinek, jogosultsagainak és elemi miikodési

feltételeinek biztositasihoz;

- a kozigazgatasi birdsagok felallitasat sirgetjuk az
iskoldk és TfTenntartdik, a hasznaldk és az iIntézmények
jJogi vitainak végs6 tisztazasara.

2. Pénzigyi garanciakat kell teremteni a pedagodgustovabb-
képzéshez:

a palyakezd6k iskolai, gyakorlati o6nképzéséhez;

a Tels6foku intézmények posztgradualis kiépitéséhez;

a rendszeres céljellegl tovabbképzés joganak biztosita-
sahoz .

3. A szakmai szolgaltatas a kozoktatas elemi feltétele. Pia-
cosodasanak  kovetkezményei csak koltségvetési garanciak
biztositadsaval harithatok 4t az iskolara.

4. Szikségesnek  tartjuk a  pedagégusok életmindségének
vizsgalatat, kilonods tekintettel az egészségkarositd ko-
rilményekre.

A pedagégusképzés fejlesztése kézvetlen

Osszeflggésben all a kozoktatas valtozasaival. Ezért:

1. A pedagdégusképzés fejlesztésében érvényesiteni kell az

oktatasi rendszer szerkezeti &talakulasabol fakadd kovetkez-

ményeket (egyszint( tanarképzés; a tanarok felkészitése a

fiatalabb illetve idésebb  korosztalyok nevelésére,

oktatasara; a 9-10. osztalyok Ujszer(i szakmai és pedagogiai
feladataira).



2. A szekci6 tavlati célként fontosnak tartja, hogy Magyar-
orszagon egységes egyetemi szintld tanarképzés alakuljon ki,
ugyanakkor nyomatékosan hangsulyozza, hogy e cél eléréséhez
tobbféle Ut vezet, rugalmas, valtozatos szervezeti megolda-
sokat kell kidolgozni (pl. egységes egyetemi képzés; egymas-
ra épulé fobiskolai és egyetemi képzés; egységes pedagdgus-
szak mai kovetelményrendszer).
3. Javasol juk, hogy valamennyi tanarképzést Tfolytatd
intézmény  teremtse meg a pedagégus mesterségre valo
felkészités  feladatai 6sszehangolasanak intézmézményes
szervezeti kereteit.
4.A szekcid javasolja, hogy az egyes szakok képesitési
kovetelményei -  Fenntartotol flggetlenil - kotelezé
érvénylek legyenek, minden olyan intézményben, amely
pedagogus diplomat ad Ki.
A pedagogusképzés  fejlesztésének kulcskérdése a
képzési tartalom megujitasa. Ezért:
- A képzésben aranyos helyet foglaljon el mind a
pedagogiai, pszicholdogiai, mind a tantargypedagoégiai

képzés;
- novekedjék a gyakorlati képzés szerepe;
- nagyobb hangsuly keriljon a hallgatok szakmai

onismeretére és Onképzésére;

- Mindehhez aranyaiban ndvekedjen a személyes kontaktust
Is lehetévé tevl szeminariumi és kiscsoportos foglalko-
zasok aréanya;

- az egész képzés torekedjék szakmai szempontbol is
autonom személyiségek nevelésére, akik majdan o6nmaguk
pedagoégiai képességeinek ismeretében és pedagogiai-
pszicholégiai kultiarqjuk alapjan o6nalldéan tudnak
valasztani az alternativ programok, mddszerek, tanesz-
k6zok kozott.

A pedagogusképzésben kidolgozandd a szakositd tovabb-
képzés, a posztgradualis képzés rendszere.

- Az  alapképzésre épiulve ezek a képzési formak alapul
szolgalhatnak specialis pedagogiai funkcidk (kollégiumi



nevel§, konyvtaros tanitd, pedagégiai szakértd, drama-
pedagdgus, csaladpedagoégus stb.) képzésére.

A foiskolai szintd Ovodapedagogus- és tanitoképzés
zartsagat feloldandd biztositani kell az egyetemi tovabbta-
nulasi lehet8ségeket ezen intézmények hallgatdi szamara.

A szekci6é nyomatékkai Jjavasolja a tanitoképzés 4 évre
torténd felemelését.

Atfogé  oktatasiigyi informacios rendszert kell
kiépiteni; a valtozé helyzet kovetésére és elemzésére
alkalmas adatbazis kialakitasa és folyamatos karbantartéasa
szlikséges.
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HAZAI REFORMTOREKVESEK



HADHAZI TIBOR
Bessenyei Gyorgy Tanarképzé FOiskola

DIFFERENCIALT FOGLALKOZTATAST BIZTOSITO CSOPORTBONTAS
1. Onall6 tanulas - differencialt foglalkoztatas

A Tfels6foklu oktatas folyamatként vald értelmezésének
egyik f6 ismérve, hogy az a hallgaté egyre inkabb kozvetetté
valé oktatéi iranyitas melletti 06nallé tanulasat tekinti
els6dlegesnek. Ennek eredményessége a folyamat tudomanyos
igény(i megtervezését, a célok és a tanulasi kodvetelmények
pontos meghatarozasat, a feldolgozandod tartalom
rendszerszemlélet(i kivalasztasat és elrendezését, az oktatas
és a tanulas objektiv feltételrendszerének megteremtését, s
nem utolsésorban a hallgaték szubjektiv tulajdonsagait,
(1ényegkiemel 8 képesség, figyelem, emlékezet, sth. )
elGismereteit figyelembe vevd, TFolyamatos megerfsitést
biztositdé médszerek alkalmazasat igényli.

E feltételrendszerbdl a hallgatot, mint a
fels6oktatasi folyamat  alanyat és  targyat Kkiemelve,
kilonésen az alabbi képességek és készségek fejlesztése
fontos:

- Ontevékenység és onkontroll;

- az olvasas racionalizaléasa;

- az informacioforrasok felkutatéasa;

- a lIényeges, odailld tartalom feldolgozasa
és taroléasa;

- feladatok és problémak megoldasa;

- gondolkodasi stratégiak fejlesztése;

- szabatos beszéd- és kifejezbkészség;

- a munka megszervezésének képessége;

- a segédeszkozok biztos kezelése és
hasznalata;

- Onmotivacio.
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Ugy gondolom, az a ma még tulnyomérészt alkalmazott
felsboktatas-szervezési gyakorlat, mely a hallgatékat hosszu
évekre rogzitetten, TfTormalis (pl. névsor) vagy prakticista
(1. Orarendi kotottségek) szempontokat Figyelembe véve
csoportokba, tankorokbe, stb. sorolja, meglehetésen szilk
lehet6ségkdort biztosit a fenti képességek és készségek
fejlesztéséhez elengedhetetlenil szikséges differencialt
hallgatéi foglalkoztatas szamara. Ismerve és indokoltnak
tartva azokat a trendeket, melyek ennek feloldasara - nem
kevés nehézséggel talalkozva - iranyulnak, dolgozatomban egy
olyan eljarasrol kivanok roviden beszamolni, melynek
segitségével egy mobilabb, a differencialt hallgatéi munka
szamara nagyobb teret nyujté csoportkialakitas valésithato
meg-

2. A klaszteranalizis, mint a csoportkialakitas médszere

A klaszteranalizis az az eljaras, melynek
segitségével a vizsgalt minta strukturaja feltarhaté, elemei
homogén csoportokba sorolhaték. Mint minden matematikai
statisztikal moédszer a minta elemeire vonatkozd mérési

adatokat igényel. A megfigyelt valtozék halmazat, a
kialakitando csoportok szamat a vizsgalanddé probléma
jellege, a vizsgalatot végz6 tapasztalata, igényessége
hatarozza  meg. A szamitogépes program lefuttatasa a

felsGoktatasi intézményekben ma mar mindenhol megtalalhato
gépi hatteret igényel (pl. AT 386). A sokféle klaszterezd
program kozil talan a legelterjedtebb az euklideszi metrikat
alkalmaz6, melynek "mikodését'" az alabbi, konkrét vizsgalat
rovid ismertetésén keresztil szeretném bemutatni:

Egy 64 f8s hallgatéi mintat tekintve szeminariumi és

laboratoriumi csoportok - onallo, differencialt munkat
lehet6vé tevé - kialakitasa volt a célunk. Minden hallgato

jellemzésére hat mérési adat (valtozé) allt rendelkezésink-
re:
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X1 targyi el6ismeretek;

x2  a gondolkodas rugalmasséaga;

x3  figyelem, mechanikus emlékezés;

x4  a grafikus reprodukalas képessége;

x5 lényegkiemel 6- és megfigyelbképesség;
X6 intelligeneiahanyados.

Tekintettel arra, hogy a vizsgalt félévben a fénytan képezte
a tanulmanyok targyat, az xI - x2 valtozdék értékeinek
felvételére készilt feladatlap kérdései e teriletre
vonatkoztak, nyilt kérdéseket is alkalmazva. A figyelem,

mechanikus emlékezés ) feltérképezésére 5 sec.
id6tartamra egy egyszer( &abrat vetitettink ki, és ennek
lerajzolasa volt a  feladat. A bemutatast négyszer

megismételtik, mindig Uj rajzot kérve. x4 és x5 valtozo:
Bemutattunk egy optikai kisérletet. Feladat volt a kisérlet
megfigyelése, a lIényegesnek itélt Jeilemzék irasbeli
rogzitése, az erny6kép grafikus reprodukalasa. Az x6
valtozé  értékeit egy tesztgy(ijteménybdl kivalasztott
1Q-teszt pontértéke szolgaltatta.

A vizsgalt valtozérendszerrel azokr6l a hallgatoi
jellemz6kr6l kivantunk informalédni, melyek az eredményes
onallé tanulas, a szeminariumokon és a laboratoriumi
gyakorlatokon alkalmazandé modszerek, eljarasok kivalasztasa
szempontjabol fontosak. A valtozok szamszerld értékeit a
nominalis skalat alkalmazva rendel tik hozza a
mintaelemekhez. A klaszterképzés iteracioval, az
objektumokat egyenként sorba véve valosul meg. A klaszterek
jellemz6je els6sorban a hozzajuk tartozé elemek atlaga, a
klaszterkozéppont, melybél adott tavolsagon belil
elhelyezked6 mintaelemek tartoznak az illetd csoportba. Uj
klaszterkozépponttal és kisebb tavolsaggal ismételve a
ciklust, a kialakuld csoportok egyre definialtabban

» elkulontlnek. Az oOsszes megfFigyelt hallgatér valtozot
figyelembe véve, a nyolcadik iteracids ciklus utan az egyes
csoportokba az alabbi szamu hallgatdé tartozott:



Klaszter szama 1. 2. 3. 4. 5.

Hallgaté (F6) 14 5 16 16 13

Természetesen ez az osztalyozds valdszinlségi

megalapozottsagu, s lehet6ség van  akar hallgatokra
lebontottan is vizsgalni az egyes klaszterekbe tartozéas
“sulyat''. Mint az alabbi tablazatrészletbdl is latszik (1.

tablazat), az 1. sorszami hallgaté leginkdbb az elsf
klaszterbe (61 %), mig a 4. vagy a 28. hallgatd legnagyobb
vq!észfnﬁségqu}§ harmadik, ill. otddik csoportba tartozik.
Mindez oszlopdiagram-szer(ien vizualisan is megjelenithetd,
vagy sornyomtaton Kkiifrathato.

Az 1 tabldzat alapjan személyekre lebontott
oknyomozast is végezhetiink, kivalasztva a
legtehetségesebbeket, vagy TfTeltarva a hatranyos helyzet
okait. (Kulbnbsen érdekes lehet ebb8l a szempontbol

lathatéan - a 2. klaszter o6t hallgatdja, pl. a 20. sorszami
hallgato). Mindez  megalapozottabba teszi az ‘'egyénre
szabott" specialis pedagogiai kornyezet kialakitasat.

Tovabbi gyakorlati konkllzidkkal jJaro informaciokat

nyerhetink, ha valtozénkénti bontasban vizsgaljuk az egyes
klaszterekbe tartozo hallgatoi csoportokat. A
klasztercentrumoknak a minta atlagdhoz viszonyitott a
pozitiv, vagy negativ iranyu eltolédasa, ill. ennek mértéke
lehet6séget kinadl az egyes, tipikusnak mondhaté klaszterek
értelmezésére, elnevezésére Iis.

19



Hall- K 1 a s z tér

gatok 1 2. 3. 4. 5
1. 0,6168 0,0401 0,0883 0,0544 0,2004
2. 0,0612 0,0074 0,4774 0,4380 0,0160
3.  0,2527 0,1460 0,0836 0,0619 0,4557
4. 0,1112 0,0082 0,6511 0,2093 0,0202
50,0913 0,0101 0,5136 0,3617 0,0233
6. 0,4410 0,0195 0,3377 0,1474 0,0544
7.  0,9058 0,0076 0,0371 0,0206 0,0290
8.  0,0469 0,0893 0,0171 0,0128 0,8339
9. 0,0653 0,0080 0,4416 0,4676 0,0175
10.  0,7692 0,0125 0,1216 0,0571 0,0395
1.  0,0211 0,8779 0,0106 0,0086 0,0818
2. 0,6286 0,0280 0,1608 0,0957 0,0869
13. 0,1306 0,1356 0,0426 0,0313 0,6599
4.  0,8521 0,0124 0,0567 0,0323 0,0465
15.  0,0545 0,0081 0,3881 0,5326 0,0167
6.  0,8813 0,0085 0,0517 0,0268 0,0317
7. 0,9938 0,0005 0,0026 0,0014 0,0018
18. 0,2715 0,0872 0,0739 0,0517 0,5157
19. 00,2178 0,0600 0,0465 0,0316 0,6441
20. 0,0107 0,9334 0,0052 0,0042 0,0465
21. 0,0607 0,5340 0,0262 0,0204 0,3588
22. 0,4615 0,0269 0,2861 0,1510 0,0744
23. 0,5170 0,0578 0,1109 0,0707 0,2436
24. 0,0517 0,0064 0,4242 0,5037 0,0140
25. 0,0863 0,0090 0,6208 0,2632 0,0207
26. 0,0582 0,0054 0,7305 0,1932 0,0127
27.  0,1874 0,0570 0,0405 0,0281 0,6870
28. 0,0666 0,0514 0,0206 0,0151 0,8463
1. tablazat
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Az aldbbi &4bradk (-6. abra) a vizsgalt hat valtozoéra
vonatkozéan a klasztercentrumok mintaatlagtdol valo eltérését

abrazoljak.
wluster centers
Cu#rent featute 1 i
1
4318

Ciustsr centers
Current feature : 2
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Ezeken nyomon kovethet6, hogy pl. a 2. klaszter
centruma minden vizsgalt valtozé tekintetében pozitiv
iranyban tér el a mintaatlagtél. Kulonbésen 1igaz ez az
el6ismeretekre, a gondolkodasuk rugalmassagara, a lényeg-
kiemel$ képességre és az 1Q-ra vonatkozoan. Ezek a hallgatok
tehetségesebbek  tarsaiknal, a jo értelmi képességekkel
rendelkez6k csoportjat alkotjak.

Megallapithaté tovabba, hogy az 1. klaszter hallgatéi, bar
el8ismereteik és kil6ndsen gondolkodasuk rugalmassaga
meghaladja az &tlagot, rossz lényegkiemeltk, a latottakat
kiléndsen pontatlanul reprodukaljak, a 3. klaszter hallgatdi
atlagosak, mig a 4. klasztert olyan hallgatok alkotjak,
akiknek a mechanikus emlékezete, Figyelmik terjedelme,
reprudukald  képessége  fejlett, de értemi képességeik,
elbismereteik nem érik el az &tlagot (gyengék), amig az 5.

klaszter a jo képesséqd, de figyelmetlen hallgatok
csoportja.

3. Kovetkeztetések

A klaszterek értelmezése kozelebb visz a megfeleld
csoportkialakitas és az alkalmazandoé médszerek
kivalasztasanak kérdéskdoréhez. 1igy pl. az elsd csoportba
tartozé hallgaték  kezdetben er6s oktatdéi iranyitast,
segédanyagokat és folyamatos ellen6rzést igényelnek pl. a
laboratériumi és demonstracios gyakorlatok elvégzése,
rogzitése, értelmezése soréan. Az el6adonak,
szeminariumvezetének Figyelemmel kell Kkisérni jegyzeteld
tevékenységiuket, az elBadasmédnak ehhez alkalmazkodnia kell
(Iényegkiemelés, a kisérletek bemutatasanak tempdja stb.).
Gyakorld iskolai munkdjukban is varhatéan e terileteken
merul fel a legtobb javitanivalé. Indokolt ugyanakkor a
problémacentrikus tanitasi-tanulasi modszerek alkalmazasa.

A masodik csoport hallgatéi szamara viszont a
gyakorlatok fentebb emlitett részletes megszervezése és
mozzanatonkénti ellendrzése indokolatlanul lassu haladéasi
Utemet, monotonitast  jelent. Ok - mint a legjobb
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adottsagokkal rendelkez6k - egyénenként kuldnb6z6 tempot,
sajatos, a problémamegoldo gondolkodast fejlesztd
feladatrendszereket sth. Igényelnek, s eredményesen,
onalldan képesek dolgozni a diakkdrok tagjaiként.

Megallapithatjuk azt 1is, hogy a negyedik csoport
tanuldinak tanulasa meglehetdésen egyoldallan az emlékezetre
tamaszkodik, igy olyan médszerek alkalmazasara kell
torekednink, melyek a tobbi pszichés terilet, az érzékelés,
az észlelés, a képzelet, a gondokodas, stb. aktivizalasat is
biztositja.

Szeretném megemliteni, hogy a leirt médon kialakitott
csoportok féléves munkdja soran vizsgalatokkal is igazolt
médon eredményesnek  bizonyult a hallgatéi munkalapok
alkalmazasa (els6 csoport), a szeminariumokon a hallgatoi
kisérletezés (negyedik csoport), vagy pl. a masodik csoport
hallgatdinak laboratoriumi gyakorlatain alkalmazott eljaras,
melynek soran csak a meghatarozandé fizikai mennyiség volt
ismert, s a mérfapparatus oOsszehasonlitasa, a megfeleld
mérési metdédus kidolgozadsa a hallgatd onalldéan elvégzendd
feladata volt.

Talan sikerult érzékeltetni e szikre szabott keretek
kozott is, hogy megvalésithatdé a hallgatok objektivebb
megismerésén nyugvé olyan csoportbontas, amely nem hosszu
tavra determinativ s a fels6oktatasi folyamat
eredményességét, a differencialt hallgatéi foglalkoztatas
lehet6ségét fokozottan biztositja.
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SCHLEI KERNE SZANYEL ERZSEBET
foiskolai docens
I11lyés Gyula Tanitoképz6 Fbiskola

SZEMELY ISEGSPECIFIKUS VONASOK KONFLIKTUSOS NEVELESI
HELYZETEK MEGOLDASABAN

I. Konfliktusok az iskolaban

Az iskolai élet a pedagégus-gyerek, gyerek-gyerek
interakciok sorozatdban valésul meg. Az interakcidk sorozata
egyszersmind kisebb-nagyobb konfliktusok sorozata 1is. A
nevel8-gyermek kapcsolatban l1étrejoéhetnek olyan helyzetek,
amelyek megoldasa a gyakorlott nevel§ szamara is nehézséget
okoz. Ezek élez6dése, fesziltségekkel teli megoldatlansaga a
konfliktusok elmélyilléséhez vezethet, ezért nagyon fontos a
kilonb6z6 tipust konfliktusok természetének megismerése, a
lehetséges megoldasok feltarasa.

Mig az Un. ""problémas helyzet" a nevelési
gyakorlatban szinte hétkoznapi, természetes jelenség (a
gyermekek  &ltal lekizdhetd  konfliktusok a  fejlddés
természetes rugoi), addig a gyermek szamara lekizdhetetlen
és stabilizaldédott ellentmondasok, konfliktusok mélyebben
gyokereznek a pedagégus-gyermek kapcsolatban, s ezek
feloldasa is nagyobb felkésziultséget igényel.

Ma mar senki sem tagadja, hogy a konfliktusok szerves

részei az iskolai életnek. Az  oktaté-neveld munka
folyamataban az &llanddéan valtozé pedagégiai helyzetekben
igen sok nyilt, vagy rejtett konfliktus keletkezik.
A gyermekcsoportban egyes gyerekek és feln6ttek
(pedagoégusok, sziulék) kozott létrejové konfliktusok jelentds
része nyilt interakcidkban nyilvanul meg, jelentdés hanyaduk
azonban a felszin alatt lappangva fejti ki rombol6é hatasat,
okoz fesziltségektdl terhes légkort.

Sajnos a gyerekek manapsag sz(ikebb-t4gabb
kornyezetikben egyarant gyakran élnek at heves Osszeltkdzé-
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seket (mint ezek el8idéz6i, szenvedd alanyai, vagy passziv
szemlél6i), s csak ritkan van modjuk kulturalt, a felek
egyuttmiikodési készségén alapul6, konszenzusra torekvd
konfliktusmegoldasi modokat tapasztalni, azaz a konfliktus-
kezelés kooperativ, a személyiséget gazdagitd technikdinak
elsajatitasara. A pedagogus magatartasa a konfliktusok
megoldasa soran nemcsak a gyermek pillanatnyi iskolai
kdozérzetének alakitasaban jatszik fontos szerepet, hanem a
gyermek alkalmazkoddképességének, normakoévetd magatartasanak
alakuléséaban is.

Ungarné  Komoly J. (1979) ramutatott, hogy a
konfliktusok ugyan a nevel6-gyermek interakcidkban jelennek
meg, de mindig kihatnak az egész osztaly magatartaséara,
hangulatara, s6t  kozvetett médon teljesitményére is.
Emocionalis toltésiuk, magas érzelmi feszultséguk tartés
emlékként rogzdédhet, ezaltal éreztetve karos hatasukat a
szituacio elmdltaval is.

Ha tehat akar aktiv résztvevéje egy-egy konfliktusos
helyzetnek a gyermek, akar passziv szemlélfje a pedagogus
megoldasra iranyuld torekvéseinek, tapasztalatokat szerezhet
a konfliktusok kezelésének kulturalt és eredményes megkdze-
litésérdl .

Az interakcidkban, konfliktusok mego ldasanak
folyamataban formalédo pedagogus-gyermek kapcsolat
természetesen nemcsak a gyermek szocializacidja, hanem a
pedagogus szakmai szocializacidja szempontjabol is nagyon
Iényeges. Ebb6l az aspektusbdl szemlélve a folyamatot, a
pedagogus legjelent8sebb kapcsolata a tanuldékkal valé
kapcsolata, mert a tanuld visszajelzései hitelesitik
osztalytermi munkajat, er6feszitéseit, igazoljak
moédszereinek hatékonysagat.

Az iskolai konfliktusok, az osztalytermi interakciok
dinamikus  jellegéb6l adoéddéan valtozékonyak, varatlanok,
el6re kiszamithatatlanok, pillanatnyi szituacié altal is
meghatarozottak, de todrténetiségik 1Is van, amennyiben egy
pedagogus egy-egy osztalyban hosszabb 1ideig tanit. A
gyerekek hamar megtanuljak, hogy milyen viselkedésre, milyen
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reakcidkra  szamithatnak. Ugyanakkor egy-egy gyermekkel
létrejové interakcidok az esetek tobbségében nyilvanossag
elétt zajlanak, az osztalytarsak jelenlétében. igy a
pedagdégus magatartasat nemcsak az interakcioban szerepld
gyermekkel valé torténetiségében kialakult kapcsolat befo-
lyasolja, hanem a pedagogusnak az adott osztalyhoz valé
viszonya, a gyerek és az osztalytarsak viszonya, s6t a
tantestilet tobbi tagjanak véleménye a gyermekrél és altala-
ban a gyermekekrél, amely gyakran elfitéletekt6l sem mentes.

Tobb kutatdé szerint a pedagogiai helyzetek nemcsak
abban kiul6nbdznek egymastol, hogy kik a szerepl6i, milyen
dinamikus eréket hoznak felszinre, hanem abban is, hogy
hogyan oldédnak fel bennuk ezek a fesziultségek.

Lewin (1951), Ruppert (1959) és Gump (1964) adatokat
gydjtottek annak igazolasara, hogya tantermi szituaciok
mind a tanuldk tovabbi magatartisat erdteljesen meghatéroz-

zak. Ha a  tanuldék akcioi bizonyulnak eredményesnek,
ugrasszerlien szaporodnak a hasonld tanuléi kezdeményezések,
a pedagogus  viszont kerulni igyekszik a sikertelen

megoldast. Ugy vélik, hogy az ilyen helyzetek kezelésének
képessége a pedagogiai alkalmassag egyik legfontosabb Ossze-
tevije.

A pedagogiai gyakorlatnak igen lIényeges eleme, hogy a
nevel6  felismeri-e idében a konfliktus kialakulésanak
lehetfségét, a kialakult szituacid Osszetevlit, képes-e a
helyzet strukturajanak atlatasara, az ellentmondasok
feloldasanak elfsegitésére. Ha ugyanis azonnal észleli, hogy
latszat-konfliktusrol van sz6, legszerencsésebb roviden,
hatarozottan és véglegesen lezarni az VUugyet, kuldnben
el6fordulhat, hogy a felszinesnek indulé probléma elmélyul,
valdodi  konfliktussa terebélyesedik. Az ilyen megoldatlan
konfliktusok zavart okozhatnak a fejl6dés folyamatiban, ©On-
értékelési zavarokhoz, az iskolai normak elutasitasahoz,
sulyos betegséggécok  kialakuladsahoz, tavlatokban pedig
tarsadalmi beilleszkedési zavarokhoz vezethetnek.

A pedagogus iskolai munkaja tehat jellemezhetd ugy
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is, mint dontések sorozata. A gyermekekkel valé interakciok
soran dontenie kell sajat reakcioirol, a felvet6dd problémak
megoldasi modjairol, a  szituaciokbol adodd nevelési
lehet8ségek kihasznalasarél stb. Vannak olyan problémak,
amelyekre azonnal reagalni kell, s vannak olyanok, melyek
megolddsa csak hosszabb folyamat eredménye lehet (a probléma
jellegér6l azonban ez utdbbi esetben is itt és most kell
donteni.)

Az iskolai életben szamtalan forrasa lehet a
konfliktusok kialakulasanak. Keletkezhetnek  pedagégus-
gyermek relacidban, indulatokkal terhelt konfliktusok kiala-
kuldsanak lehet6ségét hordozza a gyermek iskolai, vagy
iskolan kivili magatartasa. Konfliktusok alakulhatnak ki a
gyermekek kozott is, melyeket nem mindig képesek a gyerekek
onalldéan, hatékonyan megoldani. A mai iskoldkban talan
leggyakoribb  konfliktusforrds a teljesitmény-értékelés,
osztalyzads. Konfliktusok forrdsa lehet maga az a tény is,
hogy a kozosséget alkotd egyének véletlenszerien kerilnek
egy osztalyba, kulonb6zé az életutjuk, szokasrendszerik,
személyiségik.

Konfliktushelyzetbe kerilhet az a tanuld, aki barmely
szempontbol (pl. alkati sajatossagok, adottsagok, kdrnyezeti
feltételek, tanulasi teljesitmény, eltér6 haladasi Utem,
faji-felekezeti-nemzetiségi ki l16nb6z6ség sth.) eltér
tarsaitol. Fesziltség forrasa lehet a formalis és informalis
csoporthoz vald tartozds, az interperszonalis kapcsolatok
atrendez6dése, tehat a tanuldcsoport dinamikaja is.
Potencialis konfliktusforras lehet a pedagégus viszonyulasa
az adott osztalyhoz, 1illetve az egyes gyermekekhez. Az
elismerés, egyes  tanuldék  favorizalasa, igazsagtalan
értékelése sok esetben valtja ki az osztalytarsak ellenszen-
vét. Ugyancsak fesziltség forrasa lehet, ha a pedagégus az
osztalyt, vagy egy-egy csoportjat elutasitja.
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Il. Pedagdégusok konfliktusmegoldasi mdédjai
NYEERE (1 I

Az utdbbi néhany évtizedben tobb jelentdés tanulmany
jelent meg a konfliktusos helyzetek elemezésének korébdl,
hangsulyozva, hogy a pedagogusoktdél szarmazo megoldasok
tipizalhatok: a pedagogusok egy része a @ tanuldk
személyiségét Tejlesztd megoldasokat keres, s csak akkor
avatkoznak be a kritikus helyzetbe, ha ko6zremikodésik
feltétlenul szikséges. Masok viszont alapveten bizalmatlan
attididdel kozelitenek a gyermekhez, konfliktusmegoldasaik
sok fenyegetést, szidast, bintetéstt elmarasztalast, tehat
agressziv elemet tartalmaznak. Vannak, akik a konfliktus
azonnal i elharitasara  torekszenek, ezért megoldasaik
sablonosak, minden pedagogiai fantaziat nélkildznek, s csak
a szituacibhoz kotott megoldasokat keresik, masok azonban
fontosabbnak i1télik meg a lehetséges okok feltarasat és a
megoldasok varhatd kovetkezményeit.

Jogosan vetdédhet tehat fel a kérdés, hogy vajon mit6l
flgg, hogy egy adott konfliktusos nevelési helyzetben hogyan
viselkedik a pedagégus? Személyiségfiggé, vagy inkabb
szituaciofiigg6 megoldasokra szamithatunk? Megtanulhatdk-e a
helyes viselkedés elemei, vagy a spontan reagalasok fogjak
uralni a pedagogus vezetési stilusat?

A kutatasok a konfliktus-helyzeteket és a megoldasok
médjat vagy megfigyelés-sorozatokban rogzitik
(Scmidt-Hermann, 1971), vagy képekben mutatjak be, mindenek-
elétt azzal a céllal, hogy a leghatasosabb moédszereket
feltarjak.

Tausch és munkatarsai (1958) azt vizsgaltak, hogy mi
jellemzi a nevel6i magatartast konfliktushelyzetekben.
Képeken mutattak be 14 sulyos konfliktusos nevelési
helyzetet a mindennapi iskolai életbdl, és spontan allas-
foglalasra kérték a vizsgalatban résztvev6é pedagogusokat.

Az igy nyert adatokat (&llasfoglaldsokat) ot semleges
megitélé a kovetkez6 négy kategoriaba sorolta:

D Nagyon autokratikus (fenyegetd, gunyolédo,
megszégyenitd, gyanusitod);
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2) Autokratikus (bintet§, sablonos, javitd, oktato);

3) Aktiv-szocialintegrativ (Javitdo, erkoélcsi normakra
hivatkoz6, kérdezf, bintetd);

iy Passziv-szocialintegrativ (elnézé, Jo6sagos,
panaszkodd.)

Tausch  R. és Tausch AM. (1965) tanarok és
pszichoterapeutak képzése soran szerzett tapasztalatok és
megfigyelések alapjan arra a kdvetkeztetésre jutottak, hogy
az autokratikus magatartasmod roévid ideig tartd racionalis
oktatassal, tudatos szandékkal nem valtoztathatd meg.

Hermann (1966) feltételezte, hogy az als6 tagozatos

pedagogusok - a kilonb6zé nevelési helyzetek megvitatasa
utdn - megértébben viszonyulnak a nemkivanatos tanuloi
reakciokhoz, azaz - Tausch-sal szemben - ugy véli, hogy a

pedagégusok viszonyuldsa a tanuldk cselekedeteihez befolya-
solhaté, megvaltoztathato.

Heil és Waschburne (1961) ugy vizsgaltdk a tanul6-
tanar interakcidkat, hogy a nevelési stilus eredményességét
a gyermekcsoportok fejlédésén mérték.

Szab6-Roéna-Kébor (1972) kisérletet tettek a
Rosenzweig-féle frusztraciods proba alkalmazasara pedagégusok
ratermettségének, alkalmassaganak megal lapitasara.
Elképzelésik szerint a megoldasmodokbol koévetkeztetni lehet
a helyes vagy helytelen pedagégiai attitddre.

Késané Ormai V. (1973) a direkt és indirekt neveldi
eljarasok (intellektualis megfontoldasok és emocionalis
viszonyulasok) aranyat kul6nb6z6 magatartasi
rendel lenességek esetén vizsgalta.

Cosire (1972, kozli Seiss, 1976) a szituacion tulmu-
tatd, osztalyszintd megoldasokat ismerteti, az egyénnek az
osztalyhoz vald viszonyat  tekinti kiindulépontnak: a
konfliktus elkerilése; a konfliktust eldidéz8 személy
kényszeritése az osztaly elhagyasara; elnyomas az osztaly
részérél; beolvadds a csoportba; szbvetség az egyén és a
csoport kozott; kompromisszum az egyén és csoport kozott;
integracié a csoportban.

Becker, G.E. (1991) a konfliktusok megoldasanak
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Iépéseit dolgozta Kki. Véleménye szerint a legfontosabb
mozzanat annak tisztazasa, hogy kik allnak egymassal szemben
és mi a konfliktus tartalma. Ezt koévetéen meg kell itélni,
hogy milyen mélységli és jelent6ségli a konfliktus, azaz,
kézponti-, extrém-, vagy latszatkonfliktusrél van-e szd. A
pedagogusnak - ha moédjaban all - meg kell probalnia idét
nyerni ahhoz, hogy megfelelben reagalhasson az eseményekre.
(Természetesen nagyon kiélezett szituacidkban ez nem lehet-
séges. )

Becker rendszerében ezutan kodvetkezik az okok feltarasa, a
szembenallé felek és a '"'szemtanuk™ (Augenzeigen) kikérdezé-
se és az informacidk Osszegezése.

Amikor mar vilagosak az el6zmények, a konfliktus Ilényege,
szamba kell venni a megoldasi lehet8ségeket, mérlegelni a
megoldas varhatdé hatéasat, majd kivalasztani és alkalmazni a
megfeleld megoldasi médot.

Becker arra 1is utal, hogy a pedagégusnak nem szikséges
minden észlelt konfliktusba, vagy annak megoldasaba aktivan
beavatkoznia. Mindig a konfliktus jellege, tartalma, a benne
résztvevd szerepl6k, a pedagogus érintettsége dontheti el,
hogy koézvetlenul, vagy kbozvetve, azonnal, vagy késleltetve
kapcsolédik-e be a megoldasba.

A konfliktushelyzetben lehetséges nevel8i magatartas-
formak Schreiner és Sowa (1977) szerint a kévetkezok:

1) Szociélintegrativ verballzmus. Ez a pedagégusi
attitld az elfogaddas, a megértés és a kovetelménytamasztas
megfeleld O6sszhangjat tartalmazza.

2) Csoportorientadlt interakcio. Ebben a formaban a
fegyelemmel kapcsolatos konfliktusokat odjak meg,
beszélgetés ¢és a vislekedési normadk egyittes kiszabasa
utjan.

3 Pajtaskodé beallitottsag, amely a konfliktus
elharitasat, figyelmen kivil hagyasat jelenti.

4) Antokratikus reakci6-forma, melyet én-hangsulyos,
személyeskedd hangvétell koévetelménytamasztas és biuntetéssel
valé fenyegetés jellemez.
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gy6zelem-vereség tipust konfliktusmegoldé médszeren kivili
egyéb lehet6ségekrél. Gordon részletesen elemzi mindkét
tipust megoldas hatasat mind a pedagoégus, mind a tanulo
szemszogebSl nézve, majd kifejti véleményét a vereségmentes

konfliktusmegoldas elényeirél. Ilyen megoldas esetén a
konfliktus szerepl8i egyesiult erbvel kutatjak a mindkettdjuk
szamara  elfogadhaté megoldast, azaz olyan megoldast

keresnek, ami nem vereség egyikik szadmara sem. Rendszerében
a problémamegoldas olyan tobblépéses folyamat, amely elvezet
a konfliktus megoldasahoz:

a) a probléma (konfliktus) meghatarozasa;

b) a lehetséges megoldasok kereseése;

c) a megoldasok értékelése;

d) a legjobb megoldas kivalasztasa;
€) a dontés végrehajtasmodjanak meghatarozasa;

) a megoldas sikerességének utélagos értékelése.

Ungarné  Komoly J. (1978) ot lehetséges pedagogusi
magatartast, nevel6i attit(idét ir le, melyek konfliktusos
nevelési helyzetek megoldasakor tapasztalhatok.

1) Agressziv megoldas (korlatozo, koveteld, tilto,
utasitdé megoldasok);

2) Restriktiv megoldas (korlatoz6, kovetels, tilto,
utasitd megoldasok),

3 Kooperativ  megoldas (megértd, egyuttmikodve
fejlesztd, érdeklddd, segitd);

iy Inercias megolddas (@ konfliktusmegoldast a
pedagogus részér6l tehetetlenség, passzivitas jellemzi, vagy
gyengesége, tehetetlensége miatt nem is talal megoldast);

5) Indifferens megoldas (érzelmileg kdzombos, hideg,
kizarja minden emocionalis azonosulas lehetfségét a gyermek-
kel )

Nyillvanvalé - s erre Ungarné 1is utal -, hogy a
konfliktus pedagégiai haszna akkor lehet teljes, ha a
feloldas kooperativ  mbédon, a ket szembenal 16 fél
egyuttmikodése révén valésul meg, ami nem mas, mint a Gordon
altal megfogalmazott vereségmentes megoldas.

Tanarjeloltekkel és tobb éves gyakorlattal rendelkezé
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pedagogusokkal végzett vizsgalataik soran nyitott, toébb
valaszlehetfséget biztosito, filmen bemutatott
konfliktushelyzetek megoldasat hasonlitotta Ossze Koésané
Ormai V. és Zankay A. (1985). Hét kilonbdz6 nevelési helyzet
(fegyelmezetlenség feladattudat hidnya; kotelességmulasztas;

tanuldsban valdé elmaradas veszélye; tanulmanyi kudarc;

megszégyenulés és karorom) megoldasara adott valaszokat
elemezték problémaérzékenység, a helyzetben rejlé konflik-
tus-felfogas és megoldasa szempontjabol.

Megal lapitottak, hogy a pedagogiai helyzetek
megoldasa az iskolaban tébbnyire szituativ jellegli, azaz a
nevel6k a tinetre reagalnak: az agressziv viselkedésre

agresszioval, Dbintetéssel; a szorongd, gatolt viselkedés
pedig inkabb egyuttérzést, tamasznyujtast, védd intézkedést
valt ki a nevel6kbdl.

Szekszardi Ferencné (1987) az észlelt konfliktusok

elemzését és megoldasat - Becker és Gordon koncepcidjéanak
szellemében - a kovetkez6 szempontok alapjan tartja
célszerl(inek:

1) A konfliktus tartalmanak és szerepl8inek pontos
kdrvonalazéasa.

2) Az elbzmények és kozvetlen kivalté okok feltarasa.

3) A szemben allo felek szerepének tisztazasa.

4 A konfliktus lezajldsi médjanak megallapitasa
(lappang6-, extrém-, interakcioban manifesztalédd stb. )

5) A konfliktusmegoldas lehetlségeinek szambavétele.

6) A konfliktus, illetve a megoldas varhaté hatasa a
szerepl6kre és a kozosségre.

Az eddigiekben bemutatott konfliktusmegoldasi modok,
illetve koncepcidk azt hangsulyozzak, hogy a szituacid, a
pedagdégus szerep, illetve a pedagogus képzettsége és
tapasztalata a dont6é tényez6 a konfliktusos helyzetek
kezelésében. A tovabbiakban néhany olyan kutatast emellnk
még ki, melyek a pedagoégus konfliktusmegoldasi médjanak és
személyiségjegyeinek oOsszefiiggésére utalnak.

Vizsgalati eredmények egész sora bizonyitja, hogy
van Osszefiliggés a tanar autoriter személyiségstruktiraja, az
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osztalyban  tanisitott viselkedése, nevelési kérdésekben
nyilvanitott véleménye és altalanos vezetési stilusa ko6-
zott .

Az Ossz-személyiség és a nevelési stilus kozotti
tipologiai alap-6sszefliggések legpregnansabb megfogalmazasa-
nak két szerzd koncepcidjat tekintjiuk: Adorno és munkatarsai
(1950) Az autoriter személyiség'”, Martin (1964) pedig "A
tolerans személyiség" cimd munkdjaban fejti ki allaspontjat.
Az autoriter személyiség szemében a gyerek vagy nagyon jo,
vagy nagyon rossz, ezért a bintetés és a jutalmazas is
nagyon intenziv, nem ismer kozbuls6é, mérsékeltebb megoldaso-
kat. Konfliktusos nevelési helyzetekben is a helyzetnek
megfelelben bintet, vagy jutalmaz.

Martin pedig Teltételezi, hogy nincs még egy olyan kérdés,
amelyben a toleransak jobban kilénbdznének az intoleransak-
tél, mint éppen a gyermeknevelés kérdésében.

Ryans, D.G. (1960) kevés Osszefiiggést talalt az osztalyban
meleg, baratsidgos magatartast tanlsitd tanar és a kildnbozé
személyiségjegyek megnyilvanulasa kozott, de hangsilyozza,
hogy az agressziv, megtorld, buntetd eljarasokat alkalmazo
pedagégusok dominans személyiségvonasa is az agresszio.
Hoffman (1963) megallapitasa szerint 1is biztonsaggal
kimutathatdé az Osszeflggés az autoriter viselkedés és a
gyermekkel szembeni hatalomvagy érvényesitése kozott.

Bloch, M.A. (1953) Osszehasonlitotta a korlatoz6-, illetve
az engedékeny attit(iddel neveld apak személyiségjegyeit, és
kozottuk szignifikans kilonbséget talalt.

Tausch R. és Tausch A.M. (1965) tobb olyan empirikus
anyagot kozol, amely a pedagogusok autokratikus
viselkedésformajanak viszonylag nagy konzisztencigjarol
szdmol be. Kozlésuk nyoman kideridl, hogy a tanaroknak egy
konfliktusos nevelési helyzetben domindlé magatartéasa
Iényegében fuggetlen a gyermeki problémaktol és magatdl a
gyermektél 1is, vagyis alapvetfen a pedagégus személyiségétdl
Tflugg-

Bizonyos tanari magatartasjegyek allanddsagara utalnak Smith
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(1958) vizsgalatai is, melyek meger6siteni latszanak a
konfliktusos nevelési helyzetek megoldasmodjanak
Osszefiliggését bizonyos személyiségvonasokkal.

A fentiekben bemutatott kutatasok problémafelvetései
és eredményei igazoljak, nincs egyetértés abban, hogy a
konfliktusos nevelési helyzetek megoldasa mitél figg: a
személyiség alapvet§ sajatossagaitol, a pillanatnyi
szituaciotol, vagy pedig a konfliktus-kezelés megtanulhaté
és jol begyakorolhaté szerepviselkedés. Ezek a nyitott
kérdések indokoljak a probléma tovabbi kutatasat.

I1l. A vizsgalat

Vizsgalatunk soran arra a kérdésre Kkerestik a

valaszt, hogy a konfliktusos nevelési helyzetek megoldasa
elsBsorban szituacio-, vagy els6sorban személyiségfiiggd
sajatossagok alapjan torténik-e.
A konfliktus tartalma, a rendzavaras médja, min6sége szerint
valtozik-e a nevel6i eljaras, vagy inkabb a pedagogus
(vizsgalatunkban pedagégusjelolt) alapbeallitodasa hatarozza
meg. Ez utébbi ugyanis azt jelentené, hogy a pedagogus
megoldasi stratégiaja nem annyira a helyzett6l, a konfliktus
tartalmatél vagy mindségétél, mint inkdbb a személyiség
jellemz6itol nem egészen Tfiggetlen nevel6i attitlddtol,
vezetési stilusatdl figg. Minthogy a vizsgalati személyek
féiskolai hallgatdk, 1igy kialakult vezetési stilusrol,
illetve neveldi attitddrol nem is beszélhetink, igy
fokozottabban szamithatunk bizonyos személyiségvonasok meg-
jelenésére.

A probléma Telvetését és vizsgalatdt részben az
irodalmi adatok ellentmondasai, részben azok a nagyon is
eltér6 gyakorlati tapasztalatok indokoljak, melyek szerint a
pedagogusok tobbnyire az elvarasoknak  megfelelfen
nyilatkoznak a konfliktusos nevelési helyzetek megoldasarol,
de masként viselkednek (kildondsen egoinvolvalt helyzetben),
azaz a ténylegesen Tfunkciondld nevelési gyakorlat eltér
attol, amit elvekben megfogalmaznak.
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Ez a tendencia - fTeltételezésink szerint - mar a

rovid képzési i1dejli tanitoképzés soran is jelentkezik,
amennyiben a  képzés soran szerzett pedagogiai és
pszicholdgiai ismeretek, a tanitasi gyakorlatok soréan
szerzett tapasztalatok moédositjak a megoldasi stratégiak
jellegét, legaldbbis ami az irasos elemzéseket illeti.
Ez sem jelent azonban garanciat arra, hogy a tényleges
pedagoégiai gyakorlatban is ezeket a stratégiakat fogjak al-
kalmazni, viszont esélyt teremtenek arra, hogy a latott,
kiproébalt megoldasok mintazodjanak, s ismétlédés esetén
els6bbséget élvezzenek az egyéb eljarasokkal szemben.

Feltételezésink szerint, ha a konfliktusos nevelési
helyzetek megoldasa elsBsorban szituacio-figgé, akkor az
els6éves és a harmadéves T6iskolai hallgatoktol szarmazé
megoldasok kozott jelentfs eltérés nem lehet, hiszen maga a
szituacid sugallja a kézenfekvd megoldasokat. A v.sz.-ek a
konfliktus azonnali elharitasara torekszenek, sok sablonos
- sajat iskolas éveikben tapasztalt - megoldast alkalmaznak,
s ezek nem annyira a gyermekhez valdé pozitiv érzelmi
viszonyulast, mint inkabb bizonytalansagot, vagy
tehetetlenséget tikroznek.

Szakirodalmi adatokra tamaszkodva feltételezhetjuk
azt is, hogy a megoldasi javaslatok megtanult, begyakorolt
szerepviselkedést tukroznek. Ebben az esetben természetesen
lényeges eltérésnek kell mutatkoznia az els6éves, illetve
harmadéves v.sz.-éktél szarmazd megoldasok kozott. Az
els6évesek megoldasai feltehetben ugyancsak sablonos,
pedagogiai fantaziat nélkilozé, a Teladatlatas hianyat
tukrozé, esetleges megoldasok lesznek, hatalmi szoval
igyekeznek sajat akaratukat érvényesiteni. A legtdbb v.sz.
valoszinlileg ugy kezeli a konfliktusokat, ahogy azt egykori
tanaraitol, sziuleitdl latta. A harmadéves v.sz.-ek megoldasi

jJavaslataiban - a képzés és a gyakorlatok soran szerzett
tapasztalatok eredményeként - a pedagégiai tudatossag,
okkeres6, kovetkezményekkel szamolo, intellektualis

viszonyuldsra utald elemek kerilnek el6térbe. Adatok sora
igazolja azonban, hogy ez sem azt jelenti, hogy aki tudja,
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hogy egy bizonyos szituaciéban mi lenne az optimalis
- vereségmentes" - megoldas, az azt valb6ban kovetni is tudja
a gyakorlatban. Aki rendelkezik a célravezet§ megoldasok
repertoarjaval, annak nagyobb esélye van a helyes megoldéas
aktualizalasara, mint annak, aki eszik sablonos megoldasokat
ismer.

Joggal tehetjik tehat fel a kérdést, hogy ha nem
egyértelmlien a szituaciébdl, nem a betanult szerepviselke-
désb6l adodnak a kiulonbségek, akkor hol kell keresnink a
rendkivil valtozatos, az adott pedagégusra jellemz6 tipikus
megoldasok gyodkereit. Feltételezésink szerint azokban a
konfliktusos nevelési helyzetekben, melyekben a korabbi
tapasztalatok, a pedagogus-szereprél Kkialakitott attit(d,
illetve a gyakorlat sordn megszerzett rutin nem ad elegendd
tampontot, el6térbe kerilnek azok a megoldasok, amelyek a
v.sz. személyiségvonasaira engednek kovetkeztetni. Ez utébbi
feltételezés  természetesen nem azt jelentené, hogy a
pedagogusok vagy pedagogusjeloltek  személyiségvonasaik
fuggvényében végzik jol vagy rosszul munkdjukat, csupan azt,
hogy bizonyos személyiségvonasok megléte a palyara valo
alkalmassaghoz kifejezetten elényts lehet (pl. nyitottsag,
rugalmassag, problémaérzékenység, stabilitas), mig mas
vonasok (pl. tulzott =zarkézottsdg, merev, konvencidkhoz
igazodo latasmod, neurotikussagra vald hajlam) kéarosan
befolyasolja a  pedagdégus-tanulé viszony alakulasat, a
nevelémunka hatékonysagat és eredményességét.

A probléma megkozelitését  kétféle eljarassal
tartottuk célszerl(inek:

D Konfliktusos nevelési helyzetek megoldasmodjan:
elemzésével, mert - mint Ungarné Komoly J. emlitett munka-
Jaban Kkifejtette - a nevelbi magatartas jellemz$ vonasainak
megragadasara ezek kulonosen alkalmasak. A konfliktusos
nevelési helyzetekben ugyanis sliritve megjelennek a nevelési
folyamat alapviszonyai: érzelmi h&fokuk, fesziltségik igen
magas; nyitott jelleglek (tehat tobbféle megoldasra adnak
lehetéséget); s végul, mert a pedagogust azonnali allasfog-
laldsra, aktivitasra késztetik.



A  konfliktusos nevelési helyzetek megoldasaval a
v.sz.-ek pedagogiai képességeit, konkrétabban feladatmegoldod
képességuket, problémaérzékenységiket, pedagoégiai
fantdzigjukat, gyermekek iranyaba megnyilvanlé érzelmeiket,
a nevelhetlségbe vetett bizalmukat kivantuk vizsgalni.

A  konfliktusos nevelési helyzeteket filmen mutattuk
be. A Ffilm hét megoldatlan, vagy befejezetlen konfliktusos
nevelési helyzetet tartalmazott. A bemutatott nevelési hely-
zetek olyan, az iskolai életben is gyakran el6forduld, vagy
a valdédihoz leginkabb hasonlé ingerszituaciét jelentettek a
v.sz.-ek szamara, melyekben a Kkisiskolds koru tanuldkra
vonatkozoreakciodikat rogzitették azok az els6 éves
féiskolai hallgatok is, akik ezt megel6z6en még nem jartak
gyermekk6zosségekben, legaldbbis a tanitdéi szerepkorbdl
szemlélve a dolgokat.

A Filmeken 8-10 éves tanuldk tevékenykedtek
szokvanyos iskolai konfliktusokat teremtve tanitasi oran,
Orakdzi szinetben, vagy napkdzis Tfoglalkozas keretében.
Olyan epizédokat valasztottunk ki Ungarné Komoly J.
vizsgalati anyagabol, melyek a valdésagoshoz leginkabb
hasonlo ingerszituadcidkat jelentettek, és amelyekben a
konfliktusban szerepl6 gyermek keril frusztralt helyzetbe.
(@. sz. melléklet)

A kivalasztott epizoédok a kovetkez6 tipusokba
sorolhatd konfliktusokat tartalmaztak: Tegyelmezetlenség,
feladattudat hianya, kotelességmulasztas, tanulasban valé
elmaradasveszélye az egyeén, vagy az osztaly részeérdél,
tanulmanyi kudarc, megszégyenulés, karorom.

A vizsgalati személyek a kovetkezd instrukciot
kaptak: "A filmen az iskolai életben gyakran el6fordulo
konfliktusos nevelési helyzetek [lathatdék. Kérjuk, hogy a
tanité helyzetébe képzelve magat, irja le, mit mondana,
hogyan viselkedne ilyen helyzetben. Hogyan oldana meg az
észlelt konfliktust?"

Minden konfliktusos helyzet megtekintése utan
lehet8séget kaptak a v.sz.-ek arra, hogy a latott iskolai
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szituaciot, majd az Aaltaluk elképzelt lehetséges legjobb
megoldast Tirasban rogzitsék.

A valaszokat a mar emlitett - Ungarné Aaltal
kidolgozott rendszer, illetve szempontsor alapjéan
elemeztik, minfésitettik.

Kovetkezd feladatként olyan konfliktusos nevelési
helyzetek megoldasat kértik a v.sz.-ékt6l, melyekben a
pedagogus sajat személyében érintett. Ezek abban kildnbéztek
az el6z6ekt6l, hogy egyrészt verbalisan kozvetitettik (ami
kevesebb kozvetlen &télést tesz Ilehetbévé, igy a fantazia
intenzivebb mozgodsitasat igényli); masrészt a konfliktus
egyik résztvevfje mindig a pedagdégus, ami egoinvolvalt
helyzetet teremt.

Mig tehat az 1. tipusi helyzetek inkabb a gyermek
frusztracigjat eredményezik, addig ez utébbi 1l. tipusu
helyzetek - a gyermek konfliktusa mellett - a pedagdgus
intenzivebb frusztracidjat eredményezik. @. sz. melléklet)

Arra kértik a v.sz.-eket, hogy elképzelve ezeket a
konfliktusokat, Tirjak le, mit mondananak, hogyan viselkedné-

nek i1lyen helyzetben mint pedagégus, hogyan oldanak meg a
konfliktusokat.

A szituacio-megoldasoknak, - mint altaldban minden
modell-reakcionak - az elb6rejelz6 értéke bizonytalan,
feltételeztik azonban, hogy a vizsgalatban résztvev§
tapasztaltabb v.sz.-ek azokat a magatartasmodjaikat

részesitik elényben, amelyeket hasonlé szituaciéban mar
alkalmaztak, vagy alkalmaznanak. A valaszokban - varhatoéan -
a tényleges nevel6i tapasztalatok mellett a v.sz.-ek
nevelésr6l kialakitott elképzelései is megjelennek. Termé-
szetesen szamoltunk azzal, hogy a valaszok a valésagos
nevel6i gyakorlatnal idealisabb megoldasokat tikrboznek. Ezt
a hibalehet6séget azzal igyekeztink cstkkenteni, hogy egy-
részt gyors reakciokat kértink, a meggondolds, megbeszélés,
valtoztatds Ilehetfségét minimalisra csokkentve; masrészt az
utols6 helyzet elemzése utan arra kértik a v.sz.-eket, hogy
egy Ot-foka skalan jeloljék meg, hogy mennyire ''szépitették"
a valaszokat a varhat6 valésagos viselkedésiikh6z viszonyit-
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va.
A tényleges nevel8i gyakorlatban a hasonld tipusu
pedagogus-tanuld konfliktusok magas indulati fesziultséglek,

gyors dontést igényelnek és sokszor heves reakcidkat indu-

kalnak. A valdsagban tehat a  szituicidk inkabb
eredményezhetnek indulatvezérelt, szituaciofiggé, emocio-
fokuszu reakciokat, mégis arra szamitottunk, hogy a

valaszokban az aktualis személyiség néhany vonasa (els6-
sorban akarati tulajdonsagok) is megjelenik.

2) Masodik eljarasként személyiségvizsgalatot
végeztink a v.sz.-eknek a tanitéi szerepvallalasaval
szorosan oOsszefliggl személyiségvonasok (intro-extraverzio;
rugalmassag-rigiditas; stabilitas-neuroticitas) feltarasara.

Az alkalmazott kérdGives személyiségvizsgalat Eysenck
elméletének atdolgozott valtozata (Brengelman-féle személyi-
ség-kérdiv).

Az eredeti extraverzio-introverzio, neurotikussag-stabilitéas
dimenzidkhoz Brengelman hozzakapcsolta a rugalmassag-rigidi-
tads skaldqjat is. Ez utdbbi dimenzidé f6ként a személyiség
energetizaltsagi szintjérdl nydjt informacidt, magas értékei
jelezhetnek (tulzott) aktivacidés szintet, de tulsagosan
merev, zart, konvencionalis magatartasmédot 1is. Magas
neuroticitasszint egyarant kanalizalhat hetero-, illetve
autoagressziv viselkedési-sikon, és bar a kétféle magatartés
konvertalédhat, mégis a tinetképzbdés sikjan meglehetdsen

allandé értékeket mutat. 1gy nem mindegy, hogy a magas
N-értékek - autoagresszié esetén - pszichoszomatikus
megbetegedéshez vezetnek, vagy - heteroagresszio esetén -

fizikai agresszidban nyilvanulnak meg, s bar mindkét forma
veszélyeztetd tényez6 a mentdlis egészség szempontjabol, az
elébbi - a tudatos kontroll segitségévei - egyensulyban
tarthatd, s igy a szocialis hatékonysagot nem érinti.
Elképzelhetd tehat, hogy a magas N-értékek nem jarnak egyitt
agressziv  helyzetmegoldasokkal, hosszu tavon azonban a
palyara valé alkalmassagot veszélyeztetik.

A vizsgalatokat a szekszardi 1l1lyés Gyula Pedagogiai
F6éiskolan végeztik 1992 szeptember és oktéber honapokban.



A vizsgalatban részt vett 40 els6éves és 40 harmadéves
tanitészakos fdiskolai hallgaté, mint vizsgalati személy.

A film-epizodok bemutatasdhoz  video-technikat
alkalmaztunk, a [Il. tipusu nevelési helyzeteket verbalisan
kozvetitettik. A személyiség-kérdGiveket egy honappal késb6bb
toltotték ki a v.sz.-ek, ezzel igyekeztink minimalisra
csokkenteni a két kilénbdz6 eljaras transzfer-hatasat.

Az adatok feldolgozdsa szamitogépes technikaval
készult: tobbszempontld  variancia-analizist végeztink a
kilonb6z6 osszeflggések feltarasara.

A vizsgalat soran a kovetkezd kérdésekre kerestik a
valaszt:

1) Kimutathat6é-e szignifikans kildnbség az els6- és
harmadéves TfT6iskolai hallgatok valaszai kozott mindségi és
mennyiségi szempontb6l, azaz megtanulhaté-e a szituacio-
megoldas?

2) Van-e oOsszeflggés a helyzetmegoldasok tipusa
(agressziv, restriktiv, kooperativ, Iinercias, indifferens),
és a v.sz.-ek aktualis személyiségének néhany vonasa
(introverzio-extraverzio; rugalmassag-rigiditas, neurotikus-
sag-stabilitas) kdzott?

3) Vannak-e olyan szituacidk, amelyek csakis egyféle
megoldasra  O6sztondznek, s vagy teljesen Tiggetlenek a
személyiség kil6nb6z6  sajatossagaitol, vagy a tipikus
megoldasok mentén mutatkozo kiil6nbségek annyira
polarizaltak, hogy azokban a személyiségvonasok is megjelen-
nek.

4) Eszlelhet6-e szamottevé eltérés az egoinvolvalt
helyzetek megoldasaban a két populacidé valaszai kozott?

IV. Az adatok mennyiségi elemzése

1) A személyiségvaltozok alapeloszlasa
a) Az intro-extraverzio (1-E) személyiségvaltozo6
mint az varhaté volt - normalis eloszlast
mutat.



1-E 1. Atl. E

EvF
1. évf. 10 6 (25 %) 21 6 (52,5 %) 9 6 (22,5 %)
11.évF. 10 6 (25 %) 20 6 (50 %) 10 6 (25 %)

A 80 f6b6l alldé mintanak mintegy 51,25 %-a (41 f6) az atlag
koral tomoral, tehat nem tekinthetd szélsbségesen intro-
vertaltnak, vagy extravertaltnak.
Az introvertalt polushoz koézelit a minta 25 %-a (20 f6), és
az extravertalt zondba tartozik 23,75 %-a, ami 19 f6t
jelent. Egy-egy évfolyam vonatkozasaban ez azt jelenti, hogy
az els6évesek (bsszesen 40 T6) 25 %-a inkabb introvertalt,
22,5 %-a inkdbb extravertalt, a nagy tobbség - 52,5 % - az
atlag koriul helyezkedik el. A harmadévesek esetében hasonlé
a helyzet: extravertaltnak tekintheté a minta 25 %-a, intro-
vertaltnak ugyancsak 25 %, s igy a minta 50 %-a tehat 20 f6
atlag koriali értékeket képvisel.
Min6ségi elemzés szempontjabol Ffigyelmet érdemel két

széls6é poziciot elfoglalé - v.sz. az introextraverzio
dimenzio két széls6 pontjan (@ 7. sz. v.sz., aki
széls6ségesen introvertalt, és a 33. sz. v.sz., aki széls6-
ségesen extravertalt), annal 1is inkabb, mert mindketten
harmadéves f6iskolai hallgatok. A minf6ségi elemzésnél erre
még visszatérink.

b) A rugalmassag-rigiditds (R-Ri) személyiségvaltozo

Iényegében szintén normalis eloszlast mutat.
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"""\R-Ri R Art. Ri
Evf.

1. évF. 6 (15 %) 30 (75 %) 4 (10 %)
111.évf. 6 (15 %) 27 (67,5 %) 7 (17,5 %)

Az egész mintat tekintve tehat: az atlag kordl tomorul a
minta 71,25 %-a (G7 16); a problémadkhoz rugalmasan
alkalmazkod6 15 % (12 T6), és a konfliktusokat mereven,
konvencioékhoz, megszokasokhoz ragaszkodva, rugalmatlanul
kezeli a minta 13,75 %-a (11 f6).

Széls6séges értékek (O, illetve 15) egyik részmintahoz
tartozok kozott sem fordulnak eld.

c) A stabilitas-neurotikussag (S-N) személyiségvalt
z0 Kkisebb eltérést mutat a fenti kett6hdz viszonyitva: az
eloszlas nem egyenletes, nem egyértelmien normalis

eloszlaslu, a neurotikussag iranyaba eltolddik.

Az egész minta vonatkozasiban: a stabilitas-kategoriaba
sorolhatunk 13 v.sz.-t, a nagyon labilis, neurotikussagra
hajlé kategoéridba 28 v.sz.-t, és a kozépsd, viszonylag kie-
gyensulyozott kategériaba 39 személyt.

Ez az egyes részmintakra lebontva a kévetkezbképpen alakul:

St. Alt. Ne
BEvF. r
1. évF. 8 (20 %) 22 (55 %) 10 (25 %)
11_évF. 5 (12,5 %) 17 (42,5 %) 19 (45 %)

Az adatok bizonysaga szerint a neurotikussag iranyaba valé
eltoldodasért a harmadéves v.sz.-ek a felel&sek.
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2. Szituaciovaltozok eloszlasa

A szituaciovaltozok alapeloszlasat a kovetkezd
tablazatok teszik szemléletessé:

a) Nevelési helyzetek 1.

A téblazat adatairdol leolvashatok a kovetkez§ Osszeflggé-
sek: Az elsBéves hallgatdok minden szituacié esetében az
alacsonyabb értékl agressziv-restriktiv, restriktiv, vagy
indifferens megolddsokat valasztottdk. A legtobb negativ
értékelés az 1 szituacidban keletkezett, ami azt jelzi,
hogy a Tfegyelmezetlenséget, a tanuladsban valé elmaradas
veszélyét kezelik a legszigorubban, illetve legkevésbé
valtozatos megoldasokat  talalnak. Sok a sablonos, a
lIényeglatas hianyat tikrozé valasz.

A harmadévesek sokkal tobb kooperativ, kooperativ-
restriktiv, illetve kooperativ-indifferens megoldast java-
solnak, ezek magasabb pontértékeib6l adddnak a sokkal
magasabb  Osszértékek. Ok a 6. szituaciot tekintik
neuralgikusabbnak, vagyis az erkdlcsi vétség megitélésénél
szigorubbak, bizonytalanabbak.

Az Osszesitett pontértékek viszont a 3. szituacional
jeleznek bizonytalansagot, ami maganak a szituaciodnak a
jellegéb6l is adodhat: nem értenek egyet az Ora alatti
rendetlenkedéssel, de amikor a gyermek ezért megszégyenul,
egylttérzést valt ki bel6lik.
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Lényegében ezekre az Osszeflggésekre utal a szitua-
cionként! tipusok szamanak alakulasa is, amit a kdvetkezd
tablazat szemléltet.

Nevelési helyzetek I. (1. évf))

Nevelési helyzetek L. (11l. évf.)

Ossz.

1 . 1

4 4 14 9 8 14 7 60
14 10 9 9 7 4 3 56
10 7 4 6 9 5 5 46
5 9 1 8 4 - 4 31
1 - 1 1 3 3 9



KIN 4 4 5 6 7 7 8 41
IN - 2 1 - - 1 4 8
I - - - - ¥ 1 2 3

1IN - - - - - - - -
IR 2 4 5 2 4 2 4 23
e

Al 1 - - - - - - 1

Mint lathatdé, az els6évesek joval tobb agressziv, illetve
agressziv-restriktiv megoldast javasolnak (0ssz. 86).
Ugyanebben a kategoriaban a harmadévesek 61 megoldasi
jJavaslata talalhaté.
Az els6évesek mindossze 9 kooperativ és 57 kooperativ-
restriktiv (6ssz. 66) megoldast adnak, a harmadévesek 31
kooperativ és 56 kooperativ-restriktiv (6ssz. 97) megoldast
Javasolnak.

Ezek az adatok hatarozottan azt latszanak igazolni,
hogy a konfliktusos nevelési helyzetek megoldasa (legalébbis
a tipikus helyzetekben) megtanulhaté.

b) Nevelési helyzetek Il

MN\~"Nzit. 1 2 3 4 5 6 7
Evf.

1. évf. 73 49 41 63 88 86 80
111_évf. 89 61 73 57 97 69 65
Ossz. 162 110 114 120 185 185 145

Mint a tablazat adatai jelzik, harom szituacid esetén (4.,
6., és 7.) az els6évesek jJavaslatai magasabb értékliek
kooperativ, kooperativ-restriktiv, kooperativ-inercias), a
tobbi esetben a harmadéveseké az.
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Az els6 megkdzelitésben jelentheti akar azt is, hogy ha a
pedagogus tekintélyén esik csorba, azt rosszabbul tirik a
harmadévesek, akik mar  tobbé-kevésbé azonosultak a
szereppel. Ennél is valészin(ibb azonban, hogy 1itt mar
bizonyos személyiségjegyek is befolyasoljak a kilonbségeket,
ezt a feltételezésiinket azonban mar csak az interakcioés-
analizis adataival tamaszthatjuk alid. El6tte azonban
tekintsik at ebben a masodik sorozatban is az Osszefiiggése-
ket sziutacionként, illetve a megoldasok tipusai szerint,
melyet a kodvetkez6 tablazat szemléltet:

Nevelési helyzetek I1. (1. évf.)



Nevelési helyzetek I111. (11l. évf.)

N Szit 1 2 3 4 5 6 7 Ossz.1
ripN\~
f
AR 4 1 7 15 1 - - 34
R 20 16 16 1 9 10 8 67
KR 10 6 7 2 5 3 - 23
RK 1 3 2 6 3 21
K 1 - 1 - 3 - 5
.]:RIN — - - 2 1 6 6 15
KIN 3 1 - 4 4 1 6 16
IN — 1 - - 1 7 7 16
| ” 1 - - 1 1 3 6
1IN - - - - - - - i
IR 2 3 9 3 8 6 7 36
i Z
1 Al - - - 1 - - 1
) Az 1. és II. tipusu helyzetmegoldasok Ossze
hasonlitasa.

A két Kkulonb6zé tipust nevelési helyzetmegoldésok
kozott a legszembetlin6bb jelenségek, illetve Osszefiiggések a
kdvetkezok:

Egoinvolvalt helyzetben ugrasszerlien emelkedett az
agressziv, indulatvezérelt megoldasok szama.
Els6évesek Osszesen 9 esetben alkalmaznak kooperativ
megoldast az I tipust helyzetmegoldasok soran, a
harmadévesek 31 esetben. (Ha a kooperativ-restriktiv
megoldasokat is Tigyelembe vesszik, akkor is jelentés a
kilonbség: els6évesek: 66; harmadévesek: 87 kooperativ,
kooperativ-restriktiv megoldast javasolnak.

A il. tipusi (tehat egoinvolvalt) helyzetekben
valtozik a helyzet: els6évesek 5 kooperativ és 37 koopera-
tiv-restriktiv (0sszesen: 42) megoldast, a harmadévesek
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azonban csak 4 kooperativ és mindossze 23 még elfogadhato,
kevés emocionalis elemet is tartalmazé kooperativ-
restruktiv (6sszesen tehat: 27) megoldast javasolnak.

Ezek az adatok elég egyértelmien igazoljak a két
minta kozotti eltérést, de a varakozassal ellentétes
tendenciat jeleznek: a tobb gyakorlati tapasztalattal ren-
delkez6 harmadéves tanitdjeloltek kevesebb kooperativ elemet
tartalmazé megoldast javasolnak, mint az els6évesek.

Ez a jelenség azonban még mindig legaldbb két okra
vezethet6  vissza: vagy a tanult specifikus elemek
dominanciahoz jutasa, vagy - a feltételezésinket is igazo-
16 - személyiség-specifikus vonasok kilénb6z6sége okozza az
eltérést. (Az utdébbit latszik meger8siteni, hogy bizonyos
szituiciok megolddsa és  bizonyos  személyiségvonasok
korrelacidja sziknifikans. Ennek részletesebb ismertetésére
az interakciok elemzésénél még visszatérink.)

Tovabbi szembetlnd jelenség, hogy két szituacio
esetében (Nevelési helyzetek Il.: 6., 7. szit.) mindkét
rész-minta esetében jelentdsen emelkedik az inercias (tehe-
tetlenséget, feladatlatas hianyat tikrozé) megoldasok szama,
ami viszont inkabb a megoldasok szituacio-fluggbségét jelzi.

Nem elhanyagolhatd jelenség végul, hogy az elsBévesek
Il. tipust helyzetmegoldasai kozott jelentfs szadmu agresz-
sziv-indifferens, negativisztikus, cinizmusra hajlé, rideg-
ségre utald megoldas szerepel, ami emocio6-fokuszu cooping-
stratégiak dominancigjara utal, s ez azt is jelenti, hogy a
tapasztaltabb harmadévesek viszont egoinvolvalt helyzetben
is a probléma-fokuszu megoldasokat részesitik elényben.

) Interakciok a személyiségvaltozok és szituac
valtozok kozott.

A mar iranyitottnak latszé Osszefiggések alapjan - a
szakirodalmi adatokkal &sszhangban - megallapithatjuk, hogy
a konfliktusos nevelési helyzetek tulnyomé tobbségét vagy a
szituaci6o jellegétél fuggben, vagy a pedagégus-szereprol
kialakitott vélemény alapjan oldjak meg a tanitdojeldltek, a
két minta kozti kulonbség lehet a tanulds, a tobb gyakorlati
tapasztalat kovetkezménye.
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Tovabbiakban kétszempontos varianciaanalizis, Kkova-
rianciaanalizis és korrelacid szamitasokkal azt vizsgaltuk,
hogy milyen egyittjarasok vannak évfolyamvaltozok, szituacio-
valtozok, illetve személyiségvaltozok kozott.

A legfontosabb egylttjarasokat a kovetkezbkben o6sszegezhet-
Juk:

Els6 tipusu nevelési helyzetek esetében az elsGévesek
altalaban alacsonyabb értékl megoldasokat javasoltak, a két
évfolyam kozotti kiuldnbség szignifikans.

Masodik tipusu nevelési helyzetek esetében az évfo-
lyam-hatds nem tekinthetd szignifikansnak, a szituaciod-hatas,
illetve szituacid- és személyiségvaltozok interakcidi azonban
szignifikans értékeket adnak, ami tehat azt igazolja, hogy
bizonyos helyzetekben egyértelmiien maga a szituacido a dontd,
mig mas esetekben a személyiségvonasoknak jobban megfelel§
megoldasok kerulnek el6térbe.

A harom személyiségvaltozé hatasat kiemelve kovarian-

cia-analizissel vizsgaltuk, ebb6l, valamint a korrelacios
matrix, illetve parcialis korrelacios matrix (amely a
tényleges egylttjarasokat mutatja a tobbi valtozé hatasanak
kiszlirésével) adataibol a kovetkezd dsszeflggések olvashatok
le:
S - N (stabilitas-neurotikussag) személyiségdimenzio az L
tipusd nevelési helyzetek kozal a 3., 4., 7., a I1l. Tipusu
nevelési helyzetek kozil a 2. és 6. szituacio megoldasaval
szignifikansan oOsszefigg. A jelenségre a tartalmi elemzésnél
visszatérink.

I - E (intro-extraverzio) személyiségdimenzidé és a Il. tipusu
helyzetmegoldasok  kozétt  szignifikans  Osszefiiggést nem
talaltunk, az I. tipusu helyzetek koézul azonban a 7.
szituacid oOsszefiggést Jelez az I1-E dimenzidéval és az S-N
dimenzidval is.

R - Ri (rugalmassag-rigiditas) személyiségdimenzié az L.

tipusu nevelési helyzetek kozul a 4. szamuval mutat
szignifikadns oOsszefiiggést; a Il. tipusu nevelési helyzetek
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kozal az 1., 2., 3., 4., 5. szituaciok nem figgnek e szemé-
lyiségdimenzioktol, a 6., és 7. szituiciok azonban szignifi-
kans Osszefiggést mutatnak a R-Ri dimenzidval.

A tovabbiakban faktoranalizissal vizsgaltuk azt, hogy
az egyes faktorok hany %-ot magyaraznak meg a teljes varian-
ciabol, ezek részletes elemzésére azonban nem térink ki, mert
a legfontosabb 6sszefliggéseket a fentiekben mar ismertettik.

Emlitésre méltd viszont az az Osszeflggés, mely
szerint az er@6sen introvertalt v.sz.-ek a neurotikussag
személyiség-dimenzid mentén iIs magasabb értéket képviselnek,
s ez, ha a mindennapi viselkedésben igyekeznek is leplezni,

konfliktusos nevelési helyzetek megoldasa soran eld8térbe
kerul.

V. Az adatok tartalmi elemzése

A nagy mennyiségi (1120 helyzetmegoldas, 240
személyiségvonasra utalé) adat sokféle tartalmi elemzést
tenne lehetévé. Valaszthatnank azt a megoldast, hogy tipuson-
ként (agressziv, restriktiv, kooperativ sth. ) ismertetjik a
legjellegzetesebb megoldasokat, vagy azt, hogy szituacionként
haladunk, 1gy azonban oly sokféle megoldast kellene ismertet-
ni, hogy e tanulmany keretei kozott nem tudnank szemléletes-
sé tenni a személyiségvonasokkal valo Osszefliggéseket.

Témank szempontjabol célszerlinek latszik a sokféleség
helyett egy kombindlt eljarassal azokat a szituaciodkat

kiemelni és elemezni, amelyek, - mint azt a szamszeri
elemzésnél lattuk -, Osszefiggésbe hozhatok a vizsgalt

személyiségvaltozokkal. Ezek a kdvetkezbke

Az 1. tipusu nevelési helyzetmegoldasok kozil a 3. , 4.
és 7., melyek az S-N dimenziéval, illetve a 7. még az I-E
személyiségdimenzidéval is mutat interakciot.

A Il. tipusi nevelési helyzetmegoldasok kozil a 2. és
a 6. az S-N dimenzidval, valamint a 6. és 7., melyek viszont
az R-Ri dimencidéval vannak 6sszefliggésben.

D I. tipust nevelési helyzetek megoldasmédjanak
oOsszefliggése személyiségvonasokkal.
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a) Agressziv, binteté jellegl, tekintélyelvi megolda-
sok. Ebbe a kategoridba soroltuk azokat a megoldasokat,
melyekben a v.sz. a tanité helyzetébe képzelve magat, sajat
hatalmara és tekintélyére tamaszkodva bintetést, megtorlast,
tiltédst, megszégyenitést (helyenként a cinizmus jeleivel)
alkalmazott. Rideg tavolsagtartas, negativ emocionalitas, a
gyermek meg nem értése jellemzi ezeket a valaszokat. A v.sz.
tobbnyire aktiv, de negativ beallitottsagu, tilto
személyiség. Sajat elképzeléseit igyekszik megvaldsitani
anélkil, hogy a gyermek szandékat, akaratat, viselkedésének
okat,érzelmeit figyelembe venné. Az eredménytelenségért
mindig a gyermeket marasztalja el, igy a konfliktust elhéari-
téssal probal jamegoldani, tehat tipikus emocidofdkuszu
cooping-stratégiat alkalmaz.

Az ebbe a kategoridba sorolhatdé megoldasok lIényeges
kulonbséget nem tikroznek els6-, illetve harmadéves v.sz.-ek
kozotti ami tehat azt igazolja, hogy sem a szituacid, sem a
szerep-viselkedés, vagy rutin nem befolydsolja szamottevéen a
megoldasokat. Els6évesek 86 megoldasa (ez az 6sszes megoldas
15,35 %-a), a harmadéveseknek 62 megoldasa (a megoldasok
11,07 %-a) agressziv, agressziv-restriktiv, vagy agressziv-
indifferens, azaz tehetetlenséget tikrtzé megoldas.

Tipikus agressziv, illetve restriktiv (korlatozo,
szabalyoz6, a célok elérését gatld viselkedésformak ellen
fellép6), vagy cinizmusra hajlé komponenseket is tartalmazd
megoldasok:

3. szituacio-, mely a tanulasban valé elmaradas
veszélyét, illetve rendbontast implikalja a tanité (azaz a
V.Ssz.) szamara. A megoldasok tobbségében ez a "kettls
veszély'" vonta magara a v.sz.-ek Ffigyelmét. Gyakori megoldas
a kozosség eldtt vald megszégyenités, fenyegetés, bintetés.

Péeldak az agressziv, bintetd, megszégyenitd
megoldasokra:

"Felsz6litandm a gyereket, hogy hozza ki, amivel jat-

szott. Majd az osztaly elétt, veliuk szembefordulva
egyedil olvastatnam vele a szdveg néhany sorat.
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Ezutan visszakildeném a helyére, és (j csoportos
olvasast vezényelnék, kilondsen figyelve az adott
gyerekre. A szinetben bintetésre itélném."
A példaként kiemelt v.sz. a hét szituacid kozul tovabbi
haromra adott agressziv, bintetd jellegl, tekintélyelvi, meg-
szégyenité megoldast, s a masik harom is tartalmazott
korlatoz6, rideg, tavolsagtartd komponenseket.
"Ezt a gyereket felallitanam, leszidnam és az els6
padba Gltetném olyan helyre, ahol biztos, hogy
figyel. Legeldl valdszin( nem meri megcsinalni azt,
hogy nem figyel."
A megoldasban feszilnek az indulatok. Rideg tavolsagtartas,
negativ emocionadlis viszonyulas, a gyermek meg nem értése
jellemzi.

A bemutatott helyzetekben a konfliktusok aktualisan
feloldddnak ugyan, de torvényszerlden Uujabb konfliktusok
forrasaiva valnak. A megoldasok egyetlen "erénye', hogy bar a
tanuldk igényeit, életkori sajatossagait Tigyelmen kivil
hagyjak és nem tanuskodnak "talzott"” pedagogiai
optimizmusrol, mégis bizonyos pedagoégiai célokra (a fegyelem,
a rend fenntartasara és teljesitmény elérésére) iranyulnak.

Az agressziv megoldasok - mint lattuk - Osszeflggésbe
hozhatdék a N személyiségvonassal, ami azt jelenti, hogy minél
neurotikusabb a személyiség, annal agresszivebb megoldasokat
alkalmaz a konfliktusos nevelési helyzetek megoldasa soran.
Ez esetenként  verbalis agresszioban (kiabalas, szidas,
karomkodas), bilnbak keresésben, vagy hatalmaskodé magatar-
tasban nyilvanul meg.

A megoldasok személyiségfiggd motivuma valoszinlileg az
Onérvényesitési 0sztdn kudarca, ami kisebbrendliségi érzéseket
kelt a pedagogusban, s ennek kompenzacidéjaként jelentkezik a
zsarnoki magatartas.

Az els6éves hallgatok  kozil azok a v.sz.-ek
valaszoltak 1igen alacsony pontértéki (agressziv) megoldasok-
kal, akik az 1 -dimenzidéban, vagy a N -dimenzidban magas

értékeket mutatnak, naluk egyetlen egy kooperativ megoldast
se talaltunk.

56



A harmadéves hallgatoék kozott egy széls6ségesen
Introvertalt, igen magas N -értéket (18, a maximum 19 lett
volna) mutatdé személy ebben a szituacidéban adott
legagresszivebb  valaszt, de a tobbi helyzetben adott
megoldasai is igen alacsony pontértékiek.

- 4. szituidcié - amelyben az agressziv-restriktiv
megoldasok a gyermekek életkori sajatossagait, teherbird
képességét, valamint azt a korulményt hagytak Ffigyelmen
kivil, hogy a gyerekek szikségleteinek soraban a jaték
megel6zi a tanulast. Ebben a szituacidban nem tul magas az
agressziv  és restriktiv megoldasok szama, de minthogy
Osszeflggést mutat a N -személyiségvonassal, nem elhanyagol-
hatd.

Néhany példa a tekintélyre apellaldé, a gyermek
szikségleteit figyelmen kivil hagyé megoldasra:

"En mar korabban becsuktam volna az ablakot,

de ebben a szituacitdban kitaladlnék valamilyen
gimnasztikai feladatokat. Utana pedig megmondanam,
hogy mi a kovetkez§ feladat és tovabb folytatnam
a tanorat. (Azt az eljarast nem tartom helyesnek,
hogy a gyerekek mondjak meg, mit csinaljak, de ha
mar el6bb nem jutott eszembe, hogy jobban lekdssem
a figyelmuket és nem csuktam be az ablakot, zajban
tanitottam, akkor ezt a megoldast valasztanam."
Mint lathatdé, ez a megoldas az agressziv elemek mellett, a
feladatlatas teljes hianyat tukrozi: még akkor is a gyerekek
figyelmének a lekotését hianyolja, amikor a gyerekek a
faradtsagtol nem tudnak figyelni.
... mivel ez napkdzi, tehat ott is gyakorolnia kell,
ezért nem lehet csak Ugy abbahagyni."

Mindkét példa azt 1igazolja, hogy a v.sz. szemében nagyobb
vétség a  kotelesség elmulasztasa, mint a gyermekek
allapotanak figyelmen Kkivil hagyasa.

7. szituaci6- egy gyerek kikozositése a jatékbol.
Szinte minden v.sz. utalt a helyzet bonyolultséagara,
Osszetettségére, s azonnali megoldasként a dobalas
megtiltasat (veszély elharitasat), majd a gyermek utasitasra
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torténd befogadasat tartottdk elfogadhatd megoldasnak. A leg-
agresszivebbek azok a reakcidk, amelyek ugy Intézik el a
problémat, hogy mindkét felet megbintetik.

Példak a buntetd, agressziv megoldasokra:

"Leszidnam el8sz6r a tobbieket, hogy nem engedték
jatszani 6t, annak, aki dobalt, megmagyarazom,
hogy igy nem lehet, inkdbb széljon, én majd meg-
oldom: az egész osztalyt bekildém a terembe."
Ennek a v.sz.-nek még csak meg se fordul a fejében, hogy
megkeresse a kialakult helyzet okat. A gyerekek agresszidjat
taplalja azzal, hogy a mar egyébként is elszenvedett
sérelmeket bintetéssel tetézi.

"A tanitonak mindkét felet meg kell bintetni. Az
egyiket a kikdzdsités miatt, a masikat pedig az
erGszak miatt. Fel kell szélitani O6ket, hogy jéatsz-
szanak rendesen, vagy pedig bemennek az osztalyba
és folytatjak a tanulast."

Ez a v.sz. egyfeldl elitéli az er6szakot, masfel8l azonban
példat mutat az er6szakos megoldasra. Ami azonban ennél is
rosszabb, hogy bintetésként a tanulast helyezi Kkilatasba.

Az agressziv - restriktiv megoldasok konszolidaltabb
valtozata, amikor csak az egyik felet binteti meg, a masik
felet, - s ez tobbnyire a  kikozositett gyermek
figyelmezteti, utasitja, vagy tamogatja a beilleszkedésben,
de egyik sem jut el az okok feltarasanak szandékaig,

b) Kooperativ megoldasok (K, KR, RK)

A  kooperativ - egyuttm(ikoédé megoldasok alapténusa a
megértds, elfogado, a gyerekek 1igényeihez, fejlettségi
szintjéhez igazodd, érdekl6dd, segitd, egyuttmikodésre
tamaszkodd pedagogusi magatartas. Ide soroltuk azokat a

megoldasokat is, amelyek az elkdvetett cselekedetek indito
okainak feltarasara iranyultak, a tanuldk érzelmi &allapotéanak
megértésére torekedtek, és a fejlesztés szandékaval proébaltak
meg a Tesziltséget feloldani.

Az elemz6 munkat megkonnyitette azoknak a fogalmaknak
a kigylGjtése, amelyek pozitiv érzelmeket, egylttmikodési
készséget, indirekt megoldasi modot, empatiat tikroztek, mert
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ezeknek a kifejezéseknek a hasznalata még az egyébként

restriktiv megoldasokat is kooperativ iranyba toltak el.

A tipikus kooperativ megoldasok gyermekszeretetré6l, a
gyermek megértésérél, elfogadasardl és eredeti otletekrdl
tanlskodnak, ezt utébbit gyakran er@s emocidnalitas potolja.

Az ebbe a kategoriaba sorolhaté megoldasok kdzott
sokkal tobb kooperativ megoldast taladlunk a harmadéves
v.sz.-ek korében, mint az els6éveseknél, ezért ugy véljik,
hogy ezekben tobb a tanult elem, mint a személyiségfiiggd
mozzanat.

Néhany tipikusan kooperativ megoldas a mintabol:

3. szituaci6é - a kooperativ jellegl megoldasokban
legfontosabb mozzanat, hogy egylttérzést tanlsitsanak a meg-
szeppent, "'rajtakapott'" kisgyerekkel, igyekeznek a lehetd
legegyszer(ibben feloldani a konfliktust, a megszégyenitést
elkerilni. A legtobb ilyen megoldas a kozosség Figyelmét is
felhivja az egyuttmikddésre.

Példak az egyuttmikod6é megoldasokra:

"Ha 1id6ben észreveszem, akkor valahogy 6sztdnzom ra,

ihbgy a tobbiekkel olvasson. Példaul odaadnam neki az
én olvas6kényvemet, hatha a tanito néniébdl
szivesebben olvas. Ha mar megtdortént a "baj', akkor
egy kis beszélgetéssel tudnam helyrehozni. (A kakas

meséhez kapcsolddva pl. elmondanam, hogy a rdka és a
kakas nem szeretik egymast, de mutassuk meg, hogy mi
igen, segitsik felszedni a szétszoérodott dolgokat,
aztan folytassuk egyitt a munkat."

“"Megkérdezném téle, hogy mi tortént, miért nem érdek-
li az olvasas, hiszen a tobbiek olyan lelkesek. Ha
azt mondja, hogy jobban szeret jatszani, mint
olvasni, megmondom neki, hogy a jaték mindig csak az
olvasas utan kovetkezhet, most azonban kivételesen

]

mutassa meg, mit akart Jatszani és tanitsa meg
nekink is. igy talan kialakul benne, hogy az olvasas
utidn megengedett a jaték."
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- 4. szituacio - amelynek kooperativ megoldasa csakis
a gyermekek megértésén, életkori sajatossagaik ismeretén
alapulhat, sok jo elemet tartalmazé megoldast eredményezett,
els6sorban azok a v.sz.-ek oldottdk meg a Teladatot
kooperativ médon, akik az R-Ri személyiségdimenizd mentén
alacsony  értékeket mutattak. (Magas érték rigiditasra,
alacsony érték rugalmassagra utal.) Ezek a v.sz.-ek tobb
szituaciot is igyekeztek kooperativ médon megoldani, igy
valészinlsithetd a kapcsolat ezzel a személyiségvonassal.

Ilyen megoldasok a kovetkezsk:

"En mindenképpen kimentem volna velilkk az udvarra

jJatszani, mert szegénykék mar nagyon faradtak voltak

a tanuldshoz. Ha igy folytatjuk a tanulast, annak ugy

sincs semmi értelme.*

“Ez mindenképpen rossz megoldas, hiszen mar uagy se

tudnak figyelni, csak a jatékon jar az eszik. Jar a

gyerekeknek egy kis jaték ennyi tanulas utan.”

7. szituacido - ez egy olyan helyzet, amelyben még a
kooperativ  megoldasokat alkalmazé v.sz. is - latva a
kbzvetlen veszélyt - spontan reakcioként tiltast alkalmaz.
Ezt felfoghatjuk természetesen UUgy, hogy a tdbbi gyermek
testi épségének védelmében kényszerul ilyen szigoru megoldas-
ra. (Megtiltja a kavicsdobalast), de miutan a gyerekek dihés
indulatait sikerult lecsillapitani, valdédi egylttmikodd,
kooperativ megoldasokat taldlnak a kevésbé zarkézott (I-E
dimenzidé mentén atlagos, vagy E-iranyban eltolddott) és magas
S-értékeket (stabilitas) mutatdv.sz.-ek.

Néhany példa a kooperativ megoldasok korébdl:
"Ha a tanitd végig az udvaron allt, észre kellett
volna vennie, hogy egy gyereket kikdzositenek. Ha
mar ekkor kozbelép és bevonja a jatékba a kisfilt,
nem torténik meg a dobalas. Meg kell tudni, hogy
miért nem jJatszanak vele a gyerekek, és ezt az okot
kell megszintetni, ha lehet..."

""Megkérdezem a gyerektdél, hogy miért szaladt oda

hozzam. A tobbi gyerek is elmondhatja a maga vé-

60



leményét. 1igy megtudom, hogy mi az oka annak,

hogy Kkikozositik. Ha a durva viselkedés, akkor

most maga is szembesulhetett viselkedésének

kovetkeznyeivel . Ha gatlasossag, akkor hozza
hasonl6 pajtadst segitek neki keresni. Ha valami
mas, (pl. cigany), akkor magam mutatok példat arra,
hogy vele is lehet jatszani. A tdbbieknek ekkor
is elmondom, hogy a maganyossag nagyon rossz
érzés."
Az I. tipusu nevelési helyzetek megoldasanak elemzése soran
nem +tértink ki a 2., 5 és 6. sz. nevelési helyzetek
megoldasanak elemzésére, mert ezek nem mutattak szignifikans
Osszeflggést az altalunk vizsgalt személyiségdimenzidkkal, de
a képzés soran jol hasznosithatd, példaértéki, elsBsorban a
pedagégus szerepkorb6l, vagy a szituacid jellegébdl addédo
megoldasok egész sorozataval talalkoztunk.

2. A Il.  tipusu nevelési helyzetek megoldasmédjanak
osszefiggése személyiségvonasokkal .

Mint az varhatd wvolt, ezek a helyzetek sokkal toébb
indulatot mozgdsitottak, mint az I. tipushoz tartozok. Ugras-
szerlen emelkedett az agressziv megoldasok szama, ami azonban
csak azt  bizonyitja, hogy az egyébként kiegyensulyozott,
nyitott és rugalmasan alkalmazkodd személyek is
indulatosabban reagalnak, ha sajat személyikben érzik sértve
magukat.

Tipikus esete ennek a 4. sz. szituacié, amelyben a
v.sz.-ek testi fenyitést Iis megengedhetének talaltdk sajéat
sérelmeik megtorlasara, illetve személyiségik védelmében.
Ebben a szituacidban keletkezett a legtdobb emocio-fokuszi
megoldas.

Egy-két példa az eset-elemzésekb6l, noha ezek - mint
jeleztik - a személyiség tulajdonsagaira csak attételesen
utalnak:

"Sz6Inék a gyereknek, hogy jojjon oda hozzam, meg-
kérdezném, hogy hogyan képzelte ezt a dolgot, és
lehet, hogy még ra is Utnék a szjjara..."

"Adnék neki egy pofont, hogy ne legyen Kkedve
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tbbbet ilyet csinalni, majd az igazgaté elé
vinném, elkérném az ellen6rz6jét, igazgatoi fi-
gyelmeztetést  javasolnék neki . Behivatnam a
szul6ket és kérném a gyerek athelyezését egy masik
osztalyba, ahol én nem tanitok."

Ez az utdbbi megoldas ... mint lathatoé - csakugy
halmozza az indulatokkal atitatott megoldasokat. Olyan in-
tenziven élte meg a helyzetet, hogy a valésagos helyzetbe se
igen tudna hirtelen kitaldlni "valasztékosabb" megoldasokat.
Azok a v.sz.-ek pedig, akik megprobaltak indulataikat kiik-
tatni megoldasi javaslataikbol, kés6bb - vizsgalati helyzeten
kivil - széban elmondtak, hogy nem valészinl, hogy valdésagos
helyzetben is ilyen kiegyensilyozottan viselkedtek volna.

Mindezek ellenére az emlitett harom szituaciot kulon
is érdemes elemezni, mert Ugy véljuk, - s a szamszerl adatok
is ezt i1gazoljak -, hogy személyiségvonasokra utalo elemeket
is tartalmaznak.

- 2. szituacid - mint ahogy korabban mar utaltunk ra,
apedagégus iskolai kozérzetét, elégedetlenségét vizsgald
kutatasok eredményei szerint a pedagogus egyik leggyakoribb
és legintenzivebb hatasunak megitélt fesziltséget okozo
eseménye a gyermek magatartasa: fTegyelemezetlensége, norma-
szegése, ellenszegillése, kozbonye. Ebben a szituicidban is a
gyermek magatartasa okoz konfliktust.

A megoldasi modok arra utalnak, hogy a v.sz.-ek
tobbségét mélységesen felhaboritotta a konfliktusban szerepld
gyermeki magatartasméd. Valaszaik indulatokat tukrdznek, és a
konfliktusmegoldas legtobbszor  tekintélyelvli. Bintetnek,
szidnak és gunyoldédnak, ami az egyébként is indulatos gyermek
egyre agresszivebb viselkedését eredményezi.

Példak a megoldasi javaslatokbol:

"Hozd ki az ellen6rzédet! Mivel az int§ ellenére sem
viselkedtél jol, s6t kitépted a lapot, ezért mas
bintetést fogok kitalalni. Amig a tobbi gyerek
jatszik, neked tanulnod kell!"

"Olyan lelki-froccsot adnék neki, hogy egy életre
megtanulja, hogy az ellendrz6b6l nem téplnk Ki
lapot, f6leg nem az iIntét... a tdérvény az torvény.
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A szabalyok mindenkire vonatkoznak."

“"Az intdé az jogos volt, hiszen nem tudtal valaszolni
a kérdésemre, és nem tanultad meg az anyagot. Mint
minden iskoldban, 1i1tt 1is, ez a felelet egyes
értékl, ha nem tudnad! Az ellen6rz6 széttépésével
sajat butasdgodat mutatod meg. Ezért akar osztaly-
fénoki figyelmeztetést is kaphatsz!"

Csak néhany v.sz. probalta meg az okokat Kkideriteni,
megérteni a gyermeket, illetve egyenrangl partnerként kezel-
ni. 06k viszont a legtobb szituicidban elnézébbek voltak a
gyermek “hibaival" szemben, mondhatnank Ggy is, hogy rajuk
jellemz6 modon reagaltak.

Az agresszivebb megoldasokat tulnyomérészt elsBévesek
adtak, de a harmadévesek se mentesek az indulatoktol. Ok
azonban inkadbb haritottak a megoldast. Vagy arra hivatkoztak,
hogy nem torténhet meg a valésagban ilyen eset, vagy arra,
hogy tdl nehéz, tal bonyolult, nem ismerik a korulményeket,
vagy csak egyszerien - indulatok nélkul - megjegyzik, hogy
nem kellett volna int6t adni.

Két szituacidban (. és 7.) a pedagdégus van nehéz
helyzetben, 6 a gyengébb fél, neki van sziksége elfogadasra,
megertésre.

A 7. szituaci6 - megoldasai jelzik, hogy a v.sz.-ek
tobbsége (azok s, akik igen kevés megértést tanusitottak a
gyermek problémai irant), szamit a gyermek megértésére,
egyluttérzésiket kéri.

PI. "Gyerekek, ma nem érzem jol magam, de azért bejot-
tem tanitani. Kérlek benneteket, legyetem ma meg-
értéek velem. "

"Ti a beteg embereket ki szoktatok nevetni?

Nem valami szép tulajdonsadg. Mit szélnatok, ha én
is ezt tenném, ha ti betegek vagytok?" >
"Ha mar Kkiszérakoztatok magatokat azon, hogy
milyen beteg vagyok, akkor talan folytathatnank
az orat!"
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Ez az utdobbi v.sz. a hét szituaciébdl négyre adott
agressziv, durva, sértd, cinikus valaszt. (Pl. az 1. szitua-
cidban: "Nem +tudom, de azt hiszem, te hilyének nézel engem!
Mit gondoltal, nem veszem észre a csalast? Nem tudom becsitlni
azokat, akik csalassal prébalnak jobb eredményt elérni. Ezen-
til még jobban foglak figyelni, mert csald vagy. Legyen ez
int6 példa a tobbieknek is! ™ A 2. szituicidban: '"Gyere csak
ide! Hozd a flzetedet is! Nem irom le mégegyszer az intét,
csak egy beirast. Szeretném, ha a szileid is elolvasnak és
bejoénnének hozzadm.Te  pedig szégyelld magad!" A 3.
szituacidban: “Mar tobbszor Ffigyelmeztettelek! Most azt
szeretném, ha fognad a holmidat és hatra Glnél az utolso
padba, ahol nem zavarhatod a tobbieket. Most azt csinalsz,
amit akarsz, nem érdekel! Es a kovetkez6 6ran szamon fogom
kérni az anyagot...'" Az 5. szitudcidban: "J6 napot kiivanok!
Habar, nem tudom, hogy koszonjek-e neked, ha tegnap te se
voltal hajlandé koszoénni. Hiaba nem farasztom a szamat én
sem!l "

Az idézett példak jelzik, hogy a valaszok stilusa,
tartalma egyarant a v.sz.-ek sért6dottségét eredményezi. Ezek
a megoldasok sokat elarulnak a valaszadé személyiségérdl,
mert aki ilyen tipusu szituacidkban sértédotten reagal, az
valoszinli, hogy egyéb helyzetekben is kdnnyen megsértdédik.
Ugy érzik, hogy a gyerekek halatlanok, pedig a gyerekek
érdekében vallalkoztak ekkora &ldozatra, hogy betegen is
teljesitik kotelességiket.

Osszességében: a 1. tipusu konfliktusmegoldasok arra
engednek kovetkeztetni, hogy a v.sz.-ek tdbbsége tekintély-
elvii. A gyermeki magatartast bintetéssel, megszégyenitéssel,
gunnyal probaljak megvaltoztatni . A pszichologiai
szakirodalombol jol ismert jelenség, hogy az agresszid ag-
ressziot szil, nem tanult, vagy elfogadott ismeret a vizsgalt
személyek koérében. A gyermeki magatartas kovetkeztében
frusztralt pedagogusagresszioval reagal (bintet, gunyol,
megszégyenit), a gyerekekben ez az agresszié tehetetlen
duhot, agressziot, ellendllast valt ki, ezzel frusztralva
tovabb a pedagogust. Ez a tendencia fokozottabban érvényesil
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az els6éves - erre a feladatra még kevéssé képzett - vizsga-
lati személyeknél, de a harmadéves, viszonylag jol
képzett v.sz.-ek is sok tekintélyelvli megoldast javasolnak.
Az 1, 2., 3., és 5. szituacidkra adott reakcidk inkabb
szituacio6-figgéek, a 2., 6. 7. szituidcidkban azonban a
v.sz.-ek magatartasa sok személyiségfiiggf elemet tartalmaz.

VI. Kovetkeztetések

Vizsgalatunk soran arra a kérdésre kerestik a valaszt,
hogy a konfliktusos nevelési helyzetek megoldasa els6sorban a
szituaciok jellegétdél, vagy a konfliktust megoldo személy
bizonyos személyiségvonasaitol figg-e? A  konfliktus
tartalma, a rendzavaras modja, minésége szerint valtozik-e a
neveldi eljarads, vagy inkdbb a neveld alapbeallitottsdga, a
pedagogus-szerepr6l kialakitott elképzelése hatarozza meg
alkalmazott stratégiajat? Megtanulhaté-e, azaz a tapasztalat,
az elméleti ismeretek megszerzése befolyasolja-e a pedagégus
viselkedését, vagy a képzés szamara hozzaférhetetlen régidba
tévedtink?

Az  alkalmazott személyiségkérddiv és konfliktusos
nevelési helyzetmegoldasok dsszahasonlité elemzése soréan a
koévetkez6 megallapitasokra jutottunk:

Az iskolai életben el6forduld konfliktusok kezelésében
fontos szerepet jatszik a  pedagoégus személyisége,
mentalhigiénés allapota, fesziltsége, a munkaja végzéséhez
szikséges feltételrendszer.

A konfliktusokkal kapcsolatos elméleti ismeretek, a
kezelésiikhoz szikséges technikdk ismerete, a tapasztalat
bizonyos szituadcidok megoldasadban sokat segithetnek, de nem
minden szituidcid kezelhetd ilyen ismeretek és tapasztalatok
birtokaban sem.

A konfliktusmegoldasokbdol kibonthatok a v.sz.-ek
nevelésérdl, pedagogus-szereprol vallott nézeteik,
véleményik, elképzeléseik.

Minthogy ki l6nbségeket talaltunk az els6- és
harmadéves hallgatdék konfliktuskezelése kozott, valdszinl-
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sithet§ a tobb elméleti és gyakorlati ismeret, tapasztalat
szerepe.

Vannak olyan tipikus helyzetek, amelyek sablonos
megoldasokra késztetnek, ezek kozott lényeges kuldnbségeket
nem taladltunk, a téma szempontjabdol tehat kozémbosek, a
probléma vizsgalatara alkalmatlanok.

Egoinvolvalt helyzetben Iényeges eltolodas
kovetkezett be az agressziv, korlatoz6, restriktiv megoldasok
iranyaba, - tehat alapvetéen emoci6fokuszu megoldasok kelet-
keztek, - de ezek kozott 1is van olyan helyzet, amely
szamottevd  eltéréseket eredményezett az egyes v.sz.-ek
vonatkozéasaban.

Osszefuggésében bizonyitottnak tekintjuk, hogy
konfliktusos nevelési helyzetek megoldasadban  jelentls
szereplk van bizonyos személyiségjegyeknek, amelyek megléte a
palyara valé alkalmassaghoz kifejezetten el6nyds lehet (pl.
nyitottsag, rugalmassag, problémaérzékenység, stabilitas),
mig mas vonasok (pl. tulzott zarkozottsag, merev latasmod,
neurotikussagra vald hajlam) karosan befolyasoljak a pedago-
gus-tanulé viszony alakulasat, a neveldmunka hatékonysagat és
eredményességét.
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1. sz. melléklet
NEVELESI HELYZETEK 1. (Forras: Ungarné Komoly J., 1978)

1) Egy kisfiua 1iras o6ra alatt - amig a tobbiek a
tablardol masolnak - filctollal repiulét rajzol a padjara.

2) A tanitond verset olvas az osztalynak, mikdézben egy
cica beugrik a nyitott ablakon. A gyerekek nem figyelnek
tovabb a versre, a pad ald bujva az allatot proébaljak megfog-
ni .

3) Az utolsé padban egyedul Ul6 kislany - mig téarsai
olvasnak - tobbszoér lehajol padjaba. Majd kilonb6z6 jatékok
hullanak ki a padbdl. Tarsai Kkinevetik.

4) Napkozis foglalkozads. Az udvarrél a nyitott ablakon
at jatszo gyerekek zsivaja hallatszik. A teremben a tanitoné
felszolitasara a lathatéan faradt gyerekek olvasast gyakorol-
nak. Majd a taniténd a hazi feladat megirasara akar attérni,
amikor eleinte halkan, majd egyre hangosabban kérik a
tanuldk: "Menjink ki az udvarra! " A tanitond becsukja az
ablakot.

5) Egy kislany, aki a hatso padban egyedil ul, olvasas
ran nem tud kiolvasni egy nehéz szét. Tarsai kinevetik.

6) Szlinet van. Az egyik kisfiu tarsa padja elétt allva
kéri annak jatékautdojat. Amikor az autd felé nyllna, tarsa
rakiabal: '"Ne nyulj hozz4, ez nem a tiéd!" Szinet utan az
autotulajdonos lazasan keres valamit, de nem talalja. Tarsa
padjaban uUlve taskijat 6lében tartja, védén atfogja, mikdzben
slridn az autdjat keres6 kisfiura pillant.

7) Udvari jaték a szinetben. Egy kisfiu maganyosan all
és a Jatszd6 gyerekeket nézi. Ezutan két csoporthoz is
odamegy, szeretne beallni a jatékba, de tarsai elzavarjak. A
homokozéba megy, kavicsokat gylijt és elkezdi dobalni a
jatszokat. A gyerekek fenyegetfen kozelednek felé. A kisfiu a

(@}

tanitén6hoz szalad.
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2. sz. melléklet
NEVELESI HELYZETEK 1l. (Forras: Horvéth-Szabo K. 1991)

Instrukcio: Kérem, képzelje el ezeket - az iskoldban gyakran
el6forduld - konfliktusokat, irja le azt, mit mondana, hogyan
viselkedne ilyen helyzetben, hogyan oldand meg a
konfliktusokat!

1) Kiosztom a leosztalyozott felmérbket. Az egyik
gyerek néhany perc mulva kijon az asztalomhoz reklamalni,
hogy rosszabb jegyet kapott, mint érdemelt volna. Atnézem a
munkdjat, a sajat javitasomat, és észreveszem, hogy a piros
beirasomat kiradirozta, sajat ceruzajaval javitotta ki a
hibat.

Megszolalok. .."

2) Kénytelen voltam int6t adni egy gyereknek. Miutan
beirtam, helyére ment és kitépte azt a lapot az ellendrzéjeé-
b6l, amire az iIntét irtam. Padszomszédjai nem kis ahitattal
nézik.

Megszolalok. .."

3) Ora alatt a tobbiek szamara észrevehetetlen médon
tobbszér TFigyelmeztetek egy gyereket, aki magatartasaval
zavarja az 6ra menetét. Ezt 6 1iIs észrevette, de a
figyelmeztetések csak néhany pillanatig voltak hatékonyak. A
gyerek  tovabb  babralt, tovabb  beszélt, a tobbieket
latvanyosan szoOrakoztatta. Nehéz anyagot tanulunk, az orabdl
Jocskan van hatra.

Megszélalok...*

4) Sziunet van. A gyerekek egy csoportja hangosan
veszekszik, kopkodik egymast. Mikor odamegyek, hogy figyel-
meztessem a gyerekeket, az egyik sird, indulatosan kiabald
gyerek engem is lekdp, majd elszalad.

Megszolalok. .."
5) Autb6buszon utazom. Mellettem all egy gyerek az
iskolabol . Ismerjik egymdst, de rém se néz, Kkibamul az

ablakon. Nem hiszem, hogy nem vett észre. igy utazunk még egy
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megall6t. Masnap az iskolaban a folyoson jon velem szemben.

Megszolalok. .."

6) Az egyik cipém flz6je kibomlott, nem veszem észre,
huzom magam utadn. Belépek az osztalyba. A padok kozott
jarkalok, a gyerekek kinéznek utanam a padbol. Nevetgélés, a
fegyelem Telbomlik. Ekkor veszem észre, ,hogy a kibomlott
cip6fiizémet nézegetik a gyerekek.

Megszolalok. .."

NDInfluenzds  vagyok, szemeim bedagadtak, orrom
feltiin6en nagy és voros. Erzem, arcom egészen eltorzult.
Belépek azosztalyba. Innen-onnan kuncogas, sugdolozas
hallatszik. Mar a jelentés alatt felbomlik a rend.

Megszolalok. .."
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BALVANYOS HUBA
féiskolai tanar
Budapesti Taniioképzd FGiskola

AZ ESZTETIKAI-MUVESZET1 NEVELES ELMELETI ALAPJAIHOZ

"Tehat az esztétikai nevelés nem ugy foglal
helyet a nevelés folyamatdban, mint rész az
egészben, hanem mint az egésznek egyik ve-
tulete."

(Poszler Gyorgy)

A téma aktualitasai

Ha a cimben igy allnak dssze a fogalmak, vajon van e
biztositék ra, hogy mindannyian ugyanarra gondolunk? Fel
kell merilnie a kérdésnek mar csak azért iIs, mert igen
sokféle és szertedgazé az a pedagégiai gyakorlat, amit a
fenti fogalmak valamely  Osszeallitasi variaciodjaval
jJelolink. Szinte masodrendld kérdésnek tarthatom azt, hogy a
szakirodalomban sincsen terminolégiai egyezés. Fontosabb
kérdés az, hogy az iskolai nevelés eme teriiletének a pedag6-
gus-kéznyelvben sincs egyezd rautaldé elnevezése. Bizonyara
nemcsak azért, mert nem tantargy, mint a matematika, vagy a
rajz. Talan 1inkdbb azért, mert a nevelés egésze az, ami
bizonytalan helyzetben van a tananyagcentrikus tantervek
vezérelte, oktatd iskolakban.

Sz6 se rola, a nevelési célok mindig szép diszei
voltak a tanterveknek, de maguk a célfogalmak sem voltak
mindig operacionlizalhatéan konkrétak, arrol nem is beszél-
ve, hogy a neveléssel "munkaba vett" személyiség pszichikus
strukturajaban a jellemnek, vagy az 1izlésnek maig sincs
komplex &sszefuggésrendszerbe agyazott, konszenzussal Ki-
rajzolt térképe. Formalunk attitlidoket, szokasokat, adunk
viselkedési mintdkat, alakitunk értékorientécidt, eszménye-
ket, de ezek kozott jo esetben csak a pedagogus személyisége
teremt koherenciat, nem az Uugynevezett nevelési célok.
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Voltak és vannak azonban Ildeolégiak értékrendszerére és
embereszményére kikristalyositott egységes nevelési célok is
megfeleld stratégiaval és modszerekkel.

A fogalmak és célok értelmezése sosem felesleges. Ugy
gondolom, a Tfenti okokon tdl a mostani ''tantervkozi' &alla-
potban viszont kifejezetten hasznos lehet, s minél szélesebb
kor gondolkodaséanak frissessége hatja &t, avagy minél
szélesebb kor gondolkodasat képes frissiteni, annal inkabb.

A cimforgalom tartalma és célja nehezen valaszthato
el egymastol. A tartalom maga is részcélok betoltését
jelenti, amelyek ugyanakkor eszkdznek minésiilnek az atfogo
cél betoltésében. Ami pedig maga is eszkdz a nevelés egésze
céljanak vonatkozasaban. igy szemlélve, hamis dolog dilemmat
emlegetni atekintetben, hogy vajon a nevelés céljabdol vagy a
mivészet céljabol vezessik-e le a mivészeti nevelés céljat?
Hamis 1iIs és veszélyes is, mert sem egyiknek, sem masiknak
céljaban nincsen istent8l szentesitett egyezség.

Mivészek példaul kétféleképpen szoktak nyilatkozni a
miivészet céljarol: vagy szubjektivizaltan altaldnositjak
benne sajat céljaikat - értékek és ideoldgia szerinti beal-
litédasuk mentén -, vagy eleve tagadjadk, hogy volna
egyaltalan célja. Annak rendje szerint az ilyen kontrasztos
allaspontok még taszitjak is egymast a végletesség felé. Az
iskolai mlvészeti tevékenység elgondolasaiban az allaspon-
tok végletével, mint a direktben "megrendelt" kifejezési
feladatok programozasaval. Az elb8bbiben az a ''szép', hogy
a nevel6 sem akarja tudni elfre, hogy a tevékenységbh&l mi
Jon ki; Kkijon e -egyaltalan valami, mert gyakran maga az
Osztonosség misztifikacioba csomagolt élményfolyamat valik
els6dleges célla. A masik véglet pedig szikségszerien
értékek és mintak sulykolasara hasznalja a mivészetet, mert
valami szép embernemesitésben mossa egybe a mivészet és a
nevelés céljait. Ezzel aztadn elsorvasztja a személyes
miivészeti felfedezések, élmények és iranyultsagok kibonta-
kozasanak lehetfségeit.

Akinek nincsenek is tapasztalatai err6l, az is hamar
rajon, hogy emdgott ideoldgidk konfliktusai huzdédnak meg.
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Ez még akkor is igy van, ha a nevel6 maga nem akarna errdél
tudni. Ideologiak és iranyzatok konfliktusai politikai
viszonyokban is meg szoktak jelenni, avagy a politikai
érdekviszonyok ideologizaljak hozza magukat egyetemesnek
allitott értékekhez. Mialkotasokat, mlivészeket és iranyzato-
kat vallanak magukénak, mialkotasoktdl, mivészekt6l és
iranyzatoktol hatarolédnak el. Az iskolarol szélva pedig:
miivészeti tananyagot irnak el§ és tordlnek el; médszereket
jJavasolnak és iktatnak ki, [liberalizalnak vagy elvarnak,
felszabaditanak vagy el6irnak (a szabadsag nevében).

A mai tantervkézi allapot nyilt vagy latens vitai
bizony tdbbnyire nem tudomanyos vitak. Az iskolak gyakorla-
taban feltérképezhetdé a pedagodgustarsadalom sokféle viszo-
nyuldsa. Van, ahol az esztétikai neveléshez vald egyszerien
csak Teluletes viszonyukat ma az ideoldgiai kényszerektdl
valé szabadulasként élik meg, vagy egyenesen passziv ellen-
allassd magasztositjak visszamenleg. Van persze, ahol a
hozz4 nem értés tehetetlensége valtozatlan, és van természe-
tesen az a valtozat is, ahol ugyanazok a direkt formak
szolgaljak im mar az Ujra cserélt ideoldgiat.

Azonban szeretnénk hinni a biztatdé jeleknek is. Egyre
tobben vannak, akik merik vallalni, és meg is tudjak jeleni-
teni sajat, akarmilyen Izlésiket. Nyomatékkai mondok akar-
milyent, mert minden jobb a tettetésnél, a meggy6z&dés
nélkili értékallitasoknal. Aztan meg terjed6ben van annak
ismerete is, hogy esztétikai nevelés avagy mivészeti nevelés
cimén - nagy vonalaiban legalabb - mirél is van sz6 egyalta-
lan. SOt terjed6ben van annak felismerése is, hogy csupan
valami ilyesmi - ennyi, és nem tobb - az, amiben konszenzus-
ra kell jutnunk. A konszenzus abban, hogy mit és miért kell
e téren komolyan vennink, egyenesen a kultira folytonossaga-
nak a kovetelménye, nem pedig valamely ideolégia parancsa.
Hangsulyt ez a kérdés ma azért kap, mert tobbek kozétt ezen
a terileten is kifejti hatasat a tévedés: hogy ti. a rossz
ideoldgia helyett a jo ideoldgia fogja szolgalni boldogula-
sunkat. Hogyan  jelentkezik ez 1itt? Példaul megvalto
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értékrendszerek proférciaiban, amiket majd az esztétikai
nevelés fTog elultetni a lelkekben. Tudjuk, hogy esztétikai
értékekbdsl ideologiak szoktak idealis értékrendszereket
kovacsolni (bizonyos értékek ellenében). Tudjuk, hogy vannak
személyiségtdl &thatott hiteles esztétikai nevelési modsze-
rek, de azt is tudjuk, hogy a példaként nagyon ajanlott
"legjobb™ mddszerek valamely ideolégia értékrendszerének
szolgalatara készillnek behaldézni mindannyiunkat. Mi bajunk
az ideoldégiakkal? A maguk helyén semmi, itt azonban az,
hogyha az iskola nem akar kimaradni a nevelésb6l, akkor
kultaraval (kulturdkkal) kell szocializalni és nem ideol6-
giaval .

Az 1ideoldgia erre ugyanis alkalmatlan, azon tdl, hogy
amig valamely ideoldgia nem képes vilagmagyarazatanak abszo-
IGt hitelét 1igazolni, addig erkoélcstelen dolog az Gjabb
generacidok szamara rontani a lehet6 legszélesebb kulturalis
beilleszkedés esélyeit. Nem is beszélve a 'nagy i1gazsagokra'
valé (akar kétesérték(d) ratalalas esélyeirdl és reményeirdl;
a szabad remények és a kutatdé kivancsisag hatalmas
potenciairol, amelyek a  személyiség kibontakozéasanak
buktatokon  keresztul is biztatobb fgéretei, mint a
kikovezett utak, a lerakott sinparok.

"Egyforman nagy Jjelentfséget tulajdonitunk (...)
annak, hogy az esztétikai nevelés alapvet§ kérdéseiben
er6sitsik a szakteriileti konszenzusokat, mintahogy annak is,
hogy minden személyes  torekvésnek visszaadjuk a jo
lelkismeret Oromét, hogy minden egyéni médszer a hiteles-
ség meggy6zddésével teljesedhessen ki." - mondja annak a
felhivasnak a szovege, amellyel harom rendez6 szerv hivta a
kozelmiltban szimpozionra az esztétikai nevelést felvallalo
pedagogusokat és kozmivelbdési szakembereket.* Hogy merre

* Szimpozion az esztétikai nevelésr6l. 1993. januar 27-30.
Rendez6k a Magyar Mivel6dési Intézet, a Pedagogusképzd
F6iskolak Vizualis Nevelési Kollégiuma és a Magyar Iparmi-
vészeti FO6iskola. A szimpozion b6séges anyaga megjelent :

"Acta'" 1993/1. szamaban
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tart a felel6s gondolkodas, azt meggy6z6désem szerint jol
mutatjak a szimpozion el8re megfogalmazott kérdései is.

7 . Milyen kapcsolatban vannak egymassal az esztétikai
nevelés és a miivészeti nevelés Togalmai, és milyen a
gyakorlatuk viszonya? Mi midkodik “magatol™, mi mikodik
tudatos neveldi rahatas utjan, azaz mire kell nevelési
program?

2. Mi az esztétikai ¢élmény, s mi a természete?
Hihetlink-e az esztétikai élmény, a kdzos észtét ikai élmény
Osszehangold, emberi viszonyokat formald, kozosségformald
hatasaban?

3. A lehetséges valaszok hogyan interpretal)ak az
esztétikum fogalmat?

4. Milyen szerepetjatszik az  esztétikum a
szociali zacidban?

5. Van-e kitintetett szerepe az esztétikai nevelésben
az esztétikumra iranyuld kreativitasnak, a mivészeti Jellegl
tevékenységnek? Milyen volna e téren a kivanatos gyakorlat?

A kérdések  korul valoban értékes eszmecsere
bontakozott ki. 1igy, ide idézve egy tanulmany szitudicdjaban
is vitara ingerléek, azonban nemcsak a szellemi 6romok
igérete okan, prozaibb okokbol is. Az alapkérdésekben
felmerild  nézeteltéréseken tal, lehetnek tanultséagi
hidnyokb6l fakadé méassagok 1is a gondolatokban. Ha most
torténetesen azt allitandm, hogy "az esztétikum az emberi
mindséget képes kiteljesiteni az emberben', lehet, hogy az
allitas varatlansaga okan, de f6ként megalapozatlansag okan
valdjaban sokaknak nem volna maradéktalanul érthets6. Kétféle
megalapozottsagra gondolok egyszerre: az olvasé "megalapo-
zottsagara™ és allitasom logikai megalapozottsagara. A kettf
Osszefligg, és mindenképpen annak belatasara késztet, hogy az
esztétikai miveltség bizonyos alapkérdéseire vazlatosan bar,
de forditsak itt némi figyelmet.

Egy ilyen allitas ugyanis, szemben bizonyos érzelem-,
és fejtagito szépészeti gyakorlatok (esztétikai nevelés! )
fontossagara buzditd lelkes pedagégiai mondatokkal, bizony
megalapozd ismeretekre és értelmez§ érvelésre szorul. Mert
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tényleg, mit  tanithat gyermekeinek, egyaltalan milyen
szemlélettel élhet példaul valaki, aki uUgy tudja, hogy szép-
érzékinket az allatvilagbol hoztuk, és kdznapi (fogyaszta-
si) dontéseinkben éppolyan nélkilézhetetlen bennink, mint a
fajdkakas néstényében példaul, aki ''szépérzéke™ segitségével
képes maganak a boldogsagot (a megfeleld kakast) biztosita-
ni.... Nekink mar programunk szokott lenni a szépérzék fej-
lesztésére, bizonyara akkor ettél vagyunk emberek vele
szemben, aki szépérzékér6l még nem tud, tehat a fejlesztés
sziksége sem tudatosulhatott még benne. Egyaltalan, amit
esztétikai nevelésnek hivunk, abban hogyan mikoédik a szép-
érzék fogalma? Es az a valami, amihez viszonyt fogalmaz, - a
szépség, - azt miként értelmezzuk? Kinek miért szép az, amit
annak allit? Ez mint kérdés, oly sirin és sokféleképpen lepi
meg esztétikai vitainkat, hogy hovatovadbb - mas esztétikai
mindéségeknek a vitakban valé viszonylagos gyér el6forduléasa
miatt is - a szépség fogalma azonosul az esztétikum fogal-
maval vagy legalédbbis afféle szinonimaként szerepel.

ElI6szor  tehat nézzik meg roviden az esztétikum
fogalmat, magat id6legesen elvalasztva mindségeinek
fogalmaitol (példaul a szépségtdl).

Az esztétikum

Mi  a lényegi kildonbség egy szakéca és egy kodzonséges
obszidian darab kozott? A lIényegi kildnbség ugyanaz, mint
ani egy somfatdrzs és egy szerszamnyél kozott vagy egy
versenyl6 és a vadld, a csaszarkorte és a vadkorte
kdozott, avagy a k6torony és a kbészikla, a csillagszéoro
és a csillagos ég kozott. A végtelenségig sorolhatnank a
formai megjelenés valtozatait, amik egymasra tavolrol sem
hasonlitanak, mégis van Kko6z0s bennuk: az ember szikségle-
tére, az ember elsajatito, atalakito, atformald, teremtd
érintésére jottek létre. Ennek az érzékileg végtelen valto-
zatban megjelené emberi lIényegnek o6sszefogo fogalma az
esztétikum. Azt a kornyezetet, amit az ember létrehozott,
masodik  természetnek mondjuk vagy még szebben: human
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kérnyezetnek, mert minden jelensége az emberi lényeg
valamiféle  érzékletes megnyilvanulasa, azaz valamilyen
formaban mindenitt érzékelhetd benne az esztétikum.

Az egy fTokkal kézenfekv6bb, hogy az embernek maganak
és tarsadalmi avagy természeti viszonyainak sokféleségében
is érzékelhetd az emberi lényeg. Szinte evidencianak tinik
tehat, hogy ahol az ember maga is belép a képbe, ott jelen
van az esztétikum valamilyen minfsége.

Egyaltalan nem ilyen kézenfekv$ viszont az, hogyan is
keriul a természeti esztétikum jelenségeibe az emberi Iényeg.
A természetes obszidian, a vadkorte és a somfabokor, a vadlo
és a kbszikla formaja olyan, amilyen. Nem embertdl olyan,
amillyen. Ha egyikink, masikunk ezt vagy azt szépnek talalja,
mi a magyarazat? Miért rendithetetlen a kd8szikla, és orman a
feny6 miért hésies? Miért szomoru a filiz, miért banatos az
alkony, fejedelmi a tigris stb., hogy az esztétikum mas
mindségeinek példait és ne a szépséget emlegessem? Ezek
ugyanis emberi Vonasok, amelyekkel a jelzett dolgok
természetesen nem rendelkeznek. Azt viszont természetesnek
kell vegylk, hogy az ember mindent az emberi nem szubjekti-
vitasara szemlél. Ha valami nem réla szol, mert keze nyomat
nem viseli, nem volt, nem lehetett tlr6je semmiféle atala-
kité szandékanak, akkor is belelatja - mert belevetiti - ma-
gat a dolgokba. Aztan kultdrajdban generaciordl generaciora
orokiti 1is ilyen és hasonld esztétikai itéleteit. Mi mar ugy
tudjuk, hogy a Hold ezisthintén utazik, mosolyog, a Nap
aranytallér, ¢égi lampas, az értelem fénye (Napisten), stb.
vagy Vvisszaforditva: a szerelem magneses er§, a kitartas
lassi viz (ami partot mos), a tekintet villamokat szor és
igy tovabb.

A feny6, a iz, az oroszlan, a mennydorgés, a Hold és
folyoviz sodra persze nem teljesen artatlanok abban, hogy az
emberi lényeg ilyen-olyan érzékletes képét beléjuk vetitjuk.
Valdéban olyanok, amilyenek, azonban épp emiatt fTormai
karakterik valamilyensége okan bizonyos emberi tartalmaknak
markansabb "megjelenit6i' tudnak lenni, mint az egy-egy
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ilyen értéket hordozé ember maga, aki érzéki megjelenésében
egyidejlileg sokféle emberi 1ényeg hordozdja, igy szikség-
szerlen differencialtabb latvany.

Van tehat kiuloénbség akozott, hogy hogyan is lesz arca
a Holdnak és a Miska kancsonak, van kiuldénbség a Hold
felh6palastja és egy brokat miseruha kozott; formara és
elnevezésre van kildnbség a tolgyfa torzse, dereka, karja és
a korsé talpa, valla, hasa, nyaka, Tfile, szaja kozott,
mégsem akkora, hogy ne értenénk meg azt, akinek esztétikai
szemléletében mindez egybemosodik. Hiszen legtdébben nem
tudomanyosan kozelitink. Csak egyszerlen mindannyian orommel
fogadjuk, ha mindeninnen az ember arca néz vissza rank.

A szocializaci6 esztétikai élmény

Ha tehany  tény, hogy  koroskoériul emberlényegl
jelentést kd6z6l, hirdet minden, akkor talan nevelési
szempontbol igen hasznos lenne, ha képesek lennénk jobban

odafigyelni az esztétikum szocializacids szerepére. Spontan
esztétikai szemléletnek kell nevezzik a gyermek megismerési
szikségletbdl fakadé sajatos bedllitdédasat: szakadatlan
megismerési folyamatban a vilag minémliségét éppen a vilag
neki sz6l6 emberi jelentésein keresztul kozeliti. Minél
tobbet latunk meg, Tfogunk fel, teszink magunkéva a vilag
emberlényeget kozIl8 jelenségeibdl, annal inkdbb teljesedik
benniink magunkban is az emberies vilag és az Ember ismerete.
Individudlis tudatunk anndl inkabb valik Emberi tudatta.
Magunkba fogadva, magunkba épitve mar magunkban is "latjuk"
az Embert, s mar bel6link is egyre kiformaltabb Ember szem-
1él16dik - és cselekszik.

igy né egyedi esetlegességink (partikularitasunk)
folé tarsadalmisagunk,igy valik éntudatunk emberi
Ontudat ta.

Tudatunkban élményként jelenik meg az emberi l1étezés,
1étink mozzanatait, viszonyainkat, kapcsolatainkat,
kdrnyezetinket, de sajat tudatunk mikodését is esztétikai
élményként éljik meg. Az esztétikai élmények tehat dontd
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szerepet jJatszanak abban, hogy végiulis szikségleteinkkel,
viselkedésinkkel és ami dontd: tudatunkkal beilleszkediink
(és folyamatosan illeszkedink) az emberi tarsadalomba.

Az esztétikai élmény tehat mindig az esztétikum
felfogasanak és befogadasanak lelki-szellemi jelensége. Az
esztétikum milyenségétél - és persze beallitédasunktol -
figgben ez az élmény nemcsak igen sokféle lehet. Ez a sokfé-
leség tartalmaban és rank gyakorolt hatasaban kétféle,
ellentétes iranyokba 10kéen pozitiv vagy negativ szokott
lenni. Az emberi lényeg ugyanis a vilag és a tarsadalom
ellentmondasossaganak megfeleléen ellentétes esztétikai
minéségekben - gyakran végletesen - konkretizalddik. Fel- és
lehangol6dasbol s koztik arnyalatosan sokféle
érzelmi-hangulati reakciobol Aallhat az esztétikai élmény.
Kilén  fejezete az esztétikanak az, hogyan tud még a
fajdalmas esztétikai élmény is felemeldvé lenni a
katarzisban. lgaz, a katarzis  fogalmaval jorészt a
miélmény, azaz a mlvészeti élmény fogalomkdrében szoktunk
talalkozni. Azonban fontos jelzés ez itt arra, hogy a
szélesebben értelmezett esztétikai élmény sem mas valami,
mint a mdélmény.

MGélmény és miértés

Eddig kerultik a mivészet fogalmat bizva abban, hogy
minél kés6bb jon el6, annal inkabb elfogadhatova tudjuk
tenni az esztétikum midvészeten tali, altaldnos érvényét.
Megforditva a fenti mondatot: a midélmény sem mas, mint az
esztétikai élmény, csak annak az esetek tobbségében inten-
zivebb valtozata. A mivészeti esztétikum hatasa azért
intenzivebb, mert a mivészeti alkotas eleve az esztétikum-
mal foglalkozvan, mondhatni az esztétikai hatasért jon lét-
re. (A mivészek magat a hatas elballitasat komoly szakmai
kérdésként kezelik; ezért van, hogy gyakran az 1is hat
eleinte, amiben nincs igazan esztétikai élménytartalom....)

Tovdbbgondolva a kérdést, tetéznink kell koréabbi
ki jelentésiinket, mikoris azt mondtuk, hogy ‘'‘nevelési
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szemponthol igen hasznos lenne, ha képesek lennénk jobban
odafigyelmi az esztétikum szocializéacios szerepére."
Képessé kell valnunk arra is, hogy az esztétikumnak ezt a
szocializalé mikodését nevelési tevékenységeinkben az opti-
mumok iranyaba forditsuk, rendezzik, szervezzik, tereljik,
programozzuk, Ffelgyorsitsuk er6szak, egyoldallisag és besz(l-
kités nélkul. A szocializacié spontan véletlenszer(iséggel,
"'sorsszeriséggel™ zajlé folyamatai mellett a tarsadalomnak
régota tudatos torekvése egyébként, hogy kulturalisan asszi-
milalja az Ujabb és Ujabb generacidkat. Az iskolazas torek-
vése maig is az, hogy az adott kulturaban elfogadott érté-
kekhez hozzanevelje a gyermekek esztétikai szemléletét.
Mindez 1igy, rendezett mondatokban olyan biztatéan
hangzik, mintha a valésag is csak arra varna, hogy hozzajuk
igazitsuk. Szoltunk mar korabban értékpluralis vilagunkrol.
lgaz az, hogy az esztétikumhoz vald viszony az ember egyéni
fejl6désében spontan médon is, ezerféle nem iskolai rahatéas
kovetkeztében is formalodik. Az értékpluralitas tényének
kotelez6 tudomasulvétele nem csupan azt irja eld, hogy
tolerdljuk a miénktdl eltérd értékkovetéseket, de azt is,
hogy nevel6ként értsink ezekhez. A gyerekek hozott izlését
és fennmaradd izléskildnbségeit alapoknak és nem radirozni
val6 rossznak kell tekinteni. izlésszocioldgiai miveltség is
kell ehhez, nemcsak mlvészettdrténeti ismeretek; az eseti
korilmények ismerete is kell, nemcsak pedagogiai felkésziult-
ség. Tovabba a tapintat is éppoly nélkildézhetetlen, mint a
pedagogus belsd koherenciajaban a sajat értékiranyultsagok

Py

meggy6z6 konzekvenciai.
A mas értékek tudomasulvételén tal, ha lehet, még

nehezebb a dolgunk a vitathatatlan értéktelenséggel: el kell
hinnink réla, hogy nem érték nélkiliség. A "legszerényebb
izlés i1s izlés, természetes vagy jora, szépre, ambgott is
kulturdlis szikséglet hizédik meg. Ha ez a szikséglet nem
volna, nem is volna mire alapozni a differencialtabb
szukségleteket megcélzd esztétikai nevelési programokat.
Mikdzben egyfel6l sosem tarthatjuk elegenddnek sajat mivelt-
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séginket mint izlésink bazisat, mert szeretnénk felérni a
kor szintjére, elsajatitani a kor valdédi mivészeti értékeit,
akdzben tudomasul kell vennink, hogy a miivészetr6l vald
gondolkodasunkb6l ki kell iktatnunk az értékfogalmakkal vald
dorongold definicidkat. Nemcsak a demokratikus tolerancia
értelmes belatédsa ez, de ez a mivészetszociolégia tudomanyos
allitdsa is: mlivészet az, amit az emberek annak tartanak.
Mivel ez a belatas is miveltség kérdése, uUgy tlnik, ez a
"mikoézben, akdzben™ nem is annyira két kiulénbézé dolog.

Az esztétikum fogalmat értelmezend§, csak i1d6legesen
valasztottuk el a mindségt6l. Most, hogy a mivészet
fogalmdval iIs 0Osszehoztuk, viszonyukat egyenesen a minéség
relacigjaban kell atgondolni: mindsége az érzékletességében
elsajatithatd esztétikumnak és az esztétikummal foglalkozé
(érzékletességében elsajatithatd) mdalkotasoknak van egyen-
ként, nem a mivészetnek. A miivészet fogalma jelenségek
gydjtéfogalma, nem pedig értékfogalom. Egyébként pedig a

mGalkotas minésége is csak az egyes ember értékeld
apparatusaban (izlés) valik szemléleti tartalomma - és igy
értékké - attdél fuggben, hogy a személyiség esztétikai

érzékére és esztétikai tudatara képes-e hatni a mlalkotas
esztétikai szuggesztidja.

Mindebbdl adodik  két kovetkeztetés. El6szor: a
mivészeti nevelés tulajdonképpeni célja nem a miivészeti
miveltség, ami elsajatithatd mivészeti ismeretek oktatasaval
is. A mivészeti nevelés csak azaltal valhat esztétikai
neveléssé, ha centrumdba a mlalkotast és a midélményt
helyezzik. Csak igy, ezen keresztil valhat a tanulo
fokozottabban nyitotta a nem mivészeti esztétikum élményki-
nalata iranydba. Proézaibban szélva: nem a mivészet ismerete,
hanem a miélmények visznek koézelebb az élet emberileg
teljesebb  élvezetéhez. Tovabba, mert fennall annak
valoszinlisége, hogy tapasztalatlansag, kimlveltség okan a
mialkotas elbeszél amellett az ember mellet, akinek viszont
potenicalisan éppen ra volna sziksége, tanulni kell a m@él-
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ményt. Ki kell mivelni a tanulok miélményképességét! Azért
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hasznaljuk mind gyakrabban a miélményképesség fogalmat, mert

vele és a miértés képessegével - a kettdvel egyitt
teljesebben tudjuk leirni a befogadads pszichologiai
folyamatat. Amugy pedig az élmény inkabb feltételezi,

magadban foglalja az értést is, a miértés fogalmiba viszont
mintha nem akarna beleférni a dologrol vallott tudasunk,
hogy tudniillik a beleélés, atélés élménye nélkil nincs
igazan megértd azonosulas.

Az élmény nélkili vagy az élményhianyos miivészeti
nevelés egyébként tényleg csak az értelemre hat (miértés?),
s a megfelelés vagyatol motivalt gyermekb6l latszateredmény-
ként hamar Kkivaltja a tetszés sznob tettetéseit. Mielemz§
6rdk latszatai mogott gyakran nincs egyéb mint annak "ér-
telmes" megbeszélése, hogy mi, és miért kell hogy
tetsszen. ..

Targyélmény és targyértés

Hagyomanyosan egészen maig ebben a témakdrben a miél-
vezet fogalmaval talalkozhattunk [legtdbbszér. Amik pedig
kivalthattak, a grand art Kkorébe tartozé mialkotasok
voltak, a festészet, a szobraszat és az épitészet alkotasai.
A reneszansz képzémlvészet cimerpajzsan O6ket harmukat
jelenti a harom Kkisebb pajzs. A templom, a palota mellett
természetesen reprezentacidjuk harmonigjat segitd minden
targy is felmagasztosult. A nemes anyagbol készilt, nemes
kivitel(i targyak ugyszintén kiérdemelték, hogy a nemes mi-
élvezet fogalmival kapcsolatba hozzak 6ket. Tudhatjuk ugyan-
akkor, hogy a targyi kdrnyezet ennél tdmegesebb és szélesebb
volt. Egy kbznapi targy esztétikuma ne jelentett volna esz-
tétikai élvezetet? Nem hinnénk, csak err6l nem sz6l a
torténet. A kézmives téargykultdra, a népmivészet targyai
keltette mai mGélményeinket mar szivesebben vetitjik vissza,
ebben a korben mar vannak képzeteink. Annyira, hogy velik
védekezink a tomegtermelés targyainak élménytelensége ellen.

Kezdiink tudni tehat a mindennapok targyainak
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élménylehetbségeirdl. Kénytelenek vagyunk tudni a hianyok
miatt, mert erésen megromlott az arany az esztétikai tuda-
tossaggal és  miveltséggel kivitelezett vagy legalabb
tervezett targyi kornyezet és a nem ilyen kozott. Ugy is
mondhatnank, hogy az olcsén sokat gyarté tomegtermelés meg-
célozta az izlésszociologiailag felmért legtdomegesebb igényt
és szakadatlan kielégitéssel konzervalja. Tehat tervezett az
a "nem ilyen" 1is, csak éppen nem az esztétikai érték, hanem
a piaci érték dominanciajat tervezték bele. Marmost
egyrészt, ha elméletileg kovetkezetesek vagyunk, el sem
vitathatjuk bel8lik az esztétikumot, azontul pedig még
latnunk is kell, milyen sokaknak jelentenek szépségélményt,
hasznalati élményt, targyélményt. Mit tehet az iskola ez-
ellen a konzumkultura ellen. Legkevesebb, amit tehet, hogy
differencialtabba valtoztatja a tarsadalom izlésstruktlra-
jat.

De miért jobb a differencialtsag, mint az
egyformasité konzumkultira? Az egyformasdg és a silanyséag
tbmeges erl6szak a személyi kibontakozds, az ugyancsak
tomegesen jelentkezd szocializaciés szikségletekkel szem-
ben. Tudnunk kell, hogy a grand art esztétikuma elenyész§
hanyadat nyldjtja azoknak az esztétikai hatasoknak, amelyek-
nek - most mondjuk igy - naponta ki van téve az ember. Mi
kertil a latokorinkbe, mi az, amit meg iIs nézink, mi az, amit
hasznalunk? A kérdéssor rétegekre bontja a hatasokat, ugyan-
akkor jelzi is, hogy nem vagyunk végzetesen kiszolgaltatva.
Nem lehet, hogy ne Tognank fel, van cselekvési tér, s6t,
hogy a kor éppen itt kinalja a legnemesebb feladatokat. A
targykultira koérében Tfolytatott izlésnevelés nélkil erre a
teriuletre ma mar alig hatékony a széles e hazaban
forszirozott festményelemzés, szoborélemzés, mert az abban
elsajatitott készségek, képességek és ismeretek jorésze csak
abban mlkodik, amiben kialakult.
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Befogadas és alkotd kozlés

A mivészeti nevelés kérdését kozelitjik ugy is, hogy
az nem egyebet, mint a mlivészeti kommunikaciés képességek

fejlesztését szolgalja. Ebben a megkdzelitésben az
esztétikumhoz vald viszonyunk, - mint a kommunikacidban
mindig - kétiranyu: dekodolas és koédolas, attol fuggden,

hogy éppen vev6k vagyunk vagy add, azaz befogaddi vagy éppen
teremtdi vagyunk az észtétikumnak.

Az eddigiek utan talan mar érvek nélkil elfogadhato,
hogy barki, mindenki, minden ember teremtfje az esztétikum-
nak. Errél a kozonséges tényrél az erre szakosodott emberek,
a mivészek produkcidi szoktdk elvonni a Figyelminket. Holott
az emberi  tevékenységformak csak mint jelenségek is
esztétikum hordozéi, akar tud réla annak alanya,
akar nem. Mi az objektivacidknal maradnank s ezekr6l jelent-
Juk ki, hogy esztétikum hordozéi mindig, akar tud erroél
lIétrehoz6juk, akar nem, és sietink iIs hozzatenni, milyen
J6 lenne, ha mindig tudatdban volna ennek.

Az iskoldban, szorosabban erre figyelve, a lehetséges
objektivaciokat kétfelé valasztjdk. A gyermek énképét és
vilagképét, illetve ezek viszonyat kifejezd alkotasokra,
valamint a targykultura kodrébe tartoz6 alkotasokra, amelyek
mindig valamely szélesebb tarsadalmi kor felé tagitjak a
szemléletet. Az eldbbirdl szélva a gyermekrajzok vilagat, a
természetes gyermeki vizualitast olyanként kell tudomasul
vennink, mint amiben megvalésulhat a gyermek 0©nmagahoz
képest teljesérték(i vilaglatasa. Mint mondtuk, a spontan
gyermeki kifejezés 1is az esztétikumra iranyul, a vilag
szamara-vald jelent8ségét, emberi jelentéseit ragadja meg.
Az objektivaciok pedig, amik ennek 0©Orémében sziletnek,
alkotasok a sz6 definitiv értelmében, ugyanis az alkoté
személy szadmara az esetek nagy szamdban Gj-sag értéke van a
minek.

Ez a relativ 0j-s&g érték a kreativ mivészeti nevelés
sarokkéve. A Kkisgyermek szédmara - de a nagyobbak szamara
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Is - a vilagkép minden Ujabb és (jabb vizualisan megragadott
mozzanata szembesitd jelentdségli: ami szamara Uj benne, az
Identitdsat erdsiti. De igy van ez a kézm(ives targyalkotéas
és kornyezetformalas egyéni és kozos tevékenységeiben is: a
gyermek szémara Uj értékkel bir valamely miveltséganyag
kreativ (jrateremtése; mozzanatrol mozzanatra sajatként éli
meg a vele egy kultdrahoz, egy szlikebb-tagabb kdzosséghez
tartozas tudatat, a tagabb identitast.

Mindez az esztétikus természetével magyarazhaté: az

esztétikum - mint az aktivitas targya - az emberi aktivitas
barmely mas targyanal intenzivebben hat vissza az alany
tudatéra, ti. itt az alany tudata, mint Ember-i tudat az

Emberrel magaval foglalkozik. Az igy formalédd esztétikai
szemlélet a vilagkép és az énkép elemeinek koherencigjat
teremti meg azaltal, hogy mindkét mez6bdl értékelve-mindsit-
ve az emberi vonasokat, épiti magaba. Az esztétikai szemlé-
let igy a személyiségen belil olyan potencia, amely szaka-
datlanul az énszemlélet ¢és a vilagszemlélet harménijjat
igyekszik megteremteni. A mialkotasok ennek a torekvésnek
magaszintl objektivacioi. Azonban azt is joggal allithatjuk,
hogy egy mi alkotasanak barmely kisérlete - de empatikusan
az élvezete i1s - valamilyen szinten (jra meg Ujra megteremt-
heti a személyiségben az énkép és a vilagkép (relativ és
id6szakos) harméniajat.

A  mivészeti kreativitadst operaldé pedagogia mindig
csak élmények alaphelyzeteire épithet. Az oOnkifejezést
motivalé pedagogus atfogdé feladata, hogy minden egyes gyer-
meknek biztositsa a szemléleti fejlédése szintjéhez adekvat
kifejezési arzenalt képességekben, készségekben és eszkdzok-
ben. Az esztétikai ¢éIlmény csak igy igazoldédik vissza, az
alkotas élményeiben csak 1ilyen kreativitas Tejleszti a
személyiséget.

Ugyanigy a targyélmények, a kérnyezeti élmények visz-
szahatdsa nemcsak a hasznalat élményein, nemcsak szemléleti
oromokon és felfedezd beszélgetéseken keresztil kodvetkezhet

be, hanem talan elsGsorban a létrehozas komplex kreativ él-
ményeiben.
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Esztétikai nevelés és Onnevelés

Ma mar egyre konkrétabb format olt pedagogiai gondol-
kodasunkban annak el6képe 1is, hogy a nevelés legszebb
teljesitménye a neveltek onnevelési programjanak kialakita-
sa, és ezen keresztill 6nmaga lassu folszamolasa. Ugy tinik,
tobbféle dilemmank megoldasi kényszerei sem terelhetnek més-
felé, és erre mutatnak, mint anticipéacidk, a példak is. A
példdk, amelyek a nevelés mindenhatdsagaba vetett vakhit és
a szabadsagelv végleteinek egyre méltatlanabb dilemmaja
helyén bontakoznak. Mutatjak a neveltek és a nevel6k kozotti
dialektikus kapcsolat fejlddésfolyamatanak egyre természe-
tesebben bontakozé korvonait: a nevelés a kisgyermek kezét
fogd kezdeti formaibol a gyermek érésének folyamatat segitd
formédkba, majd ebb6l Tfokozatosan a Tfelszabadito viszony
formaiba megy &at, s ezt annak aranyaban teheti, amely
mértékben kezd 6nallé formakat olteni a neveltek kdzrem(ko-
dése, amely mértékben mintegy oOnként "atvallaljak' sajat ne-
velésilket. Ugy gondoljuk, a nevelés osszetett rendszerében
éppen az esztétikai nevelés az, ami ezt az egész folyamatot
ilyenné formalhatja.

A befogaddi és alkotdoi esztétikai élmények az emberi
értékek hivasat egyre inkabb nem kils6 vonzasként, hanem
bels6 késztetésként segitenek megélni. Az esztétikal erzek
alkotoi beidegzédései elétt 'semmi nem allhat meg'”, meg maga
az En sem. Az ember lényegi értékeire bealld esztétikai
szemlélet szamara a Tormalnivaldk kozott egyre fontosabb
helyet TfTog elfoglalni az énkép. Az énkép, amelynek két
arculata koziul eleinte mindenkit elfog a kuls6é gyors kifor-
malasanak laza és ezzel a latszatok, a szerepjatszas kisér-
letei. Azonban a belulrél szemlélt énképen csak a valdédi
énformalas fogja valtoztatni a vonasokat. Csak az esztétikai
szemlélet szilheti a koltészet csodai kozott az ilyen monda-

tokat, mint: "Az én vezérem bensémb6l vezérel'" Egy olyan
énkép oOntudatos nyelvi objektivacidja az idézet, amelyben
az oOnalkotds - id6legesen bar - de kinyilvanitja a megal-
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kotott EN szuverén teljességet® az iranyitokra és iranyi-
tottakra szakadt vilag disszonanciajara az iranyitd és

s =z

iranyitott én bels6 harméonigjaval felel, és példat izen.
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kovacs-gombos Gabor

fOiskolai adjunktus

SOLTRA E. TAMAS

foiskolai adjunktus

Benedek Elek Ovoképz6 Féiskola

VISSZA A GYERMEKKORBA
(Gondolatok  mlivészetroél, vizualitasrol, tanitasrol a
soproni Benedek Elek Ovoképzé F&iskolan)

Egész munkank hiabavalé lenne, ha nem hinnénk a
miivészetek emberformald erejében!

Ha a kisgyermekkel valdban kommunkalni akarunk, akkor
a tarsalgas utja sajat lelk(inkbn &t vezet. Minden, a
kulvilagbhol érkezd benyomds belsé éniunk szliréjén at jut el

hozzank. S a felnéttkorra - sajnos - ez a filter mar
meglehetfsen szennyezett. Szitankon foltot ejt a mai vilag
technicizmusa, praktikuma, pénzéhsége, erd6szakossaga, a

miivészet Aruva degradalasa.

Tisztanlatasunk visszanyerése érdekében egy ut kinalkozik,
®s ez a sajat gyermekkorunk iranyaba mutat. Amde mindannyian
ismerjiuk a mult szintereivel vald feln6ttkori talalkozasok

keserves élményét: a nagysziuldk kertje, - ahol annyi boldog
orat  toltottink, - mara szanalmasan aprdéva és fakova

zsugorodott, az egykor titokzatosan élettel teli padlas most
hasznalhatatlan holt téargyak halmazanak tlnik csupan. Tudom,
hogy az 1id6 visszafordithatatlan folyamat. Tudom, hogy a
kigyé6t a régi, mar levedlett bérébe visszabujtatni

lehetetlen, mert az mar Kkicsi neki! Es mégis: Bradbury
novellajanak hése o©Oregkoraban visszakdltdozik a csaladi
hazba. I1tt gyerekkori halészobajaban levakarja a tapétakat
addig a rétegig, amely kiskoraban boritotta a falat. Este
azutan, agyaban fekve - mint hajdanan - a tapéta abrai ismét
felelevenednek... Hiszen a vilag képe benniink van! Rajtunk
malik, hogy véasari kaleidoszképon, tavcsévon, nagyiton,
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sbrosivegcsereépen, telt borospoharon avagy  tiszta
ablakiivegen (nem biztos, hogy ez a legjobb) &t kukucskalunk
az univerzumra. A gyerekek viszont dragakévon keresztil
csodalkoznak ra (a kukkolas helyett) a teremtett vilagra.

Az igazlatas (s ami szép, az igaz?,) kulcsa tehat a
gyermekkor. De kinek a gyermekkora? Mindketténkké
egyidejileg. A mi gyermeki miltunk, s a mai 6vodasok jov6be
vetett jelene. A kettdét egy Ut kapcsolja Ossze: a mivészet.
A gyermek az utat ismeri, mi jobbara csak a végallomast és a
jarmiveket (de azt nagyon! ).

Aggddnunk tehat nem kell: tudunk mi is adni valamit a
kicsiknek. Megismertethetjik O&ket az eszkozokkel. De a
kifejezésméd megvalasztasdnak joga mar legyen az 0©vék!
Ahogyan mi - feln6ttek - idegen nyelvet torvén, keverjik
annak szavait az anyanyelvinkkel, s ha ez sem elég, akkor
magatol érteté6d6en alkalmazunk vizualis  jeleket (és
mutogatunk 1s), ugy a gyermeki kifejezésméd is - tobbek
kozott - verbalis, vizualis OsszetevOkbSl all: minket
- jelen esetben - ez utobbi érdekel.

A soproni BEOF hallgatdéi harom éven keresztil
kiscsoportos  formaban ismerkednek a vizualis nevelés
lehetdségeivel, modszerével. Ha a vizualitads legtisztabb
Unnepi slritménye a mivészet (s ennek antipélusa a giccs),
hétkoéznapi formaja a kornyezetkultira és beszéde a vizualis
kommunikacié, akkor a jovend6 Ovodapedagégusainak is meg
kell 1izlelnitk a mlvészi alkotas - megismerés oroméet, és
folyékonyan kell beszélniik a magyar mellett a vizualis
nyelvet. A harom év mlhelyfoglalkozasai alatt az alkotas
patoszat csak a jatékossag tori meg, nem feledve, Nechay
Gyorgy bécsi Waldorf-tanar figyelmeztetését: itt a gyerek a
fonok! S valdban, a harom év alatt megismert - megizlelt
technika lehetf6séget teremt a hallgatok szémara a
gyerekekkel valdé vizualis kommunikaciodra.

Az  alapképzésen kivil 4 Téléves fakultaciot is
mikodtet vizualis tanszékink, ahol kézmives technikakkal,
fot6- és videdzéassal, plasztikaval, sokszorositd grafikaval



ismerkedhetnek meg az érdeklédék. Oromiunkre szolgal, hogy a
fakultacid népszerid a hallgatok koérében, amit a jelentkez6k
nagy szama is bizonyit.
De legfrissebb biszkeségink az Uj lehet6ség: szeptembertdl
tanszékink szakkorvezetfi engedélyt add keramikusképzést
indithat. A képzés mikéntjét alabb Soltra E. Tamas
szobraszmivész kollégam, a fakultacid vezet6je mutatja be.
Hiszem, hogy  kapkodo, zajos és meglehetbsen
izléstelen koérnyezetinkben nem struccpolitikanak szamit egy
6si mesterség fogasainak ismerete, s nem menekiilést jelent a
valésdag eld6l, ha valaki az emberiség gyermekkorat 6rzé
formakincs birtokdban épit egy szebb vilagot tanitvanyai és

onmaga szamara.

A keramia szakkorvezetd képzés tervezete a soproni Benedek
Elek Ovoképzé FGiskolan

Az életinkben torténd felgyorsult valtozasok a
felsb6oktatast sem hagyjak érintetlenil.

Az elbizonytalanodas és a valos igények a tobb labon alléas
lehet6ségét kényszeritik ki az alapintézményekt6l. J6 iranyd
dontésekkel valdban megerésithetd az alapképzés szerepe.

Az  6voképz6  fbiskolan a vizualis  alapképzés
kiegészitésének egyik lehetséges formija a kismesterségek
alapismereteinek elsajatitasa. Az alapismeretek birtokaban,
szervesen novekedhet a vizualis szokincs és ennek

o, L 3
izlésformalé hatasa.

A Kkismesterségek képzésbe vald beépitésénél két 16

tényez6t vettink Ffigyelembe.

- A jelentkez6 hallgatok  vizuéalis, manualis
miveltsége  jelentds eltérést mutat, csupan a
szintentartas, szintrehozas nem lehet alternativa.
A szakterillet irant érzékenyebb, nyitottabb
hal lgatéknak kézzel foghatd, stabil alapot nyujté
szakismeretekre van szikségik.
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A végzett palyakezd6k elhelyezkedése, (munka-
vallaldsa nagyban figg attol, hogy a megszerzett
ismereket  tudjédk-e alkalmazni, szikség van-e
(rajuk) munkajukra, milyen kiegészitd ismeretekkel

rendelkeznek.
A kismesterségekben rejlé tobblet abban is segitheti
a palyakezdét, hogy  joval arnyaltabb és életkorban
differencialtabb korcsoportokkal foglalkozhat,

szakkdrvezetdéként hamarabbmegtalalhatja a személyiségének
legmegfelel8bb korosztalyt.

Megfeleld  tapasztalat ¢és  felkésziiltség mellett
szakkdralapitas esetén az egyik legismertebb kézmives
mesterség az agyagozas, edénykészités is elindithaté.

Az ember kézmlivességét a szikségletek teremtették. A
keramia készités, az edénymiivesség egyidfs az emberrel. Az
edény komplex maunalis tevékenység eredménye.

A formija, mérete, térbeli testessége, a diszités
lehetfségét nyajté Telilete egyszerre hat, hasznalataval
bens@séges harmonia alakul ki, 1izek, illatok kotédnek hozza.
Ilyen, a kornyezetét6l jol elkulonithetd§ zamatanyaga van a
magyar népi fTazekassagnak. Formanyelve évszazadokon &t
alakult ki, nevel6 ereje ma is hatdé tényez6, vizualisan,
érzelmileg stabil alap, a Jovoét nevel6 szakmai kdzosség
szerves része.

Megitélésében az eltéré vélemények gyujtépontjaban

leginkabb "diszitd§ jellege", Tfelhasznalt motivumkincsének
szimb6lumrendszere all.
Ennek dsszehasonlitd, rendszerezd elemzése inkdbb a tudods,
néprajzos, gyljté  feladata, a nevelési - oktatasi
folyamatban a "kéz [lenyomatanak', természetes humoranak
vizualis olvasata és a manualis cselekvés nélkil jelent8sége
mizeumi targgya, legendava merevedik.

Ezen a ponton kapcsoldédik terveink szerint képzési

formank az 6vodapedagogus szakterilethez, nem
megkérdéjelezve, elbizonytalanitva annak meglévé értékeit,
hanem a feladatunk  személyiségében, életformajaban,
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gyotkereiben meger6siteni azt.

A keramia szakkodr gyakorlati képzési tematikajanak f6
vonulatat a mesterség karaktere hatarozza meg. A keramia
készités feltételei nem sokban valtoztak a torténelem soran.
A torténelem el6tti 1d6kben mazazast és mazas égetést nem
alkalmaztak, mivel az akkori kor szikségletei ezt nem
kényszeritették ki. Napjainkban a keramia anyaga fokozatosan
kivonul a haztartasokbol, viszont szerves része az
Grkutatasnak és a hadiiparnak, igy valtozatlanul korszer(
anyag, csak  szazadunk ritmusa valtozott és vele
érdekl8désink sulypontjai.

Nem véaltozott viszont gyermekeink els6 racsodalkozésa a
vilagra, a latas, tapintas, alakitads 0oroéme, ahol nem a
végeredmény a fontos, hanem a parbeszéd képessége, a jaték.

A megismerend6 agyagmlivesség tagolasat munkaritmusa
hatdrozza meg, ami ebben az esetben halmazallapotvaltozast
is eredményez.

- Nyersgyéartas, festés,
- égetés,

- mazazas,

- mazas égetés.

- A nyersgyartads, festés folyamata az az alap, ami a
legszerényebb korulmények kozott is gyakorolhato,
legfontosabb  alapfogalma az anyagszer(iség, ami csak a
rendszeres gyurassal, alakitassal érthetd meg. Alaplépésként
az agyag iszapolasat, megfelel§ viztartalmi atgyurasat kell
elsajatitani, majd a fazekaskorong hasznalataval a zart és
nyitott formdk egyenletes falvastagsagu megkorongozasat. Ezt
koveti a feliletdiszités, ahol megismerve az edény optikai
stulypontjait, agyagfestékkel elhelyezhetjik a vonalakbdl és
foltokbdl allo motivumokat. Alapos szaritas utan kévetkezhet
az els6 égetés.

- Az égetés célja, hogy idb6ben tartdésabba, jol
hasznalhatéova tegye az  edényt, mikézben az elveszti
fizikailag és kémiailag lekotott viztartalmat. A nép nyelvén
zsengélésnek nevezzik. A kemence rakasnal fontos szempont a
gazdasidgos hely és térkihasznidlds, az edények méretaranyos
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Osszeillesztése, az egyenletes h6leaddas a minél lassubb
leh(ilés miatt.

A mazazas lényege, hogy altala az edény egy Uveg
tartalmi tartés bevonatot kap, ami egyben meghatarozza
végleges szinét. A maz felhorddsa torténhet meritéssel,
kanalas raontéssel, szivacsfelhordassal, festékszoros
fujassal.

A kemencerakas legnehezebb formaja az edények
elrendezése mazas égetéshez. Nagy gondot kell forditani
arra, hogy a targyak a legkisebb tavolsagra keriuljenek
egymastol, anélkil, hogy Osszeérnének. A maz lvegtartalma
miatt a leglassubb hiitési folyamatot kell valasztani, hogy
elkeriljik a maz Osszerepedezését.

Az emlitett folyamatok  technikai feltételeinek
fokozatos megteremtése mellett a hallgatdjeloltek
érdeklédésének felkeltése a cél.

A legratermettebbeket mar a specialis Tfelvételi
alkalmaval valasztanank Ki.

A hat félév soran az alapképzés mellett heti két
ordban eljutnanak az ismeretek olyan fokara, ami egy szakkor
elinditasadhoz, annak technikai, esztétikai formakincsének
mederben  tartidsdhoz  elegendd, szakmai tovabblépésikhoz
biztos alap.

A tanulmanyaik végén oOsszedllitandd szakdolgozatuk is
e témakorb6l irdédna, ahol a szaknyelv tudatos hasznalata, a
techolégiai folyamatok helyes értelmezése mellett, a
szaktorténeti - mivészettorténeti ismereteikbdl is szamot
kell adniuk.

Mindezek  eredményeként kerillhet az Ovodapedagogus
diplomdhoz betétlapként a szakkdrvezetdi engedély.

Jelentésége elsb6sorban a nagyvarosoktol tavol es6,
szakembereket nélkulozé teruletek képzésében

tovabbképzésében, az 6vodés - iskolas korosztaly
differencialtabb felkészitésében mutatkozik meg, masodsorban
a munkavallalds eddigi merev egyiranylu rendjét teheti
arnyaltabbé.



SZ1TOVSZKY JOZSEFNE

f6iskolali docens

Hajdauboszorményi Ovokeépzoé FG6iskola

i a2 1 i -] J* <-

A HATARAINKON TULI MAGYAR OVODAPEDAGOGUSOK TOVABBKEPZESE A
HAJDUBOSZORMENY I OVOKEPZO FOISKOLAN

""Amikor a totténelem egy nemzeti

kdzbsséget azzal bintet, hogy annak

bizonyos ideig minden erejét a

fennmaradasra kell koncentralnia, akkor

ez aldél senki szamara nincsen kibuavo."(I)

SUTO ANDRAS

Az 1980-as évtized masodik felében, s még inkabb
az évtized végén fTelgyorsuld kelet- és kelet-kozép-eurdpai
valtozasok elementaris er6vel hoztadk felszinre az itt élg
nemzeti kissebbségek szamos, évtizedeken keresztil jelenlévé
problémajat, tobbek kozott - jelesul - az anyanyelvi
oktatéds-nevelés megoldatlansagat. Az utébbi években a régio
kiillonb6z6 orszagaiban a meglehetésen sok sajatos vonast
mutatd korabbi politikai rendszereket felvaltd, ugyancsak
sajatosan  épitkezé, modernizalédo, Eurdopa  fejlettebb
régidihoz kozeledni kivané 0j politikai rendszerek a
pluralizmus, a demokracia iranyaban valtoztak.

Akkor, amikor attekintjuk azt, hogy a kozelmult 3-4
évében miként segithettik a hatarainkon tuli magyar
Ovodapedagoégusok munkdjat, a korabban emlitett politikai

feltételeket nem kivanjuk részletezni. Ugyanakkor
hangsulyozzuk, hogy a hazai és a hatéaron tali
pedagogusképzés és pedagogus tovabbképzés kapcsolata nagyon
bonyolult. a politikai viszonyokkal és a politikai
intézményrendszerrel Osszefliggl és éppen ezért nagy tirelmet
igényl6 kérdés: "A nemzeti Kkisebbségek kérdése szoros

kapcsolatban van a demokraciaval. Hogy miképpen térédnek a

95



kisebbségekkel, hogy elfogadja-e a tobbség értékként a
massagot - ez mindenkor a demokracia jellegét és mértékét
is mutatja. -..:

Az elmult néhany évben végbement gyors valtozasok merdében Uj
helyzetet teremtettek, Uj lehet8ségeket és Tfeltételeket
biztositottak a szakmal és kollegialis kapcsolatok
kiépitéséhez és éapolasahoz.

A Hajduboszorményi Ovoképz6 Foéiskola vezérelve a
fentebb Sitd Andras szép szavaival megfogalmazott erkoélcsi
torvénytél, az els6k kozott nyilvanitotta ki készségét,
segitfészandékat és ajanlotta kozremiikbdését a hatarainkon
tali magyar 6vodapedagogusok tamogatasara.

F6iskolank foldrajzi helye - viszonylag kozel a Felvidékhez,
Karpataljahoz, Erdélyhez, ahol 06sszességében a legnagyobb
szamban él a magyarsag - kuloéndsen kedvezd lehetfséget
kinalt a szakmai kapcsolatok Kkiépitéséhez, a kollégak
fogadasadhoz. Segitdészandékunk és torekvéseink a Miveld8dési

és Kozoktatasi Minisztérium, valamint a Kemény Zsigmond

Alapitvany anyagi tamogatasaval valhattak valodra.

Bar oktatdink kozil tobben mar korabban is személyes
kollegiélis, barati és rokoni kapcsolatokat &poltak a
szomszédos orszagokban él6 magyarséaggal, részletes,
differencidit ismereteink nem voltak az ottani Ovodai
nevelésr6l, az O&vodapedagogusok szakmai el6képzettségérdl,
tovabbképzéssel kapcsolatos igényeirodl. /3/ Kulonos
figyelemmel kellett lennink arra a korulményre is, hogy
magyar anyanyelvi nevelésnek konkrétan milyenek a feltételei
és a lehetBségei, mivel azok az egyes orszagok kozott, s6t
az egyes orszagokon beltil 1is kulénbdzé6ek voltak .1 A
politikai rendszer jellemzdib6l kovetkez6en  egyes
orszagokban hosszU 1ideig hattérbe szorult a pedagogia, a
pszicholdgia és er6sen atpolitizalt mivelése meglehetdsen
korlatozott volt - mindez a pedagoégusképzés egészében, igy
az Ovodapedagdégusok képzésében is éreztette hatasat . s.

Az els6 alkalommal (1990-ben) szervezett kéthetes
tovabbképzés programjanak kidolgozadsakor a véazoltakon tdl
els6sorban a hazai intenziv és integralt tovabbképzés
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programjat és tapasztalatait vettik alapul. 1igy a tematika
tartalmazta a hazai o6vodai nevelési program megismertetését,
altalanos pedagoégiai és pszichologiai, sajatos
Ovodapedagogiai  ismereteket, érintette az O6vodai nevelés
killénb6z8 elméleti és modszertani kérdéseit, kiemelten az
anyanyelvi nevelést és a  jatékot. Az elBadasok, a
szeminariumok, a gyakorlati feldolgozas ovodaléatogatasokkal,
o6vodai foglalkozadsok megtekintésével és megbeszélésével
egésziult ki. A program szerves részét alkottadk a
magyarsagismereti, a mivel6déstirténeti témak,
kirandulasokkal, varos- és taj ismertetésekkel, miiemlék- és
muzeumldtogatasokkal .

1990-ben a program Osszeallitasa mellett a szervezés
gondjait is szamba kellett vennink. Noha ebben az i1d6ben mar
Uj modon megszervez6détt a hatarainkon tali magyarsag, s
tobb helylitt a pedagégustarsadalom is, erejuk java részét
els6sorban a politikai érdekérvényesités kototte le, bar

orszagonként eltéré6  mértékben. igy a  tovabbképzés
megszervezésében a  hatarainkon  tdli magyar politikai
szervezetekkel, ovo- és  tanitoképzf intézményekkel ,

esetenként az egyes kollégakkal kialakitott személyes
kapcsolataink jatszottak dontd szerepet. Tekintettel kellett
lennink a szomszédos orszagokban mikéddé évodapedagdégusok
munkarendjére is. Visszagondolva erre az idére,
elmondhatjuk, hogy ezen a terileten is ugyanolyan gyorsan
Jatszodtak az események és a valtozasok, mint régionkban a
tarsadalmi élet mas teriletein akkortajt. Amikor 1990
augusztusdban els6 alkalommal érkezett 1ide két hétre 36
Ovodapedagégus (16 Erdélyb6l, 20 Karpataljarol), valami

egészen UjJ kezd6dott... Ez a torténés harom év maltan
- ha olykor nehézségekkel is, de mindennapos és természetes
a kapcsolattartas - mar-mar torténelmi tavlatunak tinik.

A fbiskolankon szervezett els6 tovabbképzés felemeld
és kulonds hangulata mindmaig él a résztvevékben és a

kozremikodékben .
A személyes talalkozasok, a kollégakkal folytatott
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beszélgetések lehetévé  tették, hogy arnyaltabb képpel
rendelkezzink a  hatarainkon  tuali magyar  anyanyelv(

nevelésrél, az 6vodapedagogus tarsadalomrol, a
tovabbképzésekkel kapcsolatos igényekrd8l. Noha informacidink
a kés6bbiek soran tovabb  gazdagodnak, az alabbi

meghatarozékat ma is Tfigyelembe kell venniink a programok
kidolgozasakor:

Az Ovodaztatds a szomszédos orszagokban is az
Ovodaskoru népesség jelentds részére kiterjed. A képzés az
utobbi  1d6kig kozépfoki wvolt (illetve a korabbi felséfoku
intézeti képzés megszint Romaniéban) ...,

A pedagogiai, pszicholdgiai targyak oktatasanak
feltételei, a modern pedagogiai és modszertani torekvések
megismerésének és fogadasanak lehetdségei kiulonbodzéek voltak
az egyes orszagokban, mindenképp kedvez6tlenebbek, mint
hazankban az utols6 évtizedben.

A magyar nyelvli szakirodalomhoz - a korabbi
politikai nehézségek ellenére iIs - a kompakt magyarsag
sokkal inkdbb hozzajuthatott, mint a szérvanyban élg, s ez
megmutatkozik az ott ¢éld Ovodapedagoégusok  szakmai
tajékozottsagaban is.

- A hatarainkon tdali magyar pedagogusok alapve
torekvése az anyanyelv megbrzése, a nemzeti Kisebbség
kultirijanak apolasa, az identitastudat erfsitése. Az
elmilt évtizedek korlatozott anyanyelv(i oktatasa, nevelése
azonban nem biztosit megfeleld miiveltségbazist e feladat
megvaldsitasahoz. Ezért nagyon hatarozott az igény, hogy
nydjtsunk segitséget a kollégak magyarsagismereti,
miivel8déstorténeti, irodalmi ismereteinek gyarapodasahoz is.
Tobben  el6szor  szerezhettekkdzvetlen szemlélet Utjan
élményeket a magyar kultudra jeles alkotasairdol, vagy éppen
el8sz6r csodalhattak Budapestet.

A kisebbségben ¢él§ pedagdégusoknak talan még
jelent6sebb szerepet kell vallalniuk a sajatos értelmiségi
funkcidk betdoltésében, mint a hazaiaknak. Ezért jelentkezik
az 1i1gény a korszerld szociolégiai, szocialpszichologiai,
tarsadalomelméleti, vezetési ismeretek irant.
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A résztvevlk kiulonds jelentdséglinek és nagy értéknek
tartottak, hogy  talalkozhattak egymassal a kilonb6zé
orszagokban él§ magyar kollégak és személyes kapcsolatokat
épithettek, baratsagokat kothettek.

A magyar o6vodai nevelés, az 6vodapedagogus képzés és
az e teriletekkel Osszefiiggé kutatasok nemzetkdzi mércével
mérve iIs méltan valtanak ki széles korl( érdeklédést viléag-
szerte. Ertékeinket agy kell megismertetni és bemutatni a
hatarainkon tdli kollégainknak, hogy megujuld tudasukat az
adott allam oktataspolitikai célkitlizéseinek, évodai
nevelési programjainak megfeleléen, alkoté médon tudjak
alkalmazni, O6rizve és 4&polva a magyar anyanyelviiséget, a
magyar kultidrat.

A hazai O6vodai nevelés, OvOképzés és oOvodapedagogiai
kutatdas szakemberei ki kell szélesitsék kapcsolataikat a

hataron tali képz6-, tovabbképz6- és gyakorlé
intézményekkel .

A bemutatott Osszefiiggések érvényesitése mind az elsd
alkalommal, mind a késBbbiekben megszervezett

tovabbképzéseknél szikségesnek latszik.
A vazolt komplexitast mutatd, id6éigényesebb forman

tal jelentkezett az igény a révidebb id6tartamd
tovabbképzések irant is. 1990 majusaban 28 Ovodapedagdégust
és Ovodapedagdgiaval foglalkozé szakembert fogadtunk

Szlovéniabol, a Mura-vidéke magyarsag korébdl és Mariborbol
a Pedagogiai Foiskolarol, akiket Udtjukra a régié magyar
orszaggyllési képviselbje 1is elkisért haromnapos szakmai
programra és kornyékink megismerésére. Megjegyezzik, hogy az
akkor éppen onallésagért kizd6é Szlovénia mar korédbban igen
tolerans volt a kisebbségekkel. (A magyarlakta terileten az
allamalkoté nemzet gyermekei, TFTiataljai is intezmenyesen
tanuljak a nemzeti kisebbség nyelvét, a magyart.)

Ugyanakkor vettek részt els6 alkalommal a szomszédos
orszagokb6l magyar 6vodapedagégusok a Hajduboszorményi

Ovoképz6 FGiskola altal hagyomanyosan megrendezésre keriil6
Nemzetkdzi Jatékpedagogiai FoOrumon.
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Egyre inkabb  jelentkezett az  o©haj, hogy a
magyarorszagi tovabbképzések mellett kiutazé oktatok is
tartsanak el6adasokat. igy mar 1990-ben sor kerilt az elsé
tovabbképzési napra Lendvan és Székelyudvarhelyen.

1991 augusztus végére masodizben szerveztink kéthetes
tovabbképzést Hajdubdszérményben. A hataron tali  magyar
pedagogus szervezetek tevékeny munkdjanak eredményeként 34
romaniai és 5 ukrajnai kollégat fogadhattunk. A Romaniébodl

érkezett 6vodapedagogusok a Székelyfoldrél,
Marosvasarhelyroél, Kolozsvarrol, Szatmarbol, a

Szilagysagbol, az Ermellékr6l és Biharbol érkeztek, az
Ukrajnabol jottek Munkacsrol és Beregszaszrol, valamint a
koérnyékeérdl .

A mar hagyomanyossa vald kéthetes tovabbképzést 1992
augusztus utolsd heteiben harmadizben szerveztik meg. Ekkor
a romaniai, az ukrajnai, a szlovakiai kollégan6k mellett a
kis Jugoszlavidbol érkez6 vajdasagiakat is vartuk, sajnos
- a koOzismert nehézségek miatt - az utdbbi térség nem tudta
képviseltetni magat. A Romanidbdol résztvevd 24 T6 még
szélesebb TfToldrajzi vidéket képviselt, s tobben jottek a
szérvany magyarsag korébdl, 4 f6 Karpataljardl, 2 kollégand
Szlovakiabdol érkezett, oOsszesen 30 hallgatdé volt ebben az
évben.

Az 1992/93. tanévben U(jabb tovabbképzési formaba
kapcsoltuk be a hataron tdli O6vodapedagogusokat, 24
hallgatéja volt - a hazaiak kodrében is igen vonzo - kétszer
egyhetes szakositd  tovabbképzésiinknek (az anyanyelvi
fejleszt6 és korrekcidés nevelés, a gyermektorna-vezetés, a
zenebvoda szakterileteken.)

Harom év tapasztalatai igazoltadk, hogy torekvéseink,
szakmai programjaink, a segiteni akards  jelent(s
érdekl6désre talaltak. Ugyanez id6 alatt rendszeressé valt a
személyes  érintkezés, évrél-évre vendégeket fogadtunk a
szomszédos  orszagokbol, a Nemzetkozi Jatékpedagogiai
Forumon, 1993 majusaban mar 8 romaniai, kozottik 2 roman
anyanyelvi és 2 szlovakiai o6vodapedagogust.

A Romaniai Magyar Pedagégus Szovetség 1993 nyaran a
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Bolyai Nyari Akadémia keretében szervezi meg a magyar
pedagogusok tovabbképzését Erdély kilonb6z6 varosaiban. Az
o6vodapedagégusok programjanak Osszeallitdsara és a
tovabbképzés megtartasara Székelyudvarhelyen fdiskolank
kapott felkérést. A kérésnek készséggel tettink eleget,
eddigi tapasztalatainkat és az igényeket figyelembe véve

elkészitettik a programot, az el6adasokat és a
foglalkozasokat 8 oktatd fogja tartani.
1993. augusztus veégén immar negyedik alkalommal

varjuk a jelentkez6 40 kollégat Hajdubdszorménybe kéthetes
intenziv tovabbképzésre.

A korédbban véazoltak Kkiegészitéseként kiuldnds igény
mutatkozik arra, hogy az alédbbi kérdések hangulyozottan
szerepel jenek a programba:

- gyermeklélektani ismeretek,

- a tarsadalmi fesziltségekb6l, a veszélyhelyzetekbdl

adodo lélektani problémak kezelése,

- a kuldénbdz6 alternativ Ovodai nevelési tdrekvések

megismerése,
- az anyanyelvi korrekcido lehetfségei az Ovodas

korban,
- a korszerl kommunikaci6 elméleti ismeretei,
- a dramapedagégia alkalmazasanak lehet8ségei az

6vodai nevelésben,
- a diszlexia felismerése és megel6zésének

lehetbségei,
- az informatikai és szamitastechnikai ismeretek,
- a tarsadalomelméleti és vezetéselméleti ismeretek,
- a magyar oOvodak életének, Ovodai gyakorlatanak
mélyebb megismerése,
a szakirodalmat bemutato tajékoztaté.

Osszegezésiil megallapitjuk, hogy 1990-t6l 129
6vodapedagoégus kéthetes tovabbképzését biztositotta a
Hajdliboszérményi Ovbéképzé Féiskola és a két-haromnapos
szakmai programokon 45 kollégan6t fogadott a jelzett
régiobol, ez évben székelyudvarhelyen kézel 100 hallgaténak
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tartunk egyhetes  tovabbképzést, fdiskolankon Gjabb 40
résztvevlre szamitunk.

A menny iségi mutatok mellett, a korabban
részletezettek kiegészitéseként hangsulyozzuk annak
jelentdségét, hogy a magyar 6vodai nevelés,

Ovodapedagoégus-képzés, az o6vodai neveléssel 0Osszeflggd
kutatasi eredmények a kozvetlen szomszédsagban €16 magyar
Ovodapedagdégusok korében is ismertté valtak. Egyre tobb
informacionk van arrol, hogy a magyar oOvodai nevelés
korszer(i torekvései, eredményei a tdbbségben [1év6, nem
magyar anyanye v Ovodapedagogusok  érdekl6dését is
felkeltették, a nalunk jart magyar kollégak ténylegesen is
betoltotték a hid szerepét.

A kozvetlen szakmai értékek mellett utalunk a
szélesebben értelmezett kulturdlis, humanitarius, barati
kapcsolatok kiéplulésére is. Mind oktatoink,
6vodapedagoégusaink, mind hallgatéink korében megnétt az
érdekl6dés a hataron tuli magyarsag és a velink egyitt éld
népek kulturgja irant. FO6iskolank korusa 3 alkalommal kapott
és fogadott el meghivast Erdélybe és a Karpataljara, évente
tobbsz0r  szervezink  Kkirandulast e  teriletekre. Bar
els6dleges a szakmai kapcsolatok fenntartasa és apoléasa, ez
utébbi értékek sem elhanyagolhatok.

1987-ben hangzottak el a kodvetkez6k - megfogalmazdja
a kissé reménytkeltébb éveket mar nem érhette meg

"Népek szellemi egymasra talalasa hosszi, kemény
munkat kivanna a hataron 1innen és tul, s ha egyszer
- végre-valahara - sikerilne érvényre juttatni a torténelmi
banatszinetet, akkor nyilna igazdban (j fejezet Kozép-Kelet-
Eurdpa népeinek torténelmében. "'/7/

102



JEGYZETEK

1le SUt6 Andras: Szemet széért

Csokonail Kiadé KFT, Debrecen, 1993. 5. o.

2. Kiss Gy. Csaba: Magyarsag - hatarokon kivil és belil

In.: Kiss Gy. Csaba: Kozép-Eurdpa, nemzetek,
kissebbségek, Pesti Szalon Konyvkiadd, 1993.
286.0.
Tobbek kozott néhany szomszédos orszag o6vodaztatasarol és
6vodapedagodgus képzésérsl is sz6l Kajan Laszl6: Az
o6vodaskoru népesség intézményes nevelése és az
Ovodapedagogusok képzése az euroOpai régid orszagaiban.
Pedagégusképzés, 1992. 1.
Példaként szolgaljon, hogy 1991. majusaban Romaniaban a
magyar anyanyelvl( 6vodai nevelésben 2002 6vodapedagégust
alkalmaztak, ebbbl szakképzett 1047 (52,3 %),
szakképzetlen 955 (47,7 %). (Az adatokat kozreadta: Biro
Istvan a Romaniai Magyar Pedagogus Szovetség orszagos

titkara.)
Lasd: Ferenczi Gyula, Fodor Laszl6: a magyar nyelvi

tanarképzés, 1992. 1

Lasd: Kajan Laszld idézett irasat

Irinyi Karoly: Tudatcsere kellene
In.: Tanulmanyok Erdély torténetérdl
Csokonai Kiad6, Debrecen, 1988.
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KUNYAK KAROLYNE

féiskolai docens

SAROSDYNE SZABO JUDIT
féiskolai docens

Budapest i Tanitoképz6 Foiskola

A TEMPUS PROGRAM A BUDAPESTI TANITOKEPZO FOISKOLAN
l.
1. A TEMPUS program roévid torténeti &attekintése

A Kozép-Kelet-Eurdépdban az 1989/90-ben lezajlott
valtozasok eredményeképpen az Eurdpai Kozosség és tagallamai
gyorsan és hatékonyan reagaltak a példa nélkuli politikai és
gazdasagi kihivasokra. A Kdzosség egy sor olyan intézkedést
foganatositott, melyek révén gyakorlati szakmai segitséget
kivant nydjtani az érintett orszagoknak gazdasaguk atalaki-
tasdhoz. 1989 decemberében Strasbourgban dsszeillt az Eurdpa
Tanacs, ahol felkérte az Eurodpai Kozdsséget, hogy dolgozzon
ki egy részletes programot abbol a célbol, hogy megfelel§
intézkedéseket foganatositsanak a felsboktatds és képzés
fejlesztésére a  kozép-kelet-europai orszagokban zajlo
reformfolyamatok  tamogatasanak részeként. A Telkérésnek
eleget téve a Kbozbdsség 1990 januarjaban javaslatot nyuUjtott
be az Eurdpa Tanacshoz és az Eurdpa Parlamenthez. Mivel a
kelet-kozép-eurdpai orszagok igényei nagyon kilénbdznek az
EK allamok igényeitél, javaslat sziletett arra, hogy e spe-
cialis szikségletek Kkielégitésére tervezzenek egy atfogo
programot  ahelyett, hogy Kkiszélesitenék a mar meglevd
ERASMUS, COMETT és LINGUA oktatasi programokat. Ezzel par-
huzamosan javasoltdk az Europai Képzési Alap létrehozasat a
szakmai képzés, tovabbképzés és management képzés tamogata-
sara. Ennek keretében az Eurdpai Kozosség Miniszteri Tanacsa
1990. majus 7-én elfogadta a TEMPUS (Trans-European Mobility
Scheme for University Studies) progrmaot, melynek futamideje
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5 év. A TEMPUS a PHARE program része, melynek keretében a
Kozosség segitséget nyujt Kozép-Ke let-Eurdpanak. A PHARE-t
(Pologne Hongrie Aide a la Reconstuction Economique) 1989.
december 18-an fogadtdk el, hogy segitsék a kozép-kelet-
eurdpai orszagok gazdasaganak atalakitasat.

A TEMPUS eredetileg Lengyelorszag és Magyarorszag
képzési igényei kielégitését kivanta szolgalni, de mar a
kezdet kezdetén nyilvanvalé volt, hogy a TEMPUS programnak
rugalmasnak kell [lennie, hogy tovabbi orszagokat lehessen
bekapcsolni. 1igy 1990. julius 4-én a 'G24" kilugyminiszterei
hatarozatot hoztak Csehszlovakia, Bulgaria, Jugoszlavia és
az NDK gazdasagi megsegitésérdl. Csehszlovakia és a korabbi
NDK-ré1 sz6l6 hivatalos dontés 1990. szeptember 17-én
sziletett, 1igy e két orszag automatikusan részt vehetett a
TEMPUS programban 1990/91-t6i. 1991 decemberében hasonlo
dontés sziletett Bulgariat és Jugoszlaviat illetéen, a
programban 1991/92-t61 vehetnek részt. Romaniat 1991
februarjaban vették fel a programba.

A TEMPUS célkitlizéseit az Eurdpa Tanacs 1990. majus
7-én kelt dontésének 4. paragrafusa foglalja magédba, melyek
a kovetkezOk:

- segiteni az egyluttmikodést a tamogatd orszagokkal,
féképpen egyetemi hallgatok és tanarok cseréje és
mobilitds terén a Kozbsség tagorszagai, illetve a
G24 orszagok kozott;

- hozzajarulni a képzés Tejlesztéséhez, kulondsen
olyan téren, amely prioritast élvez, fokozni az
egylUttmikddést egymas és a Kozosség tagorszagai
kozott;

- a Kozosség tagorszagai nyelvei tanitasanak és tanu-
lasanak el@segitése;

- lehet6vé tenni, hogy a tamogatott orszagok diakjai
meghatarozott  tanulmanyi idét  tolthessenek a
Kozbsség orszagai egyetemein vagy ipari létesit-
ményeinél ;

- lehet6vé  tenni a Kozosségbdl szarmazd diakoknak,
hogy hasonlé tanulmanyi id6t tdlthessenek a tamoga-
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tott orszagokban;

- segiteni tanarok csereutazasat a kooperacio
keretein belul.

Az Eurdpa Tanacs dontésének megfelelen a Tempus

program az aldbbi részekre tagolodik:

Action 7. (JEP) Jotnt European Project;

Action 2. Mobil ity Grants foér Staff and Studenis;
Action 3. Kiegészitd tevékenység és diakcsere.

Action 1.s Kozponti helyet foglal el a TEMPUS
programban, melynek Iényege,legalabb egy egyetem a tamoga-
tott orszagokbodl éslegalabb két EK tagallam partner intéz-
ménye (ebb8l legaldbb az egyiknek egyetemnek kell lennie)
kozotti egyuttmikodés kialakitasa. A JEP  tulmehet a 12
tagorszagon és a G24 orszagokra is kiterjedhet. E JEP-ek
célja, hogy segitse a tamogatandé orszagok fels@oktatasi
rendszerének fejlesztését az Eurodpai Kozdsség oktatasi/ipa-
ri  partner-intézményeinek a kozremikodésével. Az egyitt-
miikodési teriletek az alabbiak:

- mobilitds programok fejlesztése és szervezése, tan-
tervfejlesztés, tovabbképzés, atképzeés, révid
intenziv kurzusok, tavoktatas fejlesztése;

- a TfTelsboktatas struturadlis Tfejlesztés, pl. (j
fels6oktatasi kozpontok vagy intézmények létrehoza-
sa vagy a meglev6k atszervezése, a berendezések
fejlesztése;

- az egyetemek tamogatasa az iparral torténd egyltt-
miikddésben;

- a felsBoktatas/képzés fejlesztése kilonds tekintet-
tel a kiemelten fontos terileteken.

Action 2.: A mobilitasi program két részb6l all:

- Osztondijak tanarok, a képzésben résztvevs oktatok
szamara a tananyag, a gyakorlati képzés és atkép-
zés, valamint fejlesztés tanulmanyozasara és speci-
alis rovid latogatasok tamogatasara;

- didk osztondijak  kulfoldi tanulmdnyok vagy a
gyakorlati képzés folytatasara.
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A tanarok mobilitas programja a JEP-eken keresztil,
valamint egyéni palyazatok utjan torténhet. Barmely utazas
megvalésithatd, az egyetlen feltétel az, hogy minden utazas-
nak konkrétan hozz4a kell jarulnia a tamogatasban részesiul§
orszagok fels@oktaktasanak fejlesztéséhez. A didk mobilitasi
program mind JEP-eken, mind egyéni palyazatok benyuUjtasaval
valésulhat meg, TfTeltéve, hogy a didk rendelkezik olyan
nyilatkozattal, amelyet a kivalasztott intézmény allit ki a
fogadbkészséget tanusitand6é. Kezdettél fogva - a didk mobi-
litdst i1lletéen - prioritast élveztek azok az utazasok,
amelyek a JEP-ek részeként valosultak meg.

Actlon 3.: A fels6oktatasban résztvevok kozotti kap-
csolat erlsitése céljabol a kovetkez6 tevékenységeket Ilehe-
tett megvalésitani -

- egyetemi oktatok és diakok kiutazadsa abbdol a
célbol hogy a tamogatasban részesuld orszagok
egyetemi szervezetei kapcsolatokat létesithessenek
eurdopail egyetemi szervezetekkel;

- a TEMPUS eredeti célkitlizéseit tamogatd publikaciodk
és egyéb informaciok megjelentetése;

- olyan tanulmanyok és felmérések elkészitése,
amelyek javitjak a tudomanyos informacios bazisat a
programoknak, feltarjak az igényeket, figyelemmel
kisérik a haladast és elemzik az eredményeket.

Tovabba ennek keretében tamogatas adhaté diakcserére
kolcsondsségi alapon. rovid el6készitd targyaladsokra és
tanfolyamokra. E cserék célja, hogy szervezett kulturalis
csereprogramok révén a fiatalok eurdpai tapasztalatokra
tegyenek szert a felsboktatason kivil.

2. Finanszirozas

A TEMPUS az atfogdé PHARE program részét képezi és igy
koltségvetését az adott évben a PHARE program koltségveté-
séb8l kapja. 1gya TEMPUS rendelkezésére allo O6sszeget a
tamogatasban részesiulé orszagok hatésagai hatarozzak meg az
EK-val vald konzultécid eredényeképpen.
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1990-ben 20 m ECU-t iranyoztak eld Lengyelorszag és
Magyarorszag szamara, 1990 oktéberében ezt az Osszeget
tovébbi 5 m ECU-val novelték, mivel 1990/91-ben csatlakozott
Csehszlovakia és a volt NDK. 1991-ben tovabbi harom orszag
csatlakozott a programhoz (Bulgaria, Romania és Jugoszla-
via), 55,5 m ECU allt a koltségvetés rendelkezésére, amelyet
tovabbi 15 m ECU-val nodvelt meg a PHARE regionalis alapja,
gy 1990/91-ben 6sszesen 70,5 m ECU allt rendelkezésre a hat
tamogatasban részesulé orszag, nevezetesen Bulgéria,
Csehszlovakia, Magyarorszag, Lengyelorszag, Romania és Ju-
goszlavia szamara.

Magyarorszagon az 1990/91-ben benylGjtott Osszes JEP-
palyazat 10,6 %-at fogadtak el.

3. A TEMPUS mikodési rendje

A programot Brusszelben egy koordinacidos iroda
iranyitja, mely egylttmikddik az ERASMUS irodaval. A részt-
vevl orszagokban nemzeti irodak mikddnek, amelyek 6sszekotd,
t4jékoztatdé és egyeztetd szerepet toltenek be. A JEP-eket
maguk a felsBoktatasi intézmények kezdeményezik. Kozvetlenil
megkeresik a kulfoldi partnereket, lebonyolitjak a targyala-
sokat a brisszeli iroda altal megadott iranyelvek alapjan,
angol vagy francia nyelven megfogalmazzdk a tamogatas-
igénylést és eljuttatjak a nemzeti irodédhoz. Innen a palya-
zatok eljutnak a brisszeli koézpontba, ahol dontenek az igé-
nyek kielégitésérdl, illetve a tamogatas mértékérdl.

1.
A Budapesti Tanitéképz6é F6iskola JEP-je
A FO6iskola az 1990/91-es tanévben nydjtott be JEP pa-
lydzatot, melynek célja az idegennyelv-oktaté tanitdi szak
részképzésének megvaldsitasa, az iIntézmény idegennyelvi

konyvtaranak, audio-vizualis eszkozallomanyanak kialakitasa,
illetve fTejlesztése, valamint nyelvtanaraink modszertani
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tovabbképzése wvolt. A JEP futamideje 3 év. FGiskolank a
Lancaster-i  (UK) S. Martinas College és az Augsburg-i
(Németorszag) egyetemmel kardltve valoésitja meg e rendkivil
hasznos  eredményekkel kecsegtetd programjat. A JEP-ben
résztvevé intézményekkel korédbban az idegennyelvi tanszék-
nek kétoldalt kapcsolata volt, mely kdlcsonosségi alapon
megvalosult diakcserékben nyilvanult meg. Ezek tanaraink
aktiv kezdeményez6- és szervez8készségének voltak kdszon-
hetdk.

A JEP elnyerésével koordinatorunk az Augsburg-i Egye-
tem lett. 1991 oktéberében 3 tagl nyelvtanari delegéacio
utazott Augsburgba, ahol az angol és német kollégakkal
egyltt kialakitottdk a program lebonyolitdsanak részletes
tervét.

Azota mar két sikeres év all mogottink, amelyet az
1993 aprilisaban folytatott TEMPUS Ellen6rz6 Bizottsaganak

Jelentése is tanisit.
1. Budapesti hallgaték utazdsa Lancasterbe, Illletve

Augsburgba

1991, wvalamint 1992-ben januartdl marcius végéig
- mivel az angol egyetemeken az oktatas trimeszterben fo-
lyik - 3 hodnapos tanulmanyldton vett részt 12-12 hallgaté
Lancasterben, aprilistol juliusig pedig évente 14 hallgatoé
tanult az Augsburg-i Egyetemen. Valamennyien az idegennyelv-
oktatd tanitoi, illetve a német nemzetiségi tanitdkepzésben
résztvevd hallgaték sorabol keriultek Ki.

A magyar hallgatok Lancasterben egyfel6l specialis,
csak nekik sz6l6 nyelv- és stilusgyakorlati orakon, gyermek-
irodalmi szeminariumokon, orszagismereti el8adasokon vettek
részt, a program tovabbi részeként pedig az angol diakokkal
egyutt hallgattak irodalmi, pedagégiai és modszertani studi-
umokat. Tanitasi gyakorlaton vettek részt a koérnyezd isko-
lakban és 0n. ‘'shadow teaching'-et végeztek. Médjuk volt
megismertetni az angol kisiskoldsokat Magyarorszaggal, nem-
zeti szokasainkkal, Unnepeinkkel, gyermekjatékokat, dalokat,
meséket, monddkadkat tanitottak nekik a magyar hallgatok,
bevezették 6ket a magyar ‘'konyhamiivészet" rejtelmeibe.
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Ottani tartdozkodasuk eredményeképpen nemcsak a mi hallgato-
ink gazdagodtak feledhetetlen élIményekkel, ismerkedtek meg
az angol taj jellegzetességeivel, szokasokkal, életméddal,
hanem népszerisitették orszagunk értékeit és felkeltették
irantunk tanarok, diakok, szul6k és kisiskolasok érdeklédé-
sét. Didkjaink nagyon népszerilek voltak a Lancaster-i FOis-
kolan, de a varosban is. Tobb intézményben felléptek, szép
és kulturalt éneklésik, hangszeres tudasuk, muzikalitasuk
elismerést valtott ki egy olyan civilizacidban, ahol a zenei
képességek Tfejlesztésére nem forditanak olyan nagy figyel-
met, mint hazankban. Diakjaink megkulénbdztetett banasmodban
részesultek, tanaraik mondhatni barataikkd is valtak a harom
hénap alatt. A hallgatok targyi tudasa gazdagodott, nyelv-
hasznalatuk magabiztosabb lett, szokincsiuk bévilt, kiejtésik
jJavult, nyelvhelyesség tekintetében is dsszehasonlithatatla-
nul tébbet nyajtott a nyelvi kornyezet. Altalanos mivelt-
séguk is sokat gyarapodott. A hallgatok nyelvi fejlédésérdl
részletes értékelés készilt, angliai eredményeiket a félévi
osztalyzataikba beszamitottuk. Ugyanilyen kdlcsonés nyelvi
és kulturalis gyarapodas jellemezte a Németorszagba latogato
hallgatéink kinttartozkodasat is. A kiulfoldi tanulmanyutak
eredményességéet jelzi az a tény is, hogy a kulfoldi részkép-
zésen résztvett hallgaték késztetést éreztek arra, hogy
kinti tapasztalataikat papirra vessék. 1igy sziletett szamos
szakdolgozat és tudomanyos diakkori munka is, egyikik orsza-
gos harmadik helyezést ért el. E dolgozatok témaja egyrészt
a nyugat-europai iskolarendszerben tapasztaltak Osszevetése
a magyar oktatasi intézményekben foly6é gyakorlattal, mas-
részt a kint elsajatitott oktatasi modszerek magyarorszagi
alkalmazasa. Az Osszes dolgozat angol, illetve német nyelven
irodott. Az 1993 juniusi allamvizsgadkon szép eredménnyel
védték meg a szakdolgozatokban leirtakat hallgatoink.

A  részképzés soran készitett Jegyzeteiket gyakran
forgattadk harmadéves tanitasi gyakorlatuk soréan is.
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2. Magyar oktatok utazdsa Lancasterbe,
Augsburgba

A JEP keretében eddig négy angol szakos oktatdénk vett
részt két-két hetes tanulmanylton a Lancaster-i St. Martin s
College-ban. Részikre mindig tartalmas, szakmai érdekl&dési
koriket maximalisan Figyelembe vev6é programot allitottak
6ssze angol kollégaik. Bepillantast nyerhettek a legkorsze-
ribb szeminariumi vezetési médszerekbe. Gazdag forrasanyag-
hoz juthattak, amelyet itthoni oktaté- és kutatdomunkdjuk
soran TfTelhasznadlhatnak. Moédszertannal foglalkoz6 kollégaink
tanti lehettek kilo6nb6zé tanitasi gyakorlatoknak, oOrabirala-
toknak. Tobb iskolalatogatast szerveztek szamukra, melyek-
nek révén (j otlettel gazdagodtak. Megismerkedhettek az an-
gol Nemzeti Alaptantervvel, az ott folyo vizsga- és nyelv-
vizsga-rendszerrel. Tapasztalhattak, hogyan alkalmazzak
angol kollégaik a szamitdgépeket oktatdémunkdjuk soran.

Két német szakos kolléganknak is alkalma nyilt 2-2
hetes németorszagi tanulmanydtra, melynek soran nyelvismere-
tiket, orszagismeretiket, irodalmi, kulturalis, modszertani
tudasukat gyarapithattdk. Megismerkedhettek a német fels6-
és kozoktatasi rendszerrel is. 1993 oktéberétél két német
szakos oktatéonk szamara mar négyhonapos tovabbképzésre nyujt
lehetfséget a TEMPUS program. A kinntartézkodasi id6 meg-
hosszabbitasara azért kerilt sor, hogy oktatéink is képesek
legyenek a F8iskolankon ujonnan megkezdett képzési formak (a
idegennyelv tanitdéi és a német nemzetiségi tanito-

négyéves
Uj jegyzeteinek a megirasara, tantervfejlesztd te-

képzés)
vékenységre.
Ehhez a munkahoz kapnak tamogatast a német szakos

kollégak. Tevékenységik minden hazai tanitoképzé fdiskolan
dolgoz6 i1degennyelv szakos oktatd javat szolgalja.

3. Angol oktatdk és német hallgaték Budapesten

A project elsd évében egy angol irodalom szakos f6is-

kolai oktat6é, valamint pedagdgia szakos kolléga toltott két-
két hetet Budapesten. Tobb érdekes elBadast tartottak az
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angol oktatasi rendszerrdl, valamint kildénb6zé angol
irodalmi  témardl hallgatdinknak és kollégainknak. Ezen el6-
adasok célja wvolt, hogy ne csupan annak az évi 12 kiutazé
hallgatonak és két oktaténak jusson osztalyrésziill az angol
kultidra mélyebb megismerése, hanem f8iskolank és vidéki
tarsintézményeink toébbi oktatdja és hallgatdja is merithes-
sen angol kollégaink tapasztalatabol.

A pedagogiail szakos angol kollégand munkakapcsolatba
Iépett fFOHiskolank - és egyéb pedagdgusképzd intézmény - Ne-
veléstudomanyi Tanszékének oktatodival.

A project masodik évében egy matematika és egy
idegennyelv szakos kollégand utazott Budapestre. Matematika
Tanszékink oktatdival eszmecserét folytattak a szamitogépek
altalanos iskolai felhasznalasrol, valamint a matematika ta-
nitasarol .

Az idegennyelv-szakos kollégan6 médszertani bemutatot
tartott az Ildegennyelvi Tanszék munkatarsainak, a nappali
tagozatos, valamint az ideggennyelvi szakositd képzésben
résztvevé hallgatdoknak. Tananyag-, tankonyvcserére is sor
kerult. Angliai  idegennyelv-6rakrol készilt videofilmét
hagytak szamunkra, amelyet kitinéen Tel tudunk hasznalni
moédszertani szeminariumainkon.

Az 1992/93-as tanév soran féiskolank két nemzetkozi,
egy német, illetve egy angol oktatas-moédszertani
konferenciat szervezett, melyeken augsburgi és lancasteri
tarsintézményeink vezet§ oktatdéi is szinvonalas el6adast
tartottak.

A lancasteri és az augsburgi Osszekdotd oktatok is
toltottek néhany napot Budapesten. Latogatasuk soran féis-
kolank kul6nb6z6 tanszékein dolgozé oktatékkal, valamint
Gyakorl6 Altalanos Iskolank pedagogusaival léptek kapcsolat-
ba.

Minden kalfoldi  kollégank programjdba iktattunk
vidéki latogatasokat is, melyeknekcélja egyrészt az volt,
hogy vidéki tarsintézményeink oktatdéinak 1is biztositsunk
lehetfséget kolcsonds tapasztalatcserére, masrészt pedig
kulfoldi vendégeink is betekintést nyerjenek a vidéki fels6-

112



oktatdsi intézmények életébe. 1igy latogattak el tdbbek ko-
z0tt az egri, a pécsi tanarképzbbe, az esztergomi és a
kecskeméti tanitoképzébe. Kecskeméten a Kodaly Intézet
munkdjat is megismerhették. Kulfoldi partnerintézményeink
oktatdi Budapesten ellatogattak az ELTE Pedagdgiai Tanszéké-
re, valamint a Kazinczy utcaban mikod6é Tanarképzdé FGiskola
Angol Tanszékére is. Latogatast tettek a Mozgassériltek Petd

Intézetébe a Pet6-mddszer megismerése céljabol.
Célunk a project nydjtotta szakmai tapasztalatok,

kutatasi eredmények minél szélesebb kor( terjesztése Magyar-

orszagon.
Ugy véljik, hogy a TEMPUS projekt folytatasa nem csu-

pan budapesti érdek.

4. A f6iskolai képzés anyagi feltételeinek javitasa

A "kimivelt emberfék képzésén tul a project jelent6-
sen hozzajarult a Budapesti Tanitoképzé FOiskola eszkdzpark-
Jjanak bévitéséhez. E program biztositott lehetlséget az (j
idegennyelvi kodnyvtar létrehozasahoz, idegennyelv(i konyv-
allomanyunk jelentfs gyarapitasahoz.

Szamitogépes nyelvoktatasunk megalapozasa, valamint a
korszerl tananyagkészités érdekében ot szamitdgép és két
fénymasologép kerilt birtokunkba. Tovabbi harom gép beszer-
zésére nyilik még lehet6ség. Software allomanyunk is nagy
mértékben béviillt a TEMPUS koltségvetésébdl.

Reméljuk, hogy a sok munkdval kialakitott egyuttm(-
kodés még a haroméves futamidf eltelte utan is folytatddhat.
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PEDAGOGUSKEPZO INTEZMENY BEMUTATASA
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BALOGH ERZSEBET
fé6iskolali tanar
KOZMA 1LDI1KDO

f6iskolali tanar

Mozgasseéerialtek Petod Andras Nevelékeéepzéo é s Neveldintézete

A KONDUKTOR-TANITOKEPZES NEHANY SAJATOSSAGA

A konduktorképzés kialakulasa

A konduktiv pedagoégia alapgondolata, hogy a kilénb6zé
kozponti idegrendszeri eredetl mozgassérilések legjellemz6bb
kovetkezménye a funkcidk dezintegracidoja. Ezen alapszik az
az alapelve, hogy nem az egyes funkciokkal kell specialis

gyogyito terapiaval foglalkozni, hanem a  funkciodk
integracigjat feltételezl koordindlt mdkoddést  kell

kialakitani. Ennek a célnak az elérése azonban csak a
személyiség egészét - annak minden kdlcsbnhatasaval egyitt -
egyidej(ileg figyelembevevd  pedagogiai rahatéassal, a
legcéltudatosabban  tervezett nevelési folyamat  dtjan
lehetséges.

Ezt a megallapitast figyelembe véve azt mondhatjuk,
hogy a  konduktorképzés iranti szukséglet megjelenése
Iényegében egyidés a konduktiv  nevelési gyakorlat
létrejottével.

Az els6 Kkis 13 f6s gyermekcsoportot dr. Peté Andras
professzor - a konduktiv pedagogia és a konduktorképzés

alapitoja - személyes kozremikddéssel és a vele dolgozok
egyidejld oktatdsaval oly eredményesen foglalkoztatta, hogy a
dontéshozokat sikerult meggy6znie elképzeléseinek

Iétjogosultsagarol. Az 1950-es évek kezdetén lehetdséget
kapott egy 80 f8s intézet vezetésére. Mar akkor felmerilt az
igény a Pet6-féle konduktiv nevelés megvaldsitasahoz
szakemberek  képzésére, amelynek azonban szamos kezdeti
kisérlete kudarcba fulladt:
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- Pet6 kisérletet tett arra, hogy a gyoégypedagdgiai tanarok
képzésében 1-2 szemeszteres elméleti és gyakorlati
felkészitéssel biztositsa eljarasdahoz a szakembereket.
Ennek az wvolt a hatranya, hogy a komplex konduktiv
nevelési gyakorlat megvalésitdsat a gyogypedagoégusok
magasszinvonald, de sérilésspecifikus  felkészitése
megakadalyoz ta .

- Ezért Petd professzor folytatta az intézet  sajat
személyzetének az akkor még hivatalos elismerést
nélkul6z6 oktatasadt, s mellette az akkori munkatarsak
csecsemb6- és gyermekapoldi képzésben vettek részt. Ennek
a képzési megoldasnak a hatranya az volt, hogy hianyoztak
a pedagoégiai kvalitasok, az elméleti és gyakorlati

ismeretek. Lényegében ez a képzés elsbsorban arra
szolgalt, hogy a Peté altal "illegalisan" kiképzett
munkatarsaknak egzisztencialis és szakmai presztizs

okokb6l tarsadalmilag legalisnak elfogadott, oklevéllel
igazolt és elismert végzettségik legyen.

- Az 50-es évek végén az intézetben Toglalkoztatott
gyermekek iskolai oktatasat kils6 iskolakbol érkezé
tanitokkal és tanarokkal probaltadk megoldani. Az eredmény
nem volt kielégitd. A pedagogusok a legnagyobb joéindulat,
Joszandék és szakmai felkésziltség ellenére sem talaltak
meg a kozponti idegrendszeri sérultek oktatasahoz
szilkkséges célravezetd eljarasokat. Az egységes szemlélet,
a nélkuldézhetetlen egységes koévetelményrendszer és
strukturalt célrendszer az igy felallitott team
munkajaban nem valdsult meg. A Peté-személyzet ugyanis
nem tudott szakszerlen tanitani, 6vodai foglalkozasokat
tervezni és vezetni, a tanitdok szamara pedig gigaszi
kiizdelmet és eredménytelen, célra nem vezetd
kompromisszumot jelentett az olyan gyerekek oktatasa,
akiknek még a megkdzelitésére sem voltak felkésziulve.

Ani  azonban a legfontosabb, és minden hasonléan felépitett

tean munkdjanak problémgjal Kki-ki sajat professzidjanak

v oz

korlataiba Utkdozve a legkitlindbb egyuttmikodés mellett sem
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lehetett alkalmas az  egységes szemlélet(i, a gyermek
diszfunkcidit megszintet§, komplex, integralt konduktiv
nevelési folyamat megtervezésére és kivitelezésére.

A  konduktiv nevelés ugyanis nem terapia (vagy torna) és
tanitas, valamint néhany specialis korrekciés eljaras
valamifajta egymasutdnja vagy egymasmellettisége, ahogyan
azt hibasan, igen sokan értelmezik.

A  konduktiv nevelés specialisan integralt, komplex
pedagdgiai rahatas, a sérult személy adott életkoraban
minden funkcidjara hatdé és mindet feloleld, metodikailag
egységesen tervezett, iranyitott és megvaldsitott nevelési
folyamat és  tanulasvezérlés. A konduktiv  nevelés,
tanulas-tanitas az adott életkorban jellemzf és elvarhato
valamennyi f6bb tevékenységi Tformat feldleli, az alapvet§
szokasok kialakitasa mellett kiterjed a motoros, mentalis és
a pszichoszocialis fTejlesztésre, a személyiség érzelmi,
akarati tulajdonsagainak, motivacios bazisanak alakitasara
is.

A valdsagos nevelési folyamat fazisai egymastol nem
kulonulnek  el, hanem  komplex modon, folyamatszerdien,
egymassal kodlcstnhatasban, o6sszefiggéseikben valdsulnak meg.
igy indokolatlan azt varnunk, hogy a  kozponti
idegrendszerében sériult személy - akinek sériulése lIényegét
éppen az agyi Osszerendezés hibaja, vagy hianya jelenti-,
képes az egymastol kulon, elszakitottan gyakoroltatott
legktulonbdz6bb funkcidkat onmaga Osszerendezni. Ravezetés, a
kapcsolatok bemutatasa, kialakitasa és gyakorlasa
eredményezi a komplex, integralt mikddést. A komplex,
integralt  m(ikddés létrehozasadhoz  szikséges konduktiv
nevelési folyamat, program és megvalésitas, a konduktiv
nevelés Uj tipusu pedagogust, konduktort igényel.

Ezen a felismerésen alapulva indult el hivatalosan
1963-ban - sok kudarcot vallott probalkozas utan - a
konduktorképzés. Azota és jelenleg 1is a vilagon egyediil
Magyarorszdgon  folyik a  Pet6-féle konduktiv nevelési
rendszer szémara professziondlisan felkészitett, fdiskolai
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végzettségld - szakemberek, konduktor-tanitok  képzése és

tovabbképzése.

N éhany é v adata a konduktor illetve a konduktor -

tanitoéokeépzésben résztvevdok I étszamanek alakulasarol =

Bv: évfolyam Kulfoldi I.-1V.évF. Osszesen
1963 23 6 0 23 6
1980 37 16 0 89 16
1990 72 16 44 6 307 6

A konduktor-tanitoképzés

1963-tol  1985-ig az intézet fels6fokd intézményként
okleveles konduktorokat  képzett. 1985-t8l a Budapesti
Tanitoképzé FOéiskolaval kozoésen, 1991-tS6l a Petd Intézet -
alapitvanyi (magén) foéiskolavd és gyakorlointézménnyé
alakulasa ota - onalldéan folytat konduktor-tanitoi féiskolai
képzést.

A Budapesti Tanitoképz6 FGiskolaval kozds képzésben a
két intézmény  egyutt vallalkozott arra, hogy mindkét
szakmara felkészitse a hallgatdékat. Egyik intézménynek sem
volt az a célja, hogy &atvegye a masik szerepét, mert
mindkettdének - szadmos azonossag mellett - eltérd feladata és

célja volt a meghatarozott populédcié neveléséhez,
oktatasdhoz, a specialis szaktudas elsajatitasahoz.
A  konduktor - tanitoképzés nem els@sorban a két

diploma megszerzésére iranyult, bar a mobilitas szempontjat
figyelembevéve ez sem elhanyagolhaté, hanem arra, hogy a
konduktorok felkészitése, a konduktorképzés mind
szervezetileg, mind tartalmilag gazdagodjék, megujuljon.

Az elmilt évek tapasztalatai megerdsitik a dontés
helyességét, a konduktor-tanitoi képzettség, a két mesterség
egylittes - egyre inkabb integralt — elsajatitasa egymast
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er6sité, sokoldalibb, intenzivebb gyakorlast tesz lehetéveé,
komplexebbé teszi a megszerzett tudast.
A képzés alapvet6 célja olyan korszerid, altalanos

pedagogiai, konduktiv pedagogiai szaktudomanyos
mlive I tséggel, elméletileg megalapozott ismeretekkel,
készségekkel és  képességekkel, idegennyelv  tudéassal
rendelkezd6 szakemberek képzése, akik képesek és készek a
mozgasseriultek integralt neveléssel torténd

helyreallitasara, a személyiség komplex fejlesztésére minden
életkorban, és az elemi szintl oktatads kezd§ szakaszaban, az
I-1V. osztalyban - az 1idegennyelv oktatas kivételével -
valamennyi miiveltségi terilet oktatasi, nevelési
feladatainak ellatasara.

A magyar felsBoktatasban a konduktor- tanitoképzés
féiskolai diplomat ny(djté, négy éves, 8 szemeszteres
pedagégusképzés, a negyedik év végén allamvizsgaval,
zarofoglalkozas tartasaval, diplomamunka elkészitésével és
megvédésével
A konduktor-tanitoképzés sajatossagai:

- az elméleti oktatas és a gyakorlati képzés szerves
egysége,
az elméleti anyag egy részének (az orvosbioldgia, a
konduktiv pedagégia egyes targyai) Tunkcionalis
jellegl valogatottsaga és kolumnaris felépitése,

a képzés erds gyakorlatra iranyultsaga,

a nevel6i hatasok eredményeinek a hallgato altal
torténd longitudinalis kovetése,

a gyakorlati képzésben egyfajta sajatos ''mester és
tanitvanya" tipusu képzés szervezés,

a konduktori alkalmassagnak az elsé évfolyam végén
torténd megal lapitasa.

A tananyag struktirajaban az els6 két évben mindkét
szakma szempontjdbol az elméleti és gyakorlati alapozas
torténik, amelyet a TfTels6 két évfolyamon specialis
orvosbiolégiai, valamint tanitéi és konduktiv pedagdgiai,
metodikai ismeretek és gyakorlatok, illetve komplex elméleti
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témakodrok és Integralt gyakorlas kovet.

Tantargyi tombok megoszlasa a tantervben

1162

1. éabra

A  képzés tartalmdban az &ltalanosan alapoz6 és
specialisan mivel6 stadiumok ismeretei nem egyszer(en
Osszeadddnak vagy szendvicsszernen csupan egymasra épiulnek,
hanem sajatosan integralt, éj ismeretmindéséget hoznak letre.

A tanterv a tedria és praxis egységét, szoros
kolcsbnhatdsat a képzés teljes folyamatdban biztosija. A
jellegzetes gyakorlatra orientaltsaga miatt
fels6oktatasban  egyedi, sajatos, talan e vonasaban a

mlivészképzéshez hasontithats a képzés.
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Elmélet és gyakorlat aranya atantervben

2. abra

Miért kap ilyen hangsulyt a gyakorlati képzés?

A gyakorlat az ismeret helyességének kritériuma,
prébakove, sok vonatkozasban az egyik leghatékonyabb
oktaktasi forma. A fels6foki  képzésnek a hallgatoi
tanulasbdl és nem az oktatasbol kell kiindulnia. A tanulas
dinamikus, kolcsonds aktivitast igénylé folyamat, amelyben a
hallgatd szerepe és tapasztalata igen lényeges Osszetevl.
Ennek a szemléletmédnak alapjan a hallgatonak egyarant kell
adnia és kapnia, az oktatasnak els@sorban az o6nallo
ismeretszerzést, tanulast kell segitenie. Nem elégséges a

tananyag bizonyos mennyiségének atszarmaztatéasa,
elsajatitasa, sokkal inkdbb  szikséges a hallgatoi
kvalitasok, személyiségvonasok olyan kiformalasa, hogy
képesek legyenek onallo problémamegoldasra,

ismeretelsajat itasra.
A konduktor-tanité hallgaté kezdettdl részese
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neveldési folyamatéanak, ismeri képzésének céljat. A
jeloltek egyénileg, teljes TelelBsséggel, dontd mértékben
redlis, természetes - a mozgassériltek korében végzett
valésagos gyakorlati tevékenységet végeznek, ami segit a
gyermekkdzpontu szemlélet kialakulasaban, a problémamegoldé
gondolkodas és a kreativitas fejlddésében.

A Tfolyamatos gyakorlati tevékenység azonnali visszajelzést
ad a nevelBmunka eredményességérél. Ez médot ad az
elemzésre, az értékelésre, a gyermekek fejlédését elbsegitd
mozzanatok &tgondolasara, a korrekcidkra.

Kalonbs gonddal tervezett a tanitoi es konduktori
gyakorlatok aréanya, figyelembe véve ezek egymasra gyakorolt
kdlcsbnhatasat, valamint azt, hogy az eltér6 témaju és
szinterl gyakorlatok egymast gazdagitjak, kiegészitik.

A konduktori, a tanitdé! és a kozds, mindkét
mesterségre egyarant felkészit6, mesterséges helyzetekben
folytatott: csoportos, kiscsoportos és a termeszetes

életszituaciokban zajlé, rendszeres és Tolyamatos egyéni
gyakorlatok az alabbiak szerint alakulnak-

gyakorlatok j1fov 2.t6v 3.fév 4.fév 5.fév 6.fov 7.1év 8.fév
Tanitasi gyakorlat (kuils&) 3 3 3 3
Tanitasi gyakorlat (balad) 5 S S
Kozos gyakorlat (kondAan) 12 14 8 8
Konduktiv nevelési gyakorlat 14 14 13 8

3. dbra
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Gyakorlatok aranya

100%

90% , E3 Konduktiv nevelési

80% | gyakorlat

70% §

60% m Ko6z6s gyakortat

50% (kond/tan)

40% 4

300/2 m Tanitasi gyakorlat
0 (belsd)

20% |

10%j 0O Tanitasi gyakorlat
0%/\_> ay

(kiils6)

4. é&bra

A képzési gyakorlati program olyan nélkilozhetetlen
dokumentum, amely célkateglridkat, kovetelményszinteket
fogalmaz meg - viszonylag egzakt médon - a hallgatoi
aktivitassal realizalhatd tanulasi folyamathoz. Ezaltal
alakul ki az a helyzet, amely nem, vagy
ellenbrzés kényszere utjan, hanem
feladatkitlizések, a programokban
szisztematikus  teljesitésével teszi
aktiv, folyamatos jellegét.

nemcsak az
természetes
eléirt kovetelmények

lehet6vé a tanulas

A kovetelmények alakulasa

A gyakorlatok a négy év alatt strukturaltsagukat
tekintve igen kilonbozéek.

A kezdeti id6szakban a strukturalt anyag dominal, a
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hal Igatoknak direkt iranyitas mellett kell dolgozniuk.
Késébb a hallgatér onallésag keril el6térbe, novekszik a
viszonylag struturalatlan anyagok aranya. A hallgatéknak
egyre inkdbb komplex Tfeladatokat kell teljesitenidk, és
evvel parhuzamosan csokken a direkt iranyitads, amelynek
helyét atveszi a professzionalis vita.

A gyakorlatok tartalma

Az 1-11. évfolyamos hallgaték a képességfejleszt§
pedagogiai, pszicholégiai helyzetgyakorlatok mellett a
kozponti idegrendszeri sérilésb6l ered6 mozgassériléseknek a
tuneti és az alacsony életkorokban a korspecifikus
jellemzbivel ismerkednek meg. Alapvetd ismereteket szereznek
a csoportra, a gyermekek személyiségére és ellatasara
vonatkozoéan és ezt - szakértdéi iradnyitds mellett
alkalmazni is megtanuljdk. A feladat a konduktiv, operativ
megfigyelés és a pedagdgial hatisok tanulmanyozasa bemutatod
foglalkozasok, csoportos és egyéni hospitalasok, valamint
egyéni tapasztalatszerzés ésgyakorlas utjan.

A gyakorlatoknak a szintere a fGiskola gyakorlo
ovodaja és a gyakorlohelyul szolgalé altalanos iskolai
osztalyok és Ovodak.

A hallgatok megismerik a foglalkozasok/tandréak helyes
felépitését, a nevelési szituacidk teremtését, a pedagogiai
és  konduktiv pedagégiai feladatok megoldasara mintdkat
kapnak és probalnak ki realis szituaciokban. A
gyermekcsoport életében, szokasos tevékenységében vald aktiv
és fTelelbsségteljes részvétel altal Tejlédik a hallgatoi
kapcsolatteremtd és kapcsolattartd képesség is.

A mindennapos gyakorlati tevékenység sikerélményei
biztositjak a hallgatdok kitartasat, lehetbévé teszik, hogy a
gyermekek minden apré fejlédési mozzanatat észrevegyeék,
megfigyeljék. A napi pedagdégiai munkaba torténé felelbs és
folyamatos bekapcsolddas biztositja a csoport és az egyének
fej 16désének longitudinalis megfigyelési lehet6ségét,
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fejleszti a megismerési motivaciot. Mivel a gyakorlatok nap
mint nap a valdsagos nevelési TfTolyamatok keretei kozott
zajlanak, elkerilhetd, hogy a f8iskolai tanulas és az élet
realitasai kozott szakadék legyen. A hallgaték gyakorlati
tapasztalatainak jelent8s része a mindennapok torténéseibdl
szarmazik, ami szintén hozzasegit az oObjektiv,
teljesitményképes tudas kialakulasahoz.

A HII-1V. évfolyamos jeloltek Osszefiggd 7-7 hetes
kuls6é altalanos iskolai és a fdiskola gyakorldiskolijaban, a
mozgassériultek osztalyaiban zajlé gyakorld tanitasokat
(foglalkozasokat) tartanak. Képessé valnak szaktargyi és
metodikai ismereteik o©nallé alkalmazdsadra. A megszerzett
tudds birtokdban ©6nalldéan  terveznek, szerveznek és
valésitanak meg tanordkat/konduktiv  foglalkozéasokat,
elsajatitjak a gyakorld pedagoégus szereprepertoarjat.
Nemcsak a tanitdéi mesterség kulonféle metodikai fogasaiban
szereznek jartassagot, hanem mindezeket a mozgassériultek
kdorében folyé gyakorlat soran oOtvozniok kell specialis
orvosbioldgiai és konduktiv nevelési, metodikai
ismereteikkel. A negyedik év végéig minden hallgatd egyéni
gyakorlat keretében ismerkedik meg - 64 illetve 12S 6raban a
mozgassérultek egészen fiatal és iddsebb korcsoportjaival

(csecsemék, kisdedek, serdulék, felnéttek) és
tlinetegyltteseivel, valamint a koriukben jelentkezd specialis
nevelési és konduktiv nevelési feladatokkal és
megoldasmédokkal . A tobb életkori csoport megfigyelési

lehet6sége és a veliuk folyd munkdbol szarmazé tapasztalat
tagitja a hallgatok latokorét, rugalmasabbak lesznek
gyakorlati megoldasaik, a megszerzett tapasztalataik
transzferadlhatéak, sokoldalubba valik késébbi gyakorlati
tevékenységik.

Olyan Iényeges konduktor-tanitoi nevelési
feladatokban iIs jartassagot szereznek, mint az osztalyfénoki
ora, a tandran kiviali nevelési TfTeladatok, a sziul6i
értekezletek. Megismerik a konduktiv nevelési rendszer egyes
elemeit a  tanacsadas, az utogondozas, a tankoteles
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mozgassériltek komplex pszicholégiai, konduktiv pedagogiai
vizsgalata, a szul6kkel, a csalddokkal foly6é konduktor!
munka, valamint a konduktiv 1irads és" beszédfejlesztés
specialis feladatait.

Mintakat latnak, elemzik és gyakoroljak az elméleti
és gyakorlati képzés tartalmi integracidjanak legfontosabb
elemét, a mozgassérult gyermekek és felnbttek komplex,
konduktiv foglalkozasainak, Ovodai és iskolail programjainak
tervezését és a programok végrehajtasat. A képzésnek ebben a
periddusdban a leghatékonyabbnak az egyéni képességformalas
bizonyult, ezért ezek mar szinte Kkivétel nélkil egyéni
gyakorlatok.

A gyakorlas  korének ilymértéki  kiszélesitése
meghatarozott tobbletet jelent az elméleti képzésben. Az
ésszer(i és hatékony képzés érdekében az elméleti képzés,
mint az eredményre vezetd gyakorlat megbizhatd hattere vagy
blokkokban megel6zi vagy egyes esetekben a teljes id&szakban
egyitt halad a gyakorlattal. El6fordul, hogy a gyakorlat
veti fel az elméleti magyarazat igényét. Egyes demonstracioés
gyakorlatok az el6adast kozvetlenik kisérik. A hallgatoi
gyakorlatokban viszonylag kevés a ''receptnydjtés', tag tere
van a jeloltek  gondolkodaséan, dinamikus szellemi
aktivitadsan, spontaneitasan alapuld feladatoknak.

Eddigi eredmények és fejlesztési Tfeladatok

A tapasztalatok azt mutatjak, hogy az elmélet és
gyakorlat egyutthaladasa, a képzés gyakorlat-orientaltsaga
segiti az optimalis elsgjatitdst. A hallgatdék tanulasi
motivacidja, érdeklépdése, onképzési igénye Tejlddik,
szivesebben tanuljdk az elméleti targyakat, mivel azok
Jovébeli gyakorlati hasznat kozvetlenul is érzékelik.
Elméleti tudasuk nem izolalddik, a gyakorlatban tapasztalt
tények hamarabb tudatosulnak és nyernek elméleti
megerfsitést.
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TOTH GABOR
ny . egyetemi docens

E6tveés Lorand Tudomanyegyeten

A SZEGEDI APPONY1 KOLLEGIUM

1. A tanitoképz6-Intézeti tanarképzés atszervezésének
elézményei

A tani toképz6-intézeti tanarképzés indulasatol kezdve
szorosan oOsszeflggott az elemi iskolai tanitoképzés és a
polgari iskolai tanarképzés fejlddésével.

Az 1887-ben  létrehozott egy éves tanfolyam a
tanitéképz6-intézeti tanarképzés kezdetét jelentette. Az

1899-es  miniszteri rendelet — amelynek értelmében a
tanulmanyi i1d6t két évben hataroztdk meg, és kotelezdbvé
tették, hogy a jeloltek az egyetemen hallgassak
szaktargyaikat — , elvezetett az 1906. évi rendelethez,

amely szabadlyozta a tanitoképzé-intézeti tanarképzés és
képesités rendjét.

A rendelkezés értelmében a tanitdképzé-intézeti
tanarképzés kozpontja az Apponyi Kollégium lett, és ehhez
csatlakozott egyfeldl a tudomanyos elmélyedés szinhelye: az
egyetem, masfeldl a gyakorlatba valé bevezetés szinhelye: az
elemi iskolai tanitoképz6-intézet. Ez a harom egység
jelentette egylttesen a tanitoképz6-intézeti tanarképzést.
Az 1906-ban meginduld képzés 1929-ig Budapesten mikodott./V/

Az 1920-as években a tanitdképzés reformja és a
polgari iskolai tanarképzés atszervezésének és Szegedre
helyezésének problémai felvetették a tanitoképzb-intézeti
tanarképzés reformjanak kérdését is.

Az els6 tényez6t a tanitoképzés reformja jelentette.
1920-ban elkészilt az a tervezet, amely a tanitdképzés
idejét hat évre kivanta emelni. A gazdasagi nehézségek miatt
1923-ban a képzés idejét azonban 6t évben allapitottak meg.
A tanitosag ezzel szemben f6iskolai szint(i tanitdképzésre
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torekedett, mert abban latta a népoktatas tovabbi
fejlédésének biztositasat, tovabba azt, hogy igy megsziinhet
a képzettségének elbiralasanal az Onérzetét  sértf
megkulénbdztetés. Ekkor er6sodott meg a terv, hogy a
tanitoképzést ugy kell atszervezni, hogy az egy négy éves
kbozépszintl, érettségit adé és az arra épulé két éves
féiskolai jellegl intézmény legyen.

A  tanitoképz6-intézeti tanarképzés szempontjabol ez
olyan lehetfséget nyudjtana, hogy a  tanarképzés a
tanitoképzésre épiulhetne. Ez lehetne a tanitdoképzb-intézeti
tanarképzés reformjanak kiindulasi pontja.

A masik tényezd az atszervezés elstt allo polgari
iskolai tanarképzeés kérdése volt. Eddig a
tanitéképzb-intézeti tanarképzés elvalaszthatatlan volt a
polgari iskolai tanarképzést6l, Osszekototte Gket a kdzos
malt. Ha ez a forma megszinik azzal, hogy a polgari iskolai
tanarképzés  Szegedre koltozik, és a képzés atmegy a
tudomanyegyetemre (ahogy el6z6leg tervezték), természetesen
valtozni kell a raépuld tanitoképzé-intézeti tanarképzésnek
is. Hogy ez a valtozas milyen legyen, azt a tanitoképzok
érdeke hatarozta meg. Amennyiben a tanitoképzéssel semmi Uj
nem  torténik, - a képz6s tanarok &ltaladnos véleménye
szerint, - akkor is meg kell oldani a tanarképzés reformjat.
Az alapvetf6 kérdés, hogy tovabbra is a polgari iskolai
tanarképzés legyen-e az alapja a tanitéképzb-intézeti
tanarképzésnek? Az egyik nézet szerint, ha a polgari iskolai
tanarképzés négy éves lesz, arra kell épiteni az egy éves
tanitoképzé-intézeti tanarképzést. Itt is felmerilt az a
kérdés, hogy a két intézet egylitt maradjon-e, vagy sem? Egy
masik nézet szerint, amennyiben a hatosztalyu, kettds
tagozatu tanitoképzd Iétre jon és kiépil, lehetfség lesz
arra, hogy barmilyen kdzépiskolai érettségi bizonyitvannyal
beiratkozhat a felsOtagozatra az, aki tanitoi képesitést
akar szerezni, 1igy az is lehet6évé véalik, hogy id6vel
tanitoképzb-intézeti tanar legyen. Az ilyen alapon felépuld
tanarképzésnek mar nincs sziksége a polgari iskolai



tanarképzoére. A tanitoképzb-intézeti tanarképzés a
tanitoképzd fels6 tagozatat végzett tanitokbdl valogathatja
ki a tanarjoltjeit. (A polgari iskolai tanarképz6é a négy
éves alsoétagozat, illetve a kozépiskola 8. osztalyat
érettségi vizsgaval befejezettek kozul valogathat
tanarjelolteket.) A tanitoképz6-intézeti tanarképzés, tehat
elvalna a polgari iskolai tanarképzést6l, és menne a maga
utjan, ez az (Ut pedig az egyetemre vezet.

A tanitoképz6-intézeti tanarképzés reformjanak
kérdéseit a I11l. Egyetemes Taniligyi Kongresszust el6készitd
tanitoképzobi szakbizottsdg megbizasabol Mesterhazy Jené
dolgozta ki./2/ Ugy gondolta, hogy a tanitoképzdé-intézeti
tanarképzés elméleti részét az egyetem latna el, amelynek
ideje nyolc Télév Ilenne, kapcsolatosan egy tanitoképzdli
tanarképzé intézettel (hivatdasa hasonld lenne, mint a
kozépiskolai tanarképz6 intézeté). Elén allna az elndk és az
igazgatétanacs. Ok iranyitanak az egyetemen folyo elméleti
képzést és tagjaibol neveznék ki az Orszagos Tanitoképzli
Tanarvizsgald  Bizottsagot. A tanitoképz6i tanarképzoét
Budapesten allitandk fel. Az Apponyi Kollégium intézményét
fenntartanak az elméleti és gyakorlati munkdk hathatdésabba
tételére és anyagi tamogatasara, tovabba internatusi
elhelyezés  biztositasara a  tanarjeloltek szdmara. A
kollégium az I. keruleti Térfi tanitoképz6, illetve a II.
kerileti tanitonb6képzd keretében mikddne. Ez a két képz6
lenne a tanarképzés gyakorld iskolaja is. A tanitoképz6-
intézeti tanarképzésben csak olyanok vehetnének részt,
akik a tanitoképz6 két éves fels6 tagozatat elvégezték és
tanitoi oklevelet szereztek..s,

Javaslatanak konkluziéja végs6é soron az, hogy
"tanitoképz6-intézeti tanar csak az lehet, aki a tanitoi
oklevél megszerzése utan a kozépiskolai tanarképzésnek
megfeleld idejd tanulmanyt végez. -«

A Tanitoképzb-intézeti Tanarok Orszagos Egyesiletének

valasztmdnya megvitatta Mesterhazy Jen6é javaslatat, és ugy
dontott, hogy
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a  tanitoképzé-intézeti tanarképzés kozépiskolai
érettségire épuljon fel”, tovabba, hogy
"tanitoképz6-intézeti tanar olyan kozépiskolai tanar
lehet, aki legalabb egy évig didaktikai gyakorlatot
végzett az arra kijelolt tanitéképzé-intézetben. --i s,

x. egyestulet valasztmanyi Ulései utan a  XVIIIL.
rendes  kozgyllés (1928. aprilis 15.) foglalkozott a
tanitoképzés és a tanitdéképzb-intézeti tanarképzés
reformjanak a kérdéseivel.

A  tanitdéképzés kérdésének elbadéja Molnar Oszkar
volt. A vita soran kialakult javaslatokat a kévetkez6kben
csoportosithatjuk: 1) 6 évfolyami, két tagozatu tanitoképzd
elkulonitett kozmiveltségi és szakképzéssel; 2) kozépiskolai
érettségire  felépitett akadémia; 3) egyetemen torténd
tanitoképzés; 4) a jelenleg 6t évfolyamu képzés fenntartasa;
5) a mai rendszer(i tanitdképz§ kereteinek kibdvitése. Ezek a
Javaslatok tobbségikben azt jelentették, hogy a képzés a
tanitoképzbben torténjék, illetve a kozépiskolai érettségire
alapitott tanitoképzdben.

Nagy aranyd vitat valtott ki a tanitoképzo-Intézetl
tanarképzés reformjanak kérdése Mesterhazy Jené el6adasa
nyoman. Az inditvanyok alapjan harom tipustu véleményt
allapithatunk  meg: i) a tanitoképesitésre Telépitett
tanitoképz6-intézeti tanarképzés. Szervei: a) az egyetem, b)
a tanitoképz6i tanarképzd intézet, c) az Apponyi Kollégium,
d) a gyakorlé tanitoképz6; 2) Kozépiskolai érettségi, 4 évi
egyetemi képzés, 2 évi gyakorlat tanitdképzében; 3)
kozépiskolai érettségi, tanitoi oklevél, 4 évi egyetem, 1
évi gyakorlat tanitoképzdbben./6/

Az  Egyestleti kozgylGilésen a tanitoképzés és a
tanitoképz6-intézeti tanarképzés vitidja egymassal szoros
Osszefiiggésben jelentkezett. ErthetS, hogy az Egyesulet mind
a tanitoképzés reformjara mind a tanitoképz6-intézeti
tanarképzés reformjara egységes hatarozati javaslatot
készitett és terjesztett a 1. Egyetemes Tanigyi
Kongresszus elé. A kongresszus 1928. julius 3-5 kozott
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végezte munkajéat.

A tanitoképzb-intézeti tanarképzés reformjanak a
kérdéseit a Tanitoképzo-intézeti szakosztaly targyalta a
tanitoképzés reformjaval egyutt. A tanitéképzés
reformjara vonatkozé témat Molnar Oszkar fejtette ki.

A tanitéképzo-intézeti tanarképzés reformjat
Mesterhazy  Jené ismertette. Az elBadas alapjaul a
szakbizottsagban elbkészitett és az Egyesiulet kozgyldlésén
megtargyalt referatum és hatarozati javaslat szolgalt.
Lényege, hogy a tanitoképzé-intézeti tanarképzést el kell
valasztani a polgari iskolai tanarképzéstél, két tagozatu
tanitoképzére kell épiteni, és az elméleti képzésnek a
budapesti tudomanyegyetemen (képzdmivészeti féiskolan,
zenemlvészeti f6iskolan), a gyakorlati képzésnek a
tanitoképz6-intézetben kell torténnie. A kollégiumot a
gyakorlé tanitoképzével kapcsolatban kell felallitani. Ennek
alapjan fogalmazodott meg a hatarozati javaslat, amelyet az
Egyestlet is javasolt a kongresszusnak.

A hatarozat a kovetkez§ volt:

1) A tanitdképzé-intézeti tanari palyara az mehet,
akinek jeles tanitdi oklevele van és a tanari palyara valo
egyéni és  jellembeli Kkivalosaga mellett mindenfajtaju
nevel8i arravaldsagrél is tanubizonysagot tesz.

2) A tanarképzés ideje tiz félév.

3 A képzés elméleti és gyakorlati. Az elméleti
képzés szakiranyl része nyolc féléven a4t a budapesti és a
szikségekhez mérten a vidéki tudomanyegyetemeken, illetbleg
a megfeleld fOiskolakon, a pedagogiail része két féléven at
az emlitett tudomanyegyetemeken és a gyakorlo
tanitoképzokkel kapcsolatos kollégiumokban torténik. A
kiképzés gyakorlati részét a pedagogiummal parhuzamosan a
gyakorlé tanitdéképzdk biztositjak.

49 A jeloltek a negyedik félév utan alap-, a
nyolcadik utan szak-, a tizedik félév végén pedig pedagdgiai
és gyakorlati vizsgalatot tesznek. A vizsgalatok az orszagos
tanitoképz6-intézeti tanarvizsgald bizottsag elétt folynak.
A bizottsag a vizsgalat pedagoégiai és gyakorlati részében
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tanitoképz6i tanarokkal kiegészil.

5) A gyakorlo tanitoképzdkkel kapcsolatban
kollégiumok szervezend6k, melyek a szeminariumi foglalkozast
és az internatusi elhelyezést biztositjak."/?/

A Kongresszus utan a Tanitoképzé-intézetl Tanarok
Orszagos Egyesiilete kulon emlékiratban fordult a vallas és

kdzoktataslgyi miniszterhez a tanitoképzé-intézeti
tanarképzés modositasa  lgyében, és annak elfogadasat
surgette. Az emlékirat utalt arra, hogy a reformot
szikségessé tette a polgéari iskolai tanarképzés

megreformaldsa és Szegedre helyezése. Utalt arra is, hogy a
tanitoképzb-intézeti tanarképzés az  Apponyi Kollégium
intézményével mélyen jardé reformon ment keresztul, de
kapcsolata a polgari iskolai tanarképzéssel tovabbra is
megmaradt. Vazolta azt, hogy a két tanarképzés céljaban
merdben kilonbdzik, ezért kdzohajként jelentkezett annak az
igénye, hogy a tanitoképz6-intézeti tanarképzés legyen

fuggetlen. Az emlékirat leszOgezte, hogy az uj
tanitoképz6-intézeti tanarképzés elméleti része csakis az
egyetemen (zenem(ivészeti, képzémivészeti féiskolan)
torténhet. Fontos elvként fogalmaztak meg, hogy a
tanitoképzb-intézeti tanar csak az lehet, aki a

tantoképzb-intézetet végezte, aki tehat tanitoi oklevéllel
rendelkezett. Az emlékirat ezutan kozli a Kongresszuson
elfogadott javaslatot a reformmal kapcsolatban./8/

2. Az Apponyi Kollégium atszervezése

A polgariiskolai tanarképzés reformja 1928-ban
kovetkezett be, amikor 1is a miniszteri rendelet a két
budapesti allami polgari iskolat tanarképz6t egyesitette,
négy évfolyamiva fejlesztette és Szegedre helyezte. A
féiskola a szegedi tudomanyegyetem bolcsészet- és
torténettudomanyi, tovabba a mennyiségtan- és
természettudomanyi karaival kooperalva kezdte meg miikodését.
Az egyetemmel valdé kooperalas azt jelentette, hogy minden
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féiskoldas - mint rendkivili hallgato6 - az egyik
szaktargyabdl az egyetemen is hallgatott elBadasokat (heti
4-10 ora)./9/
1906-tol, de mar a kezdeti id6szaktol a polgari
tanarképzés és a tanitoképz6-intézeti tanarképzés
egylttesen fejlédott.
A tanitoképz6-intézeti tanarok - mint lathattuk - a
I1l. Egyetemes Tanlgyi Kongresszoson a két tanarképzés
szétvalasztasara torekedtek, és az egyetemmel kapcsolatos,

onallo intézményben képzelték el a tanitoképz6-intézeti
tanarképzést.

iskolai

A miniszter azonban a polgari iskolai tanarképzé

féiskola Szegedre helyezés utan a tanitoképzl-intézeti

tanarképzéssel kapcsolatban az 1929. Jjulius 18-1
rendeletével (VKM 830-5-5/1929.) a  kovetkezbképpen
intézkedett: "a tanitdképzo-Intézeti tanarképzésnek eddigi

alapelvelt megtartva, a tanarképzést az 1929/30.-1 tanévtél

kezd6dbéen a szegedi Ferenc Jozsef Tudomanyegyetemmel és a

szegedi réom. kath. tanitéképzével, s az ugyanottani rom.
kath. taniton6képzével utébbiakkal mint a tanarképzés gya-
korl6é iskolaival kapcsolatban, 1 évfolyamos intézmény alak-
Jjaban a 4 évfolyamu polgari iskolai tanarképzés folé szerve-
zem és a szegedi polgari iskolai tanarképzé fo6iskolai

igaz-
gaté-tanacs elndkének, mint a tanitdképzo-Intézeti

tanarje-
16ltek egyesitett fTérfi és ndi Apponyi Kollégiuma miniszteri
biztosanak felugyelete ald, s a polgari iskolai
féiskola igazgatdjanak, mint az Apponyi

igazgatdojanak vezetése ala helyezem."/10/

tanarképzé
Kol légium

Ez a rendelet nem valtoztatta meg az Apponyi
Kollégium szervezetét, képzési és Kképesitési
Latnunk kell azonban,

rendszerét.
hogy néhany médositas bekovetkezett. A
képzési 1d6 1 évre tortén6 leszallitadsat, - amely akkor
Iépne  életbe, amikor a polgari iskolai 4 évfolyamos
tanarképzésben részesulok elsb csoportja bevégzi
tanulmanyait -, a minisztérium azzal indokolta, hogy a
polgari iskolai tanarképzést négy évre emelte és a képzést
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kapcsolatba hozta az  egyetemmel. A képzés idejének
leszallitasa tiltakozast valtott ki a tanitoképz6-intézeti
tanarok soraiban. Féltették a képzés szinvonalat. A rendelet
szerint az atmeneti 1d6 alatt, az 1929-30., 1930-31. és
1931-32. tanévben a tanarképzés, a felveendd Uj Apponyi-
kollégiumi tagok részére, az eddigi képzési id6, vagyis 2
évig tartd egyetemi tanulmanyok alapjan folytatodott. A
képzési 1d6 azonban - a masodik vilaghaboris éveket kivéve -
tovabbra 1is két évig tartott. A rendelet masik fontos
médositasa a rajz és zenetanarok képzésével kapcsolatos. "A
tanitoképz6-Intézeti rajztandrok és zenetanarok képzését
azonban tovabbra is Budapesten az Orszagos Képzdémivészeti
Féiskolaval, illet6leg az Orszagos Zenem(ivészeti F&iskolaval
kapcsolatban, az eddigi gyakorlat alapjan szerzett
tapasztalatok figyelembevételével 6hajtom szervezni"

mondja a miniszteri rendelet. Ezzel a rendelkezéssel
1ényegében lIétre jott az Apponyi Kollégium Budapesti
Tagozata. /11/

Az 1928-29. tanévben - a polgéari iskolai tanarképz6
féiskola mar Szegeden volt - az Apponyi Kollégium még a
févarosban mikdodott. A miniszter az igazgatassal Frank
Antalt, illetve Radadk Olgat bizta meg.

A mésodéves fTérfi hallgatokat az E6tvos Kollégiumban,
az els6éveseket az 1. kér. tanitoképz6-intézet kollégiumaban
helyezték el./12/ A n6hallgatok elhelyezését tovabbra is az
Erzsébet N6iskola  biztositotta. Ezt a helyzetet a
tanitoképz6-intézet tanarai orommel vették, mert az volt a
felfogasuk, hogy ezzel az elhelyezéssel a tanarjeloltek
szorosabb kapcsolatba kerillnek joévendd munkahelyukkel, a
tanitoképzével. Ebben a tanévben még nem délt el, hogy az
Apponyi Kollégium Szegedre fog koltozni, vagy sem.

Az 1929-30. tanévben - ekkor mar megjelent a
rendelet - csak a masodéves tanarjelodltek folytattak,
illetve fTejezték be tanulmanyaikat Budapesten. A Budapesten
maradt tanarjeldltek az 1929-30. tanévben, a férfi hallgatok
az L. kér. tanitoképzében, a n6k az Erzsébet NGiskolaban
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kaptak elhelyezést.

Az els6éves hallgatdkat mar Szegedre vették fel.
Tovabbra is Budapesten maradtak a rajz- és zeneszakos
tanarjeloltek.

A rendelet azt is kozolte, hogy az 1929-30. tanévre
kiket vett fel a miniszter és kiknek a kérvényét utasitotta
el.

A miniszteri rendelet megbizta dr. Huszti Jozsef
egyetemi tanart, az allami polgari iskolai tanarképzé
féiskolai igazgatdé-tanacsanak az elnokét, mint az Apponyi
Kollégium miniszteri biztosat, hogy készitse el - az
illetékesek kozremikodésével és a VKM 149837/1911. sz.
rendeletének figyelembevételével - a Jjovendd
tanitéképz6-intézeti tanarképzés (0 egységes szervezeti
szabalyzatat. Az (j szabalyzat lIényegében megegyezett a régi
szabalyzattal ./13/

Az Apponyi Kollégium Szegedre helyezése, a tanulmanyi
id6 egy évre torténé csokkentése, és az "eddigi alapelvek
megtartasa”™ Ujabb kritikadt valtott ki a tanitdoképzb-intézeti
tanarsag soraiban.

A Tanitéképzo-intézeti Tanarok Orszagos Egyesilete
két memorandumban is kérte a minisztert (1932. jun. 15_,
jul. 3.) a tanarképzés ugyének Ujbéli rendezésére. A juniusi
memorandum - hivatkozva a Kongresszus hatarozatara - azt
kérte a minisztertdl, hogy a kdzépiskolai tanarok egyszeri
vizsgalat letételével vald atminf6sitését sziintesse be, és
azt javasolta, hogy tanitdoképzé-intézeti tanarra csak olyan
kozépiskolai tanar valhassék, aki a tanitoi oklevelet
megszerezte, az Apponyi Kollégium hallgatdéi részére elfirt
didaktikai gyakorlatot elvégezte és a megkivant kuldnbdzeti
vizsgalt letette. A juliusi memorandum az elébbi kérelmen
kival a tanulmanyi id6 két éve mellett foglalt allast és
kivanatosnak tartotta a tanitoképz6é-intézeti tanarképzés
teljes egészének Budapesten torténd megvaldsitasat./14/

Mesterhazy Jend6 A tanitoképzb-intézeti tanarképzés
cimu cikkében o6sszefoglalta azokat az érveket, amelyek
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1927-t81 kezd6dBen felmeriltek, amelyek a Kongresszuson
elhangzottak, és ujbol megfogalmazta, hogy a
tanitéképzb-intézetl tanarsig tobbségének véleménye szerint
a képzést onallova kell tenni és el kell valasztani a
polgari iskolai tanarképzést6l. Leszdgezte, hogy a polgari
iskolai tanarképzés megreformalasa miatt a tanitoképz6-
intézeti tanarképzést ugy alakitottdk at, ahogy az a
legkonnyebb (talan U4gy is lehet fogalmazni: a legolcsobb)
volt. Az A&atalakitds tehat egyszerlen Ugy tortént, hogy a
képzés addigi idejét két évr6l egy évre szallitottak le.
(Az egy éves képzés az 1932-33. tanévvel indult volna.) A
szerz6 ugy latta, hogy a polgari iskolai tanarképzés egy
évwvel tortént Telemelése nem helyettesiti a tanitdoképzs6-
intézeti tanarképzés hianyzdé egy évet. A megmaradt egy év
pedig nem elegend6 a szinvonalas képzéshez. A szerzf
elismerte a szegedi egyetem és a szegedi tanitoképz6-
intézetek kivaldsagat, de szerinte az orszag kozpontjaban,
Budapesten 1év6  hasonld intézet jobban megfelelne a
tanarképzési hivatasnak. ''Minden okunk meg van arra, hogy az
orszag egyetlen  tanitoképzé-intézeti tanarképzéjét oda
kivanjuk vissza, ahol eddig volt."/15/ Ugyanakkor elismerte
a szegedi Apponyi Kollégiumnak azt a misszidjat, hogy az
apacarendeket is megnyert a tanitoképz6-intézeti tanarképzés
Ugyének. (Mindkét szegedi tanitoképz6 egyhazi intézmény
volt és a n6képz6t apacarend tartotta fenn.) A szerzf
véleménye szerint a Budapestre helyezés esetén sem allna
semmi Utjaba a szerzetes-névérek képzésének.

A vita soran megszolalt az ellentabor is, akik az
eddigi alapelvek megtartasa és a Szegedre helyezés mellett
foglaltak allast. Hangad6éjuk Becker Vendel, a szegedi r.k.
tanitéképzb-intézet igazgatéja volt./16/ A  szegediek
véleményét nyilvan szubjektiv okok is befolyasoltak.

Mesterhazy Jené valaszaban jra a
tanitoképzé-intézeti tanarképzés onalldsaga és Budapestre
torténd visszahelyezése mellett foglalt allast./17/

Az Apponyi Kollégium  szakvezetd tanarai tobb
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értekezletikdon foglakoztak az atszervezés ulgyével. Példanak
az 1933. 4prilis 7-én tartott értekezletet emlitjuk. Az
elnoklé miniszteri biztos ramutatott arra, hogy a
tanitoképz6-intézeti tanarsag az egész képzést az egyetemre
kivanja vinni. Az  értekezlet leszogezte, "hogy a
tanitoképz6-intézeti tanarképzés a polgari iskolai
féiskolara épitve és azzal kapcsolatban torténjéek.” A
szegedi képzést tartjak kivanatosnak, de lehetfnek tartjak
a budapesti megoldast is.

Somogyi Jozsef szakvezet§ tanar kulon véleményt
nydjtott be és "az egyetemmel egyenragu'” f6iskolat akart 5
évfolyammal, egy 3 évfolyamos als6tagozattal a polgari
iskolai tanarképzés céljaira és egy erre épuld két évfolyamu
fels6tagozattal a tanitoképzé-intézeti tanarképzés céljaira.
Gyakorloiskolaja foglalja magaba a népoktatas Osszes
egymasra épulé intézményét, az elemi népiskolat, a polgari
iskoladt és a tanitdképzét./18/

A  tanitoképz6-intézeti tanarképzés Ugyében, - az
ellentétes vélemények tisztazasara - a miniszter 1933.
junius 13-an értekezletet hivott oOssze. Az értekezleten
Szily Kalman allamtitkar elnokdolt. Meghivtak mindazoknak az
intézményeknek a képviseldit, amelyek a tanitdképzb-intézeti
tanarképzéssel kapcsolatban alltak.

A vita a kovetkez8 kérdések koril folyt:

D Legyen-e teljesen fuggetlen és a
tanitéképz6-intézet  elvégzése utdn az egyetemen és az
Appony i Kol 1égiumban tortéend tanitoképzé-intézeti

tanarképzés, vagy pedig tovabbra 1is a polgari iskolai
tanarképzésre épuljon fel?

2) A polgari iskolai tanari oklevél utan 1 vagy 2
éves legyen-e a tanarképzés?

3 Lehessen-e  kozépiskolai tanari oklevél és
kilonbozeti vizsgalat alapjan tanitoképz6-intézeti tanari
oklevelet szerezni?

4) Hol torténjék a tanarképzés: Budapesten, vagy
Szegeden?
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Az  értekezletr6l hivatalos komminikét nem adtak
ki./Z19/ A miniszter az 1929-ben kiadott rendeletét nem
valtoztatta meg, s6t megerfsitette, hogy a tanarképzés a
polgari iskolai tanarképzésre épuljon. Az 1932-33. tanévvel
nem vezették be az egy éves képzést, igy a képzés ideje
tovabbra is két éves maradt.

A vita a kérdéssel kapcsolatban tovabb ¢éIt a
tanitoképz6-intézeti tanarok soraiban. Latva az ellentétes

allaspontokat, Neményi Imre A magyar tanitdOképzés és
tartozékai cimld cikkében (j szempontok alapjan foglalkozott
a kérdéssel ./20/ A  tanitoképzé-intézeti tanarképzés

problémait a népiskolaval és a tanitoképzéssel kapcsolatban
vizsgalta. Ugy latta, hogy a harom tanigyi intézmény annyira
kolcsbnhatasban van egymassal, hogy barmelyik 1is csak a
masik kettével kapcsolatban targyalhato.

A tanulmany szerz8je a  tanitOképz6-intézeti
tanarképzést a kovetkezOképpen képzelte:

1) a tiszta jeles tanitoi oklevelet szerzett tanito,
mint az Apponyi Kollégium tagja, minden tovabbi nélkil
beiratkozhassék az egyetemre;

2) az Apponyi Kollégium évfolyamanak szama: négy;

3) a masodévet alapvizsga, vagy els6 szakvizsga
zarna, a negyed év végén kovetkezne a masodik szakvizsga és
a pedagogiai vizsga, mely alapjan kapja meg a jelolt a

tanitoképz6-intézeti tanari oklevelet. Ezek alapjan
Jelentkezhet a jeldlt doktori szigorlatra;

4) a gyakrolati év - mint ahogy az a kozépiskolai
tanarjelolteknél van - nem szikséges, mert az Apponyi

Kollégiumhoz  tartozé  jeldlt négy év alatt Szoros
kapcsolatban van a gyakorlé tanitoképzével.

A szerz6 elképzelése kozel all a tanitoképz6-intézeti
tanarok és a Ill. Egyetemes Tanlgyi Kongresszus altal
megfogalmazottakhoz.

Befejezésként a szerz6 a régi Paedagogium Udjra
élesztését javasolta.

A  tanitoképz6-intézeti tanarképzés kérdése lassan
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nyugvopontra  jutott. Az  Apponyi Kollégium a szegedi
egyetemmel és a szegedi polgari iskolai tanarképzé
féiskolaval, tovabba a két gyakorld tanitoképzé-intézettel
szoros kapcsolatban fejtette ki tovabbi tevékenységét.

Ezt tUkrozi az Orszagos Fels6oktatasi Kongresszus
(1936. dec. 10-16.) is, ahol a bolcsészettudomanyi
szakosztaly  Ulésén Huszti Joézsef beszamolt a ‘'Polgari
iskolai és a tanitoképz6-intézeti tanarképzéseérdél./21/

Maga a cim 1is utalt arra, hogy a két intézmény az
atszervezés utadn 1is szoros kapcsolatban allt egymassal.
Erthetd ez, hiszen 'a tanitéképz6-intézeti tanarképz6, az
ugynevezett Apponyi Kollégium els6sorban a polgari iskolai
tanarképzésre van felépitve", indokolja Huszti Jozsef a
beszédében a két intézmény egylttes targyalasat.

A tanitdéképz6-intézeti tanarképzés szempontjabol
harom mozzanatra utalt a referatum a polgari iskolai
tanarképzésré6l szol6 részben. Az egyik, hogy a poldéari
iskolai tanarképzés Szegedre helyezése és a tanitasi i1d6
négy évre tortént felemelése mellett az atszervezést a
legnagyobb  gonddal hajtottak végre, azért 1is, hogy a
foiskoldk  régi bevalt hagyomanyaib6l semmi se menjen
veszendbbe (régi  szakcsoportok megmaradtak, fokoztadk a
kovetelményeket, megmaradt a specialis gyakorlati rész,
stb.)/22/ Nemcsak a f6iskola fejlédése szempontjabol, hanem

az arra épitett tanitoképz6-intézeti tanarképzés
szempontjabol is nagy jelent6ségik, a masik szempont, amely
szerint "a fo6iskola hallgatéi a tanarképz6é tanulmanyi
rendjében kiszabott el6adasokon kivil valasztott

szaktargyak egyik szakkorébél, illetéleg annak egyik
szaktargyabol a m. kir. Ferenc Jozsef Tudomanyegyetem

bolcsészet-, nyelv- és  torténettudomanyi, illetbSleg
mennyiségtani-  természettudomanyi karan is kotelesek
el6adast hallgatni s e célb6él az egyetemre rendkivili
hal lgatokul beiratkozni. Az egyetemen valaszthaté

szaktargyak a kovetkez6k: magyar nyelv, magyar irodalom,
torténelem, német nyelv és irodalom, foldrajz, allattan,
novénytan, &svanytan, vegytan, mennyiségtan, természettan."
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Valaszthatd ezek egyike helyett a filozofia és pedagogia
is./23/

A harmadik fontos mozzanat, hogy a polgari iskolai
tanarképzés, - hiven régi hagyomanyaihoz - a fokozatos
szelekci6 elvére van  felépitve. A  tanitoképzébsl a

legjobbakat valasztja ki, a kozépiskolabol a legrosszabb
esetben is csak jJol éretteket vesz fel, a fels§ kereskedelmi
iskoldbol és a fels6 mez6gazdasagi iskolabol csak a jeles
rendiieket emeli ki. Ehhez jarul még a szabalyzatnak az a
kovetelménye, hogy aki nem tanitoképz6b6l jelentkezett,
annak kulon felvételi vizsgat kellett tennie./24/

Miutan a miniszteri rendelkezés az  Apponyi
Kollégiumba valdé felvételt a polgari iskolai tanari
diplomdhoz kototte, a szelekcid elve tovabb folytatédott a
tanitoképz6-intézeti tanarképzésben is.

A tani toképzé-intézeti tanarképzéssel kapcsolatban a
referatum beszamolt arrd6l, hogy a jeloltek a f6szakjukbol,

amelyet a polgari iskolai tanarjelolt korukban mar négy

éven keresztil hallgattak az egyetemen -, tovabbi két évet
kotelesek hallgatni, illetve "mélyremend  egyetemi
tanulmanyokat  végezni''. Ezt egészitik ki a kollégiumi

szakvezet6 oOrédk és a tanitoképz6i gyakorlas, amely kiterjed
a tanitoképz6 elemi iskolajaban folytatott gyakorlatra is.

A referatum utalt az 1933. Junius 3-an, a
minisztériumban tartott értekezletnek arra a kérdésére, hogy
milyen el6képzettségre épuljon a tanarképzés. Az ottani
vélemény Tigyelembe vételével a miniszter Ugy rendelkezett,
hogy a "polgari iskolai tanari diplomdhoz kototte az Apponyi

Kollégiumba valdé Telvételt.”" Ez egyben azt is jelentette,
hogy a fokozott szelekcidé elvére épitett rendszer, - a
tapasztalat alapjan - megfelelé volt. Az elbadod
kijelentette, hogy '"a tanitoképz6-intézeti diplomasok a
maguk hivatasanak mind tudomanyos felkésziltség
szempontjabol, mind  didaktikai tekintetben szinte a
mesterjeloltjei.”

Befejezésként a referatum megallapitotta, hogy a
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tanitoképz6-intézeti tanarképzésben nincs tulprodukcié, és
ez az Iranyitott tanarképz6i létszamnak kodszonhets, mert a
felvételkor figyelembe veszik, hogy a kovetkez§ o6t évben a
kil6nb6z6 tanitoképz6-intézetekben milyen szakos és milyen
vallasu tanarokra és  tanarn6kre lesz eld6relathatolag
szilkség.

A tanitoképz6-intézeti tanarképzéssel kapcsolatos
referatum és a hozzaszoélasok alapjan, a Magyar Tanitéképzd

az elbadads kivonatos koézlésében - levonta a
kovetkeztetést, "hogy az Apponyi Kollégiumban nagyobb
reformra szikség nincs, legfeljebb az eddigi jol bevalt
rendszer egyes pontjainak a Iényeget nem érintd

moédositasara.':s,

A kongresszus zarésa soran Szily Kalman allamtitkar
ramutatott arra, hogy az elhangzott el6adasok megfelel§
anyagot adtak a TfTels6oktatds reformjahoz és hosszu idbre
forrasmunkaul szolgalhatnak a fels6oktatissal kapcsolatos
Ugyekkel foglalkozok szamara. Huszti Joézsef elBadasa a
szekcio Ulésen pedig 1ényegében lezarta a
tanitoképz6-intézeti tanarképzéssel kapcsolatos vitéat.

5. Az Apponyi Kollégium élete Szegeden
A Kollégium és a polgari iskolai tanarképzés

Az el6z6kben lathattuk azokat a nézetkiilonosségeket
és vitdkat, amelyek a tanitoképz6-intézeti tanarképzés
kérdésében kialakultak az Apponyi Kollégium Szegedre tortént
athelyezése utan. Ismeretes, hogy az ellentétes nézetek mar
korabbi 1d6b6l szarmaztak.

A miniszteri rendelet kimondta, hogy a
tanitoképz6-intézeti tanarképzést az “eddigi alapelveit
megtartva” Kkivantak tovabb mikodtetni. Nem valtozott meg
tehat az Apponyi Kollégium szervezete, képzési és képesitési
rendje. A rendelet értelmében Szegedre koltdéztek a human és
real szakos  tanarjeloltek. Az els6 évfolyam 1929-30.
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tanévben kezdte meg tanulmanyait. A beltagok elhelyezésérodl
a Horthy Kollégium gondoskodott.

A kollégium miniszteri biztosa 1929. szeptember
1.-t6l Huszti Jozsef egyetemi tanar, igazgatdéja 1929.
szeptember  25_-ét6l Galamb Sandor, a polgari iskolai
tanarképz6 f6iskola igazgatdoja lett./26/

A szervezeti szabalyzat értelmében az Apponyi
Kollégium 1igazgatéi teendfit tovabbra is a polgari iskolai
tanarképz6 fOiskola igazgatoi lattdk el. 1929-1949-ig a
kovetkez6k voltak az Apponyi Kollégium igazgatdéi: Galamb
Sandor (1929. szept. 25-1932, okt. 18.), Littke Aurél (1932.
okt. 18-1938. jul. 1.), Sz6kefalvi Nagy Gyula (1938. jul. 1-
jul.  19.) Abraham Ambrus (1938. jul. 19.-1940. nov. 27.),
Schilllng Gabor (1940. nov. 27.-1944_okt.1.), Kesselyak
Adorjan (1944. okt. 1.-1945. jal. 4.), Eperjessy Kalman
(1945. jual. 4-1949. febr. 10.), Agoston Gyorgy (1949. febr.
10.-febr.28.).

A budapesti 1d6szakhoz viszonyitva a
tanitéképz6-intézeti tanarképzés Szegeden magasabb szinten
indulhatott el. Az 1932-33. tanévben mar olyan polgari
iskolai tanarok lehettek az Apponyi Kollégium tagjai, akik
négy éves foiskolai képzésben vettek részt, és Fotargyukbol
nyolc  féléven keresztil az egyetemen is hal lgattak
el6adasokat.

Tudjuk, hogy a polgari iskolai tanarképzés élete a
Szegedre helyezés idejétsl, 1928-tol sem volt zokkendmentes.

Nehezitette a helyzetet, hogy a két budapesti
féiskolarol a tanarok kozul kevesen mentek Szegedre.
Kezdetben ez mind a Tf6iskola, mint az Apponyi Kollégium
szempontjabol problémat okozott. Amikor az Apponyi Kollégium
1929-ben Szegedre koltozott, a régi szakvezet§ tanarok
kozil csak Mester Janos, Erdélyi Lajos, Littke Aurél és
Frank Janos folytattdk az Uj helyzetben is munkajukat.

A zavard tényezbket a TOiskolan fokozatosan sikerult
megszintetni, a tanari kar meger6sodott, és a szervezeti és
tanulmanyi rend 1933-ra  stabilizalédott. Az  Apponyi

sz =

Kollégium szempontjabdl a féiskola stabilizalddasa lényeges
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kérdés volt, miutan a miniszteri rendelet a
tanitoképz6-intézeti tanarképzést a  polgari iskolai
tanarképzés Tolé szervezte és szakvezet§ tanarai tovabbra
is a fOiskola tanarai voltak.

A tanarjeloltek és a szakvezetd tanarok kapcsolata és
tevékenysége hasonlé wvolt a szegedi i1d6szakban is mint
Budapesten. A hallgaték felvételére, a tanulmanyi segélyek
és a kulonbdzé  kedvezmények odaitélésére most 1is a
szakvezetd tanari értekezlet tett javaslatot a miniszternek.
A javaslatnak az alapja a négy f6iskolai év tapasztalata
volt. A felvett tanarjeloltek a félév kezdetén jelentkeztek
szakvezetd tanaraiknal, megbeszélték egyetemi és kollégiumi
oraikat. A rendszeres foglalkozasok lehet8séget adtak arra,
hogy a hallgatok fokozatos munkdjat végig kisérhették a
szakvezetd tanarok és a munkahoz iranyitast, segitséget
nyUjthattak, illetve Kkiegészithették azt. A tanarjeldltek
- az egyetemi leckeigazolvanyon kivil - kuldén Apponyi
Kollégiumi leckekdnyvvel rendelkeztek.

A szakvezet( tanari értekezlet  félévenként
rendszeresen értékelte a tanarjeldltek egyetemi, kollégiumi
és gyakorlati munkajat. Tapasztalataikrol  jelentésben
szamoltak be a miniszternek. Ezek a jelentések szinte
kivétel nélkul ramutattak arra, hogy a jeloltek szakmai
hozzaértéssel, nagy szorgalommal , lelkiismeretesen,
hivatdstudattal végzik munkajukat. Tobben a kotelezf szakmai
feladataikon  tl részt vettek egyetemi palyazatokon,
segitették a gyakorld polgari iskola munkajat. Tobben voltak
olyanok, akik kiemelked6 szakmai tevékenységik alapjan a
féiskolan, vagy az egyetem illetékes tanszékein tanari
segédszemélyzeti fTeladatokat lattak el./27/

Az el6z6kben mar utaltunk arra, hogy a szegedi
id6szak idején nagy mértékben emelkedett az egyhazi
személyek szama az Apponyi Kollégium hallgatol kozétt. Ennek
oka abban keresendd, hogy az egyhazi
tanitd/né/képz6-intézetek  tanarai kdozoétt  sokan voltak
olyanok, akiknek nem volt meg a tanitoképzé-intézeti tanari
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képesitésik. Az egyhazak, els6sorban a roémai katolikus
egyhaz a harmincas évekt6l kezdve jobban torekedett arra,
hogy iskolaiban képesitett tanarok tanitsanak./28/ A
szerzetes-n6véreket szerzetik latta el. Tehat a szakvezetd
tanari értekezlet <csak a felvételikkel és tanulmanyi
munkajukkal foglalkozott. A szerzetes-névérek tanittatasat
az allam sok esetben anyagilag segitette....,
A Kollégium vezetése (miniszteri biztos, igazgatd) és
a szakvezet§ tanari kar oOsszetétele biztositotta a polgari
iskolai tanarképz6é  fOiskola és az Apponyi Kollégium
egylttmikodését. Ezt az egylttmikodést az is elfsegitette
a személyi egybeesésen kivil -, hogy az Apponyi
Kollégiumnak nem volt kilon koltségvetése, sem ingd, sem
ingatlan vagyona. A kollégium adminisztraciés munkajat a
polgari iskolai tanarképz6 TOiskola sajat ellatmanyabol
biztositotta, tovibba az adminisztracids munkdkat a f6iskola
igazgatoi helyiségében a fdiskola tisztviseldi kuldn dijazéas
nélkiul végezték. Az allam csak az igazgatd és a szakvezet§
tanarok munkajanak dijazasat biztositotta./30/ Azt is meg
kell jegyeznink, hogy az Apponyi Kollégium, illetve adatai
az orszagos statisztikakban sem szerepeltek kildén cimszo
alatt.

Az Apponyi Kollégium és az egyetem

Az Apponyi Kollégium Szegedre helyezését a Ferenc
Joézsef Tudomanyegyetem ordmmel fogadta. Az egyetem életében
fontos tényezd volt mar az, hogy 1928-ban a polgari iskolai
tanarképz6 fOiskolat Szegedre helyezték és a két intézmény
kooperalt a fGiskolai hallgatok oktatasaban. Ezzel mintegy
500 fével nétt az egyetem hallgatdinak szama.

Lehetévé valt () tanszékek felallitasa az egyetemen,
lendiletessé valt az egyetem Tfejlesztése./31/ Ezt a
lehet6séget fokozta, hogy 1929-ben az Apponyi Kollégium is
Szegedre kerilt. A kollégium évente 30-50 Uj hallgatot
Jjelentett.
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Az Apponyl-kollégistak egyetemi statusa a Szegedre
keriléssel sem valtozott. Az egyetemnek tovabbra is csak
rendkfvuliw'hallgatéi lehettek, csakagy, mint a polgari
iskolai tanarképzé f6iskola hallgatoi.

Az egyetem azonban igyekezett megbecsulni és magahoz
kotni Uj hallgatéit azzal, hogy a polgari iskolai tanarképzé
féiskola és az Apponyi Kollégium hallgatoit "tanarjelolt
hallgatok™ cimmel jeldlte meg, igy lehetévé tette, hogy ezek
a didkok akiknek "rendkivili egyetemi hallgaté" volt az
egyetemi statuszuk, részt vehettek egyetemi
palyazatokon./32/

Ez fontos tényezd volt nemcsak az Apponyi Kollégium,
hanem a polgari iskolai tanarképz6 fo6iskola hallgatoi
szamara is. A sokat hangoztatott tudomanyos képzés egyik
mozgatd rugdja lehetett az egyetemi palyazatok lehet6ségének
megnyitasa.

A szegedi képzés megegyezett a budapesti egyetemen
folytatott képzéssel. A tanarjeldltek altalaban heti 20-25
Oraban hallgattdk f6targyukat az egyetemen és mintegy 12
orabol vizsgaztak.

A szegedi egyetem két kara tanarainak, akik az
Appony i Kollégium tanarjeloltjeivel foglalkoztak, az a
véleményik alakult ki, hogy a kollégistak kivalo
eredményeket tudnak Tfelmutatni az egyetemen, igen nagy a
tudasszomjuk, onallo vizsgalatot tudnak  folytatni
szakmajukban, és képesek doktori értekezés szintl dolgozatok
megirasara. Sikeresen vesznek részt egyetemi palyazatokon és
tobbiket mar jutalomdijjal 1is kitintették. Az egyetem
kozuluk mar tobbet nevezett ki tansegéd-személyi
allasra./33/ Ezt a véleményt erdsiti az a tény is, hogy
példaul az 1935-36. tanévben a didaktikai gyakorlaton
Varkonyi Hildebrand egyetemi tanar vezetésével intelligencia
vizsgalatot végeztek a  tanitoképz6-intézet gyakorlo
iskolajdban. Munkajukat nagy hozzaértéssel és szorgalommal
végezték./34/

Ezek voltak azok a korulmények, amelyek az egyetem

148



bolcsészet-, nyelv- és  torténettuodmanyi karat arra
inditotta, hogy a miniszterhez forduljanak. 1937. juUnius
7.-1 felterjesztésikben azért, hogy az Apponyi Kollégiumot
végzett tanarjeloltek érettségi nélkil tehessenek doktori
szigorlatot.

"A bolcsészettudomanyi kar az 1936-37. tanév IX.
rendes ulésén  foglalkozott a  jelenlegi ‘tanulményi
rendszerben végzett Apponyi-kollégistak doktori fokozatanak
kérdésével és kimondta, hogy a — VKM 195827/1919. sz. —
rendeletet olyan értelemben Kkivanja médositani, hogy az
1933 utan Apponyi Kollégiumot végzett, tanitdképzb-intézeti
tanari oklevelet nyert doktorjeldltek kozépiskolai érettségi
vizsgalat nelkul is bolcsészettudomanyi szigorlatra
bocsathaték legyenek."

Az elfterjesztés kérte a kari hatarozat jovahagyasat,
tovabba hogy a miniszteri jovahagyas kézhezvételéig is a
megfeleld tanitoképz6-intézeti tanari oklevéllel rendelkez6
doktorjeloltek, -  kozépiskolai érettségi bizonyitvany
nélkil - doktori szigorlatra bocsatja, doktori okleveliket
pedig a miniszteri joévahagyd rendelet vétele utan adja Ki.
Az elb6terjesztés alapvetdé indoka, hogy az 1919-es rendelet
akkor sziletett meg, amikor a polgari iskolai tanarképzés és
a tanitoképz6-intézeti tanarképzés nem allt olyan magas
szinvonalon, mint most./35/ A miniszter a kérést joévahagyta,
és ezzel a tanitoképz6t végzett tanitoképzb-intézeti
tanarsag régi vagya teljesult.

Gyakorlati képzés

A rendelet, amely intézkedett az Apponyi Kollégium
Szegedre helyezésérdl, megjelolte a két gyakorld
tanitoképz6-intézetet is. A Térfi hallgatok részére a
szegedi kir. kath. tanitéképz6-intézet (Szeged, Temesvari
krt. 38.), a n6hallgatok részére Miasszonyunkrol nevezett
szegény iskolan6vérek vezetése alatt allé szegedi rom. kat.
tanitoképz6-intézet (Szeged, Szentharomsag utca 64. ) lett a
kollégistak gyakorld iskolaja 1929-t61 kezdve.
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A tanarjeloltek a szabalyoknak megfelelben végezték
didaktikai gyakorlatukat. Az 1. éves hallgaték 16 Oraban a
tanitoképzében, 4 Oraban a képz6 gyakorlo iskolajaban
hospitaltak. A 1l. évesek ugyanannyi id6ben tanitottak.
Altalanos vélemény wvolt, hogy a jeloltek komoly nevelGi
magatartast tanuUsitottak és lelkiismeretes munkat végeztek.
Adidaktikai gyakor latokrol a tanitoképzék részletes
jelentést készitettek az Apponyi Kollégium vezetése szamara.
A szakvezet§ tanarok a jeloltek munkdjanak értékelése soréan
értékelték a gyakorlati mvnkat is./36/

A jeloltek didaktikai gyakorlatdban nem hozott
valtozast az 1938. évi, a liceummal és tanitoképzéssel
foglalkoz6  torvény. A torvénnyel itt nem Kkivanunk
foglalkozni, azt azonban jeleznink kell, hogy 1939-t6l
kezdve a tanarjeldltek a liceum, illetve a tanitdképzd orait
egyarant latogattak és végezték tanitasi gyakorlatukat./37/

A tanari képesités

A tanitoképzlé-intézeti tanarok képesitését - a
fennallé rendelet szerint - az Orszagos Tanitoképzi-intézeti
Tanarvizsgal6 Bizottsag latta el a szegedi id6szak alatt is.
A bizottsag elndkét, alelnokét és tagjait a miniszter
nevezte ki 6t évre terjedd idbre.

A szegedi i1d6szak els§ tanarvizsgald bizottsaganak
elnbke dr. Huszti Jo6zsef egyetemi tanar, az Apponyi
Kollégium miniszteri biztosa, alelntke dr. Galamb Sandor, a
polgari iskolai tanarképz6 féiskola és az Apponyi Kollégium
igazgatdja volt./38/

A tanarjelolteket a jelentkezés utan a bizottséag
vizsgara bocsatotta. Ennek el&éfeltétele volt a négy félév

befejezése, a didaktikai gyakorlat eredményességének
igazolasa, latinb6él és egy modern nyelvb6l (német) a
forditasi készség bizonyitasa. A vizsgajegyz6koényv

feltintette a zarthelyi irasbeli vizsga eredményét, de
jelezte azt is, hogy a jelolt a latin és német nyelvbdl
megfelelt. A jeloltek a zarthelyi irasbeli vizsgan kivul
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fétargyukbol és Filozofia-pedagogia targybdl szobeli vizsgat
tettek.

A miniszter a filoz6fiai és pedagégiai vizsgat
1931-ben kelt levelével médositotta. Az 1924. évi rendeletet
hatalyon Kkivil helyezte, és Gjbol életbe léptette az 1920-
ban kiadott rendeletét. E szerint a nem Filoz6fia-pedagogia
szakosoknak a szobeli vizsgan igazolniok kellett, hogy a
filoz6fia torténetébdl egy szabadon valasztott és elfogadott
korszakot, iranyt, Tiloz6fiat és az ehhez kapcsolatos
valamennyi rendszert, tovabba egy mivet részeletesen
ismernek, a pedagoégia torténetéb6l hasonldéan. Ezenkivil
ismerik a tanitoképzd és az elemi iskola torténetét,
didaktikajat, modszertanat és a kozellatas Ugyét. A
vizsgaanyag nem mentesitette a jelolteket Filozofiabol és
pedagogiabdl a fékollégiumok hallgatasa alol. /39/

A kozépiskolai tanarok atképzésével kapcsolatban a
szegedi id@szakban U(j, Kkiegészités, bévités wvolt, hogy
1938-tol a miniszter a kiegészitd vizsgat a modern
idegennyelvekre is kiterjesztette. igy lehetévé valt, hogy a
magyar-francia, magyar-angol, magyar-olasz, német-francia,
német-angol, és német-olasz szakos kozépiskolai tanarok
oklevelik érvényességét, kiegészité vizsgaval, a tanito-
képz6-intézetre is kiterjeszthessék./40/

A vilaghdboru hatasa a tanarképzésre

A haboris évek alatt az Apponyi Kollégium a fennallo
rendeleteknek megfeleléen az "eddigi alapelveit megtartva"
folytatta munkdjat. Az intézményt természetesen érintették
azok az események, amelyek 1938-tdl valtozast jelentettek az
orszag életében.

Az 1938. évi bécsi dontés értelmében Szlovékia és
Karpat-Ukrajna egy része 1940-ben - a masodik bécsi dontés

értelmében - Eszak-Erdély és 1941-ben Bacska megszal lasaval
Ujabb  terileteket  csatoltak vissza Magyarorszaghoz. A
visszacsatolt teruleteken nagy hiany mutatkozott
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pedagogusokban. Tobb helyen  tanitdképz6-intézeteket

allitottak fel és azokat el kellett latni tanarokkal. A
korszak problémaival kapcsolatban csak a

tanitoképz6-intézeti tanarhianyra kivanunk utalni.

Az Uj helyzet kovetkeztében keletkezett tanarhianyt a
tanarjeloltek szamanak emelésével igyekeztek potolni.
1939-t6l tobb tanarjeloltet  vettek fel az Apponyi
Kollégiumba és tobb kdzépiskolai tanarnak tették lehetévé az
atmindsitést. 1931 és 1938 kozott évente atlagosan 30 jelolt
kapott tanitoképzé-intézeti tanari oklevelet, 1939 és 1944

kozott az évi atlag 50 6 volt./41/ A kozépiskolai tanarok

szama - akiknek oklevelét Kkiegészit§ vizsga alapjan a
tanitoképz6-intézetre is kiterjesztették - szintén
emelkedett. 1931 és 1938 kozott atlagban évente 12

kdozépiskolai tanar oklevelének érvényességét terjesztették
ki a tanitoképzére, 1939 és 1944 kozott szamuk évi atlagban
20 f6re emelkedett.

A tanarjeloltek szadmanak emelése azonban nem oldotta
meg a problémat. A katonai, 1illetve a munkaszolgalatra
torténd behivasok  tovabb  nehezitették a tanitoképzok
helyzetét. A  hidnyt az is fokozta, hogy az Apponyi
Kollégiumon felvett tanarjeldltek kozil is sokan kaptak
behivot. Példanak az 1942-43-as tanévet emlitjuk. Az els6
évfolyamra 44 hallgatot (23 férfit és 21 nét) vettek fel. A
beiratkozott férfi hallgatok koézil 11 hallgatdénak kellett az
1942. év folyaman katonanak, illetve munkaszolgalatosnak
bevonulnia. Ez a férfi hallgaték 48,9 %-a. A masodéves
beiratkozottak szama 23 f6 (17 férfi, 3 n6). A Férfiak kozil
6 6 vonult be katonanak (a férfi hallgaték 35,2 %-a)./42/

A bevonultak ugyét a kormany 1942. februar 7.-én kelt
rendeletével szabalyozta és ennek alapjan leszerelésik utan
folytathattdk  tanulmanyaikat, illetve Kképesité vizsgat
tehettek.

Az Apponyi Kollégium szakvezetd tanari értekezlete is
foglalkozott a  tanarhiany  kérdésével. Az értekezlet
javasolta, hogy a tanarhiany miatt atmenetileg két évrél egy
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évre szallitsdak 1le a tanulmanyi id6ét azoknak, akiknek
f6szakja azonos a polgari iskolai tanari  f6szakjukkal. Az
eléterjesztés alapjan a miniszter a rendkivili viszonyokra
tekintettel a tanulmanyi idét  két évrél egy évre
csokkentette. Azoknak, akik mas f6szakot valasztottak az

Apponyi  Kollégiumban, vagy egyaltaldn nem végeztek egyetemi

tanulmanyokat, vagy négy évnél rovidebb id6 eldtt fejezték
be el6z6 tanulmanyaikat, a tanulmanyi idejik tovabbra is két
évig tartott, kivéve, ha értékes irodalmi munkassagot

fejtettek ki./43/

Ugyanakkor a tanarjeloltek gyakorlati képzését is
Ujbol  szabadlyoztdk. Az 1943-44-es tanévt6l kezdve a 20 oOra
helyett a hospitalas és a gyakorlati tanitas idejét 10
o6rdban allapitottdk meg./44/

A torténelmi események, a haboru fejleményei azonban
megszakitottak az Apponyi Kollégium munkajat is. A szovjet
hadsereg 1944. oktéber 11-én vonult be Szegedre. Az Gszi
félévben megindult ugyan a munka, de a hallgaték legnagyobb
része nem tartdézkodott a varosban. A hallgatok széma csak a
tavaszi félévben emelkedett. Igy a tanitas 1945 tavaszan
Gjraindult.

A tanarképzés helyzete 1945-1949 kozott

A haboru befejezésével olyan demokratikus folyamat
indult el Magyarorszagon, amely kihatott a kozoktatasra is.

Az 1945 elétti Magyarorszag iskolarendszere
tarsadalmi osztalyok szerint elvalasztott intézmények
Osszességeként  épult  fel. A demokratikus &tszervezés

megkdvetelt egy olyan rendszert, amely egymasra épul és
mindenki szamara biztositja a tovabbtanulas lehetfségét. A
tarsadalmi egyenléség elvének neveléspolitikai alkalmazasa a
nyugati demokracidkban ebben az id6ben mar legtdbb helyen

hagyoméany, vagy Ujabban alkalmazott kovetelmény volt.
Magyarorszagon a demokratikus iskolareform értelmét és
jelentfségét a tarsadalmi egyenldség elvének

érvényrejuttatasa, a hagyomdnyos osztalykivaltsagoknak a
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nevelés teriletén vald megszintetése jelentette. Ennek az
elvnek jegyében a demokratikus iskolarendszer alapjaként a
korszak létrehozta a nyolc osztalyos altalanos iskolat és
ezzel fokozatosan megszintette az elemi iskolat, a polgari
iskolat és a gimnaziumok als6 négy osztalyat.

Az 1945  eld6tti iskolarendszernek  tokéletesen
megfelelt a kor pedagégusképzése. Az altaldnos iskola
létrejottével felmerilt a pedagbégusképzés reformja, az pedig
érintette a tanitoképzé-intézeti tanarképzést is.

A tanitoképzé-intézeti tanarképzéssel kapcsolatban
utalnunk kell a tanitoképzé-intézetek és a polgari iskolai

P

tanarképz6 féiskola helyzetére.

A  tanitoképzést - mint ahogy azt el6z6leg mar
emlitettik - a Horthy-rendszer utoljara 1938-ban rendezte
agy, hogy [1étrehozta kozépiskolaként a négy osztalyos
liceumot, amely érettségivel zart. Erre épitette a két éves
tanitoképzd akadémiat, szintén a régi tanitoképzl-intézeti
keretben, a Iliceummal azonos tanari karral. Ezzel sem a
tanitoképz6-intézet nem sz(int meg, sem a liceum nem lett
igazi koOzépiskola, sem az akadémia nem valt f8iskolava. Az
akadémia valodjéban létre sem jott, mert 1941-ben a
tanitéhianyra vald tekintettel a tanitdképzést a harmadik
évfolyamos Iiceumi osztalyokra épitett két éves tanitoképzés
utjan oldottdak meg, tehat kozépfoku szinten. Ezek a
korulmények lIényegében nem befolyasoltdk a tanitoképz6-
intézeti tanarképzést.

Az  altalanos iskola létrejottével az alsé négy
osztaly pedagogusainak képzést Uj alapon rendezték. A

képzést el8szor négy évfolyamban hataroztdk meg, igy
lIétrejott a most mar alacsonyabb szintld kodzépiskolai
szakképzés (tanitoképzas, pedagogiai gimndzium). Ez a

rendelkezés még nem befolyasolta a tantitoképzé-intézeti
tanarképzést.

Mas volt a helyzet a polgari iskolai tanarképzé
foiskolaval. A polgari iskola fokozatos megszlnésével, az
altalanos iskola kiépitésével, tehat az (j iskolarendszerrel
kapcsolatban a  hagyomanyos nevel&képzés formajanak és
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tartalmanak Is at kellett alakulnia. 1947-ben donté valtozas
kovetkezett be a szegedi T6iskola életében azzal, hogy a
polgari iskolai tanarképzés megszint, és létrejott a harom
éves Pedagogiai F6iskola, ugyanakkor megsziint az egyetemmel
torténd kooperacié is. Ezzel a ténnyel a
tanitoképzb-intézeti tanarképzés "eddigi alapelvei”™ is
megszlintek, és ez mar alapvetfen érintette a tanitoképz6-
intézeti tanarképzés Ugyét.
Az 1946-47. tanévben még visszaallitjak a két
évfolyamos tanitoképz6-intézeti tanarképzést, a gyakorlati
hospifélésnak és tanitadsnak a régi Oraszamait,/45/ a

haborubol és hadifogsagbol visszatért - tanulmanyaikat
megszakitott -  tanarjeloltek még leteszik elmaradt
vizsgaikat, de az Apponyi Kollégium élete mar bizonytalanna
valt. Az uj rendszer nem kivanta Ujjaszervezni a
tanitoképzb6-intézeti tanarképzést, s6t megszintetésére
torekedett. A 190370/1948. VI. szamu miniszteri rendelet,
amely megsziintette az els6 évesek Telvételét 1948.
szeptember 1-t6l, lényegében a  tanitoképzdé-intézeti

tanarképzést szlintette meg./46/ Az 1948-49-es tanévben a
masodévesek még befejezik tanulmanyaikat, megkapjak a
tanitoképz6-intézeti tanari  okleveliket, de ezzel megszint
az az iIntézmény, amely mintegy fél évszazadon keresztil
elméletileg és gyakorlatilag jol képzett és felkészilt,
magas hivatastudattal rendelkez6 tanarokat adott a magyar
tanitoképzés szamara.

6. A kollégium Budapesti Tagozata

Az 1929. évi miniszteri rendelet arrol intézkedett,
hogy a rajz- és zenetanarok képzése tovabbra is Budapesten
torténjék az Orszagos Képzémlivészeti FOiskola és az Orszagos
Zeneml(ivészeti FOiskola bevonasaval. A rajz- és zenetanarok
képzése a szegedi Apponyi Kollégium szerves része volt, az
Apponyi  Kollégium Budapesti Tagozata néven. A miniszter a
tagozat igazgatasat a budai tanitoképz6-intézet mindenkori
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igazgatojara bizta. 1930-t6l 1944-ig Padanyi Frank Antal,
1945-t61 1949-1g Szab6é Béla volt a tagozat igazgatdja. A
Budapesti Tagozat  természetesen az Apponyi Kollégium
miniszteri biztosanak hataskorébe tartozott.

A rajztanarok képzése és képesitése

Az 1921. évi reform a Képzémlvészeti FOiskola egész
szervezetét gydkeresen atalakitotta. A rektori rendszer
bevezetése mellett jJelentd8s intézkedése volt a reformnak,
hogy a tanulmanyok els6 két évében a rajztanarjeloltek és
a mivésznovendékek egyilttes nevelését-képzését valositottak
meg. A tanitoképzé-intézeti rajztanarjeldltek képzését
tovabbra is a négy évfolyamos kozépiskolai, illetve polgari
iskolai rajztanarképzésre épitették.

Az Apponyi Kollégium Szegedre helyezésével és a
kollégium Budapesti Tagozatanak kialakitasaval egyid&ben
valtozas kovetkezett be a rajztanarképzésben. 1930. november
11-én kiadasra kerultek az Orszagos Magyar Kir.
Képzbmivészeti F8iskola G felvételi, tanulmanyi és fTegyelmi
szabalyai és vele kapcsolatban az Orsz. M. Kir. Rajztanar-
vizsgalo Bizottséag szervezete és a rajztanarképesitd
vizsgalatok szabalyzata./47/

A szabalyzat értelmében miivészeti szakok (festészet,
szobrdszat) és tanari szakok voltak a f6iskolan. A tanari
szakon belil kozépiskolai rajztanarképzés, polgari iskolai
rajztanarképzés és tanitoképz6-intézeti rajztanarképzése

folyt. Az  el6z6 id6khtz  viszonyitva a kozépiskolai
rajztanarképzés ideje emelkedett, négy évr6l ot évre, és
nemcsak kozépiskolara, hanem tanitoképz6-intézetre,

felsbBipar-iskolara, stb. adott képesitést. A szabalyzat
értelmében a tanitoképzb-intézeti rajztanarképzés a négy
éves polgari iskolai rajztanarképzésre épilt és a
rajztanarképzés otodik évét jelentette.

A szabalyzat szerint a kozépiskolai rajztanari
oklevél a tanitoképz6-intézeti rajztanitasra is jogositvanyt
adott.
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Az 1930. évi szabalyzat az 1932-33. tanévben Iépett
teljes egészében hatalyba. Ez volt az a tanév is, amikor
tanitoképzb-intézeti rajztanarképzés szinetelt.

A tanitoképz6-intézeti rajztanarképzés a miniszter
1934. évi rendeletével egy évr6l két évre emelkedett a
polgari iskolai rajztanarok részére. A rendelkezés arrol is
intézkedett, hogy a kozépiskolai rajztanarok diplomgjabdl

toroljék a tanitoképzl-intézetre szoloé képesités
megjelolését./48/"
Azok a kozépiskolai rajztanarok, akik

tanitoképzé-intézeti rajztanari diplomat kivantak szerezni,
egy évig voltak az Apponyi Kollégium tagjai. Tehat az
el6képzettségeknek megfelelben (kozépiskolai, illetve
polgari iskolai rajztanari képzettség) a rajztanarjeloltek
részére az Apponyi Kollégium egy, illetve két éves lett./49/

Ez a rendelkezés nem érintette a rajztanarképzéssel
kapcsolatos tantargyakat és a rajztanarjeloltek 1. és Il
alapvizsgainak, a szakvizsganak és a pedagogiai vizsgaknak a
targyait.

A tanitoképz6-intézeti rajztanarképzésnek a fdiskolai
0rdk mellett szerves része volt az a szakvezetdi rendszer,
amelyet az Apponyi Kollégium biztositott. A kollégiumban a

jJeloltek tanitoképzb-intézeti pedagdgiat és
iskolaszervezettant, rajzpedagogiat (a rajztanitas modja a
tanitoképzbben), az els6 id6szakban kozgazdasagtant és

idegen nyelvet tanultak. A rajztanarképzést a fdiskola és a
kollégium mellett a gyakorld iskolaban végzett hospitalas és
gyakorlati tanitas egészitette Kki.

1942-ben Ujabb felvételi, tanulmanyi és
rend-szabalyzatot adtak ki a Képzémlivészeti F6iskola
részére. Ez azonban Iényegében nem valtoztatta meg a

tanitoképz6-intézeti rajztanarképzést.

Az el6z6kben bemutatott képzési és vizsgarendszerben
végezték az Apponyi Kollégium keretében tanulmanyaikat
(Kollégium, F6iskola, Gyakorldiskola) a rajztanarjeldltek
1949-ig, a tanitoképzb-intézeti tanarképzés

megsziuntetéséig./50/
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A zenetanarképzés és képesités

A szegedi Apponyi Kollégium Budapesti Tagozata
a zenetanarképzés teriletén folytatta azt a munkdt, amit az
1907. évi rendelet és az 1922. évi reform megfogalmazott.

A miniszter 1929-ben egy Gjabb szabalyzatot adott ki
az  ének-szaktanitoi és iskolai ének- és zenetanari
képzésrdl ./51/

Ez el6irta, hogy a nyolc féléves tanfolyam els6 két
féléve az elemi iskolai énektanitoi allasra, hat félév a
polgari iskolai, tovabba a fiu és ledny kozépiskolai ének-
zenetanari allasra, a nyolc Télév a tanitoképz6-intézeti
ének-zenetanari allasra ad képesitést. A rendelet évenként
felsorolta azokat a térgyakat, amelyek Telkészitik a
jelolteket az illet§ iskolatipusban valé tanitasra.

A negyedik évfolyam (7., 8. félév) targyai, amelyek a

tanitioképzd-intézetre készitik fel a jelolteket a
kovetkezOk: moédszertan, ellenpontan, hangszerelés és
partituraolvasas, gyakorlati tanitas, TOtargy, orgona,

zongora, hegedld, maganének, orgonaismeret, gregorianének,
egyhazzenei rendeletek (protestans liturgika).

A nyolc Télév befejezését képesitd vizsga zarta le.

A miniszteri rendelet elfirta azt is, hogy addig, mig
a szabalyzat szerint a négy évfolyam ki nem épil, az 1922.
évi rendelet van érvényben. Az 1929. évi rendelkezés nem
érintette a polgari iskolai énektanari képzés rendjét. A
Szegedi Polgari Iskolai Tanarképz6 F6iskolan a human és real
szakok mellett, mellékszakként  polgari iskolai ének
tanarképzés is folyt.

Az Appony i Kol légium Budapesti Tagozatanak
id6szakdban a polgari iskolai ének mellékszakos tanarok
kdozil a régi szabalyzat (23225/1922.) értelmében vettek fel
zenetanarjelolteket, és 06k abban a rendszerben végezték
tanulmanyaikat. A zenetanarjeloltek képzése tovabbra is két
év volt./52/ Az 1930. szeptember 27-én megjelent miniszteri
rendelkezés elfirta a Térfi és nbi Apponyi Kollégium
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egyesitését, vonatkozott a zeneszakokra 11s./53/ Az 1942.
évben a zenetanarképzés idejét ideiglenesen egy évben
allapitottdk meg a rendkivili korialmények (tanitoképzé-
intézetek szamanak novekedése, tanarhiany stb.) miatt.

A Zenemlvészeti Féiskola rektora az 1932. évi
miniszterhez irt levelében beszamolt arrdol, hogy 1932-33.
tanévben nyilna meg az 1929. évi rendelet értelmében a
negyedik évfolyam (ez adna a tanitoképzé-intézeti tanari
képseitést), ahova csak a harmad évet végzett, kozépiskolai
énektanari oklevelet szerzett jelolteket lehet felvenni. A
miniszter azonban pénzhiany miatt az 1932-33. évben
szlineteltette a tanitoképz6-intézeti zenetanarképzést./54/

A zenetanarképzés tehat tovabbra 1is az Apponyi
kollégium keretében, a Zenemlvészeti F&iskolan és a gyakorlé
iskolaban  folyt. A Budapesti Tagozaton a tanitdoképz6-
intézeti zenetanarjeloltek nagy része el6z6leg kozépiskolai
énektanari oklevéllel rendelkezett.

A tanitoképz6-intézet! zenetanarok  képzése is
megsz(int azzal a rendelettel, amely 1948-ban kimondta az
els6 évfolyam megszintetését. Az utolsd tanitoképzb-intézeti
zenetanari oklevelet 1948-ban adtak ki a végzett
tanarjelolteknek :ss:

7. A szegedi Apponyi Kollégium hallgatoi

Az el6z6kben mar lathattuk, hogy a human és reél
szakos hallgatdék Szegeden végezték tanulmanyaikat, a rajz és
a zene szakosok a szegedi Apponyi Kollégium Budapesti
Tagozatanak voltak a hallgatoi.

Befejezésként a kollégium hallgatéinak a létszamat, a
férfiak és n6k aranyat, eldképzettségiket és a szakok
szerinti megoszlasukat mutatjuk be./56/

1931 és 1949 év kozott Szegeden 729 human és real
szakos hallgatd végzett. Az évenként végzettek szamat a
szilkséglet szabta meg, de az el6z6kben mar emlitett
torténelmi korulmények (az orszag teriletének novekedése
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1938-1941 kozott, az 1947-48-ban a katonasagtol, illetve a
hadifogsagbol hazatértek szama) befolyasoltak. A 19 év alatt
végzett hallgatok évi atlag 38 f6 volt. Legkevesebben
1934-ben és 1945-ben (21-21 f6), a legtdobben 1939-1944 és
kozott (atlag 50 f8) és 1947-48-ban (Atlag 45 f6) végeztek.

A végzett tanarok kozott 442 né (60,6 %) volt
(kozottik 202 szerzetesn6vér, a végzett nék 45,7 %-a. ). A
tanarn6k aranya a lényegileg megfelelt a taniténbképzd-
intézetek aranyanak (1931-32: 63,7 ). A szegedi idBszakban
a férfi hallgatok kozil 24 egyhazi személy volt (8,3 %).

A kollégistadk kozil 433-an (59,4 %) polgari iskolai
tanari  képesitéssel, 282-en (38,7 %) kozépiskolai tanari
képesitéssel és 14-en (1,9 ¥H) masodik tanitoképzb-intézeti
tanari  képesitéssel rendelkeztek (kozulik 11-en polgari
iskolai, 3-an kozépiskolai tanarok voltak).

A polgari iskolai tanarképzf f6iskolat végzettek (433
f6) 87,5 %-a (379 f6) tanitoképzb-intézetet végzett, tehat
tanitdéi oklevéllel rendelkezett, 12,5 9%6-uk (54 T8) érettségi
vizsga alapjan kerult a f6iskolara. A tanitoképz6-intézetet
végzettek mintegy 95 9%-a el6tte a polgari iskola négy
osztalyat végezte el.

A kozépiskolai és a kozépfoku szakiskolai végzettség
eredményességéet is érdemes megvizsgalni. A szegedi
id6szakb6l az 1931-1941. évek kozotti idbészakot vettik
példanak, mert ekkor jegyezték fel legtobben a felvételi
lapra a tanulmanyi eredményiket. A végzett 433 hallgaté
kozil tehat 211 6 esetében vizsgaltuk az eredményt. Kozilik
184-en @B7,2 P tanitéi oklevéllel, 27-en (12,8 P
érettségivel keriltek a  fOiskolara. Ezek az aranyok
megfelelnek a teljes populéacidé aranyainak./57/

A tanitéi oklevéllel rendelkezd tanarjeldltek mintegy
80 %-a kitdng, jeles, JO eredménnyel fejezte be a
tanitoképzdt. Az érettségizetteknek 63 %-a volt Kitdng,
jeles, Jjo6 tanulmanyi eredményli. Az Apponyl-kollégistak
el6képzettsége szempontjdbol jelentds szerepe volt a poldéari
iskolai tanarképz6  féiskolanak. A szakvezetd§ tanari
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jJavaslati jegyzokonyvekbdl kitdnik, hogy 80 %-uk kitdng,
jeles eredménnyel Tejezte be fOiskolai tanulmanyait. A
gyengébb  eredmény esetében a fétargybol a kiemelked§
eredményt, a TO8iskola, illetve az egyetemen irt tudomanyos
palyazatokat 1is Tfigyelembe vették a tanari palyara valé
alkalmassag mellett./58/

Ezek a tények azt mutatjdk, hogy - hasonldan a
budapesti idészakhoz - , a  tanulmanyi eredmény az
iskolavégzés egész soran szelekcios tényezBként miikodott. Az
iratok azt is bizonyitjak, hogy a tanulmanyi eredmény
mellett a pedagégus palyara vald ratermettség is szelekcids
tényez§ volt.

A polgari iskolai tanari oklevéllel rendelkez6 human
és real szakos kollégistak tiz f6szakbdl tettek képesitd
vizsgat. Filozoéfiabol és pedagogiabol mindenki vizsgazott.
(A jelolt mellékszakja a fGiskolai tanulmanyok soran
szerzett masik szak volt) 1931-1949 kozott a végzett 433
tanar f8szak szerinti megoszlasa a kovetkez8: magyar nyelv
és irodaiam 84 f6 (19,4 %), németnyelv és irodalom 27 6
(6,3 %), torténelem 48 f6 (11,2 %), mennyiségtan 22 f6 (6,1
%), természettan 32 f6 (7,2 %), foldrajz 42 6 (9,7 %),
vegytan-asvanytan 12 f6 (2,8 %), allattan 16 6 (3,6 %),
novénytan 12 6 (2,8 %) és Tilozo6fia-pedagogia 138 6 (31,9
%). A végzettek szdzalékos szaktargyi aranya megfelelt a
tanitoképz6-intézetek szaktargyi aranyanak. Ertheté a
filoz6fia-pedagogia szakosok magas szama és aranya, mert
hiszen a tanitoképz6-intézet kozépfokl szakiskola volt.

Az Apponyi Kollégium Budapesti Tagozatan 1931-1949
kozott 106 rajztanar (42 Térfi, 40% és 64 n6, 60 %)
végzett. Ezeknek az Apponyistaknak 54 %-a G7 f6) a
Képzémlivészeti F6iskolan szerzett polgari iskolai
rajztanari, 46 % (49 f6) kozépiskolai rajztanari oklevelet,
és azutan szerezte meg a tanitoképzé-intézeti rajztanari
képesitést. A TGiskola elétt 53,8 %-uk (67 f6) tanitoi
képesitéssel rendelkezett./59)

1931-1948 kozott 109 zene szakos tanar kapott
tanitoképzé-intézeti tanari képesitést (49 férfi, 45 %, és
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60 n6, 55 %). EI6z6leg a kollégistak 80 %-a (87 f6) a
kozépiskolai énektanari, 20 . -a (22 T8) egyéb zenei
képesitést (mlivészi oklevél, zongora vagy hegedd tanari
oklevél, egyhazi karnagyi oklevél stb.) szerzett a
Zenemlvészeti FGiskolan.

A Tfo6iskola el6tt 49,5 %-uk G4 16) tanitoképzot
végzett (50,5 % érettségizett: 55 16).

A zene szakos tanarjeloltek ot f6szakbol tettek
képesitd vizsgat. Zongora f6szakon végzett a hallgatok 54,1
%.-a (B9 f6), orgona fészakon 21 % (23 f6), hegedl fészakon
2 % (@3 T6), =zeneszerzés TOszakon 12 % (13 f6) és ének
f6északon 0,9 % @ f6). Természetesen a f6szak mellett a
tobbi szak mellékszakként szerepelt. Ertheté a zongora és az
orgona Tfb6szak Kkiemelked6 aranya. A hallgatdk 3/4-e végzett
ezeken a  fbszakokon, mert a tanitdképzé-intézetben a
tanitoképzéshez  szikséges  ének-zene ismeretek mellett
kantorképzés is folyt./60/

A hivatasra nevelés szempontjabdl nem volt kdzombos,
hogy a human és readl szakosok +tobb mint 80 %-a, a rajz
szakosok 53,8 %-a, a zene szakosok 58 %-a tanitoképzdét
végzett. Ez azt jelentette, hogy tizenot éves kortol kezdve
kapcsolatban volt a jeldlt azzal a korosztallyal, amelynek
tanitasara-nevelésére készilt. Ez pedig el8segitette a
hivatidstudat kialakuldsat és fejlddését.

Az az eredményes tanulasi folyamat, amelyik elvezette
a jelolteket a tanitoképzb-intézeti tanarképzésig, tovabb
folytatédott az  Apponyi Kollégiumban (tudomanyegyetem,
képzémiivészeti f6iskola, zenemiivészeti fOiskola; Kollégium;
gyakorlo tanitoképzsl-intézet).

Az Apponyi Kollégiumban torténd képzés soran a tanari
palyara vald felkészilésnek két egyenrangl tertlete volt: az
illet6 szakon szikséges magasszint( ismeretek, jartassagok
és készségek megszerzése és a lélektani és pedagogiai
ismeretek, tovabba gyakorlati tanitasi készségek
elsgjatitasa. Mindkett§ magadba TfToglalta azt a torekvést,
hogy a tanarban er8sédjon meg az a lelki allapot, amely a
feladatok jobb elvégzésére Osztonzi, Folytonos onmlivelésre
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inspiralja és hivatastudatat er6siti.
Az 1906-t6l 1929-ig Budapesten, majd 1930-tél 1949-ig

Szegeden mikodoé Appony i Kol légium egész rendszere
eredményesen szolgalta a '"tanitok tanitdinak™ nevelését-
oktatasat, kitlng, jol felkészilt, hivatasuknak ¢€élé

tanarokat adott a magyar oktatas szamara.
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A human és real szakos hallgaték adatait az Orszagos
Tanitoképzb-intézeti Tanarvizsgalé  Bizottséig altal
képesitett  jeldltek Torzskonyve, 1907-1948. és az
"'Apponyistak" képesitévizsgalati Jegyzékonyvei
(1930-1949.) 1., 2., 3. két. (Juhasz Gyula Tanarképzé
Féiskola Irattara); az Apponyi Kollégium hallgatdinak
jelentkezési lapjai  1929-1949. (Csongrad megyei 1. sz.
Levéltar) alapjan allitottuk 6ssze. — A hallgatok sze-
mélyi adatait a kovetkez6 helyen taldlhatdé adatokkal
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167



57.

58.

4. fBszam, 957. csomO. 1937-1941. 53. tétel.

Csm.L. VI, 2.8. doboz: jele

1929-40., 9. doboz: jelentkezési lapok: 1940-49.
Csm.L. VIIl. 2. 3-7. doboz: jegyz6kodnyvek

59. A rajz szakos hallgatok adatait az Orsz. M. Kir.

60.

Képzémivészeti Féiskola Rajztanarok  Todrzskonyve
1909-1949. és a Képzémiivészeti FbOiskola szarmazasi,
mindsitési lapjai 1921-1943. alapjan allitottuk Ossze
(Magyar Képzémivészeti F@iskola lrattara).

A zene szakos hallgatok adatait az Orsz. M. Kir.
Zenemi(ivészeti FO6iskola Anyakdnyve, 1929-1948. és a
féiskola képesitdvizsgalati jegyz6konyvei, 1920-1950.
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(Liszt Ferenc Zenemlvészeti Féiskola  Kozponti
Irat tara).
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KELEMEN ELEMER

Orszagos Pedagoégiai Konyvtar és Mazeun

A PEDAGOGUSKEPZES HAZAlI TORTENETENEK NEHANY KERDESE
(Problématorténeti vazlat)

A pedagbgusképzés torténete a magyar oktatasigy
torténetének o©6nalld s dnmagaban is fontos fejezete. A téma-
kor gazdag szakirodalma részletesen Teltarja a kilonb6zé
tipuslu nevelési, oktatasi intézményekben, iskolafokozatokban
dolgozé szakemberek képzésének intézményesilését, a képzési
formdk és tartalmak valtozasat, fejlddését. Historiografiai
szempontb6ol feltétlenil emlitést érdemel a kiseddvoképzés
vonatkozasaban Morlin Emil, illetve Hermann Alice munkaja, a
tanitoképzést illetéen Sebestyén Gyula, majd Szakai Janos
torténeti tanulmanya, illetve a tanitoképzd Tbéiskolak
Iétesitésének  25. évforduléjara kiadott tanulmanykotet
(szerk. Szekerczés Pal). A polgari iskolai tanarképzés tor-
ténetét Simon Gyula, a tanitéképzé intézeti tanarképzés
kitind intézményének, az Apponyi Kollégiumnak a torténetét
Téth Gabor foglalta Ossze. Szamos munka foglalkozik az alta-
lanos iskolai tanarképzés kozel fél évszazados torténetével
(Biz6 Gyula, Fule Sandor és Miklésvari Sandor), s kiuléndsen
b6séges a kozépiskolai tanarképzés torténetét feltard mivek
kore; kozulik Karman MOr klasszikus munkajat, valamint
Felkai Laszl6 és Ladanyi Andor miveit emelhetjik ki. A
gyégypedagdgiai tanarképzés torténetének alapvetését Gordos-
né Szabd Anna végezte el. Szamos résztanulmany segiti a
szakiranyd tanar- és oktatoképzés torténetének, az egyes
specialis terilletek tanarképzésének attekintését, bar az
osszefoglald miivek hianya ezen a téren nehezitette leginkabb
tajékozodasunkat. Sajnalatos mddon hianyzik azonban a peda-
gogusképzés Tejlédésrajzat a kozoktatas egészének torténeti
fejlédésébe agyazd, alapvetd kézikonyv. Ugy gondolom, ez is
tikrozi oktatasugyunknek azt a hagyomanyosan is felmutatha-
0, am a kozelmult évtizedeiben kulondsen felerdsodott
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tudathasadasos &llapotat, amely olykor mesterségesen szét-
valasztotta egymastél e két, szorosan Osszetartozo terile-
tet , felbecsulhetetlen karokat okozva mindkét oldalon.

Problématorténeti vazlatunk kdzponti gondolata éppen
ezért az alap- és kozépfokl oktatds és a szakképzés,
valamint a  kdzépfokubdl altalanosan fels6fokiva valo peda-
gogusképzés szoros kapcsolatanak, egymasra utaltsaganak,
egymast kolcsonosen determinalo fejlédésének, illetve
esetenként - mindezek hianyanak a bemutatasa. Az
iskolaszervezeti valtozasok attekintésén tulmenben  ezért
is keressik a tartalmi fejlédés fb6bb tendencidit, s a
kdélcsonhatas kimutathaté eredményeit.

1. A pedagdgusképzés eldtdrténete

A magyar iskolalgy korai szazadaiban az iskola az
egyhazé. A kulonféle - kolostori, kaptalani - iskolakban
papok végezték az oktatast; mellettik a XV-XVI. szazadtol
jelenik meg, els6sorban az 0n. varosi iskoldkban, majd a
novekvé szama falusi iskolakban a tanitassal alkalom-, majd
hivatasszer(ien foglalkozé szakemberek, a mesterek ('ludi
magister" sth.) rétege. Képzettséguket, tevékenységuk
szakmai kritériumait kalonféle egyhazi el6irasok
szabalyoztdk - tobb-kevesebb sikerrel. Kozottik még a
XVIHI-XIX. szézadban is szép szammal akadtak csekély iskolai
végzettséggel rendelkez6, éppen csak firni-olvasni tudo6
kiérdemesilt katonak, olykor kapa-kaszakerild mesteremberek,
kétes egzisztenciak.

Némileg mas wvolt a helyzet a nagy iskolavarosok
kollégiumai koré Kkiépilé reformatus iskolahalézat esetén,
ahol is a tovabbi tanulmanyaik anyagi megalapozasa végett
rektori szolgalatot vallalo diakok lattidk el a falusi és a
mez6varosi népiskoldban az oktatast. Ez a gyakorlat a
viszonylag nagy fluktuacio ellenére is j6 szinvonalat ered-
ményezett .

Az approbacionak, a f6hivatasu tanitok proébatételének
és min6sitésének gyakorlataval a XVII1l. szazadtél talalkoz-
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hatunk rendszeresen. A Ratio Educationis az Un. normalis
iskolékban végzett tanitasi gyakorlathoz kototte a
népiskolai  tanitoi alkalmazast, nem tul nagy eredménnyel. A
tanitok képzésének intézményes megoldasara a reformkor hozta
az els6, atfogd  probalkozasokat Q. a reformkori
orszaggyllések oktatasi kildottségeinek reformjavaslatait a
"magyar preparandidkra’ vonatkozoan 1831-ben, 1843-ban stb.)
és az els6 kézzelfoghatd eredményeket. 1818-ben Szepesvar-
aljan létesil az els6, német nyelvl, majd 1828-ban Egerben
az els6 magyar nyelv(i - érseki - tanitoképz6. 1840-ben 6t
kiralyi katolikus képz6 létesitésérél dontott a Helytarto-
tanacs (Pest, Szeged, Miskolc, Ersekdajvar, Nagykanizsa),

1842-ben  pedig Esztergomban, 1847-ben Gy6rott l1étesult
egyhazi tanitoképzé.

A katolikus kozépiskoldkban a XVI. szazad végetdl, a
jJezsuitak iskolai szabalyzatatol (1599) kezd8dben ismert a
"collegium repetentium’, az ismétlék kollégiumanak az intéz-
ménye, amely a szerzetesek (f6leg a jezsuitak, majd a pia-
ristak) altal vezetett iIntézmények szamara képezte ki - a
gimnaziumi tananyag ismétlésével - az oktatdoi személyzetet.

A  tervszer(i kisdeddvo-képzés els6 hazai kisérlete
Brunszvik Teréz O6vodaalapitasadhoz f(iz6dott, majd 1837-ben
Tolnan létrejott az els6 magyarorszagi kisdedovo intézet,
amely 1843-ban Pestre koltozott.

A  tanité- és tanarképzés rendezett megoldasara
1848-ban sziletett atfogd program - az 1. Egyetemes Tanito-
gyldlésen. A kérdés els6 rendeleti Uton torténd szabalyozasa
azonban mar az abszolutizmus tanlgyil intézkedései kozé tar-
tozott: az Entwurf a kozépiskoldkra, az 1855-0s rendelkezés
pedig a népiskolakra vonatkozoan irt eld szigoru képesitési
kdvetelményeket. Ezen intézkedések nyoman gyarapodik a
tanitoképzd intézetek szdma, igy megjelennek a protestans
tanitoképzé intézetek is. (Nagykdros, Debrecen, Sarospatak,
Eperjes, Fels6lov6), majd a kotelezd tanarvizsgalatokkal
megbizott, az osztrak birodalmi egyetemi varosokban mikddd
bizottsagok mint4djara 1862-ben a pesti egyetem mellett is
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megkezdi m(kddését az egyetemi tanarvizsgald bizottség.

A tanito- és tanarképzés intézményeinek megjelenése,
a kotelez6 képesitési elbirasok szorosan Osszeflggtek az
alap- és kozépfoku oktatasnak a XIX. szazad els6 felében
tapasztalhato kiterjedésével. Az oktatast szabalyozd reform-
torekvések és allami rendelkezések azonban nem eredményeztek
atfogoé megoldast. Az anarchikus allapotokon csak az abszolu-
tizmus szigord modernizacids intézkedései javitottak vala-
melyest. A kérdés végleges rendezése azonban - a modern
magyar kozoktatas megteremtésének fontos feltételeként - a
kiegyezést kovetd korszakra maradt.

2. Pedagogusképzésink a modern polgari koézoktatas
rendszerében

A kiegyezéssel létrejott fuggetlen magyar allam elsé
vallas- és kozoktatasigyil minisztere, Eotvos Jozsef a magyar

kdozoktatas egészének - a Kkisdedovastdél az egyetemekig
terjedd - atfogd modernizaciojat, polgari jellegl, eurépai

iranyu Tejlesztését tartotta céljanak. Korlatozott lehet6-
ségei , korai haldla azonban csak az elsd 1épések megtételét
engedték szamara. Az 1868-ban elfogadott népoktatasi torvény
azonban lerakta azt az alapot, amelyre a dualista korszak
végeig raépulhetett a modern - polgari - magyar kozoktatas
és szakképzés intézményrendszere.

Az 1868. évi XXXVIII. te., a népoktatasi torvény
szerves egységnek tekintette a népoktatast (az elemi, a

fels6bb nép- és a polgari iskolai oktatast), valamint a
nepiskolai tanitok Kepzeset. A torvéeny altal eldirt

képesitést nyljté tanitoképzé intézeteket eleve a népokta-
tas intézményei kozé sorolta. Ez a sokat vitatott intézke-
dés, amelyet kés6bb sokan a magyar pedagégustarsadalom
kasztosodasanak, a tanitésag szakmai és  tarsadalmi
presztizshianyanak  okaként emlegettek, valdjdban a kor
szinvonalan - a tanitoképzés hazai eredményeire és a
tervszerlen gyljtott nemzetkdzi tapasztalatokra alapozot-
tan - és realisan, azaz az anyagi és a szellemi feltételek-
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hez igazodbéan oldotta meg a kérdést. Az iskoldkat is
megosztd felekezeti kilonbségek athidalasara allami tanito-,
ill. tanitonbképzé intézetek feldllitdsat rendelte el. (Az
els6, budai képz6t csakhamar a tovabbiak is kdvették, az
allami képz6k szama 1875-ben meghaladta a hiszat, 1879-ben
pedig mar 23 volt.) Az allami képezdék létesitése nagy
Iokést adott a felekezeti tanitoképzésnek: a kovetkez§
évtizedben a ''régi"” és az uj felekezeti képz6k szama megha-
ladta a harmincat. A korszak végén - 1918-ban Osszesen 91
tanité- és  tanitonbképzé intézet (51+40) mikodott az
orszagban, kozuluk 30 (22+8) volt allami. A torvényi eldbira-
sok csak az allami tanitoképz6 intézetek szamara szabtak meg
a tantargyi struktdrat, a tantervet, a felvételi feltétele-
ket és a testilet Osszetételét, mas eldirdsai azonban a
felekezeti képzbkre is vonatkoztak. A torvényben eldirt
haroméves képzési i1d6t 188l-ben négyévesre emelték. Az elsf,
1869-es tantervet - a képzési tapasztalatok felhasznaléasa-
val - 1877-ben (j, korrigalt tanterv kovette. Ezek a szerke-
zeti és tartalmi valtozasok - az egységes képesitési el6-
irdsok erejénél fogva - a magyar tanitdképzés teljes
vertikumanak a szinvonal emelkedését eredményezték. A korszak
tanitoképz6s tantervei - a népiskola tartalmi-tantervi val-
tozasaihoz 1gazodva - szakadatlan versenyfutast eredményez-
tek a kozismereti tananyag és a szakmai-pedagogiai felkészi-
tés, kilondsen pedig a gyakorlati képzés ndvekvs igényeivel.
Bonyolitotta a helyzetet, hogy az elemi népiskolaval szemben
megndvekedett tarsadalmi elvarasok ''begylriztek"™ a tanité-
képzésbe is, hihetetlenil sok (j részfeladattal, ugrassze-
rGen novekvd kotelez6 oraszammal és specialis tanfolyamok
tomkelegével terhelve az egyébként is maximalista kovetel-
ményeket. A tanitoképzést kisérd vitak soran okkal tette
sz6éva Rado Vilmos az irrealis igényeket (1892): "Azok - ti.
a leend6 tanitdk - ne csak a nép gyermekeinek, hanem maganak
a népnek is legyenek nevel6i, a kozegészségugy 6rei, a
hianyzé orvosok megbizhaté helyettesitéi, legyenek lgyes
mezeil gazdak, pomolégusok, méhészek, selyemhernydtenyésztok,
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értsenek mindenféle hazi iparhoz, legyenek a zenét alaposan
éerté kantorok, akik nemcsak a templomban tudjak kotelessé-
giket teljesiteni, hanem tudjanak dalkoroket iIs szervezni és
vezetni, tudjanak legaldbb valamennyit a siket-némdk s a
hilyék tanitasahoz, legyenek képesek miikddésiuk helyén a tlz-
oltast szervezni, a tanitond esetleg leheseen gouvernante,
azért tudjon jol franciaul, zongordazni stb, stb." Ez a
felsorolds jJol mutatja a tanitoképzés tartalmanak - szinte
az egész torténeten atvonuld parttalansagat, maximai izmusat,
s érzékelteti az abban rejlé konfliktusokat is a képzés
tartalmat, bels6 aranyait illetéen. A tanitoképzés szakem-
bereinek évtizedeken at kellett harcolniuk a pedagégiai‘“lé-
lektani és modszertani ismeretek megfeleld d6raszamaért, a
gyakorlati képzés kivanatos és szikséges i1dGtartamaért. A
kdozismereti és a szakmai targyak sokat vitatott aranya a
materidlis és a formalis képzés évszizados kontdsében ugyan-
csak végighuzodik a tanitdképzés hazai torténetén. A meg-
oldast az id6keretek tagitasa jelentette: a kotelezd
Oraszamoknak a fizikai teljesitSképsség hatarat surold nove-
lése, majd a képzési 1d6 kiterjesztésének igénye. Az 188l-es
valtozast kovetéen mar az 1890-es évekt6l napirendre kerul
az Ot- majd a hatévfolyamos, illetve a szazadforduld t4jan
az érettségivel Osszekotott szakiranyu képzésre épuld fel-
s6fokd - akadémiai jellegli - tanitoképzés programja. A
magyar neveléstorténet talan legszinvonalasabb szakmai vitai
zajlanak e kérdés korul, kivalo elméleti és gyakorlati szak-
emberek - Koveskdti Jen6tél Molnar Oszkarig - véleményei so-
rakoznak fel. Kozuluk maig tanulsagos Finaczy Erné allas-
pontja az érettségivel zarulé, Iliceumi jelleg(i négyéves
alapképzés és az erre épil6é kétéves akadémiai képzés terve,
amely egyensulyt keresett az elméletigényes képzési kovetel-
mények és - az életkori sajatossagok kovetkeztében - a 14-18
éves korban emocionalisan is megalapozhatd szakmai hivatas-
tudat kozott.

Az 1920-ban hatévesre tervezett képzést a gazdasagi
kényszeritd korulmények 1923-ban oOtévesre redukaltak. Az
1928-tol  ismét feler6sodé kovetelmények hatasara az 1938.
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évi XIll. és XIV. te. négyéves, liceumi jellegl (tehat szak-
iranyi) alapképzést és kétéves felsd szintl képzést, azaz
hatévfolyamos tanitdoképzést iranyzott eld, aminek megvalé-
sitadsat a I1l. vilaghaboru akadalyozta meg.

Az 1868. évi népiskolail torvény nyoman differencialo-
dé népoktatas csakhamar napirendre tilzte a tanitoképzés
differencialasat, azaz a kérészéletld, korlatozott népszer(i-
ségid Tels6 nép- és a polgari iskolai oktatas speciéalis
igényeinek az érvényesitését. A ;oigari iskotai tanarkepzes
kezdeteit a tanitoképzét végzett és ilyen jellegl intézmé-
nyekben dolgozé tanitdok kétévfolyamos képzése jJelentette a
budai tanitdképzében (Paedagogium), illetve a pesti tanité-
néképzbében (az Erzsébet NOiskola el6dintézményében). A
képzést 1881-ben haromévesre bOvitették; a két intézmény
1897-ben félhivatalosan fdiskolai jelleget, majd 1918-ben
féiskolai cimet kapott. (A polgari iskoldban tanitok ettél
kezdve hasznalhattak a presztizst jelent6 tanari cimet.)

A Tejlédés kovetkezé allomasa az egyetemi jellegl
Polgari Iskolai Tanarképz6  FOiskola [l1étrehozadsa volt
1928-ban. A Szegedre helyezett intézménybe tanitdéi oklevél-
lel, 1illetve jeles vagy JO érettségivel rendelkezd ifjak
kérhették TfTelvételiket. A képzés az egyetemmel vald szoros
kooperacidban valésult meg (a tanarjeloltek ott hallgattik
valasztott szaktargyaikat), a gyakorlati pedagégiai felké-
szités a hospitalasok (1. évf.), a médszertani szeminariumi
gyakorlatok (Il. évf.) és a rendszeres tanitasi gyakorlatok
(111-1Iv. évf.) keretében tortént. A hallgatok - kialon vizs-
gabizottsag el6tt - a masodik év utan szaktargyi, pedago-
giai és Tilozofiai alapvizsgat, a negyedik év utan pedig
képesitd, Un. szakvizsgat tettek, amelynek a "prébatanitas"
is része volt. Az intézményt jol felszerelt szeminariumok,
laboratériumok, konyvtar és kivalé gyakorld iskola segitet-
ték. Torekvései, torténete fontos tanulsagokkal szolgalhat-
nak napjainkban az Un. egységes tanarképzés igényes meg-
oldaséhoz.
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A polgari iskolai tanarképzéshez szorosan kapcsolo-
dIK @ tanitokepzs intezett tanarok kepzesenew LONténete.
Mindketté azonos intézményi keretekb6l (budai Paedagogium;
Zirzen Janka pesti n@iskoldja) nétt ki. A tanarképz6 tanfo-
lyam kezdetben egy-, 1887-t6l kétéves. 1906-ban szervezte
meg a vallas- és kozoktataslgyi minisztérium, kezdetben a
polgari iskolai tanitoképzd intézmények ndvendékei szamara a
tanito-, 111 tanitonbképzd intézeti tanari oklevelet
nyajtdo, egyetemhez kapcsolt fdiskolai jellegld intézményt, a
kés6bbi  Apponyi Kollégiumot. Az intézmény képesitést nyuUj-
tott, de nem adott oklevelet. A kétéves képzés keretében a
hallgaték az els§ évfolyamon egyetemi elbadasokat hallgattak
szaktargyaikbol, neveléstudomanybodl és mas specialis
targyakb6l, a masodik évet a tanarképzében szervezett
tanitdsi gyakorlatok toltotték ki. Az Apponyi Kollégium,
illetve annak az Erzsébet N§iskoldban mikédé néi tagozata
1918-ban kapott fGiskolai statust. 1928-ban Szegedre kolto-
zott, ahol iIs - 1949-es megszintetéséig - magas szintld
posztgradualis képzés keretében készitette fel hallgatdit a
tanitéképz6s tanari munkdra. Padjaibdl a magyar tanitdéképzés
és a magyar oktatasugy szinvonalat magasra emeld, kivalo
elméleti és gyakorlati felkésziltségl szakemberek keriltek
ki. Megszintetése sulyos hidtust idézett el6 a magyar
tan itoképzésben.

A kisdedovas és a kisdeddvoképzés terén - EOtvos
sikertelen prébalkozdsa és az 1870-80-as évek nagyrészt
tarsadalmi  indittataslu torekvései utan - a kisdedévasrol
hozott 1891. évi XV. te. hozott érdemi valtozast. A tdrvény
egységes mederbe terelte az eddigi, nagyrészt spontan
fejlbdést; részletesen szabalyozta a  kétévfolyamos
képz8intézmények Iétesitésének, mikddésének, pedagogiai
tevékenységének és Tfelugyeletének tartalmat. Az 1892-ben
kiadott tanterv példaszer(ien allapitotta meg a kozismereti
és a specialis szakmai képzés bels§ aranyait, és évtizedekre
szoldan megszabta ezen intézmények tevékenységének, fTejldédé-
sének iranydt. A torvény nyoman sorra létesultek allami és
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felekezeti iskoldk; mar 1894/95-ben 12 kisdedovo(nd) képzd
mikddott az orszagban. Az allandd és a nyari menedékhazak
vezetSinek képzésér6l - a torvény intézkedései szerint -
tanfolyamokon gondoskodott a minisztérium.

Az oOvonbképzést 1926-ban emelték négyévfolyamosra (a
negyedik év az un. gyakorld év volt). A képzésben az 1920-as
évektdl - f6képpen Nagy Laszl6, majd Kenyeres Elemér mikodé-
sének hatasara - korszeri Iélektani-pedagogiai
megalapozottsag s a gyermektanulmanyozésra épulé pedagoégiai
gyakorlat érvényesult. A kisdedovoképz6k tanarainak képzése
a tanitoképz6 intézeti tanarképzés keretében valdsult meg.

Aszepiskorai tanarvepzes Fendszeressé és szakmailag
megalapozottabba tétele érdekében EOtvos Jozsef 1870-ben - a
kozépiskolai torvényjavaslat meghilsulasa ellenére, ill.
annak kompenzacidjaképpen - a pesti egyetem bolcsészeti kara
mellett létrehozta a ''tandrképezdét', a késbbbi Kozépiskolai
Tanarképz6 Intézet el6djét. Utoda, Trefor Agoston pedig
1872-ben gyakorlé gimnaziumot létesitett. A késBbbiekben a
pesti egyetem mintdjara mas egyetemek mellett is
kozépiskolai tanarképz6 intézet és tanarvizsgald bizottsag
Iétesult. A gyakorldé gimnazium intézménye azonban - részben
talan a pesti gyakorld iskolaval kapcsolatos fenntartasok és
tamadasok miatt - nehezen vert gydkeret a hazai
gyakorlatban.

Az iIntézetek munkaja a tobbszori kils6é és belsd
szabalyozasi kisérletek ellenére rendszertelen és tervsze-
rGtlen wvolt. Ez részben a bolcsészképzés kotetlenségére ve-
zethet§ vissza, részben arra, hogy még a tanari palyara
készul6k szamara sem volt kotelezd a tanarképz§ studiumokon
vald részvétel. Némi valtozast etekintetben a kodzépiskolarol
és azok tanarainak képesitésérél szold 1883. évi XXX. te.
hozott, elsf6sorban a képesitési elbirasok, illetve a 'tanar-
vizsgalat"” tartalmanak, kovetelményeinek meghatarozasaval. A
kozépiskolai torvény sem mondta ki azonban a gyakorld év
kotelez6ségét, ami valtozatlanul teoretikussa tette a tanari
vizsgat. Ez a felfogas természetesen megfelelt az egyetemek
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némileg arisztokratikus, s a gyakorlat altal indukalt
valtoztatasi, szigoritasi torekvéseket a tanszabadsag és a
tanulds szabadsaganak liberalis jelszavaval visszautasito
felfogasanak és sok tekintetben anakronisztikus, konzervativ
gyakorlaténak.

Valtozast igért etekintetben a francia £cole Normale
Superiéure mintdjara - 1895-ben létrehozott  EO6tvos
Kollégium. Az intézet programjaba azonban a tuddéstanar-
képzés TfTelfogasanak megfelelen csak 1942-t61 kerult be
kifejezett pedagdgiai studium (pedagdgiail szakvezetés).

Az egyetemek mellett mikddé tanarképzé intézetek
1899-ben  kiadott  szervezeti és mikodési szabalyzata
szigoritani probalta a tanarjeloltek elméleti és gyakorlati
felkészilésére vonatkozé elbiradsokat, ezek a torekvések
azonban csekély hatast gyakoroltak a mindenhatd egyetemi
autonomia konzervativ allaspontjara.

A kozépiskolai tanarképzés szabalyainak szigoritasat,
a tanarképzés valésagos és atfogd reformjat az 1924. évi
XXVIL. te. jelentette, amely a tanarjeloltek szamara
kotelez6vé tette a tanarképzf intézeti tagsagot és az isko-
ldban  toltendd gyakorld  évet. A pedagogiai jellegi
el6adasok, szeminariumok és gyakorlatok béviuld koére sem
tudta azonban ellensulyozni a tanarjelolteknek a
bolcsészkar! oktatas [liberalizmusara, olykor anarchikus
jellegére visszavezethet§ felkésziltségbeli hianyait valasz-
tott szaktargyaikbol.

A modern  kdzoktatas  szervezeti és  tartalmi
differencialédasa, az egyes iIntézménytipusok dinamikus
fejlédése indokolttd és szikségessé tette a specialis peda-
gogiai tevékenységre Telkészitd szervezetek és intézmények
kialakulasat, a pedagogusképzés differencialédasat. A kulon-
b6z6 tipust fogyatékosok nevelését ellatd o, 60vpcaacogusox
kenzese 1900-ig az anyaintézmények, illetve a gyogypedago-
giai szervezetek kilon tanfolyamain tortént. 1900-ban Vacott
szervezték meg a kétéves gyogypedagogiai tanitoképzd tanfo-
lyamot, amely 1904-ben Budapestre telepilt. Az intézmény
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1906-1928 kozott  Gyogypedagdgiai Tanitdképzd, 1928-tol
Gyégypedagogiai Tanarképzd F6iskola néven miikodott, s egy-
arant képzett nevelbket minden gyoégypedagodgiai iskolatipus
szamara. A képzési id6 - rovidebb id&szakoktol eltekintve -
1922-t81 négy év volt.

Az Un. készségtantargyak tanitoinak, tanarainak
képzése - a megfeleld profill felsGoktatasi intézményekben -
nagyrészt mar a XIX. szdzad masodik felében elkezd6dott, bar
teljességében csak szazadunkban alakult Ki. A r.j:canarken-
e az 1871-ben létesult Magyar Kiralyi Orszagos Mintarajz-
tanoda és Tanarképezde keretei kozott fokozatosan valt el az
iparmiivészeti és a kézémlivészeti képzéstdl, 1921-tSl pedig
- a Magyar Képzémlvészeti F6iskola egységes szervezetében
kialakult a mlivésznevelés és a rajztanarképzés maig jellemz6
kettds iranya.

Az  1875-ben létesitett Orszigos Magyar Kiralyi
Zeneakadémian 1891-ben a zongoraszakos tanarok képzésével
kezdédott el a TfTokozatosan kiterjed6 és differencialodoé

A tornacanarcepnzes 1924-1g a Nemzeti Tornaegylet al-
tal szervezett két- és hathdnapos tanfolyamokon tortént. A
résztvevokrél elméleti és gyakorlati vizsgan allapitottak
meg, hogy milyen iskolara (iskoldkra) érvényes oklevelet
kaphatnak. A Magyar Testnevelési FOiskola 1925-t6l lett
bazisintézménye az 1928-ig harom-, 1928-tdl négyévfolyamos
hazai testnevelGtanar-képzésnek.

Bar a magyar szakképzés kezdetei a XVIII. szazad
végére nyulnak vissza, alap- és kozépfoku szakoktatasunk
kifejl6dése, az intézményrendszer  képzési iranyainak
differencialédasa csak a kiegyezést kovetden ment végbe.
Ekkor kerilhetett el6térbe a kildnbdzd tipusu intézményekben
tanitd szakemberek szakiranyld és pedagoégiai-modszertani
felkészitése is.

Az iparos- és kereskeddtanonc-képzés 1884-es torvényi
szabalyozasa nem irt el6 specialis végzettséget a
tanonciskoldkban tanitdk szédmara. Az elméleti oktatds szinte
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kivétel nélkil az elemi iskolai tanitokra harult. Specialis
ismereteik (szakrajz, konyvelés stb.) hianyat tanfolyamokon
potolték, s6t ezek az ismeretek - idfszakosan - a
tanitoképzés tanrendjében is helyet koveteltek maguknak.

A  kozépfoku szakoktatas specialis igényét kielégitd
szaktanadrkepzes Kereteit E6tvos 1870-es rendelete
jelentette, amely a pesti egyetem bolcsészettudomanyi karan
létesitett ‘'tanarképezde™ mellett létrehivta a Jozsef Nador
Mlegyetem ‘'egyetemes osztalya™ mellé rendelt tanarképzé
intézetet - a readl-, ipari és kereskedelmi iskolak
szaktanarainak képzésére. Az egységes miiszaki tanarképzést
1873-ban Trefort hozta létre; a kettds - mliszaki és pedag6-
giai - képzettségli oktatdk részére egységes tanarvizsgalo
bizottsagot szervezett.

1898-ban jott 1étre a budapesti egyetem
bolcsészettudomanyi kara mellett a Kereskedelmi Iskolai
Tanarképz6 Intézet, amely 1920-tol a Milszaki és
Gazdasagtudomanyi Egyetem Kbzgazdasagtudomanyi Kara mellett
latta el a kbdzgazdasagi jellegl kozép- és fTels6foku intéz-
mények tanarainak képzését.

A mezBgazdasadgi szaktanarképzést az 1930-as évek
derekaig a kulfoldi egyetemeken szerzett szakképesités
pétolta; az 1940-es években pedig a Foldmivelésigyi Minisz-
térium szervezett tanarképz6 tanfolyamokat mez8gazdasagi
képesitf szakemberek részére.

1936-ban a Jozsef Nador Miszaki és Gazdasagtudomanyi
Egyetem Kozgazdasagtudomanyi Kara mellett a mérndk- és
kereskedelmi tanarképzés intézményeinek 0Osszevonasaval,
illetve Kkibdvitésével megalakult a Gazdasagi Szaktanarképzé
Intézet, amely 12 éven &t, 1948-ig latta el a gazdasagi
- kereskedelmi, ipari és mez8gazdasagi - tanari palyara ké-
sziul6, gazdasagi végzettségl szakemberek pedagogiai elméleti
és gyakorlati Telkészitését. Az intézet létrehivasa O6ssze-
fluggott a kozépfoki képzés tervezett reformjaval, amely a
szakiranyu  kozépiskoldkat a hagyomanyos koézépiskolakkal
egyenrangu intézménytipusként integralta a magyar
kozoktatasi rendszerbe.
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3. Pedagodgusképzésiink 1945 utani torténete

A hazai pedagogusképzés torténetét 1945 utan a magyar
kozoktatds megkésett modernizicidjanak, a tomegoktatas
demokratikus Kkiterjesztésének novekvd igényei alakitottak.
Ez az igény vezetett i1d8szakosan a kialakult képzési keretek
redukciojahoz, illetve az esti és a levelez6 képzés tomeges
megjelenéséhez. Masfeldl a tanité- és tanartarsadalom
demokratikus atképzésének, s egy Uj felfogasu, pszicholoé-
gial és szocioldgiai iranyultsagu, diagnosztikus szemléletd
pedagoégustarsadalom megteremtésének az i1dbszerli feladatain
tal egyre er6teljesebben nyilvanult meg - és a '"fordulat
éve" utan uralkodéva valt - a szovjet tipuslu koézoktatasi
rendszer szakemberigénye, a "'kommunista tipusu" pedagdgus
képzésének, nevelésének szandéka. Kozoktatasunkhoz hasonloéan
ez a kettds determinacié - a kozoktatasnak az egész tarsa-
dalomra iranyulé, tomeges Kkiterjesztése egy kizardlagos és
ellentmondast nem tird ideoldgia és politika szolgalataban -
hatarozta meg a magyar pedagogusképzés kozelmultbeli torté-
netét .

AZ cvenskerzes 1945 utan - az 1945-50-es atszervezé-
sekt6l eltekintve - a hagyomanyos keretek kozott folytato-
dott - a 3 + 1 évfolyamos nappali képzés mellett levelezd
uton 1is. 1959-ben - a tanitdoképzéshez hasonldéan - itt is be-
vezetésre kerilt az érettségi utani - két évfolyamos- fels6-
fokl képzés. A demografiai hullamzasok, majd a néknek a
teljes kord  foglalkoztatottsag ideologikus fogantatasu
tomeges munkaba allitasa nyoman bekovetkez6 6vodaztatasi
kényszer 1972-ben Ujra szikségessé tette a kdzépfokl 6vonb-
képzés részleges és i1dOszakos visszaallitasat. Az itt szer-
zett oklevél - a fels6fokatol eltérbéen - csak beosztott
o6vondi munkara jogosit, oOvodavezetésre nem. 1959-ben Kecske-
méten, Sopronban és Szarvason létesult fels6foka 6vonbképzd.
A kort az 1971-ben onalldsult hajdibdszérményi intézet és
tobb kihelyezett tagozat teszi teljessé. A fels6fokld 6vonb-
képzés Teszitd problémaja volt kezdetektél - a tanitokép-
zéshez hasonldan - a kozépiskolai el6képzettség eltérf szin-
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vonala, a kontraszelekcios tendenciak

érvényesilése,
valamint a képzési

id6 viszonylagos sz(kosségébbl eredd tul-
terhelés, az elméleti és a gyakorlati képzés bels6 aranyai-
rol foly6, s 1idbénként az el6z6 tulsulyat eredményezé per-
manens szakmai vita. A képzés tartalmat id6nként kedvez6t-
lenil befolyasolta az o6vodai nevelés gyakorlataban fel-
felerdsod6é "iskolasito™ tendencia, a szaktudomanyi koévetel-
mények elburjanzasa. Az ellentmondasok feloldasat részben a
képzési 1d6 Kkisérleti jellegl kiterjesztése,
egységes OvO- és  tanitoképzés megoldasara
kisérletek jelentik.

részben az

iranyulo
A tanitskenzs  intezecex a Fentebb vazolt mennyiségi
és min6ségi igények hatasara megnovekedett feladatokkal és a
jelentéktelen id6szakos valtozasoktol eltekintve -pl. az
egységes pedagdgiai gimnaziumok szervezése 1949/50-ben - a
hagyomanyos kozépfoku keretek kozott mikodtek 1959-ig (ill.
1962-1g) egy lényeges kuldnbséggel: a képzési id6 négy évre
redukadlédott, illetve az iskolaban toltott gyakorld évvel
érte el a mar a mult szazad végén is minimalprogramot
jelenté ot évet. Ezt a helyzetet bonyolitotta a
tanitoképzés - kétségtelenul régota siurgetett, de sok szem-
pontb6l megalapozatlan - fejlesztése, a fels6foku tanitokép-
zés tipikusan voluntarista 'bevezetése" 1958-ban, illetve
megvaldsitasa 1959-ben. A strukturavaltas és az 1960-as évek
demografiai hulldma, valamint a tanitdék viszonylag magas
hanyadanak tanari oklevél-szerz6 tovabbtanuldsa, a tanitdséag
"kivérzéset", a "'képesités

néelkali pedagogus"
abszurditasanak kozel

harom évtizedes prolongalasat jelen-
tette a magyar oktatasitgyben. A nyolc fels6foku tanitoképzé
intézet (szamuk a kihelyezett tagozatbol onalléva valt in-
tézményekkel, 1illetve a tanarképzd fOiskoldkon létesitett
karokkal egyiutt kés6bb 12-re n6tt) nehezen birkézott meg a
"terilet” rajuk nehezed6 nyomasaval, az elburjanzo levelez6
képzés A&ltal is teljesithetetlen mennyiségi igényekkel, az
altalanos iskolai tantervi reformok altal diktalt és nehezen
kovethetd mindségi igényekkel, 1illetve a fels6fokl képzés
hagyomanynélkiliségéb6l eredd sulyos szervezeti és tartalmi
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problémakkal. Az 1975-6s dontés: a Tels6fokl Intézetek
~ valtozatlanul harom évfolyamu - fdiskolava tortént Kkineve-
zése a kor tipikusan voluntarista, el6remenekiilést jelent§
kisérlete volt a Tfelhalmozédott problémak megoldasara, A
legnagyobb veszélyt a tanitdképzés  értékes hazai
hagyomanyaitol és a nemzetkdzi gyakorlattol bizonyos
mértékig eltérd, rossz orientacids modelleket, az egyetemi
és az ehhez igazodoan eltorzult fdiskolai tanarképzés min-
tait kovetd tartalmi TfTejlesztés, a szakositas tulzsai, az
elméleti és a gyakorlati (ezen belul pedig a szaktudomanyi-
kdzismereti és a szakmai) felkészités aranyainak kedvez@tlen
médosulasai, a pedagogiai gyakorlat szempontjainak hattérbe
szorulasa jelentették. A tanitdképzésnek a Telsboktatas
keretei kozott és mintai szerint lezajlott fejlesztései
azzal a kolcsonos veszéllyel jartak, hogy a tanitoképzés
végképpen kiszakad a kozoktatas intézményi és tartalmi kere-
tei kozul, s hatat fTordit a kezdetek ma is modellértéki
edtvosi  hagyomanyainak. A XX. szazad vége kétségtelenil
dramaibban veti fel a tanitoképzés klasszikus dilemmait: az
altalanos és a szakmlveltség sulyat, aranyait, az elméleti
és a gyakorlati képzés viszonyat. Minden bizonnyal szakitani
kell "a legalacsonyabvb iskolafokozat - legalacsonyabb
képzési i1d§" elavult paradigmajaval, a&m mindezt a magyar ta-
nitdéképzés legjobb hagyomanyait folytaté, s a felsGfoku
pedagbégusképzés mas intézményeire iIs 0Osztonz6leg hato,
gyakorlati iranyultsaggal lehetséges csak megtenni. A képzés
id6kereteinek bévitését, a kisgyermek-nevelés egységes fel-
adataira valo Telkészitést s a gyermekcentrikus pedagoégia-
hoz alkalmazkoddé altalanos és szaktudomanyi alapozéast,
valamint a sajatos pedagogiai képességek kifejlesztését
célz6 kisérletek mindenesetre ezeket a lehetbségeket
keresik, bizonyara nem eredménytelenul.

Hasonl6 kérdésekkel kell szembenézni az altalanos
iskolai és a kozépiskolai tanarképzés  fejlesztési
perspektivait illetéen. Mind a nemzetkdzi tapasztalatok,
mind sajat torténeti tanulsagaink arra intenek, nem lehet
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egyoldaltu, s To6ként nem lehet alarendelt a pedagogusképzés
szaktargyainak és studiumainak, s igy kildndsen a gyakorlati
képzésnek, a pedagoégiai képességek fejlesztésének a viszonya
a szaktudomanyi ismeretekhez. A tanarképzés sajatos céljait
és szempontjait tekintve ezen a téren korantsem megnhyug-
tatdé a helyzet. A TOiskolal, egyetemi autonomia jegyében
napjainkban még fenyegetdbbnek érezhetjik ezeket a tendenci-
akat: a neveléstudomany, a tantargypedagogiak és a gyakorla-
ti képzés lekezelését, hattérbe szoritasat.

Az egységes tanarképzés megoldasat a koézoktatasi
rendszer  felgyorsulé valtozasai, az altalanos képzés
id6tartamanak megndvekedése, a kulonbdzé6 - kozépfoku
intézménytipusokat szikségképpen integralo egységes
kovetelményrendszer s a pedagogusmunka min6éségével szemben
tamasztott novekvl igények egyarant sirgetik. Ebben az
integraciés folyamatban az altalanos és a kozépiskolai
tanarképzés valoOsagos értékeinek a megbrzése jelenthet
biztos kiindulé pontot. Erdemes Gjra végiggondolni az in-
tegralt tanarképzés, illetve a relative onallé tanarképzd
intézetek, tanarvizsgald bizottsagok torténeti alternativa-
jat, a Polgari Iskolai Tanarképzé Intézet és az Apponyi
Kollégium eredményeit, értékeit. Ez utdbbit els6sorban a
"nevel6k  nevel§inek': a pedagbégusképzé  fels@oktatasi
intézmények tanarainak posztgradualis képzését illetden.

Nem tartom szikségesnek - de az adott keretek kozott

lehetségesnek sem - a tanarképz6é fo6iskoladkon és az egyete-
meken folyd kodzismereti tanarképzés kozelmultbeli eseménye-
inek, valtozasainak  tételes attekintését. Fontosabbnak

éreztem az imént vazolt tanulsagok osszefoglalasat.

A tanarképzés specialis teruleteit - rajz-, zene-,
testnevel6tanar képzés; gyogypedagogiai tanarképzés - ille-
téen értékes torténet hagyatékkal és nemzetkdzi viszonylat-
ban 1is elismert, nagyszer(i intézményekkel rendelkezink. A
Liszt Ferenc Zenemlvészeti FO6iskola példaul kozvetlen zene-
tanar-képzési feladatai mellett kell§ ratekintéssel

rendelkezik  zeneoktatasunk  egészére, s oOsszefogja az
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alapfoku zeneiskolak tanarképz6 bazisat jelentd koézépfoku
zenei szakiskoldk tevékenységét is. A Gyogypedagogiai Tanar-
képz6 F6iskola Kkihelyezett tagozatai révén egységes iranyt
szab a tanitd- és tanarképz6 foiskoldkon miikod6 kihelyezett
tagozatok tevékenységének.

Hasonloképpen kialakultak a miiszaki, a kozgazdasagi,
a mezBgazdasadgi €és az egészségigyil oktatdé- és tanarképzés
egyetemi bazissal rendelkez6 és a kiulonb6z6 tipusu féiskolak
ez iranyu tevékenységét magas szinvonalon integralé tanar-
képz6 és tovabbképzd intézményei, amelyek stabilizalddasa a
kezdeti kapkodasok, megszintetések és atszervezések utan az
1960-as évek végére (Godoll6i Agrartudomanyi Egyetem Tanar-
képz6 Intézete, 1968.), illetve az 1970-es évek elejére
teheté (MKE Kozgazdasagi Tanarképzé Intézete, 1971., a BME
Tanarképz6 és Pedagogiai Intézete, 1971., Orvostovabbképzd
Intézet, késbBbb Egyetem Egészségugyi FOiskolai Kara, 1975.).
A jelenlegi, kétségtelenul eltérd torténelmi korilmények és
intézményi viszonyok kozepette sem lehet érdektelen azonban
az egykori Gazdasagi Szaktanarképzd Intézet mikodési tapasz-
talatainak, eredményeinek Telidézése a kil6nb6z6 gazdasagi
szakteriletek kozos  tanarképzési tapasztalatainak, a
szakoktkatas egységesebb pedagogiajanak a kialakitasa terén.

Végezetlil szeretném kiemelni azt a semmi massal nem
potolhaté, fontos szerepet, amit a kilénb6z6 pedagoégusképzd
intézményeknek a pedagoégusok  tovabbképzése, illetve
posztgradualis képzése terén kell(ene) betolteniik. Ez a
gyakorlat, természetesen nem  korlatozodhat csupan a
kilonféle  tanfolyamok  eseti rendezvényeire, hanem az
intézmény  koz-, ill. szakoktatasi kapcsolatainak a
sokoldalUsagat, gazdagsagat feltételezi; igy pl. szakértdi
kozremikodését, a szaktanacsadoi szerepvallalast, az iskolai
mérésekben, eredményvizsgalatokban valé részvételt, a kisér-
leti és fejlesztd munkalatokban valé egylttmikodést, a pe-
dagogiai informacid és a szolgaltatasok egységes rendszerét.

Mindez ugyanakkor nem teszi feleslegessé a pedagogiai
szolgaltatasok iskolakdzeli intézményeit: a megyei
(f6évarosi) pedagogiai intézeteket. Ez utdbbiak koziul a F6-
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varosi Pedagogiai Intézet tobb mint 70 éves multra tekinthet
vissza (F6varosi Pedagoégiai Szeminarium, 1912.), a megyei
pedagogiai intézetek is alapitasuk 25, ill. 20.
évfordul6jahoz kozelednek. Tevékenységik tartalmi elemzése
kalén  tanulmany targyadt képezné. Eredményeik, értékeik
meg6rzésének azonban elemi Tfeltétele Ilenne regionalis
egyuttmikodésik kereteinek és tartalmanak kidolgozasa, az
adott régid pedagogusképzd intézményeivel vald szabalyozott

és szorosabb egyuttmiikbédésik, - mind a kodzoktatads, mind a
pedagogusképzés kolcsonos elényére, oktatasigyink

tudathasadasos allapotanak sirgeté Telszamolasa érdekében
is.
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JOZEF KUZMA
egyeteni tanar

Pedagoé6giai Egyeten, Krakkb®o

A TANARKEPZES ES TOVABBKEPZES OPTIMALIZALASANAK IRANYAI

A "létez6 szocializmus" totalitarianus rendszerének
atalakitasa demokratikus szabadpiaci rendszerré sokkal
nehezebbnek  bizonyult Lengyelorszagban, mint  azt a
reformerek és a régi rezsim kritikusai gondoltdk. Ennek
okait els6sorban a kdvetkez8kben jeldlhetjik meg:

- el6szor, sem Lengyelorszag, sem mas
poszt-kommunista orszdg nem valdsithatja meg a
tékés gazdasagi rendszerré vald attérést és
kizdheti le a sulyos gazdasagi valsagot a
nemzetkodzi gazdasagi kozosség és befektetései
altal nydjtott hatékony és hossziu tavl segitség
nélkul;

- masodszor, a régio orszagainak tapasztalatai azt
mutatjak, hogy a szabadpiaci jatékszabalyok

hirtelen bevezetése, népszeri(bb neveén
"'sokkterapia', nem hozza meg a kivant eredményt és
az orszagot stulyos  tarsadalmi konfliktus

veszélyével fenyegeti;
harmadszor, az eddigi reformok tonkretették azon

terileteket (tudomany, oktatas, kultdra,
egészseglgy, Jolér), amelyek  nem képesek
"megvédeni magukat™ a szabad piacon,

Lengyelorszagban vagy barhol masutt: ezek az
agazatok sehol a vildgon nem onellatbéak, hanem
vagy kozvetlenul az allam finanszirozza 6ket, vagy
intézmények és szervezetek (amelyek  ezért
adokedvezményben részesilnek). E teriletek ezért

nem bizhaték egyedill a "piac lathatatlan kezére".
A korabbi totalitarianus, szendo-szocialista
politikai rendszer targyilagos kritikai elemzése soran nem

190



tagadhatd, hogy az 1945-6t kévetd valtozasok mellett szoélt
egy Igen fontos érv, mégpedig az U(jJ rendszer altal
kezdeményezett oktatasi forradalom. Az ezt kovetd idbEszakban
az Tirastudatlansag szinte teljesen eltint Lengyelorszagban,

gyors fej 16désnek indult az alapfokd, kozép- és
felsBoktatas, az oktatott didkok szama valamennyi szinten
nagymértékben nétt. Néhany egyetem és mlszaki iskola

kivéetelével azonban a fejlédés fF6leg extenziv jellegi
maradt.

A lengyel oktatasi rendszer sorvadasa mar a régi
rezsim idején elkezd6dott, a tanari pozicid hanyatlasaval. A
koltségvetés megtakaritasait midenekelétt a kultdréara és
oktatdsra szant Osszegek megkurtitasaval érték el, ami a két
teriilleten dolgozok fizetésének csokkentéséhez vezetett. A
tanari hivatads gazdasagi hanyatldsa a tanarok tarsadalmi
statuszanak csokkenésével jart egyitt.

Ez a tendencia folytatédott az 1989-90-es elsf szabad
valasztasok és az ezt kovetd politikai valtozasok utan is. A
kilonbség csupan annyi, hogy a kiindulépont alacsonyabban
van. 1990-ben megjelent konyvében Z. Kwiecinski a lengyel
oktatas jelenlegi helyzetének alabbi Osszegzését adja: "a
demokracia, szuverenitas, gazdasagi hatékonysag és
torvényesség felé iranyuld, hatalmas tarsadalmi atalakulas
és az ezzel kapcsolatban felmerild igények tragikussa teszik
az oktatas  kulturalis visszamaradottsagat a kovetkez6

dimenziodk mentén: az oktatasi intézmények rossz
hatékonysaga, a valtozé tarsadalmi kdrnyezethez nem igazodd
struktirjja és az  oktatasi testiletek &llapota.” A

kérdésre: '"Mit tehetink?", a szerzf tobbek kozott igy felel:
"A pedagdgianak nagy erGfeszitések aran meg kell felelnie a
tarsadalmUculturalis atalakulas kihivasainak. Szamos utat
Ujra ki kell épiteni."

Dolgozatom ¥6 célja, hogy megprébaljon valaszt adni
az alapvet6 kérdésre: mik a tanarképzés és -tovabbképzés
optimalizalasanak 6 iranyai és lehetdségei?

A tanarképzés optimalis rendszere értelmezésemben
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magaba foglalja a lehetd legjobb személyi, anyagi, mlszaki
és intézményi tényez6k - Teltételek megvalasztasat a
tanarképzés és szakmai tovabbképzés szamara, kulonféle
formék, modszerek és oktato-neveld technikék alkalmazasaval
egyutt.

Ezekkel a  problémékkal foglalkozott a Krakkoi
Pedagogiai Egyetem Pedagbégia Tanszékének 1986-90-ben
végzett, az egész orszagra kiterjedd vizsgalata. A tanulmany
céljai kozott szerepelt:

(D) a képzésrél és tovabbképzésrdl szolo alapos diagnézis

felallitasa;
(@ a didaktikus és gondoz6 - nevel6 munkara felkészitd

pedagdgiai oktatas legjobb moédszereinek kidolgozasa a
tanitas és az  élethossziglani oktatas  kilonb6zé
szintjein:

Kutatasunk, Lengyelorszagban els6 alkalommal, a tanar
szakmai Tejlédésének minden &llomasat atfogta. A kdvetkezd
témakkal foglalkoztunk:

- a tanarjeloltek kivalasztasanak és orientacidjanak

problémai;

- a szakmai képzés tartalmanak és céljainak elemzése;

- palyakezdés, szakmai adaptaci6é és a tanarok attitiddjei

szakmai képzésik irant.

Ebben a tanulmanyban a vizsgalat alapjan kidolgozott,
Uy optimalis megoldasokra sz6lé javaslat megtargyalasara
szoritkozom.

Jean Rostand szerint a tanarképzés legf6bb és hosszu
tava célja, hogy "formaljuk az agyakat anélkil, hogy
egyformara alakitanank; gazdagitsuk anelkul, hogy
egyoldallsitanank, fegyverezzik fel anélkal, hogy
besoroznank, adjuk a legjobbat, amink van anélkil, hogy
asszimilacio  formgjadban varnank érte Tizetséget." Ez
természetesen az optimalis, mar-mar 1idealis, az eurodpai
oktatasi standardhez igazitott célkit(izés. A tanarok
pedagégia képzésének U(j optimalis rendszerében az eurdpai
oktatasi célokat a meglévd lengyel oktatasi torvényhez
kellene igazitani. A lengyel parlament &ltal 1991.
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szeptember 7-én elfogadott uj Oktatasi Torvény bevezetdjének
egy része igy szol: “A  keresztény  értékrendszert
tiszteletben tartd, egyetemes etikai értékeken nyugvo
oktkatas és nevelés azt a célt szolgalja, hogy a fiatalokban
kialakitsa a TelelGsségérzetet, szeretetet sziul6hazajuk és
tiszteletet a lengyel kulturalis 6rokség irant, ugyanakkor a
nyitottsagot 1is az eurodpai és vilagkultira értékei irant".
Ezen vezérelvek alkotjak a lengyel tanarképzés hosszu és
rovid tava céljainak alapjat.

A "Jelentés a lengyel nemzeti oktatas allapotarol és
fejlbdési iranyairol” C. dolgozat, amelyet szakértdi
bizottsdg készitett 1989-ben, a teljes oktatasi rendszer
reformjanak harom atfogé forgatokonyvét irja le:

- a fejlesztés forgatokonyvét

- az élénkités forgatokonyveét

- az elénkités  jeleivel vegyitett stagnalas

forgatokonyvét.
Ezek  kozul természetesen a  fejlesztés Tforgatdokényve
tekinthet6 a legjobbnak. Akkoriban feltételezték, hogy az
elképzelés realissa valhat, ha az oktatasi kiadasokat a GNP
(1989) 4,7 %-arol 9 %-ra emelik.

Sajnos azonban, ez az 6sszeg 1990-91 folyaman tovabb
csokkent (a GNP), 1igy a legkevésbé kivanatos forgatokonyv
valt az egyetlen Ilehetséges megoldassa: a ''stagnalas, az
élénkités elemeivel”. Valéjaban hazank jelenlegi tarsadalmi
és gazdasagi feltételei kozott az oktatds valamennyi
szintjének visszafejlédése Tigyelhetd meg. A szakértdi
csoport altal ajanlott harmadik varians szerint az
oktatasi reform sulypontjat a tanarképzés és -tovabbképzés
jelenlegi rendszerének atalakitasara kell helyezni, és az
alapfoki  és kozépiskoldk tantervi reformjara, amely a
modulokon, minimumszinteken, aktivacios moédszereken és
tanuloi  érdekvédelmen alapulé (j didaktikai doktrinahoz
igazodik.

Ez a tanulmany, a "lengyel tanarképzés és
-tovabbképzés rendszerének optimatizalasat' targyalva azt az
alapelvet fogadja el, amely szerint a tanarképzés legjobb
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rendszere egy kompromisszumot testesit meg a kilénbdzd
peudetoldégusok nézetei és tapasztalatai kozott, amint az
a szakorodalombél és csoportunk diagnosztikus, s részben
kisérleti tanulmanyaibdl is kitlinik. Kivetitésink alapjat a
diagnosztikus vizsgalat, valamint modell- és rendszerkutatas
eredményeibdl végzett extrapolacid adja.

A diagnosztikus kutatas szelektalt eredményei:

1. team. Kutatasi téma: A palyavalasztasi tanacsadas
szervezeti és funkcionalis alapjai és a tanarjeloltek
kivalasztasa.

A kutatas alapjan azt mondhatjuk, hogy a
kozépiskolak  jelentéktelen szerepet jatszanak a tanari
hivatasra valo felkészitésben. A tanari palya valasztasat
vagy a pedagogiai szakosodast a kozépiskolaban els6sorban a
szil6k tanacsoltadk (38 %), és csak elvétve a tanarok (4 %).
A  tovabbi vizsgalat azt mutatja, hogy a diakok 10 %-a nem
ismerte a hivatast, amelyet valasztani készult, és képtelen

volt elényeinek, hatranyainak vagy az ott szikséges
adottsagoknak  megnevezésére. A kozépiskolak speciéalis

pedagogiai osztalyaiban tanuldk nagy része (75 %) a tanari
palyat valasztotta. Ezek az osztalyok nagyfoklu azonosulast
mutattak az oktatéi hivatdssal. A kutatas feltarta azt is,
hogy az oktatasi kurzusok hallgatdosadganak kivalasztasi
rendszere gyakori és tévesen elképzelt valtoztatasnak volt
kitéve anélkil, hogy azt a régi rendszer zavarainak mélységi
elemzése el6zte volna meg. A team (j modellszer(i megoldasok
programjat  dolgozta ki, beleértve a pszicholégiai és
pedagégiai érzéket mérd tesztekkel torténd jeldltvalasztas
kilonféle modozatait.

A 2. team komplex diagnosztikus és modellkutatasanak
célja "A tanarok (szakiranyu és egyetemi szintd) szakmai
képzésének tartalmi, valamint célok és befolyasold tényez6k

szerinti elemzése"”  volt. A kutaték els6ként a jovo
kozépiskolajanak funkcidit hataroztdk meg, amely diplomat
adé - vagy azt nem biztositd - harmadszintd intézményekben

képzett tanarokat alkalmaz majd. A funkcidk a kovetkezobk:
- felkészités a tarsadalomban valo életre;
- Ffelkészités a tovabbi oktatasra és Onképzésre;
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felkészités a munkara;
felkészités a kultdraban valo részvételre;
felkészités egy egészséges életvitelre.

A  kovetkez6 [1épésben haromféle szakmai képzettséget
kilonitettek el, amelyre a jov6 iskolai tanaranak sziksége
lesz:

- altalanos képzettség;
képzettség a szakosodas f6 terlletén;

a valasztott gondoz6 - nevel§ funkcidkhoz tartozo
képzettség.

A képzettség ezen tipusai magukba foglalnak majd
elméleti és gyakorlati tudast, technikdkat és mas, a tanari
munkéaval kapcsolatos elemeket.

A tanarjeloltek pedagégiai képzése egyre fontosabba
valik. F6 célja, hogy megérintse és elfogadtassa a diakokkal
az oktatas hosszl tavld céljait: megtanitsa O6ket arra,
hogyan tlizzék ki kozvetlen céljaikat és feladataikat, és
hogyan alkalmazzak ismereteiket és tapasztalataikat
mindennapi tanari munkajuk soran. E célok eléréséhez az

szikséges, hogy:

- a képzés sordn a tanuldk megismerkedjenek az
iskola, tanar és diak szerepével, céljaival és
feladataival;

- a didkok rendelkezzenek azon képességekkel, amelyek
segitségével diagnosztizalhatnak, Telépithetnek,
megoldhatnak és moédosithatnak tipikus és atipikus
didaktikai és oktatasi szituiciokat;

- a diakok kifejlesszék a  tanari munkahoz
nélkiulézhetetlen egyéni képességeket, mint pl.: az
onmegismerés készsége, a didk és a kornyez6 valodsag
megismerésének  készsége, az iskola céljaihoz
igazodo feladatok megvaldsitasanak készsége; masok
- kulonbésen a diakok - egyéniségének tisztelete;
onértékelés, stb.
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Népszerlsiteni kell a tanarok kdrében a sokoldalu
tanitds és a probléma - tanitas eleméletét és gyakorlatat
is.

A lengyel tanarképzési rendszer elétt allo kihivas
jelenleg az, hogy a hagyomanyos (technikai és racionalis)
oktatasi folyamat  elhagyasaval attérjenek a szakmai
kivalésag funkcionalisabb modelljére, melyben az oktatas

sokkal inkabb  mivészet, mint  mesterség (értelmezés,
tapasztalatok, kreativ tevékenyséqg, visszajelzés a

gyakorlatra, a tévedés joga)-

Az i1tt bemutatott tanarképzési modell jelenleg, az
adott koriulmények szabta lehetl8ségeket figyelembe véve,
Jovahagyas alatt all.

Diagnosztikus kutatasunk foglalkozott a tanarképzés
1étez6 modelljeivel, beelértve a standard (G éves) M.A.
képzést és a 3 éves nem diploma-jellegli szakoktatast. A
jJavasolt optimalis modell tartalmazza az Otéves M.A.
kurzust, valamint egy haroméves f6iskolat, amelyet kétéves
M.A. kurzus egészit Ki.

A 3 team "A tanarok élethossziglani oktatasi
folyamata és Onképzése' kérdéseit vizsgalta.

A két izben elvégzett diagnosztikus vizsgalat azt

mutatja, hogy a tanarok tobbsége az ©Onképzés olyan
hagyomanyos  formgjat valasztja, mint a TfTolydiratok és
szakirodalom olvasasa 7z . rendszeresen, 20 %

alkalomszerlen). A posztgradualis kurzusok latogatottsaga 4
». mig a médszertani 0nképz6 csoportoké 24 %. Ezek alapjan a
szakmai tovabbképzés intenzivebb formaiban részt vevd
tanarok aranyat 7 %-ra tehetjuk. Az iskolan beluli
tovabbképzés, a kolcsbnds oktatds és 0Onképzés helyzete
sokkal Jobb. A tovabbképzés rendszere = tulsagosan
birokratikus és formalizalt, nem veszi figyelembe a tanarok
valés érdeklédését és szikségleteit. Az ambicidzus célokkal
ellentétben, az élethossziglani oktatas eredményei
meglehetdsen szerények.

A 4. team témjja "A tanari palya kezdete és szakmai
adaptacio™ wvolt. Az adaptacié I1étez6 rendszerét, kilonos
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tekintettel a palya kezd6 szakaszara, a vizsgalat nem
talalta kielégitének. A rendszer +tulajdonképpen vezetd
tanarok és 1d6sebb kol 1égak sziikség szerinti
segitségnyujtasabol és médszertani tanacsadok
kozremikodésébsl allt. A Tfiatal tanar szamara ez gyakran
"ugras wvolt a sotétbe". Ezt figyelembe véve allitottuk fel
posztuldtumunkat, mely szerint pedagogiai elbképzettséggel
nem rendelkez6ket lehet6leg minimalis szamban szabad a
palyara engedni. A j6 kezdés, a hivatashoz valdé megfeleld
alkalmazkodds és az azzal valé azonosulads érdekében a
szakmai oktatasnak tartalmaznia kell a palyara valé
felkészitést (er6s szakmai és modszertani képzés, csoportos
és kornyezeti interakcio).

Kivanatos az olyan személyiségjegyek aktivalasa, mint
a motivacio, aspiracio, fuggetlenség, felelbsség,
onfelaldozas, empatia és kultira. A diagnosztikus kutatas
olyan optimalis szakmai adaptaciés modellt allitott fel,
amely héarom teriletet 6lel fel* a szakmai feladatokhoz valé
alkalmazkodast a szakmai csoporton bellli szerephez és a
helyi tarsadalmi kdrnyezethez valé alkalmazkodast.

A tanari palyafutas ki 16nb6z6 szakaszainak
targyaldsakor nem szabad Ffigyelmen Kkivil hagyni a szakmai
kivalésag elérésének, a TfTokozatos visszavonulasnak és a
nyugallomanyba  vonulasnak az idészakat. Harminc éves
palyafutasat koévetd nyugallomanyba vonulasakor a tanarok
tobbsége szakmai tudasanak csucsan all, vagy esetleg az
elején annak a sok évig tartd Tfolyamatnak, amely az
intellektualis potencial lassu hanyatlasahoz vezet. Ezek a
kollégdk ezért alkalmazhaték és  alkalmazandok mind
gyermekek, mind pedig a fiatal tanarok oktatasaban.

A tandrok  szakmai és pedagogiai fejlbédésének
optimadlis rendszerére vonatkozd elképzelés (Lasd az 1. sz.
téblazatot)

Osszegzésiil elmondhatjuk, hogy a tanari hivatas
semmilyen méas foglalkozashoz nem hasonlithatdé. A szakma
minden fejlédési periddusa fontos. Minden szakasz alapvetd
jelent6ségi el6nydket kinal a tarsadalom szamara, amelyeket
a kdoz és a tanar egyéni javara kell forditanunk.
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1. tablazat
A  tanarok szakmai és pedagogiai

fejl6désének optimalis
rendszerére vonatkozo elképzelés

Fejl6désl

A maltbeli Atmeneti El6rejelzés
szakasz feltételek szakasz
lefrasa
karrier- képességek érté- az iskolai az orientacio
orien- kelésén alapuld karrierori- oktaktas felé
tacio hagyomanyos entacio és vald kiterjesz-
orientacio pedagogiai tése ajanlott
(pszicholégiai, osztalyok (képességfej-
orvosi, sth. visszaesé- lesztés, ér-
teszt) interju se pénzugyi dekl6dés- ,
csaladdal-ta- nehézségek attitlid-, mo-
narokkal , ko- miatt tivaciofej-
zépiskolai lesztés)
spec. pedag6-
gial osztalyok
kiva- Kivalasztas Felvételi Dinamikus,
lasztas hagyomanyos vizsga va- tobbtényezds
alapokon: tu- lasztott szelekcio al-
tudas- és el- fétargyak- talanos és
méleti fel- b6l megha- specialis te-
késziulés - tarozott hetségtesztek
alapu targyak targyak ko- alapjan, in-
vizsgai, ko- zépiskolai tellektus és
zépiskolai at- atlaga, érzelmi
lagok, ritkab- pszichol6- fejlbdés szint-
ban jelentés. A giail -peda- je alapjan,
negativ Kkiva- gogiai vagy tobbszin-
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Fejl6-
dési
sza-
kasz

Szakmai
tanul-
manyok

A multbeli fel-
tételek
leirasa

lasztas dominal
(gazdaséagi kri-
térium); a
pozitiv Kiv.
ritkdbb (sze-
mélyi prefe-
rencidk).

Haladas- és
kompetencia-
kdézpontlu okta-
tésszemlélet ;
atadas-fogadas
(nlszaki-raci-
onalis) rend-
szere dominal,
uniform 6téves
M.A. és harom-
éves nem dip-
Toma-jel legd
szakoktatasi
rendszer

Atmeneti
szakasz

tesztek,
interju.

Vegyes sze-
mé lyiség-
kompetencia-
kdzponti
szemlélet;
atadas-al-
kotas rend-
szere domi-
nal
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El6rejelzés

tl kivalasztas
atlageredmény,
teszt és
interju
alapjan.

Funkcionalis
szemlélet
praxoldgia-
axioldgia,

vagy “‘kiva-
16sag" ori-
entalt. Az
oktatasszint-
kritérium a-
lapjan tobb-
szintl, kialoén-
féle tanar-
képzés javasolt
(G, 3+2 éves
ciklusok).
Tartalmilag:
széleskord, iIn-
nonativ elméle-
ti-gyak.képzés.
A Jové kozép-
iskolai tanara
altalanos és
szakképzettsége
mellett gondo-



Fej-
l1odé-
sl
szakasz

Szak-
mai
fej-
16dés
és
on-
fej-
lesz-
tés

A multbeli
feltételek
leirasa

Hagyomanyos,
egyoldalu,
formalizalt
és centrali-
zalt tovabb-
képzési
rendszer: az
olvasas és
kurzusok;
alacsony
részvétel

(az allamilag
tamogatott)

Atmeneti
szakasz

A régi
szer szétesé-
se, pénzigyi
nehézségek,
fizetd poszt-
gradualis
képzés, a
folyodiratok
fele megszi-
nik, konyvek
ara jelent6-
sen nd.

200

rend-

El6rejelzés

z6-neveld funkcidi-
hoz tartozd képzett-
séggel rendelkezik.
A pedagogiai képzés
célja, megismertetni
az iskola, tanar és
diak céljait-felada-
tait, megteremteni a
tanar-diak interak-
cioé megértésének ob-
jektiv és szubjektiv
feltételeit. Tipikus
és atipikus didakti-
kai és oktatési szi-
tuaciok felismerése
és megoldasa;
(személyes)
cio-formalés.

emberi
interak-

Az élethossziglani
oktatas elképzelésé-
nek megfelelden,
sokoldalu személyes
fejl6dés és folyama-
tos onfejlesztés le-
hetfségének biztosi-
tasa a tanarok sza-
mara. A jov6 rend-
szere legyen decent-
ralizalt, rugalmas,
nyitott a tanari
szikségletekre és



Fej- A maltbeli
16dé- feltételek
sl leirasa
szakasz

posztgradualis
képzésben és
egyetemi kozpon-
tokkal valo kap-
csolattartasban,
érdektelenség
szakmai képesi-
tés vagy tudo-
manyos fokozat
megszerzésében.

Atmeneti
szakasz
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El6rejelzés

innovaciora, tanari
és iskolai aktivi-
tason alapuljon;
kolcsbnds oktatas
targycsoportban.
Kivanatos lenne az
értékes tovabbképzé
és Onképz6 formak
megtanitasa és ter-
jesztése (szakmai
cimek és specia-
lizacio, tudoma-
nyos fokozatok,
publikéaciok,
egyuttmiikodés
egyetemi koz-
pontokkal ).



Fej-
16-
dési
szakasz

Palya-
kez-
dés ,
adap-
tacio,
kiva-
l6sag

Visz-
sza-
vonu-
las-al-
kal-
maz-

A multbeli felté-
telek leiréasa

Py

Nincs létez6 at-
atfogd adapta-
ciés rendszer;
médszertani ta-
nacsadas és i-
désebb kollé-
gak (vezetdk)
segitsége jel-
lemz8; tapasz-
talatszerzés
"'sajat karan
tanul”- ala-
pon. Szakmai
kivaloséag el-
érése Onkép-
zés-onfej-
lesztés

agjan.

Nincs lé-
tez6 rend-
szere; ''sima
nyugdi jba-
vonulas":
a tanarhi-

Atmeneti
szakasz

Tobbny ire
fuggetlen
kezdés,
nimalis

mi-
is-
kolavezet6i/
tanacsadoi
segitség

A nyugdi j-
korhatart
eléré tanart
elbocsatjak;
mikoddik az
un. 'nyug-

El6rejelzés

Az Gjonnan kidol-
gozott modell be-
mutatja az optima-
lis szakmai, cso-
portbeli és kor-
nyezeti alkalmaz-
kodas alapelveit.
A hivatassal valé
azonosulast mar az
egyetemi évek
alatt erfsiteni
kell (problémata-
nitas, iskolai
gyakorlat, gyerme-
kekhez/diakokhoz
valé kotédés, er-
kolcsi és gazda-
sagi motivacio).
Erdekeltség a
szakmai kivalésag

elérésében: gyors
képzettség-valtas
képessége.

Gerontolégusok és
tanarszakszerveze-
tek egyiuttesen Kki-
dolgozzak az al-

kalmazkodas uj op-
timai Is rendszerét



Fejl6-
dési
szakasz

kodas

A multbeli
feltételek
leirasa

any miatt
tovabbra

is munka-
lehet8ség.

Atmeneti

szakasz

dij-guil
lotine'.
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El6reljelzés

(a szakmai tevé-
kenység kiter-
jesztése a fizi-
kai, mentalis és
intellektudlis
allapot fuggvé-
nyében).






>VijH- m Jji

Y~ .

KULFOLDI TANULMANYUTAK, KONFERENCIAK

205



MESTERHAZI ZSsSUZsA

f6iskolali tanar

Barezi Gusztav Gyoégypedago6égiai Tanarképzoé Fo6iskola

EFFE KOLLOKVIUM PRAGABAN

Az EFFE (European FOrum for Freedom in Education = az
Iskolazas  Szabadsaganak Eurdpai Foruma) a kelet-europai
tarsadalmi  atalakulas egyik sajatos szulotte/1l/ 1989 késé
6szén - alig néhany héttel a berlini falbontads utan - egy
észak-német Kkisvaros (Witten-Annen) tanarképzf intézetének
(Institut fur Waldorfpadogoglk) meghivasara, a Heinrich Boll
Alapitvany és mas szponzorok tamogatasaval Osszejott par
napra néhany tucat ember Kelet- és Nyugat-Eurépabdl. Sajat
kezdeményezésre partnert kerestek egymasban "A szabad iskola

és az allam” témakorben aktualissa valt kérdések
megvitatasara, a rohamos és belathatatlan kimenetell
valtozasok pedagoégiai konzekvencidinak és a lehetséges
tennivaldknak a  szémbavételére. Magyar részrol tobb

alternativ pedagogiai kezdeményezés és kiilonbdzd intézmények
képviseldi voltak jelen, - e sorok ir¢ja is. A hangulatra a
torténelmi  pillanat egyedilallé volta nyomta ra a bélyegét,
érezték a keletr6l és nyugatrol érkez6k, hogy amiben részt
vesznek, azzal 6k maguk is tehetnek valamit Eurodpa eljovendd
sorsaért./2/ Angolok, csehek, TFfinnek, észtek, hollandok,
magyarok, németek, romanok, svédek és masok a konferencia
szellemiségének, gondolatgazdagsaganak és  nyiltsaganak
kdszoénhetben ugy dontottek, hogy ez a talalkozas, amely eddig
soha-nem-volt forumot jelentett a legkiulonfélébb pedagogiai
gondolkodasméd szamara, folytatast kivan. igy sziletett meg a
Forum folyamatossaganak a gondolata, azé a forumé, amely a
szabadséag filozofiai, politikai, etikai, pedagogiai
értelmezésének és a gyakorlati megvalOsitas elGsegitésének
miihelye kivan lenni./3/ Az alapitd nyilatkozat kozzétételére
a Forum kovetkez® rendezvényén, a magyarorszagi Velencén 1990
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majusaban kerilt sor. A 12 orszagbol érkezett 122 alapité tag
kdz6tt huszonharman magyarok voltak.

Gondolatrészletek az Alapito nyilatkozatbol: ..mi,
sziul6k és pedagogusok egész Eurdopaban uj feladatok elétt
allunk. ..szlkségink van (j pedagogiai eszmékre, a szabad
iskolavalasztas és a szabadsag szellemében folyd tanulas
jogara...a nem allami fenntartasu iskoldk létrehozéasara...a
neveléstudomanyi és oktataspolitikai kérdések széles kori és
kdlcsbnds megvitatasara...a szakemberek nemzetkdzi tapaszta-
latcseréjére. ..az iskolaknak szikségik van ©nmaguk szabad
alakitasara." A Forum célkitlizései kozott szerepel: a megvi-
tatott keérdésekben &allasfoglalasok kidolgozasa, a pedagodgia
teriletén kutatasi és fTejlesztési projektek meghirdetése,
kozlemények kiadasa, a tanarképzés helyi és nemzetkdzi irany-
zatainak vizsgalata, a pedagogiai pluralizmus elfsegitése.
“"Nyitottak vagyunk mindazok szamara, akik céljaink megvalo6-
sitasdban részt akarnak venni' - zarul a nyilatkozat.

A  Forum évente két kollokviumot rendez, egyre nodvekvd
létszammal; minden 6sszel Wittenben, minden tavasszal mas-mas
varosban (90: Budapest/Velence, 91: Helsinki, 92: Ljubljana,
93: Praga). Legfontosabb kiadvanyai német és angol nyelven
jelennek meg./4/ A Forum altal kidolgozott és Helsinkiben
elfogadott ""Memorandum® (1991) tételesen Tfelsorolja az
iskolazas és oktatas szabadsaganak lehetséges
kritériumait .s. A kovetkez6 évben Osszeallitotta az oktatasi
torvényekre vonatkozé ajanlasait/6/, melyben hivatkozik az
Eurdopa Parlament 1984. 11l. 14/9. szamu dontésére: "A nevelés
szabadsagahoz f(z6d6 jog lényegébdl fTakadoan szikségszerien
addédik a tagallamok azon kotelezettsége, hogy e jog tényleges
gyakorlasat pénzigyileg 1is lehetévé tegyék, s hogy az
iskoldknak a kotelezettségeik teljesitéséhez és feladataik
ellatasahoz szikséges koltségvetési tamogatasokat a
szervez6k, szilék, tanuldok vagy a személyzet mindennemi
diszkriminaciéja nélkil, ugyanolyan feltételekkel nydjtsak,
amilyeneket a megfelelé6 nyilvanos oktatasi intézmények is
élveznek; ennek nem mond ellent az sem, hogy a fuggetlen
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alapitasu iskolaktol, mintegy felelfsségik és filiggetlenségik

kifejezésre Juttatasa képpen bizonyos onrész is
megkovetelhetd.*

1992-ben a Forum meghivast kapott - tanacskozasi
jogogal - az Eurdopa Tanadcs és az Eurdpai Biztonsagi és
Egyuttmikodési Ertekezlet oktataspolitikai kérdésekkel

foglalkozd Uléseire, s ezeken magat képviseltette./?/ A
“"Landerkarte" (=Orszagok térképe) ciml kiadvany a FOrum éves
jelentésének is tekinthet6, melyben tajékoztatdst ad az
iskolazas szabadsaganak aktualis helyzetér6l az eurdpai
orszagokban. A Forum keretében kiulonb6zé  szekciodk,
munkacsoportok  mikodnek, amelyek a  koévetkezd nagyobb
problémakorokkel foglalkoznak: a szabadsag Tilozo6fiai,
politikai, etikai és pedagoégiai értelmezése, - a szabad
iskola koncepcidja és az alternativitas a pedagogiaban,

oktatasi torvények, szabadsagjogok, finanszirozasi
formdk, - Onigazgatasi szervezetek (iskoldk) fTelépitése és
mikddése, - a korszerl tanarképzés.

A tanarképzési munkacsoport egyik projektje évente
kulon rendezvényeket (konferencidk, tanulmanyutak stb.) is
szervez. 1993 tavaszan Budapesten az ELTE Tanarképz6
Féiskolai Kar és a Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzé
FOéiskola kozds rendezésében kertult sor a "Pluralizmus az
iskoldban” ciml egyhetes tanfolyamra, amelyen pedagégusképzé
intézmények hallgatoi, oktatoi, illetve gyakorlé pedagogusok
vettek részt. A tanfolyamon kulfoldi és hazai el8addék tobb
alternativ pedagégiai iranyzat (egyhazi iskolak, Jena-Plan,
Montessori, és Waldorf iskoldk, Landerziehungsheim-mozgalom)
elméleti alapjait és gyakorlati mikodését ismertették.

A Forum VIII. kollokviumat Pragaban rendezte meg
(1993. junius 2-6.) a Karoly Egyetemen, a cseh oktaktasugyi
kormanyzat meghivasara. Témgja: "Az iskolazas szabadsaga

mint a béke megteremtésének egyik lehet6sége” (Educational
freedom - a doorway to peace). Az impozans megnyito
Unnepségre a Karolinum gyonyord régi épiletében, a hatalmas
diszteremben kerilt sor. Harminc orszagbhol +tdbb mint 300
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résztvev6 érkezett, koztik 11 magyar. rror. or . raden patous

prorektor Unnepi elfaddsdt - amely a cseh kultira és a
szabadsag Tilozofiai kérdéseit elemezte - kildnleges miivészi
esemény egészitette  Kki: egy kamarazenekar Comenius
gondolataira komponalt mivel '"szlrakoztatta' - nagy tetszést

kivaltva - a hallgatésagot.

A kollokvium plenaris programjai koziul kuldndsen
kiemelkedd volt ¢ or. or. reijo witenius (Helsinki/Jyvaskyla)
“Vedobeszsa a nevels tarsasaroncrc- CIMI el6adasa. Néhany
gondolata: A téarsadalom politikai szabadsaga veszélybe keril,
ha az egyes ember bels6é szellemi szabadsaga hianyzik. - Jogos
minden nép szeretete a sajat kultdrdja és anyanyelve irant,
de Jjogosulatlan a békét bomlasztd nacionalizmus. Comeniust

idézte: minden gyermek sajat anyanyelvén tanuljon az
iskolaban. - Az iskolazas szabadsagaval vissza is lehet élni,
ha olyan iskolakat hoznak létre, amelyek gy(loletre,
vilagnézeti intoleraciara nevelnek. - A posztmodern ember
jellemz6 igénye a személyes szabadsag korének tagitasa,
beleértve az oktatdas szabadsagat is. A tarsadalmi

konfliktusok mogétt mindig egy kizarolagos vilagkép
talalhat6é, ezzel szemben a pluralista felfogas kedvez a

konfl iktusok megel6zésének. - A tanarképzés a
szocialis-kreativ képességek fejlesztésére helyezze a sulyt.
- A tarsadalom hatékonysaga - finn példakra hivatkozott -
kevésbé  flgg az anyagiaktol, sokkal inkabb az alkoto-
vallalkozo képességektSl. - Olyan politikusokat is lehet
nevelni, akik kreativ-immaginativ képességekkel rendelkeznek.

Az egyes szekciok a  kovetkezd  témakorokkel
foglalkoztak:

1. Kisebbségek problémai az oktatasban: a kulturalis, vallasi
és egyéb kisebbségek iskolaztatasanak pozitiv és negativ
jelenségei a kiil6nb6z8 europai orszagokban; az
oktataspolitika, az oktatasi intézmények, a pedagogusok
szerepe az egyittélés elbsegitésében.

2. Tanéarképzés europai kooperéaciodban: intenziv tapasztalat-
csere szikséges az egyes orszagok képzéintézményei kozott,
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illetve a képzés taralmanak megujitasa, a lehetséges jovoké-

pek felvazolasa.

3. Az Iskoldzas szabadsadga és az Iskolafeligyelet: A ta-
nacsadas kulonbdzé formainak bemutatasa, a fellUgyelet és az
iskola egyiuttmiikodési lehetdségeinek feltarasa, a gyermeki
Jogok érvényesitésének lehetbségei.

4. A szabadsagra nevelés a mindennapi gyakorlatban: azoknak a
feltételeknek az elemzése, amelyek az individuum - tanar és
tanitvany - szabadsagat el6segitik az oktatasban: tanterv,
oktatasszervezeés, taneszkozok, modszerek, téri-kornyezeti
feltételek.

5. A Forum oktataspolitikai tevékenysége: az iskolazas
szabadsaganak mérhetésége néhany statisztikai és egyéb mutatd
segitségével @I. allami és nem-allami iskolak aranya,
finanszirozasi eltérések, jogi garanciak stb.), az
Osszehasonlitas kutatas-metodikail kérdéseinek megvitatasa.

6. Alternativ pedagoégidk az allami iskoldkban: a mar tradi-

cionadlisnak mondhatd alternativ iranyzatok mellett az Uj
reformiranyzatok megjelenése a pedagogiaban, pl. az iskola
mint  szocialis-etikai-esztétikai életkdozosség, az ‘'egész
ember"* nevelése, az iskolai tanulds  terileteinek,

lehetdségeinek kiterjesztése.

7. A fogyatékos gyermekek iskolai nevelésének kilénb6z6é
lehetdségei: ez a szekcid Pragaban jelentkezett el8szor.

Témai - a fejlddési rendellenességek és  eltérések
Osszeflggései a civilizaciés artalmakkal, a gyermeki fejlédés
ciklusainak valtozasa, a fTejlédési tempd '"felgyorsulasa és
lelassulasa', a gyogypedagogiai tudas hasznositasa a
személyiségfejlédési rendellenességek megelbzése érdekében,
az integralt iskolai nevelés lehetséges formai, a fogyatékos
fiatal felnéttek akadémiai/féiskolai képzése.

Minden  szekcidban sulyt helyeztek arra, hogy az
aktuadlis csehorszagi tapasztalatok, problémadk, megoldasi
torekvések kulon is bemutatasra keriljenek. A kollokvium
résztvevoi meglatogattak  kilonbozé iskoldkat Pragaban,
illetve a mas orszagokb6l érkez6k alternativ pedagogiai
témgju  filmeket mutattak be. Tobb iskola kiallitast,
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bemutaté rendezett a Foérum idején. Az egyetem koérusa
érzelmes, vidam, boéditd dallamokkal lepte meg a hallgatdésa-

got.
1994 tavaszan a svajci munkacsoport szervezi a Férum

kovetkez§ nyilvanos rendezvényét a berni egyetem
kdzremikodésével . Az utolso estén ismertették a
programtervezetet. A szervez6k kapcsolédni kivannak ahhoz a
témahoz, amely az  utdbbi években  kiuldndsen  sokat

foglalkoztatta a svijci pedagégusokat: a tanari palyakép
atalakuldsa, a modern kor 1igényei az iskolaval szemben.
Terveik szerint a kollokvium munkajaban azonos sulyt kapnak

az elbadasok, vitak, illetve a gyakorlati-mivészi
tevékenységek. - Az utolsé napon az EFFE nevében cginnara
ruens (Witten-Annen) és a hazigazdak nevében v or. o . zacncx

werus (Praga) bulcsuzott el a résztvevoktol.

A rendez6k - akiket ezuton is koszonet illet - mindent
megtettek azért, hogy a Forum tagjai jol érezzék magukat.
Praga ovarosa a gyonyorien restauralt midemléképlletekkel és a
koranyari napsiUtés a rendezvény szineteiben sétara csabitott
fiatalt és Oreget egyarant. A Celetna (sétaldo utca) naperny6s
teraszain lépten-nyomon kavézo-fagylaltoz6 ismerésok tlntek
fel. A hivatalos programhoz tartoz6é varosnézés, a Hradzsin,
az Aranymlivesek utcdja, a Karoly-hid, a régi Zsinagdga, az
Oratorony az Gjra meg Ujra orommel csodalt latvanyossagon tul
meganny i emléket is felidézett, kinek-kinek  méast.
Elménytoredékek: «.r.«. Naplo-ja nyoman készult akvarellek a
réla elnevezett Centrumban, vagy a varnegyed egyik épuletének
kapujan kicsi, fTényes réztdbla, rajta csupan egy név: v.cia.

A kollokvium els6 napjan a tajékoztatd anyagok mellett
minden résztvevd kapott egy kdnyvecskét is ajandékba.
Mozartrol (R. Kaderabek: in Prag war er glicklich = Pragaban
boldog wvolt). Talan a kedves Olvasé méltanyolni fogja, hogy
beszamolomat az els6 fejezet cimével zarom: uwinden ot

valahogyan elkezd6dik...®"
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Jegyzetek

1. Az EFFE létrehozasardl oOsszefoglalas talalhaté: Vekerdy
T.: Almok és lidércek, T-Twins Kiadé Bp. 1992. 285-6.

2. A Reuvenl az "Info 3" 93/4. szamdban igy irt az EFFE h&rom
éves mikoddésére visszatekintve (Ford.: Gordntsér M. )

3. Prof. Dr. Reijo Wilenius (Jyvaskyla-i Egyetem, Filozo6fiai
fakultas) elBadasdban (Freiheit - ein Grundbedirfnis des
modenrnen Menschen= A szabadsdg - mint a modern ember
alapszikséglete) megfogalmazott gondolatok.

4. Fontosabb EFFE kiadvanyok:

a) Helsinki Deklaration: Deklaration zum Menschenrecht auf
Bildungsfreiheit (Helsinki, 1991)

b) Wittener Empfehlungen: Empfehlungen fur Bildungsgesetze
(Witten 1992)

c) Das Recht auf Bildung und die Freiheit dér Erziehung in
europaischen Verfassungen - Teil 1. :Mitgliedstaaten dér
Eurpaischen Gemeninschaft, Hrsg.: S. Jenkner (Ljubljana

1992. )
d) E. Fushs, I. Krampen (Hrsg.) Selbstverwaltung macht
Schule - Fallstudien =zir Freiheit im Bildungswesen.
Info3. - Verlag, Frankfurt am Main 1992
5. Memorandum zlr Rolle des  Bildungswesens im
Einigungsprozess  Europas (= Memorandum az iskolazéas
szerepérol az europai egyesulési folyamatban)

Kézirat (1991. majus 30. Helsinki)

6. Az EFFE 1992-ben tobb honapos eldkészitd munka utan
megvitatta és elfogadta az oktatasi torvényekre vonatkozo6
ajanlasokat. Ennek  kidolgozasaban els6sorban  német
egyetemek  emberi jogi és kozoktaktasi torvénykezési
kérdésekkel foglalkozé professzorai és gyakorld jogaszok
vettek részt.

7. Inz Vekerdy T. [levele Mesterhdzi Zs.-hoz (1993. januar
14.)
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NAGY J . JOZSEF
f6igazgato

Jaszberény.i Tanitoképzéo F6iskola

75 EVES A TANITOKEPZES JASZBERENYBEN

1992. november 27-én  tartottuk a Jaszberényi
Tanitoképz6  FOiskolan a  jaszberényi tanitoképzés 75.
évforduldgja tiszteletére megemlékezd Unnepséginket, amelyen
a Palotasi Janos Zeneiskola és oktatdink hangversenyével,
Szovényi Zsolt, a Mivel8dési és Kozoktatasi Minisztérium
FelsGoktatdsi és Kutatdsi FBosztalyanak fdosztalyvezets-
helyettese, minisztériumi fétanacsos TanitlOképzés az
ezredforduldig cimid elb6adasaval, valamint dr. Klaus Bartels
vechtai professzor és oktatdink s egy hallgatoénk
kiselb6adasaval adéztunk Tfoéiskolank multjanak, el&deink
munkdjanak s az Unnepséginkon jelen [1évd volt diakok
tisztességgel betoltott palyajanak.

A tanitoképz6 intézet Ilétesitését helyi lakosok
kezdeményezték 1917-ben az els6 vilaghdbord  sualyos
kovetkezményei kozepette. A felvetést tamogatta a Jaszsaggal
rokonszenvezd dr. Czettler Tibor miniszteri osztalytanacsos
is, aki dr. Vavrik Endrével, Jaszberény polgarmesterével
kereste meg grof Apponyi Albert vallas- és kozoktaktasigyi
minisztert, Jaszberény  orszagyllési képviselgjét. Grof
Apponyi Albert felismerte e kezdeményezés jelent8ségét, s
1917. oktoéber 10-én mar a kodvetkezf rendeletet intézte a
varos polgarmesteréhez: '"A magyar nemzet parancsolélag
kivanja, hogy népoktatasi Ugylnk akként fejlesztessék, hogy
a magyar nép a népek és nemzetek nagy versenyében sikerrel
allhassa meg helyét... Erre a nagy feladatra elsésorban a jo
iskola késziti eld a nemzedéket, mely iskolanak lelke: a
nemesért, a szépért hevilni tudd6 és mindenek felett a
kotelesség teljesitésére mindig kész, mlvelt tanitd, aki
olyan tanitoképz6-intézet  falai kozott  szerzi meg
hivatdsahoz szikséges készségeket és ismereteket, amely
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intézet ott Aallittatott Tel, ahol nemcsak a kulturalis
feltételek vannak meg, hanem ahol nemes hagyomanyokban és
becsiiletes munkdban ¢él6 nép példidja is Idranyt szab a
tanarnak és tanitvanynak egyarant." Majd rendeletét igy
fejezte be: "Ett6l a gondolattdl vezéreltetve Jaszberényben
folyo évi oktober 1-t6l kezd6d6 hatallyal fokozatosan
kifejlesztend6 allami tanitoképzb-intézetet szervezek.”/1/
Sajatos utat jart be a jaszberényi tanitoképzés, mig
felkizdotte magat az orszag elismert tanitoképzd intézetei
kozé. Az intézet hivatalos megnyitasa, az |I. osztaly
inditasa 1917. oktoéber 11-én tortént a  varos
képviselftestiletének és a tanlgyi hatdsagok képvisel8inek
jelenlétében. Pinkert Zsigmond igazgatdt a kiskunfélegyhazi
allami tanitoképzéb6l hivtak Jaszberénybe./2/ Az 1. osztalyt
"ideiglenesen”™ a Kossuth uti emeletes allami népiskolaban
helyezték el, ahol 1930-ig m(kodott a tanitoképzé-intézet.
De mar 1917. november 12-én a kovetkezd hatarozatot hozta
Jaszberény  varos rendkivili kozgylilése: "... a varos
kozonsége ezen kulturalis iIntézmény létesitéséhez kész
orémmel jarul sajat erejéhez mérten, miért is 361. kgy.
19524. Kkig. szaml hatarozataval a varosban egyik foéut
mentén, a Rakoéczi-ut mellett 5 kat. hold 371 négyszogol
teriletd ingatlant 50.000 K becsértékben enged at
dijmentesen a tanitoképzé-intézet céljaira."/3/ Ezen a
telken kezdték meg 1928-ban a mai kétemeletes,
neoklasszicista stilusu intézmény épitését, amit 1930
augusztusaban adtak at. Hogy milyen terilete volt ez a
varosnak, Jol mutatja Moricz Zsigmond leirasa a Pesti Naploé
1934. december 2-i szamaban: '... 29 ablakot olvastam meg
homlokzatan héarmas tagozddasban. A mezd szélén alld putrik
vannak vele szemben és a jaszfold bokros, lombos téli képe.
Eppen most rakjak ki elétte kockakdvekb6l az Gttestet.
Vasracs  kerités, parkozott kor, valdsagos kastély. A
folyos6k és tantermek a mai épitési technika legmagasabb
kovetelményei szerint...'/4/ Ez a kettbéség, a vele szemben
allé putrik és a "valo6sagos kastély" szimbolikusan is jelzi
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a jJaszberényi tanitoképzés elsd évtizedeinek nehézségeit és
eredményeit.

Az 1917-es indulas gondjait jelzi a berendezések
szarmazdsa: 35 darab tanuldasztalt, 24 széket és 12 darab
kétajtds ruhaszekrényt a papai, 50 darab keményfaszéket a
sarospataki, 35 darab keményfaszéket a stubnyafirdéi, 5
darab ruhaszekrényt az eperjesi, 10 darab mosddéallvanyt a
gy6ri allami tanitoképz6-intézetek, 15 darab vasagyat a
magyar  kiralyi igazsagiugyi minisztérium rendeletére a
Jaszberényi jarasbirosagi foghaz adott. A tanari asztalt, a
falra szerelhet§ tablakat és az iskolapadokat a Feivel cég
utddai szallitottak. igy rendezték be a tanitas céljaul
szolgalt  tantermeket, illetve a maganhazakban bérelt
internatust. De 1919-ben a héboris allapotok miatt - s
idénként kés6bb iIs - arra kényszerilt az intézmény vezetése,
hogy tantermekben helyezze el az internatus tagjait..s,

A felszereléshez hasonldan nagy teruletrél
verbuvaldédott a tanari kar és a tanuld ifjusag is. Karpati
Erng Maramarosszigetrdl, Berzatzy Laszlo

Székelykereszturrol, Tanay Antal Stubnyafirdérél kerilt
Jaszberénybe az ottani tanitoképzé-intézetekbl. S ez a
folyamat kés6bb is tartott. Még ennél is nagyobb terlletet
olelt fel a tanuldk szarmazasi helye. Az els6 négy évben a
kovetkezd varmegyékbdl - zardjelben helységekb8l - érkeztek
a tanuldk: Abaujtorna (Kassa), Bacs (Titel), Bars (Ujbanya),
Békés (Fiuzesgyarmat, Gyoma), Borsod (Kistalya, Sajoévarkony),
Csik (Csikpalfalva), Csongrad (Csanytelek, Csongrad,
Hodmezbvasarhely, Mindszent), Esztergom (Bajna, Ebed,
Sarkanyfalva), Fejér (Bicske, Mor), Gomor (Rimaszécs,
Rimaszombat), Hajdud (Balmazujvaros, Foldes, Hajdudorog),
Hont (Szob), Kolozs (Kobolkat), Marmaros (Havasmezd, Huszt),
Nyitra (Nyitrakolos), Pozsony (Ersekajvar, Nagyszarvas,
Pozsony), Somogy (Keleviz, Mernye, Mesztegny6), Sopron
(Sopronk6éhida, Vitnyéd), Szatmar (MezOpetri, Misztotfalu,
Nagybanya), Szepes (Késmark), Ung (Laborszog), Vas (Karakod),
Veszprém (Szics), Zala (Murakeresztur, Németszentmiklés,
Nyirad, Zalaapati) és Zemplén (Mez6zombor). Természetesen
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Jjottek didkok Budapestrél és a kornyezé megyékbdl is (Heves,
Nograd, Pest). De 6k és a jaszberényiek, illetve koérnyékiek
kisebbségbenvoltak./6/ E nagy teriletet feldleld
verbuval 6das az els6 vilaghaborua  kdvetkezményeivel
magyarazhato. (Az utdbbi években fdiskolankra 4-5 megyébdl
nem vettink fel hallgatékat, de ez az érdeklédés inkabb
meghirdetett programjainknak szol, illetve kapcsolatban van
foiskolank hirével és a felvételi eljarasunk valtoztatasaval
is. )

A J6 tanari és tanuldi kozosség 1930-ra, az (j
épulletbe koltozés 1idejére mar igen aktiv tevékenységet
fejtett ki a tanyai népmiivelésben. Kés6bb kezdeményezdje
lett jogeldd intézményink a népfdiskolai tanfolyamoknak.
1942-t6l két nyaron &t tanitéi atképzé tanfolyamokat
rendeztek az erdélyi és karpataljai tanitdok szamara./7/ Ez a
szellemiség, a régidban betoltott szerep végig jellemezte a
kozépfoku tanitoképzést, s6t a felséfokiuva majd a féiskolava
valas utan is munkdnk és létink része maradt.

1958-ban  jelent meg a Népkodztarsasag EInoki
Tanacsanak  26. szamu  torvényereji rendelete, amely
megszintette a kozépfokli tanitoképzést, s elrendelte az
érettségire  épuléd, harom éves  fTels6fokd tanitoképzé
intézetek létesitését. Jaszberényben e valtozas meghagyta,

megerdsitette a varosban immar meggytkeresedett
tanitoképzést, s a Fels6fokl Tanitoképzd Intézetben (j
kezdeményezések  sziilettek. A tanitdképzés hagyomanyos

értékei, gyakorlatra orientaltsaga mellett az intézetben
oktatok és gyakorldiskolaban tanitdk tevékenysége bévilt a
szaktudomanyi és tantargypedagogiai kutatasokkal. Els6ként
az olvasas-tanitds metodikai kutatocsoportja ért el
orszagosan is elismert eredményeket!d/, majd fokozatosan
bévilt a kutatasra 1is vallalkoz6é oktatok és kutatasok
témakoére, aminek nyoman follendilt az alkotd és publikaciods
tevékenység. Az 1975-ben bekovetkezett Toiskolava valéas

idején mar  f6iskolai Jjegyzetek, altalanos iskolai
tankonyvek, munkafiizetek, kézikodnyvek, onallo

tanulmanykotetek vagy kotetek szerz6ivé valtak legaktivabb
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oktatdéink. Andrasi Béla - aki 1949-t6l volt az intézet
igazgatdja, majd 1978-ig fbBigazgatdéja - nyugodtan

7 =

vallalhatta a f6iskolava avataskor (1975-ben) a Jaszberényi
Tanitoképz6 FdOiskola elé kitlzott Teladatokat. Munkajat
hasonlé szellemben, eredménnyel folytatta 1978-tol 1989-ig
Fabian Zoltan  f6igazgatd vezetésével féiskolank és
gyakorloiskolank is.

A jaszberényi tanitéképzés 75. évforduléjan az Unnepi
misoron tdl tudomanyos felolvasd Uléssel igyekeztink adézni
féiskolank maltjanak. A felolvaso Ulésen tartott elBadasok
taladn betekintést adnak munkankba, mai torekvéseinkbe, ezért
felsorolom  Szovényi Zsolt megnyitdé elBadasan tal az
évfordulds lUnnepség elBadoit és kiselBadasaikat az elhangzéas
sorrendjében:

Toth Laszl6: A tanitdképzés 75 éve Jaszberényben

Fablanné Kocsis Lenke: Az alternativitas kihivasai a
tanitoképzésben

Urban Moénika (I11. évfF.): Tanitoképzés diakszemmel
(Rejtett lehetdségeink és tartalékaink)

T. Kiss Tamas: a tanitoképzés "tolcsérétlenitése",
avagy egy nyitott képzési modell
(problémafelvetések)

Antal Gyorgy: a tanitas-tanulas értelmezésének
posztmodern aktualitasai (vazlat egy
hermeneutikai aspektushoz)

Notheisz Janos: A valtozé irodalomtanitasi gyakorlat

elméleti hatterérdl

Varszegi Tibor: Ahogy lehet... A szinhazi mihelymunka

két éve a Jaszberényi Tanitoképzd FSiskolan

Szenteslné Toéth Edit: Elképzelések a tanitoképzdbben

folyd pszicholdgiai oktatas megujitasara

Stanitz Karoly: Ki tanitson idegen nyelvet az also

tagozaton?

Gedeon Laszl6: A munkatevékenység mint a

személyiségnevelés egyik komponense

Seb6k Tamasné: Motoros képességvizsgalatok és azok

értékelése
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Nyiri Mihalyné: Az Egészségtan tantargy megujitasa a
tani toképzésben

Farkas Ferenc: FG6iskolai hallgatok névtani kutatasai
Jozsef: a kisiskolasok él8beszédének miifaji
és szocialis Osszeflggései

Orultink, hogy jubileumi Unnepségunkon a jaszberényi
tanitoképzd intézet és TfOiskola volt didkjai nagy szamban
voltak  jelen, s megtiszteltek benninket ez alkalombol
testvérintézményeink és megyénk fdiskoldinak  oktatoi,
varosunk és megyénk orszaggyllési képvisslbi is.

Nagy J.
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JEGYZETEK

Méczar Miklos (szerk.): A Jéaszberényi m. kir. allami
elemi népiskolai tanitéképz6-intézet értesitfje az
1918-19. - 1929-30. isk. évekrél (2.-13. tanév).
Jaszberény, 1931. 15. 1

Méczar Mikldés (szerk.): 1. m. 17. 1

Méczar Miklos (szerk.): 1. m. 16. 1

Téth  Gyula int. vezet6tanar Unnepi beszédébdl = In.> A
Jaszberényi Tanitéképzb Intézet évkonyve 1965-1968.
Jubileumi évkonyvink. Jaszberény, 1968. 14. 1.

Moczar Miklés (szerk.): 1. m. 20. 1L

Moczar Miklés (szerk.): 24-26. és 32-34. 1

Jantsky Béla (szerk.): A Jaszberényi allami liceum és
tanitoképz6-intézet évkonyve az 1946-47. iskolai évrél (a
9., ill. 30. tanév). Jaszberény, 1947. 3-4. 1.
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SZOVENY1 ZSOLT

minisztériumi fé6tanacsos

miGavelddeés.ii é s Kozoktatasi Minisztérium

TANTTOKEPZES AZ EZREDFORDULOIG*

A Mdvel6dési és Kozoktatasi Minisztérium vezetése
nevében tisztelettel koszontém a Jaszberényi Tanitoképzd
Féiskolat 75. sziletése napjan.

Széljon elBszor a koszonet azoknak, akik a vilagégés
kdozepette 1is a jov6t, a tanitdképzést almodtak meg itt
Jaszberényben. Koszontsik azt a teremtd akaratot, amely
létrehozta a tanitoképzé féiskolat, emlékezziink és szdéljon
a koszonet azoknak az alapitdknak, azoknak a tanaroknak,
akik mar nem lehetnek kozottink, akik tanitdk generaciodit
nevelték és kildték a szellem szolgalatara, tanyai és
varosi iskolakba, hazank és a kdrnyez6 orszagok magyar
elemi 1iskolaiba. Tanarokon és tanitvanyokon til kdszontsik
ma az évforduldt lUnnepld tanitoképzést. A hetvendt év tanul-
saga a tanitoképzés maradandésaga. Az emberdltényi id6
alatt gyokeres, krizisszeri ideoldgiai, politikai valsago-
kat éIt meg 1919-ben, 1945-ben, 1956-ban és 1989-ben a tani-
toképzés. Megélte és tulélte ezeket a valtozasokat talan
azért, mert a tanitoképzés soha sem csupan egy-egy ideol6-
gia kiszolgaldja volt. Magasztosabb volt a célja a képz6k-
nek: a nép, a nemzet szolgalata. Ez a szolgalat tartotta meg
évszazadokon keresztil a képzést, és ez az az érték,
amely a multb6l a jov6be mutat.

A sziuletésnap teret enged a személyes hangvételnek,
ezzel a lehet6séggel én iIs szeretnék élni, amikor a
tanitoképzéshez vald kotédésemrdl szolok. A betlvetést a
készegi tanitoképzd gyakorldiskolajaban prepak, kistanito6

* Elhangzott a jaszberényi tanitéképzés 75. évforduldja
tiszteletére rendezett megemlékez® Unnepségen.
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nénik és Kkistanité bacsik korében tanultam. Egyetemi
hal lgatoként az alsd6tagozatos moédszertani kollégiumon Buzas
Laszl6 tanar uartol, volt jaszberényi képz6s tanartol
kaphattam szemléletet a  tanitoképzéshez. Téth Gabor
személyében is jészberényi tanar volt az igazgatém az
emberré formadldé EOtvos Kollégiumban. A tanlgyigazgatasban
eltoltott éveim alatt, amikor TfTeladatkérombe tartozott a
pedagogusképzés, Fabian Zoltan féigazgatd urtdl tanulhattam
a tanitoképzés gyakorlatat, formalasanak  buktatoit,
fejlesztésének szikségszerliségét és hatarait. Minisztériumi
munkdmban ma  tobb  felsboktatasi képzési szakirannyal
foglalkozom. Ez taldn segit a tanitdoképzés kérdéseinek
objektivebb megitélésében, szélesebb horizontu vizsgaldédasra
késztet. Eddigi ismereteim, gyakorlatom alapjan vallaltam,
hogy az emlékilésen beszédemben szolok a tanitoképzés
ezredforduldés  jovBképét alakitd  ellentmondasokrol, a
tarsadalmi  és kozoktatasi kihivasokrol. Nem vallalkozom
modell alkotasra, mert hiszem, hogy a jov6 sokszinld lesz,
nem vallalkozhatok arra sem, hogy a jaszberényi képz6
ezredfordulés arculatat prognosztizaljam, mert ehhez tobb
helyi és regionalis 1ismeretre lenne szikségem. Olyan
szemléleti kérdésekr6l kivanok szoélni, amelyek a valtozas
szikségességét jelzik, és amelyekbdl kiolvashatok,
adaptalhaté a tanitdképzés fejlesztésének tendencidi.

A  tanitdképzés utolsé harminc évének tantervi
valtozdsait, a képzési struktura &talakuldsat vizsgalva
megal lapithatjuk, hogy a kozoktatast és a felséfoku
tanitoképzést az egymasra  Figyelés, a megrendeld,
szolgaltatdé viszony jellemezte: a képzési dokumentumok
médosulasaban az altalanos iskola tartalmi valtozasaira
adott valasz tikrozédott. A kozoktatds nagy valtozasait
idejekordn nem tudta kozvetiteni a tanitoképzés, ennek
kovetkeztében valaszait - a "képzési reformokat” - mindig a
megkésettség  jellemezte. Ritkdn tudta a képzés idbben
teljesiteni az altalanos iskola kérését.

Ha ma korulnézink az altalanos iskola vilagaban,
lathatjuk, hogy az iskolafenntartokban, az
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iskolaszerkezetben, a valasztott pedagogiai eljarasokban

olyan  sokszinilséggel és olyan tempdju valtozasokkal
talaljuk szembe magunkat, amelyre a hagyomanyos képzési
struktdraban, a hagyomanyos megrendelé-szolgaltaté

kapcsolatra alapozé  stratégiaval nem érhetink el jo
eredményeket.

Uj fejlesztési stratégiat kell valasztani, Gjfajta
fejlesztd magatartasra van szikség, amely valaszolni tud a
tartalmdban bévilé, dinamikus kdzoktatasi mozgasra.

A tanitoképzés fejlesztésében erdételjesebben kell
kiindulni a f6iskolai szintli képzés értékeibsl. A mivelt
tanitok, a tanitor palyat, mint értelmiségi feladatkort kell
a képzés kozéppontjaba allitani, ennek dominancigjat kell az
alapképzésben erfsiteni. Az alapképzésben a tanitoképzés
belsbé logikajabol kiindulva célszeri fejleszteni. A
specialis igényeket  kielégitf, a kozoktatast szolgalo
magatartasnak pedig nagyobb teret kell biztositani a tanitoi
tovabb- és kiegészitd képzés rendszerében.

Az (j stratégia megkerilhetetlenné teszi a szakosodas
és a tanitdképzés viszonyanak kérdését. Szamtalan irast
olvashattunk, hozzaszolast hal lhattunk az elmalt
évtizedekben a "mindenes tanitd'”, a "polihiszter tanité"”, az
"osztalytanitd™ modelljének korszerltlenségérél. Megélhette
a képzés a szaktanitdéi rendszert, az 1947-ben induld és
tiszavirag életd pedagogiai T6iskoldkon Tolyd tanitd- és
tanarképzés Osszekovacsolasat, tovabba a fdiskolai szintld

képzés Iényegét kozel 1t6 szakkol 1égiumi rendszer
bevezetését, kizarélagossagat, majd a tanitdképzéshez

szelidulését. Sokszor rosszul tették fel a kérdést, igy a
valasz, a modellvalasztas sem lehetett eredményes.

A  tanitosag, a tanitoképzés  massagat nem a
tanarképzéshez, a pedagoégusképzés mas 4agahoz viszonyitva
kell meghatarozni. A tanitd attél tanitd, hogy 6 egyarant
fejleszteni tud a mlivészeti targyakkal, matematikaval és az
anyanyelvi targyakkal, ez a tobbféle szakiranyu nyitottséag
adja a tanitoi mindséget. Ezt kell alapértéknek tekinteni a
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tanitéi alapképzésben. A mivelt, értelmiségi tanitd ebben
- a sokiranyu nyitottsagot magaba o6lelé - alapképzésben
formalhatd.

A szakosodas iranyaba mutatd szakkollégiumi képzés
akkor illeszkedik szervesen a modellbe, ha a képz6s tanarnak
sajat kutatasi teruletén, a tanitgjeloltnek pedig énjéhez
legkdzelebb allé szakiranyban ad lehetfséget a fejlesztésre,
a Tejlédésre, az elmélyultebb, min6ségi képzésre. Ebben a
szemléletben a szakkollégiumi képzés nem torzul 'szakos
képzéssé', hanem a fb6iskolai szint(i képzésben az alapképzést
gazdagitja.

A specializacio, amely az alapképzést koveti - és
amelynek rendszere alakulé félben van - igazan a
posztgradualis, a diplomat koévetd kiegészitd képzésben leli
meg helyét. A tanitoképzésnek ezen a fokan, - amikor mar a
tanitol palya hangsilyait az adott iskola, az adott munkakor

hatarozza meg - a képzés szakos iranyba mozdulasa
vallalhato, megengedhetd, mert egy egységes tanitoi
kultdrara épul. A Kkiegészit6 képzésben megjelend

szakkollégium elnevezésében is kell, hogy megfrizze a tanari
szaktol vald megkulonboztetést. Természetesen - mint ahogy a
képzés mai gyakorlata igazolja - a jov6ben sem zarhatd ki
olyan képzési rendszer, amelyben két egyenld rangl szak
egyike a tanitoi szak, masik pedig vagy egy hozza kotédé
pedagogiai jellegli szak, vagy valamilyen tanari szak.

A sokféle modellben egy biztosan elkeriulends, az,
hogy a tanitdé- és a tanarképzés cél- és feladatrendszere
Osszemosodjon, a két struktira egymas értékeit oltsa ki.

Mar a szakokrol sz6lé fejtegetésben is burkoltan
jelen van a tanito- és a tanarképzés kompetencia-hataranak
kérdése. Az elmult évtized vitaira utalva a tanitoképzést
hol az 1-3. osztaly, 14. osztaly hatarai kozé akartak
szoritani, hol a szakképesitettek hianya miatt az altalanos
iskola 5-6. osztalyaig novelték ezt a hatart. A tanitoi
alapképzés kompetencia-hatarait - a mai korulmények kozott -
az 14. osztalyban kell meghatarozni. Ugyanakkor a vazolt
alap- és kiegészitd képzési struktira a szakkolllégiumi

224



képzésselképesitést adhat az 5-6. osztaly bizonyos
tantargycsoportjaira, a tanité+tanar szakos képzés pedig a
miikddés hatarait a 8. osztalyig bévitheti.

Az orszag telepllésrendszere a népességet, a kulturat
megtarté kis-iskolak a 8+4-es szerkezet mellett a 4+8-as és
a 6+6-0s iskolaszerkezettel ezta tobb iranyban nyitott,
képzési fokonként  modularisantovabb épithet6  képzési
strukturat igazoljak vissza.

A  tanitdék kozoktatasi kompetenciajanak bévilése a
vazolt rugalmas képzési szerkezetben 1is szétfesziti az

alapképzés  jelenlegi Id6kereteit. Nemcsak a valtozo
tanitokép tartalmi Osszetevoi, hanem a korszeri
osztalytanitoi feladatrendszer és a képzés mint
szocializacioés folyamat is indokoltta teszi a
tanitoképzésben az  alapképzés idejének a novelését. A
f6iskolai szintld  képzésben a miveltségi elemek - a

moédszertan-orientalt szaktudomanyi alapozas és a tanitoi
mesterségre Telkészité elméleti és gyakorlati felkészités
feladatkorei - csak egymas sérelmére férnek meg a szikre
szabott harom esztend6ben. Mas féiskolai szintld képzésnek is
igénye a képzési id6 novelése, azonban a tanitdképzés
teriletén a gyermekkel, a gyermekcsoporttal folytatando
azonnali o©6nallé munka Telel6ssége teszi indokoltabba a
valtoztatast.

A képzésben a pedagodgia tartalmi megUjulasanak mar ma
is érezzik hatasat, els6sorban a kilonb6z6 pedagogiai
iskolék, médszerek  megjelenésében. Teret kell engedni
Zsolnaitdl Lovasznéig, Waldorftdl Freinet-ig a kilonb6z6
értékeket hordozé pedagdgiaknak oly médon, hogy a pedagodgia
a tanitdképzésben letisztult allapotban jelenjen meg.

A pedagégianak meg kell szabadulni az atpolitizalas,

az ideoldgizalas sallangjaitol, a kuloénboz6 "jelzbs
szerkezetekt6l'. A pedagdégia - hitem szerint - az embert
szolitja meg, l1élektdl l1élekig, embertdél emberig hat, mindig
valtoztatni akar: fejleszt. Csak ez a humanista és
demokratikus pedagogia vallalhato, ehhez képest a

hivatkozott "iskoldk" csak utakat, médszereket jelentenek.
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Batrabban kell nyldlnunk a szazad hazai pedagdgiai

gondolkodoéihoz, hiszen ma is tanulhatunk a

reformpedagégiatol, az G iskola mozgalmatol. E tartalmi
valtozas taldan hosszabb folyamat lesz, mivel az U(j
befogadasdhoz régi megszokasainktol, reflexeinktdl kell
megszabadulni. A tanitoképzékben az embert, a gyermeket
kdozéppontba allité pedagogiara van szikség, amely a
szociologia szemléletével a tarsadalmi Iényt irja le; a
pszicholégia ismeretkoéreivel a gyermeket ismerheti meg,
kil6nb6z6 technidkkal vértezi fel a jeloltet; a pedagégia
torténetiségével, a kontinuitas elvével szellemiséget
alakit; ismereteivel, eljarasaival, gyakorlataval a
mesterséget, a pedagogiai kultdrat formalja. Arrdol ma is
megoszlanak a vélemények, hogy a képzés milyen szinten fog
torténni. Az eurdpai gyakorlatban jelen van a f8iskolai és
az egyetemi szint, de még él a kozépfoki tanitoképzés is. A
tanitoképzés fels6fokava, majd TFoiskolai szintlivé valasa
europai  mércével mérve is jelent6s allomasa volt a hazai
tanitoképzésnek. Ebben az évtizedben a fGiskolai szintd

képzést kell kiteljesiteni tartalmaban, strukturgjaban és

metodikajaban is. Jelenleg a tudomanyegyetemi képzés

gyakorlataba és kovetelményrendszerébe nehezen illeszkedne a
tanitoképzés évszazados értékeit 6rzé,

megUjult
tanitoképzés. De nyitottaknak kell lennink, talan az

ezredforulét kovetd Uj egyetemi struktiraban helye lesz a
tanitoképzésnek is.

A tanité tobb mint szerep vagy professzid, mert
hivatas. A tanitd tobb, mint amit a klasszikus paidagogosz
fogalma takar, mert fejlesztd, novel6. A tanitd tobb vagy
mas, mint a tanar, mert nem a tudomanyok szabdalta
tantargyakon keresztul szolitja meg a gyermeket, hanem a
fejlesztés, a formalds eszkbdzének tekinti a szaktudomanyt. A

tanité nemcsak tanit és novel, hanem erkodlcsi értéket,

magatartasmintat hordoz, értelmet és érzelmeket oszt,

embermelegével veszi koril tanitvanyait, gyermekeit: mindig
onmagat osztja szét kozottik.

A tanitoképz6é fdiskola az ezredforduléra szervezédhet



tanitoi karra, pedagégiai féiskolava vagy csak f6iskolava,
de megmaradhat ©nmaga értékeit képviseld  egyszeri
tanitoképzd fOiskolanak. Mikddhet: onalldan, egyuttmikodve
mas intézményekkel, vagy nagyobb intézménybe integralddva.
Vezetheti az intézményt: rektor, dékan, f6igazgatd, vagy
intézetvezetd.

Tanulni fels§ fokon sok helyitt lehet, de a
tanitésagot megtanulni, erre felkészilni csak a képzbkben,
emberi Iéptékd intézményekben, a tudomanyt és a gyermeket
egyarant  tiszteld, a gyakorldiskolaval egyitt €16, a
jeloltért felelbsséget vallalo, a személyes kozelségben
neveld tanitoképzdkben lehet.

Valtozni, Tejlédni kell, mert ez az élet kihivéasa.
Ertékeinket, a tanitoképzés értékeit &riznink kell, mert
erre kotelez a képzés hagyomanya. Ez lehet a kiinduldsi alap
a Jov6 formalasdban. Ez legyen Utmutatdé a kovetkezd
évtizedekre itt a Jaszberényi Képzében is.
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