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A Kormany 111/1997. (V1.27.) Korm. rendelete a tanari képesités kovetelményeirdl *

A Kormany a fels6oktatasrdl szolo, tébbszor modositott 1993. évi LXXX. toérvény 72.8-

anak d) pontjaban foglalt felhatalmazas alapjan a kovetkezG6ket rendeli el:

18 (1) A tanéri kepesités jiiegszerzésére iranyuld képzés az altalanos pedagogiai-pszicholdgial,
a szakmodszertani és az iskolai gyakorlati képzést magédban foglald, egyetemi és f6iskolai szint(
alapképzesben, illetve Kkiegeszitd alapképzésben folytathatd olyan képzés, amely a tanari
tevekenyseg gyakorlasara készt fel.

(2) A tanéri képesités kdvetelmenyeit e rendelet melléklete tartalmazza.

2.8. (1) Az egyetemes tudomany-, mlivészeti és egyéb teruletek (a tovabbiakban: szakterulet)
alapképzési szakjainak képesitési kdvetelményeit kiilon jogszabalyok hatarozzak meg.
(2) A tanari képesités egyetemi vagy foOiskolai végzettseget nem ad, a szakterlletek

alapképzési szakjainak végzettségi szintjét nem valtoztatja meg.

3.8. (1) Tanari szakképzettség a szakterlletek alapképzési szakjainak képesitési kdvetelményei,
valamin — a gyogypedagogiai teruletkivételével — az e rendelet mellékleteben meghatarozott
tanari képesitési kovetelményeinek teljesitése esetén szerezhet6.

(2) Az e rendelet mellékletében meghatarozott kovetelményeken tul a szakteriiletek
alapképzesi szakjainak képesitési kdvetelményeir6l sz616 jogszabalyok tovabbi kdvetelményeket is

meghatarozhatnak.

4.8. (1) A tanari képesites megszerzesére iranyuld képzés

a) a szakterlletek alapképzési szakjaival parhuzamosan vagy — vagy Kkiegészitd
alapképzeés keretében — attol idében elkilonilve,

b) a szakteriletek alapképzési szakjainak képesitési kovetelményeiben tanar szakként
meghatarozott szakon kizardlag a szakterlleti képzéssel egyutt folyik.

(2) A tanari kepesités megszerzésének szervezeti kereteit a felsGoktatési intezmény sajat

hataskorében szabalyozza.

iVies/esvzés: Megjelent a Magyar Koézlony 1997/55. szaméaban
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58. (1) A tanari képesités megszerzesére iranyuld képzésnek a 4.8. (1) bekezdése a) pontjaban
meghatarozott forméajat a felséoktatasi intézmeény az adott alapképzési szak szakinditasi engedélye
birtokdban folytathatja. A tanari képesités megszerzésére iranyuld képzés inditasa tekintetében a
szakinditasra vonatkozo jogszabalyok az iranyadok.

(2) A 4.8. (1) bekezdés b) pontjdban megbatarozott tandr szakok esetében a kepesitési

kovetelmények meghatarozéasara, illet6leg a szakinditasra vonatkozd jogszabalyokat kell

alkalmazni.

6.8. (1) A 4.8. (1) bekezdesének a) pontjaban foglaltak szerint szerzett tanari képesitest kulon
oklevél ismeri el. Ezen oklevélben a tanari szakképzettséget az alapképzési oklevélben
megnevezett szak egyidejl megjeldlésével kell feltintetni.

(2) A tobb szakterlileten szerzett tanari szakképzettséget kiilon oklevél ismeri el.

7.8. (1) E rendelet a kihirdetesét kovet6d 8. napon lép hatalyba.

(2) Az e rendelettel meghatarozott kovetelményeket az 1998/99. tanévben tanari képesités
megszerzésére iranyuld keépzést megkezdd évfolyamokra, a kovetkezd eévekben fokozatosan a
magasabb évfolyamokra is alkalmazni kell.

(3) A tanari képesites kovetelményeit az egyes szakterililetek alapképzesi szakjainak a
képesitési kdvetelményeirdl sz6l6 jogszabalyokban a tanar szakként meghatarozott szakok
esetében is érvényesiteni kell.

Honi Gyula s. k.

miniszterelnok

Melléeklet a 111/1997. (V1.27.) Kormanyrendelethez
A tanari képesités kovetelményei
1. A képzeési cél
A tanarképzés altalanos célja olyan pedagogusok képzése, akik felkésziltek arra, hogy a
hazai &ltalanos képzest, illetve szakképzést folytatd intézményekben az 5— 12. (13.) évfolyamok,
illetve a szakképz6 évfolyamok tanuldinak a szakrendszerl oktatdsdban, valamint az
iskolarendszeren Kivili képzésben a szakteilleti képzettséguknek megfeleld teriilete(ke)n nevel6-

oktatdé munkat végezzenek. A tanari képesités megszerzésére iranyuld képzés célja olyan tanarok
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képzése, akik magas szintli tovabbépithetd elméleti és gyakorlati tudassal, széles kor(
pszichologiai, pedagdgiai es iltalanos mdveltséggel, informatikai, munkajogi és gyermekjogi
alapismeretekkel rendelkeznek; képesek szakterlleti felkésziltségiik pedagdgiai alkalmazasa, a
tanulok megismerésére, megbecsilésére, szemelyiségik fejlesztésére, tandrai és tandran, iskolan
kivili munkajuk differencidlt iranyitasara, hatékony pedagdgiai modszerek, eljarasok
alkalmazésara; rendelkeznek a csaladi, palyavalasztasi, szocialis és nevelési tanacsadasi, gyermek-
és ifjusdgvedelmi iskolai feladatok ellataséhoz, illetve ezek intézményeivel valo egylttmikodéshez
szlikséges alapismeretekkel; akiknek személyisége érett, autondm, kreativ; akik képesek énmaguk
és tudasuk folyamatos megujitdsara, az emberi, tarsadalmi, nemzeti alapértékekkel vald

azonosulasra és azok kozvetité :ére.

2. A képzési id6

A képzés 0Osszoraszama: legaldbb 600 o&ra, két szakon egyidejlleg folyd képzésben
Osszesen legalabb 765 Ora, tanari képesités birtokaban Gjabb szakon legalabb 165 ora.
A képzési id6 a szakterileti képzéssel egyutt folyo, illetve azzal parhuzamosan megkezdett
képzésben legaldabb 6 félév, a kiegészitd alapképzés keretében megkezdett képzésben legalabb 4
félév.
A képzési id6 magaban foglalja a kotelezd, a kotelez6en vélasztandd és szabadon valaszthatd
tantargyak elméleti és gyakorlati 6rait, valamint a kdtelez6 egyéni és csoportos gyakorlatok idejét.

A gyakorlati jellegi foglalkozasok aranya a képzeési idének legalabb 60%-a.

3. A képzés fébb tanulmanyi teriletei és aranyai
3.1. Pedagogiai és pszichologiai altalanos elméleti és gyakorlati ismeretek, képességek
megszerzésere iranyulé képzés Terlletei:

a) A pedagoOgia, a pszicholdgia és ezek hatartudomanyainak elméleti alapjai, a
pszicholdgia alapjai; a személyiség es fejlédése; a nevelés- es oktataspszichologia, a nevelés- és
oktatasszocioldgia alapjai; szocialpszicholdgia az iskolaban; a nevelés torténeti, filozofiai, elméleti
alapjai; az oktatds elméleti alapjai; a hazai oktatds rendszere, iranyitasa, szabalyozésa,
intézmenytipusai; a vezetés- és szervezéselmélet, az informatika pedagdgiai vonatkozasai.

b) A nevel§ tevékenység feladataira felkészités elmélete és gyakorlata: a tanulok
megismerese és differencialt fejlesztése; osztalyfénoki munka; iskolai pedagdgiai program

kidolgozédsa, alkalmazasa, fej esztése; iskolai mentalhigiéné, egészséges életvitel, kornyezeti
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nevelés; a nehezen nevelhet6 gyermek; gyogypedagodgiai problémak felismerése; gyermek- és
ifjasagvédelem; napkdzi otthoni, tanuldszobai és kollégiumi nevelés; tehetséggondozas,
felzarkoztatas; feln6ttnevelés; médiapedagdgia; palyapedagogia.

c) Kepességfejlesztés a tanulasi-tanitasi folyamat tervezése, szervezése, iranyitasa,
értékelése terén: motivalas, aktivizalds, differencialas, individualizalas; helyi tanterv, tantargyi
programok, taneszkdzok kidolgozédsa, alkalmazasa, fejlesztése; oktatastechnikai eszk6zok
hasznélata; ellenGrzés, értékelés, osztalyozas, mérés.

d) A tanarjelolt személyiségének fejleszteése’, onismeret; kommunikacid, beszédtechnika;
kapcsolatok kezelése az iskolan belul és Kivil, csoportdinamika; nevel6i attit(id; mentalhigiéné,
konfliktusok kezelése; pedagdgiai dontések, vezetés, szervezés; innovacio, alkotas.

Id6kerete: legaldbb 330 dra, melyben a dominansan elméleti, illetve gyakorlati jellegi
foglalkozasok mennyisége legaldbb 40-44%.

E tanulményi terilet kovetelményei minden szakteriileten azonosak, igy ezeket a tanéri

képesités tobb szakterileten torténd megszervezése esetén is csak egyszer kell teljesiteni.

3.2.  SzakmOdszertan (tantargypedagogia).

Terlletei:

a) az adott szakhoz kapcsolodd mdiveltségi, illetve képzesi terllete, az ezekbdl kialakithatd
tantargyak oktatdsanak legfontosabb tartalmi, elméleti, metodikai oktatastechnologiai témakorei,
kapcsolddva a szakterileti, illetve a pedagdgiai és pszichologiai altalanos képzés, valamint az
iskolai gyakorlatok terlleteihez is;

b) az adott szakot a rokon szakok, tantargyak, illetve miuveltségteriletek vagy
szakmacsoportok rendszereben atfogoan, integréaltan elhelyezd studium(pl. ember és tarsadalom,
ember és teimészet, mlvészetek, mliszaki szakképzes),

c) e rendelet 4.8. (1) bekezdése a) pontjaban foglalt képzés esetén a fentieken kivil az
adott szakteriileti képesitési kdvetelményekben foglalt szakismereteknek az oktatas, illetve
szakképzés szempontjabol sziikséges Kiegészitése vagy 0sszerendezése is.

Id6kerete: szakonként dsszesen a 4.8 b) pontjaban foglalt képzés esetén legaldbb 120, a 4.8
a) pontjaban foglalt képzés eseten legalabb 150 Ora, ebbdl az a) terllet legalabb 90 ora, a b) tertlet
legalabb 30 ora, a c) teriilet legaldbb 30 ora.

A dominansan elméleti, illetve gyakorlati jelleg(i foglalkozasok mennyisége legalabb 40-40%.

10
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3.3.  Iskolai gyakorlatok.

Formai:

a) Iskolaban vezetGtanar iranyitdsaval vegzett csoportos nevelési-oktatasi és onallo
tanitasi gyakorlat: mely a képzd intézmény gyakorldiskolajaban vagy az altala felkért iskolaban
vezetGtanar irdnyitasaval csoportosan, illetve egyénileg torténik, s az &ltalanos és kozépiskolai,
illetve a szakképzésben részt vevl, kilonbdzd életkoru és fejlettségl tanulok nevelésével-
oktatasdval és az adott szakhoz tartozd iskolai tantargyakkal kapcsolatos tandri munka
megfigyelését, elemzését, tovabba az 6nalldan megtartott tanitasi gyakorlatot foglalja magaban.

b) Osszefiigg6 egyéni (kiilsG) iskolai gyakorlat: mely az a) pontban foglalttdl eltér, mas
oktatasi-nevelési intézmeénybei a képzd intézmény altal megbizott pedagogus munkéajahoz
kapcsoldddan, az oktatdsi-nevelési intézmény, a uevel6testilet, illetve a gyermekek vagy tanuldk
mindennapi tevékenységi koreben, idoben dsszefliggé nagyobb egységekben, egyénileg torténik.

Id6kerete: dsszesen legaldbb 150 6ra, ebbdl az a) formaban legalabb 90 6ra, amelyb6l 45
Ora az éaltalanos jellegli gyakorlat és szakonként 45 oOra az adott szakhoz tartozo tantargyak
tanitasaval kapcsolatos gyakorlati foglalkozas, ennek keretében 15 6ra az 6nalléan megtartott

tanitas; a b) formaban legalabb 60 6ra, illetve 4 hét.

3.4. Két vagy tobb szakon egyidejlleg folyo képzésben vagy korabban szerzett tanéri, illetve
méas pedagogusi oklevél birtokaban Gjabb szakon a tanari képesités f6bb tanulmanyi tertleteinek
kovetelményei:

a) Mas szakkal egyidejlleg vagy azt kovetben végzett Ujabb szakon a 3.2. pont
kovetelményeit, valamint a 3.3 a) pontban foglalt kbvetelmények kozul a vezet6tanar iranyirasaval
az adott szakhoz tartozo tantargyak tanitasaval kapcsolatos 45 Oras gyakorlatot, emiek keretében a
15 éra 6nallé tanitasi gyakorlatot kell teljesiteni.

b) Fdiskolai szint( tanan szakképzettségre épuld egyetemi kiegészitd alapkeépzésben

— az e rendelet hatalybalépése el6tt szerzett féiskolai szint(i tanari oklevéllel rendelkez6k

esetében a kepz6 intézmeény az alabbi terlileteken tamaszthat kdvetelményeket:

- a3.1. és 3.2. pont kdvetelményei kozil a magasabb korosztalyra vonatkozo fejl6-

dés- és neveléslélektani, illetve pedagdgiai és tantargypedagogiai terileten;

-----

tasi iskolai gyakorlatok teriletén;
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— az e rendelet alapjan szerzett féiskolai szint(i tanari oklevéllel rendelkez6k esetében a

tanari képesités kovetelményei teljesitettnek tekintenddk.

c) Méas pedagogus szakkal egyidejlileg vagy azt kovetGen folytatott tanari képesi
megszerzésére iranyuld képzésben a kovetelmények aldl az intézmény — a 3.4. a) pontban

foglaltak kivételével — részben vagy egészében felmentést ad.

4. Az ismeretek ellenérzési rendszere

Az ellendrzési rendszer az intézményi tantervben az e mellékletben, valamint az adott szak
képesitési kovetelményeiben foglaltak figyelembevételével el6irt — részben egymasra éplil6,
részben egymastdl fliggetlen —  alairdsok, gyakorlati mindsitések megszerzésébdl,
kollokviumokbol, tovabba a pedagdgiai és pszicholdgiai targyakbdl tett komplex szigorlathol és a

tanari képesitévizsgabol tevédik dssze.

4.1. Afébb tanulmanyi teriletek szerinti kotelez6 ellen6rzésiformak:

— A 3.1. pontban foglalt tertileten legalabb 5 kollokvium és 5 gyakorlati mindsités, ebbél a 3.1.
b), ¢) és d) pontban foglalt teriileteken legalabb 1— 1 gyakorlati mindsités szikseges; a 3.1. ¢) és
d) pontban foglalt terlileteken a gyakorlati mingsités harom fokozatu.

— A 3.2. pontban foglalt teriileten legalabb 2 kollokvium és 2 gyakorlati mingsités, ebbéla 3.2. a)
és a b) terlleten legalabb 1-1 kollokvium szlikséges. A 3.2. a) terlleten akollokviumra bocsatas
feltétele a pedagdgiai és pszicholdgiai komplex szigorlat teljesitése.

— a 3.3. pontban foglalt iskolai gyakorlatokon belil az a) formaban végzett iskolai gyakorlatokon
valo részvételt a vezet6tanar alkalmanként a hallgatd altalvezetett hospitalasi napl6 alairasaval
igazolja. Az 0ndllé tanitdsi gyakorlat az intézményi tantervben elGirt kdvetelmények teljesitése
utdn kezdddhet meg, zarotanitassal fejez6dik be, amelyet a vezet6tanar és az intézmény oktatoja
egyuttesen, dtfokozatu jeggyel mindsiti. A b) formaban végzett egyeéni iskolai gyakorlat elvégzését
az intézmény altal megbizott pedagogus igazolja.

Az iskolai gyakorlatok egészét otfokozatu jeggyel értékelt 0sszegz6 gyakorlati mindsités zérja,

amely a hallgatd teljesitményeit a 3.3.a) és b) pontban foglalt terileteken egylttesen veszi
figyelembe.
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4.2. Kotelezd szigorlat

A pedag0giai és pszicholdgiai targyakbdl komplex szigorlat.

A szigorlatra bocsatas feltétele az intézményi tantervben megallapitott kovetelmények teljesitése,
amelyben a pedagogiai targyak kozil legaldbb 3, a pszicholdgiai targyak kozul legaldbb 2

kollokvium letételét el6 kell imni.

4.3. A szakdolgozat

A szakdolgozat olyan szakteiuleti vagy oktatasi-nevelési temaju szakmai feladat megoldésa,
amelyben a hallgatonak tanusitania kell, hogy tanulmanyaira alapozva, a témajahoz kapcsol6do
szakirodalom, illetve empirikus vizsgalatok vagy tapasztalatok feldolgozasaval 6nalléan képes az
adott szak tanitasaval, valamint a neveléssel Osszefligg6 ismeretanyag szintetizalasara és alkotd
alkalmazésara. A szakdolgozat azonos lehet a szakteriileten elfogadott szakdolgozattal,

amennyiben az a fenti kdvetelmenyeknek megfelel.

4.4. A tanéri képesitévizsga

A tanari képesitbvizsga a tanari képesités megszerzésere iranyuld képzést lezard zarovizsga,
illetbleg a 4.8. (I)bekezdés b) pontjaban foglalt tanar szakokon a zarovizsga 6nallé része. A tanari
képesitévizsgat legalabb haromtagu tanari képesitd vizsgabizottsag el6tt kell letenni, melynek a
3.1. és a 3.2. pontban foglalt tertiletek oktatoi is a tagjai.

Két vagy tobb szak tanari képesitOvizsgdja Osszevont vizsgabizottsag el6tt, egy id6ben is

torténhet.

4.5. A tanéari képesitévizsgara bocsatasfeltételei:
— az adott szakon az intézményi tantervben foglalt szakteriletei, valamint az altalanos
kovetelmények teljesitése;
— afenti 3. pontban foglalt kdvetelmenyek teljesitése;
— a pedagogiai és pszicholdgiai komplex szigorlat letétele;
a szakdolgozat elkészitése és a 3.1., valamint a 3.2. pontban foglalt teriiletek szerinti biralattal

ellatott értékelése.
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4.6. A tanari kepesitévizsga reszei:

— a szakdolgozat megvédése;

— komplex szobeli vizsga.
A vizsga targyai, témai kilonosen a szakterlleti felkészlltség pedagogiai alkalmazasa, a szakhoz
kapcsolodo iskolai tantargy(ak) tervezesére, oktatdsdra, taneszkdzeire; a hazai oktatas
rendszerének, fejlesztésének problématdrténeti és 0Osszehasonlitd elemzésére; a pedagdgiai

innovaciora; a globalis nevelési, oktatasi problémakra; az iskolai gyakorlatok tapasztalataira

irdnyulnak.

4.7. A tanari képesitévizsga eredménye
A pedagdgiai és pszichologiai komplex szigorlat érdemjegyének, az iskolai gyakorlatokat
0sszegz6 erdemjegynek, a szakdolgozat és védese atlageredményenek, a komplex szdbeli vizsga

érdemjegyeének (vagy ennek részleteire adott osztalyzatok atlaganak) egészre kerekitett atlaga.

5. Meghatarozasok E rendelet alkalmazasaban:

gyakorlatijellegtfoglalkozas: a gyakorlati ora, illetve a csoportos és egyéni gyakorlat. A
csoportos gyakorlat olyan kiscsoportos foglalkozas, amelynek létszama a 3.1.c) pontban foglalt
képességfejlesztés és a 3.1.d) pontban foglalt személyiségfejlesztés terliletén maximum 15 6, a
3.3.a) pontban foglalt teruleten belll a vezet§ tanar iranyitasaval vegzett altalanos jellegi
gyakorlatokon maximum 10 f6, a szakhoz tartozé tantargyak tanitasaval kapcsolatos
gyakorlatokon maximum 5 f6;

gyakorlati mindsités: a gyakorlati jellegii foglalkozas otfokozatd jeggyel vagy
haromfokozati mindsitéssel torténd ertékelese;

iskolai gyakorlat: iskoldban vagy mas nevelési-oktatasi intézményben végzett,
rendszerezett gyakorlati tapasztalatszerzés a nevel6-oktatdé munka megfigyelésével (hospitalas),
onall6 végzésével és elemzésével a szakorai, valamint az 6ran és az iskolan Kkivili tanari
tevékenység legfontosabb terliletein;

méas pedagdégus szak: az Ovodapedagbgus, a tanitd, szakoktatd, szocialpedagdgus,

nevelGtanar, pedagogia, valamint a gyogypedagogiai tanéri szakok;
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tanar szak. olyan alapképzési szak, amely a szakterileti alapképzésnek és a tanari képesités
megszerzésére iranyuld képzésnek a szakmai kovetelményeit elvalaszthatatlanul, egyittesen
tartalmazza, a szakteruleti képzés 6nmagaban végzettséget és szakkepzettseget nem ad;

tanari szakkepzettség olyan kett6s jellegli képzettség, amely magéaban foglalja a

szakterileti szakképzettséget és a tanari képesitést.

Az Orszéagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum

A MAGYAR PEDAGOGIAI GONDOLKODAS
KLASSZIKUSAI

cim( sorozatban olyan eredeti neveléstudomanyi alapm(vek - ismertetd tanul-
méannyal kiegészitett - hasonmads kiadasat inditotta el, amelyek az elmult 60-80
év soran nem jelentek meg. A koteteket a neveléssel, oktatassal foglalkozok, a
kutaték és a kozoktatasugyi szakemberek, a nevelés irant érdekl6dé olvasok fi-
gyelmébe ajanljuk Ezek a m(ivek a pedagdgus-képzésben résztvevék szamara
alapvet6 forrasmunkak.

WESZELY ODON: BEVEZETES A NEVELESTUDOMANYBA
460 oldal, ara: 448,- Ft
FINACZY ERNO: DIDAKTIKA
178 oldal, ara: 224,- Ft
IMRE SANDOR: NEVELESTAN
348 oldal, ara: 336,- Ft
TETTAMANTI BELA. A SZEMELYISEG NEVELESENEK MAGYAR
ELMELETE - Schneller Istvan rendszere
152 oldal, éra: 224,- Ft
FINACZY ERNO: ELMELETI PEDAGOGIA
148 oldal, ara: 224,- Ft
PRC'HASZKA LAJOS: AZ OKTATAS ELMELETE
255 oldal, ara: 336,- Ft
VARKONYI! 1). HILDEBRAND: A GYERMEKKOR LELEKTANA I-1I.
l. kotet 244 oldal. Il. kotet 286 oldal
Az I-1l. kotet ara: 1456,- Ft
FARAGO LASZLO-KISS ARPAD: AZ UJ NEVELES KERDESEI
355 oldal, ara: 670,- Ft

*hk

A fenti kiadvanyok megvésarolhatok az OPKM portajan
(Budapest, V., Honvéd u. 19.)
vagy megrendelhet6k az Orszagos Pedagogiai Konyvtar
és Mlzeum Kiado6i F6osztalyatél
Budapest, Pf. 49. 1363
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TAJEKOZTATO A PEDAGOGUS SZAKKEPZETTSEGRE EPULO
SZAKIRANYU TOVABBKEPZESEKROL

A felsGoktatasrol szolé - tobbszér modositott - 1993. évi LXXX. toérvény értelmében a
felsGoktatasi intézmények - az egyetemi, fdOiskolai szintl alapkeépzés, az akkreditalt iskolai
rendszem fels6foku szakképzés mellett - szakirany( tovabbképzést folytathatnak. A szakiranyud
tovibbkepzés fbiskolai vagy egyetemi alapképzésben .megszerzett végzettségié es
szakképzettségre épllé olyan, Ujabb végzettséget nem ad6d képzés, amely specialis szakiranyu

szakkepzettséget ad, és oklevél kiadasaval zarni.

A tartalmi iranyitas 0j koncepciojanak, a nemzeti alaptanterv mifajanak megjelenése a hazai
kdzoktatasban, egyrészt a tantargyi rendszer modosulasat eredményezi, masrészt a tantargyakban

valé gondolkodas helyett az atfogdbb mdveltségi tertleteket helyezi el6térbe.

Napjaink felgyorsult tarsadalmi, gazdasdgi valtozasai kozepette a pedagdégusképzésben a
kdzoktatasi valtozasok trendjei lesznek a meghatarozok, a kihivasokra differencialtan valaszol a

képzés.

Az alapképzésben er6sebben kotédik a sajat képzési hagyomanyaihoz, meghatarozé lesz a

diszciplinaris kotddés, a szaktudomanyi képzés, illetve a kozoktatdsban oktatando tantargyak

rendszere.

A koz- és szakoktatas tartalmi fejlédese soran megjelend Uj tantargyak és ismerettartalmak (pl.
dramapedagdgia, néprajzi ismeretek) azonban nem igényelnek feltétlenil 0j alapszakokat. Az (j
igényeket szakirdnyd tovabbképzéssel lehet Kkielégiteni. A pedagogusi hivatdshoz, a
tanugyigazgatdshoz kapcsol6dd sajatos feladatokra (pl. tantervfejlesztésre, iskolavezetésre)
ugyancsak a munka mellett elvégezhetd, pedagogus szakképzettséget feltételez6 szakiranyu

tovabbképzésben lehet felkésziteni az erre vallalkozokat.

1993. szeptemberét6l, a felsGoktatési torvény adta lehet6seggel élve, j6 néhany szakirdnyl szak
alapitasat kezdeményezték a pedagdgusképzd intézmények. A mar folyd alapképzési szakok
képesitesi kovetelményeit kidolgoz6 munkalatok elhdzédasa, az ujonnan alakult felsGoktatasi
testllletek: a Magyar Akkreditacids Bizottsadg és a Fels6oktatasi és Tudomanyos Tanacs eljarasi
rendjének bizonytalansagai, jelent6s mértékben késleltették e szakok alapitasat és inditasat.
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A pedagOgusképzés teriiletén az els6 szakiranyl tovabbképzési szakok képesitési kdvetelményei

1997. elején - a felsGoktatasi torvény hatalyba 1épését kdvetéen 6t év mulva - jelentek meg.

Ma a szakiranyd tovabbkepzési illeten tobb vitatott keérdes van.

» A fels6oktatasi térvény 124/E.8 k/ pontja értelmében szakirdnyu tovabbképzésben végzettség
nem szerezhetd csak szakképzettség. Ugyanakkor a 84. 8§ (2) bekezdése megkulonboztet féiskolai
szakUanyu és egyetemi szakiranyu tovabbképzést. Sok szakon f@iskolai és egyetemi végzettsegl
jelolt is felvételt nyerhet. Nagyon kevés olyan program van, amely képzési id6ben vagy a
tanulmanyokat illetéen kildnbséget tesz a kilénbdz6 vegzettsegliek kozott. Ebbol kovetkezden
nincs igazan féiskolai "szintl" vagy egyetemi "szint(" szakiranyu program.

* A szakiranyu tovabbképzésben szerzett oklevél nem véltoztathatja meg a végzettség szintjet. Az
a foiskolai oklevéllel rendelkezd pedagogus, aki egyetemi szakirdny( programot teljesitett, az -
kozalkalmazottként - féiskolai végzettséglként alkalmazhaté tovabbra is.

» Tanari képesités csak alapképzésben vagy kiegészit6 alapképzésben szerezheto.

» A szakirdnyl tovabbképzés a felsGoktatas sajatos képzési formaja. Ma vitatott, hogy csak
specidlis szakképzettseget add, az adott alapképzéshez igazodo, azt specialis iranyba elmélyitd
programokra alapithato-e szak vagy altalanosabb, tovabbképzésben biztosithatd ismeretekre is.

A pedagogus szakvizsga pl. szakirany( tovabbképzésben szerezhet6 majd, de nem lehet a célja
specidlis szakképzettség nydjtasa. A KLTE el6szor fizika szakos tandrok altalanos
tovabbképzésére dolgozott ki programot, utélag fogalmazodott meg négy konkrét szakterilet.

* Addig, amig a fels6oktatas e képzési format altalaban a mar palyan lévé diplomasok Ujabb
ismeretet nyudjtdo programjanak tekinti, addig a kdzoktatds a szakiranyu szakok engedelyezéset
konkrét munkakoérhdz, tevékenységhez, illetve a kozalkalmazotti besorolashoz igazodoan
kinevezésben el6irhatd szakképzettség kiadasahoz szereme kotni.

o A fels6oktatdsban kordbban is folyt oklevelet add tovabbképzés. Kezdetben a felsGoktatasi
intézményeket iranyitd tarcak engedélyével vagy jogszabaly kiadasaval indulhatott a képzes, a
nyolcvanas eévek végétdl a szakositd tovabbképzésrél szol6 7/1987. (V1. 29.) MM szamu rendelet
alapjan, sajat hataskorben alapithattak és indithattdk az egyetemek, féiskolak a szakositd oklevelet

ado szakokat.

7



I. NAT—PEDAGOGUSKEPZES—TOVABBKEPZES Pedagogusképzés
A fels6oktatasi torvényben elfogadott szakirdnyl tovabbképzesi forma e szakok folytatdsanak
legalizalasat is napirendre tlizte. A felsGoktatdsban 1997 tavaszan az alapképzési szakokhoz
hasonldan 348 szak akkreditalasat kezdeményezték.

o A felsGoktatasi torvény értelmében az Aallam nappali tagozaton az els6 szakiranyd
tovabbképzésben részt vev6 hallgaté utdn képzési tdmogatast biztosit. A jovahagyott szakok

szamanak novekedésével el6bb vagy utdbb az allami finanszirozas kérdése is napirendre kerl.

Az aldbbi szakfelsorolasbdl az olvasé a pedagogusképzést folytatd felsGoktatasi intézményekben
1997. julius 30-ig mar elfogadott szakirdnyu tovabbképzési szakokrdl és a tervezett

szakalapitasokrol tajékozodhat.

1. Megalapitott szakok inditasi engedélyt

kapott intézmények

kozoktatasi vezetd BME, JPTE
mentalhigiénés MTE
nyelv- és beszédfejleszté pedagdgus GYTF
tanligyigazgatasi EKTF
feln6ttoktatasi szakértd BGYTF
vezetd 6vodapedagogus BTIF, HOF
gyennektancoktatd BTIF
addiktoldgiai konzulens H1ETE
tehetsegfejleszté pedagogus KLTE
felsGoktatési didktanacsado ELTE
fejlesztd (differencialo) tanito BTIF
fejlesztd dvodapedagogus BTIF, HOF

2. Szakalapitasra és inditasra az MKM-hez

benyujtott szakok intézmények
fizika szakos tanari tovabbképz6 szakok (4 féle): KLTE
altalanos  fizika, anyagszerkezet, kornyezet fizika,
statisztikus fizika
tanacsado szakpszicholdgus ELTE, BME
klinikai és mentalhigiéniai szakpszichologia HIETE
neuro-szakpszicholdgia H1ETE
pszichoterapiai szakpszichologia HIETE
pedagogiai szakpszicholdgia ELTE
munka-szakpszichol6gia BME
dramapedagdgia BGYTF, ZSTIF
szupervizor HIETE
gyakorlatvezetd tanitd CSTIF

inditast kérd



PedagoOgusképzeés

folytatas
2. Szakalapitasra és inditdsra az MKM-hez

benyujtott szakok

gyogytestnevel6 dvodapedagdgus és tanito

kornyezeti nevelési szakeért6 tanitd

ovodai kornyezeti nevelés

mozgasfejlesztd dvodapedagdgus

egészségfejlesztdé mentalhigiénés szakértd

egeszségfejleszté és mentélhigiénikus pedagogus

iskolai informatikus pedagdgus

tarsadalomismeret tanar

termeszet- és kdrnyezettan tanar

mozgokép- és médiakultdra tanar

romolégus

Ovodai szakért6

tanc- és dramapedagdgus

tanulasi- és palyatanacsadd pedagdgus

palya- és palyavalasztasi tanacsadd

palyaorientacios tanar

gyogypedagogiai rehabilitacios konzultans

rehabilitaciés Uszooktatd

foglalkoztatd gyogyterapeuta

hallassérilt gyermekek korai fejleszté pedagogusa

pedagdgiai audiologus

integraciés fogado pedagogus

korrekcios pedagdgus

gyermekveédelmi szervezd pedagogus

szociélis menedzser

tantervi szakérté

értékesitesi szakértd

mentalhigiéné (csak szakinditasra)

kozoktatasi vezetd (csak szakinditasra)

informéacié menedzser

antropologus/huménbiologus

geomatematikai szakgeologus

integralt kdrnyezettudomanyi

mikrobiologus

szamitastudomanyi szakinformatikus

videokommunikacio

zooldgus

kornyezetvedo

kornyezetvédelmi és miszeres analitikus szakvegyész

kornyezetvédelmi-6kologus
temészetvédelmi-okologus
agrometeorologus

turizmus szervezd

I. NAT—PEDAGOGUSKEPZES—TOVABBKEPZES

inditast kérd
intézmények
IPF
BTEF
BTIF
BOF
JGYTF
EKTF, BDTF
EKTF, BDTF
EKTF, BDTF
EKTF, BDTF
EKTF, BDTF
CSTIF
BOF
EKTF, BDTF
EKTF, BDTF
JATE
GATE
GYTF
GYTF
GYTF
GYTF
GYTF
GYTF
GYTF
GYTF
GYTF
JATE
JATE
KLTE, JGYTF

KLTE, ELTE, JGYTF

BDTF
ELTE
ELTE
ELTE
ELTE
ELTE
ELTE
ELTE
JATE
KLTE
KLTE
KLTE
KLTE
JPTE
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Abra 1 M. kir. &llami Oréas-ipari szakiskola Budapest,
Tavaszmez6-utcafolytatas

2. Szakalapitasra es inditasra az MKM-hez inditast kerd

benyujtott szakok intézmények
alkalmazott nyelvész angol specializacidval KLTE
vallalkozési menedzser KLTE
Europai Gjsagiro (magyar és francia nyelv() ELTE
valtozas menedzser ELTE
terllet- és telepulésfejlesztési ELTE
onkormanyzati szervezetszocioldgiai ELTE
média-kommunikacio ELTE
informécidszervezési tanulmanyok ELTE
konyvtartorténeti-kdnyvmuzeologia ELTE
huméan menedzser ELTE

szakfordito, tolmacsképzé ELTE, BGYTF
hadtorténész ELTE
innovacios menedzser KCSF
innovacids tanacsado KCSF

(Osszeallitotta: RADLI KATALIN

Mdvelddési és Kozoktatdsi Minisztérium)

(A ', mechanikai UtSs-ipafj
Batiapcit, Tsvasimei&tttca

M. kir. allami mechanikai Orés-ipari szakiskola (Bp. Tavaszmez6-utca)
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HUNYADY GYORGY /Eétvos Lorand Tudomanyegyetem, Budapest/
A PEDAGOGUSKEPZES AZ EUROPAI CSATLAKOZAS IDOSZAKABAN *

A rendszervaltas utdn - mint a koztudat valtozasait vizsgald szocidlpszichologus - kdzépiskolai
tanuloknak adtam azt a feladatot, hogy az "Eurdpa" hivészohoz tarsitsanak orszagneveket. A
vizsgalati személyek szadzainak valaszaiban hazank, Magyarorszag igen el6keld helyet foglalt el,
emlitésének gyakorisaga alapjan a harmadik helyre kerilt a sorban, kdzvetlenlil Németorszag és
Franciaorszag utan. A tanulok nézetei altalaban eérzékeny és fontos mutatdi a kozfelfogas
alakuldsanak, néhany év elteltével tehat ezt a reszvizsgalatot is megismételtiik egy szlikebb mintén.
Ez alkalommal, 1994-ben "Europa" szoros asszocidtumai kozOtt méar nem szerepelt
Magyarorszdg. Sok més megel6zi, mindenekel6tt az Uni0 tagjai. Ez a kutatdsi adalék
értelmezhetd ugy, hogy a rendszervaltast kovetd felbuzdulas felszinre hozta eurdpai
identitasunkat, de egy viszonylag révid tapasztalatgydjtés is elegendd volt arra, hogy kilénbséget
és tavolsagot is észleljenek a kérdezettek hazajuk és Eurdpa kozott. Ez utébbit immar nemcsak
ugy fogtak fel mint foldrajzi adottsdgot és torténelmi képzddményt, hanem mint zart politikai
organizaciot és mint gazdasagi-kulturalis magaslatot, amelyhez kozeliteni kell, de amelyet elérni
nehéz. Vitakezdd el6adidsom is arra a problémara rimel, hogy vajon a mdvel6dés egyik
kulcsfontossagu tertiletén Magyarorszag - ha nem is természet, de - torténelem-adta modon része-
e Europénak, vagy szamottevé eréfeszitéseket kell még tenni azért, hogy a sz0 sziikebb és
szelektivebb ertelmében vett Eurdpa szintjére emelkedjék. Mas oldalrol kozelitve ugyanehhez,
Magyarorszag europai integraciojanak perspektivikus és intézményes folyamata tdmaszt-e sajatos
kilsé kovetelményeket a pedagogusképzéssel szemben, szolgal-e a fejlesztés iranytlijeként, vagy a
magunk Utjat jarva, bels6 feszité problémaink megoldasa révén az eurdpai 0sszképbe jol ill§
eredmenyre jutunk.

Hogy el6vételezzem valaszom  lényegét, szerintem az integrdlodé  Europa
pedagdguskepzése és -tovabbképzése nem tartozik a tarsadalmi élet azon teriiletei k6zé, amelyek
olyan sztenderdeket allitanak elénk, amelyeket Magyarorszag csak nagy eréfeszitéssel és bizonyos
onfeladas atjan érhet el. E tekintetben tradicidink, eredményeink és gondjaink kdzdsek, s a mi
utunk eddig sem kalandozott messze el attdl, amerre Eurdpa haladottabb része jar. S ha ez igy

van, akkor nem egy tobbletfeladat - trividlisan szélva - eurdpai igazodas, hanem ez is megvaldsul
* Megjegyzés: Elhangzott a Mvel6dési és Kozoktatasi Minisztérium altal szervezett" A mi Eurdpank™ cimd

konferencian 1997 majusaban
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sajat fejlesztési teenddink amugyis ésszer megoldasa soran. A parhuzamossag természetesen
megkonnyiti, hogy kozds nyelvet talaljunk, tapasztalatokat cseréljink, nota bene a magmik
képzési és tovabbképzési eredményeit felmutassuk. Ugyanakkor sajat fejlesztési teenddink
bonyolultak és sulyosak, egy mélyrehato tarsadalmi atalakulds folyamataban rendezd6dik ujra a
kozoktatas és a felsGoktatas s e ketté viszonya. A pedagdgusképzés és -tovabbképzés nalunk ma
még sok vonatkozasban kiforratlan, zavaros, 6sszehangolatlan allapotban van. Ma nagyobb nalunk
a bizonytalansag, és a rendezés tobb és huzamosabb er6feszitést igényel, mint a nyugodt feltételek
kozott organikusan fejl6dé eurdpai partnereinknél.

Tobb okot is latok arra, hogy a helyzetet igy értékelhessem. Ezek kozil legyen szabad itt
felsorolnom, majd roviden ismertetnem harmat. Egyrészt Eurdpa pedagdgusképzése szines
kaleidoszkdp, a tarka véltozatossdg mogott csak néhany fejl6déstendencia sejthetd. Masrészt a
magyar pedagogusképzés tartalmas és eredményes multra tekint vissza, s a kivehetd eurdpai
tendenciak téle nem idegenek, szdmara ismer6sek. Harmadrészt viszont atalakuléban van nalunk a
pedagogusképzés és -tovabbképzés minden bels6 és kiilsd feltétele.

Tehat el6szor is: A kozoktatas és vele a pedagdgusképzés Eurdpa-szerte igen valtozatos
képet mutat, ami természetes folyomanya a torténeti fejlédésmenet kilénbségeinek. S mivel az
eurdpai integracio kiindulépontja és elsédleges célja nem a kultirak 6sszemosasa, az anyanyelv(i
kozoktatds bizonyosan fennmarad hosszabb tdvon. A munkaer6 mobilitdsanak verseny-elvi
biztositasa természetesen kikeényszeriti a diplomak egyenérték(iségét, s a szakképesités tartalmi
kozelitését, de nem sziikségképp formélja &t a kozoktatds szerkezetét, s ezzel az anyanyelvi
kozoktatas feladataira felkészitd pedagogusképzést. Magara a pedagogustarsadalomra a diplomak
kolcsonos elfogadasa ma nem kotelezd, s az egyetemlegesen kozéptavon sem feltétlenul varhato.
Mindez nem teszi feleslegessé a pedagogusképzésben érintett szakemberek elénkilé és -tobbek
kozott az ATEE-ben - intézményesedeé konzultacidit, a tapasztalatok megosztasat, és ily mdodon
is, a szakterileti kozeledést. Ebben az organikus szellemi folyamatban Magyarorszag mar
korédbban is, de az in. TEMPUS korszak kezdetét6l tudatos aktivitassal részt vesz.

Az eurdpai pedagogusképzés szines valtozatossagat - a tartalmi részletek alapos elemzése
nélkal is - szemléletesen tikrozik olyan szerkezeti mutatok, mint a keépzési id6, a képzd
intézmények jellege, a képzés diszciplinaris és pedagdgiai komponensének kapcsolédasi rendje. (1.
szamu melléklet)

Spanyolorszagban, Portugéaliaban és Belgiumban (csakigy mint Ausztriaban és a skandinav orszagokban)

az elemi iskolai taniték képzési ideje csak 3 év, az unié orszagainak zémében 4 év, Németorszagban a képzés

2



Pedagogusképzés l. NAT—PEDAGOGUSKEPZES—TOVABBKEPZES

id6tartama eléri az 5 évet. A 12-15 évesek tanarait Belgiumban szintén csak 3 évig készitik fel, Eurépa-szerte
azonban ennél hosszabb a képzési id6, Németorszagban hovatovabb 6 évre emelkedik. A k&zépiskoldban, a
magasabb évfolyamokon oktatd tanarokat 5 évnél rovidebb id6 alatt Olaszorszagban és esetenként Gordgorszagban
képeznek, az id6tartam Spanyolorszagban, Franciaorszagban, és Németorszagban 6 év, de ez ut6bbiban és
Belgiumban elérheti a 7 évet is. Ezen tanarok képzése természetesen minden orszagban egyetemi szinten torténik,
s mindendtt Ggy, hogy a tobbnyire 4 éves diszciplinaris oktatds megel6zi a pedagégikumot. Végletes eset
Olaszorszagé, ahol pedagdgiai komponens ezen a szinten nem sziikségképpen létezik. A tanarképzésnek csak
Belgiumban, Hollandidban és Danidban van olyan szintje, amely nem egyetemen vagy egyetem kodzremoékoddésével
folyik. Franciaorszagban és Németorszagban ezen a szinten is megel6zi az elkilonilt szaktargyi képzés a
pedagdgiai studiumokat, az altalanos gyakorlat azonban a parhuzamos diszciplinaris és pedagogiai felkészités. A
francia és német kivétel megjelenik az elemi iskoldk pedagégusainak oktatdsadban is. Itt mar megoszlik a
képz6intézmények jellege, Németorszag és Irorszag tanitét, Franciaorszag, Anglia, Spanyolorszag és Gérégorszag
tanitot és 6vodapedagoégust is egyetemi szinten képez.

A heterogenitas tiikre a szakosodas mértéke és jellege is. Az elemi iskolak tanitéi altalaban tébboldala
szaktargyi felkészitésben részesiilnek, ez sem terjed azonban ki az orszagok zémében valamennyi tanitott teruletre.
A 10-14 évesek tanarai tébbnyire két vagy harom tantargy oktatasara kapnak felkészitést. Az USA-hoz hasonldan
azonban Franciaorszagban ugy vélik, hogy a szaktargyi tudas rovasara mehet tébb fszak latogatasa, Hollandiaban
a sz06 tag értelmében vett kozépiskolai tanarok egy szakra specializalédhatnak. Ez a magasabb kozépiskolai

osztalyok oktatéi esetében masutt is elterjedt gyakorlat.

Mindebbdl nehéz eligazitdé Gtmutatast kiolvasni. Inkdbb arra ad alapot az euroOpai
kitekintés, hogy megcéafoljunk minden olyan gdrcsos allaspontot, amely valamely szerkezeti
megoldast egyszerlen elképzelhetetlennek tart. Majd mindeme taldlni valdésagos példat: igy a
tandrok egyszakos stidiumaira, vagy a diszciplinaris és a pedagdgiai tanulmanyok successiv,
egymast kdvet6 elrendezésére is.

Ha véazlatosan 6ssze probaljuk foglalni, hogy mi a kdz6s, vagy egybehangz6 az unid
tagorszagainak pedagogusképzésében és -tovabbképzéseben, akkor néhany fejlédési tendenciaval
szembesullink. Ilyen az elemi iskolai pedagogusok felkészitésének ndvekvé sulya, a felsGoktatas
szintjére, sOt esetenként egyetemi szintre emelkedé rangja, s a majd mindenitt névekvé volumene,
képzési ideje. llyennek mondhat6 a tanarképzésen beliil er6sb6dé diszciplinaris, szaktudomanyos
komponens, amely igy a pedagdgikum mellé felng, s ily modon a féiskolai jellegi és az egyetemi
tanarképzés egymashoz mind kozelebb keriil, még ott is, ahol nem olvad egybe egyetemi szinten.
llyen a palyakezdd pedagdgusok gyakorlatdban bennerejl6 tapasztalati anyag tudatos kiaknézasa,
a pedagodgiai felkészités jelentds részenek attelepiilése az iskolai munka megkezdésének korai

szakaszéra, az Un. in-service training inditd és folyamatos karbantartd, fejleszt6 szerepenek
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ndvekedése. A tovabbképzeés jelentésége Eurdpa és vilagszerte azéltal is n6, hogy az oktatas ligyét
minden szinten forradalmasit6 szamitdégépes informatika, Intemet-es kapcsolatlehet6ség,
multimédia tananyag hasznositasat e tovabbképzés révén ismerhetik meg, gyakorolhatjak, vehetik
birtokba az iskoldkban m(ikéd6 pedagogusok.

Masodszor is: Magyarorszagon hosszu és jo tradicidi vannak a pedagdgusképzésnek. A
felekezeti iskolak sok szaz éves egészséges versenye jotékonyan hatott az oktatas mindségére, és
erre épllhetett a Ratio Educationis. Az osztrdk birodalommal 6sszef(iz6 kapcsolatok e terlleten
nem voltak hatranyosak, egy erdsen tagolt kelet-k6zép-europai tarsadalom kulturélis felemelésére
ugyanazon allamkdzosség iskolai, tanligyi szabalyozasa, pedagogusképzési gyakorlata hatottak ki.
A trianoni békekotés altal csonkolt orszdgban az a torteéneti elit, amely altaldban konzervalni
igyekezett a tdrsadalmi viszonyokat, sajatosan az oktatas terén progressziv fejlesztést vett tervbe és
hajtott veégre. Ennek motivuma az dn. kidtarfélény dnsumulalé gondolata volt, de e tekintetben a
motivumon tdlmutat az eredmény.

Az 1945 utan a felkavaro politikai beavatkozas eés a lezajlo forradalmi léptekd tarsadalmi
mobilitds elmosta a kozoktatds és pedagdguskeépzés nem egy korabbi mindségi forméajat és
mércéjét. Azonban ennek elemeit is atmentve létrejott és stabilizalodott egy olyan kbézoktatasi és
pedagogusképzési rend, amely a tuddsanyag atadasa és a kepesség-fejlesztés terén nemzetkozi
0sszehasonlitasban is hatékonynak bizonyult. Kozrejatszott ebben az is, hogy az emberek tobbsége
szdmara a felemelkedés Utja minden osztalyideoldgia mellett és ellenére az iskolan, az elismert
iskolai teljesitményen, a tovabbtamdas lépcséfokain at vezetett.

Természetesen az elmult évtizedek magyar iskolajanak és a pedagogusképzésnek voltak
olyan eszmei és mddszertani kotottségei, amelyek értékeit is lerontottdk. Talalé volt a 80-as évek
reformszellem( oktatasszociologiajanak az a tarsadalomkritikaja, hogy minden ideoldgiai
célkit(izés és hirverés ellenére az iskola lényegében konzervalta a tarsadalom megéallapodott
hierarchigjat. Mindmaig hatd birdlata a magyar iskolaigynek, hogy benne tovabb élt bizonyos
rigiditds, a gyermekkel szembem érzéketlenség, fegyelmezd szellem. A koztudatban élt és el
egyfajta szembeallitas a porosz és amerikai iskola és nevel6i mentalitds kdzott. Voltak szamosan,
és vizsgalataink szerint jelentds szamban vannak ma is, akik szerint a magyar iskola e sztereotip
maddon felfogott ket véglet kozott, kdztes helyet foglal el, a porosztol indulva az amerikai felé
haladva. Az elmdlt években ezt érintd vizsgalatunkban azt tapasztaltuk, hogy a pedagdgus-

tarsadalmon belll ezt a mozgasiranyt kevésbé érzékelik és hangsllyozzak az id6sebb, mar
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nyugdijba vonult pedagogusok, mint a tapasztalatokkal kevésbé rendelkez6, a szakmai
koztudatban él6 velekedésekre viszont jobban tamaszkodo pélyakezd6 fiatalok. A pedagogiai
munka és felkésziilés minden problematikus vonasa ellenére a magyar pedagOgusképzésnek
eléremutatéan értékes eleme volt pl. a gyakorl6iskolak léte és miikbdése, amire mas eurdpai
orszagokban ma legfeljebb torekednek, mar csak abbdl a celbol is, hogy a szakmaodszertan terén a
fels6oktatasi és kdzoktatasi szakemberek egyuttmiikddése megvaldsulhasson.

Harmadszor is: korantsem kivanom azt a latszatot teremteni, hogy a pedagdgusképzés és
-tovabbképzés terén nyugodtan megpihenhetiink, s Csipkerdzsika almunkbo6l ébredve majd az
integrélt Europa kell6s kézepén talaljuk magunkat, vagy csak azt észleljiuk, hogy mily jo peldaként
szolgalunk masoknak. Ellenkez6leg, benyomasom szerint a pedagdgusképzés és -tovabbképzés
rendezése Magyarorszagon koncentralt er6feszitést igényel, rendkivil problematikus terulet,
amelyen kumulalodnak a kodzoktatas és felsdoktatas egyel6re megoldatlan gondjai, s amelyen mint
allatorvosi lovon tanulmanyozhatéak az oktatasiigy mai sulyos ellenmondasai. Amit allitok az
csak annyi, hogy ennek rendezéséhez - igymond - eurdpai receptet készen kapni nem fogunk,
minthogy egyrészt Eurdpa nyugati fele sem kuzdott ki kdzos problémainkra egyértelmd
megoldast, masrészt a mi altalanos tarsadalmi-gazdasagi kondicioink nagyban és elénytelendil
kilénbdznek a nyugat-eurdpaiaktol.

Nyilvan nem ez az az alkalom, amikor a magyar kdzoktatas és felsGoktatas tarsadalmi
feltételrendszerének specifikumait behatdé elemzésnek vethetjik ala. A pedagogusképzésre valo
kilonos tekintettel azonban a rendszervaltas utan el6allo helyzetnek hét jellemzdgjet szeretném itt
kiemelni. Az egyik az allami centralizmus taltengésének jogi lefaragdsa, a kdzponti tervezés és
rendeleti Gton vald iranyitas feladasa. Ez megjelenik az intézményi autonomia meghirdetésében a
felsGoktatasban es a helyhatdsag szerepének elismerésében, a helyi pedagdgiai program és tanterv
igényében a kozoktatas teriilletén. Ezen jogi kihivasokra adott valaszt neheziti s bonyolitja a
tarsadalmi helyzetnek az a - méasodik - isméivé, hogy az allami centralizmus kdzvetlendl is, s a
tarsadalmi-gazdasagi mozgastér beszlkitésével kozvetve is elsorvasztotta az individualis, az
intézményi és a regionalis kezdeményezés szellemét. Ennek hatasa ajogi kdrnyezet atformaléasa
utan, hosszabb tavon is ervenyesil. Az allami taInyomas utan - nyersen szolva - lassan tapaszkodik
fel és all a maga labara a fels6- és kozoktatas pedagogustarsadalma és az lgyeiben elvben érintett
tdrsadalmi kornyezet. Ezért nem felesleges, hogy létrejott és mikodik a Kozoktatasi
Modernizacios Kozalapitvany, amely a pedagdgustarsadalom innovaciés kedvének és erejének

élénkitésére és mozgositdsara hivatott. Azt tekintem harmadik helyzetjellemzének, hogy a
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gazdasagilag is megroggyano tarsadalomban a Kivalasztodd (j kodzéposztaly még nem lehet
terhelhet6 tdmasza az oktatasiigynek, sem erkdlcsi-szellemi, sem anyagi szempontbol. Ezzel is
Osszefiiggd negyedik ismérve a helyzetnek, hogy maga a pedagogustarsadalom is
atmeneti halvanyuldsahoz is vezethet. E hivatés-értékek bels6 és kiills6 megbecsiilését amugy is
elbizonytalanitotta a rendszervaltads, amely természetszeriileg el6idézte a korabbi tekintélyek
megroppanasat altalaban, s a félrevezetének bizonyult ideoldgia kozvetitdinek presztizsveszteségét
kalondsen. Az 6todik helyzetjellemzd, hogy a tarsadalmi-gazdasagi mozgéstér felszabadulasaval,
sOt egyfajta szabados gyakorlat terndditasaval, maganak az iskolanak a tarsadalmi mobilitdsban
jatszott szerepe hanyatlik. Kordbban sem biztositott eselyegyenl6séget, Ujabban viszont az
iskolanak nyilvanvaléan nincs modja kiegyensulyozni a tarsadalmi egyenl6tlenségek latvanyos
Ujratermel6dését. Az emelkedés atja rovid tdvon nem rajta 4t vezet. Hatodik tételem hogy ilyen
altalanos feltételek mellett ma piaci mechanizmusok zavartalan és hatékony mikodését remélni az
oktatasligy szellemi szférajaban hid remény. Az el6zmények és ezek utOhatasai behataroljak a
kinalatot és a keresletet egyarant, tovabb sz(ikitve a kompetens versenytarsaknak az orszagban és
a nyelvi-kulturélis kozosségben amdagy is szlkods korét. Ugyanakkor piac-imitaciok és
kezdeményezések azért is elengedhetetlenek, mert a rendszervaltds a kdzponti szabalyozast e téren
is visszaszoritja, s mint ahogy erre utolsd, hetedik pontban kitérek: a tébbszori reorganizacionak
kitett, a politikai pluralizmus viszonyai kdzott egyel6re meglehetGsen zilalt 4llamigazgatds még a
jog szerint ra harulé feladatokat is koordinalatlanul oldja meg. De ez az talan, ami legkevéshé
tekinthet6 tarsadalmi adottsdgnak, amin oktataspolitikai szandékkal és energiaval lehet segiteni.

Ezen tarsadalmi feltételek elénytelenil kilonboztetik meg a magyar kozoktatds és a
felsGoktatas mai helyzetét attdl, amit Eur6pa mdas orszagaiban tapasztalhatunk. Ezek kisérik és
arnyaljdk azokat a valtozasokat, amelyek e két rendszerben, s ezek atfed6 szférdjaban, a
pedagogusképzésben 1989 6ta végbementek és végbemennek.

A kozoktatas teruletén felbomlott a kordbbi évtizedek iskolarendszere. Helyi iskolai
kezdeményezések nyoman a kozépiskolai képzés Kiteljeszkedett négyrdl hat, illetve nyolc évre,
tehat ma 10, 12 és 14 éves korban veszi kezdetét. A kozépiskola nevelési-oktatasi
feladatvallaldsanak ez a modosulasa értelemszer(ien kihat a korabban egydntet(ien nyolcosztalyos
altalanos iskolara, hiszen sajat vonzaskorzetén belil onnan a tovabbtanuladsra jobban torekvé és

arra inkabb esélyes tanuldkat elvonja, ott egyfajta kontraszelektiv hatast fejt ki.
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A kozoktatds szinte maradéktalan allami monopdliumat egyfel6l az egyhazi oktatas
megelevenedése, masfel6l a kilonb6zd reformpedagdgiai torekvések szellemét idézd alternativ
iskolak jelentkezése szeétzilalta. E kettGs fejlemény az iskolak k6zotti valaszték puszta mennyisegi
gyarapodasan tdlmenden a reudszervaltds Ota széthlzta a iskolai nevelés-oktatds mddszertani
skaldjat. Az allam altal fenntartott iskoldk sziirkébe hajlé egydntetlisége is véget ért, ezek is
torekszenek versenyre kelni az elitképzés hiréért s rangjaért, s rakényszerilnek arra is, hogy a
gyermekcentrikus nevelés szemleletének kisebb-nagyobb mértékben teret, helyet adjanak.

A kozoktatasi torvény az iskolaigy megindult valtozasait legitimizalta akkor, amikor a
szabalyozast decentralizalta, az allami iskolakat a helyi tarsadalom felugyelete ald utalta, s
maganak az iskolanak a kezébe adta és egyszersmind kotelezettségévé tette a helyi pedagdgiai
program és komplex tanterv kidolgozasat.

A decentralizalas része es eszkdoze a NAT mint kerettanterv, amely az absztrakcio
viszonylag magas szintjén Uja le a magyar iskola altal kozvetitendé muiveltségi anyagot. A NAT-
tal kapcsolatos oktataspolitikai feszlltségek részben abbdl fakadnak hogy a minimumok
meghatarozasaban is bujkalhatnak értékpreferencidk. Magyaran: a vita targya gyakran az, hogy mi
kerult be a NAT tudadsminimum elGirasai koézé, holott az iskolanak van és lesz mddja a
kerettanterv kiegészitésére, meghaladasara barmely ponton es értékszemponttal (amint ezt pl. a
katolikus iskoldk kerettanterve jol illusztralja). A pedagogusképzés szempontjabdl kilénésen nagy
jelent6ség6 a torvenyerdre emelt NAT azon jellemzgje, hogy a tudomanyok diszciplinaris rendjét
fellazitva olyan mdveltségterileteket jeldl ki, amelyek az életre, a modem technika alkalmazésara,
a kozéletre készitenek fel.

Az iskolarendszer novekv6 flexibilitisa megkdveteli a teljesitménynek, kozvetlenil a
tanulok tudasanak, de kozvetve tulajdonképpen az iskola pedagdgiai eredményességének a
lemérését. Ha ez nincs, nem m(ikédik, nem ad garancidkat, akkor nem mondhatjuk, hogy a
szétbontott régit Uj rendszer valtotta fel. A teljesitménymérés, az értékelés, a mindségbiztositas
ujfajta felkészlltséget is igényelnek maguktol a pedagdgusoktdl, az iskolai vezetdkt6l, s e terllet
nélkilozhetetlen szakért6it6l. Mindez egyltt, (a sajat feltételekre épitd helyi tantervkészités, az
egyes miveltségteriiletek integralt ismeretanyaganak fel- és kidolgozasa, a targyszer( értékelésben
valo6 ért6 kézrem(kodés) bizonyosan megkdveteli a pedagogusok - eddig nélkulozott - érdemi és
rendszeres tovabbképzesét. Ez immar a kdzoktatéasi torvényben is bennfoglaltatik, s koltségvetesi

forrasai megnyiltak.

27



| NAT—pedagdégusképzés--tovabbképzés Pedagogusképzes

A kozoktatas valtozasaival egy id6ben, de nem 0Osszerendezetten mentek végbe
modosulasok a felsGoktatasban, amelynek a pedagdogusok alapfoku képzése a feladata, része.

A fels6oktatasi intézményekben a rendszervaltas idején a kdzponti tantervi szabalyozas
tarthatatlansdga hamar tudatosult. Az intézmeények a szellemi autondmiét az oktatds szabadsagat
evidenciakent kovetelték maguknak. Ugyanakkor a hallgatok hangos sz6sz6l6i a tanulés
szabadsagat igényeltek, a kotelezd stadiumok id6kereteinek ésszer(i csokkentését, a tandrok és
kurzusok megvalaszthatdésagat, a tanulmanyok menetének ontevékeny szervezését. Ezek a
szabadsag-igenyek elébb magahoz a hallgatéi jogallashoz kapcsolddtak, utébb a tandij
bevezetésével a szolgaltatast vasarlo fogyasztd ontudataval tarsulhatnak és fognak tarsulni.

A fels6oktatasi intézmények egy hanyaddban, nevezetesen a tudomanyegyetemek
bolcsészettudomanyi karain a tanulds szabadsdga kozvetlenll érintette a pedagdgusképzest. Az
els6kent az ELTE bolcsészkaran bevezetett refonn nem tette kdtelezOve a hallgatok szaméra,
hogy szakjaikat a felvételt6l a diploma magszerzéséig megszabott parban tarsitsak, s az alol is
felszabaditotta 6ket, hogy bdlcsészszakjukat vagy szakjaikat a tanari hivatasra vald felkésziléssel
szlikségképp dsszekapcsoljak. 1990-ben meghirdettiik tehat egyfeldl a szakok onallésaganak elvét,
megnyitva az utat az egyszakosok el6tt is, de természetesen nem zarva ki tobb onallé szak
egyidej latogatasat sem. Masfeldl bdlcsészszakok szerint kiadtunk diszciplinaris diploméat amire
korabban is volt szazszamra példa, de nem volt jogalap. A tanarképzésben vald részvételt
(erGtlenul érvényesitett kényszer helyett) véalaszthato tobbletként tettik lehetéve. Ennek a
valtoztatasnak a motivacids hatasa jelent0s lett, a tanarkepzés tantargyait az énként vallalkozdk
minden addiginal ambicidzusabban latogattak, s a tanari diploma szemilkben megszerzett el6nynek
mindsult és mindsdl.

E reform kisugarzott az orszag valamennyi boélcsészkardra, de a tudomanyegyetemek
természettudomanyi karait minddssze annyiban érte el, hogy a tanarszakok kényszertarsitasat ott
is megszintették, viszont feimtartottdk minden diszciplina esetén a tanarszak és az Un. kutatdszak
kettGsseget. Ez a kett6sseg merében mas, mint a bolcsészkari logika: itt a felvételkor mar eleve
elddl, hogy valaki az adott diszciplinat tanar- vagy kutatojeldltként végzi. E két Gt eltér, szakmai
szempontb6l a tanari felkészités elnagyoltabb és szegényesebb, a kutatdi specializalt és

elmélyiltebb. Durvan leegyszer(sitve: itt nemcsak tanari tobblet, hanem a szaktudoméanyos
felkészitésben tanari minusz van.
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A reform eredeti koncepcioja szerint az egyetemi bolcseszképzes két szintli lett volna, s
mind az els6 (BA), mind a masodik (MA) szintjéhez szabadon tarsulhatott volna a tanéri
szakképesités megszerzése. (A féiskolai képzés szakmai komponense némi fejlesztés mellett
elérhette volna a BA szintet, s az egyetemi bdlcsészszakok ugyancsak fejlesztés nyoman olyan
MA diplomat adhattak volna, amelynek igényessége a TTK kutatoképzésevel lehetett vobia
egyenérték(.) A Kkétszintl egyetemi képzést azonban a felsGoktatasi térvény mindkét eddigi
valtozata kizarta, s igy konzervalta a BTK/TTK asszimetriat és a féiskolai és az egyetemi képzés
egymasra nem éplld, elszigetelt kett6sségét. E reformelgondolasbdl viszont épp a tanarképzés
vonatkozasaban annyi fennmaradt, kormanyprogram-részlet lett és mostansdg érik
korményrendeletté, hogy a féiskolai és az egyetemi tanarképzésnek a pedagdgus hivatasra
felkészit6 pedagogiai, pszichologiai és szakmoddszertani komponense egységes.  Tehat
intézménytipustdl és tudomanyterulettdl fuggetlenul e tanarképzési komponens azonos volumend,
azonos felépitési és a megfelel6 pontokon azonos tartalmu lesz.

A pedagogusképzés egy masik szintjének megreformalasa talan kevesebb ellenallasba
Utkozott és teljesebb sikerrel jart. A tanitdképzésben érdekelt 14 intézmény a Budapesti
Tanitoképzd Foiskola Osztonzése és koordinacidja mellett egyeztette a négyéves képzés kdzos
irdnyelveit, tantervét és elérte ennek a tartalmilag gazdagitott képzésnek a bevezeteését. A
kordbbinal tobb gyakorlati tapasztalatot biztositd tanitoképzés az els6 négy osztalyon tul tovabbi
két osztalyban valé oktatomunkéra felkészit legalabb egy-egy terulleten. Ennek az el6relépésnek
ritka oktataspolitikai nevezetessege, hogy az el6késziiletek megtorténtek még 1994 elétt, a
korményrendeletet magat azonban mar 1994-ben adtdk ki, s e folytonossag jegyében
bekdvetkezett az Uj volumend és tartalmi képzés altalanos meginditasa is.

Ilyen min&ség-szempontd és pénzt is igényl6 fejlesztés ritka, bar nem teljesen egyedulallé a
magyar fels6oktatas utdbbi hét évében. Széles hatésugari dontés volt az egész posztgradualis
képzési szint kiépitése a magyar fels6oktatasban, mely szint magaba foglalja egyfelél a szakiranyu
tovabbkepzéseket, masfel6l a tudoméanyos fokozatra el6készitd, szervezett PhD képzést.

A Mivel6dési és Kozoktatdsi Miniszterium Aaltal kezdeményezett eés Kivitelezett
fels6oktatas-fejlesztési elgondolasok az itt hivatkozott két jelent6s esettdl eltekintve viszont
altalaban az allamigazgatési reform kozkoltségkiméld logikajat érvényesitik. Ennek egyik példaja
lehet az (n. post-secundary képzes, amely a fels6foku oktatasban részestlék szamat, aranyat
olcson és szaktudomanyos tartalom kozvetitese nélkul noveli. Ebbe az irdnyba is mutat az

intézményi integracid szorgalmazasa és premizalasa, amelynek az amerikai egyetem-méretek
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vagyképén felul raciondlis inditéka lehet, hogy az intézmények kozott 6sszevonjadk az atfedd
funkciot bet6lté oktatasi és adminisztrativ egységeket.

A Kkozoktatds és fels6oktatds érint6legesen ismertetett valtozdsai kozott nincs
dsszerendezett kapcsolat, az egyik s a masik intézményrendszer mas ritmusban Iép, nem akarom
azt mondani, hogy lépéseik el is gancsolhatjdk egymast.

A kozoktatds szerkezetének fellazuldsara a pedagogusképzés kett6s valasza lett volna
varhato, elvarhat6. Egyfel6l a tanitok felkeszitésének atalakitasa, legyenek képesek sziikség szerint
hat osztaly tanitdsara. Ez a valtozas bekovetkezett. Masfel6l a tanarképzés egységesitése, hogy a

tanarok legyenek képesek és készek a véltozatos szervezeti keretekben a 10-18 éves korosztalyok

oktatdsara, egyarant. Ez a véltozas csak féloldalasan, vagy inkébb dgy fogalmazhatnank,

toredékesen valt valora. .A tanéri hivatasra valo felkészités egységesul ugyan, de a diszciplinaris
oktatas fdiskolai és egyetemi szintje egymas mellett, athidalatlanul fennmaradt. S az egyetemen, a
bolcsész- és a természettudoményi teriileten mas és mas a tanéri felkeszités és a diszciplinaris

oktatas kapcsolddasanak elve és maodja.

A kozoktatas tartalmaban a NAT révén és alapjan bekovetkez6 valtozasok érdemben nem

befolyasoltdk a fels6oktatds és ezen belul a pedagdgusképzés szakos szerkezetét. A

diszciplindkhoz rendelt tantargyak tagolt oktatasat hiaba valtja fel a miveltségtertlet atfogobb és
képlékenyebb fogalmara épitd iskolai tanitas, a tradicionalis tanarképzés féiskolai és egyetemi
szinten zavartalanul zajlik tovabb. Nem tudni, hogy a kémia tanar mikor s mit6l lesz képes "az

ember és természet" stddium tanitdsara, s a torténelemtanar "az ember és tarsadalom"

mUveltségterllet kdzvetitésében hol és hogyan vesz majd részt. Nyilvanvaléan nem szabad a
szakmai képzés diszciplinaris logikajat és rendjét felkavarni, viszont a tanari hivatasra vald
felkészités un. szakmodszertani 6sszetevdjenek funkcionalis és tartalmi valtoztatasara sort kellett
volna és sort kellene keriteni.

A tudoményszaki és a tanari felkészités kettGssége és az ezzel kapcsolatos fesziltségek
megkovetelnék, hogy az egyetemek szervezetében legyen nyoméds és felelés képviselete a
tanarképzés tgyének. Az egyetemek tudomanyteriileteket képviseld karai mellett és azok kdzott
kozvetitoként meg kellene jelennie a tanarképzd intézetnek, mint kiemelt szerkezeti képletnek, de
erre az egy pécsi egyetem kivételével nemigen kertl sor, s ott sem inkorporalja a tanarképzés
kulcsfontossagl szervezeti elemeit, a szakmodszertani részlegeket. Az egyetemi tanarképzé

intézetek gondolataval az ELTE-u és a JA 1 E-n ellenkezik a tényleges, ill. potencialis tanarképzé
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féiskolai kar léte is, amely a tanarképzés hagyomanyos rendjét és elkiilénilt alsdbb szintjét testesiti
meg.

Az egyetemek a pedagdgusképzes irdnt sajnos ma nem arulnak el kell6 érdekl6dést. A
pedagdgiai tudomanyok nem tartoznak az egyetemek legfébb - Ggymond akadémiai - értékei
koze, amelyekkel onkoriikben vagy nemzetk6zi egybevetésben biszkélkedni tudnak. E
tekintetben az sem gyakorol kedvezd hatést, hogy a sz6 szlikebb értelmében vett Akadémia, az
MTA, a maga kutatdintézeti halézatdban meg a 80-as évek elejéen lemondott a pedagdgia
szervezett mdvelésérdl és azt a mivel6dési tarca hattérintézeteire és felsdoktatasi intézményeire
hagyta. Az autonomia formalis hangsulyozésa is tompitotta azt a felismerést, hogy az egyetemnek
tarsadalmilag be kell agyazodnia és funkciot kell vallalnia, s hogy a tudomanyegyetem és az
iskolaligy szerves kapcsolatat apolni kell. Az egyetem tényleges anyagi fligg6sége a miniszteriélis
kézben 1évd koltségvetési forradsoktdl, szintéen nem tolta el6térbe a pedagoguskeépzés ligyét, hiszen
ez az oktatd-hallgatd arany, vagy a hallgatéi letszamokra épilé On. normativ finanszirozas
szempontjabdl majdnem indifferens feladat. E normativ finanszirozasban egyébként is van némi
destabilizal6 ingatagsag, hiszen ha idén a kdltségvetés egy minimalis dsszeggel dotalta azt, hogy'
hany hallgat6 vesz részt tanarképzésben, akkor még korant sincs garancia arra, hogy/ nem épp ez a
szerény, de jelzéseértékl koltségvetési hozzajarulas lesz az, amir6l az éves koltségvetési alkuk
sorén jov6re megfeledkeznek.

A fels6oktatasi intézmények érdekl6dését a kdzoktatas irant aktualisan felkeltette az az
anyagi lehet6ség, amely a pedagdgusok tovabbképzésében rejlik a helyi pedagdgiai program és
tantervkészités, s az iskolai gyakorlatnak a NAT realizalasara valé atfordulasa idészakaban. A
koltségvetes az allami iskola fenntartoihoz tetemes 6sszeget telepitett, amelyet a tovabbképzésre
jelentkez6 pedagogusok réven és aradnyaban nyerhetnek el a tovabbképz6 intézmények. Ez a
méreteiben impozans allami tdmogatas a tovabbképzés intézményesedésére, mechanizmusainak
kialakulasara, ezen belil a fels6oktatas szerepvallalasara kedvez6 hatast gyakorolhatott volna és
gyakorolhatna, ha elnyerésének elvei és madja atlathatoak lennének. Kettds nehézség jelentkezett
azonban az 0sztonz6 koltségvetesi lehetdség kiakndzasaban. Egyfel6l nem kristalyosodtak ki
id6ben a tovabbképzeési rendszer alapelvei, a kozoktatasi torveny altal el6irt pedagogiai szakvizsga
és a hétéves kotelez6 tovabbképzés viszonya, bennik a fels6oktatdsi intézmények szerepe.
Masfel6l az anyagi lehet6ségek lattan szinte napok alatt felszinre bukkano tovabbképzési
kinalataak nincs eés ma még nem is lehet se tematikus, se min6ségi kritériuma, ami a vele

ismerked6 pedagdgustarsadalom tajékozodasat is lerontja, s a tovabbképzesi kurzusok keresletét
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olyan kils6dleges tényez6knek szolgaltatja ki, mint a foldrajzi tavolsag, az id6takarekossag (és a

helyettesitési dij ezzel jar6 személyes megtakaritasa), ill. a meghirdetett kurzusok ma még
nyilvanvaloan legbdl kapott arfekvése.

Nézziuk, par szo erejéig, a jo ugy kivitelezését zavar6 ezen nehézségeket. Ami a tovabbképzés rendszerét
illeti, a kozoktatési torvény eldirja a palyara 1ép6 pedagégusok végleges alkalmazasahoz a Szakvizsga letételét. Ez
értékes lehetéséget kinal a palyan szerzett kezdeti tapasztalatok és az elméleti ismeretek szembesitésére, s a
gyakorlati alkalmassag megallapitasara. Helyes, ha ebben a pedagdgusok alapdiploméajat kiadé felsGoktatasi
intézmények jarnak el, de a gyakorlati munka regisztralasat is be kellene épiteni a szakképesités folyamataba. A
szakvizsga természetével kapcsolatban azonban ma még sok a kérddjel, kdérvonalazatlan vagy magyarazatlan
elgondolas. Felmerilt példaul, hogy ez olyan jogi, szervezeti, kdzgazdasagi tanulmanyokra teremtsen alkalmat
amelyek minden pedagdgus szamara osztatlanul hasznosak, ezeket a nem-pedagoégiai altalanos ismereteket pedig
barmely fels6oktatdsi intézmény nydjthatna tanitonak és tanarnak egyarant, s6t bevonhat ebbe kvazi
alvéllalkozéként kurzust kinalé tovabbképz6 intézményeket és cégeket is. A tovabbképzés ezt kdvetd hétéves
fazisaiban valéban természetes, hogy kurzust kinaljon valamennyi felséoktatasi intézmény, megyei pedagégiai
intézet, s6t erre képes és hajlamos maganvallalkozas. igy nem kizart, hogy épp a pedagégus-tovabbképzés lesz az a

terdlet, amelyen a fels6oktatas rendszerében altaldban még nélkiilozott kreditrendszert be kell és be fogjak vezetni.

Ennek azonban megkerilhetetlen el6feltétele, ha nem akarjuk a formal6dé tovabbképzési szisztémat nivotlan

kdoszba sillyeszteni, hogy mértékaddé szakmai tapasztalatgy(ijtés és megitélés alapjan a kurzusokat (és

tulajdonképpen a kozrem(ikodd intézményeket) akkreditalni kell. S itt mutatkozik az a nehézség, amit

masodikként szdba hoztam: bizonyos, hogy elégtelen ma pusztan dsszeirni, hogy ki, hol, mit kivanna pedagdgus-
tovabbképzés cimén felkinalni, s rabizni a pedagégusok és iskoldik e téren tapasztalatlan és informalatlan
kozegére, hogy e kinalatbdl valasszanak, s valasztasukat elkonyvelni a piac értéket tanusitd itéleteként. A
kozoktatas mai sziikségleteit, az érintett teriiletek szakmai kapacitasat, s ezek keretében a felkinalt kurzusok

hozamat targyszer(ien értékel6 akkreditaciora van sziikség. Ehhez azonban kell id6, nem helyes mell6zni a

felsoktatas teriletén - egyedil ott - felgy(ilt mddszertani tapasztalatokat és targyi tudast, sziikséges kell6en

kiterjedt és felels apparatus, amit ma mind nélkuléziink, pontosabban sz6lva nélkiil6z az Orszagos Kdznevelési
Tanacs most alakitott munkabizottsaga.

Tokéletesen érthet6, hogy ha a kdzoktatas intézményei és kormanyzata az egyetemi szféra
tétlen nyugalmat eszlelve, teszi azt, amit latokore, kapcsolatrendszere, érdekei alapjan amugy is
szivesebben tenne. A koltségvetési forrdsokbol téplalkozo tovabbképzést lehet6ség szerint
megtartja 6nkorében, egyszerre szervezteti és megpalyaztatja a megyei s az orszagos pedagogiai
intézményeivel, s legfeljebb az alapkeépzési feladatait - végsé soron demografiai okokbol -
fokozatosan veszitd fOiskolak egyuttmikodésére szamit és épit. Ezzel azonban - fél6 -, hogy az

orszagban hozzaférhetd, sét nem is maradéktalanul kihasznalt egyetemi szellemi kapacitast nem
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veszi igénybe, mell6zi. S ily médon azt, amit - azt kell mondanom - korszakos elGrelépésként a
pedagogus hivatascsoport kdtelezd tovabbképzése lehetbveé tesz, minéségében korlatozza.

A tovabbképzés kinalta lehet6ségek ugyanakkor fontosak, fontosak lennének a
felsGoktatds szaméra is. A kozvetlen anyagi kilatasokon és a szellemi kapacitas ésszerd
kiakndzasan tilmenéen ezek jotékony hatast gyakorolhatnak arra, hogy a pedagdgusképzés ugye -
a mar emlitett modon és formakban - helyére keruljon, sulyanak megfeleléen megbecsult helyet
foglaljon el az egyetemeken. Ez sem old meg viszont egy masik felsGoktatasi problémat. A
féiskolak, mindenekel6tt a tanarképzd fbiskoldk azon gondjat, hogy ha csak eredeti
rendeltetésiiknek akarnak és tudnak eleget tenni, akkor az altalanos iskolak tanar-kereslete nem
lesz elegendé mikodtetésiikh6z, nem szolgaltat elegendd érvet koltsegvetési finanszirozasukhoz.
A fGiskolai képzés uj terileteken is, de sajat kor&bbi oktatasi szférajdban is talalhat a
pedagogusképzésen Kivil is utat-mddot arra, hogy hozzajaruljon az adott korosztaly mind
nagyobb hanyadanak felséfoku tanulmanyaihoz, ami egy korszerd, stilszerlien mondhatnank,
eurdpai celkitlizés. A foiskolakban rejl6, bizonyos régiokban egyeduldllo, miveltség-teijeszté
kapacitast tobbek kozo6tt ugy is lehet tarsadalmilag kamatoztatni, hogy egy orszagos kredit-
rendszerben az egyes hallgatok tanulmanyi teljesitményei elkonyvelhetéek lesznek, s ezaltal az
intézménytipus als6-egyetemi funkciora is szert tesz.

Mindehhez azonban a pedagogusképzés es -tovabbképzés terén - is - tudatos és energikus
koordinalé szerepet vallald oktataspolitikara van és lesz sziikség. Ez a letéteményese az eurdpai
integraciobol adodo orszagos feladatok megoldasanak is. A magam reszér6l két ilyen sajatos
feladatot latok. Ezek egyike magéanak az Eurdpara vonatkozd tananyagnak a megjelenitése a
pedagdguskepzés tartalméban. Err6l az 0n. eurdpai dimenziordl sz6 fog meég esni
szekcioulésunkon, itt csak azt hangsulyozom, hogy ez nyilvanvaléan szerepet kap a
neveléstudomany taguld perspektivajaban killondsen az 6sszehasonlitd pedagogiai studiumokban,
de értelemszeréen valamenyi mlveltségterilet tananyagaban és szemléletmddjaban, természetesen
nem utolsésorban a torténelem néz6épontokban gazdagabb és kiegyensulyozottabb oktatasdban. A
maésik sajatos feladat, amit latni vélek, az a pedagdgusok nyelvismeretével kapcsolatos. Err6l talan
kevesebb sz0 esik és esett, hiszen minden fels6foku diploma megszerzésének van mar nyelvi
kovetelménye nalunk. Ezt azonban talan sziikséges a nem tavoli jovében atgondolni és esetleg
Kiteijeszteni épp a pedagogusok esetében. A tdbbnyelviség, vagy legaldbb is tobb szaknyelv
ismeretenek Européjaban idegen nyelvek hasznalatdnak készsége szinte elengedhetetlen a magyar

pedagogus szamara, aki a muveltség kozvetit6je, sokak szamara példaadd kulturalis modell. Az
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idegennyelv tudas lehet és lesz annak is a biztositeka, hogy a magyar iskola a szamitogépes
informatika &ltal nemzetkdzileg kinalt lehet6ségeket ki tudja aknazni, hasznositani tudja.

Ezen sajatos feladatok felfogasa és elismerése mellett azonban, mar csak a vita kedvéért
is, csOkonydsen visszatérnék azon tételemhez, hogy az eurodpai integracio szempontjabol is az a
legfontosabb, hogy a pedagogusképzés és -tovabbképzés tisztazatlan, ellentmondasos és atmeneti
helyzetét rendezzilk. Hogy a kozoktatds és felsGoktatds hatarvidekén ezek keretei, felels
résztvevdi, minésége mind garantalva legyenek. Hogy az eurdpai partnereknek 6sszehangolt és

mkodd rendszert tudjunk be- és felmutatni, amelynek szakmai szinvonalahoz - az el6zmények
okan, reményem szerint - nem fér kétseg.

ORSZAGOS PEDAGOGIAI KONYVTAR ES MUZEUM

NEVELESTORTENETI FUZETEK
sorozat

11. Az oktatasi torvénykezés hazai torténetébol
Evfordulok, események, 1991.
88 oldal, 44- Ft

12. Vivest6l Kodalyig
Neveléstorténeti évfordulok, 1992.
88 oldal, 72,- Ft

13. Adatok Dél-Magyarorszag iskolatgyének torténetébdl
188 oldal, 224,- Ft

14 A zsido iskolaligy tortéenete Magyarorszagon
128 oldal, 224 - Ft

15. Iskolatorténet - Iskolakultira - Neveléstorténeti kutatasok
Tanulméanyok
76 oldal, 180- Ft

16. Allam - Egyhaz - Iskola

Tanulmanyok
84 oldal, 180,- Ft

*kk

A fenti kiadvanyok megvaséarolhatok az OPKM portajan
(Budapest, V., Honvéd u. 19.)
vagy megrendelhet6k az Orszagos Pedagogiai Konyvtar
és Muzeum Kiadoi F6osztalyatol
Budapest, Pf. 49. 1363
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Képzesi idétartamok az eurdpai orszagokban

Elemi iskolai pedagogusok képzése:

3 év Spanyolorszag, Portugéalia, Belgium
4 év az orszagok zomében
5 év Németorszag

évesek tanarainak képzése:

3év Belgium
4-5 év az orszagok z6mében
6 év Néemetorszag

skola fels6bb oszta yaiban tanitok képzése:
5 évnél kevesebb Olaszorszag, esetenként Gordgorszag
5 év az orszagok zémeében
6 év Spanyolorszég, Franciaorszag, Németorszag
elérheti a 7 évet  Belgium, Németorszag

A képzes helye és komponenseinek viszonya

immar viszonylag gyakran a diszciplinéris és a pedagogiai

1 szamu melléklet

egy etem: felkészites altalaban parhuzamos
Németorszag, irorszag, a diszciplinéris oktatds megel6zi a
Franciaorszag, Anglia, pedagogikumot: Franciaorszagban

Spanyolorszag, és

Gorogorszag Németorszagban

A 12-15 évesek tanarainak képzése:
altaldban egyetem-. a diszciplinéris és a pedagogiali
felkészités altaldban parhuzamos
Kivételsen azonban nem\

Belgiumban, Flollandiaban, a diszciplinéris oktatds megel6zi a
Déamaban pedagdgikumot: Franciaorszagban
és
Németorszagban

A kdzépiskola felsébb osztalyaiban tanitok képzése:

a tobbnyire 4 éves diszciplinéris

oktatas megel6zi a pedagogikumot

mindenutt egyetem

(Olaszorszagban nincs is pedago-

giaim)
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PECHY BENJAMIN /lllyés Gyula Pedagégiai Féiskola, SzekszardJ
A DIFFERENCIALAS MINT PEDAGOGIAI PROBLEMA - A DIFFERENCIALT
TANULASSZERVEZES HELYZETE EGY KERDOIVES VIZSGALAT TUKREBEN

Bevezetés

Hazénkbau ma az iskolarendszer szerkezeti és tartalmi korszerdsitésének id6szakat éljuk.
Az iskolai pedagodgiai reformfolyamatok egyik sulypontja a differencialds, amelyet ceélszerd
komplex pedagogiai probléemaként eértelmezni. A differencialas értelmezésével régota
foglalkozunk, igyekszink a helyét megkeresni a kulonféle pedagogiai diszciplinakban, az
iskolarendszer m(kodését szabalyozé allami dokumentumokban és az iskolai életben. A

differencialds gyakorlatban valé alkalmazésardol, mdkddéserdl, hatékonysagarol azonban keveset
tudunk.

Az 1993. évi kozoktatasi torvény a tanuld jogaként deklardlja, hogy "képességeinek,
érdeklddésenek, adottsagainak megfeleld nevelésben és oktatdsban részesuljon.". Az 1998-tol
fokozatosan bevezetendd6 NAT pedig a tartalmi szabalyozast "egységes alapokra épuld
differencidlds"-sal szandékozik megvalésitani. Az iskoldk, a pedagogusok - rendkivul sok
Osszetevé egyuttes hatdsaként azonban nem eléggé felkésziltek a "belsé  differencidlas”
megvaldsitdsara. Ennek valdsziniileg két f6 oka van: 1 Az iskolafenntartok nem biztositjak a
megfelel6 - tobbnyire térvény altal is elGirt - anyagi-targyi feltételeket. 2. A pedagogusok jelentés
hényada nincs birtokaban a megfelel6 szakmai kompetencidknak.

Egy kb. 15 éve - 1981-83 koz6tt - lezajlott orszagos empirikus vizsgalat alapjan (Falus -
Golnhofer - Kotschy - M.Nadasi - Szokolszky: A pedagogia és a pedagégusok. Budapest, 1989.)
hiteles képet kaptunk a differencidlas akkori helyzetér6l. Noha azota fejl6dott a differencialéssal
foglalkoz6 pedagdgiai szakirodalom, e tekintetben kiforrott, kdvethetd modellek is rendelkezésre
allnak (pl. a Zsolnai-féle EKP), azonban az iskolan beliili differencialas - leginkabb a differencialt
tanulasszervezési formak - helyzetérél azota sincs hiteles, megnyugtaté képunk.

Mindenképpen indokolt tehat olyan empirikus vizsgalatok elvégzése e téemaban, amelyek
tampontul szolgalhatnak a NAT bevezetéséhez; intézkedéseket megalapozd bizonyitékokat
nyujthatlak az oktatasiigy iranyitéi és az iskolafenntartok szdméra a lekizdendd akadalyokrol;
el6készitdi vagy részei lehetnek egy komplexebb, orszagos vizsgalatnak.
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Sajat kérdbives vizsgalatom szadmara is ezeket a célokat tliztem ki. Az iskolan belili
differencialds - els6sorban a differencialt tanulasszervezés formak- helyzetét tapasztalataim és a
szakirodalomban megfogalmazottak alapjan az alabbi hipotézisek mentén vizsgaltam.

1 A tarsadalmi sziikséglet rohamosan n6 az iskolan beluli differencialas irant a tarsadalmi

esélyegyenlétlenségek fokozodasaval és az iskoldk piacosodédsaval parhuzamosan. Ezzel

egyutt sokasodnak és névekednek a differencialas akadalyai is, amelyek egyuttesen nagy
kockéazati tényez6t jelentenek a NAT 1998. évi sikeres bevezetése szamara.

2. A differencialas egyik f6 akadalyat a pedagogusok szakmai kompetencidinak

hidnyossagai jelentik.

3.A belsé differencialéas helyzete napjainkban sem sokkal jobb, mint 15 évvel ezel6tt.

A vizsgalatral

A vizsgalatot megalapozé kérd6iv 37 kérdésbdl allt. A kérdéseket, kérdéstipusokat
igyekeztem gy 6sszeéllitani, hogy a lehetd legegyszer(ibb médon minél tobb, elemzésre alkalmas,
a belsd differencialas 0sszefliggésrendszerére és alapvetd mddszertani 6sszetevOire vonatkozo
adatot nyerhessek. A kérdések csoportositasa:

» Az életkorra, iskolai gyakorlatra, szakképzettségre, allashelyre, beosztasra, innovacios

tevékenységre és jelen tevékenységre vonatkozo kérdések.

» Kérdesek a munkahelyi kézérzetr6l, a munkahoz val6 viszonyulésrol, a szakmai munka

szinvonalardl és megalapozasarol.

* A differencialas értelmezése, céljai, funkcidja, szinvonala.

* A differencidlt tanul&sszervezes elemei és nehézsegei.

* A differenciélt tanuldsszervezés iranti igény nehezité kortilményei, jovéképe.

Az 6sszehasonlithatésag megalapozasa érdekében tobb kérdést a mar emlitett 1981-83. évi
orszagos vizsgalat kérddivebol vettem ét.

A minta Szekszard varos két kozepes nagysagrend( (belvérosi és lakotelepi) altalanos
iskolajabol szarmazik, nagysaga 60 f6 (15-15 6 also, illetve felsé tagozatban dolgozé pedagogus).
A minta nagysdga a két tantestllet létszamanak kb. 80%-at teszi ki, belsdé aranyai (fiatalabb-
id6sebb, tanitd illetve napkdziben dolgozo) alapvetden tukrozik a populécio jellemzait.

A mintavételi eljarés a rétegzett, véletlenszeri mintavetel szabalyai szerint tortént 1997.

januarjaban.
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Az elmondott feltételekbdl kovetkezGen - és mert a Szekszardon mikodé 6 Aaltalanos
iskola pedagogus-létszamanak kb. 20%-ara tehet6 a megkérdezettek aranya - nagy
valdszinliséggel érvényesnek tekinthetd kovetkeztetésekre juthatunk a varos als6 foku oktatasi

intézményeinek 0sszessegére is.

A differencialds elméleti alapjai a valaszok szerint

Az egyik kérdés a pedagogusok elméleti tajékozottsagat vizsgalta. Kilonbdzd jeles
didaktikai forrasok, szerz6k megfogalmazasait vegyitette praktikus, illetve altaldnosan elterjedt
értelmezésekkel. A valaszokbol kideril, hogy a pedagogusok hogyan tudnak kulénbséget tenni az
altalanosabb (helyesebb), illetve sz(ikebb (helytelenebb) értelmezések kdzott.

A vélaszok egyetértés mértéke szerinti rangsora:

1 Az egyéni kildonbségek figyelembevétele a gyermeki személyiség fejlesztésében.

2. Felzarkoztatas és tehetséggondozas.

3. A tanitasi-tanulasi folyamat egyik alapveté pedagodgiai funkcioja, amely a tanulassal

kapcsolatos egyéni es csoportkilonbségek figyelembevételét messzemendéen el6-

Gja.
4. Minden tanuléra Kiteijedd optimalis fejlesztés.
5. Az egyéni sajatossagokhoz val6 igazodéas kulonbdz6 formainak alkalmazaésa.
6. A tanitasi-tanulasi folyamat alapveté mddszertani szempontja.

A vélaszadok megitélésiikben - helyesen - a véalaszlehetéségek fogalmi altalanosithatdsagat és a
gyakorlatban valé alkalmazhatosagat vették alapul. Erdekes, hogy az alsé és a felsd tagozatban

dolgozdk értelmezése, megitélése igen egydntetd.

A differenciélas céljara vonatkoz6 valaszok rangsorat és a gyakorisagok szadzalékos megoszlasat

érdemes 0Osszevetni az 1981-93. évi orszagos vizsgalat megfelel6 mutatoival (ezeket zarojelben
tlntettuk fél):

1 Minden tanuld lehetéségeinek  megfeleld
utemben fejlédhessen. 75,0% (62,6%)
2. Tehetséggondozas és/vagy felzarkoztatas. 66, 8% (35,3%)
3. Sikerélmény biztositésa. 61,6% (2,1%)
Kollektivitas fejlesztése. 21,6% (2.1%)
4
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Megallapithatd, hogy a vizsgalt mintdban minden faktor tekintetében Iényegesen jobb a
helyzet, mint 15 évvel ezel6tt, de a rangsor nem valtozott. A pedagdgusok a differencialast
tobbfunkcioju, komplex feladatnak tekintik, s a funkcidkat valoszinlileg rugalmasan kezelik a
gyakorlatban. Az els6 harom faktor megoszlasa kozotti kis kilonbseégek arra utalnak, hogy a
kilonb6z6 funkcidkat kdzel egyenranglnak tekintik. Nem meglepd a kollektivitas funkciojanak
hattérbe szorulasa. Erdekes, hogy ezt a funkciot kizardlag a fels tagozatban dolgozok jelélték

meg (lehetséges, hogy az alsé tagozatban elteijedtebb individualizalt munkaformak miatt).

A differencialds szempontjaival foglalkoz6 kérdésekre adott valaszokbol kirajzolodik,
hogy a valaszoldok a tanuldi személyiség fejlesztése szempontjabol legfontosabb szempontokat
alkalmazzak a leggyakrabban, legkevésbé pedig a targyi (kils6) szempontokat. Az alsé tagozatban
léenyegesen  tobbszor alkalmazzdak a legfontosabb  differencialasi  szempontokat (a
lényegtelenebbeket pedig kevesebbszer), mint a fels6 tagozatban. Ez az dsszefiiggés valoszindisiti

azt a feltevést, hogy az also tagozatban tudatosabb differencialas folyik.

A differencialt tanulasszervezés gyakorlati kérdései
Az alébbi tablazatban a pedagogiai tevékenyseg egyes komponenseinek gyakorisagi atlagai

szerepelnek az 1981-83. évi orszagos vizsgalat megfelel6 mutatoival egyiitt.

A tevékenység A nlegitélés gyaltorisaganak atlaga

komponensei alsé felso' teljes 1981-83.8vi vizs.
Felkésziilés az orara 1,71 1,75 1,73 2,0
Az érdeklddés felkeltése 1,85 2,0 1,92 2.1
A kérdések megfogalmazésa 1,78 1,92 1,85 2,0
Reagalas a gyermek megnyilvanulasara 1,71 1,75 1,73 18
Ellen0rzés, értékelés 1,75 2,17 1,96 2,4
Magyarazat 1,60 1,71 1,66 2,0
Differencialés 2,11 2,39 2,26 2,8
Osztalyfénoki tevekenyseg 1,55 2,18 1,84 2,2
A gyermekek megismerése 1,61 2,32 1,96 19
Az osztaly neveltségi szintjének meghat. 1,85 2,5 2,18 2,3
A kodzosség alakitasa 1,89 2,07 2,5 2,2
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Lathatd, hogy az alsé tagozatban tevékenysegik valamennyi Gsszetevéjét jobbnak, a 11
faktor kozul pedig 9-ben lényegesen jobbnak mindsitik a megkérdezettek. A differencialas is ez

utobbi korbe tartozik. Az als6 tagozatos nevel6knek kb. 70%-a mindsiti differenciald

tevékenységeét jonak vagy nagyon jonak a felsd tagozatban dolgozok 50%-aval szemben. Gyenge
és nagyon gyenge mindsités is csak ez utdbbi tertleten fordul el6 (kb. 14%).

A teljes minta megitélési atlagait 6sszevetve az 1981-83-as eredményekkel megallapithato,
hogy a "gyermekek megismerése” kivételével az el6bbi mutatok minden téren jobbak, ezen belil 7
faktorban lényegesen jobbak a 15 évvel ezel6tti mutatoknél. A legjelent6sebb elGbbre Iépés a
gyermekek megnyilvanulasaira torténd reagalas, az ellen6rzés-értékelés, a magyarazat, az
osztalyfénoki tevekenység és a differencialas teruletén mutatkozik. A 11 faktor kozul a
differencialas megitélésében kdvetkezett be a legnagyobb el6relépés, azonban a rangsorban 15 év
elteltével sem tudott elmozdulni az utolsd helyrél. Ez utébbi pedig sokkal fontosabb lett volna,
mint az énmagahoz mért fejl6dés. Az elmondottakbdl kdvetkezGen a differencialas mai helyzetét

ugy értékelhetjik, hogy nem jobb, mint 15 évvel ezel6tt. A pedagdgusok elégedetlensége tehat
valtozatlanul a differencialassal kapcsolatban a legerdsebb.

A kérdoiv foglalkozott a gyermekismeret és a differencialas kozotti 6sszefliggés
vizsgélatdval. Ez azért szikséges, mert alapos gyermekismeret nélkil nem képzelheté el

eredményes differencialas. A gyermekismeret mindsitésének szézalékos megoszlasa és a
gyakorisagok atlagai:

MinGsités Igen jo JO Kdzepes Gyakorisagi atlag
Als6 tagozatban 53,5 32,2 14,1 16
Fels6 tagozatban 10,7 46,4 42,9 2,32
A teljes mintaban 32,1 39,3 28,5 1,96

Orvendetes, hogy nem fordul el6 a mintdban a gyermekismeretre vonatkozé "gyenge"
vagy "nagyon gyenge" mindsités, s a mindsitések atlagos éertéke is a "jé"-n belll van. Az also

tagozatban "igen j6"-nak mindsitette gyermekismeretét a megkérdezetteknek tobb mint fele, a

fels6 tagozatban viszont a "koOzepes" mindsitések ardnya a legmagasabb. A mindsitések

megoszlasa és a gyakorisadgok atlagai is er6sen az alsé tagozat javara billentik a merleg nyelvét. Ez

nem meglepd, hiszen itt tobb alkalom nyilik a gyermekek megismeréseére.

40
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A gyermekismeret és a differencialé tevékenység szinvonalanak megitélése kdzott fontos
Osszefliggés mutathatd ki. Akik gyermekismeretiket a két legmagasabb mindsité kategdriaba
soroltdk, azoknal a differencialé tevékenység megitélésének atlaga (2,17) sokkal jobb a
gyermekismeretet "kOzepesére vagy ennél gyengébbnek mindsiték atlaganal (2,75). A
pedagogusok véleménye szerint tehat mintankban a magasabb szinti gyermekismeret magasabb

szinvonalu differenciélo tevékenységgel jar egyiitt.

A vizsgalt mintdban az egyéni, csoport és paros munka 0j anyag feldolgoz6 drakon
alkalmazott forméainak gyakorlasi eloszlasai az alabbiak (zaréjelben az 1981-83. évi orszagos

vizsgalat megfelel6 mutatoi):
Differencialt tanulasszervezési forméak (az 6rak szazalékdban)

egyéni munka csoportmunka paros munka
Also tagozatban 50,7 (66,8) 28,1 (44,2) 16,2 (32,4)
Fels6 tagozatban 48,2 (59,6) 30,4 (45,7) 30,9 (33,5)
A teljes mintaban 49,5 28,5 23,1

A két tagozat kdzott csak a paros munkédban van lényeges eltérés (kb. kétszeres arany) a
fels6 tagozat javara. Ezen szervezesi fonna gyakorisadga az also tagozatban alacsonynak tlnik, de
ugyanez a megallapitas érvényes a teljes mintara is. Ha a nyert mutatokat az 1981-83. évi vizsgalat
mutatoival vetjuk 6ssze, azt latjuk, hogy az egyes munkaformak gyakorisdgi rangsora egy
kivetelével - paros munka, fels6 tagozat - megegyezik, egyébként minden munkafonuat
lenyegesen ritkdbban alkalmaznak a tanarok, mint 15 évvel ezel6tt. Ennek a lehangold
helyzetképnek a f6 okait minden bizonnyal a differencialds akadalyozd tényezGiben kell

keresnink.

A tandrdkon kivili és a hazi feladatokban a tanuldék képességei és teljesitményei
szerinti differencialassal, tovabba a "nem valodi" differencialas helyzetével foglalkoz6 kérdésre

adott valaszokban el6fordulé 6nmindsitések szazalékos gyakorisaga és a gyakorisagok éatlaga.

Megitélés (%-ban)
Allsé tagozat Fels6 tagozat Teljes minta
igen részben nem igen részben nem . '0gén részben nem

Képességek szerint diff. 40,0 50,0 10,0 34,6 61,6 3,8 37,5 554 71
Teljesitmény szerint diff. 16,6 70,0 133 4,0 88,0 8,0 109 78,2 10,9

4



| NAT—PEDAGOGUSKEPZES—TOVABBKEPZES Pedagdguskepzés

Képességek szerinti differencialas atlaga a mintaban 1,70

Teljesitmény szerinti differencialas atlaga a mintaban 1,96

Lathato, hogy a tanorakon kivili és hazi feladatok kedvez6 mértékben differencialtak a
képességek, s elfogadhaté aranyban a teljesitmény szerint. Jonak itélhetjik, hogy a vizsgalt
mutatdk gyakorisagi atlaga a két tagozatban nem mutat Iényegi eltérést. Ez fejlédést jelent a felsé
tagozat szempontjabol, amelyik az 1981-83. évi orszagos vizsgalat szerint 15 évvel ezel6tt még
jelent6s "elmaradés”-ban volt az als6 tagozathoz viszonyitva. A vélaszok tikrében a formalis

differencialads nem jellemz6 az 6ran kivuli és a hazi feladatokban.

A valaszok alapjan a differencialt tanulasszervezési formak tervezésének helyzetét nem
itelhetjiik jonak. Nem gyakoriak ugyanis a tobb szempontbdl is dtgondoltan, részletesen tervezett
alkalmak. Ugy tiinik, hogy ebben - a vizsgalatban tényszer(ien feltart akadéalyok
kovetkezményeként és részeként - jelent6s szerepe van a szikséges szakmai kompetenciak

hianyanak. Ez a probléma visszatér6en megmutatkozik a vizsgalat mas terlletein is.

A csoportok kozotti atjarhatdsagra adott kérdést 93,3% aranyban megvalaszoltak, 83,3%
ardnyban atjarhatonak, 16,7%-baii nem &tjalhatonak mindsitve a csoportokat. A vélaszok

0sszességében nem Kielégitdek, ezt bizonyitja féT)h tipusaik és szamuk alabbi megoszlasa is:

Esetek szama

Tanulmanyi teljesitmény szerint atjarhatd 20
Haladasi tempd szerint atjarhatd 7
Erdekl8dés szerint atjarhatd 3
Zavaros, illetve elfogadhatatlan véalasz 10

A legproblematikusabb és a legkedveltebb differencialt tanulasszervezési formakra
adott valaszokban csupan keét differencialési forma szerepel. Legtdbben a csoportmunkat jeldlik
(11 eset). A problémak okai kozott a gyermekismeretet, az iddigényes felkészllést, a nagy

osztalylétszamot, a balesetveszélyt, a beskatulyazast, az eltér6é tanuloi terhelést, a fegyelmezési és
ellendrzési-értékelési nehézségeket emlitik.

42
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Mésodik helyen all az egyéni munka (5 eset). Problémai kozo6tt az idGigényesség, a tobbszoros

felkészllés, az érdekl6dés kulonbdzbsége szerepelnek.

A legkedveltebb differencialt tanuldsszervezésiformakra vonatkozéan a legtébben tobb
format is emlitenek, viszont nagyon kevesen indokolnak (csupan 6 f6). A véalaszok sokfélesége és

gyakorisagi tablazata (fo):

Gyermekek Pedagogusok Szulék
kdorében
Csoportmunka 18 6 -
Frontalis (osztaly) munka 5 10 6
Egyéni munka 4 7 4
Paros munka 2 - -
Kisérlet 1 - -
Szinhaz 1 -
Megbeszélés . 2 -
Differencialt osztalymunka - ] -
Tovabbképzés - 1 -
Felzarkdztatas - - 1
Tehetséggondozas . - 1
Magyarazat - - 1

A vélaszokban tobb elfogadhatatlan taldlhato (pl. szinhaz, megbeszélés, tovabbképzes,
magyarazat). Az indokok szama még kisebb a valaszok szamandl, kozottuk a felzarkoztatas
szilkséglete és a sikerélmény biztositasa szerepel tobbszér. Erthetetlen, hogy az egyéni munkat
miért nem jeldlte meg senki. A kedvetlenségre vonatkoz6 valaszokkal kapcsolatban nagyfoku
alulinformaltsagra utal a valaszok kis szama, amelyek szintén terminoldgiai zavarrol és bizonyos

kompetenciahianyrol tantskodnak.

A differencialt tanulasszervezés iranti igény, nehézségek, jovokép
A sajat szervezési differencidit tanulasszervezési formakhoz val6 viszonyulasrél érdekldd

kérdésben nemcsak érzelmi motivumok jatszanak szerepet, hanem az irdntuk valé igeny is
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tikrozddik. A kérdés ennél fogva kodzvetett mdédon alkalmas a differencidlt tanuldsszervezési
formakra vonatkozo gyermeki, szul6i, iskolavezetdi és sajat igények felmérésére is.

A megkeérdezetteknek csaknem 100%-a valaszolt a kérdésre, ami amellett szol, hogy
rendelkeznek a sziikséges tapasztalatokkal, és érdekeltek is a kérdesben. A vélaszok @sszességén
belll a "kedveli" aranya 48,7%, a "részben kedveli" aranya pedig 31,2%. Legnagyobb aranyban
(9-9%) a szul6k es az iskolavezetés viszonyuldsdra nem kaptunk vélaszt. A valaszok

megoszlasaban az alsé és felsd tagozat kozott nincs szamottevé kilonbség.

A viszonyulasok megitélésenek szazalékos megoszldsa az egyes relaciok kedveltségi
atlaga és ranghelye a vélaszok alapjan:

Megkérdezettek Kedveltség megitélése (%)  Kedveltségi  Kedveltségi
kedveli részben kedv. atlag ranghely
Gyermek 64,3 35,7 1,36 2.
Sziilg 41,2 58,8 1,58 4.
Iskolavezetés 71,0 29,0 1,29 1
A pedagodgus sajat viszonya 61,0 39,0 1,38 3

Jo, hogy a gyermekek és a pedagdgusok Kkedveltségi mutatéi és igénye a differencialt
tanulasszervezési fonnak irant csaknem azonos szinten, a "kedvelt"-liez kézel all. Orvendetes,
hogy az iskolavezetés igényszintje ilyen magas és nem sokkal all az el6z6 kett6 felett. A
differencialt tanulasszervezési formakat az érintettek tehat &ltalaban kedvelik es ennek kapcsan az
alkalmazasukra vonatkozo igény isjelentdsnek tekinthetd.

Egy kérdés a pedagdgusok megitélése alapjan a felzarkoztatasra szoruld gyermekek
iskolan beltuli szamardnyanak becslesén keresztil igyekszik felmeérni a differencialt
tanulasszervezesi fonnék iranti sziikségletet.

A megkérdezetteknek 13,3%-a egyaltalan nem, vagy hidnyosan (36,6%) valaszolt. Ennek egyik
legval6szinlibb oka lehet az alulinformaltsag, ezt tamasztja ala ugyanis a becsult aranyok hatalmas
szorddasa (5-100% ko6zott a kilonb6zd relaciokban). A sz6rodas a sajat munkara és szakteriiletre

(tagozatra) vonatkozoan a legkisebb. A sajat szakmai kompetencian kivili tertleteken a becslések
sok bizonytalansagot tukroznek.
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A differencialasra szoruld tanulok szamaranyanak atlagos becslési mutatoi az alsé és

felsd tagozaton:

Als6 tagozatban dolgozok Felso' tagozatban dolgozdk
atlagos becslése (%-ban)

Sajat tanuldira vonatkozoan 28,8 39,6
Alsé tagozatra vonatkozoan 25,2 30,5
Fels6 tagozatra vonatkoz6an 24,3 32,6
Napko6zire vonatkozo6an 25,7 62,5

Az 1/3 arany korul ingadozo atlagos becslesek a két szoban forgd iskola és a korzetében €16
lakossag (szocidlis) helyzetének tlkrében reélisnak latszanak. A valaszaddk szerint kb. minden
harmadik gyermek valamilyen szempontbdl hatranyos helyzet(, ezért felzarkoztatasa érdekében
differencialt tanulasszervezési formék alkalmazasara van sziikség. Az also és fels6 tagozat kozotti
becslési atlagkilonbségek a hatranyok felsé tagozaton belili halmozodasaval magyarazhatok, ami

a felsd tagozatos napkozis gyermekek esetében még fokozottabban érvényes.

A differencialt tanuldsszervezési formak alkalmazasanak akadalyaira vonatkozé
kérdést a megkérdezetteknek csaknem 100%-a megvalaszolta, amely teljes erintettséget tikroz.
Az also és a fels6 tagozatbol érkezett valaszok kdzott nincs szdmottevd mennyiségi vagy mindségi
kilonbség. A mar tobbszor emlitett 1981-83. évi orszagos vizsgélat megfelel6 mutatdi kdzott az
eltérések fontos kovetkeztetéseket alapoznak meg. Ezért az aldbbi tablazatban a véalaszokban
tukréz6d6 akadalyok gyakorisdganak szdzalékos aranyai mellett zarojelben feltintettik a 15 évvel

korébbi vizsgalat megfelel6 mutatdit is az 6sszevethet6ség érdekében.

Ranghely Akadaly %-0s arany 15 evvel
a mintaban ezel6tti arény
1 Tal sok felkeszulést igényel. 51,7 (42,6)
2. Nagy az osztalylétszam. 48,3 (45,9)
3. Nincsenek meg hozza a megfelelé eszkdzok. 36,2 (31,4)
4, A pedagdgusképzes soran nem készitettek fel 31,0 (28,7)
erre.
5. Tulsagosan fellazitja az orai fegyelmet. 25,9 (12,4)
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Ranghely Akadaly %-0s arany 15 évvel
a mintaban ezel6tti arany
6-7. Nem megfeleld a 45 perces Orakeret.
20,7 (24,9)

A befektetett munka és az eredmények

nincsenek dsszhangban.
8-10. Nincs ideje, lehet6sége a gyermekek

megismerésére. (8,2)

A gyermekek nem szeretik. ' 52 (4,0)

Egyéb nehezit6 korulmenyek (pl. a szuldk

nem szeretik, tll sok tananyag, a fénymasolas
korlatozasa).

11. Munkahelyi kornyezete nem nézi j0 szemmel 3,4 (2,5)
az ilyen torekvéseket.

A tablazatbol kitlnik, hogy a 10 megéllapitads kozil 7 esetben rosszabb, s csak 3 esetben
jobb ahelyzet a 15 évvel korabbinal. A 7 eset kozll 5-nél csak néhany (max. 5) szazalék a negativ
eltérés, mig 2 esetben ennél sokkal jelent6sebb. (A fegyelem terén kétszeresen, a felkészulésnél
pedig kb. 10%-kal rosszabb a jelenlegi helyzet, mint a 15 évvel korabbi). Megfigyelhet6, hogy a
mintakban és a 15 éve kimutatott mintaban szerepld leggyakoribb (legnagyobb) 6t akadaly kozil
négy megegyezik, csak kozottik az 1 és 2., tovabba a 3. és 4. sorrendje forditott.

A sz&dmadatok tulkében megéllapithatjuk, hogy a 15 évvel korabban kimutatott legf6bb
akadalyok a differencidlt tanuldsszervezési formak el6tt ma is ugyanazok, de sulyosabbak, mint
korébban. Els6sorban ezzel a kériilménnyel, tovabba a megkérdezettek altal kifejtett problémakkal
magyarazhato, hogy a differencialas megitélése nem tudott elmozdulni az alapvetd pedagdgiali
tevékenységek rangsoraban elfoglalt utolsé helyer6l. Ha tablazat els6 harom helyén Aallo,
legsulyosabb akadalyok jovObeli alakuldsat mérlegeljik, akkor ezek ndvekedése varhatdé a
differencialés iranti ndvekvé tarsadalmi sziikséglet és az iskolafenntartok (6nkoimanyzatok)anyagi
helyzetének tovabbi romlasa fuggvényében. Ez azélt is aggasztd, mivel a differencialas a NAT
sikeres bevezetésének egyik alappillére.

Fontos megjegyezni, hogy a differencialas szoban forgé akadalyai a pedagdguspalya
nagyfoku elnGiesedésével is dsszefuiggnek. A pedagogusok tébbsége haziasszony és csaladanya,
akik a megndvekedett életterhek miatt effektive kevesebb id6t tudnak aldozni munkajuk
mindségenek javitasara - igy példaul a differencidlt tanuldsszervezési formak gondosabb
alkalmazasara. Ezt a tapasztalatot er@siti az adatok kozotti azon Osszefliggés az akadalyok
46
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rangsordban vezetd "tul sok felkésziltséget igényel” allitassal kapcsolatban, hogy a kérddivekben
ezt akadalyként kizarolag nék jeldlték meg.

Egyes valaszokbol a pedagogusokat nyomasztd szdmos probléma, teher is kirajzolodik. Ezek
pszichikus allapotukon keresztll karosan befolyasoljak viszonyulasukat a differencialashoz és a

differencialt tanulasszervezési formak szervezésének dnkéntes vallalasahoz.

A valaszokban leggyakoribb okok rangsora, megnevezése és szazalékos megoszlasa:

Ranghely Okok %-0s arany
1 A pedagogusok rossz  anyagi  korllményei,
megélhetési gondok, az anyagi megbecsulés hianya 46,6
2. Novekvd elvarasok, romlé teljesitési lehetéségek (pl. a
NAT, az iskola targyi feltételeinek romlasa, hatranyos
helyzetli gyermekek szaméanak ndvekedése, ndvekvo 26,6

osztalylétszamok, csoportbontas hianya, felzarkéztato
Orék szaménak csokkenése).

3. Nincs pénz énmdvelésre, dnképzésre, a draga szakmai
anyagok megvételére. 25,0
4-6. Félelem a munkanélkiliségtdl, rossz hangulat,

bizonytalansag.

Az iskola anyagilag nem tdmogatja a tovadbbképzesek- 16,0
ben valo reszvételt.

Csokken6 erkolcsi elismerés.

7. Kevés id6 marad a minGségi munkara. 13,0
8. A pedagogusok kénytelenek egyéb pénzszerz6
tevékenységeket vallalni. 9,0
9-10. A pedagogus kulturalis elmaradasa aldassa oktato-

neveld munkajanak korszer(iségét, hitelességét.

5,0
A NAT bevezetésere nem keszitik fel megfeleléen a
pedagdgusokat.

Az eddig elmondottakat 0sszevetve a korabban leirtakkal megéallapithato, hogy a megkérdezettek
tobbsége elégedetlen anyagi és szakmai-kulturalis kérilményeivel. Ez a pszichés teher negativan
hat munkahelyi kdzérzetiikre és igy kdzvetve a differenciald tevékenység mindségere is.

A valaszok elemzése és dsszehasonlitasa alapjan fontos 6sszefliggések rajzoldédnak ki a
pedagdgusok elégedettsége €és a munkara (munkahelyre, péalyara) vonatkoz6 maddositasi
szandekuk kozott (amelybe természetesen belejatszik a fent emlitett, 6sszessegében nyomasztonak

tlinG pszichés terhelés is).
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Az elégedetlenebbek vaunak tobbségben. A megkérdezetteknek 28,3%-a (17 fo) tervez
palyamddositast vagy elhagyast, ami nagyon magas arany. Kitlinik az is, hogy az elégedetlenebbek
kozil tobb mint haromszor annyian akarnak tdvozni a palyardl, mint az elégedettebbek kozil. Az
indoklasban tébben a gyermeklétszdm csdkkenése miatti felelmet, a palya telitettségét, a rossz
kereseti viszonyokat emlitették.

A pszichés terhelés szempontjabdl kozelitve a maddositasi es elhagyasi szandekot,
valészinlinek tlinik az a feltevés, hogy az e korbe tartozOk kozott sok lehet a jol képzett,
eredményes pedagogus, akik éppen szenzitiv lelkialkatuk miatt jutottak el pszichés tlir6képességuk
fels6 hataraig (pedig jelent6s gyakorlattal rendelkeznek). Velik pedig hatalmas veszteség érheti
nemcsak a széban forgo két iskolat, hanem altaldban az oktatasugyet is. Kérdés, hogy ez a

"vérveszteség" milyen kovetkezményekkel jama (jarhat) a NAT bevezetésének id6szakaban.

A differencialt tanulasszervezésjovojevelfoglalkozd valaszok elemzésébdl kiderdl, hogy a
pedagdégusok a differencialast - ezen belll a differencialt tanulasszervezést - szikségesnek, az
iskolai munka egyik kulcsponti feladatanak tartjak, es nehézségeivel egy (tt felelGsséggel vallaljak.
A vélaszok tekintélyes részében figyelemre mélté vélemények, problémafelvetések is olvashatok.
Ezek kozil néhany: "A nagy osztalylétszdmok miatt nehéz lesz." - "Csoportbontés kellene, de
nmcs fedezet." - "A NAT megvalositasanak egyik alapfeltétele.” - "Egyre tobb a hatranyos,
dyslexias gyermek." - "Az iskoldk szervezeti atalakulésa. - 6 és 8 osztalyos gimnazium - elvégzi a
differencialast.” - "Nehezen megy, nem nagyon alkalmazzak a pedagogusok.” - "A targyi
feltételeket kellene biztositani és az osztalylétszdmokat csokkenteni.” - "A gyerekek féradtak,
nagyok az osztalylétszdmok, tananyagot kellene csokkenteni.” - "Vannak olyan gyerekek, akik

sosem kerullnek at a gyorsabban haladé csoportba.”

Az idézett gondolatok jol érzékeltetik a differencidlt tanulasszervezés fo gondjait,

akadalyait, amelyek leklizdése révén lehetne csak segiteni ajelenlegi helyzeten.

Kovetkeztetések

A vizsgélat miel6bbi elvégzését els6sorban annak az ellentmondasnak a felismerése tette
szilkségessé, hogy a differencialas iranti szikséglet a tapasztalatok szerint novekszik - ezt

nyomatékosan jelzi a differencialasra szoruld6 gyermekek szd&ma és a NAT kovetel-
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ményrendszere ugyanakkor az egyre jelent6sebb akadalyok miatt a megvalositas eselyei
romlanak az iskolakban.

Mivel a NAT kozéppontjaban - az iskolak szempontjabdl - a tanulmanyi teljesitmények és
az adekvét képességek fejlesztése all, celszerd volt a differencialt tanuldsszervezés felteteleit,
formait allitani a vizsgalat kbzéppontjaba.

Az iskolan bellli differenciélés, a differencialt tanuldsszervezési fonnak alkalmazasa iranti
igény a vizsgalat sordn tébb oldalrdl is bebizonyosodott (a pedagoégusok véleménye, az érintettek
viszonyulasa, a differencidlasra utalt tanulok szamanak megitélése tukrében).

A vizsgalat eredményeként fény derult az iskolan beluli differencidlas helyzetét,
megvalosulasat alig, jobban és erésen befolyasold tényezdkre.

Az els6 kategoriaba sorolhaté a diplomak szama, a tovabbképzésekben és az innovacios
tevékenységekben valo részveétel, a szakmai képzettség megitélése és a differencialasi szinterek
szama.

A differencidlas helyzetét az iskolan belul jobban befolyasolja a pedagdgusok munkahelyi
elégedettsége és a gyermekismeret szintje.

A belsé differencialas helyzetének alakuldsat er6sen determinaljdk a pedagogusok
szakmai kompetencidinak azon hianyossagai, melyekre az elméleti alapok, a differencialt
tanulasszervezési formak tervezése, iranyitasa, atjarhatdésaga, kedveltségének és akadalyainak
kapcsan derllt fény. Megallapithatd, hogy mindezek egylttesen ranyomjak bélyegiket a
differencialas gyakorlatara ésjelentds mértékben géatoljak annak eredmenyességét.

Az iskolan belul toérténé differencidlds eredményességét a pedagdgusok pszichés
allapotanak befolyasolasan keresztil hatraltatd legjelent6sebb akadalyok: kozvetlenill sok id6t és
gondossagot igényld felkésziilés; a nagy osztalylétszamok; a megfeleld eszkdzok, targyi feltételek
hianya; kozvetve pedig a rossz jovedelmi viszonyok; a ndvekvd elvarasok; a lesz(kilt 6n- és
tovabbképzeési lehetdségek; az erkdlcsi elismerés hianya. A vizsgalat soran is kimutatott jelenség,
hogy a tlir6képességiik felsé hatardig eljutott, legelégedetlenebb pedagogusok - kdzottik
valdszinlileg sok a jol képzett - kozil jelentdés szdmardnyt kepviselnek a péalyamaodositésra
torekvOk és a palyaelhagyok.

A vizsgélat szerint a pedagdgiai tevékenyseg OsszetevOinek megitélési rangsoraban a
differencialds az utolsé helyen all ugyanugy, minta 15 évvel korabbi orszagos empirikus vizsgalat
eredményeiben. Azo6ta a differencialas megitélése valami javulast mutat, am a valaszadok

valamennyi felsorolt pedagdgiai tevékenység kozott valtozatlanul a differencialas szinvonalaval a
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legelégedetlenebbek. A jelen vizsgalat és a kordbbi empirikus vizsgalat pedagégiai tevékenység-
Osszetevbinek adatsora kdzott - elvégezve a megfelel6 szamitasokat - kozepesen szoros, pozitiv,
szignifikans korrelacié mutathato Kki.

A vizsgélat soran arra is fény derllt, hogy a differencialt tanuldsszervezési fonnak
alkalmazésénak ma is ugyanazok a legfébb akadalyai, mint 15 évvel kordbban.

Végeredményben az els6 két hipotezis teljes egeszeben bizonyitottnak tekinthetd. A
harmadik hipotézis viszont megddlt, ma ugyanis a belsé differencialas helyzete rosszabb, mint 15
évvel kordbban.

A kovetkeztetések varosunkra nagy biztonsaggal, de hasonlé nagysagrend( varosok alsé
foka iskoléira is jelent6s valészinlseggel ervenyesnek tekinthetok.

Mivel a bels6é differencialas miikddoképessége a NAT sikeres bevezetésének egyik
alapfeltétele, a jelen helyzeten siirg6sen javitani kell, ha azt szeretnénk elérni, hogy a NAT életbe
Iépése egy ev mdlva nagyobb zokkendk nélkil elkezd6dhessen. Rovid tavon valoszinlleg csak
egy akadalyt lehetne jelent6sen csdkkenteni a belsé differencialas javitasa érdekében: orszagosan
mielébb meg kellene szervezni eés mikodtetni a NAT bevezetését célirdnyosan eldkeszitd,
tovabbkeépzo jellegl tanfolyamokat, amelyekbe téritésmentesen és tomegesen kapcsolddhatnanak
be a pedagogusok. A jelenlegi felkészité rendszer nem képes ezt a funkciot betdlteni. Ha slirgésen
nem torténnek hathatos intézkedések e téren, akkor a NAT bevezetése veszelybe kerilhet, hiszen

az iskolai tapasztatokkal megegyezGen a jelen vizsgalat is bizonyitja, hogy az iskolak nincsenek
birtokdban még legsziikségesebb szemelyi és targyi eszkdzoknek sem.
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SZENES GYORGY /Bolyai Janos Mszaki Szakkézépiskola, Budapest/
SZAKMAI ELOKESZITES ES AZ ERETTSEGI VIZSGA
A NAT TUKREBEN A SZAKKOZEPISKOLAKBAN

A Nemzeti Alaptanterv

A NAT a kotelez6 oktatas valamennyi hazai iskoldban érvényesitend6 azon
kovetelmenyeit foglalja magaban, amelyek hozzajarulnak ahhoz, hogy a kozoktatas minden
iskolatipusaban az alapvetd tartalmak egységesen és ardnyosan érveényesiljenek. Ezzel az oktatas
nélkilozhetetlen tartalmi egységét és az iskolatipusok kdzotti atjarhatosagot hivatott elésegiteni.
Lehet6vé teszi, hogy az iskolak és a tanulok a tananyag feldolgozdsédhoz, elmélyitéséhez es
kiegészitésehez, a kovetelmények teljesitéséhez, sajatos szikségleteik, igényeik kielegitéséhez
kell6 id6vel rendelkezzenek.

A NAT nemcsak megengedi a kilonb6z6 tantervi valtozatok, tankdnyvek és mas
taneszkozok készitését, illetve az iskolai pedagogiai programok és a helyi tantervek kidolgozasat,

valasztasat, hanem ezeket a tartalmi szabalyozés elengedhetetlen részeként kezeli.

Helyi tanterv

Az 1996 juliusdban modositott Kozoktatdsi Torvény szerint az iskoldknak 1998.

szeptember 1-jéig kell elkészitenilik a pedagogiai programjukat és ennek részeként a helyi
tanterviket. A helyi tanterveket a fenti id6ponttol felmend rendszerben az els6é es a hetedik
osztalyban kell bevezetni.
A helyi tantervben az iskola a teljes képzési ciklusra hatdrozza meg az elérendé célt, ezert ennek a
tantervnek a szakkepzO iskolakban az Aaltalanosan mdvel6 tantargyak programjain kival
értelemszer(en tartalmaznia kell a szakmai el6készitd tantargyak, valamint az érettségit kovetd
szakmai képzés esetén ezen szakmai tantargyak tanterveit is.

1998 szeptemberét6l, illetve a NAT felfutasatdol a szakkeépzd iskolakban olyan helyi
tantervet kell alkalmazni, amelyben 16 éves vagy szakkdzépiskola esetén 18 éves korig nincs
szakmai képzeés, hiszen eddig tart az altalanos mdveltséget megalapozé pedagogiai szakasz.

Lehet6séguk van azonban a szakkepzd iskolaknak arra, hogy mar ebben az idGszakban is
folytassanak szakmai el6készitést.
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A szakmai el6keszites két szakaszban valdsulhat meg:

 az els6 szakasz a 9-10 osztaly, ahol szakmai orientaciot folytathatnak az iskolak, szem
el6tt tartva, hogy a NAT kovetelményrendszerét teljesitenilik kell. Természetesen més id6
all rendelkezésre a szakmai orientaciéra egy olyan iskolanak, amely nem tlizi ki célul az
érettségi elérését, ezért csak a NAT minimum kdvetelmeényeit tanitja, és mas id6 éll
rendelkezésre a fenti célok elérésére egy érettségit megcélzé szakkdzépiskolanak, amely
nem elégedhet meg a NAT minimummal,

 a méasodik szakasz a 11-12 osztaly, ahol szakmai alapozéast folytadiatnak a
szakkdzépiskolak, mikozben felkészitik tanuldikat az érettségi vizsgara. A szorosan vett
szakmai specializacio az érettségi utani szakképz6 évfolyamokon torténik. Az érettségit
nem ado iskoldkban a tizedik osztalyt lezard alapmiveltségi vizsga utan kezdddhet a

szakmai képzés.

A fenti kovetelményeknek felel meg az alabbi odraterv, ahol a szakmai el6készité tantargyak
(szakmai orientdcio és szakmai alapozds) a szakmacsoport differencidlt igényei szerint
kilonbozoek.

Szakkozepiskolai ératerv

Osztaly/Oraszamok

Tant argy ak 9. 10. 11. 12.  Erett- Osztaly/Csoport
osztaly osztaly osztadly osztaly ségi

Irodalom 2 2 3 3
Magyar nyelvtan 2 2 1 1 K
Torténelem 2 2 2 2 K
Tarsadalomismeret / Filozéfia - 2 2
Angol nyelv / Német nyelv * 4 4 4 4 9/2 10/2 112 12/2
Matematika 3 3 4 4 9/2 10/2 11/2 12/2
Fizika 2 2 11/2 12/2
Kémia 2 2
Bioldgia 2 2 2 2 V
Foldrajz 2 2
Informatika, technikai ismeretek 2 2 - - - 9/2 10/2
Enek-zene 1 1 -
Testnevelés 2 2 2 2
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Osztaly/Oraszamok

Tant argy ak 9. 10. 11 12 Erett- Osztaly/Csoport
osztaly osztaly osztaly osztaly  ségi
Orienta-  Szakmai orientéci6 15 15 ; - 9/2 10/2
cio
Szakmai Szakmai alapozas - - 5 5 V 11/2 12/2
el6készi- elmélet
tés Alapozas Szakmai alapozés - - 5 5 11/3 12/3
gyakorlat
Osszesen 275 275 280 28,0
Osztalyfénoki 1 1 1 1
Idegen nyelv 2 2 - -
Szakmai orientaci6 35 35 - - 9/3 10/3
Nem Magyar nyelv és irod. - - 2 2
kotelezd Torténelem - - 2 2
orakeret Idegen nyelv 0 - - 2 2
& Matematika 1 1 2 2
Fizika, kémia, “ ” 1 1
bioldgia
Szakmai « 1 1

alapismeretek

Megjegyzések: Kotelezd érettségi tantargy
Valaszthat6 érettségi tantargy

A tanulé véalasztasa szerint

X

A nem kotelezd orakeretbdl az emeltszint( érettségire térténd felkészitéshez,
tovabbéa 9-10. osztalyokban szakmai orientaciéra és a 11-12. osztalyokban
szakmai alapozasra hasznalunk fel érédkat a tanulod valasztasa szerint

0 Az idegen nyelv valtasara kényszerult tanulok felzarkoztatasra

Az iskola képzési profiljanak megfeleléen valamelyik természettudomanyi
tantargyat négy évig tanitja

Az iskola a kotelez6 (K) érettségi tantargyakon kivil a szakirany szerinti tovabbtanulas

miatt a fizikai tantargyat, a szakmai végzettség megszerzése céljabol a szakmai eléké-
szitd tantargyat ajanlja valasztani (V).

Az érettségi vizsga

A Kkozoktatdsi torvény szerint az erettségi vizsga allami vizsga, amelyet a tanuldk a
tizenkettedik evfolyam kovetelményeinek teljesitése utdn tehetnek le. Az érettségi vizsgn a

tanuldk kotelezd és szabadon valasztott tantargyakbol adnak szamot tudasukrol.
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A Kkotelez6 érettsegi tantdrgyak: magyar nyelv és irodalom, toérténelem, matematika,
idegen nyelv.

A vélasztandé tantargyak szamat a vizsgaszabalyzat hatdrozza meg.
Mivel a szakkdzépiskolakban szakmai el6készités is folyhat a kdzismereti oktatas mellett, ezért
lehet6ség van ezekben az iskolakban, hogy a tanuldok szakmai el6készitd tantargyakbdl is érettségi

vizsgéat tegyenek.

Az érettségi vizsganak az oktatasi rendszerben kettés funkcidja van:
(1) tandsitja azt, hogy a jeldlt kdzépiskolai tanulmanyai sordn mit és milyen szinten
sajatitott el. Az err6l szerzett bizonyitvanyt azok hasznositjak, akik az érettségi utan
szakmat kivannak tanulni, vagy kodzvetlenil munkaba allnak és alkalmazasukat érettségi
bizonyitvanyhoz kotik a munkaadok;
(2) az erettségi bizonyitvany masik funkcidja a szelekcid, vagyis ennek alapjan valasztjak
ki azokat a jelOlteket, akik alkalmasak az egyetemeken vagy a fdiskolakon valo

tovabbtanulasra.

Az (j érettségi vizsga az aldbbiakkal jellemezhetd: e Az érettségi vizsga egyseges.
» Az erettségi vizsga ketszintd.
» Az érettségi vizsga sztenderdizalt.
Az érettségi vizsga egy/séges
Az érettségi vizsga két funkcidja nem kotédik kizardlag a klasszikus tovabbtanulési irdnyba
mutaté gimnaziumhoz. A maésik kdzépiskola, a szakkdzepiskola szintén kettds feladatot teljesit az
érettségi vizsgaval: bizonyitvanyt ad és egyben lehet6séget a tovabbtanulasra. A kétfajta
kozépiskola kozott az a kulénbség, hogy a gimnazium tanterve az altaldnosan mdveld targyak
tanitasara helyezi a hangsulyt, a szakkdzépiskolaban pedig az altalanos mdvelésen tul a szakmai
el6készités is 1ényeges.
A keétfajta kozepiskola tantervének kozelitese a hazai oktataspolitikaban majd két évtizedes multra
tekint vissza. Ez a folyamat, noha elindult, egyelére nem vezethet a kétfajta kdzépiskola
egységesitéséhez, mert a kozépiskolazds még messze nem teljes kord. Ezért él az igény, hogy
legyen olyan kdzépiskola, mely nemcsak az ertelmiségi el6képzeést, de a kozépfoku szakképzést is

megalapozza.
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Mindezek kovetkeztében a szakkdzépiskola tantervének az elmalt évek soran az lett az egyik f6
feladata, hogy egyensulyt teremtsen az altalanosan képzé targyak és a szakkepzd targyak tanitasa
kozott. Ebbe az iranyba tolja a Nemzeti Alaptanterv bevezetése is, mely iskolafajtatol fliggetlenal,
a tanitasi id6 egy részében, kézos tananyagot hataroz meg a 16 éves korig tarté kotelezd iskolazas
végeig. Masik f6 feladata pedig az lett, hogy a szakképz6 targyakat szakmai el6készit6 targyakkal
valtsa fel. Ezt fokent a gazdasagi szerkezetvaltasbol kdvetkezd igények indokoljak, ami gyakori
profilvaltasra készteti a munkavéllalokat. Ez a valtds konnyebben megvalosithatd a szakmai

alapozo képzés, mintsem a szlk szakképzes talajan.

Ajovoben a kétféle kozépiskolaban a fentiek figyelembevételével egységes kovetelmények
alapjan tesznek érettségi vizsgat a tanulok.

Az érettsegi vizsga kétszintd

Az érettségi vizsga két funkcidjanak egyideji teljesitése a kdvetelményrendszer
vonatkozasaban azt feltételezi, hogy két szinten hatarozzuk meg az orszagosan egységes
vizsgakovetelményeket: kozépszinten és emelt szinten. A kozépszinten meghatarozott
kovetelmények teljesitése a kozépiskolai végzettseggel elérhetdé miliveltséget tanusitja, az emelt
szinten meghatarozott kdévetelmények teljesitése pedig a tovabbtanulasra valé alkalmassagot.

A Kkét szinten meghatarozott vizsgakdvetelmenyek nem az érettségi vizsga egészére, hanem az
egyes vizsgatargyakra vonatkoztak. A tanul6 oldalardl nézve, nem az a valasztas targya, hogy a
jelolt egészében kodzépszintli vagy emelt szint(i vizsgat kivan-e tenni, hanem az, hogy mely
targyakbol tesz kozépszintii vagy emelt szintl vizsgat. Abban nincsenek korlatok, hogy a

vizsgatargyai kézul hanybdl vizsgazik emelt és hanybdl kozépszintl kévetelmények szerint.

Az érettsegi vizsga sztenderdizalt

Ha tartdsitani akaijuk ajelenlegi allapotot, mely a fels6oktatas extenziv fejlesztésebdl ered,
nevezetesen, hogy az egyetemek és fdiskoldk nagyobbik része a szelekcidban a kozépiskolai
értékelésre tdmaszkodik, és egyben el akarjuk érni, hogy az érettségi vizsgaeredményeket
tekintsék a valogatas alapjanak, akkor az érettsegi vizsgdnak megbizhatonak kell lennie. Az
érettségi vizsga megbizhatésaga a vizsgakovetelmények és a vizsgateljesitmények mindsitésenek
0sszemérhet6ségét (sztenderdizacidjat) egyarant megkoveteli. A vizsgakdvetelmények

vonatkozasaban ez azt jelenti, hogy azok orszagosan egységesek és nyilvanosak, tovabba lefedik

%



Pedagdgusképzés I. NAT—PEDAGOGUSKEPZES—TOVABBKEPZES

mindazokat az ismereteket és képességeket, melyekre mind alapokra a felséfoku intézmények,
valamint a munkaadok igényt tartanak.

Ugyanugy a vizsgateljesitmények mindsitésének is egységes értékelésén kell alapulnia. A
vizsgateljesitmények mindsitése csak akkor tekinthet6 megbizhaténak, ha egyseges, azaz orszagos
skalan 6sszemért teljesitményekre vonatkozik. Méas szavakkal: a minésités akkor megbizhat6, ha
egy adott osztadlyzat vagy pontszam ugyanazt a teljesitményt fedi, flggetlenil attdl, hogy az

orszag melyik kozépiskoldjaban kapta a bizonyitvanyt a tanulo.

Az érettségi vizsga és a kozépiskola utolso két évfolyamanak kapcsolata

Tekintettel arra, hogy a Nemzeti Alaptanterv csak a kotelezd iskolazésig, tehat 10.
évfolyam végéig hatarozza meg a kozos mivel6desi anyagot a tanitasi id0 egy részében, az
érettségi vizsga el6tti utolso két evfolyam tananyagat az egyes kozépiskolak helyi tantervei fogjak
szabalyozni. A jelenlegi oktataspolitika torekvése az, hogy a kdzponti szabalyozast a kdzépiskolak
ez utolso két évfolyaman a minimalisra csokkentse. A tartalmi szabalyozas vonatkozasaban ez azt
jelenti, hogy az oktataspolitika nem az un. bemeneti (tantervi), hanem az un. kimeneti (vizsgaval
tortend) szabalyozast részesiti el6nyben.

A vizsgéval torténd szabalyozds a kozépiskoldk utolso ket evfolyaménak tantargyi
szerkezetére és a tanitas tartalmara is hatast gyakorol. Valdszinisithetd, hogy a kdzépiskolak
tantargyi szerkezete a vizsgatargyak rendszeréhez, valamint a vizsgaszintekhez (k6zép- és emelt
szint) fog igazodni. Ezért a tanitds szervezeti es Orakeretei sokkal differencialtabbak lesznek, mint
jelenleg. Ahhoz, hogy az iskolak a fenti igényeknek megfeleld differencialt oktatast meg tudjak
szervezni mar a 10. osztaly végén tajékozddniuk kell arrél, hogy a tanuldk a kotelezd tantargyak
mellett milyen vizsgatargyakbol és targyanként milyen szinten kivannak vizsgazni. Nyilvan
nagyobb draszamban fogjak tanulni a vizsgatargyakat azok, akik az emelt szintet valasztottak és
kevesebb oOraszdmban azok, akik kozépszinten kivannak vizsgazni. Indokoltnak latszik, hogy az
emelt szint(i vizsgatargyak atlagosan heti 4-5 oOrasak, a ko6zépszint(i vizsgatargyak atlagosan 2-3
orésak legyenek.

A tanitds szervezeti és Orakereteit az iskoldk a helyi tantervekben maguk fogjak
szabalyozni.
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A "Kornyezetpedagdgia" rovatunkban megjelend tanulméanyok, cikkek
el6adas formajaban elhangzottak az 1997 majusaban
Debrecenben megrendezett kdmyezetpedagdgiai konferencian.

A cikkek kozlését a kovetkezd szamban folytatjuk.

HAVAS PETER /E6tvés Lorand Tudomanyegyetem - Budapest/
A KORNYEZETI NEVELESROL

Az ezredfordulo klszobét atlépé emberiség Uj szokasokra igyekszik ravezetni gyerekeit.
Vildgszerte felismertik, hogy a hétkdznapi életviteliink tarthatatlan. A fenntarthatd fejlodésl valt
az emberiség és a bioszféra kozos sorskérdesévé.

Az energiahasznalat, a ndvekv6 hulladékhegyek, a levegd és a viz szennyezése, a pusztuld
természet, a felmelegedd klima, a novekvd agresszid, a bilindzés és az etnikai-vallasi
tirelmetlenség a gyorsan szaporodd emberiség probléemahegyének részei. Az iskoldban ezek
kezelésére és a tovabbi bajok megel6zésére kell nevelni. Hogyan boldogulnak majd a gyerekeink a
hagyomanyos mveltséggel kdrnyezet-kulttra nélkil?

A pedagogusok elkotelezett és a jové irant felelésen fogékony rétege, akiket ezlttal kornyezeti
nevel6knek neveziink, felismerték, hogy a modernizécio, a korszer(i mlveltség integrans része a
kornyezettudatossag. Nem egymassal szembeallitva, hanem &sszehangolva kell kezelnink a
kdrnyezeti nevelés és a tobbi mdveltségi terlllet kdvetelményeit. Elméleti jelent6ségl annak
tisztazasa, hogy a kornyezeti nevelés a pedagdgia gyakorlataban milyen kapcsolatba kertl a tébbi
terlilettel. Meghaladja e tanulmany kereteit e kérdés targyalasa, ezért csak utalunk azokra a
neveléstudomanyi fejleményekre, amelyek megkisérlik feltdrni a nevelés terileteit, a szocializacids
mechanizmusokat, a tanitas-tanulas maddszereit.2 A kérnyezeti nevelés innovacios fejleményei az
elméletképzéshez is gazdag alapokat kinalnak, megkonnyitve ezzel a konstruktiv tanuldselmélet3

és pedagogiai konzekvenciai4 kidolgozasat, valamint a tanitas-tanulas mddszertani meguijitasat,
fejleszteset.
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A kornyezeti nevelésrél - diohéjban

A kornyezeti nevelés olyan pedagogiai folyamat,5 amely a tarsadalom fejl6dése es a
természet fenntarthatésaga céljabdl elésegiti és erdsiti az emberek kdrnyezettudatos magatartasat,
életvitelét. A kornyezeti nevelés atfogja a személyiség kognitiv és nem-kognitiv tartomanyait,
alakitja az érzelmi viszonyulasokat, értékrendet, megismerési, cselekvési és dontesi képessegeket
fejleszt, az embert képessé teszi egyuttmikodésre, altruizmusra és életvitelének tudatos
hangolasara, beleértve az onkorlatozast is. Felismerteti az élet kilonleges és ismételhetetlen
jelentésegét, a személyes felelGsséget a természet és a kornyezet fenntartdsa és védelme
szempontjabol. Erételjesen épit az ember hitére és reményeire, a jovO életminGségét és
lehetGsegeit idézi fel, mikdzben a jelenben el6késziti azt. A napi életviteli cselekvéseinket nem
engedi kiszolgaltatni a pillanatnyi sziikségleteinknek, vagyainknak és divathébortjainknak, hanem
az életmédunk kovetkezményeinek tudatos mérlegelésére nevel. A kdrnyezeti nevelés megtanit
arra, hogy a jelen a lehetséges jovo fel6l kozelitsiik, hogy a magatartasunkat, életviteli
dontéseinket az dkologiai és humandkoldgiai kultdrank, tudasunk és erkdlcsiink hatarozzak meg.
A kornyezeti nevelés a sziletést6l élethosszig tartd folyamat, amely nemzedékeket kapcsol ¢ssze
az emberiség globalisan kdzds egymasrautaltsagaban és torekvésében. A kornyezeti nevelés célja a
kornyezettudatos magatartads, a kornyezetért felelds életvitel elGsegitése, hogy fenntartsuk és
javitsuk az emberi élet min6ségét. Tagabb vonatkozasban a kérnyezeti nevelés a globalis bioszféra
meg0rzését és fenntartasat célozza.

A kornyezeti nevelés kifejezésté gyakran a kornyezetvédelmi, esetenként az Okologiai
nevelés szinonimajaként hasznaljak,7 jollehet az utdbbi &ltaldban a természettudomanyoknak -
els6sorban az élettudoméanyoknak - a természeti kornyezet fenntarthatosdga szempontjabdl vald
tudomanykozi megkozelitése, amely nem mindig szdmol az emberi tényez6k hatdsaival. A
kornyezeti nevelés jelentGsegét és szuksegességét nemzetkdzi megallapodasok is rogzitik. Az
Egyesult Nemzetek Szervezetének tagorszagai egy szakmai tanacskozason el6szér 1975-ben
Belgradban tisztaztak és rogzitették a kornyezeti nevelés formait és célkitlizéseit:

"... avilag népei szdmara tudatositani kell azt, hogy a kdrnyezet eés a hozza kapcsol6do

problémak megoldasa és az U(jabbak megel6zése megfeleld tudast, felkésziltséget,

készségeket, attitlidoket, inditékokat és egyuttm(kodési szandékokat igényel, amelyek

biztositasa a kdrnyezeti nevelés feladata.” (Belgradi Charta, 1975.)

Néhany évvel kesdbb, 1978-ban a vildg els6 kornyezeti nevelési kormanykozi konferencian
Thilisziben egy deklaraciot fogadtak el, amely a Belgradi charta alapjan a kdérnyezeti nevelés

harom alapvetd célelemét foglalja 6ssze:
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1 Fokozni sziikséges a kornyezeti tudatossagot és annak felismerését, hogy a gazdasagi, a

tarsadalmi, a politikai és az Okologiai jelenségek kolcsonds fiigg6ségben és

kdlcsonhatasban vannak, mind a vérosi, mind a falusi kérnyezetben.

2. Biztositani kell mindenki szaméara annak lehet6ségét, hogy a kornyezet védelméhez es

megOrzéséhez sziikséges tudast, ismereteket, értékeket, attitidoket és készségeket a

megfelel6 médon megszerezhesse.

3. Meg kell teremteni az egyének, a csoportok és a tarsadalom egészének a kdrnyezettel

kapcsolatos Uj tipusi magatartasi és életviteli mintait.
A kornyezeti nevelés a magatartads, a hétkdznapi életvitel megvaltoztatasara is irdnyul, ez (is)
megkilonbozteti a nevelés minden mas formdjatdl. A megfelel6 Okoldgiai kultarat és
értékrendet89 képvisel6 életvitel kialakitasdhoz nem elegendéek pusztan kognitiv hatdsok és
kovetelmények.
A nevelési kutatdsok eredményeinek elemzése (Hines 1984)10 azt mutatja, hogy a
kdrnyezettudatos életvitelt tanusitd személyek ismerik a fontosabb kornyezeti fogalmakat, az
aktualis kornyezetvédelmi problémakat és tennivalokat, ismerik az adott probléma megoldasdhoz
hasznalhatd cselekvési stratégiakat, Irisznek a tevékenységilk jelentdségében, elkdtelezettek a
cselekvésben és gyakorlatuk van az 6nallé cselekvésben.
A kutatdsok adatai azt mutatjak, hogy a kornyezet kognitiv ismerete a kornyezetért felelGs
magatartds szikséges, de nem elégséges feltétele. A kornyezetvédelmi problemak ismerete, az
ezzel kapcsolatos elemz6 és értékeld képességek, a megfeleld cselekvéssel kapcsolatos attitlidok
és értekek is szukségesek az egyéni, felel6s cselekvéshez (Hdtés és munkatarsai 1986).11

A kornyezeti nevelés gyakorlata az 1980-as években (elsGsorban az amerikai Egyesult
Allamokban, Ausztralidban és Kanadaban) kolcsénhatasba keriilt a tudomany-technoldgia-
tarsadalom (STS) és a globalis nevelés iranyzataival. A 90-es évek Ota vilagszerte teijedében van a
kornyezeti nevelés kitagitott értelmezése, jollehet még érzekelhetd, hogy a kornyezeti nevel6k jo
része természettudomanyos képzésbdl, kisebb része a tarsadalomtudomanyok tertletérél érkezik.
A kornyezeti nevel6k hangsulyozzak a tantargyi integraciol2jelent6ségét, e téren mar leraktak a
fogalmi alapokat ésjol mikodd modszereket fejlesztettek ki.
1992 janiusaban Rio de Janeiro-ban kerilt sor az Egyesult Nemzetek Szervezetének Kornyezet
és fejlédés Konferenciajara és a Foldi Cslcstalalkozéra, amelyet annak érdekében hivtak 0Ossze,
hogy a nemzetek legmagasabb szint(i képvisel6i k6zosen keressek korunk vilagméretl kdrnyezeti

problémaira és a fejlodés alapvetd kérdéseire a lehetséges megoldast. A 178 orszag kuldottei
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elfogadtak a Kornyezetr6l és Fejlédesrél szold nyilatkozatot, a Biologiai Sokféleségrél és az
Eghajlatvaltozasrol szol6 keretegyezményt. Ri6i eredmény a Feladatok a XXL szazadra (Agenda-
21) cim{ dokumentum is, amelynek 36. fejezete a nevelés és a tarsadalmi tudatossag vilagméretd
erositésével foglalkozik. 1997 janiusaban gydlt 6ssze New Yorkban, az ENSZ épiletében a Rio
Plusz Ot elnevezés(i vilagtalalkozd, amely kritikus elégedetlenséggel allapitotta meg a kérnyezet
tovabbi romlasat, a nemzetk6zi egyezmények hatastalansadgat. Ugyanakkor Gjabb nemzetkozi
er6feszitések torténnek a bioszféera megmentéséért, a légkorbe Kibocsajtott szendioxid
korlatozasaért, a természeti er6forrasok kiméléséert.

Magyarorszagon a Kornyezetvedelmi Torvény (1995. évi Lili. torvény a kornyezet
védelmének &ltalanos szabalyairdl) 54.8. 1 cikkelye rogziti a kdrnyezeti nevelés jogallasat:
"Minden allampolgarnak joga van a kornyezeti ismeretek megszerzésére és ismereteinek
fejlesztésére.” A torvény a tovabbiakban kifejti, hogy a kornyezeti nevelés az iskolarendszeren
beluli és azon kivili forméiban els6sorban allami és 6nkormanyzati feladat. 1997-ben a Parlament
elé kerul a Nemzeti Kornyezetvédelmi Program és a Nemzeti Kornyezet-egészségugyi
Akciéprogram, amely dokumentumokban a kornyezeti nevelés - képzés - oktatds megfelelGen

hangsulyos, 6nallo fejezetben szerepel.13

A kornyezeti nevelés szinterei

A kornyezeti nevelés a csalddi neveléssel kezd6édik, mint minden értékkozvetites. A
legelsd, korai csaladi hatdsok erételjes bevésédésével atfogja az egyénne, a személyisegge valas
folyamatat és a felnGttkor, Gregkor éveiben is el6segiti a kdrnyezettudatos életvitel korrekcidit,
megnyilvanulasait. Az ember életének végsd szakaszaban hozzésegit ahhoz a sziikséges
méltdésaghoz és megbékéléshez, amely a haléal kdzeledtekor kivanatos.
A csaladok kornyezetkulturaja és életviteliik, a mindennapok esemeényei el6re meghatarozzak
gyermekeik kornyezeti attit(idjeit, szokasaik koérvonalait. Az édesanya és az édesapa szokasali,
értékrendje, a cselekedetekben, az életvitelben lathatéan, nem szavakban meghatarozva érvényesul
a mindennapokban. A szil6k, a csaladi hagyomanyokat kozvetitve egy naiv ideologiat
képviselnek, attitlidoket az életr6l-haléirdi, él6lényekrdl, anyagrdl, vilagrol. Az elemi
konstrukciok, mint az élet és halal, a tiszta és piszkos, a hasznos és karos, a korai torténésekben
bontakoznak ki. Ezt a csalddban mélyen bevesett attit(idét és értékrendet, beleértve az
anyagokkal, energiaval kapcsolatos szokasokat, sokaig megdrizzik és képviseljuk. A vilagrol, az

onmagmik életérél és kornyezetiinkrél a legkorabbi tudati konstrukciok mind bonyolultabba
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valnak a megismerés és a tanulds soran, mikdzben vilagképlnk eredményesebb alkalmazkodast
tesz lehetdve.

Nehéz és bonyolult kérdés, hogy a csaladtdl tanult kdrnyezeti attitidoket hogyan tudjuk
megvaltoztatni tudatosan, hogyan lehet e mély rétegre raépiteni, ratanulni? Van-e remény arra,
hogy sokmillionyi kodrnyezet-k6zombodsse valt csaldd a gyerekeikbe atorokitett attitlidjeit a
pedagdgusok és kdrnyezetvédOk "maroknyi csapata” képes athangolni? Tudjuk-e az intézményes
nevelés szerény hatékonysagl eszkdzeivel a csalddban megtanult kérnyezetpusztitd, energia- és
anyagpocsékolo, 6nzd és ajovinket felemésztd szokasok érték- és szokashatterét megvaltoztatni9
E kérdésnek rendkivili ajelent6sége a foldi élet és ajovd nemzedékei szempontjabol.

A kornyezeti nevelés az intézmenyes nevelési helyzetekben nem szorithatd be a tanitasi orak

negyvendt perceibe, hanem allandéan és mindkori folyamatossaggal jelenlévé hatasegyttesként
érvényesul, mint szocializacios erotér.

A kornyezeti nevelés mddszerei és leheto'segei az 6vodakban 4

Az 6vodai 5 élet mindennapjait atsz6heti, ezaltal a foglalkozasokon érvényesilhet, mint a
nevelGintézmény egészének o©koldgiai kultaraja (pl. a hulladék Ujrahasznositas, az
energiatakarékossag, a biokertészet, a kornyezetkimel6 takaritoszerek hasznalata sth.). A 3-6 éves
magyarorszagi népesség tobb, mint 80%-a jar dvodaba és minden kisgyermek szdmara kotelezd
az ovodai iskolael6készités. Ez azt jelenti, hogy e korosztalyok szdmara az ovodak széles korlien
tudjak (tudnék) biztositani a kornyezeti nevelést.

Az Odvodai élet mindennapjait kell, hogy atfogja, megtoltse a kdrnyezetbaratsdg, a
termeészetszeretet. Legyen az 6voda dohanyzdsmentes, egészséges és kornyezetével harmoniara
torekvo intézmeny. Ebbdl a célbol az dvodaban:

» Természettiszteld magatartast tandsitsunk. Képviseljuk az élet, az él6lények feltetlen

megovasat, tiszteletét. Udvarunk, kertlink novenyeit, kisallatait szeret6 gondossaggal

vesszik korul. Ha lehet, udvarunkon létesitsink helyi tandsvényt, amelyen a gyerekek
jatékos felfedezéseket tehetnek a kavicsok, kovek, talajtipusok, ndvényfajok koreben.

Telepitsiink kis rajzos tablakat és jeleket a tandsvényre, amelyek eligazitjadk a gyerekeket

is.

» Ne telepitsiink draga, kilhoni eredetl diszndvényeket, kényes, permetezést és szakszer(

kertészeti beavatkozast igényld fajtdkat. A kertbenlIlne haszndlunk semmifele vegyszert
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(gyomirtét vagy permetlevet). Ugyanakkor telepitsiink komposztdombot vagy godrot,
mutassuk be a gyerekeknek a biokertet és a komposztalo kertészeti gyakorlatot.

» Az Ovoda belsd tereiben (szobakban, folyoson) telepitsiink szobandvényeket, amelyeket
gondozzunk, bemutatva a gyerekeknek a felel6s magatartast. Lehetnek az Ovodaban
kisallatok (akvarium, pintyek, tekn@s, tengeri malac stb.), amelyek életét megfigyelhetjik,
abrazolhatjuk, eljatszhatjuk.

» A jatékok (is) lehet6leg termeszetes anyagbol késziiljenek. Az dvoda butorai, targyai,
eszkozei lehet6leg fa, keramia, Uveg es mas, lehet6leg természetes anyagbol legyenek.
Keruljuk a mianyagokat, a PVC-t, az egyszer hasznalhatd csomagolasu terméekeket. Ne
hasznéljunk a kornyezetre veszélyes takaritdszereket, freongazzal megtoltott spray-t.
Foglalkozzunk az Gjrahasznositassal, az elkilonitdé hulladék kezeléssel. Térekedjink minél
kevesebb hulladékot "termelni™.

* Az Ovodaban takarékoskodjunk minden energiaval, anyaggal. Ne pocsékoljunk ételt,
ivovizet. Figyeljenek a gyerekek a csop6gd csapokra, égve felejtett villanyokra. Tanitsuk
meg a gyerekeknek a nyersanyagokkal és energiaval (elektromossaggal, meleggel,
fondvizzel, ivlvizzel, pénzzel) vald ésszerl gazdalkodast.

* A terepsétakon, Kkirdnduldsokon ismeijék meg a gyerekek a természet szépségeit,
gyonyodrkddjenek a novényekben, a természet jelenségeiben. Szokjak meg a sétdk és
kirdndulasok elemi szabalyait: ne artsunk az él6lényeknek, a természetnek. A hulladekot
csak a Kijelolt helyekre tehetjik, vagy vigylk inkabb vissza az 6vodaban. Ne tépjunk le
viragokat, ne karositsunk novényeket. Hivjuk fel a gyerekek figyelmét a természetvédd
magatartasra, a figyelmeztet6 jelzd tablakra, tudjanak arrél, hogy vannak
természetvédelmi helyek, nemzeti parkok.

 Jatékainkban, kivalasztott meséinkben, versekben és dalokban éljuk at a természet, a
novény- és allatvilag varazslatat. Az abrazold tevékenysegben igyekezzink az élmények
kifejezésére, készitsink rajzokat allatokrol, névényekrdl, a kozvetlen kornyezetrdl.
Felhasznalhatjuk a kompoziciokhoz a kdveket, agakat, a lehullott leveleket, szaraz virdgot,
szalmat és mas természetes anyagot.

» Unnepeljik meg az 6vodakban is a Fold Napjat, a Madarak és Fak Napjat, a
Koérnyezetvédelmi Vilagnapot. Készuljunk az évszakok valtozasai megfigyelésére, amelyet
lehet egy kozeli, kivalasztott kornyezeti hely (tér, patakpait, erdd, kert stb.) rendszeres

megtekintésevel, megfigyelésével és abrazolasaval elvégezni.
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YEve

A mindennapokban képviseljik a baratsagos, el6zékeny és egymasra figyel6 magatartast.
Fékezzik meg és igyekezziink meggatohii az agresszidt, az er6szakot. Jatékokban,
babozas kozben, mesékben mutassuk be és tegylk atélhetbvé az udvarias, az
egyuttm(ikdéd6, a szeretetet és egyittérzést tanlsitd magatartast. Valjon az Ovodasok
szdmara példakeppé és vonzova atolerancia, a massag elviselese, az er6szakmentesség és a
masok iranti személyes tiszteletet.

Az Ovodai kornyezeti nevelés az Ovodapedagogusokra épil, akiknek értékrendje,

kornyezettudatos életvitele, kornyezeti erkdlcse meghatarozdé. Az oOvodapedagdgus képzésben

altalanosan kotelezévé kell tenni a kdrnyezeti nevelésre valé felkészitést.

A 6-16 éves iskolaskoruak kdrnyezeti nevelése 17

Az iskolai kornyezeti nevelés a helyi tanterv altal rogzitetten elsGsorban a tanoérai
tevekenységek sordn valosul meg. A legkilonb6oz6bb tantargyakba beépithetd a kornyezeti
vonatkozasok sokasaga. Kézenfekvd és méar-mar hagyoméanyos ez a biologia, a foldrajz, a
kornyezetismeret és a kémia, de egyel6re szokatlan még a technika, valamint a m{vészeti, az
anyanyelvi és mas targyak tanterve esetében.

A tantdrgyak mindegyikébe beépulhetnek ismeretek, problémak, feladatok, utaldsok a
kornyezettel kapcsolatban. A tantargyak fejleszthetnek készségeket a kdrnyezet megismerésével,
megovasaval kapcsolatbaji, a kornyezettudatos életvitel elGsegitése céljabol.

Az alsétagozatos gyerekek nevelésében elsGsorban a kérnyezetismeret, természetismeret
tantargy nyujt segitséget, ha a helyi tantervbe beéplluek a kozvetlen kérnyezet értékei és kihivasali,
probléméi. Az alsé tagozaton az ének-zene Ordkon megismerkedhetnek ismeretteijesztd
szovegekkel, kornyezetr6l sz6l6 olvasmanyokkal, versekkel vagy prozaval. A matematikali
feladatokban a kérnyezet 6sszefliggései jelenhetaek meg. A technika vagy a haztartastan orakon a
kornyezetkultarat fejleszt6 tevékenységek valhatnak fontossa.

Az also tagozatosok kornyezeti neveleseben mindenekel6tt az érzelmi viszonyulasok megfelelé
hangolasa, a pozitiv attitidok megalapozésa a dontd. A kisiskolasok szdmara tehat nem elsésorban
a fogalmak, hanem a személyes tapasztalas biztositasa a lényeges. Mindehhez ki kell épiteni a
tanitds megfelel6 modszereit. A kisiskoldsok kornyezeti nevelésében a felnGttek modellszer

viselkedése igen fontos. Az alsé tagozatos kdrnyezeti nevelés az "itt és most™ elve alapjan, a helyi
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kornyezeti értékek felismertetésére és szeretetére nevel, mikdzben elGsegiti a helyi kdrnyezet
(termeszet-) védelembe vald aktiv bekapcsolodast.
A fels6 tagozatosok es a kdzépiskolasok tantargyainak kornyezeti vonatkozasokkal valo
feldUsitasa tobbfele modszerrel torténhet:
1 Az STS-tipust tantervek hasznalataval. Az angol betlisz6 a természettudomany-technologia-
tarsadalom angol szavak kezdébetlit tartalmazza. Ezzel a modszerrel a tantargyak tobbsegének
kozéppontjdba a természet es a tarsadalom kapcsolata, kolcsonhatasa kerll, amelyet altalaban a
technika-technolégia kozvetit. Ezt megvaldsithatjadk mind természettudomanyos, mdid human
(tarsadalomtudomanyi) tantargyak. A tantargyak integralt jelleglivé valnak, kdvetelmény-
készletiikben nemcsak ismeretek, hanem életszer(ien az attitGdok, az értékek, a cselekveses és
szokasokkal 6sszefligg6 tanulasi eredmények keriilnek.
2. A kornyezeti nevelés kovetkezd négy alapteruletének a tantervekbe torténd beépitésével
(nemcsak ismeretként, hanem attitidoket, érzelmi viszonyuldsokat vagy problémamegoldo
képességeket fejleszt6 modon). A kérnyezeti nevelés tartalmi alapteriiletei: ™
a) A kils6 ember-alkotta kornyezetre iranyuld pedagogiai célok és feladatok (élévilag,
energia-folyamatok, a természet torténete, a fizikai valosag jelenségei és tarsadalmi
jelentésége, ertéke és védelme, 6koldgia, biodiverzitas stb ).
b) A kils6 ember-alkotta kornyezetre irdnyulé pedagogiai célok és feladatok két
alrendszerben valosulnak meg. Az els6 a targyi (targyi és eszkdzi kdrnyezet, civilizacio és
technikatdrténet, varosi kdrnyezet neveles, haztartas- és gazdasagtan stb.), a masodik a
tarsas kornyezetre irdnyul (egyuttmdkodes, konfliktuskezelés, massag-tolerancia, globalis
problémak megértése és kezelése sth.).
c) A belsé természeti kérnyezetre iranyulnak a kornyezet-egészségnevelés torekvései. E
témak megjelenhetnek az osztalyfénoki, testnevelés, biologia 6radk pedagogiai tartalmaiban
és kovetelményeiben. Az egészségle iranyuld kornyezeti nevelés alapvetd (zenete a
prevencio, a megel6zés eszméje és gyakorlata. Ennek részei a helyes étkezésre, a drog- és
mas kockazattol mente életvitelre nevelés.
d) A bels6 "ember-alkotta" kdrnyezetre iranyuldé pedagégiai célok és feladatok a
mentalhigiénés vilagra iranyulnak. Mindazok a nevelési eljarasok, amelyek eredménye a
pozitiv gondolkodas, az dnismereti igényesseg, az érzelmi, indulati stabilitas, a belsé vilag
harmonidja, ehhez a pedagogiai szferdhoz kapcsolddnak. Ezaltal valik a kdrnyezeti neveles

“z=7

egysegének igénylése.
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A pedagogusképzés soran minden tanitojeldltnek, tanédrszakosnak, altaldban a pedagogus
szakmékra készil6 fiatalnak kotelez6vé kell tenni a kdrnyezeti nevelésre tortené felkészilést. Ez

érinti az altalanos és specialis pedagogus kompetenciakat, szaktudast, mddszereket és specialis
képességfejlesztést igéenyel.

A kornyezeti nevelés helyszinei

A tandrakon torténd kdmyezeti nevelés megvalosulhat egy olyan 6nallé tantargy kereteben

is, amelynek célja es feladatai a kornyezettudatos eéletvitel, azaz az ember és a kornyezet
kapcsolata. Ilyen oktatbcsomag Magyarorszagon a tobb évtizede bevezetett "Az ember és
kornyezete” ciml kozépiskolai fakultativ tantargy. E tantadrgyhoz kidolgozott tankényv,
taneszkdzok, sét, orszagos hirli tovabbképzési rendszer is tartozik.
A tanorai kdmyezeti nevelés lehet iskolan beltli és iskolan kivili is. Gyakran el6fordul, hogy egy-
egy ilyen integralt tipust tanérat terepgyakorlatként, vagy varosi felfedezd feladatként terveziink
és valdsitunk meg. Gyakran tartanak pedagdgus tarsaink rendhagyd tandrakat mudzeumban,
allatkertben, vadasparkban. El6fordul, hogy a tanora keretében az iskolakertben, az iskolaudvaron
vagy éppen a kozeli dnkorméanyzati hivatalban végziink felderité célu latogatast, utcai forgalmat
szamlalunk, zajt mérunk, csapadék savassdgat vizsgaljuk, jarokel6kkel inteijukat veszunk fel, az
utcai arusok vagy uzletek arukinalatat elemezziik. Mindez az adott helyi tantervt6l és a pedagogus
maodszertani kultarajatol figg.

A tandrai és a tandran Kivuli kémyezeti nevelés hatartertilete az erdei iskola.9Ez altalaban
elutazést, természetkdzeli helyszinen torténd életvitelt és terepen vald tanulast jeleut. Az erdei
iskolak tanulasi projektekkel valnak gazdagabba. Ezek a projektek az adott konkrét helyszini
sajatossagokra épuld vizsgalatok, komyezeti feladatok, akciok. Az erdei iskola hatalmas
pedagogiai lehetdség a személyes és tarsas er6k formalasara, a pozitiv attitGdok és értékrend

alakitasara.

Az erdei iskola életmod és kdrnyezetkultdra nagyon intenziv pedagogiai hatas, amely nehezen
potolhatd "olcsbb megoldasokkal™.

A szakkorok?1alsd tagozattodl az érettségizOkig bannely korosztaly szamara jo lehetGség
alihoz, hogy akar a sz(ikebb, akar a tdgabb kornyezettel foglalkozzanak, épitsenek ki projekteket,
akciokat, vizsgélatokat. A kodmyezeti nevelést mulvészeti, irodalmi, drdmajatékra épulé vagy

éppen didkujsag-keészitd szakkorok is kifejthetik. A mulveészeti tevékenység tukrdzheti a
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természetet, készilhet természetes anyagokbol, abrazolhatja az emberek és a kornyezetik
A szakkorok altalaban az adott iskolakémyezet feltételeire, kihivasaira illet6leg értékeire épulnek.
Néha a szakkor felkerekedik és Utnak ered: vandortaborok, nyari szaktaborok, kereteibe épulnek
be, mint intenziv kdrnyezeti nevelési munkaformék.

A téborok, tobbnapos terepgyakorlatok olyan pedagdgiai folyamatok, amelyek altalaban

tanéven (szorgalmi id6szakon) kivili 6nkéntes helyzetek. Ezek kornyezeti nevelési lehetGségei
abban gyokereznek, hogy mas kornyezetbe telepitik a tanulokat és arra érzékenyeik Oket. A
tdborokban az életmod kialakitasa sok leleménnyel gazdagithatja a kornyezetkulturat erdsité
munkaid6t azzal a szabadid6-kulturaval, amelyben ugyancsak értékként jelenik meg a szabad
természet, a szabadban végzett sport, turisztika vagy barmely maés tevékenység.
A téborok nemcsak 0Okoldgiai, hanem 6konomia értelemben is fejleszté hatasuak. A gyerekek
kozossegei megtanulhatjdk a gazdalkodas és kilondsen a kornyezetgazdalkodas alapjait,
eszkdzeit, modszereit. Tavolabbra kerubiek a civilizalt "vivmanyoktol”, felismerik és értékelik a
természet egyszerlibb és életszer(ibb segitségét, amely hozzajarulhat életvitelinkhéz. A taborok
életében nemcsak a konkrét természetvédelem, hanem mdvészeti alkotasok, tarsadalomkutatas,
technikai készségek gyakorlasa, életmddreform, és sok mas elem segitheti el6 a kérnyezethez valo
viszonyok, attit(idok és szokasok alakitasét.

Az iskolai gyermek- és ifjusagi irodalom tartalmazhat kdrnyezeti nevelési elemeket. igy
példaul az uttdr6, a cserkész, a 4H vagy a Zo6ld Sziv mozgalom a helyi kozosseg
komyezettudatossagat erdsitheti. Ezekben a helyzetekben a gyerekek a kozdsségek mozgalmi
ereje altal Osszekovacsolva fejtenek ki jelentds kornyezeti aktivitast. A patakvedd, a kozeli
miemléket vagy éppen egy Oreg fat megdvé mozgalmi munka konnyen kapcsolodik a feln6tt
kozbsség kornyezet- vagy természetvéd6 akcidihoz. Ilyen éitelemben is fontos az iskola helyi
kozbsségeihez vald szoros kapcsolddasa. A tanulok altal szerkesztett iskolaujsag vagy iskolaradio
alkalmas média lehet e mozgalmi szinezet megjelenitésére, kifejezésére.

A tandran és tantermen Kkivili egyéb iskolai helyzetek kornyezeti nevel6 hatisa akkor
jelentGs, ha sikerul a rejtett tanterv pozitiv hatésait kiakndzni. Az iskolak epulete, udvara, mosddja,
0ltozéje és ebédlbje kinal jo tereket ehhez. A tanoran Kivil az 6rakozi szinetek, az ebédidd, a
kora reggeli és a délutani-esti idészak az iskolai élet mindennapjaiban egy meghatarozo
kornyezetkultarat hordoz. Bizonyossa valik, hogy az iskolai élet egésze, az iskolai dolgozok
kdzOssége, az iskola, mint intézményegész valik kornyezeti nevelési tényezévé. Ez az iskola

arculatanak meghatarozasaval és iranyitasaval kezdddik. Az iskola vezet6jének feladata és
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hataskore is a deklaralt és a rejtett tanterv dsszehangolasa a kdrnyezeti nevelés szempontjabdl. A
"zo6ld" iskolaban a mindennapi élet apro jelenségei kdrnyezetkulturat képviselnek. Az emberek
(feln6tt és gyerek kozodsseégek) kapcsolata a természethez, a fogyasztashoz, az energidkhoz, az
anyagokhoz, a hulladékhoz, vizhez és levegbhdz, és nem utolsésorban egyméashoz eés
onmagukhoz: ez alkotja a tényleges kornyezeti nevelést, a kovethet6 életviteli mintakat,
modelleket, pozitiv és negativ példakat. Ezeknek az apro részleteknek az 0Osszehangolasa,
harmonigjuk megteremtése nehéz és hosszadalmas folyamat.

Az iskola vizcsapjainak és WC-tartalyainak allapota, a szobandvények es a tantermi kisallatok
fittsege, a taneszkdzokkel vald gazdalkodés, a hulladékkezelés, az iskolabiifé kinalata, napi ebed
Osszedllitasa és elfogyasztasdnak korilményei, az egészségre vezetd életvitel lehet6sége, a
mindennapok tarsas és targyi harmoéniaja: ez az adott iskola kdrnyezeti nevelésének alapja.

Az iskola az eredményes kornyezeti neveléshez helyi szovetségeseket kell, hogy talaljon.
Er6forrasokra van sziksége, szakmai, politikai, pénzugyi értelemben egyarant. A kornyezeti
nevelés egyik hatéekonysagat noveld eszkoze a helyi kozosségek bevonésaZl a tanterv keszitésebe,
megvalositasaba es értekelésébe. A helyi kozosségek els6sorban az ott él6 csaladokat jelentik, akik
kozvetlenil megelik kornyezetik kihivasait, értékeit és problémait, akik kulturalis tradicidkat
kovetnek és kozvetitenek, akik jovojét éppen az iskola formalja. A helyi kozdsségek masik
polusan a polgari szervezOdesek, civil szervezetek képviselGi, szakemberei vannak. A helyi
kornyezet- és természetvédOk, a falu-szépitdk, varosvéddk, csaladsegiték, voroskeresztesek,
felekezeti kiskdzosségek alkotjak az iskoldk szaméara a helyi er6forrasok egy jelentés csoportjat.
Az iskola helyi 6nkormanyzatanak kornyezetvédelmi szakembereire, a helyi Allami Nemzeti
Tisztiorvosi Szolgélat tagjaira is szamithat. Ehhez a kormanyzati-hatosagi kérh6z tartoznak még
az iskola telepulésenek (varosrészének) kommundlis szolgalatait ellato vallalatok vezet6i és
szakemberei, mint példaul a vizmlvek, az elektromos mivek, a gazmd és a hulladékkezelés
szakert6i. EzektOl a szovetségektdl informéaciokat, adatokat, a fejlesztés elképzeléseit kaphatjuk
meg, amelyek sziikségesek telepulésink jovokepéhez.

A kdrnyezeti nevelés mas tertletei az allatkertek,2 a muzeumok, a nemzeti parkok, az egyes
bemutatéhelyek is.

A hazai kornyezeti nevelés felértekel6dése szerencsésen egyutt jar a hazai kdzoktatas
rendszervaltasaval. Az iskolak 0néallobbak, pedagogiai programjuk és helyi tanterveik
elkészitésében szakmailag autondm intézmenyekké valnak, a regionalis pedagdgiai intézetek és

szakmai szervezetek sokasaga segit a megfelelé helyi programok kidolgozasaban. Nagyon sok
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tartalék rejlik az iskolak és mas szervezetek egymas kozotti munkakapcsolataiban, amely az
egymastol tanulas &si, egyszer(i hatékonysagat biztosithatja. A nevelés altalaban jov6-orientalt
tevékenység. A kornyezeti nevelés nem egy elvont altalanos jov6id6t hasznal, hanem a jelenben
mutatja fel ajovo kezdetét.

A kornyezeti nevelés jov6-orientaltsagat a hit, az Okologiai értékek és eszmények
elfogadasa, a bizakodas eés a remény hatarozza meg. Mindezek az entitdsok megjelenhetnek
kilénb6z6 ideoldgiai iranyzatok kérében, nem feltétlenll kapcsoldédnak 6ssze a vallasossaggal, a
vallasgyakorlassal, a keresztény vagy egyéb istenhivd életvitellel.

A tradicionalis koérnyezetvédelmi érvelés évtizedeken at a pusztulastél valo rettegéesre
épitett. A katasztrofa pedagdgidk kovetkezménye a sotét jovot elutasitd, a "feln6tt tarsadalom altal
tonkretett vilagbol™ Kkivonuld, aszocidlis, cinikusan kiégett fiatalsag. A kdérnyezeti nevelés jovo-
orientdltsdgéban a felmutathatd értékek és eszmények még vonzobba tehetik a jovot. Erdsitsuk
meg novendékeinkben a felnétté valas hajtomotoijat: a jovore nyitottsdgot és vagyakozast. Az
elképzelt szép jovordl alkotott képek, az aktiv imaginacio atemel a kornyezeti karok és pusztulés
lattdn kialakulo cstiggedésen, er6t ad ahhoz a harchoz, amely a korlatozas és onkorlatozas
konfliktusaiban SOk nehézseget okoz. Kelet-Europa népei kodrnyezeti neveléseben kulonds
nehézséget okoz az, hogy a rendszervéltozas utan a népek a fogyasztas ndvekedéset surgetik,
nyugati szinvonalu pocsekolést és pazarlast tekintenek kovetendd mintdknak, holott a fenntarthatd
fejlédéshez éppen egy masik iranyba kell(ene) haladni.

Piacosodo tarsadalmunk tragikomikusan hazug reklam idealjai hamis vagyakat és igaztalan
abrandokat geijésztének, ezért élesen el kell kilonlljon ezek zsibvasaratol a jelenben is
bemutathaté kornyezeti jovokép. Meg kell talalni, fel kell mutatni a megdrzott értékeket, a
kozosségek erdfeszitéseinek gylmolcsét, a szép példazatokat, mint a megkuzdott harcok és
megoldott konfliktusok eredményeit.

A valsdgokban szenved6 kozdsségek jovOvarasa felfokozott, mar-mar hisztérikus is lehet,
hiszen a problémahelyzetben az indulatvezérelte gondolkodas veszi at a gyepl6t. A kornyezeti
nevelés jové-orientaltsaga olyan alapelv, amely a jovdre iranyuldsban a racionalitast, a polgarok
kiérlelt és megbizatd tajekozottsagara épuld és ajovore iranyuld dontéseit képviseli. Ezt az adott
kornyezetben él6k kdzbossége formalja abbol a célbdl, hogy fenntarthatd legyen élete és jovéje. A
kornyezeti nevelés tartalma kifejezi felel6sségunket a jové generaciok, a meég meg sem sziletett
polgarok eletmindségével, életlehetéségeivel kapcsolatban. A mai kozdsségek tehat jovObeni

utodkdzossegeire gondolnak és érdekeiket képviselve foglalkoznak a jovd fenntarthatosagéaval. A
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kornyezeti nevelés tartalmilag tehat elsdsorban a kdzosséghdl és annak kdrnyezeti sajatossagaibol
szarmazik.

A kozosség (az adott tarsadalom) sajat kultarajat, okologiai és tarsadalmi ismereteit,
torténelmileg kialakult kornyezetképét transzformalja e nevelésbe. A kdrnyezet-tudomanyok
fejlédese, a globalizalédas mind hasonlobba teszik a kilonb6z6 tarsadalmak kornyezeti nevelési
tartalmait. Nyilvanvald, hogy az altalanosan érvényes, a Fold egészét érinté problémak megoldasa
az egész emberiség kozos erOfeszitesét igényli, ezert a globalis kornyezeti 6sszefliggesek
tartalmilag elhagyhatatlanok a tananyagokbdl.

A tartalom szorosan kapcsolt részei az emberi viselkedéskészlet, reakciomédok, cselekvesek,
probléma- és konfliktusmegoldashoz szilkséges mdlveletek sokasaga, amelyek a tantervi
kovetelmények "pszichomotoros™ elemei. A kdrnyezeti nevelés tartalmazza a tarsas készségekkel,
a kapcsolatteremtés és kapcsolattartds eszkozeit, az emberi dontések, konfliktusmegoldasok
egyeni és csoportos valtozatainak készségeit is.

A kornyezeti nevelés megtervezi az erzelmi viszonyulésok, attitlidok formalasat, befolyasolasanak
menetét. A kdrnyezettudatos magatartast az egyen viszonyulasai hatarozzdk meg. Ez elvezet a
jellem alakitasanak, a konstruktiv életvitel kialakitasdnak pedagogiai feladataihoz.

A kornyezethez f(iz6d6 viszonyok értéket es értékvalasztdsokat hordoznak. Az ember
kornyezettel szemben tandsitott értékfelfogdsa a modem tarsadalomban a polgari magatartas
megitélésében, a jellem értékelésében nélkilozhetetlen. Itt érintkezik a kornyezeti nevelés a
pedagogia etikai felel6sségével, amely a polgari nevelés egyik legfébb tartalmi eleme.

A kornyezeti nevelés olyan Osszetett személyiség-, magatartas- és attitGdformalas, amely az
egyent képessé teszi méasokkal valé egyuttmdkddésre. E tarsas szokasok és beallitodasok a

kovetkezd elemekbdl allnak:

» masokr a figyelés képessége;

a massag elfogadasa, pozitiv attitidok masok irant;

empatias kapcsolatok képessége,

altruizmus, segit6 magatartasformék képessége,

* Onalavetés és donunancia inditékok egyensulya;

a kozos cselekvések koordinalasanak képessége;

* tirelem és megertés masok hibazasaval kapcsolatban;

a sajat identitastol eltérd tulajdonsagok (a "massag") toleranciaja;

a k6zos cselekvések kontrollalasi képessége.
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A térsas képességek a kornyezeti nevelésben (is) az "Gsbizalomra” (a korai években kialakulo,
masok, els6sorban a szilék, feln6ttek iranti bizalomra) és a masok iranti szeretetre épiilve
valhatnak eredményesse. Mindezek feltételezik a mentalhigiénés egészséget, a kozosség "lelki
egészséget” és harmaniajat.

Az egylttmiikddés és versengés finom ellentétbe feszllnek, amely paradoxont csak kildnleges
esetekben lehet feloldani. A versenges - az Onérvényesités széls6séges formaja - kizarja az
egyuttm(kodést, kivéve akkor, ha a versengésnek specidlis szabalyai vannak. Az Olimpia nemes
eszménye a sportszabalyok finom haldival teszi a kiizdelemben "nemessé" az ellenfelet.

A kornyezeti nevelés soran alakuljanak ki és er6sddjenek meg a versengés fekjei, az azokat
szabalyozd személyiség- és csoportmechanizmusok. Ezt legéelénkebben az egydttmikodesi
helyzetek sokasdga teremti meg. Ahhoz, hogy a pedagogusok egyuttmikodési készségeket
alakitsanak, erdsitsenek tanitvanyaikban, sokféle maddszert kell hogy megismerjenek ezek
fejlesztésével kapcsolatban. A pedagogusképzés szerves részét képezzék a kooperaciot erdsitd

treningmodszerek és eljarasok megtanulasa, sajat élmény( megtanulasi helyzetei.

A kdrnyezeti nevelés sajatos modszerei és stilusjegyei

A kornyezeti nevelés a kdrnyezetet elemz6 modon vizsgélja, a kdrnyezet részeir6l és azok
kolcsonhatasarél analitikus jellegli képet nyujt. Tényezéként vélogatja szét az egymassal
0sszefliggd jelenségeket, elvalasztva a biotikus és az abiotikus faktorokat, a valdsag valtozasainak
természetet kutatva. A kornyezeti neveles sziikségszerlien alkalmazza a kdrnyezettudoméanyos
nevelés vilagszerte elterjedt mddszereit, igy példaul a mérést, az 6sszehasonlitast, a vizsgalatot, a
kisérletet, a modellalkotasi eljarasokat. Mindezek rész-egész relacidkra bontjak szét a valésagban
Osszetartozd entitdsokat és létrehozhatjdk a megismer6 személyben a részlegesseg kvazi-
teljességet imitadld benyomésat. A kornyezeti - és az Okoldgiai - nevelés veszélyesnek tartja az
analitikus stilusi megismerési utak egyoldalisagat, hiszen a szétszedett vilag2l a vildgképben
elvesziti érték-prioritasait.
A kornyezeti nevelés az elemz6 mddszerek, hasznalatara kényszerllve arra térekszik, hogy ezt
egyensulyba allitsa a holisztikus kozelitésmoddal. A teljesség erzékelhet6-észlelhetd jelenléte a
racionalitason tali éiményben ad nyomatékot a létezésnek.

A holisztikus stilusjegy a nevelésben a tanuld szamara egyedi létezésének teljesség-
élményét, a létez6k korében a létezés szépségének megosztasat teszi lehetévé. Erzelmi

szempontbdl ez az 6rdm-megosztas vezeti be a létezés egyenrangusaganak racionalis megértését.
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A mitoszok, az eredetmondak, az &si eposzok és mesék (az Gegyiptomi, az indian, a kinai és a
magyar is) a létez6 dolgokat, él6lényeket "egymas testvereinek™ nevezték.

A holisztikus élmény a tag értelemben vett kdzossegben vald feloldodas szépségét is nyujtja,
Enyhiti a halalfélelem szorongatasat azzal, hogy a szoros 0OsszetartozO részek az 0sszesség
teljességében talalhatjdk meg egyedi létezésik utani kildetésiiket. A holisztikus stilusjegy teszi

raciondlisan felfoghatova a globalis jelenségeket, problémékat, az olyan elméleteket is ideértve,
mint a Gaia hipotézis.

A Kkognitiv stilusok a kdrnyezeti nevelésben

A kornyezeti nevelésben a racionalitas jelent6sége nyilvanvalo. A nevelési folyamat soran a
mind tudatosabba val6 magatartasfonndk éppen az értelem A&ltal kontrollalt viselkedés
szabalyozasat segitik el6. A kornyezetr6l szerezhet6 ismeretek, a racionalis dontesek, az
informaciok kezelése a probléma-helyzetekben mind-mind az intellektus vilagaba utalhaté
tevekenység. A kornyezeti nevelés er6feszitései arra iranyulnak, hogy felfoghatova tegyék a
gondolkodés szaméra a fenntarthato tarsadalom feltételeit és mindennek a jelen dontéseiben valo
gyokereit.
Ugyanakkor a kdrnyezeti nevelés nem er6szakolja az értelmi tevékenység kizarélagossagat, amint
azt fentebb a tanitds-tanulds tag értelmezése kapcsan megjegyeztem. A racionalitds
hegemoénizmusa a hibas dontések sokasagat igézi el6, az ember racionalitasa igencsak
korlatozott.24
Az érzelmi és az értelmi er6k egylttesen alkotjdk a magatartds szabalyozasanak azon
képzddményeit, amelyeket attitlidoknek neveziink. A kornyezeti nevelés attitlidoket formal: az
attitidok érzelmi viszonyuldsait és annak "kognitiv csucsat"2 is. Az érzelmi viszonyulasok
meghatarozzak az egyén kornyezetének elmeihez és azok egész rendszeréhez valo viszonyét - a
vonzas és taszitas, az oldas és kotés személyes szinezetli kapcsolatait. Az érzelmi viszonyulasok a
tudattalan tartomanyban kozvetlenil nem formalhatdék, a bonyolult identifikaciés folyamatok
soran, a modellkdvetéskor, a referencia-kdzosség hatasara, am muveészetek altal kozvetitve is
alakulnak.
Az érzelmi viszonyulasok kapcsolédnak a motivumok, a szikségletek vilaghoz: a pozitiv
érzelmek meger6sitenek, a negativok fékeznek, visszatartanak. A kornyezeti nevelés soran az

attitdok formalasaval egyltt prébaljuk az ember inditékait, szikségleteit és értékrendjét
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pedagogiai eszkozokkel formaim, ezzel elGsegitjuk a magatartdsszabalyozas kivéanatos iranyd
mUikodését.

Az erzelmi hatasok a kdrnyezeti nevelés sordn uemcsak a m(vészet, a mitoszok révén, hanem
sok-sok egyeb csatorndn érvényesiilnek. A nevel6 szemelyes érzelmi hatadsa, a kozvetlen
kornyezet, a tarsas helyzet, a taneszkozok, a tevékenység mind-mind érzelmi reakcidkat okoz,
érzelmeket valt ki. A Kkivaltott érzelmek pozitiv vagy negativ irdnyuak, intenzitdsuk végtelen
sokfele lehet.

A kornyezeti nevelés sokféle pozitiv erzelmet valt ki: szeretetet, vonzalmat, tiszteletet, kellemes
és jO érzések sokasdgat. Az elet tisztelete, a létezés dromteljessége, a gondoskodo érzések az
élélényekkel kapcsolatban hagyomanyosan fontosak a kdrnyezeti nevelésben. Ugyanakkor ezt
egyensulyban tartjdk a kivaltott negativ érzelmek: gydlolet és harag a kémyezetpusztitokkal, a
kornyezetet rongalokkal szemben. Ellenérzéseket - helyesebben negativ érzéseket - Kell
ébreszteniink a tanulokban azokkal a cselekedetekkel, intézményekkel szemben, akik
veszelyeztetik vagy pusztitjak a kdrnyezetet. Ezt nem tompithatjdk sem a hatalom vagy tekintély
tiszteletébdl fakado, sem a személyes elfogultsagokbol adddd mas érzelmek! A kdérnyezethez valo
személyes viszonyulasok erkdlcsi megitélését fontos nevelési feladatnak kell tekintstk, ez ad er6t a

kés6bbiekben az dnszabalyozéashoz is.

A tudomanyok és m(ivészet kapcsolata

A kornyezeti nevelés tudomanyos modszereket és eszkdzoket hasznél fel ahhoz, hogy a
tanulék kdmyezetképe pontos, a valésdgosnak megfeleld legyen. A természet- és
tarsadalomtudomanyok sokasagat "épiti be" a tananyagkészités soran. A természettudomanyok a
kornyezet megismerését a pontos modszerekkel és a fogalmakkal segitik. Az élettudoméanyok az
életkbzossegek  feltételeit, az  Okoldgiai  torvényeket  segitenek  felismerni. A
tarsadalomtudomanyok az emberiségnek a természethez es a kornyezetéhez valdo valtozo
viszonyat kutatjdk. A muszaki tudomanyok és alkalmazott teruletek a kornyezetgazdalkodas
mérnoki, kozgazdasagi, terllet- és telepulésfejlesztési problémak elemzéséhez és megoldasahoz
segitenek. A kornyezet-tudomanyok, a magatartds-tudomanyok, a tarsadalom- és
termeszettudomanyok egydttese nelkilozhetetlenek a kdrnyezeti neveléshez. A kdrnyezeti neveles
tervezése ugyanakkor nem ezeknek a tudomanyterileteknek a tantarggya épitése, hanem inkabb
integralasa, ©sszekapcsoldsa. Az egyes fogalmak és fogalmi rendszerek megdrizve eredeti

jelentésuket, bekertlnek olyan tananyagokba, ahol mas tudoményok fogalmaival, eszkozeivel
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kapcsolodnak. A kornyezeti nevelés a fogalmi komplexitassal igyekszik modellezni a valosag
bonyolult jelenségeit.

A mivészet az alkotas és élménybefogadas szintjein teremti meg azokat a lehet6ségeket,
amelyek sorén intuitiv. modon, érzelmi viszonyulasokon keresztiil valik megragadhatovd a
kornyezet vagy annak egy része. A mdlvészet eszkdzei a kornyezeti nevelés soran a létezés
élmeényet sokszinl érzelmi kontossel diszitik, fokozva és Kiteljesitve annak szépségét és ertékét. A
kornyezeti nevelés sordn a képzOmivészetek, a szépirodalom, a drdma, a zene, a
mozgasmuivészetek, a film és a vided egyarant megtalaljak sajat helyiket és klldetésiket.

A kornyezeti értékeink és azok fenyegetettségének abradzolasa rajzokon, festményeken,
kollazsokon intuitiven megragadhatd kozelsegbe hozzdk a szubjektiv érzelmeket és értékelést.
Vilagszerte teijednek a kornyezeti tematikaju rajz- és fénykép-kiallitdsok, muvészeti korok,
szakkorok, onkeépzd kordk, amelyek nevel6 hatasa nyilvanvalo.

A miveszek személyes érzelemvildgukon keresztil megszlrve abrazoljak a kornyezettel
kapcsolatos életérzéseiket. A tajleirdsok, a katasztrofa filmek, a természetr6l sz6l6 zenemuivek, a
novényeket, allatokat utdnzé koreografidk és tancok, a jovd szorongasos képeit felidézd
fantasztikus filmek mind kifejthetnek kérnyezeti nevelési hatést.

A mialkotasi folyamat, a m(vészeti nevelés soran gyakran el6fordul6 helyzet kontrasztosan eltér
a szaktargyak tananyagat megtanitd, a szavak jelentésének tanuldsara épild helyzetektl. A
tapasztalads analitikus, tudomanyos eszktzokkel tortend produktumait kiegészitik, szemelyesen
hitelesitik az &brazolasok, amelyek a szabadrajz vagy mas, onkéntesen valasztott technikaval
kifejezik a szubjektiv élmény instancidit. A vizualis mialkotas és élmény befogadds nemcsak a
hagyomanyos képzomiivészeti m(fajokban, hanem a film- és video, illetve a szdmitdgépes
mUvészeti mifajokban is érvenyesilhet.

A drama olyan lehetdség, amelyben a személyes érzelmi és indulati tartomanyok fejeznek ki
szubjektiv Uzeneteket. A tarsas dramatikus jatékokban a szerepek sdritenek emberi értékeket,
attit(idoket, ésjelképesen bemutatjak a konfliktusok tarsas lényegét, k6zos megoldasmaddjaikat. A
drama eljatszasakor atélhetéve valnak a szerep érzelmi-indulati mélységei és kifejezhet6k az ezzel
kapcsolatos személyes reflexiok: 6romok és félelmek. Mindezel a drama katartikus funkciot is
betdlt: ugyanakkor a dramajaték latvanya empatiasan kovethetd, atélhetd.

Mindezek alapjan - nem részletezve most a muvészetek mas mf(fajait, formait - belathato, a
kornyezeti nevelés a miivészeti tevékenyseg (alkotas és/vagy miélmény befogadas) révén képes a

személyes erzelmi-indulati szfera dinamizalasara. A muvészet a sirités, a szimbolikus kifejezés
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vagy a kozvetlen expressziok altal a kdrnyezethez f(iz6d6 személyes indulatokat és érzelmeket
megragadhatova, kovethetéve es érzékelhetbveé teszi. A szubjektum atélheti az irracionalitas
mélységeit, megragadhatja a szépség, ajosag és az igazsag artisztikumat az esztétikum izzasaban.
A miveszet ugyanakkor felszabadit: a kreativitas forrasai az alkoté folyamatot mozgasba hozva
atlényegitik a racionalitas altal csak toredékesen leképezett élmény-forgacsokat, és mi-egésszé
varazsoljak azokat.

A miivészeti nevelés sajatos komyezeti terlilete a szenzitivpedagogial Ennek célja, hogy
az ember kornyezet iranti érzékenysegét, megismerési es megertési inditékait felerésitsik. A
szenzitiv élménypedagogia elegyiti és kapcsolatba hozza a belsd, személyes er6ket a kilso
kornyezetbél atemelhetd élményekkel. E torekvések nyoman elmosodik az En és a Kkiilso
Kornyezet merev hatara, egymasbaolvad az En és a Masik, holisztikus élménnyé valik a valdsag

tagas észlelése, amelyben megélhet6 az, hogy milyen kicsiny része vagyunk a nagy Egésznek.

A kornyezeti nevelés helyszine és a pedagogiai kdrnyezet

A kodmyezeti nevelés téri sajatossagai is komplementer kett6sséget mutatnak. A nevelés
helyszineként egyarant sziikségesek a bels6, ember-alkotta terek: mint az 6vodai csoportszoba, a
tanterem, a laboratérium, a kényvtar, a mizeum, a szinhaz és hasonlok. A tanulési tevékenység
tartalma, feltételei, eszkdzei és mas szempontjai segitik meghatarozni, hogy milyen az alkalmas (a
legalkalmasabb) helyszin.
A megismerés kdzvetlen varazsat, az élmény teljessegét nem pétoljak a hagyomanyos "élésarok"
jellegli utanzatok. Ugyanakkor ezek igen primitiv, durvan leegyszer(sit6é modelljei a valésagnak.
A Kkils6 termeészeti kornyezet kinalja 6nmagat a pedagogiai folyamatok szamara az iskolaudvaron,
iskolakertben, a tdborban, az erdei iskola helyszineken, a terepgyakorlatok és kiranduldsok sorén.
Nem mindig a természeti kornyezet jelenti a "kils6" helyszint, ez lehet a varos, az utca, a falu
egyik tere, szemétdepdnidja, vizmlive vagy vasutalloméasa is. ezeken a helyszineken az adott
kdrnyezet sajatossdgairol valdsagos és konkrét kepet lehet nyerni, azzal interaktiv kapcsolatba
lehet kerulni.
A szabadban folytatott kdmyezeti nevelés soran az élmény ingergazdagsaga és személyessége

potolhatatlan, hiszen a tapasztalas kdzvetlensége réven az élmény hitelességét biztositjak.

Természet- és/vagy tarsdalom-kdézponta?
A kdmyezeti nevelés az emberre, az ember magatartsara, annak szabalyozasara iranyul.

Kozvetlen céljai tehat alarendeltek a viselkedésszabalyozas tarsas mechanizmusainak. Az embert
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felkésziti e pedagdgiai folyamat arra, hogy tarsadalmi koérnyezetében hogyan vezesse életét a
természeti er6forrasok, a termeészeti lénykent torténd létezése fenntarthatosaga erdekében. A
kornyezeti nevelés naprendszerében kettds napkorong vilégit.

Az 0sszefliggések vonatkozasi pontjaként alapvetd modon érvényesil a természet, a természeti
jelenségek és er6k vilaga. Az ember a természet része, a FOld kdrnyezetét e természeti erék
alakitjak.

A természettudomanyok szerepe ezért a kornyezeti nevelésben kétségbevonhatatlan. A természet
részeként tetelezett emberiség azonban megalkotta - jol-rosszul - ©nmaga kornyezetet,
szabalyozoit. Az evolucio soran az emberré valas a bioldgiai szabalyozok egy részének elvesztését
eredményezte, amint azt Konrad Lorenz és masok tanitasabol felismertik. Az emberi csoportok
agressziojat, a tulajdonhoz és territériumhoz vald viselkedési sztereotipiat tobbé nem a "csupasz
majom" biologiai 0roksége, hanem a homo sapiens altal megalkotott térvények, tabuk és erkdlcs
igyekszik szabalyozni. A humandkologia tudoménya segit eligazodni az emberi természet
tarsadalmi tudat és kdrnyezetet alkotd torvényszerdségeiben.

A barlang helyett a mai metropolisok, a szavannak &svényei helyett aszfalt és betonozott
Uthalozat, a gy(jtogetett és vadaszott élelem helyett a kisebbség a konzumalddott piac
manipulaciokkal kisért és tulcsomagolt tap-csodait csipegeti, a tébbség ekdzben elszenvedi a
hagyomanyos éhezés és alultaplaltsdg nyomorat.

A kdrnyezet valos arcanak megismeréséhez hol a természetet, hol a tarsadalmat kell szemlélIniink,
tudatunk inteUektualitasat élvezve, egyben gyotrédve a két "nap" altal vonzasban tartott rendszer
bonyolultsagatol.

A kornyezeti nevelés a természetr6l és a tarsadalomrdl, mint a foldi jelenség 6sszefonodott
hiperstrukturajardl szol. Ennek a tevékenységnek alanya és targya is az ember, az a természeti-
tarsadalmi képzdédmény, akit biologiai léte a természeti er6k altal vezérelt - sziiksége van
fogyaszthatd vizre, leveglre, kell oxigén és megfelel6 mennyisegl szerves anyag is - am
viselkedeset, magatartasat a kozossegi lét (amely az egykori hordat felvaltotta) hatarozza meg.
Ertékrendjét, attit(idjeit a tarsas helyzetek kommunikacios torténései formaljak, fogalmakat és
szavakat tanul, létforméakat és életvitelt utdnoz, eszmékben hisz és hitet kovacsol biztonsaga és
udve érdekeben. 1 ellat nemcsak a természeti er6k vonzédsaban kering (a Madach-i Fold Szelleme
analogiajaként), hanem tagja-rabja annak a kultaranak, amelybe belesziletik.

A kornyezeti problémaink sokasagaban mind vilagosabban latjuk, hogy a humandkolodgia kinalja a

kdzvetlenebb segitséget a problémak elemzése és megoldasi kisérlete terén. A tarsas helyzetekben
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létezd ember mindig a k6zvélemény, a kultira nyomasa és értékitélete hatasara latja énmagat és a
kornyezetet. A természethez f(iz6d6 viszonyainak kulturélis-civilizacios hatadsok eredményei. Ha
életvitelt, erkolcsot, értékrendet kivanunk befolyasolni, elsésorban nem az ¢kologiai ismeretekkel,

hanem az emberek tarsas természetével kell operalnunk.

A jaték és a tanulas: ismét megdél egy tabu

A hagyomanyos pedagogia - és a kdzgondolkodas - azon az alldsponton van, hogy a
tanulds  "komoly" dolog, amelynek tervezettsége, célszer(isége, értéktartalma  és
kovetelmenyekben megragadhatd "sulya" tekintélyt parancsold. Mindezzel szembeallitja ez a
konvencio a jatékot, amely az onfeledt és oOncélu gyonyorkodes, o6romszerzdé és konnyl
szorakozas, amelynek lényeges ajelenkézpontu komolytalansag.

Az ember alapvetd tevekenységi formai kozott a jatéktevékenyseg igen sokféle
megismerési és tanulasi lehet6séget biztosit. Fejlédéslélektanilag a jatéktevékenység a legelsé az
alapvetd tevekenységi formak kozil. A kézgondolkodas tdlsagosan merev modon rogziti a jatékot
a gyermekkorhoz, ezzel a gyermek "alacsonyabb rendlségét”, alavetettségét, onalldtlansagat a
jatékossaghoz ragasztja. Sikerult a huszadik szazad derekaig ajatékot lejarami, lebecslni, jollehet
méar a harmincas évek lélektani felismerései (kulondsen J. Piaget, H. Aebli, és a pszichoanalizis
nagy alakjai - mint C. Jung és S. Freud) megalkottdk a jaték modem fogalméat. A klasszikusan
hagyomanyos pedagogia a jatékot az iskolaban csak mint a pihenés és kikapcsolddas ajandékat
fogadtak el, kivételesen rovid id6re, hiszen ajaték nem iskolaba, hanem 6vodaba vald.

A jatékZr az életiink végéig megmarado f6 tevekenységlnk, a jatéek lényege a funkci6édrom
varazsa. A jaték az a cselekvés, amely ©Onmagaban jutalomérték(, amelynek nemcsak az
eredmeénye, értékelése, kilsé elvarasokhoz valé igazodasa okoz kellemes érzést. A jaték Osi
lendliletl, az &llatvilagban is szdmos példat talalunk ra. Vannak jatékos allatok (pl. delfinek,
emberszabasuak), amelyeknek a fogsag els6sorban e jatéklehetdségek hidnya miatt kegyetlen.

Feln6tt vilagunkbdl a jaték kiszorult. Sok felnétt gyerekségnek, sok pedagdgus komolytalannak
tartja a jatékot, jollehet ajaték lényege a spontan funkciodrom, a végzett tevékenység dnmagaban
valé értéke. A jatékot nem érdemjegy, dicséret vagy mas targyi jutalom motivalja, hanem az
0sztonos jatékvagy. A jaték a nevelésben sokféle funkcidt tolthet be. A jaték soran fejlodik a
megismer0 tevékenység, pontosabba valik a valosagrol alkotott kép. Jatszva sajatitunk el
szerepeket, alakitunk a csoporton belul normakat, kotlink megallapodasokat. A szerepjatékok és a

szabalyjatékok sokfélesége segit tisztazni és értelmezni, majd begyakorolni és fejleszteni tarsas
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kapcsolatokat, kezelni konfliktusokat. A mozgasos jatékok soran a térben és id6ben Kivitelezett
mozgasaink vélnak pontosabba, finomodik a koordinacid és élvezzik a mozgas 6rémét.

A konstrukciés jatékok soran tanuljuk meg a gy6zelem 6romét masokkal megosztani, a veszteség
kudarcait magunkban feldolgozni. A kdrnyezeti nevelés jatékokkal valo telitettsége igen fontos.
Pedagdgiai szempontbdl azért, mert lehet6séget kap a funkciodérom, a belllr6l vezérelt, motivalt
onvetékenység. A nevelési folyamat spontan derdje athat, bearanyozza 6rémteljes sugarzasaval a
helyzetet, a kzosséget, az emléket.

A szituécios jatékokban egy tarsas konfliktus modelljét hozzuk létre, atéljuk a helyzet izgalmat,
valodi kockazat nélkul. Kiprébalunk szerepeket, konfliktus-megoldasi alternativakat, dontéseket
és ekdzben tanulunk.

A kornyezeti nevelés a legkisebbeknél kizarolag a jatektevékenységben wvalosul meg. A
magvakkal, kavicsokkal valo onfeledt jatek, az esOcseppecske meséje, az eredetmonddk
borzongatdan szépséges poézise a gondolat és a képzelet jatékai. Az dvodasok a szerepjatékban és
a szabalyjatékok sokasagaban gyakorolnak be szokasokat és cselekvéseket. A Kkisiskolasok
csapatjatékai, szabaly jatékai, majd a szamitdgépes és egyéb eszkdzos jatékok a kisgyermekkor 6si
érzéseit szabaditjak fel es teritik szét a tanulasi helyzetre. A jaték pedagogiailag igen komoly
dolog. Az a pedagogus, akibdl hianyzik a jatékossdg, aki nem tiszteli a jatékot, altaldban nem is
tud a gyerekekkel azonos hulldmhosszra keruh.

A serdil6 - és adolescens korban is megmarad, s6t, er6sodik a jaték szeretete, - bar masféle
jatékok valnak fontossa. A szellemi kalandok izgalmat vetitik el6 a dramatikus jatékok, az
izgalmas problémak, projektek. A szituécios helyzetek, a szimulalt konfliktusok és megoldésaik, a
didkhumorba s(ritett feszlltségek mind-mind a jatéek 6romet bizonyitjdk. Jatékos a taborok mdvi
mikrotarsadalma, az erdei iskola kalandja, a kérnyezeti akcidk lelkesllt és vidam kdzosségi
jellege.

Az anyag evollcioja a Teremt6 jatéka - fogalmazott Einstein. A természet a variaciokban
jatékoskedvet csillantja fel. A kdrnyezeti nevelés pedagdgiai eszkdzei kérében mind tobb jatékos
elemet hasznal. A létezés jovGje a tét. Elet és halal sulyos kérdései sététlenek a kornyezeti nevelés

inditékhatterében, amellyel csillogé harmoéniaba olvad az ember 6rokké tartd jatékossaga és jaték
iranti vagyakozésa.
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Ertékelés és konfliktuskezelés

A kornyezeti nevelés terén érvényesithetd kovetelmények korében meg kell, hogy
jelenjenek azok a tanuldi megnyilvanulasok, amelyek a magatartés, az életvitel tudatositasakor a
mindennapi helyzetek értékelését teszik lehetbvé. Az eértékelés: 0Osszehasonlitas. Adott
magatartasbeli megnyilvanulast (akar ovodaskorban is) 0ssze kell vetni az elvart, az értékesnek
tartott magatartassal. A konkrét, tapasztalhatd magatartasi megnyilvanulast egybe kell vetni egy
elképzelt, egy modellszeriien elsajatitott hasonloval, amelynek értékmindséget a nevel6 (vagy a
kornyezeti nevelés barmely informacié hordozdja: tankdényv, munkafiizet, film stb.) igazolta és
elfogadtatta. Az ertékelés tehat olyan tudatos tevékenység, amely a mindennapi életvitelbe beépul
és racionalis kontrollkent mdkadik.

Az értékel6 magatartds fokozott figyelmet és dsszpontositast igényel. Az értékelés egyben
onértékeléshez is vezet, hiszen elébb-utdbb, az En-fejlédés és az 6nszabéalyozas fejlédésével a
kils6dleges értékelés befelé is miikddtetheto.

Ertékelni lehet a kornyezetet, ez ©koldgiai ismeretet igényel. Ehhez tisztaban kell lenni a
kornyezeti értékek felismerésének, azonositasanak technikaival és az 6sszehasonlitd mdivelet
birtokdban meg kell teimi az dsszevetést. A mérleget levonva kideml: az eredmény pozitiv vagy
negativ lehet.

Az értékelés eredményét a személyes allasfoglaldas a kritika kifejezésében hozza
"nyilvanossagra”. A kritikus megnyilvanulas a személyiség élénk kifelé figyelésébdl és szuveren,
fuggetlen 1atdsmodjabdl  kovetkezik. A kritikus  megnyilvanulds - kalondsen, ha a
csopoitnyoméssal, a kozosség norma- és értékkeszletevel ellentétes - nagy nehezsegekbe
Utkozhet, hiszen wvallalni kell a kritizdl6 szerepét. A mindenkori hatalommal szemben
megfogalmazni kritikat: kilonds személyes er6t, az En fuggetlen stabilitisat, az igazsagba és az
értékbe vetett hitet, mély meggy6z6dést kovetel. Ez szoros kapcsolatban all az Adomo-i
(Frankfurti filozofiai iskola) tekintély-tisztel6 es demokratikus személyiségtipus elméletének
pedagdgiai alkalmazasaval. A tulzottan autoritarius személyiség nem vallalja a kritikus szerepét,
mert ez szaméara szorongast, bizonytalansagot és félelmet okoz. A demokratikus személyiség a
kell6 En-er6vel képes elfogadni a fenyegetettséget is mert mély igazsagérzése és onmagéaba vetett
hite, méltosdganak tudata megerdsiti ebben.

Egészen nyilvanvald, hogy a mindenkori kdz6sségi (csoport-) helyzet, valamint az azt korllvevd

tarsadalmi illetve nevel6hatasok alakitjdk az emberek autoritarius illetve demokratikus iranyd
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személyisegfejlédését (torzulasat). A szigorlan tekintélyelv( nevelés igen megneheziti a tanuldk
kritikai erzékének és kritikus szerepet vallalo attit(idjeinek kialakul&sat, er6sodését.

A kornyezeti nevelés kovetelményei kozott helyet kell kapjon a konfliktuskezelés minéségének, a
konfliktusok megoldasi stratégiainak gyakorlati képessége is.2B

A kornyezeti problémak, az eltéré értékfelfogasi emberek és kdzosségek szamtalan konfliktust
okoznak. El kell érniink, hogy a kdrnyezeti nevelés hatdsara (és mas hatdsokkal 6sszhangban)
dtalakuljon a tanulok békérél alkotott felfogdsa, fogalma. A béke nem jelent
konfliktusmentességet, konfliktus nélkiliséget.

Az ezredfordulo felé kozeledve vildgosan érzékelni és a nevelésben érvényesiteni kell.

hogy a béke az emberek (csoportok, nemzetek, hatahnak) kozott nem a konfliktusok
megszilintetését, hanem megoldasanak egy kompromisszumra épulé véaltozatat jelenti.
A konfliktusok mindig az egyén érdekeivel, inditékaival, tarsas helyzetével és fejlettségi szintjével
kapcsolatosak. A konfliktusokkal kapcsolatos nevelési kovetelményeket, elvardsokat (is) az adott
életkori sajatossdgok eés az adott egyén személyes torténete, csaladi-kulturalis hagyomaényai
alapjan kell pontosan megfogalmazni.

A kornyezeti nevelés soran az adott életkornak megfelel6 modon (a szukseéges tapasztalati
anyag és a mintak birtokaban) a sajat élmények értelmezd megbeszélése, a szituacids jatékok
dramapedagdgiai tanulsagainak feldolgozasa, a mindennapi hirek kozos értékelése nydjtja a
konfliktuskezelési stratégiak terén a tajékozottsagot és felkésziltséget. Ugyanakkor vilagos, hogy
e téren sem elégséges mindennek kognitiv feldolgozésa, hiszen a konfliktusokrél nemcsak
elméletileg, mint fogalmilag 1étez6 entitdsokrol kell megtanulni beszélgetni és vizsgdzni. A
kornyezeti nevelés soran keletkeznek (ez tébb, mint valdszin() konfliktusok, amelyek megoldasat
a k0zos tapasztalatok elemzésével lehet értelmezni. A kdvetelményként megfogalmazott mintékat
a kozvetlen kornyezetben kell megtalalni és felidézni. Nagy szerepet jatszhat a megfelel6 mintak,

modellek felmutatdsaban a miveészet: a szépirodalom, a drama, a film és egyebek. Mindennek a
pedagogusképzésben fontos szerepet kell kapnia.

Pedagoguskeépzési konzekvenciak
Belathatd, hogy a kdrnyezeti nevelés olyan pedagdgiai feladat, amellyel az intézményes
nevelés valamennyi szintjén és intézménytipusaban foglalkozni kell. Vilagszerte tbb mint egy

évtizede a kornyezeti nevelésre valo felkészités a pedagdgusképzes integrans resze.
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Minden leend6 pedagogus fel kell késziljon kornyezeti nevelési feladatai ellatasara, barmilyen
szakos, barmilyen tipusu intezményben fog neveldmunkat végezni. Ebb6l kovetkezik, hogy olyan
terliletek is bekapcsolédnak e feladatba, mint a gyogypedagdgus, a konduktorképzes, a
szaktanarok (pl. mérnoktanarok) képzése, az 6vodapedagdgus, a tanito, a tanarképzés is.
A pedagbgusképz6 intézmények kornyezetkultiraja, a helyi kornyezetvédelembe vald
bevonodottsaga, aktivitasa elGsegitheti e képzési feladat ellatasat. Kiemelked6 szerepet jatszanak e
téren a kulonbdz6 hallgatoi egyesiletek, szervezetek. llyenek példdul a Budapesti Miszaki
Egyetem Z6ld Jov6 Egyesiilete, az ELTE Természetvédd Egyesiilete, az Esztergomi KORLANC
Paholy és a Tanitoképz6 Foéiskola Z6ld Fulliek csoportja és hasonlok.
Néhany féiskolan a pedagoégiai targyakba "beéplltek” bizonyos, a kdrnyezeti nevelésre segit6
témak, am szinte sehol sincsen még Magyarorszagon olyan el6at, kotelez6 kurzuskinalat, amely a
leend6 pedagdgusok szdmara a kornyezeti neveléshez sziikséges ismeretekkel, modszerekkel és
személyiségformalassal foglalkozik.

Egy ilyen kurzussal szemben megfogalmazhatjuk a kovetkezd kdvetelményeinket:

1 Készitse el6 a leendd pedagogust a kdrnyezeti nevelési feladatai ellatdsara olyan modon,

hogy szakmailag, modszertanilag és értékrendjét illetéen tegye 6t kompetenssé.

2. Differencidltan kezelje a természet- és tarsadalomtudomanyi alapképzettségl

hallgatokat, kiegészitve tudasukat az 6koldgia és a humandkologia alapismeretek terén.

3. Képességfejleszté és személyiségformald legyen, hiszen a leend6 pedagdgusok

attit(djeit és értékrendjét kell meghatarozé6 médon befolyasolnia.
A hazai pedagdgusképzés meg kell feleljen annak a kihivasnak, amelyet a jové generacio, a
fenntarthatd fejl6dés és a bioszféra érdeke fogalmaz meg. A pedagogusképzés modernizaciojakor

ezt a feladatot teljesiteni kell.
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GION JANOS /Juhész Gyula Tanarképz6 Féiskola - Szeged/
FELKESZITES A KORNYEZETI NEVELESRE
AZ AGAZATI RENDSZERU TANARKEPZESBEN

Technika tanszékink mar 8-10 éve tervezi a technika szakos tanarképzés megujitasat,
napjaink kovetelményeihez tértené eredmenyesebb hozzaillesztését. 1992-ben megkeresett
benniinket Dr. Nagy lozsef professzor ur, a NAT kimunkalasaval kapcsolatos vizsgakdzpont
vezetbje, s tanszéki munkacsoportunkat felkérte az Eletvitel és gyakorlati ismeretek
mUveltségtertlet ismeretanyaganak es vizsgakdvetelményének Kkidolgozésara. A kovetkez6
években megjelent NAT verziok, a néhany éve megjelent NAT kompetens fejezetei jol tikrozik
munkank eredményességét: a szakanyag kb. 60-70%-ban tartalmazza javaslatainkat. Erre
alapozva 1995-96-ban dolgoztuk ki az Eletvitel és gyakorlati ismeretek miveltségtei-iilet
fels6oktatasra alkalmas tantervének részleteit. A 10-16 eves tanulok nevelését-oktatasat vegzo
technika tanarok agazati képzési strukturajanak lényege az, hogy a 4 éves képzési id6 els6 két
évében alapozd ismeretet nyudjtunk a hallgatoknak, amely széles, minden &gazatban szlkséges
mveltséganyagot tartalmaz. A masodik 2 évben pedig ledgazds kovetkezik, a hallgatd 7

részteruletbdl - modulbdl - kettét koteles valasztani, s ezt mélységében megismerni.

A modulok a kdvetkez6k:  Kdornyezetkultura Informatika
Kozlekedéskultara Kertkultdra
Grafikuskultara Agrokultdra

Haztartasgazdalkodas

Amennyiben a végzett hallgaté pedagdguspalyan kap munkat, s az iskola arculata miatt az
Eletvitel tantargyban nem azt a szakteriiletet tanitja, amelyre moduljai alkalmassa teszik, akkor az
els6 két kepzési ev alapjara épitve vagy autodidakta modon, vagy tavoktatas, levelezGoktatas
madjan megujitja diplomajat a kivant modul iranyaban.

A hagyomanyos technika szakot tehat felvaltja a modulrendszer(i képzés. Muld a korabbi,
mind az eljovendd tanarképzési struktira szervesen tartalmazza hallgatdink kornyezeti nevelését,

A hagyomanyos technika szakos tanarképzésben, tovabbad az &gazati rendszerl képzés
alapképzésében az egyes szakmai tantargyak, mint pl.: anyagtechnologia, energetika,

géprendszertan, agrotechnika tartalmazza az ember komyezetatalakitd tevékenysegét, bemie a
komyezetterhel6 csomopontokat is.

&4
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A természeti kornyezetben €él6 ember els6 anyagatalakitdo tevékenysége a természeti
anyagok funkciok szerinti kivalogatasa, majd a csoport él6helyére torténd szallitdsa. Ez az anyag
helyvaltoztatasat, egyfajta athalmozasat jelentette.

A maésodik generacids anyagatalakitasat az anyag morfologiai atalakitasa jelentette, ami
nem mas, mint anyagmegmunkalas. Ez kezd6dott a koészerszamok pattintdsaval, napjainkban
pedig szamitogep vezerlési szerszamgépek, lézertechnika jelenti a cslcstechnoldgiat. A
megmunkalashoz energiara van szikség, aminek forrasa kezdetben az emberi izomerd, késébb
viz-, szélenergia, g6zgép, belséégéslii motor. Ezzel megkezd6dott technikai kornyezetiink
rohamos fejl6dése. Ez nemcsak ipari méret( technikai fejl6dést, hanem lakokornyezetink, igy
lakasunk technikai fejlédését is jelentette.

A harmadik generdciés anyagatalakitdss a kémiai technologia eredményeinek
felnasznalasaval végzett kohositas, vegyipar, benne a mianyagipar volt. Eletiink kényelmesebbé
tétele, tovabbd a felhalmozas miatt az ember egyre tébb anyagot, energiaforrast vesz el a
kdrnyezetb6l, egyre tobb karos anyagot bocsat a természetbe. Néhany tiz évvel ezel6tt ennek a
folyamatnak az él6 kornyezetre gyakorolt karos hatdsa zavaré volt, napjainkban pedig mar
veszélyes. Elérkeztliink egy olyan ellentmondasos ponthoz, hogy az emberi életet komfortosabba
szeretnenk tenni, de ehhez kdrnyezetiink eddigi torékeny egyensulyat tovabb gyengité vagy
felboritd vizi- vagy atomerdmiiveket kell épiteni, erd6ket kiirtani, kébanyakat nyitni. Nagyon
kontrasztosan vetOdik fel a kérdés: a tovabbi technikai fejl6dés (és ezt altalanosan értelmezzik:
nem csak ipari, hanem az otthon technikdja, az infrastruktira, a mez6gazdasag fejl6dését is
értelmezzik) érdekében torténd kornyezeti beavatkozas, atalakitas kezelhet6-e, és ha igen, akkor
hogyan kezelhet6 mikro- és makrokdmyezetlink irreverzibilis kéarositdsa nélkil. A kérdés
targyaldsa egyfajta kompromisszum készséget igényel, ami a kérnyezetgazdalkodas teoretikus és
praktikus feladatai kozé tartozik.

Az el6bbi gondolatmenettel csak azt szerettem volna bemutatni, hogy a technika szak
anyagtechnologia tantdrgya milyen gazdag lehet6séget kindl a szakmai tényanyag és a
komyezetatalakitas 6sszefliggésének bemutatasara. Legalabb ilyen sokrétlien kapcsolodhatunk az
energetika, a geprendszertan tantarggyal is kdrnyezetiinkhoz.

Hallgatéinkat tanulmanyi idejik alatt kétszer 6t nap id6tartamra elvisszik szakmai
tanulmanyi atra, ahol jelentds ipari és mezdgazdasagi termel6 egységek bemutatdsa mellett
szennyviztisztitokat, hagyomanyos hé-, vizi- és atomerémiivet tanulmanyoznak koérnyezeti
hatasukkal egyltt. A két évenként szervezett nyugat-eurépai tanulmanyutak Kkitekintést adnak

hallgatdinknak az iparilag, mez6gazdasagilag fejlett orszagok kornyezetkulturajara, példaid a

&
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kommunalis szemét gy(jtése, kezelése; a banyakdémyezet rekultivacidja, az energiatermeld
rendszerek telepitése, Uzemeltetése vonatkozdsaban is. Az objektumok valésdgban torténé
bemutatasaval hitelessé szandékozunk tenni hallgatdinkban a kornyezetgazdalkodas, a
komyezetovas problemajat.

Tanszekiink 06nall6 komyezetvizsgélati kutatdsokat is vegzett és végez napjainkban is
hallgatok bevonéséaval. Szeged varos leveg6jének porterhelését, a varos frekventalt kozlekedesi
csomoépontjainak a gépjarmlvekt6l szarmazo légszennyez6dését mérték és dolgoztak fel
hallgatoink dr. Pitrik Jozsef kolléga iranyitdsdval. A témabol dijazott OTDK dolgozatok is
késziltek.

Szakdolgozatok, tudomanyos diakkori dolgozatok készitésére inspiradljuk hallgatdinkat,
amit minden évfolyam készségesen elfogad és dicsérendd teljesitményeket produkal. A XX1I1.
OTDK oktatastechnoldgiai és tantargypedagdgiai szekciojat a JGYTF szervezte. Mint szervez6
bizottsagi tag mondhatom, hogy a kdrnyezetvédelmi oktatds modszertana teriiletérdl is érkeztek
szinvonalas dolgozatok. Ezdton is szeretnénk megkdszonni a KTM galans dijazasat, két elsé
helyezett dolgozatot egyenként 70-70 ezer forinttal jutalmazott a minisztérium.

Talan a technika szakos tanarképzés a legalkalmasabb arra, hogy hitelesen mutassa be az
ember és teclinika, az ember és kornyezete viszonyat. Ugy véljiik, hogy szamos teriileten tudunk
kapcsolodni a kdrnyezeti problémakhoz, igy térekszink kihasznalni a kdrnyezeti nevelés gazdag
szinterei altal nyGjtott lehetségeket, amib6l az imént néhanyat bemutattam.

Az életvitel és gyakorlati ismeretek muveltseégteriletre szervezett (j tipust agazati vagy
modul rendszer(i tanarképzésben tovabbi lehet6ségeket épitettiink be a kdrnyezeti nevelésre
torténd felkészitésre.

A 7 modul (4gazat) kozul a kornyezetkultara kifejezetten az ember és kornyezete
kapcsolataval, az ember—varos—kornyezet dsszetett rendszerrel foglalkozik. A HL évfolyamban
az els6 fejezet kozéppontjaban az ember telepiléskdrnyezete, a varos és természeti kdrnyezete all.
A rendszer elemeinek definicidja utan az elemek kapcsolatat targyaljuk: az anyag- és
energiaaramokat, ezen belll az ipari-, mez6gazdasagi-, kereskedelmi tevékenységet, a kozlekedés
formait.

A kdrnyezetegészségtan témakoérben a  vizek, a levegf és a talg

kornyezetegeszségtanaval, fert6zések, jarvanyok kialakulasaval, megfékezésével, megel6zésevel
foglalkozunk.



Pedagdgusképzés II. KORNYEZETPEDAGOGIA

A lll. évfolyam masodik témaegysége a kornyezeti folyamatokat targyalja. Benne a
légszennyezés fonasait a globalis és lokalis l1égszennyezesi folyamatokat, az emisszio és imisszid
szabalyozasat. Reészletezzik a viz- és talajszennyezést okoz6 emberi tevékenységet, a zaj- és
rezgési folyamatok forrésait, az infira-, ultra-, a radio- és mikrohullamok jellemzéit, hatésait.

Ebben a fejezetben foglalkozunk a killonb6z6 kornyezeti technikakkal, amelyek az el6bbi
szennyezOdések védelmi stratégiait jelentik.

Modellezziik a kornyezeti folyamatokat, igy lég-, viz- és talajszennyezési modelleket,
globélis és prognosztikai modelleket készitlink.

A 1V. évfolyam fejezetének cime: kdrnyezeti nevelés. Ebben a blokkban kapott helyet a
kornyezeti mérések és kisérletek témaegysége, ahol gyakoroljak a hallgatok a jellegzetes lég- és
vizszennyez6 anyagok muszeres mérését, a zaj- es radioaktivitds méréset. Kiserleti tervet
készitenek, kisérleteket végeznek a kdrnyezet megismerése erdekeben.

A kornyezeti esettanulmanyok gyakorlati tantargyban kilénbdz6 pozitiv és negativ
kornyezeti eseteket elemeznek a hallgatok.

A 1V. évfolyam tananyagtdrzse a szakmodszertan, ahol a kdrnyezeti nevelés szintereit,
modszereit dolgozzuk fel, a téméhoz kapcsol6do informécioforrasokat ismerjik meg, mikozben
Oravazlatok készitésével, a gyakorlotanitdsok teljesitésevel felkészitjik hallgatdinkat a modul
ismeretanyaganak tanitasara.

Programunk tervezése soran termeészetesen a tébbi modul tananyagtartalmaba is
beépitettik a technika és a kornyezet kapcsolatanak elemzését, a kdrnyezetterhelés
csOkkentésének lehet6ségeit, ennek tanitasi modszereit.

A kozlekedéskultura, a haztartdsgazdalkodas, a kertkultira és a tébbi modul
tananyagblokkjai szinte kindljak a lehetGséget a kornyezetbarat szemlélet &llando jelenlétére.
Torekedtiink is ennek kialakitasara, elmélyitésére, mert magunk is valljuk, hogy az Eletvitel és
gyakorlati ismeretek muveltségterilet a cselekvé ember mindennapi tevékenységet tartalmazza, és
ez csak kornyezetkiméld szemlélettel tanithatd (gy, hogy a tanarképzésben eredményesen

szolgalhassuk a kérnyezeti nevelésre felkészités nagyfontossagu ugyét.
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KOMAR PALNE /Brunszvik Teréz Ovoképz8 Fdiskola - Szarvas/
AZ ERDEI OVODA SZEREPE A HALLGATOK KEPZESEBEN

Az erdei 6voda - funkcidjat tekintve - napjainkra atalakult. A gyermekek egeszségét 6rzd,
azt visszadllito feladat helyett ma - pedagodgiai értelemben - egy ismeretszerzési mod, avagy egy
komplex projekt lett, melynek tartalmat, munkaformdjat az adott természeti és kulturalis
kornyezet hatdrozza meg.

Az erdei Ovodak, iskoldk szerepe az utobbi évtizedben (temesen felértékel6dott
hazankban, kdszonhetéen annak, hogy a kornyezetved6k, a kornyezeti neveléssel aktivan
foglalkozé pedagogusok jovoltabdl az egészséges kornyezet iranti igény szinte tarsadalmi tggyé,
szukségletté valt.

Mi az erdei 6voda, iskola sikerének titka? A gyermekek az erd6ben toltik napjaikat vagy
annak jelentds részét. Ebben az esetben az a nevelési szempontbdl optimalis eset allt el6, hogy
tartalmat tekintve ugyanazt akaija a gyerek, mint a pedagogus: az egyik fel akaija fedezni éppen
azt, amit a masik fel akar fedeztetni vele. Erdekazonossag - ez a hatékonysag egyik fontos

feltétele.

Nézziink néhany konkrét kdmyezetpedagodgiai jellemz6t, amely csak az erdei Ovodara

igaz, illetve ott hatvanyozottabban érvényes:

* a gyermek kozvetlenul tapasztalja, hogy a kornyezet egy soktényez@s, 0Osszefuiggd
rendszer,;

(A katicat ugyan felvehetjiik, dobozban haza is vihetjuk, de ett6l izgalmasabb megfigyelni
azt a helyet, ahol taléltuk, avagy izgalmasabb figyelni, varni, hogyan bontja szét szarnyait
és repll el; de észervétethetjiik a gyerekekkel a bokor levelein 1év6 sok apro zold rovart -
lehet, hogy nem is véletlenil szallt éppen e bokorra a katica?)

» a természetben sok latni, tapintani, hallgatni, szagolgatni valo dolog akad. Az els6
jelz6rendszer tobb érzékszervevel szerzett tapasztalat nemcsak az Ovodas gyermek
gondolkodasi sajatossagainak felel meg, hiszen az ily modon szerzett "tudas” tartésabban
él az emlékezetben kés6bbi életkorban is;

(Az erd6esendje, amely illatokkal és hangfoszlanyokkal van teli, mas, mint a csoportszoba
csendje; az erd6 zamatos illata éppen ugy red jellemz6, mint a rdézsacsokor illata a
rozsdéra, vagy az avar illata a lehullott, félszaraz levelekre - és még sorolhatndm.)

* e tevékenységrendszer kdzpontjaban nem egy feladat all, hanem a helyszin a kdrnyezet;
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(Nem az a feladat, hogy "fogj egy katicat", hanem az, hogy a gyermek keressen olyan

helyet, ahol lathatna egy katicat, majd beszélgetnének arrél, hogy miért éppen ott volt.)

* a megismerés a természetben torténik - a szemléltet6eszkéz igy azutan tokeéletes,

"életh(". Az adott jelenség, allat stb. Ujra megtekinthetd, ez azonban némi Ugyességet,

Kitartast kivan, esetenként onall6sagot, batorsagot is;

 ajelenséget, allatot stb. nem kell "visszahelyezni" a kdérnyezetébe, hiszen ott van. A

gyermek igy Okoszisztémakkal, az élet természetes integralodasaval talalkozik. Ebben

lehet, hogy elvész egy részlet, - de az "egész" megmarad;

* a gyermek kezdett6l fogva nem a befogadd tanuldi magatartassal ismerkedik meg,

hanem a cselekvd, felfedez6 tanulast éh meg. Ez a fajta tanulési beéllitodas fontos része a

tartds tudas megszerzese, az autonom személyiség kialakulasa szempontjabdl;

» az erdei dvodara jellemzd tanulasszervezési mod az 6nallosdg mellett rengeteg jatékos

elemet is tartalmaz. A tanuldsban elért siker pedig énmagaban is jutalomerték( lehet a

gyermek szamara. Avagy rajon, hogy a tanulas lehet 6romteli tevékenység is;

* a természettel, a természetben egylttélni csak bizonyos 0©koldgiailag el6nyds

magatartdsformékat betartva lehet. Ha nem igy viselkedik a gyermek, akkor ez a

"birodalom visszavag", - a gyerek ebbdl még csak azt éli meg, hogy pl. elréppen a rigd a

bokor aljarol, ijedten ugrik fel és fut el a nydl, a szederinddk egyre makacsabban védik

terméseiket, a szappanos vizzel ént6zott fi idével Kipusztul stb.
E sor még folytathatd lenne. Lezarasaként megallapithatdo, hogy a rendszeres erdei Ovoda
szervezése Un. kornyezetbarat beallitodast alakit ki a kisgyermekben, amely egy sajatos
gondokoddsmodot, életvitelt alapoz meg.

Most nézzik az erdei 6vodat a pedagdgus szemszdgébdl. Milyen munkéat kivan téle e
tanulasszervezesi mod? Most nem szolok a szertedgazO szervezesrOl, elGzetes tajékozddasrol.
Nézzik munkjat pedagdgiai oldalrol!

Feladata, hogy kornyezeti attitGdoket, az élévilagra vald dvatos-kivancsi racsodalkozast,
Ovo-vedd kornyezetbarat viselkedest alakitson ki a gyermekben. A folyamatos természetben
tartozkodas, a személyes példaadas mashol el6 nem forduld helyzeteit, gyakorisagat jelenti. A
szocialis tanulas torvényszer(iségei itt is igazak! A tanulds sikere ebben az életkorban maximalisan
személyfliggd, - ezt tudnia kell egy pedagdgusnak.

Egy erdei 6voda-program sikeres véghezveétele - de batran mondhatom, hogy a kdrnyezeti
nevelés egésze - sajatos gondolkodas- és latdsmodot kivan a pedagdgustol; higgye el, hogy a

természet sugallta szabadsag, az egybefliggl, hosszu boklaszasok, "leselkedesek™, gy(jtogetések, a
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kdozben elhangzo énekek, versek legaldbb annyi "tudast" adnak a gyermeknek, mintha a
természetrol vetitett szép képeket a csoportszobaban ulddgélve szemléltéek volna meg, mikdzben a
feltett kérdésekre valaszolgattak volna. A gyermek ismeretszerzése nem igazodik az altaluk
strukturdltta tett tudas- illetve tanulas-egységekhez. Az erdei 6voda "elviseli" ezt a gyermeki
globalis latdsmaodot, vagy épp érzelmi szinkretizmusat - csak mi is fogadjuk azt el.

A kornyezeti nevelést nem nehéz gyermekkdzpontdva tenni, - az nagyon is illik 6hozza:
sok benne a hang, szin, illat, valtozatos terepeivel mozgésra, jatékra csabit. A gyermek jol érzi
magat benne, vonzédik hozza. Es amit szeretiink, arra vigyazunk is. Az 6vodaskori kdrnyezeti
nevelést tehat nem annyira az ismeretszerzés, mint inkdbb az érzelmi hatés feldl lehet - szabad -
megkdzeliteni.

Gondolataim ezen a ponton csatlakoznak a hallgatok képzésehez.

Az erdei 6vodaval a "kornyezeti nevelés mddszertana™ c. tantargy keretében talalkoznak.
E tantargy egyik feladata: "...Novelje az Ovodapedagogus-jeldltek pedagogiai, modszertani
kulturaltsagat ontevékenységet, alkotoképességet.” Az egyik kovetelmény szerint "...Alakuljon ki
olyan modszertani szemléletmdd, amelynek alapjan a természettel kapcsolatos kuldnfele
tevékenységek soran a gyermek minél tobb természettudomanyos élmeényben részesilhet.”
(Idézetek Foiskolank tantervébdl.)

Véarosunk adottsdgabol kdvetkezéen évek 6ta az Erzsébet-ligetben megszervezzik az erdei
ovodat, iskolat Gsszel és tavasszal, 1-1 hét idGtartammal. A hallgatok itt hospitalnak, ment6n
segitséggel egy-egy tevékenységet, kirandulast terveznek meg és vezetnek le.

Mivel szembestl ilyen alkalmakkor a hallgat6?

» Olyan, szamara is szokatlan dolgokat 1at, melyre mindenképpen el6re fel kell készilnie,

pl. meg kell néznie elére az Arborétum szomoru japanakacait, hogy ne a gyerekekkel

egyutt csodalkozzék el szokatlan formjukon, illetve tudja, hogy e fak is épp ilyenek, -
miért nem lesz mas fa ennyire girbe-gurba. De jo el6re megnézni a haltenyészeti kutatéban

a garnelarakokat, hogy az els6 borzongas utdn utananézzen természetes élethelyiknek,

életmaddjuknak stb.

» Szokatlan tevékenységeket kell lehet6leg szakszer(ien elvégeznie, pl. ilyen a falltetés, az

akvariumtisztitas és -telepités, komposztalas stb.. Ezekr6l tudnia kell beszélni, beszélgetni a

kicsikkel, de féleg Ugy ismerni, szervezni egy-egy munkajellegl tevékenységet, hogy az
valoban el is tudja végezni a gyermek.
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* A természetben - erd6ben, ligetben, artéri kiserdében - tébb, kisebb csoportra oszlanak a

gyerekek. E csoportoknak meg kell szervezni a tevékenységet, es figyelemmel kell kisérni

azt. Példaul vannak, akik keresik a természet "kincseit”, vannak, akik csonakot Usztatnak

a vizen, masok sarkanyt eregetnek.

» Az itt és most helyzetre sokszor adodik pelda, ezt fel kell hasznalni! Csakhogy ehhez

onmaganak is sokat kell tudnia a termeszetr6l. A természettudomauyos ismeretekre

valoban szliksége van a hallgatonak.

» Fontos megtanulnia jol kérdezni: valéban a gyerek jojjon ra (lehetéleg) egy-egy

kapcsolatra, alkosson itéletet, kdvetkeztetest.

» A gyermekek szinte elvarjak, hogy 6 maga is tudjon Onfeledten orulni, viragfiizért

késziteni, szappanbuborékot fujni, kakukkhangot utdnozni, nadsipot késziteni - hogy csak a

"legfontosabb” tuddsokat emlitsem... Az oOvodasok korében ezek a tekintélykivivas

eszkOzei lehetnek. Ebben az életkorban ezt a tudast értekelik igazdn a "tanuldk™ - az

ovodasok.
Vagyis az erdei Ovoda segitségével hallgatdink megismerkednek egy olyan tanulasszervezesi
moddal, mely segitségével raérezhetnek, hogy batran bizhatnak a gyermek Kkivancsisagaban,
aktivitasaban; tapasztalhatjak, hogy a természetben milyen sok mindent lehet "csinalni”, és mennyi
mindenrdl lehet beszélgetni, érezhetik, hogy a sok kdzds élmény, a szo szerinti egydttlétek milyen
hasznosak a gyermek megismerése szempontjabol.

Az erdei Ovoda programjanak elsddleges célja, hogy alakitsa az Ovodas gyermek
kornyezeti szokasait, attitlidjeit. De sokféle - természetesen el6re eltervezett - program pedagogiali
szempontbol ugy is felfoghatd, mint a kdrnyezeti nevelés "gyakorlati" oldala, mely a felnétt,
gyermek kodzos tevékenységére alapozva mindkét félre hat, természetesen mas modon és eltérd
mértéekben. A hallgatd szinte azonnal kovetheti a latott 6vondi mintat, pl. az egyik
gyermekcsoporttal az évoné készit el egy - vagy tobb - kéregrajzolatot, keresve a hozzaill6
fat/fakat, a masik csoporttal pedig a hallgatd teheti meg ugyanezt, mondjuk Ggy, hogy a talalt
termések alapjan keresik meg a novényeket a magukkal hozott konyvekben. A
pedagdgusképzésben oly fontos gyakorlatot - mely a pedagdgiai képességek alakuldsaban
nélkilézhetetlen - el sem lehet Kerllni. Az erdei Ovoda jellegzetesen gyermek- és
tevékenységkodzpontu. A jo hangulatu egyittlétek, a sikeres kozos ténykedeések nemcsak a

gyermekcsoport képz6désére, de a hallgatok hivatastudatanak formalasara is hatnak.
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Pedagdgusképzés I1l. GYAKORLATI KEPZES

FALUS IVAN /Eétvés Lorand Tudoméanyegyetem, Budapest/
A GYAKORLATI KEPZES ES A TANARI KEPESITES EGYSEGES
KOVETELMENYEI

1 Mit tartalmaznak a képesitési kdvetelmenyek?

A kormanyrendelet mellékleteként megjelené képesitési kovetelmények meghatarozzak
azokat a kereteket, amelyek kozOtt a tanarképzés az egyetemeken és a fdiskolakon
megvalosulhat. A gyakorlati képzés lehet6ségeit illetéen arra kell valaszt kapnunk, hogy a
gyakorlati képzés megfogalmazott céljai, az el6iranyzott képzési id6, a gyakorlati jellegd
képzési formak lehetGséget adnak-e a korszerlien értelmezett gyakorlati képzési rendszer
kiépitésere.

1 A képzési cel implicit médon magaban foglalja a gyakorlati képzés céljait is
szint(i, tovabbépitkezd elméleti és gyakorlati tudas, a pedagodgiai és pszichologiai ismeretek
gyakorlati alkalmazasa, érett, autondém, kreativ személyiség kialakitasa szerepel ezek kozott. A
gyakorlati jellegli foglalkozasok feladatainak felsorolasakor a személyiségfejlesztés és
kepességfejlesztés, tapasztalatszerzés kertl emlitésre.

2. A gyakorlati jellegl képzésre szant id6 a teljes kepzési idének (ami egy
képzés esetén 600, ket szakos képzés esetén 765 ora) legaldbb 60%-a, azaz 360-460 oOra.

Elméleti jellegi 6rak  Gyakorlati jelleg(i érak Osszes
min. max. min. max. ora
Pedagogiai, pszicholdgia 132 198 132 198 330

Tantargypedagdgia 48,96 72,144 48,96 72,144 120-240
Iskolai gyakorlat - : 150-210 180-210 150
Osszesen 240 325 360 560 600-765

. Magas

szakos

3. A "gyakorlatijelleg( képzésiformék™on a rendelet a gyakorlati érékat, a csoportos

képességfejlesztd, a csoportos személyiseégfejleszté, az iskolaban a vezettanar iranyitasaval
folyo altalanos jellegli gyakorlatokat (maximalis létszam 10 f6), valamint a szakhoz tartozd
tantargyak tanitasaval kapcsolatos gyakorlatokat (maximalis létszam 5 f6) érti. Az iskolai
gyakorlat iskoldban vagy mas nevelési-oktatasi intézményben végzett, rendszerezett gyakorlati

tapasztalatszerzés (hospitalas).
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A fentiekbdl lathato, hogy a gyakorlati jellegl orakat a rendelet meglehetésen tagan értelmezi,
lehetGséget adva a szeminariumi jelleg 6rak gyakorlati jelieglkent torténd értelmezésére. Nem
foglal allast a rendelet a gyakorlati 6rak id6pontjat illetben sem. Az egyes gyakorlati 6rak
megel6zhetik az elméleti képzést (mintegy indukcids bazist nyudjtva), folyhatnak vele
parhuzamosan és kdvethetik is azt. Az iskolai gyakorlat folyhat gyakorldiskolaban, vagy maés
felkeért iskolaban.

A gyakorlatot az iskolai vezet6tanar iranyitja. A pedagogusképzd intézmény oktatoinak
(pedagobgia, pszicholbdgia, tantargypedagogia) kdzremiikodésér6l nem esik szd, kivéve a
zardtanitds mindsitését. A gyakorlatok mindsitését illetéen ugyancsak nagy szabadsagot hagy
meg a rendelet: hadrom fokozatd mindsitést ir el6 a képesség- és személyiségfejleszto
gyakorlatokon, az iskolai gyakorlat igazolast kivan meg, illetve a zarotanitast 6tfoka skalan kell
értékelni. A vezetGtanarok szdmara nem irja el6, hogy mindsitsek, jellemezzék a

tanaijelolteket, s nem sorolja fel az elvart kompetenciédkat, értékelési kritériumokat sem.

EL Mennyiben felelnek meg az adott keretek a f6bb nemzetkdzi tendencidknak,
lehetdvé teszik-e azok érvényesitését?

Erre a kérdésre Ggy adhatunk valaszt, ha az alabbi hat szempont alapjan megvizsgaljuk a
kulfoldi elveket, gyakorlatot.

/. A gyakorlatjelent6sége a pedagdguskepzésben (aranyai)

2. A gyakorlat &ltal elérendd célok (elméletifelfogasok a gyakorlat szerepérol)

3. A gyakorlati képzésformai (celok és képzésiformak kapcsolata)

4. Az iskolai gyakorlat szinterei

5. Az iskolai gyakorlat kozrem(ikdd6i (metodikus, vezet6tanar, tanarjeldlt)

6. A gyakorlat értékelése

1. A gyakorlatjelent6sége a tanarképzésben

AJ A gyakorlat a pedagogusképzésnek olyannyira szerves része, hogy torténetileg abbol
nétt ki. Kezdetben a képzes egésze a tapasztalt tanar megfigyelésébdl és kovetésébdl allt. A
XVII. szazadban létrehozott elsé pedagdgusképz6 intézményekben, a normal iskolakban is a
gyakorlat kovetése jatszotta a f6 szerepet. A késObbi torténeti fejl6dés sordn a tanitoképzés

megOrizte gyakorlatkbzpontlisagat, az egyetemi képzésben viszont a szaktargyi és a pedagdgiai
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elméleti képzés valt dominanssid. Csupan az utdbbi masfél évtizedben forditottak egyre
nagyobb figyelmet a gyakorlati képzésre az egyetemek. (Kelemen E. 1993.)

B/ A mar praktizalé pedagdgusok és a végzés hallgatok véleménye megegyezik abban,
hogy pedagdgussa valasuk folyamataban, pedagdgiai képességeik kialakulasaban,
szocializaciojukban a legnagyobb szerepet az iskolai gyakorlat, a vezet6 tanarok jatszottak. Ezt
a tényt amerikai, az Europai Kozdsségben és hazankban végzett empirikus vizsgélatok is
megerdsitették. (Falus I. és Kotschy B. 1983., Adams F.R. 1996)

C/ A reflektiv pedagogus eszményének a megjelenese, a konstruktiv szemleélet, a tanari
tudas gyakorlatias, kontextusfiiggd jellegérél vallott felfogas az elmult masfél évtizedben
elméletileg is indokolta a gyakorlat novekvd sulyat. (Schon, D.A. 1983.)

D/ A pedagogusképzés a vilag orszagaiban nagy véaltozatossagot mutat. Abban azonban
egyeznek a kilonb6z6 rendszerek, hogy négy komponens helyt kap bennik: a szaktéargyi
tanulmanyok, a pedagogiai, pszicholdgiai tudds, a mddszertani targyak, az iskolai gyakorlat.
Altalanos tendencia a gyakorlatra forditott id6 novekedése. Anglidban és Walesben
megketszerez6dott az iskolaban toltott id6. Jelentds a névekedés Japéanban is. 1zraelben nagy a
kilénbseg az egyetemek és a fOiskoldk kozott. 14-40 oOra az egyetemeken, 240-450 6ra a
féiskolakon. Az USA-ban az egyetemek kdzotti kilonbség isjelentds (0-400 dra). Az atlagos a
75-100 ora terepgyakorlat, és 12 héten at folyd heti 40 oOra tamtasi gyakorlat. (Morine-
Derschimer, G. - Leighfield, K. 1995.)

Elmondhatjuk, hogy a képesitési kovetelmények két szempontbdl is el6relépéstjelentenek:

» agyakorlat 6raszamanak novelésével illeszkednek a pozitiv nemzetkdzi vonulatokhoz,

» az egyetemi ésfdiskolai gyakorlati képzés egységes kdvetelményeinek megfogalmazasaval
csOkkentik a két intézmenytipus kozotti torténelmileg kialakult, ma mar indokolatlan

kulénbséget.

2. A gyakorlati képzés celjai, funkcioi

A gyakorlati képzes céljai, funkcioi kozott taldlunk altalanosan, a pedagogusképzés
egész rendszerét6l fuggetlentl ervényes elemeket, s a képzesi rendszer filozofiajahoz kot6do
elvarasokat is. Altalanosan elfogadott funkcié az empirikus bézis ny(jtasa, az, hogy a
hallgatokat megismertesse az iskolai tevékenységek kulonb6zd formaival, valamint az, hogy
gyakorléterepet biztositson a tanaijelolt szdmara sajat tevékenységének kialakitdsahoz,

tokéletesitéséhez. Az elméleti ismeretek illusztralasanak, a keészségek alakitasanak, a sajat stilus

b
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kialakitasanak, a reflektiv magatartas fejlesztésének célként valé megjel6lése viszont méar a
képzéssel kapcsolatos allasfoglalas.

Zuzovsky szerint harom kérdésr6l vallott felfogas hatarozza meg a tandrképzés egeszet, s
kilondsen a gyakorlati felkészitést.

A tanari palyarol vallott egyik markans felfogas szerint a pedagogiai tevékenység
tudomanyosan igazolt ismeretanyagra épil, amelyek alapjan megfogalmazhatok az
elsajatitandd készségek, kompetencidk. Az ellentétes allaspont a tudomanyos ismeretek
elsajatitasanak es ezek gyakorlati alkalmazédsanak kisebb szerepet tulajdonit, ezzel szemben a
kreativitast, az improvizacios képességek formalasat, s Schon kdnyvének masfel évtizeddel
ezel6tti megjelenése ota a "reflektiv felkészlltséget” tartja fontosnak. A "reflektiv fordulat”
kovetelményeként a gyakorlati és a személyes tudas jelentésége megnd, ezt a tudast a gyakorld
maga hozza létre, sajat tapasztalatainak elemzése révén. A tanarképzes ennek kdvetkeztében
tapasztalatibbd, személyiseg-k6zpontubba, o©nismeretet fonnalova valik. A reflexio a
tudomanyos ismeretek elsajatitasanal jelent6sebb szerepre tesz szert. A gyakorlati terepen - az
iskoldban - tartozkodas szerepe megné, s ennek jellege inkabb hasonlit a hagyomanyos
"tanonckodashoz"; a mindennapi tevekenyseg végzése, s ennek elemzése lesz a kdzponti elem.
A pedagogiai tudasrol vallott reflektivista felfogds, amely a konstruktivista ismeretelméletre
épll, a gyakorlatot ugyancsak az ismeretek forrasanak tekinti. Ugyanis, a tudas nem a kilsd,
objektiv, a tanuldtol flggetlen valdsagnak a reprezentacioja, hanem az egyén altal aktivan
konstrualt, szubjektiv, viszonylagos, torténeti és kontextusfiiggé. A konstruktivizmus harom
tanarképzesre hato irdnyzata (kognitiv, szocidlis, szocio-kulturalis) kozil a harmadik a
személyes-gyakorlati, a kevéssé altalanos, a tartalom és kontextusfiiggd pedagogiai tudas
fontossagat hangsulyozza. Ez a tudds pedig a tanérjeldlt és a szituacid, valamint mas
tapasztaltabb emberek kdzotti dialogusban, a kooperativ tanulas kiilénb6zd formaiban alakul
ki. (v.6. Zuzovsky, R. 1996.)

A gyakorlati képzés céljaval kapcsolatosan tehat el kell donteniink, hogy a tanari palyarol és
a tanari tudasrol milyen felfogast teszink magunkéva. A tudomanyos ismeretek és a
gyakorlati képességek elsajatitdsat; a sajat tapasztalatbdl megkonstrualhatd, gyakorlati,
kontextusfliggd ismeretek szerzését, afolyamatos reflexid képességének a kialakitasat tartjuk-
e fontosnak, vagy esetleg ugy gondolkodunk, hogy> a pedago6giai munkaban az altalanositott
tudoméanyos ismereteknek (amelyeket masoktdl atvehetiink, internalizalhatunk) és a mdvészi,

kreativ, egyedi, megismételhetetlen eljarasoknak egyarant szerepik van.
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Ez a dontésunk hatassal lesz a gyakorlatok jellegére, formaira, idépontjara, terjedelmére, a

gyakorlatok iranyitasanak stilusara, a vezet6tanar szerepére stb.

3. A gyakorlati képzésformai

A gyakorlati tapasztalatok szerzésének négy formajat célszerli megkulonboztetniink:

A/ A tanaijeldlteknek a pedagdgusképzést megel6z6 tapasztalatai (ahogyan Oket
tanitottdk). Ezt a gyakorlati tapasztalati forrast nem tudjuk befolyasolni, de feltétlendl
figyelembe kell venniink. Sok vizsgéalat tanuskodik arrol, hogy a pedagogusok leginkabb Ggy
tanitanak, ahogyan Oket tanitottak, s ezen nagyon nehéz véltoztatni. (FAyné Dombi A., 1989).
Az (j tanulaselmeletek indokoljak is a fenti tapasztalatot, s arra hivjak fel a figyelmet, hogy a
képzés soran e korabbi tapasztalatok felhasznalasara, atformalasara van sziikség,
megkerulésikre nincs mod.

B/ Az elmeleti jellegli pedagogiai képzés sorén a gyakorlat integraldsanak valtozatos
formai alakultak ki. Az el6add gyakorlatot bemutatd elbeszélései, a gyakorlatrdl készitett irasos
szovegek, filmek, videofelvételek, mas célu filmek, televizids misorok stb. mind forrasai
lehetnek a gyakorlati tapasztalatoknak. Ezek a formdk azonban nem a gyakorlati kepzésnek,
hanem az elméleti oktatasnak, illetve a "gyakorlati jellegl" foglalkozdsoknak a részét alkotjak,
emiatt nem keépezik tovabbi elemzésiink targyét.

Cl A laboratoriumi jellegl foglalkozasok atmenetet képeznek az elméleti képzés és a
valdsdgos gyakorlati helyzetek kdzott. Tobbnyire a tanarképzd intézményben valdsulnak meg,
az intézmeny oktatoinak iranyitasaval, az elméleti képzéssel 6sszehangoltan. Nem a valdsagos
gyakorlatot helyettesitd potmegoldasok, hanem sajatos funkcidval rendelkez6, a hallgatdk altal
a tanitasi gyakorlatok mellett a leghasznosabbnak itélt képzési modok. Tdbbséguk
hatékonysagat objektiv mérések is bizonyitottdk. Leggyakrabban hasznalt formai a kdvetkez6k:
valésdgos vagy szimuldlt helyzetekrdl készitett audiovizualis felvételek elemzése; irasos
anyagok (pl. oOrajegyz6konyvek, helyi tantervek, pedagogiai programok stb.) elemzése;
esetelemzés; demonstraciok; kritikus események, helyzetek megvitatasa; mikrotanitas; tukorbe
tanitas; csoporttarsak tanitasa; reflektiv tanitas; szerepjaték, szimulacio; szimulatorok. (Metcalf.
K.K.1995)

A képzés céljarol, a pedagodgiai tudas mibenlétér6l vallott felfogastdl fliggéen mas és mas
laboratoriumi gyakorlati format, mas és méas kontextusban, méas és mas megoldasi méddal lehet

alkalmazni.

97



IIl. GYAKORLATI KEPZES Pedagogusképzés

kialakitasanak, a reflektiv magatartas fejlesztésének celként valé megjeldlése viszont mér a
képzéssel kapcsolatos allasfoglaléas.

Zuzovsky szerint harom kérdésrél vallott felfogas hatarozza meg a tanarképzés egészét, s
kilonosen a gyakorlati felkészitést.

A tanari palyarol vallott egyik markans felfogds szerint a pedagogiai tevekenység
tudomanyosan igazolt ismeretanyagra épil, amelyek alapjan megfogalmazhatok az
elsajatitandd készségek, kompetenciak. Az ellentétes allaspont a tudomanyos ismeretek
elsajatitdsanak és ezek gyakorlati alkalmazasanak Kisebb szerepet tulajdonit, ezzel szemben a
kreativitast, az improvizacids képességek formalasat, s Schén konyvének masfél évtizeddel
ezel6tti megjelenése ota a "reflektiv felkésziltséget" tartja fontosnak. A "reflektiv fordulat”
kovetelményeként a gyakorlati és a személyes tudas jelent6sége megné, ezt a tudast a gyakorlo
maga hozza létre, sajat tapasztalatainak elemzése révén. A tandrképzés ennek kovetkeztében
tapasztalatibbd, személyiseg-kézpontubba, o©nismeretet formdalova valik. A reflexio a
tudomanyos ismeretek elsajatitasandl jelent6sebb szerepre tesz szert. A gyakorlati terepen - az
iskolaban - tartézkodas szerepe megnd, s ennek jellege inkabb hasonlit a hagyomanyos
"tanonckodashoz"; a mindennapi tevékenység vegzese, s ennek elemzése lesz a kdzponti elem.
A pedagogiai tudésrol vallott reflektivista felfogas, amely a konstruktivista ismeretelméletre
épul, a gyakorlatot ugyancsak az ismeretek forrasanak tekinti. Ugyanis, a tudas nem a kils6,
objektiv, a tanulotol flggetlen valosagnak a reprezenticioja, hanem az egyén altal aktivan
konstrudlt, szubjektiv, viszonylagos, torténeti es kontextusfiiggé. A konstruktivizmus harom
tanarképzésre hatd iranyzata (kognitiv, szocialis, szocio-kulturahs) koézul a harmadik a
személyes-gyakorlati, a kevéssé altalanos, a tartalom és kontextusfliggé pedagogiai tudas
fontossagat hangsulyozza. Ez a tudéds pedig a tandijelolt és a szituacid, valamint maés
tapasztaltabb emberek kozotti dialégusban, a kooperativ tanulds kiulénb6z6 formaiban alakul
ki. (v.6. Zuzovsky, R. 1996.)

A gyakorlati kepzes céljaval kapcsolatosan tehat el kell donteniink, hogy a tanari palyardl és
a tanari tudasrol milyen felfogast teszink magunkéva. A tudomdanyos ismeretek és a
gyakorlati képességek elsajatitdsat; a sajat tapasztalatbdl megkonstrualhatd, gyakorlati,
kontextusfliggd ismeretek szerzését, afolyamatos reflexio képességének a kialakitasat tartjuk-
efontosnak, vagy esetleg ugy gondolkodunk, hogy a pedagogiai munkdban az &ltalanositott
tudomanyos ismereteknek (amelyeket masoktdl atvehetlink, internalizalhatunk) és a mvészi,

kreativ, egyedi, megismételhetetlen eljarasoknak egyarant szerepik van.
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Ez a dontéslink hatassal lesz a gyakorlatok jellegére, formaira, id6pontjara, terjedelmére, a

gyakorlatok iranyitasanak stilusara, a vezetGtanar szerepére stb.

3. A gyakorlati képzésformai

A gyakorlati tapasztalatok szerzésének négy formajat célszerl megkilénbdztetnliink:

A/l A tanaTjelolteknek a pedagoguskeépzést megel6z6 tapasztalatai (ahogyan Oket
tanitottak). Ezt a gyakorlati tapasztalati forrast nem tudjuk befolyasolni, de feltétlendl
figyelembe kell venniink. Sok vizsgalat tanuskodik arrél, hogy a pedagogusok leginkabb Ggy
tanitanak, ahogyan Oket tanitottak, s ezen nagyon nehéz véltoztatni. (Fayné Dombi A., 1989).
Az (j tanuladselméletek indokoljéak is a fenti tapasztalatot, s arra hivjak fel a figyelmet, hogy a
képzés soran e koradbbi tapasztalatok felhasznalasara, atformalasdra van szlkség,
megkerilésikre nincs maod.

B/ Az elméleti jellegl pedagdgiai képzés soran a gyakorlat integralasanak véltozatos
formaéi alakultak ki. Az el6ado gyakorlatot bemutato elbeszélései, a gyakorlatrol keszitett irasos
szovegek, filmek, videofelvételek, mas céli filmek, televiziés mlsorok stb. mind forrasai
lehetnek a gyakorlati tapasztalatoknak. Ezek a form&k azonban nem a gyakorlati képzésnek,
hanem az elméleti oktatasnak, illetve a "gyakorlati jellegl" foglalkozasoknak a részét alkotjak,
emiatt nem képezik tovabbi elemzésink targyat.

C/ A laboratoriumi jellegl foglalkozasok atmenetet képeznek az elmeleti képzés és a
valosagos gyakorlati helyzetek kdzott. Tobbnyire a tanarkepzd intézmenyben valdsulnak meg,
az intézmény oktatdinak iranyitasaval, az elméleti képzéssel dsszehangoltan. Nem a valdsagos
gyakorlatot helyettesité potmegoldasok, hanem sajatos funkcioval rendelkezd, a hallgatdk altal
a tanitdsi gyakorlatok mellett a leghasznosabbnak itelt képzési mddok. Tdbbségik
hatékonysagat objektiv meérések is bizonyitottak. Leggyakrabban hasznalt formai a kovetkezok:
valosdgos vagy szimulalt helyzetekr6l készitett audiovizualis felvételek elemzése; ir&sos
anyagok (pl. orajegyz6konyvek, helyi tantervek, pedagogiai programok stb.) elemzése;
esetelemzés; demonstraciok; kritikus események, helyzetek megvitatasa; mikrotanitas; tlikorbe
tanités; csoporttarsak tanitésa; reflektiv tanitas; szerepjatéek, szimulacio; szimulatorok. (Metcalf.
K.K.1995)

A képzés ceéljarol, a pedagogiai tudas mibenlétérél vallott felfogastol fiiggéen méas és mas
laboratoriumi gyakorlati forméat, mas és mas kontextusban, mas és mas megoldasi méddal lehet

alkalmazni.
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A mikrotanitas példaul a behaviorista felfogas szulotte. Els6sorban kisérletileg eredményesnek
bizonyult pedagogiai tevékenységelemek elsajatitasara szolgal, azonban bizonyos véltozataiban
a "mit és a "hogyan" elsajatitdsa mellett a "miért"-ek megvalaszolésara, a reflektiv képességek
fejlesztésére is modot adhat. (Falus I., 1986, McLeod, G. 1995)

Az esetelemzés fOképpen a kontextusfiiggd, szituaciobol fakadd tudas, a reflektalas, a tanari
bolcsesség fejlesztésének a modszere. Az esetek események vagy eseménysorozatok leirasai, s
a bennik meghtz6dd tudas teszi ezeket esetekké. Az esetelemzések eltéré valtozatai
segitségével kulonb6z6 célok érhet6k el: Az elméleti orientacidju esetelemzés sordn a
tanarjeloltek a tanari tudas lényeges elemét képez6 specifikus, joI dokumentalt, arnyaltan leirt

tudasra, az ugynevezett "esettudas"-ra (Shulman) tesznek szert. Az elméletet j0I megvilagito

kevéshé tapasztalt meglatja a tapasztaltabb tevékenységében a mesterség bevalt elemeit, az
altala alkalmazott elemzési modokat. A technoldgiai orientacioju esetelemzés altaldban videdn
rogzitett anyag segitségével kivanja kialakitani az ésszeri dontéshozatal képességét. A
személyes orientacid eseten a tanéarjelolt személye all a kozéppontban. A leirt tapasztalat, eset
megvitatasanak folyamataban egymas gondolatainak megismerése altal valosul meg a
szocializacio, a jel6lt megtanulja magat megérteni, fejleszteni, hatékonyan felhasznalni. A
tarsadalom-kritikai orientacido a tarsadalmi probléemék helyes értelmezéséhez jarul hozza,
el6segiti a nemek, osztalyok kozotti kulonbségek ideoldgiak stb. megértését. (McAninch,
A.R.1995) A szamitogép és az interaktiv vided segitségével megvalositliato szimulaciok
ugyancsak perspektivikus, sokoldaluan felhasznalhatd laboratériumi formdai a gyakorlati
képzésnek. (Metcalf, K.K. 1995)
A Kképesitési kovetelmények A&ltal megszabott "gyakorlati képzési formak" csoportos
képességfejleszté és személyisegfejleszté gyakorlatokatfoglalnak magukba. Remélhet6, hog}:
a felvazolt laboratoriumi formakat beleérthetjik e gyakorlatok fogalméba, hog)> célszerien
kivalasztott valtozataik, optimalis kombinacidjuk, az elméleti képzéssel dsszehangolva tovabb
gazdagitjak a hazai gyakorlatban mar elterjedt eljarasokat.

D/ Az iskolai gyakorlat - a képesitési kdvetelményekben szerepld definicio szerint
"iskolaban vagy mas nevelési-oktatasi intézményben veégzett, rendszerezett gyakorlati
tapasztalatszerzés a nevel6-oktatd munka megfigyelésével (hospitalas), onallé végzésével és

elemzésével a szakorai, valamint az 6ran és az iskolan kivdli tanari tevékenység legfontosabb
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teriletem”. Formai: a/ iskolaban, vezetGtanar irdnyitasaval végzett csoportos nevelési-oktatasi
onallé tanitasi gyakorlat; b/ dsszefligg6é egyeéni (kilsd) iskolai gyakorlat.

Az egyes iskolai gyakorlatok céljairdl (indukciés bazis megszerzese az elméleti
altalanositasokhoz, az elméleti tudas gyakorlati alkalmazéasa, sajat tapasztalati ismeretek
konstrualasa, tanitasi keszségek gyakorlasa, sajat oktatasi-nevelési stilus kialakitasa stb), s az
egyes gyakorlatok képzésben elfoglalt helyér6l nem rendelkezik a szdveg. Ez ismét csak
jelentds szabadsagot biztosit a képz6 intézményeknek. Példaul maguk ddnthetnek arrol, hogy
az 0sszefuggd egyeni iskolai gyakorlatot a képzés kezdetén alapozéasra hasznéljak-e fel, az
elméleti képzéshez kapcsoljak, vagy a gyakorld iskolai tanitast kovetéen egy nagyobb
onallésagot biztosito és feltételezd kils6é tanitas (régebben vidéki tanitasi gyakorlat) keretédl
szolgal-e. A nemzetkdzi gyakorlat (s részben a hazai is) mindegyik valtozatra nydjt példat.
Eltér6 megoldasokat regisztralhatunk a hallgatéi tevékenység énallésaganak mértékét illetben is
(részfeladat v. atfogd feladat ellatdsa; az iskola pedagdgusanak é&llando, részletes vagy
idénkénti iranyitasaval; a pedagogusképzd intézmeny oktatojanak tamogatasaval vagy anélkdl).
A tanitasi gyakorlattal a tovabbiakban részletesebben foglalkozunk. Ezt megel6z6en azonban

ceélszer( attekinteni a gyakorlati tevékenységek céljai, funkcioi, illetve aformai és a szinterei

kozotti 6sszefliggeseket.

Célok/ Funkcidk

Sajat
Formék / Szinterek Altalanos Elvek, Alternativ Tanitasi tanitasi Beilleszke-
empirikus elmélet pedagégiak készségek stilus dés, szakmai
alap illusztraldsa bemutatdsa  gyakorlasa kialakitasa, szocializacio
szakmai
fejlesztés
Kulonféle pedagoégiai in- +++ + T
tézmények meglatogatasa
Hospitalas ++ ++ +
gyakorléiskola-ban
Hospitalas nem gyakorl6- ++ + et
iskolaban
Laboratdriumi jellegl + e + tH +
gya-korlat a tanarképz6
intézet-ben
Rovid gyakorlat gyakorlo- tt +
iskolaban
Rovid gyakorlat nem gya- + t+
korléiskoladban
Hosszas, 0sszefligg6 gya- t+ -H- t+ +

korlat gyakorléiskolaban
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Célok/ Funkcidk
Sajat

Formak / Szinterek Altalanos Elvek, Alternativ Tanitasi tanitasi Beilleszke-
empirikus elmélet pedagdgidk készségek stilus dés, szakmai
alap illusztraldsa bemutatasa gyakorlasa kialakitasa, szocializacio

szakmai

fejlesztés

Hosszas, 0sszefliggé gya-
korlat nem gyakorldisko-
laban

Jelolések: + megfeleld forma,

++ +++

++ kedvez6 forma, + + + alegmegfelel6bb forma

4. Az iskolai gyakorlat szinterei

A tényleges iskolai tanitasi tevékenységnek alapvet6en két szinterét kildnboztethetjik

meg: a képz6 intézménnyel intenziv, szoros kapcsolatban &ll6, ahhoz szervezetileg

hozzatartozd gyakorldiskolat és az intézménnyel alkalmi szerz6dést létesitett, kiilsé gyakorlo
helyeket. Ez utdbbiaknak keét tipusa ismeretes: a rendszeresen, a hallgatok kisebb-nagyobb
csoportjat befogad6 un. kilsé gyakorldiskola, ahol tébb vezet6tanar iranyitja tébb hallgato

munkajat, s az olyan gyakorlé helyek, ahol egy-egy alkalommal megbizott vezet6tanar fogad
egy vagy tobb hallgatét.

Az intézményhez kot6dd gyakorloiskola és a kilsé gyakorloiskola kozotti kilonbséget az

alabbi tablazat szemlélteti.

Gyakorléiskola
Az iskola atanarképz6 intézmény (TI) része

Az iskola tandrainak szamottevd része vezetd-
tanar.

A vezet6tanarok megbizasa allandé

A vezetGtanarok drakedvezmeényben
kiemelt fizetésben reszestlnek

és

Altalaban nincs rendszeres képzés a vezetd-
tanarok részére

Az egyetemi (fGiskolai) metodikus
alkalmanként segiti a tanarjeldlt munkjat

Nincsenek pontos értékelési kritériumok

A tandijeldltek a vezet6tanar tobb osztalydban
tanitanak 15-20 orét

100 * -

Kulsé gyakorldiskola
Az iskolanak a Tl-vel alkalmi szerz6dése van

Az  iskolanak
vezetdtanar

A vezet6tanari megbizés 1-2 évre szol

csupan  nehany  tanara

A vezet6tanarok Oraszama egyezik a tobbi
tanaréval, de munkajukért kilén juttatasban
részesulnek

Altalaban specialis képzésben részesiilnek a
vezet6tanarok

A metodikus rendszeresen (pl. évente 5 alka-
lommal) ellenériz minden hallgatot

A tanarjelolteket a vezet6tanarok egyeztetett
kritériumok alapjan értékelik

A tandijeldltek egy osztalyban tanitanak egész
éven at hetenként 3-4 ora id6tartamban

<JKKSSRte
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Gyakorldéiskola Kulsé gyakorloiskola
Altalaban fels6 tagozatos és kozépiskolai osz- Altalaban vagy csak felsG tagozatos vagy csak
talyban is tanitanak kdzépiskolai osztalyban tanitanak
A tanaijel6lt egyedul tanit egy osztalyban A tanaijeldltek paronként tanitanak
A vezet6tanarok alapvet6en a modell szerepét A vezetGtanarok nem téltenek be modell
toltik be szerepet
A vezet6tanar rendszeres segitséget nyuGjt az A vezetOtanar csak igény esetén segit az oOrak
Orék tervezésében és értékelésében tervezésében és értékelésében

A vezet6tanar altalaban jelen van az 6rakon A tanaijeloltek nagyobb szabadsagot élveznek,
a vezet6tanar ritkan van jelen az 6ran

A fenti 0sszehasonlitasban szereplé allitdsoktol eltér6 varidnsok mind a két modellben
el6fordulnak. A gyakorloiskoldk jellemzdinek 0Osszehasonlitdsanal a hagyomanyos egyetemi
gyakorldiskoldkat, mig a kuls6 gyakorlok jellemzésénel az ELTE Angol Tanarképz6
Intézetének modellje szolgalt alapul. (Boddczky C., Malderez A. 1996., Falus 1. 1996.)

A gyakorldiskolak kilonfelefunkciokat toltenek be, és a tanarképz6 intézmények, valamint az
iskolak kapcsolatainak is kilonféle valtozatai alakultak ki. A gyakorloiskolak fennallasuk 300
éve soran kulonféle nevet  vettek fel. Nevezték, nevezik G&ket gyakorloiskolanak,
bazisiskolanak, minta iskolanak, bemutatoiskolanak, (angolul: model, practice, laboratory,
training, clinical professional practice, professional development, schooloknak, teacher
education centernek).

A Chicagboban, Dewey altal 1896-ban létesitett laboratoriumi iskolaknak alapvet6en Kkisérleti
feladatuk volt, ahol a kutatas mellett tanaijel6ltek képzésére is sor kerilt. Hat alapvetd funkciét
kilonboztettek meg: a gyerekek nevelése; az innovativ gyakorlat fejlesztése; a tanarok
képzése; a kutatas; a tanar-tovabbképzés; az innovativ gyakorlat teijesztése.

A fenti funkciok egymassal dsszefliggenek, de bizonyos mértékben egymast gatoljak is. A
kisérleti jelleget, a kutatast nehezitheti a gyakorlo jelleg. Kérdéses, hogy a még bizonyitatlan,
innovativ elemekre kell-e a tandijeldlteket felkésziteni stb. A kisérleti, laboratériumi jelleg
Ohatatlanul elitképzéshez vezet. Ez a helyzet nem teszi-e lehetetlenné a tipikusra, az atlagos
gyerek nevelésére tortén6 felkészitést? S egyaltalan sziikseg van-e a képzd intézményekhez
kapcsolt gyakorldiskolakra - vet6dik fel Gjra és Ujra a kérdés.

A nemzetkozi tapasztalatok a gyakorldiskolak, vagy Ujabban a szakmai fejlesztd iskolak
fennallasa és erdsitése mellett szélnak.

Mik a gyakorloiskolai rendszer elényei?
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1 Hidat képeznek a tanarképzé intézet és a valds iskolai élet kozott. A vélogatott tanulok
konnyebb, biztonsdgosabb gyakorléterepet jelentenek a hallgatok szadmara. Ezek olyan
feltételek, amelyek batoritanak az els6 1épések megtetelekor.
2. Elméletileg a vezetdtanarok a tovabbképz6 intézettel allandé kapcsolatban vaunak, igy
ismerik az ottani kivanalmakat, a képzés tartalmat és mddszereit.
3. A nevel6tanarok nagyszdmua hallgaté kepzését végzik rendszeresen. igy megismerik
gondolkodasmadjukat, tipikus nehézsegeiket, a vellik valé bandsmad legcélravezetébb formait.
4. A jo gyakorloiskola egy olyan mdhely, ahol a vezet6tandrok allando 6nképzéshben vesznek
részt a tanarképz6 intézettel egylttmdkddve. (Kotschy B. 1995, Falus 1.1996.)
A szakmai fejlesztd iskolak - alapitoik szandékai szerint - annyiban térnek el a hagyomanyos
gyakorloiskolaktol hogy:

» tipikus, atlagos gyerekeket tanitanak atlagos kérnyezetben;

* nem atanarképzd intézményé a vezetd szerep, az iskoldban a kutatasra és fejlesztésre

is megfelel6 felkésziltségl szakemberek dolgoznak;
* az iskoldnak mar szervezetekkel is partneri kapcsolatuk van.

(Stallings, JA. Knight, S.L. Wiseman, D.1.1995)

Megallapithatjuk, hogy a gyakorldiskolédknak kildnféle valtozatai és a kapcsolatoknak
kilonféle formai alakultak ki. A gyakorldiskola - amely képes a mar igazolt innovativ
gyakorlat bemutatasara, s amely a kezdeti gyakorlati 1épések szdméara biztosit kbrnyezetet -
ma is szukséges, korszer( intézmény. Ugyanakkor jelentds szerepet kell kapniuk a kulsd
gyakorlo terepeknek, amelyeknek f6 funkcidja egyfel6l az alternativ gyakorlat széles

spektrumanak bemutatasa, masfel6l az 6nallo gyakorlas szinterének a biztositasa.

5.Az iskolai gyakorlat kdzremdkodéi

Az iskolai gyakorlat soran a tanarjel6lt munkajat két személy iranyitja. A
gyakorloiskola tanara, akit vezetétanarnak vagy az utébbi idében egyre gyakrabban mentornak
szoktak nevezni, illetve a tanarképzd intézmény oktatdja (a metodikus, tantargypedagogus,
tutor stb.) a ket személy kozotti munkamegosztas eltérd6 formakat Olthet. Egyes esetekben a
feladatok kijelolése és értékelése a metodikus feladata, mig a modell nydGjtasa, a segités a
vezet6tanarra harul, méas esetekben a metodikus is részt vesz ez utdbbi feladatok teljesitésében,

a masik véglet esetén pedig csak a végsd ertékelésben, a zarotanitasban mikédik kozre. Az
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Ujabb nemzetkdzi tendenciak a metodikus és altalaban a pedagogusképzé intézetben dolgozdk
feladatait nem a tandijelOltekkel valé kozvetlen foglalkoz&sban, hanem a vezetStanarok

megfeleld képzésében és tAmogatasaban jelohk ki.

A tutorok es a mentorok egyuttmdkddése gyakorta nem konfliktusmentes. Az eltér6 értekek a
hallgatokkal valé kapcsolatuk sordn csaphatnak ossze. A korszer( tudomanyos ismeretek
gyakorlatidegen interpretélédsa keriilhet szembe a gyakorlatbdl szarmazo, esetleg elméletileg
megalapozatlan vagy tulhaladott elméletre tamaszkodo elképzelésekkel. Stilusukat illetéen a
vezetGtanarok dominans, direktiv szerepet vesznek fel, el6ujak, hogy a hallgatd mit tegyen és
mit ne, hatarozottan értékelnek, nem utalnak az elméletre, nem hivjak fel a figyelmet alternativ
megoldasokra. A tutorok gondolkodasra serkentenek, a problémamegoldast, a dontéshozatalt
igyekeznek fejleszteni. (Cooper, J.M. 1995. Morine-Dershimer, G.-Leighfield, K. 1995) Ennek
ellenére a hallgatok a vezet6tanari megjegyzéseknek altaldban nagyobb hasznat latjak. A
vezetGtandrok toltenek be dominans szerepet. Funkcioikra, a megkivant képességeikre,
képzésukre vonatkozéan gazdag irodalom &ll rendelkezésre. (Macrae, S.-Manning, P.-Moon,

B. 1996)

A vezet6tanarokfunkcidit. Moon Vonk az alabbiakban latja. (Moon, B. 1996.)
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Ezeket a fo szerepeket kiegeszitik még a modell, az informécioforras, a szakértd szerepével.
(Musai, B.1996, Koster, B. 1996) A tajekoztatd, orientald (az iskola kultirajaba bevezet6); az
erkdlcsi tamogato, elfogadd, a baréat, a tantervfejleszt6, a tanarképz6 intézménnyel kapcsolatot
tartd, ateam-tag szerepét jeloli meg a fentieken kivil a mentor funkcidjaként.
A vezet6 tanérok kivénatos tulajdonsagait, jellemzdit illetéen a kulonbdz6 felmérések hasoido
képet mutatnak. 151 hallgat6 és 73 vezet6tanar véleménye alapjan a legfontosabb
tulajdonsagok: az olyan személyiségjegyek, mint a turelem, tolerancia, empatia; a szaktargy
ismerete, az értékek elemzésének képessége, kooperativ készségek, a pedagdgiai tudas
atadasanak képessége, jartassag a pedagogiai pszichologidban, j6 kommunikacios képességek,
modellként funkcionalas, személyiségfejleszté technikak alkalmazasa, pontos és vildgos célok
ismerete, innovacios képesség (Szivak J.,1995). A metodikusok ezt a listat két Iényeges
mozzanattal boévitik: lelkesedés, szenvedélyesség; a hallgatok segitése pszichologiai pedagdgiai
és modszertani ismereteik szintetizalasaban  (Kotschy B. 1 995.). Az egyik févarosi
gyakorldiskola tanarjeldltjei a segit6készséget, a rugalmassagot, a nyitottsadgot, a gyerekek és a
tanaijeldltek szeretetét, a szabadsag nyujtasat hangsulyoztak még (Nahalka 1.-Petri J. 1995).
A vezet6tanarok képzésének szikségessége és tartalma az el6bbiekb6l adddik. A jo
szaktanarnak specialis képességekre kell szert tennie, amely elmélyult gyakorlatias pedagdgiai-
pszicholdgiai ismereteket, ezek atadasanak képességét jelenti, ugyancsak fontos mozzanat a
18-24 éves korosztaly megismerése stb. A képzés metodikdjaként altaldban a gyakorlati
helyzetekre torténé reflektalast valasztjadk. (Bodoczky C.,1997; Moon, B.1995.)
Az iskolai gyakorlatok szerepének novekedesével, az iskoldba telepitett képzés térhoditasaval
a vezetdtanarok funkcidi gazdagodnak, a velik szemben tamasztott elvarasok nének. Mindez
felhivja afigyelmet a vezet6tanar-képzés fontossdgara, a vezetOtanarok kivalasztasanak és
megbecsilésénekjelentdségére; a tantargypedagogus szerepének Ujragondolasara.
i

6. A tanitasi gyakorlat értékelése

A tanitdsi gyakorlatot, mint az egész pedaglgiai mesterségre tortén6 felkészitési
folyamat végtermékét értékelni kell. Az értékelésnek formativ és szummativ funkcidja is van.
Joggal vetnek fel a kutatok négy kérdést: Ki? Miért? Mikor? Mit? értekeljen.
Az értékelés - kilondsen a formativ - feladata féként a hallgatoval huzamosabb id6t egydtt

toltd vezetStanarra héarul, de funkcidja lehet a hallgatoi Onértékelésnek, a hallgatotarsak
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értékelésének és alkalmanként, kulonésen a szummativ értékeléskor a tutor megnyil-
vanulasainak.
Az értekeles alapfunkcioja a hallgaté szakmai Onismeretének fejlesztése, tovéabbfejlédesenek
elémozditdsa. Az ertékelésnek az el6z6ekbbl kovetkez6en nem szabad a folyamat vegére
korlatozddnia, hanem a tanitds kezdetét6l folyamatosan meg kell valosulnia. A mit értékeljink
kérdésére két szempontbol kell valaszt adnunk: a pedagdgiai képességek, kompetencidk,
szemelyiségvonasok milyen széles korere terjedjen, teijedhet ki az értékelés, illetve hogy az
értékelés tdmaszkodhat-e objektiv kritériumokra a készsegeket és kompetencidkat illetéen,
avagy a vezet6tanarok szubjektiv vélekedésére kell hagyatkoznia.
A méar emlitett févarosi gyakorloiskolai felmérés tanusidga szerint, a vezetGtandrok
Osszességukben nagyszamu szempont alapjan jellemezték jeldltjeiket. Tartalomelemzés utan 18
kategdridba sikerilt dsszesuritem a szaznal is tobb szempontot. Ugyanakkor igen nagy eltérések
mutatkoznak az egyes vezetGtanarok altal adott jellemzésekben, mind azok atfogd jellegét,
mélysegét, mind pedig a vezet6tanari liberalizmus mértékét illetéen. (Nahalka I.-Petri J. 1995)
Az egzakt értékelési kritériumok tekintetében a kilfoldi tapasztalatok mellett, mint amilyen
példaul a skdét kompetencia-jegyzék (Adams, F.R.1996.), igen eredmeényesnek tiné hazai
kezdeményezések is rendelkezésinkre allnak. (Bodoczky, C.-Malderez, A. 1996).
Meg kell allapitanunk, hogy az elvarhatd kompetenciak és az értékelési kritériumok
meghatarozadsanak kérdésében a kepesitési kdvetelmények szerz6i tulsdgos onmérsékletet
tanusitottak. Pontosabb elvardsok nem sértették volna a képz6k onallésagat, hanem segitették
volna munkéjukat. Ajanlasok megfogalmazasaval talan lehetne segiteni ezen a helyzeten.

A képesitési kovetelmények egészérdl megallapithatd, hogy a jelenleginél kedvezébb
kereteket teremt a pedagogusképzés egésze, s ezen belll a gyakorlati képzés szamara is. Nem
teszi lehetetlenné akar a legkorszer(ibb nemzetkdzi gyakorlat adaptalasat sem. A keretek

kitoltése a képzbk alapos képzését, orszagosan dsszehangolt munkajat igényli.
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VENTER GYORGY — JURGEN VAN BUER
/Bessenyei Gydrgy Tanarképzd Fdiskola - Budapest, Humboldt Egyetem - Berlin/

NEGYVEN EV A TANARI PALYAN
(VALOGATAS NEMET EMPIRIKUS PEDAGOGIAI KUTATASOKBOL)

Ahogy az Ingenkampf/Jager * /1992/ kétkotetes munkéaja alapjan allithatd, az empirikus
pedagdgiai vizsgalatok az elmult negyedszdzad Németorszagaban elsésorban az iskolai sikertelenség,
az oktatasban valo részvétel, a tanulassal valo azonosulas, a kezdé osztalyok sikere-sikertelensége,
valamint ezen osztalyok szelekcios funkcidja kérdéseire iranyultak.

A tanari szerepatvétel folyamata - a diakként megélt egyéni tapasztalatoknak készénhet6en vagy ezek
ellenére - a szakmai kovetelmények és lehet6ségek kezdeti optimista elképzelésével, a
palyavalasztassal indul. A szakmai tevékenység a palyakezdés kezdetén, majd kilénbdz6
stadiumokon at szakmai, de igen gyakran pedagdgiai rezignacidhoz, esetleg kiégési jelenséghez vezet.

Munkankban a cimben foglaltaknak megfeleléen e palyaivet és a tandrok szakmai
elégedettségét, valamint terhelésiiket tekintjik at.

A palyavalasztasrol a szerz6k azonosulnak Bock2 /1980/ azon korabbi megallapitasaval,

miszerint ez id0 tajt a palyavalasztas folyamatanak nincs altaldnosan elfogadott német elmélete.

Gerlicher /1970/, Koch 1X9121 és Mdouer-Fohrbrodt /1973/ tanulmanyai”® arra mutatnak ra, hogy a
tulajdonsagok megragadésara iranyulo palyavalasztasi elméleteknek csak csekély a kapcsolata a
valdsaggal, és a tanar szakos hallgatok alig kiilonbdznek mas értelmiségi palyara készild hallgatoktol.
Amiben Miller-Fohrrodt (r=2337) vizsgalata szignifikans kulonbséget tudott regisztralni: a tanari
palyat valaszto erettségizéknél nagyobb szocialis érzékenység figyelhetd meg; a leendd gimnaziumi
tandrok "hatalmi torekvése" er6teljesebb mas tanar szakosokkal szemben, e térekvés ugyanakkor a
tanari csoportban lényegesen alacsonyabb, mint méas palyat valaszt6 hallgatok esetén.

A palyavalasztasi motivumok vizsgalata - nemcsak Németorszagban - a 60-as, 70-es években
"kedvelt" kutatasi téma volt. A legjelentésebb vizsgalatok® Kéb /1958/, Lucker /1962/, Horn /1968/,
Baus/Jacobs/IJhl 1X9111 nevéhez fliz6dnek.

Kimutathatd a péalyavalasztasi motivumok stabilitdsa, ami messzemenden fiiggetlen a tanarok
munkaer6piacanak mindenkori helyzetét6l. Az énkozpontu és ugyanakkor a szakma szempontjabol
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jelentds mertékben értékelhetd lelki szuksegletnek, mint a személyes kapcsolatra épild
tevekenységnek, nevelési 6romnek stb. a kielégitése épp oly fontos szerepet jatszik, mint az anyagi
motivacié, a viszonylag rovid tanulmanyi id6, a jo kereset perspektivdja. A vizsgalatokban
kilonbségek mutatkoznak a majd népiskolaban és a felsébb iskoldkban tanito tanér szakos hallgatok
Osszehasonlitasaban a pdalyavalasztasi motivumok viszonylagossagat és jelent6segét illetéen. Az

osztrék tanar szakos hallgatok palyavalasztasi motivumai vizsgélata is a belsd, a szakmai tevékenység

mindségére irdnyuld motivumoknak a szerepét tarta fel a palyavalasztasnals. Az els6 helyet a tantargy
iranti érdekl6dés foglalja el, a masodik és harmadik helyen a gyerekekkel és fiatalokkal végzett
munka 6rome, illetve a nevelési helyzetek iranti erdekl6dés szerepel.

Ajo fizetés anyagi motivuma és az alkalmazotti statusz biztonsaga a rangsorban csak a 7. és 8. helyen

van. Frohlich6 /1979/ kiemeli, hogy sok tanar szakos hallgaté ezt a péalyat sajat /rossz/ oktatasi
tapasztalatai ellenére azért valasztotta, hogy keésébb maga majd “jobban csinalja". A hallgatok

palyavélasztasi motivumainak alakulasarol viszonylag sdlyos itéletet fogalmaz meg kutatési

eredmenyeik  0Osszefoglalasaban  Baus/Jacobs/UhI™ 119111, "Valamennyi részeredményiink
megegyezik abban, hogy a hallgatok motivumai és szakmai beallitodadsa nem a valdsagra iranyul... Az
a tény, hogy a néi hallgatok és a nagy teljesitményt elérni akardk idealizaltabb motivumokat neveznek
meg, sejteti azt, hogy a specifikus szerep- és teljesitmény elvarasok a szocialis nyomast még inkabb
erdsitik (majd) "

Osszegezve elmondhatd, hogy:

* A leend6 tanarok palyavéalasztasi motivumanak szerkezete és mindsége allandé képet mutat.
Az idevonatkozo vizsgalatok eredményei nem erésitik meg az oly gyakran hangsulyozott, allitélagos
velemenyt, miszerint a palyavalasztaskor kiemelked6 motivum - Németorszagban - az aranylag
magas kereset és az alkalmazotti statusz gazdasagi biztonséga. Ellenkezdleg: olyan belsé motivumok
dominalnak, amelyek kdzvetleniul a késébbi szakmai tevékenységre utalnak.

» Az éltalanos iskolai és a gimnaziumi tanarok motivumainak dsszehasonlitasabol az derlt ki,
hogy az el6bbi csoport tagjai inkdbb a nevelésre, mig az utébbi csoport tagjai inkabb szaktudomanyos,
szakmai vonatkozasu informécioatadasra 0Osszpontositanak, de a palyavélasztdsi motivum

tanarkdzpontu profiljaiban a kilénbségek csokkenésérdl beszélhetlink. Ezt a valtozast ertelmezhetjiik
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Ggy, hogy az individualizaci6 és a professzionalizacié a tandrok szakmai szerepében jelentls
névekedésen ment keresztiil.

Gyakorlatilag valamennyi szerz6, aki a (leendd) tanarok palyavalasztasi motivumai
nyilatkozik, utal a dominald idealisztikus alapmagatartasokra. A hallgatok leend6 szakmai
tevékenységiket nem, vagy alig lattdk problémasnak, és nem azt vartdk, hogy tanuldikkal ennyire
konfliktusos lesz (lehet) a kapcsolatuk, hanem "elsGsorban sajat iskolai eéveiket és gyermekkorukat

tartottak szem el6tt", ha az iskolardl, az oktatasrdl és a tanitasrél beszéltek. A véalasztott szakmai

tevékenység idealizalasa inkdbb ifja emberek altalanos beallitottsdga. Czerwenkas /1991/ arra hivja
fel a figyelmet, hogy a szakmai fejlédés mar ezen els6 szakaszdban megmutatkozik a tanari palya
ambivalencidja, amely egyénhez kotott és "legy6zése” egyéni teljesitménytdl fiigg anélkil, hogy az

iskola intézménye szisztematikus segitséget nyujtana ehhez.

Palyakezdés - a ""gyakorlati sokk'"

Dann/Cloetta /1978/ és Hinsch /1978/ az egykori tanar szakos hallgatok palyakezdésének
problémaival foglalkozé tanulmanyai arra utalnak, hogy ezen hallgatokat csak részben készitették fel
a szakmai kovetelmények komplex egészére, elsésorban a tanulok tanorai ellenallasara, s arra, hogy a
tanorai folyamatok nem mindig mérhet6ek. A tanari palya idealizmusa, mely a szakmai képzés els6
fazisdban még szinte érintetlen marad, a palyakezd6k szdmara nagy valdsziniseggel beilleszkedési

nehézségekhez vezet abban a vonatkozasban, hogy a maguk altal megfogalmazott, foként oktatasi
celoknak, hogyan tudnak megfelelni.fl

Bents-Rippelll /1987/ tanulmanyaban azt mutatja, hogy a "gyakorlati sokk" fellépését
Iényegében hdrom tényez6 befolyasolja. Az intezményi feltetelek; a didkok tanitasa, akik nem mindig
azokat a celokat kovetik mint a palyakezdok és a tantestulet.

. Az intézményi feltételek tekintetében elsésorban a formalis struktirara és a szal
cselekvés szabadsagfokanak el6bbibdl adodd korlataira panaszkodnak.

A fenti tanulmany utal arra, hogy a palyakezd6k kilondsen er6s autondmia elvardsokkal

rendelkeznek, amelyek magas szakmai ethoszuk, erkdélcsi tartasuk kifejlédésenek is értelmezhetd.
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» Az osztaly-tandra témakorben els6sorban fegyelmezési gondokat emlitenek, ha "gyakorlati
sokkjukrol" beszélnek a (fiatal) tandrok. Az ezzel vald latszolagos megbirkdzashoz néhany
megkeérdezett "coping (lekizdési) stratégiaként™ emliti a "tekintélyen alapuld viselkedésmintat”. Mas
megkérdezettek "coping stratégiaja” abban &ll, hogy a tandr minden &ron keresztiil viszi akaratat.
Bents-Rippel eredményei azt is megerdsitik, hogy a "gyakorlati sokként" érzett er6s terhelés sok
esetben a kezdet kezdetén favorizalt, tanulokdzpontu fejlesztési celoktdl, a tanarkdzpontu “tulélési”
célokhoz vezet. Blase": /1991/ azt mondja, hogy a péalyakezd6k hajlamosak arra, hogy a leirt
terheléseket els6dlegesen defenziv, védekez6 "talélési stratégidk™ segitségével gy6zzék le.

» Ha a tantestiletet tekintjik a "gyakorlati sokk" Kivaltdjanak, akkor tébbnyire arr6l van szo,
hogy a segitségnyujtast elmulasztottak, a palyakezd6 "maganyos farkasnak™ érzi magat, akit
problémaival egyedil hagytak, és/vagy; hogy a fiatal tandr a tantestliletben meglévé célok
heterogenitdsdval nem tud mit kezdeni. A Blase &ltal végzett inteijukbdl kiragadott idézetek
megvilagitjdk13 hogy az iskola intézménye a palyakezd6nek semmilyen szisztematikus segitséget nem
nyujt ahhoz, hogy a palyakezdés nehez problémait legy6zhesse, és ez nemcsak az éra megtartasara
vonatkozik. Blase azt is kiemeli, hogy a pélyakezdd tandrok rendszerint tal nagy elvarésokat
tdmasztottak sajat munkajukkal szemben, olyan bedllitodasokat, amelyek egészen “traumatikus"
tapasztalatokig vezettek.

Huberman /1991/ tanulmanyaban azt allapitja meg, hogy a megkérdezett tanarok tébb mint
egyharmada sajat palyakezdését nehéznek taldlta és krizisekkel élte meg. A megkérdezetteknek
majdnem a fele a szakmaban eltoltott els6 esztendejét talzott kdvetelményekkel, a tanuldktol vald
félelemmel és pszichikai-fizikai kimeriltséggel jellemzi. Huberman felhivja a figyelmet, hogy ilyen
adatok fiatal orvosoktol xs ismertek. A legkevesebb nehézségrél azok a fiatal tanarok szamolnak be,
akik kisegit6 tanarként tapasztalatokkal rendelkeznek és/vagy sok testverrel egyitt néttek fel. 14

Bents-Rippel®5 /1987/ szerint a "gyakorlati sokkeént" leirt terhelések a (szakmai) identitas
kialakuldsanak csak egy szeletét adjak, "mivel most tébb-kevesebb absztrakt szakmai (és élet) tervet
kell ajeldlteknek elkésziteni és megvizsgalni, abbol a szempontbdl, hogy azok mennyire valosithatok
meg. Mindezt - vélekedik a legtobb megkérdezett - krizisekkel, a fenyegetettség élményeként élték
meg. Ismeretbeli hianyossdgok merilnek fel, a munkahelyrdl alkotott elképzelések korrekciot

igényelnek, bizonytalansagok észlelhet6k a viselkedésben™.
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A vizsgalt kérdés azon dél el, hogy a palyakezdék addigi életatjuk, (leend6 iskolajuk
feltételeinek fliggveényében) az intézetbe 1épés "idealis” elképzelései és a megeélt realitas kdzott hogyan

tudjak a beilleszkedés tapasztalatait feldolgozni, és ez hogy fog hatni tovabbi szakmai palyajukra.

Negyven év a tanéari palyan - a tanarok szakmai fejlédeése

A tanarok szakmai életpalyaja

Terhart’6/1991/ arra hivja fel a figyelmet, hogy nagy szikség van olyan tanarkutatasokra,
"amelyek a tanarok egész szakmai életdtjdra vonatkoznak, ahol egybe kell kapcsolni a
palyapszicholégiabdl és a szociologiabol a megfelel§ elgondolasokat és koncepcidkat, és azokat a
tanari szakmanak, illetve a tanarok életének sajatossagaira figyelve tovabb kell fejleszteni”.

Huberman/ /1991 a kovetkezd vonaldiagramban foglalja 6ssze vizsgalatanak eredményeit:

A tanarok "'szakmai palyafutasanak modellje"

112



Pedagdgusképzés IV. PEDAGOGUSKEPZES KULFOLDON

Hubennan négy "tipikus™ szekvenciat tud azonositani:

Az /. szekvenciat a szerz6 "harmdnia visszanyerésenek” nevezi. Ez elsGsorban a fiatalabb
tandrokat jellemzi (5-10 palyan eltoltott esztend6 utdn), akik a nehéz indulds és életik
elhivatalnokositasat kovetfen talaljak meg sajat tanari stilusukat, stabilizalodnak és integralodnak a
kollégak csoportjéba.

A 2. szekvencia, az "Ujrakezdés és dnmagukban valé kételkedés"-nek nevezett szakasz is
tobbnyire a fiatalabb tanarokat érinti. F& jellemzé6je, hogy nem jelezhetd elére a palyara lépésnél a
sikeres vagy sikertelen indulds. Ez a stabilizdlédasi szakasz utdn a szakmai tevékenység
Ujraértékelésenek fazisahoz vezet és kételkedest eredményez. Kivaltd ok lehet példaul (tanitasi)
unalom, a nehéz tanuloktol, kollégaktol, felettesektdl vald szenvedés, arai két, hdrom évig is tarthat.
Az ezt kovetd kételkedést nmagukban és palyavalasztasukban a megkérdezettek tébb mint 40%-a
jelezte, akik tébbségiikben szakmai palyafutasuk kozepén vannak (29-37 évesek).

A 3. szekvencia f6leg azokat a tanarokat jellemzi akik 10 év folotti szakmai tapasztalattal
rendelkeznek. Hubemam ezt "Gjraértékelésnek™ nevezi, "megoldds vagy nem-megoldas”. A
stabilizal6das és az Gjraértékelés utan a kovetkezd szakaszokban atanarok intenziven térekednek arra,
hogy szakmai krizisiiket megoldjak. Ehhez "coping stratégiaként” pl. egyetemi szeminariumokat
latogatnak, Uj oktatéasi projekteket inditanak el, és az is el6fordul, hogy amennyire csak lehetséges,
visszavonulnak a szakmai élett6l. Az idetartozé tanarok csoportja tébb alcsoportbdl tevddik dssze.
Hubemam az aldbbiak szerint jellemzi a kdzponti eredményeket: "Es itt eljutottunk egy olyan
vizsgalati eredmenyhez, amely megborzongat: Ebbdl az alcsoportbol a tanaroknak még a fele (12-30
szakmaban eltoltott esztendd utan) sem tudta e krizist feloldani. Még rosszabb az, hogy azon tanarok,
akik nem talaltak megoldast, nagyon hatarozottan jelezték, - az elkdvetkezd évekre a fejlédésnek
semmijeiét nem latjak!"

A 4. szekvenciat inkabb az id6sebb tanarok alkotjak féleg azok, akik 11-40 szakmaban
eltoltott esztend6t tudhatnak magukénak. Hubennan "megdjulasnak™ nevezi ezt a szakaszt. Ez az
ilyen korG tanarok mintegy 4%-at érinti. A megujulas fogalma erdsen a mdvel6déspolitikai
reformokhoz kotott. A kérdés tehat az, hogy ez a szakasz hogyan nyujthato ki olyan id6szakokra,
amelyeket viszonylag nagy reformnyugalom jellemez. Ez a szakasz Svajcban viszonylag hosszu ideig
tartott, és jellemz6, hogy majdnem mindegyik megkérdezettnél visszavonuldsi magatartas

mutatkozott meg. Ez lehet egy iskolai tantargyra vagy évfolyamra valé koncentrélds, (“pozitiv
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koncentralas™), a kotelességek csokkentése ("defenziv koncentracio"), keser(iség, kimeriltseg,
("csal6das™) sth.
A régi szovetségi tartomanyok altaldnos iskoldiban a tandrok életkori struktdrdjanak szamokban
kifejezett mutatdi, ahogyan azt Térhartlx /1991/ adatai alapjan Osszefoglalja azt mutatjak, hogy - a
fiatalabb tanarok (30-40 évesek) szdma az 1980-as 61,5%-rol, 1989-ben 36%-ra csokkent, - a
kozépkora tanarok (40-50 évesek) szama az 1980-as 21,5%-r6l 1989-re megduplazédott (42,1%) -
az id6sebb tanarok (50 év folott) aranya az 1980-as 14,7%-r0l 1989-re 19,3%-ra emelkedett.
Ha ezt a rétegzO6dést demonstrativ szandékkal Kivetitjik a tanarok szakmai életpalyajanak
eredményeire, Hubemam alapjan a vitatott foglalkozasi csoport legnagyobb része a 90-es években a
stabilizalodas és Ujraértékelés szakaszaban kellene hogy legyen. Ahogy ezt Huberman az egyes
szubcsoportokra vegiggondolta, és szamitasba vessziik, hogy ez id6 tajt az iskolak szintjén viszonylag
nyugalom dominal, elégge problémas képet kapunk. Nevezetesen a szakmai kotelességektdl vald
tendenciozus visszavonulast. 1aladn ebben a képben a csalodés is dominanssa valik, pozitiv esetben a
"mveljik csak kertjemket" -jelenség megvalosuldsa. Nem elhanyagolhat6 annak a veszélye, hogy az
iskolai tantestuletek &tlagéletkoranak emelkedése inkdbb az "oktatas" hagyomanyos formainak
megerdsddését segiti.

Ezzel 6sszecsengenek Hage/Bischoff /1985/, Czerwenka/Nolle /1990/19 Kkutatasainak

eredményei. Ok az oktatdsmodszertani egyhanglsag dominanciajara és a tanarok nagy részének
szkkord didaktikai cselekvési-repertoaijara utalnak.

Hubner2 /1994/  atlagosan 42 éves tanarokat érint tanulmanya arra utal, hogy a
megkérdezett berhni tanarok kb. kétharmada erdsebb kapcsolatot szeretne az iskolai és az iskolan
kivali tanulas kozott, és ehhez projektorientalt oktatadsra lenne sziikség. Ugyanakkor ugyanazon
megkérdezettek 60%-a a "bevalt modszereken" semmit nem valtéztatna és csak 15%-uk szamara

jobbak a kevéshé tokéletes modszerek, mint hogy "bizonytalan valtozasokat" prébaljanak ki.

A tanarok szakmai elégedettsége

Merz2 tanulmanya /1979/ sok szerz6 szaméra még mindig kdzponti hivatkozasi alapot jelent.
Ebben a tanulmanyban egy haromtényezds modell azonositadsat végezte el 1253 bajor altalanos

iskolai tanar megkérdezése eredményeként. Az 1 tényez6 a munka dijazasat értelmezi es tobbek
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kozott az imazs, a fizetés, a terhelés és a szul6k vonatkozdsaban hatarozza meg a fogalmat. De itt
nem csupan tiszta anyagi dijazasrél van sz6, hanem a mas munkabol adédo bevételekrél is. A Il
tényez6 a munkafeltételekre vonatkozé véleményeket foglalja 6ssze, melyeket az iskolavezetés
mindsege, a kollegak és az iskola felszereltsége hatdroz meg. A Ill. tényez6t a "munkénak” nevezi, es
0sszegzi a munkahelyi tevékenység és az altalanos szakmai elegedettség aspektusat.?
A gyakorisagi megoszlas vonatkozasaban a kdvetkezd eredményekB kiilondsen fontosak:
» A megkerdezett tanarok nagy tobbsége a szakmajaval kifejezetten elégedett. Csak 1% bénta
meg, hogy tanar lett; 87% még akkor sem véltoztatna meg a szakmdjat, ha lehetésége lenne
rd4; 67% Ujra ezt vélasztand. Egyébként ez a gyakorisdgi megoszlas nem csupdn a tanarok
szakmai csoportjara jellemz6, hanem a hivatalnokokra és a szakmunkasokra is.
* "A tevékenység" megelégedettségi aspektusa éppoly pozitiv kicsengésl, mint a munkakaori
megelégedettségé: a megkerdezett tandroknak kb. 90%-a szivesen tanit; kb. 80%-uk
érdekesnek és valtozatosnak itéli meg ezt a tevékenységet, és kb. 87 %-ban szubjektiven is
elegendd Onallésagot taldlnak az oktatasban. Természetesen ezt a pozitiv alaphangulatot a
szervezeti aspektusok - példaul a tulsdgosan nagy osztalyok, a tul sok adminisztracio és olyan
tantervi szempontok mint pl. a tananyag mennyisége és az allandé reformok - negativan
befolyésoljak.
* A megkérdezetteknek csaknem kétharmada kifejezetten erésen igénybe vevének, stressz-
forrasnak tartja a szakmajat: s6t 77% azt hiszi, hogy a szakmai megterhelés hosszu tavon

negativan fog hatni egészségére.

Boos-NUnning24 vizsgalati anyagdban (r=432) a tanaroknak kb. 68%-a gy nyilatkozik, hogy
még sohasem gondolkozott el azon, hogy akar-e szakmat valtoztatni. Azoknak, akik szakmavaltasra
gondoltak, kétharmada csak masik tandr szakmara valtoztatnd. A szakmai elégedettség ebben a

vonatkozasban is dsszecseng Merz /1979/ kovetkeztetéseivel.

Ez a kép jellemz6 Ipfling/Peez/Gamsjager2 /1995/ tanulmanyéanak eredményeire is. Merz
11979/ tanulmanyara hivatkozva a szerz6k harom orszag - Németorszag (Bajororszag), Ausztria és
Svéjc - tanarainak szakmai elégedettséget, illetve elégedetlenségét hasonlitjak 6ssze az als6 és

kozépfokon, egy részeiben megvaltoztatott adatnyer6 eszkdz segitségével.
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A vizsgalat eredményei a kovetkezok:

 Elsdsorban a fiatal és az id6sebb bajor tanarok valasztanak Ujra szakmajukat (75-85%),
mig a 6-10 éves szakmai tapasztalattal rendelkezd tanarok csupan 70%-a tenné ugyanezt.
Ez a kulénbség 1%-os szinten szignifikdns. Hasonl6an érvényes az osztrak tanarokra is. A
svajci tanarokra ezzel szemben a szakmai palya egészére megfigyelhetd az egyenletes
csOkkenés a palyat Gjravalasztok aranyat illetéen. Azok szamara, akik Ausztridban nem
valasztandk U(jra szakmdajukat, a legfébb indok az "elismerés hianya", a "tdlzott
kovetelmények™ és az " iskolai frusztracié". Svajcban az els6é okot a tanarok 8%-a, a
mésodik 12%-a, a harmadikat 10%-a emliti.

* Mindharom orszagban a megkérdezett tanarok pedagogiai szabadsaguknak tulajdonitjak
a legnagyobb jelent6séget szakmai elégedettségik tekintetében. Egy tovabbi fontos
faktorként jelenik meg az egészség meglrzése. Az iskolafeliigyelet tanacsadasa az utolso
helyek egyikét, illetve az utolso helyet foglalja el.

A legnagyobb szakméara vonatkozo egyéni elégedettséget a bajor Haupt- €s
Grundscliuleban tanitdé tanarok szamara a "gyerekekkel végzett munka" (26,8% ) és a "
tandrai siker" (22,7%) jelenti. A svajci tanarok esetében ugyancsak a "gyerekekkel végzett
munka" (29,7 %) és az "6nadllo munka" (23,4%) adja a legnagyobb elégedettséget. A
tanorai siker all a harmadik helyen 13,8%. Az osztrak tandrok esetében is a gyerekekkel
vegzett munka kiemelked jelentéseggel bir.

Ipfling/Peez/Gamsjéger vizsgélatai azt is kimutattdk, hogy a szakmai elégedettség

mindenekel6tt "az oktatdbmunka élményszer(iségébdl” fakad. Emellett a didaktikai, a szakmai,

szakmodszertani kompetencia kérdései is fontos szerepet jatszanak a szakmai megelégedettségben.

A korrelacidelemzések azt mutatjdk, hogy a megkérdezett tandrok szakmai elégedettsege
>

els6sorban attdl fligg, hogy - sajat értelmezésiikben - "j6" Orakat tartsanak (r= .52). Ez a

hagyomanyosabb oktatast jelenti, melyben a megkérdezetteknek sikeril a didkjaikkal olyan

tisztességes bizalmi viszonyt kiépiteni, melyben a tanuldk kritikusan és aktivan egydtt tudnak
dolgozni veluk.

Terhart® /1991/ szerint az id6sebb tanarok ndvekv6 szakmai elégedettségének okai a

kovetkez6k:
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A tapasztalat ndvekedésevel parhuzamosan a szakma, mindenekel6tt az 6ra megtartasa
(szubjektiven nézve) egyszer(bb lesz.

» A sajat szakmai tevékenység irant tamasztott igények ellaposodnak.

A szakmaban eltoltott id6vel parhuzamosan emelkednek a gratifikdciok es
privilégiumok, melyek "kibékitenek™ a terheléssel.

» A ndvekvd tapasztalatokkal parhuzamosan a tanarok tobbsége nyugodtabban fogadja a
szakma kihivasait.

» Az altalanos értékvaltozas nyoman sok fiatal tanarnak fokozottan né az elégedetlensége
a szakmaja irant. igy osszehasonlitva, az id6sebb kollégak szakmai megelégedettsége
magasabbnak latszik.

» Az életkor ndvekedésevel az élet més teruleteinek a terhelései, pl. a csaladi terhek nagy
valoszinliséggel csokkennek, igy a foglalkozast az idésebb kollégak ugy tekintik, mint egy

kevesbé megterheld "pozitiv, Uj tevékenységi teriletet".

Stahl2Z7 /1995/ a Grundschuleban tanité tanarok szakmai professzionalizaldsanak fontos
aspektusat tekintette at 427 pedagogustdl szarmazd empiria segitsegével.
Az életit és beéllitddasi adatok valtozoinak elemzése alapjan kitlinik, hogy az elégedettséget
illetéen meghatarozé a tanari kozosség elismerése épp ugy, mint egy jol mikddd osztaly
"valosaga”. A gyerekek kritikai beallitottsagd emberré forméalasa a megkérdezettek 64,2%-anal az
els6 helyen &l. A munk&val kapcsolatos érzelmi elégedettség kozepes pontertéket kapott, a
tanulokkal valé kapcsolat alapjaban véve problémaés, épp Ugy, mint az eldljarokkal. Valamelyest

jobb a kollegakkal val6 viszony mérészama.

Osszefoglalva: A szakmai megelégedettségrél szol6 tanulmanyok gyakran nem adnak
pontos informaciot a konkrét munkahelyi elégedettségrél, inkdbb csak az altalanos beallitodasi
mintakrol tajékoztatnak. A harom utolso évtized 6sszehasonlitd tanulmanyai azt mutatjak, hogy a
tanarok, az egyes tanarcsoportok szakmai megelégedettségének az értéke viszonylag stabil és
hatarozott, annak ellenére, hogy az iskolakban és az oktatasban jelent6s mértékben megvaltoztak a
feltételek. Bar ki lehet mutatni kilénb6z6 tenyezdk befolyasat, mint példaul az egyes iskolak
nagysaga, az oktatdskozpontisag mértéke, de az erre visszavezethet6 ingadozasok 0sszesseglikben

meglepben csekély hatdssal vannak a szakmai megelégedettségre.
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A tanarok szakmai terhelése

A tanarok szakmai megelégedettségét vizsgald tanulmanyok szaméhoz képest joval tébb
azon kutatdsok szdma, amelyek e munkavéllaloi csoport szakmai terhelésével foglalkoznak

Schuh28/1962/ 6sszesen 508 tanart kérdezett meg. Be tudta azonositani azt az 6t tényez6t,
melyek a megkérdezetteket a munkéjukban a legjobban megterhelik. Ezek a kdvetkezdk: a tul
nagy létszama osztalyok; a nem Kielégité szocidlis helyzet; csekély el6rejutdsi lehetdseq;
tulsagosan alacsony fizetés; a szul6k alacsony részvétele. Bar ez a.tanulmany tébb mint 30 éves,
azok a terhelési mozzanatok, melyek a megkérdezettek szemszdgébdl nézve kozpontiaknak
bizonyultak, ugy tnik, hogy ma sem valtoztak. Az érintettek pszichikaiig és fiziologiailag észlelt
terhelései, azok effektusai is valtozatlannak tlinnek. A megkérdezett tanarok kozil sokan
bevalljak, hogy a terhelés kdvetkeztében - sajat magukon a vitalitas és a fizikai er6 csokkenését,

illetve a bizalmatlansag és az idegesség novekedéset figyeltek meg. Ez a "kiégés" /bumout/ -
jelenség fellépéséhez vezethet.

Dubs2' /1989/ arra utal vizsgalataban, melyet svajci kereskedelmi iskolak tanarai kdérében
vegzett, hogy ezt a "kiégest" kifejezetten nehéz "megfogni ", ezért 6 emocionalis kimerultségrol
beszél. Ebben a tanulmanyaban kimutatja az effajta kimerlltségnek és a szakmai hattérnek az
Osszefliggését (r= .62). Mas korrelécios kapcsolatot is feltar: ilyen pl. az emocionalis kimer(ltség,
illetve a didkok igényeinek a figyelembevétele (r= .48), a nevelési és az oktatasi feladatok jo
szinvonalu teljesitése (r= .60) és az iskola kornyezetének problémai (r= .58) kdzott.

"Altalanositva elmondhat6, hogy a nevelési- és az oktatasi-képzési feladatok (az anyag
kivalasztasa, a nevelési célok megfogalmazasa stb.), valamint a kornyezeti tényezdk (az
osztalylétszdm, a fizetés stb.) er6sebben befolyasoljak a tanarokat, mint a tanuldk szikségletei.
Ennek az eredménynek az ismerete azért rendkivul fontos, mert ez azt bizonyitja, hogy éppen az

igényes tanarokat fenyegeti a "kieges" veszélye, mikdzben azon faradoznak, hogy nevelési és
szaktanari feladatuknak jol megfeleljenek."3

A kovetkezOkben két olyan vizsgélatot ismertetiink, melyekben a megkérdezettek altal
érzékelt terhelést egy sor mas személyiségvaltozovak illetve a szakmara vonatkozo észlelések mas
aspedktusaival hoztak 6sszefiiggésbe. Az els6 tanulmany a terhelés és annak legy6zésének

kapcsolatardl szol, a masodik pedig a szubjektiv /kontroll/ attitlid befolyasat vizsgélja a terhelésre,
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annak legy6zésére és a szakmaval kapcsolatos megelégedettségre. Az els6 M.A.Grimm, mig a
méasodik J. van Buer/D.Squarra munkaja.

Grimm3 munkajanak ertékelése soran pozitiv ténykent emelhetjuk ki, hogy azon kevés
tanulmanyok egyike, amely a tandrok tanorai terhelését, a terhelés legyGzését is vizsgalja a
terhelés-legy6zés paradigmaban a tranzakcionalis tétel Kkeretein belll, a stresszkutatas
hangsulyozasaval. A szerz6 a kovetkez6 kérdéseket igyekszik megvalaszolni (r= 720): Milyen
oktatési helyzeteket él meg kellemesnek és melyeket megterhel6nek egy tanar? Milyen érzéseket
tarsit ezen helyzetekhez? Melyekben sebezhet6 leginkdbb? Ezen helyzetek, feladatok
megoldasahoz, legy6zéséhez milyen stratégiakat alkalmaz? Ezen kérdéseket egymassal

0sszekapcsold centrélis faktorként a szerzd a (szakmai) elégedettseget emliti.

A clusteranalizissel kapott eredmények szamitanak a kozponti eredményeknek. A tanitasi
szituaciot kellemesnek itéld tanarok esetében a szerz6 7 csoportot emlit:

1 "Profik" (kb. 32%): Ezen tanarok tobbsége Grundschuléban (alapfoku iskolaban) tanit
(kb. 40%). E csoport szdmara azok a kellemes tanitasi helyzetek kilondsen fontosak,
melyekben kozelséget, meleg viszonyulast éreznek, melyekben a tanuldk aktivak és
amelyekben a tanar kedveltségéet érzékelheti a tanuldk korében. A tanarok szimbiotikus
érzelmeket tapasztalnak. Ezen helyzetek okat a tanarok els6sorban tanitasi stratégiaikkal,
de ajo keretfeltetelekkel is magyarazzak.

2. "Elkuloniltek™ (kereken 10%): Ennek a csoportnak a kellemes tanitasi helyzetben a

[[HF4

6 légkor”, a

legkevésbé fontos jellemzé a tanulok aktivitasa™ és kulondsen a
"fegyelem". Az ilyen helyzetekben csak kevés szimbiotikus érzelmet tapasztalnak.

3. "A rendet védok" (kb. 14%): E csoport tanérai a "jo légkort”, valamint a "tanuldk
fegyelmezettségét és figyelmét” kilonosen kellemesnek tartjak. Osszességében mégis
kevés lelkesedést éhiek meg ilyen helyzetekben.

4. "Erdekeltek” (kb. 14%): Ezen tanarok a "tanulok altali elismerést és kedveltséget”, a
"tanuldi aktivitast”, a "tanulok fegyelmezettségét és figyelmét” érzik a legkellemesebbnek.
Az ilyen tanitdsi szituaciokban er6s érzelmeket, s6t onmegerdsitést élnek at. Ezen
helyzetek okét els6sorban (gyes tanitasi stratégiaikkal és szakmai kompetencidjukkal
magyarazzak.

5. "Szigoruak" (kb. 5%): A tanitasi szitudcié Aaltaluk kellemesnek erzett kiemelkedd

jellemz6je a "tanuldk fegyelmezettsege és figyelme". Szamukra legkevésbé fontos a
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tanulokhoz valo kozelség" és a "jo legkor". Az ilyen szitudciokat els6 helyen
"vallasossagukkal™, masodik helyen" szakmai kompetenciajukkal™ magyarazzak.

6. "Szociélisak" (kb. 16%): Ezen tanarokndl a kellemesnek megélt tanitasi szituacidban az
elsé helyen szerepel "a j6 légkor” és a "tanuldkhoz vald kozelség". Er6s "szimbiotikus
érzelmeket" tapasztalnak mint tevékenységuk értelme, ugyanakkor mérsékelt lelkesedést.

7. "A szabad id6re dsszpontositok™ (kb. 7%) : Ezen tanaroknak egyaltalannem fontos a
"fegyelem”, a "kozelség", a "tanuldk aktivitadsa”, ha az altaluk kellemesnek megélt tanitasi
szituaciot irjak le. llyen helyzetekben alig tapasztalnak "szimbiotikus érzelmeket", ritkan
"lelkesedést”. Szamukra mindenekel6tt a " szabad id6 kialakitasa™ a pszichés er6forrés

ahhoz hogy a tanitds hetkdznapjaival megbirkdzzanak. Ez az alcsoport leginkadbb a
Gymnasiumban jellemz6.

A "kellemetlennek”megelt tanitasi helyzet vizsgélatanal a szerz 4 csoportot hatdroz meg:

1 A "megterhelhetetlenek” a nem panaszkodok, akik a kellemetlen tanitasi helyzetekre
spontan, nem tervezett mdédon reagalnak, illetve Kikerulési-menekulési mechanizmusokat
alkalmaznak.

2. A "rezignaltak™ (kb. 32%), akik az osztaly egészének hidnyz6 motivaciojat, valamint
agresszidjat kulonosen megterhelének érzik, és kijelentik, hogy az ilyen helyzetekrél sokat
és gyakran gondolkodnak.

3. A " stresszesek" (kb. 30%) a fegyelmezetlenséget, de a stagnalast, tespedést is
kiléndsen megterhel tanorai jellemz6ként itélik meg, er6s duhot, sét olykor gydildletet
éreznek és az ilyen szituacioban elharitassal reagalnak.

4/ Az " indulatosak"” (kb. 14%), akik kuléndsen az osztaly egészének hianyz6 motivacidjat
és a kapcsolatokbeli zavarokat érzik megterhelének, olykor diihésen és ingerilten, s6t testi

bantalmakkal reagalnak, tébbnyire gatld magatartdssal és oktatasi stratégidik spontan
valtoztatasaival.

Figyelmet érdemel a vizsgalat, mivel a tanarok terhelése, annak legy&zése és szubjektiv

magyarazataik a kellemes, illetve kellemetlen tanorai szituacid létrejottérél nem elhanyagolhatd Uj
informacidval szolgalnak.
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Van Buer/D. Squarra'2 a kontroli-attitlid és a tanarok szakmara, tanitasra vonatkozo
észlelései cimi kutatasa két szubhalot eredmenyezett:

» A "belsd kontroli-attitlid" szubhalo: A jelentds bels6 kontrollal rendelkezd tanarok bér
er6s leterhelést érzékelnek, ezt azonban csekély mertékben kapcsoljak 6ssze szakmai
elégedettséglikkel pedagogusi szakmajuk "természett6l” adott kiséréjelenségekent fogjak
fel. Tovabba ezen tanarok optimista alapbeallitodassal és eéletigenlé érzelmekkel is
rendelkeznek. Tanitassal kapcsolatos észleléseiket, igy mindenek el6tt az erdsit6/igazolo
jelzésekre iranyitjak és hajlamosak arra, hogy tanuldiknak a tanitas sordn nagyobb
szabadsagot biztositsanak.

* A "kuls6 kontroli-attitiid” szubhal6: A nagymértékben kilsé kontrollal rendelkezd
tanarok hajlamosak arra, hogy magukat talterheltnek érezzék - els6dlegesen szakmai
tevékenységuk tertiletén, vagyis a tanitasi oran, a tanulokkal val6 munka soran. A stresszt
indukal6 eseményeket negativabbként értékelik a tanitasi 6rdn, mint a bels6 kontrollos

személyek. Ok elsGsorban az averziv ingereket érzékelik a tanitasi 6ran.

A tanadrok szakmai megelégedettségét és terhelését vizsgdld tanulmanyok 6sszehasonlitasat
kovetben 6sszegzésként elmondhatjuk, hogy a szakmai munkénak ez a két aspektusa egymassal
szoros kapcsolatban van. Kodzben az is nyilvanvalova valt, hogy a megkérdezett tanarok a
terhelésr6l altaldban negativan nyilatkoztak, és olyan fogalmakkal hoztak kapcsolatba mint
"stressz", "tllterhelés" stb.. Ugy tiinik, hogy az idevonatkozé empirikus kutatds ezt a negativ
kiindulast, rejtetten, de elfogadta. Van Buer/Squarra” kutatasi anyaga olyan "terhelést" vizsgald
tanulmany, amelyik a terhelést a "kihivas" aspektusdbdl pozitiv vagy legaldbbis ambivalens
modon kozeliti, elemezi.

"Az eredmények azt jelzik, hogy a valaszaddk a terhelést nem csupan negativan, hanem
pozitivan is értelmezik: vagyis a szakmai-pedagogiai kihivas vonatkozasaban. Az egyik tanar ezt
az érzést a kovetkez6keppen fogalmazta meg: az, hogy a tanitas utan naponta faradt és kimerilt
az ember, hozzatartozik a szakmahoz; de ennek alig van hatasa a szakmai megelégedettség és a
hosszutavu terhelés dsszmegitélésére”.

Befejezésul elmondhatd, hogy annak a viszonylag kis szamd tanulmanynak az eredménye
alapjan, melyek a tandrok szakmai életatjat vizsgaljak, kifejezetten szabalyos fejlédés rajzolddik
ki. Eszerint a szerepatvétel és a szerepformalas az egész szakmai életpalyan szakaszosan zajlik le.
A kezdeti, er6sen idealizalt elképzelésektdl kiindulva - melyeket a szakmai képzés csak kevéssé

befolyasol - a sok palyakezddé altal krizisként megélt els6 alkalmazkodason, az Un. "gyakorlati-
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sokkon™ keresztil, a kilénbdz6 koztes fazisokon at, elvezetnek, elvezethetnek a sajat (oktatasi)
tapasztalatok stabilizaléddsa mogé vald korai visszavonulashoz, de ugyanakkor elvezethetnek Uj

oktatasi programok ismételt kiprébalasahoz is.
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V. PEDAGOGUSKEPZES A MULTBAN Pedagoguskepzés

TOTH GABOR /Budapest/
AZ ELEMI OKTATAS ES A TANITOKEPZES ESZAK-MAGYARORSZAGON
A DUALIZMUS KORABAN (1867-1918)

Az 1867-es kiegyezés lehetGséget teremtett arra, hogy a kozoktatdspolitika a polgari
fejlédés érdekéhez igazodjon. Kozponti kérdéssé valt az allam Altal irdnyitott iskolarendszer
megteremtése. A gazdasagi élet fejlédése megkovetelte, hogy a lakossag széles rétegei elemi
ismeretekkel rendelkezzenek.

A polgari iskolarendszer kialakitdsdnak els6 lépése az 1868. évi XXXVIII. te. volt,
amelyet a népoktatas targyaban adtak ki. A torvény megjeldlte a fejlédes atjat, biztositotta az
alapmiiveltséget, létrehozta a népoktatasi intézményeket (elemi népiskola, ismétlGiskola, felsd
népiskola, polgari iskola), és gondoskodott a tanitoképzésrol.

Az elemi oktatas és a tanitoképzés kérdéseit egylttesen Kivanjuk vizsgalni a
torténelmi Eszak-Magyarorszag teriilletén. Az egyittes vizsgalatot azért tartjuk fontosnak, mert
a mai értelemben vett nepoktatassal egyiitt sziiletett meg a tanitoképzés a XVIII. szazad végen, és
nyert torvényi megfogalmazast 1868-ban. Az egylttes vizsgalatot az is indokolja, hogy a
népiskola és a tanitoképzés elvélaszthatatlanul szoros szervi kapcsolatban allt egymassal. Az
egymasra valo kdlcsdonhatasuk mindvégig kimutathato.

A kérdés fejlédésének vizsgalatat azért tartjuk fontosnak a torténelmi Eszak-Magyarorszag
teriletén, mert ebben az orszagrészben - Erdélyen kivil - a magyarsag szdzadokon keresztil
nagyaranyl nemzetiségekkel (német, szlovak, rutan) élt egyltt. Az egyUttélés soran a magyarsag
és a nemzetiségek kozoktatasi erdekei es elképzelései nem minden vonatkozasban estek egybe.

Az elemi oktatds és a tanitoképzés vonatkozdsaban adatokkal alatdmasztott, valdsagh
képet kivanunk adni a dualizmus koranak néhany kérdésérél a torténelmi Eszak-Magyarorszag
teriletér6l, ahol az egydttel6, a multban békésen egyittmdkodo, illetve erre az id6re mar
egymassal szembeforduld magyarok és nem magyarok a muavel6dés kérdéseit lattak, atélték, és
arrol, hogy ezek a kérdések hogyan alakultak.

A tanulmanyban nem toérekszink a kérdes teljességének targyalasara. Csak a népoktatas
alakulasat vizsgaljuk a tankotelezettség és az iskolabajarés, a tanulds szabadsaga és a népoktatasi
hal6zat kiépitése, az iskola tanitasi nyelve és az elemi iskolaban a nem magyar anyanyelviiek
szdmara bevezetett magyar nyelv tanitasdnak kérdése szempontjabdl. Utalunk a fels6 népiskolai és

a polgari iskolai képzésre. Vizsgaljuk a tanito felkészultsegét és a tanitdképzés alakulasat.
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Vizsgalodasaink soran az idevonatkoz6 tdrvényeket, a vallas és a kodzoktatasugyi
miniszternek az orszaggydlés szaméra készitett jelentéseit es a népszamlalasok
idevonatkoz6 adatait hasznaljuk fel.

A torténelmi Eszak-Magyarorszagot, illetve annak Kiteijedését, mint a téma vizsgalodasi
terliletét, a népszamlalasban szokasos varmegyei csoportositas szerint allapitottuk meg.

A népszamlalas a Duna bal partjahoz 11 varmegyét sorol: Arva, Bars, Esztergom, Hont,
Kiptd, Noégrad, Nyitra, Poszony, Trencsén, Turéc, Zolyom varmegyeéket. (A statisztika nem
sorolja ide Gy6r és Komarom varmegyéket. Gydr varmegye teriiletének 5,6%-a, Komarom
varmegye teruletének 49,1%-a fekidt a Duna bal partjan.)

A népszamlalas szerint a Tisza jobb partjahoz 8 varmegye tartozott: Abauj-Toma, Bereg,
Borsod, Gomor-Kis-Hont, Saros, Szepes, Ung, Zemplén varmegyék. A két terileti egységet
egyittesen nevezzilk Eszak-Magyarorszagnak. A teriilet nagysaga 64.758 km2 A torténelmi
Magyarorszag terlletének (Erdély és Horvatorszag nélkal) mintegy egy 6t6dé (22,9%).

A jelzett varmegyék terlletének nagysaga igen kilonb6zd. Példaul kézuluk a legnagyobb
Zemplén varmegye teriilete (6.282 km2), a legkisebb Esztergom varmegye teriilete (1.077 km2).1

A terilettel kapcsolatban latnunk kell a népesség lélekszaméat és a nepesség anyanyelvi
megoszlasat is. Példaként az 1990. évi népszamlalasi adatokra utalunk. Az adatok szerint Eszak-
Magyarorszag nepessége 3.723.852 f6 volt. Kozllik magyar anyanyelvl 1.422.861 f6, a
lakossag 38,0%-a, nem magyar anyanyelvld 2.301.291 f6, a lakossag 62,0%-a (német 7,0%,
szlovak 47,5%, rutdn 6,4%, egyéb 1,1%). Nagy eltérések vannak a lélekszamban a varmegyek
kozott. Két szélsdséget emlitiink: legnagyobb lélekszdamld megye Nyitra (428.296 f§) és a
legkisebb lélekszamu Turdc (51.956 f6). A megyék lakossdganak nemzetisegi Osszetétele is
killénbz6. Példaul Arva varmegye lélekszama 85.009 f6. Ebbél 1.494 f6 (1,76%) magyar
anyanyelv( és 82.515 f6 (98,24%) nem magyar anyanyelvi (német 2,5%, szlovak 94,67%, egyéb
1,07%). Ugyanakkor példaul Borsod varmegye lakossaga 257.586 6, ebbdl 243.117 f6 (93,4%)
magyar anyanyelv( és 14.469 6 (5,6%) nem magyar anyanyelvli (német 1,32%, szlovak 3,62%,
egyéb 0,76%). A tertlet lakossaganak lélekszama az id6k folyaman valtozott (pl. 1900-1910
kozott mintegy 200.000 fével nétt), de nemzetiségi Osszetétel szemponljabol kevés valtozas
kovetkezett be.2

Tortéenelmi el6zmények

Magyarorszagon az els6 orszagos szabalyozast, a térvénykezést mell6zve, 1777-ben Maria

Terézia adta ki "Ratio educationis totiusque rei literariae per regnum Hungéariaé et provincias
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eidem adnexas" cimea. Ez a szabalyzat a Felbiger-féle 1774. évi osztrdk iskolai szabalyzat
nyoman rendezte a kbzoktatas tgyét.

A Il. Ratio Educationis szerint a népiskolak szervezete alig véltozott, de a tanitas
anyagabdl a német nyelv kimaradt. A protestansok a Il. Ratiot sem fogadtak el. Az 1844. évben
megszuletett 1. te. a magyar nyelvet rendeli a tanitas nyelvéil.3

Azt lathattuk, hogy az itt él6 nepek viszonyara (a XVIII. szdzad végén) a tébb kultira
(német, magyar, szlovak és a teruleten él6 mas nemzetiség) békés egymas mellett élésére
zavarodlag hatott az egységes birodalom megteremtésére iranyuld igény megjelenése (1. Jozsef
torekvesei). Ezzel szemben a magyarsag részér6l a nemzeti identitds és a nemzetallam
kialakitdsdnak igenye fogalmazddott meg. Az az igény, amely szembefordult a németesitesi
torekvéssel és egységes nemzetallam megteremtésére torekedett, ugyanakkor az itt él6 nem
magyarok kdzott a magyarsaggal szemben kiélezte nemzeti identitasuk tudatat és biztositasanak
igényét. A bekésen egyuttm(kodd, illetve a XIX. szdzad folyaman mar egymassal szembefordulo,
itt €16 kilonbdz6 népek életében fontos kérdéskent jelentkezett az elemi oktatas és a tanitoképzés
ugye. A nemzeti identitas egyik fontos biztositéka a magyaroknal és nem magyaroknal egyarant
az anyanyelven torténé alapfoku oktatas, a mdveltség alapjainak anyanyelven térténé megszerzése
volt. Ez fogalmazodott meg a magyarsagnal 11 Jézsef, majd az abszolutizmus németesit
torekveseivel, de az fogalmazddott meg a Magyarorszagon él6 nem magyar anyanyelvieknél is a
magyarsag magyarosito torekvéseivel szemben.

Ezek atorténelmi el6zmények vezettek az elemi oktatas kérdésének felvetéséhez 1848-ban
A torténelmi helyzet azonban a megvaldsitast megakadalyozta. Az elemi oktatas és a tanitoképzés
rendezésének kérdése csak a kiegyezés utan valhatott valéra az 1868. évi XXXVIII. térvénycikk
megalkotasaval, amely kimondta az anyanyelven torténd elemi fok( oktatast mindenki szamara.

A népoktatasi torvény a polgari fejlédést két fontos alapelv megfogalmazésaval
biztositotta. Egyrészt kimondta a tanulas kotelezettségét (mindennapi és ismétl6é tankotelezettség),

masrészt a tanitas szabadsaganak (allam, kozség, hitfelekezet, magéan, tarsulat) elvét.

A tankotelezettség és az iskolaba jaras

A tankotelezettség kérdésével mar a térvény megjelenése el6tt is taldlkozunk. Példaként
utalunk Il. Jozsef rendelkezésére, amely szigoru bintetés terhe alatt kdtelezte a sziléket, hogy 6-
11 éves gyermekeiket iskoldba jarassak. Gondolhatunk a Il. Ratio rendelkezéseire, vagy a targyba

kiadott 1855-i szabalyzatra is. A korban azonban nem volt meg a kell6 mdd arra, hogy a

¢
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rendelkezéseknek érvényt lehetett volna szerezni. Hidnyzott a tankotelesek pontos dsszeirasa is.
Miutan az 1868-as térvény kimondta a tankotelezettséget, az els6 feladat a tankotelesek Osszeirasa
volt. Az 1869-70. évi 0sszeiras szerint Eszak-Magyarorszég lakossaganak 17,3%-a volt
iskolakoteles. Ez az arédny akkor 559.700 gyereket jelentett (az orszagos arany 16,8% volt).4

1896-ban, a térvény megjelenése utdn 25 évre, az arany 19,3%-ra emelkedett (655.432
fo). Az 1908-1909. tanévben hasonld volt az iskolakotelesek aranya (19,4%; 765.079 f0). Az
orszagos arany akkor 19,7%."

Kulénbség van azonban a tankotelesek és az iskoldba jard gyerekek szama, illetve aranya
kozott. A torvény megjelenése utan (1870.) csak a tankoteles gyerekek fele jart iskolaba (559.700
gyerek kozll 282.611, azaz 50,5%). Az egyes megyék kozott nagyobb eltérések mutatkoznak. Az
eltérések egy része az iskolakotelesek hianyos 6sszeirdsaval is magyarazhato, de az eltérések az
egyes megyek kozoktatdsi kulonbségeire is utalnak. Két szélsGséges esetet emlitiink: Nograd
megye tankoteles gyerekeinek 69,01%-a jart iskolaba, ugyanakkor Trencsén megye
tankotelezettjeinek csak 36,8%-a. A kormanyzat a torvény beiskolazasi rendelkezéseit végre
kivanta hajtani, ezért 1876-ban elrendelte tdrvény atjan a tankotelesek névszerinti dsszeirasat,
tovabba az iskolaba jaras ellen6rzését.6 A rendelkezéseknek megvolt az eredménye. Az 1896-0s
évben Eszak-Magyarorszagon az iskolaba jaré gyerekek aranya 84,8% lett (655.432 gyermek
koziil 555.843 f6). Ot megyében (Bars, Hont, Nyitra, Pozsony, Szepes) az iskolaba jaré gyerekek
ardnya meghaladta a 90,0%-ot. (Ezekben a megyékben magas a szlovdk anyanyelvl gyermekek
szama.) Az iskoldba jaré tankoteles gyerekek aranya fokozatosan nétt. 1907-1908. tanévben
86,7%-ot tett ki (765.079 iskolakotelesb6l 663.528 gyerek jart iskolaba).

A tankoteles gyerekek iskoldba jarasa aranyanak emelkedése negyven év alatt, az 1876. évi
rendelkezéseken kivil 6sszefliggott az iskolahaldzat bévitésevel, a tanitoképzés szinvonalanak és a
tanit6képzdk szamanak fokozatos emelkedésével egyarant. ’

Lényegesnek kell tartanunk az iskoldba jaré gyerekek hitfelekezeti és nemzetiségi
megoszlasat. A torvény megjelenéseig kizarolag a hitfelekezetek maguk tartottak fenn iskolakat. A
legtdbb esetben ez késdbb isjellemzd volt.

A miveltseg kulonbdzé fokan &ll6 nemzetiségek elemi népiskolai Ugyét csak akkor
lathatjuk vildgosan, ha ismerjuk az iskolaba jaré gyerekek lélekszamat és aranyat a vallas és
anyanyelv megoszlasaban.

Az alabbi 6sszehasonlitd kimutatas illusztralja az 1869., 1896. és 1907. évben Eszak-
Magyarorszagon az iskolaba jaré gyermekek anyanyelvi és vallasi megoszIlasat. Az 1869-ben a

szamok és aranyok a tankoteles (6-15. év) iskolaba jarok dsszesitett adatait tartalmazza. Az 1896-
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os adatokban az elemi népiskola, a felsé népiskola, a polgari iskola és az idesorolt felsd
leanyiskolaba jaré gyerekek adatai is benne vannak. Az 1907-es adatok 6sszességébél kiemelték a
mindennapi iskolaba jarok adatait. Meg kell jegyeznunk, hogy az 1907-es adatokat mar a
Statisztikai Hivatal vette fel és a felvett 765.079 tankotelesb6l emelték ki a mindennapi iskolaba
jarok szdmat (464.734). Latnunk kell azonban azt is, hogy a tankotelesek kozil 101.551 gyermek
nem jar semmiféle iskolaba (13,3%, a tobbi iskolakoteles (198.794) gyerek kulénbdz6 oktatasi
intézmenyeknek volt a tagja (ismétl6 iskola, felsé népiskola, polgari iskola, felsé leanyiskola, a
gimnazium alsé négy osztalya).

Az iskolédba jaro gyermekek anyanyelvi megoszléasa

Ev Osszesen magyar német szlovak rutén egyéb
1869 282.611 95.504 24.987 137.621 24.477 34
50,5% 33,8% 8,84% 48,7% 8.66%
1896 555.843 212.865 34.869 268.844 39.169 96
84,8% 38,29% 6,3% 48,4% 7,0% 0,09%
1907 464.734 178.273 29.646 226.624 29.226 965
* 38,3% 6,4% 48,8% 6,3% 0,2%

Megjegyzés: *  1907-ben iskolakoteles 765.079 gyere c, ebb6l 663.528 jar iskolaba, ez 86,7%

Az iskolédba jaro gyermekek valladsi megoszlasa

Ev Romai Gorog Reformétus Evangeli- Izraelita Egyéb
katolikus katolikus kus
1869 175.341 30.235 28.014 37.626 10.847 548
60,1% 10,7% 9,9% 13,3% 3,8% 0,2%
1896 346.005 58.697 51.576 64.438 35.026 101
62,2% 10,6% 9,3% 11,6% 6,3% 0,01%
1907 297.937 47.598 42.203 50.389 26.523 84
64,1% 10,24% 9,1% 10,84% 57% 0,002%

A kimutatas szerint az eltelt negyven év soran az iskolaba jaras vonatkozasaban, mind az
anyanyelv, mind a vallés tekintetében emelkedett a tanuldk létszdma, de aranyaiban alig tortént

valtozés. A magyar anyanyelv(i tanuldék ardnya bizonyos mertékig emelkedett, a német és rutan
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anyanyelviek aranya kismértékben csokkent, a szlovdk anyanyelviek aranya mind a h&rom
felmérés eseteben ugyanannyi volt, a tanulok mintegy felét tette ki (48,7; 48,4; 48,8%).

A vallas tekintetében a romai katolikus és izraelita vallasu tanuldék aranya emelkedett, az
evangelikusok aranya csokkent.

Az atlag szdzalékok mogott a killonbdzé megyékben nagy eltérések mutatkoznak mind a
vallas, mind az anyanyelv, tehat a nemzetiségek vonatkozasaban. Ezek a kuldnbsegek elsésorban a
lakossag vallasi €s nemzetiségi Gsszetételére utalnak, de tikrozik a lakossdg mozgasat is. Példaul
Arva megye tanuloi kozil 1869-ben 2,8% volt magyar és 97,0% szlovak. Az arany 1907-ben:
1,4% magyar, 96,0% szlovak. Ugyanakkor Esztergom megye iskolaba jaro tanuloi kozul 1869-
ben 82,0% magyar és 8,0% szlovak tanuld volt, 1907-ben az arany a kdvetkez6: a magyar 78,6%,
a szlovék 9,2%.

Erdemes ramutatni arra, hogy a kiillénbdz6 hitfelekezetekhez és nemzetiségekhez tartozé

gyerekek kodzul hany %-uk jart iskolaba 1869-ben és 1896-ban.

Az iskolaba jarok %- aranya felekezetek szerint

Vallas 1869 1896
romai katolikus 52,0% 85,0%
gorog katolikus 48,0% 79,3%
reformatus 50,0% 85,2%
evangélikus 53,3% 87,3%
izraelita 36,6% 81,8%

Az iskolaba jarok %- aranya nemzetiségek szerint

Vallas 1869 1896

magyar 51,4% 85,4%
német 54,0% 95,0%

szlovak 49,9% 84,3%
rutén 47,5% 76,5%

A két tdblazat mindkét esetben nagyfoku fejlédésrdl szdmol be. Ez a fejl6dés elsésorban az
oktatds megszervezésének, ellendrzésenek eés az iskoldk jobb személyis és anyagi ellatasanak
tudhato be. Természetesen mind a vallasi, mind a nemzetiségi vonatkozasban eltérések mutathatok

ki az egyes megyek kozott.
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A tanitas szabadsaga és a népoktatasi halézat kiépitése

Az 1868. évi nepoktatasi torvény masik fontos elvi kérdeése a tanitds szabadsaganak
kodifikaldsa. A torveny megjelenéséig az iskola els6sorban az egyhazak kezében volt. A torvény
kimondja, hogy "népoktatasi tanintézeteket a torvény a&ltal megszabott modon Allittathatnak,
fenntarthatnak a hazéaba létez6 hitfelekezetek, tarsulatok és egyesek, kozségek és az allam™.9

Az 1869-70-es tanévben Eszak-Magyarorszagon 4.145 elemi iskola allt fenn. Koziiliik

96,4%-uk egyhazi kézen volt. (Az orszagos éatlag: 95,4%.)

Az iskolak megoszlasa az egyhazak szerint (1870)

AZ 6sszes kozségi romai gorog reforméatus evangéli- izraelita egyéb
isk. szama kato ikus kus
4.145 140 2.158 524 559 597 156 1
% 3,4 52,1 12,4 135 14,4 3,7 0,3

Az orszagos atlaghoz viszonyitva magas Eszak-Magyarorszagon a romai katolikus iskolak
aranya. (Az orszagos atlag: 44,6%.)™°

Huszondt év mulva (1896) a vallds és kozoktatasiigyi miniszter az orszaggydlésnek
beszamolt az iskolak jellegében bekdvetkezett valtozasokrol.

Az iskolak jelleg szerinti megoszlasa 1896-ban

Az dsszes allami  kozségi romai gogog refor- evangé- izraelita magan tarsula-
isk. szama matus likus ti
4.754 314 234 2.222 565 552 613 175 56 23
% 6,6 49 47,1 11,9 11,3 12,9 3,7 11 0,5

Az eltelt 25 év alatt az egyhazi iskoldk szdma emelkedett ugyan, de ardnya a nem egyhazi
iskolakhoz viszonyitva 10,0%-kal csokkent. Létrejottek az allami iskoldk, és nétt a kdzségi, a
magan és a tarsulati iskoldk szdma és aranya.1l Tehat az iskolafenntartok vonatkozaséban jelentds
valtozas kdvetkezett be.

A kilencvenes évektdl a kozségek igyekeztek megszabadulni az iskolaligy terheit6l és azt
az allamra Kkivantak héaritani. Ez vonatkozott a kozségi iskoldkra és a kdzségekben lévé egyhazi

iskolék egy részere is. Ez az egyik oka, hogy szaporodtak az &llami iskolak.
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Az 1907-1908. évi statisztika szerint az iskolafenntartok vonatkozdsadban az allami és
magan iskolak szama és aranya tovabb emelkedett, ugyanakkor csékkent a kdzségi, a tarsulati és

felekezeti iskolak szama és aranya.

Az elemi iskolak jelleg szerinti megoszlasa 1907-ben

Az Osszes VAar- kozsé- romai gorog refor- evan-  izrae- tarsu-
elemi isk.  allami megyei gi katolikus matus gélikus tia magan lati
szdma
4.697 644 2 157 2.105 474 508 554 155 15 3
% 13,7 0,04 3,4 44,8 10,1 10,8 11,8 3,3 2,0 0,06

A kimutatasbdl az is latszik, hogy az iskoldk abszolut szaméban is csdkkenés
mutatkozott.2 Az iskolak csokkeneése azonban nem valdsidgos fogydsa az iskoldknak. A
statisztikai adatgy(jtés az 1900-as évek el6tt nem volt egységes. Példaul, ha nagyobb helyeken a
szilksegeshez képest megnyitott parhuzamos osztadlyokat mas eplletbe helyezték el, a masik
iskolarészt a statisztikdban kulon iskolaként mutattdk ki. Vagy az épuletben elhelyezett fid, illetve
ledny osztalyokat két iskolaként szerepeltették, holott egy igazgatdi cimet visel§ iskolaszéki
elnéknek voltak aldrendelve. Sorolhatjuk az anomalidkat, de nem szikséges. Ezeken az
anomdliakon kivant valtoztatni a Statisztikai Hivatal, amikor az adatgydjtést kdzvetlen
munkakorébe atvette, és amikor a "Tudnivalok"-ban korilirta a statisztikai felvétel elveit. Ezeket
az elveket vette at a VKM és 1908. évben a 127.082. szamu rendeletében intézkedett az iskolai
egységek megallapitasarél. Tehat az 1908-ban felvett és kimutatott iskolak szdma nem jelenti azt,
hogy 1896 es 1908 kozott a valosdgban fogyott az iskoldak szdma.13 Azt is latnunk kell, hogy az
1896-0s statisztika iskolai vonatkozasu adatai magaba foglaltdk a torvény szerint a népoktatas
korebe tartozo Osszes iskolakat (elemi népiskola, felsé népiskola, polgari iskola).

Az 1907-1908-as statisztika kilon tinteti fel az elemi népiskolak szamat (4.697). Az eltelt
negyven év sorén az elemi nepiskolak mellett igyekeztek kiépiteni a fels6 népiskolai haldzatot (az
elemi iskola 6. osztalyara épitett felsé népiskolat, a filk részére 3 osztéllyal, a lanyok részére 2
osztallyal) és a polgari iskolai halézatot (az elemi iskola 4. osztalyara épitett 6 osztallyal, majd
négy osztallyal). Ebben a tanévben Eszak-Magyarorszagon 2 fili és 2 leany fels6 népiskola
m(ikodott. A polgari filskolak szama 31, a leanyiskolak szdma 61 volt. Osszesen 92 polgari iskola
mikodott. Fid polgari iskolat tartott fenn az allam (21), a kdzségek (3), az evangeélikus egyhaz

(1), az izraelita egyhaz (1) és maganosok (5). A ledny polgari iskolédk fenntartdinak megoszlasa a
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kovetkezd: allami 18, kdzségi 6, romai katolikus 17, gorog katolikus 1, evangelikus 7, izraelita 3,
magan 9.4

Az 1907-1908. tanévben a népoktatdsi intézmények szama Eszak—Magyarorszégon
0sszesen 4.793 volt (elemi népiskola 4.697, fels6 népiskola 4, polgari iskola 92).

Osszevetve a harom idGszakot, a népoktatasi intézmények szama a kévetkez6: 1870-ben
4.145, 1896-ban 4.754 és 1907-8-ban 4.793 iskola

Az iskolak tanitasi nyelve

A népoktatasi térvény kimondta, hogy "minden ndévendék anyanyelvén nyeije az oktatast,
amennyiben ez a nyelv a kozségben divatozé nyelvek egyike. Vegyes ajku kdzségben ez okbol oly
tanitdé alkalmazandd, aki a kozségben divatozd nyelveken tanitani képes."5

A torvény értelmében az 1869-es 6sszeirds az iskolékat tanitasi nyelv szerint orszdgosan 41
rovatba osztotta. Eszak-Magyarorszagon a tanitasi nyelv szerint - figyelembe véve a teriilet
nemzetiségi 6sszetételét - a kKimutatas 13 tipust kiilonbdztetett meg: 4 egy-nyelvd, 5 két-nyelvd, 3

harom-nyelvi és 1négy-nyelvi iskolat. A 4.145 iskola a tanitasi nyelv szerint a kdvetkez6képpen
oszlott meg:

Az iskolak a tanitasi nyelv szerint 1870-ben

Nyelv magyar német szlovak rutén magyar- magyar- magyar-
német szlovak rutén
Isk. szama 1.319 202 1.730 404 86 190 55
% 31,8 4,9 41,8 9,7 2,08 4,6 13
Nyelv német- szlovak- magyar- magyar- magyar- magyar-
szlovak rutén német- német- rutén- német-rutén-
szlovak rutén szlovak szlovak
Isk. szdma 32 64 46 2 14 1
% 0,8 15 11 0,05 0,33 0,02

A statisztika azt is mutatja, hogy a teriileten él6 legnagyobb szamu szlovak nemzetiségi
gyermekek szama 2.077 elemi népiskolaban anyanyelven folyt a tanitds. Ez az iskolak 50,1%-a.
1.730 iskolaban csak szlovakul, 347 iskolaban szlovékul és mas nyelven tanitottak.16

A nemzetiségeknek anyanyelven tortén6 oktatasat E6tvos Jozsef 1868-ban a nemzetiségi

egyenjogusag targydban kiadott XLIV. te.-ben is megerdsitette, kimondva, hogy "az allam s
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illet6leg a kormany altal mar allitott, vagy a szliksegeshez képest allitandd tanintézetekben tanitasi
nyelvek meghatarozasa, amennyiben err6l térvény nem rendelkezik, a kdzoktatasi miniszter
allamnak is legfébb célja 1évén, koteles ez az allami tanintézetekben a lehet6segig gondoskodni
arrél, hogy a hon barmely nemzetiség(i, nagyobb tomegben egyutt él6 polgarai az altaluk lakott
vidékek kozelében anyanyelven képezhessek magukat egeszen addig, hol a magasabb akadémiai
képzés kezdddik".T7

A nemzetiségi torvény, amely a liberalizmusnak és a polgéri parlamentarizmusnak
megfelel6en igyekezett biztositani a szabad iskolai anyanyelv hasznalatot, megtagadta a
nemzetiségek tertleti onkormanyzatra iranyuld torekvéseit. A torvény a Deak-Eotvos-fele
koncepcid, az "egységes és oszthatatlan magyar politikai nemzet" elve alapjan allt.

A térvény végrehajtasaval a kés6bbi id6ben voltak problémak, akadalyoztak végrehajtasat,
de akkor is volt bizonyos gyakorlati jelent6sége az alséfoku oktatas tekintetében, elsésorban az
egyhazi iskoldk vonatkozasaban.

Mind a népoktatasi, mind a nemzetiségi toérvény szamos paragrafusdval, kiemelve az
anyanyelvi oktatds megfogalmazésat, eléremutaté volt. Ha "mindkettvel szemben voltak a
nemzetiségi mozgalmaknak... fenntartasai is, keésébb a nemzeti elnyomés fokozodasa idején
megelégedtek volna e két térvény megtartasaval." X

A torvény megjelenése utani id6kben még érvényesiltek az egyenjoglsagi elvek. Példaul
az 1869-es népiskolai tanterv kdzpontjaban az anyanyelv allt. A részletesen kiadott tantervet és
Orateiveket, tovabba az olvasokonyveket hét nyelven készitették, kozottuk németul, szlovakul,
rutendl. A Néptanitok Lapja is hét nyelven jelent meg (1874-ig). 1

A hetvenes évek kozepét6l fokozodtak a nemzetiségekkel szemben a korlatozo és
elnyomo intézkedések. 1875-ben megszintették a "Matica Slovenska" nevil szlovak irodalmi
tarsasdgot. Ez az intézkedés sulyosan érintette a szlovak tannyelv( iskolakat, mert a tarsasag,
egyeb tevékenysége mellett, szlovak nyelv(i tankdnyveket is szerkesztett az iskolak szamara.

Az 1879-ben kiadott XVIII. te. a magyar nyelv elemi népiskolai tanitasarol elsésorban a
nemzetiségek magyarositasat szolgalta. A torvény szemben allt az 1868. évi népoktatédsi és
nemzetiségi torvényekkel azzal, hogy kotelez6vé tette a magyar nyelv tanuldsidt a nemzetiségi
tannyelvi népiskolakban. A nemzetiségek tiltakoztak az elemi népiskolaba bevezetett nyelvtanitas
ellen. Megfogalmazodik az a vélemeény, hogy az elemi népiskola nem arra valo, hogy az
anyanyelven kivul mas nyelvet is tanitsanak, hanem, hogy a gyermekek az elemi ismereteket minél

jobban elsajatitsdk az anyanyelvikdn. 20 Mar a térvény vitaja sordn megfogalmazddott az az
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aggodalom, hogy "tandcsos-e neklnk szakitani az 1868-ban Kkifejezést nyert nemzetiségi
torvénnyel... egyaltalan nem lesz meg azon eredménye, amelyet a magyar nyelv teijesztése
érdekében t6le varnak, s ha nem lesz eredmeénye... célszer(i-e az allamnak, a magyarsagnak
magara vonni azon kétségtelenil felélesztend6 odiumot (gydldletet); amelynek kdvetelményei
lesznek...".2L A torvény eredmenye a nemzetiségi ellentétek kiélezése lett. Ezt az ellentétet tovabb
fokozta az 1891-ben kiadott 6vodai torvény.

A torvénytelenségek iranyaba haladé nemzetisegi politika egyik megnyilvanulasa a
nemzetiségek nyelvén tanito iskoladk szamanak a csokkenése volt.

Az 1896-i orszaggy(lés szdmara irt miniszteri jelentés szerint huszonét év alatt az iskolak
tanitasi nyelvével kapcsolatban a kdvetkezd valtozas allt be. A jelentés Eszak-Magyarorszagon a
tanitasi nyelv szempontjabol hét tipusu iskolat regisztralt (4 egy-nyelvi, 3 két-nyelv(). A 4.754

iskola a tanitasi nyelv szempontjabol a kovetkez6képpen oszlott meg: 2

magyar német szlovak rutén magyar- magyar- magyar-
német szlovak rutén
2.508 9 736 162 123 1.078 138
52,8% 0,1% 15,5% 3,6% 2,6% 22,6% 2,9%

Az adatok azt mutatjak, hogy huszondt év alatt a teruleten €el6 legnagyobb szamu
nemzetiség, a szlovaksdg gyermekei 1.814 iskoldban tanulhattak anyanyelven. Ezek kozul 736
iskola szlovdk anyanyelv(i, 1.078 iskola két-nyelv(i, magyar és szlovdk nyelv(i volt. Tehat az
iskolak 38,1%-aban tanulhattak a szlovak anyanyelv(i gyerekek az anyanyelviikon. 1870-ben még
az iskolak 50,1%-aban volt a szlovdkok szaméra anyanyelven tanitds. Ez a tendencia
megmutatkozott a német és rutén nemzetiségek esetében is. Német nyelven 132 iskolaban, az
Iskolak 2,7%-aban, rutén nyelven 300 iskolaban, az iskolak 6,4%-aban tanitottak anyanyelven.

Az el6z6kben mar utaltunk ra, hogy a magyar nyelv kotelezé tanitasanak bevezetése a
nemzetiségi nyelven oktato elemi iskolakban ellenszenvet valtott ki, ugyanakkor azonban az 1896-
os adatok szerint nem hozta meg a vart eredményt. 1896-ban a nemzetiségi nyelven tanitd iskolak
(2.246) kozul (az 0Osszes iskolak 47,2%-a) 499-ben (22,2%) sikertelen volt a magyar nyelv
oktatasa.

A huszonoét év alatt 1étrehozott allami (314; 6,6%) és magan (56; 1,1,%) iskolakban csak
magyar nyelven folyt a tanitas. A tarsulati iskolak (23; 0,5%) kozil csak két iskolaban tanitottak a

magyaron kivil més uyelven (német, szlovak). A 234 (4,9%) kozségi iskola kozil 104 iskoldban
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csak magyar nyelven folyt a tanitds. Els6sorban az egyhazi iskoldk (rémai katolikus, gordg
katolikus, evangélikus) karoltak fel a nemzetiségek anyanyelvi oktatasat akkor is, amikor a
nacionalista politika kiélezte a fesziltséget ezen a téren. A romai katolikus egyhaz altal fenntartott
2.222 iskola kozul 1.255-ben (56,5%), a gorog katolikusok altal fenntartott 565 iskola kozul 391-
ben (69,2%), az evangélikus egyhaz altal fenntartott 613 iskola kozll 430-ban (70,1%) tanitottak
a nemzetiségek anyanyelvén (német, szlovak, rutén). A reforméatus egyhaz iskolaiban szinte
kivétel nélkul magyar nyelven folyt a tanitas. Ezek az iskolak altalaban magyarlakta videken
voltak, de ket iskolajukban tanitottak szlovdk nyelven is. A 175 izraelita felekezeti iskola kozil
165-ben magyar nyelven, 10-ben magyarul és németul folyt az oktatas.

Ugyanakkor azt is latnunk kell, hogy Arva megye 83 és Tur6c megye 18 romai katolikus
iskoldja kozott nem volt egy magyar nyelv( iskola sem. Hasonlé a helyzet a gorog katolikusok
Saros megye 103 és Szepes megye 16 iskolajaban is. Az evangélikus iskolak kozil Arva megye
10, Lipté megye 6, Nyitra megye 41, Szepes megye 48, Trencsén megye 36 és Turdéc megye 37
iskolaja kozott sem volt magyar anyanyelven tanitd iskola. Tehat a romai katolikus, a gorog
katolikus és evangélikus egyhazak altal fenntartott 3.400 iskola kozil 398-ban (11,7%) csak
nemzetiségi nyelven folyt az oktatas. Ezeknek az iskoldknak nagy részében a torvény altal
bevezetett magyar nyelv tanitasa is gyenge eredményt hozott. A mintegy 159 iskolaban, az iskolak
40,0%-4ban a magyar nyelv oktatasa teljesen sikertelen volt. 2

A tanitasi nyelv kérdése, tovabba a magyar nyelv elemi iskoldban torténd oktatasa a
nemzetiségiek korében élezte a fesziiltséget, de nem hozta meg a vart eredményt. Tovabb
fokozodott az ellentét, az 1907. évben Kiadott XXVI. és XXVII. te. megjelenésével kapcsolatban.

Az 1907. évi XXVn. te. intézkedett a magyar tanitasi nyelvl iskoldk térzskényvbe
foglalasarél. Kimondta, hogy a kdzigazgatasi bizottsdgok tanitasi nyelvil a magyart, valamely mas
nyelvvel egyitt nem allapithatjak meg, illetve az iskolafenntartok &ltal esetleg megallapitott ilyen
vegyes tanitasi nyelvet nem hagyhatjdk helyben, hanem amely iskolaban a tanitds a toérvény
életbelépése idején mag}arul folyt, azt a torvény értelmében magyar tanitasi nyelviinek Kkell
torzskonyvbe foglalni. A tébbi iskola tanitasi nyelvet az iskolafenntartok szabhattak meg, de csak
vagy az allam nyelvét, vagy a tanulok tobbségének anyanyelvét hasznalhattdk tanitasi nyelvul.
Ezzel megsziintették a vegyes tanitasi nyelv( iskoldk rovatat a statisztikaban. Ez azt jelentette,
hogy azok az iskoldk, amelyekben a nemzetiségi nyelv a fétanitasi nyelvil hasznéalt magyar mellett
csak kiegészitésként volt hasznalatos, a magyar nyelvli iskoldk koze kerult. Azok pedig,
amelyekben a magyar nyelv csak mellékesen, kisebb mértékben érvényesult a tanitasban, kizarélag

anem magyar nyelv( iskoldk kézé kerult at.24
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A torvény értelmében Eszak-Magyarorszagon a tanitasi nyelv szempontjab6l csak négy
nyelven (magyar, német, szlovédk, rutén) oktatd iskolakat kulonboztettek meg. 1907-ben, az
iskolék torzskonyvbe foglaldsanak idGszakaban, a meglévé 4.697 elemi iskola a tanitasi nyelv

szempontjabol a kdvetkez6képpen oszlott meg.

Az iskolai tanitasi nyelv 1907-ben

magyar német szlovak rutén
4.132 23 502 40
88,0% 0,5% 10,7% 0,8%

Tehat az 6sszes elemi iskola 12,0%-&ban folyt csak a nemzetiségiek anyanyelvén az
oktatas. 1869-ben az iskoldk 50,1%-aban , 1896-ban az iskoldk 38,1%-aban, 1907-ben
pedig az iskolak 12,0%-aban tanitottak a nemzetiségek anyanyelvén Eszak-

Magyarorszagon. Ezek az aranyok vilagosan mutatjak a nacionalista politika torekvéseit.

A nem magyar anyanyelvi tanulok a magyar tannyelv( iskoldban is hasznalhattdk
anyanyelviket a vallastan és az anyanyelv tanitadsaban. A nem magyar tanitasi nyelv( iskolaban
magyarul kellett tanitani a magyar nyelvet, sok iskolaban a szdmtant, a foldrajzot, a torténelmet és

az alkotmanytant.

Az ismétl6 iskoldkban, a fels6 népiskoldkban és a polgari iskolakban kizarélag magyar
nyelven folyt az oktatés.
A magyar tannyelv( elemi iskoldk szama nem tikrozi azt a valds gyakorlatot, hogy a

magyar tannyelv( iskoldk kozul hany iskolaban kellett kiegészitéskent hasznalni a nemzetiségiek
nyelvét is.

Az iskolak jellegét vizsgalva azt lathatjuk, hogy a nemzetiségi lakossag gyermekeit egy-két
kodzségi iskolan kivil dgyszolvan csak a felekezeti iskolakban (rémai katolikus, gordg Kkatolikus,

evangélikus) oktattdk az anyanyelvikon. Az iskolék jellege szerint a tanitasi nyelv megoszlasa a
kévetkez6 volt Eszak-Magyarorszagon 1907-ben:
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Jelleg Az isk. Tanitds i nyelv

szama magyar % nemet % szlovak % ruten %
allami 644 644 100,0 - : : : - -
varmegyei 2 2 100,0 - - - - - -
kozségi 157 127 80,9 3 1,9 26 16,6 1 0,6
romai
katolikus 5 105 1.767 84,0 5 0,2 333 158
g('jr('jg
katolikus 474 434 91,6 1 0,2 39 a
reformétus 508 508 100,0 - - - - - -
evangéli-
kus 554 397 717 15 2,7 142 250
izraelita 155 155 100,0 - - - - - -
magan 95 95 100,0 - - - - - -
tarsulati 3 3 100,0 - - - - .
Osszesen 4.697 4.132 88,0 23 0,5 502 10,7 40 0,8

Az el6z6kben mar utaltunk az 1907. évi XXVII. tc.-re, amely a nem allami elemi
népiskoldk jogviszonyardl és a kdzségi és hitfelekezeti tanitok jogviszonyardl szolt. A térvény a
felekezeti tanitok fizetését olyan mértékben emeli, hogy a felekezetek kénytelenek legyenek
allamsegelyt kérni. Ennek a megadasat viszont a magyarositasban elért teljesitményhez kototte,
kimondva a térveny 19.8-ban, hogy "a magyar nyelv a mindennapi tanfolyamon valamennyi
osztalyban... olyan mértékben tanitandd, hogy a negyedik évfolyam bevégzesével gondolatait
magyarul él6szoval és irasban érthet6en ki tudja fejezni™.Z A torvény ezzel a rendelkezésével
nacionalista célokat szolgalt.

Az 1896. évi miniszteri jelentésben mar lathattuk, hogy a nemzetisegi nyelven tanito
iskolak 22,0%-aban sikertelen volt a magyar nyelv oktatasa. Erdemes megvizsgalni, hogy az
1907. évi XXVII. te. 19.8-4ban megfogalmazott kdvetelménynek milyen volt az eredménye a
nemzetiségi nyelven tanitd iskoldk vonatkozasaban. Az elemi mindennapi iskola 1V. osztalydban

1907-1908. tanévben végzett nem magyar anyanyelvii tanulok magyarul tudasat a kovetkezd

tablazat illusztrélja:

Az iskolak I-1V. oszt. magyar nem magyar apyanyelv(j ,
szama tanulok szama  anyanyelv( dsszesen  Mmagyarul tudd  magyarul nem tudo
3.379 347.080 60.619 286.461 153.519 132.942
71,9% 74,7% 17,5% 82,5% 93,6% 46,4%
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Tehat 117.654 magyar anyanyelv( tanulo (25,3%) jart 1.318 (28,1%) iskolaba, amelyekben csak
magyarul tanitottak.

A Kimutatas szerint a 4.697 iskola kozll 3.379 iskoldban (71,9%) magyar €s nem magyar
anyanyelv(i tanuldk jartak. A nem magyar anyanyelvii tanulok aranya Eszak-Magyarorszagon
82,5% volt. A nem magyar anyanyelvi( tanulok 46,4%-a nem tudott magyarul annak ellenére,
hogy a kormanyzat mér 1879-ben kételezGvé tette a magyar nyelv oktatdsat a mindennapi elemi
iskolaban.Z/

Az atlagszamok mogott nagy eltérések vannak az egyes torvenyhatésagok (varmegyék)
kozott. Példanak Arva megye és Borsod megye adataira utalunk. Arva megyének nem volt olyan
iskolaja, ahova csak magyar anyanyelv( gyerekek jartak. A tanulok 98,6%-a nem magyar
anyanyelvi volt. A nem magyar anyanyelv( gyerekek 72,5%-a nem tudott magyarul. Ezzel
szemben Borsod megyében csak 35 olyan iskola volt (12,2%), ahol magyar és nem magyar
anyanyelv( tanuldék egydtt jartak. A tanulok 22,1%-a volt nem magyar anyanyelvi. A nem
magyar anyanyelv(i gyerekek 11,7%-a nem tudott magyarul. 8 A két széls6séges eset azt
mutatja, hogy a nemzetiségi gyerekek magyarul tudasara csak nagyon kis mértékben hatott az
elemi iskolai magyar nyelv tanitdsdnak elrendelése. ElsGsorban a kdrnyezet befolyédsolta a nem
magyar anyanyelv( gyerekek magyarul tudasat, illetve nem tudasat.

Az 1910-es nepszamlalasi (ez volt a torténelmi Magyarorszag utolsd népszamlalasa)
adatok szerint Eszak-Magyarorszag 0ssznépessége 3.945.681 f6 volt. A néepesség 42,0%-a
magyar, 58,0%-a nem magyar anyanyelv( (német, 6,2%, szlovak 43,6%, rutén 6,4%, egyéb
1,8%). A nem magyar anyanyelviek otthon az anyanyelviiket beszélték. ErhetS, hogy a német
anyanyelviek 33,3%-a csak németil, a szlovak anyanyelvi gyerekek 80,8%-a csak szlovakul és a
rutén anyanyelv( gyermekek 80,0%-a csak ruténil beszélt. 2

A nemzetiségekhez taxtozd gyerekeknek kevésbe volt lehet6séguk az anyanyelven tortén6
mUveltség elsajatitasara, mert kevés volt a nemzetiségi nyelven tanito iskola. A tertleten mikodé
nemzetiségi nyelven tanito iskolak a fokozott és er(ltetett magyar nyelv tanitasa soran, amelynek,
mint lathattuk nagyon sok esetben nem volt meg az eredmenye, elhanyagoltdk az alapmUiveltség
atadasat. Az alapmdveltség elsajatitasat mas tényezdOk is hatraltattak. Példaul az iskolaba jard
gyerekek kozul sokan a tavaszi és 6szi hdnapokban nem latogattdk az iskolat. Ennek elsGsorban
gazdaségi okai voltak. Sziikseg volt a gyermekek munkajara otthon. Az 1868-as torveny eldnta
ugyan (54.8.), hogy a szorgalmi id6 a varosokban 9 hénap, a falvakban legaldbb 8 honap legyen,

de ezeket sok esetben nem tartottak be. Példaul tertiletiinkén 1907-ben a 4.697 iskola kézil 500
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iskolaban (ez a tertlet iskolainak 10,6%-a) 8 hdonapnal révidebb volt a tanitési id6 és az idejaro
gyerekek (77.669 f6, az iskolaba jaro gyerekek 16,7%-a) csak a téh honapokban jartak iskolaba.
A tobbi iskolabdl is nagyon sokan roviditett tanitasi id6ben végezték tanulmanyaikat. Erthetd,
hogy ezek a tényezdk is befolyasoltdk az alapmiiveltség elsajatitasat.

Azonban az alapmlveltség anyanyelven tortén6  megszerzésének  problémai
eredményezték, hogy a nemzetisegek kozott magas volt az analfabétak szama, illetve aranya. Az
1910-es népszamlalas adatai szerint Eszak-Magyarorszagon, amikor a magyar anyanyelviiek
32,1%-a, a német anyanyelviiek 30,6%-a volt analfabéta, ugyanakkor a szlovak anyanyelviiek
42,6%-a, arutén anyanyelviiek 72,6%-a.3

Az erlltetett magyarositas szembeallitotta egymassal a magyar és nem magyar ajkd
népeket Eszak-Magyarorszagon is. A hivatalos magyar miivel6déspolitika még a népoktatas
ingyenessegét megfogalmazo térvényt is (1908. évi XLVI. te.) felhasznalta a magyarositas
érdekében, amikor kimondta, hogy "a kdzségi és hitfelekezeti iskolafenntartoknak kérelmikre az
allam karpdtlast ad... mindazon iskolakra nézve, amelyek az 1907. évi XXVII. te.-ben a tanitok
fizetés és korpdtlek kiegészitése céljabol kért allamsegely engedélyezésére nézve megallapitott
feltételeknek eleget tesznek".2 Ez a feltétel pedig a nem magyar tanitasi nyelvi iskolédkban a
magyar nyelv tanitasa terén elért eredmény volt (1907. évi XXVI. te. 19.8-a).

Erhet6, hogy fokozdédott a nem magyar anyanyelviiek harca a nyelvszabadsagért, a
mUvelddési és politikai jogokért. Ebben az id6ben nemcsak a magyar uralkod6 osztaly helytelen
politikdja, hanem a nemzetiségek uralkodd osztalyanak sovinizmusa is mesterségesen taplalta az

ellentétet a magyar és nem magyar anyanyelviek kdzott.

A tanitoképzés és a tanitd

A vallas- és kdzoktatasugyi miniszter 1870-ben, az orszaggyd(lés elé terjesztett jelentéseben
megallapitotta, hogy a népiskolai oktatas intenziv haladasanak egyik akadalya "a miikddd tanitok
nagy részének képzetlensege". JelentGs részuk iparkodik a korral haladni, ismereteit tobb iranyba
is novelni, egy részuk azonban "annyira nincs oktatasra képesitve, hogy a kell6 pedagdgiai és
didaktikai elképzelés hianyaban még szakmdiveltségiknek ontanulményozéssal valé utanpotlasara
s a tovabb haladasra is alig képesek”. Ilyen volt a helyzet Iészak-Magyarorszégon is. A szomoru

példak kozil a miniszter Zemplén megyét emliti, ahol "17 oly felekezeti tanité van, aki irni nem
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A tanitok egy részénél tapasztalhatd nagyfoku képzetlenségnek kiilénbdz6 okai voltak.
Sok tanitoi allas betdltésekor csak azt vették figyelembe, hogy a tanitd képes-e a templomi
teenddket ellatni. A torvény el6tti utolsd két évtizedben a felekezeti tanitoképzdékben elsGsorban
vallastant, egyhazi szertartdsokat, egyhazi énekeket, zenét tanitottak és kevés gondot forditottak a
pedagogiai €s egyéb ismeretek tanitasdra. Az oktatast az is gatolta, hogy felkésziltebb tanitdok
elssorban kantori és jegyzdi teenddket lattak el és csak harmadsorban foglalkoztak tanitassal. *

Ilyenek voltak a korilmények, amikor az 1868. évi XXXVIII. te. intézkedett a népoktatas
kérdéseivel egyutt a tanitdképzésrdl is.

Utaltunk mar ra, hogy az elemi iskolai tanitoképzés megszervezésének eszméje a modem
elemi iskola gondolataval egyutt sziletett meg. Az 1. Ratio Educationis az un. "els6rendi
népiskolara™ eépitett egy éves tanfolyam jogava és feladatava tette a tanitoképzést. Tehat a
normaliskoldk célja volt, hogy a "népiskolék élére &llando tanitok benne képeztessenek”. A Ratiot
az 1778-ban kiadott Projectum Budense egeszitette ki, kimondva, hogy a tanitok képzese a
kdzponti nemzeti iskolaban torténik, ahol a tanitdjeldltek, vagy méar alkalmazott képesités nelkili
tanitok kilon tanfolyamokon sajatitjdk el a jovendd hivatasukhoz megkivant ismereteket. A

tanfolyamok 4-5 honaposok voltak.

Az 1790-91-es tanulmanyi bizottsag javaslatai a Il. Ratio Educationisban lattak napvilagot,
amely lesz6gezte, hogy a tanitok képzése a "fels6 nepelemi iskolak™ feladata.3t

A két Ratio E4ducationist és a Projectum Budense-t a protestans egyhazak nem fogadtak el,
és a tanitoképzeést tovabb is a lelkeszképzéshez kapcsoltak.

Az elsé normaliskola 1775. junius 20-an nyitotta meg kapuit Eszak-Magyarorszagon,
Pozsonyban. Ez volt az elsé normdliskola a tortenelmi Magyarorszagon. Ezt 1777-ben a kassali,
majd 1778-ban Besztercebanyén, 1783-ban Ungvéaron nyilt normaliskola kovette.

Eszak-Magyarorszagon is, mint altaldban az orszag egész teriiletén, a normaliskolabol
kerllt ki ebben az id6szakban a tanitok négyotdde, a tobbi képesités nélkil végezte munkajat. A
normaliskolai tanlolyamokon csak az 1830-as években kezdtek neveléstudomanyt elméletileg is
tanitani.

Az egyhézak torekedtek arra, hogy minel tobb jol képzett tanitok legyenek iskolaikban. A
képzésnek igyekeztek megteremteni a lehetdseget. Példaul az elsé két évfolyamu tanitoképzo6t
Eszak-Magyarorszagon Pyrker Laszlé szepesi puspok alapitotta Szepesvaraljan 1819-ben.

A tanitokepz6ben 1855-ig latin, német és szlovdk nyelven tanitottak. 1848-49-ben a latin helyett
magyarul.
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A reform orszaggydilések is foglalkoztak a tanitoképzés kérdéseivel és szamos javaslatot
fogalmaztak meg. A felterjesztés eredményekent 1840-ben hatarozat sziletett 6t kiralyi katolikus
tanitoképz6 felallitasara. 1844-ben az 6t kozil egy Eszak—Magyarorszégon, érsekujvéron nyilt
meg. A tanitoképzdének a varosi elemi iskola volt a gyakorl6iskolaja. Ehhezjarult 1855-ben a Péro
varosrész cigany iskolaja is. Az érsekajvari tanitoképz6 1856-ban megsziint. Jogutoda a kalocsali
katolikus tanitoképz6 lett 3

Az 1845. évi helytartétanacsi Systema Scholarium szintén a "féelemi iskolak"
hataskorében hagyta a tanitoképzest, de a tanfolyamot mindenitt két évfolyamra bdvitette.

1848-49-ben nem jutott id6 a tanitdképzés Ugyének rendezésére. Az abszolutizmus idején
a korédbbi két éves képzést tartottdk fenn, de meghataroztak a tantervet, a tantargyak kozé iktattak
a pedagogiai targyakat és rendezték a felvétel ligyét. Az dtvenes években érvényben volt a tanitasi
nyelvvel kapcsolatban az az alapelv, hogy a tanitoképzésnél azt a nyelvet kell hasznalni, amelyen
az iskolaban tanitani fognak. Az 1856-ban kiadott miniszteri rendelet tobb képz6nél megszabta a
tanitas nyelvét. Példaul a rendelet szerint Eszak-Magyarorszagon a képz6k koziil az esztergomi
magyar és német nyelv(i, a nagyszombati, a kassai és a besztercebanyai szlovak és német nyelvi
volt.3

1867-ben, kozvetleniil a kiegyezés el6tt Eszak-Magyarorszagon a két éves egyhazi
tanitoképzbék a kovetkezOk: romai katolikus: Besztercebanya (1856. megszlint: 1872), Kassa
(1856), Szepeshely (1819), Nagyszombat (1857. megszlint: 1896); gorog katolikus: Ungvar
(1793); reforméatus: Sarospatak (1857. allami lett: 1869). Taniton6képzd: romai katolikus:
Kassa (1860).

Az 1868-as népoktatasi torvény tobbek kozott elbirta, hogy a tanitoképzd-intézetek
tanitasi ideje 3 év, az &llam az orszag kulonbodz6 vidékein 20 tanitoképz6t allit fel. Részletesen
intézkedett a felvétel modjarol, a kotelezd tantargyakrol, a tanitoképzd irdnyitasarol, a gyakorld
iskolarol, a gyakorlo Kkertr6l, a gyakorlati tanitasrél és a vizsgakrdl. Megfogalmazta a
tanitoképzok kérdesét is, de nem hatarozta meg a felallitando tanitonéképz6k szamat. A térvény
azonban nem gondoskodott a tanitoképz6-intézeti tanarok képzésérdl.

A torvény értelmében az allam Eszak-Magyarorszagon hét tanitoképz6-intézetet allitott

fel.
Eszak-Magyarorszagon a kovetkez$ tanitoképz6k mikodtek a dualizmus koraban:®
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i _L._Tanitokepzo-intézetek Alapitési év Megszint
Allami Iglé 1871 +
Léva 1870 +
Losonc 1869
Modor 1870
Munkacs 1914 -
Sarospatak 1869 0
Stubnyafurdé
elébb: Zniovéralja 1870 +
Rémai katolikus Besztercebanya 1856 1872
Esztergom 1842
Kassa 1856 +
Nagyszombat 1857 189
Szepeshely 1819 4
Gorog katolikus Eperjes 1895 +
Ungvér 1793 +
Evangélikus Epeijes 1873 +
Nagyréce 1868 1872
Selmecbanya 1881 +
2. Taniton6képzb-intézetek
Allami Epeijes 1899 +
Pozsony 1871 +
Romai katolikus Kassa 1860 +
Nagyszombat 1895 +
Pozsony 1893 +
Gorog katolikus Ungvar 1902 A
Magan Rimaszombat 1877 1881

/Megjegyzes: + = elcsatolt tertiletre kertilt 1918 utan.
0 1857-ben alakult, mint ref. tanitbképzd, 1869-ben atvette az allam./

lellat Eszak-Magyarorszagon a dualizmus koraban 7 allami. 5 rémai katolikus, 2 gérég katolikus,
3 evangélikus, 6sszesen 17 tanitoképz6-intezet mikodott. A taniton6képzo-intézetek szdma a
kovetkezd: 2 allami, 3 romai katolikus, 1 g6rog katolikus, 1magan, dsszesen 7.

A kormanyzat a tanitoképz6k szdmanak novelésén kivil kilénb6z6 tanfolyamok
szervezésevel is emelni kivanta a tanitok alaposabb felkészitéseét.

1870-t61 szinte minden évben nyari tanfolyamokat szerveztek a tanitok részére a
tanitokepz6kben a gyakorlati tanitds modszereinek elsajatitdsara. 1881-t61 kezdve azonban a
tanfolyamoknak a tanitas mddszereinek elsajatitasan kivil a magyar nyelv oktatadsira vonatkozo
képesités megszerzése is célja volt. Az el6z6kben mar utaltunk ra, hogy az 1879. évi XVIII. te.
elrendelte a magyar nyelv tanitdsat a nem magyar tannyelv( iskolakban. Erre kivantak felkésziteni

a mar tanité nem magyar anyanyelv( egyhazi pedagdégusokat a tanfolyamokon. A térvény arrol is
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intézkedett, hogy a nem magyar tannyelv( felekezeti tanitoképz6kben a magyar nyelv tudasa
nélkil a névendékek nem kaphattak oklevelet. A magyar nyelvben valé jartassag igazolasara az
okleveleket a kirélyi tanfeliigyeld lattamozta.4

A miniszteri beszdmolo6 szerint 1896-ban az 0sszes Eszak-Magyarorszagi tanitoképzében
magyamyelven folyt az oktatds. Mind az allami, mind a felekezeti képz6kben azonban a magyar
és német nyelv mellet szlovak, illetve rutén nyelvet is tanitottak. Példaul a modori tanitoképz6ben
az 1872-73. tanévtél irjak az Ertesit6ben, hogy killénds gondot forditanak arra, hogy a "tot" ajku
novendékek, mire a harmadik tanfolyambol kilépnek, elsajatitsdk a magyar nyelvet, a magyar
ajkuak viszont a "totot". A tanitojeldltek zomeben "tot" ajkuak, akik "tot" kdzsegekben fognak
tanitani. "Ennek alapjan a magas minisztérium a tot nyelvet mint rendes tantargyat el6adni
elrendelte, amelyet a magyar, német és tot ajklak egyarant tanulni kotelesek™. ™... minden egyes
novendék, legyen az tot, német vagy magyar, anyanyelvét kivalo gonddal koteles elsajatitani,
hogy azon egykor tdkéletesen tanithasson”. Ebben az id6ben a modori tanitokepz6
gyakorldiskoldjanak tanidoi mind szlovdk anyanyelviek voltak. 4 Ez a beszamold teljes
mértékben megegyezett az 1868-as népoktatasi és nemzetiseégi torvényben megfogalmazott, az
anyanyelv hasznalataval kapcsolatos intenciokkal.

Ebben az id6ben tehat fontosnak tartottdk, hogy a tanitéjeldltek a nemzetiségi nyelven vald
tanitasra is szerezzenek kepesitest. Példaul a zniovéraljai allami tanitoképzében 1870 és 1874
kozott a kiadott 62 tanitoi oklevél tannyelvi megoszlasa a kdvetkezd volt: magyar-német-szlovak
tannyelv( iskolara 13, magyar-német nyelvlre 2, magyar-szlovdk nyelvire 10, német-szlovak
nyelvire 7, szlovak nyelviire 28, német nyelvire 2.4~ A tobbi tanitoképz6ben is adtak ki német,
szlovak és rutén tannyelvi iskolara érvényes tanitoi oklevelet.

Annak hogy a tanitdjeloltek a nemzetiségi nyelvekre is képesitést szerezzenek, egyik
eléfeltétele az volt, hogy a tanitoképzdk ndvendekei kozott megfeleld szdmd nemzetiségi, nem
magyar anyanyelvi tanuld legyen. Az allami tanitoképzdk kozul az el6z6kben emlitett modori es

zniovéraljai képz6kkel egyditt a lévai és losonci tanitoképz6é ndvendékeinek anyanyelvi dsszetetelét

mutatjuk be példanak az 1875-1876-0s tanévr6l.

A tanitoképz6sok nemzetiségi dsszetetele °/o-ban az 1875-1876-0s tanévben

Tanitokeépz6 Anyanyelv
magyar nemet szlovak
Modor 46,0 21,0 33,0
Zniovéralja 4,0 6,0 90,0
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Tanitoképz6 Anyanyelv
magyar német szlovak
Léva 51,0 2,0 47,0
Losonc 43,0 10,6 46,4

A négy tanitoképz6 atlaga: magyar 28,5%, nemet 9,9%, szlovadk 54,1%. Az aranyok azt
mutatjak, hogy a tanitoképz6k ndvendékeinek dsszetétele atlagban lényegileg megkdzeliti az elemi
iskolabajard tanuldk nyelvi Osszetételét. 1907-ben az iskoldba jaro tanulok nyelvi megoszlasa a
kovetkez6 volt: magyar 33,8%, nemet 8,84%, szlovak 48,7%, rutén 8,66%.

A tanitoképzd intézetek novendékeinek anyanyelvi Osszetételében 1907-1908. évre nagy
valtozés, illetve aranyeltolédas kovetkezett be a helytelen nemzetiségi kozoktataspolitika
kovetkeztében. Az Eszak-Magyarorszagon miikod6é 6vo- és tanitoképzékben a 2.081 nyilvanos
tanulé kozul 76,0% magyar, 6,2% német, 9,2% szlovék, 3,0% rutén és 0,6% egyéb anyanyelvi
ndvendék volt.

Ezzel az arannyal szemben az elemi iskolaba jard tanulok anyanyelvi megoszlasa teljesen

eltér6. Az adatok egymas mellé allitasa ezt vilagosan mutatja.

Az elemi iskolaba jaro tanulok A tanitoképz6k novendékei
1907-ben az anyanyelv szerinti %-ban

magyar 38,3 76,0
német 6,4 6,2
szlovak 48.8 9,2
rutan 6,3 3,0
egyeb 0,2 0,6

Az 0sszehasonlitasbol latnunk kell, hogy az 1879. évi XVIII. te., tovabba az 1907. évi
XXVI. és XXVII. te. nemzetiség ellenes tendenciai ezekben az aranyokban is megmutatkoztak.

Az 1907-1908. évben a tanitoképz6k magantanuldinak( 194 f6) anyanyelvi megoszlasa a
kovetkez6. 86,0% magyar, 2,6% német, 9,8% szlovak, 1,6% rutén.

A 421 nem magyar anyanyelvi nyilvanos ndvendék kozil 97,6% jol tud magyarul, 1,4%
keveset, 1,0% egydltalan nem tud magyarul. A 27 nem magyar anyanyelvi magéantanulo kozott
az arény: 96,1% jol, 3,9% keveset tud magyarul.44
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A tanitoképz6k novendekeinek anyanyelvi aranya a szazad elejen a jelzett terlleten
alkalmas volt arra, hogy tovabb fokozza a magyar és nem magyar anyanyelviiek kozotti
szembeall&st.

A kormanyzat reszér6l felmerilt a fesziultség csokkentésének gondolata. A tanitoképzés
vonatkozasaban ezt ugy igyekeztek megoldani, hogy 1909-ben az Erszak-Magyarorszég-i
tanitokepzdkben lehetGséget teremtettek Gjra a szlovak nyelv tanitasara az allami tanitoképz6kben
is. Példaul az igldi tanitokepz6-intézetben az 1908-1909-es tanévben szlovak nyelv( tanfolyamot
inditottak. A kezd6knél a nyelv él6-szObeszéd elsajatitasara, haladdknal a nyelv helyes
grammatikai hasznalatara es a szabatos fogalmazésra torekedtek. Kulonds figyelmet forditottak,
hogy a ndvendékek a tanfolyam nyelvén a népiskola ismeretanyagat alaposan feldolgozzak. A
tanitasnal a szepes-sarosi nyelvjarast hasznéltak. 4 A szlovak nyelv tanulasa a csupdn magyarul,
illetve németil beszél6 novendékeknek is kotelez6 volt. Sajnélatosan tudjuk, hogy az ehhez
hasonld nemzetiségi nyelvoktatds a tanitoképzOkben nem oldotta fel azt a fesziltséget, amely a
magyar €s nem magyar anyanyelviiek k6zott kialakult.

Az 1881-es miniszteri rendelet alapjan a tanitoképz6 négy éves lett. A harom érvrdl a négy
évre tortend szervezeést fokozatosan hajtottdk végre. 1896-ban Eszak-Magyarorszagon 13
tanitoképzd és 4 taniton6képzd mikodott, kozulik 4 tanitoképzOben csak harom évfolyamon
folyt az oktatds. Ebben az évben a tanitoképzdk Osszesen 277 oklevelet adtak ki. Kozvetlenil a
végzés utdn 125-6t, a végzés utan egy-két evvel 100-at, magantanuloknak 52-6t. A képesitettek
kozil 45-en kaptak az 1879. évi XVIII. te. értemében nem magyar (elsésorban szlovék)
tannyelv( iskolara sz6l6 oklevelet.

Utalnunk kell arra is, hogy az egyes tanitoképz6k més intézmenyekkel egyitt makddtek
(gimnazium, jogi, teologiai intézet), példaul Eprejesen, Selmecbanyén. Egyes
tanitondképzdkben 6vénbképzés is folyt (Eperjes).®B A tanitoképzbk évente atlag 4-40 oklevelet
adtak ki. Példaul a kassai romai katolikus tanitoképz6 1857-t61 1903-ig 791 oklevelet adott ki.
Kozilik 467 az intézet ndvendéke volt és 324-en tettek maganvizsgat. A Kkiadott oklevelek
szdmanak évi atlaga 18. 4* A magantanulok kepesites nelkili tanitok voltak, akiket koteleztek,
hogy kilonbdzé tanfolyamokon egészitsék ki ismereteiket és tegyenek vizsgat.

Természetesen az Eszak-Magyarorszag-i tanitok nemcsak az itt 1évé tanitoképzGben
tanulhattak. A terilet kozelében tébb tanito- és taniton6képzd mdkodott. Peldaul Budapesten 3
ferfi és 7 tanitdn6képzd volt a dualizmus koraban. De emlithetjuk Sopront, Gydért es Egert is.
Ezekben a tanitd/n6/képzbékben azonban nem tanitottak sem szlovak, sem rutén nyelvet, amire az

Eszak-Magyarorszagon tanitd pedagdgusok nagy részének sziiksége volt.
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Meg kell emliteni, hogy a vizsgalt terlileten nem volt polgari iskolai tanitoképzés. A
népoktatasi torvény élteimében 1868-tol kezdve itt is fokozatosan épult ki a hatosztalyos elemi
népiskola mellett a felsé népiskolai és polgari iskolai halézat. Mar utaltunk ra, hogy 1907-1908.
tanévben 2 fid fels6 népiskola es 2 lany felsé népiskola volt. Ezekben az iskoldkban 23 tanitd
miikodott (férfi 13, n6 10). A polgari fitiskolak szdma 31, a polgari leany iskoldk szama 61 volt.
A polgari iskoldkban 6sszesen 687 polgéri iskolai tanitd végezte a munkat (férfi 215, n6t 472). "
A férfi pedagogusok 1873-t6l nyerhettek képesitést Budapesten az Allami Polgéri Iskolai
Tanitoképezdében, a n6k az Andrassy ati Allami Polgari Iskolai Taniton6képezdében, a késGbbi
Erzsébet NOiskolaban. A katolikus egyhdz Kalocsan (1875), Budapesten (1894), Sopronban
(1899), Készegen (1874), Szatmarnémetiben (1894) és Nagyszebenben (1896) tartott fenn a
tanitonéképzbkkel egyitt polgari iskolai tanitdbn6képz6t. Tehat az Eszak-Magyarorszagon tanito
polgari iskolai pedagogusok ezekben az intézetekben végezhették tanulményaikat. A tanitési nyelv
mindendtt magyar volt.

A tanitdképzés extenziv és intenziv fejlesztesének eredményeként a vallas- es
kozoktatasugyi miniszter az orszaggydlés elé teijesztett 25. sz. jelentésében (1896) beszamolhatott
arrol, hogy a tanitok milyen aranyban képesitettek, és hogy a nem magyar anyanyelv(i tanitoknak
milyen szintl a magyar nyelvi ismerete.

Az 1894-95. tanévben Eszak-Magyarorszagon 6.437 tanitd mikodott (21,0%-kal tébb
mint 1869-ben). A m(kodd tanitok 84,4%-a (5.435 f6) tanitoi képesitéssel rendelkezett, csak
15,6%-uknak (1002 f6) nem volt képesitese. A képesités nelkiliek ardnya a gorog katolikus
iskolakban a legmagasabb (33,0%). Magas az ardny az evangélikus tanitok kozott is (24,0%).
Legjobb a helyzet a magén iskolakban, ahol nem volt képesités nelkili tanitd. A képesites
nélkiliek aranya alacsony az allami (0,4%) és az izraelita (0,9%) iskolakban.5l

Az 1907-1908. évi adatok azt mutatjak, hogy a 7.198 osztalytanitd kozil (az 6sszes

tanitok szama. 7.386) csak 396 f6 tanitott kepesités nelkul. Ez az osztalytanitok 5,6%-a.5'

A beszdmold részletezi a nem magyar anyanyelv( tanitok aranyat és azok tudasszintjét az
allamnyelvvel kapcsolatban. 1896-ban a tanitok 43,6%-a nem volt magyar anyanyelvii. A nem

magyar anyanyelvlek aranya az evangélikus iskoldkban a legmagasabb (61,0%). Az iskolak
jellege szerint a nemzetiségi tanitok aranya a kdvetkez6:
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Az iskola jellege A nem magyar anyanyelvd tanitk aranya %-ban
allami 27,0
kozségi 41,0
romai katolikus 50,0
gorog katolikus 57,0
reformatus 10,0
evangélikus 61,0
izraelita 42,0
magan 54,0
tarsulati 15,0

A koOzségi, a rémai katolikus és evangélikus iskolak esetében elsGsorban szlovak
anyanyelv(iekrdl, a gorog katolikusok esetében rutén, az izraelita iskolaknal német, a magan

iskolaknal német és szlovak anyanyelvi tanitokrol van szo.

A nem magyar anyanyelv( tanitok magyar nyelvi tuddsa az iskolak jellege szerint

kilénboz6 volt. » %-ban

Az iskola jellege A nem magyar anyanyelvid tanitok kézil magyarul
tud keveset tud semmit nem tud

allami 100,0 : -
kdzségi 81,0 7,0 12,0
romai katolikus 79,0 12,0 9,0
gorog katolikus 59,0 35,0 6,0
reforméatus 100,0 -
evangélikus 80,0 12,0 8,0
izraelita 99,0 1,0 -
magan 100,0 - -
tarsulati 100,0 : -
Osszesen 80,0 12,6 7.4

ElsGsorban a gorog katolikus iskolak nem magyar anyanyelv( tanitoi k6zott a legnagyobb
azoknak az aranya, akik kevésbé ismerik, illetve nem beszélik az allam nyelvét (41,0%). Magas az

arany a romai katolikus (21,0%), és az evangeélikus (20,0%) iskolak tanitoi kozott is. Az allami, a
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reforméatus, a magan, a tarsulati iskolak nem magyar anyanyelvi tanitdi tudtak joI magyarul, tehat
jol ismerték az allam nyelvét.

A Statisztikai Hivatal 1907-1908. évi felmérése szerint csokkent a nem magyar anyanyelvi
tanitok szama, illetve aranya. A 7.386 tanitd kozil 7.198 osztalytanitdo volt. Az osztalytanitok
kozul 5.922 (82,3%) magyar anyanyelvld, anem magyar anyanyelv(i 1,276 f6 (17,7%). Az
evangélikus iskoldkban a legmagasabb a nem magyar anyanyelv( tanitok aranya (44,2%).
Viszonylag magas a kozségi (20,6%), a romai katolikus (19,5%), a gérég katolikus (28,5%) és a
tarsulati iskolakban (25,0%) a nem magyar anyanyelv( tanitok aranya.

Az el6z6kben mar lattuk az iskoldk tanitasi nyelvének problémajat. Az 1907-1908. évi
statisztika a tanitasi nyelv  szempontjabdl négy tipusu iskolat kilonboztet meg Eszak-

Magyarorszagon. Ezekben atipuscsopoitokban a  kovetkez6 a magyar és a nem magyar

anyanyelv( tanitok aranya:

Iskolatipusok Az osztalytanitok aranyai %-ban
magyar anyanyelvi nem magyar anyanyelvd

magyar tannyelv( 86,7 13,3

német tannyelvd 26,4 73,6

szlovak tannyelv(i 34,1 65,9

rutén tannyelvi 442 55,8

Osszesen 82,3 17,1

Az 1907-1908. tanévben a nem magyar anyanyelv(i osztalytanitok (1.276 f6) kdzil 126 6
(10,0%) nem tudott magyarul. 1896-ban ez az arany 20,0% volt.1

Az. 1907-1908-as statisztika ardnyaiban mind a nemzetiségi tannyelvi iskolak, mind a nem
magyar anyanyelvi tanitok szaméanak a csokkenését illusztralja. Ugyanakkor az iskolaba jaré nem

magyar anyanyelv(i gyerekek szdmaban nem mutathat6 ki csokkenés.

Az dtven év tanulsagai

A torténelmi Magyarorszag Ko6zép-Kelet Europa soknemzetiségl orszaga volt. Mindazok
a problémak, amelyek ebbdl fakadtak, hatvanyozottan jelentek meg ott, ahol a nemzetiségek
aranya meghaladta a magyarsag szamaranyat. Ez voltjellemz6 Eszak-Magyarorszag teriiletére is.

A problémak méar a kiegyezés el6tt jelentkeztek, amikor a soknemzetiségli orszagban a
kozép- és fels6oktatasban a latin helyett a magyar nyelvet tették meg az oktatads nyelvének. A

magyarsag részerél ez a kialakuld polgari nemzet egyik alapvetd kovetelménye volt. Ugyanakkor
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sértette a nemzetté valas dtjan megindult nem magyar népek jogos igenyeit. Az elemi oktatas
ebben a korban anyanyelven folyt, de mar az 1830-as évekt6l az elemi iskolat is igyekeztek
felhasznélni a magyarositas érdekében. Az 1849 jdliusdban elfogadott nemzetiségi torvény
kimondta, liogy "az elemi iskoldban az oktatds mindig a kodzség, vagy az egyhaz nyelvén
torténik™. Ez a pozitiv megfogalmazas jelent meg kés6bb az 1868. évi népoktatasi és nemzetisegi
torvényben is. A demokratikus és a nemzetiségek jogait figyelembe vevé kodzoktataspolitikat, -
amely szerint az elemi oktatas nyelve az anyanyelv, amely lehet6vé tette, hogy a tantervet, az
Oraterveket, a tankonyveket, a Néptanitok Lapjan nemzetiségi nyelveken is jelentessek meg - a
hetvenes evek kozépétél fokozatosan korlatozo intézkedések valtottak fel. Tobbek kozott
bevezették a magyar nyelv tanitdsat a nemzetiségi elemi iskoléban, fokozatosan csokkentették a
nemzetiségi nyelven tanitd iskolakat. Csdkkent a nem magyar anyanyelv( tanitok szama. A
teruleten Iévo tanitokepzOk ndvendékeinek nemzetiségi aranya nagy mértékben eltért a lakossag,
illetve az iskolaba jaré nemzetiségi gyerekek aranyatol stb.

A korlatozé intézkedéseknek azonban - mint lathattuk -, nem volt meg az eredménye.
Csak a magyar nyelv bevezetésére utalunk a nemzetiségi iskolakban. Az elemi iskola
kétnyelv(iségének, illetve a nyelvi magyarositdsnak nagyon sok helyen az oktatds szinvonalanak a
csOkkenése lett a kovetkezménye. Ez is kozrejatszott abban, hogy az analfabétdk aranya magas
volt a nem magyar anyanyelvii lakossag korében. A helytelen kozoktataspolitika hiaba igyekezett
a nepoktatds feladatavd tenni a magyarositast, ezt a népoktatds nem tudta teljesiteni. Ennek a
helytelen politikanak azonban az eredménye a magyar és nem magyar anyanyelv( lakossag kozott
a fesziltség tovabbi élez6dése lett.

Igyekeztiink a valdsag feltarasaval bemutatni Eszak-Magyarorszag elemi iskolainak és
tanitoképzésének néhany kerdéset, ramutatva a pozitiv és negativ tendenciakra. fng gondoljuk,
hogy korunk kotelessége, hogy a hibdkbol vonja le a tanulsagot. Oktatastorteneti maltunk int6
tanulsdga - a kortol fuggetlendl -, hogy a kisebbség jogait a tobbségnek tiszteletben kell tartania és

biztositani kell szabad nyelvhasznalatat, nemzeti identitasat, kulturalis és politikai jogait, mert csak

ez ad lehetGséget a békés egyuttélésre és egylttmiikddésre.

Jegyzetek és irodalom

1
Magyar Statisztikai Kdzlemények, 69. kotet. Bp. 1923. 21-22. /A tovabbiakban: MSK...kotet./ —

A statisztikakban szerepl6 varmegyenkénti adatokat Osszesiteni kellett, hogy a tanulmanyban
felhasznalhassuk. A szazalékokat kilén kellett szamitani.
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15. MT 1868. XXXVIII. te. 58,8. 458.
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17. MT 1868. XLIV. te. 17.8. 492.
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21. Kemény i.m. 603.
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Arva
%-ban
Borsod
%-ban

Borsod
%-ban

29. MSK 61.

30. MSK 31. kotet. 270.

Iskolak
szama

111
100,0
35
12,2

Iskolak
szama

252
87,8

I-1V. oszt. Ebbdl
tanulok sz. regyar nemmegyar  magyarul td
10.689 146 10.543 2.904
100,0 1,4 98,4 27,5
6.396 4.981 1.415 1.250
20,5 77,9 22,1 88,3

A tanul6k szama, azon iskolakban, amelyekben
csak magyar nyelvl tanuldk jarnak

24.821
79,5

kotet. 112-115., 326., 337., 344-345.
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32. MT 1908. XLVI. te. 3,8. 1088-1089.
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tud
7.639
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165
11,7

34. Szakai Janos: A m 24y tanitokepzés torténete. Bp. 1934. 14-16., 19-20., 24-25.

35. Szeman Janos: A szepeslielyi r. k. tanitokepz6-intézet torténete. Bp. 1912. 15-16., 43., 67.
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44-50.(Ebben az évben a tanitoképz6nek 48 magyar, 37 német, 23 szlovak és 1rutén anyanyelv(
tanuldja volt.)
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49. Horvath Janos. A kassai tanitoképz6 torténete 1777-1904. Kassa, 1904.
50. MSK. 31. kotet, 392-393.

51. VKM 25. szamu jelentése. 781... 802.

52. MSK 31. kotet. 230...263.
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MOLNAR V. JOZSEF /Budapest/

A MINDENSEG OLEN
A GYERMEKNEVELES MODJA A REGI FALUBAN

Szamos valtozata él a hazaban annak a torténetnek, hogy a masodik vilaghabor( utolsé
koratavaszan az egyik balatonfelvideki parasztember szantani ment a hatarba, el6késziteni a
magok "agyat" az Ujuldshoz. Foldje a nemetek es az oroszok allasa kozé esett, a frontvonalba,
ahol I6ttek egész napon. O mit sem tor6dott az életveszéllyel, szantott, mert e munkéanak ideje
érkezett.

A régi embernek dolga volt a vilagban, s azt mostoha kortlmények kozott is végezte,
vegeznie kellett. S valahany munkajat mindig hozzaértéssel tette, szivesen; és az ember lelkét,
testét rendez0 ritus a legkisebb munkajanal se maradhatott el. Anyai 6regapdm parasztemberként
élte le éveit, anydm mar kispolgarként, de faluban laktunk, kertes hdzban, s disznot, tyukot apam
korai halala utan is tartott. Miel6tt kotényébdl a tydakoknak szorta a szemet vagy az apréra vagdalt
kenyér hajat, fohaszkodott, keresztet "rajzolt" az eleségre, s az eleséget kapkodd joszagokra is.

A régi ember életét nemzedékrdl-nemzedékre 6rokl6dd szokasrend szabalyozta, tette
biztonsagossa. A haboru utdn anyai 6regapdm pankaszi nagycsaladjaban kozel egy esztendét
toltottink el. Apamat "malinki robot"-ra hurcoltak az oroszok (vissza se tért tobbet kdzénk); az
apatlan csaladnak az 6regsziilék haza adta menedékét. A haromosztati haz, amely az 6rségi belsd
telek kell6s kdzepeére épult, "makszem" voltaban is a Mindenség modelljét adta. Tisztaszobdja, a
hajlek szentélye "fogadta’l miuden hajnalon a felkel6 Napot; s a kamra az asszonyok és a
gyermekek haléhelye kdszont el a "leszentil6tol”. Kelet az emberé, nyugat az asszonye volt. A
nagycsalad dolga is e rendhez igazodott: a reggel, a nappal meghatarozéan a férfie volt,
napszentllett6l hajnalig az asszony "uralkodott". Miképpen az esztend6 koreben is a tavasz és a
nyar a férfit "kivanta" fénokdl, az 6sz és a tél az asszonyt "valasztotta”". A konyhaban az asztalt is
e szerint Ultuk korbe: 6regapdm az asztalion Ult, hattal a delel6 Napnak, jobbkeze fel6l a felnétt
férfiak foglaltak helyet, keletet jeldlve; velik szemben, napnyugatnak a nagylanyok és az
asszonyok ultek; dreganyam kisszéke a kemence el6tt volt. amerre észak, s ott dltink mellette, az
asztaltol tdvol mi, a gyerekek is. A templomi Glésrend is hasonlo volt; de ekképpen birtokolta
hajdan ajurta kerek terét is a magyar. ..

A hajdani falu népenek kemény, nehéz élete adodott, s a testet, lelket nyomoritd betegség

is gyakran hivatlanul latogatta; de a Mindenség torvényének (amelynek rendszere Osképként
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minden gyermekkel vele-sziletik)tiszteletbentartdsa okan "rokkanads" nelkul viselte sorsat. E
torvény alappillérét a teremtd Isten adta, az O ajandékanak tekintette életét, az emberre bizott
mindeneket csakugy; és Istenre mindenben s mindenkor kételkedés nélkil bizta ra magat.

A nyolcvanas évek végén a fejér megyei Alsoszentivan egyik bacsu alkalmén (a ,,Fatimai
Szlizanya™ oktoberi Unnepén) Szeged kornyeki asszonytol hallottam embert-probalé sorsa
torténetét; szamomra falusi népink tele-hitének mintajat adta. A harmincas évek valsagos
idészakaban sokgyermekes csaladba szilletett. Se apja, se anyja nem orilt érkezésének, s "folos"
voltdt minden napon éreztették vele. Kicsi kordban nyilall6 labfajas dontotte agynak; s
betegagyaban érezte elGszor és késébb is csak ott a gondoskod6 szulGi szeretetet. Gydgyulasa
utdn, ha szomja jott a jora - labfajast mimelt, s a gyakori szinlelésb6l nagylanykorara mankos
labfajas alakult, amelyen "tudds asszony" s orvos mar segiteni nem tudott. Vallasos asszonytarsai
rabeszélésére kereste fol bacstalkalmon a Fatimai Szizanyat. A kegyszobor el6tt végig-
imadkozta Maria harom litanigjat, s folallt, kiment leveg6zni az ajtdé elé. Ott vette észre, hogy
mankodja az oltar Iépcs6jén maradt (otthon egyetlen Iépést nem tudott nélkile tenni mar!). Hiteles
imadséga gyogyuldsat hozta; bar, mint mondta, azéta is fa a ladba, de mankoéra mar nem
kényszerul. Amikor mar elblcsuztam t6le, visszaintett: "lalan azel6tt se lett volna sziikségem
mankdra" - mondta cséndesen. Mindezek, s a teijedelmi okok miatt itt fél nem sorolt
szamlalhatatlanul sok minta, példa a falusi gyermek nevelésének nemcsak keretét, kornyezetét
adta, - tartalmat hatarozta meg. A régi ember arra torekedett, hogy gyermekébdl j6 gazda,
gazdaasszony valjék. Legyen szorgalmas, meg tudjon allni a maga laban. Legyen "ember",
kilénb, mint szulei: edzett, kitartd, dologra sohase rest; olyan, aki mindenkinek megadja a kijaré
tiszteletet; aki a maséhoz inséges idében se nydl, nem hazudik, mindig egyenes Gton jar, nem
keveredik pletykaba, se "torvényes" lgybe. Legyen egyszer( és vallasos, aki mindenben, minden
korulmények kozott elfogadja Isten rendelését.

Ha lopason kaptak a gyermeket - s ha mast nem is, gyimolcsot lopott minden kélydk, ha otthon
mégannyit kinaltak is a fak - a lopott holmit apja kiseretében végig kellett vinnie a falun, s
mindenki tudta, nem arubemutatas okan. S a lopott holmi tulajdonosa a vasott gyermeket, apja
szemelattara, meg is verhette; de a megszégyenités, a megszégyenilés jelentette a nagyobb
blntetést.

A megszegyenités a torvény-szegd felnbtteknek is kijart. A malt szazadi l6vétei székely
betlehemes rendtartas elGirja, hogy "akik Krisztus sziletése emlékén, vagyis a karacsonyi szent
unnepekre betlehemi folytatasban tagok akarnak lenni, azok csak Ugy lehetnek, ha a kdvetkezd

feltételeket megtartjak: nem szabad a kocsma helyiségekben forogni, fondseregben lanyokhoz
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jarni, az utcdkon néma csondben kell jarni, tovabbd nem szabad vilagi éneket énekelni.
Mindezeket meg kell tartani attél a naptdl, amikor probalni kezdik, egészen vizkereszt napjaig...
Aki ezen alapszabalynak nem tesz eleget, annak blintetése nem lehet egyéb, minthogy abbdl a
szobabol, amelyben gyakoroltak, a Kocsar és a Huszar nev(i tagok kihuzott karddal kisérik az
illeté személyt, mezitldb és hajadonfével, a templomot pedig haromszor megkerilik (a templomba
igyekvé hivek szemelattara - a szerz6). Ez barmilyen zord id6 esetén is végrehajtando...”

Apamtdl egyetlen-egyszer kaptam maradandé emlék( verést - hazudozésért. Els6 Unnepi
6ltdzetemben - amit a régisegben iskolaskorba néve kapott a gyermek - misérél hazafelé a grofi
intéz6hazat olel6 gdomb alakra nyirt bokrokba ugraltam fenékkel, tucatnyit, orilve annak
hintaztatd rugézasan. Hazunkhoz érve fedeztem fol kétségbeesetten, hogy nadrdgomon tenyérnyi
kerékszogl hasadasok éktelenkednek. Félelmemben azt talaltam ki, hogy a veredekeésikr6l Ilrhedt
"hegyi gyerekek"-kel gydlt meg a bajom, 0j nadragomon t6luk e sok szakadas. Apam tlrelmesen
végighallgatta atlatsz6 mellébeszélésemet, aztan anyamat, écsémet szomszédolni kildte. Velem
pedig bevonult a kamréba, ahol lecsatolta nadragszijat, s a padlaslépcsére hajoltatva "huszonétot”
huzott gatyas alsétdjamra. Jajgatni nem mertem, szégyelltem is volna - 6sszeszoritott foggal
nydgtem, nyuszitettem.

Ahogy no6tt a gyermek, gy keriilt nagyobb és nagyobb ,regula™ ald. Ha a rabizott feladatot nem
végezte szorgalmasan és megelégedésre, ha "eljatszotta az id6t" - biintették; sz6fogadatlansagért
és feleselésért is kikapott. Kisebb vetekért kupanverés jart. A régiek nem pofozkodtak, kupatdl
bokaig vesszével, szijjal végignaspangoltak a “jogosultat”, az arcra nem csaptak. Hitik szerint az
ember arca a Teremtd kepmasat idézte meg.

A szil6nek mindig tudnia kellett, hogy merre jar, koszal, jatszik gyermekik: "Mikor a Nap
olnyire van az égaljatdl, itthon lény!" - engedték utra; s otthon kellett lennie. A besotétedéstdl
egyebek kozott azzal ijesztgették, hogy "ludérc" (arté szellemlény) lakik a f(izfaban. Ha netan
pénzre tett szert, - szigoruan ellendrizték.

Altalanos fegyelmezési modszernek szamitott a verés, de egyik-masik sziilé csak "szajjal
vert", vagy szuros tekintettel fegyelmezett. Tekintete nyilaval "rakott helyre™ benniinket,
rendetlenked6 unokékat pankaszi éregapam is. Hanyszor mondtuk: ink&bb verne! Voltak olyanok,
akik kukoricara térdepeltették gyermekiket, masok hasabfara; a guggoltatas, sarokba - vagy
fellabra allitds meglehetdsen "Gjkori" szokaés.

A dicsérettel fukarkodtak, ne bizza el magat a gyermek. Aképpen vélekedtek, hogy

"megdicséri az ember magamagat”. Jutalombdl 0 ruhaval lepték meg, s fékentartd nagy

158



Pedagdgusképzés V. PEDAGOGUSKEPZES A MULTBAN

szigorUsagban a kedvebe isjartak: a férfigyermek farigcsalhatott, csak azt kototték a lelkére, hogy
ha befejezte jatékat, a szerszamokat tisztitsa le és rakja a helyére. A dicséretek kozil a
legnagyobbnak szamitott, ha 6sszetettebb munkat biztak ra, ha 6nalléan végezhette azt, amivel
szivesen el is dicsekedett: "En mar voltam szantani egyediil!"

A hajdan volt faluban nemcsak azért dolgoztattak a gyermeket, hogy fdlmentsék a
szlleiket, hanem hogy maguk is dologra szokjanak, hiszen "az utan kell, hogy megéljenek". A
talon-tal sokat dolgoztatdo szllbGket, akik "agyonhajtottdk™ a gyermekiiket, a kozvélemény
megrotta: "Megoli a gyermeket.” Paljat ritkitotta az a vélekedes: "Az 6veé, azt csinal vele, amit
akar." A kicsik csak kostolgattak a munkéat (ha beleuntak, abbahagyhattak); de amint dologra
valdva érett, betdltotte a Kilencedik esztendejét, komolyabban munkara fogtak, az elkezdett
munkéat mar be kellett fejeznie. Ok kevesebbet tanultak az iskolaban és kevesebb jatékalkalmuk
adodott. Javarészt csak annyit biztak a gyermekre, amennyit elbirt, de azért a "szlikség" volt a
dontd sz6. A tobb szantoval rendelkez6 gazdak korabban "rahajtottak” a gyermeket; az allattarto
gazdak fiaikat tizenkét éves korukig, de altalaban egészen a katonasagig csak pasztorkodasra
kotelezték. A nagyon szegények sokszor idénap el6tt dajkanak, cselédnek, szolganak, summasnak
szegOdtették a gyermekeiket, vagy magukkal vitték Oket napszamba, bérmunkara; de a
legmodosabb gazdak is elklldték egy-két télire szolgélni a gyermeket: "Szokja a mas kenyerét,
hogy jobban megbecsiilje az itthonit", s nem lehet masok jo ura, aki maga idegent nem szolgalt.
Minél nagyobb volt a csalad, annél szigorubb volt a rend. Ugy vélekedtek: "ahol sok férfigyermek
van, utanuk mindig tobb a dolog. A lanygyermek ott hamardbb dolgozik." A szil6k otthoni
munkara beosztottdk a kisebbeket is, csak a gyengébb, beteg gyermeket kimelték. Ha eszesek
voltak, ezeket tanulni kiildtek; segitett ebben a falu papja, s birdja is.

A legtébb munkat latasbol és gyakorlasbol sajatitotta el a gyermek. Kiskoratol “fogalma™
volt réla, szérakozashol is nekifogott. Akinek hajlama adddott, rendszerint szerette is a dolgot,
"sebesen”, joOl elvégezte, "égett a keze alatt a munka”. A férfigyermekr6l azt tartottak, "aki a
gazdasagot tatarul kezeli, ugy es hal meg, nem lesz j6 gazdaember bel6le”. Ha pedig a lany
lustasaganak hire ment, "kibeszélték az asszonyok™ - s "nem kaptak rajta a legények'.

A gyermeket a feln6tt szertartasosan és szivesen végzett munkaja csabitotta is. Alig vartak,
csakugy mint az tnnepet, valamely nagy gazdasdgi munka érkezésének idejét. Szantas el6tt este az
ember labat az asszony mosta meg, s a szaporasagot vardzslo naszkenddvel torolte szarazra. Még
akkor az aratds "jézuskévéjé"-b6l morzsoltak magokat a vet6zsadkba, s masnap pirkadatkor az
ember az Unnepi abroszra helyezett frissen silt kenyér folott hajtotta at a vet6zsdkos szekeret, a

kaput az asszony nyitotta ki (életet fogadod, s szul6 "kapu"-ja az asszonynak adatott!); s mindaddig
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nyitva tartotta, ainig a hatarban a gazda be nem fejezte a vetést (a fold magot fogaddé méhét
tartotta nyitva ekképpen!). Az ember, kint a hatarban levetette a csizmajat, miel6tt a félszantott
foldre lépett, labbelivel nem lépett annak arcira. (Néhany esztendeje 6reg szaknyéri rokonom
mondta elkeseredetten: "Meglatja sogor, Isten nem sokaig tartja mar meg ezt a vilagot, amiben az
ember folégeti az 6 borostajat." A szomszédos Kisrakoson tarlot égettek, slrl fustje ratelepedett a
szaknyéri hazakra is.) Talpat masszirozta a rog, s minden tagjat, porcikajat joéles6en at-, végigjarta
a fold bizserget6 kora 6szi sugarzasa. Miel6tt munkahoz latott, a szanté sarkaiban a négy vilagtaj
felé fohaszkodott: a Jdistent kérte, teremjen annyi majd a nyaron, hogy jusson a csaladnak
béviben, a szegények se nélkiilézzenek, s maradjon az ég madarainak is a termésbdl. Aztan
kozepre ment, ott keresztet szort a vetémaghol; harom buzaszemet a nyelve ala tett (a Jézust
idézd blzamag életet varazsldo harmasat), hogy szotlanul tehesse dolgat, nem "vagjon vissza”
hecceld senkinek, hogy miképpen a gyermek, azza valhasson, amit tesz. Csak ezek utan kezdte el
a vetést a karacsonyi abroszbdl, amelyet minden esztendén Fény-Krisztus sziiletése aldott meg.
Kelet felé 1épdelt az éppen felkel6 Nap iranyaba, akit minden reggelen ekképpen tdvozolt: ,,Mit
1461 a fényds Napon, ahol jon a fényds Jézus." - hiszen O az, aki mindeneknek életet ad. Minden
férfigyermeknek az 6éromét hozta, ha apjanak, 6regapjanak e munkaban segithetett, mar az is, ha
"folfért a szekérre™ munkaba menet.

A két nem a nevelés soran fokozatosan elkilonalt egymastol. A férfigyermek leginkabb apjanak,
Oregapjanak segitett: allatgondozas, szantas, vetés, kaszalas, betakaritas, kazlazas, csépelés,
erddlés volt a dolga; a lany, anyjaval, 6reganyjaval egyditt kapalt, teritett kotelet, forgatta a rendet,
aztatta, ny(tte a kendert, font, szO6tt, sutott es f6zo6tt, sjo szoval is varta este a faradtakat. Ha a
gyermek a rabizott munkat megbizhatoan tette, tizenkét esztendds koraban helyet kapott a csaladi
asztalnal. (A nemek elkilonitése mar a szlletésnél elkezdédott. Ha férfigyermek latott napviéagot.
apja, miutan kalapjaval "beéldotta" a csaladba, vitte ki a meztelenkét az istalléba, s egy villantasra
a 16 hatara tette. A lovat a Nap allatanak tartottak, s a Nap a férfiember életének igazitdja, az
asszonyt a Hold rendezi. A férfigyermek kezéhez kasza- s ostomyelet érintettek, a lanyéhoz
sarlét, guzsalybotot...)

A hazimunkaval megbizott kisebb gyermek a szul6 tavolletében az 6regszul6ktél, szomszédtal,
keresztszul6t6l kért tanacsot, s kapott. A munkafogasokban jartas nagyobbacska gyermeket mar
kaldkaba hivtak. A kalakaban szokta meg a munka ritmusat, s tapasztalta a kozdsseg erejet,

erkolcsiségét. Ekképpen a falukdzésségnek is fontos szerepe adddott a munkara nevelésben.
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A munkat segité kultikus cselekvéseket rendszerint az 6regszil6tél tanulta, leste el e felnové. (A
kicsi gyermek nevelése szinte teljesen rajuk harult. Aki még kdzel volt a Teremt6 vilagahoz, s
frissen élt benne az ajandekba kapott "tudas”, s aki mér kozel kerult ahhoz, s megtapasztalta az
eredendd tudas ervényét, értékét ekkeéppen Osszekapcsolddott. A nevelés optimuma valosulhatott
meg ezaltal!) TOlUk lattdk egyebek kozott azt is, hogy a marhak csordaba valé "kiverése" napjan
lancot tesznek a kapura, s azon hajtjak at ajoszagokat:

"Nyakukon a harangocskak;

Csingi-lingi lancra,

Rinak az utcaba'.

Baj ne essék koztik,

Csingi-lingi lancra.”

A gyermek a gazdasdgi munkak és a naptari ev osszefliggéseit is az oregektdl leste el: "Ha azt
akarod, hogy sok teremjék, n6 nevenapjan vess!" (N&, névény, névekedés!) "Ha férfi nevenapjan
teszed, csak koré né." "Ujholdra nem jo vetni, mert megiiszkosodik a buza, sem disznét véagni,
mert megpergésedik.” A mindennapi ritusokat is t6liik tanulta meg a gyermek: a reggeli és esti
imadsagokat, az étkezés elbtti és utanit is; az étkezés aldozas voltat, harangszohoz kotottségét; az
oregektdl lattak, hogy megdagasztott kenyértésztara, a megvetett agyra, az asitd szajra keresztet
vetnek, hogy fohasz nélkul munkaba nem kezdenek, s a Teremtének koszénik meg, hogy er6t
adott elvégzésiukhoz, neki ajo termést, ajoszagszaporulatot és az egészséget...

Az iskolaskoru gyermek eletének javat a szabadban toltotte el: jatékanak es munkajanak a
természet adott helyet, keretet. Megismerte a falu hatarat, természeti adottsdgait, s hozzajuk
fiz6d6, Gket "lelkesité" torténeteket, hagyomanyokat; hozzanétt a tajhoz, "lelkében meritette
meg" a szul6foldet, egy lett vele.

A hatarban kivaldéan tajekozodott. Szamon tartotta az egyes helyekhez, helynevekhez koét6dd
"hétkoznapi” s misztikus esemenyeket, az egykor ott tanyazd oriasok labnyomat, Rakoczi fajat,
Szent Laszl6 forrésat, taltos lovauak patanyomat, térokot elnyel6 mocsarat, sarkanykutat..., s
németverd dédapja hdéstettének dombhajlatat és azt a dombot is, ahol a feldiihédétt falusiak
findncot vertek agyon... Ismerte az aldott és atkos helyre allitott fesziletek torténetét és szerepét
(az atkot csak a keresztrefeszitett Emberfia Gzheti el, tarthatja tavol).

A régi falu gyermeke ismerte az id6jaras valtozasanak szinte minden elGjelét: es6 lesz, ha a
hangyak el6bujnak és tojasaikat koltoztetik, ha a békadk kuruttyolnak a téban, vagy a hazba

"latogatnak™, ha a porban firédnek a verebek, ha a kutya hanyatt fekszik és a laba égnek éll, ha a
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kemenceében a tlz nagyon "burrog"... Az &6sz hosszunak igérkezik, ha a csipkerdzsa ilyenkor
kiviragzik s a gesztenyék. Havazas jon, ha karog a vaqu, fagy "lzen", ha "fészkét rakja" az Olban
a disznd, enyhlilés, ha télen kukorékol a kakas...

A Szent Gyorgytdl Szent Mihalyig a pasztorok mellett legelén 6rz6 gyermek ismerte a csillagélat,
napérat tudott késziteni; tudta a csillag, a csillagkép, a Hold mit Gzen; s mifélékképpen kell az
embernek hozzaigazodnia a csillagmutatta valtozashoz. Az éreg pasztortol azt is hallotta, hogy a
Goncol-szekér radjan Ul6 alig-hunyora csillag, a "Kisbéres", s ha leszall onnan, akkor jon el ennek
a vilagnak a vége...

A vadonél6 allatok is jatszotarsul szeg6dtek hozza: a csigabiga, a szavarasbogar, a vadmeh, a
katicabogar csakigy, mint a cserebogar; de az erdei vadaknak legtdbbszér csak a hirével vagy a
nyomaval talalkozott. A havon és a nedves foldon a farkas, a medve, a roka, a nyul és az 6z
nyomat konnyen folismerte. A nagyobbacska pasztorgyermek szembe is szallt a joszagot tamadd
vaddal, kutyajat segitve a kuzdelemben. Ismerte a madarakat, tudta azok szokasait. A
férfigyermek el6szeretettel gydjtotte és nyersen megitta a madartojast. A vadgalamb, a varju és a
szajkd huasat elfogyasztotta. A madarfogas szamos maédjaban jaratos volt: a szajkéfioka labat
bekototte a fészekbe, s ha mar megnott, kivette bel6le, de kiilénb6z6 csapdakat is tudott késziteni.
Az. asvanyi anyagok és a vadon termé novények egy részét a gyermek, mint kész jatékszert vagy
annak anyagat, mas részét, mint hasznos élettelen anyagot vagy élélényt ismert meg és tartott
szdmon. Természetadta jatékszere volt a homok, a Kkavics, a viz, ez utébbi valtozo
halmazéllapotaban kozege a jatéknak. Jatékaban fdlhasznalta a vadon él6 ndvények javat; s
nemcsak a papsajtot és a pasztortaskat ette meg kozlllk, és ismerte ezek gydgyitd erejét is.
Gylijtogette is 6ket...

A régi falu gyermekei szlleik minden igyekezete ellenére se nevel6dhettek volna szivos,
edzett, dolgos és kiegyensulyozott feln6ttekké, ha kettds kotelességiik a tanulas és a munka
mellett nem jut idejuk, alkalmuk ajatekra is. Néha az 6rdn sem "6lte meg" Gket a figyelés: sokan
bubazddtak a pad alatt vagy farigcsaltak; tornadran pedig a tanité allitotta korbe, jatszani Oket.
Gyermekéveik jo részet a felnbttek kozott toltottek el, lattdk, lesték cselekvéseiket, hallottak
beszelgetésuket és dalaikat, csupa szem és fll voltak és utdnoztak. Jatékaikban minden el6kerdlt,
ami a feln6ttek gondja, dolga; de amit a nagy, a feln6tt csendben végzett, a gyennek annak szét,
szOveget adott a jatékban. Sutottek, féztek, szomszédoltak, kaszaltak, csepeltek, kazlat raktak;
ragadozot (iztek, tolvajt; katonat és papot alakitottak. Atvették a felndttek dalait, tancait,

jatszottak a kecske(iz6 pasztort, a vasart, a bacsut, a mulatsagot. Jatékaikban, mondokaikban (ami
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csecsemO konik Ota természetes kornyezetuk volt!) a latszélagos értelmetlenség és
Osszefiiggéstelenség nem szamitott, az volt a fontos, hogy mozgasra, érzékelésre, szarnyalasra
vagyakozo lelkiséguk kieléguljon. Nap- és allathivogato, fuzfasipkészitd, soskakeresé és maésfele
rigmusaik (amelyek gyermekcsapatrol gyermekcsapatra éroklddtek, amelyeket nem a feln6ttektdl
tanultak, lestek el) régi-régi varazsmondokékat Griztek meg. Es6idvozldikben hajuk ndvekedéset,
a blza szaporodasat, a zab bokrosodasat kérték; kakukkszd hallasakor hatralévd éveik szamét
tudakoltak, fecskeldvozléskor szepl6t "mostak”. A hajdani pogany orvos-pap gyogyitasmod
emléke maradt rank a tavaszi golyakdszontésben. A monddkakat szertartdsos (!) mozgés kisérte,
es6kdszontéskor feltartott fejjel korbe forogtak; furdes utan mutatéujjukat fllukbe razogatva
békat liztek, a golyakdszontébe keziiket mellikon keresztbe teve, a golya felé hajlongtak arcukat
simogatva, és minden simitasnal ugy tettek, mintha valamit eldobtak volna maguktol, a féldobott
labda vagy golyé el6tt "guruzs-guruzs (varazs-varazs!?) tekerd meg!" rigmust mondogattak, s a
leveg6ben keziikkel kort irtak le...

Jatékaikban, mondokaikban az 06si elemekkel egyitt a torténelem is megtdéz6dott. Gyakorta
emlegették a gyertyakoppautot, a petakot, szerepeltek a iégvolt boszniai haicok, Lengyelhonbol
valé hazaerkezés, patyolatos kuruc, bujdosé hajdu, fesziiletes (fezes) torok, hallhattunk bennilk a
tatarok kegyetlenkedésérél (sos katba tesznek)...; de él6kéiult jatékaikban Szent Erzsébet asszony
és Matyas kirdly is, néhol taltos kiralyunk, a legendas emlék(i Szent Laszlo alakja...

A gyermekmunkak mellett is rendszeresen jatszottak: a "hazpasztomak™ otthonhagyott lanykak az
istallépadlason mokaztak, az érzéssel megbizott gyermeknek pedig szdmtalan jatékot kinalt a rét
és az erdd (kéregszankazas, iszalagozas, mokusozas, rablé-pandur...).Amikor estefelé a szuldk
killtek a kapu elé, latotavolsagra ott jatszottak a gyermekek is; de "szorakozas"-ra leginkabb az
unnepek el@estéjén és délutanjan kerilt sor, adddott tébb id6. A szombat délutanok mar teles-teli
voltak gyermekzsivajjal; s vasarnap "alig tették le a kalant", a hétk6znapmai jobb ruhajukban mar
I6dultak is jatszani. Egy-egy vigkedéji feln6étt maga is bekapcsolodott. Csak a legnagyobb
dologid6ben ritkult a szorakozas, Kivéve a szakralis jatékokat, a beugratd tréfalkozast, a dalolast
és a mesét. A személyiségukben nap - mint - nap gyarapodo iskolaskord gyermekek jatekélete
hasonlitott is, de el is tért a kisebbekétdl. A kis korbol 6rokolt szorakozasok ujabbakkal egésziiltek
ki, s valameimyi a fénykorat élte! A kisebbek, a 6-9 esztendGsek tovabbra is szivesen jatszottak a
természett6l készen kapott eszkdzokkel: sarbol pogacsadt, kenyeret gydrtak, formaltak,
homokvarat épitettek, loditofardl "sarpuskat” hajigaltak. A ndvények inkabb a kisebb lanyokat
vonzottdk, bar a nagyobbacskak is szivesen josoltak segitségukkel... A jatékszereket mindig

maguk keszitették el, rendszerint néhany Ulgyes gyermek gyéartotta Oket. E tevekenyseg, a
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fabrikalas igazi mesterei mindig a férfigyermekek voltak: szérlabdat, disznéhdlyag-zo6rgét,
cémaguriga-kocsit (traktort), ijat nyilat, sarkanyt, csepi- és pityOkapuskat, parittyat, csizlit,
surrogtatot, diopergetty(t, kelepl6t, golyaldbat, fakardot, szekérkét, csuszkat, famadarat, keréken
forgd szarnyat nyitogato pillangot, allj-fel-jancsit, kicsi tutajt, szankot, kunyhot készitettek; de fold
alatti vermet, alagutat is vajtak. A lanyok legfeljebb lagyszaru novényekbdl: cikoijaviraghal,
hagyma- és bulzaszarb6l formaltak sipot, "kocsanymuzsika"-t; gombbdl, cérnabdl surrogatot
készitettek, gyufaskatulydbdl vonatot. A babakészitésben viszont folilmulhatatlanok voltak:
cérnabol, botbdl, rongybdl, kukoricacsutkabol, csuhébol, tojasbdl, agyagbdl, makkbdl,
cserfagoly6bdl egyarant tudtak babat foimalni kedviikre; békarokkabol, bojtorjanbol, atilapubdl
batort is keszitettek.

A jatékok szabalyokhoz, artikulalt mozgashoz, tanchoz, dal- és szévegmondashoz, parbeszédhez,
er6probdhoz, eszkdzok hasznélatdhoz szoktattdk a regi falu gyermekét. Esds id6ben is "el tudtak
lenni” értelemfejlesztd és tréfalkozo jatékokkal; igen-igen kedvelték a z&logosdit, a fejtorés mokat
és a beugratdkat.

A jatszotarsasdg megvalasztasa rendszerint az alkalomtol fiiggott. Altaldban nem  szerint
kaloniltek el, de néha Kkicsi legénykék is befogoztak a lanyok korjatékaba, s lanyka is
"bekéredzkedett" a legényke csapatba. A nagyobb férfigyermekek mar ink&bb elkergették a
lanyokat. (Mindenki nemében er6sddott meg, s amikor ideje érkezett, hatalmasan éhajtotta a
"masik"-atl) A hétkdznapi jatszokon, legelén az otthon-szomszédsag szerint allt 0ssze a
gyermekcsapat, 4-5 évnyi korkilénbséggel, de néha-napjan, ritkan a Kicsi testvérek is a nagyobbak
kozé stindorogtek. 15 éves kor alatt nem vegylltek a nagyobbakhoz, mert azok durvan elzavartak
Oket (kivéve a nagybojti id6szakot!). A jaték kezdeményezését és iranyitdsat a ratermettség
dontotte el. A csoportjatékban azt kedvelték, aki tgyes, ratermett, de a gyongébbeket se zavartak
el. A nemkivant szerepet kiszamoloval vagy sorshuzassal osztottak ki. A szabalytalansagokat a
jaték kezdeményezGje szlirte ki. Egy-egy gyermek valamely jatékban csak azért nem vett részt,
mert abban csete-botdmak érezte magéat. A tulsdgosan ugyetlent egyébként kérusban biztattak, a tul
szerencsést, a nagyképiut pedig monddokakkal probaltdk “bénita"-ni. Orokké cserélgették a
jatékokat; mikor mit hozott az alkalom, mikor mi az eszikbe otlott. A jatékok részét alkoto
monddkak mellett az egymas helyzetére, tulajdonsdgaira utald tarsas gyermekmondokak is e
jatszékon keltek életre; rendszerint itt adomanyozddtak a "csuf nevek" is. E jatékalkalmak

gyermektarsadalmat szerveztek, iratlan térvényeket hoztak létre és miikddtettek, s a természetes

Kivalasztodas, a szukséges hierarchia lehetdséget adtak.
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A gyermekek jatékrendje tudattalanul is az esztend6kords valtozasrendhez igazodott. A hdsvéti
julést el6z6 nagybdjt hozta, adta a legtobb jatékot és a legnagyobb gyermek-6t 6mot. Az irigyelt
legények és nagylanyok ilyenkor nem mulatozhattak, a kisebbekkel egyltt szérakoztak. A
nagybojt az esztend6koros valtozasrendben a halak idészaka, kett6s tulajdonsagu, a foldbe vetett
mag haldlat hozza, az U élethez sziikséges aldozatot, eés a felszinre torekv6 feszes csira, s a
pattanni készilg rugy o6romét. Az ember bojttel, keresztjaro kormenetekkel igazitotta életet a
feltamadast el6z6 "kozmikus haldlahoz; de gyermekében, annak jatékos, cserfes kedvében a csira
és a pattanni készuld riigy 6romét élte. A kicsi gyermek a naggyal és a még nagyobbal egyutt
ostor-jatékot tett a falut dvezd legeldn, a sor véger6l leszakadd aprok sikonyatasa, bukfences
guruldsa a rugyet pattanni, a csirat el6bujni 6sztondzte, csakigy, mint a napestig ostonal hajtott
csiga (a bugocsiga 6se), s a bottal "kergetett” abroncskarika, de ilyenkor tették a kigyods, csiga
tekeres jatékot mind (a csigavonal, a spirél 6sid6k oOta a lélek es az élet jele, varazsldeszkoze!). E
jatékok sora, bokra a "kint"-be lenditett mindent, ami él6, s Gjulasat varta. Oszon, amikor a
latvanyosan teret, id6t "szervez6" ndvények javanak téve szakad, amikor magba, gumoba
slr(sodik, alig moccandva véltozik az élet, amikor a bent ideje étkezik, a gyermekek diobol,
krumplibdl porgetty(t készitettek, amelynek madzaga a didhdzba hlzta, csabitotta a jatszok
kezét s lelke-kedvét egyarant. S kukoricafosztaskor a csuhébabak garmada, s a csutaszarbol
fabrikalt heged( hangja, a babot, a ,,begubdzast" 6szténdzte; hozzaigazitotta a gyermekek életét is
a Mindenség idGszerd allapotahoz.

A feln6ttek Unnepi szokésai, latvanyos szertartdsai mindenkor hatassal voltak a gyermeki
lelkekre, eljatszani azok f6- vagy mellékszerepeit valamennyi gyennek vagyanak netovabbjat adta.
Tették a parvalasztast, a lakodalmat, a keresztel6t, de jatszottdk a temetest is néha; mindezt teljes
atéléssel, pompéval.

Az esztend6koros valtozasrend jeles napjait testukre szabott, nemzedékrél-nemzedekre 6rokl6dé
szokasokkal Gnnepelték. A gyermek legtobb szokéas-jatéka a karacsonyi tUnnepkdrhéz tartozott:
harangozas el6tt joval 6k csongettek, ébresztettek hajnali misere, kantalnt jartak, ostyat hordtak,
néhol 10-12 esztend6sen betlehemeztek is és szallaskeresét jatszottak. Aproszentekkor a vessz6zo
legénycsapathoz “szegddott” egy-egy kisebb testvér, ritkdn dnalldan is tettek e varazslo jatékot.
Ujévkor koszontdttek, zajt Gtve, "nyajat forditottak”, vizkeresztkor "haromkiralyt" jartak, s
ministransként a hazszentel6 papot kisérték. A farsangi maszkazéasban, "farsang farkan" az elsé
napon a feln6ttek mulatsagan, a ,,rokézasnal is jelen lehettek. Nagypénteken a nagyobbacska
lanyok névérikkel tojast festettek, husvéthétfén pedig a legennye cseperedok locsolkodtak mar, s

mindkét nembeli serdulé husveton vagy fehérvasamapon "tojascsokkantassal , vagy talkuldessel
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egy életre "komat" véalasztott maganak (ennek okéat a husvéton megujult l1élek adta!), felebaratot.
A "majfa" allitasanak csak sovar nézdi lehettek; de a kicsi lanykak mar pinkdsdot kdszontottek, s
kozuluk keralt ki a kiralyné is. Néhol a szentivan €ji napfordulati tliznél is ott lehettek a serdulok.
A szireti felvonulason, az esztend@s "megméretés” napjan pedig szivesen maskaraztak, mokaztak,
s az esti mulatsagon ott leskel6dott a gyermeksereg apraja-nagyja.

Fokozatosan, minta és tanulas okan megismerték a hajdan volt falu gyermekei az el6z6
nemzedékek félhalmozott tudasat. A velik szuletett "Gsképek™ sorra "el6hivodtak” lelkikben,
lelk(kbdl: "Istenem, amit ‘igértél’, én azt itt mind megtalalom!" Kuléndsen a nagy unnepek
varazsos sok ritusa formalta szellemiségiket, de a munkéat Kkisér6 szokasok is. Formalta
személyiségiiket, athatotta egész lényiiket a minta és "képi beszéd" adta tetel nélkuli tudas. A kicsi
gyermek, akit6l még nem kértek szamon feladatokat, az osztatlan szent idében élt , "Isten
tenyerén™; a nagyobbacska életét pedig a Mindenség adta ritmus szabalyozta; akképpen
er6sodhettek meg gyermekségikben valahanyan, s valhattak teljes értékd felnétté-emberré.

Az Oregekt6l, kulondsen a hosszu téli estéken sokat hallottak boszorkanyrdl, tindérekrol,
szépasszonyrdl, de Boldogasszony aldott erejérdl is. Tudtak a garabonciasokrol, taltosokrol, taltos
lovakrol, lidércr6l, Szent Gydrgy nap éjfélén langgal kicsap6é aranyrol, a plnkdsdi harmat
vardzsarol, aranyosvizr6l, csodakocsisrol, a hatarban megforduld oridsokrol (a székelyfoldi
Szacsvan 6k épitették az aprécska templomot!), "beszél6" kigyokrol, feheérrdl, koronasrdl. Jartak
gyogyito-halottlatd "tuddésnél™ szileikkel. Kisasszonykor szorongva, hittel nézték a "Maria
bolcséjét" megmutatod folkelé Napot; s az aldott Nap el6tt reggelente imadkoztak.

Amit hallottak, lattak, mindazt rendre tovabb is adtak; kilondsen tették ezt a csodas mesékkel. A
nagyobb testvér, a szil6k, de mindenek el6tt az Oregszilé szinte minden napon meseélt a
gyermekeknek. Meséltek 6k is egymasnak Orzés kdzben, arokparton napszentiltekor, de
kilonosen az esds napokon. A dal is hiiséges tarsuk volt, a lanyok szinte mindig énekeltek. (A régi
gyermeknek volt kit6l tanulnia a dalt. Az 6regszil6k és a szil6 foglalkoztak veluk, alig akadt
olyan dal, amit el ne leshettek, meg nem tanulhattak volna. Ha némelyiket rosszul "fajtak",
kiigazitottak Oket: "Nem igy van. hej!" - a tancot is ekképpen lesték el, tanultdk meg, egyebek
kozott a nagybojti "serketanc” alkalman). A templomi imadsagok mellett megtanultdk az
"otthoni"-akat is, mitoszunk mélyrétegét és a bibliai torténeteket, ahogyan azt falusi népink
emlékezete Orizte; a szentek legendaiban is jaratosak voltak. A régi gyermek mindezek okén a

Mindenségben otthonosan mozgott, annak megtartdé 6lén élt; cselekvési mddja a dolgokat
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megidéz6 ritus, a képiség volt - Isten vilaga: az Eg és Fold "fészek volt szamara, s nem leigazasra

itélt idegenseg.

Felhasznalt irodalom:

Balint Sandor: Karacsony, husveét, plinkdsd (3. kiadas), Bp. 1989.

Balint Sandor: A szdgedi nemzet. A Méra Ferenc Mizeum Evkonyve 1978/79-2., Szeged, 1979.
Balint Sandor: Unnepi Kalendarium I-I1., Bp., 1977.

Erdélyi Zsuzsanna: Hegyet hagék, 16t6t lIépék. Archaikus népi imadsagok, Bp., 1976.

Farago Jozsef-Fabian Imre: Bihari gyermekmondokak, Bukarest

Gazda Klara: Gyermekvilag Esztelneken, Bukarest, 1980.

Laszl6 Gyula: A honfoglalé magyar nép élete, Bp., 1944 (1988).

A magyarsag néeprajza, Bp., 1933-1937.

Molnéar V. Jozsef: Adalékok az arcrél fényképek utan. Szab6é Anténia: Szalljon hazatokra egek,
harmatja, Debrecen, 1993.

Molnéar V. Jézsef: Egészsség, Péecs, 1995.

Molnar V. Jozsef: Az emberélet forduldi (jegyzet), Pécs, 1991.

All. polgari iskola (Szeged)
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KOVATSNE NEMETH MARIA /Apéaczai Csere Janos Tanitoképzd Féiskola - Gydr/
TUDOMANYOS MUNKA AZ APACZAI CSERE JANOS TANITOKEPZO FOISKOLAN

1. A mesterképzés szolgélataban 219 éve

1.1. Az intézmény kuldetése

Az Apéczai Csere Janos Tanitokepz6 F6iskola meghataroz6 bazisa, mdhelye a
tanitoképzésnek Nyugat-Magyarorszagon. A tanitoképzd intézmény kildetése sajatos a hazai
fels6oktatasban. Egyreészt felsGoktatasi intézményi jellegénél fogva feladata: a tudoméanyos, a
malvészetek mivelése; fels6oktatasi szinten vald oktatasa, kutatasa; a tudomanyteriletek
legUjabb eredményeinek alkalmazasa; masrészt tudatosan torekednie kell a pedagdgusjeldltek
szemeélyiségforméalasara. Ez utdbbi a korszerli mdveltségtartalmak elsajatitdsan tal azt jelenti,
hogy a jeldltek szdmara biztositani kell az oktato-hallgatdé kozotti személyes kapcsolatot, mint
legfontosabb feltételét annak, hogy 6néalld, autonom, embersegiikben gazdag nevel6kké valjanak a
pedagogusjeldltek.

Az Apéczai Csere Janos Tanitoképz6 Fdiskola feladatanak tartja a tanitoi szakra vald
felkészitésen tal a palyahoz kapcsol6dd, ahhoz kozel allé képzési teriiletek gondozésat, amellyel
segiti a leendd tanitd végzettseglek jobb palyamobilitasat. A f6iskola arra torekszik, hogy a
tanitoképzés hagyomanyait, értékeit megdrizze, a magas szinvonall magyar kozoktatds szamara
tovabbra is biztositsa a sokoldaltan felkészilt tanitok szeles taborat féként a régioban, de az
orszag mas régidiban és a hatarainkon kivil el6 magyar anyanyelv( terlleteken is. Ezért a tanitok
alap- és tovabbképzéset, a tanitdi tevékenységhez kapcsolodo szakterileteken folyod képzeseket

nappali, levelez6 és posztgradudlis formaban kindlja a f6iskola az intézményt véalasztd
hallgatosagnak, végzett kollégaknak.

1.2. A gy0ri tanitoképzd tevékenysege

A gy6ri tanitoképzes 219 éves multra tekint vissza. 1778. julius 1-jén kezd6dott meg az
oktatds mesterképz6 tanfolyamok formajaban. A mesterképzé tanfolyamokat 1847-ben a kétéves
kirdlyi katolikus tanitoképzés valtotta fel. 1875-ben nyilt meg a h&roméves allami taniton6
képezde, amelyet 1883-ban négyosztalyossa szervezték at. 1926-ban a Szent Orsolya-rend is
taniton6képzot létesitett. Ezzel a varosban hdromra emelkedett a tanitoképzOk szdma. Az 1948.
évi XXXIII. te. az intéezményeket allamositotta, ezzel egyidejlileg az Orsolya-rendi taniton6képzd

megsznt. A fil- és lednytanitoképz6 0Osszevonasara 1953-ban kerilt sor. A kozepszinti
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tanitoképzés orszagszerte 1958-ban sz(int meg, ennek megfeleléen a gy6ri képz6 1959.
szeptember 14-én kezdte meg mikodesét fels6foku tanitoképzd intézetként. 1975-ben a
tanitoképzés fdiskolai rangra emelkedett. A képzés idejét harom évben hataroztadk meg. Az immar
féiskolai rangu intézmeny 1978-ban felvette Apéczai Csere Janos, a tudos iskolaszervezd nevét.

1990-t61 a foéiskola életében jelentds tartalmi és szerkezeti valtozasok torténtek. Az
1990/91. tanévt6l angol és német, 1991-t6l olasz és 1992-t6l francia nyelven is megindult az
idegennyelv-oktatd tanitdképzes. Ezt kdvetben a kordbban tanitoi diplomat szerzett pedagogusok
levelez6 tagozaton idegennyelvi-oktatd (angol, nemet) kiegészit6 képzésben vehetnek részt.

1991-t6l a tanitoképzéssel parhuzamosan - a romai katolikus, reformatus és evangélikus
felsGoktatasi intézményekkel egyuttmikodve - a hallgatok hitoktato- és kantorképzésben
folytathatnak tanulmanyokat, illetve szerezhetnek diploméat. 1992-ben Dunaszerdahelyen és Rév-
Komaromban megkezdte a f6iskola a szlovakiai magyar anyanyelvl tanitok képzését. Ennek
eredmenyeként  1996-97-ben dsszesen 105-en vehették &t diplomajukat. A friss diplomésok
elhelyezkedése reményeink szerint azt eredményezi, hogy Felvidéken és Csallok6zben magyar
anyanyelvi taniték hianya miatt magyar alapiskolak bezarasara nem kertl sor. 1994-t6l f6iskolai
szintld négyéves miuivel6désszervezd szak indult nappali és levelez6 tagozaton. Az 1995/96-0s
tanévt6l a mar diploméaval rendelkez6k egyetemi diplomat szerezhetnek a f6iskola szervezeésében a
Janus Pannonius Tudomanyegyetem kihelyezett tagozatan feln6ttképzés és mivel6dés menedzseri
szakon. 1996-t6l négyéves szocidlpedagogus szakkal bdvilt a hallgatok el6tt a kinalat a féiskolan.
1996 Gszén a féiskola el6szor inditott félfels6foki kepzést - a Kereskedelmi, Vendéglatd és
Idegenforgalmi FGiskolaval valo egyittmikodes keretében, idegenforgalmi Ugyintézd - falusi
turizmus menedzser kurzuson.

A tanitoképzés jelent6s reformja az 1995/96. tanévben bevezetett (j tanterv. melynek
nyoman a tanitoképzes 4 éves lett. A tartalmdban 10 mUveltségteriletet kindldé képzés a 6-10 éves
korosztaly nevelési-oktatasi feladatainak ellatasara késziti fel ajeldlteket, s az alapképzés mellett a
valasztott mdveltsegteriileten a 11-12 évesek tanitasara is képesit.

Az 1996/97-es tanévben a fbiskola hallgatoinak szdma a korabbi legmagasabb létszam
hadromszorosa lett. A kbézel 2000 hallgaté 4 szakon, 10 mlveltségi teruleten és 2 szakiranyban
folyd oktatdsat 55 f6allasi oktaté és 10 idegen nyelvd lektor latja el. 1997 tavaszan a
fels6oktatasrdl sz6l6 térvény értelmében az Apaczai Csere Janos Tanitoképzd Fdiskola

akkreditacidjara keriilt sor, amely soran a Magyar Akkreditaciés Bizottsag a tanitoképzést

kivalénak mindsitette.
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2. A féiskola tudoményos tevékenysegének f6 jellemzéi

2.1. Tradici6 a kutatasban

A gy6ri tanitoképzésben évszazados hagyomanyai vaunak a kutato-tudomanyos
tevékenysegnek. Intézményink boévelkedik kivalé kutaté tanaregyéniségekben, kivalo
tanitvanyokban, akik tevékenységukkel jelentésen hozzajarulnak a tanitoképzés és Gydr
tudoméanyos-kulturélis életének gazdagitasahoz.

A kutatas, a tudomanyos tevékenység harom tertleten kdvetheté nyomon:

* A tanitoképzés jellegébdl fakaddéan tudomanyos kutatés tobb tudomanyterileten folyt.

Intézményilink tanara volt Dr. Mersich Janos, a természettudomany ismert mdvelGje, a

fénytan specialistija, Dr. Kardcson Imre, az intézmény igazgatéja (1891-1900) kivalo

orientalista, a tortenelemtudoméany mdvel6je volt.

* A tanitoképz6 tanarainak els6dleges feladata volt a képzés tartalmi fejlesztése, a

modszertani kultara novelése. Szép példai ennek Nemesovits Antal Orgonakonyv és

Barcsai Karoly Népiskolai modszertan c. tankonyve.

» A tudomanyos tevekenység harmadik terllete a hallgatoi 6nképzdkori tevékenységben

realizalédott. A mdvészeti (ének, rajz), szociologiai, természettudomanyi 6nképz6korok

mellett az irodalmi kor tevékenysége meghatarozd volt. A "kozgylleéseken™ Dienes

Valéria, Galgoczi Erzsébet jeleskedtek tanulményaik bemutatasaval.

2.2. Kutatas-fejlesztés afdiskolan

A foiskola oktatoi szakmai fejlédésiikért a hagyomanyokat kovetve érdemi kutatasi
tevékenységet folytatnak, annak ellenére, hogy a kutatasi tevékenység 0Osztonzésére viszonylag
kevés eszkoz all az intézmény rendelkezésére. Az oktatok munkakori kotelességiiknek tekintik ezt
a feladatot. Ebb6l adédoan a teljesitmények eltéréek. A megndvekedett draterhelés ndvekedése
tovabbi szorddast eredményez. Az utdbbi évtized kutatdsai f6leg tanszéki szervezéslek, legtébb
esetben atanszék szakterlletenek megfelel6en a tantargypedagogiai és tantervfejleszté terlleteken,
egyeni mivészeti alkotasokban érhet6 tetten.

A kutatdsi feltételek is féként mddszertani, pedagdgiai jellegli témakban albak
rendelkezésre, de az intézmenyben dolgozé oktatok a tudomanyteruletek szeles skaldjan
dolgoznak. Az utébbi években mind tobb tanszéki csoport vallalkozott kutatasi feladatokra, mely

foként a palyazati rendszer bevezetésének kdszonhet6. Az intézmény - lehet6ségeivel élve (kutatd
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nap) - az egyéni kutatadsokat is szorgalmazza, annak érdekében, hogy az oktatok koril kialakult
hallgat6i csoportok az igy felhalmozott tudast kamatoztathassak.

Az elmult idészakban vegzett kutatdsi tevékenységet témak alapjan az alébbiak szerint
csoportositottuk: - Honismeret, helytorténet (2 téma)

- Kornyezeti nevelés (8 téma)

- Korszer(sités a tantargyfejlesztésben, a négyéves tanitoképzes
megalapozésa (4 téma)

- Magyarsagkutatas (4 téma)

- Modszertani kutatasok (9 téma)

- Miivészeti alkoto tevékenység (2 tanszék)

- Névtani kutatasok (3 téma)

- Pedagogusképzés fejlesztése (3 téma)

- Tudomanytorténet, szaktargyi kutatasok (6 tema)

A témakhoz kapcsolédéan 86 publikacio jelent meg, kozilik 16 konyv, jegyzet
formajaban.

A kutatasok vezetdi altaldban a szakteriilet vezeté oktatoi voltak. A témak mindegyike
kapcsolddott az alapfeladathoz, dontd részik folyamatos munka eredménye. A miivészeti
tanszékek kozul a Vizualis nevelési tanszek oktatdi 10 alkalommal rendeztek Kkiallitast, s a
hallgatokkal kozosen kilfoldi és belfoldi kiallitasokon vettek részt alkotasaikkal. Ezen Kivil hét
alkalommal ©nall6 egyéni kiallitassal mutatkoztak be. Az Enek-zenei tanszék oktati 6nallo
hangversenyekkel, zenekarral és énekkarral t6bb mint 100 alkalommal léptek fel az utdbbi 5
évben.

A tudomanyos es miivészeti tevékenyseg koordindlasaban jelentds szerepet vallalt a
Tudomanyos és Ml(ivészeti Bizottsag. A bizottsag feladatai a kovetkez6kben nyilvanult meg az
1990-es években: * kutatasok tamogatasa a segéder6k anyagi finanszirozasaval,

» felolvasoulések szervezése,
* pélyézatok kiirdsa jegyzetirasra.

Az anyagi lehet6ségek a ioiskoldn nagyon szlikreszabottak. 1991 és 1995 ko§zott az
intézményi palyazati kiiras révén 4 jegyzet sziletett. Az utébbi években a bizottsagtol fuggetlendl,
tanszékek vagy tanszéki csoportok 0Osszefogva, csoportos és egyéni palyazatokat nyertek. Ez
észrevehetGen felélénkitette a fdiskola szellemi életét, 1993-ban 1 db, 1994-ben 4 db K+F
palyazaton, 1995-ben 1 db AMFK Aaltal tAmogatott kutatas indult. A kutatasok eredményének
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tudhato, hogy az elmult két evben 2 doktori cselekmény tortént, s a kutatasokkal egyidejlileg az
oktatok nyelvismerete isjelentésen fejlédott.

A fbiskola oktatoi altal folytatott csoportos vagy egyéni kutatasokra jellemz6, hogy
szorosan kapcsolodtak és kapcsolédnak ma is az oktatdshoz. A kutatasok zome kdzvetlenil a
tananyag-, tantervfejlesztést szolgélja. Tananyagfejlesztésben kiemelked6 munkéak szulettek a
fizikai fittségre, a test- és mozgasfejlédésre, az egészséges életmaodra, élettani folyamatokra
vonatkoz6 vizsgalatok sordn. A tantargyfejlesztések a vizudlis képzésre nanyultak, s a
tantervfejlesztések els6sorban az idegen nyelv és a szocidlpedagdgia teriiletén realizalodtak.

A pedagdgusképzés fejlesztését szocializacios vizsgalatok, mentorképzés, a pedagogia
oktatasat segitd kutatasok segitik. A kdrnyezeti nevelést a novényélettannal kapcsolatos
vizsgélatok jelentik. A névtani kutatdsok keresztnevekre es foldrajzi nevekre irdnyultak. A
magyarsagkutatds a Felvidék értékrendszerének megOrzesét tlizte ki célul, mig a honismeret,

helytorténet témakorét sporttdrténeti, mivel6déstorténeti kutatasok jellemzik.

2.3. Jelent6seb kutatasi eredmények

A kutatasok eredményei - human jelleguknél fogva els6sorban - publikaciokban,
konyvekben, jegyzetekben realizalodtak, kdzzétételiik konferenciakon, kiallitdsokon tortént. Az

aldbbi jelent6s kutatasi eredményeket tudoméanyterilet és a megjelenési forma alapjan
rendszereztik.

Alapkutatés
Tudomanyterulet Tudomanyag Kutatéasi eredmény
Tarsadalomtudomanyok  Nyelvtudomany e Gyé6r-Moson-Sopron megye foldrajzi
nevei (tanulmanyok)
» Keresztnévadas-identitas (tanulmanyok
magyarorszagi és szlovakiai kutatasokbol)

Mivel6déstudom any Kulturdlis  egyesiletek  (helytorténeti
tanulméanyok)
Neveléstudomany * A tanitéi palyaszocializacio probléemai

(tanulmany)
T eleplilés-Iskola-Tarsadalom  (monog-
rafia)
» Oktatési rendszerek (jegyzet)
» Megyei kozoktatésfejlesztés (tanulma-
nyok)
» Sport- és tantervtorténet (konyv, tanul-
méanyok)

Miivészetek Egyéni mivészeti alkotasok
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Tudomanyterilet

El6 természettudomany

Elettelen
természettudomanyok

Tarsadalomtudomany

Tarsadalomtudomany

Téarsadalomtudoméany

Tudomanyterilet
Tarsadalomtudomany

VI. KORKEP

Alkalmazott kutatas

Tudomanyag Kutatasi eredmény
Tananyagfejlesztés-tantargyfejlesztés
Biologiatudomany » Balettanatomai-élettan  (k6zépiskolai
tankoényv)
» Egészségtan (féiskolai tankonyv)
Foldrajztudomany » Foldrajz 7. o. (alt. isk. tankonyv)

» Magyarorszag foldrajza tanitoképzé
féiskoldk szamara (f6iskolai jegyzet)
Matematikatudomany » Matematika a tanitoképz6 féiskolak
szdmara (fGiskolai jegyzet)
» Szamitastechnika (f6iskolai jegyzet)
Neveléstudomany Eletmdd-kornyezeti  nevelés  (konyv,
tanulmanyok)
Tantervfejlesztés
Neveléstudomany  Idegennyelvi (német-angol-francia-
olasz) tantervfejlesztés (tanulmanyok)
» Mentor és szakvezet6 tovabbképzés
curriculuménak kidolgozasa
» Szociélpedagogia szak tanterve
Tantargypedagogia
Miivészet * A vizualis megismerés és kommunika-
ciok fejlesztése szamitogépes programok-
kal (grafikak, falinaptar)
» Mivészetpedagdgiai allaspontok, szak-
maodszertani  kérdesek (képzémdlvészeti
kiallitasok: Bécs, Pilsen, Szeged, Gyo6r)
» Zenekari és énekkari bemutatok, hang-
versenyek, kilfoldi szerepléesek
Neveléstudomany Fejleszt6 pedagbgia a testnevelésben
(tanulményok)

Diakkori tudomanyos tevékenység
Tudomanyég Kutatasi eredmény

Neveléstudomany » A mozgassérult gyermekek altalanos
iskolai oktatasanak nehézsegei
* Régi magyarorszagi matematika tan-
konyvek elemzese
« "Ora et labora" - bencés szellemben
» A csaladi nevelés hatasa a gyermek is-
kolai teljesitményére, kilonds tekintettel a
teljesitményorientaciora
» Hazaszeretetre nevelés az alsétagozat-
ban az anyaorszag hatarain tul
* A természet- és kdrnyezetvédelem je-
lent6sége napjainkban és ennek
tikrdz6dése a gyermeki tudatban
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Diakkori tudoméanyos tevékenyseg *

Tudomanyterdilet Tudomanyag Kutatasi eredménv
Néprajztudomany » Népzenei hagyomanyok Kdkényesden
o Harmasfalu (Trei Sate, Romania) nép-
szokasai

» A népdal helye a cegételki (Romania)
emberek eletében
» Lanyok, asszonyok élete 1920 és 1970
ko6zott Hédervaron

Irodalomtudomany » Bezerédj Amalia élete és munkassaga
» Az iskolaba Iépd gyermek beszédérett-
segének vizsgalata

* Megjegyzés: Az dsszesités a XXI. OTDK-n dijazott hét és a XXIl. OTDK-n dijazott &6t dolgozat témajan
alapszik.

Téarsadalomtudoméany

3. Az Apaczai Csere Janos Tanitoképz6 Foiskola tudomanyos-fejlesztési stratégiaja

A fGiskola - feladataibdl fakadéan - a hagyomany és korszer(iség jegyében végzi
tudomanyos-kutato-fejleszté tevékenységet. A tanitoképz6s hagyoményos sajatossdga, hogy a
tudomanyagak széles spektrumat kell mdvelnie, jol oktatnia, ez azonban nem zarja ki egy-egy
tudomanyag magas szintl muvelését. Ellenkez6leg, az a sajatos hazai, él6 torvényi szabalyozas,
hogy a tanitoképzbket csak egy tudomanyagban a neveléstudomanyban akkreditaljak, jogositja
arra, hogy annak elméletét és gyakorlatat a legszélesebben kutassa, fejlessze.

A kilénb6z6 tudoményagak magas szintd mdvelése természetesen elsésorban az oktatés
tertiletén kell, hogy megvalésuljon. A f6iskola nem fogalmazhatja meg els6dleges feladataként az
oktatott tudomanyagakban a tudomany fejlesztését, egyrészt a féiskolaval szemben tamasztott
gyakorlatorientalt kovetelmények kovetkeztében, masrészt azért, mert adottsdgainal fogva nem
tudja biztositani a tudomanyos munkahoz sziikséges feltételeket. Ugyanakkor, mint felsGoktatasi
intézmeny értelmiségieket képez, tehetségeket gondoz, s a tudomanyos tevékenységbe be Kkell
vezetnie az arra fogékony, az arra képes hallgatésagot. Ez csak Ugy lehetséges, ha a tudomanyos
tevékenységben jartas, atudomanyt mdvelni tudé oktatok is tevékenykednek a féiskolan.

A féiskola mdaltja és jelene bizonyitja a tudomanyos kutatds jelenlétét els6sorban a
humantudomanyban, nevezetesen az irodalom-, a nyelv-, a torténelemtudomanyban, de a
természettudomanyban is. Sajatos terllete a tanitoképz6 féiskolanak a mvészeti és tudomanyos
igény( tevékenység. A zenében, a vizudlis mlivészeti tevekenységben a magas szintli munka
vegzesét garantalja a miivészek egyeni, kimagaslo munkassaga, s annak megvaldsulasat elGsegiti a

hallgatok eziranya specidlis felkésziltsége, az altagnal jobb adottsaga.

174



Pedag6gusképzés VI. KORKEP

A kutatasfo iranyai
A kutatasok f6 iranyait meghatarozza a tanitoképzés tradicidja, s az a dinamikus fejl6dés,

“ 7=z

arra kényszeritik az intézményt, hogy

* egy-egy tudoményédgban tadmogassa a hagyomanyosan mivelt, kiemelkedd, az

intézmenyt jellemzd tudoméanyos tevékenyseget;

* az aktudlis kozoktatasi kérdesekre, problémakra keresse a megoldast,

» folyamatosan vallalkozzon a tanitoképzéshez kapcsolddd szakprogramok kidolgozasara,

tovabbfejlesztésére a tanitoképzeés, a tanitd-tanartovabbképzés innovéacioja céljabdl.
A fentiek megvalositdsa érdekében a fdiskola oktatoi rendszeresen tartanak ismeretterjeszto
el6adasokat, folyamatosan rendeznek konferenciakat, a mai hagyomannya valt Tanitdék napja
rendezvénysorozat pedig el6segiti a gyakorlé pedagdgusok elméleti-szakmai tajékozodasat.
gyakorlati tevékenységét.

A féiskola feladataibol és regionalis szerepébdél fakaddan az alabbi tudomanyos terlleteken
fogalmazza meg kutatasi-fejlesztési koncepcidjat.

1. Szaktudomanyos kutatas
Kiemelt feladat az oktatott szakterillethez, illetve az oktatok egyéni tudomanyos

kutatdsaihoz (PhD) kapcsoléddan a neveléstudomany, a nyelvtudomany, a muvelodestudomany
és a természettudomany mdivelése.

a) A hagyomanyainkat folytatva nagy hangsulyt helyeztiink a magyarsagkutatas komplex
vizsgalatara. A féiskolan 1997-ben tobb mdomanyéagat magaban foglal6 komplex tudomanyos
munka kezd6dott el, amely a mai napig feltaratlan, nem kutatott tudomanyos témakra vonatkozik.
A komplex magyarsagkutatas célja: Eszaknyugat-Magyarorszag, Burgenland es Csallokoz
térségeben a magyarsag torténeti és jelenkori anyagi és szellem, kultirajanak feltarasa, komplex
vizsgalata; a kutatas eredményeivel a tanitdképzés oktatdo-kutatdé munkajanak fejlesztése; a
gyokerek, a mult megismerésével, értékelésével a magyal sagtudat el Gsitese.

A program a neveléstudomanyban a telepllés-, iskola-, sport- és mdvel&déstorténeti
kutatdsokban, a helyi tarsadalom mu(kodési mechanizmusanak feltarasaban realizalodik. A
torténeti kutatasok elemzik:

az egyesuletek, tarsasagok, mdvel6dési kiskdzossegek hagyomanydrzé szerepét, az
iskolarendszeren kivuli mivel6dés szintereit,

* egy-egy telepllés also- és kozépfokd intezményei létrejottének korilmeényeit,

mikodését, strukturalis atrendez6dését 1868 €S 1918 kozott,
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* egy-egy telepllés sporttorténetet, jeles pedagogusok iskolateremtd tevékenységeét

Burgenlandban és Csallokdzben.

A mobilitaskuiatas a burgenlandi magyar iskolakotelesek tarsadalmi mobilitasat vizsgaja
Also6-, Fels66ron és FelsGpulyan.

A nyelvtudoméany teruletén 06nallé alprojekt kereteben a foldrajzi nevek gydjtése és
feldolgozasa, valamint a nyugat-szlovakiai magyarsag jelenkori névadasanak vizsgalata valosul

meg.

A neéprajztudomanyban a néphagyomanyok véaltozasat a paraszti folklort6l a varosi
folkldrig kdvetik nyomon az etnogréafusok.

b) A tanitoképzés jellegének megfeleléen az alapkutatasi tevékenységet kuléndsen
szorgalmazza a f6iskola a neveléstudomanyi kutatasok soran. Ezen a kutatasok teriletei:

* az intézmenytorténeti feltard elemzések,

* neveléstorténet,

* az iskolarendszerek 6sszehasonlito elemzése,

* kdzoktatasfejlesztes,

* atanitoi palyaorientacio.

c) A féiskola arculatdnak forméalasaban jelent6s szerepet tolt be a mivészeti tevekenység.

Mind a mdvészoktatok, mind a hallgatok egyeni alkotasai hazai és nemzetkdzi viszonylatban
elismertek.

2. A képzés tartalmifejlesztése, a mddszertani kultira novelése
Kozvetlenil a tanitdképzés korszer(sitésére irdnyulnak, azzal szoros 06sszefliggesben

megvalosuldé Kkutatdsi tevékenység szolgalataban allnak a féiskola jellegébdl, gyakorlat-

= s

kutatasok.
a) Tananyag-, tantargyfejlesztés
* A négyéves tanitokepzés vizudlis miveltségi anyagénak, a keépzési tartalomnak
korszer(sitésére iranyul a vizualis megismerés es kommunikacio szamitogépes
programmal valo fejlesztése. A program célja a killonb6z6 anyagok és technikdk adekvat
alkalmazasa a tanité munkajaban.

176



PedagOgusképzés VI. KORKEP

» A tanitoképzésben a globalis problémak, a kornyezeti kihivasok kezelését segiti az
Erd6pedagdgia tantargy Kisérleti bevezetése. Az Erd6pedagdgia projekt célja a
pedagogusjeldltek, pedagdgusok felkészitése egy alternativ oktatdsi tevekenységre, az
ember és termeszet muiveltségi teriilethez kapcsolodo tanorahoz, tandran Kivili gyakorlati
munka megszervezésére. A program bevezetése egy olyan komplex szemléletmdd
kialakitasara torekszik, melyben a kdrnyezeti nevelés, az egészséges életmod és életvitel
integralodik.

» A matematikai oktatas fejlesztésére szolgal a matematikai példatar készitése az also6foku
tanitok és a féiskola tanitojeloltjei részére.

» Az oktatds, a kutatas tartalmi modernizaciéjat segitik az informatikai infrastruktura
fejlesztésere iranyulod programok. A kutatési projektekkel az iskolai oktatdsban adaptélhato

programok informatikai laboratérium muakodtetését dolgozzak fel a tanszéki

kutatocsoportban.

b) Tantervfejlesztés
* Az idegennyelv terulettn a mentor és szakvezetd tovabbképzések tantervének

kidolgozasa jelentGsen hozzajarul a tanitok posztgradualis képzési kinalatahoz.

» Az idegennyelvifordito szak tantervének elkészitése a f6iskola profilbOvitését szolgalja.

» A matematikai, az ember és termeszet, az informatikai muveltségterllet tanterveinek,
programjainak, segédleteinek kimunkéalasa a tanitoképzés tartalmi megujulasat, illetve a
tanitd-tovabbképzeés szakiranyban térténd fejlesztését segiti eld.

» A vizuélis nevelés innovacidjara iranyulnak azok a helyi tantervi programok, amelyek

témai a neprajzi elemek a vizualis nevelésben, illetve a plasztikai kifejezésformak

megjelenitesét dlelik fel.

c) Tantargypedagogia

A tantargypedagoOgia a tudoményos elismertség, mindsités méltdnytalanul elhanyagolt
terilete. A kozoktatas modernizacidjanak, a gyakorlati oktatads korszer(sitésének elengedhetetlen
teltétele a tantdrgypedagdgia megfelel6é mdlvelése, a tantargypedagogia kutatasa. A féiskolan
kivalo kutatasi eredmények szilettek a testnevelés és az ének-zene oktatasaban.

* A testnevelés tantargypedagogidban a tantdrgyi munkaterv szamitogépes tervezése az

alsé tagozatos testnevelésben a kovetkez6 célokat foglalja magaban:

- atestnevelési 6rak terhelésének optimalizalasa;
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- komplex iskolai munka tervezése;
- statisztikai modul a fejl6désre vonatkoz6 adatokkal;
- atanitasi folyamatok feladatorientalt modellezése.
* Az ének-zenei oktatasban a "Multimédia program™ célja a szoftverek és szamitogépes

zeneszerzés, hangszerelés, kottaszerkesztés és kottanyomtatas feladatainak megoldasa.

3. Hallgatoi tudomanyos mdhely

A fbiskolan a tudoméanyos tevékenyseg fontos terllete a tehetséges hallgatok bevonasa a
kutatasba. A hallgatok tudomanyos munkaba valé bevezetésének fontos szinterei:

* az orszagos tudomanyos konferenciak,
« a fOiskolai rendezvények,

» atudomanyos mhelyek,

 az oktatok altal iranyitott kutatasok.

Az Apéczai Csere Janos Tanitoképz6 F6iskola hallgatéi a varos és Eszaknyugat-
Magyarorszag kulturalis életében jelentds szerepet tdltenek be mivészeti tevékenységiikkel.
Elismerésre méltdak az OTDK-n nydjtott teljesitményeik. Az oktatds sordn nagy gondot forditunk
a hallgatok kutatdas-modszertani felkészitésére, a matematikai statisztika vizsgalatainak
elsajatitasara.

Célunk, hogy a tradiciokat folytatva, a hallgatok tudomanyos munkéajat folyamatossa
tegylk, az intézményi tudomanyos muihelyekben lehet6séget biztositsunk a tanitojeldlteknek a
szakdolgozatokon kivil a kutat6 munka végzésére, a kutatdsi eredményeik folyamatos

kozzétételére, rendszeres megvitatasara.

Osszegezve

Az Apéczai Csere Janos Tanitoképz6 Fdiskola Fels6-Dunantdl egyetlen 6nallo allaim
fenntartdsu tanitokepz6 féiskoldja. EbbdSl addddau regiondlis szerepvéllalasa egyertelm(: a
tanitoképzés meghatarozd bazisa, a tanitdi tovabbképzés maddszertani mdhelye. Intézményiink
szellemi kdzpontja a hatdrainkon tali magyar tanitdjeloltek képzésének, a magyar tanitdék
tovabbképzeésének. Ennek a kildetésnek valo megfelelés elengedhetetlenil feltételezi a

tudomanyos kutatdbmunka mdvelését, fejlesztését.
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BALLER ENDRE /ny. egyetemi tanar - Budapest/
A PEDAGOGIA KITAGULT HORIZONTJA
ZSOLNAIJOZSEF: BEVEZETESA PEDAGOGIAI
GONDOLKODASBA. VAZLA TOK
A PEDAGOGIA FILOZOFIAIES
TARSADALOMTANI VONATKOZASAINAK
MEGRA GADASAHOZ

A konyv alcime ugyan arra hivja fel a
figyelmet, hogy a pedagégia komplex, elméleti
(kdzelebbrél filozofiai és szocioldgiai) alapjait
kivanja kozéppontba allitani, ennél azonban joval
szélesebbre tagitja vizsgaldédasi korét. A munka
ugyanis - ahogy a szerz@ el6szava hangsulyozza -
nem jelent eltdvolodast kordbbi munkéassagatol.
Elvei dsszhangban vannak egész kutatd, fejlesztd,
innovacios tevékenységével, az értékkdzvetitd és
képességfejlesztd programmal, az "Egy gyakor-
latkdzeli pedagégia™ cimd koényvével. Tapasz-
talatainak Uj szintéziség jelenti, szerves kapcso-
latban allva a kozelmualtban megjelent "A
pedagdgia Uj rendszere cimszavakban™ c. m{vével.
A mar tobb évtizede meghatarozott elvei kozott
Zsolnai Jozsef az el6szoban joggal helyezi élre a
probléma-orientéltsagot, a filoz6fiai alapozast és a
multi-diszciplinaris szemléletmdédot.

A "Bevezetés a pedagogiai gondolkodasba™
széles ivl, komplex rendszere, tartalma valéban
mélté arra, hogy a pedagégusképzésben kdzremdi-
koéd6 tanarok és hallgatok is megismerjék, at- és
tovabbgondoljdk, esetleg vitassdk vagy cafoljak,
munkajukban hasznositsak. Rovid ismertetesiink
nem vallalkozhat a konyv elemzésére, csupén
megismerésére  hivja fel a figyelmet és

felhasznalasahoz kivan segitséget nyujtani.
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Az els6 harom fejezet a pedagogiat (amely
ebben az oOsszefiiggésben ismeretrendszert és
gyakorlatot egyarant jelent) mint tarsadalmi
alrendszert vizsgédlja. Ebben a viszonyban a
pedagodgia az "én"-t 6t alapfunkcié (a cselekvés, a
megismerés, az alkotas, az értékelés és a
kommunikacid) Gtjan kapcsolja a tarsadalomhoz, a
(human) szocialis rendszerekhez (amely ko6zé a
pedagdgia is tartozik). Tanulsagos példakkal szolgal
itt az orvoslas és a pedagogia egybevetése.

Ezutan a kdonyv "a specifikusan pedagdgiai''
ismérveire iranyitja a figyelmet (IV. fejezet). A
szerz@ szerint "valaminek a pedagoégiajarol akkor
beszélhetiink, ha az emberek szdméra tanulhato,
altaluk elsajatithatd, s ha annak elsajatitasa, illetve
maga a dolog nem ellenkezik a kozjoval,
kozérdekkel..." (56. oldal). A pedagogia vilagat
atszovik az etikum, az esztétikum, az értékek, a
jog, a gazdasdg, a politika, a szociolégia, az
antropoldgia, a demogréafia hatasai. Fontos szerep
jut ebben a kultdra, rendszerben a "pedagogiai
patologikumnak", amely "a célkit(izésekhez viszo-
nyitva maga a kultaratél valo elidegenedés, a
kudarc, a kdzombdodsség, a kiabrandulas a tanuld
egyén szempontjabdl, a tehetetlenség beismerése, a
kudarc masra haritasa, blinbakkeresés a pedagogus,
a szervezet, illetve a rendszer egésze szem-
pontjabol." (61. oldal)

A sajatosan pedagogiai megvilagitdsa utén
a pedagogiaval hataros, illetve a pedagdgiai
tevékenyseggel hasonldsagot mutaté emberi
tevékenységek attekintésével a kor ismét kitagul (V.
fejezet). A szerz6 kozel félszaz szakmanak,
foglalkozdsnak  pedagdgiai  tudashattérrel  és

gyakorlattal is 6sszekapcsolédo tevékenységeit
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tekinti at, foglalja tdblazatokba. (A szinész hivatas
esetén példaul ilyenek: beszédtechnika, kom-
munikacid, dramajaték, babjaték, pantomim, vers-
és prozamondas, kommunikaciéelmélet, drama-
pedagdgia, tancpedagogia).

A VI. fejezet a konyv -  spiralis
struktdrajanak  megfeleléen - ismét  szlkiti
vizsgalédasa fokuszat, és maganak a pedagdgidnak a
vilagara, tevékenységrendszerére, szerepeire,
szervezeteire 0Osszpontosit. A szerz6 az iskolai
szervezetek f6 tevékenységeit, a nevelést és a
tanulast, illetve ezek viszonyat elgondolkodtato
mddon, sajatosan, a tradicionalis felfogastol
eltérden targyalja. Szerinte a tanulas "a m(vel6dés-
értékorientalédas egysége™. A nevelést pedig "a
tanulasi  folyamatok iranyitadsaként, koordi-
nalasaként és segitéseként™ értelmezik. "A nevelést
- irja - a praxis szempontjait szem el6tt tartva a
tanulasbol kiindulva, mintegy ‘abbdl levezetve'
értelmezhetjuk, értékelhetjik™ (98. oldal). Ebbél a
szempontbdl tekinti at és rendszerezi a pedagodgiai
(iskolai) szervezetekben érvényesuld tanuld és
pedagégus szerepeket. A szervezetek pedig a
funkcidk, a produktivitds, a professzionalitas, az
iranyitas, a szabalyozottsag, az infrastruktira és a
human szervezetrendszerek szerint tipizalja.

A VII. fejezet a pedagdgia vilagat
problémaelméleti megkdzelitéshél targyalja. A szerz6
éles  kilonbséget tesz a  makropedagogia
(oktatasligy, oktataspolitolégia) és a mikro-
pedagégia kozott. Ugy latja, hogy az utébbihoz
sorolhaté "iskolaelméletek, tantargy- és tan-
kényvelméletek nem szamitanak kutatasi

kérdésnek napjainkban' és indokolatlanul hattérbe
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szorulnak (120. oldal). Ennek f6 oka szerinti az,
hogy mind a kutatasi, mind a tanari szféra belsd
vélsaggal kizd. Ebbdl harom kivezet§ utat lat: "a)
Uj, eredeti, hiteles pedagdgiai gyakorlati rend-
szerek megteremtése, életre hivasa és mikddtetése,
b) Meglév6 pedagdgiai rendszerek adaptélasa... c) A
pedag6giai megismerés mint tudasteremtés lénye-
gének szambavétele, felllvizsgalata, ontologiai,
eposztremoldgiai, axiologiai jellemz8inek feltarésa,
az  elméletalkotassal  o6sszefiiggé  problémak
megfogalmazéasa, a pedagégiai kutatdsnak nevezett
tevekenység értékeléséhez szik-séges tudashéattér
folvazolasa a hiteles-hiteltelen, az igaz-hamis
értékdual majdani m(ikddése érdekében™. (121.
oldal)

Az utols6 két fejezetben a szerzé ezeknek
a megoldasi lehetéségeknek a kdrvonalazasat adja.
Véazolja a pedagogia (kdzoktatds és iskola) vilaganak
megismerési maodjait, tényez6it, alkotéelemeit (VIII.)
majd (sajnos csak elnagyoltan) a pedagégiai tudas
egy kovetkezd munkajaban tervezi kibontani a
pedagogiai praxis viszonylagos teljességre torekvé
leirasanak el6készitéseként.

Zsolnai Jozsef munkaja valéban elérte azt,
amire vallalkozott, a horizonttagitast. Megmutatja a
pedagdgia gazdag elv- és tevékenységrendszerét,
behatolasat az emberek vildgaba, a gazdasagba, a
politikdba, a tarsadalomba, a tudoméanyokba, a
miveészetekbe, a mindennapi életbe. Ez a kitagult
horizont azonban ebben a munkdban még csak
vazlatos keret marad, mivel a messze tavlatok nem
mutatjak meg meggy6z6en a sajatos pedagogiai

tudas, hozzaértés jellemzgit, alapjait. A pedagégia
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mdavelGit, oktatdit "Onbizalommal" toltheti el
Zsolnai kényve, mivel megmutatja, hogy szakte-
ruletuk ezer széllal kot6dik az emberi makro- és
mikrovilag meghataroz6 tevékenységrendszereihez.
Ugyanakkor némi csalédast: is okozhat szdmukra,
mivel viszonylag kevés segitséget nyujt ahhoz,
hogy lassédk, ezek a kapcsolatok milyen kovet-
kezményekkel, valtozasokkal jarnak a pedagdgiai
tudas torténeti értékeinek, jelen eredményeinek
felhasznalasa, tartalméanak, rendszerének, tudoma-
nyos alapjainak kiszélesitése, fejlesztése, megujitasa
szempontjabol.

A md feldolgozasat nehezitheti a
kulénb6z8, kapcsolodé tudomanyos munkak
szemléletének, rendszerének, terminolégidjanak
gyakran tulsdgosan kozvetlen, direkt adaptalasa a
pedagdgiara. Nagy mértékben segithetik viszont a
megértést a kitlind abrak, tablazatok, amelyek
nemcsak az informéaciék nyudjtadsanak, *diagram-
kozvetitésének is az eszkozei.

(Nemzeti Tankdényvkiadd, Budapest, 1996. 142 oldal.)
DONATH PETER /Budapesti Tanitoképz6
F6iskola -Budapest/
A HAZAI NEMET NEMZETISEG
TORTENETEBOL - ERVSZERUEN
TILKOVSZKYLORANT: NEMETNEMZETISEG

-MAGYAR HAZAFISAG

Csak a legkivalobb szakemberekkel,
professzorokkal fordul el6, hogy nevik, s -
egymast kovetd kutatasi eredményeik

megjelentetése révén kiteljesed6 - életmivik mar

életiikben elvalaszthatatlanna valik egy tudo-
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manyos problémakdrtél;  hogy  Orvendetesen
gyarapodd publikacioik a tovabbi nemzedékek
szamara megkerilhetetlen kiindulépontul, sajatos
"iranytlul" s egyben rangos ""mércéul" szolgalnak.
Tilkovszky Lorant kétségtelentl kozéjuk tartozik:
err6l gy6zi meg olvasojat - a Jannus Pannonius
Tudomanyegyetem Modernkori Torténeti Tanszé-
kének gondozasaban, a professzor ar 70. szi-
letésnapja alkalmabol kdzreadott - a magyarorszagi
németség torténetérdl megjelentetett tanulmany-
kotet (is).

A ,,Pedagdgusképzés" hasédbjain kiléndsen
a nemzetiségi tanito- és tanarképzésben szerepet vallald
kollégdk figyelmébe ajanlhaté kotet rovid, Iényeg-
retord, ugyanakkor olvasmanyosan megirt tanulma-
nyaival - melyek jelentds része mdgott korabbi
tudomanyos monografiak, vagy terjedelmes tanul-
manyok "aranyfedezete" érezhet§ - tartalmi és
szemléleti szempontbdl egyardnt kivaléan alkalmas
arra, hogy a leendd pedagoégusokat "nem kozépiskolas
fokon™ megismertesse a hazai német nemzetiség
sorsaval:  mindazokkal az eredményekkel és
probléméakkal, melyek az immar ezer éve egyuttéls
németek és magyarok kozos torténetét alkotjak,
egymashoz (s ©&nmagukhoz) val6é viszonyukat,
identitasukat napjainkig befolyasoljak.

A kotet els6é tanulmanya révid attekintést
ad a németek bedramlasarol ''Nagy-Magyaror-
szagba': azokrol a torténeti kortlményekrél,
melyek ko6zott spontan vagy szervezett betelepi-
lésukre/telepitésiikre — az évszazadok soran tébb
hulldmban —sor kerilt. Pontos tajékoztatast kapunk
azokrol a teriletekrdl is, melyekre a kilonbézd
németorszagi  régiokbol rekrutalédott  csoportok

elhelyezést nyertek, s azokrél a mentalitasbeli,
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szociokulturalis sajatossagokrél, melyek az egyes
magyarorszagi német csoportokat hazai torténetik
soran jellemezték illetve jellemzik. Megtudhatjuk,
hogy az erdélyi torténelmi koridlmények kozott
sajatos autonomiara, fejlett tarsadalmi-gazdasagi és
kulturalis intézményrendszerre tdmaszkodo
szdszok német Ontudata és mentalitdsa mennyire
kulonb6zott a dunantuli, bacskai vagy szepességi
német nemzetiségd honfitarsaik attit(idjétél -
kuléndsen az énmagukat allamalkoténak tekintd
magyarokhoz vald viszonyuk tekintetében (az
erdelyi és szepességi szdszok egymaéssal ellentétes
allaspontra jutottak példaul az 1848-1949-es
forradalom és szabadsagharc idején). S a korabbi
évszazadok soran kialakult mentalitasbeli kilénb-
ségeik természetesen tovabb formalodtak, mélyil-
tek a Parizs koérnyéki békék nyoman o6nallo
allamok sorara bomlott Karpat-medence
kulonb6z6 orszagaiba kerilt német kisebbségi
csoportoknal, ami azutdn sajatos politikai
nézetklilonbséghez, rivalizdlashoz is vezetett az
1938-1941-es  terilleti  visszacsatolasok  kovet-
keztében ismét "sokszin(ibbé" valt magyarorszagi
németség korében.

A szerz6 tobb  évtizedes  levéltari
kutatasainak eredményeként a konyv javarészt a
magyarorszagi németség XX. szazadi sorsaval
ismerteti meg olvas6jat, a szakirodalomban ritka
elfogulatlansaggal. A kulénb6z6 nacionalizmusok
kdlcsdn-hatasait, egymast gerjeszt6 tilzasait, s a
korszak altalanos - de a soknemzetiségd Kozép-
Kelet-Euré-paban maig "m(ikodésképtelen”, francia
gyokerd - egységes nemzetallam koncepci6 ihlette

nemzetiségi-politikdk egymasnak fesziiléseit, s e
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nagyhatalmaknak kiszolgaltatott "kisallamok
nyomoruUsagait” rendszer-szer(ségikben, konkrét
torténeti-tarsadalmi  dsszefliggéseikben lattatja
Tilkovszky Lorant. Komplex maoddszere révén
sikertlt rendkivul f4jé és maig alig gydgyult sebek
forrasdt jelent6 torténeti problémdak  sorat
targyszer(ien, "harag és részrehajlas nélkal"
targyalnia, lett légyen sz6 a magyar nemzetiségi
politikat  befolyasolé6  kil- és  belpolitikai
szempontokrol, aramlatokrdl, ezek valtozasairol; a
német birodalmi torekvésekr6l; a magyarorszagi
németség jogos  nemzetiségi  kulturdlis  és
iskolaztatési igényeinek igencsak részleges
kielégitésér6l (s ebben a bizonyos mértékben
egymasra is nyomast gyakorld6 magyar egyhazak
szerepér6l); s (részben) mindebbdl kévetkez6en az
ismert nemzetiségi politikusok Bleyer Jakab, majd
Basch Ferenc fokozatosan kialakult abbéli meg-
gy6z6désérdl, hogy csak Németorszagra tamasz-
kodva érhetik el Magyarorszagon a Trianon utan -
éppen az ottani magyar kisebbségekkel szemben
elényben részesitett - hatdron tdli néptarsaik
kedvez6 helyzetét.

Az is arnyalt megvilagitast nyert, hogy
miként hasznalta ki e helyzetet a naci Harmadik
"németnek lenni annyi, mint nemzétiszocialistanak
lenni" elv jegyében), majd a sajatos '‘népcsoport-
elkulonilés™ &szténzésével hogyan tette a régio
német kozdsségeit gazdasagi majd “emberanyag”
utanpotlasa bazisava a masodik vilaghaboriban.
Tilkovszky Loérant arrol is pontos adatokkal
szolgal, hogy a karpat-medencei németség milyen

aranyban mozgosittatott az els6 és masodik
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onkéntes s a harmadik immar kotelez6 SS sorozas
soran. (A trianoni Magyarorszag teriletén élt
németajkd allampolgarok alig 3%-a vonult be
onként - allampolgarsaganak feladasaval - a
fegyveres SS-be, &m a kotelez6 sorozas révén, 1944-
ben tovabbi 7-12%-uk kényszerilt feléltem az
Eurdpa-szerte méltan rettegett uniformist.) "A
torténetirasnak meg kell, hogy legyen a véleménye
naci Németorszagrol és sajatos hadseregérél a
Waffen-SS-rél, a kulféldi népcsoportokkal (izétt, a
népcsoportvezetdségekre (azok ambivalens
érzelmei ellenére is) az SS-hadkiegészités tigyeben is
tdmaszkodni tud6 politikdjarél éppligy, mint az
egykora magyar, roman, szlovak rezsimekrol,
amelyek  valamennyien  osztoznak  orszaguk
masodik vilaghaborus tragédiaja... feleléssegeben, -
hangsulyozta Tilkovszky professzor, hozzateve,
hogy - de nem kevésbé kritikusan kell meg-
kozelitenie természetesen azt is, ami és ahogy a
h&boru utan tértént": mikoris a hdborus felelosseg
jelentds részét a hazai németségre haritva, azt
blinbakkd téve az egész '"népcsoport” meg-
blntetését szorgalmaztak, eltekintve attél a
tényt6l, hogy '"nagy tdbbségik viszonya nem
romlott meg a magyarsaggal s az egyuttélé mas
népekkel, a naci 'Ojpoganysag' agitacioja elleneben
istenfélé, jambor, templombajard, papjaik into
szavara hallgat6 nép maradt”. igy azutan,
hangsulyozta a szerz6 "vélekedjink barmiként is a
magyarorszagi németek bizonyos iranyzatai,
szervezetei, vezet6i masodik vilaghabor( alatti
szerepér6l, az egész hazai nemet nemzetiseg
felel6sség tétele és eltavolitasa blntett volt, amin
nem valtoztat sem a szovjet nyomds, sem az

amerikai szemethlnyas... Magyarorszag maig haté
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szérnyd mordlis veresége (ahogy erre mar a
kortarsak: Bib6 Istvan, Mindszenty Jézsef és
masok is figyelmeztettek - D.P.), hogy a
magyarorszagi németek Kitelepitését, amelynek
tervét eredetileg Hitler vetette fel, és végrehajtasara
a tervet lelkesen udvézl6 Hortynak a haboru
utanra tett ismételt igéretet, hogy ezaltal
Németorszagnak Magyarorszaghoz val6 viszonyat
a kisebbségi probléméaktél, mint zavard té-
nyez6t6i, egyszer s mindenkorra tehermentesitse,
megddbbentd mdédon az az Uj Magyarorszag valo6-
sitotta meg, amely rendszerét népi  demok-
ratikusnak nevezte."

Az 0j rendszer antifasiszta elkotele-
zettségét, a maualttal valé gyokeres szakitasanak
demonstréalasat (rdviden: legitimitasat) bizonyi-
tand6, s bizonyos egyéb szocialis problémak
(foldkérdés, az ismét elcsatolt tertletekrél
attelepllt/attelepitett magyarok elhelyezésének
problémai) "megoldasat el6segité" elhatarozott, a
gydztes nagyhatalmak altal szorgalmazott
kitelepités kb. 170 ezer magyarorszagi németet
érintett. igy - a kordbban elvandoroltakkal,
evakualtakkal, visszatérni nem tuddé katonakkal
egyltt - 230 ezerre tehet§ a hazai németség
létszamanak csokkenése. S ha ehhez hozzéatesszik,
hogy nagy valészin(iséggel els6sorban a szilardabb
német nemzetiségi tudattal rendelkezbéket
érintették a személyes elkdtelezett-ségeket kevéssé
mérlegeld - esetleg az 1941. évi népszamlalas soran
tett nyilatkozatot, s Volksbund-tagsagot szem el6tt
tarté - intézkedések, talan okkal feltételezhetd: az
itt maradtak korében az atlagosnal nagyobb
lehetett az asszimilacios készség az elmult

évtizedek soran...
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Mindez - az anyanyelvi oktatds, s a
nemzetiségi tudat formaldsa szempontjabol - ko-
rantsem konnyitheti a mai nemzetiségi taniték
munkajat. Potenciadlis szovetségikkel, a német
identitasat valamelyest még 6rz6 idésebb nem-
zedékkel valé sziikségszerl egyuttmikodésiket
mindenképp segiti, ha a nemzetiségi pedagoégus
alapos, arnyalt ismeretekhez jut a kdzelmult torté-
néseirél. Ebben, valamint - a német nemzetiség s a
korszer magyar hazafisdg 0Osszeegyeztethet§ségének
felismerésében - nyujthat potolhatatlan segitséget sza-
mukra Tilkovszky Lorant értékes tanulmanykotete.
(Tilkovszky Loérant: Német nemzetiség — magyar
hazafisdg. Tanulmanyok a magyarorszagi németség

torténetéb6l. Pécs, 1997. 261. p.)

SZOVENYIl ZSOLT /Ml(ivel6dési és Kozoktatasi
Minisztérium - Budapest/
AKINEK SORSAVA LETT PATAK *

UJSIASZI KALMAN: EMLEKKONYV

Az ezeréves magyar iskola {nnepség-
sorozata az 6vok, a tanitok és a tanarok mélto
tnnepe, mert iskola csak ott létezhetett), ahol
pedagogus él(t), tanit(ott) és nevel(t). Mégis ugy
tapasztaltam, hogy az egy éve zajlo iskola-
millenniumi  eseményeken, megemlékezésekben
csendesebb - megkockaztatom: er6tlenebb a
pedagogust Ginneplé gondolat.

Ezért is sz6ljon az elismerés a Koltai Gabor vezette
Szabad-Tér Kiadonak, amely a zempléni Kazinczy
Ferenc Tarsasaggal kardltve, a Széphalom c.
évkdnyv sorozatanak nyolcadik kotetének megje-

lentette az Ujszaszi Kalman Emlékkdnyvet.

(* Megjelent a Kdznevelés 1996. 37. szaméaban)
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Az emlékkdényv Ujszaszy Kalméan pro-
fesszornak allit emléket, aki két esztendeje mar
nincs kdzottink.

Vagy mégis?

Mert amit szellemi o6rokségként, rank hagyott,
abbdl mint tiszta forrasbol egyarant merithetliink a
jovd formalasadért felelésséget érzé tanarként, az
értékvalsagos,napjainkban biztos pontokat keresd
nevel6ként, vagy e hazaban és Eurdpaban
helylnket keresd értelmiségként.
Megproébaltatasok, félreallittatasok és elhallgatta-
tdsok mellett és ellenére szellemiségében egyivd,
toretlen értékhalmoz6 és -oszté6 Ujszaszy-i életutat
allitanak elénk példazatként a szerkeszt6k: Balassa
Ivan, Kovats Daniel és Szentimrei Mihaly, akik
maguk is részesei lehettek a majd egy szazadot atfo-
g6 életpalya egy-egy szakaszanak. Akik érezhették
személyes varazsat, megtapasztalhattak emberfor-
malé aurajat, s talan ezért is kdzvetithetik hitelesen
Uzenetét a TGle térben és idében tavollévékhoz.

Az "Ember és szerep', a ""Feladat és m(" és
a ""Szamadas és tanusagtétel” nem csupan az emlék-
konyv fejezetei, szerkezeti egységei, hanem
tartéoszlopai az Ujszaszy-i életmlinek, amelyek
koré rendez6dtek a kéznapi torténések; a hazai és
kilhoni barangolasok; a teol6giai, szocioldgiai,
pedagégiai vagy hungaroldgiai irasok; a cselekvd
élet, a pataki létforma megannyi eseménye, és ami
igazdn a nagyoknak adatik meg: az életben rdla
emlékezd, szellemiségébdl taplalkozok koszénd-
koszont6i. A tarsak, a tanusagtevék korébdl
Németh Laszld, Benda Kalman, Harsanyi Istvan,
Képes Géza, Karasszon Dezs6, Barsi Erng, Mészoly

Géza, Fekete Gyula, Makovecz Imre, Vitanyi Ivan



Pedagogusképzés

neve jelzi azt a kisugarzast, amelynek gyujté-
pontja és fényforrasa ""Mr. Sarospatak' volt.

Az olvasé szabadsagaval élve a meglév6bdl, a
mindenkor nevel§ manak sz6l6 Uzeneteib6l kotok
csokrot emlékezésként és invitalaskent.

Az els6 Uzenet a févarosi és vidéki

értelmiségi lét megoszté ellentmondasaival szembe-
néz6 palyakezd6khdoz szol.
Hat pataki teoldégus, akiknek az "Eurdpaisdga es
egészen sajatos, provincializmus nélkiul tajbagyo-
kerezettség volt jellemzje™ hatdrozta meg
Ujszdszy Kalman palyavéalasztasat: a Févarosbol
indult Sarospatakra, felfedezett, tanult, folytatdja,
6rz6je és Ujrateremtdje lett a pataki szellemiségnek.
A Kkatedran, az egyhazkeruleti f6gondnoki szolga-
latban, az egyhazi gyljtemények élén, de a
kényvtar maganyaban és vilagjarasa soran is a
pataki életformat élte. Példazta, hogy a fovarostol
val6  tavolsag nem sziilkségképpen  jelent
"vidékiséget”, szellemi  miuhelyek szerte az
orszagban létezhetnek, ha van hagyomany, ha van
erd a folytatashoz, az Gjrakezdéshez. Eurdpat sok
varosunkban valésadgga teheti a teremtd akarat,
ahogy Képes Géza a pataki mdhelyrél irja:
"Udvarodon az Oreg diofa: /Agora,/ ahova/
népedfiai/ eljarnak/ vallani/és/ vitakozni.”

A masodik Gzenet hungaroldgiai irasaibol
valé, az eurdpai UGton botorkaloknak ©6nazo-
nossdguk  megtalalasdhoz  adhat  utmutatot:
...magyarsdgunk nem faji, vagy nemzeti
hovatartozdsunk fliggvénye, nem is a sors
produktuma, hanem a magatartas dolga.... A
magyarsagot nem lehet megtalalni, meg kevesbe
lehet rataldlni vagy réaeszmélni; a magyarsagot,

éppen azért mert nem adat, hanem feladat, csak
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tenni lehet... egyfel6l el6ttink van, masfeldl
megkdveteli téliink, hogy mi benne legylnk."

A harmadik uzenet ezt a cselekvd
viszonyulast, ezt a magyarsagot illetve magatartast
idézi. Az Akadémia rendjébe illeszkedd szerda esti
faluszeminariumok tartalmukban es maddsze-
reikben is a szemet felnyito, a figyelmet rairanyito
szemléletformalé nevel6gyakorlatok voltak azzal
az egyszerd szandékkal, hogy '"akik a falu
szolgalatdba készilnek, korantsem elegend6é a
falut csak irodalman at megismer-
ni...gyakorlatban is igazolo falukutatas szukseges.
Mennyire igazak és mennyire a falura készul6
értelmiségieknek sz6l6 nevel6i programja: a
faluszeminariumi munka harmadik jellegzetes aga.
a szeminariumnak a munkateriletetl megismert
t4j megsegitésére iranyulé torekvése . E
pedagogiai hitvallasbél épitkezik a népféiskola
gondolata, a Szeretetfalva gyakorlata, es az elmult
évtizedben a népfdiskolai torekvéseket Gjraélesztd
pataki 0sz-ténzés.

Emlékkdnyvet olvasva egyre nehezebben

adhat6 meg a valasz: tulajdonképpen ki is volt

Ujszaszy Kalman?

Teolbdgus professzor, a reforméatus hit szolgaléja, a
szociolégia, a néprajz, a magyarsagtudomany
mivel6je, vagy a kerti diéfa kdrnyékét agordva
nemesit6  értelmiségi?  Erdélyi  Janosrél irt
tanulmanyaban taldltam meg a valaszt, amely
Ored, a pataki szellemiség egyik utolsé 6rzdjére is
igaz: "Egész ember volt 6, az érzés és gondolat,
a hit és a meggy6z6dés ritka 6sszhangban akadt
egyéniségében” és hozzateszem: magatartasaban,

cselekvésében és életvitelében.
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Ezért ajdnlom az emlékkdnyvet a hazi és iskolai

kényvtarak polcaira.

(Ujszaszy Kalman Emlékkonyv. Szabad-Tér Kiadd,

Budapest-Sarospatak 1996.)

A magyar iskola 1000 éves évforduléjara az Orszagos Pedagdgiai Konyviar és Muzeum alapvetd
fontossagu neveléstudomanyi-neveléstdrténeti miivek folyamatos kiadasat inditotta el.

PEDAGOGIAI OLVASOKONYV
286 oldal, ara: 224,- Ft

Tematikus valogatas Barankay Lajos, Baranyai Erzsébet, Belohorszky Ferenc, Bognar Cecil, Daranyi
Gyula, Finaczy Erné, Garai Jozsef, Imre Sandor, Karman Mér, Kenyeres Elemér, Kratofil Dezsé,
Ozorai Frigyes, Varkonyi Hildebrand, Waldapfel Janos, Weszely Odon mveib6l.

Jaki Laszlo: A MAGYAR NEVELESTUDOMANY FORRASAI
345 oldal, ara: 336,- Ft

Felkai Laszl6: MAGYARORSZAG OKTATASUGYE A MILLENNIUM KORULI EVEKBEN
164 oldal, ara: 224 ,-Ft

Mészaros Istvan: MAGYAR ISKOLATIPUSOK 996-1990

150 oldal, ara. 224,- Ft (masodik kiadas)

Fehér Erzsébet: MAGYAR NYELVU TANKONYVEK 1777-1848

248 oldal, ara: 336,- Ft

PSZICHOLOGIA MAGYARORSZAGON

Szerkesztette: Kiss Gydrgy

154 oldal, ara: 336,-F

NEVELESTORTENET és NEVELESTORTENET-IRAS
Orszagos konferencia, Veszprém, 1995.

Szerkesztette: Balogh Laszl6

120 oldal, ara: 280,-Ft

Kote Sandor:

HAZAI NEVELESTUDOMANY TUDOMANYELMELETI ALAPKERDESEI
245 oldal, 560,- Ft

Bényei Miklés: HELYTORTENET, ISKOLA, KONYVTAR
113 oldal, 336,-Ft

VALOGATAS A XX. SZAZAD KULFOLDI PEDAGOGIAI IRODALMABOL
341 oldal, 800,-Ft

A fenti kiadvanyok megvéasarolhatok az OPKM portajan
(Budapest, V., Honvéd u. 19.)
vagy megrendelhet6k az Orszagos Pedagogiai Konyvtar és
Muazeum Kiad6i Féosztalyatol
Budapest, Pf. 49. 1363
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AZ 1997. EVI SZAKMAI KITUNTETETTEK NEVSORA

Szent-Gyorgyi Albert-dij
Dr. Bakonyi Gabor egyetemi tanar GATE
Balvanyos Huba f6iskolai tanar BTF
Dr. Bernath Gabor egyetemi tanar SzGyAOTE
Dr. Borhidi Attila egyetemi tanar JPTE
Dr. Czmege Imre féiskolai tanar BDMF
Dr. Cséka Ervin egyetemi tanar JATE
Dr. de Chatel Rudolf egetemi tanar SOTE
Dr. Erdeélyi J6zsef egyetemi tandr KMF
Dr. Hajos Ferenc egyetemi tanar AOTE
Horvath Jozsef egyetemi tanar PATE
Dr. Kaliszky Sandor egyetemi tanar BME
Dr. Kiss Péter f6iskolai tanar EKTF
Dr. Kiss Tihamér ny. f6iskolai tanar KFRTF
Lo6rinczné dr. Istvanffy Hajna egyetemi tanar BKE
Dr. Mészéros Ern6 egyetemi tanar VE
Dr. Nagy Zoltan egyetemi tanar KLTE
Dr. Rak Kalman egyetemi tanar DOTE
Dr. Szentirmay Laszl6 egyetemi tanar ME
Dr. Varady Laszlé ny. tudomanyos tanacsadé ELTE BTK
Dr. Vigh JOzsefegyetemi tanar ELTE AJK

Apaczai Csere Janos-dij
Dr. Bernath Arpad egyetemi tanar JATE
Elekes Attila fGiskolai docens HIETE
Dr. Ernyey Gyula egyetemi tanar MIF
Dobos Laszlo féiskolai tanar PFIF
Dr. Fétrai Kléara f6iskolai taar EJTF
Dr. Jo6 Ferenc egyetemi tanar KLTE
Dr. M ucsj Imre egyetemi tandr DATE
Papp Gyorgy fdiskolai tanar JGyTF
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Papp Eva igazgaté JPTE 2. sz. Gyakorlé Altalanos Iskola

Dr. Pattantyts Abraham Adam egyetemi docens BME
Dr. Pusztay Janos féiskolai tanar BDTF

Dr. Sipos Lajos egyetemi docens ELTE

Dr. Székely Géabor féiskolai tanar BGyTF

Dr. Szile Zsolt egyetemi tanar GATE

Dr. T6th Mihaly féiskolai tanar KKMF

Brunszvik Teréz-dij

Dr. Daroczy Erzsebet féiskolai tanar BTOF
Dr. V&g Otto ny. egyetemi tandr ELTE (Posztumusz)

Kiss Arpad-dij

Csap6 Ben6 egetemi docens JATE

Dr. Golnhofer Erzsebet egyetemi docens ELTE
Dr. Mesterhazi Zsuzsa féiskolai tanar BGGyTF
Dr. Orosz Sandor egyetemi tanar

Pukanszky Béla egyetemi docens JATE

Széchenyi Professzori 6sztondij *

Boreczky Agnes ELTE
Brezsnyanszky L&szl6 KLTE
Cs. Czachesz Erzsébet JATE
Csap06 Bené JATE

Falus Ivan ELTE

Nahalka Istvdn ELTE
Németh Andras ETE
Pukanszky Beéla JATE

Szab6 L&szl6 Tamas KLTE
Vidakovich Tibor JATE

Pedagdgusképzés

* Megjegyzés: Felkérésre az dszténdijat elnyert oktatok megkildték folyoiratunknak a palyazaton beadott munka-
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SZECHENYI OSZTONDIJASOK

Boreczky Agnes. Tantervfejlesztés és kutatas

I. Tantervfejlesztés

A pélyaz6 a hallgatok szocioldgiai-szociélpszichologiai ismereteinek integralasat segito,
onéletrajzokon alapul6, 6sszehasonlitd mentalitastorténeti specialkollégium tovabbfejlesztését,
tovabbéa egy nagyobb iskolakutatas feltételeinek és Ujszer(i munkaformainak kialakitasat el6készitd
oktatasszocioldgiai kurzus beinditasat tervezte.

A mentalitastorténeti specialkollégiumi munka olyan szempontrendszer, majd séma
kidolgozasat feltételezi, melynek segitségével a mentalitas-személyiseg-gondolkodasmaod-
magatartas alakuldsa (az adott tarsadalmi csoporton es a csalddon tal) a nagyobb
tarsadalomtorténeti folyamatok, valamint a régio tarsadalmi mozgasainak, aramlatainak részeként
értelmezhetd, tovdbba a kilonb6z6 hatdsok modellalhatéva és Gsszehasonlithatovad valnak. Az
oktatasszocioldgiai kurzus célja esetelemzésekre, a tanitds-tanulas kultiraazonos elméleteire,
alternativ iskolakoncepciokra, terepmunkara stb. épulé programok kidolgozasa.

Il. Kutatas
1 Empirikus iskolakutatasok: Az iskolat kornyezetében és mikddésében dsszetetten,

tobb szinten vizsgald kutatds évente mas-mas (3 budapesti és 2 vidéki) iskoldban részben John
Goodlad hires, A Piace Called School c. miivében ismertetett, részben a palydzé korabbi
vizsgalataiban kidolgozott és kiprobalt modszeregyittessel torténik.

2. Empirikus csaladtorténeti kutatds: A kutatas sordn  80-100 harom-, ahol lehet
négygeneracios csaladi interju felvéetelére kerll sor. Az interjuk a nagyszul6kt6l a mai hallgatokig
a csalad-rokonsag foldrajzi elhelyezkedését, tarsadalmi mobilitasat rogzitve egyfel6l a csalad
tényleges és virtudlis hatarain keresztll a csaladfogalom tartalméra, illetve a csaladszerkezetre,
méasfel6l a térbeli-személyi viszonyokon, a gyermekkori szintereken, tevékenysegeken,
kapcsolatokon, targyakon stb. at a gyerekkor valtozésaira iranyulnak. Az oktatbmunkaban
kdzvetlentl is hasznosithat6 eredményeken tdl, a kutatds azoknak a torténeti-szociologiai
vizsgalatoknak a korébe illeszkedik, melyek a hazai polgarosodasi folyamatok egyre toébb részletét
tarjak fel.

A palyaz6 mind az iskola, mind a csaladtorténeti kutatdsban a hallgatok aktiv kdzremiikddésére

szamit. A kutatomunka, illetve a kutatbmunka soran szerzett tapasztalatok atadasa az Gjonnan
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bekapcsolod6 hallgatéknak, olyan uUjszerd munkaforméat eredményezhet, mely hozzasegitheti a
résztvevOket egy kooperativ-kutato-fejlesztd pedagdgusszerep elsajatitashoz, illetve gyerekkori-
csaladi élmenyeik feldolgozasan keresztul a pedagogiai munkaban nélkildzhetetlen (a sajat kultara
felismerésén is alapuld) 6nismerethez.

1. Monografiak, tovabba a nevelésszocioldgiai jegyzet bovitése. Az iskola
csaladtorténeti  vizsgélat eredményei is egy-egy monografiaban  6sszegzOdnek, az

esettanulmanyok, résztanulmanyok a nevelésszocioldgiai jegyzet (A gyerekkor valtozo szinterei)

kib6vitésehez nyujtanak empirikus hatteret.

Brezsnyanszky Laszl6: A polgari ismeretek és készségek fejlesztésének iskolakoncepcioi

Ma a pedagogusképzesben és tovabbkepzésben szamos helyen Kisérleteznek azzal, hogy a
kordbbi allampolgéri vagy tarsadalomismeret cimen oktatott tantargyak tartalmat megujitsk.
Sorra jelennek meg olyan importalt nevelési programok Magyarorszagon is, amelyek az uan. fejlett
demokraciak politikai nevelési modszereit és tapasztalatait kesztermékként kivanjak elterjeszteni.
Hiany van viszont megfeleld6 minéségl és a hazai viszonyokhoz illeszked6 programokban,
amelyek megvalosithaitjak a Nemzeti Alaptanterv Ember és tarsadalom mdveltségteriiletebe foglalt
kovetelményeket.

A tarsadalmi demokracia megvaltozott feltételei a polgéarok iiju generécidinak szinvonalas
el6készitéset, iskolazasat, a politizdldo polgar szerepének elsajatitasat igénylik. Az iskolak
kulcspoziciét tolthetnek be az intézményes politikai szocializacio folyamataban.

A téma szakirodaimaban tobb olyan munka ismert, amely egy-egy szaktudomany szempontjabol
vizsgéalja a tarsadalomismereti, allampolgari, jogi nevelési programok tartalmat. Orvendetesen
gyarapodnak az integralt, a kozvetitésre szant tartalmakat tébb szakma, tudomany ko6zos
metszetében értelmez6 megkozelitések.

Hianyoznak viszont az olyan 6sszegzések, amelyek a kérdést a fejlesztési koncepciok €és a
modszeres eljardsok oldalérol, 6sszehasonlitd szandékkal dolgozzék fel. Amelyek azt vizsgaljék,
hogyan illeszkedik a polgéar, allampolgar nevelésének egy-egy programja az aktualis

nevelésfelfogésok, iskolakoncepciok rendjébe. Van-e a neveléstudomanyokra, pedagogiai
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eljarasokra érvényes, szakmaimmanens logikaja a kilénb6z6 id6szakokban érvényesild
felfogasoknak, a gyakorlatban megvaldsult rendszereknek9 Milyen pedagogiai alternativak
merultek fel szdzadunkban a demokracia polgarainak nevelése terén, milyen lehet6ségek azok,
amelyeket napjaink iskolakoncepcidi kinalnak?

A Széchenyi Professzori Osztondijas vallalasom harom, egymassal Osszefiiggs, de kilén-kiilon
sem egyszer( kutatési, fejlesztési teljesitmény megvalésitasat célozza. Szakirodalmi kutatasok
eredményeként monografikus 6sszefoglalasat kivanom adni azoknak az iskolakoncepcidknak,
amelyek fontos vagy éppen sulyponti elemként a polgari ismeretek és készségek fejlesztését tlizték
maguk elé feladatul. A mddszertani repertoart megjelenit6 és értelmez6 segédkdnyvben kivanom
0sszegezni a téma metodoldgiai dimenziojat. Oktatasfejlesztési tervezetben kivanom leirni a
Polgari ismeretek és készségek tanarképzési program olyan tovabbfejlesztett valtozatat, amely a
jelenlegi kisérleti fazist kovetd idGszakban jol illeszkedik az egyetemen folyd szakemberképzés
rendjébe, ugyanakkor megdérzi a szaktudomanyok kozotti egyuttmikodésbél adédo jellegét és

gazdagitja a tanarok mddszertani hozzaertését.

Cs. Czachesz Erzsébet: Az irasbeli kommunikativ képességek fejlédése

Hosszabb ideje foglalkozom a nyelvi képességek és készségek, els6sorban az olvasas és
irds iskolaskori fejlodésével és fejlesztésével. Az ezen a téren felhalmozddott ismereteimet és
empirikus adataimat szeretném a kdvetkezd években osszefoglalni. Egyrészt azt tervezem, hogy
Olvasés éspedagogia cimmel egy 6nallo (tan)kdnyvben megirom a részben mar tanulmanyokban
megjelent eredményeimet, masreszt tanszéki kollégdimmal a kovetkezé harom évben olyan (j
adatfelvétel sorozatot készilunk elvégezni, amelyben a tanszekiinkdn folyo képességkutatasok 10-
20 évvel korabbi meréseit az Oj eredményekkel kiegészitve megismételjik. Az ezredfordulora
szeretnénk egy koOzos kotetben Osszefoglalni, hogy hogyan hatott az elmult két évtized az
alapvetd képességek fejlédésére. A kdnyv munkacime: Egyeén, iskola, tarsadalom.

Az aldbbiakban réviden 6sszefoglalom a tervezett kotetek kutatasi el6zményeit, majd a
kdnyvek tartalmarol, a kutatasi problémak megkdzelitési modjarol irok.

Egyetemi doktori disszertaciomban a tizéves gyermekek irasos szokincsét vizsgaltam,

kezdd kutatokent elkészitettem az alsotagozatos tankonyvek szokincsének konkordanciaszotarat.
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A nyolcvanas évek masodik felében tarsszerzével elkészitettem a magyar ujsagnyelv
gyakorisagi szotarat, amely nemzetkozileg is kedvezd visszhangra talalt és a szokincsvizsgalatok
egyik referenciaanyagaul szolgal(t). Ugyanebben az id6ben kezdtem el az iskolaskori gyerekek
olvasadsmegértése fejlettségének empirikus kutatasat.

1993 tavaszan sajat fejlesztésii kérdbivekkel, mintegy 2500 masodik osztalyos, kisiskolas
tanuld bevonasaval vizsgaljuk az olvasni éppen megtanult gyerekek dekodolasi- eés megértesi
mUveleteinek fejlettségét.

A tanitoi, szul6i es iskolai kérdGivek segitsegével nyert sokrét(i hatterinformaciot és a két
olvaséasteszt eredményei kozti 0sszefliggéseket vizsgaljuk és elemezzik. Eredményeink szerint a
vizsgalt olvaséstanitasi modszerek mindegyike alkalmas az olvasas technikdjdnak megtanulésara.

Az Olvasas éspedagogia cimd kdnyvben a fenti réviden vazolt kutatasi eredményekbdl az
olvasasi képessegre vonatkozoakat szeretném nemzetkdzi Kitekintéssel és interdiszciplinaris
hattérismeretekkel 6sszefoglalni.

Az Egyén, iskola, tarsadalom cimi, kozdsen (CsapOd Bendvel és Vidakovich Tiborral)
irandé kotetben a tanulas szociotkonomiai hattérfeltételei mellett az olvasast és az irasbeli
kifejezOképességet, a fogalmazést, helyesirast is vizsgalni szandékozom. A kordbbiakban maér
emlitett méréssorozat segitsegével azt kivanjuk feltarni, hogy az elmult két évtized tarsadalmi és
oktatasiigyi, tantervi valtozasai hogyan hatottak a nyelvi-, matematikai-, természettudomanyos
képessegek fejlettségére, illetve hogyan alakultak az iskolai eredményességet és a képességek
fejlettségét befolyasold iskolai és tarsadalmi hattérvaltozok.

Az elsd adatfelvételt 1997 majusaban elvégeztik. A kotet tartalma varhatéan harom f6
szerkezeti egysegb6l épul fel. Az elsében az iskolai eredményességet meghatarozé
szociookondmiai tényezOk hatasarol, a masodikban a vizsgalt képességcsoportok fejlettségérdl és
fejlédési trendjeirdl, valamint belsé 06sszefliggéseikr6l irndnk, a harmadikban az egyes

részteriiletek részletes elemzését végeznénk el.
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Falus Ivan: A pedagogusképzés fejlesztesének néhany kérdése

A kutatds harom kérdéskor koreé rendezddik:

1 A pedagdgusképzésfé trendje Eurdpaban és Eszak-Amerikaban. A pedagogusképzés
szerkezetét, tartalmat, id6tartamat, a képesitési kovetelmények jellegét, a pedagogusképzées
maodszereit illetéen nagy valtozatossagot mutatnak a kiilénbdz6 orszagok.

Milyen "filozofidk", tarsadalmi igények, gyakorlati megfontolasok hdzodnak meg az eltérd
megoldasi modok koz6tt? Mi kdvetkezhet mindebbdl a hazai fejlesztés szamara?

2. A pedagogus tevékenysegének lényegérdl vallott felfogasok, a pedagdgus
felkészultségének komponensei, a pedagdguskutatas alapvetd paradigmai. Kezdetben a
"veleszuletett érzék"-ben, maskor az alapos szaktudasban jel6lték meg az eredményesség
kritériumait. Kés6bb bizonyos tulajdonsagok, majd alapveté személyiségvonasok, altalanos
képessegek kertiiltek a kutatok érdekl6désének kozeppontjaba. A specialis pedagogiai képességek,
az eredményességet meghatarozé pedagdgiai-szakmai tudas feltardsa, a gyakorlati készségek
Osszegylijtése voltak a 60-as, 70-es évek f6 iranyai. A 70-es évek masodik felét6l a pedagogiai
dontések fajtainak feltarasa, a pedagdgiai gondolkodéas sajatossagainak elemzése hatarozta meg a
kutatasok f6 vonalat, majd a 80-as evek mésodik felétdl a reflektivitds lett a kulcsszd. Kutatasom
mésodik iranyanak ezen paradigmék pontos leirasat tekintem, s kulondsen annak a két kérdésnek

a megvalaszolasat, hogy
a) az egyetemes paradigmak mennyire tekinthet6k egymast kdlcsondsen kizaronak, illetve milyen

lehet6ség van 0sszeillesztésiikre;
b) a ma korszer(inek tekinthet6 tevékenységfeldolgozasbdl milyen konzekvencidk vonhatok le a

pedagogusképzes gyakorlatara vonatkozoan.

3. A pedagdguskutatasban alkalmazott — moddszerek lehet6ségei és korlatai.
pedagoguskutatdsban a hagyomanyosan alkalmazott modszerek (kérdGives felmérés, tulajdonséag-
listdk Osszedllitasa, interjuk, megfigyelések) mellett az utobbi masfel évtizedben jelent6s szamban
jelentek meg olyan 0j modszerek, mint a timogatott felidézés mddszere, a narrativ médszerek, az
élettorténet elemzese, a fogalom térképek keészittetése, a hangos gondolkodas elemzése, a
gondolkodas megragadésa, metafora elemzés sth. A kutatas harmadik iranyat az egyes modszerek

kritikai elemzése, s a mddszerek altalanos értékelése jelenti.
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Nahalka Istvan: A konstruktivista pedagdgia hazai elterjesztése

A Kkonstruktivizmus ismeretelméletére épil6 pedagogiai elképzelések forradalmi modon
atalakitjak vilagszerte a pedagdgiai gondolkodast. Az elkdvetkezd évekre e felfogasmadd
megismerését, kutatdsat, kollégaimmal és a hallgatokkal valé megismertetését tlztem ki célul.
Egyetemi oktatésfejlesztési munkdm soran egy Uj didaktikai tantargyi programot kivanok
kialakitani: kidolgozom a didaktika gyakorlat oktatasi programjat, elkészitem ehhez az oktatasi
szoftvert (szamitdgépes prezentacios eszkozok, folidk, transzparensek, videofilmek); az elkészilt
dokumentumokat négy csoportomnal kiprobalom majd, - megfelelé felkészités utan - vallalkozé
kollégakkal folytatom, s a tanitasi tapasztalatok alapjan véglegesitem a programot. A
programfejlesztés végeredménye - szdndékom szerint - a hazai felsGoktatasi intézményekben
adaptalhat6 tanterv.

Elinditom azt a specialis kollégiumot, amelynek célja, hogy a pedagogia szakos hallgatok
is megismerhessék a konstruktiv pedagogia alapjait. Hatékonyabba kivanom tenni a pedagogia
szakosok kutatdsmodszertan oktatasdban végzett munkadmat. El akarom érni, hogy a hallgatok
tobbsége a pedagdgiai kutatdsok soran legaltalanosabban hasznélt leiro- és matematikai statisztikai

maodszereket biztos kézzel alkalmazza.

Harom fejezetet irok az ELTE BTK Neveléstudomanyi Tanszéken készulé didaktika
tankonyvbe.

A Kkonstruktivista pedagdgia alapgondolatainak  magyarorszagi meghonositasa,
elterjesztése érdekében olyan kutatdsokat tervezek, amelyek lehetévé teszik a hazai viszonyok
feltardsat: (1) a konstruktiv didaktika lehet6ségeinek elmeleti vizsgalata, (2) a gyerekek és
fiatalok, valamint a feln6ttek naiv elkepzeléseinek, elméleteinek megismerése; (3) a konstruktiv
tanulasszemlélet alkalmazasa a fels6oktatasban; (4) stratégiak, didaktikai rendszerek, U0j, komplex
oktatasi eszkozok fejlesztése. Tanszékinkon egy hosszabbtavu kutatasi programot alakitok ki a
konstruktiv tanulasszemlélet vizsgalatira. E munka véarhatdé eredményei, monogréfiak,
tankonyvek, egyéb kodnyvek, folyamatosan megjelené publikaciok, a felismerések, modszertani
fejlesztések sorén tortend felhasznalésa.

A 12 osztdlyos komprehenziv iskola fejlesztést végz6 munkacsoportban a

természettudoméanyos tantervfejlesztések iranyitojakent végzek fejleszt6 munkat.
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Aémeth Andras: A magyar neveléstudomany fejlédéstorténete és a reformpedagogiai

iranyzatok 0sszehasonlitd vizsgalata

I. A magyar neveléstudomany létrejottének és fejl6désének komplex, a hazai es

nemzetkdzi tudomanyfejlédés kdlcsdonhatasainak illetve recepcios folyamatainak tiikrében torténd
feltarasa, a korabbi OTKA és egyéb palyazati projektek segitségével elkezdett eziranyl kutatasok
tovabbfolytatdsa, és a magyar neveléstudomény intézményesilési folyamatara torténé
kiterjesztése.
A vallalt kutatds a magyar neveléstudomany tudomanyos kozéletének, tarsadalmi kornyezetének
alakulasat; egyetemi és akadémiai intézményes kereteinek, intézményrendszerének, sajto- és egyéb
organumainak idébeli tagolodasat és fejlédeset vizsgalja: 1 A pedagdgia mint egyetemi tudomany
intézményesulési folyamatai, targyi és szervezeti feltételei. 2. A pedagogia mvel6inek tarsadalmi
hattere, szarmazésa, végzettsege, kivalasztdsuk szempontjai, tevekenységuk f6bb tartalmai,
presztizse, az egyetemi és akadeémiai szférdban, tudomanykdzi kapcsolatai. 3. A pedagogiéval,
mint tudomannyal foglalkoz6 hallgatdk létszama, tarsadalmi hattere. 4. A pedagdgia-tudomany és
az egyetemen foly6 tanarképzés kapcsolata - illetve a pedagdgusképzés neveléstudomanyos
elméleti tartalma. 5. A pedagogia tudomanyos kozélete. 6. A pedagogiai tudomanyos folydiratok
és szakkonyvkiadas mennyiségi és tartalmi alakulésa.

Il A reformpedagdgiai irdnyzatok 0sszehasonlitd vizsgalatara irdnyuld eddigi nemzetkdzi
kutatasok Kiterjesztése, illetve intenzivebbé tétele, a reformpedagogia az iskolai alternativitas
id6tallo értékeinek és modelljeinek az iskolaligy tartalmi megujitasaban betoltott szerepenek
vizsgalata, az irdnyzat nemzetkdzi es hazai tradicidinak, fejlédési folyamata fébb tendencidinak, az
adaptacio lehet6ségeinek, tovabba a pedagdgusképzés korszerisitésében betdltott szerepének
feltarésa.

Ezzel dsszefuggésben: 1 A reformpedagdgia fejlodésének fébb torténeti szakaszai, nemzetkozi
fejlédésének és haza:: recepcidojanak tendencidi, a magyar gyermektanulmanyi  és
reformpedagogiai 6rokség bibliografiai és monografikus feltardsa a szazadfordulotdl 1948-ig. 2. A
napjainkban is mikodé jelentGsebb reformpedagogiai koncepciok (Montesson, Freinet, Waldorf,
Daltonplan, Jenaplan) pedagogiai jellemz&i, a kordbban elkezdett vizsgalatoknak a nemzetkozi
kutatds szintjén térténd Kiterjesztése. 3. Az iskolai alternativitas europai és hazai tendencidinak
alakuldsa az elmult évtizedekben és napjainkban, a reformpedagdgia szerepe az europai illetve a

hazai iskolatgy tartalmi megujitasaban az 1970-90-es evekben.
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Pukénszky Béla: A pedagogiai elméletekben megfogalmazodd nevelési célok eés a

gyermekkorral kapcsolatos attitdd torténeti valtozasai a 19-20. szazadi Magyarorszagon

Kutatasi és tananyag-fejlesztési programom két - egymassal szoros kapcsolatban allo -
témakart olel fel:

a) Egyrészt azoknak a valtozasoknak az elemzését és bemutatasat tervezem, amelyek a
nevelés céljardl alkotott felfogasban mentek végbe az utdbbi két évszazad magyar pedagogiai
gondolkodasaban. Ezen beldl is a kiilénb6z6 pedagogiai rendszerekben testet 61t6 embereszményt
vizsgalom, valamint azt, hogy milyen nevelési cél fogalmazddott meg a jelentGsebb
neveléstanokban Zakany Jozseftdl és Szilasy Janostdl napjainkig.

b) Masreszt vizsgalat targyava teszem a gyermekrél, a gyermekkorrol alkotott nézetek
(mas szoval a gyermekkép) hazai torteneti alakulésat is.

Szlikségét érzem a kett6 mederben folyd kutatdsnak. Megkisérlek szintézist alkotni a
pedagogiai gondolkodas torténetének és a "gyermekkép" torténetének parhuzamos
feldolgozasaval.

Célkit(izésemet elsésorban gyakorl6 oktatdi megfontolasok motivaljak: olyan latdsmaodot
szeretnénk hallgatdinkban kialakitani a neveléstorténet tantargy tanitdsakor, amely nem elegszik
meg a reszletek regisztralasaval, hanem atfogo egészekben gondolkodva probal eljutni a lényegig.
A pedagdgiai elméletalkotok idedinak, nevelési célfogalménak elemzése - esetenkénti
Ujraértékelése - mellett az adott kor mentalitasat, gyermekfelfogasat, hétkéznapi nevel6i
gyakorlatat is elemzem.

A kutatas eredményeként fejlesztem szeretnem a pedagdgusképzés soran oktatott
"Neveléstorténet” c. tantargy tartalmait: frissitve, gazdagitva az egyes témak anyagrészeit. A
munkalatok varhaté eredményeinek kifejtéséhez kedvez6 megoldasnak tlnik a problématdrténeti
megkozelités.

A kutatast dokumentum- ésforrasgydjtemény készitésével egészitem ki mindkét teruleten:
a) A pedagogiai elmélettorténeti terlilethez kapcsolédéan a magyar pedagdégusok eddig még
kiadatlan, az adott targyra vonatkozo irasainak, kéziratainak szovegét gondozom, megfontolva a
publikacié lehet6ségét is. b) A gyermekkortdrténeti kutatast Kkiegeszitem olyan irodalmi,

mUvészeti alkotasok gy(jtésével, amelyek szemléletesebbé tehetik az elmualt korokban él6
gyerekekrdl alkotott képlinket.
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A gy(jtémunkat mindkét esetben dokumentécids bazis létrehozésa koveti: a kéziratos
szOvegeket szamitdgépen rogzitem, a gyermekabrazolasokat pedig diaképeken, illetve
szamitogépen orokitem meg. Ez utdbbi eljards lehetdvé teszi egy "virtualis gyermekkortorténeti
kiallitas" létrehozasat is, amelynek anyaga egyrészt elhelyezhet6 CD-ROM-on, masrészt pedig az

"Internet” segitségével vilagszerte elérhetdvé és megtekinthet6vé valhat.

Vidéakovich Tibor: A tudas és a gondolkodasi képességek szerkezetének, fejlédésenek,

osszefliggéstuknek a vizsgéalata

Kutatomunk&dm keretében a tudés és a gondolkodasi képességek (ezen belul a deduktiv
gondolkodas) szerkezetének, fejlédésének és a ket teriilet Osszefliggeseinek sokszempontd
vizsgalatat tervezem. Célom az is, hogy a munka soran feltdrjam és adaptaljam a pedagdgiai
értékelés Uj, a hazai értékelési gyakorlatban eddig kevéssé vagy egyéltalan nem alkalmazott
modszereit, rendszerezzem a meérés, a teszteles elméleti modelljeit és gyakorlati eljardsait. A
kutatasi eredményeket felhasznalom a pedagogiai értékeléssel, teszteléssel, illetve a képessegek
fejlédesevel és fejlesztésével kapcsolatos egyetemi targyaim (A pedagogiai szakértd szak értékelési
szakiranya és A kognitiv kompetencia fejlédése és fejlesztése cim{ PhD-program Kkurzusai)
megujitasa, segédanyagok, jegyzetek készitése soran is.

Az elméleti és empirikus vizsgalatok soran ket alkalmazasi terulletre koncentralok.

A targyi tudas diagnosztikus elemzesére is hasznalhatd, az alapmiveltségi vizsga
igényeinek megfeleld feladat- és tesztbankok kidolgozasa. A munka hatterét az OKI
Alapmiiveltségi Vizsgakozpont fejlesztési igényei adjak. Célom az alapmiveltségi vizsga sokféle
vizsgaproduktumanak megfelel6 minGségl értekelésére alkalmas modszerek, eljarasok feltarasa,
szilkség esetén U eljardsok kidolgozdsa. A feladatokat szamitdgepes feladat- és tesztbankba
szervezem, kidolgozom a feladatbank hasznalatanak az alapm(veltségi vizsga igényeihez igazodd
modszereit. A feladatbankot az 1998-t6l inditandé kisérleti alapmdveltségi vizsgakon probalom ki.

A gondolkodasi képességek, ezen belul a deduktiv gondolkodas kialakulasanak és
miikodesének vizsgalata. A téma kidolgozasaval az MTA Képességkutaté Csoport kutatasaihoz
csatlakozom. Empirikus vizsgalatokkal tervezem feltarni, modellezni az altalanos és kdzepiskolai

tanuldk (8-16 évesek) deduktiv gondolkodasi rendszeret, els6sorban a mveleti, kdvetkeztetési és
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esetleg a bizonyitasi rendszer semainak, eljardsainak kialakuldsat. Hattérvizsgalatok segitségevel
hatarozom meg a deduktiv rendszer fejl6désével dsszefliggb egyéb képességek- és tudaselemek
hatasat, illetve kisérlem meg kimutatni 0sszefliggéseiket a deduktiv gondolkodasi rendszer egyes
elemeivel.

Eredményeim a koOzoktatds tantervi- és vizsgareformjai (az alapmUveltségi vizsga
kovetelményrendszerének és vizsgaanyagainak kidolgozésa) soran és egyetemi oktatdmunkam
fejlesztésében is felhasznalhatéak lesznek. Mindkét terlilet eredményeit, valamint az
értekelésmetodikai, tesztelméleti elemzések anyagat beépitem a pedagdgiai értékeléssel és a
képessegfejlesztéssel kapcsolatos egyetemi kurzusok tematikajaba, igy a kutatasok kdzvetlenil
szolgaljdk a pedagogiai szakértd szak értékelési szakirdnyanak, illetve a PhD-program értékelési
és képességfejlesztési témakoreinek fejlesztését. A munka kozvetve értékes forrasanyagot

szolgaltathat a tanarképzés és a pszichologusképzés szamara is.

TOTH GABOR

A
MAGYARORSZAGI TANITOKEPZO
INTEZETI TANARKEPZES
TORTENETE

APPONYI KOLLEGIUM

ORSZAGOS PEDAGOGIAI KONYVTAR ES MUZEUM

A fenti kiadvany megvasarolhaté az OPKM portajan
(Budapest, V., Honvéd u. 19.)
vagy megrendelhetd az Orszagos Pedagdgiai Konyvtar és
Muzeum Kiaddi F@osztalyatdl
198 Budapest, Pf. 49. 1363
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KOSZONTO

A mindennapok sodraban az unnepek, az evfordulok figyelmeztetnek benniinket arra, hogy élnek
kozottunk olyan pedagdgus egyéniségek, akiknek életdtja mindannyiunk szaméra példa lehet, akik
ma is aktiv, alkoté emberek, akiknek tébb évtizedes szakmai életdtja szorosan kapcsolddik a
pedagogusképzeés fejlddéséhez. Palydjuk hidat jelent a mualt nagy mesterei és a jelen oktatési
feladatait vallald, ajovo pedagdgusait nevel§ szakemberei kozott.

1997-ben az oktatasi-nevelési munkéért, a pedagogiai gyakorlatot segité kiemelkedé tudomanyos
tevékenységert adomanyozhatdé Apaczai Csere Janos-dijat vehette at Kis Tihamér 92. életévében.
Csenki Imre tanar urat 85. sziiletesnapjan kdszdnthették tanitvanyai Debrecenben.

A Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzd Foiskola kollégainak életpalyat bemutato soraival

kdszontjik 6ket mi is.

SCHEIBERT FERENC /Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitoképz6 Foéiskola, Debrecen/
KISS TIHAMER

Kiss Tihamér a bolcsészettudomany és a teologia doktora, a kolozsvari és a debreceni
egyetem magantandra. ToObb, mint haromszaz tudoményos és ismeretterjeszté kozlemény
szerzGje; a nevelés elmeleti és gyakorlati kérdései irant érdekl6d6k nevelGje, pszichologiai
kandidatus, 1995-ben 90 éves koraban cimzetes f6iskolai tanari cimet kapott a Kélcsey Ferenc
Reformatus Tanitoképz6 Fdiskola javaslatara.

Szakmai életrajzanak fébb allomasai az alabbiakban foglalhatok Gssze:

1924-ben érettségizett a miskolci reformatus fégimnaziumban, 1928/29-es taneévben a
debreceni Tisza Istvan Tudomanyegyetemen szerzett teoldgiai és bolcsészeti diplomat, majd 1939-
ben megvédte doktoratusat pszicholdgia, pedagdgia, esztétika tudomanyokbol.

1940-ben 6sztondijjal a genfi egyetemen a Rousseau Neveléstudomanyi Intézetben Piaget
mellett dolgozott. Itt alapozta meg maig haté pedagdgiai-pszichologiai meggy6zddéset, mely

szerint:
- "a tanuldkat ne kényszeritsék a kész ismeretek atvételére, hanem adjanak lehet6séget

szamukra, hogy kutathassanak,
- a tanuld ne aszerint itéltessék meg, hogy mennyit veésett emlékezetében, hanem hogy

mivé valt a tanulas altal."
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1987-ben életmdve alapjan a pszicholdgiai tudoméanyok kandidatusava avatta 6t az MTA
Tudoméanyos Bizottsdga. Kandidatusi 6sszefoglaldé mivének cime: "A személyiseg kognitiv és
affektiv funkcionalis rendszere egyes pszichikus elemeinek kialakulésa".

Kiss Tihamér 1981-ben a KLTE Pszichologiai Intézetébdl ment nyugdijba. 1990-1996
kozott a MUvelGdési és Kozoktatasi Minisztérium és a Piaget Alapitvany tdmogatasaval a Piaget
Tanulmanyi Kor elndke és tudomanyos tandcsaddja. Piaget gyermekpszichologiaja és didaktikai
elvei alapjan tanfolyamokon terjeszti a névendékeket aktivizal6 modszert.

Gyermeklélektani jegyzetei, kutatdsainak eredményeit, tanulsagait bemutatd cikkei,
tanulmanyai, kdnyvei ma is a szakirodalmi tajekozddas aktualis forrasai.

Iskolateremtd munkéassaganak elismeréseképpen 1997-ben Szent Gyorgyi Albert-dijban

részesult.

Az utobbi években megjelent kézleményei:

=z =7

Debrecen, 1991. Ovo- és Tanitoképzd Foiskolak tudomanyos kdzleményei. XXI-XXIV. kétet.
235-245 lapon.

J. Piaget pszicholdgiajanak hasznalhatésaga az oktatds metodikdjaban. Modszertani
Kozlemények. 1 szdm, 1-6. Szeged. 1992.

A gyermekek értelmifejlesztése az elsd hat életévben. - Jean Piaget gyermeklélektana és
didaktikai elvei felhasznalasaval. Kiad6. Hajdi-Bihar Megyei Pedagogiai Intézet a Piaget
Alapitvany timogatasaval. Debrecen. 1992.

Piaget didaktikai elveinek alkalmazasa az dvodai nevelésben.

Ovodai Nevelés. Bp. 1992. 294-296.

Jean Piaget a pszicholégus - Gyermekpszicholdgiai és ismeretelméleti munkasséga.
Kutatasi mddszerei. Hatasa Magyarorszagon Kiadd Aleytypo. Bp. 1993.

Utmutatd az Ovodasgyermekek személyiségtulajdonsagainak, alkalmazkodasanak és
értelmifejlettségi szintje felméréséhez. Kiadd: Piaget Alapitvany a Mlivel6dési és Kozoktatasiigyi
Minisztérium Kodzoktatasfejlesztési Alap tamogatasaval. Bp.1993.

Piaget a gyermekek kauzalis gondolkodésa kialakuldsardl - Az oksagi gondolkodas
fejlesztése az dvodaban. Kiado Piaget Alapitvany a Mlivel6dési és Kdzoktatasiigyi Minisztérium
Kozoktatasfejlesztési Alap tdmogatésaval. Bp.1994.

A gyermekkor lélektana - Jegyzet Ovoné- és Tanitoképzd Foiskolak hallgatdi és

oktatasmetodikai tanfolyamok pedagdgusai szamara. Kiadd: Csokonai Tanitoképzd6 Foiskola.
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A gyermekek matematikai gondolkodasanak megalapozasa ésfejlesztésének metodikaja.
Uj Pedagogiai Szemle, Bp. 1994. 12. szam 14-24.

A gyermekek matematikai gondolkodasanak kialakuldsa 2-7 életévekben -
Fejlesztésik hatékony maodszerei. Kiado: Piaget Alapitvany. Debrecen 1995. (Kaphat6 a
szerzénel:  Dr. Kiss Tihamér, 4026 Debrecen, Hatvan u. l/a. 8. lépcs6, I. e. 23.  Telefon:
(52) 326-874.)

Sikeres lehet az iskolakezdés: A matematikai gondolkodas megalapozésa 6vodaskorban. -
Vilagité ceruza. A Nevelésért Szovetség Kozoktatasi Lapja. Debrecen. 1995. Augusztus-
szeptember 5.

Az dvodasgyermekek matematikai gondolkodasanak kialakuldsa és elemi mennyiségi
ismereteinek megalapozésa, 6vodai foglalkozasokon hatékony modszerek kialakitdsa. Piaget
Tanulmanyi Kor keretében oktatasmetodikai tovabbképz6 tanfolyam. Hajdd-Bihar Megyei
Pedagdgiai Intézet Hirmondo6-ja. Debrecen. 1995. Szeptember 5-6. lapon.

A gyermek matematikai gondolkodasa megalapozasaért - Mddszertani kdzlemények

tanitok és tanarok szdméra. Szeged. 1996. 1 szam 23-26.

PAPPNE VENCSELLOI KIARA /Kdlcsey Ferenc Reformatus Tanitoképz6 Féiskola, Debrecen/
CSENKI IMRE

"Sokkal fontosabb, hogy ki az énektanar Kisvardan, mint hogy ki az Opera igazgatéja. Mert a

rossz igazgatd azonnal megbukik. (Néha még a jo is.) De a rossz tanar 30 éven at, harminc

évjaratbol 6li ki a zene szeretetét. "

Kodaly kulcsfontossagu szerepet szant a tanitonak, a tanarnak a zenei nevelésben.

1940-50 kozott Debrecenben élt és tanitott egy olyan énektanar, aki megfelelt ennek az
elvarasnak, annal is inkdbb, hiszen a mintat, a példat kdzvetlenil Kodaly Zoltantdl kaphatta,
lévén a Mester tanitvanya. Ez a tandrember CSENKI IMRE, aki ebben az évben (innepelte 85.
szliletésnapjat.

Csenki Imre 1912. augusztus 7-én sziiletett Pispokladanyban. Edesanyja Fiizesy Vilma.

Edesapja id. Csenki Imre tanit volt, 50 éven at a nép nevel6je, aki miikedvel6 elGadasokat
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szervezett, rendezett, zenekart, korust vezetett. O kezdte tanitani 6 éves gyermekét zongorazni.
A kis Csenki Imrét 7 éves koraban beirattak a Debreceni Zeneiskolaba, ahova vonattal jart be 14
éves koraig. Minden végya az volt, hogy zongoram(vész legyen. Tanara, Bessenyeiné Fabri lda-
aki Bartok ndvendek volt - levelet irt Bartoknak, hallgatna meg tehetséges névendékéet. Ez 1933-
ban megtortént. Bartok Béla tehetségesnek talalta. Felkerilt tehat az Akadémiara, ahol Stefaniéi
Imre tanivanya lett, aki elvette kedvét a zongorazastol. Ekkor atlépett a kdzépiskolai énektanar-
képz6be. Népzene 6rara Kodalyhoz jart, aki Kit(in6t irt indexébe, pedig ez ritkasag volt.

Tagja volt annak az énekkarnak, amelyet Vaszy Viktor vezetett. 1936-ban az Egyesult
Allamok 30 varosaban koncerteztek. Nagy kisértésnek volt kitéve Chicagoban, mert a reformatus
egyhaz kantornak hivta meg. De egy Clevelandba szakadt magyar szabd radébbentette, hogy a
kivandorolt magyar sorsa 6rok honvégy, gyotrédés. "Azota latom, nem maradtam itthon hiaba.
Szépre, jora, énekre = magyar énekre tanitani az ifjusagot, olyan feladat ez, amiért érdemes volt
maradni és érdemes éIni" - vallja 1942-ben.

A 3 éves Kképzés utan megkapta diplomajat, és 1937 augusztusdban kerékparral ment
Puspokladanybdl Mezdétarra a 25 éves fiatalember, Vaszy Viktor ajanlolevelével, s jelentkezett a
Reformétus Gimnéziumban, ahol megvélasztottak énektanarnak. Azonnal 80 tagu enekkart
szervezett, nemsokéra Bartok és Kodaly miveit énekelték. Korusarol a kritika igy irt: "llyen
énekkart még nem hallottunk Mezd&tdron. Hatalmas hanganyaga a biztoskez( és nagy kultdraju
karmester kezében tokéletes hangszerré értett."”

"Ki tud tébb népdalt?”" mozgalmat inditott a didkok koérében. Fil vegyes karaval elnyerte 1939
aprilisaban azt a vandorserleget, amelyet mar kétszer egymés utdn a budapesti Szt. L&szlo
Gimnazium kdrusa megnyert. 1939-ben mar lemezfelvételik is készult.

1940-ben, Debrecenbe vald tavozasakor tanitvanyai igy buacsltztak téle: "Ezerszer szebb
emlékeink a karének o&rak, amikor hétr6l hétre részesei lehettiink egy nalunk nagyon ritka
oromnek, a kollektivitds nagyszer(, felszabadult érzésének, ami a fegyelmezett karéneklés révén
rajtunk keresztil valosult meg."

A mai pedagdgusok szamara is int6 példa lehet a volt tanitvany, Kavasi Sandor emlékezése: "Az
énekorak mindig derlisek voltak. Szinte egy 6ra sem telt el népdal, illetve kanonéneklés nélkil. Az
egész iskola tanuloifjusdga tehat olyan dalanyagot is megtanult, ami nem szerepelt az
énekkdnyvekben. Eppen ezért szerettilk ezeket"

1940 novemberében megvalik Mez6tartol, hiszen visszatérhet az Alma Materbe, ahol

megvalasztjak a Debreceni Reformatus Kollégium tanitoképzdje énektanaranak.
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Kezdetben a filk valahogy viszolyogtak a zenetanitastol és az énekkartol. A zeneterem ajtajara az
volt kiirva: KINZOKAMRA. Csenki Imre az egyetlen helyes utat vélasztotta: Szatmari Endre
heged(im(ivésszel Beethoven szonatdkat jatszott a fiuknak és megvéarta, mig a didkok maguk
kérték, hogy tanulni akarjék a zenét.

A vélogatott, j6 hangu fitkbol-férfiakbdl szervezte meg a Csokonai Enekkart. Alig félévi
munka utan mar lemezfelvétel keszul vellk.(Kodaly: Kit kéne elvenni?; Bartok: Bolyongos,
Bardos: Harom népdalkorus) A kritika az "énekkari mdvel6dés apostoli lelkuletd terjesztGjének”
nevezi. A koérussal cserekapcsolat révén eljutottak Szepsiszentgyorgyre, a Székely Miko-
Kollégiumba.

Csenki 1940-ben helyzetelemzést irt a kdzépiskolai énektanitas kilatastalansagarol. Szerinte a
nagy baj az, hogy "kevés j6 zenét és nagyon sok rosszat hall az ifjlsag." Enekora csak egy van a
héten, de a rosszat naponta hallja...

1940-45 kozott vezette a Debreceni Egyetemi Enekkart is. Kolozsvaron, az egyetemi énekkarok
talalkozojan igy irnak rola. "Oszintén oriliink, hogy a debreceni tanitoképzd intézetnek, a
jovend6 reformatus kantoroknak ilyen ének-zene tanarjuk van."

A haboras viszontagsagok utan 1946 januarjatdl visszatért a debreceni korusahoz. Van
abban valami sorsszer(i, ahogy elfoglalja ismét a katedrat, egy sulyos flekktifusz utan, mint nagy
elédje, Maréthi Gyorgy, a Kollégiumi Kantus alapitoja, aki az 1739-es tifuszjarvany idején
alapitotta eneknégyesét.

1946-ban még nem engedelyezték a koedukalt iskolakat. Csenki Imre azonban vagyott a
vegyeskari hangzasra, az emberi hangszin teljes skalajara. Egyesitette tehat a Doczi Tanitokepz6
lednykarat és a Kollégiumi Tanitoképz6 férfikorusat. igy alakult meg 140 fével a Csenki-Korus.
Juniusban mér Kodaly: Jézus és a kufarok c. mivét énekelték. A kritika szerint Eurdpa barmely
hangversenydobogo6jan sikerrel &llta volna meg a helyét a korus. A zdmében szegény, falusi
fiatalokbdl, az 6 "Kokuszaibdl" Csenki Tata (igy nevezték 6t diakjai egymas kozott) csodalatosan
énekld, igazi kozosséget formalt.

Egyontetl ritmus, a ferli és a n6i hangok telt zengése, vilagos, érthetd, egészségesen magyar
szovegkiejtés, hajlékony, minden arnyalatot hiven kifejez6 el6adokészseég jellemezte ezt az
énekkart. Minden tagja laprdl olvasott kottat, a miveket szolmizélassal tanultdk be. Tanulasuk
alapja az egyszolamu népdaléneklés. Karmesterik keveés mozdulattal, minden po6z nelkil, a
dinamika minden A&rnyalatat kepes volt kifejezni. 1948-ban lehet6seg nyilik a nemzetkdzi

megmutatkozasra is. Gencsapati és Rojtokmuzsaj utdn 1948 Pinkdsd vasarnapjan, 3 évvel a
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haboru befejezése utdn Genfben, a Katedraidban, ahol Kalvin Janos, a nagy reformator
lelkipasztorkodott, a 80 magyar fiu és leAny magyar szerz6 mivet énekelte magyarul!

1948 augusztusdban megnyerték a budapesti 1. nemzetk6zi munkéskorus-versenyt, 16 korus
vegyeskari mezényében. A Matrai képek-et igy még nem énekelte senki - mondta Kodaly. A
svajci zslritag pedig legszivesebben a maximalis pontszam kétszeresét adta volna nekik.

1948-ban a sikerek ellenére mar szakadozott a szal, amely Debrecenhez kotétte. Allamositottak a
tanitoképzést, - az utdnpotlas mar nem latszott biztositottnak. Még tervezett egy korusmuveszeti
kollégiumot, ahol 6-18 éves filkat neveltek volna, napi 4 6ras zenei foglalkozasokkal.

1950-ben elhagyja Debrecent, és 38 évesen elfogadja a felkérést, hogy szervezze meg az
Allami Népi Egyuttes Enekkarat. Itt mar azonban nem tudta folytatni a Debrecenben megkezdett,
igényes kdrusmunkat.

A kultarpolitika odaig ment, hogy radiofelvételeinek sokasdgat (111 mid 9 o&ras felvételét)
megsemmisitették. A Népi Egylttes 30 éves jubileuman nevét, az alapitéét (!) az Ujsagok
elhallgattak.

Nyugdijazésa utan Csenki Imre egyre inkdbb a komponalas felé fordult. Jelmondata
tovdbbra is a Debreceni Kollégium faldn olvashato felirat lett: "ORANDO ET LABORANDO"
(Iméadkozzal és dolgozzal!)

"Amire még vagyom, azt Arany Janos szavai fejezik ki hiven" - mondta egy alkalommal:
"Munkas, vidam Oregséget, amit kezdtem, abban véget.."

A 85 éves Csenki Imrét ez év majus 3-an a debreceni Kolcsey Ferenc Reformatus

Tanitoképz6 Fo6iskola Unnep tanacsilésén kdszontotték. Dr. Furj Zoltan fbigazgatdé meghatd

Unnepség keretében nyujtotta at a fOiskola cimzetes tanari kinevezését és a féiskola legmagasabb
Kituntetését, a Kdlcsey-plakettet.

Kitlntetései: 1952. Kossuth-dij
1955. Munka Erdemrend arany fokozat
1982. Magyar Nepkdztarsasag kivald mivesze

1989. Chicag6i Konzervatorium diszdoktora
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