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(Foliilni a korldtra)

Ebben a lapszdmban a budapesti Dedk17 Galéridban 2016 tavaszdn rendezett
GYIK40 kiallitdson késziilt fot6im ldthatdk szubjektiv jegyzetekkel (a 16., 39., 88.,
89., 105. és 143. oldalakon), amelyekhez a felvezetd idézeteket Kdrpditi Andrea:
Esztétikai nevelés az 1j képkorszakban cim( irdsibdl kolcsondztem. Ugyanezen a
kidllitdson késziiltek az egy-egy mondattal kisért képek is (a 87., 115., 123., 127.
és 136. oldalakon).

A GYIK Muhely kidllitdsdra az utolsé eldtti nyitvatartdsi napon érkeztem.
M¢ég nem volt sz6 jegyzetekrdl, nem volt feladatom, csak nyitottsdgot és bizalmat
éreztem. Nem tudtam, mit fogok ldtni, de tudtam, hogy olyasmit, aminek egy-
szerre van koze a szabadsdghoz és a gyerekekhez. Ez pedig ma nem kicsi és nem
gyakori lehetéség.

Amikor a jegyzeteket irni kezdtem, rendre tdlesordult a szévegem. Nem a pe-
dagégus szélalt meg beldlem, hanem a gyerek. Az alkotds azonban roviden, egy
GYIK-videéban hallott kifejezéssel: a szabadsdgtudat onkorldtozé tevékenysége.
Kerestem hdt a korldtokat, elég kevés reménnyel; képtelen voltam irdnyitani ma-
gam. Aztdn kitaldltam, hogy ugyanannyi sz6bél épitem fel minden szévegemet.
Megszdmoltam az elsd, nagyjabdl elkésziiltet: pontosan 111 sz6bdl élle. Taldltam
mindjdrt hozzd bulvérfilozéfiai tételt is: ,,A 111-es szdm olyan, mint egy villané-
ldmpa vakit6 fénye. Azt jelenti, hogy a Vildgegyetem éppen »lefényképezte« a gon-
dolataidat, és most anyagi formdba 6nti 6ket.” Ami engem ugyanahhoz a felisme-
réshez vezetett el, mint André Malraux disztelen mondata: ,Bdr gyakran miivészi
értékeket mutat fel, a gyermek nem miivész, hiszen tehetsége irdnyitja t, s nem 8
a tehetségét.”

Honnét val6k a Vildgegyetem lesifotdi és ki vezeti a tehetség babeladdsait?
Nem tudhatjuk. Annyi biztos: ezek megtirténnek veliink. Ma mér rélunk sz6lé
képek, szinjitékok tengerében tszunk. Mégsem muszdj csak sodrédnunk. A
parttalansdgban épp alkotdi szabadsigunk az a korldr, amelyre ha akarunk, fol-
kapaszkodunk, s ott iilve-billegve (mintha jétszétéren) ennek a tengernek hulld-
mait hallgatjuk, szemléljiik és csoddljuk, beszéliink réla. Persze donthetiink arrdl,
részt vesziink-e ebben a jéféle, aktiv, 6romteli és kozos elidegenedésben. Ehhez a
dontéshez egy felnéttnek nincs sziiksége semmire, a gyereknek viszont sziiksége
van hozzd a felndtt szabadsdgdra.

Veszprémi Attila

A cimlapon a GYIK-Mthelyben késziilt egyik mii részlete lithaté. Mésik kiemelt
részlete a 16. oldalon van, ott olvashaté a miih6z kapcsolddé rovid irds is Veszprémi
Attilaedl.
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GAZSO FERENC

Tarsadalmi atalakulas és oktatasi rendszer!

Tisztelettel koszontok mindenkit! Az els-
adds, amelyre engem Kozma Tamds f5l-
kért, a konferencia témdjdcdl eltérden nem
a tanuldssal dsszefiiggd kérdéskorokkel
foglalkozik, hanem egyfeldl azzal, hogy a
makrotdrsadalmi folyamatok — a tdrsadal-
mi mikodés egésze — hogyan befolydsolja
az oktatdsi rendszer teljesit6képességét, fej-
lesztésének, fejlédésének, funkcidelldtdsd-
nak lehetdségeit, mdsfeldl pedig azzal,
hogy a hatalom ¢és iskola 8sszefliggésének
az utdbbi 25 évben folyamatosan aktudlis-
nak mutatkozé problémdi, anomdlidi és ta-
pasztalatai miképpen kozelithetdk meg és
értelmezhet8k az iskola szempontjabdl.
Tobb mint negyven év kutatdsi eredmé-
nyeire tdmaszkodva igyekszem felvdzolni,
hogy a hatalom és iskola kapcsolatrendsze-
rében lezajlott valtozdsok milyen hatdssal
és kovetkezménnyel jértak és miképpen
alakitottdk az okrtatdsi rendszer teljesit8ké-
pességét.

Majdnem két évtizedet szenteltem mé-
sokkal egyiitt annak, hogy megvizsgdljuk:
a makrotdrsadalom tagoltsdga, a tdrsadalmi
egyenldtlenségi rendszer hogyan jelenik meg
a magyar oktatdsi rendszerben, s hogy ez

LATOSZOG

utébbi miképpen befolydsolja a felndvekvd
nemzedék tdrsadalmi életesélyeit, iskola-
rendszeren val6 végighaladdsdt, egydltaldn:
azt a teljesit6képességet, amit a tdrsadalom
elvar a tudds- és képességpotencidl Gjrater-
melése terén. Ezek a kutatdsok a hatvanas
évek elején indultak, a hetvenes évekre
pedig taldn eljutottunk oda, hogy az 6sz-
szefiiggéseknek szinte minden lényeges di-
menzi6jardl megalapozott, analitikus igé-
ny(, tudomdnyos képet tudtunk rajzolni.
A végkonkluzié kett8s volt. Egyfeldl az
dllamszocializmus tdrsadalma azt hirdette
magdrél, hogy koézegében mdr nem struk-
turdlis eredetdl egyenlétlenségrél van sz6,
hanem csak multbeli maradvdnyrél, amely
a valtozdsok menetében szétporlad, és az
oktatdsi rendszerben is egyre inkdbb az
esélyek egyenldsége érvényesiil. Valéjiban
a kutatdsok azt mutattdk, hogy egy olyan
tdrsadalomban éliink, amelynek a/ap-
szerkezetét és mitkidésér konzisztens egyen-
[6tlenségi rendszer jellemzi, s ez a javak, a
kompetencidk és esélyck teljes kirére kiterjed,
valamint nagyon konzekvensen és nagyon
nagy erével djratermelédik. Masteld] kivale
képp lehangold volt az iskola szdémdra az a

' A Magyar Nevelés- és Oktatdskutaték Egyesiilete (Hungarian Educational Research Association — HERA) és a
Kaposviri Egyetem HuCER 2016. konferencidjan (Hungarian Conference on Educational Research) nyitéeldadds-
ként volt tervezve, végiil z4r6 eldaddsként, zdrszéként hangzott el a Kaposvari Egyetemen 2016. mdjus 27-én. (Az
el8addsrol felvételt készitett, legépelte és szerkesztette: Veszprémi Attila)
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felismerés, hogy ezzel az alapszerkezettel és
miikddéssel — amely nem iskolai termék,
nem iskolai eredetdi, de az iskola vildgdban
elhdrithatatlanul jelen vannak a kévetkez-
ményei — az oktatdsi rendszer az égvildgon
semmit nem tud kezdeni. S6t, koherencia
mutatkozik az iskolarendszer mtikddése
és a makrofolyamatok kozott: ugyanaz
a folyamat zajlik az iskoldban, mint a
makrovildgban, ennek kovetkezményeképp
pedig az egyenl8tlenségi rendszer nivekvd
mértékben termel8dik Gjra.

Mindennek ellenére volt egy remé-
nyiink. Azt gondoltuk, ha megvalésul Ma-

gyarorszagon az expanzié

ddlytalanul érvényesiilnek az iskolarend-
szer minden szintjén.

Az a pillanat, amikor mindez vi-
ldgossd vélt szdmunkra, ugrépontnak
bizonyult. Kordbbi kutatdsaink irdnyule-
sdgdt illetden is azt kellett felismerniink,
hogy a makrotdrsadalom és az iskola
kélesonviszonydban nem a tdrsadalmi
makrofolyamatok spontdn hatdsai érdeke-
sek, hanem a hatalom és az oktatdsi rendszer
dsszefliggése és kolcsonhatdsa. Ez a meghatd-
roz6 jelentdségli. Az iskolarendszer ugyanis
hatalomfiiggd intézmény. Olyan funkci-
ondlis alrendszer, amely elvileg élvezi az

autondmia bizonyos lehe-

az oktatdsi rendszerben,
vagyis a kozép- és felséfoku
oktatds tdrsadalmi befoga-
dé- és dtereszt8képessége
kiteljesedik, akkor ez utat
nyit az iskolarendszerben
valé végighaladdshoz azok

az expanzi6é nem
hozta magéval az
iskolarendszer tdrsadalmi
dteresztéképességének
szignifikdns novekedését

t8ségét — mert minden al-
rendszer élvez valamilyen
autoném mozgdslehetdsé-
get —, gyakorlatilag azon-
ban lehetséges, hogy egy

tarsadalom oktatdsi rend-
szere oly mértékben hata-

szamdra is, akik a na-

gyon erds preszelekcids folyamatok miatt
torvényszerlien megrekedtek az oktatdsi
rendszer alsé szingjein. De az expanzié az
dllamszocializmusban nem kévetkezett be.
Egy-egy korosztdly maximum 40 szdzaléka
szerezhetett befejezett kdzépfoka végzett-
séget, és 10-12 szdzaléka juthatott be a
fels6oktatasba.

A rendszervaltozds utdn az expanzié
bekovetkezett. A kilencvenes éveket kovetd
empirikus kutatdsok azonban feltdrtdk,
hogy ennek — a kordbbi reményekkel el-
lentétben — semmiféle pozitiv hatdsa nem
Jjelentkezett; az expanzié nem hozta magi-
val az iskolarendszer tdrsadalmi dteresz-
t6képességének szignifikdns novekedésér,
az als6 rétegekhez tartozék vélrozatlanul
kiszorulnak a kozépiskoldbdl és a fels6ok-
tatdsbdl, s6t, j6 részitk funkciondlis analfa-
bétaként Iép ki az iskoldbdl. Azt ldthattuk
tehdt, hogy az esélyegyenl8tlenségek aka-

lomfiiggévé és a hatalom
4leal kozvetleniil irdnyitottd vélik, hogy
a pedagdgiai logikdt politikai logika vdltja
fol. Ez pedig 6ridsi funkcionalis kisikl4s.
Hiszen a politikai logika uralma azt jelenti,
hogy a pedagdgiai szakszer(iség, a tudds- és
képességpotencidl fejlesztésének szakmai
elképzelései, megolddsi médozatai egyrészt
mint innovdcidk nagyon kevéssé jelenhetnek
meg az oktatdsi rendszerben, mésrészt
ezeket szelektdlja, keresztezi vagy esetleg ti-
lalmazza az iskola foldtt uralkodé politika.
Ezért az oktatdsi rendszer tulajdonképpen
olyan alrendszer, amelynek nincs foleétle-
niil érvényesiild szakmai autonémidja. A
szakmai autonédmidt a hatalom meg tudja
vonni az oktatdsi rendszertdl, akdr hosszt
idén dt, és olyan dllampedagégiai dirigista
oktatdsi rendszert makodeethet, amely
nem mds, mint a kdzponti politikai akarat
transzformdldja. Mert a transzformdcidt
elvégzi ugyan az alrendszer — de mindekoz-
ben a politikai akarat kiszolgaltatottja.
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Ez jellemezte az dllamszocialista rend-
szert. Bz egy olyan szerkezet volt, ahol az
iskola a politika foglyavd valt és a politika
Jfoglya is maradr. Ezért sajit innovécids po-
tencidljét sem kifejleszteni, sem pedig haté-
konyan miikédtetni nem volt képes. Csak
elszért innovaciés szigetek

részt az a feladat hdrul, hogy tegyen eleget
elldtdsi kitelezettségének, azaz biztositsa az
oktatds miikddéséhez szitkséges foltételeker.
Ez mishonnan nem védrhaté el. Sokféle
fonntartd lehet, sokféle szervezet hozzdji-
rulhat az iskola miikédéséhez, de a miiko-
dési foltéeelek szempont-

miuikddhettek. Mint pél-
ddul a Zsolnai-féle Nyelvi,
irodalmi és kommunika-
ciés program, amely afféle
rendszeridegen kisérletnek
szamitott, hiszen szembe-
fordult a kanoniz4lt 4llam-

a hatalom és az oktatds
kompetencidinak
elrendez8dését nem sikeriilt
megoldani a rendszervaltdst
kovetden sem

jabél az egész rendszer
biztositéka csak az dllam
lehet. Ezt a feladatot nem
lehet az 6nkormdnyzatok-
ra hdritani, miként az a
rendszervialtist kovetden
tortént. Mdsrészt az dllam

pedagdgidval.

Tisztelt hallgatésdg! Nagyon nagy
bajban vagyunk, mert a hatalom és az ok-
tatds kompetencidinak elrendezddését nem
sikeriilt megoldani a rendszervdltdst kovetden
sem. Ez igazdbdl ma is tisztdzatlan és kiszd-
mithatatlanul m(ik6dé teriilet. Az oktatdsi
rendszerbe torténd politikai beavatkozdst
az elmalt 25 évben a politikai szertelenség
és a politikai voluntarizmus jellemezte. Ez
id8 alatt nem alakult ki dtgondolt, tdvlatos
koncepcid, sokkal inkdbb egyes kormany-
zati ciklusokra érvényes, sok tekintetben
otletszertt megolddsok és elgondoldsok
joteek lécre, amelyek mindig a végletekben
mozogtak.

Az egyik véglet a neoliberdlis megoldds
volt, amikor magdt az dlla-

hatdrozza meg az okrtatdsi
rendszer kiilsé funkcidit, szerkezeti kerete-
it, illetve azt, hogy milyen prioritdsok érvé-
nyesiiljenek az okratdsi rendszer tdrsadalmi
funkciéinak elldtdsdban.

De hatalmi dontés fiiggvénye az is,
hogy az iskolarendszerben egyéltaldn ér-
vényesiilhet-e birminem( intézményi au-
tondmia, avagy a totdlis politikai uralom,
az 4llampedagdégiai dirigizmus rendszere
miikddik. Utébbi eset kizdrja az intézmé-
nyi 6nfejlédés, az iskolai szintd innovicid
esélyét, miként azt is, hogy a tudds és
képességfejlesztés helyi programok keretei
kozitt igazodjon a tanuldk differencidle
lehet8ségeihez. Az uniformizalt pedagdgia
azutdn futdszalagon termeli a funkciondlis

analfabétdkat, és 4ltaldnos

mot is ki akartdk iktatni az

teljesitményhidnyt gene-

oktatdsi rendszer miikod-
tetésébdl. Pedig ebben az
dllam szerepe meghatdrozd,
hiszen az oktatdsi rendszer
olyan alrendszer, amely
nem tudja megtermelni sa-
jat miikddésének foleéeeleit
— és ezeket mis instancidk

sem tudjik garantdlni szimdra. Erre egye-
diil az dllam képes. Ezért az dllamra egy-

a szakmai autonémia
rendszerének kiépitéséhez
és garantdlt mikodéséhez

alapvetd tdrsadalmi és

dllampolgdri érdekek
fiz8dnek

rdl. A szakmai autonémia
rendszerének kiépitéséhez
és garantdlt miikodéséhez
alapvetd tdarsadalmi é
dllampolgdri érdekek fii-
zddnek.

Az 4llam szerepének
lekicsinylése tehdt éppugy

elkeriilendd, mint az ellenkezd véglet,
a visszakanyarodds az dllampedagdgiai
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dirigizmushoz, ami mérhetetleniil rombol-
ja a pedagdgiai rendszer hatékonysdgit.

Tisztelt jelenlév8k! Bévelkediink
kutatdsi feladatokban. Nem tudunk az
iskolarendszer mlikodésének hatalmi befo-
lydsoldsdrél annyit, amennyit tudnunk kel-
lene. A tudoményos kutatds adds az infor-
miécidk sokasdgdval. Példdul meg kellene
vizsgdlnunk, hogy az oktatdsra vonatkoz6
partelvli dontések, a hazai

tarsadalmi-dllampolgdri és szakmai tdrek-
véseket, elképzeléseket.

Elérkezett hdt az ideje annak, hogy a
pedagdgiai szakmdaban dolgozé és kuta-
tdssal foglalkozd emberek erdteljesebben
forduljanak a felé, tudatosabban tekintse-
nek arra, ami itt zajlik, és igenis vallaljak
a konfrontdcidt, amelynek nem utcai tiin-
tetésekben meg tdrsadalmi akcidkban kell

kifejezésre jutnia, hanem

partokricia kormdnyzati
poziciéba emelkedett cso-
portjainak oktatdspoliti-
kdja és pedagdgiai vizidja

a kozoktatds nem
véletleniil sodrédott
teljesitménylejtére

elsésorban abban, hogy
szembesitik a dontésho-
zékat az eltelt 25 esztendd
hatalmi-politikai véltoz4-
sainak tdrsadalmi és isko-

miképpen befolydsolta az
iskolarendszer funkcionilis
teljesit8képességét. Alighanem kideriilne,
hogy a kozoktatds nem véletlentil sodré-
dott teljesitménylejtdre. Az iskola miikodé-
sére vonatkozé kardindlis politikai donté-
sek tartalmdc, tovdbbd a hatalmi dontések
hatésait és kovetkezményeit empirikus
kutatdsokkal, mélyrehatéan és részletekbe
menden fol kellene tarni, és a dontéshozik,
illetve a tdrsadalmi nyilvinossdg elé terjeszte-
ni. Ez taldn segithetne valamit, legaldbbis
annyiban, hogy nem lehetne a kiviilr8l
érkezd elgondoldsokat és kritikai megjegy-
zéseket minden tovibbi nélkiil lesoporni az
asztalrdl, és nem lehetne belefullasztani az
iskoldval kapcsolatos diskurzust, a vitdc és
utkereséseket a pdrtok hatalmi kiizdelmébe.
Mert arrdl van sz6, hogy a partokricia
hatalmi eszkdzként tekint az oktatdsi rend-
szerre; a hatalom letéteményesei igazdbdl
egymds gyengitésére vagy sajit pozicidjuk
erdsitésére probéljak folhaszndlni az okta-
tdssal és az iskolarendszerrel kapcsolatos

larendszerbeli hatdsaival
és kovetkezményeivel.

En Durkheim meggy6z6déses hive
vagyok, abban az értelemben, hogy axio-
matikus kijelentését, miszerint ,nincs az az
ember, aki el tudnd érni, hogy egy tdrsada-
lomnak mdsképpen miikodd iskolarend-
szere legyen, mint ami az alapstrukedrdjs-
bél kévetkezik”, messzemenden igaznak és
megalapozottnak vélem. Az alapproblémadt
pedig végiil is — az elmondottakon tdl —
abban ldtom, hogy az egész magyar tdrsa-
dalom nem tudott emelked§ pélydra dllni
az elmule 25 esztendében, tehit nem indult
be egy felzdrkdzd, az erdforrdsokat sziinte-
leniil gyarapitd folyamat sem a gazdasig
szférdjéban, sem az alrendszerek miko-
désében. Ez egy stagndld, idénként vdlsdg-
helyzetbe sodrdds tarsadalom, amelynek a
legfontosabb szocioldgiai jellegzetessége a
tdrsadalmi djratermelés egészét dthaté kro-
nikus hidny.
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1. ERTED? ERTEM?

Egy szabdlyozds akkor jo, ha a legszélesebb
korben szolgdlja azok érdekeit, akiket érint.
No meg akkor, ha a valdsdg talajan 4ll. A
kutatdsoktdl elvdrt objektivitds, reliabilitds
és validitds akkor érvényesiil, ha a vizsgdlt
teriilet legtobb szegmensét, tdbb nézépont-
bdl, a vizsgélati protokoll betartdsa mellett
vesszitk géresé ald. Es hogy ezek a nyilvén-
valé megallapitdsok miért jutottak eszem-
be?

Az utdbbi idében egyre gyakrabban
taldlkozhatunk olyan kérdéivekkel, melyek
azt tudakoljik, hogy milyen a tandrtdr-
sadalom hozzddlldsa az IKT-eszkozok
hasznélatdhoz, vagy a web 2.0 haszndlata
mennyire elterjedt a koritkben. A fokozott
érdekl8dés érthetd, hiszen a digitdlis kom-
petencia és eszkdzhaszndlat igencsak felér-
tékel6dott, mér-mdr alapkdvetelménnyé
valt. Tehdt nem ezekkel a szonddzdsokkal
van bajom. Csak hidnyérzetem van. Mind-
eddig ugyanis nem taldlkoztam olyan
kérdéivvel, mely azt prébdlta volna feltdr-
ni, hogy a mindennapos tandr-didk, sok
esetben tandr-didk-sziil§ kapcsolat hogyan
harmonizal a tandri munka munkaidé-
elszdmoldsi gyakorlatdval. Ez azért lenne
fontos, mert e ponton lényegi elvi kiilénb-

ségekbe botlunk.

' Az els§ irds lapunk idei 1-2. szdmdban megjelent Pedagdgus életpdilya-futds — Riport a startvonalrsl cimi kritikai

Mig az egyik oldalon a pedagdgus
munkaidejét kettd plusz egyes felosztdsban
kell kiszdmitani, azaz 32 6rdt a munkahe-
lyén kell tartézkodnia (kétott munkaidd),
és nyolc érdnyi tevékenység a munkahelyen
kiviil végezhetd, addig a szakmai oldalon
er8sodik az elvdrds, hogy a pedagdgus a
tanulék megvéltozott ismeretszerzési és ta-
nuldsi szokdsaihoz alkalmazkodjon, mind-
inkdbb integrélva a virtudlis kozosségi tér
nyujtotta elénydket.

Nézziik az elsd megkozelitést. A pe-
dagdgus szdmdra eléirc munkaidébél a
pedagégus szdmdra a koot munkaidének
neveléssel-okrtatdssal le nem kotoet részé-
ben, ami igen gyakran a 26 kételez8en
megtartandd tandra és a benntartézkodds
kiilonbsége, kiilonbdz6 feladatokat kell
elldtnia. Arrél mdr sokan irtak, hogy ez
az idé mire elég, ezért ebbe nem kivdnok
belemenni. Ami résziinkrdl lényeges, hogy
ebben a kb. hat 6rédban az igazgaté dltal el-
rendelt feladatok elldtdsa szdmolhatd el.

Elvileg marad tehdt heti nyolc érank,
aminek a felhaszndldsdval a pedagégus sza-
badon rendelkezik. Sajnos a gyakorlatban
mdr régen kimeritettiik ezt is, az alkalom-
szeri rendezvényekkel, értekezletekkel,
tovdbbképzésekkel, a versenykiséretekkel
és a napi munka elldtdsdhoz sziikséges
tevékenységekkel. Ha csak ennyit ten-
nénk, mar akkor is fesziiltség 4llna fenn a

jegyzet pdrja. A mésodik a szerkeszt8ség felkérésére késziilt, hogy korvonalazza a kritikdk szemléleti hdtterée.
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kozszféra igényeihez igazitott, mds kozal-
kalmazotti és koztisztviseli munkakorok
jellegéhez illesztett szabdlyozds, vagyis a
pedagdgus szakma sajdtossdgait figyelmen
kiviil hagyd jogszabdly és a

hogy mindez hobbi vagy munka. Mert ha
az utébbi, akkor hol a helye a munkaidé-
ben?
Nem ttlzds, ha azt dllitjuk, hogy a
munkaiddt a pedagégus-

valésdg kozore.

A netes kozdsségi tér
haszndlata nem kothetd
sem az iskoldhoz (mdr csak
azért sem, mert nem adot-

ha csak ennyit tennénk,
mér akkor is fesziiltség
allna fenn

szakma elvdrdsaihoz igazi-
tottdk, az elvdrdsok pedig
a hivatdshoz méretezettek.
Ez utébbi pedig sok-sok

szabadidé feldldozasaval

tak a feltételek), sem a dél-

eldcti vagy délutdni id8szakhoz. Tipikusan
akkor jellemz8, amikor a didkok otthon
leiilnek a lecke mellé, és a hazi feladat
megolddsakor tdmaszkodni szeretnének

a tandri segitségre, vagy egyszertien csak
gyakorolni szeretnének. Ilyenkor érkeznek
a ,segélyhivé” e-mailek, vagy a skype-
hivésok. Ilyenkor kezd élni a kozosségi tér.
Ite adddik lehet8ség arra, hogy beavatkoz-
zunk az informdlis tanulds folyamatdba,

és a tandr a birtokdban 1év4 tapasztalattal,
ismeretekkel segiteni tudja a hatékony ta-

nuldst. Aki prébélta, tudja, hogy a virtudlis

térben a didkjaink jelentds része mdra mdr
ugyanolyan gyakorlottan mozog, mint a
redlis viligban, és bizonyos tantdrgyak ese-
tében (pl. informatika és idegen nyelvek)
az ismereteik jelentds része innen szdrma-
zik. Ha a pedagdgiai tevékenységiinket ha-
tékonyabbd akarjuk tenni, akkor nekiink,
tandroknak kell belépniink ebbe a vildgba.
Ez id8igényes feladat. Aki

jar. Az igazi tandrnak a
munkdja a hobbija és szabadidejében is
tanit...

Ezért ldtndm szivesen azt a felmérést,
amely rdmutatna, hogy az elvdrdsok és a
szabdlyozds kozott nincs megfelelés, és ez
utébbira référne a , frissités”. A jelenlegi
szabélyozds ugyanis az iskoldrdl alkotott
korabbi felfogdst titkrozi. (A pedagdgusok
elémeneteli rendszerérél és a kozalkalma-
zottak jogdlldsdrol sz4l6 1992. évi XXXIII.
torvény kdznevelési intézményekben tdrté-
nd végrehajtdsardl sz616 326/2013. (VIIL
30.) Korm. rendelet) Hogy ez kinek j6? Te
érted? Mert én nem értem.

2. ,TANAR UR, EN KESZULTEM”

Egy probléma megértése mindig azzal kez-
dédik, hogy fel kell tudni tenni a helyes

kérdést. Ez esetben a jelen

ilyesmire adja a fejét, annak
birtokolnia kell a megfeleld
IKT-ismereteket, de nem-
csak alkalmazéi szinten,
hanem képesnek kell lennie
arra is, hogy 6ndll¢ tartal-

A kérdés csak az, hogy
mindez hobbi vagy munka.
Mert ha az utébbi, akkor
hol a helye a munkaidében?

szemszdgébdl elemzendd
miértet. Aztdn johet a vé-
laszadds.

Vegyiik sorra a pe-
dagégusok altal érzékelt
problémékat.

makat hozzon létre. Vagyis

folyamatos tanulds 4ll a dolog hdtterében,
és jelentds id6réforditdssal dllithatdk eld a
szinvonalas, a tanuléi igényekhez szabott
tartalmak. Gondolom, ezzel a szakma
vezetdi is egyetértenek. A kérdés csak az,

,,Ugy ttnik, hogy
a pedagdgusok szdmdra a legnagyobb
problémdt az orszdgos oktatdsirdnyitds ki-
szdmithatatlansdga jelenti. [...] A mdsodik
legnagyobb probléma a munkaterhelés,
majd az elégtelen sziil6i tdimogatds és a
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szakmai elismerés hidnya. Ezeket koveti

az egy osztilyban tanuldk eltérd haladdsi
sebessége, illetve az iskola szociokultu-
ralis problémdi. A munkaid6-terhelés
ardnytalan eloszldsa és a pedagégusok
munkdjdt segitd személyzet hidnya hasonlé
mértékben okoz problémdr. A kozepesnél
nagyobb problémdt jelent az, hogy osz-
talyonként magas az integrélt oktatdsban
részt vevOk ardnya, illetve,

cunami” (Kozdk, 2012) indult el, és tart
azdta is. Az dradatot a 2011. évi torvény a
nemzeti kéznevelésrél (Nkt.) inditotta el,
amely mdra mdr némileg ,plasztikdzva” ér-
vényes.” A ,rancfelvarrds” népszer(i szakma
lett a torvényhozds teriiletén, mert, mint
azt majd ldtni fogjuk, az eredeti véltozatot
id8rél-idbre dtszabjdk, fokozatosan
médositjak, kiegészitik.

Az oktatdsi rendszer-

hogy eleve magasak az osz-
talylétszdmok. A legkevés-
bé problémds teriiletnek a
kollégikkal és az iskolave-
zetéssel valé egytitemiiko-

dést érzik a pedagégusok.”

2011 utdn modern
személettel, de problémds
gyakorlattal 4j pélydra
dllitottdk a magyar oktatdst

ben kiilénésen a 2013
utdn életbe lépett jogsza-
balyok idéztek el8 jelent8s
valtozdsokat és okoztak
problémdkat, melyek
megjelenése mér a beveze-

(TARKI, 2010)

Vajon nem késtiink el mdris ezzel? Az
idézett szoveg nem most {rédott, hanem
hat évvel ezel6tt, amikor a tandrokat meg-
kérdezték arrél, hogy milyen problémdkat
érzékelnek napi munkdjuk sordn. A véla-
szoknak mégis sajndlatos aktualitdsuk van,
mert az eltelt idészakban nem viltoztak,

s6t, még a sorrend is idétdllénak bizonyult.

Azéta annyi toreént, hogy ahelyett, hogy
révidiilt volna a sor, Uj elemekkel béviilt.
Ennek az az oka, hogy 2011 utdn modern
személettel, de problémds gyakorlattal 4j
palydra dllitottdk a magyar okratdst, ezért
tovabbi megvalaszolatlan kérdések, megol-
datlan problémdk meriiltek fel.

Tehdt, az els§ pont: az orszdgos okta-
tdsirdnyitds kiszdmithatatlansdga, gyors
véltozékonysdga 2010 utdn nem csilla-
podott, hanem felgyorsult, fokozva a bi-
zonytalansdgot. ,Nagy magyar jogalkotdsi

téskor varhaté volt, részint
azért, mert elmaradt az Gj munkaformdk
elézetes kiprébdldsa, megvitatdsa, részint
azért, mert nem volt elég idé a jogszabd-
lyok értelmezésére és arra, hogy az intéz-
mények felkésziilhessenek a bevezetésre.

(Nagy, 2013)

Eletpalyamodell

»A pedagégustdrsadalmat az Gj pedagdgus-
életpalyamodell kidolgozdsdval és
bevezetésével megosztottdk, hisz az v
kereseti besorolds elkésziiltével
szembesiiltek azzal, hogy ez a rendszer nem
ismeri el az dltaluk végzett tobbletmunkat,
a jobb mindségi munkdt, és azta
tobblettuddst, amit tobb tizezer pedagdgus
megszerzett a kiilonbdz8 tovabb-
képzéseken.

2 2015. ¢évi IX. tdrvény A nemzeti kdznevelésrdl sz616 2011. évi CXC. torvény (réviden Nkt.) modositdsérdl. Magyar

Kozliny, 2015. 37. sz. 2896-2897.

> 88/2015. (IV. 9.) Korm. rendelet A Klebelsberg Intézményfenntarté Kézpontrdl sz616 202/2012. (VII. 27.)
Korm. rendelet, valamint az Oktatdsi Hivatalrél sz616 121/2013. (IV. 26.) Korm. rendelet médositdsardl.
Magyar Kozlony, 2015. 48. sz. 4675-4676.; 89/2015. (IV. 9.) Korm. rendelet A pedagégusok elémeneteli
rendszerérd és a kozalkalmazottak jogdlldsardl sz616 1992. évi XXXIII. térvény koznevelési intézményekben
torténd végrehajtdsirol sz6l6 326/2013. (VIII. 30.) Korm. rendelet médositdsérdl. Magyar Kizliny, 2015.

48. sz. 4676-4683.; 87/2015. (IV. 9.) Korm. rendelet A nemzeti felséoktatdsrél sz616 2011. évi CCIV. torvény
egyes rendelkezéseinek végrehajtdsardl. Magyar Kizliny, 2015. 48. sz. 4617- 4675.
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A fesziiltségeket novelte tovdbbd az
a tény, hogy a nevelési-oktatdsi intézmé-
nyekben dolgozé technikai személyzetre
nem terjed ki a pedagégusokat megilletd
béremelés.” (Nagy, 2013, 84. 0.) Az ere-
deti tdrvényt az eltelt id6ben mdr szintén
médositottak,’ de ez nincs

tanfeliigyelet rendszervdltds elStt eltorole
intézménye.* (Emlékszem, annak idején
mennyire oriiltiink az eltorlésének.) 2015-
ben elkezd8dtek a ldtogatdsok és a belsd el-
lendrzések, a legkevésbé sem zokkenémen-
tesen, mivel a rendszer kiprébaldsa és
miikddtetése egy id8ben

hatéssal a kialakult helyzet-
18l alkotott véleményekre,
tapasztalatokra, mint azt a
kévetkez8kben bemutatott
példa mutatja.

Az életpélya bevéldsdval
osszefiiggésben a Fliggetlen

a megkérdezettek
60 %-a szerint a mindsités
egydltalin nem befolydsolta
a pedagdgiai munkdja
mindségét

zajlott, nem voltak el8ze-
tes tapasztalatok, és ezért
folyamat kézben médosi-
tottak az eljardsi szabdlyo-
kon (az Gtmutaténak im-
mdr a harmadik valtozatdt
hasznéljuk). Menetkdzben

Pedagégiai Intézet 4leal ki-

adott gyorsjelentésbél (FUPI, 2016) most
csak néhdny, idevagd kérdést és az ezekre
adott vdlaszt ragadok ki. Arra a kérdésre,
hogy a mindsitési rendszer bevezetésének
milyen hatdsai vannak, a két legjellemz8bb
vélasz az, hogy ,az adminisztriciés munka
elveszi az id6t a tanitdstdl és a gyerekek-
t6]” — ez a véleménye a megkérdezettek
17,4 %-4dnak. Ennél egy tized szdzalékkal
kevesebben vélik tgy, hogy ,méltatlan
helyzetbe hozza a t6bb éve pdlydn 1év
pedagbgusokat”. A megkérdezettek 60 %-a
szerint a mindsités egydltaldin nem befoly4-
solta a pedagdgiai munkdja mindségét, és
ami taldn ennél is fontosabb, az oktatds és
nevelés mindségét 50,7% véleménye sze-
rint egydltaldn nem, 28,1% szerint csak kis
mértékben fogja javitani. Csaknem 60%
szerint viszont nagymértékben neheziti a
pedagégusok munkdjdr.

Tanfeliigyeleti ellenérzések

Az eldmenetellel 8sszekapcsolddva Gjbol
megjelent a magyar oktatdsi rendszerben a

deriilt ki az is, hogy egé-
szen valészintitleniil nagy terhet r6 az érin-
tettekre, természetesen a tanitds rovasara.
Kellene a pontos mérleg, aztdn hiteles mér-
legelés.

Klebelsberg Intézményfenntarté
Ko6zpont

A kézpontositds csticsintézménye, a KLIK
a 2012-es kormédnyrendelet’ alapjdn kezdte
el miikodését. Mdr a kezdetekkor kétséges
volt az el6zmény nélkiili 6ridsszervezet ha-
tékonysdga. S az is, hogy az iskoldk dudlis
miikddtetése ésszerli és lehetséges-e, de a
kudarc hivatalos fel- és elismeréséig napja-
inkig kellett varni. Palkovics Ldszl6 okta-
tasi allamtitkdr szerint 57 koznevelési koz-
pont véltja fel az el6dszervezetet 2016.
julius elsejétdl. A dudlis fenntartds is meg-
szlinik, mert az 6nkormdnyzatok maradék
kozoktatdsi feladarait is egy Uj, még ezutdn
kialakitandé 4llami szervezet veszi 4t. Es az-
utdn?

* Nemzeti koznevelésrl sz616 2011. évi CXC. torvény 78.§ (1) f) pontja
> 202/2012. (VL. 27.) Korm. rendelet. a Klebelsberg Intézményfenntarté Kozpontrél
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Tankdnyvek

Ha mdr a KLIK-et emlitettiik, akkor a
KELLO-1dl is legyen szé. A koncepciét il-
letden visszaértiink a centralizdlt, egy kéz-
ben tartott rendszerhez, mely szakitani ki-
vén ,a kordbbi évek helytelen
gyakorlatdval” (EMMI, 2013). Elvileg min-
den tankdnyvrendelés a KELLO-n keresz-
tiil bonyolddott volna, amire a cég nem
volt felkésziilve, aztdn mégse, ami némileg
tovabb névelte a zavart. A limitdlt értékha-
tdr mindségi engedményekre kényszeritette
az iskoldkat. Majd djabb véltozdsok kovet-
keztek, mert 2014-ben megjelent az elsé,°
egy évvel kés6bb az azt mo-

Fogalmi valtozasok

Uj fogalmi hangstlyok jelentek meg. Amo-
lyan szémdgia titotte fel a fejét, kiilondsen
érzékelhetd ez az oktatds és nevelés szavak
alkalmazdsdnak valtozatos torténetében.
Szembeillitds, rangsorolds, dtértelmezés,
végletek, majd lassan normalizdl6dé
helyzet, majdnem ott tartunk, ahonnan
elindultunk, a két fogalom tartalmi-lényegi
vonatkozdsban helyes, egyiittes
alkalmazdsdnal.

Betortek a szakmai koztudatba a kules-
kompetencia, indikdtor, IKT-kompetencia,
interdiszciplinaritds, portfolié kifejezések;

mire a pedagdégusok

dosité masodik rendelet.”
Ezek hatdsira a tankdnyv-
piac besztikiilt, bevalt és jél
haszndlhaté tankonyvek

amolyan szémdgia titotte fel
a fejét

szétnéztek, Uj elvdrdsok
sokasdgit jelentetcék.

A régi sz6hasznélat Gj
jelentéssel, kell§ magya-

tlntek el, egyes tdrgyakbdl

a vélaszthatdsdg keriilt veszélybe. Cserébe
megjelentek az j fejlesztésti kisérleti tan-
kényvek (valamint jé szdndékd, de kevésbé
hasznélhatd e-tananyagok), melyek sok
esetben nem képesek helyettesiteni a régie-
ket.

Daniel Kahneman Nobel-dijas pszi-
choldgus a tervezési falldcia (planning
fallacy) kifejezést haszndlja az olyan tervek
leirdsdra, melyek tilzott magabiztossdg-
gal igérik egy adott feladat elvégzését.
(Kabhneman, 2013, 288. o.) Az eset bemu-
tatdsara éppen egy Uj tanterv és tananyag
kidolgozdsit hozza példaként, melyre a
team sajdt becslése szerint koriilbeliil kéc
évet szdnt, ugyanakkor a referenciakate-
goridban 7-10 év volt a gyakorlat. Hiteles
volt a mutatd, nyolc év volt szitkséges a
fejleszeéshez.

© 17/2014. (I11. 12.) EMMI rendelet médositasardl

7

rdzat hidnydban, zavart
kelthet. Uj intézményformékat vezetnek
be, 2016. szeptember elsejétdl a szakiskoldk
Uj neve szakkizépiskola, a szakkozépiskold-
ké szakgimndzium, a specidlis szakiskoldké
szakiskola.® A kérdés az dtjdrhatdsdg prob-
lémdja mellett az, hogy mennyire vannak
tisztdban a gyors, laikusok szdmdra nehe-
zen kovethetd valtozdssal az érintettek, a
tanuldk és sziileik. S mennyire tudja majd
az iskola, hogy 6 micsoda és miért.

Tankotelezettség

A rankételezettség is vdltozott (20/2012
EMMI rendelet), mind a kezdés, mind a
befejezés tekintetében. Mikézben
meggyéz8désem szerint a pedagdgusok vé-
leménye viltozatlan, és kitart, mds érvelé-

21/2015. (IV. 17.) EMMI rendelet A tankonyvvé, pedagdgus-kézikonyvvé nyilvinitds, a tankonyvtdmogatds,

valamint az iskolai tankonyvelldtds rendjérdl szol6 rendelet. Magyar Kozlony, 2015. 53. sz. 4964-4969.

8 2015. évi LXVL. torvény.
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sekkel szemben, a korabbi 18 éves korhatar
mellett. Mert ez szl a fiatal felnétetek érde-
kei mellett.

Tantargyak

A szabélyozds a tantdrgyi paletta elemeit
sem hagyta érintetleniil. Uj tantdrgyak je-
lentek meg, példdul az er-

A tanarok munkaidejének
elszamolasa

,,Osszességében (2010-ben) a pedagdégusok
heti 4tlagos munkaterhelése 51 dra, amely
azonban jelentdsen szérodik. A vélaszadé
pedagégusok 5,4 %-a egy héten 35 érdndl
kevesebbet dolgozik, 17,1 %-a pedig 60

ordt vagy tobbet, ami azt

kolestan és a hittan, mds
esetben a tantdrgy stlya vél-
tozott meg jelentdsen.

A testnevelés mdr régéta

(2010-ben) a pedagdgusok
heti dtlagos munkaterhelése
51 éra

jelenti, hogy jelentds a
tulterhelt pedagégusok
ardnya, amivel pdrhuza-
mosan ugyanakkor az

szerves része az ifjisdg ne-
velésének. A heti éraszdm
hirtelen megnovelése mégis fejtorést oko-
zott. Példdul azért, mert nem volt, nincs
elég tanterem és/vagy tandr. A heti 5 test-
nevelésordval a didkok éraszdma jelentésen
megndvekedett, sok a délutdni tandra, ami
mér dnmagdban tilterheltséget jelent,
neheziti a hagyomdnyos iskolai délutdni
foglakozdsokat, az otthoni felkésziilést, a
pihenést.

Az iskolaban elt6It6tt id6

alulterhelés is megfigyel-
hetd. A teljes heti munka-
terhelésbdl 45,3 éra esik a hét 6t munka-
napjdra és 5,7 6ra a két szabadnapra.”
(TARKI, 2010, 23. 0.)

Ehhez képest jelentdsen
megndveked(het)ett a pedagbégusok ta-
nitdssal lekotott kotelezd heti draszdma,
mivel jelenleg sokan kéziiliik a lehetséges
eléirt maximum, azaz 26 kotelezd tanéra-
ban tanitanak, akdr beosztds szerint, akdr a
kényszer(i helyettesitések miact. S minden
egyéb csak ezutdn jon.

Péld4ul: a hétvégén vagy a folyamato-
san végzett munkdt nem

A szabdlyozds az dlcaldnos
iskolai tanulék esetében
megnyujtja a didkok sz4-
mdra az iskoldban toltendd
idét, eldirva annak a végét,
bevezetve ezzel a kvdzi
egész napos iskoldt. Azért

egy ot napos kiilfoldi
cserekapcsolat csak
engedélyezett csoportos
tandri nyaraldsnak
mindsiilhet, ahogy az
osztélykirdnduldsok is

lehet a 32 éra terhére
elszdmolni, ezért egy
6tnapos kiilfoldi cserekap-
csolat csak engedélyezett
csoportos tandri nyaralds-
nak mindsiilhet, ahogy az
osztélykirdnduldsok is. Ez

kvdzi, mert az egész napos
benntartézkodds nem azo-
nos az egész napos iskoldval. Ez utébbinak
ugyanis az iskoldk tobbségében hidnyoz-
nak a feltételei.

a helyzet abbdl is ad6dik,
hogy az elszdmoldsi idSke-
ret (egy hét) nagyon rovid, és a feladatok,
jellegiikbdl adédéan (projekt, kirdndulds,

ldtogatdsok, intenziv felkészités), nem
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egyenletesen, heti bontdsban jelennek meg.
Ha midr a heti tilmunkdért nem jir anyagi
kompenzécid, akkor lehetne a helyzetet ru-
galmasan kezelni (a rendszer alkalmazko-
ddsi képessége egyébként is igen alacsony),
példdul az igy keletkezett tdléra dtvihetd
lenne a kovetkezd id8szakra, ugy, hogy a
havi elszdmoldsban a ledolgozandé érak
szdma megegyezzen a kotelez8en eldirteal.
A tandri feladatok mennyisége 2010
6ta ndtt, de a napok hossza ezzel egyenes

ardnyban nem, viszont a novekedéssel for-
ditottan ardnyosan csdkkent a szabadidd
ardnya. Péld4ul a tanuldkkal kdzosen sze-
rezhetd élmények terhére. (Bdr a tantervi
tdlterheltség miatt dgyse érnek rd ilyesmire
8k sem. A kovetkezmények a szakiroda-
lombdl, és kollektiv megnyilvdnuldsai a
hirekbdl mdr ismertek.)

Es most a pedagdgusok 12 pontja
kovetkezne. .. Aztdn dttérhetnék az elégte-
len sziiléi tAmogatdsra. ..

IRODALOM

2011. évi CXC. tdrvény a nemzeti kdznevelésrdl. hep://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy_doc.cgi?docid=A1100190.TV

Letoltés: 2016. 06. 15.

ATV (2016): Palkovics: 57 szervezetre bomlik a KLIK. Letdltés: http://www.atv.hu/belfold/20160421-palkovics-57-

szervezetre-bomlik-a-klik (2016. 06. 14.)

EMMI (2012): A nevelési-oktatdsi intézmények miikidésérél és a kiznevelési intézmények névhaszndlatdrdl szolé

20/2012. (VIIL.31.) EMMI rendelet. Letoltés: http://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy_doc.cgi?docid=A1200020.

EMM (2016. 06. 15.)

EMMI (2013): Az Emberi Eréforrdsok Minisztériuma Koznevelésért Felelés Allamtitkdrsdganak tdjékoztatdja az iskolai
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tajekoztatas_a_tankonyvellatas_valtozasairol.pdf (2016. 06. 14.)
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(GYIKA40) ,, Akdresak a tudo-
mdny, a miivészet is dttekinthe-
tetleniil gazdaggd és az iskolai
miveltségben kivethetetleniil
vdltozatossd vilt. A »megtanitan-
dé« [...] mitvek, a vizudlis nyelv-
haszndlatban fontos technikdk és
dbrizoldsmddok kijelolésekor nem
hagyatkozhatunk kizmegegyezés-
re.” Kozelebb 1épek a Kincsesfolys
kolibrikkel és egeres mesével cim(i
kompozicidhoz. Egy dllvinyféle-
ségre teritett, hullimpapir-alapt
térgykompozicié, csupaszin
robbands, amely minden irdnyba
szorja szét a hdrom dimenzidt,
no meg az idét. A folyén t5bb
kincs is uszik, gytrote szigetek.
Vilasszak taldn. De kideriil, hogy
»nincs vélasztdsom”: amelyikhez
kozel megyek, elvisz magdval:
otthonra lelek mindegyiken. El-
fogadom hét: dteekinthetetleniil

gazdag vagyok. J6 lesz ennek okdn elnyomni a pedagdgiai hangzavart is odabent, nem valami mdssal, hanem mint egy
csikket; amikor vége van, elnyomjuk szeretettel. (Ami felé a mozdulat mutat, az vagyunk mi.) Most kozelrdl kezdek fotézni
egy lassti repedésekkel teli narancsszin kis szigetet, amelyen egy zold névényszar-oszlop eldélc magdtdl. Biztat6 szélitds: nem
kell mindent nekem eldéntenem.

(GYIKA40) ,/...] A személyes relevancidjic miivek, a tanulét foglalkoztats problémdk képi megolddsai ve-
getnek el egy intenziy, maradandé kapesolathoz a mitvészertel.” Botcsindlta zenetandr voltam. Egy ta-
nitvdnyom egy nap leeresztette a hangszert, sirva fakadt, és ezeket a szavakat mondta: ,Emlékszem,
miutdn megsziilettem, folmdsztam a vildgra. Azéta itt iilok és egyre nd a tuddsom: sokasodnak a
karikdk a szemem alatt és f6l5tt. Mindig megesindlom, amit vdrnak télem. Mindent megtanulok, a
versenyeket megnyerem. Nem remélek semmit, hanem hajtok érte. A tébbiekkel békében vagyok.
Ismerem a kérdéseiket, a vdlaszaikat, mdsolom vagy feliilmilom &8ket. Nyesegetem vadhajtdsaimat,
elsimulok. Ha néha mégsem, a vildg id8ben rendre int. De tegnap dlmomban gydnyéri tdjat festet-
tem, aztdn valahogy dtmentem rajta. Reggel nem taldltam magamban azt, aki 4tment. F4j a hidnya.
Neked merem mondani. Hoztam festéket, ecsetet, lapot, j6? Kozben beszélgessiink, énekeljiink
akdrmit.”
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Kozoktatds-iranyitdsi valtozatok

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALO

A rendszervaltdst kovetden a 2010-ben feldllé 4j kormdnyzat alapvetd viltozdsokat hajtott
végre a kozoktatds rendszerében. A véltozdsok a kordbban énkormdnyzati fenntartdst isko-
14k dllami kézbe vételével csticsosodtak ki. Az 0ij rendszer 0j aktorok (Klebelsberg Intéz-
ményfenntarté Kozpont, illetve ennek tankeriiletei) megjelenését, mdsok — dnkormdnyza-
tok — hdctérbe szoruldsdt, s a korabbitdl teljesen eltérd fenntartdi—finanszirozé6i
mechanizmus bevezetését eredményezte. Az eurdpai mintdkedl alapvetden eltérd, sok te-
kintetben végiggondolatlan, s kiforratlan rendszer médositdsra szorul.

A tanulmdny a 2016 tavaszdn tervezett tdrvénymddositds kapcsdn elemzi a kozelmule
ban lezajlott véltozdsokat, s értelmezi a tanulmdny irdsa kozben nyilvdnossdgra keriile
torvényi koncepciét, némi eurdpai kitekintéssel. Osszegzésiil megillapitja, hogy a tervezett
véltozdsok tovdbbra is idegenek az eurdpai gyakorlattdl. Az intézményfenntartds koncent-
rdltsdgi foka ugyan — vérhatdan — csokken, de a hatalmasra duzzasztott, semmiféle toreé-
neti, igazgatdsi el6zményekkel nem rendelkezd tankeriiletek és az orszdgos kdzpont kozdeti
szerepmegosztds tovabbra is tisztdzatlan. Sem a tankeriiletek, sem a tankeriileten beliil az
egyes iskoldk finanszirozdsdra nem rajzolédnak ki (drnyalt, megalapozott, politikailag is
véllalhat6) normativ mechanizmusok, a kordbban finanszirozasi pufferként viselkedd 6n-
kormdnyzatok tovdbbi hdttérbe szoritdsa pedig a jovSbeni finanszirozdst vagy rugalmatlan-
nd teszi, vagy az eddigi, sok tekintetben joggal birdlt egyenlétlenségeket konzervélja, vagy
pedig deldthatatlan helyi alkuk terepévé vdltoztatja, mikdzben a rendszer a helyi eréforrd-
sokat egyre inkdbb elvesziti. Mindezen folyamatok mégiil hidnyzik az iskolarendszer diffe-
rencidltsiginak terepére, annak méreékére vonatkozé szakmai, tdrsadalmi vita, s az ennek
révén kialakuld konszenzus, amely mentén az oktatdsi kormdnyzat hitelesen beavatkozhat
a rendszerbe, s az egyes tdrsadalmi rétegigények is megtaldljdk helyiiket.

Kulcsszavak: kozoktatds-irdnyitds, oktatdsfinanszirozds, intézményfenntartd kozpont

nyegében valtozatlan formdban miiksdéet.

BEVEZETES A rendszer a 2010-es orszdggyilési vdlasz-
tdsok utdn megalakult 4j kormdnyzat t5-
Az 1990-es rendszervéltdst koveten a koz- | rekvései kdvetkeztében alapvet8en vilto-

oktatds irdnyitdsa tobb mint hdsz évig Ié- zott meg, de mind a mai napig nem jutott
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nyugvépontra: nem alakult ki az eddig el-
tele hat év alatt egy 4ltaldnosan elfogadott,
stabil, s csak kisebb beavatkozdsokra szo-
rul6 rendszer. Gondoljunk csak az iskoldk
2013-as dllamositdsdnak 2016 eleji kovet-
kezményeire (tiltakozds, sztrdjk, személyi
valtozdsok, oktatdsi kerekasztal a rendszer

véltoztatdsa/korrekcidja érdekében), amely-
nek lehetséges (de e tanulmdny kévetkezte-
tései alapjén még mindig nem) végpontja a

2016 mdjusdban az orszdggy(ilés dontésére
vérd torvénytervezet.' A szakképzés is vél-
tozik ismét, s bar annak alakuléban 1évé
irdnyitdsi rendszere még elemzésre vdr, az
eddigick a legkevésbé sem utalnak stabili-

tdsra: a megyei fenntartdsu iskoldkar 2012-

ben 4llamositottdk és megyei intézmény-
fenntarté kdzpontok ald rendelték, majd
betagoltik a KL/K-be. Ezutdn 2015-ben Uj

fenntartékhoz, a Nemzetgazdasdgi Minisz-

térium feliigyelete alatt miikodd szakkép-
zési centrumokhoz keriiltek, s ez a folya-
mat mdig nem zdrult le.?

A fenntartdi vdltozdsok egyben finan-
szirozdsi vdltozdsok is, még akkor is, ha
esetleg a finanszirozds formélis rendszere
nem véltozik: a fenntarté — bar sokféle-
képpen lehet definidlni, s sokféle jogot
lehet biztositani (vagy nem biztositani)
szamdra — a szakmai munkdt érintd fontos
dontéshozé szervezet, a szakmai donté-
seknek pedig az esetek jelentds részében
pénziigyi vonzata is van. A fenntartéi és a
finanszirozdsi rendszernek épp ezért tgy

1

kell egymdshoz simulnia, hogy a rendszer
miikdddképes és eredményes legyen.

A kovetkezd tanulmdnyban kozoktatd-
sunk e két elemével foglalkozunk, részben
a kozelmaltbeli vdltozdsok, részben pedig
az emlitett térvénytervezetben testet dledee
elképzelések talajdn, némileg kitekintve az
eurdpai tapasztalatokra is.

AZ ELOZMENYEK

A rendszervaltdst kovetd két évtizedben,
amikor — az egyhdzi és a maginfenntartdsa
intézményeket leszdmitva® — az iskoldk
fenntartéi az nkormdnyzatok voltak, a
kormdnyzat részben a miikddés szakmai
kereteit meghatdrozva, részben pedig a
pénziigyi tAimogatdsi mechanizmussal
igyekezett a szakpolitikai torekvéseknek
érvényt szerezni. Ennek megfeleléen mind
a szakmai, mind a pénziigyi felel8sség
megoszlott az dllam és az 6nkormdnyzati
fenntartok (valamint az intézmények) ko-
zdtt. Még ha el is tekintiink attdl, hogy a
helyi dontések sohasem fedhetik le zejes
mértékben az orszdgos szakpolitika elképze-
léseit (ugyanakkor képesek a helyi
igényekre adekvdt vdlaszokat adni, ami —
j6 esetben — az egész oktatdsi rendszer
eredményességét is szolgdlja), az oktatdspo-
litikai szdndékok és a tényleges miikodés
kozott komoly eltérések jelentkeztek.

1710729. szdmii torvényjavaslat az oktatds szabdilyozdsdra vonatkozd és egyes kapcsoldds tirvények médositdsdrsl. A
tanulmdny irdsa kdzben az Orszdggytilés elfogadta a kdznevelési torvény médositdsit, de annak szévege a tanulmdany
elkésziileéig (2016. 06. 21.) nem jelent meg a Magyar Kézlonyben, igy a tanulmdnyban csak a térvényjavaslatra
tudunk tdmaszkodni.

2 Példaként emlithetjiik a legutébbi, 14/2016. (VI. 13.) Korm. rendeletet, amely 11 iskola 16 tagiskoldjénak vagy
telephelyének fenntartéi jogdt a KLIK-t6l elvéve a teriiletileg illetékes szakképzési centrumnak adta 4t, egy tovébbi
iskola, illetve egy tagiskola fenntart6i jogdt pedig a KLIK-nek adta, kivéve azt a szakképzés-fenntartdsi rendszerbél.
Ezek ardnya sem volt jelentéktelen, kiilondsen az iddszak végén, s a kozépfokt képzés esetében. A 2001/02-es
tanévben az dltaldnos iskolai feladatelldtdsi helyek 3,9, illetve 2,4%-a, a kézépiskolaiak 6,6, illetve 18,5%-a tarto-
zott egyhdzi, illetve valamely mds nem 4llami fenntartéhoz. 2012-ben az 4ltaldnos iskolai adatok: 11,9, illetve 4,1%,
a kozépiskolaiak pedig 12,4, illetve 35,1%. (Az adatok a kizdrélag felndttek oktatdsdt véllald iskoldk adatait is
tartalmazzdk). Forrds: Statisztikai tdjékoztatd. Oktatdsi évkinyv 2012/2013.
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Mindennek politikai, szakmai és pénziigyi
okai egyardnt voltak.

A helyi fenntartdk a helyi tdrsadalmi-
politikai viszonyoknak megfeleld szakmai
dontéseket igyekeztek hozni. Egy, a 2000
utdni évtized helyi oktatdspolitikai esemé-
nyeit vizsgdld kutatds tapasztalatai szerint
(Gydrgyi, 2011) a kistelepiiléseken ez jel-

lemzden 4tfogé ,telepiilési”

A helyi politikai érdekek hatdsdn til az
oktatds szakszer( irdnyitdsinak megléte-
hidnya is befolydsolta a rendszer miikodé-
sét, s részben a szétszakaddsdt, mint arra
egy tanulmdny (Haldsz, 1996) mdr két
évtizeddel kordbban rdmutatott, jelezve,
hogy a kisebb (3000 f8 alatti) telepiilése-
ken elvétve taldlhatd az okratdsére felelds

szakember.

érdekek mentén tortént.

A kozoktatds finanszi-
rozdsiban a kilencvenes

Els8dlegesen az iskola
egészének, illetve az ott
oktatott évfolyamok mind-
egyikének megtartdsdra, az
iskoldban foglalkoztatott
pedagégusok stdtuszdnak
megdrzésére, a mindehhez

a helyi politikai érdekek
hatdsdn tdl az oktatds
szakszer(i irdnyitdsdnak
megléte-hidnya is
befolydsolta a rendszer
miikodését, s részben a
szétszakaddsdt

évek elejétdl kezdddben
voltak nehézségek, ame-
lyek egyrészt dsszefiiggés-
be hozhatdk azzal, hogy
az dnkormdnyzatoknak
jelentds sajdt forrdst kel-

lett biztositaniuk oktatdsi

szitkséges 6nkormdnyzati
befolyds, valamint a pénz-
tigyi fedezet biztositdsdra irdnyult, s idén-
ként abszurd, szakmailag semmiképp nem
indokolt telepiiléskdzi — de valdjdban csak
formalis — egylittmitikodések drdn valdsult
meg. Nagyobb telepiilések esetén inkdbb

a meghatdrozé tdrsadalmi rétegek érdekeit
jelenitette meg a helyi oktatdspolitika,
nem egy esetben figyelmen kiviil hagyva
az orszdgos szakpolitikai torekvéseket is.

A takarékossdgra valé térekvés ugyanakkor
idénként serkentette a szakmai tartalékok
mozgdsitdsit, igy példdul az adott tele-
piilésen beliili iskoldk kozotti szervezeti
kapcsolatokat, egytittmiikodést. Megyei
fenntartdst intézmények (kozépiskoldk, s
ezen belill is els8dlegesen szakképzd isko-
14k) esetében komolyabb szakmai irdny-
véltdsok, a képzési programokra vonatkozd
fenntartéi dontések nem rajzolédeak ki,

a kisebb viltozdsok kezdeményezdi pedig
tobbnyire maguk az intézmények voltak.

intézményeik fenntartdsd-
ra, s ennek el8teremtése nem volt kénny(i
feladat (f6ként a kisebb 6nkormdnyzatok
esetében elsddlegesen kormdnyzati tdmo-
gatdsbol szdrmazott ez is), a pénzforrdsok
felhaszndldsa tekintetében pedig az okrtatds
sok mds szakteriilettel is rivalizdlt. Az 4l-
lam eleinte a normativék differencidldsdval
igyekezett az eltérd igényekhez igazodni,
elkeriilve, hogy a nagyobb koltségekkel
jaré képzési programokat mikodtetd
dnkormdnyzatok ellehetetleniiljenek,?
majd — a kilencvenes évek mdsodik felében
rogzitette (orszdgos dtlagban) az dllami
koleségviselés ardnyde,’ elejét véve annak,
hogy az iskoldt fenntarté 6nkormdnyzatok-
ra tdlsdgosan nagy anyagi teher hdruljon.
Ezzel egyiitt is, a kdzépiskolai feladatelld-
tdsra nem kotelezett helyi 6nkormdnyzatok
(vagyis a megyei jogti vdrosok kivételével
minden telepiilés) koziil sok dtadta egyik-
midsik, vagy éppen mindegyik kézépiskold-

4 A normativak szdma 1995 és 2004 kozote 16-r6l 60 f51é emelkedett. (Varga, 2008)

> A kézoktatdsi torvény 1996. évi médositdsanak 88. § (1) rendelkezik a kordbbi térvény 118. §-dnak (4) megval-
toztatdsardl: ,A helyi dnkormdnyzatok részére biztositott mindenkori éves normativ koltségvetési hozzdjéruldsok
dsszege nem lehet kevesebb, mint a tdrgyévet megel8z6 masodik évben a helyi 5nkormédnyzatok 4ltal a kézoktatdsra
forditott teljes kiaddsok (...) nyolcvan szézaléka” (1996. évi LXII. torvény).
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jdt a megyei 6nkormdnyzatnak, igy az ez-
redfordulén az 6nkorményzati kozépfoku
szakképzd intézményeknek médr csaknem
negyven, a gimndziumoknak 22%-a me-
gyei fenntartdsban mikodoee.*”

Ennek kapcsdn nem mehetiink el
amellett, hogy az dllam és a fenntartdk
kozotti feladat- és dontésmegosztds, va-
lamint pénziigyi szerepviéllaldsuk kozote
nem volt sszhang a rendszervaltds utdni
két évtizedben. Az dllam jellemz8en nem
finanszirozta sem a — sokdig tdrvényben
rogzitett — alapfeladatokat,® s még a doneé-
seire visszavezethetd plusz kiaddsokat sem
feltétlentil (pl. pedagdgusok béremelése),
hanem azok egy részét a fenntartdkra ter-
helte. A fenntart6knak ennek megfelelden
nemcsak a sajdt, oktatdst érinté dontéseiket
kellett finanszirozniuk (pl. iskoldik peda-
gbgiai programjaiban szerepld, a kotelezd
feladatokon tdli tevékenységét), hanem az
alaptevékenységhez is hozz4 kellett jérul-
niuk, vagyis kéltségvetésiik egyfajta puffer
szerepet toltote be. Ez nem okozott volna
nagy gondot, ha lett volna elég forrdsuk, s
ha nem lettek volna kiszolgdltatva a gazda-
sdgi kornyezet és az 4llami pénziigyi hozzé-
jarulds dllandé valtozdsainak.

=N

A helyzet az ezredfordulét kovetd
évtized mdsodik felében stlyosbodott,
amit egyrészt a kormdnyzat oktatdsi ki-
addsainak csokkenése és a rdforditdsok
egészéhez viszonyitott egyre kisebb rész-
ardnya jelez,” mdsrészt az dSnkormdnyzatok
alulfinanszirozottsdga miatt az
onhibdjukon kiviil hdtrdnyos helyzet(,
an. ONHIKI-s 6nkormanyzatok magas
ardnya.'” Ez a helyzet 2011 koriil élez8détt
ki, amikorra egyes dnkormdnyzatok — s itt
inkdbb csak sajtohirekre tudunk utalni,
mintsem korrekt helyzetleirdsra — mdr
komoly fizetési nehézségekkel kiizddttek.
Ennek megfeleléen az dnkormdnyzatok
mdr nem voltak képesek a pufferszerepet
betélteni.

A finanszirozdsi problémék értelme-
zését neheziti, hogy a fenntarté 6nkor-
mdnyzatok pénziigyi hozzdjiruldsa nem
volt szétvdlaszthaté aszerint, hogy azok
az 4llam 4leal el8irt kotelezd feladatokat
ldtedk el, vagy pedig sajit dontéseik kovet-
kezményei is szerepet jitszottak finanszi-
rozdsi nehézségeikben. 2010-es kutatdsunk
példdul azt jelzi, hogy a kisebb telepiilése-
ken a helyi pedagégusok foglalkoztatdsa
tobbnyire kiemelt cél volt még akkor is,

A 2001/2002-es tanévben a szakiskolai, a szakkozépiskolai és a specidlis szakiskolai feladatelldtasi helyek koziil 778
miikddote telepiilési fenntartdsban, s 240 megyei fenntartdsban. Ugyanezek az adatok a gimndziumok esetében
331, illetve 96. Forrds: Oktatds-statisztikai évkinyv 2004/2005.

Az ardnyok az évtized végéig csak kisebb mértékben véltoztak: a 2009/2010-es tanévben a szakképzd intézmények-
ben 38,3%-ra csokkent, a gimndziumok esetében 25,3%-ra ndtt a megyei fenntartsu feladatelldtdsi helyek ardnya
az Osszességében csokkend szdma onkormdnyzati fenntartdstak kozote. Forrds: Oktatds-statisstikai évkinyv
2009/2010.

A kozoktatdsi torvény (1993) 118.S (3) bekezdése kimondja: ,A kéltségvetési hozzdjdrulds osszegének biztositania
kell az évoda, iskola, (...) alapszolgéltatdsainak elldtdsdhoz (...) sziikséges pedagbgusok és egyéb kozalkalmazot-
tak, kozalkalmazotti tdrvény szerinti illetményét, pétlékait és ezek jarulékait.”

? A kozponti kéltségvetés 2004 és 2008 kozotr még 460—470 millidrd forintot forditott a kézoktatdsra, 2010-ben
mdr csak 428 millidrdot. A kézokratdsra forditott teljes (tehdt az Snkormdnyzati kiaddsokkal egyiittesen szdmolt)
koltségvetési kiaddsokon beliil a kézponti kiaddsok 2004-ben még 60%-os részesedése a kovetkezd évben 54%-ra
csokkent, majd — néhdny évi stagnaldst kdvetden — 2010-ben 47%-ra esett vissza (Balogh, 2015).

Egy pénziigyminisztériumi kimutatds szerint 1999 és 2007 kozote az 6nhibdjukon kiviil hdtrdnyos helyzet(inek
mindsitett és ezen a cimen tdmogatdsban részesiild helyi dnkormdnyzatok szdma meghaladta az ezret (2006-ban
volt a legtobb: 1323). Szdmuk az ezt kévetd hdrom évben — a viltozé mindsitési kritériumok kévetkeztében —
lényegesen (2010: 494) csdkkent (Pénziigyminisztérium, 2010). A Magyar Polgdrmester Online cim honlap szerint
a 2011. évi pélydzat mdsodik titemében viszont mar 1216 6nkormdnyzat kapott ilyen cimen tdmogatdst, ami a
2011. janudr elsejei 3176 énkormdnyzat (A Magyar Kiztdrsasdg helységnévkinyve, 2011) 38,3%-a.

<
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ha az oktatdsi kotelezettségiikre lett volna
takarékosabb megoldds.

Az oktatds helyi fenntartdsdnak az
4llami finanszirozdstol val erds fiiggése
elvileg lehetéséget teremtett a szakpoli-
tikai szdndékok hatékony érvényesité-
sére. Példdul a kétezres évtized misodik
felében kiemelt szakpolitika cél volt az
iskolarendszer tanuldi tel-

tette ezt (ami miatt dllandéan véltozott a
normativak szerkezete), mdsrészt olyan kis-
kapukat hagyott a rendszerben, amelyeket
kihaszndlva az 6nkormdnyzatok konnyen
megkeriilték az orszdgos szakpolitika el-
vérdsait, ha és amennyiben azok iitkoztek
az érdekeikkel. Ugyanez igaz az irdnyitdsi
rendszer dtalakitdsdra tett kormdnyzati
torekvésekre, vagyis a

jesitmény szerint mért erds
differencidléddsianak (ldsd
errdl pl. Baldzsi, Ribainé,
Szabd és Szepesi, 2005)
csokkentése. Ez a diffe-
rencialédds azonban t6bb
tényezd kovetkezménye,

az onkormdnyzatok
konnyen megkeriileék
az orszdgos szakpolitika
elvarasait, ha és
amennyiben azok titkoztek

az érdekeikkel

tobbeélu kistérségi tdrsu-
l4sok intézményfenntartd
szerepére: e térsuldsok
valéban dtvettek térsé-

gi oktatdsi funkciékat
(Baldzs és Kovdcs, 2012),
nem egy esetben iskola-
fenntartékkd is valtak,

amelyek nem teljesen (vagy
legaldbbis nem kénnyen)
befolydsolhat6k pusztdn oktatdspolitikai,
oktatdsfinanszirozdsi beavatkozdsokkal.
Péld4ul a lakdhelyi, s kiiléndsen a telepii-
1ési szintd lakdhelyi szegregdcié kovetkez-
ményei. De az iskolai szegregécié tigyében
sem sikeriilt az dceorés. Annak ellenére
nem, hogy ezt a célkitlizést jogi eszkdzok-
kel (Az 1993. évi LXXIX. torvény 2008-es
modositdsa, 606. §. (2) bekezdés) is igyeke-
zett az oktatdsi kormdnyzat elérni a hde-
rdnyos helyzetl tanuldk adott telepiilésen
beliili, iskoldnkénti, osztdlyonkénti ardnyos
felvételével.

A kisebb telepiilések kozds, korzeti, ve-
gyes tanuldi dsszetétellel rendelkezd iskoldi
tekintetében sem volt érdemi elérelépés,
legaldbbis a helyszini kutatdsok ezt mu-
tatjik: a formdlis szervezeti vdltozdsokkal
nagyobb dllami forrdshoz jutottak a fenn-
tart6k, anélkiil, hogy érdemi szerkezeti
beavatkozdsra sor keriilt volna (Gydrgyi,
2011). A kormdnyzat hidba médositotta,
majd alakitotta 4t a finansziroz4s rendsze-
rét (Fehérvdri, 2011), mert egyrészt megle-
hetdsen gyengén kidolgozott eszkdzdkkel

11

de utdbbi szerepiik sok
esetben formadlis volt (Gydrgyi, 2011), igazi
4ctorést — orszdgosan — nem jelentett az is-
kolafenntartdsban. Vagyis az 6nkormédny-
zatok tigyesen laviroztak a szimukra még
mindig sok lehetdséget kindlé térben, s
érdekeiknek megfeleld dontéseik gyakorta
keresztezték a szakpolitika torekvéseit.
Mindez egy gyenge, vagyis az akaratdt
nehezen érvényesité decentralizdlt dllam
képét rajzolja meg.

A 2010 UTANI VALTOZASOKROL

A 2010 utdni kormdnyzat a kordbbi fenn-
tartdi rendszert fokozatosan teljesen 4j ala-
pokra helyezte. Az ezzel kapcsolatos célok
deklardltan, vagyis a torvény szévegében
nem jelentek meg, csak a térvényt megeld-
z8 szakmai koncepcidban" és a kormany-
zati kommunikdciéban tintek f6l. Ez
utébbi els8sorban az énkormdnyzati fenn-
tarték pénziigyi nehézségeire, médsodsor-
ban pedig az 4ltaluk biztositott eltérd felté-

A Nemzeti kdznevelésrdl sz616 torvény koncepcidja, 2011.
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telekre és az ezzel is Osszefiiggésbe hozhaté
teljesitménykiildnbségekre hivatkozott, s
hivatkozik jelenleg is. A koncepcid ezeket a
problémadkat kevésbé hangstilyozza, de utal
a finanszirozdsi problémdkra, valamint —
sok egyéb mellett — a felzdrkdzdsi progra-
mok sikertelenségére."

A finanszirozdsi nehézségek (amit a
koncepci6 a hidnygazddlkodds és a tal-
koltekezés parhuzamossdgaként fogalmaz
meg) nyilvdnvaléan nem indokolhattdk
az 4llamositdst, mert az dnkormdnyzatok
pénziigyi helyzetén az dllam javithatott
volna, vagy pedig vdllalhatta volna az
iskoldk kozvetlen finanszirozdsat 4llami
irdnyitds ald vonds nélkiil is. Ezekkel a
megolddsokkal, f8ként az utdbbival, az
iskoldk kozotti, inanszirozdsra vissza-

vezethetd szinvonalbeli kiilonbségek is
csokkenthetdk lettek volna, természetesen
egy megfelelden érzékeny normarendszer
kidolgozdsa mellett.

Bér a dontéshozatal decentralizalesd-
gét nehéz szdmszertsiteni, de az OECD
kisérletet tett erre. Alsé kézépfokra
(hazai viszonyok kozott az dlealdnos
iskola felsd tagozatdra) vonatkozd
adataik szerint a helyi és az iskolai
szint(i dontések tekintetében valéban a
legdecentralizéltabbak kozé tartozott (2010
eléte) a hazai oktatdsi rendszer, ugyanak-
kor ezen beliil nem annyira a telepiilési
szint(i, mint ink4bb az iskolai szinti dén-
téshozatal ardnya volt magas (1. dbra).

1. ABRA

A helyi és az iskolai szintli dontések aranya az alsokdzépfoku oktatasban (ISCED 2)
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FORRAS: Education at a Glance, 2012

3 Négy dontési teriiletre vonatkozé indikdtorrendszerrel mérve. Az adatok 2007-re vonatkoznak a még decentrali-
z4lt magyarorszdgi rendszerrel valé sszehasonlithatésdg érdekében, Forrds: Education at a Glance, OECD 2012.
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Bdr évatosan kell kezelniink az ilyes-
fajta 8sszehasonlitdsokat, de érdemes
megnézni, hogy az oktatdst érintd dontések
decentralizdltsiga hat-e, s milyen méreék-
ben a tanuléi teljesitményekre. A déntésho-
zatalra vonatkozé 2011-es OECD-adatok,
valamint a 2015-6s PISA-vizsgdlat ered-
ményei azt jelzik, hogy az oktatdsi rendsze-

rek centralizdlesdga és a tuddseredmények
kézte nagyon laza a kapcesolat, ugyanak-
kor ink4bb a decentralizdlt dontéshozatal
elénye rajzolédik ki'* (2. dbra). Eszerint
a szakmai munka szinvonaldnak emelése
sem feltétleniil indokol kdzvetlen 4llami
befolydst.

2. ABRA

A helyi és az iskolai szintl déntések aranya az alsokdzépfoku oktatasban (ISCED 2)

2011-ben és a 2012-es PISA-eredmények*
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A helyi és iskolai szintli dontések aranya

" A 2012-es PISA-felmérés orszdgonként dtlagpontszdamai alapjdn.

Roviditések: AUT — Ausztria, CZE — Csehorszdg, DEN — Ddnia, EST — Esztorsza’g, FIN — Finnorszdg, FRA —
Franciaorszdg, GER — Németorszdg, GRE — Girigorszdg, HUN — Magyarorszdg, ICE — Izland, IRE — frorszég,
ITA - Olaszorszdg, NED — Hollandia, NOR — Norvégia, POL — Lengyelorszdg, POR — Portugilia, SLO — Szlové-
nia, SPA — Spanyolorszdg, SVK — Szlovikia, SWE — Svédorszdg, SW1 - Svdjc

FORRAS: Education at a Glance, 2012 és 2013

14 21 eurdpai orszdg adatait 8sszehasonlitva a helyi déntések szdzalékos ardnya és a PISA-pontok (a 2012-es felmérés
orszdgonként dtlagpontszdmai) kozotti korreldcids egyiitthaté 0,330.
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Az iskoldk dllamositdsa mogott egy
minden tekintetben erés, vagyis elkép-
zeléseit a kordbbindl hatékonyabban
megvaldsitani képes dllam képe lebegett,
aminek akaddlydt a térvény kidolgozéi
az onkormdnyzati oktatdsirdnyitdsban
ldeedk.> Az 1. dbra is utal arra, hogy az
iskoldk fenntart6i — bér ez a fogalom egy-
értelm a szakirodalomban — nem azonos
jogokkal rendelkeznek: e jogok térben és
iddben valtozhatnak. A hazai térvényi
szabdlyozds'® 2013-tdl elsdsorban az aldbbi
fenntartéi jogokat vette el az dnkormédny-
zatoktdl, s adta az dllam kezébe:

1) iskola alapitdsa, megsziintetése;

2) az iskola pedagdgiai programjdnak
(korldtozott keretek kozoeti) elfoga-
ddsa;"”

3) az erbforrdsok allokdldsa;

4) az igazgaté kinevezése;

5) az iskola beiskoldzasi korzetének
meghatdrozdsa.

Nem vette el ugyanakkor teljes mér-
tékben a kordbbi fenntartéi feladok koziil
az oktatdst nem kozvetleniil szolgdlé tdrgyi
és személyi feltételek biztositdsdt'® (amelyet
a torvény hatdlyba lépését kdveten mii-
kodtetdi feladatoknak neveziink), valamint
meghagyta az épiiletek tulajdonjogdt, s

az ezzel kapcsolatos kotelezettségeket is a
tulajdonosokra (t6bbnyire a helyi 6nkor-
mdnyzatokra) héritotta.

Az dllamnak dtadott fenntartéi jogok,
s az ezek alapjan meghozhatd dontések
mindegyike hatdssal lehet az oktatds szin-
vonaldra és a szinvonalbeli kiilonbségek
csokkentésére, ugyanakkor — kismintds,
nem reprezentativ — kutatdsunk soran®
sehol nem tapasztaltuk, hogy az dllamnak
ebben a tekintetben sikeriilt volna komo-
lyabb eredményt elérnie az 4j fenntartéi
rendszerrel s az igy az dllamhoz keriilt
eszkozokkel, ugyanis az 4llami fenntarté
jellemzden egyik eszkozzel sem élt. Isko-
lék alapitdsdra, megsziintetésére az elsd
években elvétve keriilt sor, a pedagdgiai
programok — bér feliilvizsgdlatuk meg-
toreént, de — érdemben nem viéltoztak,
ennek megfelelden a pénziigyi forrdsok
4tcsoportositdsdnak egyik mozgatdrugéja
kiesett. A beiskoldzdsi kdrzetek meghatdro-
zdsa — ami egy-egy iskola tanuléi 6sszetéte-
lére lehet komoly hatdssal — még csak nem
is az dllami fenntart6 kezében 8sszponto-
sul, hanem a kormdnyhivatalokhoz keriilt.

Az igazgatdk cseréje dtéves
kinevezéseket feltételezve nem jelentds
ardny.2° Erdemi viltozds leginkabb a
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Az n. Zjld kinyv a magyar kizoktatds megiijitdsdére 2008 cim( kotet szerzdje is a kozokratds irdnyitdsdnak
dtszervezését latta szitkségesnek. Egyik javaslata éppen a kdzokrtatds feladatelldtdsi kitelezettségének dllami szintre
helyezése volt, de mivel azt nem tdmogatték az akkori un. Okzatds és Gyermekesély Kerekasztal résztvevdi, ezért az
dnkormdnyzati irdnyitds megtartdsa, de annak kistérségi szintre helyezése mellett érvele (Varga, 2008).

2011. évi CXC. torvény a nemzeti kiznevelésré]

A torvény szerint az iskoldk pedagdgiai programjdt ugyan ,,a nevel6testiilet fogadja el és az intézményvezetd hagyja
jovd”, ugyanakkor ,A pedagdgiai program azon rendelkezéseinek érvénybelépéséhez, amelyekbdl a fenntartora, a
miikodtetére tobbletkdtelezettség hdrul, a fenntartd, a miikodtetd egyetériése sziikséges”, vagyis egy-egy iskola
4leal nytjrott tébbletszolgdltatds esetében a fenntarténak érdemi beleszoldsa lehet a pedagogiai programba (Koiz-
nevelési torvény, 26.9S. (1)).

Az 4llam a 3000-nél kisebb lélekszdma telepiilések esetében a miikddési kotelezettséget dtvdllalta, az ennél nagyobb
telepiilések esetén viszont az dnkormdnyzatokra héritotta. Ez utébbiak — amennyiben a miikodtetési feladatokat
nem kivdnjék elldtni — hozzdjaruldsi kotelezettség mellett dtadhatjék a feladatot az dllami intézményfenntarténak.
E megéllapitdst a 2015 eleji kutatdsunk alapjdn tessziik (Gydrgyi, 2015). E kutatdsban 6t esettanulmdny késziile,
86 interju alapjdn, ami nyilvdnvaléan nem irhatja le az egész rendszert, de elég nagy ahhoz, hogy — a rendszer
miikddési mechanizmusait megismerve — dtfogd megallapitdsokat tegyiink. E megallapitdsok természetesen nem
z4rjék ki a kivételeket.

A KLIK-hez tartozé iskoldkban az igazgat6k 38%-ka kapott 4j kinevezést, 60%-uk kordbban ugyanabban az
iskoldban, ugyanabban a beosztdsban dolgozott. (Gydrgyi, 2015)
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pénzforrdsok nagysdgrendje tekintetében

tortént, de nem koncepciondlisan, hanem
a forrdshidny?' kovetkeztében, ami nem a
szakmai irdnyitdst erSsitette, hanem taka-
rékoskoddsi hulldmot inditott el.

Az 4llami intézményfenntarté nemcsak
fenntartéi, hanem kordbban az iskoldkhoz
tartozé dontési jogokar is megkapott a
tandrok foglalkoztatdsa révén, ami azt je-
lenti, hogy egytttal lehetdséget kapott arra
is, hogy a foglalkoztatds egyenetlenségeire

visszavezethetd teljesitménykiilonbsége-
ket csokkentse. Kutatdsi tapasztalataink
azt jelzik, hogy ilyenfajta koncepciondlis
beavatkozds nem tortént a rendszerben,
ugyanakkor a pénzhidny raciondlisabb

— egyurtal idénként sok nehézséggel jaré
— foglalkoztatdst eredményezett: a t5bb
iskoldban oktatd tandrok szdma — esetta-
nulmdnyokon alapuld felmérésiink szerint
— ndvekedett, ami novelhette a szakosan
elldtott 6rdk ardnydc.?

3. ABRA

Az 6t évvel korabbi helyzethez képest tapasztalt valtozasok iranya az igazgatok sze-
rint*

100%

90%
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2 3 4

M Rosszabb lett M Nem valtozott Javult

*A feltett kérdés: Az Onok iskoldjdban az ot évvel ezelstti helyzethez képest milyen vdltozdsok tirténtek a kivetkezd
teriileteken? A kérdezettek (iskolaigazgarok, tagiskola-vezetdk) szama 914.
Jelmagyardzat:

1: Az intézményi szint{i problémdk megoldhatésdga 2: A pedagégusmunkaerd-gazddlkodds lehet8ségei

3: A kapcsolattartds hatékonysdga a fenntartéval 4: A kapcsolattartds hatékonysdga a miikddtetdvel

5: Az intézmény helyi bedgyazottsiga 6: Az iskolaépiilet(ek) 4llaga

7: Az intézmény tdrgyi felszereltségének szinvonala.
FORRAS: Gyirgyi, 2015 (a TARKI igazgatdi adatfelvétel, 2014 alapjdn)

21 2013-ban az el6z8 évhez képest az alapfoki képzésre forditott kiaddsok kismértékben emelkedtek (396-rdl
407 millidrd forintra), a kézépfokt képzésben viszont er8teljesen (225 millidrdrél 179-re) csokkentek. Mind alap-,
mind kézépfokon, a dologi, a feldjitdsi és a beruhdzdsi kiaddsok a téredékiikre (a kordbbi felére-harmaddra) estek
vissza. Alapfokon — a tandri béremelkedésck hatdséra —a bérkiaddsok mintegy 10%-kal néttek, kézépfokon viszont
— feltételezhet8en az egyhdzi iskoldk kérének béviilésére, valamint a szakképzés dtszervezésére visszavezethetéen
— er8teljesen, tobb mint 20%-kal csokkentek. Forrds: Statisztikai tdjékoztaté 2012/13 és 2013/14.

2 Erre vonatkozé publikélt statisztikdt nem taldltunk.
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Osszességében tehit azt litjuk, hogy az
4llam aktivitdsa jérészt kimeriilt a jogok el-
vételében az iskoldktdl, mikdzben hangsi-
lyozta azok szakmai ondllésdgit (Kozneve-
1ési torvény 24. §). Mindez

kat orvosolja, csakhogy a helyzetnek &k is
kiszolgdltatottjai voltak, sztik volt a moz-
gésteriik, nem tudtak igazi fenntartéként
gondolkodni, dénteni, cselekedni. Ennek
egyrészt még a koncepci-

megnehezitette a rendszer
miikddését anélkiil, hogy
a kordbban valéban sok
probléméval kiizd8 okratds
rendszerhibdit korrigélta
volna. (Természetesen e
korrekcidt egy-két év alatt

az 4llam aktivitdsa jorészt
kimeriilt a jogok elvételében
az iskolaktdl, mikozben
hangsilyozta azok szakmai
onallésagdt

ondlis elemei is hidnyoz-
tak, mdsrészt a szakmai
felcételek sem voltak meg,
s persze semmilyen pénz-
tigyi eszkéz nem 4llt ren-
delkezésiikre ehhez.?

Az 6nkormdnyzatok

nem lehet szimon kérni

a rendszeren, de az irdnyt

mindenképp.) Mindez az iskolaigazgatdk
egy részének elégedetlenségét eredményez-
te, mert a szakmai eredményeket tovabbra
is rajtuk kéreék szémon, ugyanakkor az
ehhez sziikséges dontések elkeriiltek téliik.
Elégedetlenségiiket a 3. 4bra is jelzi.

A vélaszok ugyan megoszlanak, de
érzékelhetd, hogy lényegesen nagyobb
az elégedetlenség az dllami fenntartdst
igazgatdk (intézményvezetdk) korében,
mint az egyéb (egyhdzi és magdn-) iskoldk
vezet6i kozott, s olyan teriileteken is sokan
jeleznek problémdt, amelyek kozvetleniil
nem az igazgatd hatdskoré,

héttérbe szoritdsa az el8z8

két évtized tapasztala-
taival magyardzhatd: mint ahogy fent is
jeleztiik, az 6Snkormdnyzati szakértelem
nem mindig volt meg (értelemszertien
els8sorban a kisebb telepiiléseken), s ha
meg is volt, sok esetben olyan lokdlis
érdekek kertiltek el8térbe az iskoldk fenn-
tartdsa sordn, amelyek nem egyeztek a kor-
mdnyzati szindékokkal. Bizonydra voltak
pénziigyi tartalékai is a rendszernek, de ez
az elszegényitett onkormdnyzatok tomege
mellett egyrészt nem lehetett jellemz8,
mdsrészt jelentds részben dnkormdnyzati
beliigynek mindsithetd, hiszen csak a sajdt
bevétellel rendelkezd telepiilések juttathat-

tak tobbletet az iskoldik-

poziciéjdt, hanem az iskola
mUikddési feltételeit jelzik.
Az 3llami intézmény-
fenntart6 — erre az esetta-
nulmdnyaink egyértelm(ien
utalnak — alapvetd napi
feladatokat sem tudott gor-
diilékenyen intézni, mert
— a kevés forrdson tal — hid-

az 4llami
intézményfenntarté — erre
az esettanulmdnyaink
egyértelmien utalnak —
alapvetd napi feladatokat
sem tudott gordiilékenyen
intézni

nak.

Bir eddig f8ként az
alulfinanszirozottsdghdl
és a koncepcié nélkiili
miikddésbél eredd prob-
lémdkra utaltunk, sokkal
fontosabb, hogy a fenntar-
t6i—miikodtetdi rendszer
egésze sok tekintetben

nyoztak az ehhez sziikséges

hatdskorok, és nem voltak kiépitve vagy
rosszul mikodeek az eljdrdsrendek is. Az
egyes tankeriiletek vezetése sokat tehetett
(volna) azért, hogy a felmeriil problémsi-

dtgondolatlan vol, s bizo-
nyos mértékig rendszerszinten alkalmatlan
arra, hogy az iskoldk kozétti (miikodési
felcételekre vonatkozd, de az iskolai teljesit-
ményekre is befolydst gyakorol¢) kiilonbsé-

» Lasd a Klebelsberg Intézményfenntarté Kozpont Szervezeti és Mitkidési Szabdlyzatit.
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geket csokkentse. Ezen elvdrds négy fontos
terepe — a tdrgyi feltételek, a személyi té-
nyez8k, a pedagdgiai programok, valamint
a tanuléi 8sszetétel — tekintetében alig ldt-
szik el8relépés, s az is inkdbb esetleges.

1. Az oktatds tdrgyi feltételeit részben az
iskolaépiilet nagysdga, min8sége, részben
annak felszereltsége hatdrozza meg. Mivel
ezek részben a mikodtetéshez, részben pe-
dig az épiiletfenntartdshoz

része mozgositotta erdforrdsait, igyekezve
megmenteni a teriiletiikén mikodé isko-
lékat egy-egy lehetetlen helyzettdl. Ennek
nagysdgrendjét nem tudjuk felbecsiilni.
Mint ahogy azt sem, hogy mennyit vesz-
tett a rendszer azzal, hogy a kordbbi ilyen
jellegti fenntartdi tdmogatdsok kiestek.
Tovabbi forrdsvesztést jelentett az is, hogy
megsziint az iskoldk érdekeltsége a sajdt
bevételekben.

kotddnek, jelentds

részben tovdbbra is
onkormdnyzati kézben
maradtak. Feltételezhetéen
az anyagilag rosszabb
helyzetben 1év6
onkormdnyzatok adtdk

4t iskoldik mtikodtetési
jogdt az dllamnak,* ezek

az onkormdnyzatok
sokkal rugalmasabban
tudtak reagdlni a vdratlan
helyzetekre, mint az llami
fenntartd, érzékenységiik
mindenképpen nagyobb,

mint az 4llami szervezeté

A mikoddretés és a
fenntartds szétvdlasztdsa
sok nehézséggel jart. Ezek
egy része nyilvidnvaléan
kezdeti nehézség, mds
résziik az dllami fenntar-
t6 és az dGnkormdnyzat
kozotti fesziiltségre, sze-
mélyi és/vagy érdekellen-

felfejlesztése igy dtlagos

eréforras biztositdsaval lehetetlenné val,
vagyis a jobb helyzetben 1év8 6nkormény-
zatok iskoldinak elénye megmaradt. Ha

az eredeti koncepcié (a 3000-nél népesebb
telepiilések csak kivételképpen adjdk 4t

a mikodtetési jogot) valdsul meg, az is
felemds hatdst lehetett volna: kéeségtelen,
hogy 6nkormdnyzati forrdsok gazdagit-
hattdk volna a rendszert, ugyanakkor ez is
konzervélta volna az egyenl8tlen miikodési
felcételeket. Az dllami kézbe vétel ezzel
szemben azt jelentette, hogy az anyagi ki-
egyenlitddés feltételei (elvileg) ugyan ren-
delkezésre dlltak, viszont az dSnkormdnyzati
erbforrdsok egy részérdl le kellett mondani.
A rendszer alapvet§ alulfinanszirozottsiga
miatt ez utébbi tényezd feléreékel8doet,

s emiatt titkdztek ki a problémék. Ezek
ellenstlyozdsira a kordbbi fenntartok egy
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tétekre vezethetd vissza.
Hogy ezek a problémék mennyire oldhaték
meg hosszabb tdvon, nem lehet ldtni, de
mdsfél évvel a rendszer bevezetése utdn?®
jellemz8bbnek tlint az dnkormdnyzatok-
nak az iskoldk miikodSképességet megérzd
szerepvéllaldsa, mint a fenntartds—miiksd-
tetés elvalasztdsdnak problémdira vissza-
vezethetd konfliktus. Az snkormdnyzatok
sokkal rugalmasabban tudtak reagdlni
a varatlan helyzetekre, mint az dllami
fenntartd, érzékenységiik mindenképpen
nagyobb, mint az 4llami szervezeté.

Az anyagi természeti vitds kérdéseket
hosszabb tdvon kiélezheti az iskolaépiiletek
onkormdnyzati tulajdonjoga is, s az ezzel
kapcsolatos fenntartdsi kotelezettség, ami
ugyancsak nem segiti a miikddési feltételek
kiegyenlitddését.

Esettanulmdnyaink azt jelzik, hogy a miikddtetési jog megtartdsdrol vagy dtaddsrdl szol6 dontés szinte minden

esetben pénziigyi megfontoldsok alapjin tdrtént, még ha ezek a pénziigyi megfontoldsok nem is voltak (a pontat-
lan kordbbi kimutatdsok, az idé rovidsége, valamint a peremfeltételek ismeretének hidnydban nem is lehettek)

pontosak.
25

Ekkor zajlott az Oktatdskutat6 és Fejlesztd Intézet témdba vigé kutatdsa. (Gyargyi, 2015).
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2. Az oktatds személyi felcételei tekinte-
tében akkor varhaté kozeledés az iskoldk
kézote, ha az ezt célzé beavatkozdshoz

jol meghatdrozott szempontok s megfe-
lel8 eszkdzrendszer tdrsul. A szempontok
pontossdga kiemelt fontossdgu, ha egy-
egy tankeriilet nemcsak néhdny, hanem

— mint lachattuk — sok esetben t8bb tucat
iskoldt miikodtet, s ezek tdmogatdsdrdl
(péld4ul valamilyen pétlélagos igény
személyi feltételeinek biztositdsdrdl, vagy
egy-egy rosszabb tanitdsi feltételeket ki-
ndl6 iskola tobbletbérrel valé megtamo-
gatdsdrol) kellene déntést hoznia. Ilyen
szempontrendszert az 4llami fenntarténak
kellett volna kidolgozni, s azt finanszirozd-
si forrdssal aldtdmasztani, de ilyenrdl nem
tudunk. A korldtozott pénziigyi lehetdsé-
gek egyébként sem tették ezt lehetdvé.

3. A pedagdgiai programok hivatottak is-
koldnként a helyi lakossdg, illetve az iskolai
tanuléréteg igényeinek kielégitésére. Ettdl
fiigg, hogy a kotelez6 minimumon tdl mi-
lyen képzési lehet8séget biztosit az iskola,
ami pedig hatdssal van a tovdbbtanuldsra,
végs6 soron az egész tanuldi Gtra, s ezen
keresztiil a majdani munkaerd-piaci karri-
erdtra is. A rendszer akkor mikodik jol, ha
nem erdsiti fel a tdrsadalmi kiildnbségeket,
hanem csokkenti azokat. A pedagégiai
programok eltéréseit részben a helyi igé-
nyek, részben pedig a pénziigyi lehet8ségek
szabjak meg. Ennek 2013 el8tt kialakult
helyi megolddsaiba, vdltozataiba a tanke-
riiletek nem avatkoztak be, nem médosi-
tottdk azokat, vagyis a kordbban kialakult
egyenldtlenségek pedagdgiai programok-
ban rogziilt dsszetevdi tovabbra is fennma-
radtak. A beavatkozds elmaraddsinak hii-
nya nem csak a fenntartéi rendszer
alapvet$ mikodési gondjaira volt visszave-
zethetd, az a tarsadalmi konszenzus sem
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volt adott, amely az ilyen beavatkozdsokat
elfogadtathat6vd teszi.

4. A tanuldi 6sszetétel, s annak iskoldk ko-
zotti jelentds eltérései régi problémdja
iskolarendszeriinknek. Meghatdrozza az is-
koldk eredményességét, s visszahat a peda-
gbgiai programokra, s6t még az oktatdi
Osszetételre is. A telepiilések kozoeti
szegregcié aligha orvosolhat6 konnyen, ez
érthetd, de a telepiilésen beliili lakdhelyi
szegregdcid, illetve az ettdl fuggetlen isko-
lai szegregécié tekintetében sem ldtszik el8-
relépés.?® Ezek megolddsa politikailag ké-
nyes lépéseket feltételez, amelyeket
kordbban az 6nkormédnyzatok toredéke
mert csak vdllalni. Ebben az tigyben az is-
koldk dtszervezésével lehet csak eredményt
elérni, ami kisebb telepiiléseken iskoldk
megsziintetésével jarhat (az oktatdspolitika
2010 utdn inkdbb a helyi oktatds megtartd-
sdt helyezte el6térbe, mintsem a megsziin-
tetést), nagyobb telepiilések esetében pedig
a beiskoldzdsi korzethatdrok 4trajzoldsdval.
Ez utébbi jogot nem az dllami fenntarté
kapta meg, hanem a kormdnyhivatalok.
Erdemi véltozds nem téreént, ugyanakkor
egyes dnkormdnyzatok iskoldik egyhdzi
kézbe addsdval igyekeztek befolydsukat leg-
aldbb informélisan meg@rizni, ami nem
egy esetben a szegregdcids folyamatok erd-
sodésével jart. (Gydrgyi, 2015).
Osszességében azt mondhatjuk, hogy
a 2010 eldtti decentralizdlt elven mikodd
oktatdsi rendszer és a szakmailag gyenge
akaratérvényesitd képességli dllam helyére
egy centralizdlt elven m(ikdé okratdsi
rendszer lépett, amelyben azonban az
dllami (szakmai) akarat ugyandgy nincs
markdnsan jelen, mint ahogy nem volt ko-
rabban sem. Mindez azon az 4ron tortént,
hogy a decentralizdlt m(iksdés elényei
kiestek, a dontési folyamatok akadozéva

Ldsd példdul a nyiregyhdzi Huszdr-telepi iskola tigyét. (Részletek: hetp://www.boon.hu/tag/szegregacio)
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véltak, az okrtatds helyi szerepldinek jelen-
s része elégedetlenebb lett pozicidjdval,
vagyis er8forrdsok mentek veszenddbe.

HOGY TORTENIK EZ MASHOL?

Az eurdpai orszdgok oktatdsi rendszerei,
annak ellenére, hogy kozosek az alapok
(pontosabban: a kontinentdlis, illetve az
angolszdsz rendszerek eltérnek ugyan, de
az utdbbi évtizedekben erdteljes
kolesonhatdsuk figyelhetd meg), jelentdsen
eltérnek egymdstol. A kozos gydkerek elle-
nére ugyanis mdsok a toreénelmi sajétosss-
gok, a kdzigazgatdsi viszonyok, a gazdasdgi
struktdra, a telepiilési viszonyok stb. A
kilfsldi példdk éppen ezért nehezen adap-
talhatdk. Kiilonésen dvatosnak kell lenni
ebbdl a szempontbdl azért is, mert kiviilrgl
nehezen ldthaték egészében és részleteiben
az adott rendszer elemei és problémdi, s
nincsenek egyértelmd sikermutatéink sem,
amelyek besorolndnak egy-egy oktatdsi
rendszert. Eppen ezért egy nemzetkdzi ki-
tekintés csak azt célozhatja, hogy rdldtd-
sunk legyen a tipikus, netdn dltaldnos fo-
lyamatokra, s értelmezni tudjuk az azoktdl
eltérd hazai sajdtossigokat.

Egy kézelmultban megjelent tanul-
mény (Gyirgyi, 2016) 23 eurdpai oktatdsi
rendszer finanszirozdsdn keresztiil nyujt dt-
tekintést a fenntartdi viszonyokrdl is. Még
a polusok (centralizdlt és decentralizle
rendszerek) szerinti felosztds sem konnyd,
mert egyrészt az egyes teriileti egységek
orszdgonként eltérd nagysdga miatt a don-
téshozatal teriileti sszehasonlithatésdga

erdsen korldtozott, masrészt a dontések
nem értelmezheték ,dltaldban” és elvontan,
hanem sokfélék, s ezek sokféle kombini-
cidban adjdk ki az egészet, harmadrészt
pedig a déntéshozatali struktdra nem lehet
fiiggetlen az oktatds miikddtetésének mds
elemeitdl sem. Az I. dbra dontéshozatali
rendszert jelz8 mutatéi is minddssze
egyetlen szintet (ISCED 2) mutatnak

be, s kiilonbozé részteriileteken torténd
dontéseket dtlagolnak. Egy ilyen 4tlagolds
is torténhet kiilonbozd silyok mentén,
vagyis eltérd eredményeket hozhat, nem
beszélve arrdl, hogy a dontési szintek
értelmezése sem konnyd (azok eltérd
nagysdga miatt), s sorolhatndnk tovabb is a
bizonytalansdgi tényez8ket.

Visszatérve a nemzetkozi oktatdsird-
nyitdsi—finanszirozdsi tapasztalatokra, azt
ldgjuk, hogy az oktatdsi rendszer miikodte-
tésében minden vizsgdlt orszdgban kiemelt
szerepet jitszik az dllam, de dont8en kdzve-
tett eszkdzokkel irdnyit, az intézményfenn-
tartdst csak kiilonleges esetekben vllalja.
Az dltalunk 4dttekintett rendszerekben? a
kozvetlen dllami irdnyitdsnak hdrom for-
mdjdval taldlkoztunk, mindhdrom eseté-
ben erdsen korldtozott hatékorrel.
® Az iskoldk 4ltaldnos 4llami fenntartdsa

egyediil Franciaorszdgra jellemz8.® Ez az
egyediili orszdg, amelyben a 2013 utdni
hazai rendszerhez hasonlé finanszirozis
valésul meg, vagyis az oktatds kozvetlen
koleségeit (mindenekeldtt a személyi ki-
addsokat) kozvetlentil és teljes mértékben
az 4llami fenntartd fedezi, az egyéb kolt-
ségeket viszont az — iskolafokozatonként
eltérd szintl — dnkormdnyzatok. Ugyan-
akkor ez a fenntartds—mikodtetés a je-

¥ A 28 unids orszdgbdl nem foglalkoztunk a ciprusi, a gorog, a luxemburgi, a maltai, valamint a hazai rendszerrel,
Belgium esetében viszont a flamand és a vallon rendszert kiilon kezeltiik. Az Egyesiilt Kirdlysdgot alkoté orszdgrészek
koziil csak Anglia oktatdsi rendszerét tekintettiik dt. A forrds: az Eurypedia idevonatkozé cikkei (https://webgate.
ec.curopa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Countries), valamint — Finnorszdg, Franciaorszdg és Lengyelorszdg

esetében — Péteri, 2015.

2 A kézintézményekre gondolunk, ugyanis magan- és egyhdzi iskoldk Franciaorszdgban is miikodnek.
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lenleginél centralizdltabb iranybdl indule | © Esztorszdgban a szakképzés egészét az 4l-
el, vagyis egyértelmlien a decentralizdcié lam mtkédteti. Ez azonban a kézépfoka
az irdny (Péteri, 2015). képzésnek csak egy kis szeletére vonatko-

® Anglidban az dllam egy-egy Uj iskolati- zik, s Esztorszdg nagysdgrendjének meg-
pust vezet be fenntartdként, orientdlva a feleléen mindéssze harminc intézményt
képzési rendszer egészét (pontosabban a jelent, amelyet akdr bdzisfinanszirozdsi
helyi fenntartokat) a szakpolitika 4ltal rendszerben is lehetne miikédtetni.
megfogalmazott irdnyba.

4. ABRA

A helyi és az iskolai szintli dontések aranya, illetve a matematika eredmények eltérése-
inek iskolak kozoétti kiildnbségekbdl eredd része*
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A helyi és iskolai szintl dontések aranya (%)

*skoldk kizitti kiilonbségek: a szérdsnégyzetek iskolik kizitti kiilinbségekbél ereds része®
Roviditések: AUT — Ausztria; BE(f) — Belgium, francia kizdsség; BE(L.) — Belgium, flamand kizdsség; CZE —
Csehorszdg; DEN — Ddnia; ENG — Anglia; EST — Esztorszdg; FIN — Finnorszdgs GER — Németorszdg; GRE —
Garagorszags HUN — Magyarorszdg; 1CE — Izland; IRE — Irorszdg; 1TA — Olaszorszdg; NED — Hollandia; NOR
— Norvégia; POL — Lengyelorszdg; POR — Portugdlia; SCO — Skécia; SLO — Szlovénia; SPA — Spanyolorszdg; SVK
— Szlovikia; SWE — Svédorszdg; SW1 — Svdje

FORRAS: Educational ar a Glance, 2012 és Baldzsi, Ostorics, Szalay, Szepesi és Vaddsz, 2013

¥ A magyar adatok — értelemszertien — még az nkorményzati fenntartds idészakdra vonatkoznak.
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A t6bbi orszdgban a képzési programok
tobbségében az dllam és a fenntart6 nem
ugyanaz, aminek értelemszertien az a ko-
vetkezménye, hogy a szakmai (s tdbbnyire,
de nem minden esetben) a pénziigyi don-
tések egy részérél az 4llam lemond. (Hogy
mirdl és hogyan s kinek a javéra, ebben
mdr nagyok lehetnek az eltérések.) Valo-
jdban ez azt jelenti, hogy az 6nkormdny-
zatok — a helyi viszonyok fiiggvényében
— kisebb-nagyobb mértékben beleszlnak
iskoldik fenntartdsdba. Ennek az adott
oktatdsi rendszer eredményességére nézve
eltérd kovetkezményei lehetnek, de az ada-
tok azt jelzik (mdr amennyire ez egyéltaldn
mérhetd), hogy a pénziigyi

hogy az 4llam, akdr a teljesitmény fokoz-
sa, akdr a szerkezeti beavatkozdsok révén
széles eszkoztdrral kell, hogy rendelkezzen,
amellyel beavatkozhat a rendszerbe, de a
centralizalt irdnyitds Snmagdban nem je-
lent gyégymddot — még ha nem is z4rja ki
az el8relépés lehetbségét.

A TERVEZETT HAZAI VALTOZASOK

A 2016 elején elindult, a rendszer médosi-

tasdt célzd jovbbeni véltozdsokrdl e tanul-

mdny irdsa idején még nem lehetett bizo-
nyosat mondani. Ezeket a

dontéshozatal rendszere
az eredményességet nem
befolydsolja egyértelmii-
en. Ennek megfelelen a
decentralizdlt miikodési
rendszerekben is vannak
eszkozok, amelyekkel az

a centralizdlt irdnyitds
onmagdban nem jelent
gyégymédot — még ha
nem is zdrja ki az el8relépés
lehetdségée

nyilvédnossdg (beleértve a
szakmai nyilvdnossdgot
is) kizdrdsdval tervezték,
tervezik. Ugyanakkor
mdr publikus volt a mér
emlitett torvénytervezet,
amely a (pedagégusmoz-

oktatdsi rendszer egyben

tarthat6. A PISA-mérések eredményei

nem egyediili, de fontos indikdtorai egy-
egy okrtatdsi rendszer teljesitményének. A
2012-es mérések azt mutatjik, hogy a na-
gyon decentralizilt oktatdsi rendszerekben,
mint amilyen a volt szocialista orszdgok
tobbsége (Magyarorszdggal, Csehorszdggal,
Szlovdkidval és Szlovénidval szemben Len-
gyelorszdg a kivétel) valéban nagy az egyes
iskolak kozotti teljesitmény-kiilénbség.
Ugyanakkor egydltaldn nem igaz ennek az
ellenkezdje, vagyis, hogy az iskoldk kézotti
viszonylag csekély kiilonbség erésen cent-
ralizdlt oktatdsirdnyitds mellett toreénik

(4. ébra). Mindez egyértelmien azt jelenti,

galom kovetkeztében az
EMMI 4dltal kezdeményezett) kerekasztal-
tdrgyaldsok nyomdn médositja a kozokta-
tds mikodését. Mivel a tédrgyaldsok részle-
teirdl nincs hiteles informdcid, igy azt nem
lehet ldtni, hogy milyen szdndékok, elgon-
doldsok, koncepcidk mentén alakult ki a
torvénytervezet, s mivel a mogotee 4116
erdviszonyok sem l4thatdk, igy ebben a
formdban valé elfogaddsdnak valészintsége
sem meg(télhetd.

A wdrvénytervezetbdl a kovetkezd
fontos, s e tanulmdny témdjihoz igazodé
véltozdsok rajzolédnak ki:
® Marad az dllami fenntartds.

% A tanulmdny frdsa kozben fogadta el a Kormdny a 134/2016 (VI. 10.) Korm. rendeletet Az dllami koznevelési feladat
elldtdsaban részt vevd szervekrél, valamint a Klebelsberg Kézpontrél. A rendelet Klebelsberg Kozpontrol és tan-
keriiletekrél beszél. Ez utébbiak minden tekintetben a Kézpont ald rendeltek, de ndllé koleségvetéssel rendelkez-
nek, amelynek felhasznaldsardl — bizonyos, az egész szervezet egészére vonatkozd kozos szabalyok betartdsa mellete
—szabadon dénthetnek. A rendelet beszél ugyan telepiilési és nemzetiségi Snkormdnyzatok részvételével alakitand6
tankeriileti tandcsokrol, de sem a feldllitdsuk részleteirdl, sem a jogositvanyaikrél nem tesz emlitést.
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* Ennek centralizdlt rendszere oldédik a
tankeriileti kdzpontok nagyobb 6ndllé-
sdga révén, de mivel azok tovébbra is egy
egységes szervezet részeként a kozponti
akarat végrehajtéi lesznek, valéjdban
csak dekoncentriciérél beszélhetiink.*

* A mikodtetés és a fenntartds a jovben
nem vilik szét, mindkettd dllami kézbe
kertil, vagyis az 65nkormdnyzatoktdl tel-
jes mértékben elveszik ezt a jogot.

* Az iskolaigazgat6k kinevezésérdl a tan-
keriilet vezet8jének véleménye figyelem-
be vételével dont az érintett miniszter,
felmentésiik viszont tankeriileti hatdskor
lesz.

* A tandrok legfontosabb munkdltatéi jo-
gai — a munkaviszony létesitése és meg-
sziintetése, valamint a bérgazddlkodds —
a Klebelsberg Intézményfenntartd
Kézpont igazgatdjdtdl a tankeriiletekhez,
az egyéb jogok pedig az iskola igazgat6-
jdhoz keriilnek. A kinevezés és a munka-
viszony megsziintetése az iskolaigazgatd
kezdeményezésére torténik, s ha azzal a
tankeriilet hiromszor nem ért egyet, ak-
kor az okrtatdsi kozpont® dént.

* A mikédtetési feladatokban részt vevd
dolgozék munkéltatéi joga a pedagdgu-
sokéhoz hasonlé médon keriil részben a
tankeriiletekhez, részben az iskolakhoz.

* A dolgozdi bérek esetében a bértdbla
adott értéke feletti fizetésekrdl az
igazgaté javaslatdra a tankeriileti vezetés
dénthet. Eddig ilyen lehetdség a torvény-
ben nem volt.

A beiskoldzdsi kérzet meghatdrozdsaban
tovabbra is a kormédnyhivatal az illetékes.
Az 6nkormdnyzatok tovdbbra is csak vé-
leményezhetik a korzetbeosztdst, ugyan-
akkor a tankeriiletnek jévd kell hagyni-
uk azt, ami gyakorlatilag vét6jogot
jelent.

3

Kézpontnak nevezett szervezetet.
32 134/2016 (VI. 10.) Korm. rendelet

Sorba véve a fenti tételeket, a kordbban
leirt tapasztalatok alapjdn igyeksziink be-
mutatni, hogy a médositdsok, vagy azok
elmaraddsa milyen kovetkezményekkel
jérhat.

Az dllami fenntartds valtozatlansiga
azt jelenti, hogy a kormdnyzat tovébbra is
bizik abban, hogy az oktatds feladatait koz-
ponti vezérléssel lehet a leghatékonyabban
megoldani. Ne foglalkozzunk most azzal,
hogy valéban igy van-e, hogy valéban igy
van, a kérdés az, hogy ez az irdnyitdsi rend-
szer miként miikodik, képes-e a feladat
ellatdsdra. Az eddigi tdlcentralizéle rend-
szer erre nyilvdnvaléan nem volt alkalmas,
ezért indult el a tdrvénymddositdsi folya-
mat, amely decentralizdciét ugyan nem,
de bizonyos déntési jogkorok alacsonyabb
szintre helyezése mellett a mikodtetés dlla-
mositdsdt eredményezte.

A tankeriiletek hatdskorének bévité-
se nem lehet fiiggetlen attdl, hogy ezek
mekkora teriiletet, s hdny intézményt fog-
nak 4t. A torvényjavaslat nem, hanem az
emlitett kormdnyrendelet® tesz emlitést a
tankeriiletek szamarél, s az azok 4ltal ella-
tando teriiletekrdl. Az 58 tankeriilet [écre-
jottében, illetve kozpontjaik kijeldlésében
feltételezhetd, hogy — mint ahogy az ko-
rdbban is tortént (Szabd és Fehérviri, 2015)
— a kiilonboz4 érdekérvényesitd csoportok
er8viszonyai dontoteek. Kérdés, hogy ez
a felosztds milyen mértékben segitheti a
kozokreatds irdnyitdsic.

A jelenleg még miikddé rendszer,
amely — némileg érthetetlen médon,
miutdn az alapfoku oktatds beiskoldzdsi
korzeteinek meghatdrozdsdt leszdmitva a
kozokeatds semmilyen tekintetben nem
kapcsoldédik a kozigazgatdshoz, igy an-
nak teriileti beosztdsdhoz sem — a jérdsi
rendszert képezi le, emiatt a tankeriileti

A Koznevelési torvény médositdsdnak tervezete igy nevezi a mdr hivatkozott kormdnyrendeletben Klebelsberg
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intézményhdl4zat nagysdgit, s dsszetételét
tekintve rendkiviil egyenlétlen. A Kizok-
tatdsi Informdcids Rendszer — Kozoktatdsi
Statisztika (KIR-STAT), legfrissebb, 2014-
es adatai alapjan kaphatunk hozzévetdleges
képet errdl, amelyet a 2015-ben létrehozott
Edumap rendszer tett nyilvdnossd.”

E szerint a Klebelsberg Intézmény-
fenntartd Kozpont 4112

kiegyenlitddés tovdbbra sincs: a legkisebb
tankeriilet (dél-pesti) dltaldnos iskolai
feladatelldtdsi helyeinek szdma 20, a legna-
gyobbé (tatabdnyai, ami egyediildllé mé-
don a teljes Komdrom-Esztergom megyét
lefedi) 95. Ehhez hozzdjonnek még a gim-
ndziumok, valamint az egyéb intézmények.
Az dtlagos nagysdgrend tehdt erésen meg-
haladja Debrecen, vagyis

feladatelldedsi helyen tartott
fenn alap- vagy kozépfoku
képzési programot.** Ebben
a szdmban benne vannak
az azéta levale szakképzd
intézmények, s vannak
benne pdrhuzamossdgok

ekkora tankeriiletek
mukodtetésével
kapcsolatosan semmilyen
kordbbi tapasztalat nincs a
rendszerben

a legnépesebb hazai helyi
onkormdnyzat dltaldnos
iskolai és gimndziumi
intézményszdmdt (2014:
46). Részleteiben nézve:
az 58 koziil 35 tankeriilet
iskolaszdma haladja meg

is, vagyis szerepelnek olyan
feladatell4tdsi helyek, amelyek mds hasonlé
statisztikai egységgel dsszevontan, nem
egy esetben azonos telephelyen miiksd-
nek. Ha az intézmények koziil kiemeljitk
a donté hdnyadukat jelentd 4ltaldnos
iskolai feladatelldtdsi helyeket, akkor azt
légjuk, hogy ez a 2885 intézmény a 198
jdrdsban® 4tlagosan 15 intézményt jelent,
de jardsonként erdsen ingadozdan: szimuk
2 és 54 kozott mozog. (Ha a gimndziumi
feladatelldedsi helyeket is beszdmitjuk,
amelyek j6 része feltételezhetSen tovibbra
is a KLIK-hez tartozik, akkor a jardsonkén-
ti intézményszdm 2 és 59 kozoeti.)*

A kormdnyrendeletben meghatdrozott
58 tankeriilettel szdmolva a tankeriiletek-
hez tartozé intézmények dtlagos szdma a
korabbi hdrom és félszeresére né, s teriileti

Debrecenét. Ezek az ada-
tok azt jelentik, hogy ekkora tankertiletek
miikddtetésével kapcsolatosan semmilyen
korabbi tapasztalat nincs a rendszerben.”
Mindez nagy f6ldrajzi tévolsigok mellett
és olyan intézmények kozos irdnyitdsdval
torténik, amelyek koziil sok kordbban sem-
milyen igazgatdsi kapcsolatban nem 4llt
egymdssal. Tegyiik hozzd: a f8vdrosban az
egy tankeriiletre jutd intézményszdm csak
32, mig vidéken, ahol a tdvolsigoknak na-
gyobb a szerepe, 53.

Mindez nem pusztdn mennyiségi kér-
dés, s nem pusztdn tankeriileti munkaerd
kérdése: azt jelenti, hogy ennyi igazgatdt
kell kinevezéskor felterjeszteni, nyilvdn a
megfeleld el6készité munkdlatokkal. Ennyi
intézményben kell a tandrokart kinevezni,
felmenteni, az iskoldk kozott mozgé tand-

3 A Klebelsberg Intézményfenntarté Kozpont honlapjén (heep://klik.gov.hu) szerepld intézménylista naprakészebb,
mint az dltalunk haszndle kimutatds — igy példdul egyértelmien jelzi, hogy a kordbbi, vegyes profilt kdzépiskoldk
koziil melyek maradtak a KLIK fenntartdsiban, s az iskolakézpontok is egyértelmiisitheték. Ugyanakkor a KLIK
listdja csak a papiralapu statisztikdk kozlési és haszndlhatdsdgi szinvonaldn haszndlhaté, s az iskola mint vizsgdlati
egység is pontatlanabb kimutatdst eredményez, mint a feladatelldtdsi hely szint(i. Ezért dontoteiink a KIR-STAT
adatbdzis Edumap adatbizisba dtiiltetett véltozata mellett.

Ehhez még hozzdjonnek mds, okrtatdsi és oktatdst kiszolgdlé intézmények, amelyek fenntartdsa szintén a KLIK

feladata, de amelyek teljes mértékben kiesnek a tanulmdny fékuszabdl.

Az Edumap adatai jirdsi beosztdsra épiilnek, de ez minimalis eltérést jelent a tankeriileti beosztdstdl.

3¢ Forrds: Edumap adatbdzis: htep://edumap.ofi.hu/hu/?id=0109de37981b56c¢6d18883¢5b2ac7342/2014/files

mot kdzpontositottan irdny{té rendszert.

Hacsak nem vesszitk szimitdsba a 2013 utdn kialakult, de hamar dtalakitdsra szoruld, 3000 feletti intézménysza-
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rok foglalkoztatdsdt megszervezni, a tand-
rok szdmdra juttatandé tdbbletbér-igények-
18l donteni. Ennyi pedagdgiai programot
kell elfogadni, a beiskoldzdsi korzetbeosz-
tdst mindsiteni, a felvételi keretszimokkal
kapcsolatos dontéseket elékésziteni és meg-
hozni, s nem utolsd sorban az intézmények
fejlesztését, miikodését érintd kérdésekben
donteni, a forrdsokat elosztani. Mindezt
ugy, hogy az iskoldk egy része a déntésho-
z6 kozponttdl (tankeriilettdl) akdr 50-100
kilométeres tédvolsdgban is lehet.

A feladat megolddsa nyilvin nem le-
hetetlen, de dtgondolt szervezeti felépités
és kozvetité mechaniz-

sem az iskoldk és a tankertilet, sem pedig
a tankeriiletek és a barmilyen pénzkezel
szervezet kozotti pénzmozgdsok nincsenek
algoritmizdlva, az éves koltségvetési ter-
vezés a jelenlegi bonyolult, dtldchatatlan,
koncepcionilis beavatkozdsra (egyebek
mellett az iskoldk kozotti kiilonbségek
fenntartéi dontésekre visszavezethetd csok-
kentésére) alig alkalmas és nagyon rossz
hatdsfokkal mksdd rendszerben megy
tovdbb, tapodtat sem el8relépve ebben a
tekintetben.

Ha nemzetkozi kontextusba helyezziik
a valtozdsokat, akkor azt ldtjuk, hogy ez

a megoldds tovdbbra is

musok nélkiil aligha lehet
megvaldsitani. Kiilfoldi
finanszirozdsi tapasztalatok
példdul azt jelzik, hogy
ennél kisebb nagysdgrendii
teriileti egységek esetében
is normativ alapon torté-
nik a forrdselosztds, nem
egy esetben kotelezve a

a torvénytervezet agy tekint
az oktatdsra, mint ami
teljesen homogén kozegben
torténik, azonos feltételek
és érdekek mentén, azonos
feltételek mellett mikodd
intézményekben

csaknem példa nélkiili,

a francia rendszernél is
lényegesen centralizdltabb
eddigi irdnyitdst a don-
téshozatal tekintetében
ldtszdlag ugyan mérsékli,
ugyanakkor a mtikddtetés
dllamositdsdval az 4llamot
erdsiti, még ha nem is

fenntartdkat sajdt rend-
szeriik kidolgozdsdra. Egy ilyen rendszer
kidolgozdsa viszont — s ezt épp a hazai
tapasztalatok jelzik — id8igényes. Sem a
Koznevelési torvény (tervezete), sem pedig
a Klebelsberg Kézpont miikodését szabd-
lyoz6 kormdnyrendelet nem foglalkozik
ezzel a kérdéssel, ami felveti a lehetdségét
annak, hogy a rendszer az esetlegesen
javulé finanszirozottsdg ellenére tovdbbra
is fesziiltségekkel fog miikédni, mert sem
szabdlyozdsi mechanizmusok, sem pedig
a rdldtdsi lehet8ség nem segiti a forrdsok
elosztdsdt. Nem ldtszik, hogy ilyen nagy
tankeriiletek mikddését mi indokolja, mi
lehet az a szakmai hozadék, ami mellette
sz6l. Az iskoldk miikodési feltételeit célzd
kiegyenlitddés biztosan nem igényel ekko-
ra teriileteket.

Nagy hidnya a térvénynek, hogy a tan-
keriiletek kdzotti forrdsmegosztds mecha-
nizmusdrél sem mond semmit. Ha teh4t

az orszdgos kdzpontort,
hanem annak alkézpontjait (a tankeriilete-
ket). Ez olyan irdny, ami énmagdban nem
old meg semmit, bdr azt sem lehet 4llitani,
hogy eleve ellehetetlenitené a rendszert.

A tankeriiletek fenntartév4 mindsitése
tovdbbra is azt jelenti, hogy az 4llam a
~fenntartéi” dontéseket teljes méreékben
sajdt kézben igyekszik tartani. Hogy mi
mentén ad valamilyen 6ndllésdgot a tan-
keriileteknek, nem olvashaté ki a torvény-
tervezetbdl, igy az sem, hogy ezek milyen
helyi igényeket elégithetnek ki, s mely igé-
nyeket kell kielégiteniiik. A toérvénytervezet
ugy tekint az oktatdsra, mint ami teljesen
homogén kézegben torténik, azonos felté-
telek és érdekek mentén, azonos feltételek
mellett mikodd intézményekben, vagy ha
ez utébbiak nem is teljesen azonosak, de
azonossd tehetdk. Vagyis nem jeleniti meg
sem a telepiilési, sem pedig a tdrsadalmi
rétegérdekeket, nem foglalkozik azzal a
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kérdéssel, hogy ezek kéziil mit enged ér-
vényesiteni, s hogy ezeket a rétegérdekeket
milyen médon csatorndzza be a fenntar-
téi—finanszirozoi déntéshozatalba. Ha ezt
nem teszi meg, akkor vagy a Klebelsberg
Kézpont fogja a sajdt kozponti akaratdt
rakényszeriteni minden egyes tankeriiletre,
fiiggetleniil azok eltérd helyzetétdl, vagy
pedig dttekinthetetlen tankeriileti szintd
dontések sziiletnek majd, nem 4tldthaté
érdekek mentén. A tervezett tankeriileti
tandcsok dsszetétele, jogai egyeldre nem
ldtszanak, de feltételezhetd, hogy ezek —a
tankeriiletekhez tartozé intézménysza-
mokat tekintve — képtelenek lesznek va-
lamennyi intézményiik (és a mogdtee 4116
lakossdg, tanuldk) érdekeit képviselni, még
ha bizonyos kérdésekbe beleszéldsi jogot
kapnak is.

A miikidtetés dllamositdsa egy valdban
létez8 problémdra keresi a vélaszt, mégpe-
dig a két feladatkor, vagyis a mikodtetés
és a fenntartds ald besorolt feladatok nehéz
elhatdrolhatdsdgdra, valamint a miikddte-
tési feladatokra felvett munkavallalok hely-
zetének kett8sségére. Kordbbi kutatdsunk
sordn nem egyszer taldlkoztunk ezekkel a
nehézségekkel, ugyanakkor ltni kell, hogy
— bdr tokéletes rendszer bizonydra nincs —
épp az onkormdnyzati miikddeetdk volrak
sikeresebbek, tekintettel az intézmény-
fenntart6 kdzpont fizetésképtelenségére, s
nem egy esetben kapacitdshidnydra, vagy a
merev jogszabdlyi (példdul kdzbeszerzési)
eljdrdsokra. Az snkormédnyzatok idénként
erejiikon feliil segitették az iskoldikat, nem
egy esetben még akkor is — bar ez hosszabb
tdvon nyilvdnvaléan nem lehet a rendszer
része —, ha hivatalosan nem is vallaltdk a
miikddtetés feladatdt. Hogy ez igy toreént,
az részben az intézményfenntartd kozpont
alulfinanszirozottsdgdra vezethetd vissza,
de arra is, hogy az 6nkormdnyzatok pénz-
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ligyi mozgdstere nagyobb lehet egy (szinte)
kizdrélag kozponti kéltségvetésbdl miiks-
dé hivatalndl, igy rugalmasabban is tud-
nak reagdlni a felmeriilé igényekre. Nem
beszélve arrél, hogy az 6nkormdnyzatok
helyi érdekeket képviselve kénytelenek a
helyi problémdkon segiteni, mig egy hiva-
tali részleg elsddlegesen a kdzponti akarat
végrehajtoja.

A tervezett 4j rendszer az dnkormdny-
zatokat az eddiginél is jobban hdttérbe
szoritja, kérdés, hogy ilyen koriilmények
kozdtt, amikor mdr semmilyen médon
nem tudjdk befolydsolni az oktatdsi intéz-
ményeik miikodési feltéeeleit,”® az eddi-
gihez hasonlé médon tdmogatjik-e majd
a helyi okratdsi intézmények mtikddését,
f8ként, ha bevételi forrdsaikat — épp a
miikodtetés dllamhoz rendelése okdn —
csokkentik. Mindenesetre ldtni kell, hogy a
2013-16 kdzétti miitkodési zavarok megol-
ddsdhoz ez az Gjabb dllamositds aligha jdrul
hozz4. Mdr csak azért is, mert mdr eddig
is csak a telepiilések egy részén volt az
onkormdnyzat a miikddtetd. Ugyanakkor
pétldlagos zavarokat jelenthet, hogy az
dnkormédnyzatok nemcsak pénzforrdssal,
hanem idénként bizonyos feladatok
devallaldsdval segitettek intézményeiken,
amit a tovdbbiakban az dllamnak, vagyis
a tankeriiletnek kell elldtnia, s ez mar
régebben is, a KLIK 4ltal mtikddretett
iskoldk telepiilésén sem ment mindig
zokkendmentesen, rdaddsul drdgdbb volt.

Az dllamositds mellett a miikodési fel-
tételek kiegyenlitédése szolhat, amire valé-
ban van elvi lehetdség. Ugyanakkor ez csak
felfelé nivelldldssal torténhet meg, vagyis
az eddig rosszul elldtott iskoldk mikodési
feltételeinek javitdsdval. Ennek finanszi-
rozdsi oldala er8sen bizonytalan. Ezt jelzi,
hogy 2013 utdn (a folyé dologi kiaddsok

Leszdmitva természetesen az évodai elldtdst, ami tovdbbra is &nkormdnyzati kézben maradt.
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mellett) épp a feldjitdsi és fejleszeési kiadd-
sok estek vissza.*

Az iskolaigazgatdk kinevezése tovabbra is
a miniszter joga, a tankeriiletek ebben koz-
vetitd szerepet jdtszanak. Feltételezhet8en
ez eddig is igy volt, nehezen képzelhetd el
midsként, valtozds igy ebben alig varhats.*

A dolgozdk, igy a tandrok foglalkoztatd-
sa, valamint juttatdsaik részleges meghatdro-
zdsa iskolai korbe keriil vissza. Ez logikus
1épés, mert — kiilonosen nagy tankeriiletek
esetén — a fenntarté nem ldthat rd az ezzel
kapcsolatos részletekre, nem valészind,
hogy megalapozottabb déntést tud hozni,
mint egy iskolavezet8, ugyanakkor kétség-
es, hogy a tankeriiletek szdmdra biztositott
munkdltatéi jogokkal érdemben tudndnak
élni: nehezen képzelhetd el, hogy egy-
egy tankertilet sok szdz pedagégusdnak
szakmai munkdjdt a tankeriiletek meg
tudjdk {télni, s ennek alapjén felel8s
dontéseket tudnak hozni.

Elérelépésnek tekinthetd a tankeriileti
vétdjog a beiskoldzdsi korzetek kialaki-
tdsandl, tekintettel arra, hogy ez er8sen
szakmai és szakpolitikai kérdés, ugyanak-
kor a szegregdcids folymatokat tovdbbra is
erdsithetik a magdn- és az egyhdzi kezelésti
iskolak. Utalnunk kell arra is, hogy az
utébbiak szdma épp az iskoldk dllamositdsa
kapcsdn emelkedett, s sok esetben akkor is
szegregdcios torekvések szintere, ha az egy-
hdzi fenntarténak nincs ilyen szdndéka.

Az eddigick sordn végigvettiik a tor-
vényjavaslat f8bb, véltozé elemeit, de meg
kell emliteniink a vdltozdsokkal kapcso-
latos hidnyérzetiinket is,”! ami egy nagy

Ldsd a 21. labjegyzetet.
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kérdéskorre flizhetd fel, s a helyi érdekek
érvényesitési lehetéségének, mechanizmu-
sdnak hidnyaként fogalmazhatunk meg.
Alapvet§ okratdsfilozéfiai kérdés, hogy kik,
illetve mely szervezetek lehetnek legitimek
az ilyen érdekek képviseletében. Egyetlen
ilyen szervezet aligha nevezhet§ meg isko-
ldnként vagy telepiilésenként. Az 6nkor-
mdnyzat, mint valasztott testiilet nyilvdn
illetékes, de ugyanigy a sziildk, a tanulék,
a tandrok és egyéb munkavéllalok is érin-
tettek helyi oktatdsi kérdésekben, legyenek
azok koncepciondlisak vagy napi szintt
problémdk megolddsdt célzok.

A tdrvénytervezetben ezek artikuldldss-
ra nem jelennek meg j elemek, vagyis to-
vébbra is els6dlegesen az dllami intézmény-
fenntarté feleléssége és dontéshozéi stlya
rajzolédik ki, miutdn a tankeriileti vezetés
a kozponttal, az iskolavezetés pedig, sét
maguk a pedagégusok is a tankeriilettel (s
részben kozvetleniil a kézponttal) vannak
fiiggelmi viszonyban. Ez pedig tovdbbra is
azzal jérhat, hogy a helyi kezdeményezések
hdctérbe szorulnak. Az 6nkormdnyzatok
hdctérbe szoritdsa még inkdbb kirajzolédik.
Mindez egy homogén fenntartéi donté-
seken alapulé oktatdsi rendszert feltételez
tovdbbra is, amelyben esetleg tovabbélhet-
nek (mint eddig) a kordbban kialakult sa-
jdtossdgok, fiiggetleniil attdl, hogy azok az
iskoldk kozotti indokolatlan eltéréseknek
mennyiben okozéi. Vagy pedig informilis
hdctéralkuk domindljak majd a rendszert,
amelynek haszonélvezdi a dontéshozékhoz
kézeli, j6 kapcsolatokkal rendelkezd intéz-
mények lesznek.

Hadd tegyiink itt a témédhoz nem szorosan kapcsolddd, mégis fontos, a rendszer mitkddésére visszahaté megjegy-

zést. Az igazgatok és a tankeriileti igazgatdk fiiggelmi helyzete kdnnyen odavezethet — s erre utalnak kordbbi
kutatdsi tapasztalataink —, hogy a rendszer nehézkesen, sok hibdval mikdé elemei nehezen kutathatévd vélnak,
mert az ezek feltdrdsdban valé kozrem(ikddés a rendszer résztvevdit kiszolgaltatott helyzetbe hozhatjdk. Ez pedig
épp a problémds rendszerelemek korrigaldsdt akaddlyozhatja.
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A fékuszpontunknak megfelel§ kérdéskorokrél beszéliink csak, s nem foglalkozunk azokkal a politikai jellegt

kérdésekkel, amelyeket nem gondolunk témdba vdgénak, de amelyek megolddsdt szintén fontosnak tartjuk az
okratdsi rendszer mikodéképességének megdrzése céljabol.
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Mindezen folyamatok mogiil hidnyzik
az iskolarendszer differencidltsdgdnak tere-
pére, annak méreékére vonatkozé szakmai,
tarsadalmi vita, s az ennek

(nem beszélve a kdztes szintekrdl) eltérd

ardnyokban, de az eurdpai gyakorlatban

megkérddjelezhetetlennek ldtszik mindkét
szint szerepe. A finan-

révén kialakulé konszenzus,
amely mentén az oktatdsi
kormdnyzat hitelesen be-
avatkozhat a rendszerbe,

s az egyes tdrsadalmi ré-
tegigények is megtaldljik
helyiiket.

Ha az dllam mint
fenntarté mégis megprébal
hozzdnytlni bizonyos ki-
véltsagokhoz, ezt tovabbra
is csak erds politikai kockd-
zat mellett teheti meg, mert
nincsenek a rendszerbe
épitve olyan ellenstlyok, és
ezekhez kot8d8 egyeztetési

mindezen folyamatok
mogiil hidnyzik
az iskolarendszer
differencidltsdganak
terepére, annak mértékére
vonatkozé szakmai,
tarsadalmi vita, s az ennek
révén kialakulé konszenzus,
amely mentén az oktatdsi
kormdnyzat hitelesen
beavatkozhat a rendszerbe,
s az egyes tarsadalmi
rétegigények is megtaldljak
helytiiket

szirozdson és a dontési
jogok megosztdsn til

ezt a funkciét toltik be az
intézményfenntartd testii-
letek, amelyek alkalmasak
lehetnek sokféle érdek
osszehangoldsdra, ameny-
nyiben nem csak formilis
szerephez jutnak.

Az elmilt néhény
évben az oktatdsi rend-
szer elemeinek miiko-
dését érintd kérdések
sok tekintetben alig
véltoztak, bizonyos
dontések elmaradtak. E

mechanizmusok, amelyek

legitimdlhatjék az intézkedéseket, illetve
amelyek korldtozhatjdk a hiteles oktatdspo-
litikai célok — példdul financidlis okokbdl
torténd — fenntartdi negligdldsi.

Az eurdpai orszdgok tobbségében az
onkormdnyzati fenntartds és a tobbnyire
erds dllami pénziigyi szerepvillalds egy-
fajta egyenstlyt teremt az orszdgos szint(i
szakpolitikai térekvések és a helyi érdekek
tekintetében. Az érdekérvényesités lehetd-
ségeit és tartalmdt tekintve lehet gondol-
kodni a helyi és az orszdgos szint kozotti

dontéseket el6bb-utébb
meg kell hozni: a tanulészdm csokken,
a tanuldi igények véltoznak, az oktatdsi
feltételeken javitani kell, nem beszélve az
iskoldk kézotti teljesitménykiilonbségek
csokkentésérdl, ami jelentds beavatkozdst
igényel. A helyi érdekek figyelembe vétele
legitimdlhatja a dontéseket, s csokkentheti
az ilyen dontéseket mindig is kisérd elége-
detlenséget. Ha nem igy torténik, minden
dontés feleldssége az dllamra hdrul, még
akkor is, ha a déntéshozatali mechanizmus
dekoncentrilt.
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(GYIKA40) ,,A vizudlis képességek kutatdi egyarant
meghkérddjelezik a teszteléses és a modell urdni dbrdzo-
ldson alapuld, akadémikus értékelést, mivel mindkettér
dsszeegyeztethetetlennek rartjdk a mitvészi alkords
egyediségével és szabadsdgdval.” Mondhatndm azt is,
hogy ezek a mai gyerckek nem tudnak figyelni. Csak
magukra. Megbizzak Sket a feladattal, de 8k persze
elfelejtik, hogy mi az, és nem is igazdn érdekli ket.
Rajzérén a hangydkat nézik, biolégidn meg a padra
rajzolnak. Most rajzéra van, kiszéllnak a holdjérébol,
de a hangyik mdr nincsenek ott. Uveg-ingujjukon
végigkuszik egy kék drnyék, 8k folnéznek; fejitk
felett lebeg a Féld, olyan kézel, hogy meg is
érinthetik. Persze varni, azt nem tudnak. Foldllnak
és megsimogatjk. A hirtelen mozdulattél megindul
alattuk a homokdomb, legurulnak egy kriter faldn,
kézben kicsongetnek, de 6k nem ijednek meg,
inkdbb nevetnek. Rajtam is: végig vide6ztak. Mdr én
is nevetek, jol behuztak a csébe. Nem mondom.

(GYIKA40) ,A miivészetpedagdgus szdmdra az
alkotdképesség minden emberben meglévé lehetéség,
amelynek kibontakoztatdsihoz megfelelé technikai
kihivdst és inspirdcidt jelentd tevékenység és téma
sziikséges. Az alkotds esztétikai mindsége mdsod-
lagos: a lényeg az alkots folyamat, amely egyszerre
tanulsdgos és katartikus az egyén szamdra.” \Tisztelt
sziil8k! Ezére gy(iltiink ma 6ssze. Eléttiink kée
festmény. Mindkettd gydnyér(i. Hasonléak is. Am
az egyik maga a létez6 dllanddsdg, az 6rok-idétlen
¢j, a teljes némasdgba burkol6z6 torténet: a malt.
A mésik ideges vdrakozds, miikodés az dsszeomlds
igéretében: a jov4. Az egyik sivatagi kegyhely, me-
lyet mér senki nem fog folkeresni; osztatlan egész.
A mésik szdmitégépes alkalmazds, mely csupa
kényes egyenstly és ingd rész; barmikor szanaszét
hullhat. Tisztelt sziil8k! Kértiik, hogy tdmogassik
iskoldnkat, 4m félreériés toreént. Vasdrldsi szdndé-
kuk hidbavaldsdg. A két kép kiilén nem is létezik,
egyiitt pedig a pillanatot dbrézoljik, melyet bir-
tokolni lehetetlen. Kérem, menjenek haza, gon-
doljanak a pillanatra, és készitsenek sajdt képeket.
Lapok, festékek és ecsetek az elétérben devehetsk.”
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A Tanulds- és Tanitdsmddszertani, Tuddstechnolégiai Szekcié
fiatal résztvevdinek irdsaibol!

A 2015. dprilis 8—10. kizott Sdrospatakon
szervezett program élvezetes, befogadd szelle-
mit taldlkozd volt.? Ennek kiszinhetd, hogy
a lapunk dltal felajanlott két publikdcids
dijon til a szekcid urolsé napjdan helyezéstdl
fiiggetlen dolgozat-ajdnldsokat kértiink — és
kaptunk — a zsiiri tagjaitdl.

Publikdcids dijaink egyikét a szekcid
anyanyelv- és drdmapedagdgia tagozatanak
1L helyezettje, a fiatal magyartandr, féj-
lesztdpedagdgus Glosz Nora nyerte el. Vele
interjiit is készitettiink, autizmussal él6
didkokrdl sz6l6 dolgozatdbdl pedig érzékeny
letrd részleteket kizliink.

A tobbieket felkértiik, irjanak rovid esszét
vagy tudomdnyos cikket dolgozatuk alapjdn.
Nyiré Péter irdsa egy gyakorlatorientdlt,
iskoldkban jol alkalmazhaté médszerril szdl,
amely jdtékfejlesztd kirnyezetben tanit prog-
ramozni. Sdrospataki Barnabds egy dltala
vezetett természetbiivdr tabor visszatekintd

MUHELY

elemzését adja, onreflexiv pedagigiai tanul-
sdgokkal. Takdcs Nikolett dvodapedagdgusok-
kal készitett életinterjitk alapjdn a szakmai
énkép jellemzd forrdsait és az onreflexié
néhdny lehetdségér villantja fol. Vancsik An-
namdria olaszorszdgi miizeumokban végzett
gyakornoki munkdjdrél és dltala ldrort iz-
galmas miizeumpedagdgiai foglalkozdsokrsl
szdmol be.

A szekcid zdrdeseményének szomori
bejelentése volt a versenyre késziilé Baldzs
Szabolcs pdr nappal azeldrti haldla. Lapunk
mdsodik publikdcids dijdt az & emlékének
ajdanlotta. A Szegedi Tudomdnyegyetem fiatal
hallgatdjatél mentora, Farkas Zsuzsanna és a
kollégiumi didktdrsak biicsiiznak, az OTDK-
ra benyijtott dolgozat itt kizolt részleteibdl
pedig megtudhatjuk, miként bijt a szerzd
Otto von Guericke egykori német tudds jel-
mezébe a fizika népszeriisitése érdekében, s
hogyan tervezte sajit pedagdgusi jovdjét.

' Az Gsszedllitds, a szerkesztés és a bevezetd Veszprémi Autila munkdja.
2 Beszdmolonk a rendezvényrdl az Uj Pedagdgiai Szemle 2015/5-6. szamdban olvashaté (129-136. o.).
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GLOSZ NORA

A kézoktatdsban részt vevd, autizmussal é16
didkok nyelvi képességeinek vizsgilata

HAROM FIU

Az Aspergeres Fiatalok Mivészeti Klubja-
nak® 2013. mdjus 21-i foglalkozdsdn két
vezetd pedagdgus és négy

matosan heccelik egymdst, ironizélnak,
amit tematizdlnak is beszédiikben. Székin-
csiik gazdag, haszndlnak idegen kifejezése-
ket, ugyan néha kissé torzitott alakban (pl.
Andris: anydm ignordlis személyiség). Gya-
kori a humor, sét a nyelvi

fiatal volt jelen. (Tovabbi
két £6 rendszeres résztvevdje
a klubnak, és dltaldban egy

te mindig olyan jél alszol,
kérem az dgyad!

humor(!) megjelenése is.
Péld4ul: az egyik részt-
vevd jol érzi magdt, mert

fejlesztdpedagbgus is jelen
van.) A klubba csak fink
jarnak, a pedagégusok viszont mind nék.
A ldtogatdsomkor jelenlévék: Baldzs (14,
gyermekkori autizmus), Andris (17,
Asperger-szindréma), Miklés (27, nincs di-
agnézisa: autizmus vagy értelmi fogyaté-
kossdg), Dani (17, gyermekkori autizmus
és manids depresszi).’

A foglalkozds sordn a négy fitl koziil két
ASD-vel é16 fiatal (Andris és Baldzs) kife-
jezetten kozlékeny. Andris és Baldzs annak
az integral¢ iskoldnak a nyolcadikos, illetve
tizenegyedikes tanuldja, ahol a (késébb
emlitendd) 6rai hospitdldsokat is végeztem.
A két fits tartalmas, dsszefiiggd mondatok-
ban beszél, ldthatdan bardti kapcsolat van
kozottiik. A szemkontaktust felveszik és
tartjik. Keresik a kapcsolatot, odajonnek
hozzdm beszélgetni, adekvdt kérdéseket
tesznek fel, reagdlnak a vélaszokra. Folya-

> A klubot egy budapesti 12 évfolyamos iskola miikddteti.

4 A nevek fiktivek.

jol aludt, erre a vdlasz: Te
mindig olyan jol alszol,
kérem az dgyad!

Andris hangszine sajdtos. Néla hosz-
szabb spontdn kozléseket is meghigyelhet-
tem. Képes koherens narrativa létrehozd-
sdra, azonban helyenként megfeledkezik
arrél, hogy a hallgaté nem rendelkezik
azzal az el8zetes tuddssal a szitudciérél,
amivel 8. Igy tobbszor vissza kell kérdezni,
hogy a torténet teljesen kdrvonalazdd-
jon. [...] Andrisra jellemzd a problémdk
felnagyitdsa, egy csalddi nézeteltérést és
egy iskolai szitudciét mesél el (Ugy érzem
magam, mint akit megégettek). Az ASD-
vel él6krél sokszor azt gondoljak, hogy
érzéketlenek, Andris elbeszélése inkdbb a
fokozott érzékenységrél tandskodik.

Baldzs az empdtia képességét mutatja
(Nem lennék a helyedben!), és egy humoros
tandccesal is elldtja tarsdt: kér higod van
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és két ldbad. A pedagbégusok elmonddsd-
bél kideriile, hogy kordbban a fizikai és
autoagresszio is gyakorta megjelent Baldzs
viselkedésében. (Az autistdk gyakran vél-
nak dithossé vagy agresszivvd, igy reagél-
nak a szdmukra érthetetlen vagy félelmet
kelts helyzetekre.) A kirnyezetet zavard,
destruktiv magatartds azonban a biztonsd-
got és tdmogatdst nyujté kornyezet hatdsd-
ra megsziint. Fent idézett passziv-agressziv
megnyilvdnuldsa ennek maradvdnya lehet.
Az 4ltalam hospitdlt magyarérdn ennek a
didknak a magatartdsa volt az egyik legpél-
ddsabb.

Danit, a harmadik autista fidt m(vé-
szeti iskoldba vették fel, de depresszidja
miatt nem tud bejdrni. Jelenleg csak a
klubot ldtogatja rendszeresen. O nem
kezdeményez kommunikdciét, a szemkon-
takeust révid ideig tartja. Minden kérdésre
vélaszol, és sokszor elutasité valaszokat ad
(Nem, nekem mindegy.) vagy nem fejti ki
gondolatait, kiilén kérésre sem. Tandcsot
nem fogalmaz meg, valamint azt is képte-
len elmondani, hogy miért nem akar jénni
a kovetkezd foglalkozdsra, miért nem sze-
retne a nydri téborban részt venni, illetve,
ha mégis eljonne, mivel toltené szivesen
az id8t. Kérdés, hogy ez a visszahz4do,
elutasité viselkedés egy autista magéba for-
dulé vildgdnak a megnyilvdnuldsa vagy a
depresszi6 okozza. (Gyakorta eléfordul 4t-
lagos vagy a feletti intelligencidju ASD-vel
él6 kamaszokndl, hogy beldtjdk massdgu-
kat és depresszidba esnek ettdl a felismerés-
t68l, helyzettdl). A foglalkozds alkoté része
utdn (rajzolds filcrollal, félig irdnyitottan)
kirdndulunk a kozeli helytorténeti muze-
umba. Dani mdr a séta sordn is szabadab-
ban tdrsalog, a film alatt poénkodik. Jéval
kozvetlenebbé valik és sokat beszél, elsd-
sorban mellette il6 tdrsdval. A foglalkozds
pozitiv eredménye, hogy befejezte a rajzdt.
Ezen még a foglalkozds végére érkezd édes-
anyja is csoddlkozik.

HOSPITALAS

A 2012/2013-as tanév végén hdrom érdt 14-
togattam egy integral¢ iskoldban, ahol
tobb autizmussal él6 tanulét is oktatnak.
[...] A nyolcadik évfolyamban egy
magyarérdn hospitdltam. A masfél ords
epochdnak a mtinemek volt a témdja, majd
Hajnéczy Péter Ki a macska? cimii {rését
elemezte az osztdly. (A tandrnd terve sze-
rint a kovetkezd érdn drdmapedagdgiai
modszerekkel foglalkoznak majd a novelld-
val.) A mlinemeket a didkok el8zetes tudd-
sdra épitve kérdés-felelet formdjdban, vala-
mint tandri kozlésre alapozva egyiitt
tekintették 4t. Tandri jegyzet késziilt a tdb-
ldra, melyet a didkoknak is le kellett jegy-
zetelniiik. A tandri bemutaté olvasds utdn,
a megfigyelési szempontok alapjin megbe-
szélés kovetkezett. A miielemzés is frontdli-
san, kérdés-vdlasz munkaformdban vals-
sult meg. De emellett voltak korkérdések
is, melyre mindenki valaszolt (Pl. 7¢ megol-
néd-e a macskdt? Neked ki a macska?). Az
6ran a didkok meglehet8sen rendetlenek
voltak. Az egyik autista fit magaviselete j6-
nak volt mondhatd, jegyzetelt, valamint
néhdny éreékes hozzdszdldssal segitette az
6rai munkdc. A mdsik fiinak lithatéan ne-
hézséget okozott a szévegnek a sz6 szerinti-
t8l tdvolodd értelmezése. Néhdny beszolds-
sal meg-megakasztotta a tandrde. A
tandrnd humorral igyekezett ezeket révidre
zdrni. Ennek a fidnak a korkérdésekre vald
vélaszaddsa is akadozott. Magatartdsi
problémdi voltak az 6rdn, de messze nem 4
volt leginkdbb renitens. A tandrnd jél is-
meri a didkok csalddi hatterét, érdeklédési
koriiket, pl. a nem tdl j6 magaviselet(i au-
tista fid specidlis érdeklédési kore is helyet
kapott az 6rén.

A tizenegyedik évfolyamban a megld-
togatott angolérdn az érettségi szitudciét

probéledk ki: tételt hizeak, feleltek; tobb
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vizsgdztatd tandr is benn iilt. Az érdn sorra
keriil kér feleld koziil az egyik egy autista
diagnézist fid. Peti 6nként jelentkezik a
megmérettetésre. Velem is udvarias, ko-
sz0n, hoz nekem széket. A két felel6 kozott
szignifikdns kiilonbség volt

jellemz4 j6 mechanikus memdéria magya-
rdzhatja.) Az osztdly egy mésik autista
tanuléja repetitiv mozgdsokat produkal,
gyakran megérinti az arcdt, illetve a plafon
felé tartja. Az & viselkedésére jellemzd,
hogy az 6rdhoz nem kap-

az angoltuddsban. Ennek
megfeleléen véltozott a
tandrnd nyelvhaszndlata, a
segitség méreéke. Mindkét
didkot dicsérte, biztatta.

vigydzzon, meg ne égesse
magat! Vagy megégetheti
magdt, ha boszorkdny

csoldédé megjegyzésekkel
szakitja meg a tanuldsi-ta-
nitdsi folyamatot. Péld4ul:
Mosolygd fej a tanyéron!
Ad egy itist a ketchupra?

A teljesitményiiket 5nma-
gukhoz, képességeikhez viszonyitottdk,
nem egymdshoz. Az osztdly tobbi tagja
csendben, figyelmesen hallgatta a felel8ket,
az autizmus diagndzist tanuldk is. Peti
otost kapott, remekiil beszél angol nyelven,
prébavizsgdja magas szint(i angol nyelvtu-
ddsrdl tantskodik.

A harmadik 4ltalam hospitdlt tan-
6ra dolgozatéreékeld magyardra volt. A
kisérettségi keretében megirt szdvegalko-
tasi feladat tanulsdgait beszéli meg az osz-
taly. A tanulék nem figyelnek igazdn, mds
tevékenységekkel (is) elfoglaljék magukat,
magatartdsi problémdk je-

Durva verbdlis megnyil-
vénuldsa is van az érén: A medve nem az
ordég’ tételmondatot igy tolmdcsolja az
osztélykdzdsség felé: A kibaszott medve nem
a kurva ordig. Jellemz§ a tandri reakcid, a
tandrnd kiemeli a megjegyzés pozitivumidt:
az indulati toltést.

A tandri attit(idre mindhdrom 6rin
a tolerancia és az elfogadds jellemzd,
humorral igyekeznek eliitni a problémds
viselkedést, megjegyzéseket, illetve a pozi-
tivumokat erdsitik a didkokban. A tandri
kommunik4ciéban megjelenik az irénia,
a metaforikus nyelvhaszndlat, célzdsok

és implikdle tartalmak,

lentkeznek. Az egyik autista
fit sudokuzik az 6rdn, az-
tdn jdcszik az dngyujtdjdval.
Mikor a tandrnd elveszi t8-

kérdés, hogy a beszédértés
deficitjei minden esetben
felszinre keriilnek-e

szakszavak és idegen
szavak. Ezeknek a nyelvi
tartalmaknak a dekédold-
sa tobbségében ldtszélag,

le, ezt valaszolja: Vigydzzon,
meg ne égesse magdt! Vagy
megégetheti magit, ha boszorkdny. Kés6bb a
dolgozat-megbeszélés kapcesdn 6 definidlja
az erkoles fogalmdt, meglepden pontosan:
adott kozisségben elfogadott szabdlyok, vi-
selkedési médok. Vagyis ennek a bonyolult,
elvont fogalomnak a pontos jelentésével
tisztaban van, maskor azonban szeman-
tikai tévesztést produkdl: a ’tisztdtalan’
jelentése szerinte az, hogy valaki nem fiir-
dik. Szintén nyelvi nehézségek tdimadnak,
amikor szdéba keriil a hét f8biin. Ezeket

a fitt angolul felsorolja, de magyarul nem
tudja megnevezni 8ket. (Ezt az autistdkra

nem okoz nehézséget az
autizmussal él6, ebbe a
kozosségbe jaré tanuldknak. [...] Nehézség
esetén a pedagdégusok elmagyardzzdk a kér-
déses sz6, kifejezés vagy mondat jelentését.
DPersze, kérdés, hogy a beszédéreés deficitjei
minden esetben felszinre kertilnek-e.

KISERETTSEGI

A kisérettségi keretében megoldott széveg-
értési feladatsorok koziil hirom ASD-vel
¢l6 fiatal dolgozatdt elemeztem. [...] A hd-
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rom autizmus spektrumzavarral kiizdg fia
koziil kettejitk eredménye négyes (76% és
79%), a harmadik tanulé eredménye éreé-
kelhetetlen. O hisz perc utdn beadta a dol-
gozatot, szdmos feladatra meg sem probéle
vélaszolni, alig szerzett egy-egy pontot.
Magyartandra elmonddsa szerint nem a
szovegértési kompetencidja ilyen gyenge,
hanem ,,egyéb tényez8k” akaddlyoztdk
meg a dolgozat megolddsdban. [...] A fel-
adatlapot egy nem autistédkat oktat jé hi-
rti budapesti gimndzium tizenegyedikes
osztalydnak tanuldi is kitsleseeék. 75% volt
az dtlag, tehdt a szovegéreési felmérésben az
autista tanulék néhdny szdzalékponttal
jobban teljesitettek.

A kiilnb6z8 tipusu feladatok megol-
ddsdban vdltozd eredményt mutatnak az
autizmus spektrumzavarral kiizd8 didkok.
[...] Meglepd eredmény, hogy jéval maga-
sabb szdzalékpontot éreek el az alkalmazds
gyakorlataiban, mint a kontrollcsoport.
Féként azért érdekes ez, mert a szakiro-
dalom a tanult informdcidk j helyzethez
valé alkalmazdsdt az autistdk tipikus ne-
hézségei kozé sorolja.

Az autista didkok az informdcié-vissza-
keresésben azokndl a pontokndl hibdztak
jellemzden, ahol tobb tényezdt is fel kellett
sorolni, illetve ok-okozati viszonyokat
felismerni. Ugyanez a tendencia jelenik a
meg a kontrollszemélyek eredményeiben.
Az dsszetett vélasze vard kérdésekre elvéeve
szerzett egy-egy tanulé maximadlis pont-
szamot.

Az egyik autisztikus spektrumzavarral
él6 tanuld folyamatosan kommentdlja a
dolgozat kérdéseit, sajdt tevékenységét. A
neve mellett feltiinteti, hogy XY, nem mis;
mer’ ugye minden lapra felirjuk a neviinket.
Tovabbi példdk: Francba ez nem golyds-
toll. Ez mdr az. Az igaz-hamis feladatndl
minden egyes 4llitdshoz magyardzatot,
kiegészitést fliz (a szoveg alapjdn helytalld
megéllapitdsokat), bdr az utasitdsban egy-

értelmten szerepel, hogy I vagy H bettivel
kell jelolni az 4llitds igazsdgtartalmdnak
megfelelden, semmilyen tovébbi megjegy-
zést nem sziikséges hozzdtenni. Példdul:

A feltiind, jol lathatd cimert izléstelennek
tartottik, ezért tiltottdk. Epp ezért volt az 1.
csoport és 2. csoport-balhé. Az autistikra jel-
lemz{ lehet a bdbeszéd(iség is, annak okdn,
hogy nem mérik fel, milyen vilaszt vir el
az adott befogado. Ugy gondolom, ennek
az irdsbeli megnyilvdnuldsa, hogy minden-
hez megjegyzést tett ez a fid. (Ez a jelenség
szdbeli megnyilatkozdsaiban is jelen van.)
Inadekvdtr miiksdést jelez a stilus tekin-
tetében a nem dolgozatba ill8 kifejezések
haszndlata is. PL. francba, ramazuri, strobe,
light, hehe. Az él8beszéd-szerliség megje-
lenik {rotc mondataiban is: ,, Es aztdn, nem
tudom, megtetszett egy paraszt embernek, és
festett magdnak egyet, mondvdin, hogy nem
tiltja torvény.” Ez a sajdtos vonds a szdvegal-
kotdsdban hatvdnyozottan van jelen.

Az ASD-vel él8 tanuldk irdsképe jol
olvashaté. Erdekes, hogy ketten is nagy
nyomtatott betlikkel irnak. [...] A kont-
rollcsoport tagjai koziil senki sem hasz-
nalja a nagybetis irdsmddot a szévegértési
teszt kitdltése folyamdn. [...] A helyesirds
tekintetében nagy egyéni kiilsnbségekrdl
szamolhatunk be. Van, aki hibdtlanul
dolgozik, és van, akinek a munkdja hem-
zseg a helyesirdsi hibaktdl. Az ortogréfiai
tévesztések ugyanazokon a teriileteken
jelentkeznek, mint az autizmussal él6 tanu-
16k esetében.

A kisérettségi szovegalkotdsi feladata a
kovetkezd volt:

A medve az Ordig. Sotét és sz6rds,
mint az, kegyetlen és drtalmas, ugyanigy
sgereti a sotét és titkos helyeket. Kiilonben
is hova tiinik a medve, amikor minden
évben téli dlomba vonul? A sitétség bi-
rodalmdba, tehdt a pokolba. Ezért a
felsorolhatatlanul sok biine: brutalitds,
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gonoszsdg, pardznasdg, tisztdtalansdg,
mohdsdg, lustasdg, harag. (Michel
Pastoureau: A fekete egy szin torténete.
Bp., Kalligram, 2012) — Ez egy kozép-
kori teolégiai vélemény a medvérdl,
Szent Agoston nyomén. Egyetértesz
vele? Fejtsd ki véleményedet, hivatkozz
lehetdleg irodalmi példdkra is, legaldbb
kéc oldalban!

Hat autista tanuld szévegalkotdsi pro-
duktumdt vizsgdltam tartalmi, szerkezeti
és nyelvi szempontok alapjdn.

Egyikiik sem adott munkdjénak cimet.
A véleményét mindenki megfogalmazta
azzal kapcsolatban, hogy a medve 6rddg-e
vagy sem. Egy fid van azon az 4lldsponton,
hogy a medve az 6rdég. Négyen a véle-
ménynyilvdnitdssal inditjdk a fogalmaza-
sukat. Azonban egyikdjiik sem fejti ki az
4llitdst, hanem vélaszol a feltect kérdésre
pl. ,En semmiképpen nem értek ezzel egyet.”
A t6bbség a medvét mint bioldgiai lényt
vizsgdlja, senkinél sem jelenik meg, hogy a
medve egy metafora vagy szimbélum. Igy
érveiket tobbségében a medve természe-
téb6l eredeztetik. A témdtdl valé elkalan-
dozds sem ritka, van, aki arrdl ir, hogyan
lehet megel8zni, hogy megtémadjon a
medve, illetve hogyan kell viselkedni med-
vetdmadds esetén.

Két didk igyekszik irodalmi példdkat
hozni a medvékhez kapcsolédéan. Egyi-
kéjiik elsdsorban gyermekirodalombdl és
rajzfilmekbdl, illetve filmekbdl merit, de a
gorog mitoszokbdl is hoz példét. Ezen a lis-
tan szerepel példdul Micimackd, Balu kapi-
tdny, a Gumimacik, Tolsztoj A hdrom medve
cim( meséje és A dzsungel kinyve is. De az
érvelésében nem utal egyikre sem. Tehdt a
tdrgyi hdctértudds meglett volna a feladat
megolddsihoz, de az alkalmazdsig nem si-
keriilt eljutni. O az a tanulé, aki legink4bb
eltdvolodik a tématdl, eldszor a medvékrdl
ir, majd a medvetdmaddsok elkeriilésének

lehetdségeirdl, végiil kovetkezik a lista a
medvét tartalmazé alkotdsokrdl. A témardl
tulajdonképpen egyetlen mondata sz4l:
LAzzal egyet értek, hogy erdszakos.”
A misik tanuld, aki irodalmi példdval
igyekszik aldtdmasztani érvelését, szin-
tén Micimackdt vélasztja. Ez a legjobban
sikeriilt fogalmazds. Kulturilis és gondol-
koddsbeli kiildnbségekre vezeti vissza az
4llitdst. Ez a tanulé a kézépkori és a 21.
szdzadi medvedbrdzolds kiilonbségei alap-
jdn arra jut, hogy mi, akik Micimackdn és
allatkerti medvéken néviink fel, nem tu-
dunk 6rdégként tekinteni a medvére, de a
kozépkori embernek ez lehetséges volt.
Egyetlen didk van, aki egyetért azzal,
hogy a medve maga az 6rd6g. Ervként egy
személyes példdt mond el. Négy oldalban
részletezi egy édesapjdval 4télt medvetd-
madds torténetét, amelyben lufikba toledee
benzin segitségével menekiilnek meg a
medvétdl. Ugyan a torténet magas fokt
kreativitdsrdl tandskodik, de meggydz8 ér-
velésként nem olvashaté. Tovabb4 irodalmi
példdra is probdl hivatkozni: , Jézsef Attila
is megmondta, hogy a medve veszélyes az em-
berekre nézve.” Ugyan Jozsef Attila versei-
ben t8bbszor is megjelenik a medve, de egy
helyen sem az emberre veszélyes lényként.
Egy példa arra, hogy az autista tanul6
mennyire sz szerint értelmezi a szoveget,
és ebben a kontextusban gondolkodva
rendkiviil logikusan céfolja meg az idézett
szoveget. A feladat lefrdsdban szerepel,
hogy a medvének sok egyéb mellett a
pardznasdg is a biine. , Rohadjak meg, ha
létezik medve-hdzassig, medve-eskiivé. Tud-
tommal a pardznasdg jelentése a hdzassdgon
kiviili szex. Mivel hdzassdg nincs, azt sem
tudjuk megmondani, mi van rajta kivil.”
Mindezt két halmazdbraval is szemlélteti,
egyik az ember és a hdzassdg, a mdsik a
medve és a hdzassdg kapcsolatdt mutatja.
A szdvegek terjedelme kiilénbsz8. Van,
aki fél oldalt irt és van, aki négy lapot is
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telekormole. Ketten frtak tdl keveset és
ketten feleslegesen hossztt. Az egyik fit
folyamatosan tematizédlja is a terjedelmi
elvarast: , Es most elkezdjiik hiizni a szot!
Mert ebbél nem lesz mdshogy két oldal. (...)
Hubh. Egy oldal kész. Nagyobb betiikkel kell
irnom, ha ezt az oldalt is meg akarom tilte-
ni.” A dolgozatok stilusdt vizsgdlva dltald-
ban hidnyossdgokat mutatnak az irdsbeli
érvelésnél elvdrtakhoz képest. A személyes

példdt elmondé fitt alko-

kiilonirdsa (eszem be jut) is. Sok a szlenges
kifejezés (pl. simdn odamerészkedik), ada-
tolhaté durva stilusmindsitésti kifejezés és
kdromkodds is, bdr kicsillagozva (k*rva).
De eléfordulnak pozitiv kiemelkedd pél-
dak is: retorikai kérdés haszndlata (Egy
ilyen dllat lenne az ordog? Ok mégis mit
tudhattak a medvérdl?), szakszéhasznalat
(pl. predadcid).
Annak a fidnak, aki a szovegéreési
tesztben is folyamatosan

tdsa imitdlja az él6beszéd
monoléghelyzetét. Hossza,
tobbszordsen dsszetett mon-
datokban fogalmaz, melye-
ket nehéz lenne tagolni. A
mesélés szitudcidjat idézi:

Es most elkezdjiik hizni a
sz6t! Mert ebbdl nem lesz
mdshogy két oldal. (...)
Huh. Egy oldal kész

kommentalta a kérdéseket
és sajdt munkdjdr, sz6-
vegalkotdsdban is meg-
jelenik ez az énreflektdlé
tevékenység. [...] Durva
kifejezések széls6séges

»a medve, rosszul mond-

tam, nem hirtelen megijedt, hanem annyira
(-..).” A hangnem és stilus sok helyen nem
felel meg a szitudciéban elvdrt beszédsti-
lusnak. Altalinossigban is elmondhatd,
hogy az ASD-vel ¢él8 tanul6k jellemz8en
tobbszorosen dsszetett mondatokbdl épitik
fel a fogalmazdsukat. De taldlhat6 olyan
dolgozat is, melyben helyenként rovid,
egyszer(i mondatok egymdsutdnja olvas-
haté. Helyesirdsi és nyelvtani hibdkban is
bévelkednek a dolgozatok. Utdbbira példa
az 4llitmdny és az alany egyeztetésének
hidnya (, A medvék rengeteg kdrt okoznak a
kisebb vdrosokban, falvakban, mert ahol ka-
Jja szagdt érzi, és ha nincs ember a kizelében,
odamegy’) vagy a targyrag elhagydsa (,csak
torténetek hallbattak”). A helyesirdsi hibdk
legnagyobbrészt vessz6hidnyok, de jellem-
z8 az egybeirds, kiilonirds eltévesztése és a
hanghosszisdgban valé tévedés is. Eléfor-
dul tulajdonnév és mondatkezdés kisbettis
irdssal (pl. micimackd), sz6 és hatdrozérag

mértékben vannak jelen a
szévegében. Tovdbb4 érdekes a nyomatéko-
sitds, az indulati toleés kifejezése. A szdbeli
kozlésekben haszndlatos pont sz6, az irdsjel
tobbszorozése (,Vagy taldn Ago:ton bdcsi két
szemével ldtta az ordigor???”), valamint a
nagybet(is {rdsméd (SIKERULT KESZRE
IRNOM MIND A HAROM OLDALT!I!).
Utdbbira szintén tobbszor reflektdl maga is
pl. biidis CapsLock. [rdsara jellemzd a sz6-
beliségre hasonlité szerkezetek hasznélata,
és egy nagyon sajitos humor.

Két tanulé dbrival ldtja el szovegalko-
tdsi produktumdt. Az egyik a mdr emlitett
medvehdzassighoz kot6d8 halmazdbra,

a mésik a medvével val6 személyes taldl-
koz4s emléke — egy az eseményt dbrdzold
skicc formdjaban. Tovabbi szerkesztésbeli
sajdtossdg, hogy egyfajta ldbjegyzetként

az egyik érvelés aljdn szerepel egy tipp:
hogyan érdemes viselkedni, ha taldlkozunk
egy medvével.
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Glész Néra magyartanar — fejlesztd-
pedagogussal beszélgetett Veszprémi Attila

M mdst nézhetnék, mint az embert?”

— Az OTDK-dolgozata alapjdul szolgdld ku-
tatdst 2013-ban végezte. Mivel foglalkozott
akkor?

— Mésodéves hallgatoként az ELTE tandri
mesterképzés magyartandr, illetve nyelv- és
beszédfejlesztd tandr szakjaira jértam, a
fejlesztépedagbgus-tovabbképzésen pedig
az els6 félévet teljesitettem. A hagyo-
mdnyos tandri palya mellett érdekeltek az
alternativdk, mds lehetdségek az
oktatdsban, a fejlesztés,

— A pedagdgusok készségesek, hitelesek,
kedvesek és leginkdbb nagyon természete-
sek voltak. Szeretettel beszéltek azokrdl a
gyerekekrdl, akikkel foglalkoznak, igy is
fordultak oda hozzdjuk. Megnyilatkozdsaik
és pedagdgiai cselekvésiik 8sszhangban
volt. Nem csindltak nagy tigyet abbdl,
hogy ott van egy kiilsé szemlél8 — kovetke-
zésképp nem kirakatérdkat ldctam. Sét, a
klubfoglalkozdsba bevontak, nem egy sa-
rokban jegyzeteltem, hanem részese voltam
a torténéseknek. Az autis-

felzdrkéztatds; ezért
kezdtem el a fejlesztd-
pedagégidt.

— Erintette-e azelétt az életér

az volt a furcsa, hogy
tulajdonképpen nem is volt
olyan furcsa

ta fiatalok sem zavartattdk
magukat, legaldbbis ldt-
szblag. A kotetlen id8ben
6k is meg-megszolitottak,
dm gyorsan visszatértek a

az autizmus?

— Személyes élmény jellegli indittatdsa
nincs a kutatdsnak, a fejlesztépedagdgusi
tovdbbképzésen egy errdl sz6l6 eléaddson
ragadott meg nagyon a téma, mindenkép-
pen akartam foglalkozni az autizmussal.
Azéta viszont tdboroztatdskor, a tanitds so-
rdn, gyermekekkel val6 egyéb foglalkozds-
kor is taldlkoztam, dolgoztam ASD-s gyer-
mekekkel, tehdt elébb a kutatds, aztin az
élmények.

= On klubfoglalkozdson és iskolai érdn is
részt vett, hospitdlt. Hogy érezte magdt az
autista fiatalok és pedagdgusaik tdrsasdgd-
ban?

kortdrs kapcsolataikhoz.
Valami nagyon mdst vartam veliik kapcso-
latban; az volt a furcsa, hogy tulajdonkép-
pen nem is volt olyan furcsa. J6l éreztem
magam a fiatalok és a pedagdgusok
korében is, 4m mégis kicsit zavarban: egy
miikddd, porgd, eleven tantestiiletbe keriil-
tem, amilyenben kordbban nemigen jér-
tam.
— A kutatds kizben tdmadtak kétkedd vagy
megvildgositd gondolatai az autizmus és dlta-
ldban a fejlédési zavar megitélésével kapcso-
latban? Mi bizonyult fontos, 1j felismerésnek
a kutatdsban?

— Kordbban nem taldlkoztam ASD-vel él6
személlyel, csak a kivdncsisdg, érdekl8dés
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volt bennem a hallottak, olvasottak alap-
jdn. A kozelség, a személyes élmény min-
denképpen sokat adott. A fejlédési zavar
terminus is arra utal, hogy az autizmus
nem egy gydgyithaté betegség vagy pszi-
chézis, hanem egy mésféle mikodés.
Rendszeresen olvasom egy aspergeres
anyuka blogjdt, akinek autista kisldnya
van, § kifejezetten biiszke az autizmusdra,
kiilonlegességnek tekinti. Azzal a megko-
zelitéssel, hogy az autizmus egy 4llapot, 8
is azonosulni tud, és én is.

Az autizmus tdrsadalmi megitélését én
nem ldtom olyan negativan. Sok minden
véltozik. Egy népszert,

Onmagdban nem Gjdonsig a magas
szint(i nyelvi és kommunikdcids képesség,
amit én a kutatdsom sordn tapasztaltam.
Az Gjszerlisége abban rejlik, hogy nem
gydgypedagégiai témdjt a dolgozat, hanem
magyartandri, nyelv- és beszédfejlesztd
tandri szempontt. Az ASD-vel él§ fiatalok
szdvegértési szintje elérheti vagy akdr meg
is haladhatja a tipikus fejlédést didkokét,
képesek ondlléan hosszabb dsszefiiggd
szdvegek alkotdsdra (vdltozo szinvonalon)
és magas szint kommunikdcidra, idegen
nyelven is. Az egyszer(ibb, gyakoribb célzd-
sokat és dtvitt értelm kijelentéseket jol de-

kédoljék, vannak, akik az

ndlunk is sugdrzott ame-
rikai sorozat, a 7he Big
Bang Theory (magyarul
Agymendk) egyik f8sze-
repléje, Sheldon Cooper

is Asperger-szindrémds. A

a nonverbdlis
kommunikdciét nem
feltétlen értik vagy tévesen
értelmezhetik

ir6nidt is jol értelmezik.
Taldlkoztam igen kreativ
megolddsokkal, valamint
gondolkoddsbeli szélsd-
séges racionalizmussal

is. Mindezek mellett az

karakter megjeleniti a tipi-

kus nehézségeket humoros formédban (pl.
»Tedd ki a szarkazmustdbldt!”), kdzben egy
szerethetd, tehetséges embert ldthatunk a
képernydn, tigy gondolom, a valésdghoz
kozelallon.

Minden szekunder irodalom hangsad-
lyozza az egyediséget, a személyre szabott-
sagot az ASD-vel él§ személyekkel kap-
csolatban. Mdsfeldl ezek jobbdra a silyos
esetekkel foglalkoznak, ahol az autizmus
értelmi fogyatékossdggal tarsul. Vannak jél
funkciondld, jél kommunikalé autistdk,
f8leg igaz ez az Asperger-szindrémdsokra.
Ok 4tlagos vagy afeletti intelligencidval
rendelkeznek, életkoruknak megfeleléen
fejlédnek kognitiv funkcidik. De a szocid-
lis interakciok megértése, kezdeményezése
nehezitett, ragaszkodnak a sajdt rutinja-
ikhoz. Osszeiitkozhetnek a kozosségi élet
iratlan szabdlyaival. Kommunikdciéjuk
szegényes lehet, a nonverbdlis kommu-
nikdci6ét nem feltétlen értik vagy tévesen
értelmezhetik.

autizmusra jellemz8 sajd-
tossdgok is érvényesiilnek a kommunik4ci-
4jukban; péld4ul a kapcsolat fenntartdsdra,
lezdrdsa irdnyulé gesztusok, célzdsok nem
megfeleld dekddoldsa, a nehézkes beszéld-
véltdsok vagy bizonyos szupraszegmentdlis
sajdtossdgok.

~ Miféle nehézséget jelent On szerint ez a
kizoktatds szdmdra, és milyet az autizmussal
ok szdmdra? On hogyan, mirdl, miért be-
szélgetne egy autistdval sajit vildgdrdl és az

/

ovérél?

— Egyfeldl nehézség, hogy a pedagbégusok
keveset tudnak az autizmussal élékrél, ar-
rél, hogyan segithetik, tdmogathatjdk 8ket
a tanérdn, vagy a szabadidg eltdltésében.
Péld4ul egy lithatd, személyre szabott na-
pirend, a megszokottdl vald eltérés jelslése,
folyamatdbrdk alkalmazdsa, a sajdt hely ki-
jelolése, dltaldban a vizudlis tdmogatds so-
kat segithetnek az autista gyermekeknek.
Sok helyen hidnyoznak a tirgyi és személyi
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felcételek. Biztositani kellene a specifikus
fejlesztést, habilitdcids, rehabilitdcids fog-
lalkozdst is, ehhez pedig olyan gyégypeda-
gbgusra van sziikség, aki autizmusra szako-
sodott. Ugyanakkor magasak az osztdly-
létszdmok, emellett az oktatdsban dolgozék
a nem autistdk kell§ mértékd differencidld-
sdra, annak mikéntjére sin-

helyzetbe hoz, persze, ezek az opcidk taldl-
kozhatndnak is. Ami kiilondsen érdekelne,
azok az emberi kapcsolatai, hogy hogyan
éli meg Sket, mennyire fontosak a szdmdra,
illetve a sajdt vildga.

— Mit gondol az ASD-r6l mint diagnézisrdl,

cimkérdl? Jot tesziink-e a

csenek felkészitve. Az eseti
problémamegoldds rengeteg
iddt és energidt igényel az
amugy is tdlterhelt pedagé-
gusoktdl. Es az integrdci6-

dltaldban a vizudlis
tdmogatds sokat segithetnek
az autista gyermekeknek

diagnosztikus megkiilon-
boztetéssel?

- Nem tennék egyenld-
ségjelet a diagndzis és a

ndl azt is mérlegelni kell,

hogy mennyiben terheljiik,

terhelhetjitk meg azt az adott kozosséget,
ahova integrdlunk valakit.

Az autizmussal €16 didk szdmdra ne-
hézség lehet a zaj, a rengeteg inger, ami egy
iskolai kornyezetben éri 8t. Elképesztéen
megterhel ez annak, aki szenzorosan
tulérzékeny. Szdmdra a tdrsas helyzet kihi-
vésai — beilleszkedni a kozosségbe, megfe-
lel8en kommunikalni a sziikségleteit, meg-
értetni magdt — dSnmagukban nehézséget
jelenthetnek. Nem beszélve a megszokottdl
eltérd, vdratlan helyzetek kezelésérdl, a
sokféle, gyakran fratlan, konkrétan nehe-
zen meghatdrozhaté szabélyrol, amelyek a
tipikus fejlédésti gyermekek szdmdra egy-
értelmiek vagy maguktol

cimke kozé. Alapvetden jo

dolognak tartom a diag-
nézist, egyrészt, mert a gyermek, a felnétt,
a csaldd eljut vele a segitségnyjté rendszer
elsd 1épesbfokdra. A fejlesztés — méghozzd
szakértd, specifikus fejleszeés — a szakéredi
bizottsdg szakvéleménye alapjdn toreénik.
Masfeldl a diagndzis egy magyardzat, kéz-
zelfoghaté vdlasz — amely minden bizony-
nyal sok mds kérdést vet fel. Az autizmus-
nak nincsenek kiilsé, ldthaté jegyei, mégis
sokan ldthatévd teszik, példdul az ,I'm
autistic/I have autism, I'm not naughty”
(azaz: ,Nem rossz vagyok, autizmussal
élek.”) kittiz8kkel, jellemz8en inkdbb kiil-
foldén. Mert a diagndzis, a felismerés sokat
tehet a megértésért, az elfogaddsért. A cim-

ke, az elditéletesség nem a

értet6dbek. Mindenkinek
nagyon nehéz tud lenni az
integrdcié. Minden esetben
sok tényezdt figyelembe

mindenkinek nagyon nehéz
tud lenni az integrdcié

diagndzisbdl fakad, hanem
az emberi természet gyar-
ldsdgaibsl. Minden bi-
zonnyal jelenthet hdt-

véve lehet csak eldonteni

(ha el lehet egydltaldn), hogy kinek melyik
iskola, iskolatipus szolgdlja leginkdbb az
egészséges fejlédését. AlapvetSen arrdl
beszélgetnék egy autista személlyel, ami
természetesen adddik, vagy amirdl 8 szi-
vesen beszélget. Helyzet- és személyfiiggd.
Fontos az egyérrelmii kommunikdcid. Azért
beszélgetnék, mert érdekel, vagy, mert a
munkdm vagy az ligyintézésem ebbe a

rinyt egy ilyen cimke az
iskolavdlasztdsndl, felvételinél, egy 4lldsin-
terjin, ennek ellenére a fent lefrtak miatt
fontosnak tartom a diagnosztizdldst.

— Dolgozatdnak szovege feszes, objekttv, és
kiilondsen érzékenyitd hatdsii. A mondatok a
mdsik ember, az egyes ember irdnti figyelem-
76l tantiskodnak. Mozzanatok, megnyilvi-
nuldsok sokasdgdr mutatja fel érdekesnek, ér-
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tékesnek, s ezzel dsszefiiggésben mintha a
szakirodalmi tipizdldst is tartdzkoddan
kezelné. Mit jelentett Onnek figyelni a fiata-
lokat?

— K6sz6ndm az értékelést. A statisztikdk,
diagramok nem mutatjdk az embert, mert
nem az a feladatuk. Pedagégusként mi
mdst nézhetnék, mint az embert? Nagyon
érdekes és tanulsdgos volt az a néhdny al-
kalom, néhdny 6ra, amit ezekkel a
fiatalokkal, ebben az iskoldban toltottem.
Taldn megértettem valamit az autizmus lé-
nyegébdl: csak az egyedi eseteket lehet néz-
ni. Ez dsszecseng azzal,

nak és hamisnak, diszfunkciondlisan beszé-
liink, ostorozzuk magunkat és egymdst, csak
oncélian figyeliink oda valamire. On szerint
adhat-e az autizmusrdl valé tudds és az
autistdk onmagukrdl vald reflextv tuddsa
rolunk, egészségesnek nevezettekrdl is
megvildgitd informdcidkar?

— Miért ne adhatna? Valéban felfedezhe-
t6k hasonldsdgok (ldtszolag, vagy sem,
nem tudom), de a jelenségek gydkere min-
denképpen eltérd. Az autizmussal él8knél a
fenn emlitett problémdk egy mds agyi mii-
kodés kovetkezményei. Péld4ul a legtijabb
kutatdsok feltételezik,

amit a fejleszt8pedagogusi
tovabbképzésen hallottunk
az autizmusrél. Az eléadéd
elmondta a jellemzd ten-
dencidkat, tiineteket, de azt
is, hogy ezek valdsiga min-

tulajdonképpen nem lehet
szabdlyokba foglalni, hogy
milyen egy autista, mert
mindenki egyedi

hogy az autistdk agya
nyugalmi dllapotban sok-
kal tobb informdciét ge-
nerdl, mint a nem autistd-

ké, ezért érdeklédnek
kevésbé a tdrsas interakci-

denkinél mds. Van, aki be-

szél, van, aki nem. Van olyan, aki kdzvet-
len, szivesen kozeledik, van olyan, aki nem
— és igy tovabb. Tulajdonképpen nem lehet
szabdlyokba foglalni, hogy milyen egy au-
tista, mert mindenki egyedi. A hallgatdk j6
része szeretett volna valamilyen pontosabb
leirdst, egyértelmiibb inform4ciét, hogy
felismerhesse, megérthesse, segithessen. De
4ltaldnos, minden esetre feltétleniil igaz
jellemz8k, tézisek nincsenek. Mindez nem
zdrja ki a szakirodalom létjogosultsdgit,
sét taldn még inkdbb sziikség van rd, hogy
ezt a sokféleséget valamiképpen megragad-
hassuk, hogy a kézds, dlealdnos jegyeket le-
irjak a sokszin(iség mellett. Sziikség van
objektiv, tudomdnyos meghatdrozdsra mér
csak a diagnosztizdlds miatt is.

— Szokdsos egyiittélési problémdink hasonléak
ahhoz, amit feltiindbb viltozarban autiz-
musnak neveziink: gyengén kommunikdlunk,
ldtszdlag érzéketlenck vagyunk, rendszerint
[élreértjiik egymist, mdst-mdst tartunk igaz-

ok irdnt.

— A fejlesztés tekintetében a TEACCH prog-
ramot mutatja be. Miért éppen ezt?

- Szdmos Magyarorszdgon is elérhetd fej-
lesztési lehetdség, terdpia létezik: kiilonféle
kognitiv viselkedésterdpidk (ABA, Lovaas-
féle behaviorista terdpia), mdsutt a hangok-
kal szembeni tdlzott érzékenységet kezelik
moduldlt zenével (AIT), léteznek jatékeerd-
pidk (Floortime), sziilék 4ltal kidolgozott
modszerek (Son-Rise), illetve kiegészitd te-
rapidk: hippoterdpidk, szenzomotoros tré-
ningek stb. Ezek kiilonféle mértékben vil-
tak be, kiilonb6z6 esetekben. Miért a
TEACCH? A viélasz igen egyszer(, azért
emeltem ki ezt a programot, mert ez az
egyik legdtfogdbb, legkidolgozottabb, leg-
elfogadottabb és leghatékonyabb fejlesztési
modszer, elemeit a spektrumzavar aljdn el-
helyezkedd személyekre is alkalmazzdk. Ha
autistdk fejlesztésérdl beszéliink, amit még
feltétleniil kiemelnék, az az augmentativ és
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alternativ kommunikdcié, ezen beliil is a
Picture Exchange Communication System
(PECS), azaz képcserés kommunikdcids
rendszer, melyet nagyon jol haszndlnak a
nem vagy alig beszéld ASD-vel él§ szemé-
lyek nyelvi és kommunikdcids fejlesztésé-
ben.

= Nyelv- és beszédfejlesztd tandrként mir
gondol, mi a tényleges értelme a fejlesztésnek?
Mennyiben kivinatos, hogy a gyermek (nem
csak az autista gyermek — barki) alkalmaz-
kodni tudjon, hasonuljon tdrsaihoz, és meny-
nyiben lehetséges és kivdnatos, hogy a kornye-
zet alkalmazkodjon,

a tdmegkozlekedésben alkalmazkodjunk
egymdshoz, vagy mikor kiilfoldre utazunk,
alkalmazkodjunk az adott orszdg kultirs-
jdhoz, szabélyaihoz? Muszdj alkalmazkod-
ni egy kozosségben, de a teljes adaptdcidt
egyik féltél sem lehet elvdrni. Nem is
gondolndm jé megolddsnak ezt sem a
kérnyezet, sem pedig a gyermek részérél.
Kolcsondsen kell alkalmazkodni a leheté-
ségek és a képességek fiiggvényében. Hogy
hasonulni kell-e, az médr fogésabb kérdés.
Azt mondandm, hogy talin nem. Inkdbb
megint kérdezek. Ha egy autista a ko-
zdsségben is megeszi a sajdt orrvdladékdt,
és ezt a tobbiek nagyon

hasonuljon hozzd? Meg le-
het-e, meg kell-e ezt beszéni
a nem autista tanuldkkal/ta-
ndrokkal?

a teljes adaptdciét egyik
féledl sem lehet elvdrni

gusztustalannak tartjak,
akkor 6 mar hasonul,

ha err8l megprébdljuk
leszoktatni? Sziikséges ez?

— Nem konkrétan nyelv- és beszédfejlesztd-
ként dolgozom, de mind a magyartanitds-
hoz, mind pedig a fejlesztéshez sok hdttér-
ismeretet, j6 mddszereket, gyakorlatokat
kaptam a nyelv- és beszédfejlesztésbdl. A
nyelvi fejlesztés rendkiviil sokszin(, na-
gyon tdg téma, a beszédtechnika-gyakorla-
toktdl kezdve, az olvasdson, szovegértésen,
szovegalkotdson keresztiil a retorikdig, a
kiilonféle kommunikdcids szitudcids gya-
korlatokrdl, drdmapedagdgidrdl nem is be-
szélve. Hogy mi a fejlesztés értelme? Hogy
tdmogassuk azokat a teriileteket, ahol az
elmaradds, deficit jelentkezik, és megerdsit-
sitk azokat, amelyekben j6 a gyermek.
Fejlesztéskor arra a szintre megyiink vissza,
ahol a képességek, a tudds még biztos, és
onnan igyeksziink eljuttatni a gyermeket
az életkordban elvért szintre (vagy a lehetd
legmagasabbra). A fejlesztés értelme és cél-
ja, hogy minél jobban felkészitsiik a didk-
jainkat az életben valé boldoguldsra.

A miésodik kérdésére viszont kérdéssel
felelnék: mennyiben kivdnatos, hogy a pdr-
kapcsolatban él6k alkalmazkodjanak egy-
mdshoz? Vagy: mennyiben kivénatos, hogy

Mert akkor a vdlasz lehet,
hogy mégiscsak igen.

Természetesen nagyon fontos, hogy a
kollégdk kozott legyen egyiitemikodés,
hogy mindenki a sziikséges informdciék
birtokdban legyen. Ugyanuigy a gyerekek-
kel is kell beszélgetni mindenrdl. Ennek
mikéntjéhez sziikségeltetik a kivélé peda-
gbgiai érzék.

— Lehet az oka maga az iskola annak, hogy a
kontrollesoport didkjai hasonlé vagy alacso-
nyabb eredményességii szovegértést mutatnak,
mint az autista fiatalok — ahogy azt dolgoza-
tdban jelzi?

- Egyfeldl a kontrollcsoport tagjai egy he-
lyettesitd 6rdn, tulajdonképpen tét nélkiil
irtdk meg a tesztet, addig az autista fiatalok
kisérettségi dolgozatként, tehdt valdszind-
leg nagyobb energiabefektetéssel dolgoz-
tak. Mdsfeldl mindkét csoport kdzepes-jo
eredményt ért el. De sokat hallunk, olva-
sunk, tapasztaljuk, mutatjdk a PISA- és
kompetenciamérések eredményei, hogy sok
magyar didk komoly szovegértési nehéz-
séggel kiizd. Megviltozott a szocializdcids
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kézeg, amiben a gyermekek felnének, in-
kabb a vizualitdsra épitenek, mig az iskola
még mindig a verbalitdsra épiil. Nagyon
fontos lenne nagyobb hangstlyt fektetni a
képességfejlesztésre mind otthon, mind pe-
dig a nevelési-oktatdsi intézményekben.

- Kialakult-e valamilyen személyes véleménye
a torvényi keretekrdl, a 2012-es Nat-rdl, és a
Sajdtos nevelési igény(i tanul6k iskolai okta-
tdsdnak irdnyelve cim( dokumentumrél?

— Nagyon jénak tartom és egyben nagyon
nehéznek, hogy a sajdtos nevelési igényi
didkok esetében el lehet térni az alaptan-
tervtdl. Az Irdnyelvek kimondja, hogy az
ASD-vel él8 didkok esetében a sériilésnek
megfelel8en, a képességek-

hogy jol teszem, de az a tapasztalatom,

hogy vagy tisztdban vannak vele, vagy pe-
dig megkérdezik, ha érdekli 8ket.

— Mivel foglalkozik most?

— Jelenleg egy kébdnyai 4ltaldnos iskoldban
tanitok magyar nyelv és irodalmat, vala-
mint fejlesztdpedagégusként is mikodom
ugyanitt. A fejlesztésben szeretnék minél
jobban elmélyedni, tovdbbképezni magam
ezen a teriileten.

— A dolgozatiban utalt az autizmust érzékel-
tetd pedagdgus-anekdotikrdl, mesélne ezek-

bél?

- Ha autista lennék, nagy

hez igazodva adaptdlni kell
a tantervet, szem el6tt tart-
va a késébbi boldogulds, a
mindennapi életben valé
haszndlhatdsdg igényét. En-

hogy nem érzi j6l magit,
olyan furcsa valami, mintha
buborékok lennének a
hasdban

valdszinliséggel csak any-
nyit felelnék: igen. En
azért elmondok egy ma-
gyartandredl hallott apré
torténetet. Valamilyen ki-
randuldson voltak, vonat-

nek megitélése szerintem
rendkiviil nehéz, de min-
denképpen igéretesen hangzik. Valamint
egy egyéni fejlesztési tervet kell késziteni,
amiben rogzitjitk a tananyagot, az eltérése-
ket, ezdltal tudatosan végig kell gondolni,
hogy mit is tanitunk nekik, viszont ennek
elkészitése is iddigényes.

— Meg kell-e beszélni egy fejlesztésre szoruld-
nak diagnosztizdlt gyermekkel, hogy miért
Jejlesztiik beszédér, kommunikdcidjdr?

— Ez is t6bbek kozott életkor-, helyzet- és
személyfiiggd. Els6 alkalommal mindig
megkérdezem a , fejlesztés” gyerekektdl,
hogy én miben segithetek nekik. Ilyenkor
vagy mondanak valamit, vagy sem. Azt,
hogy miért jonnek fejlesztésre, kiilon nem
szoktam megbeszélni veliik. Nem biztos,

! Ez utébbi a 32/2012. (X. 8.) EMMI rendelet 2. melléklete

tal utaztak, nagyon jol
érezték magukat. Egyszer az egyik kamasz
fit odament a tandrdhoz, hogy nem érzi jol
magdt, olyan furcsa valami, mintha bubo-
rékok lennének a hasdban. Az tortént,
hogy életében elészdr megtetszett neki egy
ldny, és ismeretlen volt szdmdra ez az érzés.
Ugyanez a tandr emlitette egy mdsik autis-
ta didkjdc is, akivel kifejezetten élvezet be-
szélgetni, olyan {zesen beszél, olyan fordu-
latokat haszndl — ezen kiviil minden
dolgozatfeladatot kijavit, megtaldl minden
apré logikai bukfencet, aprécska hibdt,
amelyen mindenki mds dtsiklik. Es sz6
esett egy kiskamasz fiardl is, aki eleinte fél
tégldval a kezében jétt-ment a folyosén, az
elfogadé kozegben azonban egyre inkdbb
biztonsdgban érezte magidt, igy ezt a visel-

kedést végiil elhagyta.
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NYIRO PETER

A gyakorlati programozas és jatékfejlesztés
tanitasanak alternativ modszere
grafikai feliiletek tdimogatdsaval

1. APROGRAMOZAS TANITASANAK
MODSZERTANI MEGKOZELITESE

A szdmitdstechnika, valamint az infokom-
munikdcids technolégidk nagymértéki fej-
18désének kdszonhetd, hogy tdrsadalmunk
informdcidkdzpontavd vélt. (Siemens,
2005, 2006) Ennek hatdsdra, ahogy sok
mds diszciplina is, 4gy a

gyomdnyos szoveg- és konyvalapu formdk
a leginkdbb elfogadottak és alkalmazottak
a pedagdgidban. (Minden, ami Kizgdz,
2010)

Az informatikatanitds — és ezen beliil
a gyakorlati programozds oktatdsinak
az esetében ennek az ellentmonddsnak
egy szélséséges véltozata tapasztalhatd. A
szdmitogépek nagyméreékii fejlédésének

koszonhetéen ma mdr

pedagégia tudoményteriile-
te is 4talakuléban van. (Be-
nedek, 2007; Miskolczi,
2010) E véltozds a tanulds
f8szerepléi szdmdra is ko-
moly kihivést jelent az ok-
tatds legkiilonfélébb szinte-
rein, igy a fels6oktatdsban
is, ahol a didkoknak egyre

a programozds oktatdsa
sok helyen még mindig a
szveges formdt tdmogatja,
kihasznélatlanul hagyva
az informatikdban és a
médidban rejlé bdséges
vizudlis potencidlt

nem okoz problémdt a
képek, hangok, animdcick
és videdk megjelenitése
barmilyen elektronikai
berendezésen. (Molndr,
2014) Am a programozds
oktatdsa sok helyen még
mindig a széveges formdt
tdmogatja, kihaszndlatla-

nagyobb informdciémeny-

nyiséget kell elsajdtitaniuk egyre révidebb
id6 alatt. (Molndr, 2011; Molndr és Bene-
dek, 2013) T6bb kutatds bizonyitotta, hogy
az emberi gondolkodds elsésorban vizudlis
alapy, s az ember ezt az adottsdgdt kihasz-
ndlva lényegesen nagyobb hatékonysdggal
tud elméleti ismereteket memorizalni és
tanulni. (Bleed, 2005; Nyiri, 2003; Visual
Education, 2013) Ugyan sok helyen megje-
lenik mér a ,vizudlis oktatds” gyakorlati al-
kalmazdsa, de jellemz8en még ma is a ha-

nul hagyva az informati-
kdban és a médidban rejld béséges vizudlis
potencialt. Mindez azért vdlt jelentds
méret(i problémdvd napjainkra, mert az
informdcidkozponti tdrsdalomban az élet
minden teriiletén elengedhetetlen az infor-
matikai tudds, sok helyen pedig a progra-
mozés alkalmazdsa is ugyanilyen. Eppen
ezért sziikséges jelentds figyelmet forditani
a programozds oktatdsdra és a lehet8ségek-
hez mérten hatékonyabb médszert alkal-
mazni a jelenleginél.
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1.1 A célok meghatarozasa

Célunk a programozdsoktatds egy olyan —
Magyarorszdgon Ujszer(inek mondhaté —
mdédszerének bemutatdsa és gyakorlatba
iiltetése, amely teljes mértékben
kihaszndlja a szdmitégépek adta vizudlis
lehetdségeket. A koncepcié az elméletori-
entdlt oktatds helyett a gyakorlatra és a
megszerzett tudds alkalmazhatdsigdra kon-
centrdl elsésorban. (Katona

haszndl. (Mikoluk, 2013) A szoveges forma
elénye, hogy gyorsabban lehet vele dolgoz-
ni, mint a grafikus feliileteket haszndlé
programnyelvekkel. Hdtrdnya viszont,
hogy egy adott programnyelv 8sszes he-
lyesirdsi formdjdt és elméleti felépitését meg
kell tanulni, miel8tt azt széles kérben al-
kalmazni lehetne. Egy kezd§ programozé
szdmdra nehézséget okoz a szdveges prog-
ramozds tanuldsa, mert az dsszes elméleti
szabdlyt figyelembe kell vennie, miel8tt al-
kalmazni tudnd a nyelvet.

és Kurdi, 2008) A résztve-
v6i motivdci6 novelésének
érdekében az 4ltalunk ki-
dolgozott oktatdsi médszer
els6sorban a szdmitdgépes
jdtékfejlesziésre, a jacékkal
valé tanuldsra koncentrdl.

(Haden, 2006; Kirkland és

a koncepci6 az
elméletorientdlt oktatds
helyett a gyakorlatra
és a megszerzett tudds
alkalmazhatésdgdra
koncentral elsésorban

A szintaktika és a gondol-
koddsméd elsajétitdsa
mellett egy-egy program
specidlis felépitésének ter-
vezésére és az algoritmu-
sok funkciondlis alkalma-
z4sdra mdr kevesebb
figyelmet tud forditani.

O’Riordan; 2008) A jaték-

fejlesztés tovabbi eldnye, hogy a programo-
zdshoz szorosan kapcsolédé multimédids és
4ltaldnos szdmitégépes ismeretek mind
megjelennek a képzés sordn — ezért 4ltald-
ban komplexebb figyelmet kivetel, mint
egy funkciondlis program tervezése. A sz6-
rakoztatdipar mint célipar részére késziild
komplex projektek az 4ltaldnos szoftverfej-
lesztéshez sziikséges ismereteket és képessé-
geket maradéktalanul tartalmazzdk. (Chen
és Cheng, 2007; Rajaravivarma, 2005) A
modszertan sikerességének vizsgélata érde-
kében rendszeresen indulnak kurzusok
2013 szeptembere 6ta, amelyek elégedett-
ségvizsgalatdt roviden bemutatjuk a tovdb-

biakban.

1.2 Az Uj oktatasmoédszertan
kidolgozasanak el6zményei

A mai népszer(i programnyelvek (péld4ul:
Java, C, C++, C#, Objective-C, PHP, Py-
thon, Ruby) mindegyike széveges formdt

Ezen komplex feladatok
elvégzéséhez elengedhetetlen a programo-
zdsban alkalmazott logikai matematika is-
merete és alkalmazdsa.

A grafikus programnyelvek (példdul
App Inventor, Scratch, LabVIEW) a szove-
ges nyelvekkel ellentétben egy kezdd prog-
ramozé szdmdra sokkal dtldthatébbak és
kénnyebben tanulhatéak. Ennek oka, hogy
mig egy gyakorlott programozé a prog-
ramsorok megirdsakor sokszor fejben tartja
a kédok kapcsoléddsi logikajdt, a kezddk-
nek sziikségiik van annak vizudlis megje-
lenitésére. A grafikus nyelvben irt program
logikdja a vizudlis megjelenités miatt kony-
nyebben 4tldthaté, tovdbb4 szintaktikdja is
joval egyszer(ibb. Ebbél kovetkezik, hogy
egy grafikus programnyelv hasznélatdhoz
kevesebb elméleti hdttérre van sziikség, a
programtervezés sordn kevesebb figyelmet
kell forditani a helyesirdsra, konnyebb
koncentrdlni a program végsd felépitésére.
Ugyanakkor a grafikus programnyelvek
felhaszndldsdnak keretei sokkal sztikebbek,
alkalmazdsuk pedig hosszii tdvon mir nem
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olyan gyors, mint egy jo! betanult szveges
programnyelvé.

Amig tehdt a kezdd programozdk-
nak a grafikus programnyelvek tanuldsa
a célravezet8bb, addig a

Tobb programot is {rtak mdr a célbdl,
hogy valamilyen vizudlis-jdtékos médszer-
rel prébdljak a programozds logikdjit meg-
mutatni és a tanuléval begyakoroltatni.
(Anderson és McLoughlin,

tapasztaltabbak szdmdra

a szdveges forma az ered-
ményesebb. A kettd kozoret
viszont sok programnyelv
esetében nincs dtmenet. A
kiilonbszd fejlesztdk dltal

az 4ltalunk kidolgozott
tanitdsi médszer alapotlete
néhdny szamitdgépes jarék
alapjdn fogalmazédott meg

2007; Lockhart, 2013;
Pinola, 2013; Roma-

no, 2013; Finley, 2013,
Heussner, 2013; Kurzweil,
2013; Primerlabs, 2013)
Hatékonysdg szempontji-

kiadott programozdi szoft-

verek ilyen kiildnbségei miatt a grafikus
programnyelvbél szovegesbe torténd 4rdllds
4ltaldban nehézséget okoz, megneheziti a
kiilonbsz8 alkalmazdsok kozott a cudds
transzferdldsdnak lehet8ségét. (Leutenegger
és Edgington, 2004)

Az §ltalunk kidolgozott tanitdsi méd-
szer alapdtlete néhdny szdmitdgépes jarék
alapjén fogalmazdédott meg. A progra-
mozds jétékon keresztiil torténd oktatdsa,
féként a fiatal generdcidk esetében, a
szdmitogéphaszndlat adott komplexitdsa
miatt kézenfekvé médszernek {gérkezett.
(Pap-Szigeti és Pdszror, 2008; Brain, 2009)

bél valéban jé eredményt
mutat a legtdbb kezdeményezés, viszont
a programokban taldlhatd szikitett lehe-
t6ségek miatt ezek meg sem kozelitik egy
valédi programozdsi nyelv komplexitdsat.
(Teach Kids to Program, 2013) Ezért ezek a
jatékok nem alkalmazhatdak széles korben
— mindenképp egy komplexebb fejlesztdi
eszkozre van sziikség. Sajnos, csupdn né-
hdny fejlesztdi program alkalmas oktatdsi
célra — ezekben a grafikus és a szoveges
nyelv megfeleld médon, fokozatos dttérést
biztositva jelenik meg. A kurzusainkon
alkalmazott Game Maker program e ritka
szoftverek kozé tartozik (1. dbra).

1. ABRA

Jatékprogramozas a kurzusokon alkalmazott Game Maker 8.0 hasznalataval
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1.3 Alkalmazott modszertan

A felsdoktatdsban megjelend programozéi
kurzusok szinte teljes kore a hagyomdnyos-
nak mondhaté, elméletorientalt oktatds-
modszertant részesiti elényben az ismere-
tek dtaddsa sordn. Eszerint a didkoknak
elébb meg kell érteniiik a programnyelv
szintaktikdjdt, a strukedrdk és algoritmu-
sok miikodését, hiszen csak ezutdn lesznek
képesek mindezt alkalmazni. Ez a méd-
szertan dtfogd és részletes ismeretet ad az
adott programnyelvrdl és annak hasznéla-
tarél, hdtrdnya azonban,

Osszességében egy olyan fejlesztéi eszkozre
van sziikségiink, amelynek segitségével a
mai szoftverigénycknek megfeleld szdmitégé-
pes jétékot lehet létrehozni. Ezen megfon-
toldsok alapjdn vdlasztottuk ki a kutatdsi
munkdhoz a Game Makert. Ennek az
eszkoznek a segitségével mind kezdd, mind
haladé programozdk begyakorolhatjak
a jatékfejlesztéshez is sziikséges alapvetd
programozéi feladatokat és megismerhetik
a jellemzd kihivdsokat. A tanulds sordn
nemcsak elméleti tuddsra tesznek szert, ha-
nem azt szinte azonnal alkalmazhatjk is.
Az eszkdz segitségével dltaldnos ismeretet
szerezhetnek a C alapi

hogy az elméleti ismeretek
elsajétitdsa a gyakorlati részt
megel8zve nehezebb és emi-
att lassabb folyamat. Mivel
a megszerzett tuddsnak a
munka vildgdban valé al-

a tanulds sordn nemcsak
elméleti tuddsra tesznek
szert, hanem azt szinte

azonnal alkalmazhatjik is

objektumorientélt prog-
ramkédok elkészitésérol,
az dltaldnos programter-
vezésrdl és a szitkséges
médiaismeretrdl egyardnt.

A Game Maker

kalmazhatésdgdc féleg a

gyakorlati feladatok hatdrozzdk meg, a ren-
delkezésre 4116 révid id§ alatt igazi kihivdst
jelent egy programozé kitanitdsa a fenti
moédon. (76th és_Jobanydk, 2007)

A hagyomdnyos oktatdsi médszer-
tannal szemben 4ll a gyakorlatorientalt
programozds, amely egy erre kialakitott
feliileten keresztiil, vizudlis hatdsokkal
szemlélteti az egyes funkcidkat és lehe-
t6vé teszi, hogy alkalmazdsokon keresztiil
sajdtitsdk el a didkok ugyanazt az elmé-
leti tuddst. (Molndr, 2012) fgy révidebb
id8 alatt alkalmazhat6sdgi szempontbél
nagysigrenddel nagyobb anyagot lehet
megtanitani, tovibbd a gyakorlatok
alapjdn a kés6bbi elméleti magyardzatok is
kénnyebben értelmezheték.

A programvélasztdsndl figyelembe kell
venni a folytonossdg elvét, melynek értel-
mében keriilni kell a grafikus és széveges
programozéi feliiletek kozotti ugrdsszerit
dtmenetet. Ezt egésziti ki a jatékfej-
lesztés pozitiv hatdsai irdnti igényiink.

névre hallgaté, grafikus
feliiletet alkalmazo jétékfejlesztbi eszkozt
egy holland informatikatandr, Markus
Hendrik Overmars fejlesztette ki és mu-
tatta be, elsd vdltozatdban 1999-ben. Célja
az volt, hogy azok a gyerekek is képesek
legyenek szdmitdgépes jatékokat késziteni,
akik (még) nem tudnak programozni.
(Overmars, 2004) Programnyelve a C
nyelvekhez nagyon hasonl6 GML (Game
Maker Language), amely kifejezetten tgy
késziile, hogy a grafikus programozéi felii-
letbél a szdvegesbe torténd tdllds folyama-
tos, ugrdsmentes lehessen. A program ezt a
kiilonlegességét annak kdszonheti, hogy a
grafikus elemek akdr egyesével lecserélhetdek
szdveges formdra, alkalmazkodva a didk
tanuldsi folyamatdhoz. A program djabb
és Gjabb viltozatdt a mai napig fejleszti
egy angol cég, a Yoyo games. (Yoyo games,
2015) A tdrsasdg angol nyelvii weboldala
teljes kort ismertetést nyUjt a program tu-
ddsdrdl és haszndlatdrél (www.yoyogames.
com).



MUHELY |

XXXII. OTDK - SAROSPATAK — A gyakorlati programozds és jdtékfejlesztés tanitdsinak alternativ... ‘

A Game Maker 8.0 logdja

2. A GYAKORLATORIENTALT
OKTATASI MODSZER ALKALMAZASA
A KEPZESEKBEN

A kidolgozott oktatdsi médszert kurzusok
keretei kozott lehet alkal-

alatt, optimdlis médon tudjik elkésziteni.
Osszesse’gében tehdt ezzel a médszertani
megolddssal egy év alatt meg lehet tanitani
a kordbban még soha nem programozé ta-
nulékat a programozds alapjaira 4gy, hogy
tuddsukat azonnal alkalmazni is tudjdk az
iparban.

Az 3ltaldnos iskoldk, szakkozépiskoldk
és gimndziumok oktatdsi rendjében valé
alkalmazds annyiban kiilénbézik az itt
ismertetett modelltél, hogy ott az otthoni,
ondlldan elvégzendd feladatokat lecserélik
a tantermi gyakorlatokkal. Itt, tandri ellen-
8rzés formdjdban, azonnali visszajelzést

kapnak a gyerekek a mun-

mazni, bdrmely korosztdly-
ndl. Egy kurzus terjedelme
fél vagy egy év lehet az is-

kolarendszerhez, illetve is-

kolaszerkezethez igazodva.
Fels6oktatdsban vagy az is-
kolarendszeren kiviili okta-

egy év alatt meg lehet
tanitani a kordbban még
soha nem programozé
tanul6kat a programozids
alapjaira

kdjukkal kapcsolatban.

A koz6s, feltigyelt foglal-
kozdsok lassabb munkdt
eredményeznek az otthoni
feladatmegolddshoz ké-
pest, ennek kovetkez-
ménye, hogy a kurzusok

tds ald tartozd felnbetképzé-

sekben a kezdd kurzus fél évet, azaz heti
egy, Osszesen tizenkét 1,5 drds el8addst je-
lent azok szdmdra, akik kordbban még so-
sem programoztak. A kurzus végére azok,
akik emellett elvégezték a megfelelé meny-
nyiség(i otthoni munkit is, képesek lesznek
onalléan sajdt grafikus szoftvert {rni asztali
szamitégépre.! Az elsajdtitott ismeret, a
megszerzett tudds — s hogy milyen bonyo-
lulesdgt programot képes

hossza fél év helyett egy
tanév hosszisdgira novekszik, vagyis a
kezdd és haladé kurzus egyiitt csak két
tanév alatt teljesithetd.

Mindez persze csak akkor lehetséges,
ha a tanulék motivici6ja a képzés és az
onképzés sordn sem hagy aldbb. Ahhoz,
hogy ez megvaldsulhasson, a jdtékfejlesztés
onmagdban nagyon hatékony eszkéz, de
a tandr aktiv figyelme is sziikséges a meg-

felel§ eredményhez. Az

irni a tanul6 — csupdn az
onszorgalmon malik. A ha-
ladé kurzus szintén heti egy,
osszesen tizenkét 1,5 drds
eléaddst jelent — otthoni

a jatékfejlesztés onmagdban
egy nagyon hatékony
eszkdz, de a tandr aktiv
figyelme is sziikséges

ordkat kis [étszdmu, leg-
feljebb 15 f8s csoportok
szdmdra idedlis megtar-
tani, hogy az oktatds sze-
mélyesebb, kozvetlenebb

munkdval kiegészitve —, és
azok vehetnek részt rajta,
akik mdr elvégezték a kezd§ kurzust. It
szerzik meg a tanuldk azt a tuddst és képes-
séget, amelynek segitségével sajdt tetszdle-
ges programjukat a lehetd legrovidebb idé

hangvétell lehessen. A
tanulok aktiv figyelmére
szitkség van, hogy szdmitégépen keresztiil
képesek legyenek a tandr magyardzatdt
kévetni.

' A www.yoyogames.com oldalon mobil fejlesztéssel kapcsolatos informdcidkat is taldlni.
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Egy kurzus tantdrgyi kerete célcsoport-
tol fiiggben mds és mds lehet. Egyetemi
és f8iskolai didkok szdmdra tartott 6rdk
konnyen beilleszthetdek a fels6oktatdsban
alkalmazott kreditrendszerbe. Altalinos
iskoldsok, szakkdzépiskoldsok és gimnazis-
tdk korében szakkor formdjéban vezethetd
be kénnyedén a kurzus. Az iskolarend-
szeren kiviil esé oktatdshoz egy szervezeti
egység alapitdsa szitkséges, amely képes
megadni a kurzusok inditdsdhoz sziikséges
személyi és tdrgyi feltételeket; eszkdzoket,
helyszint és egyéb forrdsokat.

A kurzusok kovetelményrendszerét ott-
honi munkék és projektek

3. APROBAKURZUSOK
ELEGEDETTSEGVIZSGALATANAK
BEMUTATASA

A kutatdsi munka sordn tbb prébakurzust
is inditottam konzulensem, Dr. Molndr
Gyorgy tdmogatdsdval; ezek célja az opti-
milis oktatdsi modell minél nagyobb pon-
tossdggal torténd megkozelitése volt. A
prébakurzusok utdn elégedettségvizsgila-
tot végeztiink, levontuk a megfeleld kovet-
keztetésekert, és kijeldltiik a tovabbi fejlesz-
tési irdnyokat.

Az els§ prébakurzus

formdjdban érdemes meg-
hatdrozni, mivel az alkal-
mazott programozast mint
képességet csak a megfeleld
mennyiségll gyakorlds ered-
ményeképpen lehetséges
elérni. A dolgozatok és
egy¢éb azonnali szdmon-

tobb BME-, ELTE-
és SOTE-hallgato is
jelen volt az 6rdkon, de
érdekldédtek az asztalos és a
miikorémépitd szakmaban

dolgozdk is

2013 6szén, egy inter-
netes kdzdsségi oldalon
keresztiil érte el leendd
részvevdit. A hirdetés
elsésorban felnétteket
célzott; hdromszoros volt
a tuljelentkezés, kdszon-
hetéen a szdmitdstechnika

kérések csupdn az elméleti

ismeretek ellendrzésére és

a tudds azonnali reflektdldsdra szolgdlnak,
ugyanakkor a mai internetes kereséseken
keresztiil torténd programozds alkalmazd-
sahoz mdr jéval kisebb sziikség van az igy
elsajétitott tuddsra. Kiilondsen azon cégek
és szervezetek esetében igaz ez, amelyeknél
a programozds nem az elsédleges mun-
kakort jelenti, példdul mérnokoknél vagy
kutatékndl.

A fél és egy éves kurzusok tanmenete
az alapvetd médiakezeléshez kapcsolhaté
ismereteket is tartalmazza. A képek keze-
lése egy programon beliil, a képfeldolgozds
alapjai, a hangok kezelése, a zeneszer-
kesztés alapjai, animdcidk rajzoldsa és
programozdsa, illetve a videSkészités alap-
jai mind a témakér részéc képezik.

és a programozds minden-

napokban betsltott sze-
repének. A kurzusra igen sokféle teriileten
dolgozé és tanulé részevevdk gytleek egy-
be, aminek kovetkezményeképp az egyéni
elézetes tuddsszintek nagy mértékben
kiilonbéztek, ahogy az elézetes elvirdsok
is. Tobb BME-, ELTE- és SOTE-hallgaté
is jelen volt az érdkon, de érdekl8dtek az
asztalos és a mikoromépitd szakmdban
dolgozék is. Tébbek kozott ennek a vél-
tozatossdgnak koszonhetd, hogy a kurzus
eldaddsait mddositani kellett: végiil az
eredeti kezdd modell anyagdnak réviditett
valtozatdt tartalmaztik, 6sszesen hdrom
alkalomra redukdlva. A hirom alkalom
utdn az id§ rovidsége okdn gyakorlatorien-
tdlt szdmonkérés formdjdban ellendriztitk
a hallgaték megszerzett tuddsdt. Bar ennek
sikere erdsen fiiggott a hallgaték 4ltal be-
fektetett otthoni munka mennyiségétdl, a
résztvevék 4ltal kitsleore kérdbivek arrdl ta-
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nuskodtak, hogy a kurzus sordn rendkiviil
motivaltakkd vdltak oktatdstechnoldgiai és
jdtékfejlesztdi vontakozdsban egyardnt.

A kovetkezd szemeszterben, 2014 tava-
szdn a probakurzust a Budapesti Corvinus
Egyetemen, a Kinizsi Kollégiumban hir-
dettitk meg egyetemistdk

t8sen szlikiilt. Ez akalommal hat foglalko-
z4sbél 4116 kurzusokat hirdettiink a kezdé
modell alapjdn. Statisztikai adatokkal még
nem lehet egyértelmtien aldtdmasztani a
hallgaték elégedettségét és a kurzus sike-
rességét. Ugyanakkor — személyes visz-
szajelzések alapjdn —ez a

és kiilsésok szdmdra, ahol a
kezdd kurzus modelljének 8
alkalmas viltozatdn vehet-
tek részt az érdekléddk. It
mdr hézi feladatok formdjd-
ban tértént a szdmonkérés;

a hallgaték tobb mint
negyede a hazi feladatok
hatdsdra programozéi
palydt valasztott

kurzus a kordbbiakéhoz
hasonlé hatdst: tobb
mérndkhallgaté a leadott
6rak alapjdn kezdett el
részletesebben foglalkozni
a programozdssal. Tobben

ezek kidolgozdsdra két

hénap 4llt rendelkezésre, majd az utolsé
eldaddson prezentdlni kellett az eredményt
a tobbi hallgaté szdmdra. A kurzus itt mér
nemcsak elégedettségben mutatott rendki-
viil pozitiv eredményeket, hanem szakmai
tudds tekintetében is jelentds fejlédésen
mentek keresztiil a hallgaték. Az egyérrel-
mi sikert igazolja, hogy a hallgatdk #ibb
mint negyede a hizi feladatok hatdsdra
programozdi pdlydt vilasztott. Sok személy
ldtott perspektivdt a Game Maker program
hosszt tav( hasznalatdban és tovabbi okta-
tdsi célu fejlesztésében. A visszajelzésekbdl
az is kiderilt, hogy akik végigjdrtdk az
érdkat, nagyon élvezték azt, hogy egyre
mélyebben ldtnak bele egy programozé
mindennapi problémdiba. Kivétel nélkiil
mindenki megemlitette, hogy az oktatds-
médszertant alkalmazni kellene szélesebb
korskben is, mivel szerintiik is hatékonyab-
ban lehet megértetni ezzel a

is kifejtették személyes
véleményiiket azzal kapcsolatban, hogy
a jelenleg m(ikédé programozdsoktatds
modszertana nem sikeres, mert bdr nagy
mennyiségi elméleti tuddsra tehetnek
szert a hallgaték, nem tudjdk azt rogziteni
gyakorlatokon keresztiil. Az egyetemi
kotelezettségeket ugyan teljesitik, de azok
kézel sem olyan kreativak és motivals
hatdstak, mint a prébakurzusok 4ltal
nyujtott jatékfejlesztés,beleértve annak pe-
dagdgiai megjelenitését is.

4. KITEKINTES

Bar a két éve zajl6 felmérés az ipari alkal-
mazhatdsdgot és az oktatdsi moédszer hosz-
sz0 tavd hatdsdt nem képes még kimuratni,
a visszajelzések és a szorgalmi feladatokba
fektetett nagy energia jelzi

metodikdval az algoritmikus
gondolkozdsmddor.

Az ezt kovetd két sze-
meszterben, 2014 3szén és
2015 tavaszdn a Budapesti
Mliszaki és Gazdasdgtudo-
manyi Egyetemen egy meg-

a visszajelzések és a
szorgalmi feladatokba
fektetett nagy energia jelzi
a motivacié ugrasszeri
novekedését

a motivacié ugrasszerd
ndvekedésée. A hallgatok
onszorgalombdl, a szabad-
idejiik jelentds részében is
szivesen foglalkoznak
szoftverfejlesztéssel, amely
tudds akdr a m4s teriileten

1év8, szabadon vilaszthaté
tdrgy tematikdjéba illesztettiik be a prog-

ramot, emiatt azonban a célkézonség jelen-

végzett, szamitogépes
szoftverekkel kapcsolatos tevékenységiiket
is segitheti. Erdemes tehdt ezzel a teriilettel
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tovabb foglalkozni, és szélesebb kérben
Ujabb felméréseket inditani. A kialakitott
j mddszertani megkozelités fejleszrését
nagyban segitené, ha a késdbbickben indu-
16 kezd8 kurzus az elméleti osszefoglaléban
vézolt javaslatoknak mara-

szolgdl, az itt vdzolt oktatdsmddszertant
érdemes sszehasonlitani a hagyomdnyos
programozdsoktatdsi médszerrel. A cél,
hogy a kutatémunka eredményeképpen
egyardnt javuljon a hallgatdk elégedettségi
szintje, valamint a progra-

dékralanul megfelelne, illet-
ve ha a haladé kurzus fel-
mérése is megvalésulhatna.

elengedhetetlen a megfeleld
mindségli oktatéi képzés is

mozds oktatdsinak miné-
sége és hatékonysdga.

Ezen célok megva-

Elengedhetetlen a meg-
feleld mindségli oktatdi képzés is, hiszen az
j médszertan szélesebb korben torténd
alkalmazdsdhoz sziikség van a megfeleld
szakmai hdttérismeretekkel rendelkezd pe-
dagbgusokra. A tandrok kozott egységesi-
teni kell a haszndlatos oktatdsmédszertant
a tananyag fejlesztése, illetve a kurzusok
eltérd véltozatainak rugalmas meghatdroz-
hatésdga céljabdl.

Hosszt tdvon, amennyiben a kutatds
mir kelld mennyiség(i statisztikai adattal

16sitdsa érdekében a ki-
fejlesztett oktatdsmédszertan az egyetemi
oktatdsi szintér mellett budapesti dltaldnos
iskoldkban és gimndziumokban is meg fog
jelenni tanitdsi érdkon kiviili szakkérok
formdjdban a kdzeljovében. A kezde-
ményezés célja a digitdlis bennsziilottek
informatikai képzésének pétldsa, javitdsa.
(Eduérjoy, 2015) Emellett az egyetemi ok-
tatds keretében természetesen folytatodik
a kutatds, a médszertan fejlesztése és a sta-
tisztikai adatok gydjtése.
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SAROSPATAKI BARNABAS

Természetes, é16 hely

Gondolatok egy természetbtvdr tdbor szervezéséhez

Antal Istvinnak, aki megmutatta e gondolatok természetes éléhelyét,

és terepet adott a kibontakozdsra

BEVEZETES

Friss diplomds biolégia—kémia—magyar
szakos tandrként el8szor vettem részt az
OTDK-n 2015 tavaszdn. Az ott bemutatott
tanulmdnyom mddszeresen elemzd részeit
elhagyva, velejét kiemelve sziiletett ez az
irds, melynek célja, hogy révildgitson né-
hdny ,régi-0j” kérdéskorre a kornyezeti ne-
velés és szabadidb-szervezés témakorében.

A természetbiivir tdbor egy olyan fakul-
tativ programot jelent, ahol minél tobb, az
erdei iskolai oktatdsi-nevelési tevékenységre
jellemzd elem megjelenik. De kiilonbozik
az erdei iskoldktdl (fakultativitdsin tal)
abban, hogy tartézkodunk ezen oktatdsi-
nevelési elemek sztereotipikus, ,iskolds”
formditdl — a szakmai programokat a
szabadidds programkeretbe illesztjiik, és
siskolamentessé” alakitva kivénjuk megva-
16sitani.

Jelen irds els6sorban egy 2013. évi
nyéri tdborrdl sz4l, melyet a budapesti,
nyolcosztilyos Babits Mihdly Gimn4zi-
um' huszonst 13-19 éves didkja szdmdra

szerveztem oregdidkként, egy, az iskoldban
tanité bioldgia szakos tandrral, néhdny
rokonunkkal és k6zos bardtunkkal. Az
iskoldban ez a sokadik tdbor és a tob-
bedik természetbtvar tdbor, igy az évek
alact rogzddtek bizonyos hagyomdnyok

és médszerek. Volt tehdt mire épitkezni

— ugyanakkor 2013-ban, 8 szervezdként,
célom részben épp az dllandésult szokdsok
kritikdja, tjragondoldsa, feliilirdsa volt.
Mir kozel egy évvel a tédbor kezdete elétt
form4lédni kezdtek bennem az aldbb ol-
vashaté gondolatok, elkezdtem leirni meg-
ldtdsaimat, el8zetes cél- és programtervet
készitettem, szdmos kordbbi programot 4t-
dolgoztam, Uj tevékenységeket taldlcam ki
és korszertibb pedagdgiai elveket emeltem
be a megvaldsitds folyamatdba.

KERETJATEK, PROGRAMOK,
JATEKOK

A didkok a vasutdllomdsra érkezve rogton
egy mdsik vildgba csoppentek: a bakonyi

! Az iskola teljes neve: Budapest IV. Keriileti Babits Mihaly Magyar-Angol Két Tanitasi Nyelvii Altaldnos Tskola és

Gimndzium.
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komponalt szabédlyokkal, tdbortiiz
népdaltanuldssal és néptinccal, hu-
moros klipek készitése betydrballa-
ddkra, Activity-rajzolds valtéfutdssal
kombindlva (azaz: rajzvilto),
tdjékozdddsi verseny tttalan utakon
stb.

A didkok egy vetitds vetélkedd
keretében tapasztalhattdk, hogy
legaldbb annyira illik és érdemes
felismerni a ndvény- és dllatfajokat,
mint a sztdrokat és a vildgmdrkdkat.
P4rokba rendezddve kellett a jarék
elsd felében a ,vdrosi léthez” kap-
csolhaté kézismert dolgokat, szemé-
lyeket felismerni. A megolddsokat és
pontozdst maguk vezették papiron.

A jaték médsodik felében ugyanezt a
természeti lét szereplGivel kellett meg-
tenniiik. Ehhez, tdjékozatlansiguk
ellensilyozdsa és a jéték hangulatdnak
emelése céljdbdl szojarékok
formdjiban segitséget is kaptak.

A tébor egyik legsikeresebb prog-
ramja a fézdverseny volt, ahol a csapa-

betydrok mindennapjaiba. Szdmos hétkoz- tok koriilbeliil egy paprikds krumpli és
napi program jellegzetes elnevezése avatta egy krumplis tészta dsszes hozzdvaldjébol
betydrkoddssd a tdbori kozdsség életét az vélaszthattak tetszés szerinti 6sszetételben,
elsd naptdl az utolséig. A napok a ,marta- majd ezutdn mindenki egy kiilén bog-

16c duhajkodds™tdl (azaz a

rdcsban, dltala rakott és

reggeli torndtdl) a ,vénkos,

meggyujtott tizdn kellett,

surgyé, szunydcd™-ig (azaz a patakban és hogy elkészitse az 4ltala
az esti takarodéig) tartot- bagolykopetekben megtervezett ételt.

tak. A ketté kozote zajlot- turkaldstdl a batikolt A tdbor egyik f6 prog-
tak kerékpdros és gyalogos zdszl6k festéséig ramja egy-egy éléhely

tardk, ernléti és tigyességi

csoportokban térténd

versenyek, tovdbbd termé-

megismerése és bemuta-

szetbvdr és kézmiives tevékenységek (a pa- | tdsa volt. Minden csapatnak kiosztottunk

takban és bagolykopetekben turkdldstsl a egy-egy kisebb éléhelyet, amelyet tobbszor

batikolt zdszldk festéséig) forgdszinpados is megldtogathattak, hogy azonositsék az

rendszerben,? éjszakai akaddlyverseny,
szdmhdboru 6t csapat egyiittes részvét

2

ott taldlhaté fajokat, majd a szervez8ség
elére szdmdra kellett azt egy humoros idegen-

Ez azt jelenti, hogy hat, korkérdsen elhelyezett helyszinen végeznek hat kiilonboz8 ismeretszerzd vagy alkoté

tevékenységet a tanulécsoportok egyszerre, majd negyed 6ra utdn mindannyian tovabblépnek a kovetkezd hely-

szinre.
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vezetés keretében bemutatniuk. A didkok
nyolc nap utdn egy komplex természet-
buvér, természetjdréi és hagyomdnydrzéi
élménycsomaggal térhettek haza.

MEGVALOSUL-E A PROGRAMTERV?

Egy program sikeres megvalésitdshoz ki-
dolgozott terv kell, ugyanakkor nem sza-
bad bet(irdl betiire ragaszkodni az el8zetes
elképzelésekhez.

Felszabadité megldtds, hogy nem csak
ugy lehet eltérni a terve-

TERVEZETTSEG ES SPONTANEITAS

A programokat nem dolgoztuk ki az utols6
részletekig, a leirdsok helyenként vézlatsze-
rtiek (v6.: Palmer, 1998, 126. 0.). Ez azon-
ban nemhogy fennakaddst nem okozott a
program lebonyolitdsiban, de az alulterve-
zettség dltal a tdbori események izgalma-
sak, valtozatosak lettek, és nem utolsé sor-
ban spontdn kérnyezeti nevel§ erdt
fejeettek ki. Mindez nem az irdnyitds
érdeme (Lehoczky, 1999, 122. 0.), sokkal
inkdbb a tdbori kdrnyezet sajdtossdgaibol
adédik. Kilépve a termé-

zettektdl vagy igazodni
hozzdjuk, hogy egy-egy

egyszerlien csak nyitottnak

szetbe egy olyan véltoza-
tos ,dramatikus kozeg”

adott programot elhagyunk
vagy megvaldsitunk. Lehet
példdul programokat krea-
tivan sszevonni, egymdsba
olvasztani. Rdaddsul adott

kell lenni a lehetéségre,
és azt megfeleld
rugalmassdggal, bizonyos
szakmai tudds birtokdban
minél jobban kihasznélni

(Lehoczky, 1999, 127. 0.)
fogad benniinket, ami
szitkségtelenné teszi azt,
hogy konkrét, el6re lefek-
tetett tevékenységek for-

esetben még a tervezettnél
is jobban idomulhatnak a
programok a kérnyezet nydjtotta lehetd-
ségekhez. Példdul amikor idegenvezetés-
jétékra alkalmas terepet csak a tdbortél
messzebb taldltunk, akkor megolddsképp
a terepek kiosztdsdt, a szdimhdbortt és
a tdjékozdddsi versenyt is tirdkba
dgyazva valositottuk meg, azok a td-
raprogramok pedig, amelyeknek nem
volt egyéb céljuk 6nmagukon kiviil,
elmaradhattak. Ugyanakkor sajnos
kiesett a forg6szinpados programbdl
a méhekkel kapcsolatos dllomds és
egy ldgyszdri-hatdrozds. Utdbbiért
nagy kdr, mert az idegenvezetésre va-
16 felkésziilésben sokat segitett volna.
Szem eltt kellett volna tartanunk,
mely programpontoktdl fiigg mds
tdbori tevékenységeink sikere.

gatokonyvét kovessiik.
Egyszerlien csak nyitors-

nak kell lenni a lehet8ségre, és azt megfele-
18 rugalmassdggal, bizonyos szakmai tudds
birtokdban minél jobban kihaszndlni (vé.
Hortobdgyi, 1993, 43. o.; Lehoczky, 1999,
123. 0. és Ddra, 2005). A természet magi-
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16l fog feltdrulni el8tetiink, s ezt az ,,6nkén-
tességet” a gyerekek is észreveszik, vagy tu-
dat alatt megtapasztaljék. Nem kell
er8lkodniink — a természetben maguktdl
jol mennek a dolgok. A

feltdrulhat mindaz, ami magdtél motivdlja
az embert. A program ldctatja, hogy a
kérnyezetharmonikus életvitel mintdja a
mindennapok valésdgiban fellelhetd, m(-
kod8 minta (Lehoczky,

tervmentességbdl ad6dé
spontaneitds mdr dnmaga-
ban neveld értékii és von-
zalmat kelt§ — ezzel pedig a
legalapvetdbb kornyezeti

a biolégiadra az életrdl
sz6l, de kevés az esélye
annak, hogy ezt a
tanteremben felfedezhetjitk

1999, 66. 0.).?

Az oktatdsban bevilt
és hasznos tantdrgyak
keretében megvaldsuld
tanulds dltaldban részek-

nevelési céle valdsitja meg:
interiorizalttd teszi a kor-
nyezetiinkhoz valé felel8sségteljes viszo-
nyuldst. Jdtékosabban: természetes, él6 he-
lyen a helyes megkozelités €18, természetes,
természetesen.

,ISKOLAMENTESSEG”

Onmagiban j6 hatdssal van a didkok
hozzd4lldsdra az, ha a természeti kdrnyezet
megfigyelését, megismerését szolgdlé prog-
ramok nem iskolai hangulattiak. Persze az,
aki eljon természetbivdr téborba, 4ltaldban
lekothetd egy bioldgiadra-szagi program-
mal is, de amikor a tevékenység kozvetle-
nebb, igazibb, kevésbé iskolaszer(i (s ezért
— és nem csak ezért — Ujszer(i), az akarva-
akaratlanul is valéban mély és személyes
motivdcidt kelt. Ha itt, a tdborban
midshogyan, spontdnabbul, 6nmagukbdl
kovetkez8en télaljuk a dolgokat, akkor
sokkal kénnyebben feltdmad a didkokban
az érzés: Igen, ez rélam szol! Valds helyzetek-
kel, valédi problémdkkal foglalkozunk!
(Palmer, 1998, 116. o.) A biolégiadra az
életrdl szol, de kevés az esélye annak, hogy
ezt a tanteremben felfedezhetjiik. Egy ter-
mészetbuvir tdborba érkezve bdtran ,ott-
hon hagyhatjuk” a mesterségességet, és igy

re bontja azt a spontdn
holisztikus megisme-
rést, amely az ember (és f8leg a gyerek)
megismerési igényét leginkdbb kielégiti.
Nem ldtjuk és nem is lithatjuk a fdtdl az
erddt! Viszont egy természetbivdr tdbor
eseményeinél éppen ez a tantdrgykoziség
(Monroe és Disinger, 1994), ez a holisztikus
megkozelités a legcélravezetSbb (Lehoczky,
1999, 72. és 81. 0.), ami egyrészt Ujszer(,
dsszegzd tuddst kdzvetithet, médsrészt
élményszer(i megismerési folyamatokat in-
dithat be. A spontaneitds és az ,iskolamen-
tesség” segiti mindezt.

RENDEZETT ISMERETEK ES
ERZELMI VISZONYULAS

Felmeriil a kérdés: ebben a nagy spontanei-
tdsban hogyan kapnak a gyerekek rende-
zett tuddsanyagot, ismereteket (Monroe és
Disinger, 1994) a kornyezeti nevelés kereté-
ben?

A vélasz — kis talzdssal — az, hogy se-
hogyan. Viszont érzelmileg fogékonnyd
tehetdk a didkok a természeti kdrnyezettel
kapcsolatos azon hozzdilldsra és értékekre,
melyek a kdrnyezeti nevelés sszetevéit
szorosan dsszekapcesoljék (Palmer, 1998).
A kérnyezeti nevelés élménypedagdgia

* E dolgozat szerzdje is egy éppen ilyen élményeket nytjté tdbor utdn kezdett sajt kirdnduldsokat szervezni.
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(Lehoczky, 1999, 77. 0.). Nem ,,0kos” dol-
gokat kell tanitanunk, hanem a természet
szeretetét, a természet irdnti vonzalmat
kell folébreszteniink. Ez megmarad és
dolgozni fog a didkokban

Gjj4 tudott sziiletni, lendiiletet kapott a to-
vabbi munkdhoz.
Az idegenvezetés jétékdra vald
felkésziilés igényelte a leghosszabb id6t
a csapatoktol. Ezalatt a

(vo. Tompa, 2004, 17. 0.)
addig, amig el nem érik azt
az életkort, amikor a kor-
nyezettudatos szemléletet
mdr szivesen alkalmazzik.
Tobb ismerésom példdjan
is tapasztaltam: ha mdr ott

ha mdr ott hajt benniik
a kornyezettudatossig
érzelmi csirdja, a szitkséges
ismereteket maguktdl
fogjak megszerezni

szalldson maradtunk, s
magam ldtogattam meg
hosszabb-révidebb idékre
a csapatokat — rdszorult-
sdgukedl fiiggden. Néhd-
nyuknak egy kis lokés,
mdsoknak egy kicsit t5bb

hajt benniik a kornyezettu-
datossdg érzelmi csirdja, a sziikséges isme-
reteket maguktdl fogjék megszerezni.

VERSENY, CSOPORTALAKITAS,
KIEGYENLITETTSEG

Ezekben a tdborokban a csapatok kézotti
verseny sokdig természetes dolognak tiint.
Azonban sok szakirodalom beszél arrdl,
hogy a verseny dsszességében rossz hatdssal
van a teljesitményre. Mindig vannak vesz-
tesek, igy egy versenyhelyzetre épiil8 peda-
gbgiai szitudcié minden esetben torvény-
szer(ien kudarcokat is sziil.

Mi ennek olddsira a ,sikert hozé”
emberek mozgatdsinak elvét alkalmaz-
tuk. A tdborban hamar kirajzolédott,
hogy melyik a ,kudarcos csapat”, amely
valamiképp tdmogatdsra,

négatds kellett, de végiil

mindenki belelendiilt.
Ugyanakkor a csoportalakitds olyan

alapvetése a tdbori programoknak,
amibe érdemes sok energidt fektetni,
mert az Osszességében sikeres miikodés
mogodet kdnnyen eléfordulhat, hogy tobb
didkot kellemetlen, kudarcos élményhez
juttatunk. Nem mindig kindlkoznak a fen-
tihez hasonlé j6 menekiil8utak.

VERSENYSZELLEM

A versenyekkel azt az {izenetet kell 4tad-
nunk, azt kell megtanitanunk, hogy nem
lehetiink mindig gybztesek, viszont bizo-
nyos dolgokban akdrmikor lehetiink azok.
A didkok tédborunkban ,kénnyitett palydn”
gyakorolhattdk a helyes versenyzdi viselke-
dés elsajdtitdsit. Hogy

Lfelrdzd” személyiségek
jelenlétére szorul. Mivel

a taborba rendszeresen és
tobbé-kevésbé egymadst valt-
va érkeztek oregdidkok, régi
baritok, ismerdsok, 6k vol-

nem lehetiink mindig
gybztesek, viszont bizonyos
dolgokban akdrmikor
lehetiink azok

nem egymds ellen, hanem
egymds mellett (esetlege-
sen egymdsért) j6 verse-
nyezni. A jél kialakitott
versenyhelyzet 4tiitd

tak azok, akiket a lemaradd

csapatokhoz osztottunk be arra az egy-két
napra, amig vendégként a tédborban voltak.
Az a csapat, amelyikhez (ij ember tdrsult,

sikerélmény lehetéségét
jelenti mindenki szdm4ra.
Attdl, hogy a kudarcot egyébként lehet
rosszul is megélni, nem szabad sutba dobni
a versenyeztetés médszerét.
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NEPMUVESZET ES
HAGYOMANYORZES

Taborainkban az elmult években egyre
hangsilyosabb szerepet kap a népmiivé-
szet, a népi kultdra, a hagyomdnyos kéz-
mivesség. Fontos hangstlyoznom, hogy ez
nem pusztdn a program

médszerei
halottak, és csak
csekély eredményt
érhet el. A mai dis-
kok nem akarnak,
és valdszintileg nem
is tudnak csak azére
figyelni, mert vala-

wextra” szinesitése, hanem a
kornyezeti nevelés szerves
része. A hagyomdnyos élet-
mddra hangsulyosan jel-
lemz§ egyfajta ,tudattalan
kérnyezettudatossdg”. A ha-

a hagyomdnyos életmédra
hangstlyosan jellemzd
egyfajta ,tudattalan
kornyezettudatossig”

gyomdnyban élék (van-
nak-e még?) szerves és magdcdl értetddd
(bar nem kénny() kapcsolatban éltek kor-
nyezetiikkel. Egy hagyomdnyos batikméd-
szerrel megfestett z4szI6 vagy egy vizima-
lom épitése (ami, sajnos, eztttal elmaradt)
mind ablakot nyitnak erre a viszonyra.
Ugyanakkor nagyon fontos, hogy
nemcsak és nem elssorban a hagyomdny
ismeretére van sziikségiink, hanem legin-
kabb az 4télésére. Az az Snkéntelen 4eélés,
ahogy a tédborozok péntek este kdrtyaszovés
kézben vagy a kirdnduldsok sordn, a t(iz8
napon gyalogolva, érdkon 4t népdalokat
énekeltek, illetve az a lel-

mi kételezd, azon-
ban rdgton képesek
lesznek rd, ha valami kiemelked8en érdek-
feszitd.

A digitdlis eszkdzoket egy termé-
szetbtvar tdborbdl alapértelmezésben és
magdtdl értetédden szdmizziik. Ezzel a
didkok életének egy nagyon fontos terepé,
ingerforrdsdt vetettiik el. Minden lehetd-
séget meg kell tehdt ragadnunk, hogy mds
terepeken pétoljuk ezeket az ingereket.
Minden alkalmat ki kell haszndlni, hogy
lattassuk: mindaz, amit a természetben

az ember 4¢él, valahogy

kesedés, amivel részt vettek
a tdnchdzban, egyértelmt
volt. Azt lithattuk, amire
joggal alkalmazhaté az
Ujszerli terminus: revival-
Jjelenség.

nem akarnak, és
val6szintileg nem is tudnak
csak azért figyelni, mert
valami kotelezd

igazibb bdrmilyen mds
ingergazdagsdgnil.
Ahogy a vicc mondja: ,,Ez
az élet elég gagyi jarék,

de a grafikdja nagyon ott
van.” (Ugyanakkor a mai

SHOW-ELMENY

Civilizdcids kdrnyezetiink meglehetésen
ingergazdag. Megldtdsom szerint manap-
sdg egy pedagdgus, ha nem tud ldtvdnyos,
érzékletes élményt nydjtani, akkor

digitdlis eszkoztdr olyan
lehetdségeket kindl fel, hogy — amikor mér
nem ezen eszkdzok irdnyitanak minket,
hanem mi 8ket — érdemes elgondolkodni
bevondsukon. Nagy haszndt vehetjiik pél-
ddul egy okostelefonra irt androidos haté-
rozénak, s igy integrdlhatjuk a természeti
kérnyezetbe az informdcidszerzés e didkok
szdmdra ismerds terepét.)
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Egy egyszer( tdratdborra manapsdg
feleannyi, harmadannyi jelentkezdvel kell
szdmolnunk, mint 10—15 éve. Viszont az
itt elemzett természetbdvdr tdbor vonzd
ingergazdagsdgdt mutatja,

FIZIKAI TERHELES, TELJESITMENY,
MENEKULOUTAK

A kirdndulds, kerékpdro-

hogy arra minden egyéb,
természeti kornyezetben
megvaldsitott program-
nal tdbben jelentkeznek

az iskoldban, holott nem
gondolom, hogy egy ilyen
tabor barmilyen mas szem-
pontbdl (példdul a megter-

a csapat nem ugy
tért vissza a tdborba,
hogy ,elkarikdztunk a
szomszéd faluba”, hanem
ugy, hogy ,egy durvit
terepbringdztunk”

zds a testkultdrdhoz is
kapcsolja a tdbort (Le-
hoczky, 1999, 18. o.), kér-
désesek persze a részletek,
hogy mekkora a kivédnatos
tdvolsdg, milyen a megfe-
lel8 terepnehézség. Alig-
hanem a kézéput az iid-

helés mértékében vagy a
sz4llds minéségében) jelentésen kiilonboz-
ne a t6bbi hasonlé tdbortdl.

A ,ZSONGARKODAS”

Nekem megtetszett, 4t is vettem hdt Le-
hoczky Janos terminusat. O
zsongdrkoddsnak a projekemédszert neve-
zi. (Lehoczky, 1999) A fenti, szervezésrdl
52016 rész tanulsdgainak fényében
nyilvdnvald, hogy egy ilyen tdbor {8
mddszeréiil a

vos. Lebeszélnék
mindenkit az ,eszetlen” teljesitménytard-
z4sr6l (a tdbor keretében legaldbbis). Mi is
tartézkodtunk az adott helyzetben
talzdsnak mindsithetd megolddsokedl. Pél-
ddul, ldtva a tdrsasdg fdradtsdgdt, az éjsza-
kai kerékpdrtirdnak végiil még a lehetdsé-
gét sem ajdnlottuk fel. Mdskor viszont
igyekeztiik észrevenni azokat a helyzeteket,
amelyekben a gyerekek megmutathatjdk,
mire képesek — hisz ez nagyon sokat adhat
nekik. J6 példa volt erre egy 6nmagdban
komolytalannak is nevezhet§ délutdni bi-
ciklitdra; eltekertiink Fenydfére (Skm),

majd kb. 500-1000 méte-

projektmddszer szolgal
(Horrobdgyi, 1993, 43—45.
0.). A zsongdrkodds a peda-
gbgia nagydgyuja. Nincs

a zsongdrkodds a pedagdgia
nagyagyuja

ren behajtottunk a homo-
kos fenyvesbe egy erdésze-
ti Gton. A terep azonban

biciklivel gyakorlatilag

motivalébb a célvezéreltség-

nél, és anndl, hogy a feladat végrehajtdsé-
ban a résztvevdk valéban szabad kezet kap-
nak. Tobbé vagy kevésbé mindegyik
tevékenység tekinthetd projekenek, de leg-
inkdbb a tdbor kdzéppontba éllitott, leg-
fontosabb programja: az idegenvezetés. A
misik siker a leleményességet prébéra tevd
és csapatot kovdcsold f6z8verseny projekt
lett. Jéizi, egymdstdl egészen kiilonbozd
ételek sziilettek.

jarhatatlan volt, a kerekek
elsiillyedtek, tobbszor le kellett szdllni a
nyeregbdl. Itt jott a tdborvezetd tandr 4r
részérdl a (teljesen indokolatlannak t{ind)
kérdés: ki szeretne a kétszer olyan hosszt és
hdromszor olyan bozétos, de ugyanilyen
homokos tton visszatekerni Fenydfére?
Meg tudta tgy kérdezni, hogy a tdrsasdg
koriilbeliil felének azonnal kedve tdmadt
hozz4, s 8k valdban arrafelé is tértek vissza.
Ertelmetlen erélkédésnek tlinhetne, de
nem az volt. Az a csapat nem Ggy tért visz-
sza a tdborba, hogy ,elkarikdztunk a szom-
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széd faluba”, hanem Ugy, hogy ,egy durvidt
terepbringdztunk”. Nagy kiilonbség!

Ugyanakkor fontos: volt vélasztdsi
lehet8ség. (Persze, melyik pedagdgiai hely-
zetben nincs?) Teret kell

Mégsem meriilt £5l egyszer sem, hogy
sziirjiik ki a csalékat vagy ,verjiik 4t a
rendszert” — még poénkodds szintjén sem.
Magitdl értetédd volt az, hogy mindenki

becsiiletesen jdtszik, anél-

adnunk a kiizdelemre, de
menekiiléutakat is bizto-
sitani kell, mégpedig ugy,
hogy az ne menekiiléatnak,
hanem ,dics8séges visszavo-

teret kell adnunk

a kiizdelemre, de

menekiilutakat is
biztositani kell

kiil, hogy errél egyetlen
sz is esne. Ott volt a le-
veg8ben a szabdlykdvetés
mindenkire vonatkozé
természetes érvényessége.

nuldsnak”, egy teljes éreékd
vélasztdsi lehetdségnek tlin-
jon fel. Ebben a téborban nem volt egész
napos tara, de amikor szokott lenni, min-
dig a tdborvezetd tandr barlangdsz bardtja
vezeti a nagytdrdt, tandr ur a kistdrdc — és
el tudja érni, hogy a kisebb turdt teljesit6k
ugy érezzék a nap végére, hogy sokkal
jobban jértak, nagyobb eredményt értek
el, ,keményebbek voltak”, mint a nagytd-
rdzok. Példdul valamilyen tritkkkés médon
(félig busszal, félig gyalog) megeldzik Sket
a cstcshéditdsban, vagy olyan jdtékokat
jtszanak ttkdzben, ami nagyot dob a han-
gulaton.

Tokéletes modellje
ez a kdrnyezettudatos
életnek. A kornyezettudatos élet: becsiilet-
jaték.

A SZERVEZOK: EGY CSAPAT

A tébor sikerének kulcsa a csapat, melyben
mindenkinek célja, feladata van, és min-
denkiben ott él az egyiittmkodésre vals
hajlandésdg. Ennek nem csak prakeikus
elényei vannak. Az, ahogy a tébor vezetdi
bdnnak egymadssal, meg-

az, ahogy a tédbor vezetdi
bdnnak egymdssal,
megteremti az egész tdbor
alaphangulatdt

A BECSULETJATEK

A tédborban a jitékok jelen-

teremti az egész tdbor
alaphangulatdt és példa-
ként szolgdl minden
résztvevl szdmdra. Az
oOsszetartdson alapuld és
hatékony szervez8i mun-

t8s részében a csapatok —

meghatdrozott szabdlyok szerint — gyakor-
latilag 6nmagukat értékelik, illetve
onmaguk birdi. Egy kvizkérdésekkel meg-
tlizdelt torpedéjdtékban és az emlitett kép-
vetités-felismerds vetélked8ben példdul a
csapatok, illetve pdrok sajit maguknak ve-
zették a pontszdmaikat, a végén pedig ,be-
monddsos” alapon sziiletett meg a sorrend.
A rajzvalt6 sordn is barmelyik csapat szin-
lelhetné, hogy mdr kitaldltdk az éppen ak-
tudlis Activity-feladvdny megolddsdc, és ké-
rik a kovetkezd feladatot — ezt semmilyen
moédon nem ellendrzi a jdtékvezetd.

ka, a bardti hozzd4llds
dsszetartdson alapuld és hatékony munké-
hoz vezet a didkok kozott is, és kedvezén
befolydsolja a bardti viszonyok alakuldsit.

MERRE TOVABB?

A természetbtivar taborok szervezése nem
példa nélkiili a magyar gyakorlatban, de a
mi tdborunk 4ltal képviselt ,iskola és sza-
badidé kozottiség”, kiilondsen a kozépisko-
lai gyakorlatban, azoknak nem 4ltaldnos
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jellemz&je. Eppen ez az a kétarciisdg, me-
lyet szeretnénk megdrizni, mikozben tdbo-
rainkat olyan kozépiskolai programma
adaptdljuk, amelyben mdr

Nagy segitséget jelentene, ha szervezett
moédon biztositandnk lehet8séget a did-
koknak, hogy visszajelezhessenek egy-egy

tdborral kapcsolatban, s

lehetévé valik az oktatdsi-
nevelési tartalmak koriilte-
kintdbb egyeztetése a koz-
oktatds tanterveivel, és

Tudjuk-¢ ,valldssd tenni”
a természetvédelmet?

kozolhessék benyomdsai-
kat, véleményiiket.

A résztvevdi vélemények
gyakran olyan szem-

amely, kapcsolédva a koz-

oktatdsi gyakorlathoz, tobb gyerek és fiatal
szdmdra ad kozvetlenebb lehet8séget a kor-
nyezeti nevelési tartalmak befogaddsdra.

Jobban kell iigyelni a biolégiai és mds
természettudomdnyos, illetve természetvé-
delmi ismeretek kozvetitésére, kihasznalva
a helyzet adta lehetd-
ségeket.

A jov6ben egyre
inkdbb sziikségessé
vélhat bizonyos digi-
talis eszkodzok, illetve
a média bevondsa is
a tdbori eszkoztirba.
Ezek egyrészt kapcso-
latot teremtenének a
didkok mindennapi
tapasztalatai, ismerds
kozegei és a tdbori
események kozote,
madsrészt olyan
munkaszervezési megolddsokat kindlnak
fel, amelyek alkalmazdsa a projektek és a
legtobb tuddsfejleszté program keretében
jelentésen néveli az ismertek megszerzésé-
nek és feldolgozdsdnak hatékonysdgit.

pontokra hivjik fel a
figyelmet, amelyekre a szervezdk nem is
gondoltak volna.

Hosszabb tdvu feladat és jéval tobb
tervezést igényel a természetbuvar tdborok
utééletének kutatdsa. Sok érdekes ered-
ménnyel kecsegtet a tdborok hosszd tdvi
hatdsdra vonatkozé
kérdések megvila-
szoldsa. Milyen kor-
nyezeti neveld erejitk
van a tiboroknak?
Valéjaban mennyire
fogan meg mindaz,
amit kézvetitiink?
Megtérténik-e az
onallésodds; meg-
indul-e a természet-
ben megvaldsithaté
programok autoném
szervezése, megva-
16sitdsa a résztvevlk
késébbi életében? Tudjuk-e ,valldssd tenni”
a természetvédelmet? (Monroe és Disinger,
1994) Meg tudjuk-e szerettetni mindazt,
amit mi annyira szeretiink a természetben?
Amig nincs erre tudomdnyos vélaszunk,
addig is bizakodva hissziik, hogy igen.
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TAKACS NIKOLETT

A pedagégus szakmai onreflexidjanak szerepe
énhatékonysiganak alakuldsiban

BEVEZETES

A PALYAKEZDO PEDAGOGUS

Munkdmban arra szeretnék révildgitani,
hogy a palyakezdd pedagdgusok pdlyaszo-
cializdciéjidban mely teriiletek azok, ame-
lyek nehézséget okozhatnak
énhatékonysdguk fejlédésében.

Kutatdsom sordn egy f8iskolai évfo-
lyam 6vodapedagégus

Napjainkban mdr tudomdnyos kutatdsok
4ltal aldtdmasztott tény, hogy az utébbi
években a pedagdgusokkal szemben 4lli-
tott kovetelmények halmaza megvéltozott,
kibgviilt. Ez pedig nemcsak a tdrsadalom
pedagégusrdl alkotott képét, hanem a pe-
dagébgus sajit pedagdgus-

hallgatéival készitett

103 életinterjt elemzését
végeztem el.' A szovegek-
ben olyan utaldsokat, kife-
jezéseket kerestem, amelyek
az ,idedlis pedagbégus”
munkdjéra, személyére ird-

a belépd nézetek rendszere
a hallgaté korai — évodai,

dltalanos iskolai vagy akar
kozépiskolai — személyes
élményeibdl tapldlkozik

képét is befolydsolja
(OECD, 2007).

Az OECD vizsgd-
latai is azt a tenden-
cidt mutatjék, hogy a
tandroknak az utébbi
idékben vj szerepekben

nyulnak. Ezeken keresztiil
bepillantdst nyerhettem a hallgatdk belépd
nézeteinek természetébe.?

Kutatdsom eredményeire alapozva
kidolgoztam, valamint sajdt tapasztala-
taim alapjdn Gsszegy(ijtottem és némileg
4talakitva felhaszndltam olyan ,,komoly ji-
tékokat”, amelyek a pedagégusok szakmai
onreflexids gyakorlatdt segithetik. Mun-
kdm mdsodik felében néhdny ilyen jatékrdl
és kiprébaldsuk tapasztalatairdl szdmolok
be réviden.

kell helytallniuk (2007).
E szerepek olyan kihivdsok elé dllitjdk a
pedagégust, amelyekre a kordbbi évek
tapasztalatai még nem készithették fel. A
véltozdsok a pedagdgustdrsadalom egészét
érintik.

A pedagégusok gondolkoddsi, s igy
kozvetve késébbi pedagogiai tevékenysé-
giiket a fels6oktatdsba valé belépéskor ma-
gukkal hozott személyes pszichikus konst-
rukcidk és nézetek befolydsoljak leginkdbb
(Dudds, 2005). A belépd nézetek rendszere
a hallgaté korai — évodai, dltaldnos iskolai
vagy akdr kozépiskolai — személyes élmé-

E munkdm kisebb vizsgalati egysége volt egy nagyobb pedagéguskutatdsnak, amely a Kecskeméti F8iskola Tanité-

képz8 Féiskolai Kardnak Pedagdgiai Mihelyében zajlik Dr. Hercz Maria vezetésével.

Az aldbbiakban idézett szovegrészletek mind ezekbdl az interjikbdl valok. Az egy blokkban egymds utdn kévetkezd

idézetek minden esetben mds-mds interjialanytdl szdirmaznak.
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nyeibdl tdpldlkozik. Ezt a jelenséget kivals-
an szemlélteti azt dltalam elemzett interjuk
nagy része is.

»Az alsés osztdlyfénikom, Edit néni
volt az a személy, akit imddtam, és csak 1igy
szivtam magamba minden egyes mondatat,
amit elmondott drdn. [...] Mert volt egyfajta
kisugdrzdsa, ldtszort rajta, hogy szereti azt,
amit csindl, de persze, ezt még akkor nem
tudtam felfogni [...] Mindent jdtékosan akart
elmagyardzni, a hangjdn lehetett hallani,
hogy nagyon sok tiirelme volt hozzdnk, sosem
volt diihos rdnk, pedig eléggé csintalanok
voltunk alséban. Nagyon szeretnék én is ilyen
kisugdrzd egyéniség lenni...”

A hatékony oktaté- és neveldémunka
egyik lényeges feltétele, hogy a pedagdgus

mdr pélydja elején is tu-

~Mielétt eldontittem, hogy dvindnek je-
lentkezem, mdr az eldtr is voltak elképzelése-
im arrdl, hogy hogyan, és miképpen képzelem
el magam.”

A gyakorlat az imént emlitett frontd-
lis feldlldssal szemben egyre inkdbb azt
mutatja, hogy azok a technikdk és meto-
doldgiai fogdsok, amelyek a gyermekek
nevelésében bizonyitottan hatékonyak, a
fels8oktatdsban is eredményesek lehetnek.
Az oktatdsi rendszer megujitdsihoz nem
elég a gyermekeket érintd oktat6- és neve-
l6munka megvéltoztatdsa, sziikség volna a
pedagégustdrsadalom Uj szellemben t5rté-
né felkészitésére is (Hercz, 2015).

Pilyakezddként a pedagbgusok az Sket
érintd elvdrdsokat illet8en gyakran a s6-
tétben tapogatdzva sokkal tobb feladatot,

kotelességet éreznek elsé-

datdban legyen szakmdja
elvdrdsainak, illetve sajdt
erejének és eszkoztdranak,
amelyek a konkrét tevé-
kenységek sikeres elvégzé-
séhez rendelkezésére 4llnak
(Koeséné, 2009; Hegyi,

sokkal t6bb feladatot,
kotelességet éreznek
elsésorban vagy kizdrélag
magukénak, mint ami
redlis volna

sorban vagy kizdrélag ma-
gukénak, mint ami redlis
volna, mert nincsenek tu-
datdban, hogy ezek terhét
intézményi szinten meg-
oszthatndk. A gyermekek
fejlédési eredményességét

1996). Ebbél kifolyélag fel-

tételezhetjiik, hogy a ,,j6 pedagbgus” stabil
és redlis szakmai énképpel rendelkezik. A
hiteles szakmai énkép kialakitdsa azon-
ban finoman szélva sem zékken8mentes
folyamat, és ezen a jelenlegi hazai peda-
gogusképzés egyirdnyt kommunikdcids
csatorndja és a fels6oktatdsban sajnos még
ma is oly divatos frontdlis el6addsok nem
képesek valtoztatni (Hercz, 2015). A ha-
gyomdnyos képzési rendszer nem segiti a
palydra [ép8 pedagdgusokat az Sket érintd
szakmali és tdrsadalmi elvdrdsok 4tél§ meg-
ismerésében sem, igy a kezdék sajdt belépd
nézeteikre vannak bizva azok megftélésé-
ben.

tekintve is onmaguk
pedagogusi szerepét emelik ki; a szocidlis
hattérrel, a sziil8k nevelésével, vagy az in-
tézményi kornyezettel kevésbé szdmolnak.?
Ilyen méreékd teher vdllaldsdval dnmaguk
szdmdra dllitanak — tdrsak nélkiil gyakran
dchidalhatatlan — akadalyokat, s ezdleal is
erésodhet szakmai fruszerdltsaguk, bizony-
talanabbd vélhatnak énhatékonysdgukat
illet8en.

»Ovénéként amit mindenképpen
szeretnék elérni, [...] hogy a gyermekek, aki-
ket rdm biznak, szeressenck dvoddba jdrni.
[...] Az 6véndnek pdtolnia kell az anyt is,
[-..] szeretetet is kell adnia és sugdroznia. |[...]

> Avizsgdlatban a Dr. Hercz Mria (2007) 4ltal felvett kérd8ives adatokat hasznéltam.
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Az egyik legnagyobb eredmény, amikor az
vond is, akdr a sziild, egqy példaképpé vilhat,
akit sokszor prébdlnak utdnozni. [...]. Az
dvéndség tehdt nem csak az dvoda épiiletén
beliil tart. Olyannd kell vdlni, amit nyugod-
tan utdnozhatnak, eltanulbatnak. Meg kell
tanulni az évoddn kiviil hagyni adott esetben
a magdnéleti fesziiltséger. [...] Ezen kiviil
Jfontosnak tartom még egy adott csoportban
észrevenni a barmilyen szempontbdl »,extrém
eseteket«, és ha a helyzet azt kivdnja, mds-
hogy kezelni bket, mint a tibbieket.”

A PEDAGOGUSIDEAL ABRAZOLASA
A NARRATIV ELETINTERJUKBAN

Milyen is az ,idedlis pedagégus” képzete?
Hogyan lesz egy évodapedagdgusbdl, tani-
t6bdl, tandrbdl példakép?

»Egyszeriien kitiint a tandrok kiziil,
mindenkit jol ismert, nemcsak a személyisé-
giiket, hanem csalddi hdtteriiket is. Figyelt
mindenkire és anydskodott felettiik. [...] Az &

hatdsdra szeretnék most én

A gyakorlati tudds
hidnydbdl ered az is, hogy
palydja kezdeti szakaszdn
a pedagbgus gyakran
szembesil visszatérd problé-
mdkkal, nehézségekkel. Az
egyik leggyakrabban emle-

is pedagdguspdlydra lépni.”

voltaképpen mesterséges
kortilmények kozott
alakithat ki nevel6i
gyakorlatdba beilleszthetd
forgatékonyveket

A narrativ interjak
elemzése sordn szdmos, a
fentihez hasonlé tartalmu,
érzelmektd] gazdagon
4thatott fogalmazdst ol-

getett ilyen kezdeti nehéz-

ség a sokféleképp értelmezett fegyelmezési
problémakkal kapcsolatos. Beldthatd, hogy
az ilyesféle gondok gyakran szintén negativ
énkép, onbizalomhidny kialakuldsdhoz
jérulnak hozzd. A gyakorlati tudds bizo-
nyos hidnyteriiletein megolddst nytjthat a
pedagdgus szakmai szemponttd onreflexids
tevékenysége.

Amennyiben a pedagbgus — akdr egyé-
ni munkaformdban, akdr mikrocsoportos
tevékenységben — el8re legydrtott szitudcié-
kat futtat le magdban, amelyeket bizonyos,
megszabott szempontok

vashattam.

Erdekes, hogy e kifejezések és szinoni-
maik — anydskodik, mdsodik anya, tyikanys
— meglepd gyakorisdggal jelentek meg az
évodapedagdgus példaképek jellemzései-
ben. Az idedlis 6vodapedagdgus és tanité
leirdsdban a gyakorta megjelend jelzék,
mint a kedves, gyermekszeretd, kivetkezetes,
aranyos mellett azok a széfordulatok is eld-
keriiltek, amelyek a pedagdgus szerepét a
sziil8i szerepekkel azonositjék. A probléma
jelen helyzetben nem az, hogy a pedagdgu-
sok munkdjukban ezeket a személyiségbeli

jellegzetességeket prefe-

szerint elemez, voltaképpen
mesterséges koriilmények
kozote alakithat ki neveldi
gyakorlatdba beilleszthetd

forgatokonyveket.
Minél stabilabb szak-

azok a sz6fordulatok is

elékeriiltek, amelyek a
pedagdgus szerepét a sziil6i

szerepekkel azonositjdk

raljék, hanem az, amikor
a pedagdgushallgatok

ezeket egyben szakmai el-
vérdsként hajszoljdk, igy a
legnagyobb j6 szdndékkal

mai énképpel rendelkezik

egy pedagdgus, anndl inkdbb biztositva
lesz szdmdra a pdlydval val beliilrdl kont-
rolldlt azonosulds, a sikeresség-érzés lehe-
tdsége.

is egy szinte elérhetetlen,
tdrsadalmi értelemben is
multifunkciondlis szakmai énidedlt alaki-
tanak ki 6nmaguk szdmadra.

Az interjuk elemzése kdzben gyakran
taldltam utaldsokat arra is, hogy a hallga-
tok mdr gyermekkorukban a pedagégus-
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palya felé kivinkoztak, s6t olyan fogalma-
zdsokat is kaptam, amelyekben a hallgaté
sziiletett pedagégusszemélyiségként jellem-
zi gyermekkori 6nmagit:

»Mindkét 6véndmet nagyon szerettem,
és sajdt bevalldsuk szerint [...] »,0véndi
hajlamaim« mdr az dvodids évek alatt
megmutatkoztak rajtam.”

»Zina néni » Tyiikanydnak« nevezett el,
mert szerettem segiteni a tobbicknek, a gyd-
moltalanabbakkal pedig jitszottam.”

Amellett, hogy ezek a hallgatok el-

monddsuk szerint mar

az 4ltaldnos tapasztalatomat az interjuk
elemzése sordn: , Egy fiatal, kedves, viddm
és egy iddsebb, szigorilbb dvdndre emlék-
szem.” Erdekes jelenség, hogy azokban
az interjikban, amelyekben a pedagégus
életkordr is megjelolik, a fiatal, kezdd pe-
dagbgusokat a kedves, bdjos, szép jelzékkel
illették leggyakrabban — gyakorta kiilsg,
kisugdrzdst érinté tulajdonsdgokkal is —,
az iddsebb pedagdgusok leirdsihoz pedig
gyakrabban tdrsultak a szigorit, kovetkezetes
jelzék.
Akdr id8s, akdr fiatal pedagdgust
jeloltek meg példaképként, a legtébb meg-
kérdezett hallgaté leirdsa

gyermekként tudedk, hogy
taniték, dvodapedagbgusok
lesznek, tobb esetben olvas-
tam olyan pélyavalasztdst
indokol6 kijelentést is,
amelyben az interjialany

az egyébként pozitiv
mintaként megjelend
tényezdk a nézetek kozé
beépiilve gyakran irredlis
elvardsokat hozhatnak

megegyezett abban, hogy
akkor lesz beldliik sikeres
pedagdgus az életben, ha
majd szeretett példaké-
piikre hasonlitanak. Az
interjuk leirdsai alapjdn

utal a csalddban 1évd magukkal sok esetben a gyermekkori
pedagégusokra is. Ez leg- példaképkovetés alakult
gyakrabban az édesanya szakmai mintakdvetéssé a
— de unokatestvér, nagynéni is szerepelt palyavdlasztdskor.

példaképként az dltalam megismert fogal-
mazdsokban.

»Az én példaképem svondként és édes-
anyaként is az Anyukdm. Ha valaba el tu-
dom érni azt, hogy olyan pedagdgus és anya
legyek, mint amilyen & volt, akkor én elége-
dett leszek az életemmel és onmagammal is.”

»Az & [¢desanya] hatisdra szeretnék most
én is pedagbguspdlydra lépni, reményeim
szerint egy katolikus dvoddban, remélem én
is akkora hatdssal leszek a gyerckekre, mint
édesanydm, és én is hasonld mddon belopom
magam a sziviikbe.”

A pedagégus-példaképek kozore ki-
fejezetten az idésebb, tapasztaltabb, és a
fiatalabb, kezdd pedagbgusok ellentéteit
célzé mondatokat, kifejezéseket is keres-
tem. A kovetkez8 mondat jél szemléleeti

O volt a példaképiink. Probdltuk azr
csindlni, amit 6. Ha csatot tiizott a hajdba,
akkor mdsnap mi is igy cselekedtiink. Vagy,
ha példiul az egyik nap piros poldt viselt, ak-

kor mdsnap én olyanba mentem dvoddba.”

A példaképpel kapcsolatos kedves
emlékek tudatos, szakmai Gjraéreékelése
nélkiil azonban ezek az egyébként pozitiv
mintaként megjelend tényezdk a nézetek
kozé beépiilve gyakran irredlis elvdrdso-
kat hozhatnak magukkal a pedagégussal

szemben.

»Szeretném, hogyha majd mikor én
dvonéni leszek, ugyanigy felnézzenck rim, és
mindig tudjak nekik sijat mutatni, é hogy
ugyaniigy, ahogyan az én événénim sem oko-
zott nekem csaldddst soha, én se okozzak soha
csaldddst a gyerekeknek.”
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A KEZDO PEDAGOGUS SZAKMAI
ENKEPENEK FEJLESZTESE

A pedagbgus szakmai énképének fejleszeé-
se, ezdltal énhatékonysdgdnak ndvelése az
egyik leghatékonyabb médon a szakmai
onreflexid dltal valdsithaté meg (Hercz,
2013). E tevékenységet illetden pedig felté-
telezhetd, hogy a nem hagyomdnyos méd-
szerek a felndtt hallgatdk,

kérdést: miért éppen erdét kell rajzolni? A
vélasz a fejlédés jellegében rejlik. Az erdd
fejlédéséhez, gyarapoddséhoz hasonléan
a pedagdgus tuddsa is novekszik meny-
nyiségében és mindségében, horizontili-
san és vertikdlisan is. A feladatlap adott
idékozonkénti kitoltésével a pedagdgus
tudatosithatja magéban fejlédése menetét
és mértékés, illetve elérendd céljainak
esetleges vdltozdsait. Az idedlis az, ha egy
személy elvégzi az 6n-

sét gyakorlé pedagbgusok

vizsgédlatot mint hallgatd,

képzése sordn is megnovelik
az elsajdtitds hatékonysdgit.
A gyermekek nevelése sordn
alkalmazott Gjabb szellemd
tevékenykedtetd médszerek

a pedagégus tudatosithatja
magdban fejlédése menetét
és méreékér, illetve
elérendd céljainak esetleges
valtozdsait

majd pélydja legelején
mdr tanitéként vagy
6vodapedagdgusként,
végiil egyéves tapasztalat-
szerzés utan ismét.

elényei tobbek kozt a tdbb-

A kiprobéldst kévetd-

csatornds befogadds, az elsa-

jétitott ismeretek interiorizdldsdnak segfté-
se, de gondolhatunk itt a mddszerek adott
jdtékossdgdra, személyes jellegére, amelyek
4ltaldban az elsajdtitdsi motivéciora is pozi-
tiv hatdssal vannak. Most néhdny olyan
médszert mutatnék be, amelyek e
jdtékossdg, személyesség jegyében hivatot-
tak a szakmai dnreflexidr segiteni.

A szdmomra egyik legkedvesebb, 4l-
talam kidolgozott 6nreflexiés jaték sordn
a pedagdgusnak két erddt kell rajzolnia,
osszesen 11-11 féval. A lap bal oldaldra a
»Jelenlegi dllapotom”, jobb oldaldra pe-

en, a megbeszélés sordn

felmeriilt, hogy a szinek haszndlatdnak
(vagy nem hasznélatdnak) is jelentése lehet,
s6t a rajzok kidolgozottsdgdt is meg lehetne
figyelni. A feladatlapot minden kiprébdlé
nagyon jol fogadta, sok pozitiv visszajelzést
kaptam. Erdekes élmény volt, hogy az Ide
szeretnék eljutni cimt mezé kitdltése sordn
még a tapasztalt kollégdk is tobbet gondol-
koztak azon, hogy mely teriileteket tartjdk
leginkdbb fontosnak.

A misik, 4ltalam tesztelt mddszer a
szitudcids kdrtydk alkalmazdsa volt, ezt

dig az ,Ide szeretnék eljutni”
cim keriil. Mindkét cim alatt
ugyanazt a 11 tényezdt kell
értékelniiik. Bal oldalt minél
magasabb fa dll egy tényezdnél,
anndl kompetensebbnek tartja
magdt az adott teriileten a peda-

A vizsgalt teriilet:

1. kovetkezetesség, szigortsdg 2. emberség, kapcsolatteremtés mdsokkal

3. gyermekekkel valé kapcsolat 4. szakmai tudds

5. médszertani valtozatossdg 6. differencidlds 7. érdekesség, egyediség
a nevelés, tanitds sordn 8. tervezés gordiilékenysége

9. szervezés gordiilékenysége 10. fegyelmezés 11. motivilds

Jeendeg alapotom Tde szeretnek el

gogus. Jobb oldalt a magassigok

kiilonbsége a célok kozti prefe- (" f’
rencidkat mutatja. o

A kiprébéldsban két pdlya-

kezd§ és két tapasztalt pedags- AN

gus vett részt. Egyikiik foltettea |+ 4
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hallgatékkal probéleuk ki.

A mddszert azért tartom jénak a peda-
gdgus énhatékonysdgdnak fejlesztésében,
mert 4ltala a hallgaté vagy gyakorld
pedagégus felkésziilhet a konkrét gya-
korlatra, és az dnelemzés, onreflexié

terén is tapasztalatot szerezhet. A szitud-
cids kdrtydk kiprébdldsa mikrocsoportos
munkdban tortént, amely sordn az elére
elkészitett szitudcids kdrtydk koziil kellett
véletlenszertien hizni egyet. Péld4ul.: On
kirnyezetismereti foglalkozdst tervez tartani,
amelyhez mikroszkdpot szeretne haszndlini.
Eszkizhidny miatt sajnos nem jut minden
gyermeknek mikroszkdp. Mit tenne ebben

a helyzetben? Milyen megoldisi lehetdségek
vannak? Vilassza ki ezek kiziil az On dltal
legjobbnak vélter! Miért emellett dontire?

A szitudcié bemutatdsa és elemzése
utdn a megfeleld mérlegeléssel megolddst
kellett taldlni az adott pedagdgiai problé-
mahelyzetre. A tevékenység sordn a hall-
gatok gyakran szdmoltak be sajdt, az adott
helyzethez hasonlé, kapcsolédé élmények-
r6l, amelynek megolddsdt (dt)éreékeleék
a beszélgetés sordn. A szitudcids kdrrydk
repertodrja természetesen bévithetd sajdc

pedagdgiai tapasztalat, helyi igények és
egyéb szempontok szerint is.

A fent emlitett jétékok kidolgozdsa
mellett készitettem egy szakmai énkép
vizualizdldsdt segitd és a belépd nézeteket
feltdrd szinezdt, amelyen bizonyos utasitd-
sok szerint kell eljarni a kép kiegészitése so-
ran, valamint kiprébdlds el8tt 4ll egy olyan
modszerem is, amely segitségével a hall-
gatok 6vodaképiiket vagy iskolaképiiket
ismerhetik meg egy elképzelt intézmény
sajdt tornapoléjdnak megtervezésével. A
Maslow-féle piramis mintdjra pedig az
idedlis pedagdgus, az énidedl tudatositdsa
torténhet meg interaktiv mddon, szintén
egyéni vagy mikrocsoportos munkdban.

Az imént felsorolt médszerek mind-
egyikét a tevékenykedtetés és az informd-
ciék minél tobb csatorndn térténd befo-
gaddsdnak koncepcidja mentén alkottam
meg vagy vdlasztottam ki. Célom, hogy a
hallgat6k akdr f8iskolai, egyetemi kurzus
formdjdban is taldlkozhassanak ezekkel a
modszerekkel, hogy mér palydjuk legelején
megkezdhessék szakmai énképiik fejlesz-
tését, és ne belépd nézeteik fogsigiban
induljanak el pedagégusi palydjukon.
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VANCSIK ANNAMARIA

»Lakjuk be a mizeumot

'”

Olasz egyetemi gy(jtemények a mizeumpedagdgia szolgélatdban

»Amit hallasz, elfelejted, amit litsz, megjegyzed, de amit csindlsz, megtanulod.”

(Konfuciusz)

BEVEZETES

2013 nyardn — az Erasmus-program szak-

mai gyakorlati 6sztondijdnak jévoltdbol —
az olasz egyetemi mtzeumi gyijtemények
pedagégiai tevékenységével ismerkedtem,

testkozelbdl, a Bolognai

Botanico ed Erbario) jeloleék ki szdmom-
ra, ahol a teandvény toreéneté feldolgozd
id8szaki kidllitds tervezésében és kivitele-
zésében vettem részt. A tarlat a Camellia
sinensis multjdt és jelenét Slelte fel, a fehér
tedtdl a feketéig, az elsd emlitésekedl a
kiilonbozd készitési eljardsokon dt a japdn,
kinai és angol kulttirdban

Egyetem muzeumi
szervezeténél, a Sistema
Museale d’Ateneondl.
Ebben az {rdsban tapasz-
talataimrél szdmolok be.
Az olasz egyetemvdros-

elterjedt szokds az egyetem
tarsintézményeként, de
autoném mdédon miikodé
muzeumi szervezetek
alapitdsa

betoledtt szerepiikig. De
nemcsak szoveges-képes
dokumentumok, ha-
nem gyonyor( cserepes
teacserjék is koriilvettek
minket, egy japdn alko-

okban elterjedt szokds az
egyetem tarsintézménye-
ként, de autoném médon miikods maze-
umi szervezetek alapitdsa. Ezek elsédleges
célja, hogy 6sszehangoljik a kiilonbsz8
gyljteményi egységek és helyszinek mun-
kdjdc, funkci6ik koziil pedig kiemelt szere-
pet kapott az egyetemi kollekcidk szaksze-
rli megdrzése, illetve a mizeumpedagdgiai
tevékenység és annak népszer(sitése a
vérosban és a régiéban egyardnt.
Gyakorlati helyként a Fiivészkertet
és a hozza tartozé Herb4riumot (Orto

tomiivész hzaspdr pedig
teaf(ib8l készitett képeit
4llitotta ki. A kidllitdshoz kapcsolédva
voltak ismeretterjesztd el6addsok, teakds-
toldk és természetesen mizeumpedagdgiai
foglalkozdsok is.

Ezzel pdrhuzamosan lehet8ségem nyilt
a konyvtdri kutatdmunkdra és a szervezet
tobbi gyljteményének feltérképezésére.
A vizsgilat egyszerre irdnyult a kidllitdsi
koncepcidk és a rdjuk épiil6 miuzeumpe-
dagégiai foglalkozdsok forgatékdnyveinek
elemzésére. Mivel a széban forgé tdrlatok
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tobbsége olyan, tobb szdz éve berendezett
impozdns palotaépiiletekben kapott he-
lyet, ahol még az eredeti tdrlok és kézzel
irt tdrgyfeliratok lithatodk, a kidllitdsok
tudatosan kevés médositdson estek dt az
elmale évtizedekben. Azt tapasztaltam
tovabb4, hogy a foglalkozd-

termeiben, egészen pontosan hisz kisebb-
nagyobb helyiségében 8riznek, felbecsiilhe-
tetlen éreékd, s nemcesak anyagi értelem-
ben. A 18. szdzad elején ebben az épiilet-
ben alakult meg az a tudomdnyos mihely
(Istituto delle Scienze), mely nemcsak az
elméleti tudomdnyok

sokon hasznilt metédusok
is inkdbb mult szdzadiak,

amennyiben néhdny kivé-
teltdl eltekintve mellézik a

vélt izgalmas kérdéssé, hogy
ezeket a koriilményeket,

a foglalkozdsokon hasznilt
metddusok is inkdbb malt
szdzadiak, amennyiben
modern technolégiar. gy az néhdny kivételtdl eltekintve
mellézik a modern
technoldgidt

médszeres miivelésének,
hanem a korban még csak
csirdjaban létez8 empiri-
kus kutatdsok, kisérlete-
zések els6 nyilvdnos szin-
helye is volt. Ennek hang-
stlyozdsa és az ebbdl le-
vonhaté kovetkeztetések

esetleges hidnyossdgokat
hogyan tudjdk 4chidalni a
csoportos munka sordn, valamint, hogy
milyen eredménnyel jérnak a hagyoms-
nyos mddszerek, hatékonynak és id6tallo-
nak mondhatdék-e még a 21. szdzadban.

Szerencsére az anyaggydjtés nem z4-
rult le a bolognai turttal, ugyanis néhdny
hénappal késébb a Campus Hungary
révid tanulmdnytt-6sztondijdnak segitsé-
gével Padovéban, a Centro di Ateneo per i
Museinél egészitettem ki az esettanulmd-
nyok sordt, mely néhdny mizeumpedagé-
giai foglalkozds esetében alkalmat adott az
osszehasonlitdsra is.

MUZEUMPEDAGOGIAI MOZZANATOK
BOLOGNABOL ES PADOVABOL

A Palazzo Poggi mint az
interdiszciplinaritas székhelye

A Bolognai Egyetem kézponti épiileteként,
s egyben a Sistema Museale d’Ateneo szék-
helyeként is funkciondlé Poggi Palota je-
lentésége kétségtelen: az a hihetetleniil
gazdag kollekcid, melyet az épiilet emeleti

minden foglalkoz4sndl ki-
emelt jelentdséget kapnak, 4thatjdk az itt
zajlé mizeumpedagégiai tevékenységet. Az
egzotikus természettudomdnyos kollekcié
mellett ldchatunk itt hajézdsi és hadtoreé-
neti gyljteményt, térképeket, globuszokart,
boncasztalt, sziil8széket és kiilonbdz6 or-
vosi segédeszkdzoket abbdl a korbdl, mikor
még az anatémia nem tagozddott be a tu-
domdnyok kozé; benézhetiink a sotétkam-
raba, illetve a kor kivénalmainak megfele-
18en csillagdszati megfigyeld toronnyal is
rendelkezik az egyetemi épiilet. A kiilon-
b6z8 gy(jteményi egységek 6ridsi meny-
nyisége és vdltozatossiga miatt termé-
szetesen szdmos foglalkozds-tematika koziil
lehet vélasztani a pedagégusoknak.

Ambra, egy ottani mizeumpedagbgus
alapelve az, hogy ,lakjuk be” a mizeumot,
érezziik otthonosnak a teret. Lehessen a
lépcsén ticsorogve hallgatni a tandr ma-
gyardzatdt, vagy lehessen 6nédlléan bok-
ldszni és felfedezni a gy(jteményt, és akdr
lehessen a f5ldon hasalva rajzolni, ha éppen
az a feladat.

Elsé hospitdldsom alkalméval a gye-
rekekkel a nagy foldrajzi felfedezéseket
dolgoztuk fel a térképgylijtemény segit-
ségével, majd irdnytlic készitettiink t(ib8l
és parafadugébdl. A foglalkozds nemcsak
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a kronolégiai adatokra, hanem magdra a

problémdra koncentralt: az érdekességekre
és a kontextusra. Szé volt az atlaszok ké-
szitésének médjairdl és jelentdségiikrdl, a
tdjoldsukrol, és egyiite kovetkeztettiik ki,
hogy milyen haj6zdsi és geografiai ismere-
tekkel rendelkezhettek a 16. szdzadi uta-
26k, kereskeddk.

A legbizarrabb foglalkozds, mely
bennem a legmélyebb nyomot hagyta,
Az emberi test tanulma-

éra volt, de mivel a pedagégusok elre fel-
készitették a gyerekeket a nem mindennapi
ldtvanyra és informdcidkra, gordiilékenyen
zajlott az ismeretek dtaddsa. A téma speci-
fikussdgdbdl adéddan inkdbb beszélgetds,
magyardzd jellegli térlatvezetés felé hajlott
a foglalkozds, de Ambra gondosan odafi-
gyelt arra, hogy az informdcié mennyisége
ne legyen megterheld. Tudatosan hagyott
id6t az 6ndll6 nézelddésnek, jegyzetelés-
nek, esetleges kérdéseknek is — a fiatalabb
korosztdlynal pedig itt is el8szeretettel
haszndlta a rajzoltatds médszerét, igy a
gyerekek kézzelfoghat6 emléket is tudtak
hazavinni a mizeumbdl.

Iskolai idoutazas

A padovai Iskolamtizeum (Museo
dell’Educazione) az Egyetem Pedagdgiai
Kardnak épiiletében kapott helyet, kivéte-
lesen nem palotaépiiletben. A legfelsd eme-
leten egy jatékokkal teli vildgba csdppe-
niink, az igazi attrakcié viszont az, hogy a
muzeum részeként berendeztek egy 19.
szdzad végi tantermet is.

nyozdsa cimet viselte. Az
egyik teremben driznek
ugyanis egy 18. szdzadi
sziilészéket és kiilonbdzé
orvosi eszkdzoket, illetve
szamtalan viaszbdl késziil
kisbabdt, prezentdlva
azok anyaméhben

hitratett kézzel, kettes
sorban és nagyon
fegyelmezetten kell
vérakozniuk, amig
megkapjak a piros vagy kék
szinli nyakkendéjiiket

Két mtzeumpedagdgus
vérja a kalligrdfiai m(-
helymunkdra érkezd ha-
todik osztdlyos csoportot.
Amig az egyikiik a t6bb
mint szdzéves jitékokra és
oktatdsi segédeszkozokre
hagyja ricsodélkozni a

valé elhelyezkedését

normilis és rendellenes dllapotban is. A

cél egyértelmiien a korabeli viszonyok
ismertetése a gyerekekkel, hiszen ma mdr
nem tudjdk elképzelni sem, milyen lehetett
modern kdrhdzi kornyezet nélkiil sziilni,
abban a korban, mikor még az emberi test
alapvetd makodésée illetSen szinte csak
elméletek 4lltak rendelkezésre. Meghok-
kentd és még szimomra is megrdzé mdsfél

gyerekeket, a mdsik a
»szinfalak mogote” korabeli tanité néninek
oleozik és késziti eld a tintde, tollakat, papi-
rokat. Miel8tt a gyerekek beléphetnének a
tanterembe, az akkori elvdrdsoknak megfe-
lel8en hdtratett kézzel, kettes sorban és na-
gyon fegyelmezetten kell vdrakozniuk,
amig megkapjdk a piros vagy kék szinti
nyakkendéjiiket. A tdbldra krétdval, cikor-
nyds betlikkel mdr el8re fel van irva a le-



0‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2016/5—6

mdsolandé széveg. A mithelymunka sordn
ezt kell tintdval papirra vetniiik, valamint
sajdt kucf8bsl megfogal-

A Fiivészkert mint él6 mizeum

»El kell tiltetni a magot a gyerekekben,
hogy szeressék, tiszteljék és évjdk a termé-
szetet, és hogy nyitott szemmel jérjanak a
vildgban” — mondja Doretta, aki a Bolognai
Egyetem Fiivészkertjében tart tematikus
sétdkat. Joggal mondhatnd azt a pedagé-
gus, hogy ezeket az alapelveket az iskola
falain beliil is tudatositja a gyerekekben
nap mint nap. Mennyivel nyujthat tdbbet
egy kertbejdrds, mint egy iskolai bioldgia-
6ra? Nézépont kérdése, hogy robber-e, de
az biztos, hogy mdsképp sajatitjik el a gye-
rekek a tananyagot, mar csak a hely vard-
zsa, a ndvények kozelsége

mazni, hogy mi ragadta
meg Sket leginkdbb a mu-
zeumban. Mikézben dol-
goznak, a tan{t6 néni mesél
nekik az akkori gyerekek

az biztos, hogy mdsképp
sajatitjdk el a gyerekek a
tananyagot

és kézzelfoghatésdga mi-
att is. A sz4 szoros értel-
mében viszont t5bb ez a
foglalkozds, mint egy
szakéra, hiszen a mize-

életmddjarél, mindennapja-

irdl, sltozkodési és tapldlkozdsi szokdsaik-
r6l, napirendjiikrdl. Mikor elkésziiltek és
tudnak figyelni, elékeriil egy korabeli isko-
latdska is, melynek tartalmdra egyiitt deri-
tiink fényt. Mdzeum-
pedagdgiai
foglalkozdsok sordn
ritka és alapvetSen
nem is relevdns a gye-
rekek értékelése, 4m
ide tokéletesen illik: a
szépirdsra jegyet kap-
nak, egyenként kell
kivonulni az osztdly-
zatért — csakugy,
mint annak idején
déd- vagy
iiksziileiknek.

umpedagbgus nemcsak a
noévények besoroldsdra és bioldgiai sajdtos-
sdgaikra helyezi a hangstlyt, hanem a
helytorténetet, a Fiivészkert jelentéségét,
létrejoeeének okait is becsempészi a foglal-
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kozdsba. Igy a litogatis felfoghaté egy ro-
vid, de anndl intenzivebb tanulmdnyi ki-
randuldsnak is, ahol képet kap a csoport
arrél, hogyan kell elképzelni a 16. szdzadi
Bologndt és az eurépai tudomdnyos életet.
A foglalkozds ezen része porgds, kvizmii-
sorra hasonlité kérdezz-felelek formdban
zajlik. A séta kozben terméseket is gytj-
tiink, amelyeket a gyerekek elvihetnek az
iskoldba, és valamely mtivészeti 6rdn kol-
ldzst készithetnek bel6liik.

Fosszilizacié gyereknyelven

ditani. A mizeumpedagdgus a fosszilidk
kézbeaddsdn tdl kiemelt hangsuilyt fektet
az ismeretek roégzitésére: minden fontos
idegen szét, és annak tdmér definicidjat
megismétliink hdromszor, s a foglalkozds
sordn vératlan pillanatokban djra fel is kell
idézni azokat.

Elide, Giuseppe felesége mdr egészen
mds médszerrel épiti fel a mdsfél 6rit: az
elején példdul — a téma megalapozdsaként
— el8szeretettel vetit le egy mesefilmet a
Fold keletkezésérdl, valamint a leletanya-
gokon kiviil szivesen haszndl még memo-
ria- és tdrsasjdtékokat, feladatlapokat is.

Ezeket a segédleteket ket-

A bolognai Museo
Geologico ,,Giovanni
Capellini” mizeumpedagé-
giai tevékenységét egy pe-
dagbgus hdzaspdr villalta
magira. A férj, Giuseppe egy
viszonylag ritka médszert

felveszi a mellényé,
megtémi a zsebeit
csigdkkal, csontokkal,
vagy éppen dinoszaurusz-

triilékkel

ten taldljdk ki és készitik
el, torekedve arra, hogy

a gyerekek az iskoldba
visszatérve és tovdbbi ta-
nulmdnyaik sordn is hasz-
nosithassik azokat. Férj
és feleség eltéré médsze-

haszndl a mzeumi tanitds-

ban: az els§ perctdl az utolsdig szinészke-
dik. A gyerekek érkezése el6tt felveszi a
mellényét, megtdmi a zsebeit csigakkal,
csontokkal, vagy éppen dinoszaurusz-iirii-
lékkel, a héna ald csapja a geoldgiai folyo-
iratait, és onnantdl fogva 8riilt tuddsként
viselkedik. Sosem éltem még 4t ennyi ne-
vetést muzeumban, mint az & foglalkozdsai
sordn. A sok viccel6dés mellett nem hagyja
egy percig sem, hogy a jelenlévék eltérje-
nek a tdrgytdl, abban a pillanatban, hogy
ennek veszélye fenndll, hirtelen komoly
lesz és szigorti — a csoport azonnal azono-
sul vele és Gjra koncentrdl. Persze, nem a
gyerekek figyelme torik meg ilyen esetben,
hanem a felszabadult hangulat miatt kez-
denek el nyiizsogni. Egészen pici, 4-5 éves
6voddsok is mindennapos vendégei a ma-
zeumnak, 6k kiilénosen élvezik Giuseppe
szérakoztatd stilusit. Leny(igozd, ahogy az
evolucidt, a fldtorténet bonyolult kifejezé-
seit és folyamatdt gyereknyelvre tudja for-

rekkel dolgoznak, mégis
mindketten 6ridsi érdeklédést és kimagasld
aktivitdst tudnak kivaltani a gyerekekbdl.

Régészkedés a muzeum falain
belil

Feltételeztem, hogy a kdzépiskolds korosz-
tdlynak 4ltaldban nehezebb jat mutatni,
lekdtni, lenytigdzni 8ket. A padovai Régé-
szeti és Miivészeti Miizeum (Museo di
Scienze Archeologiche e d’Arte) mini-dsa-
tdsa viszont telitaldlat volt szdmukra. A ré-
vid, 4m informativ és interaktiv elméleti
alapozds sordn képet kaptak a gyerekek ar-
rél, hogyan is dolgozik egy régészeti kuta-
técsoport, milyen eszkdzoket haszndlnak,
ezeket kézbe is lehetett venni, és egy n-
ként jelentkezd belebudjhatott egy régész
ruhdjdba. Ekozben a mdsik mizeumpeda-
gbgus el6készitette a ,terepet” a kidllitdson:
kiilonb6zd talajrétegeket helyezett el a ter-
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rariumokba, elrejeve a kidsandé miniatir
mitdrgymdsolatokat. Két csapatban kellett
dolgozni a gyerekeknek, irnokot kellett v4-
lasztani maguk koziil, aki az 4dsatdsi naplét
vezette, a tobbi 4sott, meg-

KONKLUZIOK

Az Olaszorszdgban tapasztaltak hatdrozot-
tan rdmutattak arra, hogy

figyelt, azonositott. Kiilonos
figyelmet kellett szentelniiik
annak, hogy minél preci-
zebben irjik le a megtaldlt
csontok és haszndlati tdr-

irnokot kellett valasztani
maguk koziil, aki az dsatdsi
naplét vezette

kell8 tudatossdggal és
kreativ dtletekkel kikii-
sz8bdlhetdk a koriilmé-
nyek okozta nehézségek.
A foglalkozdsok, mthely-

gyak jellemzdit, kdvetkez-

tessenek a korukra, és feltdrjdk a koztiik és
a talajrétegek kozti osszefiiggéseket. Koz-
ben természetesen kérdezhettek, odahiv-
hattdk a mizeumpedagdgusokat, tehdt a
szakmali segitségre maximdlisan szdmithat-
tak. Végiil egyesiilt a két csoport, és kozo-
sen ellendriztiik le az dsatdsi naplékat. A
foglalkozds utdn véletleniil tantja voltam
annak, ahogyan az egyik fid nagy 4téléssel
meséli a tandrdnak: ,,Sokat olvastam és fil-
meket is néztem a régészek

munkdk minimdlis anya-
gi raforditdssal valdsultak meg, a hangstly
a médszertani ligyességen volt. A hospitd-
ldsok utdn sikeriilt beszélgetést kezdemé-
nyeznem néhdny kisérd pedagdgussal is;
megerdsitésiil azt hallhattam tdliik, hogy
nagyon hasznosnak tartjak a mizeumok
pedagbgiai tevékenységét. Ahogy elmond-
tdk, nagy segitség szimukra, hogy az adott
foglalkozds bevezeti vagy kiegésziti, esetleg
egy Uj aspektus feldl kozeliti meg a kijelslt

témdt, s az informdcidk

munkdjdrél, és hogy milyen
uton keriilnek a miizeumba
a térgyak, de igy sokkal ké-
zelebbinek érzem magam-

hoz az egészet. Eddig olyan

nagyon hasznosnak tartjik
a mizeumok pedagdgiai
tevékenységét

természetesen mds tan-
tdrgy 6rdin is hasznosit-
haték; a tankonyvek fotd-
it, illusztrdciéit pedig
elevenné teszik az eredeti

unalmas volt és ny(ig, ha

muzeumba kellett menni, most mar mds
szemmel nézek a kidllitoce tdrgyakra.” Azt
gondolom, ez ékes példdja annak, mikor a
konfuciuszi bolcselet mondanivaldja, a
scsindlom és megértettem” jelentdsége a
gyakorlatban megmutatkozik.

forrdsok, leletek, targyak
kozelsége, élvezetessé téve az esetleg szdra-
zabb ismeretek dtaddsdt. Tobben megje-
gyezték: a gyerekek szocidlis készségei is
ldthatban fejlédnek, a csoport tagjai job-
ban odafigyelnek egymdsra egy-egy inter-
aktiv mizeumldtogatds utdn.



MUHELY |

‘83

Otto von Guericke jelmezében

Baldzs Szabolcs

(1989 —

2015)

szegedi egyetemi hallgaté emlékére

Az Uj Pedagdgiai Szemle a 2014/2015. tanévi OTDK Sdrospatakon rendezett Tanulds- és
Tanitdsmbdszertani, Tuddstechnoldgiai Szekcidja zsiirijével egyetértésben két kiilondijanak
egyikét a verseny eldtr két nappal elhunyr egyetemi hallgaté emlékének ajinlotra.

Volt egy tanitvinyom. Baldzs Szabolcsnak

hivtdk.

17. szdzadi német természettudés, a légszi-
vattyd megalkotéja, Magdeburg vdros pol-
gdrmestere volt — mdr Szabolcsra késziilt.
Hallgatétdrsaival — a neviik Arkhimédész,
Galilei és Newton — négyesben nagy sikert
arattak el8addsukkal.

Szabolcs narancsvords taldrjiban az-
utdn sokat szerepelt a Szegedi Tudomdny-
egyetem tudomdnynépszerisitd rendezvé-
nyein. Onzetleniil és firadhatatlanul, egyre
tobb kisérlettel, mind szertedgazbb tudds-
sal, finomodé stilussal, egyre nagyobb ma-
gabiztossdggal jelent meg néz8i, hallgatéi
eldte. A fizika mellé felvette a matematika
minor szakot és ugy déntdte, hogy a mate-
matika—fizika szakos tandri palydt vélasztja

hivatdsdul. Komoly fizi-

2011 szeptemberében
feltint karunkon egy
érdekldds, szorgalmas,
j6 képességti hallgaté az
dltaldnos fizika kurzuson,
s azonnal szerepet véllalt a

ugy dontott, hogy a
matematika—fizika szakos
tandri pélydt vélasztja
hivatdsdul

katdrténeti bavarkodds
alapozta meg s tette
kiilondsen éreékessé a lég-
nyomds témakorébdl ire
szakdolgozatdt. Majd lel-
kesedésébbl semmit sem

Kutaték Ejszakdja szeptem-

ber végi tanszéki rendezvényén. Légnyo-
mdssal kapcsolatos kisérletek bemutatdsa
volt a feladata, drimapedagégiai megkoze-
litésben. Otto von Guericke jelmeze —

veszitve kereste tovabb a
szakmai kiteljesedés hallgatdi stdtusz adta
lehetdségeit. Mdr-mdr a katedra mdsik
oldaldn 4llok felel8sségével kutatta a témd-
hoz ill8, mddszertanilag egymadsra épithetd
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fizikafeladatokat. Gondolatait egy tudomd-
nyos didkkéri dolgozatban dsszegezte.

Az orszdgos konferencidn tartandd
prezentdci6jit id8ben feltdltve az OTDK
megfeleld feliiletére, tigy éreztiik, becsiilet-
tel felkésziileiink. A péntek délutdni, min-
den részletre kiterjedd megbeszélés utdn
elkoszontiink: a kisérleti eszkoézok 6sz-
szecsomagolva, mdr csak a

2.

Baldzs Szabolcs a Herman Otté Kollégium
lakéja volt. Csak szeretni lehetett 6t. Jelen-
léte a kollégiumi rendezvényeket szebbé,
viddmabb4d vardzsolta.
Onzetleniil és a legnagyobb 6rommel
véllalta a kiilonbdz8 programok szervezési
feladatait, és részt is vett

szerdai induldsra vérunk. ..
irdny Sdrospatak!

Az indulds el8tt kée
nappal — hisvéthétfd regge-
lén — egy mdig felfoghatat-
lan telefonhivds: Szabolcs

meghalt.

mint kényvtdros szimos
hallgatét szolgéle ki; maga
is sokat olvasott, az orosz

szépirodalmat kedvelte

leginkdbb

azokon. A Kollégiumi
Bizottsdg tagjaként is
sokat tett a kollégiumért.
Mint konyvtdros szimos
hallgatét szolgdlt ki; maga
is sokat olvasott, az orosz
szépirodalmat kedvelte

A pataki konferencia
tinnepélyes megnyitdjdnak idejében temet-
ték. A fijdalom irracionilis, a veszteség fel-
dolgozhatatlan mind a sziil8, mind a men-
tortandr, mind a hallgatétdrsak részérdl.

Ennek a fizikadrénak vége van. Otto
von Guericke jelmezét egy darabig ndlunk
most senki sem 6lti magdra. Ez a hdzi fel-
adat most nagyon mds, mint az eddigiek,
és nagyon nehezen teljesithetd: tovabbadni
Szabolcs lelkesedését, hitét, elkotelezettsé-
gét és mindent, amit képviselt.

Kedves Szabolcs! Nagy szeretettel tani-
tottunk és hallgactunk téged. Koszonjiik az
egyiitt toledee id8t. Emlékedet megdrizziik!

Farkas Zsuzsanna
tanszékvezetd féiskolai tandr
SZTE Juhdsz Gyula Pedagégusképz8 Kar

Altaldnos és Kérnyezetfizikai Tanszék

legink4bb.

Szabolcs nagyszeri bardt volt, akinek
humora pératlan, életfelfogdsa osszeté-
veszthetetlen. A kollégium lakdéi bizton
szamithattak rd, ha a segitségét kéreék.
Lehetett az egy apré dolog, vagy éppen
egy bonyolult fizikai probléma, Szabolcs
mindig rommel segitett, és tette ezt Ugy,
mintha a vildg legtermészetesebb dolga
lenne. Olyan tandr vélt volna bel6le, akit a
tanitvdnyai tisztelnek tuddsdére, és szeret-
nek emberiessége miatt.

A koz8sség élete, most, hogy elment
koziiliink, sokat veszitett fényébdl. Hidnya
az egész kollégiumot megviseli. Sok ba-
ratja volt, mindannyian éreetlenil dllunk
a tragikus veszteséggel szemben. Idével a
fijdalom taldn enyhiilni fog, s felidézve a
Szabolcshoz kéthetd emlékeket, minden
bizonnyal lesznek olyanok is kézottiik,
amelyek mosolyt csalnak az arcunkra. O is
igy szeretné, hogy ne szomorkodjunk.

Drdga Szabolcs! Mély fiajdalommal bii-
csiizunk Toled, nyugodj békében!

A Herman Ott6 Kollégium lakéi
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BALAZS SZABOLCS
Otto von Guericke a fizikaérin
— Légnyomdssal kapcsolatos
kisérletek és feladatok kozépis-
kolds didkok szdmadra!
(részletek)

Egy taldlmdnyt, s az azt 6vezd tudomdny-
teriiletet kozvetlen, szinpadi formdban mu-
tathatjuk be, ha a taldlmdny megalkotéjit,
a fizikusnak nevezett ,éteri” lényt his-vér
emberré vardzsoljuk. Ekkor a vézolni ki-
vént fizikai problémdt mdr torténet vezi,
az konkrét, létez8 személyhez kapcsolhato,
akit — akdrcsak barki mdst

tanszék el6adétermében, ahol még az 4116-
helyeket is elfoglalta az érdekl6d8 kozon-
ség. Zomében 4ltaldnos és kozépiskoldsok.
A 2011-es eldaddson — személyemben —
mdr Otto von Guericke is jelen volt.

Otto von Guericke német tudés,
Magdeburg polgdrmestere, s az elsd
légszivattyt megalkotdja polgdrmesteri
teenddi mellett magdnkutatdsokkal tsltotte
idejét. Szdmadra a légkori nyomds és a
vikuum fogalma magdtdl értetédott; ha
egy térrészbdl eltdvolitjuk a levegdt (vagy
éppen a vizet), akkor ott vikuum
keletkezik. [...] Fémgdmbaoket készittetett,
melyeket az utdkor magdeburgi féltekék
néven ismer. 1654. mdjus 8-dn Regens-
burgban a Német-romai Birodalom csdszd-
ra birodalmi gyilést tar-

— kudarcok, toprengés és
végeldthatatlan prébdlkozd-
sok sorai vezettek sikerhez,
egy-egy taldlmdny megal-
kotdsihoz.

a fizikusnak nevezett ,éteri”
lényt hiis-vér emberré
vardzsoljuk

tott, ahol kiilonféle
ldtvanyossdgokkal széra-
koztattdk az egybegytilte-
ket. Itt Guericke
légszivattyja segitségével

A Kutat6k Ejszakdja az Eurépai Bizottsdg
tdmogatdsdval 2008 éta Eurdpa-szerte,
minden év szeptemberének végén megren-
dezett, egész napos, fesztivil-jellegti ese-
ménysorozat. A rendezvényre 2010 8szén a
Szegedi Tudoményegyetem Juhdsz Gyula
Pedagégusképzé Kar Altaldnos és Kornye-
zetfizikai Tanszékének tanszékvezetdje,
Dr. Farkas Zsuzsanna tandrnd érdekes és
egyediildllé programot hirdetett Fizika a
szinpadon — Tuddsok csarnoka cimmel.
Ezen elsé alkalommal a tandrnd hdrom
MSc-szakos hallgatéjval arra véllalkozott,
hogy szinpadi jelenettel idézzék meg a fizi-
katérténet 6ridsait. Arkhimédész (Major
Baldzs), Galileo Galilei (Nagy Andrea) és
Isaac Newton (Gajdos Tamds) ,személye-
sen” mutatta be felfedezéseit és kisérleteit a

midr kézzel foghatan be
tudta bizonyitani a légkér nyomdsdt. Mu-
tatvanydrdl a kovetkezdt jegyezte fel: ,ren-
deltem egy borgyiiriit, terpentinben oldott vi-
asszal itattam dt, hogy ne eressze dt a levegdt.
Ezt a gyiiriit a félgombik kozé illesztettem és
a gombbdl gyorsan kiszivattyiztam a levegor.
Ekizben a félgombik oly erdsen tapadtak a
bérgyliriibiz, hogy azokat nyolc-nyolc 6
vagy egydltalin nem tudta szétvdlasztani,
vagy csak nagy erdfeszités dran. Amikor a
gomb kettévdlt, dgyiilovéshez hasonlé erds
hang hallatszort.”

A tudomdny szempontjabol Guericke leg-
nagyobb érdeme a légszivattyt megalkotd-
sa, illetve az idjdrds és a légnyomds kozot-
ti kapcsolat kimutatdsa. Kortdrsaival
gyonyord kisérletekkel bizonyitottdk, hogy

' A dolgozat a 2014/2015-6s tanévi OTDK-ra késziilt, Baldzs Szabolcs Sdrospatakon mutatkozott volna be vele.
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egy levegbtenger aljén éliink, s a ,horror
vacui” 6kori elméletét a fizikdhoz ill§ de-
terminizmussal romboltdk le, helyére 4j tu-
domdnydgat épitve. De Guerickének a vild-
gon mindenrdl volt mondanivaldja!
Experimenta Nova (ut vocantur)
Magdeburgica de Vacuo Spatio (Uj
magdeburgi kisérletek a légiires térben) c.
miive hét f6 fejezetbdl 4ll. Az elsd a vildg-
rendszerrdl dltaldban, a mdsodik az iires
térrél, a harmadik erre vonatkozé sajdc ki-
sérleteirdl, a negyedik az elektromossdgrol
és vildgerdkrdl, az utolsé hdrom rész a
Foldrél, a Holdrdl, a bolygdkrdl és az 4116-
csillagokrol szdl. Abréakat lithatunk a he-
liocentrikus vildgképrdl,

Az el8adds egy pontjdn tivegharang ald egy
kevés levegdt tartalmazd, a nyildsindl elko-
tott lufic helyeztiink. A bura aldl kiszivaty-
tylzva a levegdt a lufi folyamatosan né,
Hfelftjja magdt”. A lufiban 1év8 levegd nyo-
mdsa egyre né az 8t koriilvevd zdrt rend-
szer nyomdsdhoz képest — ennek koszonhe-
t8 a novekedés. Ugyanez a kisérlet
elvégezhetd egy nyuilékony (laboratériumi)
gumikeszty(vel is. A lufihoz hasonldan be-
csomézott véggel helyezziik a kesztytit a
bura ald, mely, mint egy életre kelt kézfej,
nyilik szét és nd egyre nagyobbra. [...] A
Regensburgban bemutatott kisérletet mii-
anyag félgdmbokkel jatszottam Ujra, légszi-
vattyut haszndlva. A szi-

csillagdszati megfigyelések-
18l; optikai szerkesztésekrol.
Guericke a teret végtelen-
nek tartotta és 4gy gondol-
ta, hogy azt a miénkhez ha-
sonlé vildgok népesitik be.

az el6adds egésze
fizikatorténeti szdlra
flizte a témdhoz tartozé
kisérleteket és feladatokat

vattythoz vezetd
gumicsovet el is lehetett
tdvolitani szivattyizds
utdn, igy a kozonség bdt-
ran vetélkedhetett a fél-
gdmbaoket dsszeszoritd

A Kutaték Ejszakzijén a 17. szdzadi tudésok
jellegzetes oltozékébe bujva Guericke felfe-
dezéseit igyekeztem bemutatni a publi-
kumnak agy, hogy a ,ldthatatlan és érezhe-
tetlen” levegdt ldthatdvd és érezhetdvé
tegyem a mesterségesen eldéllitott vikuum
mindségi vizsgalatdval. Az el8adds az érde-
kességre, a ldtvdnyossdgra torekedett, meg-
felelve a fizikusi pontossdg kévetelményei-
nek. [...] Az egyes szdm, elsé személy (,En
fedeztem fel a...”) haszndlata a tudésokat,
a felfedezéseket és a fizika térvényeit 4tél-
het8bbé tette az eléadds résztvevdi szdma-
ra. [...] Az el8adds egésze fizikatorténeti
szalra flizte a témdhoz tartozé kisérleteket
és feladatokat. Ezen a szdlon haladva a
gondolatkisérletek nagyszabdsi, nehezen
vagy egydltaldin nem megvalésithaté koriil-
mények, képzeletbeli szélséségek kozé tere-
lik a didk gondolatait, igy segitve benne az
osszefiiggések képének egyéni kialakitdsdt
— s a toreénet a felfedezés szertedgazé Gtjdc
is lattatja.

légnyomdssal. [...] Ha
csokken a folyadékfelszinre nehezedd leve-
g6 sulya, akkor a folyadék (pl. a viz) forrds-
pontja 100 °C ald csokken. A telitett vizg8z
nyomdsa gy hamarabb eléri az 6t kériilve-
v6 rendszer nyomdsdt. Ezt a kisérletet
kénnyd elvégezni egy bura ald helyezett,
szobah8mérsékleti vizzel toltdtt lombik-
kal. A szivattyt bekapcsoldsdval azonnal
megkezdddik a buborékképzddés, és mé-
sodperceken beliil ldthatd a szobah8mér-
sékleten forré viz. [...] Litvdnyosan bizo-
nyithaté az is, hogy a hang nem terjed
légiires térben. Az tivegbura alatt miiks-
désbe hozott csengd hangjdt, igaz, tompdn,
de halljuk. A levegd fokozatos kiszivattyd-
z4séval a csengés hangereje csdkken, majd
teljesen elfogy. Hisz a hang mechanikai
hulldm, terjedéséhez valamely rugalmas és
folytonos kodzeg sziikséges, legyen az leve-
g8, viz, acélgerenda. A kisérlet elvégezhetd
mobiltelefonnal is — érdekes, ha éppen a
kozonség egyik tagja telefondlhat a kozeli
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viakuumba. A Kutaték Ejszakéjén is ek-
képp tettiink. Igy beldthattuk azt is, hogy
a hanggal ellentétben az elektromdgneses
hullim terjedéséhez nincs sziikség kozveti-
t8 kdzegre, hiszen mobilte-

Napjén, a Pdlyavélasztdsi kidllitds és vasdr
rendezvényén az Ifjasdgi Hdzban és a Mu-
zeumok Ejszakdjén. Ezen kiviil az
Agoéraban, a Jatsszunk Tudomdnyt! foglal-
kozdsokon jdtékos kisér-

lefonunk véltozatlanul fo-

gadta és kiildte a kb. 900

érdekes, ha éppen a

letekkel mutattam be a
fizika tdrvényeit az

MHz-es frekvencidja hulld- kozonség egyik tagja 4ltaldnos iskolds kor-
mokat. telefondlhat a kozeli osztalynak. A Képes Ifjiisig
vikuumba nevii vajdasigi hetilap ré-

szére Erdekes fizika-

A problémamegoldds olyan
helyzet, melyben a célhoz
vezetd utat nem ismerjiik, 4m a rendelke-
zéstinkre 4116 ismereti, tapasztalati, gon-
dolkoddsi sémdkat alkalmazva megkonst-
rudlhatjuk a hidat a kezdeti
(problémafelvetés) és a végdllapot (megol-
dds) kozote. Ezt a hidat minden didk legin-
kdbb maga képes megalkotni 6nmaggban.

A tudésok megszemélyesité-

feladatok cimt rovatot
irtam, sajdt otlet alapjdn, a kozépiskolds
korosztdlynak.

Jovébeli célom elsdsorban az, hogy e dol-
gozatban szerepl ismeretterjesztd és okta-
téanyagokat interakeiv tdbldra is elkészit-
sem. Tovdbbd célom Gjabb kisérletek és
mérési feladatok kidolgozdsa, nem csupdn
a kozokreatdsban szerepld

se 2011-ben is nagy siker
lett, s egyetemi tanulmi-
nyaim sordn lehetdségem
nyilt szdmos tovdbbi, a fizi-

tanitds kozben tanulunk a

legtobbet

didkok részére, hanem a
felsBoktatds résztvevdit is
megcélozva. Személyes
tapasztalatom az, hogy

ka népszertsitését (is) célzé
ismeretterjesztd programon szerepelni.
2012 szeptembere 6ta Szegeden tobb isme-
retterjesztd el6addson voltam Otto von
Guericke; a Kutatk Ejszakdjan, a Fizika

tanftds kézben tanulunk
a legtobbet, s ezen okndl fogva mindig szi-
vesen veszek részt a fizika népszerisitésé-
ben, s minden télem telhetdt megteszek,
hogy a fizikus gondolkoddsmoéd 6rokitését
segitsem.

L NS

GYIK40 Léggimb, felhok és egy dir Pdrizs és Budapest filtt, régi levelekbol dlls ég alatt




tojdstermnpeara

(GYIKA40) ,/...] A gondolatok logikus sordban hirtelen felbukkan egy emlék: akiudlis funkcidja nincs, jelentése anndl
gazdagabb.” Ez a tojéstempera-festmény gyakran jut eszembe. Munkds hétkdznapokrol titkos, unalmas-csoddlatos
torténeteket suttogé sziirke-sdrga gazdasigi udvaron széndzni hajol egy fekete 16. Mellette égd piros pdrja. A hdteér-
ben két kiskapu, a mezdre és az égre nyilnak. El5] mindig megujulé konyhakert (vagy mindenkorra kész koporsd).
Messzebb sotét erdd szimatol. Neszek muzsikdlnak. A pillanat tokéletes. A nézdpont az elnémul leselked8é. A
lovakon nincs kantdr, nyereg. Mennének? Maradnanak? Kridy Almoskinyvében a piros 16: utazds szerelmesiinkkel.
Es ha ez nem dlom? Balra a spakli — hogy nem vetted észre? — micsoda litvdny a didaxis hipnézisa helyett! Szivesen
épitenél te is egy ilyen gazdasdgi udvart, ugye? Szivesen maradndl, éppen azért, mert az, hogy épitiink, nem az, 6,
nem, aminek mondjik.

(GYIKA40) ,, Az »4j képkorszak« gyermekei
[...] szdmdra a vizudlis nyelv a gondolatok,
ismeretek és hangulatok kizlésének termé-
szetes médja.” Amikor pedig az embernek
(végre-végre) nincs gondolata, ismerete,
s6t, hangulata sem, és nem kozélne sem-
mit, hanem inkdbb harag nélkiil elbdjna
egy-egy korszak eldl, ami Ggyis mindig
sajdt magdrdl beszél — nos, akkor el lehet
rendezni bizonyos dolgokat bizonyos
helyeken. Képzeld csak el! Mdr tirgyakka
engesztelddatt egykori élék gytilnek Sssze
dltalad. Koncentrdlj, fiilelj, hallgat6zz.
Nem is hinnéd, miféle meséket tud egy-
egy rend, és hogy hanyféle rend van. Nem
kell akarnod: minden forma egyben sajdt
mondanivaldja is. Mi nem tesziink hozzd
semmit, csak rendbe 6leljiik, hogy a rendre
vagy6 emberiség is fiileljen, hallgatézzon,
és tetsszen neki. Mi is rendre vigy$ embe-
riség vagyunk, nekiink is tetszik, persze.
Hidba, amirél nem lehet beszélni, arrol
alkotni kell.




(GYIKA40) ,, Kortdrsaktol és klasszikus mesterektdl merit a tanuld, az elitkultiira jelképeibél és a csak az egyén
szdmdra jelentds, kiznapi jelekbsl, a tomegkultiira ikonjaibdl egyardnt épithet sajdt alkotdst, melyet osztdly-
tdrsaival és tandrdval megvitat, értelmez.” Egy bizonyos Anna néni jelei csalddjinak nem kellettek. Sem az
emlékek, sem a torténetek; lomtalanitdskor kitették mind egy ldddban. A mihelybeliek — gyerekek, felndt-
tek — tjraképzeleék, Gjrajitszotedk, Gjrakonstrudledk. Torténik-e mdsképp méskor? De torténik-e mindez
figyelemmel? Merthogy rizikds a dolog: mesevildgot épitiink valddi élet és haldl torténeteibdl, mégpedig
mdsokébdl. Tanulék vagyunk, tanuljuk az empdtidt j6l-rosszul, egész lényiinkkel odafordulva, ahogy a
jeleket rakosgatjuk. Tudunk-e figyelni valéban? Szépen szétszdlazni emléket és életet. Taldn igen. Kiguban-
coljuk és lesimitjuk, amit kell. Ami emlék, ahhoz hiiek vagyunk, abbél kolldzs lesz, idétlen. Aztdn éljitk
az életet, bérondot ragadunk, Gjraindulnak bizonyos utazdsok, valakinek Pdrizs megint Périzs, Budapest
megint Budapest. Szdmoljuk a perceket. Ezek mdr a mi emlékeink lesznek, beléliink fonédnak gubanccd.
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Milyen napjainkban egy fizikaéra?

Oraldtogatdsok margdjira

A fizika fontos a tovdbbtanulds, a mérnoki,
a miszaki-természettudomdnyos szakem-
ber-utdnpétlds szempontjabdl, melynek
alapja a didkok szdmdra a megfeleld fizika-
6ra. Napjainkban a fizika nem kedvelt tan-
térgy, a fels6oktatds fenti teriileteire érkezd
hallgat6k szdma kevés, és sajnos tuddssz-
ingjitk sem megfeleld. Ezért a hidnyos fel-
késziiltséggel érkezdk szdmdra felzdrkdzta-
t6 foglalkozdsokat kell tartani, rendes

egyetemi kurzusaikon tal. (Radndti, 2007).

A helyzet javuldsdnak feltétele a megfeleld
szdmu és jol képzett fizika-

ERTELMEZESEK, VITAK

fizikatandrndl tehettiink 6raldtogatdst.
Ezek mellett szakmddszertanos oktatéként
figyelemmel kisérve a hallgaték tanitdsi
gyakorlatdt, nagyon sok vizsgadrit, illetve
hallgat6i bemutatéérit ldtogattunk meg a
hosszt évek alatt, illetve szaktandcsadéként
sok iskoldban jartunk. Ezek tapasztalatait
kivanjuk megosztani az olvasdkkal.

Bér az dltalunk ldtogatott 6rakbdl nem
lehet dtfogd képet alkotni a magyarorszdgi
fizikatanitdsrol, mégis sok tanulsdggal szol-
gdlnak. Mi budapesti és ezen belill is az

egyetemtd] nem nagyon

tandr. A 2006-ban kotele-
z8en bevezetett kétciklust
tandrképzési rendszerben
nagyon lecsokkent a fizika-
tandri diplomdt szerzg hall-

az egyetemtSl nem
nagyon tévoli iskoldkat
vélasztottunk ki

tavoli iskoldkart valasztot-
tunk ki, valamint olyan
tandrokat, akik tobb éves
tanitdsi gyakorlattal ren-
delkeznek és az 4tlagndl

gatok szdma. Az osztatlan
szaktandrképzés visszadllitdsa j6 irdnynak
mutatkozik.

A tandri munkdban kiemelten fontos-
nak tartjuk az alapdrékra valé koncentrs-
ldst, mivel a kételezd tananyag megfeleld
szinvonald és érdekes feldolgozdsa alapozza
meg a didkok érdekl8dését.

[résunkban egy éraldtogatds-sorozat
tanulsdgairdl szdmolunk be. Az Gjonnan
bevezetett osztatlan tandrképzéséhez dra-
ldtogatdsok is tartoznak. E kurzus keretei
kozott sok tandrt kerestiink fel a hallgatk-
kal egytitt. Az elmdlt évben igy husz, koz-
oktatdsban, nem vezet8tandrként dolgozé

képzettebbek, nyitot-

tabbak az Gj médszerek alkalmazdsdra.
Tobben koziiliik tevékenyen részt vesznek
tehetséggondozdsban, tanulmdnyi verse-
nyek szervezésében és lebonyolitdsdban,
pedagdégiai kutatdsokban, tankonyvirds-
ban, illetve miikodnek éreteségi elnokként,
tanfeliigyel8ként, szakértdként, vagy az is-
koldjukban vezetSként. Pedagdgiai munkd-
jukkal néhdnyan jelentds szakmai dijakat
is kiérdemeltek. A kivalasztott iskoldkban a
tanuldk is 4ltaldban motivdltabbak, fegyel-
mezettebbek.

Jelen irdsunkban az 4ltalunk ldtogatott
fizika6rdk tapasztalatait dolgozzuk fel.
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Milyen napjainkban egy fizikadra? — Orﬂ/étogatdsak margdjdira ‘

Az éraldrogatdsok sordn két £6 megfigyelési

szempontunk volt.

1. Mivel a tanérdkon alapvetéen Uj infor-
mdcidkat dolgoznak 61, ezért elsédleges
szempontunk volt az, hogy megfigyel-
jiik, a tandrok milyen méreékben érvé-
nyesitik a természettudomanyos megisme-
rés alapvetéseit?

2. Misik fontos (ténylegesen minden szak-
tdrgy esetében fontos elem) a tanuldk
gondolkoddsdnak féjlesztése. Tehdt milyen
mértékben képesek a

A LATOGATASOK TAPASZTALATAI

Tervezés és megvaldsitas

A legtdbb tandr az dra tervét hosszabb-rs-
videbb 6ravizlat formdjiban irdsban is rog-
ziti, tobb helyen ezt meg is osztottdk ve-
liink. A témakér helyét a tananyagban a
tanteryv, illetve a tanmenet

tandrok a fizikaérdkon
fejleszteni a tanuldk

gondolkoddsdt? Meny-
nyire jut szerephez ez a

j6 volt az ardny a tandri
magyarazat, a kisérletek és
a gyakorlds kozote

pontosan kijeldli. A témdk
kozotti folytonossdgot az
el6z8 érakon feladott és az
adott érdn szdmon kért

fejlesztési teriilet, és mi-
lyen méreékben uralja a
tanérdt a minél tobb ismeret dtaddsa, az
0j fogalmak, térvények memorizdldsa,
azok gyakorldsa?

Ténylegesen ez a két elem 4chatja egy-
mdst, hiszen a természettudomdnyos meg-
ismerés komplex folyamatdnak érvényesi-
tése dSnmagdban is komplex gondolkoddst
felcételez.

Hipotézisiink szintén két pontban fog-
lalhaté ossze.

1. A tanérdkon inkdbb az dj fogalmak rmze-
morizdldsdn van a hangsuly, és a kifeje-
zetten gondolkoddsfejlesztd elemek csak
ritkdbban tudnak megjelenni, hiszen
nagyon sok tananyagot kell feldolgozni
a tanérékon.

2. A természettudomdnyos megismerés
sordn fontos szerepet tdlt be a kisérlet,
melyet a tandr vagy a didkok végeznek
el, vagy ha erre nincs lehetéség, akkor
hivatkozas van rd, azonban az ismeret-
szerzés teljes menete nem jelenik meg a
tanulék szdmdra.

hézi feladat, gytijetémunka
biztositja. Erre sok j6 pél-
ddt ldtcunk. Az egyik hatodik évfolyamra
jaré csoport tanuléi szdmdra példdul az
volt a feladat, hogy keressenek a lakdsban
olyan tdrgyakat, amelyeket vonz a mdgnes
és olyanokat, amelyeket nem. A tanulék
sokféle tirgyat megvizsgiltak otthon ebbdl
a szempontbdl. Az érdn a tandr segitségével
tisztdztdk, hogy nem a tdrgyak, hanem az
anyagok tulajdonsiga a mdgnesezhetdség.
Ezutdn két csoportba soroltdk az otthon
megvizsgdlt anyagokat. Ez a feladat j6 pél-
da volt a fogalmak (tdrgy — anyag) szétvé-
lasztdsdra is.

Az dltalunk végignézett érékon jé volt
az ardny a tandri magyardzat, a kisérletek
és a gyakorlds kozott. A legtobb esetben
véltakoztak a kiilonbsz8 tevékenységek az
6ran. Altaldnossigban elmondhaté azon-
ban, hogy az érdk nagy részében a frontélis
munkaforma dominélt. Ez nem feltétleniil
azt jelentette, hogy a tandr egész 6rdn ma-
gyarazott, inkdbb a kérdve kifejtés méod-
szerét alkalmaztdk a kollégdk, igyekezvén
abba minél tobb didkot bevonni.

A didkok csoportos munkdja 4ltaldban
kisérletes jellegti volt, melyet kozds megbe-
szélés kovetett.
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Amikor a téma miatt sziitkséges volt,
minden esetben végeztek kisérletet/ mé-
rést a tandrok vagy a tanuldk, igy ldctunk
példdul kisérletet az elektromos ellendllds
hémérsékletfiiggésének kimutatdsdra, az
impulzus-megmaradds torvényének iga-
zoldsdra sinen mozgé kiskocsik iitkdzéseit
tanulmdnyozva.

A Bernoulli torvény szerint egy kozeg
dramldsakor (példdul viz vagy levegd) a
sebesség ndvelése a nyomds csokkenésével
jar. A torvény alkalmazdsdnak bemutatd-
sakor a tandr egy érdekes kerettorténetet
mondott el a didkoknak

egyik hdzi feladata volt az érai mérésrdl, a
fényképek felhaszndldsdval jegyzékonyvet
késziteni.

A kisérletezés azonban, sajnos, igazolva
megfigyelési hipotézisiinket, kevés esetben
felelt meg annak az elvdrdsnak, hogy a
tanuldkkal célszer(l végigjdrni az ismeret-
szerzés teljes menetét, beleértve a prob-
lémafelvetést, a kérdés megfogalmazdsic
és a hipotézisalkotdst. Pedig ennek nagy
szerepe van a kognitiv képességek fejlesz-
tésében és abban is, hogy a kisérletekbdl
levont kovetkeztetés jobban megmaradjon

a tanulék emlékezetében.

Gy6z48r6l, aki mindig
gydzni akar. Pl. amikor
kézeledik a metré, mindig a
biztonsdgi sivon beliilre 4ll,
nem torddve a figyelmezte-
téssel. De miért is nem sza-

a kisérlet a torvényt
is igazolta, s egytttal
a biztonsdgi sdv
szitkségességét is

Kétségtelen, hogy a tani-
rok szdmdra ez még sajnos
nem eléggé ismert. A
forgalomban 1év8, napja-
inkban hasznalatos fizika-

bad ott 4llni? A kisérletben

egy kénnyt bdbu a biztonsdgi sévban tar-
t6zkod6 embert modellezte, mely egy lap
eléee dlle. A lap és a bdbu kozé szivoszallal
leveg6t fijt a tandr, és a didkok ldthatedk,
hogy a levegd dramldsakor a babu a lap felé
mozdult el. A kisérlet a térvényt is igazolta,
s egyuttal a biztonsagi sdv sziikségességét
is.

Egy mdsik 6rdn a transzverzdlis hulldm
hulldimhosszdnak meghatdrozdsa volt a
didkok feladata. Ehhez a didkcsoportok
(2-3 £8) egy-egy nagyrugét kaptak és ne-
kik kellett a mérési eljdrdson gondolkozni.
Kozos ,otletelés” kovetkezett. A tandr
jelezte, hogy példdul az is nehézséget je-
lent, hogy a hullim mozog. Ebbdl tébben
rdjotek, hogy fényképet kellene késziteni.
A tandr ezt meg is erésitette, tehdt a didkok
okostelefonjukkal készitsenek fényképe-
ket. De még mire van sziikség? Es miként
készititek el a képeket? — hangzottak el a
tovabbi kérdések. Majd kozosen megbe-
széleék, hogy a rugédn keletkezd hulldmot
egy mérdléccel egyiitt célszerli, a haladdsi
irdnyra merdlegesen fényképezni. A didkok

tankdnyvekben szinte el§
sem fordul az a kifejezés,
hogy hipotézis, vagy feltevés a tananyag
leirdsa sordn (Csajdgi és Fiilop, 2009; Dé-
gen és mtsai, 2014; Addm és mtsai, 2015;
Dégen és mtsai, 2015). Mikor hidnyoltuk, a
kollégdk tobb esetben id8hidnyra hivatkoz-
tak. Holott nem egy témakér kifejezetten
alkalmas lenne arra, hogy a feldolgozds
sordn a didkokkal kdzdsen a kordbbi isme-
retek alapjdn feltéelezéseket, hipotéziseket
fogalmazzanak meg egy-egy kisérlet vdr-
haté eredményével kapcsolatban. Péld4ul
a gdzok dllapotviltozdsainak tanulmdnyo-
zdsakor a részecskemodell alkalmazdséval
stb. Az ismeretek alkalmazdsdr kérd kérdés
is kevés szerepelt a tandrdkon, mely szintén

a sziik iddkeretnek tudhats be. (Némely
kémiatankdnyvben mdr a mdsodik lecké-
ben beszélnek az ismeretszerzés menetérél,
tobbek kozt a hipotézis szerepérdl a megis-
merésben — Luddnyi és mtsai, 2015).

A kisérletekrél/mérésekr6l mindenhol
készitettek jegyz8konyvet a tanuldk,
amelyeket a tandrok értékeltek. A tanuldk
az el8zetes utasitdsok alapjdn 4ltaldban 6n-
4lléan dolgoztak. A tandrok figyelemmel
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kiséreék a tanulék munkdjdt, és ahol sziik-
séges volt, segitettek. Ahol nem szerepelt az
adott 6rdn kisérlet — példdul 6sszefoglalé/
témazdrd dolgozatot el6készit§ érdn — ott
hivatkoztak az el6z8 érdkon megfigyelt
kisérletekre. Péld4ul az egyik 9. osztdlyban
egy régebben megtartott 6rdn felvették az
ejtdzsindros kisérletet a szabadesés tanul-
mdnyozdsdra. A lassitott filmet feltették

az iskola honlapjdra, igy azt a tanulék
bédrmikor jra megnézhetik. Nem minden
kisérletet lehet vagy érdemes az 6rdn elvé-
gezni, ilyen esetekben hasznos a jelenségrél
késziilt film levetitése. Ilyen

elhelyezett eszkdz6k helyét, és igény szerint

veszik azokat ki, majd teszik vissza a kisér-

let befejezésekor.

Sok jé példdt ldttunk a tanuldk kiilonbszd
képességeinek fejlesztésére ldtogatdsaink
sordn.

° A tanuldk egyiittmiikodési képességének
fejlesztésére sok esetben alkalmazzdk a
fizikatandrok is a csoportmunkdt, par-
munkd, dltaldban a kisérletezésnél. Egy
helyen l4ttuk ezt feladatok megolddsdndl
is. Egy mdsik 6rdn érdekes csoportalaki-

tdsi mddszert ldthatcunk.

volt péld4ul a halmazdlla-

potok témakérnél az a film,
amelyen az figyelhetd meg,
hogy a mikrohulldma stit6-

a film felsébb
osztélyos didkok aktiv
kézremtikodésével késziile

A tanulék céduldkat hiiz-
tak, amelyeken kiilonboz4
fizikai fogalmak szerepel-
tek. Ezek koziil 2-2 ko-

ben tdlhevitett viz egy bele-
dobott kockacukor hatdsira
hirtelen forrdsba kezd. Az interneten sok
helyen taldlhat6k tanuldst segitd filmek,
animdcidk, feladatsorok. A tandrok ezekre
felhivedk a tanuldk figyelmée. Az egyik
9.-es osztdly a mozgdsok tdrgyaldsdndl
olyan filmet nézhetett meg, amelyet a
tandruk készitett. A film azt mutatja be,
hogy az auté belsejében rogzitett, levegd-
vel, illetve héliummal tsltote 1éggombok
hogyan mozdulnak el akkor, amikor az
aut6 fékez, gyorsit vagy kanyarodik. Ez a
film felsébb osztdlyos didkok aktiv kéz-
remikodésével késziilt, igy arra is remek
példa, hogy érdemes bevonni a tanitds fo-
lyamatdba azokat a didkokat, akik valami-
lyen teriileten érdeklédéssel és jértassggal
rendelkeznek.

Az 6ra elékészitéséhez tartozik a sziik-
séges eszkozok kikészitése is. A tandrok
4ltaldban kikészitették a tanuldknak a ki-
sérletezéshez sziikséges eszkdzoket, de volt
olyan 7.-es osztély, ahol a tanulék 6ndlléan
vélogattdk dssze a szekrénybdl az eszko-
zdket. Bz kis 1étszdmd, 20 £6 alatti osztdly
volt. A tanulék rendszeresen kisérleteznek,
ismerik a teremben 1év8 szekrényekben

ztt Ssszefliggés volt. Az

osszefiiggd fogalmakat
rejtd céduldk tulajdonosainak meg kel-
lett keresniiik egymdst, s a kisérletezés
sordn 8k alkottak egy-egy pdrt.

* A manudlis készségek fejlesziésére is a ki-
sérletek tanuldk 4ltali elvégzése ad lehe-
t8séget. Az egyik 7.-es osztdly a nyomds-
r6l tanult. Azt vizsgdledk a tanuldk, hogy
amikor kiilonb6z8 hengereket és hasdbo-
kat helyeztek lisztbe, milyen mély lett a
targy 4ltal hagyott nyom. A kisérlet ldt-
sz6lag konnyi, azonban csak akkor ad
értékelhetd eredményt, ha tiirelmesen,
dvatosan teszik a tdrgyakar a lisztbe, ez
pedig a gyerekek szimdra nem volt kony-
ny( feladat.

* A fizika tantdrgy tanuldsa sordn sok le-
het8ség van a matematikai képességek fej-
lesztésére. Tobb helyen ldtcunk példéc
szamitdsi feladatok megolddsdra és né-
hédny osztdlyban fiiggvénydbrazoldsra,
példdul egy 8.-o0s osztdlyban, ahol kiilon-
b6z8 fogyasztok (feltekercselt huzal, il-
letve izzéldmpa) esetében mérték az dsz-
szetartozo fesziiltség — dramerdsség
értékeket, majd koordindta-rendszerben
4dbrdzoltdk a mérési eredményeknek
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megfelel pontokat. Megkeresték azt az
egyenest, illetve gorbét, amely a legjob-
ban illeszthet a pontokhoz, és megbe-
szélték a mérési hibak lehetséges okait,
valamint azt is, hogy miért tér el a két
esetben a grafikon.

A tanuldk el8zetes ismeretei feltérké-
pezésére a legtdbb 6rdn ldttuk ennek a leg-
inkdbb szokdsos mddjdt: a tandr kérdéseket
tett fel az osztdlynak az eddig tanultakkal
kapcsolatban. Nagyon kevés 6rdn tortént
feleltetés. Lattunk olyan 6rét, ahol a tandr
kérdései azt is feltdrtdk, hogy a tanulék
mit hallottak mds forrds-

ba is. Példdul a rezgémozgds tirgyaldsinal
a tandr elmondta a tanuléknak, hogy az
irkutatdsndl felhaszndlt Masat 1 nevii kis
miihold mechanikai tr8képességét a Fold
korili pélydra torténd juttatdsa el6te rdzds-
sal, tehdt rezg6mozgdssal teszteleék. Ezt az
eszkozt a Budapesti Mszaki és Gazdasdg-
tudomdnyi Egyetem hallgatéi késziterték,
oktatdi segitséggel. A tandr ezt az informd-
cidt arra is felhaszndlta, hogy rdmutasson
arra, ma is van lehetésége egy fiatal szak-
embernek érdekes tudomdnyos munkdban
részt venni. A magas szint{i szakmai tudds
nemcsak a kdzépiskolai

bél, vagy mit gondoltak a
széban forgd jelenséggel
kapcsolatban. Példdul egy
6.-0s természetismeret 6rdn

nagyon kevés 6rdn tortént
feleltetés

korosztély esetében fon-
tos, hanem a fiatalabb
didkok tanitdsakor is.
Példdul a mér tobbszor

a médgneses kolcsonhatdsrol

tanultak a didkok, és sz4 esett arrdl, hogy a
Foldnek is van mdgneses tere. A tandrnak
arra a kérdésére, hogy vajon a Holdnak is
van-e mdgneses tere, az egyik tanuld azt
vélaszolta, hogy nincs, mert a Holdnak
nines légkore. A tandr réviden megmagya-
rdzta, hogy bdr a Holdnak nincs sem lég-
kore, sem mégneses tere, azonban a kettd
kozote nincs osszefiiggés: a légkdr megma-
raddsa az égitestek tomegével, a mdgneses
tér létrejotte pedig az égitest belsd szerke-
zetével magyardzhaté.

Az éraldtogatds utdn folytatott meg-
beszélésekbdl gyakran kideriilt, hogy a
tandr t8bb tevékenységet tervezett az adott
6rdra, mint amennyire id§ jutott. Azonban
minden esetben gy hagytak el valamilyen
tevékenységet, hogy az 6ra kerek egész
maradt. Erre jé példa volt a két, egymads
utdn megtartott természetismeret-ora a
mdgneses kolcsdnhatdsrdl, kée kiilonbszd
tanulécsoporttal.

Az §ltalunk ldtogatott tandrok kiilon-
b6z8 szakmai tovabbképzéseken, egyetemi
képzéseken vesznek részt, beleértve a PhD
fokozat megszerzését is. Az ezeken szerzett
friss ismereteket beépitik az oktatémunk4-

emlitett 6. osztdlyos, a
mdgnesség témakorét feldolgozé érdn a
didkok az egyes bolygék mdgnesességérdl is
kérdezték tandrukat. Sét a vasmeteoritok is
szdba keriiltek.

Mindegyik iskoldban megszokott
eszkoz a projektor és a szdmitégép, bir a
lassan és bizonytalanul mikodé internet
akaddlyozhatja a munkdt. Ezért a tandrok
dltaldban elre letdltik az anyagot. Erde-
kes &tlet volt, hogy az egyik osztdlyban a
szamitégépet didk kezelte, a tandr jelzései
alapjdn. Elmond4sa szerint ez mindig igy
torténik, gy az ora alatt a tandr teljes fi-
gyelmér a didkok felé tudja forditani. Aktiv
tabla haszndlata is tobb helyen segiti az
6rai munkdt. Néhdny osztdlyban a tanulék
az okostelefonjukat is haszndlhattdk az
6rdn, példdul a kordbban emlitett hullim-
hossz meghatdrozdsdndl a rugd lefényképe-
zésére, méshol pedig a mérési feladat letsl-
tésére. A tandrok az 6ravdzlatok/feladatok
felirdsdndl a hagyomdnyos tdbldt és az IKT
eszkozoket felvaleva haszndledk.

Néhdny tandr rendszeresen részt vesz
a gyerekekkel olyan iskolai vagy iskoldn
kiviili programokon, amelyek az ismerete-
ken kiviil élményt is nydjtanak, ilyenek az
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tizemldtogatdsok, vagy példdul A fény éve,
a Szerethetd fizika program vagy az iskolai
Okonap.

Megfigyelési hipotézisiinknek megfe-
lel8en a tanuldk kifejezett gondolkodds-
fejlesztése joval kevéssé tudott megjelenni
a tandérdkon, mint arra a

® Meddig marad 28 °C a hdmérséklete?
* Meddig fog hiilni? Mekkora lesz végiil a
hémérséklete és miére?

A munkafiizet, esetiinkben a 7. oszt4-
lyos fizika munkafiizet kérdései és feladatai
is hasonlé jelleglick (Dégen és mtsai, 2015),

melyet a tandr haszndlt is

tankonyvi leckék utdni
sok gondolkodtaté kérdés,
feladat alapjdn lehetdség
lenne. A tanérdn feltett
tandri kérdések zome arra
vonatkozott, hogy mi tor-

a munkafiizet elkészitésekor
nem volt kifejezett
célkitizés a tanulék
gondolkoddsdnak fejlesztése

a ldtogatott 6rén. A mun-
kaftizetnek a tananyag-
fejlesztdk azt a funkciot
adtdk, hogy segitse a tan-
anyag elsajdtitdsdt. Ehhez
alkottak meg a szerzék

tént az el6z8 6rdn? Milyen
kisérletet ldttak? stb. vagyis inkdbb memé-
riagyakorlatnak tekinthetd.

Sok tandri kérdés egyszert besorolds
szint(i, melyek az 0j anyag feldolgozds koz-
ben hangzanak el. Mint példdul egy 7. osz-
talyos 6rdn, amikor a termikus kélcsonha-
tdst dolgoztdk fel a gyerekek, a kovetkezd
kérdés hangzott el: amikor a forrd kdvé a
hideg tej hatdsdra lehtl, milyen kolcsonha-
tds toreénik? Majd egyszert oksdgi magya-

rdzatot igényld kérdések kdvetkeztek, mint:

° Mi tortént a meleg vizzel?

® Mi okozta a meleg viz h6mérsékletének
csokkenését?

° Mi tortént a hideg vizzel?

® Mi okozta a hideg viz hémérsékletének
novekedésée?

® Ha csak egymds mellé tettiik volna a két
pohdrban 1évé vizet, akkor is ez tdrtént
volna a hdmérsékletekkel?

sok kérdést, gyakorld
feladatsort. Tovdbbd még a tankdnyvben
szerepld kisérleti lefrdsokat tartalmazza
a munkafiizet, de olyan formdban, hogy
nem szerepel benne a kisérlet varhaté ki-
menetele. [gy a tanuldk az ismeretszerzés
sordn a munkafiizetitkben tudnak dolgoz-
ni. A munkafiizet elkészitésekor nem volt
kifejezett célkitlizés a tanulék gondolko-
ddsdnak fejlesztése, hanem, mint fentebb
ircuk, mi agy ldgjuk, inkdbb a tananyag
elsajétitdsdnak segitése.

Az igényesebb, a gondolkoddst fej-

lesztd feladatok hézi feladatok, vagy
még inkdbb kiilén feladatok lehetnek a
didkok szdmdra. Esetleg a kisérletezéshez
kapcsolédnak. Magasabb rendii gondolko-
ddsi miiveletet igényld kérdés, feladat — az
elsajdtitandd tananyag titlméretezertsége és
a feldolgozdsihoz rendelkezésre dllo sziikos

idbkeretek miatt (1) — tény-

Tovéabbi tandri kérdések
hangzottak el a tanultak
elmélyitéséhez, melyek valé-
ban nagyon fontosak:
® Mi sziikséges ahhoz, hogy

termikus kolcsénhatds
jojjon létre?

magasabb rendd
gondolkoddsi miiveletet
igényld kérdés, feladat
ténylegesen nagyon kevés
jelent meg a tanérdkon

legesen elvétve, nagyon
ritkdn, kivételesen jelent
meg a tandrdkon. De azért
eléfordule. A tovdbbiak-
ban erre irunk le néhdny
példit.

Nagyon jénak gon-

® Mit gondoltok, mi toreé-
nik, ha a 28 °C- os vizet (ez lett a kozos
hémérséklet a legtobb csoportban a ta-
nulékisérlet sordn) itt hagyjuk a kb. 20
°C-os szobdban?

doljuk az ardnyossdgi gon-
dolkodus fejlesztéséhez az aldbbi példde. A
didkok osszetartozd fesziiltség és dramerds-

ség-éreékeket mértek a ldtogatdst megel8z8
6ran, melyeket hdzi feladatként dbrdzolni
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kellet /-U koordindta-rendszerben. De a
tandr kifejezetten kérte, hogy csak a mérési
adatokat jelképezd pontokat vegyék fel, ne
kossék azokat 6ssze! (Ennek ellenére tébb
didk osszekototte.) A megbeszélés sordn a
tandr megkérdezte, hogy mit feltételeznek,
milyen lesz a fiiggvénykapcsolat? A legtobb
didk egyenes ardnyossdgra gondolt, melyet
a megbeszélés sordn pontositottak. Ki kel-
lett még szdmolni az U/l hanyadosokat is,
és ezeket vizsgdltdk. Megéllapitottdk, hogy
azok az elsé mérés kivételével kozel azono-
sak, illetve nem nagyon kiilonboznek egy-
mdstél. Tehdt valéban egy origébdl indulé
egyenes lehet a keresett fiiggvénykapcsolat.
De ez nem jott ki abszoltt pontosan. Ezt
kévetden a didkoknak be kellett rajzolni a
mérési pontokra legjobban illeszkedd, az
origébdl indulé egyenest. A tandr a tdblai
rajzon is jelezte, hogy erre az egyenesre
nem minden mérési pont esik rd! Végiil
megdllapitottdk, hogy j6 kozelitéssel a két
mennyiség egyenesen ardnyos: U ~ /, tehdt
U/I = llandé.

Azért is tartottuk nagyon hasznosnak
a fenti gondolatmenetet, mivel a fizika
tantdrgy ténylegesen az ardnyossdgi gon-
dolkodist fejleszti leginkdbb, de féként a
klasszikus szdmitdsos fizika-feladatokon
keresztiil. Ebben az esetben viszont meg-
mutatta a tandr, hogy az ténylegesen fiigg-
vénykapcsolat. A tandr hivatkozott is arra,
hogy az elkovetkezend8kben szdmitdsos
feladatokat is fognak megoldani a fenti
elékészités utdn.

Az ismeretszerzés médszereinek, kiilo-
nosen a hiporézisalkords gyakorldsdra kivdlé
lehet8séget kaptak az egyik 7. osztdlyos
6rdn a didkok a viz halmazéllapot-valtozd-
sainak tanulmdnyozdsa sordn. Differencidlt
csoportmunkdban dolgoztak a gyerekek,
melyhez a tandr feladatlapot is készitett. 4
kiilonbozé kisérletet végeztek el 3 {8s cso-
portokban. Minden kisérletet két csoport
csindlt meg. A feladatlapoknak k§zs szer-
kezete volt, le volt irva a tényleges feladat,

a sziikséges eszkozok, a hipotézisek, majd a

megvaldsitds leirdsdra, esetleg lerajzoldsdra,

végiil a megfigyelések, a kovetkeztetések,

a hipotézissel val6 osszevetés leirdsdra is

maradt hely.

A 4 kisérlet a kovetkezd volt:

® aviz forrdspontjdnak meghatdrozdsa tan-
termi koriilmények kozote,

® aviz forraldsa melegités nélkiil, fecsken-
dében,

® aviz lecsapéddsdnak vizsgilata,

® ¢s végiil a negyedik kisérlethez egy kis
leiris is tartozott. Uditds fémdobozba
kevés vizet kellett tenni, majd melegite-
ni. Amikor a viz elforrt, hirtelen megfor-
ditani és beletenni egy vizes kddba.

A didkok érdekes hipotéziseket mondtak,

mint példdul:

® a fecskenddt fel kell emelni a magasba
(mert ott alacsonyabb a légnyomds),

® berobban a fém iidités doboz a /4 hati-
sara,

® ajeges pohdron hamarabb megjelenik a
péra stb.

Kivals problémafeladar volt a ko-
vetkezd: A mar tobbszor hivatkozott 6.
évfolyamos természetismeret érdn meg-
dllapitottdk a didkok, hogy a mdgnesnek
sajdtos kornyezete van. Ebbél adédott a
kovetkezd kérdés, hogy ki lehet-e mutatni
ezt a sajitos kornyezetet? Ekkor csoport-
munka kovetkezett. A tandrné vasport
osztott ki, de azt egy 4tldtsz6 mappdba
szérva, hogy ne ragadjon ténylegesen rd a
mdgnesre, és ne is szérddjon szét. A felada-
tot a radmdgnesekkel kellett elvégezni. De
ezek koziil az egyik nem volt mégneses,
bar a tobbivel azonos médon volt piros-kék
részekre beszinezve. A gyerekek felfedezték
ezt a ,kakukkrtojdst”. Adédott a kérdés,
hogy miként lehet ezt megkiilonboztetni a
tényleges mdgnestdl? Az egyik csoportban
azt a vdlaszt adtdk a gyerekek, hogy ekkor
a médgnessel csak vonzé kélcsénhatdsba tud
keriilni, a taszitds nem 1ép fel, hiszen nin-
csenek polusai. Mig egy mésik csoportban
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a vasporos kimutatdsi lehetéség hidnydra
utalak.

Az egyik Oveges laborban litott 6rin
érdekes jelenség vizsgdlatdra keriilt sor a
didkok egyéni munkdjaként. A tandr 4ltal
feltett kérdés a kdvetkezd volt, melynek
vizsgdlatdhoz a didkoknak kellett kisérletet
tervezni: Egy, a Balatonban szé hajé-
bél kidobva a vasmacskdt emelkedik-e a
vizszint? A didkok ezzel a tevékenységgel
kicsit a természettudomdnyos megismerési
modszert is gyakoroltdk. Volt hipotézis-
alkotds, a modellkisérlet

Sokféle megolddst ldtcunk, volt olyan 6ra,
amely pontosan ugyanilyen lett volna ak-
kor is, ha mi nem iiltiink volna ott.

Részt vettiink olyan foglalkozdson is,
amelynek a kériilményei szinte idedlisak
voltak: félosztdlynyi 12.-es tanulé vég-
zett el érdekes kisérleteket a jol felszerelt
Oveges laborban, laborans kozremiikodé-
sével. Ez a foglalkozds azért volt nagyon
tanulsdgos, mert megmutatta, hogy milyen
lehetne a fizikaokratds, ha jobbak lennének
a kériilmények. Néhdny dlealunk ldtoga-

tott iskoldban miikédik

megtervezése és elvégzése,

az eredmények szdmbavéte-

le, kovetkeztetés és elemzés.
A fenti példdkbdl az

is lithaté, hogy ahhoz,

hogy valaki j6 pedagdgus

legyen ¢és tudja alkalmazni

azért hangsulyoztuk
tobbszor a szakmai tudds
fontossdgdt, mivel a
mindsitési rendszerben
mintha kisebb szerep jutna
ennek

Oveges labor, amelyet az
adott iskola és a partner-
iskoldk tanuléi vehetnek
igénybe. Mindegyik isko-
ldban van szaktanterem,
azonban azokba nem

jut be minden osztdly
minden éran. A munkdt

az Ujszer( pedagdgiai elve-
ket, kivdléan kell értenie a
szaktdrgydt is, hiszen csak akkor tud dif-
ferencidlt feladatokat, érdekes, gondolkod-
tatd kérdéseket, problémafeladatokat adni
didkjainak. Azért hangstlyoztuk tobbszér
a szakmai tudds fontossdgdt, mivel a mi-
ndsitési rendszerben mincha kisebb szerep
jutna ennek, mint a pedagdégiai jellegti
kompetencidknak, holott ez hatdrozza meg
alapvet8en a szaktandri létet!

A LATOGATASOK
TAPASZTALATAINAK OSSZEGZESE

Felmeriil a kérdés, hogy nem kirakatérik-e
azok, amelyeken ldtogaté il bent? Az ter-
mészetes, st bizonyos mértékig el is varha-
t6, hogy ilyenkor a tandr a legjobbat akarja
kihozni magdbdl és a didkjaibdl. Azonban
hazudni nem lehet, hiszen a tandr és a di4-
kok kozotti kapcesolat, a tandr szakmai és
modszertani ismeretei, valamint a didkok
tuddsa egyetlen ora alatr is j6l felmérhetd.

neheziti, hogy a kisérle-
tekkel vagy a projektor hasznélatdval alkal-
mazkodni kell a terembeosztdshoz, vagy
a tandrnak 4t kell cipelnie az eszkozoket a
tantermekbe.

Litogatdsi tapasztalataink alapjdn azt
is megallapitottuk, hogy az idedlis osztily-
létszdmnak 20 f koriilinek kellene lennie!
Sok esetben fél osztdlyt mutattak meg a
kollégdk, vagy kisebb létszdmu csoportot.
Amikor egész osztdlyban zajlé 6rdt littunk,
mi magunk is éreztiik, hogy sokkal nehe-
zebb volt a didkok figyelmét lekotni. Nem
mondhatjuk, hogy fegyelmezetlenek voltak
a didkok, de a tandr nem tudott mindenki-
re teljes odaaddssal, figyelemmel lenni. Az
Ujszeri munkamddszereket, a didkok cso-
portos vagy egyéni munkdjdt szinte lehe-
tetlen 30-40 f8s osztdlyokban a tandrnak
nyomon kévetni. A csoportos tevékenysé-
gek sordn a tandrnak az egyes csoportok
kozt kell megosztania figyelmét, ami 7—8
csoport esetében mdr nem lehetséges. Ezt
azért is fontosnak tartjuk megjegyezni, hi-
szen a tandri dnértékelésnél, mely a ming-
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sités egyik alapja lesz az elkovetkezend8k- minden kolléga panaszkodott. Napjaink
ben, erre is figyelemmel kell lenni. Péld4ul fizika tantervei nem tartalmaznak keve-
egy kémia-fizika szakos tandr rendkiviil sebb tényanyagot, mint 20 évvel ezelétt,
sok didkot tanit. Ezek az 6rék 4ltaliban ellenben a tantdrgy éraszdma csupdn alig
nem osztott csoportokban 60%-a a 20 évvel ezel8tti
zajlanak, és a heti éraszdm 6raszdmoknak! Ténylege-
kicsi. [gy egy tandr 11-12 komoly problémaként sen rejtély, miként gon-
teljes létszdm osztdlyban is  jelentkezik a fizika tanitdsa  dolték a tantervfejlesztdk,
tanit. Vagyis akdr 300-400 sordn az id6hidny hogy ennyivel kevesebb
didkot kell megismernie. idében tobbet meg lehet
Azt gondoljuk, hogy le- tanitani?
hetetlen elvédrni, hogy mindegyikre teljes Osszefoglaléan elmondhatjuk, hogy
méreékben oda tudjon figyelni. Mdr a ta- kival6 érdkat ldchattunk, a hallgatok szé-
nuldk nevének a megjegyzése sem egyszerti mdra mindegyik t6bbféle tanulsiggal is
feladat! 2008-as felmérésiinkben ezzel a szolgdlt. Az Gjszer(i médszerek kezdenek
kérdéssel is foglalkoztunk (Radnéti, 2009). elterjedni az oktatdsi gyakorlatban, ha nem

Komoly problémaként jelentkezik a is mindenhol egyenletesen.

fizika tanitdsa sordn az id8hidny, melyre
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Alternativ tollbamondds, avagy hogyan irtak
francidul regényeket péntek délutanonként
budapesti gimnazistak

Ko6z6s szbbeli regény’

Kalandunk a kozds szdbeli regénnyel a bu-
dapesti Alternativ Kézgazdasdgi Gimndzi-
umban kezd8dott, a francia szdbeli kifeje-
z8készség érikon. Adott volt, hogy
francidul kell beszélniink, de mégis mirdl,
kinek és miért?

Ezekre a kérdésekre vdlaszul sziiletett
meg a kozos ,hangosregény” otlete. Ertel-
met adott az osztdlytermi idegennyelv-gya-
korldsnak, a tanuldk cselekvd alkotokkd
véltak, akik torténeteket sz8hettek. A
regényeket nem frtuk, hanem elmondtuk
egymdsnak: ezen az iromthelyen senki
sem ragadott tollat a gyerekek koziil. Ok
csak beszéltek, és tollba mondtdk az ir-
nivalékat — nekem, az irnok-tandrnak. A
didkok szerepl8kként szélaltak meg. Bérki
folytathatta osztdlytdrsa hozzdszdldsie,
kiegészithette az elbeszélét vagy akdr meg
is vdltoztathatta annak személyée, actdl
fiiggben, mit akart mondani. Hidba gépel-
te volna le a tandr hibdtlan franciasdggal
a megszolaldsokat, ezt nem tehette: csak
azt irhatta le, ami és ahogyan ténylegesen
elhangzott. A megallapodds szerint: ,Csak

PEDAGOGIAI JELENETEK

azt {rom le, amit hallottam.” Ezért hdt a
hibdkat az elmondottak — helyes — megis-
métlésével lehetett korrigdlni.

El8sz6r 2012-ben prébélkozeunk a
,hangosregény” miifajdval a franciaérdkon.
Nézdpontok (Points de vue) cimi regényiink
életrajzszertien épiil fel: a 9 fejezet a
f8szereplék 9 életszakaszdrdl szol. A
kotet egy tobbszélamud hangversenyhez
hasonlithaté: az érdkon lehet8ség nyilt a
teljes, alkotd szabadsdg megélésére is, de
voltak szabdlyozott, pl. bizonyos szavak
haszndlatdt eléiré feladatok, és olyan is,
amikor gondolatébresztd anyagokbdl
kiindulva kellett dolgozni.

A Nézdpontokkal célunk volt az
érettségi témakorok székincsének
gyakorldsa is (csaldd, utazds, gimndzium,
egészség stb.), de ennél sokkal tbbrdl
is volt sz6: el tudtunk szakadni a
tudomdnyos sziikségszertiségektdl, Gj
utakat fedeztiink fel. Tgy jutottunk el
2014-ben a Macskanyelvig (Langue de chat),
ehhez a pszichedelikus meséig a macska-
nyelven besz€l8 ldnyrdl. Ez az dtlet vezetett

' A bevezetést az AKG anyanyelvi tandra, Pascal Biras, az e-maileket hdrom, a francia miihelyeken részt vevd, azéta
elballagott AKG-s didk, Abrahdm Mdté, Szénté Viktéria és Szepes Anna irtdk. Az 6sszedllitdst Bozsik Viola készi-

tette és szerkesztette.
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oda, hogy a tandr — jémagam — ezirtal
mir elkészitse a cselekmény linedris vdzla-
tat. Egyszerre kellett tiszteletben tartanom
a didkjaim fantdzidjdt, és megbriznem a
késziils konyv koherencidjdt, nehogy a
szerz8k Ugy belegabalyodjanak a torténet-
be, hogy mér 8k se tudjék, merre is halad
tovabb. Igy, hogy a cselekményérr én felel-
tem, teljes figyelmiiket a szerepl8jiikre és a
nyelvhaszndlatra fordithacedk. Hétrdl hétre
— fejezetrdl fejezetre — olyan
irdnyitott feladatokat ad-
tam, melyek lehet6vé tették
a nyelvi jatékot, kozmon-
ddsokkal, nyelvtorékkel,
hangutdnzé szavakkal...
Ezzel pdrhuzamosan,
a Nézdponrokhoz hason-
l6an a Kor de Pierre is az
abszurditds és a linedris
cselekményszal kozoret
egyenstlyoz, egy fia-
talember utjdt kdvetve
Barcelondtdl Périzson
4t Budapestig, aki az
anyjét keresi.
2015-ben, kordbbi
regényeink sikerén
felbuzdulva egy tGjabb
csoport vdgott neki a le-
vélregény kihivdsainak.
Az Ui.: Es te? (PS: et toi?)

az id8 szlikosségére vald

tekintettel mar vegyes technikdval késziilt:
a tollbamondds mellett ezttral a tanuldk is
irtak, kis csoportban, az egész csoportban,
vagy otthon, hdzi feladatként. A szerepl6k
Magyarorszagrdl és Belgiumbdl irnak egy-
mdsnak, leveleikben gyakran emlegetve
Mons-t, mely abban az évben Eurdpa kul-
turdlis févdrosa volt.

A koz6s irds idegen nyelven, egy hosszt
tdvi — egész tanéves — projekt keretében,
melynek — és ez kulesfontossdgt — konk-
rét, kézzelfoghat6 eredménye van, melyre

biiszkének lehet lenni,
olyan pedagégiai élményt
jelent a didkok szdmdra,
mely 4ltal kozeli, pozitiv
érzelmekkel telitett (az
alkoté csoddlata, lelkese-
dése a sziiletd mii irdnt)
viszonyba keriilhetnek

a tanult nyelvvel. A

moédszer minden ta-
nulénak lehet8séget ad
arra, hogy hozzdjiruljon
a maga kovével az épit-
kezéshez, és csoportban
dolgozzon egy olyan
kozos projekten, mely-

Lazps e

ben a nyelv nemcsak egy
iskolai tantdrgy, hanem a
mii teremtésének eszkoze,
mellyel irodalmi pdrbeszéd
kezdédik az olvasé és az iré
kozott, a gimndzium e és
mostjén” tdl is.

Iméddtam a Bovolovond jelenet ars poeri-
cdjét. Nyelvészetileg kifejezetten leny -
gozének taldltam! A maddrnyelv és a
hagyomdnyos nyelv haszndlatdnak p4r-
huzamba 4lltdsa a nyelvtanulds nehézsé-
geinek metafordja volt. A végén pedig az
Eurtidikét megidéz8 mitolégiai fordulat
antik hangulatot keltett, és homéroszi
magassdgba emelte a torténetet. Végiil
szeretnék gratuldlni a macskddnak a
virtudz kiejtéséhez és hanglejtéséhez.
(Macskanyelv, 129. o.)

Technoldgia! Ma reggel dtadtdk az vj,
napenergidval miik6d4 metrét. Azon-
ban a témdra szakosodott tudésok egy
csoportja rdvildgitott, hogy a f6ld ald
nem jut el a napenergia, igy ott a nap-
elemeket nem lehet haszndlni. (Macska-
nyelv, 102. 0.)

kér de pierre

|
macskanyelv
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Targy: Points de vue (27/03/16)

Kedves Anna és Mdté!

Eztiton tdjékoztatjuk Onodket, hogy idén
két nyertese van az irodalmi Nobel-dijnak,
és Onok azok! Mikor lenne megfelelé az
idépont, hogy dtvegyék a dijat?

Najé, csak hiilyéskedek. Most olvastam
el — mdr nem is tudom hdnyadjdra — az
elsd igazi, kiadott kdnyviinket, a Points de
vue-t,% és eszembe jutottatok. Nem kony-
ny( Ugy tartani a kapcsolatot, hogy hdrom
kiilonb6z8 orszdgban vagyunk, mi? Ubu?
jut réla eszembe, mikor az egyik regényirds
délutdnon elkiildtiik Franciaorszdgba, mert
Pascal 6tlete volt, hogy sz8jiink bele minél
tobb vocabulaire pour le bac-t.* De kir,
hogy nekiink nem ilyen egyszer(i elmenni.
)

Hogy vagytok? Folytattdtok a francide?
En most az egyetemen is tanulom Skdcid-
ban, de csak részben. Kicsit mds a rendszer,
mint otthon, hirom tdrgyam van az els§
két évben, utdna (azaz idén év végén) ket
6t kell bel8le vélasztani, amiben az utolsé
két évben elmélyediink. Széval sajnos
jabandonne le frangais. Mais t inquiéte pas,
azért ezutdn is szeretném tanulni, beszélni,
csak nem iskolai kontextusban. Nagyon
furcsa lesz, ezért is vettem djra a kezembe a
Pascalos regényeket, hogy kicsit visszaem-
lékezzek a szép gimis franciadrakra. Még
mindig hihetetlen nekem, hogy egyiitt
megirtunk egy konyvet francidul... most

Néz8pontok

A Nézbpontok c. regény fészerepldje.
érettségin kért székineset
abbahagyom a francidt. De ne aggddj,
a forradalom ink4bb folyamat
mihely

Ui.: és te? (Az egyik regény cime.)

L N )

épp egy 1500 szavas francia tori esszén
szenvedek két napja, és arrdl érvelek benne,
hogy la revolution est une processus® inkdbb,
mint gyors robbands. Széval, ez az 1500
sz6 francidul is médr durva, nem hogy egy
regény. De azért egészen mds volt a mun-
kafolyamat is, valahogy kénnyebb volt,
majdnem, mint egy kozos beszélgetés, ahol
Pascal mellette csondben legépelte, amit
mondtunk.

Azért ne mondjdtok el senkinek, de
én emlékszem, hogy voltak nehézségek. :)
Péld4ul amikor mindenki beesett délutdn
5-kor egy egész napos érettségire késziilés
utan, és senkinek sem volt kedve francidul
beszélni. M4té, nektek mikor voltak az
6rak, te a kdvetkezd évi csoportban voltdl,
ugye? De aztdn Pascal kérdezgetett, mi
valaszoltunk, és lassan belelendiiltiink, a
végén meg mindig nehéz volt ledllni. Né-
ha nagyon nem értettiink egyet, hogy mi
legyen Ubuval. Voltak elég elmebeteg dtle-
tek! (Amikbdl pdr meg is valdsult.)

Na, elég belélem, veletek mi van? Mire
emlékeztek az atelier-b8l2” Milyen az egye-
tem? Mdté, milyen Nagy-Britannia ROSZ-
SZABBIK oldaldn, a skétok 8sellenségei-
nél? Anna, akarok év végén nyelvvizsgdzni,
mert ha mdr abbahagyom a franciatanu-
ldst, akkor a csticson hagyjam abba. :)
Szerintem nem lesz olyan nehéz, mert az
emelt éreteségit 11.-ben simdn megcsindl-
tuk. Mehetnénk erre is egyiitt.

Ps: et toi®
Viki
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Coralie szabélyozni akarta a we-papir
fogyasztdsomat, mert azt mondta, meg
kell menteniink a fikat. A wc-papir
fabol késziil, tehdt minél kevesebb pa-
pirt haszndlunk, anndl tobb fa marad
életben. Na, ez nem tetszett nekem.
Nem adott papirt, amikor sziikségem
lett volna rd. Az erkélyen meg tartott
egy kanndt, amibe esdvizet gylijtott az
akvdriumhoz. Nagyon komoly prob-
léma volt szdmdra a viz. Ezért aztdn a
csapot is elzdrta, amig fogat mosott.

A virdglocsoldshoz is es@vizet gyjtote
és részt vett a vizszennyezés, példdul a
Szajna, s6t még az 6cednos szennyezés
elleni tiintetéseken is. Minden péntek
reggel segit a Szajna takaritdsiban. Né-
ha segitettem neki, mivel ndla laktam,
meg hdt... szerelmes voltam belé. (Kor
de Pierre, 108. 0.)

Nem fogod elhinni, hogy mit ldttam!
Szokds szerint sétdltam a Dunakorzdn,
amikor megldttam egy csomé rendérau-
tot az Apdczai utcdndl, és odaszaladtam.
Rengeteg renddr volt ott egy kis iro-
ddban. Megkérdeztem téliik, hogy mi
tortént, de semmit sem vélaszoltak. ..
Bevittek egy nét. Miutdn elmentek,
megnéztem jobban ezt az iroddt. Kide-
riilt, hogy ez egy norvég civil alapitviny
iroddja volt. (PS: Et t0i?, 82. 0.)

(29/03/16)

Targy: Points de vue — vdlasz

Kedves Viki (¢s Anna)!

Nagyon drdga vagy, hogy irtdl. Amikor
ennyire lefoglaljik az embert az aktudlis
feladatok, sokszor lényegesen konnyebb
gy el6re jutni, ha kicsit visszanéz az em-
ber. Most ebben a pillanatban épp vonaton

iilok és egy olyan dllomdson 4lltunk meg,
ahol tobb mint 3 éve is dtutaztam, egy fan-
tasztikusan eltoltdtt angliai hét utdn. Meg-
borzongtam, amikor rdm tért felismerés.
Akkor még nem is tudtam, hogy ide fogok
jonni egyetemre, most meg Durhambdl
hazafele pislogok kifele az ablakon és ezt az
lizenetet from régi bardtoknak. Furcsa,
hogy mit hoz az élet, sosem lehet tudni
eldre, mit dob a gép.

Ertékes élményeket tartogat a mle,
csak fel kell idézni 8ket. Ezért (is) oriiltem
ennyire a levelednek, nagyon emlékébresz-
t8 volt. Azt gondolom, sokszor lényegesen
fontosabb egy-egy benyomds, emlékfosz-
ldny vagy épp hangulat felidézése, mint a
konkrét részletek, korillmények. Nekem
az atelier is egy ilyen emlék. Bevallom,
hidba irtuk mi a kényvet, konyveket;
az dgas-bogas (éppen ezért is izgalmas)
cselekményszal konkrét részleteib6l nem
mindent tudnék pontosan felidézni ebben
a pillanatban. Viszont az alkotds folyama-
tdnak élménye egész biztosan megmarad.
J6 6j dolgokat létrehozni. Zsenidlis méd-
szernek gondolom ezt a fajta nyelvtanuldst.
Leiiliink egy kérbe péntek délutdn és
konyvszerepl8k bérébe bujva éljiik 4t az
4 kalandjaikat, alakitjuk sorsukat. Min-
denkinek mds az elképzelése, hogy milyen
irdnyba kellene folytatni. Mindenki meg-
hallgatja a tobbick 6tletét, majd elmondja,
hogy miért az 6vé a legjobb (én legaldbbis
igy csindltam :)). [gy dhartatlanul, teljesen
természetes médon beszélni kezdiink,
francidul. Mindennek a végén pedig létre-
jon A Produktum. Igy visszagondolva, ez
a gyakorlat a székincs bévitésén és a nyelv
»automatizdldsan” kiviil sok minden mdst
is fejleszt: tervezés (projektmunkdrdl [évén
sz8), vitakultira, kompromisszum-készség
és persze nem utolsé sorban kreativ irds —
kreativitds.

Ehhez persze elengedhetetlen egy
felkésziilt tandr, aki megfelel6 mederbe
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tudja terelni a beszélgetést, illetve segit
nyelvi nehézségek esetén. Pascal ezt zse-
nidlisan csindlta. Nagyon jé moderdtor
volt és nagyon j6l érezte, hogy mennyire
kell beavatkoznia, sét, azt is el tudta fo-
gadni, ha mds irdnyba vittiik a dolgokat,
mint ahogy 6 azt eltervezte. Egy ilyen
kreativ munkdban kiilondsen nehéz lehet
tandrnak lenni. Pont a kiilénbozd points
de vuek,” egyenld felek pdrbeszéde teszi
szinessé a torténetet, ugyanakkor kénnyen
anarchidba fulladhat egy ilyen projekt.
Ezenkiviil nagyon jol tudott motivélni

is. Soha nem fogom elfelejteni a mons-i
tardt. Mint Eurdpa kulturdlis f8vdrosdnak
vendégei, részt vehettiink a programokon
a Francia Intézet, az AKG és a fesztivil
szervezdi tdmogatdsinak kdszonhetSen.
Felejthetetlen élményként marad meg az a
3-4 nap, amit ott tdlthettiink a regény és
Pascal jévoltdbdl.

Lassan megérkezem a repiildtérre,
ugyhogy most csak ennyi nosztalgidt en-
gedhettem meg magamnak. Most, hogy
leadtam az utolsé esszémet is (egy 1200
szavas francia elemzés Godard: A bout de
souffle’’ c. ilmjérél) végre kiftijhatom ma-
gam egy-két napig otthon, amit szigortian
nem torivel vagy francidval fogok eltolte-
ni. Szeretek hazamenni Magyarorszdgra.
Durham is nagyon j6, élvezem a kinti (4j)
életet; de haza mindig Budapestre megyek.
Nektek mikor van sziinet? Valamikor
osszefuthatndnk. Viki, te egydltaldn haza-
jOssz?

Midé

> nézdpontok

Y Kifulladdsig (1960)

Az 6rdk két hete kezdddtek, a tori szu-
per, kiilénésen, amikor valami olyat ta-
nulunk, amit imddok, példdul az ipari
forradalmat. Ugyanakkor vannak té-
mdk, amik untatnak. A torténelem nem
a legegyszer(ibb tantdrgy, de szerencsére
mindent értek, hdla magyarorszdgi ta-
nulmdnyaimnak. Pdr osztdlytdrsam
azonban nem mindent ért, én tudok ne-
kik segiteni. Vannak itt bardtaim, de na-
gyon hidnyzol. Ma elmentiink fagyizni,
és eszembe jutott, amikor egyiitt vol-
tunk a budapesti Jégbtifében, ahol érik
hosszat beszélgettiink. Mdr most nagyon
hidnyoznak ezek az id6k. Gyakran gon-
dolok Rad. (PS: Et toi?, 85. 0.)

Vissza kell nyernem az életkedvem, és
ehhez sziikségem van Magyarorszdgra
és mindenre, ami hidnyzik, azokra

a mindennapi aprésdgokra, amiket

mir elfelejtettem, miéta itt vagyok:

az ostoba emberekre, akik a metrén

a mozg6lépcsd bal oldaldn 4llnak, a
bunké eladdkra, akiknek ocsmdnyul
van befestve a hajuk, a 150 forintos fe-
lesekre, a 200 forintos pizzdkra, a nem
tal szimpi embereket dbrdzolé politikai
hirdetésekre mindenhol, mindenhol, a
Parlament, a budai vdr és a Margit-hid
éjszakai kivildgitdsdnak ldtvanydra, meg
gy 4ltaldban a hidakra, az ellenérokre,
akik minden szavunkat elhiszik, az
Aquaworldre, az 6reg nénikre, akik tgy
gondoljék, hogy a tdskdjuknak kiilon
hely jir a buszon, azokra, akik azt hi-
szik, hogy tivolteniiik kell a telefonba,
hogy a mdsik hallja 8ket, a romkocs-
mdkra meg a Tré Rudira (az olyan,
mint ndlatok a Kohuke). Egyszéval hi-
dnyzik Budapest tokéletes tokéletlensége
és a magyar mentalitds. Itt senki sem ért
meg. (PS: Et toi?, 125. 0.)
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Targy: Points de vue — vélasz ~ (30/03/16)
Kedves Mdité és Viki!
(drdga emigralt pajtdsaim)

Szinte a kénnyem is kicsordult azoktdl az
emlékektdl, amelyeket leveleitekben fel-
idéztetek és az irigységtdl is sdrgulok kicsit,
hiszen az dltalatok emlegetett franciaesszék
helyett nekem mdr valdszintileg akkor is
hebegnem-habognom kéne, ha egy kavét
szeretnék kérni en frangais!* A Szinmi-
vészeti Egyetemen kevesebb hangsulyt kap
a nyelvoktatds, viszont a kreativitdsomra,
irds- és beszédkészségre, csapatmunkdra,
projektben gondolkoddsra anndl nagyobb
szitkség van. Ezen feliil még egy kozos
pontot taldltam a drdmainstruktor szakban
és a beszélt regényirdsban: senki nem tudja
igazdn, hogy mi az.

Erdekes, hogy tulajdonképpen mi
hdrom egymdst kovetd kényv — a hdrom
uttéré — megirdsdban vettiink részt, mégis
ugyanigy tudunk visszaemlékezni az él-
ményeinkre. Igaz, én Ubu ttra inditdsdndl
is jelen voltam, mégis a Macskanyelvet
tekintem fémtvemnek. Hidba voltunk
faradt, végzds didkok, mindig izgatottan
vértuk, mit hoz a délutdn: francia népdalt
kell éppen 4tirni, nyelvtérét gydreani, te-
hetségkutaté misort vezetni vagy 6gdrog
mitolégidt flizni a tdrténetbe. Az pedig,
hogy a konyv mdsodik felében sziirredlis
dllomdsok kovetkeztek, lebontott minden
hatart. Orékig otleteltiink, milyen fura
lényt vagy helyszint hozzunk létre, meg-
lepédtiink a sajit fordulatainktdl, és ha a
székincsiink nem engedett eléggé szdrnyal-
ni, kézzel-ldbbal kapdléztunk, mig Pascal
kisegitett.

Mikor f8szereplénk végre megtaldlta
az elveszett macskdjdt, akkor kezdédtek a

" francidul
12 Pascal, mit sz6Inal hozza?

valédi kalandok. A Francia Intézet kiadta
a konyvet, tolmdcshallgaték remek magyar
forditdsdval kiegészitve, Szegeden jértunk
egy regényird palydzaton, Pascal dijat
kapott a médszertan kifejleszeéséért, mi
meg egyenesen az érettségink utdn, fehér
ingben rohantunk a mizeumi dtadéra,
emlékszel, M4té? Viki, neked mellékelem

a képet. 1)

Nem s(ir(in ir az ember 18 évesen

konyvet, kiilondsen nem francidul, de hogy
fél évvel kés8bb mdr szinpadon ldthassa és
egy év multdn a darab a moszkvai francia
szinjdtsz6 fesztivdlon héditson... nos erre
még magyarul sincsenek szavaim, nem-
hogy francidul. Ugy gondolom — remélem,
egyetértetek —, hogy mind a konyvirdsban,
mind a szinjdtszdsban méleé utddaink ma-

radtak az AKG-ban!

Remélem, a nydron lesz idém utazgat-
ni, mint a héseinknek, akdr titeket is meg-
ldtogathatlak, mikor nem itthon pihentek
és a franciatuddsomat is visszaszerzem,
hogy valéban egyiitt vighassunk neki
egy felséfoku nyelvvizsgdnak. Vagy meg-
kérhetnénk Pascalt, hogy irjunk még egy
kényvet. Csatlakoztok Skype-on? Pascal,
qu'est-ce que tu en penses?

Anna
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Alternativ tollbamondds, avagy hogyan irtak francidul regényeket péntek délutdnonként. ..

‘ 105

Botrdnyos életem volt gyerekkoromban.
A sziileim soha nem figyeltek rdm, foly-
ton veszekedtek. Szegények voltunk.
Nincs felséfokt végzettségiik, amibdl
azt a kovetkeztetést vontam le, hogy ha

nem tanulok, nekem se lesz jobb életem.

Ellendlltam a kériilményemnek és néha
a sziileimnek is. Eheztem a sikerre és
tobb pénzre is. Eleinte a tdrsadalom
nem fogadott be, és zaklatott és csalé-
dott voltam. De nem adtam f6l. Egyre
jobban beilleszkedtem, és végiil én let-
tem az osztdlyelsd. Eldontottem, hogy
tandr leszek, mert az oktatds az egyetlen
kulcs ahhoz, hogy valaki kijusson a sze-
génységbdl. Ezért vagyok itt. Segithetek
Pierre-en, akinek nehéz az élete, mint
ahogy az enyém is nehéz volt. (Kor de

Pierre, 95-96. o.)

Nagyon sok egyetemiink van, ahova sok
gimnazista megy. Pierre-nek szeretném
megmutatni az AKG-t is, ami egy al-
ternativ gimndzium. Nem tdl szép, de
modern és a tanitasi médszer mds, mint
a tobbi gimndziumban. A didkok sza-
badon tanulhatnak. Van egy frankofén
szinjdtszokor, ami nagyon jé. A sziné-
szek és a szinészn8k mind gimnazistdk.
Néha elmennek a pécsi vagy az aradi
szinhdzi fesztivalra is. Nemrég kozon-
ségdijasok lettek. Ez j6 program lenne
Pierre-nek. (Kor de Pierre, 125. 0.)

GYIK40) ,.[...] A kamaszok képi szimbolizdcids aktivi-
tdsa, énkifejezd tevékenysége a kordbbi évekhez képest nem
csokken, sot, a konnyen hozzdférhetd, rugalmas és inspirdls
képalkotd technikdk béviilésével a kordbbihoz képest jelen-
tésen nd.” Valamelyik régi gyerekkonyvem vonalrajzos
illusztrdcidjdra emlékeztet ez a fényember a kép jobb
sarkdban, akinek valla, feje egészen eltlint, még hosszt
kabdtja is bizonytalan. Rdnk tartozé dolgokat egyediil
Iépte kozol veliink, evildgi szemlélgkkel. Epp elfordulna
wliink? Elballag szenvedélyes piros-zoldjeink mellett,

a szdmdra rendelt kék felé? Esetleg itt is van, ott is van
egyszerre? A talvildg felé mindenesetre kapu nyilik a
képen. Az ecset tiinékeny formdkra emlékezik — hiszen az
ecsetvonds mozdulatnak sziiletik; a vonal, a pdszma csak
a mozdulat emléke. Olyan szoba faldra val6 kép, ahovd
szeretiink hazatérni. Tudom mar, a Kincskeresd Kiskdd-
mén Kiismddijét, szines banyafényét képzeltem-ldttam
ilyennek. Az iskoldban kételezd volt. Ha otthonra leltem
volna ott, taldn most jobb ember lennék.
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KNAUSZ IMRE - UGRAI JANOS (SZERK.):
A PEDAGOGIAI KULTURAVALTAS LEHETOSEGEI.
(PEDAGOGIAI KULTURA SOROZAT 1.)
MISKOLCI EGYETEMI KIADO, 2015.

Bozsik Viola: Uj szemlélettel a hitrinyos
helyzetii didkokért

Miskolcon 1992-ben indult el a tandrkép-
zés.! A hagyomdnyosan miszaki orientdlt-
sagti Miskolci Egyetem ez irdny
bévitésében, és a Bolcsészettudomdnyi In-
tézet (1997-t8l: Bolesészettudomdnyi Kar)
keretein beliil a Neveléstudomdnyi Tan-
szék létrehozdsdban fontos szerepet jdtszott
az Orszdgos Pedagdgiai In-

melyet a tandrképzés nem képes feliilirni,
»a tandrképzésbdl kilépd fiatalok jelentds
része semmi Gjat nem hoz az iskoldkba,
mert egyszertien reprodukdljék azt, amit
annakidején veliik csindltak”, ezért ,nem
beszélni kellene nekik példdul a kooperativ
tanuldsrél, hanem kooperativ tanulds koz-
ben kellene elsajdtitaniuk

tézet (OPI) Iskolafejlesztési
Kézpontjdnak akkori igaz-
gatdja, Dr. Mihdily Otté. A
tanszékre Mihdly vezetése
alatt neves egyetemi oktatd-
kat sikeriilt szerzédtetni: ta-

oda kiildi gyakorlatra
didkjait, ahol késébb
varhatéan elhelyezkednek
majd

a pedagdgiai tuddst, a
szakmdt”. A tanuldsszer-
vezés ennek szellemében
zajlik az Intézetben: a
Komplex Instrukcids

nitott itt Bdthory Zoltdn,
Lordnd Ferenc, Haldsz Gdbor, Horvdth At-
tila, Pécze Gdbor, Trencsényi Liszld és
Vekerdy Tamds is. Az alapit szemlélete
irdnti fogékonysdg érzékelhetd a mai Ta-
ndrképzd Intézet tanitdsi gyakorlatdban,
miikodésmédjédban, elméleti alapvetései-
ben. Egy nyugdijaztatdsakor vele készitett
interjiban Mihdly t5bb problémit fogal-
maz meg a pedagdgusképzéssel kapcsolato-
san, amelyekre, Ggy tlnik, a Tandrképzd
Intézet prébdl reagilni.

Probléma, hogy a hallgatékban a 12
kozoktatdsi év olyan erés nyomokat hagy,

Program elvdrdsai szerint
az 6rdk 20%-4t csoport-
munkdban szervezik.

Probléma — és a miskolci régiéra kii-
16ndsen igaz — hogy a gyakorldiskoldknak
,semmi koziik nincs azokhoz az isko-
ldkhoz, ahol a hallgaték donté tobbsége
dolgozni fog”. Ezért a Tandrképzd Intézet a
kornyékbeli iskoldkkal alakitott ki partneri
egylitemiikddést, s oda kiildi gyakorlatra
didkjait, ahol késdbb vérhatdan elhelyez-
kednek majd: sok esetben alulteljesitd,
nagy ardnyban hétrdnyos vagy halmozot-
tan hdtrdnyos helyzeti gyerekeket oktatd
intézményekbe.

' A Miskolci Egyetem Tandrképzé Intézete dltal 2016. mérc. 10-én szervezett bemutatkozé konferencidrdl jelen

lapszdm 136-143. oldalain tudésitunk.
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Probléma, hogy a kozoktatds tandr- és
tananyagkdzpontd, ,nem az a lényeg az
iskoldban, hogy a gyerek tanul-¢, hanem az
a lényeg, hogy én letanitom-e az anyagot™.
A miskolci tandrképzés szemindriumai
gyakorlatorientdltak, a hallgaték (a gya-
korlétanitds, az dnkéntesség sordn szerzett)
élményeit dolgozzdk fel az oktatdkkal
kozdsen, reflektiv naplok

és eredményeit. Ezek sordn a nagyobb 1é-
péseket rendszerint visszakozd kis 1épések
kovették. A 2010-ben bekovetkezett fordu-
lat az oktatds szinte minden szegmensére
(tartalomszabdlyozds, tankényvpiac, mi-
ndség-ellendrzés, pedagdgusképzés) hatdst
gyakorolt, melynek mérlege a szerz8k érté-
kelésében felemds: sziikiilt az iskoldk auto-
némidja, kiszdmithatatlan

segitségével, melyekben a
tapasztaltakat elméleti kere-
tekbe is illesztik.

Hogy az Intézet peda-
gbgiai munkdjiaban a Mi-

»Azért jartdl egyetemre,
hogy minket tanits?”
,Ezt nekiink most minek
megtanulni?”

a finanszirozds, az isko-
lavezeték kinevezésénél
nem szakmai szempontok
is szerepet jdtszanak, s a

pedagégusok tulterheltek.

haly Ott6 4ltal megnevezett
problémadk, feladatok meg-
olddsdra villalkozott, azt a tovibbiakban
bemutatandé kotetbdl olvastam ki.

A KOZOKTATASI HELYZET ES A
MISKOLCI ALTERNATIVAK

A szerkeszt8k bevezetd gondolatai szerint a
magyar kozoktatdssal 4ltaldnos az elégedet-
lenség, mivel stlyos hidnyossdgokat mutat,
a javitdsdt célzé torekvések (reformok) ki-
szdmithatatlanok, mikozben egyre keve-
sebb gyerek sziiletik, erésodik az elvindor-
l4s, nének a regiondlis kiildnbségek, tovabb
nyilik a tdrsadalmi-kulturdlis olld. A peda-
gogiai kultiiravdlrds lehetdségei c. kotet
(mely egy TAMOP 3.1.16-os projekt
kereteiben megjelentetett kiadvdnysorozat
elsd része) az impresszum szerint jegyzet,
vagyis, ha jol értem, az itt tanulé hallgaték
szdmdra késziilt, taldn afféle bemutatkozds-
képpen is, milyen pedagdgidt mivel az In-
tézet, milyen utakon indultak el az itt ok-
taték, milyen vélaszokat prébdlnak adni,
ldeva a kdzokratds helyzetét.

A kotet kezdé fejezetében Kapusi An-
géla és Ugrai Janos a’80-as évektd] kezdve
bemutatjik az oktatdsi reformok irdnydt

Biztat6 azonban az egye-
temeken alakult szakmai
mihelyek innovécidban betdltott, erds6dd
szerepe.

Az orszégos korkép utdn Vas Eniké a
borsodi térség problémdirdl ir. A fejezet
sz6l a nyelvi bizonytalansdgrél (cigdny
tanul6? hdtrdnyos helyzet(i tanulé? ma-
gatartdsi nehézséggel kiizd6 tanulé?) és a
hdtrényos helyzetli didkok oktatdsdnak ne-
hézségeirdl. (,Azért jartdl egyetemre, hogy
minket tanits?” ,Ezt nekiink most minek
megtanulni?”). ,Prébdlunk egyenstlyozni
az elvdrdsok és a valdsdg kozote, és igyek-
sziink tevékenyen részt venni e fiatalok fel-
zdrkoztatdsdban, tdimogatdsdban, tdrsadal-
mi esélyegyenldtlenségiik mérséklésében,
ezdltal a munkaerépiacra vald belépésiik
és a tdrsadalmi integricidjuk eldsegitésé-
ben, tehdt a méltdnyos oktatdsi kornyezet
megteremtésében, holott mi magunk sem
szivesen hangoztatjuk, hogy pedagégusok
vagyunk, holott lassan elvesziink a legfris-
sebb kifejezések és mddszerek kovetésé-
ben.

Ennek a prébdlkozdsnak a lényege a

»

pedagdégiai kultdravéleds, melyet Knausz
Imre értelmez. Ez nem mds, mint a peda-
gbgusok (kozods) mentalitdsa, vagyis véleke-
déseik, hiedelmeik, s ezzel pdrhuzamosan a
cselekedeteik, viselkedésiik. Knausz szerint
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a tandrok mentalitdsa a legmélyebb meg-
hatdrozdja az iskolai sikereknek és kudar-
coknak egyardnt. Ez tartja életben a sztere-
otipidkat (ha a ,rossz” tanulé jé dolgozatot
irt, nyilvdn puskdzott), a hagyomdnyokat
(magdzddds, didk beszédének kijavitdsa,
id8beosztds), szokdsokat (évnyité menete,
ebédeltetés, kopenyhaszndlat). A szerzd

az iskoldt egy él§ szervezethez hasonlitja,
mely az idegen elemeket (pl.: a pénzszer-
zési lehetéségként véllalt projektet) kiveti
magibdl. Ahhoz, hogy az iskolai szemlélet
megujulhasson, a nevel8testiilet kollektiv
onismeretének elémozditdsa, kiilsé sze-
replékkel folytatott szakmai parbeszéd, 4j
megillapoddsok, a viselkedés megvdltoz-
tatasdra késztetd innovaciok bevezetése és
a tekintélyszemélyek (pl.

kultaravéltds javulé eredményességet, jobb
tanuléi/tandri kozérzetet, élhet6bb iskoldt
eredményez.

A pedagégiai kultdravéleds éreékelésre
vonatkozé részleteit fejti ki Kovdcsné Duré
Andrea. J6 lenne, ha az értékelés formativ,
azaz fejlesztd, motivald, orientdlé médon
torténne, és ha a szdveges visszajelzés
elsésorban nem a sziil8knek, hanem a
didknak szélna.

A szemléletvaltds interkulturdlis as-
pektusdrdl ir Simon Zoltdn. Amellett érvel,
hogy a pedagdgusnak kultirakézvetitd sze-
repe van, vagyis mikozben a sajdt értékeit
is kozvetiti, fel kell tudnia ismerni kisebb-
ségi kultirdhoz tartozé didkjai képességeit
is és érzékenynek kell lennie a tanulék

szitkségleteire. A szemé-

az igazgatd) példamutatdsa

lyiségkdzpontu, koope-

szitkséges.

Einhorn Agnes tanul-
mdnya ugyanezt gyakorlati
megkozelitésbdl vizsgdlja.

a tandr kozvetithet olyan
pozitiv kapcsolati mintdt
a tanuldk felé, ami segit

nekik a jelenben maradni

rativ médszerek jo esz-
kozei a szocidlis eredetii
problémdk kezelésének,
akdrcsak az, ha az oktatd-

A legnagyobb nehézség a

si interakcidk igazodnak a

pedagoégiai kulttravdleds-

ban a tandrok egykori didktapasztalatai,
melynek kévetkeztében az 6rdik inkdbb
tandrkozpontiak, a feladataik zdrt végiek,
ritka a csoportos és paros feladat, kevés

az egyéni fejlédést segitd értékelés, s az
alulteljesités okait sokszor az iskoldn kiviil
keresik. Emellett egyfajta ,,reformféradt-
sdg” is jellemzd a pedagdgusokra, hiszen
nagyon sok vdltozds toértént az oktatdsban.
Rdaddsul egy-egy tandr elszigetelt pedagd-
giai megUjuldsa nem tud jelentds valtozdst
hozni a rendszer egészébe. A fejezet felvi-
zolja, hogyan érdemes egy iskolafejlesztési
projektbe belevdgni. Célszer(i olyan méd-
szertani elem bevezetésével kezdeni, amely
gyorsan és egyértelmien hat a napi tanitdsi
gyakorlatra — példdul a kooperativ tanu-
ldsi technikdk bevezetésével vagy tanuldsi
modszerek (konyvtdrhaszndlat, szovegéreé-
si stratégidk stb.) tanitdsdval. A pedagdgiai

tanulék kultdrdjihoz.

A kiégés jelenségét elemzi az egziszten-
cidlis pedagdgia szempontjdbdl Lubinszki
Miria, melynek célja, hogy a hdtrdnyos
helyzet(i gyerekekben az életésztdn és a fej-
18dni akards kerekedjen feliil a destrukeiv
Osztondn. Ezeknek a didkoknak a szink-
ronképessége, vagyis a mentdlis jelenlétiik
stlyosan zavart lehet, azonban a tandr
kézvetithet olyan pozitiv kapcsolati mintdt
a tanuldk felé, ami segit nekik a jelenben
maradni, és megélni azt, ami éppen torté-
nik. Ez — a kapcsolat megtartdsa sajdt belsd
szitkségleteinkkel — a kiégés megel8zésében
is kulcsfontossdgti. Lényeges tovabbd az
dtkeretezési képesség tanitdsa, az (6n)biza-
lom épitése, és az is, hogy foglalkozzunk az
iskoldban a kamaszkori szorongdsokkal, a
krizisekkel valé megkiizdés modjaival.

Ehhez kapcsolédik Nétin Agnes irdsa a

stressz kezelésérél, melynek sikere pszichés
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(6nbecsiilés, érzelmi intelligencia, humor,
leleményesség) és nem pszichés tényezékon
(szociodkonémiai stdtusz, nem, életkor,
kultdra) is mulik.

Karlovitz Jdnos Tibor a felnSttképzés-
r6l irva bemutatja, t8liink nyugatabbra a
foglalkoztatdsndl, a szocidlis munkdban, az
andragdgidban fontos szempont az ember,
az egyén, aki 6romét leli

a kiilonboz8 képességek teret kapnak, igy a
tanulék megmutathatjék, hogy valamiben
mindegyikiik jé. A KIP lassitja az alultelje-
sitd tanul6k leszakaddsit, a tehetséggondo-
zdssal egyidejlileg; minden gyereknek segit
a maga szintjén.
A szegedi és hddmezdvésdrhelyi min-
tdra létrehozott miskolci hallgatéi men-
torprogramot mutatja be

a munkdjdban (ezért egy

a kovetkezd fejezetben

komplex tdmogaté intéz- a gyerekek kevesebbet Nagy Judit. Noha ennek
ményrendszer veszi koriil), hidnyoztak, kevesebb eredményességét nehéz
mifelénk viszont inkdbb a iskolai konfliktusba mérni, elmondhatd, hogy

foglalkoztatottsdgi adatok-
ra (vagyis a munkahely-
teremtésre) helyezddik a
hangsuly. Ez lehet az oka

keveredtek, motivaltabbak,
koncentraltabbak lettek,
egyikiik sem bukott

a bevont hdtrdnyos helyze-
td tanuldk és egyetemista
mentoraik kdzdtee kiala-
kult a bizalom, egyiitt-

annak is, hogy ndlunk a

papirral nem igazolhatd, de meglévé kom-
petencidkat kevéssé ismerik el. Az egész
életen 4t tartd tanulds és a felndrrokratds
részben segit a szocidlis katasztréfdk elhdri-
tdsiban, sokszor azonban a jékat teszi még
jobbd, és nem az egyéni, hanem a piaci
érdekeket szolgdlja, példdul nem az egyéni
képességekre alapozva nyujt tovdbbképzést,
hanem a gazdasdgi tdrsasdgok elvdrdsainak
megfeleld ismereteket nyujt.

MODSZEREK, GYAKORLATOK

A kétet utolsé fejezetei négy olyan
programot, projektet, médszert mutatnak
be, mellyel a Miskolci Tandrképzd Intézet
a hdtrdnyos helyzet(i didkok iskolai esélye-
in igyekszik javitani. K. Nagy Emese irdsa
az orszdgosan elterjedt, s az Intézet 4j pe-
dagégiai kultdrdja meghatdrozé elemének
tekinthetd KIP-rél szol. A médszer lényege
a stdtuszkezelés, vagyis hogy csoportmun-
kdban megoldandd, nyitott végt, differen-
cidlt feladatokkal teremtsiink olyan lehetd-
ségeket az 6rdn a didkok szdmdra, melyben

miikddés, a gyerekek
kevesebbet hidnyoztak, kevesebb iskolai
konfliktusba keveredtek, motivéltabbak,
koncentraltabbak lettek, egyikiik sem bu-
kott, illetve egy-egy konkrét pedagégiai
célt is sikeriilt elérni (pl. megtanultdk a
szorz6tdbldr). A hallgaték pedagdgiai tudd-
sdt erdsitette, hogy mér a képzésiik sordn
képet kaptak az iskola és a csalddok valds
problémdirdl.

Kecskés Judir irdsa az Egyiitthaladé pro-
jektet mutatja be, mely a magyar kézokta-
tdsban tanulé migréns gyermekek magyar
nyelvi kompetencidinak fejlesztését tdizi
ki célul. 2012-ben a K8bdnyai Pedagégiai
Szolgiltaté Kozpont javaslatdra vontak be
roma didkokat is a projektbe. A kezdeti
kolesonds idegenkedés utdn ez sikeresnek
bizonyult, példdul a matematikapélddk
megolddsdndl az dzsiai didkoktdl lehetett
segitséget kérni, a roma tanul6k helyes
kiejtésre tanithattdk a migrdns didkokart,
a migréns gyerekek pedig a korldtozott
nyelvi kédt roma tanulék nem sztenderd
beszédmédjit javitottdk.

A kétet utolsé fejezetében Karlowits-
Juhdsz Orchidea az egyetemistdkat 6nkén-
tességre osztdnzd Tdrsadalom, igazsdgossdg,
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felelésségvillalds (T1F) programot mutatja
be. A 2012-es magyarorszdgi ifjusdgkutatds
szerint a civil aktivitds hidnya, a kéziigyek-
t8l valé elfordulds és az apolitikus hozz4dl-
l4s jellemzd. A fiatalok nem jogtudatosak, s
a jogérvényesitéshez az iskola szervezete és
miikddése sem ad j6 mintdt. A tandr-didk
viszony hierarchizdlt, a didkok véleménye
kevéssé szamit (,Akinek kérdése van, éra
végén felteheti.”), nem keriilnek érdemi
dontési helyzetekbe a gyerekek. A valés
tdrsadalmi kérdésekrdl

Ki a tandr, ki a mentor? Hol érnek
véget a feladatkorei, kompetenciateriiletei?
Vonja be a sziiléket, dsztdnozze a kisebb-
ségi dnreprezentdciét? Ne hagyja abba a
mentoraldst abban a félévben sem, amikor
szakdolgozatot kell {rnia? Mutasson kap-
csolati mintdt, megkiizdési médokat a gye-
rekeknek? Adjon vdlaszt a didk egzisztenci-
4lis szorongdsdra, kozben vigydzzon a sajét
mentdlis egészségére? Mi mindent vdrunk
el t8le, hogyan gondolkodunk réla?

Min mulik, kin mad-

is ritkdn esik sz6, pedig
az iskola fontos szerepet
jdtszhatna abban, hogy

Mit gondolunk a
kultardrdl?

lik, hogy a hdtrdnyos
helyzet(i tanulénak sike-
riil-e kitdrnie a hdtrdnyos

gondolkodni és beszélgetni
tudjunk réluk, taldljon
ehhez nyelvet, és tegye ldthatévd az alterna-
tivakat is. Ahhoz, hogy az iskolai kozosségi
szolgélat 6szténdzze a tdrsadalmi felelds-
ségvillaldst, véltoztatdsokra lenne sziikség.
Péld4ul el kellene t6r6lni a kdtelezd jelle-
gét, 4t kellene gondolni a csaldsra késztetd
tdl szigort szabdlyokat (egyszerre csak 3
6rdn 4t végezhetd a szolgdlar), s a didkokat
sokkal jobban be kellene vonni a tervezés-
be, el8készitésbe.

KERDESEK

A kdtet megmurtatja, mennyi elhivatottsig,
jo szdndék, felel8sségérzet, hozzaértés,
szakmali tapasztalat gy(lt 6ssze egy régié
leszakaddsban levd csalddjai, didkjai, isko-
14i felzdrkoztatdsdra, és mennyire Gsszetett
a probléma. Olyan kérdésekkel kiizdenek a
kotet irdsai, amelyekre nincs tdrsadalmilag
elfogadott, kézmegegyezésen alapuld vé-
lasz. S amelyekkel majd a leendd tandrok-

nak is birkézniuk kell.

2

elemzé kutatdsokrél cimi beszdmoldjdban.

helyzet Gjratermel8dé-
sének korébdl? Mennyit
szdmit a mentordlds? Mennyit a csalddi
kornyezet, a szociodkondmiai stdtusz,
mennyit a pszicholégiai immunkompeten-
cia? A felndttképzésnek a munkaerd-piaci
igényeket kell kiszolgdlnia, vagy az egyén
boldoguldsat és jolléeét segitenie?

Mit gondolunk a kultdrdrél? Mit te-
gyen a tandr, amikor se a tudomdny, se a
tdrsadalmi kdzmegegyezés nem ad biztos
vélaszokat arra, mi a cigdny kulttra, eset-
leg roma kultira vagy kultardk, mi a sze-
génység kultdrdja, és mi a magyar kultira
viszonya ezekhez.? Ezt a , kisebbségi” kul-
tardt értse és fogadja el a tandr, mi tdbb,
ehhez igazodjon?

S még egy sor tisztdzatlan kérdésben
(Mi a XXI. szdzadban valéban sziikséges
tudds? Meg akarjuk-e oldani a tdrsadalmi
polarizécidt, és ha igen, miként? Hogyan
gondolkodunk a gyerekrdl: munkaerdt,
dllampolgdrt, embert oktatunk, neveliink,
facilitdlunk?) probdl eligazodni, eligazitani
a konyv. Olykor persze természetesen az
egyes szerz8k egymdshoz képest is masként

gondolkodva.

Ez hasonlé problematika, mint amir8l Naplé rovatunkban ir Bogdin Péter: A romdkl/ciganyok tankinyvi jelenlétét
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A kétet j6 bevezetd az Intézet peda-
gogidjdnak megismeréséhez. Bemutatja
a szemléletvdltdst, az iskolafejlesztést, a
formativ éreékelést, az interkulturdlis pe-
dagégidt, az egzisztencidlis pedagdgidt, a
torekvéseket a stresszel és kiégéssel vald
megkiizdésre, a felndetkép-

Mi torténik, ha egy nevel8testiilet
szembenéz a sajdt helyzetével? Hogyan
dolgozhaté 81, hogy aki jé tandr volt, vagy
annak gondolhatta magi, a szegregdlodott
iskoldban rossz tandrrd vélik, vagy annak
kell magdt ldtnia? Mi a teendd, ha azért

nem meriil fel a kélcso-

zést, a csoportmunkdt, a
mentoraldst, az onkéntes-
séget, a nyelvi hdtrdnyok
lekiizdésére hivatott prog-
ramot. Az olvas6 azonban
az eredményekre, a kovet-
kezményekre is kivdncsi.
Péld4ul arra, hogy mi

Mi a teendd, ha azért
nem mertiil fel a kolesénos
6raldtogatds, mert a tandr

fél attdl, amit ldeni fog,

s szégyellné, ami réla

deriilne ki?

nds oraldtogatds, mert a
tandr fél attdl, amit ldtni
fog, s szégyellné, ami
réla deriilne ki? Ha a sok
kudarc utdn bdrmilyen
innovaciétdl tare?

Sok médszerrél ol-
vashatunk, amelyek elég

torténik, ha az addig tekin-

télyelvi iskola megprobdl demokratikus
mdédon mitkddni? Mit kezdenek a didkok
az 0j helyzettel? Nem deriil ki, hogy azért
ragaszkodunk esetleg a megszokott kere-
tekhez, mert ezek tartjdk még meg vala-
mennyire az iskoldt? Hogy ha eltoroljik az
évnyitét, a csengetési rendet és a magdzo-
d4st, taldn m4r semmi sem marad?

Mi torténik, ha a frontdlis 6raszervezést
felvdltja a csoportmunka? Nem fordul-e
el8, hogy a szegregdtumokban szocializd-
l6dott gyerekek koziil az ersebbek a gyen-
gébbekkel végeztetik el a feladatokat? Nem
lehetséges-e, hogy ha a KIP-et tanulé hall-
gatok koziil csak kevesen tudnak a KIP-
nek minden tekintetben megfeleld érater-
vet késziteni, az a médszer merevségének
kovetkezménye, amihez megprobéljuk a
gyereket is, és a feldolgozandé anyagot is
igazitani?

jot tesznek a hdtrdnyos
helyzeti didkoknak, és nagyon jét a nem
hdtrdnyos helyzettieknek, vagy a felndttok-
tatdsrdl, mely nem ritkdn a mdr eleve jokat
teszi még jobbd... Mintha a hdtrdnyokat
igazdn semmivel sem lehetne kompenzilni.

»Szakmai kozosségiink épiilésében még
sok-sok feladat vdr rdnk, s csak késdbb vér-
haté egy egységes, kifejezetten a most zajlé
fejleszté munka eredményeit mérlegeld,
elemzd, sokszerzds kotet publikdldsa.” —
irjék a kdtet bevezetdjében a szerkesztdk,
Knausz Imre és Ugrai Janos. A kdzvetleniil
érintett helyi tdrsadalom és a kozvetve
érintett magyar pedagdgusképzés egyardnt
érdekelt abban, hogy a sorozat kévetkezd
kéteteiben sorra valaszt kapjunk a kérdé-
seinkre.

(A konyv elérhetd interneten is: heep://
mek.oszk.hu/15500/15517/15517.pdf)

IRODALOM

(n.n.) (é.n.): A Miskolci Egyetem Bilesészettudomdnyi Kardnak torténete a kezdetektél 1999-ig. Letoltés: htep:/ [www.

boon.hu/2007/01/bolcs.pdf (2016. 06. 23)

Vég Zoltin Akos (2004): ,A tandrképzés az egyetemeken periféridra szoritott szakreriilet” — Interji Mihdly Ott6val.

Educatio®. 13. 3. sz. 463-472.
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~_ KNAUSZ IMRE: A MULT KUTJANAK TUKRE. )
A TORTENELEMTANITAS CELJAIROL. (PEDAGOGIAI KULTURA
SOROZAT 2.) MISKOLCI EGYETEMI KIADO, 2015.

Lehmann Miklés: A térténelem helye és haszna'

A 21. szdzad tdrsadalmainak egyik nagy
kérdése, miként képesek szembenézni a
yklasszikus” tudds és miveltség erdteljes
dralakuldsdval, amely a tcudomdnyos disz-
ciplindk fellazuldsa, a plurdlis megkozelité-
sek és alternativ narrativdk elfogaddsa ko-
vetkeztében az oktatds teriiletén is tartalmi
és mddszertani Gjragondoldst tesz sziiksé-
gessé. Nddas Péter regénycimét kélcsonvé-
ve, pdrhuzamos torténetek

mult évszdzadok hagyomdnyait kévetve ezt
a folyamatot tgy probélja segiteni, hogy
a nemzeti és vildgtorténelem kanonizéle
olvasatait mint kénnyen visszamondhaté
narrativakat prébdlja a gyerekek és fiatalok
fejébe beiiltetni, Shatatlanul hitelét veszti,
és a bornirtsdg mocsardba siillyed.” (17. 0.)
Hiba lenne azonban elmeriilni egy
olyan kétes dilemmadban, mint a tartalmi
meghatdrozottsdgbdl

veszik 4t a kanonizilt, a
nemzeti és csoportidentitdst
meghatdrozé toreénetek he-
lyét. Knausz Imre t5bb ko-
rabbi irdsdt djragondolva ki-
sérli meg a torténelem
oktatdsdnak Gjradefinidld-

parhuzamos toreénetek
veszik 4t a kanonizdlt, a
nemzeti és csoportidentitdst
meghatdrozé torténetek
helyét

eredeztethetd kdnon és

a posztmodern anything
goes szellemében felfogott
végletes opcidk kozotti
valasztds elkeriilhetetlen-
sége. Nem a kdnon teljes
tagaddsdrdl van szo. A

sét, hdrom {6 kérdésben: a
torténelemoktatds értelme, a torténelmi
struktirdk (Osszefiiggések) feltdrdsa, vala-
mint a térténelem mint tantdrgy. Ezek ad-
jdk a kitet gondolati egységeit.
Nyilvdnvaldan felmeriilhet a kérdés,
hogy — kiilonbséget téve a térténelem mint
tudomdny és mint tantdrgy kdzdtt — nem
szitkséges-e az utébbiban mégis a kdnon
valamely formdjdnak kiépitése, példdul a
kételezd tartalom meghatérozésival. Igy
megdrizhetd az identitds, a nemzet egysé-
ge, és biztosithaté annak folytonossdga is.
Csakhogy egy plurdlis tdrsadalomban ez
tobbé mar nem lehet hiteles, még a gyer-
mekek szdmdra sem: ,,Ha az iskola az el-

torténelem a tdrsadalmak,
csoportok, etnikumok, valldsok, valamint
politikai vagy mds alapokon szervezédd
kozosségek érintkezésének szintere, tanitd-
sa ezért a mds kozosségekhez tartozé em-
berek nézépontjdnak vizsgdlatdt is jelenti.
Ez éppuigy a csoport identitdsdt meghatd-
rozé és tovabbadé tényezd lehet, mint a
tartalmilag szigord kdnon.

E néz8pontok vizsgalatdban Knausz a
torténelmi elemzést tartja kitiintetettnek,
a torténelemérik feladatde pedig a nem-
abszolutizéle torténeti magyardzatokban,
az egyéni cselekvés bizonytalansdgit is
figyelembe vevé, az alternativék felé nyitott
értelmezésekben — végsd soron a mind-

! A kdnyv elérhetd interneten is: htep://mek.oszk.hu/15500/15519/15519.pdf
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ezekbdl [étrejove szemléletmdd draddsdban
ldtja. Egy évszdm vajmi keveset jelenthet a
vele fémjelzett eseményt dvezd tdrsadalmi
dinamika nélkiil, melynek aktiv feltdrdsa
és megértése a torténelemérakon kollektiv
feladat. Az 6sszehasonlité elemzések a
feltdrt mintdzatokat (korldtosan) dltald-
nosithatjak, és elvezetnek

formdci6inak megértése is lehetséges. Az
id8 — kitiintetetten: a torténeti id8 — olyan
perspektivdt nyujt, amely képes megjeleni-
teni a térsadalmi véltozds dinamikdjdc, de
ezzel veszélyt is hordoz magdban, mert ald-
dssa az aktudlisan fenndll6 formdciok rog-
zitettségébe vetett hitet: ,A mult ugyanis
mds, mint a jelen, és ezdl-

a tdrsadalmi események
ldncolatdénak mélyebb meg-
értéséhez.

Itt pedig nagyon fon-
tos a ,.korldtos” jelzé: a
torténelem a természet-
tudomdnyokkal szemben
nem operélhat egyértel-
mi tényekkel és kauzdlis

a torténelemora olyan
laboratériumnak is
tekinthetd, amelyben a
mult rekonstrukcidja zajlik
— verbalis, dramatikus,
kézmives, rajzos stb.

eszkozokkel

tal arra hivja fel a figyel-
met, hogy a jelen struk-
tardi nem orokérvénytiek
és nem maguktdl értetd-
ddek.” (30. 0.) A plurilis
torténelemoktatds ezért
felszabaditja a gondolkod$
elmét, kozéppontjaba a
véltozds jelenségét helyezi,

magyardzatokkal, s nem
fogalmazhat meg fiiggetlen médon el-
lendrizhetd univerzlis torvényeket. Ami
akkor is igaz, ha a tudomdnytorténész ezen
a ponton szivesen bebizonyitand, hogy
a természettudomdnyokban sincsenek a
narrativakedl teljesen fiiggetlen tények és
ok-okozati 8sszefiiggések, a tudds ott is
egy konstrudlt valésdggal taldlja szemben
magdt. A f6 kiilonbség ugyanis az igaz-
sdg (akdr a pragmatikus értelemben vett
igazsdg) és a valdszerliség kozott taldlhaté:
mig a tapasztalati tudomdnyok az eldbbi,
addig a narrativ tuddst konstrudld toreéne-
lemtudomdny az utébbi kritériumot tartja
szem eldtt. A szerz6 ezért az események
szerepldinek intenciondlis dllapotait (mit
éltek meg, mit gondoltak, milyen hitekkel
és szandékokkal rendelkeztek) figyelembe
vevd elemzést tartja célszer(inek. Nem
hallgathaté el, hogy ezek minden esetben
interpretdcidk, s mint ilyenek, az értelmezd
hiteitdl és szdndékaitdl is fiiggenek; még-
sem esnek feltétlentil a relativitds csapdd-
jéba.

Az interpretdcidk kialakitdsdval a tor-
ténelmi elemzés nem is marad kizdrélag
a multban, mivel 4ltala a jelen tdrsadalmi

igy pedig elényt jelent az
egyéni gondolkodds kiakndzdsdra épitd, a
kozosség javdt elémozdité tdrsadalom, de
hdtrdnyt a sajat hatalmdt rogziteni igyekvé,
az egyéneket irdnyitani szdndékozé tdrsa-
dalmi formdk szdmdra.

A dinamika megértésével a torténelem-
éra nem a szdraz torténelmi szovegekkel,
nevek és évszdmok unalmas sorozatdval
kapcsolddik 6ssze a gyermekek szdmadra,
hanem a mult feltdrdsdnak izgalmdval. A
pedagégus feladata nem a passziv figyelem
kier8szakoldsa, hanem az aktivitds ir4-
nyitdsa lesz. A személyes élményszerzésen
alapulé oktatds 6sztdnzi az egyéni kutatdst
és a kozos gondolkoddst, a tudds kollektiv
konstrukciéjdnak minden fdzisiban. ,A
torténelemdra olyan laboratériumnak is te-
kinthet8, amelyben a malt rekonstrukeidja
zajlik — verbdlis, dramatikus, kézmives,
rajzos stb. eszkdzdkkel. Ennek a rekonst-
rukeiés folyamatnak egyik szembeotld
funkcidja éppen a képzel8erd fejlesziése.”
(40. 0.)

Az igazi feladat tehdt a torténeti-tdr-
ténelmi gondolkodds fejlesztése, kapcso-
latban mds tirgyakkal, mds pedagdgiai
teriiletekkel, a gondolkoddsi képességek
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4ltaldnos fejlesztésével. A képességfejlesztés
terén Knausz tobb tényez6t is emlit (igy
példdul az empdtia, az elemz8képesség

és az értékvilasztdsok dtgondolt, tudatos
modjdt), 4m kiemelendd, hogy leirdsabdl
lényegében a mai miveltségfelfogds dtfogd
képe is megformdlhaté. Az informdcié
megszerzésének stratégidi, ugyanakkor az
informdcié forrdsaival szembeni kritikus
hozz44llds a szuverén médon gondolkodd
miivelt ember sajdtja, aki érvényes kovet-
keztetések, érvek és ellenérvek mentén
képes hozzdjarulni a masok felé nyitott, to-
lerdns tdrsadalmi pdrbeszédeken keresztiil
alakuld kollektiv ismeretvildg felépitéséhez.
A toreénelem mint tdrgy segithet a mivelt-
séget megalapozd készségek

érdeklddése, a kérdezés irdnyai egy kevésbé
kiszdmithaté tanitdsi folyamatot eredmé-
nyeznek. Ugyanakkor sokkal nagyobb
teret kap a valédi mester-tanitvdny kapcso-
lat, a ,beavatd” pedagdgia a ,felmutatdval”
szemben. Azért is fontos ez, mert az iskola
és a gyermekek élményvildga tdvol keriilt
egymdstol; e tdvolsdg pedig csak akkor
hidalhaté 4t, ha az iskola maga is élményt
ad, olyan élményt, amely a tanuldk szdm4-
ra sajit valésdgukhoz kozeliti a torténelem
tdvoli eseményeit, s igy egy folyamatosan
4ralakuld, de a lényeget megdrizni képes
miiveltséget tesz elérhetdvé.

A kényv mdsodik felében a torténelem-
tanitds kordbban leirt elveinek gyakorlati

megvaldsitdsdt tdrgyalja.

kialakitdsdban is, a meg-
szerzett torténeti szemlélet
és torténelmi ismeret egyiit-
tesen jelenhet meg mds
teriileteken, hozzdjirulva a

a tanulék kérdései mindig
fontosabbak a tandr
allftdsainal

Egyik kozponti példdja
a strukeardk kérdése:
miként jarulhat hozz4 az
események felépitésében
tetten érhetd struktirdk

gondolkodds komplex fej-
lesztéséhez.

Az igy kériilire miveltségfelfogds a tor-
ténelem tanitdsdnak céljdra is erbteljes ha-
tdssal van. A mult megismerésének helyébe
a torténelem és a torténelmi emlékezet
megértése, a valtozd és plurdlis narrati-
vk megismerése 1ép — azaz, a tanuldkkal
végs6 soron a torténelem miikddésée kell
megismertetni: “Inkdbb a médszert, mint
a rendszert. Inkdbb a térténelmi gondol-
koddst, mint a térténelem elbeszélését.”
(51. 0.)

Az ennek sordn kdvetendé médszer-
ként Knausz a mélységelvii térténelem-
tanitdst jeloli meg, melyben a tananyag
mennyisége kisebb, a feldolgozds azonban
mélyebb. Az oktatds a tanulékhoz igazodik
és aktiv részvételt céloz, kulcsfogalmai
ezért a kérdezés és a megértés. Szembet(i-
nd, hogy mindez csak akkor valésithaté
meg, ha a tananyag és az oktat6 egyardnt
meglehetdsen rugalmas — mivel a tanulék

megismerése a tanulok

gondolkoddsdnak fejlesztéséhez? A kérdés
azért is j6 vdlasztdsnak tlinik, mert a struk-
tdra nem tanithaté a hagyomdnyos érte-
lemben, példdul frontélis tanitds formajs-
ban; ehelyett a tanuldk aktivitdsira, 6ndllé
és kozods gondolkoddsdra alapoz. Felismer-
hetd, hogy az oktatds ezen formdja miként
épit az 4ltaldnosabb kognitiv képességekre,
jelen esetben az észlelésben megragadhatd
struktira- vagy mintdzat-kiemelésre. A
torténelem tdrgydban azonban a struktdra
specidlis megkozelitésére van sziikség.

Ennek érdekében a szerz8 egy tantervi
modellt javasol, amely hdrom egymdsra
épiild szinten tdrgyalja a strukeirdkat: a
fogalom (vagy fogalompdr), a kérdés és az
4llitds szintjén. Az oktatds sordn néhdny jol
kivalasztott fogalomnak kell visszatérnie
az Ujabb események térgyaldsindl, meg-
alapozva ezzel, hogy a fogalmak a gondol-
kod4s organikus részévé vdljanak ahelyett,
hogy t8le idegen és érthetetlen, egyedileg
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alkalmazott eszkozok legyenek. Ezt koveti
a kérdések megfogalmazisa: leegyszer(sit-
ve mondhatndnk, hogy a tanulék kérdései
mindig fontosabbak a tandr dllitdsaindl.

LA cél tehdt, hogy az osztalyt kérdezd
kozosséggé tegytik.” (67. 0.) A kérdésekre
pedig kozosen kell vdlaszt taldlni — vagy
még inkdbb vélaszokat, amelyek képesek
az osszefliggések megragaddsdra, és ame-
lyek akdr szubjektiv karakterrel is rendel-
kezhetnek, megalapozva a dialégust. A
kétet gyakorlati példdi (mint a térténelmi
fejlédés, a hdboru és béke vagy az anyagi
egyenldtlenségek) szinesen illusztrdljdk a
modell miikddését.

Ugyancsak gyakorlati példdn keresztiil
jelenik meg az oktatds fékusza, illetve f6-
kuszélatlansdga (a szerzd a pozitiv mellett
itt egy hatdrozottan negativ példdt idéz).
Meghatdrozdsa szerint a fokusz “egy adott
tananyag tanitdsdnak értelme”, kivdlasztd-
sa a pedagogus feladata. A helyes vélasztds
mindig figyelembe veszi az oktatds tigabb
kontextusdt, azaz a tanulék érdeklédé-
sének, eldzetes ismereteinek, a szélesebb
tdrsadalmi események-problémdk és peda-
gogiai célok osszefliggéseit.

Ahhoz, hogy mindez az oktatdsban
meg is valésuljon, komoly véltozdsra lenne
szitkség. Olyan valtozdsra, amely nem csu-

pan a pedagdgusok és iskoldk szemléletét,
hanem a pedagégus tevékenységének kiilsé
feltételeit is érinti: a tartalmi szabdlyozds
szigordnak felolddsdt, az értékelés dtformd-
ldsdt és az iskoldk felszereltségének korsze-
rlsitését.

Miért is fontos tehdt Knausz Imre
konyve? Az elvdrdsok, tantervek és a
transzparens diszciplindris hatdrok kozt
jol ragadja meg a torténelemtanitds kor-
szerl formdjdt, a cél-eszkdz reldcidban
gondolkodva pedig megmutatja helyét az
oktaté-neveld munka egészében. A kotet
lldspontja szerint a pedagdgus nem csu-
pdn tananyagot ad 4t a torténelemtanitds
sordn: a gyermekek és flatalok vildgahoz
kozelitve, a mult és jelen strukedrdinak
dsszevetésére épitve korszerd, a jove felé
nyitott médon kdzvetiti az ismereteket.
Olyan szemléletet képvisel ezzel, amelynek
az oktatdspolitikai dontések meghozatala-
kor is figyelmet kellene kapnia.

A kényv elején megfogalmazddik egy
olyan kérdés, amelyet a tanuldék tehetnek
fel torténelemtandruknak: Mi kézém van
a torténelemhez? Atfogalmazva: Minek
tanuljak térténelmet? Olyan kérdés ez,
amelyre minden tdrténelemtandrnak jo
vélaszt kell adnia — ehhez ad segitséget a
kotet.

GYIK40 E/et—formdk? Szinpompds kémia?
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ABSTRACTS

GYORGYI, ZOLTAN: Variations in Public Education Management

Keywords: public education management, financing of education, centre for school

maintenance

After the 1989 transition, in 2010, the
newly formed government has executed
fundamental changes in the public
education system. This included the
overtaking of schools formerly maintained
by the local governments by the state. The
new system brought along the appearance
of new stakeholders, such as the
Klebelsberg Centre for Public Education
Institution Management and its school
districts. The role of local governments
decreased as a completely new maintaining
and financing mechanism had been
introduced. The new — in many aspects not
well thought-out and relatively unformed
— system is fundamentally different

from European models and needs to be
adjusted.

This study analyses these recent changes
in the light of a planned statutory
amendment (in the spring of 2016) and
interprets the legal concept valid in the
time of writing, while providing some
European overview. It concludes that the
amendments that are planned are still
foreign from the European practice. The
decentralisation of the maintenance of

institutions will expectedly take place,
however the exact division of tasks
between the national centre and the school
districts (which are now significant actors,
however unprecedented in Hungarian
history and public administration) is

still unclear. One cannot see (elaborated,
reasonable and politically sustainable)
normative mechanisms for the financing of
schools neither on the school district level,
nor on lower levels. Further decreasing

the role of the local governments — which
formerly could act as financial puffers —
will make future financing either inflexible
or it will conserve the current — righteously
criticized — inequalities. It could also

make school financing an area exposed to
intransparent local deals while increasingly
losing all local resources. Professional and
public discussion is lacking behind these
processes, thus consensus is also impossible
to reach about the differentiation of the
school system, along which consensus the
educational management could genuinely
interfere and the needs of different social
groups would also find their place.
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Wégner Bendeguz: Egészség-
fejleszt$ (-fenntartd, -tudatos)
egyetem

NAPLO

MODELL ES DiJ

(2015. szeptember 16. Budapest, BME Mér-
noktovdbbképzd Intézer)

Egy papircégér ttbaigazitdsdval hamar
megtaldltam a helyszint. Csakazértis 1ép-
csén mentem a — nyolcadik-

tanak kordbbi vizsgilatokrdl, fejlesztési
stratégidkrol, szemléletekrdl. A fiizetek
lapozgatdsdval jél eltoltottem a meghirde-
tett és a tényleges kezdés id6pontjai kozti
negyedérit.

Bevezetésiil Székely Mozes' az egészség
fogalmdnak nemzetkozi értelmezésébél
kiindulva ismertette az Egészségfejlesz-
t8 Egyetem Modell és Dijat. Ezutdn az
alprojekt szakértdi, vezet6i moderdtor ird-
nyitdsdval panelbeszélgetésbe kezdtek. Szé
volt a megfeleld étkezésrdl és a kusza hall-

gatdi érarendrdl, a hall-

ra. Hogy veszi ki magit,
hogy pont egy egészségfej-
leszt§ konferencidra lifttel
érkezzem, és vérkeringésem
pezsgd aktivitdsit nem je-

széba hoztdk az
egészséglejlesztd szakma
magyarorszdgi haldokldsit

gatokat érd stresszrél és
mentalis tdlterheltségrl;
az intézmények vizsgila-
tardl; apré ,jotectekrdl”,
melyek nem kivdnnak

lezném terembe léptemkor
hitelesit szusszal? Még az sem ingatta meg
déntésem, hogy az épiiletben 30°C volt.

A regisztricidhoz érkezve, a tobbi részt-
vevd és a fogadd személyek 6ltozékébdl
itélve, Ggy tlint, nem zenés akrobatikus
sportgimnasztikdval vagy egy jol irdny-
zott Cooper-teszttel fogjdk kezdeni e dij
bemutatdjit. Nem bdntam. (Elég volt a
lépesdzés.) A helyszin elrendezése kerek-
asztal-beszélgetésre, kozos gondolkoddsra
inspirdlé kompozicid: Sridsi papir filc-
tollakkal, az el6zéleg e-mailben kiildtt
vitaanyag nyomtatott formdja és a kézhez
kapott mappa, névtdbla, toll és harom ki-
advédnyfiizet (Health Development — Egész-
ségfejlesztés, Egészségfejlesztés a szintereken,
Egészségfejlesztés és kizosségfejlesztés a
szintercken) varta a regisztrdle jelenlévdket.
A kiadvdnyok részletes ismertet6t nytj-

materidlis hdtteret, dm
mégis vdltozdst hozhatnak; a magyar fel-
séokratds attraktivabb megjelenésérdl... A
lényeg, a legnagyobb bélcsesség, mi mind-
ebbdl megfogant: legyen a képzés ,hallga-
t6kdzpontd” (sz6 szerinti idézet). Legyen
emberibb.

Remek, ez lenne az oktatds veleje, és
bizzunk benne, hogy ez az eszkdz — egész-
ségfejlesztd projekt — kelld nagysdgt fejsze
a probléma (- minden, mi nem az egész-
ség) fajihoz.

Felszélaldsok kovetkeztek. Tébben
sz6ba hoztdk az egészségfejlesztd szakma
magyarorszdgi haldokldsit. Ellentmond4-
sosnak érzik, hogy a projekt nemes célok-
kal diib6rdg, azonban az ehhez sziikséges
tartalmat szakszolgalati viszonylatdban
hagyjdk elveszni. Az egyik holgy elékapta
modszertani, j6 gyakorlatok anyagit (5

! A Magyar Egyetemi — Féiskolai Sportszévetség (MEFS) f6titkdra.
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méteres tavolsdghdl 10-15 cm vastagsdgii
mappdnak saccoltam, szdrazsitlya cca. 2 kg),
hogy &, aki mar ugyan nyugdijas, de még
oktat, amig birja... felajinlotta tobbszér is
tobb évtizedes szakértelmét, am sehol sem
igényelték.

Aztén a felszélalék majdnem mind-
egyike a projekt elnevezésében szerepld
egészség fejleszrd fogalom szakmai helyes-
ségét firtatta. A kifogdsok mogote tartalmi
érvek sorakoztak, sajit tapasztalataik alap-
jdn az egészségmegdrzésre éslvagy a -tuda-
tossdgra helyzeték volna a hangsulyt, kissé
megfoghatatlannak itélve a fejlesztést.

Az egyik alprojektszakértd az angol ki-
fejezés (tobb teriiletet lefedd

ISMET AZ EGESZSEGFEJLESZTO
EGYETEMROL

(2015. oktober 22. — Budapest, Emberi Erj-
forrdsok Minisztériuma, Egészségiigyért Fele-
165 Allamtitkdrsdig)
Ismét a sokadik emeleten, bdr a viros ma-
sik felén. Itt a Iépcesdzés sokkal kénnyedéb-
ben ment. Taldn a hémérséklet miatt, ta-
ldn az aggodalmat kelt§ pdternoszter miatt.
A konferencidn ismét a TAMOP 6.1.1-12/1
Fels8oktatdsi alprojekt feleldsei, képvisel8i
eléaddsainak sora kovetkezett. Mindegyik-
ben megjelend kulcselem és cél: a felsok-
tatds hallgatéi szemlélet-

fogalom) nehézkes magyar
forditdsival magyardzta an-
nak haszndlatit.

A diskurzust kovetd
sziinet szendvicsebéddel

egy egészséges egyetem
vonzd, és nemzetkodzi
verseny van a hallgatékért

moédjédnak fékuszdba
dllitani az egészség fon-
tossdgat és az egészségtu-
datos életmédot. Sz4-
mukra ,ez az utolsé

telt. Egészséges szendvi-

csekkel. (Dardilt repce, kuszkusz, csodacsi-
rdkkal, és ehhez full-gluténfree-turbo-bio
boldogvilgyben nevelt paleo répalé. Hit
nem. Szaldmis, sonkds, sajtos, tojdsos, krémes
stb.) A sziinet utdn a hallgatésdg létszdma
kozel felére csokkent (kb. 25 forél 15 fore).
A tovébbiakban az egyik szakérté bemu-
tatta a projekt szervezeti koncepcidjde és
kivitelezésének stratégidjat. Széba keriilt,
hogy az egyetem nem kizdrélag a hallga-
tokrdl szol, hanem minden ott dolgozérdl.
Az § egészséges munkakoriilményeik és
jollétiik is fontos. S hogy mindez egyrtal
intézménymarketing is. Egy egészséges
egyetem vonzd, és nemzetkdzi verseny van
a hallgatékért.

Vajon az egészségfejlesztés-c a tényleges
cél, s akkor is fontos lenne, ha amigy a ma-
gyar felséoktatds ,jol” miikidne?

(A modell és dij tigyének megvitatdsit
z4ré kerekasztalon mar nem vettem részt.)
(Lefelé is lépcsén mentem.)

életszakasz, mely a késéb-
biekre megalapozhatja kondiciéjukat.” Eh-
hez megfeleld kornyezetet és lehetdségeket
biztositani, mert majdan diplomdsként, ér-
telmiségiként mintaként, példaként fognak
szolgdlni. (Sajnos John Connor’ nem iilt
kiztiink, hogy pdr széban beszdmolbasson a
jovdrdl.) Az elképzelés helytdllé lehet,
azonban a gyakorlat feldl sok esetben uté-
pidnak tlinik. (Diplomds populicié in Lon-
don, menni washthedishes. Elég sok jelenlegi
magyar értelmiségi fejleszti angol
idegennyelvi kompetencidit mosogatds sordn.
Nem itthon. Egészségesen?)

Sz6 esett aztdn a stressz kezelésérél, a
mentélhigiénés tandcsaddsrdl, a kovetke-
zetes értékrendd intézményi kdzdsségrdl,

a mikrokultardrdl, a prevenciérdl, a szer-
vezetrdl, a hdlézati kultarardl. Felettébb
meglepd volt, hogy az el6addsok utdn
csupdn két személy élt (a hatvan-hetven-
bdl), a felszdlalds lehetdségével, 8k is némi

* John Connor a Termindtor cim filmsorozat kulcsembere, aki a tévoli jovében az emberiségért kiizd a gépek elleni

nagy habortban.
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stextilneszes”, vdrakozé csend utdn, sajdt
intézményi megolddsaikrdl beszdmolva.
Ezt a mdr el8zéleg is jellemzett szend-
vicsebéd kovette. (A kér eseményr dsszevetve
elmondhatd, konferencia 1 forditottan ard-
nyos konferencia 2-vel a terem és a pogdcsik
méretének viszonylatdban; azaz, konferencia
1: kisebb terem és nagyobb pogicsa, konferen-
cia 2: nagyobb terem, kisebb pogdcsa.)
Délutdn szekcidbeszélgetések kovet-
keztek.
® Mit nyer az egyetem az egészségfejlesz-
téssel? Mik a valédi gatlé tényez8k az
Egészségfejleszté Egye-

ben megjelenik a szemléletbeli cél is.
Vagy miésik oldalrél: a szemléletbeli cél
gyakorlati vetiiletei kertiltek sorra.
Aprdbb, szervezési gdtak lekiizdésével, osz-
szefogdssal mdr orvosolhat6 kérdések.
A fajstlyosak koziil kiemelném az érarend
méltdnyos dtrendezésének sziikségességét
(mind hallgatéi, mind oktatéi szempont-
bél), mér csak az étkezés praktikuma miatt
is. Egy szabdalt 6rarendt, karok kozortt
ingdz4 hallgaténak egy zstfolt nap sordn
nincs ideje nyugodtan megebédelni. (Sok
ilyen emberi minimum illetné nemcsak a
[felséoktatds szerepldit,

temmé valdsban? Az
Egészségfejlesztd Egye-
tem, mint a belsé PR és
kommunikicié eszkdze,
promocids feladatok.

* Eletvezetési modellek,
szolgdltatdsok, tandcsadd

egy szabdalt érarendd,
karok kozott ingdzé
hallgaténak egy zsafolt nap
sordn nincs ideje nyugodtan
megebédelni

hanem mds munkakorben,
mdsutt, mdsokat is.)

A nagy, széttagolt
intézmények vagy intéz-
ményhdlézatok sokszor
esnek csapddba, és folyik
a feleldsség kolcsonos el-,

h4lézatok a mentdlis és
szomatikus egészség megdrzése és fejlesz-
tése érdekében az egyetemen.

°® Rendszeres fizikai aktivitds/energia-
egyensuly és az Egészségfejlesztd Egye-
tem.

° A hallgatdk az Egészségfejlesztd Egyete-
men: kezdeményezés, részvétel a megva-
16sitdsban, hallgatéi sziikségletek.

Egyetemi hallgatéként az utébbit vé-

lasztottam. A beszélgetésen részt vevd 20

f&bdl 16 hallgaté volt. A hallgatdi igények

és visszajelzések keriileek teritékre. Péld4ul,
hogy nehéz a tanulmdnyok miatt vérost és
ezzel lakhatdst vdltd hallgaténak hédzior-
vost taldlnia. Sivdr az elldtds bizonyos ka-
rok biiféjében. Vagyis gyakorlati kérdések
fogalmazédtak meg, melyek mindegyiké-

illetve dthdritdsa.

Osszegezve: az élhetébb, kiegyensi-
lyozott fels@okratdsi életforma a cél, tehdt
valdban az egészség, és ez egészséges igy,
de a befolydsolé tényezdk sokasdga miatt
ldtszanak a korldtok.

Egy dolgot kifejezetten nem értek:
miért nem volt jelen t8bb hallgat6? Vagy
hdt legaldbb (akdr kitelezden is) minden
budapesti karrél egy-egy delegilt HOK-
képviseld.

Az egészségflejlesztd projekt jelenthetné
egy komplex reform domindsordnak indité
elemét, de ehhez nélkiilszhetetlen a hallga-
tok felébresztése, ami nemcsak az indulds-
ndl, hanem a folytatdsndl is elengedhetet-
len. (Bizom benne, hogy a 6.1.1.-12/1 még a
Mtrixban is jelen van.)
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Heltai Miklés: Kardcsony
Sédndor és a magyar
pszicholégia

A Csokmei Kér és a Magyar Pszicholégiai
Tarsasdg Pszicholégiatoreéneti Tagozata
ezzel a cimmel tartott konferencidt 2015.
november 21-én Budapesten, a
Dunamelléki Reformdtus

Dr. Kontra Gyérgy egyik alapitdja
volt a Csokmei Kérnek, amely 1990/91-
ben azzal a céllal alakult, hogy az el6z8
torténelmi korszakban tilalmi listdra
keriilt Kardcsony Sdndor pedagdgiai-pszi-
cholégiai és nyelvészeti-filozéfiai rend-
szerét Gjra ismertté tegye és visszaemelje
a tudomdnyos kdzgondolkoddsba. E cél
érdekében a Kor az elmilt huszonot évben

Ujra kiadta Kardcsony

Egyhdzkeriilet székhdzdnak
disztermében.

A konferencia gondo-
latdt Dr. Ldnyi Gusztdv, az
Eétvos Lordnd Tudomény-
egyetem Szocidlpszichold-

Kardcsony Sdndor
munkdssigdnak
pszicholégiai vonatkozdsait
is meg kellene vizsgalni

Séndor szinte valamennyi
mivét,* s évenkénti
konferencidin igyekezett
didkokkal és pedagé-
gusokkal él8széban is
ismertetni Kardcsony

giai Tanszékének docense

vetette 61, aki nem kis

tudomdnyos bdtorsdggal mdr a hetvenes
évektdl véllalkozott Kardcsony Sdndor
munkdssdgdnak objektiv tudomdnyos érté-
kelésére. T4gabb tere nyilt erre a politikai
fordulatot kévetden.! Tanulmdnyainak
Osszegezése az a monogrifia, mely szocidl-
pszicholégiai szempontbdl mdig a legala-
posabb és legdtfogdbb feldolgozdsa a jeles
tudds élecmivének.? Kutatdmunkdja sordn
keriilt kapcsolatba Kardcsony Sdndor egy-
kori tanitvdnydval, Dr. Kontra Gyirggyel,
aki orvos-pedagégusként maga is mestere
pedagégidjdnak osszegezésére késziil,
kényve? neveléstudomdnyi szempontbdl
Kardcsony Sdndor oeuvre-jének mdig leg-
jobb 8sszefoglaldsa.

Séndor neveléstudomdnyi
eszméit.

Huszonot évvel megalakuldsa utdn tor-
ténelmi érdekességnek szdmit a kozosség
névvélasztdsa. Az 1989/1990 kériili politi-
kai-tudomdnyos pezsgésben a kor alapitéi
tartottak acedl, hogy Kardcsony Séndor
neve sokak politikai palforduldsénak emb-
lémdja lesz, ezért a megalakuld vezetdség
(koztiik a cikk szerzdje) tgy dontdtee, hogy
a kor nevének a Kardcsony-csaldd nemesi
elénevée vélasztjdk. (Ma mér tudjuk, ez
folosleges Gvatossdg volt, Kardcsony neve
szerencsére nem valt jelszovd.)

Ldnyi Gusztdv a kér konferencidin
ismerte meg a Kardcsony-tanitvdnyok
nemzedékeit, vallalt eldaddsokat, s végiil
maga is csatlakozott az egyesiilethez. O ve-
tette 8l azt a gondolatot, hogy Kardcsony

Linyi Gusztdv (1991): Szocidlpszicholégia vagy ,,magyar térsaslélektan™? — Tanulmdnyok a magyar pszicholdgia

torténetébil. Szerk.: Kiss Gyorgy. Akadémiai Kiad6, Budapest. 106-134. i
Lanyi Gusztdv (1991): Magyar észjards — magyar lélek. — Kardcsony Sandor oriksége. Szerk.: Petrikds Arpdd és masok.

DAB, Debrecen. 26-41.

Ldnyi Gusztdv (1997): A negyedik oldal — Kardcsony Sdndor az 1943-as szdrsz6i konferencidn. — A népi mozgalom
és a magyar tdrsadalom. Szerk.: Sipos Levente és Toth Pal Péter. Napvildg Kiadd, Budapest. 187-197.

Ldnyi Gusztdv (2003): Kardcsony Sdndor és az 1943-as szdrszoi konferencia. In: Tenke Sdndor (szerk., 2003):
Szdmuvetés. Szirszé 1943 — Szdrszé 2003. Szdrsz6 fiizetek 12. Budapest.

Sdndor életmiivében. Osiris Kiad6, Budapest.

A kiadott mivek felsoroldsa az irds végén taldlhatd.

Lanyi Gusztdv (2000): Magyarsdg, protestantizmus, tdrsaslélektan. Hagyomdny és megijulds konfliktusa Kardcsony

Kontra Gydrgy (2003): Kardcsony Sandor, a nagyhirii professzor (Books in Print Bt., Budapest.)
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Séndor munkdssdgdnak pszicholégiai
vonatkozdsait is meg kellene vizsgélni,
kiilonds tekintettel arra, hogy maga is
lélektani, ,tdrsaslélektani” alapozdstinak
deklardlta neveléstudomdnyi alapvetését.
A kezdeményezéssel egyetértve a Csokmei
Kor vezetdsége tgy dontdte, hogy 2015. évi
mdsodik konferencidjinak tdrgya javasla-
ta alapjdn ez lesz: Kardcsony Sdndor és a
magyar pszicholdgia.

A konferencia koncepcidjinak ki-
dolgozdsaval Lanyi Gusztdvot és a kor
elnokét biztdk meg. Célkitlizéseiket a
konferencia meghivéjaban

pszicholégiai vonatkozdsai a mai magyar,
illetve angolszdsz-amerikai szocidlpszicho-
18giai, ,,pedpszicholdgiai” tankdnyvekhez
és kézikdnyvekhez. Vdlaszt keresiink
azokra a kérdésekre is: milyen nyoma-
hatdsa van a jelenlegi hazai [élektantudo-
mdnyban Kardcsony Sdndor eszméinek,
mi az, ami ma is relevans életmivébdl,
milyen kihivdsokat jelent értékelése tudo-
mdnytorténeti emlékezetiink kontinuitdsa
és diszkontinuitdsa, a magyar eszme- és
tudomdnytdrténetirds (és a szamunkra
kiilonésen fontos: pszicholdgiatorténet-
irds) szempontjdbél. Filo-

a kovetkezdképpen
fogalmaztdk meg:
»Kardcsony Sandor
(1891-1952) a magyar
pszicholégia torténetében
kiilonleges helyet foglal el.
B4r alapvetden nem pszi-

Tandrjelsltként a
pszicholdgia kotelezd
targyunk volt. Mint
sajndlattal értesiiltem réla,
ma ez nem igy van.

zéfiai, vildgnézeti, valldsi
nézeteinek pszicholdgiai
vonatkozdsaival is fog-
lalkozunk, kiilonés te-
kintettel azok pedagégiai
vetiileteire. Neveléstudo-
mdnydnak kapcsol6dé

cholégusként tartjék szd-

mon, érdeklédése és pedagdgiaprofesszori
munkdja megkivdnta t8le, hogy pszicholé-
giai témdkban is elmélyiiljon és véleményt
nyilvénitson. Pedagégiai miivei nagyobb
részének ezt a sorozatcimet adta: A nevelés-
tudomdny tdrsaslélekrani alapjai; pedagogi-
ai alapmtivében, az Ocsiidd magyarsdgban
pedig kiilon fejezetet szentel a nevelés pszi-
choldgiai el8feltételeinek. Sajétos szempon-
td tdrsaslélektandt egész neveléstudomdanyi
rendszerének kifejtésénél érvényesiti. Tiz-
kotetes neveléstudomdnyi konyvsorozata
(A neveléstudomdny tdrsaslogikai alapjai,
illetve: A neveléstudomadny tdrsaslélektani
alapjai) a magyar nyelv(i szellemi/tudomd-
nyos diszkurziv univerzum figyelemremél-
t6 alkotdsa.

Munkdssdgét drtekintve, megkiséreljitk
vézolni a pszicholdgiai alapot, melyrdl
indult, dsszevetni térsaslélektandt és a szo-
cidlpszicholdgid, illetve annak pedagégiai
eldgazdsit, megvizsgdlni, miként viszo-
nyulnak pedagdgiai eszmerendszerének

részét, tanitvanyai és

azok tanitvdnyainak ezt folytatd elméleti és
gyakorlati munkdssdgdt is a tandri munka
kivdnatos pszichol6giai tudatossigdnak
szempontjdbdl érintenénk.

Arra tesziink tehdt kisérletet, hogy
— tekintettel a magyar pszicholdgia tudo-
mdnytorténeti bedgyazottsigdra is — széles
interdiszciplindris alapokon vizsgdljuk Kard-
csony Sdndor életmiivének helyét és hatdsdt
a magyar pszicholdgiai tudds vildgdban,
s rdirdnyitsuk a sztikebben vett »szakmac«
figyelmér is.”

A konferenciai megnyit6jdn a kor elns-
ke a tdrgy id8szertiségérdl szélt: ,Otvenot
évvel ezeldtt elsés bolesészhallgatdként
pszicholégidt Tyeplov, szovjet szerzd
konyvébél tanultam, melynek jé fele a
szocialista rendszer és kulttra apolégidja
és panegirikusza (dics6itése) volt, de tény:
tandrjellcként a pszicholégia kotelezd
tdrgyunk volt. Mint sajnélattal értesiiltem
réla, ma ez nem igy van. A tdrgyat el6adé
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Radnai Béla viszont kivdlé tudésember
volt, valédi pszicholdgidt tanitott, kiilo-
ndsen az emberi viselkedés motivumait
vildgitotta meg emlékezetesen, de fejlédés-
lélektanbdl is sokat adott.

Tandrként a hetvenes-nyolcvanas évek-
ben a pedagdgiai pszicholégidban pezs-
gést tapasztaltam, féleg a tanuldslélektan
nyujtott hasznos stddiumokat, sajndlattal
tapasztaltam viszont a fejlédéslélektan ki-
szoritdsat.

A kilencvenes évekt6l az amerikai ihle-
tésti pszicholdgiai iskoldk alapos elemzést
adtak az emberi viselkedés, szocializacio,
intellektudlis miikdés, empdtia, sze-
replélektan, kommunikécié, elsésorban
individudlis, szocidlis, illetve civilizdcids
tényez8irdl.

A pszicholdgiai szemlélet térhéditdsa
a pedagbgidban igen hasznos. Mai napig
problémdsnak, hidnyosnak érzem azonban
az emberi lélek m(ikodése nem materidlis
tényezdinek felcdrdsdt, bemutatdsit, s nem
értem az ezzel kapcsolatos gyanakvdst sem
(nem tagadva, hogy az ezzel mégis foglal-
kozé szerz8k érvelése nem ritkdn tautologi-
kus).

Ugy érzem, a mai pszicholéginak,
legaldbbis pedagégiai vonatkozdsban van
még feladata abban, hogy a lelki fejl8dési
és miikddési folyamatokat a személyiség
egészében vizsgdlja, figyelembe véve
a lelki miikodés bedgyazottsdgdnak
mindkét, materidlis és immateridlis
pOlusdt is, tovdbbd ezt a vizsgilatot
kiterjessze a személyiség fejlédésének
dtfogé interperszondlis vonatkozdsaira
is. Azért tartom sziikségesnek mindezt
hangsilyozni konferencidnk kezdetén,
mivel ismereteim szerint éppen ezek
azok a teriiletek, melyekrdl Kardcsony
Sdndor a manak is sz6l6 mondanivaldit
megfogalmazta, ezért ennek dekddoldsa,
majd egyeztetése a mai pszicholdgiai

tudomdnyos terminolégidval a jelenlévék
kozos érdeke lenne.

Ezzel egyiitt fontosnak tartom azt is,
hogy Kardcsony Sdndor éreékelésée ki-
szabaditsuk abbdl a skatulydbdl, melybe
az 1948 utdni kor egyoldald materialista
tudomdnyfelfogdsa szoritotta be (s melynek
utéhatdsa ldtensen ma is tapasztalhatd),
egyidejlileg eloszlassuk a mai pszicholdgiai
iskoldk gyanakvdsdt nézeteinek transz-
cendens vonatkozdsai miatt. J6é lenne, ha
mindez a jév8ben nem lenne akaddlya zse-
nidlis — tobbek kdzdtt pszicholdgiai — folis-
merései tudomdsulvételének, s ezzel egyiitt
objektiv, tudomdnyos értékelésének.”

A konferencidn a két egyesiilet 4ltal felkért
eldaddk el6adésai:

Lényi Gusztdv egyetemi docens: Kardcsony
Sdndor tdrsaslélektana és a mai magyar pszi-
choldgia,

Vincze Tamds fiskolai adjunktus: A serdii-
[6kor problémdi Kardesony Sdndor irdsaiban,
Foldi Rita egyetemi docens: Mit tud a je-
lenlegi hazai pszicholégia Kardcsony Sdndor
tarsaslélektandrol; mit merithetne beléle?,
Bognarné Kocsis Judit egyetemi tandr-
segéd: Kardcsony Sandor munkdssdginak
pedagdgiai pszicholdgia szempontii megkd-
zgelitése,

Bagdy Emdke professzor emeritus: Gon-
dolatok, melyek hatottak ram Kardcsony
Sdndortdl.

A f5lkért hozzdszlok: Deme Tamds ny.
egyetemi docens, Kiss Endre egyetemi
tanar, Komlési Akos ny. igazgatd, Komldsi
L4szl6 egyetemi tandr, Komlési Piros-

ka egyetemi docens, Komlési Sdndor
egyetemi tandr, Kontra Miklds egyetemi
tandr, Mikléssy Endre urbanista, Pléh Csa-
ba akadémikus, Séra Ldszl6 ny. f8iskolai
tandr, Trencsényi Ldszlé cimzetes egyetemi
tandr, Vargha Andrds egyetemi tandr,
Victor Andrés ny. f8iskolai tandr.
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Kardcsony-miivek a Csokmei Kor kiaddsdban:
Magyar nyelvian tdrsas-lélektani alapon, 19925
Magyar nevelés, 1993; A magyarsdg mint ide-
genforgalmi probléma, 1994; Kardcsony Sdndor
pedagdgiai irdsaibdl (9 tanulmdny, 1922 — 1946)
1994; Békére, reformra nevelés, 1996; A tanulds
mesterfogdsai, 1998; A nyolcéves hiborii, 1999;
Bardtsdg, szerelem, hivatds, 2000; A magyar
béke, (masodik kiadds), 2001; Szent Ddvid
Kirdly szdzitven zsoltdra, (A Magyar Evangéli-
umi Keresztyén Didkszdvetség gondozdsiban
1948-ban, megjelent zsoltdroskdnyv hasonmds
kiaddsa) 2001; Aki dudds akar lenni (Az Exodus
Kiadé Kolozsvdron 1943-ban megjelent dalos-
kényvének hasonmds kiaddsa) 2001; A magyar
demokrdcia, (masodik kiadds) 2002.
Kardcsony Sdndor neveléstudomdnyi kényv-
sorozatdt a Csokmei Kor a Széphalom
Konyvmiihelynél jelentette meg, a kényvek
cimeit lentebb a szerzd 4ltal megadott
rendszerben és nem a kiad4s idérendjében

soroljuk fol:

ANEVELESTUDOMANY
TARSASLOGIKAI ALAPJAL:

A magyar észjdrds és kizoktatdsiigyiink reformja,
2009.

ANEVELESTUDOMANY
TARSASLELEKTANI ALAPJAI:

A nyelvi (irodalmi) nevelés és a tdrsaslélek
értelmi miikodése:

Magyar nyelvtan tdrsaslélektani alapon, 2010;
A kinyvek lelke (Jelrendszer és jelképrendszer;
Trodalmi nevelés), 2006.

A tarsaslélek fels6 hatdra és a transzcendens-
re nevelés:

A magyar vildgnézet (Vildgnézeti nevelés), 2007;
A magyarok Istene (Valldsos nevelés), 2004.

A tirsadalmi nevelés és a tarsaslélek akarati
miikodése:

A magyarok kincse (Ertékrendszer és axioldgia),
2008;

Magyar ifisdg (Tettrendszer és etika), 2005;
Ocsiidé magyarsdg (Szokdsrendszer és pedagdgia),
2002.

A tdrsaslélek als6 hatdra és a jogi nevelés:

A magyar demokrdcia (Fiiggetlenségre — autond-
midra nevelés), 2011;

A magyar béke (Hdaboribdl békére — reformra
nevelés), 2011.

Kardcsony Séndor filozéfiai eszméit Nyugati
vildgnézetiink felemds igdban c. konyvében fog-
lalta 8ssze (Budapest, Szovétnek, 1933), neve-
léstudomdnyi mivei kiegészitéséiil a Csokmei
Kér ezt is megjelentette 2012-ben (Széphalom
K6nyvmiihely, Budapest).

GYIK40 A radidroron falapocskikbil késziilt legyezi mesél a fényrél az

asztalon fekvd festerr dlomiiveg lapocskinak
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»Brave School World?” — Gyerekjogok
az iskola vildgdban / Rights of the

child at school

Ezzel a cimmel szervezett 2015. november
26-dn konferencidt az Alapvetd Jogok Bizto-
sdnak Hivatala az UNICEF Magyar Bizott-
sdgdval és egy flamand dllami alapitvannyal
egyiittmiikidve. Eziittal a konferencia kér
délutdni szekcidjdrol kovetkezik beszdmols.

Sélyom-Nagy Fanni:
Gyermekjogok és iskola az
ombudsman szemén keresztiil
— esetek, vizsgalatok
és dilemmidk

nem lehet kételezd, ehhez — dllami fenn-
tartdst intézményekben — mindenképpen
sziil8i nyilatkozatra volna sziikség.

Kozicz Agnes jogi féreferens (AJBH)
a sajétos nevelési igény gyerekek okta-
tdsban vald esélyegyenldtlenségérdl szd-
molt be, amit 4llitdsa szerint elsésorban a
szakemberhidny okoz. Az ombudsmanhoz
érkezd sziildi panaszok tobbsége azt ne-
hezményezte, hogy sajdtos nevelési igényi
gyermekiik nem részesiil megfeleld fejlesz-
t6 nevelésben, holott erre szakértdi véle-
mény alapjdn jogosult lenne. A problém4-
ban érintett didkok oktatdshoz valé jogai
ezdltal sériilnek: a szakemberhidny ugyanis
korldtozza az iskola hozzaférhetéségét, a
szabad iskolavédlasztdst is, mivel a legkdze-

lebbi, megfeleld szakem-

A mihelybeszélgetésen jogi
eljdrdsokat mutattak be és
elemeztek.

Dr. Bene Bedta jogi
féreferens (AJBH) a kdzne-

sok sziilé szdmadra
tisztazatlanok az oktatds
ingyenességének keretei

berrel rendelkezd iskoldig
akdr 50 km-t is meg kell
tenniiik a fejlesztd- vagy
gyégypedagdgust igényld
didkoknak.

velési torvényben' rogzitett

alapfoku oktatdshoz kot8dé jogokbdl (ko-
telez8ség, ingyenesség, hozzdférhetbség)
kiindulva kiilsnboz8 tigyeket érintett, me-
lyekbdl az deriile ki, hogy sok sziil8 szdma-
ra tisztdzatlanok az oktatds ingyenességé-
nek keretei. Emlitett kirivo eseteket is (pl.
egy budapesti iskola a hdzi

Kozicz Agnes sz6t
ejtett arrdl is, hogy a specidlis nevelési
igény, (halmozottan) hdtrdnyos helyzet,
vagy beilleszkedési, tanuldsi és magatartdsi
nehézséggel kiizdd didkok tanitdsdnak
kérdése az 4ltaldnos pedagbgus-képzésben
meglehetésen kis szerepet kap, holott az

integrélt oktatds jegyében

feladat hidnydt pénzbiinte-
téssel szankciondlta, a bizo-
nyitvdnyt pedig a dij befi-
zetése ellenében adta csak
ki), de felmertilt az egészen
hétkoznapi probléménak
szamité osztdlypénz kérdé-

az egyetemi képzés
sordn a leendd tandrok a
differencidlt oktatdsra valé
gyakorlati felkészitésben
nem, vagy csak
korldtozottan részesiilnek

az egyetemrdl frissen
kikeriilt pedagégusok-
nak gyakran kell SNI-s
didkokat is tanftaniuk.
Az egyetemi képzés sordn
a leendd tandrok a dif-
ferencialt oktatdsra vald

se, vagy az egyéb eszkdzk
(pl. fénymdsolé papir, kréta,
higiéniai felszerelés) megvdsdrldsa az iskola
szdmdra. Ezeket az sszegeket 4ltaldban
rutinszer(ien fizetik be a sziildk, holott ez

gyakorlati felkészitésben
nem, vagy csak korldto-
zottan részesiilnek. A nevelési tandcsadé a
szakvéleményben ugyan tesz javaslatokat
az érintett didkokkal valé bindsmédra

' http://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy_doc.cgi?docid=A1100190.TV
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(példdul dolgozatndl plusz idé, irdsbeli
helyett szébeli szdmonkérés, kiilon fejlesztd
foglalkozds), egyénre szabott Gtmutatét a
didk integralt neveléséhez azonban nem
ad, igy gyakran a tandr sajdt szocidlis ér-
zékenységére van bizva az érintett tanulé
sorsa.

Férika Ldszlé (titkdr-

Osszegzésének kiemelt tanulsiga az
volt, hogy legtobbszor a tdrsadalmi attitdd
felelds az oktatdsi elkiilonitésért.

Ezt aztdn Bdcskai Krisztina jogi f6re-
ferens (AJBH) is megerdsitette eléaddsdban
— a jogtudatositds a jogsérelmek megel6zé-
sének leghatékonyabb eszkdze.

Bdcskai Krisztina elmonddsa szerint

ugyan egyre tobb a gyer-

sdgvezetd, Nemzetiségi
Jogok Védelméért Felel8s
Biztoshelyettes) az oktatdsi
szegregdciordl, és az ebbdl
ad6dé etnikai fesziiltségek-
rél beszéle. A 2014-es om-

vagyis a rendszer sem
szakmailag nem volt
méltdnyos, sem a bérezés
tekintetében

mekek jogtudatositdsdt
szolgdlé kezdeménye-
zés, a 2013-ban kiadott
Nemzeti alaptantervben
is szerepet kap mind

az 4llampolgdri jogok

budsmani jelentés? szdmos

esetet dolgoz fel az oktatdsi elkiilonités
témdjdban, jellemzden keler-magyarorszdgi
telepiilésekrdl (Hajddhadhdza, Miskolc,
Jaszladdny, Nyiregyhdza). Kiilon kitért a
2011-es gydngydspatai események kapcsdn
késziilt ombudsmani jelentésre,’ mely alap-
jén vizsgalatot inditottak az iskolai szegre-
gcié tigyében a gydngyospatai dltalinos
iskoldban is. A vizsgdlatok tapasztalatai
szerint a diszkrimindcidban érintettek
koziil sokan nem rendelkeznek megfeleld
jogismerettel ahhoz, hogy felléphessenek
ellene, emiatt sok, évekkel kordbbi sérelem-
mel taldlkoznak, melyeket mar nem lehet
jogi tton orvosolni. Ezen kiviil jogilag is
osszetett kérdés, minthogy az etnikai alapi
elkiilonités osszefliggésben 4ll a hdtrdnyos
helyzet kérdésével és a felzdrkédztatdsi céllal
létrejote elkiilonitéssel.

ismerete, mind a média-

tudatossdgra valé nevelés, de az iskoldk
helyi tantervei, a tanitdsi gyakorlat még
mdst mutat, mivel az egyes tantdrgyak
részeiként konnyen elsikkadhatnak.

Zemplényi Adrienne jogi f8referens
(AJBH) a pedag6gus-életpalyamodell beso-
roldsi rendszerérdl és az ehhez kapcsol6dé
esetekrdl beszélt. A legtobb sérelem abbdl
fakadt, hogy az Gj pedagdgusmindsitési
rendszer nem csupdn a frissen végzett
pedagégusokat érintette, hanem a 30—40
éves pedagdgiai tapasztalattal rendelkezd,
nyugdijazds elétt 4116 tandrokat is, akik
ugyanigy Pedagdgus I. besoroldst kap-
tak, mint a pdlydjuk elején levéd fiatalok,
vagyis a rendszer sem szakmailag nem volt
méltdnyos, sem a bérezés tekintetében. Az
ombudsmani jelentést kovetSen a peda-
gbgus-életpdlyamodell szabdlyait érintd
kormdényrendeletet ezért tdbb ponton is
mddositottak.

Az alapvet§ jogok biztosa és a Magyarorszdgon ¢él6 nemzetiségek jogainak védelmét elldté biztoshelyettes jelentése

az AJB-6010/2014. szdmu tigyben, az okrtatdsi elkiildniilésre vonatkozd szabdlyokrol (dr. Téth Ldszlo, dr. Férika

Laszlo).

A nemzeti és etnikai kisebbségi jogok orszdggytilési biztosdnak jelentése a 2011 mdrciusdban tdrtént gydngydspatai

események és hasonld jelenségek veszélyeirél (Budapest, 2011. dprilis 19.) .
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Takacs Géza: ,Ki tud tobbet

a zaklatdsrol?”

MUNKACSOPORT I. /PARALLEL
WORKSHOP I. (KORCZAK HALL)
Iskolai megfélemlités /| Bullying at school
Moderdtor / Moderator: DR. LUX
AGNES

Szakérté / Expert: DR. JARMI EVA,

pedagdgiai szakpszicholégus, ELTE-

PPK Iskolapszicholégia Tanszék /

educational psychologist, ELTE PPK

Department of Educational Psychology

Kozrem(ikodék / Participants:

e JUSZTIN FANNI, TRIZNER LA-
URA, VARFALVI BEATRIX ES
HAJZER SANDOR, az UNICEF
Magyarorszdg Kiskovetei: Projek-
tek az iskolai bullying ellen / Junior
ambassadors of the UNICEF Hungary:
Projects against the bullying in school

* BERES-DEAK RITA projektvezetd
! head of project: Az Egyiitt az Isko-
lai Zaklatds Ellen-program /Together
against school bullying Programme

* DR. KEGYE ADEL iigyvéd, Esélyt
a Hacrdnyos Helyzetl Gyerekeknek
Alapitvdny / attorney at law at Chance
for Children Foundation: Az iskolai
szegregdcid okozta kdrok /The damages
caused by school segregation

Azért mdsoltam le a fenti programot,
hogy tudésitdsom erds

olyan stlyos esetet megragadva példdul,
hogy egy ldny fitisan 6lt6zik, s ezért bdnt-
jak, kikozositik, de aztdn a fidk segitségé-
vel hamar kitdr az osztdlybéke, széval nem
volt egyetlen 8szinte mondat, egyetlen
személyes elem sem, az ember szinte kedvet
kapott egy j6 kis zaklatdshoz, hogy milyen
jo kis jdték lehet ez, ha csupa katarzis — azt
éreztem, hogy mindez a Korczak teremben
valéjdban mér-mdr a blaszfémidval hatdros.
Zavaromat a legkevésbé sem csokkentették
az elhangzott felndtt szakértdi kérdések:
LJAmikor csindltdtok a filmet, éreztetek
valamilyen véltozdst?” ,Mi az a mondat,
amit mondandtok a jelenlevd okos felndt-
teknek?” Nem tudom, mi értelme van a
zaklatdsrol beszélni tgy, miféle gyégymod
az, hogy az érintettek elfojtjak érintettsé-
giiket, vagy eltitkoljik érintetlenségiiket, s
helyette kitaldlnak valami ldtszatérintettsé-
get. Mintha egy Ki tud tobbet a zaklardsrol?
cimmel meghirdetett tanulmdnyi verseny
déntdjén lettiink volna, ahol kivdlé didkok
csillogtathattdk felkésziiltségiiket, akdrcsak
mintha kémidbdl.

Ezutdn az iskolai zaklatds elleni prog-
ram keretében végzett felmérést mutatcdk
be. Azt kutattdk kérddivvel, kit fogadna a
didk szivesen padtdrsnak, ami, persze, eleve
elég furcsa kérdés, hiszen se hagyomdnyos
iskolapad, se hagyomdnyos tilésrend nem
jellemzé ma mdr. (Hogy aztdn ennck a
képzelt padtdrsnak az elfogaddsa-elutasi-
tdsa mennyire kapcsolddik a hazai iskolai

zaklatdsok vildgdhoz, arra

szubjektivitdsdt valamelyest
ellenstlyozzam. Vagyis
hogy az olvasénak legyen
némi tdmpontja, ha elfo-
gult jegyzetemmel szem-

az érintettek elfojtjak
érintettségiiket, vagy
eltitkoljdk érintetlenségiiket

nem kaptunk viélaszt.)
Viszont komoly adatként
lathattuk a finnek mint
lehetséges padtdrsak jelen-
s elutasitottsdgdt, s ez

ben fog6dzét keresne. En

ugyanis, mikézben hallgattam a kedves és
intelligens didkokat —, akik megtanultdk,
mi az a zaklatds, és szépen felmondtdk a
leckét, majd levetitették tantdrténeteiket,

eléggé tréfdsan hangzott.
Az persze nem tréfa, hogy a nemi kisebb-
ségek éppugy az elfogaddst segité program
megnevezettjeivé vdltak, mint a cigdnyok
és a zsiddk, hiszen melléjitkk sem szivesen
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iilnének a megkérdezett didkok. A kérdés
azonban itt mintha nem volna egészen a
helyén. (Viszont legitimalé hatdst. Pléne,
ha érzékenyitd iskolai program kéveti.) Ok
ugyanis nem azonos statuszi kisebbségei

a térsadalomnak, mint a zsidé vagy roma
szdrmazdsu, identitdsi magyarok. A prog-
ram képvisel6je amigy panaszkodott az is-
koldk fogaddkészségének, egyticemiikdési
hajlanddsdgdnak a hidnydra, az iskoldkra
héritva ennek a kritikai tanulsdgait.

A szekciot az iskolai szegregicié okozta
kdrok miatti anyagi kdrenyhités kovetelésé-
nek birdsdgi torténete zdrta. S noha a szeg-
regdcié kdrtéritéssel valé szankciondldsa
bizonydra hatdsos eszkoz a szegregédcid visz-
szaszoritdsdra, egyuttal azonban a kdreny-
hités adott médja jelentds kdrt is okozhat
mind a kdrtéritetteknek, mind az iskolai
kultdrdnak. Efféle kockdzatrél nem esett
sz6, inkdbb a kovetelt 8sszegek ndvelésérél.

Hogy miként fér el ez a téma a zaklatds
cimszé ald, nem tudom. fgy mindkét, 6n-
magdban sulyos és fdjdalmas tigy, a mérsé-
kelt érdeklédésnek is koszonhetden, ezittal
kissé elkomolytalanodott: keresettnek,
erdltetettnek hatott.

Munkacsoport ebbdl aztén hogyan
is szervez8dott volna, meghallgatds volt:
projekeszenteld.

Tl - %
B AN
Hﬂlﬂ%&%ﬁ

GYIK40 Magdnyos piros maddr az égi bozdtban

N

Bogdan Péter:' A romak/
cigdnyok tankényvi jelenlétét
elemzd kutatdsokrél

A romék/cigdnyok megjelenését a magyar
tankényvekben t6bb kutatéesoport is vizs-
gélta az elmilt néhdny évben. 2014-ben a
MONITOR kritikai platform (a Magyar
Képz8miivészeti Egyetem képz8miivészet-
elmélet szakos hallgat6ibol alakult miihely)
jelentetett meg tanulmdnyt Fekete pont
2014 cimmel, melyben 53, tankonyv-
jegyzéken szerepld konyvet vizsgdltak meg
a fiatalok ebbdl a szempontbdl. 2015 nya-
ran az OFI konferencidt szervezett Egyiitt
méltdsdggal — Romdk/ciganyok jelenléte a ha-
zai tankonyvekben cimmel, majd felkérte a
Pécsi Tudomdnyegyetem Romoldgia és
Nevelésszocioldgia Tanszékét az Intézet 4l-
tal kiadott tankdnyvek elemzésére. A Dr.
Orsds Anna vezette kutatdcsoport 258
konyvet vizsgilt meg, koztiik az OFI-ba
beolvadt Apdczai Kiadé és a Nemzedékek
Tudésa Tankényvkiadé rendelhetd kiadva-
nyait és az OFI sajdt fejleszeés(i koteteit is,
azokbdl a tantdrgyakbol, melyek a roma té-
ma szempontjabdl relevdnsak lehetnek (pl.
ének-zene, vizudlis kultdra, torténelem,
irodalom stb.) Ezzel pdrhuzamosan az
Esélyt a Hétrdnyos Helyzetli Gyerekeknek
Alapitvany (CFCF) — az Eurépai Roma Jo-
gok Kozpontja és a Norvég Civil Tdmoga-
tdsi Alap tdmogatdsdval — megbizta Binder
Matydst (az ELTE-BTK Térténettudomd-
nyi Intézetének doktorjelltjér), valamint
Pdlos Dérdt (az ELTE-PPK Interkulturilis
Pszicholégiai és Pedagégiai Intézetének
egyetemi tandrsegédjét) az OFI 0j generd-
ciés tankonyvei dleal kdzvetitett romakép
vizsgalataval. Ok 47 tankényvet, szoveg-
gyljteményt és munkafiizetet tekintettek

'A szerz8 az MTA TK Kisebbségkutaté Intézetének
tudomdnyos segédmunkatdrsa. E-mail: bogdan.peter@
tk.mta.hu
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4t, valamint még a kerettanterveket is.
Eredményeiket a 2016. janudr 29-ei, Mit
mondanak a tankinyvek a romdkrél, avagy
miért elditéletesek a gyerckeink? cimi
workshopon mutattdk be.? Ezen részt vett
Orsds Anna is, illetve jelen volt az OFI kép-
visel8je (Kojanitz Ldszld) és tobb tandri, il-
letve civil szervezet is. Errél, a PTE és a
CFCF tankonyvkutatdsdt bemutatd
workshoprél késziilt az alabbi osszefoglalé.

BINDER MATYAS - PALOS DORA (ELTE)
KUTATASI BESZAMOLOJA

A rendezvényt Dardczi Gdbor, a CFCF ku-
ratériumi elndke nyitotta meg. Bevezetdjé-
ben — azzal kapcsolatosan, hogy egy jogvé-
dé szervezetnek mi koze van a
tankdnyvkutatdshoz — a ko-

Binder Mityds a kutatds kapcsdn el-
mondta, a romadbrizolds szempontjibdl
relevansnak tekinthetd kerettanterveket
vizsgdltdk meg, a Nemzeti alaptantervbdl
levezetett 4 indikdror segitségével. Ezek
arra épiiltek fel, hogy a magyarorszdgi
nemzetiségekhez tartozdékkal kapcsolatos
tuddstartalmak jelenjenek meg
1. a tartalmi szabdlyozds kiilonboz8 szint-
jein (Nat, keret- és helyi tantervek),

2. az iskoldztatds minden szakaszdban,

3. ardnyosan,

4. és oly médon, hogy alkalmasak legyenek
a nemzetiségi ontudat dpoldsdra.

Vagy egyszerlibben: ezen indikdto-
roknak egy letisztultabb és markdnsabb
formdja a kettds célrendszer: egyrészt
a tananyagok erdsitsék a roma tanulék
pozitiv azonossdgtudatdt, mdsrészt min-
den tanulé kiegyensulyozott ismereteket

kaphasson a romédkrol

vetkezdket mondta: ugy
vélik, a tankdnyvek roma-

minden tanulé

(értelemszertien az
eléitéletek, sztereotipidk

képe fontos szerepet jitszik kiegyenstlyozott lebontdsa érdekében).
abban, hogy a roma gyer- ismereteket kaphasson a A tankényvek vizsgd-
mekek mennyire lesznek si- romékrél lata sordn az érvényesitett

keresek az oktatdsi rendsze-

szempontok szerinti ered-

ren beliil. Ezért tették fel a

kérdést, milyenek lennének az idedlis tan-
konyvek, és hogy a meglévd kotetek roma-
dbrdzoldsa hogyan alakitja az iskoldba jéré
roma és nem roma gyerekek gondolkod4-
sét. Pdrhuzamos problémaként emlitette az
erds, pozitiv ndi karakeerek hidnydt a torté-
nelemoktatdsban, ami bizonyosan hatdssal
van a tanuldk vildgképére.

mények:

Pedagégiai médszertani néz8pontbdl
hdrom problematikus teriiletet taldlcak.
Az els6 a romdk torz, aszimmetrikus
megjelenitése a torténelem és dllampolgari
ismeretek kerettantervekben (6todiktdl
tizenkettedik évfolyamig): kizdrdlag a ho-
lokauszt, valamint a rendszervaltds utdni
iddszakban jelennek meg a kotelezéen
tanitandé anyagok kozote. Mivel a romak

2 A kutatési jelentés online a CFCF honlapjdn olvashatd. heep://cfcf.hu/sites/default/files/Binder%20P%C3%A1
10s%20-%20ROMA.TK.KUT.%202016.pdf A MONITOR csoport kutatdsardl ldsd: Bogddn Péter: MONITOR
Live - Egy kritikai mithely dllasfoglaldsa é javaslatai a romdk tankinyvi megjelenésérsl (UPSZ 2014/9-10.) Az Egyiist
méltdsdggal konferencidn elhangzott beszédek: Balog Zoltdn: Keresem a szivetségeseket; Imre Katalin: Ne kelljen félni
egy didknak sem (UPSZ 2015/11-12.) Beszdmol6 a konferencidrdl: Bozsik Viola: Romdk / ciganyok jelenléte a hazai
tankinyvekben (Uo.) Azonos témdt tdrgyal6 szekci6iilésrdl tuddsitds az [;gy tanulunk mi! Digitdlis innovdcidk a
kizneveléshen c. konferencia beszdmoldjdban: Veszprémi Attila: Romék a tankdnyvekben. In: Veszprémi Attila és

Toth Teréz: Kozoktatdsi innovdciskrsl (UPSZ 2016/3—4.)
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mindkét korszaknak nagy elszenveddi,
ezekre az ismeretekre épitve nem lehet po-
zitfv azonossdgtudatot kialakitani. (A tan-
kényvek mdr kiegyenstlyozottabbak). A
midsik, hogy sok roma vonatkoz4su tartal-
mat nem sikeriilt jél integrdlni a tankonyv
szerkezetébe. Példdul megemlitik ugyan a
romékat egy korszakndl, de a réluk sz4lé
szoveg mégis mdsik szdzadhoz kapcsolé-

dik. A harmadik, hogy egyetlen romdkra

vonatkozé forrds sincs a munkafiizetekben.

A kutatdsi szakaszban a nyolcadikos és
tizenkettedikes konyvek még nem voltak
elérhetdk, tehdt a kép nem teljes, de az
elmondhatd, hogy a vizsgdlt évfolyamokon
a forrdsok teljes hidnya mellett mindossze
egy feladat egyetlen kérdése vonatkozott a
romadkra, holott a felsd tagozatos torténe-
lemoktatdsnak tevékenységkdzpontiinak
kellene lennie (kdzépiskola esetében ez az
el8irds forrds- és tevékenységkdzpontira
valtozik).

Szaktudomdnyos néz8pontbdl hi-
rom {6 problémdt azonositottak: hidnyzik
a megfeleld (gazdasdgi-tdrsadalmi)
kontextusba helyezés, fontos adatok hid-
nyoznak, illetve téves adatok is szerepelnek
a tankonyvekben. Példdul a nemzetiségi
adatokat mutat6 dbrakbdl rendre hidnyoz-
nak a romdk, mig mds, ndluk kisebb lélek-
szamu kisebbségek szerepelnek benniik.
Adott esetben a folyé szovegben benne van
a cigdnyok szdmardnya, vagy a vonatkozd
becslések, de a ldtvanyos, figyelmet orien-
tal6 szines dbrdkban egyszerlien nem jelen-
nek meg. A vizsgdlt torténelemtankdnyvek
1945-ig térgyaljdk a térténelmet, de nem
emlitik a roma zenészeket (csak az iroda-
lomkonyvekben van ezzel kapcsolatban
utalds). A hetedikes tankényvben a roma
holokauszt csak magyarorszdgi kontextus-

3

ban jelenik meg, teljesen kimarad, hogy
Eurépa jelentds részén deportaltak cigd-
nyokat. A kontextus nélkiili, rosszul meg-
fogalmazott szévegek implicit tartalom-
ként a sztereotipidk megerdsitésére lesznek
alkalmasak (ezt a kordbbi tankdnyvkutatd-
sok is megerdsitik).

A vizsgilat harmadik részérdl Pilos Do-
ra szémolt be, aki szerint komplex aspektus
volt az interkulturalis néz8pont a kutatds
sordn, vagyis annak vizsgdlata, hogy a
tankonyvi tartalmaknak milyen implicit
hatdsa lehet, illetve alkalmasak-e a roma
tanuldk pozitiv identitdsdnak megerdsité-
sére és az elbitéletek lebontdsdra (elérik-e
az elbitéletek szintjét és Gjragondoldsra
késztetik-e a didkokat). Ez utébbinak két
irdnya lehetséges: a rekategorizdcié (vagyis
hogy Ugy jelenjenek meg a romédkrol sz6l6
tartalmak, hogy a mi és 6k csoporthatdrai
dtjdrhat6vd véljanak, kozos kategéridkban
legytink képesek gondolkodni, alakuljon
ki egy kozos néz8pont, narrativa, esetleg
egy kozds identitds) és az individualizdcié
(vagyis a romék ne csak mint csoporttagok
jelenjenek meg, hanem egyéni mindsé-
giikben is ldthatévd vdljanak, ldtszédjon a
heterogenitds). Pdlos hangstlyozta, hogy
anndl, mi szerepel a tankényvekben, taldn
még sokkal fontosabb, hogy hogyan hang-
zanak el a roma vonatkozdsu tartalmak
egy tanérdn, s a pedagégus hogyan tudja
facilitdlni a beszélgetéseket. Erre a tandr-
képzésnek és tovabbképzéseknek kellene
felkésziteni a pedagbgusokat. A kutaté sze-
rint a mostani tankonyvfejlesztés nem ké-
pes meghaladni az tinnepi multikulturaliz-
mus’ szintjét, s sokszor nemhogy lebontand
a sztereotipidkat, de sok esetben — paradox
moédon — az egydimenziés cigdnyképpel
pont hogy megerdsitik 8ket. Pdlos Déra

Ez azt jelenti, amikor elsd 1épésként bekeriilnek ugyan a tankdnyvi és tantervi szévegekbe — hozzdadott éreékként

— a tdrsadalmi sokszin(iséggel foglalkozo tartalmak (pl.: egyes kisebbségi csoportokra vonatkozé adatok, legtobbszor
hésdk és az iinnepek), de ez nem elég ahhoz, hogy a sztereotipidk falai leomolhassanak.
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szorgalmazta, hogy a tananyagok segitsék
eld a plurdlis, tobbdimenziés cigdnykép
megjelenését: ne csak roma kultdrdrdl be-
szélhessiink, hanem roma kulttrdkrdl is.
Jelenjen meg lehetdségként

tandcskozds alakulhatna 4t rendszeresen
miikddd mihellyé. A roma értelmiség —
a Zsid6 Kerekasztal 9 pontos szempon-
trendszeréhez hasonléan — adhatna egy
minimumot a tananyag-

a tobbes identitds, a roma
kultdrit ne a nemzeti kul-
tardedl és identitdstdl elkii-
16niilten mutassdk be. Ezek
teljesiilésével javulhatndnak

ne csak roma kultdararél
beszélhessiink, hanem roma
kultarikrél is

fejleszt8knek arrél, amit
az egymds elfogaddsa ér-
dekében feltétleniil meg
kellene tanitani a felno-
vekvd generdciénak, hogy

a tdrsadalmi integricio fel-
tételei.

DAROCZI AGNES ES DUPCSIK CSABA
UZENETEI

A tankonyvkutatds f6bb megallapitdsainak
elhangzdsa utdn Dardezi Agnesnek, a Ro-
mano Instituto Alapitvdny vezet8jének le-
velét olvastdk fel. Eszerint a tankonyvek ci-
gdnyképe meghatdrozza az egyiittélés
mindennapjait, vagyis a tankdnyvi megje-
lenités min8sége a tdrsadalmi kohézi6
szempontjébdl is fontos. Az dltaluk kdzve-
titett {izenetek sorsokat tehetnek ténkre,
de alkalmasak lehetnek ar-

a roma gyerekek is egyen-
rangt dllampolgdrokként néjenek fel isko-
l4jukban, hazdjukban.

Ezt Dupcsik Csaba szocioldgus-toreé-
nész iizenete kovette, aki szerint a romédk-
rél/cigdnyokrdl megjelend tankdnyvi képet
egyfeldl politikailetikai szindékok, mdsfelSl
szakmaildidaktikai keretek befolydsoljdk.
Ami az elsdt illeti, azt egyrészt az akeudlis
oktatdspolitikai irdnyzat hatdrozza meg,
mdsrészt viszont az is befolydsolja, hogy
a tankonyvszerzék hajlandéak-e ezeket
az irdnyelveket, szdndékokat tiszteletben
tartani, vagy inkdbb 4tértelmezik, esetleg
figyelmen kiviil hagyjdk azokat. (,Azaz
hol helyezhet8ek el a tankonyvek dllami
megrendel8inek és készitdinek az attitlidjei

a nyilt cigdnyellenességtdl

ra is, hogy olyan fiatalok
keriiljenek ki az iskoldkbdl,
akik 6nmagukkal és kor-
nyezetiikkel is békességben

a romdknak alakuljanak
meg a sajdt intézményeik

az aktiv cigdnyellenessé-
gig?”). Bar mindig kritika
targydvd kell tenni, ha
egy tartalom alkalmas a

élnek. Dardczi szerint nap-

jainkban is vannak szdndékok a tankény-
vekben a fehér fels@bbrend(iség tovdbbadd-
sdra, az erészakos asszimildcids torek-
vésekre, de iidvizlendd, hogy elindult az 4j
tankonyvek cigdnyképének elemzése. A fo-
lyamat sikerességéhez elengedhetetlen,
hogy a romdknak alakuljanak meg a sajdt
intézményeik, tudomédnyos kutatéi mihe-
lyeik, ahol megvizsgaljdk a romdkkal kozo-
sen eltoltdte évszdzadokat és megalkotjdk a
kézmegegyezésen alapuld, véllalhaté roma
narrativat. Akdr a CFCF 4ltal 6sszehivott

cigdnyellenesség vagy a
romakkal kapcsolatos el8itéletek megerd-
sitésére, attdl dvakodni kell, hogy a tan-
konyvszerzéket cigdnyellenességgel vagy
eléitéletességgel vadoljak. Egyrészt, mert az
esetek nagy tobbségében csak kdzvetett bi-
zonyitékok 4llnak rendelkezésre, mdsrészt
mert ilyen esetekben a szakmail/didaktikai
tényez8k is elegendd magyardzattal szol-
gdlhatnak. Ezen tényez8kén a kerettanter-
vi szabdlyozdst és a tankonyvszerzdk tu-
ddsdt értjiik. El8bbit az dtgondolatlansdg,
inkonzisztencia és az ennek nyomdn
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fellépd andémids bizonytalansdg jellemzi.
Hivatalosan csak egy-két tucat fogalmat,
nevet, évszdmot kell megtanulni korsza-
konként, de ekdzben a kompetencia-kéve-
telmények, a tematika, a tanitds logikdja
lényegesen tbb tananyag

kor, ha § maga az? A tankényvek kapcsdn
elmondta, a kutatdsi jelentés elolvasisa
utdn megnézte a 9. és 10. osztdlyos kisérleti
tankdnyveket. Ezekben egyetlen romdkkal
kapcsolatos térképet taldlt, az dsszes tobbi
— amit Binder Madtydis ki-

tanitdsdt kdveteli meg, ami-
re még a gimnaziumi négy
év sem elegendd. Ebbdl
addéddan viszont kialakul
egy intenziv verseny azért,
hogy a kisebbségi csopor-

dtgondolatlansdg,
inkonzisztencia és az ennek
nyomdn fellépd anémids
bizonytalansig

vetitett — az dltala ellendr-
zott tankonyvekben nem
volt benne. Ugyanis az 4l-
tala dtlapozott kdnyvek
az els kiaddsu kisérleti
tankényvek voltak, ame-

tok, fogalmak, események,

torténelmi személyek, megkozelitések még
bekeriiljenck a ,nem kitelezd, de nagyon
Jfontos lenne tanitani” z6ndba, s ez érinti a
romdkat is, amennyiben ebbe a versenybe
kellene beszallniuk. Ami a tankdnyvszer-
z8k tuddsdt illeti, elvarhatd, hogy pontos,
hiteles informacidkkal rendelkezzenek, ha-
bdr néhdny mondat, adat, szempont nem
jelent érdemi megold4st.

lyek 2014-ben jelentek
meg. Azbta ezeket dtszerkesztették, a jelen-
leg elérhetd online véltozatban mér azok az
adatok szerepelnek, ami a Binder—P4los-
kutatdsnak az alapjit képezte, azonban van
olyan iskola, ahovd 2015 8szén az elsd
(2014-es kiaddst) konyvek érkeztek meg,
tehdt a gyerekek ezekbdl tanultak, ezekbdl
fognak felkésziilni az érettségire, mint

ahogyan a tandr is azt a

Egy beteg tirsadalom beteg
oktatdsi rendszerében nem
is lehet szdmitani mdsra,
csak arra, hogy a tankény-
vekben megjelend romakép

mit tegyen a pedagbgus, ha
didkjai el6itéletesek, illetve
akkor, ha 6 maga az?

kiaddst haszndlja, amely-
ben a Binder Matyds 4ltal
bemutatott tartalmak még
nincsenek benne.

Repdrszky kifejtette: oriil,

sincs rendben. Ez ugyan-

akkor nem magyardzat és nem is mentség
azok szdmdra, akik szerencsétleniil meg-
fogalmazott vagy torz ismereteket {rnak a
cigdnyokrél a tankényvekbe.

REPARSZKY ILDIKO ES MIKLOSI
LASZLO HOZZASZOLASA

A rendezvény kovetkezd hozzdszoldja
Repdrszky Ildikd, a Fazekas Mihdly Gya-
korlé Altaldnos Iskola és Gimndzium tor-
ténelem szakos vezetétandra volt. A szoci-
4lpszicholdgiai szempont érvényesitéséhez
konkrét segitséget kért: mit tegyen a peda-
gogus, ha didkjai elditéletesek, illetve ak-

hogy t6bb javitds és 4j

adat belekeriilt a tankdnyvekbe, de mivel
ezek tartds tankdnyvek, a kovetkezd gene-
raciébdl is sokan tanulnak majd a 2014-es
kiaddst kotetekbdl.

Ezutdn Miklési Liszlo, a Toérténe-
lemtandrok Egyletének elndke szélalt
fel, aki a tankdnyvirds korillményeirdl,
a megjelenitett roma tartalmakrél és a
tdrsadalmi kozegrél beszélt. A tankényv-
kiadds 4llamositdsa azt is jelenti, hogy
az 4llami felel8sség egyre nagyobb. Egy
olyan kényvvel, melyet nemcsak jogilag
szabdlyoz és akkreditdl, hanem & maga
ad ki, az dllam sokkal ink4dbb azonosul.
S ez csak er8sodni fog, ha esetleg nem
egy hédttérintézmény lesz a kiadd, hanem
egy minisztériumi f6osztdly (habdr ez a
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torekvés még nincs kdbe vésve). Mikldsi az
OFI-s tankényvfejlesztésrdl a kovetkez8ket
mondta: rohamtempdban, néhdny hénap
alace kellett elkésziilniiik, és tobb szerzs-
sek, a koteteknek tobb ,gazddjuk” is van.
Noha egy tankdnyvszerz8rdl sem feltételez
kirekesztd szdndékot, a 9.-es kisérleti tor-
ténelemtankényvben vannak olyan részek,
amelyeknek lehet antijudaista olvasata (s6t
olyan is, amelynek antidarwinista értel-
mezési lehetdsége is van). Igy eléfordulhat,
hogy a cigdnysdggal kapcsolatos részeknek
is lehetséges cigdnyellenes interpretdldsa.

A romdk tankényvi megjelenitését
parhuzamba 4llitotta a zsiddsdgéval, illetve
4lraldnossdgban, a kisebbségi reprezentdcié
kontextusdban is tdrgyalta. A nemzeti és
etnikai kisebbségek hagyomdnyos bemu-
tatdsa azt jelenti, hogy egydltaldin nem
tesznek emlitést az adott kisebbségrél, vagy
csak esetlegesen, szérvdnyosan jelenitik
meg 8ket, tipikusan negativ sszefiiggé-
sekben, konfliktusos helyzetekben, s az is
4ltaldnos tendencia, hogy a témdt a ,,mi
vagyunk a jok” és ,,0k a rosszak” dichotémia
alapjén kozelitik meg. Konkrét tankényvi
példdval még az is kimutathaté, hogy a
kunokkal is csak baj volt. A hagyomdnyos
bemutatdson mdris tdl vagyunk, ugyanis
lényeges eldrelépés, hogy a cigdnysdgrol
mir esik sz4 a tankdnyvekben. Ahogy zsidé
szervezetek 4ttekintették a kisérleti tan-
konyveket és a kerettanterveket, hasonls-
képpen jirhatndnak el a romdk is. Miel6tt
ez az dttekintés megtoreént volna, az 4lea-
ldnos- és kozépiskolai didkok az ékorban,
majd legkozelebb a holokausztnil tanultak
a zsidésdgrél. A helyzet tanulsiga, hogy a
zsid6 szervezetek aktivan kifejteteék az 4l-
ldspontjukat, és vdltoztatds torténe a keret-
tantervben, ami egyediildlld siker. A romdk
tankényvi megjelenitésével kapesolatos
jelenlegi kezdeményezések még csak az elsd
lépéseknek tekinthetSk, ahogy elsé 1épés az
is, hogy — ugyan még csak a szerz8k sajdt

tuddsa, gondolatai, lehetéségei alapjdn — de
egydltaldn megjelentek a tankonyvekben.
(Habdr a piaci alapt tankdnyvkiadds ide-
jén példdul a Mozaik Kiadé 6.-os torténe-
lem tankdnyvének volt egy Roma tirténet
cimi olvasmdnya. Ugyancsak kiegészitd
anyagként, de taldn elséként az 8sszes ve-
télytdrsa koziil, s mdr a korai id6szakban
(nemcsak a 18. szdzadtdl kezdve) tdrgyalta
a romakat.)

A kovetkezd 1épés, hogy a kisebbségek
bemutatdsa szervesen épiiljén be a toérténe-
lemtanitdsba, folyamatdban legyen réluk
sz8, ne csak konfliktusos helyzetekben.
Ugyanigy sziikség van a kozos torténet és
az eltérd elemek bemutatdsdra is. Mikldsi
szerint egyardnt j6 megoldds lehet a roma
téma integralt tdrgyaldsa, de a tabldszerd,
6ndllé témaként valé megjelenités is, bir
ez részben témafliggd is. Csak az a fontos,
hogy szervesen illeszkedjék a konyv egészé-
be, legyen kételez8en tanitandé tartalom,
ne csak kiegészitd anyag (ugyanez vonat-
kozik a kerettantervekre is). A mostani
konyveknél néha ,kilég a 1614b”, sokszor
csak a leckék, témakorsk végén esik sz6 a
cigdnysdgrol, mintha csak egy kipipdlandé
tétel, mellékesen emlitendd érdekesség
lennének. Az azonban dicséretes, hogy a
torténelemtankényvek tobbnyire mar nem
kiegészit§ anyagként tdrgyaljik a roma
témdt. Mind a politikatrténetnél, mind
a gazdasdgtoreénetnél, éleemodedrténetnél
meg kellene jelenjencek a kisebbségek (ezek-
16l rendelkezésiinkre 4llnak dokumentu-
mok, tipikus foglalkozdsokrol, csatdkban
valé részvételrdl), s dltaldban is szitkséges
lenne, hogy a térténettudomdny trend-
jeinek megfelelden nagyobb hangsulyt
kapjon az életmédtorténet. E tekintetben
mdr van elérelépés a javitott tankonyvek-
ben (jéllehet a megfogalmazdson, meg-
kozelitésen, bedgyazottsdgon, minéségen
lehet még javitani). A tdrsadalomismereti
megkozelités azon kritikdja Binder és
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Pilos részérél, hogy roma témdban nem
megfeleld, helytdlld, a Torténelemtandrok
Egyletének Elemzé Mihelye errdl igen
részletesen irt.

Miklési Ldszlé ezt kdvetben a tdrsadal-
mi kdzegrdl beszélt a romdk vonatkoz4sé-
ban. Elmondta, hogy ha & irhatna egy j
sorozatot, annak egyik, koteteken dtiveld
eleme az el8itéletek és sztereotipidk kér-
déskore lenne, ugyanis arra

DR. ORSOS ANNA (PTE): OSSZEVETES

A mihelyvita kovetkezd eléaddjaként Dr.
Orsds Anna, a Pécsi Tudomdnyegyetem
Romoldgia és Nevelésszociologia Tanszé-
kének tanszékvezetdje mutatta be hasonld
kutatdsukat, melynek eredményeként
ugyanazokra a kovetkeztetésekre jutottak,
mint Binder Mityds és

kell felvértezni a didkokat,
hogy mit kezdjenek ezzel a
probléméval. A tankonyvek
egy elditéletes kozegben
miikddnek, s ugyanebben a
kérnyezetben dolgozik a pe-

ha bemegy egy 6todikes
osztélyba, és kiejti a cigdny
szOt a szdjn, bizsereg a
terem

Pilos Déra. Az dltaluk
vizsglt tankdnyvek,
munkafiizetek, munk4l-
taté munkatankonyvek
26%-4ban emlitették

csak a cigdnyokat/rom4-

dagdgus. Sajdt tapasztalatdc

emlitette: ha bemegy egy 6todikes osztdly-
ba, és kiejti a cigdny sz6t a szdjdn, bizsereg a
terem, akdrcsak a zsidd, romdn vagy szlovik
szavak esetében, még abban a Budapest
kornyéki, viszonylag elit iskoldnak szdmi-
t6, két tannyelvi okeatdsi intézményben

is, ahol & tanit. S az még a jobbik eset, ha
er8sebb megjegyzések nem hangzanak el.
A tandr metakommuniki-

kat, 74%-ukban sz6 sem
esik réluk. A PTE kutatdsdban hdarmas
szempontrendszer szerint elemezték a tan-
konyveket: vizsgdltdk a tartalmi szabdlyo-
zast (a Natot és a kerettanterveket), a tan-
anyagtartalmakat és azt is, hogy ezeket
hogyan tudjdk felhaszndlni a pedagégusok
(veliik interjukat készitettek és f6kuszeso-
portos beszélgetést tartottak, melyekbdl az

deriilt ki, kevéssé segitik a

cidja, az 4ltala alkotott szo-
vegkornyezet meghatdrozé:
hogyan reagil a gyerekekre,
hogyan beszél vagy nem
beszél egyes kérdésekrdl.

ennek a munkdnak meg
kellett volna eléznie a
tankonyviejlesztést

tankdnyvek a tandrokat
ennek a komplex témdnak
a tanitdsaban). Orsds Anna
elmondta, 6ridsi ered-
mény, hogy az oktatdsi

Még ha a tankdnyvben

kivdlé min8ségli tartalom szerepel is, a
tandr akkor is kulcshelyzetben van. A pe-
dagbgusképzésnek, tovdbbképzéseknek fel
kellene késziteniiik erre a tandrokat, akik
jelenleg nemhogy semmilyen felkészitést
nem kapnak, rdaddsul egy fesziiltségekkel
teli tdrsadalmi helyzetben kellene beszélni-
iik a romdkrol, 4gy, hogy nem tudhatjik,
mit szélnak majd a kollégdik, az igazgato,
a tanfeliigyeld, a sziilék, a telepiilésvezetés,
ha az iskoldban el8keriil ez a téma (hidba
tantervi el8irds egyébként).

kormdnyzat kezdemé-
nyezte ezt a vizsgélatot (hiszen ez az elsd
lépcsd ahhoz, hogy valami torténjen), noha
el is késtek vele: az 4j Nat mdr 2012-ben
megjelent, s ennek a munkdnak meg kel-
lett volna el8znie a tankonyviejleszeést.
Utblag mdr nehezebb tjabb tartalmakat
beépiteni a kétetekbe, s nagy dilemma az
is, hogy a fejlesztési javaslataik nem zstfol-
jdk-e majd még jobban tele az amugy is
nagy mennyiség(i elirt tananyagot. Nehéz
a tankonyvfejlesztéknek az is, hogy a cigi-
nyokrél/romdkrél sok az ellentmonddsos
ismeret, irodalom, igy annak, aki nem is-
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merds ebben a vildgban, nem kénny el-
déntenie, mi a korrekt anyag. Ehhez is
igyekszenek szakmai segitséget nytjtani a
tovdbbiakban is. S ugyanigy a tankényvek
koncepciondlis dtdolgozdsa, kiegészitése is
hétra van: ez mdr a tankdnyvirdk felel8ssé-
ge, de a szdndék, ami most vezérli 8ket,
mindenképpen pozitiv.

KOJANITZ LASZLO (OFI):
TANKONYVFEJLESZTES

Utols6 hozzdszoloként Kojanitz Ldszld, az
OFI munkatdrsa és a kisérleti tankonyvek
fejlesztését végzd projekt szakmai vezetdje
vélaszolt a felvetésekre. Mint mondta, ériil,
hogy mikézben a rendezvény cimét lehe-
tett Ugy érteni, hogy a tankonyvek miatt
eléitéletesek a gyerekek,

ben a kérdésben, ezt az OFI is érzi. A
MONITOR Kritikai Platform 2014-es ku-
tatdsa jelezte, hogy explicit kisebbségelle-
nes vagy eléitéletes tartalmak nincsenek a
tankdnyvekben: azért sem, mert ezt hdsz
éve szigortian ellendrzik is a tankonyvi
akkreditdciéndl, de azért sem, mert alig
esik sz6 a romdkrol. Ennek egyik oka a
tanterv zstfoltsdga és az idShidny, a mdsik
viszont, hogy nehéz megitélni, mi szdmit
jol aldtdmasztott adatnak, korrekt ismeret-
nek. Hasonléképpen van ez a zsidésdg kap-
csdn is, és gyakori tapasztalat, hogy ha egy
szerz8 beletett ilyen vonatkozdsd tartalmat
a tankonyvbe, az vita tdrgydvd vale, s a
szerz$ nem tudott jol kijonni a helyzetbél,
hidba vezérelte j6 szdndék. Ennek ellenére,
amikor Dardczi Agnes megkereste az OFI-t,
hogy minél t6bb roma vonatkozdsu tartal-
mat tegyenek be a kisérleti tankdnyvekbe,
az Intézet vdllalta a kocks-

akdzben minden hozzaszé-
16 kiemelte, hogy bdr a tan-
kényv nagyon fontos elem
ebben a torténetben, mégis
csak egy vékony szelete an-
nak a problematikdnak,

alapvetéen nem a
tankényvi szovegeken
mulik, eléitéletesek-e a

gyerekek

zatot.

A Binder-Pilos-kutatds
is megdllapitja, hogy nem
jelentéktelen mennyiség-
ben, a kerettantervhez
képest magasabban

amit meg kellene oldani

ahhoz, hogy az eléitéletesség csokkenjen.
Kojanitz szerint az, hogy mi toreénik az
osztélytermekben, mi jétszédik le a gyere-
kek fejében, amikor roma vonatkozdst sz6-
vegeket olvasnak (akdr érintettként, akdr
nem érintettként), s hogy milyen tdrsadal-
mi kdrnyezet veszi 8ket koriil és hogyan
befolydsolja 8ket, nehezen mérhetd, bonyo-
lule kutatdsi témdk. Ehhez képest egy tan-
konyvi szveget elemezni sokkal kénnyebb
feladat, és azt a hamis ldtszatot keltheti,
hogy a tankényvek dtdolgozdsdval megold-
juk az el8itéletesség problémdjdt, holott
tudjuk, hogy ez nincs igy, alapvet8en nem
a tankonyvi szévegeken mulik, elditélete-
sek-¢ a gyerekek. Ennek ellenére a tan-
kényvnek szerepe és feleléssége is van eb-

reprezentélva jelentek
meg roma tartalmak a tankényvekben. A
szerz8k kisérletet tettek a roma téma integ-
rdldsdra is: a szovegrészek koziil 28 a f8sz6-
vegben jelenik meg, 18 kiegészitd szoveg.
Az irodalom, erkélcstan és a szakiskolai
tankényvben feladatok is kapcsolédnak a
roma témakorhéz. Ugyanakkor jogos kri-
tika, hogy ez a térténelemtankényveknél
elmaradt, de a kisérleti tankényvcsomag
egészére nem igaz az az dllitds, hogy nem
teremtenek alkalmat a roma tematika
megvitatdsdra. (Kiilondsen a szakiskolai
kozismereti tankdnyv probél nagyon is
problémaérzékenyen ilyenfajta szitudci-
okat teremteni). Elindult tehdt a roma
tartalmak beemelésének folyamata. Azéta
a MONITOR és a Romano Instituto Ala-
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pitvény is tettek tovdbbi témajavaslatokat,
példdul a romdk részvételér az 1848-as
szabadsdgharcban, de szvegszer(i médosi-
tdsokra is sor keriilt. Ahhoz, hogy ez meg-
felel minéségben és mennyiségben folyta-
té6dhasson, a Dardczi Agnes 4ltal is emlitetc
komolyabb hdttérkutatdsok kellenének. A
PTE kutatdsi anyagdt az OFI 2015 8szén
megkapta, személyesen is taldlkoztak a
kutatécsoport tagjaival, melynek eredmé-
nyeképpen akciétervet fogadtak el a roma
vonatkozdsd tartalmak feliilvizsgdlatdra

és modositdsra az sszes akkor késziilg
(4., 8. és 12. évfolyam) és kiprdbdlds alatt
allé (1., 5. és 9. évfolyam)

beliil 315 ezer jelenleg. Ilyen értelemben jogos
a politikai kifogds, de a tankinyv kénytelen a
tudomdny eredményeire tamaszkodni. Ehhez
pedig nincs elég kutatdsi eredmény abhoz,
hogy megbizhatd szdmokat adjon a 19. é 20.
szdzad egészére. Egyrészt igen sok kiilonféle
csoportot sipornek be az egységesnek litszd
roma cimsz6 ald, é a kutatdsi becslések alap-
Jjdn feltételezhetd szamok joval magasabbak
a hivatalosndl. A magyar nemzet fogalom-
nak van olyan értelmezése, amely magiban
foglalja a ciginyokat is, és van olyan, amely
nem. Hasonld a helyzet a roma ondefinicié
esetében is. Ilyen helyzetben a tankinyv és az
atlasz nem potolhar hidnyos

tankonyvekben. A pécsi
kutatds a volt Apdczai Ki-
adé és Nemzedékek Tuddsa
Tankonyvkiadé kéteteit is
érintette, ezekben azonban

barmilyen szovegmddositds
esetén a teljes akkreditdcids
eljrdst le kell folytatni

tudomdnyos és tdrsadalmi
konszenzust.” Ha a tu-
domdny ilyen vatosan
fogalmaz, a tankdnyv
nem léphet elére hozzd

kériilményes mddositdsokat

végrehajtani, ugyanis bdrmilyen szovegmd-
dositds esetén a teljes akkreditdcids eljdrdst
le kell folytatni. Ha az ilyen tipust mé-
dositdsok esetén lehetséges volna kivételt
tenni (felmentést adni a teljes akkreditdcié
aldl), sokkal gordiilékenyebb volna néhdny
roma témdju tobbletanyag beemelése a tan-
konyvi leckékbe.

Az OFI minden kapott kutatdsi
anyagot — még ha voltak is benne olyan
rejtett {izenetek, amelyek nem estek
jol — igyekezett a tankdnyvek javdra
forditani. Egy példa erre a grafikonok
problémdja (a szévegben megjelenik a
romdk szdmardnya, az dbrdn azonban
nem), melyet a Binder-Pédlos-tanulmdny
érthetetlen diszkrimindciénak nevez. Az
OFI errdl kikérte Pok Attila, az MTA
Torténetcudomdnyi Intézet igazgatdjdnak
véleményét, aki a kdvetkez8ket vdlaszolta:
»A 2014-es torvény nemzetiségként tartja
most mdr szdmon a romdkat is, tehdit a 13
nemzetiség egyikeként soroljdk fel a ciginyo-
kat is. A hivatalos népszdmldldsi szam koriil-

képest, nem déntheti el a
vitdt. Tehdt a tankonyvek nem érthetetlen
diszkrimindcidt hajtottak végre, hanem azt
a tudomdnyos gyakorlatot titkkrézték, ami
jelen pillanatban ezzel a kérdéssel kapcsola-
tos. A masik felvetés a térképeket érintette:
ugyan a 2014-es népszdmldlds adatai alap-
jdn elkésziilt a nemzetiségi térkép, azonban
nem volt lehetséges ugyanazzal a logikdval
dbrdzolni a magas kisebbségi lélekszdmu
telepiiléseket a szlovdk, német vagy romdn
nemzetiségek és a romédk esetében, utdb-
biak ugyanis tdbb mint ezer telepiilésen
élnek magas létszdmban. Ez dctekinthetet-
len lett volna, ezért szerepel kozvetleniil
egy tabldzat a térkép utdn a 315.000 f8s
roma lélekszdmmal, amirdl tudjuk, hogy
ez — a szociolégusok 800.000-es becslésétd]
eltéréen — az 5nmagukat cigdnynak vallok
lélekszdma. A Debreceni Egyetem készitett
olyan térképet, amely jdrdsi szinten dbrd-
zolja a roma lakossdg ardnydt: ott is kétféle
térképre volt sziikség, az egyik az 6nbeval-
lds alapjdn megéllapitott szimot mutatja,
és ardnyt titkrozi, a mdsik a szocioldgiai
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néz8pont alapjdn késziilt. Kojanitz Liszlé
hangsilyozta, hogy nem a tankényvszer-
z8k rossz szdndéka hizdédik meg a hdteér-
ben, hanem ezek a kérdések tisztazatlanok,
s igy nem is kozvetithetd egyértelmien,
azonban javasolni fogja, hogy a kétféle
térkép koziil az egyik mégis szerepeljen a
tankényvben.

A tankonyvi valtoztatdsok sziikségesek
—az OFI szerint is azonnal ki kell javitani,
amit egyszertien lehet — nyilvdnvalé azon-
ban, hogy a tdrsadalmi fesziiltségek csok-
kentéséhez ennél jéval tobbre van sziikség.
Jelenleg j6 munkakapcsolatok alakultak ki,
és ez a kolesonos bizalom rendkiviil fontos
ahhoz, hogy megszlinjon a ,rosszban sdn-
tikdl6 tankényvszerz8” és a ,kakdn is cso-
mot keresd elemezd” sztereotipia. Minden
roma témdju tartalom a cigdnysdg helyze-
tének jobb megértése szandékdval keriilt be
a tankonyvekbe, de valéban eléfordulhat,
hogy ezek a tartalmak az osztdlyteremben
mdsként értelmez8dnek — ezért fontos,
hogy a kontextus megelézze az elitéletes
értelmezést, féleg az olyan szdvegek ese-
tében, amelyek célja éppen a kiilonbsz4
gyerekek egymdsrél alkotott képének és
viszonydnak kozelitése lenne.

GYIK40 Az egyik sarok, felhdkarcoldval és aprd kincsekkel

Bozsik Viola: Hétrdny —
Iskola — Egyetem

Bemutatkozott a miskolci Tanarképzd
Intézet a Wesley-n

— Ez az egyetem épiilete? — kérdezem, szem-
lélve a keresztet, az Ovoda feliratot és udvari
stirgés-forgdst, kisbuszbdl kipakoldst.

— A féiskoldé, igen — igazit ki szerényen
a portds.

— A konferencidra jottem, a Kline terem-
be.

— Ott most épp rubdt csomagolnak, a
mdsodikon, a Diszteremben lesznek helyette.

(Taldn ilyen a kirnyezetével szoros kap-
csolatot dpold, tdrsadalmi feleldsséger villals,
szolgdld felséoktatdsi intézmény.)

Htrdny — Iskola — Egyetern cimmel
tartott konferencidt 2016. mércius 10-
én Budapesten a Miskolci Egyetem
Bolesészettudomdnyi Kardnak Tandrképzd
Intézete és a Magyar Szocioldgiai Térsasdg
Oktatdsszocioldgiai Szakosztdlya a Wesley
Janos Lelkészképzd Féiskoldn.! Mit tehet
az egyetem az esélyteremtd kdzoktatds ér-
dekében? — tették fol a kérdést az eldaddk,
akik a miskolci pedagégusképzés bemuta-
tasdra véllalkoztak.

A hézigazda WJLF részérdl Nagy Péter
Tibor készontdtte a részevevket. Elmond-
ta, hogy a Wesley tdrsadalmi-politikai
onképének és missziéjénak fontos része a
hdtrdnyos helyzetd térségek, kistelepiilések,
tdrsadalmi csoportok tigye, ezért a mis-
kolci régidban is erds elkdtelezettségeik és
érdekeltségeik vannak.

! A WJLF egyhdzi felsSoktatdsi intézmény, fenntartéja
a Magyarorszdgi Evangéliumi Testvérkdzosség. A hit-
tudomdnyi képzéseken kiviil kdrnyezettan, szocidlis
munka és pedagdgiatandr alapszakot inditanak.
A f8iskola a VIII. keriileti Danké u. 11. szdm alatt
taldlhatd.
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KENYSZEREK - LEHETOSEGEK:
A MISKOLCI TANARKEPZES KITORESI
PONTJAI

Dr. Ugrai Jinos, a miskolci Tandrképzd In-
tézet f8igazgatdja bevezetd eléaddsiban rd-
mutatott, hogy a védros szociokulturdlis és
gazdasdgi dllapota sajdtossd teszi az intéz-
ményi miikddést és stratégidt. Miskolc me-
gyeszékhelyként nem képes lokomotiv sze-
repet betolteni, nem tud perspektivét adni
a térségnek. A vdrosban egyardnt jelen van
a cstcstechnoldgia és a mélyszegénység,
annak minden jirulékos problémdjdval. A
térség pedagdgusai gyakran fordulnak
segitségért az egyetemhez, szembesitve az
intézetet a kornyezet fesziiltségeivel. A ta-
ndrok részérdl nagy igény mutatkozik a
nem hagyomdnyos attit(id képviseletére,
vagyis arra, hogy a miskolci tandrképzd
intézet ne az akadémiai

kiilfsldon taldl munkdt, igy nem forgatdd-
nak vissza a régioba a képzésiikbe fektetett
erbforrdsok. Ugyanakkor az egyre stlyosabb
nehézségek kiilondsen fontossd teszik a mis-
kolci tandrképzés megmaraddsit. Ezeket a
tényezdket mérlegelve kezdett bele a kollek-
tiva egy az orszdgos sztenderdektdl eltérd
pedagégusképzési modell kialakitdséba.

HALOZATEPITES,
GYAKORLATKOZOSSEG, ISKOLAI
SZERVEZETFEJLESZTES
TANARKEPZOK SEGITSEGEVEL

Addm Anetta egyetemi adjunkrus eldaddsi-
ban elmondta, hogy a hallgatdk szinte
mind a miskolci régiébél érkeznek az egye-
temre, ahol arra igyekeznek felkésziteni
8ket, hogy a térségben elhelyezkedve tudja-
nak boldogulni a vérhaté-

tanszékektdl megszokott
moédon, némileg
elszigetelten miikodjon, ha-
nem legyen nyitott pedagé-
giai problémdik irdnt. Az

a varosban egyardnt jelen
van a csticstechnoldgia és a
mélyszegénység

an nagy létszamban hde
ranyos helyzetl
gyerekeket tomorit§ osz-
talyokkal. Céljuk, hogy a
leendd pedagégusoknak

egyetemnek erre a helyzetre

reagélnia kellett, végiggondoltdk, mik a le-
hetdségeik, tartalékaik és igyekeztek az
el8etiik 4116 feladatokat ezzel 8sszhangba
hozni. Prébdlnak a vdroshoz és kérnyéké-
hez k6t6d8, gyakorlatias munkdt végezni.
Létrehoztdk a Hdtrdny és Iskola Szakmai
Mihelyt (HISZEM), melynek egyik £8
célja a regiondlis hélézatépités. A hdtrdny-
kompenzélds sokféle kisérlete gytilt itt 8sz-
sze — fontos, hogy a kudarcosakat is szd-
mon tartjék. A kdzel negyedszdzados
Tandrképzd Intézet helyzete sok tekintetben
bizonytalan.Egyrészt kdzel van az egri és
debreceni tandrképzés, mely erds elszivé
hatdst, mdsrészt az elvandorlds olyan
szempontbdl is probléma az intézetnek,

hogy sok végzett hallgaté Budapesten vagy

ne csak hajlanddsdguk,

kedviik is legyen a térség rosszul teljesitd
iskoldiban munkdt vallalni. Ezért a képzés
tartalmdc és céljait tgy alakitortdk, hogy a
hdtrdnyos helyzetl gyerekekkel valé mun-
kdra hatékonyabban késziilhessenek fel a
tandrjeldltek. Minden tantdrgyban megje-
lenik a HH-s, HHH-s gyerekekkel val4
foglalkozds, az érzékenyités, az esélyterem-
tés.

A misik fontos 1épés ebbe az irdnyba
a szakmai hilé kialakitdsa volt a térség
hdtrdnyos helyzet( (,alacsony stdtuszi
didkkompozici6ji”) iskoldival. Elindule
a kozds gondolkodds a tantestiiletekkel.
Tobbnyire nyitottsigot tapasztaltak, az
érintett iskoldknak ugyanis sziikségiik volt
a segitségre. A helyzetet jol jellemzi, hogy a
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legelsd HISZEM konferencidra 2010-ben
azt az 5—6 partneriskoldt tervezték meg-
hivni, akikkel addigra mdr kapcsolatban
dlleak. Sorra jelentkeztek a kérnyék mds is-
koldi is, remélve, hogy valamiféle segitséget
kapnak a pedagdgiai munkdjukhoz: végiil
130-an vettek részt az eredetileg 30 fésre
tervezett mihelyen.

Felismerték, hogy a régiéban egymdsra
vannak utalva: el8szor vélaszthaté kurzus-
ként lehetett az egyik miskolci hdtrdnyos
helyzet( iskoldba menni gyakorlatra: 2015-
re mar minden évfolyamon csak hdtrdnyos
helyzet(i intézményben vé-

szegregdlt iskola is. A vegyes iskoldk egyre
ritkdbbak, kialakuléban vannak a teljesen
cigdny iskoldk. Ezekben a pedagdgusok
fokozott terhelésnek vannak kitéve, s tobb-
nyire néhdny év alatt csisznak bele ebbe a
helyzetbe (vagyis néhdny év leforgdsa alatt
szegregdlédnak). Erre — tgy figyelték meg
— intézményi szinten tipikus adaptdcios
vélaszok, eltérd stratégidk sziilettek:

a) Akik mar feladtdk. Ezek az iskoldk
apétidba siillyedtek. A tandrok sodrédnak,
talélnek, inkompetensnek, eszkoztelennek
érzik magukat, ennek megfeleléen nagy
a flukeudci6 (jellemz kép a sziinetekben

a tandri szobdban 4llds-

gezhetd az draldtogatds és a
tanitdsi gyakorlat. Jellemz6,
hogy a hallgaték a gyakor-
lati id§ lejdrata utdn is ma-
radnak az intézményekben.
Ez az intézeti dontés ter-

a vegyes iskoldk egyre
ritkabbak, kialakuléban
vannak a teljesen cigdny

iskolak

hirdetéseket bongészd
kollégdk ldtvdnya). A
testiiletben kevés a kom-
munikécid, kevés tovabb-
képzésen vesznek részt. A
pedagdgusok a tanulékat

mészetesen felel8sséggel is
jar, problémdkat vet fel: nehéz intézményi
mentort, vezetStandrt taldlni az érintett
iskolak kiégett, kontraszelektdlt pedagégu-
sai koziil, s a megfeleld partnerintézmény
kivélasztdsa is koriileekintést igényel. Ugy
igyekeznek kezelni ezt a helyzetet, hogy le-
hetdvé teszik a hallgaték szdmdra az egyé-
ni dontést, melyik iskoldba szeretnének
menni. A Tandrképzd Intézet munkatdrsai
szorosan nyomon kévetik a hallgatéi gya-
korlatot: zdrt Facebook-csoportot tartanak
fenn szamukra, kiséré szemindriumot szer-
veznek az iskolai gyakorlat mellé, melynek
kereteiben a hallgaték blogot irnak, és
reflektiv naplét vezetnek — ezdltal a tand-
rok hétrél-hétre pontosan tudjik, milyen
élmények érték a hallgatdkat. A szegedi
mentorprogram mintdjéra azok, akik mér
az osztatlan formdban kezdték meg egyete-
mi tanulmdnyaikat, mentori gyakorlatot is
végeznek.

Jelenleg hét intézmény koziil vélaszt-
hatnak a tandrjeldltek, melyek kdzoet van

tanithatatlannak, 6nma-
gukat dldozatnak l4gjdk. Jellemzd torténet
ezekre az iskolatipusokra egy tovdbbképzés
feladatdban tapasztalt eset, melynek sordn
metafordkat kellett valasztaniuk a résztve-
véknek: a legtobb tandr az ,4llatidomdr”
karcyde vélaszrotta, igy ldtta sajic pedago-
gusi szerepét. Tobben kesertien hozzdtet-
ték, az idomdroknak még kénnyebb dol-
guk van, mint nekik a didkjaikkal.

b) Akik jél elvannak. Ezekben az is-
koldkban a tandrok beletérédtek, hogy az
adott kdzegben alacsony hatdsfokkal lehet
dolgozni. Helyzetiiket adottsdgként élik
meg, tdl sokat nem vdrnak a munkdjuktdl.
Hasonldsdg az el8bbi iskolatipussal, hogy
a hozzdjuk jdré didkokat tanithatatlannak
tartjik. Ezek azok az intézmények, ahol
a tantermekben ugyan nem j6 lenni, de a
tandri szobdban igen: a testiilet tagjai jol
érzik magukat egyiitt, egymadssal jol és in-
tenziven kommunikdilnak, de nem szakmai
tigyekben. Kevés tovabbképzésen vesznek
részt, tobbnyire a csapatépitd jelleglieket
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vélasztjak. Az ilyen tantestiilet veszélye,
hogy 6nmagukat védve, egymdst felmen-
tik, és kozdsen panaszkodnak a didkokra.

o Akik még kiizdenek. Ezekben az
iskoldkban néha még sikeriil erét gytjteni,
lelkesedni, vannak projektek, van beforgat-
hatd, érvényes tudds. A pedagdgusok még
emlékeznek rd, milyen igazdbdl tanitani.
A gyerekeket tanithaténak gondoljik, és
hiszik, hogy tanitaniuk

6, kisérletezd miihelyként mikodni. Az
Intézet fejlesztési alapelve, hogy kulttravdl-
tdsnak azt tekinti, ha a kozosségi tanulds
és a gyakorlékozosségek szervezése kiemel-
kedd szerepet kap. Az intézményfejlesztés
sordn az egyetem alakitja a tanulds kereteit,
facilitdlja a tanuldsi folyamatot, kutatja,
elemzi, visszacsatolja a tandrképzésbe az
dsszegylijtott tapasztalatokat. Jelenleg
zajlik annak kidolgozdsa,

kell, de azért sokszor el-
fogy az erejiik. A szakmai
egylittmiikodés hidnydt a
tantestiiletben legtobbszér
iddhidnnyal indokoljdk,
szakmai kommunikdaciét

a hallgatok pedig sokszor
félve ejtik ki a ,cigdny
gyerek”, ,cigdny tanulé”
szavakat

hogyan tudndnak bekap-
csolédni a tandrszakos
egyetemistak is az iskola-
fejlesztésbe.

Trencsényi Ldsz-
6 kérdésére a tanuléi

azonban tudnak és szoktak
is folytatni.

d) Akik mesterei a munkdjuknak. Az
ilyen intézmények taldltak valamit — péld4-
ul egy mddszert vagy programot — amibe
bele tudnak kapaszkodni, s amiben kézzel-
foghat6 eredményeket érnek el (tanuldk és
tandrok egyardnt). Vildgos szimukra, mi
a pedagdgus feladata, hisznek a gyerekek
tanithatdsigdban. Rendszeresen jérnak
tovébbképzésekre, tudatosan palydznak.
Jellemz8 rdjuk a hatdrozott vezetés, a vild-
gosan kijeldlt irdnyok, s az, hogy a peda-
gogusok tudnak és akarnak is egymdstdl
tanulni, illetve elfogadjik a

bsszetételrél Addm Anetta
elmondta, egyre kevésbé jirnak hozzdjuk
kézéposztalybeli hallgatdk, hanem inkdbb
olyan fiatalok, akik maguk is abbdl a
kozegbdl szdrmaznak, ahol majd tanita-
ni fognak. Nem vizsgdltdk kutatdssal a
hallgatéi dsszetételt, de az intézeti tandrok
benyomdsa szerint 15 éve a hdtrdnyos hely-
zetli tanul6kkal valé foglalkozds fruszerdlea
a hallgatékat. Ma azonban inkdbb azért
bizonyulnak nehéznek a cigdnysdggal, sze-
génységgel kapcsolatos témdk, mert a hall-
gatoknak személyesen is kdziik van hozzd.
Horvdth Zsuzsa a pedagégiai nyelvhasznd-

latot helyezte fékuszba: ha

kiilsd segitséget is.

Az ME-BTK Tandrkép-
26 Intézete tudatosan részt
vesz az iskolai innovacids
programokban, szervezet-
fejlesztésben, kozosségépi-
tésben. A tanulni vigyé
szervezetekkel tudnak

az ME-BTK Tandrképzé
Intézete tudatosan
részt vesz az iskolai
innovdcids programokban,
szervezetfejlesztésben,
kozosségépitésben

nem sikeriil fogalmakat
megragadnunk, annak
elidegenitd hatdsa van.
Adédm Anetta célzott

r4, hogy a ,hdtrdnyos
helyzett iskoldnak” sincs
igazadn j6 megnevezése, a

sikeresen egyiittmiikddni,

vagyis az olyan iskoldkkal, amelyek ké-
pesek az 6nkritikdra, elfogadjik a kiilsd
otleteket, egyurttal megtaldljak belsd erd-
forrdsaikat is és képesek erdfeszitéseket
tenni. Az ilyen intézmények tudnak fejlesz-

hallgaték pedig sokszor
félve ejtik ki a ,,cigdny
gyerek”, ,cigdny tanul$” szavakat. Van,
hogy az iskolai vezet8tandr sem taldlja
azt a nyelvet, amin el tudnd mondani,
mi tdreénik vele és a gyakorld tandrjelsle-
tel az intézményben. Ezért is fontosak a
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blogbejegyzések, reflektiv naplék: meg kell
tanulniuk beszélni ezekrél. Erre reflektdl-
va Nagy Péter Tibor felhivta a figyelmet
arra, egy ezt vizsgdl6 kutatds vagy leendd
tanulmdny sordn donteni kell majd, hogy
a fékusz a hallgatékon van-e, vagy azo-
kon az iskoldkon, amelyeket ldtogatnak?
Az el6adé dltal felvdzolt négy kiilonboz8
iskolatipus kiilonboz8képpen fog hatni

a hallgatékra. Mit keresiink a hallgatéi
bejegyzésekben: azt, hogy az iskoldk ho-
gyan valtoznak attdl, hogy megjelennek a
hallgaték, vagy azt, hogy mit gondolnak

a hallgatdk az iskoldrdl a gyakorlat kezde-
tén és végén? Villdnyi Gyirgyné elmélet és
gyakorlat kapcsolatdt boncolgaté kérdésére
Adédm Anetta kiemelte, a reflektiv naplék
direkt ezt célozzdk. A tandrszakosoknak
feladatuk, hogy élményeiket, torténeteiket
megprébaljék az egyetemen tanult elméleti
keretek alapjdn értelmezni, kategoriz4lni.

KOZOSSEG — SZOLGALAT.
TANARJELOLTEK FELKESZITESE
A KOZOSSEG SZOLGALATARA

Dr. Karlowits-Jubdsz Orchidea egyetemi ta-
ndrsegéd prezentdcidja a pedagdgiai és szo-
cidlis tevékenységek dsszehangoldsdrol széle
az onkéntesség sordn. Ennek eldzménye
személyes 2010-es kezdeményezése, a Csa-
tarldnc 6nkéntes csoport. A borsodi 4drvi-
zek idején a Csatdrldnc online feliiletként
indult, ahol a segit8k és a segitségre szoru-
16k egymdsra taldlhattak, szervezkedhet-
tek. A kezdeményezés azéta dralakult, s £8
profiljdvd a nehéz sorsu gyerekeken valé se-
gités [épett el8. A csoport miikddése dssze-
fonédott a Miskolci Egyetemen 2014 6ta
miikddd TIF (Tdrsadalom, Igazsdgossig,
Felel8sségvillalds) programmal. Ennek cél-
ja az dnkéntesség kulttrdjdnak terjesztése,
a fiatalok helyzetbe hozdsa, tdrsadalmi

részvételre 8sztdonzés. A program hdrom
elembdl épiil fel: 1. 6nkéntes programok-
bél (ezek lehetnek rendszeresek, példdul
heti fejlesztd programok gyerekeknek, vagy
akci6szertiek, mint a jétékonysdgi koncer-
tek), 2. érzékenyitd beszélgetések és foglal-
kozdsok (a program partnerei az Uccu Ro-
ma Informalis Oktatdsi Alapitvdny, a
bértonviselt fiatalokkal foglalkozé Valts-
sdv Alapitvény és a Melegség és Megisme-
rés iskolai nem-formdlis nevelési program),
valamint terep- és intézményldtogatds.
A jelentkezd (nemcsak tandrszakos) hallga-
tok véllaljik, hogy egy motiviciés beszél-
getést és felkészitd foglalkozdst kdvetden
legaldbb 30 6ra 6nkéntes tevékenységet vé-
geznek valamelyik partnerintézménynél
(kérhdzak, gyermekotthonok, hétrdnyos
helyzet(i iskoldk). Itt kapnak egy mentorta-
ndrt, s pdrosdval mennek az intézmények-
be. Tevékenységiiket jelenléti konyvben
dokumentdljak, arrél blogot vezetnek
(megadott szempontok szerint, s vélaszt-
hatnak, hogy nyilt vagy titkositott — csak
az oktaté szdmdra lithaté — formdban)
majd a félév végén reflexids esszével zdr-
nak. A kurzusnak zdrt Facebook-csoportja
is van, melynek tagjai a fels6bb évfolyamo-
sok is (akik mdr végeztek), s mentordljik az
Ujakat. A programban részt vevd hallgaték
kétnyelvi tandsitvdnyt kapnak az dltaluk
elvégzett konkrét tevékenységrol és a koz-
ben fejlddé kompetencidikrdl. Ezt tinnepé-
lyes keretek kozoet adjdk 4c, legutdbb a
gyermekvdrosi gyerekek is részt vettek raj-
ta, akikkel az 6nkéntesek foglalkoztak.
Karlowits-Juhdsz Orchidea elmondta, a
hallgaték kéziil mindenki tdleeljesiti a 30
6rdt, s koriilbeliil egyharmaduk onkéntes
marad. A kurzus négy célja: 1. hasznos se-
gitségnyjtds, tdrsadalmi feleldsségvillalds,
2. a felelds értelmiségivé vilds elSsegitése,
3. a pedagdguspdlydra mint segitd hiva-
tdsra vald praktikus felkésziilés, és végiil
4. az iskolai kozosségi szolgalat (IKSZ)
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szervezésére és megvaldsitdsdra valé fel-
késziilés. A TTF lényege a felséoktatdsban
megtapasztalt kozosségi szolgdlati tanulds,
a valédi service learning. Tobbek kozote
ezt lenne hivatott erdsiteni az 4j, osztatlan
tandrképzési rendszerben

Tandrképzd Intézet docense ismertette a
70-es években a Stanfordi Egyetemen fej-
lesztett Komplex Instrukciés Programot,
melynek hazai viszonyokra adaptdlt vélto-
zatdt mar tiz éve sikerrel alkalmazzdk a

70%-ban hdtrdnyos hely-

bevezetett kdzdsségi peda-
gdgiai gyakorlat, azonban
ez, akdresak a kozépiskolai
kozosségi szolgélat, nem
miikddik optimalisan. Az
eldado kifejtette: van felsd-

a tdimogatdsi idészak
lezdrultdval azonban nem
biztositottak az IKSZ
feltételei

zetli gyerekeket oktatd
hejékeresztiri iskoldban
és 40 mdsik intézmény-
ben, majd felvdzolta, ho-
gyan segiti a Tandrképzd
Intézet a médszer elter-

oktatdsi intézmény, ahol a

kozosségi pedagogiai gyakorlat keretei ko-
zdtt a tandrszakosok osztdlyfénoki érakon
hospitdlnak. Szerinte dgy lennének elke-
riilhet8k az ilyen gyakorlatok, ha a kurzus
céljai kozott deklardlndk, hogy a hallgatdk
4ltal végzett segitd tevékenységnek azonos
ardnyunak kell lennie a tanuldssal. A koz-
nevelésben szintén akadozik a kdzdsségi
szolgalat megvalésuldsa: ezt a TAMOP
3.1.1. projekt kereteiben dolgoztdk ki, és
foglaltdk bele a kdznevelési térvénybe. A
tdmogatdsi id8szak lezdrultdval azonban
nem biztositottak az IKSZ feltételei: a ko-
rabbi csapat helyett csak egy félallds van a
kozosségi szolgdlat orszdgos koordindldss-
ra, gyorsan vezették be, minden érettségit
ad6 kozépiskoldra nézve kotelezden. Ez
oda vezetett, hogy van, ahol tandr és didk
kozdsen lepapirozzdk az IKSZ-et, egyiitt
vesznek részt egy csaldsban, bdr vannak
intézmények, ahol nagyon jél mikodik a
kozdsségi szolgélat, és érdemi segitd tevé-
kenységet végeznek a tanuldk.

AZ EGYETEM LEHETSEGES SZEREPE
EGY KOZOKTATASI INNOVACIO
TERJESZTESEBEN

Dr. Kovdcsné Nagy Emese, a hej6keresztiri
IV. Béla Altaldnos Iskola igazgatdja és a

jesztését. Az itt oktatd
kollégdk vallaltak, hogy megismerik a
modszert egy kétnapos képzés keretei ko-
zott. A KIP a tandrképzésbe is beépiile,
hogy a hallgaték szdmdra természetes le-
gyen ennek a specidlis kooperdcids techni-
kdnak az alkalmazdsa. Tobb oktaté KIP-
esen szervezi minden hatodik egyetemi
tanordjit. Ez nem konny(, hiszen az egye-
temen alig van 8sszefoglald, gyakorlé éra
(melyek sordn a KIP kiilonésen jol alkal-
mazhaté), szinte mindig ismeretdtadds zaj-
lik, s errdl kell lemondani. Ugyanakkor
gy keriilnek ki a hallgatéik az egyetemrdl,
hogy nem idegen szdimukra csoportban
dolgozni és dolgoztatni, biztonsigosan al-
kalmazzdk a médszert.

A Miskolci Egyetemen kutatdsok is
folynak a témdban. A kovetkezd 1épések
egy tanitdsi segédanyag elkészitése és egy
mentori halézat kiépitése lehetnek (ez
utébbiban a tandrszakosoknak a tanitdsi
gyakorlati helyiikén is lenne egy mento-
ruk, és a tandrképzd kdzpont okratéi koziil
is).

A KIP-nek van 60 6rds akkreditdlt pe-
dagbgus-tovibbképzése, melynek része az
utdnkévetés, hogy a tervezés és az orai gya-
korlat elvdrdsok szerinti-e. A médszer irdnt
érdeklddd tantestiiletektdl a KIP pedagdgi-
ai kulttravaledst igényel, hisz nemcsak egy
technika, azt is megkivénja, hogy a tandr
végiggondolja, mit akar elérni a program-
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mal. A KIP-es 6rdk eldkészitése idSigényes.
Vannak kollégdk, akik a kezdeti lelkesedés
utdn emiatt, vagy az intézményvezetdi
tdmogatds elmaraddsa kovetkeztében felad-
jdk a programot.

A KIP természetesen a pedagégusmi-
ndsitések sordn elvdrt tandri kompetencidk
fejlesztésére is alkalmas.

Csikd Mihdly kérdésére K. Nagy Emese
elmondta, valéban jél alkalmazhaté a KIP
projektekhez, azonban Amerikéval ellen-
tétben mi inkdbb 45 perces tandrai keretek
kozott gondolkozunk, igy a médszert is
ehhez alakitotta.

EGYUTTHALADO

Rostds Edua, az ME-BTK Magyar Nyelv-
és Irodalomtudoményi Intézetének tudo-
mdnyos segédmunkatdrsa azt a tartalom-
alapt magyarnyelv-oktaté programot és
tankdnyvesalddot mutatta be, melyet Ma-
gyarorszdgon tanuld migrdns gyerekek szd-
mdra fejlesztettek ki, 4m az korldtozott
nyelvi kédu, nagy szegénységben, kulcurd-
lis hidtussal él6 tanuldk oktatdsdra is alkal-
mas lehet. A migrdns gyerekeknek hazdnk-
ban kételezd iskoldba jérniuk, azonban
kevés a multikulturdlis tandcsadé és a ma-
gyar mint idegen nyelv tandr az intézmé-
nyekben. Az Egyiitthalad6 tankényvesaldd
erénye, hogy a magyart a tantdrgyak (ma-
tematika, torténelem, természettudomdny
és irodalom-nyelvtan) keretei kozott tanit-
ja, egyszerre gyakoroltatja tehdt a nyelvi és
a szaktantdrgyi ismereteket. Az angol
CLIL mozaikszé (content and language
integrated learning) mintdjdra ezt nevezik
NYIT médszernek (nyelv, integricid, tar-
talom), melynek része az interkulturdlis
kompetencia és érzelmi intelligencia fej-
lesztése is. A konyvek megirdsdnak eléfelté-
tele volt a tantdrgyak KER szerinti szinte-

zése, ezutdn lehetett egymdshoz illeszteni a
szaktantdrgyi és grammatikai tartalmakat
(példdul a mult id8 gyakoroltatdsit a toreé-
nelemmel, vagy a tdbbes szdmot a matema-
tikdval). A konyvek 3.-tdl 8. évfolyamosok-
nak szélnak, nyelvileg egyre komplexebb
feladatokkal, spirdlisan visszatérd ismere-
tekkel. A program féléves projektekbdl te-
védik 8ssze. Legtjabb kiegészitésiik a szak-
tantdrgyak mellé a palyaorientdcids
tankdnyvsorozat, mely KIP-es médszerek-
kel is dolgozik, s a hdrom kétet a nyolc osz-
tdllyal, éreteségivel, illetve felséfoka vég-
zettséggel izhetd szakmdkat mutatja be.
Van péld4ul olyan feladat, melyben egy
QR-kdd segitségével egy videokliphez ju-
tunk, s a dalszoveget kell a hallottak alap-
jan kiegésziteni. Az Egyiitthaladé az 4l-
lampolgdrsdgi vizsgdra is felkészit, ezért
magyar kulturdlis ismereteket is tartalmaz.
Ezek mellett igyekszik teret adni a didkok
sajdt kultdrdja, személyes tapasztalataik be-
mutatdsdnak is. Fontos, hogy val6sdgos és
valdszer(i nyelvtanuldsi motivdciét nydje-
sunk a tanuléknak, 8sszekapcsoljuk az is-
kolai tananyagot a valés élettel, valamint
redlis visszajelzést adjunk arrdl, hol tarta-
nak, mire képesek a didkjaink. Emellett
kulturdlis ismereteket is kdzvetiteni kell az
adott nyelvr8l — mondta Rostds Edua.

A készitdk egyardnt pozitiv visszajelzéseket
kaptak a hat partneriskola didkjaitél és pe-
dagbgusoktol, s 2011-ben Eurdpai Nyelvi
Dijat nyertek.

A hozziszdlasok sordn Nagy Péter Tibor
felhivta a figyelmet arra, hogy az Euré-
paba érkezd migrdnsokat tobbek kozott
a modernitds is vonzza — milyen képet
festiink magunkrél, ha a magyar kultdrdc
a kalotaszegi himzéssel, orszdgalmdval és
pulikutydval azonositjuk? Ezeket mi is
inkdbb csak elviseljitk, mint a kultardnk
periféridlis elemeit. (Az is veszélyes, ha
elére eldéntjiik, melyik gyereknek milyen
foglakozist javaslunk, esetleg nemzetisé-
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gébdl kifolydlag, sztereotipidink alapjdn).
Trencsényi Ldszlé gy érvelt, hogy ez taldn
az dllampolgdrsdgi vizsga kovetkezménye:
mivel ott ilyen ismereteket kérnek szdmon,
ezt kell megtanitani a didkoknak.

Horvdth Zsuzsa elismerését fejezte ki
a készit6knek, emlékeztetve, hogy Euré-
paban 2013-ban csaknem 8 millié olyan
gyerek jart iskoldba, akinek a tanitds nyelve
nem az anyanyelve volt. Csdkd Mihidly arr6l
érdeklddott, hogyan mérik, ki szdmit kor-
ldtozott nyelvi kédud tanulénak, azonban
kideriilt, hogy erre jelenleg nincsen teszt,
az orszdgos kompetenciamérés feladatlap-
jait (példdul a tipikus hibdkat) lehet ele-
mezni. A tankdnyveket els6re négy olyan
budapesti iskoldban probéltdk ki, ahovd
jérnak migrdns, illetve migrdns hétter(i
(mdr Magyarorszdgon sziiletett) tanuldk, a

legutolsé projektbe lehetett bevonni HH-s
és SN1-s didkokat, tehdt nem a nyelvi k6d
szerint szelektdleak. Villanyi Gyorgyné is
tidvozolte a tankdnyvcesalddot, megerdsit-
ve, hogy nagy sziitkség van ré, hiszen az
SNI-s gyerekek a nyelvi nehézségek miatt
nem értik a tanérdkat. Horvith Zsuzsa
példaként Gdsy Mdria kutatdsait hozta fel,
mely szerint a beszédértés problémdi mér
évoddskorban kimutathatdk, s a gyerekek
beszéltetése Oridsi fejlesztd erdvel bir.
Knausz Imre azzal zarta a konferencidt:
fontos 1épés, hogy a tanitds technoldgiai
innovécidi feldl kezdiink elmozdulni a kul-
turdlis szemlélet formdldsa felé. Izgalmas
annak beldtdsa, hogy a technoldgiai véltds
mellett a tantestiilet kozos kultardjéval, a
pedagégusok mentalitdsdval is foglalkozni

kell.

(GYIK40) ,, Az »tj képkorszak
(Peterndk Mitklés kifejezése) »gép-
kép«-korszak, amelyben megviltozott a
képmis fogalma, alapvetden dtalakult a
kép és valdsdg viszonya.” Szimitdgépen
tervezett, gépek dltal gydrtott tdrgyak-
bél — damilos gurigdbdl, joghurtos
palackokbdl, tdvirdnyitokbdl — épiilt,
fehérre festett panel. Onmagdba kap-
csolt, dntdplald, dnérdeki szerkezet.
J6, hogy elkésziilt. JE18” emlékmi
lehet, korallzdtony — meg nem értett
gép-képek, zorejek, pittyenésck mene-
déke. Szegény gépek! Az ,4j képkor-
szak hatdrdn” (ez P. M. 1989-es kény-
vének cime) a képernydn desejlett a
mindenség, érdek nélkiili algoritmusok
kezdtek rajzolni nekiink, de minket ez
nem sokdig érdekelt. Megnéveltiik a
felbontdst, hogy ne a térvényt ldssuk,
hanem megszokott magunkat — sajt
arcunkat akartuk csoddlni az j feliile-
teken is. (Ahogy az elektromossdg friss,
kozmikus énekébe is alig-se fiileltiink
bele, inkdbb hamar gydrtani kezdtiik
régi altatdink és ritmikus ajzdszereink
digitdlis utdnzatait.) Gyerekekkel gép-
képmdst alkotni: a figyelem ldzad4sa.
Retrogrdd pedagégia.
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SZERKESZTOI JEGYZET

Lapszdmunkban eztttal isméc a GYIK-
Mihely képeit taldlja az olvasé. Ami azért
némi magyardzatra szorul. Az el6z8 szé-
munkban a mihely pedagégusai, képz8-
miivészei mondtdk el, milyen szakmai, pe-
dagégiai megfontoldsok szerint dolgoznak,
miféle visszajelzéseket kapnak, s a fotokat
is 8k készitették, vdlogattdk. Ezirtal pedig
egy valédi tdrlatldtogatdst kovethetnek vé-
gig olvas6ink, Veszprémi Attila munkatdr-
sunk személyes beszdmoldjdt, értelmezéseit
olvashatjdk, és az 8 felvételeibdl késziilt v4-
logatdst ldthatjdk oldalainkon. Osszevetés-
re, egybeolvasdsra érdemes a két nézépont.
Kiilon ajanljuk olvasdink figyelmébe.

Emlékezetes iskolai féléven vagyunk
tal, vole ,iinnepélyes bizonyitvdnyosztds”
is, a szinte mdr megszokott szokatlan kere-
tek kdzt, vagyis esdben, egy utcai demonst-
rdci6 részeként. Nem tisztem megitélni
az érdemjegyeket (az oktatdsi kormdnyzat
vezetdi sorra elégtelent kaptak a Taniranék
mozgalom vezetditdl) mindenesetre ez az
osztélyozds fieszta (mely amigy egy kdr-
hoztatott tandri attitidot idézete fel, hogy
milyen remek dolog és mekkora 6rém
buktatni) inkdbb tlint gyenge szinpadi
produkcidnak, mint egy komoly szakmai
mozgalom tanévzdrd beszamoldjinak.

Misfeldl persze a KLIK osztéddsa és az
4llami szerepvallalds erésitése nem tlinik
éppen j6 vélasznak a KLIK-kel kapcsolatos
ezer kritika, és az dllami szerepvéllaldst ért
alapvet§ kifogdsok tiikrében.

Egy szakmai folydiratnak efféle hely-
zetben 6sztondznie kell szerzdit, hogy
értelmezésekkel segitsenek a kozoktatdsi
helyzet tisztdzdsdban. Ezttal hatvdnyozott
inditékkal. Hiszen az, ahogy most zajlik
(zajlott) az egyeztetés, hogy a szakmai kri-
tika politikai nyelvre forditédik le, s a po-
litikai vélaszbdl lesz majd szakmai dontés,
gy tlinik, nem sikeres. A politikai nyelv,
ami a kozds ligyek tdrgyaldsdnak kozos
nyelve kellene legyen, sajnos, ndlunk nem
miikddik (miiksdott), valéjéban esetiink-
ben mintha épp a megértés és a megérte-
tés akaddlya volna. A hatékony szakmai
onigazgatds hidnydbdl, a biirokricia és a
rossz koltségvetési kalkuldcié kritikdjdbél a
politika nyelvén hatalmi legitimdci6s krizis
lett. Ennek az dtértelmezésnek minden
rossz kovetkezményével. Meg kell probél-
nunk az eléggé elmérgesedett vitde, s persze
egyuttal a kozoktatds és koznevelés egész
vildgat és kultdrdjdt a volt alkotmdny, a
jelenlegi alaptdrvény, az EU-s alapelvek, az
egyetemes emberi jogok és persze egyszer-
smind a jézan ész szellemében (mert ebben
a vonatkozdsban egybehangzéak) politikai
értelemben demilitarizalt teriilecként kezel-
ni. Politikai vitdink nem 4rnyékolhatjék,
torzithatjék, befolydsolhatjik gyermekeink
sorsa miatti szakmai, emberi felel8ssé-
glinket. Az oktatdskutatdk, a szakértdk,

a pedagdgusok, a sziil8k és persze minde-
nekeldtt a didkok szdmdra ez tobbnyire
magatdl értetddé, szeretnénk ezt a magdtdl
értetddéséget minél hatékonyabban képvi-
selni a tovdbbiakban is.



Lapunk hétoldaldn ezdttal a Magyar akat, mint magunkat. Vagy tigy is mond-
Paedagégia (a Magyar Pedagégiai Tarsasdg | hatndm, mintha tobbet tudndnak rélunk,
egykori lapjaként lapelédiink) 116 évvel mint mi magunk.

ezeldtti {rdsaibdl idéziink. Az volt a benyo-

mdsom a folydirat régi szdmait olvasva, 2016. junius 23.

mintha jobban érteném 68ket, az egykori- Takdcs Géza

Helyesbités:

Idei 1-2. szdmunk egyik irdsaba komoly hiba keriilt. Javasoljuk olvaséinknak, hogy jelol-
jék a tévedést a megfeleld helyen, mi a honlapunkon javitjuk. A Rovid emlékezteté a 2016-
os tandri tiltakozdsok két és fél hénapjardl cimi kronoldgidban a februdr 15-ei bejegyzés mé-
sodik bekezdésében leirt esemény, a Hildzat a tanszabadsdgért mozgalom dltal szervezett
oktatdsi kerekasztal nem 2016-ban, hanem 2013-ban volt. Vagyis hdrom évvel kordbban.
A bejegyzést kovetd kiemelt idézet is akkori. Olvaséinktdl és a kronolédgia dsszedllitdjdcsl
elnézést kériink.

A Tanulmdnyok rovatba érkezd irdsokat lektordltatjuk. A kozlési feltételekre és a pub-
lik4cids stilusra vonatkozé Gtmutatds, valamint a birdlati adatlap a lektordlds szem-
pontjaival elérhetd a honlapunkon: https:/folyoiratok.ofi.hu/uj-pedagogiai-szemle.



»..-hazdnk minden iskoldja egyardnt a nemzeti miivelddést szolgédlvdn, e kdzos czél kap-

csolatokat, kozos szempontokat Iétesit a kozoktatds valamennyi munkdsa kozott, s azért

minden egyes a maga teriiletén nagyobb czéltudatossdggal miikédhetik, ha tdjékozva van
a sajét munkdjdnak az osszesség munkdjihoz vald viszonydrél. Ezen koztudat erésbodése
vezet el fokozatosan egy megéllapodott, erds iskolai kézvéleményhez, amely a legbizto-
sabb szabdlyozdja az iskolaiigy fejlédésének.” (Részlet Kovdcs Janos MPT titkdr beszdmo-
16jdbdl a tdrsasdg 1900. janudr 20-i évi nagygy(ilésér8l. Magyar Paedagogia, 9. évf. 2. sz.)

*okox

»20 000 korona a debreczeni kdntusnak. Egy egyszerti debreczeni polgdrnak, Kévesdy
Jdnosnak végrendelete tartalmazza ezt a hagyatékot. Egy némely modern iskoldnkat za-
varba hoznd egy hasonlé hagyaték. Nemcsak, mert kdntusa nincs, de mert hirtelenében
nem jutna eszébe, hogy mi is az a kdntus? De a volt debreczeni didknak még 70 eszten-
dds kordban is félcsillan a szeme, ha a kdntust emlegetik el8tte. Az ifjakori bardtok s a ve-
litk harmonikus éneklés kdzben egyiittesen dtérzett hazafias, bajtdrsi, méivészeti heviile-
tek emléke Gjul fol szivében.” (Vegyes cimii szerkesztdségi jegyzetbdl. Uo.)

kX

»Példdk igazoljék, hogy kdnnyebb leirni a szét, ha feldjitjuk a kiejtéséhez sziitkséges moto-
rikus képzeteket, azaz hangosan vagy legaldbb halkan kimondjuk. Lay és Schiller kisérle-
tei is igazoljak, hogy ha ezt megengedték a tanulénak, sokkal kénnyebben irtdk le a szét,
sokkal kevesebb hibdval. Ezek alapjén viligos, hogy a helyesirds megtanulhaté helyes-
irdsi szabalyok nélkiil.” (Részlet Weszely Odon: A magyar irdsbeli dolgozatokrél cimi ta-
nulmédnydbdl. Magyar Paedagogia, 9. évf. 3. sz.)

okox

»Csak azt a tapasztalatot legyen szabad kifejeznem, hogy a magyar tandrképzést ma nem
lehet a kozépiskola és egyetem kozott levd szakadék eltiintetése nélkiil rendezni. Legtobb
bajunk abbdl ered, hogy igen sok fiatal egyetemi hallgaté egyetemi évei végéig alig is tud
e szakadék faldn felkapaszkodni. Az iskola és az egyetem tehdt gy ldtszik, kiizd egymds-
sal, s6t az egyetem 6nmagdval is. Mindkettd a maga érdekeit tartja elsd sorban fontosnak
s valéban egyenlé mértékben fontos is mind a kettd. Rovidséget egyik sem szenvedhet.
Az iskoldnak meg kell, hogy legyenek a mindig jobb-jobb tandrai, az egyetemnek is len-
nie kell olyan hallgatéinak, kik a folytonosan magasabbra emelkedé feladathoz ered-
ménnyel nydlhatnak. Az érdek tehdt kozos, mert egyik sziikséglet teljesitése a masik-
nak midr teljesiilt voltitdl fiigg s e tekintetben mindketté elsé. Fokozatosan né az
iskola feladata és béviil az egyetem munkakére. Nem lehet e feladat teljesitését olyan em-
berekre bizni, kik e munkakért és a benne végzett munkdt nem ismerik, mert tanitvd-
nyaikat nem tehetik magasabb czélra valé torekvésre képessé, ha magok e czél felé soha
sem torekedtek. (Részlet Imre Sdndor: Az iskola és az egyetem cimii tanulmdnydbél.
Magyar Paedagogia, 9. évf. 4. sz.)
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