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KOZLESI FELTETELEK

A folydiratban eredeti, elsé kozlésre szant alkotasokat jelentetiink meg. Masodkozlést nem vallalunk.

Az egyes kozlemények tartalmaért a szerzg a felels.

FORMAI KOVETELMENYEK
A cikket elektronikus formaban (e-mail, CD) kell el-

juttatni a szerkesztGségbe. A kéziraton szerepeljen

a szerz8 neve, beosztasa, elérhetdségei (lakcim,
telefon, e-mail).

A kézirat terjedelme ne haladja meg a 25-30 kéz-
iratoldalt (kéziratoldal = 1,5 sortav, 12 pontos Times).
A terjedelmi korlattél csak kivételes esetben (pl. a
téma fontossdga) tekintiink el.

A kézirathoz koriilbelil 700 karakteres tartalmi
kivonatot is kériink csatolni.

HIVATKOZASOK

A szévegbeli irodalmi hivatkozasokban ne keve-
redjen a labjegyzetes és a zardjeles forma. Ha a
zarodjeles hivatkozast valasztjak (pl. FEKETE 2003),
labjegyzetbe csak a széveghez flizott kiegészits
megjegyzések keriilhetnek (egy-egy labjegyzet ne
legyen hosszabb harom gépelt sornal). A pontos
konyvészeti adatokat a cikk végén az irodalom-
jegyzékben kell feltiintetni dbécésorrendben. Kér-
jlik, hogy a sz6vegben szereplé hivatkozott munkak
mindegyike pontosan szerepeljen az irodalomjegy-
zékben (szerzd, évszam, cim, kiadd, varos, oldal).
Online hivatkozasoknal kérjiik a letoltés idejét is
feltiintetni. Példaul:
NEMETH szILVIA (szerk., 2004): Esély az egyiittnevelés-
re. Orszagos Kozoktatasi Intézet, Budapest.

http://www.oki.hu/oldal.php?tipus=kiadvany
&kod=Esélyszazalék2oazszazalék2oegyiittne
velésre (Letoltve: 2007. 09. 10.)

JOZSA KRISZTIAN (2000): A szadmlaldsi készség kri-
tériumorientalt fejlesztése. Uj Pedagégiai Szem-

le, 7-8. sz. 270-278.

Felhasznalt irodalom esetén a sorrend a kovetkez6:

szerz6, cim, kiado, varos, évszam. Példaul:

FEKETE JOZSEF: Sakk munkatankényv. Magyar Sakk-
szovetség Kiadd, Budapest, 1993.

EINHORN AGNES - MAJOR EVA: Az idegen nyelvek
— vizsgafejlesztés nemzetko6zi kontextusban.
In Horvdth Zsuzsanna — Lukacs Judit (szerk.):
Uj érettségi Magyarorszdgon. Honnan hovd? Egy
folyamat dllomdsai. Orszagos Kézoktatdsi Inté-

zet, Budapest, 2006, 127-138.

ABRAK, TABLAZATOK

A cikkhez tartozé abrakat, tablazatokat cimmel
és sorszammal kell ellatni, és a szovegben hivat-
kozni kell rajuk (pl. 1. abra). Diagramok esetében
az Excelben késziilt diagramot és a hozza tartozé
munkalapot is csatolni sziikséges. Ha fotét is tar-
talmaz a cikk, az eredetit kell csatolni (a forras fel-
tiintetésével), és a képmindség legalabb 300 dpi-s

felbontasu legyen.

A szerkeszt8ség fenntartja a jogot a kéziratok nyelvi-stilaris javitasara, a szerkezeti elemek egységesitésére,

a logikai hibdk korrigalasara és a tipografia kialakitasara. A kozlésre keriilt cikk kefelevonatat a szerzé meg-

kapja, azt a sziikséges javitasokkal kell visszajuttatni a szerkesztGségbe. Ha ez elmarad, a szerkesztGség

altal elkészitett szovegvariacio jelenik meg. A szerkesztGség a szerzdi javitasokat feliilbirdlhatja, kiilonos

tekintettel a magyar helyesirds szabdlyaira és az eredeti szévegtdl eltérd Uj betoldasokra.

A részletes kozlési feltételek a folyoirat honlapjan olvashatok.



Radndti Katalin — Kirdly Béla
Mi legyen a tandrkepzéssel?

A tandrképzés megijitdsdnak lehetosegei*

Lyl[ tavaszi vdlasztdsok utdn szdmos kormdnyzati szakpolitikus kidllt az osztatlan

tandrképzés visszadllitdsa mellett. Bdr dontés még nem sziiletett, ez adta az ap-
ropot a cikk megirdsdhoz. A tandrképzéssel kapcsolatos alapvetd problémdk
(bl. a hallgatdi létszdm drasztikus csokkenése) jelentds része mdr a kétszintii
képzes elinditdsa eldtt is létezett, ez csak felszinre hozta és jelentdsen felgyorsitot-
ta a folyamatot. A tandrképzesben a bolognai rendszer bevezetése, a tandrképzd
féiskoldk dtgondolatlan megsziintetése komoly problémdkhoz fog vezetni, amint
azt mdr a folyamat elején is szinte mindenki ldtta (kivéve a dontéshozokat). Téve-
dés azonban azt hinni, hogy az otéves képzes visszadllitdsa egy csapdsra megoldja
minden problémdnkat. A tanulmdny roviden szdmba veszi, mi a baj a jelenlegi
képzéssel, és milyen lehetdségek vannak a megujitdsdra, elsGsorban a természet-
tudomdnyi tandrképzés oldaldrdl kézelitve a témdhoz. A szerzok vitainditonak
szdnjdk a cikket.

AZ OSZTOTT KEPZESI RENDSZER HIBAI

Az Uj, ugynevezett bolognai rendszerben a tanarképzés csak a mesterképzésben (MA) Lé-
tezik. Tanarszakra nem lehet kézvetleniil jelentkezni az érettségi utan. A kétszakosnak
késziilo tandrjeloltnek valasztania kell az alapképzésbe (BSc/BA) belépéskor, hogy melyik
lesz a fGszakja, mert csak igy tud belépni a rendszerbe. A hallgatét gy kezdik el tanitani,
mintha kutatét (fizikus, vegyész stb.) képeznének beldle. Az alapszakokon 180 kreditet kell
szerezni az alapdiplomahoz. (Egy kredit koriilbeliil 1 6ra/hetes féléves tantdrgynak felel
meg.) De tegyiik fel, hogy a hallgaté mar kozépiskolas koraban eldontétte, hogy nem kutatd,
hanem tanar szeretne lenni. Nincs mas lehetGsége, mint beall a sorba, legfeljebb a kés6bbi
kurzusokon pedagdgiai targyakat is felvesz. Tudjuk, hogy a tanarok jelentds része kétszakos
(volt egy id6szak, amikor egyszakos diplomat is lehetett szerezni, és ennek komoly vonzatai
voltak, mivel nem tudta kitolteni a teljes 6raszdmot az iskoldban). Mi van akkor a masik
szakkal? Ezt csak késébb, mellékszakként, joval kisebb draszamban tudja felvenni, ami
azt jelenti, hogy a hallgatd 120 kreditet szerez az lgynevezett fGszakjabdl, amelyre belé-

*  Készonetet mondunk dr. Wagner Evdnak, a Dedk-didk Altaldnos Iskola igazgatShelyettesének, vezetd tandr-

nak és Adorjanné Farkas Magdolna tanarnak a cikk megirdsahoz nydjtott tanacsaikért.
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pett az érettségi utan, majd a masodik évtél felveszi a valasztott mellékszakjat, amelybdl 5o
kreditet kell megszereznie és még 10 kreditet a valaszthatd pedagdgiai tantdargyakbol. A har-
madik év végén diplomamunkat kell készitenie és zardvizsgaznia a fGszakjabol. Ezutan kell
felvételiznie a mesterképzésre, amely 2,5 évig tart. Itt a fGszakjabdl mar csak 30 kreditet
kap, a mellékszakbdl 40-et, hogy némileg kiegyenlitédjon a két szak, és 40 kreditnyi peda-
gogiat. Ez kiegésziil egy féléves, 30 kreditet érg, ugynevezett rezidensképzéssel, amely egy
iskolaban eltoltott féléves kotelezb gyakorlatot jelent.

Az MA-t végzett tanar tehat képzése végén olyan diplomat kap, amely egy tantargy-
bél mindenre feljogositja (pl. érettségiztetésre), mig a mellékszak esetében kevesebbet ér.
Ugyanakkor az iskolaknak olyan tanarokra van sziikségiik, akiknek mindkét szakja teljes
értékd, és helyt tudnak allni. A tandran a tanarnak mind a f6-, mind a mellékszakjabal
— teljesen mindegy, milyen képzést kapott az adott szakbdl — teljes értékii tuddst kell nyujta-
nia. Az érettséginél sem veszik figyelembe, hogy mivel mellékszakos tanar tanitotta az adott
targyat (igy a mellékészakos targybdl nem eléggé képzett), a gyerektdl is kevesebb tudds
varhato el. Az iskolavezetés, a sziil6k és a tarsadalom mind azt varja el, hogy minden tan-
targyat teljesen képzett tanar tanitson. Ez a rendszer kicsit olyan, mintha az autévezetd-
nek a jobbkanyart kivaléan megtanitanak, de a balkanyart csak kezd6 szinten, mondvan
majd a jogositvany megszerzése utdn a forgalomban megtanulja tokéletesen bevenni a bal-
kanyart is. Ebbél is érzékelhetd, hogy ez nem eléggé atgondolt rendszer.

Amint a fentiekbdl ldthatd, a tanarképzés — hianyossagai mellett — meglehet6sen bo-
nyolultta valt a korabbi, ugynevezett osztatlan képzéshez képest, amikor rogton érettségi
utdn lehetett jelentkezni a kiilonb6z6 tanari szakokra és két egyenrangt szakbdl tanari
diplomat szerezni. Ekkor az egyetemi képzésekben mintegy 40-40 szazalék volt a szaktar-
gyak aranya, mig 20 szazalék a pedagdgiai részteriileté, és a hallgaté minden félév elején
kézhez kapta a felvehet6 tantdrgyak listajat, 6rarendbe beosztva, tehat nem neki kellett
,,0sszevadasznia” azokat.

A tanari szakma megbecsiiltsége sem javult az utdbbi években. Csokkent a gyerek-
létszam, a sajtdban rendszeresen lehetett olvasni iskolabezarasokrol és pedagogus-elbo-
csatasokrol. Ennek kévetkeztében a tanari szakokra vald jelentkezés csékkenni kezdett.
Es ekkor vezették be hazédnkban az tgynevezett bolognai rendszert, vagyis a kétciklust
képzést, amely kiilonosen a természettudomanyi szakok esetében annyira felgyorsitotta
ezt a folyamatot, hogy akik értéen és felelGsségteljesen tanulmanyozzak az ezzel kapcso-
latos adatokat, nem juthatnak mas kovetkeztetésre, minthogy hamarosan komoly tanar-
hiannyal kell szamolnia az orszagnak.

Példaul 2011-ben minddssze egy kémiatanar és négy fizikatanar fog végezni hazankban!
Mondhatjuk, hogy 2009-ben biztosan nem végeztek tobben az alapszakokon, és a tébbiek
majd 2010-ben fognak felvételizni a mesterszakokra. Az ELTE-n két f6 varhaté a kémiara,
ami kétségteleniil 100 szazalékos novekedést jelent. Senkit ne tévesszenek meg a kozponti
statisztikak, amelyekben jelent6s szammal szerepelnek azok a palydn lévé tanarok is, akik
példaul a fGiskolai képzés utan egyetemi diplomat szeretnének kapni. Vagyis ezekkel a kép-
zésekkel nem kap tobb tanart az oktatds.
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1. TABLAZAT: A tandri mesterképzésre felvett hallgaték szdma 2009-ben

Bioldgia Fizika Foldrajz Kémia Kérnyezet | Matematika Informatika
ELTE 3 o) 3 o o 16 o
DE 3 o) 4 o o 5 o
SZTE 2 2 9 1 o 4 2
PTE 1 2 3 o - 4 o
EKF - - 12 - - 4 8
NYF - - - - - 7 -

(Tasnddi-Juhdsz 2010)

A tanari szakiranyra az elsé év végén kell jelentkezni, mivel akkor a hallgatdonak fel kell
vennie a mellékszakjat és néhany pedagdgiai tantargyat is. Az eltelt néhany évben sajnos
olyan tendencia bontakozott ki, hogy évrél évre kevesebben valasztjak a tanari szakiranyt.
Ez legmarkdnsabban a matematika esetében lathato: az ELTE-n 2007-ben 64 {6, 2008-ban
44 f6, 2009-ben mar csak 27 6 valasztotta a matematikat (1. tdbldzat) (TASNADI-JUHASZ
2010; TEL 2010). Ehhez tudni kell azt is, hogy példaul két évtizede t6bb mint 100 f6 késziilt
matematikatandrnak az ELTE TTK-n az egyetemi képzésben és kériilbeliil 40 f6 a fGiskolai
képzésben, melyet a bolognai rendszer bevezetésekor megsziintettek.

A KOZOKTATAS ELLATOTTSAGA TERMESZETTUDOMANYOKAT
TANITO TANAROKKAL

Egyre tébben hangoztatjak, hogy a természettudomanyi targyakat tanité tanarok idések,
rovid idén beliil sokan nyugdijba fognak vonulni, és néhany év mulva alig lesz mar olyan
kolléga, aki tanitani tudja ezeket a tantargyakat. Kiilonésen sokan hangstlyozzak ezt a fizika
esetében. Néhany eurdpai orszagban ez mar ténylegesen létez6 probléma. Ezért a 2008-as
OKNT szdmara készitett tandri adatgyiijtésiink sordn megkérdeztiik a tanarok korat (RADNO-
TI 2009), és ebbdl korfakat készitettiink az egyes tantargyakat tanitok esetében, majd azt
Osszevetettiik a magyar lakossag korfajaval. Koziiliik a fizikat idézziik jelen tanulmanyunk-
ban. A magyar lakossag korfdjara az adott életkoru tanarok szamat illesztettiik.?
Adataink ugyan nem tekintheték reprezentativnak, hiszen nem véletlenszerii volt a ki-
valasztds, de mintank nagysaga elég tekintélyes volt (1033 f6), és ebbdl 490 f6 dolgozott
fizikatanarként. Az djsagokban megjelend, politikai kérdések vizsgdlata esetében a kozel
nyolcmillié valasztdpolgar koziil 1000-1500 fGs mintat szoktak kivdlasztani, és Gket dltaldban
vezetékes telefonon kérdezik meg. (Tehat csak az keriilhet be a mintaba, aki igy elérhet6.)

2 Akapott adatok alapjan az sszehasonlitdst és az abrdzolast Hegyiné Farkas Eva végezte.
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Ennek ellenére azt gondoljuk, hogy felmérésiink sikeresnek mondhatd, mivel az orszag
mindenféle tipusu telepiilésérdl (kozség, kisvaros, nagyvaros, Budapest) és mindenféle
iskolatipusabdl érkeztek kérdGivek. Vagyis felmérésiink, ha nem is tekintheté szigoru ér-
telemben reprezentativnak (az orszagos lefedettségrol példaul semmiféle adatunk nincs,
mivel azt nem kérdeztiik), mindenképpen jelzés értékiinek mondhaté.

Egyszerii becslésiink szerint példaul ko-

1. ABRA: Korfak riilbeliil sooo fizikatanar lehet az orszagban,

A magyar népesség korfdja (2008) tehat kozel 10 szazalékuk részt vett az adat-

) Mintdnk fizikatandri korfdja (2008) gylijtésben, és ez elég tekintélyes mintanak
mondhato.

A korfak tanulmanyozasa alapjan va-
loban az lathatd, hogy a fizikat tanitdk
esetében az 50 év feletti kollégak (akik 10 éven
beliil nyugdijba mennek) jéval tébben vannak,
mint a 35 év alattiak, de a kémia és a bioldgia
esetében is hasonld a helyzet.

Az atlagéletkor (+ szdrds) 45,67 + 8,66,
amely valdjaban nem is tlinik tul rossznak. Ha
a diplomdsok esetében kiszamitjuk, hogy kb. 23
évesen végez, 65 éves kordig dolgozik, a mun-
kaban eltoltott évek szama mintegy 42-43 év,
akkor azt mondhatnank, hogy kicsit idésebbek.
De mint sok esetben, itt is fontos megnézni az
eloszlast, amely viszont rdmutathat a fontos
részletekre! A fiatalabb korosztdly (35 évesnél
0 ‘ i fiatalabbak) aranya az 5o év felettiekének mint-
egy a fele, 6k viszont tiz éven beliil folyamato-
san fognak nyugdijba menni!

90
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KORCSOPORTOK SZERINTI KEPZES?

30

Tobb oktatd szerint valamilyen médon figye-
lembe kellene venni azt is, hogy ki milyen élet-
koru gyerekeket kivan tanitani (LAczkovicH
2009). Sokan Ugy gondoljak, mas-mas madd-
szerekre van sziikség az altalanos iskola felsd
tagozatdra jaro gyerekek esetében és az érett-
ségire valo felkészitd fakultacion. Ebben van
némi igazsag, hiszen masok az életkori saja-
. tossagok, tovabba masféle eldzetes tudassal

O 20000340000 5300083008 100000 200 & rendelkezik a két korcsoport. Vannak, akik tgy
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gondoljak, hogy a fiatalabb gyerekek oktatasahoz sokkal tobb pedagdgiai tudas sziiksé-
ges, mig a kozépiskolai korosztaly esetében a szakmai tudas dominalhat. A mi vélemé-
nyiink szerint minden korosztdly szamara egyarant sziikséges mindkét teriilet! A szak-
mat és a modszertant egyenranguként és minden korosztdlyban egyarant fontosnak kellene
kezelni, és az lenne jo, ha ez a képzés soran is megjelenhetne.

A régi tanito- és tandrképzési rendszerben a tanitoképzék a 6—10 éves korosztaly sza-
mara (alsé tagozat), a fGiskolai tanarképzék a 10—14 éves korosztaly szimara (felsé tago-
zat), az egyetemek a 14—18 éves korosztaly szamara (gimnaziumok szak- és szakkozépiskolak)
képeztek pedagdgusokat. A jelenlegi rendszerben a fGiskolai tanarképzés megsziint, magaba
olvasztotta az egyetemi képzés. EbbGl adddik, hogy nagyon sok szaktargyi kar Ggy érzi,
hogy a ,,karukra” jelentésen nétt a pedagdgiai 6rak szama. Ezek a kollégak elfelejtik torveé-
nyi kotelezettségiiket, miszerint nemcsak a gimnaziumok szamara kell tanarokat képezniiik,
hanem olyanokat is, akik példaul 10 éves gyerekek foldrajzérdjat is meg tudjak tartani, nem
csak az érettségizokét. Ez is okozhatja a pedagégia ,tulsulyat”. Legalabbis elvben igy van,
vagy igy kellene lennie. A féiskolai tanarképzés megsziinésével gyakorlatilag az altaldnos
iskolak szdmara torténd tanarképzés is megsziint. Tobb helyen az is megfigyelhetd a szak-
targyi szakmddszertanban, mintha ez a korcsoport nem is létezne, ami ennek a képzési
formanak nagy hibdja.

Elképzelésiink szerint a mddszertani képzés sordn a hallgatonak meg kellene ismer-
nie, hogyan jelennek meg szaktdrgya tanitasi tartalmai az iskolaztatds teljes, 12 éves
ciklusaban! Példaul a fizika esetében: miként jelenik meg a mozgdsok témakére az alsé
tagozaton a természetismeret tantargyon beliil, majd a felsé tagozaton, végiil a kbzépis-
kolai évfolyamokon? Hogyan alakulnak az egyes fogalmak a kiilonb6z6 életszakaszokban?
Igy a hallgaténak ralatasa lenne mindegyik korcsoportra. Ennek ki kell egésziilnie azzal
is, hogy meg kellene ismernie, milyen tanulasi problémak léteznek az adott témakér ta-
nuldsakor, amelyeknek egy része nem miilik el, nem néhetd ki, ugyanigy jelen van a ko-
zépiskolaban, sét a felsGoktatdsba érkezé hallgatok esetében is, mint a kisiskoldsoknal.
Hogy milyen mddon lehet a gyerekeket tanitani, az sokkal inkabb a gyerekek aktualis
allapotatdl, el6zetes tudasatol, elGéletétdl fugg, mint az életkoratdl. A mddszert tartalom-
hoz és gyerekhez valasztjuk, és nem életkorhoz! Ezért fontos, hogy a tanar mddszertani
tuddsa széles korii legyen.

A fent javasolt képzési mddszer azért is tiinik jonak, mivel igy a hallgaté barmely korcso-
port oktatasi feladatait el tudja majd latni, raaddsul Ugy, hogy tudni fogja, mit tanult a gyerek
korabban, illetve milyen késébbi folytatasa lesz az 6 munkdjanak. Még ha a tanuldcsoport
tuddsszintje jelentésen elmarad is a korosztalyra elGirt szinttél, ne fedjiik el, hogy a tandrnak
munkakori kotelessége, hogy az év végére a helyi tantervben meghatarozott tananyag végé-
re érjen. Kiilonben az dltala tanitott didk sulyos hatranyba keriilhet, példaul az iskolavaltas
vagy a felsGoktatasi tanulmanyok soran.
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PEDAGOGIA ES TANARI MESTERSEG

A pedagdgusképzésben tovabbi sulypontathelyezést idéztek el a tarsadalmi valtoza-
sok. Az iskola nem a tarsadalomtdl elszigetelt intézmény, az iskoldban a tdrsadalom vissza-
tiikrozodése figyelhet6 meg. Ahogy a tdrsadalomban, a csaladban feler6s6dott az erGszak,
megjelent a deviancia, a drog, az intolerancia stb., (igy szivargott be lassan az iskola kapu-
jan. Mivel ez mar egyes teriileteken kritikus értéket ért el, kellett valamit tenni. Ez is indo-
kolta, hogy ma a pedagdgusoknak és pedagdgusjelolteknek olyan fogalmakkal kell megis-
merkedniiik, mint példdul a konfliktuskezelés.

A mesterképzésben végezhetG specidlis pedagdgiai szakmai modulokat is meghirdet-
tek a felsGoktatasi intézmények. E specidlis modulok 6raszama még a mellékszakoké-
nal is joval kisebb (TEL 2010). Néhany felvehetd szak: kollégiumi nevelGtanar, konyvtar-
pedagdgiai tanar, a multikulturalis nevelés tanara, tanuldsi és palya-tandcsadasi tanar,
tantervfejlesztd tanar, a pedagdgiai értékelés és mérés tanar stb. (NEFMI honlap).

A kollégiumi nevelétanar vagy a kényvtar-pedagdgus szakkal stb. nincs semmi
problémank, de példaként nézzilk meg a pedagdgiai értékelés és mérés tanari szakot.
Mar 6sszeszamolni sem tudnank, hany orszagos mérésben vettiink részt harom évtized
alatt, és minden felmérés komoly szellemi teljesitményt igényelt. Ha viszont a ,pedagd-
giai tudosképzés” a cél, akkor — véleményiink szerint — ezek a szemeszterek nem adnak
elegendd ismeretet a komoly mérésekhez, és szakmai-életkori szempontbdl is tul koran
vannak. Azt fontosnak tartjuk, hogy ilyen jellegii ismeretek szerepeljenek a normal kép-
zésben, hiszen fontos, hogy minden tanar értelmezni tudja a kiilonb6z6 felmérések soran
kapott adatokat és az azokbdl kévetkezé oktatasi feladatokat. De nem értiink egyet egy
ilyen jellegii MA-szakkal valamelyik szaktdrgy helyett, vagy az oktatdsaval olyanok szamara,
akiknek még nincs tanari szakképzettségiik és legalabb néhany éves tanitdsi gyakor-
latuk. Az MA-képzés soran j6, ha a hallgatok végeznek kisebb kutatasokat, felmérése-
ket, és azokat kiértékelik, de azért ez nem azt jelenti, hogy diplomat kapnak réla. Masik
példank a tantervkészités tandra. Az OM-palyazatok keretében olyan alkotdi kézosségek
készitettek orszagos tanterveket, amelyek tagjai mogott két-harom évtizedes pedagogiai
gyakorlat van, és némely alkot6 neve mellett szimos szakkonyv és szaznal is tobb cikk 4ll.
Tovabba nem tudjuk, vajon hogyan gondoltak a jogalkotdk, hogy a frissen végzett tanarok
fognak/tudnak majd palyavalasztasi tanacsot adni, amikor még esetleg maguk is bizony-
talanok a pdlydjukban.

Mindig felmeriil a kérdés, minden szakra van-e valds tarsadalmi (iskolai) igény?
Tortént-e olyan felmérés, hogy a fent emlitett szakokon hanyan végeztek, és hanyan
helyezkednek el ezeken a szakteriileteken? Azért is felmeriilnek ezek a kérdések, mert
iskolai allashirdetések kozott nemigen lattunk olyanokat, amelyekben kimondottan fenti
képzettségli tanart kerestek volna. Nem vitatjuk, hogy egyes pedagdgiai kiegészit6 sza-
kokra valds tarsadalmi sziikség van, de legaldbb 5-10 éves tanitdsi gyakorlat utdn, mdsod-,
harmaddiploma keretében.
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Egy tanar tandrai munkdja harom alappilléren nyugszik.

Kivaléan ismernie kell a szaktargyat nem csak a tantervben megkovetelt szinten, be kell
»csempésznie” a tandrdra napjaink fontos tudomanyos felfedezéseit is egy-két mondat
erejéig. Felkésziilve kell érkeznie az 6rara, nem siilhet bele a példaba, torténelemadran
nem a kézikonyvbdl kell kikeresnie egy évszdmot stb.

A szakmddszertanban is jdrtasnak kell kennie, hogyan kell tanitani, magyarazni, bevezetni
fogalmakat mindig a tanterv és a gyerekek sajatossagainak megfelelGen.

Birtokolnia kell a pedagdgiai mesterséget. A tanar a tandran, az iskolaban nemcsak szak-
tanarként van jelen, hanem pedagdgusként is, tovabba sokszor osztalyfénokként is.
Nagyon sok konfliktust kell megoldania a gyerekek k6z6tt, a sziilékkel valé kapcsolat-
tartaskor, a kollégdk kozt stb. Ha nincs empatiakészsége és emberi kapcsolatai allado-
an konfliktusokkal teli stb., akkor a szakmai munkaja sem lesz hatékony.

Van egy régi mondds, hogy nem az iskoldnak, hanem az életnek tanulunk. Itt visszafelé
kell alkalmazni ezt a mondast. Olyan pedagdgusok kellenek, akik az iskolai feladatokat
komplexen atlatjak, hiszen a tandrak megtartasan kiviil szamos feladatot is el kell latniuk,
ami sok id6t igényel (LANNERT-SINKA 2009).

Allandé harc folyik, sokszor egymdas munkajat is ,lekicsinyelve” a pedagdgiai egye-
temi karok és a szaktudomanyokat tanito karok k6zott, hogy melyik a fontosabb, a szak-
targy, a szakmodszertan vagy a pedagdgia. A hdrom dolognak egymdssal szinkronban kell lennie,
rendszert kell alkotnia! A pedagogusképzésben részt vevik szinte mindegyike a sajat teriiletét
tekinti a legfontosabbnak, pedig komplex rendszerben kellene gondolkodni!

De nézziink meg egy tandrat! A tanar jol tudja a fizikat, még magyardzniis tud, de nem
képes fegyelmet tartani, ami a hidnyos pedagdgiai, modszertani tuddsbol adddik, példaul
nem megfeleléen motivalja a gyerekeket, esetleg igazsagtalanul osztdlyoz, kivételez. Vagy
jol magyaraz, jo személyiség, de nem tudja a szaktdrgyat (tévképzetei vannak).

Minden tanarnak azt kellene a szeme el6tt tartania, hogy a munkdjdnak az értéke annyi,
amennyit atad a gyerekeknek, amennyit a gyerekek befogadnak, és ezen nemcsak a tananyag
mennyiségét értjiik, hanem a tuddssal, tanuldssal kapcsolatos szemléletet is. Hidba tudja a tanar
kivaléan a tananyagot, ha nem tud belehelyezkedni a gyerekek gondolatvilagaba, ha a kor-
osztalynak megfelelé szakmddszertanbdl semmit nem tud, mert akkor ez a tudasatadasi
folyamat nem lesz hatékony. A szaktanar feladata, hogy segitse el a gyerekek tuddskonst-
rukcidjat, és teremtsen ehhez megfelels feltételeket, példaul a didkok elmondhassak sajat
elképzeléseiket, tervezhessenek kisérleteket, vitatkozhassanak, legyen lehetGség arra, hogy
mashonnan is szerezzenek ismereteket, példaul az internetr6l, és ezekr6l szintén beszél-
hetnek. Ez utdbbi azért is fontos, mert figyelembe kell venniink, hogy megvaltozott a vi-
lag és benne a pedagdgus szerepe is. Mar nem 6 az ismeretek egyediili forrdsa a tandran.
Ellenben fontos szerepe van abban, hogy a gyerekek mashonnan szarmazé ismeretei értel-
mes rendszerbe szervezddjenek.

A tanitando gyerek érdekében szakitani kellene a tandrképzés egyes teriiletei kozotti szemben-
dlldssal! Egyik tényez6t sem szabad kiragadni, a mdsik folé helyezni! Ez olyan, mint a tudomany,
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amely nem tud el6rehaladni elmélet nélkiil, de az elmélet csak elmélet marad, ha nem
fejlédik a technika és nem tudjuk gyakorlati mddszerekkel az elméletet igazolni.

AZ ALTALANOS ISKOLAI TANARKEPZES VISSZASZORULASA

A fGiskolai szintli tandrképzés megszlinésével, ahol elsGsorban dltaldnos iskolai tandrokat ké-
peztek, a tanarképzésnek szakitania kell azzal a szemlélettel, hogy mindenki varosban lakik és jo
nevii gimnaziumba jar. Az orszag fele falvakban él. Ahol van iskola, a tandr, a tanitd szaktargyatol
fliggetleniil a falukozosség egyik szellemi pillére, 6sszetarto ereje. Ezt akkor lehet érezni igazan,
ha iskola-6sszevondsok miatt az iskoldskoru gyerekeknek masik kozségbe kell jarniuk. Szamos
polgdrmester meg tudja erGsiteni, hogy kicsit ,,meghal” a falu, és sorvadni kezd, ha a fiata-
lok is kezdenek elkoltozni. Itt nemcsak fiskalis szemléletrl van sz6, hanem a vidék jovéjérdl s,
amely nem képzelheté el pedagdgus nélkiil. Ez azért is fontos, mert példaul a PISA- és egyéb
vizsgalatok azt mutatjak, hogy mig az alsé tagozaton jol teljesitenek a didkok, addig a fels6 tago-
zaton hirtelen valami elromlik. Itt legaldbb 1000 fels6 tagozatosokat is tanito falvakban talalhaté
iskolarol van sz6. Ha az altaldnos iskoldban a természettudomany megalapozasa nem megfeleld,
akkor azt a tuddshianyt a kdzépiskola legjobb joakarata ellenére sem tudja behozni. Az egyetemen
ez csak tovabbgyiiriizik. Példak erre az egyetemi felzarkdztatd orak, ahol szamos esetben deriil ki,
hogy a hallgatdknak dltalanos iskolai hianyossagaik vannak (RADNGTI 2007). Az dltaldnos iskolai
tanarképzéssel gyakorlatilag senki sem foglalkozik, pedig deklaraltak, hogy ott sem vezetnek be
egységes természettudomanyi tantargyat. Ehhez viszont szaktanarok kellenek!

A tanarképzés reformjat mindenképpen az érintettekkel egyiitt, a tanartarsadalom-
mal, az iskolavezetéssel kell djragondolni, mivel ha az érintettek nincsenek bevonva az éket
érinté dontési folyamatba, és azt nem érzik magukénak, akkor igyekeznek ellehetetlenite-
ni a rendszer miikbdését, vagy mint sok mas térvény esetében, teljesitik, de csak papiron.
Példa erre, hogy a hivatalos statisztikakban az érettségin példaul (gy jelenik meg a termé-
szettudomdnyi tudas szintje, hogy az kivald, ugyanakkor a felsGoktatasba belépd hallgatok
kémiai, fizikai, matematikai tudasszintmérése teljesen mast mutat (RADNGTI 2010). De mond-
hatnank a tobb tucat nemzetet magaban foglald PISA- és TIMSS-felméréseket, ahol a magyar
tanulok a természettudomany teriiletén a kbzépmezényben helyezkednek el.

AZ OSZTATLAN KEPZESRE TORTENO ATTERES LEHETOSEGEI

A tanarképzést meg kellene ujitani, és azt mar szinte mindenki latja, hogy a kétszint(i képzés
nem valt be. Milyen lehetéségek vannak?

Mindent ugyanugy tanitunk, csak az MA és a BA/BSc koziil kidobjuk a szakdolgoza-
tot és az allamvizsgat. Ugy gondoljuk, ez a lehetd legrosszabb megoldas, mert az alap-
probléma igy nem oldddik meg.

Otéves lesz a képzés a kétszintii képzés el6tti egyetemi oktatds visszadllitasaval. (Kér-
dés, vonatkozzon-e ez a régi fGiskolai oktatasra is?) Azota eltelt négy év (illetve amig
barmi Ujat be tudunk vezetni, addig beletelik még néhany év), fels6oktatasi rendszeriink
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alapvetéen megvaltozott. Régi bolcsek irtdk, hogy kétszer nem lehet ugyanabba a fo-
lyéba lépni. Ez erre is igaz. Azok a feltételek ma mar nem allithatdk vissza. A tanarkép-
zéssel kapcsolatos alapvetd problémak (pl. a hallgatoi létszam drasztikus csokkenése)
jelentds része mar a kétszint(i képzés elindulasa el6tt is létezett, és az csak felszinre
hozta. Tévedés azt hinni, hogy az 6téves képzés visszaadllitasa egy csapasra minden
problémdnkat megoldja.

Korcsoportok szerinti képzés, amely a kbvetkezéképpen képzelhet6 el: a harmadik
év utan lehetéség nyilik arra, hogy kotelez6en szabadon valasztott tantargyak ke-
retében az egyik vagy a masik korosztdly pedagogiajabdl, szakmddszertanabdl tobb
orat vegyen fel a hallgatatd. A rezidensképzés soran is a valasztott korosztalyt tanitd
iskolaba menjen a hallgatd, hisz ennek megfeleléen keres maganak alldst is. Ha mégis
gy hozza az élet, hogy példaul a hallgatd a kozépiskolai korosztaly pedagogidjat tanul-
ta, de vidékre koltozik, ahol csak altalanos iskola van, akkor a hianyzo dltalanos iskolai
korosztaly mddszertanat példaul egy szazoras tovabbképzés keretében elsajatithassa,
begyakorolhassa. Azt gondoljuk, hogy ez ma mar visszalépés lenne.

Ot- (és fél) éves rendszer, és atgondoljuk, mire van sziiksége egy tanarnak, méghozza
két azonos értékii szakot tanitd, egy tantestiiletben dolgozé szaktandrnak. Es ennek alapjan
teljesen Uj rendszert épitiink fel. Nem arrdl van szd, hogy djra gomboljuk a kabdtot,
azt Ujra kell szabni! De ez nem azt jelenti, hogy az eddig bevalt mddszereket, értékeket
valamilyen rosszul értelmezett reform keretében kidobjuk az ablakon, hanem beépitjiik
azokat az Uj rendszerbe. Példaul korosztaly szerinti demonstracios labor, ahol a hall-
gatok a tanari és tanuldi kisérletezést sajatitjak el. A tanarnak két egyenrangui szakkal
kell rendelkeznie. A pedagdgiai gyakorlatok sordn ne csak a gyakorlégimnaziumok
valogatott gyerekeit lassa a hallgato, hanem kiilvarosi, nagyrészt halmozottan hatra-
nyos helyzet( gyerekeket oktatd, s6t falusi iskolakba is jusson el, hisz a végzsoknek
csak nagyon kis része fog elit gimnaziumokban tanitani. Tehat a rezidensképzés sem
elvetendd, s6t nagyon is fontos.

A képzési idor6l és idGelosztasrdl is ejtsiink szot. A jelenlegi rendszerben 6t és fél éves
képzés utan kap egy tanarhallgatd diplomat. Ha szorgalmas volt és nem csuszott el sem-
mivel sem (ne a félévet halasztd didk legyen a példaképiink), akkor altalaban januar elején
megvan az allamvizsgdja, de csak szeptember elsején allhat munkaba. Kézel nyolc hdnapot
munkanélkiiliként kell toltenie, mert az iskolakban a betegség miatt kies6, gyesre mend
kolléga potlasat kivéve nincs tanarfelvétel. Egy mérndknek nem probléma, hogy mikor
végez, de egy tandrnak gondot okoz. Taldn at lehetne hidalni ezt az idészakot tgy, hogy
hatarozott idére alkalmazza az iskola (pl. helyettesitd, feliigyel6 stb. tanarnak), de a bérét
egy kozponti alapbdl kapna.

At kell gondolni, hogy mit tanitunk egy tandrjeléltnek. A BSc-s tantervek némelyikérél
tisztan latszik, hogy ugyanolyan, mint a régi 6téves képzésben, csak harom év alatt
akarjak leadni. Szamos targybdl a csékkentett 6raszam ellenére ugyanazt a tuddst
varjak el az oktatdk, mintha kiterjesztett 6raszamban tanulta volna a hallgaté az anya-
got.

n
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A TELJES OKTATASI VERTIKUM ISMERETE

Helyes, hogy a felsé tagozaton vald tanitdshoz is egyetemi diploma kell, mert oktatasi rend-
szerlink valahogy ott romlik el. Bar meg kell jegyezniink, hogy itt van némi ellentmondas,
mert az alsd tagozaton, ahol a nemzetkozi mérések szerint még rendben vannak a dolgok,
soha nem voltak egyetemi végzettségli pedagdgusok. A felsé tagozattdl kezdve viszont
jelenleg nem jol teljesitiink! Nem azt mondjuk, hogy akkor ide sem kellenek egyetemi vég-
zettségli tanarok, de tanulmanyozni kellene, hogy mitél ,,jobb” az alsésok munkaja, és azt
be kell épiteni. Tehat mindenképpen megoldast kell talalni arra, hogy a 10—14 éves gyerekek
igényeit is kielégitse a képzés, ne csak a 14 év feletti korosztaly (beleértve a felnSttkép-
zést is) pedagogiai és szaktdrgyi igényeit (LACZKOVICH 2009). A probléma megoldasdra azt
javasoljuk, hogy a hallgaté tekintse végig sajat szaktargya teljes rendszerét. Ez nem azt
jelenti, hogy alsé tagozaton is tudnia kell tanitani, hanem ismernie kell, hogyan alapozzak
meg az alsd tagozaton az egyes fogalmakat. Ez nemcsak itt probléma, hanem az egyete-
men is, mert szamos oktatdnak fogalma sincs arrdl, hogy a NAT és a kerettantervek valo-
jaban mit is irnak eld. Csak egy példat emlitsiink! A régi rendszer szerint az érettségizének
tudnia kellett integralni, ebbdl adéddan az idGsebb oktatdk természetesnek veszik, hogy
most is tud a didk integralni, pedig ez ma mar a kdzépszintii érettségin nem kotelezd.

Els6sorban a szakmddszertan tematikajanak felépitése a kulcskérdés, hogy a hallgaté
kitekintést kapjon az alsé tagozatra is: mit tanultak ott a didkok, mely fogalmak beveze-
tése kezd6dott meg, milyen szintre kell abbdl eljutnia a gyereknek, milyen elGismeretekre
szamithat. Fontos emellett, hogy a hallgatd a tanitandd szaktargyanak teljes felépiilését
ismerje a kozoktatds évfolyamain. Ez nemcsak arra vonatkozik, amikor mar nevesitve el6-
fordul a tantargy, hanem példaul a természettudomanyi tantargyak esetében a termé-
szetismeret tantargy megfelel6 szakmai tartalmaira. Csak meg kell nézniink példaul a de-
monstracids laboratdriumi gyakorlatok tematikajat. Hany olyan kisérlet szerepel, amely
kifejezetten az altaldnos iskolai képzést szolgalja? Ezt pdtolni kell!

A jelenlegi rendszerben a tudomanyegyetemek oktatdinak gondolkodasaban csak a ,,jo”
kozépiskola jelenik meg, az altaldnos iskolakrél tudomast sem vesznek, mintha azok nem is Lé-
teznének. A tanitdsi gyakorlatokat is ilyen intézményekben végzik a hallgatok. Javaslatunk
szerint a tanitasi gyakorlatnak tartalmaznia kellene mind a kézépiskolai, mind az altalanos
iskolai osztalyokban vald gyakorlasi lehetGséget egyarant. Tovabba sziikséges volna latoga-
tast tenni falusi iskoldban. Ez utdbbi esetben jarhaté dtnak tartjuk az érafelvételek elemzé-
sét is. Sajnos nagyon kevés drafelvétel all az oktatdok rendelkezésére, amelyek elkészitését,
valamint egy oktatasifilm-adatbazis létrehozasat palyazatokkal is tamogatni kellene. Fontos
lenne, hogy a tanarjeldltek szdmara a szakmai és a kifejezetten szakmddszertani és peda-
gogiai tantdrgyak tekintetében is széles korii kindlat (kotelezéen valaszthatd tantargyak)
alljon rendelkezésre.

Sokakban él még a tuddstanarok képe, akik a 20. szazad elsé felének tarsadalmi viszo-
nyai kozott toltottek be fontos szerepet az oktatasban. Ma inkabb kutatd-fejleszt6 tanarokra
van sziikség, akik képesek sajat napi munkajukat igy szemlélni és adott esetben megujitani.
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Tuddstanarra csak hosszu évek alatt lehet valni. A régi ,,nagyok”, példaul a Fasori Gimna-
zium tanarai nem is tudtak volna tuddstanarra valni, ha pedagdgiailag nem lettek volna
kivaloak. Nem ismerték volna fel a tehetséges gyereket, nem adtak volna differencialt fel-
adatokat, tovabbd azt se felejtsiik el, hogy ezek a tanarok pedagdgiai reformok, Uj tantervek
kidolgozdsaban is részt vettek. Mert 6k nemcsak beszéltek ezekrél a dolgokrdl, és ,elefant-
csonttornyaikba” elvonulva talaltak ki az Ujdonsdgokat, hanem a gyerekkel valé naponkénti
foglalkozas kdzben munkaltak ki.

A tandri kutatomunkanak kétféle eleme van, és részben a pedagdgiai tantargyak, rész-
ben a szakmddszertan hivatott az ezekre vald felkészitésre. A tandrnak képesnek kell len-
nie a sajat munkdjaval kapcsolatos, ugynevezett didaktikai kisérlet megtervezésére és lebo-
nyolitdsara. Példaul két parhuzamos osztalyban ugyanazt a tananyagot masképpen dolgozza
fel, majd megvizsgalja, melyik volt a hatékonyabb. Diagnosztikus tesztek segitségével vizs-
gélnia kell a gyerekek elézetes tudasat, majd az eredmények fiiggvényében meg kell ter-
veznie a tanulasi folyamatot minden gyerekcsoport esetében. Ennek dridsi jelentGsége van
abban, hogy a gyerekek tudasa megfelel6en alakuljon!

A masik a diakok tehetséggondozdsaval kapcsolatos, amikor veliik egyiitt végez ku-
tatémunkat valamilyen érdekes szakmai téman, amelyr6l beszamoldkat, prezentacidkat
készitenek. Tehat fel kell keltenie a szaktargya iranti érdeklddést, fel kell ismernie az érdek-
l6d6 tanuldkat, és szamukra megfelel6 tevékenységeket kell tudnia biztositani tehetségiik
kibontakozdsahoz.

PEDAGOGUS-TOVABBKEPZES

A pedagdgusképzés megljitasakor nem mehetiink el sz nélkiil a pedagdgus-tovabbképzés
mellett. A természettudomanyok iskolai visszaszoritasa (pl. a rendszervaltds dta tortént
jelentds draszamcsokkentések), az ezen a téren tapasztalhatd altalanos ,,rosszkedv” meg-
latszik példaul a fizika-, kémiatanari ankétok létszaman is. Amig a nyolcvanas-kilencvenes
években a 300/400-as részvételi arany volt a jellemz6, addig ma mar szaz alatti az atlagos
létszam.

Tobb kollégaban felmeriilt a kérdés, mennyire szolgdljak a tovabbképzési progra-
mok az adott tandr, iskola valds problémainak a megoldasat, vagy csak az esetleg ,,ingyenes
EU-s” és egyéb pénzek korlatlan elkéltését, a tovabbképzési programok kénnyl abszolvala-
sat segitik el6. A pedagdgus-tovabbképzéseken a pedagdgiai-pszicholdgiai részek abszolut
tulsulya tapasztalhaté. Ezeket nem nehéz ,,eladni”, hiszen barmilyen szakos kollégaknak,
akdr teljes tantestiileteknek is fel lehet kinalni. Vegyiink egy konkrét példat! A Géniusz Iro-
da 2010/2011-es akkreditalt tovabbképzéseit attanulmanyozva nagyon beszédes szamokat
talaltunk. Osszesen 56 képzést akkreditaltattak. Ezek koziil 19 szakmai, tehat valamely szak-
targyhoz (beleértbe a miivészeti tantargyakat és a sportot is) tartozé van, ami az 6sszesnek
29,7 szazaléka. Ezek koziil mindGssze nyolcnak a (12,5 szdzalék) témdja természettudomanyi,
matematikai, illetve informatikai (Géniusz honlap). A matematika, fizika, kémia, foldrajz,
bioldgia, szamitastechnika 6sszes draszama a tébbi tantargy draszamanak koézel a fele,
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igy szembetiing a tovabbképzésben az aranytalansag. A fentiekben emlitett ardnyossag
elvének itt nyoma sincs. Ezért joggal aggddhatnak a természettudomanyokat és a termé-
szettudomanyi szakmaddszert oktatok.

NINCS IDO A DONTESEK HALOGATASARA

Sajnos az idé siirget, és nem nekiink dolgozik. Ha a tanarhiany, a képzési problémak mar
megoldhatatlan gondokat okoznak az iskolakban, és ha azonnal cselekednénk, a jol fizet
bankszakmanal is vonzobba tennénk a tanari palyat, akkor is legkorabban hét év mdlva
jelennének meg a fiatal tandrok az iskoldkban. Es addig is kit kiildenek be az iskolaigaz-
gatok az osztdlyokba? Talan azokat, akik nem mertek szembenézni a valésaggal, halogat-
tak a dontéseket?

Vannak eltér6 vélemények is, példaul a Hunyady Gyorgy vezette munkacsoport a ko-
vetkezéképpen nyilatkozott: ,,A bolognai reform bevezetése még nem ért egy olyan stadi-
umba, hogy a tanari mesterszak szerkezeti felépitésével, miikodésével, hatékonysagaval
kapcsolatos érdemi tapasztalatokrdl szélni lehessen, kiilonos tekintettel arra, hogy — nem
utolsésorban a természettudomanyos teriileten — a hallgaték zome az alapképzést sem
fejezte be, és igy a tanari mesterszakra valo jelentkezés, illet6leg belépés e tekintetben sem
tekinthetd az elemzés alapjaul szolgald tapasztalatnak.” (NEFMI honlap)

Irdsunk elején konkrét szimadatokat mutattunk a tanari szakiranyra jelentkezé hall-
gatok szamanak csokkenésérdl, mivel szakiranyt valasztani, a minor szakot felvenni az elsé
év utdn kell. Tehat mar latszik, hogy kevés lesz a végz6sok szama néhany év malva. Mibdl
kovetkezik az, hogy tobben végeznek, mint ahdnyan belépnek a rendszerbe? Ha kevesen
lépnek be, akkor kevesen fognak végezni is, nem beszélve az oktatds alatt kihullokrdl. Sem-
mi jel nem mutat arra, hogy a kedvezétlen tendencia megfordulna. Ha majd ténylegesen
észrevessziik, hogy nagyon nagy a baj, mivel nem vettiik eléggé komolyan az elGjelzéseket,
akkor egyik naprdl a masikra mar nem tudunk valtoztatni ezen!

Még azt sem mondhatjuk, hogy nem tudjuk, mi fog torténni. Mar megsziilettek
azok a gyerekek, akiknek felsG tagozatos és kozépiskolai oktatasardl 7-10 éven beliil gon-
doskodni kell. Ez a populacié, amely a fenti korfardl is leolvashato, évente 95-100 ezer
gyereket jelent. Amint arra irasunk elején ramutattunk, mar napjainkban is radikalisan
csokkent a tandri szakot valasztok szama. Kiilondsen katasztrofalis a helyzet egyes ter-
mészettudomanyi szakok, példaul a fizikatanar szak esetén. Még ha leszamitjuk a didkok
szamanak csokkenését (szintén a korfa mutatja, hogy kb. 15 szazalékkal csokken a diakok
szdma), az iskolak 6sszevondsabdl adédo tanarigény-csokkenést, akkor is elmondhatd, hogy
e szakok esetében az elkovetkezend6 években a nyugdijazas miatt kb. haromszor-6tszor
annyian fogjak elhagyni a palyat, mint ahanyan tanarként belépnek az iskolakba. Ebbél add-
ddan az iskoldk mar ma is nehezen tudjdk betdlteni az ilyen allasokat (RADNGOTI 2009).

Nem vagyunk naivak, ha nem sikeriil elfogadhato életpalyamodellt, jovedelmi viszonyo-
kat, megbecsiiltséget megvaldsitani a tanari palyan, akkor az még jobban le fog értékelGdni.
Hidba lehet esetleg Magyarorszagnak a legjobb képzési rendszere, ha nem jelentkeznek hall-
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gatok a tandri palyara, nem éreznek elhivatottsagot. A hianyszakok kiemelt preferalasan is el
lehetne gondolkodni. Ez a miiszaki-természettudomanyi értelmiség képzésének eléfeltétele
is, hiszen ha a kozoktatdsban leépiil ez a teriilet, akkor az ott megszerezhetd elGismere-
tekre alapozé mérnoki képzésben is leépiilés varhatd. Es akkor valéban kiszolgaltatottak
lesziink a kiilfoldi technoldgidk atvételekor is, mivel nem fogjuk megérteni a miikodésiiket,
holott fejleszteniink kellene.

Most egy torténelmi lehetGség elétt allunk, hogy megujitsuk a tanarképzést. Rajtunk
mulik, élink-e vele, vagy csak érdekcsoportok harcava vdlik ez a teriilet. Ezt a cikket vita-
inditonak szanjuk, csatlakozva az eddig megjelent irasokhoz. Minden irdstudot és felelésen
gondolkodat kériink, fejtse ki alldspontjat, széljon hozza a témdhoz!

IRODALOM

Atanari szakképzettségek képzési és kimeneti kovetelményei az alap- és mesterképzési szakok
képzési és kimeneti kovetelményérdl szld 15/2006. (iv. 3.) om rendelet 2010. mdjus 14-i médositasai
utan. http://www.nefmi.gov.hu/felsooktatas/kepzesi-rendszer (Letéltés daituma: 2010. 07.10.)

GENIUSZ HONLAP: http://www.geniuszportal.hu/?q=kepzesek&page=6 (Letsltés datuma: 2010. 07. 03.).

HUNYADY GYORGY: A Magyar Rektori Konferencia Pedagogusképzési Bizottsdgdnak dlldsfoglaldsa ,,A BSc-MSc
rendszerii tanulmdnyok elsG hdrom évének tapasztalatai a miiszaki és természettudomadnyi felsGoktatdsban’
cimii dokumentumrdl. Nemzeti Er6forrds Minisztérium honlapja: http://www.nefmi.gov.hu/
felsooktatas/kepzesi-rendszer (Let6ltés ddtuma: 2010. 07. 10.).

2]

LACZKOVICH MIKLOS (2009): Bologna és a tanarképzés. Fizikai Szemle, 6. sz.

LANNERT JUDIT - SINKA EDIT (szerk., 2009): A pedagdogusok munka- és munkaidd-terhelése. Kutatdsi
beszamold. http://www.tarki-tudok.hu/file/tanulmanyok/kutbesz_pedteher.pdf (Letoltés datuma:
2010. 07.10.)

RADNOTI KATALIN (2007): Miért buknak meg jelent8s szimban az elsGéves egyetemistak? Uj Pedagégiai
Szemle, 1. sz.

RADNOTI KATALIN (2009): A természettudomdnyi nevelés és a fizikaoktatds helyzete a 2008-as tandri
felmérés tiikrében. Uj Pedagdgiai Szemle, 3. sz.

RADNOTI KATALIN (2010): ElsGéves fizika BSc-s és mérnokhallgatok fizikatudasa. MOZAIK Oktatdsi
Studio, Szeged. A Fizika Tanitasa, 1. sz.

TASNADI PETER - JUHASZ ANDRAS (2010): Hagyomdnyok és valdsag. Sziikség van-e tudds
tanarokra a természettudomanyban? Természet Vilaga, 1. sz.

TEL TAMAS (2010): Bologna vagy tandrképzés? Fizikai Szemle, 3. sz.

15



16

Gondolatok a felsGoktatds tomegesedésérdl
Szaboné Mojzes (Angelika

Gondolatok a felsooktatds tomegesedésérol”

le[z oktatds irdnti elvdrdsok, nevezetesen a tdrsadalmi kiilonbségek kiegyenli-
tése, a méltdnyossdg szem elGtt tartdsa, az egyenld esélyek biztositdsa, valamint
az oktatdsi rendszer alsobb szintjeinek telitettsége egyértelmiien segitette a fel-
sGoktatds tomegesedését. A folyamat esélyt teremt a fiatalok bizonyos csoportjai
szdmdra, ugyanakkor a diplomdk elértéktelenedéséhez is vezethet. Az intézményi
kapuk szélesebbre nyitdsa azonban nem irhatd kizdrolag a kiélezodd versenyben
sokszor fennmaraddsukért kiizdd egyetemek szdmldjdra. Vitathatatlanul szerepet
jdtszott a folyamatban a modern tdrsadalmak Gsszetettebbé vdldsa, a tdrsadalmi
igények fokozdddsa és a gazdasdgi, piaci dtrendezddés is. A foldrajzi elhelyezke-
déstél fiiggetleniil a vdltozdsok kisebb-nagyobb mértékben besziirddnek minden
orszdgba. Annak ellenére, hogy orszdgonként eltérd helyzetrdl, konzekvencidkrol
beszélhetiink, a jelenkori problémdk megolddsa minden orszdgnak érdeke, mdr
csak a fokozodo egymdsrautaltsdg miatt is.

BEVEZETES

A 20. szazadban az oktatas terén az ujitasok kidolgozdsakor a legfontosabb szempont a
tarsadalmi igazsagossag volt. A valtozast siirgetk azt kovetelték, hogy minden fiatal minél
nagyobb mértékben vehessen részt az oktatasban, hogy jobban felkésziilhessenek a gaz-
dasagi életben valo részvételre. A 20. szdzad vége felé a felsGoktatdsi reformok hangsulya
a tarsadalmi igazsagossagrol attev6dott az egyéni valasztds és gazdasagi elényok fontos-
sagara. A befogaddbb szocidldemokrata értékrendben fontos szerepet kapott a hatranyos
helyzetliek — n6k, bevandorlok és szegények — sziikségleteinek figyelembevétele, kiemelve a
kulturalis sokszinliséget. Ezzel ellentétben az 1980/1990-es évek konzervativ térekvéseiben
inkabb a piacorientdlt vezérlGelvek élveztek prioritdst: az iskolavalasztas, a privatizacio és
mas gazdasagi kényszerit6 er6k. Felmeriilhet olyan érv is, hogy az oktatasban a kiilonb6z4
kormanyok eltér6 ideoldgiai bedllitddasanak kovetkeztében nem torténtek érdemi valto-
zasok. Az azonban elmondhatd, hogy a 20. szdzad vége az oktatasban az allami befolyas
csOkkenését hozta magaval, és novelte az intézmények decentralizaléddsat.

* L 4sd bévebben: Tomegesedés a felsGoktatdsban. Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar Oktatds és

Tarsadalom DoktoriIskola Nevelésszocioldgia Program, 2008.
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JELENKORI TRENDEK ES JOVOBELI KIHIVASOK

Az Eurdpai Uniéd létrehozasaval és bévitésével az oktatasi rendszerek egyre hasonlébba
vélnak. Ez a tendencia az Eurdpa Tanacs 1949-es, valamint az Eurdpai K6zosségek 1967-es
létrehozasaig vezethetd vissza. Az oktatdsban a dontéshozdk azonban kilonésen kihang-
sulyoztak az egyes nemzetek torténelmi fejlédésének értékét azzal, hogy fenntartottak az
onallé eurdpai orszagok nyelvi és kulturdlis sokszinliségét. Ettél eltekintve az Eurdpa Ta-
nacs céljai kozott szerepel az oktatds eurdpai arculatinak a megteremtése. Nem a nemzeti
kiilonbségek elmosdsara torekednek egy eurdpai 6nazonossag ellenében, sokkal inkabb a
sokszinliségben rejlé egység megtaladlasa a fontos. Az Eurdpa Tanacs a paneurdpai identitas
megalapozdsa érdekében tandr- és tuddskonferencidkat szervezett, amelyek tébbek kozt
arrdl is szdltak, mit lehetne tenni a tananyagban és tankényvekben eléforduld, nemzetek-
kel szembeni sztereotipidk és elGitéletek mérséklésére. A 21. szazadi oktatasiigyi trendek
kozott egyre nagyobb hangsllyt kapnak azok a felfogasok, amelyek eltavolodnak attél a
gondolkozasmadtol, hogy milyen egy holland vagy egy német, és sokkal inkabb eurdpaiként
kozelitik meg az egyént.

Ami a felsGoktatast illeti, a tanuldk, intézmények, szakok és kurzusok szama soha
nem latott mértékben né. Amig a 20. szazadban nem sok felsGoktatasi reform valdsult
meg, illetve korlatozott mértékii és kevésbé alkalmazott vjitasok voltak, addig a 21. szazad
elején alapvetd reformokat figyelhetiink meg. A leginkabb figyelemre mélto a 29 eurdpai
orszag altal alairt Bolognai kidltvany volt 1999-ben. A szerz8dés az eurdpai felsGoktatdsi
intézmények altal kibocsatott diplomak 6sszehasonlithatésagat célozza 2010-ig egyetemi
és posztgradudlis szinten egyarant. Ez a megegyezés a munkaerépiac szamara is fontos,
a felsGoktatasi intézmények kreditrendszerei 6sszehasonlithatéva valnak, és biztositja az
eurdpai dimenzidt. Olaszorszagban példaul az uj tipusu felsGoktatasi rendszer els6 kére
haroméves, és fdiskolai diplomat ad, utdna egy kétéves képzés kovetkezik, amely egye-
temi végzettséget nyujt, mig egy végsé haroméves szakasz a doktori cim megszerzését
teszi lehet6vé. Az dltalanos kereteken beliil az egyetemeknek nagyfoku onallésaga van
programjaik és iranyitasuk tekintetében.

Az eurdpai felsGoktatds legsiirgetbb kérdései k6zé az egyre népszerlibb és tébbek
altal igénybe vett csere- és szténdijprogramok gerjesztette oktatdsi mobilitds tartozik.
Az oktatasi cserék néha financidlis korlatokba iitkoznek. Annak ellenére, hogy elméletben
az Eurdpai Unid olyan tagorszagaiban, ahol a sajatjukkal egyezd tandij- és pénziigyi tamo-
gatas van, a hallgatok elfoglalhatjak a felszabadult helyeket, az 6sztondijasok nem minden
esetben tudjak felhaszndlni a kiild6 orszag pénziigyi forrasait. Emellett sokszor a résztvevék
nyelvi képességei is elmaradnak a sziikséges szinttél, igy ezen a teriileten még fejlesztésre
van sziikség a kiilfoldi projektek sikerének maximalizalasa érdekében.

A nyelvi korlatok legyGzése mellett energiat kell forditani a tarsadalom, ezen beliil is
a munkaerdpiac azon elvarasanak kielégitésével, mely a technoldgiai és informaciofeldol-
gozasi képességgel rendelkezd fiatalokat latja szivesen. Maguknak az iskoldknak is fel kell
dolgozniuk a vilag folyamatos és gyors valtozdsait és ezek kdvetkezményét. Manapsag
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mar nem elég egy bizonyos lexikalis tudas tovabbadasa, azt kell megtanitani, hogyan
alkalmazkodjanak a didkok a folyton valtozo vilaghoz, egyfajta életvezetési stratégiat is
a keziikbe kell adni.

A felsGoktatas szintjén j6 néhany orszagban elterjedt a levelez6 vagy tavoktatas in-
tézménye, amely a szakmai vagy technoldgiai fejlesztés kindlataval segit a hallgatoknak
a valtozd munkaerG-piaci kériilményekre vald reagalasban. Ezen a teriileten sziikséges az
intézmények erGsddése, elterjedése, egyrészt az elhelyezkedés megkonnyitésére, masrészt
azoknak a hallgatdknak a felvételében, akik nem tudnak bejutni a megfelels egyetemre.

A legatfogobb teriilet, amelyet rendszerezettebben kell az unids tagoknak megkoze-
liteniiik, az a diplomdk és képesitések gordiilékenyebb elismertetése az egyes orszagok
ko6zott. Néhany orszag, koztiik Hollandia, még a kettds diploma bevezetését is javasolta
az anyaintézmény és tarsintézménye kozott. Az egyetemek eltomegesedése és az Eurdpa-
szerte novekv6 munkanélkiiliség nem segiti a dilemma megoldasat. Olyan aggodalom is él,
hogy a fels6foku intézmények koltséges boviilése az ott folyd oktatds szinvonalara lehet
negativ hatassal, és elvezethet a diplomak leértékelédéséhez.

A MAGYAR FELSOOKTATAS TOMEGESEDESENEK
KOVETKEZMENYEI

Az 1980/90-es évek forduldjan egy-egy korosztalybdl még csak 10-14 szazaléknyian keriiltek
féiskolara, egyetemre, az 1990/2000-es évtized forduldjan ez az arany mar 31-36 szazalék.
Az igazi felfutas 1993-t6l szamithatd. Az oktatds expanzidjanak korabbi hazai és nemzetkozi
elemzéseibdl visszatéréen tudjuk, mit jelent ez. Magyarorszagon nemcsak elkezd6dott a fel-
s6oktatds tomegessé valdsa, hanem a kilencvenes években gyorsuld szakaszaba lépett.

De milyen eredmény is varhato egy olyan folyamattdl, amelyben egy sokkal fejlettebb,
tudatosabb trendek mentén, megfeleld id6 alatt kialakult eredmény athelyezését, alkal-
mazasat jelenti egy sokkal zartabb, korlatozottabb rendszerre? A magyar felsGoktatds
rendszervaltds utani hirtelen atalakuldsa ezért sokkal intenzivebb volt, a témegesedés
csupan egyetlen évtized alatt ment végbe. A jelenség altal felvetett kihivasokra ezért az
oktatdsi rendszer nem tudott megfeleléen reagalni, hiszen azok sokkal felkésziiletlenebbiil
érték, mint a nyugat-eurdpai intézményrendszert. A rendszervaltaskor indult és mintegy
2004-ig tartd folyamat a felsGoktatds mennyiségi novekedésének — az abszolut és relativ
tomegesedésnek — euforikus id6szaka volt. Az oktataspolitika ebben az idGszakban szinte
feltétel nélkiil engedett a tarsadalmi nyomasnak, nagymértékben figyelmen kiviil hagyva
a jelzett demografiai tendencidkat, a gyorsan valtozo és globalizdlddd gazdasag tényle-
ges igényeit. Ennek jellemzdi: a képzési szintek, a képzési teriiletek és a szakképzettségek
aranyai és tartalma, valamint a tényleges tarsadalmi-gazdasagi igények k6zotti fesziiltség
kiélezGdése.?

2 PoldnyiIstvan: Oktatds, oktatdspolitika, oktatdsgazdasdg. Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest, 2008.
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A rendszervaltas el6tti nehéz bejutasi feltételek és sziik kvotak utan a magyar egyetemi
és fGiskolai hallgatok szama 1990-hez képest 2002-re megnégyszerez4dott, am ezt a jelentGs
novekményt az alig boviilt felsGoktatdasi szféranak kellett felvennie. A nyugat-eurdpai gyakor-
lattol eltérden, ahol a felsGoktatasra forditott 6sszegek novekedése meghaladta a GDP nove-
kedési Uitemét, Magyarorszagon a finanszirozas mértéke és mddja kérdésessé tette az egyetem
hagyomanyos feladatanak, az elitképzésnek a fennmaradasat. Nyugat-Eurdpaval ellentétben
itt nem tudtak jelent6s Gsszegeket forditani a felsGoktatasra, és Uj tipust intézmények sem
jelentek meg. A Nyugat-Eurdpaban kialakult dualista rendszer elemei — a tomegigényeket
kielégits olcsd, konnyen hozzaférhetd felsGoktatasi intézmények és a draga, presztizsiiket
meg6rizni kivang, egy sziikebb réteg szamara elérheté egyetemek — Magyarorszagon nem
kiiloniiltek el ilyen élesen. A torténeti attekintésben tobb helyiitt megjelentek a tarsadalmi
egyenlétlenségek mérséklését célzé intézkedések (tandij fizetése aldli kivétel, a kiilonboz6
tarsadalmi osztalyok eréltetett beiskoldzasa, a tananyag azonos mértékii el6irdsa), amelyek
mind egy-egy lépcsifokot jelentettek a felsGoktatas tomegesedéséhez vezet6 uton.

Ma mar egyértelmiien lesz6gezhetjiik, hogy a magyar felsGoktatds tomegesedésébdl
hianyzott a tudatosan tervezett oktataspolitikai iranyitas, igy a spontdn folyamatok részint
tulképzést, részint szamos torzulast okoztak a képzési szerkezetben.

Igen sokan felkapjdk a fejiiket, amikor a tulképzés problémajardl hallanak, hangsu-
lyozva, hogy a tulképzés altal létrehozott magasabb tudas, magasabb miiveltség sokkal
inkabb pozitiv dolog, mintsem hatrany. Hiszen az iskolazottabb emberek kulturdltabban,
egészségesebben élnek, egy magasabb iskolazottsaggal rendelkezé tarsadalomban, ko-
z6sségben nagyobb a tarsadalmi kohézid, kisebb a kriminalitas. Természetesen nagyobb
az innovativitas s igy a gazdasagi haladas, és a magasabban iskoldzottak jobban védettek
a munkanélkiiliségtdl. Az eurdpai fejlesztési folyamatok Magyarorszdg szamara a ,,mo-
dernizdcio” lehetGségét biztositjak, amelybe az eurdpai regionalizacio és a globalizacio
folyamatai is belesimulnak. Nehéz eldonteni, hogy a modernizacié valdjaban rossz vagy
jo, de a felsGoktatasban is megjelenik, s nincs mas lehet6ségiink, mint kovetni az EU altal
megadott iranyokat. Mdra mar vilagos, hogy az eurdpai csatlakozds elényeit szamos terii-
leten nem tudtuk kihaszndlni, igy az oktatasban, ezen belill a felsGoktatdsban sem. Ennek
egyik oka a hazai minéségpolitikai és oktatdspolitikai stratégidk gyengesége, a kdzoktatas
és felsGoktatds alulfinanszirozottsiga, tovabba hogy a fejleszteni kivant intézmények kevés
teljesitmény mellett kapcsolddhattak be az EU-projektekbe.

Pedig a gazdasag igényeit meghaladé iskoldzottsag mind az orszag — addfizetSinek
— forrdsait, mind a diplomat szerzd, de azt hasznalni nem tudé fiatalok és csaladjaik eréfe-
szitéseit feleslegesen és haszontalanul szdrja el, mivel a tulképzés nem tud a gazdasagban
hasznosulni, igy gyakorlatilag elvész, ,elfelejtédik”.

Az emberek kulturalt egyiittélése, a tarsadalmi kohézié nem a sok felséfoku képzettel s
még csak nem is a magas aranyu érettségizettel fiigg 6ssze, hanem az iskola alsdbb szintjei-
nek, az alapfoku oktatdsnak a szinvonalaval. Mint ahogy az informacids tarsadalom ismere-
teinek elsajatitasa sem a magasabb iskolazottsaggal kell hogy Gsszefiiggjon, hanem éppen
az altalanos, alapfokd oktatds szinvonaldval. Ha ugyanis ezeket az ismereteket csak a felsébb
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oktatds kozvetiti, akkor az nyilvanvaldan a tarsadalom kettészakaddsahoz vezet, hiszen a
még oly kiterjedt felsGoktatdsban sem vesz részt a teljes népesség, s akik kimaradnak, azok
lemaradnak. A megoldas tehat éppen az, hogy a mindenki szamara kotelez6 oktatasnak kell
az informacios tarsadalom alapkészségeit, alapismereteit elsajatittatnia, mint ahogy itt kell
példaul az idegen nyelvi kommunikacids ismereteket is megtanitani. De ugyanez a helyzet
az egészséges életmdddal és a kultira mas alapvetd elemeivel is. Mas oldalrél a magas kép-
zettségli, de képzettségének megfeleld munkat nem talalo fiatalok elkeseredettsége komoly
tarsadalmi fesziiltségek forrdsa, s a diplomasok kivandorlasanak névekedéséhez vezet.

A tulképzés fogalmat tehat ugy lehet gyakorlatiasan megfogalmazni, hogy probléma-e, ha
mondjuk egy agrarmérnck buszsofér, egy filozéfus londiner, egy okleveles kozgazddsz aruhazi
eladd lesz. Hiszen — mondjak egyesek — miiveltebb, okosabb lett. Pedig azért itt van néhany
komoly probléma. Elészor is ez a diplomas tilnyomdrészt az addfizet6k pénzébdl jutott egy
nem haszndlt diplomahoz, tehdt 6sszességében sok tizmilliard forintnyi képzési koltség nem
az eredeti célnak megfelelGen hasznosult. Még ha hisziink is az oktatas magikus szerepében,
akkor is azt kell mondanunk, hogy ez csak akkor engedhet6 meg tarsadalmi szinten, ha ez
az egyén a nem hasznalt diplomajat a sajat pénzébdl szerezte. Mas oldalrdl azonban azt a
kérdést is fel kell tenniink, hogy ez az ember csakugyan elégedett-e, tényleg azért ment-e a
felsGoktatasba, hogy sofér vagy londiner legyen, vagy csak azért, hogy jol érezze magat az
egyetemen. Ezek a fiatalok alighanem elégedetlenek, csalddottak lesznek, hiszen egy dip-
lomas palyafutds, életpalya reményében léptek a felsGoktatasba. Az elégedetlenség részint
tarsadalmi fesziiltségekhez vezethet, részint — kiilondsen a nyelveket mar jobban beszélé
fiatal diplomasok esetében — kivandorlashoz. De masrdl is sz6 van. Ugyanis a diplomdsok,
akik képzettségiiknél alacsonyabb tuddsigényii foglalkoztatassal kénytelenek megelégedni,
egyben kiszoritjak a foglalkoztatottsagbdl az alacsonyabb képzettségli munkaerét

Sokak szerint a felsGoktatds Iétszamszabdlyozdsa nem illik egy demokratikus tarsada-
lomhoz, mert a felsGoktatdshoz vald hozzaférés egyfajta jog. Pedig nyilvanvaléan az nem
a demokracia kritériuma, hogy mindenki, az indokolt kévetelményeknek nem megfeleld is
bekeriil-e a felsGoktatdsba. A felsGoktatasnak meghatdrozott kovetelményszintet kell meg-
tartania a belépésnél és a rendszeren beliil is. Pontosan igy fligg 6ssze a tomegesedés és a
mingség. Ugyanis nem feltétleniil kellene, hogy a tomegesedés a mingség romlasaval jarjon.
Abbdl, hogy egyre tébben tanulnak fels6fokon, nem kellene annak kévetkeznie, hogy egyre
tobben kapnak azonosan magas szintii diplomat. Olyan diverzifikalt felsGoktatasra volna
sziikség, amely mindenki szamara megfeleld kimenetet igyekszik biztositani (a kiilonb6zd
kozépfoku szakképzettségektdl a fGiskolai és egyetemi képzettségeken at a doktori vég-
zettségig). A ,,mindenki a felsGoktatasba” jelszava a mai magyar — torz képzési szerkezetii
— felsGoktatasban sajnos torvényszer(ien jelenti a minGségromlast.

Mindez az oktatdsirdnyitdsra is nagyon komoly felelGsséget ré. Egyaltaldn nem k6z6mbas
az expanzio mértéke és a képzési struktira alakuldsa. Ebben az er6térben nélkiilézhetetlen
részint a felsGoktatasba torekvé fiatalok informaldsa a felsGoktatasban szerezhetd végzett-
ségekkel torténd elhelyezkedés lehetségeirdl, a keresetekrdl, a gazdasdg varhaté mozgasi
iranyairdl, részint a felsGoktatas képzési szerkezetének racionalis alakitasa.
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A felsGoktatasi képzés szerkezetének a gazdasag igényeivel vald 6sszehangoldsa nem
nélkiilozhetné az oktatdstervezés javitasat, pontosabban megteremtését. Ugyanakkor rendki-
viil fontos lenne egy olyan felsGoktatds-kutatdsi hattérintézet létrehozdsa, amely a tervezés
bazisa lenne. (Tegyiik hozza, hogy a felsGoktatasi kutatas dsszekapcsolhaté a szakképzés-
kutatdssal, sét a felnttképzés kutatdsaval is.) Ez a hattérintézet szolgdlhatna az oktatasi
és a foglalkoztatdsi minisztérium dontéseinek elékészitését (lényegében valamennyi olyan
minisztériumét, amely oktatasi és képzésiranyitassal foglalkozik). A hattérintézet foglalkoz-
na a szakképzés, felsGoktatds és felnGttképzés fejlédésének kutatasaval, nemzetkozi 6ssze-
hasonlitd vizsgdlatok, elemzések készitésével, foglalkozasi és munkaeré-piaci elGjelzések,
prognodzisok készitésével, a kiilonb6z6 szakképzettséggel rendelkezék elhelyezkedésének
vizsgalataval, a munkaaddk igényeinek elemzésével stb. — tehdt olyan elemzésekkel, amelyek
a felsGoktatds és a szakképzés fejlesztési terveit megalapozhatjak.

Ugyancsak nélkiilozhetetlen az oktatdsiranyitas korszeriisitése, amelynek legfontosabb
elemei a minisztérium stratégiai tervezs részlegének megerGsitése, a képzések résztvevs-
inek informalasa (az elhelyezkedés, a munkaeré-piaci lehetéségek hosszu tavon varhaté
alakulasardl az egyes intézmények és képzési programok mingségérél).

A maindl jelentGsen tudatosabb oktatdspolitika keretében meg kell teremteni az okta-
tasfejlesztés és a teriiletfejlesztés kozotti kapcsolatot, s az oktatasnak egy atfogd, humane-
réforras-fejlesztési politika részévé kell valnia. Rendkiviil fontos kovetelmény az oktatds és a
foglalkoztatds er6sebb Gsszekapcsolddasa s részben az egész életen at tartd tanulds el6térbe
keruilése. Egyre siirget6bb az iskola nyitottabba tételére valo torekvés, az oktatasi szféra
atlathatosaga és elszamoltathatdsaga. Ezekhez kapcsolddva az oktatasi szféraban mara al-
talanos kovetelménnyé valt/valik a komplex fejlesztési projektek inditasara és menedzselésére
valé képesség, a tarsadalmi partnerek aktiv bevonasa, az azokkal valé egyiittm(ikodés és a
kozosségi szintl politikakoordinacio.

A témegesedéssel parhuzamosan tobb siilyos probléma is felmeriilt. Az egyik, hogy
mindez kozel vdltozatlan infrastrukturdval kévetkezett be. Szamos helyen lehetetlen allapotok
alakultak ki: teremhiany, szamitogép-ellatottsag, inferndlis konyvtari allapotok, kollégiumi
fér6helyhiany, szegényes 6nmegvaldsitdsi, kulturdlodasi és sportlehetGségek. A hdromszoros
hallgatoi létszamnovekedés gyakorlatilag valtozatlan felkésziiltségii oktatdi gardaval, alig
valtozd oktatasi és tanulasi technoldgiaval kévetkezett be.

Az oktatok kivalasztasa inkabb az elitképzés, mint a tdmeges oktatasi igények kielégi-
tésére volt tekintettel. Ugyanez mondhato el az oktatasi-tanulasi technoldgiakra is, vagyis
nem a nagy tomegek szinvonalas képzési igényeire létesiltek.

A mai oktatasi rendszer nemigen ad alkalmat a kontaktérak szamanak csokkentésére,
a hallgatdi 6ndllé munkara, a modern viligban megkovetelt képességek és kompetenci-
ak kifejlesztésére. Az intézményi tantermi struktdra nincs 6sszhangban a tomegoktatas
specialis igényeivel. Az informacids forradalom nemcsak a modern technikak, eljarasok
ismeretét koveteli meg, hanem elvarja, hogy a felsGoktatas maga is kiterjedten alkalmazza
azokat. E téren a felzarkdzas litemét illet6en az orszag mar a kérnyezé orszagokhoz képest
is lemaradt.

21



22

Gondolatok a felsGoktatds tomegesedésérdl

A hallgatdi ellatds szinvonala elmarad a felfuttatott létszam altal generdlt igényt6l,
rontva egyuttal az esélyegyenldséget is. Mindezek elGrevetitik a modernizacié elkeriilhe-
tetlen pénziigyi terheit is, mar ha célunk egy Eurdpdban is versenyképes, minGségi tomeg-
oktatas megvaldsitasa.

A masik f6 probléma, hogy a kozépfoku oktatds nem késziilt fel arra, hogy az érettségizett
didkok ilyen nagy hanyada kivan tovabbtanulni, és ennek kévetkeztében a felsGoktatdsba
bedaramlo tomegek felkészitése enyhén szdlva is hianyos. A magyar felsGoktatas — kiilono-
sen az egyetemi szegmens — alapvetden elit jellegli oktatasra orientalt rendszer: ezzel a
bearamld tomeggel nem tud mit kezdeni.

Az infrastruktura mellett az oktatdsi mddszerek, az oktatasi technoldgia is inkabb az
elitoktatdssal, mintsem a tdmegoktatds kdvetelményeivel kompatibilis.

Ennél is sulyosabb gondot jelent, hogy a hallgatdk abbdl a kozépfoku kdzoktatasi rend-
szerbdl zudultak a felsGoktatdsra, amely maga sem volt képes megbirkdzni a témegesedés
probléma3javal — annak ellenére sem, hogy a demografiai hullamok mar régen levonultak, s
a didkok szamanak csokkenése ellenére a tandrok szama nétt.

A jelenlegi képzési volumen 2010-ig varhatdan kétszer annyi diplomas szakemberkinala-
tot termel, mint a varhato kereslet. Magyarorszagon 2010-ben nagyjabdl minden negyedik,
2015-ben majdnem minden harmadik munkavallald diplomas lesz. Magyarorszag ezzel 2010-
ben Németorszag, Gorogorszag, Hollandia, 2015-ben az Egyesiilt Kirdlysag és Svédorszag
diplomasellatottsagaval azonos szintre keriil. Ugyanakkor gazdasagi fejlettségiinket te-
kintve még ekkor is jelentGsen elmaradunk ezektél az orszagoktol.

OSSZEGZES

Az 4llam bizonyos szabdlyzé mechanizmusokkal kozbeléphet a tomegesedés negativ hatdsai-
nak kivédésére, mérséklésére: a tandij bevezetése, magas szinvonald tananyagbeli elvardsok,
szigoru felvételi kvotak megallapitasa, valamint az oktatdsra forditott pénzek csokkentése
jelenthetnek megoldast az eltomegesedés, hosszabb tavon a diplomak elértéktelenedésének
ellensilyozasara. A kisebb pénziigyi timogatas természetesen egyiitt kell hogy jarjon a forra-
sok ésszer(ibb felhasznaldsaval, hiszen a cél nem a miikodésképtelenség gerjesztése. Az dllami
szerep ilyetén térnyerése azonban Ujabb kérdéseket vet fel. Az oktatds torténetének alakulasa
az allami szerep folyamatos csokkenését hozta magaval — mint kivanatos eredményt —, ésez a
felsGoktatdsban kialakuld versenyhez, hosszabb tavon a szinvonal emelkedéséhez vezetett. Az
egyetemek mint a tudas kdzpontjai szeretnék is fenntartani kivivott onalldsagukat, de kérdés,
el tudjak-e haritani a tomegesedés gerjesztette negativ mellékhatdsokat.
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A tovdbbtanulds problémdi és tdmogatdsa a kistérségek kozoktatdsdban
Paldzs Eva

A tovdbbtanulds problémadi és tamogatdsa
a kistérsegek kozoktatdsaban

(9[[ tanulmdny a tobbcélu kistérségek szervezeti, miikodési kereteinek és hely-

zetének, az egyiittmiikodesek teriileteinek, az elldtds egyes kérdéseinek
feltdrdsdra irdnyuld empirikus kutatds egyik tematikai egységérdl szdamol
be. E téma szabdlyozdsi szempontbdl egy olyan problémdra is kitért, amely
ugyan nem tartozik a kistérségi tdrsuldsi kozoktatds-irdnyitds hatokorébe, de
a kistérségi kozoktatds eredményessége szempontjdabdl alapvetd fontossdgu:
mennyire érzékelik a kistérségi kozoktatds-irdnyitds szakemberei a gyengén
teljesitd dltaldnos iskoldt befejezd tanuldk tovdbbtanuldsdnak helyzetét
¢és problémdit, illetve miben ldtjdk a kistérségek lehetdségeit e téren. A ta-
nulmdny a vizsgdlat hivatkozott részének tapasztalatait ismerteti a kistérsegi
szintd, tovdbbtanuldst tdmogatd feltételrendszerrel és eszkGzokkel Gssze-
fliggésben.

BEVEZETES

Az Oktataskutato és Fejlesztd Intézet 2009 tavaszan, kora nyaran a Szocialis és Munka-
ligyi Minisztérium 9197-9/2008. SZMM szamu kutatdsi palydzata keretében végzett empi-
rikus kutatdst a statisztikai kistérségekben. Ennek célja a tobbcélu kistérségek — 2004 6ta
a kozigazgatasi rendszert, valamint a kistérségeken beliili folyamatokat egyarant érinté
valtozasok nyoman létrejott — szervezeti, miikodési kereteinek és helyzetének, az egyiitt-
miikodések teriileteinek, az ellatas egyes kérdéseinek a feltarasa. A vizsgdlat kitért egy
olyan problémara is, amely szabalyozasi szempontbdl nem tartozik ugyan a kistérségi tar-
suldsi kézoktatas-iranyitds hatokorébe, de a kistérségi kzoktatas eredményessége szem-
pontjabdl alapvetd fontossdgu, s kistérségi léptékben relevans. Azt kérdeztiik a kistérségi
kozoktatds-iranyitas szakembereitdl, hogy mennyire érzékelik kistérségiikben a gyengén
teljesité dltalanos iskolat befejezd tanuldk tovabbtanulasanak helyzetét és problémait,
illetve miben latjdk a kistérségek lehetGségeit e kérdéskort illetéen. A kovetkez6kben e
témakadrben ismertetem a vizsgalat tapasztalatait, a kistérségi szint(i, a tovabbtanuladst
tdmogatd — szintén a vizsgalat soran feltart — feltételrendszerrel és eszkozokkel Gssze-
fliggésben.
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A VIZSGALATROL

A vizsgdlatot a rendelkezésre all6 forrdsok sziikossége miatt online kérdGives mddszerrel
végeztiik.' Ez lehet6vé tette, hogy a vizsgdlat teljes korii legyen, igy a kérdGiv kitoltésére
valamennyi statisztikai kistérséget felkértiik?, amelyek munkaszervezet-vezetGi jelolték meg
a szakmai valaszadot, tobbségében a kistérségi referens néven dolgozé szakembereket.

A 28 kérdésbdl all6 online, onkitolt6s kérdGivet a megkeresettek atlagosan 52 szazaléka tol-
totte ki, ami az 6nkit6lt6s modszert valaszto vizsgalatok szokasos értékeihez mérten igen jo, de
a teriileti eltérések miatt a valaszok nem reprezentativak. A magas valaszadas alapjan a Borsod-
Abadj-Zemplén megyei kistérségekre, a Gy6r-Moson-Sopron és Veszprém megyei kistérségekben
az urbanizaltabb teriiletekre és a Dél-Alfold régid kistérségeire kaptunk térségi léptéki tanulsagok
levonasdra alkalmas valaszokat. A kistérségek elmaradottsagat méré komplex mutaté szerinti
valaszmegoszlds alapjan3 a leginkdbb elmaradd térségekre viszonylag megbizhatdak az adataink.
A vélaszokat regiondlis szinten az 6sszes kistérséghez és ezek telepiiléseihez, valamint a hatra-
nyos helyzet(i kistérségekhez viszonyitott aranya szerint foglalja 6ssze az 1. tdblazat, amelyben
a kiemelt hattér az atlagos ardnytol lefelé torténd jelentGsebb eltéréseket mutatja.

1. TABLAZAT: A vdlaszadd kistérségek ardnya a régi6 dsszes kistérségéhez,

a kistérségek telepiiléseihez, valamint a hatranyos helyzetii (HH)
kistérségek ardnya a régioban lévé 6sszes kistérséghez képest (%)

Régid/megye Valaszadé kistérségek Az érintztrtéf]ifpulések HH kistérségek (orszagos)
Pest megye 50,0 44,4 0,0 (6,3)
Eszak-Magyarorszag 59,1 62,5 53,8 (50,0)
Eszak-Alfold 33,3 27,4 88,9 (88,9)
Dél-Alfold 60,0 61,8 66,7 (76,0)
Dél-Dunantul 44,0 40,5 81,8 (72,0)
Kozép-Dunantul 61,5 69,7 18,8 (19,2)
Nyugat-Dunantul 48,0 60,9 8,3 (24,0)
Orszig 51,7 54,1 50,6 (54,7)

Forrds: Kistérségi vizsgdlat 2009 adatbdzisa.

1 Akutatds témavezetdje Baldzs Eva, a munkdban Imre Anna mikédott kzre (mindketten az OFI tudomanyos
fémunkatdrsai), Kovacs Katalin, az MTA RKK tudomdnyos osztalyvezetSje szakértéként vett részt. A kérdéiv
szakmai vitdjan kapott hasznos tandcsokért az OFI Kutatasi, Kutatdsszervezési és Elemzési Kozpontjanak
munkatdrsait, a kérdGiv kiprébalasaért, a kapott javaslatokért a Dunadjvarosi, a Papai és az Abai kistérség
munkatdrsait: Mihalekné Bartok Mariat, Némethné Takdcs Cecilidt és Gerse Istvant illeti koszonet.

2 Budapest és Debrecen, illetve az e statisztikai kistérségbe tartozd Mikepércs kivételével, amelyek egyrészt nem
részesei a tobbcéll kistérségi tdmogatdsoknak, masrészt sajatos jellegiiknél fogva torzitottdk volna a kistérségi
kozoktatasi egylittmiikodésekre vonatkozd informdcidkat.

3 Akistérségek elmaradottsagat/fejlettségét méré komplex mutatd soran haszndlt adatok korét ldsd a 67/2007.
(VI.28.) OGy hatdrozat 3. mellékletében. A kistérségek besoroldsat a komplex mutatd szerint a 311/2007. (XI.
17.) kormdnyrendelet 1. és 2. melléklete tartalmazza.
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A TOBBCELU KISTERSEGI TARSULASOK KIALAKULASA
SZERVEZETE, HUMANEROFORRASA

A tobbcéld tarsulasok torténete szempontjabdl nem tul jelentds, id6ben degressziv valtoza-
sokat tartunk fel: a kistérségek harmadanak sszetétele nem vdltozott a tarsulds megalaku-
ldsa Ota. Az eltelt id6 alatt a tarsuldsok mintegy felében léptek be djabb tagok; kilépés még
ritkdbban és kevesebb helyen fordult els, és mindkét iranyd mozgas hét kistérségben volt.

A valaszolo kistérségek négyotode 6nallod tobbcélu kistérségi tarsuldsi munkaszerveze-
tet hozott létre, 20 szazalékukban a TKT egyik tagtelepiilésének polgarmesteri hivatalaban
miikodik a szervezet. Az 6nallé munkaszervezetekben atlagosan 6,7 f6allasu, és nem egé-
szen 16 részfoglalkoztatasu alkalmazott dolgozik, a tarsulds székhelytelepiilésén miikd6
szervezetekben 3,3, illetve 2,8 f6. Az atlagok mogott nagy eltérések vannak, s ezek csak
részben kothetGek a kistérség nagysagahoz — telepiilés- és/vagy lakossagszamahoz — vagy
a végzett feladatokhoz.

A helyi oktatdspolitikai dontések szakmai elékészitését, alatamasztasat végzd bi-
zottsagokat a valaszold kistérségek felében miikodtetnek. Azoknak a kistérségeknek,
amelyek 6nallé munkaszervezetet hoztak létre, valamivel kisebb ardnyban vannak ilyen
bizottsdgai, mint ahol a munkaszervezet a székhely telepiilés polgarmesteri hivataldban
miikodik.

A kistérségek négyotodében dolgoznak a kistérségi kozoktatas-irdnyitas, szervezés, adat-
szolgaltatas munkaival megbizott szakemberek, atlagos létszamuk az 6sszes foglalkoztatasi
kategoriat figyelembe véve 1,3 f6; nagyobb térségi léptékben nézve a févarosi agglomeracidban,
Eszak- és Dél-Alféldon hianyoznak. A kistérségek csaknem 15 szdzalékaban az oktatéssal (is)
foglalkozdk munkajuk 10 szdzalékanal is kevesebbet tudnak erre a feladatra forditani.

A leggyakoribb forma, hogy a kozoktatas iligyeivel foglalkozd szakember (tobbnyire
kozoktatasi referens) a TKT munkaszervezetében, annak vezetGje iranyitasaval latja el
feladatait. A kozoktatassal foglalkozd Gsszes kistérségi szakember mintegy kétharmada
kozalkalmazott.

A kistérségek kozoktatdsért felel6s szakemberei dontGen diplomasok, csaknem kéthar-
maduknak pedagdgiai képesitése van, a tobbdiplomdsok ardnya megkézeliti a 10 szazalé-
kot. A pedagodgiai végzettségli kistérségi szakemberek és a tébbdiplomasok tébbsége ,,régi
motoros”, a kistérségi szakembergarda mintegy 15 szazalékat jelentd jogi, allamigazgatasi
diplomasok és a tobbi fels6fokl végzettségii inkabb palyajuk elején allnak.

A vizsgalatban részt vevGk csaknem kétharmada ismeri az orszagos kompetenciamérése-
ket (OKM), a felséfoku végzettségiiek szignifikansan nagyobb része, mint a nem diplomasok.
Ugyanakkor azok, akik régebb éta vannak a palyan, jobban ismerik e méréseket (e korben
az idGsebbek kevésbé), mint az s—10 év kozotti tapasztalattal rendelkezdk (2. tdbldzat).

Legtobben (90-70%) az iskolak eredményeinek megismerésére, az eredmények meg-
vitatdsdra, tervezési, fejlesztési célok kijelélésére haszndljak az OKM-et. Tendenciajaban
inkabb felhasznaljak e mérések eredményeit ott, ahol van kistérségi munkaszervezet, mint
ahol nincs. Ugyanakkor ahol a kistérségben van szakszolgalati és/vagy szakmai szolgaltaté
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2. TABLAZAT: A kétféle végzettségi szintiiek, illetve a kiilonb6z6 idejii munkatapasz-

talattal rendelkez6k megoszlasa aszerint, hogy ismerik-e vagy sem az
Orszagos kompetenciamérést (OKM) (o)

Iskolai végzettség szintje Munkatapasztalat
OKM ismerete Diplomds | Nem diplomds Atlag* 5 évnél 5—10 év 10 évnél Atlag*
kevesebb hosszabb
Ismeri 75,8 31,8 64,8 50,0 100,0 80,0 75,4
Nem ismeri 24,2 68,2 35,2 50,0 0,0 20,0 24,6
Szignifikancia** 0,000 N = 88 0,02 N = 69

Forrds: Kistérségi vizsgdlat 2009 adatbdzisa.
* A két atlag eltérésének az oka a két kérdésre adott valaszok szamdnak kiilonbsége
** phi-négyzet proba.
intézmény, ott szignifikansan inkabb haszndljak e méréseket, mint ahol nincs. Ebb6l arra
lehet kovetkeztetni, hogy az intézményesiilt szakmai hattér kedvez a mérések ismeretének
és felhasznaldsanak.

A vizsgdlatbol lathato — itt ismertetésre nem keriilé kérdésekre adott vdlaszaik alapjan
-, hogy a kistérségi kozoktatdsi szakemberek jol ismerik a kistérségi intézményhaldzatot,
fiiggetleniil attdl, hogy ki az intézmények fenntartéja. Igy nézeteik, véleményiik a kistér-
ségbe jard tanuldk tovabbtanulasi problémairdl mindenképpen figyelmet érdemel.

A TANULOI TOVABBTANULASSAL KAPCSOLATOS PROBLEMAK

A vizsgalat egyik fontos részét két nyitott kérdés alkotta. Valaszaddinkat egyrészt meg-
kérdeztiik, vannak-e problémak kistérségiikben az altaldnos iskolat végzett tanuldk to-
vabbtanulasaval kapcsolatban, melyek ezek, és kiket érintenek. Masrészt megkérdeztiik,
mit lehetne tenni azért — elsGsorban sajat szakmai teriiletiikdn —, hogy az altaluk jelzett
problémak csokkenjenek.

A kiilonféle kozoktatasi kutatasok, vizsgalatok gyakran szélitjak meg a kozoktatds sza-
mos szereplGjét, leggyakrabban a pedagdgusokat, az iskolavezetGket, az iskolafenntartok
és a szakmai szervezetek képviselit. Tudomasunk szerint a kistérségi kozoktatdsban dolgozé
szakemberek a kozoktatds fontos kérdéseit illeté véleményének, nézeteinek a térségi okta-
tas szempontjabdl torténé megismerése eddig nem volt 6nallé kutatds targya. Ugyanakkor
a kistérségi kbzoktatas-iranyitas — minden ellentmondasa ellenére — 2004 6ta létezik, s az e
szektorban dolgozdkrdl feltételezhetd, hogy mas szerepl6khoz képest sajatos tapasztalatok
birtokdban is vannak. Mar az is érdeklédésre szamot tarto kérdés lehet, hogy e szakmai cso-
port nézetei illeszkednek-e az ismert struktirakhoz, vagy vannak megkiilonboztetd jegyeik.

Ezért a nyitott kérdésekre adott valaszokat — mind a problématérképet, mind a prob-
lémamegoldasi javaslatokat — a térségi oktataspolitika-formalas szempontjabdl figyelem-
be veenddnek tekintjiik, amelyekben a lehetdségek épplugy megjelenhetnek, mint azok
a korlatok, amelyekkel a kistérségfejlesztés soran szamolni kell. A kdvetkezGkben ezeket
a valaszokat ismertetjiik.
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Az elsé nyitott kérdés igy hangzott: ,Vannak-e problémdk az Onok kistérségében
az altalanos iskolat végzett tanuldk tovabbtanulasaval kapcsolatban? Ha vannak, melyek
ezek a problémak, és kiket (milyen telepiiléseket, iskolakat, tanulécsoportokat) érinte-
nek?”

ElGszor a nemleges vdlaszokat érdemes dttekinteni. Tizenhdrom ilyen vdlaszt kaptunk,
amelybdl nyolc tartalmazott argumentumokat is. Koziliik a legkénnyebben belathaté
az avalasz volt, hogy a térségben alacsony a hatranyos helyzet(i tanuldk aranya; mindenki
tovabbtanul. A pozitiv valaszok harom tovabbi szempontot tartalmaztak. Az egyik az al-
talanos iskolak jo felkészits tevékenysége (két kistérségben, ezek egyike a mikrotérségi
altalanos iskolaszervezésre utalt). A masik a megfeleld kozépfoku kindlat, amelyben egy-
részt van elegendd iskola a kistérségben, masrészt a tanuldk minden csoportja szdmara
van megfeleld kindlat. Végiil egy vdlaszadd — s ezt az e tanulmanyban kiemelt szempont
miatt érdemes emliteni — a pdlyavalasztdsi, tandcsadasi feladat (megyei 6nkormanyzattdl
megrendelt) megfelels ellatasaval magyardzta a kedvezd helyzetet.

Négy kistérségben jelezték valaszaddink, hogy nincs megfeleld informacidjuk a kérdés
megvalaszolasdhoz. Haromban azért, mert a tobbcéld tarsulds nem vagy csak részlegesen
iskolafenntarto, tovabba a kistérségkozpont periféridlis elhelyezkedése miatt, amely egyfe-
L6l nagy tanuldi migraciot okoz a kistérségen kiviilre, masfel6l 6nmagaban is megneheziti
az informacidszerzést a térség ligyeirdl.

A kovetkezGkben a problémdkat tekintjiik at, immar nem gyakorisag, hanem probléma-
tipusok szerint.4

Ezek egy kotege altalanosan megfigyelt problémakat emlit: a sziil6k érdektelenségét
a tovabbtanulds irdnt, vagy éppen irredlis elvarasait gyerekeik tovabbtanulasaval kapcso-
latban; a csalddi szocializacidval, az életvitellel 6sszefliggé kritikat fogalmaz meg, az isko-
lazottsag igényének hidnyat emliti (,,ezek a csaladok hozzaszoktak, hogy nyolc altalanossal
sem rendelkeznek”). A gyerekekrdl szintén gyakori az altalanos érvénylinek tekintett kije-
lentés: motivacidhidny, kitartas hidnya, az er6feszitéstél vald idegenkedés (,,nem is akar
tovabbtanulni”); az onismereti problémak és a tovabbtanuldsrdl vald informaltsag szlikos-
sége mint probléma. Sokan nevesitik a hatranyos, halmozottan hatranyos és roma tanuldkat
mint problémaforrast; féleg a roma lanyokat és az értelmi fogyatékos tanuldkat nevezik
meg. A veliik kapcsolatos nehézségek fokusza az igen alacsony szintii dltalanos iskolai
felkésziiltség (,,funkciondlis analfabétak”), emellett azonban e valaszadék hangot adnak
e tanuldi csoportok iskolarendszerrel kapcsolatos problémainak is: ,nincs nekik megfelelé
intézmény”. Van, aki a megsziint gazdasszonyképz6t hianyolja, amely legalabb az egyéni
életvezetésben segitett, van, aki a specialis szakiskolat. Mig ezek a vélemények a hatra-
nyos helyzet( tanuldk tovabbtanulasat egyértelmiien az alacsony szintli szakmai képzések
spektrumaba helyezik, egy vdlaszadonak az okoz gondot, hogy a hatranyos helyzet( tanulok
kozil kevesen jutnak gimnaziumba.

4 A valaszadok tobbsége tobb problémat is felsorolt, gyakran részletesen leirt. A szd szerinti véleményeket idé-
z6jelben kozoljuk.
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Szdmos probléma fogalmazddik meg az iskolakkal kapcsolatban. A kiildg altalanos
iskoldkban — a kutatasokbdl ismerten — az intézményes tanulasbdl kiszorité magantanuléva
sorolds gyakorlatat, valamint a kommunikacids és egyéb alapkészségek fejlesztésének hia-
nyat jelzi egy-egy valaszado. Az altalanos és a kozépiskola kozotti illeszkedés problémaival
sokan foglalkoznak. Van, aki azt tartja jelentds problémanak, hogy az altalanos iskolai ta-
narok nem ismerik a k6zépiskolai kdvetelményeket. Sok altaldnos iskolaban nincs vagy nem
megfeleld a palyavalasztdsi tandcsadds. Van, ahol a kistérség szervezte pdlyaorientdcios
program, illetve a palyavalasztasi tandcsadds bevezetésének terve a tanarok és a sziilék
— felmérés soran kinyilvanitott — érdektelensége miatt fulladt kudarcba. Masutt kiderdilt:
a palyavalasztasi tanacsaddsra vagy annak jo mingségi ellatasara nincs elég forrds. A ko-
zépfoku és a kozépiskolak egy része tobb kistérségben nem tart nyilt napokat, amelyek
orientalhatnak, informalnak a tovabbtanulni szandékozdkat.

A kozépfoku intézményekkel kapcsolatban jelzett problémak kozott leggyakoribb a men-
nyiségi tulkinalat felismerése, az ebbdl fakado alacsony felvételi kovetelmények, az akar
feltétel nélkili bejutas, amelynek folytatdsa a nagyaranyu lemorzsolédas. Tébben kar-
hoztatjak a gimnaziumi tulkinalatot, a szakképzés leépiilését; a szakiskolakban az elmélet
tulsulyat (,,a fiatalok fejét folosleges dolgokkal tomik™).

A sajat kistérségiik tapasztalatait a kutatokkal megoszto vdlaszok kiilonleges értéke
nemcsak a konkrétsagukban megjelend tobblet, hanem olyan térségspecifikus szempontok
megjelenése, amelyek feltardsa a kutatas kiemelt célja volt.

Az egyik fontos térségi dimenzid a tavolsag. Ahol a kézépiskolak tavol vannak a lako-
helyt6l, ott a tovabbtanulas tobb okbdl is nehezebb. Egyrészt minden érintettnek — altalanos
iskolanak, sziilének, gyereknek — kevesebb és kevésbé ellenérizhetd informacidja van mind
a tényekr6l, mind a mogottiik rejlé latens struktdrakrdl. A tavoli, ismeretlen kézépiskolaba
sok sziil6 nehezen engedi el gyerekét, s a tavolsag mindenképp koltségnoveld tényezd.
Van, ahol arrdl szamoltak be, hogy a térségben a ,kollégiumi ellatas az épiiletek allapota
miatt siralmas”. A mdsik térségspecifikus probléma a kistelepiiléses térségek helyi kisis-
koldi és a nagyobb telepiilés nagyobb létszamu kozépfoky, illetve kozépiskolaja kozotti
léptékvaltasbol adddd nagyobb tanuldi lemorzsolddas, bukas. E jelenség mogott eltérd
magyarazatok jelentek meg. Volt, aki a tanuldi kudarcokat a helyi kot6dés elvesztésével,
a kozosségi tamogatas hianydval, mas a kistelepiilési (altalanos) kisiskola izolaltsagaval,
illetve az ebbél adédé nem megfeleld felkészitéssel, az iskolak informacidhidnyaval, megint
mas a bejaras terheivel vagy az ilyen gyerekeket elutasité kézépiskolaval magyarazta.

A kozépfoku iskolakindlat adott kistérségben jelentkezé mennyiségi és minGségi prob-
[émai — tul az elérési és a csaladok anyagi helyzetével kapcsolatos nehézségeken — egyes
térségekben érezhetSen akadalyozzak a tovabbtanulast; van, ahol csak egyes tanuldi réte-
geket, de van, ahol az egész kistérség tanuldifjusagat gatoljak. Ahol egyoldalu a képzési ki-
nalat — példdul til sok, vagy éppen nincs gimnazium — ez kényszermigraciot okoz, amelynek
nyoman a 14 évesen eltdvozo, fGképp jo tanuld — és igy iskola- és tarsadalomkonformabb
— fiatalok tobbségét ,,elveszti” a kistérség. A kistérség kozépiskolai képzési kinalatanak
alakitdsara, a tanuldlétszam megfeleld szinten tartasara egyes kistérségekben ,,nagyon oda
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kell figyelni”. Vannak kistérségek, ahol a munkaerépiacon altaldban nem hasznalhaté (pl.
lotartas) vagy a térségben nem hasznosithato (falusi turizmus) képzéseket kindlnak. Van,
ahol a gyakorlati képzés mesterei — az addzasi rendszer miatt — hianyoznak. Beszamoltak
arrdl, hogy ,,bizonyos szakmdkban tul sokat kell/kellene fizetni a mesternek, hogy tanulét
vallaljon”.

A kozépfoku képzések elhelyezkedési lehetGséget nem nyujtd kimenetei tobb kistér-
ségben megjelentek a problémak soraban. Ezek részben az iskolarendszeren tulmutato,
altalanos gazdasagi-tarsadalmi problémak, de — mint kideriil — ha egy térségben a kép-
zések nagy része ilyen, akkor az felerGsiti a (korabban a csaladok, tanuldk problémainal
jelzett) motivalatlansdgot, érdektelenséget, a perspektivatlansagot. Van olyan kistérség,
ahol a valaszado6 a tarsadalmi egyenlGtlenségek mértékének eltérd foldrajzi megjelenését
latta kezelhetetlennek az iskolarendszer szempontjabdl.

Végiil a problémak egy csoportjaban a hatranyos helyzet(, roma tanulok iskolazasaval
kapcsolatos timogatdsok, adott esetben a pozitiv diszkrimindcié valt kritika targyava.
Volt, aki ezek hatasat a szabalyozasi szandékokkal ellentétesnek latja. Példaul: ,,a nyolc
altalanost nem végzettek még segélyezésben is részesiilnek, hogy a tankotelezettségi
koron tul elvégezhessék azt”; a tankotelezettség nem teljesitésére ,,6szténzi is a rendszer
Gket, hiszen kiemelt tAmogatasokat kapnak a "HHH-s’ (halmozottan hatranyos helyze-
tli) gyermekek, ehhez pedig feltétel” (a sziil6nél) ,,a kozépiskolai végzettség hidnya”s.
Megjelent a tobbségi tarsadalom elutasitdsdra valé hivatkozas is. Mindez tulmutat a ta-
nulmanyban targyalni kivant kérdésen, de felhivja a figyelmet a szegregacié komplex
tarsadalmi problémajara.

KIS',I'éRSé,GI SZAI$SZOLGA,LATOK ES gGY@JTTMl’J’K@D}éSEK
A PALYAVALASZTAS, TOVABBTANULAS TAMOGATASARA

A tovabbtanulasban a kézoktatasba jardk szinte teljes kore érintett. A kézépfoku intéz-
mények az esetek nagy részében kiviil esnek a korabbi iskola térségi horizontjan, jobbara
a lakShely-telepiilésen. Igy a kordbbi ,magatol értetédéségek” megsziinnek, az iskoldzdssal
kapcsolatos informacids, orientdcids problémak a csaladok nagy részét érintik.

A palyavalasztdsi és palyaorientacids tandcsadas az a szakszolgalati tevékenység,
amelynek jelentGsége van a kistelepiilési kisiskolak gimnaziumokba késziilg tanuldi, a szak-
mavalasztas szempontjabdl érzékeny, valamint a kozépfoku oktatasba (szinte) bekényszeri-
tett, a lemorzsolddas veszélyének kitett tanuldk szempontjabdl egyarant. A kdzépiskolara
valo kozos felkészités, a térségi szervezésli munkakozosségek, versenyek tovabbi lehetGséget
nydjtanak a kistérségekben tanuldknak, hogy iskolajuk, telepiilésiik horizontjan tdlra mutaté
tapasztalatot szerezzenek, illetve tAmogatast kapjanak a tovabbtanulashoz.

A kovetkez6kben megnézziik, melyek azok a meglévg, formdlis vagy kevésbé intézmé-
nyesiilt eszk6z6k, amelyek a tanuldk altalanos iskolabdl a kézépfokra toérténd tovabbhala-

5  Azardjelesrész a szerzg értelmezé beszirdsa.
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ddsat tamogatjak a kistérségekben. Egyfeldl a szakszolgalati tevékenységeknek, masfeldl
a kistérségi iskolak és telepiilések kozotti, ilyen jellegli egyiittmiikbdéseknek a vizsgalatban
feltart tapasztalataira épitiink.

Ahhoz, hogy a palyaorientacios és palyavalasztasi szakszolgdlatok sulyat és elérhetdsé-
gének szintjét is ldssuk, esetenként bemutatjuk a kistérségek tobbi, fontosabb szakszolgalati
tevékenységének gyakorisagat és telepiilési, tanuldi ,lefedettségét” is. (Ezek némelyike
— kisebb-nagyobb mértékben — maga is hozzajarulhat a targyalt probléma megoldasahoz,
de terjedelmi korlatok miatt nincs maéd kitérni erre.)

A szakszolgalat az a tevékenység, amely(nek egy-két vagy tobb fajtaja) a tobbcélu kis-
térségi tarsulasokrdl sz6lo torvény® szerint kotelez mint a tobbcélu tarsuldsi normativara
jogosito két kozoktatdsi feladat egyikeként vallalt feladat. A vonatkozd jogszabaly — mint
a kozoktatasi feladatellatdst illet6en masutt is — nem hatarozza meg a feladat ellatasa-
nak modjat. A célra lehet 6nalld intézményt miikodtetni, de barmely, a feladat szakszer(i
ellatasara hivatott szolgaltatdval is lehet szerzGdést kotni. A 3. tdbldzat a kistérségek e
kétféle valasztds szerinti megoszlasat mutatja a gyakoribb pedagdgiai szakszolgalatok
esetében.

3. TABLAZAT: A kistérségek megoszldsa aszerint, hogy milyen médon gondoskodnak

egyes pedagégiai szakszolgdlati feladatok ellatasardl («o)

Ellatds Gyoglyf- : -Korall Fejleszté | Logopédiai Nevelési | Gydgytest- Tovablbf.
L pedagdgiai | fejlesztés, . ros . . . tanuldsi

modja . . p felkészités ellatas tandcsadds nevelés . .
tandcsadds | gondozas tandcsadas

Sajat

szolgdltato 29,0 24,0 18,2 28,2 25,4 27,6 18,9

intézmény

Mas szol-

galtatdval

Kottt meg- 71,0 76,0 81,8 71,8 74,6 72,4 81,1

allapodds

Szolgalta-

tasrol

gondoskodd 31 25 22 71 63 58 53

kistérségek

szama

Forrds: Kistérségi vizsgdlat 2009 adatbdzisa.

Az Gsszesen 111 intézmény javat telepiilési nkormanyzatok (42,3%) és megyei dnkormanyza-
tok (25,2%) tartjak fenn. A tobbcélu kistérségi tarsuldsok a szakszolgalati intézményhalézat
17,1 szazalékanak gazdai, s ezzel megel6zik a fenntartéi tarsulasokat, amelyek az intézmé-
nyek valamivel tobb mint egytizedét miikodtetik. A nem 6nkormanyzati intézményfenntartok
aranya igen csekély (3,6%).

6 2004. évi CVIL. torvény.
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Csak harom kistérségben nincs szakszolgdlati intézmény. S bar ezek mindegyike hatra-
nyos helyzet(i, az adatok nem utalnak arra, hogy a hatrdnyosabb helyzet( kistérségekben
kevésbé volnanak ilyen intézmények, mint a kedvezébb tarsadalmi-gazdasagi helyzetiiekben.
A vélaszado¢ kistérségek mintegy felében egynél tobb (11 kistérségben 3, 1 helyen 5) ilyen
feladatot ellato intézmény miikadik.

A tovabbtanuldsi, palyavalasztasi tandcsadas — a logopédiai ellatast kévetGen, a neve-
lési tandcsadas és a gyogytestnevelés mellett — az a szakszolgalati tevékenység, amelyet
a kistérségek nagyobb része biztosit. Ugyanakkor a kistérségek negyedében nem minden
teleplilésen érhet6 el ez a szolgdltatas, ahogy azt a — szolgaltatasban részesiil6 telepiilések
Osszes kistérségi telepiiléshez viszonyitott ardnya szerint készitett — 4. tdbldzat mutatja.

4. TABLAZAT: Az egyes pedagoégiai szakszolgdlati ellitdsok megoszldsa aszerint,

hogy az ellatasban a kistérség telepiiléseinek mekkora hanyada részesiil,
valamint a telepiilési lefedettség dtlagos szintje (%)

Szakszolgalati ellatds
. i |Gy _ _ ) ) L Tovabbtanu-
R/eszesu!o telepi- dicig%yg?:i Korai Fejlesztd Logo- Nevelési Gydgytest- E’L—? péﬁyr:i
lések ardnya (%) , fejlesztés, | felkészi- pédiai tandcs- . P
tandcs- . . s . nevelés valasztdsi
. gondozas tés ellatas adas . .
adas tanacsadas
—25 71 9,1 1,2 o o 4,5 1,8
25,1-50 3,5 o 5,5 o 3,0 4,5 3,6
50,1-99,9 4,4 13,6 5,5 22,3 21,2 21,3 19,6
100 67,9 72,7 77,8 73,8 75,8 65,2 69,6
100 felett* Al 4,6 o 3,9 3,0 4,5 5,4
N 28 22 18 80 66 66 56
Szolgdltatasrol
gondoskodd kis- 91,0 91,6 86,9 97,1 96,2 90,3 93,2
térségek ardnya

Forrds: Kistérségi vizsgdlat 2009 adatbdzis.
*A 100% feletti elldtds a statisztikai kistérségen tuli telepllések szamara is elérhetd szolgdltatdsra utal.

Regionalisan két szakszolgalati ellatas esetében vannak jelentGs, a telepiilési hozzaférést
illetd eltérések. A Dél-Alfold régio kistérségeiben példdul a telepiilések atlagosan alig tébb
mint fele részesiil gydgypedagdgiai tandcsadasban és nevelési tandcsadasban is keveseb-
ben, mint a t6bbi régid kistérségeiben. A palyavalasztasi, palyaorientdcids tandcsadas terén
nincs jelentds regionalis eltérés.

Ugyanakkor — mint az 5. tdbldzatbdl lathaté — szinte mindegyik ellatdsi fajtanal nagy
kiilonbségek vannak aszerint, hogy a gyerekek mekkora hanyada részesiil benne.

A kiilonféle tevékenységek irdnti sziikségletek természetesen nagyon kiilonbozéek, éppen
a palyavalasztdsnal azonban a korosztaly 100 szazalékat érintettnek tekintve a latott adatokat
negativan értékelhetjiik. E szolgaltatast a kistérségek haromnegyede iskolasainak tobb mint tize-
de szamara teszi elérhetvé. Itt a legnagyobb gyakorisdgl 1050 szazalékos sav két, nagyjabol
egyforma részre tagolddik a 10—20 szazalék kozotti és az afeletti lefedettség tekintetében.
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Az eddig vizsgalt szakszolgdlatok a tanuldkra kozvetleniil iranyuld tevékenységek. Emellett
azonban mas lehet6ségeik is vannak a tovabbtanuldst érinté tamogatasoknak, eredményessé-
giik javitdsanak. Mint jeleztiik, ilyennek tartjuk a kistérségekben kiilonféle teriileteken az is-
kolak, telepiilések kozott, mikro- és/vagy kistérségi szinten szervezett egyiittmiikodéseket.

5. TABLAZAT: Az egyes pedagdgiai szakszolgdlati ellditdsok megoszldsa aszerint,
hogy a gyerekek mekkora hanyada részesiil benniik a kistérség 6sszes

ovodaskoru, altalanos iskolai tanuldjahoz képest, valamint a tanulgi
lefedettség atlagos szintje (%)

Részesul6k Gyég,ype‘— Korai Fejleszt6 . Nevelési Gydgytest- | Pdlyavalaszta-
aranya (%) tadnaégcosiljgs fejlesztés | felkészités Logopédia tandcsadds nevelés | sitandcsadas*
-0,5 45,0 68,8 57,1 0,0 1,8 3,6 0,0
0,6-1 0,0 6,3 0,0 0,0 0,0 1,8 4,2
11-5 15,0 0,0 21,4 34,8 35,7 43,6 10,4
5,1-10 5,0 0,0 0,0 34,8 28,6 25,5 8,3
10,1-50 0,0 6,3 0,0 13,0 14,3 7,3 62,5
50,1-99,9 30,0 18,8 21,4 13,0 14,3 12,7 2,1
100— 5,0 0,0 0,0 4,3 5,4 5,5 12,5
N** 20 16 14 69 56 55 48
Atl,aglos 30,4 16,2 35,2 21,3 23,3 21,3 39,4
ellatas ’ ’ ’ ’ ’ ’ ’

Forrds: Kistérségi vizsgdlat 2009 adatbazis.
*Ennél az ellatdsndl az dvodds gyerekek létszamat nem vettiik figyelembe az ellatottsagi ardny szimitdsa soran.

**Az ellatott tanuldlétszdmra vonatkozdan a kistérségek kisebb részében kaptunk vdlaszokat, mint az elldtott telepiilések
szamat illetéen. Az N szimok emiatt alacsonyabbak ebben az esetben.

A 6. tdbldzat azt mutatja be, hogy kilonféle — a vizsgalat online kérdGivében felsorolt —
teriileteken milyen szinten és mennyire j6l mikédik az egyiittmikodés (a ketts egyiittes
gyakorisaganak sorrendjében) a kistérségekben. DSt betiivel emeljiik ki a palyaorientacios
és palyavdlasztdsi, valamint a tovabbtanulasra valo felkészitésre iranyuld kooperaciokat.

Kis- és mikrotérségi szinten egyiitt tekintve a legtobb kistérségben a sport- és tantargyi
versenyek, a tovabbképzések és a pedagdgus-munkakozosségek, a kozos palydzatkészités
és a palyaorientdcids és palyavalasztasi tanacsadas fordul els. Osszességében féként az is-
kolai-6vodai szinten szervezett szakmai egyiittmiikodések gyakoriak, a palyazatkészitést
leszamitva kevés a térségi irdnyitast, koordinaciot szolgald egyiittmiikodés.

A legsikeresebb egyiittm(ikodések szintén tobbnyire az iskola vildgahoz kétédnek. A ko-
20s versenyek altalaban nagyon jél ,miikodnek”, az 6vodai és pedagdgus-munkakszosségek
és a kozos tandri tapasztalatcserék is. Az eredményesen miikodd kooperaciok koézott tala-
lunk a térségi ellatas szempontjabdl fontos tevékenységet is: a 30 kistérségben jelzett utazo
pedagdgushaldzat csaknem 60 szdzalékdban nagyon jol miikodik, s csak néhany helyen nem
jol. Az iskolai étkeztetés igen ritka, de ahol van, ott tébbnyire j6l miikodik.
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6. TABLAZAT: Kiilonféle kistérségi és mikrotérségi egyiittmiikodésekben részt vevé

kistérségek aranya, és annak aranya, hogy a valaszolok mennyire tartjak
jonak az adott egyiittmiikodést (%)

Milyeh tertleti Mennyire j6l miikodik?
szinten?

. .| Mikro- | Nem Részben | Nagyon
Egyuttmikodés teriilete Kistersegi térségi jol jol jol
Sportversenyek szervezése 47,2 20,2 1,9 26,9 71,2
Tantargyi versenyek szervezése 38,2 19,1 2,3 27,3 70,5
VezetGi, pedagdgus-tovabbképzés szervezése 41,6 10,1 4,8 38,1 57,1
Altaldnos iskolai vezetdi munkakozosség 42,7 9,0 4,7 46,5 48,8
Palyazatok készitése 32,6 19,1 0,0 48,7 51,3
Ovodavezetdi munkakozosség 40,4 7,9 2,5 25,0 72,5
Pdlyaorientdcio és -tandcsadds 36,0 4,5 2,9 54,3 42,9
Tandri szakmai munkako6zosség — tantargyi 25,8 9,0 3,4 51,7 44,8
Utazd pedagdgushalozat 19,1 14,6 6,9 34,5 58,6
Kozos pedagdgusmunkaerd-gazdalkodds 5,6 22,5 4,5 54,5 40,9
Tovdbbtanuldsra felkészités (kozépfokra) 15,7 n,2 5,0 50,0 45,0
SNI egyittnevelés szervezése n,2 13,5 4,5 54,5 40,9
Tandrok tapasztalatcseréje, utazds 12,4 9,0 0,0 4,2 58,8
Diakok hazai, kilfoldi utazdsa 7,9 12,4 5,9 52,9 41,2
Hatrdnyos helyzet( tanuldkkal foglalkozds 9,0 9,0 0,0 56,3 43,8
Iskolai étkeztetés megszervezése 3,4 14,6 0,0 46,7 53,3
Rehabilitdcids foglalkozds rdszoruldknak 9,0 5,6 7,7 76,9 15,4
Tandri szakmai munkakozosség — nem tantdrgyi 10,1 3,4 0,0 41,7 58,3
Tanuldk értékelése, mérése iskoldban 5,6 7,9 0,0 72,7 27,3
Ko6z6s vezet6i munkakozosség (minden iskolafok) 10,1 1,1 0,0 30,0 70,0
Egyéb versenyek szervezése 10,1 0,0 0,0 0,0 100,0
Egyéb (tobbféle eseti valasz) 9,0 1,1 0,0 0,0 100,0
Képességmérések szervezése Gvodaban 3,4 6,7 1,1 33,3 55,6
Pedagdgushelyettesitési rendszer 2,2 7,9 12,5 62,5 25,0
Tovabbtanulasra felkészités (felséfokra) 4,5 4,5 0,0 50,0 50,0
Kozépiskola-vezet6i munkakozosség 3,4 0,0 0,0 0,0 100,0

Forrds: Kistérségi vizsgdlat adatbazisa.

A tanuldi tovabbtanulas tamogatasa szempontjabdl kiemelten vizsgalt pdlyavalasztasi,
palyaorientacids egyiittmiikodések atlagosan a kistérségek 40 szazalékaban vannak, ezzel
kozepes gyakorisaginak mondhatok.
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Az altalanos iskolakban a kozépiskolara, kdzépfokra vald felkészités targyaban szer-
vezGdG egyiittmiikodés a kistérségek jo negyedében van, s bar nincs ezekre panasz, nem
tartoznak a leginkdbb jol miikodg teriiletek kozé (6. tdbldzat). A felsGfoku oktatdsba felké-
szit6, kozépiskolakban folyo kooperaciok pedig igen ritkak.

Ezen a teriileten a legmarkansabb a regionalis kiilonbség a kistérségek kozott asze-
rint, hogy mekkora résziikben miikodik palyavdlasztasi, palyaorientacios kooperdcid. Mint
a kistérségi koordindcié mds, e tanulmanyban nem emlitett teriiletein, e kérdésben is az
Eszak-Magyarorszag régié kistérségei azok, ahol tobbféle és jobban miiksdé egyiittmiiks-
dést talalunk. Ez a kooperacio féként kistérségi szinten valdsul meg.

Egyes egyiittm(ikodések létében vagy ezek hianyaban a kistérség tarsadalmi-foldrajzi
jellemzGi mentén lathatdak kiilonbségek. Ahol példdul van megyei jogu véros a kistérség-
ben, ott a tobbi kistérséghez képest szignifikinsan alacsonyabb aranyban vannak kéz6s
tantargyi és sportversenyek, valamint iskolavezet6i munkakézosségek. Valdszin(sithetd,
hogy a kistérségkozpont ezeket a funkcidkat inkabb varosi szinten szervezi meg. A kissza-
mu, fenti egyiittmikodésekkel jellemezhet6 nagyvaros-kozpontu kistérségben is inkabb
mikrotérségi a kooperacid, az egész kistérséget nem fogja at.

Ahol a kistérségben a TKT fenntartdsaban van iskola, ott tobb teriileten van egyiittm(ikodés,
mint ahol nincs. E kapcsolat nem jelent feltétleniil oksagi viszonyt, de a kérdés tovabbi vizsgdla-
tok kiinduld hipotézise lehet. A vizsgalatbdl (gy latszik, az egyiittm(iikodésekben szerepe lehet
annak is, hogy a kézoktatas iigyét a kistérségben mennyire tartja fontosnak a helyi politika. Ahol
vannak a képvisel6-testiilet dontéseit segitd olyan szakmai bizottsagok, amelyek az oktatassal
kapcsolatos dontések elGkészitéséért felelGsek, ott néhany teriileten kimutathato, hogy inkabb
vannak, mint ahol nincsenek. Szintén vannak jelei annak, hogy az egyiittmiikodést serkentheti,
ha a tarsulas foglalkoztat a kistérség kozoktatasaval foglalkozd szakembert.

Bar néhany esetben talaltunk szignifikins 6sszefliggést aszerint, hogy tébb teriileten
van és jobb minGségii az egyiittmiikédés ott, ahol a tarsuldsnak hosszabb el6zményei van-
nak (ilyen az 6vodai képességmeérés és a hatranyos helyzetili tanuldkkal valé foglalkozas),
a tovabbtanuldsi, palyaorientacios kooperaciok nem tartoznak e korbe.

Osszességében elmondhatjuk, hogy a kistérségi szakemberek altal a korabbiakban
emlitett problémak nagyobb részére vonatkozdan nincs vagy szdrvanyos az alulrdl épitkezd,
Osszefogason alapuld valasz. A szakszolgalati tevékenységek kozott e teriilet a tébbihez
képest jo ellatasi szinten van, az igénybevétel teljes tanuldi korre vald kiterjesztésének
igényét elfogadva azonban ez nincs igy. A palyavalasztas terén szervez6dd, dontéen a pe-
dagdgusokat tamogatd szakembereket 6sszefogd munkakozosségek vagy masfajta iskolai
egyiittmiikodések a kistérségek mintegy 4o szdzalékaban miikodnek, f6képp kistérségi szin-
ten. Tovabbtanuldsra vald felkészités viszont a kistérségeknek alig tobb mint a negyedében
van. A jobb tanuldk tovabbtanuldsa szempontjabdl nyilvan pozitiv hatasa van a kiilonféle
tantargyi versenyeknek, amelyek — a sportversenyek utan — a leginkabb elterjedtek kistérségi
szinten. S bar ezek a tanuldknak csak egy része szdmara relevansak, a tovabbtanuldsnak
éppen a mindségi tamogatdsa szempontjabol fontosak, érdemes rajuk épiteni, s tudatosan
kihaszndlni ezt a lehetdséget az iskolarendszeren valé tovabbhaladds fejlesztésére.
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Vannak tehat csirdk, potencialok, de a tanuldk tovabbtanuldsi timogatdsanak nincs
olyan gazdaja, amely az egész kistérségre vonatkozéan — nem is annyira a tervezési-sta-
tisztikai lehatarolas, hanem a valds foldrajzi-tarsadalmi viszonyok szempontjabdl, tehat
kistérségi léptékben — ismerné és tudatosan 6sszefogna a feladatot. E feladat elvégzése
nem varhato el az iskolaktdl, amelyeknek nincs is informacidjuk, masrészt egymdssal akar
szembenalld érdekeik is lehetnek. A telepiilések szintjén elsGsorban a kdzpontoktdl tavolibb,
kis lakossagszamu, kisiskoldat miikddtetd, gyakran csak tagiskolaval rendelkez6 kézségek
azok, amelyekben szintén nincs sem informacié, sem valé eszkéz. Igy, jobb hijan jelen-
leg csak a tobbcélu kistérségi tarsuldsok bdzisan képzelheté el olyan tudatos koordinacio
kiépitése, illetve fejlesztése a tdrsuldsi feladatokon tulmutatéan, amely ennek a kiemelt
oktataspolitikai és ennél is tagabban, tarsadalompolitikai fontossagu feladatnak a meg-
oldasabol részt tudna vallalni. A kutatds alapjan e kistérségi szakemberbazis megfelelé
mindségli humdaneréforrast jelent, azonban jelentds kapacitashidnnyal jellemezhetd. Igy
megfeleld oktatdspolitikai akarat és eszkdzok esetén is csak Uj szakemberek beallitasaval
lenne megvaldsithatd ilyen fejlesztés. Ezt — kiilonosen a demografiai szempontbdl tovabbi
pedagoguslétszam-csokkenést prognosztizald szcendrid esetén — érdemes meggondolni
abban az esetben is, ha a tobbcélu kistérségi tarsulasok tovabbfejlesztése nem szerepelne
az oktataspolitika jovenddbeli prioritasai kozott.
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Miklosi Mdrta

Az Eszak-Alféld régidbeli felnéttképzési
intézmenyek jellemzoi

Ly[[z Eszak-Alféld régid felndttképzési intézményrendszerét feltdrd tanul-
mdnyban a szerz6 egy kérddives kutatds nehdny fontosabb eredményét mu-
tatja be a régioban miikodd akkreditdlt felnGttképzési intézmények fontosabb
dltaldnos jellemzdinek 6sszefoglaldsdval. Megdllapitja, hogy a felndttképzési
intézmények finanszirozdsdban érvényesiil a Szép Zsofia és Poldnyi Istvdn
dltal t6bbszor bemutatott tébbcsatornds finanszirozdsi tendencia. A képzési
kindlat teriiletén érdekes vdltozds figyelhetd meg, napjainkban a hangstily
egyertelmilen a piacképes, gyakorlati jellegii szakmai képzések felé tolddott
el. Aszerz6 foglalkozik e tendencia kivdltd okaival, elényeivel, illetve esetleges
hdtrdnyaival.

Kutatdsomban az Eszak-Alféld régioban miikéd akkreditalt felnéttképzési intézmények
viszonyainak feltarasat céloztam meg teljes korl lekérdezéssel, kérdezébiztosok segit-
ségével. A felnGttképzési intézmények felmérése 2008. szeptember és december kozott
zajlott, az intézményeket a Nemzeti Szakképzési és Feln6ttképzési Intézet akkreditalt fel-
néttképzési szervezetekre vonatkozo nyilvanos adatbazisa 2008. szeptember 1-jei adatok fi-
gyelembevételével kerestiik fel. Osszesen 140 intézménnyel sikeriilt kitoltetni a kérdivet a ré-
gioban miikod6 173 akkreditalt felnGttképzési intézmény koziil, tehat az intézmények 8o%-a
valaszolt az altalunk feltett kérdésekre, csupan 20%-uk utasitotta el a valaszadast. Az ilyen
modon nyert adatok elemzése alapvetGen SPSS-program segitségével tortént, a kis elem-
szamu minta elsGsorban a kereszttdbla-elemzéseket tette lehetévé. Adataimat ezen kiviil
Osszevetettem mds kutatasok, szakirodalomban fellelhet6 elemzések eredményeivel, végig
szem el6tt tartva a komparativ szempont fontossdgat. Ebben a tanulmanyban a felnGtt-
képzési intézményrendszer néhany kiemelten fontos jellemzgjét — finanszirozas, képzési
kinalat és teriilet, megszerezhetd végzettség, felnSttképzési tevékenységhez kapcsolddo
szolgaltatasok — és Gsszefliggéseit tarom fel.

Az elsg, igen meghatdrozo vizsgalati szempontom a finanszirozds,” amely a képzés kiter-
jesztésének, a képzési létszamok névelésének és a képzési feltételek javitasanak: a szemé-
lyi és a targyi-technikai feltételek bévitésének kulcskérdése (ZACHAR 2004, 183.), alapvetSen
meghatdarozza az intézmény viszonyait, anyagi forrasait. A felnéttképzés tobbesatornas

1 Finanszirozasra vonatkozd kérdésiink csak arra irdnyult, hogy mib8l 4ll 6ssze bevételik; kérdGivinkben nem
szerepelt a bevétel nagysagdra vonatkozo kérdés, mert attdl tartottunk, hogy csokkentené a vdlaszadasi haj-
landdsagot.
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finanszirozassal miikédtethetd (szEép 2004, 5.), attdl fiiggben, hogy melyik ,,szerepls” ér-
dekeltsége a legerGsebb, illetve kinek a torvényi kotelezettsége a koltségviselés (POLONYI
2002, 248.), a leggyakoribb finanszirozasi formakat mutatja be — tobb valasz megjelolhe-
tGsége mellett — az 1. dbra.

1. ABRA: Az Eszak-Alfold régioban miikodé akkreditalt felnottképzési intézmények
finanszirozasi formai (v)

Onfinanszirozas Palyazatok Kozponti Munkaltaték
tdmogatasok tdmogatdsa

Megallapithatjuk, hogy a régidban az akkreditalt felnttképzési intézmények legnagyobb
része tobb valasz megjeldlhetGsége mellett azt valaszolta, hogy a résztvevék onfinan-
szirozasaval szervezi képzési programjait, ezt kovetik a palyazati uton nyert forrasok,
majd a kozponti (allami, megyei és helyi 6nkormanyzati) tdmogatdsok, illetve a mun-
kaltatok tamogatasdval szervezett programok. Kutatasom igazolja Poldnyi allitasat, aki
szerint a hazai felnéttképzési koltségmegoszldst igen magas egyéni részvétel jellemez (Po-
LONYI 1999, 47.). A résztvevdk egyéni motivacidja egyértelmi(i: a képzés noveli a termelé-
kenységiiket, ennek nyoman emelkedik a bériik, valamint védettebbek lesznek attdl, hogy
munkanélkiilivé valjanak, igy e két tényezé egyiittes eredményeként névekszik az egyén
varhatd életkeresete (POLONYI-TIMAR 2006, 63.). Az egyén a varhato életkereset és kép-
zési koltségei jelenlegi értékének egybevetése alapjan megallapitja egyéni koltségeinek
(raforditasainak) hozamdt, aminek ardnya az egyéni megtériilési rata. Abban az esetben,
ha a megtériilés kedvezd, az egyént a képzés vallaldsara 6sztonzi, ellenkezé esetben nem
vesz részt a képzésben (VARGA 1998, 49—50.), és ez az altalanos gazdasagi tétel érvé-
nyes a felnGttképzés viszonyaira is. Csoma szerint az, hogy a képzési terhek tarsadalmi
megosztasa kire, kikre milyen terheket harit, az dllami szerepvallalas mértékén és mi-
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kéntjén kiviil leginkabb attdl fligg, hogy mennyire van , kint” a felnéttképzés a kereslet-
kinalat, a fizetGképesség altal is szabdlyozott piacon (CSOMA 2004, 26.). Kutatasunk ered-
ménye azt tiikr6zi, hogy a felnéttképzésre ma igen eréGteljesen hatnak a piaci viszonyok,
hiszen a felnGttek legnagyobb része maga finanszirozza tanuldsat, igy a kereslet-kinalat
erételjesen hat a feln6ttképzési piac alakuldasara. Igazolhatjuk tehat Benedek allitasat,
aki szerint Magyarorszdgon ma a felnGttképzés jelentGs része olyan gyors tanfolyami
képzés, amely piacra orientalt, és csak akkor miikod6képes, ha hozzajarul az egyén mun-
kaeré-piaci pozicidjanak javitasahoz, ezért a felnGttek megvasaroljak a szolgaltatasokat
(BENEDEK 1996, 313.). Juhdsz viszont azt hangsulyozza, hogy a piaci elv nem érvényesiil
teljes mértékben, mivel a fizetGképes kereslet hianya miatt a képz6 cégek miikodGképes-
ségét alapvetden az allami forrasok (munkanélkiiliek képzési koltségeinek atvallalasa,
iskolai rendszer(i képzés utan kaphaté normativa) hatdrozzak meg. Meglatasa szerint
ennek tulajdonithaté az intézménytipusok kozotti kiilonbségek elmosddasa is (iskolak
iskolarendszeren kiviili képzéseket inditanak, képzdvallalkozasok iskolakat alapitanak
stb.) JUHASZ A. 2002, 166.).

A feln6ttképzési szervezetek a palydzati lehet6ségek széles skalajat hasznaljak ki.
Népszerli az I. Nemzeti Fejlesztési Tervhez kapcsolddé HumaneréGforrds Operativ Program
(HEFOP), majd az Uj Magyarorszag Fejlesztési Terv keretébe illeszked6 Tarsadalmi Meguju-
lds (TAMOP) és a Térsadalmi Infrastruktira Operativ Program (TIOP). Emellett érkeznek
palydzatok minisztériumok forrasaira is, bankok, cégek alapitvanyaihoz, helyi 6nkormany-
zatokhoz, a Nemzeti Kutatdsi és Technoldgiai Hivatal Apponyi Albert Programjahoz. A civil-
szervezetek nagy szamban nyujtanak be palyazatokat a Nemzeti Civil Alapprogramhoz,
Orszagos Foglalkoztatdsi Kozalapitvanyhoz is.

A kérdésre adott valaszokat vizsgdlva megallapithatjuk: a harmadik leggyakoribb
finanszirozasi lehet6ség a kozponti forrasokhoz kapcsolddik. Mivel a felnGttképzés alap-
vetGen tarsadalmi érdek, ezért az allami kotelezettség kiterjed a felnGttképzés finanszi-
rozasanak szabalyozdsara, illetve az anyagi forrdsigények egy részének a fedezésére.
Ez a hanyad folyamatosan csokken, ugyanis az allam egyre kevesebb forrast, adoked-
vezményt tud nydjtani az allampolgaroknak a felnéttképzésben vald részvételiik tamo-
gatasara. Az iskolarendszeren kiviili felnéttképzésre forditott teljes 6sszeg forrdsai jelen-
leg a GDP egy szdzaléka alatt maradnak (Nemzeti Szakképzési és FelnGttképzési Intézet,
2008, 10.). A felnGttképzés tamogatasanak allamhdztartasi forrdsai a kozponti koltség-
vetés, a szakképzési hozzajarulds felnSttképzésre elszamolhaté része, valamint a Mun-
kaerG-piaci Alap (MPA) foglalkoztatasi és képzési alaprészei [2001. évi CI. torvény 21. §
(1)]- Az allam ezekbél a forrasokbdl fedezi a feln6ttképzési normativ tamogatdst, a sajat
munkavallald képzésének tamogatasat, a felnGttképzés, valamint a felnGttképzés tech-
nikai feltételei fejlesztésének tamogatdsat, illetve a foglalkoztatdst elGsegité képzések
tamogatasat.

A munkaltato szerepe alapvetd a felnéttképzésben és annak finanszirozdsaban, hi-
szen a felnGttképzések meghatarozo részének kezdeményezdje, tamogatdja, sot helyszine;
szerepe, magatartasa azonban kiilonbozik attdl fiiggben, hogy dltalanos vagy specidlis
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képzésrdl van e sz6.2 KérdGiviinkben célzott kérdés az altalanos és a specidlis képzés elté-
réseinek feltarasara nem iranyult, igy erre vonatkozdan nem szereztiink informacidkat az in-
tézményektdl.

Erdemes még azt is megvizsgalnunk, hogy milyen ardnyban tdmaszkodnak az intéz-
mények pusztan egy forrasra, és milyen aranyban jeloltek meg tobb vdlaszlehetdséget is.
Viszonylag kevés intézmény valaszolta, hogy kizdrdlag egy finanszirozasi forrdsbdl tartja
fenn magat (19,3%), ebben az esetben a legtobb intézmény a résztvevdk onfinanszirozasat
jelolte meg valaszként (17,9%). Elenyész6 viszont azok szama, akik csupan palyazatokbdl
(1,4%), munkaltatoéi tamogatdsbdl (0,796) vagy kozponti forrdsbdl (0,7%) tartjak fenn ma-
gukat, minden bizonnyal azért, mert ezt bizonytalannak tartjak, vagy nem igazan érzik
elégséges forrasnak. Az intézmények nagyobb része (80,7%) tobb finanszirozasi forrdsra
tamaszkodik, tobb labon all, csak igy érzi biztosnak azt, hogy elé tudja teremteni a miiko-
déséhez sziikséges t6két, képes alkalmazkodni a piaci viszonyok valtozasaihoz, ezért tehat
igazolhatjuk Poldnyi és Szép tébbcsatornds finanszirozdsra vonatkozé allitdsat (POLONYI
2002, 248.; SZEP 2004, 5.).

Megyvizsgaltuk, vajon van-e valamilyen 6sszefliggés a finanszirozasi formak és az in-
tézmények mérete kozott, és azt allapitottuk meg, hogy szignifikansan nagyobb aranyban
jutnak koézponti tamogatdsokhoz, valamint palyazati forrasokhoz a nagyobb dolgozodi lét-
szammal (10 f6 felett) m(ikodé intézmények, mint a kisebb, akar néhany fével funkcionald
szervezetek. A magasabb kozponti tamogatas hatterében a kozszolgalati intézmények na-
gyobb aranya all, hiszen a 10 f6 feletti [étszammal dolgozd szervezetek jelentds hanyada
ebbe a kategdridba tartozik. A palyazatokon vald sikeresebb részvételi aranyt igazolhatja
az, hogy tobb dolgozo koziil esetleg tobb munkatdrs feladata is lehet palyazatfigyelés,
-irds, igy a nagyobb intézmények magasabb aranyban részesiilhetnek pdlyazati forrasok-
bdl. A munkaltaté tamogatasaval megvaldsuld képzéseknél szignifikans kiilonbséget nem
talaltunk.

A kindlat vizsgalatabdl megallapithatjuk, hogy legmagasabb a szakmai képzések ardnya,
ezt kovetik az altalanos, majd a nyelvi képzések; ez utdbbiak igen magas aranyt képviselnek
ahhoz képest, hogy csupan egy készség, a nyelvi készség fejlesztését célozzak meg. Az in-
tézmények képzéseik szervezésekor a hangsulyt a munkaerépiacon érvényesiilést, elhelyez-
kedést nagyobb eséllyel igéré szakmai képzésekre (at-, ki- és tovabbképzésekre) helyezik, s
kissé hattérbe szorul az altaldnos képzés. Ez nem tekinthet6 kedvezd jelenségnek, hiszen
megvaltozott a szakmai képzettség szerepe is, egyre tobb teriileten valnak nélkilozhe-
tetlenné bizonyos személyes tulajdonsagok (példdul a kezdeményezikészség, a rugalmas

2 Altaldnos a képzés, ha a résztvevs termelékenységét olyan mdodon noveli, hogy az nemcsak a képzést biztosito
vdllalatnal, hanem mas vallalatokndl is érvényesiil. Specidlis képzésr6l abban az esetben beszéliink, ha a ko-
vetkeztében elérhetd termelékenységndvekedés csak az oktatast biztositd vallalatndl érvényesil. Az altalanos
képzést a munkdltatd csak akkor tdmogatja, tliri meg, ha a képzés koltségeit nem 6 fizeti, a képzésben részt vevék
fizetik meg a képzés koltségeit, mert az noveli jovébeli keresetiiket. Specidlis képzés esetén viszont a munkdltatd
fizeti az oktatdsi koltségek nagyobb részét, hiszen alapvetden 6 profitdl ebbél a képzésbil. (POLONYI-BARIZSNE
2004, 27—-28.)
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helyzetfelismerés, a problémamegoldas, a kreativ gondolkodas, a targyaloképesség, a koo-
peracids készség), a szakmai képzések jelenlegi rendszere viszont nem készit fel mindenre.
Sem ismeretkdzpontusaga, sem prakticizmusa miatt nem tartalmaz ilyen iranyultsagot,
pedig a munkaképesség nem korlatozhatd csupan szakismeretekre, elengedhetetleniil
fontos a kompetencidk fejlesztése is (MAROTI 2004, 105-106.). Benedek egyenesen célként
hatarozza meg, hogy ki kell lépni abbdl a ,,csapdanak” tekinthetd felfogasbdl, amely ma
els6sorban a foglalkoztatdspolitika keretei k6zott értelmezi a felnéttképzést, nyitni kell te-
hat az altalanos és a nyelvi képzés felé (BENEDEK 2005, 13.). A szakmai és az altaldnos képzé-
sek kettGssége azonosithatd a szakmiiveltségek és az altalanos miiveltség egymdshoz valé
viszonyaval is. Csoma meglatasa szerint ez a pragmatikus tudds és a pragmatikus tudason
tuli tanitas problémairdl is sz6l (cSOMA 2004, 9.). Véleménye szerint a pragmatikus (it a min-
dennapi kultdra megszerzéséhez vezet, amely gyakorlatiasabb, kénnyebben értelmezhetd,
mint az un. magasabb kultura, amely jéval elvonatkoztatobb és altaldnositobb az emberek
kozvetleniil megélhetd, egyéni gyakorlatainal, hasznalhatdsdga, hasznossaga viszonylag
nehezen, kiilon intellektudlis munkaval fedezhetd fel (csomA 2000, 134.). Bar a nyelvi kép-
zés Csoma szerint az altalanos képzésekhez tartozik, mi kutatdsunkban a felnéttképzési
torvény logikajat kovetve kiilon csoportként hataroztuk meg, amely megkozelitést alata-
masztja az is, hogy a feln6ttképzs intézmények igen nagy hanyada foglalkozik ezzel a terii-
lettel a piaci igények és a jelentkezé tarsadalmi elvarasok hatasara, hiszen a boldogulashoz,
elhelyezkedéshez ma mar elengedhetetlen a megfelels nyelvtudas. A nyelvi képzések magas
szamanak hatterében all az, hogy egyre erételjesebben jelennek meg az idegen nyelvi kész-
ségek a nemzetkozi vallalatok és pénziigyi kapcsolatok, valamint a turistak szamanak meg-
novekedése miatt (Magyar UNESCO Bizottsag 1998, 53—-54.). Ezt az alapvetd kompetenciat
hangsllyozza a Memorandum is, amely az egész életen at tartd tanulasban hirom kozosségi
nyelv birtokldsat tartja fontosnak (vo. Eurdpai Unid Bizottsdga 2001; KOVACS 2002).

Megvizsgaltuk, van-e 6sszefiiggés a kinalat és az intézmények, szervezetek mérete,
dolgozdi létszdma kozott. Kutatasunk eredménye azt mutatja, hogy szignifikdnsan (sig:
0,036) tobb nagyobb szervezet nyujt szakmai képzést, valdsziniileg a képzés szigorubb
anyagi és technikai feltételei miatt. A nyelvi és az altaldnos képzések esetében azonban
nem taldltunk ilyen szignifikans eltérést, tehat az intézmények méretétdl fiiggetlen az alta-
ldnos és a nyelvi képzések nyujtasa, mert az ilyen jellegii képzések szervezésének valamivel
egyszeriibbek a feltételei.?

3 A24/2004 (V1. 22) FMM rendelet 1. sz. melléklete el6irja a képesitési elGirdsokat és targyi feltételeket. Szak-
mai képzés esetén a csoportlétszam irdnyszama 25 f6 (elméleti képzés esetén), 12 f6 (gyakorlati képzés ese-
tén). A szitkséges oktatdi végzettség elméleti oktatds esetében a képzés szakiranyanak megfeleld fels6fokd
iskolai végzettség és tandri szakképzettség, vagy a képzés szakirdnydnak megfeleld felséfokd iskolai végzett-
ség és 5 éves oktatdi gyakorlat; gyakorlati képzés esetében a képzés szakirdnydnak megfeleld fels6foku iskolai
végzettség és legaldbb 1év, szakirdnyl szakmai gyakorlat, vagy legalabb a képzés szakiranyanak megfelelé
kozépfokl végzettség és 3 év szakirdnyu szakmai gyakorlat. Altaldnos képzés esetén ezzel szemben a cso-
portlétszam irdnyszdma 25 6, és az oktatdnak csupan felséfokd iskolai végzettséggel és a képzésnek megfeleld
szakos tandri szakképzettséggel kell rendelkeznie, tehdt magasabb csoportlétszam mellett kevesebb szakmai
feltételt tamaszt a jogszabdly az oktatdval kapcsolatban.

41



42

Az Eszak-Alfald régicbeli feln6ttképzési intézmények jellemzdi

Itt tobb valasz is el6fordulhatott — hiszen egy-egy felnéttképzési intézmény akdr tobb terii-
leten is képezhet —, ezért vizsgdltuk azt is, hogy milyen ardnyban vannak jelen a piacon a hdrom
nagy teriiletb6l csupan egyféle képzést kinald intézmények és a tobb teriileten képzd intézmé-
nyek. A régidban miikod6 akkreditalt felnGttképzési intézmények 70 szazaléka specializalédott
altaldnos, nyelvi vagy szakmai képzések szervezésére, és 30 szazaléka foglalkozik egyszerre tobb
teriilettel is.4 (Ezek koziil az intézmények mintegy tizede (129) vallalja, hogy mindharom teriile-
ten indit képzéseket.) Azt feltételeztiik, ha egy intézmény tobbféle teriileten is képez egyszerre,
kiterjedtebb PR-tevékenységet folytat, ezdltal magasabb szinvonalu szolgaltatasokat kinal, ami
serkentGen hat a minGségre is. Ezt az el6feltevést nem igazolhatjuk kutatasunkkal, ugyanis
arra a megallapitasra jutottunk, hogy az egyszerre tobb teriileten is tevékenykedd szervezetek
nem produkalnak jobb eredményeket a minGségi mutatdk vizsgalatakor, igy nem koltenek tob-
bet az oktatdik képzésére, nem rendelkeznek nagyobb aranyban a képzés tervezése érdekében
sziikséges dokumentumokkal (képzési terv, képzési program, humaneréforrds terv), nem talal-
koztak kevesebb nehézséggel a minGségiranyitasi rendszer kiépitése soran, nem hataroznak
meg nagyobb aranyban mingségcélokat. Egyediil a mérGszamok hasznalataban taldlkozhatunk
valamivel magasabb ardnyszammal, de ez sem tekinthetd szignifikans osszefiiggésnek.

A képzési teriiletekre vonatkozo kérdés kategdridinal az Orszagos Képzési Jegyzék szak-
macsoportjaits tartottuk szem el6tt. A régioban miikodd akkreditalt felnéttképzési intéz-
mények altal nydjtott képzések teriileteit a 2. dbrdn foglaltuk 6ssze.

2. ABRA: Az Eszak-Alfsld régiéban miikédé akkreditalt felnSttképzési intézmények
képzési teriiletei (o)

Egészségiigy
Szocidlis

Oktatds

Miivészet
Gépészet
Elektronika

Ipar

Kézlekedés
Kérnyezetvédelem
Kozgazdasagtan
Ugyvitel
Kereskedelem
Vendéglatis
Egyéb szolgiltatas
Informatika
Mez6gazdasag
Nyelvek

4 Acsupdn egy teriletre specializdl6dd vagy az egyszerre tobb szakmaterlletet is Gsszekapcsold képzési le-
het&ségeket kindld intézmények kettGssége tetten érhetd a tomegmarketing és a termék-megkilonboztetd
marketing kozotti kiilonbségtételben is. A tomegmarketing esetében az intézmény csupan egyféle programot
kinal, és megprdbdlja meggydzni a felndtteket, hogy erre van sziikségiik. A termék-megkilonboztets marketing
esetén tobb programot kindl az intézmény, és ezek a programok minGségben, 6sszetételben kilénbozhetnek
(KOTLER-FOX 2001, 16.).

5 Anyelvi képzések csoportja nem szerepel az OKJ-ban, de mivel a felnéttképzési torvény kiilon kategdriaként
emliti és az egyéb valaszok kozott igen nagy szamban megtalaltuk, ezért hoztunk létre ezt illetGen egy kiilon
valaszlehet&séget.
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A képzési kinalat alapvet6en a képzési igények mentén alakult ki, igy adatainkbdl a lakossag
ilyen igényeire is kbvetkeztethetiink.® Kutatasunkbdl megallapithatjuk, hogy informatikai
képzések szervezése a leggyakoribb, ezt kovetik a kereskedelmi, ipari, vendéglatas-ide-
genforgalom teriiletéhez tartozé képzések, majd az oktatashoz kapcsolddd tanfolyamok
(pedagdgus-tovabbképzések), a kozlekedési képzések (jogositvany megszerzésére iranyuld
képzés), valamint a nyelvi képzések,” amelyek szervezésével minden 6todik intézmény fog-
lalkozik. Az egyéb képzések kozott megtalalhaté még a biztonsagtechnika: személy- és va-
gyondrképzés (3 emlités); teriiletfejlesztés, projektmenedzsment témakorébe tartozo tanfo-
lyamok (2 emlités); valamint egy-egy emlités erejéig tréningek szervezése, civil szervezetek
miikodtetésére irdnyuld képzés, élelmiszeripar és minGségiigy teriiletéhez kapcsolodo kép-
zések.

A régidban m(ikod6 akkreditalt felnGttképzési intézmények altal kinalt képzések vég-
zettség szerinti kategorizaldsat a 3. dbra mutatja.

3. ABRA: Az Eszak-Alféld régiéban miikédé akkreditélt felnSttképzési intézmények
képzéseivel szerezhetd végzettségek (vo)

B0 —

10—

30— 26,4 26,4
20—
10—
4,3
o | |
OKJ-végzettség Allamilag Specidlis Kamarai
elismert bizonyitvany végzettség
egyéb
végzettség

6  Gyakrantapasztalhatjuk azonban, hogy az egyén alapvetGen kiszolgéltatott a képzési kindlatnak. Arra a tanfo-
lyamra jelentkezik, amelyik ingyenes, vagy amelyikhez még jar tovabbi tamogatds (keresetpdtlé juttatds), illetve
amelyik elérhet6 a telepiilésén vagy a legkozelebbi felnGttképzési intézményben. Ma még nem élnek olyan tuda-
tosan a felnéttek (f6leg az alacsony iskolai végzettségliek), hogy a felnSttképzést a sajat emberi eréforrdsukba
torténd beruhazasnak fogjak fel. Sokkal inkabb rovid tavia érdekek mentén vesznek részt a felnGttképzésben.

7 Anyelvi képzések jelentGs sulydt tobb kutatds is aldtamasztja (JuHASZ 2005, 147; KOLTAI 2005, 12).
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Az intézmények legnagyobb része OKJ-s végzettséget nyujtd képzéseket szervez, ezt ko-
vetik egyenld ardnyban az allamilag elismert egyéb végzettséget, valamint az intézmény
specialis bizonyitvanyat adé képzések. Kamarai végzettséget megkozelitéen csupan min-
den huszadik intézmények ad. Kutatasunk tehat igazolta, hogy a kinalt képzések kozott
legmagasabb ardnyban a szakmaiakat taldljuk. Ha a felnétt elkezd valamilyen képzést,
tanfolyamot, els6sorban az OKJ-s végzettséget kinald formakat preferdlja, tehdt az allamtol
elismert végzettség megszerzésére torekszik, mert abban bizik, hogy ezzel kénnyebben el
tud helyezkedni a munkaerGpiacon, és a szakképzettség megléte hozzajarul munkaereje érté-
kének a noveléséhez. Ezt a tradiciok is alatamasztjak, hiszen ahogyan Szilagyi kifejtette (sz1-
LAGYI 2005, 40.), hazankban elsGsorban a papirral, bizonyitvannyal elismert végzettséget
ismerik el. Poldnyi és Timdr ezt a tendencidt veszélyesnek itéli, meglatasuk szerint a képzések
gyors, mennyiségi fejlesztési kampanya kezdédott el, a ,,tudasgyar” feldl a ,,papirgyar” felé
haladunk (POLONYI-TIMAR 2001, 7.). Kutatadsunk eredménye egybecseng Zachdr megalla-
pitdsdval, aki szerint a képzéseken beliil az allamtdl elismert szakképesitések dominalnak,
ez azonban szerinte nemcsak pozitiv tény, hiszen igy a képzések egy része a sziikségesnél
dragabb, illetve hosszabb, ami sziikitheti a potencidlis résztvevék szamat (ZACHAR 2004,
178.). A résztvev6k szamanak csokkentése sziikiti a képzéshez vald hozzaférés lehetGségét,
amelyet a felnGttképzési torvény alapelvként hataroz meg, és tiszteletben tartdsa minden
felnGttképzési intézmény szamara kévetelmény. A tudasgyar” fel6l a ,,papirgyar” felé ha-
ladas tendenciajat erdsiti az a koriilmény, hogy az allam is elsGsorban olyan képzéseket
tamogat, amelyek a munkdhoz jutdst vagy a munka megtartasat segitik elg, ® tehat vala-
milyen végzettséghez, papirhoz juttatja a képzésben részt vevs felnGttet. Ez a célkitlizés
hozzajdrulhat a kompetenciafejlesztést célzd képzések hattérbe szoritasahoz, elésegithe-
ti a szakma megszerzésére iranyuld képzések dominancidjat, ami kedvezétlen hatast gya-
korolhat a képzési lehetGségekre, hiszen ma mar nem elegendd a szaktudas, a felnéttnek
egy-egy szakma megszerzése mellé egyéb kompetencidkkal is rendelkeznie kell. Ezek a kom-
petencidk hatdssal vannak a feln6tt személyi és munkakapcsolataira, valamint a munkatevé-
kenységére is. A targyi tudds mellett ugyanis fejleszteni kell az dltalanos kognitiv viselkedési
vagy szocidlis készségeket, amelyekre a munkavégzés és a tarsadalomba vald beilleszkedés
soran folyamatosan sziikségiink van (JUHASZ E. 2008, 95.).

8 AMunkaeré-piaci Alapbdl a kovetkez6 képzésekhez nyljthatd képzési tdmogatds: a) a szakképzésrél szold 1993.
évi LXXVL. torvény (a tovdbbiakban: szakképzési térvény) 1. §-dnak b—c), valamint e-h) pontjaiban meghatdrozott
szakképzés, b) a szakképzés megkezdéséhez szitkséges alapismereteket nyUjtd oktatas, c) palyaorientdld és al-
laskeresésiismeretek oktatdsa, d) a szakképesitéssel rendelkez6 személyek szdmara nydjtandg, allamilag elis-
mert nyelvvizsga megszerzésére iranyuld képzés, e) kozuti jarmUvek vezetésére jogositd vezetbi engedély [C, D,
E kategdridra, valamint e kategdridknak a kozuti kozlekedés rendSrhatdsagiigazgatasardl szolé 48/1997. (VIIL.
26.) BM rendelet 3. §-dban meghatdrozott alkategdridira és kombindlt kategoridira], mez6gazdasagi vontaté
vezetésére jogositd jarmlivezetdiigazolvany, tovabba jarmivezetsi engedély (II. kategdridra és trolibuszra
érvényesitve), belfoldi és nemzetkozi arufuvarozasi engedély, a veszélyes aruk szallitdsahoz szitkséges engedély
(ADR) kiadasahoz el6irt képzés, tovabbd az autdbusszal dij ellenében végzett személyszallitashoz sziikséges
képzés és az épitGgép-kezelsi engedély kiaddsahoz szikséges képzés [6/1996. (VII. 16.) MuM rendelet 1.§).
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Az intézmény alapvetd jellemzdinek feltarasa soran indokoltnak lattuk annak felmérését,
hogy milyen aranyban kindlnak az intézmények a felndttképzési tevékenységhez kapcsolodd
szolgdltatasokat,® amelyek a képzés eredményességének, hatékonysaganak javitasara, a kép-
zések egyénre szabott kialakitasanak elGsegitésére vagy a munkavallalds elGsegitésére
irdnyulnak.’ Formdi ,kiilonGsen™ az elozetesen megszerzett tudds felmérése, a pdlyaorientd-
cios és -korrekcids tandcsadds, a képzési sziikségletek felmérése és a képzési tandcsadds, vala-
mint az elhelyezkedési tandcsadds és az dlldskeresési technikdk oktatdsa” (2001. évi CI. torvény
29.§ 7. pont), alkalmazasuk gyakorisaga a régioban a 4. dbra szerint alakul.

4. ABRA: Az Eszak-Alféld régiéban miikédé akkreditdlt felnttképzési intézmények
altal nyujtott felndttképzési szolgdltatdsok (v)

10

11

Elézetesen Képzési Elhelyezkedési  Allaskeresési Palyaorientaciés
megszerzett  sziikségletek  tandcsadds technikak tandcsadas
tuddsmérés felmérése

24/2004. (V1. 22.) FMM rendelet 2.§. b

Kerékgydartd szerint nem egyértelm a felnGttképzési tevékenységhez kapcsolddod szolgaltatdsok feltételrend-
szere, a jelenleg elfogadott gyakorlat szerint az akkreditdcios eljardst kérelmezének és az akkreditalt intézmé-
nyeknek azt kell dokumentalniuk, hogy a szolgaltatasokat minden résztvevd szamara felajanlottdk, akik ennek
megtorténtét igazoljdk és nyilatkoznak arrdl, hogy igénybe veszik-e a szolgaltatast. Arra vonatkozdan sincs
szabaly, hogy a szolgaltatdsnak ingyenesnek vagy téritéskotelesnek kell lennie, ami kiilonbozé megoldasokra
ad lehetGséget a képzések jellegétol fliggben. A nyelvi képzéseknél dltalanos, hogy el6zetes tuddsszintfelmérést
végeznek, a tréningek szervezdi viszont indokolatlannak tartjdk ezt az elGirdst. Sziikséges és indokolt lenne
tehat a szolgdltatds szabdlyainak pontositasa (KEREKGYARTO 2008, 54.). Meglatdsunk szerint latszatra jol m(i-
kodik a felnGttképzéshez kapcsolddd szolgaltatdsok rendszere, az intézmények alapvetSen tudataban vannak
ez irdnyu kotelezettségiiknek, de valdban indokolt lenne ezt részletesen kifejteni, kovetelményeit pontosi-
tani az érintett jogszabdlyokban, és gyakrabban ellenérizni az intézményeket, hogy teljesitik-e ilyen irdnyd
kotelezettségiiket.

A kilonosen” szd jelzi, hogy a torvény lehet&séget ad felnSttképzéshez kapcsolddd egyéb szolgaltatdsokrais,

de arégidoban miikodo akkreditalt felnéttképzési intézmények koziil egyetlen egy sem jelolt egyéb valaszt. Az in-
tézmények csak a mar |étez kategdridk kozil valasztanak, teljesitenek ilyen jellegl szolgdltatdsokat.
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Az el6zetesen megszerzett tudas felmérése a leggyakoribb szolgdltatds, az intézmények
csaknem 100 szazaléka valaszolta azt, hogy felnétt tanuldik szamara elérheté ez a lehe-
tGség, annak ellenére, hogy a miniszteri rendelet elGirja minden akkreditalt felnGttképzési
intézménynek kotelezettségként [24/2004. (VI. 22.) FMM rendelet 2.§. b]. Ezekre a szolgal-
tatasokra azért van sziikség, mert a felnGttek eltérd el6képzettséggel, munkatapasztalattal
lépnek be a képzésekbe, az esetek tobbségében mégis tgy kezelik ket, mint azonos felké-
sziiltségli csoportot. A mar megszerzett tudas felmérése, értékelése és beszdmitasa annak
elismerése, hogy az élettapasztalattal szerzett tudas, szakértelem mérhetd és értékelhetd,
ezaltal figyelembe vehetd valamely képzési programban (ARAPOVICS 2007, 92.). A tudds-
felmérésnek hazankban még nem minden teriileten van kialakult rendszere, a megszerzett
tudas figyelembevételét a képzGintézmény hatdrozhatja meg. Ennek jellemzé esetei: mo-
dulrendszer(i képzésnél a résztvevé felmentése az egyes modulok elvégzése aldl (példaul
informatikai képzések); a résztvevé elGzetesen megszerzett kompetencidinak megfelelGen
kapcsolddik be a képzésbe (példaul nyelvtanfolyamok), vagy meghatarozott mértékii kedvez-
ményt kap a képzési dijbdl (HENCZI 2005, 278.). A képzési sziikségletek felmérése és a kép-
zési tanacsadas a masodik leggyakoribb kapcsolddd szolgaltatds, az intézmények tobb mint
fele valaszolta azt, hogy megtaldlhatd a kindlatdban. A szolgaltatds szintén a jelentkezének
ad segitséget, mégpedig annak meghatdrozasidhoz, hogy milyen kompetencidk és ismeretek
elsajatitasa sziikséges az altala valasztott szakmai tudas megszerzéséhez. Hasonlo arany-
ban taldlkozunk az elhelyezkedési tanicsaddssal, amely sordn a képzé az elhelyezkedéssel
kapcsolatos nehézségekre, munkaiigyi és jogi feltételekre hivja fel a figyelmet. Ezt kdveti
azonos aranyban az dllaskeresési technikak oktatasa, illetve a palyaorientacios és -korrek-
Cios tandcsadas, amely a foglalkozasok vildgaban vald tdjékozddést segiti.

A régidban miikodé akkreditalt felnGttképzési intézmények 8,6 szdzaléka csupan
egyetlen kapcsolddod szolgaltatast nyujt, holott a jogszabdly szerint legalabb kettét len-
ne koteles, tehat nem ismeri az alapvet6 jogszabdlyi hatteret. Megallapithatjuk tehat,
hogy az intézmények nagy része teljesiti a jogszabalyban foglalt kotelezettségét, majd-
nem feliik (45%) két, felnéttképzéshez kapcsolddé szolgaltatassal csupan a minimalis
mértékig, viszont hasonlé aranyban (46,4%) talalunk olyan intézményeket, amelyek azt
valaszoltak, hogy a minimdlis szint felett teljesitik kotelezettségiiket, kettonél tobb szol-
galtatas felkinalasaval.

Az Eszak-Alfold régid felnéttképzési intézményrendszerét feltard tanulmanyomban kér-
déives kutatdsom néhany fontosabb eredményét mutattam be, a régiéban miikodd akkredi-
talt felnGttképzési intézmények fontosabb altaldnos jellemzGinek 6sszefoglalasaval. Megalla-
pitottam, hogy a felnGttképzési intézmények finanszirozasaban érvényesiil a Szép és Poldnyi
altal tobbszor bemutatott tébbcsatornas finanszirozdsi tendencia, a szervezetek alapvetden
tobb labon dllnak, nem biznak csupdn a részt vevé felnéttek vagy az allam finansziroza-
saban. A képzési kinalat teriiletén érdekes valtozas figyelhet6 meg, a hangsily mara mar
egyértelmiien a piacképesebb, gyakorlatiasabb jellegii szakmai képzések felé tolédott el.
Megvizsgaltam e tendencia kivalto okait, eldnyeit, illetve esetleges hatranyait. A munka
vilagdhoz valé kozelités figyelhet6 meg a felnGttképzési szervezetek képzéseivel szerez-
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hetd végzettségek viszonylataban is: ma mar egyértelmiien az OKJ-s végzettséget nyujto
képzések dominalnak, holott a felnéttek munkatevékenységére szintén hatdst gyakorlo,
kompetenciafejleszt6 képzések szintén hozzajarulnak a tarsadalom megfelelé miikodéséhez,
igy hosszu tavon ezek hattérbe szoritasa/szoruldsa szamos problémadt vethet fel, amelyeket
feltétleniil érdemes lenne egy kdvetkez6 tanulmanyban vizsgdlni.
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Kiss (Albhert

A tudomadnyos diakkorok szerepe a tudomdnyos
alkotomunkdra valo felkészitésben

(y[[ tanulmdnyban a Kutato Gyerekek Tudomdnyos Konferencidja (KGYTK) nevii
akciokutatds részeredményei olvashatck. A kutatok eldfeltevései szerint a tu-
domdnyos alkotomunkdba vald bevezetés mdr tizéves kortdl lehetséges a koz-
oktatds keretei kozott, és kialakithatd, miilkodtethetd az orszdgos tudomdnyos
didkkori hdlozat az dltaldnos iskolds gyerekek kdrében, valamint a létre-
hozott tudomdnyos didkkorok orszdgos hdlézata megismertetheti a tanuld-
kat a tudomdnyos alkotdsok létrehozdsdnak lehetdségeivel. Az eldfeltevése-
ket a gyerekek pdlyamunkdi, az elhangzott el6addsok, valamint a felkészitd
pedagogusok és a zsiiritagok korében végzett kérddives felmérések alapjdn
vizsgdltdk a kutatok.

Az Uj Pedagdgiai Szemle 2001. mérciusi szamaban A TDK lehetéségei az dltaldnos iskolai tehet-
séggondozdsban cimmel irtam a Zalabéri Altaldnos Iskolédban folyé miihelymunkarél. Az azéta
eltelt tiz év alatt orszagos szintlivé nétt e felmend rendszer(i tehetséggondozas, amely id6-
kozben a Kutaté Gyerekek Tudomanyos Konferencidja (KGYTK) néven az orszdgos tehetség-
gondozd versenyek (a Nemzeti Tehetségsegité Tandcs égisze alatt m(ikodd) szovetségének
tagja lett. A tudomanyos diakkori munka tehetséggondozd lehetGségeit akcidkutatasban®
vizsgaltuk. Az err6l megjelent publikaciok? részletesen tajékoztatnak az eredményekrdl.
Ebben az irdsban a diakkdri munkara felkészité pedagdgusok és a diakkaori tevékenységet
értékeld zsiiritagok korében kérdGives mddszerrel végzett részkutatas eredményeir6l sza-
molok be.

AZ AKCIOKUTATAS RESZEREDMENYEI

Az akcidkutatds elsé szakaszaban (1998—-2003) azt az el6feltevésiinket vizsgdltuk, hogy a tu-
domanyos alkotdmunkaba vald bevezetés lehetséges-e tizéves kortdl az altalanos isko-
lakban a tomegoktatas keretei kdzott, és kialakithatd-e, miikodtetheté-e az orszdgos tu-
domanyos didkkoéri hdldzat az altalanos iskolds gyerekek kérében. A masodik szakaszban
(2004—2008) ahhoz az eléfeltevésiinkhoz gydijtottiink tapasztalatokat, hogy a létrehozott

1 Azakcidkutatds 1998 dta dr. Zsolnai Jozsef professor emeritus legitimdcidjdval és kutatdi vezetésével folyik.

2 ZsolnaiJozsef: Kutatdi utanpdtlds mar tizéves kortdl. Magyar Tudomdny, 2004. 2. sz7. 242-248; Kiss Albert: Tudo-
mdnyos didkkor az dltaldnos iskoldkban — Zalabér szerepe az elsé tiz évben. Zalabér—Papa, 2009.
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altalanos iskolai tudomanyos diakkorok orszagos halézata betoltheti-e azt a feladatot a t6-
megiskoldzas keretei kdzott, hogy névendékeit megismertesse — a szubjektiv — tudomanyos
alkotasok létrehozasanak lehetGségeivel.

Az orszagos szintli, 6t régioban miikodtetett tudomanyos didkkorokben zajlo kreativ
onmiivelés, alkotas és a rola folyd kommunikdcié tanulasanak irdnyitasa soran kovetkeze-
tesen végeztiik azon tudomanyagak kutatasi mddszereinek megismertetését a gyerekekkel,
amely tudomanyagak témdi didkjaink érdeklGdési korébe tartoztak, illetve tudasuk és ké-
pességeik lehetdvé tették a megértésiiket. A kutatds irdnt affinitdst mutatd, a kutatasi
modszerekben jartasabb felkészité pedagdgusok vezették a tehetségesebb tanuldkat ab-
ban, hogy a tudomany szamara megoldando tarsadalmi, természeti, gazdasagi, nyelvi stb.
problémakat megfigyeljék, roluk adatokat, informaciokat gyf(ijtsenek, tovabba azonositsak,
vizsgaljak és elemezzék azokat sajat mikrokdrnyezetiikben.

Az altalanos iskolasok tudomanyos didkkérének 2003—2009 kozotti idészakaban 1686
palyamunkat készitettek el a 10—14 éves didkok. Ebbél 342 palyamunka kapott meghi-
vast az orszagos dontékre. A palyamunkak és az el6adasok értékelésének elemzése alap-
jan a kovetkezékben 6sszegezhetjiik megallapitasainkat.

A tudomanyos diakkori munkat vallalo altalanos iskolak és didkok szama stabiliza-
l6dott az 6t régidban. A varosok és a falvak iskoldiban a személyi és a targyi feltételek
egyarant alkalmasak a didkkéri munkahoz. Az iskolakban alkalmazott kiilénféle kerettan-
tervek mellett egyardnt bevezethetd a tudomanyos diakkori tevékenységek tanuldsa: a kre-
ativ onmlivelés, a szubjektiv alkotasok létrehozasa és a gyerekek kutatdsairdl folytatandé
diskurzus. A tudomanyos diakkori munka vallalasa lehetGséget adhat az altalanos iskolak
szamdra a tudas alapu tarsadalom kihivasainak megfelelé tehetséggondozasra.

A 9-14 éves gyerekek érdeklddését felkelti a tudomanyos diakkéri munka lehetésége. Mo-
tivaljak 6ket a kdrnyezetiikben él6 személyek (csaladtagok, pedagdgusok, szakemberek stb.),
mindennapi életiik tapasztalatai (pl. kisallattartas, csalddi munkamegosztas, a lakohely
gazdasagi, tarsadalmi, kulturdlis élete), a kutatd kivancsisag, a megértés 6rome, a sziilék
kitlintetett figyelme a palyamunka készitésekor és a konferencidkon torténé bemutatasakor,
teljesitményiik elismerése, megbecsiilése, er6sod6 onbecsiilésiik, kiteljesed6 tudasuk és ké-
pességeik révén szerzett magabiztossaguk, annak lehetGsége, hogy kiszabadulnak az iskolai
kotelmek aldl, és sajat belatasuk, terveik szerint szabadon tanulhatnak.

A diakkori munkat megkezdé tanuldk csaknem egyharmad része képes elkésziteni
— felkészit6 témavezets pedagdgusaik segitségével — az érdekl6désének és képességeinek
megfelel6 targyra irdnyuld 20-30 oldalas palyamunkat digitalis formaban Ugy, hogy kézben
tudjak hasznalni az iskolai és az iskola kérnyezetében elérhet6 forraskozpontokat, az infor-
macios technoldgia lehetdségeit.

A tudomdanyos diakkori munka tanuldsakor eljutnak odaig, hogy 6nalléan valasztanak
vizsgdlandd tudomanyos témat. Egyeztetés alapjan valasztanak témavezet6 pedagdgust,
akivel a témdn egyiitt dolgoznak. A kreativ 6nmiivelés, az alkotas folyamataban a didkok
mind onallébban végzik tevékenységiiket, s a létrejové produktumban mar egyre kevesebb
lesz a segité témavezetd pedagdgusok teljesitménye.
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Az elkészitett palyamunkak tébbnyire az Ember és tarsadalom miiveltségteriiletet érin-
tik, kevésbé az Ember a természetben, a Féldiink—k6rnyezetiink, az Eletvitel és gyakorlati
ismeretek, a Magyar nyelv és irodalom miiveltségteriileteket; legkevésbé az Informati-
ka, a Miivészetek, a Testnevelés és sport, az El8 idegen nyelv és a Matematika miiveltség-
teriileteket.

Az orszagos dontbre meghivott palyamunkak felében (a tudomanyos téma bemutatasa
soran) megjelenik az adekvat kutatdsmddszertani elemek leirdsa is. Szép szammal vannak
tanuldk, akik (pedagdgus segitségével) a képességeik szerint értelmezhetd tudomanyos té-
makat és a hozzajuk kapcsolddo (nekik is megérthetd) problémat sikeresen elhelyezik a sajat
tarsadalmi, természeti, gazdasagi, nyelvi mikrokérnyezetiikben. Ebben a kontextusban a te-
hetségesebb tanuldk képesek mikrokutatdst inditani, tapasztalataikat értelmezni és Gssze-
foglalni (a kutatds irant affinitast mutaté pedagdgusok irdnyitasaval).

A didkkori munkat vallalé tanuldk nyeresége a kommunikacids, a problémamegol-
do, az alkotd képességek csiszolasa, a digitdlis irds-olvasds készségének fejlédése; az 6n-
becsiilés novelésének lehetGsége, a kudarcokat és sikereket feldolgozd képesség fejlodése,
ami noveli helytallasuk esélyét a tudas alapu tarsadalomban.

A tudomanyos diakkdri munkat segité altalanos iskolai pedagégusok (tanitdk, tana-
rok) pozitivan viszonyulnak e tevékenységhez. A tudomanyos diakkori munka soran segi-
tik a kreativ onmlivelést, a szubjektiv alkotasok létrehozasat, a mikrokutatdst és a kutatasi
folyamatban szerzett tapasztalatokrdl és tuddsrdl szolo diskurzus tanuldsat. A kutatds
irant affinitdst mutaté pedagdgusok képesek teammunkdban tovabbadni tantestiletiik
pedagdgusainak a kreativ énmiivelés és az alkotas kozvetitéséhez sziikséges pedagogiai
tapasztalataikat, tuddsukat, és képesek mas iskoldk pedagégusait motivalni az altalanos
iskolai tudomanyos didkkori munkara. Ezaltal béviilhet a kialakitott orszagos haldzat a koz-
oktatas rendszerében, és igy tovabb terjedhet a pedagdgiai folyamatokban megjelené kreativ
onmdlivelés és alkotas.

A fenti megallapitasok bizakodasra adtak okot ama eléfeltevésiink tovabbi vizsgalata-
ra és igazoldsara, hogy az dltaldnos iskolai tudomdnyos didkkorok bevezethetik a tehetséges gye-
rekeket a kutatomunkdba, €és felkészithetik 6ket a tudomdny miivelésére (a gimndziumi TUDOK-os,
majd az egyetemi TDK-s tevékenységekre), a tudds alapt tdrsadalomban vald helytdlldsra, az dj tudds
létrehozdsdra és felel6s alkalmazdsdra. ElGfeltevésiink tovabbi vizsgalatat kérdGives felméréssel
végeztiik a felkészit6 pedagdgusok és a 2008-as orszdgos donté zsliritagjainak korében.

A FELKESZITO PEDAGOGUSOK KOREBEN VEGZETT KERDOIVES
VIZSGALAT OSSZEGZESE

A tudomanyos didkkori munka 10. évében elvégzett kérdGives felméréssel azokat a felkészité
pedagdgusokat kérdeztiik meg, akiknek tanitvanyai meghivast kaptak a 10—14 éves tanuldk
2008-as Orszagos tudomanyos didkkori konferencidjara. A megkérdezett 47 pedagdgus 6t
év alatt Gsszesen 100 palyamunkat juttattatott el a 2004—2008-as idGszakban az orszagos
dontékre.
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A tudomanyos diakkoéri munkat segit6 pedagogusok

A kérdGivek feldolgozasa megerGsiti azt a feltevésiinket, hogy a tudomanyos didkkdri mun-
kara felkészit6 pedagdgusok munkdjanak sikerességét meghatarozza a tudomany iranti
érdeklédésiik, innovativ készségiik és tevékenységiik, valamint publikacids tevékenységiik.
Ugy véljiik, a felkészit6 pedagdgusok tudomanyagak irdni érdeklédése pozitiv hatassal van
tanitvanyaik tudomany iranti attit(idjére; mindennapi innovacios tevékenységiik 6sztonzGen
hat a didkok kreativ 6nmiivelésére és alkotdi tevékenységeire; publikacids tevékenységiik-
kel példat mutatnak a tanuldknak arra, hogy megszerzett tudasukat miként tehetik kozzé,
milyen formakban kommunikalhatnak réla.

A tudomanyos diakkort vallalo altalanos iskola

A kikiildott kérdGivet a 2008-as dontGben érintett iskoldk 54 szazalékatdl kaptuk meg. Ezek-
nek az iskolaknak a 71,5 szazalékaban miikédtetnek, mig 28,5 szdzalékdban nem miikodtetnek
tudomanyos diakkort, hanem csak néhdny tanuldval foglalkoznak. Az itt dolgozd, kérdGivet
visszakiildé felkészit6 pedagdgusok 66,5 szazaléka szerint a tantestiilet pozitivan, 31 szdzaléka
szerint vegyes attit(iddel és 5 szazalékuk szerint negativan viszonyul a TDK-s munkahoz.

A kérdGivek elemzése megerdsiti azt a feltevésiinket, hogy a kézoktatds intézményeiben
tanuld, a tudomany irant érdeklddé altalanos iskolas didkok kreativ 6nmiivelésre és alkotas-
ra 6sztonzése leginkabb tudomanyos diakkdérben valdsithaté meg akkor, ha a tudomanyos
diakkor miikodtetéséhez a tantestiilet pozitivan viszonyul. Meggy6z6désiink, hogy a tudo-
manyos diakkort vallalé altalanos iskola olyan szellemi mihellyé valhat a kézoktatdsban,
amely minta lehet a tudds alapu tarsadalom korai tehetséggondozasaban.

A tudomanyos didkkori munka tanulasanak segitése

A kérdéivek eredményeinek Gsszegzése pontositotta a tanulds segitésérdl alkotott feltevésiinket,
amely szerint a differencialt csoportmunka, a projektkészitésre és kisel6addsokra 6sztonzés, az is-
kolai és az iskoldn kiviili forraskézpontok, az informacids technoldgia alkalmazdsa, az interneten
vald adatgy(ijtés, az egyéni, a csoportos és a paros tanuldsi technikak, a pedagogus- és didkcso-
port egyiittes teammunkaban iranyitott alkotdi tevékenysége a legeredményesebb a tudomanyos
didkkori munka tanuldsanak segitésében. Allasfoglaldsunk szerint a tudomanyos diakkéri munkd-
ra felkészités akkor lehet a legeredményesebb, ha a fentiekkel valé azonosulds mellett a kreativ
onmdlivelésre és alkotasra Gsztonzés érvényesiil a tanulas segitésében.

A tudomanyos diakkoéri munkat tanulo diakok

A kérddGivek feldolgozasa teljesebbé tette feltételezéseinket a tudomanyos diakkéri munkat
vallalé tanuldkrdl. Eszerint a didkok csaknem egyharmadat érdemes bevonni a tudomanyos
didkkori munkaba. A kozrem(ikodé didkokat leginkdbb a kommunikativ és kognitiv képessé-
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geik teszik alkalmassd e tevékenységre. A tudomanyos didkkdri munkaban részt vevs tanuldk
foként intellektudlis, akarati és eredeti személyiségjellemzgikkel tlinnek ki tarsaik kozil. Al-
kotasaik mintegy egyharmad részét mutatjak be valamilyen formaban a gimndziumi tanuldsi
folyamatokban.

Hatarozott véleményiink szerint a kozoktatds keretében (a jelenlegi oktatasszabdlyozasi,
targyi és személyi feltételrendszer hidnyossagai mellett is) a 10—14 éves gyerekek bevon-
hatdk a tudomanyos diakkéri munka tanuldsaba. Az ilyen munkara felkészit6 pedagogusok
tapasztalatait az aldbbiakban Gsszegezhet;jiik.

Felkésziilés a tudomanyos diakkori munkara

A kérdéGivek elemzése megerdsitette feltételezéseinket, amelyek szerint a diakk6ri munka
akkor eredményes, ha

a tanuldk eljutnak oddig, hogy maguk jelzik a didkkori munkavégzés szandékat;

a didkok a felkészit6 pedagdgusukkal egyiitt valasztanak tudomanyos témat;

a diakkori pedagogusok, didkok teamje egyiitt donti el, hogy kik legyenek a felkészit
pedagdgusok;

a diakkori munka a tanitasi napokon és a hétvégeken is folyik heti rendszerességgel;
a kreativ 6nmlivelés és alkotas folyamataban 6sszefonddik a felkészit6 pedago-
gus és a didk munkaja;

a tudomanyos diakkori munkara felkészités drarendi kereteit rugalmasan kezelik;

a felkészit6 pedagogusok egymast segitik, és konzultdlnak az adott téma szakért6-
jével;

a létrejott palyamunkakat a felkészité pedagdgusok kiemelten menedzselik, és elhe-
lyezik az iskolai kézikonyvtarban;

azok a pedagdgusok vallalnak tudomanyos didkkori munkara felkészité szerepet, akik
részt vesznek az ilyen irdnyu tehetséggondozo felkészitésen.

Tapasztalataink szerint a kézoktatds keretei kozott zajlé tudomanyos diakkéri munkara
valo felkésziilés (a fenti tevékenységek interaktiv megtapasztaldsaval) olyan kreativ tanu-
lasi klimat biztosit a diakok szadmara, amely 6sztén6zheti Gket az Uj tudads teremtésének
elsajatitasara és a késGbbi (gimnaziumi, egyetemi) tudomanyos diakkori tevékenység val-
laldsdra, a tudds alapu tarsadalomban valé helytallasra.

A falvakban és a varosokban folyé tudomdnyos didkkéri munka 6sszehasonlitdsa

Felkészit6 pedagogusok = A falvakban dolgozd, tudomanyos diakkdri munkara felkészits pe-
dagdgusok nagyobb aktivitdst mutatnak a mindennapi praxisukban megjelend innovacios
munkaban, mint a varosok iskoldinak pedagdgusai. Feltételezhetd, hogy e kiilonbség le-
het az egyik oka annak, hogy a falvakban egy-egy pedagdgus atlagosan tobb tanulét juttat
el az orszagos dontébe, mint a varosi pedagdgus.
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A tudomadnyos didkkart vdllalg iskola = A tudomanyos diakkort vallalé iskolak koziil a fal-
vakban lényegesen t6bb helyen miikbdtetnek tudomanyos diakkari teammunkat, mig ettdl
eltéréen a varosokban az egy didk—egy pedagdgus felallasban segitik a didkkori tevékeny-
séget. Feltételezhet6en ennek egyik oka abban rejlik, hogy a falvakban a kisebb tantestiilet
lényegesen rugalmasabban és pozitivabban viszonyul a didkk6ri munkdhoz, mint a varosok
tantestiiletei.

A tanulds segitése = A varosok tudomanyos diakkdri munkara felkészité pedagogusai lé-
nyegesen tobben hasznaljak az iskolai forraskdzpontokat, mint a falvakban tanitdk, és tob-
ben varjak el a gyerekektél a tantargyakhoz kotott informaciogylijtést az interneten. Ennek
ellenére a varosi felkészité pedagdgusok szerint nem adottak kell6 mértékben az informacids
technoldgia alkalmazdsainak feltételei. Feltehetd tobbek kézott, hogy ennek oka a szamitas-
technika-terem hozzaférési lehetGségeire vezethetd vissza. A falvak kisebb tantestiiletének
tagjai és tanitvanyaik kozt személyesebb és bizalmasabb viszony alakulhat ki, amely lehet6vé
teszi a vagyonvédelmi felelGsség kozos vallalasat gyerek és feln6tt részér6l, és ezzel egymads
munkdjat kélcsonosen segitik. Ezt tdmasztja ald az is, hogy a falvakban egy felkészit6 peda-
gogus 3-5 fGs diakcsoportot, mig a varosokban egy pedagdgus egy didkot vdllal, és a peda-
gogusok elbszeretettel foglalkoznak teamekben a didkokkal.

A tudomadnyos didkkéri munka tanuldsat vdllalé tanulo = A varosok tudomanyos diakkori
munkdara felkészité pedagogusai szerint leginkdbb a tehetségigéretekkel érdemes foglalkoz-
ni a tudomanyos didkkdri munkdban, mig a falvak felkészit6 pedagdgusai szerint barmely
képességii tanuldval érdemes megkezdeni a diakkori munkat. Bizonyara azért, mert a falvak
egy-egy pedagogusara kevesebb tanuld jut, mint a varosban. Emellett a tapasztalat azt mu-
tatja, hogy a falvak pedagdgusai az intenziv felzarkdztatds egyik lehetGségeként is alkalmaz-
zak a diakkori munkdba bevonast, és tanitvanyaik palyamunkait nagyobb mértékben tekintik
sajat készitésii maradandd alkotasnak, mint a varosok felkészité pedagogusai. Ezt ersiti az az
adat, hogy a falvak iskolai konyvtaraiban el6keld helyen (a kézikonyvtarban) helyezik el a did-
kok alkotdsait, és a felkészit6 pedagdgusok fokuszaltan kisérik figyelemmel volt tanitvanyaik
diakkori alkotasanak tovabbi sorsat, beemelését a kézépiskolai tanulmanyokba.

Felkésziilés a tudomdnyos diakkori munkdra = A falvak tudomanyos diakkori munkara felkészité
pedagdgusai szerint tanitvanyaik leginkdbb maguk jelzik a tudomanyos diakkéri munkdban vald
részvételi szandékukat; gyerekek és pedagdgusok egyiitt valasztanak tudomanyos témat; kozosen
dontik el, ki kivel dolgozik egyiitt; a tanitasi napok mellett hétvégén is foglalkoznak didkjaikkal; diak-
jaik onalloé tevékenysége nagyobb aranyd, mint az 6vek. Feltételezhetd, hogy a falvak iskoldiban
nagyobb a tudomanyos diakkori munka menedzselése és elismertsége, mint a varosokéiban.

A kutatas irant affinitdst tanusito pedagogusok

Azokat tekintjiik a kutatas irant affinitast tanusito felkészité pedagdgusoknak, akik harom évnél
tobbszor juttattak didkot az orszagos dont6be a 2004—2008-as idGszakban. Az 6 visszajelzé-
siiket kiilon 6sszegezziik, mivel feltételezhetGen 6k rendelkeznek leginkabb azzal a pedagogiai
kompetencidval, amely segiti tovabbgondolni a tudomanyos didkkéri munka tanulasat.
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A kutatas irdnt affinitast tandsitd pedagdgusok szivesen végeznének kutatast is a ta-
nitas mellett, koziiliik tobben publikaltak mar, valamint inkabb az iskolan kiviili forraskoz-
pontokat részesitik elényben. Ok az egy pedagégusteam—egy kis didkcsoport formaban
latjak leginkabb az alkotomunka eredményességét. Az iskola didkjainak 10-20 szazalékat
tartjak alkalmasnak a didkkdri munkara. Tanitvanyaik leginkabb 6ndlldan allnak el6 kutatasi
témaval. A kutatds irant affinitdst tanusité pedagdgusok tudjak leginkabb szétvalaszta-
ni a didk és a pedagégus tevékenységét az alkotémunkdban. Ok kiemelten menedzselik a di-
akkori munkat, és szerintiik tovabbképzés utan képesek a pedagdgusok az eredményes
tudomanyos diakkori munkara. Megitélésiik szerint tantestiletiik pozitivan viszonyul a di-
akkori munkahoz.

Valészin(sithetd, hogy a kutatdas irant affinitast mutaté pedagdgusok eredményessége
abban rejlik, hogy elkotelezettebbek a tudomany irant, valamint jartasabbak a kutatdsmadd-
szertanban. Emellett noveli munkajuk hatékonysagat a mikrokornyezetiik iranti érzékeny-
ségiik és az a képességiik, hogy a tudomdnyos diakkorben zajlé pedagégiai folyamatokat
tudatosan irdnyitsak. Valdsziniisithetd, hogy publikacios tevékenységiik tovabb erdsiti azo-
kat a képességeket, kompetenciakat, amelyek segitségével tanitvanyaik reflexivitasat és tu-
domanyos szovegalkotdsi képességeit fejlesztik.

A ZSl'J'RIT.f-\GOK KOREBEN VEGZETT KERDOIVES FELMERES
OSSZEGZESE

A Kutaté gyerekek tudomdnyos konferencia legitimaldja és kutatasvezetdje, dr. Zsolnai Jozsef
professor emeritus, az MTA doktora kéri fel évrdl évre a zsiiritagokat (kutatokat, egye-
temi oktatdkat). A KGYTK-donté zsliritagjait aszerint kéri fel, hogy az adott évben mely
tudomanydgak teriiletérdl keriilt az orszdgos dontébe a palyamunkak zéme. E tudomany-
agak mindsitett és aktiv képviselGit, kutatdit hivta meg 2008-ban zsiiritagként a palyazok
el6addsainak elemzésére, értékelésére és mindsitésére. A zslri elndki tisztét 6 vallal-
ta a nyelvtudomany képviselGjeként. A biralobizottsag tagjai 2008-ban: dr. Beke Angéla PhD
(biokémia); dr. Czakd Kdlmdn PhD (természettudomanyok); Erostydk Zoltdn néprajzkutaté
(néprajz); dr. Falus Ivdn habilitalt egyetemi tanar, az MTA doktora (kutatdsmddszertan); dr.
Loffer Erzsébet mizeumigazgaté (torténelem); dr. Nddori LdszI6, az MTA doktora (sporttu-
domanyok); dr. Téth Pdl Jozsef CSc (mlvészetek); dr. Zsolnai Jozsefné dr. Mdtydsi Mdria PhD
(neveléstudomany).

A zsliritagokat — az el6adasok elbiralasa utan — kérdGivek kitoltésére is kértiik, hogy
segitségiikkel pontosabb valaszokat kapjunk az alabbi kérdésekre. (A kérdGiven a feltett
kérdésekre maximum 5-5 pontot lehetett adni.)

1. Fejleszti-e a diakok képességeit a tudomanyos didkkori tevékenység?

A tudomanyos didkkori tevékenység a diakok kommunikacids és problémamegoldd ké-
pességeit 4,8-as, mig szocializacids képességeit 4,5-0s atlagban fejlesztette. A tudomdnyos
diakkaori tevékenység 4,7-es dtlaggal fejlesztette a didkok képességeit.

2. Megjelentek-e a kutatds elemei a tudomanyos diakkori produktumokban?
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A tudomdnyos didkkorok szerepe a tudomdnyos alkotémunkdra vald felkészitésben

A diakok tudomanyos didkkaéri produktumaiban a téma bemutatasa 4,7-es, a probléma
bemutatdsa és a feltételezés a probléma megoldasara egyarant 4,2-es atlaggal jelent
meg. A tudomdnyos didkkéri produktumokban a kutatds folyamatdnak hdrom fé eleme 4,3-as
datlagot kapott.

3. Pozitiv-e a tudomanyos diakkéri diakok attitlidje a tudomany irant?

A tudomdanyos diakkari didkok attitiidjében az érzékenység a tudomany témai és prob-
[émai irdnt 4,5-6s; az 6rém megjelenése a tudomanyos tevékenységiik eredményének be-
mutatasakor 4,9-es; a hitelesség megjelenése a munkdjuk bemutatasakor 4,1-es atlagot
mutat. A tudomdnyos diakkori didkok pozitiv attitlidje a tudomdny irdnt 4,4-es dtlagot ért el.

4. Megjelennek-e a tudomanymiivelés kritériumai a tudomanyos diakkori alkotasok

eredményeiben?

A tudomdnyos diakkori alkotdsok tulmutatnak a tantargyi ismeretek szintjén, lezart
tudomanyos eredményeket, ismereteket mutatnak be 4,4-es atlaggal; ezekben az al-
kotasokban a tudomany aktudlis kutatdsai, problémai 3,9-es atlaggal jelennek meg. A
tudomdnyos didkkaori alkotdsok eredményi 4,2-es dtlaggal felelnek meg a tudomdnymiivelés
kritériumainak.

5. LehetGséget ad-e az 6nmiivelésre a tudomanyos diakkori tevékenység?

A tudomanyos didkkori tevékenység kozben a felkészité pedagdgusok munkajanak meg-
jelenése 3,0, a didkok ontevékenysége 3,4 és a kbzos munka megjelenése 4,1-es atlagot
mutat. A tudomdnyos didkkari tevékenységben a kozos munka 3,6-os dtlaggal ad lehetdséget a di-
dkoknak az anmiivelés technikdinak elsajatitdsdra.

6. ElGkészit-e a tudds alapu tarsadalomra a tudomanyos didkkéri tevékenység?

A tudomanyos diakkoros diakok az iskolan kiviili, tudast kozvetité forraskézpontok
felhasznaldsara 4,4-es; az 6nallé ismeretszerzés eredményeirdl kommunikalni 4,1-es at-
laggal képesek; a tudas felelStlen alkalmazasat kovetd problémdkra felelGsen reagalni
3,8-as, a folyamatos tanulasi képesség elsajatitasara 4,5-6s atlaggal képesek. A tudomdnyos
diakkori tevékenység 4,2-es dtlaggal alkalmas arra, hogy a didkokat elGkészitse a tudds alapu
tarsadalomban vald helytalldsra.

7. Ajanlhaté-e a tudomanyos diakkori tevékenység az altalanos iskoldknak?

A tudomanyos didkkori tevékenységet minden pedagdgusnak 4,4-es; a tehetséggondozd
pedagdgusnak 4,7-es; minden tanuldnak 3,6-0s; a tehetséges tanuldnak 4,8-as atlaggal
ajanljak a zslritagok. A tudomdnyos didkkori tevékenységet 4,4-es dtlaggal ajanljak a zsiiri tag-
jai az dltalanos iskoldknak.

A tudomanyos diakkori palyamunkak, az orszagos dontékon elhangzott eléadasok,
valamint a felkészité pedagdgusok és az orszdgos donté zs(iritagjainak korében végzett
kérdGives felmérések elemzése megerGsiti azt az el6feltevésiinket, amely szerint az altala-
nos iskolai tudomanyos didkkorok bevezethetik a tehetséges gyerekeket a (képességeiknek,
ismereteiknek, tudasuknak megfeleld) szubjektiv tudomanyos alkotdsba, és felkészithetik
Gket a tudomany miivelésére (a gimnaziumi TUDOK-os, majd az egyetemi TDK-s tevékeny-
ségekre), a tudas alapu tarsadalomban valé helytallasra, az Uj tudas létrehozdsara és annak
felelés alkalmazasara. El6feltevésiink vizsgdlata, igazolasa tovabbi akcidkutatdst igényel.
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A cselekedtetés szerepe a kisiskoldskori
angolnyelv-tanitdsban

(942 idegen nyelvek tanuldsdnak novekvd igénye és a mdr kisiskoldskorban is meg-

jelend — sziilok dltal elvdrt — nyelvtanuldsi lehetdség felveti a kérdest: hogyan
lehet hatékonyan és a gyermekek szdmdra is élvezhetden tanitani az angol nyel-
vet. A gyakorld nyelvtandr szerz szerint a vdlasz a gyerekek mozgdsszeretetében,
kivdncsisdgdban és nyiltsdgdban gyokerezik. Konnyen motivdlhatok mozgdsos
feladatokkal, jdtekokkal, dalokkal. E feladatok megolddsa kézben a gesztu-
sok és a mozgds segitik Gket a megértésben, tehdt a cselekvéshez kotodo tanuldsi
modszerek igazodnak leginkdbb a gyermekek életkori sajdtossdgaihoz. A nyelvta-
nitds elméleti és torvenyi hdtterének rovid dttekintése utdn a szerz6 dtfogo képet
nytjt a kisiskolds nyelvtanulo életkori jellemzGirdl, majd a cselekedtetésre és be-
szédfejlesztésre vonatkozo irdnyzatokrdl.

BEVEZETES: A TEMAVALASZTAS INDOKLASA

Mivel a nyelvtuddsnak igen fontos szerepe van, az idegen nyelvek tanitasara megkiilon-
boztetett figyelmet kell forditani. A Nemzeti alaptantervben megfogalmazott alapel-
vek és célok szerint az dltalanos iskolaban minden didknak legalabb egy idegen nyelvet kell
tanulnia az anyanyelvén kiviil. A kozoktatasban részt vevs valamennyi didknak a negyedik
évfolyamtdl a tankotelezettség végéig kotelezd tanulnia éLG idegen nyelvet. Az élG idegen
nyelv tanitdsanak és tanulasanak alapveté célja a kommunikativ nyelvi kompetencia kiala-
kitdsa, amelynek fogalma azonos a hasznalhaté nyelvtudassal; vagyis az adott szituacidnak
megfeleld nyelvhasznalat képességét jelenti, és mérése, értékelése a négy nyelvi alapkészség
(hallas, beszéd, olvasas és iras) révén lehetséges.

Napjainkban jelentés kereslet alakult ki az idegen nyelvekben valé gyakorlati jartassag
irant. Igen nagy felelGsség harul az idegen nyelvet tanité pedagdgusokra, hiszen a ,,tobb-
nyelviiség” bizonyos mértékig életiink szocidlis feltételévé valt, ahogyan a k6zmondds is
tartja: ,,Annyi életed van, ahany nyelvet beszélsz.” fgy a sziil6k is elvarjak, hogy gyermekiik
haszndlhato és dokumentalt idegen nyelvi ismeretekkel rendelkezzen minél hamarabb, mivel
ez a tovabbtanulas, a diplomaszerzés, valamint a késébbi munkavallalas feltétele is. Azt
hiszem, mindezt csak Ugy lehet sikeresen kivitelezni, ha a nyelvtanulast egységes folyamat-
ként értelmezziik, amelyben mar az altalanos iskola alsé tagozatan megfeleld idegen nyelvi
képzést nyujtunk a tanuldknak, és az ott elsajatitott szilard alapokra épithetnek a magasabb
iskolafokozatok.
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A cselekedtetés szerepe a kisiskoldskori angolnyelv-tanitdsban

A kisiskolas korosztaly idegen nyelvre tanitisa azonban egészen eltéré mddszereket,
mas tipusu Gravezetést és masfajta neveldi hozzadllast, vagyis teljesen mds megkozelitést
igényel, mint az id6sebb korosztalyé. Alsé tagozaton kiilonb6z6 mozgdsos tevékenységeken,
jatékokon keresztiil valdsul meg leghatékonyabban a tanulds. Az angoldéran alkalmazhaté
mozgasos tevékenységeknek igen széles tarhazuk van. A tovabbiakban bemutatom, milyen
tudomanyos iranyzatok alapoznak a cselekedtetésre a kisiskolaskori nyelvtanitds hatékony-
saganak el6segitése érdekében, illetve hogyan épithet6 be a mozgas a dalokba, mondokak-
ba, nyelvi jatékokba, valamint a kiilonb6z6 mesék, torténetek eljatszasaba a mindennapi
tanitasi gyakorlatban.

A TEMA ELMELETI ALAPJAI

A kisiskolaskori nyelvtanitas torvényi hattere

A Nemzeti alaptantervben (1995) az idegen nyelv oktatdsa 4. osztalytdl kotelezd, azon-
ban a kozoktatasrdl szolo torvény 52. §-anak (7) bekezdésében meghatarozott idékeret
terhére szervezhetd nem kotelez6 tandrai foglalkozas lehet az 1-3. évfolyamon az idegen
nyelv tanitadsat szolgald tandrai foglalkozads. A szabadon tervezheté tandrai foglalkoza-
sok a készségek és képességek fejlesztését, valamint a kerettantervben meghatarozott
kovetelményeket kiegészit6 ismeretek elsajatitasat szolgiljdk. Ha a személyi és a targyi
feltételek lehet6vé teszik, vagy az iskola hagyomanyai arra koteleznek, akkor lehet, s6t
kivdnatos az idegen nyelv tanitdsat egy vagy tébb évvel kordbban megkezdeni. Igy az is-
kolaknak lehetdségiik van a nyelvoktatdsra az 1-3. osztdlyban is. Ennek eredményessége
érdekében azonban figyelembe kell venni a kisiskoldsok életkori sajatossagait, igényeit,
érdeklédési korét, mert a cél nem a 4. osztalyos tananyag elérehozasa, hanem a késdbbi
nyelvoktatds segitése. A nyelvtanulds az els6 harom évfolyamon tehat jatékos ismerke-
dést jelent az idegen nyelvvel. Az EL8 idegen nyelv miiveltségi teriilet céljai és tartalma
Osszhangban vannak az alaptanterv tobbi miiveltségi teriiletének céljaival és tartalmaval,
valamint az Eurépa Tandcs ajanlasaival.

A kisiskolas mint nyelvtanulo

Azt szoktdk mondani, hogy ,,a tanitasban is kettén all a vasar”, nincs tanar diak nélkiil,
azaz az eredmény a tanulotdl és a tanartdl egyarant fligg. Elkeriilhetetlen tehat, hogy rész-
letesen jellemezziik a didakot, oktatdsunk célszemélyét, esetiinkben a kisiskolas korosztalyt
(6—8 évesek). A jellemzést az életkori sajatossdgok tiikrében végzem a kovetkezd szempon-
tok koré csoportositva:

nyelvkészség,
motivacid,
jatékossag,
szemléletesség,
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tevékenykedtetés,
mozgas,
angol nyelv(i éravezetés.

Nyelvkészség

,,FO Osszetevéi: a halldskészség, a hangok egymastdl vald megkiilonboztetésének érzéke, a hal-
lds és irds kapcsolata, azaz vizudlis vagy auditiv tipusi-e a diak, s e kett6t miként hangolja
Ossze, a nyelvtan irdnti fogékonysdg, hogy a nyelvtani formakat, a hangokhoz hasonléan fel
tudja-e ismerni, értelmezni tudja-e a nyelvet, a verbdlis emlékezet, a szavakra emlékezés akar
bemagolas, akar asszociacidk segitségével.” (ZERKOWITZ 1988, 36.)

A kisiskoldskori nyelvoktatds inditékaként az a fejlédés-lélektani tény szolgdl, hogy a kis-
gyermekekben még ép a nyelv naiv atvételének képessége, ezdltal nagy nyelvi érzékenység-
gel és erbs utanzoképességgel rendelkeznek. Ennek eredményeként gyorsan tanulnak meg
Uj szavakat, kifejezéseket kérnyezetiik szituacidibdl. A nyelvtanulas a természetes nyelvel-
sajatitds folyamataira épiilhet, hiszen még magyar nyelviik is folyamatosan gazdagodik uj
szavakkal, a felnGttek beszédébél sem értenek meg minden szdt, igy ez az életkor kozelebb
all az anyanyelv elsajatitdsanak természetes szakaszahoz. A kisiskoldsok széhaszndlatat még
inkabb a konkrétsag jellemzi. Ennek el6nye, hogy kevés absztrakt széra van sziikségiik, igy
kénnyen elsajatitjak a szavakat hallds utdn — utdnzassal. Eletkori sajitossag a hallérecepto-
rok és az artikulacios bazis rugalmassaga is. A hangrecepcio és a hangreprodukcio legnagyobb
foka pedig a 4-8 éves kor kozotti periddusra tehetd. Gyorsan fejlodé vildgunkban a gyerekek
mindennapi életének részévé valt a televizid, a szamitogép és egyéb technikai eszkozok, ame-
lyek kozvetitésével a mindennapi életben is sok idegen szdval talalkoznak, halljak és értik
ezeket. A kiilonb6z6 angol nyelvii televizids csatorndk révén nem szokatlan fiiliknek az an-
gol nyelv hanglejtése, intonacidja sem. Helyes minta alapjan hamar elsajatitjak, és tartdsan
rogzitik a szavak kiejtését és a mondatok intonacidjat. Raadasul ebben az életkori perio-
dusban a gyerekek befogadd készsége igen fejlett. Hajlékony hangképzé appardtusuk révén
konnyen tudjdk utanozni az idegen nyelv hangjait és hangkapcsolatait. Hangképzési bazisuk
pedig még igen alkalmas a kiilénb6z8, a magyarban ismeretlen hangok pontos képzésére,
mig a serdiil6koru gyerekeknek mar hosszasan és tudatosan kell az artikulacion dolgozniuk
(HALLIWELL 1996).

A kisiskolaskoru gyermek ,,megismételhetetlen értékekkel” rendelkezik. Ha kisiskolds-
korban kezdjiik a nyelvoktatast a végeredmény tokéletesebb lesz; a kordn kezddk ugyanis
behozhatatlan el6nyhoz jutnak a hallds utani értés és a kiejtés terén is. Legkedvezébb
kor a kezdéshez a 6-8. év, mert akkor még nagy az ,,én” befogaddképessége, nem kriti-
kus a befogado, nincs kialakult, zart énképe. A Piaget-féle fejl6dési sorban a szenzomotori-
kus és a formalis operaciok szakasza k6zé, pontosabban a formalis operacidk szakasza elé
kivantak a nyelvtanulas kezdését idGziteni, hogy az elsajatitas konnyebb és eredményesebb
legyen.
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A cselekedtetés szerepe a kisiskoldskori angolnyelv-tanitdsban

A gyermekek nyelvérzékét vizsgalva sokat foglalkoznak a tuddsok a szenzitiv periddu-
sok elméletével is. Bebizonyitottak, hogy az agyi plaszticitds és a nyelvtanulas Gsszefiigg
egymassal. A Tanulds tudomdnya €s az agykutatds elnevezésii projekt is ezt az 6sszefliggést
vizsgalta harom férum keretén beliil. Az els6 tanacskozasra New Yorkban keriilt sor 2000
juniusdban. A tandcskozas f6 kérdése az volt, hogy eldontse, melyik elmélet a meghata-
rozobb az agy miikodése és fejlédése szempontjabdl. A plaszticitds, az egész életen 4t
tartd alkalmazkodas gondolata vagy a szenzitiv periddus elmélete, mely szerint az agy
meghatdarozott életszakaszokban fogékonyabb bizonyos dolgok elsajatitasara. A ta-
ndcskozas altal elfogadott jelentés sok fontos megallapitast tartalmaz a kisgyermek-
kori tanuldssal kapcsolatban, beleértve a nyelvtanulast is. Megallapitottak, hogy minél
kordabban taldlkozik egy gyerek az idegen nyelvvel, annal kénnyebben és gyorsabban
sajatitja el. A késGbbi elsajatitas soran a nyelvtanulds hatékonysdga nem csokken, csak
nehezebb a tanuld szdmara, mivel abban a bioldgiailag meghatarozott életkori szakasz-
ban nem jutott hozza azokhoz a relevans tapasztalatokhoz, amelyek megkonnyithet-
nék azt. Ezen a tandcskozason hivta fel a figyelmet dr. Helen Neville arra, hogy az idegen
nyelv tanuldsa a megértést és az alkalmazast egyarant magaban foglalja, az agyban
viszont a nyelvtannak, illetve a szemantikdnak mas-mas neuroldgiai rendszer képezi az
alapjat. A nyelvtan elsajatitasa sordn az agy bal féltekének frontdlis teriilete lép miiko-
désbe, mig a szemantikai feldolgozas, vagyis a szétanulds soran a hatso laterdlis teriilet
aktivalodik mindkét féltekén. Az agy két féltekéjének mas-mds képességekre vald specia-
lizalodasi folyamata, lateralizacidja kamaszkorban zarul le. Ezt megel6z6leg konnyebben,
gyorsabban megy a nyelvtanulds, mivel hasonlit a természetes nyelvelsajatitas folya-
matahoz. A gyermekben Gtéves korig a nyelvkozpontok a két agyféltekében hasonldak,
tehat hozzavetéblegesen barmelyikiik betoltheti a nyelvtanuldsi funkcidkat. A differencia-
lo6das az anatémiai felépitésben és a pszichikus funkciok felosztasaban fokozatosan megy
végbe, igy tizéves korra az agy egyes centrumai mar végleges formaban specializalédnak.
Kiilonb6z6 vizsgalatok bizonyitjak, hogy példdul a feltételes reflex szobeli megerdsitéssel
torténd kialakitdsahoz az 6téves gyermeknél csak harom, mig a tizenkét évesnél mar kilenc
megerdsitésre van sziikség. Raadasul a korai id6szakban elkezdett idegennyelv-oktatds
még tamogathatja is az anyanyelvi beszédnevelést, ugyanis az idegen nyelv sajatos artiku-
lacios kovetelményei szélesebb skalajuva teszik az anyanyelvi artikulacids bazist. Az agy
persze egész életen at, folyamatosan képes uj szemantikai informdcidk felvételére, csu-
pan a lateralizaciot kévet6en aktivabb miikodés, nagyobb eréfeszités sziikséges az uj
ismeret elsajatitdsahoz.

Motivdcio

,»A motivacio alapja a belsé késztetés sziikségletek kielégitésére, azaz hianyérzetek megsziin-
tetésére.” Ausubel 1968-as tanulmanyaban az alabbi hat sziikségletet tartja motivalonak:

az ismeretlen felfedezésének igénye, kivancsisag;
a kornyezetre valé hatds igénye, beavatkozas;
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szellemi és fizikai aktivitds igénye, mozgas;

szellemi, érzelmi, kornyezeti hatasok igénye, rahatas;

a fentiek rendezése, interiorizalasa, problémak megolddsa, tuddsigény;

az elismerés, befogadds igénye, énkép-kiteljesedés (ZERKOWITZ 1988, 26.).

Az egyes fejl6dési szakaszokban mas és mas motivumok 6sztonzik leghatdsosabban a gyer-
meket a tanuldsi folyamatban vald aktiv részvételre. A kiilonb6z6 motivaciok folyamatosan
erdsitik, kiegészitik egymast. A pedagdgus els6dleges feladata, hogy megtaldlja az adott
fejlédési fok legmegfelel6bb motivumait, és azoknak megfelelGen alakitsa és értelmez-
ze a gyermek elé allitandé feladatokat.

Az agymiikodés sordn elektroencefalograffal mérhet elektromos hullimok jonnek
létre, amelyek négy frekvenciasavban keletkeznek. Kisiskoldskorban ezek koziil igen gya-
koriak az ugynevezett , Téta hulldmok”, amelyekbdl masodpercenként 4-7 ciklus jon létre.
Ez az allapot a kénnyen befolydsolhatdsag allapota, melyben a gyermek konnyen befogad
Uj informaciokat.

Az iskoldba keriil6 gyerekeket dltaldban hajtja az ismeretlen felfedezésének vagya,
egyfajta kivancsisag; nagyon o6riilnek az (j tuddsnak, biiszkén hasznaljdk a megtanulta-
kat. Ha pedig azt tapasztaljdk, hogy a kérnyezetiik még meg is dicséri ket megnyilat-
kozasaikért, akkor a sikerélmény még tovabb motivalja ket. Mar 6voddskorban meg-
kezdddik, de kisiskolaskorban még inkabb megfigyelheté a gyerekeknél a nagymértéki
tudasszomj, az érdeklddés, a felfogas frissessége, illetve a racsodalkozasra vald hajlam.
Mig a kisiskoldsnak igen erds bels6é mozgatdja a dolgok megszerzésének vagya, az utan-
zas, a sikerre torekvés, a tetszés elnyerésének igénye; addig a kor elérehaladtdval az 6n-
kéntelen nyelvelsajatitdsi készség csokken. A korai nyelvoktatds a latens tanuldshoz
hasonlithatd, hiszen a nyelv elsajatitasanak folyamata spontan mddon, konkrét, hét-
kéznapi tevékenységformakhoz kototten megy végbe a gyerekekben. Figyelmiik, amely
minden megismeré tevékenység alapjat képezi, 6nkéntelen és tudatos is egyben. Mi-
vel azonban a tudatos figyelem tapadasa fiigg a feladat milyenségétdl, ezért fontos,
hogy a nyelvoktatas jatékos, szines feladatokon keresztiil valdsuljon meg, melyek ér-
zelmileg vonzodak a gyermek szamara, igy szinte észrevétleniil megy végbe az ismeretel-
sajatitds. Az onkéntelen bevésés eredményeként verbdlis-logikai emlékezetiik igen jé
(PINTER 2004).

A pedagdgus személye és az altala teremtett meleg érzelmi légkor is jelentGs motivacids
tényezd. Egy-egy dicsér( szo, szeretetteljes batoritds vagy egy biztatd mosoly is jutalom-
értékl lehet a gyermek szamara, ezaltal 6szt6nzG6, motivald hatasu. Erre épiilhet a sokoldald
szemléltetés, a mozgas, a jaték, ezek egyfajta onkéntelen figyelmet valtanak ki a gyermek-
bél, tovabbi cselekvésre késztetve Gt. Szem elétt kell azonban tartani, hogy a gyerekekre
jellemzé az 4j élmények atélésének igénye, emiatt egy bizonyos id6 utan a legélvezetesebb
tevékenység, jaték irant is csokken az érdeklédés, telitettség johet létre, ezért folyamatosan
gondoskodnunk kell a motivacio felfrissitésérél (HALLIWELL 1996).
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Jatékossag

A gyermekek f6 tevékenységi formdja a jaték, ezen keresztiil ismerik meg a vilagot. A jaték
szamukra érdekes, 6nmagaban is motivalo tevékenység, melyben mindig szivesen részt
vesznek, ezaltal a jaték biztositja a gyermekek bekapcsoldsat az aktiv tanulds folyamata-
ba. Az idegennyelv-oktatasban a jaték teremti meg az utat a gatlasmentes szdbeli kozlés
felé. A jaték nem produktiv tevékenység, motivumat nem az eredmény, hanem maga a cse-
lekvés hatdrozza meg. A jatékossag elve az oktatds folyamatdnak dominansan jatékos
megszervezését jelenti. Ezt a domindns szerepet azonban csak az életkori sajatossagoknak
megfelel szinten folyd jaték téltheti be. A jatékos alapon nyugvo oktatds korlatlan lehetd-
ségeit kihasznalva tudjuk maximdalisan kamatoztatni azokat az életkori el6nyoket, melye-
ket az idegennyelv-oktatas szempontjabdl a kisiskolas korosztaly magaban hordoz. A 6-8
éves gyermek figyelmét 10-15 percig képes a feladatra 6sszpontositani. Jatékos szituacidkban,
melyekben a gyermekek 6rommel vallalnak szerepet, ez az id6tartam novekszik, bizto-
sabb a spontan beszédre vald hajlam, igy az aktivizalhatdsag, a gyermekek fogékonysaga,
érdekl6dése, figyelme a legmagasabb szintet éri el.

A jatékos tanulaskor a szérakozas és az 6rom all az el6térben a rivalizalds és a si-
kerorientaltsdg helyett. A gyermekek szivesen vesznek részt a jatékban, kézben konnyen
tanulnak, ami segiti 6ket az iskolai sikerek elérésében. A jatékok fejlesztik a koncentraldoké-
pességet és a logikus gondolkoddst. A jatékok soran a gyermekek megszokjak a szabalyok
betartasat, és csiszoljak nyelvi kifejez6képességiiket. A jatékok lehet6séget adnak a gyer-
mekek olyan fejlesztésére, ami szérakoztatja Gket. A jatékkal sikeriilhet megtapasztal-
ni a tanulds okozta 6romet és felkelteni az Uj dolgok iranti érdeklédést. Egyidejlileg erd-
siteni lehet az dnértékelést, az 6nallésagot és az dnbizalmat.” (FRIEDL 2002, 10-11.)

Szemléletesség

A gyerekeknek fejlett a képi és a szituativ emlékezete. Ha az Uj anyag tanitdsa szines,
érdekes képekkel, jatékokkal, mozgasos tevékenységgel torténik, akkor a reprodukdlas
gyorsabb, a bevésés tartésabb. A gyakorlas is annal eredményesebb, minél tobbféle
asszociaciot kapcsolunk a megfelels ismerethez. A targyakkal végzett tevékenységek egy
id6 utan interiorizalddnak, azaz bels6vé valnak, rogziilnek, és altaldnosulva jartassagga
alakulnak. Tovabbi fejlesztés eredményeként a jartassagok automatizalédnak, és kész-
ségekké valnak.

Tevékenykedtetés

A gyerekek szivesen végeznek manudlis tevékenységeket, amelyek sok sz6, kifejezés, nyelvi
fordulat természetes bevezetésére kinalnak lehetGséget (pl. olld, ragaszto, nyirds, miiveleti
sorrend). A kicsik pedig 6rommel veszik hasznalatba az igy elkészitett babokat, tarsasjaté-
kokat, egyéb eszkozoket. Az elkésziilt targyak kiilonleges katalizatorként miikddnek kom-
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munikdcids jatékok (parbeszédek, szerep-, dramatikus jatékok) elinditasakor, hiszen altaluk
maris biztositott a rdhangolddas, a pozitiv érzelmi viszonyulds. Az igy felkeltett gyermeki
érdeklédés, motivacio pedig megteremti az aktivitds feltételét. A kézmiives tevékenységek
tudatosan magukban hordozzak a szdbeli nyelvhasznalatot; az 6rommel végzett tanulds
elésegiti azt, hogy a tanultak maradanddak legyenek.

Mozgads

Az emlékezés hatékonysaga fiigg a tevékenység lefolyasatol. A kisiskoldsok emlékezete
elsGsorban cselekvéses tapasztalataikhoz, élményeikhez kot6dik. Legkénnyebben konk-
rét tartalmakat, szemléletes jelenségeket képes felidézni. Gondolkodasuk kozvetlen érzéki
tapasztalatokhoz, gyakorlati cselekvésekhez kétddik. Egyiitt van jelen a targyi-cselekvé-
ses és a szemléletes-képi gondolkodas. Lételemiik a mozgas, igy a mozgassal kisért szavakat,
mondodkakat, verseket lényegesen hamarabb elsajatitjak, mint azokat, amelyeket csak képekkel
illusztralunk, hiszen a mozgasos tevékenység nagymértékben aktivizalja Gket, ezaltal hatéko-
nyan osszekapcsolhatd verbalis tevékenységgel is. A nyelvtanulast is megkonnyiti, ha a konkrét
targyakat, fizikai cselekvéseket jelents szavakat tényleges fizikai cselekvéssel kapcsoljuk 6s-
sze. Fontos tehat, hogy az (j szavakat kiilonb6z6 szituacidkban, valtozatos 6sszefiiggésekben
halljak és utanozzak, hiszen a szavak kiilonb6z6 helyzetekhez, cselekvésekhez kapcsolddva
valnak a gyerekek sajatjava. Mindez igaz a gyakorlddrakra is. Azokat is ugy kell felépiteni,
hogy mozgassal kisért, valtozatos, a gyermeket aktivitasra késztet6 feladatokbdl épiiljenek fel,
hiszen a mozgds a gyermeki aktivizacids szint emelésének egyik leghatékonyabb eszkoze.

Angol nyelvii dravezetés

A kisiskolaskori nyelvoktatas szdbeli kezd6 szakasszal indul, amely hasonld az anyanyelv
elsajatitasdhoz, hiszen amikor a kisgyermek beszélni tanul, kezdetben hallds utan ismétel
szavakat, és fokozatosan jut el a beszéd egyre magasabb szintjére. A nyelvtanulds tehat a ter-
mészetes nyelvelsajatitds folyamatara épiil. fgy a nyelvérdkon is kezdettdl fogva alkalmazhat-
juk az idegen nyelvii oravezetést, hiszen a pedagdgus kézmozdulatokkal kisért, cselekvésre
késztets felszélitasai, illetve az egyszer(, rovid, gyakran visszatérg utasitdsok gazdag nyelvi
kérnyezetet biztositanak. A gyerekek igy hamar hozzaszoknak az angol nyelvii 6ravezetéshez,
valamint rajonnek arra, hogy figyeljék a pedagdgus beszédét és mozgdsat is, vagyis a verbalis
kommunikaciot kiegésziti a metakommunikacid, amelyet a gyerekek megprébalnak utanozni.
Ez az id6szak az énfejlddés fontos szakasza, amelyben a tanitd személyiségének, véleményének
meghatarozo jelentGsége van a gyermeki énkép és onértékelés kialakulasaban. A gyermeket
hajtja a megfelelés vagya, ennek érdekében komoly eréfeszitésekre képes. A pedagdgusnak
varazsereje van, minden megnyilvanuldsa fontos a gyerekek szamdra, emiatt fokozott jelentd-
sége van a pedagdgus kifejezd, szép beszédének, hiszen elsGdleges mintaként szolgal. Az utan-
zas soran megismert nyelvi elemek, szavak, alapmondatok kész egységként hasznalhatdk
fel a kés6bbi kommunikdcid sordn is. Az a tapasztalatom, hogy ha a feladatok érdekesek,
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valtozatosak, motivaldak, akkor a gyerekek térekszenek arra, hogy megértsék az angol nyelvii
utasitasokat. A tanar szerepe tehat nem mas, mint felkelteni a gyerekek kivancsisagat, érdekls-
dését. Es ha kezdettsl fogva hozzaszoknak az angol nyelvi kozeghez, akkor természetessé valik
szamukra, hogy angoldran 6k is angolul szélaljanak meg. Nem lesznek gatlasosak, ha tudjak,
hogy hibazhatnak is, anélkiil, hogy a tobbiek kinevetnék Sket, vagy biintetést kapnanak érte.
Szivesen beszdmolnak élményeikrdl, fontos, hogy erre alkalmuk legyen. A nyelvet tehdt eszkéz-
ként haszndljak, nem elvont tananyagként alkalmazzak (HOLLO-KONTRANE-TIMAR 1996).

A cselekedtetésre és a beszédfejlesztésre épiil6 iranyzatok bemutatasa
Kommunikativ nyelvtanulds (Communicative Language Learning)

A kommunikativ nyelvoktatas, amely az dgynevezett kommunikativ kompetencia kiala-
kitasara irdnyul, a 20. szdzad hetvenes éveiben kezdett kialakulni, de csak a nyolcvanas,
kilencvenes években teljesedett ki. Célja olyan szintli készségek kialakitasa, amelyek se-
gitségével a diak nemcsak egyszeriien hasznalja, hanem jol is hasznalja a nyelvet (HoL-
LO-KONTRANE-TIMAR 1996).

A kommunikativ tanitasnak ot fé elve van.

A sziikségletekre alapozott céltudatossdg, azaz ezt azért tanulom, mert erre meg erre fo-
gom tudni felhasznalni.

A holisztikus hozzddllds, azaz a kommunikacié mindig tobb informaciot ad, mint részei-
nek az 6sszege; a kommunikativ helyzetnek megfelel viselkedés egészét, teljességét
tanitjuk a gesztusoktdl a hanghordozdson at a funkciok formalis kivitelezéséig.
Maga a tanuldsi folyamat is legyen kommunikativ, legyen benne informacidhiany, lényeg-
kihdmozas, ne allhasson formdlis gyakorlasokbdl.

Cselekvés és tanulds egysége: tegyiik is, amit mondunk.

A hibdzds nem biin, hanem hipotéziseken keresztiil kozelités a helyes megolddshoz; a hi-
babdl lehet a legjobban tanulni, aki nem hibadzik soha, az nem tanul j6l.” (JOHNSON-
MORROW 1981, 23.)

A felsorolt elvekbdl lathatd, hogy a kommunikativ nyelvoktatasban egyarant fontos a nyelv-
hasznalat, illetve annak szitudciokban betolt6tt szerepe, amelyhez a készségek integralasara
van sziikség. Mind a négy nyelvi alapkészség — a hallott szoveg megértése, az olvasott széveg
megértése, a beszédkészség, az irdskészség — fontos. A készségek fejlesztésének sorrendije
fligg az adott tanulasi céltdl és a tanuldcsoporttdl. Ez az irdnyzat azonban abban kiilonbo-
zik a tobbitél, hogy kiilonleges jelentéséget tulajdonit a globdlis, illetve a szelektiv hallds és ol-
vasas utani megértésnek. A nyelvtant induktiv médon magyardzza a szévegbél vett példan
keresztiil. Az elemzést kovetGen ugyanis a tanuldk dllapitjak meg a szabalyt, amelyet gyakorlds,
végiil szituaciokban vald alkalmazas kovet. A fejlesztendd készségeknek megfelelGen a gya-
korlatok igen sokszin(iek, van koztiik szerepjatszas, nyelvi jaték, torténet elmonddsa, valamint
hanganyagok feldolgozasa kiilonboz6 kérdések, kiegészitendd szovegek, képek segitségével.
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A tanulds f6 forrasa tehat a tanuldtdrsak és a sajat viselkedés, valamint annak meg-
erGsitése; egy informacidhidny megsziintetése az idegen nyelvii kommunikacid révén.
Fontos a szituacidkban torténé gyors, sikeres, azonnali reagalds. A tanar szerepe a ha-
gyomanyos tanarszerephez képest dtalakul: animator, aki a csoportmunka irdnyitasara,
fokozdsdra, megfelels keretek kozott tartasara torekszik, és megerdsiti a j6 megoldasokat
(HOLLO-KONTRANE-TIMAR 1996).

Osszegezve: a kommunikativ nyelvoktatas nélkiilzhetetlen, hiszen azokat a gyakorlati
készségeket fejleszti, amelyek létfontossaguak a mindennapi helyzetekben valé sikeres
tarsalgashoz.

Csendes Mod (Silent Way)

Silent Way a neve Caleb Gattegno mddszerének, amelynek legfébb jelszava, hogy a tanar ma-
radjon csendben, amennyire csak lehetséges, a tanuld viszont kapjon minél tobb szereplési
lehetdséget. A tanuladst problémamegoldo, kreativ, felfedez6 tevékenységnek tekinti. A tanu-
[6nak vissza kell jutnia abba a lelki allapotba, amelyben anyanyelvét tanulja. Az eredményes
tanuldshoz csendes figyelem, majd aktiv kisérletezés sziikséges. A nyelvtanuldst a személyi-
ség kibontakozdsdnak eszkdzeként kezeli. A ,tanitds” a tanitando nyelvi jelenség egysze-
ri bemutatasat és a jelentések nonverbalis eszkézokkel torténd feltarasat jelenti. Ezutan
kovetkezik a tanuld szerepeltetése, produkcidjanak formaldsa, a tanuldk interakcidjanak
iranyitasa valamilyen médon, de a tanarnak csendben kell maradnia.

A tanar hasznalhat gesztusokat, faliképeket, egyéb eszkozoket, segitheti tanitvanyait
pantomim- és babjatékkal. A tanar irja a forgatokonyvet, valogatja 6ssze a kellékeket, adja
meg a hangnemet, modellalja a cselekvéseket, kijel6li a szereplSket, kisérletezésre buzdit,
birdlja az el6adast, de csak a legvégsé esetben szélal meg, ha a tanuldk nem tudjik javitani
egymads hibait.

A tanulas tehdt a sz6 szoros értelmében 6nképzés: az egyén sajat maga felelGs azért,
amit tesz, onmagat alakitja, tudatosan hasznalja sajat magat mint eszkozt, és az eredménye
bizonyos mértékig fliggetlen a kiilvilagtdl, mert csak azt latja meg benne, amire felkésziilt,
amit sajat magabol bont ki. Onalldan vélasztja ki a kdrnyezetébél az 6t érdekld informaciét,
jelene részben a multjabdl fakad, részben jelen idejli dontéseivel atszerkeszti a maltjat.”
(zErkow1TZ 1988, 88.)

A mddszer Ujdonsdga abban van, hogy a tandr a tanuldk munkajat indirekt médon
iranyitja, illetve tanitvanyait autonom és felelés magatartasra neveli.

Teljes Fizikai Valasz (Total Physical Response)

A Total Physical Response, roviden TPR a beszéd és a mozgas koordinacidjara épit, a nyelvet
motorikus cselekvések segitségével kivanja elsajatittatni. A teljes fizikai valasz mdodszere
annak a ténynek a tovabbgondolasabdl sziiletett, hogy a kisgyermek is sokkal tobbet ért,
mint amennyit mondani tud. Ebbdl kévetkezik, hogy az idegen nyelvet tanuldnak is meg kell
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adni a lehetdséget, hogy el6bb cselekedhessen, vagyis aktivizalja a jobb agyféltekét, és csak ez-
utdn elemezze azt, ami tortént a bal agyfélteke segitségével. Ezzel elkeriiljiik azt, hogy a nyelv-
tanulé mar az elsé lépéseket is passziv modon, csupan magyardzatok alapjan tegye meg.

A madszer James Asher kaliforniai pszichologus professzor nevéhez fiizédik, aki kolléga-
javal, Kunihirdval a kovetkezs kisérletet végezte. A japanul tanuld kisérleti csoportot négy
részre osztottak. Az elsé csoport japan utasitasokat hallott, és egy modellt utanozva a ta-
nuldk maguk is végrehajtottak a feladatokat, példaul az ajtéhoz mentek, felvették a tollat,
leiiltek a székre. Ugyanezeket az utasitdsokat magnordl jatszottdk le a masik harom cso-
portnak. Ezek koziil az elsé csak nézte a modell mozgasat, a masodik az utasitdsok angol
megfelelGjét is hallotta, a harmadik csoport olvashatta az utasitasok forditasat. A ki-
sérletbdl kideriilt, hogy a bevésés gyorsabb, ha a tanuldk végzik is a feladatokat, mint
ha a nyelvi format cselekvés nélkil tanuljak, hiszen legjobban az a csoport emlékezett
vissza és értette meg késGbb az utasitdsokat, amely korabban cselekedve tanulta azo-
kat. A teljes fizikai valasz azonban nem egy atfogd, az egész tanuldsi folyamatra kiterjedd
egységes rendszerként értelmezhetd, inkabb egyéb tanitasi eljarasok kiegészitGjeként,
hiszen sok szdt, nyelvtant meg lehet a teljes fizikai valasz auditiv-motoros eszkozével
gyorsan és tartdsan tanitani.

»A TPR legf6bb célja a szdbeli tevékenységi formak kialakitdsa a kezd6 szakaszban.
Barmilyen feladatokat is tlizzén maga elé a tandr, azokat cselekedtetve, a felszélité mad se-
gitségével kell megvaldsitania. FG kritériuma a prezentalhatdsag, a tanithatdsag a mddszer
keretein beliil, elsGsorban a jelentésre koncentralva. Jellemz6 mddszere a szerepjatszas, a dia-
vetit6 hasznalata. A szerepek a hétkoznapi élet szitudcidihoz kotottek, a diavetités a tanari
beszéd vizudlis tdmogatdja, amelyet felszélité mondatok, kérdések kovetnek. A TPR kés-
lelteti a tarsalgadst, a mintegy 120 6ras kezd6 szakasz utanra teszi. Asher szerint minden
valddi tarsalgds meglehetGsen absztrakt, amely a célnyelv nagymérvii interiorizaciojat igény-
li. A mddszer nem mond le az olvasasrdl és az irdsrdl sem, de ezeket inkabb csak a tanult
struktdrak és lexikai egységek elmélyitésére hasznalja az imperativusok utdn.” (KUNIHIRA
1968, 35.)

A teljes fizikai valasz alkalmazasa esetén mind a tanuldk, mind a pedagdgus szerepe egé-
szen mas, mint a hagyomanyos tandrai keretek k6zott. A kezdd szakaszban a tanuldk legfébb
feladata a figyelmes hallgatds és a cselekvések végrehajtasa egyénileg vagy kozosen. A tanar
batoritja tanitvanyait, hogy 6k maguk is vallalkozzanak a beszédre sajit természetes tempo-
jukkal, ha mar elég batorsagot éreznek hozza, vagyis akkor, amikor mar elegendd nyelvi anyag
Valt bels6vé benniik”. Igy a tanuldk fejlédésével parhuzamosan a tandr egyre inkdbb hittérbe
szorul a nyelvéran, és ,,csupan” a facilitator szerepét tolti be. O az, aki meghatdrozza a tan-
anyagot, bemutatja az 0j anyagot, illetve 6sszegyiijti, elkésziti a segédeszkozoket. Minden
egyes orara alaposan fel kell késziilnie, hogy gordiilékeny legyen az dra, de a tandran mar
egyre kevesebb szerepet kap, f6 feladata a tanulds lehetGségeinek biztositasa a tanuldk sza-
mara. A kezd6 szakaszban még elegend§ a tandri hang, a tanari cselekedet, gesztus. Késébb
azonban egyre tobb szemléltetGeszkozre van sziikség a szituaciok megteremtéséhez. A bonyo-
lultabb nyelvi fordulatoknal, szitudcioknal a tanarnak kiilonosen kell tigyelnie arra, hogy a be-
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mutatas egyértelm(, egyféleképpen értelmezhetd legyen, mivel nincs anyanyelvre forditas,
tehat a sz0 jelentését a tettbdl kdvetkeztetik ki a tanuldk. Fontos szabaly az is, hogy ne legyen
parancsolgatds, ide gyere, oda vidd, hanem kedves, vidam, de pontos, fegyelmezett felszo-
litasok, mozgasok kdovessék egymast. A megfeleld interiorizaciot kovetGen a felszdlitasokat
maguk a didkok is mondhatjik, de minden tanuldnal ki kell varni az id6t, mire megszdlaldsuk
beérik. Fontos pozitivuma a TPR-nak, hogy a nyelvtanulé mar az els6 6ran igen sok mindent
megért. Ennek a gyors és latvanyos haladasnak igen jelentés motivacios értéke van, lelkesi-
ti a tanuldkat a nyelvelsajatitds folyamataban. A mddszer kidolgozdja azonban 6vja a tanart
attdl, hogy mindezt félreértelmezve, lebecsiilje a nyelvtanulds nehézségeit, és tul gyors tem-
pora kapcsoljon, feladva ezzel a fokozatossag elvét (ZERKOwITZ 1988).

A hibajavitas és az értékelés szintén az elsé nyelv elsajatitdsahoz hasonld, spontdn
jelzésekhez nydlik vissza: kezdetben a sziilék alig javitjak gyermekiik megnyilatkozasait, de
késGbb egyre kevésbé toleransak a nyelvi hibdkkal szemben. A kezd6 szakaszban a nyelv-
tanarnak is tartdzkodnia kell a gyakori hibajavitastol, mivel az gatlasossa teszi a tanuld-
kat. Az id6 mulasaval azonban egyre tobb tanari beavatkozas lehetséges, illetve sziiksé-
ges a tokéletesités érdekében, am a tanar sohasem valhat tiirelmetlenné a tanuléi hibakkal
szemben.

Ennél a mddszernél tehat kezdetben a mozdulatokkal kisért megértés fontosabb a be-
szédnél; a bevésés viszont gyorsabb, mert a tanuldk maguk hajtjak végre a pedagdgus fel-
sz6litd mondatait, utasitdsait. A tanuldk csak késGbb kezdenek el idegen nyelven beszélni,
de ez igy természetes, hasonléan a kisgyermekhez, aki anyanyelvén is elGszor tobbet ért
meg, mint amennyit mondani tud.

Tapasztalati tanulds

A 20. szdzad tarsadalmi, politikai, gazdasagi, tudomanyos és technoldgiai fejlédésének
hatasara felgyorsult a szocidlis és gazdasagi valtozasok sebessége. Az iskoldban elsa-
jatitott tudds egyre kevésbé volt elegendd, egyre tobb kiegészitésre szorult. 1967-ben
Philip H. Coombs Az oktatas vilagvalsaga cimi{i m(ivében felismerte, hogy alkalmazdképes
tudasra van sziikség, de ez szemben all a hagyomanyos tuddssal, amely nem élethely-
zetekhez kotédik, csupdn reprodukald tudas. Az oktatds hatékonnya tétele érdekében
6 fogalmazta meg el8szor a Lifelong Learning, vagyis az élethosszig tartd tanulas fo-
galmat, amely a 21. szdzad alapvetd jelmondatdva valt. Mindezt az informacidk gyors
véltozdsdval indokolta, amely megkoveteli téliink a folyamatos megujuldst. Eletiink
folyaman valdban egyre tobb ismeretet és készséget kell elsajatitanunk, hogy meg tud-
junk felelni a kornyezetiink tdmasztotta elvarasoknak. Ez csak ugy valésulhat meg, ha
megtanulunk tanulni. Ehhez képességeket, kompetenciakat kell kialakitani és fejleszte-
ni. A kompetencia gsszetett fogalom, magaban foglalja az ismereteket, képességeket,
készségeket és egyfajta attitlidot, tehat érzelmi-motivacios alapja is van. Ha a harom
Osszetevo koziil barmelyik sériil, akkor a kompetencia nem alakul ki. Mindezek kialaki-
tdsa mdsfajta oktatdst igényel.
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Ismeretmennyiség helyett a hangsulyt a mingségre kell fektetni!

Nem mozaikszer(i ismeretekre van sziikség, hanem komplex rendszerlatasra. Ezt segiti
eld példaul a projektmddszer.

Ki kell épiteni az Gsszefliggések logikai haldjat, amelyben kevés 6nmagdban a bevésés,
helyette megértett ismeretekre van sziikség!

Nem a pedagdgus a megismerés egyediili forrasa, mert mellette a megismerés eszko-
zeit, a forrasokat kell a tanuldk szamdra elérhet6vé tenni, vagyis fontos a tevékeny-
ségpedagogia is.

Ki kell alakitani a tudas megszerzésének belsé inditékat, tehat egyfajta érzelmi ala-
pot az onfejlesztd képességek kialakitdsahoz.

Fontos szerepe van a masokkal vald egylittm(ikodési készségnek is, hiszen ez az ligy-
nevezett teammunkak soran nélkiilézhetetlen.

Osszegezve: (j, motivald, cselekedtetd médszerekre van sziikség, melyekkel a tanulds inte-
raktiv folyamat; differencialassal megteremtik a tanuldk optimalis terhelését, ezaltal az elért
kis eredménynek is tudnak oriilni, igy sikerorientalttd valnak. Coombs hangslilyozza Montes-
sori gondolatat: , Tanits megfigyelni, hagyj gondolkodni!”. Elemzése és megoldasi javaslatai
vildgmeéret(i vitdt inditottak el, és utat taldltak a nemzetkézi oktataspolitikai koncepcidkba
is. A témaval foglalkoz6 szakirodalom Paul Lengrad Introducing to lifelong learning (1970)
cimii jelentésétél szamitja a koncepcio megsziiletését, ennek cslicspontja az 1996-ban ki-
kialtott élethosszig tartd tanulas eurdpai éve volt (COOMBS 1967).

A tapasztalati tanulds atyja a német Kurt Hahn, aki a személyiségfejlesztés folyama-
taban az aktiv tapasztalatszerzésen alapuld tanuldsra helyezte a hangsulyt az elméleti tudds
megszerzése helyett. Az iskoldban a tanuldkat hierarchikus rendszerbe sorolta, és a maga-
sabb pozicidban lévSktdl varta el, hogy jo példaval jarjanak eldl, illetve koordinaljak az ,,ala-
csonyabb rendlieket”. Mindez azonban azt is jelentette, hogy ha a fiatalabbakat mégis
valami csinytevésen kaptak, akkor az idGsebb, magasabb tisztséget betolt6 tanuldk ré-
szesiiltek a legkomolyabb biintetésben, mivel az & felelGsségiik volt a fiatalabbak megdva-
sa a rossz magatartasformaktol.

David Kolb tovabbfejlesztette Kurt Hahn gondolatdt. A tapasztalati tanulds folyamatat
négy szakaszra bontotta:

a konkrét tapasztalat és a cselekvés szakasza;
a megfigyelés és az értékelés szakasza;

az absztrakcid és a fogalomalkotas szakasza;
a tanultak kiprébalasanak szakasza.

A készség- és személyiségfejlesztés legadekvatabb formaja a tapasztalati tanulds szin-
tere. A tanulasi folyamatban a részt vevék — az adott témat feldolgozva, sajat tapaszta-
latokra épitve, a csoport tobbi tagjaval interakcioban — élményszeriien, kézvetlen mddon
sajatitjak el az uj ismereteket, amelyek dltaldban be is épiilnek a viselkedési repertoar-
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jukba. A tapasztalati tanuldst akkor éri el valaki, ha felismeri, hogy milyen kiilénb5z6
szituaciokban tudja hasznositani a tanult magatartasokat, cselekvéseket. Ez a magatartas
gyorsabban és hatékonyabban alakul ki, ha az egyén modell- és mintahelyzetekben, meg-
feleld feladatokon gyakorol, illetve ismeri a megtanulni kivant magatartasra vonatkozo
tudnivaldkat.

OSSZEGZES

A kisiskolaskorban kezdett nyelvtanulds haszna tapasztalataim szerint nem elsésorban a ko-
ran megtanult szavak, kiejtés, nyelvtani szerkezetek szamaban mérhetG, hanem a nyelvtanulas
iranti pozitiv hozzaallasban, motivaltsdgban, magabiztossagban rejlik, amely emlékezetes,
humoros, kellemes hangulatu érakon szerzett életteli élményeken alapul. A cselekvéskozpontu
idegennyelv-tanitasnak kdszonhetGen a gyerekek kézvetlen kapcsolatba keriilnek az angol
nyelvvel. Ezaltal a nyelvtanulas kezdett6l fogva dsszekapcsolddik a valddi élettel, melynek
soran a gyerekek az angol nyelvet a nyelvi cselekvés eszkdzeként hasznaljik, hiszen maradan-
do tudas csakis ontevékenységgel, a tanuld aktiv kozremiikdésével sajatithato el.

Els6dleges célunk, hogy a gyerekek megismerjék és megszokjak az angol nyelv hang-
zasvildgat, ritmusat, fejlédjon beszédértési készségiik, és dnbizalmat szerezzenek a szdbeli
megnyilatkozashoz. Leginkdbb a jatékos, mozgasos tevékenységekre épithetiink, hiszen a gye-
rekek igy tanulnak leghatékonyabban. A siker pozitiv érzelmeket kelt a tanuldkban; megsziile-
tik a megismétlés ohaja, hogy Ujra atélhessék ezeket az érzelmeket. Ha gondoskodunk arrdl,
hogy minden gyermek érezzen legaldbb egy paranyi dicsGséget minden 6ran, akkor tuddsa
— szamdra észrevétlen mddon — a szemiink lattara folyamatosan gazdagodik. A fejlesztés
irdnya a pozitiv érzelmi légkorben szervezett jatékos, motorikus tevékenységekkel egybekotott
indirekt ismeretelsajatitastol az aktiv ismeretszerzés igényének kialakitasdig vezet.

A korai nyelvoktatas elsGdleges feladata nem mas, mint felkelteni a gyerekek érdek-
6dését az idegen nyelvek irdnt, épitve a kicsik kivancsisdgara, nyitottsdgara, hiszen eb-
ben az életkorban nagyon fogékonyak az (j dolgokra, igy konnyen motivalhatok. A mad-
szerek, eljarasok megvalasztasakor mérlegelni kell a didaktikai feladatot, a csoport
sajatossagait. Minél szinesebb a pedagdgus egyénisége, bévebb a mddszertani reperto-
arja és eljarasrendszere, annal tobb lehetGséggel rendelkezik ahhoz, hogy a gyerekekkel
eredményes egyittmiikodést valdsitson meg.

A kisiskolasok f6 életkori sajatossdga az utanzas, a jatékossag és a mozgas szeretete. Ko-
zel dllnak hozzajuk a versek, monddkak, dalok, szeretnek rajzolni, szinezni, igy ,,észrevétleniil”
lehet Uj ismeretekhez juttatni Gket, szinte jatszva ismerkedhetnek az angol nyelvvel, hiszen
olyan mddon tevékenykedhetnek, amely érdeklddésiiket és jatéksziikségletiiket egyarant
kielégiti.

A szobeli el6készitd szakaszra épiils kezdd szint, amely az els6 harom évet foglalja
magdban, az ugynevezett nyelvi cselekvés fazisa. Ebben az életkorban a gyerekek kozléke-
nyek, kivancsiak, szivesen beszélnek az Gket koriilvevé vilag dolgairdl, igy kell6 elGkészités-
sel és iranyitdssal fokozatosan, lépésenként kdnnyen bevonhatdk a k6zos beszélgetésekbe.
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Ezt segiti a kiilonb6z6 mesék, jelenetek eljatszasa sok mozgassal és cselekvéssel Gsszekotve,
paros vagy csoportmunkdban, hiszen ebben az idGszakban kifejezetten nyitottak a kdzos
munkara, melyben k6zvetve egyiittmiikodési készségiik is fejlodik.

A mozgassal kisért dalokon, jatékokon, verseken, révid meséken keresztiil mar a kezdé
szakaszban olyan alapot kapnak, amelyre eredményesen épithetiink majd. Az ebben az id6-
szakban szerzett tapasztalataik, sikerélményeik hozzajarulnak ahhoz, hogy a késGbbiekben
is pozitivan viszonyuljanak a nyelvtanulashoz.
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Kerekasztal-beszélgetés Kokas Kldra életmiivérol,
a jovo lehetséges irdnyairol, kutatdsi teriileteirol
és a miihelyekrol

Lyz[z életmii értékelése, méltatdsa Kokas Kldra 8o. sziiletésnapja alkalmdbdl
2009-ben elkezdddott. Most, a haldla utdni légkorben felmeriil a hogyan tovdbb
kérdése, a jovd lehetséges irdnya. Hogyan illeszthet6k pedagadgidjdnak fontos
alapvetései a mai magyar pedagdgiai gondolkoddsba, intézményrendszerbe?
Vajon a 21. szdzad elejére nyitottakkd vdltunk-e az ¢ tanitdsdra? Felfogjuk-e a je-
lentdségét a személyes figyelemnek a tanitdsi-tanuldsi folyamatban, a kreativi-
tdsrél, az innovdciordl szolo megfigyeléseinek, a korai fejlesztés sziikségességé-
nek? A beszélgetés résztvevii ezekre a kérdésekre keresnek vdlaszt.

A beszélgetés a Liszt Ferenc Zenemlivészeti Egyetemen késziilt 2010. jlnius 8-an Deszpot
Gabriella miivészetpedagdgus, féiskolai docens (ELTE Barczi Gusztdv Gyogypedagdgiai Kar),
Garamszegi Valéria tanité (Zebegényi Szényi Istvan Altaldnos Iskola és Alapfokd Miivészet-
oktatasi Intézmény), Hollos Mdté zeneszerzG (a Hungaroton vezérigazgatdja, a Magyar Ze-
neszerzok Egyesiiletének elnoke), Nemes Ldszlé Norbert igazgaté (Liszt Ferenc Zenemiivé-
szeti Egyetem, Koddly Intézet), Pdllay Jozsef mlivész-tanar (Budai Nagy Antal Gimnazium),
Pdsztor Zsuzsa egyetemi oktatd (Liszt Ferenc Zenemlivészeti Egyetem és E6tvos Lordnd
Tudomanyegyetem), Urbdnné Varga Katalin adjunktus (ELTE Barczi Gusztdv Gyégypedagogiai
Kar) részvételével. A moderator Toth Teréz volt.

Kokas Kldra tuddsa a gyermekekrél, a kreativitdsrol joval megelézte a kordt: ez a tu-
dds egy olyan idészakban sziiletett, amikor Magyarorszdgon nem volt ért6-befogadd ko-
zege, ezért a nyugati vildgban taldlt igazdn lehetdséget a kibontakozdsra. Vajon a 21.
szdzad elejére nyitottd vdltunk az 6 tanitdsdra? Felfogjuk-e a jelentGségét a személyes
figyelemnek a tanitdsi-tanuldsi folyamatban, a kreativitdsrol, az innovdciérél sz6l6 meg-
figyeléseinek, a korai fejlesztés sziikségességének. Kokas Kldra mindig hangsulyozta,
hogy a nyolcvanas években a sziilGk mdr neki drukkoltak, s kidlltak mellette, hoztdk a gye-
rekeket a foglalkozasokra.

PASZTOR ZSUZSA: Harminc évvel ezelStt kaptam az elsé felkérést Kokas Klaratél, hogy elem-
zéseket készitsek a csoportjaba jard gyerekek zenére improvizalt mozgaskompozicioirdl.
Ez a korai tanulmanyom a kecskeméti Kodaly Szeminarium dltal megjelentetett fiizetben
latott napvildgot 1980-ban. Ekkor irtam le el6szor, hogy a Kokas-pedagdgia helye az alta-
lanos oktatdsban van mint a zenei nevelés alapozasa és kiegészitése. Akkoriban ez az el-
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képzelés utdpidnak tiint, és az is maradt egészen mostanadig. Kokas Klara zsenialis felisme-
rése a mozgdssal kisért zenehallgatas lélektani hatasardl és az erre felépitett egyediilalld
nevelési mddszere harminc éven at mindvégig az oktatas periféridjara szorult. Kokas Klara
meghalt, és mi csak most kezdjiik felfogni munkdjanak jelentdségét. Am még ma is lekiizd-
hetetlennek tiin6 akadalyok nehezitik a Kokas-mddszer iskolai adaptaciojat. Elképzelésem
szerint els6ként az egyetemeknek kellene lépéseket tenniiik ebben az ligyben, és vdlaszt-
hatd tantargyként akkreditalniuk kellene a Kokas-pedagdgiat. Oktatdi azok a pedagdgusok
lehetnének, akik Klara tanitvanyai voltak, majd évtizedeken 4t egyiitt dolgoztak vele, és ma
is tanitanak az orszag kiilonb6zé pontjain miikodé miihelyekben, de ami a legfontosabb,
tisztan megdrizték a Kokas-pedagogiat. Ezt azért szeretném kiemelni, mert tudjuk, hogy
sokan hasznalnak Kokas-elemeket a hatékonyabb tanulds-tanitas érdekében, de a legtob-
ben mindenféle massal 6tvozik ezeket.

A Kokas-pedagdgia a fels6foku képzés nyoman bekeriilhet a kdzoktatas rendsze-
rébe. Helyet kaphat az altalanos iskolai ének-zene oktatasban, valamint a napkézis
munkaban. Beiktathaté még az dvodai foglalkozdsokba, itt viszonylag kénnyen lehet
id6t talalni erre. Fontos helye lenne a kézépiskolaban, ahol manapsag meglehetésen
nehéz a hagyomanyos ének-zene oktatast megvaldsitani a tanuldk elutasitasa mi-
att. A kétkedSknek szamos j6 példa adhat batoritast a Kokas-tanitvanyok gyakorlata-
bol. Par évvel ezeldtti felejthetetlen élményem egy osztalynyi kezelhetetlennek ismert
kamasz fiu katartikus mozgasimprovizacidja Bartok Szeretém tdncol ciml darabjara.
Biztos vagyok benne, hogy elhivatott, tehetséges emberek a kozépiskolas fiatalok sza-
mara is meg tudjak nyitni a mozgasos zenei megkozelités utjat. Ehhez viszont, ahogy
emlitettem, a felsGoktatdson keresztiil nyilik lehetéség.

PALLAY JOZSEF: Kezdetben, a nyolcvanas évek kozepétél valédban utdpidnak tiint,

hogy a Kokas-pedagdgia bekeriiljon az oktatasba. Az iskoldk maig a tananyag szori-
tasdban léteznek, de ezen beliil viszonylagos szabadsdgot kaptak a kollégak, amivel
szamolhatunk. A XXII. keriiletben elindult egy kisérlet, Bolyki Krisztinaval megalapi-
tottuk a Budafoki Kokas-mdiihelyt. Igyeksziink alulrdl épitkezve eredményeket elérni,
megprobdljuk bemutatni a keriiletben dolgozd kollégaknak, hogyan miikodik a Kokas-
pedagdgia a gyakorlatban. Nyilt napokat tartunk dvodaknak, iskolaknak, s azok a kol-
légak, akik késztetést éreznek, részt vehetnek a Klara altal alapitott akkreditalt pe-
dagogusképzésen. Nagy segitség lenne, ha késébb egyetemi, fGiskolai Kokas-képzés
keretében tudnak fejleszteni ismereteiket, képességeiket.

URBANNE VARGA KATALIN: Az ELTE Gydgypedagdgiai Karan tanitok, s rommel jelenthe-

tem, hogy a felsGoktatasban, jelesiil ndlunk mar megtorténtek az elsé lépések a Kokas-
modszer megismertetésére. A rendszervaltozas utan a féiskolai karon lezajlott tantervi
reform keretében, a terdpids szemlélet terjedésével lehetGség nyilt arra, hogy a jovendé
gyogypedagogusok sajat élményen keresztiil betekintést nyerjenek a Kokas-maddszerbe,
s kicsit megtapasztaljak, mit Gizen, mit szeretne elérni az a szemlélet, megkozelitési
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mod, amelyet Klara képviselt. Ha a felsGoktatasba akarjuk integralni a Kokas-peda-
gogiat, tapasztalataim szerint néhany problémaval szembesiilniink kell. A hallgatok
tobbsége fél a zenéléstdl, nem érzi annak jelentéségét legaldbbis iskolai keretek ko-
z0tt, és nem mer hangot adni, énekelni. A ,terdpids” szemlélet(i zeneoktatds soran
— melyet kollégdimmal célként tliztiink magunk elé — mi, zenetandrok azt tapasztaltuk,
ahhoz, hogy a leend6 gydgypedagdgusok a gyerekek elé merjenek allni, és hangot ad-
janak, el6szor a benniik lévé gatlasokat kell oldani, a zenéhez vald viszonyulasukat kell
pozitivva hangolni. Ehhez alakitottuk a tantargyakat, igazitottuk azok szemléletét.

A masik nehézséget szintén a belsé gatlds okozza: a felnétt hallgatok tobbsége nem
mer felallni és spontdn mozogni 6nmaga (!) és masok elétt. A gyerekeknek ez nem nehéz,
6k atélik a zenét, fantdzidval dolgoznak vele, és hozza tudjak kapcsolni a mozgast. A fel-
néttek, akiknek a felettes énjiik miikodik, és esetleg nem a megszokott kozeg és tarsak ve-
szik koriil 6ket, mar nehezen hangolddnak erre. Amikor még a Kokas-tanfolyamra jartam,
akkor is tapasztaltam ezt részt vevd kollégak viselkedésében, a veliik vald beszélgetés
soran: a felnGtteknek joval nehezebb elérni azt a teljes belsé szabadsagot, amely egy
gyerekben még megvan. Kldra szerint nemcsak a teljes figyelem képességét irtjuk ki a gye-
rekbdl, hanem a belsé szabadsagot is. Ezt nagyon nehéz megtaldlni, s bizony Kokas Klaran
kivil kellettek hozza a ,,masik oldal résztvevéi” is, akik képesek voltak fogadni ezt a le-
hetéséget, és élni is tudtak vele. Ezért én nem a mddszer tanithatésaganal kezdeném,
hanem a szakemberjelolt belsé szabadsdga megsziiletésének elGsegitésénél. Szerintem
ez a kulcs, s ezt mindenki csak az 6nmagaval valé munkan keresztiil érheti el, amihez
példaul a képzésben lehetne segitséget nyujtani. S miutdn nagyon fontos lenne, hogy
Klara szellemi hagyatékat hiteles emberek kozvetitsék, nem elég megtanulni a koncepcié
alapelveit, a zenevalasztas szempontjait stb. A belsé szabadsdg — lasd Klara ,,z6ld kény-
vének” (A zene felemeli kezeimet...) elsG lapjain az err6l irtakat — elérése a legfontosabb, s
egyben ez a kiinduldsi alap. Ha ez megvan, szinte magatdl jon az elfogadds, az érzékeny-
ség, az élményt eléhivé kérdés megfogalmazdsa stb. Véleményem szerint ehhez a belsé
szabadsaghoz sajat élmény (tjan minden pedagdgusnak el kellene jutnia, hiszen erre
nemcsak Klara mddszerének hasznalatakor volna sziikségiink. Képzeljiik el, mi tudnank-e
olyan spontan, ugyanakkor mély atéléssel mozogni masok el6tt is a zenére, mint ahogy
Klara tudott? De biztosan elfogaddbb, nyitottabb, felszabadultabb pedagégusaink lenné-
nek, ha ilyen tapasztalatok érlelnék 6ket.

DESZPOT GABRIELLA: Az én szlikebb szakmam a vizualis kulttra és a média teriilete, Kla-
rahoz 1987-ben jartam. Amit ott tanultam, azt probaltam vidéki rajztanarként az 6ra-
imba beleszévigetni. A nyolcvanas évek alternativ, reformpedagdgiai hullama kedvezé
kérnyezetet teremtett, bar ezzel nem akarom kisebbiteni Kokas Klara munkdssagat:
6 e nélkil is kidolgozta volna a mddszerét. De azt mindenképp érdemes megjegyezni,
hogy a légkor kedvezé volt, hagytak, hogy csindlhassa. Ekkor is iskoldn kiviil miikodott.
Egyetértek Katival, olyan személyiség tudja ezeket a mddszertani elemeket miikodtetni,
aki alkalmas erre. A médszert elemeiben meg lehet ismerni, de az még nem biztos, hogy
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miikodik az adott kézegben. Az alkalmas személyiségen kiviil bizonyos érettség és nyi-
tottsdg is kell hozza. Az is lényeges elem Klara mddszerében, hogy inkabb informalis
kézegben miikodik igazan. Egy iskoldban kevés olyan pedagdgus van, aki Uj szemmel tud
nézni a gyerekre, ezért elveszhet a lényeg, az, hogy ott Uj lehetGségeket, Uj szerepeket
kap az illetd, és nem a régi skatulydkban topog. Van egy inkognitérésze is a Kokas-
foglalkozasoknak: mas kdzegbe keriilok, nem ahol mar leosztalyoztak kettesre, hanem
itt j alapokra rakhatom 6nmagamat és megitélésemet is. A gyermekkozpontd, illetve
alternativ iskolakban ez j6l megvaldsithaté. Egy poroszos szemlélet(i intézményben is al-
kalmazhatom a Kokas-mddszert, de ott valdsziniibb, hogy a rendszer fel fogja 6rélni.

Az életmii értékelése, méltatdsa tavaly, Kokas Kldra 80. sziiletésnapja alkalmabol elkezdo-
détt, most, a haldla utdni légkorben felmeriil a hogyan tovabb kérdése, a jové lehetséges
irdnya. Kérdés, hogyan illeszthet6k a mai magyar pedagdgiai gondolkoddsba, intézmény-
rendszerbe modszerének fontos alapvetései, melyek koziil néhdnyat emlitek: ~ a teljes
figyelem veliink sziiletett képesség, de fokozatosan elrontjuk (minket koriilvevé zajok-
kal); ~ a teljesitmény kényszerétdl, mamordtdl még meg nem mérgezett szabad gyermeki
képzelet tud nyitottan szdrnyalni, alkotni, ujat létrehozni, a zene ,,lizenetét” befogadni,
s6t alkotni belGle; ~ a kreativitds fejlesztéséhez a tanitonak nem nyesegetni, metszeni
kell a gyerek lelkét, gondolkoddsmadjdt, hanem dpolni a benne dramlé szabad és terem-
t6 képzeletet; ~ a kreativitds miikodésének feltételei kozott a teljes figyelem képességé-
nek €s a nyitottsdgnak nagyobb szerepe van, mint a miiveltségnek, intelligencianak; ~
ennek csticsa az igazi egyiittmiikodés, az igazi csoportmunka: 6romteli, gazdag, szeretet-
teljes, ez megmutatkozik a gyermekek k6z6s tdncaban, alkotdsaiban; ~ ebben a kézegben
létrejon az dram, kivdlik az 6tlet, megsziiletik a gondolat; ~ transzferhatdsok mutathatdk
ki a személyiségfejlédésben, kiilonb6z6 mds képességek fejlesztésében.

NEMES LAszLO NORBERT: Ugy gondolom, a Kokas-pedagégia tobbféleképpen jelenhet

meg a mindennapi pedagdgiai gyakorlatban. Megjelenhet abban a formaban, ahogyan
Kokas Klara sajat érait didaktikailag felépitette (pl. névénekléstél az utolso igazan ben-
sGséges gyertyas jelenetig), de elképzelhetd (gy is, s én inkabb ezt latom a kovetendd
utnak, hogy pedagdgiajanak alapelveit a pedagdgus az adott helyzethez, koriilményekhez,
lehetségekhez igazitva adaptalja. Csak néhanyat emlitenék: teljes figyelem, csend, onki-
fejezés, kreativitds, nyitottsag, elfogadds, tolerancia. A Kokas-pedagdgia bizonyos alap-
elvei csodalatosan harmonizalnak Kodaly Zoltan korszakos jelent6ségli zenepedagogiai
koncepcidjaval (a zenei nevelés fontossaga a kisgyermekkortdl kezdédGen, a klasszikus
remekmlivek és a népzene mint pedagdgiai repertodr, éneklés, aktiv befogadas, tapaszta-
lat alapu pedagdgia). Akkor miért nem talalt még tobb kovetdre Klara az oktataspolitika
irdnyitdi és a zenepedagdgia jeles képviseldi kozott az elmilt évtizedekben? Egyre tob-
bet torom a fejem, hogy jelen koriilményeink k6zott valoban megvaldsulhat-e az olyan
tipusu elmélyilt zenei foglalkozds a kézoktatas teljes spektrumaban, mint amilyenre
Kodaly vagy Kokas Klara gondolt? Kialakithat6-e egy olyan iskolai kérnyezet, ahol nem
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kell harcolni azért, hogy a Kis éji zenét meghallgatjuk-e vagy sem? Létrehozhatunk-e egy
olyan iskolarendszert, amelynek jol koriilhatdrolhatd belsé értékrendje van, és amellyel
mindenki azonosul: az 6nkormanyzati vezet6t6l az iskolavezetén, a teljes tanari karon
at egyetértés van azzal kapcsolatban, hogy a zeneoktatds fontos, és az a szemlélet is
fontos, amelyet a Kokas-pedagdgia kozvetit. ElképzelhetG, hogy egy alternativ iskolaha-
l6zatban biztosabb és jobb koriilményeket tudunk teremteni az ilyen tipusu pedagdgiai
gyakorlatnak.

URBANNE VARGA KATALIN: Emlékeztetni szeretném mindnydjunkat Dobszay Laszlé
konyvére, amely Koddly utdn. Tiinddések a zenepedagdgidrdl (1991) cimmel a kecske-
méti Kodaly Intézet gondozasaban jelent meg. A Kodaly-koncepcidt 6sszefoglalva
tobbek kozott felhivta a figyelmet arra, hogy a Kodaly-mddszer tobbek kozt azért
nem miikodott, illetve nem miikddik, mert a tobbi tantargy képviselSi nem tudjak,
miért érdemes és fontos a zenével foglalkozni, s ezzel az attit(iddel tulajdonképpen
akadalyozzak is az ének-zene elfogadottsagat. 2002-ben a Zeneakadémian szerveztiik
meg a Hang és Lélek cimii konferenciat, amely arra igyekezett felhivni a figyelmet,
hogy a tarsadalom szempontjabdl roppant fontos a miivészeti oktatds, hiszen mind-
azok a tulajdonsagok, készségek, kompetencidk, amelyeket a gyerekek a zenetanulds
soran megszereznek, mind feltételei annak, hogy kreativ, 6nbizalommal rendelkezd,
kotelességtudd, megbizhatd, szakérté emberekké valjanak, és a tarsadalom hasznos
tagjai legyenek. Utdpisztikusnak érzem, hogy létrej6jjon egy ilyen mértékii egyetér-
tés a zene fontossagarol. S azt is nehezen tudom elképzelni, hogy egy Kokas Klara
— iskolarendszert teremtsiink, amikor éppen most épiil le az ének-zenei altalanosis-
kola-hdlézat, amely Kodalyhoz kotédik.

GARAMSZEGI VALERIA: Nekem az a nagy szerencsém, hogy Klara elsS akkreditdlt tanfolya-
man vehettem részt, s attdl kezdve 6vodaban miivelhettem ezt a ,,varazst”, hogy Pallay
Jozsefet idézzem. Majd az évodasaimmal atkeriiltem az iskoldba: igy azok a gyerekek,
akikkel az dvodaban kezdtem a Kokas-mddszert, most harmadikosok, s 6k alkotjak az is-
kola legjobb osztalyat abban az értelemben, hogy nyugodtak, kiegyenslilyozottak, elfo-
gadok, szeretik egymast, s ez latszik a tanulmanyi eredményeiken is. A hisz gyerekbél
tiz kitling vagy jeles. Olyan szépen fejlédott a személyiségiik, hogy 6rém nézni. Ebben
nagy szerepe van Klari pedagdgidajanak. Van remény, hogy lehet masképp csinalni.
Igen, a kollégakat meg lehet ,,fert6zni”. Az 6vodaban ismét van egy 6vong, aki szivvel-
lélekkel végzi az akkreditalt Kokas-tovabbképzést. fgy ujbdl el lehet kezdeni az alulrdl
épitkezést. Amikor atkeriiltem az iskolaba, az igazgatd is nyitott volt, azt mondta, hogy
,0da teszed a Kokast, ahova tudod”. Az els6 két évben a technika, a rajz és a magyar
tantargyba fért (az éneket nem én tanitom). Ebben az évben jutottam oda, hogy a kol-
légak érdeklédni kezdtek. Meg kell talalni az utjat, hogyan vigyiik tovabb ezt a csodat,
amit kaptunk. Kldra rengeteg hallgatéjat kiildte el hozzank, Zebegénybe, hogy nézzék
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meg a foglalkozdsainkat. Mindenki egyetértett abban, hogy nétt a lelkesedésiik, ami-
kor a gyakorlatban lattak a mdodszert. Nekiink, akik tanultuk, folytatnunk kell, s mindig
lesznek olyanok, akik nyitottak és érdeklédék.

DESZPOT GABRIELLA: A belsé képalkotdsi képesség dvodaskorban fontos életkori sajatos-
sag, az ideovizualitas kora, és ez a szakasz sokdig fenntarthato: érdemes lenne a Kokas-
pedagdgia longitudinalis kovetéses dokumentdldsa 6vodatdl kezdve. A j6 dolog terjed,
onmagat fogja szervezni. MinGségi tanusitvannyal ellatott bemutatd helyek halézatat
kell miikodtetni, ahol mingségi Kokas-pedagdgiat lehet latni. Ezt megfontolasra java-
solnam az Agape Zene-életorom Alapitvany kuratériumanak.

GARAMSZEGI VALERIA: Az élmény megmarad a gyerekekben. A szakkérémre bejottek ne-
gyedikes gyerekek, akikkel még dvodaskorukban , kokasoztam”, s nem kellett semmit
magyaraznom nekik, mindenre emlékeztek: névéneklésre, tancra, rajzolasra. A gyere-
kek kedvesek, szelidek, egészen mds a lelkiik! A Kokas-pedagdgia legnagyobb eredmé-
nyét az érzelmi nevelésben latom.

PALLAY JOZSEF: Kezdettdl fogva az a kérdés motoszkalt benniink (Klardban és a munkatar-
sakban), hogy miképpen illeszthet§ be ez a pedagdgia az iskolarendszerbe. Harcot kell
vivnia annak, aki elkezdi; ha a vezet6 melléje all, akkor kénnyebb a dolga, utana mar
csak a kollégdkat kell megnyerni, el8szér elég egy-két lelkes ember. En a nagyon kis
lépésekben tudok gondolkodni, mert nehéz azt a vasbeton monstrumot megmozditani,
melyet kdzoktatasnak neveziink. Ha megteremtjiik a lehetGségeket, még ki kell dolgoz-
ni a financialis hatteret. Palyazati pénzeket is be lehet vonni, eurdpai unids alapokbdl.
Tovabba meg kell oldani a mddszer feliigyeletét, kidolgozni a minéségbiztositdsi rend-
szerét (mennyire autentikus az a mddszer, amellyel a kolléga dolgozik). Kell 6sztonz6
rendszer is, hogy az ember érezze, fontos, amit csinal.

Klara nemcsak a gyerekek kreativitasat fejlesztette, hanem sajat magat is. Elképesz-
t6 véltozdsokon ment keresztiil. Ezt abbdl lehetett latni, amit csinalt. Dobogdkdn, a ba-
latoni vitorldzasain és a gorogorszagi elvonulasain ezzel foglalkozott, és tolt6dott.
Irt, és kozben feltslt6dstt. A Kokas-pedagégidval foglalkozé kollégaknak keresztiil kell
mennilik ezen a fejlédésen. Ezt rutinbdl nem lehet és nem szabad csinalni! Amit Klara
létrehozott és miivelt, az a pedagdgia miivészi szintje. Aki ezt csinalja, 6nmagat kell
miivészi szintre fejlesztenie, at kell lépnie abba a tartomanyba, ahol mar alkotni lehet!
Nagy veszély a kozépszerliség, mert az iskoldkban a szabalyost értékelik, ami egy kicsit
is eltér, az furcsa, és kivetik maguk koziil. A transzferhatdsok kérdése szintén nagyon
fontos. Erre lehetne objektiv mérési rendszert kidolgozni, s alkalmazni olyan csopor-
toknal, amelyek 6vodatdl felmend rendszerben miikodnek. Természetesen erre volt mar
példa. Tudjuk, hogy a Kokas-mddszer transzferhatasai kimutathatdk a matematikai
logika, az empatia, a tolerancia teriiletén. Ha a pedagdgia formanyelvén szélunk, akkor
talan tobb embert lehet megnyerni az ligynek.
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PASZTOR ZSUZSA: A hetvenes években éppen Klara kezdeményezésére indult el a Barkdczi
Ilona és Pléh Csaba nevéhez fliz6d6 vizsgalat, amely a hagyomanyos, Kodaly-elvii is-
kolai énekoktatds transzferhatdsait vizsgalta. Most is lehetne egy olyan longitudinalis
vizsgdlatot elinditani, esetleg eurdpai unids forrdsok segitségével, amely dvodaskortol
tizéves korig vizsgdlna a Kokas-mddszer transzferhatasait.

Kokas-miihelyek orszagszerte miikodnek, tobb szdz Kokas-tanitvdny tanult Kidra akkreditdlt pe-
dagdgus-tovabbképz6 tanfolyamain. A Kokas-féle komplex miivészeti nevelés, miivészetpedagdgia
Deszpot Gabriella dltal is leirt fobb pillérei meghatdrozhatdk, elsajdtithatdk, szabdlyszeriiségiik
vildgos, betarthato. Mégis felmeriil, vajon tanithato/tanulhatd/fejleszthetd-e a teljes figyelemmel
megvalGsitott zenébe meriilés, a befogadds élménye, amely aktiv szabad mozgdsos dtvdltozd-
sokhoz, a gyermekek teremtd képzelete dltal Iétrehozott narrdciékhoz, illetve vizudlis alkotd-
sokhoz vezethet. Milyen mddon érdemes értelmezni a képzelet alkotdsait? Tudomdnyos mddon
interpretdlhatdk, vagy a miivész, a beleérz6-befogadd-alkotd hozza létre a hiteles értelmezéseket,
amikor egy zenére létrejon egy gyermeki alkotds, illetve élmény akdr mozgdsos, akdr narrativ, akdr
vizudlis? Mindkettére van példa: elobbire Pdsztor Zsuzsa irdsa, utébbira Kldra miivei.

PALLAY JOZSEF: Az ember pozitiv energidk kozott képes a csoddra. Ezt élhettiik at Klara
kérnyezetében, ez a kisugarzds érezhetd a filmekben, és jelen volt szinte tapinthaté mo-
don az emlékiinnepségen is. Olyan pedagdgia kell, amely pozitiv energidkat bocsat ki.

URBANNE VARGA KATALIN: Kldra teljesen at tudta magét adni a zene és a mozgds 6romé-
nek, s ezt sugdrozni is tudta. Aki erre vallalkozik, annak hosszu utat kell megtennie.
Ezt abban az iskolai/pedagdgiai keretben, amelyben most az énekoktatds térténik — s
amelyben ma még osztalyozni is kellene, ami teljesen ellentétes Klara nézeteivel —,
nem hiszem, hogy el lehet érni. Véleményem szerint ehhez szabadabb, rugalmasabb
keretekre van sziikség, és a tanar részérgl 6nismereti dton, belsé élményeken keresztiil
vezet az Ut ide. Aki ezt a fejl6dési utat meg tudja tenni, az hasonld bels6 gazdagodashoz,
élményekhez tudja hozzasegiteni a résztveviket.

PASZTOR ZSUZSA: A zeneakadémiai miivészképzés is hasonléképpen miikddik: Liszt Fe-
renc 6ta megvannak itt a szigoruan meghatarozott kovetelmények, keretek, tantervek,
tanmenetek, vizsgak, és ebben a kdzegben felnének sugarzéan nagyszeri miivészek,
de kikeriilnek kisebb tehetségek is, akikbdl ez a tobblet hianyzik. Ez a tapasztalat is-
mét az akkreditdlt fels6oktatas mellett sz6l. Valamely tudomdanynak vagy miivészeti
képzésnek akkor van igazan biztos talaja és jovije, ha bekeriil az allami oktatas rend-
szerébe. Amig maganmiihelyekben tenyészik a sz6 pozitiv értelmében, csodds vegetacio
johet létre, de amig nincs allami timogatasa és kerete, addig egy tollvonassal els6por-
hetd, nincs tekintélye, csak egy csodabogar a tobbiek szemében. A szabalyozott rend
nem ellensége a miivészi szabadsagnak. Szigoru keretek k6zott is felnGhet a zseni, mint
ahogy itt a Zeneakadémidn is csoddlatos tehetségek kaptak szarnyra.
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HOLLOS MATE: Kulcsfontossagu kérdésnek tartom, hogy kiket képezhetiink tandrokkd ezen a te-
riileten, és mivé akarhatjuk fejleszteni az iskolat. Ki lehet indulni abbdl az optimumbdl, hogy
csak azok foglalkozzanak Kokas-pedagdgiaval, akik erre termettek, s akik olyan intuicidval,
olyan zsenialitassal indulnak neki, mint amilyennel Kokas Klara. Es akkor lesz fél kezemen
megszamolhatd ember, aki ezzel jol tud foglalkozni, ezek az emberek itt iilnek az asztal
kériil. Es ennyi mindig lesz magatdl. De ha azt akarjuk, hogy ebbdl iskola legyen, akkor
verbalizalni, szisztematizalni kell azt a tuddst, amelyet Kokas Kldra rank hagyott.

NEMES LASZLO NORBERT: Egyetemi képzés kapcsan nemcsak oktatd-, hanem kutatémunkdra
is gondolunk. A Kokas-pedagdgiaval kapcsolatban nagyon fontos kutatdsok indultak el,
emlékeztetnék mindenkit Pasztor Zsuzsa el6addsdra, ami a totalis zenei élmény és a moz-
gasos improvizaciok osszefiiggéseir6l szol. A Kokas-pedagdgian beliil vannak az alapel-
vek, és van a mddszer. Azt gondolom, nem az utdbbi a lényeg, mert nem tudom, hogy
ezt a folyamatot képes-e valaki olyan elblivélGen, olyan csoddlatosan, olyan érzelmi-lelki
gazdagsaggal és hitelességgel csindlni, mint ahogyan Kokas Klara tette. Vildgosan definidlni
kell az oktatomunkat, a kutatdmunkat, a koncepcidt, az alapelveket és a mddszerességet.

Milyen eszkézei vannak a tudomdnynak, a pedagogidnak-pszicholdgidnak, illetve a vi-
zudlis miivészeteknek (elsGsorban a filmnek) a mddszer lényegének megragaddsdhoz?
Mivel gazdagitotta ezeket a teriileteket a Kokas-mddszer? A film elsGsorban a gyerekek
alkotdsainak rogzitésére szolgdl, vagy ujabb jelentéstartalmakkal gazdagithatja a felfe-
dezést, az élményt?

DESZPOT GABRIELLA: Felmeriil bennem a cél vagy eszkdz problémaja. Klara miihelyében
nem a produktum volt a legfébb cél, hanem az a folyamat, amely alatt megsziiletik
valami a kozos egyiittlétben. Minden foglalkozasa egy kompozicio volt, miivészi mo-
don megkomponalt egyiittlét. Ismerni a Kokas-mddszer elemeit, sziikséges, de nem
elégséges feltétel. Sajnos kevés a kommunikacié a miivészeti targyakat tanito szakmak
és a pedagdgusok kozott. Ha 6sszefognank, akkor talan a miivészeti oktatas és nevelés
elfoglalhatna méltod helyét a kéztudatban, és nem szorulna a perifériara. Tehat lehetne
elsajatithaté mddszertana a targynak. S ha a pedagdgus személyisége alkalmas arra,
akkor kinyilhat, mert Klara modszere annak a személyiségét is fejleszti, aki azt csi-
nalja. Csak az tud kreativan mikodtetni valamit, aki maga is kreativ, alkotd, adaptiv
személyiség. A mlivészeti nevelésben és a terapiaban maga az ut a lényeg, a mlivészeti
oktatasban inkdbb a produktum, ami lehet esztétikus (szép, tokéletes). A zenepedagd-
gus-képzésre is lehetne adaptdlni a Kokas-mddszert elsé kdrben, ott is célként és esz-
kozként kezelve. Nem biztos, hogy eleinte mindenki alkalmas lesz a Kokas-pedagogia
miikodtetésére, de a személyisége fejlédhet. Ha miivészi pdlyan van, a miivészi am-
bicidira is lehet utalni, hogy ez 6t fejleszteni fogja, a transzfer tényleg miikédik, bar
nehéz elcsipni, nehéz kutatni ezt a hatdst. Miivészet és tudomany hataran vagyunk:
tudomanyosan kell leirnunk valamit, ami mégiscsak miivészet.
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PALLAY JOZSEF: A Kokas-varazs vizudlis valdsdgat én is (gy latom, hogy a folyamat a fontos benne:
ez egy nevelési Ut. De ha ez a folyamat gazdag és élményt ad, a zalaszabari hazfestés mu-
tatja, akkor az eredmény is min&ségi. En e kézétt osszefiiggést latok. Sokat kell a gyerekek-
nek is ismerkedniiik az eszkozzel, kapnak bizonyos instrukciokat, de a vizualitasban is fontos
cél a szabadsag fenntartdsa. Itt nincs direkt tanitas: csak ezeket a szineket hasznald, ezt nem
haszndlhatod. Tilt4s nincs benne. Es mindig csak dicsériink, Klara alapelve volt, hogy dicsérni,
0sztondzni kell. Nem baj, ha a kép nem sikeriilt. Nem baj, ha tul zavaros. A kivetkez6 mas lesz.
Mert a gyerek pontosan érzi, hogy ez most nem lett annyira j6. Es tudja, miért nem j6.

URBANNE VARGA KATALIN: Koddly szerint, ha cél és eszkdz 6sszhangban van, s ha ég a lélek
tlize, akkor megsziiletik a miivészi szép.

Nemcsak a Kokas-foglalkozdsok miikodtek szabdlyozott keretek kazott, de Kldra a zenéket
is rendkiviili gonddal vdlogatta dssze: tudunk hangulatokhoz illeszthetd, illetve gydgyito
zenékrdl. Szigorian ,,szép” zenéket hozott a gyerekeinek: Mozart, Beethoven, Bach, barokk
zeneszerzok, Koddly, Bartdk, illetve népzene. A foglalkozdsokon énekeltek, s keriilték a te-
matikus zenéket, mert abban a képzelet nem tud kibontakozni. Hogyan térténik a valoga-
tds? Mi a titok? Mi a médja? Tagithaté-e a zenék kére?

HOLLOS MATE: Szinte barmilyen miivészi zene haszndlhato erre a célra. Taldn még a tematikus
— pontosabb elnevezéssel: programatikus — zenék is. Ugyanakkor tudom, hogy ez bonyodal-
mas dolog, mert ha a programatikus zenének a tartalmat ismerjiik, akkor nyilvan azt akarjuk
illusztralni. Nagyon érdekes volna csak kisérletképpen programzenét adni a gyereknek,
raadasul olyat, amelyiknek nem ismeri a térténetét: vajon mit hoz ki beléle? Vajon annak,
amit 6 tancol vagy rajzol a zene nyoman, van-e valami tavoli koze ahhoz, amirél az a zene
sz0l? A Kokas-pedagdgia vagy -varazs céljat tekintve azt gondolom, szinte barmilyen zene
hasznalhatd, lehetne akar olyan miveket is megnevezni, amelyeket az emberek nem nevez-
nének par excellence szép zenének, mégis megindithat valamit a gyerekben, ami 6nkifejezés-
re készteti. Akarmilyen zenére odafigyeliink, azzal kapcsolatba tudunk keriilni, és a Kokas-
pedagdgia lényege éppen az odafigyelésbél indul ki.

GARAMSZEGI VALERIA: Igen, nekem pontosan az a tapasztalatom, hogy a gyerek barmikor
hajlandé Bachot vagy Mozartot hallgatni. Egyszer megemlitettem nekik, hogy Bach ze-
néje okosit, és a matek felméréhéz bevittem a Bach-zenét. Es gorcs nélkiil, nyugodtan,
kiegyensulyozottan dolgoztak. Kovetkezd alkalommal a legizguldsabb kisfii megkér-
dezte dolgozat el6tt: Most nem hozol be egy kis okositd zenét? Bevittem, és Hindel
zenéjére irtak azt, ami esziikbe jutott, és fantasztikus fogalmazasok sziilettek!

DESZPOT GABRIELLA: Taldn szabad egy kiils6 szemlélének is megszdlalnia a zenevalasz-
tds targyaban. Amikor még a Budapesti Miivelddési Kozpontban folvettem Klara zenei
anyagait, szamomra ezek kerek kompozicidk voltak. Valamennyi darab olyan, mint egy
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kis torténet: benne egy harmania, amely megbomlik, jon egy konfliktus, amely kiizde-
lemhez, harchoz vezet, és ezutan ujra visszadll a harmdnia. Ahogyan egy klasszikus
torténetben, kompozicidban megjelenik. Eppen ezért tud megjelenni benne a narracid.
Ezért taldlnak benne a gyerekek térténeteket, és ezért tudjak eljatszani. Nem mindegy,
milyen zenét valogatott Klara: a kis mikrovildgokat szedegette ki a nagy zeneirodalom-
bdl, és ezeket vitte be a gyerekeinek. Nem mindegy az sem, hogy mikor. S6t valami-
kor a gyerekek valasztottak.

PALLAY JOZSEF: Ne feledjiik, hogy kezdetben a Kokas-miihely komplex esztétikai-miivésze-

ti-pedagogiai kisérletként indult. Klara taldlta ki, hogy a zene-mozgas mellett a kép-
z8miivészet, a vizudlis kifejezés is szerepet kapjon. Eppen ezért el tudnam képzelni,
hogy egy iskoldban a rajzos és az ének-zenét tanito pedagdgus egyiittmiikodik, part
alkot. A hatékonysag novelhet6, a komplexitas szimbolikusan is megnyilvanul.

Mit gondolnak a Koddly—Kokas-életmli folytonossagrdl? Beszélhetiink errél? Kiegé-
sziti, folytatja, esetleg ellenkezik vele, kibont egy akdr Koddly szdmdra is ismeretlen
vildgot?

NEMES LASZLO NORBERT: Hangsllyozni szeretném, hogy Kokas Kldra pedagdgia-

ja a Koddly-filozéfidban gyokerezik. Kodalyhoz személyes élmények flizik Kokas
Klarat, és az alapelv, hogy a zenepedagdgia lényege a zenei élmény, a mestermii-
vekkel, a klasszikus remekmiivekkel, a népzene legszebb dalaival valé talalkozas, a ko-
dalyi vonulatot jelenti. A masik kodalyi elv az aktiv befogadas. Ugyanakkor mégis
alapvetéen kiilonbozik a Kokas-megkozelités a kodalyitdl. Hiszen Kodaly a zenei irds-
olvasason keresztiil kozelitett a befogadashoz. Kokas Klara ezzel szemben uj utat
taldlt a totdlis zenei élmény létrejottéhez: a hat-hét éves gyerek is be tudja fogad-
ni Bartok miiveit gy is, hogy még nem tudja elolvasni, vagy nem tudja elénekelni.
Zsigereiben érzi, Osszes érzékszervével le tudja tapogatni — ahogy Pasztor Zsuzsa
fogalmazott — a zene lényegét.

PASZTOR ZSUZsA: Arra a kérdésre, hogy kibont-e a Kokas-pedagdgia Koddly szamdra is isme-

retlen vilagot, egyértelmiien igennel vdlaszolnék. A Kokas-pedagdgia megnyit egy olyan
vilagot, amelyet Kodaly minden bizonnyal elfogadna. Elismerné, és oriilne neki. Hatalmas
érték, hogy a gyermek tokéletesen at tudja élni és be tudja fogadni a magasrend(i zenét
abban az életkorban, amikor még intellektudlisan nem képes megkdzeliteni azt. Hiszen
nem minden gyermek tudja végigjarni azt az iskolds lépcsbsort, amely a szolmizalastol el-
vezet a Bach-fugékig. Es ha egy gyermek valami okbél kimarad a zeneoktatasbdl, vagy a ze-
neoktatas nem megfeleld, akkor egész életében kivill marad a zenemlivészet birodalman.
De ha mar dvodaskorban eljut Bach és Beethoven befogadasdig, mint ahogy ez a Kokas-
miihelyekben torténik, akkor ezek az értékek mindorokre az 6véi lesznek. Es ennek Kodaly
tanar Ur nagyon oriilne.
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A mdssdg elfogaddsa is természetes volt szdmdra és gyerekei szdmdra is. Vajon ez a szem-
lélet milyen lehetdségeket rejt magdban? Milyen dj, elfelejtett vagy éppen nem ismert
tuddsokhoz vezet? Mi ennek a jelentGsége a jovonkre nézve? Mi errdl a tapasztalata a te-
rapidval foglalkozo szakembereknek?

HOLLOS MATE: Két dolog kiilonleges egybeesésével talalkozunk. Egyrészt: a zene mindenkié,
s nem csupan az elhiresiilt pedagogiai értelemben, hanem ezuttal abban, hogy a zene
lelket tisztitd tartalma mindenkit szolgal a halldk vilagaban. Mindenkit képes segite-
ni érzelmei atélésében, felemelni, meghatni, burokba foglalni, vagy épp az élete altal
ra kényszeritett ketrecbdl kitorni, katartikus élményhez jutni. Erre bizonyos mértékig
még a mlivészi szempontbdl értéktelen zene is alkalmas, legfoljebb esztétikai élményt
nem nyujt. Mdsrészt: Kokas Kldra alapvetéen gyogyitani akar. Miként a miivészet altala-
ban. A miivészet tobbségében egészségeseknek szdl, akik életiik bizonyos pillanataiban,
akdr rendszeresen is raszoruldk, kiszolgaltatottak. A fogyatékkal élSk is raszoruldk,
kiszolgaltatottak. A zene fizioldgiai hatasa révén a tudat(ossag)on tulrdl segit atlépni
vilagunkba, de egyben kétirdnyu utca: atvisz a tudaton tulra ugy, hogy nem kell alomba
meriilniink, éberen élhetjilk meg a transzcendenciat. A Kokas-,,pacientiraban” sokak-
nak mar a test zene altali megmozditdsa is gyogyitd. De mindenkinek nydjtja a lélek
gimnasztikajanak élményét.

URBANNE VARGA KATALIN: Klardnak a massaggal kapcsolatos viszonydban, nézeteiben sz4-
momra példaado, hogy az épek is gazdagodhatnak lelkileg a barmely okbdl segitségre
szoruld emberekkel valé kapcsolatukban. Az épek részér6l ez — az emberség gyakorlasan
tul — egy tanulasi lehet6ség a lelkier6r6l vagy mas kulturardl. Gyogypedagdgusként sok
tanult tudassal és begylijtott tapasztalattal rendelkezem e téren, mégis ez a szemlélet
érzékenyebb, szélesebb horizontot adé. Ugy érzem, ez a megkozelités még inkabb hozzé-
segitené az embereket a massag elfogadasahoz, s a segitségre szoruldknak is konnyebbé
tenné a segitség és az élethelyzetiik elfogadasat. Miutan a sajat élménydi tanulas a legha-
tékonyabb, gy gondolom, a tarsadalmat és a ,,massagot hordozdkat, megéléket™ is tgy
lehet kozeliteni leginkabb egymashoz, ha ilyen célu taldlkozasi/tapasztaldsi/ismerkedési
lehetGségeket biztositunk szamukra, mint ahogy Kldra is megtette Naditiindér és a cso-
portja esetében. Az az ember, aki személyes és emberi kapcsolatba keriil barmilyen ,,bélye-
get visel6vel”, biztosan nem tud utdna altalanositva nyilatkozni a hasonlé ,,megbélyegzet-
tekrdl”. Ugyanakkor nagyon fontos a hogyan kérdése: az el6készitetlen integracio tobbet
art, mint hasznal! Az dtgondolt, emberségesen és tiirelemmel lebonyolitott, el6készitett
kozelités viszont nagyon jot tenne. Ha sikerrel tudndnk ezt a folyamatot segiteni, biztosan
enyhiilnének az ellenérzések, fesziiltségek az emberek kéz6tt, s ez minden szempont-
bdl és mindenkinek jo lenne. De a ,,jé munkdhoz id6 kell” Sem siirgetni, sem erészakolni
nem j6, barmilyen helyes és fontos a cél. Akik nehezebben értik meg, fogadjak el ezt a célt,
azok is emberek, s azoknak is vannak jogaik, példaul arra, hogy segitsék Gket az elfoga-
ddsban. Most (gy érzem, erre nem figyeliink eléggé.
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GARAMSZEGI VALERIA: Egy Gvodai tapasztalatom jut eszembe: Attila autista tiineteket
mutatd kisfid volt, amit a sziil6k egyaltalan nem tudtak elfogadni, s a ,,homokba dug-
tak a fejiiket”. Eleinte, ha széltunk hozza, befogta a fiilét, eltakarta a szemét, hatat for-
ditott nekiink. A csoport tobbi tagja teljesen ép volt. Egyaltalan nem csindltak ,,ligyet”
abbdl, hogy Attila hozzajuk sem szdl, egyediil jatszik mindig. Szokasa volt, hogy nagy
fakockakkal kérbekeritette magat, s visitott, ha valaki a birodalmaba lépett. A tébbiek-
nek csak egyszer kellett elmagyarazni, hogy kérdezzék meg téle, atmehetnek-e a , kert-
jén”, s ha azt feleli, nem, akkor keriiljék ki. fgy tettek, nem csodalkoztak, nem kérde-
z6skodtek, abszolut nyugalommal elfogadtak a helyzetet. Amikor a szakirodalomban
utananéztem a betegségnek, leginkabb az gondolkoztatott el, hogy a pszicholdgus
szerint ezek a betegek abszolit egészségesnek tartjak magukat, s ha valamin, akkor
azon csoddlkoznak, hogy mi miért vagyunk ,,mdsok”, miért nem ugy viselkediink, mint
6k. Ugye milyen érdekes? De hogy befejezzem a torténetet, a ,,Kokas-foglalkozas volt”
az, amelynek segitségével utat talaltunk Attildhoz. Eleinte csak a sarokban gubbasztva
szemlélédott, azutdn lassan mozdulni kezdett, elmondta, mivé valtozott. A mesélések
soran egyre kozelebb hiuzddott hozzam, mintegy véletleniil nekem délt, ritkan ugyan,
de lassan kapcsolatot keresett a tobbiekkel is, példaul ,négykezest zongoraztak” a fii-
tétesten. Amit most probalok roviden leirni, az harom év munkaja volt. Nagycsoportos
koraban, amikor valamelyik tarsa azt mesélte, hogy nyuszi volt és nagyon busult, mert
mindig elloptak a répdjat, Attila kdzbevagott: De én répa voltam, és eliiltettem maga-
mat a kertedben, hogy mindig legyen répad! Ugye nem kell magyaraznom a fejlédés
mértékét, mélységét. A tébbiek nem csufoltak, nem kozositették ki, ha jatszott veliik,
elfogadtak, ha nem, akkor békén hagytak. De emlithetnék egy friss példat a Vivante
csoportbél, ahol az egyik kisfiti mozgassériilt, csak jarékerettel tud jarni. Ot is termé-
szetesen elfogadtdk a tobbiek (csak a legkisebb kislany kérdezte meg stgva, hogy miért
megy olyan ,jizével”). Sokszor ,tancoltak” vele, kapcsolddtak az Gtleteihez. Azt olvas-
tam egyszer, hogy minden betegen sziiletett ember ,,szeretetkovet”, aki azért sziiletett
ilyennek, hogy minket szeretetre, toleranciara, elfogaddsra tanitson. Kar, hogy ezt olyan
ritkan vessziik észre!

PALLAY JOzSEF: Naditiindér, a mozgdssériilt lany sokszor szerepel Klari filmjein. Ve-
link volt Ravennaban is a Duende forgatdsan. Sokat cipeltem. Szamara minden
foglalkozas boldog, felejthetetlen élmény volt. A filmeken is a valdsag latszik. Er-
zései leolvashatdk az arcardl. A tobbiek teljes természetességgel és figyelemmel
fogadtak maguk kozé. A leghitelesebb persze egy riport lehetne vele egyszer. A va-
kokkal és a Down-kdrosokkal késziilt filmek Klara modszerének hihetetlen tavlata-
irdl, terapids erejér6l és humanitarius hasznardl gy6znek meg barkit, aki érzékeny
erre. Az empatia és a tolerancia fejlesztésének rendkiviili lehet6sége ez az épek
szadmdra. Ezek az alap emberi értékek kozé tartoznak, a boldog élet alapjai. Eppen
ideje lenne a Kokas-moddszert ezen a teriileten is rendszeresiteni. Gazdag orszag az,
amely ekkora értéket veszni hagy.
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Tantervi valtozasok 1989 es 2010 kozott

Lyz[ rendszervdltds 6ta az oktatds prioritdsként jelent meg a kiilonb6zd kormd-
nyok politikdjdban. Ezeken a teriileteken a dontéshozoknak egymdstol eltérd
problémdkkal kellett szembesiilniiik. Egyrészt a munkaerdpiac gyorsan vdltozo
igényeivel, mdsrészt azzal a dilemmdval, hogy miként 6rizzek meg az oktatds
mindségeét az extenziv biviilés koriilményei kozott. A tanulmdny a kézoktatdsi
vdltozdsokkal foglalkozik, kiilonos tekintettel a tartalmi szabdlyozds rendsze-
rének médosuldsaira.

A kétpdlusu vilag felbomlasanak kdvetkeztében radikalis politikai-gazdasagi és tarsadalmi
valtozdsok torténtek a posztkommunista orszdgokban, beleértve Magyarorszagot is. A val-
tozdsok érintették az élet minden teriiletét, igy az oktatds teljes rendszerét is, és kiha-
tassal voltak annak szerkezetére, szervezetére, iranyitasara és tartalmi szabalyozasara.
Ezek mikéntjét a mindenkori oktatdspolitika prioritasai hataroztak meg.

A folyamat elején a hangsuly a kézoktatds rendszerének atalakitasan volt, 6sszefiig-
gésben a szabadsdg és autonomia értékeinek megjelenésével. E szakaszban a mar a rend-
szervaltas el6tt megindult decentralizdcids folyamat felgyorsult, és az altaldnos és ko-
zépiskolaknak lehet6ségiik nyilt a hagyomanyos 8+4 évfolyamos szerkezet dtalakitasara
6+6-0s, illetve 4+8-as szerkezetté. Ezzel egyidejiileg megkezdédott az uj ,,magtanterv”
fejlesztése, amely mar az atalakult, decentralizalt oktatdsi rendszer szempontjait tekin-
tette meghatarozonak. A folyamat végére elkésziilt a kétszintli, normaorientalt érettségi
rendszer, amely a tanuldi teljesitmények Gsszehasonlité mérésének a lehetGségét is
megteremtette.

Az elmult tiz évben, a folyamat szempontjabdl a masodik szakaszban, az oktataspo-
litika harom teriiletre fokuszalt: a szakképzésre, a felnGttoktatdsra és a felsGoktatasra.
Ezeken a teriileteken a dontéshozdknak egymdstol eltérs problémakkal kellett szembe-
sulnitik. Egyrészt a munkaerGpiac gyorsan valtozo igényeivel, masrészt azzal a dilemma-
val, hogy miként Grizzék meg az oktatds mindségét a felsGoktatds extenziv béviilésének
koriilményei k6zott. A tovabbiakban a kézoktatasi valtozasokkal kivanok foglalkozni,
kiilonos tekintettel a tartalmi szabdlyozds rendszerének médosuldsaira. Mondandé-
mat az allami szabalyoz6 dokumentum, a Nemzeti alaptanterv (NAT) ki- és atalakula-
sanak idérendje vezérli.
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1. SZAKASZ: 1989-1998

A magyarorszagi polgari demokracia kialakuldsanak torténete és jellege szemléletesen leirha-
to a jogrendszer valtozasain keresztiil. A targyaldsos uton, folyamatos kompromisszumokkal
kialakitott demokratikus viszonyrendszer alapvetden a valamikori Szovjetunid strukturalis
valsaganak és a magyarorszagi gazdasagi csédhelyzetnek koszonheti létét. Megalkotadsa
egy Uj hatalmi-politikai elitnek kdszonhetd, kozottiik jelen voltak a korabbi uralkodd part
reformerei és az elsGsorban értelmiségiekbdl verbuvalddott Uj partok politikusai.

A Nemzeti Kerekasztal targyalasainak eredményeként létrejott a harmadik magyar
koztarsasag uj kozjogi rendszere, szakpolitikai kérdések azonban nem kérvonalazddtak.
S bar mindegyik rendszervaltd part nemzeti ligyként kezelte az oktatdst, az 1990. majus
23-4n eskiit tevs szabadon valasztott magyar kormany programjaban minddssze hét oldal
foglalkozik a kbzoktatas helyzetével. E dokumentumban a korabbi, ideoldgiailag erételjesen
athatott oktatdsi rendszer gyokeres atalakitasanak igénye fogalmazddik meg alapvetGen
két lényegi elemre fokuszalva: a decentralizdcidra és a rendszer szerkezeti atalakitasara,
ami egyben az egyes intézménytipusok funkcidjanak valtozasat is jelentette. A valtoztatasi
szandékok hatterében a vezetd kormanypart nosztalgikus politikai elképzelései hizddtak,
amelyek azonban a mar korabban elindult valtozasokra tamaszkodhattak.

Az 1985-6s kozoktatasi térvény ugyanis a decentralizacio, az autondmia és az alternati-
vitas lehetGségének kimondasaval megteremtette az iskoldk szakmai onalldsaganak a felté-
teleit, megszakitva az addig a partdllam dltal centralizaltan iranyitott, ideoldgiailag determi-
nalt, tartalom- és folyamatvezérelt szisztémat. Es bar még évekig szimos egyéb rendelkezés
korlatozta e lehetGségek tomeges érvénysiilését, az Uj kdzoktatasi torvény életbe lépéséig,
azaz 1993-ig ez a torvény volt a valtozasok kiinduldpontja. E térvényt modositotta az utolsd
partallami parlament 1990 marciusaban gy, hogy lehet6vé tette pedagdgiai intézmények
létesitését magdnszemélyek és egyesiiletek szamdra, és megengedte az iskolaknak, hogy
maguk hatarozzak meg pedagdgiai feladataikat.

Mind a fenntartdi jogok kiszélesitése, mind az intézményi autondmia biztositasa a tartalmi
valtozasok iranyat is meghatdrozta. Olyan eszkozre volt sziikség, amely megteremti az egységes
szabalyozds feltételeit, és képes tolerdlni a pedagdgusok szakmai szabadsagat. A kordbban
kizardlagosan miikodd nyolc évfolyamos altalanos iskola a kdzépiskolai rendszer atalakuldsa
miatt a 4. és a 6. évfolyam utan is veszitett tanuldi szamabdl, akik négy, hat és nyolc évfo-
lyamos kozépiskolakban folytathattdk tanulmanyaikat, amelyek a rendszervaltds utan eltéré
fenntartdi korrel és teljesen 6nalld programokkal jelentkeztek. S bar a kezdeti id6kben a tartalmi
szabalyozds atalakitasaval kapcsolatban kétféle iranyzat létezett a szakmdn belill — egy allami
vizsgarendszerrel, illetve egy ,vegyes®, azaz a kimeneti vizsgaval és egy magtanterv tipust be-
meneti eszkdzzel szabdlyozo szisztéma —, végiil a szakma tobbsége altal elfogadott magtantervi
koncepcid érvényesiilt, amely a rendszervalté partok kérében is elfogadotta valt.

A tantervi munkalatok elkezdésérél szold 1989-es minisztériumi dontéstdl a Nemzeti
alaptanterv 1995-0s rendeleti Uton torténé megjelenéséig az alaptantervnek hat valtozata
késziilt el. Ez id6 alatt hdrom kormany valtotta egymdst: egy reformkommunista, egy keresz-
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tény-nemzeti érzelm(i és egy szocialista-liberalis. A kormanyvaltasok nem csupan politikai
valtozast jelentettek az orszag életében, de jelentds értékrendbeli differencidkat is hordoz-
tak, amelyek erételjesen befolydsoltak az egyes alrendszerek miikodésének alakuldsat.

A tarsadalmi vitak kereszttiizében formdlodé magtanterv kiilonb6z6 koncepcidit megvitat-
tak a szakma képviselGi: tandrok, igazgatok, oktataskutatok, oktataspolitikusok, minisztériumi
hivatalnokok, érdekképvisel6k. Az oktataskutatokbdl és egyetemi emberekbdl allé tantervké-
szit6k munkajat alapvetden szakmai szempontok hatdroztak meg, és az oktatas moderniza-
cidjanak elkotelezett hivei voltak. A tantervi vitak is e szempont szerint folytak, és az egyes
tantervi valtozatok is ennek megfeleléen alakultak ki. A keresztény-nemzeti elkotelezettségii
kormany szamdara azonban elfogadhatatlannak bizonyult egy értéksemleges szakmai koncepcio,
igy a vita a szakmai kérdésekrdl a politikai értékek sikjara terel6dott, amelybe egyre inkdbb
adminisztrativ Uton avatkozott be az oktatasi kormanyzat. A szakemberekbdl all6 tantervkészi-
ték és az ideoldgiai szempontokat kévet6 minisztériumi adminisztracio kozotti éles ellentét akkor
oldddott fel, amikor minisztervaltdsra keriilt sor. Az apparatus uj vezetGi elkotelez6dtek a Nem-
zeti alaptanterv kiadasa mellett, igy végiil kompromisszumos megoldas sziiletett.

Ujradefinialtak az alaptanterv fogalmat és funkcidit, és a kétszint(i tartalmi szabalyozas
helyett haromszint(i bevezetését hatdroztak el a szakmaval egyetértésben. E szerint a Nem-
zeti alaptanterv elsé szinten alapelvekbdl és kovetelményekbdl, masodik szinten a kiilon-
b6z6 iskolatipusokra készitett kerettantervekbdl allt volna, a harmadik szint az iskolak
helyi tanterveit képviselte. Az eredeti elképzelésekben kérvonalazédott meghatdrozas,
miszerint a kézponti tanterv a kotelezs iskolazas kozos alapkovetelményeit tartalmazza,
amelyeket az iskolak helyi viszonyaikhoz igazitva adaptdltak volna, alapelvekre és kovetel-
ményekre mddosultak, a kétszintii tartalmi szabalyozas haromszintiire valtozott. MielGtt
azonban akar az alapelvek, akar a kévetelmények életbe léphettek volna, kormanyvaltasra
keriilt sor, és az uj liberalis miniszter Uj irany szabott a Nemzeti alaptanterv fejl6désének.
Olyan személyt jelolt az dgazat allamtitkaranak, aki az addigi tantervi munkdlatok fiigget-
len szakértdjeként a folyamatok egyik iranyitéja volt. Altala a szakma keriilt az appardtus
élére, és a politikai értékrend 6sszemosddott a szakmai értékrenddel.

A modernizacids szakmai érvek kozel dlltak a liberdlis oktataspolitikai elvekhez. Az egy-
beesés a NAT véglegesitése szempontjabdl kedvezbnek bizonyult. Mire azonban erre sor ke-
riilt, a vitak hangsllya a szabalyozas kérdéseirGl a NAT altal gerjesztett oktatasi modernizacio
egészének problémadira tevdott at. Ennek ellenére gézerdvel folytak a NAT véglegesitésének
munkalatai, amelyeket 1994 decemberétdl 1995 tavaszdig orszagos vitasorozat kisért. A NAT6-
ot végiil 1995. oktdber 5-én fogadta el a kormany, majd ezt kévetGen a parlament modositot-
ta a kozoktatdsi térvényt, hozzaigazitva azt az Uj tartalmi szabalyozd rendszerhez.

A hatalyba lép6 Nemzeti alaptanterv ,,iskolatipusok felett all6 szabalyozdsi dokumen-
tumnak késziilt”", amely a kéz6s és minimalis miveltségi tartalmakat (az ismeretek kb. 50%-
at) miveltségteriiletekbe rendezve hatdrozta meg, illetve kiegészitette azokat a miivelt-
ségteriiletek felett all6, azok mindegyikét athato kereszttantervi elemekkel. A horizontalis

1 BATHORY ZOLTAN: Maratoni reform. Onkonet, 2001, 157.
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rendezéelv kiegésziilt egy vertikdlis szempontsorral, ugyanis az ismereteket angol mintara
két nagy szakaszra (1-6. évfolyam; 7—10. évfolyam) és négy kisebbre (4., 6., 8., 10. évfolyamok
vége) osztottak, kitoltve ezzel a kotelezd iskolaztatas teljes vertikumat. A hagyomanyoktdl
eltérGen a tantervben nem jelentek meg tantargyak, mint ahogy tantargyakhoz kotott ora-
szamok sem, csupan a miiveltségteriiletek tanitdsara fordithatd idékeret szakaszonkénti
szazalékaranya minimumhoz és maximumhoz kotve. A kézponti tanterv nem rendelkezett
arrdl sem, hogy az egyes miiveltségi elemeket mikor kell tanitani, viszont a kévetelmények
nemcsak ismeretekre, hanem képességekre is vonatkoztak.

Az iskolak a NAT-ot olyan kéz6s alapként hasznosithattdk, amely rugalmas alkalmazko-
dast tett lehetévé a helyi adottsagokhoz (szocioldgiai statusz, sziiléi elvarasok, pedagdgiai
lehetéségek). Az iskolai tantervek tartalmanak kialakitdsa tehat két szinten, a kézpon-
ti és a helyi kivanalmak figyelembevételével tortént. Az iskolaknak két év allt rendelkezé-
siikre, hogy a NAT-ot bevezessék, helyi tanterviiket 1998. szeptember 1-jén kellett életbe
léptetniiik felmend rendszerben, els6ként az 1. és 7. évfolyamokon.

Annak ellenére, hogy az implementdcidhoz sok és sokféle tamogatast kaptak az intéz-
mények (tantervi adatbank, tovabbképzések, elektronikus informacios rendszer, informa-
cios irodak, kiadvanyok), nem jutott nyugvdpontra a NAT koriili vita. A vitak sarokpontjai
egyrészt a gyakorlati megvaldsitas nehézségein, masrészt értékrendbeli differencidkon
nyugodtak.

Gyakorlati nehézségek

1. A tanterv Ujonnan kialakitott vertikalis rendszere a magyar kézoktatas teljes szerke-
zeti atalakitasanak uzenetét hordozta.

2. A NAT modernizdcids tartalmainak a bevezetése csak nagy nehézségek aran volt
beilleszthet6 a tudomdny alapu tantargyi rendszer keretei kozé.

3. Mivel a tanterv csak a kotelezg iskolaztatas id6szakara vonatkozott (16 éves kor),
nyitva maradtak az érettségit kozvetleniil megel6z6 két évfolyam (16—18 éves kor)
tartalmi szabalyozdsanak kérdései.

4. Csak a NAT kotelez6 bevezetésének évében késziiltek el a tartalmat kimeneti oldalrdl
szabdlyozni hivatott dokumentumok, az Uj vizsgarendszer kdvetelményei, igy a pe-
dagogusok errél az oldalrol sem kaptak tdmpontokat a 11-12. évfolyamok funkcidira
vonatkozdan, ami kitoltetlen (irként bizonytalanna tette a felkészité munkat.

5. A 6+4-es szerkezet a hagyomanyos tananyag atstrukturalasanak kényszerét hozta
magaval, amely a ciklusosan és kronologikusan oktatott tantargyak esetében megold-
hatatlan feladatot jelentett amiatt, hogy a ciklus megtort az dltalanos iskola végén.

6. A pedagdgusoknak nem voltak sem elméleti, sem gyakorlati ismereteik a tantervké-
szités terén, és nem érezték feladatuknak azt.

7. Mivel semmilyen tervezési ismerettel és gyakorlattal nem rendelkeztek, az iskolak
nem tudtak mit kezdeni a szabadon maradt 5o szazaléknyi id6kerettel, és ahhoz sem
értettek, hogy a magtantervhez képest erésen kotott so szazaléknyi ismeretet milyen
maodon lehet szabadon értelmezve kibdviteni.
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Erték- és érdekdifferencidk

1. A tanterv horizontdlis és vertikalis szerkezetének valtozasa az dltalanos iskolai ta-
narok egzisztencidjat érint6 kérdéssé valt.

2. A tantervben megjelené (j miveltségi elemek bevezetése nem szakmai, hanem eg-
zisztencialis kérdésként vet6dott fel a pedagdgusok korében, hasonldan az draszamok
szazalékos intervallumban valé megadasahoz.

3. A szocidlliberdlis kormany a tanterv segitségével két régi ,,pedagdgiai és oktataspolitikai
— s6t talan még tarsadalompolitikai — deficit megoldasara tett kisérletet: az altalanos
képzés nyolc évének tiz évre és az elemi foku képzés négy évének hatra emelését.? E mo-
gott az a nem titkolt demokratizaldsi szandék hiuzddott meg, hogy az altalanos miiveld-
dés minden 14—16 éves tanuldra kiterjedjen, biztositva ezzel a kozépiskola és az egyetem
expanzidjat. De megjelennek fejl6dés-lélektani, pedagdgiai érvek is az alsé tagozatos
oktatas hat évfolyamra térténé emelésének szandékaban. Ennek az iskolak kozti at-
jarhatdsagot biztositd és tarsadalmi egyenl8sits szandéknak a kozéposztaly érdekeit
szem el6tt tartd kozépiskolai érdekképviseletek rendre ellene hatottak.

4. Az iskolaztatds altal megvaldsitandé demokratizalds (tarsadalmi mobilitds) iskola-
szerkezeti valtozasokkal torténg kiprovokaldsa sokkal inkabb az érdem alapu, sem-
mint a szarmazas alapjan torténd szelekciot preferdlta, ami mar nemcsak a kozépis-
kolak, de a kdzéposztaly egészének érdekeit is sértette.

5. A kozépiskola utolsd két évének bizonytalansagai a négy évfolyamos kézépiskolak
hagyomdnyosan erds presztizsét és funkcioit kérddjelezték meg.

2. SZAKASZ: 1998-2002

Bar egy korabeli reprezentativ felmérés adatai szerint az iskolak a bevezetés idépontjaig elké-
szitették helyi pedagdgiai programjaikat, a bizonytalansag a NAT bevezetésével kapcsolatban
nem csokkent, a vitak nem dltek el. Az akkori vezet6 ellenzéki part, érzékelve a helyzetet, kez-
deményezte a NAT bevezetésének elhalasztasat a tantervek mindsitésének és a pedagdgusok
kompetencidinak hianyara hivatkozva. Ez a cél valasztasi programjukban is megjelent.

Kormanyra keriilve az 0j nemzeti-konzervativ kurzus immar nem ideoldgiai, hanem a na-
gyon is aktualis politikai pragmatizmus talajardl kezdett hozza a NAT revizidjahoz. Az 1999-
ben djra mddositott kozoktatasi térvény ugyan érvényben hagyta a NAT-ot, de az iskolak
kozotti atjarhatdsagot a Nemzeti alaptantervben szereplé miiveltségteriiletekre épuld ke-
rettantervek altal kivanta megoldani, felelevenitve a NATs harom szint( szabalyozast meg-
hatarozé koncepcidjat. A torvény értelmében minden iskolatipusra késziiltek kerettantervek,
beleértve ebbe a 8+4-es szerkezettdl eltérd iskoldkat is.

A kerettantervek nem a 10., hanem a 12. évfolyam végéig szabalyoztak, kikiisz6bol-
ve a n1—12. évfolyamon keletkezett tartalmi Grt. Az iskolaszerkezetet két szakaszra bon-
tottak: 1-8. évfolyamon az altalanos miiveltséget megalapozo alapfoku, és iskolatipustdl

2 BATHORY ZOLTAN: Maratoni reform. Onkonet, 2001, 157.
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fliggden a 9—12. vagy 13. évfolyamig tartd kdzépfoku szakaszokra. Ez visszatérést jelen-
tett a rendszervaltas el6tti szerkezethez, bar a torvény rendelkezett a kerettantervtdl vald
eltérés lehetGségeirdl is, bevezetve a kerettantervi akkreditdcio intézményét, fenntartva
igy a tanari szabadsag nem olyan rég kivivott jogat. , A kerettanterv tartalmazza a neve-
lés-oktatds meghatarozott kotelezé és kozos kovetelményeit, a tananyag, illetve a kove-
telmények teljesitéséhez sziikséges draszamot, a kerettantervtél valo eltérés szabdlyait,
valamint a kovetelmények teljesitésére rendelkezésre allé kotelezGen, illetve szabadon
felhaszndlhato idGkeretet, tovabba ezek felhasznilasanak szabalyait.”3

A kerettantervi munkdlatok haromféle bizottsdgban folytak: a 12 évfolyamra tervezd
tantargyi bizottsagokban, a tantargyi tartalmak és kovetelmények illeszkedését négy-
évenkénti keresztmetszetben vizsgald (n. horizontdlis iskolatipus-bizottsagokban, illet-
ve a kerettantervt6l valo eltérés lehetGségeit szabalyozo eltérési bizottsagban. Az elkésziilt
kerettantervek két részbdl dlltak. Egyrészt egy adott iskolatipushoz és iskolafokozathoz
kapcsolddé altalanos cél- és feladatrendszerbdl, a tantargyi rendszerbdl, a tantargyhoz
kothet6 évfolyamonkénti éves draszambdl, masrészt a konkrét tantargyi kerettantervekbdl,
amelyek fejlesztési kovetelményekbdl, a minimalis tantargyi tartalmakbdl és a tovabbhala-
das feltételeit meghatarozo kovetelményekbdl alltak. A NAT modernizacids tartalmai (tanc,
drama, mozgoképkultira, emberismeret) nem kaptak egész éves 6nalld idGkeretet, hanem
un. szabadon szervezhetd 1-2 féléves modulokba keriiltek, amelyek bevezetésérél az iskolak
onalléan rendelkezhettek. Kotelezd uj tantargyként viszont minden iskolatipusban megje-
lent az etika és az osztalyfénoki 6ra, a gimnaziumokban a filozdfia.

Az iskolaknak 2001 szeptemberére kellett helyi tanterveiket a kerettantervhez igazitani-
uk. A valtozasokrol tarsadalmi vita mar nem folyt, de az intézményeknek és érdek-képviseleti
szervezeteknek kikiildott kérdGivek visszajelzései szerint a pedagdgusok iidvozolték a valto-
zasokat, hisz azok kikiiszobolték a NAT koriili problémak egy részét, és a visszarendezGdés
révén eloszlattak az egzisztencialis bizonytalansagot.

3. SZAKASZ: 2002-2010

A kerettantervek bevezetése anélkil irta feliil a NAT szabdlyozo erejét, hogy ténylegesen
hatdlyon kiviil helyezték volna azt. fgy a parlamenti valasztasok eredményeként ismét ha-
talomra keriilé szocialliberalis kormanynak csak a kerettantervek kotelezé jellegét kellett
megsziintetnie, hogy visszatérhessen sajat, négy évvel azelGtti oktataspolitikdjanak foly-
tatdsahoz. Ezt kovetGen a liberalis miniszter elrendelte a NAT feliilbiralatat, els6dlegesen
azért, hogy kikiiszoboljék azokat a hibakat, amelyek a bevezetést nehezitették.

A korrekcidra azonban mar egy dtalakult kérnyezetben keriilt sor. 2003 az Eurdpai
Unidhoz vald csatlakozds éve volt Magyarorszdg szamara. Ez az idGszak az unid életében
éppen annak a korszaknak a kezdete, amikor a korabban a tagdllamokra hagyott okta-

3 HALASZ GABOR — LANNERT JUDIT (szerk.): Jelentés a magyar kozoktatdsrdl 2000. Orszagos Kozoktatasi Intézet, Budapest,
2000, 180.
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tasi kérdések kozosségi szinten is felértékelddtek. A lisszaboni folyamatnak nevezett
oktataspolitika az ,,egész életen at tartd tanulds” jegyében djrafogalmazta az oktatasrol
vallott korabbi felfogdsokat. E paradigmavaltds fokuszaba az emberi cselekvéképesség
kérdése keriilt, és alapvetGen megvaltoztatta a nemzeti oktataspolitikak dimenzidit. A fi-
gyelmet a globalis folyamatokra iranyitottak, erételjesen fokuszalva a versenyképesség
munkaerdpiacot befolydsold szempontjara. Mindez jelentds hatassal volt a szabalyozasi,
tantervi és értékelési szisztémakra. A folyamathoz Magyarorszag ugy csatlakozhatott,
hogy a fejlesztésekhez a kohézids alapokbdl jelent8s unids tamogatasi pénzek alltak a ren-
delkezésére.

A valtoztatasok koncepcionalis kérdései kiilonb6z6 programokban keriiltek megfogal-
mazasra: az I. Nemzeti Fejlesztési Tervben, az egész életen at tartd tanulas fejlesztésének
stratégiajaban, Az Oktatdsi Minisztérium kozéptdvi kozoktatds-fejlesztési stratégiaja-
ban, az Uj Magyarorszag Fejlesztési Tervben. Ami ebbél a tartalmi szabalyozas kérdését
érintette, az a mar fent jelzett paradigmavaltas fogalmaval irhato le.

Az Uj kormany nem mddositott a tartalmi szabalyozas haromszint(i rendszerén, de az egyes
szintek szerepét a NAT-feliilbiralat soran jelentGsen mddositotta. Megerdsitést nyert a NAT
stratégiai funkcidja, igy az oktatds szemléleti-elvi alapvetéseinek elsédleges dokumentumava
valt. Egyben az oktatds egységességének alapdokumentuma maradt, iskolatipusok felett
allé szabalyozd, amely meghatarozza a kozvetitendd miiveltség f6 teriileteit, a kozoktatas
tartalmi szakaszait (1-4., 5-6., 7-8., 9—12. évfolyamok), és az egyes tartalmi szakaszokban
érvényesiils fejlesztési feladatokat. A hangsuly az ,,egész életen at tart tanulas”-ra valo fel-
készités és az esélyegyenlGség politikajanak jegyében egyértelmiien a fejlesztésre helyez6dott,
amit az EU-s koncepcid alapjan a kulcskompetenciak definidltak. Ezek szellemében meger6-
sodtek a kereszttantervi tartalmak, és a meg6rzott tiz miiveltségteriilet belsé logikdjanak
rendszere gyokeresen dtalakult. Kimaradtak a ,,részletes kévetelmények”, a kanon jellegii
ismeretek, és a fejlesztési feladatokat nem a miveltségi tartalmakhoz rendelve hataroztak
meg. Két nevelési ciklus helyett az ,,4j” NAT a fejl6dés-lélektani sajatossagokhoz jobban
illeszked6 iskolazasi szakaszokban értelmezi a feladatokat, amelyeket kompetenciateriile-
tenként a fejlesztés logikdja szerint egymdsra épiil6 tevékenységek sorozata hataroz meg.
Erre a szisztémara lényegesen konnyebben raépithet6 a kozoktatas-fejlesztés masik sarok-
pontjanak tekinthet6 kétszintii érettségi kbvetelményrendszer.

A tartalmi szabalyozds mdsodik szintjén a szabadon felhaszndlhaté kerettan-
tervek és a. programcsomagok vannak. Funkcidjuk az, hogy a NAT feladatrendsze-
rét az iskolakban felhaszndlhaté mddon, részletesen kifejtve kozvetitsék. 2004-ben jelent
meg az a rendelet, amely meghatdrozza a kerettantervi mingsités feltételeit, ez késébb
kiegésziilt a programcsomagok mingsitésének kritériumaival. Egyik sem kételez6 dokumen-
tum, hanem ajanlasok rendszere, amelyek céljaikban, tantargyi és fejlesztési modozataikban,
témakoreikben, kovetelményeikben az intézményi felhasznalashoz kinalnak alternativa-
kat. A programcsomagok ezen tilmenGen eszkozkészletet is tartalmaznak: részletes pedago-
giai koncepciot, tankonyveket, tanitasi modulokat, a szemléltetés és az értékelés eszkozeit.
Ezek fejlesztésére és implementacidjara jelentds unids forrasokat forditott a kormany.
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A harmadik szint értelemszer(ien az iskolak pedagdgiai programjanak szintje, amely
magdban foglalja a részletes tantervet is. Ennek atalakitdsira 2004. szeptember 1-jéig volt
lehetdségiik az iskolaknak, ekkor kellett bevezetniiik a 2003-as NAT-ot elsé évfolyamon,
felmené rendszerben. Az, hogy ehhez milyen segédeszkozoket vettek igénybe, a sajat kom-
petencidjuk korébe tartozott. A lényeg az volt, hogy az elkésziilt helyi tantervek megfelelje-
nek a kompetencia alapu oktatds koncepcidjanak. Tény viszont, hogy ebben az id6pontban
csak a 2000-es kerettanterv szerepelt a minisztérium ,tantervbankjaban”, a paradigmavaltd
szabalyozo bevezetését nem kisérte széles kor( tarsadalmi vita, csupan néhany szaz intéz-
mény és az érdek-képviseleti szervezetek véleményét kérték ki.

A tartalmi szabdlyozas ebben a szakaszban valt vegyes rendszerlivé a kilencvenes évek
eredeti elképzeléseinek megfelelGen. Egyrészt 2001 6ta zajlanak az dn. kompetenciaméré-
sek, mdsrészt 2005-ben bevezetésre keriilt a kétszintli érettségi rendszer. Mindkettd erds
szabdlyozoként hat vissza mind az altaldnos iskolak, mind a kézépiskolak munkajara. E
standardizalt mérGeszkozok koncepcidja annak jegyében sziiletett, hogy mind az intézmé-
nyek, mind az oktatdspolitika rendelkezésére alljanak olyan adatok, amelyek egzakt médon
alkalmasak a kozoktatds teljesité képességének vizsgalatara, illetve valddi jogositvanyokat
adnak a rendszert elhagyd didkok kezébe a felsGoktatasba vald bekeriiléshez.

Ami a jelenlegi helyzetet jellemzi: A NAT 2003 mddositasara 2007-ben ismét sor keriilt.
Ez azonban mar nem jelentett koncepcionalis valtozast, csupan az eurdpai referenciake-
rethez val igazodast. Igy markdnsabba valt a kompetencia alapd oktatds hangsilyoza-
sa, és boviilt az altalanos fejlesztési elveket és értékeket tartalmazd bevezetd rész, valamint
modosultak a kiemelt fejlesztési feladatok. Az implementacié megkonnyitése és hatékonnyd
tétele érdekében jelentés fejlesztések indultak a kompetencia alapu oktatas gyakorlati
tdmogatdsara. Ot kiemelt kompetenciateriilethez programcsomagok késziiltek minden
iskolatipusra és minden évfolyamra, és szamos kerettantervet akkreditaltak.

Mivel egy 2005-ben késziilt reprezentativ felmérés szerint az iskoldk kétharmada a 2000-
ben kiadott kerettantervek alapjan végezte munkdjat, az oktatasi kormanyzat két korben is
palyaztatta az intézményeket a kompetencia alapu oktatas meggyokereztetése érdekében.
Tobb szdz iskoldban pdlyazati keretbdl finansziroztak a pedagdgusok felkészitését, tobblet-
munkajat, ebbdl fedezték a programcsomagok felhasznalasat segité eszkozok beszerzését.
Hogy milyen hatékonysaggal, arra majd a jovébeni kutatasok adnak valaszt.

Ha a magyarorszagi tantervi valtozasok eseményeit 6sszegezziik, egyértelmiien megal-
lapithatd, hogy az a rendszervaltds 6ta prioritasként jelent meg a kilonb6z6 kormanyok
politikajaban. Vagyis mindenki nemzeti tigyként kezelte. E tény 6nmagaban is el6feltételez
valamiféle egyeztetést-egyetértést. Ehhez képest azt latjuk, hogy a Nemzeti alaptanterv
fejlesztése, bevezetése és mddosuldsai nem pusztan és nem is alapvet6en a politika felett
allé szakmai egyeztetés folyamataban alakult, hanem belsé partpolitikai értékrendek ér-
vényesiiléseként, illetve kiils6, els6sorban gazdasagi érdekviszonyok kényszereként. A cik-
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likus és folyamatos valtozasok odavezettek, hogy volt olyan id6pillanat, amikor egyszerre
haromféle (egymasnak akar ellentmondd) szabalyozas volt érvényben, és ezek akar egyetlen
intézmény falain belil is létezhettek. A szakird altal reformhullamvasutként, a praxis dltal
azonban reformkaoszként értékelt folyamatnak azonban nincs vége. A mdjusban hatalomra
keriilt keresztény-nemzeti kormany a NAT feliilbiralatat végzi.
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Konferencia a Parlamentben

/

(y([radnak felénk az erbszakrdl szolo hirek, egyre gyakrabban keriilnek napvildgra
olyan esetek, amelyekben az agressziv megnyilvdnuldsok iskoldskoru ,,elkovet k-
h6z”, iskolai helyszinekhez kotddnek. Az orszdgos és helyi szervezetek egyardnt
érzik, tenni kell valamit. Az Iskola Biztonsdgdért Bizottsdg egy év alatt tobb
mint 150 csatlakozd intézménnyel meghirdette az Erdszakmentes iskola mozgal-
mat. A vdci iskolavdrosban az Egészséges Ifjusdgért Alapitvdny immdr 15 évvel
ezelott a kortdrssegités meginditdsdban ldtott lehetdséget a didksdg mentdlis
egészségenek javitdsdra. A program egyik dllomdsaként keriilt sor az Orszdghdz-
ban 2010 tavaszdn a Stressz és iskola cimmel rendezett nyilt napra.

A plenaris el6adasokat a szakma kozismert tanaralakjai tartottak. Czeizel Endre orvos-ge-
netikus, Az Egészséges Ifjusagért Alapitvany elntke A tizenévesek egészségvédelme cim(i
eléadasaban kiemelte, hogy az utdbbi idében megvaltozott a csalad felépitése. A korabban
hdrom generdcio egyiittélésén alapuld nagycsaladokat, amelyekben az anyak termékeny
id6szakukban nemritkdn tizenegyszer is sziiltek, felvaltotta a nuklearis csalad. Ma atlago-
san 1,3 gyerek van egy-egy csaladban, a gyerekek 54 szazaléka egyke. Ez a tényezd hatra-
nyos a szocializdcié szempontjabdl, a testvérkapcsolatok hidnydban nincs kivel megbeszél-
ni a gyermeklét nagy kérdéseit, nincs alkalom a testvéri veszekedések kozben az egyenrangu
konfliktuskezelés elfogadhaté mddjanak begyakorlasara. Az otthoni féltés, illetve a tarsas
helyzetek keltette bizonytalansag hozzajarul a stresszbetegségek, lelki sériilések nagyobb
aranyu megjelenéséhez, gyakoribb a gyomorfekély, a magas vérnyomas, a fiatalkori depres-
szid. Hidba iranyul fokozottabb figyelem a csaldd szeme fényére, a fidkat mind a mai napig
elfelejtik” felvilagositani a sziileik, igy néhanyukat felkésziiletlendil éri a pubertas kezdetét
jelzé éjszaki pollucié. Czeizel professzor beszamolt olyan esetrél, amelyben a tizenéves azért
kereste fel a rendel6t, mert ugy hitte, dgybavizel§ lett.

Az egykék onallosuldsi torekvése is tobb harccal jar a csalddban, s ez is hozzajarul ah-
hoz, hogy tobb kamasz ellenalldva, dacossa valik, s a kortarscsoportokban a stresszoldds
nemkivanatos eszkézeivel, a drogok kiilonféle fajtdival, dohanyzassal, alkohollal kezdenek
el élni. Ebben szerepe van a médianak is, amelynek hirk6zl6 és szérakoztato funkcidja
felértékelddott, celebsztarok valtak kdvetend6 mintava, s a tanitas, ismeretterjesztés
hattérbe szorult. Czeizel Endre megemlitette azt is, hogy bar a Nemzeti alaptantervben
megjelenik a csaladi életre nevelés, az iskolak gyakran nem toltik meg valddi tartalom-
mal azt.



FIGYELO

Ranschburg Jend pszicholégusprofesszor, az Orszagos Gyermekvédd Liga tiszteletbeli
elndke az iskolai agressziorol beszélt. Csoportositasaban hiaromféle agresszidt kiilonboz-
tetett meg. Természetesnek, kivédhetetlennek tartja a vetélkedd, rangsorképzG agressziét,
amely a 1013 éves gyerekek birkdzasaiban, sportversenyekben jatszik szerepet. A csatak
szimbolikussa is tehet6k, de az egymas kozti rivalizalasok tettleges format is 6lthetnek.
Megjelenhetnek az eréfitogtatd litkozések, amelyekre jellemzd, hogy megkdzelitGen azonos
fizikai erejli gyermekek fordulnak egymdssal szembe, ,face to face” harcolnak, ha a szé
szoros vagy atvitt értelmében sériil a harom lépés tavolsag. Tulajdonképpen elénydsebb
lenne, ha mi, nevelGk nem szembesitenénk naponta a gyerekeket a koztiik lévé fizikai kiilon-
bségekkel. Elkeriilhetd lenne példdul a magassag alapjan képzett tornasor, ne kelljen mindig
ugyanannak a gyereknek hatulrdl felnéznie a nagyokra, ne 6 legyen mindig a lenézett.

Az élet velejardi tehat az efféle a csatarozdsok. A gond nem azokkal van, akik ezekben
részt vesznek, 6k a legkevésbé problematikusak. Azokra kell odafigyelniink, akik félrehuzod-
nak, kivonjak magukat az ilyen helyzetekbdl, koziiliik valaszt ugyanis dldozatot a kétekedd
agresszor. Az agresszio gyakorta valaszreakcid (reaktiv agresszio). A tanulok kedvelt érvelése,
hogy a masik kezdte, s a sziil6k is elfogadhatdnak tartjak, ha gyerekeik nem hagyjak, megvé-
dik magukat. De megfigyelhetd, hogy a gyerekek egy része nemt6l fiiggetleniil nem tud
kiilonbséget tenni a tényleges, szdndékos bantds és a véletlen cselekmények kézott. Ok
mogorvak, a vildgot fenyegetdének érzik, dllanddan tamadast tételeznek fel, s valaszul ne-
kimennek mérettdl fiiggetleniil barkinek. Van esélyiik ra, hogy kotekedévé valjanak, akik
aztan kifejezetten keresik az aldozatukat, és szivteleniil, hdnapokon keresztiil cikizik,
kinozzak az Gnmagukat megvédeni képteleneket. Oromiiket lelik abban, hogy raszallnak a —
tobbnyire valamilyen stigmaval rendelkez6 — batortalanra, siitkéreznek a népszerliségben,
melyet az erdszakkal kivivott hatalmuk altal megkapnak a csoport tagjaitdl, élvezik,
hogy a figyelem kézéppontjaba keriilnek. Nem érzik at a masik helyzetét, nem szégyenkeznek
magatartasuk miatt, kifejezett biiszkeséggel tolti el Gket, ha a mobiltelefonok felvevd funk-
cidja segitségével Ujra atélhetik a torténteket, tobbszor, tébben ismerkedhetnek tetteikkel.
S az aldozat valdban védtelen. Nincs kihez fordulnia. Sziileinek hiaba panaszkodik, a keziik-
ben nincs igazan eszkoz a helyzet javitdsahoz. A pedagdgusok gyakran 6sszetévesztik a jogos
panaszt az arulkoddssal, és vagy mindkét gyermek védelmére kelnek, vagy leintik a hozzajuk
forduldt. A gyermek pedig tiir és szenved, né benne a fesziiltség, amely végiil kirobbanhat
beléle. Meggondolatlanul tor, ziz, rombol. Ranschburg Jend szerint a kozelmuilt fegyveres
diaktamaddsai errdl a térdl, a gyengeségbdl eredd kegyetlenségbdl fakadtak.

A stressz fogalmat a konfliktus kérdéskoréhez hasonlitotta az azéta elhunyt Popper
Péter pszicholdgus, ir6, egyetemi tanar. Azt fejtegette, elvarhatd-e a stresszmentes iskola
egy stresszes tarsadalomban. Mintha mindkett6 esetében a hianyukat tartandnk az elérendg,
idealis allapotnak. Pedig ha ugy fogalmaznank, kérnyezetiink tagjaitol nem tényleges, csak
megjatszott tiszteletet varunk el, a gondolataikat nyugodtan rejtsék véka ala, feltehetileg
tobben tiltakoznanak. Aki mindig, minden helyzetben alkalmazkodik, az jellemtelen, kara-
kterdeficites. A konfliktusokon tul uj lehetéségek nyilnak meg, ez a fejlédés dtja. Nem az-
zal van a baj, ha Gsszeiitkdzésbe keriiliink masokkal, hanem azzal, ha nincs miikodGképes
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megoldasi stratégiank, ha ezerszer lépiink bele ugyanugy, ugyanabba a helyzetbe. Stressz
nélkiil nincs élet, a stressz pozitiv formaja az eustressz, amely kozben kihivdst éliink meg,
amely fokozza teljesit6képességiinket. A félelem, a szorongas a distressz, vagyis a karosito,
bénito, debilizald fesziiltség keletkezéséhez jarul hozza. A tulhangsulyozott, tul korai telje-
sitményfelmérések is gyakran ezt valtjak ki.

Mit akarunk a gyerekektdl? Ezzel a kérdéssel inditotta Vekerdy Tamds pszicholdgus (a
Waldorf-tanarképzés szervezdje és vezetGje) az el6addsat: Leginkdbb azt, hogy olyanok
legyenek, amilyennek mi mondjuk, és ha nem, hat frusztraljuk 6ket. Keressiik, hogy miben
rosszak, s ha megtalaltuk, korrepetdljuk Gket, korrigaljuk a hibat. Mennyivel jobb helyzetben
lennének, ha azt varnank el téliik, hogy legyenek olyanok, amilyenek. Vegyiik észre azt,
amiben jok, adjunk lehetdséget, hogy megmutathassak, miben rejlik erGsségiik. Hajlamo-
sak vagyunk elfeledkezni arrdl, hogy az intelligencianak is tobb Gsszetevdje van, s szinte
csak az értelmi képességek alapjan osztalyozzuk a gyerekeket. Vekerdy Tamds kitért arra,
hogy egyes helyeken hatodikig osztdlyozas nélkiil is tanitanak. Az els6s gyerekek 6nma-
gukat, majd az alsdsok egymadst, s 6todikt6l mar a tanaraikat is értékelik a didkok. Az osz-
tdlyozas mindsit, a gyenge jegy az ellenallast, a dacot fokozza. A szbveges értékelés ezzel
szemben segitség lehet: megfogalmazza, hogy miben jo a gyerek, és miben kell fejlédnie.
Kiemelte, hogy a mlivészeti nevelésnek, a drama- és az élménypedagdgianak sokkal nagyobb
teret kellene kapnia a hazai oktatasban. A munkahelyi bevalasokban az iskolai eredmények
csak 18 szazaléknyit hataroznak meg, ennél joval meghatarozébb az EQ, vagyis az érzelmi
intelligencia, amelynek kibontakoztatasahoz a miivészeteken, a jatékos elemeken keresztiil
vezet az (t.

A délutani plenaris workshopot dr. Beer Miklds vaci megyésplispok nyitotta meg, aki
egykoron maga is vaci kozépiskolas volt, s sokat tett azért, hogy a zsambéki épiilet meg-
sériilése utan az Apor Vilmos Katolikus Féiskola Vacra kolt6zzén, s ezen a helyszinen
megkezdGdhessen a fels szintii képzés. A kortarskozosségek kapcsan a cserkésztorténe-
tekre emlékezett.

Ritter Ildiko, a stresszmentes iskolakért program kutatdsvezetGje a délutani blokk
moderatoraként bemutatta, hogyan lehet egy-egy batoritd, mosolygds megjegyzés-
sel oldani a stresszt a korantsem gyakorlott felszélalokban. Ebben a szakaszban ugya-
nis a diakoké volt a fészerep. Harom varosbdl érkeztek a kortarssegiték, hogy elmondjdk,
miként latjak az iskola és a stressz kapcsolatat.

Tobben is beszamoltak a kortarssegitésben atélt pozitiv tapasztalataikrdl. A vaci kézépis-
kolasok koziil Bartos Bianka csoportositotta a sziil6k altal elkovethet6 hibakat. Megemlitette
példaul a sajat ambicidikat a gyerekiikkel megvaldsitani szandékozd sziiléket és azokat, akik
szélsGségesen megengeddGen vagy éppen tilté mdodon viszonyulnak gyermekiik kéréseihez.
Ndday Eszterhez hasonldan & is Osszegylijtotte az iskolai fesziiltségforrasokat. Mindketten
kiemelték az iskolasok magas draszamabdl, kiilonoraikbdl adddo tulterheltségét, a jo tan-
uldk életét nehezits versenyistallo-szellemet. Mig Bartos Bianka azt hangsulyozta, mennyire
fontos az a biztonsag, nyugalom, amelyet a kortarssegiték kozott érezhettek, Eszter hian-
yolta azt a koz6sségi teret, ahol lazithatnanak. Vida Gergd azt javasolta, hogy az otthonrdl
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hozott (pl. a sziil6k valasa, egy csaladi veszekedés miatti) vagy az iskoldban keletkezd
fesziiltségektdl stresszlevezet§ szobaban lehessen megszabadulni, ahol mdd nyilna zene-
hallgatdsra vagy parnazott fal Gitégetésére. A Boronkay Gydrgy Kollégium lakdi nevében Hidi
Barbara bejelentette: szeretnék kibGviteni a kortarssegitést, és jatékgyijtésbe kezdtek a vaci
korhdz és a szocidlis intézmények fiatal lakdi szamara.

A Szombathelyr6l érkez6 kozépiskolasok koziil Danka Ddvid bemutatta, milyen el-
méleti tudassal rendelkeznek a stresszrél, és miként épiilt fel naluk a kortarssegit6 pro-
gram. A felsGoktatast varosukbodl Takdcs Aniko és Stamf Rendta, a Savaria Egyetem Egész-
ségfejlesztési Intézetének hallgatdi képviselték, akik tarsult egyetemi karaik banyaszoktol
atvett hagyomanyos koszontésével kivantak a hallgatdsagnak jé szerencsét!

A miskolci Labancz Eszter felhivta a figyelmiinket arra, hogy nemcsak a tulzott elvardsok
okoznak stresszt, hanem az a csalddottsag is, amely a sikeres teljesitést kovet6 kozony
miatt keletkezik. Beszamoléjabdl megtudtuk, milyen fontosnak taldlja a tandran kiviili
k6zOsségépits egyiittléteket, amelyeket a szintén miskolci kézépiskolds Nagy Nikoletta is
hangsulyozott.

Két vaci pedagdgus, Juhdsz Erzsébet és Jurth Ildiké ramutatott az internetes jatékok
veszélyeire, a drogok terjedésére a fiatalok kozott. Utaltak a kormanyok szerepére az ér-
tékvalsag kialakuldsaban, a pedagdguspalya presztizsvesztésében, megbecsiiltségének
hidnyaban. Jelezték, hogy t6bb segité szakemberre volna sziikség az iskolakban.

Lukdcs Lilla, aki a vaci Apor Vilmos Katolikus Féiskola szocidlpedagdgus hallgatéjaként
kapcsolddott be a kortarssegitésbe, sajat élményeit foglalta dssze: ,,0rom volt latni és érez-
ni, ahogy a csendesebb, visszahizdddbb csoporttagok is keresik egymas tarsasagat... Sza-
momra nagyon kiilonleges volt, ahogy idével bizalmukba fogadtak... Visszagondolva arra,
amikor én kozépiskolas voltam, valdban azok a felsébb évesek és tanarok hagytak ben-
nem a legtobb szeretetet és a legtobb pozitiv nyomot, akik partnerként kezeltek. Nem
elvarasaikkal halmoztak el, hanem jelenlétiikkel tudattak, hogy nem vagyok egyediil, nem
tévedhetek el, biznak bennem, s amit elgondolok, az menni fog.”

*

Hasznos egy ilyen konferencia. LehetGség a szép pillanatok ismételt atélésére, és elgondol-
kodasra is késztet. A kitdrult vildgban vagyaink és lehetGségeink kozotti olld a gazdasagi
vilagvalsag nélkiil is egyre csak nyilik. A kétkeresés vagy egysziilGs, a megélhetés vagy
almaik utdn rohand csaladok joval kevésbé tudjak megvédeni gyermekeiket a karos stressz
hatasaitol, kevésbé tudjdk dtadni a megkiizdési stratégidkat. A fiatalokat a k6zos étkezések
helyett vacsoracsatakkal etetik. A tényleges beszélgetések helyett a miiholdak segitségével
vannak baratok kozt, s a virtudlis haverok vilagaban rohan az id6, ahogy az Omega jésolta:
,,Figyelj nagyon, az id6rablé titkon koztiink jar, Vardzskpenyében most is lesben dll. A biifében
lilsz, vagy az utcdn sétdlsz, észre sem veszed, S hirtelen egy évvel lettél Gregebb... Kozépre fekszik
harmadiknak, ott is résen dll, Falakon is dtmegy, bdrhol megtaldl...” A kialvatlan, ingeriilt dia-
kokra az iskolak tovabbi terheket raknak. Ezek sem ujak, Karinthy Frigyes Tandr ur kéremje
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néhany éven beliil iinnepelheti szazéves sziiletésnapjat, de az iskola szorongaskelts lég-
kore ebbdl a szempontbdl nem sokat véltozott. Nincs menekvés a tornaterem fogsagabadl,
egy-egy felelés elél. Nem igazan tudunk att6rni a beidegzédéseken. Segithetne, ha tud-
nank egyéni fejlesztést nyujtani, de a személyi és a targyi feltételek hianyaban ez is szinte
megvaldsithatatlan. Torvény teszi lehet6vé a segit6 szakemberek megjelenését, elGirds
kotelez a gyermekvédelmi feladatok ellatasdra, am csak elvétve talalkozhatunk felkészitett
szocidlpedagdgusokkal az iskolakban.

De inkabb oriiljiink az eredményeknek! Még mindig vannak lelkes, aldozatkész pedago-
gusok, az § jovoltukbdl szinte mindannyiunknak vannak pozitiv iskolai emlékei, kovethet6
tanarpéldaképei. Talalhatunk olyan programokat, alapitvanyokat, amelyek célul tiizik ki
gubancaink olddsat. Az Egészséges Ifjusagért Alapitvany segitségével négy varos (Vac,
Szombathely, Miskolc és Pécs) didkjai megtapasztalhattak a kozosség segitd, megtarté
erejét. A telepiilések kozépiskolaihoz csatlakozott egy-egy felsGoktatasi intézmény, amely-
nek hallgatdi is részt vehettek a programban, felkészités utdn vezethettek csoportfoglal-
kozasokat, s ekdzben szakmai gyakorlatot szerezhettek. A fiatalok lelkesedése erét ad.
Toltekezziink ebbdl!
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Heutagadgia versus andragogia

(9[[ heutagdgia fogalma és neveléselméleti paradigmdja az andragaogia kiterjesztése,
ujraértékelése, ezért nagy a kisértés, hogy a ket fogalmat Gsszetévessziik, felcse-
réljiik. Mig az andragdgia arra 6sszpontositja figyelmét, hogy a felndttek esetében
mi a legjobb madja egy ismeretanyag megtanuldsdnak, addig a heutagdgia a felnot-
tek tanuldsi képességét akarja fejleszteni, hatékonyabbd tenni. A heutagdgia a 21.
szdzad emberének uj viszonya a kornyezethez, rendszerelméleti visszahatdsa az ird-
nyito szervezetre, vdllalatra, vdrosra. A heutagdgia a tanulds legszélesebb korii
kiterjesztése és dinamizdldsa. Elsédlegesen a menedzser- és multiplikdtor-képzésben
adaptdlhatd. Bevondsa kivdnatos a hazai andragogusképzésbe.

1970-ben mérfoldkének szamitott a nevelésben Knowles javaslata, hogy a felnGtteket mas
maddon kell oktatni, mint a gyerekeket. Ez a megkozelités, amelyet andragdgianak neveziink,
élesen elvalik a hagyomanyos gyermeknevelési pedagdgiatol, oktatasi modszerektdl. Ha
azonban az andragadgiatol tovabbmozdulunk, ugyanebben az iranyban egy (j paradigmahoz
érkeziink, az dnmeghatarozott tanulashoz (self-determined learning), amelyet a szakiroda-
lom heutagdgianak nevez. (Az 8gorog szo jelentése: 6nirdnyitds, dnvezérlés.) A terminoldgiat
Stewart Hase, az ausztraliai Southern Cross University tandra penditette meg elészor és fog-
lalta rendszerbe (From Andragogy to Heutagogy, 2000). A fogalom valéjaban az andragdgia
kiterjesztése és Ujraértékelése, emiatt nagy a kisértés, hogy a két fogalmat 6sszetévessziik,
felcseréljiik, mindazonaltal a két koncepcié sokban kiilonbozik egymastdl, ami indokoltta
teszi a felnGttkori tanuldsnak ezt az uj, 6nallo felfogasat.

MI A HEUTAGOGIA?

Az oktataselmélet és a gyakorlat hagyomanyosan a tanar és a tanuld kozotti oktatdsi és nevelési
kapcsolatot tekinti elsGdlegesnek. Ebben a felfogdsban mindig a tanar az, aki eldonti, mit kell a ta-
nuldnak tanulnia, és ugyancsak 6 az, aki meghatarozza, hogyan kell az ismereteket és a készsé-
geket oktatni, tanitani. Az elmdlt harminc évben azonban — egyrészt a mindennapi gyakorlat,
masrészt a tanulds maddjara iranyuld kutatasok eredményeként — forradalom ment végbe az ok-
tatasban, amelynek kdvetkezményeként kérdésessé valt a tanar-diak kozotti, hierarchikus viszony.
Kovetkezésképpen az andragogia (KNOWLES 1970, 384.) — bar megujitotta a felnGttoktatas me-
todoldgiajat, amely igy szinte altalanosan elfogadotta valt — [ényegében még mindig fenntartot-
ta a tudast atado és befogadd személyek kozotti fliggségi viszony konnotacidjat.
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Ez a forradalom felismerte, hogy a vilagban a valtozasok felgyorsultak, és ennek soran az élet
minden teriiletére behatold informacidrobbands megy végbe, amely indokolttd teszi egy olyan
oktatdsi koncepcio kidolgozasat és alkalmazasat, hogy maga a tanuld legyen az, aki meghata-
rozza a tanulas targyat, és 6 dontse el a tanulds madjat. Ebben a vildgban a merev ismeretek
nem készitenek fel a modern kézosségekben, munkahelyeken élni és dolgozni, és a tanulds
egyre jobban Gsszefonddik azzal, amit cseleksziink. Az djabb és Ujabb szervezeti strukturak
rugalmas tanulasi folyamatot igényelnek, s maganak a tanuldnak kell meghataroznia, hogy egy
adott pillanatban mit és hogyan kell tanulnia, nélkiilozhetetlenné téve ezzel az azonnali tanulas
(immediacy of learning) készségét. A megvaltozott tarsadalmi és gazdasagi kornyezetre vald
adekvat valaszadasban , heutagogia” elnevezéssel keriilnek felszinre azok az innovativ eljarasok,
amelyek a korabbi pedagdgiai és andragdgiai paradigmak hianyossagait igyekeznek kikiiszobolni.
Rendszerelvii teljességgel elégitik ki ezzel a felndtt tanuld sziikségleteit a 21. szdzadban, meg-
kiilonboztetett figyelemmel az egyéni képesség fejlesztésére (HASE-KENYON 2000, 8).

A heutagdgia ezzel kiilonos hangsulyt helyez a kritikai, Gnértékeld tanuldsra, az igyneve-
zett duplahurok-tanuldsra (double-loop learning), a nem linedris tanuldsi folyamatokra és az igazi
tanuléi magatartds kialakitdsira. Igy példdul, mig az andragdgia arra 6sszpontosit, hogy
mi a legjobb mddja egy ismeretanyag megtanulasanak felnGttek szamara, addig a heutagdgia
onmagdban az emberek, a felnétt tanuldk tanuldsi készségét akarja fejleszteni mint egy adott
tantargyat. Ennek megfelelGen, mig az andragdgia kozéppontjaban a strukturdlt oktatas all,
addig a heutagdgia figyelme minden formdlis és informalis tanuldsi kontextusra kiterjed.

Az az elmélet, hogy az emberek megfelelS kérnyezetben tanulasra képesek, és tanulasuk
oniranyitott is lehet, nem Uj a tanuldsrdl alkotott koncepcidk kérében, és mint humanisztikus
diskurzus nyomon kovethetd Heider személykozi kapcsolatokra irdnyuld pszicholdgijaban
(HEIDER 1958), a fenomenoldgia neveléselméletében (ROGERS 1951), a rendszerelvii gondolkodas
felfogdsaban (EMERY-TRIST 1965), a duplahurok-tanulds (double-loop learning) és a szerve-
zeti tanulas (organizational learning) megkozelitéseiben (ARGYRIS-SCHON 1965), nyilvanva-
l6an az andragdgiaban (KNOWLES et al. 1984, 382.), a tanuld 4ltal szervezett tanulds felfoga-
sdban (GRAVES 1993; LONG 1990), az akcidtanulas tedriajaban (KEMMIS-MCTAGGART 1998),
tovabba az emberek tobbségére jellemz6 gyakorlati képesség (,,capability”) felismerésében
(STEPHENSON-WEIL 1992) és végiil a munkdval 6sszefonddé tanulds témakorében (GATTEG-
NO 1996; HASE 1998). A heutagdgia beépiti neveléselméletébe ezeket a megkdzelitéseket,
Uj elemekkel egésziti ki 6ket, mindennek soran egy neveléstudomanyi tjdonsag, egy kohe-
rens felnGttnevelési paradigma sziiletésének lehetiink tandi. Az uj diszciplina alkalmazdsa
elsédlegesen a menedzserképzésben, a szervezeti oktatasban és képzésben (organizational
learning) és a felsGoktatasban érvényesiil.

A heutagdgia elsé olvasdsra, a mi fogalmaink szerint hasonlatos az autodidaxizmushoz
annyiban, hogy mindkettének fontos eleme az 6nallé tanulas. A kiilénbség azonban az,
hogy mig a hagyomdnyos értelemben vett autodidaxis elsGsorban a tarsadalmi okokbdl
kirekesztett fiatalok és felnGttek 6nalld tanulasat jelentette az iskolai tanulmanyok pétlasa
céljabol, addig a heutagdgia fogalomkaorébe a 21. szazad altal felvetett kérdésekre valaszt
ado, gyors, autondm szakmai képzés és fels6foku felnGttkori tanulds vildga tartozik.
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HEAUTAGOGIA: TUL A PEDAGOGIAN ES AZ ANDRAGOGIAN

Az andragdgianak is egyik sarkalatos eleme az oniranyitott tanulas, az, hogy a tanar
iranyelvek és vazlatok rendelkezésre bocsatdsdval segitséget nyujt a tanulashoz, és a ta-
nuldk a tampontok birtokaban énalléan hajtjak végre tanulasi feladataikat. Knowles (1970,
7.) szerint az 6nirdnyitott tanulds: ,,Olyan tanuldsi folyamat, amelyben az egyén — masok
segitségével vagy anélkiil — kezdeményezi tanulasi sziikségleteinek a diagnosztizalasat,
kialakitja tanulasi céljat, megallapitja a tanulashoz sziikséges emberi és targyi forrdsokat,
kivalasztja a cél eléréséhez sziikséges tanuldsi stratégiat, majd végrehajtja a tanulasi fo-
lyamatot, és értékeli annak eredményét.” A heutagdgia bizonyos értelemben maga mogott
hagyja Knowlesnak ezt a tanuldsfelfogdsat, ami nem jelenti azt, hogy tagadnd az and-
ragogiat, inkabb kiterjeszti annak elméletét, amely magdban foglalja a teljesebb értékdi
oniranyitott tanulast.

Az Uj paradigma kozéppontjaban az dgynevezett duplahurok-tanulds (double-loop
learning) all. Lényege, hogy a tanuldok nem a megszokott, linedris tanulds szabdlyait kovetik,
hanem 6nalléan hatdrozzak meg tanulasi sziikségleteiket, hajtjak végre tanulasi feladata-
ikat, és annak is tudataban vannak, hogy miként hatott mindez értékitéleteikre, meggyd-
z6déseikre, gondolkodasukra. Majd keresik az utat ennek a tudat- és attitlidbeli tobblet
egymas kozotti megvitatdsara, kicserélésére (EBERLE-CHILDRESS 2007). Ebben a magasabb
rend(i 6niranyitott tanuldsban az egyének kérdésessé teszik a vitatott probléma megolda-
sara javasolt célokat, elGirt szabdlyokat, és ramutatnak az esetleges hibakra, tévedésekre.
Ez a tanulas divergens mddja (coloring outside the lines), amelytdl az ismeretek és a kész-
ségek elsajatitdsa kreativva valik, és az eredetiekt6l eltéré szabalyok, tervek, stratégiak,
kovetkeztetések is sziilethetnek (COOPER 2003). A tanuldk birdld, jobbité magatartasa olyan
szervezetek és személyek ellen (STEPHENSON-WEIL 1992) is irdnyulhat, amelyek/akik nem
képesek alkalmazkodni a gyorsan vdltozd és bizonytalan kontextusokhoz.

Knowles tanulasi definicidja, a heutagdgia szerint, linearis megkézelitése a tanu-
lasnak, és valamilyen mértékben a mozdonyvezet6h6z hasonlatos, aki szabalyozhatja
ugyan a vonat sebességét, de a vasuti palydrdl nem térhet le. A heutagdgia ezzel szemben
tekintetbe veszi az intuiciot és a tanulds ,,dupla hurok” felfogasat, amely nem linedris és nem
sziikség szerint megtervezett. El6fordulhat, hogy valakiben egyaltalan nem tudatosodik
tanulasi sziikséglete, de felismeri az Uj tapasztalatok altal valé tanulds potencidljat, hason-
l6an egy tanfolyami anyagéhoz. Fontosnak tartja, hogy reflektdljon és elgondolkozzék azon,
ami a hétkoznapi életben és a nagyvilagban torténik. Felfigyeljen a kihivasokra, mdodsze-
resen kételkedjék és erésodjék meg addigi véleményeiben, meggy6z6désében (COUGHLAN
2004). A heutagégia magaban foglalja a tanuldsi képesség aspektusat, az akcidtanulds folya-
matat, a kovetkeztetések levondsdnak készségét a kornyezet allandd vizsgalatakor (environmen-
tal scanning), amint ezt az Ugynevezett ,rendszeralkotds tedridja” (Systems Theory) definidlja
(EMERY ed. 1976—1981). A tapasztalatok feletti elmélkedés és a masokkal valé parbeszédek
(interactions with others) meghaladjak a problémamegoldds kompetenciajat azzal, hogy
képessé tesznek a megelGzésre, a proaktivitdsra (HASE-KENYON 2000; HASE-DAVIS 1999).
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Ennek értelmében a heutagdgia masik meghatarozé eleme a (tanuldi) képes-
ség- és képességfejlesztés (STEPHENSON 1994). J6 (tanulasi) képességli (capable people) fia-
tal, k6zép- és idGskoru felndttek tudjak, hogyan kell tanulni; kreativak; az 6nhatékonysag
magas szintjén allnak (self-efficacy); a kompetenciakat az Uj és az ismeretlen helyzetekhez
egyarant képesek alkalmazni, hatékonyan tudnak masokkal egyiitt dolgozni. A heutagdgia
felfogasa szerint a (tanuldsi) képesség (ability) a szoros értelemben vett kompetencidkhoz
viszonyitottan az egyén holisztikus 6ngazdagitd attributuma, amelyet a fejlett gondolkodds
Osszetevijeként megkovetel az embertdl a 21. szazad. A munkara épiil§ tanulds (GRAVES
1993; HASE 1998) és a minden élethelyzetben valé tudatos tapasztalati ismeret- és készség-
szerzés (contract learning) a jo (tanulasi) képességili emberek két alapvetd tulajdonsaga.
Ezért ez a képességfejlesztés arra Gsszpontosit, hogy miutdn a felnttek a megfeleld alapok
birtokdban vannak, megtanitson erre a holisztikus kompetenciara ugy, hogy a tanulas a le-
heté legteljesebb mértékben autonom, targyszerii és egyéncentrikus legyen. Az emberek jo
(tanulasi) képességiivé fejlesztése Uj megkozelitéseket tesz sziikségessé, tobbek kozott a fel-
s6foku szakképzésben, a menedzsmentképzésben, a fels6foku felnéttképzésben és a felsé-
oktatas bizonyos teriiletein.

A HEUTAGOGIA ADAPTALASA A MUNKAHELYI KEPZESRE

A kompetencia mozgalma uralja a felnGttoktatds és -képzés fejlesztését Ausztralia-
ban és mas orszagokban, példaul Uj-Zélandon és Nagy Britannidban (HASE-KENYON 2003).
Mig a kompetenciak (ismeretek, készségek, attitlidok) nyilvanvaldan sziikségesek a munka-
helyek hatékony miikodéséhez, kiilonos tekintettel a jov6 kihivasaira ismert kontextusokban,
addig a (tanulasi) képesség kifejlesztése az ismeretlen kontextusok esetében fontos, és mint
ilyen, tulmutat a kompetencidkon. Arra a kérdésre, hogy a heutagdgia alkalmazdsa milyen
mértéki Ausztralidban (megj. teriilete 7 586 848 km2, lakossdga 16 807 ooo f6), G. Wil-
mot és C. Barry szociolégusok adtak meg a valaszt. NovekedGben a fejlett gondolkodds a szak-
képzésben cimii kutatasi jelentésiikben (2002) arrdél adnak szamot, hogy az emberi er6forras
fejlesztésében mind nagyobb mértékben tapasztalhato a felnéttkori tanulds heutagégiai
megkozelitése. Nem meglepd, hogy az Uj tanulasi képesség megalapozdsa és tovabbfejlesz-
tése kiilonésképpen visszhangra talalt az online-nal és az e-learninggel kapcsolatos aktivi-
tasokban (KEOGH 2005). Biztatd, hogy nemcsak a menedzserképzésben, hanem a legkiilon-
félébb teriileteken érdeklédéssel fordulnak a heutagdgia felé az adott intézmény hatdsianak
fokozasara, igy példaul a problémamegoldas elGsegitésére az egészségiigyben (KAVANAGH
2006), valamint a miiszaki képzésben (EBERLE-CHILDRESS 2007).

A heutagdgia azt vallja, hogy egy szervezet, egy intézmény akkor lesz igazan produk-
tiv és eredményes, ha minél tobb j6 (tanuldsi) képességii (capable) menedzsere, iranyitdja
van. Ez nemcsak azért fontos, mert igy megalapozottabb az 6ndeterminalt, duplahurok-
tanulds és a szervezeti képzés (organizational learning), hanem mert az ilyen munkatarsak
ellensulyozhatjak a merev, rideg iranyitast, amely gyakran szorongast, félelmet, fesziilt
légkort valt ki. A kizardlagosan versenyelvii, hajszolt munkastilus ellentétes a heutagdgia
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szellemiségével. Tobb ausztraliai szervezetben néhany évvel ezelGtt végrehajtott vizsgalat
(HASE-CAIRNS-MALLOCH 1998) kimutatta, hogy a j6 képességii szervezetek (capable organi-
zation) legfontosabb sajatossaga, hogy menedzsereik teherbird képessége nagy, kapacitasuk
erGs; segitGkészek, ami erGsiti a tobbiek onbizalmat, 6szténzi az informacidk aramoltata-
sat, az ismeretek megosztasat, és pozitivan hat a tanuldi képességekre. ,,Nyilvanvaldan
ezek az elvardsok kozhelyek, és jo néhany mai menedzsmenttankonyvben olvashatok. Mégis
érthetetlen, hogy sok menedzser tovabbra sem veszi komolyan az emberekkel valé ilyen
egyiittmiikodés eredményességét” — allapitja meg a jelentés.

A heutagdgiai megkozelités az ausztraliai menedzserképzésben a (j6 tanuldi) képesség
fejlesztésére iranyul, és nem annyira a szliken értelmezett szakmai kompetencidk elsajati-
tasara. E célbdl az orszagban a képzGintézmények szimos innovativ eljardst alkalmaznak,
amelyek alkalmassa teszik a tanuldkat képességiik kifejtésére, gyakorlati tovabbfejleszté-
sére. Ahogy ez tetten érhetd egy nagy banyaipari konszernnél és egy épitGipari vallalatnal
(HASE-DAVIS 1999), valamint mas kereskedelmi és kormanyzati intézménynél.

A heutagdgia legatfogdbb adaptacidja a mintegy 15 ezer f6t foglalkoztatd ausztraliai légi
haderé (RAF) kozponti problémamegoldé és konzultans stabjanak posztgradualis képzése
volt, amely teljes mértékben az 6nmeghatarozott tanuldsra épiilt a Southern Cross Univer-
sity irdnyitdsaval. A tanfolyam hallgatdi az igy szerzett menedzsmenttudast a tagdllamok
févarosaiban adtak 4t szintén heutagdgiai mddszerekkel (HASE-KENYON 2001, 7.).

OSSZEGZES

Ausztralia a vilag egyik legfejlettebb orszdga, ahol az egy fére jutd nemzeti jovede-
lem az egyik legmagasabb a vildgon, és sikeresen halad el6re az informacids sztradan. A tu-
dds alapu tarsadalmat eredményesen épiti, és polgdrait egyre inkabb jellemzi az egész életen
at tartd tanulds. A felnéttkori tanulas vilagméretl megmozdulasaibdl eredményesen veszi
ki a részét (CONFINTEAK, az UNESCO hamburgi intézetének 6t foldrészre kiterjed6 térvény-
kezési kutatdsa, nemzetkozi konferenciakon valé aktivitasuk). Tanuldvarosaik példaképiil
allnak a tobbi orszag el6tt. Az andragdgia megujitasara irdnyuld torekvéseik is ebbe a na-
gyon aktiv, szinte nyughatatlan aktivitasi folyamatba illesztheték be.

Mi a heutagdgia? ElsGsorban a tanulds szinte hatdrtalan kiterjesztése, 6sszefondda-
sa az élettel, munkaval, hogy olyan mindennapi és allandé legyen, mint a lélegzet. Masod-
sorban a tanulds megszabaditasa mindenféle kényszertél, hogy aktiv, kritikai, polemikus
folyamatta valjék, amely hat a személyiségre, a véleményformalasra, a meggyGzGdésre.
Harmadsorban az a célja, hogy a fiatal és a feln6tt mestere legyen a tanuldsnak, tudjon
banni vele, alakitsa ki magdban és masokban a tanulds képességét, tehetségét. A heu-
tagdgia fontos ismérve az ismeretek, az informaciok, a tudas megosztasa masokkal, kollé-
gakkal, baratokkal, ismer&sokkel; a parbeszéd, mint a dan Grundtvignal, a feln6ttoktatas
19. szdzadi atyjanal. Tovabb4 tetten érhet6 benne, mint ahogy ez a tanuld varosoknal
lathato, a kollektivatudat, a szervezeti identitas, hogy ne csak az egyén haladjon, fejl6d-
jon, hanem az iizem, a véllalat, a hivatal mint egy személy.
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A heutagogia mindenképpen az andragdgia frissitése, ha ugy tetszik ,,dinamizalasa”.
Tanulni itt és most, nem varni, mert a valtozdsok siirgetnek. Az informdcié zuhataga-
ban el kell igazodnunk. A heutagdgia valéjaban a 21. szdzad viszonya a kérnyezethez,
ugyanakkor visszahatdsa a ,,settingre”, a szervezetre, a vallalatra, a varosra. Holisztikus,
de egyben partikularis is, hiszen nem fogja at a tanulds teljességét az alapoktatds-
tol a szakmunkasképzésen at a fels6foku oktatasig. Tovdbbra is vitathatatlanul sziik-
ség van a vérrel-verejtékkel megszerzett ismeretekre, az alap- és kézépfoku oktatasra,
nyelvtanulasra. Tehat a heutagdgia egyre emelked6bb alapokra épiil, azokat fejleszti
tovabb. Els6sorban a magasabb szintii ,,multiplikdtoroknak” szdl, akik megteremtik a le-
hetdséget a frontvonalon alkotdknak. Munkasoknak, mérnokoknek, pedagégusoknak,
bolti eladdknak.

A heutagdgia nekiink sz6l6 legf6bb iizenete: tanuljunk meg mi is minél jobban tanulni,
legyen a tanuldsunk minél inkabb 6nértékel6 és 6nmeghatarozott. Kiilonssen térekedniink
kell menedzserképzésiink fejlesztésére, megujitasara, az intézmények képességének nove-
lésére a heutagdgia szellemében. A versennyel és rohandssal parhuzamosan legyen idénk
beszélgetésre, parbeszédekre okos dolgokrdl. Csempéssziik be andragogusképzésiinkbe
ezt az vjfajta andragdgiat, mikozben nem hagyjuk cserben a klasszikust, amely éppen csak
meggyokerezett. Tegyiik altalanossa, értékké a mindennapok tanuldsat, a tanulds kultu-
rajat!
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Fontos film kering néhany hdnapja szakmai és laikus korokben, félhivatalos és maganveti-
téseken, Ha az embernek van tiirelme cimmel. Nem hivatdsos alkotdk jegyzik: a rendezé dr.
Hiivés Eva gyermekpszicholégus, a vagé és ,,mindenes” a férj, Hiivés Imre, aki a produkcié
kedvéért onképzbként sajatitotta el a vagas technikdjat, és csak az operatdr Franyd Attila
lzi hivatasbdl a mesterségét. Az alkotas alapjat képez6 mozgdképanyag nem ,miivészi”,
hanem pszicholdgiai—szakmai célokkal késziilt mintegy tizen6t esztendGvel ezel6tt a Dob
utcai vodaban, ahol Hiivés Eva akkor 6vodapszicholdgusként tevékenykedett. Erre épiil ra a
napjainkban késziilt anyag, amely egy nehéz sorsu gyermek mai életét, sajat és kornyezete
visszaemlékezéseit mutatja be.

A fészerepl6 az 6t-hat éves Marké az indité képsoron szemmel lathatéan nehezen koor-
dinalt mozdulatokkal, de iszonyu eréfeszitéssel kapaszkodik felfelé a csuszda fémvalyujaban,
visszacsuszik, ujra nekifog, és gydz: felér, és fiilig éré mosollyal csuszik le, nyilvan hogy jbdl
nekifogjon. Az élete is ilyen: sokszorosan - fizikailag és mentdlisan is — sériilt, raaddsul
anyagilag is stlyosan hatranyos helyzetben él6 gyermekként kell eljutnia a felnéttkorig,
amikor — mar a jelenben — sokszor irigylésre méltd dnirdniaval, maskor keserlien szamol be
élete buktatdirdl, kudarcairdl. Es atjuk a sikert, amelyre masfél évtizeddel ezel6tt nemigen
kotott volna senki nagyobb 6sszegii fogadast: Marko egy kerékparjavitéd miihelyben dolgozik,
van esélye az onellatdsra, a — kétségkiviil korlatozott, de mégiscsak — emberi életre.

Ehhez — a nem mindennapos akarateré adottsagdn tul — olyan ritka konstelldcidra volt
sziikség, amelyben pszicholdgus, sziil6, pedagdgus, logopédus, dvodai pajtas, szocidlis mun-
ks, szakoktatd, munkaadd egyarant Gszintén elfogadja 6t olyannak, amilyen, bizik benne,
és — tulajdonképpen - teszi a dolgat. A sziil6 vallalja, hogy hajnali haromkor kel, elmegy
dolgozni, majd viszi a gyereket a kiilonféle gyerekintézményekbe. Az 6voné olelésével csititja
a dithrohamaban egy masik gyereknek ronté kisfiut. A logopédus Gszinte empatiaval (és
mellesleg komoly technikai hattérrel) gyakoroltatja a beszédanyagot. A szocidlis munkas,
aki elvbél tagadja a szanalom helyénvaldsagat, megkeresi és megtaldlja az elérébb jutashoz
nélkilézhetetlen pénzforrdsokat. A vallalkozé munkat ad neki — bar a fiatalember munkdja
aligha lesz egyenértékii a tarsaiéval —, és gesztusanak még sincs alamizsna szinezete.

A film a pedagdgus és pszicholdgus szakma szamara alighanem fontos tanulsdgokat
hordoz, de a ,laikus” néz6kozonség szamara is megragado alkotas. Azza teszi mindenek-
el6tt a fGszerepld, aki minden pillanatban megjatszas nélkiil 6nmagat adja. Akkor is, amikor
gorcsosen, de a statuszatol varhatonal toronymagasan tisztdbb és valasztékosabb nyelven
szamol be iskolai kudarcairdl: hidba tanult erejét megfeszitve minden aldott délutan hat
orat, masnapra minden kiment a fejébdl. Akkor is, amikor a kidobott alkatrészekbél buheralt
»hibrid” bringajaval henceg, vdlasztékos beszédébe ezuttal félszleng fordulatokat keverve.
Nem biralatként, csupan tényként jegyzend6 meg, hogy Markd természetessége mellett
ohatatlanul cseppet ,,szereplGsen” hat egy-egy kamerat érz6 felnétt némely gesztusa.



LATOKOR

Jol sikeriiltek az 6vodaskort és a felnéttkort egymds mellé allito jelenetek. Markd vissza-
latogat egykori dvodajaba, és az 6vonénitdl olyan napszemiiveget kap ajandékba, amilyennel
— egy felvétel tanlsaga szerint — annak idején jatszott, ,,majmoskodott”. A megkapd ismét
az a természetesség, ahogy Markd kiskori 6nmagat szégyenkezés vagy kompenzalas nélkiil
vallalja, egyszersmind kamaszos, cseppnyi fensGbbséggel vegyes ontudattal szemléli.

A vetitéseket gyakran koveti vita, melynek soran szdmtalan sulyos kérdés vetddik fel,
ami ismét arra vall, hogy a szerzék telibe talaltak. Sz6 esik arrdl, mennyiben tekinthetd
kivételesnek az a konstellacio, amely Marké sikerét lehet6vé tette. Mennyiben tehertétel
egy 6vodanak vagy iskolanak példdul a finomkodé eufemizmussal sajatos nevelési igényiinek
nevezett gyermek (egy hozzaszolo megjegyzése: minden gyermek sajatos nevelési igénydi).
Van-e elég nemcsak és nem is elsGsorban intellektudlisan, hanem érzelmileg, pszichésen kel-
L6képpen felkésziilt pedagdgus és pszicholdgus? Hogyan egyeztethet( dssze a gyermekekkel
— emberekkel — foglalkozd szakma és a hivatal egymassal ellentétes logikdja? E konfliktus
olyan esetekben mutatkozik példaul, amikor a hivatal a ,,fejkvota” kiadasa érdekében évente
megkdveteli a ,hatranyossdg” igazolasat, mert ha a gyermek meggydgyul, vissza kell vonni
a kiemelt tdmogatdst. Vagy: mit tehet a sziil6, ha a Markéhoz hasonld, nehezen kezelheté
gyerekek naponta megverik az 6 gyermekét?

A tdgabb keretek kozott is alighanem lezarhatatlan problémak abszoldt koziigyek, és
csak ismételni tudjuk: a szélesebb néz6kozonség szamara is bemutatanddva teszik a fil-
met.

Soproni Andrds
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Fokozati vizsgdk a romdn kozoktatdsban

(f[ szomszedos orszdgok oktatdsiigyenek megismerése uij szempontokra hivia fel a pe-
dagdgidval foglalkozdk figyelmét. Aromdn kozoktatdsban dolgozo tandrok évek éta
rendszeres kreditgylijto tovdabbképzéseken vesznek részt, valamint fokozati vizsgdkat
tesznek, amelyek sikeres teljesitése szakmai megbecsiiltségiik alapjdt képezi. A kite-
kintés érdekes aspektusokkal gazdagithatja a hazai pedagdgusok munkdjdt is.

2009 majusaban, az Erasmus oktatdi mobilitasi program keretében lehet6ségem nyilt ven-
dégtanarként egy hetet Kolozsvarott, a Babes-Bolyai Tudomdnyegyetem TandrképzG Intézetben
tolteni s a romaniai kbzoktatds életébe is némi bepillantast nyerni.' Alkalmam volt néhany
magyar tannyelvii kdzoktatasi intézményt meglatogatni (a szamosardéi Kds Karoly Altaldnos
Iskolat, a kolozsvari Bathory Elméleti Liceumot, a Kolozsvari Reformatus Kollégiumot), ahol
hospitalasaim soran személyesen is megtapasztaltam, hogy a tanitas magas szinvonalon,
jo minGségben folyik, fliggetlendl attdl, hogy kis falurdl vagy sok szdz éves hagyomanyokkal
rendelkezé iskolavaros oktatdsi intézményérdl van szo.

Természetesen egy mindossze egyhetes tanulmanydt nem elegendé ahhoz, hogy tel-
jes, atfogod képet kapjunk az orszag oktatasiigyérél, de mindenképpen alkalmas arra, hogy
benyomasainkat 6sszevessiik a hazai tapasztalatokkal, az itthoni oktatasiigy mindennap-
jaival. Az 6sszehasonlitas kétségkiviil tanulsagos.

Tapasztalataim arrol gy6ztek meg, hogy sok hasonld vonas mellett szamos kiilonbség is fel-
fedezhet6 a magyarorszagi és a hataron tuli oktatasiigyben, amelyek a hazai kozoktatds szamara
is elgondolkodtatdak. Mig a magyarorszagi kozoktatas decentralizacidjardl hires, addig Romani-
aban francia mintara megmaradt a centrdlis oktatasiranyitas gyakorlata napjainkban is.

A PEDAGOGUSOK KEPZESENEK, TOVABBKEPZESENEK
RENDSZEREROL

A romaniai tanitoképzés nagyon sokaig hagyomanyosan kozépfokon, pedagdgiai liccumokban
folyt, majd az 1999/2000-es tanévtél kezdve felsGfokiva emelték (kovAcs-FORIS-FERENCZI-BIR-
TA-SZEKELY 2009). Ma azonban a k6zépfoku tanitoképzés djrainditasaért tettek lépéseket.

1 Ezlton szeretnék koszonetet mondani dr. Kovdcs Zoltannak és dr. Féris-Ferenczi Ritanak, a Babes-Bolyai Tudo-
manyegyetem Tandrképzd Intézete tandrainak, akik lehetdvé tették szimomra a romdniai oktatasi tapasztalatok
megszerzését, az iskolalatogatdsokat, a vendégel6addsok megtartasat, szakmai segitségiikkel hozzdjarul-
tak a tanulmany megirdsahoz.
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Napjainkban az erdélyi, magyar tannyelvii falusi iskolakban sok helyen tanarhiany
mutatkozik, ugyanis a pedagdgusok tobbsége a vonzdbb, nagy hagyomanyokkal rendel-
kezd, j6 nevii varosi intézményekben szeretne elhelyezkedni (MANDEL 2000). Ebbél adé-
ddan a kis iskoldak gyakran arra kényszeriilnek, hogy egyes targyakat nem szakos tanari
képesitésii oktatokra bizzak. Ennek a folyamatnak vet véget az az (j rendelkezés, amely
szerint az oktatdk a jovGben csak szakképzettségiiknek megfeleld tantargyakat tanithat-
nak. A rendelkezés hatasara a mai tanaroknak elérelathatéan nem lesz meg a térvényben
elGirt éraszamuk, egy tovabbi szak abszolvaldsa pedig tetemes anyagi terhet ré az amugy
sem tulsdgosan jol fizetett pedagdgusok érintett rétegére.

Kiilonésen nehéz megfelel6 oktatdkat talalni a természettudomanyi targyak tanita-
sara. Példaul fizikabdl, szdmitastechnikabdl alig akad tanarjeldlt az egyetemeken. Gondot
okoz a magyar nyelvii szakoktatdk hianya is. Erdélyben a magyar nyelvii felsGoktatasban
megfigyelhetd a hallgatok létszamanak csokkenése, ami a magyarsag altalanos fogyasa-
val, beolvadasaval is magyardzhatd.

Romanidban a megiiresedett pedagdgus-allashelyeket orszagszerte meghirdetett
versenyvizsgdval téltik be. A vizsga célja a korrupcio elkeriilése, a tisztasag szavatola-
sa, az iskola tanuldi szamdra a legratermettebb pedagdgusok megtalaldsa. Az irasbeli
vizsgdn elért eredmény alapjan helyezkedhetnek el a jelentkezdk, a 7-es felettiek varosi
iskoldkat célozhatnak meg, mig a 7-es alattiak falusi iskolakba keriilhetnek, ezért a je-
l6ltek igyekeznek minél jobb teljesitményt nyujtani. Mindezek megértéséhez tudnunk
kell, hogy Romdnidban 10-ig osztalyoznak, csak az 6t6s feletti eredmény szamit elégsé-
gesnek, az 0tos alatti eredmény elégtelent jeldl, fliggetlendiil attdl, hogy 1-es, 2-es, 3-as
vagy 4-es. A vizsga két csoportra osztja a pedagéogusjelolteket: a jobban teljesiték a varosi
iskolakba, mig a gyengébbek az amdgy is hatranyban levé falusi iskoldkba jutnak, s ezzel
mintegy tovabb 6rokitik a tarsadalomban rejtetten meglévé hierarchikus viszonyokat,
tovabbadjak a hatranyokat, illetve az el6ny6s pozicidkat.

A versenyvizsga utan megszerzett allashelyen kétévi probaidé alatt lehet dolgoz-
ni, ugyanis csak azonos oktatdsi intézményben eltoltott két tanév utan jelentkezhet-
nek a pedagdgusok a véglegesitett tandr (definivat) cimet add vizsgara. S akkor marad-
hatnak a pdlyan, ha az el6z6 két évben nydjtott teljesitményiik megfelel a munkahely
szakmai kovetelményeinek, elvarasainak. De a mindennapi gyakorlatban a legritkabb
esetben fordul el, hogy pedagdgusok ne kapnak meg a véglegesitett tandri cimet, ne
véglegesitenék Gket dllasukban. A kézoktatasban véglegesitett pedagdgusi dllashelyet
nyert oktatoknak a tanulds nem ér véget a kinevezéssel, kozponti dokumentumokban
rogzitett, rendszeres tovabbképzéseken kell a tovabbiakban is részt venniiik, az élethos-
szig tarto tanulds jegyében.

Az érvényben lévé romaniai elirdsok szerint a pedagdgusoknak Gtévente 40 6ras to-
vabbképzést kell abszolvalniuk, amelyet tobbnyire a nyari vakacio ideje alatt tartanak.
Mikozben diakjaik élvezik a hosszu, harom hénapos — jinius kézepétél szeptember kézepéig
tarto — nyari sziinetet, addig a kozoktatasban dolgozé romaniai pedagogusok kotelezd
tovabbképzéseken vesznek részt.
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A tovabbképzések egyik célja a kreditpontok gylijtése, ugyanis meghatarozott kreditszam
elérése alapvetd feltétele a fokozati vizsgakra vald jelentkezésnek, s ennek sikeréhez ko-
tott a fizetési kategdriarendszerben vald el6relépés is. Romaniaban elmaradt a magyaror-
szagihoz hasonlé 6tven szazalékos pedagdgus-bérrendezés. Fizetésemelést a pedagdgusok
csak a fokozati vizsgak letételével remélhetnek. A szakmai el6relépés s vele egyiitt a fizetés
emelkedése megfeleléen dokumentalt szakmai teljesitményhez kotott.

A krediteket azonban nem adjak ingyen. Egy-egy tovabbképzés résztvevdi a képzések-
hez kapcsoléddan zarddolgozatot is készitenek, amellyel bizonyitjak tuddasukat, elmélyiilt-
ségiiket az adott képzés, tanfolyam témdjaban. Romanidban pedagdgus-tovabbképzést
szervezhet valamely felsGoktatasi intézmény, de a tanfelligyelGségek is. Erdélyben tradicio-
nalisan a Romaniai Magyar Pedagdgusok Szovetsége dltal szervezett Bolyai Nyari Akadémia
pedagdgus-tovabbképz6 programjai is sokakat vonzanak. Az egyetemeken folyd tovabbkép-
zés szervezGi gondot forditanak arra, hogy az eléaddk a romdaniai, illetve a magyarorszagi
neveléstudomany, a pszicholdgia, valamint az egyes szaktargyak és a szakmddszertan
elismert, jeles miivel6i koziil keriiljenek ki. Szivesen hivnak kiilfoldi el6addkat is.

Romanidban a pedagdgusok bizonyos gyakorlati idé elteltével fokozati vizsgdkat (grad)
tesznek: a véglegesitd vizsgat a I1., majd az I. fokozati vizsga koveti. Az I. fokozat megszerzése
céljabdl — amely a legmagasabb szint a kézoktatasi ranglétran, s egyfajta ,,mestervizsgaként”
is felfoghatd — hosszabb terjedelmii szakdolgozatot kell irniuk a vizsgara jelentkezd gyakorld
pedagdgusoknak. Ennek kritériuma, hogy az iskolai (dvodai) gyakorlati munkajukhoz kap-
csolddjon, és sajat empirikus vizsgalatot is tartalmazzon. A pedagdgusok véglegesit6 vizsga-
ja és az I. fokozati vizsgara jelentkezés kozott tizévnyi gyakorlati idének kell eltelnie.

Az I. fokozati vizsga magaban foglalja a szakellendrzést — éralatogatasok sorat — is,
amelyeken a tanitok, a tandrok egy teljes napi munkajat, tandrdit kisérik figyelemmel a kiil-
s6 tagokbdl allg, fliiggetlen latogatdbizottsag tagjai, legaldbb négy f6: a tanarképzésben
dolgozd egyetemi, féiskolai oktatok és szakfeliigyelSk. Itt kell kiemelniink, hogy az erésen
centralizalt roman oktatdsiigyben még ma is él a szakfeliigyelet rendszere. A szakfeliigyel6k
napjainkban is rendszeresen latogatjak az iskolakat, tiizetesen ellenérzik az iskolai munka
mingségét, az oktatasi intézmény megfelelé miikodését, és err6l megadott szempontok
szerint minden alkalommal jegyz6konyv késziil. Az iskolalatogatds soran a szakellenérzések
jegyzékonyveinek tartalma vaskos ,,nagy kényvbe” keriil, amelyben hosszu évtizedekre
mendGen visszakeresheté minden szakfeliigyelGi latogatas, dralatogatds, a fokozati vizsgak
iskolai torténete, az inspektorok véleménye az egyes kdzoktatasi intézményekben. A vi-
szonylag gyakorinak mondhato kiils6 latogatasok nem kis stresszt okoznak még ma is a pe-
dagdégusoknak.

Tanulmanyutam soran részt vehettem egy I. fokozati vizsgan, betekinthettem annak
hagyomdanyos, ritudlis rendszerébe. A latogatdbizottsdg Nagybanya kérnyékén, Szamosar-
dén, a Kés Karoly Altalanos Iskoldban vizsgdztatta a jelsltet. Két tagja egyetemi oktatd
volt a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Tandrképzé Intézetébdl, egyikiik elndki szerep-
ben, a masik a jelolt témavezetbjeként (aki a vizsgara vald felkésziilést tanacsaival segi-
ti); a tovabbi két bizottsagi tag szakfeliigyeld volt.
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A vizsgara jelentkezett tanité egy munkanapjat, négy dorajat tekintettik meg (roman-,
magyar-, matematika-, kézimunkadrat) az iskola harmadik osztdlyaban, melyekhez kapcso-
l6ddan az aspiransnak portfdliot is kellett készitenie. A bizottsagnak a nap kezdetén atadott
portfélié tartalmazta valamennyi tandra részletes dratervét, és az oktatdsban haszndlni
kivant, a pedagogus 4ltal készitett taneszkozok kicsinyitett masolatat is.

Romanidban kdzponti szabalyozas itja el6, hogy mit tartalmazzon az ératerv. A peda-
gogusok a kiadott protokollhoz igazodva, orszagosan egységes formatumban készitik el
oraterveiket a fokozati vizsgakra.

FeltiinG volt a meglatogatott iskoldban, hogy a tanité milyen kénnyeden hasznalta a kii-
[6nféle munkaformakat, a frontdlis, a csoport- és a paros munka szép otvozetével talalkoz-
hattunk a tandrakon, s emellett szimos sajat készitésii eszkozt is felvonultatott, gazdag
modszertani repertoart alkalmazott.

A tanitasi napot a hazai pedagogusképzésbdl is klasszikusan ismert reflexio koveti: a vizs-
g4z6 pedagdgus a bizottsaggal ismerteti, hogy mit kivant elérni, milyen oktatasi célokat
tlizott ki, s azok mennyire valdsultak meg az oktatdsi-nevelési folyamatban. Majd a kiilsé
visszajelzések kovetkeztek, a tanfeliigyelGk is elmondjak szakmai véleményiiket, és az egye-
temi oktatok is véleményezik az drakat. Végiil a jelolt munkajanak mingsitése kovetkezik.
Romanidban a pedagdgusok fokozati vizsgdjan 8-tdl 10-ig osztalyoznak, 8-as vagy anndl
kisebb osztalyzat esetén nem felelt meg a teljesitmény.

Az 1. fokozati vizsga masodik, igen jelentds része az e célra irt szakdolgozat nyilvdnos védése,
amely az osztalyteremben folyik, s jelen vannak a vizsgazo pedagdgus munkatarsai és a kiilsé
érdekl6ddk is. A romaniai I. fokozati vizsga folyamata ritualisan megszokott szertartasat te-
kintve a magyarorszdgi doktori védésekhez hasonlithatd, csakhogy itt a kdzoktatasban dolgozé
pedagdgusok, dvondk, altalanos iskolai tanitok, tandrok, kézépiskolai tanarok a fészerepldk.

A kell6 gondossaggal és komolysaggal elGkészitett vizsgan szines, szamitogépes prezentaci-
oval kisért védésen a pedagdgus részletesen ismerteti munkaja céljat, a fokozati vizsgara készitett
szakdolgozatanak tartalmat, amelyet hosszu felkésziilési id6 utan nyujt be a bizottsagnak. Jelen
esetben a szakdolgozat tobb mint 8o oldalon keresztiil mutatta be a valasztott témat: a mese
szerepét a gyermeki személyiség fejlédésében és a fejlédésnek sajat tanuldin mért jeleit.

A védés kovetkez6 lépéseként a bizottsag értékeli a dolgozatot, a jeldlt témavezetGje
ismerteti a dolgozatrdl irt szakmai, mddszertani véleményét. Ezutan a bizottsag lehetGséget
ad a kérdések, megjegyzések, hozzaszélasok megfogalmazasara. A vizsgdzd pedagdgus kol-
légdi is kifejthetik véleményiiket a szakdolgozatrdl, illetve tdAmogatd véleményiiket fejezhetik
ki a jelolt eddigi munkajardl. Majd a zdrszéban a bizottsag elnoke ismerteti a jegyz6konyvet,
s végil nyilvanosan kihirdeti az eredményt.

A kollegialis 6sszetartozasnak, a kozosség er6sodésének szép példaja a romaniai I.
fokozati vizsga, amelyen egy-egy iskolai tantestiilet tagjai egyiitt vesznek részt, vitatjak
meg tarsuk eddigi szakmai tevékenységét. A védést hatalmas kozos iinneplés koveti, amely
megerdsiti a pedagdgust munkajaban, dllasdban, 6sszekovacsolja a tantestiiletet, fokoz-
za az Osszetartozas érzését, alkalmat ad az egyiitt dolgozdk informalis kapcsolatainak
fejlesztésére is.
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Magyarorszagon hidnyoznak az ilyen jellegii szakmai megmérettetések és a hasonlo vo-
lumendi kiilsé visszajelzések a kozoktatasban. Pedig nagy sziikség lenne rdjuk, hiszen a kiilsé
értékelGk reflexidja 6szténzést ad a megkezdett at folytatdsdhoz, ugyanakkor segité véle-
ményiik ramutat a valtoztatasok lehetséges és sziikséges iranyaira is. Az egyiitt dolgozok
k6z0s megbeszélése, értékelése a szakmai kapcsolatokat is formdlja.

Jol tudjuk, hogy a pedagdgus munkdja a mindennapokban maganyos foglalkozas. Kii-
l6n6sen a palyakezddk lehetnek bizonytalanok még szakmai-mddszertani tuddsukban, s
ezért a kiilsé szemlélSk véleménye jotékonyan hatna napi tevékenységiikre. Leginkabb az elsé
években sziikség lenne a kiils6 segit6 megerdsitésekre, amelyeket hazankban a kézeljovében
bevezetend6 mentortanar-rendszer fog vélhetGen megadni. A kiilsé reflexié azonban nem
csak nekik lenne fontos. A segit6 szandékd, az elérevivé professziondlis tandcsok tanuldsi
lehet6séget adnak a gyakorlottaknak is a megkezdett szakmai szocializacid folyamatdban.
Egymdstdl sok mindent meg lehet tanulni. Olyan jo gyakorlatokra, modszerekre, eljarasokra
deriilhet fény, amelyekkel a megfigyelGk is gazdagodhatnak.

Az oktatdsi folyamat kiils6 kontrolljat mas, nem elhanyagolhaté szempontok is indokol-
nak a kézoktatdsban. Gondoljunk a nemzetkézi tudasfelmérések kapcsan napvilagra keriilt
gyenge hazai eredményekre. Kozismert, hogy az oktatds j6 minGsége az orszag gazdasagi
versenyképességéhez is nagymértékben hozzajarul. A PISA-sokk utdn nem lehet csupan a di-
akokat hibaztatni gyenge teljesitményiik miatt, sziikség lenne az oktatdsi folyamat egészét
kozelebbrél megvizsgalni, kontrolldlni, az eredményességet, a mingséget kiilsé ellenbrzé-
sekkel is lényegesen javitani. Latnunk kell, hogy az oktatas mindsége, az elsajatitott ismere-
tek, készségek, képességek, attitlidok milyensége az orszag gazdasdganak meghatarozdja;
szinvonalas voltuk el6relenditi, hidnyossagaik fékezik az elbbre jutdst.

Az iskolaigazgatdk egyediil nem tudjdk megfeleléen betolteni a kontrollér feladatat,
tekintve, hogy pozicidjuk, djravalasztasuk nagymértékben fligg beosztottjaik roluk formalt
véleményétdl. Masrészt egy matematika szakos tanar vajmi keveset tud szakmailag az ének-
zenér6l vagy a testnevelés mddszertanardl. Tobbek kozott vélhetGen ezért is esetlegesek
ma mar az igazgatoi osztalytermi latogatdsok, tandrai ellenérzések hazankban.

Az oktatds jo minGsége a pedagdgusok lelkiismeretén all, maguk dontik el, mit és ho-
gyan tanitanak meg a rajuk bizott didkoknak. A pedagdgusok tobbsége becsiilettel eleget
is tesz ebbéli kotelességének. De a Romaniaban tapasztalt kiilsé reflexidk, a nyilvanos
megmeérettetések s a rdjuk vald felkésziilés, az egyetemi témavezetével vald konzulta-
cidk a folyamatos szakmai fejl6dés igényét alakitjak ki a pedagdgusokban, és eliiltetik
tudatukban a legujabb neveléstudomanyi, pszicholdgiai, diszciplinaris és szakmai-mad-
szertani eredményeket.

A kiilsé szakmai kontroll, az ellenérzés mas orszagokban is jelen van, erre nalunk is
sziikség lenne.

Mindennek az lenne a leghumanusabb és legmegfelel6bb formdaja, amit egy masik ta-
nulmanyutam soran Svajcban tapasztaltam (L. TORGYIK 2006). Grdnichenben az egy intéz-
ményben azonos tantargyat tanitd tanarok évente egyszer meglatogatjak egymas orajat
(ketten, harman, négyen is), majd kozos megbeszélés és reflexid soran értékelik a latottakat.
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Torekszenek arra is, hogy az ugyanazon osztalyban, ugyanazt az anyagot tanité tanarok
nézzék végig egymds ordit. Minderre el6zetes szakmai felkészitést kapnak valamely felsG-
oktatdsi intézmény pedagdgus-tovabbképzésein.

A szupervizids felkésziilés magaban foglalja a megfigyelés és a visszajelzés szaksze-
rii szempontjainak elsajatitasat. (PL.: Mire figyeljiink egymas drain? Mi fontos, és mi ke-
vésbé az? Milyen tipikus hibdi lehetnek az értékelésnek? Hogyan értékeljiik egymdst ugy,
hogy az el6revivé és épité legyen, ne pedig sért, bantd, haragra okot add? Melyek a feed-
back szabalyai? Hogyan lehet a tanitds kélcsonos partnerségben zajlé folyamat? Miként
lehet a kiilsé reflexid a tanitasban segitség?) A reflexios megbeszéléseket Svajcban alapos
pedagdgiai-pszicholdgiai felkészités elézi meg, amely professzionalissa teszi az 6rai megfi-
gyelést és a szakmai értékelés folyamatat, illetve tudatositja, hogy egymdstdl mit tanulha-
tunk a tandrai megfigyelések soran (L. ACHERMANN-GAUTSCHI-RUEGSEGGER 2000). A meg-
figyelésekhez el6re elkészitett megfigyelSlapokat, segédanyagokat alkalmaznak, amelyeken
rogzitik az 6rak eseményeit.

A szupervizi6é gyakorlata hazankban eddig még nem keriilt be a pedagdgiai praxis-
ba, inkabb a szocidlis szféra és a pszicholdgusok alkalmazzak. Holott az dralatogatasok
tapasztalatainak ilyen jelleg(i, segit6 célu megbeszélése hazankban is helyet kaphatna.
Mindehhez azonban fokozott nyitottsdgra, kolcsonds bizalomra, segitségnyujtasra, egymas
elfogadasara, pozitiv viszonyuldsra van sziikség.

Térjiink vissza a Romanidban tapasztaltakra! Rendkiviil pozitivnak tartom az ottani,
folyamatos teljesitményhez kotott el6reléptetést, a kreditekben kifejez6d6 elismerések rend-
szerét is a szakmai karrierben. A kredittel értékelt tovabbképzések rendszeresitése mostanra
kialakitotta az élethosszig tartd tanulds bensé igényét a romaniai pedagégusokban. Az évek
oOta jol miikodé gyakorlat mar régen altalanosan elfogadotta valt.
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Oktatds és pedagogia
vdlsdagkonyvek tiikrében

A szellemes cim — Miinchhausen bard kerestetik — biz-
tosan kézbe veteti Hankiss Elemér és Heltai Péter elitiink
vagy elitjeink nyolcvanharom tagjanak kérdésekre adott
valaszait tartalmazo, Mit kezdjiink a nagy magyar vdlsdg-
gal? alcim( kotetét.” A szerkeszték hat kérdéscsokrot
juttattak el a felkérteknek, akik koziil nem mindenki
vdlaszolt, de a nyilatkozdk kozott megtalalhatdk volt
politikusok, miniszterek (Békesi Laszld, Bozdki And-
ras), a gazdasagi élet hizénevei (Bojar Gabor, Demjan
Sandor), médiaszemélyiségek (Balé Gyorgy, Betlen Ja-
nos), tudésok (Csanyi Vilmos, Vizi E. Szilveszter), de tobb
j6 nevii kozgazdasz, ird, miivész is. A kérdéscsokorbol
rogton ki is emelnénk egy-két szdlat, hogy lassuk, mi-
r6l van sz6. Hogyan jutott iddig a vilag? Hogyan jutott
iddig Magyarorszag? S ha mar idejutott, hogyan lehetne
kilabalni a bajbol? Magyarorszagot miért érinti kiilonds
erével a valsag? Es ami a legfontosabb: nalunk, Magyar-
orszagon milyen gazdasagi, politikai, tarsadalmi intéz-
kedésekre, valtozasokra, reformokra, milyen tarsadalmi
- szellemi megujulasra volna sziikség ahhoz, hogy a je-
lenlegi valsagbdl sikeres, erds, 6nmagaban és a jov6-
ben bizd orszdgként keriiljiink majd ki? A valsag min-
den valdsziniiség szerint atalakitja majd a vildgot. On
szerint milyen lesz ez az ,,0j vildg”? Milyen (j gazdasa-
gi, politikai, tarsadalmi modellek alakulhatnak ki? Mit
tanacsolna a tarsadalomnak, az embereknek? Hogyan
viselkedjenek, mit csinaljanak a valsag ideje alatt? Mi-
ként valtoztassanak életstratégidjukon? Ezek a kérdések
— mint lathatd — konkrétan nem veszik szamba az ok-
tatast mint valsagteriiletet, és a kildbalds tekintetében
sem emlitédik meg a nevelés, az oktatas fontossdga.
Hankiss ugyanakkor tigyes provokator, hiszen a valasz-
adok kozott 6 maga is megtalalhatd. A korabbi kérdé-

*  Akdtetetaz UPSZ 2009.11. szdmaban Trencsényi LészId is bemutatta.
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sekre azonban djabb ,,Miért”-ekkel valaszol, és megallapithatd, hogy az oktatds itt sem
szerepel egyik szempontbdl sem. A provokacié és annak egy ujabb csavarja azonban il
veliink, lehetséges Miinchhausenekkel szemben. ,,Jatszom a naivat. Mert a Miért-ek jelen-
t6s hanyadara kézenfekvé a valasz. De ha kézenfekvd, akkor miért nem térténik semmi?
Vagy legaldbbis miért nem valamivel, vagy akar sokkal tobb?” — teszi fel végsd csavarin-
tott kérdéseit a szerkeszté. A kotet valaszaddi koziil ezek utan Palinkas Jozsefet, az MTA
elnokét, volt oktatasi minisztert mar céltudatosan kivalasztva, igymond nem csalédunk:
itt a nevelés-oktatds kérdése a globalis valsagproblematika élére van allitva. Eleve abbdl
indul ki, hogy a valsag a legmélyén erkolcsi és kulturdlis természetii. Ennek kovetkez-
ményeit olyan tomoren fogalmazza meg, hogy érdemes szd szerint idézniink: ,,A vilag
tartdsan hitelbdl él, olyan hitelbél, amelynek megfizetését a jové generdcidkra haritja,
mikozben nem hozza létre és nem neveli fel a jov6 generdcidt.” (266.) Szerinte most kell
szembenézniink azzal, hogy nem folytathatd tovabb a jové felélése, mert mar a jové ge-
neracidja altal termelend6 értékeket emésztjiik fel, mivel olyan nagysagu hitelt hagyunk
rajuk, amelyet majd nem tudnak kifizetni. Az MTA elndke ugy latja, hogy ezek a tenden-
ciak Magyarorszagra is allnak. Kemény szavakkal szol a magyar tarsadalomrél, amelynek
nagy része szerinte elveszitette a j6zan itélGképességét, elhitte példaul, hogy nincsenek
szabalyok. Elhitte azt is, hogy a jovedelmek egyik naprdl a masikra tetszéleges mértékben
novelhetdk a teljesitmények vagy a gazdasagi produktivitds novekedése nélkiil. Palinkas
ramutat azonban arra is, hogy a politikai intézményrendszer nagysaga és instabilitasa
komoly kockazati tényezé Magyarorszagon. Hangstlyozza, hogy a politikdnak és az érté
kézvéleménynek mindenképpen meg kell allapodnia abban, hogy mi a problémak fontos-
sagi sorrendje. Ndla az elsé helyre egy olyan gazdasagpolitika keriil, ahol a stabilitas csak
kiindulépont, és a novekedés megalapozdsat szolgdlja. Ezutdn kovetkezik a koztehervi-
selés igazsagosabba tétele. Meg kell vjitani az 6nkormanyzati rendszert is. Valtoztatni
kell a jelenlegi szocidlpolitikan is, amely sokba keriil, és keveset nyujt. Elengedhetetlen
tovabba a gyermeket neveld csaladok tdmogatdsa, akar az adérendszer médositdsaval
is. Es a hatodik helyen kovetkezik az oktatdsi rendszer megdjitasanak a sziikségessége,
ahol a hangsllyt a nevelésre, a gondolkodasra valé tanitasra kell helyezni. Ugyanak-
kor a tovabbtanuldsban és a tehetséggondozasban a szakmai szempontoknak kellene
kizardlag érvényesiilnilik. Ezzel lényegében Pdlinkas at is adja a stafétat az abécérendben
6t majdnem kozvetleniil kovetd akadémikustarsanak, Pléh Csabanak. Még mielétt azonban
ez bekdvetkezne, meg kell még emliteniink, hogy a hetedik és egyben utolsé pont az MTA
elnokénél a tudomanyos kutatdsban megteendd azonnali lépések az agyelszivas ellen.
Pléh Csaba pszicholdgus és nyelvész szerint a pénziigyi-gazdasagi valsdg kapcsan eld-
sz0r a mozgatoérugoinkat kell djra vizsgdlnunk. Sajatos magyar problémanak tartja ugyan-
akkor a rendszervéltds 6ta tarté multba nézést. Ugy latja, szétcstiszott s kezelhetetlenné
valt a kézoktatas ,,ahol az egykori elemi iskolai, népiskolai, majd altalanos iskolai integra-
tiv szerep teljességgel megsziint, egy évszazad torekvéseinek mindenkit elGre vivé sz6nye-
gét felgongyolitve, a demokracia nagy rock and rolljanak nevében”. Arra a kérdésre, hogy
Magyarorszagon milyen gazdasagi, politikai, tarsadalmi intézkedésekre, valtozdsokra, re-
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formokra, milyen tarsadalmi-szellemi megujuldsra volna sziikség, hogy sikeresen keriiljiink
ki a jelenlegi valsagbdl, azt valaszolja, hogy nem egyszeriien az a kérdés, az oktatas merre
fejlédjon, hanem az iskola mint a tarsadalmi szocializdcid terepe (j inditékrendszereket
hozzon napfényre. Figyelmeztet: nem kell félni ezzel kapcsolatban, és eleve lemonddnak
lenni, a magyar népi kultura ambicidzus. Egyébként pedig azt a polgari ethoszt kell tjra
felfedeztetniink magunknak, amely bizik a hosszu tavu sikerben, amelyben lemondas-
ra és aszkézisre is sziikségiink lesz. Pléh azonban egész Eurdpat figyelmezteti, legfonto-
sabb az lenne, hogy elére, az Uj nemzedékekre gondoljon. Ne déljon be példaul a maga
alkotta bolognai csapdaknak. Gondolja ujra felsGoktatdsat. A fels6foku képzés igenis
legyen kockdzatvéllalds mind az intézmények, mind a hallgatok szamara. Ujra vonzéva
kell tenni az orszagot a fiatal értelmiség szimara, de nem kedvezményekkel, hanem vi-
lagos elvekkel.

Erdélyi Andrds Krizis és katarzis — beszélgetések cim(i kotetének tiz jeles értelmisé-
gi az interjualanya, akikkel a transzformacids valsagtol, azaz 1989-t6l, a mostani vildg-
gazdasagi valsagig huzza meg a diskurzusok ivét. A mindenkinek kijard révid személyes
bemutatdson tul sem szaraz elemzések sorjaznak a konyvben egymast kovetGen, hanem
mindenki mint személyiség nyilvdnulhat meg az interjlvold el6tt, s6t személyes életutja
akar a beszélgetés kozponti témaja is lehet, mint ahogy ez az Alkotmanybirdsag (AB) volt
elnoke, Bihari Mihaly esetében is tortént. A cim igéretének megfeleléen valamiféle katarti-
kus hatas példaul éppen a karpitosinasbdl jogassza, az orszag elsé politoldgia tanszékének
vezetGjévé, AB-elnokké valt Bihari interjijanak olvasasa koézben érheti az embert. A szub-
jektum fel6l nézve ugyanis azt mondhatjuk, hogy egy igen sikeres pdlyafutas rajzoladik
ki el6ttiink, amelynek az alanya azt mondja, hogy a rendszervaltas olyan szabadsagél-
ménnyel ajindékozta meg, amelybdl a mai napig is taplalkozik. Ugyanakkor viszont azt
is mondja: ,,Minden fiatal nemzedék tehetséges, én legalabbis igy tartom. De nem latom
Gket boldognak! Az egyéni életiikben, ott igen, ott megtalaljak a harméniat. De tdrsadal-
mi kézérzetiik — onnan valami nagyon hidnyzik. Es emiatt aggédom értiik. A tarsadalmi
kozallapotok miatt aggédom a fiatalokért!” A sikeres rendszervaltd tehat nagyon mély
erkolcsi és értékvalsagrdl beszél, ahova most jutottunk. Az Erdélyi Andrds altal emlegetett
transzformacids, valamint viliggazdasagi valsag mellett, véleményiink szerint minden-
képpen beszélni kell a rendszervaltas valsagardl is, s az interjualanyok is tobbnyire ezt
teszik. Igy Bagdy Eméke pszichidter, Bod Péter Akos kozgazdasz, Heller Agnes filozéfus,
Illéssy Janos, a Kézép-eurdpai Egyetem lizleti iskolajanak oktatdja, Kéri Laszlé politold-
gus, Korzenszky Richard, a tihanyi bencés apatsag perjelje, Lévay Miklds alkotmanybirg,
Oberfrank Ferenc kutatdorvos, bioetikus és Petschnig Mdria Zita kozgazdasz. Az elGszot
ird Sarkozy Tamas jogasz professzornak igaza van abban, hogy az emlitett interjualanyok
alapvetGen két csoportra oszthatok. Az egyik a transzcendes értékek fel6l kozelit a va-
l6sag felé, a masik inkabb a tényekbdl kiindulva jut el odaig, hogy egyarant a megfaradt
eurdpai tarsadalomrdl, az aranyborji imadasarél, a fogyasztdi konzumkultira vagy a gon-
dolatok nélkiili tomegdemokracia veszélyeirdl, a rendszervaltozas valsagarol értekez-
zen. Az oktatds, a pedagdgia kozvetleniil csak a Korzenszky Richdrddal készilt interjuban
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valik témava, aki 1991 és 1994 kozott miniszteri biztos volt az oktatasi minisztériumban.
O ugy latja, hogy a magyar kozoktatdsnak volt struktdrdja, hagyomdnya, amely szét-
esett. A pedagdgusokkal mint az oktatas kulcsszereplGivel akkor sem t6rédtek és most
sem tor6dnek eleget. Figyelmeztet arra, hogy az oktatds nem maganiigy, az allamnak
nagyobb felelésséget kell véllalnia. Az iskolarendszer nem lehet az 6nkormdnyzatok,
alapitvanyok, az egyhazak feladata, kell hogy legyen kéz6sen képviselhetd értékrend.
Hozzateszi azt is, hogy ma sokkal inkabb gazdasagi véllalkozasnak tekintik az iskolat,
mint az emberformalas és a jovGépités helyének. Pedig kellenek a ,,hiteles helyek”, ahol
nem személytelen az oktatds, a pedagdgusok szeretik a munkajukat, s képesek és mernek
onmagukbdl adni a didkoknak.

Most két, inkdbb elméleti jellegli konyvvel szeretnénk folytatni az ismertetések
sorat. Garai Ldszl6 Globdlis rendszervaltds — gazdasdgpszichologiai megfontoldsok a vdlsagrol
cimii konyvével kapcsolatban érdemes mindjart megmagyarazni a cimet: Mint a szerzé
bevezetGjében maga is mondja: korabban volt egy globusz, amelyben két szuperhata-
lom, mint két fél globusz egymasnak fesziilve létrehozta a piacgazdasag teljességgel
nélkiilozhetetlen gazdasagpszicholdgiai feltételét, a tokéletes versenyt. Ennek alapjan
miikodott a piac diadalmasan. Most viszont az egyetlen szuperhatalom nem tud tokéle-
tes versenyben allni egymassal. Most idézziik sz6 szerint is a Garait: ,,Komolyan: Biztos-
e, hogy nekiink van igazunk, amikor e nélkiilézhetetlen feltétel hijan probdlunk piacot
barkacsolni a glébusznak. Biztos-e, hogy veliink szemben nem a piacnak van igaza,
amikor érvényes osszefiiggésekre valsaggal figyelmeztet? Globalis valsaggal!”. A kotet,
amelynek tanulmanyai majdnem harom évtized termései, a masodik modernizaciordl
sz6l6 elsé felében két nagy blokkot alkot. Az els6nek az egyének vagy csoportok miiko-
désének alapjaul szolgdld tulajdonsdgok, a tudas témegtermelése a targya. A masodiké
pedig az értelmezés alapjaul szolgald viszonyok, az identitas tomegtermelése. A kdnyv
masodik fele a gazdasagpszicholdgia emlitett logikdja mentén vizsgalja meg, hogy ,,hol
kapott gellert a rendszervaltas”, s ezen beliil kiilon fejezet szdl a felsGoktatasrol. A ma-
sodik modernizacid elmélete — réviden — azt mondja ki, hogy itt mar olyan gazdasa-
gi-tarsadalmi rendszerr6l van szd, amely a készen kapott emberi er6forrast nemcsak
igazgatja és felhasznalja, hanem nagyilizemi mdédon gyartja a gazdasag pszicholdgiai
feltételeit, azaz eldallitja a tudast, tehat legyartja a tudas hordozdjat. Erre az elmé-
letre alapozva targyalja aztan Garai a kompetenciagyadrtd nagyiizem, a felsGoktatas
gazdasagpszicholdgiai kettdsségeinek kérdéseit. Mint mondja, az emberi potencial
kiképzésének és er6forrasként vald alkalmazdasanak is két szempontjat tartja szem
el6tt a gazdasagpszicholdgia. A technikai folyamatot, amely a személy azon tulajdon-
sagainak kialakitasat, karbantartasdat, megjelenitését jelenti, amelyek egyiittesen a tu-
dasat alkotjak. A masik a tarsadalmi folyamat, amellyel egymashoz valé viszonyaikat
adminisztraljak az emberek, ugyancsak kialakitva, karbantartva, megjelenitve a maguk
szocialis identitasat. A gazdalkodds voltaképpen az ember kompetencidjira vonatkozik,
amely egyszerre jelenti hozzdértését egy bizonyos felmeriils feladat elvégzéséhez és il-
letékességét, hogy adott tarsadalmi struktirdban e feladattal foglalkozzék. Az emberi
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feltételek elGdllitisa nem egyszeriien csereszabatos gyartmanyok megtermelése, ha-
nem a tudas, illetve hordozojanak elédllitdsa, utdbbi pedig egy megkiilonboztetett elit
része minden tarsadalomban. Es itt jon Garai alapvet6 megallapitasa, miszerint a maso-
dik modernizacioban az egyetem a tudaselit tomegtermelésének paradox feladatat kell
hogy megoldja. A hozzaértés és az illetékesség kompetencidja nemcsak a tudds alkalma-
zasat, de a tudds kiképzését is kozvetiti. Azaz a fels6oktatdsi intézményeknek kiilénb6zé
tranzakcidikra illetékességet kell nyerniiik ahhoz, hogy a hozzaértés kiképzésében részt
vehessenek. A szerz§ szerint mindinkdabb olyan munkaerét keresnek a munkaerGpiaco-
kon, amely a tudds mellett az autentikus szocidlis identitas hordozdja is. Az identitas
kezelése azonban nemcsak a biirokratikus igazgatdson (vizsgdk, palyazatok, osztaly-
zatok, bizonyitvanyok) keresztiil valésul meg, hanem a kapcsolati hatdsok révén is,
amilyen a mester és a tanitvanyok viszonya. Minél inkdabb a masodik modernizacié
egyetemének tomegtermelésér6l van szd, anndl inkabb a biirokratikus igazgatas fe-
lel meg neki. Mindaz pedig, ami az egyetemet a tudast hordozo elit képzésével hozza
Osszefliggésbe, a kapcsolati hatdsgyakorlas erejét mutatja. A kettének Garai szerint
egyensulyt kell tartania egymassal, mint fogalmaz: a tuddselit tomegtermelésében a ki-
képzett produktumnak egyszerre kell csereszabatosnak és megkiilonboztetettnek lennie.
Kénytelen azonban megallapitani, hogy a biirokratikus igazgatas tulsulyban van a kap-
csolati tranzakciokkal szemben. Ez abbdl kovetkezik, hogy a biirokratikus tranzakcidk
rendeltetése donté mddon az igazgatds, és egyre kevésbé annak az elGallitasa, amit
igazgatni kell. Hozzateszi azt is, hogy azok a tranzakcidk, amelyek a tudds és a szocidlis
identitas elGallitasahoz kapcsolddnak, egyre rovidebbé valnak, virtualizalédnak. Ramu-
tat arra is, hogy a tranzakcié valamennyi résztvevéjét (egyetem, egyén, allam) haszon-
maximalizalo érdek kapcsolja egymashoz abban, hogy cinkosként miikodjenek egyiitt
egy latszatvilag kialakitasaban és miikodtetésében. Mindezzel egyediil a tuddsgazdasag
kibontakoztatasanak érdeke 4ll szemben, azonban még nem délt el, hogy ez az egye-
temek révén vagy az atalakuld egyetemek ellenében jut-e majd érvényre. Garai egyéb-
ként egy kordbban a Népszabadsdgban megjelent és most a kotetbe is felvett irdsaban
kifejti, hogy nemcsak Magyarorszdgon és a rendszervaltozas utdn jott létre az a ten-
dencia, hogy az oktatasra forditott pénz az elsé tiz évben redlértékben az egyharmada-
val csokkent. Ez globalis tendencia, akdrcsak az, amely a most emlitettet elrejti, hogy
rohamléptekkel emelkedik az oktatasban részt vevék ardnya az egyes korcsoportok-
ban. A széban forgd tiz év alatt Magyarorszagon két és fél-, haromszorosara nétt a fel-
séoktatdsban a hallgaték létszama. gy egy hallgatéra ma otszor-hatszor kevesebb pénz
jut realértékben, mint tiz évvel kordbban. Ennek legf6bb oka — gazdasagpszicholdgiai
vizsgdlatok szerint —a vasfiiggdny némi felhlzasaval és a globalizdcidval felgyorsult
elme-elmenés (brain.drain). Ezért ennek a folyamatnak a haszonélvezginél és karval-
lottjaindl egyarant csdkken az emberi t6kébe valdé beruhazas hajlanddsaga. Annak oka
pedig, hogy a sziikiilé forrasok ellenére egyre tébben vesznek részt a felsGoktatdsban
az, hogy egyre rohamosabban valtozik a képzés és a diplomaadas viszonya. Ha ugyanis
kevesebb tudashoz ugyanannyi diploma, akkor ugyanannyi diplomdhoz kevesebb tudds
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tarsul. Ez a minGségromlas nem magyar, hanem globalis jelenség. Jelent6sen tobb pénz
visszadramoltatdsa a felsGoktatasba nem oldand azonban meg a helyzetet, mert ott
nem a mingség kivalasztddasa torténik, illetve nem ott torténik a minéség kivalasz-
tédasa — mutat ra Garai Laszl6. Hangsllyozza: a szerkezet radikdlis atalakitdsara van
sziikség, ehhez azonban érdemes szem el6tt tartani, hogy a felsGoktatds strukturajat
nem a rendszervaltds, hanem a globalizacié folyamata torzitotta el.

Ezzel elérkeztiink utolsé bemutatandd, a Kataklizmdk csapddja cimii kotetiinkhoz,
amelynek még a pénziigyi valsag kirobbandasa elétt irddott, kilenc szerzg tollabdl szarma-
z6 tanulmanyai egésziikben azt vizsgaljak, hogyan csokkenthetdk a globalizacid és a vele
parhuzamosan futé tudomanyos-technikai és informatikai forradalom kovetkeztében
el6allé mindenoldald valtozasokbdl, a fejlédésbél fakadd veszélyek, kockazatok. Beve-
zetGjében Paldnkai Tibor ramutat, hogy a globalizdcié komplex folyamat, amely hatassal
van a tarsadalmi formacio elemeire, és mélyrehato atalakulds hordozdja a tarsadalom fej-
l6désének és miikodésének valamennyi szférajaban. A globalizaciot az egyik legfontosabb
toréspontnak tekinti, amit — mint megjegyzi — akar bizonyos fajta kopernikuszi fordulat-
nak is nevezhetiink. Az informdcids és kommunikdcids technoldgia forradalman és a tu-
das alapu tarsadalmon nyugszik, szerkezetét pedig posztindusztridlis tarsadalomként
lehet meghatarozni. Kérdés, mennyire posztkapitalista és posztnemzeti, az azonban
bizonyos, hogy a tarsadalmi viszonyokban s a nemzetallam — mint alapvetd integracids
keret — jovgjét illetGen uj kihivasok hordozdja. Ez mingségi fordulat és ,,nagy atalaku-
l4s” az emberiség torténetében. Figyelmeztet: most az egész emberiség léte és jovije
forog kockan, s a fenyegetések hosszu sora koziil egy-egy is elegendé a veszélyhelyzet
kialakulasdhoz. A kotet egyik kiemelkedd tanulmanya Kiss Endre globalizacidelmélete,
amely szerint a globalizdci6 alapvetGen azt jelenti, hogy az intézmények, szervezetek,
naktorok” a foldkerekség egészén képesek egyidejlien, szervezetten és rendszerszeriien
funkciondlni, s a maguk javara forditani a globalis m{ik6désbél fakadd szamos elényt.
Ebbdl a meghatarozasbdl is lathatd, amit a szerzé mond a vele készilt interjaban,
hogy a politikanak és a nagykozonségnek is be kell latnia, hogy a globalizacié definicio
szerint nem azonos a nemzetkozi téke miikodésével, de még a viliggazdasig egészével
sem. A nemzetkozi t6ke része a globalizacionak. Kiss ugyancsak figyelmeztet, hogy a po-
litika mint rendszer nem funkciondlis, tehat definicio szerint nincs kéze a globalizacidhoz.
Ugyancsak felhivja a figyelmet, hogy a globalizacié vilagaban egyiitt él a funkciona-
lis és a nem funkcionalis, s a globalizacid lényegébe van belefoglalva ez a feloldhatatlan
kiilonnem(iség. E nagy tanulmany didhéjnyi jellemzése utan a globalizacié tarsadalma
Uj minemUiségének elemzésére hivnank fel a figyelmet. A szerzG6 szerint napjainkban ugy
tlinik, hogy a gorbacsovi ,,térténelem vége” maga sem végsé tény, de maga is egy széle-
sebb atalakulasi folyamat része. A vildg kettéosztottsaganak megsziinése, az ideologikus
szemellenzGk eltiinése Uj vizidt vetit elénk, az 6ndestruktiv tarsadalom latomasat. Mint
ramutat, az ondestruktiv tarsadalom alapvet6 6sszefiiggése az allamaddssdg olyan mér-
vii novekedése, amely lehetetlenné teszi a gazdasag szamara, hogy akar a legkedvezébb
konjunkturalis feltételek esetén is utolérje az allamaddssag mértékét. Meghatdrozasa
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szerint az 6ndestruktiv tarsadalom az, amikor a minden szempontbdl modern, a joléti kor-
szak utani magasan fejlett civilizaciot a tarsadalom (az allami intézmények kozvetitésén
keresztiil) nem képes az egyszer mar elért szinten fenntartani. Ha pedig az allam kény-
szerlien és érzékelhetd litemben kilép az iskolaiigybdl vagy az egészségiigybdl, az 6n-
destruktiv kovetkezmények azonnal nyilvanvaléak. Ebbél kévetkezéen — mutat ra Kiss
Endre — az 6ndestruktiv tarsadalom meghatdrozo problémaja nem egyszer(ien gazdasagi,
e tarsadalom alapproblémaja nem azonos a gazdasagi recesszid kérdésével, amelyet egy
kedvez6 korszakban fellendiilés kovethet csak. A szerz6 ramutat, hogy a felhalmozott
civilizaciés vagy humanus értékeket egy ilyen korszak nemcsak hogy nem gyarapitja,
de azok egyszerl(i tulélését sem minden esetben tudja biztositani. Ebbél a szempontbdl
megkérdGjelezdik az allam, a tarsadalom és a polgar 6nazonossaga. Az emlitetteknek
tehat vagy nincs lehetdségiik a nembeli értékek gyarapitdsara, vagy fel kell élniiik, ne-
tan egyenesen el kell pusztitaniuk a felhalmozott nembeli értékeket. Az 6ndestruktiv
tarsadalom jeleniink uj és atfogd realitasa, amely a tarsadalmi lét alapfogalmainak uj-
rafogalmazasara hiv fel — allapitja meg Kiss Endre.

Hudra Arpdd



Elmélet és gyakorlat
kolcsonosen osztonzo viszonya

A Magyar Tudomanyos Akadémia Pedagdgiai Bizottsa-
ganak legfrissebb tanulmanykotete a tavalyi év végén
jelent meg. Szerkeszt8i Kozma Tamds és Perjés Istvdn.
Kordbbi és jelenlegi kutatoi tevékenységiik témako-
reihez is igazithaté a 24, tudomanyos kutatasokon
alapuld tanulmany, amelyek tematikai, mddszertani
sokszinlisége jol érzékelteti a neveléstudomanyok in-
terdiszciplinaris jellegét, a nevelés, oktatas, tanitas-
tanulds hétkoznapi folyamatainak mély tarsadalmi
bedgyazottsagit. A legfontosabb problémakdoroket
jol érzékeltetik a fejezetcimek: Nevelés és iskola; Tani-
tds és tanulds; Nyelvpedagdgia; Szakképzés és felnGttok-
tatds; Neveléstorténet; Nevelésszocioldgia, oktatdspoliti-
ka. A Hatékony tudomany, pedagdgiai kultura, sikeres
iskola cim( VIII. Orszagos Neveléstudomanyi Konfe-
rencian elhangzott prezentdcidokbdl készitett irdso-
kat — a fent emlitett hat alfejezetben — Gsszefoglald
kotet tanulmanyai azt hivatottak bizonyitani, hogy
elmélet és gyakorlat, a neveléstudomanyok teriile-
tén folytatott kutatasok eredményeinek pedagdgiai
gyakorlatba valé atiiltetése, illetve az iskolaban folyd
nevelési, oktatasi tevékenységbdl szarmazd tapasz-
talatok rekurziv viszonya valdban érvényesiil. Vagyis
eredményeik kélcséndsen tjabb folyamatok kiindulo-
pontjaul szolgdlnak egymas teriiletén. A megfeleld
egyiittmiikodés zalogaként a neveléstudomanyok kii-
lonféle dgazatainak kutatdi és az oktatdsi folyamatban
részt vevok egymasra hangoltsaganak megvaldsulasa
esetén a kutatdmunka hatékonyabba, az iskolai mun-
ka pedig sikeresebbé valhat. Arra, hogy hol, kikkel,
miért és hogyan miikodnek az oktatdsban szervezd,
iranyitd, megvaldsito, szolgaltato, fogyasztd vagy
egyéb statuszban megjelend tarsadalmi szereplék, il-
letve miért fontos, hogy sikeres legyen az iskola, miért
nem elegend6 csupan az, hogy a korlatlan allampol-
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Uj kutatasok a nevelés-
tudomanyokban 2008.
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pedagogiai kultura,
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gari hozzaférés igényeit lehet6ség szerint kielégitse — fiiggetleniil a tarsadalmi, térbeli
egyenlbtlenségi rendszerektdl —, hazank aktudlis tarsadalmi, demografiai, gazdasagi
valtozasai kozepette sokféle valasz adhatd.

A kotet elsé és egyetlen angol nyelvii tanulmanya 26 év tavlatabdl atfogdan vizsgal-
ja a kanadai, az amerikai, az afrikai iskolarendszerek atalakitasat, fejlesztési trendjeit. A szer-
26" az iskola ,,rendszer-” jellegének modellalasa kapcsdn megdllapitja, hogy minden aktor
helye és szerepe meghatdrozo az iskolai munka tarsadalmi hasznosithatésaganak sikerét
tekintve.

A tanulmany jol érzékelteti, hogy a kotet szerkesztinek elészavaban megfogalmazott
célkitlizés a hazai kutatdi, oktatoi egyiittgondolkodason alapuld pedagdgiai kulturafej-
lesztés fontossdgardl a 21. szdzad fejlett és fejl6d6 tarsadalmainak nemzetkozi szinterén
is kulcskérdés.

A nevelési, oktatasi folyamatban részt vevs szereplGk tarsadalmi sokszinlisége, egyedi-
sége, individualitasa, a neveléstudomdny interdiszciplinaris jellege is igen széles spektrumuva
varazsolja a kétetben megelevenedé legljabb kutatdsok témait. A nevelés, a tanitas-tanulds
folyamataiban részt vevik érzelmeinek pedagogiai folyamatokra gyakorolt latens hatasait
vizsgald tanulmanyok féként az érzelmek informacidhordozd erejét vizsgaljak. A kutatok
felhivjak a figyelmet az érzelmeknek a pedagégiai folyamatok (értékelés, draszervezés)
hatékonysagat novel6 hatdsaira. Az elmdlt évtizedben egyre inkdbb elterjedt feketepeda-
gogia targykoréhez tartozd kutatdsokkal szemben a pozitiv iskolai élmények tudomanyos
vizsgalata sordn a tudatos és rejtett tantervek pozitiv hatdsaira iranyitjak a figyelmet ab-
bdl a célbdl, hogy ezek tudatositasaval sikeresebbé, hatékonyabba valhasson az iskolai
munka. Ujszer(i a negativ és a pozitiv élmények forrasainak, a tanar személyéhez, munka-
végzéséhez két6dG azonossagok és kilonbségek feltarasanak kutatdi értelmezése, még
akkor is, ha esetleg az olvasdban felmeriilne a kérdés, hogy feltétleniil sziikséges-e a tanari
spontaneitast, flexibilitast adott esetekben veszélyeztet6 tilzott dnszervezésre, tudatos-
sagra torekvés, a pozitiv hatasu rejtett tartalmak minél teljesebb kord feltardsa révén.

A torténet- és tarsadalomtudomanyi vonatkozasu (pszicholdgiai, szocidlpszicholdgiai,
nevelésszocioldgiai, neveléstorténeti, oktataspolitikai) targykorokhsz sorolhatd, tudoma-
nyos igényességgel elkészitett problémafeltard és elemz6 tanulmanyok eredményei alapjan
kirajzolodik egyfajta mddszertani pluralizmus, amelynek jotékony hatdsa révén tébbféle
megkozelitésbél is arra kovetkeztethetiink, hogy a pedagdgusok érzelmei és miiveltséget
kozvetitd stilusa (s hogy mennyire lehet sikeres egy iskolat alapitd, szervezd, fejlesztd, igaz-
gato szakember fliggetleniil a kortdl, amelyben él) nagymértékben fiigg attdl a tarsadalmi,
kulturalis kozegtdl, amelyben az iskolai interakciok zajlanak. Kézzelfoghatéva valnak az el-
mélet és a gyakorlat, a kutatds és a pedagdgiai munkavégzés taldlkozasi pontjai. Tobbek
kozott akkor, amikor a kotetben a nevelési, oktatdsi intézmények szervezetszocioldgiai meg-
kozelitése kapcsan konkrét szervezGi, vezetdi viszonyuldsokra vonatkozo ajanlasaik megfo-
galmazasaval a szerz6k tébb, hétkéznapi gyakorlatban is alkalmazhaté eszkozzel vértezik

1 Barrie Bennett PhD, University of Oregon, Toronto. Associate Professor (egyetemi docens).
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fel az olvasét, ezdltal megvaldsithato a kulturalt, bizalomalapu intézményi struktura, mely
hatékonyabb, el6remutatd szakmai munkavégzést, igazgatast alapozhat meg. A gazdasagi
szféra és az oktatasi intézmények kozotti kapcsolatrendszert, a felnttképzést folytatd in-
tézmények és a képzésben részt vevé tanuldi csoportok elvarasrendszerét vizsgalo, csaknem
egy évtizedes képzési, egyiittm(ikodési gyakorlatot, stratégidkat, illetve ezek hidnyat feltard
kutatas eredményei fejlédési, fejlesztési utat mutatnak, bar konkrét megoldasmaddok vazo-
ldsdra szerzGik nem vallalkoznak. Szervezeti, igazgatasi szintekr6l és a ,felnttek képzési
vilaganak” magassagabdl a kozoktatdsi lépcsé alsé fokan ,lépked6” dvodasok lélektandra
is hangsulyt helyez a kotet, az intézményi szocializacio folyamatossaganak és annak su-
gallasaval, hogy az iskolai életbe vald sikeres integracio elképzelhetetlen a korai szocialis,
tdrsas viselkedési zavarok hatékony kezelése nélkiil.

A pedagdgiai folyamatokkal, oktatdi tevékenységekkel, egy-egy miiveltségteriilettel,
tantdrggyal kapcsolatos, empirian alapuld tanulmanyok szévegezése, megfogalmazasa gor-
diilékenyek, tudomanyos igényességgel jellemezhetbk, mégis kozérthetbek, ezaltal a hatartu-
domanyokhoz tartozé kutatoknak, doktori hallgatoknak, neveléstudomanyokkal kapcsolatos
mesterképzésekben részt vevGknek éppugy nyujthatnak hasznos informaciokat, mint a koz-
oktatdsi rendszer barmely szintjén hivatast gyakorld pedagdgusoknak, intézményvezeték-
nek. Az infokommunikacids tdrsadalom oktatdinak korszer( ismereteket nyujt a szamitogép-
alapu értékelési-tesztelési rendszerek, modszerek alkalmazasardl sz6lé tanulmany, amely
rdiranyitja a figyelmet e mddszerek tovabbfejlesztésének szitkségességére, hiszen a nem
megfelelGen kidolgozott és alkalmazott szamitdgépes értékeld, tesztels rendszerek a ta-
nuldi teljesitménymeérés soran eltéréseket mutathatnak papiralapu elédjeik eredményeihez
képest. A matematikai feladatmegoldds, szovegértés, nyelvtanitds-nyelvtudas témakorei
mentén szervez4dd irasokban el6térbe keriils, a kor kihivdasaihoz és aktudlis oktatasi irany-
zatahoz igazodd, egyéni képességeket fejleszt6 konkrét programok célkitiizéseinek sordhoz
jol illeszkedik a tantervek torténeti fejlédésmenetét, miifaji sajatossagait és a kilonféle
tantervi tipusokat, paradigmakat meghatarozo tanulmany, amely a nevelési, oktatasi munka
alapdokumentumanak vizsgalatabdl indul ki, és kapaszkodokat nyuijt a sikeresebb mikro-,
mezo- és makroszintli megismerd, fejleszt6 tevékenységek megvaldsitasahoz.

Multikulturdlis tarsadalmunkban az iskola vildgaban, igy ebben a kényvben is szamos
ponton elGtérbe keriilnek a valamilyen ,,massaggal” élok, legyenek azok kisebbségi léthez
kot6dé, nyelvhaszndlatban, etnikai, kulturalis identitds felvallalasdban, térségi, teriileti elhe-
lyezkedés tekintetében marginalizalt kiilonb6zGségek, amelyek akar egyiittesen is formalhat-
jak, kijelolhetik a didkok iskolai életutjat (mdsodik generacios vietnami gyermekek akkultu-
ralizacidja; roma gyermekek iskolai integraciojanak kérdései); de mindez intézményi szinten
(kistelepiilési iskolak, kozép-eurdpai kisebbségi egyetemek helyzetének, felekezeti és nem
felekezeti iskolaknak 6sszehasonlitd vizsgalataiban) is megragadhatd. A nevelésszocioldgia,
oktataspolitika alfejezetében a kistelepiilési, falusi iskolak szerepét, tulélési stratégidit vizs-
galod tanulmanyok egy latszatra egyszer(, am sok kisgyermekes csaladban felmeriils kérdés
— Ingazzon az iskoldskoru kisgyermek, vagy sem? — kiindulva értekeznek. A szerzék széles
korli nemzetkozi és hazai, torténeti visszatekintéssel is dusitott irasaikban jol érzékeltetik,
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hogy a kérdés joval 6sszetettebb tarsadalmi, helyi tarsadalmi, kulturalis, gazdasagi, okta-
taspolitikai problémakér ,,szGttesében” rajzolddik ki, mintsem hogy csupan a kozlekedési
nehézségek, foldrajzi tavolsagok oldaldrol vizsgalhassuk. Az agglomeracios 6vezetek aprofal-
vaiban, a szuburbanizacios korzetek iskolaiban vajon hatrany éri-e a gyermekeket, és ha igen,
ezek a hatranyok azonos természetliek, mélységliek-e? A kotet egyik gyongyszeme a helyi
tarsadalom iskolajanak elényeit, hatranyait is szisztematikusan feltaré tanulmany.?

A kozép-eurdpai térség kisebbségi felsGoktatasi intézményeit célzd, kvantitativ és kvali-
tativ mddszerekkel végzett kutatdsok publikacioi a figyelem kézéppontjaba helyezik az intéz-
mény féldrajzi elhelyezkedésével is szoros Gsszefiiggésben lévé iskolaszervezeti sajatossago-
kat, amelyek mentén kirajzolddnak a miikédési mechanizmusokat meghatdarozd, a bolognai
folyamathoz valé viszonyulds fényében értelmezhetd stratégiak (,igazodas, szegregalddas,
halézatosodas”s).

Az intézményeket élettel és tartalommal is megtoltd hallgatésag korében folytatott
vizsgalatokrdl szol6 tanulmanyok szemléletesen, élményszeriien kozvetitik, hogy — le-
gyen az iskola a hatarok egyik vagy masik oldalan, tartozzon a didk/hallgaté etnikai, vallasi,
felekezeti szempontbdl a tobbségi vagy a kisebbségi tarsadalomhoz — az identitasforma-
lasban, a kozosségépitésben, igy életdtjanak alakitasaban is a reciprocitason alapuld sze-
mélyes kapcsolatok tudatos dpolasara van sziikség. Akdr a tarsadalmi, kapcsolati t6kében,
akar az azonos nemzeti kbzosséghez tartozo tarsak tdmogatd attit(idjeinek hatdsaiban rejlé
jelentds reintegracios, reszocializacios lehetGségek kiaknazasat hangsilyoz6 szerzék# irdsait
vessziik alapul, az alma mater szellemének latens sorsformald hatasat nem vitathatjuk.

A 363 oldal terjedelmdi, a kozolt tanulmanyok angol nyelvii absztraktjait is tartalmazo
kotet tudomanyos jelentGsége — a fent ismertetett hazai és nemzetkozi szintér iskolarend-
szerein ativeld neveléstudomanyi kérdések aktualitdsanak, a kutatdsi témakhoz valasztott
korszerii és relevans modszertani eszkézok mintaszerii alkalmazasanak ismeretében — egy-
értelmiien kimondhato.

Homoki Andrea

2 Forray R. Katalin: Falusi kisiskola a lokdlis tarsadalomban. 245—255.
3 Kozma Tamds: Kisebbségi intézmények a bolognai folyamatban. 278-294.

4 Pusztai Gabriella, Takdcs Tamara, Szolar Eva



Iskolai veszélyek

A kozelmultban jelent meg Adry-Tamds Lajos és Joshua
Aronson szakmai szerkesztésében a napjaink tarsadalmat
élénken foglalkoztatd, az iskolai agresszid okait és meg-
nyilvanulasi formait kutatd, a téma atfogd elemzésére
vallalkozé tanulmanykotet. Aktualitasat erdsiti a peda-
gogusok és a gyermeknevelési szakemberek tobbségének
véleménye, miszerint az elmult évtized sordn teljesen
megvaltozott a didkok attitlidje és motivacidja.

Napjainkra az iskola olyan szocidlis szintér lett,
ahol a pedagdgus és a didk kozos viselkedési kulturaja-
nak részévé valt az iskolai agresszid. A miiben az agres-
sziv viselkedés el6fordulasa, elszenvedési és elfogadasi
mértékének vonatkozdsai, illetve egyéni és intézményi
szinten t6rténé megjelenése is értelmezésre keriil.

Az iskolai erészak mint téma a 2008. marcius végi
harom — egymastdl fiiggetlen — eset sajtdpublicitasa
utan valt kozbeszéd targyava, nem minden elézmény
nélkiil. A szerkeszt6k a tarsszerzék munkain keresztiil
bemutatjik, hogy az er6szak mar az évodaban és az al-
talanos iskoldban is jelen van. A kényvben hisz szerzé
munkajanak bemutatasaval, valamint nemzetkozi és hazai
médiamegjelenések, illetve jogi esettanulmanyok ismerte-
tésével és a 2009 juniusaban lezart kutatasok statisztikai
elemzésével hitelesen mutatjak be az agressziéo megnyilva-
nulasi formdit a pedagdgusok, a didkok és az oktatasban
részt vevl vezetdk véleményén keresztiil.

A kutatasba bevont 186 intézmény fele megyei,
févarosi, illetve megyei jogu varosok fenntartasaban
m{kodd oktatasi intézmény. Az iskolak megoszlas sze-
rinti ardnya a felmérésben: gimndzium 28,4 szazalék,
szakkozépiskola 40,6 szazalék és szakiskola 31 szdza-
lék. A kutatds sordn 980 pedagdgus és 4375 diak véle-
ményét Osszesitették. A konyv a fiatalkori devianciak
bemutatasan, a diak-pedagdgus, illetve pedagdgus-diak
agresszio verbdlis és nem verbdlis megnyilvanulasi for-
main tul részletesen ismerteti a tanar-diak és a sziil6-
tanar kozotti agressziv viselkedési formakat is.

Iskolai veszélyek
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Iskolai veszélyek

A kotetben szerepl6 adatok 6sszevetésén keresztiil lehetdség kindlkozik kvetkeztetések
levondsara. A tandri kérdGivek valaszaibdl kirajzolodd helyzetkép alkalmas az alkalmazott
fegyelmezési eszkozok és technikak bemutatasara, és ,,j6 gyakorlat” modellként hasznal-
hatd. A konyv kelld kitekintést ad a nemzetkozi helyzetrdl, és részletesen ismerteti azo-
kat az eseteket, amelyeket az ombudsman az elmdlt években vizsgalt. A mii egy hii tiikor,
amely ferdités nélkiil, pusztan a tények bemutatasan keresztiil képes képet adni a jelenkori
iskolai agresszivitasrol.

Természetesen nem ad valaszt minden felmeriilé kérdésre, de nem is ez a célja. A meg-
adott irodalomjegyzék viszont kell§ iranymutatast nyujt a téma irdnt mélyebben érdeklédék
szamara.

Ajanlom a konyvet pedagdgusoknak, iskolai vezetGknek, didkoknak, tovabba szociolé-
gidval, szocidlpszicholdgidval, valamint oktataspolitikaval foglalkozé szakembereknek.

Hartmann Magdolna



STUDIES

What should we do about teacher training? Thoughts
on ways of renewing teacher training

After the election this spring many politicans took side by the traditional — undivided —
teacher training system. No decision has been passed as yet, still, this issue triggered the
present study. The main problems with the study system (eg. a drastic decline in the number
of students) had existed before the introduction of the Bologna system (BSc-MSc), and the
latter just made the problem evident and even worse than before. As it was obvious for
most involved parties except to the decision-makers even before the launch of the Bologna
system, the hasty closure of the teacher training colleges would lead to serious problems.
On the other hand bringing back the traditional 5-year long system would not solve this
problem, either. The present study gives an overview of current problems and offers ways
of a full reform, mainly from the perspective of science teacher training. The authors’ aim
was to start a debate on this topical issue.

Reflections on how higher education is becoming mass education

The factors behind higher education becoming mass education were certainly the expec-
tations from education — namely a level playing field and equal opportunities — as well as
massive enrollment at lower levels of education. The new trends open up opportunities for
certain groups of young people, at the same time they lead to a devaluation of university
degrees. It was not only universities, often fighting for their survival, who have made higher
education as accessible as possible; the complex nature of modern societies, greater social
needs and a transformation of economic and market realities have also played a role in the
process. Irrespective of geographical location, changes seep into every country. The situation
and the consequences are different in each country, yet tackling present-day issues is their
common interest, in part because of interdependencies.

Educational progress, its problems and its promotion
in the public education of small regions

This study is an account of the empirical research of the functional framework, current situa-
tion, cooperation areas and certain financial issues of small regions. The survey included an
issue that is technically outside the scope of legal regulation of the educational cooperation
management of small regions, but is of prime importance: are leaders of public education
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in small regions aware of the problems of students that completed their primary education
with poor results? How do they see their chance to continue their school career and what
opportunities do they see for small regions in this respect? The present study reveals the
findings of the survey in connection with the conditions and tools in small regions that
enhance students’ chances to continue their studies.

Adult education in the Norther Great Plane region of Hungary

Focusing on the network of accredited adult education institutions in the Northern Great
Plane region of Hungary, the present study sheds light on the main findings of a questi-
onnaire-based survey. Their financing, in accordance with the findings of Zséfia Szép and
Istvan Poldnyi, is multi-channelled. Training programmes shift towards easily marketable
practical professional skills. The author looks into the reasons, advantages and potential
drawbacks of this trend.

Student contests and their role in preparing for creative scientific work

The present study discloses certain findings of the action research programme Science Con-
ference for Very Young Researchers. Experts presume that first steps in scientific research
can be taken at the young age of ten, by schoolchildren enrolled in schools of public edu-
cation, and even pupils of primary schools may enter a newly emerging network of student
contests and get familiar with creative scientific work. Presumption were tested against
competition essays prepared and presentations given by the pupils as well as the findings
of questionnaire-based surveys conducted among teachers and referees.

The role of making learners perform in the ELT methodology of young learners

The growing demand on foreign language learning, which appears on parents’ part as soon
as their children start primary school, raises a question: how can we teach English both
efficiently and in an enjoyable way to very young children? According to the author of the pre-
sent study, a practising language teacher herself, the answer is rooted in children’s mobility,
curiosity and openness. They can be easily motivated with activities that involve movement,
games and songs. During these exercises gestures and movement help them understand
the language. In other words, the most suitable teaching methods for young learners are
the ones connected with action. Following an overview of language teaching theories and
relevant legal regulations the study draws an overall picture about the characteristics of
very young children as language learners and it continues with trends to make learners
perform with methods based on action and oral skills development.
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VIEWPOINTS

Panel discussion on the life and work of Kldara Kokas, potential future
avenues, research areas and workshops in music teaching

Assessing the lifetime achievement of Klara Kokas began on her 8oth birthday, and now with
her death the issue of what is next arises. How do cornerstones of the music pedagogy of Klara
Kokas fit the Hungarian pedagogical philosophy and institutions? Are we ready to accept her
teaching now, in the 21st century? Are we fully aware of the role of personal attention in the
teaching/learning process, do we want to hear her remarks on creativity, innovation, the need
for early development? The panel discussion seeks answers to these questions.

OBSERVER

Curricular changes in Hungary 1989—2010

Education has been identified as a high priority in the policy of various governments since
the 1989 change of political regime. In this field decision makers have had to face a number
of issues. On the one hand, the rapidly changing needs of the labour market and on the other
hand the dilemma of how to maintain the high quality of education in a period of extensive
growth. The present study focuses on changes in public education in general and changes
in regulations concerning content in particular.

Stress and school. A Conference in the House of Parliament

Media reports of violence include a growing number of cases with schoolchildren acting as
aggressors and the violent act taking place in a school. National and local authorities feel an
urge to act. In the course of the past year more than 150 schools joined a programme of Violen-
ce-Free Schools launched by the School Safety Commitee. As early as 15 years ago the Healthy
Youth Foundation of Vac, Hungary identified peer assistance as the key to mental hygiene, or
crime prevention in the broad sense. An important event in the annual programme was the
open day “Stress and school” event organized this spring in the Hungarian Parliament.

HORIZON

Heutagogy vs andragogy

The concept and educational paradigm of heutagogy is in fact an expansion of andragogy,
hence the danger to mistake one for the other. While andragogy focuses on how to commu-
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nicate teaching contents for an adult audience, heutagogy aims to enhance the learning skills
of adult learners. Heutagogy is the new attitude of 21st century humans to their environment,
a systemic feedback to controlling organizations, workplace and community. Heutagogy is the
expansion and dynamization of learning in the widest sense possible. It can be adapted mainly
in executive training and in multiplier training. Its emergence in andragogy is advisable.

WORLD VIEW

Degree examinations in Romanian public education

Lifelong learning is part of the continuing education for teachers illustrated in the present
study with a prime example from Romania where teachers employed in public education
have been participating in a credit-based programmes for years. Promotion is based on
attainment. Teachers spend years of hard work to prepare for degree examinations. In the
examinations that take place in front of a public audience candidates defend their theses.
Solidarity among professionals and the power of a local community are both nicely attested
in these events that are important milestones of teachers’ careers.
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Angelika Mojzes-Szabd

EvaBaldzs

Marta Mikldsi

Albert Kiss



