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Tanulmanyok

Nahalka Tstvan

Az iskolarendszer esélyegyenlotlenségeket kezelo
folyamatai a PISA 2006 felmérés tiikrében

L74 szerzd azt vizsgdlja, mit mutatnak az adatok azzal az elterjedt nézettel kap-
csolatban, hogy a magyar iskoldsok eredményeiben rendkiviil nagy kiilonbségek
tapasztalhatok. Ezzel 0sszefiiggésben szeretné eloszlatni azt a tévhitet, hogy a
sokak dltal gyengének tartott magyar eredményeket az okozza, hogy a gyenge
teljesitményii tanulok kiugréan rossz eredményei huzzdk le a magyar dtlagot.
Megvizsgdlja, taldlhaték-e bizonyitékok arra, hogy negativ irdnyu 6sszefiiggés
van az orszdgok dtlagos teszteredménye és akozott, hogy milyen erésen hatdroz-
za meg a szocidlis hdtter az orszdgokban a gyerekek teljesitményét. Foglalkozik
azzal, hogy mennyire szoros Gsszefiiggést mutatnak a szelekcidt leird adatok az
orszdgok tesztdtlagdval. Mindehhez egy olyan elméleti hdtteret vdzol fel, amely-
ben a szokdsosndl differencidltabban igyekszik megkozeliteni a szelekcid (sokak
sz6haszndlatdban a szegregdcio) fogalmdt.

4

CEL

A PISA-felmérés adataira tdmaszkodva szamtalan hazai elemzés sziiletett mar (csak néha-
nyat emlitve: VARI és mtsai. 2001; VARI és mtsai. 2002; VARI 2003; BALAZSI és mtsai. 2005;
FELVEGI 20053, b, ¢; CSAPO 2005; BALAZSI és mtsai. 2007). E tanulmanyban én is ezek szamat
novelem eggyel. Célom az oktatasi rendszer esélyegyenlétlenségekkel kapcsolatos folya-
matainak mélyebb elemzése. Mélyebb a szokasos, a PISA-vizsgalat adatainak segitségével
kozvetleniil megfogalmazottakhoz képest. Ez nem az eddig sziiletett elemzések kritikaja
(nagyon fontosak a megallapitasaik, magam maradéktalanul osztom is ezen elemzések mon-
danivalgjat), de Ugy vélem, érdemes kicsit mélyebbre asni, a nemzetkozi felmérés rendkiviil
gazdag adatrendszere alapjan még tovabbi dllitdsokat megfogalmazni. (A tovabbiakban — ha
kiilén nem hivatkozom ra — minden adat az interneten is hozzaférhet6 OECD-kiadvanyokbdl
szarmazik [OECD 2001, 2004, 20073, 2007b].)

A magyar iskolarendszer esélyegyenlétlenségekkel kapcsolatos ,,ténykedéseinek” ered-
ménye érdekel tehat, a szokdsosnal finomabb felbontdsban. Az itt kovetkez6 tanulmanyban
foglalkozom azzal, hogy mit mutatnak az adatok azzal az elterjedt nézettel kapcsolatban,
hogy a magyar iskoldsok eredményeiben rendkiviil nagy kiilonbségek tapasztalhatdok. Ezzel
Osszefliggésben szeretném eloszlatni azt a tévhitet, hogy a sokak dltal gyengének tartott
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magyar eredményeket az okozza, hogy a gyenge teljesitmény(i tanuldk kiugréan rossz ered-
ményei hidzzak le a magyar atlagot. Megvizsgalom, taldlhatdk-e bizonyitékok arra, hogy
negativ iranyu 6sszefiiggés van az orszagok atlagos teszteredménye és akozott, hogy milyen
er6sen hatarozza meg a szocialis hattér az orszdgokban a gyerekek teljesitményét. Fog-
lalkozom azzal, hogy a szelekcidt leird adatok mennyire szoros 6sszefliggést mutatnak az
orszagok tesztatlagaval. Mindehhez egy olyan elméleti hatteret kivanok felvazolni, amelyben
— szintén a finomitas céljabdl — a szokasosnal differencialtabban igyekszem megkézeliteni
a szelekcid (sokak széhasznalataban a szegregacid) fogalmat.

Mar a felsorolasbdl is lathatd, hogy néhany, a hazai pedagdgiai gondolkodasban és
gyakorlatban elterjedt tévhitet (altalam tévhitként értékelt felfogdst) veszek gdrcsé ala.
A kérdés jelentGsége oridsi a hazai iskolarendszer fejlesztése szempontjabdl. A teljes is-
kolastrukturat érint6 reformfolyamatokkal kapcsolatos, jelesiil a 12 évfolyamos, egységes,
komprehenziv képzés hazai megvaldsitasanak kérdésével, a tomegméretii integracioval, a
szabad iskolavalasztds jogaval, egész pedagégusnemzedékek beidegzédéseivel és gyakor-
lataval, azok radikdlis atalakitasanak sziikségességével.

A magyar pedagdgustarsadalom és mindazoknak a szakembereknek a széles kore, akik
korulotte végeznek alddsos vagy kevésbé aldasos tevékenységet, nagyrészt elkotelezett
egy realista, a tényeket tiszteld allaspont mellett. Magam a tényeknek mondott valamiket
és kiilonosen azok feltétlen tiszteletét gyands szemmel nézem szamtalan esetben, am e
tanulmanyban szeretném teljes egészében atadni magam ennek a gondolkodasmaddnak,
és rendkiviil szigorian az dgynevezett ,tényekrl” szeretnék irni (és nem vetek fel sem-
milyen ismeretelméleti aggalyt veliik kapcsolatban — tehetném egyébként). Meglatjuk,
hogy mindazok, akiket érint, hogyan fogadjak majd a ,tényeket”. Realistak maradnak-e,
mint ahogyan ezt dont6 tobbségiik biiszkén vallja magardl, vagy... De ne elévételezziik az
alternativ reakciokat!

MODSZERTANI MEGJEGYZESEK

A PISA-vizsgalatok eredményeit bemutatd kotetek (OECD 2001, 2004, 20074, 2007b) rendre
tuddsitanak az orszagok teljesitményét befolydsold tényezék hatdsardl. E vizsgalatok madja
a tobbvaltozods regresszidelemzés, amelynek segitségével atfogd képet kaphatunk arrdl,
hogy mely feltételezett hatdsok mekkora ,erével” rendelkeznek, és az altalunk fontosnak
tartott tényezdk egyiittesen mennyire magyarazzak az eredményeket (fogalmazhatnank
matematikai szempontbdl ennél korrektebben is, de erre most nincs sziikségiink). A regresz-
szios vizsgdlatok vdltozok kozti 6sszefiiggéseket mutatnak ki, ha vannak, és nem mondanak
onmagukban semmit a kapcsolat ,irdnyardl”, vagyis az ok-okozati viszonyokrdl. Gyakori
hiba az elemzések soran, hogy egy-egy erésebb Gsszefliggés lattan kutatdk kijelentik, hogy
az egyik valtozo altal leirt hatds az oka a masik valtozd altal mutatott jelenségnek. Ezt
még akkor sem szabad megtenni, ha egyébként valdban fennall, hogy érvényesiil valame-
lyik; az ok-okozati 6sszefiiggések esetén gyakran el6forduld helyzet példdul, hogy a két
jelenség idGben egyiitt jar, vagy az, hogy az oknak feltételezett hatas mindig megelézi a
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masik folyamatot stb. Még ilyen esetekben is szamtalanszor eléfordul, hogy a két vizsgalt
folyamatnak kozos oka van, mikozben egymassal nincsenek kozvetlen kapcsolatban. Vagyis
a kutatasnak az a pozitivista logikaja hibds, hogy ha latunk egy korrelacids 6sszefliggést,
akkor azonnal ok-okozati kapcsolatokra kovetkeztetiink. (Es elnézést kérek, hogy ezt a
sokak szadmara teljességgel evidens tényt itt szova tettem, de oly sok negativ jelenséggel
talalkozik az ember a pedagdgiai szakirodalom olvasasa sordn!)

Természetesen a kutatasokbdl nem kell szamiizniink az ok-okozati kapcsolatokat. Ezek
azonban nem a valdsag empirikus feltarasanak eredményei, hanem elméleti kovetkezteté-
sek, a kutatasok teoretikus megalapozasa soran szerepelnek. A kutatas keretéiil szolgdld
elméletnek a része, hogy egy folyamatot ugy képzeliink el, hogy valamilyen hatas befolyasol
egy masik folyamatot valamilyen j6l meghatdrozott mddon. Ha ez igy van, akkor viszont az
empirikus vizsgalat soran a két valtozo kozott osszefiiggést kell talalnunk. Ha taldlunk, akkor
elméletiink bevalt az éppen vizsgalt kérdés tekintetében, vagyis adaptivnak bizonyult.

Munkank lényegének megértését segiti, ha a hipotézisek természetérél is ejtiink néhany
szo6t. A normal tudomanyos kutatdsoknak (KUHN 1984/1962) nagyon fontos , kellékei” a
hipotézisek. Egy hipotézis nagyjabdl igy szdl: ilyen és ilyen helyzetben, ilyen és ilyen koriil-
mények kozt ez és ez torténik. A hipotézis tehat azt mondja meg, hogy mi fog torténni a
tapasztalati viligunkban, hogyan lesz majd ott leirhatd valami. Honnan jon ez az allitas?
A kutatast szolgald hattérelméletbél. Abbodl vezettiik le. Az elmélet olyan objektumokrdl,
folyamatokrdl szdl, amilyenek a tapasztalati viligunkban is vannak, pontosabban ugyanaz
(altalaban) a neviik. De mig a tapasztalati vildgunkban rendkiviil gazdag, szertedgazé kap-
csolatokban vannak egymassal, s ez a tudasunk csak részben rendezett logikailag, addig a
tudomany ugyanazokrdl sz4lé elméletei szikarak, csak az elméleteket valdban specifikalo
tulajdonsagokat tételezik fel, és ezek az elméletek logikailag tisztak, vagy egy kicsit preci-
zebben: jol formaltak. Hogy ma a tudomanyok, a tudomanyos paradigmak dénté tébbsége
nem ilyen, és inkabb hasonlit a tapasztalati vilagunk logikailag csak részben rendezett
leirasara? Hat, igen. De a tudomany torekszik a leirdsok kifogastalanna tételére, s ezért a
modellszer(i fogalmazas soran, ha a szandékokat s az irdnytiiként szolgald értékeket akarjuk
jellemezni, akkor beszélhetiink a tudomanyos kutatasrdl a fenti modon.

Bebizonyitjuk-e a hipotéziseket a kutatds sordn? Taldn sokak szamara meglepd, amit
allitok, de a hipotéziseket nem kell bebizonyitani, azok mar hipotézisjellegiiknél fogva is
igazak. Most biztosan sokan gondoljak, szemben ezzel az 4llitassal, hogy a kutatasok, az
empirikus jellegliek éppen a hipotézisek igazolasardl, alatamasztasardl, bevalasardl szélnak,
kezdetben csak feltételezések, és a kutatas adatai segitségével valnak igazolttd. Igen, ez a
szokdsos latasmadd. De prdobdljuk meg letenni pozitivista szemiivegiinket, s vegyiik fel azt,
amelyet a tudomanyelméletekkel foglalkozdk ajanlanak mar egy jo ideje szamunkra, vagyis
vegyiik fel azt a szemiiveget, amely elméletiranyitottnak mutatja szamunkra a tudomanyos
kutatast. Ha a hipotéziseket a kutatas hatteréiil szolgald elméletekbdl vezetjiik le, akkor
a hipotézisek igazak az adott elméletekhez viszonyitva. Ez még a pozitivista meggy6z6-
dés szerint is igy van. A hipotézis abban az elméletben, amelybdl levezettiik, mar csak
a levezetés ténye miatt is igaz. Amikor a kutatast végezziik, akkor nem a hipotézis mar
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meglévé igazsagat bizonyitjuk be, hanem azt, hogy a tapasztalati viligunkban is akképpen
jatszodnak le a folyamatok, ahogyan azt a hipotézis — most mar atforditva mondanivaléjat
a tapasztalati vildgban létezG objektumokra és folyamatokra — kimondja. Vagyis a hipotézis
kettds szerepli. A benne szerepld terminusok egyszerre referalnak elméleti objektumokra és
folyamatokra, valamint az altaldban ugyanolyan nevd, a tapasztalati viligban adott objek-
tumokra és folyamatokra. A hipotézissel végzett munka ezért nem annak a megmutatasa,
hogy a hipotézisben igaz allitast fogalmaztunk meg, hanem annak a belatdsa, hogy a ta-
pasztalati viligunkban (tehat nem az elmélet keretei k6z6tt) a hipotézis altal megjosolt
maddon zajlanak a folyamatok.

A kilonboz6 megkozelitések Létét az okozza, hogy azok az igazsag mas fogalmaival
operalnak. Ha pozitivista mddon szemléljik a kutatds targyat, akkor azt kell mondanunk
egy hipotézis alatamasztasakor, hogy a hipotézis tényt irt le, vizsgalatunk eredményeként
azt tapasztaltuk, hogy helyesen, a tényeknek megfelelGen allit valamit, tehat igaz. Ez az
igazsagfogalom a tényekkel vald egyezésre épiil. Igaz az, ami megfelel a tényeknek. Ha a
tények, amelyeket a hipotézis ,,megjosolt”, bekovetkeztek, akkor a hipotézis igaz. A masik
igazsagfogalom viszont nem a tényeknek valé megfelelésre épiil. Az igaz itt relativ, azonosul
a levezethetséggel, igaz az az allitas egy elmélet keretei k6zott, amely abbdl az elméletbél
deduktiv logikai eszkdzok alkalmazadsaval levezethetd (s ez azt is jelenti, hogy nemcsak
az igaz, hogy egy kijelentés igazsidga csak egy adott elmélet keretei kozott értelmezhetd,
hanem még egy logikai rendszer érvényességét is fel kell tételezniink). Itt tényekrél és valo-
sagrol nincs szd. Ez a 20. szdzad elsé felében sziiletett matematikai konstruktivizmusnak
vagy intuicionizmusnak az igazsagfogalma (BROUWER 1975), és természetesen ezt az ismeret-
elméleti elvet vallja a pszicholdgiai vagy radikdlis konstruktivizmus is (GLASERSFELD 1995).

Miért vetettem fel ezt a témanktdl latszolag meglehetSsen tavol allo problémat? Jelezni
szerettem volna, hogy az itt kdvetkezé elemzésben szo sincs arrdl, hogy a PISA-adatokra
épitve fogalmazok meg hipotéziseket, és azokat tovabbi adatok sorolasaval, esetleg sajat
kutatasokkal alatamasztom. Hipotéziseim PISA-adatok nélkiil is voltak, vannak. Illetve
hipotéziseink, feltételezéseink, elSitéleteink. Van képlink arrdl, milyen a magyar oktatasi
rendszer, hogyan miikodik benne a szelekcid, hogyan kezeli a rendszer az esélyegyenlétlen-
ségeket, milyen hatdst gyakorol az eredményességre a szocialis helyzet stb. Azt a kérdést
kell tehat megfogalmaznunk, hogy vajon milyen is az a konceptudlis rendszer, amelyben
mindezeket a fogalmakat, folyamatokat értelmezziik. KellGen jo-e ez a konceptudlis rend-
szer? Van-e ellentmondas a beldle levonhatd kovetkeztetések és az empirikus vizsgalatok
eredményei k6z6tt?

Vagyis én itt nem is elsGsorban PISA-adatokat akarok bemutatni (bar lesz beléliik bé-
ven). Azt szeretném vizsgalni, hogyan gondolkodunk az esélyegyenlétlenségekkel kapcso-
latban, s milyen alternativ lehetéségeink vannak.
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A SZELEKCIO MIBENLETEROL

Tekintsiik at az iskolai szelekcid, szelektivitds jelenségvilagat, adjunk lehetéleg minél pon-
tosabb értelmezést a vizsgalatok sordn haszndlhaté terminusoknak! A pedagégiai szelek-
cio vagy masképpen iskolai szocidlis szelekcid azt jelenti, hogy az iskolarendszer egésze
nem ugyanolyan gondoskodasban, fejlesztésben részesiti a tanuldkat, s az igy kialakuld
kiilonbségek tekintetében hatarozottan felfedezhetGk a szocidlis hattér szerinti meghataro-
zottsdg nyomai (DOUGLAS 1996; HALASZ 2001; LAWTON 1996; LORAND 1997; NAHALKA 1998).
Kicsit egyszeriibben: a tarsadalmi szempontbdl jobb helyzetben lév6 tanuldk jobb helyzetet
élveznek az iskolaban, atlagosan elényosebb helyzetbe keriilnek, az iskola atlagosan na-
gyobb mértékben fejleszti 6ket a tarsadalmi helyzetiiket tekintve hatranyosabb helyzetben
lévs tarsaikkal szemben. Az ilyen meghatarozasoknak se szeri, se szima a pedagdgiai iro-
dalomban, de csak ritkdn szoktunk mélyebben elgondolkodni a jelentésiikdn. Mit jelent az
,»elény6sebb helyzetbe keriilés”? Mit jelent a ,,nagyobb mértékben fejlesztés”?

A szelekciot meghatarozo tényezok

Az iskola értékrendjében fontos szerepet jatszo képességek tekintetében a jobb tdrsadalmi
helyzetben lévé tanuldk elényben lesznek, mert a sziileik éppen az iskola altal preferalt
tudds teriiletén biztositanak szamukra az atlagosnal magasabb szinvonalat. Miben jelent-
kezik ez a hatas?

= Bizonyos miivelGdési technikdk elsajatitisaban magasabb szinvonal elérését tudjak
segiteni a magasabb tarsadalmi statusszal, magasabb iskolai végzettséggel rendelkezd
sziilok, itt elsGsorban az irds, olvasas, szamolds megtanulasardl van szo.

= Aziskolai tanulas sordn hasznosnak bizonyulé gondolkodasmddok, gondolkodasi mi-
veletek fejlesztésével kapcsolatban a jobb tarsadalmi helyzetben lévé csaladokban a
gyerekek a tobbiekhez viszonyitva joval tobbet kapnak, valdsziniileg joval eredmé-
nyesebb koriikben a metakognicio fejlesztése, a kovetkezetes deduktiv gondolkodds
szabdlyainak a megismerése stb.

= Ajobb helyzetben lévé tanuldk kommunikaciojat erGsebben jellemzi a kidolgozott nyel-
vi kdd, egyaltalan a verbalitas jelent6sebb szerepet jatszik a kommunikacidjukban a
tarsaikhoz képest, és tudjuk, hogy az iskola ezeket az értékeket — a kommunikacié mas
formaihoz képest — elényben részesiti.

= Aténytudas tekintetében az iskola szdmdra fontos (tudomanyos, miivészeti, technikai)
tudaselemekbdl tobbet birtokolnak ezek a gyerekek.

= Aziskola dltal preferalt, st nagyon gyakran megkovetelt, a kdzéposztaly altal normava
tett viselkedésmadok a jobb helyzetben lévs csaladok gyermekei szamara — tarsaikkal
Gsszehasonlitva — sokkal jobban ismertek, elfogadottak és begyakoroltak.

= Ajobb tarsadalmi helyzet(i csaladok gyermekeinek elfogaddbb, pozitivabb a viszonya
aziskolahoz, a miivelédéshez, a tanulashoz, altalaban a tudashoz.
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Mindezekkel egyiitt jar, hogy a magasabb tdrsadalmi statussal rendelkezé sziil6k gyermekei
az iskolai életben magasabb értékekkel rendelkezd teriileteken jobb, adaptivabb személyes
elméletekkel rendelkeznek, és az ezek mogott allo tapasztalati bazisuk is er6sebb. Ebbél
kovetkezik, hogy amikor az iskola a tanuldsi folyamatok szervezése soran a jobb tarsadalmi
helyzetben lévé tanuldk fent bemutatott teriileteken kialakult magasabb szint( tuddsat
felhaszndlja, jutalmazza, akkor gyorsabb fejl6dést, illetve ugyanannyi id6 alatt nagyobb
mértékii fejlodést biztosit e tanuldk szamdra.

Az iskola szerepe

Fontos kiemelni, hogy az iskola nem elszenveddje a tarsadalmi kiilonbségek hatdsanak,
hanem ,,aktiv alakitéja” is annak a folyamatnak, amelyben az eredeti tarsadalmi kiilonbsé-
gek leképezddnek a neveltségbeli, tanulmanyi eredményességben. Mindegyik felsorolt pont
esetében mint értékeld tényezs ott van, hogy olyan teriileteken mutatkozik elény bizonyos
tarsadalmi csoportok szamara, amely teriileteket, tudaselemeket, képességeket és attit(ido-
ket az iskola elényben részesit masokkal szemben. Megkockdztatom annak a kimondasat,
hogy a gyerekek az iskoldba érve nem ugy kiiloniilnek el egymdstdl, hogy az egyik cso-
portba tartozok tobbet tudnak a vilagrol, hatékonyabban kommunikalnak, és képességeik
altalaban fejlettebbek, mint a masik csoportba tartozdkéi, hanem arrdl van szd, hogy az
iskola szamara fontos teriileteken tudnak tébbet, az iskola altal preferalt kommunikacio-
juk a fejlettebb, s az iskola altal elényben részesitett képességeik fejlettebbek. Az iskola
onfelmentd ideoldgiaformalasanak terméke csak, hogy abszolutta teszi az altala preferalt
értékrendet, és annak nevében globalisan mindsit gyerekeket gyengébb képességiinek,
fejletlenebbnek, ingerszegény kornyezetben élének, tanulasi nehézségekkel kiizd6nek stb.
Ez a megitélés csak egy sajatos, bizonyos tarsadalmi értékrendekhez kothetd koordinata-
rendszerben lehet érvényes, nem lehet abszolut értelmii. Ez a szelekcid gyokere. Ez az az
elméleti kiinduldpont, amelynek alapjan az itt kovetkez6 elemzés kezeli a hatranyos helyzet,
a szelekcio, az esélyegyenlétlenségek fogalmait.

Vajon hogyan zajlik az a folyamat, amely az itt leirt helyzetet eredményezi? Az azonnali
valasz erre az, hogy itt a szelekcid folyamatardl van szd. Ha a szelekcidt dgy értelmezziik,
ahogy fentebb mar leirtuk, tehat a tarsadalmi hattér szerint ,,elosztott” pedagdgiai gon-
doskoddast értjiik alatta, akkor korrekt a valasz. Sokan azonban a szelekcid folyamatat a
homogenitasra vald térekvéssel azonositjak, amely a gyerekek kiilonboz6 iskolakban, az
iskoldakon belil kiilonb6z6 tanuldcsoportokban torténé ,elosztdsa” soran valdsul meg.
Ebben a szemléletben tehat az a szelekcid, hogy a gyerekek egy adott mechanizmus keretei
kozott ugy keriilnek be iskolakba és tanuldcsoportokba, hogy jellemz6en az egymashoz
kozeli tarsadalmi helyzetiiek tanulhatnak egyiitt. A mechanizmus sokrétdi, és sajat felada-
tunk szempontjabdl most nem is kiilonGsebben fontos szamunkra. Fontos azonban, hogy a
szelekcionak ez az értelmezése egyaltalan nem azonos az elébbi, tagabb értelmezéssel. Kép-
zeljiink el egy olyan iskolarendszert, amelyben maximalisan érvényesiil a heterogenitas elve,
minden tanuldcsoportot a tarsadalmi helyzet szempontjabdl a lehetd leginkabb Gsszetett
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maddon alakitanak ki. Megsz(inik ettl a tagabb értelemben vett szelekcié? Nem feltétlendil.
A leheté maximalis heterogenitas érvényesiilése mellett is miikédhetnek azok a pedago-
giai hatdsrendszerek, amelyek létrehozzak a tarsadalmi kilonbségeknek megfeleltethetd
tanulmdnyi egyenlGtlenségeket. Ha a pedagdgiai kultirdban nem szervesiilt a kiilonboz6
eléfeltételekkel rendelkez6 tanuldkhoz vald igazodas feladata és kotelezettsége, vagyis ha
nincs korszerd, érdemi pedagogiai differencialas, akkor a leginkdbb heterogén csoportokkal
miikodd iskolak sem képesek eredményt elérni az esélyegyenlStlenségek csokkentésében.

A ,lengyel példa”

Az elmult években Lengyelorszag hajtott végre olyan iskolareformot, amelyben megvaltoz-
tatta a szlikebb értelemben vett iskolai szelekcié mechanizmusait, vagyis az oktataspoli-
tikusok igyekeztek gatat vetni az iskolak, tanuldcsoportok homogenizalasara valo térekvé-
seknek. Ennek elsédleges mddja az volt, hogy a mi iskolarendszeriinkben ismert altaldnos
iskolahoz leginkabb hasonld, ott is nyolc évfolyamos iskolatipus megsziint, és helyébe két
egymast kdvet6 iskolafokozat lépett, egy évvel meg is hosszabbitva. Pontosabban a hatéves
alapiskolazast egy haroméves also kozépiskolai képzés koveti, és csak ezutan tanulhatnak
a gyerekek a korabbi rendszerben is létezG, a mi gimnaziumainkhoz, szakkozépiskolaink-
hoz és szakiskoldinkhoz nagyon is hasonld iskolatipusokban (csak a gimnazium szét a len-
gyelek az el6bb emlitett, haroméves also kozépiskolara hasznaljak). Formai szempontbdl,
tehat a tanuloi 6sszetétel heterogén volta tekintetében a lengyel iskolarendszer némileg
komprehenzivebbé valt, hiszen az altalanos, kételez6 és egységes iskola 1999 dta nem nyolc-,
hanem kilencéves.

A lengyel iskolareform azonban nem csak ezt jelentette (a leirdsaval kapcsolatban erds
kritikai észrevételeket tartalmazd, jo 6sszefoglalds egy Vilagbank altal készittetett tanul-
many: FRETWELL 2001). Az 6nkormanyzatok oktatasiranyitasi szerepe megndétt, azonban az
iskolak finanszirozasa tovabbra is dllami feladat. A ,,felhasznaloknak”, vagyis a tanuldknak
és a sziil6knek a reform utdni oktatasi rendszer is kevés lehetGséget ad a dontésekben valé
részvételre. Uj kdzponti tanterv jott létre, a tartalmi irdnyitis azonban tovabbra is kézponti
jellegii. Atalakitottak a kozponti mérési és értékelési rendszert, Uj jellegii érettségi miikédik
2004 Ota Lengyelorszagban.

Mik ennek a folyamatnak az eredményei? Lengyelorszag mindharom tesztben javitott
helyezésein, azonban a sz6vegértéstesztben mutatott eredmény javulasa akar ,,dramainak”
is nevezhetd: a 2000-ben még 23. helyezett Lengyelorszag 2003-ban mar a 13., 2006-ban a
7. az OECD orszagai koziil (OECD 2001, 2004, 2007b). (Tekintve, hogy Lengyelorszag PISA-
eredményének eltérése mas orszagokétdl nem minden esetben szignifikdns, ezért ponto-
sabban gy fogalmazhatunk, hogy 2000-ben még 15 OECD-orszag ért el szignifikansan jobb
eredményt, mint Lengyelorszag, 2003-ban 9, mig 2006-ban mar csak s ilyen orszag volt.)

Kérdés természetesen, hogy ez a javulas mennyire kdszonhet6 a reformnak. Ezt nem
tudjuk. Azt azonban tudjuk, hogy Lengyelorszagban a természettudomanyi teszteredmé-
nyek teljes variancidjabdl az iskolak kozotti kiilonbségek 2000-ben 49,1%-ot magyaraztak.

9
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Ez akkor a harmadik legmagasabb érték volt az OECD orszagai k6z6tt, a legnagyobb ér-
tékeket Belgium és Ausztria produkalta (Magyarorszag adata volt a 4. ebben a sorban).
A 2003-as tesztben Lengyelorszagban mar csak 14,1% volt ez az érték. 2006-ban 13,6%, ami
nem jelent statisztikai szempontbdl jelentds valtozdst az el6z6 vizsgalathoz képest. Erdemes
idézni a magyar adatokat sszehasonlitdsul: 2000-ben 46,6%, 2003-ban 41,2%, 2006-ban
70,4%. Utobbi adatunk egyébként az 6sszes felmért orszagot tekintve is a legmagasabb
érték, tiz szazalékponttal feliilmulja még az utanunk kévetkez6 orszag adatat is. Konny( be-
latni, hogy ha egy orszdgban nagy az iskoldk kozotti kiilonbségeket leird varianciahanyad a
teljes variancian belil, akkor abban az orszagban sokkal inkabb érvényesiil a homogenitasra
torekvés, vagyis az orszag iskolarendszere a sziikebb értelmezés szerint szelektiv. Hiszen az
iskolak kozotti kiilonbségek akkor lehetnek er6sen meghatdrozé szerepliek szemben az isko-
lakon beliil jelentkezd kiilonbséggel, ha az iskolarendszer egészében érvényesiil, hogy minél
inkabb azonos fejlettséggel jellemezhetd tanuldk legyenek egy iskolaban.' Magyarorszag
iskolarendszere ebben az értelemben szélsGséges mddon szelektiv, mig Lengyelorszagban
az elmult hét évben valtozasok zajlottak le.

Ezért aztdn Lengyelorszag is kezd ,,bezzeg orszagga™ valni a pedagdgiai kozbeszédben,
ahogy az mar jo ideje Finnorszdg, illetve Németorszag is, ha a PISA-sokk keriil széba. De
vajon mi van a lengyel adat mogott? Kicsit megmosolyogtatd az a lelkesedés, amellyel
Magyarorszagon néhanyan a lengyel adatokat fogadtak. Nézziik meg, miért!

A PISA-vizsgalatokat 15 éves tanuldk korében végzik. Ha megvizsgaljuk, hogy Lengyel-
orszagban hanyadik évfolyamon tanuld gyerekek vesznek/vettek részt a vizsgalatban, akkor
a kovetkez6t talaljuk. 2000-ben, az els6 PISA-vizsgalat alkalmaval a lengyel minta 100%-a
9. évfolyamos volt (ADAMS-wuU 2002, 189.). Ekkor Lengyelorszdgban a 9. évfolyamosok még
az emlitett, a miénkhez hasonlé szelektiv iskolarendszer tanuldi voltak, vagyis éppen kike-
riiltek az dltalanos iskoldbdl, és olyan kézépfoku tanintézetekben tanultak tovabb, amelyek
meglehetdsen kiilonb6z6k voltak abbdl a szempontbdl, hogy milyen tanulmanyi teljesit-
ményt felmutatd tanuldk jartak oda. Az 1999-ben végrehajtott oktatasi reform azonban a
késdbbi PISA-felmérésekben mar hatott (arrél, hogy éppen a 2000-es és a 2003-as felmérés
kozott fejtette ki hatdsat a reform, a 2007-ben megjelent PISA-jelentés is tajékoztat [OECD
20074, 222.]), és a 2003-ban, majd 2006-ban felmért tanuldk mar olyan g. évfolyamra jartak,
amely egy alsé kdzépiskola dltalanosan kételezd és mindenki szdmara egységes utolso évfo-
lyama. Nincsenek ugyan erre vonatkozé egyértelmi adataim, de nagyon valdszini, hogy az
Uj tipusu, a gyerekeket a 7., 8. és 9. évfolyamon tanitd iskola kevésbé szelektiv. Hasonldan,
mint nalunk, mert bar Magyarorszagon az altaldnos iskola is rendkiviil szelektiv azokhoz az
orszagokhoz képest (pl. skandinav vagy angolszdsz orszagok), amelyekben az iskolarendszer

1 Azittelemzett adatok csak az orszdgok egészére, illetve az iskolak kozotti kiilonbségekre mondanak valamit,
nem képesek segiteni, hogy finomabb felbontdsban is lathassuk a folyamatokat. Hétkoznapi tapasztalat Magyar-
orszagon, hogy nagyon sok iskolaban az egész intézményt tekintve heterogén a tarsadalmi ésszetétel, azonban
atanulécsoportok, az osztdlyok esetében mar nem. A PISA-adatokkal csak az iskolak kozotti kilonbségeknek a
variancia meghatdrozasaban jatszott szerepét lehet kimutatni, a finomabb felbontdsban, vagyis az osztdlyok,
tanuldcsoportok megkiilonboztetésével szamitdsok végzésére sajnos nincs lehetdség.
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lényegében komprehenzivnek tekinthetd, azonban még mindig kisebbek az iskolak kozti
kiilonbségek, mint a kdzépfoku oktatdsban, ahol dridsiak a gimnazium, szakkozépiskola és
szakiskola kozti tanulmanyi eredményességbeli kiilonbségek. Vagyis Lengyelorszag részben
azzal érte el, hogy a teszteredmények teljes varianciajabdl az iskolak kozti kiilonbségekbdl
szamitott varianciaarany lényegesen csokkent, hogy a kézépfoku oktatashoz viszonyitva
kevésbé szelektiv iskolatipusaban eltoltott id6t (az altaldnos iskolanak leginkabb megfe-
lelS iskolatipusokban nem nyolc, hanem kilenc évet toltenek el a tanuldk) egy évvel ,,meg-
hosszabbitotta”. 2000-ben még egy rendkiviil szelektiv iskolatipus tanuldi szerepeltek a
felmérésben, 2003-ban és 2006-ban mar egy kevésbé szelektiv iskolatipusé.

Természetesen a lengyel eredmények igy is érdekesek és fontosak. Mind a teljesit-
ményben bekdvetkezett valtozasok, mind a szelekcié hatasanak csokkenése (hiszen nagy
valdszinliséggel az nem csak az iskolatipusok kozti kiilonbségbdl ered) jelentGs, tanulsdgos
szamunkra is. De ne értékeljiik tul!

Egyitt jart-e Lengyelorszagban ez a véltozas a szélesebb értelemben vett szelekcid
csOkkenésével? Az iskolak homogenitdasa csokkenhetett, de ez a folyamat vajon azt eredmé-
nyezte-e, hogy a szocidlis helyzet is kevésbé fligg Ossze a teljesitményt jelz6 tesztadatokkal?
Nyilvan az ESCS-index? és a teljesitmény kozotti dsszefiiggés erésségének (az indexben
mutatkozo kiilonbségek altal meghatdrozott variancia teljes variancian beliili aranyanak)
értékelésére van sziikség.

A 2000. évi mérésben (természettudomanyi teszt) az ESCS-indexben mért kiilonbségek
hatasa a teljes variancidban Lengyelorszagban 14,1% volt. 2003-ra ez az érték 17,5% lett,
majd a 2006-0s mérésben 14,5%. Ezek az adatok azt mutatjdk, hogy a szélesebb értelemben
vett szelekcio mértéke Lengyelorszagban nem vdltozott. Ez rendkiviil érdekes. Magyaror-
szagon vannak illizidk azzal kapcsolatban, hogy a szelekcid (a szélesebb értelemben vett
szelekcid, tehat a nevelés, a tanulds eredményeinek tarsadalmi meghatarozottsaga) elsGsor-
ban a szlikebb értelemben vett szelekcid visszaszoritasaval, pozitiv megfogalmazdsban: az
egyiittnevelés elvének kovetkezetes érvényesitésével sziintethet6 meg vagy csokkenthetd.
Lengyelorszag példaja jelent6s mértékben alatamasztja azt a feltételezésiinket, hogy az
egyiittnevelés, a komprehenzivitds formai biztositasa kevés. ,Osszezarhatjuk” a kiilsnbéz6
tarsadalmi csoportokbdl érkezé gyerekeket a tanuldcsoportokban, ett6l a mély, tarsadalmi
szelekcié nem feltétleniil valtozik meg.

Woiciech Kosc a Transition Online internetes ,,hasabjain” 2005-ben arrdl a szélesed6
szakadékrol ir, amely a lengyel érettségik eredményeiben tapasztalhato a varosi és a vidé-
ken tanuld didkok kozott. Nincs ugyan errdl kozvetlen ismeretiink, de szdmos tapasztalat
valoszindsiti, hogy itt nem kozvetleniil a ,,vidékproblémardl” van szd, vagyis hogy a kisebb
telepiilésen tanuldk mar csak a ,vidékiségiik” vagy iskoldjuk ,vidékisége” miatt lennének
hatranyban. Hanem arrdl lehet szd, mint az Magyarorszagon is tobb kutatasban kiderdilt
(utalunk csak a 2004-ben lebonyolitott Orszagos kompetenciamérés eredményeire, BALAZSI

2 PISAindex of economic, social and cultural status — a gazdasdgi, tarsadalmi és kulturdlis helyzet PISA-indexe.
Atanuldk szocidlis helyzetét jellemz6, a PISA-vizsgalatok eredményeinek elemzése sordn széles korben hasznalt
mutatd. A felmértek korére vonatkozdan azindex atlaga o, és szérdsa .
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és mtsai. 2006, 52.), hogy a vidéken tanulé didksag szocilis Gsszetétele mas, az alacsonyabb
iskolai végzettséggel rendelkezd sziil6k gyermekeinek aranya a vidéki iskolakban lényegesen
nagyobb, s valdjaban az & szocidlis eredet(i hatranyaik hatarozzak meg a vidéki iskolasok
gyengébb atlagteljesitményét. Ez a hir is azt tamasztja ald, hogy mikozben vannak Lengyel-
orszagban bizonyos eredmények az iskolarendszer homogenitasanak megvaltoztatasaban,
a tarsadalmi hattér meghatarozd szerepe tekintetében a szelekcid helyzete nem viltozik,
s6t e hir szerint akar még azt is feltételezhetjiik, hogy a helyzet sulyosbodik.

Es hogy milyen 6sszetett vilidgban éliink! Iwona Bojarczuk a Krakow cimii internetes
organumban vazolja a krakkdi Jagello Egyetem Tanarképzé Intézete vezetGjének, Jerzy
Lackowskinak az elképzelését egy voucherrendszer bevezetésérdl a lengyel kozoktatasban.
Lackowski 2008-ban a lengyel oktatdsi miniszter, Katarzyna Hall tanacsaddja is egyben, az
elképzelés valdjdban kettdjiiké. A javaslat megvaldsitasa piacositana az oktatast, versenyt
hozna létre a didkokért. A didkok valaszthatnidk meg iskolajukat, és a voucheriiket ,,leadva®,
az iskolak tanuldik szamanak aranydban jutnanak anyagi eréforrasokhoz. Ezzel megvaldsul-
hatna a ,,fogyasztok”, vagyis a tanulok és sziileik ,,ellenérzése” az oktatdsi rendszer felett,
mar ha a valasztds az oktatdsi intézmények szinvonala alapjan torténhetne. Ez jotékonyan
hatna az iskoldk szinvonalara, a pedagdgusokat jobb, eredményesebb és hatékonyabb mun-
kara 6sztdon6zné (BOJARCZUK 2008).

A kérdés nalunk is felmeriil, ahogy a vilag szamos orszagaban rendkiviil jelent8s vitak
témajava valt a szabad iskolavalasztds az elmult 10-15 évben, s6t szamos reform is a zasz-
lajdra tiizte, illetve megvaldsitotta.’ A szabad iskolavalasztds kérdésének érdemi elemzését
azonban halasszuk késgbbre! Itt és most csak azért akartam eléhozakodni a lengyel pél-
ddval, mert a voucher bevezetésének terve s a korulotte kialakult vita azt mutatja, hogy az
iskolai szelekcidval kapcsolatos kérdések — gy tiinik — Lengyelorszagban sincsenek egyeldre
megnyugtatdéan megvalaszolva, s bar biztato kezdeti eredmények mutatkoznak, ahogy a
PISA-vizsgalatok adataival ezt igyekeztiink alditdmasztani, de az egyértelmii elkételezettség
a lengyel iskolarendszer komprehenzivvé tételére még biztosan nem adott.

Miel6tt az elit iskolazas, a gyerekek iskolai eredmények szerinti (valéjaban a tarsadalmi
hovatartozas szerinti) mindenaron valé szétvalogatasdnak hivei keziiket dérzsolve lelken-
deznének, hogy lam-lam, a heterogéncsoport-szervezés, az elit iskolak megsziintetése nem
jar semmilyen elénnyel, sietek leszogezni, hogy ez az 4llitas egyaltalan nem tdmaszthaté ala
az el6bb kifejtettekkel. Csak azt mondtam, hogy 6nmagdban a heterogén csoportok, iskolak
kialakitasa még nem sziinteti meg a mély, tarsadalmi szelekciot. Ez nem jelenti azt, hogy
nincs sziikség rd, ha valdban jelent6s mértékben csokkenteni szeretnénk az iskola hatasat
a szarmazas szerinti kiilonbségek kialakulasaban. Valédi komprehenziv iskolai miikddésre
van sziikség, vagyis olyanra, amelyben nem pusztan ,6sszezartuk” a kiilonb6z6 szarma-
zasu gyerekeket, hanem olyan nevelést is folytatunk, amelyben az iskolai neveltségi és

3 Példaul Svédorszagban nagyon érdekesek a fejlemények ezzel kapcsolatban, lasd pl. SODERSTROM-UUSITALO
2005, BJORKLUND és mtsai. 2004. A két forrasban egyébként homlokegyenest ellentétes vélemény fogalmazo-
dik meg, s mindkett6 empirikus vizsgalatok eredményeire alapozddik, mutatva, hogy az empirikus vizsgdlatok
eredményeinek feltétlen bizonyitd erejébe vetett feltétlen hit mennyire problematikus lehet adott esetekben.
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tanulmanyi eredmények egyre kevésbé fliggnek majd a tarsadalmi hattért6l. Erre azonban
csak akkor lesz lehetGség, ha kikiiszobéljiik a homogén csoportok, iskolak szervezésével
egyiitt jard silyos problémakat. Ugyanis a homogén csoportok léte pedagdgiai szempont-
bdl szamtalan hatrannyal jar. Ezeket mas irasaimban kordbban mar bemutattam (lasd
példaul NAHALKA 2007). Vagyis dsszefoglalva: a heterogenitds megvaldsitasara, a szlikebb
értelemben vett szelekcié megsziintetésére valdban sziikség van, de ez csak egy sziikséges
feltétel. A pedagdgiai kultira alapvet6 atalakitdsa sziikséges ahhoz, hogy a szélesebb ér-
telemben vett tarsadalmi szelekcid, a neveltségi, oktatasi eredmények tarsadalmi helyzet
altali meghatarozottsaga enyhiiljon.

A sziikebben és a tagabban értelmezett szelekcio kozti viszony
a PISA-adatok fényében

A most bemutatott 6sszefliggés PISA-adatokkal valé szemléltetésére is tehetiink kisérletet.
Megvizsgalhatjuk, hogy a szocialis helyzet (az egyes tanulékhoz rendelt ESCS-indexben
mérve) er6sebb meghatdrozdja-e a teljesitményeknek, mint a szlikebb értelmezésben vett
szelekcio. Az adatok kozt a teljes variancian beliil az iskolak kozotti kiilonbségekkel leirhaté
varianciahdnyad elég jol jellemzi ezt a sziik értelemben vett szelekcidt, pontosabban annak
mértékét. A homogén iskola- és csoportszervezés nagy varianciahdnyadot, a heterogenitas
elvének érvényesitése kis értékeket eredményez. Mint lattuk, a heterogenitas elvének ér-
vényesitése még nem feltétleniil jar egyiitt az esélyegyenlétlenségek valddi csokkenésével.
Erdemes ebbél a szempontbél megyvizsgalni, hogy a két tényezd koziil melyik van szorosabb
kapcsolatban az orszdgok tesztatlagban mérhets eredményességével.

Ezek a korreldcids egyiitthatok ugyan tobbségiikben nem jeleznek még csak kozepes
Osszefliggést sem, néhany koziiliik mégis figyelemre méltd. Itt azonban kézbe kell vetniink
egy fontos, a statisztikai szignifikanciaval kapcsolatos megjegyzést. Ha a felmérésben sze-
replé orszagok tekintetében (akar a részt vevs Gsszes orszagra, akar az OECD-orszdgokra
vonatkozdan) kimondandnk bizonyos szignifikanciara vonatkozé kovetkeztetéseket, meg-
lehetGsen pontatlanul jarndnk el. Ugyanis fel kell tenni a kérdést, hogy az ilyen kijelentések
milyen populdcidra vonatkoznak. Nehéz elképzelni mast, mint hogy a Fold 6sszes orszagara
vonatkozik a kijelentésiink. Vagyis ugy tesziink, mintha a vizsgalt orszagcsoport valamifajta
minta lenne a Fold 6sszes orszaganak halmazabdl, és matematikai statisztikai vizsgala-
tot végeznénk. Ez azonban csak akkor lenne jogos, ha a minta, illetve a mintak a vizsgalt

4 Svédorszag példajaismét érdekes. Svédorszdgban a 2000-es évek elején hajtottak végre azt a reformot, amely
lehet6vé tette a tanuldk, a sziil6k teljes mértékben szabad iskolavalasztasat. Az el6z6 labjegyzetben mar em-
litett egyik kutatas (BJORKLUND és mtsai. 2004) kimutatta, hogy a folyamat novelte a Svéd iskolarendszerben a
szelekcidt. Ehhez viszonyitva érdekes az a fejlemény, hogy a PISA-vizsgdlatban, a természettudomanyi tesztben
elért eredményét tekintve Svédorszdg a 2003-as 12. helyr6l 2006-ra a16.-ra csuszott vissza. Természetesen csak
felvetjlk, hogy elvileg a szegregdcid ndvekedésének is lehetett ebben szerepe, am biztosan nem dllithatjuk,
anndlis inkabb, hiszen egyaltalan nem biztos, hogy a két helyezésbeli kiilonbség szignifikdns eltérést jelent a
teljesitményben. Nyilvan a svéd kollégdk alapos vizsgalatainak kell kideritenitik az okokat, ha vannak egydltaldn,
hiszen a véletlen miive is lehet az eredmény.
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jelenséget befolyasold lényeges hatdtényez6k szempontjabdl reprezentativak lennének. Nos,
ez biztosan nincs igy, az OECD-orszagok halmazabdl teljesen biztosan, de még a 2006-0s
felmérésben részt vevd 6sszes orszag halmazaban is messze tulreprezentdltak a fejlett
orszagok. A fejlettség pedig — ezt a kijelentést batran megkockaztathatjuk — alapvetéen
befolydsolja az esélyegyenlétlenség kezelésével kapcsolatos folyamatokat. E probléma
miatt szigoruan véve csak leird statisztikai vizsgdlatok végezhetSk. Bar el6fordul majd,
hogy jelezziik, hogy az adat szignifikans eltérést mutatna-e egy matematikai statisztikai
vizsgalatban, de ez csak tajékoztato jellegii megjegyzés lesz. Fontosabb viszont, hogy a leird
statisztikai vizsgalatokban a korreldcids egyiitthatok értékelésére kialakitott szempontokat
érvényesitsiik: ha az egyiitthaté abszolut értéke kisebb, mint 0,3, akkor nem beszéliink
korrelaciorol, korreldlatlansagrol van szd, ha ez az érték o,3 és 0,7 kozott van, akkor koze-
pes korreldciordl, tehat az értékelésben, ha dvatosan is, de mar figyelembe vehet6 értékrél
beszéliink, és egyéb esetekben pedig erfs dsszefliggésrol.

1. TABLAZAT: A PISA-vizsgélatok teszteredményei és a szelekciét jellemzé viltozék

kozti korrelacios egyiitthatok

Az ESCS-indexben mutatkozé Az iskoldk kozotti kilonbségek
kilonbségek ltal altal
a teljes variancidn belil megmagyardzott variancia részardnya, valamint
a teszteredmények dtlaga kozti korreldcids egyiitthaté
-0,471 -0,609
2000
N =23 N =23
Olvasds- -0,285 -0,353
I 2003
szovegertes N =29 N =28
0,291 -0,243
2006
N = 29 N =28
-0,163 -0,296
2000
N =24 N =26
0,236 -0,193
Matematika 2003
N = 29 N =28
-0,308 -0,132
2006
N =29 N =29
-0,234 -0,31M
2000
N =23 N =23
Természet- 0,228 -0,033
, 2003
tudomdany N =28 N =29
-0,305 -0,164
2006
N = 29 N = 29

Az értékek a szerzé sajat szamitasainak eredményei, az ehhez sziikséges adatok forrdsai: OECD 2007, 96-107. és 127-132.
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A matematika- és a természettudomanyi tesztek esetén a 2003-as és a 2006-0s korrelacids
egyltthatokat megnézve (1. tablazat) lathatjuk, hogy az iskolak kozotti kiilonbségeket mutatd
és a teszteredmények kozti korreldcios egyiitthatok kisebbek, mint a szocidlis kiilonbségek
meghatarozo szerepét jellemz6 mutatdval kialakuld korrelaciok. A matematika- és a termé-
szettudomanyi teszt esetében a 2003-as adatok nem jeleznek még kozepes korrelaciot sem,
allitasunkat ezért csak a 2006-0s természettudomanyi teszt adatai tamasztjak ala, ezek sem
nagy meggy6zG er6vel. Az olvasds-szovegértés teszt esetében pedig a 2000-es adatok épp
az ellenkezd allitast tamasztjak ala, s ugyanigy a 2003-as adatok is, ahol rdaddsul csak az
iskoldk kozti kiilonbséget leird valtozoval alkotott korrelacids egyiitthatd éri el a szamba
vehetd értéket. Ezért allitasunk igencsak gyenge labakon 4ll. Vagyis a PISA-felmérés adatai
csak kevéssé adnak alatamasztast allitasainkhoz. Akar fel is adhatnank az elméletet, elte-
relhetnénk gondolatainkat arrdl, hogy a szocidlis helyzet lehet gy meghatdrozd tényezé,
hogy a tarsadalmi hattér szempontjabdl az iskolak és a tanuldcsoportok homogenizalasara
torekvés kevéssé érvényesiil. Ezek az adatok tehat nem gyGznek meg benniinket erésen
arrdl, hogy a széles értelemben vett szelekcid jelentésebb mértékben befolydsolja negativ
iranyban egy iskolarendszer teljesitményét, s hogy a szlikebb értelm(, a homogenitas-he-
terogenitas dimenzidban értelmezett szelekcid kevésbé hat negativan.

A szabad iskolavalasztas kérdése

Mint korabban jeleztiik, a vildg szamos orszagaban széles kor(i vitdt valt ki a cimben felve-
tett kérdés, st iskolareformok egyik fontos kérdésévé valik. Az iskolavdlasztas szabadsaga
egyfajta ,,emberi joggad” valt az utébbi id6ben a liberdlis gondolkodasban, és hazdnkban is
fontos szerepet jatszik. Ma Magyarorszagon a kozoktatdsi térvény garantdlja, hogy barki
szabadon jelentkezhet olyan iskolakba, amelyek felvételi feltételeit teljesiti (pl. befejezett
nyolcosztalyos dltalanos iskolai végzettséggel barmelyik kozépfoku oktatasi intézménybe
felvételt nyerhet, vagy ha elvégezte az altalanos iskola negyedik osztalyat, akkor barme-
lyik nyolc évfolyamos gimnaziumban tanulhat, ha felveszik). Az iskoldkba valé jelentkezés
tekintetében (és ez igy van természetesen a felsGoktatassal is) nincsenek iskolatipusokhoz
vagy lakdhelyekhez, netan szarmazdshoz kapcsolédé megkotések.

A szabad iskolavalasztds jogahoz azonban erds illizidk tapadnak. A szabad iskola-
valasztds joga elsé rendben valdjaban csak a jelentkezés szabadsaganak joga. Ha egy tan-
intézetbe jelentkez6k szama meghaladja a felvehet6k szamat, akkor az intézmény vezetdje
kell hogy dontson a felvételr6l. A kozoktatasi torvény kimond bizonyos szabalyokat ezzel
kapcsolatban (66. §), de a dontés joga egyediil az 6vé. Ha én jelentkezem valahova tovabb-
tanulasra, egyaltalan nem biztos, hogy fel is vesznek oda. Es hacsak nem kovetett el valaki
az eljaras soran valamilyen torvénytelenséget, a dontésbe bele kell nyugodnom. Ehhez
képest a szabad iskolavalasztas joga széles korokben mint a gyermek tanulasa szamdara
legalkalmasabb iskola kivalasztasa és a gyermek ottani tovabbtanuldsanak a joga jelenik
meg. Még tanacsadasok is miikodnek, amelyek segitenek a sziil6knek kivalasztani a gyer-
mek személyiségéhez, fejlédésének optimalissa tételéhez sziikséges iskolat. Az egyetemi
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pedagdgiai oktatdsnak gyakran szerves része annak a témanak a megtargyaldsa, hogyan
lehet kivalasztani a tanuld szamdra a hozza leginkabb ill6 iskolat. A kérdés egyik egyete-
miinkon még a pedagdgiai-pszicholdgiai szigorlat tematikajaban is helyt kapott.

Nalunk az iskoldknak profiljuk van (nem tudok kelléen szarkasztikusan fogalmazni).
Ekdzben az oktatdsi intézmények legkiilonb6zébb dokumentumokban deklardlt feladata,
hogy minden tanuldt a szamara, marmint a tanulé szamara optimalis mddon, iitemben és
tartalommal fejlesszenek. A modern pedagdgia 4ltal sugallt, de nagyon sokszor explicit
maddon is megfogalmazott elvards az, hogy az iskola igazodjék a tanuldkhoz, minden tanulé
fejlesztéséhez taldlja meg az optimalis utat, modszereket, fejlesztési titemet, oktatasi tar-
talmat és kovetelményeket, vagyis differencidljon. Példdul a Nemzeti alaptanterv bevezetd
passzusai fogalmaznak meg ilyen kdvetelményt. Ezzel szemben Magyarorszagon makacsul
tartja magat az az elképzelés, hogy az iskolak ,,profilt” dolgoznak ki, sajatos képzési for-
makat és eljarasokat, amelyekhez varjak azokat a gyerekeket, akiknek ez megfelel6. Ez az
igazi feje tetejére allitott vilag.

A természetes az lenne, ha Magyarorszagon minden iskola alkalmas lenne arra, hogy
barmilyen tanuldt a neki megfelelé mddon tanitson, és olyan messzire juttassa el szemé-
lyiségének a fejlesztésében, amilyen messzire csak lehet (LORAND 1997). Egy nem szelektiv,
hanem komprehenziv iskolarendszerben a tanuldk kozti valasztds, de mar az iskolavalasztds,
a szabad iskolavalasztas is értelmetlen, logikailag idegen a rendszert6l. Ez nem jelenti azt,
hogy nem lehet ilyen szabadsagot biztositani. Amit viszont erGsen korlatozni érdemes, az az
iskolak szabad gyermekvalasztasi joga. Mivel legalabbis a tuljelentkezéssel jellemezhet is-
koldk ma ezzel a joggal rendelkeznek. Senki nem tudja megmondani, hogy az iskolak tanuldk
kozotti valogatasa hogyan tamaszthatd ala modern pedagdgiai megfontolasokkal. Mivel az
iskolanak minden tanuléhoz alkalmazkodnia kell, ezért lényegében mindegy, milyen tarsa-
dalmi hattérrel, illetve milyen korabbi iskolai eredményekkel rendelkezé gyerekek tanulnak
ott. Ami miatt mégsem egészen mindegy, az mar egészen mds nevelési kovetelményekkel és
célokkal kapcsolatos. Mint mar korabban is emlitettem, nevelési szempontokat el6térben
tartva indokolt, hogy egy iskoldban a tanuldcsoportok a tarsadalmi hattér tekintetében
— amennyire csak lehet — heterogének legyenek. Ha egy iskola — mert ezt a jogszabalyok
lehetdvé teszik szamdra — valogat a gyerekek kozott, akkor ezzel a pedagdgiai alapelvvel
szembemend gyakorlatot folytat, vagyis nem a lehetd legkorszeriibb tudomanyos ismeretek
alapjan végzi a munkdjat. Es ez tlirhetetlen.

Mi azonban ezt ma széles korben tiirjiik, s6t a jogszabalyaink is lehetévé teszik. Az egész
gyakorlatot jotékonyan korbelengi egy | liberdlis lila kod” az iskolavalasztas szabadsagaval
Osszefliggésben. Miért ne lehetne nekem jogom, hogy a gyermekem szdmara a legjobb is-
kolat kivalasszam? — kérdezik sokszor anyukak, apukak. Egy normdlis rendszerben a kedves
anyuka és a kedves apuka gyermeke szamara minden rendelkezésre allé iskola jo6 iskola.
Es ha egy iskola mégsem a téle elvarhaté legjobbat nydjtja az odajard gyerekeknek, akkor
vajon miért lehetne az egyik csalddnak tébb joga ahhoz, hogy egy ettdl eltérd intézmény-
be jarjon a gyermek, mint barmelyik mdsiknak? Nincs t6bb joga. Es ha valakik tirsadalmi
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kapcsolataikat, nagyobb elkotelezettségiiket, jobb informaltsagukat, érdekérvényesitési
lehetGségeiket hasznaljak ki, hogy mégis bizonyos elénydket élvezzenek, akkor egy anti-
demokratikus gyakorlat jon létre.

Nem a szabad iskolavdlasztas jogaval van a baj, hiszen az a tomeges illuziéban el-
nyert értelmében nem is létezik. Mint az iskoldba vald szabad jelentkezés joga értelmes,
problémamentes (és tegyiik hozzd, a mai jogszabalyokban valéjaban ez van benne). Egy jél
miikddé komprehenziv iskolarendszerben nincs kiilén6sebb jelentdsége, a jog miikdtethetd,
nem vezet szelekcidhoz.

A SZOCIALIS HéTTléR ES A TESZTEREDMENYEK KOZOTTI
KAPCSOLAT EROSSEGE

A 2006-0s PISA-felmérés adatait vizsgalva néhany 6sszefliggés konnyen feltlinhet barki
szamara, aki hajlandd a megszemlélésnél kicsit tobbet bibelddni az adatokkal. Semmi uj-
donsag nincs benniik, de szamunkra fontos, hogy a tanuldk szocidlis helyzete (csaladjaik
szociobkondmiai statusza) és a tesztpontszamok kozott erés Osszefliggés tapasztalhato.
A természettudomanyi teszteredményeket vizsgalva, az OECD orszdgaiban él6 tanulok kozti
kiilonbségekre jellemz6 variancianak mintegy a 20%-at magyarazza a tanulék ESCS-indexe
(magyarazat a 2. labjegyzetben). Ez az érték nagynak szamit egy olyan jelenség esetében,
amelyet szamtalan kisebb és nagyobb jelentdségli tényezé befolydsol. Az ugyanilyen arany-
szamok orszagonként eltéréek, az aranyszamok atlaga az OECD-orszagokat tekintve 14,4%.
Magyarorszag adata (21,4%) Luxemburg adata (21,7%) utan a masodik legnagyobb. Vannak
orszagok, amelyekben a szocialis hattér kevésbé hatarozza meg a kiilonbségeket a tanuldk
eredményei kozott. Izlandon 6,7%, Koredban 8,1%, Kanaddban 8,2%, Finnorszagban és
Norvégiaban 8,3% a tesztpontszdmok variancidjabdl az ESCS-index dltal magyarazott rész.
Felmeriil a kérdés, vajon van-e 6sszefliggés az orszagokat jellemzé adat és a tesztatlagok
k6zott. A 2006-0s PISA-felmérés természettudomanyi tesztje esetén a két valtozo korrela-
cids egyiitthatdja az OECD-orszagokat tekintve —o,305, ami kézepes korrelaciét jelent, és
természetesen fontos az eldjele, tehat ez egy negativ 6sszefliggés.

A 2006-0s vizsgdlat adatai kozt talalunk olyanokat, amelyek mar jelentGsebb 6ssze-
fiiggést mutatnak a szocidlis hatteret jellemzé véltozdk és a teszteredmények kozott. Igy
példaul a sziil6k legmagasabb iskolai végzettségében mutatkozo eltérések altal magyarazott
varianciahanyad tekintetében a korreldcids egyiitthatd 0,402, ha a természettudomanyi
teszt eredményeit vizsgaljuk (egyébként, ha a minta a fontos szempontokbdl reprezentativ
lenne, akkor ez mar egy szignifikans korreldcid lenne). Ezek a tapasztalatok megerdsitenek
benniinket abban az elképzelésiinkben, hogy ha egy orszdgban az iskolai tanulas folyama-
taiban tul szoros a kapcsolat a szocidlis hattér és az eredmények k6zott, akkor annak az
orszagnak a teszteredményei gyengébbek lesznek.

A két tényez6 (a szocidlis helyzet és a teljesitmény kozti Gsszefiiggés eréssége, valamint
a teszteredmény) kozotti kapcsolat azonban semmiképpen nem mondja szamunkra azt, hogy
az egyik a masiknak az oka lenne. Inkdbb arrdl van sz, hogy mindketts kovetkezménye
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azoknak a folyamatoknak, ahogyan egy orszagban az esélyegyenl6tlenségeket kezelik.
A PISA-eredmények ezeket a folyamatokat nem tarjak fel, nem is ez a mérés feladata, pusz-
tan jelenségeket mutat, eredményeket, végkimeneteleket. A kutatoé kotelessége, hogy e
folyamatok, eredmények, végkimenetelek mogotti hatasokat, folyamatokat feltarja.

Emlitettiik, hogy a PISA-eredmények nem minden esetben tamasztjak ald kell6 mér-
tékben, nagy megbizhatdsaggal, hogy a szocilis hattér és az eredményesség kozotti kap-
csolat eréssége, valamint a teszteredmények kozt (negativ jellegli) 6sszefiiggés van. Nem
szabad egyes orszdgokkal sem példaldzni, mert ,igazold” és ,,cafolé” példakat egyarant
lehet mondani. Maga Magyarorszag is némileg , ellenpéldanak” tekinthetd, hiszen a 2006-0s
természettudomanyi tesztben a kozépmez6nyben végeztiink (kozepesen jo tesztatlag, 504
pont, amely nem kiilonbozik szignifikansan az OECD atlagatdls, és a 30 orszag kozott a 13—17.
helyet biztositotta szamunkra), mikdzben a szocidlis helyzet eredményeket meghatarozé
hatasa a fent bemutatott adatok szerint kiugréan magas nalunk. De van egy még érdekesebb
tény, amely megfontoltsagra késztet benniinket. Ne csak az OECD-orszagok eredményeit
vizsgaljuk meg, hanem vonjuk be az dsszes részt vevé orszagot az elemzésbe (6sszesen 57
orszagrdl van szd). A minta novelése megbizhatobba teszi az eredményeket. Ha egy kovet-
kezetes normal tudomanyos kutatdsban felallitanank a szocialis helyzetnek az iskolai ta-
nuldsi eredmények meghatarozdsaban jatszott szerepére vonatkozd elméletiinket, és ebbdl
levezetnénk azt a hipotézist, hogy az 57 orszagot tekintve a teszteredmények varianciajabél
orszagonként az ESCS-indexnek betudhatd arany, valamint az orszagok tesztatlagainak val-
tozoi kozott kozepes vagy erGs negativ korrelaciot kell kapnunk, akkor igencsak csalédnunk
kellene. A korrelacids egyiitthatd ugyanis —0,060, ami a leird statisztikai vizsgalatok esetén
szokdsos értékelés szerint a két valtozd kozti kapcsolat hidnyat jelenti. Ez az adat akar
megddbbentd is lehet, ellentmond minden eddigi elképzelésiinknek. A kritikusan gondolkodé
kutaté ilyenkor feladhatja az elméletét és egy Uj utan néz, vagy azt mondja, hogy lehet itt
valami figyelembe nem vett 6sszefiiggés, amely eltériti az adatokat. Es valdban, lehet itt
valami, ami egyeldre inkabb rejtélyes, és éppen a folyamatok mélyebb analizisére biztat
benniinket. Nézziik meg, mit kapunk, ha egy koordinata-rendszer két tengelyére felmérjiik
a vizsgdlt valtozok értékeit, és egy-egy orszdgot egy-egy ponttal abrazolunk!

Az 1. dbra részben magyarazat arra, miért kaptunk szinte elhanyagolhatd korrelacids
egyitthatot. A pontok meglehet6sen szétszorva helyezkednek el, els6 ranézésre semmi-
lyen 8sszefiiggés nem latszik. Erdekes azonban, hogy a grafikonteriilet fels részében, kb.
150-es szinttdl felfelé (ami valddi tesztpontszamban 472 pontot jelent, hiszen az dbran
minden orszag az atlagpontszama helyett a Kirgizia altal produkalt, legkisebb pontszam-
mal csokkentve szerepel) inkdbb a fejlettebb és els6sorban az OECD-hez tartozd orszagok
talalhatok. Kozéjiik ,,keverednek” nem OECD-orszagok, amelyek azonban inkabb kdzepesen
fejlettnek vagy kifejezetten fejlettnek mondhatdk, igy Esztorszdg, Makad-Kina, Lettorszag,
Horvatorszag, Litvania, Szlovénia, Tajvan. Ezekkel az orszagokkal kiegészitve és elhagyva az

5  Ezesetben marvan értelme szignifikancidrdl beszélni, hiszen a tobbezres magyar minta esetén tehetjik fel a
kérdést, hogy vajon az atlag szignifikdnsan eltér-e az soo ponttdl.
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e szintnél lényegesen kisebb pontszamot produkald Mexikot és Torokorszagot (ezek OECD-
orszagok), a grafikon felsé részében lévs orszagokra mintha igaz lenne az sszefiiggés, a
pontokra egy ,jobbra lejt6 egyenes” illeszthets. Ha az igy meghatdrozott orszagcsoportra
nézve kiszamoljuk a korreldcids egyiitthatot, akkor —o,356-et kapunk, tehat kdzepes, negativ
korrelaciot (amelynek értéke egyébként, ha matematikai statisztikai vizsgdlatrél lenne szg,
mar szignifikdnsan eltérne a o-tél).

Ez persze csak ,,jatszadozas” azzal, hogy milyen orszdgokat vesziink be a vizsgdlt cso-
portba, és valdjaban fogalmunk sincs, van-e barmi is, ami k6z6s benniik az iskolarendsze-
riiket tekintve. A fejlettség kozos ezekben az orszdgokban, de ez valdsziniileg még kevés,
illetve semmilyen Osszefliggést nem latunk egyelbre a gazdasagi, tarsadalmi fejlettség
és az iskolarendszerben az esélyegyenlétlenségek kezelése kozott. Intenziv vizsgalatnak
kellene feltarnia, van-e barmi is a statisztikai-matematikai szempontbdl akar jelentGsnek
is mondhato Gsszefliggés mogott.

1. ABRA: A 2006-0s PISA-vizsgilat természettudomanyi teszteredményei
(a legkisebb értékkel cs6kkentve) az ESCS-indexszel (a legkisebb értékkel csékkentve)
vald kapcsolat erésségének fiiggvényében
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Az ESCS-index altal magyarazott varianciahanyad (%), kivonva a minimumot

Az 1. dbra mds tanulsagokkal is szolgal. Valéjaban nem egy, hanem harom orszagcsoportot
lehet elkiiloniteni. Itt természetesen 6ridsi a veszélye annak, hogy egy pontfelhGbe belela-
tunk valami olyasmit, ami nincs is benne, feltételeziink olyan csoportosulasokat, amelyeket
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azonban nem tart dssze semmi, 6sszekeriilésiik a véletlen miive. De ennek ellenére érdekes,
hogy a grafikonteriilet also részében viszonylag jol elkiiloniil két orszagcsoport. Az egyik
csoport elemei a mindkét valtozo kis értékeivel jellemezhetd orszagok, vagyis az origéhoz
kozel talalhatok. Ezek Azerbajdzsan, Montenegro, Oroszorszag, Kirgizia, Tunézia, Indoné-
zia, Izrael, Jordania, Kolumbia és Szerbia. Nehéz lenne barmi dltaldnosan egységest taldlni
ebben a csoportban. Még a fejletlenség sem k6z6s tulajdonsaguk, hiszen Izrael egydltalan
nem tekinthet6 fejletlennek. Vannak itt a Szovjetunié utédallamai koziil (de lattuk, hogy a
balti utédallamok a masik csoportban vannak), illetve olyan orszagok, amelyeknek a Szov-
jetunidval vald kapcsolata kiilonosen erGs volt, tovabba az arab térségben lévé orszagok is
szerepelnek itt. Lehet, hogy érdemes keresni az iskolarendszerek kozott hasonldsagot, de
egyelére semmilyen kapaszkodd nem latszik. Az mindenesetre rendkiviil furcsa, hogy e 10
orszag esetében egy meredeken jobbra felfelé emelkedd egyenes illeszthetd hozza leginkabb
a pontokhoz. A korreldcids egyiitthatd pozitiv, 0,448, kozepes erdsségli kapcsolatot jelez
(matematikai-statisztikai vizsgalat esetén azonban nem mondhatnank szignifikdnsnak). Itt
mintha az lenne igaz, hogy minél jelentésebb az orszagban a teljesitmények szocidlis helyzet
altali meghatarozottsaga, anndl jobb eredményeket ér el az orszag. Egészen furcsa, minden
»j6zan megfontolasnak” ellentmondd ,viselkedés”.

A masik, ,alul talalhat6” orszagcsoportban az ESCS-index altal megmagyarazott
varianciahanyad magasabb az el6z6 csoporthoz viszonyitva, de a teszteredmények ugyan-
olyan gyengék. Ezek az orszagok: Thaiféld, Torokorszag, Romania, Mexikd, Brazilia, Uruguay,
Argentina, Chile, Bulgaria. Felt(in6 a dél-amerikai orszagok csoportja (bar lattuk, hogy Ko-
lumbia az el6z6 csoportban van). Mas specifikumot nem tudunk kiolvasni ebbél a listdbdl,
és ebben az esetben a két valtozd kozti Gsszefiiggés sem jelentls, ez az orszagokat jelold
pontok szétszdortsdgan is lathato.

A fentiek pusztan spekulaciok. Barki mondhatna, hogy két valtozé kapcsolatat mutatd
grafikonon vegyiink egy olyan pontfelhét, amely mondjuk ellipszis alaky, de az ellipszis
nagytengelye parhuzamos az x tengellyel. Vildgos, hogy a két valtozd kozt nincs semmilyen
statisztikailag kimutathatd kapcsolat, a korrelacids egyiitthaté o koriili. Ezutan bontsuk
két részhalmazra a ponthalmazt. Az egyikbe lgy vdlogassunk pontokat, hogy Gsszessé-
giikre inkabb egy jobbra emelked6 egyenes legyen illeszthetd, és a masikra egy jobbra lejté
egyenes. Pozitivista gondolkodassal azt mondhatnank (persze csak akkor, ha meglehet6-
sen tapasztalatlan és ostoba kutatdk vagyunk), hogy sikeriilt felfedezni egy Gsszefiiggést,
és valamilyen szempontbdl, amit még nem ismeriink, két egymassal ellentétes tendencia
érvényesiil a vizsgalt egyedek kozott. Az ellipszis kozepe kornyéki pontok azonban azonos
valoszinliséggel keriilnek be egy ilyen valogatds esetén mindkét halmazba, még ha vannak
is valamifajta tendenciak, azok kimutatasa ilyen médon nem lesz lehetséges. Vagyis a PISA-
adatokkal kapcsolatos fent leirt ,,machindciok” igencsak gyenge labakon allnak.
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KIK IS IGAZAN A ,,JO TANULOK”?

Szeretnék még egy, a PISA 2006. évi felmérés adataira tamaszkodva elemezhetd problémat
felvetni, amely probléma ismét aldhlzza a modellezés jelentGségét. Erdekes adatokra lehet
bukkanni, amikor a tesztpontszamok percentiliseit® vizsgaljuk. A PISA-kiadvanyokban rend-
szerint az 5., 10., 25., 75., 90. és a 95. percentilist adjak meg. Az orszdgok e percentiliseik
értékei szerint sorba rendezheték, ahogyan ezt a tesztatlagokkal is meg lehet tenni (a teszt-
atlag egyébként altalaban nagyon kozel van az so. percentilishez, ami valéjaban a median).
Egy orszag akkor lehet biiszke magara, ha minden percentilis esetén j6 eredményeket, j6
helyezéseket ér el. De persze nem ez a legfontosabb kérdés, hanem arra érdemes figyelni,
hogy vajon az orszdgokra jellemzé-e valamilyen mintdzat az egyes percentilisek esetén
elért helyezéseikkel kapcsolatban. Erdekes mint4zatokat lehet felfedezni, ezeket azonnal
leirjuk.

ElGbb azonban érdemes a kérdés egyik oktataspolitikai vonatkozasat megemliteni. Egy
elterjedt nézet szerint a magyar gyerekek gyengének mondott teljesitménye (természet-
tudomanyokban az OECD 4tlagan teljesitiink, olvasdsbodl és matematikabdl viszont szigni-
fikansan e szint alatt) azzal magyarazhato, hogy a magyar iskolarendszer rendkiviil rossz
teljesitményt mutat a leszakadd gyermekek oktatdasaban. fgy a napisajtéban is megjelent
olyan eszmefuttatas, amely szerint kiilonésen a roma gyerekek szegregalt nevelése okozza a
problémakat, hiszen ez a szegregacio egyben azt is jelenti, hogy a roma gyerekek az atlagnal
lényegesen rosszabb pedagdgiai gondoskodasban részesiilnek, ezért az 6 teljesitményeik
biztosan jelentés mértékben ,,lehlizzak” a magyar atlagot. Nem teszik ugyan hozza az igy
nyilatkozok, de batran megfogalmazhatjuk, ha elfogadjuk ezt az érvelést, hogy a masik ol-
dalon a jo iskolai eredményeket felmutatok jo eredményei sem elegek ahhoz, hogy magasabb
legyen az orszag atlagos teljesitménye. Vagyis vannak, akik jol végzik a dolgukat, 6k nevelik
a jobb teljesitményli gyerekeket, és a masik végleten, a gyengéket nevel6k esetében viszont
katasztrofalis a szinvonal. Ez azonban ,,nagyon nem igy van”. De nézziik az adatokat!

Mint lathatd, mindhdrom teszt esetében lényegében ugyanaz a tendencia érvénye-
sil. A kisebb percentilisek esetén lényegesen jobb helyezést értiink el, mint a nagyobb
percentiliseknél. Némileg megtérik ez a tendencia a matematikateszt esetében, ahol a
95. percentilis (a legjobb 5% teljesitményét jellemzd szdm) esetén a helyezésiink a 18. hely,
a 90. percentilisnél tapasztalt 22.-hez viszonyitva lényegesen jobb. De még ez sem olyan
»j0”, mint az 5. és a 10. percentilisek esetén a 15. és 16. helyezés.

6  Egylegaldbb ordindlis (vagyis sorba rendezhetd adatokbdl alld) valtozd esetén az x-edik percentilis az az adat,
amelynél kisebb adattal rendelkezik a minta x szdzaléka. fgy példaul a go-edik percentilis mondjuk egy ter-
mészettudomanyi teszt esetében az a teszteredmény, amelynél gyengébb eredményt ért el a minta go%-a.
Vagyis a 90-es percentilis az adatok mértékéhez viszonyitva viszonylag nagy. Az 5-0s percentilis ugyanigy az a
teszteredmény, amely alatt taldlhaté a minta s%-a, vagyis ez egy meglehetdsen alacsony érték.
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2. TABLAZAT: Magyarorszag helyezései a 2006. évi PISA-felmérés tesztjeiben az

egyes percentilisek tekintetében

Magyarorszag helyezése az

Tesztek 5. | 10. | 25. | ~50." | 75. | 90. | 95.
percentilis tekintetében

Természettudomdny 6. 8. 3. 15. 18. 18. 18.

Matematika 15. 16. 20. 21. 23. 22. 18.

Olvasds-szovegértés 13. 14. 17. 22. 22. 24. 24.

Megjegyzés: Itt egyértelmii helyezéseket kozlok. Természetesen ez némi pontatlansagot rejt magaban, hiszen a helyezések
ez esetben sem ,élesek”, helyezéstartomanyokat kellene megadni, ehhez azonban az adatok nem 4llnak rendelkezésre.

A kézolt — pontatlan — helyezések azonban olyan élesen mutatnak ra bizonyos tendenciakra, hogy ez esetben a hasznalatuk
—megldtdsom szerint — nem probléma.

* Ez az adat az orszdg 4tlagos teszteredménye alapjan szdmitott helyezést adja, az so. percentilis (a median) nem talalhatd
meg az adatok kozt.

Forrds: OECD 2007b.

Vagyis ki kell mondanunk, a leggyengébbeket nevelSket elmarasztalé véleménynek nincs
semmilyen alapja. Nalunk a gyenge teljesitmény(i tanuldk relative jobban teljesitenek, mint
a jo teljesitmény tanuldk. Ez a felismerés azonban nem elsGsorban oktatdspolitikai szem-
pontbdl izgalmas, magunk itt nem is ezzel a vonatkozasaval szeretnénk foglalkozni. Felme-
riilhet ugyanis a kérdés, hogy mas orszagok vajon hogy vannak ugyanezzel. Jellemz6k-e az
orszagokra a miénkhez hasonld vagy éppen ellentétes tendencidju mintdzatok? Vannak-e
egyaltaldn mintazatok?

Végezziik el az orszagok sorba rendezését az osszes, a PISA-kotetben (OECD 2007b)
talalhaté percentilis adattal. Szoritkozzunk csak az OECD-orszdgokra! Gydijtsiik ki a helye-
zési sorszamokat, és szemléljiik meg az adatokat!

Néhany rendkiviil elgondolkoztaté mintazat szerepel ebben a tablazatban. Az egyik
jellegzetes minta az, amelyben az adott orszag helyezési sorszamai az egyre nagyobb
percentilisek felé haladva nagymértékben ndnek (ez a relativ teljesitmény rosszabba valasat
jelenti). Magyarorszag mellett ilyen még Kanada, Dénia, Irorszdg, Korea, Lengyelorszag,
Portugdlia, Szlovakia, Spanyolorszag, Svédorszag. Ezekben az orszagokban az elsd két
percentilis (vagyis az 5. és a 10.) szerinti helyezések atlaga legaldbb 3-mal kisebb, mint az
utolsd két percentilis (vagyis a 90. és a 95.) szerinti helyezések atlaga. A helyezési sorszamok
novekedése ezekben az orszagokban majdnem monotonnak tekinthetd, alig van a helye-
zések tekintetében ,visszaugras” (csak Svédorszag és Dania esetében tapasztalhatd egy-
egy esetben egy helyezéssel vald ,visszaugras”). Ezekben az orszagokban tehat az OECD-
orszagok atlagahoz képest jobban foglalkoznak a gyengébb tanuldkkal, és relative gyengébb
eredményeket érnek el a pedagdgusok a felkésziiltebb, jobb teszteredményeket produkalé
tanuldkkal. Ha jobban belegondolunk, levonhatjuk a kévetkeztetést, hogy akkor ezekben az
orszagokban a szorasoknak inkabb a kisebbek kozt kell lenniiik. S ez valdban igy van. E tiz
orszag mindegyike, ha a szérasok szerint novekvs sorba rendezziik a 30 OECD-orszagot, az
els6 14 hely valamelyikén talalhatd. Rajtuk kivil csak Mexikd, Térokorszag, Gorogorszag és
Finnorszag keriiltek be az elsé 14-be, ezek kozott van harom gyenge eredményt produkald,
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3. TABLAZAT: Az OECD-orszdgok helyezési sorszamai a 2006. évi PISA-felmérés

természettudomanyi tesztjében (az orszagok nevei az eredeti publi-
kacioban szerepld, angol nyelvii megnevezések)

Az orszag helyezése az
Orszag 5. | 10. | 25. | ~50. | 75. | 90. | 95.
percentilis tekintetében

Australia 5. 6. 5. 5. 5. 4. 4.
Austria 14. 14. 12. 12. 13. 13. 1.
Belgium 19. 17. 14. 13. . 12. 14.
Canada 2. 2. 2. 2. 4. 6. 6.
Czech Republic 10. 10. . 10. 12. 9. 9.
Denmark 15. 18. 18. 18. 20. 20. 19.
Finland 1. 1. 1. 1. 1. 1. 1.
France 25. 23. 22. 19. 15. 16. 17.
Germany 13. 13. 8. 8. 8. 8. 8.
Greece 28. 26. 25. 28. 28. 27. 27.
Hungary 6. 8. 13. 15. 18. 18. 18.
Iceland 22. 22. 21. 20. 21. 21. 21.
Ireland 9. 9. 10. 4. 14. 4. 15.
Ttaly 26. 27. 28. 26. 26. 26. 26.
Japan 7. 4. 3. 3. 3. 3. 3.
Korea 3. 3. 4. 7. 9. . 12.
Luxembourg 24. 24. 24. 25. 22. 23. 23.
Mexico 30. 30. 30. 30. 30. 30. 30.
Netherlands 4. 5. 6. 6. 6. 7. 7.
New Zealand . 7. 7. 4. 2. 2. 2.
Norway 23. 21. 23. 24. 24. 22. 22.
Poland 8. . 17. 7. 19. 19. 20.
Portugal 21. 25. 27. 27. 27. 28. 28.
Slovak Republic 20. 20. 20. 22. 23. 24. 24.
Spain 17. 19. 19. 23. 25. 25. 25.
Sweden 12. 12. 16. 16. 16. 17. 16.
Switzerland 16. 15. 9. . 10. 10. 10.
Turkey 29. 29. 29. 29. 29. 29. 29.
United Kingdom 18. 16. 15. 9. 7. 5. 5.
United States 27. 28. 26. 21. 17. 15. 13.

Forras: OECD 2007b.
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illetve Finnorszag, amely a lista élén végzett. Figyelemre mélto tény, hogy Magyarorszag a
természettudomanyi teszteredmények szordsat tekintve a 4. legkisebb értéket produkalta,
ami azt jelenti, hogy a kozvélekedéssel ellentétben a magyar iskoldk hatasara kialakuld
tudas tekintetében egyaltalan nem tulsagosan széthizott a mezdny (oktataspolitikai szem-
pontbdl ez is egy meglehetGsen ,,pikdns” eredmény).

Még mielGtt ezt az eredményt alaposabban megvizsgalnank, nézziik meg a tovabbi
mintazatokat is. Az orszagok egy masik csoportjat az el6zével éppen ellentétes tendencia
jellemzi: a névekvé percentilisekhez érve egyre jobb helyezéseket produkalnak. Név szerint
ezek az orszagok: Belgium, Franciaorszig, Németorszag, Uj-Zéland, Svéjc, Egyesiilt Kirdly-
sag, Egyesiilt Allamok. E hetes csoportban mar négy esetben eléfordul egy-egy helyezéssel
nvisszaugras”, de ezektdl eltekintve a helyezési sorszamok csckkenése lényegében itt is
monotonnak tekinthetd, és a legkisebb két percentilis szerinti helyezési sorszamok atlaga
legalabb 3-mal nagyobb, mint az utolsé két percentilis szerinti helyezési sorszamok atlaga.
A teszteredmények szérasa tekintetében az utolso kilenc helybél foglalnak el hetet, vagyis
relative nagy az eredmények szérdsa.

Végiil azok az orszagok is vizsgalhatok, amelyekben a helyezési sorszamok nem nagyon
valtoznak. Ezekben az orszagokban a legkisebb két percentilis szerinti helyezési sorszamok
atlaga és az utolso két percentilis szerinti helyezési sorszamok atlaga kozti kiilonbség ab-
szolut értékben kisebb, mint harom. Ez a csoport tovabbi haromra bonthaté szét aszerint,
hogy azért nincsenek kiilonosebben nagy kiilonbségek a helyezésekben, mert

= az orszag rendkiviil jol teljesitett, és ez tobbek kozt azt is jelenti, hogy minden ,kate-
gdriaban” nagyon jol teljesitett, pl. Finnorszag minden percentilis esetén az 1. helyen
végzett, rajta kiviil idetartozik még Ausztralia, Japan;

= vagy éppen forditva, a rendkiviil gyenge szereplés okan nem ,tudnak” kiilonésebben
valtozni a helyezési sorszamok, példaul Mexiké minden percentilis esetén a 30. helyen
szerepelt, rajta kiviil idetartozik még Gorogorszag, Olaszorszag, Torokorszag;

= vagy ezen okok egyike sem all fenn, az orszdgban nincsenek jelentdsebb kiilonbségek e
tekintetben, ilyen orszag Ausztria, Csehorszag, Dania, Izland, Luxemburg, Norvégia.

Ugy tiinik tehat, hogy az OECD-orszagok egymds utani percentilisek tekintetében vett he-
lyezési sorszamai bizonyos mintdzatok szerint alakulnak. Harom f6 mintazat van: (1) a ha-
tarozott ndvekedés (magasabb percentiliseknél egyre rosszabb helyezések), (2) a hatarozott
csokkenés (a magasabb percentiliseknél egyre jobb helyezések), (3) a helyezési sorszamok
lényegében vdltozatlanul maraddsa. Vagyis nincsenek ,,6sszevissza nagy ugrasok”, a helye-
zési sorszamok ,,szépen viselkednek”. Ez még nem kiilonésebben fontos eredmény, sokkal
izgalmasabb lehet viszont megadni a valaszt arra a kérdésre, vajon milyen hattér el6tt kovet-
kezik be az els6 két markans modon elkiilonilé tendencia, a helyezési sorszamok hatarozott
csokkenése és novekedése? Mi az oka az ilyen mintazatok kialakulasanak? A kérdéseket csak
megfogalmaztuk, tovabbi, mélyebb vizsgalatoknak kell kideriteniiik ezeket az okokat.

Hogyan lehetséges, hogy kicsi a szords, de szélsGségesen nagyok a szocidlis hattérrel
Osszefliggd kiilonbségek?
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Mint lattuk, Magyarorszag az orszagok azon csoportjaban van, amelyek esetén a teszt-
eredmények szdrasa viszonylag kicsi, és az egyre novekvé percentilisek tekintetében egyre
inkabb hatrébb végeznek az orszagok sorrendjében. Ezt az eredményt (amely persze viszony-
lag konnyen kiolvashatd volt a PISA-kotetben kozolt adatokbdl) érdemes Osszevetni azzal a
tudasunkkal, hogy a szocidlis hattér szerinti kiilonbségek viszont rendkiviil nagyok Magyar-
orszagon. Mdr bemutattam azt az adatot, hogy a természettudomanyi teszteredmények
varianciajaban az ESCS-index kiilonbségei altal meghatarozott varianciahianyad tekintetében
Magyarorszag produkalta az OECD-orszagok kozott a masodik legszélsGségesebb adatot.
De idézhetjiik azt az adatot is, hogy Magyarorszagon a sziil6k iskolai végzettségében mu-
tatkozo kiilonbségek a teszteredmények teljes variancidjabdl 17%%-ot hatdroznak meg, ez az
OECD-orszdgok kozott messze a legnagyobb adat, utanunk Luxemburg kévetkezik 13%6-kal.
De az 6sszes felmért orszdg kozott is a kétes értékii elsG hely a miénk, Chile rendelkezik
még 15%-0s adattal.

A negyedik legkisebb széras a miénk, ugyanakkor a szocialis helyzet extrém mddon
eltavolitja egymastol a természettudomanyi teszt eredményeit tekintve a kiilonb6zd szo-
cidlis helyzettel jellemezhet6 tanuldkat. A két eredmény nincs ellentmondasban egymassal,
hiszen egy kis variancidnak is relative nagy hanyadat magyardzhatjak bizonyos tényezGk.
A jelenség mindenképpen figyelemre méltd. A nem tulsagosan széthuzott mezényon beliil
relative nagy a szerepe a szocidlis helyzet szerinti kiilonbségeknek. Azt hihetnénk, hogy az
eredményeknek a szocialis helyzettl valod erds fliggése azt okozza, hogy az adott orszagban
az eredmények szorasa abszolut értelemben is nagy lesz, széthizddik a mezény éppen a
szocialisan hatranyos helyzetiiek extrém mddon gyenge eredményei miatt. De nem igy van:
a szocidlis helyzet meghatarozo voltanak ereje és a teszteredmények szdrasa kozt nincs
korrelacio, az ESCS-index altal magyarazott varianciahanyad és a szdras korrelacidjara
0,005 értékdi.

*

A PISA-felmérésekbdl (elsésorban a 2006-0sbdl) kiolvashatd osszefiiggések érdekes és
fontos kérdéseket vetnek fel. Legalabb két dltalanosithatd eredmény kotGdik ezekhez.

1. A nemzetkdzi vizsgalat eredményei mar egy felszinesebb vizsgalddds utdn is olyan Gssze-
fliggésekre vilagitanak ra, amelyek romba dontenek tobb, ma Magyarorszagon rendkiviil
széles korben elfogadott allaspontot, szilard meggy6z6dést. Az adatok segitségével
megkérdGjelezhetd, hogy Magyarorszdgon az oktatas eredményességét tekintve szél-
sGséges kiilonbségek lennének. Nem tiinik a helyzet j6 leirasdnak, hogy a gyenge telje-
sitménnyel rendelkez6k az okai a gyenge magyar eredményeknek, éppen ellenkezéleg.
A szelekcid biztositotta relativ elényok sz(ik latokor kihasznaldsara épiilé magatartas
az orszag egészét érintd, vagyis a szelekcids folyamatokban id6legesen és relative jobb
helyzetbe keriil6 rétegeket is sujto teljesitményromlashoz vezet. Ezzel 6sszefiiggésben
a szabad iskolavdlasztds, ha jéindulattian fogalmazunk, illizid, ha kicsit pontosabban
akarunk fogalmazni, akkor a szelekcié mechanizmusait elrejteni szandékoz¢ ideoldgia.
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Az iskolarendszer esélyegyenldtlenségeket kezeld folyamatai a PISA 2006 felmérés tiikrében

Es taldn az is kimondhatd, hogy miel6tt tjabb , bezzeg orszagokat” krealunk magunknak,
mint ahogy Lengyelorszaggal mint (j kvetend6 mintaval tettiik, j0 lenne alaposabban
koériilnézni az ismerhet6 tényekkel kapcsolatban.

Mar egy ilyen, csak néhany 6sszefiiggésre tekintettel lévé elemzés is egyelére megva-
laszolatlan kérdések sokasagat vetette fel. Kimondhatd-e egyértelmiien, hogy a sze-
lekcid karosan hat egy orszag teljesitményére? Kimondhato-e, hogy a sz(ik értelemben
vett szelekcid, vagyis a homogenizalddds hatdsanal sokkal lényegesebb az a hatas,
amelyet az iskolai pedagdgiai munka azzal gyakorol a teljesitmény alakuldsdra, hogy
a tanuldk tarsadalmi helyzetében mutatkozé kiilonbségeket eredményességbeli kii-
lonbségekké transzformalja? Min mulik az, hogy az egyes orszagok relative a gyengébb
vagy a jobban tanuld gyerekek esetében eredményesebbek, s hatarozott mintdzatok
fedezhetdk fel e tekintetben? Taldlunk-e olyan sajatossagokat az orszagok iskolarend-
szereiben, amelyek megmagyarazhatdva teszik a sajatos, sokszor egymasnak ellent-
mondani latszo 6sszefiiggéseket, ha az orszagok kiilonb6z6 csoportjait vizsgdljuk?

»
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Kazépiskolds fatalok id6képe
Paku (Aron

Kozeépiskolds fiatalok idoképe

(7([ vizsgdlddds kozéppontjdban a 15—17 éves fiatalok idoképe/iddfelfogdsa dll.
A szerzd celja az volt, hogy az interjualanyok sajdt mentdlis strukturdjuk sze-
rint bontsdk ki a megjelolt témdt, rdmutatva igy olyan problémds teriiletekre,
amelyek tovdbbi vizsgdlodds tdrgydt képezhetik. Az interjualanyok dltal végzett
tevékenységek idovonatkozdsdnak vizsgdlata a szocioldgiai szerep fogalmdra
irdnyitja a figyelmet.

Id6szegénység, modern id6zavar, felgyorsult élettempd — mind olyan fogalmak, amelyeket
a modern tarsadalomban tortént valtozasok hivtak életre. Vészesen aktudlissa valt az eddig
mostohagyerekként kezelt idGkezelés, idGorientacio, ,,id6fogyasztds™ koriiltekintd, alapos
és szakszer(i vizsgdlata. Az utdbbi évtizedek kutatasi eredményei mar felhivjak a figyelmet
a (szubjektiv)idG-viszonyulds mentdlis és testi egészségre, tanulmanyi elémenetelre, fo-
gyasztdsra gyakorolt szignifikans hatasara — és a sort még folytathatnank.’

A jov6 szempontjabdl nem elhanyagolhato az ifjusag idGészlelésének, idGperspektiva-
janak, id6képének, idGkezelésének vizsgalata. Tarsadalmunk jovGje a mindenkori ifjusag
kezében van, a tarsadalmi tervezés elengedhetetlen az ifjusdg terveinek, elvarasainak fi-
gyelembevétele nélkil. Mai tarsadalmunkban terjed az a vélemény, hogy a fiatalok koré-
ben uralkodd nézet egyfajta carpe diem szemlélet, amely természetesen meghatarozza a
jelenhez és a jov6ho6z vald viszonyukat is. A témaban zajlé kutatdsok egyik legnagyobb
hianyossaga, hogy a jovGorientacio legfontosabb indikatoranak a foglalkozasi és iskolai
mobilitdst tartjak, vagyis azok az egyének tekinthetdk jovéorientdltnak, akiknek a tanul-
manyi palydja felfelé haladd linearis utat fut be, illetve munkaerd-piaci pozicidjara is ez a
felfelé tortén6 mozgas jellemzd.

Kutatasunkban egy olyan tabula rasat akartunk nyitni, amely nem hatarolja be a vizs-
galddas iranyat, konkrét targyat, lehetGséget biztositva arra, hogy a kutatasi téma Ugyszol-
van 6nmagat bontsa ki. Arra voltunk kivancsiak, hogy altalanossagban milyen problémas
teriiletek bontakoznak ki az idével, annak észlelésével kapcsolatban. Ennek érdekében a
legcélravezetSbb kutatasi modszernek a mélyinterju technikdjat talaltuk, amelynek kereté-
ben az interjualanyok nem egy elvart struktira, hanem sajat mentdlis strukturajuk szerint
épithetik fel a témaval kapcsolatos gondolataikat. A beszélgetést csupdan az interjus beszél-
getés folyamatossdgat biztositd interjuvazlat strukturalta, teret hagyva az interjualanyok
szamara, hogy véleményiiket szabadon kifejthessék.

1 Lasdpl.: KASSER 2006; MELEG 2006; TAHIN-JEGES—-LAMPEK 2000; TOROK (2006a); TOROK (2006b).
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Médszertanilag a megalapozott elmélet talajan allé kutatdstol azt varjuk, hogy az
induktiv médon nyert adatok nagy érvényességgel alkalmazhatdk legyenek a valdsagra.
A megalapozott elmélet egyik hatranya, amely jelen kutatdsban elényként jelentkezik,
hogy a kutatds kezdetén nincs egy alaposan kidolgozott problémafelvetés, hanem az csak
a kutatds folyaman nyeri el végleges formdjat. Kutatdsommal nem titkolt szandékom olyan
problémafelvetés kérvonalazasa, amely a késGbbiekben kutatdi kérdésekké, hipotézisekké
fordithato le.>

A kutatas sordn 2009. janudr és februar k6zott 17 mélyinterjat vettiink fel 15-17 éves
kozépiskolas didkokkal (12 lany, 5 fit).3 Az interjiban arra kértiik Gket, hogy az élettorté-
netiikon tul meséljenek mindennapjaikrél, az altaluk végzett tevékenységekrél, szabadidds
elfoglaltsagaikrol, vagyaikrdl, céljaikrdl. Az interju zarasaként jelenlegi élethelyzetiikre, id6-
felhasznaldsukra, id6beosztasukra kellett reflektalniuk (pl. elégedettség, kontrollérzés)

KUTATASI EREDMENYEK

Ahogyan a bevezetGben is emlitettiik, a kutatas céljai kozott nem szerepel szdmszerdisit-
het6 adatok kiszlirése. Feltard érdeklédésiink homlokterében az all, hogyan iranyitjak a
beszélgetést az interjualanyok, milyen jellegzetes témakoroket emlitenek, melyek azok a f6
elemek, amelyek strukturdljdk a beszélgetést (természetesen a megadott keretek kozott).
Reményeink szerint a beszélgetések olyan ismeretekkel szolgalhatnak, amelyek kiindulépont-
jat jelenthetik késGbbi, mas strukturalt kutatasnak. Célom, hogy az interjukban megbuvo
latens strukturak kitapinthatéva valjanak.

Erdemes gorcs6 ald venni az interjualanyok altal végzett tevékenységeket, amelyek az
id6 hordozdi. Az emlitett tevékenységek szama szerint az alanyokat két csoportra lehet
osztani. Egyesek napjait igen toredezetté teszi a végzett tevékenységek sora, mig masok
id6folyamat alig szakitjak meg a kiilonboz6 tevékenységek. A tevékenységek jellegét tekintve
minden alany esetében kotelez6 és valaszthatd/valasztott tevékenységekrdl beszélhetiink.
A kotelez6 tevékenységek minden esetben az iskoldval és/vagy tanulassal kapcsolatosak,
idesorolva példaul a magandrakat vagy a korrepetdldst és a fakultaciot.

Tipikusnak tekinthet6 vélemények:

»Szabadid6nek azt az id6t tekintem, amikor nem tanulok...” (15 éves fid)
A tanulds az kell, az muszdj!” (16 éves lany)

A tanulds mindennapi tevékenység, amely értelemszeriien szervesen beépiil a didkok id6-
rendjébe, mint ahogy az egyéb kotelezs tevékenységek is. Szubjektiv értelemben ezek a
kotelez6 tevékenységek kontrollalhatatlanok, kiilsé kényszerité erével hatnak az ember éle-
tére. Ez természetesen nem jelent automatikusan negativ hozzaallast, csupan annyit, hogy

2 Amegalapozott elméletrél ldsd bévebben KUCSERA 2008.

3 Azinterjukata PTE BTK pedagdgia szakos hallgatdi készitették a Bevezetés a pedagdgiai kutatdsok modszerei-
be c. kurzus keretén beldl.
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a megkérdezettek kivétel nélkil olyan idGintervallumnak jelolik meg, amelyre semmilyen
hatdssal nem lehetnek. Az természetesen mar egyénenként véltozik, hogy érzelmileg hogyan
viszonyulnak ehhez az idGszakhoz. Egyesek minél konnyebben szeretnének az iskolai idén
tuljutni, ugyszdlvan meguszni azt kisebb , kellemetlenségekkel”, passzivan élik meg, masok
viszont a lehet6 legjobbat szeretnék kihozni ebbél az id6szakbdl, a lehetd leghatékonyabban
felhasznalni az adott id6t. Ez még mindig nem jelenti azt, hogy a tanulds, az ismeretszerzés
lenne ennek az id6szaknak a legfontosabb tevékenysége; egyeseknek inkabb a baratokkal
egylitt toltott idészakot jelenti.

Tagadhatatlan azonban, hogy a megkérdezettek fontos szerepet tulajdonitanak a tanu-
lasnak, tevékenységeik koziil talan ezt itélik a legfontosabbnak. Ezen nem moddosit az sem,
hogy ez az egyén beliilrl fakadd kotelezettsége, avagy kiils6 hatas eredménye (pl. sziilGi
0sztdnzés, s6t nemritkan kontroll eredménye).

Az interjut addk kozott elenyész6 azok ardnya, akiknek nincs valamilyen kidolgozott
joveképlik, tébbnyire hatarozott elképzelésiik van a jovorél, igaz mas-mas teriileten. Van,
akinek jovéképében a tanulas foglal el kitiintetett szerepet, van, akinek a munkavallalas.
Jelenlegi élethelyzetiiket, cselekedeteiket tehat befolydsolja jovébeni varakozasuk. A jové
befolydsold hatdsa azonban nem egyforman érvényesiil. Kétféle magatartas, attitiid figyel-
het6 meg: van, aki inkabb sodrddik a jové felé, és van, aki tudatosan halad jovébeni céljai
iranyaba. Ez a kétfajta attitlid azonban nem hatarolhato el élesen egymastdl, ugyanis mind-
annyian tudatdban vannak a jelen és a j6v6 egymasra hatasanak.

Altaldnossigban elmondhatd, hogy a tanuldssal téltétt id6 kvazi nem része a fiatalok
»idészamitdsanak”, egy olyan idGintervallumrdl van szd, amely adott, befolydsolhatatlan,
kontrolldlhatatlan, téliik fiiggetlen létezG. A tanulasra forditott id6 negativ hatasardl azon-
ban mar szamos esetben emlitést tesznek, negativ visszahato erejét naponta érzik. Ez az
id6 ugyanis minden mas tevékenységre (igy idére is) hatassal van. Gyakran emlitik a diakok,
hogy a tanuldsra forditott idémennyiség miatt nincs idejilk mas tevékenységekre.

,,Gyakran megfordul a fejemben, hogy a tanuldsra sincs idom.” (16 éves lany)

Extrém esetekben az iskolan kiviili id6szak meghatarozo tevékenységei is mind az iskolahoz,
a tanulashoz kéthet6k. Volt olyan interjualany, aki elmondasa szerint hétk6znapokon az is-
kolan kiviil sem foglalkozik massal, csak tanuldssal, az egyes tandrakra valo felkésziiléssel.
Ezek a diakok azonban nem a legjobban teljesit6k korébdl rekrutalodnak, és véleményem
szerint az okok nem a jobb teljesitmény elérése mogott hizddd motivaciokban keresend6k
kizardlag, hanem idGkezelési hidnyossagok is lehetnek mogotte. Vannak ugyanis az inter-
jualanyok kozott olyanok, akiknek iskolan kiviili idejét szamtalan tevékenység szabdalja,
mégsem romlik iskolai teljesitményiik, és nem panaszkodnak az id6 szoritasarol.

Kiilén csoportként kezelenddk azok a tevékenységek, amelyek jellegiiknél fogva szaba-
don valaszhatdk ugyan, mégis a kotelez6 tevékenységek jellemezdit mutatjak. Idesorolhatjuk
a jellemzdéen gyermekkorban elkezdett és vagy sziilGi hatdsra, vagy dnként végzett tevékeny-
ségeket (4ltalaban sporttevékenységeket vagy zenedrakat). Ezeket az teszi hasonlatossa
a kotelez6 tevékenységekhez, hogy a tanulashoz hasonléan a mindennapok szerves részeivé



TANULMANYOK

valnak, és a valamikor 6nként vallalt tevékenység ma kényszeritGen hat. Kissé a megszokas
uralja ezt a tevékenységi kort.

Nem lebecsiilve az un. kotelezé tevékenységek jelentdségét, a szabadidGben végzett
tevékenységek vizsgdlata nagyobb kihivast jelent. Szamszeriien is tobb tevékenység tartozik
ebbe a korbe, és jellegiiket tekintve is igen valtozatosak. A szabadon vélasztott tevékeny-
ségek id6vonatkozasa egészen mas attitlid6t kivan, és ennél fogva Ujabb kérdéses pontra
mutatnak rd. Emellett ez a tevékenységi kor és id6szak az egyéni dontés kérébe tartozik, igy
jol megfigyelhet6 az egyéni id6szemlélet és idGkezelés. A legvaltozatosabb tevékenységek
alkotjak, példaul baratokkal torténd talalkozas, sportolds, internetezés, olvasas, csaladi
programok, siités-f6zés. Ebbe a korbe kell sorolni azt az id6t, amelyet igymond passzivan
toltenek el az emberek (pl. zenehallgatds, tévénézés).

Ezt a tevékenységcsoportot nagyfoku autondmia és kontroll jellemzi. Az interjualanyok
kivétel nélkil arrdl szamolnak be, hogy szabadidejiik eltéltési mddja, mikéntje és nem utol-
s6sorban mennyisége felett kizardlag 6k rendelkeznek. Néhanyan megemlitik, hogy barataik,
sziileik némi hatassal vannak szabadidejiikre, ugyanis szamtalan csoportos tevékenység
tartozik ide, igy sziikséges a résztvevdk idejének 6sszehangolasa.

A szabadon valasztott tevékenységekre jutd id6 nagy szérédast mutat. Azok az interju-
alanyok, akik meglehetGsen sok id6t forditanak tanuldsra, arrdl szamoltak be, hogy idésziike
miatt nem tudnak mas tevékenységre is id6t forditani.

,1gazdbdl a szabadidémre elég kevés id6 marad, mert a tanuldsra kell koncentrdlnom.”
(16 éves lany)

A skdla masik végén azok foglalnak helyet, akik elmondasuk szerint minimdlis id6t toltenek
tanuldssal, kotelezd tevékenységekkel. Ok nemritkdn az iskolaidén kiviil mar nem foglal-
koznak a tanulassal.

,Vagy itthon vagyok és szamitogépezek, jatszok vagy internetezek, vagy a haverokkal
elmegyiink valamerre, vagy lemegyiink valamelyik haverhoz, aztan pokereziink, vagy csak
ugy logunk valahol.”

»Megprébdlunk minél hosszabban egyiitt lenni, hogy el tudjuk szérakozni az id6t.”
(17 éves fid)

Az interjualanyok nagy része esetében a hétkoznapokat és a hétvégéket egyarant szamos
nem kotelezo jellegli tevékenység teszi ki. Fontos megkiilonboztetni a szabadon valasztott
tevékenységek esetében az aktiv és passziv cselekvéseket. Jelen esetben aktiv cselekvésnek
nevezem a kiilonb6z6 sporttevékenységeket, barati taldlkozdokat, csaladi programokat stb;
passziv tevékenységnek az olvasast, tévénézést, zenehallgatast stb. tekintem. (Meg kell
jegyezni, hogy a legritkabb esetben valaszthatdk szét a tevékenységek e két csoportba, gon-
doljunk arra, amikor barati beszélgetések kdzben kedvelt zene szdl a hattérben.) Fontosnak
tartom ezt megkiilonboztetni, mivel az interjualanyok nagy részére inkabb az aktiv tevékeny-
ségek végzése jellemzd, mig masik résziik iskolan kiviili idejiiket inkdbb passzivan toltik.
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,»A hétfét kivéve mindennap van kiilonérdm, heti 4 edzés és 2 rajzora.” (16 éves lany)

Ennek az idéfelhaszndlds szempontjabdl van jelentGsége; az id6érzékelés, idGkezelés, egy-
altalan az idéhoz vald hozzaallas szoros Gsszefiiggést mutat ezekkel a tevékenységekkel.
Azt gondolnank, hogy akik passzivabban toltik idejiiket, azok kontrollalni is tudjak azt, nem
panaszkodnak az id6 sz(ikosségérél, szoritasarol (merthogy marad idejiik passziv id6toltés-
re). Az interjuk azonban masrél adnak szamot. Azok a tanuldk ugyanis, akik szamos aktiv
tevékenységet végeznek, rakényszeriilnek idejiik kontrollalasara, arra, hogy azt hatékonyan
osszak be (a passziv tevékenységek nem kovetelnek raciondlis id6beosztast). Lathatd, hogy a
sokféle tevékenység mellett is marad ,,raérG idejiik”, amely a passziv tevékenységek idGtere.
A szabadon vélaszthat6 tevékenységekben sziiklkodé tanuldk szabadideje (ez rendszerint
onként vallalt ,életforma”) tobbnyire ,,rdéré id6”, ebben az intervallumban csak egy cél van:
eluitni az id6t. Ezek az emberek gyakran panaszkodnak arrdl, hogy kifolyik keziikbél az idg,
nehezen tudjak kontrollalni azt.

A hétkoznapi idofelhasznaldsommal nem vagyok elégedett, azt valahogyan jobban ki
kellene télteni, mert az esti orak elég lassan telnek és unalmasak. Nem mindig tudunk
elszérakozni, hanem csak tigy unatkozunk esténként.” (16 éves fit)

Veliik szemben vannak a feszitett napirenddel rendelkez6 didkok, akik oly mértékben ural-
jak idébeosztasukat, hogy gond nélkiil 6ssze tudjak hangolni az egyes tevékenységeket
idében.

Idobeosztas

A fent bemutatott tevékenységek elemzése nyujtja szamunkra a kiinduldpontot, azt a napi
struktarat, amelynek szévetébe agyazodik az id6felhasznalas, id6beosztas kezelése. Ha
ezeket a tevékenységeket lefejtjik a strukturdrdl, lathatéva valik a mogotte meghuzodo
idészemlélet (amely, tegyiik hozza, visszahatasként alakitja is a tevékenységi strukturat).
Tehat ahhoz, hogy kontrollalni tudjuk kialakult tevékenységeinket, rendelkezniink kell egy-
szersmind olyan idGkezelési ,képességgel”, amely altal e tevékenységi struktira hatékonyan
miikodtethetd, az egyes tevékenységek szinkronba hozhatdk. A kérdés az, hogy az idGke-
zelés és a tevékenységi struktira milyen idéviszonyban van egymdssal, azaz melyik elézi
meg idében a masikat. Erre a kérdésre azonban csak tovabbi kutatdsok adhatnak relevans
valaszt.

A tevékenységi strukturak mogott idedltipikusan két idGkezelési attitiid/id6szemlélet hu-
z6dik, ami az interjukbol jol kitapinthatd.

Az egyik beallitddas jellemzdje, hogy a strukturat alkotd tevékenységek egy idGten-
gelyre flizhetdk fel, igy az egyes tevékenységek egymast kovetden alkotnak lancot. A mdsik
esetben nem egy id6tengely van, hanem az egyes tevékenységek kiilon-kiilon id6tengelyt
alkotnak. Ezek az idGtengelyek (tevékenységek) egymas mellett léteznek, igy alkotva egy-
séges egészet.
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A kétféle attitlid eltéré id6felfogast alakit ki. Megfigyelhetd, hogy az elsé esetben,
amikor a tevékenységek egy id6tengelyen helyezkednek el, az egyes tevékenységek csak ugy
»fejlédhetnek” az id6ben, ha a tobbi tevékenység valamelyikét vagy mindegyiket bizonyos
korlatozdsok ala vessziik. A gyakorlatban ez annyit jelent, ha valaki tobb id6t szeretne a
bardtaival tolteni, az csak Ugy kivitelezhet6, ha valamely mas tevékenység(ek)re szant id6bél
vesz el. Ennél fogva a tevékenységek kore vagy az egyes tevékenységekre szant id6 csak a
mar emlitett egyetlen idGtengely terjedelmében bévithetd.

A mdsodik esetben azonban, amikor a valdsdgos id6 (értsd: draval mérhet6 idG) tobb
idétengelybdl all, a kiilonboz6 tevékenységek Ugy szervezddnek, hogy idében nincsenek
hatassal egymdsra (legalabbis szubjektiv értelemben). Ebben az esetben az interjuialanyok
arrél szamolnak be, hogy a tevékenységstruktiura minden elemére megfelel6 és elegendd
id6 4ll rendelkezésre, az id6 érzékelése nem a tevékenységstruktirahoz viszonyitva, hanem
az egyes idGtengelyeken beliil nyer értelmet.

A két bemutatott beallitddas latszélag kétféle tevékenységstruktirat feltételez, illetve
eredményez. A masodik attit(iddel jellemezhet6k napjait, idejét tobb rendszeres tevékenység
tordeli” szét. Ok tudatosan alakitjdk és szervezik az idejiiket, hogy a végesnek tiing idé
kontrolldlhatdva, kezelhetévé valjék.

,»Néha tigy gondolom, hogy jol be tudom osztani az idém, néha meg tgy, hogy nem. Elég
nehéz tgy beosztani az id6met, hogy minden fontos dologra maradjon elég idém. Igazdbal
megprobdlok mindent rangsorolni, hogy mi a legfontosabb, és mi ér még rd.” (17 éves
lany)

Id6beosztasuk tudatosan kialakitott gyakorlat kdvetkezménye, ritkdbban szamolnak be
arrdl, hogy elvesztették ,hatalmukat” az idé felett. Itt nem arrdl van szd, hogy ezek az
interjualanyok nem panaszkodnak arrél, hogy vannak olyan tevékenységek, amelyekre t6bb
id6t szeretnének szanni, vagy nem érzik az idG szoritasat, pusztan arrdl, hogy idGkezelésiik
sokkal tudatosabb.

,,Mostandban szoktam irni egy kis cetlire, hogy mibdl mennyit kell tanulnom, mi a fonto-
sabb, mibél irok dolgozatot, arra mennyit kéne késziilnom, és akkor probdlom gy beosz-
tani az idémet, hogy mindegyikre jusson tGbb id6.” (16 éves lany)

Megfigyelhets az is, hogy ezek a didkok akkor is tudatosan térekednek id6beosztasuk
hatékonyabba tételére, ha az id6beosztasukkal kapcsolatos elégedetlenségiiket fejezik
ki.4

,»,Nem mindig sikeriil jol beosztani az idomet, de probdlok erre odafigyelni.” (16 éves lany)

4 Ittjegyzem meg azt, hogy kivétel nélkil mindenki arrdl szimol be, hogy csalddtagjaival a vagyottndl kevesebb
id6t tolt. Megfigyelhet az is, hogy a megkérdezett didkok mindegyike torekszik arra, hogy ezt az id6t meg-
hosszabbitsa, vagy az egyitt toltott id6t tartalmasabban toltsék el. Figyelemre méltd az is (bar e tanulmany
fékuszpontjan kivil esik), hogy az interjualanyok gyakran panaszkodnak faradtsagra, arra, hogy pihenésre
nagyon kevés id6t tudnak forditani.
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A masik idealtipus az el6z6t6l eltérd attitlidokkel irhato le. Az ilyen egyénekben nem alakult
ki az idG tudatos kezelése, vagy ha képesek is valamilyen mértékben kontrollalni az id6t, ez
csak kisszamu tevékenység esetében sikeriil. Elbeszélésiik tobb esetben arrdl tandskodik,
hogy , kifolyik keziikb6l az id6”, ha torekszenek is id6beosztasuk racionalizaldsara, az nem
a struktura egészére van hatdssal, hanem csak a struktira egyes elemeiben valdsul meg.
Ennek nem mond ellent az sem, hogy esetenként ezek az interjuialanyok hatarozottan kije-
lentik, hogy mindenre jut elég idejiik, soha nem maradnak el semmivel, mindent elvégeznek
a megfelel6 idGben. Természetes, hogy a nap 24 érajaban minden tevékenység helyet kap a
neki megfeleld idGintervallummal, ha a ,,raéré id6” tetemes mennyiségii.

Az interjukbol kivilaglik az is, hogy a hatarozott, konkrét tervekkel rendelkezé didkok
tudatosan alakitjak idejiiket, id6beosztasukat, mig a kidolgozatlan jovéképpel rendelkezék
kevésbé tudatosan rendezik jelen idejiiket. Ha tevékenységekre lebontva vizsgdljuk e kije-
lentés érvényességét, mar jéval szinesebb képet kapunk. Erdemes ugyanis megnézni, milyen
idészemlélet jellemzé az egyes tevékenységi korokre, és tevékenységi koronként mennyire
kidolgozott a jovGkép. Azt latjuk, hogy az egyes tevékenységi korokre mas-mas idGszemlélet
jellemzd. Az interjlelemzés ravilagit arra, hogy a megkérdezettek mentdlis struktirajaban
kulonboz6 pozicidkat foglalnak el a kiilonboz6 tevékenységek. Egyértelmiien kideriil, hogy
az interjualanyok nem globdlisan gondolkoznak 6nmagukrdl és az altaluk végzett tevé-
kenységekrdl, hanem részekre bontjak azokat, és az egyes részek kiilonb6z6 szerepeket
takarnak. Legtobbszor a kdvetkezd szerepeket emlitették: tanuld, gyermek, barat, tars,
zenész, sportold, jovébeni hallgatd, jovébeni munkavallald, jovébeni tars, jovébeni sziild.
Ahogyan tevékenység és szerep Gsszekapcsoladik, ugy fejti ki hatasat a tevékenységekre
jellemz6 id6szemlélet a szerepre jellemzé id6felfogasra/idGorientacidra. Ez az allitas egy
olyan plurdlis szemlélet megalkotasahoz vezet(het), amely segitségével arnyaltabb képet
kaphatunk az ifjusag idéfelfogasardl, id6képérél, idéhorizontjardl. Az interjualanyok altal
emlitett szerepek vizsgalata ramutat arra, milyen idészemlélettel rendelkeznek az egyes sze-
repekben az alanyok, és adott szerepiikben a jelenre, illetve a jovére orientdltak-e. Felvetédik
a kérdés, hogyan alkotnak egységes egészet az egyes szerepekre jellemzd idGhorizontok,
milyen az egyes szerepek egymasra hatdsa (egyaltalan létezik-e ilyen hatds) az id6képet
tekintve. Tovabbd milyen kévetkezményekkel jar az egyes szerepekre jellemzé id6képek
egymasra hatdsa (gondoljunk arra, amikor valaki csak ugy tud id6t szakitani a barataira,
ha a tanulasra szant id6t csokkenti stb.). Az a kérdés tehdt, hogyan szinkronizalhatdk az
egyes szerepekhez kapcsolodo idGképek.

Az interjualanyok altaldnossagban kétféle szereptipusrdl beszéltek. Emlitettek egyrészt
olyan szerepeket, amelyek a jelenhez kot6dnek, masrészt olyanokat, amelyek csak a jov6ben
realizalédnak, ugyanakkor szorosan kapcsolédnak a jelenhez kot6dékhoz. (PL. a jelenlegi ta-
nuldi szerepben jovGorientaltnak kell lenni ahhoz, hogy a jévébeni egyetemi hallgatoi szerep
megvaldsulhasson, amelyben szintén fontos a jovGorientacié a még késébbi munkavallaléi
szerep megvaldsitasahoz.?) Mar 6nmagaban ez a kapcsolat is feltételezi a jelenbeli szerepek
egymasra hatdsat, de a jovGbeni szerepek visszahatd hatdsat is.

5  Afelvdzolt sorozat alkotja az in. statuszsort, amelyrél ldsd b6vebben MERTON 2002.
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Az interjuk altal kijelolt értelmezési keret

Az interjuk latens tartalmdnak elemzése a szocioldgiai szerep fogalmara iranyitjak figyel-
miinket. Csepeli Gyorgy a kovetkez6képpen hatarozza meg a tarsadalmi szerepet: ,,a szocial-
pszicholdgia a szerep kifejezéssel irja le az emberek kozott létesiilé formdlis viszonylatokat,
melyek tarsadalmi konstrukcidként lehet6vé teszik az emberek szamara, hogy személyiségiik
sériilése nélkiil bekapcsolddjanak az intézmények, szervezetek, rendezett egyiittélési mintak
egyének feletti organizacidjaba” (CSEPELI 2002, 190.).

Erdemes kitérni itt egy mdig hatd problémdra, arra, hogy a szerepfogalom szocioldgiai és
szocialpszicholdgiai megkozelitése kiilonbozik egymastdl. Szocioldgiai értelemben a szerep
egy komplex viselkedésminta, idedl. A szocidlpszicholdgiai megkozelités viszont e viselke-
désminta, szerepideal kivitelezésére fokuszal. Buda Béla szerint azonban helytelen a kétféle
megkozelitésmadd kozott ellentétet feltételezni, ugyanis a szerepviselkedés legt6bbszor
konform mddon, a szerepel&irason beliil torténik (BUDA 1982, 423—425. [1965]).

A szocioldgiai szakirodalomban a legmaradanddbb hatast Ralph Linton és Robert K.
Merton érte el. Mindketten a szerep fogalmardl értekeztek, am fogalmukban kiilénboz6 ele-
mek kaptak hangsiilyt, és ennek eredményeként kétféle szerepfogalomrol, szerepfelfogdsrdl
beszélhetiink. Mindketten ugy gondoljik, hogy a tarsadalmi statusz és a hozza kapcsolddé
tarsadalmi szerep jelent6sen hozzajarul a tarsadalmi struktira elemzéséhez, leirasahoz.

Linton tarsadalmi statuszon a tarsadalmi rendszerben az egyének altal elfoglalt pozicio-
kat, mig tarsadalmi szerepen az egyes statuszokhoz kapcsolddo elvarasok viselkedésbeli
meghatdrozottsagat érti (MERTON 2002, 452.). A statusz betoltéséhez eldirt viselkedési mad,
azaz szerep a statuszhoz szorosan kapcsolodo attit(idoket, értékeket és viselkedési mintakat
tartalmazza (CSEPELI 2002, 191.). Linton elgondoldsa szerint minden tarsadalmi stdtuszhoz
egy meghatarozott tarsadalmi szerep kapcsolddik. Mivel minden egyén egyszerre tobb
stdtusz bet6ltdje, igy tobb szerep ,birtokosa” is. Linton kiemeli, hogy mig az egyének egy-
szerre tobb statusz birtokosai, egyidejlileg sosem gyakorolhatjak az 6sszes szerepet (LINTON
1982 [1967]). Linton a kovetkez6t irja statusz és szerep viszonyardl: ,Minden statuszhoz
egy szerep kapcsolddik, de a két dolog semmiképpen sem azonos az egyén szempontjabol.
Statusza neme és kora, egy partikularis csaladhoz valé - sziiletés vagy hazassag altali —
tartozasa stb. alapjan van elGirva szamara. Szerepeit pedig statusza — valdsagos vagy
elélegezett stdtusza alapjan sajatitja el. A szerepe, amennyiben kiilsé viselkedést jelent,
a statusz dinamikus aspektusat képezi: mit kell az egyénnek tennie ahhoz, hogy statuszat
megszilarditsa.” (LINTON 1982, 321. [1967]) Abbdl kiindulva, hogy a kiilonboz6 szerepek nem
egy id6épontban lépnek életbe, Linton véleménye szerint az sszelitkdzés a szerepek kdzott
nem is lehetséges, legfeljebb az egyes szerepekhez tartozo kiilsé viselkedések keriilhetnek
egymassal szembe (LINTON 1982, 322—333. [1967]).

Merton elképzelése, habar egyes pontjaiban megegyezik Linton elméletével, vjfajta je-
lentéssel gazdagitja a szerepfogalmat. Merton volt ugyanis az, aki felhivta a figyelmet arra,
hogy egy tarsadalmi statuszhoz nem csupdn egy szerep kapcsolddik, hanem szerepek egész
sora. Az egy statuszhoz kapcsolddo szerepek gylijt6fogalmaként Merton a szerepkészlet
fogalmat hasznalta (MERTON 2002, 66.).
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A szerepkészlet nem azonos a t6bbszoros szerep fogalmaval. Ahogyan lattuk, a szerep-
készlet az egy statuszhoz tartozo szerepek 6sszessége, a t6bbszords szerep viszont a kiilén-
b6z6 statuszokhoz kapcsolddd egyes szerepek Gsszessége (ekkor beszélhetiink statuszkész-
letr6l vagy szerepkomlexumrdl). Gondolatmenetiinkh6z az utébbi fogalom kozelebb 4ll.

A szerepkomplexumhoz tartozo szerepeket kétféleképpen szoktdk osztdlyozni. Az egyik
megkozelitésmadd a szerepek ,,megszerzésének” madja szerint osztja fel a szerepeket. Vannak
ugyanis olyan szerepek, amelyeket sziiletése pillanatatdl , jatszik”® az egyén (pl. nemi sze-
rep), mig mas szerepeket életiink folyaman szerziink (pl. tanarszerep). A masik osztalyozas
alapja az, hogy az adott szerep mennyire dtfogé az egyén élete szempontjabdl. E logika
alapjan kiilonboztetjilk meg a pervaziv szerepeket (amelyek kihatnak a tobbi szerepre is),
a rokonsagi-csaladi szerepeket és a foglalkozasi szerepeket. Az emlitett két logika mentén
megnevezett szerepek mellett egyes szerz6k beszélnek még szituacids szerepekrdl (egy-
egy ad hoc szituacidban tandsitott szerepek), maganéleti szerepekrdl, illetve a szocioldgiai
megkozelités hatasaként formdlis és informalis szerepekrél (CSEPELI 2002, 193-194.).

Khan és munkatarsai dolgoztak ki azokat a sémakat, amelyek alapjan a szerepkonfliktu-
sokat értelmezni tudjuk (figyelmet érdemel, hogy Khan és szerz6tdrsai a szerepkomplexum
fogalombdl indulnak ki, erre a fogalomra alkalmazzdk a szerepkonfliktus fogalmat, ellen-
tétben Mertonnal, aki az egy statuszhoz tartozd szerepkészletben jelentkezé konfliktuso-
kat elemzi igen behatdan). A szerz6k harom konfliktustipusrdl beszélnek, amelyek harom
szinten jelenhetnek meg: a személy szintjén, a szerepstruktira szintjén és a szerepeken
beliil. A személy-szerep konfliktusrdl akkor beszélhetiink, ha a személy olyan mennyiségii
kotelezettséget vallal, hogy az egyes kotelezettség csak valamely mas kotelezettség rova-
sara teljesitheté. Ilyen személy-szerep konfliktus all eld akkor is, ha a személy szerepéhez
tartozo értékek személyes értékeivel, meggy6zGdéseivel dllnak harcban, esetleg személyes
meggylbzbdéseit fel kell ldoznia a szerep teljesitéséhez. A szerepek k6zotti konfliktus ese-
tében az egyes szerepek rontjak egymas teljesithetGségét (gondoljunk példdul a dolgozd
anydk helyzetére). A szerepek pluralizalédasa kovetkeztében az egyének egyre gyakrabban
szembesiilnek a szerepek kozotti konfliktussal, konfliktusokkal. Az adott szerepen beliili
konfliktus” kivalté oka, hogy az egyén szerepkészletébe tartozd egyének kiilonbozé elva-
rasokat tdmasztanak (CSEPELI 2002, 194-197.).

A szerepkonfliktusok allandé fesziiltséget teremtenek, ami arra 6szténzi az egyént,
hogy kiilonboz6 technikakkal csokkentse a fesziiltséget. Sarbin és Allen 6t olyan modszert
sorol fel, amelyek segitenek a szerepkonfliktusok okozta fesziiltség csokkentésében. (1)
A figyelem megosztdsa lehet6vé teszi az egyén szamara, hogy egy id6ben csak egy szerepére
koncentraljon, igy ebben az idében egy masik szerep okozta elvardsok nem hatnak rd. (2) Az
ideologiakovdcsolds technikdjaval a személy atértékeli a konfliktusos tényezéket, ennek sordn
magyarazatot keres arra, hogy egymasnak részben vagy egészben ellentmondd szerepek

6  Azidézjel azért indokolt, mert a tarsadalomtudomanyokban hasznalt szerep fogalma mentes a jatszastol,
tettetést6l (BUDA 1982, 421. [1965]).

7 Aszerepkészleten belili konfliktusokrdl lasd b6vebben MERTON 2002.
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elvarasainak miért kell megfelelnie. (3) A kompromisszumkeresés soran az egyén tgy probalja
atalakitani a szerepkonfliktusokat, hogy egy idében ne kelljen egymasnak ellentmondé mii-
veleteket végeznie (ilyenkor természetesen eléfordul, hogy az egyes szerepelvarasoknak nem
tud eleget tenni). (4) A kdbitds soran az egyén valamilyen szer hatdsanak segitségével probdl
»megszabadulni” a konfliktusos helyzettdl. (5) Végiil a menekiilés soran az egyén voltaképpen
fizikailag hagyja el a konfliktusos helyzetet. (CSEPELI 2002, 197-198.; SARBIN-ALLEN 1982,
461—466. [1968]) Lathato, hogy az elsé harom technika kifejezetten a konfliktus feloldasdra
iranyul, mig az utdbbi kettd a konfliktusos helyzetbdl térténd , kivonuldst™ jelenti.

KOVETKEZTETES

Az interjuelemzés segitségével megallapitottuk, hogy az interjualanyok un. tevékenység-
strukturaban gondolkodnak, az egyes tevékenységek azonban kiilonbozd ,,felvett” szere-
peket takarnak. Lathatéva valt az is, hogy e struktira mogott kétféle idGkezelési attitiid
huzddik meg. Az egyik esetben a tevékenységstrukturat alkotd tevékenységek egy idoten-
gelyre flizhetGk fel, ekkor az egy tevékenységre szant id6 csak valamely mds tevékenységre
szant id6 ,kardra” novelhet6. A masik esetben azonban minden tevékenység kiilon idotengelyt
alkot, igy a kiilonb6z6 tevékenységek (valamint az azokra szant idGegységek) szubjektiv
értelemben nincsenek hatassal egymasra, az id6 érzékelése az egyes id6tengelyeken beliil
nyer értelmet.

Ebbél levonhatjuk azt a kovetkeztetést, hogy minden szerep bizonyos idévonatkozdssal
jellemezhet6. Minden szerep rendelkezik egyfajta id6horizonttal, és az egyes szerepek id6-
beli kiterjedtsége valtozd. Nem tudjuk azonban, milyen idGorientacidk uralkodnak az egyes
szerepekben, illetve melyek azok a mechanizmusok, amelyek a szerepekre jellemzé idGorien-
taciokat befolyasoljak, alakitjak, modositjak. Feltevésiink szerint az egyes szerepek nemcsak
a szerepkiild6k elvarasai, valamint a szerepekhez tartozé értékek, hanem a szerepekhez
tartozo idédimenzié mentén is konfliktusba keriilhetnek.® Ebben az esetben természetesen
feltételezziik — Lintonnal ellentétben (lasd feljebb) —, hogy a szerepkomplexumba tartozd
szerepek egy idében is fennallhatnak, a szerepek kozott sajatos interferencia van. Elgondo-
lasunk szerint a szerepek (a szerepekhez tartozé viselkedési mintak) még akkor is hatnak
egymasra, ha a szerepek idében tavol vannak egymdastdl. Sok esetben megfigyelhetd, hogy
egy jovGbeni szerep befolydsolja egy jelenbeli szerep alakuldsat. A jovébeni szerep (cél)
elérése motivaltta, jovGorientdltta teszi a szereptulajdonost jelen szerepében.

Tovabbi kérdésként meriil fel, hogy mely szerep és hozza tartozé idGorientdcd valik
uralkoddva. Kutatasok ramutatnak arra, hogy az a szerep lesz a szerepkomplexum uralko-
dé eleme, amellyel leginkabb azonosulni tud az egyén. Nem tudjuk azonban, hogy az id6
tekintetében ez hogyan miikodik. Végsé kérdésként meriil fel, hogy a szerepkomplexummal
egyiitt jar-e valamiféle id6komplexum, idGkészlet. Sokszor elhangzik a birdlat, hogy a mai

8  Jollatszik ez akkor, amikor azinterjdalanyok pl. arrél szdmolnak be, hogy az egyik szerepiik/tevékenységiik elva-
rasait csak abban az esetben tudjak teljesiteni, ha mas szerepiik/tevékenységiik elvardsit (egy idére) figyelmen
kivil hagyjak.
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fiatalok csak a manak élnek, jelenre orientdltak, ami mogott sok esetben értékelés is meg-
huzédik. A gondolatfolyamunk mentén sziileté kutatdsok éppen abba az iranyba hathatnak,
hogy arnyaljdk az egy-egy tarsadalmi csoportrdl alkotott sematikus képet.

Fontos dologra mutatnak ra az interjuk. Egy oly mértékben pluralizalédott tarsadalom-
ban, mint amilyenek a posztmodern tarsadalmak,® az egyén egyre tobb szerep felvételére
kényszeriil. Ez természetes mddon noveli a szerepkonfliktusok kockazatat. Egy tradiciona-
lis tarsadalomban az egyén korlatozott szamd, jol meghatarozott szerepeket viselt élete
végéig. A (poszt)modern tirsadalomban a szerepek haddval szembesiiliink, és olyan fe-
sziiltségekkel teli szituaciok teremtddnek, amelyek kezeléséhez elengedhetetlen bizonyos
fesziiltségoldd technikak alkalmazasa. Meggyd6z6désiink, hogy a szerepek kozotti fesziiltség
csokkentésében nagy szerepe van az id6szemléletnek, id6érzékelésnek, olyan idGkezelési
attit(id kialakitasanak, amely szinkrénba hozza az egyes szerepek id6vonatkozasat. A fe-
sziiltségoldd technikak kidolgozasahoz azonban nemcsak az egyén jarulhat hozza, hanem
a tarsadalomstruktira kiilonb6z6 elemei, intézményei is, igy példaul az iskola intézménye,
amely a ra jellemz6 idGviszonyok™ segitségével hatassal van az egyéni idészemlélet, id6-
kezelés (ki)alakulasara.
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Végzos kozépiskoldsok felsooktatdassal kapcsolatos
tdjekozottsdga és tervei

(ﬂ szerzGk 2008 novemberében kérddives vizsgdlatot végeztek' a Nyugat-magyar-
orszdgi Egyetem Savaria Egyetemi Kozpontja, illetve jogelddje, a Berzsenyi Ddniel
Féiskola vonzdskorzetébe tartozo kozépiskoldk végzas tanuldi korében. Atanul-
mdnyban bemutatjdk, hogy az érettségi elétt dllé tanuldk milyen mértékben
tdjékozottak a felsGoktatdsrdl, a tovdbbtanuldst segitd orszdgos és intézményi
szintd informdcicforrdsokrol. Vizsgdljdk tovdbbd a tanulok terveit sikeres, illetve
sikertelen felvételi vizsga esetén, valamint a felsGoktatdsban tovdbb tanulni nem
szdndékozo fiatalok jovire vonatkozo elképzeléseit. Az 1574 didk korében végzett
kutatds eredményeinek egy részét, amelyek a végzdsok tovdbbtanuldssal kapcso-
latos dontéseit, az intézmény- és szakvdlasztdst, az ezeket motivdld és befolydsolo
tényezdket tdrtdk fel, az Uj Pedagdgiai Szemle 2009. 12. szdma kozélte.

TAJEKOZOTTSAG ES TAJEKOZODAS A TOVABBTANULASROL

A kozépiskolak végzbs tanuldi korében (1574 f6) végzett kutatasunkban a felsGoktatasi fel-
vételihez segitséget nyujtd informacioforrdsok ismertségérdl érdeklédtiink. A forrdsokat
jellegiik szerint harom kategodriaba soroltuk: orszagos, intézményi, egyéb (1. dbra).

Az el6zetes varakozasoknak megfeleléen —sorrendben— a legismertebbek: Orszagos
Felvételi Iroda (www.felvi.hu), majd a FelsGoktatdsi felvételi tdjékoztatd és egyetemek/fois-
koldk honlapjai (egyenld aranyban), intézményi nyilt napok, intézményi felvételi kiadvanyok
(szakajanldk, szdrélapok, prospektusok). Ezeket a tanuldk tobbsége ismerte. Tanulsagos az
érintettek szamara, hogy a sor végét csokkend arannyal az Educatio FelsGoktatasi Kialli-
tas, a viszonylag nagy szamban interneten is hozzaférhetd kutatas (pl. Fiatal Diplomasok
Eletpélya Vizsgélata [FIDEV] sorozat, a diplomdsokat célzé lldshirdetések elemzései),
tovabbd az intézményi road show-k és a felsGoktatasi intézményektdl fliggetlen palyava-
lasztasi tandcsadok (lasd példdul Foglalkozasi Informaciés Tandcsadé [FIT], Pedagdgiai
Szolgaltaté Kozpont) zartak.

1 Akutatdas az NYME SEK Tudomanyos Bizottsdga és a Didkhitel Kozpont tdmogatdsaval készilt. A kutatds-
ban kézrem(ikodott a NYME SEK Andragdgia Intézetének végzds andragdgia szakos, felnéttképzési szervezd
szakirdnyos, nappali tagozatos (ma mar diplomat szerzett) csoportja: Bakd Julianna Eszter, Bertalan Szandra,
Bonyhddi Zoltdn, Borécz Valéria, Domjan Beata, Ferenczi Adrienn, Folmeg Mdnika, Hankovszky-Varga Csaba, Kis
Melinda, Kocsis Nikolett, Kovacs Adrienn, Kovdcs Krisztian, Magyar Eszter Judit, Mdlics Bettina, Nagy Andrds,
Nagy Krisztina Donatella, Neuperger Réka, Partics Annamadria, Szekér Adrienn, Tolgyesi Julia.
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1. ABRA: A felsoktatdsi felvételihez segitséget nyiijté informaciéforrdsok ismertsége
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A végzis osztalyok osztalyfondkeinek is készitettiink kérdGivet, ennek kitoltését az 58 fel-
keresett osztdly 48 osztalyf6noke vallalta.? A tanarok leginkabb a FelsGoktatasi felvételi
tajékoztatot (48 f6), a Felvételi Irodat és az intézményi nyilt napokat (47-47 f6), a Felvételi
Informacids Szolgalatot és az Egyenes Ut az egyetemre kiadvanyt (43-43 f6), az intézményi
tajékoztatd anyagokat (41 f6) és a honlapokat (38 f&) ismerték. A sor végét ugyanazok az
informacioforrdsok zartak, mint a tanuldknal, de nagyobb aranyokkal: tobb mint a feliik
ismerte az Educatio Fels6oktatasi Kidllitast, a felsGoktatdsi informacids szolgaltatasokat
(e-mail, telefon), negyediik az intézményfiiggetlen tanacsaddkat, 6todiik a road show-kat,
ennél kisebb mértékben a kutatasokat. Annak tehat, hogy a tovabbtanuldsi lehetdség elétt
allok kevésbé ismerik a sor végén allokat, az lehet az egyik ésszerli magyarazata, hogy
maguk a tanarok is alig tdjékozottak.

A tovabbtanuldsi tervektdl fiiggetleniil a végzGs kozépiskolasok (1574 f6) 75%%-a a meg-
kérdezéskor mar szerzett informaciot a felsGoktatdsi intézményekrdl, szakokrol. A tovabb-
tanulasi tervek szerinti megosztdsban nézve: a tovabb nem tanuldk 26%-a, a bizonytalanok
50%-a, a tovabb tanuldk 88+-a. Az elé6bbiekben mar részben emlitett informaciéforrasokat
négy csoportba soroltuk: orszagos, intézményi, személyek, egyéb. Az igénybevételiikre
vonatkozd igen valaszok aranyat foglalja 6ssze a 2. dbra.

Korabban — a tovdbbtanuldsban biztos és bizonytalan tanuldknal — azt lattuk, hogy a
tovabbtanuldsi it meghatarozoi kozott elsé a szak kivalasztdsa. A tovabb nem tanuldkat
is bevonva, 6sszességében — négy kivétellel, ahol egyenlSk voltak az aranyok — az intéz-
ményekrdl vald informalddas jellemzébbnek mutatkozott. A forrasok haszndlati aranyabdl

2 35férfi,13n6. Atlagéletkoruk 43 év (akét szélsGérték: 27 és a 6o év). Atlagban 19,7 éve vannak a pedagdguspalyn
(a két szélséeérték: 3 és 35 év).
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2. ABRA: A felséoktatdsi intézményekrél, szakokrél szerzett informacidk forrdsai
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képzett sorrend azonban hasonld. Az informdcidforrasok ismertségénél is elsé helyen sze-
repl6 Orszagos Felvételi Iroda (www.felvi.hu) volt a legnépszeriibb. Ezt kovették a baratok,
ismerdsok, akik informacioforrasként most sokkal jelentGsebbnek tiinnek, mint a jelentkezési
lap tervezett kitoltésekor figyelembe vett tényezGk esetében adott valaszokban mutatkoz-
tak. Ezt kevésbé magyardzza a tovabb nem tanuld 267 f6 valaszadasba toértént bevonasa.
A jelentGs eltérés egyik kézenfekvé magyardzata lehet, hogy ebben a kategdriaban megje-
lenitettiik az ismerGsoket. A harmadik forras kiilonosen fontos a felsGoktatasi intézmények
szamara, hiszen ez az egyetemek/fGiskoldk honlapja. A sort kovette a FelsGoktatasi felvételi
tajékoztato, a korabbiakhoz képest ugyancsak jelentésebbnek tiing csaladi, egyéb kozépisko-
lai tanarndl tortént informalddds és az intézményi felvételi kiadvanyok (szakajanlok, szord-
lapok, prospektusok), majd a nyilt napok. Ezeket az informaciéforrasokat a tanuldknak tébb
mint a fele hasznalta mar. Hirom érdekességet mindenképpen érdemes még megemliteni.
Az egyik, hogy a nyilt napok és a felsGoktatasi intézmények informacids szolgaltatasanak
ismerete és haszndlata kozott jelentds kiilonbség tapasztalhatd. Részben mindkettére ma-
gyarazatot adhat az adatfelvétel idGzitése. A felsGoktatasi intézmények a megkérdezéshez
képest jellemzGen késGbb tartanak nyilt napokat, mig az informacids szolgaltatasoknak
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inkabb a felvételi lapok leadasa el6tti idGszakban lehet nagyobb jelentéségiik. A masodik
figyelemfelhivd eredmény az osztalyfénok kevésbé favorizalt szerepe a tobbi kdzépiskolai
tanaréhoz képest. A harmadik érdekesség az informacioforras ismertsége és a tajékozodas
soran torténg felhaszndlasa kozotti ellentmondas: az intézményfiiggetlen tanacsadonal
tortént tdjékozodast itt tobben megjelolték, mint ahdnyan az ismeretét jelezték.

A felsGoktatasi intézmények toborzasi stratégidjanak a kialakitdsa, altalanossagban a
fels6oktatasi tovabbtanulassal kapcsolatos tajékoztatas, esetleg orientalas szempontjabal
lényeges tehat, hogy az informacioforrasok ismertségében és a forrasok hasznalataban
kiemelkedé jelentGségliek az orszagos és az intézményi forrasok. Az el6bbiek koziil az Or-
szagos Felvételi Iroda honlapja és a FelsGoktatasi felvételi tajékoztatd, az utdbbiak koziil
az intézményi honlap szerepe mutatkozott a leglényegesebbnek. Az informaciéforrasok
ismertsége alapjan még kiemelkedtek a nyilt napok és az intézményi kiadvanyok. Az in-
formalddas sordn hasonldan jelentdsnek mutatkozott a baratok, ismerdsok és a csalad
szerepe. Erdemes visszapillantani az orszigos Educatio Felsoktatdsi Kiallitas, a diplo-
masok elhelyezkedését vizsgald kutatasok, az intézményi road show-k, valamint az egyéb
kategdriaban szereplé intézményfiiggetlen pdlyavdlasztdsi tandcsadok kis szerepére is.
Fontos azonban hangsulyozni, hogy informacidink 2008 novemberére vonatkoznak. Mind
az informdcioforrasok ismertsége, mind a haszndlatuk mas képet tiikrozhetett a felvételi
jelentkezési lap beaddsakor.

A felsGoktatds szdmara az is fontos kérdés, hogy mire vonatkoznak a megszerzett infor-
maciok (3. dbra). Az informaciokbdl a kovetkezd négy csoportot alkottuk: szakok sajatossagai,
intézményi jellemz6k, munkaeré-piaci szempontok, egyebek. A legintenzivebb érdeklGdés
az elsé csoportot érintette, ezen beliil is a felvételi kbvetelményeket, a korabbi felvételi
pontszamokat, a szakok szakteriiletét, a szakosodasi lehetéségeket. Az intézményi jellemz6k
koziil a varhaté tovabbtanuldsi lehetGségek (pl. mesterszakok), az intézmény presztizse,
hirneve utan informalddtak a legtébben. A harmadik csoportba soroltakhoz tartozok koziil
a munkaerG-piaci elhelyezkedési esélyek a szakokkal, a munkaerG-piaci elhelyezkedési esé-
lyek az intézmények altal nyujtott végzettséggel emelkedtek ki, az egyéb kategoriaban a
felvételi pontszamitas és az intézmények vdrosa tiint a legfontosabbnak. A végzds osztalyok
osztalyféndkeinek (48 f6) tapasztalata szerint az els6 csoportbdl a felvételi kovetelmények,
a korabbi felvételi pontszamok s a tanuldi valasztdl eltéréen a korabbi bekeriilési aranyok
irant érdeklédnek leginkabb a didkok (46-46 f6). A masodik kategdriabdl a tovabbtanulas
el6tt allokndl tapasztaltakkal szemben a hallgatéi koltségek (35 f6), a varhaté tovabb-
tanulasi lehet6ségek (33 f6) és a kollégiumok (31 f6) utani informalddas a legjellemzébb.
A szamitogépes laborokrdl és a kdnyvtarakrdl sz6ld informacidk irdnt viszont a tanarok
szerint sem mutatkozik nagy igény (9, illetve 1 f6). A harmadik csoportban is figyelemre
mélto kiilonbségek mutatkoztak. Az osztalyfénokok azt tapasztaltdk, hogy a legfontosabb a
munkaerd-piaci elhelyezkedési esélyek az intézmények altal nydjtott végzettséggel (34 6),
az elvégzett szakkal varhatd fizetés (30 f6), s ezt koveti a munkaerd-piaci elhelyezkedési
esélyek a szakokkal (28 f6). Az egyebekhez osztottaknal nincs lényeges eltérés. A legjel-
lemzébb a felvételi pontszamitasrdl vald informaciokeresés.
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3. ABRA: A megszerzett informdcidk
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Felvételi kovetelmények 93

Korabbi felvételi pontszdmok 9

A megjeldlt szakok tartalmdnak leirdsa 89

Szakosodasi lehet8ségek/szakiranyok, specializaciok 83

A szakokon tanult tantdrgyak 78

Kordbbi bekeriilési ardnyok 77

A szakok presztizse 60

Viérhatd tovabbtanuldsi lehetdségek (pl. mesterszakok) 72

Intézmények presztizse/hirneve 69

Hallgatoi koltségek 60

Didkélet (kulturalis, szérakozasi, sportolasi lehetGségek) 56

Kollégium (férdhely, felszereltség, koriilmények) /
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Szamitdgépes laborok 23

Konyvtdrak felszereltsége

Munkaeré-piaci elhelyezkedési esélyek a szakokkal | 79

Munkaeré-piaci elhelyezkedési esélyek az intézmények altal nyujtott
végzettséggel

Szakmai gyakorlati lehetGségek | s

Az elvégzett szakkal varhaté fizetés | 45

Felvételi pontszamitas | 9

Az intézmények vérosa | 84

Hallgatoi lét sajatossdgai (tanulds rendszeressége, vizsgak stb.) | 48

Kozlekedés az allandd lakhely és az intézmény kozott | 43
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A felsGoktatdsi tovabbtanuldsban biztos és bizonytalan végzis kozépiskoldsokat (1307 f6)
megkérdeztiik a felsGoktatdsi tovabbtanulas szempontjabdl altalunk fontosnak itélt is-
meretekkel kapcsolatos tdjékozottsagukrdl is. A didkoknak el kellett dénteniiik az adott
ismeretkorrél, hogy tajékozatlanok, részben tajékozottak vagy tajékozottak arrdl. Az alabbi
diagramon csak a két szélsé valaszt dbrdzoltuk (4. dbra).

4. ABRA: Tajékozottsig

70
O Tajékozatlan vagyok £2 61
60 B T4jékozott vagyok ]
50
43
— q
38
401
» £
28
0 2 29 28
23 24
20
20 8 8
15 5
2 3 2
10 9
6
4 L
0

A Bologna-
rendszerrél/a
Az allami
finanszirozasd és
A felvételi
pontszamitdsrol
A kulfoldi
megjelolt
intézményben
2ajl6 didkéletrsl
esélyrél
betslthetd
munkakorokrél

felsGoktatds dj
mértékérsl

rendszerérél

A szocidlis
tamogatésrol
Az 6nkéltségek
A didkhitelrél

A tanulmdnyi
ssztondijrol
lehet&ségekrol
Az elsé helyen
A tanulni kivant
szakkal valé
elhelyezkedési
A tanulni kivant
szakkal (izhet6
foglalkozasokrol/

kozotti atsorolas
A kreditrendszerrél

Lathatd, hogy a felvételi pontszamitassal kapcsolatos tajékozottsdg messze kiemelkedik
a sorbdl, am ez is csak alig tobb mint a vdlaszaddk 60%-ara igaz. Tobbek kézott a sokat
szorgalmazott mobilitds, nyelvtanulds, munkaerd-piaci igények szempontjabdl is fontosak
a kiilfoldi 6sztondijas tanulasi lehetGségek, amelyekkel kapcsolatban legnagyobbnak mu-
tatkozott a tajékozatlansag. Az intézményeknek érdemes odafigyelniiik erre a tanulmanyok
megkezdését kovetGen. Az elsé helyen megjeldlt intézmeény kollégiumi féréhelyeirél ugyan-
csak kevés informacidval rendelkeztek a tanuldk. Lathattuk az elébbiekben, hogy erre vonat-
kozdan a tobbség nem is szerzett informaciot, noha a tovabbtanulds indokaban és az elsé
helyen megjelolni szdndékozott felsGoktatasi intézmény kivdlasztasaban a csalad anyagi
helyzete a masodik legfontosabb tényezének mutatkozott. Atlagosan hidnyos tdjékozottsag
jellemezte a tanulni kivant szakkal valé elhelyezkedési esélyt, a bolognai rendszert/a felsG-
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oktatas Uj rendszerét, a tanulmanyi 6sztondijat, az 6nkoltségek mértékét, a kreditrendszert,
a szocidlis tamogatast, de a szakkal (izhetd foglalkozasokat illetGen is. Ezek tobbségének
fontossagat mas osszefliggésben korabban mar kiemeltiik. Az osztalyfénokoket is megkér-
tik sajat tajékozottsaguk értékelésére. Eszerint a felvételi pontszamitassal, majd a képzési
rendszerrel voltak leginkabb tisztaban (40, illetve 30 f6). A felsGoktatdsi intézmények kollé-
giumi féréhelyeir6l (34 f6) és a felsGoktatasi intézményekben zajlé didkéletrdl (22 f6) inkabb
tajékozatlannak, az 6sszes tobbir6l inkabb részben tajékozottnak érezték magukat.

TERVEK

Az intézmények szdmara fontosak lehetnek a potencidlis hallgaték tanulmanyok alatti tervei.
A felkinalt lehetGségeket valasztok szazalékos aranyat harom csoportba (tanulmanyokkal,
munkavégzéssel kapcsolatos és egyéb) sorolva jeleniti meg az 5. dbra.

5. ABRA: Tervek a felséfoku tanulmanyok alatt
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Hallgatéi aktivitas

Mind tobb hallgaté dolgozik a tanulmanyai alatt. Ugy tiinik, az erre valé térekvés mar a
kozépiskolasok korében is megjelenik. Valaszaddink jelent8s ardnyban tervezték még ta-
nulmdnyi 6sztondij megszerzését, legalabb jo tanulmdnyi atlag elérését, a kételezGen elGirt
szakmai gyakorlatokon feliil 6nallé gyakorlati tapasztalatok szerzését. Ekozben lényegesen
kisebb szerepet kaptak terveik kozott a kiilf6ldi 6sztondijas tanulmanyok, a szakmai kuta-
tasokban, a tudomanyos diakkdri munkaban valé részvétel, a tanulmanyokon, a munkaerg-
piacon kivili aktivitas (példaul a hallgatéi 6nkormanyzatban, a kollégiumi bizottsagban),
pedig ezek is novelhetik a munkaba allas esélyét.
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A végzGs kozépiskoldsok 60%-a a kivant felséfoku végzettséggel sikeres munkaeré-
piaci elhelyezkedésre szamitott, mig 37%-uk bizonytalan volt ebben. A felséfokd végzettség
megszerzését kovetd terveket illetGen egy felajanlott listaban szabadon bejeldlhették el-
képzeléseiket. A 6. dbrdn az egyes lehetGséget vdlasztok szazalékos aranyat adtuk meg az
Osszes valaszaddhoz viszonyitva. A megkérdezéskor a tervek leginkabb szakiranyd mester-
képzésre, valamint kiilfoldi munkavallalasra koncentraltak. A tovabbtanuldssal kapcsolatban
érdekes, hogy a fels6foku szakképzés, de még a doktori képzésben vald részvételi elképzelés
is megel6zi a tandri mesterképzést és a fels6foku szakképzésen kiviili Orszagos Képzési
Jegyzékben szerepld képzéseket. A magyarorszagi foldrajzi mobilitasi aranyok a nyugat-
eurdpainal lényegesen alacsonyabbak (CSERES-GERGELY 2004). A Kdzponti Statisztikai Hi-
vatal 2006. IV. negyedévi, 15-29 éves fiatalok munkaerG-piaci jellemzgit feltard kiegészité
adatfelvétele alapjan inkdbb munkavallaléi rugalmatlansagrol kell beszélni. ,,Annak ellenére,
hogy a fiatalok tekintheték a munkavallaldi tarsadalomban a legmobilabbaknak, az ingazasi
és koltozési hajlanddésag naluk is igen alacsony. Munkalehet6ség reményében a fiatalok
minddssze 9,2%-a vallalna azt, hogy naponta akar sajat kéltségén is masik telepiilésre in-
gazzon, 63,7% csak akkor, ha kifizetnék utazasi koltségeit, a tobbiek viszont egyaltaldn nem
vallalndk az ingdzdst. Ugyancsak alacsony a mas orszagrészbe koltozést vallaldk ardnya.
A koltozést a fiatalok 7,3%-a vallalna koltségtérités nélkiil is, 34,8% csak akkor, ha anyagilag
tamogatnak, 57,9% pedig egyaltalan nem villalnd.” (VARADI 2007, 29.) A munkavallaldsi
tervek foldrajzi dimenzidjat tekintve ezzel szemben lathattuk, hogy nagyaranyu a kiilfoldi
munkavallaldsi szandék. A masodik legjellemzGbb valasz azonban a lakdhelyen vagy annak
kozelében valod elhelyezkedés.

6. ABRA: Tervek a felsafokii végzettség megszerzése utan
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A felvételi sikerességében az 1307 fének csupan az egyharmada volt biztos. Egytized ugy
gondolja, hogy potfelvételivel keriil a felsGoktatasba. 569 nem tudta. Sikertelen felvételi
esetén a legnagyobb aranyban nyelvtanuldst, majd ett6l elmaradva szakmatanulast, kiil-
foldi és lakohelyi vagy lakdhely kozeli munkavallalast fontolgattak (7. dbra). A felséfoku
tanulmanyok utani tervekhez hasonlitva az eredményeket, szembet(iné a munkavallalasi
tervek kisebb ardnya.

7. ABRA: Tervek sikertelen felvételi esetén
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A felsGoktatdsi felvételi jelentkezést 2009. febrar 16-ig be nem nyujto 265 f6 kozel haromne-
gyede indokolta ezt a dontését. A vdlaszok t6bb mint felében megjelent a szakmatanulds,
tobb mint tizedében a felsGoktatasba vald bejutds, bennmaradas, a fels6foku tanulmanyok-
ra vald alkalmatlansag érzése, valamint a felséfokd tanulmanyokkal szemben egy OKJ-s
szakma megszerzésének rovidebb idejének kdszonhetd gyorsabb elhelyezkedési lehetdség,
a munkataldlas (keresetszerzés) kényszere. Ezektdl kismértékben lemaradva kovetkezett a
diplomaval szemben a megszerezni kivant szakmaval térténd elhelyezkedés nagyobb esé-
lye, ezt kdvette a tanulni nem akaras, a tanulds nem kedvelése, majd egy stratégia, amely
szerint el6bb szakmat szeretnének szerezni, nyelvet tanulni (pl. tobbletpontért), majd ezt
kovetGen tovabb tanulni a felsGoktatasban.

A most felsGoktatasba nem palydzok tobb mint négyotode potfelvételiben sem gondol-
kodott. Kozel egynegyede még bizonytalan volt ez irdnyl dontésében. Csupan egy szazalék
nyilatkozott ugy, hogy potfelvételizni szeretne. Az elébbi tanuldi csoportokkal (tovabb ta-
nulni akarok és a tovabbtanuldsban még bizonytalanok) szemben e tanuldi kor elsGsorban
szakmaszerzést fontolgatott, amit a fels6foku tanulmanyok elutasitasanak indokai is ala-
tamasztottak (8. dbra).
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8. ABRA: Tervek az érettségi bizonyitvdny megszerzése utan
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A tervek sorat a szakmatanulds utdn az érintettek t6bb mint so%%-a esetében a nyelvtanu-
las, majd ettél elmaradva — a kiilfoldi lehetGségeket megelézve — a lakdhelyi vagy kozeli
munkakeresés kovette.

Osszegezve a terveket: a felsGoktatdsba valé bejutds utdn a legaldbb jé tanulmanyi
atlag elérésére, a tanulmdnyi 6sztondijra, a munkaadok elvdrdsai szempontjabdl lényeges
kotelezdn feliili gyakorlati tapasztalatok szerzésére, a nyari és a szorgalmi id6szakban
torténé munkavégzésre torekvés mutatkozott a legjellemzibbnek. A felsGoktatasi tanul-
manyok utan kilféldi munkavégzést és szakiranyd mesterképzésben vald részvételt tervez-
tek a legnagyobb aranyban. Sikertelen felvételi esetén a végzds kozépiskolasok leginkabb
nyelvet és szakmat tanulndnak. Munkavallalasi tervek itt alacsonyabb aranyban fordultak
el6. A tovabbtanulast nem tervezd tanulok elsGsorban szakmaszerzésben, masodsorban
nyelvtanuldsban gondolkodtak. A tovabbtanuldst 2008 novemberében tervezd és fontol-
gato tdrsaikkal szemben elsGsorban a lakéhelyiikon vagy annak kézelében kerestek volna
munkat.
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Atandrképzés dj (bolognai) rendszerének bemutatdsa
Sodsné Farago Magdolna

A tandrképzes ij (bolognai) rendszerének
bemutatdsa

(j[[z irds apropoja az aluljelentkezés okairdl szold vita, amelyet a kétciklusu képzés
bevezetése sordn a termeszettudomdnyi tandrképzés miivel6i kezdeményeztek.
A szerzd a bolognai képzési rendszer és benne a tandrképzési szerkezet alap-
ismereteit foglalja 0ssze a lehetd legegyszeriibben, hogy a kiilsé szemléld is értse,
mir6l is vitatkoznak a felsdoktatdsban, és objektiv tények alapjdn formdlhasson
véleményt. Az ismertetésbél kivildglik, hogy a tandrképzés az egyik legnagyobb és
legGsszetettebb kepzési teriilet, amelyet a bolognai dtalakulds gyckeresen meg-
vdltoztatott: koherens rendszerré szervezte a bé fél évszdzadon dt vdltozatlan
elemeket, orvosolva ezzel a tandrképzés szdmos kordbbi problémdijdt.

BEVEZETO

A Népszabadsdg — és mas médium, illetve szakmai forum — a kézelmultban szamos alkalom-
mal foglalkozott a tanarképzés témdjaval. ElsGsorban abbdl a tényadatbdl kiindulva kerdilt
napirendre az Uj, bolognai rendszer(i tanarképzés, hogy ebben a tanévben csak néhdnyan
jelentkeztek a természettudomany legfontosabb teriiletein (elsGsorban a fizika és a kémia
alapszakokrodl) nappali tagozatos tandri mesterképzésre.

Bologna betett a tandrképzésnek cimmel a Népszabadsdg 2010. januar 12-i szamaban az
ELTE Fizikai Intézete Professzori Tanacsanak a véleményét idézték, szo szerint ezt: ,,Ennek a
helyzetnek egyértelmii okozdja a harom éve bevezetett bolognai rendszer.” Ez a testiilet el-
juttatta véleményét a szaktdrcanak és szamos mas forumnak is. A vitak azdta is zajlanak.

Az oki Gsszefliggés bizonyitatlan volta 6nmagaban talan nem olyan veszélyes. (Jollehet
ezdltal elmarad vagy legalabbis kevés energia marad mas lehetséges okok feltarasara.) De
nagyon is veszélyes, ha téves okbdl kovetkezéen javaslatokat is megfogalmaznak, raadasul
ezt a médiaban orszag-vilag elé tarjak, mert elmarad a helyes terdpia, a téves terdpiat pedig
a laikus kozvélemény szamon kéri. Javaslatuk szerint ugyanis a megoldas kulcsa a termé-
szettudomdnyi tanarképzés visszadllitasa lenne a korabbi egyetemi szintli képzési formahoz
hasonlg, un. osztatlan, egyivii képzési formaba. Ok ,,csak” a természettudomanyi teriiletet
vennék ki a bolognai rendszerbdl, mert — mint belatjak — masutt nem ennyire problematikus
a helyzet, és a tanarképzés egészét nem is lehetne egykonnyen visszavaltoztatni. Azonban
az igy elvetett gondolatok eszkalalédnak. A Magyar Tudomanyos Akadémia elnokének a
kezdeményezésére alakult, akadémikusokbdl allé ad hoc bizottsag (amelynek a tagjai ugyan
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koztiszteletet érdemld, jo szandéku professzorok, am jo résziiknek nincs kézoktatasi, de
még tanarképzési tapasztalata sem) mar a tanarképzés egészének a kivételét javasolna
a bolognai rendszerbdl a természettudomanyos érdeklGdés csokkenésének orvoslasara.
(Egyelére még nem irdsos formaban, de javaslatuk mar elhangzott egy szakmai forum elétt
tartott el6adason tavaly decemberben.)

Laddnyi Andor (egykori felsGoktatdsi kutaté a Népszabadsag fenti cikkére reagald, Mi
lesz a tandrképzéssel? cim(i irasaban) nemcsak a tanarképzés egészének a visszaallitasat
igényli, hanem azonnali intézkedést siirget (aminek hijan, mint valdszin(siti, az dj kormany
el fogja végezni e feladatot).

Sokan — f6ként a korabbi szerkezet hibait és az uj rendszert nem ismerd laikusok —
egyenesen a teljes bolognai folyamat visszaforditasat szeretnék. Az egyik tv-csatornan
nemrégiben nyilatkozd neves kozéleti szakember a haroméves alapképzés bevezetésének
az értelmét azért tette kérdésessé, mert szerinte a képzést itt befejez6k semminem(i szak-
képzettséget nem kapnak, csak egy papirt. Holott a ,,papir” ugyanolyan értékii oklevelet
jelent, mint korabban. Az oklevél eddig és tovabbra is meghatarozott szakképzettséget és
adott végzettséget igazold kozokirat.

Tobbféle felkért bizottsag is attekintette a felsGoktatas fejlesztésének mai problémadit.
Az egyik megallapitas szerint nmagaban nem okozott volna problémat a bolognai rend-
szerre valo attérésiink. Az extrém tempoju létszamnovekedés és az egyidejli, gyors szerke-
zeti valtozas okozza a zavarokat. Tény, hogy 15 év alatt noveltiik négyszeresére a hallgatoi
létszamokat (rdaddsul a Bokros-csomag a koltségnovelés helyett éppen megszoritasokat
vezetett be). Ugyanezt az aranyt — az adott kort népesség kb. sov-anak a felséoktatasba
tortén6 aramlasat — a korabbi EU-orszdgok tobb évtized alatt, fokozatosan érték el. De a
,BOlcsek Tanacsa” sem a bolognai szerkezet visszaallitasaban latja a kivezetd utat. Tehat
aki az egyiv(i, 6téves tanarképzés visszaallitasat javasolja, annak tudnia kell, hogy a rendszer
maga marad, és a tanarképzés visszaallitasa ebben rendszeridegen kivétel lenne.

Ebben az irasban a bolognai képzési rendszer és benne a tandrképzési szerkezet alap-
ismereteit foglaltam Gssze, a lehetd legegyszeriibben, hogy a kiilsé szemlélg is értse, mirdl
is vitatkoznak egyaltalan a felsGoktatasban, és objektiv tények alapjan formalhassanak
véleményt. Kevesen tudjak, hogy mi a bolognai folyamat, milyen volt eddig a tanarképzés,
és milyen lett most.

A BOLOGNAI FOLYAMATROL

A korabbi és a bolognai képzési szerkezetrol

A felsGoktatasi rendszer nagyszabasu eurdpai atalakitasa, a bolognai folyamat eredménye-
képpen a hazai jelenlegi dualis szerkezetet (vagyis a fGiskolai és az egyetemi szint(, egymas
mellett parhuzamosan létezG képzési szisztémat) az évtized kozepétél — felmené rendszer-
ben a 2010-es évek elejére — a tobbciklusu, linedrisan egymasra épilg, dn. osztott képzési
szerkezet véltotta/viltja fel, minden ciklus végén lezart végzettséget és szakképzettséget
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adéd kimeneti lehetéséggel. Néhany kivételtdl eltekintve (mint pl. az orvos- vagy a gydgy-
szerészképzés, a jogaszképzés, egyes miivészeti agak) a felsGoktatds minden képzési teriilete
az alapképzési szakasszal kezdddik, és 3-4 év utan oklevéllel zarul. A hallgatok mintegy har-
madrésze — az alapképzés lezarasa utan, Ujabb felvételi jelentkezéssel — a 4 féléves (ritkabb
esetben 3 féléves) mesterképzési ciklusban folytathatja tanulmanyait. A mesterfokozat utdn
az erre alkalmasak a 6 féléves doktorképzésbe kapcsolddhatnak be. (A doktori képzés, illetve
a jelenlegi szakiranyu tovabbképzési rendszer — s ugyanigy a pedagdgus-szakvizsga, illetve
a pedagdgus-tovabbképzés akkreditalt tanfolyami rendszere — alapjaiban nem valtozott.)

Legtébben nem tudjak, hogy az Uj szakképzettségek zéme megegyezik az el6zGkével,
és az Uj végzettségi szintek is megfeleltethetbk a kordbbiaknak.

A fogalomhaszndlat sem egyértelm(i. A kezdeti, alapképzési szakaszban (amelyet a
koznyelv alapképzés helyett Bachelornek, BA-nak vagy BSc-nek nevez, s amelyben az A a
human, az Sc a redl irdnyultsagot jeloli) a végzettségi szint a korabbi fiskolai szint(i vég-
zettséggel azonos. Az erre épiilé masfél-két éves mesterszakokon (illetve néhany kivételes
esetben a valtozatlanul osztatlan formaban megmaradé 6t-hat éves szakokon is) a korabbi
egyetemi szintli végzettséggel egyenértékii mesterfokozat szerezhetd. (A szakzsargon a
mesterszakokat a nem hivatalos, angol és magyar kombinaciéju maszterképzés néven, ezen
belil MA-nak vagy MSc-nek nevezi.)

A korabbi, egymassal egy id6ben induld, parhuzamosan valaszthatd f6iskolai és egye-
temi szintd (Un. dudlis) képzés helyett a bolognai szerkezet tehat linearis, vagyis egymasra
épilnek az egyes, oklevéllel lezart szakaszok, igy ezt a szerkezetet nevezik osztott képzés-
nek. A kordbbrdol megmarado egynéhany egyetemi szint(i szak mai formajat hivjak osztatlan
képzésnek.

A szerkezeti atalakitas az eurdpai egyetemek rektorainak az 1999-ben kibocsatott
un. bolognai nyilatkozataval kezd6dott. Az EU-hoz vald csatlakozasunk elémozditasara mi
is vallaltuk az attérést fels6foku képzésiink eukonformma tételére, ami nemcsak a szerkezet,
hanem a felsGoktatas tartami megujitasat is szolgalta. A valtozas f6 célja ugyanis a képzés
mingségének emelése, a munkaeré-piaci igényekkel valé 6sszehangoldsa, a gyakorlattal
vald kapcsolatai, illetve a kompetencia alapu képzés erésitése.

A kreditrendszerrol

A szerkezeten kiviil mas teriiletek atalakitasa is a bolognai célok koz6tt szerepelt, pl. a
kreditrendszer bevezetése, amely a mobilitds elésegitésének egyik eszkéze. Roviden
a kreditrendszerrdl is szdlok. A tanarképzésben kiilonosen nagy jelentdsége van ennek,
és az Uj szerkezet megértéséhez is sziikséges, mivel a tandr szak az egyetlen, amely tobb
szakteriilet nagyobb elemeibdl, egymashoz kapcsolddo, de valaszthaté modulokbdl tevédik
Ossze. Mint latni fogjuk, ezeknek az 6sszetevéknek a mennyiségét kreditekben hataroztak
meg. A kredit a vizsgaval elismert teljesitmény mennyiségi alapegysége, egy atlagos hallgato
atlagos iddraforditasanak mutatdja. (Részletesebben ezt most nem mutatom be.)
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Magyarorszag az évezred elejére az elsGk kozott vezette be a kreditrendszert, amelynek
egyszerre tobb haszna is van. Korabban félévekben jelolték a képzési id6t, és a tantervet
is félévekre bontottak. Néhany targybdl valé bukas miatt félévet vagy egy egész tanévet
kellett megismételni. Ma a kovetelményeket kreditekben is megadjak (egy félév 30 kredit).
A hallgatonak a megadott értékii és tartalmd krediteket viszonylag szabad sorrendben kell
Osszegylijtenie (vagyis az egyes tantargyak felvételét félévenként 6k maguk hatarozzak
meg), és id6ben sem pontosan a félévenkénti 30 kredites mennyiséget kell teljesiteniiik.
E lehet&ségnek kdszonhetden az évismétlés gyakorlatilag megsziint. Am ennek a nem szank-
cionalt lassitasi lehetGségnek a kovetkezménye az is, hogy a hallgatdok egy része a meg-
adottnal egy-két félévvel késdbb fejezi be a képzést. (Az elsd, bolognai rendszerben kezd6
évfolyam végzGsei koziil a legnagyobb, felét is meghaladd hanyadban a természettudomanyi
képzésben tanulok nem végeztek idGre. A tanari mesterszakra valé aluljelentkezésiik egyik
f6 oka ez. Jovére viszont mar szamolni lehet az idén lemaradd végzGsok létszamaival is.)

A kredithez rendelt tartalom alapjan a hallgatok mas intézményben vagy mas képzés-
ben, mds szakon szerzett teljesitményeiket, részképzéseiket is el tudjak ismertetni. Mivel
azota a képzési kovetelményeket is csak a nagyobb tartalmi egységek szerint, a hozzajuk
rendelt kreditek szamaval hatarozzak meg, a képzGintézményeknek is nagyobb mozgasteriik
van a sajatos képzési tartalom kialakitasaban.

A bolognai rendszer gyorsitott bevezetésének oka
és els6 tapasztalatai

A bolognai rendszer bevezetését a 2003-ban aldirt lisszaboni nyilatkozat megerGsitette és
felgyorsitotta. E nyilatkozat szerint az egységes eurdpai felsGoktatasi és kutatdsi térség
kialakitasa lett a tovabbi cél, amely soran a tagdllamok a korabbinal feszesebb iitemben,
2005-re vallaltdk az dan. tobbciklust vagy osztott képzésre torténd atallas megkezdését,
vele egyiitt a képzésben valé egyiittm(ikodést, a munkaerd-piaci aramlashoz az oklevelek
ekvivalenciajat és az élethosszig vald tanulds lehetfségét. Az egységes felsGoktatdsi és
kutatasi térség az EU vezet szerepének az elérését célozza a vilaggazdasagi versenyben.

Ehhez a célhoz az iskoldzottsag emelése is hozzatartozik: az EU-ban kivanatos, hogy
a népességnek mind magasabb aranya végezze el a kozépiskolat (mintegy 8o%-a, amely
atlag felé a kozoktatas atalakulasa folytan lassan mi is kozelediink). Ugyancsak cél a fels6-
oktatdsban oklevelet szerzettek mintegy s50—60%-0s atlagos aranyanak az elérése. Mi két
évtizeddel ezel6tt még sereghajtdk voltunk a 9—10%-0s beiskolazasi ratankkal, amelyet
azonban masfél évtized leforgasa alatt hirtelen a négyszeresére noveltiink meg. Ez a két
nagy horderejli valtozas — vagyis a mennyiségi és a szerkezeti (amellyel egy harmadik, a tar-
talmi megujulds is egyitt jar, hiszen Gjradefinidltak a szakok kdvetelményeit is) — irredlisan
gyors litemben ment végbe, ami szdmos probléma okozdja. Viszont mindegyik valtozasra
sziikség volt.

Magyarorszag teljesitette vallaldsat. Az Uj szerkezet szerinti képzés az alapképzési
szakok egyes teriiletein (informatika) 2005-ben kisérleti formaban, a képzési teriiletek
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tobbségében pedig 2006 szeptemberétdl indult. (Egy-két teriileten egy évvel késébb.) Az
elsd ciklus 6 féléves szakjain 2009-ben végeztek, igy a 2009/10-€s jelenlegi tanév az elsg,
amikor alapképzési oklevéllel mesterszakra lehetett jelentkezni.

Az els6 — sajnos negativ — tapasztalat az, hogy az induld évfolyam viszonylag nagy
hdanyada nem szerzett oklevelet a hdroméves képzési idG végére. Mint mar emlitettem, ez
az arany a természettudomdnyos képzési teriileten a legmagasabb. Itt maguk az alap-
képzésre valo jelentkezési aranyok is alacsonyabbak voltak a meghirdetett lehetGségeknél
(a létszamok novelése a miiszaki és a természettudomanyi teriileten szintén EU-s priori-
tas, ezért fokozatosan névekednek az dllami finanszirozasu létszamok is), és a jelentkezék
tudasszintje is alacsonyabb az elvartnal. Sokan éltek azzal a felvételi jogszabalyi lehet6-
séggel is, hogy a bent lévé hallgatdk is jelentkezhetnek djbdl, mas szakon elsé évre. A j6
eredménnyel végzettek tobbsége pedig a tanari palyanal vonzdbb lehetdségeket igéré disz-
ciplinaris mesterszakokra jelentkezett. Mindebbdl tehat egyenesen kiovetkezett e teriileten
a jelentkezések elmaraddsa a tanari mesterszakokon. Emiatt az Uj tanarképzési szisztémat
nem lehet okolni.

A természettudomanyi tanar szakokra vald jelentkezést véleményem szerint nem no-
velné, ha érettségi utan — mint ezt javasoljak — parhuzamosan lehetGség lenne az osztatlan
tanari és az osztott nem tanari szakokra valo jelentkezésre is. Mi garantalja, hogy akkor
tobben fognak jelentkezni, mint most? Es mi a biztositék, hogy akkor nem lesz halasztés,
ekkora mérvii lemorzsolddas, djrajelentkezés mashova az évek soran? A tanarképzésen
beliil csak a természettudomanyos tanarképzési szisztémat kivenni a most megszilardulé
rendszerbdl kész ongyilkossag lenne. Az egész tanarképzés atalakitdsa osztatlan képzéssé
viszont az osztott képzés elényeit vonnd meg a tandrképzéstél.

Az osztott képzés eldnyeir6l és nehézségeirdl

A tobbciklusu képzésben az elsé ciklus mintegy ,,levezeti” a ,,tomegeket”. Befejezett képzést
ad, de természetesen a munkaerépiac még nem minden teriileten ismeri az oklevelek mogott
lévé tartalmat. Am pl. a mérnéki, az agrar- és még szamos mas fGiskolai szintii képzés jol
ismert, és a felvevépiaca is miikodik (az informatikusok pl. mar ,labon elkelnek™). A fGiskolai
szint(i korabbi szakok ugyanis a maival azonos szakképzettséget adtak ugyanennyi képzési
idében. Tehat csak egynéhany teriileten — elsGsorban a természettudomanyi képzésben —
jogos az a félelem, hogy a piac nem tud az alapképzésbdl kibocsatottakkal mit kezdeni. (Ha
konszolidalddik a gazdasag, illetve lassan ismertté valik a képzési kinalat, akkor a munkaeré-
piac éppugy felszivhatja Gket, mint ahogy tette ezt tobb évtizeden at a fGiskolai szintli tanar-
képzést végzettek koziil minden masodik kibocsatottal, akik nem a tanari palyan helyezkedtek
el.) A gazdasagi recesszid idején a haroméves képzés a felvett nagy létszamd hallgatosagnak
mas szempontbdl is gazdasagosabb. Ha mast nem, parkolépalyat kinal a munkanélkiiliség
helyett. A késébbiekben pedig az egyetemi szint(inél alacsonyabb kvalifikaciot igénylé mun-
kakhoz éppen megfeleld végzettséglieket bocsat ki (ezzel a ma jellemz6 tulképzési ratat is
csokkenti). Mdsrészt — és ez a lényeges — a mindségi kivalasztast szolgalja.
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A minGségemelés a mesterciklusban tovabb tanulék megalapozott kivalasztdsan alapul.
A nyereség mindkét oldalon, az egykori fGiskolakra és az egyetemekre felvettek viszonyla-
taban is jelentkezik, de mas-mas elGjellel. Korabban az érettségi utan a felvettek mintegy
fele részét az egyetemi szintli szakokra, a masik felét a rovidebb idejii fGiskolai szakokra
vették fel. Az egyetemi szint(i Gtéves képzésben részt vevd hallgatdk koziil (sokan — ezt
mindenki elismeri — a nem megfelel§ felvételi szlirés kovetkeztében érdemteleniil keriiltek
ide) a kevésbé tehetségesek is 6t évig tanulhattak. Az alapképzési szakra az egyetemeken
felvettek most nincsenek elényben: harom év utan megméretnek, s a gyengébbek kilépnek,
mégpedig oklevéllel. A masik, szintén felerésznyi, eddig a féiskolakon tanuld hallgatéréteg
koziil pedig a tehetségeseknek lesz esélyiik a mesterszint megszerzésére.

A 18 éves korban hozott dontés tehdt most csak a szakteriilet valasztasat hatarolja be:
a mesterszintre vonatkozd déntést a haroméves képzési tapasztalatok alapjan redlisabban
lehet ezentul meghozni. Ehhez képest eltorpiil az a hatrany, hogy az atmeneti id6szakban
nem tud a piac minden alapvégzettségii diplomast felvenni, hiszen nem jaratédott még be az
Uj szisztéma. Egyébként a felsGoktatds egyetemi szintjén is jO ideje tulképzés mutatkozott,
ott is Ujabb és Ujabb oklevél megszerzésére torekednek a végzettek.

A képzés ciklusokra osztasa, illetve az alapképzési szakasz bevezetése tehat gazdasagi
és minGségi szempontokbdl is nyereséget hoz majd.

A PEDAGOGUSKEPZES FEJLESZTESE

Mai problémak

A tanarképzés teriiletén a bolognai atalakitds sordn és azt kovetGen sokféle valasztévonal
alakult ki. Régota folyik a parharc a tanarképzés pedagdgiai-pszicholdgiai és az un. szak-
teriileti eleme kozott (mind az oktatdk, mind a képzést elbirald akkreditacids testiiletek
szintjén). A szakteriileten beliil a szakmddszertanosok jelentésége mindig is vitatott volt, ma
is az. Az Uj rendszerben harcolnak a primatusért az egyetemek, céljuk az egykori tanarképzé
fGiskolak kiszoritasa a képzésbdl, hiszen tobb a hely, mint a hallgaté. Ellentét mutatkozik
a tanarképzés f6 céltételezése: a kutatd, mérésekben, informatikaban jartas tandri kultdra
és a gyerekekkel vald nevelési tevékenységek kialakitasat célzo kompetenciafejlesztés f6
hangsilya kozétt. Utdbbiak azonban nem veszélyeztetik magat a tanarképzés Uj rendszerét.
Az egységes tanarképzéssel szemben a szakteriileti sajatossagok ,,sovén” hangsulyozasa
viszont igen.

Sajnos az ellentétek kiélez6désével tetten érhet6 a masik fél képviselGinek a degrada-
lasa is. Példdul az igymond ,,pedagdgiai lobbi” térnyerését ,lenyilasnak” nevezg kitételek
nemcsak belsé vitakban hangzottak el, de megjelentek a sajtdban is. E ,hitvita” soran
el6fordult a képzbk taboranak a szembeforduldsa az oktatdsi tarcaval is a tanarképzés
egyes kérdéseiben. ElGsz6r a mesterszint létszamtervezése, majd a tanar szak normativ
finanszirozasa, nemrég pedig az utolso féléves kiilsé iskolai gyakorlat kapcsan érte kritika
a tarca képviselGit. Ezek a kérdések azonban mind kézmegelégedésre oldddtak meg.
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A természettudomanyi tanarképzésben folyd vita kérdéseit a tarca a képzés tartalmi
meghatarozasaért felel6s Magyar Rektori Konferencian beliil a 2005-6s Uj felsGoktata-
si torvény' alapjan létrejott Pedagogusképzési Bizottsdghoz tovabbitotta. Ennek ellenére
még a kozelmultban is volt példa arra, hogy a Magyar Tudomanyos Akadémidn e témaban
rendezett konferencia egyik el6addja a minisztériumban dolgozo kollégat nyilvinosan a mi-
nisztérium zsoldjaban allénak nevezte, és leszolta az érveit, mert olyan statisztikat mutatott
be egy korabbi, szintén e kérdést targyald konferencian, amely kiegészité szempontokat
kivant hozzatenni a természettudomanyi tanar szakokra valé aluljelentkezés — csakugyan
veszélyeket el6rejelz6 — kimutatasaival szemben. Nevezetesen, hogy jelenleg — az atmenet
idején is — még a legkevésbé népszerii természettudomanyi tanarképzési teriileten is van
kell6 szamu hallgato. Igaz, 6k mar végzett tanarok, akik kiegészit6 képzési formaban szerzik
meg a tanari mesterszakon a természettudomanyi tanari szakképzettséget, de legalabb a
képz6k nem mennek tonkre hallgatdsag hianyaban.

Ezzel cafolhaté az a vészjelzés is, hogy nem lesz természettudomanyi targyakat tanitd
tanar a bolognai rendszer elinduldsa utan. Folyamatosan lesz tovabbra is kibocsatott ter-
mészettudomanyi szakos tanar, csak nem Uj palyakezd6. Ami azért nem jelent még néhany
évig veszélyt, mert évtizedekig tulképzés volt a tandri szakokon, valamint, mert a drasztikus
nyugdijkorhatar-emelés, illetve a demografiai hulldmvélgy ebben az évtizedben jelentés
szamu tanar elbocsatasaval jart. Néhany év utdn all be az Uj képzési rendszer, ekkorra
lecseng a nyugdijkoriak hosszabb bennmaradasa, igy a csokkend gyereklétszamok miatti
Uj képzési sziikségletek tervezhetSk lesznek.

Ezeket az érveket azonban nem volt mdd elmondani a hozzaszélas ellenséges fogadta-
tasa miatt. A kozoktatasi sziikségletek terén egyébként nincsenek orszagos mérési adatok a
fenti vészjelzés alatamasztasdra. EgytényezGs becslési mddszer viszont (a nyugdijba mendk
aranyanak kiszamoldsa céljabdl negyvenéves munkaviszony és a mai Gsszlétszam alapjan)
ilyen nagy horderejii kérdések eldontésére nem alkalmas.

A tanarképzés fejlesztésének korabbi lépései

A tanarképzés fejlesztésének f6bb dllomdsait az elmdlt hisz évre vonatkozdan csak cimsza-
vakban mutatom be. (Ez hiteles, mivel a tanarképzés minisztériumi feleléseként valamennyi,
tandrképzéssel foglalkozd bizottsdgnak a megtervezdje, titkdra vagy tagja voltam.)

A rendszervaltas 6ta miikodik a Tanarképzdék Szovetsége, s ugyanigy az MTA Pedagdgiai
Bizottsdga Pedagogusképzési Albizottsdga, amelyeket a kordbbi (pl. minisztériumi tantervi
bizottsagokban vald) tevékenységiik alapjan ismert legaktivabb szakemberek vezették.
A kezdetekben ezek a testiiletek mondtak szakmai véleményt az aktudlis fejlesztési ter-
vekrél. Az els6 kormany idején a kdzoktatasi teriilet a pedagogusképzés és -tovabbképzés
fejlesztési koncepcidjat kidolgozd ad hoc bizottsagot hozott létre. Ezt kovetGen a fels6-
oktatasi teriilet megszervezte ,,A tanarképzés megujitasa” c. konferenciasorozatot, és az

1 AfelsGoktatdsrol szold 2005. évi CXXXIX. torvény.



TANULMANYOK

ott elhangzott és megvitatott témakrdl tanulmanykaétetet is kiadtak 1993-ban.? Ebben mar
megtaldlhatd az egységes tanarképzés és a tanari képesitési kovetelmények gondolata. Ezt
egy bizottsag hamarosan ki is dolgozta, de a tanari képesitésrél szolo 111/1997-es kormany-
rendelet? — amely mindmaig elismerten mérfoldkének szamit a tanarképzés fejlesztésében,
hiszen a tanari foglalkozasra vald felkészitéshez minden szakteriileten azonos minimum-
kovetelményeket fogalmazott meg — az egyes szakteriiletek ellenalldsa miatt csak sok évvel
késGbb jelenhetett meg.

A 2002-ben kiadott kreditrendelet* tanarképzéssel foglalkozo fejezete a tanarképzés
igen bonyolult szerkezetét irta le, s definicidival ezt némileg egyszeriisitette. E leiras altal
(és szamos cikk nyoman, pl. a Pedagdgiai Lexikon idevagd szocikkeiben) a szélesebb szakmai
korok szamadra is nyilvanvaléva valhatott a tanarképzés addigi szerkezetének a tarthatat-
lansaga.

A Magyar FelsGoktatds c. folydirat pedagdgusképzési rovata és a Pedagdgusképzés c.
periodika folyamatosan helyt adott a 111-es rendelet nyoman elindult tartalmi megujitas
buvépatakként mindeniitt végbemené munkalatai bemutatdsanak. A pedagdgusképzés
témaja a kozoktatds helyzetét bemutato Jelentések... koteteiben is megjelent az elmult év-
tized végén.

Csatlakozasunk el6tt az EU pedagdgusképzési latogatd bizottsaga szamara atadott
OKM-hattértanulmany megirasara is sor keriilt.s Ez az anyag a nemzetkozi sztenderd-
kérdésekre adott vilaszok nyoman azt lattatta meg a hazai oktatasiranyitokkal, hogy a
pedagdgusképzés és -tovabbképzés fejlesztésének Magyarorszagon nincs kiilon orszdgos
féoruma, szervezdje, tervezdje, kutatdhelye.

A bolognai dtalakulas tervezését a FelsGoktatasi és Kutatdsi Tandcs irdnyitotta, s az
elképzelések az un. CSEFT-anyagokban formalddtak, majd 2003-ban megalakult a Nemzeti
Bologna Bizottsag. Ennek részeként — elsé izben a pedagdgusképzés torténetében — Peda-
gogusképzési Albizottsag is létrejott. E bizottsag javaslatara keriilt be az uj felsGoktatasi
torvénybe maga a ,,pedagdgusképzés” sz6 is elsé izben (az 1993-as felsGoktatdsi torvény
megalkotdsa utan 12 évvel), illetve a pedagdgusképzés fejlesztésével, kutatdsaval és a tanar-
képzéssel kapcsolatos néhany rendelkezés.® E torvény mondta ki az egységes tanarképzés
kivanalmat, amelyet mesterszakon kell megvaldsitani.

A pedagdgusképzés regionalis kutatd- és fejleszt6kozpontjainak kialakitasara ennek
nyoman lehetett palydzatot kiirni, s a fejlesztések mar a jelenben formalédnak.

2 Tanarképzésiink megujitdsa. Szerkesztette és bevezetSvel elldtta: S. Faragd Magdolna. FelsGoktatasi Koordi-
nacids Iroda, Budapest, 1993.

3 A tanari képesités kovetelményeir6l sz6ld 111/1997. (VI. 27.) Korm. rendelet.

4 Afels6oktatdsi alapképzési szakok képesitési kovetelményeinek kreditrendszer(i képzéshez illeszked6 kiegé-
szitésérél 77/2002. (IV.13.) Korm. rendelet.

5  Pedagdgusképzés-politika Magyarorszdgon. Az EU Tandri ldtogatd bizottsdga szamara 2003-ban kikildott
hattértanulmany. Készitette: Sodsné Faragd Magdolna. OM, Fels6oktatdsi FGosztaly.

6 AfelsGoktatasrol sz6l6 2005. évi CXXXIX. torvény 145-146. §-a.
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Pedagogusképzés a bolognai rendszerben

A pedagogusképzés teriiletén — a képzés kiilonbozd céljainak megfelelGen — egyes agazatok-
ban az els6 ciklus szakjain lehet pedagégusi szakképzettséget szerezni. A harom legnagyobb
ilyen, az alapvégzettség mellett befejezett pedagdgusi szakképzettséget add agazat: a ta-
nitd- és az dvodapedagdgus-képzés, a gydgypedagdgus-képzés és a szakoktatoképzés.
(Nem annyira nyilvanvald, de idetartozik még a pedagégia és a szocidlpedagdgia szak is.)
Valamennyi pedagdgai jellegii alapszak folytatddhat a pedagégia teriiletén létrehozott
mesterszakon (illetve egyes esetekben a megfeleld tanar szakon, mesterszakon is). A peda-
gogusképzés legnagyobb dga a tanarképzés.

A teljesen jaratlanok szamara érdemes megjegyezniink: a tanar olyan pedagdgus, aki a
szakrendszer(i oktatdsban vesz részt. Szakrendszer(i oktatds a kdzoktatds felsé tagozatatol
felfelé az érettségiig, valamint a szakképzésben folyik. Adott tantargyat csak a megfelelé
tanari szakképzettséggel lehet tanitani. Tehat a képzésének hangsulyos része a szakteriileti
ismeretek elsajdtitasa. A tanarképzés sajatossaga — és egyben ez a nehézsége a bolognai
rendszerbe torténd illesztésének is —, hogy a kozismereti tanarok tobbségének nalunk egy-
szerre két szakteriileten kell oklevelet szereznie. (De ha a diszciplinaris mesterszak vagy
pedagdgiai jellegli alapszak utan végzi el valaki a tanari mesterszakot, egy szakképzettsé-
ge is lehet.) A kozoktatds szamara eleddig jobbara kétszakos, a szakképzés céljaira pedig
egyszakos tanarképzés folyt, és folyik az uj rendszerben is.

A tanarképzésben tapasztalhatd a legnagyobb valtozas: egységes szintli és egysé-
ges szerkezetii lett. Erre — vagyis a szinte diszfunkciondlis és attekinthetetleniil bonyolult
tanarképzési szerkezet felvaltasdra — csak az egész felsGoktatasi rendszer tn. bolognai
atalakitasaval egy idGben keriilhetett sor. Hiszen a tandrképzés szinte valamennyi képzési
teriiletét érinti.

A tanari mesterszak szakteriiletekhez valo viszonya

A tanarképzés fejlesztésének eréteréhez tudni kell, hogy a fels6oktatds tartalmi szervezé
elve a képzési terliiletek szerinti tagozddas. A karok jobbara ez utébbiak szerint szervezdd-
tek. Legtobb teriileten fél évszazadon at a kari dékanok kollégiuma képviselte a szakmai
érdekeket, kezdeményezte a tartalmi valtozasokat. A tanarképzés egyik része karokon beliil,
a masik része viszont 6nallé tanarképzé féiskolakon folyt, amelyeknek nem voltak karaik,
igy az 6 képzésiik szakteriileti oldala nem kapott képviseletet az egyetemi szint(i karok
tanacsaiban. Ugyanakkor a legutdbbi, ,,Bologna elétti” idékig egy-egy szakteriileten beliil
tortént a tanarképzés és a nem tandri, un. diszciplinaris szakok megtervezése is. A 111-es
rendelettel 1997-ben még csak azt értiik el, hogy a pedagdgiai-pszicholdgiai elem minimum-
kovetelményeit minden szakteriileten figyelembe kelljen venni.

Ma a tanari mesterszak a pedagogusképzés nevd, djonnan létrehozott képzési teriilethez
tartozik; elsé lépcséjét viszont az alapszakok képezik, amelyek tovabbra is a legkiilonfélébb
képzési teriiletekhez tartoznak. Es mivel a taniri mesterszak, mint minden egyéb mester-
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szak, szintén alulrdl épitkezik, a tanar szakot szervezSk nincsenek kénnyi helyzetben a
diszciplinaris mesterszakokhoz képest, amelyek zommel a sajat képzési teriiletiikrél fogadjak
a mesterszakra jelentkezéket.

Egy masik eltérd tulajdonsag, hogy a pedagogusképzési teriilethez tartozas ellenére a
tanari mesterszaknak tovdbbra is hangsllyos része az adott szakteriileti képzés. Ez a modul
az alapképzési szak jellegével azonos teriileten szervezddik, de elsGsorban az iskolai igények
szerinti szakteriileti, szakmddszertani ismereteket kozvetit. Ez is olyan nehézség, amelynek
a megolddsa a sok teriilettel vald egyiittmiikodést és ehhez a szakteriiletek részérdl is
szemléletvaltast igényel. A szakteriiletek miivel6i koziil néhanyan ugyanis nehezen tudnak
elvonatkoztatni attdl, hogy a mesterszintet nem egyediil ezek a szakteriileti ismeretek ga-
rantaljdk, hanem a tandri mesterszak harom vagy négy modulja egyiittesen.

A tanari mesterképzés szakosodasi szerkezetét és tartalmi kovetelményeit a kozoktatasi
és a szakképzési fejlesztési igényekre alapozddoan tervezték meg. A pedagdgusellatottsa-
gért felelds kozoktatas-iranyitdsi teriilet, illetve a Magyar Akkreditacids Bizottsag hagyta
jova a szerkezetet és az altalanos kovetelményeket. A szakteriileti kovetelményeket azonban
az adott képzési teriileten oktatd szakemberek dllitottak Gssze. E kovetelmények tiikrézik
az adott szakteriilet hozzadlldsat a tandri szakmahoz: a szakteriileti ismeretek tulsulya azt
jelenti, hogy a tanari foglalkozasra vald felkészités kevésbé fontos szamukra, hogy 6ndefi-
nicidjuk szerint a tanar inkabb a szakja szerinti szakmaval, mintsem a pedagégusszakmaval
azonosul. A természettudomanyi teriilet kovetelményeit a szakismeretek kimeritd, a tobbi
leirast sokszorosan meghalado felsorolasa jellemzi.

A kovetelmények keretei kozott a képzdintézmények jogosultak arra, hogy meghata-
rozzak, melyik tandri szakképzettségek teriiletén inditanak képzést a tandri mesterszakon
beliil, s ott milyen tantervet alakitanak ki. Ha a kévetelményekben a szakteriileti ismeret
tulsulyos, nyilvanvaléan a tanterv is ilyen lesz. S ha a tandroktdl a mesterszakon is az alap-
szakon mar megkivant ismereteket, illetve azok egyetemi szintre emelt mértékét kovetelik
meg, és nem a szaktdrgyak tanitdsanak hogyanjaval vértezik fel Gket, meglehet, hogy e
kovetelménnyel riasztjak el a jelentkezdk egy részét (lehet, hogy ez is az egyik oka az alul-
jelentkezésnek). Nagyobb baj ennél, ha olyan tanarokat bocsatanak ki tovdbbra is, akik jo
szakemberek ugyan, de tanitani nemigen tudnak, igy az érdekl6dést sem tudjak felkelteni
a targyuk irdnt. Eszre kellene venni, hogy ez 6rdogi kér, s a circulus vitiosust megszakitani
legegyszeriibben a képzék szemléletének az atallitasaval lehetne.

A tanari mesterszak belsé szerkezete

Kormanyrendelet hatarozta meg, hogy milyen tanari szakképzettségek létezzenek,” és eb-
ben, valamint miniszteri rendeletben® régzitették a tanari szak egészének és moduljainak

7 Afels6oktatasialap- és mesterképzésrél, valamint a szakinditdsi eljaras rendjér6l sz6lé 289/200s. (XII. 22.)
Korm. rendelet 9—13. §-a és a 3. szamu melléklete tartalmazza.

8  Azalap- és mesterképzési szakok képzési és kimeneti kovetelményeir6l szl6 15/2006. (IV. 3.) OM rendelet 4.
melléklete tartalmazza a tandri mesterszak kdvetelményeit.
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- igy az egyes szakképzettségek szerinti szakteriileti elemeknek is — a képzési és kimeneti
kovetelményeit.

A tanari mesterszakon egy szakképzettség esetén otven, két szakképzettség esetén
nyolcvan kredit a szakteriileti elem (egy szakképzettségre 30—50 kozotti kreditmennyiséggel).
Ebbél legalabb 7 kredit a kotelez6 szakmddszertani elem, és 3 a gyakorldiskolai tanitas
— szakképzettségenként —, amely minimumot a vizsgalt teriileten ma még nem haladnak
meg (holott a teljes 40 kredit is szakmddszertani jellegii lehetne).

A pedagdgusmesterség pedagdgiai-pszicholdgiai alapjaira szintén 40 kreditet lehet
forditani, amelybél 5 a szakdolgozat értéke.

Ezek a modulok két szakképzettség esetén négy félévet, egy szakképzettség esetén
harom félévet igényelnek. Ennek befejezése utan kezdhet6 meg a tanarképzés Uj eleme: az
egy féléves kiilsé iskolai gyakorlati képzés. (Ezt tehdt a kordbban is kételez6 gyakorldiskolai
tanitasi gyakorlat el6zi meg, erre épiil a kiils6 gyakorlat.) A hallgatd féléves gyakorlatat az
iskolaban alkalmazott és az iskola, valamint a képzGintézmény altal egyarant tdmogatott
mentortandr vezeti. E gyakorlat része a képzGintézményben tartott feldolgozd szeminarium
és a gyakorlati tapasztalatokrdl 6sszedllitott hallgatoi portfélid is. A portfélié a zardvizsgan
a szakdolgozat védésének is része.

A mar végzett tanaroknak egy-egy Ujabb szakképzettséget add képzésben a pedagdgiai
modul és a kiilsG gyakorlat egy része is teljesitettnek szamit, valamint a szakdolgozat is
csak az elsG szakon kovetelmény. A zardvizsgan a védés igy a portfdlio alapjan torténik.
Nem tanari mesterszakkal parhuzamosan vagy azt kdvetGen a pedagdgiai és a kiilsg iskolai
gyakorlati modul a kotelez6; a szakteriileti modult — a szakmddszertan kivételével — telje-
sitettnek kell tekinteni. (A miivészeti képzésben még ez utdbbi is ,kivalthats™.)

Osztott képzésben tehat a tandri mesterszakon a képzési id6 az alapképzés utan két
szakképzettséget nyujto (kotelezGen a kozismereti) tanarképzésben ot féléves, egyszakos
képzés esetén négyféléves. Ujabb tandri szakképzettséget — ha a szakteriileti el6képzettség
megvan — két félév alatt lehet szerezni. Nem tandri mesterszak utdn egyszakos tanari oklevél
harom félév (egyes miivészeti tandrképzésekben pedig két félév) alatt szerezhets. Ugyanazon
tandr szakon a korabbi féiskolai szint helyett mesterfokozat megszerzése szintén két félév.

Ez a modulokbdl allo, mobil szisztéma — a korabbi monolit rendszer helyett — tobbféle
utat teremt a tandri szakvalasztdshoz és oklevél megszerzéséhez, ezzel jelentésen meg-
konnyiti a tanari palya felé aramlast.

Miért jobb az egységes szerkezet, mint a korabbi?

Korabban, mint ismeretes, ugyanazon a szakteriileten fGiskolai és egyetemi szint(i tanar
szakok is léteztek egymas mellett. Az egyes képzési teriileteken kiilonb6zo6tt a szerkezet
aszerint is, hogy a szakteriileti elem 6nalldan is adott-e oklevelet, vagy csak tanar szakként
folyt ilyen képzés, és egyszakos vagy kétszakos képzésre volt lehetéség egy-egy teriileten.
A jelentkezési trendeket az a tény nagyban befolyasolta, hogy az adott képzési teriileten
beliil hanyféle és milyen valasztasi lehetdség volt.
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Példaul a bélcsészképzési teriileten az egyetemi szintii szakokon oklevelet lehetett
szerezni tanari képesités nélkiil, 6nalléan is, de valaszthaté mddon a teljes értéki nem
tanari oklevéllel egyiitt is; egyszakosként és kétszakosként is, mig a fGiskolai szinten — 4 év
alatt — csak kétszakos tandri diplomat lehetett kapni.

A természettudomanyi teriileten ezzel szemben egyszakos egyetemi szint(i, nem tanari
szakok is voltak (amelyekhez az utébbi évtizedben viszont a tanari képesitést szintén meg
lehetett szerezni), és ugyanezeken a teriileteken létezett az egymdssal parban felvehetd,
kotelezéen kétszakos rendszerben folyé egyetemi szintii tanarképzés is. Itt jobbara két
természettudomanyos szakot lehetett egymdssal szakparban valasztani. Emellett két-
szakosként folyt a fGiskolai szintii tanarképzés is. A szakpar felvételének lehet&sége itt
viszont az egyetemi szintii képzésekénél joval szélesebb korii volt. Volt egy , kakukktojas”
is: a programozé matematika szak féiskolai szintii egy szakként miikodd, nem tanari szak
volt. A jelentkezés ide joval nagyobb mérvii volt a matematika-, illetve az informatikatanari
szakhoz képest.

A bolcsészeti szisztémanak a TTK-s szerkezettel vald 6sszevetésekor a jelentkezési
sorrendeknek kiilonbozg trendjeit lathattuk. Ez azt bizonyitotta, hogy a szerkezet maga
is erGs kontraszelekcids tényezG. A boélcsészképzésben a tanar szak 6nalld diplomat adé
képzés utan is valaszthatd volt, igy oda a jobbak érdeklédésbdl jelentkeztek, mig ahol par-
huzamosan indult tanari és nem tanari szak egyetemen és fdiskolan is, ott a tanar szak
valasztdsa a tobbség esetében a sorrend végére keriilt.

A testnevelés csak tanar szakként létezett mind a két szinten, de az egyetemi szinti
testnevel6 tanar egyszakosként is végezhetett, és 6k masodikként (egyszerre vagy a vég-
zést kdvetGen) gydgytestneveld tanari szakot is végezhettek. A féiskolai szint(i testneveld
tanar szakra viszont csak masik, barmely képzési teriiletrél valasztott tanar szakkal egyiitt
lehetett jelentkezni. Itt a ,kakukktojas” a féiskolai szintii testnevelés—rekredcié nevdi un.
masfél szak volt. Azért masfél, mert a rekredciot 6nmagaban nem lehetett elvégezni, és ez
nem is tanari félszak volt. Erre is dridsi volt a tolongds.

Az ének-zene egyetemi szintii valtozata csak egy-két helyen, példaul a Zeneakadémian(!)
létezett. Ezt itt szakparban nem is lehetett felvenni, a kronikus kozépiskolai énektandrhiany
oka is ez lehetett. A fGiskolai szakparfelvételi lehetéség viszont adott volt, és itt is megjelent
a rekredcidhoz hasonld jellegli masfél szak. (Itt nem is egy, hanem egyszerre haromféle: az
ének-zenéhez a karvezetés, az egyhdzzene és a népzene is kapcsolddhatott, azutan pedig
kialakult még a szolfézs is, amelyet — elvétve, jobbara utdlag — a hangszeres zene tanarai
is felvehettek.)

A rajz és vizudlis nevelés vagy vizudlis kultura tantdrgy tanitasdra otféle tanar szak
is felkészitett, egyiken beliil tobbféle valasztdsi lehetGséggel. A tanar szak mellett a nem
tanari szakképesitést is nyujto szakok — igy pl. az e teriileten is létrejott masfél szakos
variacio — szintén sokkal keresettebbek voltak, hiszen ezzel az oklevéllel nem csak a tanari
palyan lehetett lehelyezkedni.

Tovabb nem sorolom a példakat. Ennyi érv is boven elég annak indoklasara, hogy miért
volt atlathatatlan a szerkezet, és hogy — ha a szakteriileten 6nmagdban is hasznosithato,
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kett6s oklevelet add szakok is léteztek — ezek joval keresettebbek voltak a csakis tanari
oklevelet ad6 formaknal. Azon a kilenc képzési teriileten, ahol csak tanarképzés vagy a
diszciplinaris képzés mellett tanarképzés is folyt, nemcsak kilencféleképpen jellemezhetg,
heterogén és attekinthetetlen szerkezet( volt a tanarképzés, hanem — és ez a lényegesebb
— nem atjarhatd, nem logikus és nem gazdasagos szerkezet alakult ki, amely az alkalma-
zasban igazsagtalansagok forrasa is lett. Hogy csak egy-két példat emlitsek: a miiszaki
informatika szakon — mint minden mas mérnoki szakon is — megvolt a lehetdség arra, hogy
tanari képesités épiiljon ra, igy az informatikat a szakképzésben &k oktathattak. De nem
oktathattak a kozoktatasban! Pedig 6k informatikabdl a kétszakos informatikatanaroknal
joval tobbet tanultak, és a tanari mesterség targyai is azonosak voltak. Mégis azoknak,
akik kozoktatasban akartak tanitani, be kellett iratkozniuk az informatikatanari oklevél
megszerzéséért!

A tandri mesterszak bevezetéséig az a szabaly is élt, hogy nemcsak az ,,echte”, ,ki-
zardlag” tandr szak esetén, hanem a rdépiilé szerkezet(, un. kettGs oklevelet adé tanari
szakoknal is a nem tandrszak szintje hatdrozta meg a tanari szakvaltozat képzési szintjét.
Itt az egyetemi szintet a diszciplindris szak kiegészits képzésével lehetett megszerezni. Igy
el6fordult, hogy azon a szakmai tanar szakon, amelynek nem volt egyetemi szint(i valtozata
- mint pl. a vendéglato-szalloda szak —, 6rok életére fGiskolai szintli besoroldssal tanithatott
a vendéglaté-szélloda szakos tandr, pedig négyéves fdiskolai szintii szakjara épitette ra a
tanari képesitést nydjto, immar 6téves szakjat. (Ugyanakkor a bolcsész teriileten ugyan-
ennyi képzési idGvel siman meg lehetett szerezni az egyetemi szint( tanari képesitést egy
vagy akar két szakon is.)

Anomalia volt az is, hogy az egyetemi és a fGiskolai, kétszakos képzésben jelentkezd
egyévnyi kiilonbséget — amennyiben netdn kiegészits képzést is inditottak az egyetemek,
ami sajat elhatarozasuk szerint vagy indult, vagy nem — egy szakon is csak kettd, a termé-
szettudomanyi teriileten egyes helyeken csak harom év alatt lehetett elvégezni. A sajatos
érdekek és a levelezé normativa alacsony megtériilési ratdja miatt nem lehetett a kiegészit6
képzéseket egységesen szabalyozni.

Hogy ennek mi volt az oka? Réviden: a széttarto fejlédés. Pontosabban a tandrképzésben
a szakteriileti dominancia, a szakteriileteken az egymassal valé egyiittmiikodés és rendez6-
elv hianya, amely széttartd iranyba vitte az egyes teriiletek fejlesztéseit. A hat évtizeddel
kordbban meghatdrozott, viszonylag egyszer(i tanarképzési rendszer allapotahoz képest az
Uj igényekre sziiletd uj szakokat az egyes szakteriiletek additiv médon kapcsoltak hozza a
régiekhez, anélkiil, hogy a régieket atrendezték volna.

Az egyes szakteriiletek 1997-ig, a tandri képesités kovetelményeit egységesen meghata-
rozd kormanyrendelet kiadasdig még a pedagdgiai-pszicholdgiai-szakmddszertani és tanitdsi
gyakorlati képzés volumenét is maguk hatarozhattak meg. A 1m-es rendelet bevezetését az
egyes szakteriiletek — igy elsGsorban szintén a természettudomanyi tanar szakokon képzdk,
de egyéb egyetemi szintli szakok képviselGi is — hasonlo tiltakozo akcidi kisérték, mint most
a bolognai rendszerii atalakitdst. Az egyetemek ellendlldsa olyan er@s volt, hogy kis hijan
érvényt szereztek e hét évig veszteglé rendelet visszavonasanak.
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Illogikus és szabalyozatlan volt a szakok kinalata is. Volt olyan tanar szak (pl. az angol),
amelynek kilonféle valtozatait egyediil a févarosban 4 helyen is inditottdk, s orszagosan
15-16 helyen alakitottak ki egymastdl fliggetleniil miikodd, angoltanarképzéssel foglalkozo
stabokat. Ezzel szemben volt olyan szak is, amely évekig egy helyen sem indult (pl. kiegészité
képzésben az egyetemi szintii némettandr szak). Az allami felsGoktatasi intézmények nagy
tobbsége tanarképzést is folytatott, emellett egyhdzi és alapitvanyi intézményekben is folyt
kisebb-nagyobb aranyban tanarképzés. Osszesen 33 helyen folyt pedagégusképzés, ebbél 25
helyen tanarképzés. Ma ez a szam szintén 25. Korabban sem volt és most sincs arra kézponti
szabdlyozd eszkoz, hogy a tanarképzés szakosoddsi kindlatat regiondlisan gazdasigossa
és kiegyensllyozotta tegyék. Az intézmények kozotti egyiittmiikodés lehetdsége adott, de
még csak elenyészé szamban élnek vele. A fGiskolai és egyetemi szint kiilonbségeinek, igy
az egyes tanari szakképzettségek duplazédasanak megsziinésével viszont a képzés és az
alkalmazas maris gazdasagosabba valhatott.

Miért kell az osztott képzés, az egy tanari mesterszak
és a két szakképzettség?

Tudjuk, hogy a 8 osztalyos altaldnos iskola kotelezGvé tétele nyoman — 1949-ben — valt
sziikségessé a fGiskolai szintli tanarképzés hdlézatanak kialakitasa. (JogelGdje ennek a
polgdri iskolai tanarképzés volt.) A tanarképzé féiskolak halézata (az elsé évtized harom-
szakos valtozatait leszamitva) mindvégig kétszakos formaban, a fels6 tagozat szakrendszer(i
oktatasara készitette fel a jelentkezbket. Az el6bb hat, majd (a ,,pécsi kisérlet” nyoman az
egyetembe integralddo pécsi intézmény kivalasaval) ot féiskola a kdzoktatds igényeinek
megfelel6en a szakok teljes spektrumdt kindlta (30-35-féle tanar szakkal).

A szakparvalasztas lehetGsége egyre béviilt az idék soran (egy-egy fiskolan 200 koriili
variacios szam is volt). A 4 éves kétszakos képzés az egyetemekénél elmélyiiltebb pedagdgiai
és altalanosan miivel6 elemével jo alapot adott az iskolai feladatok ellatasahoz, de a nem
tanarnak késziilé diplomasok mas iranyd munkavallaldsahoz is. A végzettek mintegy fele
évtizedeken at nem tanarként helyezkedett el.

Az egyetemeken az idGk sordn — a maihoz kissé hasonld, a képzés masodik felétdl va-
laszthato, tandrképzd intézetben folytathatd tanulmanyok korabbi rendszerének a haboru
utani megsziinése 6ta — sokféle szerkezeti valtozat jott létre, a bolcsész, a TTK-s, a miivé-
szeti, a testnevelési vagy egyéb képzési teriilettdl fliggben. A kétszakossag és mellette az
egyszakos diszciplinaris képzés csak a természettudomanyi teriileten volt folyamatosan
jellemz6. A sokféleség ellenére annyi a k6zos benniik, hogy az ilyen — a megnevezése szerint
kozépiskolai tanar szakképzettséget add — oklevéllel mindig is lehetett tanitani a kdzép-
iskolan kiviil az dltalanos iskolaban is. Vagyis az egyetemi szint(i végzettség joval tobbféle
elhelyezkedési lehetGséget nyujtott. Ezenkiviil a pedagdgusok besorolasa is kiilonbézik a
szintek szerint. (Maig, és ez a jov6ben is megmarad, mindaddig, amig fGiskolai szinten vég-
zett tanarok is dolgoznak az altalanos iskolakban.) Ezentl viszont egységesen az egyetemi
szintnek megfeleld besoroldst kapjak a tanari mesterszakot végzettek.
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Azt a dontést, hogy egységesen egyetemi szintii legyen a tanarképzés, a fejlesztését cél-
26 elGterjesztések nyoman a tarca tébbszor is elfogadta: elGsz6r 1984-ben, aztan 1994-ben,
majd kormanyhatarozat szintjén 1998-ban is. Erre a kozoktatas szerkezeti atalakitasa miatt
volt leginkabb sziikség. Mint mar sz6 volt rdla, az altalanos iskola felsé tagozatan a f6-
iskolat végzettek mellett tanithatnak az egyetemi diplomdas tanarok is. Az 5-6. évfolyamon
pedig a tanitokkal kell osztozniuk a fGiskolai szinten végzett tanaroknak a targyukra esé
oraszamok negyedrészében. (Ez a tanitoképzés miiveltségteriileti elemének a bevezetésével
és a NAT viltozdsaval fiigg 6ssze, de bévebb magyarazatra most nincs mod.) A kordbban
négyosztalyos kozépiskola hat- vagy nyolcosztalyos valtozatai is csokkentették a fGiskolai
szintli tanarok alkalmazasi lehetGségeit, nem szdlva a demografiai hullamvolgyrél és a pe-
dagdgusok draszamemelésérl. Mindez egyiitt vezetett az egységes — és egyetemi szint(i —
tanarképzés gondolatdhoz.

De hogy a szakteriileti képzés és a tanari felkészités viszonya és idGbeli sorrendje milyen
legyen, abban sok-sok vita dran, nehezen alakult ki a konszenzus. A természettudomanyi
teriileten, mint lathattuk, maig is vitatjak a bolognai megoldas helyességét.

A bolognai rendszer tervezésekor (az un. CSEFT-anyag elsé valtozataban) még az az
érvelés gybzedelmeskedett, hogy az alapképzésben a tanar szak a tanitdival kozos t6-
r6l induld pedagdgusi szak legyen, és késébb lehessen tanarrd vagy tanitdva szakosodni.
A jozan ész ellen vald vétek lett volna az eligazas utan, a tanari mesterszak idején valtani
at a kétszakos szakteriileti képzésre, hiszen ez zsakutcas lett volna. Az sokkal logikusabb,
hogy ha egy 3 éves lezart szakteriileti képzés mar az alapszakon létezik, induljanak egyiitt
a tandri szakra térekvék a nem tanar szakot valasztokkal.

Az sok évtizedes tapasztalati tény volt, hogy a felvételi jelentkezés sordn erds kontra-
szelekcié miikodik, ha 18 éves korban (vagyis most az alapképzés valasztasakor) egymassal
parhuzamosan kétszakos tandri és egyszakos nem tanari szakok kéziil lehet valasztani.
A kétszakossdg a probléma, hiszen akkor végképp alig valasztandk a tandr szakot, ha nem
konvertdlhato az egyik szakteriileti képzési eleme sem. A bemenetnek tehat egyszakosnak
és diszciplinarisnak kell lennie.

Az az igény, hogy a tanar szaknak a szakteriileti képzési volumene joval nagyobb legyen
a pedagdgiai eleménél, és sulyanak megkozelitGen azonosnak kell lennie az alapképzés nem
tanar szakjain nyljtott képzés mennyiségével, azt a dontést erdsitette, hogy kénnyebben
érvényesitheté a magas szakteriileti kévetelmény, ha a szakteriileti alapképzés a k6zos,
és ebbdl dgazhat ki majd a tanari mesterszak, illetve a nem tanari mesterszak is. De gy,
hogy a tandr szak valasztdsdval ne sériiljon a tobbi lehetség se (kilépés a piacra és a
diszciplindban valé tovabbhaladas). S6t, a diszciplindris mesterszak utdn is elvégezhet6
legyen a tanar szak.

A kétszakossag kivanalma a kézoktatas munkaerG-piaci kovetelményeire tekintettel
maradt fenn tovabbra is. Ebben a pedagdgusszakma részérél egyetértés mutatkozott. Még
annak tudataban is, hogy a kozben felvett masodik szakképzettség szakteriileti oldala nem
lesz olyan erGs, mint az elsGé.
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A kozoktatasra jellemzé tomegoktatds és globalizalddo korunk egyéb problémai (agresz-
szi0, stresszkezelés, értékvesztés stb.) azt igénylik, hogy a pedagdgusok a korabbi, jobbara
szakteriileti kompetencidjuknal joval szélesebb korii pedagdgiai eszkoztarra tegyenek szert.
Egyértelmi kovetelmény, hogy a tanaroknak a tanuldsiranyitds mellett szimos nevelési
feladatot is meg kell oldaniuk. (Annal is inkdbb, mivel a gyerekeknek hisz év leforgasa alatt
a kordbbi egyharmad koriili ardnya helyett ma mar 75%-a érettségit add kozépiskoldba jar,
és felemelték 18 évre a kotelez6 iskoldztatasukat is, ami az akcelerdcié kdzepette szamos
tovabbi iskolai konfliktus forrasa.) A kibocsatott tandrok ehhez eddig kevés haszndlhaté
eszkozt kaptak a képzésiik soran. A kétszakossag és a pedagaogiai, illetve a gyakorlati elem
megerGsitésének a kivanalma egyiitt nyilvanvaléan a szakteriileti kovetelmények jézan
hatdrok kozé szoritdsat vonja maga utdn.

Egyébként nemzetkozi és a korabbi hazai képzéssel vald dsszehasonlitdsban is megalljak
a helyiiket a bolognai rendszer szerinti tanarképzésiink szakteriileti ardnyai. A hallgatok
els6ként valasztott szakképzésén az egyetemi szintii korabbi kétszakos tanaréval azonos a
szakteriileti kreditmennyiség, a masodik szakképzésen ez a fGiskolai szintii képzéssel azonos.
Nem befolyasolja az iskolai alkalmazdst az a tény, hogy ugyanazt a teriiletet valaki els6ként
vagy masodikként vette-e fel. Hiszen olyan nagy egyéni eltérések lehetnek tudasszintben,
illetve a képzGintézmények kozott is, hogy patikamérlegen pontosan kimérni az elsé szak-
képzettség esetében sem lehet a szakteriileti ismeretmennyiséget.

E kényszerii eltérés miatt azonban a masodik szakképzettséget a természettudomanyi
tanarképzés képviselGi nem tartjak ugyanolyan értékiinek. Masfél szakos képzésrél be-
szélnek, félszaknak nevezik az 5o + 40 szakteriileti kredites valtozatot, s ezt is hibaul réjak
fel a bolognai rendszer( tanarképzésnek. Itt megint tetten érhetd az érvelésiik szakterii-
leti dominancidja. Az elsé és a masodik tanari szakképzettség szakteriileti eleme k6zott
egyharmadnyi a kiilonbség. (A mesterszakon a masodik elemet még 10 kredittel meg is
toldhatndk, ha az elsé szakon 30, a masodikon 5o szakteriileti kredites képzést nyujtanak.
Ezenkiviil a szakteriileti felkésziiléshez — ne feledjiik — még a 30 kredites iskolai gyakorlat
fele is hozzajarul.)

Mas orszagokban (pl. Finnorszdgban) sem tobb a szakteriileti képzés volumene és ard-
nya a masodik szakon sem. Az ellenérvekhez hozzateszem, hogy van olyan orszag is (pl.
Anglia), ahol ,,képesités nélkil” tanithat barmely szakon végzett tanar az eredeti szakjatol
eltéré — akdr nem rokon — tantargyakat is! Az az egyetlen feltétel, hogy az igazgatdja és 6
maga bizonyos legyen afeldl, hogy képes ezt a feladatot is megoldani, képes a szakteriileti
ismereteket autodidakta médon megszerezni. Hiszen éppen a tandr az, aki e szakmdja révén
nagy rutint szerezhetett egy (j ismeretkor feldolgozasdnak és kozvetitésének a mikéntjében.
Annak csak oriilni lehet, hogy nalunk a kdzoktatdsi teriilet nem irta el8, hogy a masodik
szakképzettséget szerz6k a kozépiskolaban nem alkalmazhatdk. (De ha épp e hianyteriileten
bizonygatjak, hogy a masodik szakképzettségen 6k nem nyujtanak teljes értékii képzést,
akkor még ez is bekdvetkezhet!)

A tervezés soran szamolni kellett azzal is, hogy a tandri mesterszakon joval kisebb je-
lentkezési létszamok lesznek, amelyen osztoznak a diszciplindris szakok a tanarszakkal. De
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az is el6re lathatd volt, hogy a minGségi szinvonal viszont emelkedik majd. A létszdmgondot
a normativ finanszirozdssal, létszamtervezéssel és az intézményeken beliil megoldhato,
,marketinggel” kezelhetd problémanak tekinthetjiik — ugyanis tulképzés volt tanarokbdl
évtizedeken at. A minGségi gyarapoddst pedig a tandri palya vonzdva tételével lehet elérni,
amely megoldas a kézoktatas feladata és érdeke.

Az alapképzésben a kétszakossag megalapozasa

Az a konstrukcid, amely végiil megsziiletett, s amely a zsakutcat kizarja, viszont a kétsza-
kossdgot megtartja, mondhatni bravuros, hiszen az elvben lehetséges Gsszes valasztasi
lehetdség koziil a legtobb elénnyel jar.

Eszerint a kiilonféle képzési teriiletek szerinti alapszakokra épiil a tanari mesterszak
els6 szakképzettsége, és természetesen a nem tandri mesterszak is.

Az alapképzési szakon lehet ,,el6szakosodniuk” azoknak, akik tanari mesterszakra
palyaznak. (Az ,eldszakosodas” szé nincs a rendeletben, csak az egyszerliség kedvéért
hasznilom.) Az el6szakosodas valasztasi lehetGség: egy 5o kredites modulban a masodik
szakteriileten lehet el6tanulmdnyokat végezni, egy 10 kredites modul valasztdsa pedig a
tandri palya megismeréséhez ad alapokat. (A lehetGség hangsllyos: lehet, de nem kéotele-
26 az elGszakosodas a tanari mesterszak valasztasdhoz sem. A masodik szakképzettség
valasztasahoz sziikséges so kreditet, ha az alapképzésben elmulasztottak, potolhatjak a
diploma megszerzése utan, munka melletti részképzésben is, a 10 kreditet pedig a tandri
mesterszakon is. Emellett van olyan masodikként felvehetd tanari szakképzettség is, amely-
hez nem kell el6képzés.)

Csak a képzbknek kotelezé a kinalatrdl gondoskodniuk. A rendelet kézvetetten azt
irja eld, hogy 120 kredit az a minimalis szakteriileti képzési mennyiség, amelynek teljes
értékl szakképzettséget kell nyljtania az adott alapképzési szakon (és ennélfogva a tanari
el6szakosodast valasztok is kiléphetnek a munkaerGpiacra, vagy jelentkezhetnek a nem
tandri mesterszakra is). Azt a kovetelményt, hogy a szakmai torzsanyag és egy mds irdny
teljesitmény alapjan is teljes értékii diplomat kell kapniuk a tanari el6szakosodast valaszto
hallgatoknak is, a természettudomanyi teriilet ma nem teljesiti: a nem tanari mesterszakra
palydzéknak olyan tobbletanyagot ir el, és olyan felvételi kbvetelményeket 4llit eléjiik,
amelyeket a tanari el6szakosodast valasztok eleve nem képesek teljesiteni. Ez is oka lehet
a tanari szakra valo aluljelentkezésnek.

Az az el6irds, hogy 110 kredit torzsanyag és egy alapképzési oklevél kell a tanari mes-
terszakon az elsG szakképzettség megvalasztdsdhoz, azokat is segiti, akik olyan képzésben
szereztek oklevelet, amelyrdl a tanar szak nem folytathatd. Az az elGiras pedig, hogy az 5o
kredites el6képzés aldl felmentést kapnak a rokon teriileteken végzettek, szintén a kétszakos
képzésre jelentkezés megkonnyitését szolgdlja.

A természettudomanyokat tanitd tandrok szamanak a novelése céljabdl pl. a mérnok-
tanarok egy félévvel hosszabb képzési idével kozismereti tanari szakképzettséget is szerez-
hetnének: a vegyészmérnok-tandr kémiatanarit, a kornyezetmérnok-tanar kornyezettan-
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tanarit, valamennyi mérnok-tandr technikatandarit stb. Ez a lehetéség adott lenne, de ma
nem hirdetnek ilyet, holott a szakk6zépiskolakban az eddig egyszakos tanarnak is sziiksége
volna a tobb ldbon allasra: 6 szakmai és kozismeretei targyakat is tanithatna ugyanabban
az iskolaban.

A masik elGiras a pedagdgusi hivatas kovetelményeibdl szarmazik: a tanari foglalkozas-
hoz motivacid is sziikséges. Ezt felvételi vizsgan nem lehet pontosan felmérni, ezért jobb,
ha a tanar szak valasztdsa a sajat tapasztalatok alapjan torténik. Sajat pdlyaorientacidjuk
ismeretére is sziikségiik van a tanar szakra jelentkezéknek, amelyhez a tapasztalati lehetd-
ségeket 10 kreditértékben szintén az alapképzés soran kell nyujtaniuk a képzéknek. Ennek
az értelme a palyamotivacio felmérése és a felvételi kivalasztas mellett a palyaszocializacio
ébrentartasa azoknal, akik mar az els6 évben is a tanar szakot valasztottak volna. Ezzel
megd6l az az érv is, hogy azért kell visszatérniink az osztatlan tandrképzésre, mert az eleve
tanarnak késziil6 hallgatok elvesztik a motivacidjukat az alapképzési szakaszban. Ez a 10
kredites pedagdgiai-pszicholdgiai-onismereti modul egyébként minden felsGoktatasban
tanuld hallgaté javara valna.

Hogyan tovabb?

A tanari mesterszakon még megoldatlan a hallgatok minél korabbi rekrutdldsa, a masodik
szakhoz az el6képzés formainak valaszthatova és potolhatdva tétele, a felvételi kivalasztas
koz0s szabdlyai és hasonlok. A tanari mesterszakot szervezéknek van dolguk az alapképzés-
ben, s6t a kozépiskolasok palyara vald vonzasaban is. A természettudomanyi tanarképzés
aluljelentkezésének problémajat a fenti lehetGségek megteremtésével, kihasznaldsaval
kellene kezelni. A kdzépiskolakban és altalaban a gyerekek kérében a természettudoma-
nyos érdekl&dés felkeltésére a képzdknek tanirtovabbképzéseken kellene j6 mddszereket
atadniuk, illetve ilyen célu kutatasokba bekapcsolddniuk.

Sziikséges lenne az egyes tanarképzési modulok tekintetében is tapasztalatcserére
az ekvivalencia érvényesiilése céljabdl, igy a moduloknak a hallgaték altal elére lathaté
kolcsonos elismerésére. Valamennyi modul most jaratédik be. Tapasztalatok gylijtése és
utana az intézmények kozotti konszenzusos megallapodas lenne sziikséges minden egyes
modullal kapcsolatban, igy

= az alapképzésben a 1o kredites térzsanyag tartalmardl s arrdl, hogy a nem tanarképes
szakokrdl a tanar szakra igyekvéknek mit kell elvégezniiik a tanarképes alapképzési
szakbdl, s arrdl, hogy ennek alapjan olyan igazolast kapjanak, amelyet a masik intéz-
mény tandr szakjan elfogadnak (ne a hallgaténak kelljen darabonként elfogadtatnia
a krediteket, mert ez bizonytalansag forrasa);

= a10 kredites palyaorientacios modul felkinalasardl gondoskodni kellene olyan intézmé-
nyekben is, ahol a hallgatdk ilyen lehetGséget nem kaphatnak év kézben: nyari sziinet-
ben, vendéghallgatoként, résztanulmanyok formajaban, a felvételi dontést kovetben,
s még a képzés megkezdése elbtt is minél tobb lehetdség legyen erre;
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= szakképzettségenként az 5o kredites el6képzés tartalmardl is konszenzusra lenne
sziikség, ennek potlasi lehetGségeit tobb formaban meg kellene teremteni: a munka
melletti részképzésben, vendéghallgatoként mas intézménybdl, nappali hallgatoként
az alapdiploma megszerzése el6tti vagy utani plusz 1-2 félévben, és ennek meghirde-
tésérdl, illetve finanszirozasi lehetdségeirdl is k6zos dontés kellene;

= atandri mesterszakon a masodik szakképzettség valasztasdnak a lehetGségét is szé-
lesiteni kellene: ehhez a képzés blokkositasdval a 40 kredites szakteriileti modulnak a
felvételét lehetbvé kellene tenni mds intézményben is, olyan esetekben, ha az anyain-
tézményben nem indul (pl. az ELTE és a testnevel6 tandrokat képz6 SOTE kozétt, vagy
hallgatdcserével, vagy az oktatdk atjarasaval). Ehhez mind a két modul koncentralasara
és a masodik késleltetett megkezdésére lenne sziikség (a masodik szakképzettség
szakteriileti moduljanak zomét pl. a harmadik félévre lehetne koncentralni). A meg-
alapozottabb valasztas céljabdl és a helyi sajatossagok érvényesitése végett lehet6vé
kellene tenni, hogy a felvételi jelentkezés soran a masodik szakképzettséget ne legyen
kotelez6 megjelolni, ezt a képzGintézmények belsé felvételi eljarassal maguk oldanak
meg. Ehhez a felvétel és a meghirdetés marketinglépéseit is meg kellene tervezni;

= intézmények kozotti egyuittmiikodés, megallapodasok lennének sziikségesek a féléves
gyakorlati képzés megszervezéséhez és a gyakorlatvezets mentorok képzéséhez is.

A megallapoddsok nyoman a hallgatok rekrutdcidjardl, a jelentkezés motivalasardl is kdzos
stratégia kellene.

A HEFOP, majd a TAMOP palyazati lehetéségek mellett az uj felsGoktatdsi térvény is
kilon szabdalyokkal segitette elé a pedagdgusképzés tartalmi megujitdsat. Ennek egyik
legfGbb Uj jellegzetessége az intézményben a pedagdgusképzésért felelds szervezeti egy-
ség, valamint a tandr szak esetében a képzés végén az egy féléves egyéni dsszefliggd kiilsé
iskolai gyakorlat bevezetése. A képzés iskolaval valé kapcsolatanak erésitése a korabbinal
fokozottabban igényli a palyan lévé gyakorld pedagdgusok legjobbjainak a kozremiikodését.
A képzGintézményeknek a gyakorlatvezet6 mentorokat fel kell késziteniiik. Enhez a mun-
kahoz (a pedagdogus-szakvizsgat is magaban foglald vezet6 tanari, illetve gyakorlatvezetd
tanitoi, 6vodapedagogusi szakiranyu tovabbképzési szakok vagy szakmddszertani témaju
doktori képzések, illetve a pedagdgus-tovabbképzés egyéb formainak a kidolgozasahoz)
EU-s palyazati forrasokbdl kaphatjak meg a képzéhelyek a sziikséges tamogatast.

Meégis sok kritika éri ezt a nalunk szokatlan, egy féléves ,,appendixet”, hiszen kétszakos
képzésben tobbnyire (amennyiben nem huzzak el a hallgatok) az iskolai tanév elsé félévének
befejezése koriil zarul a képzés. A tanari palyan viszont altalaban a nyar folyaman zajlik az
allasok betoltése, hogy az elhelyezkedés a tanév elejére megtdrténjen. Javaslatok szintjén
erre a problémara is sziilettek elvi megolddsok, amelyek a fokozatos dtmeneti lehetdséget
és a palyakezdGk beilleszkedésének a mainal intenzivebb tdmogatasat eredményeznék.
Mindez beépiilhetne a pedagdguspalya kompetenciamérésekkel tdmogatott vj elémeneteli
rendszerébe. De a gazdasagi valsagot kovets megszoritasok, a koltségvetési konszolidacid
idején e feladatnak a tervezésére nem volt mad.
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Szeljegyzetek a torténelemtanitds gyakorlatdnak
alakuldsdrol

(y[[ tanulmdny arra tesz kisérletet, hogy osszefiiggesben a rendszervdltozds ko-
vetkezmenyeivel értelmezze az elmiilt kozel negyedszdzad sordn a térténelem-
tanitdst ért kihivdsokat, illetve az erre adott torténelemtandri reflexiokat. Az irds
annak fokuszdn dt vizsgdlja a folyamatokat, hogy mely tényez6k segitették, illetve
gdtoltdk a korszerii eurdpai torténelmi tuddsfelfogds, tanitdsi elvek és gyakorlatok
adaptdciojdt a hazai viszonyok kozott. Ennek keretében érinti a Kdddr-korszak
torténelemtanitdsdnak sajdtos kompromisszumait, a kilencvenes évek tartalmi
szabdlyozdsdnak kérdéseit és ellentmonddsait (pl. Nemzeti alaptanterv, keret-
tantervek) és ezek szakmai, fogadtatdsdt, legitimitdsdt. Vizsgdlja a 2005-0s uj
torténelemérettségi kidolgozdsa koriilményeit, a kovetelmények és az irdsbeli
feladattipusok hatdsait a tandrai szaktandri és tanuldi tevékenységekre.

I.

Kozéleti viszonyaink Uj kihivasaival 6sszefiiggésben manapsag szamosan megkérddjelezik az
elmult évtizedek torténelemoktatasanak hatékonysagat és eredményességét. Felvetik azt
a problémat, hogy a fiatal generdciok nem eléggé drnyaltan értelmezik az elmult évszazad
eseményeit, és tarsadalmi tajékozottsaguk, egyéni, kozosségi identitasuk sulyos zavarokkal
terhelt. Bizonyara a kialakult problémak hatterében sokelemdi és sokrétii folyamatok allnak.
Ezek egyik elemeként mindenképpen érdemes attekinteni és elemezni azokat a kihivasokat,
amelyekkel az elmult kozel negyed szazad alatt a napi gyakorlat szintjén szembe kellett néz-
nie a torténelemtanitasnak. Természetesen a feladat nem egyszemélyes, hiszen a személyes
és kozosségi élmények, az eltéré nézGpontd feldolgozdsok, a valtozo szellemi és tarsadalmi
kozeg koordinata-rendszerében gondolkodva és vitdzva lehet esély a tisztanlatasra.

A torténelemtanitds mint a maltrol szolo torténelmi ismeretek dtaddsa hagyomanyosan
a magyar tarsadalom egyik fontos elvardsa a kézoktatassal szemben. A tantdrgy tanita-
saban az ismeretkdzvetités mellett régtSl nagyon fontos szerepet jatszanak az affektiv
kovetelmények is: az érzelmi nevelés és a pozitiv attitlidok kialakitasanak igénye, a haza-
szeretetre nevelés. Ennek eszkozét a magyar torténelemtanitas évszazadok ota a magyar
nép szabadsagért és fliggetlenségért vivott kiizdelmének leirasaban, torténetének ujra és
Ujra elmesélésében latja, és ezt a megkozelitést alkalmazta az elmult évszazadokban min-
den politikai rendszer, habar az események értelmezésében és a sulypontok elhelyezésében
komoly kiilonbségek tapasztalhatdk (szABS 2003; F. DARDAI 2010).
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A kommunista diktatdra évtizedeiben a torténelem tantargy kiemelt feladata a rendszer
ideoldgiai legitimdldsa volt. Tobb évtizeden keresztiil kozponti tantervek és tankonyvek
alapjan, ellendrzott rendben, tartalommal és mddszerekkel folyt a torténelemtanitas. Ennek
ellenére, miként a Torténelemtanarok III. Orszdgos Konferencidja 1993-ban megfogalmazta,
»lorténelemtanitasunk azonban soha nem valt mindenestiil a hatalom kiszolgaldjava. Egyre
szélesebb korben elfogadott értékké valt a targyilagossag, a kiilonboz6 eszmei és politikai
iranyzatoktdl valé tudatos tavolsagtartds. Nehéz idékben formalddtak ki ennek a magatar-
tasnak az alapelvei, de ugy gondoljuk, hogy targyilagosnak maradni a demokraciaban sem
sokkal kénnyebb.” (v. MOLNAR 1996, 8.) A kddari diktatira utolsé évtizedében lehetGség volt
arra is, hogy bizonyos politikai vagy ideoldgiai okokbdl tiltott tartalmakat és gondolatokat
is kdzvetitsen a tanitds a didkoknak.

A Kadar-korszak masodik felében a torténelem oktatasaban az ideoldgiai béklydk és a
tabutémak szama és kore folyamatosan csokkent, mindez kedvezGen hatott a tananyag-fel-
dolgozasok tartalmara és szinvonalara. A diktatura elerétlenedése, mélyiils identitasvalsaga
sok tekintetben hozzajarult ahhoz, hogy szamos polgdri érték (szabadsag, fiiggetlenség,
autondmia, egyéni érdekeltség, csalad) jelent meg a tananyagban, ami a rendszervaltozas
egyik szellemi el6készitGjeként is értelmezhetd. A lazuld kézponti elvarasok az 1980-as évek
folyaman kedvezé modszertani kovetkezményekkel is jartak, amit az eurdpai térténelemdi-
daktikai szakmai kézvélemény is elismert (szaBoLcs 1996). Viszonylag nagy volt a tandrok
ugynevezett modszertani szabadsaga, amely lehetGséget teremtett a rendszer adta keretek
kozott korszer( tartalmak és ujszerli modszerek (pl. csoportmunka) alkalmazasara.

A véltozasok természetesen csak a torténelemtanitas meghatdrozott korére terjedhettek
ki (pl. csoportmunka alkalmazdsa, szemléltetés korszeriisitése), és nem kaphattak teret
azok a konzekvencidk, amelyek nyiltan szembehelyezkedtek volna a korszakot meghatarozé
marxista ideoldgidval, az osztalyharcos gondolkodassal, a formacidelmélettel. Kizdrdlagos
maradt a monopolisztikus és szdmos vonatkozasban determinista nézGpont, valamint a
fejlédésbe vetett kérlelhetetlen hit, és az ehhez kapcsolddo teleologikus gondolkoddasmad.
Mindez azt jelentette, hogy bar példaul a forrdsfeldolgozas és az ehhez kapcsolddd 6nallé
elemzési képesség fejlesztése elvben megteremtette a feltételeket az egy nézépontu tor-
ténelemszemlélet meghaladasara, a kiilénb6zg alternativak felmutatdsara, a kanonizalt
torténelmi torvényszerliségek megkérdGjelezésére, am a kdzponti tantervi elGirdsok és az
erre épiilé gyakorlat még a puha diktatdra id6szakdban is csak a becsukott tantermekben
tette lehet6vé a masként gondolkodas kinyilvanitasat.

A valtozé mddszertani gyakorlatbodl kovetkezé konzekvenciak levonasa, a plurdlis ér-
telmezési lehetGségek elhallgatasa az akkori korszakban a hatalom és a tanarok praktikus
kompromisszumakeént értelmezhetd. Itt is az érvényesiilt — ahogy a ,,gulyaskommunizmus™
id6szakaban mas teriileteken —, hogy a térténelemtanitassal foglalkozok lemondtak az ideo-
l6gia és az egypdrti uralom legitimitdsanak megkérddjelezésérdl, ennek fejében szabadsagot
kaptak az alapelveket nem megkérddjelez6 eurdpai trendek atvételében, valamint az ehhez
kapcsolddo taneszkozok és tanitasi modszerek valtozatossaganak elterjesztésében. Mai
szemmel vizsgalva, e kényszer(i kompromisszum rovid tavon (gy értékelhetd, hogy javitott
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a torténelem tantargy akkori helyzetén (enyhitette a kordbbi merev elGirdsokat), és fontos
szerepet jatszott abban, hogy a targy a diktatura korszakaban is megérizte népszerliségét a
tanuldk korében. Hosszu tdvon persze azt a veszélyt hordozta, hogy egy esetleges fordulat
— mely a rendszervdltassal be is kovetkezett — a | flirdGvizzel a gyereket is kionti”, mondvan
a modernizacio szellemében elrendelt mddszertani valtozdsok is részesei azoknak a kény-
szereknek, amelyekben a térténelemtanitas a ,,politika szolgaldleanyava” valt. Talan ezzel
is magyarazhatd, hogy 1990-et kévetden, amikor a térténelemoktatas megszabadult kordbbi
ideoldgiai, politikai és uralmi béklyoitdl, a kozel két évtizede zajlo, nemzetkozileg is elismert
hazai mddszertani valtozasokbol csak nagyon kevés — és az is elsGsorban altalanos iskolai
teriileten — élte tul a rendszervaltozast kovetd évtized tanitdsi gyakorlatat.

II.

Nem kell bizonygatni és igazolni, hogy a torténelemtanarok jelentGs része alapvetGen fel-
szabaduldsként élte meg az 1990-es évek eleji fordulatot. Ez még akkor is igaz, ha a tor-
ténelemtanarok kozott is j6 néhdnyan voltak, akik nyiltan vagy burkolt formaban az el6z6
rendszer hivei kozé tartoztak. A kiilonb6z6 ,,ballasztoktdl” vald szabadulds vagya minden
jozanul gondolkodd tanart megérintett, mar csak azért is, mert a tanari palya egyik fontos
jellemzGje a szakmai autondmia és az 6nalldsag igénye. Ezt tamasztja ald az is, hogy a rend-
szervaltoztato években széles korii szakmai nszervezddés indult el (pl. tanari szervezetek,
miihelyek jottek létre, kiadvanyok lattak napvilagot), és a torténelemtanarok kozosségei
a kiilonboz6 konferenciakon hatarozottan, eredményesen tudtak artikuldlni a szaktandri
érdekeket (békasmegyeri konferenciak) (KATONA 2007).

A kommunista diktatira megsziinése végiil is megteremtette az alkotmanyos és jogi
feltételeket a torténettudomany ideoldgiai korlatoktdl mentes miivelésére, az osztalyharcos
szemlélet kiiktatdsra, a kényszerbdl elhallgatott tények feltardsara, és ,,a térténelemtana-
rok sokasdga a torténettudomanytdl varta azt az egyértelmd, ideoldgiai elfogultsagoktol
mentes tudast, amelyet atadhat tanitvanyainak. Ma mar vilagosan latszik, hogy ez illuzié
volt akkoriban is, és az maradt ma is. Egyrészt azért, mert [...] az elhallgatott témak, tév-
képzetek, hamis mitoszok — a kdzgondolkodast, kbzmiiveltséget is érint6 — kibeszéléséhez,
a torténettudomanyi, illetve tagabban a tarsadalmi vitak lefolytatasahoz idére és persze
megfeleld tarsadalmi légkorre is sziiksége van.” (F. DARDAI 2010)

A rendszervaltozashoz kapcsolddd 6romteli valtozasok koziil kiemelhet6 a tanari inno-
vaciéo megerGsodése, amely egyrészt Uj helyi iskolai programok készitésében, mdsrészt a
taneszkozpiac nagyaranyu kiszélesedésében 6ltott testet. Soha korabban ennyiféle és ilyen
nagy valtozatossagot mutatd kényv nem jelent meg a hazai oktatas palettdjan, kiilondsen
igaz ez a torténelem tantargyra, ahol az elhallgatott tények és a megvaltozott nézépontok
egyértelmiien ki is kényszeritették ezt. Ezzel parhuzamosan a tanarok jelentds része kisebb
vagy nagyobb mértékben aktivan részt vallalt (vitak, kérdGivek kitoltése stb.) az id6koz-
ben késziil6 Nemzeti alaptanterv és az ehhez kapcsolddé alapvizsga kovetelményeinek a
kidolgozasaban.
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A valtozasok mozgositd erejét az is mutatta, hogy korabban nem tapasztalt érdeklGdés
nyilvanult meg a torténelem oktatdsa irant a kiilonb6zé konferencidkon, amelyeken a torté-
nelmi tananyag atalakitasanak kérdései keriiltek kzéppontba. A kiilonb6z6 allaspontokat
képvisel6k sokszor késhegyig mend vitat folytattak arrdl, mit kell elhagyni a korabban ko-
telez6 tananyagbdl, illetve mit kell beemelni a kordbban tiltottak kéziil. Erdekes médon a
tartalmakhoz kapcsoldoddan viszonylag kevés sz6 esett a tandrai modszerekrdl, a feldolgozas
kiilonbdz6 formdirdl; ez azt mutatta, hogy a torténelemtandrok a valtozasok kulcsanak a
tananyag atrendezését és nem a feldolgozasi stratégiak megvaltoztatasat tartottak.

Természetesen a konferencidkon sziikséges lett volna nyilvanos szakmai diskurzusokat
tartani arrdl is, hogy miként valtozott meg a torténelem értelmezése, a torténelmi tanulas
felfogdsa az id6 alatt, amig hazank a nemzetkozi vérkeringéstdl kényszerli elzartsagban élt.
fgy kibeszélhetévé, feldolgozhatdva valhattak volna olyan kérdések, mint: ,elfogadhatd-e
az ugynevezett tudomanyos szocializmus altal megfogalmazott utépia mint a térténelem
célja, vagy hogy a torténelem céljanak megjel6lése nem utdpia-e minden esetben. Nemcsak
arra kell valaszolniuk, hogy helytalléak-e a marxista tarsadalomtudomany torvényei, és
elfogadhatdk-e az osztalyszempontu értékrendek, hanem arra is, hogy egydltalan folis-
merhetdk-e torvényszeriiségek, és alkalmazhatd-e normativ értékrend a térténelemben.”
(zAvoDszKy 2008, 210.)

A politikai rendszervaltas természetesen nem tudta kezelni azokat a problémakat,
amelyek mar a Kadar-korszakban is hol nyilvanvaldéan, hol latens médon jelen voltak (pl.
motivacidhiany, érdektelenség, olvasottsag hidnya). Raadasul megjelentek Uj problémak is
azzal 6sszefiiggésben, hogy a ,tanszabadsdg, a pluralizmus és az alternativitas lehetGségét
a tanarok tobbsége nem tudta maradéktalanul kihaszndlni, hiszen nem volt kénnydi feladat
a tudomanyos eredmények gyors adaptacidja, amelyhez nem alltak rendelkezésiikre Uj tan-
kényvek, szemelvény- és dokumentumgytijtemények. Ezekre pedig éget6 sziikség lett volna,
ugyanis a legujabb kori egyetemes és magyar torténelem szinte teljes tananyaga »athang-
szerelésre« var, mivel a régi akkordok mar gyakorta fiilsértéek voltak. Esszeriinek latszott
az idevonatkozo torténelmi ismeretek strukturdlis dtrendezése, (j prioritasok kijelolése, a
korabbi hamis, nem helytalld dogmak feliilvizsgdlata és kiszlirése.” (v. MOLNAR 1993, 6.)

Mindezek ellenére megallapithatjuk, hogy a rendszervaltozashoz kapcsolddé idGszakban
a szaktanarok attit(idjét a bizakodas jellemezte mind a tananyagtartalmak varhaté atala-
kuldsa, mind a térténelemtanitas céljait és modszereit illetGen. A bizakodas hatterében
elsGsorban az allt, hogy lehetGség kinalkozott a korabbi tabutémak és tiltott megkozelitések
beemelésére, valamint a hatalom altal korlatozott vagy elvett szakmai autondmia vissza-
szerzésére. Ugyanakkor a tananyagtartalmon tullépd vitdk, a torténelem értelmezésérél
a vilagban lezajlott tudasforradalom gyakorlati hatasardl szolé elemzések elmaradasa
sajnalatos modon hozzajarult ahhoz, hogy a kor kihivasaira valaszt add, un. narrativ kom-
petencidkra’ épiil nemzetkdzi gyakorlat (RUSEN 1994, idézi F. DARDAI 2003) egydltaldn nem

1, Ekompetenciaannak a képességnek a birtoklasat jelenti, hogy az ember az idék folyaman szerzett tapasztalatait
értelmezni, rendezni tudja, hogy e tapasztalatok a sajat életvitelében orientacids bazist jelentenek, hogy személyi-
sége ezdltal gazdagodik, torténetiidentitdsa kialakul, kommunikacios képessége ergsodik.” (F. DARDAT 2002, 35.)
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vagy nem olyan kontextusban érkezett Magyarorszagra, amely lehet6vé tette volna a honi
hagyomanyok organikus tovabbfejlesztését és egy olyan szintézis megteremtését, amely
egyszerre képviselte volna a hazai 6rokséget és az Uj eurdpai elvarasokat, trendeket.

III.

A rendszervaltozas utan elmaradd valaszok érthet6, de kevéssé szerencsés kisérgjelensége
lett a kilencvenes évek elejétdl a torténelmi értelmezés, magyarazat és értékitélet mini-
mumra csokkentése, st nemegyszer kiiktatdsa a tanitdsi folyamatbodl abbdl a megfonto-
lasbdl, hogy a kordbbi ideologikus megkotottségek utan djabb ,,gondolkoddsi béklydkkal”
mar nem akarjak terhelni a tanitdst. Ennek hatterében feltehetéleg az is dllhatott, hogy
szamos tandr érezte Ugy, hogy a Kadar-korszakban (6nként vagy kényszerrel) képviselt, de
egyik naprdl a masikra részben vagy egészében megtagadott térténelemszemlélete miatt
szakmai presztizse megkopott. A folyamatnak az sem tett jot, hogy egyrészt a kozvélemény
és a szakma egy része is egyszer( elGjelvaltozasként értelmezte a politikai valtozasokat
(—ellenforradalom, +forradalom), mdsrészt uj kihivasként fogalmazdédott meg a tébbféle
torténelemszemlélet egyidejli jelenléte, a determikus, egy nézGpontu torténelemszemlélet
tarthatatlansaga (JAKAB 2000).

A 1990-€es évek kozepétbl — Gsszefliggésben az egyre terméketlenebbé valé NAT-vitak
hatdsaval — érzékelhetbk lettek a szaktanari elbizonytalanodas tiinetei, amelyek elsésor-
ban a ,tényfetisizmus” és a diktalasra épiilé mddszerek fokozatos elterjedésében 6ltottek
testet. Az elbizonytalanodasnak természetesen voltak politikai elemei, de jelentGs szerepe
volt annak is, hogy az oktatdspolitika a tartalmi szabdlyozas uj szemléletét hirdette meg,
és az oktatds kézéppontjaba a térténelmi ismeretszerzési képességek fejlesztését kivanta
allitani. Megjelent a valtozasok miatti félelem is (,,csak reformot ne”), melynek hatterében
az iskolarendszer fokozatos atalakuldsa (plurdlis fenntartdi viszonyok, kozépiskolai expanzio,
tagolt iskolaszerkezet megjelenése) és az 1995-ben elfogadott NAT Ujszerii miiveltségképe
és a hazai gyakorlattol eltérd iskolaszerkezeti (6 + 6 + 2) felépitése allt.

Az 1995-0s Nemzeti alaptanterv kiaddsa nemcsak a korabbi kozponti tantervi szabalyo-
zas egész rendszerét valtoztatta meg, de megujitotta a tantervet mint szabdlyozdeszkozt
is, hiszen k6zéppontjaba nem a tananyagot, hanem a tanuldk fejlesztését allitotta. Mo-
dositotta a hagyomanyos tantargyi kereteket (tiz miiveltségteriiletet hozott létre). A NAT
tobb szempontbdl is atértékelte a térténelem tantargy korabbi helyzetét. A torténelem az
Ember és tdrsadalom miiveltségi teriilet részévé valt (a tarsadalomismeret és az emberis-
meret mellett), és a tantervi koncepcidbdl kovetkezGen a kordbban megkovetelt tartalmak
és az elvart lexikai ismeretek mennyisége lényegesen csokkent (F. DARDAI 2010). Ez utébbi
szandékot a Nemzeti alaptanterv fogalmazta meg: ,,A kiilonb6z6 ismeretek elsajatitdsa
eszkoz a tanuldk értelmi, 6nalld ismeretszerzési, kommunikdcids, cselekvési képességeinek
a kialakitasahoz, fejlesztéséhez.” (NAT 1995, 9.)

Rdaddsul az Ember és tarsadalom miiveltségteriiletnek csak egyharmad részét toltotte
ki a hagyomanyosnak tekintett torténelem, mert beemel6dott az ember- és tarsadalom-
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ismeret, valamint a jelenismeret. A valtozasokat a térténelemtanarok jelentds része a tor-
ténelemoktatas megcsonkitasanak vagy ahogy akkor megfogalmaztak, ,Trianonként” élte
meg.2 Ugyanakkor a tartalmi modernizacid élharcosai sikerként értékelték a valtozasokat,
hiszen ,,az iskolai kdvetelmények komplex miiveltségi teriiletek formdjaban torténé meg-
fogalmazdsa helyet adott a kordbban csak elszért kisérletként létezd tantargyi teriiletek
»nagykorusitasanak« (példaul emberismeret, mozgdképkultira és médiaismeret), valamint
lehetGvé tette egyes tantargyi teriiletek differencialédasat is (példaul tarsadalmi ismeretek,
allampolgari és gazdasagi ismeretek), illetve kerettantervi megjelenésiiket (hon- és nép-
ismeret, kapcsoldédds Eurépahoz).” (JAKAB 2003, 13.)

Az 1990-es évek végén a Nemzeti alaptanterv elfogadottsdgat az is gatolta a torténe-
lemtanarok korében, hogy értelmetleniil szembedllitotta az ismereteket és a képességeket.
Ma mar nehezen érthetd, miként lehetett 6lre meng vitakat folytatni errél a kérdésrél,
mikdzben ma mar evidenciaként elfogadott, hogy nem érdemes az ismeretkozvetités és a
képességfejlesztés feladatat kettévalasztani, mert megfelelé ismeretrendszer kialakitasa
nélkiil a gondolkoddsi képességek sem fejleszthet6k. A narrativ kompetenciak kutatasa
id6kozben arra is ravildgitott, hogy a tananyagtartalmak tulzott kiiktatasa nemcsak az
egyéni és kozosségi identitds létrejottét akadalyozza, hanem kedvezétleniil hat a tanulas
mint alapkompetencia eredményes kialakuldsdra is (KINYO 2005, 123.). A tanterv implemen-
tacidjanak egyik legf6bb kudarcat az okozta, hogy a tantervben ,meghatarozott pedagdgiai
ciklusok nem illeszkedtek a korabbi iskolaszerkezethez” (VAGO 2000), és ez kiilénésen su-
lyosan érintette a 8 + 4-es szerkezettdl eltérden felépiils torténelmet. Tovabbi problémaként
jelent meg, hogy a tanterv az 5-6. évfolyamon tematikus megkdzelitést tartalmazott, és
a kronologikus torténelemtanitas csak a 7. évfolyamon kezd6dott. Mindez azt is eredmé-
nyezte, hogy a torténelmet tanitd pedagogusok kérében a Nemzeti alaptanterv elutasitdsa
lényegesen magasabb volt, mint a tébbi tantargyat tanitok esetében.

A tartalmi vitak és az azzal foglalkozé tanulmanyok arra is ravilagitottak, hogy a
diktaturat felvalto liberdlis oktataspolitika olyan innovaciot és szabadsagfokot vart el a
szaktanaroktol, amelyet a tobbség nem igényelt. Példaul irjon helyi tantervet, hasznalja
ki az egyre boviilé tankonyvpiac kindlatat, és ismerkedjen meg azokkal az uj teriiletekkel,
amelyek a torténelemoktatasban megjelentek (JAKAB 2000). Az Uj oktatasi dokumentumok
tobbszor és tobbféle formaban is kiemelték, hogy a nagyobb részben ismeretatadasra épii-
L6 — a 19. szdzad végén, a tomegoktatas nyoman meghonosodott — tanitasi modszerek az
informacidorobbanas kdvetkeztében elavulttd valtak, igy a tandrai munkdban ij mddszerek
alkalmazdsa valik sziikségessé.

Az1990-es évek elején a nemzetkozi szakirodalomban elfogadottd valt az a nézet (HUSEN
1991, idézi NEMETH 2003, 47.), hogy a vdltozd tudasfelfogis kovetkeztében lényegesen at-
alakul a hagyomdnyos tanar szerep. A tudasatadas meghatarozdan deklarativ és verbalis

2 Eztavéleményt Szabolcs Ottd ekként fogalmazta meg egy konferencian 1996 decemberében: ,Amig a miivelt-
ségterllet tobbi tantdrgyat jorészt most krealtak, tehat felépiteni kell Gket, addig a torténelem éridsi hagyoma-
nyokkal rendelkezik, s hagyomanyos draszamait kb. egyharmadara, egynegyedére csokkentésével le kell épiteni.
Egy rossz hasonlattal élve a NAT tulajdonképpen a torténelemtanitds Trianonja.” (Idézi KAPOSI 2006b.)
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formajat felvaltja az in. szakértGi szerep, amelyben kiemelt helye van a tanulasdiagnosztikai
felkésziiltségnek, a diakok 6nallé munkavégzéséhez sziikséges taneszk6zok kifejlesztésének
és az altalanos nevelési funkciok felértékel6désének. A szakirodalom feltételezése szerint
e valtozdsok — a pedagdgusokban meglévé félelmekkel szemben — nemhogy leértékelik a
palyan lév6k szakmai professzidjat, hanem éppen ellenkezéleg, felértékelik azt, hiszen a ta-
nuldk személyre szabott és biztos eredménnyel kecsegtetd tanuldsi dtvonaldnak diagnoszti-
zalasa, valamint a megfelel6 terdpia hozzarendelése szinte ,,doktori” felkésziiltséget kivan.
Csakhogy a pedagdgusok, koztiik a torténelemtanarok nem igy élték (élik) meg a tanarszerep
valtozasabdl adodo tevékenységeket, hanem gy, hogy eddigi tudasukra nincs sziikség, az
Ujat, amit elvarnak téliik, még nem ismerik, és nincsenek is meggy6z6dve arrdl, hogy az
eredményesebb lenne mind sajat maguk, mind didkjaik szamara.

A rendszervaltozast kévetéen — az 1985-0s oktatasi torvény szellemében — az oktatds-
iranyitasban az intézményi 6nalldsag és onfejlesztés paradigmaja érvényesiilt, igy jelentds
mértékben csokkent annak a lehetGsége, hogy kiils6 eszkozokkel (pl. szakfeliigyelet) koz-
vetleniil befolyasolni lehessen a mindennapi tanitasi gyakorlatot. Ez egyrészt az iskolak és
a szaktanarok szakmai autondmiajanak megerésodéséhez vezetett, mdsrészt azt eredmé-
nyezte, hogy az allam, amely felel6s a kozoktatds minGségéért és eredményességéért, csak
attételeken keresztiil tudta érvényesiteni azon szdndékait, amelyek a modern pedagdgiai
gondolkodds altalanossa tételébdl kovetkeztek volna (JAKAB 2000). Ez a gyakorlat szintjén
azt jelentette, hogy bar az intézmények készitettek Uj pedagdgiai dokumentumokat, helyi
tanterveket, de az ezek nyoman elvart tantargy-pedagdgiai valtozasok nem kovetkeztek
be, igy az iskoldkban tandrai szinten alig vagy egydltalan nem lehetett észrevenni azokat
a véltozasokat, amelyeket egyébként az intézményi pedagdgiai programok, helyi tantervek
rogzitettek.

A kilencvenes évek kdzepén zajlé szakmai — bar t6bb vonatkozasban politikai sikon is
folyo — vitak kovetkezménye, hogy a torténelem tantervi szabalyozasa lényegében csak
»papiron” létezett, és a gyakorlatban a tankonyvek vették at a tantervek tartalmi szaba-
lyozd funkcidjat. Abban, hogy a tankonyvbdl, amely eredeti funkcidjat tekintve segédeszkoz,
meghatarozo tartalmi és mddszertani szabalyozo lett, feltétlenil szerepe volt az elhiizédé
tantervi vitaknak, valamint a kiépiilé és folyamatosan béviil6 tankdnyvpiacnak, amely a
szabalyozatlansdgban kivald piaci értékesitési lehetéséget latott.

Az oktatdsi miniszter altal 2000-ben kiadott kerettantervek — a Nemzeti alaptanterv és
a helyi tantervek kozé beiktatott szabalyozasi szint — a korabbi tantervi implementaciobdl
adddd anomaliak feloldasat, az oktatdsi rendszer integritasanak és atjarhatésaganak bizto-
sitasat, valamint a hagyomanyos tantargyi struktira visszadllitasat tlzte ki célként (VAGO
2000). A valtozasok nyoman a Nemzeti alaptantervet kiegészitették a 12. évfolyam végéig,
és hozzaillesztették a 8+4-es iskolarendszerhez. A térténelem ismét 6nalld tantargy lett az
altalanos iskolaban, és kronologikus tanitasa az 5. évfolyamtdl kezd6dott. A tarsadalom-
ismeret, az emberismeret, a mozgdokép- és médiaismeret az in. modultantargyak kozott
kapott helyet, ami azt jelentette, hogy az iskolak a helyi tanterveikben vagy 6ndlldan, vagy
mas tantarggyal integralva tanithattdk azokat (KK, 2001).
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A kerettanterveket az iskoldk és a torténelemtanarok tobbsége elfogadta. Ezt elsGsor-
ban azzal lehet magyarazni, hogy tananyagbeosztdsa jol igazodott a kialakult gyakorlathoz,
és nem rendelt el olyan valtozasokat, amelyek lényegesen atrendezték volna a pedagdgusok
napi munkdjat. Vagyis illeszkedett az oktatds szinte minden teriiletét érint6 reformok elleni
hangulathoz, amely a kilencvenes évek végére egyre altaldnosabba valt. A kerettantervi
dokumentumok legjelentésebb ujdonsiga a tevékenység-kdzpontisag hangsilyozasa volt,
amely az 6ndllé tanuldi ismeretszerzés széles korii elterjesztését szolgalta, és ily modon
— szandékai szerint — mddszertani valtozasokat indukalt. Az U] tantervi szabdlyozds zok-
ken6mentes elfogadottsagaban természetesen szerepe lehetett annak is, hogy az 1990-es
évtized folyaman az oktatdspolitikai iranyvaltdsok nyoman a tantervi szabdlyozds elvesz-
tette mozgdsitdsi képességét, és a tantermeken kivil rekedt.

Az ezredforduld idején az dtalakuld iskolaszerkezet és a tartalmi kovetelményekbdl
adddo problémak mellett a pedagdgustarsadalmat az is fesziiltséggel toltotte el, hogy egyre
nyilvanvaldbba valt, hogy a tanarok hosszu tavon a rendszervéltozas vesztesei kozé tartoz-
nak majd. Bar allasuk biztos, de csak az anyagi elismertség alacsony szintjén finanszirozott.
A romlé élet- és palyakilatasokat tovabb er@sitették az egyre riasztobb demografiai adatok,
amelyek azt jelezték el6re, hogy 10-15 éves tavlatban harmadaval kevesebb didk keriil majd
be a kozoktatasba. Raaddsul ebben az idészakban fejez6d6tt be a kdzépiskolai expanzio,
vagyis a korabban szakmunkasképzébe jaré diakok jelentds része mar ,,atcsatornazdodott” az
érettségit ado kozépiskolakba. Ennek kévetkeztében az Un. j6 tanarok, ha lehetGségiik volt,
atmentek az un. jo helyekre — igy a jobb tanuldk kaptak a jobb tanart —, akik pedig nehezen
nevelhetd és oktathatd didkokat tanitottak, vagy jobb esetben képessé vdltak — tulajdonkép-
pen maguktdl — dj motivalé mddszerek alkalmazasara, vagy rosszabb forgatokonyv szerint
egyszerlien ugy tettek, mintha minden rendben volna, illetve ravetitették sajat kudarcaikat a
didkok felkésziiletlenségére. Tovabba 2003-ban keriilt sor, a tanuldi tulterhelésre hivatkozva,
a tanuldi 6raszamok csokkentésére és a tandri kotelezé draszamok felemelésére, amelyek
egyiittesen a pedagdgusstatuszok jelent6s csokkentési lehetGségét hoztak el6térbe.

A kilencvenes évek tartalmi szabdlyozasanak hatdsait feltard, OKI altal folytatott ob-
szervacio (CSALA 2004) azt vizsgdlta, miként érintették a torténelemtandrokat azok a szak-
mai kihivasok, amelyeket a NAT (1995) és az azt kovets Kerettantervek (2001) bevezetése
jelentett.® Az obszervacio azt a feltételezést igazolta, hogy a szaktanarok a tandrakon
tovabbra is a kordbban alkalmazott modszereket haszndljak, hiszen a torténelemoktatas
keretében a tandri magyardzatra (92%) és a frontalis osztalymunkara (87%) épiil6 oktatas
domindl, és ehhez képest joval kevesebb a tanuldi 6nallo feldolgozas (74%), illetve a csoport-
munka (63%). Bar a felmérés azt is kimutatta, hogy a szaktanarok a tanitasi folyamatban
meghatdrozd szerepet szannak a magyarazatnak, a beszélgetésnek és a feladatok megolda-
sanak. Ehhez képest lényegesen kisebb fontossagot tulajdonitanak az internethasznalatnak
és a dramapedagdgiai modszereknek. A tantdrgyukat érint6 kihivasok kapcsan a legfGbb

3 AkérdGives mddszerrel kozel ezer tanar valaszait igényl6 obszervacid arra kereste a vdlaszt, miként vélekednek
a torténelemtandrok a targyukat érint6 kihivasokrdl, hogyan latjdk a tankonyvek, a taneszkézok helyzetét, mi
aviszonyuk az oktatasi kormanyzat altal indukalt mddszertani valtozashoz.
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problémdnak a magas kovetelmények (29%) és a feldolgozdsra szant kevés id6 (30%) el-
lentmondasat tartottdk a szaktandrok (CSALA 2004). A vizsgalat ramutatott arra a para-
doxonra is, hogy amit a torténelemtanitas megujitasat illetéen a fejleszték minimumnak
itéltek, azt a mindennapi praxist folytatd szaktanarok maximumnak értékelték. A felmérés
arra is ravilagitott, hogy a tandri munkaban és az drakon a tankényv és az ismeret jellegii
kovetelmények dominancidja érvényesiilt, és kevés szerepet kapott a forrasfeldolgozds és
-értelmezés.

IV.

Az 1990-es években a torténelem tantargy érettségi vizsgdja a politikai, tarsadalmi és ideo-
logiai valtozdsok ellenére lényegében az 1978-as tantervek elGirdsai szerint folyt. Valtozas
legfeljebb abban t6rtént, hogy az oktatasi kormanyzat, illetve kiilonb6z6 hattérintézményei
(Orszagos Kozoktatdsi Intézet, Orszagos Kozoktatasi Szolgaltatd Iroda) tobbszor is mo-
dositottdk az érettségi vizsgan szamon kérhetd témakoroket, illetve a kialakult gyakorlat
alapjan egyszer(isitették a vizsga konkrét lebonyolitasat. Bar a tartalmi valtozasok tobbsége
a rendszervaltozdssal szorosan 6sszefliggd politikumot érintette, a vizsga tartalma tovdbbra
is ismeret- és politikatorténet-centrikus maradt. A szébeli vizsga formdja és gyakorlata az
évek soran még ennyit sem valtozott, igy az el6re ismert, egytételes, tanari kérdések nélkiili,
a reproduktiv ismereteket szamon kér6 megmérettetés valt altalanos gyakorlattd, amellyel
nagyon kevéssé volt mérhetd a tanuldk ismeretfeldolgozasi képessége, torténelmi latas- és
gondolkodasmaddja. Az érettségi az iskolak falain beliil folyt, igy nem valt nyilvinossa az,
hogy a vizsgdzok felkésziiltsége jelentds mértékben differencialt, hiszen a kozépfoku oktatas
expanzidjanak kiteljesedésével egyre jobban kinyilt az egyes iskoldk k6z6tti olld a vizsgatel-
jesitményeket illetGen. Volt olyan intézmény, ahol a kévetelmények szintje alig kiilonbozott
a kordbbi évtizedben elvartaktdl, mashol azonban a ,vizsgalat” a matrdzruhds és 6ltonyods
jeloltek formdlis feleltetésében meriilt ki, igy a vizsga mar csak szimbolikus, felnétté avato
szerepét tartotta meg.

A korabbi évtizedben kialakult egyetemi, fGiskolai felvételi gyakorlat lényegében valto-
zatlanul fennmaradt. A rendszervaltozas politikai kbvetkezményeként csdkkent a 20. szazad
torténetének szdmonkérhetGsége (példaul érvénytelenné valtak a Tanacskoztarsasagrol
vagy az 1956-r6l korabban tanultak), és kiiktatodtak vagy hattérbe szorultak azok a témak és
megkozelitési modok, amelyek az osztalyharcos szemléletbdl fakadtak. Ezzel parhuzamosan
a felvételiken csokkent az esszéfeladatok szama és szerepe, és altalanossa valt a torténelmi
adatokra (név, évszam stb.) épit6, tesztekkel vald felvételiztetés. A felvételi irdsbeli vizs-
ga feladatai lényegében tényismeretet kértek szamon, és kevés tér jutott a gondolkoddst
vizsgald kérdéseknek. A felvételi vizsgdk problémdjat a fentieken tul az is novelte, hogy
valtozatlansagaval gyakorlatilag feliilirta a kozben mddosuld (NAT, kerettantervek) kozép-
iskolai tantervet, és a maga képére formalta a n—12. évfolyam tananyagat. Ez tobbek kozott
a kozépiskolaztatas utolsd éveiben abban nyilvanult meg, hogy a szaktanarok ugymond
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»didkjaik érdekében” nem a térténelem fontos kérdéseinek felvetésére, megvitatasara, a
gondolkodas fejlesztésére, hanem az adatok mechanikus megtanitdsara torekedtek, és
valljuk be, kényszeriiltek (BIHARI-KNAUSZ 1998).

A kilencvenes évek masodik felében elindult vizsgafejlesztési munkalatok a kézoktatds
tartalmi és modszertani modernizacidja kifulladasanak id6szakaban kezd6dtek el. A munka
,»Sokvaltozds” feltételek kozott folyt, hiszen t6bbszor jelentésen médosultak az oktatds-
politikai szandékok, folyamatosan nétt a kézépiskolaztatas iranti igény, és tavolodtak a
munkaerg-piaci elvarasok, valamint az egyes tanuldk és intézmények oktatasi szandékai
és lehet6sége. Raadasul a megvaltozott feltételek kozott egyre differencidltabba valt a
fels6oktatas hozzadllasa is a standardizalt vizsgakovetelmények alapjan torténé szelekcids
felvételi kivalasztadshoz (HORVATH 2003). A vizsgafejlesztés tartalmi vonatkozdsban azt te-
kintette céljanak, hogy a bemeneti kévetelményekben (NAT, kerettantervek) mar megujult
tartalmakat és elvarasokat a kimeneti kovetelményekben is érvényesitse, és tobbek k6zott
a képességfejlesztést allitsa el6térbe. Ezzel parhuzamosan természetesen arra a kihivasra is
valaszt akart adni, hogy a vizsga tomegessége mellett miként lehet garantalni az orszagosan
egységes szinvonalat. Osszefoglalva: a vizsgafejlesztés az egységesség, kétszintiiség beve-
zetése mellett Uj tudastartalmak megjelenését, a kompetenciafejlesztés elétérbe allitdsat,
a standardizacié megteremtését és kiszélesitését, az egyéni tanuldi utak valasztasi lehet6-
ségének béviilését (flexibilitas), valamint a felsGoktatasi tovabbtanulds igazsadgosabb fel-
tételeinek megteremtését tiizte ki célként (HORVATH-LUKACS 2006). A fejlesztés egyébként
sajatos oktataspolitikai kdrnyezetben valdsult meg, hiszen egy magat liberalisnak definidld
oktatdspolitika inditotta Utjara, majd egy mérsékelten konzervativ irdnyzat fejlesztette to-
vabb, és végiil az ismét hatalomra keriilg liberdlisoknak jutott a bevezetéssel jard dicsGség
és a tételek id6 el6tti nyilvanossagra keriilése miatt a botrdny.+

Az U] érettségi bevezetését megel6z6 idGszak jellemzé tanari attitlidje a kivaras volt,
hiszen szamosan (gy vélték, hogy a 2002-es kormanyvaltds utan — az addigra bevezetésre
elGkészitett érettségit — majd az Uj (régi) oktataspolitika nem fogja bevezetni, hanem le-
jatszodik ugyanaz, mint a 1995-0s NAT-ndl és a 2000-es kerettanterveknél. E helyzetmeg-
itélés nem volt teljesen alaptalan, hiszen 2002 Gsze és 2003 tavasza kozo6tt ténylegesen
elhangzottak olyan nyilatkozatok, amelyek az uj (kétszintlinek nevezett) érettségi elvetését
szorgalmaztdk.s A viszonyokat egyébként is tovabb nehezitette, hogy a kiadott uj Nemzeti
alaptanterv (2003) a részletes tartalmi kovetelményeket a kerettantervek szintjére helyezte,

4 2005-ben maig tisztdzatlan kérilmények k6zott a magyar, matematika és torténelem irdsbeli feladatsorok idé
elott keriltek nyilvdnossagra.

5  Torténelemtanitds és szerkezeti reform. 18 torténelemtanar nyilt levele az oktatasi miniszterhez, az OKNT
elnékéhez és mds illetékes vezetdkhoz, 2002. november 1g. Az aldirdk kozott megtaldlhatd pl. Bihari Péter,
Dupcsik Csaba, Foki Tamds, Jakab Gyorgy, Knausz Imre, Kopcsik Istvan, Miklési Ldszlo, Vass Vilmos. http://
www.tte.hu/?page=dok&id=98&archiv=&ev= (2009. oktéber 8.)

,Nem lehetséges egyszerre mondani, hogy megszlnik a kerettantervek monopolhelyzete és kotelezd jellege,
valamint azt, hogy 2005-ben bevezetjik azt a kétszintli érettségit, melynek részletes kévetelményrendszere a
kerettantervek alapjan készilt. Vagy-vagy!” (ARATO és mtsai. 2002)
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aminek kovetkezményeként nemcsak Ujabb vitak kezdGdtek az un. miiveltségi kanonrdl, de
egyre tobb pedagdgus érezte Ugy, hogy ezzel végképp zardjelbe keriilt az altala birtokolt
szaktargyi tudds. Az iskolai szinten nehezen értelmezheté oktataspolitikai viszonyok kozott
ezért is érte varatlanul és bizonyos értelemben felkésziiletleniil a szaktanarok jelentds részét
az a dontés, hogy mégis lesz érettségi reform.

Mindez azt is jelentette, hogy a hazai oktatasiranyitas ideoldgiai és tarsadalomfilozofiai
kiilonbozbsége ellenére ,,a tudasatadds folyamatanak evolucionista atalakuldsa helyett
revolucionista mddjat” (K6FALVI-MAKK 2007, 11-13.) vdlasztotta. Az oktataspolitikak abbdl
indultak ki, hogy ,,a tomegoktatds tantargyi reformjanak legkonnyebben és id6ben leggyor-
sabban végrehajthatd eleme a kimeneti kovetelmények megvaltoztatdsa, amely egyben a
tartalmi és mddszertani teriilet megujulasat is kikényszeriti” (uo.).

A torténelemtanarok tébbsége azért tartott az (j vizsga bevezetésétdl, mert a kozponti
irasbeli feladatlap révén a ,taniigyi reform belépett a tanterembe”, és ,,...nem lehet tudni,
hogy a tanterveket kezdeményez6 oktatasiigyi kormanyzat mennyiben fogja majd szamon
kérni rajtuk a megvaldsithatatlan kovetelményeket: az dridsira duzzadt tananyagmennyi-
ség megtanitasat és a szemléleti és modszertani ujdonsagok alkalmazasat” (JAKAB 2000),
rdadasul felkészité munkdjuk eredménytelensége is nagyobb nyilvdnossag elé keriilhet.
A kiilénb6z6 helyzetl iskoldk eltérGen jelenitették meg félelmeiket. A gyenge felkésziiltségii
didkokat oktatok attol féltek, hogy nagyon sokan meg fognak bukni a vizsgan (bar id6kozben
a jogszabalyokban az 1997-es kezdeti 50%-0s bukdshatar 2002-ben 30%-ra, majd 2005-re
20%-ra mérséklodott), az elitbe tartozdk pedig — latva a nyilvanossagra hozott feladato-
kat — attdl tartottak, hogy tul sok jo jegy sziiletik majd.®

A kialakult viszonyok kdzott talan a tobb éve/évtizede oktaté pedagdgusok helyzete
volt a legnehezebb, hiszen azokban az intézményekben, ahol a szelekcids rendszer mar a
belépést megelGzben kisziirte az ,,nem odavaldkat™, nehezen felismerhetd volt a reproduktiv
ismeretek megtanitasara épit6 tanitasi stratégia eredménytelensége, mert az eredmények
(osztalyzatok, felvételik) a varakozasnak megfelelGen alakultak. Ahol viszont nem mii-
kodott a szelekcids rendszer, ott a nyilvanvald eredménytelenség okaként legtobbszor a
didkok szocialis viselkedését és tarsadalmi, kulturdlis hatranyait fogalmaztdk meg a peda-
gogusok. Mindez két dolgot jelentett. Egyrészt azt, hogy sok esetben a pedagdgusoknak
sajat, mindennapi kbzvetlen tapasztalataik ellenében kellett valtoztatniuk, ami nagyon
nehéz (hiszen jozan belatds nélkiil ez nem nagyon megy). Masrészt azt — és erre az érett-
ségi bevezetésének késbbbi tapasztalatai is utalnak —, hogy azok a pedagdgusok lettek a
valtoztatds ,,zaszldshajoi”, akiknek az iskoldja nem tartozott sem az elit iskolak kézé, sem
a teljesen leszakadtak kozé, hiszen szamukra az djfajta tanitasi, tanuldsi stratégia egyrészt
jelenthette az elithez valo felzarkdzdst, masrészt hozzdjarulhatott az egyébként dhatatlanul
bekdvetkezhet§ leszakadds megakaddlyozdsahoz (KAPOSI 2006a).

6  Erreegyébként mas kozpontitantargyaknalis volt korabbi példa (matematika), ahol a 2000 utan bevezetett egy-
séges vizsga azt eredményezte, hogy az elitgimnaziumokban a kézépiskola négy éve soran elégségesre teljesiték
vizsgadolgozataikat jo vagy jeles szinten tudtdk megoldani, ez sok esetben tanuldi és sziléi elégedetlenségek
forrasava valt.
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A 2004-re kialakult helyzet tgy foglalhatd Gssze, hogy a szaktandrok hosszu ideig ,,civil-
ként” és sok esetben ellendrukkerként figyelték az érettségi koriili, nemegyszer politikai
felhangoktdl sem mentes szakmai vitakat. Amikor azonban kideriilt, hogy az uj vizsgat be-
vezetik, felismerték a sziikséges teenddket, és hihetetleniil gyors és eredményes adaptdcids
készségril tettek tanubizonysdgot. Lényegében egy év alatt eleget tettek mindazoknak az
elvardsoknak, amelyek aztdn a vizsga sikeres bevezetésének feltételei és zalogai lettek.

Az (j térténelemérettségi kapcsan a tanaroknak alkalmazkodniuk kellett ahhoz, hogy a
vizsgakovetelmények koncepcidja nemcsak lehetséget biztosit, de el is varja a felkészitési
folyamatban a szaktanari tervez6munka mddositasat — a tananyag mindenkori adaptalasat,
sulyozasat, ha sziikséges, szelektalasat — és a feldolgozasi modszerek valtozatos formainak
alkalmazasat. Olyanokét, amelyek nemcsak aktiv tanuldi tevékenységekre épiilnek, de lehe-
tGséget teremtenek a problémamegoldasra, a kooperacidra, valamint a tanulok felkésziiltsé-
gi és felkészitési szintjéhez igazodd, differencidlt tanulasi utak alkalmazdsara is (F. DARDAI
2003). Igazodni kellett ahhoz, hogy a szaktanari felkészit6 munkaban lényegesen nagyobb
szerepet kell kapnia az ismeretforrasokkal (pl. szoveg, abra, kép, térkép) valé tananyag-
feldolgozasnak, amely a tanuldk aktiv és egyéni feladatmegoldd munkdjara épit. Mindez
alapvetGen tevékenység-kozpontu tanitasi orat feltételez, amelyben a tartalmi ismeretek
feldolgozasa mellett a tanuldi képességfejlesztésre helyezddik a f6 hangsuly. A gyakorlat
szintjére kellett lebontani azt az elvarast is, hogy a vizsgafeladatokban a térténelmi ese-
mények reproduktiv felmonddsa helyett el6térbe keriilnek az értelmezések, magyarazatok,
kovetkeztetések (pl. okok feltarasa, 6nallé kérdések, néz6pontok megfogalmazasa). Fel
kellett dolgozni azt a hangsulyvéltast, miszerint a sikeres vizsgafelkészitésnek egyik kiemelt
teriilete a sz6vegértési és szovegalkotasi feladatok gyakorlasa. Sét a szaktanaroknak ki
kellett egésziteniiik eddigi értékelési gyakorlatukat, kiilonosképpen az irasbeli széveges fel-
adataindl, de a szébeli tételeknél is. A korabban megszokott tartalmi szempontok (pl. nevek,
évszamok) mellett értékelni kellett a feladatban megfogalmazott probléma megértését, a
tématartast, a szakszokincs relevancidjat, az elemzés koherencidjat, a kifejez6képességet
és a nyelvhelyességet (F. DARDAI-KAPOSI 2008.).

A valtoztatdsok gyakorlatba atvitelét a 2004-ben meginduld tanartovabbképzések
valdsitottak meg. A képzések és a vizsgafejlesztés utolso fazisa id6ben egymdsba csuszott,
ami pozitiv és negativ kovetkezményekkel is jart. Egyrészt lehetGséget adott a vizsgafej-
leszt6k szamdra, hogy a még nem lezart kérdéseket (pl. javitdsi utmutatd egységesitése)
megvitassak a leend6é multiplikatorokkal. Masrészt sajnalatosan sok id6 ment el az irasbeli
vizsgarész legitimaciodjanak elfogadtatasdra, igy a sziikségesnél kevesebb id6 maradt a kdzos
javitasi elvek kidolgozasara, elfogadtatdsara (F. DARDAI-KAPOSI 2004).

A szaktanarok, szaktandcsaddk és a ma mar egyetemi hallgatdk visszajelzése’ alapjan
megfogalmazhatd, hogy az uj torténelemérettségi kovetelményei és bevezetése jelentds
hatassal volt a kdzépiskolai tanitasi gyakorlat mindennapjaira, hiszen az elmalt masfél

7 APazmany Péter Katolikus Egyetem torténelem szakos és az ELTE torténelem szakos hallgatéival tortént kon-
zultdciok.
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évtizedben tantermi szinten — a valtoztatasokat illetéen — a vizsgakovetelmény kényszerité
hatdsa volt a legeredményesebb. Anélkiil, hogy széles korii, megbizhaté empirikus adatok
allnanak rendelkezésre, megallapithatd, hogy a torténelemérettségi bevezetése nyoman a
szaktanari munka a tananyag-feldolgozas teriiletén tobb ponton is mddosult.®

V.

A bevezetés tandrai kévetkezményeir6l, a mindennapi gyakorlatrdl sajnos nem all rendelke-
zésre olyan gazdag obszervacids anyag, mint az OKI altal 2001-2003-ban készitett munka,®
csak az F. Ddrdai Agnes altal irottak, miszerint ,,biztaté jelnek tekinthetjiik az eszkézék valto-
zatosabba valdsat, a tankonyvek és feladatgylijtemények rendszeres, napi rutinna valo tan-
orai hasznalatat, a kiilonb6z6 csoportszervezési formak tudatos és szakmailag megalapozott
alkalmazasat, a tanuldk gyakori tevékenykedtetését, az ismeretszerzési eljarasok reflektalt
alkalmazasat, a tanuldi teljesitmény-ellenérzés rendszerességét. A napi tanitasi praxisbol
tovabbra is hidnyoznak vagy jelentéktelen mértékben vannak jelen azonban a tanuldkéz-
pontd, kooperativ 6ravezetési stratégidk, a projektek, a kontroverziv és multiperspektivikus
megkozelitési modok, és még mindig uralkodd a politika- és eseménytorténet.” (F. DARDAL
2010) A szerz6 altal hivatkozott kismintds vizsgdlat azt is rogziti, hogy ,,bar latjuk a korabbi
frontalis mddszerek massziv tovabbélését, latnunk kell a tartalmi szabdlyzékban kivana-
tosnak tartott egyéb, modernnek tartott modszerek gyakoribb és tudatosabb alkalmazasat
(ideértve az eszkozhaszndlatot, a tanuldsszervezési eljardsokat és a tanar-didk interakciok
valtozatos formait), masrészt a megvalasztott mddszerek és tartalmak szervesiilését, tuda-
tossdgat (F. DARDAI 2010). Mindez azt a feltételezést mutatja, hogy a tanitdsi gyakorlatot
illet6 szemléletvaltas némiképp elkezd6dott, de az elért eredmények még részlegesnek és
korlatozottnak itélheték.

Ezt a feltételezést tamasztja ala e tanulmany szerzgje altal 2009 Gszén végzett kismintas
felmérés is, amely azoknak a tandroknak a tapasztalatait gy(ijtotte 6ssze, akiknek a tébb-
sége kozremiikodott az dj torténelemérettségi bevezetéséhez kapcsolddo fejlesztésekben,
igy nézépontjukat bizonydra meghatdrozta a vizsgaval és annak tanitasi kdvetkezményeivel
vald valamilyen szintii azonosulds. Ovatosnak kell lenniink azonban az adatok elemzésével
nemcsak a minta kicsinysége és viszonylatos egynemiisége miatt, hanem mert elképzelhetd,
hogy a valaszok az elvarasnak valé megfelelés prizmajan keresztiil fogalmazddtak meg, és
csak részben tiikrozik a mindennapi gyakorlatot.

A kikiildott kérdGivre tobb mint harminc valasz érkezett. A visszaérkezett szaktanari vé-
lemények (1. dbra) szerint a térténelem tantargy fontossagat hasonldan itélik meg a gyerekek
és a sziil6k, de a pedagdgusok feltételezése szerint az el6bbieknél nagyobb a differencialtsag,

8  Multiplikdtoroktdl kapott irasbeli és szdbeli tajékoztatdsok szerint, valamint killonbozd konferencidkon folytatott
személyes beszélgetések alapjan.

9 Akutatds feldolgozta 16 tantdrgy, koztiik a torténelem tanitasanak helyzetét, a kérdGivben 16 kérdés szerepelt.

81



82

Széljegyzetek a torténelemtanitds gyakorlatdnak alakuldsarol

hiszen itt az ,,alig fontos” megitélés is észrevehet6en megjelent. Ezzel magyarazhato, hogy
a torténelem tantargy megitélésében a sziil6k esetében a fontos és nagyon fontos megitélés
a 60%-ot is eléri, mig a gyerekeknél ez csak 50% kornyékén all.

//////

3,52

Alig fontos

[ | Atlagos
(3.68) L] Fontos

T T T T 1 | Nagyon fontos

A vélaszok feldolgozasa azt mutatja, hogy a torténelemtanarok tovabbra is kiemelt fon-
tossagot tulajdonitanak a tantargy identitasképzd funkcidjanak, hiszen a hazaszeretetre és
magyarsagtudatra nevelés fontossaga 90%-o0s megitélést kapott. Orvendetes, hogy ezzel
szinte hasonlo értéket ért el a tarsadalmi folyamatok megértése, valamint a demokratikus
értékrend elfogadtatasa, mindez a mddszerek tekintetében utalhat a deklarald jellegii ta-
nitastol valé elmozdulasra is.

A felmérés adatai alapjan az is latszik, hogy a képzés céljainak fontossagat illetGen kozé-
pen helyezkedik el a tirsadalom életében vald cselekvirészvétel és a bonyolult vilagunkban
valo eligazodas, valamint az altalanos tarsadalmi értékek kozvetitése. E preferenciasor
magyardzata az lehet, hogy a torténelemtandrok a tantargy tanitasakor kevésbé tartjak
kiemelt célnak a mindennapi életben hasznosithatd praktikus ismereteket, sokkal inkabb
a konkrétan beazonosithaté altalanos nevelési célokkal (hazaszeretet, magyarsagtudat)
azonosulnak. Mindez igazolja a tanulmany bevezetGjében idézett megallapitast, miszerint
a tanitdsi folyamatban leginkabb a pozitiv attitlidok (pl. hazaszeretetre nevelés) kialakitasa
jatszik meghatarozo szerepet.

Az adatok fliggvényében paradoxnak tiinik, hogy a felmérés legkisebb értékét a lojalis
allampolgarra nevelés produkalta, amit bizonyara a megfogalmazas pejorativ jelzGje és a
korabbi korszakok rossz reflexe magyarazhat (2. dbra). Tanulsagos annak kiemelése is, hogy
a mintaadas és a konfliktusok kezelése, valamint a massag elfogadasanak tanitasi céljai
viszonylag alacsony értéket kaptak. Noha ez utdbbi esetében arra is érdemes figyelni, hogy
a kozéletben ez leginkabb sziik értelmezési tartomdanyban jelenik meg, és nem altalanosan
foglalja magaban példaul a nemzetiségi és etnikai kisebbségeket.



2. ABRA: A tarsadalomtudomanyi képzés céljai fontossaguk szerint
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megértetése

Demokratikus 6ntudatra
nevelés

Ujsagolvasé, érdeklsds
emberré nevelés

Atarsadalom életében
vald cselekvdrészvételre nevelés

Azeligazodds segitése
bonyolult viligunkban

Azaltaldnos tdrsadalmi
értékek kozvetitése

Azalapmiiveltséghez tartozd tarsa-
dalmi ismeretanyag elsajatittatasa

Mintaadas a konfliktusok
kezelésére

A massag elfogaddsira
valé tanitas

Lojalis allampolgarok
nevelése
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A beérkezett adatok feldolgozasa igazolni latszik azt, hogy az (j térténelemvizsga kihivasai
nyoman egyre markansabban megjelent a szaktanarok érdeklédése az (in. szakmddszertani
problémak irant, hiszen a valaszoloknak tobb mint a fele ilyen iranyu tovabbképzést igényel-
ne (3. dbra). A szakmddszertani felkészités iranti igényt mutatja az is, hogy a bemutatdorak
latogatasa mellett sokan igényelnék a tréninget is, amely leghatékonyabban segitheti a
modszertani valtast, megujulast.

3. ABRA: Tandri vélemények a kiilénb6z6 tovabbképzési lehetéségekrdl

Mely teriileteken érzi tgy, hogy Mely tovabbképzési format tartand
tovabbképzésre lenne sziiksége? a legalkalmasabbnak?

Helyi tantargyi

program készitése Tréning
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Tanitasmddszertan

Bemutatééra
Szaktudomany ldtogatisa —
Akredital | —
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tanfolyam | . : ‘
I I I 1 1
o 5 10 15 20 o 5 10 15

Az érettségi bevezetését kovet6 tandri munkardl a legtobb és legmegbizhatdbb visszajel-
zések az érettségi dolgozatok javitasa kapcsan keletkeztek. Ezek alapjan megallapithato,
hogy a szaktandrok tobbsége — fliggetleniil a felkészitést6l — még ma is alapvet6en mast
tekintett/tekint torténelmi tudasnak, mint amit a tartalmi szabalyozas dokumentumai rég-
zitenek, illetve amit a feladatkészitGknek figyelembe kell venniiik. Ennek tandrai konzekven-
cidjat tiikrozi a kismintas felmérés is, amely megerdsitette az elmult évek iskolai gyakorlati
tapasztalataibdl adddd feltételezést, hogy a szakdrakon tovabbra is a tandri magyardzat és
a frontdlis osztalymunka dominal, de bdviilt és szinesedett a szaktanari repertoar, és mind
nagyobb teret kapnak az optimalizacids, valamint interaktiv és reflektiv, illetve a koopera-
tivitasra is torekvd feldolgozasi médok (6ndllé tanuldi munka, csoportmunka, projekt). S6t
némely tanarndl a csoportmunka és a projektmddszer is az elég gyakran hasznalt kategé-
ridba keriilt (4. dbra).

Kozvélekedés szerint az (j torténelemvizsga bevezetésének egyik fontos kovetkezmé-
nye lett a forras- és tevékenységkozpontu torténelemtanitas elterjedése. Ennek jeleit a
felmérés is alatamasztja, hiszen a térkép- és forrashasznalat fontossdga és gyakorisaga az
élre keriilt, megelGzve a tanari magyarazatot (5. dbra). Mindez komoly tanuldasi folyamatot
feltételez, hiszen a tanaroknak mar felkésziiltnek kell lenniiik a korabban kevéssé alkalma-
zott forrdasismeret tanitasara. Ennek keretében a didkok képessé valhatnak a forrdstipusok
jellemzGinek értelmezésére, bizonyos kulcsszavak megkeresésére vagy alkotdi szandékok
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feltérképezésére, 6nalld vagy megadott szempontok szerinti csoportositasra, kiegészitésre.
E képességek elsajatitasa azért is lényeges, mert a nemzetkdozi térténelemdidaktikaban az
Ujonnan megfogalmazott torténelmi kulcskompetencidk alapvetéen a térténelmi doku-
mentumok (irott, iratlan, elsédleges, masodlagos, szoveges, képi stb.) feldolgozasahoz és
értelmezéséhez, illetve a kritikai gondolkodas kialakuldsdhoz sziikséges alapvetd készségek
elsajatitasat és problémahelyzetekben vald alkalmazasat szorgalmazzak (STRANDLING
2001).

4. ABRA: A tanuldsszervezési formdk alkalmazdsdnak gyakorisdga
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5. ABRA: A torténelemtanitdsi modszerek fontossdga és alkalmazdsuk gyakorisdga
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A forrashasznalat felértékelGdése és a tanuldi tevékenységre épiilé modszer alkalmazasaval
parhuzamosan feltehet6leg megallt a tényszerii ismeretek (adatok) tovabbi novekedése a
tandrai munka soran, noha a pedagdgusok nagy részének tudasfelfogasa kézéppontjaban
alapvetéen még mindig a reprodukalhatd ismeretek dllnak. Mindez azt mutathatja, hogy
elkezd6do6tt ugyan a pedagdgiai megljuldshoz sziikséges paradigmavaltas, de csak az ele-
mei vannak jelen annak a korszer(i pedagdgianak, amely a vildg szamos orszagaban mar a
kovetkezd elvekre épiilt: ,,1. A puszta informaciétovabbitas (alacsonyabb rendii gondolkodasi
sémak) helyett inkdbb az informacidfeldolgozd képesség ("magasabb rendii gondolkodasi
sémak’) fejlesztésére kell helyezni a hangsulyt. 2. Uniformizalt oktatasi gyakorlat helyett
jobb eredményeket lehet személyre szabott oktatasi gyakorlattal elérni. 3. A didkokat cso-
portos munkara, egylittm(ikodésre kell 6szténdzni. 4. az oktatds folyamatanak szerves
részét képezG *autentikus’ értékelési rendszert kell miikdtetni.” (KERTESI-KEZDI 2005)

A tapasztalatok azt mutatjak, hogy feltehetéen az irasbeli vizsga feladattipusainak
kényszerits ereje révén a tandrokban mar-mar tudatosulni latszik, hogy a tanuldk torté-
nelmi gondolkoddsa és megismerGképessége fejlesztésében fontos szerepet téltenek be az
onallédan vagy parban megoldott feladatok. A vizsgdra vald felkészités szamos uj, a tanuldi
tevékenységre épiil6 tanitasi modszert vitt be a gyakorlatba, és mindenképpen segitette
a didkok ismeretszerzési képességeinek fejlesztését. A pozitiv irdnyba valé elmozduldst az
is igazolni latszik, hogy a tanuldi produktumok értékelésekor kizel so%-ban helyet kapott
a hazi dolgozat és az 6nallé feladatmegoldas, 20%-ban megjelent a szamitdgépes feladat-
megoldas, tovabba 10%-ot tesznek ki a projektmunkaban végzett produktumok (6. dbra).

6. ABRA: A tanuléi produktumok alkalmazdsuk gyakorisdga szerint
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Az (j torténelemérettségi komoly versenyhelyzetet teremtett a tankdnyvpiacon, lévén kote-
lezG érettségi targy, igy a hazai tankdnyvek jelentds szegmensét fedi le. A versenyhelyzet azt
eredményezte, hogy szamos Uj kiadvany jelent meg, amely a megvaltozott kévetelmények-
nek valo eredményes felkészitést hirdette. Mindegyik tantargyi kiadvany megprébalta mind
teljesebb mértékben figyelembe venni a tanuldi, tanari igényeket (a hagyomanyos értelem-
ben vett tényanyag csokkenése, kiilonb6z6 tipust forrdsok megjelenése, tanuldi feladatok
gyarapodasa), a kovetelményekben megjelent kompetenciafejlesztés szempontjait, valamint
a vizsgaleirasokban megjelend feladattipusokat. Szamos tekintetben sikeriilt meghaladni
a korabbi tanuldsfelfogas axiomait, és tankényvi szinten is sikeriilt megismertetni a szak-
tandrokkal példdul a tobb nézépontu feldolgozas lehetdségét vagy a projektmunkat, illetve a
dramapedagdgiai modszerek alkalmazasi teriileteit. Az elért eredmények biztatéak, de még
sok kivannivalot hagynak maguk utan, hiszen a legjobb tankdnyvek struktirdja sem épiil
olyan tanulasfelfogasra, amely a diakok érdeklddését allitja a k6zéppontba, és a térténelmi
tanulashoz sziikséges kulcskompetencidkra helyezi a feldolgozas sulypontjat. A tankonyv-
piac szinesedése ellenére a felmérésben lényegileg a 2000-es év obszervacids adatainak a
megallapitasai ismétlédtek meg (partatlansdg, legujabb kutatasi eredmények) (7. dbra) azzal
a kiegészitéssel, hogy megfelelének vagy béségesnek tartjdk a tankonyvvalasztékot.

7. ABRA: A tankényvi elemek fontossaga 8. ABRA: A tankényvvdlasztds szempontjai
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A szaktanarok a forrasok, térképek alkalmazasat kiemelten kezelik, s6t egyre latvanyosab-
ban jelenik meg az az elvaras is, hogy a statisztikai adatok, diagramok, grafikonok (8. dbra)
elemzése is keriiljon a torténelem tantargy tanitasi feladatai kozé. Sajnos a gyakorlatban
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a kiilonboz6 tipusu forrdsok feldolgozasa soran nem keriil kellé hangsily a dokumentumok
és szerzGjiuk személyes helyzetének megallapitasara, pedig enélkiil a forraskritikai készség
fejlesztése nehezen valdsithatd meg.

Ezzel 6sszefliggésben jelentds és pozitiv attorés érzékelhetd az informatikai eszkézok
alkalmazasa terén, hiszen az adatok a konyvtarhaszndlattal egyenranginak tartjak a sza-
mitégép-hasznalatot (9. dbra), tovabba mindinkabb elterjed6nek latszik az internet és az
informatikai eszkdzokkel készithetd, lejatszhatd (PowerPoint, CD-ROM) tanitdsi anyagok
hasznalata. Nem kell nagy merészség annak az allitasnak a megfogalmazasahoz, hogy az
érettségire vald elGkésziiletek (tétel- és feladatlap-készités) kapcsan a szaktanarok mind
szélesebb kore ismerkedett meg az informatikai eszk6zok hasznalataval, tanulta meg a
kiilonb6z6 szovegszerkesztd, képbeolvaso programok alkalmazasat. Tehat az érettségi
révén a korszerii szamitastechnikai eszk6zok tandrai alkalmazasaban lényeges attorést ért
el, mar csak azért is, mert a taneszkozfejlesztés j utjai CD-k, honlapok formdjaban is azt
kindljak fel a szaktanaroknak, hogy mind szélesebb korben ismerkedjenek meg a digitalis
tananyagokkal, és ezdltal didkjaik is el6rébb jussanak ezen eszkézok haszndlataban (bar 6k
altaldban a tanarok elétt szoktak jarni).

9. ABRA: Az informatikai eszk6z6k és a kényvtar haszndlata
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VI.

Mindenképpen érvényes az a megallapitds, hogy az Uj térténelemérettségi bevezetésével
a targy nemcsak megdrizte korabbi presztizsét, de az irasbeli vizsgaval még nétt is a jelen-
tGsége. Ezt az allitdsunkat aldtamasztja a Jelentés a kozoktatdsrol 2006 cimii 6sszefoglald is.
A tantargyak kozil csak egyet, a leginkabb tradiciondlisnak tartott térténelmet emeljiik itt
ki, amelyben jelentés modernizacids lépés tortént: tartalmilag a 20. szazad torténelmének, a
jelenismeretnek, az allampolgari tudatossagnak az erGsitésével, mddszertanilag elsésorban
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a forrdsok hasznalatanak kikényszeritésével.” (VAGO 2006) A megviltozott feltételek nyoman
nemcsak lehet6séggé, hanem kovetendé elvarassa is valt a mult és a jelen 6sszefliggéseit
széleskoriien feltaro, a tobb szempontu feldolgozast, a torténelem sokoldald, arnyalt értel-
mezését elvard torténelemtanitasi gyakorlat (KAPOSI 2006a).

Az (j torténelemérettségi hatdsa a tanitasi szemléletre és a modszerekre leginkabb
abban mérhet6, hogy felértékel6dott a kiilonbozé tipusu forrdsok feldolgozdsanak szerepe
a tanitdsi folyamatban. Ennek révén nagyobb teret kaphat az ismeretszerz6 és -feldolgozo
képesség fejlesztése, és a kiilonboz6 dokumentumok kinalta nézGpontok tobbszélamisa-
ga, a feldolgozasi modszerek széles repertodrja az értelmezési lehetdségek variabilitasat
eredményezhetik. Ily mddon lehet6vé valik a rendelkezésére alld tények alapjan a kiilonbozé
torténelmi narrativak dsszehasonlitasa, értékelése.

A tevékenység-kozpontu oktatds gyakorlata altaldnossa teheti azt a felismerést, hogy
a torténeti tartalmakat ugy érdemes ,,...feldolgozni, hogy a tanuld érzelmileg érintett le-
gyen. Ez nemcsak az eredményesség feltételét jelent6 motivaciot biztosithatja, hanem az
’emocionalitds’ révén hid lehet, amely a tanuldt a torténelem tartalmaval (események,
strukturak, folyamatok) érzelmileg 0sszekoti, és a torténelmi gondolkodas elsajatitasdhoz
hozzasegitheti.” (UFFELMANN 1999) Feltételezhetd, hogy ennek nyoman szdmos tandran
lehetGség nyilik a perspektivavaltas, a beleérz6 képesség gyakorlati alkalmazasara. Tovabbd
a tanitdsi orakon megjelenhetett a torténelmi alternativakban valé gondolkodas j6 néhany
eleme is, hogy a korabban ,folyamatoldgiaként” minésitett tanitasi szemlélet, amely a val-
tozasokat szinte az eleve elrendelés szintjén fogalmazta meg, hattérbe keriiljon, és helyét
az események és jelenségek problémakdzponti megvilagitdsa vehesse at, amely abbdl indul
ki, hogy az eseményeknek az adott torténelmi pillanatokban tobbféle kimeneteliik lehet.

Mindez azt is jelentheti, hogy megteremtédtek a feltételei annak, hogy szélesebb kérben
is alkalmazhatd legyen a torténelem feldolgozasanak multipersektivikus modszere, melynek
lényege, hogy egymas mellett jeleniti meg a mualt feldolgozasanak kiilonboz6 nézépontjait
(perspektivait). Nem azzal a céllal, hogy a narrativak (valtozatok) koziil egyet, amely a ,,valét
irja le”, kiemelje, hanem arra mutasson ra, hogy mindegyik egyforman értékes lehet a kii-
lonféle élmények, kontextus és célok tekintetében. Tovabba felismertesse, hogy a dokumen-
tumok legtobbszor a mult egy-egy szeletét tudjak megjeleniteni, igy csak hianyos mozaik-
részletnek tekinthetSk. Tudatositsa, hogy a forrasokban jelen lév6 minden egyes nézGpont
mogott sajatos politikai, tarsadalmi, gazdasagi, szellemi és lelki viszonyrendszer all, amely
donté mértékben meghatarozza a megjelenitett perspektivat. Ezek elemzése vezethet el a
»masok” és az ,,onmagunk” néz6pontjaira vald raeszmélésre, amely a multiperspektivitas
lényegét jelenti (STRANDLING 2001).

A vizsgafejlesztGk reményei szerint a kompetencidk el6térbe allitasa nemcsak a ta-
nuldi képességfejlesztés terén hoz eredményeket, hanem hozzajarul ahhoz is, hogy a didkok
mind szélesebb kare jut el oda, hogy a térténelmi valtozasok nem az eleve elrendelés révén
mennek végbe, hanem a kiilonb6z6 alternativak, a torténelmi szereplék tarsadalmilag,
politikailag, kulturdlisan meghatarozott érdekei altal vezérelt litkozések, azaz a torténelmi
problémahelyzetek megoldasa altal.
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Az irasbeli vizsga és az azt szolgilo felkészitéshez kifejlesztett feladattipusok (gya-
korlo, mérg, fejleszt§) hasznosan szolgalhatjak a hatékony, 6nalld tanulds, a szocidlis és
allampolgari kulcskompetenciak kialakitasat. Hozzajarulhatnak az ismeretszerzés, a kritikai
gondolkodas, a kommunikacid és a tdjékozddds térben és idGben elnevezésii kompetencia-
teriiletek fejlesztési céljainak megvaldsitasahoz. Ez azért is fontos, hogy széles tanari és
tanuloi kérben tudatosuljon az a felismerés, hogy a tanuldi feladatmegolddsok azon kulcs-
kompetenciak fejlesztésének (pl. problémamegoldds, kommunikacid, modellalkotds, egyditt-
miikodés) elengedhetetlen kellékei, amelyek a torténelmi gondolkoddsi sémdk, a feldolgozasi
algoritmusok és szovegalkotasi standardok (pl. hipotézisek és igazolasuk, nézGpontok és
értelmezésiik) kialakuldsat eredményezik, és ezaltal az egész életen at tarto tanulds fel-
tételeit teremtik meg.

Természetesen az elindult pozitiv folyamatokat szimos ellentmondas terheli, igy pl. a
taniigyi dokumentumokban megfogalmazott normak (demokrdcia értékei, eurdpai identitds
stb.) és az elmult évtized tarsadalmi, gazdasagi atalakuldsabdl adodo fesziiltségek egymast
kiolto folyamata vagy a globalizacids tomegkultura és az ebbdl is kovetkezd individualizacio
terjedése, amely a tradiciondlis kozGsségi identitas, ha tetszik a hagyomanyos térténelem
megkérdGjelezésével jar. Tovabba a régionkban az identitaskeresésbdl fakado szinte kiza-
rélagosan érvényesiilg (allam-) nemzetkozpontu torténelemszemlélet dominancidja, amely
szamos ponton kizarja a multiperspektivikus megkozelitések érvényességét. Neheziti a
tisztanlatast a hagyomanyos miiveltségi ,kanon” elvetése és fennmaradasa kozotti vitak
lezaratlansaga, a valtozo és dllandd kézmiiveltség atadasanak sziikségessége (mint iden-
titasképzés) és az Ujszerii tanulasfelfogdsokban megnyilvanulé ismeretek elsulytalanitdsa,
valamint a megvaltozott tudasfelfogds értelmezési sokszinliségébdl, a kompetencia alapu
oktatas elveinek és gyakorlatanak nemegyszer csupan formdlis elfogaddsabdl adddo bizony-
talansagok is. S6t annak felvetése sem keriilheté meg, hogy a szakmai (tanari) 6nallésag
és biztonsdg garantaldsa nemegyszer ellentétbe keriil az eredményesség és hatékonysag
kozpolitikai elvarasaival.

Fontos annak tudatositdsa is, hogy a tanitds alapvetGen kollektiv jelleg(i, a szaktana-
ri munka értékelése nemigen lehetséges a tanuldkkal folyatott interakciok folyamatdbdl
kiszakitva vagy akar a tantestiileti kériilmények és az iskola szociokulturalis jellemzginek
ismerete nélkiil (NAGY 1999). Ebbdl kdvetkezGen a mindennapi praxis vizsgdlata nem re-
dukalhato egyszeri alkalomra és csak egy-két tényez8, mddszer vizsgdlatdra, hanem csak
tobbdimenziéju koordindta-rendszerben értelmezhetd. Igy az e téren sokszor megjelend
oktatdspolitikai, innovatori tiirelmetlenség (bar érthet6 és magyardzhato) nem a sziikséges
valtozdsokat szolgdlja, hanem a latszélagos megfelelés és rejt6zkodés egyiittes szere-
pét valtja ki a folyamat résztvevgibél. Egyébként pedig azt is tudomasul kell venni, hogy
»[---] 2 torténelemtanitas szakmai korszertisitése, minGségi megujitdsa nemcsak a gyakorld
torténelemtanarok gondja, hanem a kutatdk, innovatorok, tankonyvirdk, taneszkozfejlesztSk
és oktataspolitikusok kozos feladata” (v. MOLNAR 1996).



TANULMANYOK || 91

IRODALOM

ARATO LASZLO - KNAUSZ IMRE — NAHALKA ISTVAN — PALA KAROLY (2002): Modernizdcid és programfejlesztés.
Kézirat. Oktatasi Minisztérium, Budapest.

BIHARI PETER - KNAUSZ IMRE (1998): A mélység elve és a torténelemérettségi. In Knausz Imre (1998):
Torténelem és oktatds. Tanulmdnyok az oktatds torténetérdl és a torténelem oktatdsdrol. Févarosi
Pedagdgiai Intézet, Budapest.

CSALA ISTVANNE RANSCHBURG AGNES (2004): A térténelem tantargy helyzete és fejlesztési feladatai.
In Kerber Zoltan (szerk.): Tartalmak és médszerek az ezredforduld iskoldjdban. Orszagos K6zoktatasi
Intézet, Budapest. http://www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=tantargyak-csala-tortenelem
(2009. julius10.)

DARDAI AGNES (2002): Térténelemdidaktika és kontroverziv térténelemtanitds. Torténelem.
Tanitds. Médszertan. In Nagy Péter Tibor — Vargyai Gyula (szerk.): Tanulmdnyok a 75 éves Szabolcs
Otté tiszteletére. Orszagos Pedagdgiai Konyvtar és Muzeum, Budapest. http://www.lib.pte.hu/
konyvtarrol/munkatarsaink/dardai/publikaciok/text/kontroverziv.htm (2009. julius 8.)

o

o

DARDAI AGNES (2003): A t6rténelem tanitdsdnak és tanuldsdnak mddszerei és stratégidi. Raabe Kiadd,
Budapest. http://www.lib.pte.hu/konyvtarrol/munkatarsaink/dardai/publikaciok/text/book/
dardaiog.htm (2009. julius 8.)

DARDAI AGNES: Torténelemtanitds Magyarorszagon a XXI. szazad elején (Helyzetkép és perspektiva).
Térténelemtanitds online torténelemdidaktikai folydirat (XLV.), Uj folyam L. 1. (proba)szam,
2010. februar. http://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2010/02/fischerne-dardai-agnes-
tortenelemtanitasmagyarorszagon-a-xxi-szazad-elejen-helyzetkep-es-perspektiva/

o

m

DARDAI AGNES — KAPOSI JOZSEF (2004): Az (j térténelemérettségirdl, avagy a megérzés és megujitas
egyensulyanak kisérlete. Uj Pedagdgiai Szemle, 11. sz.

DARDAI AGNES — KAPOSI JOZSEF (2008): A kezdet vége, avagy a torténelemérettségi vizsga
fejlesztésének tovabbi lépései. In Bankuti Zsuzsa — Lukacs Judit (szerk.): Tanulmdnyok az érettségirdl.
Hatdsvizsgdlat. Tantdrgyi vizsgdk értékelése. Feladatfejlesztés. Oktataskutatd és Fejleszté Intézet,
Budapest.

m

HORVATH ZSUZSANNA (2003): Az érettségi és az érettségizék. In Nagy Mdria (szerk.): Mindenki
kozépiskoldja. Kozépfokui képzés az ezredfordulé Magyarorszagdn. Orszagos Kozoktatasi Intézet, Buda-
pest. http://www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=Mindenki-Horvath-Erettsegi (2009. jilius 9.)

HORVATH ZSUZSANNA - LUKACS JUDIT (2006): Eredmények és hatdsok. Tények és értelmezések az elsé uj
érettségivizsgarol. Kézirat. Orszagos Kozoktatasi Intézet, Budapest.

HUSEN, T. (1991): Schulmodelle von Morgen. In Meyer, E. — Winkel, R. (Hrsg.): Unser Ziel: Humane Schule.
115-130. Hohengehren.

JAKAB GYORGY (2000): A torténelem tanitdsa az ezredfordulén I-IL. Uj Pedagégiai Szemle, 2000. 6., 7-8. sz.
http://www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=2000-06-ta-Jakab-Tortenelem (2009. julius 9.)
http://www.ofi.hu/tudastar/uj-pedagogiai-szemle/tortenelem-tanitasa (2009. julius 9.)

JAKAB GYORGY (2003): A tdrsadalomismeret tanitasdnak multjdrdl és jelenérdl. Kézirat. Orszagos Kézoktatasi
Intézet, Budapest.

Jelentés a kozoktatdsrdl 2006. Szerk.: Haldsz Gdbor és Lannert Judit. Orszagos Kézoktatasi Intézet, Budapest,
2006.

KAPOSI JOZSEF (2006A): Valtozas az dllanddsdgban — az dj torténelemérettségi. In Horvath Zsuzsanna
— Lukdcs Judit (szerk.): Uj érettségi Magyarorszagon. Honnan, hovd, hogyan? Egy folyamat allomdsai.
Orszagos Kozoktatasi Intézet, Budapest, 73. http://www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=Uj-
Erettsegi-o4_Kaposi_Valtozas (2009. mdjus 29.)



92

Széljegyzetek a torténelemtanitds gyakorlatdnak alakuldsarol

KAPOSI JOZSEF (2006B): Térténelem — A 2006. évi érettségi vizsga eredményeinek elemzése. http://www.oki.
hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=2006tapasztalatok-Tortenelem (2009. mdjus 29.)

KATONA ANDRAS (2007): Kitekintés a Kdddr-korszak torténelemtanitdsdra. Raabe Térténelem Tandri
Kincsestar, 2007. szeptember.

Kerettantervi kézikonyv (KK) (2001). Olvasészerkeszts: Monostori Aniké. Technikai szerkeszté: Matics Agnes
— Tafferner Tamas. Nemzeti Tankdnyvkiad6 — Konsept-H Kényvkiadd, Budapest.

KERTESI GABOR - KEZDI GABOR (2005): Az oktatdsi szegregdcid okai, kovetkezményei és dra. SuliNova Kht.,
Budapest. www.viresz.hu/hallgato/horizontalis4.doc (2009. majus 29.)

KINYO LASZLO (2005): A narrativ készség fejl6dése és szerepe a térténelemtanitdsban. Magyar Pedagdgia,
2.52.109-126. http://www.magyarpedagogia.hu/document/Kinyo_MP1052.pdf (2003. jinius 6.)

KGFALVI TAMAS - MAKK FERENC (2007): Forrdstani ismeretek torténelembél. Segédkonyv a torténelem
forraskézpontu tanitdsdhoz. Nemzeti Tankényvkiadd, Budapest.

130/1995. (X. 26.) Kormanyrendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsarél. MKM megbizdsabdl. Korona Kiadd,
Budapest, 1995.

NAGY MARIA: Tandri munka és mingség. Educatio, Minség, 1999. Gsz.

NEMETH ANDRAS (2003): A pedagdgusszerep térténeti vdltozasai. In Hoffmann Rézsa (szerk.): Szakmai
etikai kddex. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest.

STRANDLING, ROBERT (2001): Teaching 20th-century European history. Council of Europe Publishing.

SZABO MARTA (2003): Torténelemtanitds a magyar kézoktatds kiilonbozé szintjein. Kézirat. Orszagos
Kézoktatasi Intézet, Budapest.

szABOLCS OTTO (1996): Az érettségi, illetve a kimeneti vizsgaszabdlyozds kérdései. Kézirat. Orszagos
Kézoktatasi Intézet, Budapest.

UFFELMANN UWE (1999): Emotionen und historisches Lernen In Neue Beitriige zum Problemorientierten
Geschichtsunterricht. Schulz-Kirchner Verlag, Idstein.

VAGO IREN (2000): Az oktatas tartalma. In Halasz Gabor — Lannert Judit (szerk.): Jelentés a magyar
kozoktatdsrdl 2000. Orszagos Kozoktatasi Intézet, Budapest.

V. MOLNAR LASzLO (1993): Gondolatok a rendszervaltds utani torténelemtanitds kritikus pontjairdl.
In V. Molnar Ldszlo (szerk.): Uj térekvések a torténelemtanitasban. Keraban Kiadd, Budapest.

V. MOLNAR LAsZLS (1996): El§szd. In'V. Molndr Laszlé (szerk.): Torténelemmetodikai mithelytanulmdnyok.
Tarogatd Kiadd, Budapest.

ZAVODSZKY GEZA (2008): Nemzeti elditéletesség és internacionalizmus. Sztereotipidk, elSitéletek a magyar
torténelemkonyvekben (1949—1989). Historia et schola. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest.



TANULMANYOK
Szolcsdnyi (Akos

Bibo Istvdn tanithatosdga gimndziumi
irodalomordkon

(y[[ tanulmdny a gimndziumi esszétanitds problémdjdval osszefiiggésben
Bibo Istvdn tanithatdsdga mellett érvel. Szdmba veszi e tantervi megfontolds
neheézsegeit és akaddlyait, a tananyag tulterheltségét, roviden kitér a vonatkozo
szakirodalomra. Lényeges pontjai: az esszé mint szépirodalmi miifaj mostoha
helyzetének koriiljdrdsa, illetve tdmpontok addsa a Bibo-ordk vdzlatainak megird-
sdhoz. Kifejti, hogy az iskola neveldfeladatdt Bibo eljdrdsai termekenyen segithetik
az onismeret €s megérteés teriiletén.

ELOZETES MEG]EGYZéSEK

Bibd Istvan szbvegei elsé ranézésre inkabb torténelem-, mint irodalomadrara valok, bar az 6
esetében inkdbb az a kérdés, hol nem tanitjak 6t. A megallapitas, amely szerint nincs ez igy
jol, 6nmagaban eléggé terméketlen, és nem is biztos, hogy helytalld. Ez a szoveg amellett
kivan érvelni, hogy a Bibd-korpusz beemelése a gimnaziumi irodalomérak tananyagaba
mind a személyes, mind a k6zGsségi Gnismeretet segitheti, esszéinek eljarasai feltarhatok
és bizonyos keretek kozott értelmezhetdk, és e médon termékeny tovabbgondolasra ad-
hatnak alkalmat.

Nem vaghatunk a dolgok kozepébe anélkiil, hogy egy altalanosabb tendenciat koriil
ne jarnank: az esszé mint szépirodalmi szovegtipus kétes helyét a magyar irodalomban és
oktatasaban. Figyelemre méltd adalék, hogy mikozben mind a régi tipusu érettségi, mind az
emelt és a kbzépszintli érettségi szovegalkotdsi feladatai voltaképpen esszé irdsdra kotelezik
a didkokat, a legtobb széveggylijtemény legfeljebb mutatdba tartalmaz egy-egy esszét,
jobbara mas szovegek miatt fontosabbnak tartott kolték-irok (pl. Németh Laszld, Kolesey
Ferenc) munkassagat drnyalando. Karikaturisztikus tomorséggel fogalmaz az egyik segéd-
anyag: ,,A dolgozat miifaja / Ertekezés vagy esszé? Ez az a két szovegtipus, amely irasbeli
dolgozatok miifajaként széba johet. Mindkettével meg kellett (!) mar ismerkedned elmé-
letben és gyakorlatban is. Az értekezés objektivitast kdvetel, a tudomdnyos stilusrétegbe
tartozd miifaj; az esszé szubjektivebb, a szépirodalmi és a tudomanyos stilusréteg hataran
helyezkedik el.”” Tanulmanyunk elsé fejezetében ennek a szévegpreferencianak, a nem fikcids
szOoveg marginalizalt szerepének a természetét, kdrat és okat igyeksziink feltarni.

1 MACZAK EDIT (szerk.): Megirhatod igy is! Item, Békéscsaba, é. n. 121.
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Miutan szamba vettiik az esszé ilyetén meghatarozottsagat, ratérhetiink a Bibo-recepcio
létrehozta szerzGi arcképre. Az atya-Bibd, az elarult Bibd képével mint pedagdgiai anyaggal
nem kivanunk foglalkozni. A személyes példa szemléltet6 erejénél joval tobbre tartjuk azt
a — nagyobb munkat igényl6 — hatast, amelyet Bibd olvaso és ir6 egyenrangd, nem a priori
mordlis alapu viszonydban képes kifejteni.

Mindazonaltal ezt a hatast csak megfeleld szovegeken keresztiil tehetjiik hozzaférhet6-
vé. A harmadik fejezetben futdlagos osztdlyozast végziink: az olvasmdnyossag, a terjedelem,
a szGvegek személyes és torténelmi tétje (Foldényi F. Ldszlo szavaval: a ,,megkisértettség’?)
szempontjai fel6l igyeksziink behatdrolni a korpusz gimnaziumban is jé eséllyel tanithaté
részét.

Dolgozatunk negyedik fejezetében a Bibot elemz6 két 6rahoz igyeksziink relevans kér-
déseket, megkozelitési médokat vazolni: az érvels esszé kiilonféle eljardsainak kontrasztiv
vizsgalatara 6sszpontositunk Németh Laszld Kisebbségben cimii szovegének, illetve Bibd
Eltorzult magyar alkat, zsakutcds magyar torténelem cimii irasanak 6sszeolvasdsaval (fakul-
tacios oran); bemutatjuk a meghaladds alakzatait Bibo mar emlitett szovegén. Ez az 6ra
folytathato osztdlyfénoki vagy torténelemdran, a posztmodern ,kis narrativak”, értékvalsag,
relativizmus vilagképéhez vald viszonyitassal.

A befejezésben reményiink szélal meg, hogy abban a kiizdelmes tevékenységben, ame-
lyet az adott kulturalis koriilményeket, az olvasas leértékelédését tudomdsul vevs tanarok
sokasaga folytat a reménybeli olvasé emberért, Bibd szévegei sem teljesen haszontalanok,
jollehet megkozelitésiikre az itt javasolt mddszereknél alkalmasabbak is adédhatnak.

AZ ESSZE(TANITAS) HELYE A MAGYAR IRODALOM(OKTATAS)BAN

Amikor magyar esszérdl beszéliink, bizonyos zavarral kézelitiink a targyhoz. Az esszé maga
nehezen koriilhatdrolhaté miifaj; a vonatkozoé szakirodalom egy eldird szerkezeti vazlat
mellett Foldényi F. mar idézett esszéjét kozli vjra.> A magyar esszé antologidja mint figyelemre
méltd koncepcidju valogatas* mindenekeldtt az esszé kozosségi kérdésekre Gsszpontositd
voltat hangstlyozza kozvetett mddon, a valasztott szovegekbdl legalabbis ez olvashatd
ki: a Mit kivdn a magyar nemzet? 12 pontja ugyanugy bekeriilt, mint Ady sz6vege: Petdfi nem
alkuszik.s Am e tendencia, a kézésségi megszélalis mozzanata mint az esszé kritériuma az
esszéolvasas elvardsi horizontjat mintha kevéssé jellemezné: Foldényi a magunk olvasoi
tapasztalataval egybevagdan hangsiilyozza a ,,nyugatos esszé” kovetelményének uralmat:
az esszé legyen frappans, konnyen olvashatd, szellemes, ,, aramvonalas®”; ami ennek kérén
kiviil esik, kevés jora szamithat az olvasotol.

2 FOLDENYI F. LASZLO: Az esszé kisértete. Elet és Irodalom, 1997. marcius 7.

3 A.JASZO ANNA: Az esszé. In Adamik Tamds — A. Jaszd Anna — Aczél Petra: Retorika. Osiris Kiadd, Budapest, 2004,
555—560.

4 Amagyar esszé antologidja. Val. és szerk. Domokos Matyds. Osiris Kiadd, Budapest, 2006.

5  L.azantoldgia egyik recenzidjat: ANGYALOSI GERGELY: Sors vagy iras? Elet és Irodalom, 2006. 39. sz.
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Indoklast érdemel, hogy egy olyan, adott irodalomtorténeti korszak nevével j6l-rosszul
leirhatd szovegtipusnak, mint a ,,nyugatos esszé”, mit6l van ekkora regulativ ereje. Egyfeldl
abban a magyar irodalmi recepciéban paratlan hatasbdl ered, amelyet a Nyugat gyakorolt
nemcsak az irodalmar-, hanem az olvasétarsadalomra is. Bar Illyés csak Kosztolanyirdl irja,
hogy ,tanitdi hatdsa igy o6ridsi; a legujabb ir6i nemzedéket 6 nevelte igényességre”,® ez a
meglatds bizonyos megszoritasokkal kiterjeszthetd az olvasdk nemzedékeire éppugy, mint
Kosztolanyi személyén tul is a Nyugat-jelenségre. Ebben az 6sszefliggésben mar korantsem
az igényesség a Nyugat-hatds egyetlen hozama; az un. ,,nehéz”, értsd: értelemalkotdsra
kevésbé konnyen kinalkozd, esetleg tobbszori elolvasast igényld szoveg kis eséllyel talalja
meg a maga olvasdit, ha egy Kosztolanyi vagy Mdrai sz6vegei altal preformalt befogadoi
attit(iddel szemben kell megdllnia a helyét, mint ahogy a gimnaziumi olvasdk alighanem
ezen az alapon ismételnék a Bibd-szoveg ellenében megfogalmazhato egyik f6 vadat: a
nehézkességet. Kérdés, hogy a két méltanyolhaté alldspont (az elképzelt didké: az olvasas
legyen a lehetd legkdnnyebben a legoromtelibb tevékenység; az esszéé: attdl, hogy a Nyugat
korahoz és nemzedékeihez remekmiivek kothetGek, még nem kizdrolagos mérce egy szoveg
»Nyugatos”-saga) kozott milyen kozvetitési modok adddhatnak. E helyiitt arra szoritkozunk,
hogy pontositjuk, mitSl nehezebb a nehéz esszé, ha magyar. Amikor példdul José Ortega
y Gasset Gerinctelen Spanyolorszdgrdl beszél, ezt egy olyan kritikai kontextus elGterében
(egyuttal annak részeseként) teszi, amelyben az esszé nemhogy emancipalandd, hanem
eleve verssel, prozaval egyenjogu szépirodalmi miifaj nagyjabél a felviligosodas kora dta.”
Ehhez képest Bibo nem egy, olvasottsaga szempontjabdl nehéz helyzetben lévd szépird,
hanem gyakorlatilag egy irodalmon kiviili szerzg, olyan, akit magukért a szovegekért, azok
hatdsaért vajmi ritkan vesz kézbe az olvasd, ugyantgy, ahogy egy hirlap, hasznalati utmu-
tatd vagy reklam olvasasat sem az esztétikai befogadas, az 6nértés vagya motivdlja.

Ha az irodalmi kanon maga ilyen allaspontot foglal el, nem csodalkozhatunk a lira - epi-
ka — drdma miinemi felosztdssal teljes lefedettséget sugalld irodalomoktatds esszéundo-
rin sem. Erdekes, hogy az irodalmi széveget fikciéként elgondolé 4llaspont kiilénosebb
zavar nélkiil beszél Zrinyi Az torck dfium...-arél éppugy, mint Pazmany prédikacidirdl vagy
Mdrai napléirdl.® Az esszé mint szovegtipus egyfeldl kiegészitd, megvilagito jellegl (mint
pl. Kirman A nemzet csinosoddsdrdl vagy Kolcsey Nemzeti hagyomdnyok c. szovegei), mdsfelél
a nyelvtanorak stilisztikai, retorikai targyu orain keriilhet el6. Az esszé funkcidja ennek
megfelelGen: a didk miiveltségének afféle nem sziikséges, de elégséges Gsszetevdje. Ebben

6 ILLYES GYULA: Részletek a bevezetd tanulmanyokbdl (Ergs varunk a nyelv). In Réz Pal (szerk.): Hajnali részegség.
In memoriam Kosztolanyi Dezs6. Nap Kiadd, 2002, 289.

7 Ugyanakkor a hagyomanyosan sajatunkként szamon tartott, mondjuk igy, ldngoszlop-szemléletmddnak megfe-
leltethetd az a korilmény, hogy az esszé spanyolorszagi ,becsiiletét” tobbek kozott annak is készonheti, hogy a
tarsadalmi haladds egyik lényeges foruma volt, elég Cadalso Marokkdi leveleire vagy Jovellanos munkassdgara
utalnunk.

8  Azesszé masik szembet(ing hidnyahoz ldsd cZETTER IBOLYA: Két példa: Marai Sdndor és Ottlik Géza életm(ive
a kilencvenes évek néhany irodalomtankonyvében. In Flizfa Baldzs (szerk.): Irodalomtankonyv ma. Pont Kiadg,
Budapest, 2002, 123-132.
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a szempontrendszerben miivelt didknak az szamit, aki pl. nem csak a Jonds imdjat, de Az
europai irodalom torténetét is (1) olvasta, de legalabbis hallott réla. Pedig, hogy messzebbre
ne menjiink, a nemzeti karakter mint paradigma elterjedtségének megértéséhez aligha
hozhatunk jobb példat, mint Ignotustdl a Kelet népét vagy Szerb Antal egyes jelzGit. A ,,ma-
gyar finitizmus” vagy ,,»az és mégis« magyar vigasztaldsa”® elemzésébdl kitlinik: nem egy
politikai tendencia elfogaddsa vagy elutasitasa a tét, hanem az, hogy miként gondolkodott
egy korszak reprezentativ hanyada 6nmagardl, az irodalomrol.

Nem véletlen 6sszefiliggés tehat, hogy ha egy mégoly naprakész segédtankényv is,
mint az Emelt szintii érettségi 2009, egyfeldl egyetlen esszét sem emlit (a szerkezet a jelen
évben: vers, préza, drama), masfelél ,,A kulturdlt vitatkozas kritériumai” bemutatasakor™
is a gorogoknél kezd, majd onnan ,,ugrik” a fogalmi halé (demagdgia, érv stb.) definitiv,
példat nem emlit6 kifejtésére. Ugyanez a kiadvdny (nota bene, a rangos Corvina kiadé)
»az irodalom hatdrteriiletei” tételben is ponyvanak és szépirodalomnak a kortdrs nyu-
gat-eurdpai tendenciak tiitkrében talan kevéssé relevans és véleményiink szerint nem is
hatdrolhato fogalmait veti 6ssze.

Mindazonaltal mind az esszé koriilirdsahoz, mind az érettségi dolgozat megirasdhoz egy
ideje rendelkezésiinkre 4ll egy figyelemre mélto, jollehet nem célzottan gimnaziumi segéd-
anyag: Richard Aczel Hogyan irjunk esszét? c. konyve.™ Ennek legaldbb egynéhany magvas,
tomor részlete bevezethet6 az irodalomorara is: e par mondatos instrukcidkat hasznosabb-
nak itéljiik, mint a mar idézett értekezés—esszé objektiv—szubjektiv tampontjait.

Osszegezve: gimnaziumi irodalomoktatasunk a legtobb szovegfajtara kitér, éppen csak
arra nem, amelyiknek a formajaban altalaban szamon kéri a tudast, mindezt a kompetencia-
alapusag égisze alatt. Ugyanakkor egy olyan kozegrél beszéliink, amelyikben nemcsak
leirhatd, de ki is adhatd az alabbi, szérendjét tekintve is ligyetlen mondat: ,,1945 utan egyre
tavolabb keriilt az irodalom a tarsadalomtdl.”s Megemlitendd, hogy az idézett allitas a
»Napjaink vilagirodalmardl — egyéni olvasmanyok alapjan” c. tétel els6 mondata, igy ne-
héz lesz involvalt, kedvvel, s6t 6nként olvasé embereket nevelni olyan fiatalokbdl, akiknek
szabad idejéért sosem latott mennyiségii és tarkasagu inger verseng, minthogy a legtobb
diak nolens volens épp e ,,tavoli” tarsadalom tagjaként kérdezi joggal: minek olvasson? Az
esszé hidnya a fenti tétel igazat érezteti, de taldn el6ny6s lenne nem a tétel igazsagahoz

9 Mindkét idézet: SZERB ANTAL: Magyar irodalomtdrténet. Magvet6 Kiadd, Budapest, 19971, 386., 299.

10 Emelt szint(i érettségi 2009. Kidolgozott szdbeli tételek. Magyar nyelv €s irodalom. Corvina Kiadd, Budapest, 2009.
Anaprakészséghez |. Tandori Dezs6 Prima Primissima-dijanak emlitését (s1.).

11 1. m.103-104.

12 I.m.66-68.

13 ACZEL, RICHARD: Hogyan irjunk esszét? Osiris Kiadd, Budapest, 2000.
14 I.m.PL: Tiz tandcs az esszéirdshoz. m9—120.; Ot , tiltds”. 99—108.

15 Erettségi témakaordk, tételek. Irodalom. Corvina Kiadod, Szekszard, 1998, 225.
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ragaszkodni, hanem e tavolsag athidalasara térekedni — fontos: a vizsgalt szévegek szinvo-
nalabdl nem engedve! Ilyen el6feltevésekkel terhelten aligha jelent szlogennél tobbet, hogy
,Végso soron sohasem a mialkotas, hanem mi magunk volnank a tét”."

Vagyis az esszé mint az onértés eszkoze, formdja beleférhetne az irodalomdraba, ha
az irodalmat onértésnek is vélnénk? Nem tudhatjuk. De egy olyan kanonizdcids nyirbalas-
ban, amelyben Kdlcsey és Mikszath, Madach és Berzsenyi életmiive keriil tobbé-kevésbé
partvonalon kiviilre a ,,hat nagy” ismert kihagyhatatlansagaval 6sszhangban, az esszé
»kihagyasanak” jelent@s voltat még egy érvvel ald szeretnénk tdmasztani. Az esszé mint
kozéleti megnyilvanulas elgondolhatd, és el is gondoljak hatalmi eszkozként (ezt a kérdést
magunk dsszetettebbnek, igy alldspontunkat e helyiitt ki nem fejtenddnek latjuk), elég
csak az Irészovetség A rendszervéltozdsok megjelenitései a magyar irodalomban cimmel
rendezett, nagy visszhangot kivaltd konferencidjanak egyik el6adasara utalnunk: Az értel-
miség Utjai az esszéhatalomhoz (Falusi Mdrton). Ha — mint az el6adas allitotta — az esszé
»professzionalizaloddsaval” a konstruktiv kézbeszéd avatott kevesekre korlatozddasa fe-
nyeget, akkor ebben a dolgozatban mindebbél nem az a fontos, hogy ilyen folyamat valdban
zajlott/zajlik-e, hanem az, hogy amig az irodalomrdl gondolkoddk nem jelentéktelen hanyada
végso soron hatalmi eszkoznek (is) latja az esszévé szervez6d6 szot (szavakat), addig a
gimnaziumi irodalomoktatdsnak is szamolnia kell az esszével mint irodalmi tényezével. Ha
az el6adas 6 elgondoldsa helyes, azért; ha nem, akkor pedig azért.

Vagyis az, hogy ,,Bibd (...), a legnagyobb népi indittatasu gondolkodod (...) neve a nemzeti
sorskérdésekkel szembesitd irodalmi konferencian, a népi irok rokségét biszkén vallalé mai
irodalmarok tucatjainak jelenlétében taldn egyszer sem hangzott el”,” bizonyos mértékben
az irodalomoktatas felelGssége is. Annyiban ugyanis, hogy eztan igyekeznie kell mind Bibodt,
mind az esszét hozzaférhet6bbé tenni. A tovabbiakban ennek a hozzaférhetdségnek a gim-
naziumi lehetGségeit, kereteit igyeksziink kordiiljarni.

BIBO A GIMNAZIUMI ORAN: RECEPCIO VAGY KULTUSZ?

Bib¢ alig vitatottan ,,legnagyobbjaink” egyike, csakhogy az esszének az irodalomban betol-
tott szerepéhez hasonldan ilyen minéségében is kevéssé méltatjuk olvasasra. Jelzésértékdi
példa a Mohacsi-tankdnyv eljarasa: a 2002-es kiadas 103. oldalan a szerz6 negyedoldalas
arcképe lathaté (akkora, mint Jozsef Attilaé vagy Radnotié), mellette két-harom mondatos
életrajz; primer széveg semmi.

A cimben jelzett kettGsség forrasa Bibo jelenlegi ambivalens helyzete. A Bib6-olvasds
szovegszerli nyomait, értelmezéseit kisebb-nagyobb mértékben az agyonhallgatas elle-
ni (mondjuk igy) ldzadas vagy egy hallgatastdl és agyonbeszélést6l mentes, nyugodtabb
értelmezésnek a kozvetlen kontextustdl és a szerzé személyétdl a lehetdségig fliggetlen,

16 KULCSAR SZABO ERNG: Irodalomértéstink néhdny Grokletes eléfeltevésérdl. In Sipos Lajos (szerk.): Irodalomtanitds
az ezredforduldn. Pauz-Westermann, Celldomolk, 1998, 107.

17 TURI TIMEA - VARI GYORGY: Hosszi menetelés, rovid kurzusok. www.litera.hu
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autoném folyamata jellemzi. Altaldnositd, de nem irrelevdns eljards ezt a két befogadéi
technikat Bibd utééletének két csomdpontja koré csoportositani. Az elsd, a kanonizaciot kul-
tikus eljarasként elgondold olvasdi diskurzus a szerz6t mindmaig a Bibd-emlékkonyv gyakori
retorikai pozicidjabol értékeli: Bibo elarult, agyonhallgatott, megtagadott szerzg, a szoveg
megsziiletésének f6 célja tehat az emlékezet felélesztése, Bibo djrafelfedezése, fGhajtas,
esetleg Bibd egyik-masik témajanak (gyakran politikai vetiilet(i) aktualizalasa. A masik
tendencia nagyjaban-egészében éppolyan értelmezé feladatnak latja Bibod olvasasat, mint
akarki masét, a személyes hitvallas kozvetlenebb gesztusokban jelenik meg, és nem is
feltétleniil affirmativ. Ahogy a masik feltételezett csomdpont, a Bibo Istvan szellemi mii-
hely egyik szerzdje, Balog Ivan irja: ,nyereségként kell felfognunk, hogy elvesztettiink egy
kultusztargyat, de helyette megismerkedhettiink egy szuverén és nyitott gondolkoddval,
aki csak tette a dolgat, akkor és ott, amikor és ahol kellett”.®

Inkabb a masodik megkozelitést mondhatjuk alkalmasnak az adott feladat elvégzésére:
a Bibd-kultusz feletti, helyenként jogos irdnia épplgy nem tulsdgosan gondolatébresztd,
ahogy a vele azonosuld moralis pozicid is kénnyedén atcsaphat szlogenek és tekintélyérvként
felhasznalhatd, iires frazisok pufogtatisaba. Ugy véljiik, ha Bibé szévegeit valahogy meg
lehet ragadni egy gimndziumi irodalomdran, akkor ezt csakis egy, a szerzGt egyenrangu
félként bemutatd tevékenység keretében érhetjiik el. Hangstlyozzuk: ezzel nem féloldalassa,
»Csak magyarrd”, ,csak demokratava” kivanjuk tenni Bibot, pusztdn a mar idézett Kulcsar
Szabd-szévegben kigunyolt szemléletet, ,,mely szerint az irodalomnak vagy a nemzet, vagy
pedig — masfel6l — a demokracia és a liberalizmus »6rlangjaként« kell lobognia”,™ oldozzuk
fel Fiizfa Baldzs szavaval: Bibd tanitdsa ,,mindenekel6tt a [tanitds] szemléletébdl dradd
szabadsagérzettel”> lehet eredményes.

Emlitettiik, hogy az esszével mint szovegtipussal minden érettségizé didknak adddik
tobb-kevesebb dolga. A kozéleti targyu esszé képe magaval hozza az ir6 kézirdmivoltanak
problémajat is; ez igyben a gimndziumi tananyag jobbara a vérmes, langoszlopszerd, Mé-
szoly Miklos szavaval: a szenvedélyes érdekeltség allapotaval jellemezhetd, vagy latszatra e
leirasnak megfelel6 hGsoket mutat fel (a ,,fogyd élete novo ldzaban” ird Adyt, a ,,pusztaban
bujdosd” Petéfit, hogy csak néhany sarkitott példat emlitsiink). A nagy nemzeti narrativa
folyamatossagdnak képzete mellett mindez a k6zéleti részvétel sziikségszerliségét valsag-
helyzetek folyomanyaként mutatja be, és emellett potencidlisan elidegeniti a békeidGben
aktivabb, kevésbé hésszerii olvasét, mondvan: ahogy a térténelemben mindig, a k6z fontos
feladatait a valasztottak, a ,,kolt6k” végzik el, a befogaddi szerep korlatozdédhat a tudoma-
sulvételre. Azt, hogy demokraciaban egy ilyen gondolatmenet fabol vaskarika, talan nem kell

18 Politikai hisztéridk Kozép- és Kelet-Eurépdban. Bibd Istvan fasizmusrdl, nacionalizmusrdl, antiszemitizmusrol.
Argumentum Kiadd — Bibd Istvan Szellemi Miihely, 2004, 11.

19  KULCSAR SZABO E.:i.m.107.

20 FUZFA BALAZS: Elménykézpontisdg az irodalomtankényvben? Olvasokat neveliink vagy érettségizéket? In
Flizfa Baldzs (szerk.): Irodalomtankonyv ma. Pont kiadd, Budapest, 2002, 23.
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indokolnunk. Mindazonaltal ennek ellensulyozdsara is alkalmas lehet a moralis szempontbdl
példaszer(, ugyanakkor tavolrdl sem forradalmar alkat Bibo képe (lasd a Zsidokérdés... vagy
az Eltorzult magyar alkat... konszenzusteremtd igényét).

Az egyetemi tanarképzés szamos pontjan figyelmeztettek benniinket a tandri mun-
ka napjainkban egyre er6s6dé neveldi karakterének kovetelményére, vagyis arra, hogy a
tandr targyi és pedagdgiai kompetencidin tulmenden bizonyos értékek kdzvetitésére és
képviseletére is hivatott. Ezt pontositandd, a legtobb iskolai hdzirend régziti az adott is-
kola emberképét és értékeit. Bizonyos egyéni megfogalmazasoktdl eltekintve nagyjabdl
kijelenthetd, hogy az emberi személyiség méltosaga és autondm mivolta, a massag elfo-
gaddsa, az egyiittm(ikodés mint kompetencia, a polgari életvitel idedlja altaldban kitiinte-
tett helyen allnak az 1989 utani gimnaziumok deklardlt értékrendjében — csakigy, mint a
Bibo-életmii vilagképében. (Lasd a ,,demokratanak lenni mindenekel6tt annyit tesz, mint
nem félni” unalomig idézett mondatanak folytatdsat: ,,nem félni a mas véleményektdl, a
mas nyelviiektdl, a mas fajuaktol, a forradalomtdl, az 6sszeeskiivésektdl, az ellenség isme-
retlen, gonosz szandékaitdl, az ellenséges propagandatdl, a lekicsinyléstdl és egyaltalan
mindazoktdl az imaginarius veszedelmektél, melyek azaltal vdlnak valddi veszedelmekké,
hogy féliink téliik”.>")

A témahoz kozelitve szembesiiliink a kérdéssel, hogy mely Bibo-szoveg(ek) alkalmas(ak)
gimnaziumi feldolgozdsra? A korpusz egésze szamos filoldgiai problémaval terhelt, sok
szoveg nem vagy kevéssé szerkesztett, bizonyos kéziratban maradt tanulmanyok ,rancba
szedését” a szerz6 személyének kitiintetett helyzete is akadalyozza (figyelemre mélto fej-
lemény a Vdlogatott tanulmdnyok 2004-es Corvina-kiadasa: Az eurdpai egyensitilyrol és békérdl
hatdrozott szerkesztés(i, ugyanakkor korrekt szévegvaltozata nagyban segiti a relevativ
olvasmanyélményt; ugyanez a lényegesen nehezebb koriilmények kozott sziiletett 1986-0s
kiadasrdl kevésbé mondhaté el).

Stilisztikai szempontokra is bizonyara tekintettel kell lenniink. Az eurdpai tarsadalomfejlg-
dés értelme c. esszérdl tudjuk, hogy Bibd kérhazi tartdzkoddsa alatt mondta magnetofonba,
és utdbb ifj. Bibo Istvan irta at, ennek megfeleléen a beszélt nyelvi fordulatok viszonylag
nagy szamban fordulnak el6 benne; a f6sz6veg utdn kovetkezé ,kitérések” szintén megne-
hezitik az egészleges szovegértés lehetGségét. A nem kozlésre szant vagy nem esszéisztikus
igény(i szovegek (pl. a posztumusz Két verselemzés vagy a tudomanyos nyelvii Kényszer, jog,
szabadsdg) is kiesnek a rostan: itt helytalld lehetne a Nyugat-esszénél mar emlitett nehéz-
kesség felrovasa; ezt védjiik ki, ha nem olvastatunk jogi sz6veget esszétanitas Grvén.

A Bibd-olvasas legsulyosabb terhe a szovegek torténetisége. Ez olyan tavolsagba he-
lyezi a korpusz tilnyomd hanyadat, hogy onnan az irrelevancia vagy valamiféle rossziz(,
tulaltalanosité aktualizalas kockazata nélkiil a szoveget nem tehetjiik hozzaférhet6vé. Az
els6 opcidt valasztva kénnyen elveszhet a személyes érintettség élménye, pl. kevéssé valo-
szindi, hogy A mdrciusi front tiz esztendeje szamottevd érdeklédést valthat ki egy mai tizen-

21 Azeurdpaiegyensulyrdl és békérdl. In Bibd Istvan: Vdlogatott tanulmdnyok. Magvetd Kiadd, Budapest, 1986. 1.
két. 295-603., 334-335.
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nyolc éves korcsoportban. Irodalomdrara nem javasoljuk a konkrétabb kérdéseket elemzd
Bibd-szévegeket sem, hiszen milyen irodalomtanari tudds szavatolja, hogy pl. az Expozé a
magyarorszdgi helyzetrél elemzésekor 6hatatlanul felvetédé kérdésekre a tanar kielégité és
szakmai szempontbdl korrekt valaszt tudjon adni?

Az elmondottak alapjan Bibd életmiivének két esszéjét javasoljuk gimndziumi drara:
az Eltorzult magyar alkat, zsdkutcds magyar torténelem és a Zsidokérdés Magyarorszagon 1944
utan cim(i miveket. Mindkét szévegrdl elmondhatd, hogy a konkrét térténelmi folyamatok
bemutatasa és értékelése mellett olyan altalanosabb problémadkat vazol fel, amelyek, ha
nem azonosak is a kortars magyar tarsadalom problémadival, nem keriilhetéek meg, ha ez
utobbiakat meg szeretnénk valaszolni. A stilus és a szoveg eljarasai termékeny példakkal
szolgalnak mas személyes vagy szocidlpszicholdgiai problémak kezelésére is. A tovabbiakban
az elébbi szoveg, az Eltorzult magyar alkat... targyaldsidhoz igyeksziink tampontokat adni
- hangsulyozottan nem oratervet, hiszen egy részletesen kidolgozott terv végigvitelére a
terjedelmi korlatok e helyiitt nem adnak lehetéséget.

TAMPONTOK GIMNAZIUMI ORAVAZLAT KESZITESEHEZ

Elljaroban jeldljiik: a két orat tizenkettedik évfolyamos, lehetéleg fakultdcios vagy human
tagozatos osztalynak szanjuk, minthogy a szévegek elolvasasa és denotativ szintli megér-
tése szempontjabdl sziikséges a huszadik szdzadi magyar torténelem behatd ismerete. Az
elsé ora feltételezi a két szoveg friss olvasmanyélmény-mivoltat, esetleg az 6szi sziinet utan,
az érettségi felkésziilés el6tt tarthatjuk meg. Feladasukkor emlithetjiik a Németh-sz6veg
polemikus jellegét, ajanlott olvasmdny Babits Pajzzsal és ddrddval c. cikke.

Bibo Istvan Eltorzult magyar alkat, zsdkutcds magyar térténelem c.
esszéje Németh Laszlo Kisebbségben c. szovegéhez viszonyitva

1. A szovegeket elolvasva: mit akar cimzettjétél a szerzd? (A tanuldk mindenekel6tt a széveg
iranti személyes viszonyukrdl beszélhetnek. A f6bb iranyokat irjuk fel a tdblara: meggydzés,
»hivek” toborzasa Némethnél — a kérdés tisztazdsa, a tullépés, a félelmi gocok feltarasa
Bibonal. EgyelGre Gtlethalmazt gydjtiink, a reflexid, a benyomasok megfeleld szoveghelyek-
kel vald indoklasa az drai munka soran torténik.)

2. Keress olyan szoveghelyeket, ahol Bibé Németh cikkére utal! Hogyan viszonyul hozza? (577-
578. 0.: vitatkozik — Németh dllitdsdval vagy értelmezésével? A sz6haszndlatot: felhigulds,
megtartja, ellenben pozitiv jelentést is kapcsol hozza: termékeny. A vizsgadlt részletben milyen

22 Afelhasznalt szvegek forrdsai: BIBO 1sTVAN: Vdlogatott tanulmdnyok. Magvet6 Kiado, Budapest, 1986. I1. 569—
620.; NEMETH LASZLO: Kisebbségben. In A mindség forradalma — Kisebbségben. Puski Kiadd, Budapest, 1992, I1.
843-910. Az oldalszamok jelolése e két kiadvany megfelel6 szoveghelyeire vonatkozik. Megemlitendé a Valo-
gatott tanulmanyok interneten hozzaférhetd valtozata: http://mek.niif.hu/02000/02043/html/index.html
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sikon mozog Bibd szerint Németh? , Irodalmi sik”, ,irodalmi teriilet” — Mire kovetkeztetsz
Bibo szohasznalatabol: ,,merészkedjiink’’? A Bibo-narracié 6nképe irodalmi szempontbdl:
kiviilallé — Mds szaveghely foglalkozik irodalommal? Petéfi (578) mellett 581: szkepszis az
irodalmi folydiratok fontossdgat illetéen; Németh cikkének sokat kifogdsolt széhaszndlata a
hig- és mélymagyarok emlitése. Bibo kitér erre? 606: a sz6hasznalat megint igazolt, a jelen-
tést arnyalja.)

3. Mindkét szerzo kitér a torténelmi szereplok rossz dontéseire — mivel indokoljdk 6ket? Mél-
tanyosak? (A kiegyezés kapcsan: Németh cimkéz és dicsér: Deak jogasz, Gyulai kisember,
Jokai komédias, de erényeiket is felmutatja; Bibonal (588—-589) a szerepl6k, Dedk, Kemény,
Andrassy lelkidllapota a dént6.) Hol a narrdtor nézépontja ezekhez az alakokhoz képest?
(Németh kiviilrél pillant és értékel; Bibé megprobal beliilre helyezkedni, az 6 szemiikkel latni,
igy érteni és értetni meg.) Kitdl tudjuk meg, hogy uigymond ,,milyen ember” volt nagyjaink
koziil egyik-mdsik? (Németh: EGtvos, a ,,Pepi” 88s; Bibd cselekményekrél szamol be, azokat
indokolja.) Melyik széveg alkalmaz erkdlcsi kategdridkat? (Némethé.) Ha Bibd szovege nem
itélkezd, felmentdnek mondandd? Erkélcsi vagy praktikus tett-e a megértés? (A kérdés nyitott,
minden indokolt valasz helyes.)

4. ,,S mint késébb Arany, nem teszi-e Vorosmarty is az elsiippedt ember benyomdsat az elis-
mert ldngész tronusdban.” (851) — ez milyen mondatfajta? (Szénoki kérdés — implicit valasz;
de bizony, teszi.) Nyelvtani szempontbdl mi a kiilonbség e mondat és a kovetkezé: ,,Rabok
legyiink vagy szabadok?” kozott? — (A kérdGjel miatt Pet6fi mondata formai szempontbal
kérdés; Németh mondata nem is latszik annak.) Melyik szerzét latod miiveltebbnek? (Né-
methet sokkal tobb hivatkozasa, bennfentességet sugalld ismeretei alapjan; megemlitendd
Németh tollhibdja: Ozvegy és lednya, nem Anya és lednya, 860.) Hogyan fiiggenek dssze ezek
a retorikai elemek az aldbbi tételmondattal: ,,a kis népeknek csak egy jo utjuk van’ (900)?
(Németh e jo Ut ismerdje és letéteményese; legnagyobbjaink, pl. Ady is ezen az Uton jartak;
tekintélyérvek, a cél: a meggyGzés.) Miért, Bibo nem akar meggy6zni? Mirdl? Mit mond Bibo
a jelen utrol? (De. Amitt a szabadsagrol van szo. Eppen az eldirdsok ellen beszél: a ,,minek
kell lennie” elutasitdsa, 614.)

5. Emlitettétek Ady tekintélyének szerepét Németh esszéjében. Bibondl mi Ady szerepe? (A ,tor-
zulas” egyik oldala.) Ezzel szemben ki a ,,h6s”? Van hos? (Polémiak halmaza: Ady-Tisza,
Deak—Kossuth, a széveg metaszintjén: Bibo—Németh, Bib—olvasd; hds nincs, egymasra-
utaltsdg van.) Maga Németh sajdt igazoldsat ldtta ebben a cikkben. Igazat adsz neki? (Vita
nincs a szo tézis—antitézis értelmében, nem a ,,higmagyarok” apoldgidja, hanem a vita ér-
vénytelenitése: ,,[Bibd] a »nemzeti filozéfianak« mintegy a gondolati alapjat semmisiti meg:
a »kozosségi alkatra« vonatkozo hagyomdnyos diskurzust lehetetleniti el.”’3)

23 pERECZ LASZLO: Nemzet, filozofia, ,nemzeti filozofia”. Argumentum Kiadd — Bibd Istvdn Szellemi Miihely, 2008,
25.
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A meghaladas alakzatai Bibo Istvan: Eltorzult magyar alkat, zsdakutcds
magyar térténelem c. esszéjében

1. ,,Politikaban hazudni nem lehet” — Igaznak véled ezt az dllitdst? (Amennyire lehet, hang-
sulyozzuk a mondat idétlen érvényének kérdését — kevés demoralizalobb és etikatlanabb
dolog van, mint az aktudlpolitizald tanar; ami a kérdést illeti, a szlogenszeriien kiragadott
félmondat naivnak tiinhet.) Olvasd tovdbb a mondatot! (590) Most is naivnak tiinik? Mi vdlto-
zott? (A tétel kifejtése, pontositasa immar nem evidenciat vagy moralizdldst takar, hanem
gyakorlati szempontbdl érvel.)

2. A kor és a problémakor egyik sokat hivatkozott alakja Zrinyi Miklds. Olvassuk el az aldbbi
szovegrészletet Szerb Antal Magyar irodalomtorténetébdl: ,,A t6rok kilizése, nemzeti autond-
mia oly magatdl értet6d6 céloknak latszanak, hogy elsd pillanatra nem értjiik, mi sziikség
volt Zrinyi langelméjére, hogy ezeket kitlizze. De éppen a legnagyobb dolgok tulajdonsaga,
hogy idével egészen magatdl értet6ddkké valnak, mint az éltets levegd.”?* — Bibé milyen
osszefiiggésben utal Zrinyire? (Ep alkat és lényeglatds viszonydban, 615.) Milyen hatdrozdt
taldlsz mindsitésében? (,,oly egyszerlien megmondottak”, uo.) Mi a ,,magadtdl értetodéség”,
az ,egyszeriiség” viszonya az épséghez a két szerzonél? Alldspontjukat hogyan indokoljak?
(Szerb: id6vel valik magatdl értetGdové az ép alkat felismerése; Bibo: ,,ha lettek vagy alba-
nok vagyunk, akkor sincs mds dolgunk, mint az, hogy a valdsagot szemiigyre vegyiik, s a
dolgunkhoz hozzafogjunk, s ha ezt meg tudjuk tenni, akkor tehetségesek vagyunk, akkor ér-
dekesek vagyunk, akkor kibontakozik igazi alkatunk.” 616.) Melyik félnek adsz igazat? Melyik
fél dllitdsa kifogdsolhato? (Szerb: hogy jon ide az id6beliség? Bibd: a valdsag egyértelmiien
szemiigyre vehet6?)

3. Utdlag konnyl okosnak lenni — Bibd ,,utdlag okos”’? Keress olyan szoveghelyeket, ahol az
egykori emberek fejével probdl gondolkodni a muiltrdl! (588-589, a kiegyezés ,,iinneplGi” —
»ennek a megértéséhez tudnunk kell, hogy akkor az 6 szamukra milyen formaban vet6dott
fel a probléma”, 588.)

4. ,,A magyar ellenforradalmi kormanyzds zsakutcaja” alcimii fejezet vizsgalata: Kivel ,tart”
Bib6? Ervelését indokldsnak Idtod vagy itéletnek? (Feltaré munka; nem erkélcsi kategoria
az ,esztelenség” (600) — A szoveg egészét tekintve, mely szoveghelyen jelennek meg er-
kolcsi dimenzidban mozgo, arra utald szavak? (A jelent targyald részlet: ,mai problémak”
608-612; a meghatarozasokat tartalmazd részletek: 612-619.) A ,,hamis realistdk és tulfesziilt
lényeglatok” felosztdsdban ki mellett ,teszi le a garast” a végkovetkeztetés? Mi célt szolgdl
ez a felosztds? (Nincs garas, folyamat van, ,,egyugyanazon eltorzulds” 606, a szoveg végs6

24 1.m.130.
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soron a kérdésfelvetés hamis voltara vonatkozik.) Mit utasit el? (A ,,konstrukcié” hazug, en-
nek kovetkezménye a ,,forditott kivalasztas” — a résztvevék egymashoz képest azok, amik;
viszonyuk lehetetleniil el, vagyis maga a vita keril ki a terméketlenség kdzegébdl.)

OSSZEFOGLALAS

Az el6z6ekben amellett igyekeztiink érvelni, hogy Bibd Istvan gimnaziumi irodalomérara
bevezethetG szerzd. Bevezetenddnek mégsem mondanank, és egyediil az altalunk vazolt
modon bevezetendbnek végképp nem. Bibd jelenléte a tananyagban nem mércéje vagy ki-
zarélagos letéteményese a szabadsag elsajatitasanak, ami természetébdl kovetkezGen nem
lehet erkolcsi tekintélyekre, egyaltaldn: masokra utalt. De egyetért6en idézhetjiik Mészoly
Miklost: ,,A kilt, a megoldas sem lehet »tételes«. [...] Bibd nemcsak gondolkodasra késztet,
hanem cselekvésre is minden egyes allampolgarhoz szdlva, a szo rilkei értelmében: »valtoz-
tasd meg életed, [...] az életmdi itt van a keziinkben, s varja, hogy olvasmannya tegyiik,
tanitott anyagga, taplalékka.”> Tanulmanyunk ehhez a munkahoz szeretne hozzdjarulni,
inkabb gondolatébreszts, mintsem lezard vagy kiérlelt jelleggel.

Mindazonaltal indokoltnak érezziik, hogy az esszé a jelenleginél nagyobb szerepet
kapjon az irodalomoktatdsban. Es ha igaz, amit Bokay Antal mondott: ,,a mai olvasé az
irodalomtdl elsGsorban nem tanulni akar, hanem 6nmagat megismerni, nem kdz6sségbe
(a miiveltek kozé) akar beépiilni, hanem a maga utjara akar taldlni”,* akkor a feltételezett
mai olvaso kivald partnerre taldlhat Bibdban, akit elkoptatott idézetein tulmenden is is-
merni nem belépé a miiveltek kozé, de sajat utunk megtalalasaban — allithatjuk — mar-mar
paratlanul hasznos iré.

25 MESzOLY MIKLOS: Félelem és demokratikus érzés. Kulcsszavak Bibd Istvan életmiivében. In Réz Pal (szerk.):
Bib6-emlékkonyv. Szazadvég Kiadd, Budapest, 1991, I. 366.

26 BOKAY ANTAL: Az irodalomtanitas irodalomtudomdnyi modelljei. In Sipos Lajos (szerk.): Irodalomtanitds az ez-
redforduldn. Pauz-Westermann, Celldomolk, 1998, 91.
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Papp Jozsef

A természettudomdnyok oktatdsdnak
javitdsaeért, avagy a virtudlis valosdg lehetséges
szerepe az oktatdsban

(—Uan—e lehetdség, hogy megnyerjiik a didksdg szélesebb rétegét a mindennapi
életiikhoz sziikséges és a munkaerd-piaci elhelyezkedésiikhoz nélkiilozhetetlen
kompetencidk elsajdtitdsdt segitd természettudomdnyi oktatds szdmdra? Sokak
szerint a kozeljévoben nincs, mdsok szerint viszont van. A szerzé azok tdbord-
ba tartozik, akik rendithetetleniil biznak abban, hogy a természettudomdnyok
oktatdsa képes — akdr rovidebb id6 alatt is — megvdltozni, és ehhez megannyi
tandr otletével, kitarté munkdjdval fog hozzdjdrulni. A tanulmdny egy sokak
szdmdra még nem vagy nem eléggé ismert oktatdstechnikai eszkozt mutat be,
amely maximdlisan eleget tesz a jelenkor kovetelményeinek, és ravidebb tdvon
jelentds vdltozdsokat képes elGidézni.

BEVEZETES

A tudas alapu tarsadalom kialakitasanak egyik fontos épit6kove az elsajatitott természet-
tudomanyi miiveltség — ,,alapvet6” természettudomanyi ismeretek — megfeleld szinvonala.
A természettudomanyok ugyanis dont6en hozzajarulnak ahhoz, ,,hogy a kézoktatasbol kike-
riil6 diakokban kialakuljon a logikus gondolkodas, a kovetkezetesség” [s], ,,hogy a tanuldkbdl
tudatos, felel6s allampolgarok valhassanak, akik nincsenek kiszolgdltatva a demagogianak
és az altudomanyoknak” [6]. Sajnos az elmult évtizedek tarsadalmi, kulturdlis, gazdasagi
valtozdsainak egyértelmii vesztese a természettudomanyi miiveltség, ami a 21. szdzad ele-
jére sllyos munkaerd6-piaci problémat okoz és fog okozni a jov6ben is. Jelenlegi helyzetében
a kozoktatas nem eléggé hatékony a kielégitd szinvonald természettudomanyi miiveltség
kozvetitése, illetve azon kompetenciak kialakitasa terén, amelyek a tovabb nem tanulé és
a nem természettudomanyi-miiszaki palyat valaszté didkok szamara a munkaerépiacon
elengedhetetleniil sziikségesek. [s5]

Az elmllt egy, masfél évben felerGsodtek azok a vélemények, amelyek a természet-
tudomanyi kézoktatds baljos, mar-mar kritikus helyzetére hivjak fel a dontéshozok és a
szakemberek figyelmét. Szamos szervezet, szakmai forum, a felséoktatas képvisel6i és
az Akadémia is foglalkozott az éget6 kérdésekkel a médidban. Megfogalmazddott ezekben
a korokben tobbek kozott, hogy a jelenlegi hanyatld tendencia (azaz a didkok elfordulasa
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a természettudomanyi targyaktol és a kzoktatas soran elsajatitott tudasszint csokkenése,
ami az ismeretelméleti drakon megtanult tudas gyakorlati alkalmazhatdsagat, a mindennapi
életben hasznosithaté és megujithato tudast, természettudomanyi miiveltséget hatraltatja)
hosszu és rovid tavon egyarant tarthatatlan. A helyzetet tovabb rontja az a tény, hogy a
21. szdzadban a természettudomanyi miiveltség a tudas alapu tarsadalom kialakitasanak
egyik alappillére, amely nem csupan az altalanos miiveltség és tdjékozottsag része, hanem
»az allampolgarok felelGsségteljes cselekvéséhez elengedhetetleniil sziikséges tudas is.
A globalis tarsadalmi-kornyezeti problémak miiszaki, természettudomanyi vonatkozasainak
megértése nélkiil nem varhatd a jovét szem elGtt tartd, tudatos viselkedés. A tarsadalmi
haladds gazdasagi hatterének feltétele a versenyképesség novekedése. Ma Magyarorszagon
egyre inkabb a megfeleld szamu és szinvonald miiszaki szakember hidnya jelenti a verseny-
képesség fejlédésének legfGbb akaddlyat.” [4]

A jelenlegi helyzet igen hosszu, tobb évtizedes folyamat soran alakult ki. Tanulmanyok
és felmérések sokasdga jelezte az évek soran a diakok viszonyuldsat a természettudomanyi
tantargyakhoz, és mutattak ki a folyamatosan csokkené ,,alkalmazhaté tuddsuk” szintjét.
Nem jé dolog abban a tévhitben ringatni magunkat, hogy a tudomanyos vilagversenyeken
és olimpidkon kiemelked6 helyezéseket elért magyar csapatok minéségébél a természet-
tudomanyi kdzoktatas hatékonysagara kovetkeztethetiink, pedig sokan teszik ezt.

A jelenlegi allapotok kritikussagat jelzi, hogy mar a versenyszféra szereplGi is megfo-
galmaztak hatarozott dllasfoglalasukat a magyarorszagi természettudomanyi és miiszaki
képzés helyzetérél. Megallapitasuk szerint a Magyarorszagon tapasztalhaté tendencia nem
egyediilallo, szamos orszagban hasonld — a jov6re nézvést kdros — jelenségek figyelhetGk
meg. Ervelésiik szerint azonban egyértelmien kiemelhetd, hogy nalunk ezek — nemzetkozi
osszehasonlitasban is — sokkal fokozottabb mértékben jelentkeznek. Sulyos szakemberhiany
fenyeget, még abban az esetben is, ha gyors és hathatds lépések térténnek a ,,felséfoku
miszaki és természettudomanyi képzésben részt vevik szamanak novelésére, illetve az ipar
igényeinek megfeleld tudasu szakemberek képzésére.” [s] Vegyiik figyelembe, hogy — néhany
kivételtdl eltekintve — évr6l évre egyre kevesebben jelentkeznek a felsGoktatdsba (hiszen
egyre kevesebb a didk), aminek kdvetkeztében a kibocsatott szakemberek szama is drasz-
tikusan csokken. Ha hozzavessziik a jelenlegi oktatasi rendszer sajatossdgait, e piac csak
korldtozottan oldhatja meg a hamarosan égeté szakemberhiannyal kiiszkédé ipar gondjait.
A folyamatosan emelked6 hallgatéi létszam ugyanis a ,,miiszaki és természettudomanyi te-
riileteken csak még tomegesebb lemorzsoldddsra, elvesztegetett tanév-tizezrekre vezethet”.
[10] ,,A f6 ok az, hogy a kézoktatdsban tamasztott engedékeny, dltalanos kovetelmények
nem teszik lehetévé az elmélyiilt tanulmanyi munkat.” ,,A miiszaki és természettudomanyi
felsGoktatasba bekeriil6k tudasa és alapvetd készségei nem felelnek meg a tarsadalmi
sziikségleteknek.” [s5]

Aggaszto jel tovabba az is, hogy bizonytalansagok jelentek meg a bolognai rendszer(i
tanarképzésben, melyek tovabb csokkentik a természettudomanyi tanari palyara jelentkezék
amugy is csekély szamat. [1] Magyarorszagon a korabbi évekhez képest egytizedére csokkent
a természettudomanyi karokra jelentkez6k létszdma — kiilénésen igaz ez a fizika szakos
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tandrképzésre [2] —, aminek hatdsa mara elérte a kutatoképzést. Hasonlé silyos gondokkal
kiizd a mérnokképzés is. ,,A jovendd mérnokok az iskolaban nem mérnoki tudomanyokat
tanulnak, hanem azok természettudomanyi alapjait sajatitjak el. Alapos matematikai, fizikai,
kémiai ismeretek nélkil nem valhat senki mérnokké.” [3]

Az Interacademy Panel (IAP1) vezetGsége a nemzeti akadémidk elndkeinek kiildott le-
velében arra mutatott rd, hogy fliggetlen tanulmanyok sokasaga szerint a vilagon a fiatalok
tobbsége nem jut megfelelé természettudomanyi oktatashoz. ,,Marpedig csak megfelel
természettudomanyi ismeretekkel felvértezve képes az ifjusag megfelelni a 21. szazadi tu-
das alapu tarsadalom kihivasainak, s élni annak lehetGségeivel.” [3] A természettudomanyi
ismeretek elsajatitdsa az alapja a minGségi szakemberképzésnek — hivta fel a figyelmet a
Magyar Tudomanyos Akadémia elndke, Palinkds Jozsef. Elmondta: ,,a természettudomdnyi
ismeretek minGségi oktatdsa azért fontos, hogy gondolkodni tanitson és segitsen megér-
teni a vilagot”. [3] Minden mai gazdasdgi vezets a ,természettudomanyi kdzoktatastol a
mindennapi életben hasznosithatd és megujithato tudas, természettudomanyi miveltség
kozvetitését varja el, amelyre alapozva a fiatalok kellé szdmban folytathatjak tanulmanyai-
kat a természettudomanyi-mf(iszaki teriileten”. 1]

MEGOLDASI JAVASLATOK

A bemutatott problémak nem oldhatok meg azonnal, ,,még akkor sem, ha immar a problé-
mak akut munkaerg-piaci gondokban is megjelennek”. [5] A természettudomanyi oktatas
mindségének javitasat, eredményességének fejlesztését csak egy paradigmavaltassal jard,
szerkezeti, tartalmi, mddszertani, szemléleti valtozasokat magaban foglald, elkotelezett
szakmai iranyitassal vezérelt megujulasi folyamat eredményezheti. A természettudomanyi
kézoktatas helyzetének javitdsara szamos alldsfoglaldst és javaslatcsomagot dolgoztak ki a
parlament oktatasi bizottsagatdl kezdve a Magyar Tudomanyos Akadémian, az Orszagos
Kéznevelési Tanacson keresztiil a pedagdgus szakmai szervezetekig kiilonféle testiiletek.
A szakmai és a gazdasdgi szervezetek javaslatainak megvaldsitasa mindenképpen
sziikséges, hiszen a tudds alapu tarsadalom kialakitasanak egyik vezérfonala az, hogy a
felnovekvé generacid ,természettudomanyi miiveltsége és ezaltal allampolgdri kompeten-
cidja eurdpai szinvonalu legyen”. Ezekkel a megoldasokkal szamos szerkezeti és tartalmi
valtozast lehet elérni, azonban még tovabbi teendék adddnak a Rocard-jelentésként ismertté
valt tanulmany — az egész Eurdpai Unidra kiterjesztett — megfigyeléseibdl. A tanulmany a
természettudomanyi tantargyak iranti érdekl6dés szintjét kritikusnak itélte meg. Felhivja
a figyelmet arra, hogy az iskolakban ,tulteng a memoriter megkozelités, a problémak meg-
oldasara felkészit6 problémamegoldd és szemléletadd, tanulni megtanitd megkozelités
elé sem kerul”. [13] A természettudomdnyi kdzoktatds ddzkodik minden hagyomanyostodl
eltérd, nem frontalis oktatdsi forma hasznalatatol. Feltehetjiik a kérdést: hogyan fogja

1 ,Az1993-ban létrehozott IAP mintegy szdz nemzeti tudomdnyos akadémidt, valamint regiondlis és globdlis
tudomdnyos egyesiletet tomarit. Alapvet6 célja, hogy felhivja a dontéshozdk és a nemzetkozi kozvélemény
figyelmét a globdlis problémak tudoményos vonatkozasaira.” [3]



TANULMANYOK

a pedagégustarsadalom szerethet6vé és tanulhatova tenni a természettudomanyi targyakat?
Milyen médszertani megoldasok, ,,fogdsok” alkalmazasaval és milyen szemléletbeli valto-
zas kialakitasaval érhetd el, hogy a didkok ne kényszerbél valasszak a tovabbtanuldshoz
ezeket a tantargyakat. [6] A tanitds megujitdsara megannyi kezdeményezés, otlet sziiletett,
és ,,a természettudomanyi targyak oktatasaban nagyszer(i tanaregyéniségek dolgoznak”,
de sajnos sok esetben sem az oGtletek, sem pedig gyakorlati megvaldsitdsuk nem keriilnek
napvilagra. [13]

MILYEN U] OKTATASTECHNIKAI ESZKOZOK
ES MODSZERTANI MEGOLDASOK SZUKSEGESEK?

Olyan 0j megoldasokat célszer(i keresni, amelyek a jelenlegi keretek koz6tt egyszeriien és
gyorsan bevezethet6k, de haszndlatuk nagymértékben segiti az oktatok munkdjat, és javitja
a didkok tanulasi lehet6ségét. Elérhetbvé kell tenni, hogy a tanuldk az iskola teriiletén kiviil
is képesek legyenek az eszkdzok hasznalatara — akar ondlldan is. Természetesen ehhez is,
mint minden Ujitasi folyamathoz, hatalmas munka sziikséges.

Kiilonosen nagy a szerepe, és ezért fokozott figyelmet és megfelels forrasokat kell
rendelkezésre bocsajtani a modern médianak, kivaltképp az internetnek (a segitségével
elérhetd természettudomanyi tartalmaknak) és a szamitdgépes halézatoknak (pl.: Sulinet)
egy olyan ,,digitalis” viligban, ahol az informacidk jelent8s részét mar nem az iskoldban
vagy a sziil6ktdl szerzik meg a didkok. Ezek a médiumok nemcsak arra alkalmasak, ,,hogy a
természettudomannyal szembeni altalanos kozhangulatot kedvezg iranyban befolyasoljak”,
hanem segitségiikkel uj oktatastechnikai megoldasokat honosithatunk meg. [6]

Az internet robbandasszer(i fejlédésével és mind szélesebb kdrben t6rténd elterjedésével
a didkok naprdl napra felbukkand uj lehetGséggel élnek, igy viselkedésiikben is valtozas
kévetheté nyomon. Sok pedagdgusnak talan nincs réla tudomasa, de az interneten ,,aktiv
k6zosségi életet élnek, kommunikdlnak, a tobb forrasbdl szarmazé informaciok k6zott sziir-
nek, Uj tartalmat hoznak létre, megosztanak. Az internet a mindennapjaik része lett.” [11]
A legelterjedtebb internetes tevékenységek, mint az e-mailezés, informacidkeresés, online
ujsagok, magazinok, hirportalok olvasasa mellett egyre tobben hasznaljak ki az internet
adta lehet6ségek hasznos, szdrakoztatd vagy éppen oktatd, bemutatd szolgaltatasait. Ha
megfigyeljiik egy didk online tevékenységét, hamar észrevehetjiik, hogy figyelme megosztott
(multitasking), hiszen egyidejlien hasznalja azonnali lizenetkiildé programjat (chat), zenét,
radiot hallgat, vagy éppen videdt néz, le- vagy feltolt valamit, illetve élményeit, gondjait
irja le online napléjaban (blog). ,,Ebben a kdrnyezetben csak egypar gombnyomasra van
attdl, hogy érzéseit, tapasztalatait azonnal megossza masokkal, élmény-, illetve kaland-
keresése eredményét tudassa ismerdseivel és hasonld beallitottsagu ismeretlenekkel.” [11]
Felmeriilhet a kérdés, hogy ha egyre tobbet tolt a didksag a szamitdgép elétt iilve, vajon
hogyan befolyasolja ez a mas témegmédiumokra forditott id6 mértékét. A valasz egyér-
telmii: csokkenti. Eppen ezért kellene a természettudomdnyi kézoktatdsnak az internetet
kozvetité médiumként hasznalnia.
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Az internetes tomegkommunikacio alapja, hogy a kiild6 egy iizenetet prébal eljuttatni
egyszerre tobb befogaddhoz az altaluk ismert kdzos nyelven. Hatékonysagat noveli, ha
mindez mindegyikdjliknek hozzaférhet6 technikai eszkoz kozvetitésével torténik. El6nye
a kommunikacié kétiranydsagan tulmendGen, hogy nincsenek kiosztva szerepek, barkibdl
lehet kibocsatd, tartalomszolgaltatod és befogadd. A folyamat soran nem tekinti a befogadot
passziv alanydnak, hanem szamit és épit interakcidjara. Noha az interaktivitas nem egyenld
az internettel, leginkdbb itt figyelhet6k meg az interaktivitas térvényei. A tartalom egyarant
lehet szoveg, kép, hang, vided.

A 21. szazad tarsadalmaban az exponencialisan névekvé — az éles ,,piaci verseny” sziil-
te — informacidtomeg kozvetitése hatalmas ,zajt” vagy mds néven ,médiazajt” general.
Ezek a ,,zajhatasok”, melyek a mai atlagos didkot érik, nemcsak elriasztjak 6ket, de figyelmii-
ket is szétforgacsoljak olyan tevékenységekre, amelyek hosszabb tavon sziikségtelenek.

Egy didk informacidbefogadd és -feldolgozd képessége véges (ami sok, itt nem emlitett
tényezG egyiittes hatasa), vagyis kénytelen csokkenteni az informacidk szamat azaltal, hogy
szliri, rendezi vagy éppen — esetiinkben — elkeriili az informaciot. Az informacidk tomeges
aramldsaban a befogaddnak, a didknak nem kis feladat szelektdlnia, rendeznie gondola-
tait, meggyo6zidéssel kivdlasztania azokat az ,iizeneteket”, amelyeket alkalmasnak tart
a befogadasra. Ennek eldontésében dltalaban nem hagyatkozik 6nmagdra, ,,hitelesebb
informaciok utan kutat, olyan személy véleményét kéri, akinek tanacsaiban megbizik, aki
egy olyan csoport élén all, melyre a tGbbiek hallgatnak, megbecsiilnek”. [11] Oket hivhatjuk
,véleményvezérnek”, mivel aktivan kézreadjak jo tapasztalataikat, és még aktivabban a
rosszakat. Leggyakrabban a sziil6k, gondvisel6k, utana a baratok, ismerdsok, rokonok, és
a sor végén a tanarok allnak.

A természettudomdnyi oktatdsnak képesnek kellene lennie tulharsogni ezt a ,,médiazajt”?
Elképzelhet6 olyan mddszertan, amely képes a diakok figyelmének felkeltésére és fenntartdsdra?
»Ne ringassuk magunkat illuzidkban, hogy olyan érdekessé lehet ezt tenni, hogy versenyezni
tudjon kiilonb6z6 szérakoztaté miisorokkal” — figyelmeztetett Palinkds Jozsef, az Akadémia
elnoke, majd hozzatette: ,,nyilvanvald, hogy a jelenleginél érdekesebbé kellene tenni az
oktatdst, és kozelebb kellene vinni a mindennapi élethez”. [3]

Szamtalan lehetGség lenne azonban olyan — nem feltétleniil hagyomanyos — megoldas
haszndlatara, amely a didksdg ,kezébe engedi a kontrollt”. Ez nem azt jelenti, hogy biz-
zuk a gyerekekre, hogy mit és mikor akarnak tanulni, hanem olyan interaktiv parbeszédbe
kell bevonnunk éket, amely elGsegiti, hogy a természettudomanyi miiveltség hosszu tavon
beépiiljon gondolataikba, a természettudomanyi ismeretek létezésével mind tébbet fog-
lalkozzanak, lekosse figyelmiiket. ,,Az interaktiv kommunikdcidban az internet, technikai
adottsagaibdl kifolydlag, az egyik legalkalmasabb eszkdz” [11], tovabba e médiumon ke-
resztiil mind t6bb didkot lehet megszdlitani, egyre tobb idé6t toltenek vele, és egyre inkabb
szerves részévé valik mindennapjaiknak.



TANULMANYOK

SZAMITOGEPES JATEKOK AZ OKTATAS TERULETEN

»Az elmult 20 évben a szamitdgépes jatékok piaca ujra felfedezte maganak azt, amit a
kozépkor parasztsaga vagy az okori Kelet gondolkoddi nagyon jol tudtak: a jaték nevel, és
életszagu kornyezetet teremt.” [11]

Az alapkérdés az, hogy vajon a szamitdgépes jatékok karosak, vagy éppen ellenkezéen:
épitd jellegliek. Karosnak mondjdk azok, akik azzal érvelnek, hogy a kdrosan tulzasba vitt
jaték soran az illet§ antiszocialis és agressziv lesz, kapcsolata a kiilviliggal teljesen meg-
szakad. Ezzel szemben épit6 jelleglinek mondjak azok, akik ugy itélik meg, hogy a jatékos
szellemi és tuddsbeli készsége, koncentracids képessége javul. Természetesen mindkét
tabornak igaza lehet, de akik gy érzik, hogy a 21. szdzad szamitdgépes jatékai igazan vé-
resek, kegyetlenek és rombold hatasuak, azok gondoljdk végig a kozépkor és a kora Ujkor
jatékait, ahol a jaték soran az embertarsak bantalmazasa vagy az allatok megcsonkitasa
nem volt kiilonsebben elitélend6 dolog. ,,Raadasul, akik a szamitégépes jatékokat osto-
rozzak, altalaban egy szegmensre, az akcid- és stratégiai jatékokra fokuszalnak”, pedig a
jatékok birodalmaban ez csak egy szelet, méghozza nem is a legnagyobb. [11] Hiszen gon-
doljunk arra a milliényi felhasznaldra, akik naponta paszidnszoznak vagy online pdkerez-
nek, netan — hogy egy magyar vonatkozdst is emlitsiink — a honfoglalé online valtozataval
jatszanak. A szamitdgépes jatékok elleni egyik leghatdsosabbnak gondolt érv az, hogy
elmaganyositanak, tonkreteszik a szocialis kapcsolatokat. Ezt az 4llitast cifolja meg Nick
Yee neves pszicholégus az MMO-jatékok (olyan szamitogépes jatékok, melyek csakis online
jatszhatdk)? kapcsan és a jatékosok motivacioit vizsgalé Daedalus Projectben. A vizsgalat
soran kideriilt, hogy a részt vevs jatékosok tobb mint 30%-a a kapcsolatépités, a baratok
megtaldlasa végett jatszik. A kutatds legfontosabb céljai kdzott szerepelt még a stressz
feloldasanak, sikerélmény megszerzésének, illetve a ,,fantasy vilagok” iranti vonzddasnak
a vizsgalata. [n]

2005-ben szamos jatékkészitd cég, tobbek kdzott a Microsoft, az Electronic Arts és a
ISFE? 6sszefogdsa inditotta el a ,,Futurelab” — jatékkal tanulds/jatszva tanulads — projektet.*
Az egyévesre tervezett kutatds célja a kiskereskedelemben forgalmazott jatékprogramok
oktatdsban valé alkalmazhatdsdganak a vizsgalata volt. A projekt soran Anglia és Wales
iskoldiban kétezernél tobb interjut készitettek diakokkal és tanarokkal. A kisérletben harom
kiilonboz6 tipusu és stilusu jaték szerepelt: egy életjaték-szimulator, a Sims, egy mene-
dzselési és szervezési készségeket igényld jaték, a Tycoon, mig a harmadik egy torténelmi
stratégiai jaték, a Knights of Honor. A kutatas legnagyobb eredménye az, hogy korabban is-
mert vagy sejtett 6sszefiiggéseknek és allitdsoknak adott megbizhatdbb statisztikai alapot.
A felmérésben részt vevé tanarok 9o%-a szerint a jatékok fejlesztik a gyerekek megismerési
képességeit, tobb mint 60%-uk pedig a tanuldk gondolkoddsi képességének javulasardl

2 Massively Multiplayer Online.
3 Interactive Software Federation of Europe.

4 Teaching with Games.
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szamolt be. A jatékokkal szembeni elutasitas azonban itt is tetten érhetd, ugyanis a részt
vevl tanarok 71%-a gondolja Ugy, hogy a szamitdgépes jatékok kifejezetten az antiszo-
cidlis viselkedést erdsitik. 17%-uk szerint viszont noveli a didkok szocialis érzékenységét.
[12] A megkérdezett didkok tobb mint fele érvelt tgy, hogy a jatékok érdekesebbé teszik a
tanuldst, ,,bar az ardny nagyobb volt a 11 év koriili didkoknal, mint az idGsebb (15-16 éves)
tarsaik esetében”. [11] A kutatdsban részt vevé tanarok tobb mint 60%-a és a didkok 80%-a
gondolja ugy, hogy érdemes lenne jatékokat haszndalni az osztdlytermekben. [12] ,,Mind
a tanarok, mind a diakok arrdl szamoltak be, hogy a tanulas kdzbeni jatékok novelték a
tanuldsra valé hajlanddsagot.” [11]

Az utébbi 5-6 évben fellendiilésnek indult a virtudlis vilagok iranti érdeklGdés, és ez
egyuttal az MMO-jatékok témegessé valasat jelentette. Ezek mellett azonban az utdbbi
években megjelent egy kovetkezd lépcsifok is: a virtudlis vildgok mas téren vald hasznosi-
tasa, hasznosulasa is. Az MMO-jatékok és -jatékosok kutatasaval foglalkozé szakemberek
egyik alapvet6 felismerése az volt, hogy a jatékosok szempontjabdl ez t6bb mint szérakozas;
valdsagos virtualis életek alakulnak ki, gazdasagi, szocidlis tevékenységekkel tarkitottan.

»Ha a miikodé virtudlis kozosségekrdl eltavolitjuk a feleslegessé valt jatékszintet, elénk
tarul egy Uj kommunikacids csatorna és megjelenitési forma. A virtudlis vilagok kivaléan
alkalmasak ismeretterjesztésre, oktatasra, kommunikaciora. Nem véletlen, hogy az IBM mar
a munka vilagaba is integralja a modellt, a BBC gyerekeknek sz4l6 vilagot épit, Shakespeare-
vildg épiil egy tarsadalomtudos irdnyitasaval, Kina pedig a kultirajat és nyelvét megismer-
tet6 virtualis vilagot tervez.” [11]

VIRTUALIS VALOSAG: EGY LEHETSEGES U] ESZKOZ?

Napjaink valtozo vilagaban az informatika el6retdrése, fejlédése dridsi hatassal van az élet,
az oktatds minden teriiletére. Nagymértékben hozzdjarul a mingségi, technikai, gazdasagi
fejlédéshez, és alkalmazasaval eddig megoldhatatlanak tiing feladatok valnak kezelhetGbbé.
Az informatika ilyen robbanasszerii fejlédése lehet6vé teszi uj, eddig még ki nem prébalt
oktatastechnikai eszkdzok fejlesztését és alkalmazasat oktatasi rendszeriinkben.

A virtudlis valésdg ma divatos kifejezés. ,,Eppugy témaja a mindennapi kommunika-
cionak, mint a témegkommunikacionak. A témegkommunikacié altal kozvetitett virtualis
valdsag idedja azonban rendkiviil vitatott fogalom. Szemléletét alapvetGen meghatarozza
az, hogy melyik tudomanyteriilet képviselGje kommunikal rdla, illetve mely tomegmédium
juttatja el a befogadd kozonséghez.” [14] ,,Ez talan nem Ujdonsdg, hiszen barmilyen jelenség-
gel van dolgunk, a réla folytatott diskurzust mindig meghatarozza az adott szakteriilet vagy
médiakontextus.” [14] De vegyiik szemiigyre kozelebbrél a digitalis virtualis valésagokat:
egyrészt szamtalan mddon s egyre nagyobb mértékben érintik, s6t, formaljak a jelenlegi
vilagban valé berendezkedésiinket, masrészt — és szamunkra ez kiemelt jelentéségii — egy j,
minden eddigit feliilmulé és szamtalan gyakorlati lehetséget kindlé médiumként jelennek
meg. ,,A médium szerep, nem pedig kiinduldpont: amikor a virtudlis valosagrol beszéliink,
akkor kozvetitjiik azt, mikézben maga a virtudlis valdsag is egy kozvetitd kozeg.” [14] Eme
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kozvetits kozeg szerepet lehet felhasznalni az oktatds teriiletén minden olyan tudomany-
agban, ahol a szemléltetés ,,oktatastechnikai eszkze” megjelenik. Ezen tilmenéen a vir-
tualis valdsag felhasznalasi kore lényegében végtelen, hiszen a kozeljovGben egyre tobb
szamitdgépes jaték, az orvostudomany, az ipar, az oktatds és még szamos teriilet veszi
majd vélhet6en oridsi hasznat.

Mi is a virtudlis valdsag (virtual reality, nemzetkozi roviditésével VR)?

Az elnevezés két, latszatra egymadsnak ellentmondd szobdl all, de ha belegondolunk, akkor
egyittes jelentésiik nem kevés értelmet hordoz magaban. A virtudlis szé azt jelenti: nem
létezG, képzeletbeli; mig a valdsag szot dltaldban senkinek sem kell megmagyaraznunk.
Tehat a virtudlis valdsag tulajdonképpen egy olyan, szamitdgépes kornyezet dltal generalt
mesterséges, a valésagban nem létezé vilag, melybe az adott felhasznalé megprobal mi-
nél inkabb belemélyedni, vagyis beleéli magat a virtudlis térben torténd dolgokba. Hinnie
kell abban, hogy csakugyan létezik az adott virtualis viligban. Ezt az érzést nagyban no-
veli, hogy az illetd sajat nézépontjabdl latja a virtudlis vilagot, melynek targyai barmikor
megfoghatdak. A virtudlis valdsag targyainak, az egész kdrnyezetnek olyannak kell lennie,
hogy a felhaszndld természetes (addigi tapasztalatainak megfelelé) mddon keriiljon veliik
kapcsolatba. Ez az elvards természetesen nem zarja ki annak lehetGségét, hogy a virtualis
valdsagban soha nem latott és tapasztalt dolgokkal keriiljiink kapcsolatba, ezeknek azonban
kitapasztalhatd és konzekvens médon kell viselkedniiik. Osszességében a virtualis vildg-
nak sajat torvényszerliségei hatarain beliil ugyandgy kell miikodnie, mint a valdsagnak.
Idedlis esetben, megfeleld tapasztalds utan ez a vilag ugyanolyan megszokott lehet, mint
a valdsag.

Informacids tarsadalomban éliink, mindenekel6tt az internet mai elterjedtségének és
gordiilékeny felhaszndlhatdsaganak koszénhetéen. Az internet és a virtualis valdsag segit-
ségével Uj, eddig még nem hasznalt oktatastechnoldgiai taneszkozt hozhatunk létre azzal a
céllal, hogy a tanuld a tananyag feldolgozasa soran a kit(izott célokat elérje, és a meghata-
rozott kdvetelményszintet teljesiteni tudja. A tanitas-tanulds folyamata akkor hatékony, ha a
tanuldt minél tobbszor bevonjuk a tananyag-feldolgozds részmozzanataiba. Leegyszeriisitve
ugy is fogalmazhatnank, hogy egy tandra hatékonysaga forditott aranyban van a tanar drai
direkt tevékenységével. Ez pedig csak akkor valdsul meg, ha a tandran — mint informacios
kozegben — minél tobb és célszerlibb taneszkozt, informacidhordozdt alkalmazunk, amelyek
valéban eszkozei a cél elérésének.

A virtudlis valdsdg felhasznaldsa az orvostudomanyban, az iparban, az Grkutatasban
mar jelentds elterjedtséget mutat, azonban a hétkéznapi értelemben vett oktatasban sza-
mottevé kezdeményezés igazabdl nem tortént. A mas szakteriileteken szerzett tapaszta-
latokbdl és az elvégzett vizsgdlatokbdl arra a kdvetkeztetésre lehet jutni, hogy szamottevd
segitséget nydjthatna egy, a virtualis valésagon alapuld oktatasmechanizmus kialakitasa és
hasznalata. A tanitds e mddozata nem valtana fel a hagyomanyosabb értelemben vett ok-
tatéi munkat, csak mintegy kiegészitené és tovabbfejlesztené a pedagdgusok munkajat.

m
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Egy interneten — mint k6zvetité mé-
dian — és egy virtudlis valésagon alapuld
Uj oktatdstechnikai eszk6z bevezetésé-
nek — a didksag szamara — meglepetés-
szerlien kell torténnie. Nem mennyiségi
informacio (sok kisérlet és bemutatd) koz-
vetitése, hanem a tomegbdl valo kitlinés,
megkilonboztetés, eltérd hatds elérése a
cél. A hallgatdsag figyelmét folyamatos
megujulassal, Uj otletek hasznalatdval,
bizonyos informacidk elhintésével kell
fenntartanunk. Az oktaté allandé inter-

L, . , A virtudlis valdsag felhaszndldsdval torténd oktatds egy amerikai
akcioban van a diakokkal, aktiv szerepet egyetemen

szan nekik. Az oktatastechnikai eszkoz

alkalmazasa megkoveteli a kitartast és a tiirelmet, hiszen idé kell ahhoz, hogy a diakok
onmagukban ki tudjak alakitani, értelmezzék és alkalmazni legyenek képesek az Gket érg ha-
tasokbol és informaciokbol a természettudomdnyi miiveltséghez tartozd ismereteket. [7]

A virtudlis valésdgon alapulo oktatds jellemzgi roviden:

= kreativ, Gtletes, hatdsa meglepetésszer(, valamilyen provokativ, nem szokvanyos ele-
met hordoz, mely magara vonja a figyelmet, beszédtémava valik;

= kozvetitd médiumként az emberek személyes kapcsolati csatornait — legf6képpen az
internetet — haszndlja;

= akdr tanari vezetéssel, akdr 6ndlloan is részese lehet a didk a tanuldsi folyamatnak;

= tamaszkodik a didkok kapcsolatainak pontos ismeretére, és olyan kreativ megoldasokat
alkalmaz, melyek maradandé nyomot hagynak;

= a didkoknak okot kell adnunk, hogy beszéljenek az 0j struktirardl, a tanulasrél és a
természettudomanyi targyakrdl, ami elémozditja azok ismertségét.

Hogyan hozhato létre ilyen rendszer?

Léteznek olyan programok, mint példaul az Internet Space Builder és a 3D Website Builder,
melyek segitségével a ,,fogd és vidd” megoldassal kénnyen és gyorsan elkészithet6k a vir-
tudlis valésagon alapuld oktatdprogramok, amelyeket azutan egyszeriien kozzétehetiink az
interneten, vagy menthetiink a sajat gépiinkre. Ahhoz, hogy igazan latvanyos és a didkok
tobbsége szamdra hatékony megolddst készitsiink, sziikséges még néhany kiegészité elem:
erbs, dinamikus hanghatas és az osztdlyteremben létrehozhatd haromdimenzids latvany.
Ezt a kiegészitést a Mercury Computer Inc. 3Space Assistant nevii programja hivatott meg-
valdsitani, amelynek segitségével a VRML alapu, interneten elérhetd virtualisvaldsag-oktatd
programok alkalmazdsa egyszerre tobb felhasznald szamara megoldott az olcsé 3D papir
szemiiveg segitségével.
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Hogyan hozhatd létre a hdromdimenzios élmény?

A szem a latds szerve, a koponya szemiiregében helyezkedik el. Sztereoszkopikus latasnak
vagy térlatasnak nevezziik az emberi szem és az agy latasi kozpontjanak azt a képessé-
gét, hogy két képbdl meg tudja dllapitani a szemlélt targyak térbeli alakjat és egymashoz
viszonyitott térbeli helyzetét. (Ezzel a képességgel nem rendelkezé emberek egy szemmel
csak sikképet latnak, de igy is vannak olyan tényezék, amelyek az 6 térlatasukat segitik.)
Térérzékelésiink — ami egyébként nagy részben tanult folyamat eredménye — a szakirodalom
szerint kb. 10 cm-t6l 50 vagy 200 méterig miikodik, élesen 1vagy 2°-os szégben latunk, mig
a periferidlis latas szége 90 vagy 180°. Mechanizmusa ugy miikodik, hogy a szemek altal , le-
tapogatott” két kép tovabbitddik az agynak,
amely mintegy kimereviti a latottakat, és meg- ) gy |
Sbalja Sket dsszeegyeztetni. Igy lehet 4llandd [ PN P

probalj gy gy
haromdimenzids képiink a kiilvilagrél. [15] W \\\\ ‘

Egy 19. szazadi eljaras alapjan képesek va- h
gyunk a kétdimenzids képekbél kvazi harom-
dimenzids képeket és ennek alapjan filmet,
oktatd programot késziteni. Azért nevezhetd /
kvazi haromdimenzidésnak, mert tulajdonkép- kék
pen a szemiink megtévesztésével és az agy la- /
tasi kozpontjanak félrevezetésével all 6sszea  / /
haromdimenzids kép. Az eljarast anaglif vagy
3D anaglif eljarasnak is nevezik. Miikodésének alapja: a két képet, melyeket a szem lat,
egy képre tessziik oly mddon, hogy piros, illetve kék lencsékkel szelektdljuk a piros, illetve
a kék vonalakat. Igy két kiilsnbézd képet lathatunk egy képen. (A sztereovizudlis hatds
eléréséhez mindkét szemiinknek a neki megfeleld képet, elkiilonitve kell latnia.) A szem és
természetesen az agy ugy érzékeli, hogy ez egy 3D-s objektum, és alkalmazkodik a formak-
hoz, egyezteti a vonalakat, formakat, és kialakul egy 3D-s targy érzete, amely a valésagban
természetesen nincs ott. Ez az egyik legegyszeriibb és a legélethi(ibb mddszer, ha térbeli
oktatdprogramot szeretnénk késziteni. [16]

térhatasu kép

Hogyan készitsiik el?

Az oktatoprogram képsorozatait (filmkockak) vagy képeit két kiilonb6z6 nézépontbdl kell
elkésziteni, és azutan zold, illetve piros arnyalataiban, a sziikséges eltolassal egymasra
helyezni. A sziikséges eltolds minden képtipus esetén mas, de altalanossagban elmondhatd,
hogy mivel az emberi szempdr egymastdl atlagosan 6,2-6,5 centiméternyi tavolsdgban van,
igy a két kép kozéppontjanak tavolsagat is ez hatarozza meg. Ezt a tavolsagot hivjuk bazis-
tavolsdgnak. Az eltéré szemszogbdl készitett képek egyikén szabad szemmel nézve a piros,
masikon a kék (pontosan kékeszold) szincsatorna valik lathatdva, a szinsz(irés szemiivegen
at nézve viszont ezekbdl ,kivonddik” a komplementer szinpar, igy a szinkiilonbség nem
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mutatkozik meg, csak az eltérd pozicid. Az igy
kapott kép 6nmagdban nem kiilnésebben .
értékelhetd, viszont a megfelels an. anaglif

Targy Targy

szemiivegen — amelynek az egyik livege o
jellegzetesen piros, a masik pedig (4ltaldaban) :: “_
kék — keresztiil nézve Gket, olyan érzésiink ta- :-' tif]eg:l‘y'-_‘ Fig;’;ﬁx‘l’k
mad, hogy valdban térbeli dbrat latunk. Ha H H

el6szor taldlkozunk ezzel a technikaval, kény- @ ® E E
nyen lehet, hogy nem tapasztalunk térhatdst, Szem Fényképezd
azonban hosszabb-rovidebb gyakorlas utan

szinte mindenkinél ,,6sszedll a kép”. Oktatasban abrdzold geometria szemléltetésére mar
régota hasznaljak. Ezt a mddszert és eljarast, illetve az altala elért sztereovizudlis hatast

hasznalhatjuk fel olyan oktatéprogramok készitésére, amelyek megfelelnek a mai kor elva-
rasainak, és segitségiikkel fenntarthat a diakok koncentralt figyelme és érdeklédése. [16]
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A fiatalok” fizikai aktivitasanak
es inaktiv tevékenységeinek jellemzoi

Irodalmi attekintes

(yz[ tanulmdny célja azoknak a legfontosabb nemzetkézi és hazai kutatdsoknak
az dttekintése, amelyek a 3—18 éves korosztdly fizikai aktivitdsdt és inaktiv tevé-
kenységeit jellemzik. Definidlja a fizikai aktivitds tipusait, tovdbbd részletesen
bemutatja az egyes életkorok aktivitdsi szintjeit, inaktivitdsdt, a korosztdlyi és a
nemi jellemzéket. Végiil megjeloli azokat a tényezéket, amelyek révén novelhetd
lenne a fiatalok fizikai aktivitdsdnak szintje, s amelyek figyelembevételével meg-
valdsulhat a rendszeres, tudatos, élethosszig tartd fizikai aktivitds igénye.

BEVEZETES

Amikor fizikai (mozgasos) aktivitdsrél beszéliink, a legtobb ember el6tt valamilyen rendsze-
res testmozgashoz kothet6, sportjellegii tevékenység jelenik meg. Pedig a fizikai aktivitas
sokkal dltaldnosabban definialhatd. Tulajdonképpen az emberi léttel 6sszefiiggd minden
fizikai tevékenység fizikai aktivitassal jar. Az angol nyelv(i szakirodalomban az egyik leg-
tobbszor idézett meghatarozast, amelyet a WHO,' vagyis az Egészségiigyi Vildgszervezet
is hasznal, Caspersen, Powell és Christenson (1985, 126.) fogalmaztak meg. Eszerint fizikai ak-
tivitasnak tekinthet6 ,,minden olyan mozgds, amelyet a vazizomzat hoz létre, és energia-
felhaszndlds kisér”.

A fizikai aktivitas fogalmat leggyakrabban a sporttudomanyi és az egészségtudomanyi
szakirodalom emliti. A fizikai aktivitas a sporttudomany egyik kdzponti, a sportbeli telje-
sitményfokozas szempontjabdl jelentls kategoridja. Az egészségtudomany ugyanakkor a
fizikai aktivitds egészségmegbrzésben és egészségfejlesztésben, pontosabban a betegségek
megel6zésében és kezelésében betdltott szerepét kutatja.

*  Afiatalkor mint életkori meghatarozds végigkiséri a tanulmanyt. Az angol nyelv(i szakirodalomban a’childhood’
kifejezés dltaldban a 3—18 éves kort jelenti. A tudomanyos kritériumok azonban sokrétiibb elkilonitést igényel-
nek. Az angol nyelv(i szakirodalom ennek megfeleléen gyermekeken (children’) a 3—12 éves koruakat, serdiil6kon
("adolescence’) pedig a 1318 éves korlakat érti. A 3—18 év kozotti idGszakot ezen okokbdl fiatalkornak neve-
zem.

1 http://www.who.int/topics/physical_activity/en/ (Letoltve: 2009. 07. 20.)
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A fizikai aktivitds és az egészség kozotti kapcsolatok feltarasa az elmult két évtized
epidemioldgiai kutatdsai kozott kiemelt helyen szerepelt. Ennek eredményeképpen ma mar
vitathatatlan a rendszeres fizikai aktivitas szervezetiinkre gyakorolt pozitiv, preventiv, védé
és fejlesztd hatasa. A nem fert6z6 betegségek koziil koztudottan a sziv- és érrendszeri (CVD)?
megbetegedések, a daganatos betegségek, a cukorbetegség, tovabba a mentalis egészségi
problémak, valamint a kronikus légzGszervi betegségek okozzak vilagszerte a legnagyobb
mortalitdsi és morbiditasi problémat. Ezek megel6zésében és kezelésében kitiintetett helyen
szerepel a rendszeres és élethosszig tarto fizikai aktivitas mint az egészséget alapvetGen
meghatarozo tényez6 (WHO 2008).

Az egyén és a tarsadalom egészség-magatartdsanak formalasa fiatalkorban alapozhaté
meg leghatékonyabban. A rendszeres és élethosszig tartd fizikai aktivitds megalapozdsa
olyan nevelési kérdés, amely csak koriiltekintd, tervezett nevelési stratégia mentén vdlhat
a személyiség részévé.

A modern neveléselmélet az egyik legfébb emberi értéknek a ,,pedagdgiai tevékenység
altal kialakitott konstruktiv életvezetés”-t tartja (BABOSIK 2004, 13.). E felfogds a konst-
ruktiv életvezetés targyiasult formajaként az egyén konstruktiv magatartas- és tevékeny-
ségrepertoarjat jeloli meg. A nevelés célja tulajdonképpen a konstruktiv magatartas- és
tevékenységrepertodr megerdsitése és a destruktiv formak leépitése. A konstruktiv élet-
vezetés két funkciondlis 6sszetevbjének megfelelGen (a kozosségfejleszts és az onfejlesztd
komponens), a magatartas- és tevékenységrepertodr is eme két nagy egységbdl tevidik
Ossze. Az onfejleszté magatartds- és tevékenységrepertodr harom kdzponti és vitathatatlan
teriilete az értelmi, az esztétikai és az egészséges életmodra nevelés. A modern nevelés-
elmélet hangsulyozza azt az alapvet6 felismerést, hogy ,,az egészség fenntartasat szolgdld
magatartasformak koziil mindenekelStt a mozgast kell kiemelni” (BABOSIK 2004, 29.).

A gyermek mozgasigényének kielégitésében, rendszeres fizikai aktivitasra torekvésének
Osztonzésében mind a csaladoknak, mind az oktatd-nevel6 intézményeknek kitiintetett
szerep jut. A csalad mintaadasa, életmddja természetesen alapvetGen meghatarozza a
gyermek késébbi szokasrendszerét, amelyben az oktaté-neveld intézményeknek legtobbszor
sajnos csupan kompenzald szerep jut. A kérdés, hogy vajon milyen hatdssal van a felnGvek-
v6 nemzedékre az a tarsadalmi kézeg, amelyben a fizikai aktivitds szintje korantsem éri el
a kivanatos szintet. A felnétt lakossag korében aggasztd a helyzet. Borbds és munkatdrsai
(2005) a magyar lakossag fizikai aktivitasaval kapcsolatban megallapitjak, hogy a szabad-
idGs fizikai aktivitas szintje nem éri el a napi 10 percet, és az életkorral jelentésen csokken a
rendszeres testmozgast végzGk szama. 40 év folott a lakossag mindossze tizede mondhaté
fizikailag rendszeresen aktivnak.

2 CVD =Cardiovascular Disease, magyarul: sziv- és érrendszeri betegség.



TANULMANYOK

A FIZIKAI AKTIVITAS TIPUSAINAK MEGHATAROZASA®

A hazai szakirodalomban a fizikai aktivitas tipusaival kapcsolatos fogalmak koziil sajnos csak
a legalapvetébbek meghatdrozasaval taldlkozhatunk. Ezek altalaban a fizikai fitneszhez,
az edzéstevékenységhez és a sporthoz kétédnek. Nem olvashatdk viszont a nemzetkozi
irodalomban széleskériien hasznalt fizikai aktivitasi definiciok. A kbvetkez6 meghatdrozasok
ezt a hianyt hivatottak pétolni.*

Fizikai fitnesz (physical fitness) = az a képesség, amellyel képesek vagyunk életerGsen és
éberen, tulzott faradas nélkiil végrehajtani mindennapi teenddinket, és elegendd energiaval
tudjuk szabad idénket eltolteni ugy, hogy ellent tudjunk allni a vészhelyzetek okozta, atlag
folotti fizikai stressznek.

Alap fizikai aktivitds (baseline physical activity) = a mindennapi élet olyan csekély inten-
zitasu fizikai aktivitasai, mint az allas, lassu séta és kénnyii dolgok felemelése. Azokat az
embereket, akik csupdn ilyen testmozgasokat végeznek, inaktivnak nevezziik.

Egészségfejleszto fizikai aktivitds (HEPA: health-enhancing physical activity) = olyan fizi-
kai aktivitds, amely hozzaadddik az alapaktivitashoz, és egészségi elonyokkel jar. Példaul
az élénk jards, futas, ugrokotelezés, tanc, tenisz vagy labdarigas, sulyok emelése, maszas
jatszotéri maszokan sziinidGben, jogagyakorlatok.

Edzés/testedzés/sportedzés (exercise/exercise training) = olyan fizikai aktivitdsi kategdria,
amely tervezett és strukturdlt, ismétlédd, céltudatos testmozgasok elvégzését tartalmaz-
za, amely egy vagy tobb fizikai fitneszkomponens (pl. aerob fitnesz, izomerd, izom-allé-
képesség, iziileti mozgékonysag és testosszetétel) szintjének megtartasat vagy fejlesztését
célozza.

A magyar szakirodalom sokkal részletesebben hatarozza meg a fogalmat. Harsdnyi
(2000, 35.) definicidja szerint ,az edzés a sportbeli felkésziilés gyakorlati tapasztalatokon
és tudomanyos kutatdsi eredményeken alapuld tervszerii pedagdgiai folyamata, amelynek
soran kondicionalis képességek fejlesztésével, a mozgastechnikai, taktikai és elméleti tu-
das novelésével, edzéskiegészitd eljarasok alkalmazasaval novelik a versenyen elérhetd
sportteljesitményt”.

Hdztartdshoz kapcsoldda fizikai aktivitds (household physical activity) = Olyan testmoz-
gasokat tartalmaz, mint pl. soprogetés, felmosas, ablaktorlés, flinyiras.

Szabad id6s fizikai aktivitds (leisure-time-/free-time physical activity) = A testedzés, sport,
rekreacio vagy olyan hobbitevékenység, amely nincs kapcsolatban a kételez6 munkahelyi,
kozlekedéses vagy haztartashoz kapcsolddd fizikai aktivitassal.

Foglalkozdshoz kapcsolodo fizikai aktivitds (occupational physical activity) = Az egyén
foglalkozasa (munkdja) miatt, annak részeként rendszeresen végzett testmozgasok, mint
pl. séta, emelés, huzas, tolds, lapatolds.

3 Centers for Disease Control and Prevention (CDC) nyoman: U.S. physical activity statistics definitions. http://
www.cdc.gov/physicalactivity/everyone/glossary/index.html (Letoltve: 2009. 07.15.)

4 Kétfogalom meghatdrozdsa az altalam elérheté tudomanyos adatbazisokbdl nem volt lehetséges, ezért szak-
irodalmiismereteimre tdmaszkodva sajat meghatdrozdst alkottam. Ezeket az ’SM’ jel6léssel lattam el.

mn7
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Kézlekedéses fizikai aktivitds (transportation physical activity) = A gyaloglas, kerékparo-
zas, kerekesszékezés vagy hasonld testmozgdsok, amelyekkel példaul munkaba, iskolaba
vagy vasarolni jarunk.

Teljes testtomegmozgatdssal jdré fizikai aktivitdsok (weight-bearing physical activity) =
Olyan testmozgasok, amelyek célja a csontrendszerre hato terhelés vagy hatas (példdul az
ugras vagy a szokdelések).

Eletformaszerii fizikai aktivitds (lifestyle physical activity) = Ugy definidlhatd, mint a
mindennap, legalabb 30 percig tartd, 6nalléan valasztott testmozgas, amelybe beleértendd
az Osszes tervezett vagy nem tervezett, szabadidés, foglalkozashoz és haztartashoz kap-
csolddé aktivitas. Tovabbd olyan, legaldbb kozepes vagy nagy intenzitdsu testmozgdsok
ezek, amelyek a mindennapi élet részét képezik (PRATT 1999).

Habitudlis (szokdsos) fizikai aktivitds (habitual physical activity) = Az egyén életmddjabdl,
szokasaibdl kovetkez6 fizikai aktivitasi szint (SM).

Iskolai fizikai aktivitds (school-based physical activity) = Minden olyan fizikai aktivitas,
amely valamilyen mddon az iskolahoz kotott. Idetartozik példaul a kotelez6 és valaszthaté
iskolai testnevelés és sport vagy az drakozi sziinetekben, napkoziben végzett fizikai akti-
vitas (SM).

Konnyli fizikai aktivitds (LPA — light physical activity) = 1,5 és 3,0 METs kozotti, azzal
azonos értéki aktivitas.

Kézepes fizikai aktivitds (MPA — moderate physical activity) = A 3,0 és 6,0 MET kozotti,
azzal azonos értékii aktivitas.

Nehéz fizikai aktivitds (VPA — vigorous physical activity) = A 6,0 MET folotti értékkel
azonos aktivitds.

Kézepes és nehéz fizikai aktivitds (MVPA — moderate to vigorous physical activity) = A ko-
zepes (MPA) és a nehéz (VPA) fizikai aktivitasok dsszegzett értéke.

ADATOK ES AJANLASOK A FIATALKORI FIZIKAI AKTIVITAS
SZINTJEHEZ

A fizikai aktivitas szintjének meghatarozasa alapvet6en kétféle kutatds-mddszertani irany-
bol teheté meg. Az egyik megkdzelités kozvetleniil az energiafelhasznalast méri, mig a masik
az aktivitds mintazatanak jellemz8ibdl kovetkeztet az energiafelhasznalas mértékére. Az
aktivitasi mintdzat jellemz6i kozott az intenzitds,® a terjedelem,” a gyakorisdg® és a mozgds-
forma emlithetd. Ezek olyan mingségi és mennyiségi mutatok, amelyek segitségével meg-

5  MET =metabolikus ekvivalens: egy olyan mutatd, amellyel 6sszehasonlithaté az egyes fizikai aktivitasok relativ
intenzitdsa. Egységnyi (1) MET egyenlé a nyugalomban sziikséges O -felhasznaldssal. Mds széval a MET olyan
index, amellyel jellemezhetdk és relative dsszehasonlithatdk a kilénbozé intenzitdst testmozgasok.

6  Mozgdsintenzitds: a mozgdsinger hatdsdra létrejovo kiilsé és belsd ingerek erdsségét jelzi.
7 Terjedelem: a végrehajtott valamennyi mozgasinger idétartamat jelenti.

8  Gyakorisag: a mozgasingerekkel kivaltott terhelések kozott eltelt idét jelenti. PL 3x/hét.
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itélhet6vé valik a fizikai aktivitas. A mintazat feltérképezésében a pedagdgusok szamara
is elérhetd lehetGség a kérdGives modszer. A kérdGivnek azonban jelentds limitald tényezdi
vannak, megbizhatdsagat mas mddszerrel is sziikséges bizonyitani.®

A fizikai aktivitas kutatasanak egyik alapkérdése, hogy milyen tulajdonsagokkal jelle-
mezhetd az a minimdlis fizikai aktivitds, amely segiti az egészség megtartdsat és fejlesz-
tését az egyes életkorokban. Altaldnosan elfogadott evidencia, hogy a fiatalok egészséges
fejlédéséhez minGségi és mennyiségi szempontbdl is magasabb szintii aktivitds sziikséges,
mint a feln6ttek optimalis aktivitasa. Ennek az aktivitasi mintdzatnak a meghatdrozasa a
teriilet kutatéinak nem egyszer(i feladata. Szamos nagy egészségiigyi szervezet rendelkezik
ajanldasokkal e téren, amelyek sszefoglalasat az 1. tdbldzat tartalmazza.

1. TABLAZAT: Ajdnldsok az egészséghez sziikséges mértékii fizikai aktivitdsra

Szervezet Ajanlas
WHO (2002) 30 perc MPA aktivitas naponta
United States Centers for 30 perc MPA aktivitas naponta vagy a hét legtobb napjan

Disease Control and Prevention
(CDC, 1996)*

American College of Sports Aerob fitneszért és a testosszetételért: 20-60 percig tartd folyamatos vagy
Medicine, 1998** szakaszos aerob aktivitas, amely a maximalis pulzusszam s5—90%-nak
megfeleld, heti 3-5 x

Az izomerGért és -alloképességért, valamint a testosszetételért és hajlé-
konysdgért: 8-10 kiilonb6z6 gyakorlat 8-12 x ismétléssel, heti 2-3 x

A WHO jelenlegi, adaptalt 5—18 éves korban: napi 60 perc fejleszté hatasu, sokféle mozgdst magaban
ajanldsai*** foglald MVPA aktivitds

18—65 éves korban: 30 perc MPA aktivitds heti 5 x, vagy 20 perc VPA
aktivitds heti 3 x, vagy ezek id6ben megfeleld variacidi ES 8-10 kiilonboz6
eréfejleszté gyakorlat (8-12 ismétléssel), heti legaldbb 2 x

65 év felett: a 18-65 év kozotti ajanlas, figyelembe véve az idGskorban .
megfelel intenzitdst és mozgasformakat ES hajlékonysdgi gyakorlatok ES
egyensulyi gyakorlatok

Andersen és mtsai. 2006 9-15 év kdzott: 9o perc MVPA aktivitds

**United States Centers for Disease Control and Prevention’ magyarul: Amerikai Betegségmegel6z6 és Kezelé Kozpontok.
**American College of Sports Medicine’ magyarul: Amerikai Sportorvos Tarsasdg.

***>American College of Sports Medicine’; ’American Heart Association’ (Amerikai Sziv Tarsasdg) 2007; és Strong és mtsai.
2005 nyomdn adaptalva.

WHO/FAO (Food and Agriculture Organization, magyarul: Elelmiszer és Mezégazdasagi Szervezet) 2001 nyoman maédositva.

A fiatalok fizikai aktivitdsanak adatait illetGen Biddle, Gorely és Stensel (2004) a nyolcvanas
évek végi, kilencvenes évek eleji nagy amerikai, ausztral és eurdpai kutatasokat attekinté
tanulmanyokra hivatkozva megfogalmaztak, hogy a gyermekek és serdiilék legalabb 50%-a
elégtelendl aktiv az egészségéért. A nemi kiilonbségekkel kapcsolatban megallapitottak,

9 Azegyes mddszerek ismertetését, elnyeit és hatrdnyait |. még cSANYI és VAR (2008) Gsszefoglaldsabol.
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hogy a filk joval aktivabbak a lanyoknal, de az aktivitas mindkét nemben az életkorral csok-
ken. Ez a csokkenés a pubertaskorban a fitiknal meredekebb, és minden fejlett orszagban
érvényes a kutatasok mddszertani kiilonbségei ellenére.

A fenti megallapitds azonban korrekcidra szorul, mert nyilvanvaléan nem a sziiletést6l
kezd6dGen csokken a gyermekek fizikai aktivitasa. Valdszin(ileg ez csak az iskoldskorra igaz.
Jackson és munkatdrsai (2003) példaul dvodasok mozgasos jellemzdinek véltozdsat kdvették
3 és 4 éves korban. Mozgdsszenzoraikkal azt tapasztaltak, hogy a nemi kiilonbségek mar
ebben az életkorban is adottak, tovabba névekedés volt észlelheté mindkét nem teljes fizikai
aktivitdsdban a vizsgalt 1 év folyaman. Eredményeik alatamasztjak azt a tapasztalati tényt,
hogy a gyermekek fizikai aktivitasa a sziiletést6l fokozatosan né, és ugrasszeriien valtozik
az egyes mozgasfejlédési lépcsbk bekapcsolddasaval (pl. kuszas, jaras, futds). A kérdés,
hogy melyik életkor az, amelyikben a névekvd fizikai aktivitas csokkend palyara keriil, és
miért? Ez tovabbi, objektiv mddszereken alapuld kutatdsokat igényel.

A WHO (2000) megallapitasa szerint az eurdpai régid populdcidjanak tobb mint a fele
nem végez az egészség megtartdsahoz optimalis fizikai aktivitast. A 11,13 és 15 évesek ko-
ziil csak 34% felelt meg az érvényes ajanlds szintjének. A fiik 65%-ban, a lanyok 47%-ban
vettek részt VPA aktivitasban kétszer vagy tobbszor hetente, ugyanakkor a fidk 80%-a és a
lanyok 63%-a vett részt legalabb heti 2 vagy tobb drdn at. Az egyes orszagok kozotti relativ
eltérések nagyok, és a tanulmany részeként emlitett kanadai és amerikai kutatasi adatok
hasonléak az eurdpai orszagokéihoz. A 11 éves korcsoportban példaul a francia lanyok 11%%-o0s,
a fiik 2596-0s részvételi értékeket mutattak. A legaktivabbak kozétt voltak az irek, a lanyok
51%-0s €s a filk 61%-0s ardnyaival. A magyar minta (ASZMANN szerk., 2003)™ rangsor szerint
a 21. helyezett a 41 orszag kozott 11 éves (lanyok 19%, filik 28%) és 15 éves korban (lanyok 11%
fidk 199%%), mig a 15. helyezett 13 éves korban (lanyok 13% és fiik 29%). Az adatokbdl kitiinik,
hogy a magyar fidk is aktivabbak a lanyoknal, valamint jelent8s az életkorral jard csokkenés
is. Az életkorral egyiitt jard csokkenés a kozépiskolai évekre is jellemzd.

Az YRBSS™ (2007) az Amerikai Egyesiilt Allamok minden &llamdra kiterjedd nemzeti
reprezentativ kutatas, amely 1991 6ta gydijt informdciot a fiatalok egészség-magatartdsarol.
A legujabb adatok szerint (EATON és mtsai. 2008) az USA kozépiskoldsainak 24,9%-a (lanyok
31,8%; filk 189%) nem vett részt a vizsgdlatot megel6z6 hét legalabb egy napjan olyan fizikai
aktivitasban, amely novelte volna a pulzusit, és slir(i levegbvételre késztette volna. Az ak-
tivitas oldalardl kozelitve a tanuldk atlagosan 34,7%-a (lanyok 25,6%; filk 43,7%) végzett
ilyen fizikai aktivitast a vizsgalat el6tti héten azzal a feltétellel, hogy legalabb 6t napon,
alkalmankeént legalabb egy dran 4t tartott.

A SHAPES-Ontario kutatas fizikai aktivitasra vonatkozo, hétnapos visszaemlékezéses
kérddivének eredménye szerint a kanadai k6zépiskolasok 64%-a aktivnak, 26%-a kdzepe-
sen aktivnak, és csak 10%-a vallotta magat inaktivnak. Fontos megjegyzés, hogy a kérdGiv

10 1% folotti orszagos repezentativitassal az adott korcsoportokban.

11 YRBSS *Youth Risk Behavior Surveillance System’: a fiatalok rizik-magatartdsat figyel6 rendszer.
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accelerometeres™ tesztelése szerint (WONG-LEATHERDALE-MANSKE 2006) a 6—12. osztalyos
fiatalok kovetkezetesen tulértékelték aktivitasukat, ami feltehetGen alacsonyabb értékeket
takar a valos aktivitasukban. A két modszer 6sszevetésekor az atlagos kiilonbségek sokkal
nagyobbak voltak a VPA, mint az MPA szintjében.

Mcmurray és munkatdrsai (2004) kérdGivvaliditas-vizsgalatukban hasonldan accelero-
metert hasznaltak 12-13 éves tanuldknal. A kérdGiv MVPA-értékei dtlagosan tobb mint napi
2,5 6rat mutattak, amig az accelerometer kevesebb mint 40 percet jelzett. Eszerint a serdii-
L6k csaknem négyszeresen tulértékelték fizikai aktivitasukat.

Tovabbi objektiv méréseken alapuld adatok olvashatdk Andersen és munkatdrsai (2006)
kutatasaban, ahol 9—15 éves fiatalokon végezték a méréseket. A csoportok legaktivabb
negyedénél (4. kvartilis) 9 évesen 116 perc, 15 évesen 88 perc MPA aktivitds volt tapasztal-
hato.

Treuth és munkatdrsai (2005) 7-19 évesek accelerometeres adatai szerint az MVPA napi
atlaga 6sszesen 65 + 36 perc volt az alsé tagozatosoknal, 51+ 27 perc a felsé tagozatosoknal,
mig 44 + 30 perc a kozépiskolds csoportokban. Erdekes adat, hogy mindhdrom korosztélyban
volt, aki kevesebb mint 6 percet toltott MVPA intenzitasi mozgdssal.

Hussey és munkatdrsai (2007) 7—10 éves gyermekeket accelerométerrel vizsgdlva azt ta-
pasztaltak, hogy a fiuk durvdn kétszer annyi id6t toltottek VPA intenzitassal, mint a lanyok
(64,3 perc vs. 37 perc).

Dencker és munkatdrsai (2006) svéd 8-11 éves iskolasok accelerometeres mérésekor mint-
egy 20%-kal magasabb értékeket tapasztaltak a fiuknal. Konklizioként megfogalmaztak,
hogy minden gyermek teljesitette a legaldbb 60 perces MPA-t. A lanyok 86%-a, a filk 92%-a
megfelelt a legaldbb 20 perces VPA aktivitasi ajanlasnak.

Az aktivitasi mintdzatot befolyasolo tényez6kkel kapcsolatban Williams és munkatdrsai
(2008) egyértelm(i pozitiv kapcsolatot tartak fel 3-4 éves gyermekek motorikus készség-
szintje és fizikai aktivitasa kozott. Azt tapasztaltak, hogy a mozgasban ligyesebb gyermekek
tobbet és gyakrabban mozognak, mint a kevésbé ligyesek. Eredményiik azt sugallja, hogy a
fizikai aktivitas szintjének novelésében hatékony eszkoz lehet a tudatos készség- és koordi-
naci6fejlesztés. Erdekes kérdés, hogy az iigyesség és mozgaskészség-stabilitas fejlédésé-
vel és fejlesztésével hogyan valtozndnak az aktivitasi mutatdk. Ez tovabbi kutatdsokat
igényel.

Torun (20071) szerint Gsszességében megallapithato, hogy a gyermekek és serdiil6k ko-
rében interindividudlis eltérés a fizikai aktivitds szintjében + 34%-nyi is lehet.

A fizikai aktivitasi szint noveléséhez jelent6sen hozzajarulnak azok a mozgdsos tevé-
kenységek, amelyekben szervezetten vehetnek részt a fiatalok. A két legfontosabb, felelds,
szervezett fizikai aktivitast kindld lehetGség az iskolai és az egyesiileti sport.

A magyar iskolasok sportoldsi szokasaival kapcsolatban Martonné és N. Kolldr (2001)
végzett felméréseket. Eszerint a vizsgalt 3., 7. és 11. osztalyosok mintegy fele jar valamilyen
délutani sportfoglalkozdsra. Erdekes eredmény, hogy a részvételi ardnyt tekintve az élet-

12 Accelerometer = olyan mozgdsszenzor, amely regisztralja az egyén mozgasos tevékenységét.
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korok kozott nincsenek lényegi kiilonbségek. Ezzel ellentétben a HBSC-kutatdsbdl az tiinik
ki, hogy az 5. osztalyos lanyok 48%-a volt tagja sportegyesiiletnek, ez az arany a 1. osz-
talyosok kérében 23%-ra csokkent (szABO 2003). Elgondolkodtatd, hogy az iskolai keretek
kozotti sportolasban az altalanos iskolasok mintegy 6tode vett részt, ami a kozépiskolasok
esetében atlagosan 6% koriilire csokkent.

A mar emlitett kanadai SHAPES-Ontario kutatas kézépiskolds eredményei ennél jo-
val kedvezébbek, hiszen a tanuldk 73%%-a jelolte meg, hogy az iskoldban vagy azon kiviil
sportegyesiiletben mozog. A fiatalok csak 9%-a nem sportol az iskolaban vagy azon kiviil
szervezett keretek kozott (MANSKE-LEATHERDALE 2005).

A tarsadalmi szinten csokkend fizikai aktivitasi szint megjelenik a funkcionalis, élet-
tani miikodésekben is. A fizikai teljesitmény a szervezet funkcionalis kapacitasat jellemzi.
Fontos hazai vonatkozasu kutatasi eredmény, hogy a 7—14 évesek fizikai teljesit6képessége
évtizedek 6ta romld tendenciat mutat. Frenkl (2007) megallapitotta, hogy 2005-ben szignifi-
kansan gyengébb fizikai teljesitmények voltak regisztralhatok a magyar fiataloknal, mint
1975-ben.

ADATOK A FIZIKAILAG INAKTIV TEVEKENYSEGEKROL

Gyakran hallani a kiilonféle médiumokban, hogy a mai fiatalok kevésbé aktivak, mint néhany
évtizeddel ezel6tt. A csokkent aktivitassal nyilvanvaléan egyiitt jar a fizikai teljesitmények
csokkenése, a fizioldgiai mutatok gyengébb szinvonala is. A csokkent aktivitds hatterében
gyakran vetddik fel példaul a fiatalok képerny6 el6tt (tv, DVD, szamitdgép, videojatékok)
toltott idejének drasztikus emelkedése vagy a megvaltozott kdzlekedési lehetdségek (auto-
haszndlat, tomegkozlekedés terjedése) is.

A mar emlitett HBSC-kutatasban vizsgaltak a televizidzdsi szokasokat. A magyar 11 éves
fiatalok a 11., a 13 évesek a 17. és a 15 évesek a 9. rangszammal szerepelnek 40 orszag kozott,
vagyis az érintett korosztdlyok atlagosan 60%-a néz két vagy tébb dran at hétkéznap tele-
viziot. Ez kedvez6 helyezésnek itélhetd, noha az aranyok vilagszerte elszomoritok.

A fizikai inaktivitas mértékéhez nem csupan a televizidzas jarul hozza. A SHAPES-Ontario
kanadai kutatds (MANSKE-LEATHERDALE 2005) az improduktiv inaktiv tevékenységekr6l
egyiittesen szerzett informaciot. Ideértették a tv, a DVD, a videojaték, a szamitogép és a
telefon napi haszndlatdt is. Azt tapasztaltak, hogy a kozépiskoldsok 36%-a naponta tébb
mint 3 orat tolt ilyen tevékenységekkel. A hasznos inaktiv tevékenységek koziil olvasdssal a
fiatalok 52%-a, a hazi feladatok megoldasaval 32%-a foglalkozik kevesebbet heti 1 éranal.

Trost és munkatdrsai (1999) ugy vélik, hogy a 8—16 év kozdtti fiatalok képernyd elétt toltott
atlagos ideje naponta 3—4 dra kozotti.

A gyermekek kozlekedéses fizikai aktivitasa jelentGsen csokkent az elmdlt 20 évben.
DiGiuiseppi, Robert és Li (1997) szerint a kamaszok ma fele akkora tavolsagot kerékparoznak,
mint 20 éve. Ez dramai csokkenés, nem csak az iskoldba torténd aktiv kozlekedés tekinte-
tében. A gyaloglassal toltott id6 csokkenése 5—g éves korban 179, mig 10—15 éves korban
26% volt.
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A fizikailag passziv tevékenységek nagy ardnya és idémennyisége, valamint az elégtelen
szint(i fizikai aktivitasi mutatok alapjan talan nem megalapozatlan, hogy a két tevékenység-
tipus csereszabatos, vagyis a fizikai aktivitds hianya 6sszefligg az inaktivitassal. Maccoby
(1951) a jelenségre vonatkozdan a ,,kiszoritd hipotézis” fogalmat hasznalja.

Ezt nem tamasztjak ala Marshall és munkatdrsai (2002), akik azt tapasztaltak, hogy a két
tényezé fliggetlen egymastol. A kiszorito hipotézisnek ugyancsak ellentmondanak a Sport
England (2003) nemzeti kutatds eredményei, amelyek szerint a fiatalok nagyobb ardnyban
vettek részt sporttevékenységekben a felmérés végén, mint kezdetén (8 évvel kordbban)
annak ellenére, hogy az inaktiv tevékenységekkel toltott id6 (tv, DVD) novekedett.

Az el6z6 generaciok médiahasznalataval kapcsolatban Schramm, Lyle és Parker (1961) a
mult szazad kdzepén kb. 36 6ras abszolut heti id6tartamot becsiiltek az iskolai elfoglaltsa-
gokon kiviil. Ez azonos eredmény tobb mai becsléssel, amely heti 37 éraban dllapitja meg
a teljes médiahasznalatot (Roberts és munkatdrsai 1999). Ugy tiinik tehat, hogy az inaktiv
tevékenységek nem foglalnak tobb idé6t a fiatalok szabadidejébdl, mint 5o évvel ezel6tt,
csak a technikai fejlédés kovetkeztében tjraszervezédtek.

A fiatalok inaktivitasi szokasaival kapcsolatban még sok a tisztazatlan kérdés. Egyelére
nincs elég adat az inaktivitas karakterisztikajaval kapcsolatban. Tovabba az is tisztazatlan,
hogy azok, akik passzivabbak, mint az el6z6 generaciok, vajon miért azok. Ennek hatteré-
ben, hasonlodan a fizikai aktivitashoz, a mérésmetodikai problémak itt is limitalé tényez6k.
Mindenesetre valdszini, hogy a gyermekek életében mind az aktiv, mind a passziv tevé-
kenységekre elegendd idd jut. A problémat tehat az jelenti, hogy milyen ardnyban jelenik
meg a kétféle tevékenység a fiatalok életében.

A tapasztalt kiilonbségek hatterében a szocidlis tényez6k elsédlegességének szerepe
vitathatatlan. A szocio6kondmiai stdtusz bizonydra meghatdrozza az életmddvalasztdst
(MCELROY 2002), s ezen keresztiil a csalad aktivitasi mintazatat. Wold és Hendry (1998) szerint
a szocialis viszonyok generdciok kozétti reprodukcidja a sziil6k fizikai aktivitasan keresztiil
meghatarozza gyermekeik aktivitasanak szintjét.

Vannak bizonyitékai annak, hogy a sziilGi-nevelGi viselkedés, a tdmogatds és a batori-
tas a testmozgasra Gsszefliggésben van a gyermekek magasabb szint(i fizikai aktivitdsaval
(PROCHASKA-RODGERS—-SALLIS 2002; SPRINGER-KELDER-HOELSHER 2006), de az utébbi szer-
z6k szerint e sziil6i minta talan nincs kapcsolatban a gyermekek inaktiv tevékenységeivel.
Mas vizsgalatok ezzel ellentétben Gsszefiiggést talaltak a sziilGi (nem tamogatd) viselkedés
és a gyermek inaktivitdsa kozott (LEATHERDALE-WONG 2008).

A fizikai aktivitas piramisa

Az iskoldskoru gyermekek optimalis fizikai aktivitasanak jellemzéit strukturaltan mutatja
be a fizikai aktivitas piramisa (1. dbra). Az abrat mind a sziil6k, mind a pedagdgusok jol
hasznalhatjak. Bemutatja, hogy milyen tipusi mozgasos tevékenységek és milyen gyako-
risdggal kivanatosak a fiatalok egészséges fejlédéséhez. A piramis alsé harom szintjén az
aktiv tevékenységek, mig csticsan az inaktiv id6toltések allnak a jelenkori hivatalos ajan-
lasoknak megfeleléen.
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1. ABRA: A fizikai aktivitds piramisa

Tévé- és DVD-nézés,
szamitdgépes és videojatékok,
Ulés hosszu idén at
MINEL KEVESEBBET

Streching (nyuijtds)
joga, balett, gimnasztika
Izomerdsités
felllés, fekvGtamasz, torzsemelés
HETENTE 2-3X

Aktiv és mozgasos jatékok
Uszds, biciklizés, gorkorizds, futas
Sport és rekredcio
labdarugds, kosdrlabda, tirdzas
LEGALABB HETENTE 3X-6X

Eletvitelszerii és mindennapos testmozgasok
gyaloglds az iskoldba, jaték a jatszotéren, lépcsdzés, séta a parkban
MAJDNEM MINDENNAP VAGY MINDENNAP

Forras: Csanyi 2009

Osszességében az dtlagosndl alacsonyabb aktivitdsi fiataloknak tekintheték, akik nem vé-
geznek rendszeres sporttevékenységet, dltalaban valamilyen gépjarmiivel kozlekednek,
és a legtobb id6t olyan szabadidds tevékenységgel toltik, amely csekély fizikai terheléssel
jar (pl. televizidzds, szamitdgépezés, olvasas vagy olyan jaték, amelyhez nincs sziikség az
egész test mozgatdsara). Az dtlagosndl magasabb aktivitdssal él6knek pedig azok tekinthet6k,
akik mindennap nagy tavolsdgot tesznek meg gyalog, vagy kerékparral kozlekednek; nagy
energiaigény(i tevékenységekben vesznek részt, és/vagy rendszeresen végeznek tobbords,
nagy terheléssel jaré sporttevékenységet vagy testmozgast a hét tébb napjan.

A KbRNYEZET SZEREPE A RENDSZERES FIZIKAI AKTIVITASRA
NEVELESBEN

Tudjuk, hogy mar kisgyermekkorban viszonylag nagy kiilonbség tapasztalhaté az egyének
fizikai aktivitasi mintdzata k6zott. Ennek nyilvanvaléan vannak genetikai és kornyezeti okai
is. A két tényezs egyiittes befolyasa evidencia, és valdszinlibb, hogy a kérnyezet hatdsa a
meghatarozdbb.

A koérnyezeti valtozd befolydsanak legnagyobb volument( szisztematikus attekintését
készitették el Brunton és munkatdrsai (2003), akik a 4-10 éves gyermekek fizikai aktivitdsanak
akadalyait és facilitatorait vizsgaltak. Globalisan 8231 relevans absztraktot és cimet taldltak
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angol nyelven, amelybél a specidlis kritériumoknak megfeleléen végiil 9o kiilonféle kutatas
keriilt a kozéppontba. EbbGl 69 volt intervencids projekt. A legtobb projekt iskolai szintii
volt, kevesebb csaladi és még kevesebb k6zosségi szintéren zajlott. A vitathatatlan hatas-
mechanizmusok azonositasa céljabdl, és a végleges konkluzidk megbizhatdsagat novelendd
tovabbi, specialis kritériumokat alkottak (pl. randomizalt, kontrolcsoportos 6sszehasonlitas;
megbizhaté értékelési rendszerek). A gyermekek szempontjabdl végiil is 20-féle, a fizikai
aktivitdst korldtozo akaddlyt neveztek meg, amelyekbdl hdrom klasztert alkottak.

= Preferencidk és prioritasok (pl. mas dolgokkal foglalkozni, a szabad id6 hidnya).

= Csalddi élet és sziilGi tamogatas (pl. a sziil6k jelenlegi részvételének vagy lelkesedé-
sének hidnya a sporttevékenységekben, testmozgasban).

= A sportoldsi (edzési) lehetGségekhez valé korldtozott hozzaférhetdség (pl. koltségek,
kulonosen az alacsony jévedelmii csaladok esetében; a tavolsag, kiilondsen a vidéki
gyermekeknél; a biztonsagos utazas hidnya, a lehetGségek hianya) és a fizikai aktivitas
strukturalatlan (szervezetlen) formdiban valo részvétel hidnya (pl. forgalmas kozleke-
dés; blinGzés veszélye, az idGsebb gyermekektdl valé megfélemlités veszélye, a helyi
jatszoterek elhanyagoltsdga).

A fizikai aktivitdst fokozé tényezik koziil 14-et neveztek meg, amelyekbdl djabb hdrom klasztert
kilonitettek el.

= A gyermekek szemében értékes fizikai aktivitdsi szempontok (pl. sport- és edzéslehe-
toségek valaszthatdsaga, a fizikai aktivitds, amely szdrakoztato id6toltés a baratokkal;
azoknak a gyermekeknek, akik mar részt vesznek magas szinti sporttevékenységben,
a csapathoz tartozds érzése, a versenyzés élménye és az eredménnyel jard érzések).

= A csalddiélet és a sziil6i tdmogatas (pl. tdamogatd, batoritd és inspirdld csalad; a sziilék
nyujtotta tamogatds a gyakorlatban, mas csalddtagokkal torténd kozos tevékenységek
lehetGsége).

= Nagyobb hozzaférhetGségi lehetdségek a fizikai aktivitasban vald részvételhez (pl.
sajat autd vagy kert).

A gyermekek és a sziil6k 6t témakort jeloltek meg, amelyek segitenék a fizikai aktivitds fo-
kozasat:

= t6bb gyermekklub létesitése,

= a kozparkok és a jatszoterek tisztasaga,

jobb kerékparut-ellatottsag,

= tGbb tandran kiviili tevékenység lehetdsége az iskolakban,

= jobban kihasznalhatd létesitmények az iskola udvaran tarthatd tanitasi orak céljara.

Megallapitasuk szerint az intervencids torekvések kozil a televizid és a videojatékok el6tt
toltott id6 csokkentésére és a fizikai aktiv tevékenységekben vald részvétel novelésére val-
lalkozok sikeresek voltak. Azok az intervenciok is sikerrel értek véget, amelyek a sziil6ket is
bekapcsoltdk a fizikai aktivitas névelésébe, vagyis a sziil6k nagyon fontos szerepet toltenek

125



126

A fiatalok fizikai aktivitdsdnak €s inaktiv tevékenységeinek jellemzGi

be e téren is. Osszefoglalva tapasztalataikat kiemelik, hogy olyan tipust intervencids terve-
ket kell késziteni, amelyek sokkomponenstiek, tobb teriletre fokuszdlnak, felhasznaljak az
osztalytermi oktatast, az iskolai testnevelés fejlesztését és az otthoni (csalddi) tevékeny-
ségeket. EgyelGre azonban nem tisztazott, hogy melyik tipusu hatds az alapvetGen sikeres
és meghatdrozd. Tovabbi kutatasok sziikségesek a kérdés tisztdzdsara.

A nevelés intézményes keretei kozott folyd oktatd-nevelé munkat igen megterheli a
felnévekvé nemzedék rendszeres fizikai aktivitasra nevelésének kérdése. Az oktatd-neveld
intézmények (iskolak) nevelési hatékonysdganak megitélésében a fizikai aktivitas teriiletén
kifejtett tevékenységiik mindenképpen szerepet jatszik. Az iskolai egészségnevelési progra-
mok, ezen belil a fizikai aktivitas fokozasahoz és a rendszeres testmozgas igényének kiala-
kitasahoz kot6do tevékenységszféra mindsége és mennyisége, illetve az ehhez kapcsolddé
pedagdgiai hatdsrendszer szinvonala alapjaiban befolyasolja az iskola megitélését. Az iskolai
testnevelés és sport kiemelkedd hatdst gyakorol a gyermekek fizikai aktivitasara, azonban
onalléan viszonylag hatastalanok egy komplex iskolai, csaladi és kézosségi programmal
szemben. Az iskolai mozgasos tevékenységszféra tehat sziikséges, de nem elégséges fel-
tétele a fizikailag aktiv életmdd kialakitasanak. A csalad tamogatd és mintaadd szerepe a
fizikailag aktiv életmdd kialakitasdban elsédleges, kozremiikodése nélkiil szinte lehetetlen
a kivant viselkedésformak allanddsulasa.

Az intézményeknek értékként kell kezelniiik a rendszeres testmozgast, amit tanuldik-
nak is érzékelhetévé kell tenniik. F6 feladatuknak kell lennie, hogy egyrészt ismereteket
kozvetitsenek a rendszeres, tudatos és élethosszig tarto fizikai aktivitas lehetGségeirdl,
szerepérdl, masrészt olyan pozitiv érzelmeket és attitlidot hivjanak életre, amellyel vagy
ellensulyozhaté a csalddi k6z6mbdés/negativ hatds, vagy megerGsithetd a fizikailag aktiv
életmdd. Ebben a mozgast oktatd szakembereken tul az oktatd-neveld intézmények teljes
pedagdguskollektivajanak szerepe van. Ha a fizikai aktivitas fokozasara térekvd nevelési
hatasok feliiletesek és alacsony szinvonalon jelennek meg az iskolai gyakorlatban is, tovabb
mélyiilnek a mar emlitett tarsadalmi szintli egészségiigyi problémak, és ellehetetleniil a
konstruktiv életvezetés felépitését célzo nevelési szandék.
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Morvay-Sey Kata — Rétsdgi Erzséhet
A kiizdosportok és az onvédelem iskolai oktatasarol

Egy pécsi vizsgalat eredmenyei

(94 Testnevelés és sport miiveltségteriileten beliil uj testgyakorlati és sportdgak,
tobbek kozott a kiizddsportok, onvédelem témakor is helyet kapott a kilencvenes
évektdl megjelend magyarorszdgi tantervekben. A tanulmdny célja a kiizddspor-
tok, onvédelem témakdrhoz kapcsolddo tantervi eldirdsok (NAT, kerettantervek)
vdltozdsainak elemzése, illetve ezek gyakorlati megvaldsuldsdnak vizsgdlata Pécs
dltaldnos és kozépiskoldiban tanitc testneveldk kérddives kikérdezése alapjdn. Az
eredmeények alapjdn elmondhatd, hogy a testnevel6k nagy tobbsége a kiizddspor-
tok tekintetében eleget tesz a tantervi eldirdsoknak, s felvdllalja egy viszonylag uj
tartalom oktatdsdt. A legnagyobb problémdt a személyi feltételek hidnya okozza.
Ezért fontos, hogy a testneveld tandrképzésben hangstilyosan szerepeljenek a
kiizddsportok, és a tanulmdnyok kiterjedjenek a gyakorlati és elméleti képzésre is.
Agyakorlo testnevelGk szdmdra pedig lehetdséget kell biztositani a kiizddsportok
alapjainak tovdbbképzések keretein beliili elsajdtitdsdra.

BEVEZETES

Magyarorszagon a rendszervaltds dta a tantervi szabalyozas gyokeresen atalakult. Az 1995
ota megjelent alaptantervek (1995, 2003, 2007) az eurdpai mintak nyoman a nagyobb auto-
némia és az alkotd tervezés lehetGségét kinaljak a kozoktatdsnak. A reformfolyamat nem
zarult le. Megjelentek a koztes szabalyozoként m(ikodg, alaptantervre épild kerettantervek,
és a torvényben foglaltak szellemében harom-, illetve 6tévenként feliilvizsgdljak a Nemzeti
alaptantervet.

Az U] tantervi szabalyozas legnagyobb erénye az iskolak, illetve a pedagdgusok auto-
némiajanak novekedése. Ez az Uj szerepkévetelmény nagyobb felelGsséget, folyamatos
onképzést kovetel meg a pedagdgusoktol.

Ha az alaptantervet, illetve a kerettantervet 6sszességében tekintjiik, akkor a Test-
nevelés és sport miiveltségteriilet legorvendetesebb djdonsagaként a tartalmi sokszinliséget
emelhetjiik ki. Ebben a hazai szakemberek régéta szorgalmazott javaslatai valdsultak meg.
A témakaorok kozé olyan sportagak és testgyakorlati agak keriiltek be, amelyek kovetik a
kor elvarasait, és lehetGséget adnak arra, hogy a tanitvanyokat minél tébb mozgasminta-
val ismertessiik meg. Az Ujonnan bevezetett pszichomotoros tartalmak — , Kiizdéfelada-
tok és -jatékok”, az ,,Onvédelem, kiizdGsportok”, a ,,Prevencid és relaxacié”, a ,Ritmikus
gimnasztika”, valamint a ,,Természetben (izhet6 sportok” — valdsagos kihivasok a tanarok
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és a testnevelGtanar-képzés szamara egyarant. A Testnevelés és sport miiveltségteriilet
mindkét meghatarozd tényezGjének fel kell késziilnie az dj tartalmak hatékony oktatdsaval
jaro feladatokra.

Joggal meriilhetnek fel ugyanis a kovetkezé kérdések: A testnevelSk koziil hanyan él-
nek a felkindlt lehet6ségekkel, hogy tantargyukat érdekesebbé, vonzdbba tegyék a didkok
szamara? Egyaltalan rendelkeznek-e a megfelel6 szakmai képzettséggel az Uj sportagak
oktatdsdhoz? Mennyi idé alatt képes az iskolai testnevelés gyakorlata, valamint a testne-
velGtanar-képzés kovetni az oktataspolitikai valtozasokat?

A fenti kérdésekre a szerz6 személyes érintettsége okdn az ,,Onvédelem és kiizdéspor-
tok”, valamint ,Kiizd6feladatok és -jatékok” tantervi tartalmakra vonatkozdan keresi a
valaszt pécsi iskolakban folytatott vizsgalat keretében.

SZAKIRODALMI HATTER

Hazankban csekély szamu publikacio lelhetd fel a kiizdGsportok oktatdsaval, iskolai hely-
zetével kapcsolatban.

Németh (2000) tanulmanya, illetve a Rétsdgi (szerk., 2001) altal szerkesztett mddszer-
tani konyv kimerit6en tdrgyalja a kiizdGsportok tanitdsdnak sziikségességét, e sportagak
motorikum- és személyiségfejleszté hatasait. Szamos kiizdéfeladatot és -jatékot mutat
be, illetve ajanlasokkal és tandcsokkal kiegészitve targyalja a grundbirkézas, a dzsudé
(cselgancs) és az 6nvédelmi technikak oktatdsat. A tanulmdny hianypotlé elemei a képekkel
szemléltetett jatékok és technikak.

Nagy (2000) a tantervekhez igazoddan sok segitséget ad a testnevelSknek a kiizdéspor-
tok (dzsudo, grundbirkdzds, onvédelem, kiizd6feladatok és -jatékok) iskolai oktatasahoz.
Munkdjaban kitér a balesetveszély elhdritasaval és a segitségnyujtassal kapcsolatos mod-
szertani javaslatokra. A targyi feltételekrdl is szot ejt, arrdl azonban, hogy ma vajon hany
iskolaban vannak meg az érintett miiveltségtartalmak oktatasahoz sziikséges feltételek,
sajnos nem kozol adatokat.

Barna (2006) Jdték a birkozds cim(i konyve a szabad- és a kotottfogasu birkdzds techni-
kainak, taktikdjanak és a versenyeztetés kérdéseinek bemutatdsan kiviil részletesen, képes
illusztracioval mutatja be a kiizd6jatékok szamos fajtajat.

Emlitésre mélto, hogy az Iskolai testnevelés €s sport cimii elméleti, modszertani és infor-
macios szaklap kiemelten foglalkozott ,En igy tanitom...” cimii rovatdban a kiizd6jatékok
bemutatasaval, illetve a kiizd6sportok oktatdsanak lehetGségeivel az iskolai testnevelésben.
Orvendetes, hogy ezek a mddszertani munkdk sok dtletes és az iskolai testneveléséran is jél
alkalmazhaté gyakorlatot, jatékot tartalmaznak. De ebben a szakmai-mddszertani lapban
sem talalunk vizsgdlatot arra vonatkozdan, hogy részei-e egyaltaldn a testnevelésorak
anyaganak a kiizdGsportok, melyeket oktatjak koziiliik a testneveldk, illetve hany iskolaban
allnak ehhez rendelkezésre a személyi és a targyi feltételek.

A NAT és a kerettantervek tartalmi szabdlyozasaival, illetve megjelenésiikkel, mddosi-
tasukkal kapcsolatban az Oktatasi Minisztérium honlapjan tdjékozédhatunk.
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A VIZSGALAT JELLEMZOI

CELOK

= Az 1995 utdn megjelent tantervek emlitett témakorokre vonatkozd elGirdsainak rovid
bemutatasa és elemzése (Kerettantervek, NAT).

= A kiizdGsportok, a kiizdgjatékok és -feladatok, valamint az 6nvédelem pécsi iskolai
oktatasi gyakorlatanak bemutatdsa.

= Ajanlasok megfogalmazasa az 6nvédelem és kiizdGsportok oktatdsahoz a gyakorld
testneveldk, a testnevelGtanar-képzés és a tovabbképzések szamara.

HIPOTEZISEK
Feltételezziik, hogy ma a kiizdGsportok és az 6nvédelem témakaorok oktatdsahoz a pécsi
iskolakban nem allnak rendelkezésre a targyi és a személyi feltételek.

Feltételezziik tovabba, hogy ezek a tartalmak nem részei a testnevelésorak anyaganak,
annak ellenére sem, hogy a testnevelés érettségi sportagai kozott szerepelnek.

RESZTVEVOK

A vizsgalatban Pécs altalanos és kdzépiskolainak testneveld tandrai anonim mddon vettek
részt. 22 iskolabdl 65 kérdGiv érkezett vissza. Az adatokat a 2008/09-es tanév 1. félévében
vettiik fel.

AZ ADATGYUJTES MODSZEREI
Dokumentumelemzés: NAT (1995/2003/2007) és kerettantervek (2001/2003/2008), valamint
a tantervekhez kapcsolddo kormanyrendeletek.

Ankétmddszer: 18 zart kérdést tartalmazd kérdGiv, amely a kiizdésportok, az 6nvédelem,
valamint a kiizd6feladatok és -jatékok testnevelés-drai oktatasat vizsgalja a kovetkezé
kérdéskorok segitségével:

= az emlitett tartalmak iskolai testnevelésdran vald alkalmazasara, oktatasara vonatkozé
kérdéscsoport;

= atestneveld tanarok képzettségének/felkésziiltségének vizsgalata;

= az oktatds targyi feltételeire vonatkozo kérdések;

= személyes tapasztalatokra, a testneveldk, valamint a didkok hozzaalldsara vonatkozd
kérdések.

AZ ADATFELDOLGOZAS MODSZEREI

Az adatokat a leird statisztika és a kdvetkeztetéses statisztika eszkdztaraval dolgoztuk
fel. A leird statisztikahoz az Excel program, mig a kovetkeztetéses statisztikahoz az SPSS
programot (spss 13.) hasznaltuk. Az oksagi viszonyokat, mivel mingségi ismérvek kozott
vizsgalodtunk (asszociacios kapcsolatok), kereszttablakkal szemléltetjiik.
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A KUZD(')'SPO,RTOK,,(SNVEDELEM TEMAKORREL KAPCSOLATOS
TANTERVI VALTOZASOK 1995-TOL NAPJAINKIG

A NAT 1995-0s valtozata

Az 1995-ben torvényerire emelkedett, de 1998-ban bevezetett NAT témakorei k6zott megje-
lentek a ,Kiizd6feladatok és -jatékok” és az ,,Onvédelem, kiizdsportok”. A témakoron beliil
a dzsudd, az aikido €s a birkdzds (grundbirkdzds), sportagi neviikon megnevezve, ezenkiviil a
kiizdGjatékok és -feladatok, valamint az 6nvédelmi fogdsok (6nvédelem) keriilnek emlitésre.

A dzsudd és az aikido beemelését tobb szempontbdl is fontosnak tartjuk. E sportagak
lizése soran kiemelt lehetGség nyilik pozitiv személyiségvondsok kialakitdsara, mint példdul
az agresszio feletti kontroll az 6nfegyelem gyakorldsara, a konfliktuskezelés megtanulasara.
Az emlitett tulajdonsagokkal 6sszefliggésben a sportag oktatasa jelentds szerepet jatszhat
a diakok kiizdGsportokkal szemben kialakult téves nézeteinek, elGitéleteinek eloszlatasaban.
A sportagak technikai repertodrja 6nvédelmi formak megismerését is lehet6vé teszi.

Az 1995-0s NAT bevezetGjében megfogalmazott célok és az altalanos fejlesztési
kovetelményekben elGirtak koziil az alabbi néhany kiemelés érzékelteti a kiizdGsportok
személyiségfejlesztd értékeit. ,,Olyan fiatalokkd vdljanak, akik (...) megbecsiilik tdrsaik telje-
sitményét; cselekvésbiztosak; mozgdsuk koordindlt, esztétikus és kulturdlt.(...) Sajdtitsanak el vi-
selkedési mintdkat a fenyegetettség elkeriilésére.” Eletkoruknak megfelelden fejlett izomzattal
legyenek képesek uralni testtomegiiket a legkiilonb6z6bb feladathelyzetekben.” ,,Sajdtitsanak el
onvédelmi fogdsokat.” ,,FejlGdjon izomérzékelésiik, ritmus- és reakcioképességiik, térbeli tdjékozodo-
képességiik, labilis egyensulyi helyzetben is ndvekvé biztonsdggal uraljdk testhelyzetiiket.” (NAT,
1995, 249—250)

A NAT 2003-as valtozata

A NAT 2003, amely a NAT 1995 feliilvizsgdlatanak eredménye, szamos vonatkozasban szaki-
tott az eddigi hagyomanyokkal. Nem tartalmaz tananyagot és kovetelményeket sem, hanem
fejlesztési feladatok irjak koriil az elérendd képességeket, készségeket és kompetencidkat
(NAHALKA 2004).

E tantervi valtozatban a kiizd6sportokat illetGen visszalépés figyelhet6 meg. Egyrészt
megjelenhet a nemek k6z6tti nemkivanatos megkilonboztetés. Oka a fejlesztési feladatok-
ban megfogalmazott elvdrds, amely szerint a tanterveknek ,,tiikrozniiik kell a nemi kiilonb-
ségeket, a teljesitménybeli determindltsdgokat”. Ennek szellemében a tanterv a kiizdGsportok
alapjait ,,elsésorban” fidknak ajanlja, a ldnyok részére pedig az esztétikai sportokat (NAT,
2003). Mdsrészt csorbulhat az egységes szemlélet kovetelménye. Mivel a tanterv a fejlesz-
tési feladatokon keresztiil szabdlyoz, a helyi tantervekben kiilonb6zéképpen jelenhetnek
meg a kiizdGsportok. Ez tartalmi sziikitést vonhat maga utdn, és megnehezitheti az iskoldk
kozotti atjarast.
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A 2007-es NAT eldirasai

A NAT 2007-es valtozataban az el6z6 tantervhez viszonyitva is tovabbi negativ jelenségek
figyelhet6k meg vizsgalt témakoriinket illetGen.

Az iskolai nevelés-oktatds kozos értékei c. fejezet nyomatékositja, hogy a NAT szellemiségét
milyen torvények, emberi jogok és dekrétumok hatarozzdk meg. A kiemelt értékek kozott
szerepel a nemek kozotti egyenlség biztositasa. A kiizdGsportokat illetGen ez az elv nem
érvényesiil, mert a NAT 2007-es valtozata is kiilonbséget tesz a nemek kozott. A cselekvés-
biztonsag megszerzéséhez, a balesetmentes esések megtanulasahoz, az alapvetd onvédelmi
fogasok elsajatitasahoz a lanyoknak is joguk van, sziikségiik is van rd. Erre készitenek fel
a dzsuddhoz kapcsolddd esés- és gurulastechnikdk, az 6nvédelmi feladatok, valamint a
minikiizdelmek (jatékok, grundbirkézas) gyakorlasa.

Tovabbi nemkivanatos valtozas az, hogy 1—4. osztalyig kiizdésportot, kiizdgjatékot
nem emlit a tanterv. Egyediil a kiszasok, gurulasok kothetGk jéindulattal a vizsgalt té-
makorhoz. Az 5—-6. évfolyamon megjelennek ugyan a kiizdésportok alapjai, a kisebb kiizdé
jellegli versengések, de a mar emlitett nembeli kiilonbségtétellel (csak fitknak). Itt mar
egyaltaldn nem konkretizaljak az oktathatd sportagakat, és az 6nvédelem szé sem jelenik
meg. A felsoroltak elbizonytalanithatjdk a testneveld tanarokat az oktatandé tartalmakat
illetéen (NAT, 2007).

A 2001-es kerettanterv

A kerettantervek 2001-es valtozata a NAT-ra épiilve mint kdztes szabalyozd jelent meg, s
biztositani hivatott a nevelés-oktatds egységét, mindenekel6tt az iskolak kozotti atjarha-
tosagot. Céljuk, hogy a mindenkire kotelezé ismeretelemek és kdvetelmények megfelelGen
keriilienek be a helyi tantervekbe, ugyanakkor az iskolak bizonyos foku 6nallésaga is meg-
maradjon.

A kerettanterv konkrét célkitiizései a kiizdGjatékokra és kiizd6sportokra vonatkoztatva
a kovetkezok: ,,(...) a didkok becsiiljék meg tarsaik teljesitményét; (...) vallaljak fel a sport-
szerli test-test elleni kiizdelmet; (...) a siker és kudarc sportszerii elviselése a kiizdéfel-
adatokban; (...) motorikus képességeiket fejlesszék, ez mutatkozzon meg a kiizdésportbeli
teljesitményeikben; (...) labilis egyensiilyi helyzetekben is biztonsaggal uraljak testiiket”
(Kerettantervek, 2001).

Az 1—4. évfolyam , Kiizd6feladatok és -jatékok” témakare két f6 cél elérését szolgalja:
a tanuldk motoros képességeinek fejlesztését, valamint a felsGbb évfolyamokon oktatandé
kiizdGsportok pszichomotoros el6készitését. Eszkoztartalmak a kovetkezdk: hizasok—tola-
sok, karemelés—leszoritasok, kiemelések—-mdogékeriilések, illetve a parokban térténd feladat-
megoldasok. A kiizdGsportok, kiizdéfeladatok tanuldsa kapcsan a kisdiakok taldlkoznak a
test-test elleni kiizdelemmel, megtapasztalhatjak sajat erejiiket, szembesiilhetnek a tarsak
teljesitményével és atélhetik a mozgdsos jaték és cselekvés 6romét. A 4. évfolyamon a
grundbirkdzas és a ,,szabadulds csuklon fogasbdl” elirdsa mar a konkrét sportdgakhoz
torténd kozeledést jelenti.
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Az 5-8. évfolyamon meghatarozott értékes személyiségvonasok, mint a félelem lekiiz-
dése, szabalyok betartdsa, 6sszpontositas, nehézségek lekiizdése, kudarctiirés, empdtia stb.
a kiizdGsportok segitségével kiemelten fejleszthet6k. Az oktatds kézéppontjaban konkrét
onvédelmi technikdk elsajatitasa 4ll, a grundbirkdzas, az aikido és a dzsudo sportdgakon
keresztiil. Sulypontos szerepet jatszanak az oktatasi folyamatban a konkrét sportagi tech-
nikak, a tolasok—huzdsok, az esések—szabaduldsok, valamint a jatékok.

A 7-8. évfolyamon kifejezetten konkrét sportagi technikak elsajatitasara keriil sor.
Igy dzsiddéban az egyszeriibb dobasok (csipédobas) és aikiddban, illetve az énvédelem
témakaorében a szabadulasok lefogasokbdl és fojtasfogasbdl. Egy technikat illetGen erGsen
vitatkozunk a kerettantervvel. A 8. évfolyamon ajanlott fejen atdobas oktatasa szakmailag
elfogadhatatlan, mert egyike a leginkdbb balesetveszélyes technikaknak. Nagy ivi{i dobasrol
lévén sz0, a véddnek is igen felkésziiltnek kell lennie ahhoz, hogy jol essen beléle.

A 9-12. évfolyamon a motoros képességek tovabbfejlesztése, tjabb technikai elemek
elsajatitdsa, a kiizdelem el6készitése, majd a 12. évfolyamon mar a kiizdelem végrehajtasa
all a kozéppontban (Kerettantervek, 2001).

A 2003-as kerettantervek

A 2003-as kerettantervek elGirdsai megegyeznek a 2001-es kerettantervek elGirdsaival (dzsu-
dd, grundbirkdzas, aikido, kiizdofeladatok és jatékok). Az altalanos iskolai tantervekben
6-8. évfolyamig a dzsudo, birkdzas és jatékok mellett az aikido szerepel. A kozépiskolai
elGirasok a 9—10. évfolyamon birkdzast és kiizdGjatékokat, a 1. évfolyamon a dzsidoé esés-
és gurulastechnikdit, valamint birkdzast tartalmaznak, a 12. évfolyamon szintén birkdzast,
a dzsudo esetében pedig ,,ujabb technikai elemek elsajatitasa, illetve versenyszabalyoknak
megfeleld paros kiizdelmek” szerepelnek. Az 6nvédelem témakort nem is emlitik (Keret-
tantervek, 2003).

A 2008-as kerettantervek

A 2008-as kerettantervek — a NAT-hoz igazoddan - csak az 5-6. évfolyamtdl tartalmaznak
kiizdGsportokat. E két évfolyamon nagy hangsullyal szerepelnek a kiizdGjatékok, az emlités
szintjén a grundbirkdzds és a dzsido, valamint tjra megjelenik az 6nvédelem.

A 7-8. évfolyamon a kiizdGjatékok, a grundbirkdzas és az onvédelmi technikak szerepel-
nek, nagyobb hangstillyal a kiizdelem soran alkalmazhato taktikai feladatokkal (cselezés,
védekezés, tdmadas stb.). A dzsudé kimarad az oktatasi tartalmak koziil. Emlitésre mélto,
hogy mig a 2001-es kerettanterv konkrét dobastechnikdkat, illetve birkdzétechnikakat emlit,
addig ebben a dokumentumban hasonlé utalds nem talalhato.

A 9-10. évfolyamra megfogalmazott ajanlasok a dzsudot, a grundbirkdzast és az onvé-
delmet, illetve a kiizdGjatékok kiilonféle formait tartalmazzak. A rendelkezésre allé idGkeret
10%-ban hatdrozza meg a témakor targyaldsat (7-8 dra/tanév).
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A 11—12. évfolyamon az el6z6 évfolyamokon megismert tartalmak ismétlédnek, vélemé-
nylink szerint fellletes megfogalmazasokban, mint pl.: ,,Az adott tananyag helyes technikai
végrehajtdsdt alkalmazzdk imitdlt utcai harcban. Képesek legyenek vdratlan helyzetben is alkal-
mazni egy-keét fogdst.” (KERETTANTERVEK, 2008).

A tantervek vizsgalata alapjan megallapithato, hogy a tanterv a kiizdGsportokra vo-
natkozdan sok szaknyelvi, fogalmi pontatlansagot tartalmaz. Kiolvashaté az is a dokumen-
tumokbdl, hogy nem koézvetitenek egységes szemlélet a tanithatd sportdgakat illetGen.
A dzsidé esetében mindig csak az esések és a guruldsok, illetve ,tovdbbi technikai elemek”
oktatdsa szerepel. Ez az altalanossag a témakor oktatasanak feliiletességét, elnagyoltsagat,
s6t mellGzését okozhatja.

A VIZSGALAT EREDMENYEI

A hipotézisek vizsgalata

Vizsgdlatunk egyik hipotézise — amely szerint a kiizdGsportok és az onvédelem nem lettek
volna részei a testnevelésdrak anyaganak — nem igazolddott, a masik (jelenleg a kiizdGspor-
tok és az onvédelem témako6rok oktatasahoz a pécsi iskolakban nem allnak rendelkezésre
a targyi és a személyi feltételek) csak részben igazolddott.

A kérddivek eredményei a kovetkezoket mutatjdk:

= Aziskolai testnevelésorak keretében kiizdGsportokat, kiizd6feladatokat és -jatékokat,
valamint 6nvédelmet a megkérdezettek tobbsége oktat. (A testnevelSk 63,1%-a ,igen”,
mig 36,9%-a ,,nem” valaszt adott. Az aranybeli kiilonbség alapjan pozitiv eredményrél
szamolhatunk be.

= Afeltételekre vonatkozd hipotézis csak részben igazolddott: 64,19 szerint adottak a
targyi feltételek, azonban 59,4% szerint hianyoznak a személyi feltételek. Ezt a vissza-
fogott értékelést a szoros ,,eredmény” magyardzza. Allandéan régzitett szényegfeliilet
meglétérdl 11-en adtak pozitiv valaszt. 76,9% arrdl szamolt be, hogy a szerrel, eszkozzel
jatszhato kiizdgjatékok oktatasahoz sziikséges eszkdzokkel rendelkezik.

A vizsgalati eredmények bemutatdsa

Az 1995 utan megjelent tanterveket a vizsgalati szempontbdl a fentiekben bemutattuk és
elemeztiik. Masodik célunk a kiizdésportok, a kiizdGjatékok és -feladatok, valamint az 6n-
védelem pécsi iskolai oktatdsi gyakorlatanak bemutatdsa volt.

Az erre vonatkozo f6bb eredmények a kovetkezdk:

= Afelmért csoport 86%-a a Pécsi Tudomanyegyetemen, 8%-a a Semmelweis Tudomany-
egyetemen (TF), 6%-a egyéb felsGoktatdsi intézményben (Szeged, Szombathely, Eger)
szerezte diplomajat. Az eredmény nem meglepd, hiszen Pécs iskoldit mértiik fel.

= A tanitott tartalmakat illetGen a testneveldk a kiizdGjatékokat és -feladatokat, vala-
mint a grundbirkdzast preferaljak. Ennek oka abban keresendd, hogy a grundbirkdzds
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szabdlyai nagyon egyszerliek, és csakugy, mint a kiizdGjatékoknak, nincs nagy eszkoz-
és szerigénye. Minddssze 6 f6 vallalkozik a dzsudo, 8 f6 az 6nvédelem és 116 az aikido
oktatasara.

A testnevel6 tanar neme és az oktatott tartalmak kz6tt — e mintaban — nem mutat-
haté ki 6sszefliggés. Feltételezésiink szerint nagyobb minta esetén 5%-on szignifikans
Osszefliggés lenne kimutathatd.

Nem oktatja a kiizd6sportokat 24 f6. Arra a kérdésre, hogy mivel indokolja ezt, leg-
tobbjiik ugy valaszolt, hogy fGiskolai/egyetemi tanulmanyai soran nem szerepelt a
képzésben e témakdar, illetve hogy nem érzi magat eléggé felkésziiltnek e tartalmak
atadasdhoz (tobb valasz is megadhatd volt).

Az emlitett tartalmak oktatasa és a végzettség Gsszefiiggésér6l elmondhatd, hogy a
fGiskolat végzettek (34 f6) 5o—50%-0s ardnyban szamolnak be e témakar tanitasardl,
illetve mellzésérdl. A fGiskolat végzettek mindossze 15,2%-a, az egyetemet végzettek
89,5%-a, az egyetemi kiegészits szakot végzettek 58,3%-a tanulta képzése soran e
tartalmakat. Lathatd, hogy igen magas a fGiskolai oklevéllel rendelkezé testnevelGk
szama, akik nem kaptak e témakorok oktatasdhoz sziikséges képzést.

Az egyetemet végzettek 78,9%-a, a kiegészits egyetemi diplomat szerzettek 75%-a
tanitja e témakoroket. Valdszindisithetd, hogy a magasabb szint(i képzés soran a kiizd6-
sportok hangstlyosabban szerepeltek, s ezért vallalkoznak is a magasabb végzettségli
testnevelGk e témakor oktatasara.

A kiizdésportok testnevelGtanar-képzés soran torténg elsajatitasa és a testnevelésoran
valé alkalmazasa kozott (p < 0,05) szignifikans osszefiiggés mutathato ki. E tekintetben
tehat dont6 a képzési tematika.

A testnevelSk tanulmanyaik soran legtobben a dzsudét (21 valasz), az onvédelmet
(12 valasz) és a grundbirkdzast, birkdzast (8-8 valasz) tanultak. Az aikido, az 6kélvivas,
avivas, a kick-box, a karate és a kempo mindéssze 1-1 szavazatot kapott.

A testnevelGk 43,3%-a egy félévig, 44,8%-a két félévig, 3,4%-a harom félévig, 3,4%-a
pedig dltalanos sportagismeret részeként néhany éran at tanulmanyozott kotelezGen
kiizd6sportokat, 12,5%-uk valaszthato 6ra keretében is.

A valaszaddk 24%-a csak gyakorlati, 76%-a pedig elméleti és gyakorlati képzésben
is részesiilt. A kiizdGsportok oktatasahoz alapvet6 feltétel az elméleti képzés, hiszen
szabdlyaik, torténetiik és filozofiai hatteriik ismerete elengedhetetlen. A tantervek e
témakorre vonatkozoan elGirjak a kiizdGsportokhoz tartozo filozdfiai tartalom atadasat,
kozvetitését. Kiilonosen fontos a balesetvédelem, a mddszertan, az elsGsegélynyljtas
alapjainak ismerete, amelyeket az elméleti rak anyagaként kell elsajatitaniuk a leendd
testnevelSknek.

A megkérdezettek 86,2%-a nem miivel, illetve sohasem miivelt, 13,8%-a mfivel, illetve
miivelt élete soran valamilyen kiizdGsportot.

A testneveldk 16,9%-a érzi magat felkésziiltnek a kiizdGsportok oktatdsara, mig 81,5%-a
nem; 1,6%-uk nem adott valaszt. Azok koziil, akik nem érzik magukat eléggé felkésziilt-
nek, csupan csak a fele (50,9%) nyilatkozott arrdl, hogy kiils6 segitséget kér edz6ktdl,
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kollégaktdl. Pozitivan értékelendé az, hogy a testnevelGk 62,5% szivesen venne részt
ilyen iranyu tovabbképzésen, és csak 37,5%-uk zarkézott el téle.

= Azok esetében, akik oktatjak a kiizdGsportokat testnevelésoran, a tovabbképzési haj-
landdsdg és a mar emlitett tartalom oktatdsa kozott (p<o,05) szignifikans osszefliggés
mutathato ki. Tehdt az 6 esetiikben nagyobb a részvételi hajlanddsag tovabbképzése-
ken, ami azzal magyardzhatd, hogy a tanitott tartalom esetében még tébb hasznos és
Uj ismeretre szeretnének szert tenni.

= 5,2%-0n szignifikans osszefliggést talaltunk az oktatdsi hajlanddsdg és a diplomaszerzés
ideje kozott a felmért csoportban. Az idésebb testnevelk nagyobb aranyban mell6zik
e témakor oktatasat, mint fiatalabb és kozépkoru kollégaik. Oka ismert: a testneve-
l6tanar-képzésben csak az utdbbi id6ben kaptak hangstlyosabb szerepet a kiizd6-
sportok.’

= Atémakor oktatdsdra forditott idd: a testnevelSk 41,5%-a évi 2-3 Orat, 31,7%-a évi 4-5
orat, 22%-a évi 6-8 drat, 4,9%-a pedig 15-20 orat fordit a témakarre feltételektdl és
évfolyamtol fuggéen.

= AtestnevelGk 61,5%-a szerint a didkok szivesen, 36,9%-a szerint nem szivesen tanuljak
(illetve tanulnak) a kiizdésportok alapjait testnevelésordn. (1,6% nem adott valaszt.) Ha
ugyanezt a kérdést csak azokra vetitjiik le, akik valdban tanitjak is a kiizdGsportokat,
akkor e csoport 92,5%-a szamolt be a didkok pozitiv hozzaallasardl.

OSSZEGZES, JAVASLATOK

Feltételezésiinket, amely szerint csak kevés testnevelG emelné a testnevelésorak tartalmai
kozé a kiizdGsportokat, kiizd6feladatokat és -jatékokat, valamint az 6nvédelmet, a kit6l-
tott kérddivek nem tamasztottak ald. Ez 6rvendetes, hiszen a vizsgalatbdl kideriilt, hogy
a testnevel6k nagy tobbsége e tekintetben eleget tesz a tantervi elGirdsoknak, s vallalja
egy — viszonylag — (j tartalom oktatasat.

A vizsgalat alatamasztja, hogy a legnagyobb problémat a pécsi iskolakban a kiizd6-
sportok terén is képzett tanarok hidnya okozza. Ezt szem el6tt tartva fogalmazzuk meg
ajanlasainkat.

= A testnevelGtandr-képzésben hangsulyosan kell szerepelnie a kiizdésportok oktata-
sanak. Azokra a kiizdGsportokra kell helyezni a hangsulyt, amelyeket a tantervek is
ajanlanak, igy a dzsuddra, a grundbirkdzasra, az 6nvédelmi technikdkra, az aikidora
és a kiizd6feladatokra és -jatékokra.

= Atanterveknek egyértelmiien allast kellene foglalniuk a tanithato kiizdGsportokat
illetéen. Konkrétan meg kellene nevezniiik az ajanlott tartalmakat, hogy elkeriilhetd
legyen a kiizd6sportok gyljtéfogalmanak hasznalatabdl adédé tanacstalansag, bi-
zonytalansag. Ezaltal biztosithatéva vélik a mindenki szamdra egységes alapmiiveltség

1 ATestnevelésiFéiskolan (ma a Semmelweis Egyetem Testnevelési és Sporttudomanyi Kara) alakulasatdl, 1925-
t6l oktatnak kiizdésportokat.
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kozvetitése, az atjarhatdsag az iskoldk kozott, és ezaltal az esélyegyenldség meg-
valdsitasa e teriileten.

= Mindenképpen fel kell oldani a nemek kozotti kiilonbségtételt, azt ugyanis, hogy elsé-
sorban fitknak ajanlja a tanterv e témakort. Ez hozzajarul az esélyegyenléséghez és az
érettségi kovetelményeknek megfelels felkészitéshez. Mind a tandrképzésben, mind
az iskolai testnevelésben a gyakorlati képzés mellett sziikséges az elméleti oktatas.
A gyakorlati 6raszamok novelésével parhuzamosan igényesebb kovetelményrendszert
lehet kidolgozni.

= AkiizdGsportok elsajatitasat és a pozitiv hozzaallas kialakuldsat a képzésben segitheti
az egyesiileti és szakosztalyi edzéslatogatasok bevezetése, esetleg edzok, szakedz6k
segitségének kérése.

= Azok szdmara, akik nem tanultak kiizdGsportokat a tanarképzésben, illetve igénylik,
tovabbképzéseket és tanfolyamokat kell szervezni a felsGoktatasi intézmények szak-
embereinek bevonasaval. A probléma atmeneti megoldasa lehet, ha 6nkormanyzati al-
kalmazasu szakemberek (szakedz6k, edz6k) oktatnak kiizdésportokat az iskolakban.

= Végiil fontos szempont a targyi feltételek fejlesztése az iskolaban, illetve annak tuda-
tositasa, hogy a lehetGségek figyelembevételével térténjen a tananyag-kivalasztas.
Véleményiink szerint a kiizd6feladatok és -jatékok oktatasanak semmilyen akadalya
sem lehet. Nem sziikséges hozzdjuk komoly sportagi technikai tudas, viszont igen ér-
tékesek a motorikus képességek, a kiizdeni tudas és a hozza kapcsolddo személyiség-
jegyek fejlesztésének szempontjabdl.

*

A kiizd6sportok iskolai oktatasa sziikséges és nélkiilézhetetlen eszkoz a tanuldk/didkok
személyiségfejlesztésében. Kitliné motorikusképesség-fejleszté hatdsuk és a kivanatos
személyiségjegyek formalasa mellett nagyon fontos a fizikai aktivitds irdnti érdekl6dés fel-
keltése, illetve megszilarditasa szempontjabdl is. A vizsgalat rdmutatott: a didkok nyitottak
a kilizdGsportokra, és szivesen tanuljak is Gket.
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Jovborientdlt testnevelés az dltaldnos iskola bevezetd és kezdd szakaszdban
Dass Zoltdn — Kun Tstvdn

Jovoorientalt testnevelés az altaldnos iskola
bevezeto és kezdo szakaszaban

(9[[ tanulmdny aktualitdsdt a kozoktatds uj kihivdsoknak megfeleld dtalakitdsa
adja. A demogrdfiai hulldmvilgyben az eddigi mennyiségi, sok tanuldt foglalkoz-
tatd kozoktatdsi rendszert uj mederbe, a kevesebb tanuldt foglalkoztatd, mindségi
oktatds irdnydba sziikseges elmozditani. Mint arra egy el6z6 tanulmdnyunkban’
ramutattunk, a testkultura, a jovorientdlt-egészségtudatos életvezetes uj kap-
csolatainak hatékony kialakitdsdhoz egy uj szemlélet megjelenése és koztudatba
bevezetése sziikséges. Ez csakis a joviorientdlt-egeszségtudatos életvezetést for-
mdlo kozoktatdsban juthat érvényre.

]('5V60RIEN,TA'LT TESTNEVELES AZ ALTALANOS ISKOLA
BEVEZETO ES KEZDO SZAKASZABAN

A jovGorientalt testnevelés-oktatds kidolgozasanak és bevezetésének aktualitdsat a koz-
oktatds uj kihivdsokhoz igazodd atalakitasa adja, amelyben az egyéni, kompetitiv attit(id
és érdekérvényesités elsérendli szerepének hangsulyozasa helyett kiemelt szerepet kap a
tanuldk stabil érzelmi és értelmi funkcidinak kialakitasa, a bioldgiai és a kulturalis 6rokségen
alapuld, harmonikus kooperativ és kompetitiv szemlélet funkcionalis egységének kialakitasa
a fenntarthaté k6z6s, globdlis tarsadalmi és kulturalis fejlédés céljabol.

Az emberi mozgasfejlédés és minden mozgdsos cselekvés, tovabba a gondolkodasi
miveletek fejlédése és végrehajtasa elvalaszthatatlanul, funkcionalisan kapcsolddik 6ssze
a sziiletés pillanatatdl a kisiskoldskor végéig. E periddusban, amelynek tapasztalatai egy
egész életre befolydsolhatjak az emberi komplexum viselkedésének alakulasat, meghatdrozé
szerepe van az észlelés, mozgds, gondolkodas egységének az objektiv vilag szubjektiv ka-
tegoriakka és fogalmakka valo alakitasaban. Tudomanyos kutatasok eredményei mutatjak,
hogy ennek a meglehetésen bonyolult folyamatnak az alapja az emberi szervezet heterogén
alkotdelemeinek interaktiv kommunikacidja, amely folyamatban az egymastdl kiilon allg, de
egymas miikodését befolyasolo elemek egy kreativ, alkotd folyamat keretében, az egységek
kooperativ, 6nszervezé tevékenységeként jonnek létre.

1 VASS ZOLTAN — MOLNAR PETER: Uj kihivdsok és megujuldsi lehetGségek a testkultira és a szabadid8sport terii-
letén. In Magyarorszdg 2025.— Lehet mdsként is?! Fehér konyv. Vizi E. Szilveszter, az MTA elnckének felkérésére.
MTA Jovékutatdsi Bizottsaga, Budapest, 2007.
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A jovGorientalt testnevelés koncepcidja az elébb emlitett emberi komplexum kommuni-
kativ, kreativ és kooperativ tevékenységének elemzésébdl meriti tudomanyos igényii alapjait,
a dinamikus rendszerelméleti ismeretek segitségével. Eszerint a sziiletéstdl a kisiskolaskor
végéig napjaink dvodai és iskolai gyakorlatatol eltéréen nemcsak eszkdznek kell tekinteniink
a vildg megismerésére irdnyuld tevékenység mozgdsos és kognitiv folyamatait, hanem el kell
fogadnunk, hogy az észlelés, a cselekvés, a gondolkodas maga alkotétevékenység, amelynek
alapjan épiti fel minden ember a sajat vilagat. Vegyiik észre, hogy az észlelés, a mozgasos
tevékenység funkciondlis egysége a zaloga a fogalmakkal és kategdriakkal dinamikusan,
jov6orientaltan alkotni képes, testileg és lelkileg is egészséges emberek és rajtuk keresztiil
egy egészséges tarsadalom kialakuldsanak.

A jovGorientdlt testnevelés oktatdsa magaban foglalja a veliink sziiletett aktiv, asszi-
milalé-akkomodalo folyamatokbdl fakadd, kérnyezetiinket aktivan felfedezé attitiid fenn-
tartasat az életkori sajatossagok figyelembevétele mellett. Kozéppontba allitja a konkrét és
formadlis miiveleti gondolkodds fejlesztését a pszichomotoros tanulasi és tanitasi folyamat
implicit mozgasos tartalmainak tudatos alkalmazasaval. Ezaltal elGsegiti és katalizdlja az
egyéni és a kozosségi felelGsségtudat kialakuldsat az egészség, a mozgaskultira, valamint
a testi-lelki harmadnia teriiletén.

A jovGorientdlt testnevelés az ontogenetikus fejlédési szakaszok, az életkori sajatossa-
gok figyelembevétele mellett az egyetemes testkultira elsajatitdsanak eredménye, szorosan
kapcsolddik a konkrét és a formalis miiveleti gondolkodds, egyszdval a kognitiv képességek
fejlédéséhez, fejlesztéséhez.

A jovborientalt-egészségtudatos életvitel elsajatitasanak feltétele a tanuldk egész-
séges testtudatanak és énképének kialakitasa, testiik és kdornyezetiik aktiv (természe-
tes és nem természetes, Ugynevezett koreografalt mozgasformakkal vald) exploracidja
az asszimildciéo-akkomodacié folyamata soran. A jovGorientalt-egészségtudatos életvitel
kompetenciafeltétele a megfeleld mozgasos tartalmak és szokincs ismerete, illetve az is-
meretek adekvat alkalmazasa valtozo koriilmények kozott. Tovabbi feltétele még a testi
és lelki egészségnek értékként vald tudatosulasa és dpolasa a hétkéznapokban, hiszen a
jovGorientalt testnevelés nemcsak a betegségek megel6zésének médjara, hanem az egész-
séges kornyezet kialakitasara, valamint az egészséges dllapot 6romteli megélésére és a
harmonikus élet értékként valo tiszteletére is felkészit. Az egyén alkalmazhatja hétkoznapi
életvezetésében a testkultira felkinalta, egyéni és kdzosségi szintereken megnyilvanulé
mozgasos elemeket, azért, hogy sajat és kornyezete pozitiv cselekvéképes attitlidjét (mely-
ben elsédleges szempont az 6romteli, harmonikus belsé — testi, lelki — és kiilsé kornyezet
kialakitasa) fenntartsa, illetve a felismert karos hatasok elleni aktiv, elutasité attitiidjét
kifejezze, s a lehetGségekhez mérten a hatdsokat csokkentse.

A magyarorszagi demografiai hullamvélgyben az eddigi mennyiségi, sok tanulot foglal-
koztatd kézoktatdsi rendszer atalakitdsat egy uj mederbe, a kevesebb tanuldt foglalkoztato,
de mingségi oktatas iranyaba sziikséges elmozditani. A téveszmékkel ellentétben ennek
nem a kozoktatasra szant allami forrasok csokkentésével, hanem mingségi infrastrukturalis
beruhazasokkal kell jarnia, személyi és intézményi téren egyarant.
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A jovGorientalt testnevelés a testkultira értékeinek, ujszerii oktatasi modszereinek beve-
zetésével katalizdlja az egészségtudatos, jovorientalt, aktiv személyiség kialakitdsat, ezaltal
hatast gyakorol a kozoktatdsi rendszer mindségi atalakitasanak folyamatara, igy donté
modon befolydsolhatja a kozoktatas szinvonaldnak emelését s a magyar nemzet jovéijét.

A jovGorientdlt testnevelés soran kialakitott jovéorientdlt-egészségtudatos kompetencia
tehat tulmutat a tdgabb értelemben vett testkultura teriiletén megjelend intelligencia egy-
szer(i jelenségkdrén, a ,,mit” egyszer(i tudasan a ,,hogyan” tudasat magaban foglalé operativ
intelligencia iranyaba. Ebben az értelemben, a kompetencia birtokdban, a sikeres szocializacié
folyamataban az egyén aktivan vesz részt a kozos, tarsadalmi akcidkban, tesz lépéseket a
kornyezet megvaltoztatasara csaklgy, mint a kdrnyezethez vald alkalmazkodasban. Nem-
csak egyéni, hanem tarsadalmi jelenség és attitlid is a nevezett kompetencia a szakmai és a
maganélet szervezésére valtozo korillmények kozott, mentdlis vagy fizikai cselekvGképesség
egy komplex dinamikus, nem teljesen maghatarozott szituacioban.

A jovGorientalt-egészségtudatos kompetencia magaba foglalja a kognitiv kompetencidt,
amely kiterjed az elmélet és a tapasztalati Uton szerzett, informalis passziv tudas alkal-
mazasara, a funkciondlis kompetencidt (know how), amelyre egy konkrét tevékenység gya-
korldsdhoz van sziikség, személyes kompetencidt, amely magaban foglalja annak ismeretét,
hogyan viselkedjiink egy bizonyos helyzetben, etikai kompetencidt, amely bizonyos személyes,
k6z0sségi és szakmai értékeket tartalmaz. E funkcié miikédéséhez egyéni szinten a kovet-
kez6 ot, egymassal szorosan Gsszefiiggd teriilet egyuttmiikodése sziikséges. Ismeretek,
melyekkel a személy rendelkezik, készségek, jartassagok, melyek bizonyos fizikai és szellemi
feladatok teljesiilésének képességét adjak, onértékelés, szocialis szerepek, melyek személyes
értékek mentén szervezGdnek, személyiségvondsok, vagyis pszichikai-fizikai jellemzék, és
a helyzetekre, informacidkra adott valaszok, motivaciok, melyek iranyitjak, befolydsoljak,
szelektaljak a viselkedést bizonyos magatartasok, célok felé.

A magyar lakossdg egészségi allapotdanak javitasa végett az egészségiigy reformja-
hoz kapcsolododan az egészségre neveld, szemléletformald és életmddprogramok kinalnak
kitorési lehetGséget, vagyis a jovGorientalt-egészségtudatos kompetencia szemléletének
bevezetése és elterjesztése a kozoktatasban a jovGorientalt testnevelés keretei kzott.

Szamos egészségfejlesztési tevékenység csak a célcsoportok kozosségeinek bevondsaval,
és valamennyi érintett szakteriilet kéz6sen kialakitott programjaval, az emberek kézvetlen
megszolitasaval és tajékoztatasaval érhet célba. A megelGzési programoknak egyszerre kell
iranyulniuk az egészséget tamogatd humaneréforras-feltételek kialakitasara, az egészségba-
rat kornyezet 6sztonzésére, k6zosségi akciok tamogatasara, az egészséges életmod egyéni
készségeinek fejlesztésére a megel6zés céljabol. Az egészségre neveld, szemléletformald és
életmddprogramok kiilonésen fontosak a népegészségiigyi szempontbdl kiemelt teriileteken
(a sziv- és érrendszeri megbetegedések, a daganatos megbetegedések, a taplalkozassal
Osszefiiggl megbetegedések, a szenvedélybetegségek, a lelki egészség tekintetében), ahol
a célzott hatas kivaltdsara az infrastrukturalis fejlesztéssel egyiitt alkalmasak.
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A jovBorientdlt testnevelés abbdl a felfogasbdl indul ki, hogy a kisiskoldsok életkor-
tol és nemtdl fliggetleniil gondolkodd és érzé lények, akik ismereteik hidnyaban még nem
rendelkeznek egységes testi, lelki énképpel és vilagképpel, ami segitené Gket a problémak
megoldasaban, a helyes és a helytelen megkiilonboztetésében. Ez azt jelenti, hogy az 6rak
anyaganak osszeallitdsakor nem teljesitménycentrikus felfogasnak kell érvényesiilnie az
élsport igényei szerint. Eppen ezért a testnevelési 6rak mozgasanyagat tobbnyire jatékos
ugyességfejleszt6 gyakorlatokbodl célszerli 6sszeallitani, amelyeket a gyerekek érdeklédé-
sének és az életkori sajatossagoknak megfeleléen egészitiink ki az egyes sportagi szaba-
lyokhoz kothet6 Gsszpontositast, figyelmet és fegyelmet igénylé feladatokkal, ugy, hogy
az 6rdk hangulatat mindenképpen az 6rom és a vidamsag jellemezze. Ha az el6bb emlitett
maodon szervezziik meg a tanitas-tanulds folyamatat, akkor a nevelés késGbbi szakaszdban
elvdrt sportagtechnikai elemek elsajititdsa nem okoz majd gondot, mert a tanuldk szeretni
fogjak a mozgas minden valfajat, és ezzel a tobbletmotivacidval a sportagi technika elsaja-
titasa soran jelentkez6 hianyossdgot pillanatok alatt, szinte észrevétleniil fogjak potolni.?
A jovGorientalt testnevelés legfontosabb alapelve, hogy nem a sziik rétegek érdekeit kép-
visel6 élsport, hanem a széles értelemben vett szabadidds tevékenységek tomegbdzisanak
tulajdonit prioritast az egészségtudatos, aktiv életvitel szempontjabol.

A jovBorientdlt testnevelés oktatasanak elsé alappillérje az észlelés, mozgas (cselek-
vés), gondolkodds funkciondlis egysége. Ennek értelmében tehat a fejlesztés tobbségében,
mozgasos jatékok formdajaban a kommunikacid, kooperdcio és kreativitas készségeinek
fejlesztésére torekszik az oktatas soran megjelen6 anyanyelvi, matematikai, az ember-
tarsadalom-, az ember—természet-kapcsolat, a drdma és tanc, az életvitel és gyakorlati
ismeretek teriileteinek integrald felfogasaban, és természetesen a prevencid kérdéskorét
sem hagyja figyelmen kiviil.

Jovoorientalt testnevelés és kommunikacio

A kommunikacioé egy egész életre kiterjedd jelenség, melynek informaciokozl6 hatékonysaga
az életkor elérehaladtaval, az érzelmi allapot fliggvényében az informacid addja és az infor-
macio vevdje kozt fellépd zaj mértékének megfelelGen jelentés mértékben véltozik.

A tanitasi-tanuldsi folyamatban nem elegendé az adé kommunikacidjanak érzelmekt6l
mentes, pusztdn csak a verbdlis és az érzelmeket kifejez6 nem verbdlis csatornak miikodé-
sét 6sszehangolni. Ezzel parhuzamosan figyelembe kell venniink a vevé érzelmi dllapotara
reagdlva, az 6 kommunikacids nyelvének felismerésével a leghatékonyabb kozlési format. Ki-
fejezetten kisiskolaskorban a gyerekek jobban igénylik a kommunikacié soran kozolt érzelmi
toltést, mely ezaltal megtobbszorozi a munkakedvet, és észrevétlen formaban 6romforrdst
és tobbletmotivaciot nyujt nekik. Kézismert tény, hogy az emberi sziikségletek nagymér-
tékben befolysoljdk a kommunikacids zaj nagysagat. Eppen ezért elsédleges feladatként,
s féleg az életkori sajatossagok megkivanta modon ki kell elégiteniink a tanuldk alapveté

2 KUN ISTVAN: Labdar(gd korosztélyos képzés 6—11 éves korig. Magyar Edzd, 2005. 4. sz. 8-12.
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fiziologias, biztonsdg-, bizalom-, majd ezt kdvetben szeretet- és Gsszetartozds-sziikségleteit,
hogy kifejthessiik azt a pozitiv hatdst, amely az 6nmegvaldsitas, onbecsiilés képességének
kialakulasaban jelentkezik.3

A jovGorientalt testnevelés keretében elGtérbe keriil a szeretet- és az 6sszetartozds-
sziikséglet kielégitése. A gyakorld pedagdgus célja, hogy felismerje a gyermeki szeretet-
nyelvet, és amennyire lehetséges, abban a dialektusban kommunikaljon, hogy a tanulé
érezze: a tanar 6t feltétel nélkiil szereti, és nem azért, mert éppen valami jot vagy rosszat
tesz. Azért, hogy megtalaljuk a leghatékonyabb koézlési csatornat az iskolai koriilmények
kozott, a testnevelési jatékok és foglalkozasok a népi jatékokkal kiegésziilten feltoltik mind
a testnevelés, mind a tantermi ora keretében az alapvetd fizioldgias és érzelmi ,tankot”4,
ami a magasabb rend, kognitiv folyamatok hatékony fejlesztésének zaloga.

A jovGorientalt testnevelés felfogdsa az el6z6 szempontok figyelembevételével azt
képviseli, hogy a motoros képességek teriiletén at kell helyezni a hangsulyt az eddigi, tual-
nyomodan teljesitményorientdlt oktatdsi folyamatrdl egyrészt a verbalis és nem verbdlis
kommunikdcio érzelmi és kognitiv aspektusanak fejlesztésére, masrészt jatékos pedagogiai
helyzetekre, melyekben lehetség nyilik a tanuldk érzelmi tankjanak felt6ltésére és a kom-
munikdcids attitlidok szabad probdlgatasara. Ez lehet6vé teszi, hogy a tanuldk érzelmi és
értelmi téren pozitiv, aktiv, kiegyensulyozott személyiséggé fejlédhessenek, mikozben mad-
juk nyilik az alapvet6 mozgasformak szabalyainak 6romteli elsajatitasara. A jovGorientalt
testnevelés az életkori sajatossagok figyelembevétele mellett alakitja ki az 6rom, a fegye-
lem, a rend és a figyelem egységének harmonikus egyensulyat a kommunikacids képesség
fejlesztése mellett. Ugy teszi ezt, hogy nagy figyelmet fordit a mozgasszegény életmédbdl
fakadd mozgasszervi deformitasok megel6zésében.

A jovBorientalt testnevelés a kommunikacios képességet fejleszts jatékokkal igyekszik
olyan szitudaciot teremteni, ahol minden gyereknek lehetGsége van a verbalis és a nem
verbalis k6zlési formak széles tarhazanak kiprobaldsara és a jatékok sordn keletkezett fe-
sziiltségek, kételyek, kérdések, Gtletek megosztasara. Tovabba a megoldando feladatok
soran igyekszik olyan teriileteket érinté foglalkozasokat kialakitani, amelyekben allanddan
visszatérnek, a figyelem kozéppontjaba keriilnek a mozgasszegény életmdd és kovetkezmé-
nyei az emberi szervezetre, a helyes és a helytelen taplalkozasbdl fakadé elényck és hatra-
nyok, tovabba a rendszeres testmozgas soran megjelend pozitiv energiak. Az el6bb emlitett
attitlidok kozotti kiilonbségek szemléltetésének és elsajatitasanak céljabdl az alapvetd
lokomdciés mozdulatok ismerete mellett jatékos formaban allandd, aktiv informaciéado
és -vevd, a verbdlis és a nem verbdlis kommunikacio terén megjelené metakommunika-
ci6 informacidtartalmara reagdld, empatikus képességek fejlesztésére torekvo feladatokat
alkalmazunk. S végiil, de nem utolsdsorban beemeljiik és Gsszekapcsoljuk mds tantargyi
tartalmak és kompetenciak, mint példaul anyanyelvi kommunikacié, matematikai kompeten-
cia keretében megalapozott, elsajatitdsra vard vagy mar elsajatitott készségek, fogalmak,
kategoriak egységeit a mozgasos és a kognitiv cselekvések, oromteli folyamataba.

3 MASLOW, A. H.: A Theory of Human Motivation. Psychological Review, 1943. 50. 370—396.

4 CHAPMAN, G. - CAMPBELL, R.: Gyerekekre hangolva — A gyerekek 6t szeretetnyelve. Harmat Kiadd, Budapest, 2003.
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Jovéorientalt testnevelés és kooperativ attitiid

A jovGorientalt testnevelés koncepcidja elfogadja a hagyomanyos testnevelés oktatdsi
gyakorlataban kialakult és bevalt kooperativ és kompetitiv attitiid fejlesztésének méd-
szereit, vagyis a koz0s jatékok, csapatsportagak sordn kialakuld szituacidkban rejlg latens
attitlidformald hatdst. De radikdlis mdédon szakit annak kommunikacidjaval, és elétérbe
allitja az egészség mint csalad-, osztaly-, tarsadalmi és k6z6sségi érték fogalmat. Ezért
a kisiskolaskorban megjelené életkori sajatossagok figyelembevétele mellett csakis olyan
jatékos, mozgdsos cselekvések formajaban kozvetiti a sziikséges informaciokat, amelyek
eredményeként az altalanos iskola kezdd szakaszanak végére kialakul az egészség mint
k6z0s tarsadalmi érték fogalma. E fogalomhoz szervesen kapcsolddik a kooperacié norméja.
Osszességében tehdt egy olyan egészségtudatos felfogas kialakitasara torekszik, melyben
az egyiittmiikddés és az egészség mint érték funkciondlis egységként kapcsolddik Gssze a
mozgdsos cselekvések széles spektrumaban egy olyan tarsadalmilag elfogadott norma létre-
hozasanak céljabol, amely nagymértékben elGsegiti elsGsorban a tarsadalom mint egység
sikeres miikodését. Ebben a felfogasban a kozds cél megvaldsitasa nemhogy csokkentené
vagy gatolna az egyéni érdekek alakulasat, de katalizdlja, el&segiti és teret ad az egyéni
képességek kiteljesedésének.

Természetesen a kooperdcid szerepének kizardlagos hangstlyozdsa sem elfogadhatd,
hiszen az ember bioldgiai lényébdl fakaddan a kompetitiv viselkedési formanak is megvan
az elfogadott helye és létjogosultsaga. Nem mindegy azonban, hogy a kompetitiv atti-
tlid csak az egyén vagy egy nagyobb egység, csalad, osztdly, nemzet érdekeit szolgalja-e.
A jovGorientdlt testnevelésben a versengd és az egyiittmiikodé attitlid kialakitasa mindig
parhuzamosan keriilt fejlesztésre. A koncepcidban megfogalmazott viselkedés elsajatitdsa
soran lehet6ség van az egyéni és a kdzosségi feladatok magas szintli végrehajtdsara, ki-
prébalasara a kdvetkez6 kompetenciak elsajatithatésaga végett.

Rugalmassdg és alkalmazkoddképesség = Az egyiittmiikodésen alapuld csoportmunkaban min-
den tanulé a maga bérén érezheti meg az egymashoz valé alkalmazkodas nehézségét és
eredményességét egyarant.

Ondll6 és tdrsas tanuldsra vald képesség = A kozosen végzett feladatok sordn az egymastol
tanulas és a tobb forrasbol szarmazd ismeretszerzés egyiittes alkalmazdsat sajatitjak el.

Problémamegoldé képesség, kreativitds = Az egyiittm(ikodésen alapulé tanulas kozéppontjaban
altalaban olyan komplex feladat all, amelynek a megoldasa az egyiittm(ikodésen tul a
feladat tobb szempontu, kreativ megkozelitését varja el.

Kommunikdcids képességek = Kevéssé szorul magyarazatra, hogy a csoportmunka tobb meg-
szolaldsi lehetGséget kinal, mint a hagyomanyos frontalis munka. Az egyiittm(ikodésen
alapulé munka még intenzivebben kikényszeriti a visszahtizddobb didkok aktivitasat is,
hiszen nélkiiliik nem lehet eredményesen elvégezni a feladatot.

Informdcids és telekommunikdcids technoldgia alkalmazdsdnak képessége = A csoportban végzett
differencialt feladatok arra is tag lehetGséget kindlnak, hogy egy idében a didkok mas-mas
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ismerethordozd, audiovizudlis és IKT-eszk6zoket hasznaljanak, illetve egymastdl tanuljak
el ezen eszkdzok hatékony alkalmazasat.

Jovoorientalt testnevelés és kreativitas

A jovGorientalt testnevelés a problémamegoldd gondolkodas, kreativitas fejlesztésében
is jelent8s szerepet kivan véllalni. Kézismert tény, hogy a kisiskolasok a megismerésben
foként a targyak, jelenségek szemléletes, feltiing jegyeire, tulajdonsigaira tamaszkodnak,
mélyebb Gsszefiiggés keresése nélkiil. A gyerekek a kozvetlen tapasztalas soran szerzett
ismereteket konkrét gondolkoddsi miiveletek kozvetitésével rendezik ismeretstruktiurakba,
s ezek alapjan prébalnak eligazodni a sajat kis kérnyezetiikben.

A dolgok ,,mogé” pillantast a gyerekek az iskolai és az otthoni tanulds folyamataban
fokozatosan sajatitjak el, és ezaltal jutnak el a jelenségek feltiing, kiils6 tulajdonsagainak
felismerésétdl a lényeges jegyek megismeréséig. Ennek kdvetkeztében fokozatosan fejlédik
az altaldnositas, a hasonldsagok és a kiilonbségek megkiilonboztetésének képessége, a
kovetkeztetés és az itéletalkotds logikai miivelete. A kisiskoldskor végére megfeleld csaladi
és iskolai nevelés esetén kialakulhat az elvont logikai gondolkodashoz sziikséges miiveletek
strukturdja, elsGsorban az altaldnositas, az elvonatkoztatas, az egyszer(i torvényszeriiségek
felismerésének képessége.s

Mas szavakkal kifejezve az iskola és egyben a jovGorientalt testnevelés feladata a tarsa-
dalmi megismerés kozvetitése, a csaladi nevelés légkorének kiterjesztése egy tagabb kornye-
zetbe, hogy gyermekeink egészséges testi és lelki énképet alakithassanak ki alkotd, 6nallé
gondolkodassal. Ez csakis akkor valdsithaté meg, ha az iskola és a csalad szoros egyiittmdi-
kédése sordn az alsd tagozatos oktatds elvezeti a gyermeket a valdsag naiv szemléletétdl a
jelenségek elméleti, tudomanyos jellegli felismeréséig.® Ennek kivitelezése elfogadd, meleg
nevelési kdrnyezet légkorében valdsithaté meg, ahol a gyermekek aktiv, felfedezd, veliik
sziiletett képességeit nem nyomjdk el, hanem megerdsitik, illetve a felgyiilemlett, feles-
legesnek tiinG energidkat a helyes mederbe terelik anélkiil, hogy gatat emelnének eléjiik.
Ezaltal lehetGség nyilik a tanuldk 6nalld tanuldsi modszereinek kialakitdsdra a megismerési
feladatok nagyszamu megoldasaval.”

Mindezek eredményeként a megismerés veliink sziiletett bels6 motivacidja észrevét-
lendl helyezddik 4t a megismerés, a hatékony tanulds sziikségletének kialakitasaba akkor,
ha megfelel6 az iskolai légkor, és figyelembe vessziik az emberi ontogenetikus fejlédés
sarkalatos pontjait.® A kisérleti oktatds tapasztalatai is tovabbi bizonyitékokkal szolgalnak,
hogy a kisiskoldsok ilyen kériilmények kézt hamarabb és kénnyebben jutnak el az elméleti
altalanositas kialakitdsdig, és pozitivva valik viszonyuk a megismeréshez.

5 PIAGET, J. - INHELDER, B.: Gyermeklélektan. Osiris Kiadd, Budapest, 1999.
6 DAVIDOV, V. V. - ELKONYIN, D. B.: Eletkor és ismeretszerzés. Tankényvkiadd, Budapest, 1972.
7 KURTI JARMILLA: Kreativitdsfejlesztés kisiskoldskorban. Tankényvkiadd, Budapest, 1982.

8  VASS ZOLTAN: Mozgds- és értelmi fejlédés a dinamikus rendszerelmélet tiikrében. HMS, Budapest, 2008.
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A kisiskolasoknal az oktatas tartalmanak figyelembevételével a természetes, veliink
sziiletett aktiv mozgason keresztiil megnyilvanulé olyan gondolkoddsi miiveletek fejleszt-
het6k, mint az analizis és a szintézis, az absztrahalas és a konkretizalas, az altalanositas
és a hatdrolds, s végiil, de nem utolsdsorban az 6sszehasonlitds.

Tekintettel arra, hogy a megismerGtevékenység kiindulasi alapja a kiilvilag jelenségei-
ben valo tdjékozddas, indokolt a hangsllyt a megismerésnek erre a szakaszara helyezni.
A targyak lényeges ismérveinek kiemelése és a lényegtelen jegyekkel vald szembeallitas
néhany szokatlan helyzetben elegendé alapot szolgaltat a fogalmak helyes elsajatitasanak.
A gyerek akkor tanul igazan, megfigyelG- és tajékozddoképessége akkor fejlédik helyesen,
ha a természet és a tarsadalom targyaival és jelenségeivel a veliik valé aktiv munka révén
kozvetlen kapcsolat alakul ki, mert mialatt a kiilonféle relaciokban megfigyeli, valtoztatja
és Osszehasonlitja egymdssal a jelenségek tulajdonsagait, maradandé tapasztalatokat
szerez.

A jovGorientalt testnevelés oktatasa soran a jatékos, mozgasos cselekvések lancolata-
ban folyamatos problémamegoldasra kényszeritjiik a gyerekeket, amelynek soran kérdéseket
vetnek fel az ismeretlen vagy kevésbé ismert szituacidkat illetGen. A problémamegoldas
akkor kezdédik, amikor a gondolkodas sima lefolydsa akadalyokba iitkdzik. Ilyenkor tessziik
fel a tényeket és az Gsszefiiggéseket firtato jellegzetes kérdéseket. A pszicholdgiai kutatdsok
arra utalnak, hogy a problémamegoldas titka nem annyira a megoldas folyamatdban, mint
inkdbb a problémak meglatdsiban van. Eppen ezért a jévorientdlt testnevelés a moz-
gasos elemek végtelen variacidival az oktatds soran felmeriilé problémak meglatasanak
elsajatitasat, szemléletét kivanja fejleszteni. Mds szavakkal a hétkéznapi életben kialakult
sablonok, sémak elfogadott megoldasai mellett a gyerekek gondolkodasat az ujszerd, a
lényeges iranyaba elmozditani, a szokasos, sablonos megoldasok elvetésével. Gondolnunk
kell arra, hogy bar a sémak nyilvanvaléan megkonnyitik a tevékenységet, de gatloiva valnak
mindazon helyzetekben, amikor egy szokatlan, zavard tényez§ jelenik meg. Akkor a sablont
el kell vetni, és 0j megoldast kell keresni. Egyszer(inek tiing jelenségrél van sz, ami a gon-
dolkodds hajlékonysagaval, a szokatlan haszndlat képességével fiigg Gssze, s ez teljesen
0sszhangban van a dinamikus rendszerelmélet alapjaival és gyakorlati szempontjaival.

A probléma az ismert és az ismeretlen taldlkozasanak helyzetében keletkezik, akkor,
amikor az emberben tudatosul a megismerés igénye, a felfedezés sziikséglete. A problé-
mahelyzet tehat olyan szitudcid, amelynek ismeretlen elemei kivaltjak a megismerés iranti
érdeklGdést és azt a sziikségletet, amelynek hatasara az ember kifejti azokat a tevékeny-
ségeket, amelyek nélkiilozhetetlenek a problémahelyzet megoldasdhoz, és végiil a flow®
élményét biztositjak a gyermek szamara.

A problémamegoldaskor egy gondolatban felépitett terv alapjan cseleksziink, megol-
ddsi elképzeléseket alakitunk ki. Ezutan kiilonb6z6 megoldasi eljarasokkal un. stratégiakat
formalunk, vagy hasonlé megolddsi meneteket alkalmazunk az dj probléma megolddsara.

9 CSIKSZENTMIHALYI MIHALY: A fejlédés ttjai — A harmadik évezred pszicholégidja. Nyitott Konyvmiihely, Budapest,
2008.
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E két fontos szakasz tehat egyuttal azt is jelzi szamunkra, hogy problémamegoldasrdl akkor
beszéliink, amikor ismerjiik a célt, amelyet el akarunk érni, de nem ismerjiik a cél eléréséhez,
a megoldashoz vezetd utat. A problémamegoldd oktatds a gyermeki aktiv ismeretszerzés
és alkotd gondolkodas fejlesztésének egyik legalapvetébb eszkoze. Ennek megfelelGen a
jovGorientalt oktatas nem oktatasi modszer, hanem mddszertani rendszer, amely valtozatos
oktatdsi eljardsok és modszerek sajatos kombinacidit foglalja magaban.

A kisiskoldskorban a konkrét miiveleti gondolkodds a jellemzé, vagyis a felallitott hipo-
tézisek segitségével a helyes megoldas kézzelfoghatd, konkrét kiprobdldsa és nem a megol-
das absztrakt, ,fejben” térténé megolddsa. Eppen ezért az egyik legalkalmasabb médszer a
mozgas eszkozének alkalmazdsa, hiszen segitségével minden helyzet azonnal kiprébalhato,
és az eredmény azonnal kiértékelhetd.

A torvényi megfogalmazdsnak megfelelGen a jovGorientalt testnevelés a bevezeté sza-
kasz két évében az dvodabdl az iskolaba vald sikeres atmenet eléfeltételeként az vodara
jellemzé idGigényesebb tevékenység- és tanuldsszervezési formak alkalmazasara épit. Mind-
ezt Ugy teszi, hogy atemeli az észlelésnek, a mozgdsnak (cselekvésnek) és a gondolkodasnak
az 6vodai gyakorlatbdl jol ismert funkcionalis egységét a mozgasos jatékok keretébe, és
integrdlja annak pozitiv személyiség- és a fogalmi megismerést formdld hatdsat az anya-
nyelvi, a matematikai, a természettudomanyos kommunikacid, a szocidlis és az allampolgari
kompetencia, kezdeményeziképesség és a vallalkozoi kompetencia, az esztétikai-miivésze-
ti tudatossag és kifejezGképesség teriiletein, mikozben ellatja az egészségligyi prevencio
feladatainak a testneveléstdl joggal elvarhato teljesitését. A szakasz végén — funkcidjabadl
fakadéan — még nincs sziikség az iskolai teljesitmények kovetelményként torténé megha-
tarozasara, mingsité jellegli értékelésére.

A jovGorientdlt testnevelés kezd6 szakaszaban, 6sszhangban a térvényi rendelkezé-
sekkel, er6teljesebbé valnak az iskolai teljesitményelvardsok altal meghatarozott tanita-
si-tanulasi folyamatok, de az észlelés, mozgas (cselekvés), gondolkodds harmas egysége
tovabbra is szorosan egyiittm(ikodik a konkrét fogalmi gondolkodas fejlesztésében, illetve
a formalis gondolkodas elékészitésében az alabbi miiveltségi teriiletek keretében: Magyar
nyelv és irodalom, Matematika, Ember és tarsadalom, Ember a természetben, Miivészetek:
Drama és tanc.

Az alabbi tablazatban réviden 6sszefoglaljuk a jovGorientalt testnevelés motoros és kog-
nitiv fejlesztési tartalmait a Nemzeti alaptanterv Testnevelés és sport miiveltségi teriiletnél
bemutatott formaban, és a tanulmanyban ismertetett elméleti megfontolasok alapjan egy-
ben javasoljuk a felmeriilé javaslatok figyelembevételét a kovetkez6 NAT-korrekcional.
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Fejlesztési feladatok

Bevezetd szakasz
(motorikus tartalommal)

Bevezet6 szakasz
(kognitiv tartalommal)

Alapvetd alaki gyakorlatok: tornasor, fordulatok hely-
ben, tér- és tavkoz felvételének egyszerii jatékos mddjai

Sorakozd nagysag szerint, sorakozd nagysag szerint
forditott sorrendben

Jatékos sorakozdversenyek kilonféle lokomdcids
helyzetekbdl, tanari jelzésre id6kényszer nélkil (séta,
torpejards, oridsjards, santa roka, békaugras stb.)

Jatékos sorakozdversenyek kilonféle lokomdcids
helyzetekbdl, tanari jelzésre id6kényszer alatt (séta,
torpejards, oridsjards, santa roka, békaugras stb.)

Alapvet6 alaki gyakorlatok: tornasor, fordulatok
helyben, tér- és tavkoz felvételének egyszer( jatékos
madjai

Sorakozd a tanuldk vezeték- és/vagy kezdGneve
alapjan. Sorakozé forditott sorrendben a tanuldk
vezeték- és/vagy kezdéneve alapjan

Jatékos sorakozdversenyek az ABC betiisornak
megfelel6en kilonféle lokomdcids helyzetekbél,
tandri jelzésre id6kényszer nélkil (séta, torpejards,
6ridsjards, santa roka, békaugrds stb.)

Jatékos sorakozéversenyek a CBA betiinek megfe-
lelGen forditott sorrendben kiilonféle lokomdcids
helyzetekbdl, tandri jelzésre id6kényszer alatt (séta,
pokjards, rakjaras, dridsjards, santa roka, békaugras
stb.)

Jatékos sorakozdversenyek kiilonféle lokomdcids hely-
zetekbdl, tanari jelzésre id6kényszer nélkil (sorakozd
Ulésben, térdelésben, féltérdelésben, magastartasban,
csipGre tartassal stb.)

Egyszer(i mozgdsok és tartdshelyzetek utdnzdsa, tiikro-
zése. Allatmozgésok és dllathangok utdnzdsa

Jatékos sorakozdversenyek az ABC és az 123 sorok-
nak megfelelGen vagy forditott sorrendben vagy
felvdltva (betl/szam), tandri jelzésre, idGkényszer
alatt vagy idékényszer nélkil

Memdria- és koncentracidfejlesztd jatékok (pl.
mondokak, kiszamoldk, taldlos kérdések, mozgdsos
és szoveges figyelemfejlesztd jatékok)

Egyszer(i1—4 UtemU alapgimnasztikai gyakorlatok
Oldalassdg, sajt test érzékelése, testhatarok érzékelé-
se, nagymozgdasok, finommotorikus gyakorlatok sokféle
eszkozzel

A nem verbalis kommunikdcié néhany elemének megfi-
gyelése (pl. a testbeszéd). Torekvés a helyes széhasz-
nalatra, a kiejtésre, testbeszédre

Tajékozddas (pl. az osztdlyban, iskoldban, iskola
kérnyékén) nagymozgassal; mozgdssor megismétlése,
mozgdsmemoria fejlesztése. Mozgdsmemoria fejleszté-
se; mozgdssor megismétlése visszafelé

T4jékozddds a kilsé vilag targyai szerint; tudatositott
tajékozddasi pontok szerint; a tdjékozddast segité vi-
szonyok megismerése (pl.: mellett, alatt, folott, kozott,
elétt, mogott)

Testtartdst javitd, jatékos feladatok és jatékok, talpbol-
tozatot erdsitd testgyakorlatok

Jatékos gimnasztikai gyakorlatok, kovetd végrehajtas-
sal

Egyszer(i1—4 Utem( alapgimnasztikai gyakorlatok
Egyszer(i1—4 Utem( alapgimnasztikai gyakorlatok
végrehajtasa képek, rajzok, mozgdképek, olvasott,
hallott szoveg alapjan

Egyszer(i1—4 Utem( alapgimnasztikai gyakorlatok
végrehajtasa képek, rajzok, mozgdképek és olvasott,
hallott szoveg parositdsa alapjan

Jatékos feladatok kooperativ és kompetitiv elemek-
kel a test érzékelésének fejlesztésével, a sajat test
és a tér érzékelését fejlesztd jatékok

A nem verbdlis kommunikdcié néhany elemének
megfigyelése (pl. a testbeszéd). Torekvés a helyes
széhaszndlatra, a kiejtésre, testbeszédre

Mondatalkotds, 1-4 ttem( alapgimnasztikai gya-
korlatok segitségével, néhdny mondat 6sszekapcso-
ldsaval szévegalkotds

Testtartdst javitd, jatékos feladatok és jatékok,
talpboltozatot er@sité testgyakorlatok
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Rovid tavu gyors futdsok, futds foként jatékok kereté-
ben sajat tempdban kiilsé kényszer nélkil

Rovid tavu vagtafutdsok, gyors futasok iranyvaltozta-
tassal, jatékok kézben is

Rajtok kilonbozé kiindulohelyzetekbdl

Fogojatékok, kiilonbozo sor- és valtdversenyek,
fokozatosan nehezed6 szabalyokkal. Rajtok kilonféle
kiinduldhelyzetekbél

Futasok iranyvéltoztatdssal. Hosszu tavd futdsok sajat
tempdban

Hosszu tavu futdsok sajat tempdban

Kiilonboz6 tempdju futdsok betlk, szamok, geometriai
alakzatok mentén

Kiilonboz6 tempdja futdsok betlk, szamok, geo-
metriai alakzatok mentén pdros feladatok végre-
hajtdsaval, a kooperdcid képességének fejlesztése
kommunikdcioskészség-fejlesztéssel

Rovid és hosszu tavd futdsok az id6tartam becs-
[ésével, mérésével egyenletes tempdji mozgassal,
hanggal, szabvanyos egységekkel (masodperc, perc)
Fogojatékok a targyak, személyek, alakzatok, jelen-
ségek, 0sszességek dsszehasonlitdsaval (magassag,
szélesség, hosszusag, tomeg, (rtartalom, térfogat,
darabszam) szerint; becslés; mennyiségek fogalma-
nak alapozdsa

Sorvéltok kilonféle lokomdcids helyzetekkel és a fi-
nommotoros mozgaskoordindcio fejlesztésével: apro
targyak, korongok, palcikdk, rudak sorbarakdsaval a
verseng0, kompetitiv attitld fejlesztése mellett
Latott mozdulatsor, kép felismerése, azonositasa,
megkilonboztetése, mozgason keresztili rekonst-
rudlasa érzékszervek egylittmiikodése révén (maso-
las, alkotds emlékezetbdl)

Valtozo helyzetek megfigyelése:

avéltozds lejatszdsa sajat testi mozgdssal,
manipulativ Uton targyi eszkozokkel; visszaforditasa
sajat testi mozgassal, miveletek targyi megjeleni-
tése

Szokdelések, ugrasok valtott, két és egy labon, jatéko-
san

Rovid idejd, fokozatosan novekvé erszikséglet jellegli
szokdelések, ugrasok sajat erébeosztassal

Kuszasok, maszasok, guruldsok, statikus jellegl
(jatékos) egyensulygyakorlatok, egyéb természetes
mozgasok természetes kornyezetben

Kuszasok, maszasok, guruldsok, figgések, statikus és
dinamikus egyensulygyakorlatok, egyéb természetes
gyakorlatok

Egyszer(i szabdlyokon alapuld testnevelési jatékok
Egy- és kétkezes dobasok, hajitasok kis sullyal (marok-,
teniszlabda, konny( gumilabdak)

A tanultak beillesztése egyszer( testnevelési jatékok-
ba, sor- és valtéversenyekbe

A labdakezelés alapjai (guritds, elkapas, dobds, labda-
vezetés kézzel, ldbbal, célzds allo- és mozgd targyra)
Népi gyermekjatékok (pl. ritmikus jatékok dallal, mon-
ddkaval)

Motoros emlékezés (tajékozddas mozgdsok
felidézésével; formara valé emlékezés a tapintds
alapjan, nagymozgassal és finomabb mozgasokkal;
szammemoria fejlesztése mozgdsokhoz kapcsol-
va, Osszefluiggésekre vald emlékezés végrehajtott
cselekvéssor alapjan; mozgdssal létrehozott vagy
mozgdssal is 6sszekothetd ritmus, mintak és szerke-
zetek felidézése; sorozatok)

Egyensuly-, ritmus- és térérzékelés. Szinek, hangok,
formak, anyagok érzékelése, felismerése

Csoportos mozgdsos, hang- és térérzékel6 gyakor-
latok

Osszetett, tobb érzékteriiletre épiilé gyakorlatok
Térkitolto és térkihasznald gyakorlatok egyszer(
mozgdastechnikai, illetve alapfoku tdnctechnikai
elemek felhaszndlasaval

Ritmus-, mozgds- és beszédgyakorlatokkal kombi-
nalt koncentracids és memdariagyakorlatok

Célzds allo- és mozgo targyra vizszintes és fuggo-
leges céliranyokat képezve, a céltargy mozgasanak
bonyolitdsa, a mozgas sebességviszonyainak varid-
ldsa, a kiszamithatatlansagi tényezék novelése




Konferencia

Vdltozdsok az Ovodai nevelés orszdgos
alapprogramjdban: kihivdsok, feladatok

Lyz[z Oktatdsi és Kulturdlis Minisztéerium felkérésére az Oktatdskutato és Fej-
lesztd Intézet Viltozdsok az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjdban: ki-
hivdsok, feladatok cimmel rendezvenysorozatot szervezett hdrom helyszinen,
2010. janudr 29. és februdr 17. kozott. A mddositott ovodai alapprogramot be-
mutatd, értelmezd rendezvényeken az alapprogram implementdcidjdban részt
vevd ovodavezetoket, intézményfenntartdkat, szaktandcsaddokat tdjékoztattdk
a modositds leglényegesebb pontjairdl, valamint az uj alapprogram bevezetésével
jdrd intézményvezetdi és fenntartoi feladatokrdl. A konferencia anyagdbdl az
orszdgos alapprogram mddositdsdnak elézményeit, a legfontosabb vdltozdsokat,
az intézményi implementdcié megvaldsitdsdnak feladatait, valamint az dvodai
integrdciot, inkluziot és multikulturdlis nevelést bemutatd hdrom eléadds szer-
kesztett vdltozatdt adjuk kozre.

Q@rassoi Sdndor

Az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramja
modositdsdnak elozmeényei:
kutatds, feliilvizsgdlat, egyeztetések”

Tisztelt Konferencia! Megtiszteltetés szamomra, hogy itt lehetek Onok kozott. Készonom
azt is, hogy nagyon nagy szamban regisztraltak a rendezvényre. A célunk az, hogy az évo-
davezetGk és dvodapedagdgusok minél szélesebb tajékoztatast kapjanak arrél, hogyan,
milyen feltételek mentén valdsult meg az orszagos alapprogram atdolgozasa.

Az én feladatom az, hogy a rendelet el6zményeit Gsszefoglaljam. Kéztudott, hogy az
Ovodai Nevelés Alapprogramja 1996 augusztusaban jelent meg. Ha visszatekintiink erre a
tizennégy évre, azt latjuk, hogy az dvodai nevelés rendszerét nem érték el a radikalis, nagy

*  Elhangzotta Véltozdsok az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjéban: kihivdsok, feladatok cimi konferencidn
2010. februdr 17-én.
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és atfogd maodositasok. Voltak aprobb mddositasok, de ebben a dokumentumban nem tér-
tént tényleges feliilvizsgalat. Trencsényi Laszl6 emlitette a Nemzeti alaptantervet, amelyet
kiilonb6z6 kormanyok éveken keresztiil fogalmaztak, és ennek kapcsan az intézmények
helyi tanterveit gyakran kellett hozzdigazitani a kiilonféle elvarasrendszerekhez. Az 6voda
vildgaban ez nem kovetkezett be, ami lehetGséget nyujtott az intézmények szamara, hogy
a pedagdgiai kérnyezet fejlesztésére helyezzék a hangsulyt.

Tobbszor gondolkodtunk arrdl a tarcanal, hogy indokolt-e hozzafogni az alapprogram
mddositasdhoz. Mindig az volt az allaspontunk, hogy Magyarorszagon j6 az 6vodapeda-
gogia, jo ez a program, amit a nemzetkozi 6sszehasonlité vizsgdlatok is alatdmasztanak.
Minddssze néhany esetben tortént modositas. Taldn a legfontosabb a sajatos nevelési
igényli gyerekek integralt nevelésével 6sszefligg6 rendelkezés volt 2004 aprilisiban, amely
elGirta az évodaknak, hogy a helyi dokumentumokban kell szabalyozniuk ezt a teriiletet.
A masik mddositas az intézményi minGségiranyitas kapcsan rendelkezett arrdl, hogy az
alapprogrambdl ki kell emelni néhany elemet, hiszen pedagdgiai dokumentumrdl van szo,
és ezt a szabalyozdst nem ebben a kontextusban célszer(i elvégezni.

Ugyanakkor a kézoktatdsi torvény elbirja a miniszter szamara az egyes intézménytipu-
sok miikodését szabalyozé dokumentumok idénkénti feliilvizsgalatat. Igy valt sziikségessé
az alapprogram médositasa is, amelyet az Onok véleményének a figyelembevételével és
szakértelmiikre tdmaszkodva kivanunk végrehajtani. Ehhez szamos mas férumnak, igy az
Orszagos Koznevelési Tanacsnak és a Kézoktatas-politikai Tandcsnak is kikérjiik a véle-
ményét, és nem hagyjuk figyelmen kiviil az 6vodapedagdgiai szakmai szervezeteket sem.
Mindezek alapjan kértiik fel 2007-ben az Oktataskutato és Fejleszt6 Intézetet egy nagy-
mintds kutatas elvégzésére, arra keresve valaszt, hogy az elmllt tébb mint egy évtizedben
megértek-e a feltételek az alapprogram megvdaltoztatasara. Arra voltunk kivancsiak, hogyan
latjak ezt a kérdést az dvodavezetSk és munkatarsaik, hol valtoztatnanak, és mi lenne a
sziikséges korrekcidk iranya. Ennek a megoldasnak mar komoly hagyomdnya van a tarca-
nal, hiszen hasonldan jartunk el a kollégiumi program esetében, de hozhatnam példanak
a NAT-ot is. A dontést tehat egy kutatds eredményei alapozzdk meg.' A kérdGiv minden
6vodaba eljutva elsGsorban az alapprogramban megfogalmazott szakmai elemek bevaldsara
iranyult. Vizsgaltuk egyrészt az alapprogram fogadtatasat és megfelelGségét, a sziilGi és
6vodapedagdgusi elvarasokat, masrészt azt, hogy Onok a kozponti adatbankbdl szarmazé
dokumentum alapjan végezték-e a munkdjukat, vagy ennek alapjan 6nalléan fejlesztették
helyi programjaikat, vagyis mekkora volt ezen a téren az intézmények 6nallé munkaja és
mekkora az adaptacié. Arra is kivancsiak voltunk, hogy az alapprogram mely elemeit sze-
retnék megtartani az vodapedagdgusok, amelyeket a program erésségének gondolnak, és
hol vannak a hianyok, hol kell valtoztatni a szabdlyozdsi iranyokon. Ez azért fontos, mert
elddntheti, hol és milyen teriileteken kell az intézményeknek tobb tamogatast adni, és hol
kell — egy kormanyrendelet szintjén — tobb kotelez6 elSirast tenni.

1 Akutatasvezet6je Vago Irén, az OFI tudomdanyos munkatarsa és Labath Ferencné, az Educatio Nonprofit Kft.
fomunkatarsa volt. http://www.okm.gov.hu/letolt/kozokt/onap_zt_o80703.pdf
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A kutatas eredményei azt tiikrézik, hogy a szakma nagyrészt elfogadta az alapdokumen-
tumot, ami azt jelezte szamunkra, hogy szerkezetében alapvet6en nem szabad mddositani
ezt a dokumentumot, sokkal inkabb a fejlesztésére kell térekedni.

A valaszaddk egyik legfontosabb vélekedése az volt, hogy az alapprogram elegendd
id6t hagy a jatékra. Emellett azt is fontosnak tartottdk, hogy a dokumentumban jelentds
hangsulyt kap a nevelés-kdzpontusag, igy a gyermekek személyiségfejlesztése sokoldalian
megvaldsithatd. Voltak, akik amellett érveltek, hogy célszer(ibb lenne az évodai programot
is ,tantervesiteni”, hogy egy-egy foglalkozas szabalyozottabbd valjon. Nos, ezeket az évoda-
vezetbk — szerintem helyesen — egyértelmien elutasitottak. Ez megnyugtatd, mert jelezte,
hogy a szakemberek tudjak a dolgukat, ebben nem szabad Gket megzavarni, szerencsétlen
madon befolyasolni.

Szeretnék utalni annak a tablazatnak az adataira, amely az Onok véleményét mutatja
az 6vodai miikodést elGsegit6 szabalyozasi igényekrél, vagyis hogy mennyire szeretnék azt,
hogy az egyes teriiletek szabalyozottabbad véljanak. Az adatokbdl kideriil, hogy vannak olyan
teriiletek, ahol erételjesebb az igény a szabalyozasra, és vannak olyanok, ahol ez kevésbé
jelentkezik. Az egyik legfontosabb kérdés az dvoda-iskola atmenet értelmezése; ugy tiinik,
itt még mindig vannak zavarok. Sokan gondoljak azt, hogy pontositani kellene az iskolai
életmaddra torténd felkészités tartalmat is. Nyilvan e mogott az a vélemény hizddik meg,
hogy ezt a folyamatot nem kell szorosan hozzaigazitani az olyasféle elvardsokhoz, amelyek
mintegy elérehoznak az iskolat az 6vodaba. Igény az is, hogy az alapprogram a jelenleginél
hatarozottabban foglaljon allast a sziil6kkel torténd kapcsolattartasrdl, annak maodjairdl,
megoldasairol.

Melyek voltak azok az elemek, amelyekrél Onok ugy gondoltak, hogy eljart felettiik az
id6, meg kellene valtoztatni azokat? Az egyik legfontosabb a gyermekek toleranciara ne-
velésével fligg Gssze. Nagy eltérés tapasztalhat6 az egyes csoportokba bekeriilé gyerekek
szociokulturdlis hatterében. Ezekben a csoportokban nevelni kell a gyerekeket arra, hogy
a kiilonbségeket megfelel6 mdodon tudjak kezelni. De nagyobb elvaras mutatkozik a Zold
Ovoda program kapcsan is, bar lathatd, hogy szamos 6voda rendelkezik oklevéllel, és a helyi
programjaba is beépitette a sziikséges ,,z6ld” elveket és gyakorlatokat. Fontos elv volt a
kompetencia alapu készség- és képességfejleszts programokra torténd odafigyelés is. Ugy
tiinik, az Onok javaslatai alapjan ezt jobban meg kellene jeleniteni az alapprogramban.
A vélaszok tiikrében nem tlinik megnyugtatonak a sajatos nevelési vagy éppen magatar-
tas-zavaros gyerekek sziileivel vald kapcsolattartas szabdlyozdsa sem. De kiemelhetném
az egészségneveléssel kapcsolatos problémakat is. Egyre fontosabbnak latszik az, hogy a
gyerekek mar az 6vodaban a gyakorlat szintjén taldlkozzanak mindazokkal a dolgokkal,
amelyek nélkiilozhetetlenek az egészségtudatos élet kialakitdsdhoz. J6, ha mar ebben az
életkorban megismerkedhetnek az egészséget karosito tényezékkel.

Osszefoglalva azt lehet mondani, hogy ebben az esetben egy reprezentativ vizsgalat
eredményeir6l van szo6, amelyek lehet6vé teszik, hogy rdjuk épitve szakmailag megfelelé
dontések sziilessenek. A kutatds anyagat az Orszdgos Koznevelési Tanacs elé terjesztettiik,
és felhivtuk a figyelmet arra, hogy az egyes fejezetek esetében hogyan tervezziik a tovabb-
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lépést. Lattuk, hogy vannak olyan teriiletek, ahol nem kivanatos valtoztatasokat végre-
hajtani, és lesznek olyanok, ahol ezt kifejezetten igényli a szakma. Ezt kévet6en az OKNT
és az 6vodai teriilet szakembereibdl alakult bizottsag attekintette az anyagot, és az Onok
javaslatai alapjan szovegszerii javaslatokat tett a valtoztatdsokra. Ha meg akarjuk vonni
ennek a tevékenységnek a mérlegét, azt mondhatjuk, hogy bar szerkezetileg latszolag nem
jelent@s a valtoztatas, az egyes fejezetekben mégis szamos olyan elem jelenik meg, amelyek
korabban nem voltak ott, és tobbségében a szakma allaspontjat tiikrozik. A valtoztatasokat,
amelyek tobb uj feladatot is tartalmaznak az intézmények szdmara, az OKNT elfogadta.
Tudni kell, hogy ez a testiilet csak véleményt formalt. A dontés végs6 soron a kormanyé,
am ezt megel6zbleg még mas tarcak is megkaptak a dokumentumot véleményezésre. Ezt
kovetGen az oktatasi tarcanak kemény kiizdelmet kellett vivnia szamos javaslattal kapcso-
latban. Példaul sziiletett olyan javaslat is, amely szerint mar az 6vodaban is tanitani kellene
a fogyasztovédelmet, vagy legyen kotelez6 foglalkozas az AIDS kapcsan. Noha ezek most
viccesnek tlinnek, mégsem volt konny( elharitani az ilyen tipusu javaslatokat, valamint
azokat az agazati torekvéseket is, amelyeknek nincs helye egy pedagdgiai dokumentumban,
programban.

Vagyis az alapprogram megtartotta azokat az alapértékeket, amelyek mar a korabban
létrehozott dokumentumban szerepet kaptak. Nem tettiink olyan lépéseket, amelyek a
kisgyermekek fejlédése ellenében hatna, keményen felléptiink az ,,iskolasitdssal” szem-
ben, egyértelmiivé tettiik az dvoda feladatat, és megerdsitettiik az ott dolgozdk szakmai
onallésdagat. Megfogalmaztuk azt is, hogy nem helyénvald olyan szolgaltatasokat bevin-
ni az intézménybe, amelyek nem veszik figyelembe a gyermekek életkorat, testi, szellemi
fejlettségét. A minisztériumban sok olyan levelet kapunk, amelyekben példaul a sziil6k
egy csoportja azt siirgeti, hogy legyenek haladé angol nyelvii csoportok vagy éppen sakk-
és matematika-tanfolyamok az évoddban. Ennek érdekében a fenntartdkra is igyekeznek
nyomast gyakorolni. Vilagossa tettiik, hogy ez az iskola feladata, vagy ha ott nem nyilik
lehetGség erre, akkor a sziilg sajat koltségén igyekezzen az ilyen igényeket kielégiteni. Sem
a fenntartdra, sem az 6vodara, 6vodapedagdgusra nem lehet ilyen terheket rakni. Az Uj
szovegben ezt egyértelmiivé tettiik oly mddon, hogy megerésitettiik a szabad jaték kere-
tében torténd fejlesztésnek a lehetéségét. Az a fontos, hogy a napi munkaban elsésorban
a kompetenciaalapusag, a készség- és képességfejlesztés igénye jelenjen meg, de ugyanigy
emlithetném az interkulturalitasra valo torekvést is példdaul annak a kapcsan, hogy szdmos
olyan unids allampolgar él Magyarorszagon, akiknek az dvodaztatassal kapcsolatos igényei
megfogalmazddnak, és ezek kielégitése mindenképpen kivanatos, ezekre az dvodaknak
reflektalniuk kell. Emellett a nemi sztereotipidkra is oda kell figyelni, hiszen olyan tarsada-
lomban éliink, ahol az anyak a gyermeknevelés mellett egyuttal munkavallalok is. Igény
tehat, hogy a nemek tarsadalmi egyenjogusaganak a filozéfidja megjelenjen az dvodai helyi
programokban is.

A modositdst tartalmazo jogszabaly végiil 2009. november 20-4n jelent meg. Mi a te-
end§ ezt kovetGen? Hogyan torténjék a helyi 6vodai nevelési programok feliilvizsgalata?
Az évodak programjai valtozoé szakmai szinvonalon vannak kidolgozva, sok helyiitt nagyon
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alapos szakmai szoveg all rendelkezésre, masutt ez kevésbé jellemzé. Ezért lesznek olyanok,
akiknek a mddositas miatt sok feladatot kell elvégezniiik, és lesznek olyanok is, akiknek
kevesebb munkajuk adddik, bar azt 6k sem keriilhetik el, hogy foglalkozzanak az anyaggal.
Az évodai k6zosségnek at kell olvasnia a dokumentumot, meg kell ismernie a vdltozas mér-
tékét. Ehhez elegend6 idé all rendelkezésre. Az Uj dokumentumot a 2010/2011-es nevelési
évtdl kell alkalmazni. Van tehat elegend6 idG arra, hogy az egyes intézmények reagdljanak
a helyi lehetGségekre és kihivasokra. Arra is érdemes figyelni, hogy az egyeztetési folyamat
is eltart egy ideig, valamint sziikség esetén szakértbket is igénybe kell venni.

Paszkoszne Kulcsdr (Andrea

Az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjdnak
legfontosabb vdltozdsai, az dvoddk feladatai az
intézmenyi implementdcio megvalositdsaban®

El6addsomban elsGsorban a fenntartokat, az dvodai nevelGtestiileteket érint6 feladatokra
hivnam fel a figyelmet. Melyek azok az dj elvek, amelyek hangsulyossa valtak az évodai
nevelés Uj alapprogramjaban? Melyek azok az elvarasok az évodakkal szemben, amelyek
nagyobb hangsulyt kapnak az alapprogram modositasaval? Az adott telepiilésen, kérzetben
megjelennek-e olyan sziilGi igények, amelyekkel eddig nem néztiink szembe, vagy amelyekre
eddig nem helyeztiink hangsulyokat?

Rajtunk, dvodapedagdgusokon mulik, hogy mennyire neveléskdzpontu az évoda, illetve
a szakmai miikodését szabalyozd nevelési program. Ez azért fontos, mert ebben a dokumen-
tumban lehet meghatarozni az alapprogram keretein beliil, a helyi sajatossagokat figyelembe
véve, azokat a célokat, feladatokat, amelyek az 6voddval szemben elvarhaték. Fontos a
madositott alapelvek kdzotti sorokban, hogy az dvoda nem az iskolanak kell hogy megfelel-
jen, nem annak el6szobdaja. Hangsllyt kaptak az alapelvek kézott a kézoktatasi rendszert,
valamint az dvodaval szembeni elvarasokat ért valtozasok. Milyen valtozdsok kovetkeztek
be a csaladi nevelés rendszerében, amelyek a nék csaladi és kozéleti, munkaeré-piaci sze-
repébdl kovetkeznek? Egyre kevésbé mondhatd el, hogy a nék csak a gyerekek nevelésével
foglalkoznak. Sokan munkat vallalnak, s6t egyediili pénzkeresdvé valnak. Mindez hozzajarult
a csaladon beliili munkamegosztds tjragondolasihoz, vagyis ahhoz, hogy a csaladon beliil a
nGi és a férfi szerepek egyarant valtoznak, igazodnak a csaldd mindennapjaihoz, a tarsadalmi

*  Elhangzotta Véltozdsok az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjéban: kihivdsok, feladatok cimi konferencidn
2010. februdr 17-én.
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szint(i valtozasokhoz. Ugyan az dvodanak eddig is feladata volt, hogy tamogassa az egymas
iranti kolcsonas tiszteletet, hogy tudatositsa nincs ala- és folérendeltség né és férfi kozott.
A felgyorsult életvitel miatt gyakran az elvartnal kevesebb idé jut a gyerekekre, raadasul
sok helyiitt a szociokulturdlis kdzeg is szamos problémat vet fel. Az dvodaval szembeni
elvardsok kozott gyakrabban meriil fel annak igénye, hogy a kisebb gyermekiikkel otthon
lévé édesanyadk a nagyobb gyermekiik részére igénylik az dvodai elhelyezést. Az dvoda
ebben az esetben nem hivatkozhat arra, hogy a kisebb gyermekével otthon lévé édesanya
az 6vodaskoru gyermeke részére csak korlatozottan vagy egyaltalan nem veheti igénybe
az 6vodai ellatast. Tudomasul kell venniink tehat, hogy a csaladok helyzete a tarsadalmi
valtozasokkal, elvarasokkal egyiitt megvaltozott. Az 6voda és a csalad kapcsolattartasanak
rendjében, a csaladlatogatasok megszervezésének elvei kozott figyelemmel kell lenniink a
személyiségi jogok védelmét szabalyozd rendelkezésekre, amelyek fGszabalyként elGirjak
az érintettek hozzajarulasat is. A nevelési programban tehat feliilvizsgdlandd, hogy helyt-
allo-e, jogszerii-e az 6voda és a csaldd kozotti kapcsolattartas rendjének meghatdrozasa,
avagy sziikséges kiegésziteni olyan célokkal, feladatokkal, amelyek segithetik az évoda és
a csalad egylittmiikodését.

Az egyik legnagyobb problémat a halmozottan hdtranyos helyzet(, sajatos nevelési
igényli és a migrans gyermekek nevelése jelenti. Azoknak az dvodaknak, amelyek SNI-
gyermekeket is nevelnek, a sajatos nevelési igényli gyermekek 6vodai nevelésének iranyelveit
is figyelembe véve kellett kiegésziteniiik a nevelési programjukat. Az SNI-gyermekek 6vodai
nevelésének megszervezése a telepiilési 6nkormanyzat kotelez6 feladatellatasi korébe tar-
tozik, amelyet a kbzoktatdsi torvény 2004. évi mddositdsa irt eld. A telepiilési 6nkormanyzat
e feladatanak eleget tehet sajat fenntartasu intézményében, mas énkormanyzattal, nem
allami, nem 6nkormanyzati fenntartdsu intézmény fenntartdjaval, illetve tarsuldssal kotott
megallapodas utjan. Ha azonban az SNI-gyermekek szamahoz mérten kevesebb intézményt
jelol ki a feladatellatasra, abban az esetben a szegregaciot és nem az integraciot tamo-
gatja. E kérdés helyi rendelkezéseiben nem elhanyagolhaté az dvodai felvételi eljarasrend
jogszerliségének kérdése sem. Az alapprogram moddositasaval nagyobb hangsulyt kapott
integralt, inkluziv nevelés megvaldsuldsa miatt fontos atgondolni, hogy a nevelési prog-
ramban meghatarozott feladatok, elvarasok 6sszhangban vannak-e az alapprogramban
kiegésziil6 uj alapelvekkel.

A kozoktatds uj kihivdsait érintve — az inkluziv, interkulturalis, integralt nevelés mellett —
a kompetencia alapu nevelést meghatarozo alapelvekre, szemléletmddra gondolhatunk.
Meg kell azonban emliteniink, hogy a kompetencia alapt programcsomag nem nevelési
program, hanem a kompetencia alapu nevelést timogaté mddszer, eszkézrendszer. Gyakran
felmeriil kérdésként, hogy kotelezG-e bevezetni a kompetencia alapt programcsomagot.
Abban az esetben valt/valik kételezGen az dvoda nevelési programjanak kotelezé elemévé,
ha a kompetencia alapu nevelés palydzati dton elnyert tdmogatdassal keriilt bevezetés-
re, a palyazatban kiirt feltételek teljesiilésével. Az alapprogram mddositasaval azonban
at kell gondolni valamennyi tevékenységi teriilet szakmai elvdrdsait, s a célok, az dvoda-
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pedagogussal szemben tdmasztott feladatok, kovetelmények feliilvizsgalatakor figyelembe
kell venni a kompetencia alapu nevelés alapelveit, a tevékenység-kézpontu ismeretszerzés
biztositasanak lehetdségeit.

Az alapprogram moédositasaval atértékel6dott a tanulds fogalma. A sziil6k (az iskolak
is) még ma is elvarjak az dvodatdl, hogy a gyermeket felkészitse az iskolara. Sok esetben
keresnek meg azzal, hogy ,,ha a gyermekem iskola-el6készits csoportba jar, vajon van-e esé-
lye arra, hogy bekeriil a két tannyelv(i altalanos iskoldba?” Csak akkor vdlhat egyértelmiivé,
hogy az 6voda nevelésk6zpontd, nem az iskola elGszobaja, és nem az 6voda épiil az iskolara,
hanem forditva, ha ezt az dvoda nevelési programja, az dvodapedagdgusok szemlélete, atti-
tlidje is tiikrozi, illetve ha a sziil6kkel valé kapcsolattartasban, kommunikaciéban (pl. sziilGi
férumok szervezésében) vilagossa tessziik, hogy az, ami az dvodaban a gyermeknek jaték, a
pedagdgus részérdl tudatos felkésziiléssel tervezett fejlesztémunka. Fontos tehat a nevelési
program feliilvizsgalata alkalmaval attekinteni és régziteni az ezzel kapcsolatos feladatokat,
elvardsokat. Ne mi épiljiink az iskoldra, hanem az iskola épiiljon rank!

ElsGsorban a megtartott értékek (a jaték kiemelt szerepe, a nevelés-kozpontisag, a sze-
mélyiségfejlesztés sokoldallisagara, a mddszertani szabadsagra helyezett hangsiily), vala-
mint a kiegésziilt alapelvek, az azokkal 6sszhangban megfogalmazott pedagdgiai attitlidok
vonatkozasaban kell a nevelési program feliilvizsgdlatdnak szempontjait meghatarozni, a
feliilvizsgalat eredményeként a médositasokat megfogalmazni. (Ilyenek a szabad jaték sze-
repe, a gyermekek toleranciara nevelését meghatdrozo alapelvek, a testi nevelés, az egész-
séges életmadra nevelés, az egészségmeglrzés szokasainak kialakitasa, a kornyezettudatos
magatartashoz, a kornyezet védelméhez és megdvasahoz, a fenntarthatosaghoz kapcsolodé
szokasok kialakitasat meghatarozo alapelvek, az anyanyelvi nevelés hangstlyozottabb sze-
repe, a kompetenciafejlesztést meghatdrozé alapelvek, a tanulds fogalmanak atértékelését
meghataroz6 alapelvek, az 6voda iskolasitasdnak tilalma.)

Az alapprogram moédositdsaval feladat fogalmazddott meg a migrans (pl. menedékes,
bevandorolt, letelepedett, tartézkoddsi engedéllyel rendelkez6) gyermekek dvodai nevelé-
sével kapcsolatban. Nevelésiikben hangsulyosabb a kognitiv kompetenciak fejlesztésére, a
migracios traumak hatasainak kezelésére, az éntudat, a jov6kép gondozdsara, az érzelmi az
értelmi nevelés fejlesztésére irdnyuld feladatok meghatarozdsa. A migrans gyermekek neve-
lését tamogatd pedagogiai attitlid, feladat, elvards meghatarozasa az interkulturalis nevelés
keretein beliil mindenképpen atgondolandé és kidolgozandd a nevelési programokban, hi-
szen a kozoktatdsi torvény no. §-ara gondolva, valamennyi dvodat érintheti a mas orszagbol
érkez6 és Magyarorszagon dvodai nevelésre jogosult gyermekek nevelése. Ehhez segitséget
nyujthat a www.okm.gov.hu/nemzetkozi-kapcsolatok/interkulturalis/interkulturalis webcim
alatt talalhatd informacid. Az évodai nevelési program mddositasaval a fenntartdé szamara
nyilvanvaldva kell tenni azokat a targyi felszereltséghez sziikséges kiadasokat, amelyek
segithetik a migrans gyermekek zékkenémentesebb beilleszkedését, fejlesztését.

Mit kell a fenntartonak szem el6tt tartania a sziikség szerint mddositott dvodai nevelési
program jovahagyasa el6tt? Hogy érvényesiiltek-e a jovahagyasi eljarasban a jogszabdlyban
meghatdrozott, elfogadasra, véleményezésre biztositott jogok (a sziil6k véleményezési joga,
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a nevelGtestiilet elfogadasi joga, a nemzetiségi dvodai nevelési program esetében a telepii-
lési, teriileti kisebbségi 6nkormanyzat, térségi és orszagos feladatot ellatd kézoktatasi intéz-
mény esetén az orszagos kisebbségi dnkormanyzat egyetértési joga). A modositott nevelési
program megegyezik-e az alapprogram alapelveivel, valamint a mddositast befolyasolé
jogszabalyok elGirdsaival, megegyezik-e az intézmény alapito okiratdban meghatdrozott fel-
adatellatasra vald jogosultsaggal (ha nem, annak mddositasa elkeriilhetetlen, a médositott
nevelési program jovahagyasaval). E kérdések eldontése azért is fontos, mert a mddositott
nevelési program jovahagydsaval a fenntarto kotelezettséget vallal a feladathoz rendelt tar-
gyi és személyi feltételek biztositisara. Erdemes megvizsgilnia, hogy a médositott nevelési
programot jovahagyva jogosulttd valik-e kiegészité normativ tdmogatdsra, vagy teremtd-
dik-e lehetdsége arra, hogy az dvoda a jovGben részt vehessen a szakmai munkdjat, illetve
infrastrukturalis fejlesztését tdmogatd hazai vagy eurdpai unids palyazatokon.

Az 6vodai ellatas ingyenes, tehat a nyitva tartds térzsidejében nem lehet a szolgalta-
tasért pénzt kérni a sziil6ktbl. A fenntartd elGirja, hogyan valdsul meg az 6voda nyitva
tartdsa, kik és milyen képesités alapjan foglalkoztathatok az adott intézményben. Itt arrdl
van sz6, hogy az dvodaban megfeleld képesitéssel rendelkez6 szakszemélyzetet kell fog-
lalkoztatni. Ezzel vélik szabdlyozhatéva az, hogy tanito, tandr, nyelvtandr ne végezhessen
tevékenységet az dvoddban, hiszen ezt a kézoktatasi térvény sem teszi lehetévé.

A fenntartdnak tudnia kell, hogy a gyermekek 6vodai nevelése, a neveléshez sziikséges
teljes dvodai életet magaban foglald tevékenységek keretében folyik. Ez azt jelenti, hogy
az dvoda ez id6n beliil a fenntartoja altal jovahagyott nevelési programija alapjan tehet
eleget szakmai kotelezettségének, mégpedig a kzoktatdsi torvényben elGirt végzettségli,
szakképzettségli szakemberekkel. Jogszabdly nem tiltja példaul a kétnyelvii 6vodai nevelést,
de ha az megszervezésre keriil, a feladatellatds koherens kell hogy legyen a fenntart¢ altal
jovahagyott nevelési program tartalmaval, az intézmény elnevezésével, igy az intézmény
fenntarto dltal jovahagyott alapitd okirataval, tovabba biztositani kell a kétnyelv(i nevelés-
hez elGirt szakmai feltételekkel rendelkez6 szakembert (a fenntartdi jovahagyas a személyi
és targyi feltételek biztositasara vallalt kotelezettség).

A tobbletfeladatok kapcsan dvatosan kell eljarni. Ezeket meg kell jeleniteni a prog-
ramban, kiilonésen abban az esetben, ha mar a fenntartd a targyi és személyi feltételeket
korabban biztositotta. A kételez és nem kételezd feladatok ellatasahoz az 6nkormanyzati
torvény értelmezése nydjthat segitséget.

Mikor tagadhatja meg a fenntartd a nevelési program jovahagyasat? Abban az esetben,
ha a mddositas nem felel meg a kozoktatasi torvényben elbirt kovetelményeknek, vagy
olyan tobbletfeladatokat tartalmaz, amelyekhez a feltételek nem biztositottak, és annak
megteremtését — tekintettel arra, hogy nem tartozik a kotelez6 6nkormanyzati feladat-
ellatasi kérbe — a fenntarté nem vdllalja, vagy ha a médositas nem tartalmazza azokat a
feladatokat, amelyeket — a sziikséges feltételek biztositasa mellett — a fenntarté korabban
meghatdrozott. (Minden esetben figyelemmel kell lenni, a jogszabalyban meghatdrozott
onkormanyzati feladat-ellatasi kotelezettségekre!)
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Mi torténik, ha a fenntarto nem hagyja jovd a mddositott nevelési programot? A nevel6-
testiilet a dontés ellen keresettel fordulhat a birésaghoz. Elfogadottnak kell tekinteni a
nevelési programot, ha a fenntartd a modositdsra meghatarozott hataridé utan, a harmin-
cadik napot kovetd elsé képvisel6-testiileti (kozgyiilési) Gilésen sem nyilatkozik. A hataridé
szamitdsara a kozigazgatasi hatdsagi eljards és szolgaltatds dltaldnos szabalyairdl sz6lé
torvény rendelkezéseit kell alkalmazni. Az alapité okirata szerint nemzeti, etnikai kisebbségi
6vodai nevelésben kozremiik6dd dvoda modositott nevelési programija akkor valik érvényes-
sé fenntartoi nyilatkozat hidnyaban, ha a kisebbségi 6nkormanyzat egyetértett a nevelési
program modositasaival, vagy ha a torvényben biztositottak szerint nem élt az egyetértési
jogaval. Otnél tobb nevelési-oktatasi intézmény fenntartdsa esetében a fenntarté iitemterv
szerint meghatarozhatja azt az id6pontot, amikorra a nevelési-oktatasi intézménynek be kell
nyujtania a feliilvizsgalat eredményeként sziikség szerint mddositott nevelési programot. A
fenntartdi jovahagyas a 2009/2010. nevelési évben végrehajtandd. Ha a feliilvizsgalat ered-
ményeként olyan kiegészitésekre, mddositasokra volt sziikség, amelyek az 6voda alapité
okiratanak modositasat is maga utan vonta, el kell végezni az 6voda alapité okiratanak
modositasat is az arra vonatkozo eléirasok, illetve eljarasrend szerint. A jévahagyott moé-
dositott nevelési programot az intézmény honlapjan, annak hianydban a helyben szokasos
maodon nyilvanossagra kell hozni.

Kell-e szakértket alkalmazni? Néhany esetben bizonyosan. Példaul az SNI-gyermekek
esetében, hiszen a kiegészitéshez iranyelv kapcsolddik, illetve a kiegészitésnek arra kell
épiilnie. Ebben az esetben nem keriilhetd el a szakértGi vélemény beszerzése a jovahagyas
el6tt. Az alapprogramban kiegésziilt alapelvek, pedagdgiai attitiidre vonatkozé elvarasok
megfogalmazdsa, dtvezetése a fenntartd dltal foglalkoztatott 6vodapedagdgusi végzettség-
gel rendelkezd koztisztviselé munkatdrssal is ellendriztethetd. A fenntartd felelGssége annak
eldontése, hogyan itéli meg a mddositas tartalmat és annak alapjan szakérté megbizdsat.
Erdemes 4tgondolni az interkulturdlis nevelésre vonatkozé kiegészitések szakértetését,
hiszen annak tartalma tobb az elvek, attitlidok elvarasok atvezetésénél, egyben érintheti
kiegészité tamogatas igénylésének lehetdségét is a koltségvetési torvény alapjan.
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Turi Tstvdnne

Az érzelmi nevelés és a szocializdcio — integrdcio,
inkluzio, multikulturadlis nevelés az ovoddban®

A gyermek minden érzelmi hatdsra rendkiviil fogékony;
harmdniat kivdn, azt, hogy minden felnétt énjének legjobb részét forditsa felé.”
(Szabd Magda)

El6addsomban a téma fontossagat és komplexitasat hangsilyozva érinteni szeretném azokat
a kérdéseket, amelyekre az dvodaknak reflektalniuk kell helyi nevelési programjukban.

KORNYEZETI KIHIVASOK, TORVENYI VALTOZASOK
AZ OVODAI NEVELESBEN

A globalizacid kordban éliink, amely kitagitja a miivel6dés horizontjat az idegen kulturak
iranyaba. Vezetdként és pedagdgusként is latnunk kell, milyen mddon alakul at a munka
vilaga, milyen kérdéseket vet fel a népességmozgas, a ki- és bevandorlas. Meg kell tanul-
nunk a mai élet soksziniiségében élni, ami Ujfajta hozzaallast kivan a nyitottsag, megértd
tiirelem, elfogadds, megbardtkozas, rokonszenv érzések kialakuldsa és megerGsodése te-
rén. A szocializacié folyamatdban megjelenik és formalédik a multikulturalis kompetencia a
»Mi” és az ,jidegenek” kozti kiilonbozéségek, kozos vondsok megtapasztaldsa, kontaktusok
létesitése révén.

Az alapprogram az dvodai nevelés értékeit megGrizve, az aktudlis kihivasokra valaszt
adva uj elvarasokat, hangsulyokat fogalmaz meg az dvodak részére. Ilyen példaul a befogadé
(inkluziv) dvodai nevelés, az integracio, a migrans gyerekek dvodai nevelése. A sokrét(i szak-
mai feladat ellaitasahoz egyre fontosabba valik a szervezeti kultira fejlesztése — kiilondsen a
humaneréforras-fejlesztés, képzettség, szakértelem —, a csapatmunka kialakitdsa, az dvoda
kapcsolatrendszerének szélesitése. Akkor tudjuk hatékonyan kezelni a problémakat, ha fel-
késziilink azokra. Alkalmassa tessziik kornyezetiinket a befogado tipusu 6vodai nevelésre,
ahol a tobbségi gyerekekkel egyiitt nevel6dhetnek a hatranyos helyzetii, sajatos nevelési
igényli és migrans gyerekek.

A helyi nevelési programok stratégidjat az alapprogram elvarasaira és a kdzvetlen kor-
nyezet redlis igényeire és sziikségleteire épitve érdemes feliilvizsgalni.

*  Elhangzotta Véltozdsok az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjéban: kihivdsok, feladatok cimii konferencidn
2010. februdr 17-én.
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ERZELMI NEVELES - §zo<;1AL12Ac16
AZ ALAPPROGRAM TUKREBEN

A megfeleld kot6dés kialakulasaban, kolcsondssé fejlédésében meghatdrozo szerepe van
a csaladi és késibbiekben az dvodai kornyezetnek. Ennek megnyilvdnulasa a védelem, a
tamasz, a segités, a bizalom és a ragaszkodas, amely a szeretet érzésében nyilvanul meg.

A csaladi nevelésbdl eredd hidnyok kompenzaldsaért az dvoda szeretetteljes, segit6kész
kozege sokat tehet. Feltétleniil fontos a gyermek kotGdésének kialakitdsa dvodapedagdgus-
hoz és a kapcsolati képességek kibontakoztatasa. Felértékelddik az érzelemformald személyi
kapcsolatok rendszere és minGsége az dvodai nevelésben, megerGsitve az dvodapedagdgus
mellett a dajka szerepét.

Hogyan segiti az 6voda a gyermek szocializaciojat?

= Egyéni és kozosségi szocidlis tulajdonsagok alakitasaval.

= Szokds- és normarendszer megalapozasaval, kovetkezetes életrend kialakitasaval,
amelyben a szabalyok atlathatdk és kiszamithatok.

= Az dvoda feln6tt kozosségének modellnydjtasaval, a helyes viselkedés megerGsitésé-
vel, a jutalmazds és biintetés megfelelé megvalasztdsaval.

INTEGRACIO, INKLUZIV NEVELES FELVALLALASA

Az integracié gondolata a humanisztikus alapértékek elfogadasat jelenti. Az integrdlt neve-
lés a sajatos nevelési igény(i gyermekek elfogadasat, egyiitt nevelését jelenti ép tarsaikkal
egyiitt. Ezt a feladatot a fenntartd jeloli ki az dvoda alapitd okirataban. Az intézményvezet6
feleléssége a pedagdgusok alkalmassa tétele e feladat ellatasara.

Az SNI-gyerekek kiilonleges gondozasanak megszervezéséhez utmutatast add jogsza-
balyok: Ktv 121. § (1) bek. 29/a, b; 11/1994. (VI. 8.) MKM-rendelet; 14/1994. (VI. 24.) MKM-
rendelet; 2/2005. (III. 1.) OM-rendelet.

Az inkluziv nevelés mindenkit befogadd nevelési mdd (ma a kirekesztés ellentétes iranyu
folyamataként értelmezziik), a tarsadalmi sokszinliség eredményes kezelése. TAgabban azt
is kifejezi, hogy ismerjiik a gyermek testi-lelki-szellemi fejlédésének valtozasait, egyénenként
tudjuk, mikor mire van sziiksége, hogyan kell hozza kozeliteni.

Tagabban értelmezett integracio az ovodaban

A befogadd tipusu integracio jol tiikrozi a feladat komplexitasat. A képességek minden faj-
tajaval és szintjével rendelkez6 gyerekeknek egyéni fejlesztési terve van, olyan nevelési
eszmével, ahol nem bélyegeznek meg és nem kiilonitenek el gyerekeket.

A beilleszkedési, tanuldsi, magatartdsi nehézséggel kiizd6 gyerekek fejlesztése a ne-
velési tanacsadast ellatd intézmény szakvéleményében tett javaslat alapjan az évodaban,
illetve nevelési tandcsadas keretében torténik (14/1994. [VI. 14.] MKM-rendelet 22. §). Az
ovoda vezetdje felelds a fejlesztd foglalkozdsok megszervezéséért.
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A hatranyos helyzet(i, halmozottan hatranyos helyzetl gyerekek fejlesztése dvodai
fejleszt6 program alapjan folyik, egyiittm(ikodve a csaladot segits szolgalatokkal (Ktv sza-
balyozasa 121. § 14.; 11/1994. [VI. 8.] MKM-rendelet 39/D §; nevelési tanacsadas). A legtobb
esetben a helytelen csalddi nevelés és/vagy az ingerszegény szociokulturalis hattér az oka
a megismerdéfunkcidk és a viselkedési, magatartasi problémak kialakulasanak.

Tudjuk, hogy 6voddskorban a gyerekek kiilonésen fogékonyak a kiilsé hatasokra. Az
idegrendszer érésének ebben a szenzitiv szakaszdban nagy jelent6sége van a minden iranyu
érzékeléses tapasztalatoknak, a mozgasra, beszédre 6sztonzé kérnyezetnek, ezért a fejlesz-
tést optimalisan ehhez érdemes igazitani.

Fontos elvaras, hogy az 6vodapedagdgus a prevencio és a felzarkdztatas soran ismerje
a gyermeki fejl6dés jellemzéit, a szenzitiv szakaszok meglétét, és az egyes gyermekhez
igazitott modszerekkel, eszk6zokkel segitse a dominans képességstruktirak fejlédését.
A szabad jaték, mozgas és valamennyi gyermeki tevékenység a fejlesztés kimerithetetlen
tarhdzat kinalja a gyerekek koré koncepcionalisan megtervezett dvodai kérnyezetben.

A migrdns gyermekek tdmogato nevelése (multikulturadlis, interkulturdlis nevelés)

A sikeres 6vodai beilleszkedés segitése érdekében figyelmet kell forditani a kapcsolatfelvé-
tel, a felkésziilés, felkészités tobbszintii folyamatara a pedagdgusok, a migrans gyerekek
és a sziil6k, illetve a fogadd kézosség szintjén. Nemcsak a nyelvismeret hidnyabdl, hanem
az érkezo gyerek szocializacios, kulturalis és vallasi kiilonboz6ségeibdl is adddhatnak ne-
hézségek az dvodaban.

A sikeres, befogado tipusu integrdcidt segitd tényezék:

= agyermek, a csaldd megismerése (kapcsolatfelvétel, csaladdlatogatas, anamnézis);

= afejlesztés alapja a gyermek aktudlis dllapota: mozgasa, érzékszervei, figyelme, em-
lékezete, memoridja, beszéde, gondolkodasa;

= 3 gyermek befogadasdnak gondos el6készitése;

= az egyéni sziikségletekhez igazodo, egyéni képességekre épiil6 6sszehangolt fejlesz-
tés;

= a gyermeket fejleszt6 szakemberek 6sszehangolt teammunkaban dolgoznak;

= acsoportszervezési formak (egyéni, paros, kiscsoportos), fejleszté modszerek, eszko-
z06k céliranyosan adottak.

Inkluziv nevelési formaban az évodai nevelésnek/fejlesztésnek biztositania kell

= az esélyegyenldséget, amely egyenld hozzaférést nyijtd nevelési/fejlesztési modot
jelent;

= az egyenld esélyeket, amelyek a gyermek valtozo sziikségleteibél kiindulva a kiilonb-
ségek kompenzdcidjat megvaldsito befogadd rendszeren keresztiil érvényesiilnek;

= azinterakciokban megtapasztalt biztonsag és kolcsondsség, elfogadds és elfogadottsag
élményének megtanulasit a sokféle ember sokféle mddon torténd egyiittélésében.



KONFERENCIA

EGYUTTMUKODES A NEVELESBEN

A szakemberek kozotti egyiittmiikodést segito feltételek:

= szakmai kompetenciak és hataraik kijeldlése;

= 3 tevékenységi korok pontos meghatdrozasa, ismerete, a szakmai autonémia bizto-
sitdsa;

= a kapcsolattartas formdinak kiépitése a helyi adottsagokhoz igazitva , igy példaul
teammegbeszélés, konzilium, tandcsadas.

A befogadd dvodapedagdgus kulcsszereplbje az egyiuittmiikodésnek, hiszen a legtobb id6t
6 tolti a gyermekekkel, sokiranyu tapasztalattal rendelkezik, és folyamatos kapcsolatot
apol a csaladdal.

A pedagdgus-sziilG kozotti partnerkapcsolat meghatarozza az egyiittm(ikodés és a nevelés
sikerességét. Idedlis, ha bizalom, kélcsonds elfogadas, parbeszéd (konzultativ stilus) jellemzi
a kapcsolattartast. Az dvoda intervencids gyakorlata a segitségnyujtas valtozatos formainak
alkalmazasdra épithet a csaladok aktudlis problémainak kezelésében.

A sziilok és az dvodai dolgozok viszonydt a kdlcsonos tisztelet, a segit6 egyiittmiikodés
jellemzi.

Az érintett €s a tobbségi sziilok viszonydnak a tolerancian, az egyiittérzésen, az elGitélet-
mentességen (hatékony segitséget nyujthatnak ebben az érzékenyité tréningek, sziil6knek
szervezett klubprogramok), a segit6készségen, a diszkriminaciomentes kapcsolatépitésen
kell alapulnia.

Osszegezve megallapithatjuk, hogy a befogadé nevelés helyi rendszerének, gyakorlatanak
kimunkaldsa nagy kihivds elé allitja az 6vodakat. Sok esetben nem maga az integralt nevelés
a kérdés, hanem a megfelelé tamogato feltételek biztositasa, amelyhez minden gyermeknek
joga van, ellenkezs esetben tigynevezett hideg integraciérdl beszélhetiink. Onmagéban
azonban nem elegendd a torvény adta lehetGség, amikor hianyzik az intézmények elkotele-
zettsége. Az, hogy sok helyen haritjak, és nem akarjak felvenni az dvoda alapité okirataba
a sajatos nevelési igényli gyermekek nevelését — attdl tartva, hogy tomegesen fognak je-
lentkezni —, arra mutat ra, hogy az ilyen szellemben iranyitd intézmény még nem érett meg
a kiilonboz6ségek elfogadasara. Marpedig az intézmények bels6 szervezeti kulturdjanak és
pedagdgiai gyakorlatanak atalakitdsa nélkiil csak latszateredmények sziilethetnek.
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Olvassunk a ruhdsszekrényben!

Ajdnlds C. S. Lewis Az oroszldn, a boszorkdny
és a ruhdsszekrény cimii klasszikus gyermekirodalmi
alkotdsdnak tandrai felhaszndldasdra

I,ucy Pevensie mintdjdra a munkacsoport tagjai elvesztek pdr ordra Narnidban,
arra a kérdésre keresve a vdlaszt, hogy mi mindent tudndnak tanitani didkjaiknak
C.S. Lewis népszerii fantdziaregénye kapcsdn. Elsddleges céljuk a tantdrgykozi
olvasds és olvasdsfejlesztés korbejdrdsa volt, ehhez kerestek motivdlo Gtleteket,
ujszerii modszereket, peldaertékii tevékenységeket. A végeredmeény egy sokszini
anyag, amely bepillantdst ad a konduktiv pedagdgiai tervezésbe, a multikulturdlis
nevelés és hitoktatds lehetdségeibe és az irodalmi korok szervezésébe is. Nem ma-
radt ki a nyelvtan-, az idegennyelv- és a fogalmazdstanitds sem, és hallhatunk
a konyvekben rejlé termeszettudomdnyos képzetekrdl, valamint az alternativ
értékelés modszereirdl is.

EGY FANTASZTIKUS UTAZAS

A tények szintjén azt latjuk, hogy C. S. Lewis Narnia krénikdi sorozatanak koteteibél tobb
mint 120 millié példany kelt el 41 nyelven. A 2005-6s és 2008-as filmadaptaciokat lelkes
mozildtogatok millid tették az év sikerfilmjévé. Olvasdk millidival talalkozhatunk, akik Lucy
Pevensie-vel egyiitt néttek fel, szamos vilagot végigjartak Digoryval és Pollyval, szemtandi
voltak Narnia teremtésének és romladsanak. Az 1949—1954 kozott irt hét kotet tobb olva-
sénemzedéket tanitott emberségre. A nagy siker mellett a koteteknek szamos kritikusa
is akadt, Lewist éppen annyian vadoljak dogmatizmussal és sovinizmussal, mint ahanyan
magasztaljak er6s lanyalakjaiért és vallasi tolerancidjaért. Sokfelé indulhatunk C. S. Lewis
kiilonés ruhdsszekrényébdl, de talan nem is a tuloldal szamit annyira, mint az els6 néhany
[épés. A tébbi mar az olvasén mulik.
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A NARNIA KRONIKAI A KONDUKTIV PEDAGOGIABAN

Tothné Szényi Zsuzsannna konduktor
(Mozgassériiltek Pet6 Andras Nevel6képz6 és NevelGintézete)

A Pet6 Andras nevével fémjelzett konduktiv pedagdgia egy komplex nevelési rendszer, amely
a mozgassériiltek (re)habilitaciéjaban elveti a mozgas vagy a funkcié pusztan bioldgiai jellegii
helyredllitasat, s helyette az egész személyiség sokoldald, holisztikus fejlesztését allitja a
kézéppontba. Sikere abban all, hogy az idegrendszeri sériilés kovetkeztében mozgassériiltté
valt gyermekeket és felnStteket megtanitja, hogy a problémakat konkrét és elérhetd rész-
célok sokasdgara bontsak, majd ravezeti Gket e célok felé vezet§ utra. Legyen sz dvodai
foglalkozdsrdl, iskolai tandrardl vagy tandran kiviili szabadidG-elt6ltésrél, a tanulasi fo-
lyamatot segit6, pozitiv, megerdsit6 atmoszféra és az intencid, a mozgas és a tevékenység
akarasanak kialakitasa mindenkor a konduktor elsé szamu feladata kell hogy legyen.

Mindezt a mozgassériilt tanuldk olvasastanitasara vetitve talan érthetd, miért kiemelt
kérdés az, hogy a kivalasztott széveg érdekes, valtozatos, a tanuldkhoz kézel all6 legyen, és
sokféle tevékenységen keresztiil biztositson lehetéséget a konduktor szamara a mozgas, a
beszéd, az értelem, az érzelmek, az akarat, a manipulacios készség egymassal 6sszefiiggd,
harmonikus fejlesztésére. C. S. Lewis Narnia kronikdi cim(i regényciklusa, annak is az elsé
kotete, Az oroszldn, a boszorkdny és a ruhdsszekrény csak egy azok koziil a szévegek koziil,
amelyek jol hasznosithatdk a sériilt tanuldk olvasastanitasa sordn.

Egyszer(, olvasmanyos nyelvezete, a megragadd tdj- és karakterleirasok, a fordulatos
cselekmény méltan teszi népszerliivé ezt a klasszikus ifjusdgi regényt az 6todik-hatodik
osztalyos korosztaly korében. A mesékre jellemzé moralitas és f6leg az egyik f6hés, Edmund
arulasa és megbandsa j6 alapot szolgaltat a pedagdgus szamara a tanuldk erkdlcsi neve-
léséhez. A kiilonboz6 mitologiakbdl kolcsonvett karakterek (faunok, kentaurok) lehetévé
teszik az sszevetést az egyes népek hiedelemvilagaval, mig a fantaziavilag ,valdra valtdsa”,
abrdzoldsa rajzon, festményben, terepasztalon stb. bevonja a feldolgozasba a miivészete-
ket, a foldrajzi ismereteket, megvaldsitva ezaltal a tantdrgykozi feldolgozast, kompeten-
ciafejlesztést. Ez utdbbi kiilonésen jo alapot szolgdltat a konduktiv pedagdgidnak, ahol
a mozgas (a helyvaltoztatastdl a kéz legfinomabb mozdulatdig), a beszéd, a koordindcié
fejlesztése minden pillanatban kiemelt és nagy jelentGségli feladat. Szintén kiemelt feladat
a kapcsolatteremtés tanitasa, hiszen ez gyakran okoz nehézséget a mozgassériilt tanuldk
szamara, amikor kilépnek az iskola falai koziil. Tanulsdgos megallapitasokra lehet jutni a
regény néhdny részletét 6sszehasonlitva: Lucy taldlkozasat a faunnal, Edmund talalkozasat
a Fehér Boszorkdnnyal, a gyerekek talalkozasat a hddokkal, majd Aslannal stb. A kiilénb6z6
viselkedésformak (tisztelettudo, tiszteletlen, megilletédott, baratsagos stb.) és a hozzdjuk
kot6dé kommunikacios formak alapjan a pedagogus gazdag segitséget kaphat a tanuldk
kapcsolatteremtési kultdrajanak fejlesztésére.

Az olvasmdny feldolgozdsanak menete a konduktiv iskolaban szimos hasonldsagot
mutat a hagyomanyos iskolaban megszokottal. A gyermekek osztalykozosségben (frontdlis
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vagy csoportmunkaban) tanulnak, kihasznalva a gyerekkozosség motivald és tdmogatd ha-
tasat. Az olvasmany elemzése is hasonlo struktirat, sorrendet kévet, mint mashol. Lényeges
kulonbség viszont, hogy az adaptiv tanulasi folyamat soran a mozgassériilt tanuldk szamara
szamos olyan részcél jelenthet kihivast, amelyek tobbségi iskolaba jard kortarsaik szamara
spontan elérhetSk. Példaul, mig amott a tanar kénnyen beszélgetést kezdeményezhet a
tanuldkkal, kihivhatja 6ket a tabldhoz, atrendezhetik a termet stb., addig ezek a helyzetek
a konduktiv tanulasi folyamat soran sokkal nagyobb szervezettséget és koriiltekintbb
tervezést igényelnek. Figyelembe kell venni a tanuldk kiilonb6zé beszédsériilését, amely az
enyhe dizartriatdl a sulyos beszédképtelenségig terjedhet, a finommanipulacio érintettségét,
az irashoz sziikséges specidlis koriilmények megteremtését, a helyvaltoztaté mozgasok
madjat. A konduktor szamara nemcsak az a cél, hogy a tananyagot e diszfunkciok ellenében
»leadja”, hanem meg kell teremtenie a lehetGséget, hogy a tananyag kindlta lehet6ségeket
kihasznalva ezeket az elmaradt teriileteket is egyenranguan fejlessze.

Néhdny példa a tanuloi differencialdasra

A konduktor-tanitd a regény egyik részletét szeretné feldolgozni, példaul Edmund talalko-
zasat a faunnal. Miutan végigolvastak az olvasmdnyt, ellenérizni kivanja, hogy a tanuldk
megértették-e a széveget. Ilyenkor szamos lehetGség koziil valaszthat. Ha frontalis osztaly-
munkaban, nyilt kérdésekkel kéri a valaszokat (Kivel talalkozott Edmund? Milyen hangot
hallott Edmund az erd6ben? Hogy viselkedett Edmund a szanon ilé nével? Hogyan jellemez-
néd a n6t/Edmundot?), akkor mindenképpen figyelnie kell arra, hogy a beszélgetésbél ne
maradjanak ki a beszédben akaddlyozott tanuldk. Szamukra gy kell feltenni a kérdéseket,
hogy valasztani tudjanak a lehet6ségek koziil.

Nagyon fontos a személyre szabott differencidlds, amely minden tanulé szamara bizto-
sitja a maximalis aktivitas mellett a maximalis sikerélményt. Masik lehet6ség, ha homogén
csoportokat hoz létre, példaul a beszédképesség alapjan, és minden csoport mas-mds kér-
déseket kap, a nem beszélok feleletvalasztds feladatokat, a beszédiikben kevésbé érintettek
esetleg nagyobb kifejtést igénylSket. Lehetséges az is, hogy mindenki feleletvalasztos kérdé-
sekre valaszol, de mig a nem beszélé tanuld esetleg betiikartyak segitségével mutatja meg
a helyes valasz betlijelét, és mellette a betiijelet (A, B, C, D) hangoztatja, addig a kdzepesen
dizartrids tanuldnak ki kell mondania az egy-két szavas helyes valaszt is (figyelve a helyes
artikuldciora), a jol beszél6ktdl viszont elvards a teljes mondatos, valasztékos valasz.

Heterogén csoportokban, jatékos ,,kviz” keretében is meggydz6dhet a pedagdgus a sz6-
vegértés sikerességéril. A csoportokat segité beosztott konduktor vagy hallgatd, valamint
az orat tartd konduktor egyiitt gondoskodnak arrdl, hogy a jatékos helyzetben is mindenki
teljes aktivitassal, tudasa maximumat nydjtva dolgozzon. Ami a kifejt6s kérdéseket illeti,
nem beszélG tanuldktdl esetleg irdsban kérheti a valaszt, egyéni differencialds alapjan,
esetleg specidlis eszkozzel (nagyobb méretii fiizet, fejpalca, szamitdgép) téve lehet6vé sza-
mukra a hosszabb szoveg leirasat.
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A feladatba épitett mozgds- és beszédfejlesztés

Feladat lehet a regény szereplGinek csoportositasa aszerint, hogy a Jokhoz vagy a Rosszak-
hoz tartoznak. Egyféle lehet6ség, hogy a tanuldk (szintén egyéni differencidldssal) leirjak
a neveket két oszlopba. A konduktor-tanito azonban felhaszndlhatja ezt a feladatot mas,
komplexebb fejlesztésre is: ha pl. kartonra ragasztott kartyakon adja ki a neveket, és ezeket
kell az asztal jobb és bal oldaldra rendezni, ezzel a manipulaciot és a térbeli orientaciot is
jol fejlesztheti. Ha a tanuldk a kartyakat kiilonb6z6 méretii boritékban kapjak meg, akkor
egy nehezitett kézfeladatot tud beiktatni, amely raaddsul a feladatot jatékosabba s ezaltal
érdekesebbé teszi. A boritékok kiosztasat rabizhatja néhany tanuléra, akiknek a feladatot a
nap mas részében tanult helyes jardsformaval kell teljesiteniiik. Az eredeti feladatot kicsit
komplexebbé teheti, ha a tanuldk egyik fele egy-egy olyan kartyat kap, amelyen egy karak-
ter neve (pl. Edmund, Lucy, Aslan, Fehér Boszorkany) szerepel, a masik fele olyat, amelyen
ugyanezen karakterek jellemzé tulajdonsagai vannak feltiintetve, és a tanuldk feladata, hogy
a tarsaikhoz odamenve kérdések alapjan megtalaljak a parjukat. Ez mar a teljes csoportot
megmozgato jarasfeladatot, illetve beszédfeladatot jelent, amelynek lebonyolitdsat, az
egyéni differencialasokat a konduktor-tanité pontosan megtervezi.

Ugyanilyen komplex, teljes személyiséget fejlesztd feladatot jelenthet a térténetek
dramatizdldsa, amelyet a mozgdssériilt tanuldk ugyanigy élveznek, mint ép mozgasu tar-
saik. A Petd Intézetnek van szinjatszo kore, de egy-egy osztaly egy-egy drajaba is belefér
egy kisebb olvasmanyrészlet dramatizdlasa. Az olvasott részlet dramatikus feldolgozasa
megerdsiti az olvasmanyélményt, erdsiti az onkifejezést, a kommunikdcids biztonsagot, a
beleérz6 képességet, az egylittmiikodési készségeket, az onkontrollt, mikozben fejleszti a
testi és térbeli tajékozddast, a kiilonboz6 helyzet- és helyvaltoztatasok gyors, lendiiletes
tanuldsat, a vizudlis és hallaspercepcidt, a kézligyességet, és még sorolhatnam. A részlet fel-
dolgozasa soran a tanuldk a konduktor-tanitdval egyiitt tervezik meg a jelenetet. Szerepeket
valasztanak (fontos, hogy mindenki megszemélyesitsen valakit vagy valamit, még ha nincs is
beszélG szerepe az olvasmanyban — Edmund és a Fehér Boszorkany talalkozdsanal a tanuldk
lehetnek fak, készobrok, leskel6dé allatok, fantazidjuk szerint), megtervezik a diszleteket,
jelmezeket (a diszlet lehet jelképes, hogy megmozgassa a fantaziat, am késziilhet kiilon-
b6z6 anyagokbdl, hogy ezaltal is fejlédjon a tapintas-érzékelés, valamint a kéziigyesség),
esetleg hangokat, zenét keresnek a jelenethez, djabb érzékelési teriileteket vonva be ezzel a
fejlesztésbe. Az egyiitt el6készitett, majd el6adott darab az egyiittes szereplés és a sikeres
mozgds élményét adja a tanuldk szamara, mikdzben megvaldsul a konduktiv pedagdgia
legf6bb célkitlizése, a tevékenység-kdzpontl, rendszerbe foglalt, komplex — testi, szellemi,
érzelmi, erkolcsi, pszichés és szocidlis — fejlédést eldsegité aktiv tanulds.

FELHASZNALT IRODALOM

A MPANNI Gyakorlé Kozoktatdsi Intézmény és Egységes Konduktiv Médszertani Intézet Pedagdgiai
Programja. Elérhetd: http://bit.ly/mpanni

167



168

Olvassunk a ruhdsszekrényben!

EGY ROVID ELEMZE'S, A VALL/\sqs NEVELé,S )
ES A MULTIKULTURALIS OKTATAS OLDALAROL

Lisa A. Jones, a multikulturalis oktatas docense
(University of Houston — Clear Lake, Pedagdgia Tanszék)

C. S. Lewis fantasztikus és hdobortos természeti viliga sokkal tobb, mint a j6 és a rossz
harcanak torténete: a kényv a hit- és multikulturdlis oktatds hasznos kelléke is lehet.
A multikulturalis oktatas hataskaére igen nagy, prominens eleme a vallasi tolerancidra ne-
velés. Lewis konyvének sok-sok felhaszndlasi lehetGségét latom mind a multikulturalis
oktatds tanaraként, mind keresztény gyermekek édesanyjaként. A konyv és a filmadapta-
Cio is szdmos keresztény motivumot és szimbdlumot hasznal. Bar a torténet egésze nem
feltétlendl fedi teljes egészében Jézus életutjat, nem nehéz észrevenni a hasonldsagokat.
Aslan felaldozza magat, hogy megmentse Edmundot, aki a torkossag biinébe esett. S6t
mi tébb, Edmund sz0 szerint eladta testvéreit a gonoszsagot és a pusztulast megtestesitd
Fehér Boszorkanynak. Ezzel szemben Aslan 6nfelaldozé cselekedete megmenti Edmundot,
halala és feltdmaddsa Krisztuséhoz hasonld. Mindketten életiiket adjak, hogy megtisztitsak
az emberiséget (és az allatvilagot) biineiktdl.

A szerepldk jellemzésekor Lewis egyértelmii vondsokkal dolgozott. A jot megtestesitd
Aslan kedveli a vilagossdgot. A blincket megtestesits Fehér Boszorkanyt sotétség és a fagy
veszi koriil. Narnia feletti hatalma elnyomason alapul, 6rok telet teremtett, ahol semmi
z6ld (remény) nem terem. A boszorkany utdlja a kardcsonyt, az emberiség iranti szeretetet
jelképezé linnepet, amely a megvalto sziiletését linnepli. Ezzel szemben Aslan egy uj kez-
detet és gyarapoddst jelképez, a josag és jO sors terjedését azok kozott, akik 6t valasztjak.
Aslan a tisztesség és becsiilet megtestesitdje is, Narnia minden arra érdemes lakéjat meg
akarja menteni.

Mi a jelentGsége a keresztény motivumoknak, szimbdlumoknak? Szerintem segitségiikkel
bepillantdst nyerhetiink az emberiség elképzelhetd sorsaba. A szerz6 a fantaziaelemek révén
példdkat hoz arra, hogyan éljiink, viselkedjiink és segitsiink egymason a mindennapokban.
A Pevensie gyerekek Utja hosszu, nehézségekkel teli. Peter és Susan gyors tempdban halad
a felnGttkor felé. Narniaban veszélyek koézo6tt utaznak, nehéz dontéseket kell hozniuk, biz-
niuk kell az ismeretlenben. Edmund utja még ennél is komolyabb, 6 a jovatétel felé halad.
Vezekelnie kell torkossagaért, le kell vetkGznie kevélységét, irigységét, a jora valo restségét,
és meg kell fékeznie testvérei ellen érzett haragjat. A viselkedésmodokat tekintve az 6 sorsa
a legnehezebb, dontéseibdl tanulhatunk talan a legtobbet. Lucy jelképezi az emberiségben
rejlg jésagot, lehetSségeket. O az, aki kezdettdl fogva hisz egy dj (régi) Narnidban, ahol
nincs 6rok tél. O az, aki kezdettél fogva hisz Aslan eljsvetelében, a megvaltdsban, a gonosz
legyGzhetGségében.

Ez a kdnyv a remény és a megvaltas lizenetét hordozza. Maga az iizenet 6nmagdban
nehezen befogadhatd, a fantasztikus meseszovés azonban mindenki szimara megemészt-
het6vé teheti a torténetet, megkdnnyitheti az értelmezést. Az alapgondolatok a minden-
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napokban is vezérelhetnek. Mind masok vagyunk, mind hibazunk, de hibaival egyiitt is
igyekezziink elfogadni a masikat.

Mig a hitoktatas oldalardl betekintést nyerhetiink a keresztény szimbdlumok és moti-
vumok vilagaba, multikulturalis perspektivabdl kicsit masképp is olvashatjuk a torténetet.
A szerepldk sokfélék, mindnek sajat, néha sajatsagos elképzelése van a vilagrol. Banks and
Banks (2010) szerint ez a pozicionalitds azt jelenti, hogy ,,identitasunk fontos jegyei (mint a
nem, faj, osztaly és életkor) viszonyitasi alapul szolgdlnak, nem pedig lényegi jellemzgink”
(167.). Mig Narnia lakdinak tobbsége allat, pozicionalitdsuk hatdrozza meg a j6 és rossz
harcaban betoltott helyiiket. Mindegyik szerepl nyer vagy veszit e vilagban, hasonloképp
a nem fantasztikus vilag tarsadalmi rendszeréhez. Mig sem Aslan, sem a Fehér Boszorkany
nem tartozik egy bizonyos fajhoz vagy osztalyhoz, mindketten erds egyéniségek, jelentds
személyiségek, csakigy, mint a tobbi szerepld. A szerepldk identitasa valdjaban a miiden-
titasunk formalédasaba enged bepillantdst.

A ,,Ki vagyok én?” kérdésre adhato valasz attdl fiigg, hogy masok hogy latnak ben-
niinket, és szerintiik milyennek kellene lenniink. ,,Az egyéni identitas kialakitasa komplex
folyamat™ (Koppelman 2010, 31.). Narnia szerepl6i mind komplex identitasuak, ezért olvaso-
ként magunkra ismerhetiink Aslan er6s természetében, Edmund jellemhibdjaban vagy Lucy
paratlan nyitottsagaban. Befolyasolja még identitasukat az is, hogy a dominans csoport
iranyitja a csoport gondolkodasmadjat, illetve az ala tartozd csoportokét is (Koppelman
2010). Dominans és alarendelt csoportokkal is taldlkozunk Narnidban. A Fehér Boszorkany
nyilvanvaldan tgy gondolja, hogy 6 a dominans csoport feje, & iranyitja identitasukat. Ezzel
szemben Aslan oldalan mindenki maga valasztja meg, ki akar lenni. Aslan nem hatdrozza
meg identitasukat, hanem megtestesiti mindazt, amivé vdlni szeretnének: az 6 lénye, lé-
nyege igazolja létiiket. Es nem ez az, amit a mindennapokban keresiink?

Mit is tanulhatunk Az oroszldn, a boszorkdny és a ruhdsszekrény cim(i regénybdl a
multikulturalis pedagdgia szemszogébdl? Tandrként, nevelGként mindenféleképp célunk
diakjaink érdemeinek és lényének értékelése. Mindezt konnyen elérhetjiik, ha hagyjuk 6ket
megszdlalni, biztonsagos forumot teremtve szamukra. Hagyjuk, hogy a diak maga déntse
el, ki akar lenni, mi legyen beléle; ne prébaljuk meg mindannyiukat egy kalap ald venni.
Minden didk sajat pozicionaltsaggal érkezik az osztalyba, kiilonboz6 kulturdlis csoportokhoz
is tartozhat. Ebbdl kifolydlag nagyon fontos, hogy a pedagdgus tisztaban legyen mindezzel
az Osszes tanuld massagat és értékeit felismerd tanulasi kornyezet kialakitasakor.
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FOGALMAZAS TOBB MUFAJBAN

Paula E. Griffith, az iskolakényvtaros program adjunktusa
(University of Houston — Clear Lake, Pedagdgia Tanszék)

Avaldsag és a képzelet talalkozdsa

Jerome Bruner (1986, 1991) tanulmanyaiban a logikusan rendszerezett tények és a narrativ
elemek ismeretének a gondolkodasi folyamatok soran torténé keveredésérél ir. Mindez a
paradigmatikus és a narrativ elemek 6sszjatékat jelenti, mindkettének fontos szerepe van a
valdsag leképezésében és vilagunk megértésében. Romano (2000) szerint ha e két ismeretti-
pus az iskolai fogalmazdstanitas sordn keveredik, akkor tobb mdifaju irasrdl, fogalmazasrdl
beszéliink (,,multigenre writing”). Romano (2004) azt allitja, hogy a vald vildgon alapuld,
de a fantasztikumba vetitett torténeteken keresztiil megélt élmények nemcsak a gyermeki
fantdziat gazdagitjak, hanem Uj életet lehelnek a fogalmazastanitasba is.

A fogalmazds egy olyan tevékenységtipus, amelynek soran didkjainkkal egy adott téma
koré kilonféle miifaju szovegeket iratunk. A tevékenységet alapos tandri tervezésnek és
felkésziilésnek kell megeldznie, de a feladat végrehajtasanak felelésségét fokozatosan at
kell adni a tanuldcsoportoknak, mig végiil a tevékenységet mar 6nalldan is tudjak végezni.
Ez természetesen nemcsak a fogalmazaskészség fejlesztésében segit, hanem a fokozddé
onallésag érzése miatt a feladatot és a kész irdsmiiveket is jobban magaénak érzi majd a
didk (ROUTMAN 2003). A munka sordn egy-egy irodalmi alkotas mellett a tanuldk hiteles
tényeket is olvasnak, kutatnak, az olvasottakrdl irnak fogalmazast. Akarva-akaratlanul
elemzik a feldolgozott elbeszélé vagy magyarazo jellegli szovegek stilusat, majd 6sszegzik,
Osszevetik azok tartalmat (ROMANO 2000).

Az eredmény egy olyan tobb miifaju irascsokor, amely sok révidebb, am Gsszefiiggs da-
rabbdl all. Mindegyik darabnak mas nyelvi jellemzGi vannak, ugyanakkor mindegyik az iras-
mii egészét gazdagitja, mikozben maga az ird, a diak tobbféle formatumu, szerkesztettség,
stilust vagy nézépontu széveggel dolgozik. Lassuk, hogyan hasznilhatjuk C. S. Lewis
Az oroszldn, a boszorkdny és a ruhdsszekrény cim(i regényét egy tobb miifaju fogalmazast
célzé kutatdprojekt alapjaul.



MUHELY || 171

A tobb miifaju fogalmazdstevékenység lehetséges menete

N -

A kdzponti Az irasok
darab megirasa értékelése
Olvasés Kutatds Mérlegelés Felolvasas
Kérdésfeltevés Ujraolvasas Kutatas Reagilas
Reagalas Fogalmazas Fogalmazas Reflexié
Reflexié Reflexid Reflexié Osszegzés
A miielolvasdsa A pillanatképek
és megbeszélése megirdsa

N N—

(Griffith—Felvégi 2010)

AZ ALAPOK

A tevékenységhez kapcsoldodo olvasas, kutatds és irds alapja a jo kérdésfeltevés, és egy
jo kényv természetesen szamos jo kérdéssel szolgal. A tanuldk segitségével vazoljuk fel
a csoportot érdekls témakat, példaul: Mi jellemzi a fantaziairodalmat? Miben kiilonbozik
egy fantaziaregény mas konyvektdl? Hol a helye az irodalmi kanonban? Hogyan éri el C. S.
Lewis azt, hogy az olvasé megsziinik kételkedni abban, hogy egy képzeletbeli vildgban jar?
Hogyan segitik a torténet elemei (helyszin, szerepldk, konfliktus, cselekmény és motivumok)
az olvasét abban, hogy elhiggyék, Narnia létezhet? Kik ezek a szerepl6k (tulajdonsagok,
baratsagok, kapcsolatok, nézépontok), és honnan tudunk meg réluk mindenfélét (cselekvés,
parbeszéd, utalasok)? Az olvasot efféle kérdések vezérlik, ezek adnak célt, motivalnak a to-
vabbolvasasra, ezek keltik fel az érdeklodést a szovegben nem egyértelmiien megvalaszolt
kérdések tovabbgondolasara.

Hagyjuk, hogy a didk kérdezzen, beszélgessen, kutasson a Narnidval vagy a benne
megjelend lényekkel, gondolatokkal kapcsolatban. A kérdések révén alakul ki parbeszéd
az olvasok kozott, kapcsolja 6ssze a didk az olvasottakat személyes élményeivel. Az drai
parbeszéd lehetGséget ad az egyéni olvasatok kifejtésére, magyarazatara, értelmezésére,
az élmények megosztasara; mindarra, ami majd papirra keriil a tobb miifaju fogalmazasda-
rabokban. Adjunk lehet&séget arra, hogy Az oroszldn, a boszorkdny és a ruhdsszekrény konyvet
olvasva a tanuld kapcsolatot teremtsen mind a sz6veggel és ezzel a fantasztikus vilaggal,
mind osztalytarsaival. Ugyanakkor kényvtari latogatasokkal segitsiik Gket a szerzével, a
fantaziairodalommal és akar a miivet ért kritikakkal kapcsolatos informdciok kikeresésében,
hadd gazdagodijék a tanuldk hattér-informacidinak a kare.
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A KOZPONTI DARAB ES A PILLANATKEPEK KIVALASZTASA, MEGIRASA

Egy tébb miifaju fogalmazaskollekcion beliil minden egyes darab egy kézponti téma koré
szervezddik. A tanuld akar az irds elkezdéséig is téma nélkil maradhat, ilyenkor a folyamat
soran alakul ki konkrét elképzelése arrdl, hogy mi is alljon a kozéppontban. Célszerii egy
informativ darabbal kezdeni, ez lehet akar Lewis pdlyaképének summaja, stilusanak, a re-
gény egy szerepl6jének vagy épp unokahtgahoz irt levelének bemutatasa. Barmi legyen is a
targya vagy miifaja ennek a darabnak, a didk feladata az, hogy minél tébb forrasbdl talaljon
relevdns informaciot, és ennek segitségével egyéni irasmiivet hozzon létre. A kutatomun-
ka kozben a didk mds-mas miifaju szovegekkel taldlkozik, ezek jellemzGir6l is tanul, ezek
valamelyikét akar sajat darabjanak modelljeként is hasznalhatja. Gyakorolhatjuk kutatas
kozben a pontos idézést és hivatkozast, a rendelkezésre allé informacidk helyességének,
nézépontjanak elbiralasat is. Ez a fazis tokéletes alkalom a konyvtarossal vald egyiittmii-
kodésre, a helyi, internetes és mds kdnyvtari forrdsok megosztasara.

A kozponti darab elkésziilte utan a ,,pillanatképek” kévetkeznek. Ezek révidebb, kon-
centralt irasok, amelyek a kényvrél és Narniardl valé ismeretekkel bévitik a meglévé fogal-
mazast. Ezek kozott gyakran taldlkozunk metafordkat, szimbdlumokat magyarazé dara-
bokkal, amelyek a didkokat a mii elmélyiilt értelmezéséhez segitik. Késziilhetnek egy-egy
szerepl6 nézGpontjabdl irt darabok, amelyek a cselekmény révidebb jeleneteit mesélhetik
djra. Ilyen lehet példaul Edmund és a boszorkdny taldlkozasat (bdv. lasd FELVEGI-FLEURY)
vagy Lucy és Aslan beszélgetéseit leird egy-egy fogalmazas. A diak irhat cikket Mr. Tumnus
szemszogébdl, amelyben a faun a Narniaban felbukkand kiilonds lanyrdl ad hirt, vagy akar
interjut is készithet Aslannal, a boszorkannyal vagy Peterrel. A pillanatképek lényege, hogy
lehetGséget ad a didknak a szamara fontos jelenetek Ujraolvasasara, értelmezésére, kutata-
sara. Lényegében a szoveg jelentéségteljes feldolgozasara adunk idé6t, a kész darabok pedig
kitagitjak az olvasmanyélményt, és az drai értékelés alapjaul is szolgalhatnak, az iromanyok
bekeriilhetnek a tanuld portfélidjaba is.

AZ IRASOK ERTEKELESE
A pillanatképek irasaval és a munka folyamatos javitasaval, jobbitdsaval ng a tanuld szemé-
ben a fogalmazdsok értéke. A darabok megérzésével portfolidjuk is sokszinlibb, gazdagabb
lesz. Magukat is ,,beleirjak” a darabokba, ezért nagyobb kedvvel olvassik, irjak tjra azokat,
gondolnak bele abba: Miért irtam épp err6l? Melyik olvasmanyélmény volt a legjelent6sebb
a fogalmazas szempontjabdl? Hogyan valogattam a lehetséges témak koziil, és hogyan lehet
ram ismerni ezekben? A didkok zardfeladatként akar levelet is irhatnak, amelyben 6sszegzik
és bemutatjik a fogalmazdsokat, majd megmagyardzzak, mit jelentett szamukra Narnia
és ez a projekt. Ezek az elmélkedések, az dnreflexid és a portfolid attekintése segit majd a
diaknak, hogy sajat fejlédését is felmérhesse.

A projekt anyaga megoszthato természetesen az osztalytarsakkal, sziilGkkel, akdr az
egész iskolaval. A tanar mutassa be, majd irdnyitsa a folyamatot, és sziikség esetén tartson
kisebb-nagyobb csoportos foglalkozdsokat. Az igazi tanulds mindig interaktiv, a legjobb
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irasélmény eléréséhez Ujra kell olvasni miiveket, meg kell beszélni azokat, kapcsolatot kell
teremteni az olvasmany- és a személyes élmények kozott. A didk szamara legfontosabb
elemek segitenek majd a pedagdgusnak a kivant tananyagtartalmak (mfaji és stilaris ele-
mek elsajatitasa, olvasas-, fogalmazasfejlesztés) elsajatittatasaban; igy hiteles, érdekes
tevékenységek révén akar sajat Narnidjukat is megépithetik majd.
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IRODALMI KOR: PARBESZED AZ OLVASOVA NEVELES,
ERKOLCSI NEVELES SZOLGALATABAN

Nancy L. Wright vezetétanar, rangidds el6ado
(University of Houston — Clear Lake, Pedagdgia Tanszék)

— Ne aggddj, ez egy fantaziaregény, a jo Ugyis mindig nyer ezekben! — hallom az egyik asz-
tal mellett elhaladva. — Persze, de néha meghal az egyik szerepld, hogy a tébbi tanuljon
a hibaibdl — hangzik a vdlasz. — Varj csak! Mit jelent az, hogy aranykor, amikor mindig tél
van? — kérdezi tarsait egy diak egy tavolabbi asztalnal. — Az aranykor az Aslan idején volt,
ezt ellentétként irja, azt hiszem — feleli tarsa. — Szerintem Edmund nem gyavasagbdl arulta
el a testvéreit, hanem irigységbdl — érvel egy harmadik csoport tagja. A beszélgetSk 10-1
éves alsé kozépiskolai tanulok egy Houston kérnyéki egyetem gyakorldiskoldjanak negyedik
osztdlyaban.

Az egyetem tanarképz8s hallgatdinak feliigyelése kézben naponta szdmos izgalmas
tanuldi beszélgetés fiiltandja vagyok, kiilongsen ha épp irodalmi kort (,literature circle”)
tervezett a latogatds idejére a gyakorlotanar. Az irodalmi kor lebonyolitasakor az egyetemi
hallgatok célja az, hogy egy adott mii koré olyan csoportmunkat szervezzenek, amelynek
keretében a tanulok olvasnak, irnak, vitdznak, kbzésen probalnak meg valaszt adni a fel-
dolgozott miivekkel kapcsolatos, 6ket foglalkoztatd kérdésekre.

Véleményem szerint az 6rai irodalmi korok a hosszabb tavu tervezés remek elemei. Egy
jol megvalasztott md, mint példaul Az oroszldn, a boszorkdny és a ruhdsszekrény kiilonésen
sokat adhat a pedagdgusnak és a tanuldoknak egyarant. Egy biztonsagos, tiszteletteljes
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osztalytermi kérnyezetben, hangulatban mindenki hallathatja hangjat, fejlesztheti kommu-
nikdcids készségét, bizonyithatja szovegértési képességeit, szabadon véleményt nyilvanithat
a targyalt miivekrdl, amennyiben érvelni tud hozzaszoldsa, elképzelései igaza mellett.

Az igény, a tananyag sok, az id6 pedig kevés. Sokan ugy vélhetik, hogy egy tobbhetes
irodalmi blokk beillesztése miatt sok mindent ki kell dobni a tanmenetbdl. Ez nem feltétle-
niil igaz, kiilonésen akkor, ha felismerjiik, mi mindent lehet csinalni egy jol megszervezett,
olajozottan miikédé irodalmi kér miikodése mellett. A tanitasi folyamatok soran a kiegyen-
sulyozott képzés (,,balanced literacy”, az irds- és olvasastanitds egyensulya, kombinalasa)
a cél, az irodalmi kor a komplex tervezési rend egyik eleme.

Tanitdsi médszereink filozéfianktol fliggben valtozhatnak, ugyanakkor mind a szakér-
t6k, mind a helyi és a nemzetkozi mérések is alatamasztjak az olvasasszeretet, az olvasasi
kedv és a tanuldi teljesitmény kapcsolatat. Ezt sokan hangoztatjak is, ugyanakkor épp a
helyi mérések kovetelik meg a teljesitmény javitasat, amikor mar amugyis csordultig tele a
tanterv. Erre a dilemmara j6 megoldds a Harvey Daniels, Louise Rosenblatt és Lev Vygotsky
altal is ajanlott konstruktivista megkozelités, mint példaul az irodalmi kér. Ez egy olyan ta-
nulékozpontu tevékenység, amelynek soran a tanuld vdlasztasokra kényszeriil, és a szoveg
feldolgozasa kézben maga értelmezi az olvasottakat, a szoveggel és tarsaival folyamatos
parbeszedben all. Ez a mddszer komplex anyanyelvi programok alapja, ugyanakkor targyak
felett ativelve is szervezhet6, képességszintektdl fiiggetleniil mindenkivel hasznalhato.

Az irodalmi kor egy kisebb, atmeneti csoport, amelynek tagjai kivalasztanak egy olyan
konyvet a tanar altal osszeallitott listardl, amely a tanmenet tartalmi és idGkorlatainak is
megfelel. Természetesen érdemes a didkokat érdeklé sokféle irodalmi vagy ismeretterjesztd
mlivet olvasdsra ajanlani, és a konyvek kiilonb6z6 témajuak és szintliek legyenek. A kor
lényege, hogy a tanuld a feldolgozasra keriilé konyvvel kapcsolatot teremtsen, olvassa,
irjon réla, ossza meg a vele kapcsolatos gondolatait. A tanuldtarsakkal folyatott parbe-
széd, gyakran vita szintén néveli a motivaciot, és kitagitja a képzeletet. Mint barmely mas
konyvklubban, az irodalmi kérben is meg kell szabni az olvasds menetét. Adjunk minden
tanuldnak feladatot, a csoporton beliili feladatokat pedig minden egyes alkalommal adjuk
tovabb, hadd tanuljanak uj szerepbe didkjaink a munka soran. A szerepek kozott lehet egy
rendezd, 6sszegzl, szotarfelelbs, idézetbajnok, szereplényomozd, illusztrator és id6mene-
dzser is. A szerepcsere miatt a diakok folyamatosan mas készséget gyakorolnak, ugyanakkor
mindannyian megtanulnak odafigyelni a masikra, szdlni hagyni a masikat — szocialis, mordlis
fejlédés is tapasztalhato. A szerepvillalds az 6nbizalmat is épiti, de a szerepek adaptalhatok,
sziikség szerint mddosithatjuk a felelésségeket, hogy azok illeszkedjenek a sajatos nevelési
igényli vagy a tehetséggondozd programokban részt vevé didkok szintjéhez. Munka kézben
a didkok egymast is jobban megismerik, az olvasmanyélmény megbeszélése soran egymas
hatterével, motivacidjaval is tisztaban lesznek, kis idé elteltével akar épitd jellegii kritikaval
is szolgdlhatnak egymasnak. A folyamat egésze a kommunikacios készség és a szovegértési
képesség fejlesztését szolgdlja.
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A téma rovid ismertetése: C. S. Lewis, Narnia krénikdi, allatvildg

A téma megyvitatdsa: jo és rossz harca, fantaziairodalom, dllatszereplék

A konyvek bemutatdsa: a sorozat kotetei, kapcsolédd ismeretterjeszté konyvek
A konyvek kivalasztdsa: egyéni izlésnek, képességszintnek megfelelen

Az olvasasi célok meghatdrozdsa: motivumfigyelés, jellemdbrizolds, cselekmény
Az értékelési mdd tisztdzasa: kritériumrendszer tisztdzasa az értékelés érdekében
A feladatok megbeszélése: szerepek kiosztdsa, a szerepcsere kidolgozasa

A konyvek elolvasadsa: 6nalld, paros vagy csoportos olvasis, esetleg otthoni

Rovid tandri el6adas: alapismeretek, célok, szerepek rovid, atfogé megbeszélése
A csoportmunka monitorozdsa: a tandr nem vesz részt a csoportmunkaban
Differencidlt fejlesztémunka: kisebb csoport kiemelése igény szerint

Folyamatos szerepcsere: minden alkalommal mas szerep

A csoportok dsszefoglald eléaddsa: fogalmazasok, djsagok, képek bemutatdsa
A téma és a termékek megvitatdsa: épitd kritika a tébbi csoporttdl

Csoportos értékelés: a kitliz6tt céloknak, kritériumoknak megfelel munka

A téma Gsszegzése: tandri 6sszegzés a csoportmunka eredményei alapjan

A tanar kozvetitse ezt az lizenetet: az olvasds becses dolog, és te is értékes vagy. A siker
nemcsak motivalt diakokon, de motivalt, felkésziilt tanaron is mulik, aki tiszteletben tartja
a kovetkezGket: a mindségi irodalmat, az egyéni izlést, a tanuldi nézépontokat. Kiilonos
figyelmet kell szentelni a tanuldknak ajanlott kényvek kivalasztasanak, sokak szerint ezen
all vagy bukik az irodalmi kor sikere, gordiilékeny menete. Kezdetben adjunk konkrét inst-
rukcidkat a csoporton beliili magatartassal, olvasasi miiveletekkel és az odaill6 hattéris-
meretekkel kapcsolatban. Ne feledjiik el magunk is elolvasni a kiadott konyveket, hiszen a
tanari attitlid ragalyos. Fontos, hogy a tanar ligyeljen az alabbiakra:

= l4ssak rajta, hogy szeret irni, olvasni, tanulni;

= alkosson csoportokat, de 6 maga ne legyen egyik csoport tagja sem;
= irjon, adjon el6 konyvajanlokat, készitsen vizudlis segédanyagokat;
= érdekes tevékenységeket dolgozzon ki;

= folyamatosan tudatositsa az ir6-, olvasdstratégidkat;

= {innepelje a kiilonbségeket, a massagot, a toleranciat;

= adjon lehetBséget tobbféle informacidforrds felhasznalasara;

= mas targyakbdl is vonjon be olvasnivaldkat;

= nevelje fliggetlenségre a tanuldkat, tAmogassa az 6nallé munkat.

Kezdetben nem konnyli feladat minderre odafigyelni, de kis energiaraforditassal hamar
megtéril a befektésiink. A korai modellezés, a szerepek bemutatdsa sikeres alkalmazashoz
vezethet, a didkok révidesen mar maguktdl is tudjak rotalni, monitorozni a feladatokat.
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A gyakran ismételt tevékenységek kihatnak majd a kisebb-nagyobb tanuldok6zésségek
mindennapi viselkedésére is, a csoporton beliili ,,diplomacia”, udvariassag és odafigyelés
a tanuldk életének mas teriileteire is kihat majd. A humdnus magatartas tanitdsa pedig
még egy olyan univerzalis képességet is felilmul, mint az olvasds. A mordlis magatartas
az iskolaban is ugyanugy fontos, mint a tarsadalomban. Ahogy C. S. Lewis gyermekhdsei is
komoly kalandokra indultak, felelGsségteljes dontéseket hoztak, a mi gyermekeink is hasonlé
kalandok elé néznek, amikor feltarjuk eléttiik az irodalmi kérok lehetGségeit.

AJANLOTT IRODALOM

Letolthetd forgatokonyvek irodalmi korok vezetéséhez: http://www.litcircles.org/
Louise Rosenblatt munkai: http://bit.ly/lrosenblatt
Lev Vygotsky munkai: http://bit.ly/levvygotsky

NARNIA KRONIKAI —~-GYERMEKKONYV A NYELVORAN

Kiss Helga német nyelvtanar

A pedagogus felel6ssége

Manapsag fontos kérdéssé nétte ki magat az, hogy mi a pedagdgus feladata az iskolaban
— féleg az altaldnos iskola also6 tagozataban —, kinek a feladata a gyerekek nevelése, a ta-
nitoé vagy a sziil6ké. Természetesen mindkét fél egymasra mutogat, és haritja a felelGsséget.
Véleményem szerint elsGdlegesen a sziil6é a gyereknevelés feladata, de természetesen a
pedagogus is felel azért, amit a gyerek az iskolaban lat, tapasztal, tanul. A pedagdgusnak
sajat példamutaté magaviseletével, kozvetitett eszméivel és a tananyag tartalmaval hozza
kell jarulnia a gyermekek fejlédéséhez. A pedagogus feladata nemcsak az ismeretterjesztés,
hanem olyan tartalmak kozvetitése, amelyek felkeltik a diakok érdeklédését, és arra Gsz-
tonzik 6ket, hogy tovabbfejlesszék addigi tudasukat, 6nallé kutatémunkat is végezzenek,
mindemellett fejl6djon személyiségiik, 6nalld és ontudatos egyéniségekké valjanak.

Tulajdonképpen mi, nyelvtanarok szerencsés helyzetben vagyunk, mivel a nyelv tanita-
sat elvégezhetjiik kiilonbozé tartalmakon keresztiil. Alkalmazkodhatunk a korcsoporthoz,
az érdeklédési korhoz, a tanuldk ismeretkoréhez is; ez persze nemcsak lehetGség, hanem
kotelesség is a nyelvtandr szamara. Nyelvet csak Ugy lehet sikeresen tanitani, ha az ember
fenn tudja tartani didkjai érdekl6dését, folyamatosan motivalni tudja éket. Ezt csak ugy
érhetjiik el, ha szamukra érdekes, intellektusukhoz igazodg, szintjiiknek megfeleld, egyben
fejl6désre is serkentd tartalmakat visziink be a tandrdra. Ezenkiviil a nyelvtanarnak nem-
csak a nyelv tanitasa, valamint a célorszag ismeretének és kulturdjanak megismertetése a
feladata, hanem a gyermekek személyiségének fejlesztése, kommunikacios képességeinek
elésegitése is.
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Ha a Narnia kronikdi sorozatot a meghatarozott korcsoport tanitasaban hasznaljuk, fel-
tételezhetjiik, hogy a tanuldk még csak A1, A2, Bi-es szinten mozognak. Az eredeti sz6veget
nem ajanlatos Ai-es szinten felhaszndlni, ugyanis ehhez a szinthez tul bonyolult szerkeze-
tekkel, szokinccsel, és ami legféképpen meghatarozd: komplex nyelvezettel rendelkezik.
A megcélzott korcsoportba a 8-13 éves gyermekek tartoznak (harmadik—hetedik osztdly). Az
alabbi tevékenységek, feladatok a korcsoportnak megfelels, ket motivald és érdeklédésiiket
felkelt6 oOtleteket tartalmaznak. Ezeket nem egy-egy kompetenciat fejleszté feladatként
javasoljuk, hanem Gsszetettebb és tobb készséget (olvasas, irds, szokincs, beszéd) egyszerre
fejleszts tevékenység gyanant, amelyek arra hivatottak, hogy felélesszék és fenntartsak a
gyermek nyelvtanulasi kedvét.

Célom ezzel az anyaggal nem egy mii és a kapcsolddo tevékenységek teljes kor( be-
mutatdsa, feladattipusok leirdsa. Otletet és ihletet szeretnék adni nyelvtandr tarsaimnak
a modern, népszer(i gyerekirodalom tandrai felhasznaldsara. Arra, hogyan hasznalhatjuk
fel, illetve fordithatjuk javunkra azt, hogy a gyerekek életét nagymértékben befolyasolja a
tévé és a mozi vilaga. Fontos, hogy a gyerekek nyelvén, a gyerekek érdekl6dési vilaganak
megfelel tartalmakkal dolgozzunk, olyan feladatokat és mddszereket hasznaljunk, amelyek
taplaljak tanulasi kedviiket.

Tarsasjaték készitése

A Narnia krdnikai sorozat egyes kotetei nagyszerii lehetGséget teremtenek arra, hogy a
korcsoportnak megfelel tarsasjatékot készitsiink hozzajuk. A tarsasjatékot olyan alapokon
és hasonlo szabalyokkal lehet felépiteni, mint példaul a Gazdalkodj okosan!, a Monopoly
vagy Az Eziist-to kincse. Egy adott kartontdblan kiilonb6z6 szdmozott helyszineket, jele-
neteket jeldlhetiink meg, akar a filmadaptdciot bemutato filmkritikak, illusztraciok kivaga-
saval. Dobds utan a jatékos a helyszinekre lépve kartyat hiz, ez egy végrehajtandé feladat
leirasat vagy egyéb tevékenységet tartalmaz. Az a jatékos nyer, aki leghamarabb ér célba.
A jatékot illetve a szabalyokat minden tanar sajat elképzelése szerint alakithatja, célszer( a
didkokat is bevonni a tervezésbe. A jaték készitését csoport/osztaly dsszetételétdl fiiggben
tobbféleképpen is megoldhatjuk.

A tanar elkészitheti a tarsasjaték minden elemét otthon, a szamitogép és az internet
segitségével ez ma mar nem jelent olyan nagy és megerélteté munkat, persze a kreativ és
kéziigyességgel rendelkez6 pedagdogusok kézzel is elkészithetik a jatékot. Ekkor a tandran
a diakok feladata csak a jaték eljatszasabdl all természetesen német nyelven. A lépéseknél
németiil (vagy mas idegen nyelven) kell szdmolni, a mez6k feladatait és a kartydkon lévé
feladatokat német nyelven (vagy mas idegen nyelven) kell elolvasni, értelmezni, végre-
hajtani.

A tanuldk a tanar segitségével, iranyitasa mellett is elkészithetik a jatékot, ennek is tobb
madja lehet. A tanuldk az olvasott vagy latott magyar nyelvi kényv/film alapjan allithatjak
Ossze a jaték felépitését, az elvégzend6 feladatokat, és ezeket onalléan vagy a tanar segitsé-
gével fogalmazhatjak meg németiil (vagy mas idegen nyelven). A relevans, a konyv vildgaba
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ill6 feladatok kitaldlasahoz komoly szévegértési miiveletek végrehajtasara is sziikség van.
A mar haladd szinten lévé tanuldkat csoportokba lehet osztani, mindegyik csoportnak egy-
egy részt kell kiadni olvasasra természetesen német nyelven (vagy mas idegen nyelven).
Minden csoport a sajat részletéhez készit feladatokat, a jatéktabla egy részéért felel.

Ha a tanuldk mdr j6 szinten tudnak németiil (vagy mas idegen nyelven), és az olvasas
sem jelent gondot nekik, esetleg ki lehet adni nekik a teljes konyvet is olvasasra. Miutan a
csoport elolvasta a kdnyvet, egyiitt vagy kisebb csoportokra bontva elkészithetik a jatékot.
Mivel ebben a feladatban mar a jaték elkészitése is a gyerekek felelGssége, sajat munkdjuk
van benne, a jaték természetesen az 6 tulajdonukat képezi. A diak nemcsak a jatékot is
jatssza majd nagyobb kedvvel, de a feladatokat is jobban magaénak érzi majd, és az 6ssze-
allitas soran is gyakorolja kommunikacios készségét. A jaték barmikor elévehets — nem csak
németoran —, és esetleg mas, nem a német csoportba tartozé tanuldkat is bevonhatnak,
igy az 6 érdeklédésiiket is felkelthetik a nyelv irant.

Szituaciok eljatszasa, osszefoglalas, tomorités

A gyerekek dltaldban még szeretnek szerepelni, szeretik, ha a tanérak nem a megszokott
keretben zajlanak, ha nem kell egész éran a padban nyugodtan dlni, ha megszélalhatnak
az 6ran és nem csak szdbeli felelés céljabol. Jatszhatunk szinhazat a tanuldkkal. Ezt is t6bb
modon tehetjiik. Kivalaszthatunk egy részletet a konyvbél, példdul Lucy elsé taldlkozasa
a faunnal. C. S. Lewis a sok leird rész mellett nagyon sok parbeszédes részt is beleépitett
miivébe, igy ezeket el6adhatjdk a didkok. Ezzel a feladattal fejleszthetjiik az irott és a hallott
szovegértést, kiejtést. Ez a feladattipus is tobbféle modon kivitelezhetd, lehet a kivalasztott
parbeszédet a csoportban tandr segitségével értelmezni és utana valdsaghiien visszaadni.
De lehet kisebb munkacsoportnak kiilonbozé parbeszédeket kiadni értelmezésre és eld-
addsra, és a tobbi tanuld a szamdra teljesen idegen parbeszédet hallas alapjan kénytelen
értelmezni. Természeten azt is meg lehet tenni, hogy a tanuldk nem szoveghiien adjak vissza
az olvasott szoveget, hanem csak értelemszeriien vagy csak a lényeget, ezaltal a szovegértés
mélysége is mérhet6. A haladod szinten lévé tanuldkkal a kivalasztott fejezetet szoban vagy
irasban 6ssze lehet foglalni. Ha a tanar a kényv tobb részletével szeretné megismertetni a
gyerekeket, kioszthatja a tanuldk, illetve munkacsoportok k6zott a kivalasztott részleteket,
és a gyerekek feladata, hogy szdban vagy irasban réviden 6sszefoglalva a legfontosabb
eseményeket, ismertessék tanuldtdrsaikkal a torténteket.

Jellemrajzok, karakterek bemutatasa

A leird részeket, jellemabrazolasokat felhasznalhatjuk a tanuldk szokincsének fejlesztésére,
a kiilsé és belsd tulajdonsagok, féleg melléknevek, jelz6k megismerésére és hasznalatara.
Iranyitott modon tehetjiik ezt ugy, hogy el6re elkészitett, a szereplék nevét tartalmazd
kartyakat, képeket és a hozzajuk kapcsolodd jelzéket parosittatjuk. Ha kevésbé iranyitott fel-
adattipust szeretnénk, a miibdl kivalasztott leird részeket kioszthatjuk egy-egy csoportnak,
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a tanulok kigydjthetik a jelzéket, jellemzéket, majd maguk készithetik el a szerepl§ portréjat.
Ezt a feladattipust tovabb bdvithetjiik a mitoldgiai lényeket bemutato részek kigytjtésével.
A lények abrazolasanak forditasaval, 6sszegzésével nemcsak a német nyelv tudasat (vagy
adott idegen nyelv tudasat) fejleszthetjiik, hanem kulturdlis értékeket is kozvetithetiink. Ha
esetleg olyan gyerekeket tanitunk, akik miivészeti képzésen is részt vesznek, vagy érdek-
l6dnek a rajz irant, a szovegértést rajzos feladatokkal szinesithetjiik. A didkok a leirt szoveg
alapjan lerajzoljak a szereplGket vagy a tajat vagy egy jelenetet a mesébdl.

NARNIA ES A NYELVTAN — FELADATOK 8. OSZTALYOSOKNAK

Dér Csilla Ilona egyetemi docens
(Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Magyar Nyelvtudomanyi Tanszék)

A Narnia-regényfolyam sajatossaga, hogy nyelvezetét épplgy élvezetesnek talalhatja egy
6-7 éves kisiskolas, mint egy 13-14 éves kamasz (persze a gyerekkorbdl soha ki nem névé
felnéttek ugyszintén). A szovegek rdadasul a megirasuk dta eltelt évtizedek alatt sem val-
tak elavulttd. Ezt megoldani nem lehetett kénnyii feladat, de C. S. Lewis j6l tudta, hogyan
érhet6 el: a szohasznalat egyszerd, a stilus gordiilékeny és élvezetes. A mondatok — a tébb-
szorésen Gsszetettek is — altaldban rovidek.

A szerz0 a torténetre, a szereplGk jellemére helyezte a hangsilyt, nem akart nyelvi
értelemben is teljesen Uj vilagot teremteni, mint J. K. Rowling a Harry Potterben, Tolkien
A Gylir(ik urdban vagy Philip Pullman Az Ur sotét anyagai trilégiaban. Ez a tudatosan va-
lasztott nyelvi ,,univerzalizmus” teljesen 6sszhangban van Lewis egy masik dontésével is:
Narnia-regényeiben jol ismert, illetve kbnnyen felismerhet6 szimbdlumokat, mitoszokat és
mesei elemeket jelenit meg, amelyeket korabbi olvasmanyaikbdl-tanulmanyaikbdl ismer-
hetnek a fiatal olvasok.

Mivel egyszeriien, de igen jol épitkez6 szovegrdl van szo, ez lehet6vé teszi, hogy a szove-
gek létrehozasdnak, a szovegszervezdésnek a folyamatat mar a 8. osztalyban részleteseb-
ben is megmutathassuk, igy szovegtani és szemantikai-pragmatikai ismereteket vezessiink
be ezen a szinten (pl. mitél lesz sz6veg valami, mik a szovegkohézié elemei, milyen elemi
szovegtipusokat ismeriink, ezek hogyan kapcsolddnak egymashoz). Ennek illusztralasahoz
Az oroszldn, a boszorkdny és a ruhdsszekrény cimii kotetet, illetve annak egyes részeit hasznal-
tuk fel (37-43. oldal: ,,Edmund lépett a szobaba” — ,,...vdlaszolta illedelmesen Edmund.”).

Szovegkohézio

a) Mutasd meg, hogy a kijel6lt bekezdésben szerepl6 mondatok osszefiiggnek egymdssal, és
nem tetszéleges mondatok keriiltek egymds mellé!
PL. az alabbi szévegrészben:

— Ki az 6rd6g vagy te? — kérdezte a kiilonds holgy, és szurésan Edmundra nézett.

179



180 Olvassunk a ruhdsszekrényben!

— En, én... a nevem Edmund — vélaszolta meglehetSsen akadozva és bizonytalanul.
Sehogy sem tetszett neki, ahogy ez a né a szemével fiirkészte. Még a szemdoldokét is 6sz-
szerancolta.

Lehetséges valaszok példaul:

= igék végzidései (igei személyragok egyeztetése, pl. kérdezte, nézett);
= azonos igeid6k (pl. mult id6 hasznalata végig);

= egyazon szerepl6 kiilonb6z6 megnevezései (a kiilonds hélgy, ez a n6)
= ismétlések (neveké, pl. Edmund);

= anézésre vonatkozd kifejezések (sztrdsan, szemével fiirkész);

= tematikus kapcsolddasok (szoba—szekrény—kabdtok);

= kotGszok (pl. is) stb.

Ezek mind a sz6vegkohézio és -koherencia eszkozei, amelyek a legkiilonb6z6bb szinteken
miikodnek (grammatikai, szemantikai, pragmatikai).

b) Honnan tudjuk, ki rdncolta dssze a személdékét, Edmund vagy a kiilénés né, esetleg valaki
mds?

Helyes valasz: a szemoldék a szemhez kapcsolddik témajat illetGen, annak része, és mivel az
idegen né kapcsan volt sz6 annak szemérdl, a szemoldok is ra kell hogy vonatkozzon.

c) Tdrsalgdsok, pdrbeszédek szGvegei esetében mi biztositja a mondatok egymdssal valo 6sz-
szefiiggését?
Lehetséges valaszok:

= megszolitdsok (pl. Lu!);

= kozvetlen interakcidra utald kifejezések (kdszonések, felszdlitdsok, pl. Figyelj ide! Kér-
lek!, kérdések: Ki az 6rdog vagy te?);

= egyes szam els6 és masodik személyre utalo igealakok (ha nincsenek személyes név-
masok kitéve), amelyek a beszélgetés két résztvevijét jelslik ki egyértelmiien, illetve
azok folytonossaga (nem valtozik tetszélegesen a személy-szam a ragozott igealakok
esetében).

Szovegjegyek

a) Keressiink ki dialogikus, monologikus és elbeszél részeket a szévegrészbél, és dllapitsuk
meg, mi alapjdn kiilonboztetjiik meg ezeket egymdstol!

A kivdlasztott szovegrészletben mindharomra van példa, bels6 monoldgra is, pl. ,,Biztosan
nagyon diihds, amiért olyan utdlatos voltam hozza” (39.).

b) Milyen hétkoznapi és drai szovegekben taldlkozunk az el6bbi formdkkal?
Konkrét eseteket hozva fel példanak:
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= irodalmi szévegek: mindhdarom el6fordulhat benne (dialdgus, monoldg és elbeszéls
rész is), de akkor mitél kiilonbozik ez a hétkoznapi szovegektdl;

utcai tarsalgas: dialogus;

= tankdnyvszoveg: monologikus;

= bizonyitvany: monologikus.

Ezt kovet6en egyéb jellemzbket is bevonhatunk a vizsgalatba, ami segit a jellemz6 sz6-
vegfajtak (pl. tarsalgas, szonoki beszéd, tudomanyos széveg) formai és tartalmi jegyeinek
megaddsaban, pl. tervezettség és spontansag, ki irta/mondja és kinek szdl, kreativitas-
sablonossdg, milyen a stilusa (valasztékos vagy sem), jellemz6 hossza, tartalmilag kotott
vagy sem.

Mesék, mitoszok jellemz6 nyelvhaszndlata

A szoveg masik megkozelitése az lehetne, hogy a meseiség és a korabbi mitoszokba, tor-
ténetekbe agyazottsidg kapcsan minél tobb mitoszokhoz, mesékhez kothetd nyelvi kifeje-
z6eszkozt ismertessiink fel a diakokkal (hasonlatokat, metaforakat, allandd jelzéket [vo.
eposzi kellékek!], tulzdsokat stb.).

a) Narnidban szamos kordbbi torténetbdl (mesébél, mitoszbdl, torténelembél) ismert alakkal,
jelenséggel taldlkozhatunk. Emlits meg néhdnyat ezek kéziil!

Lehetséges valaszok: Hokiralyné (= Narnia kiralyndje), faunok, Aslan oroszlan (= Jézus Krisz-
tus), unikornis (= artatlansag)

b) Milyen kifejezések hasonlitanak a regényben a mesékben és mitoszokban olvasottakra?
Lehetséges valaszok:

PL. Narnia kirdlyndje kiilsejének leirdsa (az egész, de itt csak részletet kozlok): ,MoEgot-
te, sokkal magasabban, egy egészen masfajta alak iilt — egy ng, hatalmasabb, mint barki,
akivel Edmund eddig talalkozott. BS, fehér sz6rmebundat viselt. A jobb kezében hosszd,
vékony aranypdlcat tartott, fején korona csillogott. Arca nem sapadtnak, inkabb fehérnek
latszott, mint a hd vagy mint a papirlap.” — Tobb hasonlat, végletes jelz6k és leirasok (a
kiralyné nagyon magas, b6re nagyon fehér, arca nagyon szép, de mint jelenség nagyon
félelmetes és hideg).
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NARNIA TERMESZETVILAGA ES A TERMESZETTUDOMANYOK

Horvath Zsuzsanna tudomanyos fomunkatars
(Oktataskutato és Fejleszto Intézet) és
Lisa Hamblen oktatdsi szakért6 (Galena Park Iskolakorzet)

A fantasztikus elemek ellenére Narnianak roppant gazdag, igen realisztikus, de sajat szaba-
lyai szerint m(ik6d6 természetvildga van. A vald vilagban is létez6 (bar altalaban masképp
viselkedd) allatok, novények és a mitikus két-, négylabu lények egykor harméniaban éltek
itt, mara azonban megfogyatkozott a szamuk a gonosz Jadis kegyetlensége miatt. Tény,
hogy ennyire mar rég faztunk regény olvasdsakor. A mesebeli j6 és gonosz harca nemcsak
egyértelmlien azonosithato jellemek iitk6zése, hanem természeti er6k 6sszecsapasa is.

Az Aslan kozeledik cimii fejezet kitling példaja annak, hogyan lehet egy irodalmi alkotast
természettudomanyos koncepcid tanitasakor haszndlni. A Hay Janos dtdolgozta kiadas
132—133. oldalan olvashatjuk Edmund viszontagsagait, ahogy a Fehér Boszorkany foglya-
ként el6bb majd megfagy a szanon utazva, majd az Aslan kozeledtére reagald természet
valtozasat veszi szamba, elGszor értetleniil, egyre viligosabban felismerve a valtozasok
jelent6ségét. Szimbolikus jelentésii az 6rokos ho és a gonosz 6sszekapcsoldsa. A szoveg
jelzi, hogy az 6rokos ho alatt ott az élet, a természet varakozasa, de minderrél nem tudunk,
mig hirt nem kapunk az oroszlan visszatértérdl.

A josag valtozdst indit el, és ennek a részleteit jeleniti meg a széveg ugy, ahogy a ho-
olvadas ,lépései” valdban torténnek. A leirds pontos megfigyeléseket rogzit, némileg fel-
gyorsitva a valtozds id6beliségét, de — évszaktdl fiiggetleniil — remek lehetséget kindl egy
konkrét folyamat ,,megfigyelésére”. Véleményiink szerint kivald példa lenne a kérnyezetis-
meret, természetismeret targyakhoz harmadik-negyedik osztalyban. Feladatként adhatjuk
ki a valtozast bemutatod elemek Gsszegyiijtését, példaul a hémérséklet emelkedése, a hé
megvaltozasa, hanghatdsok, a jégolvadds, a szinek és noévényi formak elétlinése.

A konyvben tobb helyiitt is olvashatunk a kiilénféle csapadéktipusokrdl. Hozhatunk
példakat a para, harmat, es6 és ho megjelenési koriilményeire, a h6mérséklet-valtozas
hatasat konkrét példakon is be tudjuk mutatni. Halmazallapotot is illusztralhatunk az Aslan
kozeledik fejezet elején és végén szereplS bekezdések segitségével, ugyanakkor a kapcsolodo
fogalmak szokincsét is bévithetjiik, nem beszélve a metaforikus nyelvhasznalat, hangutanzo,
hangulatfest6 szavak 6sszegy(ijtésérdl, értelmezésérdl.

A tanuldk kereshetnek példakat a nap jégre gyakorolt hatasara, akar jégkockakat is
vihetiink az osztalyba, hogy szemléltessiik a regényrészletben leirtakat. Tegyiink egy pa-
pirpoharba par kockat, majd jegyezziik fel a poharbeli h6mérsékletet. Feladat lehet a jég-
kockak felolvasztasa, anélkiil, hogy a poharat kézbe venné, a jégkockakat igy olvasztand
fel a tanuld. A h6mérséklet-valtozast folyamatosan jegyezziik fel, mig el nem olvad minden
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kocka. Zarasként nyissunk vitat arrdl, hogy az jégkocka olvasztasanak melyik mddja volt a
legsikeresebb, mit tudtunk meg mindebbél az id6jards természetre gyakorolt hatasardl, és
hogyan befolyasolja a hémérséklet kornyezetiinket.

AJANLOTT IRODALOM

HORVATH ZSUZSANNA: A szovegértés mint koherenciaképzd a tanitdsban és a tanuldsban. http://bit.ly/
horvathzs

lgépr;EGé[\JYT CI)LVIASO'NAPL(') HELYETT - AZ A,LTERNATI'V
ERTEKELES MOKAS, MINIMALISTA MEGOLDASAI

Felvégi Emese olvasaskutato és Nancy L. Wright vezet6tanar, rangidés
el6ado (University of Houston — Clear Lake, Pedagégia Tanszék)

A képregények vegyes szinvonall, tébbnyire komplex miivészeti alkotasok, amelyek a kép
és a szoveg parhuzamos olvasdsa sordn tarjak fel jelentésiiket, kozlik mondanivaldjukat.
A minap jelent meg a Nemzetkozi Olvasastarsasag egyik hirlevele, amelyben a fiatalok
korében kiilonésen népszerl képregények és mangak mindennapi tanitasi gyakorlatba
torténd bevonasat tamogatjak: nemcsak altaldnos olvasasra motivald erejiik, hanem az
olvasdasfejlesztésben, a fogalmazastanitasban és a vizualis, multimédids kommunikacié
értelmezésében jatszott szerepiik miatt is. E médiumért évtizedek dra rajongd, annak tandrai
alkalmazasdért lobbizé pedagdgusként 6rommel olvastuk a nagy presztizsii nemzetkozi
szervezet sorait. Egy hirlevél, dllasfoglalds vagy cikksorozat természetesen nem jelenti azt,
hogy a miifaj azonnal be is épiil majd a tananyagba, de talan most mar mas szemmel néz
majd sok kolléga az irds és a miivészet e kiilonos, egyedi Gtvozetére.

Célszerii ugy gondolni a képregényre, mint egy hatalmas képeskdnyvre, egy — gyakran
igen komplex — vizudlis mankéra. A kép és a sz6veg kombinacidja segithet a cselekmény
megértésében, a cselekményszalak kozotti kiilonségek tudatositasdban, a mesemondas,
narrativa alapelemeinek (helyszin, szerepl6k, parbeszéd), az emberi érzelmek, motivacidk
és célok felismerésében. A jelentés kétféle kodolasa megkonnyitheti, masrészt arnyalhatja,
elmélyitheti a feldolgozast.

A képregények, -szalagok remek csaliként szolgalhatnak kicsik és nagyok szamara.
Az drai olvasmanyokhoz, tananyaghoz illeszkedd, annak egy elemét vagy a teljes anyag
megértését tiikroz6 otletes képsor kitaldlasa vagy egy mar meglévé képsor kitoltése még
a fogalmazas legadazabb ellenségébdl is lelkes tollforgatot varazsolhat. Minden osztdly-
ban vannak olyanok, akik még a legminimalisabb mennyiség(i irastdl is irtdznak. Sokaknak
nehézséget jelent egy hosszabb darab megirasa vagy az egyes részletek 6sszekapcsoldsa.
Kezdjiink tehat a konnyii és szérakoztatd feladattal: tegyiink a didkok elé egy rovid képsorbal
allo jelenetet, ahol par mondat beillesztésével akar percek alatt sikeriil egy kész irasmiivet
késziteniiik. A termék révid, de mar par mondat is sikerélményhez vezethet, tovabbi mun-
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kara 6sztonozhet, hosszabb fogalmazasok irdsara motivalhat, hiszen mi sem egyszeriibb,
mint egy-egy szalagot 6sszekapcsolni, azokbdl egy hosszabb jelenetet, akar egy egész
torténetet gyartani.

Akar egy haromkockas képregény alkalmas arra, hogy felmérjik, mennyire kovette a
tanuld az orai munkat. A Narnia kronikdi esetében itt kérdezhetiink szerepl6k kapcsolatara,
a helyes cselekményszal, jelenet felismerésére. Az iiresen hagyott buborékok lehetdséget
adnak konkrét parbeszédek atirasara, uj verziok, alternativ jelenetek alkotdsara, akar a
torténet tovabbgondolasara is. A szoveg rovidsége jelentésbeli tomorséget is kivan, emiatt
igen j6l alkalmazhatd a szovegértés mérésére is. A buborékokban foglaltakbdl hamar latjuk,
azonositotta-e a térténet alapgondolatait a didk, vagy esetleg megragadt a felszini jelentés
szintjén. Erdemes felismerniink, illetve tudatnunk a didkokkal, hogy nemcsak egyetlen helyes
valasz létezik, az egyéni izléstdl, hattérismeretektdl, akar aktualis hangulatunktdl fiiggéen
is valtozhat a buborékok tartalma.

Jelen kisérletiinkh6z a MakeBeliefsComix.com online képregény-generatorat hasznal-
tuk. Az ingyenes szoftver flash interfészen keresztiil miikédik regisztracid nélkil. Jelenleg
husz képregényfigura koziil valaszthatunk, a kis rajzokat egyszer(i klikkeléssel juttatjuk a
kijelslt mezokbe. Erzelmeket, nagysagot, a figurdk kozotti tavolsdgot mind igen egyszer(i
lépésekkel be tudjuk allitani, a hattérszineket és a buborékok méretét, formajat is kony-
nyen manipulalhatjuk. Magyar ékezetek is jol lathatdak, szerencsére nem kaptunk kalapos
betliket, ellenben a kivalasztott érzelemt6l fliggben fura kellékek jelennek meg a figurdk
kezében. Az altalunk haszndlt ,,Aslan” hol sulyzézott, hol focizott, igy testét jorészt a mez6k
sarka mogé rejtettiik. Ha nem sikeriil elrejteniink a torténethez nem ill6 kellékeket, hagyjuk
a didknak az indoklast, vagy okoljuk a Fehér Boszorkdnyt! De lassunk néhany példat arra,
mit kezdhetiink egy-egy képregénnyel!

Hogy neked milyen Hogy Be ey
szép a sorényed! Es Olyan szép micsoda? |g:::s Hatalmas és
milyen hatalmasak a | Tessék? bdrsonyos - szérnylséges|

mancsaid! a mancsod!
@ ‘G g *

r 5% Y /N 57 e <

«—
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Ez a képsor abrazolhatja Lucy és Aslan jelenetei k6ziil az elsét a Taldlkozds Aslannal és a
vérfarkasokkal cimii fejezetbdl. Itt Lucy az oroszlan hatalmas mancsaiban, erejében gyonyor-
kodik, teljesen belefeledkezik Aslan csoddlataba. A jelenet Lucy Aslanba vetett hitét hivatott
érzékeltetni, a mi verzidnk ennél prézaibb. A szovegbdl kiemelt jelz6ket haszndlva készi-
tettiik a parbeszédet, amely Lucy tényleges dlmélkodasaval kezdddik, majd Aslan altalunk
képzelt reakcidjaval zarul. Az eredeti jelenet ahitatot sugall, mig a mi verzidnk a dialégust
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kevésbé komoly szintre helyezi. A nem verbdlis kommunkacié elemei, az arckifejezések és
gesztusok is mind jol érzékeltetik a szereplSk érzelmeit, a didknak ezeket is figyelembe kell
vennie, amikor megirja ,,forgatokonyvét”.

= De most elég, o
Olyan szomortinak . . negyere |De miért?
insz. ) ' g tovdbb!

o

A képsor e verzidja Uj szévegével A boszorkdny gydzelme cimli fejezet egy jelenetét dbrazolja.
Itt Lucy (képen nem lathatd n6vérével) az éjszaka leple alatt tavozo Aslan utan oson, majd
vigasztalni probdlja a magaba roskadt oroszlant. A kislany nem tudja, hogy baratja azért
megy a Kéasztalhoz, hogy felaldozza magdt, nem érti mérhetetlen fajdalmat. Lucy érzelmei
atértékel6dnek az el6z6 jelenethez képest, mig ott az els6 két kocka arckifejezése a naiv
amulaté volt, itt akar az egyuttérzéseként értelmezhetd. Aslan ott mar-mar irritalt félmoso-
lya itt a megadas jele. Az elsé képsornal inkabb zavartként értelmezhet6 kifejezése pedig itt
a beletor6désé és megnyugvasé. Atértékelddik az utolsé képkocka, ahol az el6z6hoz képest
nem indigndns, hanem a kislany féltése, sajat tehetetlensége miatt haragos Aslan vicsorog
rank. Probaképp megforditottuk ezt az utolsé képet, igy egyértelmliibb a jelenet idGbelisége
— érdekes feladat a fejezettdl, jelenettdl fligg6en mas-mas sorrendbe allitani a kockdkat, és
megfigyelni, hogyan valtoztat mindez a jelenet kifutasan, értelmezési lehetGségein.

Es ebédelni Az slt526be
Mehetek énis [ Nem is mehetek nem jShetsz

jétszani veletek? | bénom. veletek? veliink!

A képregény a szabad o6nkifejezés eszkoze is lehet, a két szerepl akar egy osztalytermi konf-
liktus kibeszélésére, kezelésére is lehetGséget adhat. A tanuldk a kordbban ,,Aslan” és , Lucy”
szerepét megformald figurak alarcaban beszélik ki/meg az Gket foglalkoztatd problémakat.

185



186 I Olvassunk a ruhdsszekrényben!

Az akar név nélkiil is leadhatd képsor segithet az amigy nehezen kommunikalhaté kérdések
feltarasaban, és helyesen hasznalva, épit6 jellegli kritika hordozdja is lehet.

Onok hogyan hasznalnak ezeket a képregényeket? Mirsl beszélhet még Lucy és Aslan? Mi-
r6l beszélgethet az alsé képsoron lathatd két didk? Talan épp Edmund arulasat vitatjak
meg? Lehet ez Susan és Peter, amint Lucy ruhdsszekrénybeli Utjat cafoljak meg? Ezeket a
képsorokat iliresen hagytuk abban a reményben, hogy valamilyen formaban felhasznaljak
Oket a tandran. Sikeres vagy sikertelen alkalmazas esetén is szivesen varjuk beszkennelt
valtozataikat egy-egy rovid magyardzat kiséretében a felvegi@uhcl.edu cimre KEPREGENY
targymegijeloléssel. Koszonjiik!

KAPCSOLODO IRODALOM

Tovabbi feladataink és segédanyagaink az interneten: http://bit.ly/narniaextra
A Nemzetkozi Olvasdstarsasag: http://www.reading.org/

Online képregény-generator: http://www.makebeliefscomix.com/

HORVATH GYONGYVER: Narrativ stratégidk a kortdrs magyar gyermekkényv-illusztrdcioban. http://bit.ly/
gyongyver

Osszeallitotta: Felvégi Emese
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A ciganyokkal kapcsolatos bedllitodds vizsgdlata
dltaldnos iskolai tandrok koreben

(j[[ szerz( a cigdny tanuldkkal szembeni tandri attitiidoket vizsgdlja kérddives
mddszerrel két Baranya megyei helység dltaldnos iskoldjdban. A két telepiilés
rovid bemutatdsa, valamint az elméleti hdttér megrajzoldsa utdn kovetkezik az
eredmények leirdsa. A kérdésekre adott vdlaszokat egyrészt a cigdny tobbségii és
a viszonylag kevés cigdny tanulot oktato-neveld intézmény fiiggvényében, mds-
részt egymdssal Gsszevetve elemzi. Az eredmények dsszegzése utdn megfogal-
mazott megdllapitdsok a kozoktatdsban, s6t mdr a tandrképzésben is siirgetik
az interkulturdlis szemléletet kialakitdsdt, valamint ramutatnak arra, hogy az
un. romakérdés megolddsa tdrsadalmi szinten is fontos és sziikséges feladat.

BEVEZETES

Baranya megye déli részén fekvé két telepiilés altaldnos iskoldjaban tanitd tanar kollégdk
romdkkal kapcsolatos bedllitddasat vizsgaltam egy pécsi tanarjeloltekkel késziilt attit(idvizs-
galat (BOHAR 2002) mddszerének felhasznildsaval. Kutatdsaim helyszine a bélyi dltaldnos
iskola (Altaldnos Iskola és Alapfokd Miivészetoktatdsi Intézmény), valamint a kérnyéken
fekvd Versend altaldnos iskoldja.

Levéltari adatok szerint Mohdcs térségében a mult szazad forduléjatdl, néhany telepiilés
esetében azonban sokkal elébbre datdlhaté a ciganyok jelenléte. A tartos letelepedést leg-
inkabb az altaldnos foglalkoztatast kotelezéen elGirt parthatdrozat jelentette. Kéztudott,
hogy a Baranya megyére jellemzé apréfalvas telepiiléstipus kedvezé a cigdnyok szdmara
mind a lakdhelyiik, mind az anyanyelviik megérzése szempontjabol. gy ugyanis tobbé-ke-
vésbé zart k6zosségekben tudnak maradni. Ennek jo példdja Versend.

Versend Mohacstol 16 km-re fekvd, 954 f6t szamlald kozség. Lakossaganak kb. a 75%-a
cigany személy, az altalanos iskola tanuldinak 95%-a cigdny szdrmazasu fiatal. (Az iskola
102 tanuldja koziil minddssze 5 nem cigdny szarmazasu.) Ha azonban csak az 6nbevalldsokat
vessziik figyelembe, akkor Versend esetében minddssze 27,9%-uk vallotta magat ciganynak
a 2006-0s 6nkormanyzati valasztas alkalmaval.

1993 6ta Cigany Kisebbségi Onkormanyzat miikodik a kézségben, amely a cigany hagyo-
manyok megdrzésében vallal aktiv szerepet. Két cigany tanccsoport is miikodik a faluban.
Evenként (majus elején) keriil megrendezésre az (in. Romanap, de egyéb iinnepeket is meg-
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iilnek Versenden a tobbi nemzetiséggel (horvatok, németek) karéltve. A CKO hivatalos mun-
kanyelve a magyar, amely a hivatali felkésziiletlenség mellett a cigany nyelvek megkésett
standardizacidjanak és a hivatali nyelv, valamint a szaknyelv hidnyossaganak tudhato be.

A versendi ciganyok az un. magyarcigdnyok vagy romungrék, akik a romani nyelv karpati
dialektusat beszélik, és Magyarorszagon nyelvszigetként vannak jelen. Elmondasuk szerint
leginkdbb a helyi hagyomany6rzé kozosség tagjai beszélik nyelviiket a legteljesebben. Ez az
idGsebb (kb. so év feletti) korosztalyt jelenti. A csaladban és a faluban egymadssal talalkozva
is el6keriil még a cigany nyelv a fiatalabb korosztdly kérében is, viszont (érdekes volt meg-
tudni, hogy) ami ,,magyarul” torténik, azt romani nyelvi helyzetben is magyarul mesélik el
egymasnak. Ez utébbi a diglosszias nyelvi helyzetre mutat ra, amely a nyelvatadas hidnyos
voltara vezethetd vissza.

A fiatal korosztaly tagjai csak a csalddban hasznaljak nyelviiket. Elmondasuk szerint
sziileik és nagysziileik tanitgatjak dket ,,ciganyul”, otthonrdl kilépve azonban mar nem
hasznaljak a cigany dialektust. A helyi altaldnos iskolaban a gyerekek németet tanulnak,
de bizonyos id6kozonként lehetGségiik van a romani mint szarmazdasnyelv elsajatitasara is.
A nem cigany tanuldk szerint cigany tarsaik felkidltasok és csufolkodas, valamint tragar
beszéd sordn haszndljak a cigany nyelvet, egyéb helyzetekben nem. Vannak néhanyan a
faluban, akik felnéttként djratanuljak a nyelviiket.

A cigany népesség iskolazottsagat tekintve tilnyomorészt altaldnos iskolai végzettségii,
és tanult valamilyen szakmat. A kézeli Boly és Mohdcs varosaban véllalnak munkat, illetve
a helyi 6nkormanyzatnal kézhasznu/kozcélu tevékenységet folytatnak, de vannak koztiik jo-
maodu vallalkozdk, lizletemberek is. Viszonylag sokan tudnak koziiliik hangszereken jatszani.
A zenélést leginkabb hobbiként (zik. Magukat muzsikus cigdnyok elnevezéssel illetik.

A masik vizsgalt altalanos iskola Bolyban taldlhatd. Ez a 3860 f6t szamlald kisvaros
Mohdcstdl 15 km-re, Pécst6l 30 km-re fekszik. Eredeti elnevezése Németbdly volt, ami jol
tlkrozi lakossaganak nemzetiségi arculatat: a varos népességének ma is kb.65%-a un. svab
szarmazasu. A cigany etnikumhoz tartozok nem telepedtek, illetve telepednek le itt, inkabb
a kornyékbeli falvakat favorizaljak. Ezek koziil Babarcon és Tottoson élnek a legnagyobb
aranyban és a legnagyobb szamban is a cigany etnikumhoz tartozok: mindkét helyen az
Osszlakossag 4—4,5%-4t jelentik. Ez a szam Nagynyaradon 2,4%, Borjad esetében 1,8%
és Szajkon 0,1%. A falvak koziil Tottos van egyediil olyan helyzetben, hogy a 35 fGs cigany
lakossaga anyanyelvként beszéli a lovdri nyelvet. A lovdri a romani nyelv egyik dialektu-
sa, amely talan a legdominansabb hazankban. Nagynyaradon egy csalad un. beds cigany
(Jovanovics), ahol a nagypapa kosarfoné volt, és még beszélte a beas nyelvet (mely a roman
nyelv archaikus valtozata), azonban a gyerekek, unokak mar csak a magyart hasznaljak.

Mdsutt tébbnyire oldh ciganyok élnek, akik a romani nyelv egyik nyelvjarasat, a lovdri dia-
lektust beszélik. A fent emlitett falvakban még magyarciganyok (romungrdk) élnek nagyobb
szamban, beasnak minddssze néhdny csalad vallotta magat. Iskolds nem cigany szarmazasu
tanuloktdl hallottam, hogy oldjoknak csufoljak a ciganysag tagjait (fiiggetlendl attdl, hogy
mely cigdny csoportba tartoznak). Az olahciganyok magukat kolompdrnak vagy hazasodas
révén kelderdsnak identifikaljak.



FIGYELO

A cigany nyelveket mar csak a csaladban hasznaljak a kézségekben, ott is leginkabb
csak tréfalkozdsra, csufolkodasra. Elmondasuk szerint inkabb a férfiak beszélik a nyelvet,
a fiatal generdcio pedig sok esetben egyaltalan nem ismeri Gsei nyelvét.

Mind az 6t kdzség esetében 40—60%-0s német nemzetiséggel szamolhatunk. A bdlyi
4ltalanos iskoldba 6t kozségbdl jarnak alsé és/vagy felss tagozatos tanuldk. Igy lehetséges
az, hogy a bolyi intézmény tekintetében 5,3%-o0s cigany diaklétszamrdl beszélhetiink. Az
iskoldban a gyerekek németet tanulnak idegen nyelvként, viszont egyik cigany nyelv megta-
nuldsara sincs lehetGségiik. Oseik nyelvét az iskoldban az 6rak kozotti sziinetekben, illetve
jaték kozben sem haszniljak még egymds kézétt sem. Igy valdsziniileg lezarult nyelveserérél
beszélhetiink.

Csak Nagynydrddon létezik Cigany Kisebbségi Onkormanyzat, amely egyéb rendezvé-
nyek mellett minden év oktdberében megrendezi a Romanapot is. A tébbi helységben nem
miikédik CKO.

Az etnikai k6z6sség hagyomanyos magyar elnevezése a cigdny. A magyarorszagi ciga-
nyok tobbnyire elfogadjak ezt az elnevezést, ahogy az altalam vizsgdlt falvakban is. A lényeg
csak az, hogy kiilonb6z6 csoportjaik el tudjak hatarolni magukat egymastol. A bedsok és a
romungrok altaldban nem nevezik magukat romdnak (noha a politikai és kozéletben egyre
inkdbb ez az elnevezés terjed el), igy dolgozatomban én is inkdbb a cigdny szt hasznalom,
bizonyos esetekben a romadval felvaltva.

A KUTATAS TARGYA, CELJA ES MODSZERE

A fent emlitett intézményekben 2009 tavaszdn adatgylijtést végeztem ciganyok iranti tanari
beallitédas mérésére. Célom annak megallapitasa, hogy (1) miként vélekednek a ciganysag-
rél a gyakorlo tanarok, akik cigany fiatalokat is tanitanak; (2) van-e kiilonbség a tanarok
attitlidjei k6z6tt aszerint, hogy tobbségében cigany tanuldkat tanitanak, vagy kevesebb
roma diakkal keriilnek kapcsolatba.

A mérés funkcidjanak megfelelGen és a konnyebb kddolhatdsag érdekében zart kérdések-
kel dolgoztam. Az egyes kérdésekre kapott valaszokat mds kérdésekre kapott valaszokkal
paronként 6sszevetve, kontingenciatablazat segitségével elemeztem.

A kérdéiv kérdései a szocioldgiai hattértényezbkre, a tanarok romaképének forrasai-
ra, a hazai kisebbségek ismeretének szintjére, valamint néhany — az oktatassal szorosan
osszefiiggd — bedllitddds feltérképezésére iranyultak. Osszesen 53 pedagdgus véleményét
dolgoztam fel (12 f6 a versendi iskolabdl és 41 f6 a bdlyi intézménybél).

A vizsgalat elemzésében fliggetlen valtozdként tekintettem a tandr korat, és fliggd
valtozoként szerepeltek a kévetkez6 kérdésekre adott valaszok:

= Milyen szintiinek tartja a ciganysaggal kapcsolatos ismereteit?

= Milyen forrasokbdl szarmaztatja a ciganyokrdl kialakult véleményét?

= Gondot jelentSnek tekinti-e a roma tanuldk jelenlétét, illetve a romak tobbségét osz-
talyaban/csoportjaban?

= Milyen szintiinek itéli meg sajat romapedagdgiai felkésziiltségét?
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= Hajlandé lenne-e megtanulni valamelyik roma nyelvet?
= Milyen nyelven torténjék on szerint a cigany gyerekek oktatasa (ha erre maéd nyilna
iskolajaban)?

AZ ATTITUDOK VIZSGALATA

Altaldnos elméleti hattér

Az emberi attitidok a tarsas viselkedés mozgatdorugdi, igy a pszicholdgia, illetve a szocidl-
pszicholdgia foglalkozik veliik.

Maga a fogalom a latin aptus (*vmre vald alkalmassdg’), illetve aptitude ('vmely aktivi-
tasra valo késziiltség’) kifejezésekbdl szarmazik, lehetséges definicidi koziil Allport 1935-6s
meghatarozdsa a legismertebb: , Az attit(id tapasztalat révén szervezédott mentdlis és
idegi készenléti allapot, amely iranyité vagy dinamikus hatdst gyakorol az egyén reaga-
ldsdra mindazon targyak és helyzetek iranyaban, amelyekre az attitiid vonatkozik.” (Idézi
HALASZ-HUNYADY-MARTON 1979, 49.)

Az attitlid harom komponense a megismerd (kognitiv), az érzelmi (affektiv) és a visel-
kedéses Gsszetevd. Rokeach (1968) Uj szemponttal gazdagitja a fenti meghatarozast: meg-
kiilonbozteti a targyhoz és a helyzethez fiz6d§ attitlidot. Fontos még hangsulyoznunk az
attitlidok nyitottsagat, dinamikussagat, hiszen funkcidjukat tekintve a kérnyezethez valé
adaptdciot segitik. fgy a valtozo vilag, az Uj helyzetek hatast gyakorolnak az értelmi, érzelmi
és cselekvéses reakcidk szervezGire, azaz az attitlidokre is.

Alfred Binet volt, aki el6szor hangsllyozta az attitlid komplex, a kiilonb6z6 pszichikus
funkcidkat egyesité jellegét a huszadik szazad elején. ElGsz6r az altalanos lélektan, majd a
személyiség-lélektan és a szocialpszicholdgia is feladatai kozé emelte az attitiidok vizsgala-
tat. Ugyanakkor a szocioldgiaban is helyet kapnak mint a kultira konkrét reprezentansai.

Az attitlidok jellemzGi kozé tartozik, hogy hierarchikus strukturdba rendezédnek (kATz
1960). Egy adott személyiségnek léteznek a ra jellemzd, tartds viszonyuldsai, de mivel az
attit(idok valtoznak, minden személy egymasnak ellentmondd attitlidokkel is rendelkezik
(ALLPORT 1935).

Az attitlidok mérésére leggyakrabban az un. attitlidskalat alkalmazzak. A legkorabbi
skalatipus kidolgozdja Bogardus (1933). A nevéhez fliz6dik az un. szocidlis tavolsag ska-
la, amely az etnikai csoportokkal kapcsolatos attitlidok mérésének klasszikus technikaja.
A masik ismert skdlatipus az dn. Likert-skala, amely a vizsgdlt személyek adott kérdésekkel
kapcsolatos egyetértését, az egyetértés/elutasitas fokozatait tarja fel.

Mérésmetodikai problémanak szamit egyrészt, hogy egy meghatarozott viselkedés
egyszerre tobb attitliddel lehet Gsszefliggésben és forditva (WICKLER 1969), masrészt, hogy a
helyzeti tényezGk legtobbszor jelentGsebbek egy-egy viselkedés joslasakor, mint a személyre
jellemz6 jegyek (ROKEAH 1968).
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A magyarorszagi ciganysag attitiidvizsgdlata soran
felvet6do problémak

A fent emlitett helyzeti tényezdk koziil a tarsadalmi valtozasok dridsi szerepet jatszanak a
kisebbségek és etnikai csoportok megitélésénél. Ezek a valtozasok a tarsadalmi tolerancia
csokkenését és a diszkriminacio er6sodését okozhatjak.

Ezt a hipotézist K. Postma kutatdsa azonban nem timasztotta ald. & a magyarorsza-
gi ciganyokkal kapcsolatos véleményeket gyiijtotte 6ssze harom kiilénb6z6 idépontban:
1987-ben, 1992-ben és 1993-ban. Kutatasai szerint hazankban a ciganyokkal szemben erésen
negativ vélekedések fogalmazddnak meg, viszont a vizsgalt id6szakban ezek a vélemények
nem erGsodtek, inkabb valamelyest csékkené tendenciat mutattak. A ciganyokra utalé
negativumok kozott legnagyobb gyakorisdggal szerepelt az agresszivitas (70), a lustasag
(68%), a miiveletlenség (61%), megbizhatatlansag (60%), az élGskddés (59%) és a piszkossag
(56%).

Természetesen ebbdl az 6ssztarsadalmi romaképbél is szarmaznak majd azok az attit(-
dok, amelyekkel a pedagdgustarsadalom tagjai fordulnak a roma didkok és felnGttek felé.

EREDMENYEK

Az attitlidvizsgalat eredményét négy f6 tartalmi csomdpont koré rendezve mutatom be: a
romakrdl kialakult vélemények forrdsai, az ismeretek szintje, nyelvi kérdések, szamossdg-
érzékenység.

A romakép forrasai

A tandrok romakkal kapcsolatos véleményének hatterében 6t tényezd keriilt attekintésre: a
csaldd, a személyes tapasztalat, az iskoldk, ahova jdrt, egyéb intézmény, média, mds. A megkér-
dezetteknek rangsorolniuk kellett a felsorolt tényezéket (1., 2. dbra).

Mindkét iskolaban a valaszoldk tébbsége a személyes tapasztalatot mint véleményfor-
malo tényez6t jelolte meg elsGsorban. A bélyi iskoldban ez a szam 58%, mig a versendiben
61%. Az iskoldk, ahovd jdrt szintén mindkét helyen a masodik helyen szerepelt (Boly 49%,
Versend 57%); a harmadik helyre Bélyban a csaldd (51%) , Versenden a média kategéria (64%)
keriilt.
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1. ABRA: A romdkrdl kialakitott vélemények forrasai (bélyi dltaldnos iskola)

70 -
M ElsGsorban
60 - 58
B Mdsodsorban
51
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40 -
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2. ABRA: A romdkrdl kialakitott vélemények forrdsai (versendi dltaldnos iskola)
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Kisebbségismeret

A tanaroknak sajat szubjektiv megitélésiik szerint kellett nyilatkozniuk arrél, hogy milyen
szintli ismeretekkel rendelkeznek a ciganysagrol, illetve milyennek itélik azt a tobbi hazai
etnikumrdl létez6 ismereteikhez képest. A megkérdezetteknek egy haromfokozatu skaldn
kellett mingsiteniiik ez iranyud tudasukat.

1. TABLAZAT: Kiilonb6z6 nemzetiségek ismeretének szintje a teljes minta szdzalé-

kdban a bélyi és a versendi dltalanos iskolaban

Ismeretszint

Cigany Szlovak Német Romdn Szerb Horvat
Elegend6 54 62 16 6 68 28 14 1 12 9 18 23
Kozepes 34 23 19 23 21 49 17 21 23 22 34 42
Kevés n 13 56 58 n 21 56 58 58 59 43 33
Nem valaszolt 1 2 9 13 - 2 13 10 7 10 5 2

B = Boly; V = Versend

A ciganysag ismeretével kapcsolatos tanari 6nértékelésbdl kitiinik, hogy a bdlyi iskolaban
tanitok nem tartjak elegendének meglévs ismereteiket, viszont még mindig magasabb
szintlinek gondoljak, mint a barmely mas hazai etnikumrdl meglévé tudasukat. Ez utdbbi
a versendi pedagdgusokra is igaz, annyi kiilonbséggel, hogy 6k ezt a tudast elegenddnek,
illetve kbzepesnek mindsitik.

A tovabbiakban a nemzeti kisebbségek ismerete kapcsan mar csak kizardlag a romdkra
koncentralva életkor szerint tekintjiik at a valaszokat.

2. TABLAZAT: A cigdnysdgrol sz616 ismeretek szintjének szubjektiv megitélése

a tanarok életkora szerint (%)

Boly Versend
Milyen szintii ismeretekkel | 5535 35-55 i 25-35 35-55 ,
rendelkezik a ciganyokrdl? | & ; 55 ev ; ; 55 ev
¢ | éveskor | éves kor folott éves kor | éves kor felett
kozott kozott kozott kozott
Nem vélaszolt - - 1 - - -
Elegendd 9 17 23 26 42 46
Kozepes szintli 33 36 44 47 47 44
Kevés 48 47 32 27 n 10

Mindkét iskolaban tanitd pedagdgusokra igaz, hogy az idGsebb korosztaly (55 év felett)
magasabbnak értékeli a cigdnysaggal kapcsolatos ismereteit, mint a fiatalabbak. Kiilondsen
igaz ez a versendi iskolara, ahol minden korosztaly a masikénal tébbnek itélte a tudasat.
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Az életkor novekedésével logikusnak tiinik az ismeretek névekvd szintjét feltételez-
ni. De ugyanigy azt is, hogy egy roma tobbségli iskolaban (pontosabban egy szinte teljes
egészében roma intézményben) valdban nagyobb mennyiségli tapasztalatra és tudasra
(tovabbképzések, specialkollégiumok stb. alapjan) lehet szert tenni.

Beallitodasok a nyelvi kérdésekkel osszefiiggésben

A ciganysaghoz vald viszony és a cigany nyelvek iranti attitlid nem fliggetlen egymastol.
Egy nyelv sosem vdlaszthaté el annak beszélgitdl. Kiilonosen igaz ez a cigany nyelvekre,
amelyek irasbeliséggel is rendelkeznek ugyan, de f6képp a beszélgik altal élnek. Persze
figyelembe veendd tény az is, hogy a beds, a romani, illetve annak egyik nyelvjarasa, a lovdri
nyelv vagy barmely mas nyelv megtanuldsanak (egészen) személyes, praktikus motivacidi
is el6fordulhatnak. Ezeket most figyelmen kiviil hagyva csak a hajlanddsagot vizsgdltam.
Hozzateszem, egyik tantestiiletben sincs olyan pedagégus, aki (lexikai elemek ismeretén
kiviil) beszélné barmelyik cigany nyelvet.

3. ABRA: Nyelvtanuldsi hajlandésag

Bolyi altalanos iskola Versendi altalanos iskola

[ Nem hajlandé

69% W Hajlandd 58%

Mindkét iskola pedagdgusai tobbségében nem lennének hajlandok megtanulni egyik cigany
nyelvet sem, viszont a roma tobbségii versendi iskolaban 1296-kal magasabb azoknak a
szama, akik hajlanddsagot éreznek a romak nyelvének elsajatitasara.

A tovabbiakban ezt a nyelvtanulasi hajlandésagot hoztam Gsszefiiggésbe a ciganyokkal
Osszefliggd ismeretszint mértékével.

Az adatok 6sszehasonlitasabdl kideriilt, hogy a tanarok leginkabb kizepes mennyiségii-
nek vallott ismeretek birtokdban vallalnak valamely cigdny nyelv megtanulasat (39%, illetve
43%), mig a nyelvtanulas elutasitdsa a kevésnek vallott ismeretszint mellett a legnagyobb
aranyu (70%, illetve 71%). Mindkét iskola esetében ugyanazt az aranyt talaltam, csak a
szazalékos eredmények térnek el némileg egymdstol.
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4. ABRA: Nyelvtanuldsi hajlandésag azok kérében, akik kézepes szintiinek tartjak
ismereteiket a ciganysagrol
Versend

mHajlandd
mNem hajlandé

Bély

o 10 20 30 40 50 60 70

Valaszoldk ardnya (%)

5. ABRA: Nyelvtanuldsi hajlandésdg azok kérében, akik elegendének tartjdk ismeretei-
ket a ciganysagrol

Versend

mHajlandé
mNem hajlandd

Bély

o 10 20 30 40 50 60 70

Vilaszoldk aranya ()

6. ABRA: Nyelvtanuldsi hajlandésdg azok kérében, akik kevésnek tartjdk ismereteiket
a cigdnysagrol
Versend

mHajlandd
mNem hajlandé

Bély
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Vdlaszoldk ardnya (%)
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Az eredmények tiikrében azt allithatjuk tehat, hogy elsGsorban az a pedagdgus nem kivanja
a roma nyelvet megtanulni, aki keveset tud a ciganyokrdl. Minél jobban ismerik a pedagé-
gusok a ciganyokat, annal inkabb mutatnak hajlandésagot a nyelviik elsajatitasara is.

A masik kérdés arra irdnyult, hogy milyen nyelven torténjék a tobbségben lévé cigany
gyerekek szamara a kultura kozvetitése (ha erre lehet6ség nyilna az adott oktatasi intéz-
ményben).

7. ABRA: A cigdny kultira kézvetitésére javasolt tannyelvek ardnya

70 7
61

60
=<
s 50 1 46
>
N .
= 40 33 Boly
X
£ 30 W Versend
E‘ 18 21 21
S 20 1
©
'_

10

o)

Magyar nyelven Kivalasztott romanyelven  Adott kultira nyelvén

Noha a tanaroknak kb. a fele mindkét iskolaban mindenképpen magyarul tanitana a cigany
szarmazasu gyerekeket, 39%-ban (Bdly) és 54%-ban (Versend) mégis lehetdséget adna
arra, hogy a didkok sajat anyanyelviikén tanuljanak. A versendi iskolaban ez a szam megint
magasabb, mint a bélyiban, ahol joval kevesebb cigany fiatal tanul.

Ha a cigdny nyelv(ek) megtanulasdanak hajlanddsagat vetjiik 6ssze a tannyelv kivdlasz-
tasaval, hasonld aranyt kapunk, viszont az is kideriil az adatokbdl, hogy tobben tanitandk a
cigany gyerekeket sajat anyanyelviikon, mint ahanyan megtanulnak a nyelvet. Erdekes ez az
ellentmondas: a tanarok felismerik, hogy a cigdny tanuld az anyanyelvén tudna legjobban
elsajatitani a kulturdjat, vagyis nyelvet és kulturat osszetartozdnak latjak, viszont sajat
maguk mar kevésbé tennének lépéseket afelé, hogy nyelvtanulasukkal ezt kézvetiteni is
tudjak cigany diakjaik felé.

A cigany tanulok osztalytermi jelenléte iranti attitiid

A pedagogusokhoz intézett kérdés a kovetkez6 volt: ,,Gyakorld pedagdgusként gondot je-
lent-e 6nnek, ha osztalydban/csoportjdban cigany tanulék vannak?”

A vélaszokat haromfokozatu skalan lehetett megadni (nem jelent gondot, megoldhaté
gondot jelent, nagy gondot jelent) tgy, hogy a romaaranyok is adottak voltak (10-30%;
30-50%; 50% felett).
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Ahogy a 3. tabldzatbdl is kitlinik: minél nagyobb aranyban vannak (vagy lennének) a
cigany tanuldk a pedagdgusok osztdlyaban/csoportjaban, annal problematikusabbnak te-
kintik/tekintenék a helyzetet.

3. TABLAZAT: Az oktatdsi szitudcié nehézségi fokdnak megitélése kiilsnbézé roma-

aranyok esetén

i , Boly Versend Boly Versend Boly Versend
A cigany tanulok N P Nern el ]
ardnya (%) agy gon Megoldhaté gond (¢s) | e Jelent gondot
(%) (%)
50 vagy tobb 76 43 24 53 o 4
30-50 71 31 28 58 1 n
10-30 40 9 42 59 18 32

Vessiink még egy pillantast a tablazatra! Jol lathatd, hogy a versendi iskolaban, ahol a cigany
tanuldk jelentik a tobbséget, a tanaroknak csak 43%-a tekinti 50% feletti létszamukat ,,nagy
gond”-nak, mig a bélyiban ez az ardny 76%. ,,Megoldhaté gond”-nak viszont Versenden
tartjak tobben (53%). Az iskola pedagdgusainak tehat tobb mint a fele képes kezelni azt a szi-
tudcidt, amikor osztalydban/csoportjaban a cigany diakok keriilnek tobbségbe, mig Bolyban
még a 30-50% kozotti roma jelenlét is ,,nagy gond”-ot jelent(ene) a tanaroknak, s6t még a
10-30%-0s cigany tanuldi ardany is nagyon problematikus volna sokuk (40%) szamara.

A magyarazat valdsziniileg abban keresendd, hogy mig a versendi pedagdgusok mar
,hozzaszoktak” a cigany tanulok kezeléséhez, azaz kell§ tapasztalattal és tudassal rendel-
keznek e téren, addig a bdlyi iskolaban, mivel a roma tanuldk jéval kisebb szamban vesznek
részt az oktatasban, a tandrok nem rendelkeznek kell6 tapasztalattal és ismerettel okta-
tasuk-nevelésiik terén.

E gondolatsoron haladva azt is megallapithatjuk, hogy a versendi tanarok szamara
jelenti a legkevesebb gondot is a cigany tobbségli osztalytermi szituacid, akik koziil leg-
tobben itélték elegendbnek, illetve kozepesnek a ciganysaggal kapcsolatos ismereteiket. Az
ismeretek (és persze a tapasztalat) tehat egyenes aranyban allnak a tébb cigany tanulé
oktatasdban szerzett tapasztalattal. De ez nem jelenti azt, hogy 6k egyaltalan nem tartjak
problematikusnak a cigany tobbségli (sov feletti) vagy a sok (30-50%) cigany tanulét ma-
gaban foglald osztalyokat. A versendi pedagdgusoknak minddssze 4, illetve 11%-a vallotta,
hogy ,,nem jelent gondot” ez a helyzet, a problémat azonban inkabb latjak megoldhatdnak,
mint bolyi kollégaik.
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OSSZEGZES

A ciganyokkal kapcsolatos attitiid kutatasa soran kimutathatd néhany 6sszefliggés a rajuk
iranyuld tanari gondolkoddsmad és bizonyos hattértényez6k kozott.

= Bizonyitdst nyert, hogy a személyes tapasztalatnak van a legjelentGsebb szerepe a
ciganysaggal kapcsolatos véleményalkotasban, ezt koveti az iskola, amelyben az adott
pedagdgus tanult. A média véleményformald ereje nem jelent Ujdonsagot szamunk-
ra. Viszont Bélyban és kornyékén (a pedagogusok lakéhelyén) dgy tiinik, hogy a svab
szarmazdasnak és a nemzetiségi hovatartozdsnak a mai napig fontos szerepe van, és a
csalad megitélése az egyén véleményformalasdra is hatassal van.

= Akisebbségek ismeretével kapcsolatban mindkét iskola pedagdgusai a cigdnyokrdl vald
tuddsukat tartjak a legmagasabb szintiinek, am azt nem gondoljak elegend6nek. Ebben
csak az a furcsa, hogy a bolyi tanarok ugyanigy magas szintii ismereteket tulajdonita-
nak maguknak, mint a versendiek, akik — lakohelyiik és/vagy munkahelyiik révén is —
biztos tapasztalaton alapuld tudast mondhatnak sajatjuknak. Természetesnek tiinik,
hogy az életkor és a ciganysagrél vald tudas szintje egyenes aranyban 4ll egymdssal.

= A cigdny nyelvek megtanulasdra valé hajlanddsag mint a feléjiik iranyuld attitlid mu-
tatdja sajnos nem mutat biztatd jelet. Igaz, hogy a pedagdgusok nagy tobbsége egyik
helyen sem tanulna meg a cigany nyelveket, viszont a ciganyokat feltételezhetéen
jobban ismerd tandrok inkabb hajlandok a nyelviik megtanuldsara. Ezt a tanari hajlan-
ddsagot a cigdnyok felé mutatd nyitottsagként értelmezve érdemes lenne kihasznalni.
A tanari szerep igy nem kizardlag a tobbségi kultura atadasara szoritkozna, hanem
a kisebbségi kultdra bizonyos elemeinek elismerését, atvételét, kultdrahordozd és
kommunikativ értékének elfogadasit is jelentené.

= Akutatas egyik szignifikans eleme, hogy a vizsgalatban részt vevd tanarok problema-
tikusnak itélik a romaoktatdst, és ebben a megitélésben a cigany tanuldk létszdma a
meghataroz6 az iskolai osztalyokban/csoportokban. A nem cigany tébbségli iskolaban
a pedagdgusok nagy szamban ,,nagy gond”-ot jelent6nek fogjak fel a ciganyokkal valé
foglalkozast, és kevesebben gondoljak megoldhaténak, mint a cigdny tobbség(iben.
A problematizalds egyenes ardnyban van egyrészt a cigany tanuldk aranyaval, mas-
részt a pedagdgusok ciganysagrol vald tuddsanak mértékével. Feltételezve, hogy aza
szituacié mds magyar (altalanos) iskoldra is igaz, meg kellene prébalnunk megoldani
a kézoktatdsban részt vevd pedagdgusok ez iranyu felkészitését. Nekik is legalabb
olyan mértékben megoldhatd problémanak kellene tekinteniiik a cigany tanuldk nagy
aranyat az osztalyban, mint a versendi cigany tobbségli iskola pedagdgusainak. Igaz,
hogy kompetenciahidnyukat jelzik is, amikor nem elegendének itélik meg tudasukat
a ciganysagrol.
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MEGALLAPITASOK

= ElGszoris célul kellene kitlizni a cigany tanuldk egyre nagyobb ardnyat integralni képes,
eredményes kozoktatds létrehozasat a meglévé rendszer atalakitasaval. Itt nem csak
areformpedagdgidk vagy barmiféle alternativ pedagdgia bevezetésére gondolok. Ezek
ugyanis nem jelentenek mindig megoldast a cigany tanuldk integraldsara. Példa erre az
altalam vizsgdlt versendi iskola, amelyben 1992-ben tortént ugyan kezdeményezés egy
Hcigany felzarkdztatd program” létrehozdsara (bévebben lasd Molnar 2002), azonban
ez a kisérlet kudarcba fulladt. Nemcsak azért, mert egyre gyengiilt a miikédtetéshez
szlikséges anyagi tdmogatas, hanem mert a nem cigany szarmazasu didkok elkezdték
cstfolni tarsaikat.

= Adiszkrimindcio és a szegregdcio csak ugy kiiszobolhetd ki, a felzarkdztatd programok
csakis akkor lehetnek sikeresek, ha a tobbségi tarsadalom kelléen motivalt az adott
etnikum — jelen esetben a cigdnysag — ,,megsegitésére”, és kells toleranciat tanusit
iranta.
Ennek fényében mar nem elegend6 csak a kozoktatdsi rendszer atalakitasa, hanem
mar a tandrképzés soran egyfajta interkulturalis szemlélet kialakitasdra volna sziikség,
amely képessé teszi a pedagdgusokat a hagyomanyos értékrendhez kevésbé illeszkedd
fiatal (és idGsebb) generacidval vald kommunikacidra, banasmddra. A ciganyokkal
szembeni tandri attitlid — mint lattuk — az ket (minket) koriilvevé tarsadalombdl is
szarmazik. Ezért lenne sziikség az egész tarsadalom ciganyokkal szembeni attitiidjének
megvaltoztatasara is.

= Tarsadalmi szinten is tudatositani kellene, hogy a romakérdés megoldasa sziikséges
és fontos tarsadalmi feladat, hiszen a cigdny etnikumhoz tartozé népesség szama
Magyarorszagon évrél évre novekedést mutat (POLONYI 2002). Sokat tehet ezért a
média, az egyes csaladok szemléletvaltozasa, de elsGsorban az iskoldinkban kellene
megvaltoztatni a tanuldk cigdnyok iranti attitiidjét. Ebben elsGsorban azok a tanarok
nyujthatnanak segitséget, akik cigany tobbségliiskoldban tanitanak, mint az altalam
vizsgalt versendi intézmény. Megnyugtatd legaldbb az a tény, hogy tilnyomd tobbsé-
giik megoldhatd problémanak tekinti a cigany tanuldk nevelését-oktatasat.
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Oktatastortenet

Géczi Jdnos — Darvai Tibor

A gyermek képe az 1960-1980-as évek
magyar nevelesiigyi szaksajtojaban

U‘[ szerzok beszdmoldjuk tdrgydul az 1960—80-as évek szocialista irdnyultsdgdt
elkotelezetten vdllalo magyar pszichologiai és pedagdgiai szaksajtd kozleményei
vizudlis illusztrdcidinak jol korbehatdrolhato, egyedi fotogrdfiai eljdrdson ala-
pulo, de sokszorositdssal duplikdlt, propagandisztikus céllal létrehozott csoportjdt
vdlasztottdk. A nevelésiigyi sajto dttekintésekor hdrom évtized kiadvdnyainak
— A Tanitd, Koznevelés, Ovodai nevelés, Uttsrévezetd — olyan fotogrdfidit és az
azokhoz tdrsulo tanulmdnyokat vettek tiizetesebb vizsgdlat ald, amelyek az is-
kolaiigyben érintett gyermek tulajdonsdgairdl, megjelenitésérdl, illetve annak
értekeléserdl vagy fejlesztendd jellegzetességeirdl referdlnak. Arra kivdncsiak,
hogy mely vizudlisan meghatdrozhatd elemek és mintdzatok jelennek meg a gyer-
mekrél az irott szoveghez tdrsitottan, de mindenekeldtt a képi anyagban. Miként
jelenik meg a gyermek? Mely antropoldgiai terek és milyen tevékenységek dltal
reprezentdlt a tanuld? A kiilonféle terekben és cselekvésekben dbrdzolt gyermek-
hez milyen modon kapcsolodnak kiilonbozo értelmek és jelképek, s azok mifélék?
E kérdések kapcsdn voltak-e vdltozdsok, s ha igen, milyenek mentek végbe a hiisz
év alatt? Van-e a szocialista pedagogia gyermekdbrdzoldsdnak meghatdrozhatd
sajdtossdga az emlitett, vildgkepi szempontbdl homogén iddszakban?

Néhany évtizede mind a nemzetkozi, mind a hazai tudomany (neveléstudomany, pszichold-
gia, antropoldgia) intenziven foglalkozik a gyermekkép megjelenitésének kérdésével. Tanul-
manyunk ezen interdiszciplindris terep eddig feltaratlan, hazai teriiletét vizsgalja. Beszamo-
lonk targyanak az 1960—1980-as évek pszicholdgiai és pedagogiai szaksajtojat valasztottuk,
amely kézleményeiben illusztracidkat is haszndlt. A sajto attekintése nyoman harom évtized
kiadvanyainak — A Tanitd, Koznevelés, Ovodai Nevelés, Uttérévezets — azon &brit, képeit és
tanulmanyait vettiik tiizetesebb vizsgalat ala, amelyek a gyermek tulajdonsagairdl, meg-
jelenitésérdl, illetve annak értékelésérdl vagy fejlesztendd jellegzetességeir6l referalnak.
Arra voltunk kivancsiak, mely elemek és mintdzatok jelennek meg az irott sz6vegben és a
képi anyagban. Mely terek altal reprezentalhatd a gyermek? A gyermekhez kapcsolddtak-e
jelképek, s azok mifélék? Milyen valtozasok mennek végbe a szocialista pedagdgia gyermek-
abrdzolasaban az emlitett, vilagképi szempontbdl homogénnek itélt id6szakban?
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Hipotézisiink szerint az eltéré miifaju kézleményekben és a lapok vizudlis megjele-
nitésében a hivatalos szocialista-kommunista viladgkép nézeteire utalé antropoldgiai és
miveltségképi tartalmak jelennek meg, hiszen e lapok mindegyikét az allam 4ltal képviselt
vildgnézet mellett ligykod6 oktataspolitika és az annak megjelenitésére hivatott szakem-
bercsoport feliigyelte.

1960. év politikai és kozéleti megnyilvanulasaiban egyre-masra azzal talalkozunk, hogy
a tarsadalom elfogadja a szocialista értékrendet. A szocialista embertipust ugyan még kiza-
rolag a munkds- és a paraszti osztaly tagjai képviselik, de a gyermekek nevelését, a nevelés
céljat a szocialista embertipus elérésének szandéka hatdrozza meg. Az iskolaiigy a személyes
élethez sziikséges intellektus kialakitasat és az oktatast képviselte kordbban — hangzott a
kritika —, ahelyett, hogy a k6z6sségi szerepvallalashoz sziikséges kommunikaciora, az erkolcs
létrehozasara torekedett volna. A hatvanas évektdl kezd6dGen a partikuldris személyiséget
targyaul valaszté oktatasban a mindenoldaldan fejlett ember kialakitasa s a k6zosségi célu
nevelés keriil elGtérbe. A szocialista értékrendet képvisel ember kialakitasa a megfeleld
gyermekneveléssel veszi kezdetét (K1ss 1971).

A gyermekrdl valé gondolkodas a szocialista nevelésfilozdfiai gondolkodas sajatos alak-
zatava valik, s ez egyben korszaksajatossagként lesz jellemz6. A gyermekr6l nemcsak a szép
jové letéteményeseként gondolkodik a szocialista pedagdgus és nevelésfilozéfus, hanem
olyan bonyolult bioldgiai-kulturalis képzédményként, amelynek jelene és mdltja van. S a
gyermekkép jellemzdje az, ahogyan a korszak a gyermekrél vélekedik (GASPAR 1978; MIHALY
1980; KOZMA 1990).

GYERMEKKEP- ES GYERMEKKORTORTENET-VIZSGALATOK

A neveléstudomanyi és pszicholdgiai kutatasok kozétt megkiilonboztetett helyet foglal el
a gyermekkortorténet és a gyermekkép problematikdja. Hazankban a gyermekkép histo-
riai bemutatasaval tébb monogréfia (szABOLCS 1999; PUKANSZKY 2001) és tanulmdnykatet
(PUKANSZKY 2000, 2003) foglalkozott. Ezekben a kdzleményekben torténeti, eszmetorténeti,
iskolaztatastorténeti nézGpontok bontakoznak ki.

MeglehetGsen kevés viszont az olyan értelmezés, amely egy-egy korszak gyermekrél
sz0l6 elképzelésének eredetét, tartalmat, mintazatat, feladatat, antropoldgiai kozegét,
vilagképi alapjai szerinti gyermekelképzelését mutatja be. Még kevesebb azoknak a ta-
nulmanyoknak a szama, amelyek a szocialista pedagdgidban megjelen6 gyermekképet s
annak véltozasait tarjak fel. Az emlithet6 példak kozé tartozik Kéri Katalin (2003), Kis-Molndr
Csaba és Erdei Helga (2003), Sdska Géza (2004), Géczi Jdnos (2006c) néhany kdzleménye. Kis-
Molnar és Erdei a N6k Lapja nG- és gyermekképével, Kéri a N6k Lapja és az Ovodai Nevelés
tartalomelemzésen alapulé bemutatasaval, Géczi a Koznevelés cimii folydiratban megjelend
szocialista gyermekfelfogds ikonografiai vizsgalataval foglalkozik.

Kutatdsunk s ezen alapuld fejtegetésiink targydul a hazai pedagdgidnak a hatvanas
évekt6l a nyolcvanas évekig terjedd, kiilonbozd ideoldgiai és torvényi, oktataspolitikai
hatasok alapjan kisebb id6egységekre tagolhaté korszakat valasztottuk (KELEMEN 2003;
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SZABOLCS 2006). Ebben szerepet jatszott az a tény, hogy olyan idGszakot kerestiink, amely
oktatdaspolitikai szempontok szerint jol tagolt, mikézben az uralkodé gyermekképrél iko-
nografiai/ikonoldgiai szempontbdl is béséges adattal szolgal. Vizsgdlddasunk arra irdnyult,
hogyan vdllalkoztak a szaksajto képiségét létrehozd szerkesztok és szerzGk a kiilonb6z6
szocialista értékrendet képvisel6 intézmények, tervek, elvek és dokumentumok képvisele-
tére. Miként jelenik meg példaul az 1960-ban napvilagra keriilé Nevelési terv megéllapitasa,
miszerint a munkassag és a szovetkezeti parasztsag rendelkezik (mdsok viszont nem) a
szocialista embertipus tulajdonsagaival; vagy az, amikor a Magyar Szocialista Munkas-
part Kézponti Bizottsdga megengedi a rugalmas tantervi keretek kialakitasat, levaltja az
addig merev tantervi kovetelményeket, s a folyamatos korrekcidhoz felhatalmazdst kapnak
a pedagodgusok, hogy aztan a szakmai 6ndllésdg az 1978-as tantervi reformban valéban
megerGsodjon (MSZMP KB 1972. junius 15-i hatdrozata). S miként tlinik el§ az 1972-es part-
hatarozat altal elinditott pluralizmus az 1985-6s torvény idGszakanak képi vildgaban, az
alternativ iskolakisérletek inditasanak dokumentativ megjelenitésében.

IKONOLOGIA

A képi anyag feldolgozdsahoz az ikonoldgia/ikonografia médszerét hasznaltuk. Az ikonoldgia
a human tudomanyokban bekovetkezett képi fordulat (’pictorial turn’) hatasara keriilt a
vizsgalodasok elSterébe (MICHELL 1994). Gottfried Boehm (1994) mar ikonoldgiai fordulatrdl
(’iconic turn’) szamol be. Michell és Boehm szerint megnoétt a kép, a képiség jelentdsége, és
az élet minden teriiletén elGtérbe keriilt a képek és szimbdlumok hasznalata.

Az ikonoldgia/ikonografia eljardsaival egyediil olyan képeket és azok attribitumait lehet
megvizsgalni, amelyek vilagképi-antropoldgiai-miiveltségképi és egyben szocioldgiai jelen-
tésekkel rendelkeznek (SzTOMPKA 2009). Az ikonoldgia/ikonografia szerint a kép, amelyet
vizsgal, egyrészt embert abrazol, masrészt a kép létrehozdjahoz, a létrehozd mentalitasa-
hoz kotott gondolat hordozdja (GEczI 2008, 2009). Az ikonografia médszerével a kutaté
képes az alkotott targyak értelmezésére, a képeken jelen lévé szimbdlumok megfejtésére,
valamint az alkoté mentalitisanak meghatarozasara. A filologiai jellegli munkalatokkal
vethet6 egybe a diszciplina szerepe, amely emellett tobb, verbalisan megragadhatatlan
sajatossagara figyelmezteti a civilizacio-, a gondolkodas-, a mentalitds- és a vallastorténet
kutatdit, amennyiben a képeket a korszakokon atnyuld vagy éppen varatlanul megvaltozé
jelképek, érziiletek, viselkedési alakzatok dokumentumainak tekinti.

Az ikonoldgiai/ikonografiai médszer kidolgozdja, Erwin Panofsky altal létrehozott meto-
doldgia négy lépcs6fokbdl All. Az elsé fazis a preikonogrdfiai leirds, amely mindannak irdsos
felsoroldsa, ami a képen szemmel érzékelhet6. Ez a stadium a kép széveggé transzformala-
sanak szakasza. Fontos, hogy ekkor nem Gsszpontositunk a kép elemei k6z6tti 6sszefliggé-
sekre, és nem fejtjiik fel a szimbolumok értelmét, csak ,listat” készitiink. Ezutan kovetkezik
az ikonogrdfiai leirds. Ekkor irjuk le a kép keletkezésének kériilményeit, illesztjiik bele a képet
a korszak hasonlé képeinek Gsszefiiggésrendszerébe. A motivumokrdl, a lehetséges jelké-
pekrdl sz6lo tudas 6sszegylijtésének szakasza ez, vagyis a kép kontextusanak , felfejtését”
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szokds elvégezni ebben a fazisban. A harmadik szint az ikonogrdfiai interpretdcid, amelynek
keretében az alkotd dltal létrehozott szimbdlumok kibontasat sziikséges elvégezni, vagyis
azt, hogy mit sikeriil az alkoténak megjelenitenie a miivével. Az ikonolégiai interpretdcio a
mi mélyebb Gsszefiiggésének, jelentéstartalmanak feltdrasaval fejezédik be (GEczI 2007;
MIETZNER-PILARCZYK 2008). Mig az els6 két szakaszban a manifeszt, addig az utolsé ket-
tében a latens tartalmakat vizsgdljuk.

A hazai gyermektorténeti kutatasokban az 1945 utani korszakot vizsgald irasokhoz
hozzakapcsolddnak ugyan a képi forrdsok, de ezzel a lehetGséggel a kutatok kis része él.
Baska Gabriella, Nagy Mdria és Szabolcs Eva kézés konyviikben (2001), a Magyar Tanitd 1901-es
évfolyamat bemutatd miiben mar képeket is elemeznek. Kéri Katalin (2003) a Nok Lapja és az
Ovodai Nevelés képeit vizsgalva igyekezett a szocialista pedagégia képi vildgat bemutatni.
Kis-Molndr Csaba és Erdei Helga (2003) a gyermekképeket hasznaltak miviik forrasanak.
Mikonya Gydrgy (2006) tanulmdanydban pedagdgiai életképeket vizsgalt az 1945 utani magyar
neveléstorténetbdl. A hazai kutatasokban Géczi Jdnos foglalkozik szisztematikusan a neve-
léstudomanyi lapok sajtéjanak képi vilagaval is, s e vizsgalatokban rendszeresen hasznalja
az ikonoldgia/ikonografia mddszerét (GEczI 2006a, 2006b, 2006¢, 2008, 2009).

A KEPES NEVELESTUDOMANYI LAPOK

Elemzésiink egyik f6 targyaul a szocialista pedagdgia terjedelmes korszakanak (1960—1980-as
évek) neveléstudomdnnyal foglalkozo szaksajtot valasztottuk, s éppen azon hanyadat, amely
a kiilonboz6 miifaju kozleményei kozott képeket, illetve illusztracidkat tartalmaz. A vizsgdlt
pedagdgiai kiadvanyok a kovetkezdk: A Tanitd, Koznevelés, Ovodai Nevelés. A nagy példany-
szamban megjelent nyomdatermékek koziil azokat a képeket és tanulmanyokat vizsgaltuk
els6sorban, amelyek a gyermek megjelenitésérdl, illetve az iskoldztatdsba keriilt gyermek
jellegzetességeirdl referalnak. E kiadvanyok mindegyikérdl elmondhatd, hogy az oktatas-
politika feliigyelete alatt dlltak, hiszen mindegyik folydiratban megtalalhatd ,,a MiivelGdés-
ligyi Minisztérium folyoirata” kitétel.

Elemzésiink tirhiza tovabba az Uttérévezetd c. folydirat, amely textudlis és képi vildga-
ban is szimot ad a korabeli gyermekvilagrol. Valasztasunkat befolydsolta az a tény, hogy a
lap célk6zonsége, a cimébdl kovetkezGen is, az Uttoré koru gyermekek fiatal és felnétt koru
nevelGi kozé tartoztak, s joggal feltételezziik, hogy olyan kutfére talaltunk, amely relevans
informaciokkal szolgdlhat a gyermek abrazolasardl.

A tanité munkaja/A Tanito

A Pedagdgiai Lexikon (BATHORY-FALUS 1997) szdcikkirdja szerint jelen periodika az alsé ta-
gozatos nevel6k szaklapja. 1963-t6l 1968-ig A tanité munkdja, majd 1969-t6l 1991-ig A Tanité
cimmel jelenik meg. A Mlivel6dési Minisztérium mddszertani folydirata. A szerkesztébizott-
sag elnoke Kdlmdn Gyorgy (1968—1976), majd Munkdcsy Gyuldné (1981), illetve Kelemen Elemér
(1987-1990). A lap felelGs szerkesztéje Szabé Oddnné (1963—1974), kés6bb Kerényi Jdnosné
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(1974-1991). A szerkesztébizottsag tagjai kozott tallhato
Majzik Ldszldné, aki a Févarosi Neveléstudomanyi Intézet-
ben a pedagdgia eléaddja (1945-), a Budapesti Pedagogiai
Féiskola pedagdgiatanara (1948-), a PTI munkatdrsa
(1954-), az OPI-ban f6iskolai tandr (1962-) (Nagy Sandor
szerk., 1978, III. 97.).

A szerz6k kozott olyan ismert személyeket talalunk,
mint Bakonyi Pdl, aki az Oktatasiigyi Minisztériumban
tevékenykedik (1950-), az OPI féigazgato-helyettese
(1962-), az MTA Pedagdgiai Bizottsaga neveléselméleti
albizottsagdnak, a Magyar Pedagdgiai Tarsasag elnok-
ségének tagja és a Pedagdgiai Szemle felelGs szerkesztdje
(1964—1972) (Nagy Sandor szerk., 1978, I. 113-114.), igy az
intézmények, szakmai csoportok és folydiratok munkaja-
nak ('jsszehangoléja is. Szilvdsy Z. Kalman felvétele. A Tanitd, 1967.

A fénykép értelmezésében segit Justh Kornélné cikke, 6.5z 42.
amelynek cime: KisérletezG 1. osztaly. A fényképen elsé osz-
talyos tanuldk matematikat tanulnak alternativ, kisérletez6 modszerrel. A szerz6 kézleménye
a hirtelenjében sokat hivatkozott alternativ matematikai tanitasi modszerrél szamol be.
Ennek szandéka, hogy a gyermekek jatszva ismerjék meg a szamok vilagat. Ezt szolgaljak
a szines rudak, amelyek lekotik a gyermekek figyelmét. A metodoldgia lényege a jatszva
tanulas. Err6l referdl Szilvdsy Z. Kdlmdn felvétele is, aki a jatszva tanuldst hangsllyozza.

A fényképen gyermekek osztalykdzossége lathatd az iskolai osztdlyban, matematika-
oran, tanitongjikkel. A elsé elemis, hétéves gyermekek ruhdjat képeny védi, némelyik didkon
fehér gallér is van. Az elsé padsorban iil6 kisfiu a tobbiekétdl eliitd szinli és mintdju kopenyt
hord. A tanitoné vilagos ruhdja kiemel6dik a képbél, pedig a fénykép hatsoé részében lathato.
A falak csupaszok, két ablak van. A masodik ablakban szobanovényeket nevelnek. A nyolc
gyermek mindegyike kétszemélyes padokban iil. Az elsé padsorokban iil6 gyermekek szi-
nes rudakkal tanulnak szamolni, mig a hattérben ldthatdkkal a tanitond foglalkozik: akar
differencialtnak is tinhet a foglalkozas. A tanitong, mikézben lehajol az utolsé padsorban
Lévs két gyermekhez, jobb tenyerét 6sszehlizza, érzékelhetGen fesziilt, ideges. Ugyanakkor
a didkok lathatdan élvezik a rudakkal vald tanulast.

A felvétel a sz6veget igyekszik alatdmasztani. Azt, hogy a magyar kutatok altal kitalalt
Uj, alternativ modszer sikeresen beilleszthet a magyar kozoktatasi rendszerbe.

1. kép: Kisérletezd 1. osztdly

Koznevelés

A Koznevelés népszer(i oktataspolitikai folydirat, hetilap, célja a mindenkori oktatdspoliti-
ka kozvetitése, az olvasmanyossag, a hazai kbzoktatds eseményeinek nyomon kisérése,
a pedagogusok tovabbképzése. Neveléstorténeti irasok mindvégig jellemzik a folyodiratot
(BATHORY-FALUS 1997, II. 309.), a mult értékes elemeivel vald kapcsolat, a térténetiség
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megjelenitésére kiilondsen alkalmasnak bizonyult ez a tudomanyteriilet. A lap felelSs szer-
kesztdje 1960-tol Petrd Andrds, s a szerkesztébizottsdgban olyan személyek talalhatok, mint
Ilku Pal, aki 1958-tél miivel6désiigyi miniszterhelyettes, késébbi miniszter, s aki emellett
az Orszdagos Ifjusagpolitikai és Oktatdsi Tanacs elnokeként tevékenykedik. Baldzs Mihdly
1967-t6l lesz felelds szerkeszts, majd 1971-tol fGszerkeszto.

A Koznevelés mindenekel6tt politikai, oktataspolitikai funkciot télt be az erdsen pro-
pagandisztikus és internacionalista szemléletet érvényesité neveléstudomanyi szaksajté
tabordban. Ezt igazolja a periodika alcime is: Oktatdspolitikai hetilap. A lap iranyultsaga
erGteljesen megjelenik a tartalmaban. A folydirat 1973. évi elsG szamaban példaul inter-
jut olvashatunk az akkori miivel6dési miniszterrel, Ilku Pallal (BALAZS 1973). Gyakorlatilag
a vizsgalt idészakban a magyar (oktatas)politikai élet valamennyi hangsulyos szerepldje
megnyilatkozik, akdr interju formdjaban, akar kozleménnyel, esetenként pedig egy-egy
politikai beszéd sz szerinti kozlésével (pl.: POZSGAY 1981; ACZEL 1988). A partkongresszusok
és egyéb politikai forumok torténései és dontéseinek kozlése ugyanigy a lap kotelességei
kozé tartozott.

A Koznevelés azonban nemcsak oktataspolitikai kiadvany, hanem egyben mddszertani
tampont is. A tanulmanyok jelentds része metodoldgiai karakter(, vagyis foglalkozik a ,,mit
tanitsunk”, ,,hogyan tanitsunk” és ,milyen mddszerrel tanitsunk” kérdéseivel (p. KOVACS
1973; HALASZ 1981; NAGY 1981).

Erételjesen megjelenik — a hetvenes évek masodik felét6l kezdédéen — a hatranyos
helyzet kérdéskore. ElsGsorban a fogyatékkal éléket (MONTAGH 1981), valamint a cigany
szarmazasu tanuldkat tekintik hatranyos helyzetlinek (BALAZS 1978).

Hemzg Kdroly felvétele tantermi 6ran késziilt. A képen alsé tagozatos didkok lathatok
a tanteremben, kétszemélyes padokban iilnek, a padok irdfeliilete enyhén lefelé lejt. A fal
mentén radiatorok allnak, az utolsé ablaknal szobandvény lathatd. A billends ablakok szinte
az egész falat elfoglaljak. Az osztdly végében, a falnal
polcok, rajtuk kényvek, jatékok és jaték mackd. Az osz-
taly koedukalt. Valamennyi tanuld kopenyt visel, alat-
ta fehér inget, és kilatszik az ingiik gallérja. ElGttuk
ecset, vizfesték, rajzlap, torlékendg, illetve livegben,
mianyag pohdrban vagy nyitott fedelii konzervdoboz-
ban viz. A tanuldk rajzoran vesznek részt. A kozépsé
padsor elsé padjaban két szemiiveges fiu il, azért,
mert nem szabad a szemiiket megeréltetniiik.

A gyerekek tobbségének a figyelmét nem a festés
foglalja le: a kozéps6 padsor elsé padjaban lévé szem-
tveges didk példaul a kép készitGjére néz. Bezarkdzott
pozicidban iildogél, a kezét keresztbe fonja, a padtarsa
6t figyeli. A tanulok tobbségének a keze 6lben van,

2. kép: Altaldnos iskolai rajzéra

Hemzd Kdroly felvétele. Koznevelés, 1975.
szeptember 5. 28. (A kép a tanulmanyunkban be-
mutatott 11. képpel azonos idében és helyszinen
készilt, bar a fényképek megjelenésének ideje
kiilonboz6 [1973 és 1975].)
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holott azt varnank, a rajzéran az asztalon tevékenykedik vele. Az osztdly a kép készitésének
pillanataban fegyelmezetlen. A didkok tobbsége nem egy pontra — mondjuk a taniténére —
fékuszal, hanem ki ide-, ki odanéz.

A kép értelmezésében segit a torténeti kontextus. Az 1973/74-ben életbe lépé tantervmo-
dositdst illusztralja a kép. A tantervmoddositast elrendel6 utmutatas tananyagcsokkentést,
a pedagdgiai-metodikai korszer(isités sziikségességét, a
szervezeti feltételek fejlesztését irja elS. Az iskola e funk-
cidjahoz illeszkedik az esztétikai nevelés, amely ugyan
tobb tantargyhoz kapcsolddik, de kiilonésen a miivészeti
jellegli tantdrgyak feladata.

A kép arrdl arulkodik, hogy a tanitoknak és a didkok-
nak még nem sikeriilt megszokniuk a médositasokat. Nem
olyan osztalyt latunk a fényképen, amelyik éppen alkot,
vagy a tanarra figyel, hanem ellenkezéleg: fegyelmezet-
len, és nem az adott tevékenységre koncentral. Mindany-
nyian nylignek érzik mind a fotdst, mind a rajzérat.

A kovetkezd kép copfos, mosolygos, hatitdskds kis-
lanyt abrdzol. A diak alsds lehet. Hogy milyen kérnyezet-
ben taldlhatd, nem fontos. A fénykép készitGjére néz, és
kézben mosolyog. Félszeg, errdl drulkodik a mozdulata,
ahogyan a jobb kezét a hajaba teszi.

A tanuld egyediil van a képen, 6nmagat képviseli.
Nem jelenik meg altala semmilyen ideoldgia. A kép az ideo-
logianélkiliség irdnyaba torténd elmozdulasrdl referdl. 3. kép: Cim nélkiil

Toth Gyula felvétele. Koznevelés, 1983. 26. sz.,
borité.

Ovodai Nevelés

Az Ovodai Nevelés ugyancsak a Mlivel6désiigyi Minisztérium folydirata, 1953-tél adjak ki, a
Magyar Pedagdgusok Szabad Szakszervezete altal 1948-ban alapitott Gyermeknevelés jogutdd-
jaként (BATHORY-FALUS 1997, III. 92.). A folydirat felelGs szerkeszt8je Kovdsznai Jozsefné.

Az Ovodai Nevelés néhdny ezres példdnyszamban megijelentetett tudoméanyos-isme-
retterjeszt havi periodika, az 6tvenes években a szovjet mintat kovet6 gyermekszemlélet
nyilt propagaldja. A cikkek tudomanyosnak szant jellegérdl tandskodik, hogy a tanulmanyok
végén irodalomjegyzék talalhato, valamint lapalji jegyzetekre is bukkanhatunk.

A lap tartalmi felosztdsa is a tudomanyos-ismeretterjeszt6 jelleget erdsiti. Tartalmilag
és mondanivalojat tekintve a folydirat legjelentGsebb része az Elmélet és gyakorlat rovat.
Ebben a részben talalhatdk a kiadvany gerincét adé tudomanyos kézlemények, amelyek
szerzdi legtobbszor ismert pedagbgusok, kozérthetden fogalmazé pszicholégusok (MONTAGH
1979; KIRALYNE 1981; MIRUSNE 1988). Ugyancsak a szakmaisagot reprezentdlja az Olvasdink
irjdk rovat, amelyben értelmiségiek, tanarok, nyugdijas 6vondk osztjak meg tapasztalataikat
kollégdikkal (LAKATOS 1974; MATYAS 1981; BALOGH 1988).
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Az Ovodai Nevelés szerkeszt6i hangsilyt fektettek arra, hogy ne csak a hazai tudoma-
nyos eredményeket mutassak be, hanem a kiilféldieket is. Ezek mindenekelétt a szocialista
orszagok kozil keriiltek ki (RAMIREZ 1974). Ennyiben tehat az Ovodai Nevelés is a tobbi ne-
veléstudomanyi kiadvanyra jellemz6 szerkesztési elv szerint késziilt.

Fényképfelvételeket, tovabba didaktikai kéziratok rajzos illusztrdcioit béséggel tartalmaz-
za az Ovodai Nevelés. Az évodds gyermek dbrazoldsira szamos miivészi szinvonald, kit(ing
példat talalni az érzelmeket kivaltani képes, az arcokat kozelrdl feltérképezd felvételek kozott.
A tagra nyilt tekintet(i gyermek a fontos, sugallja a lap szerkesztGsége (GEczI 2009).

Az Ovodai Nevelés boritdin a hetvenes években fényképek szerepeltek, de ez a tendencia
a nyolcvanas évektdl megvaltozott, a fotdkat felvaltottak a korosztalyt jellemzd, pszicho-
légiailag hiteles, szines gyermekrajzok.

A fényképen a budaérsi Lenin (ti évoda nagycso-
portja lathato, felnGttekkel kiegésziilve. A kép cime tehat
nem teljesen pontos: nemcsak nagycsoportos gyerekeket
lathatunk, hanem felnétteket, dvondket és sziildket is.

A gyermekek 5-6 év koriiliek. A nagycsoport koedu-
kalt. Teremben vannak, egy hosszu asztalt iilnek koriil.
A gyermekek elGtt vizfesték és papirlap, éppen alkotnak.
Vazat és viragot tanulnak festeni. Vannak, akik éppen
elmennek az asztaltdl, nem férnek el egymas mellett, a
helyiség sziik. Az dvonsk és a sziil6k, mintegy 6rt allva,
felligyelik a gyermekek cselekedeteit. A felnGttek 3-4 f6s
csoportokat alkotva szemlélik a gyermekek munkajat,

AR & F== illetve beszélgetnek. A gyermekeket nem zavarja, hogy

4. kép: A budadrsi Lenin iti 6vodanagy-  fényképezik Gket, az egyik kislany épp felnéz a kép készi-
csoportja Py P . , /.

tojére. A felnéttek koziil egyetlenegy sem. A kép alkotdja

Ruzsonyi Gabor felvétele. Ovodai Nevelés, o S o )
1974. 67. 52., borité. nem a gyermekek, hanem a sziil6k néz6pontjat valasz-

totta perspektivajaul.
A tanterem erGsen diszitett, futonovényekkel, képekkel és keramiakkal. Hatul, a falnal
a gyermekek szamara is elérhet6 kényvespolc all. Itt is megjelenik a nevelési intézmény
mint otthon elképzelés. Vagyis a gyermeknek és fejlédésének — allitja a latvany — az tesz
igazan jot, ha otthonosan, csaladi kornyezetben érzi magat, és nem egy szamdra szokatlan,
idegen kornyezetben.

Uttorovezeto

Az Uttérévezets cimii periodika az el6z8 kiadvanyokhoz képest sajitos helyet foglal el a
neveléssel foglalkozo szocialista szaksajté erGterében, hiszen a kozosségi nevelés szinte-
rével, az Uttordk és uttorévezetbk tanitasaval, oktatasaval foglalkozik. Erre a belsé boritdn
talalhato ,,A Magyar Uttorék Szovetségének lapja” kitétel is utal. A magas példanyszamban
megjelend lap kiaddja az Ifjusdgi Lapkiado Vallalat. A kézpontilag szerkesztett és terjesztett
lap ekkori megjelenési példanyszdma 10 500 koriil mozog.
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A folydirat célja az uttors és uttorévezetd kord népesség ideoldgiai kiszolgalasa, ezért
a lap szerkesztéi erételjesen torekedtek az olvasmanyossagra, valamint az olvasokozonség
képekkel valo kiszolgalasara. A nyomtatvanyban a képek feladata a szoveg kiegészitése,
tamogatdsa. Az illusztraciok funkcidja a szoveg befogadasanak megkdnnyitésében meriil
ki, a képek az adott szovegr6l referalnak.

A 1960-as években megjelend Uttérévezetre nem jellemzd a fekete-fehér fényképek,
valamint a szines fényképek felhasznalasa, ez kizardlag a hetvenes évekt6l valik a szerkesz-
ték szokdsava, viszont ezzel a lehetGséggel csak a cimlapok készitésénél éltek. A nyolcvanas
évek végén a szines fényképek ismét eltiintek a folydirat borité- és fed6lapjairdl, felvaltjak
Oket a fekete-fehér fényképek; a valtoztatds valdszinlileg anyagi okokkal magyarazhato.

Az Uttérévezets célja a szocialista ideoldgia szerint értelmezett kozosség megteremtése,
ennek propagaldsa volt a leends felnSttek és fiatal felnSttek szdmara. Igy a cikkek tobbsége
az adott partkongresszus hatarozatairdl szamolt be, amelyek dltalaban az uttérék nevelésé-
re is kiterjedtek, valamint a kiilonb6z6 partrendezvényekrél. Megtalalhatok a fényképek és
tanulmanyok kozott a partvezetSk — pl. Kadar Janos — latogatdsai is az uttorék korében.

A cikkek és fényképek/illusztracidk jelentds része az idealis uttoré iskolai életérdl, az
iskolaban betoltott szerepérdl értekezik. Ezeken a képeken a gyermekek mint (meg)fegyel-
mezett tanuldk lilnek az iskolapadban, akik felett valdsdgosan és szimbolikusan a tanitond
uralkodik. Az iskolai képeken megjelennek olyan teret urald szimbdlumok, mint példaul a
Marxot és Lenint abrazolé emblémak.

Az Uttrévezets képeire jellemzd, hogy felbukkan rajtuk az onkritika, 6nmagunk gorbe tii-
korben latasa. A karikatura jelenléte csak erre a periodikara jellemzg, egyetlen mas altalunk
vizsgélt pedagdgiai szaklapban sem taldlhaté ilyen szérakoztatd funkciéju kép. Onmaguk
elhagyja az irodajat, és az iroda ajtajan a kévetkezd széveg olvashatd: ,,Nyaralni mentem,
rogton jovok.”

A kiadvany képeit elemezve észrevehetd, hogy a képeken dominal a kollektivisztikus
tarsadalom- és csoportfelfogds. Az (ttér6 sohasem egyediil lathaté az illusztracidkon, vagy
csak a legritkabb esetben. Az utt6r6 csoportban él, a kozosség foglya. Képtelen egyediil
létezni, ,tarsas lény”, amely dllandd megerésitésre, korrekcidra szorul a tarsak altal. Az
idedlis uttor6kozosség sok ,kis uttérébsl” all, valamint egy feln6tt vezet6bél, aki iranyitja/
felligyeli a csoportot.

Az Uttsrévezetd ideolégia- és propagandakozvetits lapként funkciondlt, ezért elmond-
hatd, hogy leginkabb mozgalmi ismeretterjesztd jellegli. Még akkor is, ha id6nként vezetd
neveléstudomanyi szakemberek nyilatkoznak benne: Vastagh Zoltdn, Kozma Tamas, Kozéki
Béla, Dombi Alice. A szakérték feladata abban meriil ki, hogy a ,,kemény” tudomanyos té-
nyeket az uralkodé ideoldgiatdl atitatva ,laggya”, az uttdrék és Gttorévezetdk szamara (is)
fogyaszthatdva tegyék. Ezen a ponton megallapithatd, hogy az eddig vizsgalt lapok kozotti
hierarchiat tekintve az Uttorévezets a leginkabb ideologisztikus-propagandisztikus Ujsag, és
egyben tudomanyos szempontbdl a legalacsonyabb szinvonald.
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A felvétel a Battonya felszabaduldasanak 30. évforduldjara megrendezett iinnepi megem-
lékezést mutatja. Battonya a szovjet csapatok altal a német megszallds aldl felszabaditott
els6 magyar telepiilés. E torténelmileg fontos, nemzetkozileg is értékelt hely, illetve esemény
megiinneplésének okan keriilt a kép az Uttorévezetd boritéjara.

A képen két uttorét, egy filt és egy lanyt lathatunk
az emlékmiinél. Keziikben vords és sarga rézsak. Az ut- | u
tordk az eldirt viseletet hordjak: fehér inget, voros nyak-
kend6t, a fiu fekete nadragot, a lany sotét szoknyat visel.
Mogottiik helyezkedik el az emlékmi(i, amely madarat ab-
rdzol; a madar felett vords, 6tagu csillag.

A fénykép bedllitott. A fényképész nem az uttorék
sikjaban helyezkedik el, hanem alattuk. Az alkotds fo-
lyamataban fontosnak gondolta, hogy ne csak az uttérék
keriilienek a képre, hanem maga az emlékmii is. Az em-
lékmii viszonyitdsi pont, igy az uttorék jelenléte tinnepi
kontextusba dagyazott. A munka emiatt két részbdl all.
A kép kétharmadat a két (tt6r6, egyharmadat az emlék-
mii teszi ki.

Az iinnepi események segitenek az identitas kialaku-
ldsdban és megdrzésében. Igy van ez a vizsglt korszak-
ban is. Az ilyen alkalmak visszacsatoldst adnak a szemé- |, | viiciss felvétele. Uttirdvezets, 1974,
lyeknek, hogy a megfelels helyen és idGben élnek, ezaltal 1o. sz, feddlap.

a tarsadalom fontos egységeinek érezhetik magukat.

A felvétel azt lizeni, hogy a hetvenes évek kozepére
Magyarorszagon a szocialista tarsadalom megerés6dott,
rogzilt. Kialakultak olyan tinnepek, megemlékezések,
amelyek beépiiltek a kiilénb6z6 tarsadalmi csoportok,
korosztalyok lelki strukturdjaba. A képen lathaté gyer-
mekek olyan korszakban sziilettek, amelyben a szocia-
lista eszmerendszer mellett nem volt verseng6 ideoldgia.
A gyermekek az iskolai és a mozgalmi nevelés révén tud-
hatjak, milyen viselkedési szerepeknek kell megfelelniiik,
és mit kovetel téliik a jov6 szocialista tarsadalma.

Lengyel Miklos felvétele a Koltéi Anna uttérécsapat
kisdobosait mutatja be a kispesti Uttér6haz meseszoba-
jaban. A képen nyolc kisdobos és a tanitongjiik lathato.
Hét didk ul, egy all, a kezében egy tekercsszerli papirda- . kép: A budapesti 1212. szémii Koltéi
rab, amelybél felolvas. A gyerekek nyitott krt alkotnak, —Anna dttérécsapat kisdobosai a kispesti

, . .. uttoréhaz meseszobdjaban
puffon iilnek. Kisdobos-egyenruhat viselnek: fehér ing, Lengyel Mikids felvétele. Uttdrévezets, 1572,
kisdobosnyakkendd. Egyetlen kivétel taldlhatd a fény- 12 sz, feddlap.

5. kép: Unnepség Battonyan — az elséként
felszabadult magyar k6zosségben
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képen, egy kislany, aki fehér szoknyaban és fehér felsében lathatd, nyakkendd nélkiil. A ta-
narné szoknyat, fehér felsét és attéré/kisdobos nyakkendét visel, bal kezén 6ra. A gyerme-
kek és a feln6tt mind rovidnadragot vagy szoknyat viselnek.

A hattal il6 lany haja hosszu, majdnem derékig ér, copfban és masniban van. A felolvasé
kislany hajaban is megtalalhaté a masni. Az egyik filin szemiiveg lathatd. Ezek a didkok mar
tudnak olvasni, elmultak 7-8 évesek. Az iil6 gyermekek és a tanitoné kezei az élikkben vagy
a térdiikon nyugszanak, csak a fehér ruhaju lany kényokol és tamaszkodik a térdére.

A taniténé hata mégott — majdnem a plafonig — zaszlok, szocialista orszagok zaszl6i
lettek elhelyezve. A Szovjetunid zaszlajabdl négy darab taldlhatd. A kép bal oldalan a hat-
térben fent egy asztronauta alakja.

A szerepl6k nem foglalkoznak a fénykép készitGjével, egyetlenegy személy sem néz a
kameraba. Tobbségiik a felolvaso kislanyra figyel, bar akadnak, akik nem. A taniténé mo-
solyog — a mosolya kényszeredett —, a keze 6kolbe zarul. Igyekszik megfelelni a jo tanitoné
prototipusanak.

A kép szereplGi kiscsoportot alkotnak. A kiscsoport toposz a szocialista ideoldgiaban.
A kiscsoportos foglalkozas e gondolatrendszer keretében a munkara nevelés elsGdleges
helye. A kép nem az iskolaban, hanem a mozgalom székhazaban, az Gttér6hazban késziilt.
A szocialista nevelés nemcsak az iskola keretein beliil miikodott, fontos eleme volt a moz-
galmi nevelés is, amely tulterjedt a formalis oktatasi rendszeren.

A zaszlok tomege segit elhelyezni a kollektivat az univerzumban. Ez a vilag a szocialista
rendszer vilaga. Az asztronauta személyén keresztiil megjelenik a jové perspektivdja. Ha a
kisdobosok megfelelGen tanulnak, akkor akar 6k is lehetnek a jové asztronautdi.

A kovetkez6 képen konyvtarban tartézkodd uttorék
lathatok, amint a szocialista eszmerendszerhez tartozo
irodalmat tanulmanyozzak, illetve felolvassak. Hét diak
szerepel a fényképen: harom fiu és négy lany, utdbbiak
koziil harom szemiiveges. Mindannyian Gttoré-egyen-
ruhat viselnek: fehér ingesek, nyakkenddsek. A kényvtar
egyik sarkaban helyezkednek el az asztal kériil. Az asz-
talon voros csillag van, sét a jobb oldali fid a kezében is
azt tart. Az asztalon talalhaté egy album is, amelyet az
egyik lany lapoz, de nem olvas. A kovetkezé iras lathato
a lapon: ,,A tettek beszélnek.” A jobb oldali lany felolvas,
a tobbiek figyelik. Kivéve a kozépen allé fidt, akinek kezé-
ben nagy konyv taldlhatd, de nem a konyvbe néz, hanem
kicsit el6rébb tekint.

E fénykép bedllitott kép: nem dokumentum, ha-
nem illusztracid. A beallitottsagra utal, hogy kicsi a tér
hét személy szamara. Ugyanakkor némelyik gyermek

7. kép: Konyvtdrban olvasé uttorék

Uttoré’vezeté’, 1974. 2. sz., fed6lap.
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er6ltetetten mosolyog, illetve unottan néz a felolvasdra. A megszervezett szituaciot legin-
kabb az albumot lapozé uttord lany hangsilyozza azzal, ahogyan a ,,A tettek beszélnek”
feliratot olvashatéva teszi a kotetben.

A képen a k6zosségi lét alapvetd egysége, a kiscsoport van jelen. A kép lizenete szerint
a szocialista jovo leendd letéteményesei a jol képzett, jol nevelt attorsk, akik jo uton — a
marxizmusén — jarnak. Egységet képviselnek, akikre jovét lehet épiteni. A kényvtar szim-
bolikdja kiemeli a tudas fontossagat. Masrészt , A tettek beszélnek” felirat azt sugallja,
hogy a tanulds 6nmagaban nem elégséges, az elméletnek a gyakorlatba valo atiiltetésére
is sziikség van. Felidéz6dik Marx II. Feuerbach-tézise, amely a tedria és praxis viszonyat
helyezi el6térbe az utdbbi javara.

A felvételen felvonulasi tinnep lathato, kisdobosokkal
és uttorékkel. A mozgalom gyermekei tornagyakorlatot
mutatnak be a keziikben lév6 eszkdzokkel. A kép kézepén,
kiemelkedd ponton lathatd V. L. Lenin, Friedrich Engels és
Karl Marx arcképe.

A szocialista nevelésnek mindig fontos része volt
a kozosségi élet, a kozosségi nevelés. A kollektivitasra
torténd nevelés tobbnyire nem az iskolai helyszineken
tortént, hanem azokon kiviil, leginkabb t6megrendez-
vényeken, amelyek szinteréiil az utcdk, nagyobb terek
szolgaltak. Az Uttorévezets képein gyakran jelenik meg a
kozosségi terek politikai, mozgalmi célokra torténg fel-
hasznaldsa. Ezzel a gyakorlattal mas neveléstudomanyi
vagy pszicholdgiai szaklapokban nem talalkozunk: rajuk
elsGsorban az iskolai terek abrazolasa jellemzé. ) . , ;

8. kép: Felvonulas. MTI-felvétel, szerzé

A fénykép tobb részre bonthatd. A legfontosabb és  ismeretien
legkiemelkedGbb a harom arckép (Lenin, Engels és Marx).  Uttsrévezets, 1980. november, fedslap.
Mindannyian azonos iranyba néznek, tekintetiikkel ha-
tarozottan a jovébe pillantanak. Arckifejezésiik hatarozott, magabiztos, kétségnek nyoma
sincsen. Alluk enyhén elére ugrik, és nem egyenesen, vizszintesen, hanem kissé felemelve
tartjak.

Itt is megjelenik a malt-jelen-jov6 harmasdnak egysége. A multat a hdrom személy
képviseli, de nem a lezarult multat, hanem a jelen, illetve a jové felé nyitottat. Hiszen a mult
a jelenen keresztil a jovébe torkollik. Lenin, Engels és Marx a mdlt, a jelen, illetve a jov6
szimbdlumai is egyben. Az id6 meghatdrozottsagatol fliggetlenek, az id6n kiviil élnek, igy
szimbolizalva a szocialista, kommunista rendszer végtelenségét. A jelent a formamutatvanyt
bemutaté gyerekek képviselik, de rajuk is jellemzé a tobbidejliség: nemcsak a jelennek élnek,
hanem a jov6nek, a szocialista jovonek is.

[
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A szaksajto (gyermek)képei

A tarsadalom ikonoszférajaban (Sztompka 2009, 8.) mindazt, amit lefényképeztek, s mindazt,
ami le lett fényképezve, azaz ami lefényképez6dott, elemzés ala lehet vetni, s a megismerés
egyéb formaivd lehet alakitani.

A szaksajto képeit célirdnyosan létrehozott alkotasoknak tekintjiik, amelyek el&alli-
tasara az oktataspolitika, a neveléstudomdany, az djsagirdszakma és a fényképészet k6zos
teriiletén érdekeltek specializalodtak. E képek, fliggetleniil attdl, hogy miivészi alkotasok
reprodukcioi, reklamok, avagy kiilonféle miifajba besorolhatd fényképek, kdzosek abban,
hogy pedagdgusok szeméhez szélnak.

A képeken kiilonféle kulturdlis mintdzatok fedezhetGk fel. Egy résziik esetében e min-
tazat az alkotdjuk altal tudatosan elrendezett, mdskor viszont a tudatossag alatt lappang.
Altaldban j6l megalkotott vizudlis iizenettel rendelkeznek, egyfajta konstruktiv aktivitds
termékei — némelyikiik viszont éppenséggel talalt targy.

A szaksajto képeinek java klasszikus fénykép, némelykor azonban festészeti, grafikai,
szobraszati mi reprodukcidja. Lévén mindegyike sajtofotd, igy nyomdai eljarassal sokszo-
rositott.

A képeken bemutatott valamennyi hely kapcsolddik a pedagogikumhoz. Tobbségében
iskolai teret dbrazol, osztalytermet vagy folyosét, elGteret, udvart, szaktantermet, tanari
irodat, tornacsarnokot, kényvtarat, tanuldszobat, iinnepélyek tartasara alkalmas zart és
nyilt tereket, udvart, kertet. Mashol oktatas és nevelés, esetleg kisérlet, illetve szorakozas
céljara hasznalt helyiségek, munkaterek, csarnokok, tizemek, kérhazi vard, klubhelyiség,
muzeum, szinhdz, mozi, szanto, park, utca, jatszotér, koztér tiinnek eld. A kozterek mellett
nagyon-nagyon ritkdn a privat tér (lakas, kert) is felbukkan. A pedagogikumra utalas vagy
tanuld(k), vagy tanar(ok) alakjanak centrumba helyezésével hangsulyozédik.

Ugyan e képeket bemutatdsra, reprezentalasra, képviseletre, ismeretek atadasara
készitették, funkcidjuk eredendden érvel6 és propagandisztikus. Ha szoveges kozlemény
illusztraciodi, nyilvanvald az érvelési, bizonyitasi aspektus, azonban szévegek nélkiil is gya-
korta feltlinnek fényképek, amelyek expressziv és miivészi funkcidjuk ellenére is propagan-
dafunkciot toltenek be, példaul a cimlapokon. A képek egyszerre t6bb feladatot lathatnak
el, de multifunkcionalitassal a nézgjiik is felruhazhatja Gket.

E képek java gyermeket abrazol, egyediil vagy csoportosan, tobb alkalommal jelennek
meg, mint barmilyen (zart) iskolai terek. Ezt magyarazza, hogy a gyermeket szokds az isko-
laztatds univerzalis szimbdlumanak tekinteni, s minden egyéb jelkép ehhez a folyamathoz
illesztddik, ezt a folyamatot értelmezi (Saska 2004).

A képek tobbsége csoportosan dbrazolja a gyermekeket: ketten, harman, tébben, kiza-
rolag gyerekek, avagy tanszemélyzet, felnGttek korében, tanulas, jaték, szorakozds kozben.
A gyermekek mindenkor a csoport tagjai, személyiségiik feloldédik vagy alarendelédik a
tarsasagban. Dominans szerepiik a felnétteknek van, egymas kozott 6k az egyenranguak,
figyelmiik kolcsonos. E felvételek a kozosségek felé forditjak a nézé tekintetét.
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Ha pedig mellkép a kép, akkor a felvétel az identifikaciot szolgdlja: az arc, a tekintet,
esetleg az arc mimikdja 4ltal azonosithatéva vdlik a képen latott személy, aki igy egyben a
nézd és a kozosség altal torténd megjegyzésre is szamithat.

Kozosségek és interakciok

A sokasagban allokat — ha a kép nem magat a témeget dokumentalja — tébbnyire hide-
gen hagyja a kamera jelenléte, s a csoportra jellemz kommunikaciét folytatjak: tanulnak,
olvasnak, tarsukat vagy a tanart figyelik, utanoznak, ritualisan viselkednek, rutinszeriien
cselekszenek. Legtobbszor oktatasi-nevelési cselekvésben vesznek részt, maskor politikai
tevékenységben (allami linnepeken, zaszlds-transzparenses-léggombos felvonulason, ut-
tor6-seregszemlén, a mozgalmi élet egyéb eseményein), gazdasagi, miivészi aktivitasban.
A cselekvések koziil az oktatasi-nevelési helyzetek rutinosan, a tobbiek ritudlisan zajlanak.
A tipusos viselkedés atlagos: barmilyen szempontbdl deviansnak mindsitett egyed bemuta-
tasdra a nyolcvanas évek elejéig nem keriil sor. (Megjegyzend6, hogy a dohanyzds ekkoriban
kevésbé helytelenitett szokas!)

A tarsas élet személykozi cselekvései kedvelt vizualis megjelenitésekre nyujtanak alkal-
mat. A kapcsolatrdl, az érzelmekrél, a viszonyulasokrdl, a testkommunikaciordl, a beszél-
getésril, a térhasznalatrdl, a testhaszndlatrdl, valamint kozvetve a személyi statuszrdl, a
kompetenciardl, az énképrdl szamos informaciot kozvetitenek a felvételek.

A csoportok képei a tekintetben beszédesek, hogy az egyén hogyan illeszkedik a k6z6s-
ségi tett konszenzusaiba, a cselekvés valtozataiba, miként vesz részt a tarsas viselkedés
alkalmain, miként hasznalja a kultura javait és eljarasait, s miként része a kornyezetének.

A csoport és kdrnyezete vizudlis jellemz6it szamba véve kiilonésen érdekesek a visszaté-
r6 elemek. A gyermeki elsG antropoldgiai tér hatarolasaban a képeny, az uttéré-egyenruha
darabjai, a hajviselet képez halmazokat, a masodik antropoldgiai térben az osztalyterem
és az iskola térképzésében részt vevs elemek (butorok, a tanar személyének jelzéeszkozei,
taneszkozok, szemléltetGeszkozok, vilagképi-politikai-hatalmi attribdtumok, nemzeti és
torténeti identifikaciot végzo kellékek). Csupan a fényképek kis része abrazolja a harmadik
antropoldgiai teret: ezek az orszagismerethez és a szocialista tabor internacionalista esz-
meiségében valé tajékozottsaghoz jarulnak hozza.

A SZAKSAJTO KOZLEMENYEIBEN KORVONALAZODO GYERMEKKEP

A gyermeknevelés célja — egy utopikus erkolcs

A magyarorszagi szocializmus, miként a szocializmus valamennyi korabeli nemzeti véltozata,
a tudomanyos haladdsra épitett tarsadalomra hivatkozo, kollektiv munkalkodast feltételez6
politikai utopiak egyike (BAUMANN 1976). A tudomdnyos-technikai fejlédésre — a torténetiség
meghatarozott irdnyara — apellald szocialista antropoldgia alapkérdése az ember erkolcsi
valtozasdban vald toretlen hit.
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Ideoldgia és erkolcs 6sszeforrt ebben a vilaguralomra téré abrandképben, amely egy-
szerre utal a tudomanyra, a torténetiségre, az azok eredményeként formaldédd (6nmagat
meghaladni képes) erkolcsiségre oly modon, hogy legitimacidjat és terjeszkedését egyrészt
tarsadalmi osztdlyszempontokkal, mdsrészt a katonasaggal biztositja. E nézet szerint a
szocialista ember erkdlcse hozzajarul a vilag elérehaladasahoz, ezért a szocialista erkélcs
nevelés Utjan térténd — biztonsagos, azaz intézményes koriilmények kozti — kialakitasa az
iskolaiigy alapvet6 feladata.

S ha a rendszer 6nmagat ideoldgiailag és erkélcsileg legitimalta, érthetd, ha ennek az
ideoldgianak és erkolcsiségnek a nemzedékek kozti atszarmaztatdsat is igyekszik hatéko-
nyan szabalyozni intézményei révén. Az utdpisztikusnak itélhetd szocializmus-kommuniz-
mus, igy annak leghosszabb, ’kadarizmusként’ ismert magyar valtozata is szakaszolhatd,
alapja azonban mindvégig ,,a haladds, az erkélcsi tisztasag, a szocialista haza szeretete”
(KADAR 1974, 49.), és normdi kdzé tartozik a munka, a munkas, a koz6sség, a haladds és a
haza irdnt érzett szenvedély s a proletar nemzetkoziség vallalasa. Miként ezekre Kaddr Janos
maga is hivatkozott: ,,a munka megbecsiilése és a dolgoz6 emberek tisztelete, a kozosségi
magatartds és felelGsségvallalds, a koztulajdon védelme és a takarékos gazdalkodds, az 6n-
ként véllalt fegyelem, az vj iranti fogékonysag és a kezdeményezGkészség, a szocialista haza
szeretete, mds népek megbecsiilése, a proletar internacionalizmus” (KADAR 1985, 204.).

A tudomany-ideoldgia-erkdlcs harmasanak egysége megbonthatatlan. Az érvelések
soran barmelyikre torténd hivatkozas olyanféle szerephez jut, mint a kézépkori monasztikus
vitakban a szaktekintélyek félemlegetése.

A szocialista-kommunista erkolcs barmennyire dsszetett is, nem egyéb a leendd tarsada-
lomban sziikséges (az osztalyeredett6l megszabaditott, célszerii) magatartasnal. Meglétére
a helyesnek allitott ideoldgia képviselésekor lehet ralatni, s azzal ellendrizni. A tudomdnnyal
megalapozott szocializmus-kommunizmus az iskolaligyben nem csupan ideoldgiai konst-
rukcio, de a tudomany és az erkolcs altal is kellGen képviselt.

Ugyanakkor a szocialista-kommunista erkélcs az ideoldgiai, politikai érvkészlet fontos
eleme, amelyet a nemzeti-tarsadalmi haladas kritériumaként tartanak szamon.

A k6z6sség és a vilagnézeti nevelés: a mozgalmi emberré valas utja

A gyermek nevelésére a munkdsosztalyt képviselni képes kozosség vallalkozik. Tapasz-
talhatd, amint a csalad mellett egyre novekvé szerephez jut az iskola és az iskolan beliili
mozgalmat képvisel6 kisdobos- és Uttorészervezet. A tarsadalmat képviselni kész, kozosségi
célokra 6sszpontosito nevelés szinterei az 1960-as években a csalddi kozegre jellemzé mdodon
kezdenek atkonstrualddni. Az inkabb az oktatasra koncentrald iskolan beliil tevékenykedd,
mégis leginkabb az iskola mellé rendelt, a nevelést célul kit(izé uttorészervezetek az életkori
sajatossagokra tigyelve, a nem iskolai gyermeki tevékenységre figyelve szervezik kozosségi
programjaikat. Ugyanakkor az iskola és az Uttorészervezet egyként azt a feladatot hangsu-
lyozza, amelynek megvaldsuldsa esetén a gyermek a szocialista-kommunista tarsadalom
hasznos felnéttjévé valik. A gyermekprogramok feladata a felnéttlétre kondicionalas, miként
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az Uttérévezetében olvashaté: ,A gyermekek kommunista nevelését nagy gonddal, felelGs-
séggel végzi az iskola, a csalad, az uttérészervezet — az egész tarsadalom. A cél azonos:
felkésziteni a gyermekeket ifju- és felnéttkorukra, tarsadalmi életiikre, a szocializmus, a
kommunizmus épitésére. Az UttorGszervezeteknek megtiszteld feladat jut ebbél a munkabal:
a gyermekek életkori sajdtossaganak megfelelGen tartalmas programmal dtszéni életiiket,
sajat szervezetiikké tenni a csapatot, rajt, 6rsot, ezzel mintegy kiegésziteni, teljessé tenni
az iskola nevelé hatdsat.” (RAKO 1964, 8.)

A szocialista nevelésiigy a teljes nevelGi kornyezetet feliigyeli. A hatvanas évtized vé-
gén azonban a Magyar Pszicholdgiai Szemlében az a kornyezet, amelyben oly sziikségesnek
taldlja a szerz6 az iskolaéretlenek kapcsdn a ’céltudatos nevelGi rahatdst’, mar korant sincs
a korabbihoz hasonlé konkrétsaggal kijelolve, a mii nincs vilagképi, illetve ideoldgiai tar-
talommal atitatva. A tudomany kezd apolitikussa valni. Igaz, a szocializacid lehetGségei
koziil a szerz6 egyes-egyediil a neveldit emliti, egyben mindsitve is azt, s nem tesz emlitést
példaul a kortarscsoporti hatasrdl. ,,A megfeleld fejlédéshez sziikség van egyrészt bizonyos
velesziiletett adottsagokra, masrészt megfelelé kornyezetre és a kdrnyezetnek az egyénre
(a gyermekre) gyakorolt helyes, céltudatos nevel6i rahatasara.” (szaB6 1969, 323.)

A gyermek ismereteinek lényegi forrdsa: ontevékeny cselekvése a természetben és
a tarsadalomban. A gyermek 6ndllésdga sokszor felvet6dik, s mindig olyan kontextusban,
amelynek célja az Uj tarsadalom materialista vilagnézettel rendelkezd, (j emberének szisz-
tematikus modon torténd kialakitdsa. ,,Ha tehat az uj tarsadalom Uj emberének nevelésére
vallalkozunk, akkor szinte a legjelentGsebb feladatunk, hogy a gyerekeknek a vilagrdl, a ter-
mészet és tarsadalom torvényszer(iségeirl igaz ismereteik legyenek, melyek meggy6z6déssé
alakulnak, és meghatarozzak cselekvésiiket, magatartasuk irdnyat és jellegét, hogy e meg-
ismerd, cselekvé tevékenység soran helyes érzelmi viszonyba keriiljenek a jelenségekkel és
dolgokkal. Mindez természetesen csak dialektikus gondolkodasuk tervszerii fejlesztésével,
az életkor fejlédési problémdinak és szintjének messzemend figyelembevételével lehetséges.
Nem mulaszthatjuk el, s6t alapveté elvként kell alkalmaznunk a gyermeki ontevékenység
kibontakozasat, alkotd képzeletiik formalasat. Ugy gondolom, mindannyiunk el6tt egyértel-
mi, hogy a vilagnézeti nevelés elsGsorban értelmi nevelés, hiszen az emberek vildgnézetét
mindenekel6tt az hatdrozza meg, hogy miként gondolkodnak a természetr6l és a tarsada-
lomrdl.” (PUSZTAI 1965, 13.)

A vilagnézeti nevelés azonban, allitja az ismeretterjeszté dolgozat irdja, mindenekel6tt
értelmi nevelés. Masok ezzel szemben — és a hetvenes évek elejétdl ez valik a mozgalmi élet
leginkabb elSkeriild sajatossagava — a tevékenykedtetést hangsulyoztak: ,,A mozgalomnak
kell vallalnia a nevelési folyamat teljes lefutadsahoz sziikséges tevékenységrendszer meg-
formaldsat. Ennek megfelel6en az uttérémozgalom legfGbb feladatanak (nem céljanak!)
a kovetkez6 évtizedben a tarsadalmi — (kozéleti) politikai aktivitas alakitasat, valamint a
gyermek szabad idejének teljes szervezését tartom. A masodik feladat alatt szines, vonzd
programokat, klubdélutanokat, technikai, tudomanyos és miivészeti szakkoroket, rendszeres
sportmunkakat, jatékdélutanokat értek. Hozzuk a gyermeket olyan helyzetbe, hogy 6nalléan
azt valassza, amit a mozgalom felkinal neki. Akkor a pedagdgiai intézmény kedves kornyezet
lesz szamara.” (kovAcs 1971, 1.)
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Fridvalszky Gyula az iskola és az uttérGcsapat egyiittmiikodésének indokait el6sorolva
a vilagképi-ideologiai azonossagbdl kévetkez6 megegyez6 célra hivatkozva érvel. Azonban
nala sem kiilonbézik a hatvanas évek pedagogiai céljatdl az, hogy a nevelés célja a kom-
munista felnétt kialakitdsa. ,,...az iskola és az uttérGcsapat nevel6munkdja teljesen azonos
eszmei és pedagdgiai alapokon nyugszik. Mindkett6 a kommunista nevelés célkitiizéseinek
megvaldsitdsaért, a felnvekvé nemzedék kommunista szellemiségétdl dthatott neveléséért,
jellemformalasaért fejti ki tevékenységét.” (FRIDVALSZKY 1973, 18.)

Ez az igény a nyolcvanas években sem alakul masként. A felpuhuld, kadarista éraban
egyre inkabb érzékelhetd, hogy a szocialista vilagképhez, erkolcshoz, iskolaztatashoz kettds
magatartassal viszonyulnak az allampolgarok. A nevelésiigyi lapokban gyakorta esik sz
arrdl, hogy a tudomanyos nevelés, amelyet a szocialista vilagképi neveléshez kordbban
kizarélagosan elegendbnek tételeztek, nem bizonyul elégségesnek a kommunista ember
létrehozasaban: sziikséges hozzdilleszteni a hitet is. ,Erzelmi azonosulds kialakitdsa nélkiil
én elképzelhetetlennek tartom a vilagnézeti nevelést, s attdl, ha egy gyermek megtanulja,
hogy a filozdfia alapkérdésére miként kell marxista médon valaszolni, még nem valik mate-
rialistava... Valdban: az ismeretszint csak alapja lehet egy tudatos vilagnézetnek, de nem
kovetkezik bel6le sem az egyetértés, sem a gyakorlati azonosulas.” (HARSANYI 1983, 7.)

S ugyancsak sok sz6 esik arrdl, hogy mennyiben jarul hozza a pedagdgusi mentalitas
a tanitvany megfeleld érzelmi azonosuldsahoz. A vilagképet képviselni kész, példas neveld
lesz a szocialista nevelésiigy letéteményese: ,,...a vilignézeti, erkélcsi nevelést elsGsorban
a tanoran kell végezni, a munkara nevelésnek is ez az els6foku szintere, de nem ugy, hogy
valami kiilon idevago ismeretanyagot nydjtunk, hanem a pedagdgus példamutatdsan, az
orak hangulatan, a tantargy megszerettetésén, hasznosithatésaganak feltardsan keresztiil.”
(HARSANYI 1983, 7-8.)

Az ideologiat az iskoldban képvisel6 normarendszer

A gyermekképet, az annak megfelelS igényt képviseld, sok szempontd, kollektiv nevelést
és a gyermeket bemutaté fotografidk részleteiben és egészében egy utdpia kifejezGdései.
A gyermekr6l sz0lo szakkdzlemények és ismeretterjesztd, népszerlisité-tajékoztatd szove-
gek rejtett és nyilt allitasainak soraban a vilagképi meghatarozottsagu kinyilatkoztatasok
kozott a dialektikus materializmus, illetve a marxizmus—leninizmus tudomanyos tanara
vagy annak nyomara leliink.

A hetvenes évektdl az ideoldgiara utalds nem lesz egyéb, mint a tekintélyre hivatko-
zassal torténé bizonyitds, maskor tudomdnyosnak elfogadott érveket szolgaltatd bazis.
A metodoldgiai megkdzelitések konnyen jutnak vulgarmarxista felszinhez, mint mar abban
a korai kézleményben, amely a gyermek statuszardl is referal: ,,A reakcids pedagogia egyik
sarktétele szerint ugyanis a gyermek s altaldban az ember szellemi képességét, gondolko-
dasmadjat elddeitdl 6rokli. Ezek szerint a szellemi képesség s a jellemet tiikr6z6 magatartas
olyan 6roklott tulajdonsdga az embernek, amely sziiletésénél fogva meghatarozott, és
semmiféle kiilsé hatdssal, neveléssel nem valtoztathaté meg. Goncsarov ehhez a reakcids
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tanitashoz hozzaflizi, hogy ez a durva, hazug meghatdarozas erGszakos céltudatossaggal a
kizsakmanyolt osztalyok gyermekeit 6rok szolgasagra és miiveletlenségre, tudatlansigra
itélte.” (KANIZSAI 1960, 185.)

A pozitiv pedagégia gyermekképét valld szerz4 (aki hisz a szocialis fejleszthetGségben,
s a miiveltség és a tudas értékét is vallja) nem egyediili elkdtelezettje az allamparti ideo-
logianak. Azt allitja, a nevelSk alkalmasak és képesek arra, hogy a torténelem véltozasai
kozepette atalakitsak magukat, és bels6 kapcsolatba keriilhetnek térténeti feladatukkal.
Onatalakitasukhoz és munkdjukhoz a torténelmi materializmus tudomanyos és gyakorlati
ismerete s egyben a marxista filozoéfia gyakorldasa elengedhetetleniil sziikséges. A valdsag
megismerésének dialektikus mddszerével sziikséges a gyermekhez, akar a gondolkodasdban
és nyelvében sériilt gyermekhez is fordulniuk oktatasaban, illetve terapiajaban.

Mi mindent szogez le az oktatassal-neveléssel fejleszthetd gyermekrdl a szerz6? Leg-
f6bb értékeinek folleléséért nyilvan a megnevezett helyeket kell éppen ezért folkeresni.
,»A materialista filozdfia kimutatta, hogy a beszéd a kézosségi élet s a kozosen vallalt munka
s a bioldgiai fejlédés eredménye. Dialektikus értelmezéssel ezért a beszédhibak nem egy
fajtajat a kozosségekben nyujtott idGleges feltételes ingerek tjan oldjuk meg. [éppen ezért]
Jelenleg a Szovjetunidban s ndlunk a pszichofizioldgiailag sériilt személyiség atnevelésére
[...] torekednek. [Illetve] Minden igyekezetiinkkel iparkodunk arra, hogy a hibas beszédii
egyén tarsadalmi megnyilatkozasa lehetdleg normalis legyen.” (KANIZSAI 1960, 188—189.)

A gyermek ilyen normak altali meghatarozasa gyorsan megtortént: szovjet minta alapjan
még az Gtvenes években el is terjedt (GECZI 2005, 20064, 2006b). A tarsadalom feladataul
szabott vilagnézeti nevelés foglalja magaban a nevelés valamennyi részteriiletét. Az intéz-
ményekben, a tarsadalom elvarasai szerint tudomanyos alapu nevelés folyik. ,,Az iskolak, a
nevelGintézmények tanuldira, a tarsadalom valamennyi tényezdje hat, igy vildgnézetiiket is
formalja. E hatasok egy része ellentmondasos, hiszen szocializmust épité tarsadalmunkban
ennek a torténelmi feladatnak a megoldasaban kiilonboz6 vilagnézetli emberek dolgoznak
egyiitt, és a szocializmus hiveinek is eltér6 a vildgnézeti tudatossaga [...].

A nevelési intézmények feladata éppen abbdl dll, hogy ezeket a tényezdket is figye-
lembe véve érje le, hogy mind tobb olyan fiatal hagyja el az iskolat, akikben a marxizmus—
leninizmus eszméi valdban a cselekvést motivald er6kké véltak. Ebben fogalmazhatd meg
az iskoldk egészen kiilonleges feleléssége: orientalas a marxizmus—Lleninizmus értékeire,
azoknak elfogadtatasa a fiatalokkal.

A marxistdk mindig, minden kériilmények kozott tagadtak, hogy lehetséges volna ideo-
logiamentes, semleges nevelés, iskola. Klasszikusaink tobb helyen kifejtették ennek lehe-
tetlenségét. A szocialista tarsadalom iskoldja nyiltan vallalja és vallja, hogy a fiatalokat a
marxizmus—leninizmus szellemében kivanja nevelni. Hazdnkban ez altalaban elfogadott,
természetesnek tartott tény.” (BAKONYI 1982. 1.)

A forrasok tanulmdnyozasa nyoman felvetédik, hogy a szocialista felnGttkép és gyer-
mekkép kozott nem a hagyomanynak megfeleld a viszony. Kétséges ugyanis, hogy a gyer-
mekkép kozvetleniil a felnGttképbdl képzddik, hiszen ha szemiigyre vessziik a gyermekkép
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vonasait, azok elemei tobb kutfébél, de mindenekelétt egy vilagképet kévetd ideoldgiabol
szarmaznak (GECzI 2006c).

Az 6tvenes, hatvanas s némileg a hetvenes évek nevelésiigyi politikdja, a kommunista
ideoldgia, a szocialista népmlivelés és pedagdgia egylittese altal kialakitott mentalitas
szerint a gyermek képével a gyermeken tuli, k6zosségi-utdpisztikus tartalmak fejezhet6k
ki. A sajtdban s az annak részét képez6 pedagogiai szaksajtoban képpel abrazolt gyermek
s annak valamennyi gyermeki vondsa a fejl6dés allegdridja, s nem egy egyed megjelenitdje.
S mindaz, ami a gyerekek testképe altal megnyilvanul, nevelendd, vandd, féltendd, szeretni
vald, gondozandd, hiszen 6 maga a jové.

A képpar egyik tagja, az égett arci gyermek a mdltat, mig a boldog arcu a jelent és
a jovot jeleniti meg. Tiz évvel kés6bb ugyanez az ellentételez s egyben leegyszer(isitett
retorikat képviseld képpar koszonti a felszabadulas tinnepét. A multat a lebombazott varos,
a jelent az vjjaépitett hazsor és a képbe beldgo viragok képe szimbolizdlja.

A gyermek lizenet. Mint univerzumjelkép nem a szocialista vilagkép taldlmanya, még
csak nem is a kereszténységé vagy a mitoldgidké, hiszen mar az archaikus vilagképben
jelen van. S a nyugati keresztény hagyomanyok tulélésére mutatva, a gyermek a termé-
kenységet, a mindennapi boldogulast, a boldog jovét, a novekedést és fejlédést, a felnttek
kotelezettségét, a szépséget, az optimizmust stb. jelzi. Mindezeken tul a gyermek kizardlag
formailag — testében — van jelen e képeken. A gyermek képében a gyermekléten tulmutato,
annal mélyebb, a kommunista felnétt lényegérdl vall az lizenet. Ennyiben tehat e korszak
gyermekképeinek ikonikusan megjelenitett alakzatai optimistak, hiszen a gyermekbdl fel-
n6tté valas dtjara-madijara is utalnak.

9a), b) kép: A 20. évét iinnepld Koznevelés 1945-6t jelképezd fotdja

MTI — Patké Klari vagy Zinner Erzsébet felvétele. Koznevelés, 1965. julius. 9. 13-14.
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A SZOCIALISTA NEVELES ARCHETIPIKUS KEPEI

Egy fénykép a hatvanas évekbdol

Az Gtvenes évek magyarorszagi képes pedagdgiai sajtdjaban sokszor lathatdk olyan fény-
képdokumentumok, amelyek a testvéri orszagok nevelésiigyével foglalkozva azt kivantdk
hangsulyozni, hogy milyen sok benniik a hasonlatossag, illetve azonossag. Ugyancsak tébb-
szor talalkozhatott az olvasé olyan példakkal, amelyek a szovjet elméletet és gyakorlatot
mutattak be.

A szovjet modellt bemutaté fényképen egy bioldgia-
ora jelenetét latjuk egy sztupindi altalanos iskolabdl.
Sztupino, a mai Oroszorszagban elhelyezkedd kisvaros
a moszkvai régidhoz tartozik.

A tanteremben rengeteg novényt helyeztek el, igy
a szekrényen, az ablakok el6tt és a falon is. Jellegzete-
sen polgarlakasokban nevelt, egzotikus névények ezek.
A tanterem, az iskola mintha az otthon funkcidjat tol-

PR

tené be. 10. kép: Biolégiadra az egyik sztupinéi
Alsé tagozatos osztdly elétt 4ll a tandrnd, kezében iskoldban

kukoricanovényt tart. Vele szemben egy diaklany all, akit A fénvkep készitdje ismeretlen. Koznevelés, 1957.

december 15. 21. sz., hdtsd kilsé boritd.

a novényrél kérdez. Az osztaly koedukdlt, a didkok iilnek,

kivéve az elébb emlitett tanuldt. A gyerekek elétt becsu-

kott fiizetek fekszenek az asztalon. Kikérdezés szemtanui vagyunk. A tobbi didk csendben

figyel, fegyelmezettek. Tobbségiik a szigoru testtartasu tanitondre figyel, masik résziik a

valaszold diaktarsukra. Egy didk sem néz a fényképészre. Viszont a tanitdné nem fordul

teljes egészében a felel§ didk felé, inkabb a képkészité felé nyit, neki jatszik.
Propagandafotd késziilt a sztupindi altalanos iskola bioldgiadrajan, amelynek funkcidja,

hogy a hivatalos értékrendet kozvetitse. A kép azt mutatja be, hogy a Szovjetunid egyik

kicsiny varosanak, Sztupindnak az iskoldjaban a rendes keretek kozott zajlik az iskolai élet.

A taniténd az otthonias, csaladias jellegii osztdlyteremben éppen felelteti a kisdiaklanyt,

teszi a kotelességét, azt, amit elvar téle a szovjet tarsadalom.

Harom fénykeép 1973-bol

»A pedagdgusok nagy tobbségében tudatosodott, hogy az iskola nem csupan az ismeret-
kozlés szintere, hanem a tdrsadalom nevelésének egyik legfontosabb intézménye, ahol a
tanitasi orak és az oran kiviili tevékenységek egyarant a személyiség formaldddsat, képes-
ségeinek kibontakozdsat segitik. Az iskola egész miikédésével részt vesz a tudomanyos
vildgnézet, szemlélet, életmdd és izlés kialakitasaban. Munkalkodd, dolgos embert nevel.
Olyan embert, aki szakmajabdl, munkajabdl maga igyekszik hivatast faragni. Az ilyen ember
képes 6nmagat tudatosan fejleszt6 egyéniséggé valni. Az ilyen egyéniségek lehetnek igazan
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tartalmas kozosségek épit6i. Vagyis a szocialista iskola az egész emberre veti tekintetét.
Nem a munkamegosztds alattvaldit, hanem a munkamegosztason uralkodni tudd k6z6s-
ségek sokoldalu személyiségeit akarja megteremteni.” (POZSGAY 1981)

Az 1981-ben megjelent, az dllampart ideoldgiajat terjeszt6 cikkhez hasonld alapallast
képvisel mar egy évtizeddel korabban is szimos nevelésiigyi szakember. Amikor az iskola
elleni kifogasok megfogalmazddtak, annak tartalmat athatja a politika. ,,Az 0j megfogal-
mazas szerint az altalanos iskola feladata, hogy minden tankételes kort gyermeket népkoz-
tarsasagunk ontudatos allampolgarava, a dolgozd nép hiiséges fiava, szocializmust épitd
hazank munkasava és védelmezgjévé neveljen. Az iskola feladatainak megfogalmazasaban
elsGsorban a tarsadalmi-politikai valtozasok fejezédtek ki, az oktatd-nevelé munkara vald
kihatdsa kisebb volt. A tantervi valtozdsok jorészt a tarsadalmi és politikai szempontbdl
vald idészerliség meggondoldsabdl eredtek.” (HORVATH 1978, 18.)

A sokoldalu és 6ntudatos személyiség kialakitasanak legf6bb szinterévé a hetvenes évek
elejétdl az atalakuld iskola valik. Leginkabb az altaldnos iskola intézménye. Kisérlet egy kisér-
let bemutatdsdra felcimmel (6YORI 1973, 7.) a Koznevelés 1973. januar 5-i szamaban beszamolé
jelent meg egy budapesti, felsé tagozatos kisérletrél. Ez arra utal, hogy maga az 0jsagiro,
a valtozd vilag kihivasanak eleget téve, a szokasostdl eltéré hangulatot kifejezé cikket ir.
A felvazolt kisérlet célja az egész naposnak tervezett oktaté-nevelé munka rendszerének
kidolgozasa. Az iskolakisérlet indokdul az szolgal, hogy egyre t6bb olyan dolgozé hazaspar
van, akik munkajuk miatt nem képesek gyermekeik nappali csaladi gondozdsat ellatni. Az
ekkorra megszokott kabinetrendszer(i oktatdstdl eltavolodni latszé kisérlet a tanitds, a
tanulads és a szabadidds tevékenykedtetés harmonizalasan alapul, s a gyermekeket egész
napra — mintha munkaban lennének — ugyanaz az épiilet fogadja be. A prébalkozas beval-
lott céljainak egyike, hogy a csalddi kérnyezet gyermekekre gyakorolt hatdsat csokkentse,
masrészt az eltér6 osztalyszarmazasu gyermekek szamara egyenlG esélyeket nyujtson.

A kétoldalas, tobbféle tanari véleményt ismertetd szakmunka felveti, hogy e kisérlet
eredményeként akar a jovo iskoldja johet létre. A szerz6 hangsulyozza, hogy a megjelend
problématomeg a Magyar Pedagdgiai Tarsasag illetékes szakosztdlyanak megvitatasara
var. A kisérlet specialitdsa — a 75 perces tandrdkon beliil a tanitds és az 6nalld tanulas
0tvozédik egymassal — ugyanis Uj, korabban nem kérvonalazott pedagégiai eljarasok fej-
lesztését indokolna.

A két szovegoldalhoz képregényként olvashatd négy felvétel kapcsolddik, amelyeket
Magyar Béla készitett. Az els6n fehér munkakdpenybe 6lt6z6tt tanarnd segiti a papirhaj-
togatd kisfiut. A gyermek hétkdznapi 6ltozet(i. A masodik és harmadik képen ugyancsak a
padokban ilg, egymas mellett tevékenykedd felsé tagozatosok lathatdk: olldval, papirral
dolgoznak, nagyjabdl egyforma munkatempdban ugyanazt a feladatot teljesitik. A negyedik
felvételen egy kozos asztal mellé, a gyermekek kozé telepedett le a tanaruk. A tanar az eléje
helyezett képeskonyv segitségével, talan arra is hivatkozva az egyik ra figyeld leanyhoz szdl,
a tobbiek, onmagukat kizarva ebbél a kommunikaciobdl, az eléjiik helyezett papirra irnak. Az
asztalon kizardlag a feladatot segit6 eszkozok lathatok: az emlitett konyv, irélapok mellett
zart fémdobozu tolltarto, irdeszkozok.
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A kényv-tanar-tanitvanyok egység a tudasatadds iranyat érthetben jelzi. A vezetd-
vezetett sorrend kétségtelen. A tér, amelyben a kozos tanuldsi tevékenységben a tandrok
és diakok részt vesznek, a tanterem (padok, polcok) és a napkozi otthon (fliggony) kézotti
hangulatot araszt: e tér szervezése dtmeneti formaju. A tandrok ruhdzata példasan iskola-
szer(i, a jol 6lt6zott gyermekeké — nyilvan a kotetlenség megjelenitéseként — egyéni. A képek
egyike sem utal arra, hogy a tevékenykedtetés kooperdcion alapszik, a gyermekek gorcsos
testtartasa az egyéni munkalkoddsra és a feladatkényszerre utal.

1. kép: Altaldnos iskolai rajzéra

Hemzé Kdroly felvétele. Koznevelés, 1973.
méjus 18. 3.

Az emberformalas lehetdségeként hangsulyozott esztétikai tevékenységrl szamos for-
maban szamol be a szaksajtd. A miivészetr6l, a kiillonbdzé miifaju miivészi alkotasokrdl, a
miivésztanarokrdl, a miivészetr6l és a kozérthetdségrol, az esztétikai szakkonyvekrdl, az
esztétikum mibenlétérdl, a szocialista nevelés és az esztétika Gsszetartozasardl ligyszdlvan
minden lapszamban sz6 esik. Az esztétikai nevelésben gyakorta megjelenik a demokratikus-
sag: ,,Tudjuk, hogy az esztétikai nevelés nem korlatozddhat csupdn a tehetséges tanulokra,
s hogy iskoldinkban nem miivészeket kell nevelniink, hanem olyan érté befogaddkat, akik
képesek 6nmagukat kifejezni, megvaldsitani [...]

A marxista—-leninista ismeretelmélet egyik alaptétele, hogy a tudomanyos és az esz-
tétikai visszatiikroz6dés egyenrangu, a valdsag megismerésének két kiilonb6zé maodja.
A nevelés egyik alapvet6 feladata tehat az, hogy: a tudomanyos megismerés modszereibe
bevezetéssel egyiitt ismertesse meg a tanuldkat az esztétikai javak (miivészeti értékek)
elsajatitdsdnak mddszereivel is, hogy ezaltal mélyebben és igazabban taruljon fel el&ttiik
a targyi és emberi valdsig.” (GULYAS 1978. 1.)

A kép, amely osztalytermi munkat abrazol, nem a mellette talalhat6 kozlemény illuszt-
rdcidja. A tantervmodositdst elrendeld dtmutatast, azaz a tananyagcsokkentést, a pedago-
giai-metodikai korszer(isités sziikségességét, a szervezeti feltételek fejlesztését tartalmazo,
1973/74-€es tanévben életbe |éps rendelkezést értelmezd cikkben tobbszor eléfordul a kész-
ségfejlesztés szorgalmazasa. Az iskola e funkcidjahoz illeszkedik az esztétikai nevelés, amely
egyidejlileg tobb tantargy feladata, de kiilonésen a miivészeti jellegili tantargyaké.
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A kép helyszine modern tanterem: az ablakok, a csévazas, kétszemélyes padok, a hozza-
juk tartozo tamlas locak alapjan szinte meghatdrozhaté az iskolaépiilet kora, illetve a terem
berendezésének idGpontja is. A helyiség végében, a falnal gyermekek szamara haszndlha-
to, elérhet6 és széles rakfeliiletli polcok magasodnak, rajtuk néhany konyv, tarsasjatékos
doboz, gyermekjaték, abakusz. A zarhatd szekrény tetején keramia viragvdza all, benne
vagott virag, a falon két tanyér. Az ablak alatt elhelyezett radiator elétt felkopaszodott
disznovény. A szinte a teljes falat képezs billend ablakokon semmi sem akadalyozza a fény
szabad bedramlasat.

A kétszemélyes, enyhén dolt feliiletli asztalkak nem latszanak megfeleléen nagynak a
rajzdrai festéshez, a koztiik lévé iiléhelyek sem biztositanak elég mozgasteret a munkalko-
déshoz. Eppen csak elférnek a rajzlapok, a gombfestékdobozok és az ecsetek mosdsdhoz
hasznalt folyadékot tartalmazd tégelyek, tivegek.

A gyermekek iilve dolgoznak, feldllni nem célszer(, és nem is lehet. Ruhazatukat képeny
védi, nyakukban nyakkendd. Alkotnak, azonban a kép nem ennek eredményét, hanem a
folyamatot rogziti. Az osztaly el6tt, a folemelt rajztablan mutatja be a taniténd a mintat,
amelynek miivészi utanzasa az elvart feladat.

Az Ovodai Nevelés céljai — a testi fejlesztés és
az ismeretek kialakitasa — koz6tt ott szerepel a
kollektivitas kialakitasanak feladata is: ,,Az 6vo-
dai nevelés programja megfogalmazza az dvodai
nevelés céljat. Konkrét eredményszinteket jeldl

= 3 testifejlettség,

= a kOzOsségi érzés, magatartas és tevé-
kenység,

= a kornyezd valdsag megismerése és a
kornyezethez fliz6d6 kapcsolat terén.”
(BAKONYINE 1974, 4.)

12. kép: A kozdsségi érzés. Torténelmet jatszunk...

Koznevelés, 1973. dprilis 6. 7.

A Tanité cimdi irds szerz6je ramutat a demokratikus szemlélet, a kozosségi érzés fejlesztésé-
nek lehetGségeire: ,,Szeptembertdl uj, fontos kérdésekben korszer(isitett Rendtartas szaba-
lyozza az altalanos iskolak életét. A valtozasok egyik f6 irdnya: az iskolai élet demokratiz-
musanak er@sitése, ezen beliil a tanulokoézosség, az ifjusdgi szervezet szerepének novelése.
[...] Lehet6vé kell tenni, hogy 1—4. osztélyosok, a kisdobosok megtanuljdk és gyakoroljak a
kozosségi élet tennivaldit, szokasait, atvegyék hagyomanyait. A kozosségi érzés, az egyiivé
tartozas, a kozos érdek, a koziigy, egyszdval a ,,mi” tudatanak kialakitdsdban a taniténak
nagy szerepe van. Mar egyes tanitasi 6rakon adjuk meg a gyerekeknek a valasztds lehe-
tGségét: példaul a tobb fogalmazasi témabdl, a testnevelésdran a jatékokbdl stb. idénként
6k vdlasszak meg a nekik tetszét, a nekik kedvesebbet. A magatartasi és szorgalmi jegyek
megdllapitasakor értékeljék Gnmagukat, és mondjanak egymasrél is véleményt. Legyenek
jogaik és kotelességeik az Grsi és a rajosszejovetelek megszervezésében, lebonyolitasaban.
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A felnGtt vezet6 tartsa tiszteletben a k6zosség és onkormanyzati szervének hataskaorét, ne
helyettiik, nélkiiliik dontson, hanem veliik egyiitt alakitsa ki a helyes dlldspontot.” (szABO
1973, 1-2.)

A kozbsségi élet abrdzolasara seregnyi lehetGség adodik. Egyes-egyediil az 1973-as
Koznevelés képeit attekintve talalkozunk a nem iskolai helyszinek k6z6tt az orszagos diak-
parlament jeleneteivel, a négytusabajnoksagrdl, a gyermekrajz-kidllitasrol, az emlékiinnep-
ségril, a mozgalmi tandcskozasrol, kollégiumi konferenciardl, a pedagdgusjeldltek orszagos
talalkozéjardl, az uttorévezetdk tandcskozasardl, a pedagdgusnapi allami tinnepségrdl, a
berlini Vilagifjisagi Taldlkozorol referald képbeszamoldkkal. S iskolai helyszinhez kétédnek
a gyakorlati foglalkozasok vagy a KISZ-klubban zajlé program, az iskolakollégiumi élet, az
iskolaiinnepségek képi bemutatdsa is. A kozosségi élet — pusztan az uttérémozgalom és
a KISZ révén — részben kotddik az iskolahoz. A tovabbi megnyilvanuldsok regiondlis vagy
orszagos jelentGségliek, s képi reprezentdcidjuk is ezt hangsulyozza. Ezeken lapélre helyezett
cikkekkel is reprezentalt, tobbnyire neves politikusok (Gosztonyi Janostdl Aczél Gyorgyig)
képviselik a kormdnyt, és szonoklatukkal a szocialista nevelési feladatokat, az idealis felnétt
és gyermek képét hangozzak.

A koz6sség mas uton torténd kialakitasanak lehetGségérdl az 1973-as Koznevelés-év-
folyamban direkt mddon egyetlen kép tanuskodik. A foté Rakospalotan, a Bogancs utcai
iskolaotthon egyik 6todik osztdlyaban lepedébe és abroszba burkolt gyermekeket dbrazol,
akik Dioniiszosz-linnepet tartanak. Tanaruk révén dramajatékkal tanuljak a térténelmet.

Harom fénykép 1983-bol

A nyolcvanas évek fényképtematikajit az djonnan felépiilt intézmények, az atalakitott is-
kolak, az uj funkcidkat képviseld kézosségi terek, a tantermek és szaktantermek képei, de
mindenekel6tt az iskolakisérleteket bemutato felvételek bévitették.

Akkor, amikor a Koznevelés vezet6 irasa az uttérdszovetségben lezajlott tudomanyos
tanacskozasrol szol, amely a gyermek tarsadalmi szerepét hivatott korbejarni, jelenik meg
a budapesti, XIII. keriileti lakdtelep j iskolajardl késziilt rovid szovegbdl és harom kép-
bél allé riport. A 700 f3s blokképitmény a lakotelep lakosai szamara épiilt, terjedelmes
tornacsarnokkal és 80-90 fds turnusok étkeztetésére
alkalmas étteremmel. Mikozben a szakemberek arrdl ér-
tekeznek, hogy ellentmondds fesziil a sokoldaluan fejlett
szocialista személyiség kialakitdsa és a nevelés valdsaga,
azaz a neveld hatdsok minden szinterén a normativakba
kényszeritett gyermekkor k6zott, egyre-masra felvetédik,
hogy az iskolasok nem tekinthet6k homogén csoportnak.
A csaldd, az értékek, az érdeklddés, a kulturalizacio folya-
mataiban vald érdekeltség ellentmondasossaga az egész
napos nevelés megvaldsitdsara buzdit.

13. kép: A budapesti Vizafogé lakételep uj
iskoldja

Koznevelés, 1983. oktdber 28. 14.
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Az (j — a testi és a csaladiasan gondoskodd nevelési aspektust is hangslilyozé — oktatasi
intézmény tanterme puritan. A legsziikségesebb butorokat tartalmazza, s a frontdlis okta-
tasnak megfelel6 mddon felszerelt. Két padsor lathatd. Két-két gyermek hasznal egy-egy
cs6vazas, korosztalyuk szamara testhezalld, a korabbiakhoz képest nagyobb rakfeliilet(i
— azaz nem csak irasra hasznalhaté — asztalt. A tanuldk széken iilnek, nem mozdithatat-
lan padon. Az osztalyterem faldt széles savban boritja az a tablaszer(i, mozgalmas feliilet,
amelyre az igények szerint valtakozva lizenetek, feladatok, képek, rajzok és a kozosség életét
szabalyozo tacepadk keriilhetnek.

A gyermekek kozott akadnak, akik kopenyben, s vannak, akik — csaladjuk anyagi lehe-
tGségeire is utald modon — személyi ruhdzatukat eltakaratlanul iilnek, s a padra hajolva
onalléan irnak. Az ir6 tanuldk egyike folé hajol a fehér kopenyes tanitong, és a kezével
iranyitja tanitvanya kezét.

A szakfolydiratok ismételten hirt adnak djonnan
épitett vagy atalakitott iskolakrol. Ilyenkor az épiile-
tet kiviilrél ugyanigy bemutatjak: a Magldodi dati tizen-
két tantermes intézmény csupa iiveg falai magukban
foglalnak egy napkozistermet, konyvtarat, természet-
tudomanyi eléaddt s két gyakorlati foglalkozashoz
tervezett termet. Igaz, a demografiai hullam koévet-
kezményeként megjelend husz tanuldcsoport szamara
e sokféle funkcidju terek mindegyikét oktatasra kell
haszndlni.

A természettudomanyi el6adé vilagos, keramia-
burkolatu padlézatu helyiség. A terem laboratérium-
szerlien steril: kutatdi munkdlkodast feltételez. Ha-
rom padsort helyeztek el a tanuldk részére, tobbnyire
kettesével. A munkafeliilet rendesen kialakitott és
terjedelmes. A tanar a frontalis oktatashoz ill§ teret
némileg atszervezte. A tanuldpdrok egymastdl fligget-
leniil dolgoznak a tanar feliigyelete mellett.

Budafokon a csehszlovak miivészeti alapiskolak
mintdjara 1981-ben kezdték el az alapfokd miivészet-
oktatas magyar modelljének kidolgozasat. A zeneis- - kép: Maszkot készit gyermekek
koldban festészetet, grafikat, szobrdszatot, babozast, 9% decemoer2 4.
szinjatszast tanitanak a karéneklés, balett, népi tanc
és mivelddéstorténet mellett. A miivésztanarok vezette foglalkozasok a tevékenységnek
megfeleld, az iskolai hagyomanytdl eltérG terek kialakitasat tették sziikségessé (a balett
tanszak példaul egy vendéglébdl kialakitott teremben miikodik), és az iskola nevelGi-oktatoi
sajat tantervhez illesztett, Uj, egyéni tandri eljardsokat alkalmazhatnak. Az iskolatipus-ki-
sérletben nem miivészeket képeznek a gyermekekbdl, hanem kreativ miivészetbaratokat.

A felvételen a maguk készitette maszkokban pdzolnak a tanulok.

14. kép: A Maglédi uti iskola természet-
tudomadnyi el6addja

Kéznevelés, 1983. november 18. 5.
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A hatvanas évek kollektivitdsra hivatkozo, a ténytudas ataddsara koncentralo, de leg-
inkabb munkara neveld iskolaja lépésrdl lépésre alakul at. A szocialista erkélccsel rendel-
kezd, mozgalmi emberré nevelésben az iskola mellett az iskolaval egyiitt egzisztalo ifjusagi
mozgalom is szerephez jut, s ebben a ténykedésében nem lanyhul. A kisdobos- és UttorGélet
megjelenitése, a kbzosségi linnepek demonstracidinak dbrazolasa mellett hamarosan a
tantargyi kisérletek, az iskolakisérletek, a testi, a miivészeti nevelést hangsulyosan vallald
iskolak képi megjelenitésével talalkozunk.

A szaksajto kézleményeiben korvonalazott gyermek képe igy ez id6ben gyorsan valtozik,
egyre-masra az Uj funkciokkal kiegésziil iskolai tér hasznaldjaként tiinik fél. A gyermek
képe az ideologikus normarendszer célja s egyben megjelenitdje.

A KENYSZERU TANULAS ES A HELYSZINEI

A tanulasra kényszerit6 szerepek, eszkozok és eljarasok egész rendszere kanonizalddott
az eurdpai kulturdlis athagyomanyozddds valamennyi mintadzataban. Abban is, amelyet a
Karpat-medencében ismeriink, s amelynek végeredményeit ma is tapasztaljuk. A kényszerits
vagy a kényszerre figyelmeztetd szimbdlumok, a szimbolikus aktusok vagy a redlis folya-
matok és targyak mindharom antropoldgiai térben megjelennek, azaz a pedagogikum teljes
univerzumat athatjak. Ennek 6nmagdban is ra kell mutatnia arra, hogy ez k6zsségteremtd,
inicialé folyamat, s éppen ezért nemcsak mindenkinek részt kell vennie benne, de az értelme
is megkérdGjelezhetetlen. Illetve, ha megkérddjelezédik, az a kézésség biintetését valtja
ki. A szabdlyozé s igy kényszerité szerepek, eszkozok, eljardsok kozott a téri elrendezés,
a személyes térhaszndlat, a személy megjelenitése, a folyamatszabdlyok hangoztatasa és
képviseltetése, a mindezeknél rejtettebb, a kulturalis athagyomdnyozds folyamatdban jelen
lévs stratégiak is megtalalhatok az intézményes iskolaztatasban.

A kényszeritett oktatas nem a szocialista nevelésiigy sajatossaga, de a benne értékelt
par- és csoportkapcsolatok milyensége bizonyos rangsorokat hangsiilyoz.

Rejtett értékorientacidra utal, hogy az ép—sériilt ember dichotémidjaval kezdetben
kizardlag a sziik olvasoréteget elér6 pszicholdgiai karakteril kbzlemények foglalkoznak
(vG. MARTON 1970), majd utdbb a neveléstudomdnyiak, ambar ugyancsak ismeretterjeszts
maodon. A pedagdgiai karakter( miivekben a fogyatékosokrdl nem tudnak ugy beszélni, mint
azokrol, akik 6sszetett személyiséggel rendelkeznek: a személyiség egészérdl valo allitasok
helyett az ép emberek értékeinek némelyét normanak tekintve végeznek 6sszehasonlita-
sokat, fogalmaznak meg értékallitdsokat. A szocialista pedagdgiai szaksajtd képvilagat
vélhetGen nemcsak azzal jellemezhetjiik, hogy az ép és egészséges testet mutatja, hanem
hogy ezeknek a testeknek, természeti voltukon tilmutatva, a tarsadalom jelentésado fo-
lyamataira is vannak utaldsaik. Mi tobb, ez a vildg éppen azzal jellemezhetd, hogy a kultira
jelentéseinek képviseletében tobbnyire ép embertesteket hasznal. A fogyatékosok pedig a
tudomanyos gondolkodas targyai maradnak.

A dominanciakifejez6dések egyik formdja a szervezeti élet bemutatdsa, szabdlyrend-
szerének sziintelen megjelenitése vagy felemlegetése. A csoportszervezés legnyilvanvaldbb
korabeli organuma az Uttérévezets cimii folydiratban 6lt testet.
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A tanulas helyszinei — szakkor, mozgalmi élet (1976)

1976-t6l a gyermek k6zosségeit bemutatd képek soraban az eddigiekhez képest gyakrabban
lathatok az 6nallé tanulasra, a szakkdri tevékenységre és a tanuldsra motivald mozgalmi
életre utald vagy azt kozvetleniil megjelenits képek. Az iskolai terekben olvashaté maximak
a szocialista ideoldgia f6bb alakjai szavaival buzditanak a tanuldsra, a programokat hirdeté
faligjsagokon is ilyesféle felhivasok olvashatdk (,,A tudas hatalom”; ,, A tudds a legértéke-
sebb fegyver”; , Tanulni, tanulni, tanulni!”). E képvdltozatot az szorgalmazza, hogy ekkor
jelent meg az iskolaiigyre is kihato kozmiivel6dési torvény.

Az 1976. évi kozmlivel6dési torvény szerint a szocialista nevelés legfontosabb célki-
tlizése annak a kulturalis elmaradottsagnak a felszdmoladsa, amely a dolgozd osztalyokat
évszazadokon keresztiil sUjtotta. A torvény valamennyi dllampolgar szamara meg kivanta
teremteni a lehetGséget, hogy igénybe vegye a mlivel6déshez sziikséges legfontosabb esz-
kozoket és intézményeket; szervezte és Gsztonozte a dolgozdk miivelddését. A szocialista
tarsadalom kiépitése, a termelés, a tudomany és a technika fejlédése, illetve a tarsadalmi
tudat fejlesztése az idGszak emberétél egyre szélesebb miiveltséget kivan meg — szdl az
érvelés. A miiveltség fejlesztése vilagképileg kotelezé. A fejlett szocialista tarsadalom igénye
az dltalanosan és szakmailag pallérozott, folyamatosan miivel6d6, szocialista vildgnézetd,
kozosségi gondolkodasu emberek formalasa annak érdekében, hogy a magyar nép valameny-
nyi tagja részt vehessen a kultura elsajatitdsaban, létrehozasaban és dpolasaban.

A magyar szocialista nevelés embereszménye az olyan személyiség, aki az egyéni érde-
kek helyett a kbzosségi érdeket helyezi el6térbe, aki kedveli a munkat, szeret kozosségben
és a kozosségért dolgozni, kész egyéni dldozatot hozni, képes tdjékozddni az életben, hii az
osztalyharcot vezet6 munkdasosztdlyhoz, felismeri, melyek az egyéni feladatai az osztalyharc
kiilonb6zé szakaszaiban; olyan ember, aki életvidam, miivelt és bator. Ezért kiilonésen fontos
feladatta emelkedett a kozmiivelGdés fejlesztése és ennek érdekében az iskolai szakkorok,
illetve az egyéb iskolan kiviili kozosségi tevékenységek, ezek koziil is az attorémozgalom,
amely a gyermekeket a munkara nevelte és az egylittmiikodésre szoktatta.

MEGFIGYELESEK

Megallapithatd, hogy a szakfolydiratok képanyagdnak tartalma gyorsan képes kévetni a
pedagogikum elvarasait. A folydiratok gyermekképpel kapcsolatos széveges és képi kozle-
ményeiben minden esetben gyors valtozas kovetkezik a hatarozatok, rendeletek megszii-
letése nyoman. fgy példaul 1960 utdn, amikor a Nevelési Terv szerzGi kozzétették, hogy a
szocialista embertipus tulajdonsdga az ipari munkdssagon kiviil megjelent a szvetkezeti
parasztsagban is, e csoportok képi képviselete megnétt. Annak ellenére, hogy az osztdly-
termek képe nem a munkasok és a parasztok lakdsanak jellemzgi iranyaba véltozott: ép-
penséggel a kispolgari giccs, a kislizemek tucattermékei és a polgari-értelmiségi értékek
tlinnek egyre-masra fol. S ekként a Magyar Szocialista Munkaspart Kézponti Bizottsaga
altal 1972-ben engedélyezett tantervi pluralizmust is képek sora népszerisiti, s korszer(isité
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pedagdgusok sorat, munkalkodasukat fényképezik majd, vagy arrdl tuddsitanak, miként
késziil a tanarszakma a tantervi modositasra, illetve miként fogadjak be az 1978-as rendelet
vagy az 1985-0s torvénykezés eredményeit. A vizsgalt idGszakban a képi megjelenités pro-
pagandisztikus célja valtozatlan maradt, annak horizontja azonban szélesebbre novekedett,
s ennek csak egyik jele, hogy 1980-tdl eltérd pedagdgiai programokrdl, sokféle valaszthaté
tankonyvr6l, valtozatos oktatdsi eljarasokrol, az iskolai szabadsag megannyi formajardl esik
s26. 1985 utan a Gazso Ferenc miniszterhelyettes engedélyezte alternativ iskolak, nyolcosz-
talyos gimnaziumok szervezGdése is képek targyava vlik.

A magyar neveléstudomanyi szaksajtd képvilagara egyontetiien jellemzd, hogy vala-
mennyit feln6tt készitette, s a miivek egy olyan felnGtt latdsat képviselik, aki a felvételeket
kizardlagosan esztétikusan megformalt illusztracionak tételezi. A gyermeki latas aspektu-
sait szinte egyes-egyediil a gyerekrajzok képviselik, ezek legtobbje az Ovodai Nevelésben,
alkalmilag A Tanitéban jelent meg.

De milyen allitasok jellemzGk a fényképekre?

A képek narrativak: néhdany — tobbnyire kevés, de intenzivnek feltiintetett — jegyiik al-
tal torténetet képviselnek. Maguk a torténetek hol hattérbe hiuzddnak, s kizardlag a rajuk
utald jelek megfejtése szolgalja az értelmet (pl. ha egy allami vezet§ ttorényakkenddvel
a nyakaban gyermekekkel tarsalog), hol mar a jelentéses részletek nélkil is azonosithaté
a torténet (pl. tinnepi felvonulds). Maskor a képi torténet értelme, ha az vizudlis mddon
felfejthetetlen, csupan szényelvi segitséggel tarul fel (képaldirdsok, hosszabb szoveges ér-
telmezések). A narracio 6nallé formdja, amikor id6ben egymas utani pillanatokat abrazolo,
szalagszeriien elrendezett képsorozat igéri a torténetiséget.

S mintha a szabalyosnak elgondolt narracid kelléke lenne az, hogy az elbeszéld képen
az aranyabrazolas életszerli, azaz a kdznapi latas sajatossdgait tiikrozi. A narrativ felvételek
értékpontjai meglehetdsen szlikosek: az oktatds tereib6l szarmaznak, tébbnyire egyetlen
intézményhez, az iskoldhoz kétédéen.

A narracidban a szocialista vilagképre utald szimbdélumok mindhdarom antropoldgiai
térben szerepelnek, de leggyakrabban a mdsodikat képviseld, az iskolaztatas és a nevelés
terét ado helyiségekben. Az elsG antropoldgiai teret add ruhdzat is kaphat szocialista ér-
telmet, ha az egyenruha vagy ruhakiegészitd.

A narraciéban az intézményi tér elemeinek bemutatasa mellett jut szerephez az emberi
test. Az embert vagy portréval jellemzik, amikor az identifikalast az arc végzi el, vagy az
egész test bemutatasaval, ekkor azonban egyre-masra a testi viselet keriil elGtérbe, és nem
az individuum, hanem annak szerepe hangstilyos.

A test, amely a személyiség képi képviselete, rendszerint ép — nyilvan, mert értékelt
teljesitménye is az. A pedagdgiai kiadvanyok a vizsgalt korszakban a jelen bemutatasara
gyakorlatilag nem alkalmazzak a sériilt test abrazolasat, ambar az ép—sériilt dichotomiat
igen.

Mindezek vajon a lapot konstruald kozeg vagy az altaluk elképzelt olvasé antropolo-
gidjara a jellemzdek? E kérdések szétszalazasara az ikonografiai médszerek 6nmagukban
nem adnak valaszt: egyéb forrasok vizsgdlatat igénylik.
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A nevelés helyszine

A képek vizsgalata alapjan tetten érhetd a szocioldgiai kutatok dltal jol ismert jelenség,amely
szerint az ismeretek szarmazasi helyeinek forrasat tekintve nem a csalad all az élen, hanem
a kortarscsoport. A személyek kozétti, vizudlisan megragadhatd rangsorok egyikében a tanar
és a didk kettdse tlinik eld. A tébbnyire maganyos, domindns (attributumokkal szimboliku-
san megerdsitett szerep(i) tanarral szemben a tanuldi minGségiik szerint homogén didksag
képezi az ismeretbefogadd csoportot.

Az iskola intézménye e képek szerint a szocializdcid két helyszinéhez is teret szolgdl.
Ismert, hogy az oktatds intézményi helyként kevésbé hatékony, mint a benne létrehozott
kortarsi kozosség.

Az iskolai terekkel, f6ként a tantermekkel kapcsolatban megallapithatd, hogy amig az
1950-es években elsGsorban a tudaselsajatitas helyszinéiil szolgaltak, az 1960-as évektél a
célszerliség mellett egyfajta esztétikai szerephez jutottak. Az iskola és a frontalis oktatashoz
berendezett tantermek tobbnyire nem tlinnek tuldiszitettnek: a cserépben nevelt, polgari
vagy kispolgari otthonokra jellemzg, kevés gondozdst igénylé novényeken, a didkoknak
szinte elérhetetlen magassagu polcokon sorakozoé konyveken és a jatékokon kiviil els6-
sorban szocialista szimbdlumok (csillag, ideoldégusok és allamférfiak képei és szobrai stb.)
fedezheték fel, tobbnyire tgy elhelyezve, ahogyan a hozzajuk hasonld, diszitésre szolgald
butorok, képek és disztargyak a lakasokban allnak.

A hetvenes évekt6l a tanterem funkcidi béviilnek: alkalmassa vélva a jatékra, kozosségi
életre, munkara, egy komplexebb tér benyomasat kelti.

A testtel torténé meghatarozas

A neveléstudomanyi sajtd képei a kozosségekrdl, a kozosségi korokrél, a kozos terekrél, a
terek strukturdlasarol, a kozosségi szerepekrdl, a szerepazonositasokrol referalva jarulnak
hozza a képnézé szocializacidjahoz. E felvételek tilnyomd részében testiik lenyomatdval
képviselt emberek lathatok. A masik ember képe tapasztalas forrasa és utmutatasokat
tartalmaz: arrél, hogy melyek is lehetnek a néz6 szamara elfogadandd, a példa nyoman
akar kovetésre is alkalmas értékek, amelyek tamogatjak a k6zosségben torténd szereplést
és az én érvényesiilését. A kép szerzdje és a lapot konstrualé csoport egy kulturalis pozicidt
hangsulyoz.

Ekként a folydirat is identifikacids eszkoz, tobbnyire egy szakmacsoport, egy szakma,
egy tudomany, egy tarsadalmi praxis, egy intézménykar, egy miiveltségkép, egy antropoldgia
s egy vilagkép megjelenitGje. De abban a kérdésben, hogy az 1960-1980-as években — az
antropoldgidt illetéen — hogyan konstrualddott a vizsgalt kérdés, jutott-e valddi szerep a
testképek szamdra, s ha igen, miként is, nem egyszer( allast foglalni.

Az, hogy a testreprezentdcidra kifogastalan s nem sériilt korpuszokat hasznal a
pszicholdgiai és pedagdgiai sajto, nem tekinthet6 a szocialista vilagképbdl kovetkezé neve-
lésiligy sajatossaganak. A felviligosodassal formalédd tudomanyossdg, amely a kognitivitas
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standardjainak el6allitasat tiizte ki célul, a megismerés sajatos kulturdjat kdrvonalazta: eb-
ben csaknem kizdrdlag az ép, az észleleteket legkevésbé torzitd érzékszerveket méltanyolta
a tapasztalatokhoz jutas folyamataban. Az értékes tuddshoz — allitja ez a torténetileg jol
definialhato elképzelés — dgy jutunk, ha az informdcidszerzéskor sem torzulnak a megraga-
dott jelek. Az egészséges és a teljes (mi tobb: a fiatal és a szép) test a modern vilag minden
egyes egyéntdl elvart normainak egyike, s ezt a normat lényegében a marxizmus—leninizmus
ideoldgidja, a szocialista vilagkép neveléstudomanya is magaéva fogadta. A vilag ellentmon-
dasaira a fizikum abnormitasa utal, s ennek megjelenitésére (vallalva ezt a diszkriminaciot
is) a vizsgdlt korszak hazai nevelésiigyének sajtdja képi dbrazolataiban sem vallalkozik.

A fizikai massdgtol valo idegenkedés az eurdpai kultdrak vilagképképzé elemének tii-
nik, s az ezekre épiilg kulturalis normak mindig akadalyoztak a testtel torténé szabvanytdl
eltéré azonosuldsok elfogaddsat, az ezeket képviseld jelképek terjedését, de azt is, hogy
a szabalyostdl eltérd érzékelési specifikumokbdl szarmazé tapasztalatokat pozitivumként
értékelje, vagy akar értéknek fogadja annak csoportidentitast képzé elemeit.

E korszak testet abrazold képeinek narracidjaban szerephez jut az ember, de a test nem
az individuum jellemzgje, hanem a k6zosségé. Ezért megfosztodik szabalytalansagaitol,
karakteres vondsaitdl, s lehamlik réla minden, ami esetleg bioldgiai vagy kulturalis mas-
sagarol referalhatna. Kopenybe, nyakkenddbe, félkatonai ingbe-bluzba burkolt korpuszok,
amelyek nem a fliggetlen személyiség kiteljesit6i, hanem a szempontrendszereket konstruald
koz6sségbe olvasztd elemek. Ez a személyiség steril: egyszerre latszik értelmiséginek és
biirokratanak, képzett munkasnak és miivésznek; benne, ahogyan a korszak errél vélekedik,
minden becs megmutathatd. A képen latott személyiségek a kozosség megjelenitdi: az én
beleolvad a kozosségbe, s ennek soran azokkal az attributumokkal jellemzédik, amelyek a
k6z0sség értékeivel azonosak.

A gyermek testének fontossdgara utal, hogy az iskolai terekben a hatvanas évek koze-
pétél kovetheté modon megvdltozik az iskola batorzata. A tanulds valddi helye a pad, amely
a tantermeket uralja: a régzitett, sorba rendezett, enyhén dontott, irasra jol hasznalhatonak
gondolt, parosok befogadasara alkalmas padsorok helyett a vizszintes munkafeliiletd, val-
tozatos elrendezésre mddot add, tanuldparok iiltetésére alkalmas asztalok jelennek meg,
bdr ezekbdl tobbnyire sorokat képeztek. A pad jo6forman az egyetlen iskolabutor, amely
a gyermek testének méretére késziilt, igaz, az egyedek kozti variaciot nem koveti. A pad,
amely tarsadalmi-nevelési poziciot jelent (kiilonosen a dobogdra allitott vagy egyszeriien
a padokkal szemkozt 4ll6 tandri asztalt figyelve), egyben dllasfoglalas is, amely mindenek-
elott a gyermek teste folott igényelt szabdlyozast, uralmat, tovabba cselekedtetésének
lehetdségeit képviseli.

Az illando tényezo6: a gyermek képe

A szocialista-kommunista vilagképet és filozofiat kovet6 nevelésiigy valamennyi szegmensé-
ben, igy az iskoldztatas tereiben is szimbolumok képviselték az dllampart feliigyelete alatt
miikods oktatdsiigyet. Az eszmét képviseld, nemzetkozileg egyezményes s a pedagogikum
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helyszineit valtozatos médon uralé szimbolumok: a vorés zaszlo, a szabalyos 6tagu vorss
csillag, az egymdson keresztbe helyezett sarld és kalapacs, a felemelt 6kél — s hozzdjuk
hasonlo szimbdlum a gyermek is. A gyermek képe valtozatos szimbdlumképzéshez nyujt
alapokat: e szimbdlumok egyszer(i vagy Gsszetett modon ugyancsak az univerzalis szo-
cialista eszmeiség megnyilatkozasara adnak mddot; altala a kommunista jovére, a tudo-
manyos tudasra, a szocialis kotelességekre, a sokféle mddon megjelenitett kozosségi élet
abrazolasaval az individuum kdzosség ala rendeltségére, a tarsadalom életében alapvetd
munkdsosztdly munkdjara hivatkozas altal a kollektiv cselekvés értékeire torténik utalas.
A gyermeket bemutaté kép ellentételezésre is alkalmas: a multtal, a megallapodottal, a
reménytelenséggel szemben pozitiv tartalmat képvisel, egyuttal a kozosség feladatat, céljat
és vagyat is kifejezi.

Ugyanakkor a gyermek képe szinte barmire felhaszndlhatd. A hatvanas években éppugy
megtalalhato a termelémunka és az iskola kapcsolatat érzékeltetd fényképeken, mint a hat-
vanas-hetvenes évek forduldjanak bukdsmentes iskolaval kampanyolo felvételein, az okta-
tasi kisérletekben, az iskolakisérletekben, a fakultaciés programokon, a tantervi reformokat
bemutato riportokban — azaz (a tanarokkal és az iskola intézményével egyiitt) éppen az al-
landdsagot képviselik a politikailag-oktataspolitikailag gyorsan valtozd pedagogikumban.

OSSZEGZES

Az Ovodai Nevelés a vizsgalt id6szakban mindvégig a gyermek elsédleges antropoldgiai
terére fokuszal. Idonként a masodik tér is felbukkan, de annak tovdbbra is fGszerepldje
marad a gyermek. A Tanito képei kozott a képsorozatok kapnak jelentGséget: altaluk nem
a képek bels6 narracidja, hanem a tébb kép altal létrejove torténet hangsulyozott. A Koz-
nevelés a tanar feliigyelte, jelképekkel telitett osztalytermet és a tanuld képét hasznalja
legink4bb a tudds fontossdganak megjelenitésére. Az Uttorévezet a szocialista pedagégia
egyik szegmensének, a k6zosségi és mozgalmi nevelésnek a hangsulyait és képi megjele-
nitési modjait képviselte.

Annak ellenére, hogy a hatvanas évek szaksajtdjanak képei az internacionalista elve-
ket és a szovjet modellt, a hetvenes évekéi a mikrotorténéseket, a nyolcvanas évekéi az
ideoldgiai bizonytalansagokat képviselték, a fotddokumentumok a szocialista elvek szerint
alakuld tudds szamos példdjat vizualizaltak. A k6z6sség altal értékelt tudast a gyermek
éppugy szimbolizdlta, mint a gyermeket tanito felnGtt, a tanitashoz sziikséges eszkozok,
az iskolai terek és a k6zosségi cselekvések.

Ha a gyermekképek tematizacidjat vizsgaljuk, megallapithato, hogy az hiien koveti az
ideoldgiai-politikai-oktatdspolitikai valtozasokat. A felvételek mindegyikében tetten érhet6k
a Csdnyi Vilmos altal leirt, humdanetoldgiai alapl csoportszervezdés alakzatai (CSANYI 2010).
Ezen a szinten tehat a szocialista-kommunista nevelésiigy épitett az emberi fajnak a szociali-
zacioban szerephez jutott, kozosségteremté human képességeire, s a maga szimbolumokkal
terhelt, hangsulyokkal felékitett, onmagat megjelenitd rendszerét igyekezett hozzailleszteni
az ember etoldgiai alapu antropoldgiai, szabalykovetéssel jellemzett sajatossagaihoz.
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Az etoldgiai szerep szerint azonosithato jelenetek egyben a szocialista nevelésiigy ho-
rizontjara felemelt helyszinek is: igy mindenekel6tt az iskola, amely egyben munkahely,
jatszohely, otthon, kutatohely és miivészi alkotas helye, ahol kozésségi normak dltal szaba-
lyozott mindenkinek minden cselekvése. Ahol oktatd- és egyben neveldfeliigyelet biztositja a
normak szerinti létezést, s a normakat és a feliigyeletet szimbolikus targyak és események,
tovabba ritudlis cselekvések biztositjak. Szocialista-kommunista tartalmak kizarélag a képek
e sikjan jelennek meg.

A vizsgalt korszak gyermekképe — mind a szdveges forrasok, mind a képek tanisaga
szerint — nem valaszthatd el az idGszak vilagképének megfeleltetett emberképétél: gyermek
és feln6tt antagonisztikusnak latszd 6sszehasonlitasa mentén torténik a narracié. (Masfajta
6sszehasonlitdsra is alkalmas a gyermek: malt és jelen, jelen és jovG is municidhoz jut a gyer-
mekképek jovoltabdl.) A gyermekkép (és a gyermekkortorténet) kiilonosen dsszeforrottnak
tlinik az iskolai képviselet révén az emberkép részét képvisel6 nGképpel, s ugyan tavolabbi,
de mindig szoros kapcsolatot mutat a csaladdal, a mentalitastorténettel.

Az 6tvenes évek végérdl, a hatvanas, hetvenes és nyolcvanas évekrdl ideoldgiafliggd
modon referalnak a kiilonbo6z6 képes neveléstudomanyi folydiratok. A sokszor bedllitott,
aggalyosan komponadlt felvételek arrdl vallanak, hogyan toltotték ki a szamukra konstrudlt
iskolai tereket a korszak didkjai, tandrai. A periodikak olvasaira jellemzd fotok, illusztracidk
jelennek meg. Kozos sajatsaguk is van: feladatuk a normaképzés.

K6z6s norma jellemzi a képeken megjelend személyeket, de k6zos normat képviselnek a
szimbolikus értékd targyak is. Az iskolaban az 6tvenes évektdl elvart a képeny haszndlata,
amely altal mindenki egyformava vagy legalabbis hasonldéva valik. A képeny eltakarta az
alatta hordott ruhdt, amely eldrulhatja, ki honnan szarmazik, milyenek a csaladi, anyagi
koriilményei. Egy idGben a fitk és lanyok hajviselete is olyannyira hasonld, hogy elsé rané-
zésre elgondolkodik az ember, melyik nemhez is tartozik a tanuld. Az egyenjogusag szelleme
kényszeritette létezni ezt a divatot.

A hatvanas évek végétil készitett fotok tobbségén a tanarok kettls szerepben jelennek
meg: a didkok koz6tt mar-mar pajtasi magatartasban, tuldrado figyelemmel és boldogan,
maskor pedig kiemelkedve koziiliik, fels6bbrendiiként, oktatdi komolysagban.

Az a gondolat, hogy az iskola nem jatszotér, a hatvanas évek végéig jelenik meg az
illusztracidkon. Oda tanulni keriiltek a didkok, nem szdérakozni. Az iskola szabalyokkal
meghatarozott munkahely, dolgozdi fegyelmezetten és figyelmesen 6sszpontositanak a
feladatukra: felkésziilnek a kommunista jovére. A padok elrendezetten, mértani rendben
allnak, a diakok fegyelmezetten a padokban iilnek, a tananyaggal foglalkoznak. A tantermek
tablai, tablazatai, feliratai, képei, batorai a tananyag felé irdnyitjak a figyelmet. A falakon
az 6tvenes években nincs vagy csak kevés kép, diszités talalhatd. Késébb a tanterem csa-
ladiassa valik, és a hetvenes évekre megjelenik a televizid is mint oktatasi eszkoz, a terem
fokuszpontjaban kiemelve, elkiilonitve.

A kozosségi tevékenységek rendszeresen szerepelnek az illusztraciokon. Egyiittes ta-
nulds, délutani foglalkozas (szakkor), kirdndulds, szérakozas. Oldottabb hangulatot idéz-
nek, mint a tandrai munkdkat bemutatdk, s ez az oldottsag a tandrai oktatdst kiegészitd
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mozgalmi tevékenység abrazolatain is ellendérizhetd. A kollektiv munkara, altaldban a mun-
kara nevelés az iskola célja.

Onmagaban jelentéses, hogy a felvételek tantisaga szerint a gyermek elsddleges iskolai
tere a tanterem. E tanterem a hatvanas évek végétdl a filozdfidra és pedagdgiara egyszerre
figyel6é magyar iskolaépitészek jovoltabdl kezd atalakulni az oktatas és nevelés otthonava,
s utdbb inkabb a tanuldst megtanitd helyszinné alakul.

Ha a legfébb iskolai teret, az osztalytermet a reprezentdcio terének tekintjiik, s az
ilyesféle haszndlat nem allt tavol a szocialista eszmét tartalmilag-formailag szamos helyen
képviseltet6 nevelésiigyi szandéktol, akkor annak komplex szimbolizacidjat is le kell irni.
Abban a terem alakja, megvilagitasa, a tanuldk és az oktaték munkalkodasahoz sziikséges
iskolabutorok, a vilagkép hangsiilyos elemeit (internacionalizmus, tanulds, tudas, jovékép,
munka, miivészet, nemzeti hagyomanyok stb.) képvisel, a szimbolizmust direkt médon
vallalé targyak, megjelenitések egyiittest képeznek a sajat antropoldgiahataraikban sok-
féle mddon jelzett felnGttekkel s tanuldkkal. A tarsadalom értékhierarchidjat képviseld, a
szimbolikajat tekintve rendkiviil redundans tér a tanulasi viselkedést s az ennek alarendelt
nevelést hatarozza meg.

A vizsgalt id6szak végével a modern iskola fénykép-reprezentacidjat az j iskolai tanter-
mek, a flexibilis belsé terek, a kényvtarak, eléadotermek, aulak, tornacsarnokok, szabadidds
és sportlétesitmények adjak: e tereket, miképpen korabban az osztalytermet is, a gyermek
hasznalja.

A gyermek képeken torténd dbrazolasa a gyermeket a szocialista vilagképi szimbolumok
kozé emeli, mégpedig annak Osszetett alakzatai kozé. Az egyszerii szimbolumokhoz (voros
csillag, zaszlo, sarld és kalapacs, folemelt 6kdl, Internacionalé stb.) képest komplex, de
még jol azonosithatd tartalmak megjelenitdje, amelyhez az alapot a biologikuma (gondo-
zasra szorulo teste-lelke-elméje, kedvessége stb.) és tarsadalmi rendeltetése, a téle elvart
kozosségi szerep (a gyermek mint megvalto; a jove letéteményese; a tarsadalmi eszmény
megvaldsitéja) szolgaltatja. Ugyanakkor, mivel e szocialista-kommunista utalasok kifejtésére
nem csupan a gyermek képe alkalmas, a szimbdlumok polivalencidja hozzajarul ahhoz, hogy
a gyermek és a felnGtt kozt ne legyen éles kiilonbség. Eppen ezért nem lehetetlen, hogy
e szimbolumképzési gyakorlat tovabb erdsitette a gyermekkor és a felnttkor kozotti éles
hatdr eltinésének folyamatat (v6. PUKANSZKY 2003; SASKA 2004).

Tobb ponton is felvetddétt, hogy mindaz, amit a kutatok a szocialista pedagdgia részé-
nek tartottak, kordbbi vilagképek maradvanyai: onnan szarmaznak a gyermekkép utépiszti-
kus vonasai, illetve megvaltdi — jov6t szimbolizdld — atértelmezése. Ugyancsak a keresztény
elvek (a térszervezésben tobbnyire nyugati, de némelykor — a gyermekhez kétéd6 képzetei-
ben — keleti keresztény elvek ezek) szerint korabban megfogalmazott eurdpai mentalitas
kovetkezménye, hogy az ép test emelddik be a szaksajté altal elvégzett jelképképzbdési
aktusokba.

A szocialista pedagogia kérdéses idGszakaban a szaksajto képeire mindenekeldtt a meg-
gy6z6 vagy propagandisztikus funkcidt talaljuk jellemzének. Mdr a nevelésiigyi helyszinek
kivalogatasanak is szerepe van, de még inkabb e helyek alakjainak, a lathato szitudcionak.
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Legbeszédesebb, a kor vilagképének pedagdgiai ikonoszférajat rogzité vonasa a szituaciok
vilaganak hattere: mindazok a dolgok, amelyek mintegy véletleniil keriiltek rogzitésre. Ha
Baudrillard (1994) megfigyelésére hagyatkozunk, akkor — mivel a modern korszakra s a poszt-
modernre vagy az anyagszer(iség, vagy a jelszer(iség a jellemzd, s mivel nagyszamu szim-
bolikus tartalmu elem uralkodik a pedagdgiai sajtofotok nyujtotta latvanyon — tekinthetjiik
e fényképeket a modern kor el6tti idGszak fosszilidjanak is. Egyébként hasonlé atavizmusra
utalé eredményre jutottak azok a vizsgalatok, amelyek iskolaztatdsban részt vevik iskolara
vonatkozé metafordinak eredetét vizsgaltak (VAMOS 2001a, 2001b; GECZI 2006d).
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Vilagtiikor

Mihdly Tldiké
Iskolai szertartasok

Elmények és veszélyek a didkélethez kapcsolda ritudlékban

(7‘[2 iskolai-kollegiumi élet eseményei koziil a kozvélemény figyelmét felkeltd
esemenyek koziil a leggyakoribbak az ujonnan érkezettek befogaddsdhoz kap-
csolddd kiilonféle, nemegyszer durva ritusok. Sokan ezeket is a ma iskoldjdban
megnyilvdnuld agressziv jelenségek kdrébe soroljdk. A ritudlék hozzdtartoznak
minden kozosség miikodésehez, ugyanakkor a kiilonbségek a tdrsadalmi kornye-
zetre jellemz§ kulturdlis atmoszféra kozotti eltérések kovetkezményei. A szerzd a
torténelembdl és a szakirodalombdl vett példdk segitségéevel ezt kivdnja bemutat-
ni, rdmutatva arra, hogy a negativ eldjelii ritusok megvdltoztatdsa csak az adott
kulturdlis jellemz6k pozitiv irdnyu dtalakitdsdval sikeriilhet.

,,Régi torzseknél mindig voltak olyan ritusok, amelyek a torzs szamdra legfontosabb informd-
ciékat hordoztak: honnan jottek, kicsoddk — az életiikben lényeges momentumokat ritusokkal
erGsitették meg. Tehdt az, aki ezekben a ritusokban gyerekkoratdl felnGttkordig részt vett,
kapott egy olyan vdzat, amelyhez minden informdciét mdr viszonyitani tudott.”

Csanyi Vilmos (Educatio, 2008. nyar, kerekasztal)

Ritusok nemcsak a térzsi emberek mindennapjait sz6tték at, a mai ember életét is tagoljak;
a modern tarsadalmi kornyezetben is megszokottak a sziiletéstdl halalig tarto életit mentén
megszervezett kiilonféle alkalmi vagy éppen rendszeres szertartasok, ha nem olyan suly-
lyal és akkora gyakorisaggal is, mint ahogyan a kordbbi nemzedékek életutjat és életterét
szabalyoztak, strukturaltak. Régen is, most is sok és sokféle ritus kapcsolddott az életkorok
elérehaladtanak jelentésebb allomasaihoz (errél gondoskodtak — példdul — a kiilonféle valld-
sok is), a csalddi helyzetben, netdn a munka vilagaban bekovetkezett kiilonféle valtozasokhoz
vagy éppen az iskolai tanulmdnyok menetéhez.

Kiilonos figyelmiinket érdemlik az iskola szinterén el6forduld beavatasok. Az iskola
ugyanis az egyik legfontosabb szocializacids tér, itt taldlkozik az egyén elészor ,,igazi”
csoporttal (gyerekek, tandrok, osztalyfénok k6zossége), amellyel hosszu tavon egyiitt
kell miikédnie, de alkalmazkodnia kell az iskola intézményesitett keretéhez is. E célbdl
az iskolaban létezik egy legalis és egy illegalis beavatasi struktura. (A legalis struktdra-
kat — értelemszeriien — az intézményvezetés dolgozza ki, jobbara a beavatas iinnepélyes
jellegével. Az illegalis strukturak viszont ennek éppen az ellenkezgjére torekednek.) A két
szférara tehat egymastol kiilonboz6 beavatasi formak és értékek jellemzdek, ezek mentén
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jonnek létre az ugyancsak eltéré avatd- és avatanddtipusok.’ Ami altalaban az iskolahoz/
iskolaztatdshoz/tanuldshoz kot6dé ritusokat illeti, ezek jelentGségét — akarcsak a tobbi
ritust illetGen is — sokan? elsGsorban abban latjak, hogy bizonyos tevékenységek eseten-
kénti ujra-, illetve dtszervezésével megakadalyozzak azok napi rutinna egyszerlisodését; ez
pedig egyarant fontos tanarnak-tanuldnak, mert — egyebek kozott — lehetGséget ad(hat)
a megszokott cselekvésformdk alkoto atértelmezésére is. Olyannyira, hogy észreveheté:
minden djonnan létrejott, hagyomanyokkal még nem rendelkezé intézmény a megalakula-
satdl kezd6dGen — a maga madjan és lehetGségei kozott — kifejezetten torekszik valamilyen,
csak rajuk jellemz6, csak naluk kialakult ritus megteremtésre (e torekvések nyilvanvaléan
eleinte a legalitds szintjén jelennek meg); ezzel egyszersmind keresik azokat a szimbolikus
dimenziokat is, amelyek alkalmasnak latszanak az intézmény vallalt kildetésének érzelmi-
szemléletes-jatékos kifejezésére.?

A mais él6 ritusok minden formajat — az iskolaiakat is természetesen — t6bbnyire a mar
emlitett hagyomdnyok alakitottdk, amelyeket valtozatlanul — vagy alig valtoztatva — adtak
tovabb a helyi szereplék nemzedékrél nemzedékre, igy fennmaradtak néha évszazadokon
keresztiil, még akkor is, ha id6kdzben a ritus altal megd6rzott kollektiv cselekvés eredeti funk-
cidja bizonyos tekintetben mar elhalvanyult. (A kozépkori mesterlegények tinnepélyes fel-
avatdsanak ritudlis elemei példaul a szabadkémiives szertartasokban kdszénnek vissza,
noha egészen mas kozosségi dsszefiiggésben.) Némely, korabban ritusként megélt cselekvési
forma pedig id6kozben folklérrd valt, idegenforgalmi eseményként keriilt vissza a minden-
napokba — gondoljunk csak a mohacsi buséjards vagy mas, ,téltemet6” szertartasok mara
féként vendégcsalogatoként fennmaradt rendezvényeire. Olyan cselekvési és viselkedési for-
makat is ismeriink, amelyek — kordbbi szertartdsjellegiik feladasaval — id6kozben bekeriiltek
az illem, az etikett vagy a protokoll eszkézrendszerébe. A ritusok tehat minden teriileten
sokféle formaban at- meg atszovik az egyes emberek és az egész tarsadalom életét; alkalmat
adnak a legkiilonfélébb nagy- vagy kiscsoportos, esetleg egyéni cselekvésekre is.

Radnéti Miklés iskolaba menet, utkdzben mindig ralépett a jarda peremén egy bizonyos
kére, igy remélve, hogy elkeriili az aznapi feleltetést; a szegedi egyetemen viszont a
hagyomdny6rz6 didkoknak vizsgara menet — a siker végett — évtizedek d6ta Juhdsz Gyula
mellszobrat, pontosabban azon az orrot kell megérinteniiik. Ma senki sem akad fenn azon,
hogy az érettségi évében mar a szalagavatd iinnepség szertartasaival elkezd6dnek az ,,alma
mater éretten vald elhagydsanak” eldkésziiletei, amelyek ballagassal, tandroknak adott
szerenadozassal, bankettel folytatédnak. Legfeljebb az valt ki enyhe rosszallast vagy cso-

1 LAKATOS GABOR: Beavatdsi szertartdsok. Funkcidi, torténete, régi és modern vdltozatai. http://static.saxon.hu/
websys/datafiles/N/21/21770_beavatasi_szertartasok.pdf (Letoltés: 2009.12.15.)

2 PL. PATRICK BARANGER: Cadres, régles et rituels dans I'institution scolaire. Presses Universitaires de Nancy, 1998.

3 Unokaocsém gyerekei, akik Kanadaban, egy edmontoni iskolaban tanulnak, mesélik, hogy ndluk néhany éve
rendszeresen megrendezik a kékhajluak napjat; a sokféle orszagbdl, kultirdbdl érkezé tanuldkat befogadd és
tamogatd intézmény ezzel a gesztussal fejezi ki a massdg, a szokvanyostdl vald eltérés tudatos vallaldsanak
elkotelezettségét. Ilyenkor minden tanuld kékre festett hajjal vagy kék szinii pardkdban jelenik meg, és vesz
részt a kulonféle jatékos programokon.
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dédlkozé mosolyt a kozvéleménybél, ha a — kordbban a feln6tté valas kiiszobeként értelme-
zett — ballagas ritusat az 6vodat elhagyo gyermekekkel is sziil6i vagy intézményi nyomdsra
gyakoroltatni kezdik. Ezzel valéjaban a ritus eredeti szerepét hamisitjak meg; a legtcbb ritus
ugyanis bizonyos életkorhoz, tarsadalmi stdtuszhoz kot6dik.4

Ma is minden gyermek és fiatal kivancsi 6rommel késziil egy-egy Uj élethelyzetben a
helytallasra, barmily dj, szokatlan kdrnyezetbe vald beilleszkedésre — a fels6bb iskoldba
lépdk és a majdani kollégistak is —, és ezért biiszkén vesznek részt a fogadasukra szervezett,
az integraciod elvardsait megjelenité ceremdniakon; még akkor is, ha az uj kollektiva tagjai
altal rendszeresitett beavatdsi szertartdsok némelyike valamiképpen kellemetlen élményekkel
tarsul is. A beavatasok folyamatai egyébként — a megfigyelések szerint — tobbnyire 3 fazisbdl
allnak: ezek a fazisok az elkiilonitésé, a hatarallapoté, valamint a visszafogadadsé,s s csak ez
utobbi elérése nyoman tekinthetd a tovabbiakban az djonnan érkezett ,teljes jogu” tagnak.
Az illegalis ritusok menete kozben — elsGsorban az elsé két fazisban — atélt egyéni fajdalom
kordbban titkolt, visszafojtott hangjait djabban gyakran felerdsiti a nyilvanos felhaborodas,
az azonnali betiltast vagy legalabb a hivatalos kézbeavatkozds szankcidit is kovetel6k ko-
rusa, akik gyakran gy allitjak be a torténteket, mintha azok a mai, szamtalan problémaval
terhelt oktatdsi rendszer valamiféle tulkapasait, netan mulasztasait lepleznék le. (Ezeket
a szankcidkat a nyilvanossagra keriilt esetek nagyobb részében el is érik.) Pedig a szdban
forgd beavatasi ritusok egydltalan nem uj jelenségek: a valtozo hangulatd, kiilonféle alkal-
makkor elhangzott személyes visszaemlékezések mellett szamtalan szépirodalmi miiben is
fel-feltlinnek — egyebek k6z6tt — az iskolaba-kollégiumba djonnan érkezettek életét akar meg
is keseritd, a kisebb tanuldkat folyamatosan megaldzo kiilonféle, nemegyszer kifejezetten
kegyetlen beavatdsi és egyéb szertartdsok képei is.®

Arrdl pedig, hogy a mai diakélet mindennapjai sem nélkiil6zik ezeket a nem mindig pozi-
tiv kicsengésli tapasztalatokat, szinte folyamatosan tjabb és Ujabb hivatalos, illetve szakmai
vizsgalatok is hirt adnak. Hazai viszonylatban taldn a legismertebb e témaban a Kurt Lewin
Alapitvdnynak az oktatdsi jogok biztosa felkérésére készitett 2001-es felmérése, amely a
magyarorszagi kozépfoku intézmények beavatdsi ritusairdl helyenként valéban elkeseritd
képet rajzolt.” E megfigyelések a felmérés készitGit természetesen nem lepték meg, hiszen
a szakmai és a laikus sajté nalunk is id6rél idére hirt adott hasonld torténésekrél.® (Bar
nyilvanvaléan mindaz, ami kitudodik, csupan a jéghegy csucsa; az ilyesfajta ritusok egyik
jellemzdje ugyanis éppen az, hogy a résztvevik — az elkévetdk és az aldozatok - kiilonb6z6
okokbdl, de k6zos akarattal igyekeznek az effajta eseményeket titokban tartani.)

4 L. Arnold van Genenp: Atmeneti ritusok. I Harmattan Kiadd, 2007.
5 L. Genenp.

6  Példaként . oTTLIK GEZA: Iskola a hatdron. Magvetd Kiadd, Budapest, 1992; ROBERT MUSIL: Torless iskolaévei.
Ford. Petra-Szabd Gizella. Eurdpa Konyvkiadd, Budapest, 1996; MARIO VARGAS LLOSA: A vdros és a kutydk. Ford.
Benczik Vilmos. Eurdpa Kényvkiadd, Budapest, 2004.

7 L.LIGETI GYORGY: Gyujtds. Iskola, demokrdcia, civilizdcid. Uj Mandatum Kiadd, Budapest, 2003.

8 L. példaul GAAL VIKTOR: Benniink él6 mitoszok: a beavatdsi szertartasok. Mindennapi Pszicholdgia, 2009. 2. sz.
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A nemzetko6zi pedagdgiai szakirodalom publikacidi kézott is kovetkezetesen megjelennek
olyanok, amelyek az iskolai ritualék szerepével, azon beliil is kiemelten a beavatdsi szertartd-
sok torténéseivel foglalkoznak; ezek koziil a szakemberek leggyakrabban az Amerikai Egyesiilt
Allamokban késziilt orszdgos, a kézépiskoldk és a felsGoktatdsi intézmények vildgdban tdjékozédé
2000-es vizsgdlat eredményeit idézik.® A felmérés els6 fazisaban 20 ezer tanuld lakascimére
juttattak el a kérdGiveket; a cimzettek kb. nyolc szazaléka valaszolta meg értékelhetGen a
tobbnyire nyitott végli kérdéseket.

A kapott feleletek alapjan megfogalmazott 6sszefiiggések némelyike itt is megdébben-
t6! Természetesen nem azok, amelyekben a megkérdezett amerikai tanuldk 98 szazaléka
olyan, az iskolai beilleszkedésiiket kezdetben ,,segiteni” akaré — tobbségében proszocidlis
szandéku — beavatdsrdl tett emlitést, amelyek dltalaban valamilyen pozitiv eljelli aktivi-
tasban vald, a sajat helyén esetleg igazan nem is értékelt részvételre utaltak. Hiszen ezek az
utalasok olyan, pozitiv lizeneteket kdzvetité feladatokban vald énkéntes részvételrdl szoltak,
mint hogy az Ujonnan érkezettek tarsaikkal egyiitt kézremiik6dnek valamely kézosségi
eseményen (kirdnduldson, utazdson), megigérnek egy nagyon értékes dolgot — masoknak
vald segitést, iskolai teljesitményndvelést stb. — vagy éppen csak annyit, hogy viselnek
valamiféle, az 6sszetartozast jelz6 formaruhat vagy kulturalis szignalt.

Az amerikai kutatok megdobbenését az véltotta ki, hogy a megkérdezettek tobb mint
fele megalazo, illegitim eljdrdsként élte meg a vele beavatas cimén torténtek egyikét-mdsikat;
arrél nem is beszélve, hogy sok esetben csakugyan veszélyes volt a kérdés nyoman felidézett
beavatdsi aktus. Gondoljunk példdul a kiilonféle artalmas ételek-italok — alkohol, drog —
kényszer(i elfogyasztatdsdra vagy éppen az ételtdl, italtol, alvastol valéd megvonas kinjaira;
esetleg az iitlegelés és egyéb agressziv beavatkozas artalmaira, netdn egy visszataszito, un-
dort keltS anyag szajba vételének és lenyelésének az erdltetésére! Ugyanezeken az alkalma-
kon néhol megelégedtek a verbalis agresszid eszkozeinek alkalmazasaval, masutt a beavatok
ennél sokkal tovabb mentek. Az Alfred Egyetem felmérése egyébként igazolta azt is, amit
a témaval korabban foglalkozok koziil tébben is észrevettek és meg is fogalmaztak: hogy a
sportoldk kozosségeiben™ példaul nemcsak az atlagnal jéval nagyobb szamban — 80 feletti
aranyokban — rendeznek hasonld ritudlékat, hanem hogy ezek a ritudlék az atlagosnal joval
sulyosabbak is. Természetesen mindez elmondhatd altaldban a nagyon zdrt k6zosségekrél is,
igy a hadseregben vagy a bortonokben folytatott djoncavatasi szertartasok kapcsdn is. (Ku-
tatok azt is megfigyelték, hogy az erGszakos, tarsadalomellenes cselekvésekre szovetkezd
bandak teljesen egyedi, csak rajuk jellemzé szertartasokat alakitanak ki, mintegy a maguk
koré teremtend6 mitosz szandékaval.") Azt sem hagyhatjuk figyelmen kiviil — olvashatjuk

9 High School Hazing. Alfred University, 2000.

10 ,Ti,acsapatban, csindltatok? Voltilyen, igen. Ha egyiitt utaztunk valahova, elvettik a masik ételét, italat meg
ilyen aprobb csinyek. Avastiidézés is szokas volt. Ez azt jelenti, hogy nem engedjiik fel a viz aldl, nem adunk neki
leveg6t, csak egy kis idG eltelte utan...” Interji a magyar férfi vizilabda-valogatott harom tagjdval. Metropol,
2009. szept. 22.

11 L. Genenp.
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masutt™ —, hogy mindebben jol lathatd szerepe van a mind jobban terjedd, az iskolak altal
kivédeni nem tudott tomegkulturdlis manipuldcionak, amely f6ként a tinédzsereket sarkallja
arra, hogy minél ,eredetibbek”, ,kiilonlegesebbek” legyenek, s ebbéli torekvéseikhez az
ilyen szertartdsok is sokféle lehetGséget kinalnak.

Melyek voltak tehat — az amerikai felmérés tandsaga szerint — a leggyakoribb iskolai
ritusok az ezredforduld Amerikajaban? A megalazé és a kiilonféle anyagokkal vald visszaélés-
re késztet6 — mar emlitett — probak mellett el6fordult a telefonbetydrkodas, a lelki terror,
s6t, olyan torvénybe iitkozé cselekedetek kikényszeritése is, mint egymds megsebesitése,
lopds, allatkinzas, kilonféle vandal cselekedetek, rongdldsok ,bevallalasa”; ezek a kénysze-
ritések a megkérdezettek mintegy 30 szdzalékdt érintették. Mindez pedig azért térténhetett
meg, mert — mint a szakemberek megallapitottdk — az ilyen koru tanuldk egyszer(ien nem
tudnak egyértelmi kiilonbséget tenni a tréfa és a kegyetlenkedés kozott.

A tapasztalatok azt mutatjak, hogy mivel joszerint az (iskolai) élet minden forduléjahoz
kapcsolodnak aktudlis szertartasok, a tanuldk az évek soran tobbféle ritudlét is kénytele-
nek atélni. A beavatdsi szertartasok veszélyeinek leginkabb kitett korosztdlyt mégis — az
ujabb megfigyelések szerint — a 13—15 év kozottiek képviselik. Az is bebizonyosodott, hogy
azigazan kiméletlennek szamit¢ eljardsok nagyjabol kétszer annyi filt érintenek — akar ugy
is mondhatjuk: veszélyeztetnek —, mint lanyt; holott Gsszességében a két nem nagyjabdl
azonos mértékben tapasztalja meg a kiilonféle, beavatasi szandéku ritualis cselekményeket.
Az Gsszegzés szerint minél kisebb gyerekek korében fordulnak el ilyen jellegii beavatasi
szertartasok, annal veszélyesebbek, ami az eddigiek fényében érthet6 is, hiszen — mint
lattuk — a gyerekek még nem tudjak érzékelni a fokozati kiilonbségeket. Tradiciondlisan
viszont ezek a jelenségek joval tullépnek a sllyponti korosztdlyokon; hagyomanyaik a fel-
s6oktatdsban és masutt, még a sokkal idésebb fiatalok kdrében is tovabb élnek, legfeljebb
mas, kevésbé kegyetlen formakban. Valészinlileg egyaltalan nincs is olyan tanuldi kozosség,
amely teljesen mentes lenne ettdl a szokastdl; még az egyhazi iskolak vagy a miivészeti
képzést folytato intézmények is érintettek benne — talan némiképp kisebb mértékben, mint
az atlag. Kiilonosen érdekes az a megfigyelés is, hogy a szakképzG iskoldk gyerekcsoportjai
kozott tobbnyire elterjedtebbek a veszélyes ritusok, mint az altaldnosan képzé intézmények
tanuloi kozott, illetve, hogy ugyanez elmondhatd a nem iskolai, hanem politikai szervezé-
désli csoportokrdl is. (A legsulyosabb eszkozokkel természetesen az eleve illegitim szerve-
zG6désii banddk tagjai élnek.)

Az amerikai felmérés készitGi rakérdeztek arra is, hogy a résztvevoket mi birta ra az in-
zultusok eltlirésére és az esetek tobbségében titokban tartdsdra. A valaszok kozott nagyjabol
azonos hanyadban szerepelt az, hogy az esemény kezdetben izgalmasnak igérkezett, illetve
hogy az djonnan érkezett ezzel is kozelebb akart keriilni a csoporthoz, valamint — némiképp
kisebb ardnyban - az, hogy bizonyitani akart 6nmaga el6tt... de mit is tulajdonképpen? Errél
nem szdlnak kozvetleniil az adatok, de a gyerekek minden bizonnyal azt akartak megmu-
tatni onmaguknak és tarsaiknak, hogy nem gyavak, nem ijeddsek, hogy j6, megbizhatd

12 HANK NUWER: High School Hazing 2000, Franklin Watt, 2000.
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szovetségesek lesznek. Legalabb egytized résziiknek még az is ott motoszkalt a tudataban,
hogy ha ezt a probat ,,becsiilettel” végigcsinaljak, a késdbbiekben majd 6k is hasonld lehe-
tGségeket kapnak az ujonnan érkezettek megaldzasaban, netan a veliik valé kegyetlenke-
désekben is. Egyharmaduk — f6leg a veszélyes helyzeteket elGidéz6 tanulok — még azt is
megemlitette, hogy tetteit csak a hagyomdnyokhoz valé ragaszkodas motivalta (emiatt nem
is gondoltdk, hogy valamilyen helytelen dolgot miiveltek volna), és ugyanennyien lgy lattak,
hogy tulajdonképpen a felnétt vilagban is hasonlé szokasok érvényesiilnek, akkor pedig
alighanem sziikség is van ilyesmire ahhoz, hogy valaki teljes jogu tagként bekeriilhessen
egy Ujabb kozosségbe. (Gondolnak-e vajon ra az azonnal rendérért, ligyészért, birdért kialtd
felnéttek, hogy mindenekel6tt a sajat kornyezetiikben is koriil kellene nézniiik?) S barmily
meglepd, sokan azt gondoltak, hogy az efféle probak teljesen térvényesek, legalabbis a sajat
allamukban, pedig ezt amugy is csak kilenc szévetségi allam esetében lehetne feltételezni
(mert a tobbiben mar létezik az un. ,,beavatasellenes torvény™).

Mas ritusokhoz hasonléan a beavatdsi szertartdsokra is jellemzé — mint mar emlitet-
tem —, hogy lehetGség szerint a mindenkori fels6bbség-hatalom tudta nélkiil kell lezajlaniuk.
Nem tudhat rdla sem a tanar, sem a sportvezetd, sem mas hivatalos felettes; ezért titokban,
néptelen helyeken, a kollégiumokban éjszaka (hol romantikus, hol hatborzongatd koriilmé-
nyek kozott) kell rajuk sort keriteni, azon az dron is, hogy ez id6 alatt valaki szandékosan
lekoti-elvonja az illetékes(ek) figyelmét. Ez mint cél még érthetd is; viszont sokkal nehezebb
elfogadni azt, hogy a megalazottak, a szecskdztatottak maguk is hajlandéak még a negativ
élményeiket is titokban tartani, magukba fojtani. Betyarbecsiiletbdl? Szégyenbdl? Biiszke-
ségbdl? Igen, és sok mas ok miatt is; mindenesetre ezzel teszik majdnem lehetetlenné, hogy
az adott kézsségben egyszer s mindenkorra véget vethessenek az ilyen tilkapdsoknak.

Nehezen hihetd, hogy a tandrok csakugyan ne tudnanak ezekr6l a szertartasokrol.
A hazai Kurt Lewin-vizsgalat példdul megemlit egy olyan esetet, amikor harmadikos pécsi
kozépiskoldsok a nagysziinetben szecskaztattak a , kicsiket”, mikézben a tanarok gy tettek,
mintha semmit sem vennének észre. Altaldnos tapasztalat az is, hogy a tanirok — még ha
észreveszik is, hogy torténik egy s mds — igyekeznek nem kdzbelépni, mintegy azt jelezve,
hogy mindez valamiképp hozzatartozik az iskolai hagyomanyokhoz. A magyarorszagi vizsga-
lat tapasztalatai alapjan mindenesetre a szocioldgus ugy véli, hogy tulajdonképpen a szecs-
kaztatas ,sok iskolaban a nevelés eszkoze, amelynek segitségével a tulhajszolt, leterhelt
tanarok megprobaljak a felsébb éves didkokra haritani a faraszt6 fegyelmezést. Raadasul
az iskola még kozel sem az a demokratikus, nyilt kézeg, amelyrél szinte minden intézmény
pedagdgiai programjaban olvashatunk; az er6sen hierarchikus, tekintélyelvii gimnaziumok
és szakkozépiskolak pedig szellemiségiikkel még akkor is tamogatjak a felsGsok rémuralmat,
ha nyiltan nagyon is kemény szankciokkal sujtjak a szecskaztatast.”:

A torténések titokban maraddsanak természetesen egyéb okai is vannak. Az a szomoru
tapasztalat, hogy a fiatal ugy érzi, tulajdonképpen nincs is kinek elmondania, hogy veszé-
lyes jatékba kényszeritették bele, nem tud kihez fordulni a panasszal, hogy megalaztak; az

13 L. LIGETI GYORGY:i. m.
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amerikai felmérés legalabbis ezt a valaszt kapta az érintettek t6bb mint egyharmadatol.
(A helyzet sulyossagat jelzi, hogy ezek szerint sokan a sziil6k segitségét sem merik kérni.
FeltehetGen tébbek kozott azért sem, mert ez esetben biztosan napvildgra keriilnének a
titkolni kivant események, s ennek varhato kovetkezményei ugyancsak félelmet ébresztenek
az érintettekben.) Arra is tobb mint 20 szazalék utalt, hogy a felnéttek amugy sem tudnak
kezelni ezt a helyzetet. Hasonlét bizonyitanak azok a valaszok, amelyeket a beavatdsi ritu-
sok-hagyomanyok megsziintetésének lehetGségei irant tudakozddo kérdésekre adtak. A valds
allapotok sulyossagat jelzi, hogy a tanuldk csaknem felét6l tulajdonképpen nem allna mesz-
sze a renddrségi segitségkérés sem, bar a nagyobb tobbség beérné a jelenleginél keményebb,
sulyosabb fegyelmezési rendszerek kialakitasaval, radikalisabb médszerek alkalmazasaval.
JelentGs a ,,zérdtolerancia” hiveinek szama. Szerencsére olyanok is vannak, akik a probléma
kialakuldsanak megel6zésében vélik megtalalni a megoldast; ehhez jarhaté utnak tartjak
példaul az érintett korosztalyok esetében a fizikai igénybevétel ndvelését (sportolassal), a
rdjuk bizott pozitiv kimenetelii feladatok megsokszorozasat, a feln6ttek minden negativu-
mot nélkiilozé jo példdjanak hangsulyozasat; s6t egynegyediik egyfajta ,beavatdsellenes™
tanuldi szerzddés megkotését is lehetségesnek tartand a sajat intézményében. De annak
természetesen minden érintett, elkdvets és aldozat egyarant tudatdban van, hogy a helyzet
gyokeres megvaltoztatdsa csak drasztikus kulturdlis valtozdsokkal egyiitt érhetd el. Ebben a
folyamatban pedig igen nagy szerepet kell kapnia a civil és kéz6sségi kontrollnak, a tanuldk
tudatossaganak, a tevékenységek felelGs tervezésének és a helyi fegyelmezési szabdlyok
szigoritasanak és egyfajta ,testre szabdasanak”.

A megel6zés konkrét tennivaldit egyébként a vizsgdlat kiilon ajanlasok formajaban is
Osszegezte. Ez az (n. ,,beavatdsellenes iizenet” a kovetkez6 feladatok megoldasat ajanlja az
iskolak figyelmébe:

= ElGszor is a telepiilés egész kbzosségének meg kell vitatnia ,,beavatasellenes” torvé-
nyek, irott jogszabalyok életbeléptetésének lehetGségét.

= Az oktatasi vezetGkkel, a csaladokkal és a tanuldkkal egyarant meg kell ismertetni a
beavatas kovetkezményeit.

= Tudatositani kell mindenkiben azt, hogy ezek életveszélyesek is lehetnek.

= Alegkiilonfélébb csoportokkal beszélni kell arrdl, hogy mindez miért térténik/torténhet
meg.

= Avezet6k a tanuldi magatartdst is értékeljék, és alakitsanak ki olyan gyakorlatot, amely
azonnal jelzi, ha valahol meg nem engedett szertartasra keriilt sor.

= Tehat a viselkedés terén nyujtott ,,teljesitmény” is szamitson, ne csak a tanulmanyi.

= Alakitsanak ki szigoru fegyelmezési gyakorlatot és megfelel6 szankcidkat a beavatasok
biintetésére.

= Ilyen esetekrdl haladéktalanul értesitsék a sziilGket és a torvény képviseldit is.

= Vegyenek komolyan minden ilyesféle eseményt, akarmilyen csoportban keriilt is ra
sor.
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A gyerekek személyes biztonsdga végett — folytatjak a javaslatokat az amerikai kutatok — a ko-
z6sségi kapcsolatokat, elsésorban az id6sebb személyek szerepét is a jelenleginél jobban
meg kell ergsiteni. Ebbdl a célbdl

= alapvetGen at kell alakitani a kozosségi értékeket, Ujbol érvényesiteni kell az udvarias-
sag elvarasait;

= a kozépiskolak tanarait fel kell ruhazni a legkiilonfélébb kdzosségépitési kompeten-
ciakkal;

= a mindenkori felnétteknek személyesen is kapcsolatokat kell fenntartaniuk a fiata-
lokkal;

= teremtsenek olyan jatéklehetGségeket, amelyekben a tanuldk kiélhetik a ritualék irdnti
vonzalmukat is;

= szoktassak ra a gyerekeket arra, hogy minden tettiik el6tt feltegyék maguknak a kér-
dést: miként hat ez a tobbiekre;

= batoritsak a gyerekeket arra, hogy barmilyen kérdésben bizalommal forduljanak a
felnéttekhez, negativ kozosségi tapasztalataikkal is, tudvan, hogy ezek nem keriilnek
nyilvinossagra;

= svégiil a pedagdgusoknak kiilon figyelmet kell forditaniuk minden kozosségben azokra a
gyerekekre is, akik e ritusokban egyaltalan nem vesznek részt, mert — valamely ok miatt
— ki vannak rekesztve; s ezért vagy barmi masért akar bosszura is késziilhetnek.

*

A felmérés 6ta eltelt egy évtized. A helyzet azonban semmit sem valtozott. Legfeljebb az
mondhatd el, hogy a téma kutatéi mostanaban mar valdsaggal naprakész adatokkal rendel-
keznek; kutatasok tucatjai ugyanis folyamatosan szamolnak be a vonatkoz6 eseményekrgl.™
Ez utdbbi, hivatkozott felmérést ugyancsak Amerikaban, a maine-i egyetem doktoranduszai
készitették 53 intézmény t6bb mint 11 ezer post-secondary kurzuson tanuld didkja kérében,
kifejezetten a korabbi, Alfred egyetemi kutatds megismétlésének szandékaval. Megallapi-
tasaik igencsak hasonldak a kordabbiakhoz (csak a szexudlis ablizusok szama névekedett
azdta), ujdonsdgnak szamit viszont az, hogy a beavatasi szertartasok mintegy felét videdra
is felveszik — esetleg mobiltelefonnal rogzitik —, és felteszik a vilaghaldra. (A vilaghalon
— mondhatni: természetesen — kiilon szakmai weboldals van a beavatasi szertartasok ellen
fellépni kivandk szamara is.)

A jelenség tehat tovabbra is létezik; a kozvéleményben pedig egyre inkabb sziszifuszi
kizdelemként jelenik meg mindaz, amivel eddig probalkoztak. E téren lathatdéan cs6dot
mondott a torvény is, hiszen hidba van mar — azéta még tébb, mar 44 amerikai dllamban —
beavatasellenes torvény, a helyzeten ez sem javit.

Ugy tiinik, valéban csak egyfajta kulturdlis paradigmavaltis hozhatja meg a varva vart
eredményt.

14 Pl. HAZING IN VIEW: College Students at Risk. Initial Findings from the National Study of Student Hazing. Ed. by
Elizabeth J. Allan. Mary Madden, 2008.

15 http://www.stophazing.org
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Bologna ,,Hungaricum” —
Diagnozis és terdpia

Uj Mand4tum Kényvkiado,
Budapest, 2009

Bologna ,,Hungaricum”

Az utébbi években az djsagokbdl, a radidbol és a tele-
vizidbdl siirlin hallottunk olyan kifejezéseket, mint ,,bol-
ognai folyamat”, tobbciklusu képzés, kreditrendszer alkal-
mazasa. Vita van béven az oktatasi reformrdl. A magyar
felsGoktatds a most bevezetésre keriilé reformok el6tt
dudlis szerkezetii volt. A kiilonb6z6 szintii képzések nem
épliltek egymdsra, az egyetemi szintli tanulmanyoknak
nem volt el6feltétele a fGiskolai szintii végzettség meg-
szerzése. E rendszerben a didknak mar 17-18 évesen el
kellett dontenie, mit és milyen formaban kivan tanulni,
sem a szakok, sem a képzési szintek kéz6tt nem volt biz-
tositva a zokkenémentes atjaras. Az 0j képzési szerkezet
altal elvileg biztosithatd a tanulmanyi palyak, a képzési
ciklusok egymashoz és a munka vildgdhoz valé kapcso-
lédasa, novelhetd a hallgatdi mobilitds. Ez a képzési
szerkezet alkalmas nagyszamu hallgatdsag szinvonalas
képzésére, ugyanakkor véltozatos tanulmanyi lehetGsé-
geket biztosit a legmagasabb végzettséget megszerezni
kivand, kivalo teljesitményt nydjto didkok szamara. A fo-
kozatok megszerzése tobbféle mddon lehetséges, szin-
tenként akar mas-mas intézményben, esetleg orszagban.
A magyar Bologna-folyamat azonban csak mérsékelten
realizalja ezeket a potencialis el6nycket — err6l olvasha-
tunk a prof. Barakonyi Karoly altal szerkesztett Bologna
»Hungaricum” — Diagndzis és terdpia cim(i konyvben.

A kotet a Bologna-folyamat és a magyar felsGoktatas
lényegi kérdéseirdl, sulyos problémairdl szol. Barakonyi
Karolyon kiviil Schwarz Kitti (2.), Szabd Tibor (3.) egy-
egy fejezetet, Marton Melinda egy részfejezetet jegyez.
A kotetet Mészaros Tamds, a Corvinus Egyetem rektora
lektoralta, és az Uj Mandatum Kiadd jelentette meg.

A Bologna ,,Hungaricum” — Diagndzis és terdpia cimdi
kényv a bolognai folyamatot, valamint a hazai megva-
lositas kritikus kérdéseit helyezi kbzéppontba. A mii ol-
vasasa kapcsan tobb kérdés is felmeriil. Tobbek kozt,
hogy ha djra kezdhetnénk, vajon jobban csinalniank-e?
Megvaldsulnak-e a bolognai nyilatkozat alaptézisei?
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Osszhangba keriilt-e a felséoktatas kibocsatdsa a munkapiac sziikségleteivel? Megfelel-e
képzéseink tartalma és minGsége a mai kor kovetelményeinek? Kibontakozott-e a hallga-
toi mobilitds? A kérdésekre adott szerzgi valaszok nem éppen szivderiték: jorészt minden
feltett kérdésre ,,nem” a valasz. A 310 oldal terjedelmii kotet 6 fejezetbdl all — beszédesek
mar maguk a fejezetcimek: Bologna feliilnézetben, Bologna alulnézetben, Bepillantds az
elefantcsonttoronyba, Az egyetemiranyitds bukdacsold reformja, Terdpia, A kritikus fel-
adatok 6sszefoglalasa.

Az elsé fejezet (Bologna feliilnézetben) a Bologna-folyamat altalanos vonatkozasait
targyalja. Rovid attekintést kapunk a Bologna-folyamat fejlédésérél; a Magyarorszagon
kialakuldé bolognai folyamat téziseinek teljesiiléseirél. A szerz6 nagy vonalakban attekinti
a folyamat fontosabb 6sszefiiggéseit.

A mdsodik részben (Bologna alulnézetben) egy sokrétii kutatas tarul az olvasd szeme elé.
Schwarz Kitti felmérése arra iranyult, hogy megtudjuk, a gazdasagi felsGoktatas teriiletén
mennyire értették meg az oktatok, a felsGoktatasi vezetSk a bolognai folyamat lényegét,
mit is gondolnak az oktatds dtalakitasardl. Err6l Barakonyi Karoly a 13. oldalon a kovetke-
z6t irja: , Erzékelhetjiik, hogy milyen mérték(i diszkrepancia jelenik meg a kiilonboz6 tipusu
akciok megvaldsitasa soran, mennyire nélkiilozi az egész hazai folyamat a rendszerszemlé-
letet, mennyire hianyzik a stratégiai gondolkodds mind agazati, mind intézményi szinten.”
A kutatasbol kideriil az is, hogy a Bologna-folyamatnak mely pontja a legkritikusabb: , Az
eredmények azonban arra engednek kovetkeztetni, hogy a régi megoldasok félretétele, a
szemlélet megvaltoztatdsa a hazai gazdasagi felsGoktatas miikodésének legkritikusabb
pontja (113.).

A harmadik egység (Bepillantds az elefantcsonttoronyba) a hazai dllami egyetemek egyes
szervezeti magatartasi jegyeivel foglalkozik. Szabd Tibor abbdl indul itt, hogy a magyaror-
szagi allami egyetem az egyesiilet és a hivatal-vallalat sajatos keveréke. Ebben a fejezetben
az allami egyetemet egyesiiletként, majd koltségvetési szervként is vizsgalja, majd foglalko-
zik a felsGoktatasi testiiletek dontési problémaival is. Kovetkeztetése: az allami egyetem egy
tekintélyelv(i, onigazgatd szocialista vallalatra hasonlit a leginkabb. Az olvasdban kénnyen
megfogalmazddhat, hogy alkalmas-e egyaltalan egy ilyen irdnyitasu felsGoktatasi intéz-
mény egy ilyen tipusu reform véghezvitelére. Be lehet-e vezetni egy olyan oktatdsi reformot,
melyet a felsGoktatasi intézmények vezetdi, oktatdi nem latnak at?

A negyedik fejezet (Az egyetemirdnyitds bukdacsolé reformja) bevezeti az olvasdt az
egyetemi kormanyzas rejtelmeibe. A vizsgalddas kdzéppontjaban tobb dolog 4llt. Egyrészt,
hogy ,vajon a magyar felsGoktatds mennyire volt képes a vildgban érvényesiilé trendekhez
valé alkalmazkodas soran iranyitasi rendszerét is hozzdigazitani a felsGoktatas uj vilaganak
koévetkezményeihez, masrészt pedig, hogy végrehajtottuk-e azokat az iranyitasi reformokat,
amelyeket az els6prd erejli felsGoktatasi trendekhez valé alkalmazkodas kévetelt meg”
(164. 0.). Barakonyi nemcsak felvazolja az e téren megfogalmazott korabbi hazai reform-
elképzeléseket, hanem targyalja azok bukasanak okait és kovetkezményeit is.

Az 6tddik részben (Terdpia) mar a rendszer Ujratervezése keriil teritékre. Széba keriil
a munkaeré-piaci kapcsolatok fontossdga: mihez kezd diplomajaval az alapképzésbél ki-
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léps végzett hallgato? Kideriil a részletesebb elemzésbdl, a ,,Bologna-folyamatnak” csupan
formdlisan felelnek meg a felsGoktatasi intézmények. A tartalmi elemekre nem helyeznek
hangsulyt, hiszen sok az elméleti tudas, és csekély a gyakorlati tudas. ,,Nem kielégité a
képességek fejlesztése, hianyzik az eurdpai dimenzid, stlyos csorbat szenved a hallgatdi
mobilitds.” (212.) Felmeriil a kérdés, ez valdban igy van? Ennyire rosszul miikédik a rendszer?
Szamomra tul drasztikus ez a fejezet. Véleményem szerint tobb szinten is vitat generalhat.
Most végzett az elsé olyan évfolyam, mely a Bologna-rendszerben tanult. Még nemigen
lehet egyértelmiien megallapitani, hogy mennyire képesek a munka viligaban megallni a
helyiiket.

A hatodik fejezet (A kritikus feladatok dsszefoglaldsa) Gsszegzés. Itt olvashatunk a sziik-
ségesnek itélt feladatokrdl: tobbek kozott az dgazati versenyképességrél, a felsGoktatas
iranyitdsi rendszerének megujitasarol, a bolognai lépcsés rendszer Ujratervezésérél vagy az
életen at tarto tanuldsrdl. A fejezet elején a szerz6 leszogezi, hogy a problémak fontosak, és
egyben valtozast is igényelnek, de a téma tovabbi mélyebb elemzést igényel, ami meghaladja
e konyv kereteit, ezért csak érint6legesen targyalja azokat.

Barakonyi Karoly a Corvinus Egyetemen tartott konyvbemutatén elmondta, hogy nem
akadémiai disszertacionak szanta miivét, hanem ébresztét, ,lazitd” ropiratot szandékozott
irni. Fel akarta hivni a figyelmet a bolognai folyamat sulyos megvaldsitasi hibdira, a meg-
valtoztatds, az Ujragondolas és ujratervezés sziikségességére.

Az irasmii egyik erénye a kivalo, konnyed stilus, mely a laikus érdekl6dék szamara is
teljes mértékben érthetévé teszi ezt a szakkonyvet. A fajsulyosabb részletkérdéseket a
Jegyzetek részben targyaljak a szerzdk, kielégitve ezaltal a felsGoktatas-kutatd ,,szakma-
beliek” kivancsisdgat is. Masik pozitivuma: nemcsak elemez és kritizal, de felvdzolja a
megoldandé feladatokat is (terdpia), 6sszegezi a legkritikusabb tennivaldkat (felsGoktatdsi
stratégia, felhasznald orientalt minGségértelmezés, a munkavilagaban hasznalhatd isme-
retek, képességek, oktatdsi paradigmavaltas stb.). A kotet szerzGi a magyar felsGoktatas
»,Bologna-rendszerében” meglévé problémakra mutatnak ra. S bar mar hazdnkban is van
egy mag, amely ismeri, érti és timogatja a bolognai folyamatot, de az alsdbb szinteken
oOridsi az ismerethidny. Ez sulyos gond, mert igy a folyamat egészét feliilr6l jott reformként
élik meg, s ilyenkor az elsé reakcio mindig az ellendllas.

A Leuveni Nyilatkozat megmutatta, hogy Eurdpa mar tdl van a mi problémainkon. A ké-
tetet a konyvbemutaté rangos szakmai kézénsége, a konyv felkért birdldi pozitivnak és
egyben hasznosnak értékelték, bizva abban, hogy aktivizalja a jobbitani akarokat.

Dominek Dalma Lilla
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Szakmai folyoirat

A Magyar Pedagdgiai Tarsasag szakmai timogatdsaval jott Létre a Kisgyermek cim(i szak-
mai tudomdnyos orszagos lap, hogy a sziiletéstél nyolcéves korig terjedGen foglalkozzon
a nevelés és a korszer(i tanulasi-tanitdsi felfogds elméleti és gyakorlati kérdéseivel. Els6
szama 2007 Gszén jelent meg. Az évente 6t alkalommal megjelend szakmai folydirat (www.
akisgyermek.hu) az aktudlis informacidktdl a tudomanyos kutatdsok bemutatasan at a szak-
mai gyakorlat megvaldsitdsat segit6 javaslatokkal, tletekkel, jo gyakorlatok megvaldsitasat
megjelenitd irdsokkal, angol nyelv(i irodalom, tapasztalatok kozzétételével segiti a szakmai
informdciéaramlast.

Kisgyermek-konyvek

Szabadi Ilona, az ovodapedagogia nagyasszonya. 8s. sziiletésnapi koszontés
Szerkesztette: Tomor Lajosné. Magyar Pedagogiai Tdrsasdg, Budapest, 2008

Szabadi Ilona (kutat6-fejleszts, az OM és az OPI munkatarsaként tobb mint 25 évet dol-
gozott) munkdssaga nagymértékben hozzajarult az dvodapedagigia jelenlegi eredmé-
nyeinek eléréséhez. A kotet tevékenységének fontos allomasait eleveniti fel. Osszegyijti
a kisgyermeknevelés fontos allomasaiként szamon tartott eseményeket, tevékenysé-
geket, és tovabbitani kivanja azokat az értékeket, amelyek megérzése és fejlesztése
elengedhetetleniil fontos az dvodapedagdgia érdekében.

Az alapképzés szamdra értékes jegyzetek, valamint a pedagdgus-tovabbképzések
gazdagitasdra is felhaszndlhatd anyagok talalhatdk a kotetben. A kényv a Szabadi
Ilonkaval késziilt interjuval kezd6dik, amely életének Utvonalat és f6bb allomasait mu-
tatja be. Kiemelt helyen szerepel a Magyar Pedagdgiai Tarsasagban végzett 19 éves
elnokségi munkassdga és az ERVI-vizsgdlat.

A kornyezeti nevelés koziigy. Szerkesztette: Villanyi Gyorgyné Jutka
Magyar Pedagogiai Tarsasdg, Budapest, 2009

A kornyezeti nevelés koziigy cimmel jelent meg ez az dvodaskord gyermekek szamara
hianypdtld tanulmanykétet. A fenntarthatdsag pedagogidja az ember helyét, szerepét
a természet, az infoszféra, a szocioszféra és a szocidlis kornyezet viszonyrendszerében
vizsgdlja. Kozéppontba dllitja az ember 6nmagaval valé harmonikus kapcsolatanak fel-
tételrendszerét, a testi-lelki egészséget; az ember és kdrnyezetének kélcsénhatasat; az
ember és a természet 6sszhangjanak biztositasat elGsegit6 kultura kdzvetitését. Viszony-
lag kevés azoknak a miiveknek a szama, amelyek célzott korosztaly szamara kindlnak
tuddstartalmakat, mddszereket, kreativ megoldasokat a pedagdgiai kultira megujitasa-
hoz, a fenntarthato fejlédés megvaldsuldsat tdmogatd szemléletmad kialakitasahoz.
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A kérnyezettudatos dllampolgdri magatartds megalapozdsa az ovoddban
Szerkesztette: Villanyi Gyorgyné Jutka. Iskolafejlesztési Alapitvdany, Budapest, 2009

A KvWWM tamogatdsaval késziilt kézikonyv az Iskolafejlesztési Alapitvany kiadasaban
jelent meg. A kiadvany négy kutatast mutat be, és tobb teriilet fejlesztési lehetGségei-
hez ad ajanldsokat a kisgyermeknevelSknek. A kilencéves tevékenység bemutatdsa azt
a célt szolgalja, hogy a kérnyezetiigy kozéptavu stratégidjanak megfelelGen erdsitse
a szemléletformaldast, a kornyezettudatossagot az 6vodapedagdgiaban. A kdornyezet-
tudatos allampolgdrra nevelést minél kisebb korban kell elkezdeni, mivel a gyermek-
korban megfigyelt, tapasztalt és utanzdsos tanulds Utjan elsajatitott kornyezetkimélé
és kornyezetvéd6 magatartas, szocidlis érzékenység a személyiségbe beépiilve a kor-
nyezettudatos felnGtté valast eredményezheti.

Kisné Polydk Erzsebet: A nélkiilozhetetlen miivészeti nevelés
Szerkesztette: Trencsényi Ldszlo. Magyar Pedagogiai Tdarsasdg, Budapest, 2009

Kisné Polyak Erzsébetet igen sokan ismerik. A magyarorszagi pedagdgiai babjaték
»Malvinka tiindére” 6. Az orok fiatal, alkoto tervekkel teli 93 éves miivész. A kotet a
néphagyomanyokon alapuld babpedagdgiai mddszereinek az 6sszefoglalasa. A bevezet6
tanulmany, majd a babkészités fortélyainak bemutatdsa mellett egyszer(, kisgyerme-
kekkel is élményszeriien jatszhaté programok olvashatdk a kétetben. Forgatokonyvek,
el6addsi vazlatok ezek, de csak masodsorban a néz6, sokkal inkabb a jatszé kisgyermek
oromére. A gazdagon illusztrdlt kotetet ajanlo bibliografia egésziti ki, amely hiven tiikrozi
az utébbi negyedszazad babjatékos mozgalmanak eredményeit.

Egy életmii a mese szolgdlatdban: Petrolay Margit. Szerkesztette: Tomor Lajosné
Tdrsszerkesztok: Siko Dora és Trencsényi Laszlo. OVOKEM Kft., Budapest, 2009

ElGszor Frick Maria, a bajai tanitoképzd féiskolai tandra vallalkozott arra, hogy 6ssze-
foglalja azt a tartalmas pdlyat, reflexidit, munkait, a réla sz6lé munkakat, amelyek a
20. szazadi magyar irodalmi mese egyik megujitéjahoz Petrolay Margithoz tartoztak.
A kis példanyszamban megjelent belsé terjesztésii dokumentum 1995-6s megjelené-
se utan két évvel a hosszu életmii lezarult. Petrolay Margit, a meseird és mesekuta-
t6 1997-ben meghalt. Sziiletésének 100. évforduldjan a Magyar Pedagégiai Tarsasag
Kisgyermeknevelési szakosztalya gy gondolta, hogy alapitd tagjara is emlékezvén
megjelentet egy életrajzi kotetet. Kortorténetet? A mesetudomany fontos darabjat?
Pedagdgiai tanulmanykotetet? Mesekonyvet? Osszegezve: Petrolay Margit munkasa-
ganak legfontosabb darabjait.

Osszeallitotta: Villdnyi Gyorgyné




Contents

STUDIES

Tstvdn Nahalka

3 How to compensate for
inequalities in education —in
light of the PISA 2006 survey

(Aron Paku

28 The time perception of
secondary school students
Mdria Forvdth-Kispdl — Szilvia Dincze:

39 Students graduating from secondary school
— can they make an informed decision
about their higher education career?
Magdolna Faragé-Sods:

50 The new (Bologna) system
of teacher training
Jozsef Kaposi:

69 Reflections on the practice of teaching
history as a school subject
(Akos Szolesdnyi:

93 How to teach Istvan Bibd as part of
secondary school literature lessons
Jozsef Papp:

104 The potentials of virtual reality
in science education
Tamds Csdnyi:

115 Characteristics of physical activity

and inactivity among young people

Kava Morvay-Sey — Erzséhet Rétsdgi:
129 On teaching combat sports and
self-defence in schools

Zoltdn Dass — Tstudn Kun:

140 Future oriented physical education
in the introductory and beginner
phase of primary school

CONFERENCE
Changes in the National Core Programme for
Pre-school Education: challenges and tasks

Sdndor Brassoi:

151 The National Core Programme for
Pre-school Education — preliminaries,
research, revision, experiences

Andrea Rulesdr-Paszkosz:

155 Major changes in the National Core
Programme for Pre-School Education
and the tasks of kindergartens
in the implementation of the
National Core Programme
Mrs Tstudn Turi:

160 Emotional education and socialization —
integration, inclusion and multicultural
education in kindergartens

FORUM

164 Let Us Read in the Wardrobe.
Recommendations to use a children’s
classic in the classroom: The Lion,
the Witch and the Wardrobe by C. S.
Lewis (Compiled by Emese Felvégi)

OBSERVER

Mdria Molndr:
187 Primary school teachers’ attitude
towards Roma people

HISTORY OF EDUCATION

Jdnos Géczi— Tibor Darvai:
201 The image of the child in educational
periodicals of 1960s-1980s in Hungary

WORLD VIEW
Tldikd Mihdly:

238 School rituals

BOOKMARK

246 ‘Hungaricum’ of Bologna
(Lilla Dalma Dominek)

251



252

Abstracts

STUDIES

Tstvan Nahalka

3 How to compensate for inequalities in education
— in light of the PISA 2006 survey

It is a popular view that the school performance of Hungarian students varies widely. The
author of this study intends to find out whether this claim can be verified by empirical data. It
is dismissed as a misconception that Hungarian school performance, deemed as poor by many,
is an average that is disproportionately deteriorated by the poor performance of certain poor
students. Can it be verified that underprivileged social background causes poor school results? Do
selection data correspond to the test average of the participating countries? All this is examined
in a theoretical background that approaches the concept of selection (in some terminologies
segregation) in a somewhat more sophisticated way than others.

SAron Paku

28 The time perception of secondary school students

The present survey focuses on time as perceived by 15-17-year-old students. The author aimed
to make interviewees elaborate on the topic, pinpointing problematic areas that may serve as
the base for further investigation. The temporal aspect of activities pursued by the interviewees
focuses on the concept of social roles.

Maria Horvath-Kispdl — Szilvia Vincze
39 Students graduating from secondary school — can they make an
informed decision about their higher education career?

Based on a questionnaire survey among graduating secondary school students (carried out
among prospective students of the Savaria Campus of the University of West Hungary and its
predecessor, Daniel Berzsenyi Teacher Traning College in 2008), the present study investigates
whether the students are aware of the institutional and national sources of information that
may help them make a decision about their higher education career. What are their plans if they
are admitted? What are their backup plans? What about the secondary school graduates who
do not intend to enter higher education — how do they see their future? Some findings of the
survey, conducted among 1,574 students concerning their choice of universities and majors as
well as the underlying factors motivating their choices, were published in the December 2009
issue of this journal.
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Magdolna Farago-Soos
50 The new (Bologna) system of teacher training

The present article was triggered by a debate initiated by teacher trainers working in the field of
sciences — a debate that tried to uncover the reasons for low enrollment since the introduction
of two-phase teacher training. The author first gives a rather practical overview of the Bologna
system, enabling readers to grasp the main points of ongoing discussions in higher education
and to form an informed opinion based on objective facts. Teacher training is one of the largest
and most complex areas that was radically transformed by the Bologna process: by organizing
it into a coherent system it has changed elements untouched in the preceding fifty years, thus
providing solutions for many formerly recurring problems.

Jozsef RKaposi

69 Reflections on the practice of teaching history as a school subject

The present study is an attempt to interpret a few challenges for history teachers and their
reactions in the past 25 years, in the context of the new democratic political system. In particular,
we touch on the specific compelling forces and compromises of the Kadar regime; the innovative
intentions apparent in the National Core Curriculum of the 1990s and the self-contradictions
therein; other issues of regulating educational content (including frame curricula, coursebooks,
knowledge vs competencies debates) and their support within the teaching profession and
within the general public. How the new school leaving exam in history was introduced, the
dysfunctionality of the combination of a disintegrated school system and unified requirements;
the task types of the exam and its washback effect on teaching. The study also examines the
factors that helped or hindered the adaptation of state-of-the-art European principles and
practices in Hungary.

Akos Szolesdnyi
93 How to teach Istvdn Bibo as part of secondary school literature lessons

Within the context of teaching essay writing skills in secondary schools, this study claims that
Istvan Bibd’s work can actually be used as an example in the literature lesson. Taking into
consideration the difficulties and worries of such an undertaking, including the dense content
regulations of literature curriculum, this study will briefly look at the relevant literature. The main
points are the following: the essay as a neglected literary genre; how teachers of literature can
arrange their lesson plan around Istvan Bibd. An important claim is that Istvan Bibd’s writing
techniques may prove fruitful in the context of self-awareness and comprehension.
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Jozsef Papp

104 The potentials of virtual reality in science education

Does science education have a chance to win over students and make them acquire the competencies
necessary for everyday life as well as to find a job? Many think no, yet others disagree. The author
of the present study puts his blind trust in a rapid transformation of science education, with the
contribution of a number of science teachers, their ideas and their active involvement. The present
study introduces an educational tool, hardly or not at all know by many, an educational tool that
meets today’s requirements and can make a real difference even in the short run.

Tamds Csdnyi
115 Characteristics of physical activity and inactivity among young people

The aim of the study is to review the main important national and international physical activity
and inactivity data and findings among students aged 13-18. It classifies types of physical activity,
furthermore describe the activity and inactivity levels of different age and gender groups. Finally,
it identifies the factors which could enhance physical activity levels of young people, and which
could promote the ideal of regular, conscious, life-long physical activity.

Kata Morvay-Sey — Erzséhet Reétsdgi
129 On teaching combat sports and self-defence in schools

Within the field of physical education, new sports, among others combat sports appeared
in Hungarian curricula in the 1990s. The aim of this study is to overview changes in content
regulations (National Core Curriculum, frame curricula) and — based on a questionnaire survey —
investigate how these contents were put into practice in primary and secondary schools in Pécs,
Hungary. The findings prove that the vast majority of P.E. teachers do meet the requirements and
make efforts to teach this relatively new content. The greatest problem is the lack of qualified
staff — this is why more attention is needed to teach the theoretical and practical basics of combat
sports in P.E. teacher training as well as in the framework of in-service teacher training.

Zoltan Dass — Tstvan Kun

140 Future oriented physical education in the introductory
and beginner phase of primary school

The topic of this study is a current issue: how public education can be transformed in order to
meet new challenges. In the present demographic downturn the character of public education
should be changed: instead of a school system designed for masses, we have to move towards
higher quality and lower enrollment numbers. As it has been pointed out in a previous study by
the same authors, a new physical culture, a future oriented health conscious lifestyle is needed
in order to raise public awareness. And it can only be achieved through a public education that
promotes this future oriented, health-conscious lifestyle.
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CONFERENCE

151 Changes in the National Core Programme for Pre-school Education: challenges and tasks

At the request of the Hungarian Ministry of Education and Culture a series of events was
organized at three venues between January 29 and February 17, 2010 by the Institute for
Educational Research and Development (OFI) under the title Changes in the National Core
Programme for Pre-school Education: challenges and tasks. The event presented and interpreted
the new, modified National Core Programme for Pre-school Education and informed leaders,
maintainers and counselors of pre-school education about the most important aspects of the
changes and the new responsibilities. The present selection includes the edited versions of
three conference talks on the preliminaries of the modification process, the major changes and
the steps of the implementation of the Programme at the institutional level, and integration,
inclusion and multicultural education in kindergartens. (Sandor Brassoéi: The National Core
Programme for Pre-school Education — preliminaries, research, revision, experiences; Andrea
Kulcsar-Paszkosz: Major Changes in the National Core Programme for Pre-School Education and
the tasks of kindergartens in the implementation of the National Core Programme; Mrs Istvan
Turi: Emotional education and socialization — integration, inclusion and multicultural education
in kindergartens).

FORUM

164 Let Us Read in the Wardrobe
Recommendations to use a children’s classic in the classroom:
The Lion, the Witch and the Wardrobe by C.S. Lewis

Just like Lucy Pevensie, this research team got lost in Narnia for a few hours searching for content
to teach using Lewis’ popular fantasy novel. Their primary goal was to look at various sides and
angles of content area reading and reading development, using motivating ideas, new methods,
exemplary activities. The result is a colorful selection that gives us insights into conductive
pedagogy, multicultural and religious education and organizing reading circles. The materials
also include sections on grammar, foreign languages, written composition, science concepts that
are also discussed in the series, and methods of alternative assessment.

OBSERVER
Mdria Molndr
187 Primary school teachers’ attitude towards Roma people

The author of this study investigates teachers’ attitude towards Roma learners by way of a
questionnaire-based survey in two elementary schools of two villages in Baranya county,
Hungary. After a short description of the settlements and the theoretical background of the

255



256

Abstracts

research, one can read the findings of the survey. The responses are analysed in two ways: first
the responses that come from the school where Roma learners are a minority, then the ones that
come from the school where most of the learners are Roma, and finally in a contrastive way. The
statements put forward after the summary of findings may contribute to the promotion of an
intercultural view in public education as well as in teacher training. It is also pointed out that
finding a solution to the so-called Roma issue is a challenge for the entire society.

HISTORY OF EDUCATION

Janos Géczi — Tibor Darvai
201The image of the child in educational periodicals of 1960s-1980s in Hungary

The authors of the present study have undertaken the task to examine the photographic
representations of children portrayed in the Hungarian periodicals of the 1960s, 70s and 8os. They
chose to look at journals or magazines (A Tanitd, Koznevelés, Ovodai Nevelés, Uttbrc’ivezetc’i)
that had a psychological and pedagogical profile and, being in line with official Communist Party
line policies, can be considered as tools of propaganda. The pictorial representations found in
three decades of printed press show caracteristics of the child that are relevant for education
or assessment or show a skill that can be enhanced. The study is interested in the typical
features and patterns that are associated with children in the text but especially in the visual
illustrations. How is the child portrayed? Represented in what anthropological spaces, involved
in what activities? What meanings and what symbols are associated with the child appearing
in these spaces and activities? Are there noticeable changes within the 20-year period and if so,
what are they? Does child representation in Communist education have a characteristic profile
in this period, homogeneous in its world view?

WORLD VIEW
Tldiko Mihaly
238School rituals

Of all the events in dormitory life, it is the initiation ceremonies that freshmen have to go through,
often quite rude ones, that interest the general public the most. These rites are considered
by many as part of in-school agression. Rituals are part of every community, the differences
between one ritual and another are due to the particular cultural atmosphere found in the social
environment. Supported by evidence from the literature and social history, the present study
suggests that negative rites can only be changed by transforming the cultural characteristics
of the social environment.



