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TANULMANYOK

BENCE ERIKA

A nevelés és a fegyelmezés csédje
(Kosztolanyi Dezs6: Aranysarkany)

Kosztolanyi Dezso Aranysarkany cimii regénye egy, a polgari kisvaros és tarsadalmi kérnye-
zet szokas-, vagy- és szimbolumvilaga meghatdrozta egzisztencidlis katasztrofa szintere: dr.
Novak Antal gimnaziumi tanar és zivatar-megfigyelo csaladi, sziiloi és tanari/neveloi értelem-

crer

nek az dsszeomlds-folyamatnak a lehetséges ok-okozati viszonyrendszerét igyekszik feltarni,
motivacios vilagat felvazolni, motivumait értelmezni, mikozben a regényt mint specifikus érte-
lemben vett nevelodési és fejlodésregényt, fohdsét, Novak Antalt mint neveldt/tanart lattatja és
mutatja be.

1. Ifjasagi regény-valtozat mint tévedés

Kosztolanyi Dezs8 Aranysdrkany (1925) cimii regényének 1932-ben™ (maés adatok szerint:
1934-ben[2]) jelent meg ifjusagi regény-valtozata. Egyedi vondsa, hogy maga a szerz6 dolgoz-
ta/irta at. Megjelenését kovetden semmilyen kritikai visszhangot nem Kkeltett, nem szerepel
ifjasagi regénykanonokban, miként 2004-es ujrakiaddsat kovetden is kétségeket fogalmaz
meg hatasat illetden a rola sz6ld polémia. Vajon mely korosztalyt szolithatja meg a ,,Hilda-
konfliktus” nélkiili, fiigimnaziumrol szolo regény, amelyben egy tanart megvernek, és on-
gyilkos lesz? ,, Az eredetiben Novdik ongyilkossagat kettés (apaként és tandrként elszenvedett)
neveloi kudarca indokolja; pszichés besziikiilésének rajza (Vili fiizeteit nézegeti, a fiu megala-
zasarol, majd bocsanatkérésérol fantazidl) azért hiteles, mert ott érezni mogotte a lanyaval
kapcsolatos gyotro tehetetlenséget és jovatehetetlenséget. Hilda nélkiil Novak alakja is meQ-
billen, sorsa kuriozumszerii rémtorténetté valik” (Tamas 2004—2005, internetes forras) — fo-
galmazza meg kételyeit — neveléstudomanyi szempontbdl is — idézett cikkében Tamas Ferenc,
noha kifejti, hogy fontos, filologiailag eligazitd, az irodalomtorténészek szamara teljes képet
ado kiadvany. Egyed Emese 2006-ban, a szabadkai Kosztolanyi Dezs6 Napokon elhangzott,
Két Aranysarkany (Egyed 2007) cimii eldadasa tanulmanyvaltozatanak elsé jegyzetében Ilia

Mihaly irodalomtorténésznek mond kdszonetet, amiért az ,, felhivta a fegyelmét” a regényval-

" A tanulmdny a Szerb Koztarsasig Oktatds- és Tudomdnyiigyi Minisztériuma 178017. szamii, a Kisebbségi nyel-
Vi, irodalmi és kulturdlis diskurzusok Délkelet- és Kozép-Europdban (Diskursi manjinskih jezika, knjiZev-nosti i
kultura u jugoistocnoj i srednjoj Evropi) cimii projektuma keretében késziilt.
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tozatra, ,, az ifjusdgnak szolo Aranysarkanyra” (i. m. 316). Tehat nemcsak a megcélzott olva-
sO1 réteg, az érettségizo ifjusag korében maradt megjelenésének aktualis idejében és manap-
sag 1s visszhangtalan olvasmany, filologus korokben is jobbara ismeretlen: radikalisan cson-
kolt, a tragédia kifejlésének logikai Osszefiiggését megbontd, olyan érdektelen munka, ami
ellentmond Kosztolanyi Dezs6 ifjusagi irodalomrol alkotott elképzeléseinek is. Biro-Balogh
Tamas a két valtozatot Osszehasonlitd tanulmanyaban felveti annak lehetdségét, hogy a ,,soha
nem volt” anyagi gondokkal kiiszk6dé Kosztolanyi kényszere huzodik a furcsa elhatarozas és
atdolgozas mogott (Biro—Balogh, internetes forras).

Az ifjusagiregény-valtozatban — a Hilda-epizéd elmaraddsa miatt — teljes egészében
megbomlik Novak Antal lelki 6sszeomlasanak — egymast kivaltdo — fokozatokra épiild logikai
menete, ezért ez az Aranysarkany oktataspedagdgiai szempontbol sem megkozelithetd alkotas
— Novék Antal nevel6i és tanari 6sszeomldsanak torténetét, mint a nevelddési és fejlodésre-
gény visszdjaként értelmezett miifaji konstrukciot, csak az eredeti valtozat alapjan vizsgalhat-

juk.

2. A regény szimbolumvilaga

,,Az Aranysarkany egy felnott és egy serdiilo élet-halal kiizdelme, ahol a felnétt elbukik, bar a
tarsadalmi konzekvenciak szerint koztiszteletben allo, hagyomdanyos (tekintélyelvii) tanari sze-
rep a vérévé valt” (Egyed 2007, 308) — olvashatjuk Egyed Emese hivatkozott tanulmanyaban.
Ez a megallapitas az atdolgozott Aranysdarkdnyra vonatkozoan kétségkiviil igaz. Az eredeti
valtozatnak azonban egyik szintje — tehat sem narrativ, sem nyelvi, sem tropologiai, sem her-
meneutikai struktirdja — sem felel meg a jeldlt sémanak: Novak Antal Liszner Vilivel valo
konfliktusa csak az egyik komponense annak a ,.harc’-nak, amelyet a tandr egy alaktalan,
ezért — a serdiilé lazadasanal — sokkal kiismerhetetlenebb, megfoghatatlanabb, ezért legydz-
hetetlen rémmel viv. Az atdolgozott valtozat — leegyszerlsitve természetesen — azt a dilemmat
veti fel, hogy egy hagyomanyos nevelési—oktatéasi elveken, begyopesedett modszereken alapu-
16 iskola képes-e a tanuléifjusag erkdlesi és humanus nevelésére — illetve annak elbeszélése,
hogy miképp, és miért nem. Epp ezért egy olyan miifajtipologiai sorba illeszthetd, mint az
iskolaregényeknek a maradisagot leleplez6 valtozatai; Biro-Balogh Tamas (Bir6-Balogh: in-
ternetes forras) szerint leginkabb a Légy jo mindhalalig!-hoz hasonlit; Egyed Emese (Egyed
2007, 309) vilagirodalmi szinten William Golding A legyek ura, a magyar irodalomban pedig

A Pal utcai fiuk rokonanak tekinti; az intermedialis gondolkodas [Egyed Emesénél is] Peter
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Weir 4 holt koltok tarsasaga (1989) cimii filmjéhez kapcsolja. Az intertextualis sor természe-
tesen folytathato — pl. Ottlik Géza 1959-ben megjelent Iskola a hataronjaval.

2.1.4,,rém”

Noha maga Odorics Ferenc is meglehetdsen durva felvetésnek tartja ,,dr. Novak Antalt a ver-
fertozés gyanujaval (ami raadasul a kegyeletsértés gyanujat is felébreszti) illetni”, de ugy
gondolja, a regény poétikai strukttraja felvet ilyen nyomokat: ,, Ez a gyanusitas anndal inkabb
durva, hiszen kozvetlen bizonyitékot nem ad keziinkbe az elbeszélo. Narrativ tények nem ta-
mogatjik ezt az elképzelést. Erdemes azonban a regénynek arra a poétikai sajdtossigdra fel-
hivni a figyelmet, amely formaszervezo elvként, azaz interpretacios strategiakent képes mii-
kodni az Aranysarkany olvasdasakor. Ez pedig az utaldsos, kihagyasos, az olvasé szamara fel-
fejthetetlen deiktikus miikédés, a titok poétikaja” (Odorics 2007, 132). Meglatasunk szerint a
regény motivikus/szimbolikus jelentésrétege is alatdmasztja ezt a feltevést. A motivikus 0ssze-
figgések, az utalasok, szimbolumok vilagaban felbukkand, kezdetben alaktalan, megfoghatat-
lan képzddmény (érzés, hajlam, szenvedély) ugyanis lassan ,,atcstiszik” nyelvi alakzatba; 6n-
gyilkossaga el6tti utolso vizidja soran Novak meg is nevezi: ,,rém!” (Kosztolanyi 1983, 267).
Az egyszdtagos fonév hangalakja és hangulata még ritmikai értelemben is 6sszecseng egy ko-
rabbi, ugyancsak monologikus beszédhelyzetben (amikor megveretése utan hazaér) elhang-
zott, ismételt névszoval/névmassal: ,, En.” (i. m. 193). Odorics szerint: , az egyenes beszéd
fokalizacios ereje vallomasszeriien arra utal, hogy Novak meghasonlott 6nmagadval. Megha-
sonlott, mert érzékelte magaban a Masikat, az dsztonlényt, a vagy forrdsdt, a rémet, amely
incestusra is képes” (Odorics 2007, 131). Természetesen Novak Antal nem kovette el a vér-
fertdzés blincselekményét: az adott vildg polgari keresztényi erkdlcsi rendjében azonban nem
allt mas megoldas rendelkezésére (pedig a természet-, a pedagogia-, a jog- és orvostudomany
révén is kereste a gydgyirt), mint az onmegsemmisités. Eddig a szintig kiilonb6zd stacidkon,
bonyolult motivacids halézaton, a felismerések szimbolikus nyelvi szinterein 4t jut el a f6hds,

s a nyomaban keletkez6 értelmezésig/megértésig a befogado.

2.2. Sar és por

Sarszeg vilaga 6nmagaban is kiilonds; az egyszerli természeti jelenségek (pl. a tavasz érkezte)
1s masképp képzddnek, torténnek meg, mint mashol. ,, Ebbe a déli varoskaba elobb érkezett a
tavasz, mint egyebiivé. Aprilisban leesett egy forré zdpor, megmosdatta a fasudarakat, porha-
nyovd tette a gorongydket, s a kodben fiiStolt a termékeny élet. Aztan megeredtek a hajtasok,

a vetemények, a riigyek tokjabol egyetlen éjszakan kibomlottak a lombok, osszegongydlt, zold
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selyemkenddék modjara, melyeket hirtelen kinyitnak, és meglobogtatnak a szélben” (Kosztola-
nyi 1983, 7). Masrészt ugyanez a varos mar a nevében is jelzi az alfoldi 1ét determinativ ere-
jét, roghoz, sarhoz, porhoz kotott kisszerliségét: ,, Koros-koriil Sarszeg laposan, lepényszeriien
terpeszkedett el a homokon” (i.m. 9). A sar és por képzetét a Kosztolanyi-opus és a teljes vaj-
dasagi magyar irodalom alakulastorténete (Szenteleky Kornél prozairasatdl a kortars vajdasa-
gi irodalomig) jelentésként értelmezi: egy irodalmi reprezentacio dnreflexiv metaforaja. No-
vak Antal munkéjanak kudarcat magyardzza az alfoldi tajban rejld kisszertiséggel és csoddel
(Bence 2011, 32): ,, Fiatalabb kordban jorol és nemesrdl prédikdlva didkjainak, a foldmiives-
hez hasonlitotta magat, ki a magot elveti, s gondoskodik, hogy alkalmas talajra taldljon.
Csakhogy a mag vagy televényre hullik, vagy sziklara. Ha jo foldre esik, akkor minden kozve-
tité nélkiil megfogan, a szél is elrdppenti oda, és ha rossz foldbe keriil, akkor a legjobb fold-
miives se tehet semmit. Foloslegesnek itélte munkadjat. Amennyiben pedig tébbre vallalkozott,
kudarcot vallott...” (Kosztolanyi 1983, 281).

A sér és por vildganak érzelmi/indulati leszoritottsagaban azonban ott munkal a ,,termé-
szet lazadasa”: az linnepi kavalkad, a szenvedély, a 14z és a lazadas. A torténet a varoserdei
majalis, a természet antropomorf (Odorics 2007, 127) képével indul. A kényszer(i rend mogott
fesziilé indulatokrol tehat mar azel6tt tudomast szerziink, mielétt Novak Antal ,,belépne” e
képbe: ,,vad kirandulok érkeztek, rohamcsapatokban estek az orgonabokroknak, s egy szem-
pillantas alatt letaroltak. Gyerekek mdasztak a fakra, madarfészket csenni. Bokrok fecsegtek
embernyelven, fak gondolkoztak emberagyveldvel, s a kévekben is embersziv dobogott. Embe-
rek liiktettek mindeniitt, elhozva a természethez a vagyat...” (Kosztolanyi 1983, 12).

Sarszegen egy igencsak alacsonyrendil szobeli forma, a pletyka tartja fenn Novak elhunyt
feleségének emlékét: ,, Azt beszélték, hogy az utolso években nem szerette az urat, mindenkivel
udvaroltatott, s egy fiatal orvossal, kit a szanatériumban ismert meg, viszonya volt. Hogy mi
ebbdl az igaz, azt senki se tudta. A fiatal orvos az asszonyt halalos agyan tobbszor meglato-
gatta, de par évre & is meghalt” (i.m. 42). Hogy Novak felesége nemcsak egy ,,Bovaryné-
szerll” (Egyed 2007, 313), tehat a korabeli (és képmutatd) erkolesi normak szerint konnyelmii
asszony volt, hanem alakjat valamiféle kddszerl titok is belengi, az is sejteti, hogy a tanar
nem kedveli Flori nénit, felesége baratndjét, mert ,, kellemetlen emlékeket ébresztett benne, s
biztosra vette, hogy sokat tud arrol a fiatal orvosrol, kire nemegyszer gondolt. Lednyat nem
szivesen latta vele egyiitt. Kozonséges pletykafészeknek tartotta” (Kosztolanyi 1983, 45). Mit
tudhat még Flori néni azon kiviil, hogy baratnéként nyilvanvaléan beavatottja volt Novakék
hazassagi (tehat Novak férji/férfiai) kudarcanak? Nem tudjuk meg, viszont beszédes mozza-

nat, miszerint Hilda az anyja fénykép alapjan megrajzolt portréjat — noha csak benyomasait
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fogalmazza meg: ,,szdja [...] kinyilt, mintegy egy madasik szdj utan. [...] Szeme forron, és mé-
lyen sotétlett, de minden Oszinteség nélkiil, s szemoldokei az orrton osszeértek. Fejét [...] hat-
ravetette, s valami tavoli felé nézett, az anya és feleség rejtett banataval” (i.m 55) — szenvedé-
lyesnek, titokzatosnak latja, mig Novak ,, nem birt ratekinteni, s mikor masoknak mutogatta,
par kegyeletes szot szolva a foldre siitotte szemét” (U0.). Ugyancsak rejtett jelentése van az
asszony kedvenc zongoradarabjanak, Chopin ESz-dur nocturne-jének, ,, melyet a megboldo-
gult gyakran zongorazott, s halala elott egy héttel is ennéel hagyta nyitva a hangjegyfiizetét”
(i.m. 128). Hilda, aki nem volt még tizéves sem, amikor anya nélkiil maradt, 6sztonszerlien
érzi, szubtilis természete megsejteti vele, Novak nyilvanvaldan tudja, a befogado megfejtheti
e jelentéseket. ,, Kodszerti mélasag daradt a szobara a nocturne-bol, olyan fajdalom, mely régi
volt, ugy rémlett, az embernél is régibb. Novik a karosszékben hallgatta” (u0.). A tanar hat-
térbdl sotétld alakja, majd a zongordzast kovetd csillagokba nézés parttalan vagyalmokat (a
tavoli bolygokra utazni!) ébresztd jelenete, a hold téralakzatai (pl. Kétségbeesés Volgye) ne-
vébol arado negativ hangulatok az elsé hangsulyos jelzései a felszin alatt tobzodd indulatok-
nak. Férji szerepének kudarcélménye Novak Antal dngyilkossaggal végzddo lelki 6sszeomla-
sanak — a harom koziil — els6 1épcséfoka. Szinte biztos — s ezért nem hiteles az Aranysdrkany
ifjusagi valtozata —, hogy csak a Liszner Vilit6l és barataitol elszenvedett verés és megalazas
miatt Novak nem végzett volna magaval — miként nem lett ongyilkos Foris, az élet- és fiatal-
sagellenes (sot, szadista) indulatoktdl eltorzult lelkii latin és gérdg nyelvtanar sem, mivel egy
helyiitt a narrator is kifejti, Sarszegen nem is példatlan atrocitas, ami Novakkal (és kordbban

Forissal) tortént; volt tanar, akit kdvel dobtak meg, masikuknak leverték a kalapjat.

2.3. A sarkany

A regény szimbolumvildgdban természetesen nagyon hangsulyos elem a cimben kiemelt ,,sar-
kany” — aminek hangalakja ugyancsak magaban hordozza a sar képzetét (Szilagyi 1996), je-
lentése pedig a ,,szorny(eteg)”, a ,,rém” fogalomkorét. Manifesztativ képi megjelenése a re-
gény szimbolikus jelentésrétegének — a pisztolylovés mellett — inditdé momentuma: a majali-
s0z6 harmadikosok papirsarkanya a varos fol¢ emelkedd jelkép (itt még egyfajta fiatalos hév
¢s szabadsagvagy kifejezése). A didkok az iskolaba is behozzdk, és egy fahoz rogzitik; Foris
jellemzden fegyelmezetlenséget, szabalysértést lat benne, és agresszioként megnyilatkozé
szorongast valt ki benne a latvany; Novak — itt még — természettudomanyos keretet ad a jelen-
ség magyarazatanak: Franklin villamossagi kisérletét meséli el vele kapcsolatban. Elhangza-
nak azonban — egy tréfa keretében — az els6 baljos utalasok is. Novak mondja Forisnak, mi-

szerint a ,,sarkdnynak nincs arca”, de ,,nem esz meg benniinket. Nem olyan sdarkdany ez”
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(Kosztolanyi 1983, 19) — azaz nem olyan arctalan sarkany(rém), mint amilyen az ember lel-
kében lakozhat... Ennek a sarkanynak a képe villan fel el6tte, amikor ongyilkossaga el6tti lel-
ki tusdjat vivja a tanari szobaban: ,, tekintetét egy pontra szogezte, kereste a sarkanyt, melyet
folengedett az ifjusdg, de az elropiilt, magdval vitte mindenét” (i.m. 282). S ennek a papirsar-
kanynak patinava ,,aranyozodott” emléke meriil fel az események utan sok évvel Csajkas Ti-
borban is, amikor egykori vetélytarsa, Huszar Bandi meglatogatja vidéki birtokan, ahol Novak
Hildaval elvonultan él. ,, Az aranysarkany. Maradj, maradj. Emlékszel? Mi lett vele. Vajon
megvan-e meég?” (i.m. 308) — teszi fel a kérdést volt osztalytarsanak, aki a ,, hamar elrongyo-
lodik” valaszt (i.m. 309) adja erre. Hogy ez a kép egyaltalan felmeriilhet benniik, arra utal,
hogy a felszin alatt semmi sincs rendben az életiikkben: sem Csajkas Tibor visszavonultsaga-

ban, sem Huszar Bandi aranyifjisagaban. Mindkettdben ott kisért a ,,rém”.

2.4. A ladika

Egy nap — a Liszner Vilit megszégyenitd feleltetést kovetéen — Novak Antalnak gyalulatlan
faladikat hoz a posta, amirdl azt gondolja, hogy az intézet altal rendelt elektrométer van benne
— de abban valami mas lapul. Sohasem tudjuk meg pontosan, mi érkezett, csak annyit arul el
az elbeszéld, hogy ocsmanysag. Lehet barmi — az atdolgozott valtozatban: doglott patkany. Ez
azonban csak vasott diakcsiny. Novak szamara sokkal felzaklatobb valamit tartalmazott a kiil-
demény. A jelenetnél jelen levd iskolaszolgat arra szolitja fel, hogy nyissa ki az ablakokat,
mert ,, nem lehet megmaradni” (i.m. 132), tehat kellemetlen szagu, biidos dologrol, valami-
lyen {riilékrdl is szo lehet. De a légszomj kovetkezhet Novak feldult idegallapotabdl is.
Odorics (Odorics 2007, 132) felveti annak lehetdségét, hogy esetleg csak hat betii, az
ABJEKT sz6 lapult a ladikédban. Ez azért nem valoszinii, mert a bonyolultabb képzettarsitas-
okra képtelen Vili — késébb megtudjuk téle, hogy 6 kiildte az inkriminalt kiildeményt — tilsa-
gosan is tajékozatlan és tanulatlan, miként biintarsai, Proféta és Bélus is miiveletlenek az ide-
gen sz6 jelentéseinek ismeretéhez. Csak konkrétumokban tudnak gondolkodni — Forisnak pl.
kenderkatelet kiildtek. A jelentését a tanar fejti ki: ,,hogy akasszam fol magam ™ (Kosztolanyi
1983, 223). Novak rejtett, kulisszak mogott tobzodd személyes draméja mindenesetre Liszner
Vili megaldzasat kdvetden — a Pandora-szelencére reflektald jelentéssel —, a faladika felnyita-
sa utan kertl ki a magénéleti keretek koziil, és vesz katasztrofilis irdnyt. (Lehet ugyanakkor
egy elnagyolt kovetkeztetéseken alapulo, kevés tény aldtamasztotta, de lehetséges elképzelé-
stink is: Liszner Vilinek ugyan nem lehet tudomasa az abjekcid fogalmarol, de hazitanitoja-
nak, a rendkiviil okos és értelmes Gliick Lacinak igen. Megeshetett — amennyiben Novaknak

tényleg az abjekt szot kiildték —, hogy Vili t6le hallott rdla, s hogy a zsid6 fia — aki az egyetlen
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a didkok koziil, aki a merénylet utan is meglatogatja tanarat — szanakozo ragaszkodasa lelki-

ismereti okokra vezethetd vissza.)

2.5. A pisztolyloves

Kétszer dordiil el fegyver a torténetben: egyszer Liszner Vili¢ a varoserdei futoverseny alkal-
maval mint startot jelzd eszkoz, illetve Novak Antalé ongyilkossaga pillanatdban, amelynek
dordiilését Gergely iskolaszolga hallja meg. De mintha felcserélddtek volna a pisztolyok. No-
vakot — legalabbis képletesen — Liszner pisztolya 6lte meg. Onvédelmi célra — illetve torz va-
gyainak képzeleti kiéléséhez Foris is fegyvert tart: ,,Lelovom 6ket, mint a kutyakat” — mondja,
mikdzben nyilvanvald, hogy az afrikai négerekkel, ,,emberevokkel” azonositott ,,haszontalan
kolykok”-re (Uo., 226) gondol. Rajtuk kiviil — az események utani ,,utoéletében” — Csajkas
Tibor jar puskaval sajat birtokan — fogolyra és szalonkara vadaszni, de ez mar csak uri passzi-
Ot (,, vidam vadasztarsaival tért haza, kiknek vacsordt adott a kézos zsakmanybol” [i.m. 297])
jelent. A regény els6 mondataban megnevezett torténés (,, 4 pisztoly eldordiilt” [i.m. 5]), noha
e ponton még nem tudjuk, igazabol kettds szintéren inditja el a cselekményt: az el6térben,
azaz Sarszeg nyilvanos polgari és iskolai életében, masrészt a személyes 1étterek viszonylata-

ban.

2.6. Kigyo és farkas
Amikor Novak rajtakapja Csajkas Tibort, amint kiugrott Hilda ablakan, ,, percekig farkassze-
met néztek: két férfi” (i.m. 86). Kettejiik koziil az arisztokrata neveltetésti Tibor a higgadtabb,
s csak az 0 magatartasa inti onmérsékletre a tanart. Miért, mit tenne Novak? Legszivesebben
,, végigvagna [végigvaghatott volna] arcan a botjaval” (uo.)? Miként nem sokkal késébb —
igaz, hogy kegyeletsértd hazugsag, hamis eskii miatt — szajon vagja Hildat. Vita kozben ,,ugy
rémlett, hogy egy szérnnyel birkozik, mely erdsebb ndla, s kijatssza ot, elsiklik ujjai koéziil”
(i.m. 102). Amikor magara marad, Novak , kellemetlen érzéssel dallt a szalonban”, és ,, ki-
mondhatatlan szégyent” érzett (i.m. 104). Nem tudjuk biztosan, hol és kiben rejlik ez az alak-
talan szorny.

Végso lelki tusdja soran, amikor leszdmol életével, elsdsorban sziil6i és tanari, tehat neve-
161 kudarcat nevezi meg: ,, formalni akarta az életet, mely végtelen és esztelen, tulajdon gyer-
mekében és masok gyermekeiben...” (i.m. 281). ,, Az életet csak ldzzal lehet élni, mint Hilda és
Tibor, vagy erdszakkal mint Liszner Vilmos” (u0.) — allapitja meg, s ebben az erészakos vi-
lagban Hildat kigyonak, Vilit farkasnak lattatja. ,, 4 nd, kit szépségnek hisznek, alattomossag,

a férfi, akit erének hisznek, a durvasdg. Hilda az utolso pillanatig keOveskedett vele, mieldtt
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elhagyta. Liszner Vilmos elozéen legalabb fenyegette. Melyik a szebb, melyik a jobb? Kar
ezen toprengeni. Kigyo vagy farkas, mindegy. Haladatlanok, de ez az életrevalosag haladat-
lan. A haladatlansag a térvény. Nem haragudott mar rajuk, lelkében megbocsatott mindhar-
muknak” (Uo.) Amikor kezébe veszi a pisztolyt, gy indul el az ajto felé, , mint aki valakit
tildoz, egy lathatatlan ellenséget, kifele igyekezve, s ott kozvetleniil a kiisz6bon, a nagy vas-
kalyha mellett a csévet magara forditotta” (1.m. 283). Némi patetikaval mondhatjuk: megolte
a szornyet... Az abjekt szo, amelyet — esetleg — az az omindzus ladika rejthetett, tarsadalmi és
kulturalis 6nmagabol kivetkezett 1ényt, akar farkasembert (Abraham—To6rok 2007, 23-48) je-
lenthet.

3. ,Ellen”-nevelédési és (vissza-)fejlédésregény

Sarszeg porlepte livegbura-szeri vilagaban igazabdl semmi sincs — csak latszolag van minden
— rendben: ,,szinte semmi sincs a helyén” (Odorics 2007, 133); senki sem azonos 6nmagaval,
sOt szellemi értelemben mindenki fogyatékos. A recepcié nem igazan tudott mit kezdeni az
Aranysarkanynak az 6ngyilkossagot kovetd eseményeivel, Hilda és Tibor késobbi életének
leirasaval — ezt leginkabb feleslegesnek vélte. Pedig sok minden ennek a konfessziv jellegii
résznek koszonhetden valik teljessé és érthetové: magatartasok leginkabb. Huszar Bandi és
Csajkas Tibor a gimnaziumi évekre, tanarokra és didktarsakra valdé emlékezése révén minden-
kir6l, még a mellékszereplokrol is kideriil, hogy egytdl egyig alarc mogé rejtik/illetve rejtették
igazi énjiik, vagy titkoljak/titkoltak hendikepjiik. Abris igazgaté merevsége alacsony szarma-
zasat — hogy az apja béres volt — rejti, Foris vilaggytilolete és agressziv viselkedése mogott a
szemidegsorvadastol és a kovetkezményeként kialakuld (késdbb be is kovetkezd) vaksagtol
valo félelem huzodik. Nyerge Lazar kapzsisagat és irigységét, Bird Gyurka szenvedélybeteg

l¢hasagat nem tudja legydzni.

3. 1. Huszdr Bandi

Hamuvas arct, tipikus szépfit, akit kiilleme predesztinal — harom batyjaval egyiitt — a nécsa-
basz szerepre. Novak tudja, hogy Hilda vele is udvaroltat, s ez ,, gondolkozoba ejtette” (Kosz-
tolanyi 1983, 64). Feliiletes neveltetésének és természetszerii kamaszviselkedésének kovet-
keztében — igaz, kozvetett modon —, de elinditja, kivaltja a Novak személyes katasztrofajahoz
vezetd lavinat. Tapintatlan udvarloként — Tibort provokalva — elarulja, hogy ismeri Novak
osztalyozasi kodjait, aminek kulcsat csak Hildatol kaphatta meg. Szerelmes levélkét mutogat,

amelynek kiilalakja alapjan nyilvanvalo, hogy a lany irta neki. Amikor Tibor sértetten tavozik
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az egylitt tanulok tarsasagabol, ,, csunya, vad réhégés” (1.m. 79) kiséri. Tibor ezek utan megy
el — Novak tilalma ellenére — a lanyhoz tisztazni az ligyet, marad nala késo estig, s kapja rajta
az apa, amint az ablakon tavozik. E szamara megraz6 események, a fiuval valo szobeli lesza-
molas, és a lanyaval vald veszekedés utan keriil sor a gimnaziumban arra az ominozus fizika
€s mennyiségtan orara, amelyen megszégyeniti a tudatlan és ontelt Liszner Vilit, viszont majd
tettlegességbe forduld diihét nem a fil nem tudasa, hanem az a mozzanat valtja ki, hogy meg-
latja, amint Huszar Bandi Vili felé mutatott mennyiségtan konyvében nem a kérdezett lecke,
hanem lanyanak fotografiaja lapul — a helyi fényképész jovoltabol juthatott hozza. De Hildatol
is kaphatta. Novak e latvany hatasara — miként a leanyaval folytatott vita soran — teljesen ki-
borul: ,, azzal jarni kezdett, izgatottan, le-fol, a padok kézott. Megkeriilte a dobogot, ujra visz-
szament Liszner elé, a hetedik padhoz. Noi nevek, geometriai idomok, tragar abrak. Gyiilolet-
tel nézte végig a szamarpadot. Utdlta ezeket a kormos, fekete kamaszokat, ezeket a kanokat,
kik nem iskoldba valok, csak a levegdt rontjdk. Egész testében reszketett. Es taldn tettleges-
ségre is vetemedik, ha meg nem pillantja a feléje nyulo kezek sokadalmat...” (i.m. 121).
Huszar Bandi — mint mar sikeres tigyvéd — meglatogatja Tiborékat a Fert6-td partjan elte-
riil6 birtokukon. Nem egészen vilagos latogatasanak célja. Mit akarhat ez a — felndttként is
csak feliiletes viszonyokban €16 — férfi valamikori vetélytarsanal, aki feleségiil vette imada-
tuk/rajongasuk targyat: Hildat. Az asszony incselkedd kérdésére, hogy mikor ndsiil meg, két-
értelmil valaszt ad: ,, Elvégzik azt helyettem masok” (i.m. 302). Egy pillanatban arra gondol,
. esetleg & lehetne Tibor helyén” (i.m. 301), s ,,folyton Hilddra meredt” (i.m. 303), de amikor
az asszony ranevet, nem viszonozza. Lefekvéskor Tiborra gondol ,, érthetetlen szeretettel”,
ugy véli ,,jot tett vele”, amikor elutasitotta az asszony kozeledését. ,, Akivel jot tesziink, azt
késébb megszeretjiik” (i. m. 309). Erthetetlen szeretete valéjaban az 6nsajnalat és a szanalom
egyvelege: a mulo id6rdl beszélgetve ,,a sok ndre gondolva, aki kériilvette és elment” (i.m.
308) sohajt fel, de Tibor ekkor mondja: ,,jobb volt akkor” (uo.). Mit ért meg Huszar Bandi?
Feltehetden azt, hogy noha Tiboré¢ lett Hilda, 6 sem teljesen boldog, s6t elégedetlen az életével
— bar megeshet, hogy egyszeriien csak a mulo fiatalsag érzésére valtotta ki Tiborbdl ezt az
aligmondatot. (Vagy egy nem valdszinti, de lehetséges ok: arrdl szeretne bizonyossagot, hogy
a kis Téni valoban Tibor, s nem az 6 gyermeke. S ezt feltehetden meg is szerzi, hiszen Tibor
példas, szeretd apanak bizonyul.) Huszar Bandi a torténet végén még egyszer képbe keriil,
ami azt bizonyitja, hogy Hildat mégiscsak foglalkoztatja régi viszonyuk. Karacsonykor anyja
egykori baratndje, a modoros és szerepjatszo Flori néni latogat hozzajuk, s magaval hozza le-
anykori baratngjét, Lenkét, akibol ,,szeles, eleven polgarasszony lett” (i.m. 309), egy vasuti

mérndk felesége. Hilda azt kérdezi Flori nénitdl, hogy ,, Huszar Bandi nem hazasodik-e mar”,
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s azt a feleletet kapja, hogy ,,eszébe sincs, az egyeldre csak udvarol, f6képp szinészndknek”
(i.m. 310). Lenke abbeli sértddottségébdl viszont, hogy ,, szinésznéknek nem udvarol” (u0.),

arra kovetkeztetni, hogy neki (vagy neki is) udvarol.

3. 2. Csajkas Tibor
Egy sziiletett gréfnd és egy csaszari ezredes fia: finom, arisztokratikus neveltetésben részesiil.
Talan tulsagosan is rendezett, kifinomult, ezért rideg, (apja korai halala miatt) érzelemmentes,
szenvedélytelen csaladi 1égkor veszi koriil. Nem csoda, hogy rabul ejti Hilda érzéki, lazasan
szenvedélyes, a korabeli erkolcsi norméknak, s a sziildi parancsnak fittyet hanyd magtartasa,
szerelmi rajongasa. Tibor a ,tanarkisasszony” Hilda szamara igazabol elonyos ,,parti”, ezért
még a korabeli erkdlcsi és szokdskultira szempontjabdl is érthetetlen Novaknak a fiatalok
kapcsolatat erdsen korlatozo, majd tiltd magatartasa. A fiaval valdo — meglehetdsen folényes €s
durva (igaz, hogy Tibor és Hilda stulyosan megszegtek minden 1étez6 viselkedésnormat) — be-
sz€lgetése soran Hilda betegségére apellal, amit Barabas doktor neuraszténianak diagnoszti-
zal; Tibor (aki ismeri a teljes valdsagot, azaz, hogy a lany gyermeket var!) ugyanezt ,kis ide-
gesség”-nek nevezi, Novak pedig ,,nagyon ideges, [...] nyugtalan és képzel6d6” (i.m. 90), be-
teg magatartasnak. Folszolitasa, miszerint a fiunak vele egyiitt kotelessége ,,megmenteni” a
lanyt, ezért tobbet semmilyen koriilmények kozott sem talalkozhat vele, nemcsak hiteltelen,
hanem lelketlen és 6nz6 gondolkodasrol tantiskodik, tokéletes demagogia. Ugyanis nem kell
sem orvosnak, sem pszichologusnak lenni ahhoz (Novaknak pedig igen gazdag neveldi ta-
pasztalata kell legyen!), hogy az anyatlan, ezért érzelmi fogyatékkal, maganyosan nevelke-
dett, az érzéki vagyak kielégitésében (pl. édességmajszolasban, nassoldsban), spiritudlis jaté-
kokban (pl. asztaltancoltatas), és a szerelmi kalandok hajszolasaban (ezért van, hogy Tibor
mellett Huszar Bandival és mas fiukkal is udvaroltat) kielégiilést remélé Hilda szamara a
férjhezmenés megoldas lenne, amit tobbszor maga is megfogalmaz: ,, Apus, adj férjhez!” (i.m.
104) Mi tobb, Novak nagyon is jol érti a torténteknek ezt a vetiiletét: ,, az drva gyerekek job-
ban szeretnek, mint a tobbiek, koran akarjak a csaladot, az ujat a régi helyett, a csonka he-
lyett a teljes jot. Megértette oket” (i.m. 93). Csakhogy tulsagosan magaszeretd, 6nz6 ahhoz,
hogy ,.elengedje” Hildat magatol, masrészt sajat szerelmi kudarca miatt nem hisz benne, s6t
megveti a szerelmet. Valosaggal kigunyolja a fiatalok érzelmeit, holott (bar a fiti szeretné,
nem meri dszintén feltarni érzelmeit) nyilvanvald, hogy a fii nagyon szereti a lanyat.

Tibor is megfeleld apakép hianyaban nevelkedett, tanarahoz és szerelme apjahoz valo vi-
szonya ezért ambivalens: megfellebbezhetetlen tekintélyként tiszteli, az apjat latja benne (Hil-

dahoz val6 viszonyuk szintjén szinte azonosul vele: ,, Mennyit szenvedhetett szegény a lanya
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miatt. Talan & maga sem szenvedett ilyen nagyon...” [i.m. 91]), masrészt észinte, nagy szen-
vedéllyel szereti Hilddt: ,,...a rosszasdgat is szereti, a betegségét is...” (U0.). S ez az a kulcs-
sz0, amit a hideg agyl Novak sohasem érthet meg: a lanyt nem biintetni és elzarni, birtokolni
¢és megmenteni kell, hanem csak 6nmaga valdjaban szeretni és elfogadni.

Amikor Tibor megszokteti a lanyt, tulajdonképpen azt az egyetlen dolgot teszi, amit tehet.
Novdk elutasitasa lehetetlenné tette a hagyoméanyos lanykérés és eljegyzés esélyét, masrészt a
lany (szamtalan utalas torténik rd) mar teherbe esett: sokkal nagyobb a tét, miként azt Novak
megvetd folényével gondolnd. S6t Tibor igen tisztességesen jar el, s nagy lelki erérdl tesz ta-
nubizonysagot, amikor az anyjahoz viszi Hildat, s atlatsz6 torténetecskék helyett feltarja elotte
a valosagot. Noha a korabeli (sok szempontbol képmutato) erkolesi rend elitélte a hazassag
elétti nemi életet, s az ilyen lanyt megesettnek, kompromittaltnak tekintette — szamtalan eset,
hazassagi és sziiletési anyakonyvi kivonat tantsitja —, nem is olyan ritka jelenség. Kettejiik
koziil Tibor az elokel6bb szarmazasu, és messzemenden vagyonosabb Hildanal. A mivelt
grofnd atlatja és megérti a helyzetet, lehetové teszi, hogy a fiatalok megeskiidjenek, és Hilda
torvényes kapcsolatban sziilje meg gyermekét. Epp ezért érthetetlen Novék reakcidja, amikor
elutasitja a mar legalizalt kapcsolatot is. A grofndnek gy ir a lanyrol, mintha értéktelen kacat
volna (,, azonnal inditsa utnak” [i.m. 170]), majd pedig, amikor a grofnd tajékoztatja, hogy
,, hazamennie ... lehetetlenség” (i.m. 171), nem akar tobbé tudni rola. Vagyis Novak nem sze-

reté apaként, hanem féltékeny férjként viselkedik.

3.3. Novak Hilda

M¢ég a megjelenitett korszak gondolkodasa értelmében is épphogy a felndttkor hatarara érke-
zett, majdnem kislany. Amikor apja tarsasagba, vagyis délutani uzsonnara viszi valamelyik
tanartarsa otthonaba, mar nem iiltetik a macskaasztalhoz, de nem is tidvozlik feln6tt nének
kijaro tisztelettel. Lelki értelemben nagyon is kislanyos, sot, kissé infantilis, ami anyatlan ar-
vasagaval magyarazhatd. Novak ezt torvényszeri jelenségnek fogja fel: ,,az anyatlan lany
elhanyagoltsaga volt ez, kire akdarhogy is tigyelnek, rendetlen. Novik ezt rég megfigyelte. Hil-
da mar akkor lerongyolodott, mikor boldogult felesége megbetegedett, s egyik szanatoriumbol
a masikba keriilt” (.m. 39). Mintha nem is igyekezne ezen valtoztatni — sem iskolaztatasara,
sem arra nem fordit figyelmet, hogy alkalmas nevelondt talaljon szamara. Igaz, megtudjuk
Hildarol, hogy ,,valaha miivésziesen zongordzta Bachot, Beethovent, de ritkan gyakorolt”
(i.m. 54), arra viszont nem deriil fény, hogy ezt a tudasat honnan szerezte; jarhatott valami-
lyen polgari lednyiskoldba, lehetett magantanulo, de azt is feltételezhetjiik, hogy zongoratuda-

sat édesanyjatol — ,, aki szépen énekelt, zongorazott” (i.m. 41) — szerezte. Tibort viszont épp a
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lany e természetes rendetlensége, kenddzetlen nyiltsaga, 6sztonszerlisége ragadja meg. Hilda,
mert magdnyosan, aktiv néi minta nélkiil nétt fel, nem ismeri a polgari szerepjatszas formait,
utalja €s leleplezi a képmutatast, érzelmeit azonnal és gatlas nélkiil fejezi ki. Természetes in-
telligencidja révén gyorsan kiismeri és kihasznalja a kdrnyezetében €10k gyengéit, ,, megvetet-
te az embereket, lenézte a felndttek megfigyeloképességeét, és ugy latszik neki volt igaza” (i.m.
50).

Kovetkezetlen, rapszodikus, dacos magatartasa egyértelmiien neuraszténianak mindsiil,
de jellemzd, hogy ezt a diagndzist a ndi I1élek, egyaltalan a Iélek kérdései irant érzéketlen Ba-
rabas katonaorvos allitja fel, akinek tobbek kozott az a feladata, hogy a szimuléns bakékat le-
leplezze. Novaknak, hogy lanyatol egyrészt a szeszélyes, pletykas, de egész 1ényével életigen-
16 Flori nénit, masrészt a szerelmes Tibort is eltiltsa, kivalo hivatkozasi alapul szolgal Hilda
sidegessége”, amit éppugy betegségnek mindsit, mint az abrandozast. ,, Abrandos asszony” —
néhai feleségével kapcsolatban is gyakran elhangzik, akirdl valdjaban nem tudjuk meg — csak
a kontar rajzold altal készitett ,,]lazrozsas” portré alapjan kovetkeztetiink ra, hogy tiidovész
vitte el. Lehetett akér az idegszanatorium betege is, s az arcan mutatkoz6 ,,tlizrozsdk™ a szen-
vedély rozsai... Kornyezetének (igy az uzsonnakon megtisztelt tanarfeleségeknek) véleménye
szerint Hilda ,,egész az anyja [...]. Az anyja vére” (i.m. 62). Hilda magaban az apjat vadolja
anyja korai halalaért, miként vélhetden a konyhaban elvonultan €16, még a fiatalasszonnyal a
hazba kertilt Mari szolgal¢ is, akinek ,, balvanya még mindig a régi nagysaga volt, ki szépen
énekelt, zongordzott, és meghalt fiatalon” (i.m. 41).

Hilda mellett alig van olyan szerepldje a regénynek (talan még Liszner Vili), aki nem jat-
szik szerepet, aki Oszinte onmagat adja. Szerepe nélkiil elképzelhetetlen Novak neveldi csddje
¢és személyes tragédiaja. A lanyat tulajdonanak tartja: ,,a legkedvesebbre tekintett, ki az ové”
(i.m. 39). De ez a ,,legkedvesebb” csak Hilda vegetativ 1ényként elképzelt valdjara érvényes: a
hizelkedd kislanyéra, az anya helyett Chopin ESz-diir nocturne-jét jatszo leanyéra, s nem az
érzeki, a maga boldogsagat makacsul kereso €s koveteld felndtt ndre. A fiatalok szokését ko-
vetden Pepikénél tett latogatasakor is csak a neveldi becsiiletére €s sajat maganyara gondol, s
egy pillanatig sem a fiatalok akaratara, vagyaira vagy boldogulasara. ,, Igen — folytatta Novak
— itt hagyott. EQy sz6 nélkiil. Hilda. Az én Hildam” (i.m. 165). Majd a lany hianyat metafori-
kus értelemben is bizonyitanddo mondja, miszerint ,,iires az agya” (uo.), miként — tehetjik
hozza — az asszonyé¢ is az mar hét éve... Ezeket az ,,agyakat”, ,,sem a megboldogult asszony-
nak, sem Hildanak az agyat” nem akarja megbontani a helyiikre keriilt Pepike, amikor a dol-

gozdszoba melletti divanyon dgyaz meg maganak.
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Novak a torténet idején — noha diakjai olykor ,, dreg ’-nek nevezik — negyvennégy éves,
még az adott korszak felfogasa értelmében is legfeljebb csak korosodo, vagy javakorbeli férfi.
Feltiind ugyanakkor, hogy nincs ndi tarsasadga, sem ndismerdsei — az 6zvegy ¢és tartalmas tar-
sadalmi ¢€letet €10, az €letet mindenestdl szeretd és elfogadd Floritol, elhunyt felesége baratno-
jétol valosaggal viszolyog, kozonséges pletykafészeknek tartja, holott nem (csak) az. Felesége
aranyramas portréjatol szinte retteg, nem mer ranézni. A dolgok logikaja inkabb azt kivanna,
hogy haragudna, vagy megvetné. Novék talan hibaztatja magat — nem tudjuk miért. Ongyil-
kossaga el6tti vivodasa soran ismét felveti magaban Hilda hiitlenségét, hogy ,, elhagyta” (i.m.
281). A végso leszamolas pillanatdban azonban mar csak 6nmagéra haragszik, ,, kit6! legtobbet

szenvedett, erre a buta gépezetre, melyet végre meg akart dllitani” (i.m. 283).

3.4. Liszner Vili

Novak Antal lelki 6sszeomlasanak — felesége hiitlensége, Hilda tavozasa mellett — harmadik
stacioja a Liszner Vilitdl és tarsaitol elszenvedett verés. Nem tudom — nem foglalkoztam vele
behatoan — bizonyithat6-e a csak Liszner-konfliktusra visszavezethet6 ongyilkossag az atdol-
gozott valtozatban. Eldzetes meglatdsom szerint: nem. De ez egy masik regény €s egy masik
tanulmany.

A feliiletes séma szerint Liszner Vili jomoddu, oreg és tilsagosan engedékeny sziilok
gyermeke, akik a fitl fizikai/testi igényeinek kielégitése mellett megfeledkeznek a szellemi
pallérozottsag fontossagardl, s — fegyelmezés, tanuldsra biztatas, vagy biintetés helyett — meg-
vasaroljak szamara — mar akinél tehetik — az 4&tmend osztalyzatokat. Vilibdl ezért egy er6sza-
kos, folényes, de meglehetdsen ostoba fiatalember lesz. Csakhogy ez nem egészen igy van.

Tény, hogy Vili némileg elkapatja magat sportsikerei okan, s — mert minden konnyen az
6lébe hull — nem ismeri meg az igazi kiizdés 1ényegét (erre vezethetd vissza késobbi sikerte-
lensége), valoban kissé korlatolt felfogasu, de nem kifejezetten agressziv, ugyanakkor rendki-
viil érzékenyen védi személyes integritasat. Az 6reg Liszner kiild ugyan ajandékcsomagokat a
tanaroknak (feltehet6en mas kereskeddk ¢és iparosok is megteszik; Nyerge Lazar pl. el is varja
kosztos didkjainak jomodu sziileitdl ezeket az adomanyokat), de Gliick Laci személyében
igyekszik hazitanitot is biztositani fidnak — ami a szegény sorsu diaktars, s mert egyiitt tanul-
hatnak, a tobbiek szamara is eldnyds megoldas. Nehezen képzelhetd el, hogy egy velejéig
romlott, agressziv fiatalember — mint amilyennek Novak gondolja Vilit — kezet csokolna gya-
moltalan, dreg apjanak. Pedig Vili ezt tiszteletbdl még nyolcadikos koraban is megteszi.

Azt sem mondhatjuk, hogy Vili egyaltalan nem probal meg tanulni. A szamtan ¢és a fizika

tananyag azonban olyannyira formalis és érdektelen feladatokra épiil, hogy a nyugtalan és az
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elvont dolgok megértésére képtelen fiti nem jar sikerrel: ,, nézte a képletet, hosszan és tiirelme-
sen. Nem volt kedve élni. Mi ennek az értelme? Csodalkozott rajta. Ki taldlta ki az ilyent a
didakok bosszantasara? Diih szoritotta torkat. Mint a kukacok nyiizsogtek elotte a buta szamok
és betiik mint a gilisztak” (i.m. 65). Maskor képzeletével szinesiti a szamtani példatar sablo-
nos Urességeét. ,, Szorakoztattik a tények, az alakok, a targyak, s eszébe se jutott, hogy a fol-
adatokat meg lehet, meg kell oldani” (uo0.). Vele kapcsolatban is felmeriil az ,,abrandozas”
tulajdonsaga, esetében mint a kotelességteljesités elmulasztasaért okolhatd magatartds. A re-
gényt értelmez6 recepcid tobbnyire Karinthy Frigyes ismert — a jelenséget a humor és az iro-
nia eszkozeivel kifejté — novellaival allitja parhuzamba. ,,4 jo és a rossz tanulo kontrasztiv
bemutatasat az ifjusag ma bizonydra jobban ismeri Karinthy humoreszkjébdl. A szerzéi bealli-
tas Kosztolanyindl is ugyanaz: riaszto a szerepek oOsszetévesztése, a kritikatlan engedelmes-
ség, a fiuva valas, a kitorési szandék elfojtasa vagy letorése...” (Egyed 2007, 314).

Nem mellékes tényezd, hogy arra az utolsdé szamtan-fizika orara, amelyen sor kertil
Liszner Vili és Novak szobeli konfliktusara, a tanar — a Hilda-ligy miatt — mar eleve felzakla-
tott idegallapotban megy be: a rosszul feleld, felkésziiletlen és a matematikai—fizikai torvé-
nyek megértésére képtelen Liszner esete felbosszantja (,, Izgatta azonban az, hogy annyi fa-
radsdga karba vész, s Vili mégsem érti, amit magyardz” [i.m. 114]). A diakokat ,,nevelési ob-
jektum”-nak tekinti, a természettudomanyok szabalyszeriiségeire és altalanosan (tehat nem
személyre mérten) elfogadott nevelési elvekre, tekintélyes pedagodgusok elméleteire hivatko-
zik mint modszerre — mint Kideriil: csak formalisan, valdjaban nem hisz benniik. A kezelhetet-
lennek és formalhatatlannak bizonyulo Vili esetét mint neveldi kudarcot €li meg. Emellett
komoly elditéletei vannak az intellektualis képességek helyett a testi erd, illetve a fizikai telje-
sitOképesség terén kivald didkokkal szemben, mint amilyen a futdbajnok Vili is: ,, nem iskola-
ba valok”-nak (i.m. 121) gondolja 6ket. Modszeresen megalazza a sportsikerek és a tanuloi
kudarcok miatt egyébként is személyiségzavarokkal kiiszkodd fiut: kinyittatja vele a szajat,
hogy megnézze, nem eszik-e valamit, gunyos megjegyzéseket fiiz a fiu zavart magyarazatai-
hoz (,, Mibe zavarodott bele, fiam? Hisz eddig még ki se nyitotta a szdjat.” [i.m. 116.]), kdzhe-
lyeket pufogtat (,, 4ki nem dolgozik, az ne is egyék Aki nem tanul, az... [...] Ne tanuljon soha,
hanem tudjon [Uo., 120]”), megkérdezi, mivel foglalkozik az édesapja, holott nagyon jol tud-
ja, hogy fliszerkereskedd, de a sértés ,,felvezetéséhez” sziiksége van erre a retorikara: inasnak
ajanlja apja boltjaba, majd a foldekre kiildi kapalni a magat bajnoknak tart6 biiszke fiat. Ami-
kor Huszar Bandinal — feleltetés kozben — meglatja a lanya fényképét, nem tud tobbé gatat
szabni indulatainak, utdlata felszinre tor: a Torricelli-féle tirr6l megjegyzi, hogy ,,az a maga

fejében van” (i.m. 122), bikficnek, melaknak, oriasnak, Achillesnek (,, csak a tudasa is ekkora
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volna” [i.m. 123], hustoronynak és éretlennek nevezi a fiat. Vili, aki — Hildahoz hasonléan —
az 6sztonok embere, a kozvetlen érzéseit kifejezve reagdl a tanar megjegyzéseire. ,,...ne tessék
engem nevetségessé tenni, tandr ur. Nem birom. Nem birom” (i.m. 122), vagy: ,, Ezt ne mond-
ja nekem a tanar ur.”, ,, Ne tessék engem bosszantani — és fenyegetéen eléje fesziilt” (i.m.
123). E ,.fenyegetd eléje fesziilés-en kiviil azonban semmilyen mas erdszakos gesztust nem
tesz, inkabb (majdnem sirva) kéri a tanart, hogy ne aldzza meg. Es végig igaza van. Novak az
inkorrekt, aki tobbé nem ligyel onnén méltosagara.

Természetesen az erdszak semmilyen koriilmények kozott sem igazolhatd. Liszner Vili
bosszlja is eltulzott, értelmetlen és eléggé el nem itélhetd. Mégis az lehet az érzésiink, hogy a
fia valojaban nem akarja, csak belesodrodik az eseményekbe: sértett, indulatos, éretlen sze-
mélyiségét ravasz és romlott ,,partfogoi”, Proféta és Czeke Bélus kihasznaljak sajat sérelmeik
megtorlasa érdekében. Czeke valosaggal belehajszolja a végrehajtasat folyton harité és ha-
lasztgato fiat — aki nem szeretne gyavanak latszani — a biincselekménybe. Természetesen nem
mentség, de a fit igazsagérzete — ha elemi szinten is —, de végig miikodik: folyton modositja
Proféta nagyképli hazugsagait, a kegyetlenség fokozatat (kijelenti, hogy az ¢ nem {itétte a ta-
nar fejét), az esemény utdn piszkosnak érzi a kezét, és ritudlisan mosakodik, természetszer(i-
leg fél, és megbanja a dolgot (,, Az embereket nem lehet megiitni, mert mindnydjan a rokona-
ink, testvéreink s az oregek kicsit olyanok, mint az apaink” [i.m. 247]), késébb hallucinacioi
¢és lazalmai lesznek a lelkiismereti teher alatt. Nem mellékes dolog, hogy Liszner Vilinek, ha
akarna sem volna semmilyen mas esélye (az adott korban ugyanis nem létezik ilyen intéz-
mény), hogy az 6t ért sérelemért jogszerli elégtételt vegyen. Huszar Bandi és Csajkas Tibor
sok évvel késobbi visszaemlékezéseibdl tudjuk, hogy valamiféle tarsadalmi igazsagossag
szintjén mégis megblinhddott tettéért: noha egy pesti maganintézetben leérettségizett, sporto-

161 palyaja kettétort, nem lett beldle igazan nagy bajnok.

4. Ludas Matyi

Egyed Emese veti fel azt a gondolatot tanulmanyaban, miszerint ,,itt a [...] Ludas Matyi-
torténet is felsejlik” (Egyed 2007, 312). Erdekes, hogy a Dobrogi bard ellen elkovetett erd-
szakot — hiszen maga is annak a hive — sohasem érezziik igazsagtalannak, Ludas Matyit soha-
sem itéljiik el, sOt, szurkolunk neki, hogy sikeriiljon végrehajtania terveit: ndspangolja el ha-
romszor is Dobrogit. Miért gondoljuk azt, hogy Novak Antal, aki lelki erészakot kovet el ta-

nitvanyan (néhai feleségén, lanyan is), kevésbé vétkes, mint Dobrogi?
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Jegyzetek
[1] Az Aranysdrkanyt Kosztolanyi két magyar kiadasban lathatta. Az eredetileg 1925. februar
27-én megjelent regény masodszor 1929 majusaban latott napvilagot a Genius konyvkia-
donal. Kosztolanyi életében €z a regény tobbszor nem jelent meg, a Révainal kiadott elsé
¢letmiisorozat (1936—1940) is ,,csak” utolso koteteként hozza.
Aranysarkany cimmel viszont még jelent meg Kosztolanyi-kotet, mégpedig 1932-

ben. (Biro—Balogh: internetes forras: http://birobalogh.wordpress.com/2013/07/09/koszto

lanyi-dezso-elfeledett-ifjusagi-regenye/). A hivatkozott cikk harmadik jegyzetében talal-

haté adat: , Kosztolanyi Dezsé: Aranysdrkdany. Atdolgozott, ifjusagi kiadas. Jaschik Al-
mos rajzaival. Bp., én. [1932] Genius kiads. 256 p. Ara egészvaszon kétésben: 5.40 pen-
g6” (uo.).

[2] ,, Csaknem hét évvel az Aranysdarkany elsé publikalt formdja utan, megjelent a miinek a
szerzo altal atdolgozott, ifjusaginak szant valtozata is, az évszam megjelélése nélkiil. (A

Geniusnal kiadott kotetet Balogh Tamds 1934-re datdlja)” (Egyed 2007, 316).
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BENCE, ERIKA
THE COLLAPSE OF EDUCATION AND DISCIPLINE

(DEZSO KOSZTOLANYT: ARANYSARKANY [THE GOLDEN KITE])

The novel Aranysarkany (The Golden Kite) by Dezsé Kosztolanyi serves as the scene to an
existential catastrophe brought about by a set of habits, wishes and symbols of a small-town
environment: there unfolds a story of the personal, family and professional failure and
tragedy of dr. Antal Novdak, high-school teacher and thunderstorm-monitor. The study aims to
reveal the possible causal relations of this process of collapse, to outline the motivational set,
as well as to interpret the motifs; at the same time, it presents the novel as a specific
educational and developmental one, portraying the main character Antal Novik as a

teacher/educator.
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CsukAl MAGDOLNA

Tanulasi stratégiak vizsgalata a felnéttoktatasban, bortonoktatasban

Vilagszerte a biintetés-végrehajtasi intézetekre jellemzd, hogy nagy nehézségek aran tudnak
csak sikereket elérni az elitéltek tarsadalomba valo integralasaban. Vizsgalatom soran arra a
problémara keresek valaszt, hogy sikeriil-e a biintetés-végrehajtasban résztveviket tanulasra
motivadlni, hogy késébb értékes tagjai lehessenek a tarsadalomnak. Ehhez mind az ember

crer

orientdcio kérdoiv) meg kell vizsgadlni, hogy a kapott eredmények alapjan lehetéség legyen a
leheto legmegfelelobb oktatasi és nevelési modszerek kidolgozasdara. A biinozoi hajlamot
bejoslo személyiségdimenziok a vart modon mutattak szignifikdans eltérést a fogvatartottak
korében. A tanulasi orientdcio azonban nem kiilonbozott a vart mertékben a vizsgalati csopor-
tokban.

Reszocializacio médjai a bortonben

A reszocializaci6 fogalma alatt a kordbban kialakult, szubkultiréara jellemzd személyiségvo-
nasok korrekciojat értjiik. A folyamat sikeressége tobb feltételhez kothetd. Egy kiils6hoz,
mely olyan szocializacids kornyezetet biztosit az elitélt szamara, amely a tarsadalom altal el-
fogadott viselkedési és erkolesi mintakat tiikrozi. Fontos, hogy ennek soran a korabbihoz vi-
szonyitva alternativ és vonz6 értékrendet ismertessiink meg az egyénnel, mellyel elérhet6 a
kivant valtozas. Tovabba sziikséges egy belsd tényezé megléte, ami az arra irdnyuld egyéni
hajlandosagot jelenti, hogy valtoztatni akarjon az elitélt a korabban kialakult értékrendjén: j
¢életcélokat kell megfogalmaznia egy kelloképpen szilard szocialis motivacioval. Ebben jat-
szanak szerepet a bortonben tapasztalt korlatozasok és megszoritasok, melyek elvben vonzova
teszik a szabadulas utani tarsadalmilag elfogadott életformat (Szegal 2007).

A biintetések és az intézkedések végrehajtasarol szolo 1979. évi 11. térvényerejli rendelet
— Bv. tvr. — alapjan, a szabadsagvesztés végrehajtasa soran torekedni kell arra, hogy a megha-
tarozott joghatrany érvényesitése sordn eldsegitsiik az elitélt szabadulasa utan a tarsadalomba
torténd sikeres beilleszkedést (Novak 2004). Tehat a biintetés-végrehajtas egyik céljaként — az
elitéltek biztonsdgos fogvatartdsa és a tarsadalombdl vald ideiglenes kizarasa mellett — a
reszocializacio, rehabilitacid, reintegracid, illetve tdrsadalmi dezintegracié — €nkép, motiva-
ciod, értékrend, viselkedés — alapvetd atformalasa szerepel (Czenczer 2008).

Ezzel a nézettel azonban nem minden kutato ért egyet. A borton reszocializacios, korrek-
cios szerepének esélyei, a nevelés lehetdségei nagyban megosztjak a szakmat. 1994-ben, Bu-
da Béla a biintetés-végrehajtasi nevelés €s reszocializacido hidbavalosagarol irt. Kifejtette,

hogy a szabadsagvesztés koriilményei elkeriilhetetleniil egyiitt jarnak egyfajta blin6z6i szocia-
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lizacioval, melynek soran egy olyan szubkultira jon 1étre, amelyben a kriminalis személyi-
ségmintak terjednek (Miinnich—Moksony szerk. 1994). Hasonlo, bar kevésbé pesszimista vé-
leményt képvisel Kabodi Csaba is, aki szintén nem bizik a reszocializacid sikerében (Kabodi
1996). Az 6 nézetiiknek a hibaja talan abban keresendd, hogy a szabadsagvesztést egyenlének
értelmezik a totalis intézmények személyiségtorzitd hatasaval (Ruzsonyi 2001). Egy kés6bbi
allaspont ugyan mar nem kérddjelezi meg a neveldmunkat, de hattérbe szoritja azt (Garami
1997). A legujabb felfogdsokban viszont mar kdézponti fontossagi a konstruktiv életvezetés
kialakitasat célul kitlizé korrekcios pedagogia gyakorlati alkalmazasa. E nézet hazai képvise-
161 Mddos Tamas (Modos 1998) és Ruzsonyi Péter.

A félresiklott, tilnyomorészt sériilt személyiségszerkezetii felndttek pedagodgiai,
pszichologiai motivalasa igen nehéz feladat elé allitja a szakembereket, mind a biintetés-
végrehajtasi intézet dolgozoit, mind a pedagdgusokat, mind pedig a kiillénb6z6 e problémara
szakosodott civil szervezeteket. A kivant cél elérése — a fogvatartottak biztonsagos
visszajuttatdsa a tarsadalomba — Osszehangolt miikddést var el a biintetés-végrehajtas
kiilonféle szervezeteitdl, illetve a vele egylitt miikodo tarsszervezetektél. Nem mindegy, hogy
a fogvatartottak miként toltik el idejiiket a szabadsagvesztés alatt: zarkaikban naphosszat tét-
lenkednek vagy dolgoznak, tanulnak, képezik magukat, programokon vesznek részt. Ennek
megfelelden a biintetés-végrehajtasi intézetek tobb fajta id6toltési lehetdséget is nyajtanak az
elitéltek szamara.

A Bv. tvr. 36. § (1) bekezdésének d). pontja szerint az elitélt jogosult tarsadalmilag hasz-
nos munka végzésére. Ez szinte mindenhol biztositott is szamukra, hiszen ez az ember alapve-
t6 sziikséglete, 1ételeme. Mindemellett pedig pénzforrast is biztosit az elitélt szamara, hiszen a
fent emlitett rendelet a munka mindsége és mennyisége alapjan megfeleld jovedelem juttata-
sat is el6irja (Boros 2005).

Miivelddési €s sportolasi lehetdségek is biztositottak a szabadsagvesztés ideje alatt, mely-
r6l a Bv. tvr. 36. § (1) bekezdés m). pontja €s a Bv. tvr. 40. § (2) bekezdése rendelkezik. Ezek
megvalositasa foként szakkorok formajaban torténik: képzoémiivészeti-, akvarisztikai-, zene-,
miivészettorténeti-csoportok (Aleku—Csordas—Pacsek 2006). Az ilyen, altalaban heti rendsze-
rességgel tartott programok mellett idénként nagyobb rendezvények is megrendezésre keriil-
nek a bortdn falain beliil: Borton Ki Mi Tud?, sportversenyek.

A szabadsagvesztés ideje alatt nagyon fontossa valik a fogvatartottak szamara a vallas €s
hit; sokan ebben keresnek megnyugvast. Igy egyértelmii, hogy a vallasgyakorlas biztositdsat
is szabalyok irjak eld: Bv. tvr. 36. § (1) bekezdés h). pont és 36/A. §. Ezek alapjan lehetdség

nyilik egyéni és csoportos vallasgyakorlasra is a biintetés-végrehajtasi intézetekben.
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Személyiségfejlesztd csoportban, gyogyitd ¢és rehabilitacidos programokon vald részvétel
az elitélteknek megengedett, s6t a személyiségzavarban szenvedo elitéltek sajatos nevelésérol
¢és oktatasarol a Bv. tvr. 31. §-a alapjan gondoskodni kell. Az intézetparancsnok tovabba enge-
délyezheti, hogy az elitélt az intézeten kiviil is igénybe vegyen ilyen jellegli Szolgaltatasokat
(Aleku—Csordas—Pacsek 2006).

A Bv. tvr. 36. §-a alapjan Onképzési lehetdséget is biztosit a biintetés-végrehajtasi intézet
azok szamara, akik ezzel ¢Ini szeretnének. Ilyen keretek kozott altaldban nyelvoktatas zajlik.
A tapasztalatok szerint azonban annak ellenére is, hogy az intézet minden sziikséges feltételt
biztosit, a résztvevok szama csekély (Aleku—Csordas—Pacsek 2006).

Végezetiil pedig az egyik legjelentdsebb reszocializacids eszkozt emliteném, a nevelést,
oktatést, mely a jelen vizsgélat szempontjabdl is érdekesebb, igy részletesebben ¢és kiilon alfe-

jezetben targyalom.

Felnottoktatas

Az andragogia a neveléstudomany azon teriilete, mely a felnéttképzéssel, felnbttoktatassal
foglalkozik. Kutatési teriilete foként a felnottek nevelésének, oktatasanak, képzésének cél- és
feladatrendszere, intézményi struktiraja, a tanuldsi-tanitasi folyamat torvényszertiségei, illet-
ve a modszer és eszkozrendszer (Zrinszky 1995).

A felnéttek iskolai is a kdzoktatas részét képezik. Azon felnétteknek biztositanak leheto-
séget a tovabbtanulasra, megkezdett tanulmanyaik befejezésére, akik ezt a megfeleld életkor-
ban nem tették, nem tudtak megtenni (Kassai 2008). Az ilyen tipusu oktatds specidlis jellege
abban rejlik, hogy felnéttek szamara kell olyan feladatsorokat kidolgozni, melyek eddig csak
gyermekeknek voltak tervezve. Ugyan kézenfekvd lenne az altaldnos és kozépiskolai tanter-
vek alkalmazasa, ez modszertanilag nem elényos a nem iskolaskoru korosztalynak.

A felndtt ember sajat tanulasdnak iranyitoja, €s sikerességéért is dnmaga felelds, hiszen
senkit nem lehet tanuldsra kényszeriteni. Ugyan a felndtteket sok minden késztetheti tanulés-
ra, a motivaciojuk sikeres fokozasahoz ismerniink kell a visszatarto tényezoket is. Példaul egy
feln6tt nem szivesen vesz részt olyan oktatasban, ahol azt tapasztalja, hogy gyermekként ke-
zelik, nem veszik feln6tt szamba. Hasonldan elkedvetlenitd, ha az eredményességérél nem
kap kell6 iddben és modon visszajelzést, vagy az oktatasi célok nem vilagosak szamara, eset-
leg tal tavoliak. Lemorzsolodast idézhet eld, ha a tanulmanyi rendben nem veszik figyelembe
a felndtt életkoriilményeit, hogy az oktatason vald részvétel mellett munkaval, csaladdal is

rendelkezik, amik Iényegesen csokkentik a tanulasra fordithaté idejét, energidjat.
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Bortonoktatas

Jogi hatter

Az ENSZ Gazdasagi Tanacsanak 1990/20. hatarozata minden tagallam szamara javasolta a
biintetés-végrehajtasi intézetekben vald oktatds bevezetését. Ennek hatasara a XIX. szazad
masodik felétél mar minden fejlodé orszédgban biztositottak az ezen intézetek keretei kozott
torténd tanulast. 2000-ben, szintén az ENSZ altal szervezett Dakotai Forumon a bortonoktatas
megszervezését és finanszirozasat allami feladatként jelolték meg (Szegal 2007).

A Magyarorszag Alaptorvénye — XI. cikk — biztositja az allampolgarok szamara a miive-
16déshez valod jogot. ,, Magyarorszag ezt a jogot a kézmiivelodés kiterjesztésével és altalanos-
sa tetelével, az ingyenes és kételezé alapfoku, az ingyenes és mindenki szamdra hozzaférheto
kozépfoku, valamint a képességei alapjan mindenki szamdara hozzaférhet 6 felsofoku oktatas-
sal, tovabba az oktatasban részesiilok torvényben meghatarozottak szerinti anyagi tamogatd-
saval biztositja.”. Mivel az elitéltek allampolgari jogaikban korlatozott személyek, igy a tanu-
lashoz val6 joguk is eltér a szabadokétdl. Jogosultak az altalanos iskolai oktatasra, indokolt
esetben az intézetvezetd engedélyével kozépfoku vagy akar felséfoka tanulmanyok folytatasa-
ra (Novak 2004). A kiilonboz6 végrehajtasi fokozatokra — fegyhaz, borton, fogda — azonos
jogszabalyok vonatkoznak, bar elengedhetetlen figyelembe venni a biztonsagi eldirasokat, igy
biztositani kell bizonyos korletekben, hogy az elitélt magantanuloként vehessen részt az okta-
tasban (Kdszegi 2010).

Az oktatds megszervezésének modjat jogszabalyok irjak elé. Ez alapjan a biintetés-
végrehajtasi intézeteknek biztositaniuk kell az oktatds megfeleld kornyezetét, elkiilonitett tan-
termeket. Az alapfoku képzések kiilondsen fontosak, ezért nagyobb tdmogatottsagot élveznek,
mint a felséfoku és szakképzések. Mig az altalanos iskolai képzés felszerelését — tankonyv,
flizet, ir6eszkdz — az intézet koteles biztositani, addig a felséfokt €s szakképzésekhez sziiksé-
ges taneszkozok beszerzése a tanulo feladata, az intézet csak biztosithatja (Czenczer 2008).
Az oktatasban részesiild elitéltek a részvételért cserében kiilonb6zd kedvezményekben része-
stilnek. Aki munkavégzés helyett valasztja a tanulast, azok 6sztondijra jogosultak az alapfoku
oktatas soran; a fels6foku és szakképzésben részesiilok a képzés ideje alatt az alapmunkadij
egyharmadanak megfeleld pénzosszeget kapnak. Ezen kiviil 5 munkanap aloli felmentés is jar
szamukra a vizsgakra valo késziilés miatt. A szabadsag szamitasanal pedig munkanapnak mi-
no6siil az elméleti oktatdson valo részvétel ideje, illetve a vizsgafelkésziiléshez biztositott na-

pok is (Novak 2004).
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Oktatas mint reszocializdcios eszkoz

A biintetés-végrehajtasi intézetekben folyd oktatds, nevelés elsddleges célja a reintegracio,
reszocializacio. Mivel vannak olyan elitéltek, akik egész évtizedeket toltenek a kiilvilagtol
elzarva, igy ismereteik is ellaposodnak, korszertiségiiket vesztik. Féként szamukra a tarsada-
lomba valo visszailleszkedés elengedhetetlen feltétele az olyan tudas €s a szakmai ismeretek
elsajatitasa, melyek illeszkednek a mai modern gazdasagi struktirédhoz, ezzel is megkdnnyitve
a szabadulas utan a munkaer6piacra torténd belépést. Az elitéltek oktatasanak pozitiv hatasa
altalaban nem jelenik meg azonnal, hanem csak a szabadulas utan kaphatunk visszajelzést si-
kerességérol.

Mar a XIX. szazadban felmeriilt a problémakor, hogy a szabadulds utdn az ismételt biin-
cselekmény elkovetésének esélyét noveli, hogy az elitélt nem rendelkezik a legdlis munka-
végzéshez sziikséges ismeretekkel, tudassal (Szegal 2007). Tobb vizsgalattal is sikertilt bizo-
nyitani, hogy a szabadsagvesztés ideje alatt torténd tanulds csokkenti a visszaesés mértékét. J.
P. Allen (1988) kutatdsa soran azt taldlta, hogy a szakképesitést szerzett elitélteknek csak
26%-a keriilt vissza valamely biintetés-végrehajtasi intézetbe, mig az ilyen végzettséget nem
szerzettek szignifikdnsan nagyobb, 77 %-os aranyban. Bar kisebb aranyt szazalékos kiilonb-
séget tudott csak kimutatni, de a tendencia késbbi vizsgalatokban is megfigyelhetd. 1995-ben
J. Gerber ¢és E. J. Fritsch 0sszesen hatvan, ilyen témaval foglalkoz6 vizsgéalat eredményeit ve-
tette Ossze, €s ebbdl vont le kovetkeztetéseket. A bortonoktatas kedvez6 hatassal van az elitél-
tek borton utani ¢életvitelére, csokkenti a visszaesést, a volt fogvatartottak kevésbé sértik meg
a feltételes szabadlabra helyezés szabalyait, és gyorsabban talalnak munkahelyet. Azonban
kitér arra a tényre is, hogy nem minden program sikeres a bortondkben. A hatékonysaghoz
elengedhetetlen, hogy a pedagdgusok neveljenek is az oktatds sordn, és fejlesszék a szocialis

készségeket (Gerber—Fritsch 1995).

Az oktatas specifikuma

A fogvatartottak iskolai végzettsége, képzettsége az orszagos atlag alatt van (Készegi 2010),
igy a ,,hétkdznapi” andragogidban felmeriilt problémakon — alapvetéen nem iskolaskort
egyének vesznek részt az oktatdsban, megfeleld tanterv kidolgozasa — tal, a bortonokben
egyéb tényezOk is szerepet jatszanak, melyekre elére fel kell késziilni. A fogvatartotti popula-
ci6 ugyanis mind pszicholdgiai, mind szociologiai, és mind andragogiai szempontbdl hordoz
sajatos jellemzdket (Kassai 2008), amiket nem lehet figyelmen kiviil hagyni, ha hatékony

munkat akarunk végezni. Az elitéltek nagy része ugyanis nem rendelkezik megfeleld tanulési
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tapasztalattal, gyakran erésen hidnyosak az ismereteik, fejletlen a tanuldsi motivaciojuk
(Szegal 2007).

A tényleges oktatds megkezdése eldtt nagyon fontos a készségek és képességek felmére-
se, és az osztalyok ez alapjan torténd kialakitasa. Nem lehet csak a mar korabban — gyermek-
korban — megszerzett bizonyitvanyokra alapozni az elitéltek osztalyba sorolasat, mert eléfor-
dul, hogy bar az illeté rendelkezik bizonyitvannyal bizonyos szintii iskolazottsagrol, de szel-
lemi képességei alapjan mar joval a kovetelmények alatt van, igy a bizonyitvanya alapjan tor-
ténd besorolasa nem tiikrozné a jelenlegi allapotat (Czenczer 2008). A masik 1ényeges feladat
a kiilonb6z6 zavarok kisziirése és korrigalasa, mely magaban foglalja az 1Q-deficit, részké-
pesség-zavarok megallapitasat is. Az ilyen problémakkal kiizd6 elitéltek szamara kiilon szint-
re hozo vagy felzarkdztatd csoportok l1étrehozésa javasolt, mivel didaktikai szempontbol aka-
dalyozhatjdk az egészséges osztaly mikodését. A tapasztalatok és a kérddives felmérések
alapjan kiemelt fejlesztési teriiletet jelent az elitélteknél a téri orientacio, szokincs, szerialitas,
auditiv emlékezet és a finommotorika (Borgulya 2004). Csakis ezen el6zetes vizsgalatok utan,
az eredmények figyelembevétele alapjan, megfelelden kialakitott osztalyokkal kezdddhet meg
az oktatas.

Az osztalyok 0sszetételét tekintve a biintetés-végrehajtasi intézetekben tobb az antiszocia-
lis magatartast, disszocialis személyiségzavaros €s részképesség zavaros tanuld, mint egy at-
lagos Kinti kornyezetben. Az ilyen tanulok magas aranya az 6rai munka soran sok nehézséget
okozhat, akadalyozhatja a sikeres munkat. Az antiszocialis személyek példaul infantilis reak-
cidmoédokban fixalddnak, igy nem tiirik el a tartos monotoniat. Ezért csak nehezen alkalmaz-
kodnak az iskolai 6rak szabalyaihoz, nem viselik jol az oktatas folyamatat. Az érzelmileg labi-
lis tanulok, akikre pszichomotorikus nyugtalansag is jellemzd, nagy megszakitasokkal végzik
csak teveékenységiiket, és nehezen 0sszpontositjak figyelmiiket. Ennek f6 tiinete a szétszort-
sag, a fokozott idegrendszeri aktivitdis nyomdn pedig ingerlékenység léphet fel (Kulcsar
1982). Ebbdl is kovetkezik, hogy az elitéltek figyelme nagyon nehezen kothetd le tartdsan,
koncentraci6zavarok és gondolkodasbeli hianyossagok tapasztalhatok. Mindez hatraltatja a
tanultak hosszi tdvi memdridba valo rogzitését, és ebbdl kifolyolag azok gyakorlatba vald
atliltetését. Nehézséget jelent az is, hogy az elitéltek koziil tobben tartds gyogyszeres kezelés
alatt allnak, ami szintén megneheziti az 6rai munkat. A fajdalomcsillapitok és nyugtatok a
figyelem nagymértékii visszaesését eredményezik, mig abban az esetben, ha nem jutnak hozza
a megszokott gyogyszerhez, a felfokozott idegéallapotuk akadédlyozza dket a tanuldsra vald

koncentralasban.
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Szocioldgiai szempontbol nem feledkezhetiink meg a kiils6 feltételekrél sem. Az elitéltek
csaladi problémai és nehézségei elvonhatjak a figyelmet a tanuldsr6l. Hasonléan negativ ha-
tassal van az iskolai teljesitményre a folyamatban levé blintetdeljaras, fegyelmi eljaras okozta
stressz €s szorongas. Ide sorolhaté még a szubkulturalis hattér is, amely nagyban meghataroz-
za az iskoldhoz val6 hozzaéllast és a fogvatartott motivaciojat is (Kassai 2008).

Andragogiai tényezoként szot kell ejteni arrol is, hogy a biintetés-végrehajtasi intézetek-
ben a személy szamara legmegfelelobb tanulédsi szokasok alkalmazésa korlatozott, hiszen az
elitélteknek szigora napirendjiik van — korai takarodé — melyekt6l nem térhetnek el, igy az
elitélt nem tud a szdmara legeredményesebben tanulni, alkalmazkodnia kell. Nehézséget je-
lent még a nem megfeleld tanulasi stratégiak alkalmazasa, melynek oka, hogy a korabbi isko-
lai oktatas soran nem, vagy hianyosan alakultak ki (Kassai 2008).

Mindezen sajatossagok kovetkeztében belathatd, hogy ezen a teriileten kiilondsen fontos
az oktatoi-nevel6i munka, melyben nagy szerepet kap a torddés, odafigyelés, tolerancia €s tii-
relem. A pedagdgusnak a kommunikacid6 minden eszkozével torekednie kell arra, hogy egy
ujfajta gondolkodasmod elsajatitisara motivalja az elitélteket, melyben a tanulas egy 10j lehe-
tdségeket biztositd alternativaként szerepel (Borgulya 2004). Mindez specidlis felkésziilést
igényel az oktatotol: a komplexitas és a fokozatos nehezedés elvét kell kdvetni a sajatossagok

miatt.

Modszertan

Vizsgalati terv, hipotézisek

A tanulési orientaciot két csoportnal vizsgaltam, melyben a csoportok kozotti fiiggetlen valto-
z6t a bilinelkovetés jelentette, tehat az, hogy az illetd hagyomanyos felnétt- vagy bortonokta-
tasban részesiil. A fliggd valtozot pedig a hasznalt tanulasi stratégia tipusa jelentette. Tovabba
vizsgaltam a tanulasi stratégia EPQ altal mért személyiségvonasokkal vald Gsszefliggését is.

— Hipotézisl: Eysenck elmélete alapjan feltételezem, hogy a fogvatartottak maga-
sabb pontszamokat érnek majd el az EPQ extroverzid, neuroticitas ¢és
pszichoticitas dimenzidiban.

— Hipotézis2: Varakozasom szerint a két csoport kozott eltérés fog mutatkozni a
hasznalt tanulasi stratégiak valtozatossagaban oly modon, hogy a fogvatartottak
stratégiai a szabalyozott kdrnyezet miatt homogénebbek lesznek.

— Hipotézis3: A fogvatartottak kdrében nagyobb aranyban lesz jelen a reprodukald

¢€s az instrumentalis stratégia.
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Vizsgalati személyek

A vizsgalatban 60 6nkéntes vett részt, melyek koziil 30-an gimnéaziumi bortonoktatasban ré-
szeslilé fogvatartottak, 30-an pedig esti gimnaziumban tanuld szabad felnéttek voltak. A két
csoportban az atlag életkor az alabbi modon alakult: bortonoktatasban részesiilok 33,8 év; esti
gimnaziumban tanuldk 35,6 év. Nemi megoszlasuk alapjan a fogvatartott csoport csak férfi
résztvevoket, a szabad csoport pedig 18 férfit és 12 ndt tartalmazott.

A vizsgalati személyek rovid szdbeli tajékoztatds utdn személyes felkérés alapjan vettek
részt a vizsgalatban. Az dnkéntesség €s az anonimitas feltételei biztositva voltak; a beleegyez6
nyilatkozatot a kérd6iv tartalmazta. A vizsgalatban részt vevok — sem a fogvatartottak, sem a
szabadok — nem kaptak jutalmat vagy anyagi dijazast a részvételért cserébe. A vizsgalati sze-

mélyek mind magyar anyanyelviiek voltak.

Kozéki—Entwistle-féle tanulasi orientdcio kérdéiv

A tanulasi stratégiak és technikak mérését az Kozéki—Entwistle-féle tanulasi orientacié kérdo-
iv segitségével végeztem el, mivel Magyarorszagon jelenleg nincs mas erre a célra kidolgo-
zott, atfogo vizsgalati modszer. Ez azonban jol strukturalt informacio-egyiittest ad a tanulok
egyéni tanulasi modszereirdl, s az azokat kdzvetleniil befolyasold motivacios tényezokrol. A
kérddiv a tanuldsi stratégidk harom tipusat kiilonbozteti meg az egyes embereknél. Azért kap-
ta a tanuldsi orientacié nevet, mert mindharom nagy stratégianal — mélyrehatolo, reprodukaléd
¢és szervezett — a tanulasi technikdk mellett a motivacios elemet is feltarja.

A kérdoiv 60 kérdésbdl all. Minden azonos szamra végzddo tétel egy-egy alskaldba tarto-
zik, példaul 1., 11., 21., 31., 41., 51. szamu tételek. Ennek alapjan 10 alcsoport hozhato 1étre,
melyeknek részletes lebontésa és jelentése az alabbi:

Mélyrehatol¢ stratégia: az ilyen tanuld a dolgok mélyebb megismerésére koncentral, raci-
onalis, versengd, intellektudlis folényét demonstralja, sikeresség vezeti, ,,tananyagfiiggetlen”.
Tulzott formaban agresszivités, tilzott onbizalom, alaptalan altaldnositasok, kapkodas, kon-
centralas képtelensége jellemzi. Alcsoportok:

— mélyrehatd (01) — megértésre torekvés, az 0j anyag kapcsolasa az elé6z6hdz, sajat ta-

pasztalatok alapjan 6nallo kritikai véleményalkotas;

— holista (02) — nagy Osszefliggések atlatasa, széles attekintés, gyors kovetkeztetés, il-

lusztracid kedvelése;

— intrinsic (03) — a tantargy iranti belso érdeklddés, lelkesedés a tanulds irant.
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Reprodukal6 stratégia: az ilyen tanul6 a kudarc elkeriilésére koncentral, nincs 6nallo érdekld-
dése, hanem a tandr eldirasai iranyitjak, ,,tananyagfiiggd”. Tulzott formaja szorongassal, tu-
dasszerzést6l valo elidegenedéssel, Osszefiiggések latasara vald képtelenséggel jar egyiitt. Al-
csoportok:

— reprodukald (04) — mechanikus tanulas, részletek megjegyzése;

— szerialista (05) — tényekre, részletekre koncentral6, kedveli a formalis tanitast;

— kudarckertiild (07) — allando félelem a lemaradastol és a masoknal rosszabb teljesit-

ménytol.

Szervezett stratégia: az ilyen tanuld jellemzden az eredményekre koncentrald kovetelménytel-
jesitést vallja. Tulzott formajaban csak a tanari elvardsok figyelése, azoknak valé megfelelés
és ,,0sztalyzatmania” figyelheté meg. Alcsoportok:
— szervezett (08) — j6 munkaszervezéssel a legjobb eredmény elérése, maximalis idoki-
hasznalassal;
— sikerorientalt (09) — torekvés a legjobb teljesitményre az onértékelés fenntartisa érde-
kében;
— lelkiismeretes (10) — torekvés a megkovetelt tokéletes véghezvitelre, élvezetekrdl tor-

ténd lemondas aran is.

Tovabba tizedik elemként van egy kiegészitd Osszetevd, ami az instrumentalis (06) elem. Ez
azt vizsgalja, hogy mennyire jatszik szerepet a tanulok tevékenységében a kiils6 nyomasra

torténd tanulas, amit csak a bizonyitvanyért, a jo jegyért, kvalifikacios elonyért folytat.

Eysenck-féle személyiség kérddiv
Az Eysenck-tesztek kozil legelterjedtebb EPQ egyik f6 pozitivuma a jol ismert és széles kor-
ben elfogadott bioldgiai hattérelmélet, amely sok kutaté szdmadara rendkiviil meggy6zOnek
szamit. Az EPQ-tesztet (Eysenck—Eysenck 1975) az 1970-es évekt6l hasznaljak, magyar
adaptaciojarol az 1980-as évektdl vannak publikélt adatok. Azért esett a valasztdsom erre a
kérdbivre, mert a fentebb emlitett kutatasok is bizonyitjak, hogy a biindzdi hajlam sziirésére is
hasznalhato.

A kérd6iv harom, biologiai hattérrel rendelkezd szupervondst hatiroz meg, illetve egy
ugynevezett hazugsag/konfomitas skalat:

— extraverzid/introverzi6 skala — az extrovertalt személyek jobban ra vannak szorulva a

kiils6 ingerekre, hogy az agy megteleléen miitkodjon, mert nagy az agyi gatlas; ezzel
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szemben az introvertaltak gyenge gatlo funkcidval rendelkeznek, igy szamukra kevés
inger is elegendd a megfeleld miikodéshez;

— neuroticitas skala — az érzelmi stabilitas-labilitast mértékét mutatja meg;

— pszichoticitas skala — kortilbeliil a baratsagossag ellentéténck mondhato, a magas érték
rideg természetre utal;

— hazugsag/konformitas/L-skala.

Eljaras

A kérdoiveket — a megfeleld engedélyek beszerzése utan — személyesen vettem fel, a tanitasi
ora keretei kozott, igy a kitoltoknek lehetségiik volt kérdezniiik télem, ha valami nem volt
értheté szamukra. A kit6ltés szerencsére problémamentesen zajlott.

A Kozéki—Entwistle-féle tanulasi orientacio kérdoiv tételeit egy Likert-skalan kellett érté-
kelnitik a kitoltéknek 1-t6l 5-i9: 1 — egyadltalan nem igaz; 2 — nem igaz; 3 —igaz is, nemis; 4 —
igaz; 5 — teljesen mértékben igaz. Ezekbol, az értékelési tutmutatd szerint, a pontértékeknek az
Osszeadasaval szamoltam ki az adott tanulasi stratégiak és a hozzajuk kapcsolodo motivacios
tényezok értékét.

Az Eysenck-féle személyiség kérddiv kitdltése soran azt kellett eldontenie a vizsgalati
személynek, hogy az adott allitas ,,igaz” vagy ,,nem igaz” ra. A kérdéivek elemzését online
kiértékeld program segitségével végeztem el.

A tovabbiakban ezek az adatok szolgaltattak a statisztikai elemzésem alapjat.

Eredmények bemutatasa és elemzése

Az EPQ adatok
Az ezzel kapcsolatos elsd hipotézisem nagyrészt igazolast nyert, mely az 1. dbran kdvethetd
nyomon.

Az extroverzidt-introverziot (t = 0,239; p = 0,812) méré dimenzidban nem lett szignifi-
kans eltérés. A neuroticitas (t = 2,292; p = 0,026) és a pszichoticitas (t = 4,435; p = 0,000) ér-
tékek azonban a vart, szignifikans eltérést mutattak a két csoportban. Hasonldan szignifikdns
értéket kaptam a hazugsag (t = 3,126; p = 0,003) skalanal is, de itt a szabadok oldalara. Az
extro- és introverzié dimenzion elért értékek mind a két csoport esetében a standardba esnek.
A szabadok 12,87; a fogvatartottak 13,13-as értéket kaptak.

A neuroticitas férfi standard 9,71. Ehhez nagyon kozel allt az altalam vizsgélt szabad cso-

portom atlaga is: 9,43. A fogvatartottak ezzel szemben magasabb, 12,43-as atlagot értek el,
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ami magas értéknek mindsiil, de még egy szorason beliil esik.

A pszichoticitas férfi standard 3,14. A vizsgélatban részt vevé szabadok ennél alacso-
nyabb értéket értek el, csupan 1,67-et. A fogvatartottak viszont meghaladtak a standardot, 4,7-
es atlagukkal. Mind a két érték egy szordson beliil maradt.

A hazugsagskala értékei a fogvatartottak esetében 8,43; a szabadoknal ennél 1ényegesen
magasabb 12,4 lett. A dimenzi6 férfi standardja 11,8. Ez alapjan megallapithato, hogy a sza-
badok allnak kozelebb ehhez az értékhez, a fogvatartottak az atlag alatt vannak, de még az

egy szoOrasnyi intervallumon beliil.

12,8713 13
1169

14
12

47

o N &2 O

extrofintroverzio neuroticitas pszichoticitas hazugsag

Wstandard Wszabad  Cfogvatartott

1. abra. A csoportok EPQ eredményei skalanként, a standardhez viszonyitva

Tanulasi orientdacio adatai
A két vizsgalati csoport kozott a tanuldsi stratégiajukat illetden nem taldltam kiilonbséget. A
harom nagy stratégia azonos aranyban jelent meg naluk. Mindkét csoport a mélyrehato straté-
giat alkalmazza legnagyobb mértékben (szabad 23 f6; fogvatartott 22 {6). A masik két straté-
gia azonos szamu alkalmazodval rendelkezett (szabad 6-6 f6; fogvatartott 4—4 f6). Emlitésre
mélto eltérés csak abban figyelheté meg, hogy a szabadok esetében 5 olyan személy is volt,
akik azonos pontszamot értek el a mélyrehatd és reprodukald stratégiat illetden, 6ket mind a
két csoportban jeloltem. Ez arra utalhat, hogy 6k lehetdségiik szerint valtozatosabban kozeli-
tenek a tananyaghoz, és igy tobbféle mddszert is alkalmaznak a siker érdekében.

A stratégidk pontértéke szempontjabol a fogvatartottak minden esetben kicsit magasabb

értékkel rendelkeznek (2. dbra), de a kiilonbség nem szignifikans.
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2. abra. A harom tanulasi stratégiaban elért atlag értékek alakulasa a két csoportban

A tanulési stratégidk hatterében all6 motivacios tényezok azonban mar valtozatosabb képet
mutattak (/. tablazat és 3. abra). A tiz 6sszetevo értékei rangsor formajaban kifejezik, hogy

mely tanulasi modszerek dominalnak az adott csoportban.

FOGVATARTOTT SZABAD
mélyrehato 21,97 lelkiismeretes 22
lelkiismeretes 21,9 mélyrehatd 21,63
holista 21,83 holista 21,16
intrinsic 21,47 szervezett 19,93
szerialista 19,87 instrinsic 19,73
szervezett 19,57 szerialista 19
sikerorientalt 18,2 instrumentalis 18,47
reprodukald 17,83 reprodukalo 17,47
instrumentalis 17,43 kudarckeriil6 17,3
kudarckeriilo 17,1 sikerorientalt 15,7

1. tablazat. A 10 motivacios tényezo atlag értékei a két csoportban
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3. abra. Az egyes alcsoportokban elért atlag értékek a két csoport fiiggvényében

Az elsé két helyen, minimalis kiilonbséggel, ugyanazok a jellemzok allnak: mélyrehato, lelki-
ismeretes. Ezek két kiilonbozo stratégiat képviselnek, az elébbi a mélyrehato, az utobbi a
szervezett részét képezi.

Szintén egyezés mutathat6 ki a harmadik és a nyolcadik helyet elfoglalé motivacios té-
nyezok kozott is, melyeket érdemes egyiitt vizsgalni. A holista, a nagy osszefiiggések megra-
gadasa a rangsor dobogos helyén van, mig a reprodukalo, a részletek megjegyzése a kapott
értékek alapjan a nyolcadik. Ez azt jelenti, hogy mind a két csoport tagjai az informéaciot in-
kabb globalisan dolgozzak fel, teljesen hattérbe szoritva a szisztematikus gondolkodast. En-
nek jellemzd megnyilvanuldsa, hogy a tanulok hamar atlatjak a problémakat, és gyakran tal
gyorsan hoznak dontéseket, ami Osszetett feladatok megoldasanal jelent hatranyt.

A kozépmezOny is viszonylag egységes képet alkot. Az intrinsic kategoéria értéke, bar nem
szignifikans (t = -1,657; p = 0,087), de nagyobb kiilonbséget mutat. Ennek értelmezése alap-
jén elmondhato, hogy a fogvatartottak érdeklédnek jobban a tantargyak irdnt, és benniik na-
gyobb a tanulés irdnti lelkesedés.

A rangsorban szignifikans kiilonbség (t = -2,735; p = 0,008) csak a sikerorientaltsag te-
Kintetében figyelheté meg. Ebb6l a szempontbol a fogvatartottak értek el magasabb értékeket,
a szabadok szamara ez a motivacios tényez0 az utols6 helyre szorult csak.

Végezetiil, alaposabban megvizsgélva a kérddiv itemeit, sorba rendeztem az allitasokat az

alapjan, hogy milyen értékelést kaptak a kitoltéktél. Igy lehetdségem volt megvizsgalni az
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elsd és az utolsd harom helyen 4all6 allitasok tartalmat és jelentését, mely soran arnyaltabb ké-
pet kaptam az eddigi eredményekrol.

A harom legmagasabb pontszamot elért allitas:

SZABAD
13. | Egyes iskolai tevékenységek valoban nagyon érdekesek, izgalmasak. 3,867
41. | Ha csak lehet, magam szeretek jegyzeteket késziteni. 3,867
5 Olvasas kozben gyakran megelevenedik eldttem, s szinte latom azt, amirdl 3333
" | olvasok ’
FOGVATARTOTT
Mindig igyekszem megérteni a dolgokat, még ha el6szor nagyon nehéznek
(N 3,967
latszik is.
13. | Egyes iskolai tevékenységek valoban nagyon érdekesek, izgalmasak. 3,933
Elsdsorban azért tanulok, hogy tobbet tudjak meg azokbol a tantargyakbdl,
23. . 3,933
amelyek igazan érdekelnek.

Ez a részletesebb betekintés is bizonyitja, hogy bar az intrinsic motivacio terén nem volt szig-
nifikédns eltérés kimutathato a két csoport kozott, a fogvatartottak ehhez az alskalahoz tartozo
két allitasban is nagyon magas értéket értek el, ami a tanulds iranti érdeklddésiik feltétlen jele.
Ezzel szemben a szabadoknal valtozatosabb képet mutatnak a rangsorolt itemek kategoéridi, az
intrinsic mellett a mélyrehato és a holista szemlélet is helyet kap.

A harom legalacsonyabb pontszamot elért allitas:

SZABAD
9. | Nem tudom beismerni a vereségem, még aprd dolgokban sem. 1,8
Minden jatékban azért veszek részt, hogy gy6zzek, nemcsak a szoérakozas
59. o 2,067
kedvéért.
Ha olvasok egy konyvet, arra mar nem tudok iddt forditani, hogy
14. o iy s 2,167
elgondolkozzam, mi mindenrél szolt.
FOGVATARTOTT
Ha olvasok egy konyvet, arra mar nem tudok iddt forditani, hogy
14. o i 2,267
elgondolkozzam, mi mindenrél szolt.
46. | Azt hiszem, azért jarok iskoldba, mert nem volt mdas valasztasi lehetéségem. 2,267
57. | Sokszor nem tudok elaludni, mert az iskolai dolgok miatt aggdédom. 2,267

Ez a lebontas alatamasztja az eddigi adatokat, mely szerint a szabadokra egyaltalan nem jel-
lemz0 a sikerorientaltsag. A harom legkevesebb értéket kapo item koziil az elsé kettd ebbe az
alskalaba tartozik, a harmadik pedig a reprodukdlo stratégia részét képezi. Ezzel szemben a
fogvatartottak csoportjaban a reprodukalo, instrumentalis és kudarckeriilé motivaciok ala-

csony szerepe mutathato ki.
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Nemi kiilonbségek

Mivel a mintam a fogvatartottak kozott csak férfiakat, mig a szabadok k6zott magas aranyban
noket is tartalmazott, ezért a statisztikai elemzést elvégeztem a néi résztvevok elhagyasaval is.
fgy a fogvatartott 30 f&s csoporttal szemben, egy 18 f6bél 4ll6 tisztan férfi szabad csoportot
vizsgéltam.

Az EPQ dimenzidival kapcsolatos eredmények lényegében megegyeztek a teljes minta
adataival. Az extroverziot-introverzidt vizsgalva igy sem taldltam kiilonbséget (t = -0,027; p =
0,978). A masik harom dimenzidban tovabbra is szignifikans maradt a kiillonbség, de a szintje
valtozott. A neuroticitds magasabb eltérést mutatott (t = 3,411; p = 0,002), a pszichoticitas (t =
2,812; p = 0,007) és hazugsag (t = -2,240; p = 0,030) skalak pedig valamelyest kisebb mér-
téekben, de még mindig szignifikans szintet ért el.

A tanulasi stratégiak tekintetében a mélyrehatolo még mindig az elsé helyet foglalta el, a
szabadok koziil 12-en valasztottak. A masodik helyre a szervezett, mig a harmadikra a repro-
dukalo keriil. A szabadok koziil ketten értek el azonos pontértéket a mélyrehatolo és reprodu-
kalo stratégiaban, Oket mind a két helyen feltiintettem. Mivel a két csoport 1étszdma nem
egyezett meg, ezért érdemes a szdzalékos aranyokat is megnézni. A mélyrehatolo mddszert a
fogvatartottak 73,3%-ban, a szabadok kicsit alacsonyabb, 66,7%-ban hasznaljak. A masik két
stratégiabol a szabadok tartoznak magasabb szazalékos ardnyba: a szervezettet 27,7%, a rep-
rodukalot 16,7% alkalmazza. Ezzel szemben ez az arany a fogvatartottaknal mind a két straté-

gia esetén 13,3%-0s.

FOGVATARTOTT SZABAD
mélyrehatolo 73,3% 66,7%
reprodukalo 13,3% 16,7%
szervezett 13,3% 27,7%

2. tablazat. A stratégiak szazalékos aranyai a csoportokban

A kiilonboz6 stratégiakhoz tartozd motivacios hatteret is 0sszevetettem a szikitett csoportok
esetében, de a 10 tényezd rangsorolt értékei az eddigivel megegyezd képet mutatta, csak az

atlagértékiik valtozott némiképp, de ez egyik esetben sem volt szignifikans.
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FOGVATARTOTT SZABAD
mélyrehatd 21,97 lelkiismeretes 21,78
lelkiismeretes 21,9 mélyrehatd 21,56
holista 21,83 holista 21,17
intrinsic 21,47 szervezett 20,06
szerialista 19,87 instrinsic 19,5
szervezett 19,57 szerialista 18,61
sikerorientalt 18,2 instrumentalis 18,5
reprodukalo 17,83 reprodukalo 17,94
instrumentalis 17,43 kudarckeriilo 16,22
kudarckeriilo 17,1 sikerorientalt 15,78

3. tablazat. A 10 motivaciés tényezoé rangsora és atlag értékei

Osszegzés

Vizsgéalatom soran a személyiségvondsokra vonatkozo hipotéziseimet sikeriilt igazolni, adata-
im megegyeznek az Eysenck altal kapott eredményekkel. Kisebb eltérés csak az extroverzid
dimenzidoban mutatkozott, amit mar korabban tobb kutatd szintén megkérddjelezett, mint kri-
minalitast bejoslo tényezot. Ez az érték mind a fogvatartottak, mind pedig a szabadok korében
kicsit magasabb volt a standardnal. A hazugsagskala értéke a konformitast tiikkrozi, melyben a
szabadok az atlagos, a fogvatartottak pedig az atlag alatti értéket értek el, ami dsszhangban
van a kriminalitassal, a tdrsadalmi normék kisebb mértéki figyelembevételével; nincs megfe-
lelési kényszeriik.

Mind a két csoport a mélyrehato tanulasi stratégiat hasznalja a leginkdbb, ami pedagogiai
szempontbol kifejezetten pozitiv, mert a megértésre torekszenek. Mindehhez a fogvatartottak
esetében kifejezetten magas érdekldodés is tarsul, illetve sikerorientaltsdg. A szamomra varat-
lan, amde pozitiv eredmény okai tobb tényezdében is lehetnek.

Egyrészt fontosnak tartom megemliteni, hogy a bortondkben végzett vizsgalatok tapaszta-
latai azt mutatjak, hogy a fogvatartottak megismerésére az objektiv adatokkal dolgozo6 kérdd-
ives modszerek nem a legmegfelelébbek. A fogvatartottak gyakran nem a valodi valaszt ad-
jak, hanem amilyet a kérdezd var el toliikk, amilyen viselkedést jutalmaz. Emiatt a tartalom-
elemzéses modszerek alkalmazéasa ajanlott (Fliegauf-Ranki 2008). Ennek ellenére azért ma-

radtam a kérd6iv hasznalatanal, mert az EPQ tartalmaz erre irdnyul6 hazugsagskalat, ami nem
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mutatott ilyen jellegli megfelelési késztetést a fogvatartottaknal, sot az atlag alatti értéket értek
el.

Masrészrol a felnottoktatas sajatossaga, hogy a tanuldk mas tevékenységiik — csalad,
munkahely — mellett iilnek vissza az iskolapadba; igy valamilyen szinten az 6 mozgasteriik is
korlatolt, nem feltétlen tudjak a szamukra legmegfelelébb tanulasi technikakat alkalmazni.
Hasonl6 a fogvatartottak esete, akik szigori napirend szerint élnek, igy esetenként 6k sem a
legmegfelelobb, hanem a kornyezeti adottsagok altal biztositott lehetdségek alapjan kialakitott
tanulasi technikakkal dolgoznak.

Harmadrészt a hipotéziseim felvetésekor még nem tudtam, hogy a Budapesti Fegyhaz és
Borton gimnaziumi oktatdsanak sajatossaga, hogy az ott tanulok nem részesiilnek anyagi jut-
tatasban, tovabba arrél sem, hogy onként latogatjdk az 6rdkat. Ezen informaciok birtokaban
mar nem ért varatlanul a kapott eredmény, mely szerint a fogvatartottak kifejezetten magas
érdeklddést és motivaciot mutattak a tanulmanyok irant. A fogvatartottakkal folytatott beszél-
getések soran kideriilt, hogy tobben nem akarnak az érettséginél megallni, hanem egyetemre
szdndékoznak menni; tovabbi terveik és céljaik vannak. Ezzel szemben szabad tarsaiknal
gyakori jelenség, hogy a munkahely kotelezte 6ket az érettségi megszerzésére, igy az esetiik-
ben ez inkabb csak kényszer — amit ugyan lelkiismeretesen hajtanak végre —, de a belsé moti-
vacidjuk hianyt mutat.

Ha lehetdségeim megengedik, mindenképpen hasznosnak tartandm a vizsgalat elvégzését
az altalanos iskolas bortonoktatasban részesiilok korében is, akik tobbnyire — sajat bevallasuk
szerint — az 6sztondij miatt jarnak csak iskolaba, ami 6rai munkajukon, iskolai teljesitményii-
kon 1s meglatszik. Tobb tanarral is beszéltem, akik az altaldnos €s gimnéaziumi osztalyokban is
dolgoznak. Az § észrevételeik és tapasztalataik is alatdmasztjak feltételezésem, hogy a gimna-

ziumba jarok 1ényegesen motivaltabbak altalanos iskolas tarsaiknal.
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MAGDOLNA, CSUKAI
EXAMINATION OF LEARNING STRATEGIES IN ADULT

AND PRISON EDUCATION

It takes a huge effort to achieve success in integrating prisoners back into society, which is
rather typical of penal institutions worldwide. In my study, I am trying to find answers to the
question, whether motivating prisoners to study is a successful way of becoming a valuable
member of society. To reach a conclusion, it is important to examine both the personality
(EPQ) and the learning strategies (Kozéki-Entwistle'’s Learning Orientation Questionaire) of
the prisoner, and only according to the results can the most appropriate educational and
pedagogical methods be worked out. The dimensions of personality which predict one's
criminal traits showed significant differences between the captives as anticipated, but the

learning orientation did not differ in the experimental group as expected.
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KISSNE ZSAMBOKI REKA

A relativ elony vizsgalata egy Freinet-szellemii 6vodapedagogiai innovacio
kibontakozasaban és adaptaciojaban

Az Everett M. Rogers nevehez kotédo ,,innovacios diffuzio "-elmélet alkalmazasaval elvégzett
kutatdsunkban az 1989-ben Sopronban megalakult Freinet-kutatocsoport ovodapedagogiai
innovdciojaban rejlé relativ eldny vizsgalatat tiztiik ki vizsgalodasi szempontkeént. A kutato-
csoport 1989-es programtervezetének és a vizsgalt korszak ovodai tartalmi szabalyozoinak
komparativ tartalomelemzése soran feltarhatova valt, hogy a soproni programajanlds a meg-
valositas elvart jellegében, az ovodai tevékenységformakrol alkotott szemléletmodban és a
természeti és tarsadalmi kérnyezet szerepére vonatkOzoan, illetve a megvaltozott pedagogus-
és gyermekszerep tekintetében rendelkezett relativ elonnyel a potencidlis alkalmazok szamara.
Kutatasi eredményeink alapjan a fenti tartalmakban rejlé relativ elény megléte mint lehetsé-
ges sikertényezo vezethetett a soproni kezdeményezés helyi, majd orszagos kibontakozasahoz
és adaptaciojahor.
Az 1980-as évek kozepétdl a magyar oktatasiigyben a korabbi, kdzpontilag kezdeményezett
¢és iranyitott, ciklikus reformokat olyan folyamatos fejlesztési stratégia valtotta fel, amely
mentén elindulhattak azon valtozasok, amelyek az oktatasi rendszer demokratikus 4talakitasa
felé¢ mutattak. Az 1985-0s oktatasi torvény, a fentebb emlitett fejlesztési stratégia elsé 1épése-
ként, sajatosan magyar, harmadik-utas megoldasként megengedte az er6sen centralizalt okta-
taspolitikai elvarasoktol és nevelési gyakorlattol vald elfordulas igényének egy Un. relativ au-
tonomia keretei kozott vald érvényesitését. A torvény az oktatasiligy iranyitasi rendszerét alap-
jaiban érint6, a kozoktatasi intézmények szakmai onallosagat hirdet6 voltaval a korabbi, szél-
sOségesen centralizalt oktatasi rendszer és pedagogiai gyakorlat helyett utat nyitott a valasztas
szabadsagat hirdetd alternativitas és a sokféleséget — ideologiai, értékszemléletbeli, pedagogi-
ai, majd legkésébb fenntartdi szemszogbdl is — elismerd pluralizmus kibontakozasa felé. A
fentebb emlitett jogi szabalyozd a kdzoktatasi rendszeren egészen addig kiviil rekedt 6voda-
tigyre is hatdst gyakorolt, melynek kovetkeztében az 6vodak az iskoldkkal azonos szakmai
rangra emelkedve a kozoktatas részévé és egyuttal neveld intézménnyé valtak. A torvény
szamukra is jogszerlivé tette az intézményi €s szakmai autondémiat, valamint a helyi nevelési
rendszer ¢s az egyedi pedagogiai megoldasok, kisérletek megvalositasat.

Az 6vodapedagdgusok gyermekkdzpontil szemlélete, a centralizacid és egységesség alol
kibavo innovativ szakmaisaga és az onképzés iranti igénye tehat nagymértékben hozzajarult

ahhoz, hogy — az 1985-1996-0s iddszak oktatas- és nevelésiigyi reformjait megelézve — he-

" A kutatds a TAMOP-4.2.4.A2-11/1-2012-0001 azonosité szimii Nemzeti Kivdlésag Program — Hazai hallga-
toi, illetve kutatoi személyi tamogatast biztosito rendszer kidolgozasa és miikddtetése konvergencia program Ci-
mii kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az Eurépai Unié tamogatdasaval, az Eurdpai Szocidlis Alap tarsfi-
nanszirozasaval valosul meg.
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lyenként mar az 1980-as évek elejétdl szervezddo kezdeményezéseikkel atvegyék a foszerepet
az ovodai nevelés megujitasaban. Ezt kovetden, az 1980-as évek utolsd6 harmadatdl kezdddo-
en az 0voképzo intézetek, féiskolak kornyezetében (pl. Hajdiboszormény, Kaposvar, Kecs-
kemét, Sopron, Szarvas) 6vodapedagdgiai miihelyek alakultak, majd az orszag tovabbi régioi-
ban sorra bontakoztak ki az uj 6vodai életmodszervezések, alternativ kezdeményezések. Ezen
idészakban, 1989-ben alakult meg a Soproni Ovoképzé Intézetben két oktatd, Eperjesy Bar-
nabasné és Zsamboki Karolyné dr. iranyitasaval és két gyakorlatvezeté évodapedagogus, Fri-
edrich Arpadné és Lakihegyi Alfrédné kozremiikodésével egy kutatocsoport, amely Célestin
Freinet francia néptanitd nevéhez kotddd természet- €s életkdzeli reformpedagodgia dvodai
berétdl az intézmény gyakorlodvodajaban, minisztériumi engedéllyel, egyedi kisérletként, or-
szagosan els6ként valosult meg egy Freinet-szellemi alternativ 6vodai program. Az elindulast
kovetd években a soproni kezdeményezés hatasara — batoritast, szakmai tamogatast élvezve,
illetve beliilrdl fakado elkotelez6déstdl vezérelve — az orszadg szamos pontjan egyre tobb dvo-
dapedagogus vallalkozott a Freinet-pedagogia teljességét vagy elemeit feloleld, egyedi és he-
lyi sajatossagokhoz illeszked6 adaptalasara és ezaltal az 6vodai nevelés megujitasara.

A jelen vizsgalodasaink legfobb célkitiizése a soproni Freinet-kutatocsoport tevékenysé-
gének és innovacios szerepének feltarasa volt a francia eredetli reformpedagogiai iranyzat ha-
ténések ¢és a rendelkezésre 4ll6 dokumentumok eldzetes attekintését kovetden meghatarozha-
tova valt a legoptimalisabb kutatasi stratégia, amelynek soran az innovacid-elméleti megkoze-
lités képezte a vizsgalodas legfobb iranyvonalat.

Az elméleti szakirodalmak a sikeres innovacios folyamatot altalaban az invencid, innova-
cio és diffuzio (az innovacio széleskorti elterjedése) egymast kovetd fazisaiként irjak le. Az
invenciot otletgeneralasi folyamatként hatarozzdk meg, az innovéacioé egy még ki nem probalt
oOtlet gyakorlati megvalositasa, ezaltal a kivitelezhetdségének elsé bemutatasa, mig a diffuzio
a széleskorli és sokrétli alkalmazast jelenti az adott tarsadalmi-gazdasagi rendszerben, ese-
tiinkben a pedagogiai kdozegben (Rogers 1983; Havas 1998; Ruttan 2001). Az innovacio fo-
lyamathangstilyos megkozelitésében a fazisok sorrendisége és jellege mellett Rogers szerint
tovabbi fontos 0sszetevd maga az Gjitas és annak innovativ jellege. Vélekedése szerint egy
adott innovacio sikerét és elterjedését nagymértékben befolyasolja az, hogy a potencialis al-
kalmazok szempontjabol az adott 0jitds rendelkezik-e a kdvetkezd tulajdonsagokkal: relativ
elény, kompatibilitas, a kiprobalhatosag mértéke, komplexitas, megfigyelhetdség. A relativ

eldny Rogers szerint arra vonatozik, hogy az 1jitds mennyivel jobb a mar meglévo rendszer-
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nél, eljarasnal, tehat megéri-e bevezetni. A kompatibilitds a lehetséges alkalmazdk korabbi
értékrendjével, nézeteivel, normaival val6 illeszkedést mutatja. Amennyiben til nagy az elté-
rés a kialakult gyakorlathoz, formahoz képest, akkor ez 1ényeges akadalya lehet az wjitas ter-
jedésének. Kiprobalhatosag alatt a minél kisebb kockazattal jard kisérleti lehet6ségek alkal-
mazasat értjiilk, a komplexitds pedig az 0jitas érthetéségére, hasznalhatosdgara vonatkozik.
Amennyiben tal bonyolult, nehezen atlathato az ujitas, akkor az adaptalas iiteme lassabb, mint
az egyszeri mechanizmusok esetében. A megfigyelhetdség az 1jitds kovetkezményeinek,
eredményeinek mértékére vonatkozik, tehat amennyiben rovid idé alatt jol érzékelhet6ek az
eredmények, akkor az adaptalas sebessége is megnd. Rogers szerint az innovacio terjedésében
¢s adaptalasaban szerepet jatszé tovabbi tényezok: a kommunikacids csatorndk, az id6 és az
adott tarsadalmi rendszer (Rogers 1983). Ezen tényezOk az innovacio terjedésének modjat és
itemét jelentdsen meghatarozhatjak. A jelen kutatasban a fentebb emlitett jellemzok koziil
elsdsorban a relativ elony meglétének ¢€s jellegének mélyrehatobb és tobb szempontl vizsga-
latat tartottuk els6dleges kiindulasi pontnak ™.

A soproni kezdeményezés hagyomanyos, kozpontilag eldirt 6vodai neveléssel szembeni
relativ eldnyeinek feltdrasdhoz a kutatocsoport altal 1989 tavaszan készitett legkorabbi, sten-
cilezett valtozatban terjed6 programtervezetet és az 1980-as évek utols6 harmadanak tartalmi
szabalyozoit, az 1971-es és az 1989-es kozponti, 6vodai nevelési programot (ONP-k) érdemes
osszevetni 2. Az 1971-es dokumentum bevonésa és vizsgalata azért indokolt, mert keletkezé-
sétdl kezdve ennek tartalma és szellemisége hatdrozta meg az dvodai nevelémunkat egészen
az 1980-as évek végéig. Az 1989-es ONP-t pedig abbol a szempontbol érdemes Gsszevetni a
kutatocsoport programtervezetével, hogy a fenti kozponti szabalyozd a soproni dokumen-
tummal szinte egyidejlileg, jdonsagként jelent meg, igy érdekes kérdés lehet, hogy vajon
mely vonatkozasokban tartalmazhatott relativ elényt egy Gjonnan kiadott tartalmi szabalyozo-
val szemben a soproni innovacio.

A dokumentumok vizsgalata soran elsdsorban azokat a fellelhet6 és legmarkansabb kii-
lonbségeket kerestiik, amelyek pozitiv, eldremutatd jelentdséggel (azaz relativ eldnnyel) bir-
hattak az alkalmazés tekintetében a korabeli 6vodai nevelési gyakorlathoz és az 1989-es 1j,
tartalmi szabalyozohoz viszonyitva. Az elemzést kdvetden a relativ eléonyok az alabbi, 6t tar-
talmi kategoria mentén valtak feltarhatova és értelmezhetdvé:

(1) A programok megvalositasanak jellege;

(2) Az 6vodai élet rendje, a tevékenységek szervezeti keretei;

(3) Az 6vodai nevelés fobb tevékenységformainak (jaték, munka, oktatds-tanulas) értel-

mezese ¢s megvaldsulasa;
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(4) A természeti és tarsadalmi kornyezet szerepe a pedagogiai folyamatban;

(5) A pedagogus és a gyermek helyzete, szerepe az 6vodai nevelésben.

A programok megvaldsitasanak jellegével kapcsolatban az elemzést kovetéen megallapitha-
to, hogy az 1971-es és 1989-es ONP minisztériumi rendelet altal kdzpontilag eldirt, minden
ovoda és ovodapedagogus szamara kotelezden bevezetendd jelleggel birt, figyelmen kiviil
hagyva az 6vodak tarsadalmi beagyazottsagat, természeti kornyezetét, helyi sajatossagait. Az
1971-es szabalyozo egyaltalan nem, az 1989-es dokumentum is csak mérsékelt modon, rész-
legesen — a megvalodsitas modszerei esetében — vette tekintetbe a pedagogusok szamara torvé-
nyileg megengedett (1985-6s oktatasi tv.) szakmai autonomiat, és tette lehetové a kotelezd
¢és/vagy kotetlen foglalkozasok megvalositdsat. A soproni program esetében a fentebb emlitett,
el6irod jelleg nem fedezhet6 fel. A dokumentum cimében az ajanlas szo szerepelt, ami a prog-
ram egészére vonatkozo6an magaban rejtette az alternativitast, a benne szerepl6 tartalmak va-
laszthatosagat, azok egyéni Gtletekkel vald gazdagitasat, illetve a helyi sajatossagokhoz vald
alakithatosagat. Az 1985-0s oktatasi torvény, a 80-as évek végétdl egyre hatarozottabban ki-
bontakoz6 alternativ pedagdgia mozgalom, a tarsadalmi és politikai demokratizalodasi folya-
matok légkorében a soproni program fentebb leirt sajatossaga véleményiink szerint relativ
elényként értékelddott a kutatdocsoport, kiilonds tekintettel a két gyakorlatvezeté 6vodapeda-
gogus, majd a késdbbiekben az alkalmazdk szamdra egyarant.

Az 6vodai élet rendjét és a tevékenységek szervezeti kereteit az 1971-es ONP-ben a
kotelezé és a tervszerl kotetlen foglalkozasok jelentették (ONP 1971, 143), amelyeket kis-
csoport esetében heti egyszer 8—15 perc iddtartamban, kozépsd és nagycsoport esetében napi
rendszerességgel 25-30, illetve kétszer 35 perc id6tartamban hatarozott meg a kozponti sza-
balyozas (ONP 1971, 48). Az 1989-es ONP a kotetlen és kotelezo foglalkozasok idotartamat
¢€s szamat szintén tablazatos formaban foglalta 6ssze és elédjénél mérsékeltebb iddintervallu-
mokban, 25-30 perchen maximalizalta (ONP 1989, 122). Az eléz6ekben leirt foglalkozasok
szervezését, korcsoportonkénti bontasban mindkét dokumentum csak a nevelési év bizonyos
idészakara tekintette érvényesnek. Az 1971-es ONP oktober 1-t6l majus 31-ig, az 1989-es
utddja a kiscsoport esetében november 1-t61, k6zépsd csoport esetében oktober 1-tdl, nagy-
csoport esetében szeptember 1-jét6l majus 31-ig irta elé azok tervezését és szervezését.

A foglalkozasokat a korabbi kozponti szabalyzo (1971) az évodai oktatas szervezeti egy-
ségeinek tekintette, igy (az anyanyelvi nevelést kivéve) testnevelés, kornyezetismeret, mate-
matika, mese-vers, abrazolas és kézimunka, ének-zene foglalkozasokat hatarozott meg. Az

1989-es utodja a kotelezo és/vagy kotetlen foglalkozasokat a fejlesztés tartalmi eszkozeiként
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irta le, és anyanyelvi, irodalmi, zenei, vizudlis, matematikai, testnevelés és a kornyezet meg-
ismerésére, nevelésre tagolta az dvodai életet, amelyekhez konkrét feladatokat, illetve fejlesz-
tési tartalmakat jelolt ki, és modszereket ajanlott.

A soproni programajanlas az 6vodai nevelés kdozponti dokumentumaival szemben az 6vo-
dai ¢élet foglalkozési agakra tagoldsdt nem tartalmazta, helyette Beszélgetéssel, mesével-
verssel-mondokaval-énekkel kisért jatékos tevékenységeket tiintetett fel, és a benniik rejlé kor-
nyezetismereti, matematikai, abrazolo, ének-zenei elemeket mutatta be és kinalta fel lehetsé-
ges alternativaként a megvaldsitok szamara. A ,,jatékos tevékenység” szokapcsolat €s a tabla-
zatban szerepl6 kifejezések is (pl. ,, ismerkedés”, ,, baratkozas”, ,, gyiijtogetés”, ,, egyéni meg-
figyelesek”, ,,szabad alkotasok” stb.) utalnak arra, hogy a részvétel a gyermekek szamara on-
kéntes és kotetlen volt (Zsamboki—Eperjesy 1989, 2-10); a tevékenységek az elére meghata-
rozott, kotott napirendi iddpontok helyett az 6vodai élet folyamatanak szerves részeként, abba
beilleszkedve kaptak helyet. A kiprobalas szakaszaban, majd késobb a megvaldsitas, illetve
adaptalas sordn, az 0jitok és az alkalmazok szdmara a kordbbi nevelési gyakorlattal szemben
relativ elényként értékelédhetett a gyermeki életkori sajatossagok figyelembevétele, az egyéni
kivancsisagtol és érdeklodéstol vezérelt részvétel és motivaltsag a kozos tevékenységekben.

Az 6vodai nevelés folyamatjellegével kapcsolatos kiilonbséget jelzi a vizsgalt dokumen-
tumokban, hogy mig a kdzponti 6vodai programok, példaul a kiscsoport esetében, a kora 6szi
(szeptember, oktober) és a nyari idészakra nem terveztek foglalkozéasokat, a soproni program-
tervezet a kiscsoportos gyermekek részére is mar az 6vodaba lépés elsé napjatol kezdédden,
szeptembertdl jiniusig tartalmazott tevékenység-ajanlasokat. Ennek kovetkeztében ez utobbi
dokumentum az 6vodai élet korabbi, foglalkozasokra tagolt oktatdscentrikussaga helyett a ne-
veléskozpontt szemléletet erdsitette meg, illetve az dvodai élet és a gyermeki tevékenységek
folyamatjellegét és holisztikus teljességét képviselte, ami az dvodapedagogusok szamara po-
zitivumként és elényként értékelddhetett.

Az 6vodai nevelés fobb tevékenységformai értelmezésének és megvalésulasanak te-
kintetében az Osszehasonlitast kovetéen elmondhatd, hogy az 1971-es és 1989-es ONP-ben a
jaték—munka—tanulas harmas egysége €s dominancidja hatarozta meg és foglalta keretbe az
ovodas gyermekek tevékenységformait, mint az (ONP 1971, 11). Mindkét mii kiilon-kiilon
fejezetben foglalkozott ezen tevékenységformakkal, azoknak a nevelési folyamatban betdltott
helyével, az iranyitas elveivel, a megszervezés soran a pedagogusok szamara eléirt feladatok-
kal. A soproni programajanlas ,,jatékos tevékenységekrdl” beszElt (Zsamboki—Eperjesy 1989,
2), amelyekben a fent megnevezett harom tevékenységforma implicit modon jelen van, de

¢élesen nem hatarolddott el egymastol, és hangsulyosan nem is emelkedett Ki. A soproni kuta-
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tok értelmezésében — a két kdzponti, tartalmi szabalyozoval ellentétben — a jatékban, a mun-
kaban és a tanulasban nem a nevelési folyamatban betdltott eszkozjelleg fedezhet6 fel, hanem
ezen tényezok, mint az életkori sajatossagokbol fakadé sziikségletek és a gyermeklét megje-
lenési formai voltak jelen, és ilyen modon hataroztdk meg az ovodai nevelés jellegét és tar-
talmat.

A jaték fontossaga, hangsulya és elsddlegessége mindharom dokumentumban kitiint;
explicit vagy implicit médon kifejez6dott benniik, hogy a jaték az 6vodaskoru gyermek elséd-
leges ¢€s alapvetd tevékenysége, amelynek a gyermeki személyiségfejlodésben nélkiilozhetet-
len szerepe van (ONP 1971, 77-79; ONP 1989, 76—78). A két tartalmi szabalyozoban a mun-
kat és a tanulast is a jatékossag jellemezte, ezért tekinthet a jaték a harom fogalom koziil el-
s6dlegesnek. A soproni programajanlasban a jaték a fentebb emlitett gyermeki 1ét alapvetd
formaja, sajatossaga volt, éppen ezért nem jellemzdje a gyermeki tevékenységeknek, hanem
azok lényege, meghatarozoja és alapja (vO. ,, Beszélgetéssel, mesével-verssel-mondokdaval-
énekkel kisért jatékos tevékenységek ) (Zsamboki—Eperjesy 1989, 2).

A jaték szervezésével, iranyitasaval kapcsolatban, illetve a pedagégusnak a gyermeki ja-
tékban betoltott szerepérdl is jelentds eltérések voltak tapasztalhatok a vizsgalt dokumentu-
mokban. A pedagogus altal kozvetlen (ONP 1971) vagy kozvetett (ONP 1989) mddon iranyi-
tott tevékenységként emlitették a kdzponti szabalyozok, amely ily médon a személyiségfor-
malas eszkoze is volt egyben: ,, A gyermekek tevékenysége soran kialakulo jatékot tudatosan
felhaszndljuk és sajatosan iranyitiuk a gyermekek céliranyos fejlesztése érdekében [...] [a ja-
ték] a gyermek szamdra nem pusztan szorakozas és idotéltés” (ONP 1971, 77-78). ,, A [jaték]
iranyitdsa kiterjed a gyerekek vilagrol szerzett tapasztalatainak, ismereteinek allando boviteé-
sére, elmélyitésére és az élményeket kisérd pozitiv érzelmek alakitdsara. [...] A folyamatban
lévé jaték iranyitasa korcsoportonként, egyénenként és jatékfajtankeént differencialt feladato-
kat jelent az 6vonének” (ONP 1989, 79-80). A soproni programajanlasban a jaték szintén az
ovodai ¢élet kiemelt jelentdségli tevékenységeként jelent meg. A pedagogus altal torténd ird-
nyitasa, a jatékban torténd fejlesztés-kifejezés, vagy arra torténd utalas azonban nem jelent
meg a szovegben, helyette a jaték folyamatanak , megfigyelése”, a ,, beszélgetéssel, mondoka-
val, énekkel torténd bekapcsolodas™ és ,,sziikség esetén jaték kezdeményezése” (Zsdmboki—
Eperjesy 1989, 2-15), kifejezések utaltak arra, hogy a pedagdgus nem fOszerepldje és szerve-
z0je a gyermekek jatékanak, hanem elémozditoja, facilitdtora €s a gyermek egyenrangu jat-
szdtarsa. A soproni programajanlas utolso két oldalan a leggyakoribb jatéktevékenységek tab-
lazatos Osszefoglalasa olvashatd; az egyes jatéktevékenységekben felfedezheté anyanyelvi,

kornyezetismereti, matematikai, abrazold elemek feltiintetésével, amely arra engedett kovet-
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keztetni, hogy ezen dokumentumban a jaték nem a pedagdgus altal iranyitott ismeretszerzés, -
bovités és az elmélyités alkalma, illetve eszkdze, hanem spontdn mdédon megvaldsuld gyer-
meki tevékenység volt. Ezen tevékenységben jelen voltak olyan, a kiilonb6z6 nevelési teriile-
tekhez ko6t6d6 tartalmak is, amelyek a gyermek szamara a vilagban val6 eligazodast, az 6t ko-
rilvevd természeti és tarsadalmi kornyezettel kapcsolatos tapasztalatszerzést segitették. Pl.
,Jaték a babaszobaban és a babakonyhdban: a csalad oOsszetétele, szerepek a csaladban, a
tisztalkodas fontossaga, kornyezetiink megovasa, a csaladi asztal esztétikuma, az étkezések
illemszabdlyai” (Zsamboki—Eperjesy 1989, 10). A jaték alapvetd és elsédleges jellegének
hangsulyozasa, a fentebb részletezett, 0j, gyermekkozelibb és komplexebb szemléletli értel-
mezése, a jaték fejlodés-1élektani sajatossagainak tekintetbe vétele relativ elonyként értéke-
16dhetett az egyedi kisérletben résztvevd ovodapedagdgusok és az elméleti szakemberként
kozremiikodo oktatok részérdl egyarant.

Az 6vodai nevelésben a két kdzponti szabalyozd szerint kivanatos tevékenységformaként
jelen 1évé gyermeki munka értelmezésében ismételten a jatékhoz hasonld eszkozjelleg és a
személyiségformalas célzatossaga fejez6dott ki. A dokumentumok a munka jatékossaga mel-
lett sajatossagainak tekintették az ,, objektiv célzatossagot”, azaz a ,, kiilso sziikségességet”, ,,a
kotelezettségvallalast”, ,,a felelossegerzetet”, ,,a kozosségert végzett jelleget” és a ,, teljesit-
ményt”. Feltételeiként pedig tobbek kozott a ,, munkara valo tanitast”, ,,a munkalehetoségek
Megteremtését”, ,,a fokozatos bevezetést”, ,,a munkavégzés értékelését” hatdroztak meg (ONP
1971, 109-110; ONP 1989, 100-102). Az 1989-es ONP-ben tjszerii gondolatként, egyben
talan paradoxonként is jelent meg a ,, munkdra valé tanitassal” kapcsolatban a ,, gyermekek
tényleges aktivitasanak biztositasa” és a munkavégzést kovetdé gyermeki onértékelés (ONP
1989, 102). Ezen kifejezésekben mar az ovodas gyermekek életkori sajatossagainak figye-
lembevétele, a formalis tevékenykedtetésiik helyett az aktivitdsukra valo alapozas, illetve a
munka beliilrél motivalt, szubjektiv jellege (6nértékelés) jelent meg, azonban tovabbra is a
pedagdgus altal iranyitott, szervezett, biztositott modon és feltételek mellett.

A hagyomanyos értelemben vett és az 1971-es, illetve 1989-es ONP-ben definialt munka
sem terminoldgiai, sem pedig tartalmi szinten nem volt jelen a soproni programajanlasban,
igy az elemzés soran, a megkiilonboztethetdség érdekében, a munkalkodds sz6 hasznalatat
tartottuk leginkabb kifejezének. A munkalkodas jellegli tevékenységek a napirend és az 6vo-
dai élet szerves részekeént, illetve velejargjaként, természetes modon bukkantak fel a program
szOvegében és az dvodai mindennapokban egyarant 4 pr., Tevékenységek ehetd gyiimolcesok-
kel: gyiimélcsmosas és kostolgatas, hamozas, darabolas”, ,, Késziilodés karacsonyra: ajande-

kok készitése, karacsonyfa diszitése, tinnepi asztal teritése”, ,,Havas jatékok: holapatolas,
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seprés”, ,, Tavaszi zéldségfélék: tisztitas, darabolds, tizorai készitése” (Zsamboki—Eperjesy
1989, 3-7). Az elézbéekben bemutatott tevékenységekben nem volt szerepe az 1971-es és
1989-es ONP-ben hangstlyozott objektiv célzatossagnak, illetve a teljesitményre 6sztokélés-
nek, mert ezen cselekvések forrasa a gyermekeket koriilvevo természeti €s tarsadalmi kornye-
zet, elinditoja a beliilrél motivalt gyermeki kivancsisag volt, életszer(i velejaroja pedig a mun-
kalkodas. A kozosségERT végzett munka kényszere helyett itt a kozosségBEN végzett, egyiit-
tes tevékenykedés jelent meg, amely mint beliilrél vezérelt hajtoeré mozditotta elé és tamo-
gatta a kompetencia, a tarsas kapcsolddas (és serkentés), valamint az autonoémia sziikségletét,
¢s jarult hozza a szocializacidhoz és 6nmegvalositashoz (vo. Katona 2009, 135). A munkalko-
das 6rome vagy kudarca egyuttal magaban rejtette az (On)értékelés szlikségességét és megva-
l6sulasat is. Az elézdek sziikségszerii kovetkezménye, hogy a pedagdgus nem szervezdje,
megteremtdje, ellendrzdje és biraja volt a munkanak, hanem aktiv részese ¢és tarsa az egyiittes
élménynek, valamint segitdje, elomozditdja, koordinatora a folyamatoknak. Ez az tjfajta
megkozelitésbe helyezett pedagoégusszerep, a munkanak, munkalkodasnak az 6vodas gyerme-
kek életkori sajatossagainak valdo megfeleltetése és Ujraértelmezése, a természetes, sziikséges
¢s hasznos aktivitasként vald atélése véleménylink szerint pozitivumkeént értékelddott az dvo-
dai nevelést megujitani szandékozok szdmara a korabbi vagy meglévo pedagdgiai gyakorlattal
szemben.

z6kben a gyermeki tevékenységformak koziil a harmadik, egyben utolso6 tényezd, az oktatas-
tanulas tekintetében szeretnénk Gsszehasonlitani a dokumentumokat. Mig az 1971-es ONP a
tanulast egyértelmiien az oktatas fogalomkoréhez rendelve értelmezte, addig az 1989-es utdda
mar 6nallo, A tanulas cimet viseld fejezetben targyalta. A soproni programajanladsban maga az
oktatds vagy a tanulas sz6 — a munkahoz hasonléan — nem szerepelt. A két kozponti szabalyo-
zoban — a gyermeki spontdn tapasztalatszerzés elismerése mellett — hangstlyozottan a peda-
gbgus altal szervezett, irdnyitott tevékenységként kapott helyet a tanuldsi/oktatasi tevékeny-
ség, amelyet a ,, korcsoportonként tervszeriien megszervezett kotelezo és kotetlen foglalkoza-
sok rendszere kozosségi keretben biztosit” (ONP 1971, 141), és amely ,, differencialt feladat-
adas és vezetett tapasztalat- és ismeretszerzési folyamat” (ONP 1989, 117) altal valosult meg.
Az 1971-es ONP-ben a , tervszerii, iranyitott, szervezett” Ovodai oktatds célja a sajatos,
,,0vodai jellegii”, iskolai tanulasra valo el6készités volt (ONP 1971, 140). Az 1989-es utddja-
ban az iskola-elokészitd célzatossag arnyaltabb formaban volt jelen: ,, Az egyes foglalkozdasok
anyaganak tervszeri, tudatos feldolgozdasa hozzdjarul a sikeres iskoldara elokészitéshez” (ONP

1989, 120), a szdvegben pedig a tanulas jatékossaga kapott hangsulyt. A soproni dokumen-
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tumban a fentiekkel ellentétben a gyermeki tanulds az 6vodai élet egészét, annak minden te-
vékenységét atszovo folyamatként értelmezodott, amelynek foglalkozasi agakra tagolt, eldre
megszervezett és kotelezden elbirt rendje sem a gyermekek, sem a pedagdgus szdmara nem
volt. Megvaldsulasa a gyermeket koriilvevé vilag iranti érdeklédés és felfedezés mentén, ab-
bol kiindulva, a spontdn gyermeki tapasztalatszerzés és a pedagdgus altal felkinalt, dnkéntes
részvételen alapuld tevékenységeken keresztiil tortént. Pl. ,, A reggeli hideg iddjaras tapaszta-
latainak megbeszélése az ovodaba érkezéskor és a sétak alkalmaval”, ,, A téli természet ,, kin-

’

csei”: a fenyofa szine, illata, toboza”, , Kertészkedés: a feldsott fold kapalasa, gereblyézése, a
fold anyaganak érzékelése kézzel” (Zsamboki—Eperjesy 1989, 4-6). A programtervezetben
szereplo kifejezések kozott a tanulds szo helyett leggyakrabban az ,,ismerkedés”, ,, megtapasz-
talas”, ,,megfigyelések”, , szabad alkotdsok”, , élmények megorikitése” Kifejezések szere-
pelnek (uo.), amelyek a folyamat spontan és 6nkéntes jellegét, tapasztalat-alapusagat és él-
ménykozpontusagat erdsitették (az iskolara valo felkészités célzatossaga nélkiil).

A tanulasi folyamat soran a két kozponti tartalmi szabalyzoban egyarant hangsulyos volt
az elsajatitott tudas verbalizacioja, illetve reprodukcioja: ,, A spontdn ismeretszerzés [...] a
felnottek beavatkozdsa nélkiil kénnyen megreked a cselekvés és az észlelés sikjan, nem kény-
szeriti a gyermeket a szobeli kifejezésre. [...] Az ovodai nevelésben elsésorban az oktatasra
harul az a feladat, hogy [...] az értelmi képességeket fejlessze, szobeli megfogalmazasokra
késztessen” (ONP 1971, 142). ,, Amikor lehetséges, a gyerekek maguk vonjdk le a kovetkezte-
téséket, alkossanak itéletet, dltalanositsanak” (ONP 1989, 118). A soproni programtervezet-
ben a fentiekkel ellentétben a tudas megalkotasanak, konstrukciojanak folyamata és jelentdsé-
ge korvonalazodott a fentebb mar idézett kifejezésekbdl. A tanulds ezen megkozelitése relativ
elénykeént értékelddhetett az 0jitok és az alkalmazok szamara, mert tekintetbe vette a gyerme-
ki gondolkodas és fogalomalkotas fejlodésének életkori sajatossagait, elismerte az egyéni, dif-
ferencialt tapasztalat- és ismeretszerzés 1étezését és jelentGségét, s mentesitette a pedagogu-
sokat a gyermekek szdmara kevéssé motivald, didaktikusan jatékos €s gyakran ¢€letidegen ta-
nuldsiranyitas megvalositasa alol.

Az 1971-es és 1989-es ONP oktatast és tanulast bemutato fejezeteinek elemzése, valamint
a soproni programajanlas tanulmanyozasa soran kiilonosen érdekesnek és eltéronek talaltuk a
gyermekeket korlilvevo természeti €s tarsadalmi kornyezetnek az 6vodai nevelésben betoltott
szerepével kapcsolatosan értelmezheté gondolatokat, szovegrészeket. Az 1971-es tartalmi
szabalyoz6 a természeti és tarsadalmi kornyezet jelent6ségét mint az oktatds anyagat értel-
mezte: ,, Az oktatas anyagat a gyermekek tarsadalmi és természeti kornyezetébdl meritjiik.

[...] Az oktatds anyaga biztositia a miivelédés elemeiben valo tdjékozodast is. [...] hatasdra
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[...] fokozodik a kérnyezé valosag iranti érdeklodés” (ONP 1971, 141). Az 1989-es kozponti
szabalyozo6 a tanulas tartalmanak, illetve a tapasztalati- és élményanyag forrasaként definialta:
., A tanulas tartalma, vagyis a tapasztalatok és az ismeretek elsésorban a gyerekek kozvetlen
(tarsadalmi és természeti) kornyezetébol szarmaznak” (ONP 1989, 119). Mindkét dokumen-
tum elismerte a természeti és tarsadalmi kornyezettel kapcsolatban, az 6vodan vagy az évodai
oktatason kiviili, spontan tapasztalatszerzést is, de mint az oktatast/tanulast kiegészito, a céljai
megvalosulasahoz hozzajarulo, illetve a konnyebb szemléltetést biztositd tényezoként értékel-
te azokat a folyamatokat: ,, 4 gyermekek a vilaggal az oktatason kiviil is ismerkednek. [...] Az
oktatason kiviil szerzett tapasztalatok hozzajarulnak a foglalkozdasok anyaganak aktiv feldol-
gozasahoz” (ONP 1971, 142). ,, Az ovond torekedjék arra, hogy minél tobb foglalkozds a
targy vagy a jelenség természetes kornyezetében, a szabadban folyjék” (ONP 1989, 121). ,, Az
eredeti targyak vagy jelenségek, természetes kérnyezetben 1évé dolgok (él6 kiscsirke, lepke,
gyiimolcs) a legalkalmasabbak a megfigyelésre. Ha erre nincs lehetoség, éljen a szemléltetés
mas modjaval (pl. kép, diakép, makett)” (ONP 1989, 124). Az alkalmi megfigyelések, az ovo-
dan kiviili spontan élmények és a gyermekek meglévo tapasztalatainak figyelembevétele mel-
lett az ismerkedés leginkabb hatékony modjanak a szervezett foglalkozasokat, valamint a pe-
dagogus altal iranyitott megfigyelést és tapasztalatszerzést tartotta mindkét dokumentum:
., Kozben olyan témat is iitemezziink be, amely a csoportszobaban keriil feldolgozasra, kiilon-
ben nem lehet jol beosztani az anyagot. A benti foglalkozdsok a szabadban folyo beszélgeté-
seknél kedvezobb lehetdséget biztositanak a gyermekek folyamatos beszédeének [...] ellenorzé-
sére, csiszoldasara” (ONP 1971, 204). ,, Az ovond a foglalkozasokon kiviili idében is hasznalja
ki a tapasztalatszerzési lehetéségeket. A gyerekek érdekiodéséhez igazodva [...] teremtsen al-
kalmat megfigyelésre. Igy is tudja biztositani a sziikséges tapasztalati és élményanyagot”
(ONP 1989, 209). A vizsgalt kdzponti, tartalmi szabalyozokban a pedagdgus elsddleges szere-
pe tehat a kognitiv jellegli ismeretszerzés tervezése, szervezése, biztositasa, és az ehhez meg-
felel6 alkalmak megteremtése volt.

A természeti és tarsadalmi kornyezettel valo ismerkedés oktatasi-tanuldsi célzatossaga
helyett a soproni programajanlasban a szimbiozis jellegli egyiittélés és kdlcsonds gazdagitas
szemlélete kdrvonalazodott, amelyben a megismerd (kognitiv) megkozelités mellett az érzel-
mi (affektiv) komponensek is hangsulyosak voltak. A természet és a tarsadalom az 6vodai éle-
tet koriilvevd egyenrangt tarsként szerepelt, amely ,, ezernyi csodds véletlen felfedeznivalot”
rejtett magaban (Zsamboki—Eperjesy 1989, 9). Ezeknek az atéléséhez tobbnyire nem volt
sziikséges a pedagdgus babaskodasa, mert a gyermeki érdeklddés beliilrdl vezérelt sztone és

a kivancsisag motivacioja mentén dnkénteleniil is megvaldsulhatott a kozos felfedezés. A pe-
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dagdgus iranyito, szervez6é személyisége €s feladatai helyett — a jatékhoz, a munkalkodashoz
¢s a tanulési folyamatokhoz hasonléan — ismét a facilitator és tarsszerep valt meghatarozova.
Az ajanlasban szerepl6 tevékenységek és kifejezések alatamasztottak és illusztraltak az ember
¢és a természet kapcsolatarol alkotott szimbiotikus szemléletet, az érzelmi odafordulast, gon-
doskodast és kolcsonosséget; pl. ,, kertészkedés”, ,,a téli természet kincsei”, ,, madaretetd el-
helyezése: az ember gondoskodo szeretete”, ,, tavaszi illatok és hangok”, ,,az erdd friss zéldje,
susogdsa, ztimmdogése” (Zsamboki—Eperjesy 1989, 9). E megkozelitésben az 6vodai életet
koriilvevé kornyezet nem targya, anyaga vagy tartalma volt a nevelésnek, hanem szerves, fel-
fedezni valo, aktiv kozege, amely az emberi 1ét nélkiilozhetetlen tarsaként nyujtott kincseket
¢és lehetdségeket, és egyuttal szamithatott a védelemre és a gondoskodasra. A fentebb részlete-
zett, 1], tars-¢lovilag szemléletli megkozelités a korabbi nevelési gyakorlattal szemben relativ
elényként értékelddhetett az 0jitok és az alkalmazdk szamdéra egyarant.

A pedagégus és a gyermek helyzetérol, szerepérol az 1971-es ¢és az 1989-es kdzponti
szabalyozé egyarant kiilon-kiilon fejezetben szolt. A soproni programajanlasban erre vonatko-
z6 fejezet vagy 0sszefliggd szOovegrész nem taldlhato, igy az Osszehasonlité elemzés soran a
tablazatokban szerepld tevékenységekbdl €és a szovegben olvashatd kifejezésekbdl kovetkez-
tethettiink ezekre a vonatkozasokra, ¢és ezek alapjan vizsgalhattuk a kiilonbségeket.

A pedagogus szerepével kapcsolatban a leghatarozottabb kivanalmakat az 1971-es ONP
tartalmazta: ,, Az 6vond legyen mindig a gyermekek kozosségi életének iranyitoja, a kdzosség
kozpontja [...] Az iranyitast mindig kézben kell tartania, csak igy biztosithatja, hogy a gyer-
mekek a kivant iranyba fejlédjenek” (ONP 1971, 53). A pedagdgusok szamara a szovegbdl
kiolvashatok voltak tovabbi eldirasok: a hatarozottsag, kovetkezetesség, igazsagossag és a
gyermekek felé megnyilvanulo fejleszto jellegl kovetelés és kozosségépités. Az 1989-es do-
kumentum megfogalmazéasaban a pedagdgus modell-értékii, iranyitd szerepe mellett mar az
érzelmek is — indokolt célzatossaggal — helyet kaptak, mint a befolyasolas eszkozei: ,, Az 6vo-
no a gyerekek kozosségi életének iranyitoja. A kozte és a gyerekek kozott létrejott érzelmi ko-
tddés a csoport egészére gyakorolt befolyds leghatékonyabb eszkoze” (ONP 1989, 45). A be-
folyéasolas hatasa kezdetben érzelmi, majd belatdsos mddon jarult hozza annak értékkozvetitd
céljahoz. A pedagogusoktol tovabbra is elvart tulajdonsagok voltak a hatarozottsag, az igazsa-
gossag, és kivanatos a gyermekek egyéniségéhez mért differencialt kovetelés is. E kifejezések
mellett azonban mar megjelentek a ,, baratsagos”, ,, szeretetteljes”, ,, észinte” jelzok, valamint
a ,,megertés”, a , tolerancia” mint a helyes értékelés és a megfeleld Gsztonzés eldsegitdi
(ONP 1989, 45). A két kozponti szabalyozdban a pedagogus tehat alapveten iranyito, koz-

ponti szerepet jatszott az dvodai nevelésben. A gyermekek szaméra az ismeretnyujtas felelds-
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ségteljes ¢€s hiteles forrasal, a kozosségépités és a gyermeki személyiségfejlesztés kulcsszerep-
161, tovabba minden tekintetben kovetendd, értékkozvetitd mintak voltak. A gyermek az el6-
zOekben bemutatott pedagdgusszerep tiikkrében a nevelés befogadd alanyaként definialddott,
aki ,,jol érzi magat a csoportban és aki a helyét [...] az ovond kozvetitésével talilja meg”
(ONP 1971, 53). A gyermek személyiségében a kozosségi vonasok fejlesztése elsddleges és a
pedagogusi modell altal kozvetitett értékekkel vald azonosulas volt kivanatos.

A soproni programajanlasban — a pedagdgus szerepére és helyzetére utalod tevékenységek
és kifejezések alapjan — az 6vond az a személy volt, akivel ,, meg lehet ismerkedni”, akivel
,, megnyugtato beszélgetéseket” lehet folytatni, akivel lehet ,,jatszani”, aki segit ,, eligazodni
és tajékozodni”, aki az ,, érzelmi biztonsdg” megteremtésében kozremiikodik, akivel egyiitt
., élményeket szerziink, felfedeziink, sétalunk és kirandulunk” (Zsamboki—Eperjesy 1989, 2-9).
Az elézdekben idézett tevékenységek és kifejezések a kdzponti szabalyozokbdl kirajzolddo
pedagogus- és gyermekszerephez képest egyenrangubb, partneri kapcsolatra utaltak, amely a
szeretetteljes kotddés és érzelmi biztonsag alapjain nyugodott. Ebben az 6vodai kdzegben a
gyermek és a feln6tt egymas segit6tarsai voltak, akik az egylitt atélt élmények és tevékenysé-
gek oromeében és azok szinergikus hatdsa altal gazdagodtak és formalodtak kozosségge. Az
0jitdé szandéknak ez a sajatossaga a gyermekkozpontu ovodai élet megteremtésére vallalkozo
ovodapedagdgusok szamara mindenképp pozitiv, és elénydsnek itélhetd motivumként értéke-
16dhetett.

A kutatas eredményeinek Osszegzéseképp megallapithato, hogy a rogersi elméletben defi-
nialt innovacios sikertényezOk koziil a soproni Freinet-szellemii 6vodai programajanlas a
megvaldsitas elvart jellegében, az dvodai tevékenységformakrol alkotott szemléletmddban és
a természeti €s tarsadalmi kdrnyezet szerepére vonatkozodan, illetve a megvaltozott pedago-
gus- és gyermekszerep tekintetében rendelkezett relativ eldnnyel a potencialis alkalmazok
szamara az érvényben 1év6 kozponti 6vodai tartalmi szabalyozokkal szemben. A soproni
programbdl a jaték, a munkalkodas és a gyermeki tanulas Gjszer(i értelmezése rajzolodott Ki, a
megvaltozott pedagogus- €s gyermekszerep sajatossagai pedig az autondémiatdrekvés elisme-
rése mentén a kdzosségben vald gazdagodas altal 1étrejové onmegvalositashan voltak tetten
érheték. Az 6vodai nevelést az 1970-es, 1980-as években jellemzd gyakorlattal szemben a
soproni programajanlasban hangsulyosabban volt jelen az 6vodai nevelés gyermek- és sze-
mélykozpontisaga, az dvodaskor életkori és fejlodési sajatossagait alapul vevé pedagogiai
szemlélet, amelynek sziikségszerli kdvetkezményeként ezekbdl a dokumentumbol a jaték,

munkalkodas és gyermeki tanulds 0ijszert értelmezése rajzolodik ki. A fenti tartalmakban rejlé

54



KEPZES ES GYAKORLAT o 2014. 12. EVFOLYAM 1-2. SZAM.

relativ elény megléte mint lehetséges sikertényezd vezethetett a soproni kezdeményezés helyi,

cres

Jegyzetek

[1] Ujitoknak (innovatoroknak) a vizsgalt eset tekintetében a soproni kutatdcsoport tagjait te-
kintjiik; kreativ Otletnek, ujitdsnak (invencidnak) pedig az altaluk 1989 tavaszan megirt
programajanlast. Az alkalmazok (adopters) csoportja alatt azon évodapedagogusokat ért-
jiik, akik a soproni programajanlés, intenziv pedagogus-tovabbképzések vagy a gyakorlo-
6vodaban latottak-hallottak alapjan megprobaltak megujitani sajat nevelési gyakorlatukat.

[2] Az 1971-es szabalyozot Bakonyi Palné és Szabadi Ilona szerkesztette, az 1989-es mii ese-
tében azonban nincs feltiintetve a szerzOk neve. A fentiek miatt ezekre a dokumentumokra
az egyértelmiiség és kovethetdség érdekében nem a szerzdk nevével, hanem az ,,ONP,
19717, illetve ,,ONP, 1989 jelzéssel hivatkozunk a tanulmanyban.

[3] A programban a nevelési teriiletekhez elbirt feladatok és fejlesztési tartalmaknal nem sze-
repelt az ajanlés sz6, csak a megszervezésre s megvaldsitasra vonatkozo fejezetekben.

[4] A jatéknal leirtakhoz hasonldan a soproni kutatok értelmezésében a munkalkodas a gyer-

meklét velejaroja és az életkori sajatossagok sziikségszerli kovetkezménye.
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KISSNE ZSAMBOKI, REKA
RESEARCH OF THE RELATIVE ADVANTAGE IN THE COMMITMENT TO A PEDAGOGICAL

INNOVATION AND ADAPTATION INSPIRED BY FREINET PEDAGOGY

In our paper we would like to publish the results of our examination on the relative advantage
connected to the innovation of the Freinet Research Team (founded in 1989, in Benedek Elek
Faculty of Pedagogy, Sopron). By application of Everett M. Rogers's theory on diffusion of
innovations’ and alluding to the results of our comparative analysis it can be stated that the
kindergarten program recommendation of Freinet-spirit in Sopron had a relative advantage
among the potential users in the expected character of the realization, from the points of view
of kindergarten activity forms, is related to the role of the natural and social environment and
considers a modified pedagogue and child role as well, in contrast with the valid central
kindergarten regulatory items. These components of relative advantage could subserve the

adaptation of the innovation of the Freinet Research Team.
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TOZSER ZOLTAN

Mit keresnek a felnottek az iskolapadban?*

A tanulmadnyban a felséoktatasi felndttoktatds legfontosabb aktoraival, a részidds hallgatok-
kal foglalkozunk. A nem szokvanyos hallgatoként is aposztrofalt részidos (levelezo, esti és tav-
oktatas tagozatos) hallgatok vizsgadlata tobbek kézott azért évdekes és izgalmas, mert a 2000-
es évek masodik felétdl csokkent az ilyen tipusii képzésekre jarck létszama. Eppen ezért, hogy
megismerjiik a részidos hallgatokat, empirikus adatfelvételt végeztiink az észak-alféldi régio
két felséoktatasi intézményében (Debreceni Egyetem, Nyiregyhadzi Fdiskola) tanulo nem szok-
vanyos hallgatok kérében (n=1.151). Ebben a tanulmanyban azokat a tényezoket vessziik sor-
ra, amelyek elvezették a felnétteket az iskolapadba. A kutatds eredményei szerint a legerésebb
részvételi motivacio az onmegvalositas, amelyet a karrierépités, a munkakeresés, a szocialis
szempontok miatti tanulds és végiil a munkahelyi nyomas kovet.

Bevezeto

Ebben a kutatasban az egyetemek, féiskolak felndttoktatasi tevékenységét vizsgaljuk. Konkré-
tabban, a felsdoktatasi intézmények részidds képzéseiben tanuld hallgatdk oktatasszociologiai
vizsgalata a célunk. A felsdoktatasi intézmények ugyanis fontos szerepet toltenek be a felnott-
kori tanulds tamogatasaban. Ezek az intézmények teljes idds (nappalis) és részidds (levelezds,
esti és tavoktatds) képzések nyujtasaval jarulnak hozza a felndttek tuddsanak bdvitéséhez és
mélyitéséhez, valamint képességeik fejlesztéséhez.

Jelen tanulmanyban arra a kérdésre keresiink valaszt, hogy miért vesznek részt a felnottek
a felsdoktatasban. Mas szavakkal azt vizsgaljuk, hogy a részidds hallgatok felsdoktatasi rész-
vétele milyen megfontolasokra vezethetd vissza. Feltételezésiink szerint a felsdoktatdsban va-
16 részvétel alapvetden munkapiaci adaptacioként értelmezhetd, vagyis a legtobben azért jon-
nek egyetemre ¢és fOiskolara, mert a diploma megszerzése révén eldnydsebb munkaeré-piaci
poziciot akarnak maguknak szerezni.

Ennek a kérdésnek a megvalaszolasdhoz empirikus kutatdst végeztiink az észak-alfoldi
konvergencia régio két felsfoktatasi intézményének részidds hallgatoi korében. Mieldtt azon-
ban a kutatast és annak eredményeit bemutatjuk, érdemes roviden 6sszefoglalni a nem tradici-

onalis hallgatokra irdnyul6 legfontosabb nemzetkdzi és hazai kutatasokat.

" A kutatds az Eurdpai Unié és Magyarorszag tamogatdsaval, az Eurdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozdsaval a
TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001 azonosité szamii ,, Nemzeti Kivalosag Program — Hazai hallgatoi, illetve ku-
tatoi szemelyi tamogatast biztosito rendszer kidolgozdsa és miikodtetése konvergencia program” cimii kiemelt
projekt keretei kézott valosult meg.
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Kutatasi elozmények

Nemzetkozi kutatasok
Az angol nyelvii szakirodalomban (Aslanian 2001; Bourner et al. 1991; Bourgeois et al. 1999;
Bowl 2003; Courtney 1992; Dominicé 2000; Mark et al. 2004; Edwards et al. 1993,
Schuetze—Slowey 2000; Tight 1991) a hallgatoéi részvétel elmélet (participation theory) kuta-
tasi irany foglalkozik a feln6tt hallgatok felsdoktatasi részvételével. Eltéré terminolodgiat al-
kalmaznak az in. nem szokvanyos hallgatok megnevezésére:
1. felndétt, érett és id6s hallgatok (adult, mature, older, senior adult students),
. nem tradicionalis hallgatok (nontraditional students, non-standard students),
. részid6s és atipikus hallgatok (part-time learners/students, atypical students),

2

3

4. ujrakezd6 hallgatok (re-entry, second-chance, extension students),

5. élethosszig tanuld hallgatok (lifelong learners, continuing education students),
6

. nyitott egyetemre jaro hallgatok (open university students) (T6zsér 2012; 2014a).

A felséoktatasi részvétel hajtoerdinek, inditékainak vizsgalata soran Blaxter—Dodd-Tight
(1996) a Warwick-i Egyetem feln6tt hallgatoi korében azokat a tényezoket elemezték, ame-
lyek elvezetik a felnétteket az iskolapadba. Osborne et al. (2004) az Egyesiilt Kiralysagban
(UK) végzett kutatasban azt vizsgaltdk meg, hogy a felsdoktatas potencialis jelentkezdi miért
fontolgatjak a tanulmanyok megkezdését, illetve a részidds hallgatok miért dontottek a felsd-
foka tanulmanyok mellett. Yan-Fung—Tsz-Man (1999) a felsGoktatasban tanul6d feln6tt hallga-
tok (adult learners) tanulasi motivaciojat vizsgaltak meg Hong-Kongban. Elliot—Brna (2009)
olyan potencialis felsGoktatasba torekvd hallgatokat vizsgaltak, akik ,,nem-tradicionalis” hat-
térrel rendelkeznek, és ennek soran megprobaltdk feltdrni azokat a tényezOket, amelyek a
képzés felé vezetik dket.

A fels6oktatasban valo részvétel akadalyozo tényezdinek vizsgalata soran a kutatok feltar-
tak és rendszerezték azokat a részvételt és tanulast gatld tényezoket, amelyekkel a nem szok-
vanyos hallgatok szembenéznek. McGivney (2004) a lemorzsolddast befolyasold tényezdket
vizsgalta. Malhotra et al. (2007) az Egyesiilt Allamokban a felsdoktatasi részvételt fontolgato
felnott hallgatok (potential adult learners) korében vizsgaltak a részvétel és a tanulas titjaban
allo akadalyozo tényezdOket. Szintén nem tradiciondlis hatterli potencidlis felndtt hallgatok ko-
rében folytatta vizsgalatat Elliot—Brna (2009).

Osborne et al. (2004) a felndtt hallgatok (mature student) és részvételt fontolgatd felnot-

tek (potential entrant) korében a felsGoktatasba vezeté dontéshozasi folyamatot vizsgaltak.
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Forrester-Jones—Hatzidimitriadou (2006) a feln6ttkori tanulas 6sztonzd tényezdinek kér-
doéives vizsgalata sordn azt talalta, hogy a felnott hallgatok szamadra a tanulds legerdsebb indi-
téka a tudasszerzés és a képességfejlesztés igénye, a munkahelyi karrierépités lehetosége, a
kiilsé (munkaadoi) elvarasnak valé megfelelés €s kollégakkal vald egylittmiikodés lehetosége
a tanulds révén. A fokuszcsoportos beszélgetés szerint a legerOsebb 6sztonzd a képzettség
megszerzése, a személyes fejlodés lehetosége €s az elméleti tuddsnak a gyakorlatival valo
0sszekapcsoldsanak az igénye.

Az intézményvalasztasi dontések vizsgalata soran Elliot—Brna (2009) azt talaltak, hogy a
foldrajzi tavolsag, az intézmény elérhetsége kulcsfontossagu a felsdoktatasi részvételre val-
lalkozé felndttek korében. A felsGoktatasi intézmények keretében folyo felnéttkori tanulas fi-
nanszirozasanak kérdései kapcsan Blaxter et al. (1996) arra mutattak ra, hogy a részidés hall-
gatok jellemzden a jovObe torténd befektetésnek tekintik az oktatasban valo részvételt. Szin-
tén a képzés finanszirozasanak lehetséges formaira mutat ra Hatfield (2003) is. Crossan et al.
(2003) a nem szokvanyos hallgatok részvételének vizsgalata soran egy meglehetésen Gjszeri
kérdésre koncentralnak: az Gn. tanul6i identitas (learning identity) és tanulasi karrier (learning
carrier) kibontakozasara a felnétt hallgatok korében. O’Donnel-Tobbell (2007) megkdzelité-
se is izgalmas, mivel 6k a felndtt hallgatok felsdoktatasba valod bekapcsolodasanak, integrald-
dasanak folyamatat elemzik.

Nem a részvételhez vezetd utat, hanem a részvétel sordn nyert hozamokat vizsgalta
Clark—Anderson (1992), és ennek soran arra az eredményre jutottak, hogy a felndttkori tanu-
lasban valo részvétel legalabb hat teriileten kamatozik a felndttek szdmara: a karrierépités, a
kiils6 elvarasoknak valé megfelelés, a kapcsolatépités, a tudasszerzés €s végiil a személyes
fejlédés, a kiteljesedés lehetdsége szempontjabol.

Végiil érdemes megemliteni a részidds hallgatok akadémiai teljesitményének vizsgalati
iranyat. Richardson (1994) a felnétt hallgatok akadémiai és intellektualis képességeit és telje-
sitményeit vizsgalja, abbodl a vélekedésbdl kiindulva, mely szerint a felnétt, idésebb hallgatok
kevésbé tudnak jol teljesiteni a kognitiv teszteken, kevésbé tudnak tudomanyos eredményeket
elérni. Kasworm—Pike (1994), valamint Spitzer (2000) kutatasa szintén a felnétt hallgatok

akadémiai teljesitményeirdl szol (Tozsér 2014a).

Hazai kutatdsok
A részid6s hallgatok felsGoktatdsban vald részvételének vizsgéalatara iranyuld kutatasok koziil
elsdként a Forray R. Katalin vezetésével 2005 és 2008 kozott Lakossagi-tarsadalmi igények a

felnottek felsofoku tovabbtanulasdaban cimmel OTKA kutatast emelhetjiik ki. Ebben a nagy-
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szabasu vizsgalatban (Balazsovits—Kalocsainé 2006; Nagy 2006; Forray 2008; Baldzsovits
2009; Forray—Kozma 2009; Kalocsainé 2009) azt tartdk fel, hogy a felndttek felséfoku to-
vabbtanulasaban milyen tarsadalmi igények jatszanak szerepet. A kutatas alapkérdése az volt,
hogy milyen megfontolasok miatt vesznek részt az emberek a felsGoktatasban.

Ezen tanulmédnyok mellett késziiltek tovabbi, jellemzden intézményi szintli vizsgalatok
(Korodi 2006; Engler—Fekete 2007; Kispalné 2007a; 2007b; Szabo 2009; Engler 2011), ame-
lyek a felnéttek felséfoku tanulasat vizsgaltak eltéré megkozelitések szerint.

Tobbek kozott vizsgaltak a felndttkori tovabbtanuldsban valo részvétel és az azt befolya-
solo szociokulturalis és demografiai valtozok kozotti kapcsolatokat, a tovabbtanulas motiva-
ciokat (Nagy 2005; Balazsovits—Kalocsainé 2006; Kispalné 2007; Forray 2008; Forray—
Kozma 2009; Balazsovits 2009, Kispalné 2009, Szabo 2009, Engler 2011, Tézsér 2013b;
2014c), a tanulasi gatakat, nehézségeket (Szabo 2009; T6zsér 2014a), az intézmény, illetve a
szak- ¢és szakiranyt befolyasolo tényezoket (Forray 2008; Forray—Kozma 2009; Szabo 2009;
Tozsér 2013a), illetve a tanulmanyok finanszirozasanak kérdéseit (Korodi 2006; Engler 2011,
Toézsér 2014b). K6z6s ezekben a kutatasokban, hogy a felnéttek felséfoku tanulasat annak a
tarsadalomnak a demografiai, foglalkoztatasi, iskoldzottsagi, felsdoktatdsi intézményhalozati
kereteibe agyazva vizsgaljak, amelyekben a folyamatok zajlanak.

Mindezek mellett érdemes kiemelni Torok (2006a; 2006b) és Gyorgyi (2003; 2004) vizs-
galatait is. Ezek a kutatasok ugyan nem kifejezetten a felsGoktatasban tanuld felnéttek diplo-
maszerzési torekvéseinek megfontoldsait és akadélyait vizsgaltdk, mégis fontosak a téma
szempontjabol. Mindkét kutatas kétségtelen erénye, hogy a hazai felnétt lakossag reprezenta-
tiv mintajan vizsgaltdk a felndttkori tanulast. Torok (2006a; 2006b) kutatasanak legfobb
eredménye, hogy adatokkal alatamasztotta, hogy a felndttek korében a tanulas (€s a képzés)
alapvetden munkaerd-piaci adaptacioként értelmezhetd, vagyis a munka vilagahoz, a munka-
végzéshez kothetd. Gyorgyi (2003) vizsgélata pedig a felndttképzéssel kapcsolatos igények,
elvarasok, illetve akadalyozé tényezdk feltardsa szempontjabol izgalmas. A kutatas eredmé-
nyei szerint négy tényezo (az €letkor, a nem, az iskolai végzettség és a jovedelem) fligg 0ssze
a felndttkori tanulasban valod részvétellel. Ez az Osszefiiggés azonban nem tényezOnként ér-
tendd, hanem az 0sszes valtozok egészében.

Végiil is, azt mondhatjuk, hogy a felndttek felséfoku tovabbtanuldsanak problematikajat a
legkomplexebben kétségteleniil a Forray R. Katalin vezetésével (Forray 2008) megvalosult
OTKA kutatds nyoman sziiletett publikaciok jartak koriil. Ennek a kutatasnak az a legfobb
érdeme, hogy a felsdoktatasi intézmények keretein beliil folyd felnéttkori tanulast annak a tar-

sadalmi kornyezetnek a kontextusaban vizsgalta, amelyben megjelenik a lakossag fels6foku
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tovabbtanulasa iranti igény. Ez az Osszetettség abban is megnyilvanult, hogy a problémat a
felsGoktatas-kutatas nemzetkozi trendjeibe dgyazva targyalta, noha a felnétt felsoktatas, nem
tradicionalis hallgatok, feln6tt hallgatok nemzetk6zi szakirodalmat (T6zsér 2012) nem vizs-
galta. Erénye volt viszont a kutatasnak a tarsadalomstatisztikai elemzések alkalmazasa, amely
a regionalis szempontok térnyerésének engedett teret. Végiil is a mélyebb tarsadalmi 6ssze-
fliggések feltarasaval a kutatds egyediilallo a maga nemében. Ugyanez elmondhaté a kutatas-
hoz kapcsolodod valamennyi tanulmanyrél. Mindenezek a kutatasok rendkiviil hasznosak a
részidds hallgatok vizsgalata soran, mivel ravilagitanak a lehetséges vizsgalati dimenziokra,
municioként szolgalnak a kutatasi kérdések megfogalmazasahoz, és érdekes, izgalmas ered-

ményeket tartogatnak (T6zsér 2013a; 2013b; 2014a; 2014b; 2014c).

A vizsgalat médszertana

Levelezo, esti €és tavoktatas tagozatos hallgatok korében végeztiink empirikus vizsgalatot az
¢észak-alfoldi régio két felsdoktatasi intézményében (Debreceni Egyetem, Nyiregyhdzi Fdisko-
la). Minden évfolyamon és képzési szinten megkérdeztiik a részidds hallgatokat. Az egyetem
esetében az alapsokasag 7562 hallgatdé volt, akik kozil 773 f6 valaszolt a kérdésekre
(N=7562, n=773). A féiskolan 3952 érintett hallgatobol 378 6 hallgatd adott valaszt a kérdé-
seinkre (N=3952, n=378). A két intézményben tehat a megkérdezettek nagyjabol 10%-a vala-
szolt (n=1151). Az adatok tisztitasat koveten egyesitettiik a két adatbazist annak érdekében,
hogy Osszehasonlithassuk a két intézménybe jar6 részidds hallgatokat. A 10% koriili valasz-
adasi arany egy ilyen kutatasban kedvezoének tekinthetd, &m a mintaba keriilés nem teljesen
véletlenszerii, igy a mintat nem tekinthetjiikk kielégitéen reprezentativnak. Hozza kell tenni
azonban, hogy az ellendrizhetd alapjellemzék mintan beliili eloszlasa nem tér el igazan lénye-
gesen az alapsokasagok eloszlasatol, ezért némi Ovatossaggal ugyan, de altalanosithatoak a

vizsgalat eredményei (T6zsér 2013a; 2013b; 2014a; 2014b; 2014c).

A minta jellemzo6irol roviden

A két intézményben tanuld részidds hallgatok tobbsége né (>70%), és atlagosan 32 évesek. A
szoras értéke 8. A valaszadok dontd tobbsége (>97%) magyar allampolgarsagu, és csak Kis
szazalék roman, ukran, szlovak, illetve német allampolgarsagi. Nem meglepd, hogy a tobbség
magyar nemzetiségiinek vallotta magat. Az egyetemen tanulok jellemzéen Hajda-Bihar me-

gyébdl, illetve Szabolcs-Szatmar-Bereg megyébdl, Borsod-Abauj-Zemplén megyébdl, vala-
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mint Pest megyébdl keriilnek ki. Ugyanakkor az egyetem orszagos beiskolazasi korzettel ren-
delkezik. Ezzel ellentétben a fdiskola esetében errél nincs szo, mivel az intézmény regionalis
beiskolazasi korzettel rendelkezik. Mas szavakkal, a foiskolasok tobbsége Szabolcs-Szatmar-
Bereg megyébdl keriil ki, és mellette a kornyez6 megyékbdl (Borsod-Abatj-Zemplén és Haj-
du-Bihar megye) érkeznek a hallgatok az intézménybe. Az anyak magasabban iskolazottak,
mint az apak. Az intézményenkénti 6sszehasonlitas arra mutatott ra, hogy a féiskolan 10%-kal
magasabb az elsé generacios értelmiségiek aranya, mint az egyetemen. Az eredmények szerint
mindkét sziilo iskolai végzettsége 0sszefiiggésben all azzal, hogy els6é vagy masodik diploma-
jat szerzi-e a részidos hallgato. A nyelvi felkésziiltség szempontjabol is kimutathatok eltérések
az egyetemre €s a fOiskolara jarok kozott: az egyetemistak nyelvi szempontbodl jobban felké-
sziiltek, mint a fdiskolara jarok.

A fels6foka tanulmanyok vizsgalatahoz az egyetem és a fdiskola kiilonboz6 karain tanu-
l6kat szakmak szerint rendszereztiik: 1.) jogtudomanyi, 2.) egészségtudomanyi, 3.) bolcsé-
szettudomanyi, 4.) gazdasagtudomanyi, 5.) mezégazdasag-tudomanyi, 6.) miiszaki, informati-
kai tudomanyi, 7.) pedagdgusképzés és 8.) természettudomanyi szakmak. A fdiskolara négy-
bdl harom hallgaté alapképzés megszerzése céljabol jelentkezik a képzésre, mig az egyetemen
ez csak minden 2. hallgator6l mondhato el. Nyiregyhazara mesterképzésre csak a valaszadok
16%-a jar, mig Debrecenben 30%. Azaz a foiskolara jellemzden az elsé diploma megszerzése
miatt érkeznek a hallgatok. Az egyetem esetében az alapképzésre jarok aranya alacsonyabb,
mint a féiskolan, viszont magasabb a mesterképzésre jarok aranya. A foiskolan levelezd vagy
esti tagozaton tanulok 35%-a diplomas, mig az egyetemre jaroknal ez az arany kozel 60%. Az
egyetemre jarok mind a szlil6k, mind a sajat iskolai végzettségiiket tekintve magasabban isko-
lazottabbak, mint a f8iskolara jarok. Ez a kiilonbség a két intézmény hallgatdi kozt a meglévod
diplomak szamanak Osszehasonlitasa soran is korvonalazodik. Mindezeken feliil a Debrecen-
be jarok nyelvi szempontbol is felkésziiltebbek a Nyiregyhazara jard tarsaikhoz képest. Az
egyetemistak atlagosan 9, mig a féiskoldsok 11 éve szereztek diplomat, tehat az egyetemistak
korabban visszaiilnek az iskolapadba egy ujabb végzettség megszerzésért, mint a féiskolasok.
Es ha visszatérnek, akkor tobb id6t is toltenek ott, mivel a Debrecenbe jaroknal magasabb a
diplomasok, illetve tobbdiploméasok aranya, mint a Nyiregyhdzan tanulok korében (TOzsér

2013a; 2013b; 2014a; 2014b; 2014c).
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Mi 6sztonzi a részidds hallgatokat a felsdoktatasi részvételben?

Az online kérddivben a felsdfokl tanulményokat befolyasolo tényezoket harom kategdridba
rendszerezve vizsgaltuk: 1.) munkahelyi 6szt6nzok, 2.) egyéni-személyes megfontolasok és
3.) tarsas-ko6zosségi hajtoerok. A munkaval, munkavégzéssel 0sszefiiggd Osztonzoket egy ki-
lenc kérdéses négyfoku skalaval mértik (1=egydltalan nem, 2=eqy Kicsit, 3=nagymeértékben,
4=dontden). Az egyéni-személyes inditékokat €s a tarsas-kozosségi tényezoket is ugyanilyen
skalan mértiik; elobbi esetben tiz, utobbi esetben kilenc lehetdséget felkinalva (1. tabldzat). A
felsorolasok végén a kitdltok egy tovabbi okot is megjeldlhettek. A szemléletesség €s a tovab-
bi elemzések konnyitése érdekében a valaszokat 100 foku skalara vetitettiik: egydltalan

nem=0 pont, egy kicsit=33 pont, nem tudja=50 pont, nagyrészt=67 pont, déntéen= 100 pont.

kivancsisag, érdeklddés 66
presztizst tudok szerezni 58
csak igy van esélyem 0j munkahely megszerzésére 57
igy szerezhetek magasabb fizetést, munkahelyi 46
juttatasokat

a korabbi kedvezd iskolai élmények / eredmények 45
0sztondznek

ugy érzem, altalanos tarsadalmi elvarassa kezd valni a 44
diploma, a fels6fokl végzettség

hasonl6 érdeklddésti emberekkel lehetek kapcsolatban 42
azért, hogy kapcsolatokat épitsek, amelyek késobb 42
tudok hasznalni

a témak napi aktualitasat jobban tudom kovetni 40
csak igy szerezhetek 01j poziciot a munkahelyemen 37
a paromnak / gyermekemnek vald példamutatés 34
a szabadidd hasznos eltoltése 33
a tarsas, tarsadalmi kapcsolatok megujitasa, frissitése 32
csak igy tudom a munkahelyi pozicidmat megerdsiteni 30
igy csoportban, kozosségben vagyok 29
jelentds életesemény miatt 28
nincs munkahelyem, az elhelyezkedéshez kell 25
a baratok, az ismeretségi kor hatasa, 6sztonzése 18
a kollégak / munkatarsak hatdsa, 0sztonzése 18
a munkahelyemen ez egy ki nem mondott elvaras 17
csak igy tarthatom meg a munkahelyemet 14
a munkahelyen kotelezd a tovabbképzés 13
mindenki diplomas a csaladban rajtam kiviil 8

1. tablazat: A felsofoku tanulmanyok 6sztonzéi (100 foku skalara vetitve)
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Ezek szerint a felndttkori felsdoktatési részvétel harom legfontosabb 6sztonzd tényezdje 1.) a
kivancsisag ¢és az érdeklddés az adott szakma irant, 2.) a presztizsszerzés, valamint 3.) a vég-
zettség birtokaban a munkahelyteremtés lehetosége. Ez onmagaban azonban elég keveset arul
el a fels6foku tanulméanyok 6sztonzoirdl, ezért egy 1ényegkiemeld eljarasnak, faktorelemzés-
nek vetettiik ald ezeket a kérdéseket. Ezek alapjan 6t faktort sikeriilt azonositani: 1.) 6nmeg-
valositas, 2.) szocialis tényezok, 3.) munkahelyi nyomads, 4.) karrier szempontok €s 5.) mun-

kakeresés faktorok (2. tablazat).

1.) Az onmegvaldsitas faktor esetében a tanulds leginkabb fejlodési és kiteljesedési lehetdsé-
get kinal a hallgatoknak. Emellett a tanulas, az ismeretszerzés szeretete, az onmaguknak valo
bizonyitas igénye ¢és a kivancsisdg, valamint a tanulds €és a diplomaszerzés altali presztizste-
remtés szintén erdteljesen befolyasoljadk ezeknek a hallgatoknak a felsGoktatasi részvételét.
Ezek a hallgatok a tanulas és diplomaszerzés révén akarnak bizonyitani 6nmaguknak és tarsa-

dalomnak.

2.) A szocialis tényezok mint tanuldsra 6sztonzo tényezok sok valaszado felsGoktatdsi részvé-
telére kihatnak. Ezek a részidds hallgatok foként azért dontottek a felséfoku (tovabb)tanulas
mellett, mert azt érzékelik, hogy a diploma egyre inkdbb tarsadalmi elvardssa kezd valni, és
hogy nélkiile mar nem lehet boldogulni. Ugyanakkor nagyon erds az igény a koriikben arra,
hogy hasonl6 érdeklodésti emberekkel vegyek magukat koriil, valamint hogy olyan kapcsola-
tokat épitsenek, amelyeket a késObbiek soran kamatoztathatnak. Ez egyiitt jar a tarsas, tarsa-
dalmi kapcsolatok megujitasanak igényével, valamint azzal is, hogy ekozben egy egyetemi
vagy fOiskolai kdzosség tagjai, €s ennek részeként meg tudjdk Gjitani kapcsolataikat, valamint
olyan kapcsolatokat tudnak épiteni, amelyek akar a karrierépités sordn is gylimdlcsozonek
bizonyulhatnak. Ezeket a hallgatokat tehat nagyban motivalja a tarsadalmi elvaras, illetve az
igény, hogy hasonld érdeklddésti emberekkel legyenek egyiitt egy kozosség tagjaiként, és
ekozben olyan tarsadalmi kapcsolatokra tegyenek szert, amelyek jovedelmezdek, kedvezdek

lehetnek szamukra.

3.) A munkahelyi nyomas gyakran lehet tanulas indukaldja, kivaltoja, hiszen a munkahelyi
elvarasoknak, kdvetelményeknek megfelelni sokszor csak tudatos €s céliranyos tanulas révén
lehetséges. Bar ez a faktor kapta a legalacsonyabb értékeket, mégis igen fontos tanulasra kész-
tetd tényezOrdl van szo, mert a részidds hallgatok egy részénél megjelenik ez szempontkeént.
Ez esetben a résztvevok a tanulést elsésorban a munkahelyi pozicid megerdsitésére kivanjak
felhasznalni. Ezek mellett azonban a munkahely megtartasa, a munkahelyi kotelezd tovabb-

képzések, valamint a munkahelyi ki nem mondott elvarasoknak valé megfelelésre torekvés
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szintén motivalja a fels6fokt tanulmédnyok folytatasat. Példaként lehet emliteni a hétévente
esedékes tanar-tovabbképzéseket. A tanarok, ha a feltételek és lehetdségiik adottak, akkor jar-
nak el ésszerlien, ha megragadjak a tanulas ¢és az Gjabb diplomaszerzés lehetdségét, mivel ez-
zel nemcsak a munkahelyiiket tarthatjak meg, és ezzel a pozicidikat stabilizalhatjak, hanem
egyuttal teljesithetik is a kotelezd tovabbképzést, igy ezzel akar a ki nem mondott elvarasok-

nak is meg tudnak felelni.

4.) A karrier-szempontok érvényesitése miatti diplomaszerzési térekvés leginkabb abban feje-
z6dik ki, hogy a diplomaval presztizst, illetve magasabb fizetést és munkahelyi juttatasokat
kivannak szerezni a részidds hallgatok. Hasonléan fontos szempont, hogy a diploma birtoka-
ban j munkahelyi poziciot remélnek a valaszadok, valamint az is lényeges, hogy a tanulas
altal a munkahelyi poziciodikat meg tudjak erdsiteni. A felsdfoku oktatasban valo részvétel és a
diplomaszerzés tehat a hallgatok egy részénél nagyon gyakorlatias, praktikus célokat szolgal.
A diploma birtokaban abban reménykednek, vagy mar eleve tudjak, hogy a végzettség leheto-
séget fog teremteni kiilonféle javakhoz vald hozzaféréshez, és ez feltételezhetden elonydsen

fog kihatni a karrierépitési torekvésekre.

5.) A munkakeresés faktora foként esé¢lyteremtést jelent (1 munkahely megszerzésére és alta-
laban az elhelyezkedésre. Vagyis a valaszadok egy része kifejezetten azért vallalja a felsdokta-
tasi részvételt, azért kivan diplomat szerezni, hogy munkahelyet tudjon véltani, vagy hogy
egyaltalan el tudjon helyezkedni. A munkakeresés miatt tanulok tehat feltételezhetéen erdsen
biznak az oktatas magikus szerepében, és meggy6z0désiik, vagy legalabbis erdteljesen biznak
abban, hogy a végzést kovetden kedvezObb munkaerd-piaci poziciot tudnak maguknak kiala-
kitani, vagy Uigy, hogy munkahelyet valtanak, vagy tigy, hogy elhelyezkednek. Ha nem bizna-
nak ebben, akkor valosziniileg a felsGoktatasi részvételiik sem valosulna meg. Ezek a részidds
hallgatok tehat elég elszantnak tlinnek, mivel a diplomaszerzés jellemzden hossza és koltsé-
ges elkotelezddést és sok lemondast igényld vallalkozéas. Ez még akkor is igy van, ha nem
alap- vagy mesterképzésre, hanem csak rovidebb idejii, 1-2 éves fels6foku szakképzésre vagy
szakiranyl tovabbképzésre, esetleg részismereti képzésre jelentkeznek a tanulni vagyo vagy

kényszeriild részidds hallgatok.
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1. faktor: 6nmegvalésitas faktorsily atlag
kiteljesedési lehetdség 0,82 71 pont
fejlodési lehetdség 0,82 80 pont
kivancsisag, érdeklédés 0,74 66 pont
a tanulés az ismeretszerz¢s szeretete 0,74 74 pont
bizonyitds 6nmagamnak 0,67 71 pont
presztizst tudok szerezni 0,52 58 pont
2. faktor: szocialis tényezdék faktorsuly atlag
hasonl6 érdeklédésti emberekkel lehetek kapcsolatban 0,82 42 pont
azért, hogy kapcsolatokat épitsek, amelyek késébb tudok 0,80 42 pont
hasznalni

igy csoportban, kozdsségben vagyok 0,78 29 pont
tarsas, tarsadalmi kapcsolatok megujitasa, frissitése 0,78 32 pont
ugy érzem, altalanos tarsadalmi elvarassa kezd valni a 0,59 44 pont
diploma, a fels6foku végzettség

3. faktor: munkahelyi nyomas faktorsuly atlag
csak igy tarthatom meg a munkahelyemet 0,81 14 pont
a munkahelyen kotelezo a tovabbképzés 0,78 13 pont
a munkahelyemen ez egy ki nem mondott elvaras 0,74 17 pont
csak igy tudom a munkahelyi pozicidmat megerdsiteni 0,71 30 pont

66




KEPZES ES GYAKORLAT o 2014. 12. EVFOLYAM 1-2. SZAM.

4. faktor: karrier szempont faktorsily atlag

csak igy tudom a munkahelyi pozicidmat megerdsiteni 0,60 30 pont
csak igy szerezhetek 11j pozicidt a munkahelyemen 0,80 37 pont
igy szerezhetek magasabb fizetést, munkahelyi juttatasokat 0,75 46 pont
presztizst tudok szerezni 0,59 58 pont
5. faktor: munkakeresés faktorsily atlag

nincs munkahelyem, az elhelyezkedéshez kell 0,83 25 pont
csak igy van esélyem 0j munkahely megszerzésére 0,73 57 pont

2. tablazat: Az 6sztonzo tényezok faktorok szerkezete

Az I. dbra az 5 osztonzé tényezo faktor-skalak atlagat mutatja. Ez azt jelenti, hogy a leg-
erdsebb részvételi hajtoerd az onmegvalésitas (69 pont), amelyet a karrierépités (46 pont), a
munkakeresés (43 pont), a szocialis szempontok miatti tanulas (39 pont) és végiil a munka-
helyi nyomas (26 pont) kovet. Ezek alapjan megcéfolhat6 a kutatasi feltételezés, mely szerint
a részidos hallgatok felsdoktatdsi részvétele munkapiaci adaptacioként értelmezhetd, mivel a
legerésebb hajtoerét nem a karrierépités, a munkakeresés vagy a munkahelyi nyomas jelenti,
hanem az dnmegvaldsitas. Bar az is kétségtelen, hogy ezutan a masodik és harmadik legerd-
sebb tényezOket munkaerd-piaci megfontolasok, vagyis a karrierépités és a munkakeresés ve-

zérlik. Majd ezeket kovetik a szocialis tényezok és a munkahelyi nyomas.
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B Motivacios faktorok atlagai
Onmegvaldsitds 69
karrierépités 46
munkakeresés 43
szocidlis tényez6k 39
munkahelyi nyomas 6
(I) 1IO 2I0 3I0 4I0 50 60 70 80

1. abra. Az 6sztonzé tényezok faktor-skalak atlagai (100 foku skalara vetitve)

Osszefoglalas

Végiil is a kutatds eredményei nyoman csak részben cafolhatjuk meg a kutatas hipotézisét,
miszerint a felsboktatasban valo részvétel alapvetéen munkapiaci adaptacioként értelmezheto.
A felndttkori tanulas legerdsebb hajtoereje ugyanis nem a karrierépités, a munkahelykeresés,
illetve a munkahelyi nyomas, hanem az 6nmegvaldsitas. A feln6tt hallgatok tehat legnagyobb
aranyban nem azért vesznek részt oktatasban, mert ezaltal jobb munkahelyet, magasabb fize-
tést, eldlépési lehetdséget vagy valamilyen mas, munkaerd-piaci helyzet javitasaval kapcsola-
tos szempontot érvényesitsenek, hanem elsdsorban azért, mert szakmai érdeklddés, tudasszer-
z¢s, kivancsisag, fejlodési és kiteljesedési lehetdség hatja dket a felsdoktatas iranyaba. Noha
kétségtelen, hogy ezutan kovetkezik a karrierépités és a munkakeresés, amit a szocialis ténye-

zOk miatti tanulas kovet, és végiil a legkevésbé motival tanuldsra a munkahelyi nyomas.

Jegyzetek
[1] Az SPSS adatok tisztitasaban és elemzésében Marian Béla piackutatd nyujtott segitséget.

Hozzajarulasat, értékes észrevételeit eziiton koszonom.

crer
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TOZSER, ZOLTAN

WHY Do ADULTS TAKE UP HIGHER EDUCATION STUDIES?

This study deals with one of the most important factors of adult higher education, part-time
students. The research of part-time students (correspondence, evening course and distance
study), often referred to as non-traditional students, is an interesting and exciting area of
research. The number of part-time students, after reaching its peak it the middle of 2000s
years, started to decline and since then fewer and fewer adults have enrolled into Hungarian
higher education programs. To get to know part-time students, we carried out an online
survey amongst the part-time learners of the University of Debrecen and of College of
Nyiregyhaza (n=1.151.) The purpose of this research paper is to understand the reasons
beyond their participation. As a result of the analysis we identified five factors which
influence part-time students’ motivations to participate: 1.) self-fulfillment, 2.) social

influences, 3.) workplace pressure, 4.) carrier aspirations, 5.) job-hunting.
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KEPZES ES GYAKORLAT

DORA LASZLO

Médiapedagogia — a német nyelvteriileten

A német kulturkérben mar kozel negyven éve folyik a neveléstudomanyi diskurzus arrol az uj
diszciplinarol, amely Magyarorszagon kommunikdciotudomadny néven valt ismerté. Ezen beliil
is megkiilonboztetett figyelmet szentelnek a tomegkommunikdcio ,,jelenségének”, és beépitet-
ték a mindennapi oktatas gyakorlataba. A média alkalmazdasa nemcsak mint oktatdsi — szem-
leélteto — eszkoz jelenik meg a tanitas soran, hanem mint kulturalisan meghatdrozott tanegység
is. Fokent a televizionak és a vildghalonak tulajdonitott artalmas és latens hatdasok akkumula-
10 jellegét vedik ki ezzel, és cselekvoképes, kognitiv miiveletekre épito elméleti tudast alapoz-
nak meg, a hallgatok élményvilagat alapul vevo didaktikai folyamatok sordn.

Bevezetés

Az els6 alkalmazhat6 ¢€s jol kidolgozott hazai médiapedagogiai programok — mint példaul a
SETA — német nyelvii adaptacionak tekinthetéek. Természetesen a német rendszer a magyar-
ral oktatassal szemben mintegy husz-huszondt éves elénnyel rendelkezik, ezért nagyon nehéz
lenne Gsszevetni a két orszag oktatasi koncepcidjanak gyakorlati megvaldsitasat, de a német
szakirodalom deskriptiv elemzése is eredményezhet szemléleti valtozasokat vagy a célt egyér-
telmsitd szemléletet.

A német modellt szabalyos idokozonkent feliilvizsgaljak, igy aktualizaljak is, de az elmé-
leti alapvetést és a médiaoktatas sziikségességének indoklasat is rendszeresen megujitjak, ha
1ddszerti, valamint torekednek egy széles korli médiakritikai magatartéas kialakitasara.

Ennek az elméleti alapfelfogasnak €s kiindulopontnak a Iényegi elemei a magyar kdzépiskolai
médiaoktatasban nem ilyen részletesen kifejtettek és megindokoltak, mint az alabbi német
nyelvteriileten érvényes nézépont.

A német nyelvii médiapedagogia nem is kdveti minden tekintetben a tudomanyos témak-
nal megszokott logikai felépitést és fogalmak tisztazasanak szabalyait, de — rendszerszemlé-
letben olvasva — a végén mindig egész és érthetd képet kap a téma irant érdeklédé a gondol-

kodasmaodjukrol, ahogy a médiapedagdgiai témat megalapozzak €s koriiljarjak.
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A német médiapedagogia kulturalis gyokerei

A legujabb telekommunikacids eszk6zok lehetdségeinek térhoditasaval — ,,okos telefonok™,
tablet stb. — a médiahasznalat gyakorisaga és a média konvergencia mindinkabb fokozodik.
Egyre tobb olyan késziilék kap szerepet az ember életében, amely kommunikécios-
informacios eszkoznek szamit a modern vilagban, €és olyan latens hatasokhoz jarul hozza,
amelyek a hasznalat mértéke és méretei miatt a tarsadalom nagy részét érintik. Természetesen
a legmodernebb eszk6zok soha nem tudnak azonnal helyet foglalni a pedagdgiai moédszerpa-
lettdn, de a hagyomanyos tomegkommunikaciés eszkdzok hasznalatarol Németorszagban mar
az 1980-as évek elott is 1éteztek kidolgozott koncepciok (Baacke 1973).

Ezek— a nyomtatott sajtd és radid, valamint az audiovizualis média — minden életciklus-
ban, korcsoportban és teriileten jelen vannak, a hétk6znapok alkotorészei, éppen ezért fontos,
hogy a felndvekvé nemzedéknél mar tudatosan foglalkozzanak a tanarok ezeknek a hatésaival
¢és hasznalatukkal, illetve épitsék be a tanulasi folyamatokba (Doelker 2005). A médiakompe-
tenciat — roviden hatékony és kreativ médiahasznalatot — a német képzési teriileten az alap-
kvalifikaciok kozé soroljadk, az olvasés, irds és szamolds mellé (Neuss 2003), ezzel egyiitt
minden képzési és oktatasi terlileten jelen is van. Megtalalhaté a pedagogiaban ¢s felséokta-
tasban csakugy, mint a felndttképzésben, illetve az iddsebbekkel valod szocialis foglakozas te-
riletén, valamint a csaladi — leginkdbb tandcsaddi — nevelésben: tehat a formalis oktatasi
rendszeren kiviili tevékenységekben egyarant (Klein 2012). Ez az alapja annak a gondolatnak,
hogy a ,,médianevel61” munkat ellatok korében a tomegkommunikaciordl vald tudast és meé-
diakompetenciat egyarant tegyék a képzési kinalat koételez6 elemévé (Ganguin-Meister 2012),
hogy az életre valo felkészitésben €s az (iskolai) szocializacio sordn a tarsadalmi kontextus-
ban megnyilvanulo jelenségeket is tudjak kezelni, tanitani a szakemberek, tanarok.

Moser (2010) szerint a médiapedagogiat integralni kell a neveléstudomanyba, mert olyan
hatarteriilete a diszciplindknak, amely a csalddban kezdddik, az iskoldban folytatodik és erd-
sodik, kognitiv strukturalis €s tudas alapon, majd az 6nall6 tanuldsban és ¢€letvezetési képes-
ségekben éri el a cstcsat. Fejlesztése ezért is tarsadalompolitikai feladatnak tekinthetd
(Baacke 2007).

Elsésorban a televiziot és internetet — kismértékben a radiot és nyomtatott sajtot — mint
tartalomkozl6 eszkozok alkalmazasat és kezelését kell tartalmaznia a médiakompetencidnak
is, hogy kritikusan és Ontudatosan, a média vilaganak ismerete mellett, kreativ felhasznalassal,
a tomegkommunikacio adta lehetdségekkel és veszélyekkel is legyenek tisztaban a fogyasztoi

(Buckingham 2005). Azonban fontos tudni, hogy a normativ — értsd: sziil6i — funkciét nem
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képes teljes mértékben az iskolarendszer meghatarozni, féleg olyan esetben nem, ahol a gye-
rekek otthon mar 6nallo médiahasznalok (McQuail 2003). A pedagdgia nem tudja megvaltoz-
tatni a média rendszerét és miikddését sem, hanem azokkal az allapotokkal és jelenségekkel

foglalkozhat csak, amelyek mindenkor fennallnak.

A neveléstudomanyi megkozelités

A médiakompetencia kozvetitése a médiapedagogian beliil a negyedik kultartechnikat jelenti,
azzal a kiegészitéssel, hogy a specialis médiaszovegek ,,olvasata”, megértése, és az audiovi-
zualis média — mint legbefolydsosabb csatorna — altal hasznalt képek jelentéseinek megértése
mind az irasra és olvasasra épiilnek (Neuss 2003). Ezért a tomegkommunikacio, korai élet-
korban val6 fogyasztasat tekintve szorosan kapcsolodik a szocializacidhoz, és az interkultura-
lis pedagogia sem elvalaszthatd téle. Az elsé értelemben foként pszichologiai a vizsgalodas
teriilete, a masodik esetben mar szocialis, de ennek feltétele a kiegyensulyozott lelki fejlodés-
sel 6sszhangban 1év6 megismerés, tehat ezek az alkalmazott 1épcs6fokok a médiakompetencia
meglapozasahoz (Livingstone 1990).

Ezek a tényezok kihivasok elé allitjak a médiakozpontu tarsadalomban a pedagogiat. A
médiakompetencia helye elvitathatatlanul az iskola, ahonnan Németorszagban mar senki sem
tavozhat bazistudas nélkiil, az életkoranak és képzettségének meghatarozott médiaismeret hi-
anyaban. Ez azonban nem azt jelenti, hogy egy tantargy keretén beliil tanulnak meg mindent a
diakok vagy hallgatok, hanem egy alapozé ismereteket nyujtdo képzés utan a lehetd legtobb
tantargyban alkalmazzadk is a megszerzett készségeket, illetve gyakoroljdk a képességeiket.
Minden tantargy és tanuldsi folyamat integrans része lehet valamilyen formaban a tomeg-
kommunikéci6 és az altala tapasztaltak megbeszélése. Ez az aktiv cselekvés lehet az alapja
annak, hogy a megszerzett elméleti tudast kiaknazzak, és hogy a pedagodgiai metddus ne a
tananyag atadasara korlatozodjon, illetve a tanulok korosztalyanak nem megfeleld tartalmak
elleni tiltakozasban érvényesiiljon (Glaap 2008). A szamos formaban és kontextusban torténd
— tantargyspecifikus — alkalmazas gyakorlati kiprobalasa képezi az életvitelbe vald beagyazo-
dast és rutinszerii értékelést a tomegkommunikécios tartalmak fogyasztasa kozben (Gunter
1987).

A médiapedagogia részeként emliti a német szakirodalom a médiadidaktikat, a tanulasi
folyamatokban val6 aktiv alkalmazast, akar célként, akar kozvetitdi segédeszkozként. Maso-
dikként pedig a médianevelést, a kindlattal szembeni kritikus magatartast, valamint a média-

kritikat a tartalommal szemben (Tulodziecki 1997).
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Ezek a 1ényegi részek és nézOpontok segitik el a passziv befogadas elkeriilését, és azt,
hogy a televiziot néz0 sokasdg konnyen befolydsolhatdé legyen. Téamogatjdk tovabba a
szocialpedagogiai, szociokulturalis megfontolasokat is egyben, mint a kiilonboz6 fogyasztoi
szegmenseknek nyujtott kinalatok kozotti valogatas képességére valo felkészitést. Fontos a
hangsulyozasa annak, hogy ne a kinalatok szabjak meg az érdekldédést, hanem mindez fordit-
va torténjen, az egyéni, szocialisan leirhatd érdeklddési kor hatarozza meg azt, hogy milyen
miisorok kozott valogatnak a televiziot nézok, vagy éppen ujsagot olvasok, radiot hallgatok
(Baacke 2007). Ez is elOsegiti a médiak funkcidjanak, jelentésének, tovabba a tarsadalomban
valé komplex felfogasanak — igy, mint példaul gazdasagi faktor — vagy helyes értékelésének
az esélyét (Bauer 2010).

A tanari, szocialpedagogiai vagy feln6ttképzési, illetve tanitoi végzettségiicknek ezért el-
engedhetetlen, hogy alapoz6 kurzusok elvégzésével legyen fogalmuk az egyes tudomanyterii-
letek, ¢ ezaltal a hatdsok 0sszefonodasarol. Ide kell érteni a médiumok terjesztését, az ezekhez
kapcsolodo érdekeket, 6konomiai és politikai hatasokat, amelyek megértése €s tudatositasa
kiemelten fontos szempont az informacios tarsadalomban (Klein 2012).

A felnovekvd generdciok erkdlesi, valamint tudasbeli identitdsdnak és manipulalhatatlan-
sadganak érdekében tamogatja elsdsorban a médiapedagogia a médiakritikat. A médiapedago-
gia feladata ezért a politikai, jogi és nevelési-oktatdsi, valamint technikai feltételek kereszt-
metszetében az elsajatitasra sziikséges tartalmak és fogalmak megformalasa és a mogottes fo-
lyamatok megismertetése a kiilonb6z6 tanulodi célcsoportok szamara, mint cselekvési kompe-
tenciara valo nevelés, a mindenkori medialis keretfeltételek kozott (Schill 1992).

A gyakorlati szemléletet és megkozelitést ezen til az iskolan kiviili partnerek bevonasaval
segitik eld, oktatasi intézményen kiviili programokkal jarulnak hozza a motivalashoz (Piko et
al. 2007). Végso kovetkeztetésként a német szakértok szemében mar nem is maga a médium
az, ami a kozéppontban all, hanem a befogado cselekvése a médidval kapcsolatos dontések és

valasztasok alkalmaval, a médiafogyasztas kozvetlen észlelése alatt €s utan.

A médiapedagogia német felfogasa

A médiapedagogia a tdomegkommunikacios csatornakat a valosag ujraalkotdinak fogja fel
(Neuss 2003), mint olyan jeleneteket és epizodokat, amelyek szimbolikusan és szemiotikailag
megértheté mozaikok a vilagbol, és a médiumok mindenkori belsé logikéja alapjan késziilnek
(Robinson—Levy 1986). Ebbe a logikaba tartoznak bele a kereskedelmi tipusu médiak legfon-

tosabb jellemzéi is, amelyek sztereotipikus, hianyos, és tulzé tartalmt iizeneteket kozvetite-

76



KEPZES ES GYAKORLAT o 2014. 12. EVFOLYAM 1-2. SZAM.

nek. A négy jellemzd koziil, amely a német médiapedagodgia szerint latens hatasként jelenik
meg, a vizualizacio keriilt az els6 helyre (Neuss 2003), mint az érzékelés objektiv koriilmé-
nyeit befolyasold és mozgokép-olvasasi ismereteket alapvetden feltételezd tényezd, amely
szorosan kapcsolddik a maésodik elemhez. Ez az érzelmekkel valé manipuldcio, amelyet
nagyban meghataroz az el6bbihez fiiz6d6 kapcsolata, igy képes elvonni és befolyasolni a fo-
gyaszto értékitéletét €s nézopontjat, foleg a kereskedelmi média talalasaban.

A harmadik és negyedik tényezé nem technikai alapra épiil6 szubjektiv beallitas és per-
cepcid eredménye, hanem tartalmi: a perszonifikacio képes arra, hogy ismert emberekkel kap-
csolatos eseményeket allitson be fontosnak, hattérbe szoritva az egyébként elsddleges lizene-
tet, vagy eseményt (Findahl-Hoijer 1976). Az utols6 pedig a nagy publicitast nyerd, de
egyébként Iényegtelen események felnagyitdsa, tovabba a botranyosités.

Minél inkabb kombinalddik ez a négy elem, annal inkabb dezinformélhatja a vilagrol a
média kdzonségét, valotlan képet alakitva ki a befogadoban. Ezeknek az ellenszereit probaljak
meg a médiapedagdgia modszereivel megkeresni német nyelvteriileten ugy, hogy tudatos

fogyasztasra készitik fel a gyerekeket, illetve felndtteket.

Végso célok

A médiapedagogia célja egyértelmilien az értelmes és feleldsségteljes, reflexiv hasznalat ké-
pessége, mindennem (tdmeg)kommunikécios hatdssal szemben. Ehhez tartozik a megfontolt
kivalasztas, a média altal alkalmazott kédok — manipulativ hatasok, eljarasok — ismerete €s
felismerése (Findahl-Hoijer 1976), és a felhasznalas képessége, amennyiben nem a szabad-
1d6ben vald szorakozasrol van szo, hanem iskolai vagy munkahelyi alkalmazésrol.

Az iskolai mindennapokban azért sziikséges minden targy keretében széles koriien hasz-
nalni a médiumokat, mert az maga a tanulds tanuldsa. A médiapedagogia célja alatt pedig nem
egy minden szituaciora alkalmazhatd, meghatarozott cselekvéssort kell érteni, hanem egy sé-
mat, amely képessé teszi az egyéneket a médiumok szelektiv, aktualis érdeklédésnek és cél-
nak megfelelé alkalmazasara (Mollbrecht 2001). Ezért sziikséges gyakorlati megkdzelitésben
— felsboktatasban szeminariumi jelleggel — tanitani az ilyen tevékenységet, és nem elméleti
sikra terelni a tanulasi folyamatban, amely nem lenne alkalmazhato tudas (Neuss 2003).

Tovabbi célok kapcsolddnak a megismeréshez, a média altal valdé gondolkodés bevésésé-
hez. Ide sorolhat6 az 0jsagirdi és specialis, médialogikai szempontbol vald elemzés képessé-
ge. gy valik elérhetdvé — elsdsorban— az audiovizualis televizio kozvetitett informacidinak a

kompetens értelmezése, a készitdk szandéka szerinti analizalasa, ezaltal pedig a kritikus — ér-
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zelmi — tavolsagtarto elemzés és viselkedés, valamint a valtozatos, ma mar kevert mifaji hata-
rok megismerése (Tulodziecki 1997). Az elsédleges érzékelésen tal ezekkel a modszerekkel
lehet fogékonnya valni és elhatarolodni a médiaban lathato latens hatasokkal szemben.

Egy kicsit sziikszavubban és a metodikara koncentralva fogalmazodik meg az 0j vilagha-
l6val kapcsolatban a német allaspont (Baacke 2007). Az angol nyelvii mintakhoz hasonldan itt
is inkdbb a szétszort informaciok megkeresésének folyamataban vélik megtaldlni a helyes
megoldast az oktatasi szakemberek. Feloleli a folyamat a (keresett) informaciok relevans és
hiteles lel6helyeinek megtalalasat, a szervezddésiik megértését, vagyis az adott helyen talalha-
to adatok alkotdi szempontbol valé megértését. Ezutan kovetkezik az analizalas 1épése, amely
a kritikus ¢€s szisztematikus adatsziikséglethez vald hozzarendelést jelenti, majd az értékelés
fazisa az utolso eldtti [épés. A zar6 momentum a céloknak megfeleld optimalizalé megforma-
las, esetlegesen tovabbadas, kozzététel (Mollbrecht 2001). Természetesen az erkdlcsi és mas
neveldi szempontok mar az audiovizualis média esetében is megjelentek, erre épitenek a sza-
mitogépes alkalmazasnal is, amely mar egyre jobban a szamitastechnika feldl is értelmezhetd,

mint tanitasi tartalom.

Médiapedagdgia a gyakorlatban

A médiapedagdgia a médiaképzésnek, és mindenfajta didaktikai folyamatnak az eleme — né-
met felfogasban. Az egyén személyes fejlodését és szocializaciojat végigkiséri a tomegkom-
munikécio fontos tehat az iskolai tevékenységek soran, mint a tanulas targyat tanitani, illetve
tudaskozvetito jellegét is felhasznalni (Neuss 2003). Maga a médiapedagogia is tapasztalato-
kat szolgaltat a tanulasi folyamat soran a tanaroknak, akik fel tudjak mérni, milyen naiv tu-
dassal rendelkeznek hallgatoik, mit és hogyan sajatitanak el a tomegkommunikacio eszkozei-
bdl, illetve milyen személyes véleménylik van. Ezeknek a megfigyeléseknek az alapjan pedig
ujabb tananyag-koncepciokat lehetséges — tjra — kidolgozni, médositani (Neuss 2003).

A médiapedagogia targya ezért megkivanja az aktiv participaciot a foglalkozasokon, €s
nem a hagyomanyos frontalis osztdlymunkat. Minden szinten — a hallgatok életkordnak és
elézetes tudasanak vagy tapasztalatanak figyelembevételével — sziikséges foglalkozni a mé-
diaismeretek oktatasaval, ami, Osszekapcsolva a gyakorlati megfontolasokkal, jol felkésziilt
tanarokat igényel. Nem elégséges az elméleti felkésziiltség, olyan tudasra van sziikség, ahol a
példakbol szinte tobb van, mint elméletbdl, és a jo gyakorlatokat dssze tudjak kotni az oktatok
a diakok aktualis érdeklédésével (Neuss 2003). Olyan empatikus képességekre is sziikség van,

amelyek segitik beleélni a pedagogusokat az adott korcsoport érdeklédésének iranyultsagaba,
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¢és abbol a szemszdgbdl képesek kiindulni, vagy azokhoz kapcsolédd gyakorlati tandcsokat
tudnak javasolni, amelyek nem tiinnek autoriter tanari utasitasnak vagy tiltasnak (Bauer
2010).

Mindezeket résztvevo-kreativ megkozelitésben lehetséges megtenni a német pedagogia
szerint, és beszélgetések soran felhozni az adott témakoroket, hogy a hallgatok kompetensnek
érezhessék magukat, és szabadon nyilvanithassanak véleményt. Ez a médszer a kommunika-
tiv pedagogia felé tereli a résztvevoket, ami produktivabb lehet egy eléadasnal (Leirman
1998). Tovabba fontos, hogy a hallgatokat, tanulokat, a tanarok érzékletesen legyenek képe-
sek bevonni a képi formaeszkdzok olvasataba, hogy a tomegpiac befolyasolasat maguk is fel-
ismerjék, és a kérdéses manipulaciokra vagy informéciotartalmakra rakérdezzenek, az azok
mogott rejld, szandékolt folyamatokat és krealt hatasokat megismerhessék (Gapski 2001).
Ezek segitségével képesek lehetnek a tomegmédia reklamfogasaival szemben is kritikus ma-
gatartast tanusitani a felnovekvok.

A képek és mozgoképek olvasdsanak készsége sokrétii médiaé¢lmény felfogasdhoz vezet-
het, és a kiilonb6zé tomegkommunikacios vagy (film)esztétikai formaeszkozok felismerése
révén, komplex megkozelitést adnak a bemutatott téménak, a tartalmi szempontok puszta
megfigyelésén és elemzésén tul (Gapski 2001). A sajat életvilagban is megfigyelhetd, ezért
sokkal kdzelebbinek érzett események, a tanitds szempontjabol relevansak, segitik a médiaki-
nalatok atélésének fejlesztését (Bazalgette 1991). A magabiztos és sokrétii tudas megerésiti a
hallgatdkat stabil személyiségként valo fejlodésiikben, és az azt korlatozo vagy rossz iranyban
befolyasolo tartalmakkal kapcsolatban is lehetnek elutasitobbak (Neuss 2003).

Az adott korcsoportokhoz tartozd, és elvart tomegkommunikacios tartalomra vonatkozé
igényszintek és medialis tartalmak megitélése egyiitt jar, ezért lenne fontos, hogy figyelemmel
kisérjék a tanarok a tanulok értékitéleteit, azokban megerdsitést és batoritast nyujtsanak, min-
dezzel kritikus és széleskorli szemléletmodot alakitva ki a tanulokban, a kezdeti vildgmegis-
merésiik szakaszaban (Bazalgette 1991). Természetesen ez az informaciok kivalasztasaval és
értékelésével is Osszefiigg, valamint ez jelenti az Ontudatos hasznalatot (Hoffmann 2003),
amely mar tobbé nem a sziil6tdl fiiggd normativ szabalyok betartasa lesz, hanem 6nalléan va-
lasztott tudatos médiahasznalat (McQuail 2003).

A technikai feltételek ismerete, els6dlegesen a televizid képekkel valo érzelmi manipula-
cidja, a kamerabeallitasok miatt kiemelt szempont (Findahl-Hoijer 1976). A képek és azok
altal kozvetitett torténetek/események szemtanuva teszik a kozonséget, és segitenek a tdmeg-
kommunikéciot mint szocidlis referenciarendszert értelmezni, amellyel a vildg megértése egy-

szer(ibbé valhat (Bauer 2010). Ez a hétk6znapokban val6 hasznalat soran elsajatithato, és abba
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az iranyba vezet, hogy az egyén a médidkat sajat szocialis koriilményeihez és érdeklédéséhez
igazodva kezeli. Tehat cselekvOképes €s dontésképes emberként felhasznalja a tomegkommu-
nikaciot céljaihoz, és nem az eszkdz vezérli a meghatarozott medialis (valaszték, idopont stb.)
lehetdségek keretein beliil. A kereskedelmi média uralta vilagban, egy indusztrialis tarsada-
lomban, az egyén szabadsaga és valasztasi képessége nagyfoku onallosagot jelent egy techni-

kai eszkozzel szemben.

Az alkalmazott fogalmak rendszere

A médiapedagdgia megfogalmazodasanak kezdete valahol az 1950-60-s években kereshetd
Németorszagban, amikor az 0j televiziora mint veszélyre tekintettek. A pedagogusok és értel-
miségiek elutasitd felfogadsa a technikai Gjitason tul azon alapult, hogy a konyv az értékesebb
tartalmi médium, a médiakompetencia pedig az a képesség, hogy ezeket az értéktartalmakat
elvalasszak (Lokk 2009).

A cselekvésorientalt pedagogia 1970-80-ban megjelent fejlédése viszont a kommunikativ
kompetencia fogalmat helyezte el6térbe, és a mindennapi tapasztalast, cselekvd tanulast hang-
stlyozta (Vollbrecht 2001). Baacke a médiakompetencia fogalmat alapvetéen a kommunikativ
kompetencia egy variansanak tekinti; cselekvésre képes eljarasnak, és nem a képességek egy
soranak, amely rogzitett cselekvéssort tartalmaz, vagyis nem aktivizal, hanem automatikus
mechanizmus (Baacke 1973). A médiakritika fogalmahoz tehat feltétleniil nagyon kozel all a
média értd kezelése is, €s mint gyakorlatias felhasznalasi kompetencia jelentkezik a tomeg-
médiumok tekintetében (Lokk 2009).

A médiakompetencia tehat azoknak a képességeknek a kore, amelyek a médiak altal koz-
vetitett kinalatbol, az egyén sajat igényeinek és céljainak megfeleléen, hatékonyan tudja ira-
nyitani az eszkdzok hasznalatat. Ehhez sziikséges a szelekcios kompetencia, vagy véalogatasi
képesség, hogy a tomegkommunikacio altal kozvetitett tartalmakbol és lehetdségek koziil
azokat legyen képes kivadlogatni a fogyasztd, amelyek a kérdéseire megadjak a valaszt, vagy
az adott problémara jelenthetnek megoldast (Moser 2010). Ez utobbi fogalom és a ,,tajékozo-
dasi” képesség kozé egyenldségjelet lehet tenni. A valogatasi képesség pedig végsd soron ma-
gaban foglalja az informacios kompetenciat mint kulcsképességet: ez segit megitélni, hogy
mely informaciokat, toredékeket, vagy ezek kozott 1évo Osszefiiggéseket kell kivalasztani a
felmertilt kérdések megvalaszolasahoz, feleldsségteljesen, a rendelkezésre allo id6 alatt. Ez a

harom tertiilet jel6li azt a mindennapi hasznélat sordn sziikséges kritikai képességet, amely a
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médidk aktiv haszndlatdnak feldolgozasdhoz sziikséges, akar a munkahelyi tevékenységekhez,
akar a maganszféraban valo foglalatoskodasokhoz (Vollbrecht 2001).

Ezek a tomegmédidval kapcsolatos cselekvési formak egyuttal kijelolik (az iskolai) gya-
korlati foglalkozasok alkalmaval fejlesztendé teriileteket, és hozzasegitik a tanarokat a tuda-
tos, modern kivanalmaknak megfeleld képzéshez, oktatashoz. Ezek magukban foglaljak az
elméleti felkészités soran a gazdasagi, technikai, szocidlis és kulturalis (valamint részben az
esztétikai) megfontolasokat is (Lokk 2009).

A médiakompetencia, mint atfogéd rendszer, tartalmazza a tomegkommunikaci6 informa-
cidaradataban valo eligazodast, a kritikus tavolsagtartast (Von Rein 1996). Ez, az egyénin til,
tarsadalmi szintre emeli a fogalmat, és altalanos nevelési célla fejleszti, ahogy Baacke (2007)
gondolta. O négy részre bontotta a témegkommunikaciot és ahhoz kapcsolodé oktatds dimen-
ziojat: médiakritika, médiaelmélet, médiahasznalat, és végiil médiaval vald alkotds mint az
onkifejezés megvalositasa.

Legfontosabb prioritasi sorrendben a médiakritika; tartalma elsésorban az audiovizualis
csatorndkra valo reflexivitas képessége, az analitikus tudas cselekvésben alkalmazasaval.

A médiaelmélet a médiarendszerekrdl valo ismereteket foglalja 6ssze. Ma mar klasszi-
kusnak szamitd tudast foglal magaban, mint példaul a kereskedelmi média vagy a reklam
meghatarozasa. Az els6 elemmel egyiitt ez a két tényez6 hatarozza meg a tomegkommunika-
ci6 kozvetitésének modszeres leirasat, amely a hattérfolyamatok megértését emeli ki.

A médiahasznalat német nyelvteriileten érthetd a média hatasaival vald fogékonysagra
nevelésre, hogy milyen tomegkommunikacios eszkozt érdemes hasznalni, ha egy bizonyos cél
vezérli a fogyasztokat. Masrészt az interaktiv kinalatok kozotti hasznalati kiillonbségekre is,
elsdsorban a szamitogép esetében. Ide sorolhatd a tanulés kiilonb6zé médiumokkal, illetve az
informécio megszerzésének legoptimalisabb megtalalasa és rogzitése, példaul egy térképrész-
let kinyomtatasa.

A negyedik, a médiaalkotds vagy -alakitds, szintén a legijabb médiumtipusra érvényes
fogalom. Ezekkel nyilik az egyénnek lehetdsége a sajat — esztétikai — élményeinek megvalosi-
tasara, digitalis eszkozokkel és programokkal, ezeket kreativan felhaszndlva a mindennapi
kommunikacios rutin hatarteriiletein tal esé alkalmazasokban. Itt lehet gondolni példaul egy
nyaralason késziilt képsorozat zenével kisért diavetitésének elkészitésére. Ez a negyedik rész
mar sokkal inkabb kotdik a szamitastechnikahoz, mintsem a kommunikaciéelmélethez vagy
médiaoktatas integrans részéhez.

A multimédianak is nevezhetd lehetdségek Gjabb felkésziilést jelentenek a pedagdgianak,

mert a digitalis tdrsadalomban az informaci6 €s tudas, a kommunikacié €és kooperacid szoro-
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san Osszetartozik, és Uj lehetdségek tarhazat nyitja meg az oktatasban, a csoportmunkéban,

valamint mas modszertani teriileteken is — jelzi elére a német pedagdgiai gondolkodasmaod.

Hatasok a kultarara és hasznok a tanulasban

A médiapedagogia egyidejileg a kulturalis tanuldsnak az eszkoze is lehet, mint a tarsadalmi
kultara integrans része (Klein 2012). A tomegkommunikaciot mint tiikr6t és mint katalizatort
fogja fel a miiveltség tekintetében a német pedagogia (Neuss 2003). A bemutatott adasok tar-
talmaival az ember érzéseit, vagyait is megélheti, vagy 0j igényeket tdmaszthat, felhivhatja a
figyelmet a sajat maga szdmara tetszetds dolgok irant, valamint megvalositasra 0sztondzhet.
fgy a huménus tanulasi kultira kivalo eszkoze a tomegmédia, akar iskolan kiviili kontextus-
ban ¢s kornyezetben is, tovabba motivaciot jelent az egyén érdeklddési korébe tartozo témak
megismeréshez, elsajatitashoz.

A média még a kulturalis sokféleség bemutatasara is alkalmas, de az ezek kozott valo sze-
lektalas is a kulturdlis sokszinliséget timogatja; az alkotas és bemutatds szabadsaga pedig az
esztétikai formalas megtapasztalasanak élményét jelenti, kreativ modszerekkel (Neuss 2003).
Ebben kifejezetten a szamitogépes technoldgiak és az internet segitik a pedagogiat, a kiilonfé-
le programok segitségével (Stiftung 2000).

A multimédids tartalmak és szamitogépek adekvat alkalmazasa mellett timogatjak a to-
megkommunikacios eszkdzok a tavoktatast, e-learninget, vagy a szociokulturalis alapok sze-
rint jellemz6 szabadid6-eltoltést, nem utolso sorban az egyéni fejlédés és edutainment szolga-

lataban az 6nallo tanuldst (Dorr—Jiingst 1998).
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DORA, LASZLO

MEDIAPEDAGOGY — IN GERMANY

In the german speaking countries pedagogy has been known as a very useful new topic for
40 years, and it is also known in Hungary as ,communication sciences”. The topic media is
very popular, and it has a long practices in schools. Using the media could be a part of
visualisation as well as an integrated, interactive and attractive activity int he curriculum,
too. In Germany television and internet are considered harmfult, but mediapedagogy deals
with it in a proactive, pragmatical way,which offers experience and keeps undercover

influences off.
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GASPARDY TIBOR

Ember és kép

A kép mar a torténelem elotti idokben megjelenik az emberiség életében, megelozve a szava-
kat. Az akkori ember barlangfestményein a képpel probalta befolydasa ald vonni a valdsagot,
meghatdrozni a jovenddt. Napjainkra ugy tinik, a csoda, ha nem is teljesen, ha nem is éppen
csodalatos tartalmaban, de beteljesedni latszik. A hagyomanyos festészeti vagy grafikai érte-
lemben létrehozott képpel szemben a technikai képek azt a latszatot keltik, hogy nem képesek
hazudni, vagyis objektivek. Aki a vilagot altaluk ismeri meg, az azt mdgikusan fogja latni, és
ez programozott viselkedésmodhoz vezethet. A televizioban nagy mennyiségben megjelend
erdszak lenyomata a gyermekrajzokban is tetten érheto. A vizualis nevelésnek van lehetosége
leginkabb a képi tizenetek, a képi vilag jelrendszerének, hatasmechanizmusanak elsajatittata-
sara és a képi agresszioval szembeni védelem kialakitdsara.

1. A kép fogalmarol

A kép altalanos értelemben, mint ahogy a magyar értelmez6 sz6tér is irja, valakinek vagy va-
laminek a sikban abrazolt masa. De hogyan értelmezziik akkor a mondatot, melyet Paul Klee,
a festd fogalmazott meg: ,, a miivészet nem a lathatot abrdzolja, hanem lathatova tesz”
(Haftmann 1988, 122). Matthias Bunge ugy véli, a képek egyrészt képeznek, vagyis alakita-
nak, masrészt leképeznek — de ez a leképezés a miialkotas esetében nem meriil Ki a szolgai
képmas fogalmaban (Bunge 2002). Nyelviinkben a kép szoval valamely jelenség vagy dolog
teljességét is igyeksziink kifejezni (pl.: latkép). Ahogy a mondas tartja: egy kép tobbet ér ezer
szonal. Medialis értelemben véve a képek messze tilnének a vizualitas birodalman. ,, 4 nyelv
szoképeket kozvetit, mikor a szavakat sajat belsé képeinkké valtoztatjuk” (Belting 2008). Le-
hetnek emlék- vagy alomképeink. De a hagyomanyos uton létrehozott kép is lehet festett
1imadsag — miként azt példaul ikonfestok valljdk — és lehet csupan ,,faragott kép”, mint ahogy
a képrombolok allitottdk. Soha ennyi kép nem vett koriil minket, ¢és a digitalis fényképezés
lehet6 legszélesebb korben és modon vald elterjedése ota szinte mindenki nemcsak szemlélo-

je, hanem létrehozodja is a képaradatnak.
2. A festett kép torténete
A kép mar a torténelem eldtti idokben megjelenik az emberiség életében, megeldzve a szava-

kat — gyanithatoan nemcsak irott, hanem kimondott alakjaikban is. Az akkori ember barlang-

festményein tobbek kozt a képpel probalta meghatarozni a jovot. Nyilvanvalonak tiinik, hogy
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a barlangrajzokat, barlangfestményeket nem dekorativ céllal hoztak 1étre. Valészinileg egy
szertartas, egy ritualé részesel, eszkozei voltak.

Napjainkra gy tiinik, a csoda — ha nem is teljesen, ha nem is éppen csodalatos tartalma-
ban —, de beteljesedni latszik. A minket koriilvevé képek a legjobb uton vannak afelé, hogy a
maguk képére formaljak tudatunkat.

Az egyiptomi miivészet vilagaban is elsésorban a mi és nem a hogyan az uralkodo. A sir-
kamrakon megjelend képek a jelenlét hianyat jelenitik meg, a test hianyat masfajta jelenléttel
potoljak (Belting 2008). Az egyiptomi miivészet, melynek képi abrazolasa a legnagyobb felii-
letek, legjellemzébb nézdpontok mentén szervezddik, adosunk marad a testek és targyak lat-
szati, latvanyelvii bemutatasaval. Aligha valészinti, hogy az egyiptomiak, akiknek piramisépi-
tészete évezredek Ota csodélat és amulat targya, ne vették volna észre képi vildguknak e lat-
szolagos fogyatékossagat. Szinte biztosan kijelenthetd, hogy dbrazolasuknak a célja volt mas:
a teljességre torekedett. A gorog muvészet ezt a teljességet feladta az illuzid kedvéért
(Gombrich 1972). (Ezt a tételt latszik igazolni tobbek kozt Zeuxis és Parrhasius legendas tor-
ténete.) Sok mas egyéb mellett a gorogoknek koszonhetjiik a masoloipar elterjedését is. A ma-
soloipar az — mint erre szintén Gombrich hivja fel a figyelmet —, ami kiszakitja az abrazolast
eredeti kereteibdl, és teszi mualkotassa.

Az emlitett illizié a mtialkotasban a reneszansz és barokk miivészet kozvetitésével keriil
at mai tudatunkba. Ez id6tol varjuk el, tessziik a milalkotas mértékévé a hasonlosag kovetel-
ményét. Valojaban a latszati hasonlosag a miivészetnek csak egyik, talan nem is legfontosabb
fokmérdje. A nagysag a latszatelvii dbrazolasban a tér, a tavolsag kifejezésének modja. A
gyermekrajzok vilagaban viszont a nagysagnak nincs okvetlen koze a fizikai térhez. Rajzol-
hatja a gyermek nagynak példaul a valosagban meglehetdsen kicsi 6rzdallatat, kedvenc macs-
kajat is, amely érzelmileg kozel all hozza. Amit oly szépen ¢és vilagosan fogalmaz meg pontos
magyar nyelviinkon a koltd: ,, az igazat mondd, ne csak a valodit” (Jozsef 1975, 351). A ta-
volsag gyermek és macska kdzt nem vész el, csupan mas sikon abrazoltatik, a tér illazioja he-
lyett a lélek valosdgaban. A sziv tavolsagat irja képi nyelvre. Tobbek kozt e miivészeti erdt
vették észre a képrombolok, tudva, hogy a kép nem csupan illizid, hanem szorosan kapcsolo-
dik a tudathoz. A képrombolok valdjaban a kollektiv tudatbdl szeretnék a képeket eltavolitani,
és ez az indulat az, amely a képek fizikalis valoja elleni tevékenységben, jelesiil eltavolitasuk-
ban, megsemmisitésiikben oOlt testet. Képeknek és jelképeknek megjelenitésére, illetve eltavo-
litdsara valo torekvések napjainkra is jellemzoek.

Mint arra Vilém Flusser is figyelmeztet, helytelen a képekben csupan megfagyott esemé-

nyeket latni, hiszen mikdzben ,,a képfeliiletet pasztazo tekintet az egyik elemet a masik utan
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ragadja meg, idébeli kapcsolatokat létesit kozottiik” (Flusser 1990), tetszOlegesen cserélhet
az-elottot az-utanra és viszont. Ugyanakkor a tekintet jelentésteli kapcsolatokat is 1étesithet a
képelemek kozott. A szemlélodésnek nincsenek objektiv idokorlatai. ,, 4 képnek ez a sajat ter-
ideje, nem mds, mint a magia vildga, egy olyan vilag, amelyben minden ismétlddik, és minden
részt vesz egy jelentésteli kontextusban. Az ilyen vilag szerkezetileg kiilonbozik a torténeti li-
nearitastol, amelyben semmi sem ismétlodik, és mindennek oka van és kdvetkezményei lesz-
nek” (Flusser 1990). ,, Barmely miivészi alkotdsra dll, (tehat a képre is — a szerzé) hogy nem
dolog, hanem esemény; nem targy, hanem folyamat; nem halott objektum, hanem eleven szub-
jektum, s éppoly elevenen is reagal mindenre, ami torténik vele, és mindenkire, aki kapcsolat-
ba, dialogusba lép vele, akar egy eleven személy. A miialkotas [...] az értelem minden érinté-
sére mdssa valik. Megfoghatatlan, és éppen ezzel fog meg, ezzel ejt csodadlatba minket” — vall-
ja Szilagyi Akos (Szilagyi 2011). Ahogy Nicolas Bourriaud irja: ,, Minden egyes mii egy-eqy Ko-
zosen belakhato vilag létrehOzdsdra tett javaslat” (Bourriaud, 2007, 19).

Azzal, hogy (a fotografia feltalalasaval) megsziint a lathatd valésag mimetikus leképezé-
sének kiilsé kényszere, a kép el6tt hallatlan szabadsag tarul fel a képen kiviil lathatatlan latha-
tova tételére. Az ily modon felszabaditott kép az absztrakt miivészet szellemi dimenzidjaba

terjeszti ki formai és tartalmi potencialjat (Bunge 2002).

3. A technikai kép

Torténetét tekintve a kép, mely kezdetben tilnyomorészt a kivaltsagosoké volt, idével mind
sz¢lesebb rétegekhez, majd a technika segitségével tomegekhez jutott el. Igaz, kulturalis teré-
nek tagulasa — legalabbis részben — szinvonalanak csokkenéséhez is vezetett. A technikai kép
— a fotografia — kisvartatva megmozdult: filmen, vide6szalagon, majd digitalis jelek formaja-
ban terjedt. Hosszu utat tett meg a kép a barlangok falaitol, a nagyméretii falfeliiletektdl, az
tivegablakoktol, a tablaképtdl a kiillonboz6 monitorokig és tévéképernydkig. De a képek felett
masként mulik az 1d6. Sz6 szerint értett torténelmiik leginkabb a vizualis technologiakra vo-
natkoztathatd (és nem a vizualis torvényszeriiségekre). Cstirhetjiik-csavarhatjuk a dolgot, a
kép — gy tlinik — kép marad, akar falra, akar vaszonra vagy papirra van festve, akar képer-
ny6n jelenik meg. S6t, Lev Manovich médiakutato szerint a digitalis képeknek példaul a pixe-
lek révén (lasd pointilizmus) tobb koziik van a festészethez, mint a fotografidhoz (Manovich
2009). Gyakran talalkozunk azzal is, hogy régi képek j médiumokban bukkannak fel, és a
régi médiumok sem tlinnek el feltétleniil 6rokre. Tény, hogy a kép napjainkra nem csupan

lizenetté, hanem attol el nem valaszthatd vizualis kornyezetté¢ valt, ha nem is kizar6lagosan,
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de jorészt a televizionak koszonhetden. Flusser kifejezésével élve, noha a képeknek térképek-
nek kellene lenniiik, tapétava lesznek. A szerzé a ,, Fotogrdfia filozéfiaja” cimli miivében —
mint emlitettik — rdmutat, a hagyomanyos festészeti vagy grafikai értelemben létrehozott
képpel szemben a technikai képek azt a latszatot keltik, mintha objektivek lennének, azaz nem
szimbolumok (miként a tradicionalis képek), ugyanis nem képesek hazudni. Aki a vilagot al-
taluk ismeri meg, az a vilagot magikusan ismeri meg, és ez logikusan vezethet programozott
viselkedésmodhoz (Flussler 1990). A huszadik szazad masodik felének legdinamikusabban
fejlodo vizualis szintere a televizio volt. Noha mara tavol keriiltiink a két csatorna fekete-
fehérben sugarozva, hétfon nincs adds szisztématol, a kiilonbozo felmérések egybehangzdan
mutatjak, hogy napjainkban is a televizido maradt a legfobb médiaforras. Tény, hogy nem ren-
delkezik olyanfajta erével, mint példaul a hetvenes években, mikor egy-egy népszerii sorozat
utcakat, tereket volt képes kiliriteni, am tagadhatatlan, hogy mindségét tekintve sokat fejlo-
dott. Szamtalan kereskedelmi csatorna sugaroz — a kozszolgalati adok mellett — szinesben és
kivald minéségben sarkitott, nagy atmérdjii plazma- vagy LCD képerny6kre. Az esetek tobb-
ségében képpé lesznek ezek a képernydk, mint a tablaképek a barokk polgari otthonokban,
fontos — ha nem a legfontosabb -, 6r6kkon valtozo képpé. Néha nem is fontos a hang, a moni-
tor mint szines fiiggdny lepi el a falat (legtobbszor a legkiemeltebb falat, a nagyszobaban).

Van, mikor a késziilék a sarokba koltozik, elfoglalva a néhai hazi oltar helyét.

4. A technikai kép mint a reklam és az agresszio hordozoja, valamint a valosag manipu-

lalasanak eszkoze

A kereskedelmi televizioknak — mint neviikbdl is sejthetd — €ltetd elemiik a reklam. A reklam,
mely akkor éri el hatasfokanak maximumat, ha egy képhez vagy képsorozathoz kapcsolodik.
A reklam az adott targy, dolog vagy esemény fel—, vagy bemutatisaval épp annak hianyat idé-
zi el6, vagyat,— tegyiik hozza: nem mindig kielégithetd — vagyat kelt. Valamiféleképp minden
reklamfilm egy szertartas, mely egy targy vagy szolgaltatas koré szervezddik. Az aranyborju
lehet egy hallokésziilék, egy autd, vagy éppenséggel az élet elixirjét nyujtd multivitamin. Bir-
tokaban beléphetiink a felkentek vilagaba, valamiféle foldi mennyorszagba, ahol a mannat
helyettesitheti az instant levespor. Mindez altalaban gondosan megtervezett és tokéletesen ki-
vitelezett képi illazié. Elgondolkodtaté az is — miként Toth Tamas ramutat —, hogy hazanknak
szegényebb teriiletein, példaul Borsod—Abauj—Zemplén és Heves megyékben az egy haztar-

tasban talalhato tévékésziilékek szama magasabb, mint Budapesten (T6th 2005).
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A kereskedelmi televizidk, s6t altalaban a televiziok, nem élnének meg csupan reklamok
egymas utani sugarzasabol. Ahhoz, hogy ezek a rekldmok eljussanak a reménybeli fogyaszto-
hoz, érdekes miisorokra és filmekre van sziikségiik. Filmekre, melyek nem nélkiil6zik az ak-
ciot és az akcio okan gyakran — vagy ezzel szinte magatol értetédéen — az agressziot.

A hirértékli események”-et, megdobbentd eseteket taglald, érdeklddésre szamot tartd
misorok jorészt szintén az agresszid tolmdacsolasardl szolnak. A mozgdkép és az agressziod
Osszefliggésének vizsgalata nagyon hamar napirendre keriilt. Az elsé kutatasokat 1910-ben
Norvégiaban végezték, akkor még a mozifilmek kapcsan.

Az elsd nagyszabasu hosszmetszeti vizsgalatot az 1960-as években inditottdk az Amerikai
Egyesiilt Allamokban. Az eredmények szerint azok a kilencesztendds fiuk, akik térsaiknél
tobb agresszidt tartalmazo tévémiisort néztek, tiz évvel késébb erdszakosabbnak tiintek tarsaik
szemében.

George Gerbner, magyar szarmazasi kommunikaciokutatd empirikus kutatasaival azt ki-
vanta igazolni, hogy a televizionézok valosagpercepcidjat meghatarozé modon befolyasolja a
televiziozas mennyisége. Gerbner ugynevezett kultivacios elméletének 1ényege, hogy azok-
nak, akik szamara a televizio els6dleges informacio- és ingerforrds, igen besziikiilt valosagké-
puk alakul ki, ,,nehéz nézok” lesznek. A ,,nehéz nézok™ negativabbnak, erészakosabbnak érté-
kelik a vilagot, mint a kevesebb televizidt — s egyben kevesebb agressziv miisort — nézok. Ezt
az allitast késobb a pszicholdgiai kutatasok is megerdsitették.

Kétségtelennek tlinik ugyanakkor — mint az tobbek kozt Grimmnek 1997-ben a
mannheimi egyetemen 1042 személlyel végzett nagyszabast kisérletsorozatabol kideriilt —,
hogy az erdszakos médiatartalmakra adott valaszok agresszivitasa tobbek kozt a személyek
alapagresszivitasatol is fligg.

Marcel Frydman a belgiumi Mons-Hainaut-i Egyetem szocialpszichologiai tanszékének
munkatarsaival az 1980-as években végezett kisérleteinek talan legérdekesebb, s az addigi
kutatasokhoz képest 0j tanulsdga, hogy az erdszakos meédia agressziv hatasait jelentdsen
csokkenti az er6szakos filmek tartalmanak és filmkészitési technikainak csoportos megvitata-
sa (Stacho—Molnar 2003).

Egy 2011-es felmérés szerint Magyarorszdgon a 4—12 éves gyermekek napi atlagban 3,5
orat nézik a televiziot, raadasul tobb mint 50 szazalékuk sziil6i feliigyelet nélkiil (AGB Niel-
sen, 2011). Szo sincs tehat semmiféle megbeszélésrol a latottakat illetdleg. Okkal kiilonboztet
meg Strohner Jozsef a csaladi és iskolai nevelési forman tal egy harmadikat: a medialis vagy

virtudlis nevelést (Strohner 2005).
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A televizioban nagy mennyiségben megjelend erdszak lenyomata a gyermekrajzokban is
tetten érhetd, de ennél riasztobb, hogy bizonyitottnak tiinik a latott erészak és a kialakult ag-
ressziv viselkedésforma kozti szoros, egyenesen aranyos 0sszefiiggés. Ugyanez igaz a rendki-
vil népszerii, agresszivitasra €piild videojatékokra is.

Tévedés lenne abban a hitben ringatnunk magunkat, hogy a képi manipulécié pusztén a
reklamok és az akciofilmek terén zajlik. Még a dokumentumfilm is ,, vdltozo szellemi kérnye-
zetiinkben inkabb csak latasmod, semmint a tények igazsaga” (Gayer 1999). Igazdban meg-
erdsithet minket az Gn. al-dokumentumfilmek miifaja, melyek a nyilvanval6 vizualis manipu-
lacio és leleplezés példai (lasd: Az igazi Mao). Vagy megemlithetjilk az un. werkfilmeket, a
,hogyan késziilt?” bonusokat. Mennyi mokat és kacagast 6rokitenek meg dokumentarista jel-
leggel! Valdban ilyen vidam volt minden? Nyilvan nem. A kérdésre, hogy vajon objektiv-€ a
kamera vagy a fényképezdgép objektive, szertedgazd, s nem is bizonyos, hogy valéban min-
denre kiterjed6 és megnyugtatd valasz adhat6. De tény, hogy a kameraallas, a kameraszog, a
kompozicio tag lehetdségeket nyit a szubjektum szamara.

Ami egyértelmii, hogy mind a reklam, mind a szoérakozas, mind a hir vildga napjainkra
legfoképp a képi vilagban testesiil meg. E képi viladg azonban erdsen manipulativ, illetve hor-
dozza a manipulacio lehetéségét. , Hiszem, ha latom” — emlitjiik gyakorta. Es latjuk a manipu-
lativ vilagot, melynek legnagyobb veszélye éppen abban all, hogy a latvany altal hihetdvé va-
lik. Manipulacioi esélytelenek volnanak, ha nem rendelkeznének a képzOmiivészet teljes
fegyvertaraval, mely azonban adosunk marad a valodi miivészet kérlelhetetlenségével vagy a
gyermekrajzok Oszinteségével. Ez a magikus vilag azokat a veszélyeket hordozza magaban,
melyekre Walter Lippman mar 1922-ben figyelmeztet: ,,a média képzeletbeli vilagot fest ko-
rénk, és a fejiinkben lévo képek ebbol szarmaznak™ (Patkds 2009).

,,Jelenleg a benniinket és a vilagot éré iizenetek legtobbje sik feliiletek kisugarzasakeént ér

benniinket. A kérnyezé vilag immar nem sorokba, hanem sikokba van kodolva” (Flusser 1992,

60-61).

5. Képaradat és vizualis nevelés

., A képek mai tomeges fogyasztisara kritikusan kell reagdlnunk, ehhez azonban tudnunk kell,
hogyan hatnak rank a képek [...] képzeletiink gyarmatositisa ma is folyik” — int a mlivészet-
torténész (Belting 2008). Ugy vélem, a hazai oktatisban értelemszeriien a vizualis nevelésnek
van lehetdsége leginkabb a képi lizenetek, a képi vilag jelrendszerének, hatdsmechanizmusa-

nak elsajatittatasara. Tény, hogy a feldolgozatlan képdomping minden szempontbol karosan
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hat a személyiségre, ezért virtualis vagy medialis nevelés mellett mindinkabb sziikségesnek
latszik egyfajta mentalis prevencio (Deszpot Gabriella kifejezése) is. ,, Fontos lenne tehdt,
hogy a gyermekek — a miivészeti elemek alapjainak birtokbavétele utan — tandraiktol megta-
nuljak és a gyakorlatban kiprobaljak, hogyan és miért késziil egy film, egy hirosszeallitas, hol
a valosag és a fikcio hatara, mivel és hogyan hat egy kép vagy képsorozat, mikor manipulal-
hatja egy kép a nézot, és persze forditva, melyek a miialkotas ismérvei, milyen kompozicios
forma és milyen szinvilag mit fejez ki és igy tovabb” (Deszpot 2009, 17). Hiszen éppen a ké-
pek kodoléasaval és dekodolasanak gyakorlataval foglalkozik a rajz €s vizualis kultura, vala-
mint a mozgokép- és médiaismeret tantargyak. E fontos, és egyre fontosabba valo feladat ella-
tasahoz azonban a tantargy oraszamanak emelése, oktatasanak kiterjesztése is sziikséges vol-
na, hogy hatasa ne csupan specialis iskolat valasztottak részére, hanem az egész oktatasi rend-
szerben megnyilvanuljon. Ken Robinson szerint a vilagon mindenhol az oktatasi piramis also
rétegében helyezkedik el a mlivészeti oktatas. A miivészeti oktatés (igy a vizualis nevelés is) —
melyet koztudomasuan a kreativitasra nevelés egyik legfontosabb komponensének tartanak —
bevallva vagy bevallatlan, de az oktatasi rendszerek mostohagyerekének szamit. A sajnalko-
zason tul felvetddik a kérdés: megengedhetjiik-e ezt magunknak a szdmitogépek, laptopok,
tabletek és okostelefonok univerzumaban? ,, Az emberi szellem alapveto képessége, hogy ké-
pileg gondolkozzék, gondolatban képeket tudjon elképzelni, mindez elengedhetetlen elofeltéte-
le a kreativ képalkotasnak.” [...] A képzémiivészet képei abban a donté értelemben véve krea-
tivak, hogy nem passzivan tiikrozik a valdsdagot, hanem aktivan vilagot formdlnak, kép-
kozmoszt hoznak létre” (Bunge 2002). ,,4 miivészettorténet — mint eredendd képtudomdny —

1

kivaltképp alkalmas lehet arra, hogy a jelenkori kultura képi vilagait is foltarja.” — teszi hoz-
z4. Vajon az a mennyiségli kép6zon, amely nap nap utan koriilvesz benniinket, dsszhangban
van-e a vizualis oktatasra forditott idémennyiséggel, oraszammal? A fiatalok érdeklédésével
bizvast nem; legtobben a vizualitdssal vagy ahhoz kapcsolhat6 cselekedettel a csekély ora-
szamokon tal hobbibdl is foglakoznak, példaul sajat videdjukat toltik fel a facebookra. Az
egészrdl, és nem a szakiskolakat latogato kivaltsagos kevesekrdl lenne sz6. Tény, hogy a ko-
zépiskoladkban és gimnaziumokban heti egy Orat tesz ki a rajz- és vizudlis kultira tantargy
Oraszama, ¢és az sem ritka — s6t a gyakoribb —, hogy csak két vagy harom évfolyamon keresz-
tiil. Tarsul még ehhez a média- €s mozgoképismeret tantargy, de altalaban csak egy évfolya-
mon, egy Oraban, de el6fordul néhol heti fél 6raban, vagy egyszeriien beépitésvea magyar iro-
dalom tantdrgyba. Nem csoda, hogy a modern miivészetrdl, agairdl, megjelenési formairdl a

képekben megjelent gondolatrol, a lathatatlan lathatova tételérdl folytatott eréfeszitéseirdl —

noha médiakulturank jelentds részt ezen alapszik — ritkan esik szo. Lassuk be, mindez messze
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nincs aranyban azzal a szereppel, amit a képek jatszanak az életiinkben. Nem érthetiink egyet
azokkal sem, akik a korra hivatkozva, a hagyomanyos képzémiivészet alkonyat hirdetve tel-
jességgel szamiizik a rajzolast és festést az iskola padjaibol. A hagyomanyos, klasszikus uta-
kon létrehozott allokép kulcsa és iranytlije marad a virtualis vilagnak. Tagadhatatlan: a legfon-
tosabb az eligazodas a képek erdejében, de nem feledkezhetlink meg arrol sem, hogy a vizua-
lis kultaraval rendelkezé ember nemcsak oriilni tud a szépnek és megbecsiilni azt, hanem ké-

pes lesz a szép 1étrehozasara is.
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GASPARDY, TIBOR

MAN AND IMAGE

Image already appears int he life of man int he prehistoric period, preceeding the world. The
man of that period used cave paintings in an effort to influence reality and determine future.
In our days the magic seems to become real — even if not fully, not in its magical content.
Technical images — as opposed to traditional pictures created with graphics or painting
techniques — make us believe that they are unable to lie and are objective. Whoever
experiences the world though them, experiences the world in a megical way, which leads to a
programmed behaviour. The huge amount of violence present on TV is also reflected in
children's drawings, but what is more frightening than this is the fact there is proved
immediate and straight correlation between the violence watched ont he screen and the
cobsequent agressive behaviour. | think that in Hungary visual education has the biggest
chance to teach about visual messages, visual sign systems and their mode of action.
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KISS HENRIETT

Az elso ének-zenei tagozatos
altalanos iskolai énekeskonyvek Kodaly-képe

Kodaly Zoltannak a zenei nevelésrél vallott elvei legtokéletesebben az ének-zenei tagozatos
dltalanos iskoldkban valosultak meg. Az elsé ilyen iskolat Szentkirdlyi Marta hozta létre
Kecskemeéten, 1950-ben. A kovetkezé években, évtizedekben sorra jottek létre az orszag tobb
varosaban az ének-zenei tagozatos dltalanos iskoldk. Az uj iskolatipus 1j ének tankonyveket
kivant. Bors Irma, Nemesszeghyné Szentkiralyi Marta és Parkainé Szabo Helga irtdk meg az
elso énekeskonyveket az 1950-es években. Milyen képet kozvetitettek ezek az énekeskonyvek
Kodalyrol? Milyen volt Kodaly, az ember, a zeneszerzo, a népdalgyiijté és népzenekutato, a
zenepedagogus? Az elemzés sordn azt allapitottam meg, hogy az elsé énekeskényvekbdl kiraj-
zolodott egy olyan Kodaly-kép, amely hitelesen mutatta be a tanuloknak azt az embert, aki az
életét tette fel arra, hogy nemzetét egy magasabb szintii zenei miiveltséghez vezesse el.

1. Bevezetés

Kodaly Zoltant 1947-ben sziilévarosa, Kecskemét diszpolgarava valasztottak. Az {innepségek
soraban a varos iskolai is koszontotték a nagy sziilottet. Kodaly ekkor ismerte meg Szentkira-
lyi Martat, akinek hallotta énekelni a reformétus tanitoképzd intézet gyakorldiskolai énekka-
rat, valamint részt vett az 6vodasaival tartott bemutatd foglalkozasan. Kodaly mar ekkor felfi-
gyelt a fiatal szakember elhivatottsdgara. Szentkirdlyi Marta volt az, akiknek a fejében meg-
fogalmazodott egy olyan iskola létrehozasanak a gondolata, ahol minden nap van énekora.
1949-ben és 1950-ben tobb szervezetnek (Magyar Dolgozok Partja, Miivészeti Tanacs, Bartok
Béla Szovetség Zenei Csoportja, Bacs-Kiskun Megyei Tanacs Népmiivelési Osztalya) is el-
kiildte a kérelmét. 1950-ben a Vallas-és Kozoktatasligyi Minisztérium engedélyezte, hogy
probaidére, a kecskeméti Jokai utcai altalanos iskolaban, az 1. osztalyban ének-zenei tagozatot
allitsanak fel. Az iskola a probat kiallta: 1953-ban Veszprémben, 1954-ben pedig Budapesten,
a Lorantffy Zsuzsanna altalanos iskolaban kovették a példajat. Az ének-zenei tagozata iskolak
miikédését a 75/1956 (0. K. 18) O.K. sz. utasitas tette lehetdvé. Ebben az évben jabb tagoza-
tos iskoldk jottek létre Dunapatajon és a fovaros XX., valamint XIV. keriiletében. Az 1;j isko-
latipus irant megnétt a tarsadalmi igény is: az 1959/60-as tanévben mar 50, ének-zenei 0szta-
lyokkal miikodo altalanos iskola volt az orszagban. Az ekkoriban kiilf6ldr6l Magyarorszagra
érkezd kulturalis delegaciok és pedagdgiai kiildottségek programjaiban mindig szerepelt ének-
zenei altalanos iskolakban tett latogatas. Maga Kodaly is 0sztondzte muzsikus baratait, a kiil-
foldi vendégeket az ezekben az iskoldkban foly6 munka megtekintésére. Az énekld iskolak

hire ily mddon eljutott a nagyvilagba (Szabo 1977).
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., Kodaly nevelési koncepcioja azonban a zenét nemcsak onmagaért, hanem a személyi-
segnevelés egyik legfontosabb eszkozekent allitia a pedagogia kozéppontjaba. 1952 ota, szinte
az iskola induldsatol kezddddéen arra biztatott, hogy figyeljiik rendszeresen a naponkénti ének-
lés sokoldalu nevel6 hatasat a kézismereti targyak mindegyikében, a tanulok magatartasaban,
ertelmi, etikai, esztétikai fejlodésében. A késobbiekben is ez allt érdeklodése kozéppontjaban.
Az elmult ket évtized tapasztalatai igazoljak, hogy a naponkénti éneklés nemcsak az esztétikai
nevelés kozismerten hatdsos eszkoze, hanem az értelmi, etikai, vilagnézeti és testi nevelés te-
riiletén is hatvanyozott eredményeket nyujt” (Nemesszeghyné 1982, 51). Idével Kodaly neve-
Iési eszméinek pszicholdgiai hatasait tudomanyosan is vizsgalni kezdték. Kiemelkedik ezek
koziil a vizsgalatok koziil Barkoczi Ilona és P1éh Csaba kutatasa, amelynek eredményeire azo-
ta is sokan hivatkoztak és hivatkoznak (Barkdczi—Pléh 1977).

Az 1j iskolatipus 0j ének tankonyveket kivant. E16szor 1954-ben, ideiglenes jelleggel ké-
szilt el a II. osztaly (szerz0: Nemesszeghyné Szentkiralyi Marta) és a III. osztaly (szerzok:
Nemesszeghyné Szentkirdlyi Marta és Bors Irma) tankonyve. Az ideiglenes tankonyvek elké-
szitését Kodaly Zoltan is figyelemmel kisérte, és szdbeli biralataival segitette a tankdnyvirdk
munkajat (Szab6 1989). Az ideiglenes jellegii tankdnyvek utan a tankonyvek megirasara 1954
6szén kapott felkérést Nemesszeghyné Szentkiralyi Marta (Szogi 1994). Az L, I11. és IV. osz-
talyos tankonyvet Bors Irma és Nemesszeghyné Szentkiralyi Marta kozosen irtak. A II. oszta-
lyos tankdnyv Nemesszeghyné Szentkiralyr Marta 6ndllo6 munkéja. A felsd tagozatos tan-
konyveket a Nemesszeghyné Szentkiralyi Marta — Parkainé Szabo Helga szerzOparos szer-
kesztette €s irta.

Bors Irmat a zenei palyara maga Kodaly készitette fel. A Polgari Iskolai TanarképzOben
folytatott tanulmanyaival egyidejlileg, 3 évig szinte naponta jart Kodalyhoz magéanodrakra.
Kodaly igy személyesen magyarazta el neki a zenei nevelésre vonatkozd elképzeléseit. Bors
Irma munkaba allasa utan (Szentlélek téri Ovonéképzd, majd a Proféta utcai Polgari Leanyis-
kola) is figyelemmel kisérte a tevékenységét (Szogi 1994). Nemesszeghyné Szentkiralyi Mar-
ta az ének-zenei tagozat megalmodasaval €s 1étrehozasaval irta be a nevét a magyar zenepe-
dagogia torténetének az emlékkonyvébe. 1952-t61 1973-ban bekdvetkezett halalaig allt igaz-
gatoként az elsd, kecskeméti intézmény €lén (uo). Szabo Helgat, a kézelmultban elhunyt zenei
szakembert kutatd zenepedagdgusnak nevezte nekrologjaban Ittzés Mihaly, amikor azt hang-
sulyozta, hogy az elmélet és a gyakorlat, a zenei nevel6i munka és a tudomanyos feladatvalla-
las mennyire egyensulyban volt Szabd Helga életében és €letmiivében. Az ének-zenei altala-

nos iskolak szamara az els6, Nemesszeghyné Szentkiralyi Martaval irt tankdnyvek utan, ké-
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sObb Onalldan is irt tankdnyvsorozatot. Ebben a munkajaban, egy-két kotetben, tarsszerzo-
ként, Dobszay Laszlo is segitette (Ittzés 2011).

Kodaly Zoltannak a zenei nevelésrél vallott elképzelései az ének-zenei tagozatos altala-
nos iskolaban valosultak meg a legtokéletesebben. Az 1969/70-es tanévben az orszag 5626
altalanos iskoldjabol 120-ban miikodott ének-zenei tagozat. Ekkorra mar teljesen elkiiloniilt a
zenei nevelés e két intézményben. Kodaly elképzelése szerint az ének-zenei iskoldkba valoga-
tas nélkiil keriilnek a gyerekek, az 0j iskolatipus mindenki szaméara nyitott, a mindennapos
énekorak a személyiségformalast, az izlés alakitasat, az esztétikai nevelést hivatottak szolgal-
ni. A nagy tarsadalmi érdeklédés és nyomas folytan iddvel szelektalni kezdtek a gyerekek ko-
zOtt, és bevezették a felvételi vizsgat. Ahogyan Szabd Helga fogalmazott: ,, Ezzel Kodaly de-
mokratikus reformtervezete alapjaban rendiilt meg” (Szabd 1989, 131).

Az iskolatipus 1950-es induldsa oOta sok valtozas tortént Magyarorszagon €s a nagyvilag-
ban. Jelenleg azt mondhatjuk el, hogy, bar fogyatkoz6 szamban, de még miikkodnek az orszag-
ban ének-zenei altalanos iskolak. Egyre nehezebb a helyzetiilk. Ma mar nem a zenei nevelésre,
hanem az idegen nyelvek tanuldséara, a szdmitastechnikai ismeretekre, a sportra van erdteljes

tarsadalmi igény.

2. A kutatas

Kodaly Zoltan életérdl és szertedgazd munkdssagarol szamos monografia, tanulmany latott
mar eddig is napvilagot. Az ¢€letht és az ¢letmi egyik legkivalobb szakértdje, Edsze Laszlo
zenetorténész, Kodaly Zoltan ¢életének kronikasa igy értékelte ezt: ,, Kodaly egyike szazadunk
azon ritka alkotdinak, akik sokrétii tevékenységet fejtettek ki, és munkassdaguk minden agaban
maradandot alkottak. S taldn az egyetlen, aki tevékenységének minden dagat egész életében
céltudatosan, egyetlen eszme szolgdlataban szervezte megbonthatatlan egységbe. Elkotele-
zettsége, mely nemzetéhez fiizte, egyben az életmii novekvo nemzetkozi tekintélyének is forrdsa
lett” (Boronkay szerk. 1984, 2: 315).

A zenetudomany mellett, bar mindenképpen mas sullyal, de érdemes a zenepedagdgiaban
is megvizsgalni, hogyan jelenik meg Kodaly Zoltan alakja. Jo lehetdséget kinal erre az 0j is-
kolatipus, az ének-zenei altalanos iskoldk vilaga. Kodaly Zoltan szdmdara nagyon fontosak
voltak ezek az iskolak, hiszen a zenei nevelésrdl vallott elvei ebben az iskolatipusban valosul-
tak meg a legtokéletesebben. Az 11j iskolatipusnak sajat tankdnyvsorozata is késziilt, amelyben
a kodalyi elvek a mindennapokra lebontva, gyakorlati formaban jelentek meg. Ezekben a tan-

konyvekben Kodaly Zoltan is sokszor szerepel, hol zeneszerzéként, hol népdalgyiijtéként, hol
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zenepedagogusként. Bar Kodaly személyiségének a bemutatisara leginkabb a tanitas folya-
mataban volt lehetdség, fontosnak tartom megvizsgalni azt, hogy maguk a tankényvek milyen
képet kozvetitettek a Mesterrdl, mit tudhattak meg altaluk az 1950-es, 60-as, 70-es évek diak-
jai a nagy muzsikusrol.

E kérdés megvalaszolasahoz az Orszagos Pedagdgiai Konyvtar és Muzeumban talalhato,
az ének-zenei altalanos iskolak szamara késziilt, 1-8. osztalyos énekeskdnyveket elemeztem.
A Kodalyra vonatkoz6 részeket négy kategoria szerint rendeztem el: vizsgaltam Kodaly, az
ember; Kodaly, a zeneszerzd; Kodaly, a népdalgyiijté és Kodaly, a zenepedagogus képét.
Dolgozatomban a nyolc osztaly énekeskonyveibdl Gsszegylijtott mozaikok alapjan rajzolom

meg Kodaly Zoltan portréjat.

3. A tankonyvekbdl nyert Kodaly-kép

3.1. Kodaly, az ember

Az énekeskonyvekben Gsszesen két képet (ikonografia) talaltam a nagy magyar muzsikusrol.
Az egyik, a ceruzas kép a 3. osztalyos tankdnyvben szerepel. A tankonyv 1955-ben késziilt.
Ekkor még ¢éIt a mester. Ezt jelzi, hogy csak a sziiletési datuma van megadva a képalairasban.
A masik kép, amely mar fénykép, a 8. osztalyos tankonyvben lathato. A tankonyv 1967-es Ki-
adasu. Kodaly ebben az évben halt meg. A tankonyv mar jelezte az életiit végét a kép alaira-
saban: ,,Kodaly Zoltan (1882-1967)” (Nemesszeghyné—Parkainé, 1967, 133). Egy harmadik
képet tudunk még megnevezni az ikonografian beliil: a 4. osztalyos tankonyvben Kodaly Zol-
tan Bartok Bélaval egyiitt lathato. A ceruzas mellkép, helyesen, kettejiik palydjanak Gsszeta-
lalkozéasara: baratsagukra és munkakapcsolatukra hivhatta fel a tanuldk figyelmét. E két kivé-
teles alkotd kapcsolatarol szol az az olvasmany is, amely a Bartok Béla és a magyar ifjusag
cimet viseli. Bartok 1945 szeptemberében hunyt el az Amerikai Egyesiilt Allamokban. Kodaly
irasa a kovetkezé év marcius 25-én, Bartok sziiletésnapjan jelent meg. Eletrajzot egyediil az 5.
osztalyos tankonyvben taldlunk Kodalyrdl. A tankonyv 1961-es kiadasu, Kodaly ekkor még
¢lt. Egy €16 klasszikust kellett bemutatni a gyerekeknek. A bevezetd sorok szerint Kodaly ,,a
magyar zenekultira vilagszerte elismert vezéralakja” (Nemesszeghyné—Parkainé, 1961, 122).
Harom szerepben mutatja be a tankdnyv a nagy magyar muzsikust: elészor mint zeneszerzot,
ezutan mint népdalgylijtét, végiil mint zenepedagogust. A zeneszerzoi életmiibdl a kdvetkezd
alkotasokat nevesiti a tankonyv: Hary Janos, Székelyfono, Psalmus Hungaricus, Folszallott a
pava, Galantai tancok, Marosszéki tancok. A tankonyvszerzOk utalnak arra, hogy ezeken a

kompoziciokon kiviil mas zenekari és hangszeres miiveket is irt Kodaly. Az énekkari miivek
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hangsulyosan kerililnek megemlitésre. Miivek cimekkel: Katalinka, Nyulacska, Siiket sogor,
Golyanota, Lengyel LaszIlo. Kodaly jelentdségét a magyar koruskultura alapjainak lerakasaban
hatarozzak meg a tankonyvirok. ,,Széles tomegek szamdra az éneklésen keresztiil tette hozza-
férhetove a zene megertéset” (uo). A népdalgyiijté Kodalyt minddsszesen egy mondat erejéig
emliti a tankonyv: ,, Bartok Bélaval egyiitt a mar-mar feledésbe meriilt 6si magyar népdalkin-
cset kutattik fel” (uo). A zenepedagogus Kodaly jelentdségét igy foglaltak Ossze a tankonyv-
szerzOk az iskolasoknak: ,, Egész élete munkassagat az orszag elmaradott zenei miiveltségének
felemelésére dldozta” (uo). A pedagégiai céla miivek koziil a 333 olvaségyakorlatot, az Otfo-
kit zenét, az Enekeljiink tisztan-t, a 15 kétszélamii énekgyakorlatot és a Bicinia Hungarica-t

nevezték meg a tankdnyvirok.

3.2 Kodaly, a zeneszerzo

Az 1. és 2. osztalyban nem szerepelt Kodalytol zenemi a tankdnyvekben. A felsébb évfo-
lyamok tankonyveiben dsszesen 15 olyan népdalt talaltam, ahol a dal kottdja utan a tankonyv-
szerzOk utaltak arra, hogy az adott dalt melyik miivében dolgozta fel Kodaly. A Hary Janos C.
daljatékbol ot, a masik daljatékbol, a Székelyfonobol harom, a Kallai kettosbol két népdalt is-
merhettek meg a tanulok. Tovabbi egy-egy népdal egy-egy korusmiiben keriilt feldolgozasra.
Zenehallgatas eleinte még nem volt az énekorakon, igy a zenei miiveltség elsajatitasat ilyen
modon tudtdk eldsegiteni a tankdnyvirok. A zenehallgatds elsé példdja a 7. osztalyos tan-
konyvben jelenik meg, amikor az Aj, sirass édesanyam kezdeti népdal utan javasoljak a tan-
konyvszerzok, hogy a népdal feldolgozasat a Székelyfonobdl hallgassak meg hanglemezrél. A
zenehallgatas a maga teljességében a 8. osztaly anyagaban jelenik meg. Ekkor a Felszdllott a
pava, a Psalmus Hungaricus és a Székelyfono cimii Kodaly-miivek keriilnek zenehallgatas
soran feldolgozasra. A zenehallgatast a tankonyv sok kottapéldaval segiti. Bar még gépi zene-
hallgatas nélkiil, de a ,,f6 Kodaly-m{i” az ltalanos iskolai énekordkon a Hary Janos. A 4. és 5.
osztalyokban a teljes miivet megismerhetik a gyerekek. A mi cselekményét részletesen leirja
a tankonyv. A tanulok lathatjak a feldolgozott népdalok kottait, igy el is énekelhetik azokat. A
mi végigkovetése utan pedig feladatokkal ellendrizhetik a tudasukat. (A 4. és 5. osztalyos
tankonyvben ugyanaz az anyag szerepel a miirdl.) A zeneszerzé Kodaly érdekességet is tarto-
gat a tanulok szamara. Kodaly W. A. Mozart Oragna figa c. gyermekkori kis szerzeményéhez
masodik szélamot komponalt. A didkok ezt a ,.k6z6s Mozart-Kodaly miivet” is megismerhe-
tik és elénekelhetik a tankonyvbdl. Egy masik kiilonlegesség, hogy a 4. osztalyos tankdnyv-
ben lathat6 annak a verbunkos dalnak a kottaja, amely Gati Istvan 1802-es zongoraiskolajaban

jelent meg, €s amely Kodaly feldolgozéasaban, a Hary Janos Kézzenéjeként (Intermezzo) be-
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jarta és meghdditotta a vilagot. A zeneszerzd Kodaly bemutatasa sordn feljegyeztem magam-
nak azokat a tankonyvekben taldlhaté korusmiiveket és kanonokat is, amelyek pedagdgiai je-
lentSségiik folytan a zenepedagogiai résznél is szerepelnek. Ugy gondolom, hogy ezeket a
miiveket mindkét kategoria elemzésekor szamba kell venni. Korusmiibél tiz szerepel a nyolc
osztaly anyagéaban. Ismertebb kérusmiivek (Katalinka, Héja) éppugy jelen vannak, mint kii-
lonlegességek. A harom, altalam kiilonlegesnek mondott korusmii egyike 4 szabadsag himnu-
sza. Ebben a miiben Rouget de L’Isle La Marseillaise dallamat dolgozta fel Kodaly. Kodaly
mindig is vonzddott a torténelemhez, a torténelmi témakhoz. Erre példa ez a kérusmiive is.
Egy masik érdeklédési kor Kodalynal az irodalom. Vorésmarty Mihaly Liszt Ferenchez cimi
versét is megzenésitette. A mil a 7. osztaly tananyagaban szerepel. Az énekld ifjusdghoz cimi
koérusmii cimében viseli az 1930-as években utjdra indult és napjainkban is €16 mozgalom ne-
vét. A kdnon miifajat harom tétel képviseli ebben a tankdnyvsorozatban. Ezek koziil kettd
egyszeribb, ,tréfas kanon” (Kodaly). Komolyabb hangvételti a Berzsenyi Daniel versére
(4jabb irodalmi kapcsolat!) komponalt A magyarokhoz cimii kanon. Ez a kanon napjainkban
is nagyon népszerti a korusok korében. Sok korustalalkozon ez a zard, kozds miisorszam. A 3.
osztalyos tankonyv magyardzo6 szévege kitér Kodaly zeneszerzdi tevékenységére is: ,, ... Ko-
daly Zoltan Bartok Bélaval egyiitt jarta a falvakat, az ott gytjtétt népdalokat legtobbszor
énekkarra dolgozta fel. ...” (Bors—Nemesszeghy, 1955, 21).

3.3 Kodaly, a népdalgyiijto

Az 1. és a 3. osztalyos tankonyv mind a gyljtés helyét (telepiilés neve, megye neve), mind a
gyljtd nevét megadja. A 4. osztalyos tankdonyvben mar csak a gytijté neve szerepel. Ezekbdl a
tankonyvekbdl a gyermekek megtudhattdk, hogy mely népdalokat gytijtotte Kodaly. A tobbi
tankonyv, bar hoz népdalokat, nem kozli a gyiijtés adatait. Igy a nyolc év alatt minddsszesen
48 népdalrol tudhattak meg a tanulok, hogy azokat Kodaly Zoltan gytijtotte. Ezekre az adatok-
ra is leginkabb a betlirendes mutatoban talalhattak ra. Nem tudom az okat, hogy miért nem a
,,f0 szOvegben”, kozvetleniil a dal kottajanal (folotte vagy alatta) szerepeltek ezek az informa-
ciok. Nem biztos, hogy minden gyermek hatralapozott a mutatéhoz, hacsak nem hivték fel ra
a tanitoi a figyelmet. A 4. osztalyos tankdnyv megoldasat sem tartom teljesen szerencsésnek,
miszerint csak a gyljté nevét kozli. A gylijtés helye éppen olyan fontos adat; A Kodaly altal
gyljtott népdalok kozott vannak olyanok is, amelyeket 6 maga sajat miivében fel is dolgozott.
Sok esetben a tankonyvszerzok fel is hivtak a tanulok figyelmét ezekre a dalokra és feldolgo-
zasaikra. (Példaul az Oh, mely sok hal, valamint a Sej, Nagyabonyban kezdetii népdalok a 3.
osztalyos tankdnyvben, vagy a Madarka, madarka és a Vagyok olyan legény kezdetli népdalok
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a 4. osztalyos tankonyvben.) Vannak azonban olyan Kodaly altal gyiijtott és feldolgozott nép-
dalok, ahol ezt szintén megtehették volna a tankonyvszerzok, de valamiért mégsem tették
meg. Két kozismert népdal példaja erre a 4. osztalyos tankdnyvbol: 4 jo lovas katondanak, Hej,
ket tyikom tavalyi. Az el6bbi népdal a Hdry Jdnos c. daljatékban, mig a masik a Mdtrai ké-
pekben kertilt feldolgozasra.

3.4 Kodaly, a zenepedagogus

Legtobbszor az olvasdgyakorlataival volt jelen a zenepedagogus Kodaly a tanulok tankonyve-
iben. Az 1. osztalyban még csak egy olvasogyakorlat szerepelt t6le (a pontos forras megjeld-
1ése nélkiil). A 2. osztaly tananyagaba nem keriilt olvasdgyakorlat. Szintén hidnyoznak ezek a
gyakorlatok a felsé tagozatos tankonyvekbél. Igy a 3. és 4. osztaly tankényveit tudjuk szamba
venni. 3. osztalyban a 333 olvasdgyakorlat (tizenkilenc példa) és az Otfokii zene (hat példa)
fiizetei keriiltek alkalmazasra. 4. osztalyban a 24 kis kdanon a fekete billentyiikon (6t példa) és
az 55 kétszolamu énekgyakorlat (két példa) cimu kotetekbol meritettek a tankdnyvszerzok. Az
olvasdgyakorlatokat szolmizdlniuk, vagy kopogniuk és énekelniiik kellett a tanuloknak, mas-
kor basszuskulcsban, illetve kiilonb6z6 do-helyekben kellett lekottazniuk, illetve énekelniiik a
megadott példakat. A biciniumok koziil tizenegyet ismerhettek meg a gyerekek. Altalaban két
bicinium jutott egy osztaly anyagaba, bar volt olyan osztaly, ahol egy sem keriilt feldolgozas-
ra. A triciniumok mar nehezebb szintet képviselnek, igy ezekbdl a haromszolamt gyakorla-
tokbol csak a 7. és 8. osztaly anyaga ad egy kis izelitét. Osszesen hdrom mii képviseli ezt a
sorozatot. Az epigrammak szintén nem jellemzdek. A 4. €s a 7. osztaly anyagaban talalkozunk
a miifa] egy-egy képviseldjével. A kdnonokat és a korusmiiveket a zeneszerzd Kodalyrol szolo
elemzés mellett itt is megemlitem. Kanonbol csak harmat tanultak a gyerekek. Kettd egysze-
ribbet a 2. osztalyban, valamint a hires, A magyarokhoz cimiit a 8. osztalyban. A Kodaly-
korusmiivekbél Osszesen kilenc szerepel a tananyagban. Altalaban minden osztalyban egy
Kodaly-korussal ismerkednek meg a gyerekek. Kivétel a 3. osztaly, ahol harom korusmi is
helyet kapott. A 3., 5. és 8. osztalyos tankonyvekben Kodaly Zoltan zenepedagdgiai irasaibol
is idéznek gondolatokat a tankonyvszerzok. A 3. és 5. osztalyos tankdnyvben szerepld idéze-
tekben a zenei analfabetizmus ellen, a kottaolvasas elsajatitdsanak fontossaga mellett emeli fel
a szavat Kodaly. A 8. osztalyos tankdnyvben a Bicinia Hungarica IV. fiizetének eldszavabol
val6 idézet szerepel. Ebben az idézetben arra hivja fel a figyelmet Kodaly, hogy sajat népze-
nénk ismerete mellett a rokon népek dalait is meg kell ismerniink, arra is ki kell tekinteniink.
Az altalam tobb helyre, igy ide is besorolt 3. osztalyos tankdnyvi magyarazat Kodalyrol, mint

zenepedagogusrol is emlitést tesz: ,, Koddly Zoltan nemcsak a zenei irds-olvasas elsajatitasa-
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nak utjat mutatta meg szamunkra ...” (Bors—Nemesszeghy, 1955, 21). A 2. osztalyos tan-
konyvben hét komponalt gyermekdal is szerepel Kodaly tollabol: A taboron végigmegyek én
(Wedres Sandor versére), Agon ugrdlt a veréb (Weodres Sandor versére), Csillog a napfény,
Fényes napsugar (Brodszky Erzsébet versére), Gyere jo pajtas (Webres Sandor versére), Szall

az ének (Arany Janos versére), Tavasz kékje ébredez (Karolyi Amy versére).

4. Osszegzés

Dolgozatomban arra a kérdésre kerestem a valaszt, hogy milyen képet kozvetitettek az els6
ének-zenei altalanos iskolak tankdnyvei Kodaly Zoltanrol, mit tudhattak meg az 1950-es, 60-
as ¢és 70-es évek didkjai a nagy muzsikusrol. Az énekeskonyvek attekintése utan a Kodaly
Zoltantol a tankonyvekben k6zolt zenemiivek, népdalok és pedagodgiai gyakorlatok alapjan a
kovetkezoket tudtam megallapitani.

A Kodalyt, az embert bemutatd 5. osztalyos rovid életrajzbol az latszik szamomra, hogy
leginkabb Kodaly zeneszerzdi életmiivét hangsulyoztak a tankonyvirok. Stilyozas szerint ezu-
tan a zenepedagogiai tevékenység bemutatasa kovetkezik. A népdalgyiijtés, az egymondatos
utalassal, nem kapott hangsulyt. Ami mindenképpen hianyzik, az a tuddsrol sz616 kép. Kodaly
a népdalokat nemcsak gyijtotte, hanem rendszerezte is. A népzenekutatordl semmit nem tud-
hattak meg e tankonyvsorozat alapjan a gyerekek. Kodaly, a zenetudos képe rajzolodott ki. A
képi abrazolas (ikonografia) nagyon minimalis a tankonyvekben. Dicséretes, hogy a tan-
konyvirok igyekeztek Kodaly és Bartok kapcsolatara utalni. E két géniusz baratsaga és k6zos
munkdja a csillagok kivételes egyiittallasat jelentette a korabeli Magyarorszagon €s a magyar
zenetorténetben.

Az altalanos iskolai tananyagban a kdvetkezé miivek szerepelnek kiemelten a zeneszerzd
Kodalytol: Hary Janos, Székelyfono, Folszallott a pava, Psalmus Hungaricus. A nagyszabasi
kompoziciok mellett a kisebb I¢legzetii korusmiivek is megjelennek. Elsésorban gyermekkar-
ok kertiltek be a tankonyvekbe, hiszen ezeket a miiveket a tanulok meg is tudtdk szolaltatni.
Egy-két zenetdrténeti kuriozumnak szamitd mi is bemutatasra keriil. Technikai téren nagy
elérelépésnek tekinthetd, hogy a korszak vége felé gépi zenehallgatas Utjan is meg tudtak is-
merkedni a tanulok az életmii kiemelt alkotasaival. A zeneszerzé bemutatasakor kis hianyeér-
zetiink lehet. Talan jo lett volna a hangszeres miivek, a kamarazenei miivek és a dalok koziil 1s
néhényat bemutatni.

A tankonyvek valtozé gyakorlata miatt nem, vagy csak részben alakulhatott ki kép a tanu-

l6kban a népzenével foglalkoz6 Kodalyrol. Szerencsésebb lett volna, ha minden tankdnyvben,
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a dalok kottaja eldtt vagy utan, de rendszeresen kozlik a tankdnyvszerzok a népdalgyiijtés he-
lyét és a gyiijtd nevét. A népdalgyiijté Kodaly mellett teljesen ismeretlen marad a gyermekek
szamara a népzenekutaté Kodaly. Kodalynak errdl a tevékenységérdl egyaltalan nem esik szo,
de még utalas sem torténik erre. A Kodalyrol irt életrajz a népdalgytijtérdl is csak egy mon-
datban tesz emlitést.

Sokszinii volt viszont az a kép, amit a didkok Kodalyrdl, a zenepedagdgusrol szerezhet-
tek. Leginkabb a gyakorlatai utjan ismerhették meg a tanulok Kodalyt, akinek a legfontosabb
pedagdgiai miivei bekeriiltek az iskolai tananyagba (333 olvaségyakorlat, Otfokii zene, 24 kis
kanon a fekete billentyiikon, Gyermektancok, 55 kétszolamu énekgyakorlat, biciniumok,
triciniumok, epigrammak, kanonok, kérusmiivek). Kiilon 6rom, hogy Kodaly elméleti zene-
pedagdgiai munkdssaga is jelen van hdrom tankonyvben, téle magéatol szdrmazo idézettel.
Ezek tobbsége a zenei analfabetizmus felszdmoléasaért kiizdé ember képét kozvetitik a gyer-
mekeknek.

Az elsé ének-zenei altalanos iskolai énekeskonyvekben Kodaly Zoltanrol szol6 részek at-
tekintése és Osszegzése utan, ugy gondolom, sikeriilt megrajzolni egy olyan 01j képet Kodaly
Zoltanrol, amelyet a zenepedagogia, azon beliil is az ének-zenei altalanos iskolak kozvetitet-

tek a sokoldalt muzsikusrol az 1950-es, 60-as és 70-es években.
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Kiss, HENRIETT
THE PORTRAIT OF ZOLTAN KODALY

IN THE FIRST MuUSIC TEXTBOOKS OF THE MUSIC PRIMARY SCHOOLS

Zoltan Kodaly's principles of music education are realised the best in Hungary in the music
primary schools. The first music primary school was established by Marta Szentkirdlyi 1950
in Kecskemét. More and more music primary schools had been established in several cities of
the country in the following years and decades. The new type of school required new type of
music textbooks. Irma Bors, Marta Szentkirdlyi-Nemesszeghy and Helga Szabo-Pdrkai wrote
the first music textbooks in the 1950's. What was the image they conveyed about Kodaly? Who
was Koddaly, the man, the composer, the collector of folksongs, the ethnomusicologist and the
music pedagogue? Analysing these textbooks, | determined, that the first music textbooks
outlined a Koddly-portrait, that faithfully presented Koddly, the man who offered his life to

raise his nation’s musical culture and literacy to a higher level.
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MALMOS EDINA

Kisiskolas tanulok természetismeret-tudasanak valtozasa
a ,,Rostock Modell” didaktikai program hatasara

A ,,Rostock Modell” egy nemzetkozi egyiittmiikodésre épiild, a kisiskoldsok természettudoma-
nyos gondolkodasanak fejlesztését és vizsgalatat célzo didaktikai program, melynek elméleti
alapjat a konstruktiv és kognitiv pedagogiai-pszichologiai, metakognitiv, affektiv és a fogalmi
valtasra vonatkozo alapelvek képezik. Elméleti koncepcioi gyakorlati alkalmazasanak haté-
konysagat az altalanos iskola 1-4. osztalyaban vizsgadlja. A didaktikai programot a ,,viz” teé-
makorben dolgoztik ki, ennek mintdjdara készitettiik el a ,, Taplalkozas, életmod”, valamint a
., Tdjékozodas ™ téemakorok kisérleti tanitasra vonatkozo didaktikai tervét és ezekben a témako-
rokben vizsgaltuk a tanulok tudasat. A vizsgalat eredményei a ,, Rostock Modell” didaktikai
modszer gyakorlati alkalmazasanak hatékonysagat mutatjak.

Napjainkban, a tuddsgazdasag vilagaban ismereteink folyamatosan boviilnek és valtoznak,
ami kozvetleniil kihat tarsadalmunk minden tagjara, igy a kisiskolas tanulokra is. Megfigyel-
hetjiik, hogy az éltalanos iskola als6 tagozatdban haszndlt tankonyvek anyaga rendkiviil zst-
folt, a szamonkérések is javarészt a konnyen ellendrizhetd lexikalis tudast mérik. Igy a tanu-
16k a tudomanyos fogalmakon keresztiil nem ismerik meg a természet és a kornyezet valodi
tulajdonsagait. Nincs elegendé szamu olyan feladat, amely gyakorlati problémékhoz kapcso-
l6dna. Egy-egy tanitdsi 6ran a tanari eldadds domindl, mig a csoportmunka, a projektfelada-
tok, a kisérletezések és modellelemzések, amelyek a didkokat aktiv tanulasra késztetik, hia-
nyoznak. Tehat a gyerekek problémamegoldd gondolkodédsanak fejlesztésére nem forditunk
elegendd hangsulyt. Ezeket a hianyossagokat a PISA-mérések eredményei is igazoljak, me-
lyek okait hazankban is tobb kutatd vizsgalta (Molnar 2006; Csapd 2005). Valamennyien
egyetértenek abban, hogy csak egy gyakorlatorientalt, a tanulok kognitiv, emocionalis és mo-
tivacios sajatsagait figyelembe vevd és azt alkalmazd természettudomanyos oktatas lehet
eredményes. Az elsddleges cél, véleményiink szerint, mér kisiskolas korban felkelteni a tanu-
16k érdeklddését a természettudomanyok irant. Ez pedig csak tigy érhetd el, ha az altala aktiv,
0nallo tanulassal szerzett ismereteket a kisdidk kapcsolni tudja a mindennapi életéhez. A ter-
mészettudomanyos tanulds folyamatdban tehat a kisdidkot egyszerre kell kognitiv, emociona-
lis és motivacids képességekkel rendelkezd személyiségnek tekinteni, aki az életkorabol ado-
doan az autentikus problémakat be tudja épiteni ismeretszerzési folyamataba ugy, hogy koz-

ben jatszik, és mutatja életkoranak minden 6roklott és szerzett vondsat. A problémamegoldo

" A kutatds a TAMOP-4.2.4.AI2-11/1-2012-0001 azonosité szdmii Nemzeti Kivalésdg Program — Hazai hallgatéi,
illetve kutatoi személyi tamogatast biztosito rendszer kidolgozasa és miikodtetéese konvergencia program cimii
kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az Europai Unio tamogatasaval, az Eurdopai Szocialis Alap tarsfinan-
szirozasaval valosul meg.
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gondolkodés a természettudomanyos megismerés egyik fontos eleme, melyet mar kisiskolas
kortol kezdve fejleszteni kell. Ennek fejlesztésére torekszik a vizsgalatban bemutatott ,, Ros-

tock Modell”” nemzetkozi didaktikai modszer is.

1. A,,Rostock Modell” nemzetkozi didaktikai program

A ,,Rostock Modell” didaktikai program egy nemzetkozi egyiittmiikodés (Németorszag, Ma-
gyarorszag, Litvania) eredményeként jott 1étre 2004 és 2008 kozott. Az egylittmikodés célja
olyan mddszer egyiittes kidolgozasa és alkalmazasa volt, amely a kisiskoldsok természettu-
domanyos gondolkodasanak fejlesztését szolgalja. A program didaktikai alapkoncepcioja
Wygotski (1978), Bruner (1973), valamint angol-amerikai kutatok (Carey 1985; Blythe 1998;
Charles 2000; Clarke 2001) elméletében gyokerezik.

Wygotski (1978) szociokulturalis elméletének kozéppontjaban a ,,legkozelebbi fejlédési
zona” fogalma all. Ennek értelmezése szerint a gyermek — segitséggel — egy magasabb fejl6-
dési szintet tud elérni, és ebben a folyamatban fontos szerepe van a nyelvnek. Az elmélet a
tanulast szocialis folyamatnak tekinti, melynek soran a tanulok kiilonb6z6 formaban, koopera-
tiv médon dolgoznak. Gyakorlati, elméleti instrukciokat kapnak, csoportmunkat végeznek,
egylittmiikddnek tarsaikkal, tanaraikkal.

A szociokulturalis kornyezet hatasanak szerepe jelenik meg Bruner (1973) elgondolasai-
ban is, aki szerint, ha a gyerek olyan problémaval talalja magat szemben, amely tapasztalatai-
nak hatdrdn van, az atlenditi 6t a kdvetkezo fejlodési szintre.

Egy tovabbi elméleti bazist jelent a modell alapkoncepcidjaban a ,,fogalmi valtas”
(,, conceptual change”) elmélete (Korom 2005), mely 6sszhangban van Wygotski (1978) és
Bruner (1973) elméletével a tanulés szocialis jellegét illeten. Az amerikai kutatoktol szarma-
z6 kiindulési tedria szerint a tanulok kognitiv fejlddése folytonos, és annak fejlesztése
tertiletspecifikus. Az igy kialakult képességek transzferalhatdk, és az €let mas teriiletén is ka-
matoztathatok.

Susan Carey (1985) szerint a formalis logikai gondolkodas kialakulasa sokkal inkdbb a
meglévd ismeretek szerkezetétdl és mélységétdl, azok mennyiségi és mindségi jellemzoitdl
fligg, mintsem a tanuldk €letkoratdl és genetikai adottsagaitol.

Ahhoz, hogy a tanulok az elsajatitott ismereteket a mindennapi é€letben is hasznositani
tudjak, a gyerekek fogalomelsajatitdsdnak az iskoldban tudassé kell alakulnia. A tanitdsnak el
kell érnie azt, hogy a hétkdznapi és a tudomanyos fogalmak szintje 6sszekapcsolodjon (Toth-

né 2010).
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A |, Rostock Modell” kiemelt szerepet tulajdonit a tanulas szocialis jellegének, az értd, in-
teraktiv, fejlesztd tanuldsnak. Ezen tilmenden figyelembe veszi a tanulok személyes sziikség-
leteit, a motivacios €s érzelmi tényezoket. A tanulas folyamataban elsddlegesnek tartja: (1) a
tanult jelenségek megbeszElését; (2) annak a tanuldk altal szoban, irasban, rajzban torténd
bemutatasat; (3) a kognitiv képességek fejlesztése érdekében altalanos témak (mint példaul a
“Viz”") kidolgozasat; (4) a tanulas céljanak, a cél elérési modjanak hangstlyozasat; (5) tovab-
ba azt, hogy a gyerek tudataban legyen annak, mit milyen szinten tanult meg, milyen hianyos-
sagai vannak; (6) a természettudomanyos jelenségek magyarazatat; (7) az 6nallo és instrukci-
ok Utjan torténd tanulast; (8) a kommunikacids képességek fejlesztését; (9) a visszajelzés €s
onértékelés fontossagat; (10) a kiilonbozo orszagok eltérd tanterveinek és kulturajanak hatasat
a természettudomanyos gondolkodas fejlédésére.

A Rostock Modell alkalmazasanak céljai igy a kovetkez6képpen fogalmazhatok meg:

- figyelembe veszi a tanulok elézetes tuddasat és képességeit,

- épit a tanulas folyamataban a motivacios és emociondalis tényezokre;

- az erto tanulasra torekszik;

- a tanuldst szocidlis és kooperativ folyamatnak tekinti;

- a természettudomanyos megismerés modszereinek alkalmazdsa réven fejleszti a terme-

szettudomanyos fogalmi gondolkodast;

- az alkalmazott didaktikai eljardasok eredményeként teljesitményképes tuddshoz vezet;

- a természettudomanyos ismeretszerzés soran olyan képességek kialakitdasara és fejlesz-

tésére torekszik, mely mas teriiletre is transzferalhato,

- elbzetes didaktikai koncepciokra épitve uj, az eddiginél nagyobb énadllo tanuldi aktivi-

tast biztosito természettudomanyos tanitasi program kifejlesztését, végrehajtasat cé-
lozza meg”

(Revakné 2010, 59).

A didaktikai program gerincét az ismeretszerzés pontos céljanak meghatarozasa, tanulokban
torténd tudatositasa, az ismeretszerzés modjanak (hogyan), tovabba a megszerzett ismeretek
megértésének, valamint a hianyossagok tanulok altal torténd felismerése jelentette. Ezen di-
daktikai célok (lathaté formaban, a tablara kiragasztva egy képen) folyamatosan jelen voltak,
arra a tanar Gjra és Gjra felhivta a figyelmet. Megvalositasuk tanari instrukciok, tanar-tanulo,
tanuld-tanuld kozotti megbeszélések, egyéni €s csoportmunkak, tanari €s tanuléi kisérletek, a

jelenségek leirdsa, rajzolasa, szobeli kifejtése, a tanulok mindennapi élethez kotddo tapaszta-
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latainak felhasznalasa, a gyermeki gondolkodas és nyelv természetének, fejlettségnek maxi-
malis figyelembevételével tortént.

A didaktikai programot a viz interdiszciplinaris témakorben dolgoztak ki. Ennek mintajara
készitettiik el a ,, Taplalkozas, életmod” valamint |, Tdjékozodds” témakorok kisérleti tanitasra
vonatkozo teljes didaktikai tervét, amit a gyakorlatban is alkalmaztunk. A kisérleti tanitadsok
utan mértiik a két témakor didaktikai program szerinti tanitdsdnak hatasat a tanulok természet-

tudomanyos fogalmi fejlodésére.

2. A vizsgalat

2.1. Célok és hipotézisek

A vizsgélat egy longitudinalis, fejlédést mérd vizsgalat volt, amelynek célja annak kideritése,
hogy milyen hatast gyakorol a ,, Rostock Modell” didaktikai program alapelvei és modszerei
alapjan kidolgozott ,, Taplalkozas, életmod” és ,, Tajékozodas” témakordk tanitasa a tanulok
fogalmi fejlodésére.

A vizsgalat hipotézisei a kovetkezdk voltak:

(1) A célzott oktatasi mddszert (,, Rostock Modell ) alkalmazva, a kisiskolasok természet-
tudomanyos fogalmi tudasa a harom mérés viszonylataban progressziv valtozason
megy keresztiil. A progresszid tipusat tekintve az atmeneti progresszio a leggyako-
ribb.

(2) A ,,Rostock Modell” didaktikai program modszereinek alkalmazasa minden vizsgalt
¢letkorban egyarant hatasos, nincs szignifikans kiilonbség az egyes évfolyamok fo-
galmi tudasszintjének valtozasa kozott.

(3) A nemek kozotti kiilonbségeket vizsgalva a lanyok magasabb szintet érnek el a kisérle-

ti tanitas hatasara bekovetkez6 fogalmi tudas fejlodésében.

2.2. Minta és modszer

A hipotézisek igazolasat szolgald vizsgélatban, amelyet 2011 marciusa és 2011 szeptembere
kozott végeztiink (preteszt: a kisérleti tanitdsokat megelézd elémérés: 2011 marcius eleje;
posztteszt 1: kdzvetleniil a kisérleti tanitdsok utani mérés: 2011 marcius vége; posztteszt 2:
hat honappal a kisérleti tanitasok utan: 2011 szeptember kozepe) egy Hajdu-Bihar megyei
kisvarosi altalanos iskola 1—4. osztalyos tanuldi vettek részt. A vizsgalatban sszesen 96 (év-
folyamonként 24) tanuldt vizsgaltunk. A kisérleti és kontrollcsoportot évfolyamonként 12-12
gyermek alkotta.
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Az els6 osztalyos tanulok tudasszintjének felmérésére strukturalt egyéni interju keretében
keriilt sor, amit az irastudas hidnya, illetve annak nem kielégitd szintje indokolt. A 2—4. 0szta-
lyokban a fogalmi tudas véaltozéas felmérése érdekében tudasszintmérd feladatsort irattunk,
amelyek rovid valaszokat igényl6 feladatok megoldésat kérték szamon a tanuloktol. A harom
mérésben évfolyamonként ugyanazok a feladatok szerepeltek.

Az eredmények Osszehasonlithatosdga miatt 2011. marcius—aprilisdban kontrollvizsgélat
is tortént. A kontrollcsoport tagjai szintén 1—4. osztalyos tanulok voltak, €s nekik is ugyana-
zon feladatokat kellett megoldaniuk, mint kisérleti tarsaiknak. Veliik egy mérés tortént,
amelynek eredményét a kisérleti csoport posztteszt 2 eredményeivel hasonlitottuk 6ssze, ezzel
bizonyitva a didaktikai program hatasat.

Annak a hipotézisnek az igazoldsara, hogy a fejléddést mutatd tanuldk a progresszio dtme-
neti formajat mutatjak a leggyakrabban, a progresszido harom mérésben mutatott eredményei
alapjan létrehoztuk a fejlodés kiilonbozo kategoriait. Ugyanilyen kategoriak szerint értékeltiik
a tanulok fogalmi tudasban bekovetkezd valtozasait akkor is, ha a tanuldé a harom mérésben
jellemzben regressziot (visszaesést) vagy éppen stagnaldst (nem mutatott semmilyen valtozast

a harom mérés soran) mutatott (1. tablazat).

Valtozas iranya Tipusai Jelentése betiikkel
Stagnalés - A=B=C
Atmeneti A<B>C
L Megtartott A<B=C
Progresszi6 Késleltetett A=B<C
Folyamatos A<B<C
Atmeneti A>B<C
L Megtartott A>B=C
Regresszio Késleltetett A=B>C
Folyamatos A>B>C

1. tablazat: A vizsgalatban a fejlodési iranyok mérésére alkalmazott kategoriak
(A: preteszt; B: poszteszt 1; C: poszteszt 2)

Az eredmények értékeléséhez az SPSS statisztikai program ANOVA ¢és kétmintas t-proba op-

ci0it hasznaltuk.

2.3. Eredmények, értékelés
A fogalmi tudasban bekodvetkezd valtozas elemzése céljabol évfolyamonként vizsgaltuk, hogy
milyen a tanulok fogalmi tudasra vonatkoz¢ teljesitményének megoszlasa a progresszio, reg-

resszio és stagnalas kategoriakban.
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1. abra: A progresszio egyes tipusainak eléfordulasi gyakorisaga az 1. évfolyamban

Az els6 osztalyosok esetében a progresszio a tanulok 92%-ara volt jellemzd. A progresszid
tipusait tekintve elsd osztalyban a realis fejlddési irdny az dtmeneti progresszié (A<B>C) len-
ne, ami azt jelenti, hogy a tanuldk kozvetleniil a kisérleti tanitas utdn teljesitnek a legjobban,
majd egy kihagyas és egészséges mértékii felejtést kdvetden az allandosult tudast értékeld
harmadik mérésben gyengébb, de az eloméréshez képest magasabb szintli teljesitményt nyj-
tanak. Az 1. abrdn lathatd, hogy a progressziot mutatd gyerekek 34%-a ilyen tanuld volt, és
szignifikansan nem kiilonbozott a folyamatos fejlédést mutatd tanulok ardnya sem (42%). Ez
valoszinlileg azzal magyardzhato, hogy a tesztek kitdltése kozotti iddben az iskolaban is fog-
lalkoztak a vizsgalt témaval, igy a kisérleti 6ra soran megszerzett tudasukat tovabb bdvitettek.
Viszonylag kevés azon gyerekek szdma, akikre a magtartott (A<B=C) és a késleltetett
(A=B<C) progresszio jellemz6. Ez utobb eredmény arr6l az evidenciardl tanuskodik, hogy a
tanulok fejlodési liteme €s mintazata nem azonos: vannak, akik csak késobb jutnak el egy ma-
gasabb szintre. Valoszinii, hogy a ,, Rostock Modell” modszere a lassabban érd gyerekek sza-
mara a leghatékonyabbak, mivel a folyamatos tanar-tanuld és tanulo-tanuld kommunikéci6
révén lehetdségiik nyilik problémadik megbeszélésére és azok allando korrekcidjara.

A progresszidhoz hasonlo elemzésnek vetettiik ala a regresszio- (hanyatlas-)tipusokat is
(2. dbra), amelybol megallapithato, hogy a kisérleti tanitds nem minden gyerekre volt pozitiv
hatassal. A tanulok 8%-a mutatott &tmeneti hanyatlast (A>B<C) az els6 utomérésben. Stagna-

last (A=B=C) egy tanuldnal sem figyelhettiink meg.
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2. abra: A regresszio egyes tipusainak eléfordulasi gyakorisaga
az 1. évfolyamban
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3. 4dbra: Az 1. évfolyamban tapasztalt valtozasok elofordulasi gyakorisaga az eldéméréstol
a masodik utomérés iranyaban

Az egyes tipusokat 0sszegezve azt latjuk, hogy az 1. osztalyosok zome progressziv iranyu val-
tozdson ment at a harom mérésben mutatott teljesitmény viszonylatdban, ami feltételezhetéen

nagyrészt a kisérleti tanitas eredményének tudhato be (3. dbra).
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4. abra: A progresszio egyes tipusainak eléfordulasi gyakorisaga a 2. évfolyamban

A masodikosok mintazata eltér az els6 évfolyamtol (4. dbra). Itt az altalanosnak vart atmeneti
progressziot mutatd gyerekek aranya (8%) szignifikansan kevesebb a folyamatos progresszio-
hoz képest (59%) (p = 0,005). Kevesebb a kés6 fejlodést produkald tanuld is (késleltetett
progresszio: 8%). Ebben az évfolyamban tehat, ha a valtozas irdnyara a progresszid jellemzd,
akkor az folyamatos; az allandosult tudas magasabb szintet ér el az eldmérés €s az elsé utdomé-
rés értékeihez képest. A folyamatos progresszio 6nmagaban dicséretes, de valdszinii, hogy
ehhez az eredményhez a két utdmérés kozott eltelt idében az iskolaban tanultak is jelentésen
hozzajarultak. A kisérleti tanitds ugyanis csak egy tanterv szerinti tanitasi ora volt, ami énma-
gaban nem produkalhat biztos és nagymértékli valtozast.

Ebben az évfolyamban nem volt példa regressziora €s stagnalasra sem, ami viszont a ki-

sérleti tanitas javara irhat6 (5. dbra).
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5. abra: A 2. évfolyamban tapasztalt valtozasok eléfordulasi gyakorisaga
az eloméréstél a masodik utomérés iranyaban
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6. abra: A progresszio egyes tipusainak el6fordulasi gyakorisaga
a 3. évfolyamban

A 3. osztalyban a tapasztalt fejlodési tipusok nagy része folyamatos progresszid volt (A<B<C)
(6. abra). Ezen kiviil a gyerekek 8-8%-anal dtmeneti (A<B>C) és késleltetett (A=B<C) prog-
resszid kovetkezett be. Az eredmények itt is a 2. osztaly progresszio-tipusainak megjelenésé-

hez hasonldéan magyarazhatok.
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7. abra: A regresszio egyes tipusainak el6fordulasi gyakorisaga 3. évfolyamban

A negativ valtozast mutatd harmadikos gyerekek mindegyikénél atmeneti regresszio jelent
meg (A>B<C) (7. dbra). Ezt azzal magyaraztuk, hogy az dtmeneti regressziot mutatd gyere-

kek nem figyeltek és nem is dolgoztak rendesen a kisérleti tanitas soran. Az, hogy az allando-
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sult tudasuk atmeneti visszaesés utdn mégis magasabb szintet ér el, nem a kisérleti tanitasnak,

hanem a normal tanitasi 6rdkon szerzett tudasnak koszonhetd.
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8. abra: A 3. évfolyamban tapasztalt valtozasok elofordulasi gyakorisaga
az eléméréstol a masodik utomérés iranyaban

A harmadikosok kozott sem voltak olyan gyerekek, akik semmilyen elmozduldst nem tanusi-
tottak a harom mérés soran. Jelentds résziik fejlodott (75%) (p = 0,010), mig kisebb hanyaduk
visszaesést mutatott (25%) (p = 0,000) (8. dbra).
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9. abra: A progresszié egyes tipusainak eléfordulasi gyakorisagaa 4. évfolyamban

A negyedikesek mintazata az elsé évfolyamhoz hasonl6. A progressziot mutatd tanuldk 25%-

anal tapasztaltunk atmeneti fejlodést, 33%-anal folyamatos progressziot, és 8%-uk eredménye
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nem volt kiilonb6zo az elsé és masodik utdomérésben (p = 0,115) (9. dbra). Ebben az évfo-

lyamban is feltételezhetden egyiitt érvényesiilt a kisérleti és iskolai tanitasi 6rdk hatasa.
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10. abra: A regresszio egyes tipusainak eléfordulasi gyakorisaga
a 4. évfolyamban

A negyedikes évfolyam valtozatos képet mutat, mivel esetiikben megtalalhato az dtmeneti és
folyamatos visszaesés (8—8%) (10. abra), tovabba a tanulok 18%-a a harom mérésben semmi-
lyen elmozdulast nem produkalt. A 4. évfolyamban is a progresszié volt a legjellemz6bb, ami

a kisérlet pozitiv hatasat igazolja (11. abra).
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11. abra: A 4. évfolyamban tapasztalt valtozasok el6fordulasi gyakorisaga
az eloméréstol a masodik utomérés iranyaban

Osszességében megallapithatd, hogy a kisérlet hatdsara kialakult allanddsult tudds minden
évfolyamon jobb eredményt mutatott az eldéméréshez képest. Az 1. és 3. osztalyban ez nagy
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valoszintiséggel az alkalmazott program erésebb befolyasanak koszonhetd, mig a 2. és 4. osz-
talyban ez mar nem egyértelmii. Elképzelhetd, hogy ez utobbi két esetben (2. és 4. osztaly) a
program hatasa gyengébb, és a fejlédés nemcsak ennek tudhato be (pl. az egyes mérések ko-
zOtti idében a tanitasi oran is hallottak az adott témarol; nem volt elég hatékony az alkalma-
zott mddszer illetve a kidolgozott feladatsorok stb). Tovabba a 2. és 4. osztaly a ,, Tdjékozo-
das” témakort dolgozta fel, ami lehet, hogy tavolabb all a gyerekektdl, mint a ,, Taplalkozas,
életmod”, ami az 1. és 3 osztalyosok témaja volt. Ennek kideritése tovabbi vizsgaldodast igé-
nyel.

A masodik hipotézis a kiilonbozé évfolyamok fogalmi tudasban bekévetkezo valtozasok
kiilonbségeire vonatkozott. Ennek igazolasara a paros T-proba segitségével Osszehasonlitottuk
az egyes osztalyok elémérésben és a masodik utomérésben mért dsszpontszam atlagait, igy a

T-proba alapjan megallapithato a két mérés kozotti kiilonbség és annak szignifikanciaja.

Evfolyam | El6mérés | Masodik | El6- és Szignifi- | t-
(0ssz- utomérés | masodik kancia érték
pontszam | (0ssz- utoméreés
atlaga) pontszam | 6sszpontszam

atlaga) atlagainak
kiilonbsége

1. osztaly 21, 17 27, 83 6,66 0,000 | 5,302

2. osztaly 13,50 16,42 2,92 0,000 |5,239

3. osztaly 25,58 35,75 10,16 0,000 |5,095

4. osztaly 16,92 21,75 4,83 0,007 | 3,274

2. tablazat: Az egyes évfolyamok elomérésben és masodik utomérésben mutatott
osszpontszam atlagainak kiilonbsége

Az 2. tablazat adatai alapjan az egyéni interjuban €s a tudasszintmérd feladatsorokban elért
Osszpontszam-atlagok minden évfolyamban szignifikdns eltérést jeleznek az eld- €s masodik
utomérés kozott. Azaz a fogalmi fejlédésben pozitiv iranyu valtozas figyelheté meg, ami fel-
tételezhetden a kisérleti tanitas hatasa. A fejlddés mértéke a 3. osztalyban a legnagyobb (a két
mérés atlaganak kiilonbsége 10,16), mig legkisebb a 2. osztalyban (a két mérés atlaganak kii-
lonbsége 2,92). A 2. és 4. osztaly fejlodésének mértéke hasonld, és alulmarad még az 1. oszta-
lyosok fejlédésénél is. Az a hipotézis tehat, hogy az egyes évfolyamok fejlddése nem kiilon-
bozik jelentdsen egymastol, nem igazolodott. A harmadikosok eredménye mindenképpen ki-

ugro. A kiilonbségek magyarazatara itt most csak feltételezésekkel tudunk €lni. Az minden-
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képpen bebizonyosodott, hogy a kisérlet hatasa pozitiv. De emellett szerepet jatszhat az ered-
mények kialakitdsdban a tanulok életkorabdl adodo fejlédési kiilonbség, a vizsgalt tanuldcso-
port motivacios és kognitiv tényezdinek eltérése, illetve az eltérd témakordk, a tanitasi orak
tartalmi és modszertani sajatsagai, a feladatsorok eltéré nehézsége stb.). A teljes kép érdeké-
ben az itt emlitett tényezOk vizsgalata is sziikséges.

A nemekre vonatkozoé hipotézis szerint a lanyok kisérleti tanitas hatdsdara bekovetkezd fej-
lodése magasabb szintet ér el. Ennek bizonyitasdra minden évfolyamon nemenként 6sszeha-
sonlitottuk az el6- €¢s masodik utomérésben elért 6sszpontszam atlagok kiillonbségeit (kétmin-

tas T-proba) (3. tablazat).

Evfolyam | Nem El6- és Szignifi- t-érték
masodik utomérés kancia
Osszpontszam
atlagainak
kiilonbsége
fia 6,83 0,012 3,843
1. osztaly
lany 6,50 0,021 3,342
fin 3,50 0,017 3,530
2. osztaly
lany 2,33 0,005 4,719
fin 7,16 0,011 3,948
3. osztaly
lany 3,85 0,043 2,567
fia 6,20 0,005 2,085
4. osztaly
lany 3,85 0,043 2,567

3. tablazat: A nemek fejlodése kozotti kiilonbség az egyes évfolyamokon.

A harmadik hipotézis nem bizonyult igaznak. Minden évfolyamon a fitk fejlddése a jelentd-
sebb. Az elsd évfolyam kivételével a két nem kozotti eltérés szignifikans, legjelentdsebb a 3.
osztalyban, ahol az egész mintara vonatkozo6 fejlédés is a legmagasabb volt. Valosziniisithetd,
hogy a , Rostock Modell” didaktikai programja a nyilt, széban torténd, allando

gondolatkifejezés lehetdségének biztositasa révén pozitivabb hatassal van a gyengébb nyelvi
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kifejez6képességgel rendelkezd gyerekek szamdra; mindamellett az e téren fejlettebb lanyok

esetében is progressziv érteki.

3. Osszegzés

A |, Rostock Modell” egy olyan didaktikai program, amely a kisiskoldsok természettudoma-
nyos gondolkodasanak vizsgalatat és fejlesztését tiizte ki célul. A ,, Rostock Modell” didakti-
kajanak legfobb jellemzdi, hogy nagy szamban tartalmaznak konstruktiv és kognitiv pedagé-
giai, metakognitiv, affektiv és a fogalmi valtasra vonatkozo elemeket. Ezen médszertani jel-
lemzdk sajnos csak kis mértékben jelennek meg a hazai természettudomanyos oktatés tertile-
tén. A modell keretében alkalmazott modszerek viszont sokkal tobb onallésagot adnak a tanu-
lonak, aktiv gondolkodasra 6sztonzik 6ket és bevonjak 6ket az ora menetébe. A vizsgalatunk-
ban alkalmazott didaktikai program sajatossaga, hogy a tanulas konkrét céljait és kritériumait
folyamatosan szem el6tt tartja, amely igy motivald elemként jelenik meg a gyerekek tanulasi
folyamataban. Gondolataik kifejezése kozben fejlddnek kommunikativ készségeik, és a fo-
galmi fejlodés eredményeként képesek lesznek a tapasztalt hétkdznapi jelenségek és folyama-
tok tudomanyos magyarazatara. Az eredmények mar ilyen kis 1étszdmu csoportok esetében is
igazoltak a ,, Rostock Modell” gyakorlati alkalmazasanak természettudomanyos fogalmi fejlo-
désre gyakorolt pozitiv hatasat, ugyanis a vizsgalt évfolyamok mindegyikében szignifikans
fejlédést tapasztaltunk az eldéméréstl a masodik utomérés iranyaban. A vizsgalatban résztve-
vO gyerekek nagy részénél progresszio kovetkezett be. Megfigyelhettiik azt is, hogy a tanulok
fejlédése a ,, Taplalkozas, életmod” témakorben (1. és 3. osztaly) jelentésebb, mint a 2. és 4.
osztalynal vizsgalt , Tajékozodas” témakdrben, amire tobb hipotetikus magyarazatot adha-
tunk (pl. az adott téma kozelebb all a gyerekekhez, nem azonos nehézségi szintiiek voltak azt
alkalmazott feladatok stb.). A legszembetlinébb progressziv fejlédést a 3. évfolyamosok pro-
dukaltdk. A nemek 6sszehasonlito vizsgalatanal a fiuk eredményeiben mutatkozott jelentdsebb
fejlodés. Az elsé évfolyam kivételével a két nem kozotti eltérés szignifikans volt. Mindezek
alapjan tehat valoszintsithetd, hogy ,, Rostock Modell” , azaltal, hogy a mindennapi élet prob-
Iémaira, a gyerekek eldzetes tapasztalataira épit, valamint a tandr-tanul6, tanulo-tanul6 inte-
rakciok végigkisérik az 6ra menetét, illetve a tanulas konkrét céljai €s kritériumai mindig a
gyerekek szeme el6tt vannak (ezzel 1s motivalva 6ket az aktiv tanulésra), a kevésbé Osszetett
gondolkodasi szintli, szerényebb szokinccsel rendelkezd tanulok fejlédésére gyakorol na-

gyobb hatdst.
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MALMOS, EDINA
EFFECT OF THE ,, ROSTOCK MODELL ~” DIDACTIC PROGRAM ON PRIMARY SCHOOL STUDENTS
LEARNING NATURAL SCIENCES

Rostock modell didactics programme is based on an international cooperation. The
programme aims to develop and investigate the elementary school student’s thinking. This
study tests 1st-4th grader students. Its theoretical basis stands by constructive and cognitive
pedagogical-psychological, metacognitive, emotional and conceptual change principles. It
investigates the practical application of the theoretical concepts from the 1st to the 4th
classes. I worked out the didactic plan of the experimental teaching of ,, Diet, lifestyle” and
,, Orientation” topics, using a Rostock Modell lesson plan based on a study of water, which is
the basic model for the teaching ,ethod and we investigated students knowledge in these
topics. According to the research the Rostock Modell didactics programme is an effective

method to learn and understand science concepts on primary level.

120



KEPZES ES GYAKORLAT o 2014. 12. EVFOLYAM 1-2. SZAM.

PASZTOR ENIKO

A ritualék szerepének felerésodése napjainkban —
»Vlorgenkreis”, a reggeli ritualé az 6vodakban és a bolcs6dékben

A tudomanyos vilag figyelme egy ideje ujra a ritudalékra fokuszal. A vilagban tapasztalhato
oriasi atlathatatlansag, a csaladok és egyéb kozosségek széthullasa az, ami tobbek kozott a
ritudalék ujrafelfedezését eredmeényezte. A ritudlé az életiink része. Nélkiilozhetetlen a vallas-
ban, a politikaban, a gazdasagban, a tudomanyos életben, de a csaladban éppugy, mint az
ovodaban vagy az iskolaban. Kézésséget, szocidlis kapcsolatokat, kozos vondsokat teremt,
segit értelmezni és rendezni az emberi viszonyokat. A ritudléknak kiilondsen fontos szerepiik
van a gyermekek nevelésében. Az ovodakban és bélcsédékben a kozdsen atélt ritualis eseme-
nyek pozitiv hatasat ma mar senki nem vitatja. A nyito ,, Morgenkreis ”, valamint a zaro ritua-
lék segitségével a kisgyermekek megtanulnak tajékozodni az idében, mikozben erdsodik ben-
niik az osszetartozds érzése is.

1. Bevezet6 gondolatok

A ’80-as évek legvégén, amikor a gyakorlati idémet toltdttem foiskolasként egy német nemze-
tiségi ovodai csoportban, a hazai nevelési és oktatasi intézményekben mar lathatoak voltak a
leginkabb a szabadelvili nevelést preferdld korszakvaltas eldjelei. Ez legféképpen abban mu-
tatkozott meg, hogy a gyermekek szamara nem volt kotelez6 részt venni a foglalkozasokon.
Elmaradoztak azok az elemek, amelyek korabban keretet adtak egy-egy napnak. Az egyéni
szabadsag korlatozasat lattak a kozosen atélt ritualis cselekedetekben, éppen ezért jo idOre
szamiizték azokat a gyakorlatbol. Ez akkoriban vilagjelenség volt. Ma azonban mar lathatjuk,
milyen veszélyei vannak mindennek.

Az eredeti szakmamat csak egy hosszas kitérd utdn, a gazdasagi palyarol valod visszaka-
nyarodasomat kovetden kezdtem el gyakorolni. A visszatalalasnak tobb oka is van. A harmin-
cas éveim végére értem pedagdgussa, addigi munkdim, folytonos tanulmanyaim szinesitették
egyéniségemet, szélesitettek latokoromet, gyarapitottdk tudasomat, de nem nyujtottdk sza-
momra a munka élvezetét. Masrészr6l pedig a 21. szazad elejére soha nem tapasztalt mérték-
ben megndtt a kisgyermekkori nyelvtanulds iranti igény, feler6sodni latszoédtak azok a véle-
mények, miszerint az idegen nyelvet minél fiatalabb korban, lehetdleg 6vodaskorban, vagy
még elébb érdemes elkezdeni. Sajat gyermekeim és az 6 kis barataik németiil tanitasa kozben
fedeztem fel az ebben rejld szakmai lehetdségeket és kihivasokat, melyek tovabbi tanulma-
nyok folytatisara osztonoztek. Evek oOta egy magantanodaban oktatom a legkisebbeket. A
visszatérésemet megeldzden a hazai, jol hasznosithatd modszertani kiadvanyok hidnyaban

tanulmanyozni kezdtem az osztrak és a német 6vodai és bolcsddei élet mindennapos gyakor-

121



TRAINING AND PRACTICE o 2014. VOLUME 12. ISSUE 1-2.

latait. Erre ma mar az internet segitségével barkinek lehetdsége van, de nekem, soproniként
Ausztria kozelsége miatt, személyes atélésre, megtapasztalasra is médom volt. Ekkor fedez-
tem fel, hogy kezdenek visszaszivarogni az 6vodakba ¢€s a bolcsddékbe a régi, jol bevalt ritua-
lis elemek. Igy taldltam ra az altalam is mar minden reggel alkalmazott ,, Morgenkreis-re,
amikor egy nagy kort alkotva parndkon iiliink a szényegen a gyerekekkel, lidvozoljik egy-
mast, egylitt énekeliink, beszélgetiink, inditjuk k6zdsen a napot. Egyre tobb olyan kép keriil
fel a vilaghalora, amelyek ezeknek a kdzosen atélt ritualis eseményeknek a pozitiv hatasairdl
tanuskodnak. Ez engem mindenképpen arr6l gy6zott meg, hogy a ritualéknak kiillonosen fon-

tos szerepiik van a gyermekek nevelésében.

2. A személyes ritusok és a kozosségi ritualék értelmezése

A tudomanyos vilag figyelme egy ideje Gjra a ritualékra fokuszal. Egyre gyakrabban hallani a
személyes ritusokrdl, amelyek a mindennapjainkat alakitjak, de ugyanakkor sok sz6 esik a
kozosségi ritualékrol is, amelyek a csaladok, az 6vodai, iskolai, majd a munkahelyi életet ha-
tarozzak meg. A vildgban tapasztalhato oOridsi atlathatatlansag, nagy kaosz, a csaladok és
egyeb kozosségek széthullasa az, ami tobbek kozott a ritudlék gjrafelfedezését eredményezte.
Anselm Griin bencés szerzetes idézi az Unnepek és szokdsok, amelyek megszépitik életiinket
cimii konyvében Heiko Ernst gondolatait, miszerint a ritualékban ,.egy idére megnyugszik a
vilag, és benne mi is” (Grlin 2008, 14). Otthonra taldlunk. Azt az érzést erdsitik benniink,
hogy otthon vagyunk. Amennyiben a ritualéban sokaig az egyéni szabadsag korlatozasat lat-
tak, ugy ma sokkal inkabb azok a hangok erdsddnek fel, amelyek a ritualék az egyéni és tar-
sadalmi élet kialakitdsaban meghatarozo szerepét hangstlyozzak. Mintegy kompenzaljak a
rend és a biztonsag, a kdzosség elvesztését. A rendet pedig ritudlisan lehet fenntartani, és rep-
rodukalni kell a hétk6znapok rendetlensége ellenében. A rendet a ritusok teremtik meg. A rend
alatt az ¢€let rendjét kell érteniink, ami tulajdonképpen maga a vilagrend, amelynek két részét
kiilonboztetjiik meg: a hétkdznapit és az tinnepit. Ez utobbi a ceremonialis kommunikacioban
kozvetitett ,, kulturdlis emlékezet” (Assmann 1992, 141).

A ritudlét sokan sokféleképpen értelmezik. Nem létezik altalanosan elfogadott elmélete. A
kiilonb6z6 tudoméanyokban ugyanis nagyon eltérdek a pozicidi. Nem véletlen ez, hiszen min-
dez abbol adodik, hogy a ritualénak nagyon széles a spektruma. Tobbféle osztalyozasa, cso-
portositasa ismert. Vannak atmeneti ritusok, mint példaul a sziiletés, a gyermekkori vagy ép-
pen az ifjukori beavatasi ritusok, a diploma, a hazassag—valas és a temetés. Ismertek ugya-

nakkor az intézményi, a hivatalba torténd beiktatas ritualéi is, a felsoktatasban példaul a rek-
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torvalasztas. Léteznek évszakokhoz kotott ritudlék, mint a karadcsony, a sziiletésnap, az em-
1éknapok és a nemzeti iinnepek. De meg kell emliteniink a hatékonysagnoveld vagy éppen a
lazadast kifejezO, valamint az interaktiv ritualékat is. Egy masik felosztas szerint megkiilon-
boztetlink ritualizalast, konvenciot, ceremoniat, liturgiat és linnepet. Abban minden tudoma-
nyos megkozelités megegyezik, hogy a ritualé az életiink része. Nélkiilozhetetlen a vallasban,
a politikaban, a gazdasadgban, a tudoményos ¢€letben, de a csaladban éppugy, mint az 6vodaban
vagy az iskolaban. K6zosséget, szocialis kapcsolatokat, k6z0s vonasokat teremt, segit értel-
mezni és rendezni az emberi viszonyokat. Nem létezhet nélkiile a kozosség, hiszen az a ritua-
lis cselekedetekben, altala jon 1étre. Ezek a ritualis cselekedetek alakitjak ki és erésitik meg az
identitast (Wulf 2007). A ritualék hozzasegitenek a kiilonbségek és az alteritas feldolgozasa-
hoz. Osszekotik a torténelmet, a jelent és a jovot. Lehetévé teszik a folytonossdgot, a valto-

zast.

3. A tér és az id6 szerepe a ritualékban

A ritudlék térhez és 1d6hoz egyarant kotottek. ,, 4 ritudlis terek kiilonboznek a fizikai terektol.
Egyfelol ritualis bemutatdasokat és megjelenitéseket teremtenek, mdasfelol a ritudlék a test
mozgdsai, szcenikus eszkozok segitségével, szimbolikus és indexikadlt keretekben hoznak létre
ritualis tereket” (Wulf 2007, 228). A mnemotechnikak legrégebbi és legeredetibb eszkoze a
térbeliesités. Ezen alapszik az emlékezdképesség. A tér foszerepet jatszik a kollektiv és kultu-
ralis emlékezéstechnikdk esetében is (Assmann 1992). A vallasos ember szamara a tér nem
homogeén. Torések, szakadasok is vannak benne, amelyek megkiilonboztetik a tér tobbi részé-
t6l. A tér inhomogenitasa tulajdonképpen Osélmény, amit egyfajta ,,vildgalapitassal” lehetne
azonositani. A szent térben taldlhato az a szilard pont, az a kdzéptengely, amelybdl a jovdbeli
tajékozodas kiindul. A ritualék segitségével jonnek 1étre ezek a szent terek, és ,,ahol a szent-
seg megnyilatkozik a térben, ott tarul fel a valosagos, ott jut létezéshez a vilag. A szentség be-
torése nemcsak szilard pontot vetit a profan tér formatlan meghatarozhatatlansagaba, nem-
csak ,, kozéppontot” teremt a ,,kdoszban”, hanem egyuttal dattori a szinteket is, ezaltal kapcso-
latot teremtve a kozmikus sikok (a fold és ég) kozott” (Eliade 1987, 57).

A tér mellett a ritualis cselekvések masik fontos feltétele az id6. A ritudlék segitségével
vezetjiik be a gyermekeket a tdrsadalom idérendjébe. A bolcsddés, de még az 6vodas gyerme-
kek sem ismerik az orat. Teljesen mas id6érzékkel rendelkeznek, mint a felndttek. Az id6t leg-
inkabb az események, a torténések egymasutanisagabol érzékelik. Ezért van kiilondsen fontos

szerepe ebben az életkorban az elére jol megtervezett napirendnek. Mar egy 1523-as zwickaui
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iskolarendelet is azt hangstlyozza, hogy a gondos nevelés legfébb eszkdze a tervszeriiség és a
rend. Az ora segitségével pontos idOkeretek alakithatok ki a gyermekek életében. Manapsag a
gyermekek egyre tobb 1do6t toltenek kiilonbozdé pedagdgiai intézményekben, bolcsddében,
6vodaban, iskolaban, délutanonként magantanodakban. Az ottlétiik soran maradéktalanul elsa-
jatitjak a kotott idokeretek hasznalatat, az id6beli folyamatok szabéalyozdsanak, a hatariddk
betartasanak képességeit (Németh 2010). Mindezek kulturalis tanuldsi folyamatok eredmé-
nyeképpen alakulnak ki benniink, melyekben fontos szerepet jatszanak a ritudlék. A ritualék-
kal szerkezetet adunk a napnak. Az idével valo ritualis banasmaddban jon 1étre az id6 kompe-
tencidja mint szocialis kompetencia. A tarsadalmakban a szocialis egyiittélés valamennyi terii-
letét ez strukturalja (Wulf 2007).

A bolcsddés, de még az dvodas gyermek is az iddt spiralszerii korforgasként éli meg. A
folyton visszatérd, ciklikusan megjelend elemek pedig biztonsagot adnak szamara. Az életiik-
be naponta beiktatott ritualék segitik ket az idében valo tajékozddasban. A naponta ismétlodo
tevékenységekkel részekre osztjuk a napot, igy annak mindig van egy kezd6 ¢és egy lezard ak-
tusa is. A kezdd, igy példaul a ,, Morgenkreis ” ritualéja, az dtmeneti, valamint a zar6 ritualék
segitségével a kisgyermekek megtanulnak tajékozodni az idében. A ritualék 6sszekdotik a napi-
rend egyes elemeit. Kozosséget teremtenek, €s erdsitik a gyermekekben az Osszetartozas érzé-

Ssét.

4. ,Morgenkreis”, a reggeli ritualé

Most vizsgaljuk meg, hogy a bevezetdémben felvetett ,, Morgenkreis” és egyéb bolcsddei €s
6vodai ritualis cselekedetek milyen hatassal vannak az abban résztvevikre, hogyan segitik
azok idében és térben valo tdjékozodasat, kozosségbe integralddasat. Kutatdsom modszeréiil a
résztvevé megfigyelést valasztottam, ugyanis ennek a ritudlénak nem csupan iranyitoja, ha-
nem aktiv résztvevdje is vagyok. E modszer alkalmas arra, hogy egyszerre kiviil- ¢és
beliilallast valosithassak meg. A kor, igy a kozosség tagjaként beliilrdl ¢lem at a gyerekekkel
¢s azok sziileivel az eseményeket, ugyanakkor kell¢ tapasztalatok birtokaban képes vagyok a
torténéseket kivilrdl is szemlélni, tovabba kiilsd megfigyeldként értelmezni is tudom azokat.
A résztvevo megfigyelés egy olyan kvalitativ kutatasi modszer tehat, amelyben a megfigyelést
végz6 személy résztvevdje is a megfigyelt csoportnak (Szabolcs 2001).

A, Morgenkreis ”-nek, ennek a nagyon egyszertii, de mégis kivaldan alkalmazhato, kozos-
ségkovacsolo reggeli ritualénak a 1étjogosultsagat a bolcsédékben és az ovodakban ma még

szamos pedagdgus megkérddjelezi. Ok arra hivatkoznak ugyanis, hogy ez ma mar idejétmult,
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merev, konvencionalis, éppen ezért nem lehet része a modern pedagdgianak. Attol tartanak,
hogy visszaszivarognak a nevelésbe azok a korabban kotelez6 elemek, amelyektdl olyannyira
meg akartunk szabadulni a kommunizmus hosszi évtizedei utan. Bennem is még mélyen ¢l a
’80-as években ovodapedagogus-hallgatoként a Halleban toltott szemeszterem alatti 6vodai
¢lményem, amikor a gyerekeknek szigoru rendben, fegyelmezetten kellett kisszékeiken iilve
az 6vonot hallgatniuk. De ma mar sz6 sincs merevségrol, az 6vonotdl valo félelemrdl, kotele-
z0 jellegrol. Sokkal inkabb azt a célt szolgalja ez a ritualé, hogy erdsitsiik a gyermekekben az
azonos kozosséghez tartozas érzését. Biztonsagot, nyugalmat adjunk szamukra, kozdsen indit-
suk el a napot énekkel, verssel, beszélgetéssel. Mar a csoport térben valo elhelyezkedése is azt
sugallja, hogy Osszetartozunk. Minden reggel egy kort alkotva iiliink a szonyegen elhelyezett
kisparnainkon, kdszontjiik egymadst egy alland6 idvozlo dallal, és oriiliink annak, hogy ujra
egylitt lehetiink. ,, 4 kor minden megjelenési formajaban az ido totalitasanak és az ujrakez-
désnek a szimboluma. Magikus osszefoglalasa, emblémaja a ciklikus valtozasnak, az ido ter-
szertisitése dltal lehetévé teszi az id6 feletti uralmat és a jové elérejelzését” (Tanczos 2007,
319).

A Korai idegennyelv-fejlesztésben altalam naponta alkalmazott modszer segitségével in-
dulnak azok a foglalkozasaim is a déleldtti 6rakban, ahol a két-haroméves gyermekek a sziile-
ikkel egyiitt vannak jelen. A ,, Morgenkreis ’-ben vald részvétel nem kotelezd, ennek ellenére
nagyon ritka, hogy valaki a koron kiviilrdl figyeljen benniinket. Az anyukéjuk 6lében helyet
foglalo gyermekeknek biztonsagot jelent, hogy pontosan tudjak, mi kovetkezik ezutan. Az
indit6 ,, Begriissungslied” (idvozlé dal) egy fontos részét képezi ennek a reggeli ritualénak.
Ilyenkor sorra vessziik, kik vannak jelen, kik azok, akik hidnyoznak, esetleg betegek, minden-
kit név szerint koszontiink dallal német nyelven. Fontos, hogy ez az 1idvozl6é dal mindig
ugyanaz legyen, legalabbis hosszu ideig, honapokig énekeljiik naponta ugyanazt. Az ismétlés-
sel egyrészt megteremtjiik annak lehetdségét, hogy a gyermekek jatszva megtanuljdk ezt a
német dalt. Masrészt keretet adunk a foglalkozasainknak, amellett, hogy az ismerds elemek
alkalmazasaval biztonsagot is nyQjtunk a gyermekek szamara. Az altalam kivalasztott dal
(Hallo Kinder, hallo Kinder! Seid ihr da?) a kicsik kdszontésén kiviil arra is kivaloan alkal-
mas, hogy megtanitsunk nekik szamos cselekvést kifejez6 igét is. Igy aztan viszonylag révid
id6 alatt megértik és hasznalni is tudjak az olyan kifejezéseket, mint klatschen, winken, essen,
trinken, schlafen (tapsolni, integetni, enni, inni, aludni). Eldkeriilnek kisebb hangszerek is,
amelyek egylittes megszolaltatdsa az 6romszerzés Ujabb lehetdségét biztositja. Egyiitt éneke-
liink, egyiitt tapsolunk, a dalban szerepld, elobb emlitett kifejezéseket kozosen imitalva, min-

dent egyiitt csinalunk. Ez az a pont, ahol leginkabb kifejezésre jut az egy kozosséghez tartozas
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érzése. Néha még magam is csodalkozom, hogy mennyire szamon tartjak egymast, mennyire
tudnak oriilni egymasnak, és milyen csalddottak tudnak lenni, ha a kis baratjuk nincs ott a
foglalkozason. Természetesen mindez igaz a sziilokre is, hiszen itt nemcsak gyermekk6zossé-
gek alakulnak, hanem a felnéttek kozott is baratsagok szovodnek. Itt hadd jegyezzem meg,
hogy a kisgyermekes anyukdk jelentds része azért is jar ilyen csoportos foglalkozasokra, mert
maganyosnak érzi magat, tarsasagra vagyik. Az iidvozlés utan a ,, Morgenkreis” aznapi téma-
janak felvezetése kovetkezik. Témaul szolgalhatnak teljesen hétkdznapi dolgok is, mint pél-
daul az iddjaras vagy a gyermekbetegségek, az allatok ¢és a jatékszerek. Ha odakint zuhog az
es6, hibanak gondolnam kihagyni ezt az aznapi beszélgetéseinkbél. Igy tortént ez a minap is,
amikor szinte kinalta magat, hogy az id6jaras kapcsan beépitsem az es6t mint témat a foglal-
kozasomba. Szamtalan mondoka és ének keriilt el6 (Regen, Regen, tropf, tropf, tropf, fall auf
meinen Kopf, Kopf, Kopf...). A korai idegennyelv-fejlesztés leghatasosabb eszkozei ezek.
Ilyenkor segitségemre van egy bab is, amely ugyancsak a kisgyermekkori nyelvtanulas jaté-
kos jellegét hivatott megteremteni. A ritualé részét képezi az is, ahogy ez a babfigura minden
egyes ,, Morgenkreis” alkalmaval egy borondbdl eldkeriil. Forgatokonyvszeriien kovetik egy-
mast a torténések. Az aznapi téma, jelen esetben az esd megtargyaldsa utan, hirtelen eszembe
jut (sokszor a gyerekeknek elébb, mint nekem), hogy valaki még hianyzik a korbol, valaki
még nem érkezett meg. Kozosen indulunk a megkeresésére, de az anyukak segitségével a kort
végig megtartva, azon beliil haladunk. K6zben szamtalan kifejezést tanulnak meg németiil a
gyerekek. Végiil felfedezziik a borondot, amelyben még alszik a mi babfigurank. Az 6 feléb-
resztése is a mi k6zos feladatunk, amit természetesen egy német gyermekdallal oldunk meg.
Anyukak elbeszéléseibdl tudom, hogy vannak gyerekek, akik otthon, teljesen visszaadva a
,, Morgenkreis” soran atélt ritualé egyes elemeit, az egész torténetet Gjra és Gjra eljatsszak. Ki-
rakjak a szobajukban a parnakat kort alakitva, azokra raiiltetik a pliissallataikat vagy a babai-
kat, és indul a reggeli koszontés, mindez természetesen németiil, ki nem hagyva egyetlen szo-
kasos mondokat vagy dalt sem. Nemrégiben az internetre is felkeriilt az egyik tanitvanyom
otthoni ,, Morgenkreis” jatéka, ami visszaigazolasa a korai idegennyelv-fejlesztésbe vetett hi-
temnek. Néhany kisgyermek képes néhany honap utan a teljes ritualé tokéletes visszaadasara
német nyelven, de a viszonylag atlagos képességekkel rendelkezok is biztonsagosan eligazod-
nak a torténések egymasutanisagaban. Osztrak 6vodakban lattam, hogy milyen jol tudjak al-
kalmazni ezt a ritualét az anyanyelvi szokincs bdvitésére is a pedagdgusok. Ugy alakitjak a
beszélgetést, hogy minden résztvevd szohoz juthasson, lehetdséget kapjon a témaval kapcso-
latos gondolatai kozlésére. Sok helyen a sziiloket is bevonjak a témak kivalasztasaba, a terve-

zésbe ¢€s az elokészitésbe. A szakmai korokben leginkdbb beszélgetd-kor néven ismert ritualé
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hazédnkban ugyanakkor tobbnyire csak az un. alternativ 6vodékban (Waldorf, Montessori,
Freinet-pedagogiat képviselk) figyelheté meg. Az 6vodak tobbségében ma még nem ismerik
ezt a fajta napindité tevékenységet, a foglalkozasokat legtobbszor szabad jaték elézi meg,
amikor a gyermekek barmivel jatszhatnak, nincs semmiféle iranyitott cselekvés. Sokszor volt
hianyérzetem korabban a gyermekek reggeli fogadasaval kapcsolatban. Hianyoztak azok a
ritualis elemek, amelyek megkonnyitik az aprosdgoknak a biztonsagot jelentd otthon elhagya-
sa utani megérkezést az 6vodaba, illetve a bolcsddébe. Nem szabad figyelmen kiviil hagynunk
azt a tényt sem, hogy ma egy felpdrgetett, rohano vilagban ¢€liink. A kisgyerekes csaladok
tobbségének napjai idegesen, kapkodva, nagyon stresszesen indulnak. Ezt kell nekiink, kis-
gyermekekkel foglalkozé pedagdégusoknak egy meghitt, befogadod, szeretd, fogadolégkorrel
ellenstilyoznunk. Mint ahogy a bevezetd gondolataimban is irtam, fontos, hogy azt érezzék
mindannyian, hogy egy kis iddére lenyugszik a vilag, megérkeztek egy olyan helyre, ahol ott-
hon érezhetik magukat. Belépnek egy olyan korbe, ahol olyanok iilnek, akikkel egy kdzossé-
get alkotnak.

5. Osszegzés

Német nyelvet oktatdé pedagoégusként naponta élvezem ennek a reggeli ritualénak a nevelésre
¢és oktatasra gyakorolt aldasos hatasat. Kiilonos jelentdséggel bir ennek alkalmazésa a kis-
gyermekek kozosségi 1éthez szoktatasaban, de nagymértékben hozzjarul a tanulasi folyamat
eredményességéhez is. Nagyon jol lekdvethetok mindezek az ,,Eltern-Kind” csoportjaimban a
két-két és fél éves gyermekek korében. Ezeken a féloras foglalkozasokon kizardlag németiil
szolok a hozzam jard gyermekekhez és sziileikhez, akiknek az idegen nyelvbe bevezetése
mellett az ) kornyezettdl és az (1j emberektdl valo félelmeik megsziintetésében is a segitsé-
giikre kell lennem. Ebben nélkiilozhetetlen szerephez jutnak az eldre jol megtervezett, napon-
ta visszatér allando ritualis elemek.

Miko6zben a ritusokon alapuld nevelés egyre nagyobb teret hodit, addig naponta tapasztal-
hatok az ezzel ellentétes torekvések, amelyek folyton-folyvast a szabadsagra hivatkoznak, va-
l16jaban destruktiv tevékenységet folytatnak. Nem szabad ezt figyelmen kiviil hagyni, hiszen
ez kaoszhoz, a kozosségek felbomlasahoz vezet. Konrad Lorenz A4 civilizacio nyolc haldlos
biine cimli miivében az egyik legnagyobb blinnek a hagyomanyok elpusztitdsat nevezte (Lo-
renz, 2001). Allport amerikai tudés pedig nem véletleniil irta, hogy elvész minden olyan nép,

amelyiket megfosztanak a hagyomanyaitol (Andorka, 2006).
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P4szror, ENIKO
THE STRENGTHENING OF THE RULE OF RITUALS NOWADYAS — ,, MORGENKREIS”, THE MORNING

RITUAL IN KINDERGARTENS AND DAY NURSERIES

Again the world of science focuses on rituals too late. Enermous chaos can be experienced in
the world and breaking up families and other communities are just a few of the many
phenomenons that have resulted the rediscovery of the importance of rituals. Rituals are part
of our lives. They are essential in the field of religion, politics, economy, scientific life and in
the family just as in the kindergarten and school. They create communities, social relations
and common characteristics; help us to understand and to organize human relations. Rituals
have a highly important role in bringing children. The positive effects of the rituals that have
been experienced in kindergartens or in day nurseries are no longer open to debate. With the
help of opening ,, Morgenkreis” and closing rituals children will be able to orientate in time

while the feeling of relatedness will strengthen in their minds.
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SZEMLE

VARGA LASZLO

Kisgyermeknevelés Thaifoldon

A Campus Hungary Program oktatoi és katatoi osztondijanak koszonhetéen a Nyugat-
magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar két oktatoja, Dr. Varga Laszlo
dékanhelyettes, egyetemi docens és Dr. Katona LaszIo adjunktus egy honapot toltétt Thaifold-
on a phitsanuloki Naresuan Egyetem meghivdsdra. A tavoli dzsiai orszagban az oktatds ki-
emelt stratégiai tényezd, a kisgyermeknevelés a pedagogia egyik legelismertebb teriilete, hi-
szen a gyermekekkel valo foglakozas oriasi felelosség és hatartalan lehetéség. Thaiféldon
nem csupan a kognitiv funkciok fejlesztésében latjak a jovot, inkabb az érzelmi és a szocialis
intelligencia fejlesztése az elsédleges cél. Az iskolarendszerben nincs dllando verseny. Rend-
kiviil fontos a hagyomanyapolas, ugyanakkor a modern kor jegyében a korai természetes
nyelvelsajatitds is prioritds - gyokereket és szarnyakat kapnak a thaifoldi gyermekek. A ta-
nulmanyut egyik legfontosabb eredmeénye és értéke, hogy lehetdséget biztositott a tapasztalat-
cserére a kisgyermeknevelés komplex kérdéskorében; kiilon értékelendo tovabba, hogy a sop-
roni oktatok bemutathattak sajat orszaguk kezdeményezéseit, projektjeit és reformjait. A lato-
gatas hozzdjarult szakmai kompetencidik fejlodéséhez, a tovabbi oktatoi, kutatoi munka és
innovdcios tevékenység hatékonysagdanak noveléséhez.

El6zmények

A Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar (Sopron) és a Naresuan
University Faculty of Education (Thailand, Phitsanulok) szakmai kapcsolata viszonylag friss.
Két évvel ezel6tt latogatott el eldszor karunkra a thaifoldi fél oktatoi és kutatdi csoportja. In-
tézménylink szakmai tevékenysége irant rendkiviili érdeklédést mutatott a thaifoldi partner.
Ez a latogatas és tapasztalatcsere alapozta meg a két intézmény kozotti tudomanyos és szak-
mai egyiittmiikddést a neveléstudomany, a kisgyermeknevelés, az 6vodapedagogia teriiletén.
A koz06s képzési €s kutatasi profil és az egymastol tanulds szdndéka mentén elhataroztuk,
hogy hossztava oktatasi és kutatasi egytittmiikodést alakitunk ki a két intézmény kozott.

A soproni kar a hazai kisgyermekneveld-képzés egyik vidéki fellegvaraként igen komoly
torténelmi multtal rendelkezik, ugyanakkor a legutobbi felmérés szerint hazank legjobb vidéki
ovodapedagdgus-képzo felsdoktatasi intézménye.

Eddigi er6s szakmai pozicidinkat megdrizve karunk egyik kiemelt stratégiai célkitlizése a
nemzetkoziesedés. A kisgyermeknevelés és az dvodapedagogus-képzés teriiletén — a hataron
tuli kiemelkedd kapcsolati tokét kincsként Orizve — szeretnénk Eurdpa €s a vilag vérkeringe-

sébe bekertilni. A folyamatosan boviild nemzetk6zi kapcsolati halo — a két évvel ezeldtti 1ato-
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gatas eredményeképpen — egy tavol-keleti partnerrel boviilt, melynek nagyon oriiliink, hiszen
egy tavoli, az eurdpaitol szamtalan elemében kiilonbozd kultira megismerése és megértése
rendkiviil jo lehetdség a szakmai fejlodésre, a kisgyermek-pedagogia horizontjanak kiszélesi-
tésére, a tapasztalatcserére, a k6zos gondolkodasra és a tudoméanyteriilet (1j dimenzidinak be-

fogadésara.

Tudomanyos hattér

Karunk kiildetésnyilatkozataban megfogalmazott torekvése, hogy a tarsadalom- és a human-
tudomanyok — elsésorban a kisgyermeknevelés teriiletén — az alap- és alkalmazott kutatasok
bazisa legyen, tudomanyos hatteret biztositva ezzel a kar oktatasi és innovacids feladatainak.
Kiildetésiinknek tekintjiik tovabba a hatarainkon inneni és a kiilhoni kutatasok tigyét. Az okta-
tas mellett a kutatas is igen komoly jelentdséggel bir egy pedagogusképzéssel foglalkozo fel-
sOoktatdsi intézmény életében. Munkank nem lenne teljes, ha nem torténne meg a kutatdshoz
és fejlesztéshez sziikséges szakmai tudas megszerzése és tovabbadasa, illetve a legfrissebb
kutatasi eredmények gyakorlati alkalmazasa a képzésben. A kutatds eredményeképpen inno-
vativ tevékenységiink kiterjed digitalis anyagok, mddszertani kiadvanyok, jegyzetek ¢és e-
learning anyagok készitésére. A kutatasalapu értelmiségi képzés minél szélesebb korli megva-
lositasara toreksziink, kutatasi eredményeink felhasznaloi is vagyunk egyben. Fontos az empi-
rikus humantudomanyi kutatasok tdmogatésa, a pedagogiai kultira megujitasa, a tanarok, ok-
tatok személyes tuddsanak bovitése. A pedagogussa képzés mindségének folyamatos javitasa
megfeleld tudomanyos hattér nélkiil elképzelhetetlen. A tudomanyos igényesség az eredmé-
nyes kutatasfejlesztés egyik legfontosabb eldfeltétele. Hissziik és valljuk, hogy a kutatas és a
képzés atgondolt fejlesztése alapvetden megvaltoztathatja intézménylink produktivitasat.

A Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Karon orszagosan és nem-
zetkozileg is elismert szakmai mihelyek miikddnek. A , Kisgyermeknevelés kutatdcsoport™
egyik fontos bastydja Humantudomanyi Kutatokozpontunknak. A személyiség fejlodésének—
fejlesztésének meghataroz6 idészaka a kisgyermekkor. A kisgyermekkor értelmezésében pa-
radigmatikus valtozasok kovetkeztek be; a legiijabb kutatasokbol a gyermekkor egyéni élet-
utat alapjaiban meghatarozo jelentdsége olvashatd ki. A gyermekek fejlodése, nevelése egy
nemzet gyarapodasanak kritikus kérdése, mivel csak a boldog, kiegyenstlyozott €s jo képes-
ségli gyermekek valhatnak alapjava egy prosperald, hossza tavon fenntarthatd tarsadalomnak.
Kozponti kérdés, hogy mit adunk és mit nem adunk gyermekeinknek életiik elsé esztendei-

ben. Az okos korai befektetések egyfajta kulcs a boldog emberi élet megalapozaséhoz, igy —
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tobbek kozott — a kisgyermekneveldk és a képzésiikben résztvevd szakemberek vallan nyug-
szik a hatartalan lehetdség és a rendkiviili feleldsség, hiszen a korai évek 6rokké tartanak. A
kisgyermekkori pedagogia legijabb kutatasi eredményeire tdmaszkodva a kar szamos innova-
cidval allt elé a miivészeti, nyelvi, irodalmi nevelésben, melyek kreativ megismertetése moti-
valdan hathat a szakemberekre vilagszerte. Karunk — téméhoz kapcsolodod — fobb kutatési te-
riletei: a kisgyermeknevelés torténete, kisgyermekkori tanulas, konstruktivizmus, a kisgyer-
mekkor mint az egyéni ¢életit meghatarozo szakasza. A kisgyermeknevelés helyzetei, kora
gyermekkori fejlodés €s fejlesztés, batoritd pedagogia, kompetencia alapu fejlesztés, gyermek
¢s mivészet, a jaték, konstruktivizmus a nevelésben, gyermekkultara, tehetséggondozas,
inkluzio, kisgyermekkori agyfejlédés, érzelmi intelligencia, korai tobbnyelviiség, sporttudo-

many, egészségnevelés, 6vodai nevelés multikulturdlis kozegben.

A latogatas

A fenti gondolatot szem el6tt tartva nagy 6romdmre szolgalt a thaifoldi Naresuan Egyetem
Pedagogiai Kardnak meghivasa. Latogatasom és Osztondijam tobb célt is szolgalt. Egyrészt
bemutattam képzési strukturankat, a kisgyermeknevelés terén megszerzett tapasztalatainkat ¢s
a karon foly6 interdiszciplinaris hazai és nemzetkozi kutatdsokat. El6adasokat, szeminariu-
mokat tartottam a kora gyermekkori hazai és eurdpai kutatasokrol, tovabba el6készitettem egy
komparativ, empirikus nemzetkozi kutatast a thaifoldi és a magyar gyermeki vilagkép és
gyermekkultira kérdéskorében. Latogatasom sordn eldkészitettiink egy oktatodi, személyzeti
és hallgaté mobilitasi, valamit egy kutatasi egylittmiikodési megallapodast is.

Campus Hungary tanulmanyutam soran figyelmem — kutatasi teriiletem és oktatdi mun-
kam alapjan — elsésorban az 6vodak, az 6vodapedagogus-képzés és a thai gyermeklét felé ira-
nyult. A rendkiviil gazdag programnak koszonhetdéen megismerhettem a thai oktatasi rendszert
a kisgyermekneveléstdl egészen a felsdoktatdsig, tovabba betekinthettem a felndttképzési
rendszerbe is. Az intézménylatogatasok mellett lehetdséget kaptam a folyamatos szakmai
konzultaciora, a kapcsolatépitésre és eldadasok megtartasara. A fogado fél igy — a kdlcsonos-
ség jegyében — megismerkedhetett a magyarorszagi kisgyermeknevelés helyzetével, trendjei-
vel, a hazai kutatasok f6bb eredményeivel.

A tanulmanyt elsd allomésa a Bangkok Christian College intézmény volt, mely abbdl a
szempontbol érdekes, hogy ez Thaifold elsé magéniskolédja, 5000 fiatanuloval. Az oktatas — az
egyébként buddhista Thaifoldon — keresztény szellemben folyik. Az iskola barmilyen valléas-

hoz, felekezethez tartozo fiatalt fogad. Masik érdekessége az intézménynek, hogy az oktatas
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nyelve — néhany tantargy kivételével — angol. A nevelés €s oktatas szinvonala, az iskola szel-
lemisége és infrastruktiraja kiemelkedd. A tanarok és a tanulok rendkiviil bliszkék intézmé-
nyiikre, az iskola torténetére €s nemzetkozi hirti eredményeire. Az iskola gazdag torténetét
egy muzeumban mutatjak be.

Erdekes szinfoltja volt a bangkoki programnak két 6voda és iskola meglatogatasa. Ez volt
az elso taldlkozasom thaifoldi 6vodaval, kisgyermekekkel, 6vodapedagdgusokkal. Egész élet-
re sz616 szakmai €élmény! Kiilonlegessége a thai 6vodarendszernek, hogy sok korai kétnyelvii
(thai és angol) 6voda mukodik Thaif6ldon, tovabba meglehetésem magas a maganovodak
szdma. A jelentds mértékben tAmogatott korai angolnyelv-elsajatitas (inkabb nyelvi és kultura-
lis fiirdézésnek, lubickolasnak nevezném) oka az, hogy az iddsebb generacié nem beszél ide-
gen nyelveket, igy a kisgyermekkorban elkezdett, tapasztalati jellegii, jatékos, a gyermekek
¢letkori sajatossagat maximalisan figyelembe vevé kulturalis-nyelvi foglakozasok eredmé-
nyeképpen ma mar a fiatalabb generacio — a kozépiskolai, egyetemi korosztalyig — kivaléan
beszél angolul, ami megnyitja a vilag vezetd egyetemeire valo bejutas lehetdségét. Modszer-
tanilag kivaloan képzett, angolul jol beszéld ovodapedagdgusok vezetik a foglalkozasokat;
nem ritkan angol, ausztral és amerikai kisgyermekneveldket, vendégpedagdgusokat alkalmaz-
nak. Karunkon is miikodik angol nyelv az ovoddaban program, igy oriilok, hogy ezen a teriile-
ten is sok tapasztalatot szerezhettem. Erdeklédéssel figyeltem a korai nyelvelsajatitas jo gya-
korlatait. A maganovodak személyi, pedagdgiai és infrastrukturalis ellatottsaga kiemelkedd,
mondhatni vildgszinvonalu. Mivel a gyermekek boldogsaga és a gyermeki sziikségletek kielé-
gitése a legfontosabb kérdés a csalddokban, szivesen dldoznak jelentds Osszegeket a sziilok
gyermekeik nevelésére, fejlesztésére.

Latogatasunk kovetkez6 allomasa Phitsanulok varosa volt, ahol vendéglatd egyetemiink-
re, a Naresuan University Faculty of Education intézménybe latogattunk. Az elsé napon a kar
tudomanyos dékanhelyettesével, valamint vezetd oktatokkal és hallgatokkal taldlkoztunk. A
szeminariumon bemutatkozott mindkét fél, igy megismerhettiik az egyetemek, a karok képzé-
si rendszerét, tudomanyos tevékenységeét €s nemzetkdzi kapcsolatait. Fogadott benniinket ez
egyetem elndke és a kar dékanja is. Ezt kovetden a varos masik egyetemére, a Phitsanulok
University intézménybe latogattunk, mely maganegyetem. Az egyetem elndkével, rektoraval,
vezetd oktatokkal egy tudomanyos és oktatasi egyilittmiikodés lehetdségérdl egyeztettiink.
Képzési €s kutatasi rendszeriik tobb ponton illeszkedik karunk profiljahoz. Phitsanuloki prog-
ramunk soran meglatogattuk még a régioé dvodait és altalanos iskoldit irdnyitd irodat, melynek
munkatarsai a kisgyermeknevelés regiondlis helyzetét mutattak be. Ezutan megtekintettiik az

Anubal Phitsanulok School 6vodai és als6 tagozatos részlegét, azok Mini English képzési
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programjat. Majd utunk egy magénintézménybe, a Rochanawit Malabiang School bolcsddei,
6vodai csoportjaiba vezetett. Karunkon két gyakorloovoda miikodik, ezért rommel és érdek-
l6déssel latogattuk meg a Rajabhat Pibulsongkhram University gyakorlédvoddjat, melynek
vezetdje az ovodapedagogusok gyakorlati képzési rendszerét mutatta be. Tanulmanyutam
egyik legemlékezetesebb eseménye a laoszi hatar kozelében, egy dzsungel kozepén, a vilag
zajatol elzart kis faluban miikodé Ban Huaykok School meglatogatasa volt. A kozség lelke és
motorja Dr. Nat Chakammool igazgato ur. A telepiilés lakoi kétkezi munkaval épitették a ko-
rilbeliil 6tven gyermeket befogadd dvodajukat és iskolajukat, melyben harom neveld dolgo-
zik. Az iskola melletti konyhan a falu asszonyai f6znek minden nap a gyermekeknek. Igazgato
ur egy filmet is levetitett, mely a telepiilés és az iskola torténetét mutatja be. A falu lakoi és a
gyermekek nagy szeretettel és kivancsisaggal vartak benniinket. A tizorait (kdkusztejben f6-
zOtt rizs, bambuszban, parazson siitve) a gyerekek készitették. Ezt kdvetden jatszottunk a
gyermekkel, majd sétat tettlink a telepiilésen €s az iskoldban, és elmentiink egy kozeli viz-
eséshez is. Fantasztikus élmény volt megtapasztalni, hogyan élnek a falusi emberek, a gyer-
mekek Thaifold egy aproé kis falucskajaban. A gyermekek a kornyékbeli erdében talalt termé-
sekbdl, novényekbdl készitett jatékokkal jatszanak, nyoma sincs az agresszivitsnak, az eszte-
len rohanasnak, a javak mértéktelen fogyasztasanak. Az dvodaban ¢és az iskolaban miikdo,
természetesen vegyes €letkor csoportok projekt-modszerrel ismerkednek a tudomanyokkal, a
vilaggal; a tanulds tisztan kooperativ és tapasztalati alapu, mentes mindenféle sallangoktol.
Megkérdeztem igazgatd urtol, hogy milyen pedagdgiai program szerint dolgoznak, és ez hol
talalhato meg irasban. Valaszként elészor a szivére, majd a fejére mutatott. Halas vagyok,
hogy taldlkozhattam a pedagodgia, az embernevelés csticsteljesitményével. Ugy gondolom, a
nevelésre, az iskolara is igaz a mondas: a kevesebb sokszor tobb. Felejthetetlen nap volt ez
szamomra, kincsként fogom Orizni. Szakmai kalandozasunk végén, a latogatast megkoronaz-
va a Naresuan Egyetem Pedagogiai Karan eldadast tarthattam hazdmrdl, varosomrol, intéz-
ményemrdl, a magyar kisgyermeknevelés €s a kisgyermek-pedagdgiai kutatdsok trendjeirdl,
jelenérdl és jovojérol. Thaifoldi kollégaim és tiz dzsiai orszag tobbszaz hallgatdjanak érdeklo-
dé tekintete kisérte mondanivaldmat. Ez rendkiviil megtiszteld és 6rom szamomra. A thaifoldi

kultiréban val6 flirdézésem szintén felejthetetlen élmény marad.
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A kutatas

Karunk kutatasi portfolidja az oktatas mindségének és hatékonysaganak, tovabba a kar is-
mertségének €és versenyképességének a javitasat szolgélja. A kari tudoményos kutatasi straté-
gia igen jelentds mértékben tamogatja a karon beliili, kark6zi, hazai és nemzetk6zi kooperativ
kutatasokat, segiti a kari kutatéi csoportok munkajat. A kari tudomanyos kutatasi portfolid
nagymértékben épit az érintettek aktivitasara és kezdeményezésére, a sziiken vett tudomanyos
kutatason kiviil tartalmazza a kutatasszervezést, a kutatasi eredmények kommunikalasat, a kar
pozicidinak erdsitését a nyugat-magyarorszagi régié humantudomanyi kutatasi piacan, hosz-
szabb tavon cél a kutatasvezetdi és kutatasszervezoi szerep elérése. A kar, az intézetek és az
egyéb szervezeti egységek vezetése a meglévo felsdoktatasi hazai és nemzetkozi kapcsolatok-
ban erdsiti a tudomanyos kutatdsi dimenzidt, Uj kapcsolatok létesitésekor torekszik a tudoma-
nyos kutatésra is kiterjeszteni az egylittmiikodést. A tudomanyos kutatasi stratégia végrehajta-
sadhoz a kar igyekszik minél tobb stratégiai partnerre szert tenni a felsdoktatasban, a tudoma-
nyos kutatési szféraban. A kar tudomanyos életének megujitdsaval a kisgyermeknevelés hazai
¢és nemzetkdzi tudomanyos kdzpontja kivan lenni.

Karunk tamogatd, kolesonos szakmai kooperaciora €piild jo kutatasi kapcsolatot alakitott
Ki hazai és kiilfoldi intézményekkel, egyetemekkel és kutatohelyekkel. Nemzetkozi kutatoi
tanacsado halozatot épitettiink ki neves szakemberek részvételével. Széleskorti, harom konti-
nensre kiterjedé nemzetk6zi kapcesolati halonknak kdszonhetd, hogy kezdeményezdi és koor-
dinaléi vagyunk egy nemzetkdzi ,,Gyermekkultira, gyermeki vilagkép” kutatasnak, tovabba
az is, hogy 2014-ben egy eurdpai szakért6i tanulmanyut szervezésének lehetéségét nyertiik el,
melynek keretében tiz orszagbol érkeznek karunkra kisgyermekneveléssel foglalkozo szak-
emberek.

A gyermeki vilagkép mindig kettds természetii. Az egyik elem a felndttel altal konstrualt
kulturélis kornyezet, amelyben a gyermekek ¢élnek, és az a kultira, amelyet 6k maguk hoznak
létre. EbbAl kiindulva egyik célunk a gyermekek altal alkotott vilag megértése, elfogadasa,
masrészt fontos a felndtt vilag altal kozvetitett tartalom is. Erre a gondolatra kivanjuk épiteni
nemzetkozi Osszehasonlitod kutatasunkat. A kuridzumnak és novumnak tekinthetd nemzetkozi
kutatas a gyermekek altal alkotott vilag megértéséhez, elfogadasdhoz nyujt segitséget pedagod-
gusoknak, sziiloknek ¢és pedagdgusképzoknek. A felndtt vilag altal kozvetitett tartalom is
megjelenik a kutatasban. A gyermekekrdl és a gyermekekkel folytatott kutatas a gyermekek-
nek szant kulturalis javak és a gyermekek altal megkonstrudlt vilagkép vizsgalataval és bemu-

tatasaval jelentds és 0j felismerésekkel szolgdlja a humantudoményokat, kiilonos tekintettel a
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neveléstudomanyra, az alkalmazott pedagdgiara, tovabba hozzjarul a kisgyermeknevelés és
az 6vodapedagogus-képzés tartalmi fejlesztéséhez, a kisgyermekeket neveld intézmények in-
mely — tobbek kozott — a thai és magyar gyermekszemlélet és gyermeklét komparativ elemzé-
sére vallalkozik. Ez a kutatas abban az értelemben is kuriozum, hogy nem csupén a felnéttek
gyermekekrdl valé gondolkodasat vizsgalja, hanem a gyermekekkel is végzilink kutatdsokat
(gyermekmegfigyelés, strukturalt interja, rajzelemzés). Vizsgalni fogjuk a legijabb thaifoldi
¢s magyar trendeket a kora gyermekkori fejlodés és kutatéds teriiletén, sor keriil a magyar és
thai gyermekek természettudomanyos vilaglatasanak vizsgalatara, a thai és magyar gyermek-
kultara elemzésére, tovabba a thai és magyar gyermekek vilaganak komparativ elemzésére.
Vizsgélni fogjuk az apdk és anydk szerepét a két kulturdban. A kutatas részét képezi tovabba:
magyar ¢s thai sziilé—gyermek torténetek, mikrohistoriai elemzések, parhuzamok és kiilonb-
ségek a magyar és thai gyermekkortorténetben, a kulturalis és nyelvi kiillonbségek aspektusai.
Arra is valaszt keresiink, hogy mi teszi boldogga a gyermekeket, melyek a boldog gyermek-
kor faktorai a kiilonbdzd kultirdkban.

Kutatési eredményeinket terveink szerint a Képzés és Gyakorlat neveléstudomanyi folyo-
iratban publikaljuk, melyet a Kaposvari Egyetem Pedagdgiai Karral kdzosen jelentetiink meg.
A periodikéhoz évente konferencia-rendezés is tarsul, igy nemzetkozi gyermeki vilagkép- €s

gyermekkultira-kutatasunkat, annak eredményeit a konferencian is be tudjuk mutatni.

Osszegzés

Campus Hungary 6sztondijam mar most megvalosult hozadéka, hogy thaifoldi partneriinktdl
egy hét fos delegacid részt vesz a karunk altal szervezett nemzetkozi szakértdi szeminariu-
fél eladast is tart hazaja kisgyermekkori kutatasairol, a thaifoldi gyermeklét, gyermekkultira
¢és gyermeki vilagkép alakulasarol. Tovabbi eredmény, hogy a latogatas sordn a két egyetem
alair egy tudomanyos és oktatasi egyilittmitkodési megallapodast. A thaifoldi fél karunk ki-
emelt stratégiai partnere a kozelmultban indult nemzetkdzi kutatdsban is. Latogatdsomnak ko-
szonhetéen a Naresuan University elndke Dr. Varinthorn Boonying egyetemi adjunktusnak
felajanlott egy Osztondijat, igy thaif6ldi kollégank karunkon a 2015. évben vendégoktatoi és
kutatoi feladatokat fog végezni két szemeszterben.

Osszességében megallapithatd, hogy egy alapvetden mas kultirat ismerhettem meg, a

mély ¢és tartalmas emberi kapcsolatok altal miikodtetett orszag dinamikusan fejlédik. Thai-
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foldon az oktatds kiemelt stratégiai tényezd, a kisgyermeknevelés a pedagogia egyik legelis-
mertebb teriilete, hiszen a gyermekekkel valo foglakozés oridsi feleldsség és hatartalan lehe-
tdség. A nevelés folyamatorientalt, nem csupan a kognitiv funkciok fejlesztésében latjak a jo-
vé6t, inkabb az érzelmi és a szocialis intelligencia fejlesztése az elsédleges cél. Az iskolarend-
szerben nincs verseny, viszont van mérték és érték. Rendkiviil fontos a hagyomanyépolas,
ugyanakkor a modern kor jegyében a nyelvtanulas is prioritas — gyokereket és szarnyakat
kapnak a thaiféldi gyermekek. Egy hiteles, emberléptékii, szeretetteljes, békés €s kiszamithatd
vilag — véleményem szerint hosszu tavon csak egy ilyen tarsadalom lehet életképes.

Campus Hungary 6sztondijam, a szakemberekkel folytatott személyes konzultaciok, a la-
togatds soran megismert kisgyermeknevelési programok, innovaciok és kezdeményezések, a
megismert képzési tartalmak és moddszerek beépithetéek felsdoktatdsi, pedagogusképzési €s
tovabbképzési munkamba. A tanulmanyut egyik legfontosabb eredménye és értéke, hogy le-
het6séget biztositott a tapasztalatcserére a kisgyermeknevelés komplex kérdéskorében; kiilon
értekelendd tovabba, hogy bemutathattam orszagom kezdeményezéseit, projektjeit €s reform-
jait. A latogatas egyértelmiien hozzajarult szakmai kompetenciaim fejlédéséhez, a tovabbi ok-
tatoi, kutatdi munka és az innovacios tevékenység hatékonysaganak noveléséhez. A tanul-
manyut olyan képességeket, ismereteket, kompetenciakat és értékeket kozvetitett, melyek bir-
tokaban részt tudok vallalni a paradigmatikus valtozasokat is magéaban foglald kisgyermekko-

ri kutatasok, valamint a kisgyermekneveld- és 0vodapedagogus-képzés hazai reformjaban.
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VARGA, LASzLO

EARLY CHILDHOOD EDUCATION IN THAILAND

The relationship between the University of West Hungary, Benedek Elek Faculty of Pedagogy
and the Naresuan University, Faculty of Education, is relatively fresh. The Thai partner has
already been to Sopron, in the course of their visit they have settled the fundamentals of a
future cooperation. This study and teaching visit aimed at the expansion of our future
research cooperation as they were amazed by the early childhood education training
programme elaborated by the University of West Hungary, Benedek Elek Faculty of
Pedagogy. This study visit was a joint project of Mr Katona, Ldszlo PhD and Mr Varga,
Laszlo PhD who planned to represent their university together in Thailand. Mr LdszIlo Katona
was involved with scientific education (natural sciences) focusing on how children see the
world through natural sciences while Mr LaszIlo Varga concentrated on the latest trends in
early childhood development.

We introduced our expertise to Thai students and to the staff at the same time, which we
believe was very fruitful to our scientific and educational as well as training spectra. Besides
lecturing we were able to design a large scale international comparative educational research
into the characteristics of early childhood in Thailand and Hungary. This visit also aimed at
the further elaboration of the possible future student and teacher mobility programmes. The
results of this study visit are going to be disseminated in various national and inernational

scientific journals and through informative workshops both in Thailand and in Hungary.
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VARGA LASZLO

Kisgyermek-nevelési szimpézium Sopronban

Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagoégiai Kar,
Sopron, Magyarorszag, 2014. aprilis 7 — 11.

A Benedek Elek Pedagogiai Kar a kozelmultban adott otthont egy nemzetkozi szakértoi ta-
ndcskozdasnak (Study Visit), melyen a Karib—tengeri Martinique szigetétol Eurdpa tiz orszd-
gan dt egészen Thaifoldig husz kisgyermekneveléssel foglakozo szakember vett részt.

Az Otnapos tanulmanyut célja az volt, hogy bemutassuk azokat a modern megkdzelitési
formakat, tartalmakat, kérdéseket és vélaszokat, melyeket a kisgyermekkor értelmezésének
paradigmatikus valtozasara igyekszik adni a Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek
Pedagogia Kara. A kisgyermekkori pedagogia legtijabb kutatasi eredményeire tamaszkodva a
kar szamos innovacioval allt el a pedagogia €s a pszichologia teriiletén, tovabba a miivészeti,
a nyelvi, irodalmi, a zenei és a testi nevelésben, melyek kreativ megismertetése motivaldan
hatott a résztvevokre. A helyi szakemberekkel, pedagogushallgatokkal és gyerekekkel torténd
talalkozasok lehet6vé tették az elméleti hattér gyakorlati bemutatasat. A pedagogiai kar sajat
példajan keresztiil kivanta megosztani a jelenlevokkel a kisgyermekkori pedagogia jo gyakor-
latait, és Osztondzni probalta a latogatokat tovabbi kooperaciok kialakitasara a kora gyermek-
kori nevelés teriiletén. Az eszmecsere jO lehetdséget biztositott egymas kisgyermek-nevelési
rendszerének megismerésére, karunk nemzetkozi ismertségének €s kapcsolati halojanak bovi-
tésére.

A résztvevok altal megfogalmazott szakmai lizenet a kisgyermekkorra, a kisgyermekne-
velés és a kisgyermekneveldi hivatas fontossagara hivja fel a szakma és a dontéshozok fi-

gyelmét.
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Eurcpaen Cortn or the Dewelopment
of Voostonsd Traning

~ NEMZETKOZI SZAKERTOI TANULMANYUT
Ujitas és egyiittmiikodés a kisgyermekkori pedagigiaban

A RESZTVEVOK SZAKMAI UZENETE

Résztvevd orszigok: BELGIUM, CSEH KOZTARSASAG, EGYESULT KIRALYSAG,
ESZTORSZAG, FRANCIAORSZAG (MARTINIQUE), HOLLANDIA, IRORSZAG,
LITVANIA,

MAGYARORSZAG, MALTA, NEMETORSZAG,
vendég orszagok: HORVATORSZAG és THAIFOLD

Az utobbi ¢vek nemzeti és nemzetkdzi kutatasai kiilonds hangsalyt fektetnek a gyermekkorra,
mint arra az ¢letszakaszra, amely jelentosen befolyasolja az egyén ¢letesélyeit,

A magas szintl oktatas-nevelés ¢s a gyermekek tdmogatasa rendkiviili jelentoséggel bir a
jovonkre nézve, mivel csak boldog, kiegyensiilyozott, magabiztos, rugalmas gondolkodasi és
kreativ gyerckek képesek virdgzé és fenntarthaté tarsadalmat épiteni. A gyermekek és a
csaladok erositése jo befektetésnek bizonyul a jovében.

Szakeértoi tanulmanyutunk résztvevai ugy vélték, hogy gyakran a kormanyok feldl érkezo,
Wlentrdl” szarmazé nyomés kényszeriti a gyerckeket 1d6 elott a hivatalos oktatdsi rendszerbe.
A csoport egyértelmii meggyozidése, hogy a gyermekek stresszmentes kornyezetben, a jatek
segitségével tanulnak legkénnyebben, valamint a gyermekkor Onmagédban is egy fontos
¢letszakasz.

Ezért oridsi jelentosége van annak, hogy a pedagogusképzésben részt vevo hallgatok jol
képzett és nagy tudast cloadok ¢s oktatok iranyitisaval magas szintii alapképzésben
részesiiljenek. Mindemellett lényeges, hogy a legkisebb korosztillyal foglalkozé képzett
pedagbgusoknak ¢s oktatasi alkalmazottaknak palydjuk sordn lehetoségiik legyen a
folyamatos szakmai megujulisra. A kisgyermekekkel foglalkozo pedagogusok magas
képzettsége elengedhetetlen, mivel a korai gyermekkor a gyermek fejlodésének fontos
szakasza, amely megalapozza a késobbi tanulast.

Csoportként is elkotelezettek vagyunk arra, hogy segitsiink elérni gyermekeinknek a
legtavolabbi lehetdségeiket egy megbizhato és jaték alapi pedagogia keretein beliil, melynek
elkotelezettjei azok a szeretetteljes, magasan képzett és koriltekintd pedagogusok. akik
egyiittmitkodnek a sziilokkel és a csaladokkal.

Ugy érezziik, ezt az fizenctet meg kell ismertetnink a nemzeti korményzatok
dontéshozaoival, akik a miltban talan nem mindig értették meg a kisgyermekkori fejlesztés-

kisgvermekkori életszakasz fejlesztésére szant anyagi raforditas biztositasat,

Tiszteletteljes udvozlettel a résztvevok nevében:

Dr. Laszlé Varga PhDArianna Kitzinger Rose White
dékanhelyettes tanarsegéd adjunkties
Nyugat-magyarorszagi Egyetem Nyugat-magyarorszagi Egyetem Kelet-londoni Egyetem
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Evrmpaan Carmre o P Devalcgrment
of ecatons Tramng

INTERNATIONAL STUDY VISIT
Innovation and Cooperation in Early Childhood Pedagogy

PROFESSIONAL MESSAGE OF PARTICIPANTS

FROM BELGIUM, CZECH REPUBLIC, ESTONIA, FRANCE (MARTINIQUE),
GERMANY,
HUNGARY, IRELAND, LITHUANIA, MALTA, THE NETHERLANDS, UNITED
KINGDOM
AND GUESTS FROM CROATIA AND THAILAND

The latest national and international research emphasizes childhood as the key factor in
determining the life chances of an individual,

High quality education and support for children is crucial for our futures since only
happy. well-balanced. confident. resilient and creative children are able to build a prospering
and sustainable society. Investment in our children and families now will give us good returns
in the future.

Participants in our study visit felt that often there was ‘top-down’ pressure from
governments to push children into more formal educational practice before they were
developmentally ready. The group felt strongly that children learnt best through play and in
stress free environments and that childhood was an important phase in itself.

It is therefore vitally important that student teachers have very high quality initial teacher
education, supported by well-educated and knowledgeable lecturers and pedagogues, It is also
important that qualified teachers and other adults working with our youngest children have
access 1o, and opportunities for continual professional development throughout their career.
Having highly qualified teachers for young children is vital as the early years are such an
important stage of children’s development and pave the way for all future learning.

As a group we are committed to helping children reach their full potential through safe
and play-based pedagogy and practice, supported by warm. highly qualified and reflective
teachers in partnership with their parents and families,

We feel this message needs to be communicated to national government policy makers,
who perhaps in the past have had little understanding of the pedagogy and principles of Early
Years development and education. We feel that high priority should be given to ensuring that
there is adequate financial expenditure early in the child’s developmental life cycle.

On behalf of the group
Yours sincerely,
Dr. Laszlé Varga PhDArianna Kitzinger Rose White

Vice DeanAssistant lecturer Senior Lecturer
University of West Hungary ~ University of West Hungary University of East London
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KONYVISMERTETES

Tészabo Julia: Jaték — pedagogia, gyermek — kultura : tanulmanyok. (Nevelés-
tudomany-torténeti tanulmanyok). Gondolat Kiad6, 2011, 157 p.

Tészabo Julia Jaték — pedagogia, gyermek
— kultara cimi tanulméanykdtete a Nevelés-
tudomany-torténeti tanulmanyok sorozat
részeként jelent meg a Gondolat Kiado ke-
zelésében 2011-ben. A szerz6 miivészettor-
ténész, az ELTE Pedagodgiai és Pszicholo-
giai Kardnak oktatdja, a jaték- és jatékszer-
torténet elismert, kivalo kutatdja, akinek
szamos gyermekkor- és jatéktorténeti iras,
monografia fémjelzi eddigi munkassagat.
Tészabd altalam bemutatni kivant kotete
olyan tanulmanyok gyiijteménye, amelyek
az ELTE PPK Pedagogiatorténeti Tanszé-
kén a Németh Andras professzor iranyita-
saval zajlo Eletreform-mozgalmak és a Re-
formpedagogia cimii OTKA-kutatas ered-
ményeképpen sziilettek, illetve hangzottak
el a programhoz kapcsolédd konferencia-
kon. A szerzé tulajdonképpen Utt6ré6 mun-
kat végzett azaltal, hogy nemcsak azt mu-
tatja be, hogy a jaték miképpen valt a neve-
1és fontos eszkdzéve, hanem azt a folyama-
tot is érzékelteti, amely az idegen mintak
kovetésétdl a nemzeti jelleg megteremtésé-
ig terjedt. A magyar jatékpedagogia kezde-
tei a poroszos nevelés eluralkodasanak ide-
jére tehetdk, és ennek reakcidjaként fogha-
tok fel a jaté - és mivészetpedagogiat ak-
kor kiilongsen jellemzé merevségek felol-
dasara iranyul6 nemzetkozi és hazai torek-
vések. Ezek vezettek el a jaték és a rajz
funkcioinak a kiszélesedéséhez.

A tanulmanykotet hét nagyobb fejezet-
bdl és tovabbi alfejezetekbdl all. Feliités-
ként a Néptanitok Lapja és a Kisdednevelés
cimii folyoiratok altal kozolt irasokbol va-
logat a szerzd, amelyek segitségével a 19.
szdzad masodik felétdl a jatek pedagogiai
hasznardl zajlo vitdkat elemzi, és hatasukat
kivetiti a tanitoi professzid alakulasara. A
konyv elején részletes ismertetését olvas-
hatjuk annak a folyamatnak, melynek so-
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ran a jaték a pedagogiai gondolkodas foku-
szaba keriilt. Kiss Aron 1880-ban megje-
lent irasabol tudhatjuk, hogy a frobeli pe-
szemben az iskolak tiltassal 1éptek fel. Ori-
asi valtozast hozott az az wjfajta gondolko-
das, amelyben a jaték, a jatéktevékenység
mint a gyermek megismerését segitd, a
gyermek fejlodését és fejlesztését tamogato
aspektus jelenik meg.

E folyamat fontos allomasa a kisded-
nevelés intézményesiilésének megindulésa.
Itt mar a jatéknak és a jatékszereknek a
szerepérdl olvashatunk Tészabo Julia ja-
tékpedagogia-torténeti  konyvében. A
szakmai forumok és szakmai lapok téma-
java valnak a jatékkal kapcsolatos ujfajta
gondolkodéas eszméi. Két kiillondsen hang-
sulyos esemény leirdsdval érzékelteti a
szerzO a jateknak a pedagdgiaban betoltott
kiemelkedd szerephez jutasanak folyama-
tat. Az egyik a Kiss Aron altal az 1883-as
II. orszagos tanitogyiilésen meghirdetett,
az egész orszagra kiterjedt jatekgyiijtd
munka, ami 1891-ig tartott, a masik pedig
az 1914-es Gyermekmiivészeti Kiallitas.
Az orszagos gyljtémunka hatasara — me-
lyet a néptanitok végeztek — jelent meg
1891-ben a Kiss Aron szerkesztette Ma-
gvar gyermekjaték gylijtemény, amely még
ma is hasznalhatd. Tobb valtozata is meg-
jelent, koztiik egy olyan, ami kifejezetten a
csalddok szamaéra irddott.

Az 1914-es Gyermekmiivészeti Kialli-
tasnak ¢és kiallitdas magyar miivészeti ¢€s
kulturalis sajtoban megirt elézményeinek
egy kiilon fejezetet szan miivében Tészabd
Jalia. A konyv egészét nézve ez a rész a
leghangsulyosabb a terjedelmét tekintve.
Talan nem véletlen, hiszen miivészettorté-
nészként minden bizonnyal kiilonosen
nagy jelentdséget tulajdonit — okkal — az 1j
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reformpedagogiai eszmék térhoditasanak,
melynek hatasara novekszik a jatékszerek-
nek az esztétikai nevelésben betdltott sze-
repe. Kiilf6ldi mintdk nyoman megjelenik
a miivészetpedagogia, amely a gyermekek
esztétikai nevelését jelentette a rajztanitas
gyokeres megvaltoztatasa utjan. A kor e
tudomanyagat meghatdrozo képviseldi a
szakmai sajtoban hangot adtak annak a
rajzoktatast megreformald torekvéseknek,
miszerint a gyermekek a rajzolas soran ne
kész modelleket, mintdkat masoljanak, ha-
nem biztositani kell szdmukra a spontan
onkifejezés lehetdségét. Lyka Karoly hires
miivészettorténész egy irdsaban hivja fel a
figyelmet a gyermekrajzok tanulméanyoza-
sdnak fontossagara. Tulajdonképpen a mi-
vészetpedagdgiai torekvések elsd kovet-
kezményei a gyermekrajz-kiallitasok vol-
tak, koztik az elsé 1903-ban egyéni kez-
deményezésre valosult meg. A két évvel
kés6bb megrendezett kiallitas célja kifeje-
zetten a régi €és az Uj rajzoktatds eredmé-
nyeinek az dsszevetése volt.

A szerzd a konyv egészén végigvezeti,
¢s fokozatosan teszi szemléletessé azt a
folyamatot, miként kapott hangsulyos sze-
repet az esztétikai dimenzi6 a jaték peda-
gbgiai szerepének a 20. szazadra kialakult
felfogasaban. A jatékszerek tomeggyartasa
¢s a mindségi szempontok hattérbe szoru-
lasa idején a szerz6 Baudelaire gondolata-
val figyelmeztet ennek rendkiviili veszé-
lyeire. Nem mindegy ugyanis a jatékszer
esztétikai megjelenése. Baudelaire ugyanis
a jatékszert a miivészettel valod talalkozas
lehetdségének tartotta. A giccses €s igény-
telen Kkivitel azonban alkalmatlan erre.
Ugyanezen gondolat jegyében nevelkednek
a g0dollér miivésztelep lakoinak gyerme-
kei is. Atfogo képet kapunk Tészabo Jilia
irasa altal a mivészkolonia életérdl, az ott
alkotok maig hato pedagogiai nézeteirdl is.
Ma leginkabb a liberalis jelzdvel illethet-
nénk azokat a pedagogiai torekvéseket,
melyek éles ellentétben voltak a korra jel-
lemz6 merev, poroszos gyakorlattal.

Egy kiilon fejezet foglalkozik a 19-20.
szdzad forduldjan a pedagdgiai gondolko-
das kozéppontjaba keriild uj témaval, a
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gyermek otthoni kornyezetének kérdésé-
vel. 1911-ben jelent meg Nadai Pal a
Kényv a gyermekrol cimlii munkéja, mely-
nek témai a gyerekszoba, a jatékszer és a
konyv. Hazankban 6 volt az elsd, aki min-
dezeket egységes, a gyermek vilagat meg-
hatarozé ¢€s befolyasolo tényezokként ér-
telmezte. Tészabd Julia tanulmanykotete
végigvezeti az olvasdt a gyermeket a 20.
szazad legelején koriilvevo vilagon. Bemu-
tatja a gyermekszobakat, az azokkal szem-
ben tamasztott legfébb elvarasokat. Erde-
kes gondolatokat kozol a reformjatékok
megjelenésével kapcsolatos anomalidkrol,
melyek a mai jatékgyartokat ugyanigy
foglalkoztathatjak.

Tészabo Julia jelen konyvének cimével
is jelzi, hogy négy teriiletre viszi el az ol-
vasot. A jaték, a gyermek, a pedagogia és a
kultira vilagaba. Osszefiiggd és egybetar-
toz6 dolgokrol van itt sz6. Ennek az 6ssze-
tartozasnak az érzékeltetését a szerz6 nem
bizza masra, hanem maga végzi el. Ezzel
olyan komplex latasmodot valosit meg,
amely differencialt egységet teremt e négy
teriilet kozott. Tevékenyen hozzajarul eh-
hez az elismerésre méltd pszicholdgiai,
pedagogiai, kulturtorténeti és tarsadalom-
tudomanyi tudas is, amely a kotetben talal-
hat6 valamennyi tanulmany jellemzdje. Ez
a konyv tobb mint szaz év torténetének pe-
dagogiai és kultartorténeti vonatkozasait
mutatja be jo stilusban, targyszerlien és a
lényegre toréen. Nemcsak a jaték pedagod-
gidban jatszott nélkiilozhetetlen szerepét
ismerteti, hanem kitér a miivészetnek ¢és a
jateknak a gyermekek nevelésében nagy
eredményekkel kecsegtetd hatasara is.
Rendkiviil figyelemreméltd, ahogyan a
szerz0 a kultura és a gyermeknevelés 0Sz-
szefliggéseirdl ir. A kognitiv és a targyi
kultara aspektusabol elemzi a gyermek és a
kornyezete problémadjat tigy, hogy a nor-
mativ kultiraval valo Osszefiiggésre is ki-
tér. Eppen ezért pedagogiai szemlélete
megfeleld tavolsagot tart minden pedagé-
giai széls6ségtSl. Elvezetes, olvasmanyos
stilus mivébdl ugyanakkor nem hianyzik
az ironia sem. Az 1945 utani szocialistanak
nevezett kor megjelenitése kiilondsen jo
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példa erre. Tészabd Jaték — pedagogia, nélkiilézhetetlen, ugyanakkor ajanlott ol-
gyermek — kultura ciml tanulmanykoteté- vasmany valamennyi, kisgyermekekkel
nek valamennyi fejezete egy-egy 06nallo foglalkoz6 pedagogiai szakember szamara.

mi  megirdsdhoz, tovabbi kutatdsokhoz

PASZTOR ENIKO
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BENCE ERIKA
Ujvidéki Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar
Szabadka

CsuKAI MAGDOLNA

Eo6tvos Lorand Tudoményegyetem Allam- és
Jogtudomanyi Kar

Budapest

DORA LASZLO

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagdgiai €s
Pszichologiai Kar Neveléstudomanyi Doktori
Iskola

Budapest

GASPARDY TIBOR

Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek
Pedagoégiai Kar

Sopron

KISS HENRIETT

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagdgiai és
Pszichologiai Kar Neveléstudomanyi Doktori
Iskola

Budapest

KISSNE ZSAMBOKI REKA
Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek
Pedagogiai Kar

Sopron

MALMOS EDINA

Debreceni Egyetem Természettudomanyi és
Technologiai Kar

Debrecen

PASZTOR ENIKO

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagdgiai és
Pszichologiai Kar Neveléstudomanyi Doktori
Iskola

Budapest

TOZSER ZOLTAN

Debreceni Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar,
Human Tudomanyok Doktori Iskola, Nevelés és
Miivelédéstudomanyi Doktori Iskola

Debrecen

VARGA LASZLO

Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek
Pedagogiai Kar

Sopron
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