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MARKUS EDINA

Az altalanos célu felnottképzést végzo intézmények és programjaik
regionalis megkozelitésben

Az daltalanos célu felnottképzés helyzete Magyarorszagon kutatas célja a hazai, iskolarendsze-
ren kiviili felnottképzés dltalanos célu képzései helyzetének feltardsa egyrészt az intézmények,
madsrészt a programok oldalarol. A kutatas tébbelemii, a hazai és nemzetkozi szakirodalom
elemzése mellett a meglévo adatbazisok, nyilvantartasok adatait mdsodelemezziik, ezen tul
intézmenyvezetokkel és szakértokkel interjus vizsgalatot folytatunk. A tanulmany ennek a na-
gvobb ivii, tobbelemii kutatasnak a részeredményeit mutatja be. Elsésorban a nyilvantartas-
okbol készitett sajat adatbazis adatainak elemzésére koncentral. A kindlatot vizsgaljuk, azt,
hogy milyen a potencidlis intézményi és programkindlat a felnottek szamara, milyen eltérések
vannak a kiilonbozo tarsadalmi-gazdasagi hatterii régiok tekintetében.

Hattér

A felnéttképzés témakore az elmult évtizedekben egyre inkabb elétérbe kertilt. Gazdasagi €s
tarsadalmi szerepét egyarant elismerik. A gazdasag oldalardl a versenyképesség, foglalkoztat-
hat6sag; a tarsadalmi hasznat tekintve a befogadé tarsadalom, az aktiv allampolgarsag és a
személyes fejlédés kapcsan hangstlyozzak a felndttképzés szerepét.

Az altalanos célu felndttképzés helyzete Magyarorszagon kutatas célja a hazai iskola-
rendszeren kiviili feln6ttképzés altalanos céli képzései helyzetének feltardsa egyrészt az in-
tézmények, masrészt a programok oldalarol. A hazai és nemzetkozi szakirodalom elemzése
mellett a meglévd adatbazisok, nyilvantartasok adatait masodelemezziik, ezen tul intézmény-
vezetOkkel és szakértokkel interjus vizsgalatot folytatunk. A masodelemzés célja egy helyzet-
kép kialakitasa az altalanos célu felndttképzések szdmossagarol, az altaldnos képzést nyujto
intézmények teriileti elhelyezkedésérdl, az altalanos célu képzési programok tartalmarol, a

résztvevok korérdl. Az interjus vizsgalatok eredményeképpen célunk az 4ltaldnos célu felndtt-

“ A kutatis a TAMOP 4.2.4. A/2-11-1-2012-0001 azonosité szamii Nemzeti Kivilosig
Program — Hazai hallgatoi, illetve kutatoi személyi tamogatast biztosito rendszer
kidolgozasa és miikodtetése konvergencia program cimii kiemelt projekt keretében zajlott.
A projekt az Europai Unio tamogatasaval, az Europai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval
valosul meg.
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képzések tervezése és szervezése soran felmeriild problémak, a képzések eredményességéhez
szlikséges feltételek (halozatos miikodés, timogatd kozdsségi kdrnyezet), a képzések tartalmi
fejlesztésére szolgalo javaslatok, a képzéseket tamogatd jogi, adminisztrativ €s finanszirozasi
gyakorlatra vonatkoz6 vélemények megismerése.

A tanulmény ennek a nagyobb ivii, tobbelemi kutatasnak a részeredményeit mutatja be.
Els6ésorban a meglévd statisztikdk masodelemzésére €s a nyilvantartasokbodl készitett sajat
adatbazis adatainak vizsgalatara koncentral.

A felnéttoktatast és -képzést iskolarendszeri €s iskolarendszeren kiviili teriiletekre kiil6-
nithetjiik el. Ezek funkcidja, szabalyozasi hattere is mas. Az iskolarendszert felndttoktatasba
tartozik a befejezett alap-, kozép- és felsofoku végzettséget nyujto képzések kore, mig az is-
kolarendszeren kiviili képzés korébe sorolunk minden egyéb felndttképzést, munkaerd-piaci
képzéseket éppugy, mint a személyes fejlodést szolgdlo, egyéni érdeklddés alapjan szervezo-
do6 szabadidos képzéseket.

Az altalanos képzés meghatarozasakor egy szélesebb ¢€s egy sziikebb értelmezés is lehet-
séges. Ha az iskolarendszer(i felndttoktatas és az iskolarendszeren kiviili felndttképzés teljes-
ségében értelmezziik az altalanos képzést, akkor az iskolarendszerti felndttoktatds alap- és ko-
zépfoku befejezett iskolai végzettséget nyjtd képzéseit is altalanos képzésként definialhatjuk.
Ezek azok, amelyek formalis keretiiek, és leggyakrabban a masodik esély iskolaiként talal-
kozhatunk vele a szakirodalomban; részben a korabbi dolgozdok iskolainak utddaiként létez-
nek. Emellett az iskolarendszeren kiviili feln6ttképzés szakmai, nyelvi és altalanos célu fel-
osztasaban az altalanos képzéseké az egyik teriilet. Sziikebb értelemben ez utdbbit érthetjiik
az altalanos célu felndttképzeés alatt.

Az eldbbi meghatdrozas az intézmények oldalardl kozelit. Van az altalanos képzés meg-
hatarozéasanak egy masik utja is, amely a tartalmi elemek oldalarol kozelit. A 2013. szeptem-
ber 1-je 6ta mar nem hatdlyos, de tobb mint 10 évig meghatarozé jelentdségli 2001. évi CI.
torvény a felndttképzésrdl altalanos képzés fogalma szerint minden ,,olyan képzés, amely az
dltalanos miiveltség novelését célozza, amely hozzajarul a felnott személyiségének fejlodésé-
hez, a tarsadalmi esélyegyenldseg és az dallampolgari kompetencia kialakulasahoz” (2001. évi
CIL torvény.... 2001, 11417). A jelenleg hatalyos 2013. évi LXXVIL. térvény a felndttképzés-
r6l nem az altalanos képzés, hanem az egyéb képzés fogalmat hasznélja, de ha a meghataro-
zast megnézziik tartalmilag, az a korabbi torvény altalanos képzés fogalmanak feleltethetd
meg. Eszerint egyéb képzés minden ,,olyan képzés, amely az altalanos miiveltség novelését,
megnevezheto szakképesitéshez, szakmai végzettséghez vagy nyelvi képzettséghez nem kotheto

kompetenciak fejlesztését célozza, hozzajarul a felnott személyiségének fejlodeéséhez, a tarsa-
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dalmi esélyegyenloség és az allampolgari kompetencia kialakulasahoz” (2013. évi
LXXVIL..., 2013, 54682). Ez egy kizard jellegli definicid, de hasonléan a 2001-es térvény
meghatarozasdhoz, eszerint is szakmai, nyelvi €s altalanos (az 0j torvény terminologidjaban
egyéb) teriileteket kiilonithetiink el az iskolarendszeren kiviili felndttképzés tertiletén.

A hazai szakirodalomban legaltalanosabban hasznalt definicio, amely Sz. Toth (é. n.) egy,
az altalanos képzés fejlesztését célz6 munkajaban is szerepel a kovetkez6: az altalanos fel-
no6ttképzés tevékenységkorébe tartozik a szakmatol fiiggetlen, ugyanakkor tobb foglalkozasi
korben is alkalmazhatd, altalanos ismeretek €s készségek oktatasa, fejlesztése.

A haza szakirodalomban az altalanos képzésre vonatkozoan az iskolarendszerti felnéttok-
tatas torténeti vonatkozasainak, funkcionalis elemzésének, valamint az intézményrendszeré-
nek a vizsgalatara is talalhatunk példéakat, tobbek kozott Felkai (2002), Csoma (2002), Saska
(2002), Mayer (2003, 2006), Bajusz (2008) munkai nyoman. Az iskolarendszeren kiviili kép-
z¢és nem formalis keretek kozott folyo altalanos célu képzéseit végzd intézmények és tevé-
kenységiik vizsgalata nem jellemz0. Vagy altaldban a felndttképzési intézményrendszerre, kii-
16nosen az akkreditalt intézményekre vonatkozdan (Koltai 2005a, 2005b, Farkas és munkatar-
sai 2011), vagy egy-egy részteriiletre, specidlis programokra, vagy célcsoportra (iskolabol le-
morzsolodott fiatalok, fiatal felndttek)/ irdnyuloan talalhatunk vizsgalatokat (Gyorgyi 2006).

Nemzetkozi téren is van elézménye az altaldnos célu felndttképzés vizsgalatanak. ,, Az
elmult években volt erre a teriiletre vonatkozoan egy nemzetkézi osszehasonlito vizsgalat
,,Non-Vocational Adult Education in Europe — Nem szakmai felnéttképzés Europdaban” elne-
vezéssel europai orszdagok részvételével. Azonban némileg mds a megkozelités, az altalanos
képzésre a nem szakmai felnottképzés fogalmat hasznaljak. Ez joval tagabb, mint a hazai ér-
telmezés, mert magaban foglalja a nyelvi és informatikai képzéseket is, minden képzést, ami
nem szakmai célu, nem szakképzettséget nyujt, fiiggetleniil attol, hogy iskolarendszerii vagy
iskolarendszeren kiviili programokrol van sz6” (Markus 2013, 6-7).

Az altalanos és szakképzés teriiletének elkiilonitése 1s megfigyelhetd. Szamos szerzd el-
ismeri mindkét teriilet fontossagat, de tamogatottsag szempontjabol megallapitja, hogy a
szakképzés dominanciaja jellemz6. Ennek hatterében tobbek kozott az allhat, hogy a szakkép-
zésnek, a munkaerd-piaci irdnyultsagl, rovidebb ciklusi képzéseknek az eredményessége
konnyebben mérhetd, mint az altalanos képzésnek.

Bar az utébbi idoben vannak komoly probéalkozasok az altalanos képzés hatdsanak vizs-
galatara. A BeLL (Benefits of Adult Learning) projekt az Europai Bizottsag Egész életen at

tarté tanulds program finanszirozasi keretei kozott valosult meg. Ennek a kétéves nemzetkozi
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projektnek az volt a célja, hogy a felndttképzés hasznat feltérképezze. A nemzetkdzi konzor-
cium tagjai altal elkészitett tanulmany egyik konklizidja, hogy az un. szabad felndttképzés-
ben'" valo részvételnek szamos olyan haszna van, amely messze talmutat az egyéni haszno-
kon és szamos tarsadalmi elénnyel is jar. A kutatds eredményei szerint a résztvevok tarsadalmi
hattertiktdl fiiggetleniil részesiilnek a képzések pozitiv hatdsaiban, valamint azt is megallapit-
jék, hogy minél alacsonyabb a résztvevok iskolai képzettsége, anndl nagyobb haszonnal jar
szamukra a felndttképzésben valo részvétel.

Egy masik kutatds a WBL — Wider Benefits of Learning — A tanulas széleskorti haszna
projekt keretében tobb mint 200 témaval foglalkozo tanulméany rendszerezett 9sszesitését vé-
gezték el. A kutatok a tanulas fogalmat szélesen értelmezték: a formalis, a nem-formalis €s az
informalis tanuldst is tanulasnak tekintették. A kutatisba bevont, elemzett tanulmanyok a
személyiség ¢és a tarsadalmi fejlodés, az €lethosszig tartd tanulas kiilonb6z6 formai és szintjei
kozotti osszefliggéseket vizsgaltak. Néhany téma, amelyet a kutaték azonositottak: tanulés €s
az azonossagtudat kapcsolata; a tanulds és az egészség kapcsolata; a tanulds és élet-
elégedettség, boldogsag; a tanulas és a kozosség vitalitasa, €letképessége (Mihalyfi 2012;
Akerman—Vorhaus—Brown 2011).

Egyes szerzok, talan a képzések sokszinlisége és a képzést végzok nehezen koriilhatarol-
hat6saga, illetve tobb agazat (felndttképzési, kozmiivelddési) €s szektor (allami, piaci, civil)
intézményei miatt az altalanos képzéseket fontos szerepiinek, de alacsony aranytnak tartjak a
feln6ttképzés rendszerén belill. Mivel tobb szektor intézményei, tobbféle forrasbol inditanak
ilyen programokat, és a meglévd nyilvantartasok nem 0Osszegzik ezeket az adatokat, jelenleg
csak becsiilhetd a felndttképzés altalanos képzési teriiletének nagysaga, mindsége, teriileti
megoszlasa, az altalanos képzést végzd intézmények, a képzési programok és képzésben

résztvevok szama.

A vizsgalat médszertana

Az elemzés soran a kdvetkez6 nyilvantartasokat hasznaljuk: Feln6ttképzési intézmények nyil-
vantartasa — Nemzeti Munkaiigyi Hivatal; Akkreditalt intézmények listdja — Nemzeti Munka-
tigyl Hivatal (FAT altal akkreditalt intézmények); Akkreditalt képzési programok listdja —
Nemzeti Munkaiigyi Hivatal (FAT 4altal akkreditalt programok listéja).

Ezek a nyilvantartdsok 2013 szeptemberéig teljes képet nyujtanak a Magyarorszagon
miikddd intézményekrdl. A nyilvantartas a felnottképzést végzo intézmények szamara kotele-

z0 volt, az intézményi €s programakkreditacid véalaszthatd. Az akkreditacio elnyerése, a ma-



KEPZES ES GYAKORLAT ¢ 2014. 12. EVFOLYAM 3-4. SZAM.

gasabb mindségi kovetelményeknek valdé megtelelés elonye mellett a tamogatott képzések,
palyazatokhoz kapcsolodd képzések esetében és az adomentesség miatt is hasznos volt. Azért
a mult id6, mert a 2013. szeptember 1-jétél hatalyos 2013. év LXXVII: térvény a felndttkép-
z¢ésrol 1) helyzetet teremtett: a nyilvantartds szerepét az engedélyeztetési eljaras, a képzési
programok akkreditaciojaét a programkovetelmények nyilvantartasaba valo bekertilés vette at.
Azonban azért tartjuk hasznosnak a 2013-as helyzet attekintését, mert egy utolsé képet kapha-
tunk. Egy-két év mulva érdemes lesz 0sszehasonlitani a 2013-as torvény hatasara kialakul6 és
az azt megeldzo helyzetet, és megvizsgalni a valtozasokat.

A Feln6ttképzési intézmények nyilvantartasa a hazankban mikodo felnottképzést végzo
szervezeteket tartalmazza. Az Akkreditalt intézmények nyilvantartasaban a 2001. évi CIL. tor-
vény a felndttképzésrol €s kapcesolodd rendeletei szerint akkreditaciot kezdeményezd és azt
elnyerd intézmények szerepelnek; szdmunkra els@sorban a szervezetek teriileti adatai informa-
tivak. Az Akkreditalt képzési programok nyilvantartdsa, a programok elnevezésén tul az ora-
szamot, valamint az akkreditald intézmény alapadatait tartalmazza.

A Felnéttképzési intézmények nyilvantartdsa, valamint az Akkreditalt intézmények és
programok nyilvantartisa révén egy, az intézmények teljes korére kiterjedd, de statikus képet
kapunk, elsésorban a kindlatot tudjuk vizsgélni. Azt nem tudhatjuk meg, hogy ezek az intéz-
mények mindségi jellemzOk mentén milyen intenzitdssal miikodnek. Az egyes akkreditalt
képzési programok milyen gyakorisdggal vannak meghirdetve. Az azonban kideriil, hogy a
vizsgalt régiokban hany és milyen tipust szervezet van nyilvantartva, hanyan vallalkoztak
akkreditaciora, és milyen tipust képzési programokat akkreditaltak, tehat hogy milyen a po-
tencialis intézményi és programkinalat a felnottek szamara.

A modszertant tekintve az elemzést az emlitett nyilvantartasok hasznalataval végeztiik.
Az Akkreditalt intézmények és képzési programok nyilvantartasat a sajat elemzési szempont-
jainknak megfelelden kodoltuk, és sajat adatbazist hoztunk létre. A kodolast az intézmények
esetében teriileti elhelyezkedés, szektor €s gazdalkodasi forma szerint, a képzési programok
vonatkozasaban szintén az akkreditdld szervezet alapadatai (szektor, gazdalkodasi forma), a
képzés célja, az altalanos és szakmai célon beliili céljai, valamint az 6raszamok tekintetében
végeztiik. A programok csoportositasa, kodolasa a képzés elnevezések tartalmi elemzésén ala-
pult, a szakmai, nyelvi €s altalanos harom kategoriat alkalmazva. Szamos esetben donteni kel-

lett a képzés szakmai és altalanos jellegérdl, példaul a jarmiivezetdi képzések A és B kategori-

crer
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irastudas, az alapszinti felhasznaldi informatikai képzések az altalanos képzésbe, de a maga-
sabb 6raszamu, specializaltabb informatikai képzések a szakmai csoportba lettek sorolva.

Az altalanos képzéseket is tovabb csoportositottuk. Az adatbazis attekintése utan az alta-
lanos képzésen beliil a kovetkezd alkategoriakat hataroztuk meg: alapkompetencia-fejleszto,
felzarko6ztatd; kulcskompetencia-fejlesztd; komplexebb kompetencia-fejlesztd; tobb teriileten
hasznalhato ismereteket nyujto; személyiségfejlesztd; munkaerd-piaci elhelyezkedésre 0ssz-
pontositd; szabadidds tevékenység; autovezetés. A tobb teriileten hasznalhatd ismereteket
nyujtd csoportba olyan képzések keriiltek, amelyek dontéen ismeretalaptiak, nem kothetok
foglalkozashoz, akér a mindennapi életben mindenki szamdra hasznosak lehetnek, pl. elsése-
gély-nyujtasi ismeretek, tizvédelmi ismeretek. A jarmiivezetdi képzéseknek azért hoztunk 1ét-
re 6nalld kategodriat, mert ha besoroltuk volna valamely eldbbi csoportba, nagyon megemelte
volna a szamat az abba tartozo képzéseknek.

A kulcskompetencia-képzéseken beliil az alabbi kategoridkat hatdroztuk meg, 6sszhang-
ban az EU ajanlasdban (Az Eurdpai... 2006) meghatarozott kulcskompetencia-teriiletekkel
(kivéve a kommunikécio idegen nyelven teriiletet), azt kiegészitve egy komplex, tobb kulcs-
kompetenciat fejlesztd kategdriaval: megtanulni tanulni; kommunikécio; digitalis kompeten-
cia; vallalkozéi kompetencia; kulturalis kompetencia; tarsas €s allampolgari kompetencia; ma-
tematika, természettudomanyi és technoldgiai kompetencia; komplex kompetenciafejlesztés.
A komplex kategoria alkalmazasa azért valt sziikségessé, mert tobb képzés nem egy, hanem
tobb kulcskompetencia-teriilet fejlesztését tiizte ki célul.

Az adatokat 2013. szeptemberi és decemberi 1d6szakbdl vessziik. Az akkreditalt intézmé-
nyek és programok nyilvantartasainak adatallomanya kis mértékben valtozott 2013 szeptem-
bere és decembere kozott; szinte minden esetben a decemberi allapot szerinti adatokkal dol-
goztunk, ezeket az egyes abrakon fel is tiintetjlik.

Azokra az intézményekre és képzési programokra vonatkozik a vizsgalatunk, amelyek a
fenti nyilvantartasokban szerepelnek, tehat a nem akkreditalt intézmények (kivéve a Felnott-
képzési intézmények nyilvantartasa adatait) és képzési programok nem jelennek meg az elem-

zésben.
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A hazai régiok fejlettsége

Mivel az elemzésiink egyik szempontja a regiondlis megkdzelités, igy fontosnak tartjuk a ha-
zai régiok gazdasagi fejlettségére vonatkozo6 adatainak attekintését.

A gazdasagi fejlettség térbeli 6sszehasonlitasara legaltalanosabban hasznalt mutat6 az egy
lakosra jutd bruttd hazai termék. Az I. abra adatait tekintve a régiok 2008 6ta fennallo sor-
rendje nem valtozott, a koztiik 1évo kiillonbségek azonban moédosultak. ,, 4 legmagasabb fej-
lettségi szinvonalu Kozép-Magyarorszag elonye immar mdsodik éve csokkent a viszonylag
fejlettebb dunantuli régiokhoz képest. A kevésbé fejlett teriiletek lemaraddsa osszességeben
tovabb nott, koziiliik egyediil Dél-Alfold helyzete javult jelentosebben” (A gazdasagi folyama-

tok... 2013, 3).
4 ™\

——Kozép-Magyarorszag

=—-K &z¢ép-Dunantul

—d—Nyugat-Dunantil

===D¢l-Dunantil

—#=Dunantil

—o—Eszak-Magyarorszag
Eszak-Alfold
Dél-Alfold

AN /

1 abra: Az egy fore juté brutté hazai termék alakulasa 2000-2012-i régiok szerint
Forrds: KSH Tabldak (STADAT) - Iddsoros éves, tertileti adatok -
Altaldnos gazdasdgi mutaték sajdt szerkesztés

Mint az /. tablazatban lathato, ha az egy fore jutd bruttd hazai terméket az orszagos atlag sza-
zalékaban tekintjiik, a régiokon beliil igen eltérd az egyes megyék gazdasagi fejlettsége. Nyu-
gat-Dunanttl atlag feletti mutatdja kizardlag GyO6r-Moson-Sopron megye teljesitményének
koszonhetd. De mas régidkban is tapasztalhatdo egy-egy megye kiugréan jobb teljesitménye,

pl. Eszak-Alfold esetében Hajdt-Bihar megye, vagy Dél-Dunantul esetében Tolna megye.
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Teriileti egység 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
Budapest 2179 215,5 219,0 225,7 2193 220,0 2173
Pest 86,3 93,1 87,6 85,0 87,1 84,4 83,0
Ko6zép-Magyarorszag 164,2 165,2 164,7 167,2 164,2 163,5 161,9
Fejér 97,4 95,8 94,5 84,5 88,1 92,8 94,0
Komérom-Esztergom 104,1 109,0 106,0 98,2 102,5 101,2 99,4
Veszprém 72,9 74,4 73,1 69,2 73,5 70,4 70,8
Kozép-Dunantil 91,2 92,6 90,8 83,4 87,4 87,9 87,9
Gy6r-Moson-Sopron 114,6 113,1 113,0 107,2 1184 123,2 121,7
Vas 99,0 90,7 86,7 82,2 85,7 88,5 92,2
Zala 81,9 80,8 83,1 82,4 83,0 79,8 82,3
Nyugat-Dunantul 100,9 97,8 97,4 93,5 99,7 101,7 102,8
Baranya 71,8 71,1 70,6 69,6 67,6 64,0 66,2
Somogy 63,2 62,8 63,5 63,8 64,7 63,4 63,5
Tolna 67,0 70,1 72,0 76,5 74,5 75,4 78,2
Dél-Dunantil 67,7 68,0 68,6 69,3 68,4 66,6 68,2
Borsod-Abauj-Zemplén 66,6 65,6 63,5 61,9 61,7 60,3 61,2
Heves 69,3 71,8 70,6 70,2 69,4 67,5 66,1
Nograd 50,4 46,0 46,5 46,2 453 44,1 43,6
Eszak—Magyarorszég 64,5 63,9 62,5 61,4 60,9 59,5 59,5
Hajdu-Bihar 73,0 71,3 71,0 73,8 74,4 73,9 74,5
Jasz-Nagykun-Szolnok 65,5 64,4 65,2 68,1 62,0 64,2 63,9
Szabolcs-Szatmar-Bereg 53,7 53,8 53,6 54,6 54,9 53,3 54,7
Eszak-Alfold 63,7 62,9 62,9 65,1 63,9 63,7 64,3
Bacs-Kiskun 67,7 65,9 67,9 66,6 65,2 67,6 70,8
Békés 58,7 59,1 59,1 56,4 56,3 56,2 56,4
Csongrad 75,0 72,7 74,1 75,0 73,4 72,3 75,9
Dél-Alfold 67,4 66,1 67,4 66,4 65,4 66,0 68,4

1. tablazat: Egy fore juto brutté hazai termék az orszagos atlag szazalékaban

(2006-2012)
Forrds: KSH - STADAT Tdbldk - Iddsoros éves, tertileti adatok -
Altaldnos gazdasdgi mutatok sajdt szerkesztés

Ha a megyék sorrendjét tekintjiik az egy fore juto GDP alapjan (2. tablazat) is lathatjuk azt,
hogy egy région beliil is jelentds kiillonbségek vannak és egy igen fejlett régié megyéjét, akar
hatranyosabb helyzeti régidé megyéje is megeldzheti (Veszprém megye 12., Hajdu-Bihar me-

gye 10.).
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Teriileti egység 2004 2008 2009 2010 2011 2012
Budapest 1 1 1 1 1 1
Pest 7 5 4 5 6 6
Kozép-Magyarorszag 1 | 1 1 1 1
Fejér 5 4 5 4 4 4
Komarom-Esztergom 3 3 3 3 3 3
Veszprém 8 9 13 10 11 12
Ko6zép-Dunantul 111 111 111 111 111 111
Gydr-Moson-Sopron 2 2 2 2 2 2
Vas 4 6 7 6 5 5
Zala 6 7 6 7 7 7
Nyugat-Dunéntil 11 11 11 11 11 11
Baranya 11 13 12 13 15 13
Somogy 15 16 16 15 16 16
Tolna 14 10 8 8 8 8
Dél-Dunantiil v 1\ v v 1\Y \
Borsod-Abatlj-Zemplén 16 17 17 17 17 17
Heves 12 12 11 12 13 14
Nograd 20 20 20 20 20 20
Eszak-Magyarorszag VII VIl Vil Vil 41! 41!
Hajdu-Bihar 10 11 10 9 9 10
Jasz-Nagykun-Szolnok 17 15 14 16 14 15
Szabolcs-Szatmar-Bereg 19 19 19 19 19 19
Eszak-Alfold VI VI VI VI VI VI
Bécs-Kiskun 13 14 15 14 12 11
Békés 18 18 18 18 18 18
Csongrad 9 8 9 11 10 9
Dél-Alfold \4 \ \ \ \ 1\

2. tablazat: Régiok és megyék sorrendje az egy fore juté GDP alapjan 2004, 2008-2012
Forrds: KSH - STADAT Tdbldk - Iddsoros éves, tertileti adatok -
Altaldnos gazdasdgi mutatdk, sajdt szerkesztés

A munkaerdpiac teriileti differencidltsiga mar a rendszervaltast kovetden, 1992-ig kialakult,
¢s a markans tertileti kiilonbségei tovabbra is megmaradtak. Ahogyan a 3. tdblazat adatait 1at-
hatjuk a gazdasagi valsag el6tt, 2006-t6l a munkanélkiiliségi rata a kedvezObb gazdasagi
adottsagu régiokban csokkent, mig a rosszabb helyzetben 1év6 régidokban nétt, igy a teriileti
kiilonbségek fokozodtak. A régiok kozotti foglalkoztatdsi kiilonbségek a valsdg idészakaban
valamelyest mérséklddtek, mivel a gazdasagi visszaesés negativ munkaerd-piaci hatdsa elséd-
legesen a fejlettebb régiokat érintette, ugyanakkor a (2011-t6]1 még inkabb kiszélesedd) koz-
foglalkoztatasi programokban a hatranyosabb gazdasagi helyzetli térségek nagyobb aranyban
vettek részt. ,, 4 gazdasagi fejlettség differencialtsaganak megfeleléen Kozép-Magyarorszag,
Nyugat- és Kozép-Dunantul munkaerd-piaci helyzete 2012-ben is joval kedvezobb volt a ke-
vésbe fejlett térségekeénél” (A gazdasagi folyamatok...2013, 37). ,,2012-ben Kozép-Dunantul
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kivételével valamennyi régio foglalkoztatasi szinvonala javult, a kézép-dunantuli kisebb mér-
seklodes pedig egy erdteljesebb novekedés utan kovetkezett be” (A gazdasagi folyama-
tok...2013, 4).

Teriileti egység 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013
Budapest 4,8 4,9 4,3 6,2 9,1 9,6 9.3 8.3
Pest 5,6 4,6 5,1 7,2 8,7 7,5 9,1 9,3
Kozép-

Magyarorszag 5,1 4,7 4.6 6,6 8.9 8.8 9,2 8,7
Fejér 4,9 4,8 5,5 9,4 9,5 9,6 10,3 9,7
Komarom-

Esztergom 7,5 6,0 5,2 8,5 8,8 7,8 7,8 7,7
Veszprém 6,1 4.4 6,8 9,8 12,5 10,4 10,9 8,9
Kozép-Dunantul 6,1 5,0 5,8 9,3 10,3 9,3 9.8 8.8
Gyor-Moson-

Sopron 4.3 3,7 3,5 6,3 6,9 6,3 5,3 5,8
Vas 7,4 6,8 5,5 10,2 10,4 7,1 6,1 7,5
Zala 6,3 53 6,6 10,8 11,8 9,3 11,8 11,3
Nyugat-

Dunantul 5,7 5,0 4,9 8,6 9,2 7,4 7,4 7,8
Baranya 7,6 7,5 10,4 11,6 13,0 14,5 14,7 10,4
Somogy 10,3 11,7 10,4 11,4 13,5 13,1 10,3 9,9
Tolna 9,6 11,6 10,2 9,4 8,4 9,0 9,6 6,0
Dél-Dunantul 9,0 10,0 10,3 11,0 12,1 12,7 12,0 9,1
Borsod-Abauj-

Zemplén 12,0 13,8 14,7 16,0 17,3 17,8 17,3 12,7
Heves 9,1 11,0 11,0 12,9 11,8 13,0 14,4 11,9
Noégrad 10,6 9,5 12,6 15,9 18,4 18,7 17,5 15,3
Eszak-

Magyarorszag 11,0 12,3 13,4 15,2 16,0 16,7 16,6 12,9
Hajdu-Bihar 9,2 7,9 8,9 11,3 13,2 13,2 13,5 14,9
Jasz-Nagykun-

Szolnok 9,6 9,4 8,5 11,4 10,9 11,1 11,3 11,3
Szabolcs-

Szatmar-Bereg 13,6 14,7 17,5 19,1 18,4 18,4 16,2 16,1
Eszak-Alfold 10,9 10,8 12,0 14,2 14,5 14,5 13,9 14,4
Bacs-Kiskun 9,4 9,3 8,6 10,9 10,8 10,6 9,5 10,7
Békés 7,8 8,1 10,2 13,4 12,5 11,9 12,0 11,1
Csongrad 5.9 6,0 7,7 7,8 8,9 9,6 10,6 12,3
Dél-Alfold 7,8 7,9 8,7 10,6 10,6 10,6 10,5 11,3

3. tablazat A munkanélkiiliségi rata alakulasa 2006-2013 (%)
Forras: KSH — STADAT Tablak - Idosoros éves, teriileti adatok —
Tarsadalom, sajat szerkesztés
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Az intézményi hattér

A Feln6ttképzési intézmények nyilvantartasaban 2013 szeptemberében 10264 szervezet sze-
repelt. Ha a korabbi idészakokra is visszatekintiink, akkor megallapithatjuk, hogy ez a szam
folyamatosan novekedett; 2005-ben kozel 3000 szervezet, 2011-ben mar kézel 9000 szervezet

volt regisztralva. Ha a regionalis megoszlast nézziik (2. abra), akkor lathatjuk, hogy a Ko6zép-

Magyarorszagi régioban, Budapest miatt, valamint az Eszak-Alfoldon és Dél-Alfldon talal-

hatok legnagyobb szamban felnéttképzéssel foglalkozo intézmények. Epp a gazdasagilag fej-

lettebb Nyugat-Dunanttli ¢s K6zép-Dunantuali régioban nem magas a szervezetek szama.

Del-Alfeld
Eszak-Alfold
Eszak-Magyarorszag,
Del-Dunantul
Nyugat-Dunantul
Kozeép-Dunantul

Kozep-Magvarorszag,

El

87

0 1000 2000 3000 4000 5000

h

B Nyilvantartott intéezmenyek
szama (db)

2. abra Nyilvantartott intézmények szama régionként (db)
Forrdas: NMH — Felnottképzési intézmények nyilvantartasa 2013. szeptember

A FAT altal akkreditalt intézmények adatbazisa szerint az akkreditalt intézmények szama
1566. Az intézmények budapesti és megyénkénti szamait a 3. abran lathatjuk. A tertileti beso-
rolasnal az intézmény székhelyét vettiik alapul. Ha a megyei adatokat tekintjiik, megallapit-
hatjuk, hogy az akkreditalt intézmények szama a gazdasagilag fejlettebb térségekben, Buda-

pesten és Pest megyében, egyébként a hatranyosabb helyzetii régiok megyéiben, ott sem min-

den megyében (Borsod-Abatj-Zemplén, Hajdu-Bihar, Szabolcs-Szatméar-Bereg) magasabb.
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3. abra: Akkreditalt intézmények szama Budapesten és megyénként (db)
Forras: NMH - FAT nyilvantartas 2013. december teriileti besoroldsok javitdsa utdn

Az iskolarendszeren kiviili felnéttképzés intézményei igen soksziniiek: megtaldlhatok piaci,
civil és allami intézmények ezen a teriileten. Ha az altalanos helyzetet tekintjiik, érdemes azt
megnézni, hogy az akkreditalt intézmények milyen szektorba sorolhatok, milyen gazdalkodasi
formajuak.

A 4. abran az akkreditalt intézmények szektorok szerinti megoszlasat lathatjuk. A piaci

szervezetek vannak talsulyban.

-~ =

Allami Piaci Civil

4. abra Az akkreditalt intézmények szektor szerinti aranyai (%)
Forras: NMH - FAT nyilvantartas 2013. december adatai alapjan sajat adatok
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Ezt a képet nem arnyalja, ha megyei bontasban is megnézziik a szervezetek szektor szerinti
szdmait. (Azért elemszamokkal dolgozunk, mert legtobb esetben megyénként 100 alatti a
szervezetek szama.) Az 5. dbra adatai is azt mutatjak, hogy a piaci szervezetek vannak tul-
sulyban. Az allami és civil szervezetek szamai alakulnak eltéréen, a gazdasagi fejlettség
szempontjabol hatranyosabb helyzetii megyékben (pl. Baranya, Borsod-Abatj-Zemplén,
Csongrad, Heves, Hajdu-Bihar, Szabolcs-Szatméar-Bereg) a civil szervezetek magasabb szam-

ban vannak jelen.

Jasz-Nagykun-Szolnok
Szabolcs-Szatmar-Bereg
Hajdu-Bihar

Békés

Csongrad

Bacs-Kiskun
Borsod-Abalj-Zemplén
Heves

Nograd

Baranya civil

M piaci
Tolna
| allami
Somogy

Vas

Zala
Gyo6r-Moson-Sopron
Veszprém

Fejer

Komarom-Esztergom

Pest

Budapest 410

0 50 100 150 200 250 300 350 400 450

5. abra: Az akkreditalt intézmények szama szektor és megyék szerint (db)
Forras: NMH - FAT nyilvantartas 2013. december adatai alapjan sajat adatok

17



TRAINING AND PRACTICE e 2014. VOLUME 12. ISSUE 3-4.

Ha a szervezetek gazdalkodési forma szerinti aranyait nézziik (6. abra), akkor a piaci szekto-
ron belill a korlatolt felelosségli tarsasagok vannak a legmeghatarozobb aranyban, a civil
szektoron beliil az egyesiiletek, alapitvanyok és a nonprofit gazdasagi tarsasagok ugyanolyan
aranyban vannak jelen, az allami szektor szervezetei koziil a kozoktatasi intézmények ¢€s a

kézmiivelddési intézmények emelkednek ki.
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6. abra Az akkreditalt intézmények megoszlasa gazdalkodasi forma szerint (%)
Forras: NMH - FAT nyilvantartas 2013. december adatai alapjan sajat adatok

A programkinalat

Az akkreditalt képzési programok szdma 8391 db. Ha szakmai, nyelvi és altalanos képzési
kategorianként nézziik, akkor ebbdl 4893 db szakmai (58,3%), 1380 db nyelvi képzés
(16,4%), 2118 db altaldnos képzés (25,2%); az aranyokat tekintve tehat a szakmai képzések
vannak talsulyban.

Ha az akkreditalt képzési programok szamait képzési cél és régionkénti bontasban nézziik
(7. abra), lathatjuk, hogy az egyes képzési tipusok regiondlisan nem mutatnak eltéréseket. Ha
mégis jobban Osszevetjilk az egyes képzési cél szerinti csoportokat, akkor azt allapithatjuk
meg, hogy az éltaldnos képzések az Eszak-Alfoldi és a Dél-Alfoldi régioban vannak maga-

sabb szamban. A K6zép-Dunantuli régiod esetében a nyelvi képzések emelkednek még ki.
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7. abra Az akkreditalt képzési programok szama képzési cél és régionkénti bontasban
Forras:NMH - FAT nyilvantartas 2013. december adatai alapjan sajat adatok

Ha megyé¢k szerint (Pest megye Budapest nélkiil szerepel) nézziik a képzési programok kép-
z¢&si cél szerinti alakulasat (8. abra), az mar arnyalja ezt a képet, és az altalanos képzések vo-
natkozasdban kiemelhetiink néhany megyét, példaul Szabolcs-Szatmar Bereg, Hajdu-Bihar,

Heves, Baranya, ahol joval nagyobb szamban jelennek meg ilyen tipusu képzések.
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8. abra: Az akkreditalt képzési programok szamanak alakulasa képzési cél
és megyénkénti bontasban
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Forras: NMH - FAT nyilvantartas 2013. december adatai alapjan sajat adatok

Ha csak az altalanos képzéseket tekintjiik (az adatbazis szerint ez 2118 képzést jelent), orsza-
gosan a kulcskompetencia-fejleszté képzések emelkednek ki (34,3%), valamint a komplexebb
kompetenciafejlesztd (18,7%) és a tobb teriileten hasznalhaté ismereteket nyujto (17,1%)
képzések aranya magasabb (9. abra).

9. abra: Az altalanos képzések aranyai (%)
Forras: NMH - FAT nyilvantartas 2013. december adatai alapjan sajat adatok

Ha az altalanos képzések alkategoridit tekintjiik, nincsenek régionként nagy kiilonbségek, az
orszagos aranyok tiikrozddnek. A legnagyobb szamban a kulcskompetencia-fejlesztd képzések
vannak, és magasabb a komplexebb kompetenciafejlesztd, illetve a tobb teriileten hasznalhato
ismereteket nyajto képzések szdma. Kiilonbség az alapkompetencia-fejlesztd, felzarkoztatd
képzések esetében van, amelyek a vartnal alacsonyabb szamban jelennek meg, de ha megje-
lennek, akkor Kozép-Magyarorszag mellett az Eszak-Alfoldon és Eszak-Magyarorszagon. Az
ilyen tipusu képzések magasabb szdmat vartuk a hatranyosabb helyzetii térségekben, kiilonds
tekintettel arra, hogy voltak az elmult idészakban EU éltal tdmogatott felzarkdztatd célu pro-
jektek. Hasonloan kiemelkedik a fentebb emlitett régidkban a munkaerd-piaci elhelyezkedésre
0sszpontosito képzések szama, amely szintén 0sszetfiiggésbe hozhatd a tamogatasokkal, hisz a
2007-2013-as eurdpai unids koltségvetési ciklusban a hazai fejlesztések egyik kiemelt célja
volt a foglalkoztatas eldsegitése, az ilyen jellegli képzések pedig eldsegitik ennek a célnak az
elérését. Néhany képzés ebbdl a kategoriabol: Ut a munka vildgdba tréning, A munkahely

megszerzesét €és megtartasat el0segitd készségfejlesztd tréning, Allaskeresési ismeretek, Al-
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laskeresési és munkaeré-piaci képzés, Allaskeresést, elhelyezkedést elésegité ismeretek okta-

tasa stb. (10. dbra).

-

m Autovezeteés

m Szabadidds tevékenység

B Munkaerd-piaci elhelyez-
kedésre dsszpontosito

B Személyiség-fejlesztd

m T&bb teriileten hasznalhato
ismereteket nyjto

m Komplexebb kompetencia
fejlesztd

m Kulcskompetencia fejlesztd

m Alap-kompetencia fejlesztd,
felzarkoztatd

10. abra: Az altalanos képzések tartalmi csoportositasa régionként (db) (N=2118)
Forras: NMH - FAT nyilvantartas 2013. december adatai alapjan sajat adatok

Ha a képzések csoportjai kozott legmeghatarozobb kulcskompetencia-fejlesztd képzéseket

nézziik (az adatbazisban a kddolas utan szerepld 724 képzés), a 11. abran szerepld aranyokat,

lathatjuk, a digitalis kompetencia fejlesztése emelkedik ki, ezen til még a kommunikécios és

a vallalkozdi fejlesztésére vonatkozo képzések a meghatarozoak.
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®m Megtanulni tanulni
70,3

® Kommunikécié anyanyelven

m Digitilis kompetencia

m Villalkozéi kompetencia

m Kulturdlis kompetencia

m Tarsas és allampolgari
kompetencia

Matematika,
természettudomanyi

10,5 10,8
¢stechnologiai komeptencia
2,9 1.0 1.9 4 , Komplex
_n — '
A\

11. abra: A kulcskompetencia képzések alkategoriankénti aranyai (%)
Forras: NMH - FAT nyilvantartas 2013. december adatai alapjan sajat adatok

(sl
[3S]

A kulcskompetencia-fejlesztd képzéseket illetden nincs eltérés teriiletileg, ha regiondlisan, de

akar megyei bontasban nézziik az adatokat, akkor is hasonl6 aranyokat lathatunk.

Osszegzés

Akarcsak a gazdasagi fejlettség tekintetében, a felndttképzesi intézmény- és programkinalat-
ban is megjelennek regiondlis kiilonbségek. Azonban gyakran eltérden a varakozéasoktol, el-
lenkezd eldjellel. Epp a hatranyosabb helyzetii térségekben magasabb az intézményi szam és
az akkreditalt programok szama. Ennek az allhat a hatterében, hogy a feln6ttképzés potlo, to-
vabbképzd funkciodja tud érvényesiilni. De valoszintileg azért képes érvényesiilni, mert az épp
ezekbe a térségekbe érkezd eurdpai unids forrasok lehetdvé teszik az intézményi és képzési
fejlesztéseket.

A képzeések tartalmi irdanyultsagénak tekintetében nincsenek olyan nagy kiilonbségek. A
szakmai képzések dominancidja figyelhetdé meg, de nem elhanyagolhaté szdmban talalunk

altalanos képzéseket is. Azt feltételeztiik, hogy a hatranyos helyzetli térségekben magasabb
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aranyban vannak az altalanos célu képzések, ami nagyrészt igazolodott. Azonban az altalanos
képzéseken beliil a vartnal joval alacsonyabb aranyban jelennek meg az alapkompetencia-
fejlesztd, felzarkoztatd képzések. A képzések tartalmat vizsgalva a kulcskompetencia-
fejlesztés, azon beliil is a digitalis kompetencia fejlesztése a meghatarozd. Nincs tertileti elté-
rés e tekintetben. Erre az egyértelmi igény, sziikségesség mellett a digitaliskompetencia-

fejlesztd képzések eurdpai unids projektek révén torténd finanszirozasa is lehet magyarézat.

Jegyzet
[1] A liberal adult education — a szabad feln6ttképzés kifejezést hasznaljak a vizsgalatban. Er-
telmezésiikben ez olyan nem-szakmai képzéseket jelent, amelyeken a résztvevok sajat

motivaciojuk miatt, onkéntesen vesznek részt, €s altalaban valamilyen hobbihoz kotddik.
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MARKUS, EDINA
INSTITUTIONS AND THEIR PROGRAMMES OF NON-VOCATIONAL ADULT EDUCATION

IN A REGIONAL APPROACH

The goal of this research is to reveal the situation of general configurations of Hungarian
non-vocational adult education, both from the sides of the institutions as well as the
programmes. This research has several components, while analysing both the Hungarian and
the international special literature, the re-analysis of the existing data bases was carried out
and interviews were made with institution directors and experts.

Our study presents partial results of this multi-component research. Principally it
concentrates on analysing data of our own data base made from registrations. First of all, we
analyse supply, what the potential institutional and programme supply for adults is, and what
differences and deviations in regions with various social-economical background can be

found.
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A médiapedagogia segédtudomanya: a kognitiv pszichologia

A médiaval foglalkozo szakirodalom ma mar nagyon széles korii, és a felhasznalasa leginkabb
a tomegkommunikacio-kutatason beliil, valamint az oktatasban a legelterjedtebb. Az iskolai
tanitashoz elengedhetetlen a média témakore, azonban az oktatdsbeli alkalmazdshoz és az is-
meretszerzés megertésehez nem elég a két teriilet. A pedagogidanak és a médiaelméletnek van
egy kozos segédtudomanya, a kognitiv pszicholdogia, amely a tomegtdjékoztato eszkézok t6bb
latens hatasat is feltarta. Az altalanos lélektani megkozelitéstol eltérden a kognitiv pszicholo-
gia a tomegkommunikacio tekintetében a televizios hireket, valamint azok megértését vizsgal-
Jja elsosorban. Mas tantargyak didaktikai megkozelitéseit figyelembe véve a médiaesemények
feldolgozdsa kénnyen dtiiltetheté a gyakorlatba.

Az oktatas és kognitiv pszichologia kapcsolata

Az oktataselméletben a médiamiiveltség fontos elem, amely a megszerzett informacidkat €s
azoknak a felhasznalast a tanulds modszertananak kozéppontjaba allitja. A felfedezéses tanu-
las és aktiv gondolkodas eszkoze a megfeleld forrasok szambavétele, valamint kritikus alkal-
mazasa. Ez egy 0j kulturalis eszkdztudast jelent, ahol a valogatas és értékelés készsége felér-
tékelddik a nagy mennyiségli és valtozatos mindségli, valamint eltérd rendeltetési céla infor-
maci6 kozott (Share 2008).

A tudéssa szervezett informacio az oktatasban is megjelenik, mint a kezeléssel osszeflig-
26 képesség, kompetencia (Komenczi 1997). Az informalis tanulds, valamint a médiapedago-
gia is egyarant szamol a tomegkommunikéacioval mint miiveltségkozvetitd eszkozzel, amely
szamtalan hasznosithatd informacidt hordoz. Bar a médiat elsésorban nem ezért tartjak sza-
mon, sokszor emlitik a karos hatésait, amelyek altalaban a képi hatdsokkal vannak kapcsolat-
ban. Magukkal a szovegekkel csak viszonylag ritkdn foglalkoznak, annak ellenére, hogy a
szovegek bizonyos fajta vizsgalatanak jol kidolgozott mddszertana van (Stokes 2008). Nem
maguk a szovegek vagy azok tartalma rossz minden esetben, hanem az értelmezési modszer
vagy keret hidnyzik, amely hattértudast nyujt a felhasznalonak. A médiapedagogia részérdl
pedig az egyes szovegrészletek logikai elemzésének hianya fordul eld, pedig ennek megléte
esetén konnyen valhatna a hirk6zl6 média aktualis tananyagga, megbeszélések részévé.
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Egy ilyen modszer értelmezni és felhasznalni segitene a vilagrol szold informaciokat,
amelyek ezéltal beépithetdk lennének az aktudlis tananyagok kozé, egyuttal motivaciot is
nyujtva, tovabba a szabad véleménynyilvanitas lehetdségét is meghagyva az 6rai munkaban
(Tyner 1998).

A kompetencia alapt informéciofeldolgozashoz, amelyben a média kozvetiti az informa-
ciokat egy specidlis kornyezetben, elengedhetetlen volt a pedagogia legfobb segédtudoma-
nyanak Uj irdnyzata, a kognitiv pszichologia. Térnyerése az 1980-as években az emberi in-
formaciofeldolgozas fel¢ iranyitotta a figyelmet, de az oktatasban csak jelentds késéssel kezd-
ték alkalmazni az eredményeit (Barrie 1987). A pedagogia a média hatasai esetében a felno-
vekvo generaciokra vald, életkor szerint helytelen tartalmakat altaldban a magatartés és visel-
kedés pszichologiai oldalarol kozeliti meg. A kognitiv pszichologia ehhez nyujt kiegészitd
alapot, mert vizsgalatai sordn a befogadas kozben a feldolgozas és megértés folyamatéra he-
lyezi a hangsulyt, mikdzben a vizsgalat targya €s alanyai azonosak a pedagogiai teriilettel. A
kognitiv pszichologia jelen esetben a tomegkommunikacio altal a médiafogyasztok fejében
kialakulé masodlagos reprezentacidkat vizsgalja a gondolkodas folyamataban (Barrie 1999).

A kognitiv pszichologia az informaciofeldolgozas szempontjabol fontos tanuldsi folyama-
tokra is tekintettel van, mint kiegészito és fejlesztd pedagdgiai modszertan.

A kognitiv tudomany olyan teriileteket foglal magaban, amelyek a megismerési folyama-
tokkal foglalkoznak. F¢ kutatdsi iranyai az észlelés és figyelem, gondolkodas, feldolgozas,
valamint emlékezés. Ennek vezetd teriilete a pszichologiai alkalmazas: a kognitiv pszicholo-
gia azt kutatja, hogy az ember hogyan képezi le az 6t koriilvevo vilagot (Kovacs—Pléh—Gulyas
2002). A kognitiv pszichologia az 1960-es években sziiletett meg, €s az oktatasban hozzaveto-
legesen 20 évvel késobb nyert teret.

Azokat a gondolkodasi folyamatokat vizsgélja ez a diszciplina, amelyekkel az ember az
Ot koriilvevd ingereket és informacidkat feldolgozza, és kiilonb6z6 formakba alakitja. Ennek a
megértéséhez elengedhetetlentil sziikséges a befogadd informacid érzékelésének, észlelése-
nek, és feldolgozasanak ismerete (Neisser 1984). A kognitiv pszicholdgia f6 fogalma a repre-
zentacid, a vildgot leképezd modell, amelyet az eldzetes tudasunkon alapuld elvarasok, sémak
is befolyasolnak (Eysenck—Keane 2003). Az ismereteket mentalis térkép formajaban raktaroz-
za el az emberi agy, ¢s ezt hivja segitségiil kiilonféle szitudciokban az lizenet megfejtéséhez,
amely egy adott témahoz vagy szituacidhoz kozeli (Neves 2000).

A médiaban lathat6 események megismerésének tudatositdsdban, az egyszerre érkezd im-
pulzusok kozotti hatasokat és azok feldolgozasat, illetve ezeknek a hatdsoknak az elsajatitas-

ban betdltott szerepét magyarazza a kognitiv pszichologia. Eredményei ugyanakkor a pedago-
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giat is segitik a tomegkommunikécid hatdsaival €s azok megjelenésével kapcsolatban (Shrum
2012). A kognitiv elmélet megmagyardzza azt, hogy az emberi agy hogyan és milyen rend-
szerben dolgozza fel a tomegkommunikaciobol érkezé audiovizudlis ingereket, tovabba ho-

gyan alakit ki jelentést.

A kognitiv pszichologia eredményei a hirek feldolgozasanak vonatkozasaban

A kutatok vizsgalatai kimutattdk, hogy a média esetében az ugynevezett top-down informa-
ciofeldolgozasi modszer jatszik kiemelkedd szerepet.

A top-down ismeretszerzésre jellemz0, hogy az eldzetes tapasztalatok segitik az értelme-
z€st, és igy a mar meglévo ismeret irdnyitja a figyelmet. Ezért minden médiabeli kozlés eseté-
ben a kontextus hatdrozza meg a feldolgozast, amely a médiapedagdgiaban is fontos hangsuly.

A top-down jellegli kognitiv folyamatnak a Iényege, hogy a médiafogyaszto eldzetes tu-
désa alapjan értelmezi a kozlést, és a mar fejében 1évo ismeretanyagahoz igazitott séma sze-
rint hatarozza meg annak a jelentését. Ehhez természetesen aktiv vilagértelmezés kell. A kuta-
tok azt tapasztaltdk, hogy a tdrsadalmi kontextusu (socially based) médiaszovegek esetében ez
az informacidfeldolgozési modszer miikddik (Woodall 1986).

A top-down tipust megértés elsdsorban az eldzetes tudassal és motivacioval jellemezhe-
td, ezért nem passziv €s strukturélatlan, kizarolag a fogyasztot jellemzd faktorokbdl all. A mé-
diapedagogia esetében ez az oktatas alanyainak ismeretét jelenti, tehat résztvevd-kozponta a
megkozelitési modja (Findahl-Hoijer 1985).

Azok, akik elfogadjék a hireket ugy, ahogy bemutatjak 6ket — passziv a feldolgozas —, a
bottom-up tanulast részesitik eldnyben. A bottom-up tipust tanulas a szoveg nyelvi egységei-
bdl épiti fel a jelentést, vagyis mereven ragaszkodik a nyelvi részletek sorozatabol kiolvashato
jelentéshez, nem hasznélva a mar meglévd tapasztalatokat, eldismereteket. A bottom-up tipust
szovegfeldolgozas eredményét hamarabb elfelejtik, vagy nem is tudjék interiorizélni a fo-
gyasztok, még akkor sem, ha a kozvetités felkeltette az érdeklédésiiket. Nem is tudnak ra ref-
lektalni annak Osszetett — vizualis és verbalis — hatdsai miatt. Minél inkdbb megdolgoztatja az
ember képességeit az informaciok megértése s eldzetes tudasrendszerbe vald beépitése, annal
valdsziniibb, hogy gondolkodasra is 6sztondz a témaval kapcsolatban.

Csak akkor ragadja meg az eldzetes tudashoz tartozo figyelmet a médiabeli hir, ha a koz-
16 fél valamilyen jol ismert, vagy figyelemfelkeltd informacioval inditja az esemény bemuta-

tasat. Els6 esetben valamilyen ténybeli informéci6 jatszik szerepet, mig a masodik lehetdség-
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nél érzelmi toltet kelti fel az érdeklddést (Findahl-Hoijer 1981).

A televizio képei inkdbb a torténet kivalasztasdban jatszanak szerepet, és adjak meg az
es¢lyt a figyelem felkeltésre, ha érdekes hireket kdzolnek, és ezeket allo- vagy mozgoképek-
kel egészitik ki. Ugyanakkor a hirk6zl6 audiovizualis média kényszere is, hogy minél tobb és
jobb képet sugarozzon — lehetéleg mozgd formaban —, még akkor is, ha ezek feleslegesek egy
adott hirhez, vagy a gyorsan valtoz6 szerkezetiik miatt nehéz ezeket feldolgozni €s megérteni
(Barrie 1999).

A figyelem megragadésa a televizio esetében nagyrészt a képeknek koszonhetd, féleg ha
azok affektiv jelentést is tartalmaznak. Marpedig a televizid szdrakoztatdé funkcidja jelentds
mértékben €pit erre, még az objektivnek tekintett hirkdzlésben is.

A bemutatott szitudcidba vald beleélés a pillanatnyi hatas alatt az érzelmeket aktivizélja a
fogyasztokban, de ezzel parhuzamosan gatolja a kognitiv feldolgozést, vagyis a tényszer(i
adatok és informaciok késobbi elohivasa akadalyozott lesz (Giles 2003).

A kutatok arra kovetkeztetésre jutottak, hogy azokat a hirelemeket képes az emberi agy
hosszabb ideig tarolni és konnyen el6hivni, amelyek emociondlis toltettel rendelkeznek, és
minél kozelebb allnak az emberek mindennapi életéhez. Két tovabbi elofeltétel a vizualis
megjelenités és az erds negativ eldjelli érzelmi toltet; ez utobbit képekkel mindig kdnnyebb
elérni (Barrie 1999). Ezek alapjan a tragédiakrol, balesetekrdl és egyéb katasztréfakrol szolo
eseménybeszamolok konnyebben felidézhetdk. A magyardzat szerint azért, mert a normalis
mentalis elvarasoktol és elképzeléseinktdl sokkal nagyobb ardnyban térnek el, mint a pozitiv
eldjelli események, €s sokkal meglepobbek (Newhagen—Reves 1992). Ez viszont azt eredmé-
nyezi, hogy a képre adott érzelmi reakcio gatolja a memoria feldolgozo képességét, vagyis a
hir tartalmanak és logikai felépitésének megértésében kifejezetten hatranyos helyzetbe hozza
a televizionéza6t (Barrie 1999). Az emocionalis elemek alkalmazasa mindazonaltal praktikus a
figyelem felkeltésben, féleg ha a hir szenzacid-jelleggel rendelkezik (Woodall 1986). A vizua-
lisan hatasos torténetek viszont kevésbé provokalnak reflexiot a nézotdl, és kevésbé 0szto-
noznek mélyebb megértésre a hir tartalmaval és ok-okozati felépitésével kapcsolatosan, a ki-
valtott érzelmi hatasok miatt (Comstock 1989).

A bemutatott képi hatds, ami viszont a televizié {6 vonzereje, passziv nézévé teszi a ko-
zOnséget. Bar a képekre a vizsgalatok alapjan mindig jobban emlékeztek a kisérletekben részt
vevOk, mint a parhuzamosan hallott narraciora, ez utdbbinak a pontos jelentését és 0sszeflig-
géseit alig tudtak visszaadni. A mozgoképek tehat elvonjék a figyelmet, és teljesen mas hang-

stllyal is felruhazhatjak a lényegi mondanivalot. Ezért a feldolgozas nehezebb lesz, az infor-
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maciotoredékek elvalnak egymastol, amelybe, mint kontextualis keretbe, beagyaztdk — az ért-
hetd jelentés érdekében — a nyelvi eszkdzokkel eldadott tartalmat.

Az audiovizualis médianal latszolag inkébb a feldolgozast konnyitd képi elemekkel kap-
csolatos, de ennek ellentétes hatast, zavard tényezokhoz kapcsolddd elméletét nevezik

disztrakcio-hipotézisnek (Newhagen — Reeves 1992).

Javaslatok

A médidban bemutatott események megértésének szempontjabol, kikiiszobolve a leirt latens
hatasokat ¢és effektusokat, a szakemberek javaslatot tettek egy modszerre. Ennek alapjan a
médiabeli eseményeknek meg kell hatarozni a f6 alkotdelemeit, valamint ezeknek az eléfor-
dulési sorrendjét és terjedelmét, végezetiil pedig a veliik leirhaté hir ok-okozati dsszefiiggése-
it. Mivel a hir alkotéelemei allanddak a tomegkommunikacid szabdlyai szerint, igy egy kony-
nyebben feldolgozhato, vagy utdlagosan kikdvetkeztethetd sémat jelentenek (Findahl-Hoijer
1985).

A képek mint illusztraciok nem képesek minden esetben a lényegi elemeket hangstlyoz-
ni; az egyértelmi jelentést a szoveg hordozza, ezért a szoveg elemzésének lehet szerepe a
megértésben.

Mindez nagymértékben hasonlit az iskolai nyelvtanordk mondat- €s szovegelemzési gya-
korlataihoz. A javaslat alapjan a médidval foglalkoz6 tandroknak az 0jsagiroi szerkesztési el-
veket sziikséges kovetniiik. A hir legfontosabb 6t tartalmi eleme tehat a kdvetkezd kérdésekre
ad valaszt: mi tortént, kivel, hol és mikor, illetve hogyan tortént meg egy esemény. (Kiegészi-
tésképpen esetleg az is meghatarozasra keriilhet, miért tortént meg az adott esemény, amelyrol
beszamol a sajtd.) Szakkifejezéssel a média nyelvén ezt roviditik SW1H-nak, az angol kérdo-
szavak els6 betlijét hasznalva (who-what-when-where-why-how?). A kérdésre valaszolo ele-
mek sorrendje megadja a beszdmol6 legfontosabb részét, amely miatt azt kdzreadja a tomeg-
tajékoztatas. Példaul ha egy kiilonleges helyen volt az esemény, valdszintisithetéen az keriil az
elsd helyre, ezért egyben meghatdrozza a narrativ torténet hangsulyozasat is. Az elemek egy-
mas utani logikai sorrendje pedig megfelel a magyarazatnak (Baldzs—Szayly—Szilagyi 2010).
Feltételezhetden az 6t vagy hat kotelezd elem koziil az kapja a legtobb teret vagy id6t a bemu-
tatasnal, amelyik a legfontosabb vagy legérdekesebb. Tekintettel arra, hogy az elemek minden
ujsagiroi miifajnak az alapjat képezik, tekinthetéek objektiv eseményleird kritériumoknak is.

Ez a f6 0jsagiroi kérdések koré rendezddd mentalis térkép segithet a hirek jobb megértésében,
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tovabba, tudatositast kovetden, a disztrakcio-hipotézisben megfogalmazott latens hatas elke-
riilésében egyarant. Igy a hallgatoknak a tomegtajékoztaté eszkozok altal sugallt kép is ar-
nyaltabb lehet, ha az elemzésen keresztiil szemlélik a hireket. Ezen a m6don lehetséges meg-
hatarozni azt is, hogy melyek a szubjektiv elemek, tovabbd mi a kozzététel f6 oka (puszta

szenzacid, vagy valoban fontos hir, amelybdl ,,tanulni” lehet).

A hirek kognitiv térképe

Természetesen a fenti modszert a gyakorlatban barki kiprobalhatja, és viszonylag kdnnyen
alkalmazhatja, mind a nyomtatott sajtd, mind pedig a radids vagy audiovizualis hirek tekinte-
tében (ide értve a leghijabb internetes hirportalokat is). A kdzépiskolai hallgatok az elsé felmé-
rés soran nem tudtdk egyértelmiien azonositani a hirek alkotéréseit, de a vazolt javaslatok
alapjan mar konnyen tudtdk az elemzés targyava tenni az olvasott vagy latott eseményeket.
Gyorsan felismerték a média hangsulyozast és annak jelentoségét, tovabba a kiilonféle média-
formatumokban kozreadott események logikai szerkezetét a narrativ struktarakban.

A fenti javaslatok alapjan és a hallgatokkal végzett hirelemzési munka sordan szamos gra-
fikus oOtlet jott 1étre a téma szemléltetése kapcsan. Szemléltetésként az alabbit adom kozre (1.
abra), amely a maga egyszerliségével mutatja be a javaslat konnyi kivitelezhetdségét, illetve

hogy a hallgatok megértették az elemzési modszer 1ényegét.

mi hol mikor miért ki

1. abra: Egy hir kognitiv térképe
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DORA, LASZLO

THE AUXILIARY SCIENCE OF MEDIAPEDAGOGY: COGNITIVE PSYCHOLOGY

Mass media has a wide range of literature nowadays, and it is mainly used in the mass media
research and the education. To teach mass media at schools is essential, but in order to
employ and acquire information from the media another science is also needed. Pedagogy
and media theory have a common auxiliary science which is cognitive psychology. It has
explored some latent effects of mass media. In contrast to the general psychological approach
cognitive psychology examines news on television and especially its understanding. Taking
into consideration the didactical approach of other subjects the interpretation of media events

is well applicable in schools.
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FRANG GIZELLA

Nyelvértés és nyelvhasznalat
— Kérdések és valaszok az 6vodapedagogus-hallgatok
nyelvhasznalata alapjan

Tanulmanyom a mai ifjusag, ezen beliil is a magyar nyelvet majd hivatasszeriien, mesterségiik
legfobb alapjakeént hasznalo ovodapedagogus-hallgatok nyelvi sajatossagait érinti. A feldol-
gozashoz tobb kérdés is felmeriil: hogyan alakul és milyen hatasokra ma az anyanyelviink? Ez
miként jelentkezik a didknyelvben? Maguk a hallgatok hogyan értékelik mostani nyelvhaszna-
latukat, és meg akarjak-e valtoztatni azt az egyetemi évek utin? Ertik-e a nyelvet, amit hasz-
nalnak? Erzik-e a felelbsséget, vallaljdk-e a pedagégusi mintdt hivatdsukban, az anyanyelv
terén is? A leegyszeriisitett vdlasz: igen. Igen, a hallgatok egyarant érzik a felelosséget nyel-
viik és leendo novendékeik irant. Ez mar énmagaban is oromteli megallapitas a kiilonbozo,
nyelvpusztulast is viziondlo joslatok utan. Az aranyok még megnyugtatobbak, ahogy kideriil a
tanulmanybol.

Megmaradéasunk alapja a nyelviink. Ebben létezik, és ebbdl épitkezik kultarank, tudasunk,
hagyomanyrendszeriink is. Vajon igaza van-e Adynak — mai korunkra vonatkoztatva —, amikor
szenvedélyesen irja: ,, Mint a legenddk alvo dalidai alusznak a legigazabb, legszebb magyar
szavak” (Ady 1910)?

E kérdésre 0jabb kérdésekkel és vizsgalatokkal lehet valaszolni. E kérdések a mai nyelvi
valtozasokra, kiilsé és belsd hatdsokra iranyulhatnak. Lényeges a hatds a vizsgalt korosztaly,
valamint a didknyelv kontextusaban is. Fontos megtudnunk, érzik-e a valtozast a hallgatok, és
ha igen, hogyan értékelik mostani nyelvhasznalatukat, sziikségesnek tartjadk-e, hogy 6vond-
ként mar valtoztassanak mostani nyelvezetiikon. Egyaltalan: megfelelden értik-e azt a nyelvet,
amit hasznalnak? Erzik-e a feleldsséget nyelviink és a felnovekvd, majdan rajuk bizott gyer-
mekek beszédének alakitasa irant? Ezekkel a kérdésekkel foglalkozik irasom.

E témakorok feltevése azért is nélkiilozhetetlen az 6vodapedagdgusok képzésében, mert
az oktatasban taldn a legfontosabb neveld, valamint példaadd szerepe éppen az 6vondknek
van. Ahogy Varga Laszl6 egyik azonos cimil tanulméanyaban leszogezi: ,,a legokosabb befek-
tetés a jovobe: a gyermeknevelés” (Varga 2011, 5). Hiszen — és folytatja — a ,, gyermekkor a
tapasztalatszerzeés, a cselekvoképesség és a kompetenciak megalapozasanak idoszaka” (Varga
2011, 5).

Nem mindegy tehat, hogy az anyanyelvhasznalat szempontjabol milyen kompetencidkkal

rendelkezik a kisgyermekneveld. A Varga Laszl6 altal csokorba gytijtott pedagogusi kompe-
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tencia-0sszetevok koziil az ,, ismeretek, tudas; a készségek, jartassagok, képességek;” az ,, on-
ertékelés [ ...], személyes értékek”, valamint a ,, motivacio” (Varga 2011, 9) a legfontosabb.
Dolgozatom ennek tiikrében is vizsgéalja az adott korosztaly koznyelvi-didknyelvi és
szaknyelvhasznalati jelenségeit — az 6vodapedagdgus-jelolt hallgatok bevonasaval. A jelensé-
gek felsorolasa, feltdrasa mellett 0sszegzi az ehhez kapcsolodo viselkedéskultura hatésait, va-

lamint a nyelvhasznalok onértékelését, véleményét sajat anyanyelvi tudasukrol.

1. Nyelv és gondolkodas

A nyelv és gondolkodas Osszefiiggése olyan, minden nyelvre jellemz6 alap, amely egyedisé-
gét csak a kiilonbozd nyelvekben kapja meg. Ugyanakkor koronként valtozott, és ma is valto-
zik a nyelvrdl valo gondolkodés, miként a nyelv leglatvanyosabb rétege: a szokincse, és rejtet-
tebb része: a grammatika is. A nyelv ki van téve a ,,nyelvi divatnak”, amit kiilonb6z6, gazda-
sagi erd, illetve tanultsag alapjan 1étrejott/1étrejovo, netan politikai tarsadalmi csoportok haté-
roznak meg.

A nyelvet is ki lehet szakitani €16 kdzegébdl, 0sszefliggés-rendszerébdl, de a szabalyrend-
szer, hang- és szokészlet egymas nélkill nem létezik: Gsszefliggés csak meglévd és mitkodo
strukturak kozott lehetséges. A nyelv egyszerre az egyén ¢€s a kdzosség alkotasa. Adott kultar-
kor nemcsak nyelvi, hanem életmodformat is mutat, s forditva: a nyelvhasznalatbol kulturalis
tanulsadgok is levonhatok. Akar a horizontalis, akar a vertikalis tagolodast nézziik, az egyes
tarsadalmi csoportok nélkiilozhetetlenek egy egészséges tarsadalomban, hatnak egymasra,
jolétiik, fennmaradadsuk csak onkéntes és kdlcsonods szovetségben lehetséges. Ennek a szovet-
ségnek azonos — erkoélcsi, gondolati és nyelvi — kodrendszeren kell nyugodnia ahhoz, hogy
miikodjon. Ez a kozos kodrendszer kell, hogy jellemezze nemcsak a koznyelvet, hanem a
szaknyelveket is.

Amikor szaknyelvrél vagy korcsoporti, illetve regionalis nyelvhasznalatrél beszéliink,
természetesen nem steril, elvont nyelvrdl, hanem az anyanyelvrdl beszeliink. Mikeént Illyés
Gyula ezt oly’ szépen megfogalmazta:

A jo magyar iras és beszéd tanitdasat voltaképpen a helyes gondolkodds tanitasaval kell
kezdeni. Ki gondolkodik helyesen? Aki az igazat keresi. Az iras és a beszéd modja mindenkit
leleplez. Jol beszélni és irni magyarul, ez tehat igazanbol: jellemkérdes” (1llyés 1964, 44-45).

A helyesen hasznalt nyelv és a gondolkodas kozott szigori kdlcsonhatést figyelhetiink
meg. Ha egy anyanyelv dnmagéaval nem azonos, vagyis szokészlete hagyomanyos ¢€s 11j részé-

nek aranya hirtelen felborul, akkor a kommunikacié is zavartta valik anyanyelven beliil. Ha
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szakmai vagy szlengbeli gondolkodasunk tulsagosan idomul a ,,nemzetk6zi”, szamunkra ide-
gen felépitésii nyelvek logikédjadhoz, akkor nyelviink e teriiletek mentén meghasad, szélesre
nyilik az ,.értelmezési oll6” (Frang 2012), és a kdz szdmara érthetetlen vagy félreérthetd szak-
nyely, illetve ifjisagi nyelv valoban csak bizonyos csoportok privilegizalt nyelve lesz. Az if-
jusagi nyelv hasznalatanak van egy ko6zOsség-Osszetartozast szimbolizalo, a csoportba nem
tartozok kirekesztését célzd szandéka is; ez azonban a mindennapokban folyamatosan valto-
zik. A hallgatoknak tanulményaik befejeztével mar ) nyelvi kozegben kell élnitik, foként a

sztenderd nyelvi normaknak megfelelden.

2. Hipotézisek és elozetes tapasztalatok

Az oktatdsban szerzett tapasztalatok Osszefoglalasakor szamba kell venniink az anyanyelv-
hasznalatot érint6 felméréseket. Ide sorolom a haromévenkénti stabil és valtozo dsszetevokkel
végzett PISA felmérést, melyben 2000 6ta hazank is részt vesz. A 2009-es felmérésben a ma-
tematikai vizsgalat mellett szerepelt a szovegértés, a 2012-esben pedig mar a digitalis nyelv is
(PISA 2012, 9). A magyar gyerekek eredménye a szovegértés tekintetében 2009-ben atlagos
volt, s bar 2012-ben is az atlaghoz tartoztunk, a teljesitmény 6 ponttal csokkent, s igy mar
nem érte el az OECD-atlagot, s a kivaloan teljesiték aranya mindossze 5,6 % (PISA 2012, 43—
44).

Egy, az MTA-n elhangzott, a 2009-es eredményeket feldolgozé tanacskozas anyaga sze-
rint vannak olyan orszadgok, amelyek az oktatasra , kevesebbet koltenek, mégis jobb eredmeé-
nyeket érnek el Magyarorszagnal” (Csap6 2011, 1).

Ugyanitt olvashato: ,, Mit tizennek ezek az adatok a magyar kézoktatds szamara? A leg-
fontosabb tények ma mar kézismertek. Tudjuk, hogy mindegyik teriileten a kézépmezonyben
vagyunk. A kézépmezony az OECD atlagot, vagyis az 500 pontot jelenti, ekoriil ingadoznak a
magyar eredmények.[...] Magyarorszagon igen nagyok (a teljes varianciahoz viszonyitva a
vilagon a legnagyobbak) az iskolak kozti kiilonbségek. [...] Azt latjuk, hogy a tanulok erdtel-
jes szelekcioja mar az iskola kezdd szakaszaban elkezdddik, és a kiilonbség minden iskolafo-
kozatban tovabb né. [...] Magyarorszag azok kozé az orszdagok kozé tartozik, ahol a tanulok
tarsadalmi hattere a legerdteljesebben meghatarozza a teljesitményeket” (Csap6 2011, 2—3).

A 2009-es és 2012-es felmérés akkor 15 éves szerepléi ma mar a felsdoktatasban tanul-
nak, illetéleg az egyetem kiiszobe eldtt allnak. Az eredményeket tehat ilyen, a felsdoktatasban

nyUjtott/nytjtando teljesitmény Osszefiiggésében is szemlélni kell. A felmérés egyértelmiien
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kimondja, hogy a tarsadalmi hattér a teljesitményt meghatarozza — hozzatehetjiik: a nyelv-
hasznalatot is.

Sajatos nyelvet beszélnek az 6vodapedagdgus-hallgatdk, hiszen korosztaly szerint része-
sei az ifjusagnak, didksagnak, de tanulmanyaik kapcsan a pedagogiai szaknyelvet is hasznal-
jék, mindennapi nyelvhaszndlatukra pedig ranyomja bélyegét az aktudlis kornyezet nyelveze-
te. Tulajdonképpen az iskoldban ,kettdsnyelviiség” jellemzd rajuk: az 6rdkon a szaknyelv
dominal, 6ran kiviil, egymas kozott viszont a sajatos szleng — szoban ¢€s irasban egyarant.
Egyéni nyelvhasznalatukat elsdként a csalad, sziikebb k6z0sség (regionalitas), majd az intéz-
ményesitett nevelés (6voda, iskolak), a korosztaly hatasa, a média (jsag, televizio, radio és
nagymértékben az internetes formak), végiil a felsdoktatas szaktargyainak nyelvezete befolya-
solja, alakitja (1. dabra). Ez dnmagaban természetes jelenség. Nyelvi szempontbdl azonban
fontos kérdés, hogy a koznyelviikre, kialakuldo egyéni nyelvezetiikre, késébbi munkajukra
mindez miként hat, hiszen 6k lesznek gyermekeink, unokéink, dédunokdink elsé kozosségé-
ben nyelvhasznalat szempontjabol is a mértékadd példak! Van-e lehetdségiik a mai mediatizalt
vilagban elsajatitani a nyelvi normat a gyakran negativ hatasok ellenében? Milyen anyanyel-
vet fognak atadni a jovO generacidinak? A nyelv—gondolkodés—jelentés harmassaga hogyan

érvényesiil majd mindennapi életiikben, munkajuk soran?
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\ﬁbi, spangli, bolcg, szeker, tale ryar
muter, kird stokedli, spdjz, Sa__a\ S
LU TR
— |

Tajk blogger, D, ; ,Ic!\{oda,. _
ERIS R iy, vok. || Motivacio, aktiy
ehat agresszio, empatia ...

-Internet
-sms

szaknyelv:
-magyar kifejezeések
-nemzetkozi miiszal

1. abra: Az 6vodapedagogus-hallgato nyelvének kialakulasa

Naluk e harom tényezd (csalad, sziildhely/nyelvjaras; szaknyelv; szleng) a nyelvhasznalat
alappillére. Nyelviinkben szavaink jelentést hordoznak, a jelentést pedig a tapasztalat alakitja.

A latés, hallés, tapintas, szaglas alapjan jon létre, és az agyunkban hangsorra valik. Ezt mond-
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juk ki, hallhatéan — hanggal (Gésy 2000). Ez a hangsor a nyelvi k6zosségben mindenki sza-
mara érthetd, és azonos vagy hasonl¢ tartalmat kell, hogy hordozzon.

. Egy magyar nyelv van ugyan, de haszndlata valtozatokat eredményez” — irja talédloan
Bokor Jézsef (Bokor 1997, 180). Nyelviinkre egyszerre jellemz0 az egység €s a belsd sokrétii-
ség: a nyelvet hasznalok rétegzettsége, csoportba tartozasa szerint megfigyelt és leirt fiiggdle-
ges €s vizszintes tagolodas. A szakszok tobbek kozott a tarsadalmi munkamegosztés, iskolaz-
tatds, vagyis szociologiai szempontbol elkiilonithetd szavak. ,,Olyan fogalmakat jelélnek,
amelyek egyes szakmakban, tudomanydagakban altalanosak, nélkiilozhetetlenek. [...] Szakszo-
készlet (terminologia) annyiféle van, ahany fajta szakma, tudomanyag” (Bokor 1997, 182).

A szaknyelv és a szleng egyardnt csoportnyelv (szociolektus), melynek hasznéalatdhoz
sziikség van egy bazisnyelvre, vagyis arra a dialektusra, amely egy adott beszélgetés soran
,hordozza” a hozzakapcsolddd nyelvvaltozato(ka)t (csoportnyelvet vagy regisztert), amely
nem azonos az alapnyelvvel. A mindenkori véltozds — vagyis a szaknyelv kialakuldsdnak —
el6idézdje dominans csoportként az adott szakma. Napjainkban — erds nemzetkozi hatasra —
atvesz és tulzott mértékben hasznal idegen kifejezéseket. ,, Az angol nyelv egyre erdsodo sze-
repe és a tobbi nyelvre gyakorolt hatasa uj feladatot jelent mind a szaknyelvet hasznalo szak-
emberek, mind a nyelvészek szamdra” (Nyakas 2009, 6). Rdadasul a média hatdsdra a szak-
nyelvek napjainkban keverednek, és egy 0j nyelvi csoportot alkotnak, amely ,, sokoldalusaga
ken tobbszintii szomagyaritasra, ujitasra van sziikség” (Jerkus 2009, 4).

Az ifjuségi nyelv a fiatalok tobbé-kevésbé egységes szlengje, olyan csoportnyelv, amely
az 1945 utan egységesitd tarsadalmi valtozasok kovetkeztében egybeolvadd didknyelvbdl jott
l1étre, az 1960-as évekre. Az ifjusagi kultura paradigmavaltisaival a fiatalokhoz szorosan és
elvalaszthatatlanul hozzatartoz6 sajatos nyelvhasznalat alakult ki (Vidra 2014). ,, Ez a nyelvi
elkiiloniilés nemcsak a mai fiatalok jellemzoje. A nyelvészek régtol fogva tudomasul veszik,
hogy létezik ez a sajatos nyelvi forma [...] altalaban a csoportnyelvek kozott emlitik meg.
A jassznyelv, argo, csibésznyelv vagy tolvajnyelv cimszo alatt tesznek emlitést arrol, hogy en-
nek a csoportnyelvi formanak szavait atveszi a didknyelv ” (Ronaky 1995).

A nyelv vizszintes (foldrajzi teriiletenkénti) tagolodasaban talaljuk a nyelvjarasokat és re-
giondlis koznyelvet (egy nyelvi rendszer teriiletileg behatarolhat6é valtozatat). Az irodalmi
nyelv és a kdznyelv egységesitd hatasara ezek ugyan nem mutatnak nagy eltéréseket, de meég
ma is fellelhetdk a sajatos kiilonbségek (A. Jasz6 szerk. 1997). Természetesen a vidéki hallga-

tok egyéni nyelvhasznalataban ezek is jelentkezhetnek.
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3. Az 6vopedagogus-hallgatoi nyelv

3.1. A szaknyelv

Az 6vodapedagogusok tanitdsa kapcsan kivancsiva valtam arra, hogy vajon a pedagdgiai
szaknyelv hogyan jellemzi a leendé 6vondk nyelvhasznélatat: azt az idészakot, amikor az ok-
san ugyan nem reprezentativ, intézményi szinten azonban altalanosithaté felmérést végeztem:
a tavalyi 90 f6s masodik évfolyam nappalis hallgatéi koziil 45-en kaptak feladatul, hogy
gyljtsenek Ossze fejenként 20 szakszot az 6vodapedagogiai szaknyelvbol, és jelentéstanilag
elemezzék azokat. Kértem, hogy irjak le: miért éppen ezeket a szavakat gyiijtotték. Egyéb ki-
kotés nem volt.

Prekoncepciomban a nemzetkozi kultirszavak dominancidjara szamitottam a szogyujté-
sekben. Anndl is inkabb, mert sajat tapasztalataim alapjan mas szakteriiletek képviseldi e
kultarszavakat hasznaljak a legnagyobb aranyban. Rdadasul a hallgatok kozott vannak idegen
nyelvli szakiranyon tanulok (német nemzetiségi és angol specializacid), sot, a Kdarpat-
medence — mai hatdrainkon tuli — tertileteirdl érkezettek is. Ennek ellenére nem jellemzd a
nemzetkozi szavak tulsulya sem az idegen nyelvi szakiranyu, sem a hataron tili magyarsag
korébdl érkezett hallgatok szogytijteményére.

A 45 hallgato 6sszesen 900 szot gytijtott leendd szakmajanak terminologiajabol. A 900
szot szétbontva két csoportra (nemzetkozi szakszo illetve magyar szakszo) a soproni évoda-
pedagdgus jeloltek nem az elvart aranyt hoztdk. A ma is idegenként csengd terminus techni-
kusok szdma 270, mig a magyar kifejezéseké 630! Természetesen a 900 szakkifejezés nem
900 kiilonb6zd hangalaku és jelentésli sz0: az egyes hallgatok gytijtésében tobbszords atfedé-
sek vannak — akar a nemzetkozi, akar a magyar kifejezéseket nézziik. A szamokat lehet csok-
kenteni azzal is, hogy a szdbokrok alapjait vessziik csupan szamitasba (pl: megtanit/tanit>
tanit, integralt/integral> integral); a szoOsszetételek szétvalasztasaval viszont kis mértékben
gyarapodik a szoszedet (pl: ismeretszerzés > ismeret+szerzés).

Alljon itt eldbb a magyar szakszavakbél egy csokor — a hallgatok maguk ennek nevezik a
kovetkez6 példakat —, majd az idegen kifejezések gylijteményének egy részlete.

Abrézolds, alakvdltozas, adottsag, akaraterd, alaklélektan, alakvaltozas, alapelv, alkal-
mazkodas, alkotoképesség, alloképesség, anyanyelv, apdtia, dpol, drnyjaték, datmeneti targy.
Baba, bab, bandsmod, bardtsag, bardatsagos, bandsmod, batorit, beilleszkedés, berendezés,

beszéd, beszédertés, beszédészlelés, beszédfejlodés, beszédhiba, beszédviselkedés, beszédza-
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var, beszélgetés, beszoktatas, betegség, bizalom, biztonsag, bolcsode, biintetés. Csalad, csa-
ladlatogatas, csoport, csoportos. Dicseéret, dac, dajka, dal. Egészség, egészségnevelés, egyén,
egyeéniség, egyiittmiikodes, ellenorzés, élenk, életfelfogas, elismerés, elmélet, élmény, eloke-
sziilet, ember, emberséges, emlékezet, emlékezés, ének, énkép, épités, érdeklodeés, eredmeny,
erkolcs, ertelem, ertelmezés, ertek, éertekeles, ertekezlet, érzékeles, érzelem, eszkoz, észleles.
Fegyelem, fegyelmez, fejlesztés, fejlettség, fejlodes, feladat, feladattudat, felelosség, felelds-
segeérzet, felelosségtudat, felidezes, felkeszit, felkésziilés, fesziiltség, figyelem, figyelemfelkel-
tés, figyelmes, fogadoora, foglalkozas, folklor, folyamat. Gondolkodas, gondoskodas, gon-
doskodik, gondoz, gondozas. Gyakorlas, gyakorlat, gyengéd, gyonged, gyerek, gyermekkeép,
gyermekkor, gyermeknevelés, gyermeknyelv, gyermekrajz, gyurma. Hagyomany, hagyomd-
nyoz, hallasmeérés, hatarozott, hiippog. Idoszak, igény, illem, intézmény, iranyitas, iskola, is-
kolaérettség, ismeret, ismeretszerzeés, ismétlés. Jartassag, jatek, jatéktér, jatékoszton, jatszik,
jatszotars, jellem, jutalmazas. Kapcsolat, kedves, képesség, képzelet, képzés, keresztmozgasok,
készség, kezdeményez, kibontakozas, kiégés, kirandulas, kisebbség, kisgyermek, kivancsisag,
korasziilott, korcsoport, korkiilonbség, kortarscsoport, korjaték, kornyezet, koriilmény, kozne-
velés, kozoktatas, kozosség, kucko. Légkor, lehetoség, lélektan, létszam. Magatartds, magavi-
selet, megbeszélés, megbizhato, megértés, megfigyelés, megismerés, megnyugtat, megov, meg-
tanit, mese, mesebeli, mintdzds, modszer, modszertan, mondoka, motivum, mozgas, mozog,
miivészet, munkatars. Nagymozgas, napirend, napkozi, naplo, nehézség, nemzedék, népmese,
nevel, nevelés, neveléstorténet, neveléstudomany, neveletlen, nevelo. Nyelvtanulas. Objektiv,
oktatds, olvasds, 6vénd, évoda, évodaskor. Olel, onallé, orom, dszinte. Papir, példa, példa-
adas, példamutatas, posze. Rajz, rajzelemzeés, rendetlenség, rendszeretet. Segitokész, segitség,
simogat, szabaly, szabdlytudat, szakkor, szaknyelv vagy miinyelv, személyiség, személyiség-
alakulas, szemléltet, szerep, szeretet, szeretetteljes, szindarab, szinjaték, szobeli, szokik, szo-
kas, szovegertés, sziikség. Tajékozodas, tajékoztatas, talalékony, tamogatds, tanitds, tanito,
tanul, tanulds, tanuldsi gyengeség, tanuldsi nehézség, tanulasvagy, tanulmany, tapasztalas,
tapasztalat, tapasztalt, tapintat, tapintatos, tars, tehetség, tehetséggondozas, tekintély, telje-
sitményzavar, terv, tervezet, testnevelés, tevékenyseg, tisztelet, torodes, torodik, tudds, tudo-
many, tiirelem, tiirelmes. Udvar, ujdonsag, ujsziilottkor, utanzas, uzsonnazik, tinneplés. Vagy,
valtozas, védelem, viselkedés, vizsgalat. Zavar, zene, zenekedvelo.

Nemzetkozi miszok: adaptdacio, agresszio, agresszivitas, akkomoddcio, aktivitas, anam-
nézis, antonima, artikulal, asszimilacio, atlétika, attitud, auditiv, autizmus. Behaviorizmus,

bipolaris, devians, didaktika, differencialt, diszgrdfia, diszkalkulia, diszkrécio, diszlexia. Eg-
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zisztencia, emocio, empdtia, empirizmus, esztétika, etika, etnologia. Finommotorikus, fruszt-
rdcio, gimnasztika, grafomotorium, harmonikus, hiperaktivitas, hipotézis, homogen, hospital,
humanus. Identitas, ideologia, impulziv, inadekvat, individualizmus, integralt, intelligencia.
Kineziologiai, koedukacio, kognitiv, kolerikus, komfort, kommunikacio, kompetencia, kompe-
tens, komplex, koncentracio, konfliktus, kongruencia, kooperacio, koordindl, kreativ, kreativi-
tas, kultura. Logopédia, matematika, mentalhigiéné, mentalis, metakommunikacio, metodus,
modell, motivacio, organikus, pedagogia, pragmatikus, program, projekt, pszichologia, reak-
Cio, regresszio, retarddacio, sematikus, stressz, szegregdcio, szenzibilis, szenzomotoros, szocia-
lis, szocializdcio, szociologia, szociometria, sztereotip, szubjektiv, téma, terapia, vizudlis.

Még egy, un. kevert csoportrol nem szabad megfeledkezniink, melyben olyan szavak,
szokapcsolatok szerepelnek, amelyekben tetten érhetdk idegen és magyar elemek egyarant. A
hallgatok ezeket hol a magyarnak, hol idegen szakszoknak érzik: alkalmazott pedagogia, ana-
logias gondolkodas, burn-out jelenség, dramatizalas, fakultativ oktatds, gyogypedagogia, he-
terogén ovodai csoport, jatékpedagogia, jatékterapia, kognitiv tudomany, kooperativ tanuldas,
mesedramatizalds, mozgasterapia, énkontroll, pedagdgiai szakszolgalat, potencialis tér, prob-
lemamegoldas, ritmusérzék, testséma, verbalis visszacsatolas.

Csoportosithatnank szavak és szokapcsolatok rendszerében, és természetesen szofajok
szerint is a szakszavakat. Ezek — véleményem szerint — egyelére csupan statisztikai adatainkat
novelnék. Fontosabbnak latom az adott szoszedet szotorténeti €s jelentéstani dsszevetését, il-
letéleg érdekes megfigyelés lehet mar a nyelvlélektan témakorét érintve az az egyénekre ve-
tithetd jelenség, hogy ki milyen ardnyban gyiijttt pozitiv és negativ értelmii szo6t, hiszen a
diakok indoklasukban a szaknyelvhez valo viszonyukat is megfogalmaztak: értelmi, érzelmi
azonosulasukat. Csokorba szedve indoklasuk kulcsszavait, kulcsmondatait, a kovetkezé oko-

kat latjuk (nem fontossagi- és nem gyakorisagi sorrendben):

— az oktatashoz, szakirodalomhoz és a gyakorlatokhoz kothetd — értelmi indokok
(,, tanuljuk, iskolai jegyzetekben és vizsgan elofordul, hasznos, hasznalom késobb is a
szakmaban, alap szakszavak, tobb nyelven is azonos, pedagogus és gyermek kozos
eletére jellemzo, mindennapi munka részei” stb.)

— egyéni kotddés — érzelmi indokok (,, a magyar nyelv gondolkodasat mutatjak, érdekes,
tobbet tudtam meg a szakkifejezésekrol, fontos ismerni a szakkifejezések mélyebb
ertelmet, legjobban tudtam értelmezni, t6bb mindenre felhasznalhatok, szinonimadk
erdekeltek, gyarapodott a tudasom, megismertem a kiilonbéz6 magyar pedagogiai

szavak osszefiiggéseit, eszembe jutott” stb.)
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3.2. Az ifjusagi szleng

Az idén masodévet végzettek koziil 6sszesen 114 (nappalis €s levelezds) hallgatd valasztotta
az ifjusagi nyelvet vizsgalando feladatnak. Osszesen tdbbezer szot gytijtottek, de ebben renge-
teg atfedés figyelhetdé meg, ezért csak kb. 430 diak/ifjusagi nyelvi kifejezésrol, szordl, illetve
mar a digitalis nyelvben megjelend jelrdl beszélhetiink. Ezekbdl alljon itt némi izelitd, alfabe-
tikus sorrendben: *---*:8, ‘&, :(, :((, =((, :), D), =), k@, D, ch, o, P xP, S,
M > <, AKK, alapjaraton, allat, allati, AM, Asd, dsz, asszem, atom, balek, balhé, baro, ba-
romi jo, becsekkolni, bejon, betintdzott, beujit, bico, bicaj, bige, biosz, bigyo, blogger, boritok
rd, bossz, bozont, bozot, bratyi, brifko, bringa, brutal, Btw, bukfenc, buksi, buksz, buli,
bunkofon, bura, burkol, cejetlek, celeb, cerka, cica, ciki, cimbi, cool, cuki, csd, csaj, csajszi,
csalad, csavo, csetelés, csicsas, csitu van, csocsdl, csodas, csoka, csor, csucsszuper, dekkol,
denszeliink, depis, digo, dilis , dinnye, diri, doga, dohadny, doglés, doli, dogos, dugo, dumal,
durcizik, durmol, duzzog, dzsuvdas, elcsacsogni, eldumalni, elenyészo, elrizsazni, eszméletlen,
etet, fain, fantorpikus, fater, fazon, feka, fészezés, ficko, fifikas, Figyu!, fincsi, fizimiska, fony-
nyadt, francba, fenébe, franko, frenetikus, frizko, full, gagyi, gany, gatyo, gaz, GG, golyo, go-
ré, GRAT, guba, gubanc, guru, gyakszi, gyémantkemeény, gyoker, gyur, H, H H ?, habparty,
hajdol, hali, haromajtos szekrény, haver, hendi, hisztizik, honaljcirkalo, ILL, imidzs, intézke-
dik, istencsdszar, isteni, istenkiraly, ja, JAM , jard, joc, jo8, joSvagyat, joffan, kdba, kafa,
kajolok, kampo, karo, kamu, karaj, kazal, KB, kefe, kékangyal, kemény, kenceficél, kéne, kéro,
kiraly, kircsi, kk, klafa, klassz, klotyo, koli, kori, korical, kugli, kuksol, kupi, kuss!, lajk, lajkol,
laza, lé, lenyul, LOL, lonyadl, lové, luzer, maca, mafla, mak , majsztro, mani, matka, megfiiz,
megszivja, melo, mendger, mend, micsi?, mizu?, more, muter, Na lokjed!, NAB, afta, naon,
nemtom, nm, No para!, nyomi, Nyomjuk! , O.0, O.0""", ocska, ok, OMG, 6s, dsszerdffenés,
pdcse, pajesz, palimadar, pampogni, pancser, paparazzo, parazik, passz!, pézsé, pia, picsog, -
pill, piti, pofa, pokolj meg!, pompas, posztol, proteinséjk, radirok, raj, rakattan, ratyi, RE,
redva, retro, rinyal, RIP, riszpektbdl, rizsa, rottyon van, rumliruci, seggel, séro, shoppingol,
siraly, sérény, spam, spiné, srdac, stex, suli, suska, siin, siiti, szelfi, szerelés, szeri, szerko,
szimpi, szingli, szivi, sztem, szupcsi, Sziinj meg! szvsz, tali, tancsi, team, Tedd magad takarék-
ral, telo, teso, THX, TOD, toll, TOM, tok jo, tokéletes, trabcsi, tré, trendi, tutkerdj, tyuk, U.o,
uncsi, undormany, tiberkiraly, iitkézni, iitos, V, vagany, vagod?, vd, verda, veri magat, vezer,
vki, vok, vtam, WTF, xD, xF, YOLO, zabal, zh, zuzos, zsaru, ziillik, zsernyak, zsir, zsirkarayj,

zsirkiraly, zsozso.

43



TRAINING AND PRACTICE e 2014. VOLUME 12. ISSUE 3-4.

Gyljtésiik megmutatta, mennyi jellegzetesen ,,atértelmezett” kifejezést, szamitogépes ¢és
sms-jelet hasznal az ifjisag. Természetesen talalkozunk olyan szavakkal is, amelyek a feln6tt
vagy idOsebb korosztaly hajdani ifjusagi, illetve didknyelvében is szerepelt. Vagyis a csoport-
nyelvi szavak egy része kortol fiiggetleniil fennmarad, mas része teljesen Gjonnan, esetiinkben
a robbanésszerl technikai fejlédés hatdsara alakul ki. A kifejezések kozott nagyon sok az an-
gol atvétel (szamitdgépes nyelv) illetdleg az angol eredet. Egyértelmiien latszik a roviditések-
bdl a gyors eszkdzhasznalathoz vald alkalmazkodas, a felporgott kommunikacio — még az

irasképben is.

3.3. A regionalis koznyelv

Elenyész0 szdmban fordultak a hallgatok a regionalis kdznyelv felé; mindossze 12 hallgatod
vont be a gylijtésébe sajatos, a kisgyermekneveléshez kotddo szavakat, ezek is inkdbb ejtés-
ben tértek el a koznyelvi formatdl, illetve megjelenésiik a tanult népmesékhez is kothetok. A

didknyelvre ilyen szavak nem jellemzok gytijtésiikben.

4. A hallgatok véleménye sajat nyelvhasznalatukrol

A hallgatok sajat nyelvhasznalatukat kiilonféleképpen értékelték. Elsopro tobbséggel, 104
hallgato latja gy, hogy a nyelvhasznélatuk egyszerre romlik és fejlédik. Erdemes meglatasa-
ikbol idézni. A ,,romlés oldalon” a roviditések irott és szdbeli haszndlata, idegen szavak atvé-
tele, nehezen érthetd szleng hasznalata, kitalalt jelek hasznalata, csokkend szokincs, tajszolas
elkopésa, celebek nyelvileg helytelen beszéde €s a tragarsag szerepel okként. A ,,fejlédés ol-
dalon” ugyanezen indokok koziil tobbel is talalkozunk, de mar annak kreativ aspektusabol. Pl:
a technika fejlédésével 1épést tartd nyelvi alkotokészség, a fiatalok nyelvi humora, kreativita-
sa, az angol atvételek ,,megmagyaritasa”. Erdekes és ontudatos vélemény a kovetkezd idézet:
,,az én olvasatom szerint a szleng hasznalat jo, megkénnyiti mindennapjainkat, jo érzéssel tolt
el minket az egy csoporthoz tartozds orome, vagy akar egy uj szo bevezetése, ami a késobbi-
ekben a tobbiek szamara is hasznalatossa valik.” Hallgatdoim zome a szogytijtések és szo-
elemzések, szoértelmezések utdn meglatta nemcsak sajat és generacioja nyelvhasznalati hiba-
it, hanem a kdvetendd utat is. Onkritikusan 4llapitjak meg magukrol és a fiatalabb korosztaly-
r0l, hogy ,,a révidités egyre jobban beszivarog az iskolai életbe is, a gyerek rovidit lépten-
nyomon, tollbamondasban ugyanugy, mint egy dolgozatban, és éppugy, mint az sms-ben. Nem
érzi, nem érti a hatart a ketto (dolgozat — sms) kozott. Megszokja a réviditést, és egyre gyak-

rabban alkalmazza.” ,, Az internet és szamitogépes vilag eloretorésével a 'minél gyorsabban,
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minél tobbet’ elve érvémyesiil, nem szamitanak a helyesirasi szabalyok, kiejtési elvek szinte
mar az altalanos koznyelvben sem.” ,, Minden butasagot, amit latnak a fiatalok egymastol, a
tevebol, interneten, régton tovabbadnak szelektalds nélkiil, sokszor nem is figyelnek oda, mi
mit jelent vagy honnan jott, esetleg értelmes-e.” Van, aki gy véli: ,,még veszélyes is lehet a
magyar nyelvre, ha egy teljesen eltéré nyelvtanu nyelvtol vesz at szavakat!” ,, Véleményem
szerint a mai fiatalok egyre kevesebbet olvasnak konyveket, és ez megmutatkozik a szokincs
nagysagan. A fiatalok egyre kevésbé tudnak hatékonyan kommunikalni vagy éppen valtozato-
san kifejezni magukat.” Ugyanakkor célokat, nyelvi igényességet is megfogalmaznak. fme
néhany idézet: ,, Nagyon fontosnak tartom, hogy ne vesszenek el, ne meriiljenek a feledés ho-
malyaba a valodi kifejezések, hisz a legmélyebb érzeseinket is ezekkel tudjuk legszebben kife-
Jjezni, onmagunkat a szlengek mellozésével tudjuk hiteles, megbizhato emberkeént elfogadtatni
a tarsadalommal és nem utolso sorban az ’igazi’ anyanyelv megovdsa nagyon fontos feladat.”
Vagy: ,, az idegen nyelvek is elosegitik a szleng szavak kialakuldsat. Megértésiikhoz pedig egy-
fajta intelligencia sziikséges. Ez is jelzi, hogy a fiatalsag nem az elbutulds felé halad, hanem
egy bizonyos miiveltségi szintet mutat.” Ennek ellentmond egy masik felvetés: ,, 4 didkszleng
folyamatos megujuldsa ugyanakkor nem okozna problémat, ha a fiatalok nem valtoztak volna
ennyit az évek folyaman. A tul nagy szabadsagukkal nem tudva mit kezdeni nagyon leziillottek,
elkanaszodtak, igy véleményem szerint komoly nevelési probléemak adllnak a hattérben, ami
kihat a viselkedésiikre, vilagnézetiikre. Ez okozhatja, hogy egyre megbotrankoztatobb a visel-
kedeéstik, beszédiik, cselekedeteik.” A fenti gondolatot egy masik meglatas is erdsiti: ,, Nem-
csak a nyelvezetiink romlik, hanem a beszéd is fokozatosan kezd eltiinni, az emberi kapcsola-
tokkal, baratsagokkal egyiitt. Ez mind a mai egyre fejlodo, rohano vilagunknak az eredménye.
Az emberiség értékrendje teljesen atalakult”. Mas hallgatd konkrét feladatokat is 1at: ,, Véle-
ményem szerint [...], aki magyarnak vallja magat, nem teheti meg, hogy a sajat nyelvét kop-
tassa. Ezt a kifejezést kell haszndlnom, mert szerintem, ha ez igy folytatodik tovabb, mind szo-
ban mind pedig irasban, akkor a nyelviink elveszti ezt a fajta értékét. Az ifjusag, foleg a tiné-
dzserek, nem fogjak fel ennek a sulyat, és gyakorta haszndljdk a sajat anyanyelviiket hibasan.
Ugy gondolom, hogy ennek érdekében tenni kellene valamit. En személy szerint bevezetnék
minden iskolaban szép magyar beszéd tanorat, vagy valami ehhez foghatot”. A hallgatok
gondolatai koziil nem is lehetne reménytelibbet idézni, mint a most kdvetkezd ,.hitvallast™:
,»Hiszem, hogy a vélasztékos, ‘'magyar beszéd’ érté¢kkozvetitd ereje nem mulik el csak gy, és
ahogy az egykori szlenges fiatalok felndtté valnak, Ggy hasznaljdk egyre gyakrabban, egyre
nagyobb kedvvel!” !
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A szaknyelv szavainal tehat a legfeltiindbb és legelgondolkodtatobb vélemény a megértés
¢s a nyelvhasznalat, valamint a feleldsség Osszefiiggését taglalja.

A feladat soran nemcsak felidézni kellett a szavakat, hanem jelentésiiket is vizsgalni. A
jelentés vizsgalataval kozelebb keriiltek magahoz a nyelvhez. Mint irtdk, a szakkifejezéseket
definicioszeriien becsiiletesen megtanultak, de igazabdl nem gondoltak bele mélyen azok je-
lentésébe. Vagyis egy bizonyos értelemben hasznaltdk, de nem lattdk, nem érezték és értették
lehetséges arnyalataikat. A jelentésvizsgalat soran torténetiségiikben és jelentésmodosulasaik-
ban is feltarultak a szavak, igy kozelebb keriiltek azok értelmezési lehetdségeihez, az anya-
nyelv szépségeihez. Es remélhetden az anyanyelv irdnti kivancsisag tovabbi nyelvi bavarko-
dasra inspiralja Oket.

A tanitds soran szerzett tapasztalataim megerdsiteni latszanak a legfrissebb szovegértési
felméréseket (PISA 2012). A tanulasban nem a szorgalom, hanem a szdvegértés megfeleld
vagy meg nem feleld volta okozhat nehézségeket — ezt a hallgatok is megfogalmaztik (az
egyik jellemz6 meglatas: ,, most, hogy kicsit utina kellett nézni a szavak jelentésének, jobban
megértem, mit is akar mondani a szoveg. [...] Erdekes jelentésekkel és dsszefiiggésekkel taldl-

25|

koztam ™. A szovegértés egyik alapja a szavak értelmezési haldjanak stirtisége (szobokrok,
szinonimak, nyelvtorténeti jelentésvaltozasok). Az értelmezés pedig szigoruan Osszefiigg a
gondolkodassal.

A fels6oktatasban — sajat tapasztalatom szerint — manapsag nagyobb figyelmet €s tobb
1d6t kell forditani a szoértelmezésekre és a szovegértésre, hogy a didkok altal megtanult isme-
retek valodi, hasznalhat6 tudassa valjanak, segitsék a gondolkodast €s a késébbi napi 6vonodi
gyakorlatot. Eppen ezért nem szabad hattérbe szoritani a gyakorlast az anyanyelvhez kapcso-
16d6 ordkon (pl: anyanyelvi nevelés, nyelvtan és nyelvmiivelés), hiszen az alap- és kozépfoku
oktatasbol kikeriil6 fiatalok fels6fokt tanulméanyaikban is csak akkor lehetnek sikeresek, ha
ez a képességtertilet biztos alapokon nyugszik. (Az idei kozépszintli magyar irdsbeli érettségi-
ben 11 feladat a szovegértéshez kotddott, s az értékelésben is jelentds arannyal szerepelt (6sz-

szesen 100 pont volt elérhetd, ebbdl 40 a szovegértésre adhatod). Elképzelhetd, hogy a felsdok-

tatasra a jovében szovegértelmezd ,,utdbmunka” is harul?
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4. Osszegzés

A didkok véleménye a szakirodalomban is felmeriilt jelenségek meglétét erdsitik: anyanyel-
viinkre erésen hatnak mas nyelvek; meglévé magyar kifejezéseink mellé¢ vagy helyére nem-
zetkozi szakszok 1épnek, a kor- és az ifjusag nyelvének jellegzetességei is erdteljesen befolya-
soljak a mindennapi nyelvhasznalatot. A didknyelv részben korabbi generacidk szavait 6rokol-
te, részben 1j alkotdsokkal gazdagodott, s betortek, ¢lénken élnek a digitalis jelek, roviditések
1s — szdban ¢és irasban egyarant.

A hallgatok szaknyelvi gytijtésében szerepld idegen és magyar kifejezések aranya — jelen
kutatasban — messze a magyar szavak jelenlétét, hasznalatat mutatja, annak ellenére, hogy
szakmai targyaik tanulasakor sokkal tobb idegen/nemzetkdzi szakszoval talalkoznak. Az
ifjisagi nyelvi adatokndl, bar szerepeltetik az idegen eredetii kifejezéseket €és roviditéseket, de
véleményiikben kifogasoljak is azok tlzott jelenlétét. Feltételezhetd, hogy mivel irodalombol
és nyelvészetbl az oOvodai, tehat a legifjabb korosztaly neveléséhez hasznalatos
modszerekkel, népkoltészeti, népzenei alkotasokkal, emellett anyanyelviink legfontosabb
jelenségeivel atfogdan foglalkoznak, igy a szaknyelvi terminologidbdl is a magyarhoz
kotddnek leginkéabb, sajat késdbbi nyelvhasznalatukat pedig ezen igényesség mentén kivanjak
alakitani. Es mivel , csak professziondlis kisgyermeknevelés képes timogatni a célok
teljesiiléesét” (Varga 2011, 11), ez az igényesség Onmagaban reményteljes tanarnak é&s
nyelvésznek egyarant, hiszen a nyelvi Onkritika, a pedagdgusi példa feleldsségének
tudatositdsa onmagukban, valamint a tudatos nyelvhasznélat a jelenlegi hallgatokat vélhetéen

tovabbkiséri majd ovopedagdgusi munkajukban is.

Jegyzetek

[1] Az idézetek a NymE BPK 2013/2014-es tanév II. éves 6vodapedagdgus—hallgatoinak vé-
leményébdl valok.

[2] Az idézetek a NymE BPK 2012/2013-as ¢s 2013/2014-es tanév II. éves dvodapedagodgus—

hallgatdinak megjegyzéseibdl valok.
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FRANG, GIZELLA
UNDERSTANDING AND USE OF LANGUAGE
— QUESTIONS AND ANSWERS REGARDING THE USE OF LANGUAGE

OF KINDERGARTEN TEACHER TRAINEES —

My essay is dealing with peculiarities of the language used by the youth of today with special
emphasis on kindergarten teacher trainees who will use the Hungarian language
professionally as the base of their daily work. During this investigation more and more
questions have emerged: how and due to what kind of influences is our mother tongue
changing today? How does this appear in the youth slang? How do students consider their
use of language today and do they intend to modify it after the university years? Do they
understand the language they use? Do they feel their responsibility, do they show a model of
the pedagogue in their profession regarding their mother tongue? The simplified answer is:
ves. Yes, the students feel their responsibilty regarding their mother tongue. This finding is
good news after so many different forecasts visioning the death of the language. It is giving us

great satisfaction.
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JOBBAGY, ZOLTAN

Die deutsche reformpidagogische Bewegung: eine kurze Vorstellung

Die reformpddagogische Bewegung war eine Reflexion auf jene Einzelerscheinungen, die
etwa vier Jahrzehnte lang als gesellschaftspolitische und  kulturphilosophische
Erneuerungsversuche pddagogische Forderungen stellten. Sie umfafste Reformerscheinungen,
die direkt die Erziehung in den verschiedensten Riumen des gesellschaftlichen und kulturellen
Lebens verdndern wollten. Sie war eine Phase der verschiedenen kulturkritischen
Gegenwirkungen, die sich gegen die grofien Tendenzen und Spannungen der damaligen
Epoche richtete. Trotz vielversprechender Versuche brach die Bewegung ohne innere
Notwendigkeit ab. Ihre Sprache und Theorie verblafsten, ihre Probleme sind aber auch im 21.
Jahrhundert bestehen geblieben.

1. Ein historisches Phéinomen

Die Reformpédagogik in ihrer Erscheinung ist eine typisch abendlidndische Entwicklung, die
jedoch weit tiber die Grenzen Europas hinauszeigt (Flitner—Kudritzki Hrsg. 1984). Getrieben
von einem Reformwille hat sie sich als eine stets ausgesprochen iibernationale Kraft erwiesen
und forderte das pddagogische Gesprich im Hinblick auf einen mdglichen
Gedankenaustausch (Rohrs Hrsg. 1965). Die Festlegung des Beginns der Reformpadagogik
ist schwer, denn ihre Wurzeln reichen weit zuriick. Thre grundlegende Praxis entstand nicht
aus einer besonderen oder neuen Theorie, vielmehr war sie eine Reflexion der verschiedenen
Reformpéddagogen. Dadurch war sie zum Teil eine Kontinuitét, in der identische theoretische
Ansidtze verschiedener Reformmotive wohl den Bezugsrahmen und die Reflexionsmedien
wechselten, nicht aber stdndig neu zu einem bestimmten historischen Datum erzeugt wurden
(Oelkers 1989).

Wenn man sich mit der reformpadagogischen Bewegung beschiftigt, so fillt jedoch ein
groBBes Problem gleich ins Auge. Abgesehen von verschiedenen Beschreibungen ist eine
allgemeingiiltige Definition fiir die Reformpéadagogik schwer zu finden. Vielmehr empfiehlt
es sich daher, eine zeitliche und begriftliche Eingrenzung vorzunehmen (R6hrs—Lenhart Hrsg.
1994). Zeitlich kann die Reformpéddagogik auf eine etwa vier Jahrzehnte lang dauernde
Epoche eingrenzen, die hauptsidchlich von 1890 bis 1933 reichte (Oelkers 1989; Rohrs 1980;
Scheibe 1980). Die Jahreszahl 1890 ist deswegen wichtig, weil einerseits Julius Langbehns
,,Buch Rembrandt als Erzieher. Von einem Deutschen* erschienen ist, andererseits bekamen

die reformpéddagogischen Impulse eine offizielle Hilfe vom damaligen Kaiser Wilhelm II. der
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im selben Jahr in seiner Eroffnungsrede zum Berliner Schulkonferenz drei Kritikpunkte
betonte. Er nannte als Problem die fehlende Verbindung zwischen der Schule und dem Leben,
die Belastung des Unterrichtes mit zu viel Stoff, und die mangelhafte Beriicksichtigung der
Erziehungsauftrag der Schule (Oelkers 1989; Petersen 1996).

Wenn man diese Jahrzehnte als eine Zeitspanne betrachtet, so spricht man von einer
padagogisch sehr reichen Epoche, in dem selbst heute aktuelle Fragestellungen wie die
Methodik des Unterrichts, die Schiilerbeurteilungen, die Schiilerselbstverwaltung, die
Elternarbeit und die Strafproblematik vielseitig diskutiert und in der Praxis in diversen
Schulversuchen auch erprobt wurden. In dieser Epoche hat man auch solche pddagogische
Fragen und Probleme diskutiert, die neue Vorstellungen weckten und MaBstéibe setzten (Rohrs
1980). Begrifflich kann man die Reformpadagogik als jene Bewegung eingrenzen, die die
Verbesserung der Erziehung und Bildung im 6ffentlichen Leben der Gesellschaft sich zur Ziel
setzte. Thr Ursprung war eine allgemeine Kritik des Bildungswesens und ihr Ergebnis die
Konstituierung einer Neuen Erziehung und der Neuen Schule. Charakteristisch fiir die
Reformpéddagogik war ihre radikale Forderung einer menschzentrierten Erziehung, fiir die sie
erzieherisch-methodische Grundlagen von Comenius, Rousseau und Pestalozzi benutzte. Im
Mittelpunkt des Betrachtens stand der heranwachsende Mensch. Die Reformpéddagogik war
vorwiegend diesem Lebensalter zugewandt, das bis zum Ende des Friihkindlichen, also bis
zum ersten Lebensjahrzehnts reichte (Scheibe 1980; Russ 1973).

Der aus der Reformpéddagogik resultierende neue Erziehungsstil beruhte daher auf einer
Hinwendung zu den Kindes- und Jugendphasen der menschlichen Entwicklung. Gerade dieser
Entwicklungsgedanke hat sich als wissenschaftliches Hauptmotiv durchgesetzt und bis dahin

bestehende Traditionen geschwicht oder zerstort (Flitner—Kudritzki Hrsg. 1984).

2. Zielsetzungen und Inhalte

Die Reformpiadagogik ist keine Vergangenheit, auch heute noch findet man in Deutschland
und Europa Schulen, die ihr innerliches Leben im Sinne einer der damaligen Reformlinien
gestalten oder nach Gesichtspunkten orientieren, die der reformpéddagogischen Richtungen
weitgehend entsprechen. Ferner muss auch an jene Lehrer gedacht werden, die innerhalb ihrer
Schulklassen reformpéddagogische Ideen realisieren, ohne dass sich das gesamte
Lehrerkollegium diesem Bestreben angeschlossen hat (KlaBen—Skiera Hrsg. 1993).

Durch ihre Kinderzentriertheit definierte die Reformpadagogik die Rolle des Lehrers neu.

Der Lehrer war nicht mehr der Unterrichtende, sondern eher ein Anreger, Beobachter und
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Berater der Schiiler. Auch der Schiiler wurde schrittweise in eine methodisch begriindete
Arbeitsweise des selbsttitigen Arbeitens eingefiihrt. In der Reformpéddagogik wurden die
Erkenntnisse der Pidiatrie, der Entwicklungspsychologie, die dem Kind lernend seine
Lebensrolle zu finden ermdglichen, berilicksichtigt. Programmschwerpunkt bildete die
allgemeine Bildung des ganzen Menschen, in der die Forderung der Intelligenz mit einer
emotionalen und sozialen Bildung ergidnzt wurde. Dieser neue Schwerpunkt betonte weniger
die Examina, sondern die Bildung von verantwortungsbereiten Personlichkeiten (Klaen—
Skiera Hrsg. 1993).

Die Reformpadagogik verdnderte auch die Gestaltung der Schulen und Erziehungsheime.
Die Kasernenhaftigkeit wurde abgelegt, selbst das Areal musste erzicherische Impulse
verspiiren. Die wichtigste Verdnderung iiberhaupt war die des Lehrplans, der auf die
Bediirfnisse und Interessen des Kindes ausgerichtet war. Um gefdhrliche Gegensitze
auszuschalten, bestand der Lehrplan aus zwei Teilen. Der erste war ein herkommlicher
Mindestlernstoff, der zweite ein kritisches Sensorium mit einem ausgeprigten didaktischen
Gespiir um die Auseinandersetzung mit den auBerschulischen Fragen bildungsrelevant zu
gestalten (Russ 1973; Klaen—Skiera Hrsg. 1993).

Lernort Schule und Lernort Leben wurden in der Reformpiddagogik verbunden und
daraus Ansitze entwickelt, um die Schiiler den harten Seiten des Lebens nicht unvorbereitet
und schutzlos auszusetzen. Die Reformpiddagogik aber begrenzte sich nicht nur auf die
Schule, vielmehr sprach sie ein groBes Spektrum der Erziehungswirklichkeit an. Im
Allgemeinen kann man sagen, dass iiberall, wo der Mensch dem Menschen begegnete oder
vor sachlichen Anforderungen stand, war die Reformpadagogik zu einer human begriindeten
Gestaltung aufgerufen (KlaBen—Skiera Hrsg. 1993). Die Reformpéddagogik als padagogische
Reformbewegung machte deutlich, dass man iiberall auf der Welt versucht hatte, neue Formen
der Erziehung, des schulischen Lebens, des Unterrichts zu finden und diese auch in der Praxis
anzuwenden. Daher behaupten viele, dass die Reformpéddagogik von Anbeginn an eine
Weltbewegung war, in der es um die Erneuerung des Menschen und die Formen der
Lebensgestaltung durch das Medium der Erziehung und Bildung ging. Im Miteinander und
nicht im Gegeneinander lagen letzten Endes die Ziele dieser Bewegung (Rohrs Hrsg. 1965).

53



TRAINING AND PRACTICE e 2014. VOLUME 12. ISSUE 3-4.

3. Kulturkritik und Kulturwandel

Wenn man die Reformpéadagogik betrachtet, so kann man das nicht ohne die Beriicksichtigung
der Kulturkritik tun. Die beiden Phdnomene hingen zusammen und kénnen dementsprechend
nur zusammen untersucht werden. An der Schwelle der Reformpidagogik findet man {iberall
die kritische Auseinandersetzung, wie man die iiberkommene Formen der Erziehung
insbesondere in der Gestalt der Alten Schule, andert (R6hrs Hrsg. 1965; Gudjons 1999).

Die Kulturkritik legte die bisher als unberiihrbar geltenden Formen der Menschenbildung
und Lebensgestaltung bloB, indem sie ihre Einseitigkeit und Fragwiirdigkeit betonte. Durch
die Kulturkritik wurden verschiedene Bereiche der allgemeinen Bildung erfasst und kritisiert.
Die stindisch gegliederten Bildungsbahnen, die der Finanzkraft und sozialen Stellung der
Eltern und nicht der Begabung des Kindes entsprachen. Der didaktische Materialismus, der
die Menge des gelernten Stoffes mit Bildung verwechselte. Die einseitige Bevorzugung der
wissenschaftlichen  Bildungsinhalte gegeniiber den musischen, sportlichen oder
sozialerzieherischen Anforderungen. Die Bevorzugung der dozierenden Unterrichtsform
anstelle der freien Unterrichtsformen. Die Prioritdt des beruflichen und gesellschaftlichen
Lebenserfolges gegeniiber einer unkonventionellen Form der Lebensgestaltung (Petersen
1996; Rohrs Hrsg. 1965).

Die Kulturkritik hat ihr eigenes piddagogisches Konzept entwickelt, indem sie den
Gegensatz zwischen den Bildungsprogrammen und den dazu gehdrigen Formen der
methodischen Gestaltung auf der einen, sowie den speziellen Anforderungen in der
Arbeitswelt auf der anderen Seite aufgewiesen hat. Das padagogische Ziel der Kulturkritik
war es, den Prozess der Erziechung und des Unterrichts wieder an die erzieherischen
Naturformen der Familie, der Lebensgemeinschaft usw. zu binden. Durch diese pddagogische
und soziale Aktivierung wollte man geistig aufgeschlossene und urteilsfahige Menschen, die
die eigentlichen Merkmale des Gebildetseins sind, erziehen und sowohl soziale wie politische
Verantwortung mit Fortbildung verbinden. Weiterhin hat die Kulturkritik eine neue Beziehung
zu der Leiblichkeit aufgebaut, deren Ubung und Pflege zum Wesensdasein des Menschen
gehorte, und sie hat auch ein neues Verstindnis fiir den technisch-industriellen Bereich
entwickelt. Zusammenfassend kann man sagen, dass die Kulturkritik ein vertrauensvollen
Offnens des Auges war. Nicht ohne Wissen um die tieferen zusammenhiinge dieser
Wirklichkeit, war die Kulturkritik ganz angetan von dem Willen ihrer griindlichen
Erforschung und Ordnung (Rohrs Hrsg. 1965). Der Aufbruch im Erziehungsgebiet in

Deutschland um die Jahrhundertwende steht im Zusammenhang mit der gesamteuropdischen
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Verwandlung der Sitten und des Denkens in dem ausgehenden Jahrzehnt des viktorianischen
und wilhelminischen Zeitalters Aufbruch erfasste alle Lebensbereiche. Er hatte etwas
Explosives, Aufregendes in sich, besonders im deutschen Sprachgebiet. Die lesenden
Oberschichten wurden beeinflusst von Autoren wie Ibsen, Bjornson, Tolstoj, Dostojevski,
Morris und Ruskin aus dem Ausland, und von den philosophischen Schriften Nietzsches,
Ernst Troeltsch oder Adolf von Harnack. Die Idee der Frauenbewegung kam aus England und
Schweden heriliber und verdnderte die ganze bisherige Richtung der Frauenbildung. Das
Erkédmpfen der politischen und sozialen Gleichberechtigung der Frau war das neue Ziel. Das
Ideal der Frau war problematischer geworden, denn man war nicht sicher ob es der
ménnlichen Form &hneln, oder eine spezifisch weibliche Form annehmen sollte? Die
Sozialgesetze und die Sozialgesetzgebung wurden mit der Arbeiterfrage und der Beziehung
der Klassen innerhalb der Gesellschaft lebhaft diskutiert. Die sittlichen und pddagogischen
Probleme der Industriegesellschaft kamen offen ans Tageslicht. Das Volkslied und der Choral
kamen in Mode, und eine neue Art von Musik entstand durch die Erforschung bisher
unbekannter Gesetzlichkeiten des Tones und der Rhythmik. Die Architektur und die bildende
Kunst wurde vom Jugendstil beeinflusst, der deutsche Expressionismus entwickelte sich in
der Malerei zu einer wichtigen Stilrichtung (Russ 1973; Rohrs Hrsg. 1965).

Der Kulturwandel war in Deutschland auch von der Reichsgriindung im Jahre 1871
unterstiitzt, denn sie bedeutete fiir breite Kreise einen gewissen Aufbruch. Einerseits ging das
Nationalbewusstsein daraus gestdrkt hervor, andererseits erfolgte eine Steigerung der
Handlungsbereitschaft der politischen Elite, die sich unter anderem auch in einer gréferen
Offenheit und Bereitschaft fiir Reformen in der Innen- und Sozialpolitik duBerte (Rohrs
1980). In dieser Epoche hat sich die Bevilkerung im deutschen Sprachraum verdreifacht, und
binnen einiger Jahrzehnte entstanden grofle Zollgebiete mit einem hervorragenden
Eisenbahnnetz und guten Stralen (Gudjons 1999; Erlinghagen—Flitner—Hermann Hrsg. Band
4. 1987). Die Griinde der Kulturkritik sind aber nicht nur oben, sondern auch unten in der
Ausbeutung der Arbeiter, in der Kinderarbeit, in den Arbeiterunterkiinften und in der
proletarischen Bildungsbewegung zu finden sind (Rohrs 1980). Gerade die Folgen dieser
Kehrseite resultierten in einer inneren Entfremdung der Arbeiter von den anderen Schichten,
die sich mit der geistigen Tradition in ithrem vollen Umfang auseinanderzusetzen hatten

(Erlinghagen—Flitner—Hermann Hrsg. Band 4. 1987).
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4. Bildungskritik und Bildungskritiker

Die Bildungskritik kniipfte an diesen Punkten an, und kommt zum Ausdruck als Kritik des
bestehenden Schulwesens. Mit dieser Kritik der Kultur verbiindete sich die Kritik der
Bildungseinrichtungen, die von den piddagogischen Reformern ausgeht und sich gegen die
Ziele und Wege der Alten Schule richtet (Rul 1973). Obwohl die Bildungskritik als ein
wichtiges Moment der Reformpiddagogik anzusehen ist, kann man ihre alarmierende und
appellierende Form nur zu Beginn der Bewegung aufweisen. Hinter der Bildungskritik stand
bereits das Wissen um Losungsmodelle, die hdufig an den pddagogischen Klassikern,
insbesondere Rousseau und Pestalozzi orientiert waren (Rohrs 1980). Dass die
Erziehungsweise der politischen und 6konomischen Situation unangemessen war, wurde im
Deutschen Reich genauso bewusst, wie die Zerstorung der élteren kulturellen Uberlieferungen
(Erlinghagen—Flitner—-Hermann Hrsg. Band 4. 19871987). Hierher gehorten unter anderem
Schriften von Julius Langbehn, Friedrich Nietzsche und Paul de Lagarde. Wie schon vorher
erwdhnt war die Wandlung auf dem Gebiet der Erziehung keine alleinstehende deutsche
Erscheinung, sondern organisch mit der gesamteuropdischen Verwandlung der Sitten und des
Denkens im letzten Jahrzehnt des 19. Jahrhunderts verbunden (Flitner—Kudritzki Hrsg. 1984).

In dieser Epoche gelang es den Deutschen, die bisher ein Bauernvolk mit einer
aristokratisch-grundherrlichen und einer gelehrten Oberschicht waren, ein Industrievolk zu
werden. In den rasch aufschieBenden Stddten ballten sich Arbeitermassen zusammen, eine
geschichtslose biirgerliche Unternehmerschicht war dabei die Fiihrung in der Wirtschaft zu
iibernehmen. Um diese neue Welt geistig und auch erzieherisch zu meistern, bedurfte es
freilich anderer Denkmittel (Bléttner 1980). Man kann zu jener Zeit von einer totalen
Modernisierung der Gesellschaft sprechen, die vom Glauben des unbeschriankten Wachstums
beherrscht war. Das gesellschaftliche Zusammenleben war auf ein vollig neues Fundament
gestellt. Die wirtschaftliche Dynamik erstreckte sich auf alle Bereiche des Lebens, die
Bedeutung des immer schneller werdenden und stdndigen Wandelns beeinflusste somit auch
die Wahrnehmung des einzelnen. Die Wirklichkeit erschien als begrenzt, voriibergehend und
nur von kurzer Dauer. Man wusste, dass die gegebene Wirklichkeit nicht fiir immer dauern
wiirde, weil keine der moglichen Wirklichkeiten hoherwertiger gegeniiber allen anderen sich
auszeichnen lie3 (Oelkers 1989).

Diese Entwicklung erfasste auch die Schulen, in denen die kulturelle Uberlieferung nicht
mehr durch Sozalisation, sondern durch Lernen erfolgte. Das Bildungswesen unterlief eine

institutionell bewirkte tiefgreifende Verdnderung von traditionellen Milieus hin zu kiinstlichen
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Bildungseinrichtungen, indem das Kulturniveau nicht von der Gesellschaft, sondern von den
Bildungsinstitutionen selbst definiert wurde (Oelkers 1989). Fiir das Ende des 19.
Jahrhunderts war es typisch, dass die Modernisierungsprozesse durch Expansion und
Neustrukturierung des Bildungswesens grundsitzlich begleitet wurden, wenngleich in sehr
unterschiedlicher Weise. In jedem Fall war eine dringende Antwort auf die Frage zu finden
wie in dieser neuartigen Dynamik gesellschaftlicher Entwicklung Bildung organisiert werden
soll wenn sie nicht mehr einfach im Anschluss an die Uberlieferung bestehen kann, die von
den traditionellen Sozialisationsmilieus geleistet werden konnten (Oelkers 1989).

Diese kritische Auseinandersetzung mit dem kulturellen Leben leitete schlieBlich die
Reformpidagogik ein. Sie beinhaltete aber auch eine Bildungskritik, da man glaubte, dass die
Kultur nur im Medium der Bildung existieren und sich entwickeln konnte (Réhrs 1980).
Wenn man diese Kritik kurz zusammenfasst, kann man feststellen, dass sie von den negativen
Tatsachen ihrer Epoche ausging und glaubte mit besseren Menschen eine bessere Zeit zu
erreichen. Sie setzte sich mit der Bildungssituation und der Bildungslage ihrer Zeit unter
padagogischen Aspekten auseinander (Scheibe 1980). Getragen von den drei fithrenden
Personlichkeiten der Kulturkritik, von Julius Langbehn, Friedrich Nietzsche und Paul de
Lagarde, iibte sie Krittk am Rationalismus, am Intellektualismus und an der
Verwissenschaftlichung der Bildung (Scheibe 1980).

Obwohl diese Bildungskritiker drei verschiedene Personlichkeiten waren und ihre
Kritikpunkte anders ansetzten, waren sie getriecben von der Skepsis gegeniiber dem
Totalanspruch der Wissenschaft an die Bildung, die Kritik gegeniiber der durch die
Wissenschaft bewirkten Intellektualisierung der Bildung, und die Verurteilung des
historischen Charakters der Bildung. Die Kritik dieser drei Personlichkeiten richtete sich

gegen die damalige Schule als Stétte solcher Bildung (Scheibe 1980).

4.1 Julius Langbehn (1851-1907)

Sein Einfluss auf die reformpadagogische Bewegung ist uniibersehbar, wofiir auch die 40
Neuauflagen seines genannten Buches in den Jahren nach der Erscheinung, und die
nachhaltige Wirkung und Diskussion in der Padagogik, sprechen (Rohrs 1980). Langbehn sah
in Rembrandt das Vorbild fiir die Erneuerung der deutschen Kultur. Er kritisierte einerseits
den Verfall des geistigen Lebens des deutschen Volkes, andererseits argumentierte er gegen

die Wissenschaft. Das Thema seines Buches ist der Verfall der Bildung, den er mit dem
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Mangel der groBen Personlichkeiten gleichsetzte. Diesen Mangel beschrieb er als die Folge
eines Niederganges in seiner geschichtlichen Entwicklung (Scheibe 1980).

Die Gesellschaft war seiner Meinung nach als Folge eines riickldufigen Prozesses auf
einem niedrigeren Bildungsniveau, dessen Ursachen er in der Zunahme der Rationalitit, d. h.
in der Vereinigung der Bildung und der Wissenschaft sah. Er verglich die Wissenschaft mit
der Kunst und war davon iiberzeugt, dass die Vorreiterrolle in der Zukunft der Kunst zufallen
wiirde. Langbehn wollte erreichen, dass die Deutschen ihre Geisteshaltung individualisieren,
konsolidieren und monumentalisieren. Darin forderte er das einfache, dem eigenen Gesetz
folgende Leben, das einen Einklang mit dem, durch kulturelle Uberlieferung wegweisend
manifestierten, Ganzen hat. Fiir Langbehn war Rembrandt lediglich ein Beispiel einer
vorgelebten und auch lebendig gestalteten Kunst. Seine Argumente gegen die Wissenschaft
stellte er als Gegensatzpaare dar und kniipfte daran seine Kritikpunkte (R6hrs 1980; Scheibe
1980).

Er stellte die Fiille der Emotionen der Einseitigkeit der Vernunft gegeniiber, indem er die
Grundlage fiir die schopferische Leistung in der Bedeutung des Gefiihls, des Empfindens, der
Phantasie, also in den irrationalen Kréiften und nicht in dem Verstand, sah. Er griff die
Abstraktheit als ein Merkmal der Intellektualitit der Bildung an, da fiir ihn Abstraktionen
nicht die lebendige Wirklichkeit waren. Die Intellektualitét als abstrakter Begriff hatte fiir ihn
keinen Bezug zu der Welt. Er meinte, dass die deutsche Bildung, die so lange zum Abstrakten
und Glinzenden hinaufgegangen ist, muss wieder zum Schlichten und Konkreten
heruntergehen, sonst konnte sie sich gleich einer zu hoch gespannten Stimme iiberschlagen
(Scheibe 1980).

Er hat die Wissenschaft und dadurch die Spezialisierung und Zerstiickelung der Bildung
verurteilt, ihm nach war somit keine Einheit mehr gegeben. Wenn die groflen Leistungen aus
dem Ganzen kommen, so meinte er, dass auch die Bildung, so wie die Kunst, muss
ganzheitlich sein. Fiir thn war Sinn und Ziel des Menschen die Individualitit, denn er hielt die
ausgeprigte Personlichkeit fiir das Ziel der Menschenbildung. Das grof3te Problem jedoch war
seiner Ansicht nach die Kluft zwischen dem Volk und den Gebildeten, die er zu tiberbriicken
verstand. Diese Uberbriickungsfunktion sah er in einer Volksbildung, die von der Kunst und
nicht von der Wissenschaft gendhrt ist. Das Ergebnis seiner Kulturkritik ist ein Programm der
Lebensformen, das zwar aphoristisch vorgetragen wurde und daher eines systematischen

Grundzugs entbehrte, aber die Akzente des Anzustreben dennoch erkennen lie8 (R6hrs 1980).
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4.2 Friedrich Nietzsche (1844—1900)

Wenn man sein Werk betrachtet, fillt das kulturkritische Erfragen des Zusammenhangs von
Denken, Kunst und Leben eindeutig ins Auge. Sein Lebenswerk ist bestimmt durch
Auseinandersetzungen mit seiner Zeit und deren geistiger Verfassung, Bildung und Kultur.
Fiir ihn blieb die Volksbildung immer fremd, er plddierte fiir eine Bildungselite, fiir deren
Bildung reformierte Gymnasien und Universititen zustindig sein sollten. Die Objekte seiner
Kritik waren die Bildung und der Bildungsphilister, deren Niitzlichkeit er bezweifelte da die
angestrebte Ausniitzung des Gelehrten im Dienste seiner Wissenschaft die Bildung des
Gelehrten immer zufilliger und unwahrscheinlicher wurde (Rohrs 1980; Scheibe 1980;
Flitner—Kudritzki Hrsg 1984). Dagegen wiirdigte er Schopenhauers Konzept der Welt, die er
als Wille und Vorstellung {ibernahm und als eine Quelle fiir eine geistige Renaissance sah
(Rohrs 1980). Er hielt die Bildung der Zeit von der Geschichte korrumpiert, stoffiiberfiillt und
gegenwartsfern, und erklirte den Kampf gegen den Traditionalismus (Réhrs 1980; Scheibe
1980). Nach Nietzsche musste die Kultur einem in sich stimmigen Lebensstil entsprechen, der
letztlich von einem Bildungsbegriff getragen war. Diese Bildung musste von der wissend
geflihrten Auseinandersetzung mit der Welt und ihren Inhalten kommen. Da es fiir Nietzsche
keine originale deutsche Kultur gab, musste man diesen Zustand dndern. Dafiir sah er die
Neubewertung der Geschichte und der Kunst vor (Rohrs 1980). Er sah drei Arten, die
Geschichte zu betrachten. Die erste war die monumentalische, die dem Bemiihen des
Menschen entspricht. Sie gibt ihm Vorbilder, erinnert an die grole Vergangenheit und wirkt
somit ermutigend und aufrechterhaltend. Diese Art versucht das historisch Grofle zu
perpetuieren. Die zweite war die antiquarische. Sie bewahrt und verehrt, obwohl dadurch die
Gefahr besteht, den Menschen die Krifte fiir das Heute zu rauben und sie in den Schatten des
Gestern zu stellen. Diese Art pflegt das Erbe und die Erinnerungen vergangener Volker und
Zeiten. Die dritte war die kritische, die geniigend Kraft hat und von Zeit zu Zeit die
Vergangenheit aufbricht. Somit ist sie ein Mittel, sich vom Not und Druck vorheriger
Auswirkungen zu befreien (Scheibe 1980).

Mit dieser Kategorisierung wollte Nietzsche letztlich auf dem Hintergrund des
Gewesenen den Blick auf die Zukunft richten und eine entsprechende Haltung wecken. Diese
drei Arten der Geschichtsbetrachtung stellte fiir Nietzsche das negative Bild der Geschichte in
der Wissenschaft, die die Geschichte ohne Bezug zum Leben und im UbermaB betrieb, dar.

Thre iibertriebene Einschitzung schadete elementaren Bediirfnissen  und
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Lebensnotwendigkeiten, lenkte die Aufmerksamkeit und die Lebenskraft von der Gegenwart
ab, und minderte den Willen zu leben (Réhrs 1980).

Nietzsche hielt diese iibertriebene Einschitzung fiir gefahrlich. Die historisch orientierte
Bildung schwicht die Personlichkeit und gerade dieser Mangel an starken Personlichkeiten
war ein Zeichen seiner Zeit. Er sagte, dass nur starke Personlichkeiten die Geschichte ertragen
konnen, die vollends schwachen wurden von ihr ausgeloscht(Rohrs 1980). Er griff die
Historiker und die Vertreter der historischen Bildung an, weil sie zwar vorgaben, Qualititen
wie Objektivitdit und Wahrheit zu lehren, in der Wirklichkeit konnten sie das aber nicht
erfiillen. Es fehlte ihnen die Souverinitit, die Uberlegenheit und die Personlichkeit. Die
Wissenschaftlichkeit konnte die geistigen Kréfte gefahrden, schwichen und sogar zerstoren.
Man muB eine lebendige und wirkende Kraft haben, um Entwicklung, Reife und Produktivitét
erreichen zu konnen. Eine weitere Bedeutung kommt den irrationalen Momenten zu, die
Nietzsche mit dem Begriff der "Atmosphire" beschrieb. Fiir Nietzsche war die historische
Bildung nichts anderes als nur der Ausdruck einer Spétzeit, die auf die Vergangenheit
zuriickblickt, statt auf die Zukunft zu achten. Er verglich sie mit dem Alter, in dem die Greise
zuriickschauen, zusammenfassen und abschlieBen (Flitner—Kudritzki Hrsg. 1984).

Er behauptete, dass ein UbermaB an Historie zu Selbstironie, sogar zum viel
gefahrlicheren Zynismus fithren kann der zuerst Lebenskrifte 1&hmt und spéter sie auch
zerstort. Er verspottete daher den historisch eingestellten Menschen. Nietzsche vertraute der
heranwachsenden Jugend und ihrem gesunden Empfinden. Er erwartete, da3 die Jugend die
Krise der Zeit durchschauen und iiberwinden, und dadurch eine bessere Zukunft haben kann

(Flitner—Kudritzki Hrsg. 1984).

4.3 Paul de Lagarde (1827-1891

Paul de Lagarde (1827-1891) wurde seit der Veroftentlichung seiner "Deutschen Schriften" in
der Offentlichkeit als ein nationaler Prophet bekannt. Die Bildungskritik Lagardes besteht aus
der Kritik des problematischen Idealismus, den er dreifach kritisierte (Flitner—Kudritzki Hrsg.
1984; Scheibe 1980). Er sah in der Vielzahl der Ideale ein Problem seiner Zeit, denn diese
Ideale bekdmpfen sich und lassen kein einheitliches Ideal zu. Weiterhin hielt er fiir schlecht,
dass diese Vielfalt der Jugend zuldsst, die Ideale selber zu wihlen. Seiner Meinung nach
wurde ein Kehricht von Idealen zusammengefegt, und der Jugend wurde zugemutet in diesem
Kehricht nach dem zu suchen, was sie angeblich braucht (Flitner—Kudritzki Hrsg. 1984). Sein
zweiter Vorwurf richtet sich gegen den historischen Charakter des Bildungsidealismus. Nur

Ideale der Vergangenheit wurden verherrlicht, nicht aber die der Gegenwart die eigentlich fiir
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die Menschen von Bedeutung wéren. Fiir Lagarde war der auf der Hohe seiner Aufgabe
stehende Mensch, weil er Erbe und Ahne zu gleicher Zeit ist, der Ideal. Abstrakte Ideale gab
es fiir ihn nicht. Fiir Lagarde erwuchs das Ideal aus dem alltdglichen Leben, und wenn die
Jugend die alten Ideale ablehnt, entspringe das aus ihrem gesunden Geschmack und
Empfinden (Flitner—Kudritzki Hrsg. 1984).

Lagarde wurde in politisch-pddagogischen Fragen die Graue Eminenz, auf die man sich
berief, wenn es galt Reformbewusstsein und nationale Verantwortung zu dokumentieren.
Nicht allen aber, die sich auf ihn beriefen, waren die rassistischen und imperialistischen
Nebenziige bewusst, die den "Deutschen Schriften" eigen waren. Dennoch hat dieser "harte"
Lagarde als Bildungskritiker eine verhdngnisvolle Wirkung ausgeiibt, die dazu fiihrte, dass
auch der spitere Nationalsozialismus ihn als seinen eigene Kronzeugen betrachtete (Rohrs

1980).

5. Phasen der Reformpidagogik

Die turbulente Zeit machte es nicht mdglich eine eindeutige Grenzlinie zwischen Wahrheit,
Ideologie oder Illusion bei den Représentanten der Kulturkritik zu ziehen (R6hrs 1980). Die
meisten reformpéddagogische Versuche in Deutschland waren sowieso nicht von langer Dauer.
Viele Griindungen waren nicht iiberlebensfahig, Enthusiasmus konnte die organisatorische
Schwiche, den Kampf mit dem Establishment nicht besiegen (Rohrs—Lenhart Hrsg. 1994).
Obwohl die Kritik Nietzsches, Langbehns und Lagardes im Prinzipiellen blieb, wurde sie
durch eine kritische Erorterung ergénzt, die im Rahmen der -einsetzenden
reformpidagogischen Stromungen gefiihrt wurde. Diese Kritik ist aus zwei Griinden
bemerkenswert. Sie vermittelt weiterfilhrende Losungsansidtze und sie ist an den
padagogischen Grundgedanken Rousseaus und Pestalozzis orientiert (Rohrs—Lenhart Hrsg.
1994). Die Reformpiddagogik begniigte sich nicht mit Einzelreformen, sondern sah die
Erneuerung des Ganzen als Ziel. Einzelreformen in der modernen Schule bedeuteten nichts,
solange man dadurch bewusst nicht die groBe Revolution vorbereitete, die, welche das ganze
damalige System zertriimmerte und von diesem nicht einen Stein auf dem anderen lieB3. Es
musste eine Sintflut der Pddagogik kommen, bei der die Arche die neue kinderpsychologische
Literatur zu enthalten brauchte (Réhrs 1980).

Die Kritik des Bestehenden war ein kontinuierlicher Vorgang der Reformpiddagogik

gewesen und somit nahm sie auch den Grundcharakter der Bildungskritik an, die jedoch nicht
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nur Méngel aufzeigte, sondern auch Reformvorschlége angab, die aber unter dem Einfluss der
Klassiker der Pidagogik stand. Worauf es wirklich ankam, war die Kontinuitit der
padagogischen Entwicklung, die zugleich das historische Bezugsfeld der Reformpéddagogik
erhellen konnte. Wenn man versucht, die ungeféhr vier Jahrzehnten der Reformpadagogik in
verschiedene Phasen einzuteilen, 1duft man die Gefahr, dass Internationales mit Nationalem
vermischt wird (R6hrs 1980; Oelkers 1989).

Im allgemeinen ist es riskant, mit Phasenmodellen der deutschen Nationalgeschichte zu
arbeiten, wenn ein im Kern internationales Phinomen wie die Reformpddagogik erklart
werden soll. Eine dreifache Einteilung jedoch, die die Entwicklung dieser Bewegung
chronologisch, dynamisch und strukturell erfasst, ist moglich. Die drei Zeitphasen der
Reformpéddagogik beinhalten eine radikalisierende Entwicklung die immer mit einer

Erniichterung endeten und somit eine sachliche Nacharbeit ermdglichen (Oelkers 1989).

5.1 Die Einzelreformen (1890—1914)

Diese Phase ist die der vereinzelten Ansitze der Vertreter verschiedener reformpéddagogischer
Bestrebungen. Sie dauerte von den neunziger Jahren des 19. Jahrhunderts bis kurz vor dem
Beginn des Ersten Weltkrieges (Oelkers 1989). Die Repriasentanten dieser Phase sind geprigt
vom Bestreben einer umbruchhaften Erneuerung, die als ein Ausdruck der Kultur- und
Schulkritik zu verstehen ist in der aus verschiedenen Ansatzpunkten heraus Einzelreformen
des Erziehungswesens gefordert waren (Rohrs 1991). Die Initiatoren sind einzelne
Padagogen, ihre personlichen Erfahrungen, Interpretationen und Deutungen der
Gegenwartslage einbezogen haben. Sie haben eine Theorie und ein bestimmtes praktisches
Reformsystem entwickelt und die auch eigenwillig unmittelbar gestaltet. Es gab keinen
Zusammenhang zwischen den Reformern und die Ansatzpunkte wurden gegenseitig kritisiert
(Flitner 1953).

Zu dieser Epoche gehoren folgende Vertreter wie Adolf Lichtwark, Hugo Gaudig, Georg
Kerschensteiner, Hermann Lietz, Gustav Wienecken, und Berthold Otto. Adolf Lichtwark und
die Kunsterziehungsbewegung ging von dem Stilverfall aus und suchte dessen erzieherischen
Grund. Hugo Gaudig und Georg Kerschensteiner mit ihrer Arbeitsschulbewegung kritisierten
die Volksschule und ihr veraltetes Lehrverfahren. Hermann Lietz und Gustav Wienecken mit
den Landerziehungsheimen und freien Schulgemeinden gingen vom Gedanken des Internats
aus. Berthold Otto und sein Schulversuch versuchte eine organische Gemeinschaft zwischen
den Generationen zu gestalten. Hierher gehoren noch die Individualpsychologie, das

Montessourisystem und verschiedene, einzelne Gymnastikschulen (Flitner 1953).
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Diese reformerischen Richtungen handelten in dieser ersten Phase auf eigene Faust und
bekdmpften sich gegenseitig oder nahmen keine Notiz voneinander. Zum Beispiel behandelte
Wienecken die didaktischen Reformen geringschétzig, die Arbeitsschulrichtung stand der
radikalen Kunsterziechung misstrauisch gegeniiber, Gaudig wollte den manuellen

Arbeitsunterricht Kerschensteiners nicht hoch einschitzen (Flitner 1953).

5.2 Die Erziehungsreform (1914—1929)

Diese Phase war merklich kiirzer, aber von grof8er Bedeutung und Wirksamkeit. Ist die erste
Phase eine Epoche der Alleingédnger, so kann man die zweite als eine totale Erziechungsreform
auffassen. Diese Erziehungsreform musste sich auf das ganze Bildungswesen und auf die
Ganzheit der Erziehungsarbeit erstrecken. In dieser Phase war die Selbstbildung, die zu einem
neuen Menschentum fiihrte und die Lebensform als das Wichtigste betrachtet. In dieser Phase
waren die Mittel der einzelnen Reformen willkommen und es fragte sich nur, unter welchen
Umsténden sie verwendbar waren und Geltung hatten. Alle neuen Mittel wurden allen
bekannt und standen zur produktiven Verwendung bereit (Oelkers 1989).

Das Ziel in dieser Phase war die Erziehung zur Gemeinschaft, in dem alle neuen Mittel
eine Einheit bildeten. Die erneuerte Erziehung konnte nur dann zur Gemeinschaft erziehen,
wenn alle ihre Mittel von der Bildungsgemeinschaft getragen waren. Am deutlichsten
verkorpert diese Phase der akademische Zweig der Jugendbewegung. Dazu zdhlen
Bewegungen wie die "Freideutsche Jugend", der "Bund Entschiedener Schulreformer" und
die sogenannten Hamburger Versuche mit der Gemeinschaftserziehung (Oelkers 1989). In
dieser Phase waren utopische Forderungen miteinander verbunden, deren Charakter sich
erwies, sobald man von diesen Gesamtprogrammen aus praktische Versuche aufbauen
versuchte. Die Reformer der ersten Periode waren zumindest vor dieser Gefahr bewahrt
geblieben. Sie hatten Einzelprobleme gestellt und sich an deren Losung begeben, wobei sie

vieles vom Uberlieferten unangetastet lieBen (Flitner 1953).

5.3 Kritik der Gesamtprogramme (1924—-1933)

Diese Phase kann man als die der Kritik bezeichnen, die auch von den Vertretern der
Reformpidagogik selber geduBert wurde. Hauptsichlich hat man die Ubertreibung einzelner
Kriterien kritisiert, die einerseits keine Klarheit mehr hat, andererseits das Wesen der Schule
vermischt. Am einfachsten war die utopische Seite der Reformpéddagogik zu kritisieren,

nidmlich dass durch Erziehung die Gesellschaft und ihr Geistesleben gedndert werden kann.
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Ein weiterer Kritikpunkt war die Heraufbeschworung der geistigen Einheit der deutschen
Bildung aus der Schule und deren didaktischen Mitteln (Flitner 1953).

Obwohl diese Kritik in ihren Beweisgriinden richtig war, brachte sie kein klares Ergebnis
hervor. Sie hat lediglich Losungsversuche getroffen, die den vorgenommenen Aufgaben nicht
entsprachen. Selbst die psychologischen Voraussetzungen und die weltanschaulichen
Grundlagen wurden angegriffen. Man kritisierte auch Aspekte wie der Naturalismus oder die

liberalen Grundgedanken (Flitner 1953).

6. Zusammenfassung

Die Reformpéadagogik ist eine Reflexion auf jene Einzelerscheinungen, die zum Ende des 19.
und zu Beginn des 20. Jahrhunderts als gesellschaftspolitische und kulturphilosophische
Erneuerungsversuche padagogische Forderungen stellten. Sie umfasst Reformerscheinungen,
die direkt die Erziehung in den verschiedensten Réumen des gesellschaftlichen und
kulturellen Lebens verdndern wollten. Sie beinhaltet jene unterrichtlich didaktischen
Reformversuche, mit deren Forderungen auch die heutige Schule sich zum Teil noch
auseinandersetzen muss.

Eine Riickschau auf die ganze Epoche zeigt, dass die deutsche Reformpéddagogik nur eine
Phase der verschiedenen kulturkritischen Gegenwirkungen war, die sich gegen die groflen
Tendenzen und Spannungen der damaligen Epoche richtete. Den Ausgangspunkt der
reformpiddagogischen Bewegung bildete die Problematik wie man eine moderne
Erziehungslage gestaltet. Der Erzieher musste im Dienste jener Tendenzen und Spannungen
stehen und zugleich sich bereit erkldren, konkrete Gegenwirkung zu erbringen. Trotz
vielversprechender Versuche brach die Bewegung ohne innere Notwendigkeit ab. Ihre
Sprache und Theorie verblassten, ihre Probleme sind aber auch im 21. Jahrhundert bestehen

geblieben.
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JOBBAGY ZOLTAN

A NEMET REFORMPEDAGOGIAI MOZGALOM: EGY ROVID BEMUTATAS

A németorszagi reformpedagogiai mozgalom azokra a kiilonallo jelenségekre valo reflexio
volt, amelyek mintegy négy évtizedig tarsadalompolitikai és kulturfilozofiai megujuldsi kisér-
letként pedagogiai kihivasokat jelentettek. Kiterjedt azokra a reformjelenségekre, amelyek
kozvetleniil a nevelést akartak megvaltoztatni a tarsadalmi és a kulturalis élet legkiilonbozobb
tereiben. Nyelvezete és elmélete elhalvanyult, azonban megolddsra varo problémai a 21.
szdzadban is aktualisak maradtak.

JOBBAGY, ZOLTAN

THE GERMAN PROGRESSIVE EDUCATION MOVEMENT: A SHORT INTRODUCTION

The progressive education movement in Germany was a reflection to those phenomena that
attempted societal, cultural and philosophical renewal, and thus challenged traditional
education for about four decades. It included those educational phenomena that were aimed
directly at the changing education in the various aspects of societal and cultural life. Its
language and theory have vanished, but the problems it attempted to solve are still hot in the

21 century.
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KENESEI EVA

A zeneterapia kurzus tapasztalatai a gyogypedagogusok képzésében a
Kaposvari Egyetemen

A kézoktatas vonatkozasaban egyre tobbet beszéliink az integralt nevelésrol, annak gyakorlati
megvalosulasairol. A pedagogusok kezében a zeneterdpia egy igazi eszkoz lehet a gyerekek
nevelésében, a gyerekekkel valo foglalkozasban. Bizonyos zenék hallgatasa gyogyitoan hat az
emberekre, a maguk formalta dallamok és ritmusok kézben nonverbalis kapcsolatok jonnek
létre pedagogus és gyermek, gyermek és gyermek kozott. A pedagogusok felkészitésében
lehetoség nyilik a témaval valo foglalkozasra a zenepedagogiai studiumokban, a tanitasi
gvakorlat soran. A pedagogusok nevelomunkdja fejlesztés, és a zene mint eszkoz jelenhet meg
ebben a fejlesztésben. Zenével nemcsak zenére neveliink. A gyogypedagogus-hallgatok
tanulmanyaik soran fakultativ targyként foglalkoznak zeneterapiaval.

Bevezetés

A kozoktatas kapcsan egyre tobbet beszéliink az integralt/inkluziv nevelésrdl, annak gyakorla-
ti megvalosulasairdl. Ebben a vonatkozdsban nagy szerepe van azoknak a pedagdégusoknak,
akik gyogypedagogia szakon végeznek. Természetesen még hatékonyabb pedagdgiai munkara
szamithatunk, ha a szakember egyben tanitoi, tanari, fejlesztopedagdgusi oklevéllel is rendel-
kezik. Igy egy pedagogusi munkakorben testesiilhet meg a gyermekek egyiittnevelésének va-
16di integrativ jellege.

Azok a szakemberek, akik gyogypedagogiai végzettséggel rendelkeznek, vagy hallgato-
ként a gydgypedagdgia szakra jarnak, nagyon szertedgazo, tobb tudomdanyteriiletet feloleld
képzésben részesiilnek. A szakteriileten ezért is van tobb specializacio, amelyek a képzésben
elagazasokat jelentenek. Az altalanos képzésbdl ilyen elagazast jelentenek a vélaszthatd szak-
iranyok (1. abra): értelmileg akadalyozottak pedagdgidja, hallassériiltek pedagogidja, latassé-
riltek pedagdgidja, logopédia, pszichopedagdgia, szomatopedagdgia, tanulasban akadalyozot-

tak pedagogidja.
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1. abra: A gyogypedagogia szak szakiranyai

A képzés célja olyan gyogypedagogusok képzése, akik a gyogypedagogia és a hatartudoma-
nyai korszerii elméleti és modszertani ismereteinek, a gyogypedagogiai tevékenységekhez
sziikséges keépességeknek, valamint a szakteriileti és gyakorlati ismereteknek a birtokaban ké-
pesek segitséget nyujtani a fogyatékos, sériilt, akadalyozott gyermekeknek, fiataloknak és fel-
notteknek képességeik fejlesztéséhez, funkciozavaraik (kognitiv, szocialis, szomatikus, érzéke-
lési, észlelési sth.) korrekciojahoz, illetve kompenzalasahoz, életviteli nehézségeik kezelésé-
hez, rehabilitaciojukhoz, valamint kornyezetiik rendezéséhez, tarsadalmi integrdciojukhoz.
Képesek tovabba valasztott szakiranyukon a kiilonbozo fogyatékos, sériilt, akadalyozott né-
pességcsoportok szakszerii segitésére, gyogypedagogiai fejlesztésére, nevelésére, oktatasara,
habilitdaciojara és rehabilitaciojara” (15/2006. (IV. 3.) OM rendelet).

Ennek megfelelden talalkozhatunk a gyogypedagdgusokkal kozoktatasi és klinikai mun-
kateriileteken, illetve a szakiranyuknak megfeleld tevékenységekben. A Kaposvari Egyetem
Pedagogiai Karan napjainkban kozoktatasi teriileten, tanuldsban akadéalyozottak pedagdgidja
¢és logopédia szakiranyokon torténik az oktatas. A képzés megfelel az orszagosan megfogal-
mazott, kordbban képesitési, 2006 6ta képzési és kimeneti kovetelményekben megfogalmazott
elvardsoknak. A képzésben a sokféle tantargy mellett mindig helyet kapnak zenei tantargyak
1s, bar nincs zenei alkalmassagi vizsga a szakra jelentkezd hallgatoknak. Itt szeretném megje-
gyezni, hogy intézménylinkben 6vodapedagdgusok ¢€s tanitok képzése is folyik. Ezen szakok-
ra nem vehetd fel az a hallgatd, aki sikertelen ének-zene alkalmassagi vizsgat tesz. Ennek a

vizsgénak a kovetelményei ismertek a jelentkezOk szamara, az éves felvételi tajékoztatd egy-
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értelmiien leirja azokat, és az alkalmassagi vizsga a szakokat mikodtetd barmely fels6oktatasi
intézményben letehetd. Amiért sziikségét éreztem ezt megemliteni, az a gyogypedagdgia szak
kovetelményeiben megfogalmazott kdvetkezd gondolatsornak kdszonhetd: ,.az alapfokozat
birtokaban a gyogypedagogusok a kézoktatdasi munkateriileten alkalmasak valamennyi mii-
veltsegi teriilet oktatasi feladatainak elldatasara” (15/2006. (IV. 3.) OM rendelet). Tehat a
mivészetek miiveltségi teriileten beliil az ének-zene oktatasi-nevelési feladatainak ellatasara
is. Szerencsés lenne a gyogypedagogia szakon is ennek értelmében az 6vodapedagodgus és a
tanito szakokhoz hasonldan az ének-zene alkalmassagi vizsga bevezetése.

A tanulmany tovabbi részében csak egy kurzus — zene és terapia — részletesebb bemutata-
sara szoritkozom, amelyet a 2010/11-es tanév mésodik félévében oktattam a hallgatoknak. (A
tantervi utalasok minden esetben a tanulmanyukat 2010 szeptemberében kezdd évfolyam min-

tatantervére vonatkoznak.)

Zene és terapia kurzus a gyogypedagogia szakon

Kotelezéen valaszthato targy

A tantargy a kotelezOen valaszthato targyak kozott szerepelt a mintatantervben. A nappali ta-
gozatos hallgatok azonban mindannyian valasztottak ezt a tantargyat. A képzés felelds vezetoi
is ajanlottdk a hallgatoknak, az el6z6 félévi zenei targyat oktatd kollégak szintén felhivtak a

figyelmiiket a kurzus tanulasanak lehetdségére.

A hallgatok megismerése
Minden tantargy oktatasa soran alapvetdnek tartom a hallgatok megismerését. Ehhez éltalaban
kiilonb6zé modszereket vesznek igénybe az oktatok, amelyek koziil legjobban szeretem, ha a
hallgatok az irdnyitott témakorokben leirjak a sajat €lettorténeteiket (life stories). Ebben a fé-
lévben harom témakdrre voltam kivéancsi: 1) a zenei elétanulmanyokra; 2) a zenéhez valo vi-
szonyra; 3) a tantargy valasztdsdnak motivacidjara. Ezeket az informacidkat tehat minden
hallgat6 egy nyitott kérdésre adott valaszdban leirta 6nmagérol, amely valaszokat azutan fel-
dolgoztam, rendszereztem.

Nézziik rogton a zenei tanulmadnyokat. Az altalam oktatott elsé évfolyamos hallgatoknak
az elso félévben mar volt zenei orajuk, ahol éneklés, furulyajaték és zenei ismeretek alltak a
kozéppontban. Ugyanakkor ennél szélesebben értelmezve beszélhetiink a hallgatok felsdokta-

tast megeldzd zenei tanulmanyair6l. Az altalanos és kozépiskolai ének-zene 6rak mindenki
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szamara kotelezéek voltak. Tovabbi mutato, ha a hallgatdé ezen tilmenden még zeneiskolas
volt, korusban énekelt, hangszeren/hangszereken tanult, zenekarban jatszott. Igy az altalam
tanitott nappalis hallgatokrol (58 £6) elmondhatd, hogy 62%-uk aktivan foglalkozott zenével a
kotelez6 kozoktatasi ének-zene orakon tul is. Ez az arany is arra utalhat mar, hogy a hallga-
toknak pozitiv a viszonyuk a zenéhez. Hatvan szazalékuk irta, hogy szivesen hallgatnak zenét,
tobbnyire mindent szeretnek meghallgatni. Azonban tobben emlitik, hogy a hangulatuk is erd-
sen befolyésolja, hogy mikor milyen zenét hallgatnak. A zenchallgatas mellett sokan irtak,
hogy szivesen jatszanak szabadidejiikben hangszereken, szeretnek énekelni, most is énekelnek
korusban, jatszanak zenekarokban, hagyomanyo6rzo egylittesekben. A targy valasztasanak mo-
tivaciojanal 24%-uk, azaz 14 f6 tartja fontosnak a kreditérték beszdmitasat. Azért tobben ko-
ziiliik is részletesen indokoljak a zene és terapia kurzus valasztasat. Alljon itt néhany kulcsszo
azokbdl a gondolatokbdl, amelyeket leirtak a hallgatok: érdekli, szereti a zenét, szivesen fog-
lalkozik zenével, segitheti a késobbi munkajat, fontosnak, hasznosnak tartja, tanitishoz sziik-
seges, kivancsisag, zene hatdsa, gyogyito ereje, hangszerek megismerése egyarant szerepel a

felsoroltak kozott.

A foglalkozdsok csomdpontjai

Szeretném roviden bemutatni, hogy a félév soran milyen csomopontokra helyeztem a hang-
sulyt a hallgatokkal vald foglalkozasban. Eldszor is tisztaztuk, hogy a tantargy épit a kordbbi
tanulmanyaikra, és ugyanakkor lehetdséget nyit a késébbi munkdjukhoz. Itt megemliteném
azt a polémiamat, hogy vajon hol legyen a targy a képzés teljes vertikumaban. Melyik félév-
ben optimalis ezzel foglalkozni? Ha a képzés elején van, akkor érdemes épiteni a korabbi ta-
nulmanyokra, és hangsulyozni, hogy a késobbi félévekben torténd stidiumokhoz hogyan kap-
csolodnak a tanultak, illetve hogyan lehet tovabbképzésben alaposabban elsajatitani az itt ka-
pott alapokat. Amennyiben a képzés végén van a targy, abban az esetben az elsajatitott szak-
mai ismeretekre lehet tdmaszkodni, de a specidlis tovabbképzés fontossagara itt is fel kell
hivnunk hallgatoink figyelmét. A feldolgozasra keriild témakban érintettiik a zeneterapia tor-
ténetét, jelenét, elméletét és gyakorlatat. Kiillon hangstlyoztuk a prevencid szerepét, a zenete-
rapia helyét, fajtait a terapidk rendszerében. Fontos témaként kezeltiik a zene transzferhatasat,
az improvizaciot, a vokalis €s instrumentalis lehetdségeket, a zenehallgatas szerepét.

Kiilon foglalkoztunk olyan pedagdogusok munkassagéaval, akik korukban, s6t napjainkig
példat mutatnak a zene erejének hasznositasara. Igy foglalkoztunk Kodaly Zoltan zenei filo-
z6fidja (Szényi 1987; The Kodaly concept 2007) mellett tobbek kozott az Orff-modszerrel
(Orff 1978; Meyer 1985; Haselbach 1990; Orff 1994), az Ulwila- modszerrel (Ullrich—Vetd
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1997), taglaltuk Maria Montessori (2011) gondolatait, alkalmaztuk Kokas Klara (1983, 1992,
2007) zenepedagogiai gyakorlatat, épitettiink Sary Laszlo (1999) kreativ gyakorlataira a fog-
lalkozasokon. Minden alkalommal igyekeztem egy-egy témat az elméleti bemutatas mellett a
gyakorlatban is kiprobalni a hallgatokkal. Miutdn azt hangoztattam, hogy a tanuldsnak itt
nincs vége, azaz a kurzus befejezése utan is tanulmanyozhat6o szakirodalomra hivtam fel fi-
gyelmiiket, interneten elérhetd anyagokat, zenéket, intézményeket mutattam be. Ezzel igye-
keztem egy nyitott kurzus lehetdségét biztositani, amely utat mutat szdmukra a tovabbi ta-

nulmanyokhoz.

A kurzus kovetelménye és a hallgatok tanulmanyi eredménye

A kurzus kdvetelménye volt az 6ran valo aktiv megjelenés mellett a zarthelyi dolgozat megfe-
leld szintli megirdsa, valamint egy otthoni dolgozat elkészitése. A zarthelyi dolgozat témai
felolelték a teljes félévi tananyagot. A hazi dolgozat témakorét a feldolgozott témak érintésé-
vel a hallgatok szabadon valaszthattdk meg. Ennek megfelelden nagyon heterogén teriiletek

feldolgozasara keriilt sor, amelyet a hazi dolgozatok témai is igazolnak (2. dbra).

Hazi dolgozat témai a nappali tagozaton
egyedi
tébben
személy
komplex :
0 5 10 15 20

2. abra: A hazi dolgozatok témai

Osszesen 55 hallgaté adta be hazi dolgozatat. Kilenc 6 komplex témat dolgozott fel egy-egy
foglalkozds megtervezésével, illetve a hospitdlasok teljes leirdsaval. Személyhez (Kodaly,
Orft, Montessori, Kokas, Dalcroze) kapcsolodo témat fejtett ki 12 f6. Tobben foglalkoztak
azonos témaval: zeneterapia (4), autizmus (4), hangterapia (3), dadogas (2), hiperaktivitas (2),
azaz 15 6. Tizenkilenc hallgatd vélasztott t¢émaja egyedi, amelyek a kdvetkezok voltak: zene

€s mozgds, néptanc, tancterapia, fejlédéslélektan, esélyegyenléség, halmozottan hatranyos
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helyzet (HHH), agresszio, beszédfogyatékossag, tolerancia, empatia, értelmi fogyatékossag,
figyelemkoncentracio, népszokasok, néphagyomény, tanulasi zavarok, asztmés gyermekek,
tanulas segitése, Mozart-hatas, sajatos nevelési igény (SNI), tanulasban akadalyozottsag. A

beadand6 dolgozat kovetelményeit a félév elején ismertettem a hallgatokkal.

1. Vagy egy probléma kivalasztasa, annak indokldsa, majd elméleti hatterének felvazola-
sa, végiil pedig zenei gyakorlatokkal, feladatokkal, zenehallgatassal stb. valé kidolgo-
zasa.

2. Vagy egy zenepedagogus munkdjanak kivalasztasa, annak indoklasa majd munkajanak
rovid elméleti felvazolasa, végiil pedig a fejlesztésben hasznalhatd zenei gyakorlatai-
nak, feladatainak, zenehallgatasi anyagainak stb. alkalmazasa a tanulokkal vald fog-
lalkozason.

3. Mindkét esetben felhivtam a figyelmet a valasztott szakiranynak (tanuldsban akada-

lyozottak pedagdgiaja vagy logopédia) megfeleld dolgozat készitésére.

A hallgatok nagyon komolyan vették féléves munkéjukat, a tandrakon aktivan részt vettek, a
zarthelyi dolgozat megirasara felkésziiltek, a hazi dolgozatukat a sziikséges irodalmi hattér
feldolgozasaval végezték el. Igy az évfolyam tanulmanyi atlageredménye 4,3 lett, az osztaly-

zatok megoszlasat a nappali tagozaton a 3. adbra mutatja.

Osztalyzatok a nappali tagozaton

Ojeles
mjo
0O kdzepes

3. abra: Osztilyzatok megoszlasa a nappali tagozaton

A felséfoku tanulmanyoknak az is fontos mutatoja, hogy hanyan beszélnek idegen nyelveket,
hanyan rendelkeznek nyelvvizsgaval. Az elsé évfolyamos hallgatok 78%-anak volt mar

nyelvvizsgéja, német (22 £6), angol (20 f6) és latin (1) nyelvekbdl. Ez is segitette dket abban,
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hogy idegen nyelvli tanulmanyokat is olvassanak, eléadasokat hallgassanak, foglalkozasokat
megnézzenek a témakorok feldolgozasdhoz. A hallgatok mar elsds korukban elhataroztak,
hogy szivesen tanulndnak az ERASMUS program keretében kiilfoldon is, amelyre potencialis

érdeklédokeént 33 6, azaz az évfolyam 60 %-a jelentkezett a szobeli megkérdezés alkalméval.

A levelezo tagozatos hallgatok munkajanak elemzése

A nappali képzés mellett levelezd tagozaton is felvehették a targyat a hallgatok. Minddssze 15
hallgaté végezte el a kurzust, szintén 4,3 tizedes atlagos eredménnyel, az osztalyzatok meg-
oszlasat pedig a 4. abran kovethetjiilk nyomon. A levelezé hallgatok tobbnyire méasoddiploma-
sok, igy a zenei el6képzettségiikbe egy korabbi felséfoku tanulmany is pozitivan megjelenhet.
Ilyen példdul a tanitoképzés, amely szakon még ¢ének-zenei szakkollégiu-
mot/miiveltségteriiletet is végezhet a hallgat6. Ekkor zenébdl egy specidlis, tobb tantargyas
intenziv képzésben részesiil, amely végzettség feljogositja az 1-6. osztalyos ének-zenei fela-
datok ellatasara. Ebben az esetben magas szintii zenei képzettséggel rendelkezik a hallgato. A
levelezds hallgatok kétharmada jelezte korabbi zenei tanulmanyait, minden zenét szivesen
meghallgatnak, maguk is jatszanak hangszereken (zongora, hegedii, furulya), énekelnek ko-
rusban. A targy valasztdsat mar legtobben praktikus okokkal magyaraztik, hiszen a munkahe-
lyi, a csaladi inditék minden esetben a targy valasztasat magyardzta. A beadando dolgozat té-
mai kozott Kodaly Zoltant (4) és Kokas Klarat (3) tobben valasztottak, a tovabbi feldolgozott
témak kozott egyarant szerepelt Orft- és az Ulwila-moddszer, korhazi hospitalas, jaték, ringato,

megkésett beszédfejlodés, tanulasi zavar ¢€s a figyelem fejlesztése.

Osztalyzatok a levelez6 tagozaton

& Ojeles
mjo

O kdzepes

O elégséges

4. abra: Osztalyzatok megoszlasa a levelez6 tagozaton
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A hallgaték a masodik tanévtdl kezdik meg szakiranyu tanulmanyaikat, igy a kovetkez6 félév-
tol az évfolyam kétharmada tanulasban akadalyozottak pedagodgiaja szakiranyon, harmada
pedig logopédia szakiranyon folytatja gydgypedagdgiai tanulmanyait. Bizom abban, hogy a
kiilonboz6 tantargyak témakoreinek feldolgozasaban tobbszor is érintik a zene és terdpia tan-
targyban elsajatitottakat. Szeretném, ha folytatndk a hallgatok valasztott témajuk tovabbi gon-
dozasat, és szakdolgozatként, esetleg tudomanyos didkkori dolgozatként leadndk azokat. Re-
mélem, hogy majd a képzés befejezéséhez kozeledve egyre tobben szeretnék folytatni tanul-
manyaikat, €s egy zeneterapiai szakiranyu tovabbképzésben sajatitjak el a zeneterapeuta mu-

kodéséhez sziikséges mélyebb, specidlisabb szakmai ismereteket.

Osszegzés

A pedagogusok kezében a zeneterapia igazi eszkoz lehet a gyerekek nevelésében, a gyerekek-
kel val6 foglalkozasban. Bizonyos zenék hallgatdsa gydgyitdéan hat az emberekre, a maguk
formalta dallamok és ritmusok kozben nonverbélis kapcsolatok jonnek 1étre pedagdgus és
gyermek, gyermek és gyermek kozott. A pedagdgusok felkészitésében lehetéség nyilik a té-
maval val6 foglalkozésra a zenepedagdgiai studiumokban, valamint a tanitasi gyakorlat soran.
A zene szerepének valtozasa a torténelem sordn a személyiségfejlesztésben a kiilonb6z6 ko-
rokban més-mas jelentdséggel birt. A pedagoégusok neveldmunkaja fejlesztés, és a zene mint
eszkoz jelenhet meg ebben a fejlesztésben. ,, ... a zenével nemcsak zenét tanulunk... az ének
felszabadit, batorit, gatlasokbol, félénkségbol kigyogyit. Koncentral, testi-lelki diszpozicion
Jjavit, munkdra kedvet csindl, alkalmasabba tesz, figyelemre-fegyelemre szoktat. Hogy egész
embert mozgat, nemcsak egy-egy részét. Megszeretteti az iskolat. Fejleszti a kozdsségi ér-
zést... a zene nemcsak zenére tanit” (Kodaly 1956, 304-305).

A diakok iskolai teljesitményét elsdsorban a tanarok mindsége hatarozza meg. Az oktatasi
rendszerek sikeres fejlesztése érdekében végzett kutatidsokban harom tényezdt emelnek ki:
megfeleld emberek valjanak tanarra, eredményes oktatokké képezzék dket, és a lehetd legjobb
oktatast kapja meg minden gyermek. Ezek a kutatasi kovetkeztetések olvashatok a McKinsey-
jelentésben (Barber—Mourshed 2007), a magyar kozoktatas megujitasara tett javaslatokban
(Karpati 2008) és az OECD (Organisation for Economic Cooperation and Development)
nemzetkozi tanarkutatas eredményeiben is (Hermann 2009). Ekkor beteljesedhet, az egyre

boviil6-mélyiilé harom pedagogiai kor — a mlivészeti nevelés, az esztétikai nevelés, az altala-
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nos személyiségfejlesztés — elméletének és gyakorlatanak az egysége, 6sszhangja, harmodnidja

(5. abra), melyet Gjként a nevelés torténetében Kodaly Zoltan alkotott meg (Mészaros 1997).

Altaldnos személyiségfejlesztés

Esztétikai neveles

Miivészeti nevelés

5. abra: A harom pedagégiai kor egysége

A hallgatok képzésében azonban ennél tagabbra nyitjuk a horizontot, €s megismertetjiik veliik
azokat a — szadmunkra alternativ — lehetdségeket is, amelyeket a vilagban alkalmazott zenepe-
dagdgiai modszerek jelentenek (Campbell 1991; Hegyi 1996; Kenesei 1994; Nielsen 2007).
Ennek a horizontnak a nyitasara azaltal is toreksziink, hogy a hallgatok a zenei tantargyak sz¢é-
les vertikumat valaszthatjak (miivészeti nevelés, zene €s terapia, hangszerjaték, zenei nevelés,
zeneirodalom, az ének-zene tanitdsanak modszertana, zeneterapia és modszertan a gyogype-

dagdgiaban) a képzés teljes ideje alatt.
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KENESEI EvA
THE EXPERIENCES OF A MUSIC THERAPY COURSE IN THE TRAINING OF SPECIAL NEEDS TEACHER

TRAINEES AT THE UNIVERSITY OF KAPOSVAR

In terms of public education, integrated education and its practical application receive
increasing attention. For teachers, music therapy may be a proper tool for educating children.
Listening to certain pieces of music has a calming effect on people. While creating music and
rhythm, non-verbal connections are formed between teacher and child, or child and child. In
teacher training, teaching practice provides an opportunity to get engaged in this topic.
Teachers’ educational and developmental work may be a useful tool in this progress. By using
music, we do not only teach music. Special needs teacher trainees receive music therapy as an

optional subject.
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KiSS HENRIETT

A bécsi klasszika megjelenése a Nemzeti Tankonyvkiadonak az altalanos
iskola 6. évfolyama szamara késziilt ének-zene tankonyvében és
zenehallgatasi anyagaban

Magyarorszagon az dltalanos iskolai tanulok az ének-zene ordakon megismerkednek az egyes
zenetorténeti korszakokkal, a nagy zeneszerzok életével és remekmiiveikkel. A bécsi klasszika
kora a 6. évfolyam tananyagaban szerepel. Mit tanulnak a mai gyerekek Haydn, Mozart, Be-
ethoven életérol és miiveirol? Eldszor a tantervet néztem meg. Ezt kovetoen elemeztem a
Nemzeti Tankényvkiado ének-zene tankonyvét. Veégiil a kapcsolodo zenehallgatasi lemezt (CD)
hallgattam meg. Megdllapitottam, hogy a bécsi klasszika kora és zenéje mind a tantervben,
mind a tankonyvben és a zenehallgatasi lemezen hangsulyosan van jelen. A tanulok ezek alap-
jan kelloképpen megismerhetik e harom nagy zeneszerzo életét és miivészetét.

1. Bevezetés

Magyarorszagon az 1962-es Tanterv és utasitds vezette be a zenehallgatdst az énekordkon.
Ett6] kezdve nyert polgarjogot a zene torténetének €s irodalmanak a tanitasa az ének-, azota
ének-zene ordkon. Bar az énekpedagogusok a bevezetést megel6z6é években az Enektanitis
cimli modszertani folyoirat hasibjain lefolytatott szakmai vitaik soran rogzitették, hogy a ze-
nehallgatassal nem a zenetorténet és a zeneirodalom tanitasat kivanjak elérni, mégis, a krono-
logikus zenetOrténet-, és vele egyiitt a zeneirodalom-tanitas a felsé tagozatos ének-zene ordk
részéveé valt (Kiss 2013).

A zenetorténet legnagyobb komponistai és legnagyobb remekmiiveik az 1960-es évekkel
kezdddden egészen napjainkig jelen voltak és vannak a felsd tagozatos ének-zene o6rdkon a
gépi (olykor ¢10) zenehallgatas soran.

A rendkiviil gazdag eurdpai zenekultura egyik legragyogobb korszaka a XVIII. szazad
masodik fele volt. Joseph Haydn (1732-1809), Wolfgang Amadeus Mozart (1756—1791) és
Ludwig van Beethoven (1770—-1827) neve fémjelzi a bécsi klasszika stilusiranyzatat. E kom-
ponistak miiveivel napjainkban is siirlin talalkozhatunk hangversenytermekben, radio- és tele-
vizio-kozvetitések alkalmaval, valamint hangfelvételeken.

Hazankban az altalanos iskolai tanulok ma is megismerkedhetnek az ének-zene oraikon
ezeknek a zeneszerzOknek az életével és fobb alkotasaikkal. Dolgozatomban arra a kérdésre
keresem a valaszt, hogy a bécsi klasszika, a zenetorténet egyik aranykora, valamint komponis-

tainak élete és miivészete hogyan jutnak el a mai altalanos iskolasokhoz? Bar a zene torténe-
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tének ¢s irodalménak a tanitasakor az a legfontosabb, hogy maguk a zenemiivek ragadjdk meg
a gyerekek figyelmét és azok jussanak el az értelmiikhoz €s leginkabb a sziviikh6z, mégis,
ahhoz, hogy a feltett kérdésre valaszolni tudjak, nem elég csak az iskolai zenehallgatasi leme-
zeket végighallgatnom. A tantervi eldirdsok megismerése, a zenehallgatasi anyaghoz tartozo
ének-zene tankonyv elemzése meg kell, hogy elézze a hangzé példak szdmbavételét. Dolgo-
zatomban ezért a tanterv—tankonyv—zenehallgatasi lemez hdrmaséan keresztiil mutatom be, ho-

gyan is ismerkedhetnek meg a mai tanulok Haydn, Mozart, Beethoven koraval és zenéjével.

2. A tantervi alapok

A Nemzeti Tankonyvkiadonak az elemzésbe bevont tankdnyve, a belsd boritdja tanulsaga sze-
rint az Oktatasi Minisztérium 17/2004. (V.20.) kerettantervének felel meg.

A kerettanterv Enek-zenébél, az 5-8. évfolyam szamara meghatarozott célok és feladatok
kozott igy fogalmaz: ,,a zenei nevelés célja: muzsikalo kozosség és zeneszereto/értd kozon-
segnevelés. Ehhez fontos a zenei miiveltség megalapozasa, a nemzeti és egyetemes zenekultu-
ra megismertetése, az igényes zene mindennapos sziikségletté valasanak alakitdasa [...]. Az
ismeretszerzés forrdsai boviilnek ebben az életkori szakaszban: az éneklés mellett megnd a
zenehallgatasbol eredo ismeretek kore [...] ~ (17/2004 (V.20.) OM rendelet, 183).

A kerettanterv a kiemelt fejlesztési feladatok kozott szol a zeneértésrdl is: ,, a zeneérto- és
-érzo képesség fejlesztése: a tanult zenei korszakokhoz kapcsolodo zenei formak, miifajok fel-
ismerése. A zenemii gondolati tartalmait kozvetito kifejezoeszkozok — tempok, dinamika, tona-
litas, karakterek, hangszerelés — megfigyelése. A meghallgatott zenemiivekben eldfordulo
hangszerek, hangszeres egyiittesek, zenekarok hangzasanak felismerésére valo képesség fej-
lesztése” (u0.).

A tanuloknak az egyes évfolyamokon iddrendi sorrendben haladva kell megismerkednitik
az egyes zenetorténeti korszakokkal. Igy az 6todik évfolyam anyagat képezik a kozépkori
gregorian €nekek, a reneszansz €s a barokk mesterek miivei. A hatodik évfolyam k&zéppont-
jaban az egyetemes zenetOrténet szempontjabol a bécsi klasszicizmus all. A hetedik évfolya-
mon a romantika életérzésével ismerkedhetnek meg a tanulok a zenén keresztiil, mig a nyol-
cadik évfolyamon a szdzadforduld zenéjétdl napjaink konnylizenéjéig juthatnak el az addig
tanultak rendszerezd atismétlésével parhuzamosan.

frasomban a bécsi klasszika korszakat emelem ki. Ennek a korszaknak a targyalasahoz a
kerettanterv a hatodik évfolyamon énekes (klasszikus miidalok és témak, klasszikus kdnonok)

¢s zenehallgatasi szemelvényeket is rendel. A zenehallgatds sordn a miifajok és formék meg-
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nevezése, valamint a zenei formak, miifajok és miivek hallas utani felismerése szerepel a be-
1€pd tevékenységek kozott. Zenei ismeretek és fogalmak szintjén a bécsi klasszicizmus stilus-
jegyeinek felismerését, a harom nagy zeneszerzd, Haydn, Mozart, Beethoven életének és mii-
veinek megismerését; a zenei formak és szerkezetek kozil a trids forma, a meniiett és a szona-
taforma ismeretét, a miivek pontos jelolésének (opus, numero) megtanuldsat; mig az egyiitte-
sek koziil a szimfonikus zenekar, a trid és a vonosnégyes 0sszedllitasanak a tudasat irja el a
kerettanterv.

A kerettanterv javaslatot tesz egy kozds zenei anyagra is. A bécsi klasszikara vonatkozdan
az énekes muzenei szemelvények k6zott javasolja Haydn Erdé mélyén cimi kdnonjanak, Mo-
zart Jojj, draga madjus cimi dalanak és Vardzsfuvola cimii operdja részleteinek, illetve Beet-
hoven Marmotte cimli daldnak megtanulasat. A zenehallgatasi anyagban Haydntol a G-dur
(Ustdob) szimfénia, Mozarttol az Egy kis éji zene és néhany részlet erejéig a Vardzsfuvola,
valamint Beethoventdl a V1. szimfonia szerepel a javasolt valogatasban (17/2004 (V.20.) OM

rendelet).

3. A tankonyv elemzése

Elemzésemhez a Nemzeti Tankonyvkiadonak, legijabb nevén Nemzedékek Tudasa Tan-
konyvkiadonak az altalanos iskola 6. évfolyama szamara késziilt ének-zene tankonyvét va-
lasztottam. A tankonyvet Riznerné Kékesi Maria és Orddg Léaszld jegyzik szerzként. Ez a
tankonyv eredetileg az 1977-es Altalanos Iskolai Nevelés és Oktatas Tervéhez késziilt. Azota
tobb kiadast és atdolgozast is megélt, de napjainkig ez maradt ennek a kiadonak az 4ltalanos
iskola 6. osztalya/évfolyama szamara kinalt meghatarozé ének-zene tankonyve. Elemzésem-
hez a kiado6 legutobbi, 2010-es kiadasu tankonyvét vettem alapul. [1]

A bécsi klasszikardl szolo tankonyvi fejezetet tobb szempont alapjan vizsgaltam. El8szor
a fejezet tagolodasara voltam kivancsi. Ezutan a fejezetben eldfordulod szovegeket dsszesitet-
tem. Részletesen foglalkoztam a tankonyvi fejezetben eléforduld kottapéldakkal. Végiil a fe-

jezet képanyagat néztem meg.

3.1 A bécsi klasszikarol szolo fejezet tagolodasa (cimek, alcimek)

A tankdnyvben a 65. oldalon kezdddik a bécsi klasszika korszakdnak a targyaldsa, mely a 72.
oldalig tart. Ekkor teljesen mas téma bukkan fel a tankdnyvben: Garibaldirél tanulnak a gye-
rekek, illetve két Kodaly-bicinium tarkitja a képet. A bécsi klasszika kordhoz a 76. oldalon
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tériink vissza és a 86. oldallal bezarélag mér itt is maradunk. fgy sszesen 19 oldal szol errdl a
zenetorténeti korrol a kiado ének-zene tankonyvében. Az Osszes oldal szamahoz (121 oldal)
viszonyitva ez 15%-ot jelent.

Osszesen 29 részre tudtam tagolni a fejezetet. A cim szerinti rendezéskor azt allapitottam
meg, hogy legtobbszor (12 esetben, 41%) az egyes zenemiivek cimei hatdrozzdk meg a ré-
szekre bontast. Hét esetben (24%) a zenehallgatas nyujt tdmpontot az elvalasztashoz. Négy
olvasogyakorlattal (13%) is taldlkozunk a fejezetben, amelyek szintén elkiiloniilnek a tobbi
résztdl. A hdrom nagy zeneszerzd nevére (10%) is rabukkanunk a fejezetben, akikrdl értelem-
szerlien kiilon fejezetrészek szolnak. Két tematikus blokk (6%) is szinesiti a bécsi klasszikarol
tanultakat. Természetesen a fejezetnek van egy focime is (3%).

A cimek rendszerét az elhelyezkedésiik szerint is lehet vizsgalni. Legtobbszor (15 eset-
ben, 52%) az oldal tetején, kevesebbszer (8 esetben, 28%) a lap kdzepén, a legkevesebbszer
(6 esetben, 20%) az oldal aljan talalkoznunk valamilyen cimmel.

Megvizsgalhatjuk azt is, hogy merre vannak igazitva a cimek. A legjellemzdbb (18 eset,
62%) a kdzépre zart igazitds. Emellett talalunk még balra zart cimeket is (11 esetben, 38%).

Betliméretbdl kétféle fordult eld a fejezetben. Leginkabb 16-o0s betlimérettel (18 esetben,
62%), kevesebbszer (12 esetben, 38%) 12-es betlinagysaggal olvashatok az egyes cimek.

Betiitipusbol ugyancsak kétféle keriilt a tankonyv vonatkozo részébe. Gyakran félkovér
(17 esetben, 59%), ritkdbban normal (12 eset, 41%) a nyomda altal szedett bettitipus.

Mindezek utan a kovetkezd cimtipusokat lehet megkiilonboztetni a fejezeten beliil:

(1) Az egyes zenemiivek cimei altalaban az oldal felso részén, kozépre igazitva, 12-es be-
timérettel €s normal betiitipussal jelennek meg.

(2) A zenehallgatas-feliratok elhelyezkedhetnek a lap tetején, kdzepén, valamint aljan is.
Ezek a cimek mindig balra vannak igazitva, 12-es betlinagysaguak és félkovérrel sze-
dettek.

(3) Az olvasbdgyakorlat felirattal ellatott kottapéldak is jol elkiilonithetok. Az oldal aljan
helyezkednek el, balra igazitva. Ezen tulmenden a 12-es betliméretiikrdl €s a félkoveér
betlitipusukrol ismerhetdek fel.

(4) A korszakot hdrom nagy zeneszerzd neve fémjelzi. A roluk szo6l6 fejezetrészek élén a
neviik az adott oldalon kdzépen lathatd, kozépre zart formazassal, 16-os betimérettel

¢és félkovér betiitipussal.
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(5) A két tematikus rész (4 klasszikus zenekar, illetve Keleti szinezet a klasszikus zenében)
cime az oldal tetején helyezkedik el kozépre zartan, 16-0s nagysagu betiivel szedve és

félkovérre vastagitva.
Néhany megjegyzést szeretnék flizni az eddigi leirtakhoz.

(1) Ennek a zenetorténeti korszaknak eddig bécsi klasszicizmus volt a megnevezése ez
ének-zene tankonyvekben. Az altalam vizsgalt tankdnyvben bécsi klasszika néven sze-
repel Haydn, Mozart és Beethoven kora. Zenetorténészek, kiilonosen a kort kivaldan
ismer0 Somfai Laszl6, eddig is a bécsi klasszika elnevezés mellett tették le a voksukat.
Szdmomra meglepd és eddig még nem megmagyarazhatdé modon, ez a tankdnyv attért
a korszaknak a zenetorténészek altal preferalt megjelolésére.

(2) A tankonyv sajnos nem minden esetben kozli szakmailag pontosan és helyesen a ze-
nemiivek cimét. Egy szerencsétlen példat emlitek a 68. oldalrol: ,, Haydn: Andante. Az
, Andante” tétel témdja az ,, Ustdob” (Dobiités) szimfoniabol”. Nem lett volna jobb
igy hivatkozni a miire és a részletére: Haydn: G-dur (,, Ustdob”) szimfénia no. 94 11.,
Andante tétel?

(3) A tankonyv egy masik olvasogyakorlatnal (i. m. 80) csak a zeneszerzd nevét adja meg,
de az idézett mii cimét nem. Szerintem nem varhato el egy altalanos iskolai ének-zene
tanartol, hogy Mozart hihetetleniil gazdag ¢életmiivében teljesen otthon legyen, és bar-
milyen rovid kottapéldat onalldan azonositson. Jelen dolgozat szerzdjének zongorista

multja segitett megfejteni a feladvanyt.

3.2 A bécsi klasszikarol szolo tankényvi fejezetben elofordulo szovegek
Osszesen 17 szdveg kiilonithetd el a bécsi klasszikardl szold tankonyvi fejezetben. Ezeket a
szovegeket, témajukat tekintve, hat csoportba tudtam osztani. A legtobb szoveg (9 szovegegy-
ség, 53%) egy-egy zenemithoz kapcsolododan jelenik meg a fejezetben. A harom zeneszerzoérol
sz010 életrajzi rész (3 eset, 18%) is kiilon értékelhetd. A klasszikus zenekar, illetve a Keleti
szinezet a klasszikus zenében cimii részek a jol elkiiloniilé tematikdjuk miatt valaszthatok kii-
16n (2 példa, 11%). Egy-egy egységnyi szovegként van jelen a korszak altalanos jellemzése, a
vondsnégyes miifajanak bemutatésa, illetve a periodus fogalmanak zeneelméleti magyarazata
(1-1-1, 6%—6%—6%).

Osszeadhatjuk a szoveges részekben eléfordulé mondatok szdmat. 155 mondatban ir a
tankonyv a bécsi klasszikarol. 1-31 mondat kozott van az egyes szovegrészek hosszusaga.

Altalanossagban elmondhatjuk, hogy 9 mondat alkot egy szovegegységet.
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Egyszeri mondatbol 86-ot szdmoltam Gssze. Ez az 6sszes mondat 55%-a. Az Gsszetett

mondatok szama 72, ami 45%-a az 6sszes mondatnak.

3.3 A bécsi klasszikarol szolo tankényvi fejezetben elofordulo kottapéldak
A tankonyv bécsi klasszikarol szolo fejezete 6sszesen 22 kottapéldat hoz a zeneszerzok élet-
miivébol.

A korszak harom meghataroz6 zeneszerzdje azonban nem egyforma aranyban lett képvi-
selve a kottapélddk megoszlasat tekintve: Mozart messze kiemelkedik (10 példa, 45%), mig
Haydn és Beethoven (66 példa, 27,5%-27,5%) elmaradnak tdle.

Ha a tankOnyvben szereplé miiveket a miifajok szerint csoportositjuk, akkor az aldbbi
eredményt kapjuk. A kor meghatarozé énekes (vokalis) és a hangszeres (instrumentélis) miifa-
jai tobbé-kevésbé jelen vannak a gyerekek tananyagaban. A legtobb kotta a szimfonia miifaj-
ara (5 példa, 22%), majd a miidalra (4 példa, 18%) hoz példat. Harom-harom (13%—13%) kot-
tapélda kotodik az opera és a szerenad miifajahoz, mig egy-egy (5%) kottaval szerepel az ora-
torium, a kamarazene, a versenymi, illetve Haydn miivének meghallgatasdhoz kapcsolva egy
horvat népdal. Szdmomra harom részlet (5%—5%—5%) miifaja nem tisztazoédik a tankonyv
alapjan. Mozart Oragna figa cimi gyermekkori dallama Kodaly Zoltan masodik szélamaval
nem sorolhatd be sehova sem. Egy masik Mozart-példanal (olvasdgyakorlat a 80. oldalon)
nem szerepel az idézett mli megnevezése. A tankonyv itt sem informalja a hasznaloit. A 85.
oldalon k6zolt Beethoven-olvasdgyakorlat aldirasaként minddssze annyi szerepel, hogy Kiirt-
menet.

A kottapéldak koziil tobb példa egy-egy nagyobb zenemiihoz kapcsolodik. Ilyen Haydn
D-dur (,,Londoni”) szimfonia no. 104 1V. tétele, Mozart Varazsfuvola cimli operdja, illetve
Mozart Kis éji zene cimii szerenddja. Ezeket a miiveket tobb kottapélda segitségével ismerhe-
tik meg a tanulok.

Ha azt vizsgaljuk meg, hogy az egyes zeneszerzOket mely miifajjal/miifajokkal jellemzik
leginkébb a tankonyvszerzok, akkor azt allapithatjuk meg, hogy Haydn zenéjének bemutata-
sakor a szimfénia (D-diir ,, Londoni” szimfénia no. 104 1V, tétel, G-dur (,, Ustdob”) no. 94 II.
tetel), Mozart esetében az opera (4 vardzsfuvola) és a szerenad (Kis éji zene), Beethovennél a
szimfonia (III., Esz-dar (,,Eroica”) szimfénia op. 55 IV. tétel, IX., d-moll szimfonia op. 125
IV. tételébdl az Orémoda) és a miidal (A mormotds fiti dala, Szdzszorszép) miifaja dominal.

Az egyes kottapélddk terjedelmét az litemszdmukkal tudtam meghatdrozni. A legtobb
esetben periddusnyi, azaz 8 ilitem hosszsagl volt a kottapélda (9 esetben, 40%), ezt kovették

a 16 litemes részletek (6 eset, 27%), 18 és 4 iitemes 1dézetek kétszer-kétszer (9%—9 %) fordul-

84



KEPZES ES GYAKORLAT ¢ 2014. 12. EVFOLYAM 3-4. SZAM.

tak eld a tankdnyvben, mig egy-egy példat talaltam 24, 12 és 46 iitemet tartalmazd miirészlet-
re (5%—5%—-5%). A bécsi klasszika kora ebben a tankonyvi fejezetben 0sszesen 294 iitemmel
van jelen. Ez azt jelenti, hogy atlagolva a zenei idézetek 14 litemesek. Az litemszamokat vé-
gignézve a legrovidebb kottapélda 4, mig a leghosszabb (Sarastro F-dur ariaja Mozart Va-
razsfuvola cimii operajabol) 46 iitem hosszu. Ez mar nagyon szélsOséges esetnek szamit a ha-
todik osztalyos tananyagban.

A szemelvények pedagogiai célzatat elemezve tobb kategoridba tudtam sorolni a miidé-
zeteket. A legtobb példa (7 eset, 32%) a zenehallgatast segiti, mig 4—4 példa (18%—18%) éne-
kes anyagot (midalok), illetve olvasdgyakorlatot kindl a tanult korszakhoz kapcsoloddan. A
tanulok a formatani ismereteiket a szonataformaval bovithetik Mozart Kis éji zene cimi sze-
renadjan keresztiil. A mi L. tételének harom témaja kottapéldaval is szerepel a tankonyvben.
Szamomra négy kottapélda rendeltetése kérdéses e kategoridn beliil. Mi volt a célja a tan-
konyvszerzoknek Mozart Oragna figa cimii gyermekkori miivével? Enekes tobbszolamiisag
Kodaly Zoltan masodik szolamaval? Mozart Vardzsfuvola cimli operdjabol milyen célbol
anyag? Nagyon nehéz ez az 4ria a 6. osztdlyban... Két Beethoven-részlet mindenféle
cim/alcim al4 rendelés nélkiil olvad bele a tananyagba. A IX., d-moll szimfonia op. 125 IV.
tételébdl az Oromoda dallama, ugy gondolom, mindenképpen figyelemfelhivist és kiemelést
érdemelt volna. E példa alatt a D-dar Hegediiverseny op. 61 I. tételének fotémajat talaljuk,
ismét mindenféle utasitas, hivatkozas nélkiil. Olvasogyakorlatként hangozzék el a szemel-
vény? Erdekes, hogy ugyanennek a versenymiivek a II. tétele szerepel az évfolyam zenehall-
gatasi CD-jén. Nem kellett volna ebben az esetben Gsszeegyeztetni a tankdnyvi tananyagot ¢és
a hangzo példat?

Ezen a ponton ismét szeretnék megjegyzéseket fiizni a tankdnyvi megoldasokhoz.

(1) Az egész bécsi klasszikarol szolo fejezet szdmomra legfajobb hianyossaga, hogy a
tankonyvirok az egyes miidaloknal nem kozlik a zongorakiséretet. Mennyivel na-
gyobb zenei élményt jelentene egy Haydn-, Mozart- vagy Beethoven-dal megszolalta-
tdsa zongorakisérettel! A zongorakisérd lehetne az osztaly ének-zene tanara, az osz-
talybol egy zeneiskoldba jaro diak, vagy éppen egy kolléga. Mindenki megtalalhatna
a szamara elérheté megoldast a cél érdekében, hogy ne csak jabb tandalok, hanem a
zenei €lmény valddi forrasai legyenek ezek a szép alkotasok. Ezzel, rdadasul, a gépi

zenehallgatas mellett az €16 zenehallgatés is lehetévé valna az ének-zene ordkon. A
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tankonyviroknak segiteniiik kellett volna ezt a célt azzal, hogy kozlik a dalok zongo-
rakisértetét is.

(2) Amit még a daloknal hidnyolok, az a kolté nevének megadasa, illetve a kolteményé-
nek az eredeti nyelvli cimére valo hivatkozas. A tankonyvben jelenleg szerepl6 adatok
alapjan nem mindig egyszeri a dalok visszakeresése a komponista oeuvre-jében.

(3) A tankonyv a zenehallgatisra szant miivek esetében mindossze egyszer adott megfi-
gyelési szempontot (Haydn G-dur (,, Ustdob ) szimfonia no. 94 1I. tétel). Ez nem ko-
vetkezetes gyakorlatot mutat. Egy murészletnél pedig (A4 Biivés csengettyli Mozart
Varazsfuvola cimii operajabol), bar a tankonyv jelezi, hogy zenehallgatasra van szan-

va a részlet, a hangzo6 anyagok (CD) kdzott nem talalkozunk ezzel az idézettel.

A tankonyvnek a bécsi klasszikardl szolo {6 fejezetén kiviil is taldlkozunk még klasszikus

muvek kottaival.

(1) Haydn Csalogany az erdon cimi kénonja (i. m. 22) énekes anyagként (tobbszdlamu-
sag) jelenik meg.

(2) Mozart Utazas szanon cimli miivébdl egy periodusnyi dallamot idéz a tankoényv Ko-
daly Zoltan Rossz a Jézus kiscsizmaja bicintuméval egy lapon (i. m. 47). A tankdnyv a

Mozart-mi esetében a meghallgatast is javasolja.

3.4 A bécsi klasszikarol szolo fejezet képei
A tananyaghoz kotédden 6sszesen 11 kép szerepel a tankdnyvben.

A legtobb kép (3 kép, 28%) egy-egy helyszint abrazol. Igy keriilt egy latkép a korabeli
Schonbrunnrol/Bécsrdl a fejezet elejére. Két kastély képe lathatdo még e korben: a Fertddi kas-
tély Haydnhoz és az Esterhdzy hercegekhez kdtddden, valamint a Martonvésari kastély, amely
Beethoven és a Brunszvik csalad kapcsolatat idézi fel. A korszak harom nagy zeneszerzdjérol
egy-egy portét lathatunk (3 példa, 28%). Szintén harom kép (3 kép, 28%) abrazol eléado-
egylitteseket (szimfonikus zenekar abraval, valamint fényképen, illetve a Tatrai vonosnégyes).
Két kép (2 példa, 16%) egy-egy zenemithoz (Szerenad Haydn azonos cimii daldhoz, tovabba
Jelenet Mozart Varazsfuvola cimii operajabol) ad képi Gtmutatast.

A képek tipusait vizsgéalva elkiilonithetjlik a korabeli festmények reprodukciojat (5 példa,
45%) és a mai fényképeket (szintén 5 példa, 45%). Egy abra szinesiti még a képet a szimfoni-
kus zenekarrdl (1 példa, 10%).

Sajnalattal kellett megéllapitanom, hogy egyik kép esetében sem nevezi meg a tankdnyv

a forrast. Ezt komoly hidnyossagnak tartom. Visszaidézném egy korabbi gondolatomat, amely
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szerint egy altaldnos iskolai ének-zene tanartdl nem varhato el a napi munkaja mellett, hogy
ilyen komoly szintli kutatomunkat folytasson a tankonyv kiegészitése céljabol.

A tankonyvi f0szoveg mellett emlitést érdemel a tankonyv belsd boritdja, melynek cime:
., Haydn, Mozart, Beethoven Eurdopaban (1730-1830)”. Ez a térkép a harom zeneszerzo életé-
hez kothetd fobb varosokat jeloli meg. Egy ilyen térkép tjdonsagnak szamit és egyértelmiien

pozitivan értékelendo.

4. A zenehallgatasi lemez (CD) elemzése

A tantervi kovetelmények megismerése, majd a tankdnyv tanulmanyozasa utan az évfolyam
zenehallgatasi anyagat tartalmazd kompakt lemezt vettem a kezembe. A Tothné Javor Melin-
da szerkesztette Zenekalauz. A klasszika zenéje. Zenehallgatds az iskoldban és otthon cimmel
megjelent CD elsé kiadasa 2005-bél valé. Ujabb atdolgozas azéta nem késziilt beldle, igy az
elébb elemzett, 2010-es kiadasu tankdnyvhoz is ez a CD tartozik zenehallgatési anyagként.

A CD-n 0sszesen 22 track szerepel. Bartok Béla, Kodaly Zoltan és Bardos Lajos egy-egy
bevezetd miive utan a magyar zenetorténet hangzé példai kovetkeznek (Bakfark Balint, illetve
a histérias ének Tinodi Lantos Sebestyénnel). Oket koveti a bécsi klasszika kora a 7-21 track-
ig. A CD legutols6 zenemiive Malek Miklos Harsonaversenyének részlete. A bécsi klasszika
14 track-je az 6sszes szam 68%:-a.

A kor harom meghataroz6 zeneszerzdje egyforma aranyban (5—5-5 miirészlet) van jelen a
lemezen. Haydn zenéjét két szimfoniatétellel, két oratdoriumrészlettel és egy vonodsnégyes-
tétellel probaltak meg kdzel hozni a 12 éves korosztalyhoz. Mozart életmiivébe egy zenekari
mi, egy szerenad és a Vardzsfuvola cimii opera segitségével pillanthatnak be a tanulok. Beet-
hoven egy versenymi tételével, egy kamarazenei tétellel, egy kisérézenével és két szimfonia-
részlettel nyerheti el a gyerekek tetszését a CD Osszedllitasa alapjan.

A CD miisorideje 75'05". Ebbdl a bécsi klasszika zenéje 50'47". Ez az 6sszid6hoz viszo-
nyitva szintén 68%-ot eredményez, ugyantigy, mint a track-ek szaménak vizsgalatanal. Ha
atlagolunk, akkor egy szemelvény 3'36" hosszisag. A valosagban a targyalt zenetdrténeti
korszak legrovidebb részlete 1'41" (Beethoven Torok induldéjanak op. 113 részlete), mig a
leghosszabb részlet 7'04" (Beethoven VII. A-dir szimfénia op. 92 1V. tétele). Ugy gondolom,
az elozo részlet talan tal rovid ahhoz, hogy a gyerekek figyelmét megragadja, mig az utdbbi

pedig mar til hossza ahhoz, hogy ebben az osztalyban végig lekosse a figyelmet.
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Néhany megjegyzés ide is kivankozik.

(1) A tankonyv és a CD-n szerepld hangzoanyag kozott hat esetben tudtam Osszefiiggést
kimutatni. Ezekben az esetekben a tankdnyv kottapéldaval, megfigyelési szemponttal,
magyarazo szoveggel segiti a zenchallgatast. A kompakt lemez pedig valoban tartal-
mazza a tankonyv altal zenehallgatasként jelzett miiveket/murészleteket. Ez a hat rész-
let a kovetkezd: Haydn G-duir (,, Ustdob”) szimfonia no. 94 11. tétel, Haydn G-diir vo-
nosnégyes op. 76 no. 1 111. tétel, Haydn D-dur (,, Londoni”) szimfonia no. 104 1V. té-
tel, Mozart Kis éji zene KV 525 1. tétel, Mozart Sarastro F-dur ariaja a Vardzsfuvola
cimi opera II. felvonasabdl, illetve Beethoven T6rok induldja az Athén romjai op. 113
cimi kisérézenébdl.

(2) Sajnos e pozitivnak mindsithetd példak mellett vannak negativan értékelhetd esetek is,
olyanok, amikor a tankdnyv és a CD nem ,.kommunikal” egymassal. Mozart Vardzs-
fuvola cimii operajanak II. felvonasabol Papageno és Papagena duettje, illetve az Ej
kiralynojének ariaja tartozik ide. A tankdnyv semmilyen formaban nem utal az opera
e két részletére, amelyek viszont szerepelnek a CD-n.

(3) Olyan esetek is vannak, amikor lenne ,,szandékolt” kapcsolat a tankdényv és a hangzo-
anyag kozott, de az valamiért ,,félresiklott”. A tankonyv Haydn Sziireti koruséhoz ad
megfigyelési szempontot a tanuloknak. A CD boritojan szerepel is ez a részlet, de a
hangzoanyagok kozott nem talaljuk. Beethoven C-moll hegedii-zongoraszondtajdnak
II. tételét igéri a CD boritdja, de valdjaban a III. tétel szerepel a lemezen. Mozart Uta-
zds szanon cimil német tdnca nem a bécsi klasszikarol sz6l6 tankonyvi fejezetben sze-
repel, hanem a 45. lapon, elkiiloniilve e targykortdl, mégis, a CD alapjan gy tlinik,
hogy a tankdnyvben szerves része ennek a zenetorténeti kor targyalasanak. Beethoven
Hegediiversenyének op. 61 is kiilonos sors jutott osztalyrésziil ennek a tananyagnak a
targyalasadban. A tankdnyvben az I. tétel f6témadjanak a kottajat latjuk, mig a CD-rél a
II. tétel részlete csendiil fel. Nem értem ennek az okat. Figyelmetlenségrdl van sz6?
Vagy szandékosan tortént ez igy?

(4) Nagy hianyossaga a CD-nek, hogy nem sorolja fel az egyes miivek/miirészletek eld-
adoit.

(5) Hasznos lett volna, ha a CD-boritén —t 6bb helyen nagyon pontatlanul — felsorolt mii-
cimeken til egy kis fiizet is segiti a hallgatét a miivek/miirészletek befogadasaban. A
CD alcime: ,, Zenehallgatas az iskolaban és otthon”. Ez a gondolat mindenképpen uj

megkozelitést igér és igényel. A szakképzett pedagogustol elvarhatd, hogy felkésziil-
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ten kalauzolja fiatal hallgatosagat a zene, igy a bécsi klasszika vildgaban is. Ugyanez
mar nem varhato el a sziilokt6l. Mégis, sz&ép gondolat, hogy ezeket a zenéket ne csak

az iskoldban, hanem otthon, oldott csaladi 1égkdrben is hallgathassak a gyerekek.

A tankdnyvben, a bécsi klasszikarol szolo fo fejezeten kiviil, elszortan is talalunk zenehallga-

tasra szant klasszikus alkotasokat.

(1) A harsonardl tanulnak a gyerekek, amikor Beethoven VII., A-dur szimfoniajanak a
részletét hallgatjak meg a II1. tételbdl (i. m. 14). A részlet szerepel az évfolyam zene-
hallgatasi lemezén.

(2) A nap nyugodni tér cimmel egy német népdalt énekelnek a gyerekek (i. m. 20). Ehhez
Haydn Evszakok cimii oratoriumabol a Sziireti kérus meghallgatasat kapcsolja a tan-
konyv. Az idézett miirészlet cim szerint ugyan szerepel az évfolyam kompakt leme-
z¢én, hangz6 forméjaban azonban nem kertilt fel a hanghordozora.

(3) Enekes szemelvények utan (Csalogdany az erdén, illetve Biivos hang) javasolja a tan-
konyv Mozart Esz-dur kiirtversenyébdl a 111., Rondo tétel meghallgatasat (i. m. 22). A
hatodik évfolyam szamara késziilt zenehallgatdsi CD-n nem szerepel ez a mi. Az
1983-as, Tarcai Zoltan altal szerkesztett, és a kiadd jogelddjéhez tartozd ének-zene
tankonyv bakelit zenehallgatasi lemezén talaljuk meg. A zenehallgatasi anyag 4tdol-
gozasakor és Uj hanghordozora valo attételekor a kiadoban elsiklottak e részlet f616tt
(Tarcai szerk. 1983).

(4) Szintén Mozarttol az Utazas szanon cimii kompozicié meghallgatasat kéri a tankonyv
(1. m. 47). Itt kottapélda is segiti a zenehallgatast. Ez a német tanc szerepel az évfo-
lyam CD-jén.

(5) Kuruc dalt (Torékbarsony siivegem) tanulnak a gyerekek (i. m. 92), majd Haydn G-
dur szimfonidjanak 1V., Finale tételét kellene meghallgatniuk. Sajnos ez a részlet sem
szerepel a hatodik évfolyam jelenlegi kompakt lemezén. Szerepel viszont a kiado jog-
elddjének 1983-as bakelit lemezén. Onnan deriil ki, hogy a no. 88-as Haydn-

szimfoniat kellene a gyerekeknek meghallgatniuk (Tarcai szerk. 1983).
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5. Osszegzés

Dolgozatomban arra a kérdésre kerestem a valaszt, hogy a bécsi klasszika, az egyetemes zene-
torténet egyik aranykora, valamint nagy komponistainak az ¢€lete és miivészete hogyan jutnak
el a tanterven—tankonyvon—zenehallgatasi anyagon keresztiil a mai 12 éves korosztalyhoz.

A kerettanterv célul tlizte ki a zeneszeretd/értd kozonség nevelését. Ennek részeként fon-
tosnak tartja a zenei muveltség megalapozasat, a nemzeti mellett az egyetemes zenekultura
megismertetését is. A zeneértd és -¢rzé képesség fejlesztése magaban foglalja a tanult zenei
korszakhoz kapcsolodo zenei formak, miifajok felismerését, valamint a zenemii gondolati tar-
talmait kozvetitd kifejezdeszkozok megfigyelését. Ezen tal a kiilonb6z6 hangszerek ¢s hang-
szeres egylittesek hangjanak a megfigyelése is része a zenehallgatasnak. Ezek azok a fobb pil-
lérek, amelyeknek az egyes korszakokra, igy a bécsi klasszikara vonatkoz6 részletes kidolgo-
zasaval talalkozunk a kerettantervben.

Az ismertetett eldirasoknak kellett megfelelnie a Nemzeti Tankdnyvkiadé Riznerné Ké-
kesi Maria és Orddg Laszl6 altal irt hatodik osztalyos ének-zene tankdnyvének, illetve a hoz-
za kapcsolodo, Tothné Javor Melinda 4ltal szerkesztett zenehallgatasi anyagnak.

El6szor, kiilonb6zd szempontok alapjan, a tankdnyvnek a bécsi klasszikardl szolo fejeze-
tét, illetve az ahhoz kotddo részeket vizsgaltam.

Bevezetésként a bécsi klasszikarol szolo fejezet tagolodasara voltam kivancsi. Az ének-
zene tankonyv elsd végiglapozasa soran megallapitottam, hogy a cimek-alcimek rendszere itt
nem ugy mitkddik, mint mas tantargyak tankonyveinek az esetében. Kevésbé atlathato és ko-
vethetd. A cimek tipizalasa, az elhelyezkedésiik, az igazitasuk, a betltipusuk €s a betliméretiik
vizsgalata alapjan valt vilagossa szamomra, hogyan is tagolddik a bécsi klasszikarol szolo fe-
jezet. A fejezet egyébkeént a tankonyv 15%-at teszi ki, €s — meglepd modon — mas tananyagok
altal megszakitva, két részletben jelenik meg a tankdnyvben.

Ezutan a tankonyvi fejezetben el6forduld szovegeket vettem szamba. Sok a szoveges rész
a fejezetben. A mondatokat Gsszeszamlalva 155 mondatig jutottam. A szovegek tobbsége a
zeneszerzok életét irja le, illetve a miliveiket magyarazza.

Kovetkezd szempontom a kottapélddk vizsgélata volt. Viszonylag sok, sszesen 22 kottas
példa szerepel a tankonyv vonatkozé fejezetében. Alapvetden a korszak legfobb énekes (mii-
dal, oratorium, opera) és hangszeres (szimfonia, versenymii, vonosnégyes, szerenad) miifajai
vannak jelen a nagy zeneszerzOk nagy zenemiiveibdl szarmazé idézetek segitségével. Az idé-

zetek pedagogiai célja tobbféle: tobbszor a zenehallgatast segitik, mashol énekes anyagot, il-
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letve olvasogyakorlatot kinalnak a tanult korszakhoz kapcsoldddan, néhany esetben a zeneel-
méleti ismereteket példazzak.

Megnéztem a tankonyvi fejezet képanyagat is. Képekkel, korabeli festmények reproduk-
cioival és mai fényképekkel talalkozhatunk a témahoz kétédden, sajnos nem tul nagy szdm-
ban.

A tankonyv elemzése utan az évfolyam zenechallgatasi anyagat tartalmaz6 kompakt le-
meznek (CD) a korszakhoz k6tddo szemelvényeit vettem szamba.

A bécsi klasszika a 68%-at teszi ki a CD miisoridejének. Tobb, pozitivnak mindsitendd
esetben a tankdnyv és a CD tartalmilag 0sszefligg egymassal. Vannak viszont negativ példak
is, amikor nincs, vagy valamilyen ok miatt nem jott 1étre a kapcsolat a két taneszkoz kozott. A
CD, legalabbis cimében felvallaltan, Gj szemléletet kdzvetit, amikor az évfolyam szdmara 06sz-
szevalogatott zenemiiveket nem csak iskolai, tandrai meghallgatasra szanja, hanem javasolja
azok otthoni, csaladi korben torténd hallgatasat is. Ez utdbbihoz, szerintem, hasznos lett volna
valamilyen kis fiizetben némi utmutatast adni.

Elemzésem végén, mindent egybevetve, azt allapitom meg, hogy ez a tankdnyv valdban
megfelel a kerettantervnek, ugyanakkor minden tekintetben a hagyomdnyos megoldasokat
(szOveges leirasok és magyardzatok, kottapéldak, képek) koveti a bécsi klasszika korszakanak
¢s nagy alkotdinak a bemutatasakor. A hangzdanyag esetében is leginkabb csak a hanghordo-
z6 formaja valtozott. A Nemzeti Tankonyvkiado, ma mar Nemzedékek Tudéasa Tankonyvkiado
az orszag legnagyobb multra visszatekintd tankonyvkiadd vallalata, igy bizonyos mértékig
érthetd a hagyomanyok tisztelete és kovetése, amely még az ének-zene tankonyviik 2010-es
atdolgozasakor is érezhetd. Ugy gondolom azonban, hogy a hagyomany6rzés minden erénye
mellett arra is érdemes lenne figyelnie a kiadonak, hogy a mai gyerekek mar teljesen mas ze-
néket éreznek a magukénak, a klasszikusokat pedig leginkabb miizeumba valoknak gondol-
hatjak. E régi kor, a zeneszerzdi ¢és az 6 remekmiiveik kdzel hozasa, bemutatdsa a mai gyere-
kek szaméra az el6bb megfogalmazott probléma/helyzet ellenére nagyon is fontos feladat, de

ehhez ezek a nagyon hagyomanyos tankdnyvi megoldasok taldn mar nem elegenddek.
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Jegyzet

[1] A tankOnyv 1j, 2014 szeptemberében forgalomba keriilé kiaddsa mar a legujabb, a keret-
tantervek kiadasanak ¢és jovahagyasanak rendjérdl sz616 51/2012. (XII. 21.) EMMI rende-
lethez igazodik. Az atdolgozott tankdnyvi valtozat egy kdvetkezo elemzés targya lehet. (A
2014/2015. tanévi kozoktatdsi tankonyvjegyzék https://w3.kir.hu/portaldownload/
tankonyv/kirtkv2014 kozlony 140628.pdf, 115.)
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K1ss, HENRIETT
THE APPEARANCE OF THE VIENNESE CLASSICISM IN THE MUSIC TEXTBOOK AND MUSIC
LISTENING MATERIALS OF THE NATIONAL TEXTBOOK PUBLISHER FOR THE SIXTH GRADE OF

PRIMARY SCHOOL

In Hungary, primary school pupils learn about the different periods of music history, the lives
of the great composers and their masterpieces in the music lessons. The age of Viennese
Classicism is represented in the curriculum of the 6th grade. What do children of today learn
about Haydn's, Mozarts, Beethoven's life and work? First, I looked into the curriculum. Then
I analysed the music coursebook of the National Textbook Publisher. Finally, I listened to the
related music on the disc (CD). I found that the period of Viennese Classicism and its music is
emphasised both in the curriculum and the textbook as well as on the disc. Pupils can get

sufficient information about the life and the work of these three great composers.
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KOPHAZI-MOLNAR ERZSEBET

A Kkilencedik roma szakkollégium — Kaposvar

Jelen tanulmany célja, hogy dttekintse a cigany szakkollégium jelenkori torténelmének torté-
neti gyokereit, bemutassa a ma Magyarorszagon miitkodo cigany szakkollégiumok koziil a Ka-
posvari Egyetemen mitkodo Roma Szakkollégiumot, dttekintse annak Szabalyzatat, tovabba
ismertesse annak a kérdoivnek a kiértékelését, mely a szakkollégiumi tagsag korében keriilt
kitoltésre. Ez a kérdoiv — mivel a tobbi szakkollégium kérdoives felmérése soran erre a szak-
kollegiumra nem keriilt sor — az orszagos kutatashoz hasonlo, de vele nem teljes egészében
azonos kérdések alapjan igyekezett feltérképezni a tagsag hallgatdi dsszetételét, attitiidjeit. A
legfontosabb mutatok ezt kovetden Osszevetésre keriiltek az orszag tobbi szakkollégiumaban
késziilt kérdoivek eredményeivel.

A szakkollégiumok torténeti hattere

A szakkollégiumi mozgalom torténetével Galantai Laszl6 Modern hagyomanyok. Cigany
szakkollégiumi mozgalom Magyarorszagon (Galantai 2013) cimii tanulmanya foglalkozik
részletesen. frasaban attekinti a szakkollégiumi mozgalmak torténetét a 17. szazadtol kezd6-
dden, és a modern tarsadalmak mobilitasra és esélyegyenldségre tett eréfeszitéseit az egyhazi
kollégiumi mozgalom és a Nékosz torténetén keresztiil érzékelteti. Az elébbi a protestans kol-
légiumok ¢és az ellenreformacio erre adott valaszait jelenti, mig az utobbi, a Nékosz kapcsolo-
dott a népi ir6k mozgalmahoz, a harmadik ut gondolatdhoz. A két mozgalom kozétt a kapcso-
latot a tarsadalmi haladés, a progresszivitas gondolata jelenti.

A 19. szdzadban kezdddott meg a kozoktatas kiépitése, melynek kovetkezményeként a
kultira és az oktatas koziiggyé valt. Azonban az egyenldség gondolatdnak megteremtése mel-
lett azt is latnunk kell, hogy az iskola egyben ,, az dllam legnagyobb magatartasiranyito szer-
vezeti rendszere, amelyen keresztiil a legjobban, leghatékonyabban tud hatast gyakorolni dal-
lampolgaraira, még azelott, hogy elérnék felnottkorukat” (Galantai 2013, 109). Ezt a lehet6-
séget azonban mar a reformacio is felfedezte, amikor a protestantizmust az Istennel val6 koz-
vetlen kapcsolat, a hit altali iidvoziilés tandval alapozta meg, amelyhez le kellett forditani a
Bibliat, és a hiveket meg kellett tanitani-olvasni. Erre vezethetd tehét vissza a protestans kol-
légiumi mozgalom kialakulasa, melynek kdszonhetéen a kora ujkori magyar kollégiumi moz-

galom egyhazi jelleget kapott.
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A protestans iskolak elsd intézményei Magyarorszagon a 16. szdzadban jelentek meg el6-
szOr. Német mintara kapcsoltak 0ssze az iskolatligyet és a vallasgyakorlast, mivel ,, a népokta-
tas fontossaganak, az elemi ismeretek, az iras-olvasas tudomanyanak elsajatitasat a reforma-
cio sajat vallasgyakorlata miatt is fontosnak tartotta” (Galantai 2013, 111). Mivel a protes-
tans egyhdz halozatszertien épiilt fol, ez lehetdvé tette az Onigazgatas gondolatanak megjele-
nését az oktatdsban, melynek modelljéiil a wittenbergi egyetemi autonémia szolgalt. Az on-
igazgatas miikodoképességének feltétele volt az erds kdzosségi identitas kialakitasa, melyhez
hozzajarult a kiilonféle cimerek, jelképek, 6ltozékek hasznalata. Diakok lattak el a kozdsségi
feladatokat, a finanszirozas a varosi tanacs gondja volt, a tanitas rendjéért pedig az egyhazko-
z0sségek feleltek. Ez a protestans iskolaalapitasi hulldm egészen az ellenreformacioig tartott.
Addigra azonban tobb kistelepiilés is kapott iskolat. Nott ebben az iddszakban a kiilf6ldon
tanuld magyar didkok szama is; a legkedveltebb kiilfoldi uti cél Németorszadg, Hollandia,
Anglia volt. Ennek kétségkiviil nagy haszna abban rejlett, hogy a kiilfoldrél 68 év utan haza-
téré didkok magukkal hoztdk a korabeli Eurdpa legijabb tudomanyos eredményeit és halado
gondolatait, mely a fent vazolt mennyiségi iskolarobbanas mindségi garanciajat biztositotta.

A kollégiumok koriil kiépiild iskolahaldzat biztositotta a didkutanpotlast, vagyis az in-
tézmény hosszu tava fenntarthatosagat, illetve allast kinalt a leendd tanaroknak. A nagyobb
intézmények halozatba szervezddtek, mely atjarhatosagot biztositott mind a tanarok, mind a
diakok szdmara.

Mig a reforméci6 az iskolarobbanast jelentette, addig a Nékosz a tehetségrobbanast, mely
a mai szakkollégiumok masik eldzményeként foghato fel. Ez a minddssze tiz évet megeélt
mozgalom az egyhdzi szakkollégiumok hagyomanyai nélkiil nem Olthetett volna komolyabb
méreteket. Az 1939 és 1949 kozott miikodd Népi Kollégiumok Orszagos Szovetségének moz-
galma egy antiklerikalis mozgalom volt, mely erds ideologiai alapokon allt. Szellemi gydkere
az un. ,harmadik ut” vizioja volt, mely a kdztes utat kereste a kommunista diktatara és a
szabadversenyes kapitalizmus kozott. Ez a koncepcié 6nmagaban nem volt elhibazott, térek-
vését a kiil- és belpolitikai kornyezet fojtotta el. ,, 4 protestans kollégiumok mégott a vallas, a
Nékosz mogott a népi gondolat allt eszmei alapkeént, de mas kézos pontokat is talalunk. A nyi-
tottsag a mobilitasra, az értelmiség kinevelésének programja és mindenekelott az 6nkormdany-
zatisag gyakorlata szazadokon dt is osszekoti oket” (Galantai 2013, 116). K6z6s tovabba ben-
niik az is, hogy mindkét szervezet tarsadalmi tamogatottsaggal rendelkezett, mely anyagi for-
maban is megnyilvanult. Tovabbi hasonlosag a két mozgalom kozott az a gondolat, hogy a
protestans kollégiumok voltak az elsék, amelyek intézményes forméaban adtak lehetdséget a

magyar tarsadalomban a tarsadalmi felemelkedésre a tanulas révén, mely késdbb a Nékosz
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Ontudatanak alapjaul is szolgalt. A mobilitds hianyanak enyhitése, egy 1étez0 igényre adott
valasz volt az ¢életre hivoja, azonban bukdsa annak volt kdszonhetd, hogy mitkddéséhez nem
volt megfeleld a torténelmi kornyezet.

A Nékosz egy olyan alulrél szervez6dé mozgalom volt, mely a legtjabb kor szakkollégi-
umi mozgalmanak mintdul szolgalt. A mai cigany szakkollégiumi mozgalom is hasonldan
szervezddik egy tarsadalmi jelenségre adott valaszként; az intézményes tehetséggondozas és a

tarsadalmi igazsdgossag megteremtésére 1étrejott mozgalom.

Roma Szakkollégium Kaposvaron

Galantai Laszl6 fentebb hivatkozott tanulméanya szerint 2013 tavaszan Magyarorszagon nyolc
intézményben mitkddott cigdny szakkollégium. A Wlislocki Henrik Szakkollégium 2002-t6l
mikodik Pécsen, melynek célja a cigany szdrmazasu egyetemistdk segitése. 2011 marciusa
ota miikodik a Keresztény Roma Szakkollégiumi Hélozat, melynek keretén beliil Budapesten,
Debrecenben, Miskolcon €s Nyiregyhdzan alakultak cigany szakkollégiumok, melyekhez
2012 Oszén a Szegedi Keresztény Roma Szakkollégium is csatlakozott. 2012-t61 Hajdubo-
szorményben miikodik a Lippai Baldzs Roma Szakkollégium a Debreceni Egyetem Gyer-
meknevelési és Feln6ttképzési Karan. Van azonban egy kilencedik roma szakkollégium is,

mely a Kaposvari Egyetemen miikodik 2012-t6l.

A szakkollégiumot szabalyoz6 dokumentum

Attekintve a szakkollégium Szervezeti és Miikodési Szabalyzatat, annak néhany pontjat ér-
demes kiilon is megvizsgalnunk. Az elsd ilyen az elsd paragrafus, mely szerint ,,a Szabdlyzat
kiterjed a Kaposvari Egyetem Roma Szakkollégium rendes, senior és junior tagjaira”. Ez azt
a tarsadalmi beagyazodast hangsulyozza, mely az egyetem egészének is alapfilozofidja. 2014
tavaszatol az egyetem rendszeresen szervez senior programokat, melynek nem titkolt célja az
egyetem kozelebbi megismertetése a régid polgaraival. Az, hogy a Roma Szakkollégiumnak is
lehetnek senior tagjai, szintén ebbe az egyetemfilozo6fiai vonulatba illeszkedik: a képzési idén
tal is szamit a tagok tamogatd részvételére. A junior sz6 szerepeltetése pedig azokra vonatko-
zik, akik akér egyetemi tanulmanyaik el6tt tagokka szeretnének valni. Ez szintén illeszkedik

az egyetem elgondolasaba, hisz minden 1 tanév elején 0j beiskolazasi kampany kezdddik az
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intézményben, mely lehetdséget kindl az egyetemhez vald kapcsoldodasra mar az egyetemi ta-
nulmanyok elétt.

A szakkollégiumi célok, feladatok kozott a Szabalyzat leszogezi, hogy mint 6nszervez6do
egység, célja olyan sajat szakmai programok szervezése, melyek a tehetséggondozast, az igé-
nyes, a jovOben is kozéleti szerepet vallalg, aktiv értelmiség képzését segitik. Ebben a parag-
rafusban fogalmazodik meg az 6nszervezddés, tehat a kozgytilés-jelleg, illetve a demokratikus
kozosség miikodtetése is. Ugyancsak itt keriil felsorolasra a fobb feladatok kore, melyek ko-
ziil nagy hangsulyt kapnak a kutatasi programok, konferenciak, publikacios lehetoségek, de a
felsoroltak kozott talalhatoé példaul a lehetéség szerinti ingyenes nyelvoktatas. A lista masik
részében a szabadidds rendezvények ¢€s az egyéb szervezetekkel vald kulturalis és szakmai
egylittmiikodések talalhatok.

A Szabdlyzat negyedik paragrafusdban keriil kifejtésre a mar fentebb is kdrvonalazott
szervezeti felépités. Ebbdl a részbdl teljesen nyilvanvaldan latszik, hogy ez a szakkollégium a
kozgytilésre épiil. Nem 6nallé jogi személy; a Kaposvari Egyetem Szervezeti és Miikodési
Szabalyzatanak keretei kozott miikodik, kozvetleniil az oktatasi rektorhelyettes latja el szak-
mai felligyeletét. Legfobb szerve a Szakkollégium Kozgyiilése, melyet a tagok alkotnak. Ez
egyben a dontéshozd szerv is, ahol minden szakkollégiumi tag szavazati joggal bir. A Koz-
gyllést vagy a Vezetd Tanar, vagy legalabb két Szakkollégiumi Tanéacs-tag, vagy a tagok
25%-nak a kérésére Ossze kell hivni. Ez mind a demokratikus miikodést szolgalja, €s azt mu-
tatja, hogy a szervezet nem feliilrdl iranyitott, hanem alulrol épitkezd szervezet. Az iilések
nyilvanosak, €és csakugy, mint més egyetemi szervezeti egységek vagy testiiletek, iiléseikrdl
jegyzokonyvet €s jelenléti ivet vezetnek. A Kozgytilés hataskorének megfogalmazésa is a de-
mokratikus mitkddést tiikkrozi, hisz a tagok megvalasztasa, a Kozgylilés 0sszehivasa, bizalmat-
lanséagi inditvany benyujtasa, vita és szavazas egyarant szerepel a listaban.

A Szakkollégiumi Tanécs a Szakkollégium masik vezetd testiilete, melynek tagja a Vezetd
Tanar, négy valasztott tag €s a Szakmai Vezetd. Mandatumuk egy évre szol. Tagjait minden év
oktoberében valasztjak egy Valasztasi Bizottsag elokészitd munkdja utdn. A Tandcs iilései
nyilvanosak, csakugy, mint dokumentumaik. Feladata a Szakkollégium foly¢ ligyeinek intézé-
se, az éves terv jovahagydsa, a gazdasagi tevékenység koncepcidjanak megallapitasa, szabaly-
zatok alkotasa, a tagfelvételekrdl dontések meghozasa, vagyis ez a Szakkollégium iranyito
testiilete. Ennek megfelelden beszamolasi kotelezettsége van a Kozgytilésnek félévente, éven-
te egyszer pedig a rektornak.

A Szakkollégiumnak van egy Vezetd Tandra is, aki csakis a Kaposvari Egyetem féallasu

oktatoja lehet. Ot a rektor nevezi ki, és a Szakkollégiumi Tanacs tagjava valik. Erre a feladatra
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altalaban a Kozgytilés kéri fel valamelyik oktatot, vagy konszenzus hidnyaban palyazatot ir-
nak ki a poszt betdltésére. A Vezetd Tanar képviseli hivatalosan a Szakkollégiumot, ¢ irdnyitja
a képzési, tudomanyos és gazdalkodasi tevékenységet, levezeti a Kozgytlés iiléseit. A Szak-
kollégium rendelkezik még egy Szakmai Vezetovel is, aki a Szabalyzat meghatarozasa szerint
a roma tarsadalmi és kulturdlis élet meghatarozé alakja. A Szakkollégiumnak rendelkeznie
kell tovabba egy Jegyzdvel is, akit a Kozgylilés valaszt, és akinek a feladata a jegyzékonyvek
vezetése, tovabba a torvényesség, a Szervezeti és Miikodési Szabalyzat betartasanak feliigye-
lete.

Az 10j tagok felvételérdl a Felvételi Bizottsag dont. A jelentkezési lap kitoltése és benyuj-
tasa utan egy szobeli meghallgatas is kovetkezik a jelentkezok szamdara, majd a tagsagi jogvi-
szony a dontéssel jon létre.

A Szabalyzat tizedik paragrafusa rendelkezik a Szakkollégiumi tagsagrol. Ennek alapjan
tag lehet az egyetem barmely hallgatoja, aki elfogadja a Szervezeti és Miikddési Szabalyzatot,
¢s aki felvételt nyert. Ezzel egyiitt jogai €s kotelezettségei is lesznek. A jogok kozott szerepel
a javaslattételi, véleménynyilvanitasi és szavazati jog — az egyetem tobbi testiileti jogaihoz
hasonldan. A Kotelezettségek kozott egyrészt a Szabalyzat betartdsa szerepel, masrészt a
Szakkollégium tevékenységeiben valo részvétel. Ugyancsak rendelkezik a Szabalyzat a tagsag
megsziinésérdl (ez lehet kilépés vagy kizaras), és definialja a senior tagok fogalmat. Ok olyan
tagok, akik kiemelkedd szakmai munkat végeznek, tuddsukat at tudjak adni mésoknak. A
Szakkollégium Kozgytilése valaszthatja meg Oket. E paragrafus 6. pontja szerint a Szakkollé-
giumnak lehetnek kozépiskolas tagjai is, akik tanadcskozasi joggal vehetnek részt a Kozgytilé-
sen. Nem nevezi meg ugyan a Szabalyzat e pontja, de 6k valdsziniileg az elsé részben emlitett
junior tagok. Definidlja tovabba a Szabalyzat a partold tagok fogalmat, akik mas felsdoktatasi
intézményben tanul6 hallgatok. Van a Szakkollégiumnak Tédmogatd Tagsaga is, ez azonban
nincs pontosan meghatarozva.

A Szabalyzat kitér a Szakkollégium gazdalkodasara is, s itt olvashatjuk, hogy 6nalld kolt-
ségvetési Osszeggel rendelkezik, melyet az egyetem bocsat rendelkezésére. Onalldan gazdal-
kodik ugyan ezzel, feliigyeletét azonban ezen a téren az Egyetem Gazdasagi Féigazgatoja lat-
ja el. A Szabalyzat zar6 rendelkezésébdl megtudhatjuk, hogy 2012. junius 27-én 1épett hataly-
ba, tehat a Szakkollégium immar két éve miikddik torvényesen szabalyozott keretek kozott. A

dokumentum egy egyesiileti szakkollégiumi modell miikddését irja le.
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A tagsag korében végzett felmérés

Galantai Laszl6 tanulmanyanak végén ismerteti azt a nem reprezentativ kérddives felmérést,
melyet anonim adatfelvétellel készitett az altala megnevezett nyolc magyarorszagi cigany
szakkollégiumban. A Kaposvari Egyetemen ezért kitoltettem egy altalam 6sszeallitott kérdo-
ivet, mely hasonl6 kérdéseket tartalmazott, de természetesen nem volt azonos Galantai Léasz-
l6éval. Ennek kitoltése anonim és onkéntes volt. A Szakkollégium névsordban, melyet 2014
februarjaban bocsatottak rendelkezésemre, tizenot név szerepelt a tagok listajan. A kérdodivet
2014 majusédban toltettem ki, azt mind a tizen6t {6 kitoltotte (bar néhanyan par kérdésre nem
valaszoltak, ez az eredmény szempontjabol elhanyagolhato).

A kérdoivet kitoltok tobbsége nd (13), kisebbségben a férfiakkal (2), amely megfelel an-
nak a tendencidnak, hogy az egyetemen magasabb a ndi hallgatok ardnya. Az adatok tehat azt
mutatjak, hogy a Szakkollégium tagjai 87%-ban ndk, mig csak 13%-uk férfi. Galantai Laszlo
tobbi szakkollégiumban végzett felmérése ennél jobb aranyt mutat orszagos atlagban, hisz ott
ez az arany 67%-33%. Az életkorra vonatkozd adatok szerint a hallgatok nagyobbik része
(80%-a) 1824 éves, vagyis egyetemi tanulmanyai elején, az érettségit kovetd iddszakban tart,
mig 13%-uk 25 és 30 év kozott van, de van 6%-uk, aki 30 év felett van. A fiatalok aranya itt is
az orszag tobbi szakkollégiumaban mért atlag felett van, az idésebbek pedig kisebb szazalék-
ban. A valaszadok 20%-nak nincs testvére, 20%-nak egy, 60%-nak pedig tobb mint két testvé-
re van. Ez eltérést mutat a tobbi szakkollégiumhoz képest, ugyanis ott 11%-nak nincs testvére,
56%-nak egy, 33%-nak kettd vagy tobb testvére van. A kiilonbség adodhat abbol, hogy mas
szociokulturalis kornyezetben élnek, vagy nagyobb vérosokhoz kapcsolddnak a vizsgalt in-
tézmények szakkollégiumai, hisz Budapest, Pécs, Debrecen, Szeged, Miskolc, Nyiregyhaza
ad otthont a tobbi szakkollégiumnak. Ennek megfeleléen mutat eltérést az is, milyen telepii-
lésrdl érkeztek a tagok: 26%-uk megyeszékhelyrdl, ugyanennyi kisvarosbol, 48%-uk pedig
kozseégbdl. Itt a négy vidéki nagyvaros szoba sem jon; a megyeszékhelyrdl, kisvarosbol €s
kozségekbdl érkezok aranya pedig a tobbi szakkollégiumban késziilt felmérésével majdnem
egyezést mutat. Itt is helyénvald Galantai megallapitasa, mely szerint ,, a rejtett szelekcio nem
ervényesiil, megjelenik a szakkollégiumi tagsagban a telepiilésszerkezeti heterogenitas” (Ga-
lantai 2013, 120). Ugyancsak hasonlosdgot mutatnak a csaladi allapotra vonatkoz6 adatok a
tobbi szakkollégiumban mért adatokkal, hisz 80%-uk egyediilallo, 20%-uk €l tartés kapcso-
latban, és itt is a teljes minta gyermektelen.

Az anya/neveldanya legmagasabb iskolai végzettsége itt is heterogenitast mutat: 40%-uk

legfeljebb 8 altalanost végzett (a tobbi szakkollégiumban ez szintén hasonlo értek, 44%),
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33%-uk szakmunkasképzot, 27%-uk diplomas (mely érték szintén kozelit a tobbi szakkollégi-
umban mért értékhez). Az apa/neveldapa esetében a legfeljebb 8§ altalanost végzettek aranya
33%, a szakmunkas végzettség (46%) kozel ugyanannyi, mint a Galantai Laszl6 altal készitett
felmérés adata. Az egyetemi diplomaval rendelkezdk ardnya 20%, kicsit magasabb a fent em-
litett vizsgalat eredményénél. Az anya/neveldanya legmagasabb beosztdsa pedagdgus (26%),
magas a kdzmunkasok aranya is (20%), de a munkanélkiilieké a legmagasabb, mely 33%. Az
apa/neveldapa legmagasabb beosztasa meglehetdsen nagy valtozatossagot mutat. Kozottiik a
munkanélkiiliek aranya 33%, pedagdgusként, azaz diplomasként 13%-uk, mig szakmunkés-
ként 20%-uk dolgozik, de akad kozottiik nyugdijas és vallalkozo is.

A valaszadok korében — eltérden a tobbi szakkollégiumban készitett felmérések eredmé-
nyeitdl — a munkavallalds mindossze 13%-uk esetében jelenik meg (ez a 15 fobol 2 {6t jelent),
6k hitoktatassal, illetve allatgondozéssal foglalkoznak, a klasszikus didkmunka itt nem jel-
lemzd. Az iskolai végzettség, beosztds, munka témakorében végzett felmérés adatai valoszi-
niileg azért mutatnak eltérést az orszag mas pontjain, nagyobb varosokban kapott adatoktol,
mert a Kaposvari Egyetem beiskoldzasi korzete jellemzden Somogy megye ¢és a dél-dunantuli
régid, amely nem tartozik az orszag legfejlettebb teriiletei kdz¢, a munkalehetdségek rosszab-
bak, a munkanélkiiliség viszonylag magas.

A haztartdsok anyagi javainak tekintetében itt is a mobiltelefon a legjellemzobb, ez min-
den haztartdsban megtalalhatd. Akad olyan héaztartas (a 15-bdl 1, azaz 6%), ahol nem taldlhato
televizio. Nyaral6 egy kivétellel egy csalddnak sincs tulajdondban (6%), autdval viszont ren-
delkezik 11 csalad (73%), telekkel 4 (26%), de szamitogép ¢€s internet-hozzaférés is van 13—
13 csaladban, amely a valaszadok 86%-a. Ezek az értékek tehat a szamitogép, az internet, az
auto6 és a telek tekintetében joval magasabbak az orszagban késziilt felmérés adataihoz képest.
Mig Galantai Laszlo felmérésébdl az deriil ki, hogy az el6z6 évben a valaszadok koziil senki
nem nyaralt kiilf61don, addig itt ez 13%-uk esetében jellemzd volt.

A cigany onkormanyzatok feladataira vonatkozo6 kérdéseket 1-5-ig terjedd skalan lehetett
értékelni (1 volt a legfontosabb) s az alabbi tdblazatban (1. tablazat) 1athatd eredmények szii-
lettek, melybdl kitlinik, hogy (korreldlva az orszadgban végzett felmérés adataival) a valasz-
adok 26%-ban az oktatasi intézmények fejlesztését tartjak elsé helyen fontosnak, de ugyan-
ilyen Iényeges szamukra a ciganyellenes megnyilvanulasok elleni fellépés és a cigany kultara
apolasa is. E felmérés szerint a politikai érdekképviselet kevésbé fontos, €s itt is alacsony pre-
feraltsagot mutat a segélyezés mint 6nkormanyzati feladat, ami Galantai Laszl6 szerint ,,a po-

zitiv onkép jele lehet” (Galantai 2013, 121).
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helyen helyen helyen helyen helyen

1. az oktatasi 26% 6% 26% 26% -

intézmények fejlesztése

2. a ciganyellenes 26% 20% 6% 20% 6%
megnyilvanulasok

elleni fellépés

3. politikai érdekképviselet 13% 13% 26% 20% 13%
4. a cigany kultidra apolasa 26% 33% 20% 13% -
5. segélyezés 13% 6% - 6% 53%

1. tablazat: A cigany onkormanyzatok feladatai a hallgatoi valaszok alapjan

A kérdések kovetkezd blokkja az identitasra, a hovatartozasra és a nyelvre vonatkozdan tar-
talmaztak kérdéseket. Egyforma aranyban jelolték meg véalaszként azt, hogy magyarorszagi
ciganynak (26%) vagy ciganynak (szintén 26%) tartjdk magukat. A , magyar allampolgar”
meghatarozast a valaszadok 13%-a irta, mig a tobbiek nem adtak vélaszt. Tehat megallapithat-
juk, hogy a valaszaddk tobb mint felének fontos, hogy ciganyként definialja magat. A Szak-
kollégium tagjai 73%-ban beasok és 13—13%-ban romungrok, illetve oléh ciganyok. Erdekes
itt megjegyezni, hogy ez a szakkollégium a Roma Szakkollégium elnevezést viseli, ami azt
mutatja, hogy ugyan egy alulrol szervez6dd kezdeményezésre létrejott, Kozgylilés miikddtette
szervezetrdl van sz0, annak elnevezése mégsem a tobbségi tagsadg hovatartozasat fejezi ki. Ez
valoszinilileg tobb kiilsé tényezdvel is magyarazhatd. A , cigany” sz6 kdznapi értelemben
haszndlva bizonyos helyzetekben pejorativabb értelmet sugallhat, mint a ,,roma” sz6, melyet
a magyar nyelv feltehetéen semlegesebbnek érzékel. Az elnevezést az is motivalhatta, hogy a
cigany szakkollégiumok 1étesitését megengedé Kormanyrendelet (2011. CCIV.) szintén a
,roma” elnevezést hasznalja, igy az is valoszinli, hogy egyszeriien csak a torvénynek valo
megfelelés allhatott az elnevezés hatterében. A megkérdezettek minddssze 33%-a beszéEli a
nyelvét, a tobbi 67% azonban nem. Mas nyelvet is csak 40%-uk beszél, e nyelvek koziil 26—
26% egyforman jeldlte meg az angol és a német nyelvet. A nyelvvizsga-bizonyitvannyal ren-
delkezdk szdma ennél még alacsonyabb: angol kozépfoku nyelvvizsgdja a megkérdezettek

13%-4nak, német kozépfokuja 6%-nak, valamelyik cigdny nyelvbdl pedig szintén 13%-nak
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van bizonyitvanya kézépfokon. Meglehetdsen magas azonban (66%) azoknak a szama, akik-
nek egyaltalan nincs nyelvvizsgajuk.

A kérdoiv kovetkezd része kérdezett ra a tanulmanyokra és a lakasra, melyek kozott sze-
repeltek kérdések sajat szakjukrol, évfolyamukrél, a munkarendrdl, amelyben tanulnak, to-
vabba az 0sztondijakrol is. A valaszado tagok nagy része kollégista (53%); bejard 33%, hely-
béli csak 1 van kozottiik (6%). Nem mindenki toltotte ki az évfolyamat érintd kérdést. A két
személyen kiviil, aki nem adott valaszt, a valaszokbol az tiinik ki, hogy nagy résziik els6 évfo-
lyamos (40%), a negyed- ¢és harmadévesek aranya ugyanannyi (20-20%), egy hallgato pedig
masodéves (6%). Ebbdl az latszik, hogy ez egy jol miikodd szakkollégium, mivel az els@sok
aranya magas, igy valdszinti, hogy jo hirek és ajanlasok utan dontottek ugy, hogy felvételiiket
kérik. A szakjukat harman nem kivantdk megnevezni; a tobbiek valaszaibol kideriil, hogy
tobbségilikben az intézmény Pedagogiai Karara jarnak kiilonbozd szakokra (60%), de képvi-
selteti magat a tobbi kar is legalabb 1-1 hallgatoval (6-6—6%). Ezek az adatok szintén Gssz-
hangban vannak az orszagos mérés adataival, ahol a bolcsész- €s tarsadalomtudomanyi teriile-
tek 50%-o0s aranyt meghaladé mértékben vannak jelen. A hallgatok nagy tobbsége nappali
munkarendben tanul (93%), egy tag nem irt semmit. Ez megfelel az orszagos trendnek, ahol
levelezds hallgatd nem volt kimutathatd. A véalaszadok 73%-a é4llamilag finanszirozott kép-
zésben vesz részt, de onkoltséges formaban is tanul 20%. Az orszdgosan mért adatok 2/3—1/3
aranyt mutatnak. Az is 0sszecseng az orszagos felmérés eredményeivel, hogy a hallgatok ko-
zel 2/3-a részesiilt mar szocialis Osztondijban, amely a szakkollégium mitkddésének szintén
egyik pozitiv hozadéka lehet.

A kovetkez6 kérdéscsoporttal az identitas témajan beliil kiilonbozo értékekkel vald azo-
nosulashoz vald viszonyulast szerettem volna mérni. A valaszok megoszlasa a kovetkezd tab-
lazatban lathato (2. tabldzat). A cigany mult emlékeinek ébrentartasa koriilbeliil a valaszadok
harmadanak nagyon fontos, de ennél fontosabbnak érzik a cigdnysadghoz valé tartozas szub-
jektiv érzését. A valaszadok csaknem fele jelolte meg nagyon fontosnak a cigany kulttra iranti
érdeklddeést az elsd helyen. A ciganysag nagy alakjai, teljesitményei felett érzett biiszkeség és
a cigany szarmazasuakkal kialakitott barati kapcsolatok mennyisége is legalabb egy harmaduk
altal a legpreferaltabb érték. Kevésbé tartjak fontosnak a cigany szokasok, hagyomanyok apo-
lasat az elsO helyen, de érdemes megjegyezni, hogy ezt legkevésbé fontosnak nem értékelték.
A barati kapcsolatokkal az orszagos felméréshez hasonldan itt sem mutatott egyezést az, hogy

mennyire tartjak fontosnak a cigany hazastarsat, mivel itt a kevésbé preferalt érte¢kek kozé
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esett a nagyobb rész. Ugyanigy kevésbé fontos szamukra a cigdny onkorményzati politikai

¢letben valod részvétel.

helyen helyen helyen helyen helyen

1. a cigany mult emlékeinek 33% 13% 20% 13% -
ébren tartasa

2. a ciganysaghoz tartozas szubjektiv 40% 20% 6% 13% -
érzése

3. a cigany kultura iranti érdeklodés 46% 6% 6% 20% -

4. a cigany kulturaban valo6 otthonossag 26% 20% 13% 20% -

5. a  ciganysag nagy  alakjai, | 33% 13% 20% 13% -
teljesitményei

felett érzett biiszkeség

6. a cigany szarmazasuakkal valo 33% 13% 6% 20% 13%
barati kapcsolatok mennyisége

7. az, hogy cigany hazastarsa legyen 6% 26% 20% - 20%
8. a cigany hagyomanyok, szokasok 20% 20% 26% 13% -
apolasa

9. a cigany onkormanyzati politikai 6% 6% 26% 20% 20%

életben valo részvétel

2. tablazat: A hallgatok azonosulasa kiilonb6zo értékekkel

A kérdések kovetkezd csoportja a cigdnyellenesség jelenlétére kérdezett. A ciganyellenesség
jelenlétét a magyar tarsadalomban a valaszadok itt is érzékelik, hisz 60%-uk szerint nagyon,
26%-uk szerint ez kdzepesen jelen van ma hazankban. 33—33%-uk ugy itéli meg, hogy 2650,
illetve 76—100%-ra tehetd ma a cigadnyellenes lakossag aranya. Ennek megfelelden szerintiik a
ciganyellenesség nétt (66%) vagy valtozatlan maradt (20%). A cigényellenesség szerintiik
emelkedik (60%) vagy stagnal (26%), de csokkend ciganyellenességet senki sem prognoszti-
zalt a kozeljovore, ellentétben az orszagos felmérésben szerepld adatokkal, ahol 11%-ot josol-
tak a kozeljovore, a kovetkezd évtizedre. Ezzel 6sszefiigg szintén az, hogy nagy szézalékban
vélekedtek ugy a valaszadok (66%), hogy a ciganyellenes nézeteket korlatozni kellene. Arra a

kérdésre, hogy a cigdnyoknak asszimilalodniuk, integralodniuk vagy szegregalodniuk kellene,
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Oten nem valaszoltak, tovabbi 6ten pedig (33%) azt irtdk, hogy egyiket sem. Az integralodas
mellett 26% voksolt. Arra a kérdésre azonban, hogy mi gatolja az integraciot, tiz valaszadd
nem irt semmit, a tobbi valaszadd szerint a gatldé tényezd az empatia, tolerancia hianya, a
sztereotipidk vagy maga a tarsadalom, illetve az, hogy elitélik a ciganysagot.

A kovetkezo blokkban attitlidvizsgalati kérdések szerepeltek arra vonatkozdan, mennyire
rokonszenvesek az egyes népcsoportok a valaszadoknak. Ezt is 1-5-ig terjedé pontozéssal
kellett jelolni, ahol 1 a legrokonszenvesebb. Az eredmények azt mutatjak, hogy a magasabb
szazalékok a tablazat vége fel¢ taldlhatoak, vagyis magasabb értéket a nagyobb preferaltsag
szinte alig kapott. Erdekes lehet ezt dsszevetni azzal a kérdéssel, mely a ciganyellenességre
vonatkozott. Az alabbi tablazatbol (3. tablazat) kitiinik, hogy a kisebbségeket inkabb a kevés-
bé preferalt kategoriakba soroljak, melyben lehet, hogy sajat tapasztalataik is szerepet jatsza-

nak.

1. helyen | 2. helyen | 3. helyen | 4. helyen | 5. helyen
kinaiak 6% 20% 20% 20% 13%
svabok 26% 13% 20% 13% 6%
négerek 20% - 40% - 26%
romanok 6% - 33% 13% 20%
zsidok 6% 6% 26% 13% 26%
arabok 6% - 20% 20% 33%
szlovakok 6% - 6% 46% 20%

3. tablazat: Egyes népcsoportok preferaltsaga

S végiil az utolso6 kérdeések a szakkollégiumrol érdeklddtek, a belépés motivacioirol, az itt sze-
rezhetd tapasztalatokrol, élményekrdl. A tagok fele mar egy vagy két éve részt vesz a szakkol-
légium életében, harman (20%) ebben a tanévben 1éptek be. A felvételi kérelem motivacidja-
nak vizsgalatakor legtobben a kozdsség vonzo erejét hangstlyoztak (ez szintén szerepel az
orszagos felmérésben is), de tobben emlitették az anyagi tdmogatast €s a hasznos programokat
is. Hasonl6 valaszok sziilettek arra a kérdésre is, mit var a szakkollégiumi tagsagtol, hisz leg-
tobben itt is a kozosségre és a tdmogatasra voksoltak. Az orszdg mas varosaiban késziilt fel-
mérés az angol nyelvi és az informatikai kurzusok lehetdségét varja a szakkollégiumoktol,
melyek koziil a nyelvtanulas ebben a szakkollégiumban is a legtobbet emlitett elvaras. Itt

azonban szerepeltek még a felsorolasban a kirdnduldsok, a taborozasok és a kulturalis prog-
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ramok. Ezekkel a vélaszokkal 6sszhangban vannak a szakkollégiumban szerzett pozitiv élmé-
nyekkel kapcsolatos kérdésekre adott valaszok, hisz itt szintén a kirdndulasok, a tarsasag ¢s a
baratok keriiltek leginkdbb emlitésre.

A kérddiv lezarasaként a jovObeni munkavallalas helyét kellett meghatarozniuk. Legtob-
ben (40%) Magyarorszagon szeretnének dolgozni, de 26%-uk kiilf6ldon is el tudja képzelni
munkahelyét, amely magasabb értéket mutat, mint az orszag mas teriiletein végzett kutatasok.

Egészében elmondhatjuk, hogy az orszdgos adatokkal 6sszevetve hasonld eredményeket
kaptunk. Az eltérések magyarazhatok a Kaposvari Egyetem hallgatéi Osszetételével, az egye-
tem elhelyezkedésével, a szociokulturalis hattérrel, Somogy megye jelenlegi helyzetével. Az
is kitinik azonban a valaszokbol, hogy mara mar egy stabil torzstagsag alakult ki a mikddés
két éve alatt. Valaszaikbol azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy a hallgatok szeretnek részt
venni a szakkollégium é¢letében, sok mindent varnak (féleg kozosségi és érzelmi téren), de

mar eddig is sok pozitiv élményben volt résziik. Reméljiik, ez a jovoben is igy marad.
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KorPHAZI-MOLNAR, ERZSEBET

THE NINTH ROMANY SPECIAL CIRCLE — KAPOSVAR

The aim of the study is to survey the historical roots of the present Romany special circle, to
introduce the one working at Kaposvar University, to examine its constitution and to give
information about the results of the questionnaire filled in by the members of the special
circle. This questionnaire was designed on the basis of the questions of a nation-wide survey,
but it is not identical with that. The present questionnaire aims at mapping the composition
and the attitude of the students’ membership. The most important indices are compared to the
results gained from questionnaires at other special circles in Hungary. From the answers it
can be concluded that the members are attracted to this college because of the atmosphere of

the community as well as in the hope of getting some financial support.
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SZABO ZSOFIA

Liikurgosz kutyai,
avagy a 17. szazadi holland életképfestészet
példazatai a nevelésrol

E tanulmany a 17. szazadi holland zsanerfestészetben megjelend nevelo és erkolcsi célzatu
lizenetek feltarasaval foglalkozik. Az elemzés célja, hogy egy régi holland kézmondast
(,Ahogy az oregek énekelnek, ugy fiityiilnek a fiatalok”) és Liikurgosz egyik példazatat kévet-
ve az irdasos és emblematikus hagyomany festoi hasznalatat mutassa be Jan Steen miivészetén
keresztiil.

A 17. szazadi holland festészet a képzdmiivészet torténetében egy rendkiviil szines, izgalmas
fejezetet nyitott: a képmiifajok gazdagoddsa jorészt a — holland aranykornak is nevezett — pe-
riodus mestereinek koszonhetd. Az Gjkori mivészetben ugyanis ekkor valt 6nallova a csend-
¢let, a tajkép ¢és jelen témank, a zsanerkép miifaja. E tanulmanyban néhany olyan képtéma
bemutatasara véllalkozom, amelyek a gyermekek nevelésérdl, illetve e tematika 17. szdzadi
holland felfogdsmddjarol mesélnek. E rovid vizsgélat jogosultsagat igazolni latszik Jeroen H.
Dekker, a groningeni egyetem neveléstorténeti €s -elméleti professzoranak azon tanulmanya,
amelynek cimében egyenesen a neveldk koztdarsasdgdanak nevezi a korabeli Hollandiat
(Dekker 1996).

Az elmult évszazadok soran szamos miivészettorténész véllalkozott arra, hogy a holland
¢letképek témavalasztasdra — mulatozo tarsasadgok, piaci vagy kocsmajelenetek, gyermekét
tetvészd anya, szappanbuborékot fujo fil stb. — magyardzatot leljen, s az els6 pillantasra
konnyen értelmezhetdnek tiind jelenségek mogé nézzen. Mivel e témak a hétkdznapi élet egy-
szerliségét és valtozatossagat sugalmazzak, sokaig a polgari realizmus példaiként tartottdk
szamon Oket (Németh 2008).

Ennek tiikrében felvetddik a kérdés: vajon mennyire redlisan kozvetiti példaul a 17. sza-
zadi holland gyermekek életét Jan Miense Molenaer (1610 k.—1668) Harom gyermek egy asz-
talnal cimii képe (1. kép), amelyen két fia és egy ledny borozik, pipazik (?). Mi tobb, az egyik
fil a lednnyal olyan nyiltan (és eredményesen) flortdl, hogy az ifju ,,holgy” hajlanddsaganak
jeleként mar egyik cipdjét le is vette labardl. Az asztalon a boroskancs6 mellett szétszort kar-
tyalapok hevernek, azaz a kicsapongd élet szamos jellegzetes kelléke jelen van a kompozici-

on.
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1. Jan Miense Molenaer: Harom gyermek egy asztalnal, 1628-29 k.
olaj, vaszon, 46 x 61 cm, Magangytjtemény
Forras: Weller et al. 2002, 66

Habar feltehetjiik, hogy volt példa ilyesfajta viselkedésmodra, a holland zsanerképeken fel-
bukkano motivumok gyakorisaga, tipizaltsaga azonban azt sugallja a néz6nek, hogy tobbet lat
annal, mint ami elsd pillantasra egyértelmi olvasatot kinal.

Az 1960-as évektdl a mivészettorténészek tobbsége amellett foglalt allast, hogy bar e ké-
pek csakugyan hordoznak a valo életbdl vett elemeket, ahogy a téma magyar kutatdja, Né-
meth Istvan fogalmaz: ,,/...] a 17. szazadi holland zsanerképek nem oncélu, ’art pour I’art
miialkotasok, hanem, ha ugy tetszik, a miivészet tiikrén keresztiil szemlélt élet allegoriai, me-
lyek altalanos érvényii moralis iizeneteket kozvetitenek. A korabeli életképek tehat ennek ér-
telmeében szorakoztato jellegiik mellett didaktikus funkciot is betoltottek, hiszen — mint ahogy
egyes kutatok allitottak — a kiilonféle emberi gyarlosagok és bolondsagok érzékletes abrazola-
saval lényegében onmaga hibaival kivantak szembesiteni a nézot” (Németh 2008, 10).

A holland ¢letképfestok tehat gyakran foglaltak képeikbe moralis tartalmat, leggyakrab-
ban taldn a vanitas, azaz az élet hidbavalosaganak allegorikus megjelenitését, €s természete-
sen a helyes magatartas és életmod példazatait. Molenaer festménye is ez utdobbiak korét gaz-
dagitja, mivel a gyermekek frivol viselkedésének abrazolaséval a felndttek helytelen mintét

nyujto €letvitelére reflektalt, mintsem valds, hétkdznapi latvanyt tart volna nézdje elé.
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A 17. szazadi zsanerfestok sokat meritettek Hieronymus Bosch (1450 k.-1516) ¢és id.
Pieter Bruegel (1525 k.—1569) miivészetébdl, akiknek munkassagat anekdotikus részletekben
gazdag, koruk visszassagait karikirozé alkotéi attitiid jellemezte, s miiveik alapjaul gyakran
valasztottak egy-egy ismert, az élet kiilonos és mégis egyszerli bolcsességeit magaban hordo-
z6 kozmondast. Molenaer szintén gazdag képi és irasos tradiciot elevenitett fel, amikor a
gyermekeket a romlott erkdlesti felndttek ifji megfeleldiként dbrazolta. Alkotasa egy, a kor-
ban ismert és népszerii mondassal kapcsolhatd ssze: ,,Soo de Ouden songen Soo pypen de
jonge”, azaz ,,Ahogy az dregek énekelnek, ugy fiityiilnek a fiatalok™ (Dekker 1996, 171). A
kozmondas elterjedésében nagy szerepet jatszhatott Rotterdami Erasmus okori szerzok idéze-
teit tartalmazo gytjteménye (Adagiorum Collectanea, 1500), valamint pedagogiai targyu mi-
ve, a De civilitate morum puerilium libellus (1526), e kotetek nyoman ugyanis szamos hol-
land szerz6 ragadott tollat, hogy a sziiléi példamutatés, valamint az okit6 célzata kozmondas-
ok jelentdségérdl értekezzen (Gosztola 2007).

Ezt a kozmondast Molenaernal explicitebb mdédon Jan Steen (1626—1679) dolgozta fel
tobb alkotasan. A leideni sziiletésii fest6 a komikus témaék €s tipusok mestere volt, s gyakran
jelenitette meg 6nmagat és csaladjanak tagjait festményein. A ,,Jan Steen-haztartds” — ahogy
késdbb a miivész alkotdsai utan nevezték — altalaban rendetlen kérnyezetet mutat (Rosenberg—
Slive—Kuile 1972), enteridrjeiben a csalad apraja és nagyja tobbnyire evés-ivas, muzsikalas,
éneklés kozben jelenik meg.

A budapesti Szépmiivészeti Mluzeum gylijteményében Orzott Vidam tarsasag (Macska-
csalad) ciml képén egy sz6l6vel befuttatott veranda a mulatozas helyszine (2. kép). Az asztal-
tarsasag tagjai egy macskacsaladot fognak kozre (innen a festmény alcime), a csaladfo énekel,
a mogotte allo ifju egyik kezében dudat tart, mig jobbjaval poharat emeli, egy masik fia pedig
furulyan kiséri az éneket. Ez a jelenet azt is megmutatja, hogy a holland életképfestdk gyakor-
ta ¢ltek a tobbértelmii kifejezések hasznalataval, a kozmondéasban szerepld pijpen’, azaz ’fii-
tytilni’ kifejezést ugyanis hasznaltdk ’furulyazni, dudalni, pipazni’ értelemben — mint a levegd
segitségével hasznalatba vett targyak, jelenségek igéjét (Dekker 1996) —, de ez a sz6 kdszon
vissza a ’pijpkan’, azaz a csér0s kanna széban is (Németh 2008). Ezt a tipikus holland
borosedény-félét a kép eldterében, a nézdnek hattal {ilé ndalak kezében abrazolta a festd, eb-

bdl iszik lopva az egyik ifju.
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2. Jan Steen: Vidam tarsasag, 167375 k.
olaj, vaszon, 150 x 148 cm, Budapest, Szépmiivészeti Mlizeum
Forrds: http://www.szepmuveszeti.hu/

A gyermekek csOrds kannabol vald ivasanak, de leginkabb itatasanak motivuma Jan Steen
tobb festményvariansan megjelenik, amelyek e k6zmondas nyoman késziiltek. Csaknem min-
degyik e téméban sziiletett alkotasdn a mértéktelenség szimbolumaként szerepel a magasba
emelt, borral teli pohar, s az asztalon felsorakozo étkek (sz616, citrom, osztriga, hus) ugyan-
csak a falanksag blinérdl arulkodnak. Nem hidnyozhat a jellegzetes Gouda-pipa sem, ami az
amszterdami Rijksmuseum valtozatan (3. kép) kizarolag a gyermekek kezében és szdjaban
lathato, a hagai Mauritshuisben 6rzott varianson (4. kép) pedig az apa kezében, aki harsany
kacagas kozepette €épp gyermeke szajaba tolja a hosszu, fehér agyagpipa szarat. E jeleneteken
¢s Steen mas témaju képein is visszatérd elem a mulatozokat figyeld kutya, amelynek moti-
vumaban Németh Istvan a tanulékonysag szimbolumat feltételezi (Németh 2008), mas felte-
vések szerint a festd sajat kutydja lehetett, ezért bukkan fel gyakorta a milivész alkotdsain

(Salinger 1959).
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3. Jan Steen: Vidam tdarsasag, 1667
olaj, vaszon, 110,5 x 141 cm, Amszterdam, Rijksmuseum
Forrds: https://www.rijksmuseum.nl

4. Jan Steen: Ahogy az oregek énekelnek, ugy fiityiilnek a fiatalok, 1668—70 k.
olaj, vaszon, 134 x 163 cm, Haga, Mauritshuis
Forras: http://www.mauritshuis.nl/
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Steen szamos festményvaltozatan egyértelmisitette a téma olvasatat azzal, hogy egy falra
szegezett, vagy épp foldre hullajtott papirlapon tette lathatova a kozmondas szovegét, a hagai
festményen pedig egy négysoros dalba foglalta, ami a nagymama kezében 1évo papiron olvas-
hato (Rosenberg—Slive—Kuile 1972).

Itt jegyezziik meg, hogy ennél rejtettebb utalasokat is leltek fel e képeken, ahogy arrol
Tatrai Julia ir a hagai festmény kapcsan: ,,a szamunkra elso pillantasra korabeli életképnek
latszo jelenet vidaman mulatozo alakjai egyuttal az ot érzéket is megtestesitik: az idos, olvaso
asszony a latast, a pipazo fiu és a kutya a szaglast, a dudan jatszo fiu a hallast, a borospoha-
rat tarto no az izlelést, a gyermekét atolelo asszony pedig a tapintast jelképezi” (Tétrai 2009,
182).

Visszatérve a fentiekben elemzett els6dleges olvasatra, hogy a nevelésrdl alkotott néze-
tekrdl alaposabban t4jékozdodjunk, érdemes kitérni a kozmondas korabeli szoveges értelmezé-
seire. Jacob Cats Spiegel van ouden ende nieuwen tijdt, azaz A régi és az uj idok tiikore cimii
1632-es muvében gylijtotte 0ssze az ,, Ahogy az oregek énekelnek, ugy fiityiilnek a fiatalok™
kozmondassal rokon értelmil szolasokat. E kotetben foként azt hangstlyozza, hogy mennyire
meghatarozoak az 6roklott tulajdonsagok az emberi viselkedés szempontjabol, amint azt kote-
tének mottdja sugalmazza: ,, Minden macska sziiletésétol fogva egerészni akar” (Weller et al.
2002, 68; Németh 2008, 49-50).

A klasszikus neveléselméleti problematika, az 6roklés—nevelés/kornyezet (nature versus
nurture) kérdéskore szerint ,,0roklés-partinak”™ tlind Cats nézeteit gyakorta allitottak ellentétbe
a kutatok a jezsuita Adriaen Poirters eszméivel, mivel ez utobbi szerzo a tanult viselkedésmin-
tak szerepét meghatarozobbnak vélte az 6roklott személyiségjegyeknél. Csipds megjegyzesét
e targykorben Németh Istvan idézi: ,, ha azt akarjatok, hogy gyermekeitekbol baranyok legye-
nek, ne éljetek ugy, mint a disznok!”” (Németh 2008, 50).

A Cats altal ehelyiitt hangstlyozott — a hollandoknal jellegzetesen foként a bolondsag és a
rossz — tulajdonsagok atoroklédésének motivuma egyébirant szamos forméaban visszakdszon a
képi €s irdsos hagyomanyban. Sejthetéen Jan Steen Berlinben 0rzott Keresztelés cimli miive is
erre a jelenségre reflektal, e festményen ugyanis a bolcsében fekvd csecsemd kozelében szin-
tén egy, kisebb testvérét csdrds kanndbdl leitatd fiticska tekint ki a képrdl. Az enteridr eldteré-
ben egy felboritott szék jelzi a rendezetlen kornyezetet, s a hattérben abrazolt, borozd, pipazéd
csaladtagok lakomaja is feltehetden az jsziilott majdani életvitelét megjovendolni hivatott.

Ezzel szemben a Poirters altal nyomatékositott rossz példak hatasat talan Steen mulatozo
csalad-jeleneteinél is 1ényegre torébben fogalmazta meg Molenaer harom gyermeket abrazolo

festményén, amelyen felndttek nélkiil abrazolta a fiatalabb generacid tagjait (1. kép). Ezaltal

114



KEPZES ES GYAKORLAT ¢ 2014. 12. EVFOLYAM 3-4. SZAM.

még hangsulyosabba tette a rossz példak erejét, hiszen adbrazolasa arr6l tantiskodik, hogy a
gyermekek mintaképeik jelenléte nélkiil is képesek tokéletesen imitdlni a kicsapong6 életmo-
dot (Weller et al. 2002).

A nevelés jotékony hatasanak, illetve hidnyanak problémakdrét érinti egy masik, a 17.
szazadi Hollandidban ugyancsak kedvelt anekdota, amely allegorikus formaban veti fel a po-
zitiv és negativ példakat. A torténet forrdsa Plutarkhosz Moralia cim alatt 6sszegyijtott erkol-
csi, filozofiai és allambolcsészeti kérdéseket taglalod irdsainak egyike. A gorog torténetirod a
gyermekek nevelése témakdrében Liikurgosz, Sparta egykori torvényhozojanak nézeteit idéz-
te meg, akinek a spartai nevelésrol vallott eszméit a Parhuzamos életrajzokban részletesebben
taglalja.

A torténet szerint Liikkurgosz egyszer két kutyakolykot vitt haza ugyanabbol az alombol,
de egész mashogy nevelte Oket: az egyikkel nem torédott, mig a mésikat vadaszatra tanitotta.
Egy alkalommal aztan 0sszehivta a spartaiakat, hogy a nevelés, a tanitas és a szokasok erkol-
csi kivalosagra gyakorolt hatasardl beszéljen nekik. Bizonysagul elébiik vitte a két kolykot, a
foldre letett egy tal ételt, és elengedett egy él6 nyulat. Neveltetésiiknek megfelelden a haszon-
talan kutya a talb6ol mohon falatozni kezdett, a masik azonban j6 vadaszeb modjara a nyul
utan vetette magat. Liikurgosz igy magyarazta a torténteket: ,, E kutyak azonos alombdl szar-
maznak. Az egyik komoly nevelést kapott, a mdsik semmit sem. Igy az egyik jé vaddszkutya
lett, a masik meg csak a hasat akarja megtomni, mert falank” (Plutarkhosz 2012, 13).

A liikurgoszi példazatot a 17. szazadi Hollandiaban tobbek kozott Otto van Veen (Othonis
Vaenius) Emblemata Horatiana cimii emblémaskdnyvében lelhetjiik fel. A széles korben el-
terjedt, metszetekkel gazdagon illusztralt kotetet el6szor 1607-ben adtak ki. A szdmos kiadast
megért miiben klasszikus antik auktoroktol, foként Horatiustol vett szovegrészletek toltik be a
motto és idézetek szerepét. Az elsd kiadasban latin nyelvli prozdban megirt passzusok kaptak
helyet, s a szovegekkel atellenben helyezték el a tartalomhoz ill6 illusztraciot (5. kép). Kiilo-
nos, hogy a Liikurgosz példéazatat illusztralo metszeten mennyivel nagyobb hangsulyt kapott
az edényt nyalogat6 agar képében abrazolt haszontalan kutya, mig mogotte a latszatra eltérd
fajtaju, aprobb méretli eb a nyulat kergetve nyit utat a spartaiak alkotta tdmegben (Veen

1607).
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5. Otto van Veen: Liikurgosz példazata az Emblemata Horatiandban, 1607
Forras: Veen 1607, 56-57

A szerzd nevelési célzattal irta meg miivét, dsszeallitdsanal a jezsuita oktatds hagyomanyat
kovette. Hollandia déli részén ebben a korszakban a jezsuitdk jelentették az oktatas alapjat,
akik — ahogy Adriaen Poirters kapcsan mar utaltunk ra — a nevelés egyik fontos eszkdzeként
tartottak szamon a vizualis nyelvet és a jo példat add szerzok szovegeit, s e korbdl a klasszi-
kus boélcselet sem hidnyozhatott (Gerards-Nelissen 1971).

,Lilkurgosz kutyai” tehat a nevelés fontossagat érzékeltették, s bar a kutya — foként a bo-
londsagot, érzékiséget, 6sztonoket jelképezd macskaval ellentétben — altaldban a tanulékony-
sag szimbolumaként jelent meg a holland képeken (Németh 2008), a plutarkhoszi torténet ,,jo
kutyaja” mellett a haszontalan, falank eb is (negativ) példaértékiivé valt. Ezt azonban az élet-
képek egy masik tematikus csoportjan fedezhetjiik fel.

Figyeljiikk csak meg Jan Steen Asztali aldas cimi festményét: a képen egy szegény csalad
jelenik meg, nincstelenségiiket mi sem demonstralja jobban, mint hogy asztalukként egy régi
hordo szolgal, amelyen egy tal étel lathatd (6. kép). Az anya imara kulcsolja kezeit, mikdzben
ugyanerre a mozdulatra tanitja az 6lében 1il6 csecsemdt, az apa és a fia — levett kalapjaikat
keziikben tartva — elmélyiilten adnak halat az asztalukra keriilt ételért. A jelenet dhitatos hang-
vételét csupan egyetlen kompozicios elem, az eldtérben egy edényt szimatold kutya profan

hétkoznapisagu alakja mozditja ki.
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olaj, vaszon, 62,9 x 78,1 cm, Philadelphia, Philadelphia Museum of Art
Forras: http://www.philamuseum.org/

A fest6 nem csupan a formai kontraszt kedvéért emelte be alkotasara a falank négylabut: ab-
razolasaval a gyermekek jo — elsdsorban valldsos — neveltetésének tartalmi ellentéteként a
likurgoszi anekdota neveletlen kutyakolykére, mint a rossz vagy hidnyos nevelés szimbolu-
mara reflektalt. Ezt igazolja az a Jacob Cats altal feljegyzett mondas, ami feltehetden a plu-
tarkhoszi anekdotabdl eredeztethetd, s a korabbiakkal ellentétben nem az 6roklott tulajdonsa-
gok szerepét nyomatékositja: ,, Szoktasd az agarat a fazékhoz, s a vadaszeb a konyha bolond-
java valik” (Franits 1986, 37-38).

E két témakdr — a gyermekek imara tanitasa és a likkurgoszi példazat — vizualis Osszekap-
csolasat pedig még egyértelmiibben bizonyitja Conrad Meyer metszete (Franits 1986), ame-
lyen egy anya tanitja imadkozni gyermekeit, s a hattérben, a szoba falan lathat6 képek kozott
bukkan fel Liikurgosz példazata (7. kép). Az dbrazolas — eldl a talbol falatozo6 agarral, mogotte
a nyulat kergetd ebbel — az Otto van Veen emblémaskonyvében fellelhetd metszet mintdjat

koveti.
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7. Conrad Meyer: Zehen Jahr, részlet, 1765
rézkarc, az eredeti lap mérete: 23,2 cm % 12,3 cm, Amsterdam, Rijksmuseum
Forrds: https://www.rijksmuseum.nl

A 17. szazadban a csaladi asztal a nevelés helyszine volt, s nem csupan az étkezésnél valo he-
lyes viselkedésre okitottak ilyenkor a sziil6k gyermekeiket: nagy hangsulyt fektettek a szelle-
mi, féként a valladsos nevelésre. Az asztalialdas-jelenetek elterjedésében fontos szerepe volt a
pietizmus egyre népszeriisddé mozgalmanak, mivel ezek az abrazolasok hiven tiikrozték a
pietista jamborsagot, a hétkdznapi élet egyszerli szentségét. A pietista szerzok batran idézték
Liikurgosz anekdotdjat, amikor a nevelés szerepérdl értekeztek, s némelyek ugy vélték, hogy
ha valaki tanulds és gyakorlas révén hozzaszokik valamihez, az természetévé valik. Hasonlo
gondolatmenet 6sztondzhette, hogy Otto van Veen idézett miivének 1612-es kiadasaban ez a
mottd keriilt a likurgoszi embléma ala: ,, 4 szokds masodik természet” (Franits 1986, 45). Ily
modon taldlkozik az ember 6roklés révén hordozott természete a nevelés és a kdrnyezet inspi-
ralta magatartassal, s mint ,,masodik természet”, a j6 szokésok igy valnak a helyes viselke-
désmod és az erkdlesos €let alapjava.

Italozo, énekld, zenebona és mulatozas kozben abrazolt, harsdnyan vig csalad vagy csen-
des édhitatban iméadkoz6 sziilok, gyermekek; tanulékony, kdrnyezetét figyeld eb vagy haszon-
talan, moho kutya — ezek az egymasnak olykor ellentmondé jelenségek, azaz a holland zsa-

nerfestészet moralizal6 és didaktikus lizenetei a mai nézé szamara gyakran lathatatlanok. Am
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ahogy Tatrai Julia a Hagaban 6rzott témavarians kapcsan irja: ,,/...J a 17. szdzadi nézo egyér-
telmiien felismerhette benne az erkolcsi figyelmeztetest” (Tatrai 2009, 182).

Jan Steen a 17. szazadi holland életképfestészet talan egyik legnagyobb moralistaja volt;
humora ¢és Onkritikaja egyszerre nyilvanult meg abban, ahogy e kicsapong6 ¢letmddot folytato
csaladok abrazolasa soran onmagat és szeretteit hasznalta modell gyanant. Fontos azonban
megjegyezni, hogy az emberi gyarlosagot szatirikus atiratokkal karikirozd alkotasai mellett
Steen ¢letmiivében a bibliai témak hii tolmacsolasa is helyet kapott (Rosenberg—Slive—Kuile
1972).

Azt ugyancsak le kell szogezni, hogy a tulajdonsagok atoroklodésének €s a nevelési kér-
déseknek, azaz altalaban a helyes és helytelen magatartas elemzésének szentelt életképek te-
matikai sokszinlisége az e tanulmanyban elemzettek korén messze tilmutat, s még szamos
izgalmas szellemi kalandot tartogat annak, aki a 17. szdzadi Hollandiara mint ,,a neveldk kéz-
tarsasdgadra” kivancsi.
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SZABO, ZSOFIA
THE DOGS OF LYCURGUS OR THE PARABLES OF THE 17TH CENTURY

DuTcH GENRE PAINTING ABOUT EDUCATION

This paper examines the educational and moralizing messages of 17th century Dutch genre
painting. Studying an old Dutch proverb, ‘As the Old Sing, so Pipe the Young’and a parable
of Lycurgus, the analysis focuses on the works of Jan Steen to reveal the pictorial use of

emblematic and textual tradition.
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VARGA LASZLO
Innovacio a spanyol felnéttoktatasban

A polgari életben valo tevékeny részvétel megkivanja, hogy mar az idosebb generdciok is kel-
10 ismeretekkel rendelkezzenek a globalizalt vilagrol, s képesek legyenek abban aktivan koz-
remiikodni. A felnottkori oktatas tartalmanak és modszereinek el kell segitenie a moderniza-
cios aramlatoknak megfelel ismeretek, készségek és képességek fejlesztését és kiterjesztéset,
életkortol fiiggetleniil. A fejlett europai orszagok tapasztalatai arra intenek, hogy a gyorsan
valtozo gazdasagi kornyezetben csak azoknak van esélyiik talpon maradni, akik képesek meg-
ujitani felnottoktatasi rendszeriiket. A szerzo jelen irasaban a spanyolorszagi Toledoban meg-
rendezett ,, Valasz egy kihivdsra: innovacio a felnottoktatasban” témaju szakertoi tanulmany-
ut soran megszerzett tapasztalatairol szamol be.

Felkésziilés a tanulmanyttra

A Tempus Kozalapitvany tamogatasanak koszonhetéen a spanyolorszagi Toledéban megren-
dezett ,, Valasz egy kihivdsra: innovacio a felndttoktatasban” témaju szakértéi tanulmanyut
soran a feln6tt tanulok oktatdsban valod részvételét, tovabba annak ndvelési lehetdségeit is-
merhettiik meg. A szervezd fél az élethosszig tarto tanulds és az oktatdsi mobilitas hatékonyan
miikodd stratégiai eljardsait mutatta be. Korunk globalis kihivéasai (Varga 2011), a felndttek
oktatasa, az LLL, a nyelvtanulés, az IKT elsajatitasa, a generaciok kozotti kommunikaciora és
a megértésre valo nevelés, az interkulturdlis oktatas arra 6sztonzi a benne résztvevd tanulokat,
hogy aktiv allampolgéarként fedezzék fel a kapcsolatokat a helyi, regionalis és globalis szintek
kozott. Hangsulyozza tovabba a tarsadalmak gazdasagi, technolodgiai, szocialpolitikai, demog-
rafiai és kulturdlis OsszetevOinek erds egymasrautaltsagat. A felndttkori és a késoi tanulds, a
generaciok egyiittmiikodése, az interkulturalis nevelés a globalizacio altal 1étrehozott és fel-
ismert egyenldtlenségeket kivanja orvosolni. A felkésziilés sordn megallapitottuk, hogy az Eu-
ropai Unid feln6ttképzéssel foglalkozé dokumentumainak (Harangi 1998) kozponti kategoria-
ja az ¢€lethosszig tarto tanulas. A kognitiv, azaz értelmi képességek mellett az élethosszig tartod
tanulasban ma mar nagy hangsulyt kap példaul az emocionalis és a szocialis képességek fej-
lesztése, az Onismeret, az onmagunk kezelésének problémakore, az egyének és generaciok
kozotti kooperacid képességfedezetének megteremtése. A felndttoktatds egyik kdzponti gon-
dolata: olyan készségek ¢és képességek birtokaba juttatni a felndtt és 1dés embereket, ame-
lyekkel a XXI. szadzad vilagaban el tudnak igazodni, a valtoz6 munkaerd-piaci igényekhez

alkalmazkodni képesek (Delors 1997). A felkésziilés soran egyik f6 célunk az volt, hogy meg-
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ismerjiik a hazai felnéttoktatasi problémakor 6 kérdéskoreit, az élethosszig tartd tanulas, az
iddskori tanulas, az inkluziv nevelés és a generaciok egylitt-tanuldsdnak paradigmait. Célunk
volt tovabba, hogy betekintést nyerjiink a hazai felnéttképzési intézményrendszerek mikodé-
sébe, néhany felnottképzési stratégia és rendszer fejlodésébe, megismerjiik a kiilonb6zo fel-
n6ttképzési irdnyzatok fobb jellemzot €s fejlodésiiket, az egységes eurdpai gondolat és a ma-
gyar feln6ttképzés dsszefiiggéseit, valamint a kiemelten fontos pedagdgiai problémak alakula-
sat. A tovabbképzés gazdag programkinalata jelentés mértékben segitette felkésziilésiinket. A
szervezO fél azt igérte, hogy a tanulmanyuton sor keriil az aktiv polgarsag és a felndttoktatas
Osszefliggéseinek széles korli bemutatdsara, és az egész €leten at tartd tanulas paradigmainak,
Osszefliggéseinek megismerésére. A kompetencia alapu eurdpai képzési programok (Demeter
2006), valamint a nemzetkozi tendencidk pedagogiai latotérbe keriilése hozzasegitett benniin-
ket a téma problémakdzpontl, sokoldalu és gyakorlatkdzeli szemléléséhez. A felkésziilés so-
ran vildgossa valt szamunkra, hogy a mai globalis kérdések, mint pl. az életkor kitolodasa, a
tanulds horizontjanak kiszélesedése, a kornyezet pusztulasa, az emberi jogok tagadasa, az id6-
sebb generdciokkal vald nem megfeleld bandsmod, konfliktusok és vilagegyenldtlenségek
nem csupan idében ¢és térben allnak 0ssze, de Gnmagukban is mélységesen 6sszekapcsolodo-
ak. A felndtt tanuld 0 perspektivakkal keriil szemtdl szembe, a vilag latdsanak 0j modjaival, a
jOVO alternativ latomasaival. A ,,permanens tanulas és képzés™ kifejezés értelemszertien felveti
az Ujabb kérdést, hogy az olyan kezdeményezések, mint fejlesztés, kdrnyezeti és emberi jo-
gok, az iddsek jogai, valamint a kiilonb6zd korti emberek megismerése, tisztelete, elfogadasa
¢és befogadasa, ennek oktatasa egymast kdlcsondsen kiegészitok €s kolcsondsen megvilagitok.
A felkésziilés részét képezte egy prezentdcido elkészitése sajat intézményiink és hazank
felndttoktatoi tevékenységérdl, modszertani megljitasarol, tovabba egy kérddiv kitoltése,
mely a kurzussal kapcsolatos eldzetes elvardsokat és az eddigi szakmai életiit bemutatasat tar-

talmazta.

Uj ismeretek

Az ¢élethosszig tartd tanulds, ezen beliil a felndttoktatas a spanyolorszagi Castilla-La Mancha
tartomany oktatasi kormanyzata szamara prioritds. Sokféle modon tdmogatja és Gsztonzi a
felndtteket, hogy képzési programokban vegyenek részt, éljenek a felkinalt tanulasi, tovabb-
képzési, atképzési lehetdségekkel, kiilonds tekintettel a tdvoktatasi formékra. A ,, Vdlasz egy
kihivasra: innovacio a felnottoktatasban” cimii szakértdi tanulmanyutat szervezd Regiondlis

Pedagogiai Szolgaltatasok Kozpontja, Toledo felel a képzési sziikségletek, igények és leheto-

122



KEPZES ES GYAKORLAT ¢ 2014. 12. EVFOLYAM 3-4. SZAM.

ségek felméréséért, a felndttképzések megszervezéséért. Az oktatasi centrum igyekszik alkal-
mazkodni a tanulok specialis igényeihez, individualis sziikségleteihez, a gazdasdg és a mun-
kaerdpiac valtozo igényeihez.
Az alabbi teriileteket ismertiik meg a tanulmanyut soran:
» Felndttoktatasi politika és szolgaltatasok Castilla-La Mancha tartomanyban.
kovetelmények figyelembevételével.
« Uj kezdeményezések és tanitasi-tanulasi stratégidk, modellek implementacidja a fel-
néttoktatasban.
* Az éllami és a magéanszféra, tovabba azok intézményeinek részvétele a felndttoktatas-
ban.
» (Castilla-La Mancha tartomany felndttoktatasi kdzpontjainak részvétele az élethosszig

tart6 tanulasi programokban.
A tanulmanyut résztvevoi:

+ megfigyelték és megismerték a felndttoktatds szerkezetét Castilla-La Mancha tarto-
manyban;

* konzultdltak hivatali képviseldkkel, tisztségvisel6kkel, tandrokkal és feln6tt tanulok-
kal;

* meglatogattak felndttoktatasi szervezeteket, kozpontokat, melyek rugalmas és valtoza-
tos felndttoktatasi programokat kindlnak az élethosszig tartd tanulés jegyében;

+ megfigyeltek kiilonféle tanitasi modelleket, gyakorlati eljarasokat.

El kell fogadnunk az individualizdlodas azon tételét, hogy az egyénnek a legitimalt értékek
széles skaldjabol kell 6nmaga szamara Osszeallitania sajat értékrendszerét és azonossagtuda-
tat. A felndttoktatasi szeminarium kifejezetten jo példakkal, adaptalhato Gtletekkel, modsze-
rekkel szolgalt a résztvevOknek. A szervezd fél orszagaban, a tartomanyban az utobbi években
az oktatasi szakemberek, pszichologusok, szocialis munkasok a figyelmet a tanulas szocialis
¢s emocionalis dimenzioi felé is iranyitottak. Kutatasaik soran arra a kdvetkeztetésre jutottak,
hogy sem a fiatalok, sem a felndttek nem rendelkeznek az életpélya, az egyéni élettt sikeres
épitésének emociondlis és szocidlis kompetencidival. A felndtt és idds kor normalis esetben a
tarsadalom szdmara nem probléma. A késdi tanulds, a generaciok egyiittmiikodése, az inter-
kulturalis nevelés a globalizaci6 altal 1étrehozott és felismert egyenldtlenségeket kivanja or-

vosolni. A tanulmanyut soran megismerhettiik az élethosszig tartd tanulds, a felndttkori tanu-

123



TRAINING AND PRACTICE e 2014. VOLUME 12. ISSUE 3-4.

las, az informalis tanulds, az inkluziv nevelés és a generaciok egyiitt tanuldsanak paradigmait,
a feln6ttképzési intézményrendszer miikodését, néhany felndttképzési stratégia €s rendszer
fejlodését, az egységes eurdpai gondolat és a felndttképzés dsszefliggéseit. Sor keriilt az alap-
kompetencidk és a felndttoktatds Osszefliggéseinek széles kori bemutatasara €s a tanulas—
tudas 0j paradigmainak, dsszefliggéseinek megismerésére.

Az is vildgossad valt szamunkra, hogy néhany orszdgban az oktatasi rendszer, a tanterv
még nem eléggé tdmogatja az Ujszerl tanitasi €s tanulasszervezési kezdeményezéseket a fel-
néttoktatas teriiletén. A cselevd, aktiv iskolat még sok esetben hattérbe szoritja a lexikalis tu-
dasra épitd iskola. Az értelmi intelligencia még elsdbbséget élvez az érzelmi intelligencia fej-
lesztésével szemben (Csikszentmihélyi 2010), a befogadésra épiilé oktatas prioritasa figyelhe-
td meg az alkoto iskolaval szemben, ebbdl kovetkezden a lexikalis ismeret még fontosabb az
alkalmazasképes tudasnal. Azt azonban a résztvevok megallapitottak, hogy minden orszdgban
vannak reformkezdeményezések. Mi az idéskori tanulds hazai helyzetén til a kompetencia
alapu oktatas, a kooperativ tanulés elterjedésérdl és a reformpedagogiai iranyzatok, alternativ
iskolak egyre szélesebb korii elterjedésérdl is beszdmoltunk. Meglatdsunk szerint a képzdk
szakmai tovabbképzése, motivacioja a kulcs az iddskori oktatds reformjanak megalapozasa-
hoz.

A tanulmanyat megerdsitett abban a hitlinkben, hogy az oktatas tartalmi modernizacidja
megkivanja azoknak az ismereteknek és viselkedésbeli jellemzdknek a megtanitasat, ame-
lyekre a demokratikus jogallam, az er6s6dd polgari tarsadalom és piacgazdasag viszonyai ko-
zOtt az egyénnek és a tarsadalomnak sziiksége van. A kurzuson megfogalmaztuk, hogy elen-
gedhetetlentiil fontos a felndttek, az iddsek képzésével foglalkozok képzése, azaz a képzok
képzése. A tanulmanyut egyik kozponti gondolata: a képzdk legyenek képesek a vilagot az
1dds emberek szemén 4t latni.

A szakért6i tanulmanytt sordn érintett f0 kérdések, melyeket plenaris eléadasokon, cso-

portmunkaban, vitdkon dolgoztunk fel:

» az Oregedés értéke, tanulds felndtt €s oregkorban;

+ a felnétt- és iddskor eurdpai, személyes, szocidlis, gazdasagi politikai és esélyegyenlo-
ségi dimenzioi;

* egyéni torekvések és megvaldsulatlan tervek felndttkorban;

» vita a felndtt- €s 6regkorrol, az oktatds szerepe, a tanuléas korlatai €s lehetdségei;

* ajovo perspektivai —demografia és egyéb faktorok;
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» aktiv 6regkor és Onirdnyitott tanulas; aktiv dllampolgarsag dimenzioi; tanulasi stilusok
1d6skorban;

» fogyatékkal €16k tanulési lehetdségei;

» aktualis témak: generaciok kozotti tanulds, munkaerdpiacon sziikséges képességek,
ICT, nyelvtanulas ¢és a felnéttkor;

+ asikeres iddskori tanulas kulcskomponensei — jo gyakorlatok;

* generaciok egyiittes tanuldsa, generaciok a globalis oktatasban;

» projektek tervezése;

» halozatok feltérképezése, témahoz kapcsolodd konferencidk, informacidcsere.

Europai szinti tendenciak

Ma mar szamos orszagban kiilonds figyelmet kap a globdlis szolidaritas, a generaciok kozotti
kommunikécio és a kozos felelosségvallalas kérdése. A felnott és késoi tanulds, a generaciok
egylittmiikddése, az interkulturalis nevelés a globalizacié altal 1étrehozott €s felismert egyen-
16tlenségeket kivanja orvosolni. Az élethosszig tarto tanulést, késdi tanulast ugy is megfogal-
mazhatnank, mint a vildg Gjraformdalasanak egy specialis modjat, melyben fontos értékek
munkalkodnak: egymasrautaltsag, a fontossag tudata, aktiv allampolgarsag és gondnoksag,
kiilonbozdseg, tarsadalmi igazsadgossag, fenntarthatd fejlodés, értékek és emberi jogok. A 14-
togatas soran megismertiik az eurdpai élethosszig tartd tanulas, az idéskor, az id6skori tanu-
las, az inkluziv nevelés €s a generaciok egyiitt tanuldsanak paradigmait, a felndttképzési in-
tézményrendszerek mitkodését, néhany europai felndttképzési stratégia €s rendszer fejlodeését,
az egységes europai gondolat és a felndttképzeés Gsszefiiggéseit. Az €lethosszig tartd tanulas-
sal, az eurdpaisaggal, interkulturalitdssal kapcsolatos pedagogiai szemlélet, érzékenység és
gondolkodasmod kialakuldsa nélkiilozhetetlen feltétele az 0j tipusti neveldi és oktatdi maga-
tartasnak. Megtapasztaltuk, hogy a mai globalis kérdések, mint példaul az ¢€letkor kitolodasa,
a tanulas horizontjanak kiszélesedése, az iddsebb generaciokkal valo nem megfeleld banas-
mod nem csupan idOben €s térben allnak 6ssze, de onmagukban is mélységesen 0sszekapcso-
lodoak. A pedagogiai horizont egyre inkdbb szélesedik. Egyre tobb iddsebb ember — habar
mas-mas motivaciotol vezérelve — vallalja a tanulast. Lehet ez belsd igény, kiils6 kényszer,
szorakozas, hasznos 1dotoltés, bizonyitasi vagy, vagy a fiatalabb generacidkkal vald aktiv
kapcsolattartas szdndéka (Varga 2011). A polgari életben valo tevékeny részvétel megkivanja,

hogy mér az idésebb generaciok is kelld ismeretekkel rendelkezzenek a globalizalt vilagrol, s

125



TRAINING AND PRACTICE e 2014. VOLUME 12. ISSUE 3-4.

képesek legyenek abban aktivan kdzremiikodni. Ehhez megfeleld kommunikécios készség és
a kiilonbozoképpen gondolkodd emberekkel valo egyiittmiikodés képessége sziikséges. Az
1d6skori oktatas tartalmanak és modszereinek el6 kell segitenie a modernizacios dramlatoknak
megfeleld ismeretek, készségek és képességek fejlesztését és kiterjesztését, életkortol fligget-
leniil. A valtozo Eurdpa Osszefiiggésében lehetséges, hogy a kiilonb6z6 régiok és kulturdk ko-
zott kicserélt kiilonbozd perspektivak és tapasztalatok képesek lesznek 0j perspektivakat ge-
neralni, valamint gazdagitani k6z0s emberi tapasztalatunkat (Ligetiné 1998). A latogatas min-
denképpen hozzajarult a résztvevok szakmai kompetencidinak fejlesztéséhez, a tovabbi
felnottoktatoi munka hatékonysaganak noveléséhez. Kivald tematikéju, gyakorlatorientalt és
problémacentrikus tovabbképzésen vehettiink részt. A kurzus egyik legnagyobb eldnye a cse-
lekvésre alapozottsag volt; a résztvevok nem csupan beszélhettek, tanulhattak az idéskori ta-
nulésrol, az intergeneracios szemléletrdl, hanem meg is élhették a kooperativ tanulds nyujtotta
¢lményeket. Megélni, atélni — rendkiviil fontos pedagdgiai szempont. A szervezok és a prog-
ramvezetok torekedtek a szakmai €s kulturalis ismeretek, kompetenciak széles kort kozvetité-
sére. A felndttkori és iddskori tanuldsnak, a generacidk egyiitt-tanuldsanak szamos eurdpai
programjaba nyerhettem betekintést, melyek — kisebb-nagyobb valtoztatasokkal — alkalmaz-

hatéak a magyar viszonyok kozott is.

Harom jo gyakorlat

CEPA Castillo de Consuegra
A szervezet egyik 6 célkitiizése a felndttoktatas fejlesztése és innovacidja. A CEPA mint
szervezet formalis és non-formalis oktatasi programokat kinal felndtteknek, tovabba egy in-
novacios oktatasi projektet is miikodtet. Ez egy oktatasorientalt radid, mely képzési progra-
mokat reklamoz, miikddtet. A projektben olyan tanuldk vesznek részt, akik évekkel ezel6tt
elhagytak az iskolat. A Radio CEPA 2012-ben indult, mint egyfajta tdvoktatasi program radion
keresztiil. Segit az alapkészségek (olvasas, irds, beszéd) elsajatitasaban ¢és fejlesztésében, 1d6-
ben ¢és térben rugalmas tanulési lehetdségeket kinal. Egy misor Osszeallitasa az alabbi folya-
matban mutathatd be: egy téma kivalasztasa, informacidkeresés, forgatokonyv elkészitése,
zenei hattér kivalasztasa, mp3 file elkészitése, végiil az Ivoox-ba val6 feltoltése. Az értékelés
faktorai: tervezés, részvétel, fejlodés, eredmények.

A szervezet hdrom helyszinen miikddik 1004 {6 tanuloval 16 éves kortdl 87 éves korig. A
szervezet 13 fo tanart alkalmaz. Kozépiskolai tanuldsi lehetséget kindlnak felndtteknek,

szakmai tovabbképzést ajanlanak fel olyan embereknek, akik idés emberek gondozasaval ki-
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vannak foglalkozni. Szakmai képzést ajanlanak iskolaskor el6tti nevelés teriiletén. A kdzépis-
kolai képzés haromféle modalitadsban jelenik meg: részvétel az drdkon, tavoktatas és online. A
szakképzés modularis rendszert, alapvetden e-learning orientdltsagi. A non-formalis oktatas
1o teriiletei: felkészités egyetemi felvételire, felkészités szakképzésre, ICT-programok, tovab-
ba iras- €s olvasastanitas. A tanulok rendkiviili mértékben motivaltak; tevékenységbe dgyazot-
tan, konkrét célok és feladatok mentén zajlik a tanulasi folyamat. A tanul6i érdeklddés nagyon
fontos tényez0d, a tanuldsi folyamatnak kézzel foghatd eredménye van. A szervezet egy két-
éves Grundtvig-projektet inditott 2013-ban, hat orszag részvételével. Téméaja: a tanarok és a

tanulok élethosszig tarto tanulasanak segitése az ICT és a multimédia tiikrében.

CEPA Francisco Largo Caballero

Education de Adultos Talavera a legnagyobb felndttképzd intézmény a régidban: harminc te-
lepiilés tartozik az intézményhez, 1800 f& 18 éven feliili tanuloval miikodnek. Allamilag ta-
mogatott intézmény, a képzés ingyenes. Az altalanos és kozépiskolai oktatas mellett a kovet-
kez6 képzéseik vannak: angol és francia nyelv, ICT, olvasas tanitisa jogositvany megszerzé-
séhez, spanyol nyelv bevandorloknak. Az ACATA szervezeten keresztiil még kinai nyelv tanu-
lasara és angol tarsalgasra is lehetdségiik van a felndtteknek. A formalis oktatason beliil még
kiemelendd a szocialis gondozd szakképzés, mely modul rendszer(i, tovabba a fels6foku kis-
gyermekneveld-képzés, mely szintén modul rendszerben zajlik. A szervezet tamogatja a fel-
notteket iskolai és tanulasi kérdésekben, célja megfeleld képzés biztositasa, alkalmazkodva a
tanulok sziikségleteihez, igényeihez, helyzetéhez. Tovabbi szolgaltatasok: tanulasi tanacsadas,
felvételi tandcsadas, kozépiskola felndtteknek, érettségi vizsgara valo felkészités, specidlis
képzés, képzési programok, szakképzés, egyetemi elokészitd, specidlis tanulasi tanicsadas,
karrier-tandcsadas. A képzésben tutorok, tanacsadok segitik a felndtt tanulokat. A cél, hogy
csokkenjen azon tanulok szama, akik 1d6 eldtt elhagyjak a kozépiskolat, és nem fejezik be ta-
nulmanyaikat. A tandcsadas harom kiemelt teriilete: személyes tanacsadas, tanulasi, szakmai
tandcsadas €s tanacsadas csaladoknak. Foglalkoznak még nyelvtanitassal, szamitogépes isme-
retek tanitdsaval, kulturdlis- és szabadidds programok szervezésével: kirdndulasok, irds mii-
hely, film forum, kulturdlis hét. Legutobbi rendkiviil sikeres LLP projektjik: TOOB —
Thinking Outside of the Box. Rendkiviil szinvonalas, j6l miikddd, nemzetkdzileg is elismert

felndttképzési intézmény.
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EOI Toledo

Az EOI Toledo egy nyelviskola, mely felnétteknek is indit nyelvtanfolyamokat. Az iskola kii-
lonlegessége, hogy a nyelvtanulést alapvetden nemzetkozi projektek keretében valdsitja meg,
igy a tanulds nem 6nmagaért valo, hanem konkrét tanulasi célok érdekében torténik. Néhany
kiemelt projekt: Getting Strategic Through Social Media 2011-2013 (Facebook, Twitter,
Linkedin), mely minél jobb nyelvi képességek kialakitdsat célozta meg, kdzben EU-s ismere-
teket, tanitasi-tanulas technikakat és ICT-ismereteket is kozvetitett. A masik kiemelked6 mun-
ka a BELL Leonardo Projekt, mely az alapfokt angol nyelvi kompetenciak kialakitasat céloz-
ta meg. A program kivalo lehetdséget biztositott a nemzetkdzi nyelvhasznalatra, a nyelvek és

a kultarak 6sszekapcsolasara €s az idegen nyelv osztalytermen kiviili hasznalatara.

Osszegzés

A tanulmanyut tematikaja az eurdpai felndttképzési gondolat multi- és interdiszciplinaris
szemléletét tiikrozi. A téma sokoldalu megkdzelitésekre, szamtalan narrativa megfogalmaza-
sara kinalt lehetdséget, kiilonods tekintettel az érzelmi és szocialis kompetencidk fejlesztésére.
Szamos globalis probléma kritikus helyzete 1) gondolkodasi modokat és 1) fejlodési modelle-
ket kivan meg. A tanulmanyiton megtapasztalt oktatasi megkozelitések utakat kinalhatnak
arra, hogy serkentsék és kivaltsak az ilyen gondolkodast, és segitsék a sziikséges velejard on-
fejlédést (Spring 2008). A valtozo Eurdpa Osszefiiggésében lehetséges, hogy a kiilonbozo ré-
giok és kultarak kozott kicserélt kiillonbozo perspektivak és tapasztalatok képesek lesznek 1
perspektivakat és megolddsokat generalni régi és Uj problémakra, valamint ezzel egyidejiileg
gazdagitani k6z0s emberi tapasztalatunkat. Az idegen nyelvi kompetencidk kulcsfontossagtiak
ezekhez a tapasztalatcserékhez és a kozds gondolkodashoz. A tanulmanyut vezethet tovabbi
europai egylittmiikddéshez, ilyenek példaul a hallgatéi mobilitds, oktatéi mobilitds, kutatoi
mobilitds, szakmai tanulmanyutak, szakmai gyakorlatok, tanuldsi kapcsolatok, tanuldi mithe-
lyek. A polgari €letben valo tevékeny részvétel megkivanja, hogy mar az iddsebb generacidok
is kell6 ismeretekkel rendelkezzenek a globalizalt vilagrol, s képesek legyenek abban aktivan
kozremiikddni. A felndttkori oktatds tartalmanak €s modszereinek eld kell segitenie a moder-
nizéacios aramlatoknak megfeleld ismeretek, készségek ¢s képességek fejlesztését és kiterjesz-
tését, ¢letkortol fliggetlentil. A fejlett eurdpai orszagok tapasztalatai arra intenek, hogy a gyor-
san valtozd gazdasdgi kdrnyezetben csak azoknak van esélylik talpon maradni, akik képesek

megujitani felndttoktatasi rendszeriiket (Koltai 1997). Az 6sztondij nyujtotta képességek, is-
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meretek, kompetenciak €s értékek birtokaban talan részt tudunk vallalni az eurdpai dimenzid
szempontjabol paradigmatikus valtozasokat el6idéz6 feln6ttképzés hazai reformjaban.

Be kivanjuk épiteni felndttoktatéi munkankba a tanulményuton megfogalmazott kulcsgondo-
latokat, melyek az egész ¢€leten at tartd tanulds, az felndtt- és idOskori tanulas és az

intergeneracios tanulas fejlesztéséhez elengedhetetleniil sziikséges részcélokat hatarozza meg:

- Az alapkészségek, kulcskompetencidk elsajatitisa mindenki szdmara. Ez a cél a ha-
gyomanyos alapkészségek — az iras, az olvasas, €s a szamolds — mellett olyan uj alap-
készségek elsajatitasaval érhetd el, amelyek a tudasalapt tarsadalomban, a gazdasag-
ban valo6 tevékeny részvételhez sziikségesek. Ilyenek készségek példaul az informati-
kai jartassag, az idegennyelv-ismeret, a miiszaki kultura, a vallalkozasi és a tarsadalmi
ismeretek, illetve készségek (kompetenciak). Ezeket a tudaselemeket mindenkinek el
kell sajatitania, a fiatal nemzedéknek az iskoldban, az idésebbeknek a felndttoktatas
keretei kozott.

- Az id6s kor nem probléma. Ne beszéljliink az idés emberekrdl nélkiiliikk. Ne dontsiink
roluk, nélkiiliik.

- Hatékony oktatési és tanulasi modszereket kell kidolgozni. Ez a cél felhasznalo- (szol-
galtatd) kdzpontl tanulasi rendszerek fejlesztésével, ezzel parhuzamosan a felndttkép-
z¢s fejlesztésével érhetd el.

- El kell ismerni a nem formalis tanulast — a gyakorlat Gtjan szerzett tudast. Ez a cél egy
dinamikus, atlathato, egymas eredményeit elfogado rendszer kialakitasaval érhetd el.

- Meg kell ismerni és el kell fogadni a konstruktivista pedagdgia téziseit.

- Segiteni kell az otthoni tanulast. Ez a cél a szamitégépek hasznalatanak otthoni elter-
jedésével, illetve ennek tdmogatisaval valosithatdé meg.

- Korszerll tanulési tanacsadd szolgalatot sziikséges biztositani mindenki szdmara. En-
nek a célnak az eléréséhez olyan rendszer kialakitdsa sziikséges, amelynek segitségé-
vel mindenki korszer(i, naprakész és személyre szabott informaciokhoz juthat.

- A nyelvtanulés felnéttkorban egyfajta kulcs az életben valé boldogulashoz.

- Tobb beruhazas sziikséges az emberi erdéforrasok, az Oregkori tanulds, a generaciok
kozotti tanulas, az ICT fejlesztésébe. Ennek a célnak az elérését az Eurdpai Szocialis
Alap képes tamogatni, ugyanakkor a kormanyoknak is biztositaniuk kell a megfeleld
anyagi tamogatast. Oriiliink, hogy hazankat és szakmankat képviselhettiik a nemzetkd-
zi szeminariumon. Minél tobb, hasonlo tematikajt, gyakorlatorientalt kurzus megszer-

vezését javasoljuk a szervezdknek. Az itt megszerzett konkrét tapasztalatok, otletek,
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¢lmények segithetik a pedagdgus szakma hazai megujulasat. Fels6oktatdsban dolgozo
oktatoként, felndttoktatoként elmondhatjuk, hogy a praxisban rendkiviil j6 eredmény-

nyel hasznalhato, kreativitasra épiil elméleti és modszertani tudast hoztunk haza.
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VARGA, LASZLO

INNOVATION IN THE SPANISH ADULT EDUCATION

Lifelong learning is a priority for the government of Castilla-La Mancha, Spain. The
education department has set up different kinds of provision to encourage adults to continue
to participate in learning, including outreach support for surrounding areas where distance
learning is available to students who cannot attend class. The Provincial Office of Education
in Toledo is an institution responsible for analysing reality, providing and managing all kinds
of resources to meet every necessity identified in adult education. It emphasises a wide range
of provision that meets in a flexible way both the needs of the individual learners and the
changing needs of the economy and labour market. The aim of this paper is to show the adult
education provision policies in Castilla-La Mancha, how adult education has focused on
flexible learning in order to improve quantity and quality of programmes offered, future
initiatives and teaching practice models implemented in adult education, participation of
other public and private institutions in adult education, and participation of adult education

centres in the lifelong learning programme.
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ZSUBRITS ATTILA

Az ovodaskoru gyerekek kozeli kapcsolatai

A tanulmanyban az ovodasok kozeli kapcsolatrendszerének az elemzésére keriil sor. A korai
kotodeselmélet targyalasa mellett az ovodaskori kapcsolatokban azonosithato lényeges jel-
lemzoket érintjiik. Ezt kovetoen egy kapcsolodo empirikus vizsgalatnak az eredményét ismer-
hetjiik meg. A feltart adatok alapjan pontosabb képet kaphatunk a 4 és 7 éves koru kisgyere-
kek érzelmi kapcsolati szervezodeésének fontosabb ismérveirdl, valamint a felnottekhez és a
gverektarsakhoz fiizodo ragaszkodasuk osszetevoirol. Az irasban felsorolt adatok, elemzések,
a rajzvizsgalattal megismert kutatasi eredmények, illetve a megfogalmazott kévetkeztetések az
ovodai érzelmi nevelés teriiletéhez nyujtanak tovabbgondolasra érdemes megallapitasokat,
valamint tovabbi empirikus vizsgalatok elvégzéséhez kiindulasi tampontokat.

,,Az ovodas koru gyerekek vilagban valo tdajékozodasa
[...] az élménygondolkodas fonalan halad. ... barmely
elménymaradvany akar helyrajzi, akar iddbeli, akar
tarsas kapcsolatra utalo tajékozodasi tampont. S ha a
gyerek ezek segitségeével eligazodik a kornyezetében, ezt
annak tulajdonithatjuk, hogy a tampontok, bar nem
dllnak ossze rendszerré, élményhatteriik révén érvényes
tapasztalast oriznek.”

(Mérei Ferenc)

Bevezetés

Személyiségiink mas emberekkel szervezddott kapcsolatok rendszerében fejlddik. A fokozato-
san boviild szocialis halozaton beliil kiilonos jelentdséggel birnak a hozzank legkdzelebb allo
személyek. A fontos emberekkel 1étrejott kapcsolatok rendszert képeznek, és fontossagukat
tekintve rangsorolhatok. A szervez6dd hierarchikus kotddésrendszer csucsan az elsddleges
kotddési személy, az €desanya helyezkedik el, akivel olyan alapvetd 0sszetartozasi élménye-
ket éliink at, amely tapasztalatok sorsdontd jelentdségiick személyiségiink fejlédésében, on-
magunkhoz és a kiilvilaghoz fiz6d6 viszonyulasunkban.

A személyiségfejlodés menetében az aktualisan korvonalazhat6 kozeli kapcsolatrendszer
szerepldinek szamaban, az egyes személyekhez fliz6d6 kapcsolddasok tartalmi dsszetevdiben
az altalanosithatd megallapitasok (Rutter 1989) ellenére talalkozhatunk olyan aspektusokkal,
amely alapjan részletezhetd eltérések tapasztalhatok (Zsolnai 2001; Zsubrits 2012). gy be-

sz¢lhetiink a kotddési kapcsolatok motivumainak és érzelmeinek a valtozasairdl is.
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Az egyes személyekhez fiiz6do tarsulasi igényeknek a megjelenésén tul a kozeli kapcso-
lati rendszer 1étezése olyan tovabbi sziikségletnek az érvényesiilését eredményezi, melynek
fenntartasa, a kotédési rendszerhez valod ragaszkodas az ¢letkorral ad6do szocialis fejlodési
hatasokkal egyiittesen meghatarozo viselkedéshez vezet.

A kotddések lathatatlan erdként tartanak 6ssze benniinket. A kotdédés hidnya hozza fel-
szinre annak létezését. A legfontosabb emberekkel valo egyiittélésiink annyira magatol értetd-
dé modon van jelen az életiinkben, hogy azokrol legtobbszor csak akkor vesziink tudomast, ha
koziiliik valakivel megsziinik a kapcsolatunk.

A sziilokhoz fiz6d6 relacioban — a kotddési sziikséglet megtalalasan tal — a fejlodéssel
tovabbi igények jelennek meg. A testvérkapcsolatokban, a baratsdgokban vagy a serdiilokori
szerelmi kapcsolatokban ugyancsak felfedezhetdk olyan tovabbi Osszetevok, amelyekrdl az
altalanosithatosag melletti kiilonbségtevéssel még arnyaltabb képet kaphatunk.

A kotédés kétiranyu folyamatként értelmezhetd, ahol a felek kdlesondsen ragaszkodnak
egymas irant. A kisgyerekek felndttekhez tartozasi igényét a megszerzett kotddési képesség
valtja fel, amely alapvetd Osszetevdjét alkotja a szocidlis kompetencia fejlédésének és miiko-
désének. Masrészrél azonban a sziilok kotddési viselkedése is nélkiilozhetetlen gyermekiik
személyiségének egészséges fejlodéséhez. A késdbbi kapcsolatok alakuldsat szintén a résztve-
vok kolcsonods viszonyuldsa meghataroz6 modon formalja.

Az emberi kapcsolatok egyediek, megismételhetetlenek, felcserélhetetlenek, egymassal
nem helyettesithetdk. A tarsulasokban kiilonb6zdé mértékii érzelmi, bizalmi, intimitasi viszo-
nyulasokat €liink at. A bontakoz6 kapcsolatok fokozatos er6sodése mellett beszélhetiink az
Osszetartozasok gyengiilésérdl is. Kozeledési és tavolodasi torekvések ugyancsak megtalalha-
tok a kapcsolatok dramlasaban.

A fejlédés sordn a tarsulasok eltérd jelentdséggel birnak a résztvevok szamara. A feln6t-
tektdl valo kezdeti egyoldali fliggdségi allapotot felvaltja a kisgyerekek fliggetlenedési szan-
déka. Az onallosodasi igény az addigi kapcsolatok atalakulasat hozza magaval. Ugyanakkor
az érzelmi kozelségi igény tovabbra is megtalalhato a csaladi kapcsolatrendszeren beliil és a
tdgabb szocidlis vilagban. A felnétt—gyerek aszimmetrikus relaciot fokozatosan kiegészitik a
kortarskozi szimmetrikus kapcsolatok.

Tarsulasainkat a kiilonb6z6 kapcsolati tartalmi elemek kozott, a jol részletezhetd kapcso-
lati érzelmek is gazdagitjak. A valtozasok folyamatosan nyomon kovethetdk a fordulatokat
hozo6 nagyobb életkori periddusok mentén, illetve a gyermekkor idészakéaban.

Az intrauterin fejlédés nem valaszthato el a sziiletést kovetd életszakaszoktdl, azokkal

nagyon szoros kapcsolatban van. A személyiségfejlodés kontinuitasaban a legkorabbi tapasz-
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talatok a magzatban emlékrészleteket eredményeznek. A fizikai fogantatassal parhuzamosan
pszichologiai értelemben vett fogantatasrol is beszélhetiink, amely a gyarapodd magzat pszic-
hés valtozasaban realizalhatd. Ebben az id6szakban az édesanya viszonyuldsa, a fejlédé baba-
janak folyamatos elfogadédsa, a babajahoz fiiz0d6 egyre erdsebb érzelmi ragaszkodas fontos
szerepet jatszik (Raffai 2000). Ez a folyamat a megsziiletd kisbaba minél sikeresebb gondoza-
sat tamogatja. Egy empirikus kutatas eredménye is azt a valtozast erdsitette meg, hogy a rend-
szeresen érzékelhetd magzatmozgasoktdl kezdve hatarozhaté meg az az iddpont, amikor a
kismamak szdmara igazan jelentOssé valik a prenatalis kapcsolat (Stocker—Hargitai 2007).

John Bowlby kotédési modellje (1969/1982) részletezi a korai gyermek—anya ragaszko-
dasi kapcsolat komponenseit, de érinti a kiilonb6z6 szintli sziildi deprivacioé konzekvenciait is.
Az érzelmi kotddési viselkedés egy masik személy kozelségének a keresését, a kapcsolat
fenntartdsanak a szandékat, valamint a mar 1étrejott kotddés felbomlasanak megakadalyozasa-
ra iranyulo torekvések Osszességét jelenti. Az elmélet hangstlyozza, hogy az 0jsziilott 6rokle-
tes kotddési hajlammal jon a vilagra, amelyhez kapcsolodik a kisgyermeket gondoz6 személy
pozitiv viszonyulasa. A szilild szenzitivitasa, elérhetésége, megfeleld valaszkészsége sziiksé-
ges a csecsemd alapvetd biztonsag irdnti sziikségletének a kielégitéséhez, aminek kovetkez-
ményeként a gyermekben kialakulhat a sziil6hoz fliz6d6 Osszetartozas érzése €s a biztonsag
atélésének érzése. A nem megfeleld gondozoi magatartéds, az érzelmi elhanyagolas, vagy az
anyatol torténd végleges elszakadas az anya—gyermek kapcsolat zavarat idézi eld, amely a ké-
sObbiekben akar stilyosabb személyiségfejlodési rendellenességhez is vezethet.

Ellendrizhetd vizsgalati helyzetben mért eredmények igazoljak, hogy a csecsemdk eltérd
kotddési tipusokba sorolhatok (Main—Solomon 1990). A kisgyerekek édesanyjuktol torténd
elvalasztasra adott reagaldsa, koherens viselkedési stratégidja alapjan megkiilonboztethetiink
biztonsagosan kotodo, bizonytalan elkeriil6 és bizonytalan ambivalens/ellendllo k6t6dési min-
tazatokat. A szeparécios helyzethez torténd szélsdségesen ambivalens viszonyulas pedig de-
zorganizalt, inkoherens kotddési viselkedésre utal.

A kotédési mintazatok é€letkori kontinuitasa mellett érveld kutatasi adatok egyértelmiien
bizonyitjak a korai élmények determinalo szerepét (Bowlby 2009).

A korai kotodési mintazat és az 6vodai, valamint az iskolai évek alatti viselkedés szoros
Osszefiiggést mutat, amely korrelacidban tobbek kozott a szocidlis hatékonysag és az iskolai
teljesitmény teriileteinek az eltérései mutathatok ki (Vajda—Kosa 2005).

A csaladi kozosségben az édesanyat kovetden az édesapaval, a testvérekkel, a nagyszii-

16kkel, illetve més, fontossa valo személyekkel 1étrejott kapcsolatokbdl épitkezhet a gyerekek
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kozeli kapcsolatrendszere. A primer kotédés mellett a kisgyerekek parhuzamosan tobb sze-
méllyel alakitanak ki kotddési kapcsolatot, amelyek egyiittesen stabilabba tehetik a korai
egyltittélést, erOsithetik az egészséges személyiségfejlodés iranyat, valamint serkenthetik a
kiilvilaghoz torténd sikeres alkalmazkodast.

A bolcsddébe jarassal tovabb gyarapodik a gyerekek tarsas vildga. A rendszeres talalko-
zasok a gondozokkal, a kozdsen végzett tevékenységek hozzajarulnak a személyes kapcsola-
tok er6sodéséhez. A felnottek mellett fokozatosan fontossa valnak a gyerektarsak. A kortarsak
kozott szovodd rovidebb-hosszabb ideig tartd elkotelezodések szintén az egylittesen atélt
helyzetekben, példaul a rendszeresen visszatérd jatékhelyzetek soran formalddnak. Ezek a
folyamatok aztan az dvodéaskorban tovabb erdsdodnek.

A kapcsolatok szervezddésérdl, a szubjektiv komponensekrdl egyre tobb informacidhoz
juthatunk, mivel a megszerzett kognitiv és kommunikécios képességeikkel a gyerekek maguk

is hatékonyabban kinyilvanitjak az atélt szocialis élmények tartalmat.

Az 6vodas koru gyerekek kozeli kapcsolatrendszere

Az itt bemutatasra keriilé empirikus kutatas f6 célkitizéseként az 6vodas koru gyerekek koze-
li kapcsolatainak a vizsgalatat, az érzelmileg leghangstlyosabb kapcsolatokban eléfordulod
tartalmi komponensek feltarasat jeloltiik ki. A gyerekektdl kapott informaciok a kozeli kap-
csolatrendszeriik altalanosithato jellemzését eredményezik.

Az alkalmazott vizsgalati eljaras jol igazodik a kisgyerekek életkori igényéhez (Kosané
2001; Zsolnai 2001; Zsubrits 2011). Meghatarozott instrukci6 alapjan azt a feladatot kaptak a
gyerekek, hogy rajzoljak le a szdmukra legfontosabb embereket, akikkel szoros kapcsolatban
allnak, majd a rajzolést kovetden a perszonalis kapcsolati rendszeriikbe tartozé személyekhez
fliz6d6 ragaszkodasukrol részletesebb jellemzést kértiink. A jellemzést exploracids kérdések
segitettek.

A megkérdezett gyerekek mindkét sziildvel egyiitt €16 csalddokat reprezentalnak. Ugya-
nakkor a vizsgalat nem vette figyelembe a csaladi Osszetételre vonatkozo tovabbi részleteket.
Ebben az irdnyban Gjabb kutatdsokat lehet majd elvégezni.

A kiindulo feltételezés szerint a gyerekek kozeli kapcsolatrendszere jol koriilirhatd, az
egyes személyekhez fliz6d6 viszonyuldsok jol jellemezhetok. Az Osszesitd elemzésben nem-
csak a szignifikans személyek kilétének a megallapitasara nyilik lehetéség, hanem a kapcsola-

tokban szerepet jatszo érzelmek és motivumok feltarasara is.
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Az empirikus kutatasra 2012-ben és 2013-ban kertilt sor az alabbi telepiiléseken talalhato
o6vodéakban: Sopronban, Kapuvaron, Babdton, Szentgotthardon, Magyarkeresztiron, Budapes-
ten. Itt szeretnék koszonetet mondani azoknak a végzds dvodapedagdgus hallgatoknak, akik
elvégezték a rajzvizsgalatokat, és a részeredményekkel lehetové tették a végsd Osszegzést:
Kéry Anitanak, Pataky Barbaranak, Bencze Zsuzsannénak, Varjuné Molnar Katalinnak €s Ju-
hasz Péternek.

A véletlenszerli mintavétellel nyert adatok 270 kisgyerektdl szarmaznak, akiknek az élet-
kora 4-t61 7 éves korig terjed. A lanyok ¢és a fiuk egymashoz kozelitd ardnyban szerepeltek

(59%-41%).

Sziilokhoz valé kotodésben Testvérekhez és kortarsakhoz valo
kotoédésben
Erzelmek | Szeretet Szeretet
Félelem a szeretet elvesztésétol J6 testvéri érzés
A kommunikécioban kinyilvanitott Baratsag érzése
érzelmek A kommunikacidoban megjelend
Bizalom érzelmek

1.tablazat: A leggyakrabban megjelent kotodési érzések

Atlagértékben kifejezve 3—5 fontos személyt jelenitettek meg a gyerekek a rajzokon, jellem-
z8en 1 és 7 sz€Is6 értékekkel. A kdzeli kapcsolati rendszerben az édesanya fordult eld leg-
tobbszor, és a legelsd helyen leggyakrabban. Nem meglepd az sem, hogy a tovabbi fontos
kapcsolatok az édesapaval, a testvérekkel, a kortarsakkal, a nagysziilokkel, a csaladi rokon-
saghoz tartozo személyekkel jonnek 1étre. Egy-egy esetben az ovono €s a babysitter személye
is megjelent. De a sziil6k és a testvérek utan jellemzden a kortdarsak kaptak helyet.

Ahogy a tablazatokbol érzékelhetd (1-2. tablazat), hasonlo tartalmi GsszetevOk alakitjak
a kozeli kapcsolatokat. A gyerekek altal megfogalmazott jellemzdok részletezik a szamukra
fontos pozitiv és negativ érzelmeket és motivumokat. A kotddési kapcsolat kialakulasdhoz
elengedhetetlen a rendszeres talalkozés, az interakcid mindsége, a kommunikécios helyzetek
visszatérése, az egyiittesen végzett tevékenységek ismétlddése. A csaladi kiskdzosséget kove-

tden az 6vodai kozosségben is a biztonsagot add korliilményeket varjak el a gyerekek.
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Gyerek-sziil6 kapcsolat Gyerek—gyerek kapcsolat
Motivumok | Személyiség Személyiség

Belsd és kiilsé Belsd és kiilsé

személyiségtulajdonsagok személyiségtulajdonsagok

Ko6z0s tevékenységek (pl. jaték, Gondoskodas

beszélgetés, mesélés) Proszocialis viselkedés

Gondoskodas—nevelés Tanacsadas

Proszocialis viselkedés Ko6z0s tevékenységek

Erdek Erdek

2.tablazat: Az elofordulo kotodési motivumok

A kortarskozi kapcsolatok az 6vodaba jarastol kezdve egyre meghatarozobba valnak. A kisba-
ratok ¢€s a tarsak melletti kiilonb6z0o mértéki elkotelezédések markansan jellemzik az 6voda
vilagat. Az 6vondvel kialakult kapcsolatban ebben az iddszakban mar egyértelmiien megfo-
galmazodnak a fontosabb szocializalodési feladatok: az ismeretkdzvetités, a tandcsadas, a ta-
nitas, a segitségadas, valamint helyet kapnak a gondoskodés és a nevelés iranti igények is.

Az 6vondk 6sztonds és tudatos viselkedésiikbol adoddan eltérden viszonyulhatnak a gye-
rekekhez. Ragaszkodasukat befolyasolja a gyerekek irdnt keletkezett rokonszenv ¢€s ellen-
szenv mértéke. Az elismerések és az elfogaddsok mellett az elutasitdsokban ugyancsak meg-
mutatkozik a pedagdgusok kiilonbo6zé attitlidje (Ranschburg 2003).

Az 6vOondhoz tartozas érzései kozott — hasonloan a sziildk felé iranyuld érzésekhez — a
szeretet, a bizalom, a biztonsag érzése ¢és a kommunikacios viselkedésben kifejez0do €érzések
(pl. 6rom, boldogsag) fordulnak el6. Jelen vizsgalat eredményeiben példaul a kovetkezd
konkrét megfogalmazasok hangzottak el: azért fontos szdmomra az 6vonéni, mert ,,6 az én

ovonénim”, ,,nem parancsol”, , szeretem”, ,,sok okossdgot tanulok téle”.
Kovetkeztetések
Ovodaskorban a gyerekek kozeli kapcsolatrendszerében a csaladtagokat kovetéen tjabb sze-

mélyek valnak fontossa. A bdlcsddei €lethez hasonldan szorosabb kapcsolat alakul ki a peda-

gogusokkal, a rendszeresen latott felndttekkel és a gyerektarsakkal.
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Az ovodai kapcsolatok szervezddésében a korai csaladi érzelmi élmények meghatarozo-
ak. A korai kotddési mintazati kiilonbség alakitja az egyéni viselkedést. Célzottabb kutatasok
eredményei azt is bebizonyitottdk, hogy a sziilohdz torténd kotddés biztonsdganak mértéke
befolyasolja a kortarsakhoz kotodések szamat, illetve a baratkozasok tartalmat (Inantsy-P.—
Math 2004). A biztonsagosan kotddo gyerekek tobb baratot és gazdagabb szocialis eseményt
tudnak felsorolni, mint a bizonytalan kotédési mutatokkal jellemezheté gyerekek. De kije-
lenthetd az is, hogy a késdbbiekben a korai kdtédési mintdzathoz igazodd viselkedést a gyere-
kek viszonyulésa €s a sziil0i viszonyulas egyiittesen képes életben tartani (Vajda—Kdsa 2005).

A gyerekek rokonszenvi vonzalmait jellemzden a személyiségtulajdonsagok és a pillanat-
nyi érdekek hatdrozzak meg. Emellett az elkdtelezodéseket olyan tényezOk befolyasoljak,
mint az ismétlédo talalkozasok, a kozdsen atélt élmények, a visszatérd tevékenységek, a kol-
csOnds viszonyulasok. A tartdés egymas melletti helyzetek automatikusan eldidézhetik a tar-
sakhoz torténd ragaszkodast.

Az 6vodasok egymas kozotti érzelmi kozeledését a pedagogus részérdl a kovetkezd beal-
litodasok serkentik: a gyerekek eltérd tarsulasi igényeinek tiszteletben tartasa, a gyerekek kol-
csOnods valasztasainak elfogadasa, valamint a kedvezd érzelmi 1égkor biztositdsa. Az 6voda-
pedagdgusoktol elvarhatd az is, hogy a sziikséges helyzetekben megfelelden illeszkedni tud-
janak a kisgyerekek biztonsag iranti igényéhez.

A felndtt az egész csoport felé jelentds érzelmi hatést fejt ki, ugyanakkor az egyes gyere-
kekhez szintén erdsebb kapcsolat flizheti. Mindazonaltal mar ebben az életkorban a kisgyere-
kek egymassal folytatott interakcioi, az egylitt atélt jatéktevékenységek hozzajarulhatnak ah-
hoz, hogy a vissza-visszatéré események egyre inkabb olyan elkotelezddéseket eredményez-
zenek, amelyek a felndtt—gyerek aszimmetrikus kapcsolat jellegén tulmutatva sokkal intenzi-
vebb, érzelmileg involvéltabb viszonyuldshoz vezetnek. Az eltéré szereppoziciobol fakadd
reagalasok mellett az is hozzajarul ehhez, hogy az 6vodapedagdgus az egész csoport életét
kell, hogy iranyitsa, és a rendszeres napi események sordn az egyszerre tobb kisgyerekkel
folytatott tevékenységek taldlhatok meg jellemzden, mig a tartdsabb egyszemélyes szituaciok
ennél ritkdbban.

Jol lathato az is, hogy a csalddon beliili elsédleges kapcsolati szervezddés tartalmi jelleg-
zetességeit kiegészitik az intézményes ¢let szereploivel kialakuld kapcsolatrendszer jellegze-
tességei. Az intézményes €let sajatossaga, a szerepelvarasok, az 6voda alapvetd funkcidihoz

igazodo egyiittes €lettér a formalodo kapcesolatok tartalmat befolyasolja.
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A biztonsag iranti igény explicit modon torténd kifejezése, a kotddési viselkedés meg-
nyilvanuldsa 6vodas korban mar kevésbé hangsulyos. A korabban megszerzett kotodési ké-
pesség itt mar azt eredményezi, hogy a gyerekek tovabbi tarsulasi igényiiket érvényesithetik.
Ha jol érzik magukat az 6vodai csoportban, akkor a tarsulasi igényliket a kozosen végzett te-
vékenységekben, a kortarskapcsolatokban, az ébredezd baratkozasokban, illetve a kisebb cso-
portokhoz vagy a teljes gyerekcsoporthoz tartozasban élhetik at. Az aktudlisan tetten érhetd
érzelmi ragaszkodasok a tartosabb ovodai egylittes élménybdl taplalkoznak, amelyben a kor-
tarskozi interakciok gazdagsaga, a gyerektarsak kozotti kapcsolati intenzitas és a kapcsolatok
alakithatosaganak igénye jatszik szerepet.

Az egyes tevékenységekben kiilonbozé mértékben valhatnak fontossa a felndttek és a
gyerekek. A céliranyos szocializacios és nevelési feladatokat a felndttek latjak el, mig a gye-
rektarsak kozotti helyzetek més tevékenységek végzésére adnak lehetdséget.

De a csaladi kapcsolatrendszer sajatossagai ugyancsak hatassal lehetnek a kdvetkezo ¢€let-
szakaszok szocialis megnyilvanulasaira. A sziilok mellett az elérhetd testvérek és a tovabbi,
csalddhoz tartozé személyekkel szovodo kapcsolatok lehetdségei szintén formaljak a szerve-
z6d0 kozeli kapcsolati halot, ugyanugy ahogyan a teljes kisgyermekkor szocidlis tapasztalatai,
a bolcsédébe jaras szocialis élményei.

A gyerekek bontakozo személyiségének megnyilvanuldsai eltérd szocilis szokéasokhoz
vezethetnek. A személyes iranyultsag, az introvertalt és extravertalt miikodésmod kiilonbsége
Osszekapcsolhato a kozeli kapcsolatrendszer szerepldinek a valasztdsaival, a fontosnak tartott
gyerektarsak szdmaval, az aktualis 6vodai csoportban fontossa valo gyerekek aranyaval.

Emellett a gyerekek pszichologiai érési-fejlodési sajatossagaihoz igazodd valtozéasok a
kortarsakkal folytatott interakciokban, a csoportosuldsi szervezddésekben modosuldst ered-
ményeznek, amelyek az 6vodaskor végére mar kifejezettebben érzékelhetok. Ugyancsak az
érzelmi-értelmi élet fejlddésével magyarazhato az is, hogy a szdmukra elérhetd tudas mentén
egyre Osszetettebb jellemzéssel élhetnek a tarsuldsok terén.

A gyerekek sajatos gondolkodasmodja ebben az életkorban az emberi kapcsolatokra vo-
natkozo tudasszerzési lehetdséget behatarolja. Az érzelmi alapt, intuitiv, részleteket felnagyi-
to megkdzelitésmod, bar jelentdsen eltér a felndttek egészlegességre torekvd, racionalis vo-
nalvezetésétdl, mégis ebben az életkorban elfogadhatd vilaglatast jelenthet. Ahogyan Mérei
Ferenc megfogalmazasaban olvashatjuk: ,, az ovoddskoru gyerekek a vilagban valo tajékozo-
dasa [...] az élménygondolkodas fonalan halad. Anyaga: nagy élményegységekbdl visszama-
radt részletek, toredékek, tapasztalasroncsok, amelyek felidézés esetén hol a helyet képviselik,

ahol lejatszodnak, hol pedig a részt vevo személyek egymas kozotti kapcsolataira, magatarta-
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sara vonatkoznak. Ebben az értelemben lehet barmely élménymaradvany akar helyrajzi, akar
idobeli, akar tarsas kapcsolatra utalo tajékozodasi tampont. S ha a gyerek ezek segitségével
eligazodik a kérnyezetében, ezt annak tulajdonithatjuk, hogy a tampontok, bar nem dallnak
ossze rendszerré, élményhdtteriik révén érvényes tapasztalast oriznek” (Mérei—Binet 1970,
164).

Ezek a részletezhetd tényezok tehat mind-mind befolyasoljak az 6vodasok kozeli kapcso-
latainak érzékelhetd szervezddését a gyerekektdl szarmazo beszamolok alapjan.

A jelen tanulmanyban részletezett empirikus kutatdsban exploracios rajzvizsgalati mod-
szerhez kapcsolddoan keriilt sor az ovodaskoru gyerekek kozeli kapcsolatrendszerének az
elemzésére. A 4-7 éves gyerekek atlagosan 3—5 személyhez kotodtek szorosabban. A kotodési
hierarchia cstiicsan az édesanya fordult eld leggyakrabban, aki utan a csaladtagok kovetkeztek.
A felnéttek mellett a testvérek és a gyerektarsak szintén meghatarozo helyet foglaltak el. A
megkérdezett 6vodasok a kortarsak szerepét fontosabbnak gondoltdk, mint az 6vond szemé-
lyét. Erdekes lenne a késébbiekben azt a kérdést is koriiljarni, hogy az évodapedagdgus va-
lasztasanak hatterében, milyen tovabbi tényezok hizodnak meg. De a jelen kutatas a csaladi
hattér kiilonb6z6 6sszetevdinek a befolydsolo szerepét sem tudta érinteni.

A vizsgalatban a kotédési kapcsolatokban szerepet jatszo érzéseket és motivumok rend-
szereztilk még, amely felsorolt eredmények a szakirodalmi megallapitasokkal egyiitt jOl érzé-
keltetik az 6vodaskori kapcsolatok tartalmi elemeit és a kozeli kapcsolatrendszer alakulasat

formalo hatasokat.
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ZSUBRITS, ATTILA

CLOSE RELATIONSHIPS OF CHILDREN AT THE PRESCHOOL AGE

In this paper social relations of children in the preschool age are analysed. The theory of
attachment and the main characteristics of the the preschool age close relationships are
referred to. Then the results of an empirical research are described. These results demonstrate
the close emotional relations of children in the 4 and 7 years, and the main features and
components important in peoples relationships are established. The findings and the

conclusion of the paper serve as a basis for further research.
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KONYVISMERTETES
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Blaské Agnes — Hamp Gabor: /rds 1.0 — Az étlettd] a jol strukturdlt szovegig.
Budapest: Typotex Kiado, 2007, 224 p. ISBN: 978-963-9664-65-4

Napjainkban az irds szerepe atalakuloban
van. Az online feliileteken és csevego-
szobdkban informalis, roviditett formaja
szOvegek garmadajaval taldlkoz6 és azok-
kal operald foiskolai, egyetemi hallgatot
komoly meglepetés érheti a felsGoktatds-
ban, amikor élete elsd esszéjét meg kell
irnia. Egy-egy ilyen irdsmi elkészitése
sokszor komoly fejtorést okozhat alkotoja-
nak. Ennek oka sokszor nem is annyira a
szerény szokincsben vagy az altalanos, il-
letve szakmai miiveltség hidnyaban kere-
sendd, hanem sokkal inkabb a gyakorlat
hidnyaban, amit egy komolyabb fogalma-
zas elkészitése megkivan. Nem csak a
hallgatdkat, sokszor a munkavallalokat is
meglepetésként érhetik egyes ,rutinfela-
datnak” titulalt kihivasok, mint amilyen
egy éves jelentés megirasa. Ilyenkor az
ember a legkézenfekvobb megoldashoz
nyul, hogy orvosolni probalja helyzetét:
elkezd keresni az interneten. Noha ez a le-
hetséges megoldds onmagaban se nem jo,
se nem rossz, a fellelheté informaciok ko-
zotti keresgélés eléggé iddigényes proce-

dara, mindamellett, hogy sokszor nem a
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szamunkra legmegfelelobb forrasra ta-
maszkodhatunk. Hogy hosszu tavon is si-
keresen ¢és hatékonyan vessiik gondolata-
inkat papirra barmely téma kapcsan, érde-
mes elolvasnunk ezt a konyvet.

A szerzOpar tagjai kommunikéciokuta-
tok, egyben a Budapesti Miiszaki és Gaz-
dasagtudomanyi Egyetem Szocioldgia és
Kommunikacié tanszékének oktatodi, igy
konyviik megbizhaté forrasa lesz iraskés-
zségiink fejlesztésének. Eppen ezért kissé
esetlennek tiinik a cimadas, amit az elso
tag (Iras 1.0) elhagyasaval sokkal vilago-
sabba lehetne tenni. Hasonldan jo cim le-
hetett volna még: ,, 4 hatékony iras kézi-
konyve”, vagy a ,, Hogyan irjunk jol?”

A Bevezetésben felvazolasra keriil a
szerzOk irasanak célja, amit a konyv szer-
kezetének ismertetése kovet. , fgy irok
én...” cimmel egy, a tanuldk irasbeli szo-
késainak megismerésére iranyuld rész ve-
szi kezdetét, amelyben tesztek és kérdések
segitségével szeretnék egyrészt felmérni,
masrészt tudatositani a leend6 irdban a sa-
jat irashoz kotddd érzésvilagat, illetve ta-

nulasi stilusat, technikait. Ez lesz a tudatos
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irashoz vezetd ut elsd lépése. Az , Igy
irunk mi” felvillantja a szerzok alkalmazott
modszereit irds kozben, igy mutatva meg
sajat tudatos megkozelitésiiket az irds fo-
lyamatahoz, egyuttal lehetséges kovetendd
példékat ajanl fel az olvasoknak. Mindezt
kiegészitik egy ,,frj igy!” nevii tanacsokat
tartalmazo listaval, amelynek célja, hogy
tudatosabban és hatékonyabban készitsiik
eld, illetve végezziik el a késdbbiekben a
sajat magunk altal megtervezett irds pro-
cesszusat. A modern kor egyik tanulas-
modszertani eljarasat is iigyesen beépitik a
folyamatba szerzdink, amikor is az elme-
térképet jelolik meg, mint eredményes
szervezOeszkozt a folyamatban. Ez azért is
fontos, mert ez a technika gyakran el6jon a
kiilonb6zé  Onfejlesztd, tanuldstechnikai,
illetve tanacsado jellegli szakirodalomban
éppugy, mint ahogy a projektoktatasban is.
Kiemelt jelentdségli, hogy minden ir6-
jelolt tisztan lassa, hogy meddig jutott mar
el az iras folyamatiban a tervezés kezdeti
szakaszatol a végcélig vezetd uton. E
konyvben ezt a célt a Mestermunka elké-
szitése szolgalja, amelynek eredménye-
képpen ,,...a sajat témadban elkésziiljon
egy teljes, kerek, strukturdjaban és tartal-
maban igényes, értékelheto szoveg” (i. m.
31). Ezt a mestermiivet minden egyes feje-
zetben egy fokkal tovabbviszi az irgjelolt.
A bevezetd részt koveti a Bekezdések
cimil rész, amely 1épésrol-1épésre végigvi-

szi az ifja tollforgatdt a kovetkezd jelensé-
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geken: bekezdések felépitése, tételmonda-
tok hasznalata a bekezdésekben, leirasok
hasznalata, 6sszehasonlitdsok szerepelteté-
se, illusztralas a szovegben, tipizalas és az
informacidk elrendezése, okok és kovet-
kezmények lancolatainak kiépitése, illetve
a definialas jelentésége a késObbi irasban.
Ezen ismeretek birtokaban megnyilik az ut
a pontosan atgondolt, jol felépitett bekez-
désekhez, amelyekbdl majd a késobbiek-
ben a teljes szoveg megsziiletik.

A lezérd rész (A széveg) immadron fel-
nagyitja a kordbban megismert, a bekezdé-
sekkel foglalkoz6 részben tanultakat, ami-
kor is teljes szoveggé bovitteti a gyakorno-
kokkal az addig leirtakat. Ehhez el6szor is
megismertet minket a szoveg egészet atha-
to szovegrendezési elvekkel és a szoveg-
tervezés féazisaival. Miutan sikeresen vé-
gigjarjuk az a témakeresés-anyaggyiijtés-
vazlatiras triaszat, kovetkezhet a szakiroda-
lom-hasznalat, kiilon figyelmet szentelve a
forrasokra vald hivatkozasra, illetve a pla-
gizalas elkeriilésére, ami kiilondsen fontos
lesz a késObbiekben a tudoményos palyak-
ra késziiloknek. Az utolso eldtti fejezet
mintegy elmetréningnek tekinthetd, mivel
megmutatja a kritikus gondolkodas szere-
pét akkor, amikor az olvasott anyag feldol-
gozésa utan sajat gondolatainkat akarjuk
megfogalmazni, szemben masokéval. A
konyvet lezard utolsd fejezet egy, a didk
egész féléves munkdjanak értékelését lehe-

toveé tevo pontozd rész, amely az elkészitett
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mestermunka értékelésére hivatott, de a
késébbi szovegek mindségét is ellendrizhe-
tové teszi. A konyv szerkezete egyarant
alkalmas féiskolai vagy egyetemi szemina-
rium keretei kozott valod csoportos feldol-
gozasra, akarcsak az otthoni 6nallo haszna-
latra.

Minden fejezet a témara rahangold
gyakorlatokkal kezd, amelyek két alrészre
oszthatok: egy ©Onallé gyakorlatra, illetve
egy csoportos foglalkozasra szant gyakor-
latra. A szerzok ezzel is szerették volna
megadni a lehetdséget mind az iskolai,
mind az otthoni gyakorldsra. A feladatok
célja mindig az adott rész ismereteinek a
begyakoroltatdsa a megadott mintdk alap-
jéan.

A feladatmegoldast kovetik a keretes
részbe foglalt elméleti ismertetok (Miért?;
Milyen?; Hogyan?), amelyek részletes be-
tekintést kinalnak az egyes elsajatitando
anyagrészekbe. A bemutatott elméletet pél-
dak teszik vilagossa, amelyek valtozatos
forrasokbdl szarmaznak (hallgatoi dolgoza-
tok, konyvrészletek, szépirodalmi miivek).
fgy lehetéség van megismerkedni a kiilon-
féle irési stilusokkal, amellett, hogy a szer-
z6k folyamatosan jelzik a példaszovegek-
ben, hogy az adott fejezetben megtanultak
hol és milyen formaban jelentkeznek, igy
jarulva hozza, hogy a tovabbiakban az irast
mint alland6 tudatossdgot megkoveteld

tevékenységet tekintsiik.
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A fenti Ujabb elméleti részt koveti a
Fejtsd fel!, ahol ismét gyakorlasra kap le-
hetdséget az olvaso: egyetlen szovegen kell
rendszerint kett6-harom feladatot elvégez-
ni, amelyek a tételmondat megkeresésétol
egészen az egyes, kordbban bemutatott
technikakra val6 példakeresésig terjednek.
Ezeken a rovid gyakorlatokon tilmenden
természetesen tobb alkalommal is kapunk
sajat magunk altal készitett irasok megfo-
galmazasara felkérést a szerzoktol: eldszor
az Ird meg!, majd a Feladatok, végiil a
Hazik sorait kell 6nalléan vagy csoporto-
san elemezni, illetve az instrukciok alapjan
elokésziteni. Ezaltal rogzitheté az addigi
elméleti részekben megtanult, a rovid gya-
korlofeladatokban 1épésrdl 1épésre felépi-
tett jartassag, amely megkiilonbozteti a
gyakorlott tollforgatot a tobbiektol.

Tovabbi érdekességeket kinalnak a fe-
jezetek részeként megbujo Tudtad-e... le-
irasok, amelyek behatobb betekintést en-
gednek az irds tudomanyanak rejtelmeibe.

Minden fejezetet Tandri utmutato zar.
Ezekben a szerzok tanitds-modszertani
megfigyeléseiket €s javaslataikat fogal-
mazzadk meg az éppen befejezett fejezet
kapcsan, példaul hogyan érdemes az adott
témakort feldolgozni, mely lehetséges ele-
mek kapjanak nagyobb hangsulyt a tanités
soran. Végezetiil sajat praxisukbol is felvil-

lantanak irdsokat, amikor sajat didkjaik
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irasait mutatjak be, kiemelve azok pozitiv
¢és negativ arculatat egyarant.

Gondos elméleti eldkészités és szam-
talan gyakorlofeladat varja azokat, akik
szeretnének az 1irds mestereivé valni e

konyv Gtmutatasai alapjan. Akar egyénileg,
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akér csoportosan, otthon vagy szeminariu-
mon, mindenképpen hasznos kalauza lesz
az olvasonak, akik kezébe veszi, hogy ké-
sObb ne okozzon gondot azoknak a bizo-

nyos irdsos feladatoknak az elkészitése.

KARPATI LASZLO



KEPZES ES GYAKORLAT ¢ 2014. 12. EVFOLYAM 3-4. SZAM.

| DOI: 10.17165/TP2014.3-4.12 |

Kurucz Rozsa (szerk.): Hidak és parhuzamok a 175 éves kozép-eurdpai és
magyarorszagi ovoképzes torténetében. (Tanulmanykotet) Pécsi
Tudomanyegyetem Illyés Gyula Kar, Szekszard, 2013. 365. p.

A kisgyermekek fejlodese, nevelése egy
nemzet gyarapoddsanak, a gazdasag fejlo-
desenek kritikus kérdese, mivel csak bol-
dog, kiegyensulyozott ¢és jo képességii
gyvermekek valhatnak egy prosperalo, hosz-
szu  tavon femntarthato tarsadalomnak”
(Varga 2013, 158). A gyermekneurologiai
kutatdsok mar egyértelmlien rédmutattak,
hogy az elsé évek meghatarozdak a gyer-
mekek fejlédése szempontjabol. Az dvodai
nevelés harom fontos alappillére az 6vo-
dai—iskolai atmenet, az integraci6, vala-
mint az érzelmi, erkdlcsi nevelés. Az integ-
racid kérdéskore az 6vodai nevelésben az
inklizion alapulé szemléletet, azt a befo-
gad6 pedagogiat jelenti, amely szerint
masnak lenni természetes, minden gyer-
mek mas. Ezt pedig az adaptiv, differenci-
alt banasmoddal lehet a gyakorlat sikjara
vinni. A kétet olyan tanulmanyok gylijte-
ménye, melyek a pedagogusképzés, a pe-
dagogus személyiség, a gyermek sajatos-
sagai és a hagyomanyok apolasanak fon-
tossagat, pedagdgiai szerepét jarja korbe,
igy kivald Gtmutaté az 6vodai nevelés el-
méleti és gyakorlati szakemberi szdmara
egyarant. ,,A kisgyermekkori sziikségletek

megfogalmazadsa kardindlis kérdés azért,
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hogy a hangsuly mindig a gyerekek bol-
dogsdgara,  biztonsagara,  fejlodesére,
egyeéni eredményességere és tevékenysége-
re helyezodjon, az intézményekben csok-
kenjen a szelekcio és a szegregacio, mér-
seklodjenek a kisgyermekek kozotti egyen-
l6tlenségek, ugyanakkor novekedjen az in-
tézményt hasznalok és szereplok elégedett-
segi szintje” (Varga 2013, 161). Mivel a
kutatasok egyre inkabb eldtérbe helyezik a
korai fejlesztést, felismerve, hogy az 6vo-
daskor a gyermekek legszenzitivebb ¢és
legkritikusabb iddszaka, felértékelddik az
ovodapedagodgia, valamint az 6vodapeda-
gogus képzés szerepe és fontossdga. A
gyermekek nem egyforma eséllyel indul-
nak az életben, de az dvodai nevelés mind
a multban, mind a jelenben igyekszik a
gyermekeknek legmegfelelobb nevelést,
harmonikus 6évodai kdrnyezetet biztositani,
megadva mindenkinek az esélyt, hogy a
tarsadalomba sikeresen beilleszkedve sike-
res ¢s boldog é¢letet élhessenek. A jelenben
nem lehetiink sikeresek a mult ismerete
nélkdl.

A kotet els6 nagy szakasza egy nagyon

részletes torténeti visszatekintés, mely be-

mutatja az 6vodapedagdgia kezdeteit, tar-
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sadalmi, politikai, valamint szociologiai
aspektusokat is figyelembe véve. Logiku-
san felépitve, egy tagabb értelmezésbil,
torténelmi visszatekintésbol halad egyre
szlikebb iranyba. A tanulmanyok sikeresen
valaszoljak meg azt a kérdést, hogy ,, Mi-
lyen okok azonosithatok az elsé magyar
ovodak létrejottéenek hatterében? Miként
alakult az ovoképzés? Mivel magyarazha-
to, hogy Magyarorszag a 19. szazad folya-
man az eurdpai allamok soraban elsok ko-
zOtt szorgalmazta a kisdedovas torvényi
szabalyozasat?” (Podraczky 2013, 11). Mi-
vel a Brunszvik Teréz altal létrehozott
ovoda minden alap nélkiili importintéz-
mény, hiszen a foként Anglidbol hozott
mintat egy akkoriban elmaradottabb tarsa-
dalmi viszony kozott valositotta meg, ko-
moly kérdés, hogy miért gyarapodtak, ter-
jedtek el viszonylag gyorsan az 0j intéz-
mények. Podraczky Judit ezeket a kérdése-
ket probalja megvalaszolni tanulmanyaban.
Kurucz Rézsa kivaldo munkéja az 6vodape-
dagogus-képzést egy szélesebb nemzetkozi
rendszerbe bedgyazva mutatja be, ramutat-
va a parhuzamokra és a kiilonbozdségekre.
Szamomra kiilondsen fontos, hogy a szerzd
pedagdgushivatasrél  beszél, kiemelve,
hogy a magyar 6vodapedagdgus-képzésben
mar a kezdetekben sem ,,rideg tanulohely,
hanem kisérleti, szellemi és a gyermekre
osszpontosito gyakorlati mithely volt” (Ku-
rucz 2013, 38). Az Ovondképzés a Lajtin

innen és a Lajtan tul a dualizmus koraban
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cimii tanulmany Patyi Gébor tollabdl az
ovodapedagogia torténetét sziikebb torté-
nelmi viszonyok kozott, ugyanakkor rend-
kiviil részletesen targyalja a Monarchia
viszonyai kozott, kitérve a dualizmus tor-
vényi szabalyozasaira is. A fejezet befejezo
tanulmanya Galuska Laszlo Paltol egy ki-
sebb régid, a kecskeméti 6vodapedagdgus-
képzés torténetét dolgozza fel.

A konyv masodik nagy egysége torté-
nelmi kontextusban azokat a jellemzdket
veszi sorra, amelyek meghataroztdk az
egyes torténeti korszakok kiemelkedd pe-
dagoégusaink Ujszeri felfogasat a tanitas-
nevelés eredményes modjarol. ,, 4 kulturd-
lis emlékezet kiilonleges teriilete a pedago-
giai, nevelési emlékezet, amely irott és irat-
lan forrasok segitségével adja tovabb a
pedagogiai tapasztalatokat, sajatosan be-
épiilve az adott korszak mentalitastorténe-
tebe” (Dombi 2013, 69). Sztanan¢ Babics
Edit tanulmanya kiemeli, hogy Brunszvik
Teréz munkéssaganak fontos vondsa a
gyermekszeretet, a gyermek iranti elkote-
lezettség, személyének tisztelete, az a to-
rekvés, hogy erkodlcsos és értékes felnotte
nevelddjenek a gyermekek. Megfogalma-
zasra keriil az a fontos paradigma, hogy a
nevelés legfobb eszkdzei a jaték és a mese.
A magyar Ovodai nevelés és Ovoképzés
érdekes kezdeményezésének torténetét ele-
veniti fel Reho Anna tanulmanya a Felvi-
déken ¢és Karpataljan létrejott intézme-

nyekkel és az azokban tevékenykedd kivé-
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teles pedagogus személyiségekkel kapcso-
latban. Kiilon emlitést érdemel a tanul-
many zaromondata: ”...biiszkék lehetiink
honfitarsainkra, akik karpataljaiként atiito
eredményeket értek el a nevelésben és az
oktatasban. Sziilofoldjiik javaért dolgoztak,
terjesztették az ovodai nevelést, mint az
dltalanos nevelés—oktatas elso lépcsofoko-
zatat” (Reho 2013, 95). Golyan Szilvia
nagy ivll tanulménya az 6vodai nevelés
tartalmi és szervezeti atalakulasat koveti
nyomon a kezdetektdl egészen az 1960-as
évek végéig. A szerz0 ramutat, hogy az
ovoda a kezdetektdl keresi a kapcsolatot az
iskoléval, igy oOhatatlanul tobbszor esett at
tartalmi €s szervezeti atalakuldson. A kez-
deti alapvetés — nagyrészt Wilderspin és
Pestalozzi nevelési elvei mentén — hamar
megfogalmazta tobbek kozott azt az igényt
is, hogy az 6voda egyik feladata az iskola-
ra valo felkészités, igy segitve a gyermeket
tanulmanyai sikerében, ezaltal esélyt te-
remtve szamara a tarsadalomban vald ér-
vényesiiléshez. Ez a gondolat végig meg-
maradt 6vodaink feladatai k6zott, az 6évo-
dat részben az iskola eldszobajaként kezel-
ve. A kotet két tovabbi tanulmanya egy-egy
jelentés gyermekneveld, Géaspar Janos, va-
lamint Burchard-Bélavari Erzsébet életét
mutatja be. A szerzd az els6 fejezet zarasa-
ként Benedek Elek életének egy kevésbé
ismert oldalat tarja elénk. Tancz Tiinde ta-

nulmanya a gyermek- és ifjusdgneveld sze-
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repvallalasat elemzi. Ismerteti kozéleti,
valamint rovid politikai szerepvallalasat,
szerkesztdi és Ujsagirdi  munkéssagat.
Ugyanakkor a szerz0 zarszavaban ramutat
arra, hogy ,, Benedek Elek jelentoséget nem
a nagyszamu szakirodalomban kell keres-
niink, hanem abban a hatdisban, amit a
gvermek tudataban, lelkében szivében és
emlékezetében hagyott” (Tancz 2013, 134).

A tanulmanykdtet masodik nagy egy-
ségének cime: Fokuszban a gyermek. Az
elnevezés igen taldl6. A tanulményok a
gyermeki 1élek megértésére irdnyuld kuta-
tasok tlikrében vazoljak fel igen sokoldalu-
an az eredményes nevelés, a lehetd legjobb
tanulési esélyek megteremtésének a lehetd-
ségeit. A tanuldssal, a tanuldsi motivacioval
kapcsolatban felmeriilé6 fogalmak, allas-
pontok, nézetek kivaldo — helyenként ke-
mény szellemi eréfeszitést kivand — elmé-
leti 0sszegzése mellett a szerz6k empirikus
vizsgalatainak kozzétett elemzésével, a
vizsgalati eredmények alapjan megfogal-
mazott pedagodgiai teenddkkel valdban pa-
radigmavaltast valositanak meg a pedago-
gidban. Napjaink gyorsan valtozo tarsa-
dalmédban fontos, hogy a gyermekekkel
foglalkoz6 szakemberek tisztaban legyenek
a generacidkutatdsok legujabb eredménye-
ivel. Pais Ella Regina ennek legfrissebb
eredményeit ismerteti. Ramutat arra, hogy

az emberi atlagéletkor novekedésével egy-

szerre ,,akdr Ot generdcio is élhet egyiitt
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ugy, hogy az ars poeticaban szinte minden
ciklusban megfogalmazodik az elozo taga-
dasa” (Pais 2013, 149). Ezek a szemlélet-
beli kiilonbségek a harmonikus egyiittélés
gatjai lehetnek nemcsak a csaladokban, de
az oktatasban is. A szerzd kifejti, hogy a
motivacios struktirdban mar mas modsze-
reket kell alkalmazni; a Z és Y generacid
tagjainak korében a szereplés, az onkifeje-
z¢s, megmérettetés és a siker lehetdségé-
nek biztositasa vezet eredményre. Varga
Laszl6 kivalo tanulmanya (Varga 2013)
részletesen kitér arra a fontos tényre, hogy
az ember ¢életében a 3—7 éves kor rendkiviil
dontd jelentdségli a személyiség fejlodése
szempontjabol. Kozponti kérdés, hogy
mind a csaladban, mind az 6vodaban mi-
lyen benyomasok, pozitiv €s negativ hata-
sok és tapasztalatok érik a gyermeket. A
szerz0 kitér arra a kérdésre is, hogy a har-
madik évezred megvaltozott koriilményei
miatt a gyermek—felndtt modell atalakulo-
ban van. A mai kor tele van bizonytalan-
sdggal, a gyermek sokszor nehezen alkal-
mazkodik ehhez a megvaltozott vilaghoz.
Egy rovid torténeti kitekintés utan a tanul-
many ratér azokra az aktudlis kérdésekre,
amelyek ravilagitanak az élethez sziikséges
kompetencidk kialakitasanak a szlikséges-
ségére. Ezek differencidlt fejlesztése olyan,
kompetencia alapu oktatas soran valosulhat
meg, melynek kozéppontjaban nem a tani-

tas, hanem a tanulds aktiv folyamata &ll.

Nagy hangsulyt kap a tudatos egyéni fej-

150

lesztési folyamat, mely személyre szabott-
sdga okan személyre szabott tanuldsi utat
felételez. Ugyanakkor a tanulmany kitér a
kisgyermekek szilikségleteire is. ,, Rendki-
viil fontos a tamogato sziiloi kornyezet
megnyerése az intézmenyes nevelésnek”
(Varga 2013, 161). Az alapvetd fiziologias
feltételeken tl nem hianyozhat a ,, megfe-
lelo tapasztalatokat, ingereket biztosito
targyi kornyezet” (Varga 2013, 162), illet-
ve a biztonsdgot nyujtd stabil kapcsolat-
rendszer. Rairdnyitja a figyelmet a jaték
fontossagara, az adaptiv, differencialt, a
gyermekbdl kiinduld, ahhoz mindenben
igazod6 bandsmodra. Ugyanakkor tudjuk,
hogy ,,az érzelmek rendkiviil athatoan és
rendkiviil befolyasoloan vannak jelen a
gvermekkori  személyiségfejlodésben. Az
erzelmi intelligencia (EQ) a sziv ldtasa. A
magas érzelmi képességii embereknek joval
nagyobb az esélye a sikeres, megelégedett
életre” (Varga 2013, 162). A tanulmany
masodik része, nemzetkozi kutatasokat is-
mertetve Osszegzi a kisgyermekkori agyku-
tatds eredményeit, kiemelve, hogy a har-
monikus fejlédés egyik fontos kritériuma a
,boldo” gyermek. Varga Laszlo megallapi-
tasathoz kapcsolodik Bus Imre irédsa,
melyben a jatékot mint a nevelés eszkozét
mutatja be. Részletesen ismerteti a jaték
szerepét a fejlodésben, elemzi annak hata-
sait. Ratér az Onkifejezés lehetdségeire,

segitd szerepére az Onallésodasban. Vi-

szont kiemeli, hogy ,,a gvermekkel az élet-
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koranak és egyéeni fejlettségének megfelelo
nehézseégii jatekot jatsszunk” (Bus 2013,
173). Ismert a mondas: annyi ember vagy,
ahany nyelvet beszélsz. A pedagogia egy
sajatos oldalat mutatja be tanulményaban
Klein Agnes. Két nyelv szimultan elsajati-
tasa gyermekkorban ciml irdsdban a két-
nyelviiséghez vezeto kiilonbozo utakat mu-
tatja be. Kovetkeztetéseit egy esettanul-
many alapjan vonja le. Kifejti, hogy a két-
nyelviiség szimultan elsajatitasa az egy-
nyelvli Uthoz hasonléan nem linedris fo-
lyamat, hanem komplex fejlédés eredmé-
nye. Csomortani D. Zoltan irasaban rend-
kiviil részletesen targyalja a sziil6i talvédés
hatasait. A vizsgélati elézményeket is fi-
gyelembe véve egy igen érdekes mérési
modszert tar elénk, melynek segitségével a
fentebb vazolt probléma negativ hatasai
mérhetdk. Ha a kiilonb6z6 magatartaszava-
rok okait keressiik, és az esetleg hatrany-
ban levé gyermekek esélyeit szeretnénk
novelni, a problémak pontos feltérképezé-
sében a vazolt elképzelés nagy segitség
lehet. A pedagogidban minduntalan felme-
ril a konfliktusok kezelésének sziiksége. A
pszichologia is régota foglalkozik ezzel a
problémaval. Meské Norbert és Lang And-
ras tanulmanyaban a szocializaci6 konflik-
tuskezelésre gyakorolt hatdsat boncolgatja
a nemi eltérésekbdl eredd kiilonbségek tiik-
rében. A fejezet befejezd tanulméanya End-

rédi-Nagy Orsolya kvantitativ kutatdsanak
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eredményeit ismerteti. A pedagdgus, kiilo-
nosen az ovodapedagogus igen fontos pél-
dakép a gyermek szadmara. Ezért egyaltalan
nem k6zombos, hogy a leendé dvodapeda-
gogusok milyen értékrenddel, gyermek-
képpel rendelkeznek. Kitér az elméleti hat-
térre, részletesen bemutatja a kutatds me-
netét és eredményeit.

A tanulmanykotet negyedik egységé-
ben a szerzok a hagyomany és az innova-
ci6 6vodapedagogus-képzésben betoltott
szerepét boncolgatjak. A kiilonb6zd irasok
az 6vodapedagdgus-képzés sokoldalusaga-
ra és mindségi tartalmara hivjak fel a fi-
gyelmet. A néprajz és a néphagyomany
szerepe a mai 6vodapedagdgiaban megke-
rlilhetetlen. Nagy Janka Teodora irdsaban
ramutat, hogy ezt mar az 6vodapedagogus-
képzésben is el kell kezdeni, mivel ,, egy
ovodapedagogus 6 generdcioval _keriil
kapcsolatba élete sordan. Nem mindegy te-
hat,
(Nagy 2013, 281). Hartl Eva az 6vodai ne-

hogyan él, hogyan gondolkodik™
velés egy masik, nem kevésbé fontos olda-
lat, a természet ismeretének és szeretetének
atadasat mutatja be konkrét példakon ke-
resztiil. Bus Imre, Klein Agnes és Tancz
Tiinde a gyermekkulttra részletes és torté-
nelmi viszonylatban torténd meghataroza-
saval nemzetkozi kitekintéseket is figye-
lembe véve kifejti a gyermekkultiura és a
pedagogia kapcsolatat, értelmezési kereteit,

rdmutatva a téma kutatasanak sziikséges-
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ségére. Bencéné Fekete Andrea szintén az
ovodapedagogusok képzésének fontossa-
gara hivja fel a figyelmet, mégpedig egy
ujabb oldalrol, a nyelvtanulas €és nyelvtani-
tds szempontjabdl. Kanizsai Maria a krea-
tivitasnak a nevelésben és oktatasban be-
toltott szerepérol értekezik. A mindennapos
testnevelés napjainkban eldiras az 6vodak-
ban. Ugyanakkor az , dvodds korosztaly
korében is egyre nagyobb szamban taldl-
kozhatunk gerincproblémakkal, elhizdssal,
légzoszervi betegségekkel kiizdo gyerekek-
kel” (Simon 2013, 317). igy felmeriil a
kérdés: sziikség van-e gyodgytestnevelésre
az 6vodapedagogus-képzésben. Simon Ist-
van tanulméanya a gyogytestnevelésre és a
preventiv testnevelésre hivja fel a figyel-
met, kiemelve a testnevelés szamos pozitiv
hatasat, mind fizikai, mind pszichikai té-
ren. Gyermekeink életében az informatika
mar igen koran a mindennapi ¢élet velejaro-
ja. Nagy Enikd, valamint a kotet befejezd
tanulmanyaban Pasaréti Otilia az informa-
tika és a robotika pedagogusképzésben
megjelend sziikségességérdl és lehetdsége-
1rél ir.

Osszességében a Hidak és Pdrhuza-
mok tanulmanykotet jo szivvel ajanlom
minden

pedagbdgus, kisgyermekneveld

szakember és kutaté szamara.
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