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Tanitoképzés a mult és jové metszetében

Tanitoképzés a mult és jovo metszetében cimmel rendeztek innepi konferenciat a
hazai tanitoképzék az allami magyar nyelvi tanitoképzés 150 éves fennallasara
emlékezve. A rendezvényre a Magyar Tudomanyos Akadémian, 2019. junius 25-
én kertlt sor. A konferencia f6védnokségét Dr. Lovasz Laszlo, az MTA elnoke val-
lalta.

A konferencia-el6adasokat és az azokat kovetd kerekasztal-beszélgetést a mult
- jelen - jové dimenzidkban terveztitk. A multidézéshez harom eléadas kapcsolo-
dott. Kelemen Elemér az allami tanitoképzés 150. évének fordulopontjairdl és a
felséfokt tanitoképzés 60. jubileumarél is megemlékezett. Szenczi Arpad és Mé-
szaros Laszl6 az egyhazi tanitoképzés mérfoldkoveit, sajatossagait és az egyhazi
tanitoképzés szellemiségét allitotta a kdzéppontba. Markus Eva a nemzetiségi ta-
nitoképzés torténeti alakulasat vazolta.

A kozelmult és a jelen koré olyan eléadasok szervezédtek, amely részben az el-
mult idészak folyamatait tekintették at, részben tradicionalisan hangsulyos elemei
a tanitoképzésnek. A tanitoképzés és a felsdoktatas valtozasainak kapcsolatat a
szakteriilet el6tt allo feladatokkal egyiitt Podraczky Judit foglalta 6ssze. A tanito-
képzés ,zsakutcas” jellegének megsziinése nyoman létrejové, egyuttal linearis to-
vabbhaladast biztosité neveléstudomany mesterszak tapasztalatairdl Serf6z6 Mo-
nika beszélt. A modszertani felkészités kiemelt szerepérél és megujitasarol a kép-
zésben Kovecsesné Gési Viktoria, a gyakorlati képzés jelentségérol, formairdl és
kozneveléssel vald szoros kapcsolatarol Jenei Teréz tartott el6adast.

A jubileumi konferencia részeként A jové kihivasai és a tanitoképzés cimmel
egy konferencia-beszélgetésre is sor kerilt, melyet Radli Katalin vezetett. A fel-
kért kozremikodék Csikos Csaba, Chrappan Magdolna, Gloviczki Zoltan, Hajnal
Gabriella és Kurucz Rozsa voltak. A beszélgetés a tanitorol, a koznevelésben az al-
lami szerepvallalasarél és ennek jelent6ségérol szolt. Az Oktatasi Hivatal palyako-
vetési és képzési adatai titkrében lathattunk egy helyzetképet a jelentkezésekrol
és a tanitok elhelyezkedésérdl, valamint a Klebelsberg Kozpont elndke altal érzé-
keltetett allami fenntartoi kihivasokrol és ehhez kapcsolodoan a tanit6 iranti elva-
rasokrol. Szakérték segitségével elemeztiik a ma tanitéjanak szaktudasat, a mod-
szertani kultira tartalmat, a képz6k kapcsolatat a gyakorlotereppel, valamint a
képzés gyermekkozpontu szemléletébdl, az integralt nevelés-oktatasbol, a tanu-
lastamogatas 1] igényeibdl kovetkezé és elvart tanitéi kompetenciakat, a lehetsé-
ges palyaképet, a palya presztizsét. A rendezvényt — Demeter Katalin és Endrédy



Podraczky Judit

Orsolya bemutatasaban — a 150 éves a Budai Képz6 jubileumi kotet bemutatasa
zarta.

A programot — amely a képz6k kozotti széles 6sszefogassal alakult — szervezd-
bizottsag készitette eld. A konferencia tiszteletbeli elnékének Hunyady Gyorgy-
nét (T) kértik fel. Akkor még nem sejtettiik, hogy ez a rendezvény lesz az utolso,
amelyhez segitségét kérhetjik, s amelynek megvalésitasan kézosen gondolkodha-
tunk. Hunyady Zsuzsa elvesztése a hazai tanitoképzés egésze szamara potolhatat-
lan veszteség. Orokké tevékeny, a tanité szakteriiletet a képzéssel egyiitt minden
izében és teljességében is atlato, azt 1élekkel, tudassal és a legnemesebb szakmai
alazattal szolgalo lénye 6rok példa mindnyajunk szamara. Az (r, amely tavozasa
utan maradt, Oriasi.

Podraczky Judit
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Az allami tanitoképzés torténetének
fordulépontjai

Kelemen Elemér

E6tvos Lorand Tudoméanyegyetem, Tanité- és Ovoképzé Kar, ny. féigazgato

A 2019-es esztend6 harom jeles évfordulot is kinal szamunkra a magyar tanitoképzés tor-
ténetébdl: 150 éve, 1869-ben jottek létre Eotvos 1868-as népiskolai térvénye alapjan az el-
s6 — kozépfoku — allami tanito/n6képezdék. 60 éve, 1959-ben alakultak meg a képzés
szintemelését jelentd, akadémiai jellegii — fél-fels6foku — tanitoképz6 intézetek és 25 éve,
1994-ben keriilt elfogadasra az a képesitési kovetelményrendszer, amely szakmai alapjat
jelentette a négyéves idGtartami fGiskolai tanitoképzésnek és utat nyitott a képzés 21.
szazadi perspektivakat kinalo tovabbfejlesztéséhez. Az elbadas szerkesztett valtozata az
Hallami” tanitoképzés hazai torténeti valtozasait, fejlédési ivét mutatja be e harom nagy
korszak (fordulopont) eseményei koré rendezve.

Kulcsszavak: allami tanitoképzés, torvényi szabalyozas, tanitoképzés korszakai
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Bevezetés

A 2019-es esztend6 a véletlenek Gsszejatszasa folytan harom jeles évfordulot is ki-
nal szamunkra a magyar tanitoképzés torténetébdl:
* 150 éve, 1869-ben jottek létre Eotvos 1868-as népiskolai torvénye alapjan
az els6 — kozépfoku — allami tanité/néképezdék;
* 60 éve, 1959-ben alakultak meg a képzés szintemelését jelents, akadémiai
jellegti — fél-felséfoku — tanitoképzo intézetek és
* 25 éve, 1994-ben kerilt elfogadasra az a képesitési kovetelményrendszer,
amely szakmai alapjat jelentette a négyéves id6tartamu féiskolai tanito-
képzésnek és utat nyitott a képzés 21. szazadi perspektivakat kinalo to-
vabbfejlesztéséhez.

Mindharom esemény 6nmagaban is alkalom lehetne az innepi megemlékezés-
re. Igy egyiitt azonban szimbolikus jelentést hordoznak: a magyar tanitoképzés
torténeti valtozasainak, fejlédési ivének harmas pillérét, az eléadas cimében is jel-
zett ,forduldpontjait” jelentik.

Ez, az intézményi jelleg valtozasaiban kifejlddd, immanensnek tiné fejlédési
tendencia latszolag fliggetlen utolsé masfél évszazadunk torténelmi-tarsadalmi és
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politikai — valtozasaitol. Az események hatterében azonban kirajzolodik a 19-20.
szazadi magyarorszagi modernizaci6 ellentmondasokban - utkeresésekben és
uttévesztésekben — gazdag torténete, ami hol 6sztondzte, hol hatraltatta tanito-
képzésiink — bizonyos mértékig 6ntdrvényiinek tekinthet$ — valtozasait.

Itt jegyzem meg, hogy az allami tanitoképzés eredetileg alternativaként, mint-
egy a felekezeti képzések versenytarsaként jelent meg a torténetben. Az allami
dominanciara valo torekvés, majd az allami monopolhelyzet kialakulasa — kezdet-
ben a nemzetallami fejlédés fiiggvényeként, majd a szovjet tipusu politikai beren-
dezkedés kovetkeztében — kés6bbi korok fejleménye. Ennek a folyamatnak sajna-
latos velejardja az alternativak burkolt, majd nyilt felszamolasa, a képzésnek — az
oktatési rendszer egészére jellemz6 — kozpontositasa és homogenizalodasa, ami a
késébbiekben feleslegessé teszi az eléadas cimében is olvashatd ,allami” jelz6
megkiilonbozteté hasznalatat.

A magyar tanitoképzés fejlédéstorténete szerves része és meghatarozo eleme
az oktatasligyi modernizacié hazai torténetének. A modern oktatasi rendszerek
18. szazadig visszavezethet6 kialakulasanak és fejlédésének ugyanis — az iskolaz-
tatas expanzidja, a kiilonbozé gyokert és tipusu intézmények 6sszehangolodasa,
rendszerré szervez6dése, valamint a névekvé allami szerepvallalas, az er6s6dé po-
litikai befolyas mellett — jellemz6 vonasa a neveléssel-oktatassal hivatasszertien
foglalkoz6 szakmai csoportok kialakulasa és elkiiloniilése, a kiillonb6z6 képzési
formak és az alkalmazasi feltételt is jelenté képesitési kovetelmények megjelené-
se, valamint a szakmai-tudomanyos hattér és a szakmai-egzisztencialis érdekkép-
viselet létrejotte, azaz a pedagdégusmesterség szakmava valasa, professzionalizaci-
6ja (Halasz, 2001).

A kozépfoku képzés idészaka (1869-1958)

A dualista korszaknak a magyar iskolarendszer szerkezetét és fejlesztési iranyat
meghatarozo, alapvet6 oktatasi torvényei — a népiskolai oktatasrol sz6l6 1868. évi
XXXVIIL tc., a kozépiskolakrol rendelkezé 1883. évi XXX. tc., valamint a kisded-
Ovast szabalyoz6 1891. évi XV. tc. — az egyes intézménytipusok tarsadalmi funkei-
6janak, oktataspolitikai céljanak, szervezeti és mitikodési feltételeinek koriiltekin-
té szabalyozasa mellett — nagy figyelmet forditottak a ,tanszemélyzet” képzésé-
nek iskolaszervezeti és tartalmi kérdéseire, a képesitési kovetelmények, illetve az
alkalmazasi feltételek szabatos meghatarozasara (Kote, 1975; Felkai, 1979; Mann,
1993; Kelemen, 1994, 1997, 2001, Nagy, 1997, 2002). Megjegyzendd, hogy a kozok-
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tatasi intézmények eltér6 genezise, a modern tomegoktatast szolgal6é népiskola és
az elitoktatas hagyomanyait 6rz6 kozépiskola tarsadalmi funkciéjaban és pedagé-
giai filozo6fidjaban kimutathato6, napjainkig — fellelheté kiillonbségek ranyomtak
bélyegiiket az egyes iskolafokozatokhoz igazodd, hierarchizalodé pedagéguskép-
zésre, ami nemcsak a képzés eltéré szintjében, hanem szemléletmddjaban, tar-
talmi-modszertani iranyultsagaban is tikkr6z6dott, és kihatott az egyes pedagé-
guscsoportok tarsadalmi helyzetére, anyagi-erkolcsi megbecsiilésére is (Kelemen,
2007).

Az 1868. évi népoktatasi torvénynek a tanitdosaggal kapcsolatos rendelkezései
sajatos szintézisét jelentették a korabbi, csaknem évszazados el6zményekre visz-
szatekint6 allami (lasd: Ratio Educationis) és a kiilonb6z6 felekezeti indittatasu —
katolikus, protestans és izraelita — rendezési, szabalyozasi torekvéseknek, ha agy
tetszik: a nemzeti hagyomanyoknak, valamint a széles korbél, els6sorban a né-
met, az osztrak és a svajci népoktatasi és tanitoképzési gyakorlatot koriiltekintéen
megszervezett feltérképezésébdl szarmazo nemzetkozi tapasztalatoknak.

A torvény egyik lényeges alapvonasa, hogy szerves egységként fogta fel a nép-
iskolai oktatast és a népiskolai tanitok képzését. Az altala el6irt szakképesitést
nyujté haromévfolyamos tanitd/néképezdéket a népoktatasi intézmények kozé, a
népiskolai torvény hatalya ala sorolta. Ez a dontés mintegy determinalta a tanito-
képzésnek a hazai kozoktatas fejlesztésében betoltott mindenkori, napjainkban is
érvényes kiildetését.

A torvény a kor szinvonalan és a realitasokhoz, igy a tizezresre becsilt tanito-
hiany siirgeté kényszeréhez és az adott anyagi és szellemi feltételekhez igazodéan
kereste a megoldast, igy — a tanszabadsag és a tanitas szabadsaga jegyében — dek-
laralta az intézménylétesités és -fenntartas pluralizmusat, megerésitette a feleke-
zetek eziranyu jogait. Ennek mértékét mutatja, hogy 1867-ben 43 felekezeti tani-
to/néképz6é miikodott Magyarorszagon (Sebestyén, 1896; Szakal, 1934; Kelemen,
1993).

A tankotelezettség bevezetésével egyiitt jard, sulyos tanitohiany enyhitése ér-
dekében azonban - az allam eziranyu feleldsségét hangsulyozva — a térvény 20
allami tanitoképzé felallitasat rendelte el. Részletesen szabalyozta — lasd: 81-115.
szakasz — ezek létesitésének és muiikodésének feltételeit, igy — tobbek kozott — a
gyakorl6 iskola és a tankert (gyakorld kert) sziikségességét, a tanari személyzet
minimumat, a felvétel kritériumait, a képzés haroméves idétartamat és kotelezd

tantargyait, az éptiletre és a koztartasra vonatkozoé eléirasokat, az igazgaté tevé-
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kenységét, az igazgatotanacs Osszetételét és feladatait, valamint az évi nyilvanos
vizsgak és a zarovizsgak rendjét. A 105. szakasz ugyanakkor nem zarta ki — meg-
felel6 feltételek esetén — maganképezdék létesitését sem.

A (hit)felekezeti tanitoképzok létesitéséét és miikodését a torvény 13. szakasza
szabalyozta. A kotelez6 kritériumok kozott a gyakorloiskola megléte, a tananyag-
nak az allami képzéssel vald egyezése, az évenkénti nyilvanos vizsgak és a zaro
»szigorlatok” megszervezése szerepelt.

Az 1869-ben létesitett els6 allami képezdéket csakhamar tovabbiak kovették;
szamuk az 1870-es évek végén mar 23 volt. A szigorubb térvényi eldirasok - igy
példaul a haromévfolyamos képzés bevezetése a korabbi kétévfolyamossal szem-
ben — azonban megrostaltak a felekezeti képzdket, szamuk egy évtized alatt csak-
nem egyharmadaval csokkent.

A korszak végén (1918) Osszesen 91 tanité/néképzé mikodott Magyarorsza-
gon: 50 allami és 41 felekezeti (56-44 szazalékos arany). Az intenziv fejlesztés
eredményeképpen a néptanitok szama csaknem megduplazodott (1868: 17992,
1910: 32402 f6), és jelentésen csokkent — a tankotelezettség fokozatos kiteljesedé-
se mellett — az egy tanitora juté népiskolai tanuldk szama (1869-ben atlag 90,78,
1910-ben 73,66 hat-tizenkét éves tankoteles) (Kelemen, 2007).

Az allami és a felekezeti tanitoképz6k fentebb emlitett aranyatol ugyanakkor
feltin6en eltér a népiskolak vonatkozasaban regisztralhatd 73,5-25 szazalékos
arany (1910). Ennek az aszimmetridnak nyilvanvalé magyarazata a dualista kor-
szak nemzetiségi és iskolapolitikajanak az e6tvosi elvektdl és torvényektdl (nép-
oktatési és nemzetiségi torvény) fokozatosan eltéré — az 1890-es évektdl feler6so-
dé és a 20. szazad els6 évtizedeiben kiteljesedé — magyarositas szandéka, ami el-
s6sorban a felekezeti fenntartasi nemzetiségi népiskolak mikodésének
allamigazgatasi és financialis eszk6zokkel, nem utolsé sorban a személyzeti politi-
ka altal torténé befolyasolasara, korlatozasara iranyult. Az allami tanitoképzok-
ben mindinkabb eluralkodé nacionalista szellemben képzett tanitok a nemzetisé-
gek lakta teriiletek népiskolaiban ennek a politikdnak voltak az el66rsei (Halész,
1902; Dolmanyos, 1968; Kelemen, 1994; Nagy, 1997, 2002).

A Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztérium, személy szerint Gonczy Pal allam-
titkar és kozvetlen munkatarsai oktatasfejlesztési szempontbdl is fontos szerepet
szantak az allami tanitoképzésnek, kiemelten a ,mintaképezdeként” elgondolt bu-
dai intézménynek. Egyrészt az 4j tipusu tanitoképzés szervezeti kereteinek, mi-
kodési rendszerének, tantervi tartalmanak modellértékd, mintaul szolgalé kidol-
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gozasat és folyamatos fejlesztését, masrészt a népoktatas megujitasaban valo aktiv
kozremikodésiiket vartak el.

Ez utobbi tevékenység meggy6z6 példaja a képzbintézeti tanarok részvétele az
elemi és a felsébb népiskolai, valamit a polgari iskolai tantervek, tan- és vezér-
konyvek kidolgozasaban; kiterjedt a publikacios tevékenységiik mindenek el6tt a
Néptanitok Lapjaban és mas orszagos és helyi organumokban, késébb a Magyar
Tanitoképzdben, tovabba intenziv a kdzremitikddésiik a tanité-atképzé és tovabb-
képz6 tanfolyamok rendezésében és lebonyolitasaban. Ez a szerep — tudatosan
vallalt 6rokségképpen — végig kisérte a magyar tanitoképzés torténetét. A példa-
kat Barany Ignactol és Gyertyanffy Istvantol Quint Jozsefig és Drozdy Gyulaig vagy
akar napjainkig terjedéen hosszan lehetne sorolni.

Nem kisebb jelentéségli az 0j rendszerd tanitoképzés megteremtésében és fo-
lyamatos fejlesztésében vallalt szerepiik: a folyamatosan béviilé képzési tartalom
és a korlatozo szervezeti keretek 6sszehangolasa, a képzés id6tartamanak kiter-
jesztése; a tantervek korszertsitése, tankdnyvek, modszertani utmutatok kidolgo-
zasa; a polgari iskolai és képzdintézeti tanitoképzés megalapozasa és megszerve-
zése. Tulzas nélkdl allithatjuk, hogy a budai képz6 koré szervez6dé Paedagogium
— Gyertyanffy Istvan vezetésével — fénykoraban a magyar népoktatas és a tanito-
képzés hianypotlé tudomanyos és kisérleti mihelyeként funkcionalt.

De az ismertebb budai példak mellett felemlithetem a végeken m(ik6dé és a 1é-
téért allandé kiizdelmet folytaté Csurgéi Allami Tanitoképzé tevékenységét,
amelynek tanarai — az intézményalapitd Barany Ignac, a kadarkuati néptanitobol
tanarra lett Horvath Jozsef, a korai gyermektanulmanyozas attoréi kozott szamon
tartott Pethes Janos vagy az orszagos szerepeket is vallalo Mohar Jozsef — motorjai
voltak az évtizedeken at eredményesen miikodé Somogy megyei és a Csurgéi jarasi
Tanitoegyletnek, a megyei tanfeliigyel6séggel karoltve hét évtizeden at megyei ok-
tatastigyi szaklapot adtak ki, a Népiskolai (késébb Iskolai) Szemlét; publikacios te-
vékenységiik tulndtt a megyehatarokon, gyakran talalkozhatunk neviikkel orsza-
gos szervezetekben, organumokban is.

Az egyes intézményekben folyd — és a felekezeti tanitoképz8k szamara is min-
taul szolgal6 — muihelymunkat emelte orszagos szintre a tanitoképzé intézeti ta-
narok szakmai szervezetének a megalakulasa (TITOE, 1886) és az egyesiilet rangos
és népszerd folyoirata, a Nagy LaszIo altal szerkesztett Magyar Tanitoképzé (1886),
amely évtizedeken at szakmai féorumot és iranymutatast jelentett — felekezeti kii-
16nbségek nélkiil — a magyar tanitoképzés szakemberei szamara.
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A szazadfordulohoz kozeledve megélénkiiltek a tanitoképzés tovabbfejlesztését
szorgalmazo vitak, amelyek soran tobbféle elképzelés is hangot kapott, meghata-
rozva a kovetkez6 évtizedek — sajnos meddének bizonyulé - szakmai és (okta-
tas)politikai diszkusszidinak targyat. Igy keriilt napirendre a kozépfokua képzés 6t
vagy hat évfolyamosra bévitése, a négyéves, specialis tartalmu és érettségivel za-
rul6é kozépfoka képzésre épiil6 kétéves — akadémiai jellegli — képzés, illetve a ko-
zépiskolai érettségire alapozott, esetleg egyetemhez is kapcsolodo felséfoku, f6is-
kolai képzés koncepcidja. A dontést — mint a késébbiekben oly sokszor — a szak-
mai és politikai megosztottsag és ellenérdekeltség késleltette, majd az elsé
vilaghaboru kitérése odazta el.

A kovetkezd évtizedekben, annak ellenére, hogy az egymast valté politikai
korszakok - taktikai megfontolasbdl, a tanitésag megnyerése érdekében — egy-
arant kilatasba helyezték a tanitoképzés régota esedékes reformjat, nem tortént
érdemi valtozas, és — az 1938-as, lényegében sikertelen probalkozastol eltekintve
- 1959-ig fennmaradt a valtakozo évfolyamu, 6t-, majd ismét négyévfolyamos ko-
zépfoku képzés.

Az 1918/19-es forradalmakat kovetd ellenforradalmi rendszer iskolapolitikaja
1920-ban a hat, 1923-ban - a realitasokhoz, els6sorban a fegyelmi és biintet6 elja-
rasok kovetkeztében eldallt sulyos tanitohianyhoz igazodva — az 6téves kozépfo-
ku képzés mellett dontott. A népoktatas szinvonalemelését szolgald, presztizsno-
vel$ intézkedések és gesztusok — Klebelsberg népiskolaépitési programja, a nyolc-
évfolyamos népiskola koncepcidjanak meghirdetése, a ’20-as évek masodik
felében végrehajtott tanitoi béremelés, majd a tanitosag nemzetpolitikai szerepét
hangsulyozé gombosi retorika — sordba tartozott és a tanitésagnak tett korabbi
igéretek bevaltasat helyezte kilatasba a tanitoképzés 1938-as reformja. Ennek 1é-
nyege egy specialis iranyultsagu kozépiskolara, az érettségivel zarul6 liceumi kép-
zésre épiild, kétéves akadémiai — azaz fél-fels6foku — képzés torvénybe iktatasa
volt (1938. évi XXVL tc.). A program megvalosulasat azonban a kortilmények ala-
kuléasa — a teriilet-visszacsatolasokkal, majd a masodik vilaghaboruval egyiitt jaro
sulyos tanitohiany — megakadalyozta, a torvényt végul hatalyon kivil helyezték.
Megjegyzendd, hogy az 1930-as évek centralizalé oktataspolitikdjanak szellemé-
ben feler6s6dott a nem allami fenntartasa intézmények indirekt médon — az alla-
mi tAmogatasokhoz kapcsolodo elvarasok érvényesitésével torténd — burkolt alla-
mositasa, ami — egyebek mellett — a tanitoképzés egységes nemzeti arculatanak
kialakitasat és megerdsitését célozta. Ezek az intézkedések — paradox moédon —
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mintaul szolgaltak a tanitoképzés vilagnézeti-politikai tartalmanak késébbi, koz-
ponti vezérléssel torténd szabalyozasahoz.

1945 utan az altalanos iskola rendeleti Giton megvalosult, a tarsadalmi, politikai
és szakmai konszenzust egyarant nélkiilozo és feltételek nélkiili ,bevezetése” je-
lentett 0] kihivast a tanitoképzés szamara is. A nyolc évfolyamra képesitett ,alta-
lanos iskolai tanitokat” képez6 pedagogiai f6iskola koncepcidja és budapesti meg-
valositasa kudarcos kisérletnek bizonyult. Néhany év zavaros viszonyait kovet6-
en, mikozben az 1948-ban megsziintetett tanitoképzék utddaként — 1949-ben —
~pedagogiai gimnaziumok” létesiiltek, némi korrekcioval visszaallt a régi rend.
1950-t8l a négy évfolyamosra redukalt és gyakorld évvel megtoldott kozépfoku
képzés keretében folytatodott az altalanos iskola alsé tagozatara képesitett tanitok
képzése. A felkészités elsddleges feladata ezekben, az un. ,6tvenes” években a kle-
rikalis befolyas elleni harc és a politikai-vilagnézeti nevelés hatékonysaganak a
,fokozéasa” volt.

A magyar oktatastigy torténetének dramai forduldépontjat jelentette a neve-
lési-oktatasi intézmények és tanszemélyzetiik allami kezelésbe vételérdl szolo
1948. évi XXXIII. torvény, amely — a szekularizacié bolsevik tipusu végrehajtasa-
val - megsziintette az intézmény-létesités és -fenntartas pluralizmusat és felsza-
molta a felekezeti tanitoképzést is. A torvény értelmében 47 egyhazi tanitoképzd
— koztik 31 rémai katolikus és 8 reformatus — keriilt allamositasra (Kelemen,
2007).

»sNem kozépiskolas fokon”. A haroméves fels6foki, majd féiskolai
tanitoképzés idészaka (1959-1995)

A Magyar Népkoztarsasag Elnoki Tanacsanak 1958. évi 26. sz. torvényerejti rende-
lete — tobbéves meddé vitakat és politikai-taktikai alkudozasokat kovetéen — meg-
szlintette a kozépfoku képzést és a kozépiskolai érettségire alapozott, haromévfo-
lyamos tanitoképz6 intézetek létesitését rendelte el.

A képzési rendszer évek ota tervezett atalakitasa a forradalmat kévet6 konszo-
lidacié id6szakaban elsédlegesen politikai indittatasi dontés, amelynek hangsu-
lyozott célja az iskolai nevel6-oktatdé munka szocialista jellegli erésitése és — en-
nek érdekében - a tanitoésag vilagnézeti-politikai nevelésének hatékonyabba téte-
le volt.

Az Gjonnan létrehozott intézmények — szam szerint tiz (Baja, Budapest, Debre-
cen, Esztergom, Gyor, Jaszberény, Kaposvar, Nyiregyhaza, Sarospatak, Szombat-
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hely) — nagy er6feszitések aran birkdztak meg a felséfoku képzés eldzmény- és
hagyomanynélkiiliségébdl eredd szervezési és tartalmi problémakkal, igy példaul
az 1959-es kozponti tanterveknek az ideoldgiai-politikai képzést el6térbe allitd
egyoldalisagaval vagy a szakmai és a politikai elvarasoknak egyarant megfeleld
oktat6i személyzet kialakitasaval. Evekbe telt, amig kialakult a szaktudomanyi és
a szakmai ismeretanyag optimalisnak tin§ aranya, a pedagogiai-pszichologiai
tantargyak és a szakmoddszertanok ,emelt szintd” tartama, valamint a gyakorlati
képzés rendje. Az 0j tantargyi programok és a hozzajuk kapcsolodd tankonyvek,
jegyzetek kidolgozasa a tanitoképzés tanarainak elismerésre mélt6 kollektiv telje-
sitménye volt, a kés6bbi tovabblépés tapasztalatokban gazdag elbiskolajat jelen-
tette.

Novelte a nehézségeket a permanens tanitohiany enyhitését szolgalo esti és le-
velez6 képzés kényszer( kapacitasbdvitése, ami sulyos terhet jelentett az identita-
sukat keres$ tanintézetek szamara, kiilonosen a gyakorlati képzés vonatkozasa-
ban.

Az 1960-as évek — a fentebb vazolt problémak ellenére — a kozoktatassal és a
tanitoképzéssel Osszefiiggd tudomanyos tevékenység megujulasat és kiteljesedé-
sét is magukkal hoztak. Az igényes Onfejleszté munka kézzelfoghat6 eredményei
- Uj tantargyi programok, tankonyvek, a gyakorlati képzés megujitasa, képzéste;j-
lesztési koncepciok és javaslatok stb. — érdemben hozzajarultak a tanitoképzés
1974/75-ben bekovetkezett, a korabbinal szakmai szempontbol kétségteleniil meg-
alapozottabb tovabbfejlesztéséhez, ,feljebb sorolasahoz”: a valtozatlanul harom
évfolyamos, de mar ,f6iskolaiva” nyilvanitott képzés bevezetéséhez. Az 1974. évi
13. sz. torvényerejii rendelet alapjan 1975 6szén nyolc tanitoképzé féiskola és két
kihelyezett tagozat kezdte meg mutikodését (Baja, Budapest, Debrecen, Esztergom,
Gyor, Jaszberény, Kaposvar, Sarospatak, illetve Zsambék és Szekszard).

Az ezt kovetd id6szak — a képzés profilb6vitésébdl és az altalanos iskolai szak-
tanarhiany megoldasat célzo, sokat vitatott szakkollégiumi rendszer bevezetésébdl
eredd atmeneti identitaszavarok ellenére a magyar tanitoképzés torténetének a
szaz évvel korabbiakhoz hasonlithato, hésies idészaka volt, amelyben — a perma-
nens feltételhiany, a magas hallgatoi 1étszam és az ezekbdl eredé miikodési nehéz-
ségek ellenére megteremtddtek a valoban féiskolai igényi és szinvonald képzés
tartalmi és személyi el6feltételei.

Az 1985. évi oktatasi torvény az intézmények szakmai 6nallésaganak és az okta-
toi szuverenitasnak a kinyilvanitasaval Uj helyzetet teremtett. A korabbi kozponti
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tanterveket felvalto tantervi iranyelvek alapjan megsziilet6 helyi tantervekben és
tantargyi programokban meger6sodott az osztalytanitoi feladatokat kozéppontba
allit6, az e6tvosi hagyomanyokbdl merité klasszikus tanitoképzés szemlélet, 6ssz-
hangban az 1980-as éveknek az altalanos iskolai oktatas kezd6 szakaszat el6térbe
allito kozoktatasfejlesztési torekvéseivel.

Az 1980-as évek utkeresé probalkozasaival, az un. ,modellkisérletekkel” egy-
idében — amelyek tobb iranyban is nyitottak voltak az 6vo- és tanarképzéssel, va-
lamint a gyoégypedagodgiai neveléssel kerestek kapcsolédasi pontokat és egytitt-
mukaodési lehetéségeket — indult el a Budapesti Tanitoképt6 Féiskolan — Hunyady
Gyorgyné és Bollokné Panyik Ilona kezdeményezésére és szakmai iranyitasaval, 14
tanitoképzé féiskola szakembereinek aktiv kozremiikodésével — a négyévesre bé-
vild féiskolai tanitoképzés koncepcidjanak kidolgozasa és kisérleti kiprobalasa,
amely el6készitette és megalapozta a hazai tanitoképzés torténetének harmadik,
1994/95-6s fordulatat (Kelemen, 2007).

A négyéves foiskolai tanitoképzés idészaka (1995-)

A rendszervaltozas utat nyitott azoknak a torekvéseknek, amelyek a magyar okta-
tastigyet az eurdpai viszonyok kozé kivantak visszavezetni. Az oktatas allami mo-
nopoéliumanak felszamolasaval (lasd: az 1985. évi oktatasi torvény modositasat je-
lent6 1990. évi XXXIII. torvényt) atalakult a magyar fels6oktatas fenntartdi 9ssze-
tétele, lehet6ség nyilott a tanitoképzés terilletén is egyhazi létesitési és
fenntartasu intézménynek meg-, illetve tjjaszervezésére (Nagykoros, Esztergom,
Zsambék, Debrecen).

Az 1993-as fels6oktatasi torvény (1993. évi LXXX. térvény) fordulatot hozott a
magyar fels6oktatasi intézmények tartalmi tevékenységének szabalyozasaban. A
korabbi idészakok szigortibb vagy lazabb kozponti eldirasaiban (allami tantervek,
tantervi iranyelvek) megtestesiilé bemeneti szabalyozast a kimeneti szabalyozas
elvén alapuld Uj dokumentumok, a képesitési kovetelmények valtottak fel. A pe-
dagogusképzés szakteriiletei kozil elséként az 6vodapedagodgus és a tanitoé szak
képesitési kovetelményei keriiltek kidolgozasra, illetve kiadasra — [158/1994. (XI.
17.) Korm. rendelet] (Bollokné & Hunyady Gyorgyné, 2003, Kelemen, 2012).

Az 0j kovetelményekhez igazoddan a féiskolai tanitoképzés id6tartama a ko-
rabbi haromrdl négy évre emelkedett. A tagabb idékeret lehetévé tette a tanitoi
szakképesités kibdvitését a 6-10 éves gyermekek oktatasan—-nevelésén til egy va-
lasztott ,miveltségi teriilet” 5-6. osztalyos tanitasara is (Bollokné & Hunyady
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Gyorgyné, 1995). A tanitdéi kompetencia ilyetén kiterjesztése évszazados hazai ha-
gyomanyokra, a hatosztalyos elemi népiskolara emlékeztetett, ugyanakkor igazo-
dott az oktatas-fejlesztés nemzetkozi tendenciaihoz és 6sszhangban volt az iskolai
alapoz6 szakasz tervezett hazai kibévitésével, a Nemzeti Alaptanterv eredeti kon-
cepcidjaval.

Az 1994-ben elfogadott képesitési kovetelmények erésitették a tanitoképzés
hagyomanyosan integrativ jellegét, illetve az iskolai kezd4 szakasz komplex - ne-
veld-képz6 és személyiségfejlesztd — funkcidjat. A megnovelt képzési id6 lehet-
séget teremtett a gyakorlati képzés idétartamanak bévitésére, tartalmi gazdagita-
sara és a tanitoéi személyiség megalapozottabb fejlesztésére is (Kelemen, 2007,
2012).

A képesitési kovetelmények szerint kidolgozasra keriil6 helyi tantervek és tan-
targyi programok megfeleld szinvonalarol és egyenértékiliségérdl a féiskolak kép-
visel6ibdl all6 Orszagos Tantervfejleszté Bizottsag (OTFB; alakult 1987-ben) és
szakbizottsagai mintatantervvel és programajanlatokkal gondoskodtak, elésegitve
ezzel az intézményi tantervek zokkenémentes bevezetését és a négyéves féiskolai
képzés teljes kord, egységes elinditasat az 1995/96-os tanévben. Az 0j tantervek
kontrolljat és mindsitését, ami egyben a sziikséges korrekciok és a folyamatos fej-
lesztés eléfeltétele is, az intézményi mindségellendrzés kiépiilé rendszere, az
OTFB - 2004-t6l az Orszagos Programfejleszt6 Bizottsag (OPB) — szakmai felel6s-
ségvallalasa, valamint a Magyar Akkreditacios Bizottsag altal lefolytatott akkredi-
tacios eljarasok egyiittesen biztositottak, biztositjak (Podraczky, 2012; Kelemen,
2012).

Az atalakulé magyar tanitoképzésnek — a felsdoktatas egészéhez hasonléoan —
az ezredfordulon, harom nagy kihivéassal kellett szembenéznie: a felsGoktatas
szerkezeti atalakulasat eredményez6 integracioval, a kreditrendszer bevezetésével,
valamint a képzésfejlesztésnek is Uj perspektivakat kinald, tobbszinti bolognai
képzési szerkezetre torténé atallassal.

A felsGoktatasi intézmények halozat-atalakitasarol szolo 1999. évi LIL torvény
alapjan 2000. januar 1-t8l 4j fels6oktatasi intézmények jottek létre, szamuk 89-r6l
62-re csokkent (30 allami, 26 egyhazi és 6 alapitvanyi, illetve magéanintézmény).
Az integracié eredményeképpen — killonbozé szervezeti megoldasok keretében
(tobbnyire egyetemi vagy féiskolai karként, részben 6nalléan) — 17 helyen folyt
tanitoképzés. Az els6 tapasztalatok az integracios folyamat bizonyos kockazataira
is felhivtak a figyelmet: a dezintegracié veszélyeire, a tanitoképzés szakmai-fej-
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lesztési szempontjainak a hattérbe szorulasara, esetleges negligalasara. A tanité-
képz6 intézmények tartalmi egyiittmikodésének és a kozos fellépésnek torténeti-
leg kialakult munkaformait és szervezeti kereteit (Ovo-és Tanitoképzd Egyesiilete,
féigazgatoi kollégium, OTFB) gyengiteni latszott az eltéré profila, sajatos hagyo-
manyu nagy intézményekbe tortént, nem minden esetben onkéntes betagolodas
(Kelemen, 2007).

A szakteriilet bels6 egyensulyanak, dsszetarté erejének megdrzése, Gjjaszerve-
zése az Uj korilmények kozott nem csupan tanitoképzds beliigy, a pedagoguskép-
zés és a kozoktatas fejlesztésének egyik kulcskérdése is volt. A probléma kezelé-
sére megnyugtaté megoldast kinalt a korabbi Orszagos Tantervfejleszté Bizottsag
— atmeneti sziinetet kovetd 2004-es ujjaszervezése (lasd: Orszagos Programfe;j-
leszt6 Bizottsag), valamint a tanitoképzést folytatd intézmények eredményes
szakmai egyuttmtikodése — az Gan. HEFOP-palyazatok keretében - a kreditrend-
szerre és a bolognai szisztémara torténé attérés egységes kezelésében (Podraczky,
2012).

Az integracioé ugyanakkor Uj lehetdségeket is tartogatott szamunkra: a képzés-
fejlesztés 0j perspektivait, a tudomanyos tovabbképzésekben és a kutatasokban
valo részvételt és egyiittmiikodést, a nemzetkozi kapcsolatok béviilését. Igaz ez
akkor is, ha a pedagogusképzés egésze — specialis igényeivel, finanszirozasi gond-
jaival — a magyar felséoktatas mostohagyermekének, hatranyos helyzett teriileté-
nek szamit.

Az ezredfordulé masik nagy kihivasat — és probatételét — az eurdpai normak-
hoz igazodo kreditrendszer kimunkalasa és bevezetése jelentette [lasd: a 90/1998.
(V. 8.) és a 200/2000. (XI. 29.) sz. kormanyrendelet]. Az 4j rendszer megoldast igért
az itthoni és a nemzetkozi (eurdpai) megfelelés és egyenértékiiség, az atjarhatosag
és a hallgat6i mobilitas megoldando kérdéseire, ugyanakkor felgyorsitotta a peda-
gogusképzés szakteriileteinek tartalmi és szervezeti kozeledését is.

A szabalyozas esetlegességei és kovetkezetlenségei ellenére — némi késéssel —
2002-ben megsziiletett a tanitdi szakcsoport sajatos képzési kovetelményeit a kre-
ditrendszert képzéshez illeszté kormanyrendelet [77/2002. (IV. 13.) sz., illetve a
167/2003. (X. 21.) sz. modositas] amely a féiskolai szint( tanitoi szakra a nyolc fél-
éves képzésnek megfelel6en az Gsszegytjtendd kreditek szamat 240 kreditpont-
ban hatarozta meg.

A rendelet értelmezéséhez, a végrehajtas részleteinek a helyi tantervekben és
tantargyi programokban megvaldsulé kidolgozasahoz a fentebb mar emlitett HE-
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FOP-palyazatok keretében folyd, a képzbintézmények Osszefogasan alapuld, 6n-
fejleszt6 tevékenység nyujtott megbizhat6 szakmai hatteret.

A harmadik kihivast a magyar fels6oktatas igazodasi, alkalmazkodasi kénysze-
rét jelenté bolognai folyamat jelentette, amely a kontinentalis hagyomanyokat
megtestesitd dualis képzési rendszer helyett az angolszasz gyakorlatban elterjedt
linearis, tobblépcsés szerkezetet favorizalja.

A kormany — hosszantart6 és a konszenzust szamos ponton nélkiil6z6 szakmai
vitak lezarasaként — 2004 nyaran adta ki ,,a tobbciklusq, linearis felsdoktatasi kép -
zési szerkezet bevezetésének egyes szabalyairdl és az elsé képzési ciklus inditasa-
nak feltételeirdl szol6 252/2004. (VIIL. 30.) sz. kormanyrendeletet.

A rendelet szerint az els6 ciklust jelent6 alapképzésben megszervezett alapfo-
kozat végzettséget tanusit, ami a munkaerd-piacon térténé elhelyezkedéshez
sziikséges szakképzettséget jelent, valamint felkészit a rendszer masodik, mester-
képzési ciklusaba torténd belépésre. Az alapszak képzési ideje harom, legfeljebb
négy év.

A rendelet melléklete a tanitoképzést a ,pedagdgusképzés” cimen meghataro-
zott képzési teriilethez, illetve az ,6vodapedagdgus, tanitd” elnevezésii alapszakos
képzési aghoz sorolta. A nemzetiségi szakiranyokkal tarsithato tanitoképzés kép-
zési kreditje” 240 kreditpont, amely valtozatlanul a négyéves, nyolc féléves képzé-
si idészaknak felel meg. A HEFOP-palyazatok és az OPB koordinal6 tevékenysége
altal tamogatott, megfeszitett munka eredményeképpen a 2006/2007-es tanévtol
megindulhatott a magyar felsGoktatas tobbciklusu, linearis képzési rendszerében
az alapképzési szakaszba sorolt tanitoképzés.

A pedagoégusképzési alapszakokra mesterképzés épithetd, a tanité szakra pél-
daul a neveléstudomanyi mesterszak, a mesterszintli végezettség pedig utat nyit a
doktori képzésben valo részvételre is (Kelemen, 2007).
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Turning points of the Hungarian elementary school teacher
education

The year 2019 also offers us three notable anniversaries from the history of Hun-
garian teacher education: 150 years ago, in 1869, the first — secondary - state
teacher education institution was established on the basis of E6tvos' 1868 folk
school law. 60 years ago, in 1959, academic — semi-tertiary — teacher education in-
stitutes were established to raise the level of education, and 25 years ago, in 1994,
a system of qualification requirements was approved, which provided the profes-
sional basis for four-year college teacher education and paved the way for educa-
tion offering 21st century perspectives for further development. The edited ver-
sion of the lecture presents the historical changes and development of the ’state’
teacher education in Hungary, arranged around the events of these three great
eras as turning points.

Keywords: public teacher education, legal regulations, periods of teacher education
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Az 1950-es évek végéig miikod6 kozépfokii egyhazi tanitoképz6k nevelési rendszerének
torténeti kutatasat a Karoli Gaspar Egyetem oktatoi immar harom évtizede tanulma-
nyozzak. Akkori kutatas céljaban a kovetkezbket fogalmaztak meg: ,,Az tjrainduld egy-
hazi intézmények énallo miikodéséhez elengedhetetlen feltétel a torténelmi mult feltara-
sa, a hasonlo profilu pedagogusképzék szellemiségének, nevelési rendszerének vizsgala-
ta, az elméleti és gyakorlati képzésiik Osszehasonlitasa, a tanulsagok felhasznalasa”™
(Szenczi, 1990). A kutatasi eredmények értékelése soran bebizonyosodott, hogy az egyhdzi
tanitoképzés szellemisége rekonstrudlhatd, mert van egy szintetizal6 erd, amely az intéz-
ményeket a torténelmi kiildetésen feliil is ,életben tartotta”. Pauler Akos fenomenolégiai
gondolkodasa wvilagitott ra, hogy egyes problémak elveszithetik eredeti sajatossagaikat,
majd belesimulnak egy nagyobb rendszerbe, de amennyiben tjra lehet6ség nyilik az ere-
deti strukturalis miikodésére, akkor visszaalakulhatnak.

Kulcsszavak: keresztén/keresztyén értékrendszer, egyhazi szellemiség, egyhazi tanitokép-
zés, keresztén/keresztyén pedagogus, elhivas, elhivatottsag, kozvetitbmiivészet, eredeti
beallitodas és hagyomany

DOI: 10.37205/TEL-hun.2019.ksz.02

A magyar egyhazi tanitoképzés fobb mérfoldkovei

Nursiai Benedek 529 tajan, Roma és Napoly kozott, Monte Cassino hegyén alapi-
tott kolostort. Monte Cassino kolostoraban a bencés (azaz: Benedek-rendi) szerze-
tesek azon is dolgoztak, hogy ujabb és tjabb kolostorokat hozzanak létre Eurdpa-
szerte. Igy jutottak el hazankba is a X. szazad végén. Minden kolostorban folyt ol-
vasastanitas. A nagy kolostorokban altalaban két iskola mikodott: egy belsé isko-
la a leend6 szerzetesek (oblatusok) szamara, egy kiilsé pedig a vilagi papok képzé-
sére. A keresztény egyhaz szervezetének kiépitése egyiitt jart az egyhazi iskolak
megteremtésével, s ez kettés célt szolgalt: klerikusokat képeztek, akik az egyhazi
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szolgalat ellatasan tal vilagi értelmiségi funkcidkat is betoltottek. Szent Istvan
tobb kolostort alapitott bencés szerzetesek részére. Ezek koziil kiemelkedik a
Szent Marton hegyi kolostor, amelynek els6 szerzetesei még Géza fejedelem hivasa-
ra, 996-ban érkeztek ide. Letelepitésiiket — mint ahogyan azt az 1001-ben meguiji-
tott alapitdlevél is tartalmazza — a kiralysag megerésitése (pro stabilitate regni)
indokolta. Els6 kiralyunk nyolc piispokség alapitasarol intézkedett (Gy6r, Veszp-
rém, Pécs, Csanad, Eger, Vac, Nagyvarad, Gyulafehérvar). Ezeken a helyeken szé-
kesegyhazi iskolak miikodtek. A falusi papok megtanitottak mindazt a névendé-
keiknek, amit maguk is tudtak, de ehhez nem rendelkeztek pedagogiai-modszerta-
ni ismeretekkel. A kozfelfogas ugy tartotta, hogy ha valaki tud valamit, akkor arra
is képes, hogy azt masnak megtanitsa. Ez a pedagogiai alapallas az egész kozép-
korra jellemz6. A tanulasnak ez a modja a tarsadalmi felemelkedésnek is kivalo
eszkoze volt: szegény sorsu sziilk gyermekeibdl lehettek igy megbecsiilt lelki-
pasztorok vagy akar tudos klerikusok.

A vilagi értelmiségi feladatot ellato férfiak elnevezése elészor az 1320-as évek-
ben bukkant fel oklevelekben. Literatusnak nevezték Gket, ezt a korabeli magyar
nyelvi iratokban a didk vagy dedk szoval forditottak. A literatusok képzettsége a
hagyomanyos klerikus mtveltség elemein tul (grammatika, diktdmen, kompu-
tusz) sokoldalu, gyakorlatias vilagi ismereteket is tartalmazott. A dedkmiiveltség
altalanos értelmiségi feladatokra felkészits, nyitott ismeret- és készségrendszert je-
lentett.
er6vel. Az egyik a humanizmus, mely a kozépkor klerikus miiveltségének egyed-
uralmat megtorve ember-iranyultsagu kulturat és emberléptékii pedagogiat hozott
létre. A masik a reforméci6, amely az egyhaz hierarchikus tekintélyéhez kot6d6,
kitiresedett hitélet helyett személyes inditéku, benséséges, mélyen atélt vallasossa-
got — s ilyen alapozasu pedagogiat — hirdetett. A reformacio térhoditasa példatlan
kihivast jelentett a katolikus egyhaz szamara. A valasz nem sokaig késett. Az Gjja-
sziileté katolicizmus a kozoktatas, a pedagogia terén is maig érvényes értékeket
teremtett. A protestansok — egészen a XIX. szazadig — nem szerveztek kiilon tanar-
képziket. Kozvetlen pedagogiai tapasztalatokat a ,togas” didkok (nagydiakok) pra-
eceptorként szerezhettek. A katolikusok viszont kilon képzékben foglalkoztak a
kozépiskolai tanari palyakra igyekvékkel.

A XVII. szazadban mar 4j eszk6zok is rendelkezésre allnak: kialakul és fejlédik
a gyermekgyogyaszat, egyre elszantabb eréfeszitéseket tesznek az esendd gyer-
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meki életek megmentésére. A gyermekre mar egyre inkabb ugy tekintenek, mint
6nall6 értékekkel rendelkezd individuumra, aki figyelmet, torédést érdemel. Co-
menius a Nagy Oktatastanban négylépcs6s iskolarendszert vazol fel, amelynek
minden fokozata hat esztendeig tarto nevelést, képzést olel fel. Apaczai Csere Ja-
nos a tanité személyiségérdl ir, akivel szemben igen szigoru kovetelményeket ta-
maszt! A Ratio el6tt is voltak népiskolak — néptanitok, de a tanitokkal szemben
nem nagy kovetelményekkel léptek fel. Rendszerint magasabb iskolabol kimaradt
diakok, kiszolgalt katonak lettek tanitokka (Sebestyén, 1896).

A protestansok a kollégiumi rendszerben mar mtikodo tanitoi szolgalatot vallalo
diadkok céliranyos kimtvelésével igyekeztek 1épést tartani az 0j kovetelményekkel
(Kelemen, 2007). Debrecenben Buday Ezsai4s 1802-ben bolcsészeti tanfolyamon
mar didaktikat is tanitott. Zakany Jozsef pedig, 1824-ben pedagodgiai tanszéket
mukodtetett. Tovabba Papan is és Sarospatakon is barmelyik tanfolyam hallgatoi
hallgathattak neveléstani targyakat a féiskolan. Mar a nagy protestans gondolko-
dok, Luther és Kalvin is hangsulyoztak, hogy minden ember szamara sziikséges a
népiskolai oktatas, amelyhez képzett tanitok kellenek. A néptanitok munkaja ak-
kor lehet eredményes, ha az emberek megértik és hasznositani is tudjak a sajat
életiikkben a tanultakat, hogy becsiiletes és lelkiismeretes polgarokként éljenek a
vilagban. A puritan mozgalom angol és holland egyetemeken végzett képvisel6i
koztl Tolnai Dali Janos, Apaczai Csere Janos teremtettek kiemelked6 iskolékat.
Marosvasarhelyen, Brassoban, Gyulafehérvaron, Debrecenben olyan tanitok kép-
zésére torekedtek, hogy ,akik kikeriilve a kollégiumbdl — tanacsot adnak a fold-
miveld és ipari munkahoz, jaratosak jogi, egészségiigyi, pénziigyi kérdésekben is,
valamint képesek az iskolakat a polgari fejlédés eszkozévé tenni” Ujabb lendiiletet
adott a pietizmus képviseldinek nevelési eszménye. Tessedik Samuel torekvései-
nek lényege a gyakorlati ember nevelése volt ,a tarsadalmi sziikségletek kielégité -
se céljabol” (Szenczi, 2008, p. 9).

1845-ben a Systema Scholarum a képzdket két évfolyamuva tette. A felallitott
tanitoképzé intézetek még nem 6nallé szakiskolak, megmaradtak a féelemi isko-
lakhoz kapcsolddo gyakorld tanfolyamoknak. A protestansok is csak kozépiskola-
ik, kollégiumaik mellett, mellékesen foglalkoztak tanitoképzéssel.

A katolikus egyhaz 1818-ban Szepesvaraljan német nyelvi képzést inditott. Az
elsé katolikus tanitoképzo intézetet Pyrker Laszlo egri érsek allitotta fel 1828-ban,
Egerben. 1829-ben az evangélikusok Sopronban alapitottak tanitoképzét, 1839-
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ben a reformatusok Nagyenyeden, Debrecenben, Nagyk&roson; 1840-ben a katoli-
kusok Budapesten, Szegeden, Miskolcon, Ersekujvarott, Nagykanizsan.

Az 1848-as forradalom gyokeresen at akarta alakitani a népoktatast, igy a tani-
toképzést is, de a szabadsagharc leverése ezt elsoporte. Az abszolutizmus koraban
tovabbra is az osztrak minta dominalt, de a tanitoképz6 tanfolyamok a féelemi is-
kolaval maradtak 6sszekottetésben. Haladas, hogy a nevelés- és oktatastant is fel-
vették tantargyaik kozé. A kantorképzés miatt nagy gondot forditottak az énekre,
zenére.

Az 1868. évi torvény szerint a tanitoképezdék onallo szakiskolak lettek. Gondot
forditottak mind az elméleti, mind a gyakorlati képzésre. Szerves kapcsolat alakult
ki a gyakorlé iskolaval és legalabb 2 holdnyi kerttel. Onallé tanari testiilete lett,
mely az igazgatobol, két rendes, egy segédtanarbdl s a gyakorlo iskola tanit6jabol
allt. A tanitoképezdébe olyan éptestti, 15 évet betoltott novendékeket lehetett fel-
venni, akik a gimnazium vagy realiskola elsé négy osztalyanak ismeretével ren-
delkeztek. A tanitoképz intézet épp oly gondot fordit az altalanos miiveltség fej-
lesztésére, mint a hivatasszerd gyakorlati képzésre. Ehhez képest szabja meg a ha-
rom évfolyam koteles targyait (Mészaros et al., 1999). Intézeteket tarthattak fenn
az allam, kozségek, hitfelekezetek, tarsulatok, maganegyének. A felekezetek sza-
mara a torvény kiillondsen eldirta, hogy képzéiknek gyakorlo iskolaval kell ren-
delkezni, a torvény altal eldirt tantargyakat megfelel6 terjedelemben tanitsak, el6-
irt vizsgaikat pontosan tartsak meg és ennek eredményérél a minisztert értesitsék
(Osvath, 1939). Eléirtak a képesit6 vizsga mellett szigorlatot is a modszertani tar-
gyakbol. Az intézmény vezetése kett8s: az igazgatd mellett az igazgatétanacsnak
is jelentds szerepe volt. A didkok ellatasarol gondoskodnak, kiilondsen a szegény
sorsuakrol (Osvath, 1939). Ugyanakkor az egyhazak igyekeztek megérizni feleke-
zeti sajatossagukat. 1896-ban 66 képzében 700 tanar kb. 5000 névendéket tanit.
Ebbdl: 24 allami, 42 felekezeti. Tanitoképzéssel 47, tanitondképzéssel 19 foglalko-
zik (Osvath, 1939).

Az egyhazi képzdk egyedi sajatossaga a szokasrendszeriikben is rejlett. Termé-
szetesen az egyhazi intézmények gondolatkorét az allami tanitoképzék is a maguk
szellemiségének megfeleléen érvényesitették (Szenczi, 2008, p. 14).

Kiulonbségek voltak azonban a diakok tarsas kapcsolatainak megitélésében,
amely a magatartasi, viselkedési kovetelményeket is befolyasolta. Nem nézték jo
szemmel a didkok nyilvanos szereplését, a tancmulatsagokat és egyéb iskolan ki-
villi esetleges mulatozasokat. A nevelés legfontosabb tényez6jének tartottak, hogy
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a novendékek a jotékonysag erényében gyakoroljak magukat, s eréiket egyesit-
sék. Modszeres utasitasokban foglaltak 6ssze a didkok kotelezettségeit, a kiillonbo-
z6 szervezeti formakban torténd eljarasmodjait. A tanitasi munkaformakat és
modszereket is utasitasok szabalyoztak. Ekkor valt feleslegessé a ,noteszrend-
szer”. A XIX. szazad végétdl jo néhany tankonyvet is bevezettek, de tovabbra is
tobb tanari kéziratot, kézikonyvet és jegyzetet hasznaltak. E koriilmény a képez-
dei oktatast annyiban gatolta, hogy a sok kézirat masolasa vagy jegyzetelése a ta-
nitasbol idét emésztett fel.' A legfontosabb munkaformak koziil a zenei képzéssel
kapcsolatos foglalkozasokat emlithetjiik az els6 helyen. Az egyhazi képzés legfon-
tosabb tertiletének tartotta a hallas és az éneklés fejlesztését. Szinte minden intéz-
ményben énekkar miikodott, melynek kiillonb6z6 rendszeres szolgalatokat (pl. te-
metés) kellett végeznie. A manualis tevékenység fontos teriiletei voltak a rajztani-
tads mellett a kézimunkazas és a haziipari oktatas. Mivel a tanitok a falu
gazdalkodasaban is részesek voltak, igy a gazdasagi (példaul selyemhernyo-
tenyésztés, méhészet) tevékenység ajanlott volt. A kulturalis tevékenységhez és a
szabadid6 eltoltésére onképzékorokben szervezték meg a didkok érdeklédésének
megfelel6 foglalkozasokat. Példaul olvastak, irasbeli dolgozatokat, élészobeli el6-
adasokat, utleirasokat, természettudomanyi miveket, néprajzi gydjtémunkat vé-
gezhettek. Az Onképzés munkajat tamogatta az egyre tobb helyen létrejové
konyvtar is. Ezeken az alkalmakon késziiltek az iskolai, lakoéhelyi tinnepségek
rendelkezésére, egyhazi alkalmak szervezésére. A tanari karok, mint ahogyan er-
r6l mar korabban is emlitést tettiink, nagy hangsulyt fektettek a fegyelemre,
amely szintén szokasokon alapult. Minden intézmény rendelkezett fegyelmi sza-
balyzattal, de sajnos a szabalyzatokban leirtak megvalositasara a tanari kar eszko-
zei sokszor elégtelennek bizonyultak. Ennek tobbféle oka is volt. A legelsé ilyen
probléma, hogy a névendékek kiilonbozé tarsadalmi rétegekbdl keriiltek az isko-
laba 17-20 éves korig, az iskola azt feltételezte, hogy szinte minden novendék el-
jutott az onfegyelmezés fokara, ezért kezdetben felndttként kezelték Sket. Ennek
kovetkeztében a tanari kar tobbszor tanacstalan maradt egy-egy fegyelmezetlen
didkkal szemben (Szenczi, 2008, p. 17-20).

!Erdekességként jegyzem meg, hogy ennek kovetkeztében a vezeté testiiletek, pl. igazgatotanacs meg-
vizsgalta a tanulok tankonyvhasznalatanak tigyét, s felhivta a tanarok figyelmét, hogy az altaluk készi-
tett vezérfonalakat lehetbleg nyomtatasban adjak az ifjak kezébe.
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A XX. szazadi egyhazi tanitoképzés szellemisége, szakmai
kortorténeti rekonstrukcidja

A trianoni békediktatummal megcsonkitott orszagunk, kényszerpalyara allitott al-
lam lett. Nem véletlen, hogy a megbénitott orszag utkeresése egyes egyediil —
ezekben az években — a kultura erejében bizhatott. A  kulturfélény” célkitlizése a
nemzeti felemelkedés egyetlen utja volt, amelynek megvalositasahoz a nemzetne-
velés gondolata fogalmazdédott meg. A gondolat menete a XIX. sz. els6 évtizedei-
bél szarmazik, Széchenyi Istvan ,lelkiiletéb6]l” ered. Széchenyi szerint a magyarsag
jovenddje csak egyetlen uton, a nevelés utjan biztosithat6. Ez a gondolkodas ter-
mészetesen a korabbi évszazadokban is élt, valahanyszor a nemzet jovéjére, az
ifjasagra gondoltak. Nagy kérdés volt azonban, hogy hogyan kell megvalésitani a
nemzetnevelést (Szenczi, 2008, p. 21). Imre Sandor az akarati cselekvésben latta a
megvalosulas utjat, ehhez nemzeti tudatossag, a kozos munkara valo képesség és
az erkolesos életvitel sziikséges. Ezen a ponton megkiilonbozteti a nemzetneve-
lést, a nemzeti neveléstél. ,A nemzetnevelés: a nevelés mivoltanak, egyetemes
céljanak megjelolése, ekként minden nemzetre nézve azonos, de ha haladni aka-
runk e felé az egyetemes cél felé, akkor ez a nemzetnevelés a foldnek két pontjan
nem lehet azonos, hanem mindegyik nemzetnek kérében masnak és masnak kell
lennie, annak a nemzetnek egyénisége és helyzete szerint. Ezért azt mondhatjuk,
hogy a nemzetnevelésnek minden egyes nemzet korében nemzetivé kell valnia.
Ezek szerint ez a kifejezés: nemzeti nevelés, jelenti azt, hogy alkalmazkodom az
én nemzetemnek allapotdhoz, megkeresem az én nemzetem elé tlizheté célt, és
ugy dolgozom efelé a cél felé haladva, ahogyan épen itt lehet és ahogyan épen itt
kotelesség.” (Imre, 1920, p. 55).

A Horthy-korszak kozoktatasiigye a XIX. szazad utolsé harmadaban kialakult
iskolarendszer atvételén és tovabbi fejlesztésén alapult. Az oktatasiigy iranyitasa
hagyomanyosan a vallas- és kozoktatastigyi miniszterek feladatkorébe tartozott.
Grof Klebelsberg Kuné 1922-t8] 1931-ig iranyitotta a tarca munkajat. Klebelsberg
az oktatast, a tudomanyt és a kultirat a nemzetpolitika stratégiai agazatainak te-
kintette, és ennek megfelel6en kiemelt timogatasban igyekezett részesiteni (Szen-
czi, 2008, p. 22).

Egyik legfontosabb feladatanak Klebelsberg a népiskolai oktatas fejlesztését
tartotta. Erre a koltségvetési egyensuly megteremtése utan nyilt mod. 1921-ben a
6 és 15 év kozotti korosztaly iskolalatogatasi kotelezettségét megerdsitették. A 6

osztalyos elemi utan a 3 osztalyos tovabbképzé népiskolakat kellett latogatni. Kle-
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belsberg idején felmeriilt, hogy ezt a 6+3-as rendszert 8+2 osztalyos rendszerré
kellene fejleszteni (Mészaros et al., 1999).

Mar Kalvin Janos irasaiban is megfogalmazédott az Ur hatalma a gondviselés
kiteljestilésében: ,mivel a torténések rendje, értelme, célja és sziikségszertisége
tobbnyire Isten tervében van elrejtve és emberi értelem nem foghatja fel, mindaz
ami egész biztosan Isten akaratabdl torténik, véletlennek latszik. [...] Megmarad
azért sziviinkben szilardan az a meggy6z6dés, hogy semmi olyan nem torténhe-
tik, amit az Ur elére ne latott volna.” (Kalvin, 1986, p. 45).

A kalvini tanitas szerint a gondviselés ellentétben van a szerencsével, a vélet-
lennel, igy az anankolégia szempontjabol vizsgalva minden torténést ,Isten titkos
terve igazgat” A protestans tanitas szerint az ember a lélek képességei szerint jar
el. Az emberi léleknek két képessége van, az értelem és az akarat. Az értelem ké-
pessége megallapitja, hogy a targyak, tények stb. koziil, melyik érdemes a helyes-
lésre, melyik a helytelenitésre. Az akarat képessége pedig kivalasztja és koveti a
jo utat. Ezért nagyon fontos az uralom eszmei alatamasztasa, hogy ne kelljen az
erészak tomeges alkalmazasaval élni, hanem az emberi 6nuralom és akarat az en-
gedelmesség felé iranyuljon. A koznevelés gyakorlata soran még hatassal bir Ba-
vinch keresztyén ideologian alapuld nevelési rendszere. Itt felmeriil a pedagogiai
értelemben hasznalt fegyelem kérdése. A herbarti kategorikus imperativus ember
képes erre. Max Weber szerint pedig a fegyelem az az esély, hogy az emberek egy
begyakorlott beallitottsag alapjan megfelel6 sokasagban automatikusan engedel-
meskednek. Természetesen ehhez legitim uralom sziikséges.

A Trianon utani helyzet az egyhazak életére és szellemiségére is kihatott. Er-
dély, Fels6-Magyarorszag, a protestantizmus torténésének nagy szinterei, hataron
kiviil rekedtek. A magyar reformatus gyiilekezetek csaknem fele az elcsatolt ré-
szekben élt. A politikai dontések a felekezetek soraban is nagy zavart keltettek. A
bolsevista veszély elharitasa céljabol a gy6ztes hatalmak a konzervativ szellemisé-
get, filozofiat szorgalmaztak Magyarorszagon, ugyanakkor gazdasagi tamogatast
nem adtak hozza. Erdélyben is megnovekedett a katolikus egyhaz tekintélye, a
protestansokat a liberalis szellemiségiik miatt sok biralat érte. A kommunizmus
szellemiségével szintén nem értettek egyet az egyhazak. A teoldgiai szakirodal-
makban egyértelmuien allast foglaltak a bolsevizmus ellen. Az egyhazi iskolakban
hangsulyosan kezelték a Trianon utani életérzés problematikajat. A kulturalis és
az erkolesi folény hangsilyozasaval a lelki szenvedésiinket a Krisztusi szenvedés-
hez hasonléan szimbolizaltak. A pszichologia, filozofia és a pedagodgia teriiletén:
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Mitrovics Gyula, Trocsanyi Dezs6, Karacsony Sandor munkai gazdagitottak a ke-
resztyén szellemiségli nevelést a kiterjedt iskolarendszerben (népiskolak, polgari
iskolak, gimnaziumok, tanito- és tanitonéképzdk, akadémiak és doktori iskolak).
Az iskola és a tarsadalom viszonyrendszerét a klasszikus keresztyén bolcselet
alapjan strukturaltak. Legfébb célként a mult értékeinek a mai emberhez val6 el-
juttatasat tekintették (Szenczi, 2008, p. 26-27). Fontosnak tartottak: ,a keresztyén
bolcselet nemcsak torténeti jelentdségi, hanem €16 rendszer, mely képes folyton
Uj tudasanyagot befogadni s az elvi igazolas kritikajan atsztirve értékesiteni. Ko-
runk sulyos tarsadalmi valsagaban, melynek mélyén a korlatlan érvényesiilést ko-
vetd onérdek s az egyént megsemmisitd fenyegetd tomeg-szellem ellentéte fesziil,
nem meriilhet feledésbe az a tarsadalmi rendszer, mely a kreativ »kulturlélek« on-
magara eszmélésébol sziiletett s mely a kozosségi tudat ébrentartasa mellett a sze-
mélyiség javait is biztositva, ma a jobb jové, a kiengesztel6dés és a kibontakozas
utjat hivatott megjelolni” (Kecskés, 1938, p. 3).

A keresztyén tarsadalomelmélet tudomanyos igénnyel rendszerezi a XX. sza-
zad els6 felének magyarorszagi problematikajat. Pauler Akos tudomanyrendszere-
zés-tani elméletéhez hasonldan, a metafizikai redukcié alkalmazasaval tarta fel
(Somos, 1999).

A nagykorosi tanitoképzés sajatossagai

A tanitokat ,kiképz6” mintaiskoldk rendszere utin az elsé reformatus képzok,
1839-ben Debrecenben, Nagyenyeden és Nagykoroson indultak. Az 1848/49. sza-
badsagharc utan pedagogiailag is megalapozott rendszerek jottek létre. Az igazga-
tok nagy lendiilettel lattak hozza a programok megvaldsitasahoz.

Nagykéroson Szigeti Warga Janos, Nagy Laszlo iskolavezet6i munkaja, vagy
Debrecenben Zakany Andras, a protestans pedagdgiai kultira megalapozojanak
szellemi hagyatéka inditotta el igazabol a reformatus tanitoképzést. Az 4j intéz-
mények szellemi hatteriiket a protestans kollégiumi rendszerbdl meritették. Nagy
er6t sugaroztak a debreceni, a sarospataki, a székelyudvarhelyi, a marosvasarhelyi
kollégiumok. Az erdélyi iskolamesterek koziil ebben a nehéz idében kiemelkedett
érdemei voltak az udvarhelyi Kis Ferencnek, akinek tanitvanya volt Orban Balazs
is, vagy a marosvasarhelyi Horvath Gasparnak és Menthovich Ferencnek. Ment-
hovich késébb Nagykérost barati szalakkal is 6sszekototte Marosvasarhellyel,
Arany Janos pedagogiai nézeteit is népszertisitve. Arany nevelési célja: a lelkiis-
meretes ember, a keresztyén nevelésben ma is érvényes alapértelmezés! (Lasd a
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,2Domokos napra” cimi versét.) Szigeti Warga Janos Nagykéroson Fay Andras fel-
hivé szavara kiilonos figyelmet forditott a philosophikus cursus novendékei koziil
azokra, akik tanitok akarnak lenni. Ezzel szakmailag megalapozta tanitoképezde
megnyitasat. Bakos Ambrus Nagykéros fébiraja pedig szervezéként fordult a
,2Dunamelyéki Superintendentiahoz”, hogy alapitson ,Collegiumot”, hiszen Kéro-
son két professzor is van Balogh Mihaly és Warga Janos személyében, s6t 1839.
oktober 4-én megérkezett Karika Pal a gazdasag professzora is (Osvath, 1939).
Megsziiletett az elsé igazi alapito levél (mar egy probalkozas 1837-ben volt) 1839.
oktoéber 4-én az Oeconomiko-paedagogicum institutumrol. (Szenczi, 2008, p. 10).

A nagykorosi tanitoképzés torténetérdl elséként Nagy Laszlé majd dr. Kiss
Aron intézeti igazgatok tudésitottak. Hegymegi Kiss Kalman pedig elsé irasaban
az intézet kezdeti 20 esztendejérdl szamolt be 1839-t6l 1859-ig, majd 1896-ban
megirta ,A Nagykoérosi és Dunamelléki Reformatus Tanitoképz6 Intézet monog-
rafidja” cim munkajat. A magyar varosok monografiaja témaju sorozatban pedig
Galantai Fekete Béla méltatta a dualizmus korszakanak egyik kivalo képzé intéz-
ményét. Szigeti Warga Janos utan Hegymegi Kiss Kalman nevéhez fiz6dik az is-
kola felviragoztatasa.Az iskola részletesebb torténetét — a ,Képezde” fennallasa-
nak 100 éves évforduldjara, 1939-ben Osvath Ferenc nyugalmazott tanar, cimzetes
igazgaté irta meg. A konyv eredeti cime: A nagykdrosi reformatus tanitoképzo-
intézet torténete. A munkat két részben tervezték. Az els6 rész az 1839-1914 ko-
z0tti szakaszrol szol, a masodik az L. vilaghaboru kitorésétsl 1939-ig foglalta volna
Ossze 35 esztendd tevékenységét. Ez a rész viszont napjainkig sem késziilhetett
el... (Szenczi, 2008)

A felsorolt mtivek alapjan elmondhatoé, hogy nagy valtozast eredményezett az
intézmény életében az egyhazkerileti intézkedések koriiltekinté oktataspolitikaja.
Torok Pal pesti egyhazmegyei esperes (késébb plispok) siirgetésére 1étrejott a pes-
ti theologiai intézet, 1855-ben. Szigeti Warga Janos igazgat6 viszont Nagykbroson
az 1855/56-os tanévet ugy nyitotta meg, mint a tanitoképzé igazgatdja. ,Tehat ne-
kem szerencsém volt a jelen iskolai évet nemcsak gy megnyitni, mint f6gimnazi-
umi, hanem mint praeparandiai tanévet is. Igenis, mint praeparandiai tanintézetet
is nyitottam meg ezt, tehat elértem, mire 22 év alatt folyvast torekvém: jelesil,
hogy a praeparandia nalunk mint 6nall6 intézet alapittassék meg, hasonléan nem-
csak a kiilfoldi, de a hazai cs. K. képezdékhez is. Elértem keblem legh6bb vagyat,
miszerint tanintézetiinkben néptanitok, az alladalom legjelentékenyebb tisztvise-

16i képeztetnek, mert a népiskolatanitok vallasossagarol, értelmes belatasatol és
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ugyességétdl foltételeztetik a nép vallasossaga, értelmessége és életrevalosaga,
szoval jelen és tulvilagi boldogsaga. A jo népiskolatanité megbecsiilhetetlen aldas,
a rossz ellenben a legkarhozatosabb atok! Vajmi sok erd elvész a népben az értel-
metlenség, az Uigyetlenség és a munkahoz val6 szoktatas alkalom hidnya miatt!
Hanyszor vesz a néptomeg ereje a nevezett hidnyok miatt rendeltetése feladataval
egészen ellentétes iranyt? Hanyszor siillyed értelmetlenség és munkatlansag altal
erkdlcstelenségbe és anyagi szegénységbe ala? Igy a nép, mely az 4lladalom erés
magva tartoznék lenni, lehet s lesz annak megemésztdje, holott vallasos képzett-
sége, értelmessége, f6leg munkahoz, szorgalomhoz és pedig oly szorgalomhoz
szoktatas altal, mely a természettel baratkozik, 6t azza lehet képezni, ami ugy
mint allam magvava. Erre pedig legtobbet tehet egy vallasos, tigyes, kiképzett
néptanito.” (Osvath, 1939, p. 63). Ezt kovetden a gimnaziumi igazgatdsagtol a kép-
z6 igazgatdsaga levalt, miutan Nagy Laszl6 kisujszallasi gimnaziumi tanart a tani-
toképzd élére meghivtak. Az 0j igazgatdé nagy buzgalommal kezdett a tanitokép-
zés rendszerének kialakitasahoz. 1860-ban elkésziilt a tanterv, amely a képzés ide-
jét 3 évre emelte, igy figyelembe vette E6tvos Jozsef 1868. évi torvénycikkét. Két
év mulva létrejott a tapintézet. 1864-ben a zene és az ének tanitasara 6nallod tan-
széket szerveztek. 1869-ben a fenntarto testiiletek felallitottak a gyakorloiskolat,
amely attdl kezdve a tanitoképzd intézet szerves része volt. Nagy Laszlo igazgatot
kiralyi tanfeliigyelévé nevezték ki, igy utéda Hegymegi Kiss Aron budapesti tanar
lett, aki azonban csak 1875-ig allt az intézet élén, mert 6t, pedig Budara hivtak
meg igazgatonak. Tavozasa utan sajnos Magyar Antal nem sokaig tolthette be az
igazgatoi széket, mert infarktus kovetkeztében véaratlanul meghalt. Ot majd Hegy-
megi Kiss Kalman kovette az iskola élén, aki hosszu ideig, 1913-ig latta el igazga-
toi tisztet.

Az intézet megalapitasaban és torténetének elsé korszakaban szakmailag tehat
Szigeti Warga Janosnak jutott a sorsdonté szerep. Majd Hegymegi Kiss Kalman 31
éven keresztiil vezette az iskolat, 6t pedig egy Gjabb nagy egyéniség, Vaczy Ferenc
kovetett az igazgatoi székben (Szenczi, 2008).

Az 1j életre kelt tanitoképz6 a nevelés tekintetében és szellemiségében is arra
torekedett, hogy a leend6 tanitok lelkében a tiszta erkolcsiség, vallasossag, egyha-
zias jellem és érziilet teljesedjék ki. Fontos nevelési teriilet volt a nemes kozérzii-
let kialakitasa, amelyet a kozéletiség katalizatoranak is tartottak. A korabeli Erte-
sit6k szerint az 1850-es évek végétdl kezdve folyamatosan elemzik a vallasos haza-
fias nevelés allapotat, a tudomanyos nevelés szintjét, az egyhazi gyakorlati
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jartassagot; pl. a szolgai alazatossagot, a tanitdi hivatalhoz valé tisztességes vi-
szonyt, a templomi és temetési szolgalatokat. A tanari testiilet rendszeresen ellen-
Orizte az Urvacsorai rend gyakorlasat. Fil6 Lajos, aki 1861-1905-ig toltotte be az
igazgatotanicsi elndki tisztét, rendszeresen ifjisagi istentiszteleteket tartott Adam
Gerzson fégimnaziumi igazgatoval egyiitt.

A keresztyén szellemiség tiikroz6dése a nagykorosi képzoé
értesitdinek, évkonyveinek attekintése alapjan

A nagykorosi képzé torténetét 1839-t6l, az alapitastol az 1. vilaghaborua id6szakaig
Osvath Ferenc tanitoképezdei tanar tekintette at (Osvath, 1939). Az intézet Tria-
nontdl folytatddo szakaszanak megirasara dr. Juhasz Bélat, szintén az intézmény
tanarat kérték fel. Juhasz Béla fiatalon keriilt a képz6be, Imre Sandor javaslatara.
A neveléselmélet tanitasaval biztak meg, hiszen a ,kis Imre Sandor” — ahogyan 6t
nevezték tarsai — kivalo ismerdje volt a pedagogiai elméletének, a nemzetnevelés
és a keresztyén értékeken alapuld személyiség formalasanak. Tobb tanulmanya-
ban is bizonyitotta ez iranyu elkotelezettségét. A képzd torténetének 2. részét
azonban — nagy valdszin(iséggel — nem irta meg sem Juhész Béla, sem Osvath Fe-
renc. Tobbféle indok hallhat6 a régi diakoktol, palyatarsaktdl, azonban a jelenlegi
munka szempontjabdl ezek az okok nem fontosak. Annal inkabb lényeges kérdés,
hogy a trianoni idészaktol, a kommunizmus magyarorszagi kibontakozasaig mi-
lyen nevelési rendszere, szellemisége érvényesilt az egyhazi képzésnek?

Az els6 forrasanyag 1927-b6l szarmazik, majd szinte évenkénti megjelenésben
taldlkozhattunk az Ertesitékkel. A nagykordsi képzé 100. éves évfordulédja alkal-
mabél ,,Evkonyv” jelent meg az 1939/1940. iskolai évrél, és 1947-ig évente volt ol-
vashaté.

Mintegy 40 év intézménytorténetét az Evkonyvek alapjan tébbféleképpen is fel-
dolgozhatjuk. Elképzeléseink szerint egyrészt a kronologiai torténések sorat, mas-
részt viszont a témakorok szerinti szerkesztést valaszthatjuk. A részletesebb kifej-
tés el6tt azonban kiemeljiik azokat a magyarorszagi torténéseket, amelyek lénye-
gesen befolyasoltak egy-egy tanév leirasat, vagy egy-egy tevékenységi forma
létrejottét, illetve megszlinését. Szintén érdemes elemezni a fenntarté egyhaztor-
téneti sajatossagait. (Szenczi, 2008, p. 28-32). Ezek kozill azt a neveléstorténeti ér-
dekességet, hogy a két fenntarté: a Dunamelléki Reformatus Egyhazkeriilet és a
Nagykoérosi Reformatus Egyhazkozség igen nagy 6sszhangban iranyitotta a Ké-
pezdét, valamint a Szegedi Egyetem professzora, Imre Sandor mintegy negyed év-
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szazadon at, halalaig, 1945-ig ,pedagogiai atyja”, szakmai iranyitdja volt a képez-
dei munkéanak. Ravasz Laszl6 plispok teljes egészében rabizta, a neveléstudoma-
nyi irdnyitas mellett a teologiai értelemben vett egyhazi feliigyeletet is. Mint egy-
hazkeriileti taniigyi el6ado, minden egyes tanévnyitas és zaras, valamint a képesi-
t6é vizsgalatok alkalmaval jelen volt és aktivan kézremtikédott a napi munkaban
is. Rendszeres el6adasaival mind a tanari értekezleteken, mind az ifjisag korében
nagy népszertiségnek orvendett.Itt jegyezziik meg, hogy a korszak masik nagy re-
formatus pedagogiai gondolkodéja, Karacsony Sandor igaz kevesebbet jart Nagy-
kéroson, de latogatasai mély nyomot hagytak az ifjasag korében (Szenczi, 2008,
p.40-45). Példaul 1936. marcius 20-21-én tartott ,Csendes Napok” alkalmaval tar-
tott eléadast A mai trvacsordnk cimmel (Ertesits, 1935-36). ,A csendes napokat
foly6 évi marcius 20-an és 21-én tartottuk meg a gimnazium és a polgari fitiiskola
novendékeivel egyiitt. A csendes napok a templomban ahitattal kezdédtek, melyet
Patonay Dezs6 reformatus lelkész végzett, utana pedig Hegyi Sandor gimnaziumi
vallastanar hivta fel az ifjusag figyelmét a csendes napok jelentéségére. Az eld-
adasokat és az azt kovetd megbeszéléseket harom csoportban tartottuk. Intéze-
tink novendékei szamara a kovetkez6 el6adasok voltak: Reformatus kegyesség és
onnevelés (Hegyi Sandor), Jézus és én (dr. Incze Gabor), A katholicizmus, pragma-
tizmus és a kalvinizmus (Paczolay Istvan), A mi drvacsorank (Karacsony Sandor).
A reggeli ahitatok utan bibliatanulmanyozas is volt mindkét nap, targya az ,Uri
ima” megbeszélése volt. A csendes napok urvacsorai istentisztelettel végzdédtek,
melyet Géde Lajos reformatus lelkész végzett.” (Ertesits, 1936).

Karacsony Sandor indirekt jelenléte a tovabbiakban is dominalt az ifjasag ko-
rében. ,A didkok a Soli Deo Gléria (SDG) keretében 3 munkacsoportban is tevé-
kenykednek a Karacsony Sandor-i szellemiségben.” (Ertesits, 1936).

A korszak két meghatarozo teologiai — pedagogiai gondolkoddja mellett meg-
emlithetjik, hogy az allami hivatalos képviselet is rendszeresen jelen volt Nagyko-
ro6son. Minden képesit$ vizsga (tavaszi és 6szi is) alkalmaval a Vallas és Kozokta-
tasi Minisztérium vezetdi is jelen voltak, 1927 6szén maga Klebelsberg Kuné mi-
niszter, majd tobbszor is Barabas Tibor féigazgatosagi szakeléado, de a
kozoktatastigyi kormanyzat képviseletében jart itt Mitrovics Gyula debreceni tan-
székvezet$ professzor, vagy Homan Balint képviseletében Jalsowiczky Karoly al-
lamtitkar, a kés6bbiekben Rozsondai Zoltan taniigyi tanacsos. 1928-ban az iskolan
kiviili népmtvelési eléadoképzd tanfolyam szervezésére is sor keriilt. Ezt a tanfo-
lyamot Pest-Pilis-Solt-Kiskun varmegye iskolan kiviili népmivelési bizottsaga
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rendezte az intézettel szoros kapcsolatban oly mddon, hogy a varmegye alispanja
a tanfolyam vezetésére az intézet igazgatdjat, tamogatasara pedig a nagykorosi
reformatus egyhazat, illetve a tanitoképzét kérte fel. Az igazgato-tanacs készség-
gel allott a nagyjelentéségii tigy szolgalataba. ,A tanfolyam szeptember 5-dikétél,
25-dikéig tartott. A varmegye teriiletér6l 74 tanit6d hallgatoja volt, akik részére 20
el6add 84 o6radban ugyanannyi el6adast tartott. A befejezés a szept. 25-1 tinnepé-
lyes zaré el6adason tortént meg, amelyen megjelentek: Klebelsberg Kuné grof,
vallas és kozoktatasiigyi miniszter, Preszly Elemér dr. Pest’'varmegye f6ispanja,
Agoraszté Tivadar Pestvarmegye alispanja, Nevelés Gyula dr. miniszteri osztaly-
tanacsos, Dezsé Kazmér polgarmester és az érdeklddék nagy szamban. Ez alka-
lommal a nagykérdsi reformatus egyhaz és tanintézetei képviseletében Patonay
Dezs6 lelkész tidvozolte a miniszter Ur 6nagyméltosagat, Vaczy Ferenc igazgatod
pedig beszamolo, illetve {innepi beszédet mondott.” (Ertesits, 1928).

Az énekkari, kantori rendezvényeken Kodaly Zoltan zeneszerz6 is vendég volt.
~Nagy meglepetés volt a nagykérosi énekkultura kibontakozasa, ami Marton Bar-
na reformatus kantor pompas karmesteri ratermettségének és alapos nevelé mun-
kajanak érdeme. Az iinnepi hangversenyen két kitlin6 egytittessel allt ki a po-
rondra: a reformatus gimnazium gyermekkaraval és a tanitoképzé-intézet férfika-
raval. Az utébbi kérus élén Bartok: Négy régi magyar népdalan kiviil
megszolaltatta a kozépsé tételét annak az »Elmult id6kbél« c. hatalmas 4j korus-
triptichonjanak, amely a magyar zenekolt6 legmegrendité6bb kialtasa a magyar
fold elarvult, de elarvultsagaban is folséges népéért.” (Pesti Naplo, 1937, apr. 20.).

A haborus évek kivételével is rendszeresen orszagos, megyei rendezvényeket is
szerveznek, az intézmény tobb alkalommal is vallalta a megyei szakmai tanfolya-
mok intézéseit, tovabbképzé alkalmakat. ,A nagykoérosi értekezlet: A Dunamellé-
ki Reformatus Egyhazkeriilet tanitoképzdjének tanarai a f. iskolai évben junius ho
6-an Nagyk6roson gytltek ossze kozos értekezletre dr. Imre Sandor egyetemi ta-
nar, egyhazkeriileti taniigyi el6adé elnoklete alatt. Ez volt a masodik ilyen 6ssze-
jovetel, amelyen mindkét intézetet érdekld tigyeket targyaltunk meg oly moédon,
hogy az elvi megallapodas keretein beliil mindkét intézet egyéniségének megfele-
16en oldhatja meg a felvetett kérdéseket. Az értekezlet jelentéségét nagy mérték-
ben emelte annak targysorozata s az a koriilmény, hogy mindkét tanintézet igaz-
gaté-tanacsa képviselve volt és pedig a kecskeméti dr. Hetessy Kalman egyhazi,
Szeless Laszlo vilagi, a nagykérosi Patonay Dezs6é egyhazi és Gall Dezs6 kor-
manyf6tanacsos, vilagi elnokokkel. Az értekezlet a kovetkezé tigyekkel foglalko-
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zott: a két tanitoképzé épitkezésének tigye; az év végi vizsgalatok szervezeti, pe-
dagodgiai és adminisztrativ szempontokbol; a gyakorlé iskolak oraterve; szaktana-
rok latogatasai és tobb kisebb anyagi természet(i igy. Ezek kozott kiillondsen az
els6 a jelent8s, mert ennek sikeres megoldasatdl fiiggott mindkét, de kiillonosen a
nagykorosi tanitoképzé tovabbi fejlddése, sorsa (Ertesits, 1928).

A Teologiai Akadémia kezdeményezésére pedig lelkésztanitod tanfolyamot indi-
tottak tobb éven keresztiil. Az események alkalmaval a megyei vezeték, tobbszor
a f6ispan is vendége volt az intézménynek. A Teoldgiai Akadémia professzorai,
pedig allando jelleggel rész vettek a képzésben és a képesitd vizsgalatokban. Az
1934. év els6 felében végzett el6készité munkalatok lehetévé tették azt, hogy lel-
kész-tanité tanfolyam is induljon. ,Erre az alkalomra lejott hozzank dr. Ravasz
Laszl6 piispok, dr. Imre Sandor egyetemi tanar, egyhazkeriileti tantigyi el6ado és
dr. Sebestyén Jen6 theol. Igazgatd tarsasagaban. A megnyité tinnepély délel6tt 11
orakor folyt le a templomban. Gytilekezeti ének utan dr. Sebestyén Jend igazgato
atadta az okleveleket a segédlelkészeknek, illetve a hallgatokat a tanitoképz6-inté-
zet igazgato-tanacsanak. A tanitoképzé igazgatoja az igazgato-tanacs megbizasa-
bdl atvette a hallgatokat és alkalmi beszédben ismertette a tanfolyam keletkezésé-
nek, megszervezésének okat és céljat. — Végezetil dr. Ravasz Laszl6 piispok meleg
szavakkal ajanlotta a hallgatokat az intézet és a gyiilekezet szeretetébe, joakaratu
tamogatasaba. A tanfolyam szeptember ho 17-én megkezdte miikodését és sza-
balyszer( sziineteket kivéve megszakitas nélkiil folytatta az iskolai év befejezésé-
ig” (Ertesits, 1935).

Kilon is kiemelhetjiikk az intézmény fennallasanak 100. évfordulbjanak esemé-
nyeit (Szenczi, 2008.p.32). Az iinnepi események 1938. oktéber 15-én kezdddtek el
és gyakorlatilag a ,101. év” végéig tartottak. Az intézmény fennallasanak 101. esz-
tendejében gazdag tartalmi Evkonyvet is kiadtak. A legnevezetesebb esemény,
hogy maga a Kormanyz6, Horthy Miklos magas kitiintetést adott at. A 25 éves
igazgatoi tevékenység elismerését a taniigyi fétanacsosi cim adomanyozasaval fe-
jezte ki Vaczy Ferencnek. Juhasz Béla palyatars a Nagykoroson tartott jubileumi
tinnepélyen méltoképpen Osszegezte a képzd és Vaczy Ferenc szellemi 6sszetarto-
zasat. ,Akinek megiinneplésére itt egybegyiilekeztiink, annak személyét vagy a
tanitoképzé-intézetet Nagykdéroson emliteni mar régota egyet jelent. Egy foga-
lomma nétt 6ssze a munkahely és az el6ljaré munkassaga.” (Evkényv, 1940).
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Az egyhazi képzok szellemisége, pedagogusképe a XXI. szazad
elején
A pedagégiai mesterség — ,kozvetité miivészet”
Szenczi Arpad Professzionalis nevelés — értékkozvetités tarsas-lelkiileti alapon c.
konyvének 12. fejezetében komplex médon fogalmazza meg a mai pedagoguské-
pet. A fejezetben tobb keresztén/keresztyén szemléletii neveléstudostol is idéz
(Szenczi, 2018). Példaul Gjszerten értelmezi a pedagogus név szarmazasat. A gyer-
mekkiséré rabszolga, a szolgaltato, segité pedagogus kép helyett, azt az erotikabol
is ered6 szeretetet, azt a kiizdelmet emeli ki, amely lényegesen kiilonbozik a szii-
16i szeretett6l. Ez a kiizdelem a megértésért, a tudas megszerzésérdl, a kozvetités
mindségérdl szol. Legyen az tananyag, vagy akar a masik ember megértése. Fina-
czy Erné Didaktika cimG munkéjaban a kovetkezbket olvashatjuk: ,Felmeriilhet
itt mindjart az a kérdés, vajon lehet-e egyaltalan valakit megtanitani a tanitasra, s
szitkséges-e ezt megtenni. A tanitas képessége, a tanitani tudas természeti ado-
many. Ha valakiben nincsen meg ez az adomany, nem lehet jo tanito, tehat egé-
szen hiaba akarjuk megtanitani a tanitasra. Ha pedig megvan benne ez az ado-
many, szitkségtelen a didaktika: a velesziiletett didaktikai tehetség 6sztonszerd
biztonsaggal fogja vezetni azt, akinek tanitania kell. Beszélnek ily 6sszefiiggésben
az oktatas mlvészetérdl. Mlivésznek tekintik a tanitot, a lélekformalas miivészé-
nek. Marpedig miivész nem lesz, hanem sziiletik.” (Finaczy, 1935, p. 161).

Ha a pedagoégus elhivatottnak érzi magat erre a feladatra, akkor képes véghez-
vinni kitizott céljait, elképzeléseit. Az elhivatottsag elsédleges jellemzéi:

* pedagogiai szeretet,

*  hit a kulturalis és szocialis értékekben,

* agyermekkel szemben érzett felel6sségérzet.

Szamolnunk kell azzal a ténnyel is, hogy mint barmilyen palya esetén, a peda-
gogusi palyan sem mindenki elhivatott, tobb esetben szakmagyakorlasroél van szo6.

Karacsony Sandor szerint: ,A pedagégus nem lehet elkeseredett, megtorpant
ember, mert a pedagogusnak egyetlen karizmaja van: a jov6be vetett hit optimiz-
musa” Az iskola értékrendjét, bels6 klimajat és a kornyezetre gyakorolt hatasat
egyarant a benne tanité pedagogusok hatarozzak meg. A pedagdégus nem csupan
ismeretatadd, hanem rendkiviil fontos szerepe van az értékkozvetitésben, a tarsa-
dalom altal megkovetelt normak elsajatitasaban. Tevékenységével, személyiségé-
nek megnyilvanulasaival, teljes iskolan beliili 1étével visszatitkrozi, és sajatos mo-
don Ujratermeli azokat az értékeket, mintakat, amelyek az iskolan kivili vilagbol
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erednek. A tanitoi munkahoz sziikséges ismeretek, jartassagok, készségek tanul-
hatok és ennek megfeleléen kialakulnak azok a képességek, amelyek a palya ered-
ményes muveléséhez sziikségesek. Ugyanakkor minden neveldi tevékenységen
alapvetGen atiit a neveld személyisége, annak érettsége, ,minésége”. A nevel6t el-
s6sorban nem szaktudasa, hanem személyisége teszi jo nevelévé. Fontos a neve-
lésben a tekintély, de csak az emberi értékeken alapulo tekintély, amely a gyerme-
kekhez fliz6d6 pozitiv érzelmi viszonyon alapul. Akkor tud a pedagoégus meggy6-
z6 lenni, ha tud Ggy gondolkodni, mint tanitvanyai. Képesnek kell lennie arra,
hogy a gyermekek gondolatmenetébe beilleszkedjen. Ezzel elkeriilheti azt, hogy
el6itéletei alakuljanak ki, illetve, hogy sztereotipiakban gondolkodjon. A pedago-
gusmunka alkoté jellegl, ezért nyitott, kreativ, alkot6 személyiségek felelnek meg
legjobban a nevelés funkcidjanak. A pedagoégus szamara elengedhetetlen a diver-
gens gondolkodas, melynek jellemz6je a rugalmassag, konnyedség, eredetiség.
Fontos jellemzéje még a pedagdgus személyiségének a hivatastudat.

A keresztyén lelkiiletti pedagogus jellemz6i a krisztusi, Krisztushoz tartozo atti-
tidok. Tehat a keresztyén pedagogus olyan ember, aki Jézus Krisztus kovetdje, ta-
nitvanya lett. Keresztyén pedagogusok kozos vonasai: értékrendjiiket a bibliai ér-
tékrend hatarozza meg. Szamara a legfontosabb érték a hit, minden mas érték
csak ezutan kovetkezhet (a jo cselekedetek, a tudoméany, a mértékletesség, a tiirés,
a kegyesség, a szeretet). A keresztyén nevel6nek realis onérték-tudattal kell ren-
delkeznie. Ez a jozan onértékelés mentheti meg attdl, hogy magat le-, illetve tulér-
tékelje a tanitd. A gyerekek szempontjabdl sem mindegy, hogy milyen mintat ko-
vetnek. Ugyancsak fontos ismertetéjegye a keresztyén pedagogusnak a lelki kisu-
garzasa, a mozgasa, gesztusai, megjelenése, ruhazata, frizuraja, arckifejezése,
beszéde. Ha a gyerekek sajat bérikon tapasztaljak a megbocsatas, a szeretet, az
ujrakezdés lehet6ségének feltétel nélkiili biztositasat, vagy ébredhet benniik neve-
16jik ,legfébb tamasza” megismerésére. A keresztyén pedagdgus személyével
kapcsolatban elvarhaté még a rendezett maganélet, erkolcsi tisztasag. A keresz-
tyén nevel6 olyan egyéniség, akinek nem az egyéni karrier szamit, hanem az elhi-
vas, az elhivatottsag, akit tolerans magatartas, empatia, 6nzetlenség, lelkiismere-
tesség jellemez. A keresztyén pedagdgus a gyermekre tgy tekint, mint akit az Ur-
tol kapott feleldsséggel tisztel, szeret, és akire odafigyel.
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Chapters from the history of the Hungarian elementary Christian
school teacher education

Educational systems of secondary teacher training institutes operating until the
late 1950s have been investigated by the academic staff of catholic and protestant
universities for three decades. The aim of this research was the following idea:
“For the independent operation of the reorganized institutions it is essential to re-
veal the historical past, to examine the mentality and the educational system of
similar teacher training institutions, to compare their theoretical and practical
training, and to use these information as lessons to be drawn”.

The present study investigates the roots of this mentality while searching for
potentials for the enrichment of the present training programme. The aim of the
study is to reveal such continuities and correspondences that can verify the as-
sumption that the present teacher training could preserve its original mentality
and traditions even after the thirty-five years of forced intermission. During the
valuation of results it was proven that the mentality of church education can re-
construct, because it is a synthetic force.

The initial hypotheses are tested according to the principle of prudentia by
means of a number of research methods.

As a conclusion, the study establishes that those that were set up during the
first half of the 20th century and have been operating for more decades are still
capable of educating people Christian, humanized, interactive, value- and person-
ality-centred systems who are willing to actively participate in the public life and
providing future teachers with a sense of professional call, self-esteem, world-
and nation-concept, patriotism and justice along with a respect for themselves,
for their fellow-beings and for God.

Keywords: Christian values, church mentality, church teacher training, Christian
teacher, calling, our call, intrmediary art, original mentality and traditions
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A nemzetiségi tanitoképzés torténete
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A tanulmany a nemzetiségi tanitoképzés 200 éves torténetét és jelenét mutatja be, orsza-
gos helyzetképet adva. Néhany, az elemzett témaban fordulopontot jelent§ tanitoképzé
intézet torténete részletesebben is bemutatasra keriil. Az elemzésben két szempont vezér-
li a tanulmany szerzdjét, a tannyelv kérdése és a torvényi szabalyozas mentén jarja ko-
rill a témat. Vazolja a tanitasi nyelv valtozasanak lépéseit és bemutatja azokat a fonto-
sabb torvényeket, amelyek hatassal voltak és vannak a nemzetiségek oktatasa szamara
kialakitott tanitoképzésre.

Kulcsszavak: nemzetiségek, tanitoképzés, tanitoképzé intézetek, nyelvoktatas, tannyelv,
torvényi szabalyozas

DOI: 10.37205/TEL-hun.2019.ksz.03

Bevezetés

Irasomban a 150 éves allami tanitoképzés keretein tulnyulva, 50 évvel korabban
kezdem a nemzetiségi képzés torténetét felvazolni. A 200 éves tanitoképzés azon
szeletét fogom bemutatni, amely a nemzetiségi tanitok képzésére vonatkozik. A
rendelkezésre allo rovid idében bévebb kifejtésre nincs mod, igy két szempont, a
tannyelv kérdése és a térvényi szabalyozas mentén fogom megvizsgalni a témat,
orszagos helyzetképet adva. A nemzetiségi tanitoképzés 200 éves torténetének és
jelenének bévebb, mélté bemutatasara egy az ELTE Tanit6- és Ovoképzé Karan
megrendezésre keriilt konferencia adott modot, 2019. november 15-én. A konfe-
renciat az ELTE Tanit6- és Ovoképzé Kar és a Pécsi Tudomanyegyetem Kulttra-
tudomanyi, Pedagogusképz6 és Vidékfejlesztési Kar kozdsen szervezte.

Napjainkban a nemzetiségi oktatas a kovetkezdket jelenti: a nemzetiségi tanu-
16k szamara létesitett intézményes nevelés-oktatas, amelynek feladata, hogy szer-
vezetten biztositsa a nemzetiségi nyelv tanulasat, a nemzetiségi torténelem, kulta-
ra, hagyoméany megismerését a kozosségi identitastudat meg6rzése, apolasa, eré-
sitése mellett. A sajatos célok és kovetelmények teljesitéséhez, a miikodés
feltételeihez az allam emelt normativ tamogatast nyujt (Bathory & Falus, 1997, p.
558).
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200 évvel ezel6tt egészen mas volt a helyzet, a nemzetiségi nyelven tanulas és
tanitas teljesen természetes volt az orszag nemzetiségek lakta teriiletein, hiszen
akkor még a nemzetiségi nyelvet anyanyelviikkként beszélték a hazankban é16
nemzetiségek; az allam nem tamogatta kiilon a nemzetiségi oktatast. Vagyis nem
ugyanazt jelentette a nemzetiségi oktatas akkor és ma, viszont mivel ez a multban
is egy nemzetiségek szamara szolo oktatas, képzés volt, ebbdl a szempontbdl te-

kinthet6 nemzetiségi tanitoképzésnek.

A kezdet: Szepeskaptalan

Szepeskaptalanban 1819 szén megnyilt elsé 6nallo, mas oktatasi intézményekkel
kapcsolatban nem allé német tannyelvii egyhazi tanitoképzé intézet (Kovacs &
Grundig de Vazques, 2011, p. 34), alapitdja Pyrker Janos Laszl6 szepesi piispok
volt. Mas forrasok szerint az elsé kozépfokad, 6nallo tanitoképzd Szepesvaraljan
nyilt meg, melynek tanitasi nyelve német és szlovak volt (Neszt, 2014, p. 13).

A férfi tanitoképezdében a tanfolyam 2 évig tartott, és 1840-ig dsszesen 128 ta-
nit6 kapott itt tanitoképesité bizonyitvanyt (Kiss, 1929a, p. 34). A nagy miveltsé-
gl plispok jelentés pénzadomannyal vetette meg az anyagi alapot, melyet az egy-
hazmegye papsaga jelentés osszeggel kiegészitett. Az intézmény az 6si Arpad-
kori székesegyhaz szomszédsagaban kapott épiiletet (Mészaros, 1984, p. 277). Az
els6 képz6 intézet torténetét részletesebben ismerteti Markus és M. Pintér (2019).

A tanitas nyelve

A tanitas nyelve - 1848

A 13 magyar nyelvi képz6 mellett (57%) a kovetkezé nemzetiségi tannyelvi tani-
toképz6 intézetek muiikodtek Magyarorszagon. Mindegyik képzé egyhazi volt. A
felsorolasban elsé helyen a székhely all, utdna a fenntart6 felekezet neve, majd a
képzé jellege abbdl a szempontbol, hogy kik jarhattak oda (férfi), utdna az alapitas
éve, végiil a tanitas nyelve:

Beszterce, evangélikus, férfi, 1847, német,

Brasso, evangélikus, férfi, 1847, német,

Fels6lovo, evangélikus, férfi, 1845, német,

Nagyszeben, evangélikus, férfi, 1847, német

Szepesvaralja, romai katolikus, férfi, 1819, szlovak,

A T o A o

Nagyrécze, evangélikus, férfi, 1847, magyar—szlovak,
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Arad, gorogkeleti, férfi, 1812, roman,
Nagyvarad, gorog katolikus, férfi, 1847, roman,
9. Ungvar, gorog katolikus, férfi, 1831, magyar-rutén,
10. Zombor, gorogkeleti, férfi, 1816, szerb (Neszt, 2014, p. 39).

A tanitas nyelve — 1856
A tanitas nyelve a tanitoképzékben azon a meggondolason alapult, hogy a tanit6-
jeloltek azon a nyelven tanuljanak, amelyen majd tanitani fognak. A kovetkez6
felsorolasbdl latszik, hogy az 1856. januar 20-an kelt rendelet szerint hol, milyen
vegyes tannyelvi képz6t talalunk Magyarorszagon. A nemzetiségek lakta vidéke-
ken el6fordulhatott, hogy nem tanitottak egyaltalan magyarul, mivel a masodik
nyelv kotelezéen a német volt (Neszt, 2014, p. 45) minden képz6 intézetben:
* Kalocsa, Esztergom, Pécs: magyar — német,
*  Pesti képz6k: német (egyes targyakat magyarul is lehetett tanitani),
* Nagyszombat, Kassa, Besztercebanya: német — tot,
*  Sopron: német — horvat,
* Ungvar: magyar — német — ruthén,
* Nagyvarad: német — olah (gorkat. képzd), Arad: német — olah (gor.kel.
olah képzo),
e Versec, Zombor: német — szerb,
* Nagyvarad, Szatmar, Gy6r: magyar (a német egyenjogii a magyarral)
(Kiss 1929b: 109).

~A tanitoképzdk tanitasi nyelvei kozott az 6nkényuralom céljainak megfelel6-
en, a német nyelv keriilt a vezeté helyre. A szinmagyar vidékek képzdjében
egyenrangu volt a német-magyar nyelv. Nemzetiségi teriileteken, pedig a német
nyelv mellett az illetéd nemzetiségi nyelv is helyet kapott. [...] A pesti képz6kben
1856-57-t61 pedig csupan német volt a tanitasi nyelv egészen 1860-61-ig” (Szakal,
1934, p. 57).

Az 1868-as népoktatasi torvény is kimondta, hogy ,Minden novendék anya-
nyelvén nyerje az oktatast, amennyiben ez a nyelv a kézségben divatozo nyelvek
egyike” (Bathory & Falus, 1997, p. 559).

1869-ben megalakultak az elsé allami tanitoképzék Magyarorszagon. Az 1870-
es években az orszag peremvidékein 3 tanitoképzbében tobbnyelvii képzés indult:
Modoron magyar, német, szlovak, Dévan: magyar-roman, Zniovaraljan magyar—
szlovak. A német nyelv tanitasanak tigye csak részben nemzetiségi kérdés, hiszen
majdnem 100 éven at kotelezd targy volt a német, melyet minden évfolyamon leg-
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alabb heti 2 6raban kotelez6 volt tanulni. A képesit6 vizsgalatok dontottek csak a
német nyelv nemzetiségi nyelvként val6 tanulasarol. Kiilon vizsgaként lehetett a
masodik vilaghaboruig német nyelvi iskolakra is képesitést szerezni. Ugyanuigy,
mint a dalmat, szerb, illetve horvat nyelveken (Racz Fodor, 1993, p 131). 1872-ben
miniszteri rendelet szabalyozta az allami képzdk tanitasi nyelvét, amelyekben ez-
utan kotelezévé tette a magyar nyelvet a dévai és a modori képzok kivételével
(Réacz Fodor, 1993, p. 132).

A fordulat éve — 1879

1879-ben jelentds valtozas allt be a tannyelv kérdésében. Addig a tanitoképezdék
kovetelményrendszerében az anyanyelv preferenciat élvezett a magyar nyelvvel
szemben (Nagy, 1993, p. 254). 1879-ben Trefort Agoston a nemzetiségek érdekeit
sértd torvényt alkotott: ,Minden akar felekezeti akar masnem oly tanitoképzd
intézetekben, amelyekben a tanitas nyelve nem magyar — a magyar nyelv oly 6ra-
szamban tanitandd, hogy azt az egész tanfolyam alatt minden tanit6jelolt beszéd-
ben és irasban elsajatithassa..” — ,tanitoul nem alkalmazhato, aki a magyar nyel-
vet el nem sajatitotta..” (Racz Fodor, 1993, p. 132-133).

A torvényjavaslat targyalasa soran szamos képvisel6 adott hangot aggodalma-
nak, kifejezve, hogy félti a nemzetiségek nyelveit, kultarajat és az egyhazak auto-
noémiajat (Kéri, 1996). Az 1882 utan végzettek koziil sem tanitoul, sem segédtani-
toul nem alkalmazhato, aki a magyart ezen a szinten nem birja (Nagy, 2005, p. 81).
Ez a szabalyozas jelent6s hatassal volt a képz6k tannyelvére. ,Az 1879-es torvény
igen keményen érintette a felekezeti iskolafenntartast, hiszen a gorogkeleti egy-
hazak szerb, illetve roman tannyelven, az evangélikus egyhaz pedig részben né-
met tannyelven képzett tanitokat” (Nagy, 2005, p. 81).

A tanitas nyelve — 1880/1881
Az 1880/81. tanévben a 68 magyarorszagi képz6bdl 52-ben magyar lett a tannyelv,
5 evangélikus preparandiaban német, 3 katolikus és 1 evangélikus preparandiaban
magyar-német, 2 gorogkeleti és 1 gorog katolikus intézetben romén, 1 rémai és 1
gorog katolikus intézetben magyar és roman, a zombori gorogkeleti képzében
szerb, az ungvari gordg katolikus iskolaban magyar-ruszin. A képzék csupan
23,5%-ban folyt nem magyar nyelvl vagy kétnyelvi oktatas (Donath, 2008, p. 16).
Egy 1892-es szabalyozas megnehezitette az allami képz6kben végz6 nemzetisé-
gi tanitéjeloltek helyzetét, a neveléstani irasbeli értekezést magyar nyelven kel-

lett elkésziteniiik, ezt pedagdgia és magyar szakos tanar is vizsgalta, és bukas is
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lehetett a kovetkezménye a nem megfelelé nyelvi szintd dolgozatnak (Nagy, 1993,
p. 255).

A tanitas nyelve — a 20. szazad elsé felében

Az 1907/08. tanévben a 82 magyarorszagi tanito(né)képzébél 72-ben magyar volt
a tannyelv. 2 evangélikus intézetben német, 3 gorogkeleti és 1 gorog katolikus is-
kolaban roméan, 2 gérogkatolikusban magyar és roman, a zombori képzé(k)ben
szerb. A nem magyar, illetve vegyes tannyelvli képz8k aranya 23,5%-r6l 12,2%-ra
csokkent (Donéth, 2008, p. 32).

Plasztikusan mutatja a magyar oktataspolitika torekvéseit, akkori szerepfelfo-
gasat, hogy az allami képzo6k csak a kétnyelvi képzésben vettek részt. A nemzeti-
ségi identitas megdrzésére szolgalé nem magyar nyelvi képzést a felekezeti isko-
lakra hagytak. Koziilik egy sem esett a kés6bbi trianoni Magyarorszag teriiletére,
aminek a kovetkezd két évtized nemzetiségi tanitoképzésére (annak hiadnyara) is
hatasa lehetett (Donath, 2008, p. 55).

Az 1917/1918. tanévre sem valtozott érdemben a helyzet: a 89 képz6bél 77-ben
folyt magyar nyelv(i oktatas. Nagyszebenben és Segesvaron németiil, Zomborban
szerbill, Aradon, Balazsfalvan, Karansebesen, Lugoson és Nagyszebenben roma-
nul, Nagyvaradon és Szamosujvaron magyarul és romanul, mig Szepeshelyen ma-
gyarul és szlovakul tanitottak. Igy a képz6k kb. 13,5%-aban oktattak nemzetiségi
nyelven (is) (Donath, 2008, p. 32). A trianoni békeszerz6dést kovetéen az orszag-
ban nem maradt nem magyar tanitasi nyelvi képzd, a hatarokon kiviil maradtak a
nemzetiségi képzok és didkjaik (Neszt, 2014).

Az ,1925/26. tanévtdl heti 4 6ras nemzetiségi tanfolyamokat szerveztek kezdet-
ben 6, majd a harmincas évekt6l 7-9 tanito6-, ill. tanitonéképz6 intézetben (koztik
a budapesti allami képzékben). Az elsé években 150-200, majd afeletti hallgatoi
létszammal miikodott — igencsak eltérd szinvonald - tanfolyamok eredményeként
évente 22-90 jelolt szerzett képesitést a programba bevont intézményekben (1925
és 1933 kozott 6sszesen 342 £6)” (Donath, 2008, p. 108).

1933. majus 9-én Bleyer Jakab nagy vihart kavart deklaraciét olvasott fel a
Képvisel6hazban. Ebben leszogezte: ,sajnos az a tényleges helyzet, hogy [...]
nincs egyetlen tanitoképz6 sem, ahol a német kisebbségi iskolak szamara a német
nyelv szempontjabol csak tavolrdl is megfelelé tanitok képeztetnének ki” (Do-
nath, 2008, p. 110).

Ez a helyzet valtozott meg 80 éve, mikor 1939-t6l nemzetiségi tanitoképzéként
miikodott a Magyar Kiralyi Allami Németnyelvii Tanitoképzs Liceum a budai allami
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tanitoképzé akkori, Fery Oszkar utca 40. szamu épiiletében (ma Kiss Janos alta-
bornagy utca) (Donath, 1998).

Ennek tehat az a jelent6sége, hogy allami képzéként miikodott, a nemzetiségi
tanitok képzését felvallalva — eltéréen a korabbi gyakorlattdl, amikor csak egyha-
zi képzbk képeztek nemzetiségi tannyelven. Lux Gyula személyében megbizott
igazgato kerilt a budapesti német nyelvi tanitoképzé élére (Donath, 1998, 41).

Német nyelvli hazai tankonyvek hidnyaban atmenetileg a mennyiségtant, a
természetrajzot, a csillagaszati és fizikai foldrajzot osztrak, illetve német tankony-
vekbdl tanitottak, am a torténelem és a német nyelv tanitasdhoz sajat tankonyve-
ket kivantak irni (Lux Gyula) (Donath, 1998, p. 43).

Kilonosen a gyakorloiskola hidnya okozott problémat, a tanulok kezdetben
Budaorsre jartak hospitalni (Donath, 1998). 1944. aprilis 3-an rendkiviili évvégi
osztalyozo értekezletre kerilt sor. A Fery Oszkar utcai tanitoképzé-intézet épiile-
tét 1944. majus 15-én hadikorhaz céljaira adtak at (Donath, 1998, p. 162, 167).

A tanitas nyelve — a masodik vilaghaboru utan

1946-ban a nemzeti kormany ugy rendelkezett, hogy a nemzetiséghez tartoz6 ta-
nulokat anyanyelven foly6 oktatasban kell részesiteni. Az anyanyelvi oktatast al-
lami iskolak létesitésével és fenntartasaval, illetéleg allamsegély nyujtasaval kell
biztositani (1. §) (Foglein, 2004). Az 1949. évi XX. torvény, a Magyar Népkoztarsa-
sag alkotmanya is biztositotta minden nemzetiség szamara az anyanyelvén vald
oktatasnak és nemzeti kultiraja apolasanak lehet6ségét (49. §).

A torvényi szabalyozas adta keretek kozott megindult a horvat, szerb, szlovak
és a német kozépfoka tanité(né)képzés. 1946-ban Pécsett megnyilt a Délszlav Ta-
nitoképzd, amelyben horvat és szerb tanitokat képeztek (Fehér, 1993). 1954-ben az
els6 szlovak tanitokat a budapesti szlovak tanitoképzé bocsatotta ki (Drahos &
Kovécs, 1991). 1955-ben Pécsett, az Allami Teleki Blanka Taniténéképzében német
nyelvi tanitonéképzés indult, a beiskolazas orszagos volt.

1950 utan a nemzetiségi iskolak nyelvtanitéit tanfolyamon is képezték, majd
Pécsett megindult a délszlav nyelvi kiegészité képzés. 1958-t0l lehet6ség volt ké-
pesitézni: ... ha a magyar nyelven kiviil mas nyelven val6 altalanos iskola miko-
désre jogositd képesitést is kivannak szerezni (délszlav, német, szlovak, roman
nyelven) olyan tanitoképzékben, ahol a valasztott nyelvet eddig is rendszeresen
tanitottak” (Racz Fodor, 1993, p. 139). Ezutan mar csak a kijelolt nemzetiségi kép-
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z6kben volt erre lehetéség. Ezek a budapesti (délszlav, szlovak), a pécsi (német) és
a gyulai (roman) tanitoképzék voltak (Racz Fodor, 1993, 140).

Az 1958-as 26. sz. rendelet Fels6foku Tanitoképzé Intézetek létrehozasarodl in-
tézkedett. A Minisztérium altal kijelolt intézményekben volt lehetséges a nemzeti-
ségi nyelvli tanulmanyok folytatasa és oklevél szerzése. A végrehajtasi utasitas
Budapesten szlovak és szerbhorvat tanitéi, Szarvason szlovak, szerbhorvat és ro-
man 6vondi, Sopronban német 6vondi oklevél megszerzésére adott lehetdséget.
(Réacz Fodor, 1993, p. 140).

1959 - a tanitoképzés fels6fokiva valasa

60 éve a tanitoképzés felséfokuava valt, Felsé6fokd Tanitoképzé Intézeteket hoztak
létre, melyek koziil a minisztérium altal kijeldlt intézményekben lehetett nemzeti-
ségi nyelvl tanitoképzésben részt venni. A kozépfoki nemzetiségi tanitoképzok
fels6foku intézetekké torténd atszervezésével megsziint a nemzetiségi nyelven va-
16 alapképzés. 1960-t6l a Bajai Fels6foku Tanitoképzd Intézetben dél-szlav (szerb-
horvat) és német nyelvi tanitoképzés indult. 1972/73-ban szlovak nemzetiségi ta-
nitoképzés indult az Esztergomi Tanitoképz6 Intézetben (Horvathné Farkas, 2012).
1976-t0l Debrecenben romén, Szombathelyen szlovén nyelv(i tanitok képzésére
volt lehetéség (Nagy, 1979, 256). 1986-ban Békéscsaban roman tanitoképzés in-
dult. 1990-ben Esztergomban német nemzetiségi tanitoképzés indult (Horvathné
Farkas, 2012), ugyanebben az évben a Budapesti Tanitoképz6 Féiskolan 4 éves
kétnyelvi (magyar-német nemzetiségi) altalanos iskolai tanit6 szak, 1998-ban pe-
dig magyar—szerb nemzetiségi tanitoképzés indult. 2007-ben Szekszardon, a Pécsi
Tudomanyegyetembe integralodott Illyés Gyula Féiskolan német nemzetiségi ta-

nit6 szakirany indult.

Nemzetiségi torvények

A kozelmultban alkotott nemzetiségi torvények megteremtik a nemzetiségi tani-
toképzés feltételeit. Az 1993. évi a nemzeti és etnikai kisebbségek jogair6l szolo
LXXVIL torvény kimondta, hogy a kisebbségek anyanyelvii-anyanyelvi oktatasa-
hoz az anyanyelvii pedagégusok képzésének biztositasa allami feladat (Markus,
2006, 2007). A 2011. évi, jelenleg hatalyos CLXXIX. torvény nemzetiségek jogairol
szintén kimondja, hogy a nemzetiségi anyanyelvi és anyanyelvi kdzneveléshez az
anyanyelvli pedagogusok képzésének, tovabbképzésének biztositasa allami fel-
adat.
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2006. Bolognai-rendszer

A Bolognai-rendszer kedvezétlen valtozasokat hozott a nemzetiségi tanitoképzés
szamara: a nemzetiségi pedagogus szakok szakirannya lettek, a nyelvi 6rak szama
jelentésen csokkent. Az alapfokozat megszerzéséhez 6sszegyijtendé kreditek sza-
ma tanité szakon 240 kredit. A nemzetiségi tanité szakképzettségnél a képzési és
kimeneti kovetelmények altal meghatarozott kreditszam a nemzetiségi nyelv és
tantargy-pedagogiaja; a nemzetiségi ismeretek és tantargy-pedagogia; a nemzeti-
ségi irodalom, gyermekirodalom szamara 36-42 kredit. Ez a kredit- és az ezzel 6sz-
szefiiggd Oraszam nagyon kevés ahhoz, hogy a nemzetiségi anyanyelvi képzés
szamara kedvez6 feltételeket teremtsiink.

Nemzetiségi nyelvii 6rak ardnya

240; 87%

magyar ® nemzetiségi

1. abra: A nemzetiségi nyelvii 6rdk ardnya a tanitoképzésben 2019-ben

Nemzetiségi tanitoképzés — 2019
A felvihu adatai szerint a kovetkez6 7 képz6ben (3 egyhazi és 4 allami fenntarta-
suban) folyik 2019-ben nemzetiségi tanitoképzés a kovetkezé nyelveken (intéz-
mény neve, nemzetiségi tanitoképzés, helyszin):

1. Apor Vilmos Katolikus Féiskola: cigany-roma, német. Vac.

2. Eotvos Jozsef Féiskola: cigany-roma, horvat, német. Baja.

3. Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Tanit6- és Ovoképzé Kar, német?, szerb.

Budapest.

? A képzésekrdl bévebben lasd Markus 2016 és Markus & Radvai 2017.
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4. Gal Ferenc Féiskola Pedagogiai Kar: cigany-roma, német, roman, szlovak.
Szarvas.

5. Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi
Kar: német, szlovak. Esztergom.

6. Pécsi Tudomanyegyetem Kulturatudomanyi, Pedagogusképzé és Vidékfej-
lesztési Kar: német. Szekszard.

7. Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagogusképz Kar: német, ro-
man, szlovak. Szeged.

Osszefoglalas

A 200 év torténetét osszefoglalva a kovetkezé mérfoldkoveket hatarozhatjuk meg:
1819-ben még nemzetiségi anyanyelvi tanitoképzés folyt a nemzetiségek szamara
az altaluk lakott teriileteken. 1879-ben a magyar nyelvtorvény altal nyert tért a ta-
nitoképzdkben, a nemzetiségi teriiletek tanitoképzbiben is. 1959-ben a kozépfoku
nemzetiségi tanitoképzok felséfoku intézetekké torténd atszervezésével megsziint
a nemzetiségi nyelven valo alapképzés.

Napjainkra annyira elérehaladt az asszimilacio, hogy méasodik nyelvként kell a
nemzetiségi gyerekek szamara sajat nemzetiségi anyanyelviiket kozvetiteni. A
nemzetiségi tanitoképzésnek is erre kell a leendd tanitokat felkészitenie. De a
nemzetiségi tanitoképzés jelenleg a magyar nyelvi tanité szak célnyelvi szakira-
nya, csak a szakirany csekély 6raszamaban van lehet6ség nemzetiségi nyelvii ora-
kat tartani.

A nemzetiségi 6voképzés tamogatasara a Miniszterelnokség és a Bethlen Ga-
bor Alapkezelé Zrt. altal tAmogatott Nemzetiségi Ovodapedagégus Tanulmanyi
Oszténdij Program indult 2019-ben, amit ez év 8sztél a nemzetiségi tanitoképzés
tamogatasara Kkiterjesztettek. A nemzetiségi szervezetek figyelemfelhivasa nyo-
man az allam felismerte, hogy az utolsé pillanatban vagyunk a nemzetiségi okta-
tas-nevelés megmentésére.

Kitekintés

Az ELTE TOK-on a nemzetkoziesitésnek készonhetéen lehetésége van a tanitd
szakos, német nemzetiségi szakiranyos végzett hallgatéinknak német nyelvteriile-
ten, Ausztridban tanité MA-diploma megszerzésére, egy intézmények kozotti, rek-
torok altal alairt szerz6dés nyoman. Ausztridban sok mas eurdpai unios orszaghoz
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hasonldan a tanitoképzés mesterszintd. A linzi Padagogische Hochschule Oberos-
terreich partnerintézménytink fogadja be a magyar hallgatokat egyéves tanitod
mesterképzésére. A korabban emlitett nyelvi szempontbdl kiillonésen fontos ez a
képzési lehetdség, hiszen itt a hallgatok nemzetiségi anyanyelviikon, anyanyelvi
kornyezetben tanulhatnak két féléven at, ami nagyban hozzajarul a nyelvi kom-
petenciajuk fejlesztéséhez. A 2019/20. tanévben két hallgatd kezdte meg tanitd
MA-tanulmanyait Linzben.

Irodalom

18/2016. (VIIL. 5.) EMMI rendelet a felsdoktatasi szakképzések, az alap- és mester-
képzések képzési és kimeneti kovetelményeirl, valamint a tanari felkészités
kozos kovetelményeirdl és az egyes tanarszakok képzési és kimeneti kovetel-
ményeirdl sz016 8/2013. (1. 30.) EMMI rendelet modositasarol.
https://net.jogtar.hu/jogszabaly?
docid=A1600 018 EMM&timeshift=20 160 813&txtreferer=00 000 001.txt (2019.
09. 30.)

1993. évi LXXVIL. térvény a nemzeti és etnikai kisebbségek jogairol
http://www.nemzetisegek.hu/dokumentumok/kisebbsegitorveny/kisebbstorvm
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A brief history of the Hungarian national minority primary teacher
education

The study presents the 200-year history and present of national minority primary
teacher education, providing a national context. The history of some teacher
training institutes, which are a turning point in the analyzed topic, is presented in
more detail. There are two aspects in the analysis that guide the author of the
study, addressing the topic of the language of instruction and legislation. Outlines
steps to change the language of instruction and outlines key laws that have im-
pacted and are affecting primary teacher education for nationalities.

Keywords: national minorities, primary teacher training, primary teacher training
colleges, language teaching, language of instruction, legal regulations

50


http://mtdaportal.extra.hu/books/szakal_janos_a_magyar_tanitokepzes_tortenete.pdf
http://mtdaportal.extra.hu/books/szakal_janos_a_magyar_tanitokepzes_tortenete.pdf

A hazai tanitoképzés helyzete (2000-2019)

Podraczky Judit

Kaposvari Egyetem Pedagogiai Kar, egyetemi docens,
e-mail: podracky.judit@ke.hu

A hazai tanitoképzés helyzetének korvonalazasat két f6 kérdéskor mentén kiséreljitk
meg. El6szor azt tekintjiik at, hogy merre haladt és milyen tapasztalatokra tett szert a
tanitoképzés az integralt fels6oktatasban, miként foglalhat6 dssze a felsGoktatasi integ-
racio és a bolognai atalakulas mérlege. Az iras masodik részében olyan aktudlis kérdése-
ket/kihivasokat érintiink, amelyek a tanitoi praxis és a képzés oldalarol is valaszokat
stirgetnek.
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A tanitoképzok integracioja

A korméanyzat altal megfogalmazott intézményi integracidkat tobbkords egyezte-
tést és konfliktusokat kovetéen az 1999. évi LII. torvény szentesitette (Kovats,
2016). A torvény értelmében a tanitoképzék intézményi 6nallésaga megsziint, az
elézéleg onallo féiskolak 2000. januar 1-t6l az integralt felsGoktatasi szerkezet va-
lamely intézményegységeként (jellemzben karként) mtikodtek tovabb. E kénysze-
rii valtoztatast a tanitoképzdk kiillonb6z6 modokon oldottak meg.

* Nyolc tanitoképz6 egyetemhez kapcsolodott. Ezt az utat jarta Budapest,
Gy0r, Jaszberény, Kaposvar, Nagykoros, Sarospatak, Szeged és Szekszard.
A tapasztalatok kiilonbozésége miatt emlitést érdemel, hogy harom tani-
toképz6 — Budapest, Szeged és Szekszard - tudoméanyegyetemhez csatla-
kozott.

* Hat képzbhely — Baja, Békéscsaba, Kecskemét, Nyiregyhaza, Szarvas és
Szombathely — integralt féiskolai keretek kozott miikodott tovabb.

*  Onallésagat akkor harom egyhazi intézmény - Debrecen, Esztergom és
Zsambék -, valamint az alapitvanyi szervezést Peté Andras Féiskola 6riz-
te meg. Azota Esztergom és a Peté Andras Féiskola is integralodott.

* Egyes intézmények/karok tobbszor is integralodtak (a legutodbbi években
példaul Szarvas, Jaszberény, Gy6r és Szombathely).
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Az integracioval egészen Uj helyzet allt eld. Teljesen elveszett az 6nallosag, ez-
zel egyiitt — legalabb részben — a tanitoképzdk sajatos szellemi arculata is. Uj iga-
zodasi pontok valtak érvényessé, a dontési kompetenciak atrajzolodtak, a szakte-
rillet érdekérvényesitd képessége pedig jelent6sen csokkent (Bollokné & Hu-
nyadyné, 2003). Ehhez az egészen 0j helyzethez a képz6k nagyon killonbozé
modokon tudtak adaptaldodni. Az integracioval minden képzé atélt valamiféle
identitasvalsagot, ennek azonban képzénként valtozo6 volt az intenzitasa és a tar-
tossaga. Tapasztalatunk szerint ezt a valsagot a tudomanyegyetembe integralo-
dott képzok szenvedték meg jobban. Részben a karok kozotti rangsorban elfoglalt
helyiik megtapasztalasa okan, részben mert idénként kompetenciaik is megkérd6-
jelezédtek. Ugy tiinik, hogy a kisebb és ténylegesen heterogén profil intézmé-
nyekben ez az érzés rovidebb id6 alatt oldodott.

Ha arra a kérdésre akarunk valaszolni, hogy a kiilonb6z6 integracios struktu-
rakban kiknek jobb vagy elénydsebb a helyzete, akkor nehéz helyzetbe kertilink,
mert a valasz erre a kérdésre nem konnyd. Mégis, az allami fenntartasu intézmé-
nyeket tekintve két alapvet6 konstrukcioban talan megragadhatdok a sajatos el6-
nyok és hatranyok. Az egyik a tudomanyegyetemi keretek kozotti miikodés, a
masik a nem tudomanyegyetemi kotelékben valo létezés.

A tudomanyegyetemi keret kétségtelen el6nye (lenne) a rendelkezésre all6 tu-
domanyos potencial kiaknazasa, ezzel a tanitoképzés kutatasalapu fejlesztésének
szorgalmazéasa. A zarojeles feltételes mod jelzi, hogy ennek megvalosulasa nem
magatol értet6dd, és — féként az érdekkiilonbségek, a szakteriilet és a pozici6 vé-
delme/féltése, illetve mas okok miatt — nem is nagyon szorgalmazott. Komoly
elény lehet(ne) tovabba, hogy a tudomanyegyetemeken konnyebben elérhetd a
doktori képzésbe valé bekapcsolodas és a tudomanyos témavezetés lehet6sége. A
tanito- és 6voképzéssel foglalkozo oktatok doktori képzésbe vald bekapcsolodasa-
ra van példa, de ez ugyanugy nem evidens, mint a kutatas teriiletén térténé ko-
operacio. Az ELTE-n el lehetett érni egy kora gyermekkort kézéppontba allitd
doktori program kialakitasat és abba az ELTE Tanit6- és Ovoképz6 Kar oktatdi-
nak bevonasat (Kelemen, 2019), ehhez azonban hosszu évek kitart6 munkéajara és
szamos nehézség/fesziiltség lekiizdésére volt sziikség.

Mas integracios szerkezetben (példaul 6nall6 féiskolan vagy olyan alkalmazott
tudomanyok egyetemén, ahol pedagdgiai teriileten nincs mas szerepld) a fentiek-
hez hasonl6 eldrelépésre joval kisebb az esély, vagy realisan nincs is ilyen pers-
pektiva, ugyanakkor ezekben az intézményekben a tapasztalat szerint nagyobb a
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mozgastér, és kevesebb az egyezkedési kényszer abban, hogy bizonyos tématerii-
leten vagy képzésekben ki a kompetens(ebb).

Az uj szakok inditasa koriili anomaliak

Az integralt fels6oktatas keretei kozott a hagyomanyosan tanitoképzéssel foglal-
kozo, ekkor mar jellemz6en karok szamara kétféle ut latszott jarhatonak:

1. lehetdség szerint minél tobb 4j szak inditasa, vagy

2. az eredeti profil megtartasa (ezen az Gton kevesen haladtak).

Az a profilszélesitési torekvés, ami mar a *90-es években elindult, az intézmé-
nyek egy részében az integraciot kovetd elsé évtizedben tovabb erdsodott. Ennek
tobb oka volt, ezek kozil mégis meghatarozonak tekinthetjiik a kar stabilizalasat,
a tobb labon allas biztositasat, illetve a pedagégusképzési teriileten 2006-t6l érzé-
kelhet6 1étszamcsokkenés ellensulyozasat, egytittesen a tobbciklusa képzésre tor-
ténd atallassal. Az integraciot kovet6é néhany éven beliil kiilonos helyzetek terem-
tédtek azzal, hogy intézményen belilli vagy région belili profiltisztitas jegyében
az Ujként inditott szakok egy részérél (vagy mindegyikér6l) le kellett mondani, azt
masik karnak at kellett adni, vagy ki kellett vezetni. Az ilyen mdédon atélt veszte-
ségeket sulyosbitotta, hogy az 4j szakok inditasaval kapcsolatos munkalatok a
sziikséges személyi és infrastrukturalis feltételek biztositasaval tobb intézmény-
ben elvontak a figyelmet az alapprofessziot jelenté pedagogusképzésrél, a fejlesz-
tések (koztiik a humaner6 fejlesztése) dontéen az Gj szakok igényeit igyekeztek
kielégiteni, vagyis nem a pedagégusképzést ersitették. A szakok intézményen
beliili atstrukturalasa, illetve szervezeti atalakitasok kovetkeztében helyenként
sor keriilt az oktatéi allomanytabla moédositasara, az eredetileg tanitoképzést szol-
galé muhelyek atalakultak, de az is el6fordult, hogy felszamolodtak. 2011 utan
tobb intézményben az 6nallé kari lét is megsziint és a tanitoképzés intézeti kere-
tek kozé szorult. Ezek a valtozasok a tanitoképzés szempontjabol kevéssé értékel-
het6k pozitivnak, mindazonaltal azt is fontos megjegyezni, hogy a pedagoguskép-
zéshez kozeli, gyakran abbdl kinové szakok tobb szempontbdl gazdagitottak is a
képzést.

Tanitoképzést folytatd intézmények 2019-ben

Magyarorszagon e pillanatban 14 fels6oktatasi intézmény 18 varosban folytat ta-
nitoképzést: 9 allami felsdoktatasi intézmény 12 helyszinen, 5 egyhazi pedig 6

helyszinen.
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Tanitoképzést

folytato felsGoktatasi | A képzés helyszine Az 1ntezme/ny J e'llege Nemzetlsegl képaés
R (fenntart6 szerint) (van +/nincs -)
intézmények
AVKF Vac egyhazi + német,
cigny-roma
DRHE Debrecen egyhazi -
EJF Baja allami + német, horvé,
cigny-roma
Eger -
EKE Jaszberény allami -
Séarospatak -
ELTE Budapest allami + szerb, ne:met
Szombathely + szerb, német
GFF Szarvas egyhazi * szlovék: roman, német,
cigny-roma
KE Kaposvar allami -
Nagyko6ros L. -
KRE Budapest egyhazi -
NJE Kecskemét Allami -
NYE Nyiregyhaza allami -
PPKE Esztergom egyhazi + szlovak, német
PTE Szekszard allami + német
SZE Gyér allami + szlovak, roman, német
SZTE Szeged allami -

1. tablazat: Tanitoképzést folytatd felsGoktatasi intézmények, 2019

A képzohelyek eloszlasa az orszag teriileti lefedettsége szempontjabol jonak
itélhetd, a létszamok, s ezzel egyiitt értelemszerten a rendelkezésre allo er6forra-
sok megoszlasa azonban - a képzéintézmények méretétdl és foldrajzi elhelyezke-
désétdl fiiggben — nagy killonbségeket mutatnak. A kisebb intézmények nehezeb-
ben képesek a miikodésiikhoz szitkséges feltételeket megteremteni, azokat megfe-
lel6 mindségben fenntartani és oktatoikat hossza tavon az intézményhez kotni. A
képzést tamogatd szakmai mihelyek kialakulasanak és produktiv miikodésének a
nagyobb hallgatoéi 1étszam kedvez. Nagyobb létszamot a képzdhelyek szamanak
racionalizalasaval lehetne elérni, ennek azonban az intézményi és telepiilési érde-
kek sériilésén tul ellentmond az a massziv tény, hogy a lakoéhelytél tavol tanulma-
nyokat folytaté hallgatok tanulmanyaik befejezését kovet6en nem térnek vissza,
ez pedig a vidéki munkaer6-utanpoétlas biztositasa szempontjabol kockazatos.

A kozeljové prognosztizalhaté tanitohidnyara hivatkozva az elmult évben
ujabb fels6oktatasi intézmények kezdtek lépéseket tenni annak érdekében, hogy
tanitoképzést inditsanak, a régebbiek koziil pedig néhany intézmény masik telep-
helyre is kihelyezte a képzést. Ennek — amennyiben a feltételek rendelkezésre all-
nak — elvileg nincs akadalya. Latni kell azonban, hogy a képzéhelyek szamanak
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novekedése onmagaban nem produkal tobb potencidlis tanitdjeloltet (vagyis
ugyanaz a kontingens oszlik tovabb még tobb képzdhelyre), negativ hatasa vi-
szont generalisan érzékelhet6 lesz, mert kevesebb hallgatohoz kevesebb oktatd
kell majd, kovetkezésképpen a most még jol mikodé szakmai miihelyek idével
erodalodnak, mert fenntartasuk nem lesz megoldhaté.

Betagozoddas a bolognai rendszeri fels6oktatasba

A tobbciklusu, linearis felsdoktatasi képzési szerkezet bevezetésének egyes szaba-
lyairdl és az els6é képzési ciklus inditasanak feltételeir6l szolo 252/2004. (VIIL 30.)
sz. kormanyrendelet volt a jogszabalyi hattere annak a munkanak, melynek kere-
tében 2005-ben minden képz6helyet bekapcsolva, nagy 6sszefogassal és rovid idé
alatt az Uj képzési és kimeneti kdvetelményeknek megfeleld mintatantervi ajanlas
késziilt. A tanitd szakon a szerkezet atalakitasa a négy éves képzéssel voltaképpen
megelézte a bolognai folyamatot. Az akkor lezajlott tartalmi megujitas fébb ira-
nyai a kovetkez6k voltak: a valasztott miiveltségteriileten a kozoktatas 6. évfolya-
maig terjedd kompetencia, gyakorlatorientaltabb képzés, benne 6sszefiiggd,
komplex pedagégiai gyakorlattal, néhany fontos tartalom a megujul6 szakteriile-
tek/képzési modulok vonatkozasaban, példaul a differencialas pszichologiaja és
pedagodgiaja, kornyezetvédelem, illetve informatikaoktatas.

A bolognai atalakitasra a szak szerkezetének megbontasa nélkiil, a kozoktatas
igényeinek megfelel$ tartalmi korszerisitésre dsszpontositva keriilt sor. A meg-
ujitassal parhozamosan 6rizni kivanta a szakteriilet a tanitoképzést jellemz6 alab-
bi tradiciokat:

» akozoktatassal valo szoros kapcsolatot,

* a 6-10 (12) éves gyerekek teljes személyiségének fejlesztésére fokuszald
logikat, szemléletet és gyakorlatot,

* az alapkompetenciak fejlesztését, az eszkoztudas megalapozasat,

* a tanitoképzés integrativ jellegét, a tanité kompetencidjaba tartozo kor-
osztalyok nevelési-oktatasi-képzési feladatainak egységben szemlélését,

* ahangsulyos modszertani felkészitést,

* a képzést egészét atszovo gyakorlati képzést, amely fokozatosan béviilé
modon, a reflektivitast mindvégig el6térbe helyezve teszi lehetévé a hall-
gatok szamara a szakma megismerését és az egyre onallobb munkavég-
zést.
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A tartalmi megujitas kozéppontjaba ekkor — az esélyegyenléség és a fenntart-
hatésag szempontjainak horizontalis érvényesitésével — féleg a tarsadalmi szem-
pontbol hatranyos helyzetd, illetve az iskolaban tanulasi és/vagy beilleszkedési
nehézséggel kiizd6 gyerekek differencialt fejlesztésének osszetett kérdéskore, va-
lamint a sajatos nevelési igényt tanulok egyiittnevelése kerilt.

A tobbciklust lineéris képzési szerkezet bevezetése el6érelépést hozott abban a
vonatkozasban, hogy megsziint a tanitoképzés zsakutcas jellege: az alapfokozat
megszerzését és a tanitd szakképzettséget egytittesen igazold diploma birtokaban
a szakon végzettek tanulmanyaik elismerésével 1éphetnek tovabb a mesterképzés-
be. El6z6leg erre az eréfeszitések ellenére sem kinalkozott lehetéség (Hunyadyné,
2012).

A képzési és kimeneti kovetelmények megujitasa (2016)

A képzési és kimeneti kovetelmények (KKK) megujitasara 10 év multan, 2016-ban
keriilt sor. Ennek el6zménye a 139/2015. (VI. 9.) Korm. rendeletbe foglalt 4j szak-
struktura-rendelet. A rendeletben szerepl$ szakképzettségek a Magyar Képesitési
Keretrendszer (MKKR) szintjeire besorolt képesitések, megfeleltetve az Eurdpai
Képesitési Keretrendszer (EKKR) szintjeinek. A pedagogus alapszakokat a 6. kép-
zési szinten (= BA-szint) talaljuk (5. szintre jelenleg nincs besorolt szak, annak el-
lenére, hogy az innen kivezetett csecsemd- és kisgyermeknevel4-gondozé felséok-
tatasi szakképzés helyébe nagyon jol illeszkedne a pedagogiai asszisztens, amely-
nek foglalkoztatasi oldalrdl is van relevanciaja a koznevelésben, s amelyrél a
kivezetés idején megegyezés is sziiletett).

A képzési és kimeneti kovetelmények megujitasadhoz a kiindulépontokat a ta-
nitéval szembeni Gjabb elvarasok, a pedagogusképzési teriilet szintleirasai és a ta-
nulési eredmény alapu kimenetben val6é gondolkodas jelentették. A KKK revidea-
lasahoz kapcsol6d6 munkat az Orszagos Programfejleszté Bizottsag koordinalta. E
munkafolyamatban jol latszott, hogy radikalis atalakitasra nincs szandék. A készi-
ték torekedtek a fontosnak tartott szakmai értékeket megdrizni, ezzel egyiitt a
koznevelés folyamataira reflektalo lényeges kiegészitéseket megjeleniteni. Inkabb
szemléletében 1j, ami elsésorban a tanulasi eredmény alapt kimenetben jelenik
meg. Azt kellett megfogalmazni, hogy a tanité - tanulasi tevékenysége eredmé-
nyeként — mit tud, mire képes, milyen attittiddel és felelésségvallalassal rendelke-
zik a képzés végén. A tanulasi eredmény alapt megkozelités szandéka szerint 4j-

szerl gondolkodast kivan a képzési programok és tantargyi tematikak kidolgozoi-
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tol, és involvalja az oktatds modszertananak megujitasat. Mindez az intézményi
tantervek atalakitasanak folyamataban belsé muihelymunkat igényelt (vagy igé-
nyelt volna). Hogy ezt melyik intézmény mennyire vette komolyan, arrél ténysze-

ri informéacidk nem allnak rendelkezésre.

A bolognai atalakulas és az intézményi integracié mérlege
Az elmult kozel két évtized legfontosabb valtozasainak hatasa alapjan lehetséges
valamiféle mérlegkészités, tudatositva a tanitoképzés szempontjabol kedvezé és
kedvezétlen jelenségeket.

Pozitivumok:

* A tanité szakon végzettek a munkaer6piacon jol értelmezhet6 szakkép-
zettséget kapnak.

*  Megszlint a tanitoképzés zsakutcas jellege. Ez jelent6s el6relépés akkor is,
ha a tovabblépést els6ként kinalé neveléstudomany mesterszak mint lehe-
téség megfelelésége tobbek altal vitatott volt (és ma is az). Mara tovabbi
mesterszakok valtak nyitottd a tanitok befogadasara, de nincs jelent8s val-
tozas abban, hogy a tovabbtanulasnak ezek az utjai elvonjak a tanitot az
eredeti professziotol.

* Az integraci6 pozitivumaként konyvelhetd el a tudomanyos kozegbe ke-
riillés, ami rakényszeritette az oktatokat a tudomanyos elvarasokhoz valo
felzarkozasra. Komoly teljesitmény, hogy a tanitoképzésben foglalkozta-
tott oktatok mindsitettségi aranya mara a legtobb intézményben 60-65%
kozotti.

* Idéigényes és konfliktusoktdl sem mentes folyamat volt a felsdoktatasi in-
tézményekben a karok kozotti egyuttmiikodések kialakulasa és a szinergi-
ak kiaknazasa, de ahol ez elindult, ott szamos értéket teremtett.
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Kedvezétlen jelenségek:

* A szakteriilet érdekérvényesitési képessége radikalisan csokkent. Az 6nal-
16 intézményi 1ét idején a Féigazgatoi Kollégium kivaloéan tudta képviselni
a szakteriilet érdekeit. Ez a grémium keltette életre a tanito- és 6voképzdk
Orszagos Tantervfejleszt6 Bizottsagat (2004-t6l a neve Orszagos Program-
fejleszt6 Bizottsag), amely a szakmai dontések el6készitésében és a szak
fejlesztésének munkalataiban is oroszlanrészt vallalt. Az integraciot kove-
téen mindkét szervezédés meggyengiilt, mert a dontési kompetenciak at-
helyezédtek. Ma mar alapvetének tling szakmai kérdések is tovabbi (intéz-
ményi eloljaroi) egyeztetést igényelnek, ezért kisebb hordereji szakmai
egyezségek megkotése is nehézkessé, esetenként lehetetlenné valt.

* A tudomanyos kozegbe keriilést fentebb a pozitivumok kozott emlitettiik.
Nem lenne szerencsés azonban elhallgatni azt a tényt, hogy a tudomanyos
elvarasok és a gyakorlatias képzési orientacio kozott ellentét fesziil, és ez
idénként a képzés hatranyara valik. Ugyanez igaz az oktatoi rekrutaciora
is: nem konnyt olyan szakembereket bevonni a képzésbe, akik szaktertile-
ti tapasztalattal rendelkeznek és mar teljesitették, vagy vallaljak, hogy tel-
jesitik a mindsitettséggel kapcsolatos kovetelményeket. Ehhez ma kilon-
leges (nem anyagi természet(i) motivacio és elszantsag kell, mert az egye-
temi oktatoi javadalmazas a kozneveléshez képest sem versenyképes.

*  Szo6lni kell arrdl is, hogy a kozoktatasban jelentkezé uj igények képzési
koltségvonzatai mindeddig homalyban maradtak. Az elvarasok megfogal-
mazodtak, de egyetlen érdemi egyeztetés sem tortént arrdl, hogy mibe ke-
ril pl. a gyakorlatok megszervezése hatranyos helyzetl telepiilések jol
mutkodo iskolaiba, ezért ezeket a feladatokat mindenki ugy oldja meg,
ahogy tudja.

* A finanszirozas egész felsGoktatasban érezhetd gyengiilése miatt a képzés
intenzitasa csokkent, igy egyre nehezebb finanszirozni a személyességet
el6térbe helyez6 kiscsoportos és sok gyakorlatot igénylé képzést.

Végezetill meg kell emliteni, hogy a tanitésagot gazdagito, a tanitoképzok altal
szorgalmazott mesterszak létesitési elképzeléseket ezidaig nem sikeriilt keresztiil-
vinni.
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Aktualis kérdések, kihivasok és problémak, amelyekre a
szakteriiletnek és a képzésnek valaszolnia kell

A tovabbiakban olyan aktualis kérdéseket, kihivasokat és problémakat szeretnénk
felvillantani, amelyekre a szakteriiletnek és a képzésnek valaszolnia kell. Ezek
egyike a koznevelés tartalmi valtozasaival bsszefiiggé kérdéskor. Atgondolast és
gyors reagalast igényel, hogy a valtozasok miként befolyasoljak a felkészitést,
mennyiben médosul a tanitéi szerep, dsszességében a képzésben milyen tartalmi
atalakitasokra van sziikség.

Fajsulyos kérdés a tanitoi utanpétlas biztositasanak kérdéskore, amely megolda-
si javaslatokat stirget. A 2005/2006. tanévben a tanitoképzésben még kozel 10 000
hallgatod vett részt. Ez a létszam 2010-re kevesebb mint felére, kozel harmadara
csokkent, a 2010/2011. tanévtdl a 3800-4500 f8s savban mozog. A felvettek szama
2007-t6l esett vissza drasztikusan, 2008-2013 kozott 750 és 950 £6 kozott mozgott,
2014-t6l pedig valamivel 1000 {6 folott stabilizalodott.* A kibocsatott okleveles ta-
nitok szama 2006 és 2009 kozott évi 1200-1300 f6 kozott valtozott, majd beallt az
éves 500-700 f6 kozotti kibocsatasi szintre.? Az oklevelet szerzé tanitok szama
azonban nem elég j6 mutatdja az évente palyara 1épdk szamanak, mert a végzet-
tek koziill nem mindenki helyezkedik el a palyan, illetve itt sem ismeretlen a korai
palyaelhagyas jelensége.

A nyugdijba vonulok szama par éven beliil komoly nagysagrendet képvisel
majd, ezért az utanpoétlas biztositasdhoz szitkség lesz minden hasznalhato, szak-
mailag megalapozott 6tletre és megoldasi médra. Elsésorban intézményi szinten
sziitkséges és érdemes atgondolni, hogy miként csokkentheté a képzésbél lemor-
zsolodok és a kilépok aranya és ezzel kapcsolatban milyen tovabbi intézkedések
johetnek szoba. Erdemes gondolkodnunk a palyaszocializacié erdsitésén is, ami-
nek része lehet a pedagogusjeloltek partnerintézményekhez kotése mar a képzés
kezdeti szakaszaban. Az is egy gondolkodasi irany lehet, hogy miként motivalha-
to, 0sztonozhetd a fiatal erre a palyara. Ezen egyedill nem tudunk gondolkodni,
mert biztos, hogy pénz kell hozza, a pedagégusbérek ujboli rendezése, a gyakor-
noki bérekkel kapcsolatos ambivalenciak feloldasa. Napirenden van a Klebels-
berg-osztondij kiterjesztése a tanité szakra, ami a tapasztalatok alapjan 6sztonzé
lehet. Jelen pillanatban gy latszik, hogy legalabb atmenetileg sziikséges lenne a

! Az adatok forrasa a Felvi-statisztika.
* Az OH fels6oktatasi statisztikai adatai alapjan.
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képzési volumen novelése, aminek a szak erételjes népszertsitésével egyiitt lenne
értelme.

Sziikségesnek latszik djragondolni a kiemelt figyelmet igényld gyerekek nevelésé-
vel, kiilonésen a hatranyos helyzett, halmozottan hatranyos helyzetl, koztik a
roma gyerekek nevelésére torténd felkészitéssel kapcsolatos feladatokat. Jol tudjuk,
hogy a tanito6 érzékenységének és felkésziiltségének oOriasi a jelentésége, személye
és szaktudasa meghataroz6 a gyerekek jovéjének alakulasaban. A téma ma kis
talzassal aktualisabb, mint a rendszervaltozast kovet6 években, mert a deszegre-
gacios torekvések segitségével elért eredmények mar nem is nagyon latszanak.
Rendkivill aktualis ezért annak attekintése, hogy a pedagogusképzés a 21. szazad
masodik évtizedének végén milyen modon késziti fel a hallgatokat a roma gyere-
kek nevelésére. Egy ilyen attekintésre 2018 majusaban tortént kisérlet, az Orsza-
gos Programfejleszt6 Bizottsag keretében. A tanitd szak vonatkozasaban (sajnala-
tos modon) minddsszesen hét képzbhelyrdl sikeriilt informacidkat gytjteni, ennyi
helyrél valaszoltak a nyolc kérdést tartalmazo kérdéssorra. A valaszok alapjan a
felkészitésben a tarsadalmi integraciéval kapcsolatos tematika megjelenik, az in-
tézményekben él a szandék, hogy a kezd6északasz pedagogusjeloltjeit felkészitsék
arra az Osszetett feladatra, amit a roma gyerekek kompetencidinak fejlesztése je-
lent. Jol latszik azonban, hogy a felkészitésben az elméleti ismeretek dominalnak,
a gyakorlati felkészités kevéssé jellemzd, ezért a hallgatok nem keriilnek a valo-
saghoz és eszkoz sincs a keziikben. ,[...] 6nmagukban a legpontosabb, tudomanyos
megalapozottsagu romologiai ismeretek is csak holt tudast eredményeznek, ha tanit-
vanyaink nem talalkoznak valésagosan is roma gyerekekkel ovodai, iskolai kozeg-
ben, ha nem kell kiprobalniuk onmagukat a veliik valo foglalkozasokon, ha csak
szakirodalombdl vagy miivészeti alkotasokbol ismerik a kiilonbéz6 roma csaladok
életkorillményeit, nevelési szokasait.” (Kereszty & Hunyadyné, 2018).

Egészen biztosan foglalkoznunk kell a felnovekvé generacio nevelésével dssze-
fiiggd, részben modszertani kérdésekkel. Ezek egyike a gyerekek tanulasaban ta-
pasztalhaté valtozasok megismerése, tudomasul vétele és a tanulasi kornyezet en-
nek megfelelé alakitasa. Az informaciobirtokos és tudasatadé szerep helyébe a
gyerekek (megvaltozott) tanulési sajatossagaibdl kiindulo kreativ tanulasszervez
(Wagner, 2015) és informacioszelektald (Lénard, 2015) szerep lép. A tanitd valto-
zatos aktivitasokra lehetéséget ado, otthonos, inspirald, adaptiv és rugalmasan
alakithat6 tanulasi, alkoto6 és szocialis terek alakitoja, tanulasi forrasok gazdagsa-
ganak és sokféleségének biztositdja. Az alapképzésben és a tovabbképzésekben is

60



Podraczky Judit

szitkségesnek latszik a meglévé tudas gyarapitasa a gyermekek tanulasardl, a ta-
nulaskutatas eredményinek beépitésével és egy joval korszer(ibb didaktikaokta-
tassal.

Ezzel parhuzamosan sokkal nagyobb figyelmet kell és érdemes forditani az érzel-
mi nevelésre és a tarsas kapcsolatok tamogatasara. A teamtipusu szervezeti kultira
ehhez kinal természetes keretet. Ez az intézményi kultira személykozponti: fon-
tos egymas elfogadasa, a tarsas tamogatas, az egyuttmiikodés, az Osszetartozas.
Ezt megalapozzak és segitik a k6zos programok; érték és egyben cél a kohézio, az
azonosulas erésitése. Ez a meghatarozé intézményi értékrend hat az osztalyok
légkorére, a gyerekek tarsas kapcsolataira is (F. Lasst & Serf6z6, 2015).

A csaladi életformakban és a csaladi szocializacidban torténé valtozasok arra
figyelmeztetnek, a sziil6knek a neveléshez és a sziilGi szerep megerdsitéséhez tobb és
mas szemlélett, kevésbé a riziko6faktorokra koncentrald, sokkal inkabb az eréfor-
rasokra épité tamogatasra van sziikségiik (Csakvari & Ferenczy, 2015). Nem razha-
to le ez a feladat arra hivatkozva, hogy a nevelés a csalad feleléssége. Megerdsités-
re szorul a tanit6 nevelGi szerepe és tovabb kell 6sztonozniink a sziil6k és a pedago-
gusok kozotti partnerség kialakitasat. Ez minimum két évtizede teritéken levd
téma, atuté valtozasok mégsem torténtek. Ha sziil6 és a tanité inkabb egymas el-
lensége, mintsem szovetségese, akkor a nevelésben nehéz barmit el6re lépni.

Végezetil néhany olyan alapvet6 kérdést szeretnék nyitva hagyni, amiben
mindenképpen megegyezésre lenne sziikség a képzok és a koznevelés kozott. Az
egyik ezek kozil az az alapvet6 kérdés, hogy melyik képzésnek mi a feladata. A
tanitoképzés torténete jol mutatja, hogy mindig minden 4j feladatot megprobal-
tunk belepréselni az alapképzésbe (Kelemen, 2007; Donath, 2008). Ennek mara
van egy olyan veszélye, hogy mindenbdl adunk egy kicsit, szisztematikusan, gya-
korlati tapasztalatot is mellérendelve azonban ténylegesen egyre kevesebb fel-
adatra készitiink fel. Széles kor(i szakmai egyeztetésre alapozva meghatarozhatd
lenne, hogy mi az alapképzés, és mi a tovabbképzések feladata. Ezzel 6sszefiiggés-
ben el kellene donteni azt is, hogy milyen tanitoéra van sziikség, és milyen mester-
ségbeli tudas sziikséges ma a feladat ellatasahoz. E kérdések megvalaszolasanak
megkeriilhetetlen feltétele, hogy folyamatos parbeszéd, é16 és kolcsonosen konst-
ruktiv kapcsolat legyen a képzés és a koznevelés kozott. Fontos ezért arrdl is be-
szélni, hogy ez miként érhet6é el, ehhez milyen csatornadk éallnak rendelkezésre
és/vagy épitheték ki. Ha ezekben a kérdésekben megegyezésre jutottunk, akkor
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tudjuk érdemben atgondolni azt, hogy a képzésben mindehhez milyen valtoztata-

sok sziikségesek.
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Podraczky Judit

The elementary school teacher education in Hungary between
2000 and 2019

We attempt to outline the situation of Hungarian primary school teacher training
along two main issues. First, we review the progress and experience of primary
school teacher training in integrated higher education, and how the balance be-
tween higher education integration and the Bologna transformation can be sum-
marized. In the second part of the paper, we touch on current questions / chal-
lenges that require answers from both the teaching practice and the training side.

Keywords: primary school teacher training, integrated higher education, Bologna
transformation
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A tanitoképzés torténetében mérfoldké volt a ,tobbciklusi, linearis fels6oktatasi képzési
szerkezet” (252/2004. (VIIL. 30.) Kormanyrendelet) bevezetése 2006-ban. A tanitoképzés
wzsakutcas” jellegének (Bollokné & Hunyadyné, 2003) megoldasara is lehetséget kinalt
ez az atalakulas, a neveléstudomanyi mesterszak megalapitasa. Kinyilt az egyetemi to-
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részletesebben az els6, meghatarozo Kora gyermekkor pedagdgidaja szakirany koncepcio-
jat mutatja be. Tiikrozi Hunyady Gyorgyné vilagos elképzelését arrdl, hogy a mesterkép-
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A tanitoképzés torténetében is mérfoldké volt a ,tobbceiklusy, linearis fels6ok-
tatasi képzési szerkezet” (252/2004. (VIIL 30.) Kormanyrendelet) bevezetése 2006
szeptemberétdl. A tobbciklusu képzési rendszer kialakitasa (,bolognai folyamat”)
soran minden tudoméanyteriileten djra kellett gondolni az alap- és mesterszakok
helyét, céljat és képesitési kovetelményeit (Brezsnyanszky & M. Nadasi, 2008).

Egy régota megfogalmazott probléma, a tanitoképzés ,zsakutcas” jellegének
(Bollokné & Hunyadyné, 2003) megoldasara is lehetéséget kinalt ez az atalakulas.
A ,zsakutcas” kifejezés arra a problémara utal, hogy a tanité vagy 6vodapedag6-
gus szakon végzetteknek korabban nem volt elérelépési lehetdsége. Csak ugy sze-
rezhettek magasabb végzettséget, egyetemi diplomat, ha elvégezték az 6téves pe-
dagodgiaszakot vagy palyat modositottak és bekapcsolodtak a tanarképzésbe, ezal-
tal is megerdsitve a tanitd-tanar szerepek kozotti hierarchiat. A tovabblépés
ezekben az esetekben is a képzés elolrél kezdését jelentette, nem volt raépiilési,
Osszeépiilési lehetbség, legfeljebb egy-egy korabban elvégzett kurzust lehetett be-
szamitatni (Bollokné & Hunyadyné, 2003).
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A tobbciklust képzési szerkezet kialakitasanak egyeztetései soran az 6vodape-
dagdgus és tanitod képzési ag képvisel6i olyan megoldasra torekedtek, amely:

*  meglrzi a tanitd szak értékeit, kidolgozott jellegzetességeit (felséfokuva
valas, négyéves tanitoképzés),

*  megdrzi a tanitok és 6vodapedagogusok képzés soran szerzett kompeten-
ciakorét (3-6, illetve 6—-12 éves gyerekek nevelése, oktatasa),

* a szakmai karrierépités lehetségét ugy biztositja, hogy a tanitoknak nem
kell elszakadni a tanitéi munkatol, foglalkozhatnak tovabb azzal a korosz-
tallyal, akihez elkotelezddésiik és szakmai elképzeléseik, terveik fiizik éket
(Bollokné & Hunyadyné, 2003).

Ezen célok mentén sziiletett meg az az elképzelés, hogy a tanit6 szak az alap-
szakokkal egyenértéki(i végzettséget adjon és a bolcsészettudomany képzési terii-
lethez tartozo neveléstudomanyi mesterszak révén legyen lehet6ség megemelni a
végzettség szintjét. Ez elméleti téren nagyobb kitekintést, kutatashoz kapcsol6do
kompetenciak fejlédését jelentette, ezaltal lehetéség nyilt a doktori fokozat meg-
szerzésére is a tanitok és 6vodapedagogusok szamara.

Bollokné & Hunyadyné (2003) szerint ez a koncepcio lehetévé tette, hogy meg-
maradjanak a szakcsoportban kialakult képzési profilok, azok erételjes gyakorlati
iranyultsaga, de kinyilt az egyetemi tovabbhaladas lehetdsége is ugy, hogy a korai
nevelés pedagogusai nem kényszeriilnek jelent6s szakma- vagy palyamodositasra.

Korabban is a tanitok és 6vodapedagogusok képezték az otéves pedagogia
egyetemi szak bazisat, igy kézenfekvé volt, hogy 2005-2006-ban is ezen a teriile-
ten gondolkodtak az alapszakok tovabbhaladasi utjanak kialakitasaban.

Hunyady Gyorgy, a bolcsészkari dékanok szakmai kollégiumanak szakagi ko-
ordinatora kérte fel Brezsnyanszky Laszlot és M. Nadasi Mariat, hogy tarselnok-
ként szervezzék és iranyitsak a neveléstudomanyi mesterszak képesitési kovetel-
ményeit kidolgoz6 munkacsoportot, amelybe hét felséoktatasi intézmény delegalt
képvisel6ket: Debreceni Egyetem, Eszterhazy Karoly Féiskola, E6tvos Lorand Tu-
domanyegyetem, Nyiregyhazi Féiskola, Pannon Egyetem, Pécsi Tudomanyegye-
tem és Szegedi Tudoméanyegyetem (Brezsnyanszky & M. Nadasi, 2008).

A neveléstudomanyi mesterszak képzési programja az alapszakok szemszogé-
bél szélesen befogadd volt mar a kezdetekben is (teljes beszamitassal: pedagogia
BA, tanitd, 6vodapedagégus, konduktor, gyogypedagogus szakok, feltétellel: szo-
cidlpedagogia, viselkedéselemzd, andragogia szakok), feltételezett kozos alapisme-
reteket, a mesterszak programjaban az alapszak tanulmanyi teriileteinek és kom-
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petenciainak tovabb épitésére, mélyitésére torekedett, széles szakirany valasztékot
kinalt. Szakmai tudas és készségek terén pedig biztositotta a megfelel6 utanpot-
last a neveléstudomanyi doktori képzés szamara (Brezsnyanszky & M. Nadasi,
2008).

A 2007 aprilisaban akkreditalt képzési program szerint a neveléstudomanyi
mesterszak célja:

»Olyan szakemberek képzése, akik széles kort, mester szintl szaktudomanyos
és alkalmazoi tudassal rendelkeznek a neveléstudomany miuvelés és alkalmazasa
teriiletén. A képzés soran kialakult kompetenciak alapjan képesek a koz- és felsé-
oktatasban, illetve az oktatasligyben kutatoi vagy alkalmazodi feladatokat ellatni,
részt vallalni a rendszerszintd mikodtetés feladataibol, a kutatas és fejlesztés te-
rén feladatokat végezni, hazai és nemzetkozi szakmai férumokon a nevelésiigy
hazai eredményeit kommunikalni. Megfelel6 ismeretekkel rendelkeznek tanulma-
nyaik doktori képzés keretében torténd folytatasahoz” (15/2006 OM rendelet).

A Magyar Akkreditacios Bizottsag 11 szakirany részletes bemutatasaval
egylitt 2007. aprilis 3-an fogadta el a neveléstudomanyi mesterszak programjat.
Az indulaskor elfogadott szakiranyok:

* Kora gyermekkor pedagogiaja
* Csaladpedagogia

*  Segit6-fejleszt6 pedagogia

*  Multikulturalis nevelés

*  Gyermek- és ifjusagi tanulmanyok
* Fels6oktatas-pedagogia

* Intézményfejlesztés

* Nevelési és oktatasi kutatasok
*  Mérés és értékelés

* Elméleti és torténeti kutatasok
* Tanterv- és programfejlesztés

Az orszagban els6ként 2007 szeptemberében indult az elsé évfolyam neveléstu-
doméanyi mesterszakon az ELTE PPK-n, Kora gyermekkor pedagogiaja szakira-
nyon. Az inditaskor az egyetem két kara kozott (PPK és TOK) egyiittmiikodési
megallapodas jott létre, a TOK vallalta a neveléstudomanyi mesterszakon beliil a
Kora gyermekkor pedagodgidja szakirany gondozasat, szakmai megvaldsitasat
(Hunyadyné, 2019).
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A Kora gyermekkor pedagogidja szakirany programjat egy tanito- és 6voképzé
intézmények szakembereibdl all6 team dolgozta ki palyazati keretben: Babosik
Istvan, Hunyady Gyorgyné, Kurucz Roézsa, Lérincz Ildiké PhD, Szabados Lajos,
Varga Gyula (Hunyadyné, 2019).

Hasonlo célu és tartalmui képzés korabban nem volt a hazai felsoktatasban. A
szakirany programjat agy kellett kialakitani, hogy az a mesterszak térzsanyagat
kiegészitve egyszerre legyen a tanito, 6vodapedagodgus szakok mesterszinti foly-
tatasa és bevezetés a korosztaly irant érdekl6dé mas alapszakosok szdmara egy
nemzetkozileg is egyre fontosabbé valé problémakorbe. A tanité és az 6vodapeda-
gogus szakos hallgatok erésen gyakorlati iranyultsagu pedagogiat tanulnak, felké-
szliltségiikbdl egyes elméleti targykorok s a pedagogiai kutatasokra vonatkozo
mélyebb moddszertani ismeretek hidnyoznak, igy tobbnyire integralt tantargyak
keriiltek kidolgozasra, amelyek szemléletmoddjukban, korszertiségiikben, konkrét
tartalmukban meghaladtak a tanito-, 6voképzés anyagat s eltértek a pedagogia
BA tervezett tananyagatol is (Hunyadyné, 2019).

A Kora gyermekkor pedagodgiaja szakirany célja, hogy a szakiranyon szerzett
kompetenciak birtokaban a szakon végzettek:

~képesek legyenek tamogatni a kora gyermekkori intézményes nevelési
folyamatokat,

*  képesek legyenek szakért6ként foglalkozni képzési programok tervezésé-
vel, fejlesztésével és értékelésével,

* felkésziiljenek a kora gyermekkort érint6 kutatasok végzésére,

* bekapcsolddjanak oktatoként a felsGoktatasba, a pedagogusképzésbe (pl.
tanitd, 6vodapedagogus, kisgyereknevel$ szakon)” (Hunyadyné, 2019, p.
300).

A szakirany a tovabbtanulni vagy6 tanitoknak és 6vodapedagégusoknak a ki-
teljesedés és elmélyiilés lehet6ségét is nyujtja, a 0-12 éves korosztaly neveléséhez
kapcsolodé kompetencidk gazdagodasaval. Tudomanyos perspektivat is jelenthet
a gyakorlatorientalt tanitoknak, 6vodapedagogusoknak és az utobbi években mar
a kisgyereknevel6knek is. Nem utols6sorban maga a neveléstudomany is gazda-
godik, fejlédik ennek az érzékeny életkori szakasznak a tanulmanyozasa, kutatasa
altal (Hunyadyné, 2019).

Az ELTE-n a képzés els6 évtizedében a nappali és levelezd tagozaton is hirde-
tett Kora gyermekkor pedagégiaja szakirany volt a legnépszertibb, a mesterszako-
sok 73%-a -a valasztotta ezt a szakiranyt (Hunyadyné, 2019).
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2013/2014-ben jelentdsebb fejlesztést hajtottunk végre a szakirany képzési
programjan. Egyrészt a korai fejlesztés, a korai évek nevelésének fejlédéstamoga-
to lehetéségeire iranyuld fokozott figyelem, masrészt a csecsemé- és kisgyermek-
nevel6 szak 2009-es akkreditalasa tette sziikségessé, hogy a szakirany a legkorabbi
évekkel, a 0-3 éves korosztaly nevelésével is foglalkozzon. A program strukturajat
megoérizve a meglévé tantargyak tartalma b6vilt a korai életkorok fejlédésének,
nevelésének témakorével. 2013/2014-ben volt el6szor lehetésége kisgyerekneve-
16knek jelentkezni a neveléstudomanyi mesterszakra (Hunyadyné, 2019).

2016-ban 0j képzési és kimeneti kovetelmények jelentek meg (18/2016. (VIIL
5.) EMMI rendelet), mely sziikségessé tette a neveléstudomany mesterszak képzési
programjanak atdolgozasat, szakmai gyakorlat is helyet kapott a képzésben.

Az elmult 12 évben mintegy 1800 {6 nyert felvételt a neveléstudomany mester-
szakra (1. abra).
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—Jelentkezok Felvettek

1. 4bra A neveléstudomany(i) mesterszakra jelentkez6k és felvettek szama (forras: felvi.hu)

A felséoktatas allando valtozasa a neveléstudomanyi mesterszakra is hatott.
Béviilt a specializaciok kore. Az alapitashoz képest Gj specializacidkat dolgoztak
ki az intézmények:

e oktatasmenedzsment,

* tankdnyv- és tananyagfejlesztés,
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* szinhazi nevelés és szinhaz-pedagogia,
e kutatd-elemzo,

+ fenntarthatosag és tarsadalom,

* kora gyermekkori intervencié.

Ma mar kilenc felséoktatasi intézmény hirdet neveléstudomany mesterszakot
valtozatos specializaciokkal, melyekben titkrozédnek az adott intézmény megha-
tarozd neveléstudomanyi paradigmai, az észlelt igények, a képz6k kompetenciai
és szakmai elképzelései. Szinte minden helyen van részids képzési forma is a
nappali mellett. (1. tablazat) Az ELTE-n 2019-ben elindult az angol nyelvi képzés
is.

AVKF - Apor Vilmos Katolikus Féiskola (nappali — Vac, levelez6 — Budapest)
csaladpedagogia; segit6-fejleszt6 pedagogia specializacio

DE BTK - Debreceni Egyetem Bolcsészettudomanyi kar (nappali — Debrecen)
nevelési és oktatasi kutatdasok; oktatasmenedzsment; segité-fejleszté pedagégia
specializacié

EKE PK - Eszterhazy Karoly Egyetem Pedagogiai Kar (nappali, levelez6 — Eger)
kora gyermekkor pedagégiaja specializacio

ELTE PPK - E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagogiai- és Pszichologiai Kar
(nappali, esti — Budapest)

felséoktatas-pedagogia; kora gyermekkor pedagogiaja; szinhazi nevelés és szinhaz-
pedagégia, intézményfejlesztés; kutato-elemz6 specializacio

KE PK - Kaposvari Egyetem Pedagogiai Kar (nappali, levelez8) (2020. februarban
elészor)

kora gyermekkori intervencio specializacio

PE MFTK - Pannon Egyetem Modern Filolégiai és Tarsadalomtudomanyi Kar (nappali,
levelez6 — Veszprém)

fels6oktatas-pedagogia; kora gyermekkor pedagogidja specializacié

PTE BTK - Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar (nappali, levelez6)
kora gyermekkor pedagogiaja; tanterv- és programfejlesztés specializacio

SOE BPK - Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Kar (nappali, levelezd)
fenntarthatésag és tarsadalom; kora gyermekkor pedagogiaja specializacio

SZTE BTK - Szegedi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar
(nappali, levelez6)
kora gyermekkor pedagdgiaja; mérés és értékelés; segité-fejleszté pedagogia specializacio

1. tablazat 2020-ban neveléstudomany mesterszakot hirdet6 intézmények (forras: felvi.hu)

A képzés soran és utan gyujtott hallgatoi visszajelzésekbdl kirajzolodik, hogy
mit is jelent a mesterszak a tanitok, 6vodapedagogusok és mas alapszakot vég-
zettek szamara. Az 6nképzés és az Uj ismeretek szerzésének igénye, a szakmai-
szellemi fejl6dés vagya hozza a mesterszakra a pedagégusokat. Szeretnék megis-
merni a legijabb pedagdgiai paradigmakat, remélik, hogy ezaltal szakmai és alta-
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lanos vilagszemléletiik is formalddik. Az Gjabb szakképzettség megszerzésétdl na-
gyobb munkahelyi megbecsiilést, esetleg a munkahely modositas lehetéségét re-
mélik. Ez azonban a mesterszak egyik legnagyobb megoldatlan problémaja, hogy
a munkaer6piacon, a pedagdgus palyan a mesterszakot végzettek anyagi megbe-
csiilése tovabbra is csak lehet6ség, nem automatikusan ismerik el a magasabb
végzettséget (Serf6z6, 2020).

A mesterszakon hangsulyos a hallgatok 6nallo6 és kritikai gondolkodasanak fej-
lesztése, a horizontalis tanulas lehet6ségének el6térbe helyezése. Ez sok, egytitt-
muikodésre épité munkamodszerben jelent meg: szakmai vitak, gyakorlati tapasz-
talatok elemzése, mindennapi szituaciok feldolgozasa, mely révén a hallgatok el-
juthattak az altalanosabb pedagogiai-pszichologiai-szociologiai elvek megértéséig.
Onall6 feladatok és hosszabb kifutasd, csoportos munkak révén zajlik a tanitas-
tanulas. Ilyen projektorientalt szervezésti feladat példaul a kutatasi mihelymun-
ka, melynek koncepcidjat az ELTE-n Hunyady Gyorgyné és M. Nadasi Maria
(2011) dolgozta ki. Gondolkodasuk alaptétele volt, hogy bar a mesterszaknak nem
kutatok képzése a célja, az egyetemi végzettséget szerzett bolcsészektdl elvarha-
tok kutatasmodszertani kompetenciak: példaul, hogy értéen tudjak olvasni és fel-
hasznalni az 4j tudomanyos eredményeket, képesek legyenek szakszertien vizs-
galni pedagogiai tevékenységiik sajatossagait és eredményeit. A Kora gyermekkor
pedagogiaja szakiranyon szemléletformalas szempontjabdl is hianypotlo az ,alkal-
mazott kutatasmetodika” tanulasa, mely a kora gyermekkori neveléssel és intéz-
ményi miikodéssel kapcsolatos kutatasok specifikus kérdéseit targyalja. A mu-
helymunka projekt révén a hallgatok érzékenyebbé valnak a kutatasmetodikai
kérdések irant, felismerik az életkor és a kutatési stratégia dsszefiiggéseit, megér -
tik a gyerekek életkorabol, helyzetébdl, a veliik foglalkoz6 intézmény jellemz6ibél
adodé modszertani sajatossagokat és nem utolsé sorban megtapasztaljak az
egyuttmiikodésben végzett kutatas elényeit és kihivasait (Hunyadyné & M. Nada-
si, 2011).

A mesterképzés értéke a hallgatok sokszinid eléképzettsége, szakmai tapaszta-
latainak heterogenitasa. Az aktiv bevonasra épit8, horizontalis tanulast elétérbe
helyezé modszerek alkalmasak az ebben rejlé lehet6ségek kiaknazasara is, mely-
nek elényeit az oktatok és a hallgatok is egyarant elismerik és élvezik (Serf6zo,
2020).

A képzés végén kozvetleniil és par év elteltével adott visszaemlékezések is azt
tikrozik, hogy a hallgatok szakkal, szakirannyal kapcsolatos varakozasai nagy-
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részt teljesiilnek. Valtozatos, sokrétli, munkajukat és altalaban az életiiket is segi-
té képzést kapnak. Tudatosabb, felkésziiltebb szakemberekké valnak, ralatast sze-
reznek korabbi ismereteikre, nyitottabb, problémaorientéaltabb lesz szemléletiik. A
makroszintd folyamatok értelmezésében is tajékozottabbak, jobban érvelnek, ma-
gabiztosabban hasznaljak a szaknyelvet (Serf6z6, 2020).

Visszatekintve, a kezdeti célok megvaldsultak. A neveléstudomanyi mesterszak
kidolgozasa szakmai el6relépés a tanito- és ovoképzés fejlddésében. Lehetdséget
ad arra, hogy egy tanito, 6vodapedagogus, kisgyerekneveld, konduktor, gyogype-
dagogus stb. elméleti ismereteit bévitve bekapcsolodjon valamilyen fejlesztéi,
szakértdi munkaba, részt vegyen a pedagogusképzésben oktatoként vagy éppen a
gyakorlati képzés mentoraként, alakitojaként. Sokak szamara ez egyfajta szakmai
tovabbfejlédés, kitekintés, amely révén az alapszaknak megfeleld statuszban dol-
goznak tovabb, de kidolgozottabb, megalapozottabb szakmai muveltséggel. Tob-
ben tovabb léptek a doktori képzés iranyaba is.

Miként az indulaskor, most is vannak alternativ elképzelések és utak. Kidolgo-
zésra keriilt, elfogadasra var a gyermekkultira mesterszak. A tanitok a miiveltsé-
gi teriiletrdl tovabb léphetnek a tanarképzésbe révid ciklusu képzésben. Nemzet-
kozi egytittmikodések is épiilnek kozos képzések formajaban. Ezek valodi hasz-
nosulasarol és arrdl, hogy a hallgatok a mesterszak utan a palyan maradnak-e, a
koragyermekkori nevelés teriiletén dolgoznak-e tovabb, még nincs, nem lehet ele-
gendd informacionk. Lehet6ség van mas mesterszakokra is jelentkezni (példaul
emberi eréforras tanacsado), amelyek azonban egyértelmtien palyamodositast je-
lentenek, igy mar nem értelmezheték a kiindul6, szakmai el6relépést biztositasa-
r6l gondolkodo6 keretben.

Bar az irasmi alapjaul szolgalod el6adast még személyesen hallgatta Hunyady
Gyorgyné, mara mar nincs kozottiink. A neveléstudomanyi mesterszak torténeté-
nek, benne a Kora gyermekkor pedagogiaja szakirany koncepcidjanak végig gon-
dolasa tiikrozi Hunyady Zsuzsa vilagos koncepcidjat arrol, hogy a szak és annak
Kora gyermekkor pedagodgiaja szakiranya mivel jarulhat hozza a hallgatok, a
koragyermekkori nevelésben szerepet vallalo pedagdgusok és egyaltalan a szakte-
ritlet fejlédéséhez. Szakiranyfelel6si munkaja, elképzeléseinek kovetkezetes meg-
valdsitasa altal ez a nem diszciplinaris, hanem életkori pedagogiai feladatok alap-

jan szervez6do szakirany sajatos profilu, koherens tartalmu képzéssé valt.
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Serf6z6 Mdnika

Education at Master Level for Primary School Teachers

2006 was a milestone in primary school teacher training since Government De-
cree 252/2004. (VIIL 30.) was introduced. The “multiple cycle, linear structure of
higher education” provided learning opportunities for graduated primary school
teachers contrary to the previous situation. The foundation of Educational Science
MA supported this process. Teachers of early childhood education and primary
school level could continue their education without the need of changing their
carrier or professional interests. After graduating from MA the opportunity of
continuing studies on doctoral level was also provided for them.

This paper introduces the short history and characteristics of Educational Sci-
ence MA and the concept of Childhood Studies Specialization is details. It also re-
flects on the principles and aspects that characterized the thinking of Hunyady
Gyorgyné about role played by master level education in professional develop-
ment of students and in-service early childhood education- and primary school
teachers.

Key words: elementary school teacher education, educational science MA, early
childhood education
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A tanitas-tanulas modszertananak szerepe a
tanitoképzésben
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A tanulmany célja a tanitas-tanulas modszertan szerepének, jelentéségének bemutatasa
a tanitoképzésben. A tanitas-tanulas modszertan a tantoképzés kezdetétél markans sze-
repet tolt be a képzésben. Elméleti megalapozottsaga és a gyakorlattal valo harmoéniaja
évszazadok soran kivalé alapot biztositott ahhoz, hogy a végzett tanitok megalljak a he-
lyiiket a palyan. Ma sincs ez masként, azonban figyelembe kell venniink a tanitas-tanu-
las modszertananak tervezésénél azokat a kulturankban, tarsadalmukban és a generaci-
okban bekovetkezd valtozasokat, melyek alapveté iranyokat fogalmaznak meg az okta-
tas szamara. A tanulmany célja ezeknek a teriileteknek a bemutatasa, szemléltetése.

Kulcsszavak: tanitas-tanulas modszertan, digitalis generacio, érzelmi intelligencia, ko-
operativ tanulds, pedagogiai szemléletvaltas

DOI: 10.37205/TEL-hun.2019.ksz.06

Ha a tanitas-tanulas modszertananak a tanitoképzésben betoltott szerepérdl be-
széliink, azt gondolom, nem szabad elmenniink sz6 nélkiil amellett a tény mellett,
amelyet Mészaros Istvan fogalmazott meg a gyoéri tanitoképzés torténetét bemuta-
to konyv el6szavaban.

,Az alapvet6 feladat lényegében azonos volt az 1778-i kezdetekt6]l maig: tani-
tokat képezni az egész hazai iskolarendszert megalapoz6 iskolak szamara. [...] Az
iskolas miveltség alapjait igyekeztek elsajatittatni a tanitok a rajuk bizott kisebb-
nagyobb emberpalantakkal. Nem mindent, nem annak szamukra befogadhatatlan
teljességét, nem annak minden részletre kiterjed terjedelmes széveganyagat. A
muveltség alapelemeit tanitottak, méghozza ugy, hogy a tanulok megsejtsék ezek-
nek az alapelemeknek az 6sszefliggd rendszerét, amelybe késébb azutan belehe-
lyezhetik felnéttkoruk Gjabb és Gjabb ismereteit, tapasztalatait, élményeit. ...A ta-
nitok sajatos paradoxont torekedtek — egykor és ma is — megvaldsitani: mindent
tanitottak, de mindenbél a leglényegesebbet, csak az idevaldkat, gyermekszinten
befogadhatokat. Ezt a ,keveset” azonban teljes alapossaggal, teljes biztonsaggal
ugy, hogy azok egész felnéttkorban, életiik végéig eléhivhatoak legyenek..” (Mé-
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szaros, 2008, p. 6). Oriési feladat, amely hatalmas felelésséget jelent a tanitok sza-
mara, és sokszind, professzionalis modszertani tudast.

Kérdés azonban, hogy ez a modszertani tudas, a tanitas-tanulas modszertana
ma hogyan, milyen moédon segiti ezen folyamatokat, és melyek azok a probléma-
teriiletek, amelyek szemléletvaltast tesznek szitkségessé.

Eléadasom elsésorban nem a multra fokuszal, hanem a tanitas-tanulds mod-
szertananak aktualis kérdéseit allitja a kozéppontba, azonban ki kell emelniink
azokat a tradicionalis értékeket is, melyek kapaszkodoként a jovo fejlédésének
alapjat teremtették meg a tanitoképzés torténetében. A 240 évvel ezel6tt Gyérben
indul6 tanitoképzés Felbiger Ignac sagani apat modszertana (egyiittes tanitas elve,
egyiittes olvasas elve, tanitoi kérdezés alkalmazasanak elve, kezdébetiizés, tabla-
zatba foglalas elve), a ,normamodszer” alapjan indult el (Kovatsné, 2008). A tani-
toképz6 1778-as protokolluméanak (2. kép) leirasai is htien titkkrozik a tanitas-tanu-

las modszertananak jelent6ségét, szerepét.
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iskolai tanitasra vezeté konyvecske. Képek forrasa: Iskolatorténeti Gytijtemény,
Széchenyi Istvan Egyetem Apaczai Csere Janos
Kar Gyér

Az 1790-es évektdl a Felbiger-modszer kotelez6 jellegét eltorolték. ,A tanito-
képzés folyamatosan attért a népiskolai oktatas modszertananak elméleti és gya-
korlati oktatasara. A népiskolai oktatasi modszertan mellett az egyes targyak ok-
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tatasanak specialis modszertanat tanitottak, elsésorban a hittan, az olvasas, az iras
és a szamolas esetében.” (Kovatsné, 2008, p. 23).

Az 1868. évi 38. tc. a népoktatasrol megerésitette a tanitoképzést és azon beliil
az oktatdsmodszertan szerepét, fontossagat. A tanitoképzé intézmények nagy
hangsulyt fektettek az elmélet és gyakorlat harmoéniajara. Az akkori mesterek a
magas szintl neveléstudomanyi és modszertani tudas mellett a gyakorlati képzés
kiemelt szerepét hangsulyoztak.

Ma a tanitas-tanulas modszertananak szerepe, jelentsége tobb teriileten is
megmutatkozik. Nemcsak a tanitasi gyakorlatok és a kiilonbozé tantargyak mod-
szertananak, elméleti és gyakorlati alapjainak el6készitésében jatszik szerepet, ha-
nem a pedagdgus-tovabbképzések rendszerében is, tovabba az 1j integralt egyete-
mi strukturakban az egyetemeken oktatd, pedagogus végzettséggel nem rendelke-
z6 kollégak tovabbképzésében is.

A tanitoképzokbdl kikeriilé fiatalok moédszertani tudasukkal, a tanitas-tanulas
modszertananak birtokaban batran meg tudjak allni a helytiket az iskolak vilaga-
ban.

Természetesen ez csak akkor valésulhat meg maradéktalanul, ha figyelembe
vessziik azokat a valtozasokat, amelyet az informacids tarsadalom, a digitalis kor-
szak hozott magaval.

Az iskolarendszer barmely szintjén néziink koriil, mindenhol hasonl6 problé-
makrodl szamolnak be az évodapedagdgusok, tanitok, tanarok, egyetemi oktatok.
Az érdeklédés, a motivacio6 atalakulasa, az ingerkiiszob eltolodasa, a perspektivak,
célok hianya vagy megvaltozasa, a figyelmetlenség, figyelemzavar, a kommunika-
ci6 és az emberi kapcsolatok mingségének valtozasa, az érzelmi intelligencia ala-
csony szintje, a tanulas- és magatartaszavarok egyre nagyobbnak tiné aranya, és
még folytathatnank tovabb a sort.

Sokan nem talaljak meg a didkokhoz vezet6 utat, és nemhogy egyiittmitikodve
haladnanak tovabb a k6zos aton, inkéabb elszaladnak az ellenkezé iranyba, sokszor
er6s negativ kritikakkal, illetve azt az ifjusagot, akik jovéje rajtunk is mulik. Pe-
dig, ha megnézziik azt a tarsadalmi kozeget, azt a vilagot, amelyben ma a fiatalok
nevelkednek, még oriilhetiink annak, hogy a sok negativ hatas ellenére is ennyire
,jOl birjak a gytir6dést”.

Ezek a jelenségek nem csak a koznevelés rendszerében figyelhetéek meg, ha-
nem a fels6oktatasba bekeriil hallgatok, nevezetesen a tanitojeloltek tekinteté-
ben is.
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Mindig is voltak generacids kiilonbségek, konfliktusok, azonban ma ez felers-
s0dott, 4j elemekkel egészilt ki, hiszen a generacios kiillonbségek mellett kultura-
lis kulonbség is kialakult. A ma gyermekeket, fiatalokat neveld sziil6k és a naluk
iddsebb felnbttek még az irasbeliség, a literalitas kulturajaban néttek fel, azonban
akiket 6k nevelnek, oktatnak azok mar a digitalis kultura sziilottei.

Tekintsitk at roviden, hogy mi jellemzi a digitalis kor gyermekeit, fiataljait,
azokat is tobbek kozott, akik ma a tanitd hivatasra késziilve ismerkednek a tani-
tas-tanulas modszertanaval: Az JIngerfalok” jelz6vel is illetett generaci6 kisgyer-
mek koratol kezd6déen rengeteg ingerrel, informaciéval talalkozik. Ez az ingerkii-
szob eltolodasahoz is vezet, mely a tanulasi motivacié valtozasat is magaval hoz-
za. Tobbek kozott ennek is kovetkezménye a monotoniatlirés csokkenése, és az
informacios tiirelmetlenség. A gyors megerdsités, a visszajelzések fontossaga még
er6teljesebbé valik. A korabbiaknal még hangsulyosabb szerepet kap a tanulasi
folyamatukban a jaték, a jatékositas. A szoveg helyett a grafikus megjelenités do-
minal. A didaktikanak azt is figyelembe kell venni, hogy ez a generaci6 a hagyo-
manyos linearis tanulasi modellek helyett gyakran parhuzamosan, vagy parhuza-
mosnak tiné moédon dolgozza fel az informaciokat. Hipertextes gondolkodas jel-
lemzi 6ket, a gondolkodasukban ,linkszeri momentumok” léteznek (Prensky,
2001; Tari, 2011, 2013; Santha & Polonyi, 2012; Z. Karvalics, 2013; Lénard, 2015).

Azt sem szabad azonban elfelejteni, hogy az egyes generaciok tagjai is rendki-
viil eltéré képet mutatnak a digitalis kompetencidk tekintetében. A digitalis gene-
racio szulottei sem rendelkeznek automatikusan, és az egész generaciora jellemzé
modon annyira fejlett moédon azokkal a digitalis kompetenciakkal, melyek el6fel-
tételei a generaci6 boldogulasanak (Lénard, 2015). Ilyen modon az is fontossa va-
lik, hogy a digitalis generaciét hogyan tudjuk ebben a digitalis vilagban szociali-
zalni. Ennek a generacionak jellemzdéje az ,always online” jelenség, a konnektiviz-
mus, a tanulasszervezés Uj paradigmaja. A halozati 1étforma azonban korabban a
kozosségszervezés mellett nem jelentkezett automatikusan a tanulasi tevékenysé-
gekben (Prensky, 2001; Tari, 2011, 2013; Santha & Polonyi, 2012; Z. Karvalics,
2013; Lénard, 2015;).

Gyarmathy azt is kiemeli, hogy a digitalis bennsziilottek esetében a mozgasos-
észleléses tapasztalas helyett f6képp vizualis élmények dominalnak. A képzeletal-
kotas helyett nagyon sokszor kész képeket kapnak, ami gatat szabhat a kreativitas
fejlédésének. A figyelem terjedelme pedig nem ugy funkcional, mint korabban.
Nem tanulja meg az idegrendszer a finom viszonyitasokat, a két agyfélteke ko-
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zOtti harmonikus egyiittmiikodés is veszélyeztetett helyzetbe keriil (Gyarmathy,
2012).

»Az iskola hagyomanyosan a bal agyféltekei mikodést részesiti elénybe, és ezt
fejleszti. Az iskolai feldolgozasbol hianyzik az atlatas, a kreativ gondolkodas, az
intuicio, a miivészet, bar magas szintd a logikus, elemz8, tudomanyos gondolko-
dasra tanitas” (Gyarmathy, 2012, p. 53).

Az iskola Gyarmathy véleménye szerint a linearis, tudomanyos gondolkodasra
készit fel, amely sokszinti és sokféle lehetéségekkel teli, és nem szorithatd bele ka-
tegorikus gondolkodasba. A digitalis kultura az egyoldali jobb agyféltekei miko-
désre épiil, az oktatas viszont egyértelmien a bal agyféltekére (Gyarmathy, 2012,
p. 54). Kérdés, hogy hogyan tud egymassal kapcsolatot teremteni két ennyire elté-
r6 rendszer? Csak ugy, ha olyan modon szervezziik, tamogatjuk a tanulasi folya-
matot, hogy abban szerepet kapjanak a két agyfélteke egytttes aktivizalasara ira-
nyul6é moédszerek, eljarasmodok, tevékenységformak. A hatékony tanulas alapvetd
feltétele, hogy a két egymastol eltérd kulturat és a két agyfélteke miikodését 6sz-
szehangoljuk.

A digitalis korban az oktatas alappilléreit a kovetkezd tényezbk alkotjak, me-
lyeket a tanitas-tanulas modszertananak oktatasa soran alapnak kell tekinteniink:

* adaptiv, differencialt oktatas,

*  tobbszorosintelligencia-elmélet alapjan tervezett oktatas,

* érzelmi intelligencia fejlesztése,

o fejleszto értékelés,

e atanulas tanulasa,

* kooperativ tanulas,

* projekttervezés,

* stratégiai jatékok,

* mozgas, zene, ritmus, item, egyensulygyakorlatok,

e miuivészet,

» digitalis oktatasi eszkozrendszer kreativ és adekvat alkalmazasa (Digitalis

gyerekek felkészitése a digitalis vilagra).

Adaptiv, differencialt oktatas

Az oktatasi folyamat aktiv részese és nem elszenveddje a tanuld, barmilyen kora
is. A tanul6 egyéniségéhez alkalmazkodo (adaptiv) nevelési kornyezet feltételezi a

siker kiillonb6z6 modjait, a valaszthato célok széles skalajat, valamint azt, hogy a
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sikerhez vezet6 utak kozil egyik sem értékesebb a masiknal (Glaser, 1977 idézi M.
Nadasi, 2001).

~Az adaptivitas tehat a differencialas (a pedagogus altal iranyitott fejlesztés
és/vagy a tanulok onvezérelt fejlesztése) és az egyéni sajatossagok ismeretében
megvalosuld egységesség egylttes alkalmazasa a pedagogiai folyamatban. Az
adaptivitas a résztvevok egyiittmiikodésén alapul, az érintettek kolesonos alkal-
mazkodasat feltételezi egymashoz és a koriilményekhez — a pedagogus szakértel -
mén alapul6 felelésségét nem csokkentve. Az adaptivitashoz az ut a differenciala-
son keresztiil vezet.” (M. Nadasi, 2010, p. 22).

Az adaptiv, a tanulok és a fels6oktatasban tanulé tanitojeloltek személyiségé-
hez differencialtan igazod6 tanulasszervezésben nagy szerepet kapnak a munkal-
tatdé moddszerek, a valtozatosan alkalmazott tanulasszervezési modok, és az ehhez
sziikséges eszkozrendszer. Az adaptiv, a tanulok személyiségéhez igazodd tanulas-
szervezés soran nagyon fontos figyelembe venniink azt, hogy a tanulék kilonbé-
z6 érdeklédési teriiletek mentén, killonb6z6 motivacioval, eltérd tanulasi, tapasz-
talatszerzési utakat jarnak be.

»Az adaptivitashoz alapvet6en hozzatartozik a kérdezés, reflexio, mert az alkal-
mazkodas akkor lehet valoban gyiimolcs6z6, ha a helyzetre, a szereplék nézeteire,
elgondolasaira valo rakérdezés folyamataban zajlik. A megfeleld reflexiohoz pedig
sziikség van kritikus gondolkodasra” (Rapos et al., 2011, p. 17), melynek fejleszté-
se a pedagogusképzés egyik kiemelked6 feladata.

Tobbszorosintelligencia-elmélet alapjan tervezett oktatas

Az emberek kiilonb6z6 csoportjainak kognitiv képességeit vizsgalva Gardner ku-
tatasai azt mutattak, hogy az intelligencia az agy kiillonb6z6 teriileteire 6sszponto-
sul, mely teriiletek egymassal kapcsolatban allnak, egyik teriilet a masikra épit, de
sziikség esetén képesek onalléan is miikodni, és megfeleld korillmények kozott
ezek a teriiletek fejleszthet6k. Kutatasa eredményeként nyolc intelligenciatertile-
tet irt le (verbalis-nyelvi, matematikai-logikai, vizualis -térbeli, testi-kinesztézias
zenei, interperszonalis, intraperszonalis és természeti), melyek fejlesztése az okta-
tas folyamataban nélkiil6zhetetlen (Nicholson-Nelson, 2007).

Az erdei iskolaban vezetett foglalkozasaim és a hallgatokkal folytatott kozos
felfedezés is abban er6sit meg, hogyha a tanitasi 6rak menetét az intelligenciate-
ritletek figyelembevételével alakitjuk ki, ugy hatékonyabb lehet a differencialas is.
Minden tanuld/hallgaté rendelkezik azokkal a sajatossagokkal, melyek egy-egy
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teriilet kibontakoztatasat teszik lehet6vé, ezaltal mas teriiletek is hatékonyabban
fejleszthet6ek. Az ilyen szemléletben megtervezett foglalkozasok a két agytélteke
mukodésének 6sszehangolasat is kivaloan segitik.

Erzelmi intelligencia fejlesztése

Az érzelmi intelligencia nagyon fontos szerepet tolt be a mindennapi életben vald
boldogulasban, az iskolai és munkahelyi sikerek elérésében. Kutatasok szerint az
IQ 20%-ban az EQ 80%-ban hatarozza meg az életiinket. Ennek kulcsa a sajat ma-
gunkhoz és a masokhoz ftiz6d6 érzelmeink megélésében és tudatositasaban kere-
send6 (Kadar, 2012). Az érzelmi intelligencia egész életiink soran alakul és fej-
leszthet6.

Kulcsfontossagu feladat tehat ennek fejlesztése, azonban a tanulok érzelmi in-
telligenciajat csak olyan pedagoégus tudja hatékonyan fejleszteni, aki maga is az
érzelmi intelligencia magas szintjét birtokolja. Ahogyan Réthy Endréné megfogal-
mazza: ,Rendkivil lényeges a hatékony nevelés, oktatas szempontjabol, hogy azt
olyan pedagoégusok végezzék, akik magas EQ-val rendelkeznek, igy érzelmileg ki-
egyensulyozottak, érzelmeiket ellenérzésiik alatt tartjak, elégedettek, boldogsagra
képesek, s ez altal megfelel6en vonzd, kovetendé mintat nyujtanak tanitvanyaik-
nak. Azt jelenti tehat, hogy maguk is elégedettek a valasztott szakteriiletiikkel, a
pedagdgusi munkaval” (Réthy, 2016, p. 88).

Fejleszto értékelés

»A tanulok/hallgatok fejlédésének és tudasanak gyakori, interaktiv médon torté-
né értékelését jelenti, célja a tanulasi célok meghatarozasa, és a tanitas azokhoz
igazitasa” (OECD CERI 2005) (Lénard & Rapos, 2009, p. 20).

Ennek soran az értékelés folyamatosan koveti és timogatja a tanulasi folyama-
tot, s ezaltal lehetévé valik, hogy a tanuldékhoz igazitva tervezziik a tovabblépés
folyamatait, lehetdségeit, a differencialas formait, eszkézrendszerét. Ebben az ér-
tékelési folyamatban a tanul6é maga is tevékenyen vesz részt, aminek eredménye-
ként hatékonyan fejleszthetd az onértékelés, a reflektiv szemlélet kialakitasa ta-
mogatott. Az értékelés ebben az esetben nem csupan az ismeretek reproduktiv
szamonkérését jelenti, hanem lehetévé teszi a fejlesztendé kompetenciak valtoza-

sanak megismerését (Cseh, 2018).
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A tanitoképzésben a tanitas-tanulas modszertananak kapcsan kiemelt felada-
tunk megfelelé példak bemutatasa a fejlesztd értékelés gyakorlati megvalosulasa-
ra, a sajat élményeken alapul6é megtapasztalasara.

Tanulas tanulasa

A sikeres iskolai bevalas egyik kulcskérdése véleményem szerint a tanulas megta-
nitasa, az alapvetd tanulasmodszertani ismeretek, gyakorlatok atadasa, a tanulas-
sal kapcsolatos ,0nismereti felfedezések”, az 6nszabalyozoé tanulas kialakitasa (Ré-
thy Endréné, 2008, p. 63).

Sajnos a mai magyar iskolarendszer nem szan kell6 id6t és energiat a tanulas
megtanitasara. A felsé tagozatba 1épés, majd a gimnaziumokba, kozépiskolakba
vald bekeriilés ujabb kihivasokat jelent a tanuld és a sziil6 szamara is, aki még
egészen mas tanulasi szokasokat, tanulasi modszereket kapott utravaloul. A fels6-
oktatasban sokszor tapasztalom, hogy az elsé éves hallgatok tanulasi tanacsokat
kérnek és igyekeznek elsajatitani a gazdasagosan, hatékony tanulasi stratégiaval,
célravezetd tanulasi modszerekkel torténd tevékenykedést. A tanitis-tanulas
modszertananak egyik fontos feladata a sajat tanulasi tevékenységekkel kapcsola-
tos onreflexiok kialakitasa, tovabba olyan technikak, modszertani eljarasok meg-
ismerése, gyakorlasa, melyek segitségével a tanitojeloltek leendd tanitvanyaikat
tudjak tamogatni sajat tanulasi folyamataik hatékonyabba tételében.

Kooperativ tanulas

A 21. szazadban a munkahelyeken alapvet6 kritériumként jelenik meg a koopera-
tivitasra valo nyitottsag, a csoportmunkahoz szitkséges ismeretek, rutinok, jartas-
sagok, készségek, képességek és nem utols6 sorban az ehhez sziikséges attittidok
megléte. Sok esetben azonban azt tapasztaljuk, hogy hianyaban vagyunk ezeknek
a kompetenciaelemeknek, és az 6nzéség, a masok érdekeit figyelembe nem vevé
onérvényesités, onmegvaldsitas, versengés keriil a kozéppontba. A szamitégépek
és okostelefonok mogott megbujo fiatalok, bar virtualisan kozosséget képeznek és
segyuttmiikodnek”, azonban a valddi egyiittmiikodés a megosztott felelsséggel, a
kozos sikerre valo torekvéssel a tantermi keretek kozott nehezebben valik hasz-
nos és sikeres gyakorlatta. Ezért is lényeges a kooperativ tanulasi technikak rend-
szeres alkalmazéasa a pedagdgiai gyakorlatban az iskolarendszer valamennyi szint-
jén, az alsé tagozattdl az egyetemig.
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Az eddigi tapasztalatok alapjan elmondhato, hogy azok a tanulok, akik képe-
sek alkalmazni a kooperativ tanulast, azok az élet mas tertiletére is képesek atvin-
ni az egyiittm(ikodést hirdets szemléletet (Ohidy, 2011).

Bar nagyon sok helyen kiemelésre keriil a kooperativitas kérdése, fontossaga a
felsdoktatasban, pedagégusképzésben, és szamos kivald6 modszertani segédanyag
késziilt a témahoz kapcsoléddan, sajnos az alkalmaziasa még nem jelenik meg
minden teriileten.

Projekttervezés

A digitalis generacidval szemben fokozott a stratégidkban val6é gondolkodas, illet-
ve a tervezés, a célok megfogalmazasanak, az apro lépésekre torténd lebontasnak
elvarasa. A tananyag projektorientalt feldolgozasa érdekesen, jatékosan, kreativan
segiti a rovid és hosszu tavu tervezési folyamatok megvalositasat.

A projekt kozéppontjaban a tanulok altal elfogadott és végig motivald eréként
hato cél all. Jellemzdje, hogy a projektmunka valésagos produkcié érdekében tor-
ténik, tovabba csak egyiittmiikddés soran valdsithaté meg. A projekt magaban
foglalja a problémakézpontusagot, a kreativitas és az innovativitas lehetdségét, a
gyakorlatorientalt, ,praktikus” gondolkodas megvalosulasat, a nevelési feladatok
altal kozvetitett hatasrendszer érvényesiilését.

Véleményiink szerint a pedagogiai projektek tobbet jelentenek egy modszer-
nél. Sajatossagait, komplexitasat, célkitizéseit, a tanitasi-tanulasi folyamat jelle-
gét, a szervezeti kereteket, formakat és a projektek soran alkalmazott modszereket
és szervezési modokat, tovabba az értékelést is figyelembe véve inkabb oktatasi
stratégiarol beszélhetiink, mint oktatdsi modszerrél. Kovatsné Németh Maria a
projektoktatas kifejezést alkalmazza A fenntarthaté oktatas és projektpedagogia
cim munkéjaban. Véleménye szerint:

»A projektoktatas egy 0j oktatasi stratégia, amely kivaloan alkalmas a tanulas
tanulasara. A projektoktatas olyan célkézpontt oktatasi stratégia, amely a sajatos
célok elérését, a valos életet integrald tanulasi tartalommal, a komplex szemlélet-
modot segitd, a tevékenység-kozpontu, feladatorientalt tanuldi tevékenységet biz-
tositod szervezési formakkal, modszerekkel, technikakkal, eszkozokkel, az iskolai
keretet kitagitva természetes tanulasi kornyezetben valdsitja meg, és az eredmé-
nyeként létrejott projekt tovabbi célok megvaldsitasat motivalja” (Kovatsné, 2006,
p. 75-86).
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A projektoktatas lényeges jellemz6i kozé tartozik, hogy a fent emlitett straté-
gia jellegébdl adoddan lehetéség van az indirekt hatasrendszer érvényesiilésére.

Lehet6vé valik az alapvetd szocialis kritériumok gyakoroltatasa, a demokrati-
kus kozélethez sziikséges készségek elsajatitasa. A tanulas a gyermek aktiv, alkoto
részvételével oromteli tevékenységgé valik, a tanulas eredményeként oOnallo,
egyéni szemlélet, kultura sziletik, tovabbi célok megfogalmazasara késztet, tovab-
ba eszkoztara lényegesen gazdagabb, mint a hagyomanyos tanitasi-tanulasi folya-
mat eszkoztara.

A projektoktatas mindezek mellett a nyilt oktatas klasszikus valtozatanak te-
kinthetd. Hiszen ennek soran az oktatis tartalmanak, menetének, szervezési és
modszerbeli megoldasainak, az alkalmazott eszkozoknek, az elvart eredmények-
nek, valamint ezek értékelési modjainak a meghatarozasaban a tanulonak is donté
szava van (Nadasi, 2003, p. 24). A projektoktatas soran megvalosuld tanulési fo-
lyamat ezaltal a spontan, természetes, latens tanulasi folyamathoz tobb elemében
hasonlithat, hiszen olyan cél érdekében tevékenykedhetnek a tanuldk, mely sza-
mukra vonzd, érdekes; valaszthatnak a tarsas vagy egyéni tanulasi koriilmények
kozott; a paros vagy csoportos tanulas esetén azokkal dolgozhatnak egytitt, akik-
kel szivesen is teszik; az oktatas id6beli korillményeinek alakitasaban dont6 sza-
vuk lehet, tovabba nem arra koncentral, hogy milyen kiils6 kovetelményeket kell
a folyamat végére teljesiteni, hanem a projekt kidolgozasa soran a belsé motivaci-
oOra épiil6 tanulas természetes kovetkezmény.

A tanitojeldltek projektmunkajaval jo gyakorlatokat tudunk adni a keziikbe, fel
tudjuk késziteni 6ket sajat élményeken keresztiil a kiillonb6z6 tanuléi projektek
tamogatasara.

Alljon itt egy hallgatéi vélemény a tanit6jeldltek projektmunkajanak tapaszta-
latairol:

,Uj szemléletet nyujt a pedagégusjeldlteknek abban, hogy milyen problémak
vannak a vilagban, hogyan lehet ezt megvaltoztatni vagy legalabbis elinditani a
valtozas folyamatat, ha odafigyeliink és példat mutatunk a leendé nemzedéknek,
tositas. A tudatositas pedig szinte magnesként magahoz vonzza az elmélyitést. Ha
ezek megvaldsulnak majd az osztalytermek/iskola falai kozt, akkor jo tton hala-
dunk. A felkésziilés soran bepillantast nyertiink abba, hogyan kell egy iskolai
programot megszervezni, egyiittmtikodni, hogy az a lebonyolitas pillanataban
zokkenémentesen menjen. A lebonyolitas kozben és utan pedig arrdl kaptunk ké-
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pet, hogy mit kell méasként csinalni legkozelebb, és a gyerekeket hogyan kell meg-
kozeliteni, beavatni és az 6 nyelviikre leforditani ezt a globalis problémat. Milyen
»magokat« tudunk beléjitk eliiltetni, ami gyokeret ereszt a kozeljovében és a
problémara megtalalhatjuk a megoldast.

ezekre hogyan lehet épiteni, iskola vagy osztalyképet formalni, hogy a gyerekek
mindennapjaiba beépiiljon, és szerves részévé valjon az oktatasnak is. Hisz a gye-
rekek lehetnek a kozvetiték tarsasagi kozegik felé, igy 6k mutathatnak példat
szlileiknek, testvéreiknek, nagysziileiknek. Lehetéséget nyujt a tanuldknak, kisérd
tanaraiknak, hogy bepillantast nyerjenek egy masfajta tanulasi lehetéségbe, hi-
szen masként kozelitjitk meg a dolgokat, mint a tanterem falain beliil. Uj kihiva-
sokkal talalkoznak, a meglévé ismereteiket bévitjiik, kiilonbozé kisérletek megfi-
gyelésével, elkészitésével pedig felelevenitjiik, elmélyitjiikk a meglévé tudasukat,
hogy tapasztalas utjan kovetkeztetéseket vonjanak le és maguk ismerjék fel az
adott teriilet problémajat. A kisérletek segitségével testkozelbdl tapasztalhatjak
meg a globalis problémat, illetve a megoldasokat is (pl.: Ujrahasznositas). Tobb-
szOros intelligencia fejlesztése is teret kap.” (H.D. IV. éves tanit6é szakos hallgato
véleménye).

Stratégiai jatékok

A stratégiai jatékok az oktatas mindennapi gyakorlatidban egyre jobban elterjed-
tek. Vannak olyan iskolai modellek, j6 gyakorlatok pl. Komplex Instrukciés Prog-
ram, K. Nagy Emese - Logikai Tablajaték Program, melyben kiemelt helyet, szere-
pet kapnak a kiilonb6z6 jatékok.

Mikozben vizualis — mozgasos a jaték, az elemz6-szekvencialis gondolkodasra
szoktat. A mozdulatok altal beidegzédnek a viszonyok, és a gondolkodast tisztitja
a vizualitas tudatosodasa. Egyszerre fejleszti a logikat és a kreativitast. Alkalmat
ad a szabalyok hasznalatara, és a szabalyok modositasara. Egyszerre tanitja a sza-
balytartas fontossagat és a szabalymodositas lehetéségét. A tablas jatékok egészen
kicsi kortol kezdve segitik az elemek egymashoz val6 viszonyanak a gondolkodas-
ba torténd beépiilését. Az olyan kapcsolatok, mint a ,mellette”, vagy a ,szomszé-
dos”, a ,tobb” vagy a ,kevesebb”, a jaték soran fejlédnek” (Gyarmathy, 2012, p.
129). Ezek a jatékok a tarsas helyzetek megélését is segitik. A versengést, az
egyuttmiikodést, a segitségnyujtast, a fair play kiizdelmet is megtanitjak.
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Mozgas, zene, ritmus, iitem, egyensulygyakorlatok

A digitalis kultiraban él6 emberek minden torekvés ellenére kevesebbet mozog-
nak. A kevés mozgas gyengiti az ember egyensulyrendszerét, tovabba nem kell6-
en hatékony a stresszkezelés, és szamos egészségiigyi probléma is kialakul mar
nagyon korai életkorban. A tanulas sokkal hatékonyabb, ha a gyerekek mozoghat-
nak koézben. Gyakorlati példak mutatjak, hogy a zsonglérkodés beinditja a diszle-
xias gyerekek olvasastanulasat, a figyelemzavar miatt alulteljesité didkok iskolai
eredménye jelent6sen javul. A labdara iranyulé figyelem, a mozgéasok iranyitasa,
a szem és kéz holisztikus észlelése a zsonglérkddés soran allandé tréning az agy -
nak. A joga, tai chi és kiizdésportok is el6térbe helyezik az egyensulyérzék fej-
lesztését. Az 6nkontroll megalapozasara, erésitésére torekednek, amely fiziologia-
ilag az egyensulyi ingereken keresztiil valosul meg. Minél tobb egyensulyozasra
van sziikség egy tevékenység soran, annal nagyobb a hatasa. A zene is a kontroll -
funkciok kivalo kozege. Mar a passziv, befogadé modban is idegrendszeri harmo-
nizacioét biztosit a zene, de az aktiv zenélés, a zenére folytatott ritmusok, mozga-
sok, tanc rendkiviili mértékben fejleszti a kognitiv mtikodést. A tanc kivalo lehe-
téség a bels6 kontroll fejlesztésére is. A gyerekeknek kiilondsen tizenéves kor
koril a fizikai aktivitasnak, tevékenykedésnek vezetd szerepet kell kapni a tanu-
lasban és a mindennapi életben (Gyarmathy, 2012, p. 118-121). A feln6ttoktatas-
ban, a pedagogusképzésben is rendkivil fontos, hogy gyakorlati példakat kapja-
nak a hallgatdink ezen teriiletek beépitésére és a didaktika 6rakon maguk is meg-
tapasztalhassak akdr a mozgashoz kapcsolodd kooperativ - technikak
hatékonysagat (példaul Kett6s kor, Keveredj, all meg parban, beszéld meg! Sar-
kok.)

Miivészet

A mivészet az érzések és észleletek formaba 6ntott megjelenitése. A kisgyermek
és a fiatal felnétt is szeret alkotni, felfedezni, kiprobalni eszkdzoket, anyagokat. A
jatékossag, kisérletezés a lényeg és nem a végeredmény, mint miivészi érték
(Gyarmathy, 2012, p. 129). Nagyon lényeges, hogy az iskolai nevel6-oktaté6 munka
soran minden tantargy tanitasahoz alkalmazzuk a mtivészet eszkdozeit.
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Digitalis oktatasi eszkozrendszer kreativ és adekvat alkalmazasa
(Digitalis gyerekek/tanitojeloltek felkészitése a digitalis vilagra)
Fontos feladatunk annak bemutatasa, szemléltetése a leendd tanitok szaméara, ho-
gyan lehet az oktatasban egyensulyt teremteni a ,hagyomanyos modszerek” és a
digitalis vilagban alkalmazhat6, az oktatast tamogatd eszkozrendszerek kozott.

Nem konnyt feladat, hiszen
ez az oktatok, pedagdgusok
szamara a digitalis kompeten-
ciaik folyamatos fejlesztését
igényli, a kollaborativ techni-
kak és modszerek alkalmaza-
sat, ami nagyfoku rugalmassa-
got és kreativitast is igényel.
Ez a felsGoktatas, a pedagoé-
gusképzés tekintetében is szemléletvaltast general. Olyan mobilapplikaciokat, ok-
tatasi tereket is alkalmaznunk kell pl. MaxWhere 3D VR terek, melyek a hallgatok
digitalis eszkoztudasat is fejlesztik és hatékonyan jarulnak hozza az 6nszabalyozo
tanulas tdamogatasdhoz. A strukturalis és tartalmi atalakitasok mellett sziikség van
egy Uj pedagogiai kultara kialakitasara, amely a megvaltozott tarsadalmi, hallga-
toi igényekhez, sziikségletekhez alkalmazkodik, rugalmasan reagal a piaci elvara-
sokra, a munkaerdképzés igényeire és alkalmazza a legujabb informaciés és kom-
munikaciés technikakat (Horvath, 2019).

Véleményem szerint a jové generaci6 nevelésére, oktatasara akkor tudjuk a ta-
nit6d szakos digitalis nemzedéket jol felkésziteni, ha ezeket az alapelveket, ajanla-
sokat maximalisan figyelembe vessziik. Mindezekkel a tanitas-tanulas modszerta-
na a korabbi évszazadokhoz hasonléan kival6 alapot teremt a szakmodszertanok-
nak, hatékony megalapozasa lesz az iskolai tanitasi gyakorlatoknak.
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The importance of teaching methodology in elementary school
teacher education

The aim of the study is to present the role and significance of the teaching-learn-
ing methodology in the primary school teacher training. The teaching-learning
methodology plays a prominent role in the education from the very beginning of
teacher training. For centuries its theoretical grounding and its harmony with
practice have provided an excellent foundation for graduate teachers to hold their
ground. This is no different today, however, when designing teaching-learning
methodologies, we need to consider changes in our culture, society, and genera-
tions that provide fundamental directions for education. The aim of the study is to
introduce and illustrate these areas.

Keywords: teaching-learning methodology, digital generation, emotional
intelligence, cooperative learning
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A tanulmany a magyarorszagi allami tanitoképzés gyakorlati képzésének alakulasat ko-
veti nyomon a kozépfoku képzés elindulasatél napjainkig (1869-2019). Feltarja a valto-
zasok okait, mérlegelve azt is, az innovacidk hogyan tiikrézik a tanitéi professziorél ki-
alakult kép alakulasat. A vizsgalat harom teriiletre terjed ki: az elméleti és gyakorlati
képzés tantervi aranya, a gyakorlati képzés szervezeti formaja és tartalma, a gyakorlati
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Bevezetés

Az allami tanitoképzés elindulasanak 150. évforduldja az el6dok eldtti féhajtas
mellett egyfajta szamvetésre, reflektiv 6sszegzésre is készteti az emlékezéket. Kii-
16n6s tekintettel érvényes ez a megallapitas a tanitoképzésben, a tanitoképzés
professzionalis és tudomanyos szinvonalanak folyamatos emelkedése érdekében
munkalkod6 szakemberekre. Magam is — harom évtizedes tanitoképzésbeli
multtal a hatam mogott — olyan szandékkal kivanom 6sszefoglalni a gyakorlati
képzés multjat és jelenét, hogy a kronologikus ismertetésen tullépve feltarjam a
valtozasok/valtoztatasok okait, mérlegelve azt is, hogy a modositasok, innovaciok
elénydsek vagy éppen hatranyosak voltak-e a képzés szempontjabol.
Gondolataimat harom csomépont kéré rendeztem. Irdsom elsd részében a tan-
tervi/ératervi valtozasokat kvantitativ szempontbdl kovetem nyomon, elsésorban
az elméleti és gyakorlati képzés aranyaira fokuszalva. Azt kivanom feltarni, hogy
a mennyiségi mutatok hatterében miként lelhet6 fel a tanit6i professziorol kiala-
kult felfogas alakulasa. A masodik részben a gyakorlati képzés szervezeti formait
és tartalmi kérdéseit allitom kozéppontba, a harmadik részben pedig a gyakorlati
képzés szintereit és a gyakorlati képzésben részt vevd szakemberekkel szemben
tamasztott kovetelményeket tekintem at. A gyakorlati képzés torténete szerves
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része a magyarorszagi tanitoképzés torténetének, igy szitkségszertien érintenem
kell a magyarorszagi tanitoképzés torténetének lényeges csomopontjait is.

A gyakorlati képzés tantervi aranyainak alakulasa

Kézépfoku képzés (1868—-1959) — Szakmunkas vagy ezermester?

A tanitoképzés torténetét taglaldé munkak mindegyike kivétel nélkiil hangsuilyoz-
za, hogy a tanitoképzés tradicionalisan professzionalis képzés, amelyben az elmé-
let és a gyakorlat szoros egységet alkot. A gyakorlati képzés a szakmai palyaszoci-
alizaci6 fontos eleme, a tanitoképzés teljes folyamataban zajlik, feladata a tanit6i
tevékenységhez sziikséges gyakorlati készségek és képességek kialakitasa, amely
magaban foglalja a tanitasra vald tanitast és a tanitassal dsszefiiggé gyakorlati
tennivalokra valé felkészitést egyarant. A tanitoi professziora valé felkészités 6sz-
szetett folyamat, amely a fels6oktatasi intézmények és a gyakorlati képzésnek he-
lyet adé kozoktatasi/koznevelési intézmények (gyakorloéiskolak, bazisiskolak,
Bollokné, 1990; Hunyadyné, 1993 ; Molnar, 2007).

A német mintakat kovetd gyakorlati képzés kezdetleges formai mar az E6tvos-
féle torvény altal szabalyozott allami tanitoképzést megel6z6 idészakban, a 18.
szazad utols6 harmadaban megjelentek a tanitoképzé tanfolyamokhoz kapcsolod-
va. A tanitéjeldltek az allam altal kijelolt in. normal- vagy mintaiskolakban kote-
lesek voltak néhany o6rat megtekinteni, s a latott minta utan néhany 6rat megtar-
tani. Az 1868. évi XXXVIIL torvény (81. § — 115. §) jelentds valtozast hozott a ta-
nitoképzés teriiletén. A képzést elsésorban allami feladatnak tekintve - de
megtartva a felekezeti és egyéb fenntartok altal miikodtetett tanitoképzé intézmé-
nyeket — egységes keretbe foglalta a korabbi hagyomanyokat, szabalyozta a tani-
toképzés formajat és tartalmat egyarant. Témank szempontjabdl kitiintetett jelen-
téséggel bir, hogy a torvény 82. §-a, a tanitoképzok mellett elemi iskolak felallita-
sardl is rendelkezett: ,A képezdének egy gyakorlo iskolaval kell 6sszekotve lenni,
melyben a névendék-tanitok gyakorlatilag képeztethessenek” A torvény 88. §-
aban a ,tanitoképezdékben” kotelezéen oktatott tantargyak kozott a ,a gyakorld
iskolaban a tanitas gyakorlasa” is szerepelt. A tanitéi hivatas miiveléséhez sziiksé-
ges gyakorlati készségek jelentéségére utal a 102. § is: ,A tanfolyam bevégzése
utan egy évre, de legfolebb két év eltelte alatt, a mely id6ét gyakorlati tanitassal
toltheti a tanulod, koteles minden névendék a képezdei 6sszes tantargyakbol, iras-
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beli dolgozatokbol és kiilondsen a tanitas gyakorlasabol vizsgat allani ki, és csak e
feltétel sikeres teljesitése utan nyerhet tanitoi oklevelet” A gyakorlati képzést te-
kintve két lényeges informaciot tartalmaz még a torvénycikk. Itt talalkozunk el6-
szOr az Osszefiiggd gyakorlat (gyakorlo év), valamint a zaré tanitas/vizsgatanitas
(tanitas gyakorlasabol vizsgat allani ki) fogalmaval.

Az 1868. évi torvényhez tartozo tanterv 1869-ben jelent meg, és 1877-ig volt
érvényben. A gyakorlati képzésre forditott 6raszam nem volt benne pontosan
meghatarozva, csupan annyi, hogy a heti 6sszéraszambol (93 6ra a harom évfo-
lyamon egytittesen), 13 orat kell forditani a pedagogiai targyakra és a gyakorlati
tanitasokra. Az 1877. évi tanterv nem hozott emlitésre mélto valtozast a gyakorla-
ti képzés aranyat illetéen: a heti 6sszéraszambol, ugyancsak 13 orat hatarozott
meg a pedagogiai targyakra, valamint a gyakorlati tanitasokra vonatkozoan. A
képzést koveté minimum egy éves Osszefiiggd gyakorlat tovabbra is szerepelt a
kovetelményekben (Szakal, 1934 ; Bollokné, 1990; Kékes Szabd, 2003).

Az 1881-es és 1882-es’ tantervek jelent6s valtozast hoztak. A képzés ideje négy
évre nott, ezzel egyiitt megemelkedett a heti 6sszéraszam (107/110 — a négy évfo-
lyamon egyiittesen) is. A pedagdgiai targyak két ora tobbletet kaptak azzal a ja-
vaslattal, hogy ezeket az 6rakat gyakorloiskolai hospitalasokra kell forditani. Lé-
nyegesebb valtozas azonban a gyakorlati képzést illetden az, hogy a négyéves
képzéshez mar nem kapcsolodott 6sszefiiggd gyakorlat (gyakorloév).

Az 1903-as és az 1911-es tanterv Ujra Oraszam-emelkedést hozott (1903:
123/133; 1911: 144).> Az 1911-es tanterv mar a pedagogiai targyaktol elkiilonitve
adta meg a tanitasi gyakorlatok 6raszamat (nyolc), amely a képzés 6sszoraszama-
nak 5,5%-a. A fokozatos éraszamemelés — amely csak kis mértékben érintette a
gyakorlati képzést — és az ezzel egyitt jaré tartalmi béviilés nemcsak a jeloltek
talterhelése szempontjabol volt problematikus, hanem a tanit6i professziora néz-
ve is. A néptanitéi szerep, amely azt jelentette, hogy a tanitoknak nemcsak a nép
gyermekeit kell nevelniiik, hanem magat a népet is, sokféle ismeretet kovetelt:
méhészet, selyemhernyo6-tenyésztés, gazdasag, hazi ipar, kantori feladatok, ttizol-
tas stb., s mindezt nyilvanvaléan csak a szakmaisag, a pedagogia és a gyakorlat
rovasara lehetett megvalositani. A kialakult helyzet tarthatatlansagat jelzik a
megélénkiilé szakmai vitak, valamint a képzési id6 tovabbi meghosszabbitasara
tett kisérletek is (Szakal, 1934).

' Az 1881-es tanterv vonatkozott a férfiképzdkre, az 1882-es pedig a néi képzékre.
* A n6i képzokben magasabb volt az el8irt éraszam.
*Egyenld lett a tanitdképzdk és tanitonéképzok szamara eldirt draszam.
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Ezek eredményeképpen az 1925. évi tantervben enyhe emelkedést figyelhetiink
meg a neveléstudomanyi targyak, valamint a tanitasi gyakorlatok szamat illetéen:
a neveléstudomanyi targyak oOraszama tizenharomra, és a tanitasi gyakorlatok
oraszama kilencre emelkedett (ez a képzés 9sszéraszamanak 6%-a).

A szakmai vitdk eredményeképpen az 1938. évi XIV. torvénycikk rendelkezett
a kozépfoku képzés megreformalasarol (kéttagozati képzés, négy éves liceumi
érettségire épiil két éves tanitoképz6 akadémia). Bar nem késziilt el a tanitokép-
z6 akadémiara vonatkozoé tanterv, annyi korvonalazodik a torvénybél, hogy meg
kivanta sziintetni az Un. el6kép-teodriat és a szakmai képzésre, benne a gyakorlati
képzésre helyezte a hangsulyt: ,9. § (1) Tanitoképz6é-akadémian hit- és erkolcs-
tant, elméleti és gyakorlati nevelési és tanitasi ismereteket, magyar mivel6dési és
tarsadalmi ismereteket, gazdasagi és egészségtani ismereteket, éneket, zenét és
testnevelést kell tanitani.”

A héborus idészakban megtorpant atalakité torekvések a masodik vilaghaboru
befejez6dése utan folytatodtak, és az egységes felséfoku altalanos iskolai pedago-
gusképzésrol folytatott vitak részeként jelentek meg. Egy rovid ideig tart6 kisérlet
utan a tanitoképzés ujra kozépfoku lett, el6szor négy osztalyos pedagogiai gimna-
ziumokban, majd 1950-t6] négyéves tanitoképz6 intézetekben folyt, amelyhez egy
éves gyakorloév tarsult (Ladanyi, 1990, p. 51-53). Mindkét iskolatipusban a peda-
gogiai és tanitasi gyakorlatok 6raszama egyiittesen 18 volt, ebbél kilenc orat tett
ki a tanitasi gyakorlat, amely az &sszoraszam 6,7%-at jelentette. A tanitoképzés
formajarol és tartalmarol folytatott vitak azonban nem zarultak le, hanem tovabb
folytatodtak az 6tvenes években is: fels6foku vagy kozépfoku; altalanos mivelt-
séget vagy szakképzést preferald legyen-e a képzés. A szakmai vitakat politikai
dontés zarta le, s ennek eredményeként 1959 szeptemberében megindulhatott Ma-

gyarorszagon az érettségire épild felséfoku tanito- és 6voképzés.+

A felséfoki képzés elsé szakasza (1959-1995) — Tanito vagy ,kis” tanar?

A felséfoku képzés 1959-ben megjelent elsé tanterve a gyakorlati képzés aranyat
tekintve oOriasi elérelépést jelentett. A gyakorlati képzésre forditott id6 kozel 25%-
a lett a képzés Osszoraszamanak, beleértve a féléves kiils6 iskolai gyakorlat ora-
szamat is (288+451). Ez a valtozas azt jelzi, hogy a korabbi szakmai vitak eredmé-
nyei beépiiltek a tantervbe. A tanitoképzés az un. el6kép-teoria, valamint az alta-
lanos miuveltségi tartalmakat kozvetit6 tantargyak feldl erételjesen a szakképzés

+187/1958. (M.K 23.) MM utasités
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iranyaba mozdult el. A fels6foku képzés gyakorlati 6raszamainak valtozasait nyo-
mon kovetve azonban 1976-ig ujra fokozatos csokkenést figyelhetiink meg (Ro-
mankovics, 1985; Bollokné, 1990; Ladanyi, 1990).

Az 1976-os tanterv jelenti a mélypontot, amikor a gyakorlati képzés a képzés
Osszes Oraszamanak csupan 12%-at tette ki, a kiils6 iskolai gyakorlat idétartama
pedig egy hoénapra redukalodott. A tanitoképzést tantervtorténeti aspektusbol
vizsgald kutatok (Bollokné, 1990; Ladanyi, 1990) allaspontjaval egyet értve azt
mondhatjuk, hogy a hangsulyeltolodas hatterében ismét a tanitéi professziorol ki-
alakult kép valtozasa all. A képzés felséfokuva valasa, 1975-ben a fels6foku inté-
zetek féiskolai szintre val6é emelése, a képzési id6 harom évre vald kiterjesztése,
valamint néhany varosban (pl. Szombathely, Nyiregyhaza) a felséfokd tanitokép-
z6 intézetek és a tanarképzd foiskolak fuzidja kovetkeztében ujra felmeriilt az
egységes altalanos iskolai pedagégusképzés koncepcidja, azaz a tanitdi és a tanari
professzi6 integralasa.

Jogosan meriilhet fel a kovetkez6 kérdés: hova tlintek a gyakorlati képzést6l
elvett oraszamok? Egy résziiket a tanitoképzést a tanarképzéshez kozelit szak-
kollégiumok, masik résziiket a szaktargyak (pl. matematika, magyar nyelv és iro-
dalom stb.) kaptak meg. A tanterv/oraterv atrendezésének hatterében meghuzodo
okokat érdekes adalékokkal egésziti ki Romankovics Andras egy 1985-0s irasaban.
Eszerint: ,A tantervkésziték ugy vélték, hogy az él6 kozegben lefolytatott tanitasi
gyakorlatok szamanak nagyfoku visszaesése ellensulyozhat6 példaul a 70-es évek
kozepétdl minden képzében kiépiil6 ZTV-technikaval, melytél azt lehetett remél-
ni, hogy az iskolat beviszik a tanitoképzésbe” (Romankovics, 1985, p. 70). Roman-
kovics masik okfejtése is elgondolkodtatd. A tanitoképzés féiskolai rangra emelé-
se, a hallgatoi 1étszam er6teljes novekedése kovetkeztében egyre tobb olyan okta-
to keriillt a képzésbe, akik inkabb elméleti, mintsem gyakorlati szakemberek
voltak, s ezaltal a ,nem tanitoképzés-specifikus elméleti képzés magas aranyanak
fenntartasa oktatoi érdekké is valik”. S ennek a folyamatnak kovetkezménye,
hogy a ,dontési hierarchidban az elméleti képzés hivei er6sddnek meg”, mintegy
generalva és fenntartva a késébbiekben is ezt a folyamatot (Romankovics, 1985, p.
72).

Az 1980-as tanterv némiképp korrigalta az el6z6 hibait (pl. a szakkollégiumok
szamat egyre csokkentette), s ezzel egyutt valamelyest er6s6dott benne a gyakor-
lati képzés is. A gyakorlat sszoraszamon beliilli aranya 14%-ra emelkedett, s az
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1986-ban elkészult tantervben (1987-t6] tantervi iranyelvek)® mar 14%-ot ért el. Bi-
zonyara jelentGs szerepet jatszott ebben az 1980-as években kibontakozo kritikai
szakirodalom, amely a tanitoképzés legproblematikusabb kérdéseit hozta felszin-
re, koztuk a gyakorlati képzés aranyat és minéségét (Hunyadyné, 2012). Ezzel
egyutt a képzési rendszert megujito kisérletek sorozata zajlott szamos képzdhe-
lyen: pl. Jaszberény, Sarospatak — képességfejlesztd, értékkozvetité tanitoképzés;
Nyiregyhaza, Szombathely - a tanari és tanitoi képzés 6sszekapcsolasa; Kecske-
mét — a tanitoi és 6vodapedagogusi képzés Gsszekapcesolasa (Fabian, 1989). S nem
utolsosorban ekkor indult el a budai képzében a négyéves kisérleti tanitoképzés,
amelyben nagy hangsulyt kapott a gyakorlati képzés mennyiségének és mindsé-
gének novelése, valamint rendszerszertivé tétele.

A felsé6foki képzés masodik szakasza (1995-t6] napjainkig) — Integrativ
tanitoi szerep

A budai képzdben kidolgozott négyéves képzési koncepcid orszagos modellé valt,
s a korabbi tanterveket, tantervi iranyelveket felvaltd kimeneti szabalyozas (képe-
sitési kovetelmények) 1994-ben mar erre épiilt.

1995-ben orszagszerte elindult a négyéves, miiveltségi teriiletekkel bovitett ta-
nitoképzés. A gyakorlati képzés aranya tovabb er6sodott (20%), s az Osszefiiggd
kiils6 gyakorlat idétartama nyolc-tiz hétre novekedett. Ezek a valtoztatasok nem
pusztan a formalitas kedvéért torténtek, hanem tiikrozik a tanitéi professziorol ki-
alakult kép ujabb valtozasat. A négyéves képzés kidolgozoi a képzés integrativ
erejét kivantak megerGsiteni (a tanité nem ,kis tanar”), részben a palya tradicio-
nalis értelmezése, masrészt pedig a kozoktatas igényei miatt (Hunyadyné, 2012, p.
43-44).

A gyakorlati képzés képzésen beliili aranya a bolognai folyamatra valo attérés,
a kreditalapu képesitési kovetelmények (2006, 2016, 2019) megjelenése utan sem
valtozott jelent6sen. A kotelez6en el6irt 240 kreditbél 40-50 kreditet fordithatnak
az intézmények a gyakorlatra, amely az 0sszkreditszam 17-20%-at teszi ki, s az
Osszefiigg6 kiilsé gyakorlat id6tartama is valtozatlan maradt.

° Az 1985-0s oktatasi torvény megsziintette a kotelez6 centralis tanterveket, helyettitk rugalmasabb, tan-
tervi iranyelvek jelentek meg, amelyek teret biztositottak a helyi elképzeléseknek is. A tanitoképzés tan-
tervi iranyelvei els6ként késziilt el a fels6oktatasban (Hunyadyné, 2012, p. 40)
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A gyakorlati képzés szervezeti formai és tartalmi kérdései

A tanitoképzés gyakorlati képzésének ma is hasznalatos alapelemei mar az elsé
képzési probalkozasokban, valamint az 1868. évi XVIIIL. torvényt kovetd allami ta-
nitoképzést szabalyozo tantervekben is felfedezheték. A jeloltek feladataiban a fo-
kozatossag érvényesilt: megfigyelés, probalkozas, tanitas. A mintatanitasok meg-
tekintése utan a novendékek a gyakorlo iskolai tanitok iranyitasaval végzett eld-
késziiletek utan tanitottak, majd el6re rogzitett megfigyelési szempontok alapjan
biraltak a latott 6rat (Molnar, 2007). A gyakorlat rangjat bizonyitja, hogy a harom-
éves képzést kovetden csak egy vagy két év tanitasi gyakorlat utan lehetett képe-
sité vizsgat tenni. A képzés négy évre emelését kovetd tantervek (1881, 1882) a
neveléstani és modszertani targyakhoz kapcsolodoan irtak el masodik osztaly-
ban ,tanitasi latogatasokat” (hospitalasokat) a jeloltek szamara, a harmadik, ne-
gyedik osztalyban pedig gyakorlotanitasokat a képzdsok szamara. A tanterv ko-
vetkezetesen hangsulyozta a jeloltek felkészitésének fontossagat, amelyet a gya-
korlé iskolai tanitonak és a modszertant tanit6 tanarnak egyttt kellett végeznie. A
jelolt altal megtartott 6rat pedig mindig ,tanacskozas” (megbeszélés) kovette. Az
1881, 1882-ben kiadott tantervek viszont a kiilsé dsszefiiggé gyakorlatot eltorol-
ték.

Az 1903-as és az 1911-es tantervek a tanitasi gyakorlatok céljat a kovetkez6-
képpen hataroztak meg: pedagogiai elvek szemléltetése, és metodikai jartassagok
megszerzése. A tanitasi gyakorlatok a harmadik osztalyban kezdédtek a gyakorlo-
iskolaban, a harmassag elve itt is érvényesiilt (el6készités, tanitas, megbeszélés).
Két honapig tarté megfigyelés utan a névendékeknek probatanitasokat kellett tar-
taniuk beszéd- és értelemgyakorlatok, olvasas, iras, és szamolas korében. A gya-
korlatot a pedagogia tanara, valamint a gyakorloiskola vezetéje iranyitotta. Ne-
gyedik osztalyban a gyakorlati terepek megvaltoztak: a tanitasi gyakorlat szinhe-
lye az osztatlan népiskola, valamint az ismétl6 iskola lett. A névendékek feladatai
ugyanazok maradtak, gyakorlati munkajukat a gyakorlé iskolai tanito, a modszer-
tant és a szaktargyat oktatd tanarok egyiittesen iranyitottak.

A gyakorlati képzés szabalyozasanak tekintetében lényegesebb elérelépést je-
lentett az 1925-6s tanterv. A dokumentum harmadik fejezete részletesen irja le —
mintegy szintetizalva a megel6z6 tantervek vonatkozo részeit — a gyakorlati kép-
zés rendjét és tartalmi kovetelményeit. A cimben rogton észrevehetd egy lényeges
valtozas: Nevelési és tanitasi gyakorlat, azaz a tanitasi feladatok nevelési feladatok-
kal egésziiltek ki. A gyakorlati feladatok az egyes osztalyokra részletesen lebontva
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szerepeltek. Negyedik osztalyban — kell6 szamu hospitalast kévet6en — az olva-
sas-iras, tovabba az elsé és masodik népiskolai osztalybeli szamtan, beszéd- és ér-
telemgyakorlat, ének és testgyakorlas modszeres tanitasanak begyakorlasa volt a
feladat. Az 6todik osztalyban a népiskola 3-6. osztalyanak tagozatai alapjan kel-
lett csoportokba osztani a jelolteket tigy, hogy valamennyi targy oktatasaban gya-
korlatot szerezhessenek. Uj elemként keriilt be a tantervbe a Pedagégiai gyakorlat,
amely gyermektanulmanyi vizsgalatokat, kisérleteket, tudomanyos irasok megis-
merését és megbeszélését foglalta magaban, azzal a céllal, hogy a névendékek ,a
gyermek testi, értelmi és erkolcsi vilagat minél jobban megismerjék”. A gyakorlat
soran kitekintést kellett kapniuk a tovabbképzé oktatasra (ismétlé iskola) és a
népmiivelés egyéb agaira, pedagdgiai kirandulasok keretében meg kellett ismer-
kednitik mas népiskolakkal, kisdedovokkal, gyogypedagogiai intézetekkel is.
Amint lathato, a feladatok igen sokréttiek voltak, és egyre inkabb szétfeszitették a
tanitoképzés id6beli kereteit. A jeloltek gyakorlati munkajanak iranyitasa tovabb-
ra is a gyakorloiskolai és képzdbeli tanarok kozos feladata volt.

Ahogyan irasunk el6z6 alfejezetében mar szoltunk réla, az 1938-as torvényhez,
amely érettségire épiilé kétéves tanitoképzé akadémidk felallitasat rendelte el,
nem készilt tanterv, a tanitoképzés reformjai elakadtak a masodik vilaghabora
idészakaban, igy nem tudjuk, hogyan épiilt volna fel az akadémiai gyakorlati kép-
zés.

Ha a gyakorlati képzés vonatkozasaban meg akarjuk vonni az 1945 el6tti ko-
zépfoku képzés mérlegét, akkor azt mondhatjuk, hogy 1925-re kialakult a képzés
szisztematikus, fokozatossagra épiilé rendszere. Az els6é és masodik évfolyamokon
egyénileg és/vagy csoportosan hospitaltak a novendékek, a hospitalasokrdl meg-
figyelési szempontok alapjan naplot vezettek, amelyek az aktuélisan tanult tantar-
gyakhoz szorosan kapcsolodtak. Negyedik, 6todik évfolyamon pedig rendszeresen
részt vettek bemutat6 tanitisokon (mintatanitasokon), tervezeteket irtak, tarsaik
el6tt probatanitasokat végeztek, s csak ezutan tartottak orakat onalléan. A foko-
zatossag az oratervek kidolgozasanak részletességében és az 6nallosag fokaban is
érvényesiilt. Megallapithatjuk, hogy a gyakorlati képzés tekintetében a kozépfoku
képzés mennyiségi és mindségi szempontbdl elegendének mondhaté municidval
bocsatotta ki a hallgatokat (Molnar, 2007).

Ahogyan azt mar emlitettiik, az 1945 utan létrehozott pedagoégiai gimnaziumok
nem valtak be, kiilonos tekintettel érvényes ez a megallapitas a gyakorlati képzés-
re. Az oktatasiigy gyorsan korrigalt, 1950-ben ujra visszatért a négyéves tanito-
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képzés (+ egy év gyakorloév). A gyakorlati képzés szempontjabol kiemelendd,
hogy a tantervet kovetéen 1951-ben kiadtak a gyakorlati kiképzés szabalyait. A
szabalyzat 0j szakkifejezéseket vezetett be: hospitalas helyett latogatas, mintatani-
tas helyett bemutaté tanitas, probatanitas helyett gyakorlo tanitas, biralat he-
lyett megbeszélés, f6biralo helyett helyettes tanito. A gyakorlati képzés rendje és
formaja is megvaltozott valamelyest. A névendékek mar az els6 és masodik osz-
talyban csoportos hospitalasokon vettek részt, ami masodik osztalyban egyéni la-
togatasokkal egészilt ki. Harmadik és negyedik osztalyban mindezek a tevékeny-
ségek gyakorlo tanitasokkal egésziiltek ki, valamint tanyai iskolak és mas tanito-
képz6 intézetek meglatogatasaval. Tekintettel arra, hogy a tanyai iskolakban
Osszevont osztalyokban folyt a tanitas, a gyakorlé iskolakban is inditottak ilyen
osztalyokat, azzal a céllal, hogy a jeloltek felkésziilhessenek erre a sajatos feladat-
ra is (Molnar, 2007, p. 111-113). Régi-0j elemmel is gazdagodott a gyakorlati kép-
zés, visszatért a képesitd vizsgat megel6z6 gyakorloév a prepak szamara. A gya-
korl6év beiktatasa kettds célt szolgalt, a tanitdi készségek elmélyitése, a hivatastu-
dat er6sitése mellett az akkori kormanyzat ezzel kivanta enyhiteni a tanitohianyt.

Az 1950-es években ismét egyre tobb szakmai forumon merilt fel a tanitokép-
zés fels6fokuva tétele, s mint az kozismert, 1959-ben valora is valt. A gyakorlati
képzés tekintetében, ahogyan azt az el6z6 fejezetben mar bemutattuk, jelentds
elérelépés tortént, ugyanis képzésbeli aranya a korabbiaknal lényegesen maga-
sabbra emelkedett (kozel 25%), és féléves kiils6 iskolai gyakorlattal egésziilt ki. A
tanitoképzés a fels6fokuva valas mellett megdrizte és tovabbfejlesztette a kozépfo-
terv leszamolt az el6kép-tedriaval, és a kozépiskolaban elsajatitott tananyagot
sem kivanta Ujratanitani. A tantervben felsorolt tantargyak sora metodikai, tan-
targy-pedagodgiai szempontbol érintkezett az altalanos iskolai tantargyakkal (Bol-
16kné, 1990; Németh, 1990). A modszertancentrikus szemlélet a tanitoképzés szak-
képzésjellegét erdsitette.

Az 1965-ben megjelent Utmutaté a korabbiaknal részletesebben irta le a gya-
korlati képzés céljat, szervezeti formajat, tartalmat, a képzést iranyit6 és a képzés-
ben részt vevé szakemberek és hallgatok feladatait, magaban foglalva a tertleti
szakmai gyakorlatot is.

Mivel az 1960-as évek végétdl kezdédben ujra eltérbe kerilt az egységes pe-
dagogusképzés gondolata, az 6vodapedagdgusi, tanitoi és tanari professzio egy-

¢Kozpontilag kijelolték a gyakorl6év helyét, szabalyoztak a tovabbtanulast, a végzettek mindéssze 20%-a
tanulhatott tovabb (Ladanyi, 1990).
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mashoz vald kozelitése, igy az 1970-es tantervben mar érezhet ennek hatasa. A
kiils6 iskolai gyakorlat idétartama egy honapra zsugorodott, a szakkollégiumok-
hoz rendelt gyakorlati 6raszamok pedig gyengitették a tanitoi professzidra vald
felkészitést. Meg kell emliteniink azonban azt is, hogy az 1970-es tanterv elérelé-
pést is jelentett a korabbiakhoz képest. Az 1965-6s Utmutaté a gyakorlati képzés
céljainak meghatarozasakor kiilon szerepeltette az iskolan és tanoéran kivili fel-
adatokra vald felkészitést, az 1970-es tanterv ora- és vizsgatervében pedig tan-
targynév-modositast is megfigyelhetiink: tanitasi gyakorlat helyett iskolai gya-
korlat szerepel. Mindez nem pusztan elnevezésbeli valtozas: azt mutatja, hogy a
tanitoképzés egyre inkabb komplex pedagogusi feladatokra kivanta felkésziteni a
jelolteket. De ezzel parhuzamosan olyan, a képzés szempontjabol nem igazan el -
nyos gondolkodasmoéd is megjelent, amely szétvalasztani, kés6bb pedig szinte
szembeallitani igyekezett egymassal az elméleti és gyakorlati képzést. A f6iskolai
szintd és rendszerd képzés még inkabb erdsitette ezt a tendenciat (Deli, 1994).

Az 1973-ban, valamint 1976-ban megjelend integralt tantervek — a tanarképzé
és tanitoképzé fbiskolak, tovabba az 6vondképzd intézetek nappali és levelez6 ta-
gozata szamara — az egységes pedagogusképzés szellemében késziiltek. A tanito-
képzés féiskolai rangra valo emelkedése, az id6keretet tekintve, a gyakorlati kép-
zés mélypontjat jelentette. Egyetlen pozitiv valtozas, hogy béviilt a gyakorlati
képzés spektruma, az egyhonapos kiils6 tanitasi gyakorlatot megel6z6en a hallga-
toknak a gyakorl6 iskolaban kéthetes egyéni gyakorlatot is kellett teljesitenitik.

Ahogyan az els6 fejezetben mar ramutattunk, a gyakorlati képzés visszaszoru-
lasanak egyik oka a tanarképzéshez vald kozelités, az elméleti képzés boviilése a
két kotelezd szakkollégium valasztasa miatt. De bizonyara szerepet jatszottak eb-
ben egyéb okok is. A tanitoképzésben dolgozd szakemberekben talan talzott mér-
tékben miikodott a felsdoktatasnak, féiskolai szintnek valé megfelelés. A felséfo-
kuva valé tanitoképzés sokaig identitaszavarral kiizdott. S ebbdl a rosszul értel-
mezett, a felsGoktatadsnak minden aron megfelelni akarasbol - ,nehogy azt
gondoljak, mi nem vagyunk elég tudomanyosak” - szorult hattérbe a gyakorlati
képzés (Bollokné & Hunyadyné, 2003). A szakma azonban rovidesen korrigalni
igyekezett.

1976-ot kovetéen a gyakorlati képzés draszamai Gjra novekedni kezdtek, és a
tartalom is gazdagodott. Ekkor jelent meg a gyakorlati képzésben a Csoportos pe-
dagégiai gyakorlat cim( tantargy, amelynek els6dleges célja az volt, hogy a pszi-
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chologia altal kidolgozott 1j eljarasok (tréningek) segitségével a tanitojeloltek job-
ban megismerjék sajat képességeiket.

Az 1980-as évek masodik felében a budai képzében — hosszu kutato-, elemzé és
elékészité munkat kovetden kisérleti jelleggel elindult a négyéves tanitoképzés,
amelynek egyik célja a gyakorlati képzés sulyanak, rangjanak helyreallitasa, vala-
mint rendszerszer(ivé tétele volt. A kisérleti képzést kovet6en az 1994-es képesité-
si kovetelmények (a Kormany 158/1994. sz. rendelete) mar a négyéves képzés
alapjan késziilt el. Nagy elérelépésnek tekinthetjiik, hogy nemcsak aranyaiban
novekedett a gyakorlati képzésre forditott idé, hanem — megérizve a kozépfoka
képzés hagyomanyait — az Gn. konkurent modellt kovetve a képzés kezdetétdl an-
nak egész folyamatan zajlott. Kialakult és rogziilt a szisztematikus épitkezés a je-
16ltek tevékenységét (megfigyelés, részfeladatok, 6nallé tanitas és egyéb felada-
tok); a gyakorlat idétartamat (egynapos, tobb napos, két honapos); a tarsas jelle-
get (egyéni és csoportos) és a hallgatéi onallosagot (részletes iranyitas, 6nallo
felkésziilés és értékelés) tekintve egyarant. A négyéves képzés megalkotdi a tan-
tervkészités soran igyekeztek megteremteni az elméleti és gyakorlati képzés 6ssz-
hangjat. Lényeges valtozas, hogy a képzés utolso félévében a kiilsé szakmai gya-
korlat idétartama két honapra novekedett, amelyhez gyakorlatkisérd, tapasztala-
tokat megbeszél6 szeminarium is kapcsolédott (Hunyadyné, 2012).

A Kképesitési kovetelmények megjelenése a magyarorszagi felséoktatasban
megsziintette a kozpontilag kiadott tanterveket, viszonylag nagy szabadsagot
adva az intézményeknek a sajat ora- és vizsgahalo kialakitasaban. A tanitoképzés-
ben viszont 1étrejott egy olyan szakmai szervezet, az Orszagos Tantervfejleszt6 Bi-
zottsag’ (1994), amely szakmai konszenzus alapjan koordinalta a helyi tantervek
kialakitasat, és ajanlasokat fogalmazott meg a képz6helyek szamara, beleértve ter-
mészetesen a gyakorlati képzés strukturajat és tartalmat is.

A 2000-es év azonban Uj helyzetet teremtett a magyarorszagi felsoktatasban,
amely nem hagyta érintetleniil a tanitoképzést sem. Az integracié kovetkeztében
megszilntek a tiszta profilu tanitoképzéssel foglalkozé intézmények (az egyhaziak
kivételével), a tanito szak egy lett a sok koziil, a dontéshozatali hierarchia megval-
tozott. Ez a valtozas a gyakorlati képzésre is hatassal volt, és napjainkban is érez-
teti hatasat. (Errél a kovetkezd részben kivanunk szélni.)

”Ma is miikddik Programfejleszt6 Bizottsag néven.
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A kreditrendszer bevezetése, valamint a Bologna-folyamat a tanitoképzést vi-
szonylag érintetleniil hagyta, a gyakorlati képzés sem aranyat, sem tartalmat te-
kintve nem valtozott lényegesen.

A gyakorlati képzés szinterei, a gyakorlati képzésben részt vevd
szakemberek

Ahogyan irasunk elsé részében mar idéztiik, az Eotvos-féle torvény 82.§-a a tani-
toképzOk mellett elemi iskolak felallitasarol is rendelkezett A tanitojeldltek gya-
korlati képzése kozel masfél szazadon keresztill elsésorban gyakorldiskolakban
zajlott, minden képz8helynek volt sajat fenntartasa kozoktatasi intézménye. (Az
ELTE Gyertyanfty Istvan Gyakorl6 Iskolajat 1869-ben alapitottak.)

A gyakorloiskolaknak és a képzéknek azonos telken kellett felépiilnitik, kozos
udvarral kellett rendelkezniik. Ez nem csupan kényelmi és idétakarékossagi
szempontokat szolgalt, hanem komoly és figyelemre mélté szakmai célokat is
mind a jeloltek, mind pedig a tanarok szamara. A névendékek igy a sziinetekben
is gyakorolhattdk a gyermekekkel valé foglalkozast, spontan nevelési szituaciok-
ban préobalhattak ki magukat, s tapasztalataik a palyaszocializacié fontos részeivé
valtak.

A képzobhely és a gyakorloiskola kozos iranyitas ala tartozott, ez a szimbidzis
az elméleti és gyakorlati képzés elvalaszthatatlansagat, valamint paritasat is szim-
bolizalta. A gyakorloiskolai tanitok és a képzés tanarok egy tantestiiletet alkottak,
egyutt dolgoztak. A kozépfoku képzést szabalyozo tantervekbdl (pl. 1881, 1882;
1911, 1925) kideriil, hogy a noévendékek gyakorlati munkajanak iranyitasaban a
pedagogiat, modszertant tanité tanaroknak szorosan egyiitt kellett mtikodnitik, de
az un. elméleti tantargyakat oktatd tanaroknak is figyelemmel kellett kisérniiik a
tanitojeloltek gyakorlati tevékenységét. Az elméleti és gyakorlati képzés egymast
er6sité 0sszekapcesolodasa nemcesak a kozépfoku tanitoképzés idején mikodott ki-
valéan, hanem a fels6fokuva valas kezdeti idészakaban is. A fels6foku tanitokép -
z6k oktatdi tobbnyire olyan szakemberek voltak, akik részt vettek a kozépfoku
képzésben, és az Apponyi Kollégiumban® szerzett tanito- és tanitonéképzé intézeti
tanari végzettséggel rendelkeztek.

A fels6foku képzok tobbnyire ugyanabban az épiiletben folytattak tevékenysé-
giiket, ahol a kozépfoku képzés folyt, igy a gyakorloiskolaval valo kozos udvar to-

# Az Apponyi Kollégium: Tanito- és tanitonéképz6 intézeti tanarok specilis képz6intézménye. 1906-1949
kozott mikodott.
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vabbra is megmaradt. A képzés féiskolai szintre valéo emelésével azonban lazulni
kezdett a gyakorloiskolak és a képzdintézmények kapcsolata. Bar a gyakorloisko-
I3k a foiskolak fenntartisdban miikodtek, a tanitok és az oktatok nem alkottak
mar egy tantestiiletet, a kozottiik 1évé szakmai kapcesolat is egyre inkabb gyen-
gilt. A tradicionalis egyiittmiikodés felbomlasat a rendszervaltast kovet6en kiala-
kult fels6oktatasi expanzio is generalta. A hallgatoi létszam novekedése kovetkez-
tében a gyakorloiskolak tobb helyen nem tudtak teljes egészében felvallalni a ta-
nitd szakos hallgatok gyakorlati képzését, igy sziikség volt olyan bazisiskolai
(partneriskolai) halozat kialakitasara, amely intézmények vallaltak a hallgatok fel-
készitését.

Az elméleti és gyakorlati képzésben dolgozo6 szakemberek kozotti tavolsagot a
2000-es felsGoktatasi integracid, s az integraciot kovetd infrastrukturalis fejlesz-
tés, felsGoktatasi campusok kialakitasa tobb képzéhelyen még tovabb erésitette. A
térbeli tavolsag (vagy a gyakorlodiskola, vagy az egyetem, féiskola koltozott 4j
helyre), valamint az akkreditacios kovetelmények altal diktalt mindsitettségi
kényszer kovetkeztében kialakuld szemléletbeli valtozas megbontotta az elméleti
és gyakorlati képzés tradicionalis egységét és egyensulyat.

A tanitoképzés gyakorlata mindig kiemelt figyelmet szentelt a gyakorlati kép-
zésben részt vevl tanitok (szakvezetdk, gyakorlatvezeték) felkésziiltségének. A
kozépfoka képzés id6szakaban, majd a fels6foku képzés elsé tizenot évében a gya-
korloiskolai tanitoknak vizsgat kellett tenniiik. A vizsga anyagat a tanitoképzos
tanterv alapjan kijelolt pedagogiai, pszichologiai és modszertani ismeret képezte.
Sajnos ez a tradicio a féiskolai szintre valé emelkedéssel tobb, mint hisz évre
megszakadt, s csak az 1990-es évek masodik felében indult Gjra szakmai tovabb-
képzések, szakiranyt tovabbképzések formajaban (Deli, 1994).

2015-ben igen kedvezétlen valtozas tortént néhany allami képzdéhelyen a gya-
korlati képzést illetéen. Megszakadt az e6tvosi tradicio, tobb intézmény (financia-
lis okok miatt) kénytelen volt lemondani gyakorloiskolajardl, ezen iskolak allami
fenntartasba keriiltek. A gyakorloiskolak szerepét un. partneriskolak vették at,
amelyek egyuttmikodési megallapodas révén kapcsolédnak a képzéintézmények-
hez. Meg kell azonban jegyezniink, hogy a partneriskolakkal valé magas szinvo-
nalu szakmai egytttmiikodést finanszirozasi gondok is nehezitik. A partneriskolai
gyakorlatvezet6k munkajat a fels6oktatasi intézményeknek kell honoralniuk, az
alacsony normativa azonban nem teszi lehetévé a gyakorlati képzésbe bevont
szakemberek munkajanak mélté megbecsiilését.
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A gyakorloiskolak létjogosultsagat megkérdéjelezé allaspontok az 1960-as
évektdl kezdédden fel-felbukkantak és bukkannak ma is a pedagégiai szakiroda-
lomban, a pedagégusképzést érinté diskurzusokban (Agoston, 1973). A gyakorl6-
iskolak ellenz6i azzal érvelnek, hogy ezek az intézmények nem a pedagdgiai valo-
sagot mutatjak a jelolteknek, infrastrukturalis feltételeik jobbak az atlagnal, s nem
utolsé sorban valogatott, jobban felkésziilt szakemberek tanitanak benniik. Az
sem elhanyagolhat6, hogy a gyakorléiskolak elitintézményként funkcionalnak,
ahova kilonbo6z6 szelekcios mechanizmusok folytan rendezett, tobbnyire a kozép-
osztalyhoz tartozd, tanulasra motivalt csaladok gyermekei keriilnek be. Nem vi-
tatjuk, hogy ezek kozott az érvek kozott vannak megszivlelendék is. Ugyanakkor
meggy6z6déssel allitjuk, hogy a képzés szempontjabol hasznosabb, ha kezdetben
kovetésre érdemes mintakat (6ravazlatokat, pedagogiai modszereket, tanitasi 6ra-
kat) latnak a tanitojeloltek, s a végzéshez kozeledve, ismeretekkel és tapasztala-
tokkal felvértezve a két honapos dsszefiiggé kiilsé szakmai gyakorlaton talalkoz-
nak Osszetettebb pedagogiai feladatokkal, nehézségekkel.

A partneriskolakkal val6 kapcsolattartas — mar csak a foldrajzi tavolsag okan is
- igen nehézkes, s ezaltal az elméleti képzésben részt vevé oktatok (pedagogia,
pszichologia, szakmodszertanok), valamint a gyakorlati képzésben részt vevé ta-
nitok tradicionalis egyiittmiikodésének fenntartasa szinte lehetetlen. Emellett
még egyéb érveket is fel lehet sorakoztatni a gyakorloiskolak fenntartasa mellett.

A gyakorloiskolanak a tanitdjeloltek felkészitése mellett egyfajta laboratorium-
funkciot is be kell tolteniiik. Az intézményvezetéknek, szakvezet6knek, mento-
roknak részt kell venniiik a szaktanszékek oktatoval egyiittmiikodve pedagogiai
kutatasokban, kisérletekben, s lehetéség szerint bevonni ebbe a munkaba a jelol-
teket is.

A gyakorloiskolanak a pedagogus-tovabbképzésekben is nagyobb szerepet kel-
lene vallalniuk, a varos, a megye pedagogusai szamara megbeszéléssel egybe ko-
tott bemutat6 oréakat, szakmai workshopokat kellene tartaniuk. A j6 gyakorlato-
kat laboratoriumi kérnyezetben bemutato iskolak tehat nélkiilozhetetlenek a tani-
toképzésben, de nyilvanvald, hogy sziikségiik van a tanitdjelolteknek a kozoktatas
természetes kozegében zajlo tapasztalatszerzésre is, amelyet az 6sszefiiggd nyolc-
tiz hetes kiils6 gyakorlaton szerezhetnek meg.
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Osszegzés

A gyakorlati képzés tantervi aranyainak, tartalmanak és szervezeti valtozasainak
vazlatos attekintése utan milyen kovetkeztetéseket vonhatunk le? Azt gondolom,
batran allithatjuk, hogy kisebb botlasok és megtorpanasok ellenére a tanitoképzés
mind a mai napig 6rzi a kozépfoku képzés idején kialakult jo tradiciokat, nem
adva fel a képzés professzionalis jellegét. Ugyanakkor a megsziintetve megérzés
elvének megfelel6en a tanitoképzéssel foglalkozo szakemberek folyamatosan dol-
goztak és dolgoznak ma is az elméleti és gyakorlati képzés harmonizalasan,
egyenrangusaguknak megdrzésén, valamint azon, hogy a KKK-ban rogzitett kom-
petencidk kialakitasahoz a gyakorlati képzés megfelel6 teret biztositson.

Természetesen ez a folyamat Gjabb és ujabb kihivasokat allit a szakma elé. A
pedagogusképzésnek, benne a tanitoképzésnek, szoros kapcsolatban kell allnia a
kozoktatassal/kdzneveléssel. Az igények folyton valtoznak: valtozik az iskola-
rendszer, valtoznak a tantervek, a pedagégus szerepe atértékelédik (pl. iranyitod
vagy facilitator?), feladatkore 1j elemekkel bévil (pl. a csaladtol atvett nevelési
feladatok, inkluziv szemlélet). Vajon meg tud-e, vagy meg kell-e felelnie mindezen
kihivasoknak a tanitoképzés, benne a gyakorlati képzés? A kérdésre egyszerre
igennel és nemmel is valaszolhatunk. Nyilvanvalo, hogy a koézoktatasi/kdznevelé-
si igények kielégitésére valo torekvésnek tiikrozédnie kell a képzési programok-
ban, tantargyi tartalmakban, a csoportos és egyéni iskolai gyakorlatokon teljesi-
tend6 feladatokban.

Ugyanakkor le kell szamolnunk azzal az illuziéval, hogy minden tekintetben
»Kkész” tanitokat tudunk kibocsatani. Fel kell ismerniink, s meg kell értetniink a
kozoktatasi/koznevelési szakemberekkel, hogy ,aki sokat markol, az keveset fog”
elkeriilése érdekében meg kell 6vni a képzést a felaprozodastol, felszinességtol. A
gyakorlati képzés legfébb célja, hogy olyan kompetenciakat alakitsunk ki az isme-
retek, képességek és attitlidok teriiletén, amelyek szilard fundamentumként szol-
galnak a jeloltek késébbi szakmai épitkezéséhez. A szakiranyu tovabbképzési sza-
kok és egyéb 30 vagy 60 oras pedagogus-tovabbképzések feladata, hogy az éppen
aktualis (divatos?) szaktudomanyi, modszertani ismereteket és nevelési elveket
kozvetitsék a pedagogusok szamara. Vannak viszont olyan siirget teendék, ame-
lyeket a szakmanak minél hamarabb el kellene végeznie.

Erdemes volna reprezentativ minta alapjan kvantitativ és kvalitativ médsze-
rekkel mérni a tanitoképzés gyakorlati képzésének hatékonysagat, szinvonalat a
hallgaték, a gyakorlatvezeték, a képzésben részt vevé oktatok aspektusabol; ta-
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nulmanyozni és 0sszegyUjteni az eurdpai orszagokban miikodé jo gyakorlatokat,
s a feltaro és elemzo kutatasok eredményei alapjan javaslatokat tenni a gyakorlati
képzés tartalmanak, szervezeti formainak tovabbi korszertsitésére.’

Es nem utols6 sorban fontos feladat volna erésebb érdekérvényesité tevékeny-
séget kifejteni annak érdekében, hogy a gyakorlati képzés finanszirozasa ne csak
a fels6oktatasi intézményeket terhelje. A tanit6 szak szinvonala és minésége csak
ugy tarthato6 fenn, ha az allam és a fels6oktatasi intézmények kozott megegyezés
sziiletik a gyakorlati képzés koltségeinek megosztasat illeten.

Munkam végére érve kdszonetemet és nagyrabecsiilésemet szeretném kifejezni
dr. Hunyady Gyorgyné Zsuzsanak, aki értékes tanacsaival jarult hozza irasom
koncepcidjanak kialakitasdhoz.
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Practical training and teacher training

The study follows the development of the practical training of Hungarian state
teacher training from the beginning to the present day (1869-2019). It explores
the reasons for change, including the innovations how reflect the interpretations
of the teaching profession. The study covers three areas: the proportion of theo-
retical and practical training, the organizational form and content of practical
training, the scene of practical training and the skills of the Mentor Teachers.
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Pillanatképek a 150 éves allami tanitoképzésrol -
a ,budai képzd” emlékei
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Eotvos Jozsef vallas- és kozoktatasiigyi miniszter kezdeményezésére 1869 Gszén kezdte
meg miikodését az els6 magyar allami tanitoképzé intézet: a ,,Budai Képz6”, az ELTE
Tanito- és Ovoképzé Karanak elédintézménye. A Budai Képzé fennallasanak 150 éve
alatt az dsszegytijtott dokumentumok, albumok, évkonyvek, sajtémegjelenések képei,
fényképei iinnepi pillanatokat, mozgalmas mindennapokat, jeles tanarokat, jellemzé
helyszineket rogzitettek. A régi ujsagoldalak, kéziratok, nyomtatvanyok és az egyre soka-
sodo képek hosszii soranak attekintése azt latszik megerdsiteni, hogy a hirdetett jelsza-
vak, kiilsGségek, jelképek valtozasai nem renditették meg a tanitoképzés Eotvis Fozsef
altal megfogalmazott alapvetését. A Budai Képz6 a hatalmi viszonyok valtozasai koze-
pette mindvégig megbecsiilte hagyomanyait, nagy tudasi tanarainak munkajat, otthont
adott a miivészeteknek, a kultiranak, és élére allt a tanitoképzés megujitasanak.

Kulcsszavak: allami tanitoképzés, Budai Képz6, Edtvos Jozsef, emlékképek, hagyoma-
nyok, megtujitas, megbecsiilés

DOI: 10.37205/TEL-hun.2019.ksz.08

Az ut és az elvek - valtozas és allandosag a Budai Képzében

Az évforduld emlékezésre szdlit, jeles kortarsaink miveinek olvasasara, akik az
allami tanitoképzés — és részeként a Budai Képz6 - torténetének szerzdi és sze-
repléi is. (Bollokné & Kelemen, 1996; Donath, 2008; Hunyadyné, 2012; Markus &
M. Pintér 2019) Az emlékezés részeként kezdtiink hozza a hossza idé alatt Gssze-
gyult képek, dokumentumok valogatasahoz és a ,képolvasashoz”, szem el6tt tart-
va, hogy az 6kori szerzé szalloigévé lett gondolata: ,Pro captu lectoris habent sua
fata libelli” — képekre is alkalmazhato (Belting, 2003; Visy, 2017).

A 150. évfordulojat iinnepld allami tanitoképzé egyetlen elédjének sem volt hi-
vatalos neve ,Budai Képz6”, mégis igy maradt meg sokak emlékezetében, hiszen
az intézmény eredendé hivatasahoz, a tanitoképzéshez tarsultak ugyan idérél id6-

* Terentianus Maurus De litteris syllabis pedibus et metris. 1286. sor
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re Gjabb teriiletek, ezek azonban f6ként a pedagogusképzés palettajanak béviilését
jelentették, mikodésének kozponti helyszine pedig mindvégig Buda maradt. Az
allami tanitoképzéshez egykor a polgari iskolai és a tanitoképzd-intézeti tanar-
képzés csatlakozott, majd a nemzetiségi pedagogusképzés, a rajz- és az énektana-
rok részképzése, a mult szazad hatvanas éveinek végétdl az ovoképzés, az ezred-
fordul6 id6szakaban néhany évig hatarteriileti rokonszakok, a legutobbi idében
pedig az egyetemi szinti csecsemé- és kisgyermekveld, valamint a rajz- és vizua-
liskultara tanarképzés (Panyik, 1991; Donath, 1998; Kelemen, 2007; Markus,
2017).

A tanitoképzés id6tartamanak és szintjének emelése az allami képzés torténete
soran mindvégig kiemelt célja volt a tanitdi hivatassal foglalkozok fejleszté torek-
véseinek. A képzés szerkezeti valtozasaitdl az eredményesség fokozasa mellett a
tanitoi munka presztizsének novekedését remélték. A tarsadalmi igényekkel és az
iskolaztatas altalanos fejlédésével hol lassabban, hol gyorsabban lépést tartva,
id6rol idére sikeriilt elérni mind a képzési id6tartam, mind pedig a képzési szint
emelését. A torvénnyel szabalyozott képzés kezdeteit6l kozépfoki, képesitd vizs-
gaval zarulo, novekvé id6tartamu intézeti tanitoképzéstél az érettségit ado kozép-
iskolai, 1959-t6l az érettségire épiil6, haroméves felséfoku tanitoképzésen at az
1975-t61 haroméves, majd 1994-t6l az elsé hat iskolaév neveldémunkajara felkészi-
t6, négyéves fiiskolai tanitoképzésig vezetett ez az ut. A Budai Képz6é mindvégig
meghatarozo szerepet jatszott a tanitoképzés szerkezetének megujitasi mozgalma-
iban (Hunyadyné, 2012; Kelemen, 2012; Donath, 2015).

A képekbdl és dokumentumokbdl kirajzoldédik az iskolaztatas és a képzés tar-
sadalmi-torténeti beagyazottsaga, a ,valtoz6 id6hoz” valé onkéntes vagy kénysze-
ri alkalmazkodas, ami megmutatkozik az allami tanitoképzés 150 éves torténete
soran a hirdetett jelszavak, a kiilséségek, jelképek valtozasaban is. Kevéssé valto-
zott azonban a hullamz6 felszin alatt a tanitoképzés elvi alapvetése, ezt a kiillonbo-
z6 id6kben sziiletett és kovetett alapelvek szovegei példazhatjak.

Eotvos Jozsef az allami tanitoképzok allitasat el6ird népoktatasi torvény elfo-
gadasat megel6z6en naplojaban igy fogalmazta meg a kovetendé oktataspolitikai
alapelveket:

,Az allam nem vallalhatja magara a kotelezettséget, hogy a polgaroknak az
anyagi s szellemi javakat megszerezze; feladasa csak az, hogy e javak megszerzé-
sét az egyeseknek lehet6vé tegye. [...] Nagy allamainkban a centralizacid, mint
masban, ugy a nevelésben, kivihetetlen és karos, s egyediili eredménye csak az le-
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het, hogy az allam hatalma a legfontosabb érdekek felaldozasaval noveltessék. Az
allam feladasa a nevelés dolgaban, mint mindenben, biztositani az egyéni szabad-
sagot, de biztositani azt mindenkinek, a legszegényebbnek szintigy, mint a gazda-
goknak.” (E6tvos, 1853/1977, p. 409).

A magyar kiralyi allami elemi tanitoképezdék tantervérdl 1882-ben kozreadott
rendelet igy szdl a képzés céljarol:

LA tanitoképzé intézetek célja hivatasuk irant lelkesiils, foglalatossagaikban
jartas, oly munkas es tiigyes tanitokat képezni, kik az emberiség szeretetének érzé-
sét6l athatva, alapos ismereteik segitségével es kivaltképpen jo példaadassal ve-
zessék a gondviselésiikre bizott novendékeket: onmunkassagra, az ismeretek
gyljtésére, az erkolcsi nemesb érzésre és altalaban a felvilagosodasra” (Szakal,
1934, p. 70).

A tanterv szerint a novendékek tanitasaban és nevelésében harmas célt kell el-
érni: 1. onzéstelen emberszeretetet, 2. a sziikséges tudomanyokat és azok tanitasi
modjat és 3. szellemi és testi tigyességet. A Budai Képz6 fennallasanak szazéves, a
tanito- és 6voképzés felséfokuva valasanak tizéves évforduldjan, 1969-ben az in-
tézményt 25 éven at vezetd Békési Lajos f6igazgato tartott innepi beszédet. Ebb6l
is tanulsagos idézniink, mert a mult szazad kozepétbl négy évtizeden at tartod kor-
szak rég lettint jelképei alatt elhangzott mondatokbdl is a megdrzott alapvetés raj-
zolodik ki:

LA szazadforduloig intézetiink 1800, 1900-t6]l a felszabadulasig pedig kozel
2000 tanitot adott az orszagnak. Nehéz lenne szamszertien megmutatni, hany ezer
gyermeket nevelt értelmes, jellemes fiatalla. Hany ezer ifju és felnétt koszonhette
ennek a 4000 tanitonak szélesebb latokorét, szemlélete gazdagodasat, humanitasa
kibontakozasat” (Nabradi, 1970, p. 7).

A Budai Képz6 multjat méltatva kiemelte a jol képzett el6dok odaadé munka-
jat, akik mind elméleti érdekl6désiik, targybeli felkésziiltségiik, mind pedig a ne-
velésiigy orszagos gondjainak megoldasaban valo részvételiik terén példaként all-
hatnak a jubilalé utédok elétt, mint Gyertyanffy Istvan, Kiss Aron, Drozdy Gyula,
Quint Jozsef, Sztanko Béla is. A Budai Képz6 fennallasanak 130. évforduldjan, az
egyetemi integracié kiiszobén Kelemen Elemér f6igazgat6 szavai — méltatva az el-
végzett munkat és a kiemelked6 el6doket — az 4j kovetelményeknek megfelels
céltudatossagra szolitottak.

»Az elmult szazharminc év torténete vagy éppen az utols6 negyvené, a magyar
tanitoképzés és intézményiink multja sok-sok szakmai tapasztalatot, kimerithetet-
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len erkolcesi tartalékot és a nagyszer(i emberi példak sorat kinalja szamunkra az el
nem keriilhet6 jovo tudatos alakitasahoz s a kor altal reank parancsolt megujulas-
hoz” (Kelemen, 1999, p. 17).

A fels6oktatasi expanzi6é az ezredforduld idészakaban vilagszerte atszervezé-
sekhez vezetett, a hazai oktataspolitika iranyitoi a szervezeti centralizacioval jarod
integraciét valasztottak a feltételek megteremtésének megoldasara. Az allami ta-
nitoképzés Budapesten 2000-t6] tudomanyegyetemi keretek kozott, 2006-tol az
Eurépai FelsGoktatasi Térségbe illeszkedd alapképzésként folyik. A Budai Képzé
utddintézménye a jubileumi évfordulén az E6tvos Lorand Tudoményegyetem Ta-
nito- és C)Véképzé Kara (Bollokné & Hunyadyné, 2003; Kelemen, 2007; Kovats &
Temesi, 2018).

A tanitok és képzésiik helyzetérol

A 19. szazad els6 felében sorra alakultak az oktatasiigy fejlédésére, a tanitok érde-
keinek képviseletére szovetkezd tanitoszervezetek, errdl tajékoztat egyebek ko-
zOtt a Nevelési Emléklapok kiadvanysorozata is. Az 1848 szeptemberében megje-
lent, hatodik fiizetben a szerkeszt8, Tavasi Lajos beszamol a magyar tanitok elsé
egyetemes, azaz a felekezetkozi gytilésérdl. A gytlés javaslatot tett a hazai tantigy
torvényi szabalyozasara:

~Mely torvények azonban csak az anyagi és a tanodanak kiils6 szerkezeti korét
érintsék, ellenben a tan- és nevelésszabadsagot, mi az iigynek belsé leheletét teszi,
a tudomanyi, emberészeti és hazai kozszellem hatalmas kifejlédésére bizzak.
Hogy tekintetbe vétessék a magyarnak és embernek nevelendé egyén, a sziile és a
tanitd.” (Tavasi, 1848, p. IV).

Az Eotvos-torvény sok kérdésben rendezte a tanitok helyzetét, am a tanitosag
szerteagazo érdekei tovabbra is életben tartottdk az eltéré céloknak hangot add
kilonféle szervezeteket és organumaikat. A szamos szakmai lap koziil a Népneve-
6k Lapja, amely célja szerint a javakkal kevéssé ellatott nevel6k ,paranyi, és tobb-
nyire szegény” kozonségének az iskolaiigyre vonatkozé nézeteit adta kozre, bizo-
nyult hosszabb idén at életképesnek: 1863 és 1918 kozott adtak ki. Az 1868-ban
indult, kezdetben hét nyelven megjelené Néptanitok Lapjat allami organumként
hozta létre Eotvos Jozsef minisztériuma, a csaknem tizenotezer példanyban
nyomtatott kiadvanyt minden tanité ingyen kapta meg, kezdetben valoban az al-
tala megjelolt nemzetiségi nyelven, késébb azonban mar csak magyarul. A Népta-
nitok Lapjarodl, aminek masodik szerkeszt6je a Budai Képz6t igazgatd Gyertyanfly
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Istvan volt, az 1873-ban rendezett bécsi vilagkiallitas is megemlékezett (Ferenczi,
1903).

A budai allami férfiképz6t 1873-t0l igazgatd Gyertyanfly Istvan sikeres munka-
ja, elismertsége figyelmet iranyitott az allami tanitoképzés szabalyozasanak és ta-
mogatasanak jelent6ségére. Az 1854 és 1921 kozott megjelent, ,,széles néprétegek”
igényes olvasméanyaul szolgal6 képes hetilap, a Vasarnapi Ujsag Gyertyanffyt mél-
tatva 1882-ben igy irt az allami tanitoképzésnek a népoktatasban jatszott szerepé-
rél:

~Az emberek kozt az egyenlésitést a népnevelés fogja meghozni. Mindehhez
azonban erds és szilard tanitoéi kar kell. Erés intézmény, erés értelmiséggel. Az in-
tézmény megalkotasat E6tvos megkezdte s utddai folytatjak. Az allami feliigyelet,
allami nyugdij, a tanitoi fizetések allami behajtasa mind egy-egy lanczszem, mely
ez orszag tanitosagat 0sszeflizi. Az értelmi szinvonal emelése szintén E6tvos esz-
méi szerint torténik.” (Vasarnapi Ujsag, 1881, p. 376).

A NépnevelSk Lapjahoz és az orszagos tanitogytilésekhez hasonldéan a szakmai
kozosség hozta létre — kezdetben Nagy Laszl6 iranyitasaval — a Magyar Tanit6-
képz6 Intézeti Tanarok Orszagos Egyesiiletét (TITOE) valamint a Magyar Tanito-
képz6 cimd, 6tvenhét éven at, egészen 1944-ig megjelent egyesiileti folyoiratot. A
folydiratnak egy korszakban székhelyéiil a Budai Képzé szolgalt, tanarai pedig
gyakran kozremiikodtek a lap és az egyesiilet munkajaban (Kelemen, 2004).

A szakmai kozosség szervezédéseinek feltdmasztasara, életben tartdsara az
utobbi idékben is szillettek kezdeményezések. Az Ové- és Tanitoképzok Egyesiile-
te, az egykori TITOE 6rokose, a képzék Féigazgatoi, majd Dékani Kollégiuma, az
Orszagos Tantervfejleszt6, majd Programfejleszté Bizottsag egy-egy feladatra az
ezredfordul6 utan is felallt, de tagjai a bekovetkezett felsdoktatési integraciok hul-
lamzasai kozepette kiilonb6z6 helyzetbe keriiltek, ezért a korabbiaknal is nehe-
zebben tudjak szakmai kérdésekben allaspontjaikat k6zosen képviselni.

A tanitok és képzésitk megbecsiiltsége éles megvilagitasba helyezi az egyes
korszakok viszonyat az E6tvos altal megfogalmazott célokhoz. A tanitoképzés je-
les személyiségeinek tiszteletére, emlékiik 6rzésére egykori tanitvanyaik, tisztel6-
ik alapitvanyokat létesitettek, az adomanyozok altal juttatott javak modot adnak
az arra érdemes jeloltek és oktatoik tamogatasara, ezzel is emelve a tanitéi hivatas
megbecsiltségét. A képzés fenntartasahoz érdemben hozzajaruld6 mecenatirara
azonban ezen — a reklamot, szenzaciot aligha biztosito — teriileten nem lehet sza-
mitani. A 21. szdzadban a fels6oktatasi fejlesztések finanszirozasat uniés palyazati

111



Pedagdgusképzés « 18(46), 2019. Kiilonszam

forrasok segitik, a pedagégusképzés miikiodtetése azonban ebben a korszakban is
az allamra harul, ami folyamatossa tette és teszi a gazdalkodas sziikosségét (Polo-
nyi, 2018).

Akar a Budai Képz6 évkonyveit lapozzuk, akar az utobbi évek felméréseinek
adataira tekintiink, arra juthatunk, hogy a tanitdjeloltek a masfélszaz év minden
korszakaban jellemzéen a magyar tarsadalom jovedelmi deciliseinek alsé6 harma-
dat képvisel6 csaladokbdl szarmaztak, tanulmanyaik folytatasahoz legfeljebb sze-
rény mértékben tudtak hozzajarulni, igy nehézségek aran tanultak olyan palyara
késziilve, amely sziikos megélhetést biztositott. A Budai Képz6 régi évkonyvei
nyilvantartottak a képz6s novendékek sziileinek foglalkozasat. Az 1942. évi ada-
tok szerint példaul magas jovedelmi kategdriaba sorolhat6 foglalkozas nincs a fel-
soroltak kozott, a tanitok, 6nallé gazdalkodok, kereskeddk, beosztott tisztviseldk
is kevesen vannak, a sziill6k tobbsége ,segédszemély, altiszt” és hasonld, alacsony
presztizsd, szerény jovedelmi csoportba tartozik. ,Ma mar mindenki menekiil a
tanari palya el6l és akik a kezdetén vannak, azok is inkabb maganvallalatoknal
kényszeriilnek elhelyezkedni” olvashaté a Magyar Tanitoképzd 1943-as irasaban
(Mesterhazy, 1943, p. 230). Egy 2015-ben megjelent, kutatasra alapozott hazai ta-
nulmany arrél ad szamot, hogy a felséoktatasban ,a pedagdguspalyat valasztok
mind a kulturalis t6ke (sziil6k végzettsége), mind a gazdasagi hattér tekintetében
kedvezé6tlenebb helyzetben vannak a mas palyara 1ép6khoz képest”, a tanitok pe-
dig a felsorolt értelmiségi palyak kozott mind a tarsadalmi, mind az anyagi meg-
becsiiltség skalajanak legals6 pontjara keriiltek (Paksi et al, 2015, p. 40.).

A tanitok megbecsiiltségével Gsszhangot nem mutatd elvarasokrél gyakran
idézik azt - az el6szor 1892-ben megjelent — szoveget, aminek itt is helye van,
mert kivaloan érzékelteti a kovetelmények tulzasait: ne csak a nép gyermekeinek,
hanem maganak a népnek is legyenek neveldi, a kozegészségiigy orei, a hianyzo
orvosok megbizhato helyettesitéi, legyenek iigyes mezei gazdak, pomologusok
[gyiimolcstermeszt6k], méhészek, selyemhernyo-termeszték, értsenek mindenféle
haziiparhoz, legyenek a zenét alaposan érté kantorok, akik nemcsak a templom-
ban tudjak kotelességiiket teljesiteni, hanem tudjanak dalkoroket is szervezni és
vezetni, tudjanak legalabb valamennyit a siiketnémak, s a hiilyék tanitasahoz, le-
gyenek képesek miikodésiik helyén a tiizoltast szervezni, a tanitoné esetleg lehes-
sen gouvernante, azért tudjon j6l franciaul, zongorazni stb.” (Rad6 1892). Ahogyan
egykor, Ugy azota is gyakori a talzo elvaras, jollehet dsszetett volt és maradt az a
szerep, amire a gyerekek sokszind vilaganak megfeleléen sokoldald tanité hiva-
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tott, ebbdl azonban nem kovetkezik, hogy a kozosségek életében felmertilé szam-
talan tarsadalmi feladattal e hivatas miivel6inek kellene egyediil megbirkdznia.

A tanitoknak haza vagyon...:

Eotvos népoktatasi torvénye nagy koriltekintéssel rendelkezett a népiskolak és a
tanitoképzék épiileteirdl, kertjeikrdl, felszereléseikrél, igy nem csodalhato, hogy
ezekrdl szamos kép és részletezo leiras készilt.

1869 novemberében a Budai Allami Tanitoképezde az igazgaté mellett 6t tanar-
ral és tiz tanitojeloltte]l megkezdte miikodését, decemberben pedig Zirzen Janka
vezetésével megnyilt az elsé allami tanitonéképzé is, annak 6rokségébdl kerilt je-
lenlegi épiiletiinkbe a ma is lathatd, megszodlaltathatd folyos6i harang (Ember,
1998). Mindkét allami képz6 sziikos, bérelt helyiségekben kezdte a munkat. A fér-
fiképz6 az 1. kertiletben, a Vérmez6 keleti oldalan nyilt meg, innen 1871-ben a
Varban lev6 Orszaghédz utca 14. szamu hazba koltozott (Padanyi, 1940, Padanyi,
1941).

Az Orszaghaz utca északi sarkan allo, harmadik épiiletet 1873-t6] a népiskolai
tanitoképz6 mar a polgari iskolai tanitoképzével egyiitt hasznalta egészen 1883-ig,
itt azonban az internatus nem fért el. A Vasarnapi Ujsadgban megjelent rajz ugyan
megszépiti ezeket az épiileteket, a leirasbol azonban kit(inik a varbeli elhelyezés
alkalmatlansaga: ,talan ra keriil majd a sor, hogy uj és czélszerii épiiletet nyerjen
a népnevelés egyik féintézete is. Ez az intézet sziik, s a levegé benne rossz, ujab-
ban meg a nedves id6jaras alatt beazott” (Vasarnapi Ujsag, 1881, p. 376).

A negyedik helyszin az L. keriileti Gy6ri-ut 13-15. szamu haz volt, itt 1883-t6l
mukodott a tanitoképzo és internatusa, a polgari iskolai tanarképzével és — 1887-
t8l — a tanitoképzd intézeti tanarok képzésével dsszevont, Paedagogiumnak neve-
zett intézmény keretében. A jeloltek gyakorlata szamara népiskola és polgari is-
kola is rendelkezésre allt. Ez az éptilet a képek bizonysaga szerint mélté korilmé-
nyeket teremtett a munkahoz: orgonéat és zongorat latunk az elegansan berende-
zett nagyteremben, korszer@ien felszerelt természettudomanyi tanterem is
szolgalta a tanitast. A Néptanitok Lapjéaban Kiss Aron, a késébbi igazgatd tuddsi-
tott arrol, hogy I. Ferenc Jozsef kiraly 1886. majus 9-én latogatast tett a Gyéri uti
képezdében, ahol Gyertyanfly igazgat6 és Trefort miniszter a tanarok tarsasaga-
ban fogadta az uralkodoét, aki bizonyara mindennel meg lehetett elégedve (Kiss
Aron, 1886).

* Arany Janos ,dac-versének” soraban a Tudomany hazarol esik sz6...

113



Pedagdgusképzés « 18(46), 2019. Kiilonszam

Berzeviczy Albert az Osztrak—-Magyar Monarchiat jellemz6 21 részes torténeti
koényvsorozat Budapestrdl szo6l6 kotetében elismeréssel szamolt be arrél, hogy az
egyesilt févaros elsé tizenhat évében az elemi iskolai tantermek és az iskolaba ja-
r6 gyermekek szama is csaknem kétszeresére nétt, az iskolatigy alapozasat szolga-
16 kisdedovas egyesiileti és maganfenntartasu intézményei is gyarapodtak. A f6-
varostdl kapott telken, a Rozsak terén épiilt fel az orszagos kisdedovo egyesiilet
6voképz6 intézete internatussal és mintadvodaval. Kiemelten szolt a févarosi tani-
toképzésrdl, killondsen a Gy6ri uti képzoérodl:

»A magyar f6varos gazdagon el van latva tanito- és tanitondképzé-intézetek-
kel; harmat az allam tart fenn, s harom felekezeti jellegl. Az orszag legnagyobb
tanitoképzé-intézete az, melynek hatalmas épiilete terjedelmes kertjével, mellék-
hazaival és sz6l6mivelési telepével a budai oldalon, a Krisztinavarosban teriil el.
Az intézetben 120 névendék szamara korszertien berendezett internatus all fenn”
A szerzb hangsulyozta: ,ily fejlddés természetesen nem képzelhetd tetemes kolt-
ségl épitkezések és hazvételek nélkiil” (Berzeviczy, 1893).

A Gyetyanffy altal megszervezett, tobb képzési format egyesit6 budai Paedago-
gium nem bizonyult hossza életlinek, 1904-t6l 6nallosult a polgari iskolai tanito-
képzés, 1909-t8] az Apponyi Kollégiumhoz keriilt a tanitoképz6-intézeti tanarok
képzése, a Budai Képzé igy a népiskolai tanitoképzés kozponti miithelye maradt
(Toth, 1991, 1992, 1992a). Gyertyanffy utan az elsé magyar jatékgytjtemény Osz-
szeallitasaval hirnevet szerzé Kiss Arontél, aki 1904-ben a polgari iskolai tanité-
képz6 igazgatodja lett, Balo Jozsef vette at a tanitoképz6 igazgatasat. Tizenkét esz-
tend6s vezet6i mikodésének pillanatait szamos kép és dokumentum &rzi. Mko-
désének id6szakdban, 1911-ben koltozhetett a képzd sajat, maig otthonaul
szolgalo épiiletébe, ennek emléke ,kébe vésve” maradt fenn.

Az épitkezéshez allami tdmogatast szerezni a szazad elején sem volt egyszer(,
ezt mi sem mutatja jobban, mint az a hatalmas fekete marvanytabla, ami ma is all
a képz6 bejaratanal, a hala kifejezéseképpen feltiintetve a kiraly, a vezetd allami
és févarosi tisztségvisel6k neveit, emléket allit a képzo igazgatdjanak és tantestii-
letének és persze a tervezének is. A Mozdony utcai 1j épiilet a képzés igényeinek
megfeleléen késziilt, benne helyet kapott a gyakorldiskola és az internatus, felsze-
relték konyvtarral, szertarakkal, a kupolaban bemutaté csillagvizsgalot is létesi-
tettek. A hazat tobb mint kétezer négyzetméteres kert 6vezte, amelyben sz816 és
gyumolcsfak, konyha- és viragoskert, s6t még méhészet is szolgalta az E6tvos-tor -
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vényben korvonalazott, sokoldald, gyakorlatias tanitoképzést, amint errél a torté-
neti el6zményeket felsorakoztaté évkonyvek szamot adtak (Padanyi, 1940, 1941).

Az elsé vilaghaboru sulyos torést okozott a Budai Képz6 életében. A Budapesti
Allami Tanitoképz6 Intézeti Iskolatarsak Egyesiilete 1934-ben emlékmtivet allitott a
haboruban katonai szolgalatot teljesitd, a fronton elesett harmincnégy képzs al-
dozatnak. A Tanacskoztarsasag uralmanak idején, 1919 juliusdban a képzé épiile-
tét kisajatitottak, pincéjében a kiilonitményesek 0Osszeeskiivéssel megvadolt
csendértiszteket végeztek ki. A tetteseket a proletardiktatura leverését koveten
halélra itélték. A tanitoképzoét hazabol kilizo, szellemiségével ellentétes, véres tor-
ténésekre az emlékeztetett, hogy a Mozdony utca Fery Oszkar csendér altabor-
nagy nevét vette fel. 1921-ben a csenddrtisztek emlékét érzé marvanytablat he-
lyeztek el a képz6 épiiletén, amit 1945-ben, a lebombazott épiilet helyreallitasa so-
ran nem, csak 2011-ben allitottak Gjra (Donath, 2012).

A masodik vilaghabort sem kimélte a Budai Képz6t: az 1943-44. tanévi év-
konyv 6t korabbi novendék halalardl tesz emlitést, az Gsszes képzds aldozatrol
azonban az évkonyvekben nincs adat. Az épiiletben 1944. aprilis végétél német
katonai korhazat rendeztek be, a tobbszor megszakitott tanév ezért majus 5-én za-
rult. A harcok alatt a falak, a tet8, a kupola is megsériilt, az épiilet minden helyi-
sége hasznalhatatlanna valt (Padanyi, 1943, 1944). A Mozdony, majd Fery Oszkar
utcat a masodik vilaghabort végén a Magyar Nemzeti Felkelés Felszabadité Bi-
zottsdgahoz csatlakozott és ezért a hungarista Nemzeti Szdmonkéré Szék itélete
alapjan — masik két katonatiszttel egyiitt — 1944 decemberében kivégzett Kiss Ja-
nos altabornagyrol nevezték el, emlékiiket a képzé épiiletén marvanytabla 6rzi.

A héboru utan a helyreallitasban a névendékek és tanaraik is részt vettek, a ta-
nitas csakhamar ujraindult, az éptilet restauraciéja azonban még évekig folyt. A
munkalatok elsésorban a miikodtetéshez elengedhetetlen teriiletekre iranyultak,
igy az emlékmiivek, emléktablak, jelképek beszédes sorsara csak évtizedekkel ké-
s6bb deriilt fény. Hosszu évtizedek elteltével keriilt ismét lathat6 helyre az épitést
megorokité marvanytabla, valamint az els6 vilaghaboru képzés aldozatainak em-
lékmive. A tet6re 1945-ben kitizott voros csillag ellenben a hatvanas évek feluji-
tasi munkait kovetéen nem keril vissza.

1968-ban 6voképzés indult Budan, a hetvenes években a tanitoképzés létszama
is jelentésen noétt, ezért a képzé egy pesti iskolaépiilet kapott, amely harminc évig
szolgalta a tanito- és ovoképzést. Ezt az épiiletet 2007-ben értékesitette az egye-
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tem. 1975-ben Gj gyakorl6 6évoda épilt — ezt 2006-ban az egyetem szintén értéke-
sitette, ma bérelt helyen miikodik a gyakorlé évoda.

Jelentds fejlédést eredményezett a régi épiilettel 6sszekotott, 4j gyakorloiskola
atadasa 1982-ben, majd pedig 1990-ben az eléaddkkal, kiallitasi terekkel és labora-
toriummal felszerelt, Uj épiiletszarny birtokbavétele. Sziikség is volt a fejlesztések-
re, mert a hetvenes évek végét6l kezd6dben altalaban kétezer f6s, némelykor an-
nal is nagyobb létszamu hallgatosag tanulasi feltételeit biztositani kellett. A tech-
nikai korszerisitéssel — az informatikai hal6zat kiépitését is ideértve — ugyan az
intézmény igyekezett 1épést tartani, jelentésebb, az épiilet homlokzatat, szigetelé-
sét is érint6 felujitasra azonban csak 2016-t6l keriilt sor. A korabban nagy jatszo-
és testedzd teret, konyhakertet, gytimolesost, sz616t is magaba foglalo kert és ud-
var fokozatos zsugorodasanak oka az emlitett, sziikséges bévitések teriiletigénye
mellett a szomszédos telekre épiilt, politikai célokat szolgald épiilet, és az annak
helyébe emelt, terebélyes irodahaz volt. A hatalmas harsfa és a megmaradt kert
virdgagyasai még ma is megjelenitik a tanitoképzés hagyomanyait tovabb éltet6
természetszeretetet.

Aetas semper aportat aliquid novi

A Budai Képz6 fényképeinek gytjteményébdl is latszik, hogy tanitoképzés 21.
szazadi megujulasanak egyik legnagyobb hordereji tényezdje a digitalizacio,
amely a képz6 szerény technikai adottsagai mellett is jelentésen atalakitotta a
képzés folyamatat, ennek lathato jele, hogy az egyetem mindegyik, oktatasra
hasznalt terme el van latva szamitogéppel és projektorral, el6segitve a gyorsabb
kommunikaciot és hatékonyabb oktatast.

A 21. szazadi fejlédést és nyitottsagot igazoljak a kulfoldi tarsintézményekbol
érkez6 vendégek, fényképeik dokumentaljak a jelenlétet a képzésben, a hallgatok
és oktatok egyre novekvd mértékd részvétele a nemzetkozi felsGoktatasban, ami
nem kis részben az Eurdpai Unié legsikeresebb programjanak, a kilfoldi tanulas
osztondijakkal valé tamogatasanak koszonhetd.

A Budai Képz6 a kezdetektdl fontosnak tartotta a nemzetkozi tapasztalatok
gytjtését, az elsé idék meghataroz6é pedagdgusai allami tamogatassal szereztek
tapasztalatokat svajci, német, francia egyetemeken. Az évkonyvekbdl kirajzolo-
dik, hogy minden korszakban érkeztek mas orszagokbol vendégek, a képzds tana-
rok is gyakran vettek részt kiilfoldi szakmai utakon. Képek is tanusitjak, hogy a
Budai Képz6 a mult szazad masodik felében sem csak az akkor ,testvérinek” neve-
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zett orszagokkal, nem is csupan a nyugati vilag baloldali mozgalmaival apolt kap-
csolatokat (arrdl persze az évkonyvek nem adnak szdmot, hogy mennyire ellen-
Orizte a hatalom ezeket az utakat). Példaként az 1970 és 1974 kozotti id6szakrol
beszamolo évkonyvbél idéziink:

JEgyuttmiikodési szerzédéstink ugyan nincs kiilfoldi intézménnyel, de Buda-
pesten lévén intézetiink, gyakran kerestek fel benniinket kilfoldi delegaciok, ku-
tatok, a pedagogusképzéssel foglalkozo szakemberek. A pedagogusképzés gyakor-
latanak megismerése, kutatointézetekkel valdé konzultacid, kutatasi partnerek
megismerése céljabol nyujtottak be oktatodink palyazatukat kiilfsldi kikiildetés el-
nyerése céljabol” Kozilik tobben 1-4 hetes kikiildetéssel utazhattak példaul Ang-
liaba, Finnorszagba, Belgiumba is (Adamikné et al, 1974, p. 21-22). A nyolcvanas
években mar hallgatok is nagyobb szamban utazhattak kilfoldre, a tanarok koziil
példaul Adamik Taméasné 1986-87-ben egy évig az Egyesiilt Allamokban oktatott,
allithato tehat, hogy a Budai Képz6 ma hatvannal tobb partnerintézménnyel szer-
z6désben rogzitett egytittmikodése nem elézmények nélkiili. Hagyomanyait ko-
vetve fejleszti a nemzetiségi német tanito- és ovoképzést, mellette szerb nemzeti-
ségi képzést is folytat. A Budai Képz6 2019-t6l a kilfoldi és hazai hallgatokat is
fogaddé angol nyelvi 6voképzést inditott, ezzel megerdsitve a nemzetkozi fels6ok-
tatas aramaba val6 bekapcsolodasat.

A mivészetek jellegiik folytan eleve ,nemzetkoziek”, jelent6s szervezeteik: az
EAS (European Assotiation for Music in Schools), a Music-Europe (MUS-¢e) és az
INSEA (The International Society for Education Through Art) munkajaban a Bu-
dai Képz6 oktatoi évtizedek ota szerepet vallalnak.

A pezsgé kulturalis élet minden tanitoképz6 valamennyi korszakanak jellem-
z6je volt, ezt a hagyomanyt a képzdk elkotelezettséggel folytatjak. A Budai Képzé
képgytlijteményében az tinnepi események, évforduldk, megemlékezések, kultura-
lis rendezvények anyaga a leggazdagabb. Az ének-zene, valamint a képzémiivé-
szet a kezdetektd] meghatarozé része volt és maradt a tanitoképzésnek, tudoma-
nyos értekezések bizonyitjak ennek jelentéségét a gyerekek személyiségének, al-
kotokedvének kibontakoztatasaban. A jeloltek ontevékeny korei mellett a kitling
korusok, valamint a maga nemében egyediilallo, 1981-ben alakult és azota folya-
matosan Uj bemutatokkal hazai és nemzetkozi kozonsége elé 1ép6 Zenés Szinpad
emlitése akkor sem mell6zhetd, ha tudjuk, hogy el6késziiletben vannak a targy-
korrél készult alaposabb kiadvanyok. Magatol értetédik tehat, hogy a Budai Kép-
z6 ismert muvésztanarok soraval biiszkélkedhet. Balvanyos Huba grafikusmtvész
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alkotoként és pedagdgusként is meghatarozo szerepet toltott be a hazai szakmai
kozéletben, munkassagarol képek sokasaga tanuskodik, a nevét viseld mihely
folytatja az altala megalapozott tevékenységet. A képz6 folyosoit, tereit a folya-
matosan frissitett oktatoi, hallgatéi és gyerekalkotasokbol dsszeallitott kiallitasok
teszik vizualisan is inspirativva.

A testnevelés és sport a tanitoképzésnek szintén alapvets része, a jeloltek
sportélete, egyéni és csoportos teljesitményeik felsorakoztatasa sem mell6zhetd
az emlékezés soran, az eredményekrél, a hagyomanyokrol és szerves folytatasuk-
rol a késziil6 kiadvanyok adnak képet.

A Budai Képz6 fennmaradasat, a tanitoképzésben mindvégig betdltott kezde-
ményezd szerepét annak is kdszonheti, hogy a szakmai tudast, tiszteletre méltd
tanarainak munkajat a hatalmi viszonyok valtozasai kozepette is megbecsiilte.
Szerepe lehet a képzének talan abban is, hogy a hazai tanitoképzés sszességében
megfeleld teljesitményt nyujt: a negyedikes magyar diakok a 21. szazadi nemzet-
kozi mérések szerint jo eredményeket érnek el a szovegértés, a természettudoma-
nyok és a matematika terén (Balazsi et al, 2017; Szalay et al, 2016).> A jubileum
sem ad felmentést ugyanakkor a feladatok szambavétele alol. A sok javitanivald
kozul az alapfoku iskolaztatasnak egyik legsilyosabb problémaja volt és maradt
az iskolas gyerekek kozotti kiilonbségek ért6é kezelése az iskola mindennapjaiban.
Igaz, ma az egy tanit6é gondjaira bizott gyerekek szdmanak felsé hatara mar nem
80, ahogyan az E6tvos-torvény eldirta, még csak nem is 50 és 78 kozotti, mint ami
az 1900. évi népszamlalas adataibdl kitiinik, s6t bizonyos statisztikdk szerint az
ezredfordulé utan ez a létszam nemzetkozi Gsszehasonlitasban kifejezetten ala-
csony. Hidba azonban a tetszetés adat, mert az egyéni gondoskodasra felkészitett,
az egyes gyerekek (kulonleges) sziikségleteinek megfelel6 tamogatast biztositd
szakemberek folyamatos jelenléte nélkill az egyiittnevelés eredményei nem te-
kinthet6k kielégitének, az alapfoku oktatas rendszere ezért nem szolgélja az el-
varhaté mértékben a jovot.

Az emlékérz pillanatképek zarasaként alljon itt egy idézet Ancsel Eva akadé-
mikustol, aki 1960-t6] 1968-ig volt a Budai Képz6 tanara:

»A nevelésnek terve van, s persze ugy tlinik, hogy ezt akkor lenne a legkény-
nyebb megvaldsitani, ha a pedagégusoknak egynemi 'nyersanyaggal’ lenne dol-
guk. Aki nem tud letenni az egynemiség amugy sem vonzoé illuzidjarél, annak
> Az IEA (International Association for the Evaluation of Educational Achievement) 1961-ben, oktatasku-

tatok kezdeményezésére jott létre, tagjai 50 orszag kutatointézetei, munkajanak része az egyes orszagok
iskolaztatasanak eredményességét feltérképezni, ilyen, 6tévente ismételt vizsgalatok a PIRLS és a TIMSS.
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szamara a gyerekek személyisége nem mas, mint zavar6 koriilmény, lenyesni va-
16, eltiintetésre var6 kinovés, a modell utani formazas akadalya. [...] Valahanyszor
azt hallom, hogy el6 kell segiteni a fiatalok konfliktusmentes beilleszkedését a tar-
sadalomba — s ezt sokszor hallom — Gjra és Gjra azt kérdezem, ha ez netan sikeriil-
ne, hogyan fog ebben az esetben tarsadalmunk elébbre haladni?” (Ancsel, 1976, p.
82, 83).
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Historical snapshots from the 150 years of the Hungarian
elementary school teacher education — Memories from the history
of the Hungarian institution: the Budai Képz6

At the initiative of Minister of Religion and Education, Jozsef E6tvos, started op-
erating in the autumn of 1869 the first Hungarian state teacher education insti-
tute: the “College of Buda”, the predecessor institution of the Faculty Primary and
Pre-School Education of ELTE.

The documents, albums, yearbooks, press reports, photographs collected dur-
ing the 150 years of the College in Buda activities have captured festive moments,
eventfull everyday life, eminent teachers and typical locations.

A review of old newspaper pages, manuscripts, printed materials and many
photographs seems to confirm that changes in slogans, externalities, and symbols
have not changed the basic principles of education that expressed by Jozsef
Eotvos.

In the midst of changing power relations, the College in Buda has always hon-
oured his traditions, the work of his knowledgeable teachers, it has hosted arts,
culture, and it has been at the forefront of renewing teacher education.

The quality of Hungarian primary-school teacher education is demonstrated
by the fact that in fourth graders perform well in international surveys of reading
literacy repeated in the every five years since 2001, similarly to mathematical and
science surveys that are repeated every four years.

Keywords: State Primary School Teacher Education, College in Buda, Jozsef Eotvos,
memorials, traditions, renewal, appreciation
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