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A tanulmény' a kortdrs neveléstudomdny egyik kézponti fogalma, a kompetencia tudomd-
nyos forrasvidékének feltarasara vallalkozik. Kompetenciaalapu tandrképzés, kompeten-
ciaalapu oktatas, kimeneti kompetenciak — csak néhany azon kontextusok koziil, amelyek-
ben a fogalom ujra és ujra felbukkan. Ezek értelmezéséhez elengedhetetlen a fogalom
pszichologiai eredetének vazlatos elemzése, amely utan a kompetenciaalapi képzés egye-
tempedagogiai értelmezésére vallalkozunk a munkaerdpiaccal valo dsszefiiggésében. A kuta-
tas kiindulopontianak a kognitiv elmekutatas pszichologiai és nyelvészeti eredményeit tekinti.
Ezek kompetencia-fogalmabol vonunk le kovetkeztetéseket a fogalom tudomanyos értelmez-
hetdségére vonatkozoan, de nem tévesztjiik szem eldl a kompetencia sz6 hétkéznapi hasz-
nalatat sem.

Bevezetés

Minden korszak neveléstudomanyanak megvannak a kézponti fogalmai, ezek koré
diskurzusok szervezddnek, amelyeket aztan az oktataspolitika is hasznalatba vesz,
hogy tarsadalmi konstrukcidkat épitsen ra. Oktatas, nevelés, tanulasi kornyezet,
képzés, miiveltség... hosszan sorolhatnank e fogalmak korét a modern pedagogia
szliletése Ota. A kortars neveléstudomanyban a kompetenciafogalom valt Iényeges-
sé. Nem a hétkoznapi diskurzusokbol, hanem a tudomanyos nyelvboél szarmazé fo-
galom, amelyet leglijabban a tanarképzés és a koznevelés egyarant hasznalatba
vett, amikor elkezdte erre épiteni kimeneti kdvetelményeit. Utobbi a kompeten-
ciafogalom fontossa valasaval osszefiiggd jelenség: a képzéssel szemben tamasz-

' A tanulmény a szerz6 A felejtés kritikdja. A neveléstorténet fokuszdarsél (2014) cimii irasanak atdol-
gozasa ¢s roviditése nyoman sziiletett. A kompetenciafogalom tudomanytoérténeti gyokereinek feltara-
sa ¢és a neveléstorténet aktualitasa kozotti dsszefliggés jelen tanulmanybdl teljes egészében kimaradt,
a kérdés irant érdekldd6 olvaso a jelzett tanulmany alapjan tajékozodhat.
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tott tarsadalmi elvarasok kimeneti szemléletében valt ez a fogalom kozponti jelen-
téséglive.

Tanulmanyunkban eldszor igyeksziink a kompetenciafogalom kognitiv tudo-
manyos gyokereit feltarni, részben pszicholdgiai, részben nyelvészeti alapokon,
hogy megvizsgalhassuk, a fogalom kognitiv tudomanyos értelmében miként fo-
galmazhaté meg tudas és kompetencia kapcsolata. Az alapvetd tajékozodast az el-
mekutatas tekintetében Frederic C. Bartlett és Noam Chomsky jelenti, kettejiik
egylittes targyalasanak relevanciajat a kompetenciafogalom értelmezésében Pléh
Csaba (2011) vetette fel kifejezetten neveléstudomanyi vonatkozasban.

Ezt kovetéen végiggondoljuk Chomsky kognitiv tudomanyos kompetenciafo-
galmanak kiterjesztési lehetoségeit a tanarképzés, sot altalaban az egyetempedago-
gia teriiletére. Mi is torténik pontosan, ha komolyan vessziik Chomskyt, és az altala
kidolgozott kompetenciaértelmezést megprobaljuk altalanositani? Mi torténik, ha
a nyelvelsajatitas velesziiletett képességérdl szold konstrukcid alapjan elkezdiink
gondolkodni a szakmak elsajatitasar6l? A parhuzam nem is egészen megalapozat-
lan: az anyanyelv elsajatitdsaval a tarsadalomba, egy szakma nyelvének elsajatita-
saval a munkaerdpiacra 1ép be az ember.

A kompetencia chomskyanus alapjait két iranyban is tovabbgondoljuk. El6szor
elhelyezziik a kompetenciat a tudasszervezési modok (szakértelem és miiveltség)
kozott, hogy jobban megérthessiik sajatossagait a tobbihez képest. A szakértelem
¢és a muveltség vazlatos értelmezése a kompetencia mélyebb megértését is elosegi-
ti, hiszen a tudéasszervezés e harom utja igazan egymashoz képest érthet6. (Ez ter-
mészetesen nem jelenti azt, hogy diszkréten elvalaszthatoak lennének egymastol.)
Ezutan rakérdeziink a chomskyanus anyanyelvi kompetencia és a tanari kompeten-
cia esetleges parhuzamaira, hogy a felsdoktatas pedagogiaja szamara relevans ko-
vetkeztetésekhez juthassunk, illetve megfogalmazhassuk a szakmaelsajatitd képesség
chosmkyanus konstrukciodjat, amelyet a nyelvelsajatito képesség kiterjesztéseként
fogunk értelmezni.

A tanulmdany célja, hogy a kompetenciafogalom kognitiv tudomanyos gyokere-
tudés viszonyat, végiil szamot vessen a fogalomértelmezés esetleges kiterjesztési
lehetdségeivel.

A kompetenciafogalom eredete

Tanulmanyunkban a kompetenciafogalom pszichologiai és nyelvészeti gyokereit
keressiik, és ez a paros nem véletlen, mara mindkét diszciplina kognitiv elmetudo-
manyként jult meg. Igyeksziink a kompetencia pszichologiai és generativ nyelvé-
szeti alkalmazasanak minél pontosabb, differencialtabb meghatarozasat adni, mert
ez sziikséges a fogalom egyéni tudasrendszerben betoltott szerepének pontos meg-
értéséhez. Ez alapjan tudjuk majd megfogalmazni tudas és kompetencia viszonyat.
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A pszichologia kompetencia-fogalma

Pléh Csaba (2011) a fogalom tudomanytorténeti gyokerei kapcsan két szerzoét ne-
vesit: Frederic C. Bartlettet és Noam Chomskyt. A nyelv és elme tanulmanyozasa
Osszekoti a két tudost, de mégsem magatdl értetddd, hogy egyiitt emlitjiik Oket.
Tudomanyos és kutatas-modszertani alapallasuk, de még élettorténetiik is szimmet-
rikus ellentéteket mutat. Utdbbi csupan érdekesség, de nem hagyhatjuk teljesen fi-
gyelmen kiviil, ha komolyan vessziik Thomas Kuhn (2002) ismert allitasait a pa-
radigmavaltasok szocialpszichologiai sajatossagairdl és nehézségeirdl. Chomsky
tudomanyos palyajan meghatarozo volt a Massachusetts Institute of Technology
tamogato kozege, amely megfeleld kornyezetet jelentett egy nehezen tulbecsiilhetd
jelentdségli paradigmavaltashoz, a nyelvészet tudomanyteriileti ujrapozicionalasa-
hoz, kognitiv tudomanyként, elmekutatasként vald6 megfogalmazasahoz. Ez a nyel-
vészet, a generativ nyelvészet, a természettudomanyok egyik aga”, elméletkézpon-
ta, kutatasai soran a dedukciot preferald tudomanyag, amelynek tavoli, Chomsky
(1995) altal is reflektalt filozofiai alapja a racionalizmus.

Ami Chomsky szamara az M.L.T., az Bartlett szamara a Cambridge-i Egyetem
— de korantsem azonos értelemben, korantsem az egyértelmii tamogatod kozeg ér-
telmében. Cambrigde szellemének meghatarozo alakja akkoriban egy Bartlettnél
is nagyobb tekintély, Bertrand Russel, aki az empirista hagyomanyt és a bonyolul-
tabb jelenségek elemekre vald visszavezetésének elvét és lehetdségét keépvi-
selte. Bartlett emlékezetkutatasi’ programja ezzel ellentétes Gton indult el, mar ki-
induldsaban elvetette, hogy az emberi emlékezésfolyamatot valaha is megérthetjiik,
ha egymastol diszkréten elvalasztott egységeket, az emlékezet atomi részecskéit
keressiik.

Bartlett és Chomsky kutatdsi programja kozott éppen ez a modszertani azonos-
sag: a redukcionizmus elutasitasa. Chomsky a nyelvet a Homo sapiens sapiensre és
annak elmemiikodésére jellemz6 fajspecifikus sajatossagként akarja megérteni, ami
nem vezethetd le sem a madarak énekébdl, sem a féemldsok altal kiadott hangok-
bol. Utdbbiakkal valo nyilvanvald rokonsagunkat persze gesztusaink hasonlosaga
jol mutatja, itt egyszerlien az allati hangjelzések és az emberi nyelv kdzotti mind-
ségi kiilonbségrol van szo, emiatt javasolja Chomsky elvetenddnek, hogy ezeket
egy folytonos fejlédési skala sorba rendezhetd elemeiként probaljuk megérteni. Ez
a nyelvfelfogas azonos azzal, ahogy Bartlett az ember Osszetett lelki jelenségeit, Az
emlékezést vagy A gondolkoddst értelmezi. O is tagadja a redukcionizmust, tagadja,
hogy ezeket a jelenségeket elemi miikddésekre kellene/lehetne visszavezetni,

% Err8l természetesen vita zajlik, de itt egyszertien E. Kiss Katalin (2008) allaspontjahoz csatlako-
zunk. E. Kiss allaspontjanak kritikaja példaul Cseresnyési (2009).

3 Helyesebb volna emlékezéskutatast mondani, mert ez jobban kifejezi az emlékezé aktivitasat, de ez
a magyarban a grammatikussag hatarat surolja, Bartlett forditodja, Pléh Csaba sem alkalmazza tanul-
manyaban (2011).
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ehelyett a maguk teljességében igyekszik ezeket megragadni. Bartlett mindségi kii-
16nbséget feltételez az egyszerii és Osszetett lelki jelenségek kozott, elveti, hogy
a bonyolultabb folyamatok egyszerii elemek kombinacioi lennének. A redukcioniz-
mussal valo szembehelyezkedés nem egyszerlien teoretikus allaspont, ez a nagy tu-
domanyteriiletek kutatas-mddszertani térésvonalait érinti. Ezért lesz ez konfliktu-
sok forrasa, itt valoban megjelenik a nagy tudomanyteriiletek kozotti atjarhatosag
problémaja, ezzel Bartlett és Chomsky nem tudomanypolitikai poziciokat, hanem
gondolkodasi sémdkat sért. Chomskyndl latvanyos igazan, hogy diszciplinjat, a nyel-
vészetet egy kopernikuszi fordulattal kiemelte az empirikus-leir6 médszertanokat
alkalmaz6 tudoményok koziil, és megnyitotta az utat a matematikai absztrakcio és
a teoretikus gondolkodas felé. Egytttal azonban a természettudomanybol eredd
modszertan, a minimalis szamu elemre és alapelvre vald visszavezetés hatarat is
azonnal meghuzta. Ez a diszkontinuus mindségi hatar Chomkskyndl a fajok kom-
munikacios formai kozott hazodik, Bartlettnél az ember lelki miikodésének egysze-
rli és Osszetett formai kozott tételezodik.

Bartlett Az emlékezésrdl (1985 és 1995), és nem az emlékezetrdl irta kdnyvét,
mert ezt a kognitiv tevékenységet aktiv konstrukcioként, nem passziv reprodukcio-
ként targyalta®. Konyvében (1995) a kompetencia [competence] fogalom maga
nem szerepel, a konyvben ezt egyszer sem irta le. Harom, vele k6zos gyokerti szo
1995), mindkét esetben a versengésre utal, ennek izgalmas értelmezési lehetdségei-
re roviden visszatérliink majd, de ez nem tobb etimoldgiai érdekességnél. Egyszer
szerepel tovabba Bartletinél a competent kifejezés (1995), ekkor érdekes modon
nyelvészeti értelemben. Egy gyermek nem szervi eredetli beszédzavaranak targya-
lasa kapcsan a tagolt emberi beszédhangok felismerési képességének’ hianyéara

* Bartlett erbfeszitése, hogy az emlékezést konstrukcioként, ne reprodukcioként értse meg, a szemé-
lyes tudas és a pedagodgiai praxis tudasszervezése szempontjabdl a legnagyobb figyelmet érdemli. Itt
izgalmas kitekintés nyilna a kognitiv pedagogia feldl a nevelésszociologia iranyaba, ha arra kérdez-
nénk ra, hogy a tarsadalmi nagycsoporthoz tartozas dimenzioja miképpen befolyasolja a személyes és
interszubjektiv tudaskonstrukciokat. Felesleges kiilon emliteni, mégis leirjuk: a tudaskonstrukciok
kozott értelmetlen és altudomanyos mindségi kiilonbséget tenni barmilyen dimenzié alapjan. Azt
ugyanakkor fontos tudatositani, hogy az iskola a kdzéposztalyra jellemz6 tudaskonstrukciokat prefe-
ralja, barmik is legyenek ezek, éppugy, ahogy a kdzéposztalyra jellemz6 nyelvhasznalatot preferalja,
ezt nevezziik Basil Bernstein 6ta kidolgozott kddnak. A nyelvi kompetencia és a nyelvelsajatito ké-
pesség kozott nincs kiilonbség két szervileg egészséges tanuld kozott, de a nyelvi performancia tekin-
tetében konnyen lehet, éppen ez a szociolingvisztika vizsgalodasi teriilete. Nincs okunk feltételezni,
hogy ez ne az iskolai sikeresség szociodkondmiai tagoltsaganak lehetséges kognitiv tudomanyos ma-
gyarazata felé mutatna. Két, szocio6konomai statusat tekintve radikalisan eltéré tanuld hiaba rendel-
kezik azonos kognitiv képességekkel, ha arra eltéré performancia épiil az elsédleges szocializacids
térben — és a tanuld ezzel érkezik az iskolaba. A két performancia kdzott ismét nincs normativ kii-
16nbség, de az iskola vilagaban konnyen elképzelhetd, hogy ez a kiilonbség normativ problémaként
fog értelmezddni.

> Bartlett t5bbszor hangsiilyozza, hogy a gyermek halldsa ép volt, beszédzavara nem ezzel fliggott
Ossze.
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utal. Erdekes, hogy itt évtizedekkel a generativ nyelvészet kompetencia-fogalma-
nak kidolgozésa elétt feltiinik a szo kifejezetten a nyelvi jolformaltsag® megitélési
képességének értelmében, csak itt ennek fonoldgiai (nem szintaktikai) szintjérol
van szo6. Mindez sem Bartlett szamara, sem Bartlett értelmezése szempontjabol
nem kozponti jelentdségii, hiszen esetében nem a nyelvnek, hanem az emberi elme
egy masik megnyilvanulasanak, az emlékezésnek a kutatasarol van szo. Pléh Csaba
(2011) nem is kozvetleniil Bartlettre, hanem az emlékezetkutatas bartletti paradig-
majara hivatkozik, amikor a kompetencia pszichologiai hasznélatanak magyara-
zatat adja.

Az emlékezés Bartlett-paradigmaja egyuttal a sémaelméletek diskurzusanak
alapito teorigja. A séma fogalmat Bartlett a neurologia teriiletérol veszi, egyébirant
hlien sajat kutatoi modszeréhez, a tudomanytorténet egyik alapvetd gondolkodasi
moédjahoz, az analogias gondolkodashoz. Bartlett (1958) szerint az jitd mindig
egyszerlien érvényes analdgiat talal ott, ahol masok azt valami miatt nem latjak.
mat értelmezi Gjra. A séma Bartlettnél a szemantikus emlékezet nagy egysége,
szervezett struktura, amely tudasunkat €s elvarasainkat egyarant tartalmazza. A sé-
mak elvarasokat, elofeltevéseket is tartalmaznak, €és kulturalisan meghatarozottak.
Az emlékezés soran kulturalis sémaink alapjan szervezziik meg emlékeinket. E sé-
maszervezo kultura, elvaras-rendszer, implicit rejtett tudas a bartletti emlékezetku-
tatas alapjan a kompetenciafogalom jelentése. Ez a kompetencia nem verbalis, nem
tudatos ¢€s hajlékony.

A kompetencidnak van egy szervezetpszichologiai hasznalata is (Pléh, 2011),
ami sajatos médon kevés figyelmet kap, pedig ebbdl értheté meg a kompetencia-
diskurzusok problémaja. Ebben az értelemben a kompetencia egy szervezeti egység
vagy személy és feladat tarsithatosaga, funkcid, tulajdonképpen illetékesség. Ez
a régebbi hasznalat, a feladattal valdo megkiizdés képességeként tiint fel eredetileg,
és ez kertlt at a kdznyelvbe. A kompetencia koznyelvi jelentése tehat szintén tu-
domanyos eredetli, de nem a kognitiv tudomanyokbo6l, hanem a szervezetpszicho-
16giabol szdrmazik, érthetd modon, mert a mindennapok diskurzusaiban ez az in-
terpretacié praktikus és adaptiv. A kompetens személy az a szervezetben, aki az
adott célhoz (problémamegoldashoz) képes €érvényes eszkozt rendelni, majd képes
azt alkalmazni’. A neveléstudomany szaméra a pedagégiai folyamatban, a tanulas-
szervezEs soran ez a szervezetpszichologiai értelmezés masodlagos, bar nem lényeg-
telen. Az iskolai részvétel, az oktatas célallapota, a tanulas, vagyis a tanul6 tudasa-
ban bekovetkez6 valtozas, barhogyan is gondolkodjunk errdl, hogy ez tudasatadas,

8 A ’jol formdlr szerkezetben a hatarozoszot és a melléknevet altalaban kiilonirjuk. Itt azonban a je-
lentésvaltozas miatt 0j alak keletkezett. A jolformalt generativ nyelvészeti szakkifejezés, jelentése:
grammatikus. A jelentésvaltozast a kiejtés is kovette, ebben a kontextusban igy is ejtjiik.

" Ez lesz a performancia.
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cselekedtetés vagy személyes konstrukcio eredménye lesz. Ez természetesen szer-
vezetpszichologiai kérdés is, hiszen ehhez hatékony tanulasi kdrnyezetet, a bizalom
és az egyiittmiikodés értékrendszerét kell(ene) az iskolai szervezetnek kialakitania,
de a kompetenciafogalom neveléstudomanyi alkalmazasa mégsem lehet szervezet-
pszichologiai alapt, mert a neveléstudomany a fogalmat a tanulasra és a tudas ki-
alakulasara vonatkoztatva hasznalja, vagyis alkalmazasa kognitiv tudomanyos ér-
telmt. 4 kompetencia-diskurzusok problémdja, hogy a tudomanyos hasznalatban
osszekeveredett a fogalom szervezetpszichologiai és kognitiv elmetudomanyi jelen-
tése. Maga a fogalom rendelkezik két eltérd, tudomanyos jelentéssel, e két jelentés
Osszefliggéseire a tanulmany végén vissza fogunk térni.

A kovetkez6 részben a kognitiv elmetudomanyok masik aga, a generativ nyelvé-
szet kompetencia-értelmezése felé fordulunk, mert ez az ami, igazan fontos a kog-
nitiv pedagogia® szamara.

A generativ nyelvészet kompetencia-fogalma

A kompetenciafogalom nyelvészeti értelmezése soran Chomsky’ (1995 és 2006)
egy megfigyelésbol indul ki, egy jol ismert tapasztalati tény problematikussagat ve-
ti fel. A nyelvet a gyermek tobbi kognitiv képességéhez képest feltiinden gyorsan
sajatitja el, szamolni példaul sokkal késébb tanul meg. Ez a feltind jelenség
Chomsky szerint valamilyen velesziiletett, a Homo sapiens sapiens tekintetében
fajspecifikus tulajdonsag jelenlétére utal. Az innata-hipotézis szerint minden gyer-
mek nyelvelsajatitd késziilékkel (LAD, language acquisition device) sziiletik, en-
nek beallitasaként, élesitéseként jon létre az anyanyelvi kompetencia, egy adott
nyelv hasznalatanak képessége, amelyet az egyén maga épit fel, és a LAD-dal el-
lentétben ez mar nyelvspecifikus. A chomskyanus kompetenciafogalom jelentése
megértési, alkotasi és itélethozatali képesség (Iehetoség és illetékesség) anyanyel-
viink vonatkozasaban: a szosorok (mondatok) jolformaltsagara vonatkozo dontés-
hozatali képességet jelenti. A kompetencia itt is, akar a bartletti, pszichologiai foga-
lomhasznalatban, implicit tudas: észleljiik a rosszul formalt mondatot, de a szabalyt
anyanyelvi kompetenciank alapjan nem tudnank megfogalmazni, ezt a leir6 vagy
generativ nyelvészet explicit tudasa alapjan tudjuk csak megtenni.

8 Kognitiv pedagogiat mondunk, hogy hangstlyozzuk a kdzvetlen kapcsolatot az elmetudomanyok-
kal, a nyelv és az elme kutatdsaval. Ez a szohasznalat jelen van a magyar neveléstudomanyban (pél-
daul Kozma, 2002), de a diszciplina elterjedt neve konstruktivista pedagodgia (Nahalka, 1997a—c és
2002), ami természetesen nem lényegtelen kérdés, hiszen a pedagogiai folyamat nem sziikithet6 a szik
értelemben vett kognitiv folyamatokra (v6. Csapo, 2002). De itt az elmetudoméanyokkal valé kapcso-
lat fontossaga miatt a kevéssé elterjedt kognitiv pedagogia terminust alkalmazzuk, ami nem is feltét-
leniil szinonimaja a pedagdgiai konstruktivizmusnak, amennyiben a hangstlyt nem a tudaskonstruk-
cidkra, hanem az elmekutatasra helyezi.

° Chomsky, mint a kompetenciafogalom modern tudomanyos hasznélatinak egyik kidolgozdja, a ne-
veléstudomanyban is jol reflektaltan jelen van. Lasd példaul Csapé (2009) és Vass (2009).
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Szemléltetésként néhany, szemantikai értelemben hataresetet képvisel6 mon-
daton tessziik probara az olvasd anyanyelvi kompetenciajat, ebben Chomsky
példajat kovetjiik, ezek érdekesek ugyanis igazan a generativ grammatikai elem-
z€s szamara.

e A diakok leiiltek neveléselméletet tanulni macskaval. (A honuk ala vették

a macskat tanulas kozben, miként az irodalmi legendarium szerint Weores
Sandor szerette ezt fekete macskajaval tenni.)

o A diakok leiiltek neveléselméletet tanulni a macskaval. (A macskat is ta-
nitjak a neveléselméletre, bar ennek eredménye kétséges, legalabbis nehe-
zen lesz majd mérhetd. De a mondat tovabbra is grammatikus.)

e *Nem tanulni leiiltek neveléselméletet a macskaval. (Ezt anyanyelvi kom-
petenciank mar egyértelmiien agrammatikusnak itéli.)

A valodi kérdés szamunkra mégsem az, hogy egészen pontosan mi is a kompeten-
cia a kognitiv tudomanyokban, hanem az, hogy miként jon 1étre az egyénben, illet-
ve miként tanulhatd, miként tanithatd, hiszen ebbdl érthetjiik meg helyét az ember-
re jellemz6 tudasszervezési modok kozott.

A chomskyanus anyanyelvi kompetencia nem tartalmi kérdés: a kompetencia
a megfeleld kdrnyezetben létesiil. Amikor a LAD talalkozik az ¢ldbeszéddel (1é-
nyegtelen, melyik nyelvvel), akkor megsziiletik az anyanyelvi kompetencia. Ami-
kor a tanarjeldlt talalkozik a megfeleld kornyezettel (megfigyeli, részt vesz benne,
veégiil alkalmazza a tanulasszervezési modszereket mentorral majd egyediil), akkor
kialakulnak a tanari kompetenciai. A kompetenciaalapt (tanar)képzés nem tartalmi,
hanem modszertani-tanulasszervezési kérdés — mar a felséoktatasban, és természete-
sen a koznevelésben is. A tanari kompetenciak szempontjabdl mindegy, hogy mit ta-
nitanak ott, csak az a kérdés, hogyan. A kompetencia és a tanarképzés un. elméle-
ti/torténeti tudasanyaga kozotti atvaltas, ha Chomskyt komolyan vessziik, akkor
értelmezhetetlen, nincs ilyen atvaltas, mert kompetenciat nem lehet tanulni a sz6 ha-
gyomanyos, iskolai értelmében, hanem a kompetencia kialakul, ha a megfeleld szak-
maelsajatito képesség (,,PAD”'") a megfeleld ingerekkel talalkozik. Mivel a kom-
petencia kialakuldsa soran a tartalom mellékes (a LAD nyelvfiiggetlen, a ,,PAD”
tartalomfiiggetlen), a tanari kompetencia nemcsak a szakmai, hanem a szaktudo-
manyos tartalmakkal is ugyanugy fejleszthetd.

' PAD, mint profession acquisition device, a LAD mintajara. Természetesen ez csupan egy
teoretikus konstrukcid, amit a parhuzam szemléltetésére vezetiink be.
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A kompetencia alapu tandrképzés az egyetempedagogia
tartalomfiiggetlen modszertani kérdése

A ,,PAD” és a kompetencia kozott ténykedik az egyetempedagdgia, ami a megfele-
16 tanulasi kornyezet megszervezésével teszi lehetdvé, hogy a hallgatd tanari kom-
petenciai kialakuljanak velesziiletett mentalis képességei alapjan. A chomskyanus
értelemben vett tanari kompetencia egy tanuldsszervezési eszkoztar implicit, kész-
ségszintli tudasa, a szabalyokat kiilon explicit tudasként (tedria) lehet atadni. A per-
formancia a végzett tanar munkaja, a hétkdznapi praxis. Ez éppen egybeesik azzal,
ahogy Nahalka Istvin értelmezi (Pukdnszky, 2011'"") a kompetenciat: az egyén
pszichikus rendszerében létez6 struktira, a gyakorlati tevékenység (v0. performan-
cia) feltétele.

A konnyebb kovethetdség érdekében az 1. tabldzatban 6sszefoglaljuk a choms-
kyanus anyanyelvi kompetencia alapjan értelmezett parhuzamokat a tanari kompe-
tenciaval, majd az 1. és a 2. dbraval szemléltetjuk is.

1. tablazat: Az anyanyelvi és a tanari kompetencia 6sszehasonlitasa

Célallapot Tanari kompetencia
Az egyén szdmara

adott, velesziiletett

Anyanyelvi kompetencia
LAD

»PAD” (alapvetd kognitiv
képességek)

Csalad, mint anyanyelvi besz¢é16k | Egyetem, mint a tanulasi
természetes kozossége kornyezetet megszervezd
intézmény

Kornyezet, ahol az
adottsag ,.¢lesedik”

Aktiv, a hallgato részvétele,
tevékenységei (jegyzetelés,

Latszolag'? passziv, a gyermek
jelenléte altal, az 6t érd ingerek

Részvétel sziikséges
mértéke

hatasara a velesziiletett LAD
elesedik”. Ez a passzivitas a
csecsemd életkorabol adodik,
fizikai passzivitast jelent,

nyilvanvaldan kognitiv aktivitas

zajlik ekdzben.

kérdések, horizontalis
interakciok, projektek,
megfigyelés, részvétel,
mentoralt/6nalld
tanulasszervezés) altal teljes.

" Pukdanszky Béla Nahalka Istvan egy kéziratban 16v6 irdsara utal itt, ezért r4 hivatkozunk.

'2 A passzivitas latszolagossagat a generativ nyelvészet azzal bizonyitja, hogy a gyermek anyanyelvé-
nek elsajatitasa soran kovetkezetesen vét hibakat, példaul tobbes szamban ragozza az igét, mert a f6-

névi csoportot tobbes szamtinak véli: A homok bementek a szemembe (Medve, 2014).
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Célallapot Anyanyelvi kompetencia Tanari kompetencia
Tartalom Teljesen tartalomfiliggetlen Tartalomfiiggetlen,

a nyelvek tekintetében, a neveléstudomany

x anyanyelvi sziil6k gyermeke | diszciplindin beliil nincs

y anyanyelvii kdrnyezetben kompetencia/tudas atvaltas.

nevelkedve y anyanyelv
kompetens beszéldje lesz.

Kivanatos célallapot | Az anyanyelv mondatainak A tanulasi kdrnyezet

értelmezése grammatikussagarol itélet megszervezésének készsége az
alkotasa, és a jolformalt automatikusan mozgosithato
szerkezetekhez vald probléma-megoldasi
jelentésrendelés automatikus sémakészlet (ez a chomskyanus
képessége. értelemben vett kompetencia)

altal.

A kompetencia ftélethozatali képesség Egy szakma gyakorlasanak

kozvetlen jelentése képessége

A kompetencia Az emberi nyelv dsszetett és A tanar munkdja a modern

hasznossaga arnyalt kommunikacioés forma, tarsadalom nagy tudaseloszto,
ami differencialt gondolkodast valosagtermel6 €s szocializacios
és tarsadalmi valosagot tesz szervezetében, az iskolaban,
lehetéve. a tarsadalmi létre felkészitd

tanulasi kornyezet
megszervezését biztositja.

A kompetens Kompetencia Diszciplindris szakértelem +
személy miiveltség + tanuldsszervezési
tudasszervezési kompetencia
modja(i)
LAD KOMPETENCIA performancia
INPUT:
él6beszéd

1. abra: Az anyanyelvi kompetencia kialakulasanak
chomskyanus folyamatabraja
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~PAD” KOMPETENCIA performancia

ﬁ

INPUT:
megfigyelés/részvétel
mentoralt majd onallé

SZEervezeés

2. abra: A szakmai kompetencia kialakulasanak
chomskyanus folyamatabraja

A kompetencia tehat implicit, rejtett tudas, funkcio, illetékesség, feladat-megolddsi
képesség, nem reflexiv, nem tudatos, nem értelmezo, hanem készségszintli, funk-
cionalista, értéksemleges fogalom. Az illetékesség az a kifejezés, ami koré a szo
hétkoznapi hasznalata épiil, ami, mint ezt korabban érintettiik, a szervezetpszicho-
logiai jelentésbdl ered. A feladat- vagy probléma-megoldasi képesség, legyen szo
akar egy mondat jolformaltsdganak megitélésérol, akar egy problémakezelési elja-
ras érvényességének megitélésérdl, az a jelentés, ami koré a fogalom kognitiv tu-
domanyos hasznalata épiil. A pszicholdgiai és nyelvészeti értelmezésben egyarant
tartalomfiiggetlen a kompetencia kialakuldsa (nem maga a kompetencia, az gyen-
gén kontextualizalt). A kompetenciaalapu képzésnek igy kevés kdze van a tarta-
lomhoz, ahhoz, hogy neveléselméletet vagy atomfizikat tanitunk, az valdjaban az
egyetempedagdgia didaktikai kérdése, az egyetemen miikodo tanulasi kdrnyezet
kialakitasanak kérdése. A kompetenciainkat nem tanuljuk, azok tartalomfliggetle-
niil 1étesiilnek egy kornyezetben vald ténykedésiink altal (legalabbis chomskyanus
értelemben). Természetesen tanulasi kornyezetiikben a tanarjelolteknek érdemesebb
neveléstudomannyal, mint atomfizikaval foglalkozniuk, hiszen igy ismerik meg va-
lasztott szakmajuk nyelvét.

Kompetencia és tudés viszonyanak kérdése pszichologiai szempontbodl az expli-
cit és implicit tudas viszonyara vonatkozik. A tudasrendszerek és a hajlékony kész-
ségrendszerek egyszerre jellemz6i az embernek (Pléh, 2011). Az ember cselekvo
Iény, akinek cselekvését a vilagra vonatkozo tudasa vezérli, cselekedeteit e tudasa
révén ellendrzi. A ketté dichotdmiaja hamis. Kompetencia és tudas atvaltasa a tu-
domanyos fogalomhasznalat alapjan nem értelmezheté kérdés (vo. Nahalka, 1999),
mert a kompetencia a tudas része, sziikséges, de nem elégséges feltétele. Kompe-
tencia és tudas atvaltasa, ha a sz6 hétkdznapi hasznalatara gondolunk, értelmezhetd
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kérdés, de nem tobb, mintha a téglalap ¢leinek fontossagi sorrendjét tudakolnank
a teriilet kiszamitasakor".

A fentiekben a kompetenciafogalom kognitiv tudomanyos értelmezéseit vazol-
tuk pszicholdgiai és nyelvészeti iranybdl, e két irany Ossze is fiiggott. A tanari
kompetencia azonban, ahogyan arra az iskolai praxisban sziikség van, a chomskya-
nus kompetencidnal tobb, bovebb, altalanosabb. A tanari kompetencia nem szorit-
kozhat automatizmusokra, problémakezelési sémakra és dontési algoritmusokra.
Eppen az a tanri mesterség kompetens gyakorlojanak egyik ismérve, tobbek kozott
arrol lehet 6t felismerni, hogy tudéasa van az iskolai szitudciok és a tanulok diffe-
rencialtsagarol, és a nehézségekhez képes onreflexiv modon, sziikség esetén sajat
gyakorlatat feliilvizsgalva viszonyulni. E feliilvizsgalat igénye és képessége, bar
a tanari kompetencia része, chomskyanus értelemben nem kompetencia. Nem egy-
szerlien azért, mert nem automatizmus, hanem azért, mert gyakorlatat és torekvéseit
félreértés is lenne automatizmusnak tekinteni. A tanari kompetenciat, mint a mes-
terség gyakorlasanak képességét, nem sziikithetjiik kognitiv sémak birtoklasara.
A problémat a mesterség gyakorlasahoz sziikséges onreflexio nyitja meg a tudas-
szervezés tobbi modja felé. A praxishoz sziikséges tanari kompetencia személyes,
interiorizalt tudaskonstrukcio, kognitiv értelemben egyszerre szakértelem, miivelt-
seg és kompetencia.

A tudasszervezés modjai

A tudas alkalmazhatésagat nem tipusa, hanem szervezettsége hatarozza meg
(Csapo, 2009). Szervezettsége szerint minden tudas lehet szakértelem, miiveltség
vagy kompetencia.'* Ezek vazlatos értelmezése elésegiti a kompetencia pontos ér-
telmezését és a tudasszervezési modok kozotti elhelyezését. A tovabbiakban igyek-
szlink vazlatosan elemezni a miiveltségként és szakértelemként megszervezett tu-
das kozotti kiilonbséget. A kdznevelés praxisara is figyelve példainkat a magyar
nyelv és irodalom tantarggyal fogjuk szemléltetni.

'3 A hasonlat Pléh Csaba tanulméanyabol (2011) szarmazik, ott 6roklés és tanulds viszonyanak szem-
1éltetésére szolgal.

'4 Ezek természetesen az egyén tudasat tekintve nem diszkrét kategoriak, de a tudésszervezés megér-
tése szempontjabol rendkiviil fontos teoretikus fogalmak. A tudasszervezési moédok megkiilonbozteté-
sének fontossagara Csapo Bend tanulmanyai (2008 és 2009) hivtak fel a figyelmemet, és e harmas ta-
golas is téle szarmazik. A szakértelem és miiveltség kozotti distinkcid megkonstrudlasakor azonban
nem kovetem Ot, bar nem jutok a kdzleményeivel ellentétes kovetkeztetésekre. A megkiilonboztetés
kimunkalasa soran vettem észre, hogy mi is munkal bennem valdjaban: sokat tanultam ebben a kér-
désben Berszan Istvantol, a Babes-Bolyai Tudomanyegyetemen tartott szeminariumaibol, és Terep-
konyvébdl (2007), mert ennek szemlélete segitett elengedni a tananyag mennyiségére vonatkozo kér-
dést, ez forditotta figyelmemet az extenzivitas feldl az intenzivitas felé. A Terepkonyv egyébként
a miiveltségre, mint tudasszervezési modra épitett irodalomoktatas egyik applikacioja is, bar teoreti-
kus bazisa nem oktatas-, hanem irodalomelméleti, és mas fogalmi struktara alapjan jut el ide.
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A miveltség és a szakértelem megkiilonboztetése pontos fogalmi distinkcidt igé-
nyel, és ezt részben maga a magyar nyelv okozza. A magyarban ugyanis a miivelt-
ség igen terhelt sz0, és egyértelmilen a Bildungot" asszocialja. Az itt targyalt miivelt-
ségfogalom nem az a miveltség, ami a Bildungbol maradt rank, és ami a 20. szazad
torténelmi tapasztalata miatt okkal keveredett gyantba. Ez a miiveltség jartassag
(literacy'®, Kenntnisse), gyakorlottsig, kultira, a szonak a latin igére, a colerére
visszautal6 értelmében, amely az elme miivelésének értékére a fold megmiivelésé-
bdl, ezaltal term(el)ékenységének megteremtésébol és ndvelésébdl asszocialt. A mi-
veltség is extenziv jellegli, akarcsak a szakértelem, de a horizontalis dimenzié ma-
ximalizélasa nem elsddleges célja. Eppen ez kiilonbozteti meg a Bildungtél is,
hogy nem tekinti onértéknek'” a tudas szélességét, iranytalan szélesitését. A mii-
veltségként megszervezett tudas értéke és célja a vertikalis mélység, ez névekszik
a gyakorlas soran egyre jobban. Példaul a magyar nyelv és irodalom tantargy kapcsan
szemléltetve az olvasas mint tevékenység tartalomtol fiiggetleniil ndveli az olvasas-
ban és szovegértésben, szovegértelmezésben (ezt a legkevésbé, ehhez kell a teore-
tikus tudas, a szakértelem) szerzett jartassagot. Itt ér el a miiveltség a kompetenciaig:
a miveltség révén, a miivelés altal 1étesiil és élesedik a kompetencia az adott tudaste-
riilet adekvat készségeire vonatkozoan.

A szakértelem eszménye a mennyiségileg boséges, extenziv tudas, egy szakte-
rlileti kanon ismerete. A miiveltség eszménye a tudasteriiletekhez tartozo aktivita-
sok (olvasas, szamolas, természettudomanyos gondolkodas) folyamatos miivelése,
az ezekben valo részvétel, és ezen keresztiil a sajat tudas megkonstrualasa. A szak-
értelem szerint a tanuld megtanulja a kanont. A miiveltség szerint jartassagot szerez
egy terlletre jellemzé gyakorlatokban. Ez magyarazza a miiveltség rugalmassagat.
A szakértelem sikeres interiorizdalasanak eredménye egy dllapot, egy minél bosége-
sebb sémakészlet tarolasa, amit rugalmatlansaga miatt szorit az extenziv nyomas:
akkor lesz minél tobb helyzetben sikeresen alkalmazhato, ha mennyiségileg minél
bdségesebb ez a sémakészlet. Ez magyarazza azt a jelenséget, ha kivald, sokat ta-
nuld didkok az adott tantargyhoz kapcsolodo egyszer(i kérdésekre nem képesek va-

'S Az itt targyalt miiveltség német megfelelSje: Kenntnisse.

16 Olyasféle tudasszervezési mod, mint amit a PISA-vizsgalatok mérnek a kozoktatasban. A magyar
nyelv és irodalom tantargy példajan szakértelem és miiveltség distinkcidja azt jelenti, hogy nem az
a fontos, hogy a diak Homérosztdl Nadas Péterig ismerjen minél tobb ,,nagy szerzot” (ez lenne az iro-
dalomtorténeti szakértelem, ami a kozoktatasban extenziv tanulasszervezést (és tervezést) okoz, és
csak kivételes esetekben visz kozel a tantargyhoz), hanem az a 1ényeges, hogy minél intenzivebb (és
személyesebb) kapcsolat alakuljon ki a szépirodalmi szdvegek és a tanuldk kozott — ez a miivelt-
ség. A miiveltségként szervezett tudas intenzivitasa miatt egyébként, mellékesen, hatékonyabb, ered-
ményesebb és szélesebb (extenzivebb) olvasottsagot alakit ki, mint az erre kdzvetleniil torekvo szak-
értelem, aminek idealja valojaban nem a miivelt polgar, hanem a tudds.

'7 A Bildung sem egészen Onértékéért tekintette a tudast fontosnak, a tudas létesitette a tarsadalmi
nagycsoportok azonositasanak és kizarasanak gyakorlatait.
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laszolni: a nekik kinalt, a szamukra elérhet6 tudas szakértelem'®, aminek Gjraszer-
vezése olyan kognitiv aktivitast igényelne, amire csak kevesen képesek. A miivelt-
ség kanonja azért lehet csekélyebb, mert rugalmasabban szervezett tudast kinal,
amely igy jobban kombinalhatd, ezért nem szorul egy teljességre torekvo séma-
készlet tarolasara. A miiveltség sikeres interiorizdalasanak eredménye egy folyamat,
a tudasteriilethez kapcsolodo aktivitasok allandosulé miivelése, az abban valo jar-
tassag novelése, €s végiil: 6rome. A szakértelem természetesen végtelen, hiszen
naponta jelenik meg tudomanyos kozlemények belathatatlan tomege, de a kdznevelés
szamara a szakértelem mégis egy lezart kanonként' tételez3dik, ilyen értelemben
a szakértelem teleologikus, mert egy stabil allapotot tételez céljaként. A miveltség
viszont a kdzoktatasban sem tiinik lezartnak, akkor jo, ha nyitott a folytatasra, a fo-
lyamatos gyakorlasra. Ilyen értelemben a miiveltség folyamatelvii és nyitott.

Osszefoglaldsul: a szakértelemként szervezett tudas egy diszciplindris kdanon
extenzivitasra torekvo ismerete, a muveltségként szervezett tudas a tuddsteriilethez
tartozo aktivitasok intenziv gyakorldsa, a benniik valo jartassag allandosulo nove-
lése. A szakértelem rendszerezett és szituaciofiiggden rendelkezésre allo, ismere-
tekbol épitett sémakészlet, a miiveltség kevésbé kontextusfiiggd jartassag és gya-
korlat. A kompetencia a tudasszervezés harmadik, leginkabb implicit, rejtett modja,
amelynek kognitiv pszichologiai és szervezetpszichologiai értelmezését az el6z6
fejezetekben fejtettiik ki. A kognitiv tudomanyos értelemben vett tanari kompeten-
cia dontéshozatali képesség az adott szituacidoban relevans modszertanrdl (valasz-
rol, szakmai eljarasrol), ha a fogalom chomskyéanus értelmezésében gondolkodunk
tovabb. Ez a kiterjesztés fogalmilag parhuzamos a Chosmky altal leirt nyelvészeti
kompetenciaval, amely itéletalkotasi képesség egy mondat grammatikussagarol az
adott kontextusban. A szervezetpszichologiai értelemben vett kompetencia illeté-
kesség, egy szervezeti funkcio betdltésére valo alkalmassag. Ez a jelentés kertlt at
a hétkoéznapokba, és e jelentése miatt valt a fogalom hasznalhatova arra, hogy a ta-
nari palyara valo alkalmassag jogi szabalyozasaban is szerepeljen.

Osszegzés: a kompetenciafogalom és alkalmazhatésaga
Elemzésiinkben eredetileg a kompetenciafogalom kognitiv tudomanyos alapjait sze-

rettiik volna feltarni. Ez 6nmagéaban is meglehetdsen tdg kontextust jelent. A tar-
gyalas soran azonban nem tekinthettiink el bizonyos kitéroktdl a kdzoktatas praxisa

'8 A kognitiv pedagogia egy masik, ennél is mélyebb problémakat felvetd magyarazatot is megenged.
Az a diak, aki ilyen helyzetbe keriil, hidba un. j6 tanulo, nem rendelkezik interiorizalt tudassal, vagyis
nincs sajat tudaskonstrukcidja az adott témardl, csak reprodukciora lenne képes. Kissé sarkitva a fo-
galom kognitiv tudomanyos értelmében nem rendelkezik tudassal, mert nem jelentéses szamara, amit
reprodukal.

19 Amiré1 a kortars tudomanyos kozosségekben vita folyik, az nem is lehet része a kozoktatdsban al-
kalmazott tantervnek.
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felé, hiszen a kompetencia mint alapvetd tudasszervezési mod a tanarképzés vagy
a muiveltségteriiletek jrafogalmazasa kapcsan egyarant megjelenik, és kognitiv tu-
domanyos jelentése igazan csak a tobbi tudasszervezési modhoz képest értelmezhetd.

A tanulmany 0sszegzése soran a kozponti megallapitasokra tériink vissza. Ta-
nulmanyunk leglényegesebb dllitasai, hogy (1) nincs dtvaltds a kompetencia és a tu-
das kozott, (2) eés a (tanari) kompetenciak kialakulasa tartalomfiiggetlen kognitiv
tudomanyos értelemben. Emellett megfogalmaztuk a kompetencia kognitiv pszi-
chologiai és szervezetpszichologiai értelmezését.

A tanulmany irdsa soran felmeriilt egy hipotézis, amelyet meg is fogalmaz-
tunk. Allitottuk, hogy a neveléstudomany kompetencia-diskurzusainak terheltségét
a fogalom szervezetpszicholdgiai és kognitiv elmetudomanyi jelentéseinek interfe-
renciaja okozta. A kompetencia koznyelvi jelentésének tudomanyos alapja van, de
legalabbis a szervezetpszicholdgiai jelentéssel feltiinGen egybeesik. A kompetencia-
alapt tanarképzés terminusban szereplé fogalom hasznalatanak kontextusa alapjan
viszont egyértelmiien a fogalom kognitiv tudomanyos jelentésére utal. A kompe-
tencia kdznyelvi hasznalata azonban nem innen ered. Amint ez a kiilonben igazan
jelentéktelen szemiotikatorténeti érdekesség oktataspolitikai kontextusba keriilt,
eléallt a mai helyzet, a kompetencidk heterogén neveléstudomanyi diskurzusa an-
nak minden hétkdznapi kovetkezményével €s felreért(elmez)ésével — példaul a kom-
petencia és a tudas kozotti atvalthatosag hiedelmével.

A kompetenciaalapt tanarképzés, amikor kompetenciat mond, nem az iskolai
szervezetben végzett munka tekintetében val6 illetékességre utal vele, ez lenne a szer-
vezetpszichologiai hasznalat. A fogalmat a masik értelmében hasznalja, olyan inte-
riorizalt tudaskonstrukciot var el a tanarjelolttél, ami lehetové teszi szamara a tani-
tast, a tanulasszervezést, lehetové teszi a hatékony, gyors problémamegoldast az
iskolai hétkoznapokban. Es itt a két jelentés Gsszeér: az a tanar kompetens munka-
vallaldja az iskolai szervezetnek, aki rendelkezik bizonyos probléma-megoldasi al-
goritmusok érvényességének megitélési képességével, és erre képes oOrat, tanulas-
szervezést (vO. performancia) épiteni. A tény, hogy a szervezetpszichologiai és
elmetudomanyi jelentés ilyen kozel all egymashoz, konnyen lehetové tette a jelen-
téstani interferenciat, alkalmazas és kontextus 0sszekeveredését.

A kompetenciafogalom hasznalata koriili zavarok megértéséhez vessiink egy
pillantast a jel6lo és jeloltjei kozotti kapesolatra! A kozbeszéd nem pontatlansaga
vagy hanyagsaga miatt hasznalja kovetkezetleniil a szot, ennek konkrét oka van,
ezt szemlélteti a kdvetkez6 példamondat, amelyen beliil a kompetencia szervezet-
pszichologiai és kognitiv tudomanyos jelentése egyszerre szerepel. A kompetens
tanar az iskolai szervezetben az, aki kompetencidakkal rendelkezik. A problémat az
okozza, hogy ez a mondat nem tautoldgia. Tanulsagait a 2. tablazatban foglaltuk
Ossze.
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2. tablazat: A kompetencia szervezetpszichologiai és kognitiv tudomanyos jelentése

Szervezetpszichologiai Kognitiv tudomanyos
jelentés Jjelentés
Jelolo Kompetencia Kompetencia
Jelolt letékesség Dontéshozatali képesség
A két jelolt viszonya Kolcsonds hozzarendelés

A kompetens személy illetékes, mert rendelkezik az itéletalkotasi képességgel egy
pedagdgiai modszer érvényességérdl a tanuldsi kornyezet kialakitasaban™. Aki
rendelkezik ezzel a képességgel, az a kompetens személy. A szervezetpszichologiai
és kognitiv tudomanyos jelentés tehat egymast feltételezi, kélcsondsen egymasbol
kovetkeznek, ezért cserélhetdek fel konnyen. Ez akkor probléma, amikor elveszik
a kognitiv tudomanyos fogalomhasznalatnak az a jelentésrészlete, hogy a kompe-
tencia csak az emberi tudasrendszer egy részlete, a kompetencianak a tudas nem el-
lenfogalma, a kompetencia a tudas része. Példamondattal: aki tudasszervezési mod-
jait tekintve kizarolag kompetencidkkal rendelkezik (nincs explicit tudasa,
szakértelme), az nem lehet a fogalom szervezetpszichologiai értelmében kompe-
tens tanar egy iskolaban. A szervezetpszichologiai értelemben vett kompetencia
maga a tudas. A kognitiv tudomanyos értelemben vett kompetencia a tudasnak csak
egy része. Errdl a kompetenciaalapt foglalkoztathatosagi diskurzusok rendre elfe-
lejtkeznek minden szakma tekintetében, de erre a felejtésre maga a fogalom nyitott.

A kompetenciafogalom nyelvészeti és pszicholdgiai forrasvidékét annak szan-
dékaval vizsgaltuk meg, hogy felhivjuk a figyelmet a fogalom eredeti jelentésére
— a tudomanyos diskurzusokban. Valdjaban a fogalmak természetesen nem rendel-
keznek eredeti jelentéssel, de a tudomanyban mégis nagy jelentdsége van egy foga-
lom sziiletésének, ¢és elterjedése eldtti konstrukcioinak. A nagy karriert befutott
szavak esetén természetes a jelentésvaltozas, ez mindaddig nem érdekes, amig e je-
lentésvaltozas nem implikalja a mindennapi valdsagot termel6 szervezetek praxisa-
nak lényeges megvaltozasat.

Ha komolyan vessziik Chomsky vagy a pszichologusok kompetencia-fogalmat,
ami mérsékelten tartalomfiiggd implicit tudast jelent, akkor a kompetenciaalapt ta-
narképzésben a kompetencia és a tudas kozotti atvaltast el kell vetniink, a kurzusok
tartalma valojaban nem is elsédleges kérdés ebbdl a szempontbdl. A kurzuson tor-
ténd tanulas megszervezésének és a hallgato részvételének modja a valodi kérdés,
valdjaban az egyetempedagogia didaktikai kérdésérdl van sz6. A tudas/kompeten-

2 _Anyanyelvi kompetencia: rendelkezik az itéletalkotasi képességgel a szoésor jolformaltsagardl az
adott szovegkornyezetben.
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cia-atvaltas hamis*'. Hamis, mert a kompetencia a fogalom kognitiv tudomanyos
értelmében egy szakma végzéséhez nélkiilozhetetlen tudasnak sziikséges, de nem
elégséges része. A fogalom kognitiv tudomanyos értelmében a csak kompetenciaval
rendelkez6 szakember nem kompetens szakember, mert tudasa nélkiilozi a szakma-
jahoz tartozo explicit szabalyrendszer ismeretét, igy onreflexiora csak igen korlato-
zottan lehet képes, aminek az a kdvetkezménye, hogy csak a rendszerszerli helyze-
tek sziik korének kezelésére késziilt fel. A kognitiv tudomanyos értelemben vett
kompetencia 6nmagaban nem tesz kompetenss€ a sz0 szervezetpszichologiai ér-
telmében, mert a tudasnak csak az egyik megszervezési modjara utal. A szervezet-
pszicholodgiai értelemben vett kompetenciaval, vagyis a szakmavégzeés képességé-
vel (az illetékességgel) az a személy rendelkezik, aki az adott teriiletet illetéen
szakértelemmel, miiveltséggel és kompetenciaval egyarant bir. A tanari kompeten-
cia kialakulasa tanulas- és tudasszervezési kérdés, amelyben kompetencia és tudas
nem kiegészitd, hanem aldrendelt viszonyban allo fogalmak.

Szakértelem, miiveltség és kompetencia viszonyat a magyar nyelv és irodalom
kapcsan szemléltettiik. Okkal tekinthetjiik ezt a targyat példanak, hiszen éppen az
iras-olvasasban vald jartassagot jelentd literacy fogalmanak kiterjesztésébdl szar-
mazik a mara bevett kategoriaként alkalmazott matematikai és természettudoma-
nyos miiveltség (és nem kompetencia). Sziikséges, hogy a miiveltségként szervezett
tudésnak is legyen tere a tanarképzésben, mert ez a tudasszervezési mod a jovoben
egyre fontosabb® lesz, valdjaban a PISA-vizsgalatok tekintélye, a tudaselosztasnak
a tarsadalom ¢és a gazdasag igényeihez igazodo gyakorlata miatt varhatéan ez a tu-
dasszervezés fogja az OECD-orszagok kozoktatasat dominalni a jovoben. Ez fe-
sziiltségek forrasa lehet, ugyanis az egyetemek természetes modon szakértelmet
tanitanak, ez a feladatuk, az egyetemek éppen a szakértelem™ hagyoméanyozoi,

2! Egy régi lexikon pontatlan kifejezéseivel nincs atvaltas ismeret és készség kozott, de ezt a termino-
logiat mindvégig tudatosan keriiltiik a kdznyelvi szohasznalat zavar¢ interferenciaja miatt.

22 A koznevelés, jellegénél és méreténél fogva, nehezen mozduld rendszer. A legszélesebb tarsadalmi
beagyazottsagu humanszolgaltatasrol van szd, amelynek belsd, szervezeti szocializaciés hagyomanyai
igen nagy er6t képviselnek. De tartalmi véaltozasai mégis a fent vazolt irdnyba mutatnak, ezeket itt
csak megemlithetjiik, részletes elemzésiikre nem térhetiink ki. A kanon sziikiilése zajlik, a 110/2012.
Kormanyrendelet, vagyis a hatalyos Nat, egyértelmiien ebbe az iranyba mutat. Az alaptanterv miivelt-
ségi teriiletekben gondolkodik, a fogalmi valtas a nemzetkdzi oktataspolitika szintjén, nem fiiggetle-
niil a PISA-terminologiatol és a vizsgalat mindig heves vitakat implikalé eredményeitdl, egyértelmii-
en megtortént.

2 Nem gy6zziik hangsulyozni, ez itt tudasszervezési modot, nem a képzés kimeneti eredményét jelenti.
Az egyébként korantsem véletlen, hogy a szénak van ilyen konnotacidja. A vizvezeték-szerel6 a cso-
repedés okozta problémak megoldasakor és a magyartanar egy altala jol ismert vers elemzésekor
(jobb esetben: a koz6s elemzés moderalasakor) nagyon is hasonlé kognitiv tevékenységet végez, va-
l16jaban mindketten problémakezelési sémaikat mozgositjak — erre ad lehetdséget szakértelmiik. Egy
ismeretlen vers elemzése sem olyan mértékben kreativ tevékenység, mint ezt esetleg gondoljuk, kiilo-
ndsen nem az, ha egyszerlien a szakértelem altal tarolt sémakészletet fogjuk a verselemzés soran al-
kalmazni. Ezért kivan viszont minden moédszertani 0jitas kiilonos erdfeszitést, mert a szakértelem sé-
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gondozdi, terjeszt6i. A tanarképzésnek azonban képessé kell valnia a miiveltség-
ként szervezett tudasszervezés integralasara is. A tanarnak diszciplinaris és peda-
gogiai szakértelemére a hatékony tanulasi kdrnyezet megszervezéséhez nagy szik-
sége van, de nem az a feladata, hogy a diszciplinaris szakértelmét egyszerisitett
formaban atadja, ez ugyanis egyre inkabb kudarcos tevékenységgé fog valni, mar
ma is az, ez csak tanulok szik korének megfeleld. A tanulasszervezés a tanarkép-
zésben (€s a koznevelésben) tehat nem tartalmi és mennyiségi kérdés, az errdl fo-
ly6é hosszadalmas vita soha nem fog eredményre vezetni. A valodi kérdés a tudés
ségének mindségi dimenzidja. Amig az egyetempedagogia mddszertanaban, tanu-
lasszervezésében (kozos aktivitas, bevonas, a parhuzamos interakciokat maximali-
zald kornyezet, projektmodszer és kooperativ tanulasszervezés) és tudasszervezési
modjaiban (miiveltség) nem torténik valtas, addig a pedagogiai progresszié magas
szinti és széles kor tartalmi jelenléte a felsGoktatasban nem lesz képes a kdzneve-
1és altalanos helyzetén rendszerszinten javitani.

A tudas és kompetencia kozotti atvaltas ha nem is l1étezik, de 1éteznek mas at-
valtasok. A tudasszervezés tekintetében atvaltas van szakértelem és miiveltség kozott.
Egy masik, szintén a tudasra vonatkozo atvaltas értelmezhetd a tudas extenziv és
intenziv miivelése, illetve ezzel 0sszefiiggésben az extenzivitas €s az interiorizacio
kozott. Ebben az atvaltasban az intenzivitas és az interiorizacié mellett érveltiink,
nem fiiggetleniil a kognitiv tudomanyok belatasaitol a tudas sajat konstrukcioira
vonatkozodan.

A miuveltségként vagy szakértelemként szervezett tudas hosszadalmas fogalmi
distinkciojabol az is egyértelmiien kideriilt, hogy ezek valdjaban viszonyfogalmak,
igazan egymashoz képest valnak jelentésessé. Idonként talan élesnek tlint a kett6
szembeallitasa, ez kizarolag a fogalmi pontositast szolgalta. Természetesen a két
fogalom diszkrét modon csak laboratoriumi koriilmények kozott, vagyis egy tanul-
many irasa soran valaszthatd szét, de annyi bizonyos, hogy a miiveltség vagy a szak-
értelem dominancidjara épiil6 iskola két eltérd, mas értékek alapjan dolgozo, mas
célok felé tartd szervezet.

Végiil még egy 1épést tesziink®*: kinyitjuk gondolatmenetiinket a koznevelés
utan az altalanos egyetempedagogia lehetséges kognitiv pedagogiai iranyai felé is,
¢és felvetjiik a kompetenciafogalom egyetempedagogiai kiterjesztésének lehetdsé-
gét. A tanulmany soran 6vakodtunk az etimologiai mélységig hatold érveléstol,
mert témank szempontjabol masodlagos a szo jelentéstorténetének alakulasa, sok-
kal fontosabb, hogy miként értelmezte a fogalmat a kognitiv elmetudomany. De
mégis feltling, hogy a competence sz6 az angol nyelvben Osszefligg a competitionnel,

makészletét akarja bOviteni egy ujabb algoritmussal, aminek generalasdhoz mar csak nagyon kevés
szabalyunk van.

2 V6.: ,,Vajon léteznek-e az emberi kompetencidnak egyéb olyan teriiletei, ahol remény lehet a gene-
rativ nyelvtanhoz hasonlo, eredményes elmélet kifejlesztésére?”” (Chomsky, 1995. 229. o.).
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amennyiben k6zos gyokeriik a compete ige. Ez érdekes szamunkra, fontos parhu-
zamot tesz lehetové: a nyelvi kompetencia a versengd mondatok kozotti azonnali
dontés képessége, a szakmai kompetencia a versengd probléma-megoldasi eljara-
sok kozotti minél gyorsabb dontés képessége, ilyen értelemben mindketté itéletal-
kotasi képesség. A gyors valasztas lehetdsége egy meglévo eszkoztarbol. Az ana-
logia az anyanyelvi kompetencia €s a tandri kompetencia generativ nyelvészeti
értelmezése kozott nem is annyira teoretikus, mint az talan elsore latszik. A tarsa-
dalmi valosagba, a csalad és az iskola vildgaba a gyermek szamara anyanyelve te-
szi lehetdvé a belépést™. A munkaerdpiacra, minden frissdiplomas szamara, szak-
maja nyelvének ismerete teszi lehetévé a belépést. Egy szakma professzionalis
miiveldje, minden szakma professziondlis miiveldje, mindenekel6tt egy nyelv
lexikonanak és strukturajanak birtokosa, ennek birtokdban tud majd ugyanis be-
kapcsolddni a diplomajahoz kotddé egyes munkaszervezetek életébe™, a nyelv bir-
tokaban képes kommunikalni az adott munkaszervezetben relevans témakrol és
feladatokrol. Egy szakma megtanuldsanak problémaja ugyanakkor nem egészen
azonos az elsé nyelv megtanulasanak problémajaval, hiszen a nyelv esetén a kime-
neti eredmény egyszeriien kompetencia, a szakma esetén viszont egyszerre kompe-
tencia, miveltség és szakértelem.

A tarsadalmi jelenségek nyelvként torténd megértésének programjat Levi-
Strauss a premodern tarsadalmak vonatkozasaban elvégezte, amikor a strukturalista
nyelvészetet tekintve modelljének rokonsagi rendszereket irt le. Semmi nem indo-
kolja, hogy ne vagjunk bele a projekt (kés6) modern valtozataba, amikor a szakmak
elsajatitasat tanulmanyozzuk a strukturalista nyelvészet és altalaban a kognitiv tu-
domanyok eredményeinek alkalmazasaval. Ez az egyetempedagdgiai vallalkozas
nemhogy 10jitd, hanem egyenesen konzervativ lenne, a strukturalista tarsadalomtu-
domanyok nagy hagyomanyat ujitana fel, amikor a szakmakat mint nyelveket pro-
balna megérteni, és a felsGoktatds munkaerd-piaci feladatat e nyelvek (lexikon és
struktura) megtanitasaban keresné. Halljuk a kritikus hangokat, amelyek nyelv és va-
l6sag ontologiai kiilonbségére mindig sietnek emlékeztetni. A nyelvi fordulat err6l
sohasem felejtkezett el. Ez a felvetés nem erre vonatkozik, ez a felvetés kizarolag
episztemoldgiai jellegli, nem allitja, hogy a valdsag vagy egy szakma egyediil nyelvi
természetli, csak annyit allit, hogy jelentds részben nyelvként értheté meg, és hogy
az ember a tanulas soran nyelvként is interiorizalja.

» Ez a kijelentés akkor nyeri el sulyat, ha a nyelv elsajatitisabol szervi vagy szocializaciés okbol ki-
zart emberek életpalyajanak kritikus nehézségére gondolunk, elég itt Kaspar Hauser torténetére utal-
nunk.

6 Ez azt is jelenti, hogy a frissdiplomésok tudasa csak a sz6 kognitiv tudoméanyos értelmében szakér-
telem, abban az értelemben, ahogyan ezt a szot a foglalkoztathatosagi diskurzusokban és a mun-
kaszervezetek vilagaban hasznaljak, a munkaerépiacra éppen kilépd ember még nem rendelkezik
szakértelemmel, vagyis egy munkaszervezetben a napi rutinhoz sziikséges, minél szélesebb séma-
készlettel.
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A tanari professzio esetében (is) ez a nyelvként értett szakma Osszetett, egy-
mint a szakmai gondolkodasmod és megnyilatkozas alapja) és a tanulési kérnyezet
megszervezésének képességét, ami tudasszervezési modjait tekintve egyszerre szak-
értelem, miiveltség és kompetencia.
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A magyar kézneveleés és felséoktatas jogszabalyi kérnyezetében az elmult néhany évben
nagy valtozasok torténtek. E valtozasok nyomait a cigany/roma nemzetiségi oktatas is
magan viseli, am arrol, hogy ezek milyen mértében érintették e nemzetiség nyelveinek és
nepismeretének oktatasat a kéznevelési intézményekben, kevés az elérhetd informdcio.
Azeért, hogy latni lehessen az uj jogszabdlyi kornyezet milyen irdnyba tereli a nemzetiségi
oktatast, a cigany/roma nemzetiségi oktatast folytato intézmények korében vizsgdlatot
folytattunk. A vizsgalat online kérddiv keretében tarja fel a cigany/roma nemzetiségi ok-
tatas 2014/15-0s helyzetét, nevezetesen azt, hogy a fent ismertetett jogszabalyi valtozasok
mennyire modositottik a kéznevelési intézmények szamat, illetve motivaciojat a nemzeti-
segi nyelv- és népismeret tantargyak bevezetésere.

Bevezetés

A cigany nemzetiségi nevelést folytato intézmények szama az éves oktatasi statiszti-
kai adatok alapjan az elmult években folyamatosan csokken. Ez a tény 6nmagaban is
veszélyt jelent a cigany kozosségek életére, identitasara, igazolodik ugyanis az, ami
minden kisebbségi helyzetben €16 nyelvhasznald kozosségben is megfigyelhetd,
miszerint a nyelvhasznalat szintereinek sziikebbé valasaval a csaladon beliili nyelv-
hasznalat is egyre inkabb visszaszorul, helyébe egyre erdteljesebben a tobbségi
nyelv hasznalata 1ép be még olyan informalis helyzetekben is, amikor a k6zosség
anyanyelvének hasznalata semmiféle akadalyokba nem iitkdzik. A nyelvhasznalat
visszaszorulasaval gyakran a kozosséghez vald tartozas is gyengiil, s a kulturalis
sokszinliség meg0rzése helyett annak feladasa és az asszimilacio folyamata figyel-
het6 meg.

Ilyen helyzetekben kiilondsen fontos feladat harul az oktatasra, amely presztizst
teremthet azzal, hogy az iskola falai k6z¢é emeli a lokalisan nagyobb létszamban
megtalalhaté nemzetiség — legyen ez barmelyik is a hazai 13 nemzetiség koziil —
anyanyelvének és/vagy népismeretének tanitasat az érvényes jogi szabalyozok sze-
rinti lehetséges mdodon.
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Tekintettel arra, hogy az elmult idészakban szamos jogszabalyi valtozas tortént,
sziikségesnek lattam megvizsgalni, vajon ez az 0j jogszabalyi kdrnyezet-e az oka an-
nak, hogy a nemzetiségi nevelést igényld iskolak szama évrdl évre kevesebb, vagy
a kozosségen beliil zajlanak olyan folyamatok, amelyek ennek ellenére hatnak.

Magyarorszagon a nemzetiségi nevelés, oktatas tudasanyaganak atadasa most
is (korabban a kisebbségi oktatas cimszo alatt) két tantargy keretei kozott a nyelv-
oktatds és a népismeret oktatasa soran valosul meg. A cigany nemzetiségi nevelés,
oktatas keretében megvaldosuld nyelvi €s/vagy népismeret tantargyak tanitasanak
fontos célja, hogy hozzajaruljanak a hazai cigany/roma nemzetiség kultirajanak
kozvetitéséhez €s az identitas tudatositasahoz.

A nyelvoktatd nemzetiségi nevelési-oktatasi forma a romani €és a beds nyelv
esetében lehetdséget ad a tanuloknak a legnagyobb szamu magyarorszagi nemzeti-
séghez tartozo kozosségek nyelveinek megismerésére, a nyelvvesztett csaladok
gyermekeinek e nyelvek meg-, illetve visszatanulasara. Nyelv- és oktataspolitikai
szempontbdl kiilondsen nagy jelentdséggel bir az a tény, hogy e nyelvek az iskola-
ban, tandrai keretben oktathatok. Ez a lehet6ség azonban csak akkor jelent érték-
kozvetitést és presztizsndvekedést, amennyiben a folyamat a nyelvtanitashoz sziik-
séges (személyi és targyi) feltételrendszerek megléte mentén valosul meg.

A népismeret mint iskolai tantargy sajatossagabol — miszerint a csalad érték-
és hagyomanykozvetitd szerepét és azok tiszteletét egyre inkabb at kell vallalnia —
szamos cél és feladat is adodik. A cigany nemzetiségi nevelést, oktatast vallalo is-
kolak tanuldi a kerettanterv eldirdsai szerint megismerkednek a legfontosabb ha-
gyomanyokkal, az életmodbeli szokasokkal és a nemzetiség kulturajaval. Erre épit-
ve az ¢életkori sajatossagaikat figyelembe véve, a fokozatossag elve alapjan
szereznek ismereteket a nemzetiség torténelmérdl, néprajzarol, nyelvérol, irodal-
marol stb. A népismeret tantargy tanulasa a tanulok szamara lehet6vé teszi, hogy
toleransak és nyitottak legyenek a massaggal szemben, tudatosabbak magukkal,
s ezaltal valnak majd mas nemzetiségek és népek, kiilonb6z6 kultarak elfogadasara
is alkalmassa.

A célok teljes korti megvalosulasat neheziti, hogy bar a valésagban a nemze-
tiségi nevelésben, oktatdsban vald részvétel nem alanyi és masokat kizaré jog,
Magyarorszag Alaptorvénye formalisan is lehetévé teszi, hogy a nemzetiséghez
tartozokkal egy sorban a nemzetiséghez nem tartozok is a nemzetiségi pedagogiai
program szerint tanuljanak, mégis a korabbi szabalyozast érdemben megismétel-
ve — tovabbra is kifejezetten a Magyarorszagon ¢l6 nemzetiségek (alanyi) joga-
ként jeloli meg az anyanyelvii oktatashoz valé jogot. igy még mindig kevés lehe-
tésége nyilik a nem az adott nemzetiséghez tartozénak megismerni egy masik
nép kultarajat.
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2015 tavaszan a cigany/roma nemzetiségi oktatast folytatd intézmények korében
vizsgalatot' folytattam, melynek eredményeit — a teljesség igénye nélkiil — Gsszegzem
a tovabbiakban. Mivel a nemzetiségi programot indit6 intézmények maguk dontik
el, hogy a nyelvi vagy népismereti esetleg mind mindkét részét inditjak a program-
nak, egy kutatas keretében, de egymastol elkiilonitve keriil ismertetésre a kutatas
nyelvoktatasra és a népismeret tanitasra vonatkozo része.

A nemzetiségi oktatas keretei

Jelenleg a magyarorszagi iskolak elfogadott pedagogiai programok szerint mii-
kodnek, amelyeknek egyik legfontosabb eleme a helyi tanterv. A helyi tantervek
a Nemzeti alaptantervre (NAT) épiiltek, az Oktataskutatod és Fejleszto Intézet altal
2012-ben készittetett kerettantervei” pedig koztes szabalyozoként 1épnek be a NAT
és a helyi tantervek kozé. A NAT, a kerettanterv és a helyi tanterv funkcidjat
a 2011. évi CXC. kdznevelési torvény’ hatarozza meg. A kerettanterv az atjarhato-
sagot és a rendszerszerliséget biztositja, a NAT-on alapul. A NAT tehat a kerettanterv
fejlesztésének kiindulopontja, amelyben nem iskolafokozatonként, nem iskolatipu-
sonként, nem évfolyamonként, hanem egylittesen, a tantargyi logikaba integralva je-
lenik meg benne az a miiveltséganyag, amelyet a kdznevelési intézményekben a pe-
dagogusoknak at kell adniuk.

A mindenki szamara kotelez6 kerettantervek mellett kiadasra kertiltek a nem-
zetiségi iskoldk kerettantervei is. A nemzetiségi nevelés-oktatas szabalyait vala-
mennyi nemzetiség, koztiikk a ciganyok/romak esetében is egységes jogszabalyi
feltételek hatarozzak meg. Megszervezésének kezdeményezése, az abban vald rész-
vétel a sziilok irasos igénye alapjan valosul meg, az idokeretét, tartalmat meghataro-
70 jogszabalyok (iranyelv, kerettantervek) az orszagos nemzetiségi dnkormanyzatok
egyetértésével keriiltek kiadasra. A nemzetiségi nevelést, oktatast az irdnyelvben
meghatarozottak szerint kell megszervezni, a nemzetiségi kerettantervek alkalma-
zasa is kotelez6. A nemzetiségi nevelés-oktatas az adott nemzetiség nyelvének,
kultirdjanak, hagyomanyainak atorokitésérol szol. Legalabb nyolc, azonos nemze-
tiséghez tartozo sziilo irasos kérelmére kotelezdé megszervezni, az intézmény veze-
tojének ebben nincs mérlegelési joga.

" A kutatds az Emberi Eréforrasok Minisztériuma Téarsadalmi Felzarkézasért Felelds Allam-
titkarsagdnak hozzajarulasaval késziilt a TAMOP-4.1.1.d-12/2/konv-2012-0009 Komplex
hallgatoi szolgaltatasok fejlesztése hatranyos helyzetili hallgatok részére a Wlislocki Henrik
Szakkollégium projekt tAmogatasaval.

2 URL: http:/kerettanterv.ofi.hu/10_melleklet_nemzetisegi/index_nemzetisegi.html Letdl-
tés ideje: 2015. 10. 22.

3 URL: http://net.jogtar.hw/jr/gen/hiegy_doc.cgi?docid=A1100190.TV Letdltés ideje: 2015.
10. 22.
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A nemzetiség ovodai nevelésének iranyelve és a nemzetiség iskolai oktatdasanak
irdnyelve” kiadasarol szol6 17/2013. (II1.1.) EMMI rendelet (a tovabbiakban: nem-
zetiségi iranyelv) tartalmazza (nem teljes korlien) valamennyi nemzetiség, vala-
mennyi oktatasi formara kiterjedo részletes fejlesztési feladatait.

Eszerint ,,(2) Amennyiben legalabb nyolc, azonos nemzetiséghez tartozo sziilé
azt kezdeményezi, a nemzetiségi 6vodai nevelést, nemzetiségi iskolai nevelés-
oktatast a kérelem beérkezését kdvetd naptari évben kezd6doé nevelési évtol, tanév-
tol felmend rendszerben meg kell szervezni, feltéve, hogy legalabb nyolc gyermek,
tanuld valoban be is iratkozik az 6vodaba, iskolaba.

8. § (1) A nemzetiségi nevelés-oktatast a kdvetkez6 oktatasi formak szerint le-
het megszervezni:

a) anyanyelvii nevelés-oktatas,

b) kétnyelvii nemzetiségi nevelés-oktatas,

¢) nyelvoktatd nemzetiségi nevelés-oktatas,

d) magyar nyelvli roma/cigany nemzetiségi nevelés-oktatas,

e) kiegészité nemzetiségi nevelés-oktatas.

(3) A nyelvoktatdo nemzetiségi nevelési-oktatasi formaban a heti kotelezo ora-
keretbdl a nemzetiségi nyelv €s irodalom oktatasara legalabb négy, a horvat, német,
roman, szerb, szlovak és szlovén nyelv oktatasara legalabb 6t, a romani vagy beds
nyelv oktatasdra legalabb harom tanorat szikséges biztositani”

A cigany/roma nevelés-oktatast illetéen az 1-4., 5-8., 9—12. évfolyamos sza-
kaszokra elkésziiltek a cigany népismeret (heti egy oras), a beas nyelv és irodalom,
valamint a romani nyelv és irodalom tantargyak kerettantervei.

A jogi szabalyozasrol Gsszességében elmondhatd, hogy célja a kdznevelési
rendszer megujitasa, a nevelés-oktatas szinvonaldnak emelése és hatékonysaganak
novelése. Fontos lenne, hogy az ehhez sziikséges személyi, targyi, pénziigyi feltéte-
lek a lehet6 legkiegyenstlyozottabban mindenhol rendelkezésre alljanak. Ugyanilyen
fontos elvaras ez a nemzetiségi nevelés-oktatas esetén is, ahol ezek megvalosulasa
még komoly nehézségekbe iitkdzik. Az ilyen esetekrél A nemzeti kéznevelésrol
sz616 2011. évi CXC. torvény 99. § (3)—(5) bekezdései értelmében a nyelvoktatas
kapcsan a kovetkezOképpen rendelkezik:

»(3) Ha nincs a képzés szakiranyanak megfelel6 hazai fels6foku pedagdgus-
képzés, vagy megfeleld végzettségli és szakképzettségii pedagogussal nem tudjak
ellatni a feladatot, a nemzetiségi 6vodai nevelésben, iskolai nevelés-oktatasban,
kollégiumi nevelésben pedagogus-munkakort tlthet be, tovabba vezetdi megbizast
kaphat az is, aki az e torvény 3. mellékletében foglaltak vagy az atmeneti, tovabba
a kivételi szabalyok szerint pedagogus-munkakort tolthet be az 6vodaban, iskola-
ban, kollégiumban, valamint az adott nyelvbdl legalabb kdzépfoku ,.komplex” ti-

* URL: http:/net jogtar.hu/jr/gen/hjegy_doc.cgi?docid=A1300017.EMM Letdltés ideje:
2015. 04. 30.
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pusu allamilag elismert nyelvvizsga bizonyitvannyal vagy azzal egyenértékii ok-
irattal rendelkezik.

(5) A nemzetiségi nyelv oktatasara a bolgar, a cigdny (romani vagy beds), a go-
rog, a lengyel, az 6rmény, a ruszin, az ukran nyelv oktatasa esetében alkalmazhato
az is, aki pedagogus szakképzettséggel és az adott nyelvbdl fels6foku ,.komplex”
tipusu allamilag elismert nyelvvizsga bizonyitvannyal vagy azzal egyenértékii ok-
irattal rendelkezik.”

A népismeret oktatasara vonatkozoan a koznevelési torvény a népismeretet ok-
tatd pedagdgusokkal szemben nem hataroz meg képesitési feltételeket, nem csak
a cigadny/roma, de a tobbi nemzetiségre vonatkozoan sem. A nemzetiségi népisme-
ret a nemzetiségek néprajzat, torténelmét, kultirajat, hagyomanyait, tarsadalmi on-
szervezOdését, a nemzetiségi Onkormanyzatokat és az anyaorszagukrdl szolo is-
mereteket fellelé komplex tantargy, ezen ismeretek tanitasara vald felkészités része
a nemzetiségi tanarképzésnek.

A magyarorszagi egyetemi alap- és mesterképzésben a ciganyok/romak nép-
ismeretet, a hazai egyetemek koziil, azonban egyediil a Pécsi Tudomanyegyetem
BTK Romologia és Nevelésszociologia Tanszékén oktatnak (2006 6ta).

Problémat jelent, hogy a térvény az alkalmazasi feltételek kozott nem jeloli
meg ilyen végzettségli pedagogus alkalmazasat a cigany/roma nemzetiségi népis-
meretet tanitd intézményekben, igy vannak olyan intézmények, ahol szakirdnyt
képzettség nélkiil tanitjak e tantargyakat, mikozben a szakképzettséggel rendelke-
z6knek elhelyezkedési gondjaik vannak.

A nemzetiségi iranyelv és a nemzetiség iskolai oktatasanak irdnyelve alapjan
a korabbi id6szaktdl eltérden 0j szabaly, hogy a nemzetiségi népismeretet — a ci-
ganyok/romak kivételével — anyanyelven kell oktatni, ezaltal biztosithato, hogy
a tantargyat a nemzetiségek nyelvét, kulturajat ismeré pedagodgus oktassa. A ci-
gany/roma népismeret oktatasa folyhat magyar nyelven is, tekintettel arra, hogy
a magyarorszagi ciganysag jelentds része egykori anyanyelvét mar sok nemze-
dékkel ezeldtt elfelejtette. Problémat ez esetben a cigany kultura hianyos ismerete
jelent, hisz ez eddig a nemzeti alaptantervnek nem volt része, a tanarképzés alapo-
706 kurzusainak sok felsdoktatasi intézményben pedig ma sem az.

A nemzetiségi nevelés-oktatas szervezési koriilményei

Amennyiben az intézmény nemzetiségi oktatast szervez, felmend rendszerben tehe-
ti ezt meg, és pedagdgiai programjaban, helyi tantervében ennek szerepelnie kell az
els6 évfolyamtol a tizenkettedik évfolyamig.

A nemzetiségi népismeret tanitdsa Onalld tantargyként az adott nemzetiség
nyelvén folyik, am a cigany/roma nemzetiség esetében, ahogy errél mar szé volt,
a népismeret oktatasa magyar nyelven is folyhat.
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A nemzetiségi nyelvet is oktatd intézményekben a nemzetiségi nyelv és iroda-
lom oktatasara legalabb négy, a horvat, német, roman, szerb, szlovak és szlovén nyelv
oktatasara legalabb 6t, a romani vagy beds nyelv oktatasara legalabb harom tanorat
szlikséges biztositani.

A romani és beas nyelv 6raszambeli eltérésének oka, hogy a nemzetiségi okta-
tast végz0 intézmények nem tamogattak a NAT nemzetiségi oktatasanak azon ré-
szét, mely heti 5 oOrat irt el a nemzetiségi nyelvoktatas bevezetésére. Az intézmé-
nyek allaspontja szerint a nemzetiségi oktatast folytatd intézmények tobbségében
a bevezetéshez sziikséges human er6forras nem biztositott, igy a megfeleld szinvo-
nalt nyelvoktatas sem garantalhato. Az indokokat 6sszegytijtve, az Orszagos Roma
Onkormanyzat 2012-ben benytjtott allasfoglalésat elfogadva a romani és beas nyelv
oraszama heti 3 6rdra médosult.

A kutatas: célok, hipotézisek

Kutatasom soran fontosnak tartottam a jogszabalyi hattér attekintésén tul azt is
megvizsgalni, hogy mennyire valtozott a kozoktatasi intézmények szama, illetve
motivacidja a nemzetiségi nyelv- és népismeret tantargyak bevezetésére. Azt is
vizsgaltam, hogy azok az intézmények, amelyek vallaltdk a cigdny/roma nemzeti-
ségi oktatas bevezetését, milyen személyi és targyi feltételekkel rendelkeznek, mi-
lyen igényeket tamasztanak, milyen segitséget varnak napi munkajukhoz.

Feltételezésem szerint a rendszerszinti hatranyok (a nem megfeleld vagy hia-
nyos nyelvismeret, a hianyzo nemzetiségi tanarképzés, a személyi, targyi feltételek
egyenetlensége) hozzajarulnak ahhoz, hogy a cigany/roma nemzetiségi oktatas ese-
tében hazankban nem valosul meg a mindségi oktatdshoz vald hozzaférés. A hia-
nyos feltételek, valamint az a tény, hogy a normativ tamogatas helyett feladatfinan-
szirozas lépett ¢letbe ezen a teriileten, csokkentette ugyan a nemzetiségi oktatast
biztositd intézmények szamat, &m még igy is aranytalanul sokhelytitt folytatnak ci-
gany/roma nemzetiségi oktatast. Ez valoszintlileg nagy teher a szakiranyu képzett-
ség nelkiili pedagogusok szamara, ezért felveti annak a kérdését, hogy a sziil6i igeé-
nyeken tl, mi motivalja az intézményeket e program elinditasara.

Kutatasom soran nem tértem ki a tanuldk iskolai teljesitményeinek vizsgalata-
ra. {gy arra a kérdésre sem tudok vizsgalatom alapjan valaszolni, hogy ez a képzési
forma vajon nem jelent-¢ alkalmat néhany koznevelési intézmény szamara a ci-
gany/roma nemzetiségi oktatasban részesiilé tanulok elkiiloniilt kezelésére.

A kutatas mintaja
A kutatas 2015 tavaszan valosult meg, a 2013/14-es tanév statisztikai adatai alap-

jan nyilvantartott cigany/roma nemzetiségi oktatast folytato intézmények megkere-
seésével.
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A kutatas soran online kerddivvel kerestiik fel az adatbazisban szerepld intéz-
mények vezetdit. Az online kérdGiv kiegészitd modszereként a nemzetiségi oktatast
folytatd intézmények koziil néhanyban interjut készitettiink, melynek célja a kérdo-
iv és az interjiban adott valaszok Osszevetésén tal, tovabbi informacid gyljtése
volt az intézményben zajlo nemzetiségi nevelésrol, oktatasrol.

Az adatkérdezés elso fazisaban a KIRSTAT adatbéazisban talalhato 383 cigany
nemzetiségi oktatast folytatd intézmény 32 szézaléka, mindossze 125 intézmény
kiildte vissza a kitoltott kérddivet. Egy ismételt emlékeztetd kérés még tovabbi
kérdoivek beérkezését jelentette, igy a jelenlegi kutatas adatbazisat 181 intézmény
adatai jelentik. Bar a kérddivek 47 szazalékos visszaérkezése viszonylag jo ered-
ménynek szamit, a minta nem tekintheto teljesnek, de nagy valdsziniiséggel jol tiik-
r6zi a cigany nemzetiségi oktatast végzOok korének helyzetét, és lehetové teszi az
intézmények tobbségére jellemz6 tendenciak, osszefiiggések feltarasat.

A nyelvoktaté intézményekben folytatott kutatas néhiany eredményéral

A nyelveket tanulok szama

A megkérdezett intézmények (181 intézmény) 12 szazalékdban, mindossze 22-ben
valosul meg cigany nyelvoktatas. A 22 intézmény koziil tizben csak a beas nyelv,
tizenegyben a romani, egy intézményben mindkét nyelv oktatasa zajlik.

A nyelvoktatasban részesiilo tanulok szdma a vizsgalt intézményi adatok alap-
jén 2913 16, ebbdl a beas nyelvet 837 {6, a romani lovari dialektusat pedig 2076 6
tanulja.

A romani/beas nyelvet oktatok képzettsége

A vizsgalt intézményekben beas nyelvet tizenketten, romanit tizenheten oktat-
nak. A torvény altal elbirt feltételeknek azonban minddsszesen 31 szazalékuk felel
meg, a beast oktatok 50 szazaléka, a romanit oktatok 11 szazaléka rendelkezik a tor-
vény altal elbirt végzettséggel. A legtobb oktatd ugyan rendelkezik pedagogus vég-
zettséggel, de az adott nyelvbdl csak ,, kozépfoku nyelvvizsga bizonyitvannyal, vagy
azzal egyenértékii okirattal bir.”

A lent ismertetett /. tabldzatbol lathatd, hogy mindkét nyelv oktatdi kozott ta-
lalunk olyat, aki ugyan pedagdgus, de se szakiranyu végzettséggel, se nyelvvizsga-
val, vagy azzal egyenértékii vizsgabizonyitvannyal nem rendelkezik abbdl a nyelv-
bol, amit tanit. De azt is megfigyelhetjiik, hogy van olyan oktato is a palyan, aki
vélhetéen jol beszEli a nyelvet, mert ,,felsdfoku nyelvvizsga bizonyitvannyal ren-
delkezik, am nincs pedagogus végzettsége.”
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1. tablazat: A beas/romani nyelvet oktatok végzettsége

Az oktatok képzettsége Beds Romani
Pedagogus diploma és fels6foku nyelvvizsga 6 2
Pedagogus diploma és kdzépfokt nyelvvizsga 3 11
Nem pedagogus, de kdzépfokt nyelvvizsgaja van — 1
Nem pedagogus, de felséfoku nyelvvizsgaja van 1 -
Egyéb diploma ¢és felséfoku nyelvvizsga 1 -

Tanito, angolnyelvtanar, Erdélybdl attelepiilt,
nyelvvizsga nélkiil

Nemzetiségi (cigany/roma) tanito - 2

Pedagogus szakiranyu végzettség és nyelvvizsga nélkiil —
Osszesen: 12 17

A nyelvoktatas helyi szabalyozdsa

A nyelvoktatast folytaté 21 intézmény alapitdé okirata tartalmazza a cigany nyelv
oktatasat Nyelvoktatd nemzetiségi nevelés-oktatas (beas) és /vagy (lovari) cimszo
alatt. Az egyik egyhazi fenntartasu intézmény vezetdjének adatkozlése alapjan, in-
tézményében a nyelvoktatas az integraltan valosul meg. A 17/2013. (III. 1.) EMMI
rendelet a nemzetiség dvodai nevelésének iranyelve és a nemzetiség iskolai oktata-
sanak iranyelve rendelkezik tobbek kozott a nemzetiségi nyelv és irodalom, vala-
mint a nemzetiségi népismeret oktatasahoz sziikséges idékeret biztositasanak sza-
balyozasardl. Eszerint nyelvoktatd nemzetiségi nevelési-oktatasi formaban a beas
és a romani nyelv esetében a heti kotelezé orakeretbdl kell legalabb harom tandrat
biztositani, igy az integralt modon valo nyelvoktatdsi gyakorlat ellentmond a jelen-
legi szabalyozdsnak.

Az adatkdzl6 intézmények mindegyike rendelkezik helyi tantervvel €s ismerik
azokat a szabalyozokat, amelyek a nemzetiségi nevelés-oktatas bevezetését és an-
nak folytatasat tartalmazzak. Ennek ellentmondani latszik a kérd6iv kovetkezo kér-
désére adott valasz, amely arra kérdez ra, hogy milyen heti éraszamban tanitjak
a vallalt nyelveket (lasd 2. tabldzat). Bar a nemzetiségi iranyelvek egyértelmiien
meghatarozzak a nyelvoktatasra fordithatd minimalis 6raszamot, (heti) harom ora,
az intézmények 42 szazalékaban mégis kevesebb oraban folyik nyelvoktatas, mint
a kételezéen eloirt minimalis oraszam.
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2. tablazat: A beas/romani nyelv heti 6raszama

Heti oraszamok Intézmények szama
2 ora 9
3 6ra 4
4 ora 2
5 ora 1
nem értelmezhetd valasz 1
nem valaszolt 4
Osszesen 21

A Kkutatas nyelvoktatasra vonatkozd 6sszegz6é megallapitasai

Az a kiindulo hipotézis, miszerint a nyelvoktatast nehezité rendszerszintli hatra-
nyok (a nem megfelelé vagy hianyos nemzetiségi tanarképzés, személyi, targyi fel-
tételek egyenetlensége) hozzajarulnak ahhoz, hogy azt mondhassuk: a cigany/roma
nemzetiségi oktatas esetében hazankban nem valosul meg a mindségi oktatashoz
vald hozzaférés — igazolodott.

A romani és beas nyelv oktatasanak feltételei még sem a kdznevelés, sem a fel-
sOoktatas szintjén nem teremtédtek meg kielégité modon. A nyelvoktatashoz sziik-
séges személyi €s targyi feltételek csak részlegesen allnak az intézmények rendel-
kezésére, ezért a nemzetiségi nevelés, oktatas céljainak megvalosulasa is részleges.

A nyelvoktatd nemzetiségi nevelés bevezetése soran a cigany nyelveket érintd
megengedo jellegli rendeletmodositasok (6raszam, alkalmazasi feltételek) e nyel-
vek presztizsét, mas kisebbségi nyelvekkel 6sszehasonlitva, nem emelik.

A cigany/roma nemzetiségi oktatas 2014/15-0s tanévi helyzetét vizsgalva sok
esetben ¢ feltételek hianya miatt nem alkalmazkodik/nem tud alkalmazkodni az j
jogszabalyi kornyezethez. (A vizsgalt intézményekben cigany nyelveket oktatok
31 szazaléka rendelkezik a torvény altal eldirt — a cigdny/roma nemzetiség esetében
megenged6 — alkalmazasi feltételekkel.)

A nyelvtanarképzés feltételeinek végiggondolasa és kidolgozasa egyre siirge-
t6bb feladatta valt. Am nem csupan ennek hianya akadalyozza a széles korii, igé-
nyes romani/beds nyelv oktatasat. Néhany kivételtdl eltekintve tovabbra sem allnak
rendelkezésre a targyi feltételek sem: hidnyoznak azok a tankonyvek, oktatési se-
gédanyagok, amelyek nélkiilozhetetlenek az ilyen programok ellatasahoz.

A személyi és targyi feltételek hianyossaga mellett a nyelv/nyelvek, nyelvja-
rasok jelenlegi allapota is neheziti az iskolai oktathatosagot (normanyelv, standardi-
z4cio6 hianya).
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Ha Magyarorszagon az allam és a tarsadalom minden elvarhatot megtenne
a cigany pedagdgusok képzése és a cigany nyelvil tananyagok készitésének tamo-
gatasa terén, akkor is lennének sulyos szakmai, nyelvészeti és nyelvpedagogiai
problémak, melyeket csak szakemberek (nyelvészek, tanarok) oldhatnak meg. Ah-
hoz, hogy a cigany nyelvek oktatasa sikeres is legyen, gondos, el6zetesen el6készi-
tett nyelvészeti, nyelvpedagogiai kutatasokra van sziikség. A jo szandék ¢€s a politi-
kai akarat szakszer(i nyelvészeti, nyelvpedagogiai eldkészités nélkiil kudarcra van
itélve. Ciganysagunk oktatasi problémainak enyhitéséhez oriasi sziikség van nyel-
vészeti alapkutatasokra és alkalmazott nyelvpedagogiai kutatasokra. Nyilvanvalo,
hogy az ilyen kutatasokat a tobbségi (magyar) nyelvészek és tanarok segithetik, de
a munka oroszlanrészét cigany nyelvészeknek, egyetemi hallgatoknak, tanaroknak
és kutatoknak kellene elvégezniiik (Kontra, 2001).

A cigany nyelvoktatas és féleg az anyanyelvli oktatas megvaldsitasa ugyan hosz-
szabb 1d6t igénybe vevo folyamat, am évek ota komoly elérelépés nem tortént eb-
ben az tigyben. Miként kutatasaim empirikus adatai is alatamasztjak, a nyelvvesz-
tés, a nyelvi asszimilacio folytatodik, hovatovabb visszafordithatatlanna valik, ezért
a munkat haladéktalanul el kell kezdeni.

A cigany/roma népismeretet oktat6 intézmények korében folytatott vizsgalat
eredményeirol

A 2014/15-6s tanévben a magyar nyelven roma nemzetiségi oktatast folytatd intéz-
mények szama 134, ez az adatszolgaltatasban részt vevo 181 intézménynek a 74 sza-
zalékat jelenti. A tantargy oktatdsaban a vizsgalt tanévben 0sszesen 24 325 tanulo
vesz részt, a kutatas kérdéseire nem valaszolt minden intézmény, a valaszt ad6 in-
tézményekben a tanulolétszam 23 631 6 (lasd 3. tdbldzat).

3. tabldzat: A cigany/roma népismeretet oktatd intézmények tipusai és a népisme-
ret oktatasaban részesiilé tanulok szama

Intézménytipusok Szama Tanulok létszama
Altalénos iskola 123 21361
Osszetett intézmény 5 1 466
Kozépiskola 4 694
Szakiskola | 74
EGYMI 1 36
Osszesen 134 23631

34



ORSOS ANNA JOGOS-E A CIGANY NEMZETISEGI OKTATAS?

Az alapvet6 jogok biztosa 2014-es évi a nemzetiségi koézépiskolai oktatasrol szo6lo
jelentésében olvashatd’, hogy a cigany/roma népismeretet tanuldk szama csokken
tendenciat mutat, még akkor is, ha az altalunk végzett vizsgalat nem tekintheté tel-
jesnek. A csokkenés oka nagy valdszinliséggel a kiegészitd normativa megsziiné-
sével magyarazhatd, ez ugyanis nagy motivalo erét jelentett és egyben megoldast
nyujtott az iskola egyéb problémainak orvoslasara is. Ez az érv az intézményveze-
tok altal kitoltott kérdéivekben meg is jelenik indokként.

Az online kérddivek vélaszai alapjan cigany/roma népismeretet 123 altalanos
iskola, 6t Osszetett intézmény (&ltalanos iskola, gimnazium, szakkozép- vagy szak-
iskola), négy kozépiskola, egy szakiskola és egy EGYMI (Egységes Gyogypedago-
giai Modszertani Intézmény) tanit.

1. térkép: A 2014/2015-6s tanévben cigdny/roma
népismeretet oktatd intézmények (Készitette: Hives Tamds)

° Az alapvetd jogok biztosa és a Magyarorszagon €16 nemzetiségek jogainak védelmét ellatd biztos-
helyettes JELENTESE az AJB-3894/2012. szamii iigyben, a nemzetiségi kozépiskolai oktatas helyze-
tér6l. URL: http://www.ajbh.hu/documents/10180/1117870/K%C3%B6z%C3%B6s+jelent%C3%A9s+a+
nemzetis%C3%A9gi+k%C3%B6z%C3%A9piskolait+oktat)C3%A 1sthelyzet%C3%A9r%C5%911+3894

2012/a8f0b7a5-718f-44a0-b3d7-fe335490703f;jsessionid=9FESDF87146BDA7467ED10C2B310B6F9?
version=1.0 Letdltés ideje: 2015. 10. 22.

35



TANULMANYOK

A vizsgalt intézmények koziil 121-et (90%) a Klebelsberg Intézményfenntarto
Kozpont tart fenn, a tovabbi fenntartok kozott kilenc egyhazat, két orszagos nemze-
tiségi Onkormanyzatot, egy egyesiiletet ¢s egy kft-t talalunk.

A népismeret oktatdsa az intézmények mindegyikében magyar nyelven torté-
nik. A népismeret oktatasa mellett 6t intézményben a romani, hét intézményben a
beds, egy intézményben pedig mindkét cigdny nyelvet is oktatjak.

A népismeret oktatasaval 194 {6 foglalkozik, 64 intézményben egy f0, 65 intéz-
ményben pedig két f6 all az iskolanként e tantargyat tanulok rendelkezésére. A kol-
1égak kevés kivétellel szinte mindannyian kinevezéssel tanitanak, minddssze harom
olyan kollégat talaltunk, aki megbizassal latja el ezt a feladatot. Ahogy ezt a nyelv-
oktatd kollégak esetében is megfigyelhettiik, e tantargyat is dontéen nék (76%)
tanitjak.

A nemzetiségi népismeret oktatasa kiilonésen fontos egy olyan nemzetiség
esetében, amely kultarajarol, torténelmérol, hagyomanyairol egyre kevesebbet tud,
informacidi intézményes moédon nem megerdsitettek, ezért hajlamos azt értéktelen-
nek gondolni. Elengedhetetleniil fontos, hogy e tantargy tanitasa keretében relevans
ismeretek korszerti modszerekkel keriiljenck feldolgozasra és atadasra, eldsegitve
a diakok eloitélet-mentes gondolkodasanak, aktiv szerepvallalasanak és realis, po-
zitiv ciganyképének/identitdsanak kialakuldsat. A népismeret oktatdsa soran széle-
sebb korli ismeretek atadasara és bonyolult, a tarsadalom tobb szegmensébe erdsen
beagyazott sszefliggésrendszerek megértetésére van sziikség. Mindemellett fontos
lenne tamogatni egy realis, pozitiv cigany identitas kialakulasat is, amely eldsegit-
heti, hogy a gyerekek magabiztosan alljanak ki a torténelmében és hagyomanyai-
ban gazdag cigany kultara mellett.

A jelen kutatas a cigany nemzetiségi népismeretre vonatkozo eredményei alap-
jan azt latjuk, hogy a célok megvalosulasat elésegitd személyi és targyi feltételek
e tantargy tanitasa soran sem teremtédtek még meg. A cigdny/roma népismeret ok-
tatasat leginkabb azokban az intézményekben vezetik be, ahol a legtobb a halmo-
zottan hatranyos helyzetli és/vagy cigany/roma tanuld, ahol a tanulokkal kapcso-
latos pedagodgiai, illetve nevelési problémak sokkal gyakoribbak, mint mashol.
Ugyanakkor ezeknek az intézményeknek csak kis szazalékara igaz, hogy a szemé-
lyi/targyi feltételei idealisak, és minden adott a problémak szakszerli kezelés¢hez.
A legtobb intézményben sem a tantargy tanitdsahoz sziikséges kompetenciakkal ren-
delkez6 pedagogust, sem olyan tankdnyveket nem talalunk, amelyek a cigany/roma
nemzetiségi oktatds szinvonalat ugyanolyan szinten segitenék, mint mas tantar-
gyakét. E tantargy tanitdi kdzott a kutatas soran mindenféle elkotelezettség és spe-
cialis tudas nélkiili pedagogusokat is talaltunk.

Mindenképpen sziikséges a cigany/roma népismeret tanitasat Gijragondolni és
a pedagogusképzés, pedagogus-tovabbképzés rendszerében mihamarabb helyet ta-
lalni azoknak a szaktudassal rendelkez6 pedagogusoknak, akik e tantargyak képzett
szakemberei lesznek. Ideiglenes megoldast jelenthetne, ha a népismeret tanitasa
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kotelezO, mindsitett tovabbképzésen vald részvételhez kothetod lenne — az akkredi-
talt szakképzések mar kinalnak erre lehetéséget.

Tekintettel arra, hogy a cigany/roma népismereti tankonyvek, digitalis tananya-
gok, szemléltetdeszk6zok, segédanyagok kinalata sziikos és kérdéses szinvonalu,
nincs is olyan elérhetd tankonyv, amely egyediil, mas konyvek hasznalata nélkiil
megfelelne a NAT és a kerettanterv elvarasainak, ezért mindenképpen sziikséges
e hianyz6 tankonyvek megalkotasa.

Osszegzés

A cigany/roma nemzetiségi oktatas jelenlegi helyzetének attekintése soran azon in-
tézmények vizsgalata tortént meg, amelyek a 2014/2015-6s tanév soran beas
és/vagy romani nyelvoktatd és/vagy cigany/roma népismeret tantargyakat tanitot-
tak a cigany nemzetiségi nevelés-oktatas keretében.

A cigany/roma nemzetiségi képzés soran tobb rendszerszintli probléma neheziti
az intézmények munkajat. A nem megfelel vagy hidnyos nemzetiségi tanarképzés,
személyi, targyi feltételek egyenetlensége mind azt igazolja, hogy a cigany/roma
nemzetiségi oktatas esetében hazankban nem valosul meg a mindségi oktatashoz
vald hozzaférés.

Sem a nyelvoktatas, sem a népismeret tantargy tanitdsa soran nem teremtddtek
meg kielégitd modon az oktatas feltételei a megengedo jellegi rendeletmodosita-
sok ellenére sem (6raszam, alkalmazasi feltételek), ezért a nemzetiségi nevelés, ok-
tatas céljainak megvalosulasa is csak részlegesnek mondhato.

A cigany/roma nemzetiségi oktatas 2014/15-6s tanévi helyzetét vizsgalva
sok esetben e feltételek hianya miatt nem alkalmazkodik/nem tud alkalmazkodni
az 0j jogszabalyi kornyezethez, igy annak a ,,jogossaga” a kutatas soran is felva-
zolt tényezOk miatt megkérddjelezhetd. Az oktatasi forma bevezetésének moti-
ugyanis azt latszanak igazolni, hogy az igénylést helyenként foként az intézményi
érdek hatarozta meg.

A vizsgalt intézmények k6zo6tt nem egy olyan talalhatd, amelyben a cigdny/roma
nemzetiségi nevelésnek-oktatdsnak sokszor nincs tartalma, a feladattal megbizott
pedagoégusok nem rendelkeznek azokkal a tudasokkal és targyi feltételekkel, ame-
lyek sziikségesek lennének, igy az egyébként dontben a hatranyos vagy halmozot-
tan hatranyos helyzeti tanulok, koztiik a féként cigany/roma tanulok, mindségi ok-
tatashoz vald hozzaférése emiatt sem valdsul meg.

Fejlesztési, valtoztatasi javaslatok

Bar a jogszabalyok lehetévé teszik a nemzetiségi nevelés-oktatast, ennek teljes rend-
szerét sziikséges Gjragondolni, s a rendelkezésre allo feltételekbol kiindulva kiala-
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kitani azt a célrendszert, amely mentén miikodik, és amelyhez sziikséges a szemé-
lyi és targyi feltételeket is megteremteni. Mindemellett:

Sziikségesnek tlinik a cigdny/roma nemzetiségi tanarképzést megteremteni.
A palyan 1év6 pedagogusok képzését, tovabbképzését az atmeneti idészak
miatt Gjragondolni és Gjraszabalyozni.

A koznevelésrol szolo torvény egyes feladatok (mint az intézményvezetoi,
szakértdi, gyakorlatvezetdi feladatok) ellatasat a pedagogus szakképzett-
ség mellett a pedagdgus szakvizsga teljesitéséhez koti. A pedagogus szak-
vizsga szakiranyt tovabbképzésben teljesithetd, ennek orszagos lehetdségeit
sziikséges lenne szamba venni és a felsGoktatasi intézményekben nagyobb
nyilvanossag elott hirdetni.

Sziikséges a nyelveket oktatd egyetemek és az MTA Nyelvtudomanyi In-
tézetének egyiittmikodése. Az egyetemek a hianyzo alapkutatasokhoz
biztositani tudjak a hallgatokat, a terepet és a szakértelmet, a Nyelvtudo-
manyi Intézet nyelvészei hozzajarulnak e nyelvek elméleti, szakmai hatte-
rének megerdsitéséhez.

Fontos, hogy az eddig elért eredményeket az egyetemek a nyelvoktatas so-
ran haszndlni tudjak, kiprobalhassak, az eredményeket korrigaljak — ezért
nélkiilozhetetlen az egyetemek és a Nyelvtudomanyi Intézet egyiittmiiko-
deése.

Mind a beas, mind a romani nyelvet besz¢élo cigany kdzosségek nyelvi al-
lapotarol tovabbi tudomanyos igényi kutatasok, felmérések sziikségesek
egy atgondolt és alapos nyelvtervezeési stratégia kialakitasa érdekében.

Bar van érdekl6dés a cigany nyelvek irant, a nyelvtanulasi igények kielé-
gitéséhez sziikséges feltételek hianyoznak (nyelvtanfolyamok, tovabbkép-
zések a nyelvet tanitoknak, nyelvkonyvek, multimédias eszk6zok stb.).
Tudomanyos alapt nyelvtervezés és standardizalas hianyaban — éppen
a tarsadalmi érdeklédés novekedése miatt — nagy a veszélye a tudomanyos
szemléletet nélkiiloz6 munkak elterjedésének.

Az eddigi és a tovabbiakban leirt tevékenységek potlasaval megalapozod-
hatna a meglévo felsdoktatasi szerkezetbe beépiild nemzetiségi nyelvta-
narképzés, melynek ma még sem a személyi, sem a targyi feltételei nin-
csenek meg.

A kutatasi fejlesztési feladatok mellett — mindkét nyelvet érint (beds, ro-
mani) — innovacios fejlesztésekre is sziikség van. A szotari munkalatok,
szamitogépes korpusznyelvészet, egy nyelvészeti tudomanyos és informa-
cios kozpont kialakitasa pedig a beas nyelv teriiletén elért eredmények
korszerii rdgzitése és tarolasa miatt valik fontossa.

A megvalositandé feladatok kore feltehetGen ennél joval szélesebb, am e munkala-
tok megkezdésével sokaig nem késlekedhetiink a nyelvi kdzosség identitasanak és
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nyelvhasznalatdnak megerésitése érdekében valamint a nyelvcsere folyamatanak
intenzitdsa miatt. Mivel a magyarorszagi két cigany nyelv besz¢él6i korében a nyelv
atorokitése mar nem folyamatos, az igény a nyelv elsajatitasara — valtozo erdsség-
gel — minden korosztaly esetében megfigyelhetd. Ezt a feladatot szinte kivétel nél-
kiil az oktatasi intézményekre biznak a csaladok. A jelenlegi koriilmények kozott
azonban a koznevelés az el6z6ekben ismertetett hianyok miatt ezt a feladatot nem
tudja maradéktalanul ellatni, hisz a megvalosulashoz sziikséges alapfeltételek sem
léteznek. Ha pedig egy nyelvet nem hasznalnak az oktatasban, az stlyosan veszé-
lyezteti a nyelv fennmaradasat is.

E hianyok potlasa csak nagyon koriiltekint6, am nagyon aktualis nyelvpolitika
segitségével lehetséges. A hazai nyelvpolitika a magyarorszagi cigany nyelvek, igy
a beas nyelv statusz- és korpusztervezési feladatait nem tekinti elegendé mértékben
fontosnak, intézkedései ezek megvalosulasat nem szorgalmazzak. E téren egyfajta
halogaté allaspont érzékelhetd. Ez azonban rendkiviil veszélyes politika egy ki-
sebbség szamara, hisz a tétlenség teljes nyelvvesztést okozhat, mely azonban — kii-
16ndsen egy anyaorszaggal nem rendelkezé kisebbség esetében — az alapveté em-
beri és nyelvi jogok szempontjabdl sem megengedhetd, sulyos ,,nyelvi és oktatasi
diszkriminacié”-t jelent (vé. Kontra, 2003).

Az allamnak tehat mielobb meg kell teremtenie a magyarorszagi cigany/roma
nemzetiségi tanarképzés (melynek része a beds €s a romani nyelvtanarképzés is)
feltételeit. Ezek megteremtéséig indokoltnak tiinik az atmeneti idészak teenddinek
végiggondolasa is.
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Az alabbiakban' két olyan kezdeményezést mutatunk be, melyek azt a célt tiizték
ki, hogy a torténettudomany és a torténelemtanitas, a torténészek és a torténelemta-
narok, illetve a felsGoktatas és a kozoktatas kdzotti kapcsolatot €s szakmai egyiitt-
mitkodést intenzivebbé tegyék. Az egyik egy — reményeink szerint hamarosan on-
line folydiratként is megjelené — weboldal (4rkddia torténelem szakmodszertani
portal’, a masik egy kozépiskolai tanulméanyi verseny (Kreativ torténelem tanul-
many verseny’). Mindketté a Pécsi Tudomdnyegyetem Bélesészettudomanyi Kar,
Torténettudomanyi Intézete, valamint a PTE gyakorlo gimndziuma, a PTE Babits
Mihaly Gyakorlo Gimndzium és Szakkdzépiskola egyiittmiikodésén alapszik.

A weboldal neve Arkddia’, ennek 1étrehozasara a TAMOP 4.1.2-08/1/B palya-
zat keretében nyilt lehetdség, mely a Bologna-rendszer(, 0 tipusu tanarképzés ta-
mogatasat célozta meg. A honlap az irodalom ¢és a torténelem tantargyakhoz kap-
csolodik, ezek kozil itt a torténelmi szamokkal foglalkozunk részletesebben, de az
alapkoncepci6 és a célkitlizés azonos az irodalmi rész esetében is. Az Arkddia web-
oldal megalmodoja Pethéné Nagy Csilla kdzépiskolai irodalomtanar, tankdnyvszer-
70, szakmodszertanos. A szerkesztébizottsagban irodalmarok, torténészek, szakmod-
szertanosok ¢és kozépiskolai tandrok mitkodnek egyiitt, ez a kozos munka kezdettol,

A weboldal létrehozasat kiilonésen indokoltta tette, hogy Magyarorszagon
a tudomany és az oktatas, illetve a fels6foku és a kozoktatas kozott még mindig vi-
szonylag nagy a tavolsag, és csekély az érdemi egyiittmiikodés. A kutatdk tobbsége
nem rendelkezik valos ismeretekkel az oktatds igényeirdl, és csak kevesen érzik

' A tanulmany a TAMOP-4.1.2B.2-13/1-2013-0014 projekt keretében késziilt.

> URL: www.arkadia.pte.hu Letéltés ideje: 2015. 10. 10.

3 URL: www.kreativtortenelem.hu Letltés ideje: 2015. 10. 10.

4 URL: www.arkadia.pte.hu, valamint https://arkadiafolyoirat.wordpress.com Letoltés ideje: 2015.
10. 10.
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fontosnak, hogy szakmai kapcsolatba keriiljenek altalanos vagy kozépiskolai tana-
rokkal, a tudomanyos kutatasok eredményei pedig csak lassan szivarognak at az
oktatasba és a tankonyvekbe.

A torténettudomany és torténelemtanitas viszonyanak alakuldsa

Miel6tt bemutatnank magat a versenyt €s a weboldalt, a mogottiik huzodo koncep-
ciot, illetve célokat, s az eddig elért eredményeket, érdemes roviden felvazolni, ho-
gyan is alakult a magyarorszagi torténelemtanitas torténete soran a torténelemkuta-
tas és a torténelemtanitas viszonya egészen napjainkig. Igy jobban érthetévé valik,
hogy miért allt elé a jelen helyzet, amiben e két teriilet egymastol tavol kertilt
ugyan, de utakat keres a kozeledésre. A két fél viszonyat, a kapcsolat intenzitasat,
a tankonyvszerzok, illetve a tanarok személyében véljiikk megragadhatonak.

A torténelemtanitas professzionalizalodasa, onalld tantarggya valasa Magyar-
orszagon a 18. szazadra tehetd, a szazad masodik felére altalanossa valik a kozép-
iskolakban. Ekkor jelennek meg az elsé tankonyvek, tankdnyvnek tekinthetd 6ssze-
foglalasok is. Ezeket, tobbnyire német nyelvteriiletrél egyszeriien atvették, vagy
ezen mintak alapjan irtak meg a magyar iskolak szamara.

Pray Gyorgy (jezsuita szerzetes), a korszak legelismertebb magyar torténésze
készitette el az elsd allamilag hivatalosan elismert €s ajanlott térténelem tankony-
vet, mely 1802-ben jelent meg. Am hidba irta el taniigyi rendelet (a II. Ratio
Educationis, 1806-ban) a hasznalatat, mégsem terjedt el, mivel alapvetd didaktikai
elvarasoknak nem felelt meg, példaul rendkiviil nagy volt a terjedelme. Azt a tan-
konyvet, amely Prayé helyett végiil orszagszerte népszeri lett, egy kdzépiskolaban
oktatd tudos tanar, Spdnyik Glicér irta meg. A korszak masik sikeres tankonyvét
Bolla Marton, a kolozsvari liceum torténelemtanara és igazgatdja jegyzi. Az 1788—
1879-ben Kolozsvaron megjelent tankonyv sikerének titka — szakmai mindsége
mellett — didaktikussagaban és rovidségében rejlett. Bolla a bevezetésben egyér-
telmiivé teszi, hogy a tanithatésagot figyelembe véve targyalja és értékeli a torté-
nelmet: ,, 4 torténet daltalaban viselt dolgok’ elbeszélése; ha tekintjiik mint tudo-
manyt, nevezetes, bizonyos és meggondolva valasztott eseményeknek tanitasra
alkalmazott elbeszélése. Alakja a’ tanitashoz illesztett eléadasmod, czélja a’ tudo-
many, targya a’ kivalasztott nevezetes és bizonyos események.” (Bolla, 1847, o.n.)
A 19. szadzad késobbi tankdnyvszerzoi is jellemzben olyan torténettudosok voltak,
akik maguk is tanitottak a tantargyat kozépiskoldkban (Budai Ezsaids, Csengery
Jozsef stb.) (Gozsy—Dévényi, 2011).

A torténelemtanitasban a 19. szazad végétdl a torténészi tudomanyossag mel-
lett egyre fontosabb kovetelménnyé valt a pedagogiai felkésziiltség is. Jelentds val-
tozast hozott Magyarorszagon a tanarképzés egységesitése ¢s 1870-t61 a tanarképzo
intézetek felallitasa, valamint az elsé kozépiskolai torvény kiadasa. Ezek a fejle-
mények nagyban hozzajarultak a tanari palya professzionalizalodasahoz. Ezzel
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parhuzamosan jelent meg, illetve valt fokozatosan 6nallé tudomanyteriiletté a szak-
didaktika.

Az 1920-as évek tankonyvszerz6i kozott egyrészt kivald torténelemtudosokat
talalunk, (példaul Domanovszky Sandor, Zdavodszky Levente), masrészt neves szak-
didaktikusokat (példaul Ember Istvan, Dékany Istvan stb.). Az 1930-as évek kul-
turpolitikdjat meghatarozd magyar kultuszminiszter, Homan Balint elképzelése az
volt, hogy a tankonyveket szakdidaktikusoknak kell megirniuk, igy az allami meg-
rendelésre késziilt tankonyvek szerzo6i kozott ebben a korszakban mar alig talalunk
torténészeket, viszont jeles torténelemdidaktikusokat szép szamban. Ugyanekkor
a kozépiskolai tanarok korébol egyre kevesebben engedhették meg maguknak,
hogy tudomanyos munkat is végezzenek. Ennek tilnyomorészt anyagi okai voltak.
A gazdasagi vilagvalsag, a hatalmas munkanélkiiliség az értelmiség korében a tana-
rok anyagi megbecsiilésének csokkenését vonta maga utan. Masrészt az 1930-as
években megfigyelhetd, hogy az allam egyre szigoribban ellendrizte a kozoktatast,
igy a tanarok munkajat is, ami szintén nem kedvezett az alkotdmunkanak. A torténe-
lemtanitas az orszag szellemi (és politikai-ideologiai) nevelése szempontjabol 1ét-
fontossagu teriilet volt, igy kiillonds figyelmet, viszont egyre kevesebb onallésagot
kapott. Torténelemtanitas és kutatas egyre markansabban kezdett szétvalni ebben
a korszakban (Mészaros, 1989; Albert, 2006; Gozsy—Deévényi, 2011).

Az igazédn mély szakadék a kommunista diktatra idején, annak is inkdbb a ma-
sodik felében jott létre. A Rdkosi-korszakban a torténész szakma addig elismert
nagyjait félreallitottak, 0j torténészek kertiltek az Akadémia ¢élére és az egyetemi
katedrakra. A magyar torténelmet viharos gyorsasaggal irtdk 0jj& a marxista torté-
nelemszemlélet szerint. A hivatalos torténetiras és a torténelemtanitas ebben a pil-
lanatban tokéletes egységben volt, mindenhol a marxizmus uralkodott.

A helyzet a Kadar-korszak kdzepétdl valtozott meg. A tudomany és a miivé-
szetek terén is megindult egyfajta liberalizacid, a part kijelentette, hogy a tudo-
manyba nem kivan beleszolni, s nagyjabol ehhez tartotta is magat. A torténészek
eltérhettek a marxista torténelmi materializmus eszméjétol, sét a hetvenes évektol
kiilfoldi (nyugati) szakfolyoiratokat is be lehetett hozni az orszagba. A marxizmus
kereteibdl kilépd, modern, szakszerii kutatasi eredményeket a szlik korben terjesz-
tett szakmai lapokban publikalni is lehetett (Romsics, 2011). A szélesebb korben
terjesztett tudomanyos ismeretterjesztd kiadvanyokat azonban tovabbra is szigo-
ribban cenzuraztak és az 0j eredmények a tankdnyvekbe sem keriilhettek bele. Bar
ezekbdl is eltlint a vulgarmarxizmus, de az osztalyharcon alapulé materialista tor-
ténelemszemlélet kotelezd maradt (Szoke, 2004). Ekkor valt szét legjobban a torté-
netirds és a torténelemtanitds Magyarorszagon.

A rendszervaltas utan ezek az eszmék — mégha észrevétleniil, indirekt modon
is — de szivosan tovabb élnek. A tankdnyvekbol ugyan azonnal elkezdték kigyom-
lalni a durva marxista-leninista toposzokat, de ez lassti folyamat. A kutatdsok fo-
lyamatosan hoznak ijabb ¢s Gjabb eredményeket, melyek csak rendkiviil lassan ke-
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rilnek at az oktatasi rendszerbe. A tankonyvkiadas és engedélyeztetés lasst és bo-
nyolult, s ennél is tovabb tart, mig a tanarok maguk is elfogadjak, megismerik az j
eredményeket és elkezdik hasznalni azokat a tanteremben. Ennek oka tobbek kozott
a pedagogusok talterheltsége és alulmotivaltsaga, valamint az is, hogy a tovabbkép-
zéseken jellemzdéen inkabb modszertani vagy informatikai ismereteiket bévithetik,
a torténettudomany legljabb eredményeit bemutatd szakmai tovabbképzésekbol
egyszerlien nagyon kicsi a kinalat. Ez amiatt is lehet, mert — talan épp a fentiek
miatt — lassanként kialakult az a helyzet, hogy a magyar tudosok (tisztelet a kivétel-
nek) nem becsiilik til sokra a kdzoktatast, a tankdnyveket és a pedagdgusokat.

Az utdbbi években — kiilondsen, amidta csokkenést mutat a torténelem szak
iranti érdeklddés, és éles versenyhelyzet alakult ki a felsdoktatasi intézmények ko-
z0tt a fennmaradasukért — valamelyest kezd megvaltozni ez a helyzet és a torténészek
is kezdik felismerni, hogy itt kdlcsonos fiiggdségi helyzetrdl van szo. A fels6okta-
tasi reformok, a tanarképzé egyetemek és foiskolak magas szama és a csokkend
hallgatoi 1étszam, valamint a fejkvota-rendszer a tanarképzésre altalaban rossz ha-
tassal van. Van azonban egy olyan pozitiv ,,mellékterméke” is ennek a depressziv
helyzetnek, hogy a didkokért folyd versenyben az egyetemek, egyetemi oktatok és
kutatok kezdenek nyitni a kozoktatas felé, a kozoktatas igényei felé. A Bologna (€s
az ujabb osztatlan tanari) rendszerekben teljesen szétvalt a torténész és a torténe-
lemtanar képzés és a remélt munkaeré-piaci elényok, lehetdségek miatt a hallgatok
tulnyomo tobbsége a tanarszakot valasztja. Ezek a hallgatok azt varjak el a képzo-
helyektdl, hogy a pedagoguspalyara készitsék fel dket, gyakorlati tanari tevékenysé-
giik soran hasznalhat6 tudast, ismereteket és képességeket szerezzenek. Ha az egye-
temek meg akarjak tartani didkjaikat, ki kell elégiteniiik ezeket az igényeket.

Napjainkban ennek is koszonhetden egyre nagyobb szandék figyelheté meg
a tudomany és a kozoktatas, a tudosok és a pedagdgusok kozotti kapcsolat helyre-
allitasara. Ezek koziil mutatunk be tehat két pécsi kezdeményezést.

Az Arkédia szakmédszertani portdl

Az Arkadia weboldal a Pécsi Tudomdnyegyetem Babits Mihdly Gyakorlé Gimnd-
ziuma ¢€s a Pécsi Tudomanyegyetem Bélcsészettudomanyi Kara, ezen belill is a Tor-
ténettudomanyi Intézet és az Irodalomtudomanyi Tanszék Osszefogéasaval valosult
meg.” Ennek koszonhetéen a tudomany miiveldi, a tanarképzésben részt vevé okta-
tok és hallgatok, valamint a gyakorlo pedagdogusok egyarant megjelennek szerzo-
ként, szerkesztoként és felhasznaloként a honlapon. Az oldal szerkezete és tartalma
alapvetOen e szereplok kozotti egyiittmiikodésen alapul, ezt kivanja — kicsit sarki-

> Az Arkddia torténelem szakmodszertani portal szerkesztObizottsaga: Dr. Gézsy Zoltan (egyetemi
docens, PTE Torténettudomanyi Intézet), Priskinné Rizner Erika (szakvezetd torténelemtanar, PTE
Babits Mihaly Gyakorlé Gimnazium és Szakkdzépiskola), Dévényi Anna (adjunktus, PTE Torténettu-
domanyi Intézet).
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tottan fogalmazva — kikényszeriteni. Az Arkadia weboldal tematikus szamokkal je-
lenik meg. A szamok témaja az érettségi kovetelményekhez és a gyakorld pedagod-
gusok igényeihez igazodik. Az eddig megjelent szamok koziil néhany:
e anemzetiségi kérdés,
a 18-19. szazad politikai eszméi,
az okor torténete,
az ipari forradalom kora,
a barokk és a reformacio.

A szamok tehat vagy egy specidlis téma, vagy egy korszak koré szervezodnek.
Egy-egy szamon beliil jellemzden &t kisebb ,,tananyag-csomag” talalhato, 6t kisebb
témaval. Egy ilyen ,,csomag” harom részbdl all: tanulmanybol, forrasokbodl és ora-
vagy modultervbol.

A tanulmany maximum fél iv terjedelmii és kozértheté nyelvezetet hasznal,
szerzOje a téma egy neves szakértdje. A targy problémakozpontii bemutatasa mel-
lett a szerz6 reflektal arra is, hogy mindez hogyan jelenik meg a ma hasznalatos
torténelemtankonyvekben, az oktatasban. Ha ugy latja, hogy ezek torzitasokat vagy
aranytalansagokat, esetleg helytelen adatokat kdzvetitenek, akkor erre felhivja a fi-
gyelmet. A tanulmanyhoz természetesen ajanlott irodalom is kapcsolodik, lehet6leg
kiilon a pedagogusoknak és kiilon a didkoknak.

A torténelemtanitas a hatalyos oktatasi dokumentumokban rogzitett kompeten-
ciaalapt tanitas elvarasait a forraskdzpontusag altal (is) tudja teljesiteni. A forraskoz-
pontu térténelemtanitas mara alapvetd kovetelménnyé valt és széles korben elterjedt,
ami elsésorban annak kdszonhetd, hogy a 2005-ben megreformalt térténelem érett-
ségi erre épiil (F. Ddrdai —Kaposi, 2006). Eppen ezért az Arkddidban megjelend ta-
nulmanyok szerzoi témajuk kapcsan a kozoktatasban felhasznalhato forrasokat, for-
rasrészleteket is kdzreadnak. Ez tehat a tananyag-csomag masodik eleme.

A harmadik elem az els6 kettore épitve, illetve azokat felhasznalva késziil. A téma
tanorai felhasznalasara mutat példat, egy konkrét oravazlat vagy modulterv forma-
jaban ad otleteket. Ezeket az anyagokat gyakorldé pedagogusok készitik, akik
iigyelnek arra, hogy a leglijabb pedagogiai és modszertani eredményeket alkalmaz-
zak. Fontos cél, hogy a tanulmany és az 6ravazlat szerzdje kozott személyes kap-
csolat jojjon létre, egymas munkajat kolcsonosen segitsék és véleményezzék, ha
kell, korrigaljak. A szerkesztok torekednek ra, hogy a tudomany és az oktatas kép-
viseldi ugyanazon téma apropdjan kapcsoljak dssze tudasukat. Ahol sikeriilt 1ét-
rehozni e kapcsolatot, ott gyiimdlcs6z6 egyiittmiikodések alakultak ki.

Az eddigi tapasztalatok szerint a tanarok nagyon élvezték, hogy végre szakmai
kérdésekrdl beszélhetnek torténészekkel, a torténészek pedig mélyen megddbben-
tek, amikor lattak, hogy mennyi munkat, szakértelmet és kreativitast igényel a ta-
nulasi-tanitasi folyamat megtervezése. Tobb torténész szamolt be arrdl, hogy
mindeddig azt hitte, a tanarok munkaja a tankonyvek ismételgetésébdl all, mint ré-
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gen, amikor 6k voltak iskolasok. A tanarokrdl és a kozoktatasrol alkotott vélemé-
nylik megvaltozott e szakmai talalkozas hatasara. Arra is lathattunk példat, hogy
egyes torténészek nyomon kovették a tanulmanyuk alapjan késziilt oratervek tan-
orai megvalosulasat és elmentek hospitalni a kézépiskolakba. Megfigyelhet6 az is,
hogy a projektben részt vevo torténészek, akik a torténelem tanarképzésben is ok-
tatnak, megvaltoztattak kurzusaik tematikait és elkezdték azokat a kozoktatas tar-
talmi és modszertani igényeihez igazitani.

Az Arkdadia portal lizemeltetésének anyagi hatterét a fent nevezett TAMOP pa-
lyazat 2010-t6l két éven at biztositotta, azota a szamok megjelenése esetlegessé
valt, de minden évben publikalasra keriil egy-egy szam a 2012/2013-as tanévben
elinditott Kreativ Torténelem tanulmanyi versenyhez kapcsolodoan, a verseny ak-
tualis tematikajahoz igazodva.

A Kreativ tortéenelem tanulmanyi verseny

Az elsOsorban kozépiskolasoknak szold versenyt szintén a PTE Babits Mihaly Gya-
korlé Gimnadziuma és a PTE BTK Torténettudomanyi Intézete hivta életre, tobb
cé1bol.’ Egyik legfontosabb ezek koziil, ebben az esetben is, a felséoktatas és a koz-
oktatas kozotti kapcesolat erdsitése volt. A felkésziilést segitd szakirodalmak (koztiik
az Arkddia szdmai) a legfrissebb kutatasi eredményekre és torténelemszemléletre
épiilnek, a feladatok maguk — hasonloan az Arkddia ératerveihez — a szakmodszer-
tani megujulast tdmogatjak. A szervezésben kozépiskolai és egyetemi oktatok ko-
z0sen vesznek részt, hogy a kozépiskolai torténelemtanitas, illetve a didkok igé-
nyeihez igazodo6 ¢és tudomanyosan is megalapozott, mindségi versenyprogramot
tudjanak létrehozni. A torténettudomanyos szempontok és kritériumok mellett még
nagyobb hangsulyt fektetnek a szakmodszertani igényességre.

A verseny nemcsak a kdzoktatas és a tudomany vilaga, hanem a kdzoktatas és
a tandrképzés kozotti egyiittmitkodést is serkenteni kivanja. A feladatlapok 6sszeal-
litasaban, lektoralasaban és javitasdban részt vesznek doktoranduszok és a pécsi
torténelem tanarképzés hallgatoi is. A hallgatok bevonasa kiilondsen fontos szem-
pont, hiszen ezaltal szakmai gyakorlatot szerezhetnek, s felkésziilhetnek a tehet-
séggondozas egyes feladatainak ellatasara.

Fontos emellett az is, hogy a didkok az érdekes ¢s kreativitasukra épit6 felada-
tok megoldasaval élové tegyék az iskolai keretek kozott megismert torténelem tan-
anyagot. A versenyfeladatok megoldasahoz 6nallé ismeretszerzésre, a megfeleld
szakirodalmak felkutatasara, informaciogytjtésre, szelektalasra és rendszerezésre,

8 A Kreativ torténelem tanulméanyi verseny szervezéi: Priskinné Rizner Erika (szakvezeté torténelem-
tanar, PTE Babits Mihaly Gyakorlé Gimnazium és Szakkozépiskola), Dr. Nagy Mariann (egyetemi
docens, PTE Torténettudomanyi Intézet), Dévényi Anna (adjunktus, PTE Torténettudomanyi Intézet),
Dr. Gézsy Zoltdn (egyetemi docens, PTE Torténettudomanyi Intézet) Szlanyinka Eva, Pésztory Le-
vente, Boros Gabor (doktoranduszok, PTE BTK Torténettudomanyi Doktori Program).
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az attekintett forrasok szintetizalasara és az ismeretek gyakorlati alkalmazasara van
szlikség. Mindekodzben a didkok nemcsak kiilonb6z6 tipusa forrasokkal és szakiro-
dalommal, de kozgyiijteményekkel is megismerkedhetnek. A Kreativ torténelem
tanulmanyi verseny minden évben egy, a torténelem érettségin jellemzden eléfor-
dulo, hangsulyos téma feldolgozasat tiizi ki célul. A felkésziilés soran a vetélkedd
résztvevOi nem csupan intenzivebb és komplexebb tudast szereznek a témakorrel
kapcsolatban, de a feladatok elkészitése révén a multhoz fiiz6d6 viszonyuk is sze-
mélyesebbé valik. Nem titkolt cél az sem, hogy a verseny kedvet ébresszen a felso-
foku torténelmi tanulmanyok folytatasara.

A kreativ torténelem tanulmanyi vetélkedd csapatverseny (négyfOs csapatok
jelentkezhetnek), vagyis egyben az egyiittmiikddés terepe is. A vetélked6 harom
fordulobol all. Az els6 két forduld feladatai a verseny honlapjan keriilnek kozzété-
telre (szeptemberben és decemberben), ezek megoldasara két-harom hoénap all a csa-
patok rendelkezésére, az eredményeket pedig postan (elektronikus vagy hagyoma-
nyos Gton) kell bekiildeniiik.” A feladatlapok jellemzéen két komplex feladatot
tartalmaznak. Ezekhez minden esetben tartozik a megoldast segité ajanlott szakiro-
dalom, valamint értékelési szempontok és a megszerezhetd pontok szama is, az
egyes szempontok szerint. A feladatokra 0—100 pontot lehet kapni, ebbdl a kreativitas
¢és a kivitelezés modja altalaban 20-30 pontot, a felhasznalt irodalmak mindsége,
mennyisége €s relevanciaja 10-20 pontot, a megoldas szakmai tartalmai 50-70 pon-
tot tesznek ki.

Az elso fordulo feladatai kozott mindig szerepel egy olyan, amely a téma, a kor-
szak egészének vazlatos attekintésére, a legfontosabb tények és 0sszefliggések fel-
fedezésére sarkall, ez jellemzOen egy folyamatabra készitése, melyhez valtozatos
miifaji mellékletek tartoznak.

Az 2014/2015-6s versenykiirasban, melynek témaja a hideghabort, ez példaul
igy fest:

1 feladat

a) Készitsetek folyamatabrat a klasszikus hideghabort eseményeirdl! Az ab-
raban csak az altalatok legfontosabbnak itélt eseményeket tiintessétek fel,
az elemek szama ne haladja meg a 20-at. Kiindulépontnak hasznaljatok
Fischer Ferenc: A kétpolusu vilag cimii munkajat, illetve annak 1. és III. 4b-
rajat (Fischer Ferenc: A kétpolusu vilag 1945-1989. Dialég Campus Ki-
ado, Budapest-Pécs, 2005. 1. és III. tabla)! A folyamatédbrat rajzolhatjatok
kézzel, szerkeszthetitek barmilyen szoftver segitségével (photoshop, ppt,
prezi stb.), lehet statikus vagy akar interaktiv. Legyetek kreativak!

7 URL: www.kreativtortenelem.hu, valamint www.facebook.com/kreativtortenelem Letdltés ideje:
2015. 10. 10.

49



MUHELY

b) A folyamatabrabol valasszatok ki egy eseményt és mutassatok be tgy,

mintha egy hirszerz6 jelentene rola. Hogy melyik allam hirszerzdje, az
rajtatok all! A jelentés kb. 1 gépelt oldal terjedelmii legyen. A feladat-
megoldashoz csatoljatok a felhasznalt irodalmak listajat (iigyeljetek a bib-
liografiai adatok pontos megadasara: szerz6, cim, kiadod, kiadas helye, éve,
oldalszam)!

Az els6 fordulo masik feladata, tipusat tekintve probal minél nagyobb teret hagyni
a didkok kreativitasanak, témajaban pedig jellemzden egy olyan részletre fokuszal,
mely a didkokat kiilonosen érdekelheti, tehat ami alkalmas az érdeklddés felkelté-
sére. Példaként alljon itt a 2013/2014-es feladat. Ebben az évben az els6 vilaghabo-
i volt a téma.

1I. feladat
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a) Ebben a feladatban egy, a hatorszagban ¢é16 né haborus hétkdznapjait kell

bemutatnotok. A helyszin Magyarorszag.

frjatok egy fiktiv visszaemlékezést egy né nevében, amelyben a habort
¢éveire tekint vissza! A szoveg ugyan fiktiv, de torekednetek kell a torténe-
ti hiiségre, (olyan historiat irjatok le, ami valéban akar meg is torténhetett
volna)! A korszak alaposabb megismeréséhez hasznalhatjatok az altalunk
ajanlott irodalmat, de kereshettek mas szakmunkakat is. Fontos, hogy a fel-
hasznalt szakirodalmakat mindenképpen tiintessétek fel!

A visszaemlékezésben térjetek ki az alabbi szempontokra:

Deriiljon ki a visszaemlékez6 holgyrol...

e ... lakdhelye, kornyezete (varos, falu...), tarsadalmi helyzete,
csaladi korilményei, esetleg mindezek valtozasai.

o ... ¢letmodja és az abban bekdvetkezett valtozasok (munka, 61-
tozkodés, étkezés, szabadido stb.).

e ... hogy hogyan tartotta a kapcsolatot a fronton 1év6 hozzatar-
tozoival, milyen informacioi voltak a fronton torténd esemé-
nyekrol.

e ... hogy milyen volt az 6 és a kornyezetében élok hangulata, ho-

gyan valtozott ez a haboru soran.

A visszaemlékezés terjedelme ne haladja meg a 4 gépelt oldalt (8-10 ezer
letités szokozokkel). A beadandd dokumentumot szerkeszthetitek szami-
togépen, de készithetitek kézzel is!

Miel6tt nekialltok a munkanak, érdemes a visszaemlékezés (memoar)
mifaji sajatossagaival is megismerkednetek, ehhez segitséget talaltok az
ajanlott irodalomban.
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b) A visszaemlékezéshez illesszetek mellékleteket is, amelyek hitelesen do-
kumentaljak, alatamasztjak a visszaemlékezésben leirt, bemutatott esemé-
nyeket, allapotokat. Mind a négy szemponthoz kapcsolodjon 2-2 forras
(Gsszesen tehat 8 db).

Ezek a mellékletek ne fiktivek legyenek, mint a visszaemlékezés szdvege,
hanem kutassatok fel eredeti torténeti forrasokat (levelek, levelezdlapok,
ujsagcikkek, fényképek, hivatalos okiratok, hadijelentések, rendeletek,
naplorészletek stb.) az els6 vilaghabort éveibdl és azokat illesszétek hoz-
za a kitalalt torténethez (vagy forditva is dolgozhattok: az Osszegytijtott
forrasokhoz talaljatok ki a hozza ill6 torténetet).

Fontos, hogy a mellékletben csatolt forrasok valdban kapcsolodja-
nak a visszaemlékezés szovegéhez, hogy érdemi informaciokat hordozzanak,
a téma szempontjabol relevansak legyenek, valtozatos tipustak és témajuak
legyenek, és hogy pontosan jeloljétek meg a forrasok leléhelyét.

Az els6 vilaghabora éveirdl rengeteg forras jelent meg kiilonféle for-
raskiadvanyokban, illetve sokat talalhattok az interneten is. Néhany oGtletet
adunk az ajanlott irodalmak kozott, de batran kereshettek masokat is, sot
akar levéltarakban vagy a csaladi ereklyék kozott is kutathattok!

A masodik forduloba a 80 szazalék felett teljesitd csapatok jutnak tovabb. Ennek
feladatai az aktualis versenytéma egy-egy jellemzo, de a kozoktatasban kevésbé
hangsulyos szegmensét ragadjak meg, az eddigiekhez hasonldéan komplex felada-
tok segitségével. Fontos szempont, hogy a feladatlapon valamilyen modon helyet
kapjanak térképes feladatok is. A verseny szervezoéi ligyelnek arra is, hogy a fel-
adatok kozott minden esetben legyen olyan, amely a hétkdznapi élet kérdéseivel
foglalkozik, ami a korszakot ,,alulnézetb4l” lattatja, ily moédon kiilondsen alkalmas
arra, hogy a korszakot ne csak megismerjék, de meg is értsék a diakok, s akar sze-
mélyes kotddésik is kialakuljon. Minden feladat esetében fontos, hogy a megol-
dashoz a tanulok kreativitasara is sziikség legyen.

Példaként a masodik fordulo feladataira a 2012/2013-as feladatlapot kdzoljiik,
melyben szintén érvényesiiltek a fent bemutatott szempontok.

51



MUHELY

2013/2014. « Fabol vasparipa » az ipari forradalom kora.
A masodik fordulo feladatai:

A feladatlap az ipari forradalom kovetkezményeivel foglalkozik egy elképzelt, ideali-
zalt magyarorszagi varos példajan keresztiil. Els6ként e varos infrastrukturalis fej-
16dését kell bemutatni, illetve e varos tarsadalmanak valtozasait, a masodik feladat
a varosban lakok életmodjat (lakaskoriilményeit vagy szabadidos tevékenységét vagy
tarsadalmi életét) vizsgalja az 1910-es években.

1 feladat

Mutassatok be egy elképzelt magyarorszagi varos infrastrukturalis fejlodését az
1840-es és az 1910-es évek kozott! (A varos méreteirdl, tarsadalmardl a feladat
1./3. pontja is ad informaciokat, ezeket is vegyétek figyelembe.)

A mellékletben egy varostérképet talaltok, ami egy fiktiv magyarorszagi varost
abrazol az 1840-es években. Az utcaszerkezet mellett jeldltiik a fontosabb kdzépii-
leteket, kozintézményeket, a kozlekedési halozatot. Nem a teljesség igényével,
csak jelzésszerlien feltlintettiink néhany ipari és kereskedelemi 1étesitményt (mii-
helyt, lizletet) is. (Jelmagyarazatot szintén a mellékletben talaltok.)

Feladatotok az, hogy ebbdl kiindulva bemutassatok e varos fejlédését az
alabbi modon:

I/1. Taléljatok ki nevet a varosnak!

I/2. Rajzoljatok meg (a mintdhoz hasonlé modon) a varos 1910-es térképét!

A térképen (a cim, a tajolas és a jelmagyarazat mellett) jeloljétek
e az utcahalézatot,

o a fontosabb kozépiileteket, kdzintézményeket,

o a fontosabb ipari/kereskedelmi 1étesitményeket,

e akozmiveket,

e akozlekedési haldzatot!

I/3. A térképhez a valtozasokat, illetve azok okait és iranyat leird szoveges
magyarazatot is mellékeljetek, max. 2 gépelt oldal terjedelemben! A szo-
vegben térjetek ki a kovetkezokre:

e Hogyan és miért valtozott meg a varos szerkezete (pl. hol, miért, ho-
gyan jottek létre 1 varosrészek)?
Milyen 1j kozlekedési eszkdzok jelentek meg?
Hogyan fejlodott a varos ipara és kereskedelme?
Milyen 1) kdzintézmények jottek 1étre?
Hogyan valtozott a varos lakossaganak szama? (Kiindul6 adatnak hasz-
naljatok a kdvetkez6t: 1840-ben a lakosok szama: 6000 £6).
e Hogyan és miért valtozott a varos nemzetiségi megoszlasa? Kiindulo
adatnak hasznaljatok a kovetkez6t: 1840-ben a nemzetiségi megosz-
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las: 2823 (47,05%) szlovak, 1284 (31,55%) német, 1284 (21,40%)
magyar nyelvii lakos.
Készitsetek a szoveghez magyarazé abrakat (diagram, tablazat) is!
1/4. A feladat mellé csatoljatok a megoldashoz felhasznalt irodalmak, illetve
forrasok jegyzékét!

1. abra: Az 1. feladathoz megadott alaptérkép

1l feladat
Mutassatok be az elképzelt varos lakoinak hétkdznapjait, életmodjat az 1910-es
években! A feladatmegoldas eldtt valasszatok ki a megoldasotok miifajat és témajat
is! Harom téma koziil valaszthattok:

1. tarsadalmi szervezetek, egyesiileti élet, vagy

2. lakaskultara, vagy

3. szabadido, szorakozas.

A harom téma egyikér6l az alabbi harom miifaj valamelyikében kell irnotok:

1. Naplorészlet: a varos egy, tetszOleges életkoru, foglalkozasu, nemi stb. la-
kdjanak 1910 koriil vezetett napldjabol kozolt részletek.

53



MUHELY

vagy

2.

Blog: hasonldan a naplorészlethez, itt is az 1910-es években keletkezett
blogot kell 1étrehozni (feltételezve, hogy ez lehetséges volt), a bejegyzé-
sek stilusa tartalma ennek megfeleléen legyen korhii, de hasznaljatok ki
a blog nyujtotta multimédias lehetdségeket is (ha talaltok korabeli képe-
ket, hangfelvételeket stb., linkeljétek be dket, a bloglayoutjat tervezzétek
a szazadeld hangulatanak megfelelden)! A blogot barmely portalon (blog-
spot, blogger, wordpress stb.) létrehozhatjatok, a kitoltott feladatlapban
csak a linket kell megadnotok.

vagy

3.

Ujsagcikk: a varosban az 1910-es évek koriil megjelend Gjsagban (napilap
vagy tetszOleges folydirat, magazin stb.) megjelend cikk, pl. tudositas va-
lamely eseményrdl, riport, interju. ..

Az iras terjedelme a naplorészlet és az ujsageikk esetén: 5-6 ezer ka-
rakter (szokozokkel). Az irds terjedelme blog esetén: 3-4 ezer karakter
(szOkozokkel).

A feladat megoldasat segitd szempontok, témankeént:

Tarsadalmi szervezetek, egyesiileti élet:

a szervezet, egyeslilet jellege (orszagos vagy helyi; egyhazi, allami; jogi
formaja, neve)

a szervezet, egyesiilet tevékenysége, céljai (milyen jellegl, pl. jotékonysa-
gi, tudomanyos, szakmai, nyelvmiiveld, irodalmi, vallasi, mlivészeti, gaz-
dasagi, sport, szorakozasi cél; milyen rendszerességii a tevékenység, mi-
ben nyilvanul meg a tevékenység)

a szervezet, egyesiilet tagsaga (a tagsag szama, gyarapodasa vagy csokkené-
se; a tagsag etnikai, vallasi, nemi Osszetétele; tarsadalmi Gsszetétele: diaksag,
polgarsag, arisztokratak, munkassag; onkéntes, meghivasos, jeloléses tagsag)

a telepiilés mérete, lakossaga, ahol a szervezet miikddik; a szervezet hatokore

a szervezet, egyesiilet alkalmai, {innepei, évforduldi, gytilései (heti, havi,
éves rendszerességii iilések; linnepek, jubileumok, évforduldk, orszagos-
vagy vilagtalalkozok)

a szervezet, egyesiilet miikodésének kiilsdségei (61tozkddés, egyenruha;
hasznalt helységek, épiiletek, allando vagy valtozo hely)

Lakaskultura:

54

a haz mérete (foldszintes vagy emeletes; tobblakasos vagy nem) és elhe-
lyezkedése (varos kozpontjaban vagy kiilvarosban), milyen épitéanyagok-
bol épiilt (tégla cserépfedéssel, valyog nad/zstuptetovel, fahaz zsindellyel)
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a lakas bérlemény vagy sajat tulajdon?
a lakas mérete (szobak szama, funkcioja; kiszolgalo helyiségek: konyha,
kamra, el6szoba)
a lakas komfortfoka (flités, vizellatas/fiirddszoba, WC, vilagitas)
a szolgalok vilaga (cselédszoba)
a lakas berendezése és jellemzoi (a butorzat jellemzoi; fliggony, szonyeg,
tapéta, csillar, disztargyak; reprezentativ vagy inkabb otthonos?)
o térhasznalat (kiknek van és kiknek nincs sajat szobajuk?)

Szabadido, szorakozas:

e a szorakozas/szabadidd eltdltésének nyilvanos szinterei (vurstli, mozi, szin-
haz, sportverseny, vendéglatohely, parkok, kertek stb.)

e a szdrakozas/szabadidé eltoltésének magan szinterei (csaladi rendezvények,
barati 6sszejovetelek, vendégeskedés formai, stb.)
rendszeres vagy alkalmi, kiilonleges esemény
kiilonbozo tarsadalmi rétegek eltérd szorakozasi/szabadidés szokasai
a szabadidds/szorakozasi tevékenység ideje (hétkdznap, linnepnap, esetleg
nyaralas)

o  kiilonbozo korosztalyok és nemek eltérd szokasai (csalad egyiittes szabad-
1d6s tevékenységei, gyerekek, fiatalok, nok, férfiak specialis szokasai)

A harmadik fordulo, vagyis a dont0, a diakok személyes részvételével Pécsett zaj-
lik, melyre a legjobb nyolc csapat jut be. A programot két naposra terveztiik, hogy
a didkok ne csupan egy kiélezett versenyszereplésként éljék meg az egész tanéves
késziilésiik csucspontjat, hanem oldottabb koriilmények kozott bizonyithassak ké-
pességeiket. A dontd péntek délutan kezdddik az elsé két forduld legkiemelkeddbb
alkotasaibol rendezett kiallitas megnyitojaval. Az este folyaman az orszag minden
tajarol érkezd csapatok — a verseny szelleméhez igazodva — szabadon valasztott
miifajban, kreativ mdédon mutatkoznak be egymasnak és a szervezOknek, valamint
a zstirinek. A dontdre szombat délel6tt keriil sor a Pécsi Tudomanyegyetemen. A zstiri
tagjai kozott torténelemtanarok és torténészek ismét vegyesen foglalnak helyet. Az
képfelismerés vagy topografiai feladatok altal. Ezutan két osszetettebb feladat ko-
vetkezik, tobbnyire szituacios jatékok, vagy vita, melyek soran a didkoknak szdve-
geket kell alkotniuk és eldadniuk gy, hogy a megadott szerephez ¢és a targyalt
korhoz is hiieck maradjanak. Az utolso feladat torténelmi kviz, a Kérdezz-felelek!
jaték mintajara. (A kiallitasmegnyitokrol és a dontokrdl késziilt videok megtekint-
hetdk a verseny honlapjan és facebook oldalan.)

Az eddigi tapasztalatok azt mutatjak, hogy a diakok rendkiviil nyitottak a krea-
tiv feladatmegoldasra. Mar a legels6 meghirdetett Kreativ térténelem tanulmanyi
versenyre tobb mint 100 csapat nevezett az orszag minden pontjarol. A részt vevo,
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sOt a dontds csapatok tagjai koziil sokan szamoltak be arrrdl, hogy (a verseny el6tt)
valdjaban nem is szerették a torténelmet, pusztan a feladatok kreativitasa miatt je-
lentkeztek — és nem bantak meg. Nemcsak gimnaziumok, de szakkozépiskolak is
rendszeresen részt vesznek eredményesen a versenyeken.

Az Arkadia és a Kreativ Torténelem tanulmdnyi verseny a tuadomany, a tandr-
kdlcsonos atadasat, s6t megvitatdsat, valamint egymas eredményeinek megismeré-
sét, adaptalasat, de személyes kapcsolatok épitését is elosegitik. A kezdeményezé-
sek létrehozoi els6sorban a kozoktatds igényeit tartottak és tartjak szem elott,
de a kozds tevékenység eredményei mindharom teriilet szamara egyarant haszno-
sak és szamos innovaciot képesek eldsegiteni. A Pécsi Tudomanyegyetem e két val-
lalkozasa — szerencsére — nem egyediilallo jelenség, de mindenképpen fontos és
iranymutatdé kezdeményezések, a torténettudomany és a torténelemtanitas kozotti
parbeszéd és egyiittmiikodés egyre elismertebb forumai.
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Ebben a rovid tanulmanyban arra tesziink kisérletet, hogy bemutassuk a Pécsi Tudomany-
egyetem Neveléstudomanyi Intézetéhez kotheto neveléstudomanyi miihely torekvéseinek
egyik dimenzidjat. Egyrészt azokat a szempontokat mutatjuk be, amelyek a tandarképzést
vizsgadlo kutatdas eredményeként korvonalazodtak, mdsrészt azokat a horizontdlis, a képzés
egészét atfogo iranyelveket, fejlesztési aspektusokat, amelyek a képzés helyi értékeiként
rajzolodtak ki az elmult években. Bemutatjuk, hogy ezek az aspektusok dsszhangban all-
nak mind az eurdpai, mind a tengeren tuli egyetemfejlesztési, illetve tanarképzés-fejlesz-
tési torekvesekkel.

A tanarképzési reform folytatasanak kontextusa

Az alabbi tanulmanyban azoknak a torekvéseknek egy részét foglaljuk 6ssze, ame-
lyek a pécsi neveléstudomanyi mithely tanarképzési programjanak tovabbfejleszté-
se érdekében fogalmazddtak meg. Mindezt egy olyan értelmezési keretrendszerben,
amelyet egy konkrét fejlesztést tamogatd program’ soran, egy mihelysorozatra
épitve allitottak Ossze és jelenitenek meg a PTE Neveléstudomanyi Intézetének és
Pszichologiai Intézetének kutatoi €s fejlesztoi (Arato és Varga, 2015). Ez az értel-
mezési keretrendszer az akadémiai kivalosag inkluzivitasara koncentral. Vagyis arra
a kérdésre, hogy hogyan lehet az egyetemi képzés mindségét, az akadémiai kivalo-
sagot emelni az befogad6 pedagdgiai kdrnyezet, a sokszinii hallgatoi dsszetételben
rejlo lehetdségek kiaknazasaval. A sokszinliség, s annak kapcsan az inkluziv szem-
1élet a kétezres években az Egyesiilt Allamokban az egyetemi és foiskolai intéz-
ményfejlesztési torekvéseknek is az egyik legfontosabb aspektusava valt (Hurtado
és mtsai, 2012; Williams és mtsai, 2005; Milem és mtsai, 2005; Bauman és mtsai,
2005), s az elmalt években a hazai diskurzusban is megjelent (Varga, 2014, 2015a,
2015b). Ennek a megkozelitésnek az egyik aspektusa a sokszinliség elérése az

" TAMOP 4.12.B.2 -13/1. — Pedagdgusképzést segitdé halozatok tovabbfejlesztése a Dél-Dunantali
Régidban elnevezésii program.
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egyetemi tanulasi kdrnyezetben. Ez egyrészt vonatkozik a hallgatoi dsszetétel sok-
szinliségére: a magyarorszagi hallgatok mellett kiilfoldi hallgatok megjelenésére az
egyetemen; az elényOsebb csaladi hatter hallgatok mellett a hatranyos helyzetbol
érkez6 hallgatok egyetemre torténd bejutasanak és bennmaradasanak elésegitésére;
valamint a kiilonb6z6 fogyatékossaggal é16 hallgatok fogadasat lehetové tevd ta-
mogatasi formak megjelenésére. A sokszinliség masik oldala annak az okta-
toi/kutatoi/fejlesztéi potencialnak az artikulalt megjelenitése, amely a tanarképzési
program lebonyolitasaért felelés. Vagyis a soksziniliség vonatkozik a Pécsi Egye-
temen megjelend oktatoi soksziniiségre is. Ezt a sajatossagot sziikséges megjeleni-
teni, hozzaférhetdvé tenni a hallgatok szamara, hogy a helyi értékek, irdnyvonalak,
a tanarképzés pécsi arculatanak elemei valoban részesei lehessenek egy sokszint,
befogadd egyetemi kdrnyezet kialakitasanak.

Eppen ebbdl a célbol 2013-ban a Pécsi Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi
Intézete Autonomia és Feleldsség cimmel konferenciat rendezett, hogy teret adjon
azoknak a rejtett értékeknek, amelyek a tanulaskozponti pedagdgiai megkdzelité-
sek teriiletén lelhetk fel a pécsi neveléstudomanyi mithelyben. Az egy naposra
tervezett konferencia az elsé alkalommal két naposra boviilt, pArhuzamos szekcio-
sorozattal. Az eldadasok mellett a mithelyek megtartasaban is partnerek voltak
hallgatok és a palyan 1évo pedagogus kollégak. A kovetkezd Autonomia és Felelos-
ség konferencian, 2014-ben, ahol a kompetenciaalapi megkozelités kontextusaban
vazoltak fel a résztvevok a pécsi neveléstudomanyi mithely tanarképzési program-
jainak értékeit, mar kirajzolodtak olyan horizontok is, amelyek valoban a pécsi
eszmeiséghez, kutatasi-fejlesztési teriiletekhez, gyakorlati tevékenységekhez ko-
toédnek. Horizontalis, a képzés egészét atfogd iranyelveknek nevezhetjiik ezeket,
hiszen szerepet ,,kdvetelnek” maguknak az egész pécsi tanarképzési program hori-
zontjan, s6t mas szakok képzési programjaiban is megjelenhetnek értékképzo
iranyelvekként. A pedagogusképzés kompetenciaalapi megkozelitése az egyik
ilyen atfogo iranyelv, amely jelenleg az egész hazai pedagogusképzésre kifejti ha-
tasat. Kiemelt hangsulyt kap a pécsi miithelyben az a szempont, hogy a tanari kom-
petenciak mindig sajatos tanulasi-tanitasi kdrnyezetben bontakoznak ki, vagyis sa-
jatos intézményi, intézményfejlesztési kontextusban. A tanarképzésben most valik
egyre hangsulyosabba az intézményfejlesztés szempontjanak a figyelembevétele,
ami Osszekapcsolodik az egyetemek partnerintézményi halozatanak bovitésével,
mindségfejlesztésével. A kompetenciaalapu megkozelitésben a kritikai és reflektiv
hozzaéllas kovetése (Galdntai, 2014) mellett célunk tovabba olyan kompetencia-
modellek beemelése a képzési programokba, amelyek a jogszabalyi dokumentu-
mokban rogzitett modelleket kiegészitik, tamogatjak.

A masik kiemelkedd, s az orszagban talan egyediilalloan érvényesiil6 horizon-
talis iranyelv az interkulturdlis sokszintiség és a tarsadalmi inklizio szempontrend-
szerének érvényesitése, kiilonds tekintettel arra a megkozelitésre, amelyet a ro-
moldgia képvisel ebben a kérdéskorben. Itt az a tovabbi kérdés meriil fel, hogy

58



ARATO FERENC HORIZONTALIS IRANYELVEK...

amennyiben a transzverzalis, interkulturalis kompetenciak nem csak a pedagogus
palyara késziilok szamara sziikségesek, akkor milyen mdédokon tud ez a horizonta-
lis iranyelv az egyetemi képzések tobbi programjaban is megjelenni (Arato és
Varga, 2015).

Harmadik iranyelvként fogalmazodott meg a pécsi neveléstudomanyi miihelyben
egy multi-perspektivikus értelmezési horizont elérésének sziikségessége a tanarkép-
zésben. Ennek alapjat a meglévo és tovabbfejlesztett nevelés- és miivelodéstorténeti
kurzusok, programelemek jelentik a pécsi tanarképzésben. A multi-perspektivikus
megkozelités egyrészt a szinkron és diakron vizsgalati dimenziok komparativ,
egyiittes értelmezését jelenti, masrészt a hazai, az eurdpai, s az Eurépan kiviili kon-
textusok beemelését a képzés diskurzusaiba. Mindezt olyan képzésben célszerii
megjeleniteni, amely problémaorientalt megkozelitésii, a kapcsolodo torténeti for-
rasok interaktiv feldolgozasara épiil, interdiszciplinaris tudomanyos-tanulasi tevé-
kenységeket biztosit.

A pécsi Neveléstudomanyi Intézet pedagogusképzés-fejlesztéssel kapcsolatos
torekvéseirdl tobb 0sszefoglald tanulmany is megjelent a kdzelmultban (Bdrdossy,
2014; Keri, 2014; Varga, 2014), hasonloan a fejlesztést segité kutatasi torekvések-
rol is (Mrazik, 2014; Arato, 2015a, 2015b; Szabo—Kucserka, 2015).

A tanarképzési programok tovabbfejlesztési szempontjai

Az emlitett fejlesztési programban tobb kutatas is lezajlott, s a jelen tanulmany ira-
sakor nem mindegyik eredménye volt még hozzaférhetd. Az egyik kutatas a kom-
petenciaalapu pedagogusképzés intézményi kontextusanak vizsgalataval foglalko-
zott (Arato, 2015a). A kutatas alapvetOen feltard jellegli kvalitativ kutatas volt,
amelynek a célja, hogy lehetGség szerint egy adott gyakorlati félév kapcsan, harom
adatkozl6i célcsoportra épitve (tanarjeldlt hallgatok, mentortanarok, oktatok) fel-
tarja azokat a gyakorlati elemeket, szempontokat, amelyeket tovabb kellene erdsiteni,
esetleg potolni célszerii az Gsszefiiggd egyéni gyakorlat tovabbfejlesztése soran.

Itt nincs hely kitérni részletesen a kutatas eredményeire, viszont az I. tabldzat-
ban Osszefoglaljuk azokat a fejlesztési szempontokat, amelyeket a harom célcso-
port visszajelzései alapjan a fejlesztés iranyait kijelolik.

A kutatasi eredmények alapjan 6t klaszter rajzolodott ki. A tdjékoztatds-tdjéko-
zodas klasztere alapvetOen az informaciocsere, az egyiittmikddés altalanos szem-
pontrendszerét vazolta fel. A tanarképzés két pillérjének (egyetemi képzés €s isko-
lai gyakorlat) szorosabb egylittmiikodését szorgalmaztak az érintettek, kiemelve,
hogy a két pillér egyiittmikddésének trilateralis kapcsolatrendszerében sziikség
lenne az oktatdk és mentortanarok mellett a hallgatok partneri bevonasara épiil6 in-
terperszonalis keretekre. A két pillér egyiittmiikodésének strukturalis kereteit az
egyetemi oldalnak kellene kezdeményezni, illetve fenntartani. Fontos szempont-
ként fogalmazddott meg, hogy egy kdzosen értelmezett és felallitott kritériumorien-
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talt rendszer képezhetné a tartalmi és/vagy kimeneti kovetelmények kozos dimen-
ziojat.

1. tabldzat: MinOségfejlesztési szempontok a pécsi tanarképzési programok szama-
ra (Arato, 2015a)

Tajékoztatas-tajékozodas

1. Kétpilléri értelmezési keretrendszer

2. Trilateralis egyiittmiikodések rendszere

3. Az egyetem altal kiépitett strukturalis garanciak
4. Kritériumorientalt rendszer

A gyakorlatot kisérd rendszer funkcioja

1. Differencialt, vilagos funkciok

Kompetenciaalapt, de személyre szabott képzést biztositd funkcid
Minden gyakorlatot tamogato funkcio

Folyamatelviiséget biztositd funkcid

A gyakorlohelyi kontextus funkcidja

Interperszonalis elemek jelentdsége

A horizontalis tanulas funkcidja

Képzésertékelési funkeio

szakmodszertani dimenzioval kapcsolatos tovabbi fejlesztési igények

Képzési kimeneti kovetelmények (szakmai és szakmodszertani kompetenciak)
Egyetemi mentoralas

A szabalyzok mentén torténd szakmodszertani adaptacio tdmogatasa, folytatasa
Diszciplinaris képzés fejlesztése

NN N RN

Pedagogiai-pszichologiai képzési-fejlesztési dimenzioval kapcsolatos tovabbi
fejlesztési igények

1. A képzési elemek szakmai koordinacioja
2. Képzési kimeneti kdvetelmények (nyolc tanari kompetencia modell)
3. Széles fejlesztési horizont biztositasa

Tanari tevékenységek megjelenése az egyetemi szemindriumokon,
kisérdszeminariumokon, a gyakorlatban

1. Strukturalt bevonodas az intézmény életébe
2. A tevékenységek kontextusa
3. Sziil6i, partneri kapcsolatok

A gyakorlatot kisérd rendszer klaszterében talan a legfontosabb iizenet az volt,
hogy mar a tanarképzés elejétdl fogva kisérje az egyetemi képzést a gyakorlati
képzés pillérje, illetve, hogy minden egyes, a gyakorlati helyen végzett tevékeny-
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séghez kapcsolddjon valamilyen egyetemi képzési programelem. Az egyetemi és
gyakorlati képzési programelemek funkcidjat, képzésben betoltott szerepét vilago-
sabban, s egymastdl megkiilonboztethetden sziikséges a képzés lebonyolitdinak ar-
tikulalni a képzésben résztvevok szamara. A kompetenciaalapu megkozelités szer-
ves része a személyre szabott fejlesztés eltérbe helyezése mar a képzés elejétol, de
kiilondsen a gyakorlati évben. Igy az osszefiiggd gyakorlat a gyakorld egyéni fej-
lesztési folyamattervébe agyazottan jelenik meg. Masik oldalr6l ugyanakkor fon-
tos, hogy a gyakorlat az intézményi gyakorlat kontextusaba illesztve valosuljon
meg, vegye figyelembe az adott gyakorlo hely programjait, gyakorlatat, intézmény-
fejlesztési és miikodtetési torekvéseit is. Vagyis jelenjen meg hangsulyosan a gya-
korlohelyi kontextus a tanarjeldltek szamara. Kiemelt szempontként jelent meg
tovabba a trilateralis interperszonalis kapcsolatok szerepe a kétpillérii képzés fo-
lyamataban, s ezen beliil a horizontalis tanulds kiilon szempontként is nagy hang-
sulyt kapott. Horizontalis tanulasként tekintjiik azokat az egyiittmiikodésre épiild
tanulasi, vagy fejleszt6i miithelyeket, amelyek soran az azonos helyzetben 1évo
hallgatok — egymas tapasztalataira, egyéni kutatdsaira-fejlesztéseire épitve — kol-
csonods tanulasi helyzetben mozgodsitjak és fejlesztik tanari kompetenciaikat. Ilyen
helyzetek példaul, amikor a gyakorlaton 1év6 tanarjelolt tarsakkal kozosen reflek-
talnak az atélt tanitasi tapasztalatokra, kérdésekre, problémakra, problémamegolda-
sokra, vagy amikor a kdzos tanuléast szem el6tt tartva kolcsonosen latogatjak egymas
orait, s meg is beszélik azokat. Az 0sszefliggd gyakorlat idoszaka egyben az egyete-
mi képzés hatékonysagaval, eredményességével és méltanyossagaval kapcsolatos
visszajelzésként is értelmezendd, vagyis sziikséges megalkotni azokat a vissza-
jelzési formakat — s a kétpillérti egyiittmiikodés részévé tenni —, amelyek az egye-
temi képzés szamara biztositanak folyamatos visszajelzést mindig az adott évben
gyakorlaton 1év6 tanarjeloltek felkésziltségérol.

A szakmddszertani képzés programelemeivel kapcsolatban az fogalmazodott
meg, hogy a szakmai és szakmodszertani kompetencia-elemek alkossak a képzések
a képzési programelemek, illetve a teljesités kritériumrendszerét. Fontos szem-
pontként jelent meg, hogy a Pécsi Tudomdnyegyetemen a szaktargyi tanszékekhez
kapcsolt szakmodszertani képzések soran hasznos lenne a hallgatok egyénre sza-
bott képzési folyamatat oktatéi mentortevékenységgel segiteni, illetve a hallgatok
egyéni fejlesztési terveit szakmai szempontbdl koordinalni. Vagyis a szakmodszer-
tani képzés részeként, az ott oktatok feladata lehetne az egyéni fejlesztési tervek
segitése, személyes tdmogatasa, mentoralasa. A képzésben részt vevo oktatok ko-
ziil 6k azok, akik mind a diszciplinaris, mind a tanarképzési folyamatokra ralatassal
rendelkeznek, s igy a két teriileten sziikséges egyéni fejlesztési torekvéseket két ol-
dalrol tamogathatnak. A szakmoddszertani teriilethez kotik mind a hallgatok, mind
az oktatok, mind a mentortandrok az oktataspolitikai szabalyzok rendszerének, az
adott miveltségteriilettel kapcsolatos dokumentumainak megismerését, feldolgoza-

crer
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a diszciplinaris, szaktargyi kurzusok tovabbfejlesztésének igénye. A szaktargyi
kurzusoknak vagy programelemeknek lehetne olyan dimenzidja, illetve feladata,
amely az adott teriilet iskolai leképezését, a tudomanyos problémak koézoktatasi
kontextusban tortén6é megjelenitését vallalja.

A pedagogiai-pszichologiai képzési programelemekkel kapcsolatban az az igény
fogalmazodott meg, hogy a képzésnek ez az eleme koordinalja a tanarképzési progra-
mok egészét szakmai szempontbdl, kezdeményezze az egyes programelemek kiigazi-
tasat, tovabbfejlesztését. Fokuszaban olyan altalanos tanari kompetencia-modellek
alljanak, mint amilyen a végzettség megszerzés¢hez sziikséges tandri kompeten-
cia-modell (lasd 2. melléklet a 8/2013. /1. 30./ sz. EMMI rendelethez).

A kovetkez0 klaszter a tandri tevékenységek teriiletén rajzolodott ki. Itt harom
szempont volt érzékelhetéen fontos a valaszolok szamara. A hallgatok lehetbleg
valamilyen strukturalt médon kapcsolodjanak az intézmények életébe (példaul sza-
kos munkakozosség tagjaként, vagy egy modszertani fejlesztOcsoport tagjaként
példaul dramapedagdgiai csoport stb.). Fontos, hogy az intézmény teljes tevékeny-
ségrepertoart kinaljon fel a tanarjeloltnek. A gyakorlat ne korlatozodjon a tanitasra
és feliiletes intézményi jelenlétre (példaul folyosoi tigyelet), hanem valdban széles
tarhazat kinalja a tanarjeldltek gyakorlati felkésziilésének. Harmadikként kiilond-
sen hangsulyos szempont, hogy a jeldlteknek legyen alkalmuk az eredményes kap-
csolattartasi és kommunikacios formak megtapasztaldsara a sziilokkel, szakszolga-
latokkal, illetve egyéb szakmai szolgaltatokkal.

A Pécsi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézetéhez kothetd képzési prog-
ramelemek tovabbfejlesztésére megfogalmazddott javaslatokat egy masik tanul-
many foglalja 6ssze (4ratd, 2015b). Ebben a tanulmanyban egyrészt a kétpillérii
elemek vizsgalatara keriil a hangsuly, valamint annak elemzésére, hogy a javasla-
tok mennyiben elégitik ki az érintettek altal megfogalmazott tovabbfejlesztési szem-
pontokat.

Az inkluzivitas szempontjanak jelentosége

A pécsi neveléstudomanyi mithelyhez kothetd korabbi kutatasok azt igazoltdk,
hogy az interkulturalitas és az inkluzivitds szempontja kiemelt fejlesztési tertilet-
ként kell, hogy szerepeljen a képzési programokban (4rato, 2012, 2015¢; Varga,
2014, 2015b, Rayman, 2015). Ezt indokoljak példaul a 2014-ben végzett kvalitativ
kutatas eredményei is, amelyet altalanos iskolai pedagogusok és igazgatok korében
végeztiink (Arato, 2015¢; Rayman, 2015). E kutatasbdl kiemeljiik példaul azokat
a sztereotipiakat, amelyek mind a hallgatok, mind pedig iskolaigazgatok korében
eléfordultak (lasd 2. tablazat).
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2. tabldzat: A hallgatok és vezetOk roma/cigany csoportokkal kapcsolatos sztereo-
tipia-repertoarjanak osszevetése (Arato, 2015¢)

Repertoar 1. Hallgatok Vezetok Repertoar I1.

Ciganybiindzés

Genetikai érvek
Temperamentum
Szapora

Szocialis redukcio

Biologiai érvrendszer X

Aldozat okol4sa X Szegénység mint életforma
Teljesitmény redukcio

Szocialis redukcid

Szegénység mint életforma

Etnocentrizmus X
Temperamentum

Szapora
?

S d el I P el e e el I el e

Kulturélis szinvaksag X

A kutatas eredményeképpen részletes leirasra keriiltek (4rato, 2015/c) a szereplo szte-
reotipiak megnyilvanuléasi formai, s az is, hogy e sztereotipidk milyen teriileten befo-
lyasolhatjak a tanulok teljesitményét (példaul kozépiskolai tovabbtanulas), tovabba
azt a témakor is, hogy mennyire befolyasoljak mindezek a vezetok jovoképét. A kuta-
tasi eredmények informaciokat adnak arrdl is, hogy a sziilokkel vald kapcsolattartas al-
ternativ, partneri megkozelitésre épiilé modozatai befolyasolhatjak a sztereotipiak kri-
tikus és reflektiv feliilvizsgalatat, ezaltal befolyasolhatjak a tanuloi teljesitményeket is.
Az eredmények arra hivtak fel a figyelmet, hogy sziikséges az interkulturalis kompe-
tenciak teriiletén is fejlesztési tevékenységet végezni, hogy a palyara kilépd tanarok
kritikus és reflektiv modon tudjanak a sztereotip gondolkodasi sémaikra reagalni.

Egyetemfejlesztési szempontbol is felmertil az inkluziv megkozelités aspektu-
sanak hangstlyos megjelenitése (Varga, 2014, 2015b). A bevezetoben emlitett ko-
tet (Arato és Varga, 2015), amely a befogado egyetem koncepcidjat alkotja meg
a hazai diskurzus szamara, épitve a nemzetkozi szakirodalom meghatarozo forrasaira
is, kifejezetten olyan aspektusokkal igyekszik gazdagitani a nemzetkdzi modelle-
ket, amelyek a pécsi neveléstudomanyi mihely altal képviselt, a paradigmaba il-
leszkedd megkdzelitéseket ajanljak fel az akadémiai kivalosag, mindség fejleszté-
sére. A felkinalt fejlesztési aspektusok, egybe esnek azokkal az atfogo, horizontalis
iranyelvekkel, amelyeket az Autonoémia és felelésség konferenciak soran a tudoma-
nyos kozosség kibontott, megjelenitett, s fentebb mar bemutattunk.

Az inkluzié folyamatelvii megkozelitése és modellje mellett (Varga, 2015a),
megjelennek a diverzitas, a dialogicitas, az identitas €s soksziniiség szempontjai, il-
letve a reszvetel strukturalis feltételeivel foglalkozo poszt-strukturalis szempontok.
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Ezek azok a tudomanyteriileti dimenziok, amelyek a fejlesztés egyik produktuma-
ként megsziiletd Autonomia és feleldsség neveléstudomanyi folyoirat tematikus ve-
zérfonalait is jelentik egyben.

A pécsi neveléstudomanyi miihely az Egyesiilt Allamok egyetemfejlesztési to-
rekvései mellett igyekszik azokat a fejlesztéseket is figyelembe venni, amelyek az
Europai Felsooktatasi Térségben is izgalmasak lehetnek. Ezért részt vesz olyan ta-
narképzési programok fejleszté munkdjaban, amelyek kifejezetten a fenti iranyel-
vek, horizontok mentén igyekeznek a tanarképzes segitségére lenni. Ilyen program
az Europa Tandacs Pestalozzi programja, amelynek legijabb kiadvanya (Mont-
point-Galliard ¢és Lazar, 2015) kifejezetten azokat a transzverzalis attitiidoket,
képességeket, ismereteket célozza, amelyek az allampolgarok szamara fontosak le-
hetnek a demokratikus egyiittélés szempontjabol. Ehhez kapcsoldddan olyan kom-
petens viselkedéseket irnak le, illetve gyakorlati modelleket mutatnak be, amelyek
a tanarokat segithetik e sziikséges kompetenciak fejlesztésében osztalytermi és tan-
oran kiviili keretek kozott. A 3. tdbldzatban vazlatosan 6sszefoglaljuk a harom tu-
domanyos miithely — kozottiik a pécsi neveléstudomanyi miihely — legfontosabb,
egymasra utald aspektusait.

3. tablazat: A pécsi neveléstudomanyi mithely altal megjelenitett aspektusok illesz-
kedése nemzetkozi torekvésekhez

Inkluziv akadémiai kivalosag
(Amerikai Egyetemek és
Féiskolak Szovetsége, USA)

Pécsi neveléstudomanyi
mithely
(Pécsi Tudomanyegyetem)

Transzverzalis attitiidok,
képességek, ismeretek
(Pestalozzi Program)

Bauman és mtsai, 2005,
Milem és mtsai, 2005,
Williams és mtsai, 2005

Arato és Varga, 2005

Mompoint-Galliard
és Lazar, 2015

Multikulturalis kompetenciak
sziikségessége

Kompetenciaalapu
megkozelités intézményi
kontextusban

Transzverzalis kompetenciak
a demokratikus
egylittéléshez

Sokszinii tanulasi kdrnyezet

Diverzitas mint érték

Soksziniiség és empatia

Inkluziv egyetemi kornyezet

Inkluzivitas, méltanyossag

Emberi jogok
és méltanyossag

Szocialis identitas, dialogus
sziikségszerlisége

Dialogus, szocidlis identitas

Személy és interakcid

Szervezeti, viselkedési,
pszicholdgiai dimenzidok
atalakitasanak sziikségessége

A részvétel strukturalis
megkozelitése, kooperativ
struktarak

Kooperaci6 és részvétel

Sokszin{i tantervek, tantervi
diverzitas

Tanulaskdzpontu,
konstruktivista megkdzelités,
diverz tantervi utak

Tudaskonstrukeiod
és ismeretelmélet
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A 3. tabldzat jol mutatja, hogy a felmeriilé kérdésekre hasonlo valaszok, torekvé-
sek fogalmazddtak meg. Ezek a torekvések kiegésziilnek majd azokkal az eredmé-
nyekkel, amelyek a pécsi neveléstorténeti és komparatisztikai vizsgalatok ered-
ményként sziiletnek meg a kozeljovoben a kiilonboz6 tanarképzési programok
Osszehasonlitd vizsgalatabol.

Osszegzés

A Pécsi Tudomdanyegyetem tanarképzési programjainak pedagogiai képzési elemeiért
felelds Neveléstudomanyi Intézet, a hozza kothetd pécsi neveléstudomanyi mithely
a sajat képzésében érintett célcsoportok visszajelzéseire épitve kivan hozzaja-
rulni a tanarképzés reformjanak folytatasahoz, a kutatasok eredményeként jelent-
kez6 szempontok, iranyelvek megjelenitésével. A munka a tanarképzés fejlesztésé-
nek kereteként egyetemfejlesztési stratégiai kérdésekhez is kinal — nem csupan
a tanarképzés szempontjabol — olyan tovabbi szempontokat, vagy stratégiai javasla-
tokat, amelyek a nemzetk6zi neveléstudomanyi diskurzus kutatasi eredményeire
tamaszkodva tartak fel fejlesztési aspektusokat az akadémiai kivaldsag fejleszté-
séhez.
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