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A kategoriak, sémak alapvetd részei mindennapi tarsadalmi életiinknek, személyes identi-
tasunk kialakitasanak, mindennek pedagogiai szempontbdl is van jelentésége, hisz hang-
sulyossa teszi a didkok sokféleségének, az egyéni fejlodeési utaknak és az inkluzionak az
elfogadasat. Az adaptiv-elfogado iskola koncepciojanak megfogalmazasa kozben ugy lat-
tuk, hogy fontos érték a kategoriak megkérddjelezése, mert a magyar kézoktatasban jel-
lemzé azok tulburjanzasa és reflektalatlansaga. Sok a ,,valamilyen” szerepldé — hatranyos
helyzetii, tanulasi nehézséggel biro, mozgasaban korlatozott diak; kezdd pedagogus, normal
iskola — a pedagogiai gondolkodasban. Nehéz ezekbdl a kategoriakbol kilépni, s nehezen
sejlenek at rajtuk az érintettek egyéb sajatossagai is. Ahhoz, hogy ebben valtozas indulhasson
el, sziikség van e probléma intézményi felismerésére, s arra, hogy ez a téma igényként megje-
lenjen az egyéni és a kézosségi tanulasi folyamatokban, tervekben.

Kategoriak és kategorizalas a hazai kozoktatasban

»Szakértd pedagogussa valni” — ez a legtobb pedagogus szakmai célja, még akkor
is, ha a mondat tartalma bizonyara sokféleképpen értelmezhetd. Tanulmanyunkban
egyrészt arra kivanunk ramutatni, hogy e cél nagyon szorosan dsszekapcsolodik
a folyamatos szakmai fejlodés gondolataval, s elérése mindenképp személyes szak-
mai feleldsségvallalas eredménye. Emellett azonban ugy véljiik, hogy a szakértové
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valasnak nem csak személyes dimenzidja van, mivel tarsadalmi, helyi, iskolai kon-
textusba agyazott folyamat. A szakértd pedagdégusok munkaja tarsadalmi érdek,
hisz minden gyermek fejlédésének biztositéka a pedagdgusok mindségi munkajaban
van. Nem véletlen, hogy a pedagogiai szakirodalom az utobbi idészakban egyre tobbet
foglalkozik a pedagdgusok szakmai tamogatasaval (Haldsz, 2005; Hopkins, 2001;
Fullan, 2008; Szabo, 2008a, 2008b), melyre jellemz6, hogy az egyes pedagogusok
tanuldsanak tamogatasarol a pedagoguskozosségek, iskolakozosségek tanulasara
tevddik at a hangsuly. Tovabba 1ényeges kiemelni az értelmezés fontossagat az
egyéni szakmai fejlédés folyamatéhoz' és annak tartalmahoz” kétédéen is. Az elébbi
esetében peldaul az eltérd szakmai utak elfogadasa, a személyes szakmai fejlodés
intézményi célokhoz kapcsolodasanak atgondolasa valhat az értelmezés alapjava,
mig a tartalom kapcsan a kategdriak megkérddjelezését, a tanulok megismerését és
a fejlodés tamogatasanak feladatait sziikséges értelmezni.

Az adaptiv-elfogado iskola koncepcidjanak (Rapos, Gasko, Kalman és Mésza-
ros, 2011) megfogalmazasa kozben gy tapasztaltuk, hogy a fent leirt szempontok,
kiilondsen a kategoriak megkérddjelezésének gondolata, még kevéssé részei az is-
kolai mindennapoknak. Kevés a kérdés, a kérdezo reflexid, a pedagdgusok gyakran
akaratlanul is kategoriakban fejezik ki véleményiiket a didkokrol. Ahogyan késobb
még bemutatjuk, sémaink, kategoridink a vilag megismerését szolgaljak ugyan, de
konnyen megmerevedhetnek, egyoldalu értelmezéseket hozhatnak létre, sot az el-
nyomads ¢és kirekesztés folyamatait szolgalhatjak. A tanuldkat példaul hatranyos
helyzetii kategoriaba soroljuk, a palyéja elején 1év6 tanarkollégara pedig egyszeri-
en kezd6 pedagogusként tekintiink elmosva ezzel egyéni sajatossagainak sokszinii-
ségét. Ezt tamasztja ala Erdss és Kende (2008) konyve is, mely a hazai pedagdgiai
gyakorlat és megkdzelitések kritikajat nytjtja a szociologia oldalarol. A kotet tal-
1ép a diszkriminacio, az elitéletek, a szegregacid megszokott diskurzusain, és igy
az inklazio kérdéséhez is 0j szempontokat ad. Ramutat arra, hogy a kategorizacio
talburjanzik a magyar kézoktatasban, kiilonféle szinteken jelenik meg; a szegregalo
tendenciak és a lemorzsolodas helyét gyakran az iskolai belsé kategorizald ,,diffe-
rencialas” veszi at. A hivatalosan is definialt kategoriakba (SNI, HHH) besorolt ta-
nulok valdjaban sok egyéb hattértényezé miatt keriilnek ezekbe a kategoriakba, és
az iskola szintjén a pedagogusok a legitimalt kategoriakat a ,,valamiért” problémas
didkokra hasznaljak (diszlexias példaul az, akit nehéz megtanitani olvasni). Hasonlo,
a kategoriak allandosagat feszegeto kritika huzodik meg azokban a pedagogiai ira-
sokban is, amelyek példaul a differencidlas — szegregacio (pl.: Golnhofer, 1999;
Nahalka, 2003; Kertesi és Kézdi, 2005), az integracid — inklazid (pl.: Réthy, 2002;

! Lasd bévebben a cikk 3. részében: A pedagdgusok folyamatos szakmai fejlédésének tamogatasa:
mit nyujthat ehhez az adaptiv-elfogado iskola koncepcidja?
% Lasd err6l részletesebben a cikk 2. részét: A kategoridk megkérdéjelezésének elméleti alapjai.
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Schiffer, 2011), a csoportok — stabil csoportok (példaul Csapo, 2003) értelmezésé-
vel, ujraértelmezésével, hatasaival foglalkoznak.

Ugy véljiik tehat, hogy a szakmai fejlédés egyik fontos eleme az adaptiv-elfo-
gado iskola koncepcidjaban a kategoriak megkérddjelezésének értelmezése, értéke.
Bizunk benne, hogy az aldbbiakban roviden vazolt koncepcid és a koncepcid egy
kiemelt értékének megismerése segit kapcsolatot talalni, s talan kozos nyelvet is
épiteni a dontden gyogypedagogiai gydkerli inkluzivitds gondolataval, amely to-
rekvéseiben — példaul egyiittnevelés, egyéni sajatossagokra figyelés, elfogadas —
sok ponton érintkezik az adaptiv-elfogado iskola elméleti rendszerével. Célunk to-
vabba, hogy irdsunkon keresztiil példat adjunk arra, miképp tdltheté meg tartalom-
mal a folyamatos szakmai fejlddés gondolata, azaltal, hogy ramutatunk a szakmai
nyelvezetben, kommunikacidban hasznalatos kategoriaink reflektalatlansagara. Végiil
eszkozoket is kinalunk a folyamatos szakmai fejlodés tdmogatasahoz az egyének és
szervezetnek szamara egyarant.

Az adaptiv-elfogad6 iskola koncepcidja

A fenti megallapitasok megfogalmazasahoz hosszi Ut vezetett, ezért itt roviden
bemutatjuk azt a kutato-fejlesztd folyamatot, amelyben az adaptiv-elfogadd iskola
koncepcidja megsziiletett, s jelezziik annak fobb szerkezetét is’.

Az adaptiv-elfogado iskolakoncepcidé megalapozasat szolgalo kérdéseket rovi-
den a kovetkezoképp Osszegezhetjiik: 1) Milyen sajatossagai irhatok le az adaptiv-el-
fogado iskolanak? Melyek azok az értékek, alapelvek, amelyek az adaptiv-elfogado
iskolava valast meghatarozzak? 2) Milyen hazai sajatossagai jel6lhetok meg az adap-
tiv-elfogado iskolava valasnak? 3) Hogyan lehet rugalmas modellt kinalni, amely biz-
tositja az iskolai adaptivitas és a folyamatos szakmai fejlédés lehetoségét?

A koncepcid dinamikusan alakult ki, sokaig a szervezd elv meghatarozasa is
nyitott maradt. Az elméleti vizsgalataink alapjan azonban vilagossa valt, hogy az
adaptiv-elfogadd iskola koncepcidja csak értéktelitett lehet. Igy az adaptiv-elfo-
gado iskola, mint minden pedagégiai intézmény is, értékek mentén szervezddik, és
maga a koncepcio is rendkiviil értéktelitett. Elfogadtuk, hogy mind a hagyomanyos
értékek, mind azok normativ ereje megkérddjelezddik egy posztmodern térben.
Ezek az értékek tehat nem foliilrdl jovo, normativ értékek, hanem olyan értékva-
lasztasok, melyek rugalmasak, dinamikusak, nyitottak, dialogikusak, s ily médon
kozosségre épitenek. Az elméleti keretek és — az azokat értelmezo, atalakitd — vizs-
galati eredmények alapjan sziilettek meg a koncepcio legfontosabb értékei: identi-
tasalakitas, kozosségi dimenzid, adaptivitas, tanulaskézpontisag, kategoriak meg-

3 A projekt a TAMOP/3.1.1. keretein beliil ,,Az adaptiv-elfogado iskola koncepcidja cimet viselte”.
Célja: ,,Az elfogado iskola (adaptiv és egyben egyiittneveld) koncepcionalis kereteinek megfogalmazasa,
az elfogado iskolava valas szakmai programjanak kidolgozasa (Elemi projekt terv, 2009. 05. 21.).
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kérdojelezése. Az értékek egyiittesen rajzoljak ki a koncepcio korvonalait, egymas-
sal szorosan Osszefiiggnek, igy valodi jelentésiiket csak egymassal vald kdlesonha-
tasukban nyerik el (1. dbra).

ELETITE

valtozas,
tanulds/innovacio,
reflexio

kategoriak _tanulas-
megkérdéjelezése kozpontusag

rakérdezés, el e
ujraértelmezés anulas, szemelyre
szabott tanulasi utak

K6zosségiség identitasalakitas

Osszetartozas, kik vagyunk? mi az
egylttm(ikodés, iskola? ,ki” az

tanulas - kozosség iskolank?

1. abra: Az adaptiv-elfogado iskola értékei

Ez a dinamikus értékkozpontisag azt is jelenti, hogy koncepcionk szerint az adap-
tiv-elfogadd iskolaknak is ki kell alakitaniuk a sajat értékvilagukat. Természetesen
rugalmas és minél inkabb demokratikus, kozosségi modon. A vildgos és nyitott ér-
tékartikulacié minden intézmény szamara fontos, és a posztmodernitas, posztmo-
dern kihivas félreértése az, ha az értékek-nélkiiliséget, értéksemlegességet tekintjiik
a ma jarando utnak.

Az elméleti vizsgalatot hazai kvalitativ iskolakutatas kovette. Ot, magat adaptiv-
nak tartd intézményt értelmezo — értékeld, tobb esetes esettanulmannyal (Golnhofer,
2001; Szokolszky, 2004) vizsgaltunk. Nem csak a kutatdk vizsgaltak az iskolat, ha-
nem az egylttmiikodo kutatasok (Schensul és Schensul, 1992) hagyomanyanak né-
hany elemét is érvényesitettiik: a kutatas résztvevoivel valo k6zos gondolkodas és
a veliik valo egyiittmiikodés terméke. Ez az egyiittmiikodo jelleg a kutatds-modszer-
rom szakaszbol allo kutatasi folyamat soran a koncepcionk értékeinek megfeleléen
madd nyilt a kiilonbdzé szereplok ,hangjanak™ azonositasra, valamint a kutatok és az
intézmények kozti kolcsonos véleményformalasra, a szereplok bevonasara: 1) nyitott
tajekozodas, az iskola onképének, a maga altal definidlt adaptiv gyakorlatoknak a meg-
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ismerése, 2) az adaptivitas intézmény altal értelmezett fogalmanak és gyakorlata-
nak megismerése, 3) kozos reflexiok az intézmény munkatarsaival az elkésziilt
reflektiv albumok alapjan.

A kategériak megkérddjelezésének elméleti alapjai

Ahogy a pszichologiai kutatasok felhivjak ra a figyelmet (Smith és Mackie, 2001)
a sémak, kategoriak alapvetéen hozzatartoznak tarsadalmi létiinkhoz: lehet6vé te-
szik a vilag megismerését, strukturalasat és a személyek csoportba sorolasat. Meg-
1év6 sémaink segitenek minket abban, hogy hatékonyan észleljiik az informaciokat,
tapasztalatokat, ¢s informaciofeldolgozasunk alapvetéen a kategoridk 1étrehozésa-
nak kedvez. Az 6ndefinicio szintjén is fontosak a kategoriak, amelyek identitasunk
felépitésében toltenek be alapvetd szerepet. A pedagogiaban szintén kiemelked6 je-
lentéségiik van, hiszen lehetévé teszik, hogy figyelembe vegyiik a tanuldk hatterét,
valamint, hogy intézkedések, szabalyozasok szintjén jobban odafigyeljiink a gyere-
kek, fiatalok bizonyos csoportjaira. Ez 6sszefliggésben van azzal is, hogy az utobbi
évtizedekben a nemzetkdzi tarsadalmi és pedagdgiai szintéren hangsulyossa valt
a sokféleség, a diverzitas kiemelése. A tanulok kozotti kiilonbségek valnak fontossa,
amelyek sokszor kothetok bizonyos tarsadalmi helyzethez, csoportokhoz, kisebb-
ségekhez, kulturdkhoz: a bevandorld, muszlim, cigany, meleg stb. identitaskatego-
ridk példaul fontos szerepet toltenek be a tanulokkal kapcsolatos értelmezésekben
¢és pedagogiai gyakorlatban. Természetesen a kategorizalas, a sémak szerinti értel-
mezés nem csak a tanulokat, hanem a pedagdgusokat, s6t az iskolat mint intéz-
ményt is érinti.

Mikdzben latjuk a kategoriak kikeriilhetetlenségét, st a pedagogiai gyakorlat-
ban betoltott fontos szerepiiket, mégis — ahogyan a cikk elején bemutattuk — az
egyik alapvet6 értékdimenzidja lett koncepcionknak a kategoriak megkérddjelezése,
relativizalasa, amit ebben a tanulmanyban a tanarok szakmai fejlédésének szempont-
jabol gondoltunk Gjra. Miért olyan fontos, hogy ez a dimenzid a tanarképzésben,
tanartovabbképzésben, a mindennapi tanari reflexioban nagyobb szerepet kapjon?
Amellett, hogy a hazai kdzoktatasban lényeges probléma a kategoriak tilburjanzasa
és reflektalatlansaga (Erdss és Kende, 2008), a koncepcionk elméleti alapjai, kiin-
dulépontjai, a szocialis konstrukcionizmus és a kritikai pedagogia is magukkal hoz-
tak e szempont erételjes hangstlyat, fontos értékként valo értelmezését.

A szocialis konstrukcionizmus

A magyar pedagogiai diskurzusban még nem kapott kelld hangstlyt a posztmo-
dernitassal valo szembesiilés, azaz az hogy a modernitas értékein alapuld iskola
mivé valhat a posztmodern vilagban. A koncepcionk ezzel szemben erdsen tamasz-
kodik a posztmodernhez kapcsolédd nemzetkézi irodalomra. Altalaban az értékdi-
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menzidk megfogalmazasaban is ez vezetett minket, és ebben latjuk egy, a poszt-
modern kontextust figyelembe vevd, 0j, adaptivabb modell kidolgozasanak lehetd-
ségét a pedagdgusok szakmai fejlodésére vonatkozoan is. Az iskola ugyanis, amely
alapvetOen a fejlodésben és egyfajta miiveltségeszményben hivé modernitas intézmé-
nye, a posztmodern tarsadalom megkérddjelezo, sokféleséget hordozo kontextusaban
kell, hogy miikddjon (Aronowitz és Giroux, 1991). Ebben a helyzetben az intéz-
ményeknek €s a pedagogusoknak is érdemes odafigyelnie a posztmodern elméleti
megkozelitésekre.

A nyelvi fordulat utdn a posztmodernitas egyik legfontosabb ismeretelméleti
dimenzidja az értelmezés kdzéppontba allitasa, amelyet kiegészit a torténeti-tarsa-
dalmi szempont. A koncepcionkban kiemelt szerepe van ennek a megkozelitésmod-
nak, amely a vilagot, a pedagdgiai valdésagot egyrészt torténetiségében, masrészt
mint tdrsadalmi konstrukciot (és nem valami készen adottat és teljesen megismer-
het6t) szemléli. Tudataban vagyunk annak, hogy az iskola, a gyermek, a nevelés,
a pedagogus stb. mind csakis értelmezéseken keresztiil hozzaférhetok szamunkra.
Ez azt jelenti, hogy — megkdzelitésiink szerint — nem hatarozhaté meg AZ iskola,
A gyermek, A nevelés, A pedagdgus, AZ SNI tanuld stb.?, hanem csak azt tudjuk
leirni, hogy milyen tarsadalmi diskurzusok alakitjak, s6t konstrualjak meg e fogal-
makat. Ezt a megkdzelitést tobb cimkével illeti a szakirodalom: az egyik ezek koziil
a szocialis konstrukcionizmus (Burr, 2003). Eszerint ahogyan megértjiik a viladgot,
az nem a targyaktol fiigg, hanem bonyolult szocialis folyamatok €s interakciok, ér-
telmezések kovetkezménye. A valdsag konstrukcio, a szocialis jelzo pedig azt emeli
ki, hogy nem az egyén épiti fel azt, hanem tarsadalmi folyamatok, értelmezések,
amelyektol nem lehet teljesen fliggetlenedni, viszont kritikusan ra lehet e folyama-
tokra kérdezni. A szocialis konstrukcionizmus egyik sajatossaga, hogy rakérdez
egyértelmiinek vett fogalmainkra. A kategoridink e megkdozelitésben tehat valoja-
ban mindig egy tarsadalmi-diszkurziv-értelmezési haldban 1étrej6vo néha hasznos,
néha artalmas, de mindenképp relativ és dinamikusan valtozé sémdk, ahogyan épp
elbeszéljiik a tarsadalmi torténeteket és benne a szerepléket. Epp ezért Gjra és tjra
sziikség van a kategoriak lebontasara is.

A kritikai pedagogia

A kategoriak azért is megkérddjelezendok, mert elnyomoak lehetnek, mivel hatal-
mi dimenzi6 kapcsolodik hozzajuk. Erre egy masik, szintén koncepcionk alapjaul
szolgaloé elméleti megkozelités hivta fel a figyelmiinket: a kritikai pedagogia. Ez

* Amikor egy kategéridra nem mint konstrukciora, értelmezésre tekintiink, hanem — akar nem is tuda-
tosan, de — ugy hasznalunk, mintha az a leirt valésagot onmagaban, 1éténél fogva jellemezné, azt hivja
a szakirodalom esszencializaldsnak vagy ontologizaldasnak.
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a Paulo Freire (1970/2000)° munkéassagan alapuld iranyzat szintén a posztmodern-
hez kapcsolhatd, de jobban 6rzi a modernitas értékeit. A kritikai jelz6 a tarsada-
lomkritikara utal nevében. Az igazsagossag tarsadalmi értékét allitja kozéppontba:
a neoliberalis, verseny- és elszamoltathatosag-kozponti pedagdgiai megkdzelité-
sekkel szemben a k6zOsség és a tarsadalmi egyenldség kérdését helyezi el6térbe, és
nagyon fontos szamara a nevelés tarsadalmi, kozéleti (széles értelemben vett poli-
tikai) kozege, amelyet az iskola és pedagogia alakithat: ezért nevezik ezt a pedago-
giai megkozelitést transzformativnak (atalakitonak) is (Mészdros, 2005). A kritikai
pedagogia szerint az elnyomott tarsadalmi csoportok ,,hangja” nem tud megszolalni
a szocialis kozegben. Ehhez az is hozzajarul, hogy nincsenek birtokdban a megfele-
16 ,tarsadalmi irastudasnak”, és gyakran maguk is interiorizaljak az elnyomok
,hangjat”: rajuk vonatkozo értelmezéseit. Hogy ebbdl kitorjenek, sziikség van egy
olyan pedagogiara, amely egyrészt nem feliilr6l, paternalisztikusan értiikk akar ten-
ni, hanem veliik egyiitt: a valodi dialogus altal épiti fel a k6zos tudast; masrészt se-
giti a ,,tudatra ébredésiiket” (conscientizdcio): vagyis annak belatasat, hogy az el-
nyomok értelmezésével szemben nem ,,természetes” alarendelt pozicidjuk, hanem
annak tarsadalmi okai vannak, ami ellen egyiitt felléphetnek és tehetnek.

A szocialis konstruktivizmussal dsszhangban van ez a dialogust kiemeld kon-
cepcid, killondsen, hogy a kritikai pedagogiaban kiegésziil az empowerment® filozo-
figjaval is. Az adaptiv-elfogado iskola koncepcidjanak kiemelkedd pontja az empow-
ermentre épiilé dialogikus pedagogia, amely demokratikusan teret ad a kiilonféle
hangoknak, nem hagyva, hogy az egyik elnyomja a masikat, mikdzben pontosan az
elnyomassal valod szembenallas vilagos etikai elve alapjan alakitja azt a parbeszédre
épiil6 kozosséget, amelyben az egyiittes fejlodés és tanulas lehetséges.

A kritikai pedagogia egy olyan tarsadalmilag-kozéletileg elkotelezett pedagdgus
képét rajzolja meg, aki nem csak rakérdez az értelmezésekre, hanem tesz is azért,
hogy az iskola kdzege igazsagosabb legyen. A tanarok kozossége maga is atmehet
a ,,tudatra ébredés” folyamatan, 6nalld, ontudatos szakmai kdzosséggé valva, amely
tevékenyen vesz részt a sajat fejlodésének és kornyezetének alakitasaban, valamint

> Paolo Freire-t, a kritikai pedagogia atyjat, a nemzetkozi szakirodalomban nagyon sokszor idézik, n-
lunk azonban szinte egyaltalan nem ismert. F6 miive Az elnyomott pedagogidja (Freire, 1970/2000).
masrészt szamos egyéb gondolati dramlatot integralva kdnyvében.

8 Az empowerment szénak nagyon nehéz pontos, frappans magyar forditast adni. Ezért legtobbszor
megtartjak a szot ebben az angol formaban. Olyan pedagégiai jellegili valtozast (illetve annak induka-
lasat), vagyis ,.képessé tevést, valast” jelent, amely ,.hatalmat” ad annak, aki képessé valik valamire.
Van tehat a szonak egy alapvetSen tarsadalmi és emancipatorikus konnotacioja. A személy egyfajta
raébredését is jelenti a sajat erdforrasaira, erejére. Felismeri, hogy hatalma van arra, amire ugy gon-
dolta korabban (egy elnyomott, marginalizalt, hatalombdl megfosztott pozicidban), hogy nincs. Az
empowerment folyamatanak kovetkezménye, hogy redlisan is (nem csak gondolati szinten) hatalmat
(az erdvel és képességgel egyiitt) nyer, holott korabban nem rendelkezett ezzel. Az erd, képesség, ha-
talom szavak olyan Osszejatszasat jeleniti meg az angol fogalom, amit magyarul nem lehetséges visz-
szaadni.
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sajat hatalmi szerepiikre figyelve a pedagogusok segithetik a diakok kozosségeit is
a ,,tudatra ébredésben” (conscientizacioban). A sokat emlegetett tanari felelésség-
vallalas a sajat fejlodéséért itt tarsadalmi dimenziot nyer.

Ezen til a kritikai pedagdgia — a szocialis konstrukcionizmushoz hasonloan, de
némileg mas megkdzelitésben — szintén a kategoriak relativizalasat hozza magaval,
hiszen azok nem egyszerien tarsadalmi konstrukciok, hanem sokszor a privilegi-
zalt csoportok értelmezését eldtérbe helyezd konstrukciok, és a tarsadalmi elnyo-
mas szolgalataban allnak. Igy a kirekesztést, elkiilonitést, elnyomast is szolgalhat-
jék, hiszen sokszor hatalmi modon konfiguradlodé fogalmak, melyek a besorolasi
alapon miikddo rejtett kontroll eszkozei.

Az iskola, a pedagogusok és a tanulok kategorizalasa

A kategoriakra rakérdezés és tarsadalomkritikai megkérddjelezésiik nem pusztan
azt jelenti, hogy a pedagogusok diakokra vonatkozd sémait kellene relativizalni.
A kategoériak, fogalmak sokféle szinten, teriileten megjelennek. Az iskolara magara
is vonatkoznak kategoriak: altalaban és az egyes intézmények tekintetében is (pél-
daul ,,tobbségi iskola” ,,szegregalt iskola”, ,,befogado iskola” ,,tehetséggondozo is-
kola”), valamint a pedagogusok gyakran maguk is kiilonb6z6 kategoriak tagjaiként
jelennek meg (tarsadalmi, oktataspolitikai, sziildi és didk részrél is). Az erre valo
reflektalas a szakmai felelosségvallalas és a tanari empowerment része. Nem csu-
pan arrdl van sz6, hogy a pedagdgusoknak meg kell tanulniuk elkeriilni a tanulok
kategorizaldsat, hanem altalaban az iskolai kozeget, a szakmai tanul6 kozosséget és
a pedagogiai diskurzusokat sokkal inkabb at kellene, hogy hassa az értelmezésekre,
sémakra, fogalmakra vald rakérdezés, ezek elnyomé dimenzidinak kritikaja és a te-
voleges részvétel egy igazsagosabb kornyezet és kozosség megteremtésében. A peda-
gogusok szakmai fejlédése tehat ez esetben is beagyazodik egy szélesebb, atalakulo
kontextusba, amiért alulrél szervez6dbéen az egyes tanarok és tanari kozosségek
is tehetnek.

Természetesen fontos az is, hogy a pedagdgusok szakmai munkajuk és fejld-
desiik részének tekintsék a tanuloi kategoridk megkérddjelezését. Ebben a tekintet-
ben viszont a toleranciat és tanuloi sokféleséget, kiilonbozoségeket hangstilyozo
aktualis, divatos megkdzelitések nem elégségesek. A ,,massag” retorikdja maga is
problémas, mert elhalvanyithatja a konfliktusok, az egyenl6tlenségek mélyebb kér-
déseit is. A diverzitds és massag a kritikai pedagogia megkozelitésében nem dnma-
gaban vett érték (McLaren, 1997): a tanuldokra nem annyira kiilonbségeik szerint jo
tekinteni, hanem egyediségiikben és ugyanakkor tarsadalmi-k6zosségi beagyazottsa-
gukban. Az adaptiv-elfogado iskola koncepcidjaban végso soron nem a kiilonbségek,
az eltérések valnak 1ényegessé, hanem az egyes gyerckek egyedisége, sajatossagai
és a kozosségben betoltott szerepiik egylitt. Minden egyes tanuldra, pedagdgusra,

12



GASKO — KALMAN — MESZAROS — RAPOS A KATEGORIAK...

sziilére mint 6nallé identitassal rendelkezd egyénre, 6nalld személyiségre’ tekin-
tiink, akinek kiilonféle, a valtozo kontextusokban valtozo er0sségei és gyengéi le-
hetnek, mik6ézben bonyolult tarsadalmi-halozati-k6zosségi térben konstrualodik
a személyisége.

A kovetkezdkben a tanuldk iskolai pedagogiai folyamatban értelmezett szemé-
lyiségére fokuszalunk: a réla kialakult pedagogiai, iskolai képre, amely mogott pe-
dig a gyermekkep all.

A kategoridkon tul: a gyermekkép és a tanuloi sajatossagok

A gyermekkép — az, ahogyan a gyermekre tekintiink, ahogyan értelmezziik — meg-
hatérozo kiindulopont a mindennapi pedagdgiai koncepciokban, amelyek aztan a pe-
dagdgiai valaszokat is befolyasoljak. A szocialis konstrukcionizmus megkdzelitésére
épitve elmondhatjuk, hogy érdemes szakitani a hagyomanyos, egységes gyermek-
kor értelmezéssel, ahol a fejlédési hatarokat életkori sajatossagokhoz kotik, ahol
a gyermeket a felnéttek kétely nélkiil kdvetd 1ényként értelmezik, kevés ismerettel,
racionalitassal és még kevesebb onallosaggal, akit a tarsadalom idGsebb tagjainak
kell a felnétt 1étformakra felkészitenie. Ezzel szemben tobbféle gyermekkép él, és
ez a fenti normativ megkdzelités mar egyre kevésbé tud adaptiv lenni a mai tarsa-
dalomban (Golnhofer és Szabolcs, 2005).

A tanarok folyamatos szakmai fejlodésében el6 kellene tehat mozditani a gyer-
mekképre valo reflexiot, és az egyes iskolaknak és hozzajuk kapcsolodd szakmai
tanul6 kozosségeknek meg kellene fogalmazniuk sajat gyermekképiiket, reflektalva
a tevékenységei és kategorizalasai mogott rejlo rejtett gyermekképekre is.

Az adaptiv-elfogad6 iskola koncepcidjaban felvazoltunk néhany tényez6t, amely
a hagyomanyos pedagogiai gyermekképeket kérddjelezi meg. A passziv, befogado
jelleghi képpel szemben a gyermek aktiv résztvevoként is elgondolhatd, aki nemcsak
sajat tanulasanak a részese, alakitdja, konstrualdja, hanem az iskola kdzosségének is.
Az adaptiv gyermekkép megbontja a kategorizaciokat, és egyik sajatossaga a nyi-
tottsag, a sziintelen Ujraalkotas lehetdsége, a gyermeki identitasok folytonos valto-
zasanak elfogadasa, megértése, amely ezzel egyiitt figyel a gyermekek identitasanak
kiilonbdzo, adottnak tekintett elemeire, kdzosséghez tartozdsara (etnikai kategoriak,
csoportokhoz tartozas, vagy €pp sajatos nevelési igény stb.).

A gyermek megkdzelitésének egyik fontos fogalma lett a pedagogiaban az
utobbi évtizedekben a sziikséglet vagy igény. Mi azonban kritikaval éliink koncep-
ciénkban ezzel a fogalommal kapcsolatban, mert a sziikséglet sz6 olyan neveléstor-

7 A személyiség szot itt nem a pszichologiai fogalom értelmében hasznaljuk, hanem a pedagogiai
gyakorlatban is hasznalt kifejezésként, az egyéni cselekvések mogotti ,,0sszetett valosag” értelmében;
hangstlyozva a személyiség reprezentald, konstrualt jellegét (vo.: a goérdg prosopon /személyiség/ ki-
fejezés eredetileg a szinhaz maszkot jelentette): tehat amiben a szubjektum reprezentalodik, megmu-
tatkozik és értelmezddik.

13



TANULMANYOK

téneti és pszichologiai hagyomanyra timaszkodik, amely az emberi személyiséget
— értelmezésiink szerint — sziikken, a megragadhato ,hianyok™ és betoltésiik fel6l
kozeliti meg. A sziikséglet vagy az igény tehat nézetiink szerint joval sziikebb re-
pertoarjat oleli fel a gyermeki tulajdonsagoknak. Az adaptiv-elfogado iskola kon-
cepcidjaban a gyermeket sajdatossdgokkal jellemezziik, mégpedig azért, mert gy
gondoljuk, ez az a megfogalmazas, ami a leginkabb tiikrozni képes a holisztikus
gyermekképet. Ez a neutralis fogalom sziikebb teriileten, tanulasi sajatossagokként
értelmezve, mar sikeresnek bizonyult olyan terminologiai problémak feloldasara,
amely a ,,szlikséglet”, ,,igény” pedagdgiai alkalmazasahoz hasonl6 modon, az ér-
telmezések zavard sokféleségében nyilvanult meg (v6. Kalman, 2009). Az altalunk
kdrvonalazott adaptiv-elfogado iskola koncepcidja tehat a sziikséglet, igény jelenté-
sénél lényegesen komplexebb, holisztikusabb gyermekképpel rendelkezik, a gyer-
mekre ugy tekint, mint akinek sajat valasztasai és 6nmagarol alkotott elképzelései
a nevelési-oktatasi folyamat szerves részét képezik. Az iskolakba jaré gyermekek-
r6l ezért ugy gondolkodunk, mint akik szdmtalan, tartosan és ideiglenesen jellemzé
sajatossaggal birnak, amelyek egy-egy pedagogiai szitudacioban kiemelkedhetnek,
kiilondosen fontossa valhatnak, de eredendéen nem tekintjiik egyiket sem fontosabb-
nak (jellemz6bbnek) a masiknal. Azért is hasznos a gyermekekre mint sokféle — az
adott szituacidhoz, kornyezethez kdtddden értelmezhetd — sajatossaggal rendelkezo
individuumokra tekinteniink, mert ez jelentheti az alapjat azoknak a pedagogiai el-
jérasoknak, amelyek a gyermekek sajatos tanulasi Gtjuk tamogatasara iranyulnak.

A sziikséglet mellett kritikusan viszonyulunk koncepcionkban — és ez fontos
lenne a pedagdgusok részérdl is — az olyan bevett fogalmakhoz, kategoridkhoz is,
mint a sajatos nevelési igényli (SNI) vagy a (halmozottan) hatranyos helyzet.
Ezek a fogalmak egyrészt tarsadalmi szinten megmerevedtek, elkiilonitd, stigmati-
zald dimenzidjuk lett; masrészt jol latszik Erdss és Kende (2008) tanulmanyaibdl,
hogy a pedagdgiai gyakorlatba értelmezetleniil és reflektalatlanul keriilnek be, és
ezért az ezek mentén mikodé pedagogiai értelmezések haldjaban nem varhatjuk, hogy
a tanulorol holisztikus képpel rendelkezzenek a pedagogusok, az intézmények. Az
adaptiv-elfogado iskola koncepciojaban ezért azt a felfogast képviseljiik, hogy a prob-
léemak, hatranyok, nehézségek — barmilyen jelzot is tarsitunk hozzajuk, legyenek
akar tanulasi vagy tarsadalmi eredetlick — inkabb egyéni sajatossagként értelmezhe-
tok, s mint ilyenek, a tanulas, valtozas lehetoségét rejtik magukban. A tanulas, val-
tozas lehetdségét latjuk ezekben a sajatossagokban még akkor is, ha olyan jellem-
z6krdl van sz0, amelyeket a gyermek nem tud befolyasolni.

Mikozben itt erésen kiemeltiik a tanuldkat, tovabbra is szeretnénk hangstlyozni,
hogy a kategorizalas mas szinteken és teriileteken is miikodik. Ugyantgy fontos az
iskolaképpel, tanarképpel kapcsolatos kategoriakra valo reflektalds, valamint alta-
laban a pedagogiaban hasznalatos fogalmak reflektalt, rakérdez6 hasznalata, Gjra-
gondolasa.
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Osszegzésiil alljon itt néhany kritérium, amely a koncepcidnk szerint a tanarok
folyamatos szakmai fejlodésében tampontot jelenthetnek elsGsorban a szakmai ta-
nuld kozosségek szamara. A pedagoguskozosség:

— A tanulordl nem sziikségletei, hanem valtozatos, nem csak a problémak-

kal, hatranyokkal 6sszefliggd sajatossagai alapjan gondolkodik.

— Az iskolardl kialakitott értelmezéseket mindig feliilvizsgalja, és batran 0j-
ragondolja az intézmény identitasat.

— A pedagogusokra vonatkoz6 kategoridkra szintén rakérdez, lebontva azo-
kat elomozditja mindenki szakmai feleldsségvallalasat.

— A tanulok identitasanak alakulasat, kifejezodését a pedagogiai folyamat 1¢-
nyeges részének tartja.

—  Keriili a kategériak alkalmazasat a tanulok, tanarok, sziilok jellemzésére.

— A tanulok jellemzését nem diagnosztizalasi, hanem pedagogiai megisme-
rési folyamatnak tekinti.

— A tanuldkkal, pedagogusokkal kapcsolatban értelmezett problémakra, ne-
hézségekre, hatranyokra mint tanulasi, valtozasi lehetéségekre gondol.

— A tanuldt aktiv szereplének tekinti, akinek sajat hangja, sajat valasztasai,
dontései vannak.

— A pedagogusokra szintén mint a sajat hanggal rendelkezd, szakmai kompe-
tenciakkal biro, a sajat és kozossége fejlodéséért felelosséget vallalo szakem-
berekre tekint, és segiti ezt a fejlodést.

— A tanuldkat egyediségiikben, de a kozosségeikbe dgyazottan, a tarsadal-
mi-kulturalis kornyezetiiket is figyelembe véve szemléli.

— Pedagogiai tevékenységiiket a tanulok egyéni tanulasi utjainak tamogatasa
alapjan szervezi.

A pedagogusok folyamatos szakmai fejlodésének tamogatasa:
mit nyujthat ehhez az adaptiv-elfogadé iskola koncepcidja?

Végiil ebben a fejezetben arra keressiik a valaszt, hogy a fentebb kifejtett iskola-
koncepcio, s a részletesebben bemutatott, a mai tarsadalmi, kulturalis, oktatasi tér-
ben kiilonosen lényeges értek, a kategoridk megkérddjelezése, hogyan jarulhat
hozza a pedagdgusok szakmai fejlodésének tamogatdsahoz. Az adaptiv-elfogado
iskola koncepcidjanak megalkotasa soran legfobb célunk éppen az volt, hogy az is-
kolak szamara olyan iranyokat, keretet, szempontrendszert, kérdéseket nyujtsunk,
amelyek abban segitik az intézményt, hogy identitasat minél pontosabban tudja
meghatarozni és felvallalni, céljait minél jobban tudja artikulalni, mindezek meg-
valésitasahoz pedig folytonosan elemezze sajat gyakorlatat, keressen 0j fejloédési
lehetdségeket és reflektaljon e tanuldsi folyamatokra. Masképp megfogalmazva azt
is mondhatjuk, hogy az elméleti kutatasokra és az iskolakkal vald egyiittmiiko-
désre is épitd koncepcio sarokkovei, az értékek, nemcsak az iskolai nevelés-oktatas
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gyakorlatara szeretnének hatni, hanem a pedagoguskozosségek szakmai fejlodésére
is, azaz a koncepcid egyarant kivan az iskolai gyakorlat és a pedagdgusok szakmai
fejlodésének szemléleti alapjava valni. Roviden tehat bemutatjuk, hogy a koncep-
ci6 sarokkovei, értékei milyen kovetkezményekkel jarnak a pedagogusok szakmai
fejlodésére, s hogy e szemléletmdd milyen irdnyokat, tamogatod eszkozoket ajanl
a szakmai fejlédéshez. A lehetséges tamogaté eszkozoket® olyan példakkal igyek-
sziink megvilagitani, melyek a kategoriak megkérddjelezésének értékéhez kapcso-
lédnak. Jelen tanulmanyunkban ugyanakkor nem vallalkozhatunk az eszkdzok tel-
jes skalajanak kifejtéséhez, csupan a kutatas-fejlesztés folyaman leginkabb eldtérbe
keriilt néhany eszkdz bemutatasara.

A pedagogusok folyamatos szakmai fejlodéséenek egy lehetséges szemléletmodja

Az adaptiv-elfogado iskolakoncepcio f6 értékei, az identitasalakitas, az adaptivitas,
a tanulaskozpontisag, a kozosségiség, a kategoriak megkérddjelezése egymassal
Osszefiiggésben adja meg a szakmai fejlédés fogalmanak sajatos értelmezési kere-
tét. Ez alapjan a szakmai fejlodés értelmezéséhez szolgald legfontosabb szempon-
tok a kovetkezok:

— Mivel az iskola adaptivitasdnak zaloga, hogy a folytonosan valtozé kon-
textusra reaktiv, keres6 modon viszonyuljon, ez azt is jelenti, hogy a szakmai
fejlodés egysége nem elsdsorban az egyes pedagogus, hanem az iskola peda-
goguskodzossége. Hiszen nem arrol van sz6, hogy csak egy-egy pedagogus
feladata és felelossége adaptivan alkalmazkodni a valtozé kornyezethez,
vagy hogy elég osztalytermi szinten adaptivan tdmogatni az egyes gyere-
keket. A folytonos és gyors valtozasokkal az iskola szintjén lehet eredmé-
nyesen lépést tartani, azaz a folyamatos szakmai fejldodeés legfébb tamoga-
10 terepe az iskolakozosség kozos fejlodése, tanuldsa.

— Az adaptivitas ugyanakkor nemcsak egyszeri alkalmazkodast jelent a val-
tozd korilményekhez, hanem aktiv, keresd, reflektald, innovativ magatar-
tast feltételez, mely a folyamatos szakmai fejlodés szempontjabdl alapvetd
tevékenységeket emel ki: a kérdezés és a reflektdlas gyakorlatat.

— A tanulaskdzpontusag értéke rairanyitja a figyelmiinket arra, hogy a szak-
mai fejlodés soran erdsiteni, tudatositani €s tudatosan tervezni kell az egyén
és a pedagoguskozosség egészenek tanulasa kozti kapcsolatot, az egymas-
ra épiilést. E szempont elotérbe allitja a pedagéogusok szakmai fejlédésé-
ben a kozosen kimunkalt értelmezéseket, reflexiokat, a k6zos mindennapi
gyakorlatban térténd tanuldst és ennek tudatositasat; ugyanakkor figyel az
egyes pedagogusok tanuldsara is. Arra, hogy hogyan lehet a pedagbogusokat

¥ Az eszkozok kifejezést itt nem a hagyomanyos didaktikai értelemben hasznéljuk, hanem tagabban.
A tamogat6 eszkozok terminus alatt minden olyan elemet, utat, eljarast, stratégiat, modszert, eszkozt
értiink, ami segitheti a pedagdgusok szakmai fejlodését.

16



GASKO — KALMAN — MESZAROS — RAPOS A KATEGORIAK...

az dnszabadlyozott tanuldasukban tamogatni, megerdsiteni, s ezaltal a peda-

— A szakmai fejlodés tamogatasanak értelmezéséhez a k6zosségiség értéke
elsésorban a tanulo szakmai kozosségek, halozatok tamogatorendszerére
hivja fel a figyelmet. E k6zosségekben, haldzatokban a parbeszéd, a k6zos
innovacio, a kdzos tudasmegosztas ¢és reflektalas jelentik a tanulas, a szakmai
fejlodés £6 formait.

— A kategoriak megkérddjelezésének értéke olyan kérdéseket vet fel, hogy a pe-
dagogusok szakmai fejlodésének tdmogatasakor tal tudunk-e 1épni a pedago-
gusok hagyomanyos kategorizalasan, példaul a ,,szaktanar”, ,.kezd6 tanar”
vagy ,.gyakornok tanar” kategoriak alkalmazasan, s helyette tudunk-e in-
kabb a pedagogusok egyéni sajatossdagaira figyelni? S az is kérdés, hogy
ha nem a pedagogusok tipikus jellemzoihez, kategoriaihoz kotjiik a szak-
mai fejlodést, az milyen modon befolyasolja a szakmai fejlodés tamogato-
rendszerét? Tovabba, hogy egy ilyen rendszerben a pedagbdgus mennyire
valhat maga is szakmai fejlodésének iranyitdjava?

— Az identitasalakitas értéke arra mutat ra, hogy a szakmai identitas kialaki-
tasa mind egyéni, mind iskolai szinten nemcsak elvégzendd feladat, hanem
olyan kihivas, ami sok fesziiltséggel jar, mar csak azért is, mert a szakmai
fejlodés egyéni, iskolai, orszagos, nemzetkozi szintjei sokszor nehezen
harmonizalhatoak. Tovabbi lényeges szempont, hogy az iskola pedagogiai
céljait és a pedagoguskozosség szakmai fejlodését hogyan sikeriil minél
szervesebben Osszehangolni. Az adaptiv-elfogadod iskola koncepcidjaban
éppen ezért thztiik ki célként, hogy az iskola adaptivitasa érdekében az is-
kolai gyakorlat és a pedagdgusok szakmai fejlédésének szempontjait sz-
szekapcsoljuk, kozos keretben értelmezzik.

A pedagogusok folyamatos szakmai fejlédésének lehetséges tamogato eszkozei

A pedagbdgusok folyamatos szakmai fejlodésére szamos tamogatoeszkozt fejlesztettek
ki, ilyen példaul az egyéni fejlesztési tervek készitése, azok tdmogatasa; a mentoralas
rendszere; a jo gyakorlatok megosztasa; iskolakra szervezett képzések, de a hagyoma-
nyos tovabbképzések is; a fejlesztd kutatasok vagy akciokutatasok. A széles korben
ismert eszk6zok helyett most inkabb néhany olyat mutatunk be, amelyek a fentebb
korvonalazott szemléletmodhoz szervesen kapcsolodnak, amelyek ebben a formaban
kevésbé ismertek, s amelyek a koncepcio kidolgozasa soran, €éppen a kutatas-fejlesztés
folyamataban alakultak, fejlodtek ki. Emiatt a példaink is az iskolakban végzett kutata-
sokbdl, az iskolakkal vald egyiittmiikodések tapasztalataibol szarmaznak.
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A kérdezés attitiidje és gyakorlata

A kérdezés mint eszkodz erdteljesen kotddik a szocialis konstrukcionizmus (Burr,
2003) és a kritikai pedagdgia (Freire, 1970/2000) elméleteihez, melyek ramutatnak
egyrészt arra, hogy fogalmaink nem egyértelmiiek, maguktdl értetodéek, hiszen
a tarsadalmi folyamatokban 1étrejovo, azoktol nem fliggetlenithetd értelmezések.
Masreészt ravilagitanak arra, hogy a pedagogiai folyamatokban nem mindenki képes
a sajat hangjat érvényesiteni, vannak elnyomott csoportok, k6zosségek is. A szakmai
fejlodés kiindulopontjava éppen ezért az a fajta etikai rakérdezés valhat, amely a meg-
szokott, bejaratott iskolai gyakorlatok mogé néz, arra kivancsi, hogy milyen folya-
matok, miért és hogyan befolyasoljak az iskolai gyakorlatot, s hogy e gyakorlatokban,
értelmezésekben kiknek a hangja nem hallatszik. Mindez azt is jelenti, hogy nem-
csak akkor van sziikség e kérdezoi attitlidre, ha a pedagogiai gyakorlatban valami-
lyen probléma meriil fel. A kérdezés szisztematikussaga, attitiidje a 1ényeg, hogy
a ranézésre jO megoldasok kapcsan is merjiink kérdezni, dialogust kezdeményezni,
melyben lebomolhatnak az egyértelmiiségek, s megjelenhetnek ismeretlen hangok,
szempontok is.

A kérdezés gyakorlatanak elinditasahoz 0sszegy(jtottiink néhany olyan szempon-
tot, melyet az iskola pedagoguskozossége a szakmai fejlodés érdekében megbeszélhet.
E kérdések mind a kategoridk megkérddjelezésének értékéhez kdtddnek.

Milyen szempontok mentén gondolkodnak, hogyan jellemzik és hogyan beszélnek

a diakokrol a pedagogusok? Hogyan fogalmazhato meg a diakokrol alkotott kep

az iskolaban? El tud-e tavolodni az adott iskola pedagoguskozossége a ,, ha-

gvomanyos” tanuloképtol, a hianyokra épiilo értelmezéstol (pl. tanuldsi nehéz-
segekkel kiizdo diak, sériilt tanulo, hatranyos helyzetii didak), s megjelenit-e olyan
elemeket, amelyek a didkot aktiv résztvevokent kezelik, aki nemcsak sajat tanu-
lasanak a részese, alakitoja, konstrudloja, hanem az iskola kézdsségének is?

Tudatosan értelmezik-e, hogy milyen kategoriakat hasznalnak a mindennapok-

ban (pl. felzarkoztato csoport, tehetséggondozo osztaly)? Segitik-e a diakokat

abban, hogy miképp értelmezzék sajat helyzeteiket, példaul azt, hogy valaki
szegregalt intézménybe vagy felzarkoztato csoportba jar?

E rendszeres és rendszerbe szervezddo kérdezési kultara az altalunk vizsgalt is-
kolékban ilyen modon nem jelent meg, de sok olyan jellemz6t talaltunk, melyek
ezen kérdezési kultira meghonosodasanak alapjaiva valhatnak. Az egyik ilyen ki-
indulépont az a nyitottsag és szervezeten beliili egyiittmiikddés volt, amivel a mi
kutatasunk kérdései felé fordultak, amivel sajat gyakorlatuk at- és Gjragondolasa-
ban partnerek voltak. Mindezek pedig abban is segitettek, hogy a pedagdgusok ki-
Iépjenek sajat megszokott kategorizalasukbol: nem elsdsorban szaktanarok, alsos
vagy felsés tanarok voltak, hanem olyan egyénekké valtak, akiknek sajat, rajuk jel-
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lemz6 feladatuk van, s ahhoz kot6dé felelosségiik. Az alabbi interjurészlet is errdl
tanuskodik:
,,— Mindenkinek van egy feladata, amit menedzsel? — kérdezo.
— Igen, mi valamelyik palyazat szakmai felelosei vagyunk, marmint ket kiilon
palyazateé — vdlaszolja az egyik pedagogus.
— Kéthetente munkakézosségi értekezlet van — mondja a masik pedagogus.
— Ez egy nagyon egyiittmiikodo szervezet, szolunk egymasnak, nyitottak va-
gyunk — egésziti ki az egyik pedagogus.
— Nem csak a sajat teriiletemre figyelek, hanem maséra is — folytatia a masik
pedagogus.
—  Miért lehet ez igy? — kérdezi a kutato.
—  Vezeto plusz kérnyezet. Itt nem hagyjak, hogy elhaljon a kivancsisag — va-
laszolja az egyik pedagogus.”

A kérdezés gyakorlata azt is jelenti, hogy minden résztvevének teret engednek, sot
tamogatjak 6t a kérdések megfogalmazasaban (igényli is az intézmény ezt a fajta
attitidot a pedagogusaitdl). A vizsgalt iskolak némelyikében ez azt is jelentette,
hogy a didkok csoportjanak véleményére €s egyes didkok hangjara is figyeltek. Az
alabbi példak az egyik vizsgalt iskola reflektiv albumabol szarmaznak: ,, 4 Kaloz
projekt példaul azért sziiletett meg, mert a didkok nem akartik tarsasjaték-készités
és jatszas kozben ismételni az adott tanév tananyagat (ahogyan daltalaban szoktak),
hanem kalozkodni akartak. A tanitond pedig elfogadta a diakok valasztasat, s a pe-
dagogiai céljait a diakok érdeklodéséhez igazitotta (pedagogusinterju 2.). Ki szoktdak
kérni a diakok véleményét a programok kapcsan is, példaul legutobb a Piinkésd
megiinneplésénél (pedagogusinterjui 1.). Ami pedig kiilondsen fontos, hogy a didkokkal
készitett fokuszcsoportos beszélgetésbol is az deriilt ki, hogy 6k valoban partnernek
érzik magukat az iskolaban, hogy lehetnek otleteik, igényeik, kérdéseik.”

A koz6s értelmezések, reflexiok gyakorlata

Ebben a koncepcioban a szakmai fejlodés nem elsdsorban egyéni tevékenység, ha-
nem egy olyan folyamat, ami kdzdsségbe agyazott, a pedagoguskollégakkal és a pe-
dagogiai folyamatok mas szerepldivel valod interakciok és egyiittmiikddések soran
alakul (Stoll et al., 2006). A tudatosan tervezett kozos értelmezésekre, reflexiokra
szant alkalmak pedig nemcsak az iskolai célok erdsitését és a gyakorlat fejlesztését
jelentik, hanem a pedagogusok szakmai fejlodésének 1ényegi elemét is képviselik.
E kozos megbeszélések formaljak a pedagoégusok gondolkodasmodjat, az eltérd
pedagogusvélemények iitkozése segit a sajat pedagogiai koncepcio és gyakorlat
megértésében, taptalaja az 4j nézépontok megjelenésének, segit a megszokott kate-
goriak tudatositasaban, megkérddjelezésében, s egyaltalan a koz0s szakmai tevé-
kenységekben vald részvétel a pedagogusok identitasanak alakulasahoz is hozzajarul
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(VO. Littleton és Hdkkinen, 1999; Vigotszkij, 2000; Wenger, 1998). A k6z0os értel-
mezések, reflexiok gyakorlatanak az iskola mindennapijait kell athatni, azaz egy-egy
értekezlet Gnmagaban nem képes megteremteni a reflektalas gyakorlatat, a reflexio-
nak minden tevékenységben helyet kell kapnia: a tanulasban, tanorakban, értékelé-
sekben, egyiittmiikodésekben stb.
A ko0z0s értelmezések gyakorlatanak intézményi bevezetése hosszu folyamat,
az atgondolast a kovetkez0 szempontok segithetik:
Melyek azok az alkalmak, amelyek szervezett keretet nyujtanak a pedagogus
szakmai megbeszéléseire? Milyen temak azok, amelyek megfogalmazasra ke-
riilnek a fenti szakmai megbeszéléseken? Van-e mod a tanulok sajatossagairol,
fejlodésének tamogatasrol valo kozés gondolkodasra, a kialakult csoportok,
kategoridak értelmezésére? Milyen formai vannak az intézmeényen beliil és tul
az egymdastol tanulasnak?

A fentiekre szolgal példaként az egyik vizsgalt iskola gyakorlata:
Az intézmény mindennapjaiba erdsen beépiilt a gyerekek sajatossagaihoz
alkalmazkodds, a sajat munkdara valo reflektdlas, az innovacio mentalitasa. Pél-
daul ahogyan latszott: az oralatogatas nem valami ritka és kellemetlen ese-
mény a pedagogusok szamara, hanem inkabb egy ujabb alkalom a vissza-
jelzésre. Tetszett, hogy nekiink latogatoknak értékeld lapot kellett kitolteniink
az ora utan. Az egy érdekes kérdés, hogy ennek vajon mi az oka. Az igazgato-
helyettessel késziilt interjuban is elokeriil, hogy a kollégak gyogypedagogiai
hattere mas mentalitast jelent, mint a szakos targyakat tanito pedagogusoké.
Ok alapvetben és elsésorban pedagégusok, akik szakmdjukat tanulva mér ma-
gukba szivhattak (talan sokkal jobban, mint a szakos pedagogusok) azt, hogy
valaszolniuk kell a gyermeki sziikségletekbdl vagy sajatossdagokbol eredo kihi-
vdsokra.”
To6bb iskolaban jol miikkddtek a miihelyek, esetmegbeszélé csoportok. Ezek
a megbeszélések kiemelten fontosak a k6z0s értelmezések és a kozos nyelv megte-
remtésében és a megmerevedett kategoriak lebontasaban. Altalaban egy-egy tanuld
vagy probléma kapcsan alakul ki az interakcio, melyben sokféle érintett pedagogus
vesz részt, s mindegyikiiknél elsdsorban a problémahoz, tanulohoz vald viszony,
dialogus valik a szakmai fejlodés meghatarozo szempontjava. E miihelyek és eset-
megbeszélések erdssége, hogy segitenek tullépni a tanulok és pedagogusok katego-
rizalasan, s az uj szereplok meghivéasa révén 0j nézépontok megjelenésének is
kedveznek. Az egyik iskoldban példaul egy pszichologust is meghivtak, amikor
ugy érezték, hogy a didk problémainak megvitatdsahoz 0j szempontok, perspekti-
vak sziikségesek.
Az interakciok nemcsak a pedagdgusok kozt folynak, hanem a tanulok és a sziilok
is részt vesznek benne. A k6z0s értelmezések, vitak eredményei pedig latszanak
a didkok gondolkodasan, s azon, ahogyan a kategdriakra tudnak reflektalni, s nem
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fix, megvaltoztathatatlan kategorianak latjak azokat. Az egyik iskolaban a kovet-

kez6 jelenetnek lehettiink a tanui:
A didkok maguk sem latjak a kategoridkat fixnek (példaul SNI-s gyermek,
probléemas gyermek), hanem valtoztathatonak: felsé tagozatban példaul az egyik
fiu ugy nyilatkozott, hogy van a jobb és a gyengébb matekcsoport, egy lany pe-
dig kijavitotta, hogy az egyik csoport csak lassabban halad; a gyerckek egy
masik esetben pedig ugy fogalmaztak, voltak diszlexiasok nalunk, de mar telje-
sen normalisak, az év végén mindenki egy szinten volt, s kész voltunk a tan-
anyaggal (fokuszcsoportos interju).”

Reflektiv albumok és a fejleszto-egylittmiikddd kutatas

A kérdezés, a kozos értelmezések gyakorlata legtobbszor szoban torténik, azonnali
felvetések, reakciok, visszajelzések formajaban. Ez nem is meglep6 az iskolak sok-
féle elfoglaltsaga és a mindig valtozo, alakulé mindennapok mellett. Ugyanakkor
fontos lehet id6kozonként a reflexiok elmélytiltebb, atfogdbb, tervezettebb formaja
is, amihez a gondolatok, visszajelzések irasbeli megfogalmazasa hozzajarulhat, hi-
szen az iras pontositja, rendszerezi gondolatainkat, a kritikai gondolkodas egyik
legfobb eszkoze (Bdrdossy et al., 2002, 238. 0.). Mi az iskolakutatas, -fejlesztés soran
egy specialis eszkozt alakitottunk ki az iskola gyakorlataval kapcsolatos reflexidink
irasbeli megfogalmazasara: a reflektiv albumot. Kutatdi visszajelzéseinket ez az eszkoz
ontotte formaba, ebben az adaptiv-elfogadd iskolakoncepcid mentén vizsgalva ér-
telmeztiik iskolai tapasztalatainkat, s parbeszédet kezdeményeztiink az iskolaval, illetve
szempontokat kivantunk adni az iskolak6zosség tovabbi megbeszéléseihez.

Az iskolaknak sz6l6 reflektiv album sajatossagait a kovetkezdkben lehet

megragadni:

—  Dinamikus, parbeszédekre épiil6, vagyis torekedtiink arra, hogy latassuk az
egyes szereploket és véleményiiket, beleértve a kutatdcsoport tagjait is. Ezt
szOovegszerlien is megjelenitettiik, idézetekkel, képekkel.

—  Reflektiv, mert az egyes témak reflektalasara igyekeztiink késztetni a meg-
kérdezett szereploket, s mi magunk is megfogalmaztuk sajat reflexidinkat
az egyes kutatasi allomasok végén. Ezek rogzitett és strukturalt valtozatait
is beépitettiik e dokumentumba.

—  Kérdezo, mert véllaljuk, hogy nem végso igazsagokat akarunk mondani, hogy
tavol all t6liink az itélkezés, inkabb a kiilonféle hangok, érdekek, értekek,
szempontok felszinre hozasaban és a kozos értelmezésekben hisziink.

—  Konstrualt értelmezés abban az értelemben, ahogy az egyéni és kozosségi
narrativak, értelmezések teret adnak a kiilonb6z6 nézépontok megfogal-
mazasara, a torténetmondasra stb. Erre kértiik a vizsgalat szerepl6it, s val-
laltuk azt is, hogy e dokumentumban mi is gyakorta éliink majd a torténe-
tek elmondasanak erejével.
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—  Nyitott, lezaratlan, egyrészt abban az értelemben, hogy a visszajelzés is a par-
beszédnek csak egyik része, tehat szamitunk az iskola valaszaira, reakcioi-
ra; masrészt abban az értelemben is, hogy tudjuk, visszajelzésiink nem ter-
jed ki minden 1ényeges szempontra, 1ényeges megszolalasra, tapasztalatra,
toredékes, esetenként akar kiegészitésre is szorulhat.

A reflektiv album a pedagdguskozosség folyamatos szakmai fejlodésének tobb szem-
pontbol és az iskola kiilonb6z6 iddszakaiban is fontos tdmogatd elemévé valhat.
Legmeghatarozobb sajatossaga, hogy képes 0j nézépontot behozni az iskola gon-
dolkodasaba, interakcidjaba, s ezzel rakérdezni a rutinok, megszokott megoldasok,
bejaratott gyakorlatok mogotti értékekre, elképzelésekre, szandékokra. Ezt az 1j
nézbépontot természetesen nemcsak egy kutatocsoport tudja megjeleniteni, hanem
gyakorlaton 1évé tanarjeloltek, sziilok, gyerekek, civilek stb. is. A reflektiv album
tehat tamogathatja a szakmai fejlédést azzal, hogy segit a pedagdgiai gyakorlat
elemzésében; az innovaciod, fejlesztés, megujulas 0 iranyait vetheti fel; a problé-
mak értelmezéséhez, megoldasahoz 1j szempontokat vethet fel; felszinre hozhatja
az iskolakozosségeken beliili eltérd értelmezéseket. Az, hogy egy iskola végiil mire
hasznalja a reflektiv albumot, erdteljesen fiigg attdl is, hogy hol tart az iskolai iden-
titas megteremtésében és a szakmai fejlodés utjan.

A kategoridk megkérddjelezésének katalizatora, kiindulopontja lehet a reflektiv
album, hiszen éppen az iskolakban ,,bejaratott” kategoriakra kérdez ra, felmutathat-
ja a pedagogusok, didkok, vezetok, sziilok eltérd értelmezéseit, reflexioival, kérdé-
seivel, visszajelzéseivel pedig ravilagit arra, hogy e kategoriak mindig szocidlisan
konstrualtak. Néhany szempont, amit érdemes a reflektiv albumokban ez alapjan
megvizsgalni, atgondolni:

Milyen szempontok mentén gondolkodnak a gyermekekrél és a pedagogusokrol

az iskola kiilonbozo szerepldi, milyen kiilonbségeket taldalunk ezek kozt, s mi le-

het ennek az oka? Hogyan jellemzik a pedagogusok az osztdlyaikat, tanitva-
nyaikat? Ekozben milyen kategoriakat hasznadlnak, miért? Jarnak-e egyiitt bi-
zonyos kategoridak a szereplok gondolkodasaban? Kapcsolodnak-e bizonyos
kategoriakhoz negativ attitiidok, miért? Hogyan értelmezik az iskola szerepldi

a Kozoktatasi torvény altal hasznalt kategoridkat, példaul az SNI, hatranyos

helyzet, halmozottan hatranyos helyzet? Milyen ,,problemas” gyermekkeépiik

van? Mit gondolnak a diagnosztizalasrol, pedagogiai megismerésrol, fejlesz-
tésrol es fejleszthetdségrol?

Az alabbi iskolai példa, mely részlet egy reflektiv albumbol, azt mutatja, hogy a gyer-
meki egyéniségek tamogatasa, az egyes gyermekek sajatossagainak megismerése,
megértése és a pedagogiai folyamatok ehhez valo hangolasa legtobbszor bonyolult
Osszefonddasban €l egyiitt a gyermekek, csoportok kategorizalasi tendenciaival:
,Nagyon pozitiv, hogy a Pedagogiai Program explicite megfogalmazza az iskola
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didkképét. Ebbol és az interjukbdl is az a szemléletmod bontakozik ki, hogy a peda-
gogusok mint értékes személyekre tekintenek a gyerekekre, akik azonban valamiért
nincsenek tisztaban az ertékeikkel, és ezért az egyik kiemelkedo pedagogiai feladat:
segiteni a diakokat a pozitivabb, arnyaltabb énkép kialakitasaban, a sajat értekeik
felfedezéseében. A hagyomanyos kifejezés szerint ,, hatranyos helyzet” ilyen épito
megkozelitését nagyon adaptivnak, pedagogiailag gyiimolcsozonek tartjuk. [...]
Mikozben a pedagogusok mindenkiben igyekeznek meglatni a jot, a diakokat né-
hanyszor maguk is besoroljak kategoriakban, vagy akar veliik is érzékeltetik a ,, be-
soroltsagukat”: megnyilatkozasokban a diakokrol, a diakok féle, vagy metakommu-
nikativ jelekben akar oran. Példaul az egyik oran elhangzott egy tanulo fele: , ne is
vagyodj 6tos érettségire”. Ugy véljiik, akkor kovetkezetes a tanuldk pozitiv énképé-
nek megerdsitése, mint pedagogiai tendencia, ha a mindennapi kommunikdcioban
is nagyon hatarozottan ez jelenik meg. [...] A kosdarfono osztdly jelenlegi miikéde-
set, letét egyébkeént is problémasnak latjuk.... A kosarfonok elég egyértelmiien ala-
csonyabb szintre helyezédnek az iskolai hierarchiaban. A kosdarfonds mint tevé-
kenység és az ottani egyiittlét bizonyos szempontbdl fejlesztd lehet, nem igazan latszik
a valodi esélyadas (ami a vendéglatos részben igen).”

Egy masik reflektiv albumban olvashat6 példa arra mutat r4, hogy milyen ne-
héz a megszokott és a hivatalos dokumentumokban szerepld kategoriakra rakér-
dezni az érintett szereploknél, s azt is jol példazza, hogy a kategoriak milyen mé-
lyen beleivodnak a szakmai munkéaba, még akkor is, ha egyébként torekvés van
azok reflektiv értelmezésre: ,,...Taldn az iskola specidlis jellegébol adodoan (EGYMI)
a tanarok hajlamosak mint specialis gyerekekre tekinteni az idejarokra (a katego-
rizdalas problémdja), és ez megjelenhet — minden joszandek mellett is — abban, aho-
gyvan ket latjak, sét abban is, ahogy a didkok magukat latjak. A fokuszcsoportos
interju kapcsdn ugy érzékeltem, hogy a gyerekek ugyan magabiztosak, asszertivek,
nyitottak stb., meégis magukat (mivel ide jarnak!) némileg alulértékelik, vagy leg-
alabbis besoroljik a 'nem olyan jol teljesito’, 'nem olyan tigyes’, 'nem olyan okos’,
a ’kortasaiktol elterd’ kategoridkba. [...] Mindezek alapjan szamos kérdésiink me-
riilt fel, amelyek reményeink szerint a pedagogusok kozos gondolkodasat is haszno-
san tamogatjak majd:

—  Mit lehetne tenni annak érdekében, hogy a didkok ne érezzek magukat ke-

vésbe értékesnek masoknal, ne érezzék magukat ,, speckosoknak”?

— [...] Hogyan lehetne tamogatni a pedagogusokat abban, hogy darnyaltab-

ban lassak a tanuloi sajatossagokat, ne a ,,fogyatékossagtol” tegyék fiig-
gové a jellemzéseiket?”

Adaptiv utak és egy szakmai haldzat

Osszehasonlito jellegi intézményfejlesztési kutatasok szerint az eredményes fej-
lesztés kulcsa, hogy a k6zos szakmai nyelvre épiilé célrendszer — ezt szolgalja az
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adaptiv-clfogado iskola koncepcidja (Rapos, Gasko, Kalman és Mészaros, 2011) —
mellett megfeleld tamogatdsi rendszer és a nyomasgyakorids kiillonb6z6 formai is
segitsék a kiilonb6z0 szereplok kozti egyiittmikodést és a fejlesztést (Reezigt, 2001).
A hazai szakirodalomban is egyre inkabb ismert Creemers modell (1996) épp e bo-
nyolult kapcsolatrendszer harom szalat fiizi rendszerré, melyek koherenciaja elen-
gedhetetlen a sikeres fejlesztéshez. Az iskolafejlesztést vizsgalod kutatasok szerint
az iskolaknak sziikségiik van az oktatasi kornyezetbdl érkezo kiils6 nyomasra (el-
varasra) is, ami elinditja 6ket egyfajta valtozasi uton. Ez az elvaras 0sztonzo és
kényszeritd elem is egyszerre, amely nem csupan az allami szektorbol érkezhet — bar
vitathatatlanul ez jelentene egyfajta koherens és tudatos szerepvallalast —, hanem
egy szakmai halozat is megfogalmazhat ilyet tagjai felé. Az adaptiv-elfogado is-
kola koncepcio maga is értelmezhet6 egyfajta célmeghatarozasként (elvarasként),
s az ezzel azonosuld, egymastol tanuld kivano, egylitt dolgozé iskolak kdzossége
felfoghato iskolahalozatként.

Hogyan tamogathatjak a személyes szakmai fejlodést a szakmai halozatok,
s mindez miképp jarul hozza a kategoriak megkérddjelezéséhez? Ahogy utaltunk ra
koncepcionk alapja a tanulas szocio-konstruktivista értelmezése (példaul Vigotszkij,
2000). Elfogadjuk, tehat hogy a tanulas egyszerre egyéni €s kozOsségi szinten is
zajlik, s meghatarozonak tartjuk, hogy e két parhuzamos folyamat kozt milyen
egymasra hatas zajlik. Az egyéni és kozosségi tanulasi folyamatoknak is mindig
van azonban egy tagabb tarsas kontextusa, amely ,,allvanyzatként” képes tamogatni
a tanulési folyamatot. Ilyen értelemben az egyénben zajlo tanulési folyamatok ér-
telmezéséhez is kiilondsen fontos értenilink a kdzosség, tarsadalom szintjén végbe-
mend tanulast. Az iskolai és pedagogiai gyakorlat fejlodését szolgald 1ényegi tevé-
kenységek pedig — mint a reflektalas és az innovacio is — nem képzelhetok el
kozosségi tamogatas nélkiil, a kozosségi tanulas kontextusai nélkiil. Mindez egyér-
telmten rairanyitja a figyelmet a szakmai haldzatokra és az iskolak egymastol ta-
nulasara (Fox, A., Haddock, J. és Smith, T., 2007). Az egyén és az iskola szamara
a halozati tanulas tehat egyszerre lehet a sajat szakmai gyakorlatra reflektalas elo-
segitdje, mig mas adaptiv utak reflektiv megismerésének terepe, a kdzosségi tanulas
Osztonzoje. A tanulas ilyen kontextusa bévitheti az egyes problémak, esetek értelme-
zésnek lehet6ségét, Uj szempontokat adhat a didkok megismerésében, tdmogatas-
ban, segithet kilépni olykor megmerevedd gyakorlatokbol, kategoriakbol.

A halézat mint a tudasalkotas és megosztas ,,helyszineként” fontos szamunk-
ra, s € nézépontbdl érdemes kialakulasat és miikddését szolgald szempontokat at-
gondolni:

Milyen kiilso szakmai kapcsolatok segithetik az iskola és a benne levé szerep-

16k tovabbi fejlodeset, uj szempontokkal valo gazdagodasat? Milyen belso ta-

nulasi folyamatok sziikségesek ahhoz, hogy egy intezmény, s a benne dolgozo
pedagogusok képesek legyenek megosztani tudasukat masokkal gy, hogy ma-
guk és mdsok aktiv tanulast is szolgaljak? Vagy mdsképpen, hogyan oldhato
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fel ebben a folyamatban a hagyomanyos tandr — didk viszony és tanuldsértel-
mezes, ahol a ,,jol mitkédo iskolatol” jon tanulni ,,egy nehézségekkel kiiszkodo
iskola”?

Epp erre a dilemmara vilagit ra az egyik iskolaigazgat6 a vele késziilt interju soran:
,»Mi most elindultunk egy uton, hogy jogyakorlatokat adunk at. Itt annyi minden
felhalmozodott, hogy ennek folytatasanak kell lennie. Az azonban nehéz, hogy
ténylegesen ugy atadni, hogy beépiiljon... Az egy dolog, hogy egy pedagoégus eljon
ide, kap egy 16kést, egy motivaciot és ennyi. De az, hogy mindez hogyan ¢épiil be
majd el6szor a pedagogus vilagaba, aztan a munkakdzossége vilagaba, aztan az is-
kolai rendszerbe. Na, ennek atgondolasa még varat magara... Par 6rara elmegy a pe-
dagdgus mashova, ez még nem az, amire sziiksége van... Az lenne a mi feladatunk,
hogy a téliink elvitt jogyakorlat egy fenntarthato allapot legyen.”

Lathat6, hogy milyen fontos 1épés, hogy az iskolak azonositsak, értelmezzék gya-
korlatuk erdsségeit és azokat akar implementaljak, vagy egy kozos tanulasi folyamat
részévé tegyék. Lényeges azonban, hogy tudataban legyenek annak, hogy:

— a gyakorlatok nem kontextus fiiggetlenek, vagyis reflektalas, elemezés, ér-

telmezés nélkiil atvehetok,

— nem skalazhatok egy abszolut normahoz képest a gyakorlatok — jo kontra
nem jo — ezzel is megerdsitve azt a gondolatot, hogy a gyakorlati megol-
dasok onmagukban mindsithetok, vagyis fliggetlenek az adott pedagogiai
szituaciotol,

— azegyes fejlesztések fiiggnek a pedagogiai folyamat mas hatasrendszerei-
t6l, igy nem lezarhatok,

— a pedagogiai fejlesztéseket nem elegendd jo — nem jo dimenzidban értel-
mezni,

— a,jogyakorlatok” aruba bocsajthatok, s piaci elemmé tehetok.

Epp e szempontok miatt az adaptiv-elfogadé iskola koncepcidjaban a jogyakor-
latok bevett kifejezése helyett az ,,adaptiv utak” fogalmat hasznaljuk utalva arra,
hogy minden intézményben vannak olyan folyamatok, amelyek az adaptivva valas
részei. Ez azt is jelenti, hogy ezekben jelen van az fiton levés dimenzioja is: az Gt-
kereséssel, a hibakkal, a valtozasokkal. Az ilyen adaptiv utak leirdsa és megosztasa
sokkal termékenyebb lehet az iskolafejlesztés és a tobbi iskolaval vald egyiittmii-
kddés szamara, s egyben jobban szolgélja a kategoridk Gjraértelmezését is. Leheto-
séget teremt ugyanis Uj szempontok felvetésére; a valtoztatas utjanak bemutatasara;
a fejlesztés 1épéseinek, nehézségeink azonositasara; valds szakmai parbeszédre, a ta-
nulas kolcsondsségének megteremtésére. Erre a folyamatosan keresé és kozos
épitkezésre nyitott tanulasra példa az alabbi intézményvezetdi interjurészlet: ,,...Fo-
lyamatosan keresiink. Azért, hogy azt lassuk, miben tudnank fejlédni. Megyiink ha-
sonlo iskoldkba mint mi vagyunk (EGYMI)... Masrészt megytink tobbségi iskoldkba,
hogy lassuk példaul, hogy hogyan integrdlnak, kompetenciacsomagot hogyan al-
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kalmaznak. Mi ugy kezdtiik el a sajat palyazatunkat, hogy megnéztiik a tobbségi is-
koldkat, hogy ok hogyan mitkodtetik a kompetenciacsomagot, az integraciot, a ket-
tot egyiitt. Azert, hogy tudatosan tudjuk majd, hogy milyen innovacios gyakorlatot
érdemes majd nekiink kifejleszteni. (...) és olyat mutattak nekiink is, hogy mi is tanul-
tunk toliik. Igen tehat mi is megytiink és kerestink. Keresiink, de nem dssze-vissza,
hanem folyamataban lehet latni, hogy nadlunk 2000-t6l van egy nagyon tudatos
épitkezés, egy nagyon tudatos iranyban haladas. S most mi is eljutottunk oda, hogy
ezt mar at kell adni, ami itt van...”

Osszegzés

A tanarok szakmai fejlédésében természetesen fontos a koncepcionk minden érté-
ke, de ugy véljiik, hogy a pedagogus, a kozosség, az iskola és altalaban a pedagogia
akkor tud igazan az identitasalakitdst segitd, adaptiv, tanulaskézpontu, kozdsségi,
komprehenziv, igazsdagos és inkluziv lenni, ha nem a kategoriakra, hanem a k6z0os-
ségekhez tartozd €s a tarsadalmi kontextusban €16 egyének sajatossagaira fokuszal,
¢és mindig rakérdez a kiilonb6z6 szinteken megjelend fogalmak értelmezéseire. A ka-
tegoriak viszonylagossaganak ¢s megkérddjelezésének témakore ez idaig nem jelent
meg elég erdteljesen a magyar pedagogiai diskurzusokban, szamunkra viszont épp
ez jelenti a garanciat arra, hogy valoban érvényesiilni tudjanak a fenti értékdimen-
ziok, illetve azok mentén a tanulok fejlodésének tAmogatasa, nevelése-oktatasa. Ez
az a pont, ahol az inkluzié szemléletét a legegyértelmiibben 6ssze tudjuk kdtni az
adaptivitaséval, és ahol az inklizié megkozelitésmoddja a legtobbet adott a koncep-
cionkhoz, ahhoz, hogy valdban adaptiv-elfogadé iskolakoncepcio lehessen.

A fentiekben igyekeztiink ravilagitani a kategdoriak megkérdéjelezésének kon-
cepcionkban vazolt értelmezésre és a folyamatos szakmai fejlodésben betoltott sze-
repére. A tanulmany témajahoz kotédéen pedig szorgalmazzuk az egyes szereplok
kozotti parbeszédet, a kozos nyelv kialakitasat, amely elengedhetetlen az eredmé-
nyes iskolai gyakorlatok muikddtetéséhez, s az intézményi célokba agyazott szak-
mai fejlédéshez.

Az egyes szereplok kozti parbeszéd mellett hangsulyosnak latjuk a pedago-
gusképzés szerepét. Egyrészt abban, hogy segitsen a palyara késziil6 hallgatoknak
felismerni sajat nézeteiket, s a mogottiik rejlé sémakat, kategoridkat. Tamogassa
Oket a képzés abban, hogy alternativ értelmezéseket kinaljon egy esetleges 11j néz6-
pont, fogalomrendszer, kés6bb gyakorlat felépitéshez. S ugy, ahogy a palyara 1ép6-
ket segiteni kell ebben, a tovabbképzésekben is kapjanak nagyobb szerepet a fent
leirtak egyéni €s szervezeti szinten egyarant.
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A tanulmany informaciokat tartalmaz az Eurdpai Unionak azokrol az oktatasi iranyelveirdl,
amelyek valamennyi eurépai pedagégus képzését érintik, foglalkozik az Eurdépai Ugynékség
a Sajatos Nevelési Igényii Tanulok Oktatdsdanak Fejlesztéséért (az Ugynokség) projektjével,
amelynek kdzponti témdja a ,,Pedagogusképzés a befogado oktatasért” (TE41). Bemutatja
a projekt céljat, s ennek kapcsan ravilagit az egyes orszagok elott allo lehetdségekre és
kihivasokra, felhivia a figyelmet az Ugyndkség TE41 projektjének részeként kialakitott
befogado tanari profil sajatossagaira.

Bevezetés

A pedagogusképzés kérdése Europa-szerte elokeld helyen szerepel a szakpolitikak
napirendjén. Az Egyesiilt Nemzetek ,,A fogyatékossaggal élé személyek jogairol
52016 egyezménye” (2006)* egyre nagyobb lendiiletet és erét ad a véltoztatdsokhoz
e teriileten. Az Egyezmény 24. cikkelye az oktatds szamos szempontjara kitér, és
hivatkozik az egyre novekvd szami kutatdsi eredményre azzal kapcsolatban, hogy
a befogado6 oktatds nemcsak a legjobb pedagogiai kdmyezetet biztositja a fogyatékkal
¢lo tanulok szamara, hanem segit ledonteni bizonyos korlatokat, és egyben meg-
kérddjelezi a kirekesztéssel veszélyeztetett tanulokkal kapcsolatos sztereotipiakat.
Az elkiilonitett specialis oktatasra €piil6 iskolarendszerbdl egy befogad6 rendszer
felé vezetd ut fontos lépései koziil az egyezmény kiemeli annak sziikségességét,
hogy a tanarképzés soran minden leend6 pedagogus kapjon felkészitést a befogado
kornyezetben vald tanitashoz, és ahhoz is, hogy készek legyenek egymas tamo-
gatasara. Ezt a kovetkeztetést sok mas kdzlemény megerdsiti nemzetkozi €s europai
szinten is.

' The European Agency for Development in Special Needs Education
2 A legfrissebb ratifikacios listat lasd: http://www.un.org/disabilities/
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Oktatas és képzés Eurdpa-szerte — a jelenlegi szakpolitikai kornyezet

A ,befogadas” kifejezést egyre tobb orszagban hasznaljdk a kirekesztéssel fe-
nyegetett tanulok joval szélesebb korével kapcsolatban, mint amit a sajatos ne-
velési igényll tanulok jelentenek. A Nemzetkdzi Neveléstudomanyi Konferencia
(ICE®) 48. iilésén (2008) az a javaslat sziiletett, hogy a szakpolitikai dontéshozok
ismerjék el a kovetkezoket: a befogado oktatas egy folyamat, amelynek az a célja,
hogy mindenki szamara mindségi oktatast biztositson, mikdzben tiszteletben tartja
a diakok és kozosségek sokszinliségét, eltérd igényeit €s képességeit, tulajdonsa-
gait ¢és tanulasi elvarasait, felszamolva ezzel a diszkriminacié minden formajat.
(Acedo et al., 2008).

Az Eurdpai Unio kiillonb6z6 szerveiben az elmult években szdmos megegye-
z¢s, megallapodas sziiletett az oktatasrol, amelyek befolyasoljak a befogadd okta-
tast és ehhez kapcsoloddan a pedagdgusképzést is. Emeljiink ki néhany meghatarozo
jelentéségli dokumentumot a stratégiai jellegliektdl a pedagdgusok és a vezetdk
szakmai fejlesztésével foglalkozokig.

2009 majusaban az Oktatasi Miniszterek Europai Tandcsa (European Council
of Education Ministers) megallapodasra jutott az oktatas és képzés terén folytatott
eurdpai egylittmiikddés stratégiai keretrendszerérdl — ez az Oktatds és képzés 2020
(Education and Training 2020, ET 2020) munkaprogram. A dokumentum harmadik
stratégiai célként a kovetkez6t fogalmazta meg: ,,Az oktatasi és képzési rend-
szereknek arra kell torekedniiik, hogy minden tanuldé — beleértve a hatranyos
helyzeti, a sajatos nevelési igényll és a migrans tanulokat is — befejezze tanulma-
nyait, ha sziikséges, masodik esélyt nyujto oktatas és személyre szabottabb tanulas
utjan. Az oktatasnak tamogatnia kell az interkulturalis kompetenciak fejlesztését,
a demokratikus értékeket és az alapvetd jogok és a kornyezet tiszteletét, valamint
harcolnia kell a diszkriminicié6 minden formdja ellen, felkészitve ezzel minden
fiatalt arra, hogy kiilonb6z6 hatter(i tarsaikkal pozitiv kapcsolatokat 1étesitsenek.”
(Council... 2009/a, 7. 0.)

Az Europai Tandacs legutobbi kovetkeztetései az oktatas és képzés tarsadalmi
dimenzidja kapcséan felhivjak a figyelmet arra, hogy az EU oktatési és képzési rend-
szereinek a kivalosagot és méltanyossagot egyarant biztositaniuk kell. Kiemelik, hogy
az iskolai végzettség és a kulcskompetenciak altalanos javitasa nemcsak a gazda-
sagi novekedés €s a versenyképesség szempontjabodl lényeges, hanem a szegénység
csokkentéséhez és a tarsadalmi befogadashoz is dontd fontossagl tényezok (Council
of the European Union, 2010).

Az Eurdpai Tandcs 2007. november 15-i kovetkeztetéseiben a pedagoguskép-
zés szinvonalanak javitasdarol az oktatasiigyért felelés miniszterek egyebek kozott
egyetértettek abban, hogy a pedagogusokat fel kell késziteni arra, hogy megfe-

3 International Conference on Education
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leljenek az osztalytermekben tapasztalhato, egyre fokozodo tarsadalmi és kulturalis
sokszinliség kihivasainak. Hangstlyoztak, hogy ez dont6 fontossagi a méltanyo-
sabb oktatasi rendszerek kialakitasaban, és a mindenkit megilleté esélyegyenloség
elémozditasaban (Council... 2007).

Végezetiil az Eurdpai Tanacs kovetkeztetései a pedagdgusok és iskolavezetok
szakmai fejlesztésérdl 2009-ben a kovetkezot allitjak: ,,fontos, hogy ne csak arrol
gondoskodjunk, hogy a tanari és iskolavezet6i allasokra felvett jelentkezok a lehet6
legjobb képességliek és feladataik elvégzésére alkalmasak legyenek, hanem arrol is,
hogy a tanari allomany részére minden szinten biztositsuk a legmagasabb szinvonalu
alapképzést és a folyamatos szakmai tovabbképzést.” (Council... 2009/b, 6. 0.)

Pedagogusképzés a sokrétii igények kielégitésére

Jelenleg az europai szintli szakpolitikai vitak egyik kulcsfontossagu teriilete az,
hogy a pedagogusokat miként készitik fel arra, hogy megfeleljenck az oktatasban
egyre nagyobb mértékli sokszinliség kihivasainak. A Bizottsag kozleménye a ,,7a-
narképzeés szinvonalanak javitasarol” (2007. augusztus 3.) tagallami szinten kiilon-
boz6 szakpolitikai intézkedéseket siirget arra vonatkozoan, hogy a szakma a tudés
alapu gazdasag 0j kihivasaihoz igazodva fejlodjon tovabb. A kdzlemény a kovet-
kez6ket mondja ki: ,,Az oktatasban és a tarsadalomban végbemend valtozasok uj
kovetelményeket tamasztanak a pedagogus szakmaval szemben. [...] az osztalyter-
mekben most a kiilonbozd hatterd, kiilonbozo szintli képességekkel és fogyatékossa-
gokkal bir¢ fiatalok sokkal heterogénebb elegyét talaljuk. [...] Ezek a valtozasok
nemcsak 01j ismeretek és készségek elsajatitasat kovetelik meg a tanaroktol, hanem
azok folyamatos fejlesztését is”. (Commission..., 2007, 4. 0.) A dokumentum Kkitér
tovabba arra is, hogy a tanarok kulcsfontossagu szerepet jatszanak abban, hogy
felkészitsék a tanuldkat arra, hogy elfoglaljak helyiiket a tarsadalomban és a munka
vilagaban. Ramutat arra is, hogy a tandroknak megfelelé készségekre van sziik-
ségiik a kovetkezok kapcsan:
— az egyes tanulok sajatos igényeinek felismerése és valaszul a legkiilonfé-
1€bb tanitasi stratégiak alkalmazasa;
— a fiatalok fejlddésének tamogatasa, hogy autonoém, egész ¢leten at tanulod
személyiséggé valjanak;
— a fiatalok hozzasegitése a Kulcskompetencidk Eurdpai Referenciakereté-
ben felsorolt kompetenciak megszerzésé¢hez;
—  multikulturalis kdrnyezetben végzett munka (ezen beliil a sokféleség érté-
kének megértése és a massag tiszteletben tartasa);
— a munkatarsakkal, a sziilokkel és a szélesebb kdzosséggel szoros egyiitt-
mikddésben végzett munka.
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Mindezek mellett Az Eurdpai Tandcs 2007. november 15-i, a tandrképzés szin-
vonalanak javitasarol szolo kévetkeztetéseiben (Council..., 2007) az oktatasiigyért
felel6s miniszterek egyebek kozott kifejezték egyetertesuket a kovetkezokkel:

a tanaroknak szaktargyi tudasuk mellett pedagogiai készségekre is sziik-
ségiik van;

— a pedagogusoknak képesnek kell lenniiik arra, hogy a kompetencia alapt
szemlélet alkalmazasaval kulcskompetenciakat tanitsanak meg, hogy hete-
rogén osztalyokban is hatékonyan tanitsanak;

— sziikséges, hogy a pedagdgusok reflektiv gyakorlatot és kutatast folytas-
sanak;

— sziikséges, hogy a tanarok egész palydjukon ativeld szakmai fejlodésiik
soran maguk is autoném tanuldk legyenek.

A Tandcs kovetkeztetései kiegésziiltek még néhany megallapitassal. Megallapitot-
tak, hogy a tanari alapképzés semmilyen formaja nem képes felvértezni a leendd
pedagdgusokat az 6sszes olyan kompetenciaval, amelyre palyajuk soran sziikségiik
lesz. Kitértek arra is, hogy a tanari hivatassal szemben tamasztott kovetelmények
gyorsan valtoznak, ami megkdveteli a tanaroktol, hogy sajat iskolai kéryezetiik
Osszefiiggésében mérlegeljék sajat tanulasi igényeiket, €s hogy nagyobb feleldssé-
get vallaljanak sajat, egész ¢leten at tartd tanulasukért.

Pedagogusképzés a befogadé oktatasért — kutatasi eredmények a kozelmult
szakirodalmabél

Ha attekintjiik egy sor europai orszag tanarképzési programokkal foglalkozd szak-
irodalmat®, sok kozos téma meriil fel. Gudjénsdéttir és munkatdrsai (2008) hang-
sulyozzak egy holisztikus megkdzelités kialakitasanak sziikségességét a befogado
oktatasban, a méltanyossag, a szegénység és a sokféleség problémainak kezelése
kapcsan. Saloviita (2005) egy kozos terminologia és megfeleld inkluziv nyelv-
hasznalat kialakitasanak fontossagat emeli ki, mig Esteve (2009) és Nuova (2009)
azt mondja, hogy a ,tanitds szakmai kultirajadhoz” k6t6do ismeretek fejlesztésében
a tanitasi gyakorlat a kulcselem. Hajkova (2007) a reflexi6 fontossagat is hang-
sulyozza a mélységelvii tanuldsban.

A szakirodalom altal targyalt egyéb f6 témak kozott szerepel az elmélet és
a gyakorlat kozti szakadék athidalasanak (Mattson et al., 2006; Molina, 2006;
Muiioz, 2009), valamint a kutatasi készségek és ,.kutatdi magatartas” kialakitasanak
a sziikségszeriisége (Rodrigues, 2009). Tébben az olyan tulajdonsagokat, mint a ru-
galmassag, a fogyatékossaggal szemben mutatott pozitiv magatartas és az eltér6

* http://www.european-agency.org/agency-projects/teacher-education-for-inclusion/teacher-education-web-
files/TE4I-Lit-Review.pdf
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igényli tanulokban rejlé lehetdségekbe vetett hit, alapvetd fontossagunak tekintik
(Tiibele, 2008; Vandeputte et al., 2007). Sok mas kutatdo ramutat arra, hogy fel kell
szamolni ,,a tanuloi tapasztalatokbol fakado korlatokat”, amelyek onnan erednek, hogy
a tanarjeloltek maguk nem befogadd kdrnyezetben tanultak (Nakkarinen, 2008).

Tovabbi szakirodalmi témak a kollégakkal és a tanulokkal fenntartott pozitiv
kapcsolatok biztositasara szolgalo készseégek fejlesztése és a tanulok véleményének
figyelembe vétele (Molina, 2006; Kaikkonen et al., 2007), a tanulas folyamatanak
ismerete (ezalatt a konstruktivista megkdzelitések ismeretét értik), a perszonaliza-
cios €s tamogato stratégiak (Casonova et al., 2006; Kavklar, 2009; ONFRIH, 2008;
Cefai et al., 2007), valamint a kutatas sziikségessége és a tanarképzok kozotti halozat-
épités fejlesztésének igénye (Franzkowiak, 2009). Mindezek mellett a szakirodalom-
ban vitatéma, hogy miképpen lehet fejleszteni a fogyatékossag és a befogadas meg-
értését a tanarképz6 intézményekben (Cardona, 2009).

Széles korben elfogadott nézet, hogy az egyiittmiikdés a befogado tanaroknal
alapvetd fontossagu készség, de azoknal a specialis és hagyomanyos tanarképzési
programokban dolgoz6 tanarképzoknél is kulcsfontossagu, akiknek kiilonbozo tar-
talmakat kell ,,0sszeolvasztaniuk™ ahhoz, hogy jobban felkészithessék a tanarokat az
eltéro igények kielégitésére (Pugach és Blanton, 2009). Acedo és munkatarsai (2008)
azt a véleményt fejezik ki, hogy a szertedgazd nehézségekbol fakadoan, amelyekkel
valamennyi tanar szembetalalja magat, az egymastol fiiggetleniil zajlo képzési prog-
ramok, amelyek egy része a specialis nevelési igény, a tobbi pedig a fésodorba tar-
tozo tanulok szamara képez pedagogusokat, haszontalanok. Ezt a véleményt osztja
Young is (2008), aki szerint a az ilyen rendszer altal kitermelt képesitések és sza-
kosodasok egyre szélesed6 skalaja leszlikiti azoknak a tanuloknak a korét, akiknek
a tanitasara a pedagdgusok képesnek vélik magukat.

Osszességében Hollins és Gunzman (2005) ugy véli, hogy a tanarképzés meg-
koveteli az elditéletek visszaszoritasat, egyfajta ,,méltanyos pedagogia” kialaki-
tasat, valamint gyakorlati tapasztalatokat ahhoz, hogy a tanarok jobban megértsék
a kulturalis sokféleséget és érzékenyebbek is legyenek ra. A szakirodalom tehat
tamogatja azt az igényt, hogy a tanarképzés olyan iranyba mozduljon el, amely
minden tanart felkészit a tanulok egyre sokrétiibb igényeinek kielégitésére napjaink
osztalytermeiben.

Az Eurépai Ugynokség projektje: Pedagogusképzés a befogado oktatasért
(TEA41 projekt)

Az Eurépai Ugynokség a Sajatos Nevelési Igényii Tanulok Oktatasanak Fejleszté-
séért (az Ugynokség) 1996-ban jott létre a tagorszagok oktatdsi minisztereinek
megallapodasaval. Az Ugyndkség minisztériumi képviselSk allando halézata, amely
a tagorszagok egyiittmiikodési platformjaként szolgal — a tarsadalmi kohézié meg-
teremtésének egyik eszkdzeként — az oktatas szinvonalanak és méltanyossaganak
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elésegitéséhez. Az Ugynodkséget a tagorszagok (Ausztria, Belgium [flamand és
francia nyelvii kozosségek], Ciprus, a Cseh Koztarsasag, Dania, Egyesiilt Kiralysag
[Anglia, Eszak-frorszag, Skocia és Wales]) Esztorszag, Finnorszag, Franciaorszag,
Gorogorszag, Hollandia, frorszég, Izland, Lengyelorszag, Lettorszag, Litvania, Luxem-
burg, Magyarorszag, Malta, Németorszag, Norvégia, Olaszorszag, Portugalia, Spa-
nyolorszag, Svajc, Svédorszag, Szlovénia tartjak fenn, és az Eurdpai Unid intézmé-
nyei’ timogatjak, bar ezektdl az intézményektl fiiggetleniil miikodik.

Az eurdpai szakpolitikai dontéshozok egyre fejlodd egylittmiikddése a tanar-
képzés terén egy sor kdzos problémara és kiemelt teriiletre vilagitott ra a jovobeli
munka szempontjabdl. Ez az egyiittmiikddés alapozta meg az Eurépai Ugynokség
a Sajatos Nevelési Igényti Tanulok Oktatasanak Fejlesztéséert a ,, Pedagoguskép-
zés a befogadé oktatdsért elnevezésii projektjét.. Az Ugynokség Képviselbtestii-
letének tagjai és a Nemzeti Koordinatorok a kdvetkezé kulcsfontossaga kihivaso-
kat azonositottak kiemelt kérdésként a projekten beliil:

—  Milyen tanarokra van sziikségiink a befogadd tarsadalom megteremtéséhez

egy XXI. szazadi iskolaban?

—  Milyen alapvetd tanari kompetencidkra van sziikség a befogadd oktatas-
ban?

Megallapodas sziiletett arrol, hogy a projekt a kovetkezokre fog dsszpontositani:

— A tanarképzés fosodraban — tehat nem a specialis nevelési igényti tanulok
tanitasara felkészitd képzointézményekben — képzett pedagdgusjeloltek fel-
készitésének modjara a befogadd komyezetben végzett munkara.

— Az alapképzésre mint prioritasra.

Alapvetden a kovetkezO kérdés atgondolasara volt sziikség: Az alapképzés sordn
hogyan készitsiink fel minden pedagogust arra, hogy ,,befogado” legyen?

Rendkiviili lehetéséget jelentett, hogy az Ugyndkség tagorszagai kozott nagy-
mértékil az egyetértés a tanarképzés prioritasaival kapcsolatban, a k6zos problémak
motivaldan hatnak az egyiittmiikodésre szakpolitikai és gyakorlati szinten egyarant.
Ez az egyiittm{ikddd szemlélet adta az alapot az Ugynokség projektjéhez. A projekt
2009 elején indult, s az elokésziiletek utan kiilonbozo tevékenységekre agazott,
amelyekben 25 eurdpai orszag 55 szakembere vett részt. Ezek a szakpolitikai és
tanarképzoi hattérrel rendelkezd szakemberek kozosen dolgoztak azon a kérdésen,
hogy miként készitsék fel a leend6 pedagogusokat a befogadd oktatasra a hagyo-
manyos, a fosodorhoz tantozé tanari alapképzésben.

> A 2007-2013 kozti idSszakra vonatkozo Jean Monnet cselekvési program az egész életen 4t tart6 tanu-
las teriiletén 2006. december 14-én 1épett érvénybe: http://ec.europa.eu/education/programmes/llp/
structure/monnet_en.html

8 http://www.european-agency.org/agency-projects/teacher-education-for-inclusion
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A projekt eredményei és ajanlasai

A tanarképzés Eurdpa-szerte tovabbi fejlesztést igényel, ha eredményesen ki-
vanja felkésziteni a jeldlteket az egyre sokfélébb tanuldk igényeinek kielégité-
sére. A TE41 projekt eredményei megerdsitik az eurdpai szakpolitikai szinten ki-
emelt f6bb problematikus kérdéseket, és egyértelmiien jelzik, hogy a fejlesztéshez
a kovetkezokre lesz sziikség:

— a pedagogusképzésbe jelentkezOk hatékonyabb toborzasara, €s a megfeleld
jelentkezok azonositasara eredményes kivalasztasi folyamatokban;

— atanarképzési rendszereknek, azon beliil az alapképzésnek, a bevezetd
szakasz (indukcid) tAmogatési rendszerének, a mentoralasnak és a folya-
matos szakmai fejlodésnek segitésére és szinvonalanak folyamatos emelé-
sére;

— aszakma meger0sitésére és a tanarképzok szinvonalanak biztositasara;

— aziskolavezetés fejlesztésére.

A projekt eredményeibdl szamos ajanlas sziiletett. Ezek egyrészt a tanarképzésben
dolgozo6 szakembereket célozzak meg, masrészt azokat a szakpolitikai dontéshozokat,
akiknek koherens szakpolitikai keretet kell teremteniiik egy olyan széles korti, rend-
szerszintli valtozas kezeléséhez, amely a befogado tanarok képzésének kialakitasdhoz
sziikséges. Nézziik meg az ajanlasok lényeges elemeit rovid attekintésben!

Toborzas és munkaers-megtartas: sziikkség lenne a tanarjeldltek toborzasat és
a tanarok megtartasat célzo hatékony modszerek kialakitasara és annak felderi-
tésére, hogy miként lehetne ndvelni a kiilonbdz6 hatterti és fogyatékkal €16 tana-
rok szamat.

A tandrképzés eredmeényességének biztositasa: a tanulok eltérd igényeinek kielé-
gitését eldsegitd tanari kompetencia minél hatékonyabb fejlesztése érdekében kuta-
tasokra lenne sziikség a tanari palyara vezetd alternativ (a formalis tanarképzéstol
fliggetlen) utak eredményességével kapcsolatban, valamint a formalis tanarképzés-
ben a képzes felépitésének, tartalmanak és az alkalmazott pedagogiai, képzési mod-
szereknek a hatékonysagarol.

A tandrképzok professzionalizacidja: a tanarképzok ,,szakmaja” tovabbi fejlesz-
téseket igényel a toborzas, a bevezetd tamogatas €s a folyamatos szakmai fejlodés
terén. A felsdoktatasban dolgoz6 tanarképzok €s a hasonld feladatokat ellato isko-
lai személyzet elismertségét a megfelel6 szaktudassal és képesitéssel rendelkez6
jeloltek kinevezésével kell biztositani. Tovabbi feladat lenne egy formalis bevezetd
(indukcios) szakasz kialakitasa megfeleld tamogatassal, és annak kutatasa, hogy
miként lehetne biztositani az allando relevans osztalytermi tapasztalatszerzést a fois-
kolai, egyetemi képzok korében.

Egyiittmiikddés az iskoldk és felsdoktatdsi intézmények kézott: a tanarképzo
programok fontos részét képez6 tanitasi gyakorlatot az azt megalapozo elméleti
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kérdések vilagos megértésével kell megtadmogatni, hogy a gyakorlat ne csak a leg-
konnyebben megfigyelhetd és mérhetd készségekre 6sszpontositson. Az iskolaknak és
a tanarképz6 intézményeknek kozosen kell dolgozniuk azon, hogy jo gyakorloisko-
lai modelleket és megfeleld gyakorlotanitasi lehetdségeket biztositsanak.

Széles korii, rendszerszintii reform. a tanarképzés nem miikodhet elszigetelten.
A valtozas elosegitéséhez sziikséges ,.teljes rendszerreform” elkotelezettséget €s erds
vezetést igényel a szakpolitikai dontéshozoktdl minden szektorban, valamint az ok-
tatastigy valamennyi érdekeltjét6l. A munka soran a szektorokon ativeld szakpoli-
tikara, a kiilonboz6 hatoésagokat és hivatalokat feloleld gyakorlat fejlesztésére kell
koncentralni, hogy a befogado oktatast mint az egyre befogadobb tarsadalom kulcs-
elemét tamogassak.

A befogadas és sokféleség kapcsan alkalmazott nyelvi elemek tisztdazasa. a kate-
gorizalas és a cimkézés megerdsiti az 0sszehasonlitasokat, hierarchiakat épit, kor-
latozhatja az elvarasokat és ennek eredményeként magat a tanulast is. A szakpo-
litikai reformnak minden tanart és kulcsszerepet jatszo szakembert segitenie kell az
eltéré terminoldgia hasznalatat alatamaszto elofeltételezések, illetve az eltérd ter-
minologia hasznalatabol fakado kovetkezmények jobb megértésében.

A befogadé tanari profil kidolgozasa

Az Ugynokség orszagainak képvisel6i tajékoztatast kértek azokrol a sziikséges kom-
petenciakrol, attitidokrdl és normakrol, amelyek a hagyomanyos, a fédsodorhoz
tartozo (tobbségi) iskolakban kialakitott befogad6 kdrnyezetben dolgozé tanaroktol
elvarhatok, illetve szamukra sziikségesek. Ez olyan alapvetd kérdés, amelyet a tanar-
képzés prioritasaival foglalkozd nemzetk6zi dokumentumok és nyilatkozatok is
kiemelnek. Ezért az Ugynokség egyik fé feladata az volt, hogy az oktatas fésod-
raban dolgozok szamara kidolgozzon egy befogadé tanari profilt, amely a tagorsza-
goktdl kapott informacidkra épiil, de amely azutan eurdpai szinten is elfogadasra
keriil. Az Ugynokség a befogadé tanari profil kidolgozasa soran hasznositotta a pro-
jektben felhalmozott informaciotomeget. Ugyanakkor leginkabb a projekt szakértoi-
vel folytatott eszmecserékbol meritett, melyeknek célja azoknak a kompetencidknak
a felkutatdsa és megvitatasa volt, amelyekre minden befogadé koérnyezetben dol-
goz0 tanarnak sziiksége van a munkdjahoz.

A haroméves id0szak soran a projekt tevékenységein beliil szamos olyan felada-
tot oldottak meg, amelyek a profildokumentum kialakitasdhoz ftizodtek. 2009 végén
az Ugynokség munkatarsai az orszagos projekt-szakértdkkel folytatandd megbe-
sz€élések 0sztonzéséhez megfogalmaztak egy kezdd dokumentumot. A dokumentum
szamos alapvetd kijelentést és gondolatot vazolt fel a befogado tanarképzéshez
sziikséges tanari kompetenciak kapcsan, az alapjat pedig a téma kutatasanak és
a szakpolitikai hattér-informacidknak az attekintése adta. 2010-ben és 2011-ben
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egy sor tanulmanyut’ szerepelt a tervekben kiilonbozd orszagokba. A 2010-es 6t
tanulmanyut alatt sor keriilt a profildokumentum vazlatanak megvitatasara, és az
egyes orszagok vendéglatd csapata tovabbi konkrét kérdéseket vetett fel a kompe-
tencia alapt szemléletek alkalmazasa kapcsan. Az 6t tanulmanyut soran folytatott
tevékenységekben az orszagos projekt-szakértok mellett tobb mint 100 oktatas-
iigyi szakember — ezen belill szakpolitikai dontéshozok, tanarképzok, diakok,
iskolai dolgozok, specialisan képzett tamogato szakemberek és kdzdsségi csopor-
tok képviseldi — vett részt. A profildokumentum sziikséges tartalmat érint6 fon-
tos gondolatok mellett az 6t latogatasbol fakado kulcsfontossagu iizenetek a kovet-
kezok voltak:

— A kompetencidkat nem lehet egyfajta felsoroldsnak tekinteni, amit sorra
kipipalunk.

—  Altalaban a neveléssel, konkrétabban pedig a befogadd oktatassal szem-
ben mutatott attitidoknek és a mogottik meghiuzodo értékrendszernek van
dont6 szerepe, ezért ezekkel szamolnia kell a tanarképzésnek.

A 2010-es orszagos tanulmanyutak alapjan egy atdolgozott és kibovitett doku-
mentum kerlilt megvitatasra egy teljes projekttalalkozon Ziirichben, 2010 6szén. Ez
az atdolgozott dokumentum két dologban jelentdsen kiilonbozott az el6z6 valto-
zattol. ElGszor is azt a javaslatot tartalmazta, hogy a profil tartalma minden tanari
munka kapcsan bizonyos alapveto értekek koré épiiljon (akkor harmat hataroztak
meg). Masodszor, elkiiloniilt kompetencidk ismertetése helyett a dokumentum kom-
petenciateriileteket ajanlott, amelyek hdarom elembdl allnak — attitiidok, ismeretek
és készségek.

A fenti valtoztatasokkal valamennyi projekt-szakérté egyetértett. Ezek figye-
lembevételével €s a szakérték altal a dokumentum konkrét tartalmi részeire adott
visszajelzései alapjan elkésziilt egy drdolgozott profil. Ez a valtozat mar négy alap-
vetd értékre épiilt, és minden egyes értéket sajatos kompetenciateriiletek tamasztottak
ala. Ez az 0jabb vazlat adta az alapot egy sor ,,validacios” tevékenységhez 2011-ben
a kilenc orszagot érint6 tanulmanyutak soran. A projekt tevékenységein belil a vali-
daciéo nem mas, mint az érintettek széles korének megallapodasa az értekek és
kompetenciateriiletek javasolt keretrendszerérdl, valamint a profildokumentum
konkrét tartalmarol. Minden latogatas alatt sor keriilt szamos eszmecserére az adott
orszagba latogatd projekt-szakértok és az orszag tanarképzésben érintett felei
kozott a profil kapcsan — annak tartalmarol és potencialis hasznarol. Ezek az esz-
mecserék messzemenden interaktivak voltak, fokuszcsoportok formajaban zajlot-
tak, ahol az érintetteket és a projekt-szakértéket arra biztattak, hogy visszajelzése-
ket adjanak, reflektaljanak.

7 Az egyes orszagokban tett tanulményutakkal kapcsolatos informaciok itt talalhatok meg: http://
WWWw.european-agency.org/agency-projects/teacher-education-for-inclusion
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A munka formai a kis csoportokban folytatott beszélgetésekt6l a nagy plenaris
vitakig terjedtek, ahol tobb mint 50 érintett csoport képviseldi vettek részt. Az
egyes orszagok projekt-szakértdin kiviil a kilenc latogatas t6bb mint 300 résztvevit
mozgatott meg. Ezek kozé tartoztak:

— tanuldk (sajatos nevelési igényekkel és azok nélkiil), sziileik és csaladtag-

jaik;

—  helyi kdzosségek képviseloi;

—  osztalyfonokok, iskolavezetok, specialis nevelési igényli tanulok tandrai és

a kisegitd személyzet;

—  multidiszciplinaris csapattagok (ezek kozott iskolapszichologusok, szocialis

munkasok és egészségligyi szakemberek);

— tanfeliigyeldk, helyi teriileti oktatasi vezetOk, szakpolitikai dontéshozok;

—  friss diplomas tanarok;

— didk—tanarok — tanarképzésben vagy tovabbképzési programokban részt

vevok;

—  befogado, sajatos nevelési igényii és tantargy alapu programokban dolgozd

tanarképzok;

—  tanarképzo intézmények felsdvezetdi (rektorok, dékanok, tanszeki és kari

vezetok);

—  orszagos szintli szakpolitikai dontéshozok a befogad6 oktatas és a tanar-

képzés teriiletén.

A 2011-ben tett kilenc latogatast két informacidgyiijtési szakaszra bontottak:
Informaciogyiijtés a validdaciohoz: a jovahagyott sablon segitségével az elsé 6t
latogatas soran visszajelzéseket gyijtottek a profilrdl, amelyeket azutan a projekt-
csapat elemzett, hogy azonositsa a latogatasok soran felmerilt témakat és gon-
dolatokat.

Informaciok megerdsitése: az utolsd négy latogatas alkalmaval a résztvevok-
nek bemutattak az els6 6t latogatas soran felmeriilt f6 iranyzatokat és lizeneteket.
A résztvevoket megkérték, hogy konkrét megjegyzéseket flizzenek a latogatasok elsd
szakaszaban azonositott trendekhez, hogy ezzel megerdsitsék vagy megkérddjelez-
7€k az eredményeket.

A kilenc latogatas soran gytijtott informaciok elemzése nyoman a kovetkezo
megallapodasok sziilettek:

— A profil alapvetd kerete négy alapértékre és kiillonboz6 kompetenciaterii-

letekre épiil.

— Valamennyi latogatas soran elfogadtak a profilvazlatban szereplé vala-
mennyi kompetenciateriiletet; vita féleg arrol folyt, hogy sziikség van-e¢ to-
vabbi kompetenciateriiletekre.

— A profil bevezetésének lehetséges kovetkezményeit illetGen egy sor prob-

s
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alapjan javaslat sziiletett arr6l, hogy a profilvazlatban szerepld, a profil
bevezetésére vonatkozo anyagot at kellene dolgozni egy kiilon résszé,
amely csak a profil bevezetését segité tényezoket targyalja.

A 2011-es talalkozasokbol nyert kiillonb6z6 informaciok vezettek el a profil
végsé vazlatanak elkészitéséhez. Ezt 2012 elején az Ugynokség dsszes képviseld-
jének ¢és a kinevezett projekt-szakértoknek is elkiildték véleményezésre. A végle-
ges vazlatot a TE41 projekt disszeminacios konferencidjan is bemutattak, amelyre
2012 tavaszan Briisszelben keriilt sor.®

Az Osszes tevékenységbdl szarmazo valamennyi visszajelzés, észrevétel és
reflexié szolgaltatta az alapot a végleges profil és az azt aldtamaszté anyag ki-
dolgozasahoz, ami teljes egészében 21 nyelven elérhetd lesz az Ugyndkség honlap-
jan 2012 végétdl ,, A befogado tanar profilja” cimii kiadvanyban.

A befogadé oktatas értékekre alapulé megkozelitése

A befogadd oktatas egy atfogd koncepcio, amely a koz- és a felsGoktatasban és a ta-
narképzésben kiilonb6z6 szakpolitikai 1épéseket és megvaldsitasi modszereket igényel.
A befogado oktatas minden gyermeket és felndttet érint; célja, hogy fokozza az egyé-
nek tartalmas részvételét a kiillonb6zo tanulasi lehetéségekben és csokkentse kire-
kesztettségiiket az oktatasbol és tagabb értelemben a tarsadalombol.

A befogado oktatas céljait olyan kdrnyezetben és rendszereken beliil valositja
meg, amelyek mindenkit egyforman értékelnek, és amelyek az iskolakra mint a fenn-
tarthatosagot eldsegitd kdzosségi er6forrasokra tekintenek.

A befogadd oktatas elveken és jogokon alapulo megkozelités, amelyet tobb
kozponti érték tamaszt ala: egyenldség, részvétel, a kozosségek fejlesztése és fenn-
tartasa, valamint a sokféleség tisztelete. A tanar altal elfogadott értékek alapvetéen
meghatarozzak a cselekedeteit.

Egyetértés volt a projekten dolgozok kozott abban, hogy a befogadd okta-
tashoz elengedhetetlen tanari kompetencidk feltarasahoz sziikséges kiinduld-
pontnak ezeket az alapértékeket tekintik. Ezekre, a valamennyi tanuld tanita-
sédhoz ¢és tanulasahoz kapcsolodo alapértékekre épiil minden pedagodgus szamara
a befogad¢ oktatashoz sziikséges ismereteinek megszerzése, az ismeretek meg-
értésének elmélyitése €s a gyakorlati megvalositashoz sziikséges készségeinek
fejlesztése.

8 A konferenciaval kapcsolatos informéciok itt talalhatok: http://www.european-agency.org/agency-
projects/teacher-education-for-inclusion
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Modell a befogado tanar profiljahoz

A kompetenciateriiletek leirdsa a befogadé oktatdsban tevékenykedd valamennyi
tanar szamara alapvet6 fontossagunak tartott alapértékekre épiilt. Ezek az alapértékek:

— olyan elvek, amelyeket a tanarok tettei is tiikroznek;

— ,.elmélettel gazdagitott gyakorlati tudassd” valnak a tanarképzd kurzuso-
kon zajlo tanulas soran;

— az értekek gyakorlatban torténé megjelenését demonstraljak a kompeten-
ciateriiletek részei, az attitlidok, a készségek és az ismeretek.

A kompetenciateriiletek leirasa a befogad6 oktatasban tevékenykedd vala-
mennyi tanar szamara alapvetd fontossagunak tartott alapértékekre épiil. A kompe-
tenciateriiletek harom elembdl tevédnek Ossze: attitlidok, ismeretek és készségek.
Egy bizonyos attitiid vagy meggy6z6dés megkovetel bizonyos ismereteket vagy
a megértésnek egy bizonyos szintjét, majd pedig készségeket ahhoz, hogy ez a tudas
gyakorlati helyzetben is alkalmazhato legyen.

Négy olyan alapértéket sikeriilt azonositani, amelyek minden befogadd oktatas-
ban tevékenykedo tanar szamara donté fontossaguak. Ezek szolgaltatjak az alapot az
Osszes tanar szamara sziikséges kompetenciateriiletek leirasahoz. 4 négy alapérték-
hez kotodo kompetenciateriiletek a kévetkezok:

— A tanulok sokféleségének megbecsiilése — a tanulok kiilonbozosége az okta-

tas egyik er6forrasanak ¢és tokéjének tekintendd
e Elképzelések a befogado oktatasrol.
e A tanar véleménye a tanulok kiilonbozoségérol.

—  Valamennyi tanul6 tamogatasa — a tanaroknak minden tanulé eredményei-
vel kapcsolatban nagy elvarasai vannak
e Hatékony tanitasi megkozelitések heterogén osztalyokban.

e  Minden tanul6 tanulmanyi elérehaladasanak és tarsadalmi beilleszke-
désének eldsegitése.

—  Ko6z6s munka masokkal — az egylittmiikodés és a csapatmunka minden
tandr szdmara alapvet6 fontossagi megkdzelitést jelent, igy kiemelten
fontos a
e sziilokkel és csaladokkal kozosen végzett munka;

e mas oktatasiigyi szakemberrel egyiitt végzett munka.

— A személyes folytonos szakmai fejlodés fontossaga — a tanitas egyben tanu-
lasi folyamat is; a tanaroknak felelosséget kell vallalniuk sajat, egész életen
at tart6 tanulasukért
e A tanarok mint reflektiv gyakorld szakemberek.

e A tanarképzés mint a folyamatos szakmai tanulas és fejlédés alapja.
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Zaro6 megjegyzések — a profildokumentum hasznalata

2010 6szén a ziirichi projekttaldlkozon tartott programbeszédében Tony Booth pro-
fesszor a kovetkezoket mondta: ,,A hatalom, amellyel mi oktatokként rendelkeziink
az, hogy parbeszédbe vonjunk be masokat — ez minden.” Ez a kijelentés Gsszegzi
a profildokumentum szandékait — bevonni mésokat az eszmecserébe.

A profildokumentum nem végsé dokumentum, végso produktum, ami valami-
lyen moddon ,,atiiltethetd” egyes orszagok koriilményei kdzé. A célja csupéan az,
hogy tovabbi eszmecserére 0sztondzzon, elomozditsa a dontéshozok és gyakorlo
szakemberek gondolkodasat.

A dokumentum a befogad6 tanarképzésnek sok olyan aspektusat emeli ki,
amelyek tovabbi vizsgalatot igényelnek:

— Van egy fejlodo, de még mindig eléggé szlik korh, korlatozott érvényii
kutatasi alap, amely dokumentalja, hogyan zajlik — vagy kéne zajlania —
Europa-szerte a befogado kornyezetben tanito tanarok felkészitése.

—  Sok orszagban folyik vita a tanarképzés felépitésérdl, valamint arrol, hogy
hol és milyen keretek kozott kellene torténnie (egyetemeken és/vagy isko-
lakban), és kik legyenek tanarképzok.

— A tanarképzési programok felépitését és tartalmat is sok orszdgban vitat-
jak, illetve feliilvizsgaljak.

Osszegezve, orszagos és nemzetkdzi szinten egyarant folyik a vita arrél, hogy mit
is jelent a hatékonysag a tanarképzésben. Am mindenki azt reméli, hogy a ,,Befo-
gado6 tanar profilja” hozzajarul majd a sziikséges eszmecserékhez, és alkalmas lesz
a vitak és kutatasok eldmozditasara orszagos €s eurdpai szinten egyarant.

A befogado oktatashoz sziikséges kompetenciak kiindulopontjai olyan, a tani-
tashoz és a tanulashoz ko6tédé alapvetd nézetek, meggy6zodések és értékek lehet-
nek, amelyek alapot adnak a tudas megszerzéséhez, a jobb megértéshez és a kész-
ségek gyakorlati hasznositasahoz. Ezek az alapvet6 értékek minden tandr munkajat
érintik, am a befogadd oktatas kapcsan szamos olyan sajatos kompetenciateriilet
(inkabb kompetenciateriilet mint sajatos, elkiiloniilt kompetencia) 1étezik, amelye-
ket minden tanarnak fejlesztenie kell ahhoz, hogy munkajat eredményesen tudja
végezni befogado osztalyokban is.

kskok
Tovabbi informéciokert a ,,Pedagogusképzés a befogadd oktatasért” projekt vagy
az ,,Europai Ugynokség a Sajatos Nevelési Igényli Tanulok Oktatasanak Fejlesz-

téséért” munkaja kapcsan kérjiik, forduljon Amanda Watkins-hoz:
amanda@european-agency.org
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Az integralt nevelés utan immar az inkluziv nevelés szocidl- és oktataspolitikai fogalmaval
ismerkedik a pedagogusképzés. Ahogy e ket fogalom alapvetéen kiilonbdzé szemléletet és
gyakorlatot ir le, ugy kiilonbézé valtozasi folyamatok indultak el ,, neviikben” a gyogy-
pedagogus-, a tanito- és a tandrkeépzes teriiletén. Az egymds munkdjat kiegészité pedago-
gusképzesi szakteriiletek inkluziv szemléletii megujuldsa olyan hosszu tavu folyamat,
amelyekben jelentos eredményeket ért el a magyar pedagogusképzés, de még komoly ki-
hivasokkal is kiizd e teriilet. A tanulmdny mar miikédo és még elottiink allo innovativ fo-
lyamatokat mutat be a pedagogusképzés megujitasa terén.

Az integralt neveléstol az inkluziv nevelésig

Az integréci6 és az inkluzio fogalmara is igaz, hogy alkalmazasa soran folyamato-
san alakulo, valtozo jelentéstartalommal bir. Mindkettd a tarsadalmak Osszetartd
erejét fokozni kivand értéktételezéseken alapul, de mindkettdt a tarsadalom szamos
csoportja, eleme értelmezi a maga belsd €s sajatos vilagaban, igy formalja jelenté-
sét és nevelési nézépontjat.

Az integralt nevelést a pszichologia és a gyogypedagogia oldalardl Lanyiné
Engelmayer Agnes (1987, 933.) els6sorban ,,az eltérd képességhi és fejlettségl
gyermekek integralt, kozos rendszerben torténd nevelésének gondolata”-ként ér-
telmezte. Az integralt nevelés, az egyiittnevelés 1ényegi eleme, hogy az egyes
gyermek feldl kozeliti meg az iskolaztatas kérdését, az 6 beilleszkedésének folya-
matat jeloli, amelyhez a gyermek pedagogiai segitséget (fejlesztést) is kaphat. Az
integracié fogalmat hazankban az ezredfordulon az ,.eltéro képességli és fejlettsé-
gli” tanulokon tul kiterjesztették a roma (Reéthy, 2004; Kalocsainé és Varga, 2005),
majd a bevandorld gyermekek oktatasara is (Simon, 2005). Az integracioé fogalma-
nak megértéséhez a szegregacié fogalmanak értelmezése is sziikséges. A szo elkii-
16niilést, elkiilonitést jelent magyarul. Onmagaban az elkiiloniilés nem mindsitett,
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nem értéktelitett tevékenység, ugyanakkor az elkiilonités fogalom szociologiai ér-
telmezésében egylitt jar az elkiilonitett csoport 1ényeges egyenldtlenségének megje-
lenésével (Andorka, 1997). Az ,,oktatasi szegregacio” fogalma a tartalmat az iskola
vilagaban értelmezi. A lakohelyi elkiiloniilés, illetve a tobbségi tarsadalom kire-
keszté magatartasanak eredményeként a roma tanulok elkiilonitett oktatasa eseté-
ben hasznalja (Havas, Kemény és Lisko, 2002; Lannert, 2004). Az elkiilonités az
eltérd tantervii, iskolakban folyik. Ezek az intézmények gyogypedagogiai iskolak,
igy a roma tanulok enyhén értelmi fogyatékossaganak a kérdése all a kritikak ko-
zéppontjaban. A gydgypedagodgiai iskoldztatas azonban tagabb, mint az enyhén ér-
telmi fogyatékos tanulok (tanulasban akadalyozott) ellatasa, hiszen az intellektualis
képességzavar, a beszédfogyatékossag, a kiilonb6zo nyelvi zavarok, a mozgaskor-
latozottsag, latas-, hallassériilés, autizmus spektrumzavar stb. esetei is kiilonleges
gondozast igényelnek. Elsddlegesen nem a kirekesztés céljabol jott 1étre a gyogy-
pedagdgiai ellatas, hanem az ellatatlan, intézményi megsegitést sosem kapottak, az
»elesettek” megsegitésére. Ilyen értelemben kiilon, a meglévé intézményrendszer
mellett alakult, valtozott a gyogypedagdgiai ellatas tartalma, intézményei stb., mindig
reagalva a tarsadalmi sziikségletekre. Ebben az értelemben az elkiilonités, szegre-
gacio nem jelenti az egyenldtlenségeket, az alacsonyabb szolgaltatast, rosszabb
mindséget. Az integracio kifejezés tehat a korabban elkiiloniilt részek Osszeilleszte-
seként értelmezhetd. Ha nincs el6szor szegregacio, akkor nincs utana integracio.
A teljes ,,egész” szempontjabdl ilyen értelemben kiegészitik egymast. A roma tanulok
esetében azonban éppen az integracio—szegregacio ellentétparban értelmezhetd. Mivel
a szegregacio fogalom értelmezése tobb elemi, a gyogypedagogia fenti, tag értelme-
zése miatt javasolt inkabb a ,.kiilon gyogypedagogiai” kifejezés hasznalata.

Ahogy az integracié fogalomparja a szegregacio, ugy az inkluzié (befogadas)
dimenzidjanak masik polusan annak definicioi szerint az exkluzid (kirekesztés) ta-
lalhat6. Az inkluziv nevelés eszménye nemzetk6zi szervezetek tamogatasaval keriilt
globalis szinten napirendre (Pij/ et al., 1997), jelentds hatast gyakorolva a szocial- és
oktataspolitikak vilagara. Megvaldsitasanak 1épéseit eloszor az UNESCO Salamancai
nyilatkozataban és cselekvési tervezetében (1994) jelolték ki, amelyet azonban ugyan-
ezen szervezet 2005-ben az iranyelvek szintjén kiegészitett.

Az inkluzio az UNESCO iranyelveinek megfelelden a sokféleség drommel fo-
gadasat jelenti, minden tanuld érdekének szem eldtt tartasat, az oktatashoz vald egyen-
16 hozzaférést, azon gyerckek bevonasat, akik az iskolaban kirekesztettnek érezhetik
magukat, valamint meghatarozott ellatds biztositasat a gyermekek néhany csoportja
szamara, kirekesztés nélkiil. Az inkluzié nem csupan a gydgypedagogia (special
education) reformjat jelenti, hanem az oktatasi rendszer atalakitasat is. Nem kizaro-
lag a massagra iranyitja a figyelmet, hanem minden tanulo szamdra javitani szeret-
né az oktatds mindségét. Nem jelent elkiilonitett iskolaztatast, a sziikséges tobbletta-
mogatast a tobbségi iskoldkban biztositja. Nem kizarolag a fogyatékos gyermekek
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szlikségleteire koncentral, és fontos, hogy nem mas gyermekek rovasara kivanja az
egyes gyermekek sziikségleteit figyelembe venni (UNESCO, 2005).

Az inklazi6o szemléletének megfeleléen a gyermek egyéni (bioldgiai, képes-
ségbeli) sajatossagainak hangsulyozasa mellett egyre inkabb el6térbe keriilnek a tar-
sadalmi és pedagogiai szempontok. A szaktudomany, a gyogypedagogia szerves
fejlodése soran a fogyatékossag orvosi-pszichologiai modellje a szocialis modellel
egésziilt ki, amely szerint nem kizarolag a gyerekben rejlik az akadaly, hanem a szo-
cializaciot befolyasolo kdrnyezetben, tagabban magaban a tarsadalomban. Az utob-
binak részeként pedig az oktatasi rendszerben talalhatok meg azok a szerkezetek és
folyamatok, amelyek kivaltjak, felerdsitik a kirekesztést, akadalyozzak a befoga-
dast. Az oktatasiranyitas alapvetd feladata tehat, hogy iskolai szinten is minél szé-
lesebb kdrben és minél eredményesebben haladjon az inklazi6 akadalyainak lebon-
tasa (Csanyi, 2000).

Az inkluziv nevelés értelmezdi és megvalositoi — bar alapvetonek tartjak az egyes
gyermekek sziikségleteinek figyelembevételét — de a megoldas soran nem az
egyes gyermekbol, hanem a tarsadalmi folyamatokbol, a szervezetekbdl, az iskolaz-
tatas rendszerébdl és intézményeibdl indulnak ki. Az inklizioé egy oktatasi rendszer,
egy oktatasi intézmény jellemzdje, hiszen a megértés, a befogadas, az egyiittélés csak
szocialis térben torténhet meg. Az inkluziv nevelés kapcsan nem kizarélag az egyes
,beilleszkedni nem tudo” gyermekek sajatossagait elemzik, inkabb az (oktatasi) in-
tézményt vizsgaljak, hogy valoban képes-e minden gyermek befogadéasara és diffe-
rencialt oktatasara'. Az exkluziot, a kirekesztést pedig nem a gyermek, hanem az iskola
problémajaként, kudarcaként értelmezik (4inscow, 1996; Hinz, 2002).

E nevelési koncepcio elterjedése érdekében az ENSZ nemzetkozi politikai be-
folyasaval nyomast gyakorol az eurdpai €s a nemzeti szakpolitikakra is. Ennek ha-
tasa az Eurdpai Unidhoz valo csatlakozasunk oOta egyre hatarozottabb tetten érhet6
a hazai szocial- és oktataspolitikaban, sot a neveléstudomany és a gyogypedagogia
egyes teriiletein is érezheté megtermékenyitd hatasa.

Az inkluziv nevelés mint a neveléstudomany és a gyogypedagogia
megujuldsanak, valamint egyiittmiikodésének 6sztonzdje

Az integralt nevelés kapcsan alapvetd tapasztalat, hogy altala ,,4j egylittmiikddési
formak alakulnak ki a pedagogusok és a gyogypedagogusok kozott, ennek kovet-
keztében a pedagdgusképzésben és a munkahelyi alkalmazasban elkiilonitett kom-
petenciak bizonyos nevelési helyzetekben Osszetalalkoznak™ (Mesterhazi, 1998a,
12. 0.). Az egylittnevelés hazai tapasztalatai kapcsan Illyés Sandor (2001) arrdl irt,
hogy a résztvevok mindegyike szamara Gjdonsagértékkel birt az integracio elméle-

! Az adaptiv oktatasrol és a differencialasrol lisd e szamunkban Gaské Krisztina, Kalmdn Orsolya,
Meészaros Gydrgy és Rapos Nora tanulmanyat.
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te és gyakorlata: hiszen ha a tobbségi iskola pedagogusai ismerték volna az integ-
raciot, nem kérték volna a fogyatékos gyermekek gyogypedagogiai intézményekbe
torténd athelyezését, de a gydgypedagogia szamara is 0j volt, mert az ép és fogya-
tékos tanulok egyiittnevelésével soha nem foglalkozott.

A gyakorlati egyiittmiikodési formak mellett e két teriilet elméletének viszonya
is kérdések kereszttiizébe keriilt. Rodler példaul egy ,, dltalanos kiilonpedagogia”
kidolgozasat tekintette megoldasnak, amely egy kevésbé specialis, inkabb egy kii-
lonosen differencialo, integrativ, hatékony altalanos pedagogia (1993). Megoldas-
modja tehat a gyogypedagogia altaldnos elméletének megerdsitésére épit. Dreher
1ésfilozofiai és neveléselméleti alapjai valhatnanak egy valoban dltalanos pedago-
gia kozponti elemeivé, amelyek a nevelési gyakorlat szamara egészen j nevelési
struktirakat, tartalmakat és modszereket tarhatnanak fel. Eberwein (1988) koncep-
cioja pedig egy Uj, ,.integrdcios pedagogidarol” szolt, amely a reformpedagogiak ta-
pasztalatait felhasznalva, a gyogypedagogia és a pedagogia szintézisét vetette fel.
elvarasait foglalja 6ssze Feuser (1989, 2000) altalanos (gyermekkozponti) peda-
gogiaja, amely az inkluzi6 felé mutat és a neveléstudomany minden gyermekre tor-
téno kiterjesztésére épit.

A gyogypedagogia elméletének a neveléstudomanyba torténd beépitése és e két
teriilet szintézisének felvetését kdvetden azonban inkabb ezen tudomanyteriiletek

crer

sres

lai pedagogiat, a korai és 6vodapedagogiat, a szakmai és feln6ttképzést, valamint
a szocialpedagogiat. Ezek a mezoszisztémak gyakran keriilnek kapcsolatba mas al-
rendszerekkel, igy egyszerre hangstlyozza a kiilonbozé pedagogiai alrendszerek
kiilonbségeit és egységét is. A neveléstudomanyt és a gyogypedagogiat az integralt
nevelés elterjedésének hatasara tehat nem egyesiti, sokkal inkabb egy k6zos cél ér-
dekében a kiilonb6zé szakmai csoportokkal és ,,pedagogiai alrendszerekkel” vald
egyiittmiikodésre készteti. Dontden a kilencvenes években kidolgozott integracios
pedagdgia hivei elsésorban gyogypedagogiai elméletalkotoként iranyitottak a figyel-
met arra az igényre, hogy az integracio hassa at a neveléstudomanyt is.

Az inkluziv nevelés 1j szemlélete megelevenitette nemcsak a gyogypedagogia,
de a neveléstudomany vilagat is, s kozben mindkét teriileten wjraértelmezték vi-
szonyrendszereiket. Az egyik oldalrol az inkluziv nevelés kiilon elméleti rendszer-
ként inkluziv pedagogiaként (Schnell és Sander, 2004; Réthy, 2004; Geiling és
Hinz, 2005, Grubich et al., 2005), vagy a gyégypedagogia kibovitésekent (Biewer,
2009) jelent meg. Egyre erételjesebben keresi a neveléstudomany is a tarsadalmi
inklizi6 elméletének hatasait az iskola mint tarsadalmi alrendszer vonatkozasaban.
Mig az inkluziv nevelés kozos fogalmat vizsgalja, célkitlizését pontositja, kdzben
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kiilén kezeli annak pedagogiai (Nemethné, 2009; Schaffhauser, 2011) és gyogype-
dagogiai (Speck, 2010) hatasait, aspektusait.

A magyar gyogypedagodgia dnmagat ,, pedagogiai dominanciaju komplex em-
bertudomanyként” hatarozza meg, egyes agai, a ,,nevelhet6ség nehezitett feltételei-
hez alkalmazkodo nevelési és terapias folyamatok természetével foglalkoznak”
(Mesterhazi, 1998a, 11-13. o.), ugyanakkor a gydgypedagogiai tevékenységek kozé
tartozik a megel6zés a pedagogiai kisérés, az €letvezetés tamogatasa, a foglalkozta-
tas vilagaban valo aktiv kozremiikddés (Eletsegités) az egészségligyi intézmények-
ben, valamint a szocialis teriileteken végzett egyéb gyogypedagdgiai tevékenység
is. Mivel a gyogypedagogia kompetencidjanak csupan egy része a nevelés, az
inkluziv nevelés ehhez a tevékenységhez kapcsolodik elsdsorban.

A folyamatosan megujuld gyogypedagogiai tevékenység az integrativ nevelési
megkdzelités szerint kezdetben — mai szohasznalattal élve — a sajatos nevelési igé-
nyl tanulok szdmara nydjtott olyan gondoskodast, olyan nevelést, amelyet ez a kor
addig nem igazan kapott meg. A magyar helyzet sajatsagos abbol a szempontbdl,
hogy az integralt nevelés gondolata — eltéréen a nyugat-europai, amerikai gyakor-
lattol — nem a sziilok vagy civil testiiletek kezdeményezésére, nem polgarjogi moz-
galmakhoz csatlakozva fogalmazodott meg, hanem a gydgypedagogiai ellatés alla-
potara reagalo, nemzetkozi tapasztalatokkal rendelkezd, azokat Magyarorszagon is
ismertetd, gyogypedagogiat kutato oktatok inditottak el (Csanyi, 1990; Lanyiné, 1992).
A folyamat kovetkez6 allomasaként értelmezett inkluziv nevelés pedig egy iskolai
atalakulasi reformként értelmezhetd (Papp, 2004), amely egyes iskolakban mar el-
indult, de széles koriivé tétele még megvalositasra vard jovokep csupan.

Neheziti a tisztanlatast az inkluziv nevelés azon sajatossaga, hogy egy fejlédo
szakpolitikai (szocial- és oktataspolitikai) koncepciobol indul ki, amelynek relativ
és valtozo fogalmai, valamint a szakpolitikai jellege folyamatos kritika targyat ké-
pezik a tudomany vilagaban. A szakmai vitak hevében az inkluziv nevelést kritiku-
sai a pedagogiai mitoszok korébe soroljak (Kobi, 2006), vagy fantazmagoriaként,
utopiaként, patyomkin-faluként, homlokzatépitésként irjak le (Speck, 2010), vagy
romantikus fundamentalizmus, almodozas, illuzid (Wocken, 2010) kifejezésekkel
jellemzik. E kritikdk kereszttiizében els6sorban az inkluzidval kapcsolatban meg-
fogalmazott tulzottan idealisztikus, mar-mar paradicsomi célképzetek allnak. Az
inkluziv nevelést tamogato kutatok és szervezetek ezért maguk is sziikségesnek lat-
jék ezen paradicsomi célképzetek relativizalasat. Az inkluziv nevelés definicidja
ennek megfeleléen az inkluziot nem csupan célként, de a cél felé vezeto utként, fo-
lyamatként jelenitik meg (Hinz, 2004; Booth, 2003; UNESCO, 2005).

Az exkluziotol az inkluzidig, a kirekesztéstol, a befogadasig vezeté folyamat
egyes stadiumai a nemzetkozi tapasztalatok szerint orszagonként kiilonbozoek is
lehetnek attol fiiggden, hogy miként befolyasoljak az adott tarsadalom attitiidjei
a hagyomanyosan kirekesztett csoportokkal kapcsolatos elkotelezettséget és cse-
lekvéseket, a kiilonféle szolgaltatasok szintjét. Tipikusan azonban négy 1épcséfokra
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bonthatd az oktatasi rendszereknek az inkluziv nevelés megvaldsitasa felé iranyulo
fejlodési folyamata. Az elsé 1épces6fokon a tagado attitiidok jelennek meg, amelyek
egyértelm kirekesztést vonnak maguk utan. A kovetkez6 1épcséfokon a jotékony-
sag és a karitativitds dominal, amely azonban szegregacidhoz vezet. A harmadik
1épcsé mar a megértésrol szol, amely az integraciot, a specialis sziikségletiiek tobb-
ségi intézményekben valo nevelésének szemléletét, illetve gyakorlatat vonja maga
utan. A legfelsd szint a tudatossagra épit, amely az inklizio elterjedéséhez vezet
a kozoktatasban. Az attitlidvaltas igy kiilonds jelentdségre tesz szert az iskolai fo-
lyamatokon beliil is (UNESCO, 2005).

Ez az attitiidvaltas sziikséges a hazai iskolakban ¢és a pedagogusképzés minden
tertiletén. A gydgypedagodgiaban bekodvetkez6 valtozasok nélkiil nem kezdddhetett
meg a fenti folyamat. Ugyanakkor a tarsadalom, az oktataspolitika, a neveléstudo-
many kiilonb6z6 iranyzatai, kiilondsen az egyéni sziikségletekre figyeld iranyzatok,
mozgalmak, illetve az esélyegyenléségre, a méltanyos oktatas megvaldsitasara to-
rekvé megkozelitések is nyitottak voltak a fogyatékossaggal €16 gyermekek sajatos
szlikségleteire, illetve befogadasukat 6sztonzé elméletekre, gyakorlatokra.

A tovabbiakban a szerzok altal fontosnak tartott események és trendek bemu-
tatasara kertl sor alapvet6en az ELTE-hez kapcsolodoan.

A gydégypedagogus-képzés atalakitasa

Az integracié témakorének oktatasa elsoként a gyogypedagogus-képzésben jelent
meg. Az integracidban megjelend 11j gyogypedagogus-szerepnek megfelelden a rend-
szervaltas utan a gyogypedagogus-képzés un. ,,reform tantervének” keretein beliil,
1992-t61 mar jelentés hangsulyt kapott. Kiilonésen a gydgypedagogiai terapeuta
feladatokra valo felkészités és az integracio nemzetkdzi eredményeinek kdzvetitése
kapott hangsulyt egy kotelezé bevezetd eldadassorozatban, majd az integracid fo-
gyatékossag-specifikus sajatossagainak kotelez6 szeminariumi keretekben és ese-
tenként integracios terepen végzett tanitasi gyakorlatok formajaban. Az intézményi
tanterv-atalakitasok folyamatosan reagaltak az (ijabb kihivasokra, ennek kdvetkez-
tében az egylittnevelésbol fakado Gijabb tantargyi tartalmak és képzési modszerek
a mai napig bovitik a képzést a hatékony integralt és inkluziv neveléshez sziikséges
tobbletkompetenciak kialakitasanak igényével és lehetdségeivel. A gydgypedagogus
hallgatok felkésziilnek a kozoktatas palettdjan megjelent, az egyiittnevelést segitd
szak- és szakmai szolgaltatasok ellatdsara, az EGYMI*-ben betoltstt utazd gyogy-
pedagogusi szerepre, a kéttanaros modell elméletére és gyakorlatara, az iskolaban
és annak kornyezetében megjelend szakemberekkel, sziilokkel, torténd egyiittmiko-
désre (Mesterhdczi, 2001; Papp, 2003, 2009).

2 Egységes Gyogypedagogiai Modszertani Intézmény
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A gyogypedagdgus képzés fejlesztése szamara szakmai hatteret jelentettek az
inkluziv nevelés nemzetko6zi szaktekintélyei, Mel Ainscow, majd Judy Sebba hazai
szeminariumai 1995-ben és 1996-ban. Az UNESCO Ainscow éaltal kidolgozott kép-
z¢si csomagja 1996-ban megjelent magyarul, bazist teremtve a hazai inklazios ori-
entaltsagu pedagdgusképzési programok szamara is.

A kilencvenes évek masodik felében a nemzetkozi inkluzios célu képzésfejlesz-
tések a viragkorukat élték. Ezek koziil elsOsorban a gyogypedagdgus-képzés sza-
mara nyujtott nemzetkdzi tapasztalatszerzési és egylittmiikodési lehetdséget az
JInclusive Education” program, amelyben harom egyiittmiikddé partner’ felsGokta-
tasi tantervfejleszté innovacio keretében jelenitette meg az inkluziv nevelést a gyogy-
pedagogia mesterképzésén beliil. A német és finn partnerekkel kdzosen kidolgozott
képzés egyes elemei a gyogypedagogia szak mesterszintjén a ,,Fogyatékos emberek
tarsadalmi integracidja” szakiranyba épiiltek be. (Mesterhdzi, 2003). Emellett a ko-
zép-europai fejlesztések eredményeit is kamatoztatta a hazai gyogypedagdgus-kép-
z¢s (Zdszkaliczky et al., 1999).

A nemzetk6zi egylittmiikodési projektek tobb oldalrdl is megerdsitették a korab-
ban inkabb gyogypedagogiai kezdeményezéseket: mégpedig a tanitod-, illetve a tanar-
képzés iranyabol.

Valtozasok a tanitoképzésben

A gyogypedagogus-képzés ¢€s a tanitoképzés elkiiloniilt rendszerében az integralt
nevelés elsé hazai tapasztalatainak hatasara e képzések kdzeledni kezdtek egymas-
hoz. Megkezd6dott egyes tanitoképzékben a gyogypedagodgiai ismeretek oktatasa,
illetve Debrecenben és Kaposvaron a tanitoképzés szakkollégiumi formaban kivant
hozzajarulni ahhoz, hogy a tanitok felkésziiltek legyenek arra, hogy a tanulasi ne-
hézségekkel kiizdé gyerekeket megtartsak a tobbségi iskolaztatas keretein beliil (Mes-
terhdzi, 1988, 1989, 1998b, 2001). Erdekes modon e korai kezdeményezések oda
vezettek, hogy egyre tobb tanitoképzo nyitott tanulasban akadalyozottak pedagdgiaja
szakos gyogypedagogus-képzést, tehat a specializalt ismeretek nemcsak az integra-
ciora torténd felkészitést erdsitették a tanitoképzésen beliil, inkabb a gydgypedago-
gus-képzés elterjesztéséhez jarultak hozza néhany vidéki tanitoképzo foiskolan.

A budai tanitoképzoben az integralt nevelés alapismeretei hosszi tavon be-
épiiltek a tantervbe a ,,Differencialis pedagogia” cimii alkalmazott pedagogiai sta-
dium keretein beliil 1994-t61. Emellett a képzOhely olyan, a pedagogia €s a gyogy-
pedagdgia hatarteriileteit érinté témakordket is megjelenitett tovabbképzéseiben,
mint a tanuldsi €és a magatartasi zavar (Kereszty, 1999a; Glauber és Tihanyinée, 2006).
Ehhez egy nemzetkdzi egyiittmiikodés keretében jelentGs timogatasokat nyujtott a Bu-

3 A partnerek: Evangelische Fachhochschule Darmstadt, ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai
Kar, University Kuopio
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dai Tanitoképz Féiskola* és a Béarczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképz6 Fois-
kola® kozos TEMPUS projektje, amely a két képzés egymashoz torténd kozelitése
érdekében kezdte meg egyiittmiikodését. A projekt a nemzetkozi tapasztalatszerzés
mellett a hazai integracids iskolai mithelyek megerdsitésével és a befogado iskola
koncepcidjanak megjelenitésével 1épett elore az integracids torekvések feldl az
inkluzids torekvések irdnyaba. A gyogypedagogus-képzéssel egyiittmiikodve szii-
lettek meg a kilencvenes években azok a tantargyak a tanitok és ovodapedagogu-
sok képzésében, amelyek felkészitenek a differencialt oktatasra, igy azota is segitik
az integracié megvalositasat a tobbségi intézményekben (Gereben és Kereszty, 1996)

crer

tik (Kereszty, 1999b).
Valtozasok a tanarképzésben

A tanarképzést hazankban elsoként az INTEGER nemzetkozi pedagdgus-tovabbkép-
z¢ési projekt vonta be az integracios torekvésekbe, amely az Europa Unié SOCRATES
projektjének keretei kozott szervezodott 1997-t61 osztrak, olasz, spanyol, német,
dan, ir és skot kollégak egyiittmiikddésében (Feyerer, 2000). A programhoz 1998-
ban csatlakozott az ELTE BTK Neveléstudomanyi Intézete®. A projekt eredménye-
ként az ELTE tanarképzésébe 1999-t01 beépiilt a ,,Kiilonleges banasmodot igényld
gyermekek inkluziv nevelése” cimli szeminarium. Ezzel parhuzamosan megjelen-
tek az integraciohoz kapcsolodo elméletek a tanarképzés egyes tantargyaiban, té-
makoreiben (Petriné, 1998).

Az INTEGER program folytatasaként az EUMIE’ projekt 2001-2004-ig mii-
kodott osztrak, német, skot, norvég, spanyol és magyar egyetemek kutatdcsoportja-
inak kozremiikodésével. A projekt eredménye az EUMIE mesterstadium lett. Az
EUMIE egy modularis tanterv, moduljai meghirdetésre keriilhetnek 6nall6é kurzus-
ként és egy atfogd képzési program részeként egyarant (Feyerer, 2004; Feyerer és
Schaffhauser, 2005; Schiffer, 2005; Réthy, Schaffhauser és Schiffer, 2006). Igy els-
szOr a pedagogia szakos hallgatok specializacidjaként, késdbb tanartovabbképzés-
ként, végiil pedig egyetemi mellékszakként akkreditalasara keriilt az EUMIE alap-
jén késziilt, majd pedig az ELTE PPK ¢s BGGYFK egyiittmitkodésével a hazai
felsooktatasi helyzetre atalakitott 40 kredites tanari mellékszak inkluziv neveld-
tanar néven, amely az utobbi években tobb felsGoktatasi intézmény kinalataban is
megjelent.

42000-t61 ELTE Tanito- és Ovoképzé Féiskolai Kar, majd 2009-t61 ELTE Tanité- és Ovoképzé Kar
32000-t6] ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Féiskolai Kar, majd 2009-t61 ELTE Bérczi Gusz-
tav Gyogypedagogiai Kar

62003-t61 ELTE Pedagbgiai és Pszichologiai Kar Neveléstudomanyi Intézet

7 European Masters in Inclusive Education
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Szintén az Eurdpai Unid Socrates programjanak tamogatasaval késziilt el a ,, Euro-
pean Perspectives on Social Inclusion” cimen egy tarsadalmi inklizios tanacsadd
mesterképzés 2000-2003 kozott angol, német, svéd, portugal, roman és magyar
egyetemek kutatdinak kozremiikdodésével, amelynek hazai résztvevoi az ELTE
Pszichologiai Intézet kutatdi voltak. A 120 kredites program oktatasat a képzést ki-
dolgozd hét orszag szakemberei vallaltdk, amelyhez elkésziiltek a f6ként angol
nyelvil, de részben a kidolgozok nyelvén is rendelkezésre allo tanulmanyok tanul-
manykdtetei, amelyek a képzés teljes tartalmat magukba foglaljak (Eriksson et al.,
2003; Johnstone, 2003, Stoer et al., 2003; Bloemers et al., 2004). A képzés ,, tarsa-
dalmi integracios tandacsado” néven szakiranyu tovabbképzésként keriilt akkredita-
lasra, azonban eddig még nem indult.
szllt dan-magyar egyiittmikddésben az ,, Inkluzios tanterv és utmutato a magyar-
orszagi pedagogusképzés szamdara” cimi képzési anyag, amelynek sordn egyetemi
és foiskolai oktatokat képeztek ki tanfolyamokon, valamint hazai és kiilfoldi (daniai)
intézménylatogatasok alkalmaval az inklazi6 oktatasara (Csdnyi et al., 2009). En-
nek eredményeképpen tobb egyetem és foiskola kinalataban néhany féléven keresz-
tiil jelen volt egy-egy tovabbi, a ,,mindenki iskolajaban” val6 tanitasra felkészitd kur-
zus, és a mindenki iskol4janak eszméje megjelent késobb az ELTE tanarképzésének
bolognai rendszerti tovabbfejlesztésében is.

A fenti kezdeményezések fokozatosan hozzajarultak ahhoz, hogy teret nyerjen
az inkluziv nevelés szemlélete, és egyes elemeinek oktatasa meg is kezd6djon a ta-
narképzésben. A tanarképzés rendszervaltas utani atalakitdsarol szo6lo kormanyren-
delet 1997-ben® sem az integralt, sem az inkluziv nevelésrél sz016 tudastartalmakat
kozvetleniil nem irt el6 a tanarjeldltek szamara, mégis kozelitett ennek oktatasa felé
azzal, hogy megjelenitette a differencialas, a nehezen nevelheté gyermekek oktata-
sa, a gyogypedagogiai problémak felismerése, a gyermek- és ifjusagvédelem, a te-
hetséggondozas ¢és a felzarkoztatas témakoreit a tanarképzésben.

Az ELTE tanarképzésében 2002-t61 a ,,Hatranyos helyzetii fiatalok nevelése”
tantargyblokk kozvetitette a kormanyrendelet altal el6irt fenti tartalmakat. A tan-
targyblokkon beliil kotelezéen valaszthatd modon jelent meg a roma, a szocialisan
hatranyos helyzeti, a tanuldsi zavarral kiizdé tanulok nevelése, a multikulturalis
nevelés és mar kozvetleniil az inkluziv nevelés is. Ezen tanegységek koziil a tanar-
jelolteknek egyet kellett valasztaniuk.

A Bolognai Nyilatkozat (1999) nyoman kialakult felsdoktatasi reform 2006-
ban Uj pedagogusképzési strukturat és tantervet vont maga utan. A korabbi tanterv-
hez hasonloan ebben is valaszthato tantargyblokk keretein beliil jelentek meg az in-
tegralt és inkluziv neveléssel kapcsolatos tantargyak. Az 0j, Mindenki iskoldja tan-
targyblokkban azonban nem csupan atnevezték a régi tantargyakat, de tartalmi,

§111/1997. (V1. 27.) Korm. rendelet a tanari képesités kovetelményeirél
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szemléletbeli valtozasok is torténtek. A tantargyblokk Golnhofer Erzsébet altal ve-
zetett atalakitasanak sajatossaga, hogy miutan szembesiiltek az integracio és az
inkluzié kihivasaival (a tag értelemben: a szocialisan hatranyos helyzetii, a roma és
a kisebbségi tanulokat is beleértve), ezeknek megfeleléen oldottak meg a szemléleti
és tartalmi valtoztatasokat. A Mindenki iskoldja tantargyblokk az ELTE tantervé-
ben szamos valaszthatdo tanegységet foglal magaban, amelyek mindegyikében
mintegy 30%-os kozos tartalom megtalalhaté.’

Az integracio, inkluzid szemléletének elterjedése szempontjabdl eléremutatod
tovabba, hogy az elmult években a Neveléstudomanyi Intézet oktatdi kdziil tobben
részt vettek az integraciohoz, illetve az SNI tanulok tamogatashoz kacsolodo prog-
ramokban, mint példaul a nemzetkozi érdeklodést is kivaltdé Dobbanto program-
ban'’. Az Alkalmazott Neveléselméleti Tanszék munkatarsainak modszertani mii-
helymunkaja eredményeképpen pedig megsziiletett a Modszertar felséfokon c. kotet
(Trencsenyi, 2009), amely a pedagdgusképzés oktatdit tamogatja modszertani ja-
vaslatokkal a neveléselmélet és az egyiittnevelés kozvetitésében. 2010-t61 folytatd-
dott ez a fejlesztés immar egy Mindenki iskoldja cimi, feladat- és moddszertani
gyljtemény elkészitésének formajaban.

Inkluziv pedagogusképzés

Az inkluziv pedagogusképzés'' igénye azt kovetden vetddott fel, hogy a nemzetko-
zi szervezeteken, els6sorban az UNESCO-n til az Eur6pai Unid szocial- és okta-
taspolitikdja is zaszlajara tiizte az inkluziv kozoktatds megvalositasat. Az inkluziv
pedagdgusképzés elsésorban inkluziv szemléletii pedagogusok képzését jelenti,
akik képesek a befogado iskolakban ellatni a pedagogusi feladatokat és felelosséget
vallalni minden didk tanulasaért. Ez nem a pedagogusképzés egy ujabb specializalt
formdja, hanem minden pedagogus képzésével kapcsolatos eurdpai elvaras.

Mar a kilencvenes évektdl az inkluziv iskolakban torténé pedagdgiai munkaval
kapcsolatban — az UNESCO ajanlasaira hivatkozva — megjelent az az igény, hogy
egy befogado intézmény ,,nemcsak egyszertien eltiiri, hogy oda egy-egy specialis
nevelési sziikségletii gyermek jar, hanem tesz is érte: egyénileg differencialt, valto-
zatos modszereket, rugalmas tantervi kovetelményeket alkalmaznak a pedagogusok,
szemléletvaltozas zajlik a tantestiiletben, melynek tagjai feladatuknak érzik a kor-

® Adaptiv nevelés, Inkluziv nevelés, Inter- és multikulturalis nevelés, Intézményes segitségnyuijtas,
tamogatas, Szabadidé-pedagogia, Szocialis kompetenciak fejlesztése, Szocialis munka az iskolaban,
Tanulasi és magatartasi zavar, Tehetséggondozas, Valtozod csalad — valtozo iskola (ELTE tanterv,
2006)

10 http://fszk hu/index.php?option=com_content&view=category&id=68&Itemid=117

"' Bar a nemzetkozi szakpolitikak és kutatasok forditasaként a hazai szakirodalmakban is gyakori
a tanarképzés mint féfogalom hasznalata, a magyar nyelvben elkiiloniilé tanito, tanar, gyogypedago-
gus stb. képzések egyiittes megnevezésére a pedagdgusképzést ajanljuk.
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zet valamennyi gyermekének, igy a specialis nevelési sziikségletii tanuloknak az el-
latasat is” (Csdnyi et al., 1994, 9—10. 0.). Mindez a pedagogusok tovabbképzésének
szlikségessége mellett attételesen az alapképzés szamara is iranymutatast jelenthe-
tett: a pedagogusképzésben mar meglévo, egyéni sajatossagokra figyeld tartalmak
(differencialt oktatas, kooperativ és projektoktatas) sulyat erdsitették az inklazio
szemléletével és annak jogi és szervezeti alapjainak megjelenésével.

A hazai pedagogusképzési tapasztalatokat is felhasznalo inkluzids pedagogus-
képz6 programcsomagok 2005 és 2008 kozott késziilhettek el az Europai Unio ta-
mogatasaval az NFT'? HEFOP"*-jainak keretén beliil az SNI és a roma tanulok
befogadasara torténd felkészités érdekében. A programcsomagok a felsdoktatasi alap-
képzésben a nappali tagozatos 6vodapedagogus, tanito- és tanarképzést céloztak
meg. Az SNI programcsomagok a korabbinal szélesebb kdrben probaltak beépiteni
ezen képzésekbe az inkluziv neveléssel kapcsolatos szemléletformald, valamint a di-
agnosztikai és terapias lehetdségekrol tajékoztatod tanegységeket (Auer et al., 2007,
Csdnyi et al., 2007; Ament et al., 2008). Az elkésziilt képzési anyagokat tiz fels6ok-
tatasi intézményben 20 oktatd probalta ki, és bar az eredeti céltdl eltérdéen a program
nem jelent meg az dsszes pedagogusképzo intézmény kinalataban, de szamos oktatd
inkluziv nevelés iranti elkételezettségét novelte (Torda és Perlusz, 2009').

Mindezek kiegészitéseként tovabbi programcsomagok is késziiltek az SNI
inkluzios felsdoktatasi képzések, valamint pedagogus és mas szakembereknek sz616
tovabbképzések céljara (Szabd, 2006; 2007; Vargané, 2006). Az ezzel parhuzamo-
san kidolgozott roma integracios felsdoktatasi programcsomagok hasonld struktil-
raban ¢és témakordkben foglalkoztak a differencialdssal, a kooperativ tanulassal,
a tevékenységkozpontl pedagogiakkal, a projektoktatassal, a multikulturalis és inter-
kulturalis neveléssel, a tanulok megismerésével, a patronald rendszerekkel, az integ-
ralt oktatas jogi, tarsadalmi és pedagogiai hatterével, azok roma integracids vonat-
kozasait kidolgozva. Ezek eredménye Osszesen 11 képzési anyag és 19 gyakorlati
kézikonyv és integracios pedagogia mithely flizet lett. A felsGoktatasi fejlesztések
nagy lendiilettel indultak, de a tovabbiakban az inklizi6 szemléletének megfeleléen
— amelyben minden gyermek egyiitt tanitasarol van sz6 — ezen oktatasi program-
csomagok szemléleti €s tartalmi 6sszehangolasara is sziikség lenne.

Kifejezetten a pedagogusképzések szamara kidolgozott csomagok mellett a tar-
sadalmi inkluzio, vagyis a kozoktatas vilagan tuli befogadas, egyiittélés fejlesztése
céljaval a Fogyatékos Személyek Esélyegyenloségéert Kozalapitvany is kidolgoz-
tatott felsdoktatasi programcsomagokat a fogyatékossagiigyet érint6 felsdoktatasi
képzések és tovabbképzések szamara, amelyek kozott a pedagogusképzésben is alkal-
mazhato szemléletformald tréningek és szeminariumok is szerepelnek. Ezek pro-

"2 Nemzeti Fejlesztési Terv

5 Humaneréforras-fejlesztési Operativ Program

'* A programrol a Pedagdgusképzés e szamaban lasd Marton Eszter—Papp Gabriella—Perlusz Andrea:
Masképp — Az egyéni sziikségletekhez, igényekhez igazitott pedagogus-tovabbképzés a gyakorlatban.
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baképzései a 2009-2010-es tanévben torténtek, a képzok képzése a 2010-2011-es
tanévben zajlott és a kozeljovében varhato a képzési programok disszeminacioja'.

A hazai pedagogusképzésben és -tovabbképzésben szerkezetileg és tartalmilag
is beépiilt az inkluziv iskolakban megjelend feladatokra torténd felkészités az el-
mult években. Az inkluziv pedagdgusképzés megteremtésének jonnan megfogal-
mazott szakmapolitikai igénye folyamatosan 0sztonzi az egyes orszagok oktatasi
rendszereit a tovabbfejlodésre ezen a téren. Az oktataspolitikai célok megvalositasa
érdekében az EADSNE'® a kozelmultban gyiijtotte 6ssze a befogadast elésegitd
pedagogusképzéssel Osszefiiggd politikaval és gyakorlattal kapcsolatos nemzetkdzi
tapasztalatokat 29 eurdpai orszag gyakorlatabol. Arra a kérdésre kereste a valaszt,
»hogyan készithetok fel a tanarok alapképzésiik soran arra, hogy "befogadokka’
valjanak?” (EADSNE, 2011).

A nemzetkdzi tapasztalatok alapjan az inkluziv pedagogusképzés harom f6
megkdzelitési modja korvonalazodik. A kiilon kurzusok elkiiloniilt tanegységekben
kozvetitik a tudastartalmakat, az integrdlt kurzusokat az éaltalanos és a specialis ne-
veléssel, oktatassal foglalkoz6 fakultasok és a gyakorld intézmények tanari kara
kozotti egyiittmiikodés révén fejlesztik ki és épitik be a pedagdgusképzésbe, vala-
mint az egyesitett kurzusok, amelyekben a minden pedagdgusjeldltre kiterjedo
alapképzés inkluzio altal athatott egésze vértezi fel Oket azokkal a készségekkel,
tudéssal és hozzaallassal, amelyek segitségével felelosséget vallalhatnak és megfe-
lelhetnek valamennyi tanuld igényeinek és sziikségleteinek™ (Pugach és Blanton,
idézi EADSNE, 2011, 27. 0.).

Mindegyik képzési formara szamos példa akad nemzetkozi és hazai szinten is.
A hazai inkluziés pedagogusképzési programok kezdetben foként kiilon, 6nallo, a kép-
zésben szigetként megjelend, csupan azt ,,szinesitd” eléadasok, szeminariumok for-
majaban voltak jelen a f6iskolak, egyetemek kinalataban, és ez a forma még ma is
gyakori. Tovabblépést jelent, ha megjelennek a képzés szerves részét képezo, abba
tartdsan beépiild, integralt kurzusok, amelyek azonban a hazai felsdoktatasban szinte
kizarolag a kotelezOen valaszthatd tantargyak korében talalhatoak, igy csak a pedagd-
gusjeldltek egy részéhez jutnak el, és e targyak gyakran az inkluziv nevelés egy-egy
szlikebb teriiletét targyaljak csupan.

Az egyesitett vagy Osszevont kurzusok mar a képzés szerves részét alkotjak,
olyan pedagogusképzését, amelyet athat az inkluzio szemlélete. Az inkluzids tudas-
elemek szinte minden tanegységben jelen vannak, de akar modulként is dsszefog-
hatnak olyan tantargycsoportokat, amelyek tobb oldalrdl kozelitenek az inkluzio felé,
bar érdemes megjegyezni, hogy nagy sziikség van e targyak Osszehangolasara. Ebbe
az iranyba indult el az ELTE pedagdgusképzése és ilyen iranya valtozasokra kész-

'S http://www.fszk hu/index.php?option=com_content&view=article&id=191:kepzk-kepzese-felsoktatasi-
es-felnttkepzesi-intezmenyek-oktatoi-kepzi-reszere&catid=98:palyazatok&Itemid=131
'S European Agency for Development in Special Needs Education
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tetik az el6zéekben bemutatott pedagoégusképzési programcsomagok a hazai pe-
dagogusképzo felséoktatasi intézményeket.

Az egyesitett kurzusokat eredményesebbé tehetné, ha egy kurzuson beliil egyiitt
készitenék fel pedagogiai feladataikra a kés6bbiekben kiilonbozo végzettséget szerzo
pedagogusjeldlteket. Ilyen szeminariumokat csupan néhany alkalommal sikerilt
inditani az ELTE-n, egyiitt oktatva gyogypedagogus- és tanarképzésének hallgatoit
2007-2009 kozott. Ezek a képzések azért eredményesek, mert a hallgatok egyrészt
mar az alapképzésben megélhetik sajat kiilonbozdségeiket, masrészt ugy épithetik
ki egyéni szakmai identitasukat, hogy abban nemcsak a tanuldk, de a késébbi kol-
légak kozotti heterogenitas is értékként jelenik meg, tovabba gyakorlati tapasztalatok
altal sajatithatjak el a szakmai egyiittmiikodés alapjait.

A nemzetkozi tapasztalatok azt mutatjak, hogy a hallgatok szemléletformala-
saban nagy jelentdségiiek azok a tantargyak, amelyek lehetdséget adnak a kiillonbo-
z6ség megélésére, a kiillonbozo kultaraja vagy fogyatékos emberekkel vald kozvetlen
kapcsolatteremtésre heterogén hallgatoi csoportok 1étrehozasaval, valamint gyakor-
lati, konkrét példak, kapcsolatteremtési feladatok segitségével. A kurzusok reflektiv
gyakorlatokon keresztiil lehet6séget teremtenek a tapasztalatok Gsszegzésére, atada-
sara, értékek felismerésére €s sajat kompetenciaik feltérképezésére, fejlesztésére is
(EADSNE, 2011).

Az inkluziv pedagdgusképzés azt is igényli, hogy a pedagogusjeldltek inkluziv
nevelést folytato (gyakorld)iskolakban, osztalyokban is tapasztalatokat gytjtsenek,
sOt gyakorlo tanitasaik egy részét ilyen kozegben végezzék. Ezt 6sztonzi a fenti nem-
zetkdzi tigynokség (EADSNE) mellett az ENSZ Fogyatékossaggal €16 személyek
jogair6l szo0l6 Egyezménye is.

Figyelemre mélto, hogy nemzetkozi diskurzus bontakozott ki arrol, milyen kom-
petencidkra van sziiksége egy inkluziv szemléletii pedagogusnak. Az ismeretek vo-
natkozasaban a hazai térekvésekhez hasonloan a kiilonb6z6 orszagok szakemberei
a sajatos nevelési igényekkel, felismerésiikkel, kielégitésiikkel, a tanulasi nehézségek
megeldzésével, az egyéni differencialassal és a jogi szabalyzokkal kapcsolatos ta-
jékozottsagot emlitették leginkabb, €s ezek mellett az értékelés, a sziilokkel, a kol-
légakkal és a segitd szakemberekkel vald egylittmiikodés készségei is megjelentek,
de a kivancsisagot, a kritikus gondolkodast, a rugalmassagot, valamint a felelds-
ségérzetet is megemlitették. Az orszagok tobbsége mindezek mellett olyan kulcs-
kompetenciakat emelt ki, mint a sajat tanulasi folyamat rendszeres végiggondolasa,
az alland6 informacidkeresés, a befogado tanitdsi modszerek széles skalajanak, a cso-
portos és az egyéni munkamodszereknek az alkalmazasa, hatékonysaguk értékelése,
tovabba a soknyelvil kontextusban sziikséges nyelvtanulas és a kulturalis sokféleség
eréforrasként torténd értékelése (EADSNE, 2011, 61-62. 0.).

Mindezen kompetenciak egy része megjelent az ELTE részletes tanari kompe-
tencialistajaban is (2006), koztiik az inkluzid szemléletének megértésére és elfoga-
dasara torekvés, az inkl(zid jogi és oktataspolitikai aspektusanak hazai és eurdpai
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dimenzidira vonatkozd ismeretek, egylittmiikodési készség, képesség a pedagogus
kollégakkal, az iskola mas munkatarsaival, a sziilokkel és a tanulok életében szerepet
jatszo mas szakemberekkel, intézményekkel, szervezetekkel és szolgaltatasokkal. Ezt
a kezdeményezést eléremutatonak tekintjiik, hiszen megmutatja, hogy a hazai pedago-
gusképzés elindult az inkluziv pedagdgusképzés megvalositasanak iranyaba.

Az inkluziv pedagogusképzés céljat abban hatarozzuk meg, hogy ,,valamennyi
tanarnak mar képzése kezdeti szakaszaban fel kell késziilnie arra, hogy a befogado
nevelés teriiletén dolgozzon, majd lehetdséget kell kapnia tovabbi munkahelyi kép-
zésre karrierje soran, hogy fejleszteni tudja tudasat és készségeit, befogadod kornye-
zetben tudja szélesiteni gyakorlati befogado ismereteit” (EADSNE, 2009, 19. o.).
Bar a hazai kezdeményezések nagyon eldremutatoak, e cél elérése nemzetkdzi 6sz-
szehasonlitasban még meglehetdsen tavolinak tiinik.
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A tankotelezettség kiterjesztésébdl és az integraciobol adodo feladatok™ cimet viseld
alprojekt, mely a TAMOP-4.1.2-08/2/B/KMR-2009-0001 szdmii, ,, Pedagégusképzési halo-
zat Kozep-Magyarorszagon” elnevezésii palyazati programban valosult meg, kidolgozott
egy kozépiskolai egyiittnevelést segité tréningalapu tovabbkepzési programot. A tanulmany
bemutatja a kozépiskolds koru sajdatos nevelési igényii tanulok helyzetét Magyarorszdgon,
valamint a tovabbképzeés alapjaul szolgalo igényfelmérés eredményét, a képzés felépitését,
és a pedagogusok képzést kovetd elégedettsegének mertékét.

A pedagogusképzés és -tovabbképzés az Eurdpai Unidban az elmult évtizedben
erdteljes figyelmet kapott. Ennek oka tobbek kozott az a felismerés volt, hogy a meg-
valtozott tanulasi, osztalytermi kornyezetben a tanitas-tanulds folyamatanak haté-
konyabba tétele nem képzelhetd el korszerti elméleti, gyakorlati tudassal és elkote-
lezettséggel rendelkezd pedagogusok nélkiil. A témaval foglalkoz6 szakemberek
egyrészt gorcsO ald vették az egyes allamok gyakorlatat, masrészt elvarasokat fo-
galmaztak meg a tagallamok szamara és a tudasalapu tarsadalom megteremtése ér-
dekében ajanlasok sziilettek a pedagdgusképzés korszerisitésére (Szegedi, 2010;
Falus, 2010; Steger, 2010).

Az eurdpai trendekkel G6sszhangban, a fenti kiemelt szempontokra figyelemmel
szliletett meg az altalunk kidolgozott program, céljait tekintve Gjszeri pedagdgus
tovabbképzési forma és tartalom. A kutatas és fejlesztés hatterét a TAMOP-4.1.2-
08/2/B/KMR-2009-0001 szamu palyazat képezte, amely az E6tvos Lorand Tudo-
manyegyetem Pedagogiai és Pszichologiai Kara altal elnyert a ,,Pedagogusképzési
halozat Kozép-Magyarorszagon” elnevezésii projekt volt, Hunyady Gyorgy vezeté-
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sével. A projekt egyik alprojektje ,,A tankotelezettség kiterjesztésébdl és az integ-
raciobol adodo feladatok™ cimet viselte, vezetdje Papp Gabriella volt, futamideje
2009-2011-ig tartott.! Az alprojekt céljai kozott egy tanulmanykotet megjelenteté-
se (Papp, 2011), és egy, a kozépiskolai egyiittnevelésre vonatkozo protokoll kidol-
gozasa mellett kiemelt szerepet kapott egy tréningalapt tovabbképzési terv kidol-
gozésa, ¢s kiprobalasa is, olyan kozépiskoldban dolgozo pedagdgusok szamara, akik
sajatos nevelési igényll vagy beilleszkedési, tanulasi, magatartasi zavarral kiizdo ta-
nulokkal foglalkoznak. Kiemelt célként jelent meg a projekt eredményeinek beépi-
tése a BA ¢s MA szintli gyogypedagogus képzés rendszerébe.

A kutat6 csoport létrehozasat a kutatasi terv elkészitése, majd a kutatasi prob-
léma azonositasa kovette. A szakirodalom feldolgozasa nem csak a kutatott tarta-
lomra terjedt ki, hanem a pedagdgus tovabbképzés korszerii elemeinek a feltarasat
is megcélozta. Ez utobbinal kiemelten fokuszaltunk azokra a jellemzdkre, amelyek
az iskola innovdcios tevékenységét hangsulyozzak. Korabbi tapasztalataink alapjan
egyetértett a csoport abban, hogy megfeleld 0sztonzé kornyezet mellett az intéz-
mények, az iskolak maguk is teremtik az 0j és korszer(i pedagdgiai attitidot, ké-
pességet, tudast, azonban mindez csak akkor tud tovabb terebélyesedni, ha a ki-
viilrdl kapott segitség igazodik e folyamathoz, s egylittmitkodést kinal a tovabbi
épitkezéshez.

A fentiek miatt a tovabbképzés tervezésekor kiilonds figyelmet szenteltiink
annak, hogy a résztvevok a késobbiekben tudasmegosztoként is szerepet kapjanak,
képesek legyenek a megszerzett tudast haldézatba kapcsolédva tovabbadni. Az
egymastol tanulas lehetdsége, az innovacioban valo részvétel az iskola kultirajanak
alakulasara is hatassal van. A tanulokézosséggé valds hosszi folyamataban a képzok-
nek mindenképpen alkalmazkodni kell a mar meglévd, kialakult iskolai szokasrend-
hez. Az elinditott, kompetencialapi megkozelitésre tamaszkodo folyamat tovabbi
kovetkezményekkel jar, hiszen a pedagogusok fejlodése a tanulokkal folytatott mun-
ka eredményességében mérhetd. Igy a tanitas mindségének javitisa a tanulas mind-
ségének javulasat is eredményezheti. Fontos volt szamunkra az onkéntes jelentkezés
érvényesiilése, az, hogy a képzés helyben tirténjen, lehetoséget biztositva ezaltal
a képzok szamara a helyi kdrnyezethez valo optimalisabb alkalmazkodasra. Az
adott pedagoguskozosség egyéni igényeihez vald igazodas, a rugalmassag altal si-
kertilt a képzd intézmény és a részt vevo iskoldk kdzotti partneri kapcsolat kialaki-
tasa, fenntartasa (Falus, 2010; Szegedi, 2010).

'Az alprojekt résztvevdi: Raoul Wallenberg Humén Szakkepzd Iskola és Gimnazium tandrai, a Pesti
Barnabés Elelmiszeripari Szakképz6 Iskola és Gimnazium tanarai, az ELTE Bérczi Gusztav Gyogy-
pedagogiai Kar oktatoi, valamint kiils6 oktatok a gyakorlo tereprol.

64



MARTON — PAPP — PERLUSZ MASKEPP...

Sajatos nevelési igényii tanulék a kozépiskolakban

Magyarorszagon a KSH adataira tudunk tdmaszkodni a tekintetben, hogy mennyi
fogyatékos személy ¢l tarsadalmunkban. Az adatok tajékoztato jellegiick, mivel az
1990-es és a 2001-es népszamlalaskor ,,bevallott tényekre” tamaszkodnak. Az utol-
s0 (2001) feldolgozott népszamlalas szerint 577 ezer f6, a népesség 5,7 szazaléka
volt fogyatékos személy. A tényleges szam legalabb 600 ezer koriil lehet. Koziiliik
32 szazalék nem fejezte be az altalanos iskolat. Szakképesitéssel, illetve érettségi-
vel 25 szazalékuk rendelkezik, fels6fokt végzettsége 5 szazaléknak van. A munka-
erépiacon betdltott szerepiik, elfoglalt helyiik ebbdl kifolyolag igen alacsony szintl
és csekély szamu (Kdpatakiné, Mayer és Singer, 2007).

Az iskolak szerepe vitathatatlan a fenti aranyok 1étrejGttében, ugyanakkor az
iskolak lehetdséget is nyujthatnak ahhoz, hogy valtozzon ez a helyzet. Valtozzon
az iskola is! Az dvoda és az altalanos iskola vilagaban az egyiittnevelésben sikeres
intézmények hatalmas atalakulason mentek at. Innovativ tevékenységiik a tobbségi
gyermekek/tanulok szamara is pozitiv eredményeket hoztak (Kokayné és Montay,
1999). Kozépfokon, a fent jelzett nyitottsag ellenére, sokszor csak fizikai jelenlétet
¢és problémat jelent a sajatos nevelési igényli vagy beilleszkedési, tanulasi, magatartasi
nehézséget mutatd tanuld. A mar korabban emlitett vizsgalat (Kdpatakiné, Mayer €s
Singer, 2007) adatai 0sszehasonlitasi lehetOséget kindlnak a kozoktatas teljes vertiku-
maban a sajatos nevelési igényli tanulok aranyarol (1. dbra).

1000000
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fo6
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200000+
0 ol o =
6woda a'taanos szakiskola spet.:lals gimnazium szakkozepls
iskola szakiskola kola
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1. abra: A sajatos nevelési igényli tanulok aranya az 6ssztanuloi létszamon beliil
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Az adatokbdl kitiinik, hogy mig a gimnaziumokban a sajatos nevelési igényii tanulok
aranya 0,35 szazalék addig a szakiskolakban ugyanez az arany 1,71 szazalék, a spe-
cialis szakiskolakban pedig — értelemszeriien — 100 szazalék.

Az egyiittnevelés folyamata hazankban 1993 ota torvényi hattérrel is biztosi-
tott’, igy mara az integralt nevelés-oktatas mar a kozépiskolak szintjén is szélesebb
korben elterjedt. Ennek hatterében az all, hogy a tanulmanyaikat a kezdetektol fog-
va integraltan folytato sajatos nevelési igényti gyermekek szamara mar kevésbé je-
lent akadalyt a kdzépiskolakba valo bejutas, s ezt a jelenlegi demografiai folyama-
tok (a csokkend gyermeklétszam) is felerdsitik.

Ezt a latszolag eléremutatd utat bearnyékolja az a tény, hogy a sajatos nevelési
igényl tanulok megoszldsa az egyes kozépfoku intézménytipusokban ellentétes
tendenciat mutat a tobbségi tanulok megoszlasahoz képest. Kutatdsok bizonyitjak,
hogy a sajatos nevelési igényli tanuldk legnagyobb aranyban a specialis szakisko-
lakat, majd a szakiskolakat, a szakk6zépiskolakat és végiil a gimnaziumokat va-
lasztjak; tovabb rontja a helyzetet, hogy a sajatos nevelési igényii tanuldok nagy
szama lemorzsoldodik a kdzépiskolaban (Kdpatakiné, Mayer és Singer, 2007). Ké-
szlltek olyan programok, amelyek segiteni hivatottak a kozépiskolakat a probléma
kezelésében (Bogndr, 2010; Schmitsek, 2011), illetve mar 1étezd jo gyakorlatokrol
is lehet hallani, olvasni (Vekerdy és Papp, 2006; Kapcsané és Kopatakiné, 2007),
ennek ellenére a kozépiskolakban tovabbra is égetd problémat jelent a sajatos neve-
1ési igényli, tanulasi, magatartasi, beilleszkedési nehézséggel kiizd6 vagy hatranyos
helyzetii tanulok tamogatésa.

Az integralt nevelés sikeres megvalosulasahoz sziikséges komplex kapcsolati
halé (tanuld, sziil6, fogado pedagdgus, integraciot segité gyogypedagodgus) mikod-
tetése még kevésbé jellemzi a kozépfoku intézményeket. A sajatos nevelési igényi
gyermek szamara — kiilondsen, ha korabban nem jart specialis intézménybe — az in-
tegralt nevelés természetes élethelyzetet jelent, azonban a tobbségi intézmény fo-
gadod pedagdgusa az integraciot megeldézéen mas munkaformaban, mas munkasti-
lusban dolgozott. Mint Petra Flieger (1979/1997, 219.) ramutat: ,,Manapsag az
integrativ pedagogia iranyaban érdeklddést mutatd pedagogusok jelents hanyada-
nak nem allt médjaban megismerni az integralt oktatas elemeit, s ugyanigy nem
volt alkalma arra sem, hogy egy nem szelektal6 iskolarendszerben dolgozhasson.
Belso elképzeléseiket és beallitodasaikat arrdl, hogy voltaképpen mi is az iskola, az
oktatas vagy a tanulds, s hogy mindezek hogyan miikddnek, mindenekel6tt azok a sajat
maguk altal szerzett tapasztalatok hatarozzadk meg, melyeket — masra lehetoségiik
nem lévén — a szegregalt, szelekcidos mechanizmusoktol terhelt iskolarendszerben
szereztek.” (1dézi Perlusz, 2004, 388. 0.)

A kozépiskolai tanarok tobbnyire felkésziiletleniil allnak a probléma el6tt, nem
rendelkeznek a feladat ellatasahoz sziikséges kompetenciakkal. A mddszertani kultara

2 Az 1993. évi LXXIX. térvény a kdzoktatasrol
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bévitése, a szemléletvaltas bekdvetkezése azonban egy hosszi folyamat eredménye le-
het (Vargdné, 2008). Az iskolak nem kérnek kiilsé segitséget. Sokszor azt sem tudjak,
hol lehetne segitséget talalni (Kdpatakiné, Mayer és Singer, 2007). Nem ismerik a tor-
vényben lefektetett jogokat és kotelességeket, a gyogypedagogiai ellatorendszert.
Az egyiitt tanulas, az integracio esély a tanulonak arra, hogy tanulmanyai so-
ran birtokaba keriiljon az a tudas, amivel az iskola elhagyasa utan hatékony mun-
kaerdként, sikeres felnéttként éljen. Esély vagy csapda az integracié? Ervényesiil-e
a kiilonleges gondozashoz valo jog? Az alapfoku oktatas tobbségében mar mitk6do
jogszabalyok, pedagogiai intézkedések kore miért nem érvényesiil kozépfokon is?
Miért nem folytatodik szamos jo gyakorlat az altalanos iskola utdn? Kidolgozott prog-
ramunkkal ennek orvoslasara probaltunk kisérletet tenni, bizva abban, hogy a kozép-
iskolakban dolgozé pedagdgusok nyitottak az 0j dolgokra, készek a tanulok hatékony
ellatasra, varjak a specialis tudast, aminek birtokaban mindez megvalosulhat.

A program elékészitése: igényfelmérés a pedagogusok korében

A projekt soran tobb kozépiskolat is megkerestiink, végiil két olyan intézmény ke-
rilt kivalasztasra, melyekben haldzatos rendszerben, bazisiskolaként miikodve tobb
kollégat is érintett az egylittnevelés kérdéskore. Bar a jelentkezés dnkéntes volt, de
a vezet6ség mindkét esetben erdsen szorgalmazta azt. A kozismereti targyakat ok-
tato tanarok mellett szakoktatok, miivésztanarok (2 f6) és a gyermekvédelmi fele-
16s (1 £0) is részt vett a munkaban.

A tovabbképzés elbtt igényfelmerd kérdoivet kaptak a résztvevok, melynek célja
az volt, hogy a harom alkalombol (23 6ra) allé képzési programot az eldzetes elva-
rasoknak, a pedagogusok igényeinek legmegfelelobben allitsuk Gssze. A célcsoport
az intézményben dolgozd pedagdgusok, valamint a vezetok voltak, igy részben ha-
sonlo, de részben kiilonbozé kérdéseket is kaptak, hiszen a vezetdk pozicidjuknal
fogva egy-egy kérdéssel kapcsolatban pontosabb informaciokkal, adatokkal (pontos
tanuloi 1étszamokra vonatkozo adatok) is rendelkeztek. A kérdéivben a pedagdgu-
soknak lehetdséget adtunk a sajat vélemény megjelenitésére is.

A kitoltési arany kdzel hasonlo volt a két intézményben (27%, 37%), bar nem
meértiik, de tapinthato volt némi ellenallas is a képzéssel szemben. Tovabbi ellenér-
zést keltett a tilterhelt pedagogusokban a késé délutanig tartd elfoglaltsag, az ido
elrablasa mas, kotelezo tevékenységektdl. A tovabbképzés tervezésekor ezek az el-
lenérzések fontos informacioként jelentek meg szamunkra. Mind mddszertanat,
mind tartalmat tekintve igyekeztiink a képzéssel racafolni ezekre az igényfelmérd
kérd6ivben megfogalmazott, valamint a korabbi tovabbképzéseken szerzett tapasz-
talatokbol szarmazo félelmekre.

Az elézetes igényfelmérés legfontosabb eredményei a kovetkezok voltak. A pe-
dagdgusok nem minden esetben vannak tisztaban azzal, hogy valojaban ki a sajatos
nevelési igényi tanuld. Nem mindig ismerik a tanulokrol szold szakértéi véleményt.
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A sajatos nevelési igény(i tanulok 1étszamara vonatkozoan a pedagdgusok altal meg-
adott adatok jelentds mértékben eltérnek a vezetés altal megadottol (ez utdbbi tekint-
het6 a hivatalos adatnak), tobbnyire jelentdsen tilbecsiilik a sajatos nevelési igényii
gyermekek szamat, elsésorban a tanulasi zavar teriiletén. Ez fontos jelzés arra vonat-
kozdan, hogy a pedagdgusok tobb gyermeknél érzékelnek problémat, mint ahany ta-
nul6 esetében ez szakértdi véleménnyel valoban alatdmasztott. Ennek hatterében az
allhat, hogy mindkét intézményben viszonylag magas a beilleszkedési, tanulasi és
magatartasi nehézséget (BTM) mutato tanulok szdma, és e tanulok jelentds részét
a pedagogusok a sajatos nevelési igényl kategoriakba tartozonak gondoljak.

A sajatos nevelési igényl tanulok ellatasat felzarkoztatassal, a tanoran kiviili
megsegitéssel oldjak meg a leggyakrabban, ugyanakkor tovabbra is sokan élnek az ér-
tékelés aldl torténé mentesités biztositasaval. Még mindig nagyon altalanos az a gya-
korlat, hogy egyszeriibb mentesiteni a tanulot az értékelés aldl, mint megkeresni
a segitségadas mas formajat. Ugyanakkor ez a forma nem sarkallja nagyobb eréfe-
szitésre a sajatos nevelési igényl tanulot, s raadasul fesziiltséget kelthet kozte és az
osztalytarsai k6zott. Az elé6z6eken tl a személyre szabott értékelést, a szobeli
vizsgat/feleltetést, a tagabb idOkeret biztositasat, valamint a tanorai differencialas
(tanulopar, csoportmunka alkalmazéasa, személyre szabott orai feladat, feliratozas
biztositasa stb.) lehetdségeit jelolték meg a pedagdgusok a segitségnyujtas altaluk
alkalmazott formaiként.

Az orai tevékenységbe valo kiilso segité bevonasa nagyon ritka a kozépisko-
lakban. Az igényfelmérés soran nyert adatok is alatdmasztottak, hogy tobbnyire nem
is tudnak errdl a lehetdségrol.

A segité szakemberek jelenlétére is kivancsiak voltunk az intézményekben.
Egyrészt arra, hogy ténylegesen milyen tipust, végzettségi segitd szakembereket
alkalmaznak, masrészt arra, hogy errdl tudnak-e a veliik dolgoz6 kdzépiskolai tanarok,
szakoktatok. A pedagogusok altalaban nem voltak tisztaban azzal, hogy milyen vég-
zettségli szakemberek dolgoznak az iskolajukban. Tobb olyan segité szakembert is
megemlitettek, akik nem dolgoznak az intézményben, példaul pszichopedagogust,
logopédust, fejlesztopedagogust, szocidlis munkast, szocialpedagdgust, illetve ke-
verték az egyes kompetencidkat, igy a pszichologusét a pszichopedagdguséval stb.
Az igényfelmérés ravilagitott arra, hogy segiteni kell a befogado kozépiskolai tana-
rokat a segité szakemberek kompetenciainak ¢és a veliik vald egyiittmikddés lehe-
toségeinek a megismerésében. Ez lehet az alapja annak, hogy 6k is hatékonyan tud-
janak segitséget nyujtani tanuloiknak.

A felmérésiink alapjan vilagossa valt, hogy a sajatos nevelési igényii tanulok
fogadasara vald felkésziilés tobbnyire hianyzik a két kdzépiskola gyakorlatabol.
A valaszol6 kollégak a felkésziilési lehetéségek koziil a tovabbképzések biztosita-
sat nevezték meg, és hangstlyoztak a szakvélemények hozzaférhetéségének fon-
tossagat. A pedagogusok jelezték, hogy az osztalyféndknek van elsésorban lehetd-
sége a tanulok megismerésére, azonban nem minden esetben adja at a megszerzett
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informaciokat kollégainak. Valojaban az informacidé megosztasnak lenne itt kiemelt
szerepe, ugyanakkor ennek kevéssé van hagyomanya a magyar kozoktatas gyakor-
lataban (Kdpatakiné, Mayer és Singer, 2007). Osztalyszinten néhany pedagdgus
beszélget ugyan a diakjaival elézetesen a massagrol és a fogyatékossagrol, mely
mindenképpen iidvozito, de altalanosan alkalmazott, hatékony érzékenyitésrél nem
beszélhetiink. A pedagogusok pozitivumként emlitették a konzultacid lehetoségét
a gyermekvédelmi feleldssel.

A tovabbképzéseket attekintve a két iskolaban azt tapasztaltuk, hogy a kollé-
gak sokiranytian képzettek, ugyanakkor jellemzéen nem az egész tantestiiletet cél-
70 képzésekrol van szo, hanem az egyes pedagogusok egyéni érdeklodésébol fa-
kado részvételrdl. Tovabbi nehézséget jelent, hogy a tovabbképzéseken tanultakat
kevesen épitik be a napi gyakorlatukba és az egymastdl tanulas lehet6ségét sem
hasznaljak ki kell6 mértékben. Tobben is megfogalmaztak, hogy nincs alkal-
muk a tanultak alkalmazasara, amivel kapcsolatban idéhianyra, a ,,lehet6ség hia-
nyara”, a ,,tul magas tanuldi 1étszamra”, a ,.kevés szaktargyi éraszamra”, az ,,isko-
lai tal- és leterheltségre” hivatkoztak. Ezeknek a hatterét a késobbiekben érdemes
lenne tovabb kutatni.

A ,,Miben var segitséget az egyiittneveléshez?” kérdést a tréninghez kapcsolo-
doan fogalmaztuk meg, a valaszadok azonban olyan elvarasokat is megfogalmaz-
tak, amelyeket a tréning alatt nem allt moédunkban teljesiteni Ggy, mint a segito
szakemberek biztositasa az intézményben vagy éppen a munkakoriilmények javi-
tasa stb. Jellemzo6 volt, hogy a tantestiilet és a vezetés igénye csak részben egyezett
meg. A valaszok alapjan az deriilt ki, hogy a pedagogusok inkabb kiviilrdl varjak
a segitséget, és kevésbé szeretnének maguk is tevékenyen részt venni a problémak
megoldasaban a vezetokhoz viszonyitva.

A vélaszol6 pedagdgusok nem érzik elégségesnek a tanulokkal kapcsolatos tu-
dasukat, érzékenységiiket és a veliik valé6 kommunikacio hatékonysagat. A pedagd-
gusok megfogalmaztak, hogy sokszor nem ismerik a tanulokrdl szolo szakvélemé-
nyeket, s valdszinlileg az értelmezéshez is sziikségiik lenne segitségre. A tanulok
megsegitésében a hangsulyt a felzarkoztatdsra helyezik, a tanulok fejlodéséhez,
tamogatasahoz, fejlesztéséhez kézzelfoghato segitséget varnak. A tanorai és azon
kiviili tanulas szervezéséhez nem tartjak elégségesnek a tudasukat, a sajatos ne-
velési igényl tanulokkal kapcsolatos feladatok ellatasara nem érzik kompetens-
nek magukat.

Az intézmények vezetdi az igényfelmérd kérdbivben erds igényiiket fejezték ki
a team-tanitasra és a gyogypedagogus jelenlétére a tandrakon. Véleményiik szerint a ta-
narok kevésbé alkalmazzak a tanorai differencialast és ehhez kapcsoloddan a koope-
rativ tanulas kiilonb6z6 formait. Nem vagy csak ritkan hasznaljak ki a team munka
lehetdségeit az azonos tanuloval foglalkozo kollégak. A vezetdk fontosnak tartottak
a Kozoktatasrol szolo torvény (1993. évi LXXIX. térvény a kdzoktatasrol) értelme-
z¢sét, valamint az intézményi dokumentumok atnézéséhez, atdolgozasahoz, a jog-
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szabalyoknak valo megfeleltetéshez a segitségnytjtast. Az igényt a tréningre vo-
natkozdan fogalmaztak meg, valamint felhivtak a figyelmet arra, hogy az Egységes
Gyogypedagogiai Modszertani Intézmények szolgéltatasainak ez irdnyt bovitése is
szlikséges a jovOben.

A tréning alapu tovabbképzés célja és tematikaja

Az igényfelméro kérddivek Osszesitése, valamint az intézményekkel torténod egyez-
tetést kovetden keriilt sor a végleges programajanlat kialakitasara, mely erdteljesen
épitett a pedagogusok 6nallod, csoportokban torténd munkajara.

A keépzés céljat az alabbiakban hataroztuk meg: ,,...a sajatos nevelési igényl
tanulok kozépfokt integralt oktatasahoz—neveléséhez sziikséges alapvet6 informa-
ciok és tanitasi stratégiak megismertetése. A képzés révén a kozépiskolai pedagod-
gusok ismerjék meg az egyes sajatos nevelési igényli csoportok jellemzoit, specialis
sziikségleteiket az oktatasi—nevelési folyamat soran. Képessé valjanak a tanulasi
folyamat tervezésére, szervezésére a tanulok sajatos sziikségleteinek figyelembevételé-
vel. Ismerjék meg azokat a dokumentumokat, eljarasokat, segit6 technikakat, melyek-
kel e tanulok sajatos igényei kielégithetok.” (Akkreditaciés dokumentum).

A képzés soran harom alkalommal talalkoztunk a résztvevokkel. A kovetke-
zOkben ezeknek a tartalmat ismertetjiik roviden.

Elsé alkalom: Erzékenyités
Erzékenyités a tantestiilet egésze, valamint igény szerint a tagintézmények sa-
jatos nevelési igényl tanulokkal foglalkozé pedagdgusai szamara. Pozitiv atti-
tidvaltast, elfogadast, empatiat és toleranciat célzo, az egyéni kiilonbségek
folyamatos figyelemmel kisérésére 0sztonzé sajat élményii tapasztalatszerzés
nyujtasa szimulacios gyakorlatokon keresztiil.

Masodik alkalom: A tantestiilet tdjékoztatasa, elméleti ismeretek nyujtdsa
Heterogén csoportokban adott témakorok feldolgozésa, csoportok alakitasa
mozaikmodszerrel, majd a csoportfeladatok kiosztasa és megbeszélése. Infor-
maciok atadasa a kdvetkez6 témakorokben:

— Az integracié-inkluzié témakorével kapcsolatos fogalmak tisztazasa, ér-
telmezése; torvényi hattér.

— Diagnozis, szakért6i vélemény értelmezése, elemzése.

— Fejleszté munkat segité eszk6zok, szakanyagok bemutatasa, megfeleld
eszkoztar kialakitasa az intézményben.

—  Pedagogiai tanacsadas, modszertani és tanulasszervezési segitségnyujtas.

— A sajatos nevelési igényli gyermekekre vonatkozo pszichologiai tanacs-
adas.

—  Team-tanitas.
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A tovabbképzés masodik alkalma a kiosztott csoportfeladattal zarult, ezt a részt-

vevOknek a harmadik alkalomra kellett kidolgozniuk 6t-hét f6s csoportokban.

A csoportalkotas kritériuma: a pedagdgusok mindegyike ismerje és tanitsa az

adott tanulot. A részt vevOk az alabbi algoritmussort kaptak meg a harmadik

alkalomra elkészitend6 csoportfeladat elvégzéséhez:

1. Vélasszanak ki egy SNI tanuldt, vagy olyan tanulot, akinek a tobbség
egyetértése szerint tanulasi nehézségei vannak!

2. Fogalmazzak meg azt a problémat, amelyet a tanuloval kapcsolatban meg
kivannak oldani!

3. Tekintsék at a tanul6 iratanyagat (példaul szakértdi vélemény, nevelési ta-
nacsado véleménye, tantargyi tesztek eredményei, orvosi papirok, peda-
gb6gus megfigyelései stb.)

4. Tekintsék at a rendelkezésre allo személyi és targyi feltételeket a torvényi
lehet6ségek alapjan!

5. Tekintsék at, hogy a felmeriilt probléma megoldasara rendelkezésre all-
nak-e¢ a fejleszté munkat segitd eszkozok, szakanyagok. Milyen modon
bovithetbek ezek a lehetdségek?

6. Fogalmazzak meg, hogy a felmeriilt probléma megoldasara milyen mod-
szertani ¢és tanulasszervezési eljarasokat alkalmaztak eddig, milyen eljarasok
kiprobalasara latnak lehetdséget és ehhez milyen pedagogiai, pszicholo-
giai, gyogypedagogiai tanacsadasra lenne sziikségiik, illetve kitdl kaphat-
nak ezt meg?

7. Vazoljék fel a problémamegoldas menetét, kiilon felsorolva a mar meglé-
v6, alkalmazott lehetdségeket, illetve azokat, melyek megteremtését, ki-
probalasat, fejlesztését az adott tanuld problémaja kapcsan kezdenék meg!

8. Kdészitsen a csoport errdl egy max. 6t perces prezentaciot, jeloljenek ki egy
szovivot, aki ismerteti a feladatmegoldast!

Harmadik alkalom: Esetmegbeszélés
A beszamolas a kordbban megadott szempontok alapjan tortént. A feladat sike-
res megoldasahoz sziikség volt a képzésen elsajatitott tartalmak (attitid, isme-
retek, készségek, eljarasok) alkalmazasara. A prezentacionak tiikroznie kellett
a csoporttagok egyiittmitkodését és kozos feladatmegoldasat is. A készitett pre-
zentacio értékelésének szempontjai az alabbiak voltak:
— aprobléma adekvat megfogalmazasa,
— a probléma tobb szempontii megkozelitése, figyelembe véve a tanuloval

kapcsolatos elzetes tudast, vizsgalati anyagokat, alkalmazott eljarasokat,

— aproblémara adott lehetséges valaszok relevancigja,
— acsoporttagok feladatmegosztasa és egyiittmiikodése.
A kiscsoportos beszamolokat a képzés oktatoi és a tanfolyam résztvevoi k6zo-
sen hallgattak meg. Minden csoport kapott visszajelzést a munkajarol, melyet
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a tréning vezetdi kozosen fogalmaztak meg, kiemelve a pozitiv, minta értékii
elemeket a bemutatokban. A korszerli pedagogus tovabbképzés jellemzoit szem
el6tt tartva hangstlyt kapott
az iskola, a pedagogusok innovacios tevékenysége,
— akollégak egyiittmiikodése,
— azegyes csoporttagok tudasmegoszto tevékenysége,
— azintézmény tudasmegoszto tevékenysége,
— akollégak tanulok6zosségge valasa,
— aprobléma-kezelés uj kultirajanak a kialakitasa,
— az egymashoz ¢és a tanuldhoz val6 alkalmazkodas megjelenése.
Igy véltak a képzok és a tanulok (tréningvezetdk és kozépiskolai kollégak)
egymassal egyiittmiikodé csapatta.

A program eredményei

A kozépiskolai kollégak tényleges esetek koré szervezték munkajukat. Felhasznal-
tak a tréningen tanultakat, kooperativ mozaikcsoportban gytjtotték dssze a lehetsé-
ges megoldasokat. Korabban nem hasznalt problémakezelési modszereket irtak le,
s6t volt olyan csoport, amelyiknek egyik tagja ki is probalta a csoport altal javasol-
takat, az egyébként rovid id6 alatt. A csoportmunkak és az azok alapjan késziilt
prezentaciok — véleménylink szerint — igazoltak, hogy atgondolt és megfeleloen
tervezett feladatvalasztassal novelhet6 a résztvevok érdeklodése, aktivitasa, elkotele-
zettsége. Megvalosult a tudasmegosztas, a kollégak kozotti egyiittmiikodés és képe-
sek voltak az altaluk megfogalmazott problémakra adekvat valaszokat adni.

A programmal valo elégedettség

A program végén a részt vevo pedagogusoktol (83 f6) név nélkiil elegedettsegi kér-
ddiv kitoltését kértiik. A kitoltési aktivitas a két intézményben Gsszesen (57 f6)
69 szazalékos volt.

A képzéssel valo globalis elégedettséget egy 10 foku skalan 6,8-ra, mig a kép-
z€s hatékonysagat 6,7-re értékelték a pedagogusok. A valaszolok nagy része (84%)
a képzés végén ugy itélte meg, hogy jobban ismeri az egyes fogyatékossagi katego-
ridkat és ezek jellemz0it, mint a tréning eldtt. Nyolcan nemmel valaszoltak e kérdésre,
amibdl arra is kovetkeztethetiink, hogy esetiikben nem volt eredményes a képzés, de
arra is, hogy 6k mar korabban is rendelkeztek ismeretekkel az egyes fogyatékossa-
gi kategoriakrol és jellemzoikrol. Akik megfelelonek érezték az egyes fogyatékos-
sagi kategoridkrol, csoportokrol kapott ismereteket, a kévetkezoképpen nyilatkoz-
tak: ,,mélyiilt a meglévo tudasom”, ,,sok informaciot kaptam”, ,,felkésziiltek voltak
az eléadok”, ,,jobb ralatasom lett”, ,,0j segédeszkdzoket ismertem meg”.
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Azok a pedagdgusok, akik nem tartottak megfelelének az egyes fogyatékossa-
gi csoportokrol kapott ismereteket, az alabbi véleményiiket fogalmaztak meg: ,.ke-
vés volt az id6”, ,,néha tul szakmai volt a program”.

Voltak olyan valaszok is, amelyek azt jelezték, hogy kézépfokon még mindig
jellemz6 az idegenkedés, tavolsagtartds a sajatos nevelési igény(i tanuldk integra-
,»a szakképzésben alig van SNI-s tanul6”.

Programunkkal azt szerettiik volna elérni, hogy a kdzépfoku oktatds-nevelési
intézmények sajatos nevelési igényu tanulokkal szembeni attitiidjei kedvezébbekké
valjanak, novekedjen a fogadokészség, illetve a specialis sziikségletek kezelésével
kapcsolatos konkrét ismeretek, technikak atadasaval az integralt oktatas-nevelés
eredményessége is hatékonyabba valjon. Az alabbiakban lathatd, hogy a program
elérte ez iranyu torekvéseit.

A képzési program tervezése soran egyik részcélunk az volt, hogy segitséget
nyujtsunk a kdzépiskolai pedagdégusoknak a sajatos nevelési igényl tanulok szak-
vélemeényeinek értelmezéséhez. Ezt a kérést maguk a pedagdgusok is megfogalmaz-
tak az igényfeltaras soran. A képzés végén a valaszadd pedagogus 74 szazaléka
(42 16) gondolta tigy, hogy kapott segitséget a szakvélemény értelmezéséhez.

A pedagogusok tilnyomo tobbségének sikeriilt a tréning soran olyan modszer-
tani eljarasokra, stratégidakra, otletekre is szert tennie, melyek valosziniisithetoen
megkonnyitik majd osztalytermi munkéjukat a sajatos nevelési igényti tanulokkal.
fgy allithatjuk, hogy programunk masik célkitiizése, ,,a specialis sziikségletek keze-
1ésével kapcsolatos konkrét ismeretek, technikék ataddsa”, a valaszolok tobbségé-
nél eredményes volt. Természetesen voltak, akik nem voltak elégedettek a prog-
rammal ebbdl a szempontbol, 6k az ,,ennyi id6 alatt erre nincs lehetdség”, illetve
a ,.kevés gyakorlati elem” megjelenésére hivatkoztak.

A kollégak 72 szazalékanak (41 f6) ujdonsagot jelentett a segité szakemberek-
kel tortend egyiittmiikodésnek egy vagy tobb formdja, amelyeket a képzés soran
bemutattunk (utazotanari megsegités, team-tanitas, kéttanaros modell, konzultacio).
Ez arra is utal, hogy a kdzépfoku integracio soran kevéssé valosul meg a tobbségi
pedagogus ¢€s a gydgypedagogus egyiittmiikddése, valamint arra is, hogy ennek a leg-
modernebb megoldasmodjai (példaul az osztalytermen beliili megsegités) pedig
egyaltalan nem léteznek a hazai gyakorlatban. A résztvevok 26 szazaléka (15 £6)
szamara a bemutatott formak nem hoztak ujat. Az utobbi valasznak akar ortilhet-
nénk is, ha mindez azt jelentené, hogy az ismertetett megoldasi modok elterjedtek
a kozépfoku oktatas soran.

A segit6 szakemberekkel vald egyiittmiikodés elutasitasat tartalmazo valaszok
mindségi elemzése ramutatott arra is, hogy a résztvevo pedagogusok egy része ho-
gyan vélekedik az ismertetett korszer(i segitségnyujtasi formakrél. Tébben kiemel-
ték a segitd szakemberek hianyat, vagyis azt, hogy jo lenne fejleszté pedagogus, il-
letve utazé gyogypedagogus az iskolaban. Ok a team tanitast azért sem tartottak
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realis lehet6ségnek, mert a jelenlegi helyzetben, a napi gyakorlatban nem talalkoz-
nak segité szakemberrel. Olyan vélemények is megfogalmazodtak, hogy ,,A team
tanitas hive vagyok, de sokan elutasitjak, mert nem akarnak alkalmazkodni.”, vagy
,Nehézséget jelentene a munkaban.”. Mindez arra (is) utal, hogy a hazai pedagé-
giai kulturaban nem terjedt el a kiillonb6z6 kompetenciaju szakemberek egytittmii-
kodése, a tanulokért vallalt felelosség megosztasa. Sokkal inkabb ,,az én varam”,
vagy a pedagogus ,,maganyos harcos” szemlélet uralkodik, masképpen fogalmazva,
a pedagogusok senkit sem latnak szivesen magukon és a tanuldkon kiviil az osz-
talyteremben.

A valaszadok 65 szazaléka (37 f6) gondolta igy, hogy a tréning soran megis-
mert olyan 11, tanulast segit6 eszkozoket, eljardsokat, melyeket hatékonyan tud majd
alkalmazni a sajatos nevelési igenyii tanulok oktatasaban, nevelésében. A tobb-
ségben 1év0 igen valaszok szamunkra azért is orvendetesek, mert a tréning soran
a résztvevok olyan tanulast segit6 eszkozoket is megismerhettek és kiprobalhattak,
melyekr6l nem volt tapasztalatuk, esetleg még az altaluk oktatott sajatos nevelési
igényll tanuld sem hasznalta azokat, igy 0j tudasuk alapjan 6k is tudnak majd a ta-
nulé szamara javaslatot tenni bizonyos eszk6zok hasznalatara. Hasonldan igaz ez
a tanitasi—tanulasi technikakra is.

Korabbi gyakorlati tapasztalataink alapjan — miszerint a tobbségi pedagdgusok,
intézményvezetok kevéssé ismerik azokat a jogszabdlyokat, melyek az integralt okta-
tasra, nevelésre vonatkoznak — a képzési program részét képezte az integralt neve-
1és — oktatas jogi hatterének rovid ismertetése, az integralt tanulok szamara igénybe
vehetd konnyitések bemutatasa is. Ezzel a témaval kapcsolatban a résztvevok 80 sza-
zaléka (45 f6) vélekedett tigy, hogy a képzés segitette a jogszabalyokban vald eliga-
zodast, amit azért is fontos eredménynek véliink, mert az integralt nevelés gyakorlati
megvalosuldsanak hianyossagai, a feltételek biztositasanak elmaradasa sokszor ép-
pen a jogszabalyok elégtelen ismeretébdl ered. A valaszadok megfogalmaztak, hogy
,megismerhették a lehetdségeket”, ,.closegitette a tisztanlatasukat”, ,,rendezettebb
lett a tudasuk ezen a teriileten”, illetve segitséget kaptak, hogy ,,milyen szakember-
hez forduljanak”, ,hogyan készitsék el az iskolai értékelés aldl térténd mentesité-
seket”. Ugyanakkor olyan valasz is megfogalmazodott egy valaszado részérdl, hogy
,hem értem, hogy miért erdltetik az integralt oktatast”, illetve ,,eddig is megoldod-
tak a problémak”.

Képzésiinkkel nem titkolt célunk volt az is, hogy segitsiik a kozépiskolai peda-
gogusokat a sajatos nevelési igényli tanulok szamara nytjtandd egyéni bandasmod
sziikségességének megértésében és technikainak elsajatittatasaban. Ez a differencialt
banasmod nélkiilozhetetlen a sajatos nevelési igényl tanulok eredményes haladasa
szempontjabdl, ugyanakkor altalanos tekintetben is noveli az oktatas hatékonysa-
gat. Az a pedagdgus, aki képes az integralt tanuld egyéni sziikségleteire figyelem-
mel szervezni az oktatast, érzékenyebbé valik a tobbi tanuld kiilonbozdségére is.
A valaszolok 70 szazaléka (40 f6) érezte ugy, hogy a képzés novelte kompetencia-
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jukat az egyéni banasmod biztositasa teriiletén. Akik ennek az ellenkezdjét jelezték
vissza (14 16), az 6 esetiikben szeretnénk azt hinni, hogy az nevel6—oktaté munkajuk
soran tekintettel tudnak lenni a tanulok egyéni sziikségleteire. A pozitivan valaszo-
16k kiemelték, hogy konnyebbé valt szamukra az egyéni sziikségletek felismerése, sok
Uj lehetGséget, modszert ismertek meg, megerdsitést kaptak a munkajukhoz, tuda-
tosabb lett a hozzaallasuk. Két valaszado a konkrét tantargyi, modszertani megse-
gités elmaradasat fogalmazta meg.

A résztvevoktol ,,a tréning eldadoival kapcsolatos globalis elégedettség értéke-
1ését” is kértiik. A tiz foka skalan kapott 7,85-8-as eredmény szamunkra fontos
visszajelzés, mely arra utal, hogy az altalunk vallalt feladatot a tobbség szamara hi-
telesen tudtuk kozvetiteni.

A program tovabbfejlesztésével kapcsolatban javaslatokat is kértiink a részt-
vevlO kollégaktol. Ennek kapcsan megfogalmazodott, hogy a délutani kezdés sok
esetben igencsak igénybe veszi az amugy is talterhelt pedagogusokat, hogy az elsé
alkalom tiz-tiz perces, fogyatékossagi csoportokat bemutatd eldadasait is interakti-
vabba kellene tenni, illetve még tobb gyakorlatot igényelnének a pedagdgusok.
Ugyanakkor pozitivumként emelték ki a kollégak a ,,forgoszinpadszeri” prezenta-
cios részt, illetve a harmadik alkalomra csoportmunkaban elkészitendo feladatot.
Javaslataikat a kovetkezo képzéseinkbe igyeksziink beépiteni.

Osszegzés

Koszonettel tartozunk a részt vevo intézményeknek, a vezetoknek és a pedagogus
kozosségnek, hogy nyitottak voltak a programunkra és elfogadtak az altalunk nyujtott
lehetdséget. Sokat tanultunk mi is t6lik. A képzés soran a legfontosabb tapasztalat
az volt, hogy a felnéttek, kiilondsen a pedagdgusok képzése soran igen koriiltekin-
téen kell eljarni a mdodszervalasztas tekintetében. JO modszerekkel megnyerhet-
jiik a résztvevoket az ligynek, de ennek hidnyaban el is veszithetjiik 6ket. Prog-
ramunkat Gsszességében sikeresnek értékeljiik, hiszen a felmért igényekre kozel
80 szazalékban meg tudtunk felelni. Reméljiik, hogy programunkkal a részt vevo
intézményekben hozza tudtunk jarulni a sajatos nevelési igényli tanulok integracio-
jénak sikerességéhez. Végezetiil alljanak itt egy résztvevod dicsérd szavai: ,,Kivalo,
humanus, gyermekszereté pedagogusgarda jott el hozzank. Nyitottak voltak min-
den kérdésiinkre, problémankra. Lenytigozott a felkésziiltségiik, intelligencigjuk és
az ligy iranti odaadasuk.”

A kidolgozott tréningalapu képzés akkreditacidja (30 oras pedagdgus tovabb-
képzésként) megtortént az ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Karon.
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A tanulmany egy sajatos helyzetben 1évd kisebbségi csoport, a fogyatékossaggal élo, fel-
sooktatasi intézményekben tanulo fiatalok helyzetét elemzi a hazai, az amerikai és néhany
eurdpai orszag gyakorlatanak é6sszehasonlitasaval. Az iras ismerteti a hetvenes évektol
kezdddében egyre nagyobb szamban megjelend publikaciok szemléletbeli alakulasat; a fo-
gyatékos hallgatok létszamanak valtozasat, a kiilonbozé orszagokban alkalmazott definiciok
kiilonbségeit. Tisztazasra keriil a hazankban még ritkan hasznalt ,,ésszerii alkalmazko-
das” fogalma. A szerzé legfontosabbnak a fogyatékos hallgatok szamara nyujtott szolgal-
tatasok mindségét és az egyenld esélyii hozzaférés eszméjének megvalosulasat tartia. A ta-
nulmany ravilagit a hazai szabadlyozas pozitiv elemire éppugy, mint a kézoktatas és a felso-
oktatds térvényi hdtterében meglévo ellentmondasokra is.

A fogyatékossaggal él0 fiatalok a fels6oktatasban — torténeti attekintés

A fogyatékossaggal ¢él0 fiatalok szamara a tovabbtanulas nem pusztan az egyéni
érdeklédés kielégitését szolgalja, hanem sok esetben a munkavallalasi esélyeik no-
velését is, mivel a funkcidbeli korlatok miatt a fizikai munkavégzéshez vezet6 szak-
képzés sok esetben nem jelent realis palyaorientacidt szamukra.

1864-ben, a Kongresszus jovahagyasaval az Amerikai Egyesiilt Allamok elno-
ke, Abraham Lincoln torvénybe iktatta egy specialis foiskolai részleg megalapitasat
a Siketnémak Columbiai Intézetében, amelynek 1866-ban mar 25 siket hallgatdja
volt. Ebbdl a tagozatbol fejlodott ki 1986-ra az elsé tanar, Edward Miner Gallaudet
édesapja utan elnevezett 6nalldo egyetem, amely, mint Gallaudet Egyetem, a mai
napig is fogad siket didkokat (Madaus, 2011). E szegregalt foiskola mellett a tobbsé-
gi egyetemeken is tanult egy-egy fogyatékos didk a XIX. szazad végén, a XX. szazad
elején az USA-ban. Ilyen hires egyetemista volt példaul Helen Keller (1880—1968),
aki siket-vaksaga ellenére a Radcliffe Foiskola hallgatdja volt 1900 és 1904 kozott,
és summa cum laude mindsitéssel szerzett diplomat (Kleege, 2006). Randolph
Bourne (1886-1918), a tuberkoldzis miatt sulyos hati gerinc deformitasban szen-
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vedo irodalomkritikus és esszéista, 1909-ben nyert felvételt a Columbia Egyetemre
(Finger, 2006).

A mai napig leghiresebb velesziiletetten vak orvos, Jacob Bolotin (1888—1924),
aki 1908-ban iratkozott be a Valparaiso Egyetem Orvosi Karara, késobb sziv- és
tiid6 specialistaként dolgozott (Periman, 2008).

A fogyatékossaggal é16 egyetemistak nagyobb szamban a II. vilaghabora utan
jelentek meg az USA felsdoktatasi intézményeiben, ugyanis a Kongresszus 1944-ben
elfogadta a katonak wjrakezdési tdmogatasarol szolo Serviceman’s Readjustment Act
nevil térvényt. Ez a torvény tobb kedvezmény kozott leginkabb az oktatast kivanta
eléremozditani a katonai szolgalatot elhagyd amerikaiak korében. Hatasara tobb
mint két millié veteran keriilt be az USA kiilonb6z0 egyetemeire az 50-es évek ele-
jére és a foiskolak hallgatéinak 50 szazalékat a volt katonak képezték'.

A veteran katonak egyetemre torténd bekeriilésének természetes velejardja
volt a haboriban megsériilt, rokkant fiatalok tovabbtanulasanak felviragzasa is.
Az Amerikai Oktatasi Hivatal egy 1950-es felmérésének megallapitasa szerint: ,,Az
amerikai felsGoktatas torténetében elészor jelentek meg tomegével fogyatékos ve-
teranok, fogyatékossag szerint az enyhébb sériiltektdl a sulyos testi fogyatékosokig.
Ezek a veteranok, csakligy, mint mas fogyatékos hallgatok, sok tekintetben kiilon-
leges szolgaltatasokat igényelnek, amely lehetové teszi szamukra a tanulmanyi
munkaban torténd elérehaladast” (Strom, 1950, 38. id. Madaus, 2011, 6. 0.). Storm
a tanulmanyaban javaslatokat is megfogalmaz arra nézve, hogy melyek legyenek
ezek a specialis szolgaltatasok, példaul: 1at6 vezetdk vak hallgatoknak, rampak el-
helyezése mozgaskorlatozott diakoknak, vagy jegyzetelok alkalmazasa siket tanu-
loknak. Ebben az idészakban azokra az egyetemekre jelentkeztek féleg fogyatékos
hallgatdok, amelyek a veteran katonai korhazak és rehabilitacios kozpontok kozelében
helyezkedtek el és a szolgaltatasokat nem az egyetemek, hanem a kdrhazak biztosi-
tottak. Negativ diszkriminacié6 még gyakran volt tapasztalhato, elsésorban a stlyosab-
ban fogyatékos hallgatokkal szemben, f6leg azokban az esetekben, amikor az egyetem
kozelében nem volt veteran korhaz. A szakirodalom tobb esetet is leir, amikor az egye-
temek elutasitottak a fogyatékos hallgatok jelentkezését (Madaus, 2011).

A fels6oktatasban tanuld fogyatékos hallgatok problematikdjaval az amerikai
szakirodalom mar az 6tvenes évektol kezd foglalkozni. A polgarjogi mozgalmak és
az 1j oktatasi torvények megjelenéséig, vagyis a hatvanas évek elejéig érvényesiil
az a polémia, hogy vajon egy-egy szakon tanulhat-e egyaltalan fogyatékos didk. Az
onrendelkez6 élet mozgalom leghiresebb alakja, Ed Roberts és sulyosan mozgas-
korlatozott tarsai példaul nem kis harcok aran nyertek felvételt a Berkely Egyetem-
re 1962-ben (Leon, 2006).

A fogyatékos fiatalokkal kapcsolatos publikaciok kezdetben féleg egy-egy eset
ismertetésérdl tudositottak, melyekben mind a didk, mind az 6t oktatd tanarok

! http://www.ourdocuments.gov/doc.php?flash=true&doc=76
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problémajanak feltarasara és a pozitiv megoldasi mintak kozvetitésére teszik a hang-
sulyt. A vitdk arra keresik a valaszt, hogy bizonyos szakok, mint példaul vegyész
vagy biologus gyakorlati képzésében hogyan tud egy-egy fogyatékossaggal é16
hallgato részt venni. Az 1973-as Rehabilitacios Térveny megjelenése, kiillonos te-
kintettel annak 504. paragrafusara, amely a felsdoktatassal foglalkozik, nagy hatas-
sal volt a sériilt hallgatok érdekérvényesitésének fejlodésére. A torvény kotelezte
a felsdoktatasi intézményeket, hogy a fogyatékos hallgatok fogadasara késziiljenek
fel és biztositsak a sziikséges modositasokat és eszkozoket. A szakirodalom figyel-
me is egyre inkdbb a problémara iranyult és nagy szdmban kezdenek az e témaval
foglalkozo publikaciok megsziiletni.

Stilwell és munkatdrsai a Kentucky allamban 1év6 57 fels6oktatasi intézmény
akadalymentesitésének allapotat vizsgaltak. A megkérdezett intézmények koziil
45 valaszolt. Ezen egyetemek 87 szazaléka nem tartotta kizar6 ténynek a felvételizé
diak sériilését, ugyanakkor 50 szazalékuk nem rendelkezett az irasbeli felvételi
vizsga modositasanak lehet6ségérol. Az intézmények tobbsége az épiiletek akadaly-
mentesitését elvégezte, a sérilt hallgatok szamara diaktanacsaddval rendelkezett és
60 szazalékuk megszervezte a latassériilt diakok személyi segitd szolgalatat. A szer-
z0k hangsulyoztak, hogy mennyire fontos lenne sériilt személyeket foglalkoztatni az
egyetemeken (Stilwell et al., 1983).

Wilkinson egy rovid egyetemi tajékoztatd fiizetben ajanlasokat tesz a New
York Allami Egyetem oktatdinak a sériilt hallgatok megsegitésére. Az alabbi mo-
dositasokat javasolja: a vizsgakon a felkésziilési id0 meghosszabbitdsa; nagyobb
rugalmassag a valaszthato targyak felvételében; alternativ oktatasi modszerek €s spe-
cialis eszk0z0k biztositasa; a tananyag hangkazettan torténd tarolasa és egy sériilt
hallgatokat segité testiilet 1étrehozasa (Wilkinson, 1981).

Az els6 nagyszabast tanulmanyt az amerikai féiskolakon tanuld fogyatékos
diakok helyzetérdl Lawrence és munkatarsai készitették 1981-ben. Tobb mint
5000 olyan sériilt hallgaté adatait dolgoztak fel, akiket 1978-ban vettek fel az USA kii-
16nboz6 féiskolaira. A tanulmany vizsgalja a hallgatok demografiai mutatdit a nemek,
a sériilési tipusok, a csaladi allapot, a kozépiskolai tanulméanyi eredmények, a fOis-
kola kivalasztasanak szempontjai, valamint a hallgatok elvarasait, attitidjeit és érté-
keiket. Az eredmények koziil érdekesnek talalom, hogy a fiuk aranya kissé magasabb
volt a lanyokénal; a sériilt hallgatok mind szociokulturalisan, mind gazdaséagilag
hatranyosabb helyzetii csoportot képeztek a nem sériilt hallgatokkal valé Gsszeha-
sonlitasban; ugyanakkor elvarasaik magasabb értéket mutattak, a tanulashoz valod
attitlidjiik sokkal pozitivabb volt és tobb tradicionalis akadémiai targyat valasztot-
tak, mint ép tarsaik (Lawrence et al., 1981).

A nyolcvanas évek kozepétdl egyre tobb kutatas foglalkozik a sériilt didkok
felvételi vizsgan elért teljesitményeinek elemzésével. Bennett két kdzponti felvételi
teszt (ACT, Assessment Test és Scholastic Aptitude Test) eredményeinek adatait
vizsgalta négy f6 fogyatékossagi csoportban, a hallassériiltek, a mozgassériiltek,
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a latassériiltek és a tanulasi zavarban szenveddk korében. A szerzé megallapitotta,
hogy a sériilt felvételizk atlagban alacsonyabb pontszamot értek el, mint ép tarsaik.
A négy alcsoport 6sszehasonlitasabol kideriilt, hogy a latas- és mozgassériilt diakok
kozelitették meg leginkabb a nem sériilt diakok felvételi eredményeinek atlagat.
Naluk alacsonyabb teljesitményt nyujtottak a tanuldsi zavart mutatd és a hallas-
sériilt felvételizok (Bennett et al., 1984). Hasonlé eredményekrdl szamolt be
Willingham, amikor 1539 fogyatékos didk érettségi vizsgan és felvételi vizsgan elért
teljesitményeit hasonlitotta 6ssze. Szignifikansan alacsonyabbak a kozépiskolai
eredmények a felvételin elért pontszamoknal. A szerzé dsszehasonlitotta a sériilt
hallgatok felvételi eredményeit az ép diakokéval és ugyanaz a rangsor alakult ki,
mint az eldzé két ismertetett vizsgalatban, vagyis a latassériilt és a mozgassériilt
diakok az atlagot megkozelitik, mig nagy elmaradast mutatnak a tanulasi zavarban
szenvedo és hallassériilt felvételizok. Egy érdekes ellentmondasra is felhivta a fi-
gyelmet a szerzO. Az egyetemek szivesebben fogadnanak hallassériilt diakot, mint
tanulasi zavart mutatot, s a latassériilt és a mozgassérilt didkokkal szembeni atti-
tidjiik a legnegativabb (Willingham, 1987).

Nagy attorést jelentett az USA-ban az 1990-ben megjelent, a fogyatékos sze-
mélyek esélyegyenldségét biztositod torvény (Americans with Disability Act, ADA).
A torvényben szerepld kifejezés, az un. ,,reasonable accomodations”, vagy ésszerii
alkalmazkodas azt a szemléletet tiikkrozi, hogy nem a fogyatékos személynek kell
alkalmazkodnia a kiilonb6z6 akadalyokkal teli kornyezethez, hanem a tobbségi
szolgaltatasokat kell ugy atalakitani, hogy azokat fogyatékossaggal €16 személyek
is hasznalhassak. Ez a kotelezettség az egyetemekre is vonatkozik, amennyiben a mo-
dositasok végrehajtasa nem okoz aranytalanul nagy terhet az intézmény szamara.
Az ADA hatasara megnovekedett fogyatékos hallgatoi 1étszam paradigmavaltasra
késztette a felsGoktatast, s ez szembetiinden megvaltoztatta e korszak publikacioi-
nak a hangsulyat. Nem az eddig jellemzé problémak (a felvételi eredmények elem-
zése, vagy a sérilt hallgatok teljesitményeinek rangsorolasa) keriilnek a kozlések
fokuszaba, hanem a mar megalakult és miik6do, a sériilt diakokat segité szolgalta-
tasok rendszerét érintd kérdések, az oktatasi modszerek és az informacios technolo-
giak nytjtotta lehetdségek kihasznalasai.

A Mesabi Foiskola egyik kiadvanya a sériilt hallgatok esélyegyenldségének
biztositasara létrehozott segitd szolgalat munkajat mutatja be. A kiilonboz6 szolgal-
tatasok koziil néhany meggy6z06 példa: az irasbeli vizsga formatumanak modositésa;
jeltolmacs biztositasa; jegyzeteld késziilékek (hordozhatd szamitogépek) kolcson-
zése; tananyag eldallitas (nagyitott formatum, hangkazettan tarolt és digitalizalt),
specialis szamitastechnikai eszk6zok és programok; targyfelvételnél elény biztosi-
tasa a sériilt hallgatoknak (Turchi, 1994). McBroom 102 latassériilt diak helyzetét
mérte fel 66 egyetemen. Az elemzésbdl kideriil, hogy tobbségiik rendelkezik olyan
diaksegité programmal, amely a latassériilt hallgatok igényeihez alkalmazkodo,
specialis szolgaltatast nytjt, melyek biztositjak a hallgato tajékozodasat és tananyag-
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hoz vald hozzaférését (McBroom, 1997). Két publikacio is foglalkozik olyan oktatasi
moddszerekkel, melyekkel a sériilt didkok sikeres elomenetele biztosithato felséfoki
tanulmanyaik végzésében (Waksler, 1996; Hodge és Preston-Sabin, 1997).

Cain és Merill (2001) a legajabb technologiak és alternativ modszerek alkal-
mazasat mutatja be hét, tavoktatisi egyetemi programban részt vevd latassériilt
hallgato vizsgalataval. A szerzok a hallgatok altal hasznalt informacios technolo-
giakat, az igényelt segitség formajat, az altaluk preferalt modszereket és a tanulasi
attitidjeiket elemzi. Megallapitja, hogy a tavoktatas olyan rugalmas tanulasi tech-
nikakat és modszereket tesz lehetdvé, amelyek a latassériilt fiatalok specialis igé-
nyeit messzemenden kielégitik, ezért koriikben igen népszertiek.

A hazai szakirodalomban elsdként Csanyi Yvonne (1999) kozolt cikket a sériilt
tokat mutatott be, amelyek sokkal rugalmasabban kezelik a tantargyak és a tanul-
manyi idé megvalasztasat. Szakirodalmi adatokra hivatkozva a sériilt hallgatok
aranyat az europai és észak-amerikai felsGoktatasi intézményekben 0,4 és 4 szazalék
kozé helyezte, s akik kozott leggyakoribbak a mozgas- és a latassériiltek. Csanyi
Yvonne 2001-ben a Magyar Felséoktatas cimii szaklapban megjelent publikacidja
mar a fogyatékosiigyi koordinatorok legfbb feladatait ismerteti. Ugyanebben az év-
ben jelent meg az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Barczi Gusztav Gyogypeda-
gogiai Foiskolai Karanak utmutatoja, a ,, Fogyatékos hallgatok a felséoktatasban”
cimmel (Csdanyi, 2001). Ez a kiadvany az els6é hazai itmutatd, mely az orszag egye-
temei ¢és foiskolai szamara kivan eligazitast, ismereteket és tanacsokat adni a sériilt
ismerteti a hatalyos torvényeket, az inkl(zios szemléletet, a koordinator lehetséges
feladatait és a mozgas-, hallas- és latassérilt hallgatok specialis igényeit, sziikségleteit.

A fogyatékos hallgatok helyzete a magyar felséoktatdasban cimi kutatas (2002)
a magyarorszagi felsGoktatasi intézmények 45,4 szazalékanak adatait elemzi. Meg-
allapitja, hogy az Gsszes sériilt hallgatd Gsszhallgatoi 1étszamhoz viszonyitott aranya
0,17 szazalék volt.

2002-ben jelent meg hazdnkban az elso olyan jogszabaly, amely a fogyatékos
hallgatok tanulmanyaihoz sziikséges esélyegyenldséget biztositd feltételekrol ren-
delkezik (29/2002. OM rendelet). E rendelet hatasara egyre tobb hazai felsdoktatasi
intézmény kezdett komolyabban foglalkozni a fogyatékos hallgatokkal, intézményi
fogyatékosiigyi koordinatorok kinevezésével megprobaltak a rendelet eldirasai szerint
megszervezni és biztositani a kiilonb6zo szolgaltatasokat. Harom évvel a rendelet meg-
sziiletése utan végzett kutatast a fogyatékos hallgatok helyzetérdl a Kurt Lewin Alapit-
vany (Hera, Kun és Ligeti, 2005). A tanulmanyban megallapitjak a szerzok, hogy a fo-
gyatékos hallgatok alulreprezentaltak létszamukat és Onérvényesitésiiket tekintve
egyarant; hogy a fizikai akadalymentességet még csak néhany egyetem oldotta meg;
hogy a koordinatori rendszer tobb sebbdl vérzik: a koordinatorok kijeldlése szak-
mailag megalapozatlan; a munkaban nem tamaszkodhatnak szakmai segitségre; nem
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kapnak 6nallo statuszt és nincs szakiranya képzési lehetGség a szamukra. A fogya-
tékos hallgatok legnagyobb problémaja az informacidhiany.

A 2005-6s felsGoktatasi torvény és az ennek végrehajtasarol szold 2006-os kor-
manyrendelet fogyatékos hallgatokra vonatkozo paragrafusai mar atvezetnek min-
ket a jelen helyzet taglalasaba.

A fogyatékos hallgatok aranya a felsgoktatasban
Azt tapasztaljuk, hogy a hazai felsdoktatasban az utobbi években nagymértékben

megemelkedett a fogyatékos hallgatok szama, nyolc év alatt majdnem tizszeresére
novekedett. (Lasd 1. abra!)
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1. abra: Fogyatékos hallgatoi 1étszamok a 2002—-2010 kozotti idészakban Magyaror-
szag felsGoktatasi intézményeiben (Forras: NEFMI-t6] kapott nem publikalt adatok)

Ugyanez a tendencia tapasztalhatd az egyetemek el0szobdinak szamitd gimnaziu-
mokban is, még akkor is, ha a kozépfoku oktatasi intézmények koziil legkevesebb
didkot a gimnaziumok integralnak. ,,Viszont az utdbbi 6t évben itt volt a legnagyobb
aranyu a sajatos nevelési igényll tanulok létszamanak novekedése. A 2007/2008-as
tanévben 1025 didk tanult integraltan a gimnaziumokban, amely a teljes gimna-
ziumi tanuloi 1étszam 0,4 szazaléka, azaz 250 tanulonként egyetlen sajatos nevelési
igényll. S még igy is, az utdbbi 6t évben Gtszordsére novekedett az integralt tanulok
szama a gimnaziumokban. A kiilonb6z6 gimnaziumtipusok kozott némi kiilonbség
tapasztalhatd az integralt tanulok aranyaban, igy legkevesebben a nyolcosztalyos gim-
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naziumokba jutnak be, kicsit tdbben a hatosztalyosokba, s ett6l még tobben a négy-
osztalyos évfolyamokra.” (Kereki, 2010).

Ha 6sszehasonlitjuk a kézépiskolakban és az egyetemeken integraltan tanul6 fo-
gyatékos fiatalok 2007/2008-as 1étszamadatait — a kozépiskolakban 1025, mig az
egyetemeken a 2007-es és 2008-as év atlagat tekintve 1096 diak — akkor megallapit-
hatjuk, hogy csak kismérték az eltérés, 71 fovel tobben tanultak az egyetemeken az
adott évben. Ha a szadmokat szdzalékos megoszlasra valtjuk, akkor azt tapasztaljuk,
hogy mig a kozépiskoladban tanuld sajatos nevelési igényi tanulok az adott évben
0,4 sz4zalékos aranyban vannak jelen, addig az egyetemek 0sszhallgatoi 1étszamahoz
viszonyitva a fogyatékos hallgatok részvétele 0,27 szazalékos aranyt képvisel.

A 2010-es adatokat tekintve a felsdoktatasban tanuld fogyatékossaggal €16 hall-
gatok szama mar 2160, ami az akkori 361 000-es hallgatéi 1étszamnak 0,6 szazaléka.
A fogyatékos hallgatok jelenléte a felsdoktatasi intézményekben tehat mind 1étsza-
mukat, mind részvételi aranyukat tekintve is megduplazodott, mikdzben az egyete-
meken 2006-t61 kezd6dden fokozatos 1étszamcsokkenés volt tapasztalhato. Vajon ez
a 0,6 szazalékos arany milyen nagysagrendet képvisel nemzetk6zi sszehasonlitasban?
Néhany tengeren tali és eurdpai orszag adatait tartalmazza az 1. tdblazat.

1. tablazat: Fogyatékos hallgatok aranya néhany orszadgban

Fo 2 ,
Orszag hflj;gctzet];ZS Adats,zo,lgal— Forras
arénya tatas eve
Amerikai ) 11% 2009 National Center for Education
Egyesiilt Allamok Statistics. 2009
Ausztralia 4% 2010 Ryan, 2011
Dél-Afrikai 0,5% 2009 Mayat, Amosun, 2011
Koztarsasag
Egyesiilt 8% 2006/2007 | Disabled Students and
Kiralysag Higher Education, 2009
Franciaorszag 0,32% 1999 Ebershold, Evans, 2003
frorszag 3,3% 2009/2010 | Survey on the Participation Rates of
Students with Disabilities in Higher
Education for the Academic Year
2009/2010
Németorszag 3% 2000 Falkendorff, 2003
Svéjc 0,6% 2001 Hollenweger, 2003

2 http://koloknet.hu/?416-sajtos-nevelsi-igny-tanulk-a-kzpiskolban
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A fogyatékos hallgatokrol készitett statisztikdk igen heterogén képet mutatnak. A leg-
tobb fogyatékos hallgaté az Amerikai Egyesiilt Allamok és az Egyesiilt Kiralysag
egyetemein tanul, mig a legkevesebb — meglepé mdédon — Franciaorszagban. Igaz,
hogy az adatszolgaltatasok idejében tiz év kiilonbséget talalunk, a tobb mint har-
mincszoros kiilonbség akkor is szembetiind. A tényekhez tartozik az is, hogy az
1990-es évekbdl szarmazo publikaciok is 9-10 szazalékos részvételi aranyrol sza-
moltak be az USA-ban (Henderson, 1992). Ha a magyar 0,6 szazalékos részvételi
aranyt Osszehasonlitjuk a tablazatban szerepld nyolc orszdg adataival, akkor azt
lathatjuk, nem feledve az id6beli eltéréseket, hogy az als6 harmadban foglalunk he-
lyet Franciaorszaggal, Svéjccal és a Dél-Afrikai Koztarsasaggal egyiitt. A kozép-
mezoénybe tartozik 3-4 szdzalékos fogyatékos hallgatoi arannyal Németorszag,
frorszag és Ausztralia.

Fogyatékossagi tipusok

Erdekes atalakulasnak lehetiink tani, ha a fogyatékos hallgatok dsszetételét tanul-
manyozzuk nemzetkdzi szinten. Az Amerikai Egyesiilt Allamokban a nyolcvanas
években a fogyatékos hallgatok kozott legtobben latassériiltek, vagy mozgaskorla-
tozottak voltak (Henderson, 1999). 2008-ra az els6 évfolyamos fogyatékos hallgatok
kozott mar 3,3 szazalékot tett ki a kiillonbozo tanulasi zavarok (diszlexia, diszgrafia,
diszkalkulia, hiperaktivitas ¢s figyelemzavar) aranya, mikozben ez az ardny 1983-ban
csak 0,05 szazalék volt (Pryor et al., 2008). 2001-re mar az Osszes amerikai egye-
stilt allamokbeli felsdoktatdsi intézményben a fogyatékosként regisztralt hallgatok
tobb mint fele tanulasi zavarral kiizdott (Hallahan és Mercer, 2001). 2010-re az
arany az Osszes hallgatora vetitve 9 szazalékra nétt, ami a fogyatékos hallgatoknak
80 szazalékat teszi ki (Cawthon és Call, 2010). Ez a kiugréoan magas szam azt je-
lenti, hogy az elmult kdzel 30 év alatt az USA-ban a felsGoktatasban tanulé hallga-
tok sériilés szerinti Osszetétele teljesen megvaltozott, a tanulasi zavarral kiizd6 hall-
gatdk aranya par szazalékrol nyolcvan szazalékra nétt.

Svajcban a felsdoktatasi intézményekben tanuld fogyatékos hallgatok kozott
Hollenweger (2003) 45 szazalék érzékszervi: latas-, vagy hallassériilést, 41 szaza-
1€k mozgaskorlatozottsagot, 9 szazalék tanulasi zavart, 4,5 szazalék halmozott sé-
riilést és 0,5 szdzaléknal ismeretlen eredetet talalt. A pszichés eredetli fogyatékos-
sagok ¢és a kronikus betegségek nem szerepeltek a felmérésben.

Németorszagban a fogyatékossaggal €10 hallgatok 70 szazaléka érzékszervi,
mozgas-, vagy beszédfogyatékos, 30 szdzaléka diszlexias. Kiilon kategoriat jelent
a regisztralasnal a kronikus betegség, ami az Gsszhallgatoi 1étszam 13 szazalékat
teszi ki (Falkendorff; 2003).

Az Egyesiilt Kiralysagban a 2009-es DIUS kutatds megallapitotta, hogy a fogya-
tékos hallgatok 50 szazaléka diszlexias, 15 szazalékanak kronikus betegsége, 10 sza-
zalékanak un. mas vagy egyéb fogyatékossaga, 8 szdzalékanak halmozott sériilése,
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5 szazalékanak pszichés vagy pszichiatriai sériilése, 4 szazalékanak hallassériilése,
4 szazalékanak mozgassériilése, 3 szazalékanak latassériilése és 1 szazalékanak autiz-
mus-spektrum zavara van (Disabled..., DIUS Research Report, 2009, 21. o0.).

A fogyatékos hallgatok sériilési tipus szerinti megoszlasara friss hazai adatot
nem talaltam. A fogyatékos hallgatok helyzete a magyar felséoktatasban cimii, mar
emlitett kutatas (2002) a magyarorszagi felsGoktatasi intézmények 45,4 szazaléka-
nak adatait elemzi. Megallapitja, hogy ezen intézmények 56 szdzalékdban képeznek
fogyatékos hallgatokat is. Legnagyobb aranyban mozgassériilt (69 f0) és latassériilt
hallgatokat (59 f0) talaltak. A hallassériilt hallgatok szama a vizsgalt intézmények-
ben 20 6 volt. Mivel a sériilési tipusokra vonatkozo orszagos érvényl statisztikai
adat nem allt rendelkezésemre, az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem adatait ele-
mezem. Az egyetemen évrdl évre n6 a fogyatékossaggal €16 regisztralt hallgatok
1étszama. Az ELTE fogyatékosligyi koordinatora altal regisztralt adatok alapjan
a 2007/2008-as tanévben 128, mig a 2010/2011-es tanévben 293 fogyatékos hallgato
tanult az egyetemen, ami harom év alatt tobb mint kétszeres 1étszamemelkedést je-
lentett (1asd 2. tablazat).

2. tablazat: A hallgatok fogyatékossag szerinti dsszetétele (ELTE)

Fogyatékos hallgatoi létszamadatok 2010/2011. tanév
Kar :§ ~§ % % g § % §
S8 s |4

TTK 2 5 11 6 30 2 - 56
BTK 17 6 30 3 31 1 91
IK 3 3 4 - 14 3 28
AJK 4 1 5 - 2 1 - 13
TATK 3 8 3 11 - - 29
BGGYK 7 4 7 - 8 - 1 27
PPK 13 8 5 1 16 - 5 48
TOK - - - - 1 - - 1
OSSZES 50 30 70 13 113 7 10 293

Forras: az ELTE fogyatékosiigyi koordinatoranak adatgytijtése

gyobb szamban az ELTE-n. A masodik legnépesebb fogyatékossagi csoport a moz-
gaskorlatozott hallgatok kore, akik 24 szazalékat adjak az egyetemen tanulo fogyaté-
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kos hallgatoknak. A latassériilt diakok aranya az ELTE-n 17, a hallassériilt hallgatoké
pedig 10 szazalék. A beszédsériilés és az autizmus (8sszesen 0,6%) nagyon ala-
csony szamban talalhaté az ELTE-n.

Eltéro definiciok

jogszabalyok tekintetében eltérés tapasztalhato (pl. a kozoktatasban érvényes jogsza-
balyok hallassériilt, latassériilt tanulorol, mig a fogyatékossag mindsitésének jogszaba-
lyai hallési fogyatékos, vagy latasi fogyatékos személyrdl rendelkeznek).

Nem célom e kiilonbségek sokoldalti elemzése, csupan egyetlen szempontot
tartok e tanulmany kereteiben vizsgalhatonak: a fogyatékossag eltérd értelmezéseit
a kiilonboz6 orszagok felsGoktatasi gyakorlataban.

Magyarorszagon a 2005. évi CXXXIX. és a 2011. évi CCIV felsoktatasi torvé-
nyek szerint ,,fogyatékossaggal €16 hallgato (jelentkezd): aki testi, érzékszervi, beszéd-
fogyatékos, autista, megismerés és viselkedés fejlodési rendellenességii”. A 79/2006.
(IV. 5.) Kormanyrendelet 18. §-a az alabbi csoportositasban definidlja a fogyatékos
hallgatokat és az elényben részesités kovetelményeit: mozgaskorlatozott, hallassé-
rilt (siket, nagyothalld), latassériilt (vak, gyengénlato), beszéd- és mas fogyatékos
(kiilonosen sulyos beszédhiba, diszlexia, diszgrafia, diszkalkulia), valamint autista.
Erdekes modon a kormanyrendelet nem tesz emlitést a torvényben szerepld meg-
ismerés €s viselkedés fejlddési rendellenességti hallgatokrol. Sem e torvény, sem
a kormanyrendelet nem hatarozza meg pontosan a kiilonb6z6 fogyatékossagi kate-
goriakat, a fogyatékossag megitélését részben a szakértoi és rehabilitacios bizottsa-
gokra (amennyiben a fogyatékossag a kozoktatasban eltoltott id6 alatt keletkezett),
részben a Nemzeti Rehabilitacios és Szocialis Hivatalra bizza. A 2011-es torvény
végrehajtasardl szold rendelet még nem készilt el, igy annak valtozasairdl nincs
tudomasom. A fogyatékossag megitélésével kapcsolatban van egy igen szembetiind
ellentmondas, melyet a latassériilés meghatarozasan keresztiil szemléltetek. Kétféle
definicié érvényes a latassériilés megallapitasara a 18. életéviiket betdltott szemé-
lyek esetén. Ha a tanuld a kozépiskola végzésének idészakaban, vagy eldtte valik
latassériiltté (az érettségi bizonyitvany megszerzéséig), akkor a 2/2005. (IIL. 1.)
OM rendelet 2. szamu mellékletében foglalt definicié érvényes ra: ,, 4 gyogypeda-
gogiai nevelés, oktatas szempontjabol azok a tanulok latassériiltek, akiknek latas-
teljesitménye (vizusa) az ép latashoz (vizus: 1) viszonyitva két szemmel és korrigal-
tan (szemiiveggel) is 0-0,33 (latasteljesitmény 0-33 %) kozotti. ” E rendelet alapjan
adja ki a szakvéleményt a Latasvizsgaldo Orszagos Szakértdi és Rehabilitacios Bi-
zottsag. Ha a tanuld az érettségi bizonyitvany megszerzése utan, vagyis a kozokta-
tasi rendszert elhagyva vesziti el latasat, akkor a 21/2003. (II. 25.) A sulyos fogya-
tékossag mindsitésének és feliilvizsgalatanak, valamint a fogyatékossagi tamogatas
folyositasanak szabalyairdl szo6l6 Kormany rendelet érvényes ra: ,, Ldtdsi fogyaté-
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kosnak azt a személyt kell tekinteni a) akinek latoelessége megfelelo korrekcioval
aa) mindket szemén 5/70 (0,07), ab) az egyik szemén 5/50 (0,1), a masik szemén
harom méterrdl olvas ujjakat (0,03),ac) az egyik szemén 5/40 (0,125), a masik sze-
mén fenyérzékelés nincs, vagy a masik szeme hianyzik; rovidlatds esetén — a fenti
latasélesseg értekeitdl fiiggetleniil — csak az jogosult a fogyatékossagi tamogatasra,
akinek kozeli latasélessége Csapody V., vagy anndl rosszabb, vagy b) akinek lato-
tere mindkét oldalon korkorésen husz foknal szitkebb.”

A terminologia hasznalataban kiilonbség van a kdzoktatasban vagy a felsdok-
tatasban résztvevok megnevezésére: 18 év alatt latassériilt, afolott latasi fogyatékos.
A vizus alapu meghatarozasban 18 év alatt 1atassériilt, ha a latasélessége 00,3, 18 év
felett pedig két szemmel maximum 0,07, egy szemmel maximum 0,125. A latassé-
rilést abban is eltéréen értelmezi a két rendelet, hogy mely latasi funkciokat veszi
szamitasba (a kozoktatasban alkalmazandé meghatarozasban példaul nem szerepel
a latotérszikiilet).

A megismerés és viselkedés fejlodési rendellenesség meghatarozasa is ellent-
mondasos: az Educatio Tarsadalmi Szolgaltato Nonprofit Kft. hivatalos allasfogla-
lasa szerint: ,,A kategéria meghatarozasa — elsésorban a tudomanyteriileti atfedések
miatt — a szakirodalomban sem egységes. A teljesség igénye nélkiil néhany fonto-
sabb ¢s ismertebb részteriilet kiemelhetd: olvasasi zavarok (diszlexia), irasi zavarok
(diszgrafia), helyesirasi zavarok (diszortografia), szamolasi zavarok (diszkalkulia),
viselkedési zavarok (pl. hiperaktivitas, figyelemzavarok stb.).” Ez azt jelenti, hogy
a diszlexiat, diszgrafiat és diszkalkuliat, melyeket a 79/2006. (IV. 5.) Kormany-
rendelet a beszéd- és mas fogyatékossagok korébe tartozonak itél, az Educatio Kft
nek alapja az 1993-as LXXIX. Kozoktatasi Torvény 121.§-a, amely megkiilonboz-
tet tn. SNI A és SNI B tanulokat (SNI = sajatos nevelési igény) és mindkettot
a megismerd funkciok vagy a viselkedés fejlodésének tartos és sulyos rendellenes-
ségei cim ala helyezi. Megallapithato tehat, hogy a kiillonb6z6 oktatasi szinteket,
valamint a szocialis tdmogatast szabalyozo térvények és rendeletek fogyatékossa-
got érint0 rendelkezéseinek terén nem tortént meg a jogharmonizacio.

A hazai felsdoktatasi gyakorlatban a legnagyobb hidnyossag a fogyatékossag
szlik értelmezése annak ellenére, hogy hazank 2007-ben ratifikalta a Fogyatékos-
saggal €16 személyek jogairdl szolo ENSZ Egyezményt. Az Egyezmény szerint
»~Fogyatékossaggal €16 személy minden olyan személy, aki hosszan tarto fizikai, ér-
telmi, szellemi vagy érzékszervi karosodassal €I, amely szamos egyéb akadallyal
egyiitt korlatozhatja az adott személy teljes, hatékony és masokkal egyenld tarsa-
dalmi szerepvallalasat.”

3 http://www.felvi.hu/felveteli/pontszamitas/Alapkepzesben/fogyatekossaggalelok
* http://www.szmm.gov.hu/main.php?folderID=16485
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A ,,szellemi karosodas” kifejezés az eredeti angol szovegben ,,mental impair-
ments”, ami a pszichés, vagy pszichiatriai betegségeket jelenti. Ezt azért tartom
fontosnak, mivel a hazai felséoktatasban alkalmazott fogyatékossag terminoldgia
nem tartalmazza a pszichés zavarokat, kovetkezésképpen az ENSZ Egyezmény
szerint fogyatékossaggal €16 hallgatok szamottevl csoportjat a mai magyar felso-
oktatas hivatalosan nem részesiti elonyben. Ugyanez a helyzet egyéb tartos beteg-
ségek esetén is, a felsdoktatasi intézményeket semmilyen jogszabaly nem kotelezi
a kiilonbdzo kronikus betegséggel kiizdo hallgatok megsegitésére.

A legtobb eurdpai orszagban, csakugy, mint az USA-ban a fogyatékossag tag
értelmezése jelenik meg a felsGoktatasban, ami tehat tartalmazza a klasszikus fo-
gyatékossagi tipusokat, az in. pszichoszocialis fogyatékossagokat és a kronikus be-
tegségeket is.

A fogyatékos hallgatoknak nyujtott szolgaltatasok

A fogyatékossaggal €16 hallgatoknak nyajtott szolgaltatasok igen sokfélék lehet-
nek, kezdve a konnyebben megszervezhetd tanacsadastol a sokkal szofisztikaltabb
valos idejii feliratozasig. Ez a szolgaltatas a hallassériilt vagy siket hallgatoknak je-
lent segitséget abban, hogy az eldadast megértsék: a tanar eldadasat egy specidlisan
kiképzett gépird lejegyzi, amelyet a hallgatd a kivetitén a tanar beszédével kozel
azonos idoben elolvashat.

Az europai orszagok tobbségében (példaul: Egyesiilt Kiralysag, Benelux alla-
mok, Németorszag, Spanyolorszag) és az USA-ban a fogyatékos hallgatok megse-
gitését egy erre a feladatra kijeldlt munkacsoport végzi, amely gyogypedagogusok-
bol, pszicholdogusokbol, pedagdgusokbol és szocialis munkasokbol all. A specialis
szolgaltatasokat altalaban fogyatékos hallgatoi kozpontok nyujtjak vagy szolgalta-
tasok cimen lehet megtaldlni az egyetemek honlapjain. Ezek a kdzpontok sokrétii
munkat végeznek, vezetdjik altalaban az intézményi fogyatékosiigyi koordindtor.
Feladatuk a hallgatok toborzasa és regisztralasa, a fogyatékos hallgatok egyéni igé-
nyeinek felmérése és ezek kielégitése, vagyis a segitség megszervezése €s nyujtasa
(Falkendorff, 2003). A fogyatékos hallgatok segité kozpontjai tehat bizonyos ese-
tekben konkrét segitséget adnak a hallgatoknak, példaul vak hallgatoknak digitali-
zaljak a tananyagot, vagy a tanulasi zavarban szenved6 hallgatoknak tanulds-mod-
szertani képzést és plusz orakat biztositanak (Janiga és Costenbader, 2002). Mas
esetekben megszervezik a segitségnyujtast gyakran az egyetem belso forrasainak
felhasznalasaval: személyi segitdket, jegyzetelést végzo hallgatokat toboroznak,
kiilsé szolgaltatasokat rendelnek meg a hallgatd igényének kielégitésére, példaul
jeltolmacsok biztositasa siket hallgatoknak, vagy tGtvonaltanitas vak hallgatoknak,
Tagabb értelemben a fogyatékos hallgatokat segité kdzpontok feladata a felsdokta-
tasi intezmény fogyatékosiigyi politikdjanak képviselete és népszerisitése, a széles-
korh tajékoztatas (sziilok, kozépiskolasok, fogyatékosiigyi szervezetek stb.), a fo-
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gyatékos személyek érdekvédelmi szervezeteivel, rehabilitacios intézményeivel és
a tamogato szolgalataival torténd kapcsolattartas és az oktatok fogyatékosiiggyel
kapcsolatos képzése.

A fogyatékossaggal €16 hallgatoknak nyujtott szolgaltatasok tipusa részben az
adott orszag szocialis tamogatasi rendszereit6l, részben a felsdoktatas finansziroza-
satol fiigg. Azokban az orszagokban, amelyekben a hallgato a fogyatékossaga miatt
sajat jogon részesiil emelt tAmogatasban, az intézménynek nem kell az 6nallo tanulast
segitd specialis eszkdzparkra koltenie, hiszen ezeket a hallgatdo meg tudja vasarolni. Ez
a helyzet példaul Hollandidban, az Egyesiilt Kiralysagban, vagy Németorszagban.
Ezt a tAmogatast ,, hdtizsak” elvnek nevezik, ami annyit jelent, hogy ha a hallgato intéz-
ményt valt, viszi magaval a sajat specialis eszkozeit az 1) intézménybe.

Magyarorszagon a helyzet sok mindenben eltér a fentebb emlitett orszagokétol.
Nalunk a fels6oktatasi intézmények tobbségében nincs fogyatékos hallgatokat segitd
kozpont. A kivételek kozé tartozik a Pécsi Tudomanyegyetem és a Debreceni Egye-
tem, ahol tamogato szolgalat segiti a fogyatékos hallgatokat, vagy a Szegedi Tu-
domanyegyetem, ahol az életvezetési tanadcsado kozpont latja el e feladatokat. Az
orszag egyik legnagyobb egyetemén, az E6tvos Lorand Tudomanyegyetemen nincs
fogyatékos hallgatokat segitd kozpont, de a kari koordinatorok és a Kortars Segit6
Csoport aktiv munkéja révén tobbféle szolgaltatast is nyljt az egyetem. Ezek koziil
néhany: eszkozkolcsonzés a hallgatoknak; specialis modszerekkel torténd idegen
nyelvi képzés; tanulasi és ¢életvezetési tanacsadas; személyi segitdk biztositasa; hall-
gatok kisérése; tananyag adaptalas: digitalizalas, fénymasolas, nyomtatas; oktatok és
hallgatok képzése érzékenyitd programokkal.

A hazai egyetemek, foiskolak fizikai akadalymentesség tekintetében nagyon
nagymértékben elmaradnak a nyugat-europai és amerikai felsdoktatasi intézmények-
tol. Az egyetemes tervezés gydkere Eurdpaban (elsdsorban a skandindv orszagok-
ban) az 1960-as, az USA-ban az 1970-es évekre nyulik vissza. ,,Az egyetemes tervezés
eszméje az a preventiv gondolkodasmod, tervezési stratégia, amely mar a tervezés fo-
lyamatanak az elején figyelembe veszi a hasznalok képességeinek kiilonbozéségét.
E tervezési stratégia gyakorlasaval olyan termékek jonnek létre, amelyek kiilonle-
ges tervezési megoldasok és adaptacio nélkiil biztositjak a lehetd legtobb ember
szamara a legteljesebb és legonallobb hasznalhatosagot. Jelen esetben a , termékek”
megnevezes a legkiilonbdzobb hasznalati targyakon, eszkdzokon til valamennyi,
az ember altal formalt kornyezetre, szolgaltatasra és infrastruktirara is vonatkozik,
tehat a koz-, és lakoépiiletekre is.” (Pandula, 2007, 11. 0.) Mivel hazankban a fel-
sOoktatasi intézmények sok esetben régebbi épitésii épiiletekben helyezkednek el,
az egyetemes tervezés eszméjének megfeleld atépitésikkhdz nagyobb anyagi forras-
ra van sziikség. A szemléletvaltast tiikkr6zi, hogy az ijabb épitésii egyetemi, féisko-
lai épiiletek mar az akadalymentesség jegyében sziiletnek meg, de a teljes korl
hozzaférést még ezek sem biztositjak, vagyis nem alkalmazzak az egyetemes ter-
vezés filozofijat — példaul a mozgaskorlatozott személyek szamara az épiilet hoz-
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zaférhet6, de a latassériilt emberek szamara semmilyen tajékozodast segitd elem
tervezése és épitése nem valosul meg.

Osszegzésként elmondhatd, hogy hazank felsdoktatasi intézményei a fogyatékos-
saggal €16 hallgatoknak nyujtott szolgaltatasok és a fizikai, valamint infokommu-
nikacids hozzaférés terén nem éri el az Eurdpai Unio fejlettebb orszagainak szintjét.
Ugyanakkor pozitiv szemléletet tiikkréz, hogy a fogyatékossaggal €16 hallgatok jogait
a felsOoktatasi torvény szabalyozza, szamukra elonyben részesitést ir eld. A jovoben
nagyobb hangsulyt kell kapnia a fogyatékos hallgatoknak nyujtott szolgaltatasok
mindségfejlesztésének, amely olyan multidiszciplindris teamek alkalmazasat teszi
sziikségessé, akik egy fogyatékos hallgatok segitésére létrehozott kozpont keretein
beliil magas szintli szakmai tudéssal, pozitiv attitiiddel, kozvetlen szolgaltatasokkal
biztositjak a fogyatékos hallgatok egyenld esélyli részvételét a felsGoktatasban. A no-
vekvo hallgatdi 1étszam egyre siirget6bbé teszi e kdzpontok l1étrehozasat.
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A magyar tanarképzés jelenleg nem késziti fel a pedagogusokat arra, hogy az iskola in-
tézmeényen beliil mikent kezelhetd egy dltaluk tanitott didk haldla. Egy ilyen tragédia he-
ves érzéseket valt ki, hiszen egy fiatal korban bekovetkezett haldleset minden esetben ér-
telmetlennek tinik, ezaltal pedig nehezen feldolgozhato. A serdiilokoru diakok mélyen
kétédnek kortarsaikhoz, ezért gyaszuk is intenzivebb, komplikaltabb lehet, igy gyakran
segitségre van sziikségiik a feldolgozashoz. Egy diak haldla az dt tanito pedagogusokat is
érzékenyen érinti, személyes gydszuk pedig megnehezitheti szamukra, hogy hatékony se-
gitséget tudjanak nyujtani a didkoknak. Az iskola intézményi szinten is krizisbe keriilhet
egy olyan tragikus haldleset kapcsan, mint amilyen példaul nemrégiben a West-Balkan
szorakozohelyen tortént. A gydsz folyamatanak és a nagy valosziniiséggel felmeriilé prob-
lémaknak az idoben tértend megismerése sokat segithetnek a pedagogusoknak és az iskola
vezetésének. Jelen tanulmany célja, hogy ramutasson a diak halaleseteket kéovetd idoszak
fontosabb pszichologiai jelenségeire és folyamataira, valamint hogy a nemzetkozi szak-
irodalom attekintése alapjan bemutassa azokat az eljarasokat, amelyek segithetnek a kri-
zishelyzet kezelésében és alapjat képezhetik egy ilyen témdju képzésnek.

Egy iskolaskoru fiatal halala minden esetben nehezen feldolgozhaté tragédia, mely
a sziillokon és a kozvetlen csaladtagokon kiviil az elhunyt iskolajanak kozosségét is
mélyen érinti. Iskolaskorban, féleg a serdiilé életszakaszban a kortars kapcsolatok
Iényeges szerepet jatszanak a didkok életében, ezért egy osztalytars halala heves
gyaszreakciot valthat ki az elhunyt szocialis kozegébdl. A gyasz id6szaka alatt a fi-
atalok folyamatos monitorozast, lelki tamaszt vagy akar konkrét segitséget is igé-
nyelhetnek az érzelmi érintettség mértékétdl fiiggden. Ennek biztositasa részben az
iskola és a pedagdgusok feladata. A tanarok helyzetét egy ilyen megterheld id6-
szakban nem csak az neheziti, hogy maguk is gyaszoljak elhunyt tanitvanyukat,
hanem az is, hogy a pedagdgusképzés soran erre a feladatra nem késziti fel 6ket a kép-
zOintézmény.

Az oktatok szakmai felkészitése ezen a téren tobb szempontbdl is indokolt
lenne. Egy pedagogus életpalya soran a tanarok nagy részének sajnos szembe kell
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néznie a fajdalmas érzésekkel és a kényes szituaciokkal, amelyek egy altala tanitott
diak halalat kovetik. Akar egyetlen ilyen élmény is életre sz6l6 nyomokat hagyhat,
a veszteség megélésén ¢s a helyzettel jard stresszen tul megjelenhet a vég nélkiili
tépelddés is, hogy vajon helyesen cselekedett-e akkor, vajon megtett-e mindent a gya-
szold didkjaiért, amit lehetett. A pedagogusok mellett a diaktarsakra is mély hatas-
sal van egy ilyen tragédia, egy kortars halalara adott intenziv gyaszreakcio ebben
az érzékeny életszakaszban az egész személyiség fejlodésére hatassal lehet. Mind-
ebbol kovetkezik, hogy a gyaszolo fiatalokat monitorozé pedagégusokra oridsi fe-
lelésség harul, amely a sajat gyasz megélésén tul tovabbi érzelmi terhet 16 a tana-
rokra. Kiilondsen kritikus lehet egy diakhalalt koveto krizis azokban az iskolékban,
ahol nem all rendelkezésre iskolapszichologusi segitség, és sajnos a hazai intézmé-
nyek tobbsége ilyen (Mezd, Mezé és Jozsa, 2006). Ha az iskola kozossége ebben
a helyzetben nem mikddik egyiitt, a krizis intézményi szinten is komoly fennaka-
dasokat eredményezhet a mindennapokban, akadalyozva ezzel az oktatas menetét,
illetve az iskolai k6z0sség tagjainak személyes gyaszfolyamatanak komplikacio-
mentes lezajlasat. Mindezen okok erésen indokoljak a gyaszkezelés témakorének
a tanarképzés alapstudiumai kdz¢é valo bekeriilését, valamint az olyan tovabbképzé-
sek kidolgozasat, amelyek a palyan 1év6 pedagogusokat segithetik abban, hogy egy
ilyen tragikus szituacid ne érje Oket felkésziiletleniil. A pedagogusokra nehezedd
stressz jelentés mértékii csokkenésén kiviil mindez eldsegithet egy tudatosabb és
szervezettebb intézményi szintli gyaszkezelést. Ennek kovetkeztében né az iskolai
kozosség megtartd ereje, illetve jelentésen csokkenthetové valnak a komplikalt
gyasz kialakulasanak rizikofaktorai. A jol szervezett Osszefogas gyorsitja az intéz-
ményi szinti krizis lefolyasat, ezenkiviil j6 hatassal van az egyéni gyaszfolyamatok
alakulasara is (Yule és Gold, 1993).

Tanulmanyunkban attekintjiik a gyaszfolyamat fobb jellemzoit, 6sszefoglaljuk
a folyamat alapjait, illetve felsorakoztatjuk a hatékony kriziskezelési eszkdzoket és
lehetéségeket. Igyeksziink tomoren Osszefoglalni azokat a tényeket és fobb teendo-
ket, melyek ismerete nagy segitség lehet minden pedagdgusnak.

A gyasz folyamatanak jellemz6i

A gyasz a veszteségélmény feldolgozasanak folyamata. Mig az ilyenkor megta-
pasztalt érzések ¢és gondolatok legtobbiinknél hasonld jellegiiek, az ezekre adott
emocionalis és viselkedésbeli reakciok sokfélék lehetnek. Ezért 6vatosan kell banni
a ,,normal gyaszreakcid” kifejezéssel. Ez a kategoria a viselkedésmintak széles ska-
lajat 6leli fel, vékony hatarvonal valasztja el egymastol a patologias gyaszfolyama-
tot és az egyéni kiilonbségekbdl fakado, szélséségesnek tiind reakciokat. Fontos,
hogy egy diak halalat kovetden a pedagogus tisztaban legyen azzal, hogy mi is zaj-
lik le benne és a gyaszolo diakokban, hiszen csak igy lesz képes effektiven kezelni
a felmeril6 érzéseket és viselkedésmintakat, felismerni a patologias gyasz jeleit.
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Az alabbiakban roviden attekintjiik a gyasz folyamatat és a hozza kapcsolodo fo-
galmakat.

A gyaszfolyamat lefolyasa, komplikacioi és kulturalis vonatkozasai

A gyasznak funkcionalis szempontbol négy f6 célja van: elfogadni, hogy a veszte-
ség végleges, megélni a veszteséggel kapcsolatos érzéseket, igazodni egy megval-
tozott ¢lethez — uj értékeket, 0j kapcsolatokat és uj célokat kialakitani egy veszte-
ség utani vilagban —, valamint atalakitani és Ujraszervezni a kotddést az elvesztett
személlyel (Jeffreys, 2005). Mindamellett, hogy a korabban emlitett egyéni kiilonb-
ségek fennallnak, a gyasz folyamata a legtobb ember esetében meghatarozott sza-
kaszokra oszthato (Pilling, 2003).

Az els6 szakasz altalaban a sokk. Ez a tragikus hirrel vald szembesiilést kvetd
azonnali reakcid. Gyakran jar érzelmi bénultsaggal, zavarodottsaggal, esetenként
varatlan dithrohamok, érzelmi kitérések is megjelenhetnek. Ezt koveti az un. kont-
rollalt szakasz. llyenkor a halalesettel kapcsolatos tevékenységek, ritualék szerve-
zése, az ezeken valo részvétel foglalja le a gyaszolot. Ebben az id6szakban fellép-
het derealizacid (a valosag elutasitasa), deperszonalizacio (a gyaszolo Ggy szemléli
az eseményeket, mintha azok nem is vele torténnének), vagy jellemezheti egyfajta
tompultsadg. Ez a szakasz altalaban a temetésig tart. Ezt koveti a gyasz folyamatanak
legnehezebb id6szaka, a fudatosulas. A hivatalos elvalas (temetés) utan a gyaszolo-
nak vissza kell térnie az elhunyt nélkiili vilagba és a hétkdznapokban kell szembe-
stilnie a keletkezett hidnnyal. Ambivalens és heves érzelmek jellemzik ezt a sza-
kaszt, megjelenhet biintudat és 6nvad, el6fordulhat, hogy romlik a teljesitmény, de
felléphetnek fizikai tlinetek, illetve jelentkezhetnek az elhunyttal kapcsolatos ér-
zékletek, hallucinaciok is. Az ambivalens érzésekbdl fakaddan a gyaszolo egyszer
keresi, maskor elutasitja a segitséget, amelyet a barati és/vagy rokoni kapcsolatok
jelentenek. Ez az inkoherens magtartas megterheli a gyaszold szocialis kozegét,
ami sz¢élséséges esetben a gyaszold baratainak eltavolodasaval is jarhat.

A tudatosulast kdvetéen, néhany honap elteltével, éles dtmenet nélkiil kezdo-
dik el az atdolgozas id6szaka. Ebben a fazisban a kontrollalhatatlan, tolakod6 em-
1ékek felbukkanasat lassan felvaltja a tudatos emlékezés. Egyre tobb szép emlék
kertil felszinre, a tarsasagkeriilé6 magatartas oldodik, a racionalis elfogadéas nd. Az
évfordulok, tinnepek gyakran visszaesést eredményeznek a gyaszfolyamatban, kii-
16nosen az els6 év folyaman, ilyenkor Gjra el6torhetnek a kezdeti heves érzelmek.
Végiil az adaptdicio szakasza kovetkezik, amikor a gyaszolo visszaszerzi érzelmi
egyensulyi allapotat, képes Gjra blintudat nélkiil 6riilni, Gj kapcsolatokat kialakitani,
teljesitménye visszaall az eredeti szintre. Fontos kiemelni, hogy a gyasz lezarasa
nem az elhunyt elfelejtését jelenti, csupan annyit, hogy a gyaszold 0 helyet talalt
szamara az életében.
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A fent leirt szakaszok a varatlanul bekovetkezett halalesetek utani idészakot irjak
le. Ha a halalesetet hosszi betegség el6zi meg, akkor a gyaszfolyamat mar korabban
elkezdddik, ezt a specialis szakaszt nevezziik megeleldzd gyasznak. Ilyenkor a gya-
szold mintegy ,,felkésziil” a veszteségre, ez pedig megkdnnyitheti a majdani gyasz
lefolyasat (Pilling, 2003).

Amennyiben a gyaszfolyamat megreked vagy torzul, komplikalt gydszrol be-
sz¢éliink. A komplikalt gyaszfolyamatokon beliil megkiilonboztetjiik a kronikus, a kés-
leltetett, a gatolt és a torzult gyaszt. A kronikus gyasz £6 jellemzdje, hogy a kezdeti
heves gyaszreakciok elnytlnak, a folyamat megreked és nem 1ép 1j szintekre. Ebben
az esetben a gyaszolo mintegy kapaszkodik a fajdalomba, Ggy érzi, ez az egyetlen
fennmarado kapocs az elhunyttal. Késleltetett gydszrol akkor beszéliink, ha nincse-
nek lathato jelei a gyasznak; altalaban akkor all fenn, ha a gyaszolé masok meg-
segitését helyezi elotérbe, vagy egyszerlien nincs lehetésége gyaszolni. Hasonld
tiinetekkel jar a gdtolt gydsz is, de a hattérben ebben az esetben az érzések aktiv el-
nyomasa all. A torzult gydszt a legnehezebb felismerni, mivel tiinetei fliggetlened-
nek magatol a veszteségélménytdl; folyamatosan visszatéré fizikai vagy pszichés
rendellenességek produkalasaval jar ez az altipus, és minden esetben szakember
segitségét igényli (Jeffieys, 2005).

A gyaszfolyamat lezajlasat nagymértékben segithetik a hozza kapcsolodo ri-
tualék — temetés, halotti tor, gyaszviselet —, melyek lehetdséget biztositanak a vesz-
teség atélésére és az ezzel kapcsolatos érzések kifejezésére. Emellett biztonsagérze-
tet nyujtanak, egyrészt azaltal, hogy eldirjak, mit és hogyan kell tenni, masrészt
bevonjak a gyaszba a kozosséget is, felhivjak a figyelmet a gyaszold nehéz élet-
helyzetére, lehetdséget teremtenek az egyiittérzés kifejezésére, a tarsas tamogatas
megadasara és tolerans magatartast valtanak ki. Ezen pozitiv funkciok ellenére az
utobbi évtizedekben tobb hagyomanyos ritualé eltiint vagy elvesztette erejét. Az el-
kiilonito ritusok (pl. gyaszviselet) hianyaval a temetés utan semmilyen jol lathaté jel
nem utal arra, hogy a gyaszfolyamat nincs lezarva, igy a gyaszold megvaltozott vi-
selkedése értetlenséget, irritaciot valthat ki az 6t koriilvevd szocialis kozegbdl,
csokkentve ezzel a gyaszfolyamat normal lezajlasdhoz sziikséges szocialis tamoga-
tashoz jutas esélyét (Simandi, 2003; Pilling, 2003).

Eletkori kiilonbségek a gydszban

A gyaszfolyamat fiatalabb korban, a halalkoncepcio végleges forméjanak kialaku-
lasa elott mas jellegzetességeket mutat, mint a felndtt gyaszreakciod. Kisgyermek-
korban a gyasz nem linearis, sokszor nem manifesztalédik olyan formaban, ami
a felnottek szamara felismerhet6 lenne, ezért gyakran érzéketlennek gondoljak a gya-
szold gyereket. Ahogy a kor elérehaladtaval a halal koncepcidja fejlodik, a felnovo
gyermek Ujra és Gjra atélheti a gyaszfolyamatot (Jackson és Colwell, 2002). Az ilyen

96



KAPAS — SZABO EGY DIAK HALALA. MIT TEHET A PEDAGOGUS?

tipust korai veszteség rizikdfaktora lehet tobbek kozott egy késObbi haldlesetre
adott komplikalt gyaszreakcionak is.

A serdiil6kor kiilonb6z6 szakaszain beliil eltérések figyelhetOk meg a gyasz-
reakcioban: a korai serdiilékorban 1évok mutathatnak gyermeki reakcidkat, mint
példaul a késleltetett, nem linearis gyasz. Nagymértékben sériilhet a biztonsagos vi-
lagba vetett hitiik, mivel azt mar megértik, hogy a halal végleges, am ok-okozati
Osszefliggéseit még nem latjak at. Szorongova valhatnak, megjelenhet egy allando-
sult félelem attol, hogy 6k vagy szeretteik egyik pillanatrol a masikra meghalhat-
nak. A kozépserdiilékor id0szaka a leginkabb labilis érzelmi szempontbol. Bar az
ebben a korban 1évok halalkoncepcidja mar majdnem egyezik a felndtt felfogassal,
énfejlodésiik atmeneti allapotban van, igy egy nagyobb traumatol dsszeomolhatnak.
A késdi serdiildkorban 1évok altaldban mar feln6tt gyaszreakciot mutatnak (Balk és
Corr, 1996). Tendenciaszinten megjelenhetnek nemi kiilonbségek is, amely szerint
a fiuk gyakrabban reagalnak agresszioval, mindenfajta autoritas elutasitasaval és karos
szerek hasznalataval a gyaszra, mig a lanyok leginkabb szocialis tamaszt igényel-
nek és lehet6séget arra, hogy kimutathassak az érzéseiket (Raphael, 1983).

Egy halaleset altal kivaltott serdiilokori krizis a gyaszfolyamat komplikaciomen-
tes lefolyasatol és a megfeleld segitségnyujtastol fiiggden akar a szelf fejlédésének
felgyorsulasat is eredményezheti, pozitiv valtozasokat eldidézve a fiatal értékrend-
jének alakulasaban. Tobbek kozott fontosabba valhat az élet élvezete, a szerettekre
val6 odafigyelés, mélyiilhet az empatias készség, emellett fejlodhetnek a coping-
stratégiak, néhet az emocionalis erd €és jobb problémamegoldd képességekre tehet
szert a serdiil6 (Oltjenbruns, 1996).

Gyaszreakciok az iskolaban: tanitvanyt/didktarsat gyaszolva

A fiatalkorban bekovetkezett haldl minden esetben értelmetlennek tiinik, rendkiviil
nehéz a halal tényének elfogadasa, mivel a gyermek- és a serdiilokor az élet azon
szakasza, amelyet leginkabb az egészség, a folyamatos fejlodés és a fizikai dina-
mizmus jellemez (Balk, Zaengle és Corr, 2011). Ezért mar pusztan az elhunyt fiatal
kora is kivaltd oka lehet a komplikalt gyaszfolyamat fellépésének (Pilling, 2003).
Iskolaskorban a szocialis halo kitagul, a csaladon kiviili kotédések elmélyiilnek,
igy egy diak halala a csalddtagokon kiviil az iskolai kozosséget is érinti. A gyaszfo-
lyamatban nemcsak a diaktarsak, de a pedagogusok is érintettek, tobb személy
egylittes gyaszreakcioja pedig felborithatja a szocialis viszonyokat, megnehezitheti
az egyiittmikodést a mindennapokban.

Amikor pedagogus gydszol diakot

Egy fiatalkoru értelmetlen halala érzelmileg akkor is megterheld egy felnott szama-
ra, ha nem is ismerte személyesen az elhunytat. Egy ismert, tanitott didk halala, aki
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felé a pedagogus feleldsségtudattal is fordul, méginkabb megviselheti a tanart. Az
oktatokra igy egyszerre kétféle érzelmi teher is harul: egyrészt fogalakozniuk kell
sajat gyaszfolyamatukkal, masrészt segitséget kell nydjtaniuk a didkoknak ebben
a kritikus helyzetben. Egy ilyen szituacidoban el6fordulhat, hogy a pedagogus sajat
gyasza elé helyezi az elhunyt kortarsainak igényeit, ezaltal viszont sajat gyaszfo-
lyamata elakadhat, és igy nagy valosziniiséggel nem lesz képes valos tamaszt nyu;j-
tani a diakoknak sem (Lines, 2006). Ennek ellentéte is megeshet: van, hogy a tanar
gyaszreakcidja olyan erdteljes, hogy nem marad ereje tdmogatdéan fordulni a diakok
felé, ez pedig heves biintudatot valthat ki a pedagogusbol (Oltjenbruns, 1996). Mind-
két eset elkeriilését elosegiti, ha a pedagogusnak van lehetdsége felkésziilni ezekre
a helyzetekre. A leghatékonyabb modja ennek a felkésziilésnek, ha a pedagdgus
megismerkedik a gyasz folyamataval, jellemzoéivel, és ezaltal képessé valik kony-
nyebben kezelni sajat és diakjai érzéseit, reakcioit is.

Amikor serdiilo gydszol kortarsat

A serdiilokori gyaszreakcioknak az életkori sajatossagok és a még formalddoban 1évo
halalkoncepcio jellegzetességei adnak specidlis keretet. A tovabbiakban ramutatunk
azokra az életkori tényezokre, amelyeket egy pedagbogusnak érdemes figyelembe ven-
nie egy gyasziddszakban, mivel rizikofaktorok lehetnek a krizis elmélyiilésében.

A kortarskapcsolatok felértékelodése

Serdiilékorban a kortarskapcsolatok jelentdsége megnd, igy egy osztalytars halala-
kor fontos kotddés szakadhat meg, ami mély és intenziv gyaszt valthat ki. A gya-
szolo fiatalt koriilvevo felnéttek szemében ez a reakcid indokolatlanul erésnek tiin-
het, hiszen nem csaladtag hunyt el. A serdiilé gyaszat ilyenkor jogtalan gydsznak
mindsithetik, amelyre a fajdalom bagatellizalasaval, a megélt érzések megkérddje-
lezésével reagalhatnak. Ebben az esetben fennall a veszélye annak, hogy a gyaszolo
fiatal nem jut hozza a sziikséges szocialis tamogatashoz, ez pedig lelassithatja, meg-
nehezitheti a gyaszfolyamat lezajlasat (Oltjenbruns, 1996).

A serdiil6 gyaszreakciojat nemcsak az elhunythoz valo kot6dés intenzitasa be-
folyasolja, hanem a szintén gyaszold kortars kornyezet is. Ebben az életszakaszban
a legtobb fiatal Gigy érzi, hogy minden kortarsa 6t figyeli, €s minden megnyilvanu-
lasat értékelik. A csoporthoz tartozas erés vagya motivalja a fiatalt, hogy igazodjon
ennek a képzeletbeli kozonségnek az elvardsaihoz, igy viselkedését a tobbség reak-
cidjahoz igazitja. Ennek kovetkeztében egy sokak altal gyaszolt halaleset intenziv
gyaszreakciot valthat ki olyan serdiilokbdl is, akik nem alltak kozel az elhunythoz,
illetve ennek inverze is bekdvetkezhet, azaz az elhunythoz kozel allo fiatal igye-
kezni fog legatolni erés érzelmeit, ha kortars kérnyezetét latszolag nem viseli meg
annyira a halaleset (Oltjenbruns, 1996).
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Az egyediség-egyformasag paradoxon szerepe a gyaszreakcidoban

A serdiil6 életszakaszban a fiatal kiilonlegesnek, egyedinek érzi magat, ebbdl fakadéan
hajlamos felmentést adni maganak a masokra vonatkoz6 torvények aldl: ,,mindenkivel
megtorténhet, de velem nem”. Ez a fajta személyes mitosz azonban torékeny, és egy
hasonld koru fiatal halala alapjaiban rengetheti meg, hiszen szembesiilnie kell a gon-
dolattal, hogy ha egy vele egykorti meghalhatott, akkor ez vele is megtorténhet (Balk
és Corr, 1996). A személyes mitosz Osszeroppanasa erds gyaszreakciot indukalhat
egy serdiilében akkor is, ha csak alig vagy egyaltalan nem is ismerte az elhunytat.
Ezekben az esetekben el6fordulhat, hogy a gyaszolo fiatal magahoz hasonlatosnak
kezdi képzelni az elhunytat, emiatt pedig mély empatiat kezd érezni vele kapcsolat-
ban. A felndttek az igy feler6sodo érzelmeket szintén a korabban mar emlitett jogta-
lan gyasz kategoriaba sorolhatjak (Balk és Corr, 1996; Oltjenbruns, 1996).

A ,,talélék”, mint csoport

Egy serdiil6 halala hatassal van életben maradt baratainak kapcsolataira is, ezen ke-
resztiil pedig befolyassal bir a tagabb kortars csoportra, mint amilyen példaul az
osztalykozosség. A gyasz lefolyasaban megjelend egyéni kiilonbségek kommuni-
kacios nehézségekhez vezethetnek az osztalytarsak, baratok kozott. Példaul egy befelé
fordulo, diszkréten gyaszolo fiatal zavaronak talalja a halalesetrdl torténd beszélge-
tést, mig sokaknak éppen a nyilt kommunikacio6 segit. Egy ilyen ambivalens érzések-
kel terhelt csoportban csdkkenhet az észlelt kozelség élménye és kényelmetlenné
valhat az egyiittlét. Ilyen esetekben a baratsagokon beliil bekovetkezd negativ val-
tozasok generaljak a mdsodlagos veszteségélményt, amely plusz fesziiltséget ad az
alapvetOen is fajdalmas érzésekhez, ezaltal tovabb neheziti az egyéni gyaszfolya-
mat lefolyasat. Amennyiben a kapcsolatok bizonyos id6 elteltével sem allnak hely-
re, a korabbi baratsagok felbomolhatnak, beinditva ezzel az Gn. jarulékos gydsz fo-
lyamatat, mely egy ujabb barat és/vagy a korabbi szocialis halo elvesztésére adott
érzelmi reakcio (Oltjenbruns, 1996). SzElsOséges esetben megndhet az izolacid veszé-
lye, amely negativ hatassal van a fiatal személyiségfejlodésére (Lines, 2006). A barato-
kon kiviil az elhunyt didkot nem kedveld kortarsak szamara is megterhelé a gyasz-
élmény. Jellemzo ilyen esetekben a mély, bénito blintudat és 6nvad jelenléte, gyakori
az onként vallalt izolaci6. Az elhunyttal valo rossz kapcsolat is rizikofaktora lehet
a komplikalt gyaszfolyamat fellépésének (Oltjenbruns, 1996).

A tarsas kapcsolatokban bekdvetkezo esetleges valtozasok mellett a gyasz er6-
teljesen befolyasolhatja az iskolai teljesitményt is, mivel az érzelmi stressz miatt
megvaltozhatnak a tanulasi szokasok, a koncentracié nehézkesebbé valhat (Fleming
és Balmer, 1996). Az egyébként kivald kognitiv képességekkel rendelkez6 diakok-
nal is felléphet faradékonysag, motivacidohiany, koncentraciora valo képtelenség,
viselkedészavar, valamint jelentkezhet erételjesebb igény az érzelmek kifejezésére.
A gyasz miatt fellépo rosszabb teljesitmény idovel mérséklédik — amennyiben nem
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jelentkezik komplikacié a gyaszfolyamatban — és a teljesitmény visszaall eredeti
szintjére (Davou és Widdershoven-Zervakis, 2004).

Az iskola kozossége és a gyasz: a krizis intezmeényi hatdsai

Egy diak halalat kévetden a kiillonbozo korosztalybéli gyaszreakciok egyideji je-
lenléte krizisbe sodorhatja az iskola kozosségét. A didkok egyéni gyasza, a csopor-
tok valamint az osztalyok szintjén megnyilvanul6 jelenségek 6sszeadodhatnak, fel-
erésithetik egymast. A korabban bemutatott hatasokon és kovetkezményeken tul
megnovekedhet a hianyzasi arany, felmeriilhetnek kiilonbozo egészségkarositod visel-
kedések, mint a kabitoszer-, gyogyszer- vagy alkoholfogyasztas, a diakok agresszivva
valhatnak egymassal vagy akar a tanarokkal szemben is. Jelentkezhet tomeges motiva-
cidhiany és apatia is (Stevenson €s Stevenson, 1996). Ezek a jelenségek dnmaguk-
ban is jelentds problémat okozhatnak a pedagégusoknak, halmozott eléfordulasuk
kezelése pedig konnyen meghaladhatja a szintén gyaszold tanarok erejét. Fontos,
hogy az oktatok ¢és a diakok képesek legyenek egyiittmiikodni a krizis kezelésében,
ennek sikertelensége esetén ez az idoszak mindkét felet felorolheti, gyaszfolyamatuk
lassulhat, elakadhat, illetve kapcsolatuk véglegesen megromolhat. Egy olyan peda-
gbgus, aki tisztdban van a serdiilékori gyasz sajatossagaival, nagyobb 6nbizalommal
¢és mélyebb empatiaval fog a mindennapi problémak megoldasara torekedni.

Iskolai teend6k egy diak halalat koveté idészakban

Minden halaleset egyedi. Egyediilallo az elhunyt személyisége, ¢letkora, méas-mas
koriilmények jatszanak kozre, masok az el6zmények, kiilonboznek az intézmények
¢és az érintett személyek. Ebbdl fakaddéan nem lehet minden 1épést elére megtervezni,
am egy intézményi szintll iranyvonal kijel6lése jelentdsen megkonnyiti a krizis ke-
zelését. Szamos kiadvany létezik, amely irdnymutatast nydjt az iskolanak a teen-
dokrol egy serdiilé halalat kvetden (NASP, 1999; Yule és Gold, 1993; Thomas és
Grimes, 2002). Fontos, hogy az iskola vezetdsége tisztaban legyen ezen teendok-
kel, hiszen az események koordinalasa az 6 keziikben van.

Az ajanlott intézkedések segitenek az intézménynek minél gyorsabban ¢és a le-
het6 legkevesebb sériiléssel feldolgozni a veszteséget, de nem igérnek ,,fajdalom-
mentességet”. Az egyéni gyasz minden esetben nehéz és fijdalmas, az iskola abban
nyujthat jelentds segitséget, hogy csokkenti a komplikalt gyasz kialakulasanak valo-
szinliségét, tamogato kdzeget nyujt, és ezaltal lehetdséget biztosit a kozosség tagjainak
arra, hogy foglalkozhassanak veszteségiik feldolgozasaval. A cél a kozdsségen be-
lill egymas hatékony segitése és egymas akadalyozasanak elkeriilése. A tovabbiak-
ban a nemzetkozi szakirodalom attekintése alapjan 0sszefoglaljuk a legfontosabb
javaslatokat és modszereket, amelyek segitséget nytjthatnak egy didk halalat kovetd
krizishelyzet kezelésében.
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Intézményi szintii teendok

Egy diak halala altal kivaltott intézményi szint(i trauma stlyossaga prediktora lehet
a késobb felmeriilé problémaknak. Minél sulyosabb az iskolaszintii trauma, annal
valdszinlibb a krizis elmélyiilése és annal tobb odafigyelést igényel annak kezelése.
A trauma sulyossagat az Amerikai Iskolapszichologusok Szévetsége (National As-
sociation of School Psychologists: NASP, 1999) allaspontja szerint az alabbi kér-
dések feltevésével lehet felmémi:

1. Ki volt az elhunyt, milyen régota volt tagja az iskola kozosségének és
mennyire tudott beilleszkedni? Minél régebben volt tagja az intézmény-
nek, annal tobb embert érinthet az elvesztése.

2. Milyen koriilmények kozott tortént a tragédia? Kozosségi szinten is nehe-
zebb feldolgozni az er6szakos haldlnem tényét (példaul gyilkossag vagy
ongyilkossag esetében).

3. Hol tortént a halaleset? Amennyiben az iskola teriiletén beliil tortént, ta-
nacsos szakember segitségét kérni a feldolgozashoz, az esetleges szemta-
nukra pedig fokozott figyelmet forditani. Ha iskolai baleset kovetkeztében
tortént, foglalkozni kell az iskolai biztonsagi eldirasok esetleges feliilvizs-
galataval és/vagy a balesetveszély leheto leggyorsabb elharitasaval.

4. Az iskola kdzosségébdl volt-e barkinek koze a halalesethez? Amennyiben
igen — akar részese volt a tragédianak, akar el6idézdje — hatvanyozodhat-
nak a kdzdsségi érzelmi reakciok.

5. A halaleseten kivill tortént-e mas tragédia az iskoldban a kozelmultban?
Egy ilyen jellegli krizis felszinre hozhat korabbi tragédidk kapcsan feldolgo-
zatlanul maradt érzéseket, és ezek sulyosbithatjak a jelenlegi problémakat.

A trauma sulyossaganak felmérése segit annak megitélésében, hogy milyen intéz-
kedéseket kell megtenni, mely intézményi szintii krizisintervenciés modszerek alkal-
mazasara van sziikség, illetve sziikséges-e kiilsé segité szakember bevonasa a krizis-
helyzet kezelésébe.

A tragédia utan az elsO és legfontosabb intézményi szintli teend6 a megfelel6
tajékoztatds, azaz az informaciok pontositasa és azok megfelelé6 modon torténd ki-
hirdetése. A halal pontos koriilményeit felderitendé érdemes felvenni a kapcsola-
tot az elhunyt fiatal sziileivel, természetesen a lehetd legnagyobb tapintattal ke-
zelve a helyzetet, és az iskola részvétérdl és tamogatasardl biztositva a gyaszolo
csaladtagokat. Fontos megtalalni az egyensulyt a pontos tajékoztatas €s az indiszk-
récié kozott. Miutan a tényeket atadtak a tantestiiletnek, azokat a lehetd leghama-
rabb ki kell hirdetni az iskolaban, megel6zve a pletykak vagy rémtorténetek elter-
jedését. A valdtlan tények kiigazitasa kiillondsen nagy kihivast jelent az internet és
a kozosségi oldalak elterjedése oOta, hiszen az informacidaramlas rendkiviil rovid id6
alatt bekovetkezik, igy feltétlen hatarozottsagot kovetel (Balk, Zaengle és Corr, 2011).
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Fontos, hogy a diakok értesitése soran a kozlés mddja, hangneme igazodjon az érin-
tett korosztalyhoz, és legyen tekintettel az elhunythoz legkdzelebb allé kortarsak ér-
zéseire. A szoveg ne legyen tul hivatalos vagy személytelen. Segitséget jelenthet
a didkoknak, ha sziileiket az intézmény értesiti a torténtekrdl, példaul egy, a tani-
lokkal hazakiildott levélen keresztiil. Ebben az iskola tajékoztatast nyuajthat a tragé-
diardl, és felhivhatja a sziilok figyelmét arra, hogy gyermekiik tobb odafigyelést igé-
nyelhet a kdzeljovében (NASP, 1999; Yule és Gold, 1993; Thomas ¢s Grimes, 2002).

Fontos figyelmet forditani a ritudlékon valo részvétel elsegitésére, mivel ezek-
nek nagy szerepiik van a gyasz lefolyasaban, akar egyéni, akar kozosségi szinten.
A serdiiloknek sokat segit a veszteség feldolgozasaban a szertartasokon valo aktiv
részvétel, mint példaul segités a koporso vitelében, szavalas, éneklés egy megem-
1ékezés keretein beliil (Dyregrov, Wikander és Vigerust, 1999). A halalesetet kdvet6
els6 évben kiilondsen fontos odafigyelni arra, hogy az elhunyt nélkiil eltoltott iin-
nepnapok és évfordulok megterheléek a gyaszolok szamara; az ilyen alkalmak tjra
eldidézik a korai, heves érzelmeket, ideiglenes visszaesést eredményezve a gyasz-
folyamatban. Erdemes elére felkésziilni erre, és az intézményi szintli tinneplés
megszokott forgatokonyvébe beiktatni egy olyan szakaszt, ahol a kozosség megem-
lékezik az elhunytrol — egy perc csenddel vagy gyertyagytjtassal —, ezaltal keret
biztosithato a feltoro érzelmeknek (Pilling, 2003).

Amennyiben az elhunyt diak ongyilkossagot kdvetett el, a kényes helyzet tobb
odafigyelést igényel az iskola részérdl. Ilyenkor erésen javasolt pszichologus be-
vonasa a krizis kezelésébe (NASP, 1999). Serdiilékorban a halal gondolataval valo
,Jjatszadozas” természetes, olykor egy egészséges serdiilé is elgondolkodik azon,
mit tennének ismerdsei, ha ¢ meghalna. Egy valddi halalesettel valdé szembesiilés
és az emiatt fellépd heves érzelmek felerdsithetik ezeket a gondolatokat, ezért az
Amerikai Szuicidologiai Szévetség (American Association of Suicidology: AAS)
elsddleges javaslata az iskolak szamara, hogy egy ilyen helyzetben keriiljék az el-
hunyt idealizalasat, ,,martirrd avatasat”. A tGlzott 6nvad a kornyezet részérdl vagy
az utdlagosan tilarado szeretet az elhunyt felé batoritolag hathat a halal gondolata-
val egyébként is fogalakozo fiatalokra. Ezekben az esetekben is fontos megemlé-
kezni a veszteségrol, lehetéséget kell teremteni az elhunyttol valod elbucstizésra, de
mindezt sziikebb, visszafogottabb keretek k6zott. Fontos magérol az ongyilkossag
tényérdl is beszélgetni a didkokkal, fel kell hivni a figyelmet arra, hogy senki nem
hibaztathatd az eset kapcsan. A tragédia az elhunyt személy sajat dontésének ko-
vetkezménye volt, a problémak kezelésének egy olyan mddja, amely visszafordit-
hatatlan, és nem vezet igazi megoldashoz. Ilyen esetekben is sziikséges a pontos tajé-
koztatas és a sziilokkel valo kapcsolatfelvétel, ezen kiviil kiemelten fontos a diakok
és a tantestiilet tagjainak gyaszfolyamatat fokozottan és hosszabb tavon figyelem-
mel kovetni. Egy ongyilkossagot kdvetéen nagyobb a valdszinlisége a komplikalt
gyasz fellépésének, mivel ez a halalnem minden esetben fokozott biintudatot és 6n-
vadat valt ki a gyaszolokbol. Hasznos lehet ilyen esetekben egy eldéadas vagy be-
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szélgetés a depresszio tlineteirdl, az ongyilkossag lehetséges eldjeleirdl, a diakok
biztatasa a fokozott odafigyelésre, szerepvallalasra és a kozbeavatkozasra. Fontos min-
den féorumon hangstlyozni, hogy a didktarsak koziil senki nem felelés a torténte-
kért, illetve tudatositani benniik, hogy mindig van valasztasi lehetéségiik, mindig
elérhetd a segitség (Thomas €s Grimes, 2002).

Hasonléan fokozott figyelmet és kortiltekintést igényel, ha a diak kortars erd-
szakos halal kovetkeztében hunyt el. Ezekben az esetekben az erds szorongas 4l-
lando jelenléte mellett eléfordulhat, hogy a gyaszold nem képes szabadulni az el-
hunyt életének utolso pillanataitol, gyakoriak a kontrollalhatatlanul betdrd vizualis
képzetek a haldlesetrdl. Ilyenkor hangsulyozottan tanacsos szakember segitségét
kérni a gyaszfolyamat komplikdcidomentes lezajlasanak eldsegitéséhez (Cohen és
Mannarino, 2011).

Az intézményi szint(i krizisintervencio soran a legnagyobb segitséget az isko-
lapszichologus nytjthatja (Porkolabné és Szito, 2003). Amennyiben az intézmény-
ben nem dolgozik ilyen szakember, érdemes kiils6 pszichologus segité bevonasan
elgondolkodni. A halalesettel és a gyasszal kapcsolatos kétszemélyes és csoportos
beszélgetések a kozosség Osszes tagjanak bizonyitottan hasznara valnak (Yule és
Gold, 1993). Fontos, hogy a diakokra val6 odafigyelés mellett a tantestiilet minden
tagja foglalkozzon sajat gyaszaval és érzéseivel is, mert ezek elnyomasa a gyaszfo-
lyamat lassitdsan kiviil inadekvat viselkedésformakhoz vezethet. A pedagdgusok
érzéseinek feldolgozasaban is értékes segitséget nyljthat egy kompetens szakember
(McCaffrey, 2004).

Munkakorok szerinti teendok

Az iskola igazgatojanak akkor is fontos szerepe van, ha esetleg nem is tanitotta az
elhunyt didkot. Az ¢ feladata az intézmény nevében reagalni a tragédiara, segiteni
az iskolat a krizisintervencié megszervezésében, szem el6tt tartva a koz0sség tagja-
inak személyes igényeit.

A halalesetet kovetéen az igazgatd elsddleges teenddje a sziilékkel valo kap-
csolatfelvétel — abban az esetben is, ha a tragédia tanitasi sziinet idején kovetkezett
be. Fontos a részvétnyilvanitas az intézmény nevében, illetve a halal koriilményeire
vonatkoz6 informaciok pontositdsa. Amennyiben tanitasi idészakban tortént a tra-
gédia, érdemes egy tanitas elotti rendkiviili tantestiileti megbeszélést dsszehivni,
dtadni a tandroknak a pontos informaciokat, illetve ha ez nem lehetséges, a nap
elején irasban eljuttatni minden pedagoégusnak a haléleset pontos koriilményeit, eset-
leg emellett az intézmény tamogatasarol biztositani 6ket (NASP, 1999). Az igazgato
feladata egyeztetni a tandrokkal az esetleges rutinvaltdsrol, illetve engedélyezni azt.
Ilyenek lehetnek: a tanterv ideiglenes felfiiggesztése, a szamonkérések elnapolasa,
rendkiviili osztalyfénoki orak engedélyezése stb. Amennyiben az iskola eltér a normal
tanrendtdl, fontos odafigyelni az ahhoz vald visszatérés fokozatossagara, példaul
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minden nappal csak kis mértékben emelni a hazi feladat mennyiségét — err6l is ér-
demes az igazgatonak egyeztetni a tanarokkal (Dyregov, 2004).

A vezeté feladata tovabba az intervencios tevékenységek megszervezése és
azok monitorozasa is. Amennyiben ezekhez sziikkség van szakember segitségére, az
iskola vezetésének kell felvennie a kapcsolatot a kiillonb6zo segit6 szervekkel. A ri-
tualék koordinalasa, példaul gyertyagyujtas az iskolaban, a temetésen torténd in-
tézményi részvétel, illetve a hossza tavia megemlékezési szertartasok megszervezé-
se is az igazgato feleldssége (NASP, 1999; Thomas és Grimes, 2002). A tantestiilet
gyaszolo tagjainak sokat segithet a tragédia feldolgozasaban, ha az iskola vezetd-
sége érezteti veliik timogatasat, illetve ha biztositja szamukra annak lehet6ségét,
hogy gyaszukkal az intézményen beliil is tudjanak foglalkozni (példaul szakember
altal vezetett csoportos konzultaciok keretében). Az intézményvezetd teremtheti
meg a lehetdségét egy szakember altal koordinalt eléadasnak is a normal gyaszfo-
lyamat mibenlétér6l; egy ilyen alkalom segit a tanaroknak felismerni, hogy amin
keresztiilmennek, amit megtapasztalnak és amit éreznek mind egy normalis folyamat
részei. Emellett felvilagositast kaphatnak arrol, hogy a didkok részérél milyen reak-
ciok és viselkedésformak megjelenései varhatoak, ez pedig névelheti kompetencia-
jukat és onbizalmukat a szituacio kezelésének kapcsan (McCaffiey, 2004).

Az elhunyt fiatalt egykor tanit6 fandrnak a diakokra valo odafigyelés mellett sajat
felelossége dnmaganak is figyelmet szentelni, sajdt gydszaval foglalkozni. Amennyi-
ben a halaleset nyaron kovetkezett be, a pedagdégusnak tobb ideje €s lehetdsége van
sajat veszteségének feldolgozasara, egy tanév kdzben bekdvetkezd tragédia esetén
pedig hasznos lehet szakember segitségét kérni ehhez (NASP, 2003).

A tragédiat kovetd elsO, osztalyszintii beszélgetésen a tanar (osztalyfonok)
személyes érzéseinek, gondolatainak, halallal kapcsolatos élményeinek megoszta-
sa, a pedagogus szerepbdl valo ideiglenes kilépés pozitivan hathat a tanuldkra, se-
githet a bizalmi 1égkor kiépitésében és a csoport Osszefogasaban (Lines, 2006).
Fontos ezt a beszélgetést akkor is megtartani, ha a halaleset nyaron tortént és csak
hetekkel a tragédia utan talalkozik az osztaly az oktatoval. A serdiiléknek a legtobbet
a kétiranyu kommunikacio segit, ahol a tanar is aktiv és 0k is beszélhetnek. A halal-
eset konkrét koriilményeinek megvitatasan kiviil érdemes a halal altalanos koncep-
tesen odafigyelve az esetleges vilagnézeti és vallasi kiilonbségek tiszteletben
tartasara (Noppe és Noppe, 1996). Egy ilyen jellegli, segitd szandéku beszélgetés
soran jo, ha a csoport egésze mellett a pedagogus figyelembe veszi a csoportot al-
koto egyének igényeit is. Egy osztalyszintli, kétiranya beszélgetés serdiilékorban
inkabb a lanyok érzelmi igényeire reagal, a fiuk ebben az életszakaszban nehezeb-
ben nyilnak meg, nekik tobbet segithet valamilyen jellegli aktivitassal — sporttal,
alkotd tevékenységgel vagy a ritualék szervezésében vald részvétellel — egybekotott,
spontannak tind, kevesebb ember el6tt zajlo beszélgetés. Mindemellett a miivészi
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alkototevékenységek partolasa nemtdl fiiggetleniil sokat segit a fiataloknak érzése-
ik kezelésében (Dyregrov, Wikander és Vigerust, 1999; Dyregrov, 2004).

Egy tanul6 halalat kovetéen megné a valdszinlisége a tanulmanyi eredmények
romlasanak. Amennyiben egy tanar ezzel elére tisztaban van és ehhez mérten reagdl
a jegyek romldsdara és a hazi feladatok elmaradésara, gyorsabban helyreallhat az
eredeti allapot és kevesebb fesziiltséggel kell megkiizdenie minden érintettnek. Ha-
sonlo a helyzet a magatartasi problémakkal is. Féleg a halaleset altal mélyen érin-
tett didkok esetében érdemes alternativ fegyelmezési modszereket alkalmazni, akar
hosszabb tavon is (McCaffiey, 2004; Dyregrov, 2004).

A csoport reakcidinak kezelésén kiviil fontos figyelmet forditani az egyéni szintli
reakciokra is. Mivel a didkokat tanit6 pedagdgus napi kapcsolatban all a fiatalok-
kal, tobb alkalma van a komplikalt gyasz vagy a depresszié jeleit felfedezni rajtuk,
és ezaltal azonositani a szakember segitségére szoruld tanulokat. Az elhunythoz
legkodzelebb allok és a labilis személyiségli diakok a leginkabb veszélyeztetettek
ilyen szempontbol, ezért 6ket érdemes kiemelt figyelemmel kisérni hosszabb ta-
von is (Hill és Foster, 1996). Ongyilkossag esetén ez hatvanyozottan javasolt, mivel
a gyaszolo kortarsak korében megnohet a depresszid kialakulasanak esélye (Brent
et al., 1992).

Amennyiben szakember nem hozzaférhetd, az oktatd donthet ugy, hogy sajat
segitségét ajanlja fel a gyaszolo didkoknak. A segitd beszélgetés gyakorlati haszna
bizonyitott (Pattison és Harris, 2006). Ebben az esetben érdemes a sziiloket is érte-
siteni, hogy gyermekiik szamara nyitott a lehetdség ezt a fajta segitséget igénybe
venni (McCaffrey, 2004; Pilling, 2003). Fontos azonban hangstlyozni, hogy ilyen
szituacioban valodi segitséget csak olyan pedagdgus képes nyujtani, aki legalabb
minimalis szinten felkésziilt a gyaszfolyamat kiilonb6z6 jeleinek felismerésére és
jartas a segit6 beszélgetés technikajaban. Tobb kiadvany, konyv és segédanyag is
elérhetd, amely onmagaban is jelents segitséget nyujthat gyaszold fiataloknak.
Elonyds lehet, ha ezeknek utdnanéz az adott tanar, hogy késobb ajanlani tudja 6ket,
illetve az iskola megfontolhatja hasonlo jellegii irodalmak beszerzését is (Gootman,
2005; Wolfelt, 2001).

Tomoren Osszesitve a NASP (1999) az alabbi pontokban hatirozta meg egy
pedagogus teendoit didkhalal esetén:

— pontos informaciot szolgaltatni a didkoknak a haldleset koriilményeirdl,

megeldzni és elharitani a pletykékat;

— ha sziikséges, a tantervet atmenetileg felfiiggeszteni;

— tudatositani, hogy sajat viselkedése modellként szolgal a gyaszolo diakok

szamara,

—  osztalyszinti beszélgetéseket folytatni, kérdésekre valaszolni a halal filo-

zofikus vonatkozasaiban is, nem csak a konkrét eset kapcsan;

—  felmérni, hogy melyik diak szorul segitségre, és hogy ¢ mint tanar miben

tud segiteni;
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—  biztositani a gyaszold fiatalokat arrol, hogy a szélsdséges érzelmek ilyenkor
teljesen egészségesek (normailzalni azokat), illetve teret biztositani ezek ki-
fejezésére;

— atemetésen és mas ritualékon vald részvétel megszervezésében részt venni;

— illetve felismerni és szakemberhez iranyitani a stlyos krizisben 1évé dia-
kokat.

A Krizis utan

A halalesetet kovetd rovidtava krizisintervencion kiviil az iskola kozosségének
hasznara valhat a hosszl tavi posztvencid is. Ez a krizis lezajlasa utani, az adott
halalesettel kapcsolatos tevékenységeket takarja. A posztvencié altal az intézmény
megkonnyitheti a gyaszfolyamatok lezarulasat, mivel szervezett kereteken beliil
biztosit a lehetdséget az elhunyt emlékének apolasara, elésegitve ezzel a hozza fii-
z6d6 kotddések ujradefinialasat. Csoportos szinten a posztvencid magaban foglalja
az emlékek ritualis apolasat (pl. a sirhely rendszeres, szervezett latogatasaval, a ha-
laleset évforduldjan gyertyagyutjtassal), rendszeres megemlékezéseket (rendezvé-
nyeken, iinnepnapokon egy perc néma csendet az elhunytnak szentelve, kiilondsen
a tragédiat koveto elsé évben) illetve az osztaly igényeinek megfelelden kiillonb6z6
személyes jelentOségli cselekvéseket (pl. az elhunyt padjat tiresen hagyni, a tablora
kitenni a fényképét). Mindehhez az igazgato, a tanarok és a didkok egyiittes odafi-
gyelése és egylittmiikodése sziikséges, ezen kivill érdemes lehet bevonni a sziiloket
is, akiknek szintén sokat segithet, ha latjak, elhunyt gyermekiik emlékét nem csak
6k Orzik (Hill és Foster, 1996).

Jo, ha az intézmény hosszatavon is egyiittmiikddik kiilonbozé segité szervekkel és
kriziskdzpontokkal, hogy honapokkal a halaleset utan is tudja hova iranyitani a szak-
emberek segitségére szoruld fiatalokat. Léteznek olyan komplikacidk, melyek tiinetei
nem koézvetleniil a halaleset utani idészakban jelennek meg, vagy idoben elnyulnak és
az intézményi krizis lezajlasat kdvetden is problémat okozhatnak — ilyen lehet példaul
a depresszio vagy a komplikalt gyasz bizonyos formai (Hill és Foster, 1996).

Felkésziilés egy esetleges krizishelyzetre

Egy diak halalat kovetd intézményi szintl krizissel megbirk6zni minden alkalom-
mal nehéz, de ennek lefolyasat gyorsithatja egy el6zetesen erre a helyzetre megirt
,forgatokonyv”. Ha mindenki tisztadban van azzal, mi a feladata, csokken a szerve-
zetlenség, ¢és a kozosség minden tagjanak kevesebb stresszel kell megkiizdenie
egyéni gyasza mellett, ez pedig gyorsitja a gyaszfolyamatot és csokkenti a kompli-
kaciok fellépésének valdszinliségét (Yule és Gold, 1993).

A tragédiara adott hivatalos tennivalok Osszerendezése mellett jelentésen kony-
nyithet egy halaleset feldolgozasan a serdiilok halalkoncepcidjanak eseménytol
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fliggetlen fejlesztése és az ehhez kapcsolodo megkiizdési stratégiak ismertetése. Az
ugynevezett halaloktatds 1ényege, hogy felvilagositast ad a halal és a gyasz miben-
1étérol, teret enged a kérdéseknek és a filozofiai gondolatok rendezésének. Bar
mindez hasznos lehet egy didk halalat kovetd idészakban is, egy konkrét tragédia-
tol figgetleniil megtartott oktatas tobbet segithet egy késébb bekdvetkezd krizis-
helyzetben, hiszen ebben az esetben van elég id6 az 1j stratégidk megszilardulasara.
Ezeknek a beszélgetéseknek keretein belill a halal biologiai okaitol kezdve annak
mitologikus felfogasan keresztiil a személyes ¢lményeken at a gyasz folyamataig
minden halallal kapcsolatos dolog koriiljarhato.

A halaloktatas nem feltétleniil szakemberhez kotott, pedagogus is vallalkozhat
a halalrol torténd mesélésre, az arrol folytatott beszélgetésre. Ez nem gyakori jelen-
ség, mivel a tanaroknak sokszor nehéz a halalrdl beszélni, féleg gyerekekkel és
serdiilokkel, hiszen 6k még fiatalok, ,,tele vannak élettel”, raadasul komplikalt le-
het ket megfelelé hangnemben megszodlitani. Mindezen feliil a nyugati tarsadal-
mak tabuként kezelik a halalt, igy el6fordulhat, hogy maga a pedagdgus sincs fel-
késziilve egy ilyen témaj beszélgetésre (Lines, 2006). Léteznek olyan kiadvanyok,
melyek erre a szituaciora specializalddnak, és segitenek az oktatoknak korosztaly-
hoz ill6 hangnemben beszélni a halalrol és az ehhez kapcsolodo fogalmakrol, jelen-
ségekrol (példaul Jackson és Colwell, 2002.).

A halaloktatas egy fajtaja a vallasos felfogasok atadasa. Ez is megvalosithato
az iskolan beliil, de érdemes inkabb ajanlas szintjén egy hiteles emberhez, lelkész-
hez vagy a vallast régota gyakorlohoz iranyitani a serdiiloket. Egy vallasi kozosség
tagjaként a veszteség feldolgozasa konnyebbnek tlinhet, mivel a ritualék és a halal
vallasos magyarazatai biztonsagérzetet nyujtanak és csokkentik a gyaszfolyamattal
jaro esetleges blintudatot (Stevenson és Stevenson, 1996).

A halaleset feldolgozasaval vald megbirk6zas, valamint a halaloktatasra valo
felkészités jelenleg a tanarképzés egyik hianyzo eleme. Sok mas készségfejlesztés
mellett érdemes volna nagyobb szerepet szanni ennek — a tarsadalomban is gyakran
tabuként kezelt — témanak a feldolgozasara. A felkészité folyamatnak a képzésben
legalabb harom lépésben kellene megtorténnie. Egyrészt sziikséges volna olyan el-
méleti ismeretek atadasa, amelyek ramutatnak ennek a kritikus folyamatnak a fobb
jellegzetességeire, pszichodinamikai kovetkezményeire. Ha nem is 6nallé kurzus
keretében, de lehet6leg minden hallgatonak kellene ismereteket kapnia ezen a terii-
leten. Ezt kdvetéen mar szabadon valaszthatd modon és tréning alapu tanulési kor-
nyezetben sziikség lenne a tanarjeldltek sajat halalkoncepcidjanak és halallal kap-
csolatos élményeinek feldolgozasara. A harmadik 1épésben erre épiiléen lehetne
elkezdeni a halaloktatashoz sziikséges készségek fejlesztését, ennek egyfajta gya-
korlasat szintén kiscsoportos, tapasztalati tanulasi modszerekre épiilé fogalakozas
keretében. A tanarképzésen tul ennek a témanak helye volna a tanartovabbképzés-
ben is, ahol azok a pedagdgusok is megismerkedhetnének a probléma kezeléséhez
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sziikséges elméleti és gyakorlati ismertekkel, akiknek erre a korabbi képzésiik so-
ran nem volt lehetdségiik.

Osszegzés

A fentiekben roviden Osszefoglaltuk és bemutattuk a gyasz folyamatat annak élet-
kori jellemzoivel egyiitt, illetve kiemeltiik azokat a teenddket, amik iranyt mutat-
nak az iskola szervezeti teenddivel kapcsolatban. Egy diak halalat kdvetden a pe-
dagogusokra, kivaltképp az osztalyfénokokre kiilondosen nagy érzelmi teher és
felelosség harul: sajat gyaszuk mellett a didkok gyaszfeldolgozasat is segiteniiik
kell. Mivel a nyugati tarsadalmakban a haldl és a gyasz egyre inkabb tabunak sza-
mit, egyre kevésbé tamaszkodhatunk a szokasokra és a ritualékra. A legtobb ember
nincs felkésziilve arra, hogy masoknak segitséget nyujtson a gyaszolasban, kiilono-
sen ijesztd lehet ez a feladat egy olyan feleldsségteljes munkakorben, mint amilyen
a pedagogusi. A terhet noveli, hogy a tanarok tisztaban vannak azzal, hogy mi-
lyen erds befolyassal bir a viselkedésiik, mint modell, a gyaszold didkok szamara
(Papadatou et al., 2002). Az elére lefektetett teenddk, akar forgatokonyvszeriien
kidolgozva, potoljak a hagyomanyok Gtmutato, biztonsagot ado szerepét.

Mivel ebben az életkorban a didkokat egyébként is foglalkoztatja a halal fo-
galma, mindenképp hasznos, ha ezeket a gondolatokat megoszthatjak, megbeszél-
hetik egymassal. Ennek keretet biztosithathatnak olyan osztalyfonoki ordk, melyek
soran az osztalyfonok osztalyaval a halal, gyasz témajaban folytat beszélgetést.
Ehhez elsdsorban sajat gondolatait, érzéseit sziikséges atgondolnia, megfogalmaznia.
Az 6szinteség, az érzések nyilt kommunikacidja ebben a helyzetben elengedhetet-
len, hiszen ez az, ami segiti a diakok sajat érzéseinek és gondolatainak normalizala-
sat, tehat annak megértését, hogy félelmetesnek vagy furcsanak tartott gondolataikkal
nincsenek egyediil, és természetes, hogy adott modon éreznek. Hasznos lehet a mii-
vészettel foglalkozo tantargyak tantervével, az azokat oktato tanarokkal Gsszehan-
golni a gyasz témajanak feldolgozasat.

A serdiil6kre jellemz6 halalkoncepcio és gyaszfolyamat megismerésével a diakok
gondolatainak megértése és a veliik valo interakcio konnyebbé valik — az érdeklo-
déknek magyar nyelven példaul Singer Magdola 2010-ben megjelent, Vigasztalo-
das a gyaszban cimili kiadvanya, angolul pedig Perschy (2004) Helping Teens
Work Trough Grief cimli mlive nyujthat értékes segitséget. A pedagdogusokat nagy-
ban segitheti az is, ha egymas kozt folytatnak beszélgetést arrdl, hogy egy diak ha-
lalat kovetden hogyan éreznének, mit tennének. Gyakran megjelenik a gyasz keze-
1ésével kapcsolatos bizonytalansag, a félelem, hogy a tanar rosszul csinal valamit,
még nagyobb kart okoz a didkokban. A megbesz¢élés nemcsak a sajat érzéseik nor-
malizalasat szolgalhatja, hanem biztonsagot nyujt, 6tleteket ad, illetve az esetlege-
sen bekovetkezd krizishelyzetben a pedagogust biztosithatja munkatarsai tarsas és
szakmai tamogatasarol.
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Ugy gondoljuk, hogy a pedagdgus szerepe, teendéi egy ilyen krizishelyzetben
alapveten szakmai kérdésnek tekinthetok, a képzés soran a pedagdgusokat azon-
ban semmilyen mdédon nem készitik fel egy ilyen nehéz feladatra. Ennek a felkészi-
tésnek a része kellene hogy legyen a gyaszfolyamat, kiillonosképp annak életkori
jellemzoéinek bemutatasa, a pedagogus, foként az osztalyfonok szerepe a diakok gya-
szanak feldolgozasaban, a halaloktatas, illetve a krizishelyzetben valé kommunikacio
gyakorlati formaban torténd fejlesztése. Mindez zokkendmentesen beilleszthetd a pe-
dagogusok jelenlegi pszichologiai képzésébe, gyakorlati haszna pedig vitathatatlan.
A mar palyan 1évé6 tanarok, iskolai vezetOk szamara egy hasonl6 tantervii tovabb-
képzés szolgalhatna a fenti ,,biztonsagi kapaszkodokkal”, melyek egy intézményi
krizis soran jelentésen megkonnyitik feladataikat.
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Jelentds forduloponthoz érkezett a hazai pedagogusképzés atalakitasa, mely az altalanos
feladatok mellett sajatos kérdésekre is keresi a valaszokat. E probléemakér lényeges eleme
a szakképzesi rendszer altal igényelt és foglalkoztatott pedagogusok képzésének sajatos-
sagai, amelynek torténetisége, intézményi sajatossdagai a fejlodést jelentésen meghatdro-
z0 tényezok. A tanulmany ezzel az dsszetett temakorrel, a kihivasokat és lehetdségeket
komplexen meérlegelve foglalkozik a pedagogusképzés altalanos és a szakképzés sajatos
Jjellemzdinek rendszerezése alapjan. A szerzdk kisérletet tesznek a képzési folyamat f6bb
szakaszainak a leirasara, tovabba a szakmai pedagogusképzésre jellemzé progressziv t6-
rekvések szemléltetésére ismertetik a Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyete-
men megvalosult szolgaltato és kutatohadlozat kialakitasara iranyulo projektet.

Bevezeto

Az oktataspolitika ,,magassagaban” és a gyakorlat mindennapi valésagaban a kozokta-
tas és felsGoktatas sajatos metszéspontjaban van a PEDAGOGUS. Igen a nagybetiivel
irt pedagogus, mint egy sajatos hivatasmodell alanya, és mint jelentds — a tarsa-
dalom mindségét meghatarozo — human tényezé. Human, de ugyanakkor gazdasagi
tényez0 is, mely az oktatas és kiilonosen a szakképzés hatékonysagat képes pozitiv
és negativ értelemben is befolyasolni. A foglalkozas és hivatas 6sszefiiggésrendszere,
a tényleges, szamos elemében lehangolé mindennapi gyakorlat, a pedagogusképzés
témakdorét nem csupan valtozatlan id6szertiséggel ruhazza fel, hanem a szerzok vé-
leménye szerint 11j felismerésekhez is vezet. Jelen iras a pedagdgusképzés rendsze-
rébe illesztve tekinti at a szakképzés pedagogusképzésre (dontden a szakmai peda-
gogusképzésre) gyakorolt hatasat, s vazolja fel azt az 0j Osszefiiggésrendszert, mely
a kovetkezé évekre az atalakulds és fejlédés szakmai kereteit alkotja. frasunk részben
kisérlet a képzési folyamat fobb szakaszainak leirasara, részben egy példa: a szak-
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mai pedagogusképzésben a mindségorientalt halozati struktarak kiépiilését szem-
1élteté modell ismertetése.

Kihivasok és lehetdségek

A hazai oktataspolitika, a szabalyozasi-jogalkotasi gyakorlat az utobbi negyedsza-
zadban csak részlegesen volt képes a Philip H. Coombs (1971) altal mar a mult
szazad hatvanas éveiben megfogalmazott oktatasi valsagbol valo kilabalast és a fej-
16dést korszerti jogi keretek kdzé helyezni. Magyarorszagon az 1985-6s kdzoktatasi
torvény, bar sokat tett az iskolak szakmai onallosaganak, a pedagdgusok tevékeny-
ségének nyitottabb keretekbe szervezése érdekében, a differencialt iranyitasi rend-
szer kiépiilését kezdeményezve, azonban az oktatasi-nevelési rendszeriink miikodé-
se — éppen a nemzetkdzi Osszehasonlitd elemzések alapjan — nem igazolta szamos
intézkedés eldzetesen feltételezett pozitiv hatasat. Az 1993-as kdzoktatasi és szak-
képzési torvény, jelentds tarsadalmi varakozas altal kisérve, tovabb differencialta
az oktatasiligy intézményi és miikodési rendszerét. A tartalmi szabalyozasnak 1j
elemeit vezette be, emellett a gazdasagi helyzet is jelentdsen befolyasolta, hogy az
egyre bonyolultabb jogi szabalyozas €s a folyamatos korrekciok az elmilt masfél
évtizedben jelent6sen erodaltak az oktatasi-nevelési intézményrendszert. Ekoz-
ben a mély tarsadalmi valtozasokra, kiilondsen azok negativ hatasaira — példaul el-
szegényedés, szegregacio, novekvo agresszio — a torvénykezés nem igazan reagalt,
igy a nevelési rendszer keretei kozott ados maradt tobbek kozott a pedagogusokat
tamogato szabalyozasi elemek kidolgozasaval.

Az ezredforduld ota a szakmai kihivasok egyre markansabban jelentkeztek,
s hatarozottan érzékelhetévé valt, hogy fordulatra van sziikség a nevelés-oktatas vi-
lagaban. Altalanossa valt az a felismerés, hogy sziikség van a tarsadalom értéksok-
szintiségéhez, az értékkozvetités feladataihoz és intézményrendszeréhez, valamint
az 0sztonzok rendszeréhez igazodo 1j, atfogd szabalyozasra. A valasz keresése so-
ran lathatd, hogy a hazai neveléssel kapcsolatos mai kihivasok megfogalmazasa
nem konny( feladat, bar a pedagdgus szakma egyetért abban, hogy az ezredfordulot
kovetd magyar pedagogiai kdzgondolkodasban a képzés szerkezeti és tartalmi meg-
ujitasaval kapcsolatos problémakdorok jol érzékelhetek. Ezt tdgabb Osszefiiggésben
szemlélteti, targyalja tobb atfogod értékelésre alapozott stratégiai jelentéségli doku-
mentum (Fazekas et al., 2008; Csermely et al., 2009; Benedek és Hunyadyné, 2009).
Az eltérd miifaji sajatossagok ellenére mindegyik mii targya, lényege és a szerzok to-
rekvése a kovetkezokben foglalhatd Gssze: a magyar oktatas és nevelési rendszer
helyzetének onkritikus elemzése, valamint javitasanak 0sztonzése. Azonos a mun-
kakban az is, hogy az 0j évezred els6 évtizedét a valsag elmélyiiléseként szemlélik,
s a nevelésiigy szempontjabdl a valsagbodl valo kilabalas ttjainak keresését emelik
ki. Az 0j kihivasok attekintése soran megallapithato, hogy a pedagogiai kihivasok
meglehetésen szemléletes struktarat alkotnak. Jellegzetes problematikanak tekint-

114



BENEDEK — LORINCZ A PEDAGOGUSKEPZES ES SZAKKEPZES...

het6k azok a tarsadalmi valtozasok a nevelésiigy nézOpontjabol, melyek az el6z6
két évtizedben végbement torténelmi valtozasokkal hozhatdk Osszefiiggésbe. Ezek
a valtozasok (privatizacio, munkanélkiiliség, nemzeti szuverenitas, eurdpai integra-
ci0) nem hagytak érintetleniil az életlinket meghatarozo intézményeket és viselke-
dési normakat, a tarsadalom tagjait 6sszefizo kotelékeket sem.

Az elmilt negyed szdzadban jelent6sen atalakult a magyar tarsadalom réteg-
z0dése, aminek nyertesei és vesztesei egyarant voltak. A magyar tarsadalom sok
szempontbodl érzékelhetd tagoltsdga killondosen dramai: a kiillonbozd érdekekkel
rendelkez0 és eltéré normakat kovetd rétegek és csoportok, illetve az dket képviseld
szervezetek kozotti érdekkonfliktusok erételjesen jelen vannak. Kiilondsen szembe-
tiing, hogy mennyire megvaltozott az egyének ¢és a kozosségek kapcsolata:

— Az egyének nem ugyanolyan modon és nem ugyanolyan mértékben varjak
¢és varhatjak a k6zosségt6l, mint korabban, hogy az biztonsagot nytjtson
szdmukra.

— Az egyének sokasaga szamara valt nyilvanvaldéva az 6ngondoskodas sziik-
ségessége.

— A verseny az egyéni ¢s a csaladi 1ét kikeriilhetetlen valosagava valt. Az
egyittmiikodésnek ¢€s a szolidaritdsnak 11j, a korabbiaktol alapvetden elté-
r6 formai alakultak ki.

Az ezredfordulot kovetd évtizedben kétségteleniil mélyiilé gazdasagi és tarsadalmi
valsag 0sztonozte vilagszerte azokat a vizsgalodasokat, melyek hazai megjelenésé-
re a fentiekben utaltam. Mig a Zold Kéonyv (2008) és a Szarny €és Teher (2009) ese-
tében viszonylag sziik szakmai csoport foglalkozott az oktatas és nevelés kérdésko-
rével, a VII. Nevelésiigyi Kongresszus (2008) szervezoi — egyébként azonos célok
altal vezérelve — nem csupan a pedagogus szakma, az 6vodak, az iskolak, a kollé-
giumok szakembereinek talalkozojat kivantak megszervezni. Az eldkészités folya-
mata — hasonloan, mint az Oktatds és Gyermekesély Kerekasztal esetében — olyan
programot kinalt, amelyhez a magyarorszagi tarsadalom szamos szakmai csoportja
kapcsolodhatott érdeklddéssel, hozzaszolasi szandékkal. A kongresszus lehetdséget
adott arra, hogy a nevelésiigy megmutassa magat a tarsadalomnak, s a tarsadalom
megfogalmazza, hogy mit var a nevelés-oktatds intézményeitdl, érdeklédése ko-
zéppontjaban a gyermekek és a fiatalok nevelése allt, ugyanakkor nyitott volt a ta-
nulds minden formajara, igy az egész ¢leten 4t tartd tanulasra és a szakmai képzés
vagy a munkavégzes soran zajlo tanulasra is.

A szakmai tanarképzés torténeti gyokerei
Magyarorszagon sajatos torténetiséggel rendelkezik az egyetemi szintli szakmai ta-

narképzés, melynek formalodasa kiilondsen a miiszaki képzés esetében modellérté-
kii. A tanarképzés intézményes keretei E6tvos Jozsef minisztersége idején alakul-
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tak ki: 1870-ben létrehoztak a tanarképzé intézeteket/tanarképezdéket. 1871-ben
kezdte meg miikodését a realtanodai tanarképezde a Kirdlyi Jozsef Miiegyetemen,
amelynek fontossagat jelzi, hogy elsé vezetdje a Milegyetem elsé rektora, Stoczek
Jozsef professzor volt. A kozépiskolai tanarképzésben tovabbi 1ényegi valtozast je-
lentett az 1924. évi XXVII. térvény, amely az elméleti tanarképzést a tudomany-
egyetemi feladatokhoz rendelte, s szervezeti hattérként az egyetemek mellett mii-
kodo tanarképzo intézeteket jelolte ki. Ez a torvény a tanari képesitést a kdtelezo
tanarképz0 intézeti tagsaghoz és azzal jard kovetelmények teljesitéséhez kototte.
1929-ben keriilt els6ként kiadasra az a szabalyzat, amely eldirta a tanarjeloltek
gyakorlati képzését, a mar korabban létrehozott gyakorloiskolai miikodést is szaba-
lyozva. 1898-ban alakult meg az Allami Kereskedelmi Iskolai Tandrképzé Intézet,
amely a Kiralyi Magyar Tudomanyegyetemen 1920-ban 1étrehozott Kézgazdasdgi
Kar kereskedelmi osztalyanak részeként, a kereskedelmi szakosztaly kételezéen eld-
irt tanitasi tervéhez és vizsgarendjéhez illeszkedve mikodott, 1928-t61 6nalld keres-
kedelmi gyakorld iskolaval. A kereskedelmi iskolai tanarképzés mellett a gazdasagi
fejlodés kikényszeritette az ipari és a mezégazdasagi szakoktatasi intézmények 1)
szervezeteinek 1étrehozasat, ehhez kapcsoloddan az ipari és a mezdgazdasagi ta-
narképzést is. A kereskedelmi, ipari és mezOgazdasagi tanarképzés Osszefoglalo
néven, mint gazdasagi szakiskolai tanarképzés egy 1934. évi térvény nyoman a Jozsef
Nador Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem feladata lett.

A 1II. vilaghaborut kovetden 1948-ban megsziintették az egyetemi szintii mi-
szaki tanarképzést, s tizhonapos gyorsképzés, majd harom éves fdiskolai képzés 1¢-
pett a helyébe. Az atmeneti szervezeti megoldasokat kdvetden az intézményi bazist
a Budapesti Miiszaki Egyetemen (BME) az 1961-ben létrehozott Pedagogia Tanszék,
majd az 1971-ben szervezett Tandarképzé és Pedagogiai Intézet jelentette. A mai ma-
gyarorszagi szakmai pedagogusképzés személyi allomanya donté modon e képzés-
ben vett részt, részben itt szerzett fokozatot, illetve az itt végzettek adtak vezetdket
azoknak az intézményeknek', melyek az utobbi évtizedekben a szakmai pedago-
gusképzés szines intézményrendszerét alkottak, alkotjak. A jelenlegi helyzet: 1995-
tol az intézeti tansz¢kek onallova valasaval, a Miiszaki Pedagogia Tanszék (MPT)
végzi a miszaki pedagogusok képzését. 2005-t0] a tanszék az Alkalmazott Peda-
gogia ¢és Pszichologia Intézet keretein beliil mikodik. Jelenleg a BME Gazdasag és
Tarsadalomtudomanyi Kardn mikodo tanszek a miiszaki és kdzgazdasagi szakképzo
iskolak szamara képez tandrokat, valamint szakiranyt tovabbképzéseket szervez a pe-
dagdgus-tovabbképzési rendszerhez kapcsolodoan. A gradudlis képzésre felvett
hallgatok el6képzettségiik alapjan (nappali és levelez6é tagozaton) mérnoktanari,
kozgazdasztanari oklevelet szerezhetnek. A miiszaki szakoktatok harom éves leve-
lez6 képzés keretében pedagdgiai képesitéshez juthatnak.

I,Az elmult harom évtizedben jelentds miiszaki szakmai tanarképzési intézményfejlesztés folyt az
Obudai Egyetemen, a Széchenyi Egyetemen, a Dunaujvarosi Féiskolan, illetve elddintézményeikben.
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Az ezredforduldt kovetd évtizedben a tarsadalmi parbeszéd egyik fontos témaja
volt, hogy a hazai szakképzés sokat veszitett presztizsébol, hogy szamos szakma-
ban minimalisra csokkent a képzésben részt vevok szama. E jelenségek erételjesen
hatottak arra, hogy a szakmai tanarképzés hallgatoi 1étszama visszaesett, a nappali
tagozatos képzés leéplilt és a levelezO képzés valt altalanossa. S ahogy lenni szo-
kott a kritikai kijelentések egyre inkabb igazolodtak, a kozépfoku szakképzés az
oktatasi rendszer valsagagazatava valt. Az allam, sikertelenségét beismerve, e terii-
leten lehetOséget adott a gazdasagi kamardk fokozott szerepvallalasara, s célként
deklaraltak a kozel szaz éve Németorszagban bevezetett (azota szamos esetben je-
lent6sen megujitott) dudlis szakképzési modell megvalositasat. E modell, illetve annak
minden szakképzési problémat megoldd hatasaban valé hit, uj horizontot rajzolt fel
a magyar gazdasag szamara létfontossagli és a szocialis problémak kezelésében is
jelentds feladatokat vallalo szakképzés atalakulasaban.

A magyar szakképzés gazdasagi és tarsadalmi feltételei és meghatarozd ténye-
z01, kiilondsen a rendszervaltozast kovetd évtizedekben, bonyolult dsszefliggésekben
jelennek meg. A képzésben résztvevok életkora, szocialis helyzetiikkel is Ossze-
fliggd motivacidjuk s az adott térség-régid foglalkoztatasi kornyezete szamos eset-
ben nem mutatott, nem is mutathat idealis dsszképet. E vonatkozéasban a 16 éves
tankotelezettség egyidejlileg jelent erds késztetést és lehetdséget. A fejlett vallalati
¢és technologiai kultaraval rendelkezd piaci szervezetekben joggal feltételezhetd,
hogy a képzési kapacitasok ¢és lehet6ségek els6sorban a magasabb tudasra épithetd
szakmakban kinalnak az j megoldasokat. A szakmunkasképzés évtizedek ota szem-
besiil a hatranyos helyzetii fiatalok iskolaztatasanak problematikajaval és/vagy a las-
sabban, a megfontoltabban tanuldk szamara hatékony pedagogiai cselekvési prog-
ramok sziikségességével. Ugyanakkor mintegy masfél évtizede a tankotelezettség
expanzidja, valamint a 16 éves korig tartd, csupan az altalanos képzést megengedd
kerettantervi konstrukciok sajatos pedagogiai ,,melegeddkké” tették éppen azokat
az iskolakat, melyekben el6zéleg a kéz és a mozgas szakmai kulturajara nyitott,
szakmai gyakorlatokkal megnyerhet6 fiatalok képesek voltak a kézmiives és gya-
korlatigényes ipari szakmakat elkotelezetten elsajatitani. Kozben e meglehet6sen
ellentmondasos allapotban szamos fejlesztési program — tobb-kevesebb sikerrel —
probalta az iskoldk megtarto erejét javitani, olyan eljarasokkal és szervezeti megol-
dasokkal segiteni, melyek képesek a 25-28 szazalékos lemorzsolodassal kiizd6
szakiskolakban kialakult pedagogiai fesziiltségeket enyhiteni. A f6 cél, hogy elke-
rilhetové valjék, ha korlatozott mértékben is, az iskolabol torténd kényszerd, vég-
zettség, kvalifikacid nélkiili kikeriilés, altalanosabban az a tarsadalmi-gazdasagi
trauma, amely generaciok szamara a tartos inaktivitas kényszerét jelenti.

A szakképzésben és az ehhez kapcsolodo pedagogusképzésben a fordulat elke-
riilhetetlen, hiszen a gazdasag szakképzési szerepvallalasa szamos elemében Uj
helyzetet és 0j lehetOséget teremtett. A gyakorlati képzés sulyanak, aranyainak eme-
lése valdban praktikus iranyt jelent. De jelent-e garancidt azokra a szocialis és pe-
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dagogiai problémakra, melyek a fejlett vilag és a tudasra komoly igényt tamaszto
piacgazdasag mindegyikében az iskolaztatas stabilitasat és a leszakadas megakada-
lyozasat egy idében kéti olyan intézkedésekhez és intézményekhez, melyek a tarsa-
dalom egészének a tudasszintjét az iskolazottsag szintjének emelkedéséhez, valamint
a lemorzsolddas mértékének visszaszoritasahoz kapcsolja? E kérdésre azonnali va-
laszt adni szinte lehetetlen. A folyamatok valtozasi trendjei az iskolazottsagi mu-
tatokban, lemorzsolddasi aranyokban, foglalkoztatasi rataban, a kvalifikaciokhoz
kozvetleniil kapcsolhat6 teljesitmény ¢és bérstatisztikdkban jelennek meg, illetve
ragadhatok meg.

A szakképzés, mint pedagogiai tevékenység nem csupan gazdasagi mérlegelés
targya. Annak ellenére sem, hogy a vallalatok igénye nem ezt hangstlyozza: tobb
gyakorlati képzés, kevesebb elméleti oktatas. Németorszagban sikerrel miikodik az
ugynevezett dudlis szakképzés, amely alapvetéen a vallalatoknal zajlo gyakorlati
képzésre épiil, amit csak kiegészit a szakképzési intézményekben folyo elméleti
oktatds. Noha a rendszer adaptalasat mar elkezdték a hazai szakmai érdekképvise-
letek, napjainkra mégis egyre nyilvanvalobb, hogy a magyarorszagi vallalatok ver-
senyképessége mar csak a szakképzés rendszerének teljes atalakitasaval biztosithato.
Sziikséges tovabba a vallalkozoi utanpotlast biztositd fiatalok vallalkozoi képessé-
geinek, tudasanak novelése, a pozitiv vallalkozoi szemlélet és kultira formalasa
mar az altalanos iskolatol kezdve. A gyakorlatorientalt vallalkozasoktatast el kell
terjeszteni a szakkdzépiskolakban és a felsdoktatasban is, hogy a fiatalok akér az
iskola elvégzését kovetden, akar néhany év rutin megszerzése utan képesek legye-
nek sajat vallalkozast inditani. Jelenleg ezen a téren nagyon gyengén allnak a hazai
oktatasi intézmények, igy kdzponti program kellene a hazai vallalkozasoktatas fej-
lesztése érdekében. A magas hozzaadott értékii iparagak fejlesztéséhez (egészség-
ipar, high-tech, innovacio, K+F, z6ld gazdasag) sziikség van a hazai természettu-
domanyos és mérnokképzés megerdsitésére.

A pedagogusképzés mai helyzete — szintek és formacios szakaszok

A pedagogusképzés szerkezeti atalakulasa elkeriilhetetlennek latszik napjaink-
ban. A kihivas ebben a folyamatban, hogy ne vesszen el a felsdoktatasi kutatoi
mihelyek, tudomanyos iskolak valtozatossaga, fennmaradhasson tobb pedagogiai
paradigma alapkutatasa és miivelése is. A pedagogusképzés és az iskolai gyakorlat
kozotti csatornakat feltételezhetéen indokolt szélesiteni (példaul bazisiskolai rend-
szer, tanarcsere-program, kutatotanar-program). A differencialédo, a szakiranyt
tovabbképzések rendszerével szoros Osszhangban 1év6 pedagogusképzésben indo-
koltan kapjanak helyet a ma iskolaja altal igényelt 0j miiveltségteriiletek (jaték,
szinjatszas, dramapedagogia, hon- és népismeret), illetve a nevelést tamogatd isme-
retkorok és eszkozrendszerek (csaladpedagogia, konfliktuspedagdgia, agresszioke-
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zelés), valamint a csaladdal (ez valdban a szociologia kitlintetett kutatasi terepe!)
kapcsolatos ismeretek (csaladpedagdgiai-szociologiai ismeretek).

A valtozas egyik 1ényeges dimenzidja a pedagogusképzés atalakitasa, mely
hosszu és Osszetett képzési rendszer, s melynek sikeres kialakitasa tartosabba és
mindségében a mainal 1ényegesen kedvezébbé formalhatja a pedagdgusok foglal-
koztatasat. E folyamatban a pedagogusképzés a megszokott megkozelitésnél joval
tagabb értelmezést kap, ti. a képzés elotti és utdni ,,palyaszakaszokhoz” kapcsolo-
doan komplex rendszerré valik, amelyben a szerzok véleménye szerint a kdvetkezo
szakaszok formalodnak:

Orientacios szakasz. E szakasz 1ényeges sajatossaga a pedagogusképzést
megeldzo szakmai-tarsadalmi kommunikdacio, melyben tényszeriien bemu-
tathatok a pedagdgusképzés tartalmi-szervezeti sajatossagai, a képzési verti-
kum meghataroz6 szakaszai és a pedagogusok alkalmazasahoz kapcsolo-
dé jovedelmi és karrier lehetOségek. Bar e szakaszban a szakmapolitikai
kommunikacié kozponti feladat, azonban a pedagogusképzé intézmények
szerepvallalasa, kiilonosen a képzési keretszamok és kapacitasok optima-
lis Osszehangolasa, a jelentkezOk korrekt tajékoztatasa és megnyerése is
kiemelt jelentdséggel bir.

Képzesi szakasz. E tradicionalis, a felsGoktatas szamara kitlintetett szakasz
lényegi sajatossaga, hogy eddigi relativ zartsaga szamottevéen oldodik.
Az orientacios szakasz kapcsolodasanak hianya vagy gyengesége — szak-
mai érdektelenség, a képzéssel kapcsolatos motivalatlansag — alapvetéen
veszélyezteti a képzés sikerét. E szakasz nyitott jellege ugyanakkor nem
csupan az orientacid sikerességét jelzé keretszamokban és ténylegesen
felvett hallgatdi 1étszamokban szemléltethetd, hanem azzal a kapcsolatrend-
szerrel és szervezeti differencialodassal, mely a hallgatok egy éves id6-
tartamra boviilo gyakorlati képzését jellemzi majd a jovében. A feleldsség
a felvételre jelentkezOk orientaciojatdl a felsGoktatasi intézmény kereté-
ben szervezett képzésen at a gyakorlati képzés sokpartneres intézményi
formainak mitkodtetéséig terjed, s ez j, komoly szakmai és szervezési ki-
hivas elé allitja a pedagogusképzo intézményeket.

Gyakorlat, iskolai szintér. E szakasz (komplex értelmezésben: gyakorlati
képzés oktatasi/felndttképzési intézmény) jelentdsége szakmapolitikai és
jogi szabalyozasi eszk6zok altal meghatarozott. Alapvetden a felsdoktatasi
intézmény feladata, hogy erre a sajatos pedagogiai jellegi munkahelyi
szocializacids szakaszra felkészitse a leend6 pedagogusokat. A szakmai
tevékenység alapvetd szintere az iskola, ami a kdvetkezé idészakban mar
a hallgatd jogviszonyt kdvetd foglalkoztatasi jogviszony tényleges szintere
lesz, vagyis olyan oktatasi intézmény — jogokkal és kotelezettségekkel —,
amely hosszabb tavra biztositja a pedagogus tevékenységének intézményi
kereteit. E folyamatban jelenik meg a hosszl tava stratégiak formalojaként
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a pedagdgus életpalya-modell. E fontos szabalyozo mechanizmus egyik 1é-
nyeges szakmai szerepldje példaul a mentor, aki a palyakezd6 pedagogus
munkajat, beilleszkedését segitd, ilyen iranyu szakvizsgaval rendelkezo,
mesterpedagogus fokozattal rendelkezé pedagogus’.

A pedagdgusképzés teljes megujulasaval, az 0j életpalya-modell szakmai hatasai-
val 0sszefliggd varakozas érthetd és jogos, kiillondsen annak fényében, hogy az uj
felvételi folyamatok, azon beliil az alkalmassag megitélésének kérdéskore, a valtozo
keretszamok és a hallgatoi tamogatas {1j rendszere mélyen érinti a pedagogusképzeés
egészét. Ennek fényében az altalanosan értelmezett orientdcios szakasz, vagyis az
a pedagogusképzeést megel6z6 szakmai-tarsadalmi kommunikacio, melyben tény-
szerien bemutathatok a pedagogusképzés tartalmi-szervezeti sajatossagai, a képzé-
si vertikum meghatarozo szakaszai és a pedagdgusok alkalmazasahoz kapcsolddo
jovedelmi és karrier lehetéségek, kiilonGsen fontos része a szélesen értelmezett pe-
dagogusképzésnek. Az orientdcios szakasz stratégiai jelentéségére, az e szakaszhoz
kapcsolodo szakmai feladatok fontossagara azért kell kiemelten utalni, mert az év-
tizedes 1éptékii folyamatok, tarsadalmi és intézményi beidegzédések megvaltozta-
tasa értelemszeriien hosszi, tobbéves folyamat. Nem kevesebbrdl van sz6 ugyanis,
mint a pedagogusképzés tarsadalmi-szakmai presztizsének jelentds emelésérol,
a képzés maradékelvii kezelésének megvaltoztatasarol. E folyamatban a pedago-
gusképz0 intézmények, nyilvanvaléan megvivva belso sajat intézményi helyzetiik-
kel 0sszefiiggd csataikat, alapvetden partnerek a valtoztatasban, ugyanakkor e téren
a szakmai kezdeményezések 0sztonzése, a tarsadalmi kommunikéacios lehetdségek
megteremtése a kormanyzati adminisztracié kezében van.

A progressziv nemzetkozi torekvések koziil 1ényeges kiemelni az Europai Unio
Oktatas Képzés 2020 stratégigjat’, amelynek f6 elvei, sajatossagai: Altalanos gya-
korlatta kell tenni a tanulok, a tanarok és a tanarképzésben oktatok mobilitasat az
egész ¢életen at tarto tanulas egyik alapvet6 elemeként. Az alapkészségek szintjének
emeléséhez biztositani kell a tanitas magas szinvonalat, a megfeleld tanari alapkép-
z¢€st, a tanarok ¢és az oktatok folyamatos szakmai fejlodését, tovabba a tanitast vonzo
palyava kell tenni. Fontos az oktatasi és képzési intézmények irdnyitasanak és ve-
zetésének javitasa, valamint a hatékony mindségbiztositasi rendszerek kialakitasa.
Szintén alapvetd fontossagu a palyakezdd tanarok kezdeti gyakorlatszerzésben valo
tamogatasa, valamint az egyéb oktatdi személyzet szakmai tovabbképzési lehetdsé-
geire valo Osszpontositas (példaul palyaorientacios szakemberek, pedagdgiai asszisz-
tensek tovabbképzéseire).

% A mesterpedagogus fokozat csak 2016-t6] kezdédbéen kételezo feltétel, ugyanakkor mar a jelenlegi
képzési és tovabbképzési programokra jelentds hatast fejt ki.
3 http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:C:2009:119:0002:0010:HU:PDF
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Magyarorszagon a pedagogus életpalyamodellhez kapcsoloddan sziikség van
olyan egységes képzési, tovabbképzési rendszer kialakitasara, amely az alapkép-
zést, a bevezetd tamogatasi rendszert és a folyamatos szakmai fejlodést koherens rend-
szerré szervezi. Eppen a szakmai karrier szempontjabol jelentés szakaszok, vagyis
az eldmenetel jogi ¢és szakmai feltételekkel meghatarozott 1épcséi lehetnének alkal-
masak arra, hogy a pedagogus tovabbképzés €s ebben a felsdoktatasi intézmények
szerepvallalasat az Gjabb funkciok szempontjabol megvizsgaljuk. A folyamatos €s
a torvény altal is idokeretekhez kot6do tovabbképzés a szakmai pedagdgusok sza-
mara is lehetdség a fejlodésre és a formalis elérelépésre. Ezt szemléltetendé mutatjuk
be a Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem Alkalmazott Pedagogiai
és Pszichologiai Intézet keretében, az Uj Magyarorszag Fejlesztési Terv Tarsadalmi
Megujulas Operativ Program tdmogatasaval megvaldsitott projektet. ,, 4 szakmai pe-
dagogusképzést segito szolgaltato és kutatohdlozatok kialakitasa” projekt egyik pél-
daja a szakmai pedagogusképzés 0j fejlesztési modelljének, melynek célja a peda-
gogusok palyan tartasa, az indokolatlan palyaelhagyasok mérséklése.

Egy uj projekt a szakmai tanarképzésben

Napjainkban jelentdés tudoméanyos ¢€s oktatasi fejlesztések egyértelmiien jelzik,
hogy a nemzetkozileg is elismert sikerek egylittmikddésre épiilnek a tudomanyban
(kutatoi kozosségek nyerik a jelentds dijakat, sokszerzos és sok intézmény koope-
nyi szovetségek eredményesek nemzetkdzi Osszehasonlitdsban) is. Egyre inkabb
felismerik azt is, hogy az 0j hdlozati konstrukciok nem spontan modon formalddnak,
és a szakmai partnerség altal — az elméletileg is igazolt tendenciak felismerésén tal —,
uj minéséget hordoznak. Barabdsi Albert LaszIo (2008) kutatasai a komplex haloza-
tok emberi tevékenységre jellemz6 miikodési modjait tarta fel, s kiemelte a sokaig
hitt spontaneitas mogott meghtizodd kiszamithatosagot, ami jo alapot teremtett arra,
hogy az élet szamos szinterén a halozati fejlodésrdl 0jszerit moéodon gondolkozzunk.
E gondolat részben az oktatasban is formalddott, illetve az utdbbi években éppen
egyre tudatosabban befolyasolta az oktatasi rendszer fejlodéseét.

Ha a szakmai pedagogusok képzésével foglalkozo intézményrendszert, mint egy
sajatos halozatot szemléljiik, akkor megallapithato, hogy nem tekinthetd egyenletes
elosztasu haldzatnak, a kapacitasok vonatkozasaban jelentds kiilonbségek vannak.
A kiilonbségek részben teriileti-regionalis jelleg szerint, részben az intézményi kor-
nyezet sajatossagai és az intézményi atalakulasok mentén érzékelhetéek. Kiilonosen
most, hogy a felsoktatasi intézményrendszer ujjaszervezése kormanyzati prioritas-
sa valt, érzékelhetd, hogy e haldézatban bizonytalan csomdpontok vannak (gondol-
junk a kisméretii intézményekre), tovabba esetenként ,,gyenge szalak™ mutathatdak ki,
amennyiben az intézmények jelentds gazdasagi, tarsadalmi meghatarozé tényezok-
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hoz (4gazati, iparagi centrumokhoz, jelentds regionalis szereppel rendelkezé 6n-
kormanyzatokhoz) nem kapcsolodnak.

A pedagdgusképzés torténeti eldzményeit szemlélve, s a jelenlegi helyzetet ér-
zékeltetve, két Osszefiiggésre feltétleniil utalni kell. Elséként arra, hogy a bolognai
rendszerli mesterképzés meghonositasaval a korabbiakhoz képest atalakult és sza-
mottevoen boviilt a képzési kinalat. Ez a valtozas kockazatot is jelentett, mivel egy
olyan évtizedben jatszodott le, amikor a pedagdgusképzés vonzereje csokkent, a hall-
gatoi 1étszamok az el6z6 idészakhoz mérten szamottevoen visszaestek, kiilonosen
a természettudomanyos, metafizikai és miiszaki tanarképzésben. A masik jellemzo,
hogy a pedagogusképzés tobb intézményében a szakképzési és felndttképzési rend-
szer ujabb képzési igényei alapjan jelentds szakiranyt tovabbképzési programkina-
lat-bovités valosult meg.

2009-ben fogalmazodott meg az a kdzponti szakmapolitikai kezdeményezés,
amely felismerve e képzési kinalatbdviilési folyamat komplex jellegét, kisérletet
tett egy, a hazai pedagdgusképzés teljes intézményi rendszerét atfogd fejlesztési
program kidolgozasara, amely a ,,rendezetlenbdl” a rendezett allapot iranyaba mutato
kezdeményezéseket és projektkonstrukciot eredményezett. E projektkezdeménye-
z€s hosszabb tavra érvényes stratégiai célokat tlizott ki. Elsoként megfogalmazta
a pedagoguskepzo intézmények regiondlis szolgaltato- és kutatokozpontjai kiala-
kitasanak feladatat, melynek eredményeként 2011-re létre is jottek azok a szervezeti
és egylittmiikodési keretek, melyek 11j alapokra €s kooperacios keretekbe szervez-
ték a pedagogusképzés korszeriisitésével kapcsolatos helyi-regionalis munkalatokat.
A stratégia ugyanakkor ennél lényegesen tagabb egyiittmiikddési format is meg-
fogalmazott célként: a regiondlis szolgdltato- és kutatokézponthoz kapcsolodo ha-
lozati egyiittmiikodés kialakitasa, melynek 1ényegi, de csupan nyitdéaktusanak te-
kinthet6 a pedagdgusképzd intézmények regionalis kdzpontjai kozotti orszagos
szolgaltato- és kutatohaldzat 1étrehozasa. E folyamat eredményeként, feltételezhe-
téen éppen évtizediinkben, s az 01j térvényi szabalyozas altal gyorsitva, 1étrejohet
egy magasabb szintli egylittmiikodés a pedagdgusképzésben részt vevd intézmé-
nyek kozott, kiilonds tekintettel a gyakorlatra jelentkez6 hallgatok és a kozoktatasi,
szakképzési gyakorlohelyek parositasara €s elosztasara alkalmas adatbazisok és in-
formatikai alkalmazasok fejlesztésében.

A 20092011 kozott megvalosult projekt fobb tevékenységei a kovetkezok voltak:

— a pedagogusképzd intézmények regionalis szolgaltato- és kutatokozpont-

janak kialakitasa;

— aregionalis szolgaltato- és kutatokézponthoz kapcsolddd halozati egyiitt-

mikodés kialakitasa;

4 Konkrét példank esetében a TAMOP 4.1.2-08/2/B projektek arra torekedtek, hogy egyiittmitkodés
j6jjon létre a kozoktatasi intézményekben a gyakorlatot vezeté mentorok kivéalasztasara és felkészité-
sére vonatkozd modszertan kidolgozasaban.
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— apedagogusképz6 intézmények regionalis kdzpontjai k6zott orszagos szol-
galtatd- és kutatohalozat 1étrehozasa;

-  egylttmiikodés a gyakorlatra jelentkez6 hallgatok és a kdzoktatasi, szak-
képzési gyakorlohelyek parositasara és elosztasara alkalmas adatbazisok
¢s informatikai alkalmazasok fejlesztésében;

—  egyittmiikodés a kdzoktatasi intézményekben a gyakorlatot vezetdé mento-
rok kivalasztasara ¢és felkészitésére vonatkozd modszertan kidolgozasa-
ban, a régiokdzpont szolgaltatasi teriiletén a mentorképzés megszervezése,
inditasa, mindségbiztositasa, a képzett mentorokrol regionalis nyilvantar-
tas vezetése;

— akozpontok regionalis mindségbiztositasi rendszerének kiépitése;

-~ a pedagogusképzésben foglalkoztatott oktatok felkészitése a kompetencia
alapu pedagdgiai munkara;

— az egyes tanari mesterképzésekben azonos szakmai tanari szakképzettsé-
get nyljtd intézmények oktatdéi forumainak és egyeztetett képzési doku-
mentumainak l1étrehozasa;

— a pedagogusképzésben, illetve a szakiranyl és egyéb tovabbképzésben az
oktatdi munka feltételrendszerének javitasa;

— az interkulturalis oktatashoz, a sajatos nevelési igényti tanulok integralt ok-
tatasara valo érzékenyitéshez kapcsolodo pedagogiai modszerek fejlesztése.

A fejlesztés orientacids keretét a szakmai tanarképzésben meghonosodo hdlozati
szemlélet adta. A projekt a pedagdgusképzd intézményeket olyan ,,tanulasra” kész-
tette, amelyben a formalis ¢€s informalis szakmai kommunikaciot egyarant tamogato
halézatban az elektronikus eszkozokkel tamogatott informaciocsere egyre nagyobb
szerepet kapott. E koncepcio 1ényege a haldzati részvétel és az informacidkhoz jutas,
valamint hozzaférés az informaciok értelmezését kontextusba helyezé szoftverek-
hez, ami lehet6séget ad az egyiittmikodo és Onszervezd tanulasra. Ennek megfele-
16en a hazai projektmunkalatok egyik kitilintetett iranya, hogy a pedagogusképzés
intézményei ¢és partnerei korében is 0j tipust halozatot épitsenek ki, 0j (tudast)
csomopontokat és éleket (miikddo kapcsolatokat) hozzanak 1étre. E felfogas szerint
kdzéppontban az egyének és a tanuldas hdlozata éll. Figyelembe veszik az a felis-
merést, hogy a pedagdgiai innovacios potencial er6sddését korlatozza a tanarkép-
z0 intézmények, illetve oktatoik és kutatoik kozotti kapcesolat esetleges, valtozo in-
tenzitasa.

A BME szakmai tanarképzési projektje halozat alapt tanulast s kdzvetve a — hazai
oktatasfejlesztési torekvésekben is jelenlévé — konnektivista paradigmat is érvé-
nyesitette’ E megkozelités a szervezeti tanulasra is adaptalhaté modon olyan ko-

A Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem Alkalmazott Pedagogiai és Pszichologiai In-
tézet az Uj Magyarorszag Fejlesztési Terv Tarsadalmi Megujulas Operativ Program tdmogatasi rend-
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zossegi halozatfejlesztési folyamatnak tekinti a tanuldst, melyben érvényesithetok
a kovetkezo elvek:
— A tanulas és a tudas a vélemények kiilonb6zOségében rejlik, mely felismerés
a szakmai vitak, vélemények formalasat egy olyan k6zosségi informacio-
cseréhez kapcsolja, melynek szinterei a tanorai foglalkozasok és a virtua-
lis forumok egyarant lehetnek. Igy e tevékenység idétartamanak noveke-
dése és differencialt formainak bdviilése komoly tanulési potencialt jelent.
— A tanulas olyan folyamat, melynek soran a specializalt csomdpontokat,
példaul az intézményeket, programokat, tanari kozosségeket, kiemelkedd
tanari egyéniségeket, mint Iényeges informacioforrasokat konkrét ,,elérési
kozelségbe” hozzuk, a tanuld személyéhez, a tanulok kozosségéhez kap-
csoljuk.

A szakmai pedagogusképzdok mellett kiemelkedé jelentéségli szamunkra az Edtvos
Lorand Tudomanyegyetem Pedagogiai és Pszichologiai Kar (ELTE PPK) szakmai
partnersége, kiillondsen a halozati mikodés kiszélesitésében, a mentor kivalasztas-
ban és mentorképzésben, valamint a tovabbképzési témakban varhatd szinergiak
miatt. A BME és az ELTE PPK megallapodas egyik fontos eleme a parhuzamos,
redundans fejlesztések elkeriilése, a masik, a korszer(i infokommunikaciés techno-
logiaval (IKT) tamogatott szolgaltatasok egyeztetett fejlesztési folyamatban torténd
kifejlesztése €s hasznalhatosaga mind a szakmai, mind a kozismereti pedagogus-
képzésben. Az egyiittmiikddés 1ényege az volt, hogy a fejlesztések soran a partne-
rek bevonjak egymast a szakértéi munkakba, felajanljak egymasnak fejlesztéseik
eredményeit, kiemelten a szakmai és a kozismereti tanarképzés gyakorlati és men-
torképzési teriiletein.

A szakmai pedagdgusképzést segitd szolgaltatd- és kutatohalozat kialakitasa
soran 35 intézmeénnyel alakult ki hdlozati egyiittmitkodés, amely a szakmai infor-
macidcserén til lehetdvé teszi hosszabb tavon a pedagogusképzésben részt vevo
hallgatok intézményi gyakorlatanak differencialt — az egyéni szakmai igények és
a kiilonb6zo szakképzési szintek szerinti — szervezését €s tamogatasat. Ehhez szo-
rosan kapcsolodva valosult meg a felsdoktatasi intézmények oktatéinak célirdnyos
tovabbképzése és az iskolai szintereken tevékenykedd mentor-tanarok szakiranyt
tovabbképzési rendszerének kialakitasa. A fejlesztések soran az 0j modszertan ki-
alakitasa mellett és az 0j képzési modulok kidolgozasan til a mindségorientalt képzési
rendszerben 1ényeges feladat volt a részt vevo intézmények és szakemberek, tovabba
a gyakorlati képzésbe bekapcsolodok kozott olyan haldzati egylittmiikodés 1étreho-
zasa, mely korszer(i szemléletet alakit ki a szakmai pedagogusok korében.

szeréhez benyujtott palyazata ,,A szakmai pedagogusképzést segitd szolgaltato és kutatohalozatok ki-
alakitasa” cimmel nyert timogatast a Kozép-magyarorszagi Régioban.
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Ez a modell a kockdzat és megbizhatosag elemzésére épiilt. A szakképzés mi-
ndségbiztositasanak folyamata tobb tudasteriilettel is kapcsolatban van. Az altala-
nos pedagogikum mellett a szaktargyak és szakmoddszertan, valamint a szakmai
gyakorlat olyan tevékenységek, melyek altalaban ismétlddnek a képzésben. A pro-
jekt keretében e tevékenységeket és specialis folyamatokat egymastol elkiilonitet-
tiikk, ugyanakkor meghatarozott kapcsolodasi feliiletekkel rendelkezé elemekként
kezeltiik. A szakképzésben a mindségellenérzés végrehajtasa alapvetden a képzés
eredményeinek kovetését, megfigyelését jelenti. Lényeges kritérium, hogy a hall-
gatok teljesitsék a mindségiligyi kovetelményeket. A mindségellendrzés részét ké-
pezik azok az intézkedések, amelyeknek célja a gyenge teljesités okainak kikii-
szobolése. Ezért a fejlesztés alapfelvetése, hogy a szakmai pedagogusképzésben
és tovabbképzésben részt vevo hallgatok kozott aktiv kapesolddasi pontok jojje-
nek 1étre, s az igy formalodo tudaskodzvetité haldzatban érvényesiiljon Barabdsi altal
megfogalmazott gondolat, mely szerint a természetesen fejlodé rendszerekben a kap-
csolatok nem véletleniil alakulnak ki, az Gjjonnan érkezdk jellemz6en a korabbi koz-
pontokhoz kapcsolodnak.

A szakmai pedagogusképzés sok évtizedes eddigi sikeres tapasztalataira és
a jelentGs kozoktatasi vezetd populacio statisztikai elemzésére épitve a BME-n for-
malodik egy, a jovoben rendszerszerlien hasznalhatdé mindségmenedzsment modell,
s az chhez sziikséges szabalyozasi, tdmogatasi, modszertani kornyezet kialakitasa.
A formalddo mindségmenedzsment modell alkalmazasa soran olyan visszacsatolasi
rendszer kialakitasara is sor keriil, mely alkalmas szamos, a képzés fejlesztésével
kapcsolatos kérdés megvalaszolasara, tobbek kozott a kovetkezOkre: A hallgatok
mely elvarasai meghatarozoak a képzés szempontjabol? Az oktatok mely elvardsai
meghatarozoak a képzés szempontjabol? Vannak-e kapcsoloddsi pontok a hallgatok
és az oktatok elvardsai kézott? A kialakitasra keriil6 mindségmenedzsment modell
alkalmazasa soran olyan visszacsatolasi lehet6ség jon 1étre, melyben a minéségme-
nedzsment modell megfeleld statisztikai adatelemzési hattérrel rendelkezik. E mo-
dell, relevans szakmai valaszok esetében, képes segiteni a képzési célok, modsze-
rek és formak, valamint a kozvetitett tartalmak, a fejlesztésre keriilé kompetencidk
kialakitasat, s ezzel a lehetséges fejlesztési iranyokat s prioritasokat meghatarozni,
a sziikséges és kapcsolodo szakmai dontések elokészitését tamogatni.

Osszegzés helyett

frasunk arra vallalkozott, hogy 4ltalanos keretekbe helyezze a pedagdgusképzés je-
lenleg ellentmondasosan formalddo rendszerét, s e keretekben érzékeltesse a szakmai
pedagdgusképzés sajatossagait. Arra torekedtiink, hogy a rendszerezés ne csupan
statikus leirast adjon, hanem 0sztondzze — ha kell, vitakat is vallalva — a progresz-
sziv gondolkodast. A jelenlegi atalakulasi folyamat ellentmondasos elemeinek be-
mutatasan tal, a jelenlegi fejlesztési folyamat egyik markans elemére, a mindség-
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menedzsment problematikajara, mint szemléletformalé rendszerelemre hivtuk fel
a figyelmet egy szakmai tanarképzést fejleszté projekthez kotddden. Mindezzel talan
ujabb megkozelitések megfogalmazasara is 0sztondzziink olvasdinkat, illetve szem-
1¢ltetjiik, hogy van boven tenni valo a pedagogusképzés nagy rendszerében...
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Célom egy roma tanulok nevelésével foglalkozo szegregalt oktatdsi intézmény természetes
kézegben valo megismerése, a szegregacionak, az egyiittélésnek, az egyiittmunkalkodas
Jellegzetességeinek vizsgalata az intézményben dolgozo pedagogusok és az ott tanulo hat-
ranyos helyzetii tanulok nézépontjabol. Nem torekszem altalanositasra, sokkal inkabb
annak az ,,egyedi sajatossagokkal biro” helyszinnek a bemutatdasara, ahol dolgozom,
amely végiil kutatasom targyava is valt.

Onazonositas

Mielétt hozzakezdenék az esettanulmany bemutatasahoz, fontosnak tartom roviden
bemutatni 6nmagam, hozzaalldsomat a problémakorhdz. Ugy gondolom, ezzel vélik
teljessé tanulmanyom. frasom értelmezéséhez, megértéséhez nélkiilozhetetlennek
tartom ,,gyonasom”, egyrészt azért, mert az altalam atélt élményeket, helyzeteket
mesélem el, akarva akaratlanul is szelektiven, tovabba az impressziok, dialogusok
személyiségem sz{irGi altal kivaltott hangstlyokkal valnak a vizsgalddas, rendsze-
rezés ,,aldozataiva”. Masrészt, elkeriilhetetlennek tartom beavatni az olvasot a te-
kintetben, hogy ezeket a ,,szlir6kdket”, milyen élmények alakitottdk. Gondolatme-
netemet egyértelmiibbé teheti Elliot Aronsontol (2001/2003) kolesonzott gondolat:
»Annak, akik sajat boriikon sosem tapasztaltdk az elditéletet, nem mindig konnyt
teljes egészében felfogniuk, mit is jelent az, ha valaki egy el6itélet célpontjava valik.
Az uralkodo6 tobbség viszonylagos biztonsadgaban ¢l6 tagjanak tobbnyire nagyon
nehéz beleérezni az elditélet aldozatanak szenvedésébe.” (Aronson, 2003, 53. o.).
Az, hogy az el6bb idézett gondolat mit jelent szamomra, jol megvilagithatja egy sa-
jat naplombol vett idézet: ,, Neveléstudomdny szakos bélcsész lettem. En, akinek al-
taldanos iskoldaban azt mondtak a tandrai, nem jo otlet gimnaziumba jelentkeznem,
mert vigysem tudom majd befejezni. En, akinek gimndziumban azt mondtdik a tand-
rai, hogy nem volt jo étlet ide jonnom, mert ez az iskolatipus azoknak valo, akik f5-
iskoldra, egyetemre ,,valok” (?). Es legyek redlis, én nem oda valé vagyok. Majd
egy borzalmas érettségi és még anndl is borzalmasabb hat év utan (ndiruha-készito
szakmunkas-bizonyitvany és tobbek kozott varrondi munkatapasztalattal), ugy don-
tottem, maradok irredlis. Jelentkeztem a fSiskoldra (ELTE TOK). Majd egyetemre
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(ELTE PPK). Es most 36 évesen, itt dllok mdr megint egy jeles érdemjeggyel zdrult
dllamvizsga utan.” [2011. 07. 02.]

A fenti ,,vallomastoredék™ ravilagit arra, elsésorban mi motivalt arra, hogy pe-
dagdgus legyek, de megmutatja azt is, miért akartam ebben az iskolaban dolgozni, és
mi okbol valasztottam ennek a témanak a vizsgalatat. De az 6nvizsgalat kutatasom-
nak csak elindit6ja, tovabbmozditdja azonban az iskolai élet szerepldinek megismerni,
megérteni vagyasa. A napi torténések, gondolatok rogzitésére naplot irtam, els6ként
nem kutatasi célzattal, csak szerettem volna tapasztalataimat, fejlédésemet megdroki-
teni, nyomon kovetni. Végiil tanulmanyom vazat e naplonak koszonhetem.

Az iskola kornyezete

A varosrész, ahol az iskola épiilt egy telepiilés perifériajan helyezkedik el. A rend-
szervaltas el6tt az iparban dolgozo tisztviselk é€ltek itt, a szamukra épitett hazak-
ban. A korabban vonz6 lakodteriilet slumosodasa a gyarak bezarasa utan indult el.
A folyamat egyiitt jart a népesség kicseréldédésével is. Az ipari 1étesitmények fel-
szamolasakor sokan elkoltoztek. Azok maradtak, akiknek nem volt hova menni,
vagy ragaszkodtak eddigi kornyezetiikhoz. A megiiresedett lakasok valtak sziikség-
lakasokka. A rendszervaltds utan a mar régebben itt €16 rokonok hivasara ijabb
csaladok érkeztek, és lakohely hianyaban a megiliresedett telepi lakasokba koltoztek
be olykor legalisan, néha dnkényes lakasfoglalokként.

A telep a varos szocialis szempontbol legelmaradottabb teriilete. Az épiiletek
az 1900-as évek elején és kozepén épiiltek. A lakdsok mindsége, komfortfokozata
megfelelt az akkori varosi atlagnak. Mara az épiiletek allaga vegyes, a régi épiiletek
maradtak fenn eredeti allapotukban, illetve épiiltek at. A 3050 m® kozotti nagy-
sagn lakasokban altalaban hat-nyolc ember lakik. A csaladok koziil sokan a telep-
hez tartozo garazssoron laknak. A lakasok jelent6s hanyada komfort nélkiili lakas.
A komfort nélkiili épiiletekbe az ivoviz sincs bekotve, a vizellatast kozkutakrol biz-
tositjak. Az épiiletek a karbantartas és a fiités hianya miatt is nedvesek.

Az dnkormanyzat a telep felszamolasara programot inditott el, amelynek kere-
tében az itt €16 csaladoknak a véaros egy masik teriiletén lakasokat biztositott. A prog-
ramot az idokdzben megiiresedd telepi hazakba folyamatosan bekoltdzok miatt nem
tudtak folytatni. A népesség szama az elmult években a folyamatos bekoltozések
miatt nem csokkent.

Az iskola bemutatasa
Az altalanos iskola épiilete a telep szomszédsagaban talalhatd. Az iskola az 1900-as
évek elején épiilt. Az udvarrdl nézve, a feltjitasok, korszerisitések ellenére az épiilet

allaga leromlott. Szembet(ind a hatso kerités hianya, kérdésemre megtudom, hogy
,,8z€p lassan elhordtak™. Az udvaron lebetonozott focipalya, hatrébb fém maszoka.
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Az iskolaba belépve a latogatd a portaval néz farkasszemet, karbantartott szé-
les folyosok, 1épcsdk, magas, nagyméretli tantermek jellemzik. Az alsé tagozat tan-
termei szinesek, baratsagosak (gyerekek munkai, szemlélteté eszk6zok a falon), in-
teraktiv tablaval felszereltek. Valamennyi tanuldénak 6nalld, egyszemélyes, nem
rogzitett asztala van, nem frontalis elrendezésben. Ezzel szemben erés kontrasztot
mutatnak a felsé tagozatos termek, elsoként a sivar jelz0 jut eszembe. Nagyrészt
ires falak, csak par régi gyerekmunka, vagy irodalmi személyek portréi, a gyere-
kek kotott csoportokban helyezkednek el, a régi 0sszekapcsolt kétszemélyes pad-
sorok minden teremben, frontalis elhelyezésben. Ezekben az iskolai tér egyaltalan
nem, vagy csak nehezen alakithatd, nehezen igazithat6 a kiilonb6z6 tanulasi hely-
zetekhez. Kivételt ez alol csak egy terem képez, amely baratsagosabb a tobbinél, itt
a falak jobban kitoltve a tanulok alkotasaival, szemléltetd eszkdzokkel, valamennyi
tanulonak 6nalld, egyszemélyes, nem rogzitett asztala van, igaz frontalis elrende-
zésben, de az asztalok elmozdithatéak, ezért konnyen csoportokat lehet kialakitani.
A vizualis és médiaismeret tantermen kiviil a szaktantermi rendszer nincs kiépitve.

A régi iskolaépiiletekhez hasonldan a folyoson és a 1épcséhazon kiviil nincs az
iskolaépiiletben tovabbi koztér (példaul aula). Ennek hianyaban az iinnepségeket
jo 1d6 esetén, az udvaron, rossz ido esetén a tornateremben vagy az ebédloben tart-
jék meg.

A tanulokrél

A fent mar emlitett valtozasok (gyarbezaras, nagyfoku munkanélkiiliség) az iskola
tanuloi Osszetételében is jelentkeztek. A rendszervaltas idején a roma tanulok aranya
Ot-tiz szazalék kozott volt, jelenleg tobb mint kilencven szazalék. A nyolc tanuld-
csoportot foglalkoztatd iskola a megvaltozott koriilményekhez nehezen tud alkal-
mazkodni. Az intézmény korzetében €16 csaladok sulyos anyagi gondjai és nehéz
életkoriilményeik hatasa tobb teriileten is megnyilvanul. A sziikdsebb anyagi erd-
forrasok kovetkeztében jellemz6 a nem megfeleld, egyoldalu taplalkozas, hianyos
ruhazat, zsufoltabb, egészségtelen lakaskoriilmények, kevesebb raforditas az isko-
lai felszerelésre. A gyermekek ingerszegény koriilmények kozott élnek. A csala-
doknal gyakori az alkoholfogyasztas, a konfliktusok erdszakos megoldasa, vala-
mint a munkanélkiiliség.

Az iskoldban magas az igazolatlan mulasztok aranya, rendszeres a rendbontés
az oran, a rongalas, a fizikai bantalmazas a gyerekek kozott, a verbalis agresszio,
orditozas, agressziv magatartas az iskola dolgozoéival, dohanyzas.

\ Allandéban kéromkodnatk. Nyomdafestéket nem tiiré hangon, stilusban beszél-
nek. Mondjak, kiabaljdk nekem, egymdsnak, baty a huganak, hug a batyjanak, oran,
sziinetben. Elsds, masodikos... mindenki, mindenhol. Még meghallom. Még szolok,
hogy nem kéne. Cseréld le a kotyomfittyre, ebugattira. Persze nem veszik komo-
lyan, persze én sem. Most mar tudom, sulyat vesztett szavak ezek. Olyan, mint ne-
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kem a jo reggelt. Csak nem akarom a hallgatassal tamogatni. Csak jo lenne, ha
legalabb 1-2 percig nem hallanam valakitol, valamerrdl.”

A terembe bejonnek. De koriilbeliil ennyi a tobbség részérol. Ha mar annyit
szolok hozza, hogy legyen olyan kedves, vegye elé a fiizetét, dltaldban kezdddik:
,,Nem veszem el6. Es akkor mi van. Ugy sem tud mit csindlni. Nincs joga belenyiil-
ni a taskamba. Nincs joga igazolatlan orat adni, mert bent vagyok a terembe. Nincs
Jjoga semmihez.” Rohogés. Es tényleg. Itt dllok a teremben egyediil, velem szemben
22 diihos didkkal, akik utaljak az iskolat és engem. Azt azért nem, inkabb csak ta-
nulni utdlnak (mdr) és a pedagégust utdljdk. Es én mindekozben azon gondolko-
dom, hogyan tudnam kiegyenliteni, semlegesiteni, megoldani itt és most, egyediil
ebben a teremben mindazt a gyiiléletet, elutasitast, agressziot, ami feléjiik aramlik
a vilagbdol. Feléjiik, ciganyok fele, a magyaroktol, ciganyoktol, csaladjuktol, testve-
reiktol, apjuktol, anyuktol.”

A varosrész lakoinak végzettség szerinti megoszlasa rendkiviil kedvezoétlen (8. év-
folyamnal alacsonyabb iskolai végzettség: 35,5%, felsofoku végzettséggel rendel-
kezok: 2,35%, KSH, 2008). A varosrész helyzete gazdasagi aktivitas szempontjabol
sem mondhat6 kedvezonek, hiszen a foglalkoztatasi arany: 27,2%, a munkanélkiili-
ségi rata: 31%, (KSH, 2008). A sziilok tobbsége iskolazatlan, a tanulasban keveset,
vagy egyaltalan nem tudnak segiteni gyermekiiknek. Nem tartjak a kapcsolatot az
iskolaval, a pedagogusokkal. Ennek mértékére azonban csak elméletben voltam fel-
késziilve. A valosag megddbbentd €s kijozanitod volt szamomra.

., Bejott egy apuka, hogy be akarja iratni a kislanyat az iskolaba. Megkérdez-
ték, hogy hivjak a kislanyt. Mondta: Melinda. Erre az igazgato megkérdezte: Mi-
lyen Melinda? Mi a vezetékneve? Ezutin apuka: Azt nem tudom. Mi otthon csak
Melindanak hivjuk.” [2011. 10. 04.]

., Ma megtudtam, az egyik didkom anyukdjardl, hogy analfabéta. En meg kb.
egy hete arra kértem, ellendrizze minden este, mit pakol be a lanya, mert mindig
a masik heti holmijat hozza.” [2011. 10. 29.]

., Ha az iskola felhivia a csaladot vagy beszél a sziildvel, akkor csak a szidds,
a problémak hajtogatasa. Csalad nélkiil senkik vagyunk. Miért csak akkor hivjuk
be oket, ha baj van?” [2011. 09. 16.]

Mindezek miatt az intézményre kiilondsen nagy feladat harul a nevelés terén.
Az iskola tanuldi 6sszetételének, a szegregacionak, a szegénységnek és a homogén
szocialis struktiranak a kovetkezménye, hogy magas a tanulasi és magatartasi
problémakkal kiiszk6d6 gyerekek aranya, a tanulok egymadsra is rossz hatassal
vannak. ,,A szegénység, a gyermekkori magatartasi zavarok kozotti 6sszefliggés,
a kutatasok adatai szerint, mar 7 és 11 éves kor kozott is megjelenik, mégpedig oly
modon, hogy az 6t évnél hosszabb 1d6t szegénységben eltoltott csaladok gyerekei
kozott gyakrabban fordulnak elé a depresszio, az impulzivitas és az antiszocialis
viselkedés tiinetei, mint a tobbieknél. A serdiil6korban és a serdiilést kovetd évek-
ben, szintén kimutathatod a szegénység Osszefiiggése a depresszioval, mint internali-
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zalt tiinetegyiittessel, valamint a drogfogyasztassal és a biindzéssel mint exter-
nalizalt viselkedésformaval.” (Ranschburg, 2008, 107. 0.) Ennek kovetkeztében
a ,tanarok egyre leterheltebbek, a gyerekek egymasra is rossz hatdssal vannak”
(Szilvasi, 2008, 25. 0.), mindez egyiitt jar a pedagogiai munka mindségének romla-
saval. Iskolankban a pedagdgusoknak a napi oktatassal egy idében, az alapvetd
szocializacios feladatokat is potolniuk kell a kortarsaikhoz képest, viselkedésfejlo-
désiikben tobb évvel lemaradt diakjaiknal.

Az altalam bemutatott iskola fels6 tagozataban tovabbi problémat okoznak
a kedvezdtlen személyi és targyi feltételek. A pedagogusok korében magas a fluk-
tuacio, tovabba tobb tantargyat tovabbra sem szakpedagogus oktat. Sok a mas tag-
intézménybdl attanitdo pedagogus, akik hetente csak egy-egy nap vesznek részt az
iskola életében. Mivel szaktanarok nagyon ritkan jelentkeznek, ezért minden tovabb-
tanulasi igényt tamogat(na) az iskola, de ennek gyakorlati megvaldsitasa tovabbi
nehézségek, konfliktusok forrasa. A tovabbtanuloknak plusz szabadsag jar, konzul-
taciora mennek, s helyettesiteni kell 6ket. Mindezek a torzspedagogusokra (felsé
tagozatban minddssze 6t) tovabbi terhet ronak (helyettesités, ttlora, tigyelet). A pe-
dagogusok kozérzetét tovabb rontja, hogy mind tarsadalmi, mind rendszer szinten
is munkajuk lebecsiilését érzik, ezenfeliil a pedagdgustarsadalom részérdl is — racio-
nalis érvekre nem tamaszkodo — értékitéletekkel kell szembesiilniiik:

»Ma azt monda az egyik, nem nalunk tanito kolléga, hogy milyen jo nekiink ve-
szelyességi potlékot is kapunk, felelosség meg semmi. (...) Veszélyességi potlék:
brutto 2400 Ft. Mondtam neki, cseréljiink. Nem akart!”.

Kezdetek

,,Szeptember elsején elkezdodott a tanév. Gyed utan, napkozis neveldkent indultam
(elotte is napkoziskent dolgoztam itt). Nem tartott sokaig. Keét uj felsos kollega,
masfel hét utan feladta. Lehetetlennek, értelmetlennek tartotta az itteni munkdt. A két-
szeres kolléga-hatraarc utan az én életem is megvaltozott.”. [2011. 09. 09.] Hogy
mennyire azt akkor még nem sejtettem. Elsoként hatalmas feleldsséget éreztem,
ezért hozzalattam ujdonsiilt tantargyaim tanulmanyozasahoz. Az els6 napon szem-
besiilndm kellett azzal, hogy fels6 tagozatban a legnagyobb problémamat nem tani-
tondi végzettségem okozza majd. Amint a gyerekek tudomasara jutott, hogy én le-
szek a tanaruk, az addig baratsagos felsdsok ellenséges, tamado, provokativ és
indulatos viselkedés vettek fel velem szemben (tekintélyszemély lettem?). A mun-
kam soran felmeriil6 nehézségekkel természetesen tisztaban voltam, azonban a ké-
sObb tapasztalhatdé mértékiikre nem szamitottam.

A munkam soran tapasztalt leggyakoribb problémak: a tanulok érzéseiket
azonnal, heves és intenziv formaban juttatjak kifejezésre; gyenge feladattudat, 6n-
kontroll; az alapismeretek hianya; a kovetelmények elkeriilése tamadassal. Visel-
kedésiik kiszamithatatlan; folytonosan konfrontaciot kezdeményeznek, szandéko-

131



TANULMANYOK

san dithitenek masokat, ami sokszor a jatékot ,helyettesiti”. A legmegterhelébb az
egymast éré verbalis és fizikai agresszio volt.

A héten egy otodikes lany leirt nekem egy ,,b” betiit és megkerdezte, hogy ez mi.
Egy hatodikos lany megkérdezte, milyen nap jon a hétfo utan, a kedd vagy a szerda?”

., Egyik nap egy alsés kolléganével iigyeltem az udvaron. Ugyeletes parjaink
nem jottek ki. Az iskola gyerekei 8—12 f6s csoportokban verekednek. Rugtak, iitot-
tek egymast, ahol érték. Elindultam szétszedni oket. Az elsd csoportot sikeriilt, in-
dultam a kévetkezohoz. Mire odaértem, az elsd csoport ott folytatta, ahol abba-
hagyta. En szétszedtem ket, 6k folytattik. Egy ideig igy ment. Aztdan megdlltam,
kérdon neztem a kollégamra, hatha a tobb mint tiz év tapasztalata tandcsot ad ne-
kem. Csak nézett ram. Azt mondta, fogalma sincs, mit tegyiink. Korbenéztem. Egy-
ket gyerek kivetelével az egész iskola verekedett. Csak alltam. Ketten nem fogjuk
tudni ledllitani oket. Szerencsére becsongettek, kijott a tobbi kolléga. Szerencsére
senkinek sem lett baja.”

Kezelésiiket nehezitette, hogy ezek a problémak osztalyonként csak egy-egy
gyereket nem érintettek, a kollégaktol azonban csak altalanos tanacsokat kaptam.
Mindezeken feliil nem voltam benne biztos, hogy valdjaban segitség az, amit annak
szantak, vagy biztos voltam benne, hogy nem segitség az, amit kapok, valamint
talzott elvarast is éreztem.

,Ha az elsé évet kibirod, utana mar konnyebb lesz!”

Az elsé két évem nekem is ilyen volt. Amig nem szeretnek meg ezek a gyere-
kek, addig esélyed sincs.”

,Ma megkérdeztem az egyik felsés tanart, hogy fog-e ez nekem menni? Mert
most nem ugy érzem. Nevetett, azt mondta, tiirelem, a gyerekek nehezen fogadnak
el. Es ha elfogadnak, akkor sem lesz sokkal kénnyebb.” [2011. 09. 28.]

., Egyik kolléga bejon az oramra, mert nagy a zaj. Természetesen ,,segiteni’”
akar. Odaszol az egyik fiunak, aki il és ir. Igaz papirra, mert nincs itt a fiizete.
»Ha az én oramon van fiizeted, Kati nénién is legyen. J060? " Tudom, hogy mindig
gondja van a fivval a sajat érdjan. Allandéan feldll, jarkdl, verekszik. (Mdsnap
ugyanez a kolléga ugyanezt a gyereket kirakja az orajarol.)”

., Tanuloszobas voltam, a gyerekek pedig vadak és ontorvényiiek. Az 5. ora utan
mar nincs tanari igyelet sem, ezért egyediil vagyok az udvaron veliik. Raadasul
a napkozis kolléga kiengedte délutan a gyerekeit, 6 meg beiilt az iroddba szamitoge-
pezni. Szerdan haromszor majdnem meglincselték, megkovezték egymast a gyerekek.
En dlltam két felbGsziilt banda kozétt. Egyszer még bozéttiiz is volt. A gyerekek bent
a bozotban, én egyediil, a sajat és masok csoportjaval.” [2011. 10. 20.]

A helyettesito tandrok az utolso orat nem helyettesitettek, kikiildték egyediil
a gyerekeket az udvarra, aztin bementek. En voltam kint 60 gyerekkel egyediil. Azért
csak ennyivel, mert a tobbség hazament. Persze verekedtek. Sokan. Az igazgato ki-
szolt (nekem), hogy tegyek rendet.” [2011. 11. 08.]
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L Elsé ora utan azt mondta az igazgato: Kati, meg kéne fogni oket. Erre én:
igen, szerinted mivel probalkoztam odabent?” [2011. 09. 16.]

Hogy éljem tual?

Az 1j kdzdsségbe keriilve, egyik elsé gondolatom az volt, hogy ez igy szegregaltan
lehetetlen. ,,Amit most csindlok, abban nem hiszek. Nem hiszem, hogy igy szeg-
regaltan van értelme Oket oktatni, nevelni. (...) De azt is tudom, hogy a varos magat
»~normalisnak™ gondold rétege nem fogadna el, ha egy elsd osztalyos barna borh
kislany azt mondana egy fehér bori kislanyanak, hogy a rak egye meg a gyomrod.
Mert 6 ezt mondja, nem is ritkdn. Ezt mondja, mert a telepen igy oldjak meg a dol-
gokat. Es a pedagdgus sem vallalnd az els6 két (esetleg tobb) honap faradsagos
munkajat, hogy megszeliditse az osztalyaba keriilt gyereket. Mert itt szeliditeni
kell, nemcsak oktatni, nevelni.”

,,A szegregacioval az a baj, hogy visszanyomjuk, sot lejjebb nyomjuk oket anndl,
ahol most vannak. (...) Ha pedig szegregdlunk, nem hagyhatjuk, hogy pedagogus
kollégdink egyediil oldjik meg egy tdarsadalom problémajat. Egy rosszul mitkodo
tarsadalom kovetkezményét.” [2011. 09. 16.]

Egy szegregalt intézményben az elsé sulyos nehézséget az agresszid mértéke
jelenti, valamint az, hogy nehéz differencialni a kiilonb6z6 megnyilvanulasokat.
Els6ként mindent (jobb hijan) exploracios (felderitd) agresszioként azonositottam,
na meg az@rt is, mert ez esetben, ha a probalkozas valasz nélkiil marad, akkor az
exploracios aktivitas novekszik (Csdnyi, 2000, 174. 0.), amit természetesen probal-
tam megel6zni. Ilyenkor a gyerekek probalgatjak, meddig mehetnek el. En t&bb-
nyire a tlinetre reagaltam ¢€s biintettem, vagy valamilyen szankciot helyeztem kila-
tasba. Legalabbis probaltam, hiszen egy U szereplonek azt is ki kell tapasztalnia,
hogy melyik didkra milyen modszer, milyen hatassal van. Legtobbszor nem a biin-
tetés segitett kozelebb a megoldashoz.

Az elsé nap 18-23 gyerek iivéltott velem szembe. Amugy is nehéz a suli, de
masfel hét alatt két tanart készitettek ki, ezért vérszemet kaptak. Kotekedtek, ka-
romkodtak, megdobaltak, megrugtak...” [2011. 09. 16.]

Az egyik fiut mar tudom kezelni. Multkor nagy nehezen sikeriilt elérnem,
hogy menjen be arcot mosni. Jobban lett. Ma is mondtam neki (mikor ldttam, hogy
kezd indulatossa valni), hogy emlékszel, jobban lettél téle. Menj ki most is, és mosd
meg az arcod.” [2011. 09. 19.].

, Mar-mar ugy éreztem, elfogadtak. Nyugodtabb ordink voltak (a kezdetekhez
képest), amikor az egyik tanulo diihrohama kézben az osztalybol paran azt tana-
csoltak: ,,verjem meg, akkor majd abbahagyja”. Mondtam, hogy nem verek gyere-
ket, az nem megoldas. Nem hitték el... Aztan kezdodott minden elolrol. Ugy érzem,
eddig azt probalgattak, meddig mehetnek el, most meg azt, hogy igazat mondtam-e,
és tenyleg nem bantom oket.” [2011. 10. 06.].
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~Ma az egyik fiu megvart az utcaban. Azt mondta o lesz a gyilkosom és a tor-
kom felé iranyitott egy fadagat.” [2011. 09. 19.] (...) ,, Akkor nem tettem semmit,
csak elkoszontem tole. (...) Mdsnap elkértem az osztalyfonokének egyik ordjarol
par percre, hogy beszélgessiink az elozo nap tortentekrol. Azon a héten sokat fi-
gyeltem Ot oran, beszélgettem vele sziinetekben is. Beszéltem az unokatestvérével,
tandcsot, segitséget kérve tole. Megtudtam, hogy a fiu anyukaja meghalt, a nagy-
nenje neveli. Akkor mar ugy éreztem, hogy nem biintetnem kell impulzivitasaert,
hanem megerdsiteni, ha az iskola szabalyainak megfeleloen viselkedik. Két hét
mulva elkisért a buszmegalloig, és mar nem akar megélni, sot még egy kicsit velem
akart lenni, mielott hazamegyek! Nagyon kedves téle!” [2011. 10. 29.].

Majd ahogy beszélgettem a gyerekekkel, megismertem Oket, és 6k is engem.
Egyenként, nagyon lassan ¢s engem nagyon megdolgoztatva kezdtek elfogadni, el-
kezdtek kirajzolddni eléttem magatartasuk mogott allo motivumok. Ebben az iskola-
ban azonban az elfogadas nagyon lasst folyamat, és csak a fegyelmezési problémak
enyhiilésével jar egyiitt. Megfigyeltem, hogy a fegyelmezetlenség leggyakoribb
oka nem a mar emlitett exploracids agresszid, hanem a versengés a figyelemért és
a valamiféle ,,beavatas”, aminek tétje a bizalom megszerzése. Es a biintetéssel tu-
lajdonképpen én fokoztam az agresszié meértékét.

., Nagyon szeretetéhesek. Sokszor ez sziili a konfliktust. Nem birjak elviselni, ha
massal is foglalkozom, és nem csak veliik. Akit nem szeretnek, mindenaron azt
akarja. Akivel nem térédnek, mindenaron kierdszakolja. Ha tivéltesz velem, még az
is jobb, mintha atnéznél rajtam!” [2011. 10. 03.].

., Kati néni, ha majd kibir nalunk egy évet, akkor majd szot fogadok maganak!”

Természetesen nem allitom, hogy a beszélgetések hatasara a didkok mar nem
voltak fegyelmezetlenek, vagy hogy mindig sikerrel jartam, amikor a biintetés he-
lyett valamilyen alternativ megoldast kerestem. Azonban lényegesen csokkent az
orai rendzavaras mértéke azoknal, akikkel sikeriilt 6rak utan beszélgetnem, vagy be
tudtam vonni valamilyen tanitas utini tevékenységbe, nagyra értékelték azt is, ha
felfedeztem ,,erés oldalukat”. De a legjelentésebb valtozast akkor értem el, ha csa-
ladot latogattam, s ha sikertilt a sziilovel elfogadtatnom magam.

Az iskolaujsag (és a szakkor) is azért jo (tobbek kozott), mert dsszeiiliink, és
nemesak cikket irunk, hanem a vége mindig beszélgetés. Es mdr most is olyan dol-
gokat osztanak meg velem az életiikbol, amirdl én sosem beszélnék! Egy oras fog-
lalkozasbol fél ora beszélgetés, ami abbol all, hogy 6k mondjak, én hallgatok!
(Sokkal tébbet tudok meg roluk, gondolataikrol, érzelmeikrdl, nehézségekrol igy,
mint oran.)” [2011. 10. 09.].

,David még mindig utdl (legaldbbis ezt mondta), de ma megldttam a rajzait.
Gyonyoriien rajzol. Mondtam neki. Megvart a tanarinadl, hozott még rajzot, hogy
megmutassa. Ezek jo pillanatok.” [2011. 10. 29.]

Az iskolamban a tanulok csalodasat és diihét tovabb fokozta az is, hogy mig
also tagozatban, interaktiv tablaval, sajat egyszemélyes asztallal felszerelt, munka-
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ikkal diszitett termeik voltak, felsé tagozatbol mindez hianyzott. Marpedig a tani-
tashoz sziikséges eszkdzok és feltételek jo mindsége csokkenti a rendbontas eléfor-
dulasat (Kosdané, 2005). Gyakoriak voltak az olyan megnyilvanulasok, hogy ,, azok
a ... elsésok elvették toliink a termiinket.”, vagy ,, nincs itt semmi csak a falak, bez-
zeg az alsosok...”, vagy ,, bezzeg mig mi is alsosok voltunk”. Az iskola szintjén (is)
megtapasztalt relativ deprivacio, relativ megfosztottsag (Aronson, 2003, 277. o.)
noveli a frusztraciot, mivel sajat csoportjuk helyzetét mas csoportokhoz képest
elénytelennek érzik, mindez szintén agressziohoz vezet. Tovabba ezt olyan élet-
korban tapasztaljak meg, amikor a csalad feldl is né az otthoni munkaba valo be-
vonas igénye.

,Azok a ... elsosok elvették toliink a termiinket.”, |, nincs itt semmi csak a falak,
bezzeg az alsosok...”

,»Mire sziil még egy gyereket, mikor mar igy is mindig ramsozza a kicsiket.”

»Mar maga is kezdi, otthon is mindig csak a takaritas, meg a rendrakas.”,

., Mindig csak a kicsik, meg vigydzz a kicsire. Igy meg vigy a kicsik.”.

Fontosnak tartom megjegyezni, hogy mindez nem azt jelenti, hogy nem szeretik
testvéreiket. Didkjaink életében nagyon fontos szerepet tolt be, mind a sziiken, mind
a tagan értelmezett csalad. A hattérben inkabb az lehet, hogy nem a kistestvér felé
fordulo figyelmet tekinthetjiik soknak, hanem a feléjiik iranyulot kevésnek.

A kényelmetlen és mozgasszegény iskolai kdrnyezet, vagy egy 1j munkaforma,
modszer bevezetése is fokozta a fegyelmezetlenséget. A 45 perces tanorak €s az osz-
talytermi frontalis tanitas gyakorlatatol eltéréen, a paros, illetve a csoportmunka tobb
mozgassal jarnak. A hagyomanyos értelemben vett fegyelem ebben az esetben nem
értelmezhetd. A beszélgetés, a mozgas a tanulds természetes velejardja lesz, mar ha
sikeriil elérniink. Ennek megvalositasa azonban nem egyszer(i. Eleinte a diakok az
el6z6 napi torténések megbeszélésére hasznaljak a feladatra kijelolt id6t, de tobben
felhaborodtak akkor is, mikor kiprobaltam az 6ndifferencialas modszerét.

, Van olyan osztdly, ahol eleinte annyira konfliktusos volt a gyerekek egymds
kozotti kapcsolata, hogy még a paros munka sem megy, nemhogy a csoportos.”
[2011. 10. 09.].

,, Milyen tanar maga! Maga nem is tanar! Mi az, hogy én dontsem el (melyik
feladatot oldja meg)! Mondja meg, mettol meddig masoljuk le!” [2011. 10. 09.].

Egyuttal szamolni kell néhany kolléga esetleges rosszallasaval is, hiszen 0k,
mint kiilsé szemlélok, csak a ,hangzavart”, a ,,szigorubb fegyelmezési technikak”
hianyat tapasztaljak, mindez tobbfrontos hadszintérré valtoztatja a pedagdgus min-
dennapjait. Gyakran okozta az osztalyok felbolydulasat az is, hogy a didkok az er6-
feszités és a siker, valamint az erdfeszités hianya és a kudarc kdzotti 6sszefiiggést
nem észlelték. Ez leggyakrabban az értékelésnél okozott zavart. Ugy gondoltak és
ennek hangot is adtak, nem is akarmilyen hangerdvel, hogy aki jobb jegyet kapott,
vagy akit megdicsértem azt ,,jobban szerctem”, illetve, akinek rosszabb jegyet ad-
tam, vagy elmarasztaltam viselkedése miatt, azt ,,nem szeretem”. Ezt a problémat
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ugy lattam kezelhetonek, hogy az osztalyzat mellé par szoval kiemeltem a munka
erdsségét, ami bizonyos esetekben eredményre vezetett.

A csaladi bevételek kiszamithatatlansaga is (szamomra) nem vart nehézség for-
rasava valt. A honap végi nélkiilozés, a sziikségletek kielégitetlensége miatt, a csaladi
potlék elott par nappal mar jelentkezik, az itt dolgozok altal mar jol ismert és mas-
hoz nem hasonlithatd nyugtalansag, fesziiltség az osztalyokban. A didkok minden
percét kitdlti a varakozas felett érzett izgalom. Minden nap felkertil a tablara, hogy
hany napot kell még varni a nagy napig. Rendszeres az orai bekiabalas.

,, Tegnap megjott a csaladi potléek. Most minden gyerek be van zsongva. (Van, aki
reggelire energiaitalt iszik. Emiatt ma az egyik fiu kezelhetetlen volt). A tappénz érke-
zesi idejehez kéne igazitani a tanmenetet és az orarendet.” [2011. 10. 06.].

»Ma este mar tali a Tescoba!” — miutan a csaladtol megkaptak az sms-t, hogy
megvan a penz.

., Kati néni, apu azt mondta, ha megkapjuk a csaladit, megkapom az uj cipot! —
kozben mutat a lyukas cipdjére.” [2011. 10. 04.].

Erre a sajatos helyzetre megoldast jelenthetne a tanulmanyi munka hagyoma-
nyostol eltéré megszervezése, amikor a didkok tanrendje nem naponta és dranként
valtozik, hanem a tananyag tombdsitve keriil feldolgozasra. Ez nemcsak azt tehetné
lehetévé, hogy a gyermek figyelme tartdosan egy-egy teriiletre koncentraloédjon, ha-
nem azt is, hogy az elore kiszamithatéo impulzivabb, nyugtalanabb idészakokra,
mint példaul a csaladi potlék érkezésének a hete, érdemes lenne inkabb a vizualis
kultara, médiaismeret, tanc és drama vagy ének-zene epochakban gondolkodni.

Pedagogusként gyakran talaljuk szembe magunkat a devians mikrokdrnyezet
tanuloinkra gyakorolt hatasaval is. Az agresszid latvanya és tapasztalata a tanuld
kozvetlen kdrnyezetében is jelen van, a sziilok szamtalanszor igy oldjak meg prob-
lémaikat, konfliktusaikat. Tovabbi problémaforrast jelent az agresszio iskolai aktiv
és passziv megerdsitése is. Mindezek kovetkezménye, hogy késobb a gyermek is
a felnottektol elsajatitott modon viszi véghez akaratat agressziv viselkedésével, ek-
kor tulajdonképpen egy olyan rogziilt viselkedésformat probal mar a sziilo, vagy
a pedagogus megvaltoztatni, ami a gyereknek, sajat nézépontjabol jo, hiszen eddig
ceélt ért vele, sikerélményt biztositott a szdmara. El6fordul azonban, hogy a sziil6 és
a pedagdgus sem tamogatja az engedetlenséget, vagy agressziv megnyilvanulaso-
kat, veszekednek miatta a gyerekkel, biintetik 6t, de nem varnak el toliik tényleges
viselkedésvaltozast (Katona ¢€s Szito, 2005).

., Két tanart mar kicsinaltunk, magat is kifogjuk.” [2011. 09. 20.]

. Es akkor mi van, ha beszél vele, ugysem csinal majd semmit!”

,, XY néni csak mondja, hogy megbiintet, aztan ugy sem lesz beldle semmi!”

A 0 nyelviik az agresszio, ezt tanultak, ezt értik.”

., Csak akkor fognak elfogadni, ha te leszel a falkavezer. Vidd be valamelyiket
a WC-be (mert akkor nincs szemtanu) rdazd meg, ijeszd meg, mert csak ebbdl érte-
nek, és akkor, nyugalom lesz.”. [2011. 09. 16.]
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Az a pedagogus, aki ezt alkalmazza, figyelmen kiviil hagyja, hogy az ember
szocializacios 1ény, és a gyermek nem tesz mast, mint amire az altala megfigyelt,
a kornyezetét6l megtanult brutalis dominancia (Csdnyi, 2000, 182. 0.) szocializalja.
Elfelejti azt, hogy kiilonésen az ember esetében ,,tanulassal az adott kultara befolyasa
alatt az emberi agresszio egészen alacsony szintre szorithato és nagyon magas szintre
is emelhetd.” (Csdnyi, 2000, 173. o0.). Tovabba megfeledkezik arrdl is, hogy az em-
ber az allatoktdl eltérden képes a szabalykovetésre (Csanyi, 2000, 182. 0.). Csakhogy
ha egy csaladban nem kovetnek szabalyokat, ha csak brutalis dominanciaval (er6fo-
Iénnyel) kényszeritik ki a feln6tt altal elvart viselkedést, akkor a gyermekbdl nem
lesz szabalykoveto felnétt. ,,Szerencsénkre” azonban a szabalykovetés egy lazabb
kozosségben (példaul iskola, tarsadalom) is megtanulhato, épp ezért fontos hogy az
iskolaban ne az 6koljog jelenjen meg (Csanyi, 2000), hanem alternativ viselkedés-
mintak meglétével, jutalmazasaval, azonkiviil atlathato, kovetkezetesen betartott sza-
balyokkal, illetve athagasuk esetére pontosan meghatarozott azonnali, a cselekedet
mértékével aranyos szankciokkal neveljlink. ,,Az agresszid iskolai passziv megerdsité-
se gyakrabban el6fordul6 jelenség. Ennek igazolasara Siegel és Kohn végzett kisérleté-
nek leirasat érdemes felidézni, amelyben az agressziven viselkedd gyermekek jelenlét-
€ben egy feln6tt nem tett semmit. Ezt a szituaciot hasonlitottak dssze azzal, amikor az
agressziven viselkedd gyermekek mellett nem volt feln6tt (lasd Ranschburg, 1995). Az
eredmények alapjan megallapithatd, hogy szignifikdnsan nagyobb mértékben visel-
kedett agressziven az a gyermek, amelyik mellett a felnott eloszor jelen volt, mint az,
amelyik mellett nem. A hallgatas beleegyezésként, a viselkedés megerdsitéseként ér-
telmezhetd. Mindebbdl az kovetkezik, hogy a nem kivanatos viselkedést nem szabad
sz6 nélkiil hagynunk, mert azzal megerdsitjik.” (Ranschburg, 1995. 111. 0.). Kivétel
ez alol, mint mar emlitettem, ha figyelemfelkeltés a normaszeg6 viselkedés célja.

Felfigyeltem arra a jelenségre is, hogy az iskolai prevencids aktivitds mintha
magasabb lett volna abban az esetben, ha enyhébb kihagasrdl, valamint az iskolaval
egylittmiikodobb sziilok gyerekeirdl volt szo. Mig sokszor figyelmen kiviil hagytuk,
vagy csak tehetetleniil néztiikk a gyerekek kozotti mindennapos, mindenodras verbalis
és fizikai erdszakot, addig rendszeresen lemosattuk a lanyok kdrmérdl a kdromlakkot
(ami egyébként a lanyok korében tovabb ndvelte az aznapi engedetlenség mértékeét).
Tovabba, ha a sziilok egylittmiikodok voltak az iskolaval, akkor magasabb aktivitast
mutattunk a didkok magatartasi probléméjanak megvaltoztatasaval kapcsolatban,
még akkor is, ha ez csekély mértékii volt.

Komoly nehézség az is, hogy a gyerekek nem tanultak meg jatszani, vagy unat-
koznak, ezért kdtekednek, verekednek egymassal, valamint egész egyszerlien nincs
mivel jatszani. Kezelése azért nehéz, mert az egyetlen megoldas az, ha rendszeresen
hasznalunk szemléltetGeszkozoket, jatékokat és megtanitjuk hasznalatukat. Ezzel azon-
ban a pedagogus egy idore az onként vallalt kudarc folyamatos és nem is akar-
mennyire intenziv megélésére kényszeriti magat, torekvése csak akkor vezet ered-
ményre, ha a rendszer és a kdrnyezet egylttérzésével, megértésével parosul.
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, Van egy felsos szakkorom, ,,on- és tarsismeret", ami azt jelenti, hogy bevit-
tem itthonrol az dsszes tarsasjatékomat és azzal jatszottunk. Az elsé alkalmat végig
verekedték (Mar az is vitat, verekedést valtott ki, hogy ki vegye el a jatékot.). Ma-
sodszor mar csak veszekedtek!” [2011. 10. 03.]

., Naluk a jaték a verekedés. En meg utalom, le akarom dllitani. De ahhoz jaték
kell. Legalabb egy labda. De nincs. Semmi nincs. Csak én és két tucat gyerek. A fo-
ci az egyetlen, amit a fiuk jatszanak (...) A leeresztett gumilabdaval is jatszottak.”
[2011. 09. 28.]

., A gyerekeknek nincs semmije. Bevittem természetismeretre egy homérot. Mar
nem verekedtek érte, mint a paprika-, és paradicsompalantaért. (Akkor Osszevere-
kedtek, mindenki egyszerre akarta megnézni. Mire szétszedtem oket, az egyik diakom
megette a terméskezdeményeket. Erre megint osszeverekedtek.). Kiabdltak, de ki-
vartak, mire megnézhetik. Aztan felragasztottuk kiviilrol az ablakra, és nézték, hogy
megy le a mutato! [2011. 10. 20.]

Sokat emlegetett kérdés az is, hogy a rendszer a lehetéségek ¢s erdsségek he-
lyett a hianyossagokat, problémakat hangstlyozza. Paolo Freire szerint a ,,gyerekek
agressziv viselkedése reakcio a tananyag és az iskola vilaganak azon koriilményei-
re, melyek figyelmen kiviil hagyjak a gyerek torténetét, kulturajat és mindennapi
tapasztalatait” (idézi: Szilvasi, 2008, 27. 0.). A problémanak ezt a dimenzidjat én is
megtapasztaltam. A tanulok szerint értelmetlen, szamukra érthetetlen dolgokat kell
megtanulniuk: ,, Semmi értelme olyat tanitani, hogy egy-, meg kétlaki, meg a szolo
bogyos gyiimolcs (...) Nekik tenni kell, meg venni (...) Azt mondta az egyik nyolca-
dikos fiu, hogy 0 ezt nem birja. Adjak neki valami munkat, aminek van értelme. De
ilyeneket tanulni hiilyeség. Olyan dolgot varunk el tole, ami lehetetlen. Persze hogy
nem tud megfelelni.” [2011, 09. 19.]

A megoldas akadalyai, lehetdségei (a teljesség igénye nélkiil)

Meggy6z6désem, hogy a probléma megoldasanak legnagyobb akadalya a vélemény-
diktatara (Szontagh, 2007). Tobbszor megtapasztaltam, amikor a nehézség felvallalasa,
a kiutkeresés és a segitségkérés kozben falba iitkoztem. Jellemzo az is, hogy a prob-
léma felvallalasa utan a pedagogus megkapja a ,,sikertelen pedagdgus” vagy ,,alkal-
matlan” cimkéket.

. Ha nem tetszik valami, el lehet menni!”’

., Senkit nem bilincseltek az iskola keritéséhez. Barmikor el lehet menni és mas
munkahelyet keresni!”

, Oriilj, hogy neked még van munkad!”

A mi iskolankban kétféle tandr van: a vak és a laté. A vak nem bir a gyere-
kekkel, nem ura a helyzetnek, de nem latja. A lato, aki nem bir a gyerekekkel és
nem ura a helyzetnek, és tudja.”
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Ez a szemlélet, épp azokat itéli némasagra, akik mindennapi gyakorlati tapasz-
talatuk révén, hozzasegithetnének minket, hogy ralassunk a problémainkra, s ezzel
kozelebb vihetnének minket a megfeleld programok, modszerek kidolgozasahoz.
Ez a latasmod okozhatja azt is, hogy épp azok nem férnek hozza a szamukra valéban
l1étfontossagu forrasokhoz, akiknek a legnagyobb sziiksége lenne ra. Nem nélkii-
16zhetjiik a ,,fronton szolgalatot teljesitok” nézépontjait, és nehézségeik megisme-
rését. De hogy hallatni merjék hangjukat, ahhoz sziikség lenne arra, hogy a rend-
szer értékelje azokat az Onreflexiora képes intézményeket, pedagogusokat, akik
szembe néznek nehézségeikkel, hibaikkal és készek a valtozasra.
elengedhetetlen a problémak hatékony kezeléséhez.

., Ugy kénnyebb tanitani, ha minden kollégam 1igy jon be reggel, hogy tanitani
fogok. Ha az egyikiink megengedi, hogy a gyerekek azt csindljanak oran, amit akarnak,
vagy nem tanit, nem kévetel, akkor a tobbieknek is nehezebb dolguk van.”

A sziilokkel valo kapcsolattartas és egylittmiikodés soran atlathatobba valik az
iskola miikddése a csaladok szamara, az iskola szamara pedig kirajzolddnak a sziil6k
elvarasai, hiedelmeik és nézetrendszereik. Mindez sikeressé teheti a pedagogus-sziilé
egylittmiikodést, ami csokkentheti a fegyelmezési problémakat is. Azt a nézetet
kell képviselniink, hogy az iskola nem képes a sziilok segitsége nélkiil megoldani
minden problémat.

,»Ma kimentem az egyik diakom sziileihez. Mondtam nekik, hogy a segitségiikre
van sziikségem. A fiuk nem hajlando dolgozni, 6 is azt hiszi, hogy én is elmegyek, és
ennek az lesz a kovetkezménye, hogy majd nem kell tanulniuk. Nem akarok neki mar
tobb egyest adni, mert mar igy is osztalyismétlo. Megkértem oket, segitsiik egytitt at
a kdvetkezé évfolyamba. Kedvesek, nyitottak voltak. (...) A fiuval a héten minden
rendben volt. Tanult, nem lazongott, udvarias volt. Ra sem lehet ismerni.”.

Az is fontos lenne, hogy ne csak egy kapcsolattartoja legyen az iskolanak. Azt
figyeltem meg, hogy igy csak a kapcsolattartot és nem az iskolat, a pedagdgusokat
fogadjak el a diakok és a csaladok.

Az id6hianyt, mint a sziilokkel valo kapcsolattartas egyik f6 akadalyat, fontosnak
tartom kiemelni. Megtapasztaltam, hogy gyakorta mennyire valos, a pedagogusok ko-
z0tt sokat emlegetett probléma, ami nem feltétleniil orvosolhato pusztan a nevel6k
szemléletvaltasaval. A kollégaim egy része, napi megélhetési gondjai miatt, az
utolsé ordja utan, ha nincs szakkore, masodallasaba rohan.

A fegyelmezési problémak felmeriilésekor a pedagogusok az eszkdztelenséget
is gyakran emlegetik, de féltik allasukat, ezért csak egymas kozott beszélnek errol.
Kiils6 segitséget nem kérnek, mégis jellemzben a probléma feliilrél jové megolda-
sat varjak. A kiilsé szemlélohéz azonban, csak az az lizenet jut el, hogy ,.kezelni
tudjuk a helyzetet”.

A kollégak, a szegregacié problémainak kezelésében a kéttanaros modellt (egy
tanar oktat, egy fegyelmez) tekintik hatékony megoldasnak. Igazsagtalannak vélik,
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hogy az iskolara, a pedagdgusra harul, egy sulyos, komplex tarsadalmi probléma-
kovetkezménye. Tovabba tllzottan hangstlyosnak talaljak az adminisztracios fel-
adatok ellatasat s ezek kiilsé ellendrzését, ehhez képest hangstlytalannak nevelési
feladataik ellatasanak elismerését, értékelését.

Megfigyelheté a hangstlyeltolodas az agresszid kezelésében is. A gyerekek
egymas koOzotti agressziv magatartasa, illetve annak kezelési lehet6ségei nem, vi-
szont a targyak rongalasa (padok firkalasa, ajtok rongalasa) visszatérd témaja a ta-
nari értekezleteknek.

Nem felejthetjiik el azonban, hogy a szemléletvaltasnak, a megfeleld segitség
kérésének €s igénybevételének lehetdsége, valamint a targyi és személyi feltételek
javitasanak egylittese lehetne csak képes arra, hogy a fent leirt problémakat a rend-
szer kezelni tudja. Hangstlyozni kell azt is, hogy az agressziv viselkedés, az alul-
teljesités, a hatranyos helyzet nem egyik naprol a masikra alakult ki, igy megolda-
suk is csak egy hosszu folyamat eredménye lehet.
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Az egyiittnevelés (integrdcio, inkluzid) mar a jelen pedagogiai gyakorlata, amit vagy jol,
vagy kevesbé jol, de naponta végeznek a pedagogusok. Ahhoz, hogy a pedagogusképzés
képes legyen lépést tartani az dallandoan valtozo igényekkel, azzal, hogy a pedagogusok
naprol napra tobbet (de ugy érzik, hogy nem eleget) tudnak a sajatos nevelési igényii ta-
nulok oktatasarol, maguknak a képzd intézményeknek, az oktatoknak is valtozniuk kell.
Meg kell keresniiik azokat az elemeket, amelyeket beépithetnek azokba az ismeretanya-
gokba, amelyeket eddig esetleg nem érintett az egyiittnevelés jelensége.

Napjainkban mar nem csak a kihivast keresd, vallalkozo szellemii pedagogusok ke-
rlilnek egyiittnevelési helyzetbe, hanem barki talalkozhat az osztalyaban SNI ta-
nuloval. Ezzel egyiitt megndtt a modszertani, oravezetési €s nevelési feleldsség is,
de ijabb feladatok is megjelentek a napi munkaban. De az is nyilvanvalo, hogy
a pedagogusok nem tudnak, vagy csak nehezen tudnak segitséget kérni, esetleg
nem is tudjak, honnan kaphatnanak iranymutatast az 0j feladatukhoz.

Az utdbbi évek gyors valtozasa miatt a hagyomanyos osztalyok tanarai elbi-
zonytalanodtak sajat pedagdgusszerepiikben, kérdések fogalmazodnak meg benniik.
Raadasul sok esetben az inkluziv oktatas bevezetése ugy torténik, hogy a tanarok,
akik valojaban foszereplék az egyiittnevelésben, az ezt célzo6 politikak megvalosi-
tasaban, nem ismerik az inklazio lényegét és céljait (Goodfellow, 1990), s csak egy
,»feliilrél” jové nyomasnak engedve végzik.

A valtozas latvanyos, még akkor is, ha az egyiittnevelést oktataspolitikai szin-
ten alternativaként ajanlé torvény', amely nagy hatassal volt példaul az Gj Orszdgos
Fogyatékosiigyi Program® végrehajtisanak 2007-2010 évekre vonatkozé kozéptavi
intézkedési tervre is, lassan mar husz éves. A Program harom pontban tér ki a peda-
gogusképzésre:

— Béviteni kell a sajatos nevelési igényii tanulokat befogadd kdzoktatasi in-

tézmények korét, biztositva az egyéni tanulasi igényekhez jobban alkal-

' Az 1993. évi LXXIX. Térvény a kozoktatasrol

2 1062/2007. (VIIL 7.) Korm. hatarozat az 4j Orszagos Fogyatékosiigyi Program végrehajtasanak 2007—
2010. évekre vonatkozé kdzéptavu intézkedési tervérol;
www.szmm.gov.hu/openlink.php?linkID=1263
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mazkod6 moddszerek alkalmazasat. A gydgypedagogiai nevelésben-okta-
tasban részt vevo iskolakat fel kell késziteni a sajatos nevelési igényil
gyermekek oktatasaval kapcsolatos mddszertani feladatok ellatasara.

— Az oktatas valamennyi szintjén a tanulok életkori sajatossagainak megfe-
lel6 tananyagok Osszeallitasaval kell lehetévé tenni a fogyatékossagokrol
sz616 ismeretek elsajatitasat.

— A tanito- és tanarképz0 intézményekben elérhetdvé kell tenni az integralt
oktatasi formak, a fogyatékos gyermekekkel valo kommunikacios és okta-
tasi modszerek elsajatitdsanak lehetOségét.

A kozéptavu intézkedési terv részletesen és kiemelten foglalkozik az oktatés
(at)alakitasaval és a pedagogusok felkészitésével, amibe hossza tdvon a felsdsokta-
tast is beleérti két okbdl is. Részben, mert az attitlidformalasban és a fogyatékos ta-
nuldk iskolai sikerességében a pedagdgusoknak van kulcsszerepe, részben pedig,
mert a fogyatékosok magasabb iskolai végzettsége, piacképes képzettségiik az 6n-
ellatasukat, 6nallo életviteliiket segitené. Javitana azt az altalanos helyzetet, hogy
a fogyatékosok és a fogyatékos gyermekek csaladjai mélyen a tarsadalmi atlag alat-
ti szinvonalon ¢élnek, folyamatos az elszegényedésiik. A Program hatarozottan és
vilagosan fogalmaz azzal kapcsolatban is, hogy mit varnak el a pedagogusképzo in-
tézményektdl és a pedagdgus-tovabbképzéseket szervezoktol: tartalmi, tartalom-
szerkezeti és modszertani megujulast. Nemcsak azt a valtozast nehéz elinditani, hogy
a kiilonb6z6 képzések egységesek és kiegyensulyozottak legyenek, de a megfeleld
ut és az aranyok megtalalasa is sok kérdést vet fel egy olyan orszagban, ahol a pe-
dagogusképzésben is szegregacios hagyomanyokat kovetnek.

Az inkluziv oktatas és pedagogusképzési programtipusok

A fogyatékosok inkluziv oktatasaval kapcsolatos nemzetk6zi Gsszehasonlitasban,
bar nagyon szines a kép a pedagdgusképzés filozofiajat, szerkezetét és tartalmat te-
kintve, két modell karakteresen elkiilonithetd egymastol: az egyik a ,,hagyoma-
nyos” (tanegysé€g alapu), a masik pedig az a tipus, amelyben a fogyatékosokkal, az
oktatasukkal és az ellatasukkal kapcsolatos ismeretek minden tantargyba beépiilnek
egy-egy részlethez kapcsolodva. Az utdobbi modellt az angol nyelvii szakirodalom
»content infusion” néven vezette be (Forlin et al., 2007), magyarul a lényegét talan
a ,tartalombdvité” modell elnevezeés fejezi ki.

A tanegységben (tantdargyi rendszerben) gondolkodo ,, hagyomanyos modell”
néhany (esetenként egy) tantargyba siiriti azokat a sziikségesnek vélt, a kiillonb6z6
tudomanyteriiletekhez tartozo ismereteket, amelyeket fontosnak tart az eltérd fejlo-
désti tanulokkal kapcsolatban. Ebben az esetben szisztematikusan, kiilon gondo-
latmenetként dolgozhato fel a tantervalapu értékelés, képességfejlesztés, kooperativ
tanulas, differencialt tanulasszervezés és -iranyitas, a fogyatékossagok kortana és
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jellemzoi, az SNI gyerekek oktatasanak céljai, a stigmatizacio, a megfelelé termi-
nologiak, az inkluziv nevelés, a vonatkozo oktataspolitika értelmezése, és az egyiitt-
nevelést tdimogatod részeinek az elemzése.

Mindez torténhet nagy 1étszami eléadas formajaban, esetleg a tanterem falain
beliil maradé szeminariumok (gyakorlat) formajaban, amelyek soran csak az oktato
az ismeretkdzl6. A ,hagyoméanyos modell” azonban szervezhetd ugyis, hogy egy-
ben sajat élményt és praktikumot is biztositson a hallgatok szamara. Meg lehet hivni
olyan vendégeldadokat, akik maguk is fogyatékosok, vagy fogyatékos gyerekekkel
foglalkoznak szegregalt formaban vagy inkluzivan, esetleg fogyatékos gyermek
sziiléje. Olyan kornyezetben (intézményben, szervezetnél) kell a hallgatoknak bi-
zonyos idot eltdlteni, ahol fogyatékosok élnek, példaul szabadidés programot szer-
veznek és vesznek részt azokon. A tandra keretében latogatast lehet szervezni
szegregalt, de még inkabb egyiittnevelést folytatod iskolaba. A témaval foglalkozo
filmet lehet kdzosen megnézni, blogokat, egyéb internetes oldalakat megismerni,
kiadvanyokat 6sszegy(ijteni és bemutatni. Az oktatas és az azt koriilvevd tarsada-
lom szoros kapcsolatanak az érzékeltetésére felkérhet6 a telepiilés egy vezetdje, aki
bemutatja a helyi telepiilési programot, segit annak értelmezésében, a befolyasold
tényezok, a prioritdsok megértését. Feladatként kiadhato prezentacio, ujsagkészités,
poszterkészités és -bemutato, vizsgalat elvégzése, projekt munka, valamilyen ,,ak-
cidterv” készitése, amelyben a lehetdségekhez képest fogyatékos személy is részt
vesz, aminek a soran a hallgatoknak célzott, képességet fejleszto kis csoportban (is)
kell dolgozniuk.

Sok szerzd szerint a ,tartalombdvitd” modell (,,contant infusion”) az egyszeri
hatéssal, azaz a hagyomanyos tanegységes formaval szemben, sokkal inkabb segiti az
inkluziv nevelés elfogadasat (Cook, 2002). Ebben a formaban a fogyatékos embe-
rekre vonatkozo ismereteket szisztematikusan, a képzés minden elemébe beépitik
a képzés teljes egésze soran. Azaz nem kinal kurzusokat kifejezetten az inkluziv ok-
tatas vagy a fogyatékossagok témajaban, hanem minden tantargy érinti ezt a szem-
pontot ugy, hogy bemutatja az egyiittnevelés filozofiajat és gyakorlatat, valamint
a tarsadalmi hatranyos helyzetet. A modell filozofigja szocialis konstruktivista meg-
kozelitést, s azt feltételezi, hogy ha minden tanegység foglalkozik a témaval, akkor
ki lehet alakitani a tarsadalmi egység érzését és a komplex gondolkodast, a reflek-
tiv habitust, természetessé valik a sajat értelmezésen alapuld vélemény kialakitésa.
Kiilon hangsulyt kaphat a sajat élményii tanulas, ami tanulési folyamatként és a ta-
nulds eredményeként (példaul mint alkalmazandé modszer) is értelmezhetd a pe-
dagogusképzésben E megkdzelitésben a kiilonbozé természet- és tarsadalomtudo-
manyos tantargyak tanitasanak ,,modszertanaban” kifejezetten nevesitett oktatasi cél
a differencialt oravezetés és a tobbféle alternativ értékelés megismertetése.

A hallgatok a kiilonb6z6 kurzusok soran gyakorlati feladatokat kaphatnak,
amelyek koziil szinte ,kotelezé”, hogy példaul egyéni fejlesztési tervet allitanak
Ossze, differencialt Oratervet, esetleg esettanulmanyt készitenek egyénileg vagy cso-
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portban. A hallgatéi feladatok természetesen a ,tartalombdvit6” modell esetében is
valtozatosak, soksziniiek lehetnek, kiléphetnek a tanterem falai koziil, megismer-
tethetnek a helyi viszonyokkal, s kapcsolatot alakithatnak ki sajat tapasztalatot bizto-
sitva a fogyatékos gyerekek, fiatalok, felnottek, csaladjaik és a velik foglalkozo
kiilonb6z6 szakemberekkel.

A kétféle képzési modell és ezek kombinacioi felkeltették a szakemberek ér-
deklédéseét, s megindultak a hatékonysagvizsgalatok, amelyek tovabbra is megoszt-
jék a programok tervezoit. Az ijabb modell (,,tartalomb6vité” modell) mellett ér-
veldk, példaul Ellen M. Kowalski (1995) véleménye szerint a fogyatékossagokkal
kapcsolatos ismereteknek a hagyomanyos ,,sz016” kurzus soran vald megszerzése
esetén, a pedagdgusok hamarabb és gyorsabban alkottak negativ, lemondd véleményt
az SNI diakokrol. Ugy érezték, hogy a fogyatékos tanitvanyaik maganyosabbak az is-
kolaban az alacsonyabb szintli szocialis képességeik és kompetenciaik miatt. A ,tar-
talombdvité” modell tamogatdinak meggy6zodése az, hogy a pedagdogusjeldltek fo-
lyamatosan olyan kihivasokkal talalkoznak a képzés soran mind a fogyatékosokkal
kapcsolatos ismereteik asszimilalasaban, mind pedig ezen tudasuk alkalmazasaban,
aminek eredményeképpen az elkotelezettségi szintjiik emelkedik.

Az 1j utat keresoket azonban elbizonytalanithatja néhany kézelmultbeli kuta-
tas, miszerint a ,,tartalombdvité” modell nem olyan hatékony, mint azt eleinte felté-
telezték a szakértok. Akasmit és Alcorn (1988; In: Sharma et al., 2008) elemezte €s
értékelte az USA-ban a szovetségi timogatasbol kidolgozott és bevezetett ,,Main-
stream Curriculum Infusion Model”-t. A vizsgalat tapasztalatai szerint, a tanarok,
akiket ,,tartalomb0vitd” programmal képeztek, ugy érezték, hogy a kapott ismeretek
nem elég konkrétak, ezért nehezen alkalmazhatoak a gyakorlatban konkrét helyze-
tekben, tehat megszerzett tudasuk az egyiittneveléssel kapcsolatban nem kielé-
gitd. Egy masik tanulmany a ,,tartalombévité” modell kapesan (Cook, 2002) hasonlo
eredményeket kdzolt, miszerint a pedagogusjeldltek véleménye és motivaltsdga az
inkluzidval kapcsolatban a képzés hatasara nem javult jelentdsen.

Azonban mindkét iranyzat képviseldi megegyeznek két dologban. Az egyik,
hogy a tanarjelolteknek legyen lehet6ségiik arra, hogy minél tobb alkalommal,
helyzetben és modon tudjanak beszélni aggodalmaikrol, félelmeikrdl azzal kapcso-
latban, hogy a végzés utan egy egyiittnevelést hirdet6 iskolaban, egy inkluziv osz-
talyban kell majd dolgozniuk. A tapasztalatok alapjan kialakult masik fontos kdzos
pont: azok a pedagdgushallgatok, akik kdzvetlen és kozvetett modon rendszeresen
kapcsolatba keriiltek fogyatékos személyekkel, egyértelmiien ugy érezték, hogy
jobban megértik és felismerik a fogyatékosok életének kiilonbozé akadalyait, tajé-
kozottabbakka valtak a helyi, inkl(ziot tamogatd oktataspolitikdban €s torvényho-
zasban is. Mindezek pedig id6ével, kdzvetve formaljak az inkltzioval kapcsolatos
pozitivabb oktatési és szocialis attitidot.
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Az inkluziv oktatas dilemmai a pedagogusképzésben

A szakmai diskurzusok és vizsgalatok napjainkban egyre inkabb az egyiittnevelés-
sel kapcsolatos tartalmi kérdésekkel kell, hogy foglalkozzanak, aminek kettds oka
van. Az egyik, hogy a kovetkezé pedagdgusgeneracio tagjait olyan kompetenciak-
kal, tudassal, képességekkel, attitidokkel kell kiengedni a képzé intézményekbdl,
amelyek mar alkalmassa teszik Oket az egyiittneveléssel kapcsolatos mindennapi
problémak kezelésére, igy példaul képesek lesznek a differencialt tanulasszervezés
eredményes megszervezésére, megvalositasara. A masik indok, hogy gondolkodni
¢és gondoskodni kell a mar palyan 1évok tovabbképzésrol. A gyakorlattal rendelke-
z0k felkészitése a sikeres egylittnevelésre nem azonos a palyara késziilokével, hi-
szen esetiikben egy mar meglévé tudast, szokasrendszert, rutint és attitidot kell 0j
elemekkel dusitani, atalakitani és fejleszteni.

A palyan 1évOk tudasara, képességeire, attitiidjeire alapozni kell, s részben
helyzetiik, munkakoriik, feladataik szerint raépiteni az elvart, a sziikséges kompe-
tenciakat. Mindekozben arrdl sem lehet elfeledkezni, hogy jelents az eltérés az
inkluziv gyakorlatok elfogadottsagaban egy orszagon beliil teriiletenként és telepii-
léstipusonként is. A vidéki tanaroktol is azt varjak, hogy feleljenek meg az egyiitt-
nevelés kivanalmainak, mikdzben kevesebb segitséget és tdmogatast kapnak, mint
a nagyobb varosok iskolaiban dolgozé kollégaik, hiszen a tavolsag miatt a tandcs-
ado és a segitd szolgaltatasok a tavoli teriiletek iskolai és pedagogusai szamara
alig-alig hozzaférhetdek. De az is tudott a kisebb telepiiléseken dolgozé pedagogu-
sokkal kapcsolatban, hogy az egylittnevelés meghirdetése elott is szivesen fogadtak
az osztalyukba fogyatékos tanulot, valosziniileg a kistelepiilések szorosabb emberi
kapcsolatai miatt (Fields, 1993; Peté és Nagy, 2004a, 2004b).

Egyértelmii, hogy a pedagdgusképzé intézményeknek is reagalniuk kellett a mar
nem csak kihivas szintjén 1évo elvarasokra. A bolognai szerkezet részben meghata-
rozta a kereteket, de a tartalmat semmiképpen sem. Az elvarasoknak valo megfele-
1és a képzoktol is 1j ismereteket, sot teljes megajulast kivant, de az utdbbi, hazank
hagyomanyai miatt csak részben kovetkezett be.

A modszer és gondolkodasmod valtasa, az 0 ismeretek elsajatitasa, az attitiid-
valtas nem csak a gyakorlé pedagogusok korében jelenti a hatékonysag gatjat, de
a pedagogusképzok oktatdinak a kdrében is, pedig a pedagogusképzésben résztve-
vonek, az oktatoknak és a gyakorlo tanitasokat vezetoknek a felel6ssége hatvanyozott.
Ha visszautalunk a fentebb irtakra, miszerint az altalanos fogyatékossagi ismerete-
ken tal biztos modszertani kompetenciak sziikségesek a sikeres egyiittneveléshez,
akkor nem kétséges, hogy a mddszertanokat oktatok és a tanitasi gyakorlatot veze-
tok kulcspozicioban vannak. De ezzel egylitt azt is be kell latnunk, hogy a képzdin-
tézmények ilyen modon érintett szakemberei azok, akik még nem, vagy csak kevesen
gondoltak ujra tevékenységiiket, amin nem is lehet csodalkozni, hiszen a témahoz
eddig nem volt koziik. Belathato, hogy a pedagogusképzok oktatdinak szervezett és
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céliranyos felkészitése nélkiil nem varhato el ezektdl a szakemberektdl, hogy felké-
szlltek és motivaltak legyenek a munkajuk atalakitasara. A gyakorlo iskolak tobb-
ségében nem tanulnak SNI tanulok, igy tantermi keretek kozott sem lathatnak min-
tat a kiilonb6z6 helyzetekre a pedagdgushallgatok, raadasul sem elméleti szinten,
sem a gyakorlatban nem képezi a ,,tananyag” részét sem a differencialt oravezetés
elokészitéseként a differencialt oratervezet készitése, sem az egyéni fejlesztési terv
Osszeallitasa.

A Debreceni Egyetem tanarképzésének ,,inklizios” elemei

A Debreceni Egyetemen a tanarképzés uj képzési rendszerének indulasakor 2006-
ban a levelezd tagozaton arra a kérdésre, hogy ki tanitott mar sajatos nevelési igé-
nyl tanulét, csak elvétve, néhanyan jelentkeztek, s bizony, amikor elhangzott az,
hogy ,,SNI tanulok”, akkor visszakérdeztek, mi ez, hogyan kell leirni. Mara, néhany
évvel az indulas utan egy 25 f6s, tanarképzésben részt vevd csoportbol a tobbség
vagy éppen mindenki, akinek mar van tanitasi gyakorlata, azt jelezte, hogy az isko-
lajukban tanul SNI ,,A” vagy SNI ,,.B” javaslattal érkez6 diak. Ez a valtozas, ami
a nappali tagozatosokat is jellemzi, kétségteleniil megvaltoztatja az egylittnevelés-
sel kapcsolatba hozhato oktatasi célokat, tartalmakat és modszereket, hiszen mar
nem bevezetd ismeretekre van sziikségiik a hallgatoknak. De a tovabblépés egyre
szélesebb teriileteket, egyre tobb oktatot is érinteni fog (érintenie kellene), hiszen
az SNI tanulok a kdzoktatés teljes skalajan és minden szintjén jelen vannak, s ké-
pességeiktdl fliggben helyet kovetelnek a felsoktatasban is.

A Debreceni Egyetem tobb mint 80 éves hagyomanyokkal rendelkezik a tanar-
képzés teriiletén. Napjainkban a kovetelményeknek megfeleléen, a bolognai tipust
képzési rendszerhez illeszkedik a tanarképzési programja, eddig 19 akkreditalt szakon,
amivel a kdzismereti tanarszakok teljes palettajat kinalja (abrazold geometria és mii-
szaki rajztanar, angoltanar, bioldgiatanar, fizikatanar, foldrajztanar, franciatanar,
hon- és népismeret-tanar, informatikatanar, kémiatanar, konyvtarpedagdgia-tanar,
kdrnyezettan-tanar, latintanar, lengyeltanar, magyartanar, matematikatanar, német-
tanar, orosztanar, pedagogiatanar, torténelemtanar, zenetanar, zenemiivész-tanar).
Tandrképzési programjat ,,A tandri mesterszak képzési és kimeneti kovetelmé-
nyeit (KKK) tartalmazo6 leiras (a 15/2006 (IV. 3.) OM rendelet 4. sz. melléklete
a 24/2010. (V. 14.) OKM rendelet alapjan.)” alapjan szervezte meg mind nappali,
mind levelez6 tagozaton.

A nappali tagozatos hallgatok képzése tobb tanegységen keresztiil részleteiben
és onalldan érint(het)i az egylttnevelés problémakdrét. A koételezo pszicholdgiai és
pedagdgiai targyak tobbsége (valdjaban mindegyike) alkalmas arra, hogy az okta-
tok folyamatosan beépithessék a vonatkozo ismereteket (A személyiségfejlesztés
pedagogiai-pszichologiai alapjai; A tanitasi-tanulasi folyamat; A nevelés szocial-
pszichologidja; Iskolai mentalhigiéné, hatranyos helyzet, veszélyeztetettség; Iskolai
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tehetségfejlesztés; A tanulok megismerése és az iskolai teljesitmény; Didaktika;
Pedagogiai programfejlesztés; Pedagogiai értékelés).

A valaszthato targyak tobbségérdl ugyanez mondhato el, ami egységes szemlé-
letet és képzési attitiidot képviselhet (Modern szemléltetés; A tanulas tanitasa; Mo-
dern iranyzatok a pedagogiaban; Nevelésszociologia; Oktatasi rendszerek az EU-
ban; A tanari palya komplex kérdései; Tanari mesterség; Kutatasok a nevelésszo-
ciologiaban; Oktatasstatisztikai elemzések — nemzetkodzi dsszehasonlitasban —, és
a targyak adta lehetdségeket nem nehéz felismerni. Példaul a ,,Modern szemlélte-
tés” megmutathatja, hogy a kiillonb6z6 sajatos nevelési igényt, hogyan lehet kielé-
giteni a technika segitségével, s milyen ,,veszélyei” lehetnek a technikai eszkdzoknek,
amelyek hosszl tavon a tanulasi folyamatra és a tanulashoz sziikséges képességek-
re hatnak. Szerencsés esetben arra is lehetdség nyilhat, hogy példaul a latassériiltek
életét segit ujfajta eszk6zok felhasznalasarol is tudast, illetve tapasztalatot szerez-
hessenek a tanarjeloltek, vagy megismerhessék mi is az az ,,indukciés hurok™.
A ,,Pedagdgiai programfejlesztés” és a ,,Pedagdgiai értékelés” magaban rejti azokat az
elemeket is, amelyek sziikségesek az egylittneveld iskola miikodéséhez, az SNI-vel
kapcsolatos torvények és rendeletek betartasahoz. Az ,,Oktatasi rendszerek az EU-ban”
cimi targy ravilagithat, hogy vannak orszagok, iskolarendszerek, amelyekben ter-
mészetes az egylittnevelés, €s értelmezheti a nemzetkdzi 6sszehasonlitdsokban azt,
hogy az SNI tanulokkal kapcsolatos adatok miért mutatnak akkora eltérést. ,,A ne-
velés szocidlpszichologiaja” keretein beliil lehetdség nyilik, hogy a stigmatizaciot,
az eloitéleteket, az osztalytermi marginalizalodast, vagy éppen az elfogadast értel-
mezze a fogyatékos és a tanulasi zavarral kiizd6 tanulok helyzetén keresztill is.
A tanari palyaval és mesterséggel foglalkoz6 tandrak esetében kikeriilhetetlen,
hogy a tobbségi/hagyomanyos iskolak megszokott pedagdgusszerepeinek a valto-
zasa, értelmezése mellett szoba keriiljon az is, hogy Gjabb feladatként és felelds-
ségként jelentkezik az SNI tanulokkal valo foglalkozas szinte mar minden pedago-
gus és iskola gyakorlataban.

A képzésben résztvevok tartalmi meghjulasa mellett meghatarozé modszertani
atalakulas érdekében az oktatok (két f6) bekapcsolodott a Hatrany és Iskola Szak-
mai Mithely* programcsomagjainak a kiprobalasba (Arnyalt tanuloértékelés; Multi-
kulturalis tartalmak — Interkulturalis nevelés).

Az egylittneveléssel kapcsolatban két 6nallo valaszthatd tanegység (,,Tanulési
nehézségek™ és az ,Egyiittnevelés a kozoktatasban) szerepel a képzésben a va-
laszthato targyak kozott. A pedagogiai valaszthato targyak meghirdetésérdl rend-
szeresen megkérdezik az érintett hallgatokat, amely eljarast lehet (és érdemes) ugy
értelmezni, hogy a képzés végéhez, a tanari diploma megszerzéséhez, illetve a szak-

3 A komplex akadilymentesitésben hasznalatos elektronikus eszkoz, hangfrekvencids hurokerdsité
rendszer
* http://hiszem.hu/hiszem
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mahoz egyre kozelebb keriil6 jeloltek ilyen mddon jelezhetik, hogy hol éreznek
hianyossagot a képzésben, kompetenciaikban.

A visszajelzések alapjan minden tanév els6 félévében meghirdetésre keriilt
a ,,Tanulasi nehézségek”, amely széles alaprol kozelit az egyiittneveléshez és az SNI
tanulokhoz. A bevezetd témakorok az egyiittnevelés problémakore oldalardl értel-
mezi a mar ismert fogalmakat, s folyamatokat (tanulds; zavar a teljesitményben
(teljesitményzavar); alulteljesités, alulellatottsdg; a fogalmak Osszefiiggései; szeg-
regacio, integracio, inkluzio; a teljesitményzavar okai: — kiilsé okok, bels6 okok,
fogyatékossag; kiilsé okok altal kivaltott zavarok, nehézségek: gyenge tanulok, fel-
szini/al tanulasi zavarok, leszakadok, szakiskolasok). Csak ezt kovetden keriilnek
sorra a részképességek altal kivaltott zavarok: a diszlexia, diszgrafia, diszkalkulia,
valamint a figyelemzavar, amellyel kapcsolatban az a tapasztalat, hogy sok a fél-
informaciod, a félreértés, a helytelen értelmezés a pedagogusok és a jeldltek korében
is. Kiilon témakort alkotnak a fogyatékossagok altal kivaltott zavarok, nehézségek:
értelmi fogyatékossag, érzékszervi (latas, hallas) fogyatékossag, testi fogyatékos-
sag, beszédfogyatékossag és a beszédfejlodésének zavara, érzelmi-akarati (telje-
sitmény ¢és alkalmazkodasi) sériilés, autizmus, halmozott sériilés. Alkalom nyilik
a fogyatékossag, az akadalyozottsag és a sériilés fogalmanak a megkiilonbdztetésére,
aminek tisztazatlansaga rossz érzést, esetleg félelmet kelt a mindennapokban, f6-
ként amiatt, hogy esetleg banto kifejezést hasznalunk. Nyilvanvald, hogy a targy
féléves idOkerete miatt nem csak a témakat, de az SNI tanulokkal kapcsolatos tan-
orai teenddket sem lehet mélységeiben targyalni, ugyanakkor a gondolkodast, az
érdeklédést mindenképpen lehet alakitani.

Az ,Egyiittnevelés a kozoktatasban” targyat valasztok tisztazzak az egylittne-
velés és az ezzel kapcsolatba hozhat6 fogalmakat, térvényeket, rendeleteket, illetve
a szakszolgalati intézmények feladatait és miikodését. Részben a dokumentumokon
keresztiil tisztazodnak az egyiittnevelést folytatdo pedagogusok feladatai, feleldssége,
a személyi és targyi feltételek, részben pedig példaul iskolai esettanulmany készité-
sén, érintett pedagdgusokkal, tanulokkal valo interju készitésén keresztiil. A targy,
a magyar vonatkozasok megismerése mellett igyekszik betekintést adni mas orsza-
gok tanulasi zavarral kiizd6 és az értelmi, testi és érzékszervi fogyatékos tanuloinak
az oktatasi-nevelési lehetdségeibe is.

Az szabadon valaszthatd targyak kozott a tanar szakosok szamara valaszthato
a ,,Tanulési- és alkalmazkodasi zavarok”, a ,,Sajatos nevelési igényli gyermekek
nevelése” és a ,,Kisebbségek oktatasa” kurzus, amelyek a sziikséges alapismerete-
ket adjak meg, alakithatjak a hallgatok attitiidjeit, s amelyekre id6vel raépiilhetnek
majd kiilonféle modszertani képességek, készségek.

A Debreceni Egyetem értelmiségi modulként minden hallgatd szamara elérhe-
toként hirdeti meg a ,,Fogyatékossag vagy specialis sziikséglet?”, a ,,Jelnyelv 1.” és
a ,Jelnyelv 2.” tanegységet, amelyekre minden alkalommal tuljelentkezés van.
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A tanarképzésben levelezd tagozaton tanulok szamara ennél kisebb a kinalat.
Jelenleg még csak az altalanos targyakba épiil(het)nek be a témat érinté ismeretek,
illetve kotelezo a ,,Tanulasi nehézségek™ cimii tanegység.

A tényleges, a tanitds mindennapos gyakorlatahoz nélkiilozhetetlen ismeretek
Osszeallitasahoz és felkinalasahoz sziikséges az igényekrdl és a nehézségeikrol
megkérdezni a pedagdgusokat (is). A Neveléstudomanyok Intézete keretei kozott
megalakult Egyiittnevelés Kutatocsoport az elmult évek alatt folyamatosan végzett
vizsgalatokat, hogy felderitse a pedagogusoknak az egyiittneveléssel kapcsolatos
félelmeiket, erdsségeiket, gyengeségeiket, kiilon terheiket. A tobbféle vizsgalat egyi-
ke eszkozeként egy nemzetkdzi team altal kidolgozott mérési modszert liltettiink at
magyar nyelvre. A Sentiments, Attitudes and Concerns about Inclusive Education
Scale (SACIE) egy, a pedagdgusoknak az inkluziv oktatassal kapcsolatos érzelmeit,
attitiidjeit és aggodalmaikat mérd vizsgaloeszkoz.”

A SACIE-vel végzett vizsgalatok a demografiai és szakmai ismérvek szerinti
kiilonbségekre fokuszalt, s azt kutatta, hogy a kiilonbdz6 kort, iskolafokon tanito,
elozetes ismeretekkel és tapasztalattal rendelkez6 pedagogusok miképpen véleked-
nek az SNI gyermekek tanithatosagardl, milyen attitidok jellemzik 6ket az integ-
ralt neveléssel, inkluzioval kapcsolatban.

A 402 {6 pedagogustdl nyert adatok azt mutatjak, hogy a megkérdezett peda-
gogusok felének mar volt korabban meghatarozo kapcsolata vagy élménye valamilyen
fogyatékos személlyel. Az SNI-vel kapcsolatos ismereteket csak minden negyedik
pedagogus kapott alapképzése® vagy késGbbi tovabbképzése(i) soran. A kurzusok
leginkabb a pedagdgusok sajat tudasszintjének megitélésére hatottak pozitivan, de
csak keveset valtoztattak didkjaik tanithatdésagaval kapcsolatos attitiidjiikon. A va-
laszolok sajat, SNI-vel kapcsolatos ismereteiket, illetve a sajatos nevelési igényli
diakok tanithatosagat csak gyenge atlagosra értékelték. Utobbi azt jelzi, hogy ke-
vésbé biznak benniik, sikerességiikben, s részben ezzel fel is ment(het)ik magukat
az esetleges sikertelenség okait keresve. Arnyalja a vizsgalat eredményeit, hogy
a megkérdezett pedagdgusoknak tobb mint kétharmada vallotta magat tapasztalat-
lannak vagy kevés tapasztalattal rendelkezonek az SNI-vel kapcsolatban.

A fenti vizsgalatok eredményei szerint a legkevésbé tapasztaltaknak és a leg-
kevésbé aktivaknak a felsd tagozaton, valamint az érettségit add kdzépiskolakban
tanitok latszanak. Az als6 tagozaton tanitok és az érettségit nem ado kozépiskolak
(szakiskolak) pedagogusai talalkoznak leggyakrabban az SNI problémajaval. Emiatt,
s mert ugy tlnik, jellemzden 6k valasztottak a témat érintd tovabbképzéseket, tigy
vallottak magukrol, hogy tapasztaltak. Elgondolkodtato, hogy a tapasztalatok és az

> A kérddivet megkaptuk az egyik dsszeallitojatol, Chris Forlintol. Az eredmények publikalasa fo-
lyamatban van.

8 Két £6 6vodapedagogusi, 127 £6 tanitoképz6 foiskolat, 215-en tanarképzot, 58-an egyetemet végez-
tek. Az iskolai végzettség elemzésénél a legmagasabb végzettséget vettiik figyelembe.
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ismeretek magas foka ellenére az alsds tanitok biztak a legkevésbé a sajatos neve-
1ési igényti diakok tanithatosagaban.

Semmiképpen nem tekinthetiink az egyiittnevelés gyakorlatara ugy, mint egy,
csak a sajatos nevelési igényl tanulok érdekeit szolgalo feladatra és gyakorlatra,
hiszen mikdzben a pedagogusok az osztalyban tanuld sajatos nevelési igényii gye-
rekekkel foglalkoznak, varhatdéan szakmai haszonra tesznek szert, szakmai tudasuk,
modszereik, technikdjuk gazdagodik és szinesedik. Mas szempontok mellett a pe-
dagogusképzés és -tovabbképzés soran hangsulyozni kell ezt a pozitiv szempontot,
hiszen ez hozzajarulhat a palyara kerilo és a palyan 1évo tanarok szakmai perspek-
tivajanak gazdagodasahoz. Nem szabad elfeledkezni arrdl sem, hogy a fogyatékos
gyerekek, az érintett didkok véleményét is hasznos megismerni, megérteni, hogy
miképpen vélekednek az inkltziordl, hogy milyen érzés szamukra inkluzivan ne-
velkedni.
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A felséoktatas rendszerében elengedhetetlen, hogy a tanar szakos hallgatok megismerked-
Jenek a kiilonbozo tarsadalmi hatteri, kulturalis hovatartozasu és egyéni sajatossagokkal
rendelkezd tanulok cimkézésektol mentes nevelésével. Vagyis elsddleges a pedagogusje-
l6ltek szamara olyan kompetencidak kialakitisa, melyek képessé teszik Gket a — heterogén
iskolai kézegben zajlo, valamint a didkok egyediségében rejld soksziniiséget értekkent elis-
merd, arra pedagogiailag eredményesen reflektdlo — mindségi oktatasi kornyezet megszerve-
zésere. Mindezt a tudast ésszefoglaloan az inkluziv nevelés szemléletének és gyakorlatinak
nevezziik. Az inkliziot tamogato tandarvi kompetencidak kialakitasanak folyamata kettos. sziik-
séges hozza a célzott kurzusok egymasra épiilo sora, valamint a felséoktatast athato inkluziv
szemlélet és gyakorlat. A kovetkezokben e két teriilet bemutatasara keriil sor a Pécsi Egyetem
vonatkozasaban.

Befogadas régen és most

A Pécsi Tudomanyegyetem pedagogusképzésének torténetében évtizedekre vissza-
nyuléan megjelenik az a szemlélet, mely rairanyitja a figyelmet a didkok sokféle-
ségére, illetve az a mddszertani repertoar, mely konkrét eszkoztarat kinal a sokszi-
nliség mentén kialakitott pedagogiai folyamatokra. A rendszervaltast megeldzo,
majd az azt kdvetd évtizedben a ,, Hatranyos helyzet pedagogiaja” néven mitkodo
kurzus keretében tanulhattak a hallgatok a tarsadalmi hatrany mibenlétérdl, a ki-
sebbségi csoportokrol és a kiilonbozé egyéni adottsagokrol, hatranyokrol (Varnagy
és Varnagy, 2000). Ugyanekkor a ,,kooperativ stratégiak az iskolaban” mint kuta-
tasi teriilet és gyakorlati alkalmazas is jelen volt az intézményben (Vastagh, 1999;
Bardossy et al., 2003).

Az ezredfordulon, a nemzetkdzi és hazai szakirodalomban (Potts, 2003; Réthy,
2004) is megfigyelhetd szemléletvaltasnak megfeleléen a pécsi tanarképzés is
megujult a nevelésszociologiai megkdzelités tertiletén (Varga, 2010). A , hatranyos
helyzet pedagogiaja” kurzus helyébe az ,inkluziv pedagogia” 1épett, mely nem
csak elnevezésében tiikkrozte a cimkézés nélkiili szemléletet, hanem tartalmaban is
alapvetden megvaltozott (Varga, 2006). Mindez azonban csak a kezdeti 1épés volt
a nevelésszocioldgia ujragondolasara, hiszen a bolognai folyamattal osszefiiggés-
ben nyilt igazan lehetOség a tanarképzés teljes atdolgozasara. Ekkor alakult ki az az
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egyre jobban csiszolddo és nevelésszocioldgiai tartalmakban egymasra épiilé rend-
szer, mely az el6adasokon kozvetitett tudomanyos alapokra épitve a szeminariumok
interaktiv feldolgozasain keresztiil a terepgyakorlatig iveléen kozvetiti az inkluziv
pedagogia mibenlétét.

Az iskolai inklazio témajaval valo elso talalkozas a BA képzés utolsod félévé-
ben torténik, amikor a tanari alapozo képzés részeként vehetik fel a hallgatok a ne-
velésszociologia fobb témakdreit targyald kurzust. Ezen az ,, Iskola és tarsadalom”
elnevezésli kurzuson a résztvevok tobbek kozott megismerkednek a multikultu-
ralizmus eszmeiségével, a sokszini tarsadalmak egytittélési stratégiaival, a kiilon-
boz6 tarsadalmi hatranyok iskolai megjelenésével, a Bourdieu-i t6keelmélet és az
adleri bikulturalis szocializacié elméletével, valamint a legnagyobb hazai kisebb-
séggel, a magyarorszagi ciganysaggal. A kurzuson felsorakoztatott témak mind-
egyike a sokszinii tarsadalom és a sikeres iskolaztatas demokratikus joga (mint inklu-
ziv tarsadalmi idea) mentén keriil eld.

A kovetkez0 1épés, amikor az MA képzésbe felvételt nyert tanar szakos hallgatok
a ,,Nevelésszociologia™ targy keretében az alapozas soran szerzett tudasukat to-
vabb mélyitik, és 6nallé tudomanyos munkaval jarjak korbe az iskola és tarsadalom
inkluzivitasanak lehetOségeit és gatjait. Itt még elsdsorban az elméleti ismeretek
dominalnak, azonban interaktiv modon feldolgozva. Csak ezt kdveti az MA képzés
végén tovabbi — egyre inkabb gyakorlati jellegli — lehetdségek sora az inkluziv
szemlélet elmélyitésére, és a mesterségbeli tudas kompetencia-alapu fejlesztésére.

Az ,, Inkluziv pedagdgia” elnevezésli szemindrium a kooperativ tanulasszerve-
z¢€s sajatélmeényll elsajatitasaval ad egy konkrét, inkluzivitast tamogaté pedagogiai
eszkozt a hallgatok kezébe, mikozben — elsésorban dramapedagogiai eszkozokkel —
dolgozza fel a didkok sokszinliségének megjelenését az iskolaban. (Lasd az 1. szdmu
mellékletet!)

Tovabbi kurzus az ,, Inkluziv pedagogia” specialis kollégium, mely terepen zajlik:
a vallalkozo hallgatok terepen — civil szervezet altal miikodtetett tanodaban — talal-
kozhatnak hatranyos helyzetii, gyermekvédelemben €16, roma/cigany stb. diak-
kozosséggel. Itt probalhatjak ki ,,élesben” eddig szerzett pedagogiai mesterségbeli
tasaban. A kurzus terepe a baranyai hatokorrel miikodo Faag Barati Kor Egyesiilet
mar 6t éve fogadja az érdeklddo hallgatokat pécsi k6zosségi hazaban. A hallgatok
20 orat toltenek el az intézményben oraadassal, projektek szervezésével, kulturalis
¢és sport programok megvalositasaval — megismerkedve ekozben a gyermekvéde-
lemben €16 vagy csaladsegitd latokorébe keriilt, cigany és nem cigany fiatalok élet-
helyzetével. Az 6t év tapasztalata, hogy — a kezdeti félelmek ellenére — a hallgatok
egy része ,talteljesiti” az elvart oraszamot és rabizott feladatokat a kurzus soran.
Tobben pedig a kurzus vége utan is onkéntes munkat végeznek az egyesiiletben.
A hallgatdk a kurzus befejeztével egy személyes beszamoloban 0sszegzik pedagod-
giai tapasztalataikat (szemelvényeket 1asd a 2. szamu mellékletben). A beszamolok-
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bdl kideriil, hogy olyan pedagdgiai helyzetekbe kerililnek e kurzuson a hallgatok, me-
lyek bar nem mindennapiak, de lattatjak a gyerekek hatterébdl adodo sokféleséget.
A gyakorlat soran deriil ki a hallgatok szamara, hogy a pedagdgusnak — a szaktar-
gyi tudason tal — milyen sokrétien kell ahhoz felkésziiltnek lennie, hogy valoban
eredményes tudjon lenni a rabizott diakokkal.

Tovabbi tereplehetdség a tanitasi gyakorlatok kiilonbozé formaiban kinalkozik.
Egyetemiink t6bb olyan iskolaval all partnerintézményi kapcsolatban, ahol a kiilon-
b6z0 tarsadalmi helyzetti, kulturalis hovatartozasu és egyéni adottsagu tanulok egyitt-
nevelése valodi inkluziv szemlélet és gyakorlat mentén zajlik. Legutobb 2009 és
2011 kozott valosult meg az a projekt, mely soran harom megye (Baranya, Somogy,
Tolna) telepiilésein — Kétajfalu, Bata és Darany — 1év0 iskolak késziiltek fel arra,
hogy hallgatok csoportos és egyéni tanitasi gyakorlatahoz, illetve az Gsszefiiggd ta-
nitasi gyakorlatukhoz nyujtsanak terepet. A harom iskola kdzos jellemzoje, hogy
nagy szamban fogadnak hatranyos helyzetii, roma/cigany és sajatos nevelési igényi
tanulot, akik inkluziv nevelésére modellprogramot alakitottak ki — az Orszagos Ok-
tatasi Integracios Halozat bazisintézményeiként.

Sajatélmény az inklaziorol a felséoktatasban

Az inklizio szemléletének a fentiekben részletezett kurzusokon torténd hallgatoi
interiorizacioja csakis akkor képzelhet6 el, ha maga a felsdoktatas is egyre inklu-
zivabba valik. Ennek gyakorlati eszkoze a formalis és informalis teriileteken kiala-
kitando6 egyiittmiikodés. Fontos, hogy a hallgatok sajatélményként megéljék, hogy
az inkltzid és a kooperativitas nem a kdzoktatas osztalytermeinek kizarolagos jellem-
z6je, hanem minél t6bb kontextusban értelmezendé: tanar-tanar, tanar-diak, diak-diak
relacidban is (Forray és Varga, 2011).

Mindezek végiggondolasahoz latnunk kell, hogy akkor beszélhetiink inkluziot
eredményez6 kooperativ miikodésrol, ha egy-egy teriiletrél, helyzetr6l, miikkodésrol
bebizonyosodik, hogy a benne 1év6 szerepldk tevékenységei nem végezhetok el si-
keresen egymas nélkiil (épito és 6sztonzo egymasrautaltsag van kozottiik), ha a fel-
adatok egyidejlileg késziilnek a résztvevok kozos tevékenységeivel (parhuzamosan
interakcioik soran), ha minden bevont személy maga felel a munkajaért, és err6l fo-
lyamatosan szamot ad (az egyéni feleldsségvallalds és szamonkérés miikodik), illetve
ha biztositott, hogy mindenki egyenlden férjen hozza az informaciokhoz, lehetdsé-
gekhez, és személyre szabottan vehessen részt a folyamatokban egyenlo részvétel és
hozzaférés szemlélete szerint (Arato és Varga, 2006).

A fels6oktatast az el6z6 elvrendszer mentén szemlélve megallapithatjuk, hogy
amennyiben a felsGoktatasban dolgozo tanarok ugy alakitjak sokrétii tevékenysé-
geiket, hogy kdzben szerves részei egy kooperativan miikodd szakmai csoportnak,
akkor hatékonnya, eredményessé és méltanyossa valik a felsdoktatas valamennyi ott
dolgoz6 szamara. Egy masik viszonyrendszer a tanarok és diakok kozotti egyiitt-
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miikddés, mely ha az egyedi igények és sziikségletek figyelembe vételén alapul,
akkor olyan inkluziv rendszert eredményez, mely a didkokbol a legtobbet képes ki-
hozni. Tovabbi hozadéka, hogy képes a tudas interiorizaciojat a diakoknal elérni, és
a tanar-diak kapcsolat nem csak egy rovid és kotelez6 id6szak hatalmi befolyaso-
lasi szintjét éri el. A harmadik viszonyrendszerben (didk-diak) megfigyelhetd,
hogy a hallgatok kozott legtobb esetben miikodik az a — tanulast is tdimogatd — ko-
operativ hald, ami a tapasztalatok szerint az informalis kapcsolataik egyik {6 jel-
lemz6je. Tudnunk kell, hogy formalis helyzetekben alapvetden a tanari kompeten-
cian (attitlid-, ismeret- és képességrendszeren) mulik, hogy felerésodik-e a diakok
kozotti kooperacio vagy kiszorul az informalis mezdkre. Ezzel egy idoben a forma-
lis mezoben pedig az inkluzidéval szemben a versengést vagy éppen az érdektelen-
séget generalja.

Az alabbiakban olyan tanulasszervezési példak kovetkeznek, melyek a koope-
rativ tanari attitiddel és mesterségbeli tudassal a felsGoktatas formalis terében is
inkluzivva tudjak tenni a tanulasi folyamatot.

Az inkluziv tanulési kdrnyezet alapegységeként el0szor sziikséges 1étrehozni
a kooperativ csoportot. Vagyis egy adott kurzuson résztvevok korét kisebb egysé-
gekké, csoportokka szervezziik. A csoportok létrehozasakor tobb szempontot is fi-
gyelembe kell venniink. Egyik legfontosabb elv, hogy a csoportok heterogén 0sszeté-
teltiek legyenek a hozott tudas, a tématertilettel kapcsolatos kompetenciak, az életkor
¢és a nem szempontjabol. Amennyiben relevans, tovabbi szempont lehet a kiilonb6z6
kisebbségi csoportokhoz tartozas vagy a nyelvtudas. A hagyomanyos csoportalko-
tassal szemben a kooperativ csoport esetén a tanar eldre tervezi, hogy a résztvevok
mely csoportban fognak dolgozni — ezzel tudja biztositani, hogy a csoportok bizto-
san heterogének legyenek. A tervezés kiinduld pontja, hogy a tanar alaposan meg-
ismerje diakjait, és erre épitve alakitsa ki a heterogén csoportokat.

Az igy 1étrehozott csoportok még nem allnak készen a k6zos munkara: elészor
olyan k6zos tevékenységsoron kell végighaladniuk, melyek elsddleges célja a cso-
portfejlesztés. A fejlesztés kettds: individualizacids és csoportidentitasi részekbol
all. Ez azt jelenti, hogy a csoportba bevont egyén lehetdséget kap arra, hogy szemé-
lyes tulajdonsagait, tudasat, elvarasait megossza tarsaival, a tarsai pedig egyéni fel-
adatot és kooperativ szerepet biznak ra. Mindezzel azt célozzuk, hogy mindenki érzé-
kelje egyéni felelosségvallalasat a kdzos munkaban, azt a helyzetet, hogy a csoport
segitd hattér a tanulési folyamatban. A csoport kdzdsségének kialakitdsa mindezzel
egy idoben zajlik: egyiittes élményeken keresztiil a csoporttagok maguk azonosit-
jak csoportjukat egyiittmikodo kozosségként. E fejlesztési folyamat fontos eleme,
hogy a csoport-egyiittmiikddés soran kialakuld spontan csoportdinamikat iranyitott
pedagodgiai folyamatként az egyén személyes fejlesztésének szolgalataba allitjuk.
Vagyis a csoporttagok az egyiittmiikodés kezdetén olyan kooperativ szerepeket
kapnak (vagy osztanak ki egymas kozott), amelyek segitik a csoport hatékony mii-
kodését. Igy lesz, aki arra figyel, hogy mindenki a feladattal foglalkozzon, aki azt

156



VARGA ARANKA PEDAGOGUSJELOLTEK UTJA AZ INKLUZIV ISKOLA FELE

ellenérzi, hogy minden irasos munka elkésziilt-e, aki beosztja a rendelkezésre allo
idékeretet, és aki szervezi a csoporttagok egyenld részvételét és hozzaférését. Ezek
a szerepek spontan alakulnak ki egy egyiittm{ikod6 kozosségben ugy, hogy min-
denki a legfejlettebb képességei szerint vallal feladatot. Ezzel szemben a koopera-
tiv csoportban mindenki olyan szerepet kap és vallal, mely teriileten fejlesztésre
szorul. Igy az adott szerep miikddése soran lehetéség van hianyzo kompetenciai fo-
lyamatos és észrevétlen fejlodésére. A szerepek tovabbi funkcidja, hogy a tanulasi
folyamattal kapcsolatos jogokat és kotelességeket (felelosséget) delegaljak azok
szédmara, akik a tanuldsi folyamat aktiv szerepldi. Ez alapvetéen megvaltoztatja
a hagyomanyos tanarszerepet is: a kooperativ tanulasszervezés csoportjaiban sze-
repet betoltd diakok a tanar helyett maguk figyelnek arra, hogy mindannyian folya-
matosan ¢és interaktivan a feladattal foglalkozzanak. Ezzel elérhet6, hogy a tanulas
ne csak a tanar szamara legyen fontos: a didkok pozitiv attitiidje az adott tématerii-
lettel kapcsolatban interiorizalodik, és nem kizardlag a tanari hatalmi befolyasolas
miatt foglalkoznak a tananyaggal.

A tanar altal tervezett és fejlesztett csoportok ezt kovetden kaphatnak 6nallo
feladatokat. Természetesen a legjobban kialakitott és fejlesztett csoportok esetén is
folyamatosan biztositani kell a valodi kooperacio érvényesiilését. Ennek tdmogatoi
a kooperativ struktardk (Kagan, 2000), melyek a feladatok elvégzésének modjat
hatarozzak meg. A kooperativ struktira olyan 1épéssor, mely barmely tartalommal
feltolthetd, és amely legfobb sajatossaga, hogy a kooperativ alapelvek miikodését
biztositja. A leginkébb ismert és leggyakrabban — sokszor nem is tudatosan — hasz-
nalt struktura a ,,;mozaik” (jigsaw puzzle — Aronson, 1978, 2009). A mozaik lénye-
ge, hogy egy konkrét tananyagot bontunk részekre, és osztunk szét differencialtan
egy csoport tagjai kozott. Ezt kovetden fontos, hogy a kapott sajat részt mindenki
onalloan dolgozza fel, majd egyeztesse az azonos téman dolgozo mas csoportok
tagjaival. A feldolgozott és tarsak altal pontositott tananyagrészt mindenki a cso-
porttagjainak megtanitja, és végiil egyénileg ad szamot a teljes tananyagrol. gy
miikddik a személyes felelésségvallalas és szamonkérés, hiszen van egyéni feladat-
rész, amit csak egy csoporttag tud, és neki kell a tobbiekkel megosztania. Ervénye-
stilni tud az, egyenld a részvétel és hozzaférés, mivel mindenki kap feladatot, de
olyat, amit meg is tud oldani. Mindezt az épitd egymasrautaltsag is erdsiti, vagyis
csak akkor rakhato Ossze a teljes tudas, ha a csoporttagok megosztjak egymassal
a sajatjukat. A belsové valast erdsiti a résztvevoi bevonodas, mely az egy idében
parhuzamosan dolgoz6 csoportok interaktiv kisk6zosségében érheto el.

Hasonl6 strukturakat igen sokat ismeriink, és egy kooperativ tanulasszervezés-
sel dolgozd csoport szamara a ,hasznaljuk a széforgot”, ,készitslink ablakot”,
.jatsszunk egy fiillent6st” vagy ,,ellendrizziink villantokartyaval és kettés korrel”
tanari utasitasok nem bonyolultabbak, mintha az hangozna el, hogy ,,nyissuk ki
a konyvet”.
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Az a tanar, aki ilyen modon szervezi a tanuldsi folyamatot, egyuttal a koopera-
tiv értékelésre is megtanitja a csoportot. Ez esetben a valasztovonal nem a jeggyel
vagy szoveggel torténo értékelés kozott htizodik, hanem az egyéni-csoportos, a ta-
nari-diak, a sajat-masok értékelése lehetnek a visszajelzés teriiletei. Ezeket az érté-
kelési formakat felhasznaljuk a diakok formalis értékeléséhez is, de ennél sokkal
amelyet a csoport tagjai a folyamatos interakciok soran egymasnak adnak. Hiszen
a tudasszerzés kooperativ nyilvanossaga arra készteti a didkokat, hogy batran mer-
jenek kérdezni, vallalni tudasukat és nem tudasukat. Egyuttal azt is elsajatitjak,
hogy ugy tudjanak a masik szamara segitséget nyujtani, hogy az mindkett6jitknek
jO érzés legyen, a kdlcsondsség és nem a kiszolgaltatottsag alapjan. Vagyis valoban
befogadok legyenek a kooperacid nyujtotta lehetéségek segitségével. A kooperativ
szemlélet alapjan dolgozo didkok elfelejtik azt a formalis nevelés altal kondicionalt
rendszert, melynek egyenes kovetkezménye egy olyan tarsas kapcsolat, ahol a ,,ne
sugj” (ne segits) és a ,,ne less” (ne kérj segitséget) az elvaras és alapérték. Itt nem
a stgas, lesés tiltasardl van szo, hanem kdzos munkarol, egymas segitésérol. A masik
egyedi tulajdonsagaira valo értékként tekintésrél, melynek természetes hozadéka az
inkluziv szemlélet.

A felsdoktatasban, a katedrarol talan még nehezebb a tanarnak elfogadni, hogy
az inkluziot célz6 kooperativ csoportokban zajloé tanulési folyamat ,,f0szerepléje”
a didk — minden szempontbol. Azonban a leendd tanarjeldltek csak akkor tudjak
valoban képviselni az inkliizioé szemléletét és gyakorlatat, ha errdl sajatélményt sze-
reznek — a felsdoktatas falai kozott is.
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MELLEKLET

1. szamu melléklet: Az Inkluziv pedagdgia kurzus célja és eredménye egy kérdo-
ives felmérés alapjan

. ,A'l,curzufv . A hallgatéi visszajelzésekbdl lathaté eredmény’
— akkreditacioban is szerepld —
e (Azt tanultam...)
céljai

,,miként illesszem be a kooperacié/differencialas
eszkozével a kiilonbozé gyerekeket egy csoportba.”
,hogyan szervezzem, milyen szempontokat tartsak szem
elott a tanulas megtervezésekor, hogy minden gyerek
egyénileg is tanuljon.”

,,sokkal motivaltabbak a didkok az aktiv részvétel és
az egyéni vélemény-kifejtés segitségével.”

»az egyéni igények mentén kell alakitani a tanuldsi
folyamatot.”

»a tanar a tanulasi folyamat irdnyitdja és nem a tudas
forrasa.”

A hallgatok szerezzenek
konkrét ismereteket

a kooperativ tanulasszervezésrol,
mint az inklizi6 gyakorlati
eszkozérdl. Az ismeretszerzés
sajatélményi tanulas
segitségével torténjen, és
legyen lehetéségiik

a résztvevoknek tanari
kompetenciaik bévitésére is

ezen a teriileten Lstratégiat, hogy hogyan szervezzek egy kooperativ orat.”

»egyltt vagyunk erdsek, illetve akkor nyerek, ha masik
is nyer.”

' Az onkéntes, onkitoltés és név nélkiil késziils kérddiv két nyitott mondat befejezését varta a kurzus
végén a részt vevo hallgatotol. A nyitott mondatok:

1. Azt tanultam a kooperativ tanuldsszervezésrdl, mint az inklizio eszkézérdl, hogy...

2. Azt tanultam a kiilonbozo tarsadalmi helyzetii, kulturadlis hovatartozasu és egyéni adottsagu didkok-
rol, mint az inkluziv pedagogia érintettjeirol, hogy...
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A kurzus
— akkreditacioban is szereplé —
céljai

A hallgatdi visszajelzésekbdl lathato eredmény’
(Azt tanultam...)

A hallgatok ismerjék meg

a sokszinii tarsadalomban
megjelend egyiittélési
stratégiakat: az asszimilacio,
szeparacio, szegregacio,
integracio, inkluziéo mikodési
mechanizmusait. Dolgozzak fel
az inkluziv tarsadalom és iskola
heterogén vilagaban megjelend
egyének és csoportok
sajatossagait — kiilonds
tekintettel a tarsadalmilag
hatranyos helyzetre és

a magyarorszagi ciganysagra.
Szerezzenek sajatélményt

a kiilonboz6 tarsadalmi helyzeti,
kulturalis hovatartozast és
egyéni adottsagli tanulok
jellemzdirdl.

»,Meger0sitette azt a nézetemet, hogy sziikséges

a kiilonbozd gyerekek integralasa, a szegregacio csak
ront a helyzetiikon.”

,.,BszkOztarat mutatott az ora az inklizidra, kiilondsen
a cigany kisebbséggel kapcsolatban.”

.Senkir6l sem szabad lemondani.”

,»A kiillonbozo gyerekek kimerithetetlen eréforrasok.”
,»A hatranyos helyzetii és cigany csoportokban élok
helyzetét mi is atérezhettiik.”

»Fontos a hatranyos helyzetliek inkluzidja, hogy
megadjuk nekik az esélyt. Erre vannak szakmai
modszerek.”

»Hatranyos helyzet mibenlétét.”

,»Ne kategoriakba soroljuk az embereket, hanem
egyénekkel foglalkozzunk.”

»Vannak csoportok kulturdlis sajatossagokkal.”

,»A cigany kisebbséget nem kell azonositani

a tarsadalmilag hatranyos helyzetii csoporttal.”

2. szamu melléklet: Részletek hallgatoi beszamolokbol, melyek az ,,Inkluziv peda-

gogia specialis kollégium” zarasara késziiltek

Bevezeto gondolatok

Osszegzeések

»Korabban még nem talalkoztam az
egyesiilet nevével, de az els6 oran
elhangzottak nagyon tetszettek. Maga
a tény azonban nagyon is megrémitett,
hogy én, aki gyereket csak a hospitalas
kdzben a hatso sorbdl lattam, rogton
bekeriilok egy a hatranyos helyzetii
gyerekek ¢életét megkonnyitd egyesiilet
munkajaba.” L. K.

»Mivel az utols6 pillanatban kaptam egy 1j
diakot, igy dontottem, hogy a ,hivatalos’
oraim lejarta utan is bejarok korrepetalni,
kivancsi vagyok, mennyire tudom
hasznositani az egyetem alatt tanult
didaktikai modszereket és alaptéziseket egy
olyan kdzdsségben, amelynek nem ,atlagos’
gyerekek a tagjai.” L. K.
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Bevezeto gondolatok

Osszegzeések

A FAAG Egyesiiletré] ezen a kurzuson
hallottam elészor. Korabban nem tudtam
rola, hogy van egy ilyen szervezet, amely
a roma gyerekek megsegitését tiizte ki
céljaul, hogy segitsen nekik felzarkdzni
az iskolaban. Tehat az els6 informacioimat
a szervezetrdl az els6 Oran szereztem, és
sz6 mi sz0, nem voltam elragadtatva az
otlettdl, hogy a gyakorlatomat egy olyan
helyen kell eltdltsem, ahol a gyerek
gondol egyet és lehet kiugrik az ablakon.”
B. E.

,»Az ebéd jol sikeriilt, mindenkinek izlett, és
miutan mindenki jollakott, elramoltuk az
edényeket. Ezen a rendezvényen mar sokkal
jobban éreztem magam, mint a legelsé
alkalomkor, amikor a FAAG-ban jartam, igy,
hogy tele volt a haz gyerekekkel minden
sokkal baratsagosabb volt. Egy-két gyerekre
azt hiszem, még sokaig emlékezni fogok,

pl. a Janikara, aki egy tiindéri kisgyerek, vagy
a Dzseni-re, aki nagyon eleven.” B. E.

Az Faag Barati Korbe még az elsé
kurzus-megbesz¢lés utan ellatogattam
egyik csoporttarsammal, aki szintén

a kurzusra jar. A megbeszélés — bar érdekes
eloz6 félévi tapasztalatokra is fény deriilt
—ugyan nem rettentett el minket

a gyakorlattdl, mégis mindketten ugy
éreztiik, hogy jobb, ha nem egyediil
megyiink elsé alkalommal.” T. Z.

Mondandémat 6sszegezve, letisztitva, az

a véleményem, hogy a Fadg egyesiilet egy
nagyon jo hely... Az eddig ott gyakorlattal
eltoltott id6t nagyon élveztem, és tényleg
megvaltozott az els6 benyomasom a hellyel
kapcsolatban, szeretnék a tovabbiakban,
gyakorlatom befejezése utan is idénként
benézni, és segiteni, ha tudok.” T. Z.

,,Nekem — sokakkal ellentétben — nem
voltak félelmeim az elsé talalkozas
¢lményétdl, annyit sejtettem, hogy ,mas’
lesz, mint az eddigi tapasztalataim, ezalatt
itt azokra az iskolakra gondolok, ahol
hospitalni voltam, illetve a tanitasi
gyakorlatot is ebben a félévben a fadgi
latogatasokkal egyiitt, parhuzamosan
végeztem.” P. D.

,, Osszességében az elsd benyomasom
abszolut pozitiv volt, a gyerekek nagyon
kedvesek, segitokészek voltak velem, lehet
kicsit ,egyszerlibbek’ mint masok, de
legfontosabb a jo tulajdonsaggal rendelkez6
emberek. Es az van benniik béven.” P. D.
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Bevezeto gondolatok

Osszegzeések

,,Amikor felvettem ezt a kurzust,
fogalmam sem volt, mit takar a ,,specialis
kollégium” elnevezés. A kollégium’ szo
alapjan azt gondoltam, hogy megjeleniink
minden kedden a megadott idépontban és
teremben, és a szokasos kurzuskeretek
kozott hallhatunk tjabb elméleteket arrol,
hogy milyen tipusu didkok 1éteznek és
nekiink, leend6 pedagdgusoknak hogyan
is kellene 6ket tanitanunk, a problémakat
kezelniink. Meglepddtem, amikor az elsd
alkalommal megtudtam, hogy most
egyaltalan nem errél van sz6, hanem egy
abszolut gyakorlati teljesitésrol. Mivel
még nem voltam tanitasi gyakorlaton,
el6szor egy kicsit elbizonytalanodtam,
hogy bevallaljam-e azt, hogy barkit is
tanitsak. Foként, amikor meghallottam
olyan kulcsszavakat, mint ,hatranyos
helyzet’ vagy ,problémas gyerek’. Hogyan
foglalkozhatnék én ilyen gyerekekkel,
mikor még pedagdgusként semmilyen
gyerekkel nem szembesiiltem? Bevallom,
ugy éreztem, hogy ,egybdl a mély vizbe
kell ugranom’. Aztan ugy dontéttem; lesz,
ami lesz, én teljesitem ezt a kurzust és igy
utolag elmondhatom, hogy egyaltalan nem
bantam meg azt az ,fejest’.” I. T.

,Osszességében nagyon jol éreztem magam
a Faagban az elmult par hét soran. Egyrészt
oriilok, hogy létezik egy ilyen szervezet, €s
hogy egy kicsit én is kivehettem a részem

a munkajabdl, bepillantast nyerhettem
mitkodésébe. Masrészt nagyszerli embereket
ismerhettem meg, felnodtteket és gyermekeket
egyarant. Ez a veliik toltott kis id6 segitett
raébredni arra, hogy ezekben a gyerekekben
mennyi szeretet és sajnos fajdalom is lakozik,
mennyi problémaval kell naprol napra
megkiizdeniiik. Raébredni arra, hogy én
mennyire szerencsés vagyok, hogy egy
atlagos csaladban ndhettem fel, és most
egyetemre jarhatok. A pedagogusok
valdsziniileg sokszor csak rendetlennek,
butanak tekintik ezeket a gyerekeket, hiszen
az iskolaban toltott id6 altalaban nem
elegend6 ahhoz, hogy kozelebbrol
megismerjék 6ket és problémaikat, vagy
sajnos nem is érdekli 6ket. Ugy érzem, ez

a Faagban to6ltott kis id6 segitséget nyujtott
nekem ahhoz, hogy pedagogusként én majd
ne igy kezeljem a hozzajuk hasonlé
gyerekeket.” I. T.

162




DOI: 10.37205/TEL-hun.2011.3-4.11

PEDAGOGUSKEPZES, 9 (38), 2011/3-4. 163-170.

A SAJATOS NEVELESI IGENY JELENLETE A PANNON EGYETEMEN

HORVATH H. ATTILA — TOTH-MARHOFFER MARTA""

"a Pannon Egyetem
egyetemi docense
hha@almos.vein.hu
" a Pannon Egyetem
egyetemi tanarsegédje
martimarhoff@gmail.hu

A Pannon Egyetemen hosszu évek ota kiemelt figyelmet kap a sajatos nevelési igény keér-
dése. A specialis sziikséglettel élok iranti befogado / pozitiv attitiid egyarant jelen van a ta-
narkeépzés programjaban, mas karok munkdjaban, az érintett hallgatok mindennapjait
érintd iigyek, helyzetek kezelésében. [rasunkban bemutatjiuk, hogyan jelenik meg e szemlélet
a gyakorlatban és a leendd pedagogusok felkészitésében és az egyetemi élet kiilonbozo terii-
letein.

Bevezetés

A tobbségi tarsadalom miikodésének az egyik fokmérdje lehet, hogy miként tekint
a kiilonbozo kisebbségekre, hogyan tematizalja és kezeli az e téren felmeriilé prob-
lémakat, megoldandé feladatokat. Az Eurdpai Unidban rendkiviil erés a tarsadalmi
elkotelezettség a befogadd tarsadalom létrehozasara (Haldsz, 2004). Kulcskérdés,
hogy a gyermekek szocializaciojaban jelentOs szerepet jatszo pedagdgusok milyen
attitiddel viszonyulnak a sajatos nevelési igényeket tamasztd gyermekekhez; mennyire
képesek a befogado szemlélet kialakitasara, alkalmazasara; mennyire tudjék a kultu-
ralis sokszinliségbdl adodd massag mellett az egyéni képességekbol eredd massag
toleralasara, természetesnek vételére nevelni a felnévekvd generaciot.

Magyarorszagon is erds a torekvés a massaggal €16 gyermekek, fiatalok integ-
ralt nevelésére. A szemlélet alapja az esélynovelés, esélyteremtés. Az integralt ne-
velés szakit a korabbi megkozelitéssel, amely a gyermekben, foként a hibas képes-
ségekben kereste a sikertelenség okat, és a gyermeket a kdrnyezetével egységben
szemlélve a koriilményeket kivanja olyanna tenni, amelyben a gyermek fejlodése
optimalis lehet. Az integralt nevelés tamogatasaval a kozoktatas 0j igényeket ta-
masztott a pedagogusokkal szemben: a multikulturalis és a gyogypedagogiai isme-
retek jelenléte elengedhetetlenné valt a pedagogusképzésben.

[rasunkban azt mutatjuk be, hogyan alakitjuk, fejlesztjiik a pedagdgusképzés
soran a sajatos nevelési igényt tanulok befogado neveléséhez sziikséges kompe-
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tenciakat. Ebben a munkaban fontos szerepe van annak a ténynek, hogy az egyete-
mi élet mas teriiletén is ezzel a szemlélettel, attitiiddel taldlkoznak a hallgatok.
Igyeksziink természetes tapasztalatszerzést biztositani a hallgatoknak, ahol életsze-
rii tevékenységek soran mehet végbe a tanulas. Nagyban épitiink a csoportfolyama-
tokban rejlé tanulas lehetoségeire, a sajat viszonyulasok sajatélményii megtapaszta-
lasara, mely az attitidok finomhangolasanak alapja lehet, s megfelelé motivaciot
biztosithat az elméleti ismeretek elsajatitasara. Arra toreksziink, hogy kialakuljon
a hallgatoknak az a felkésziiltsége, amelyet hasznalhato, gyakorlatban is értékes tu-
dasnak tekintenek, s képesek legyenek pozitiv érzelmekkel fordulni a sajatos neve-
1ési igényli gyermekek, fiatalok felé.

Sajatos sziikségletii hallgatok az egyetemi életben

A Pannon Egyetem (korabban Veszprémi Egyetem) mindig azt elvet vallotta, hogy
lehetdséget biztosit a fogyatékossaggal él0k szamara az egyetemi tanulmanyokhoz.
Ennek az elvnek az érvényesitését segitették a nagyszabast akadalymentesitési atala-
kitasok, feljitasok. Jollehet még mindig nem teljesen akadalymentes a veszprémi
kampusz, de a hallgatokra valé odafigyelés és a jO szervezés kovetkeztében mégis
az az érzése lehet mindenkinek, mintha az lenne. Az érintett hallgatokkal folytatott
szobeli és irasos kommunikacidban megerdsitést nyert, hogy akadalymentesnek ér-
zik az intézmény épiileteit és a tanulasi kornyezetet. Alljon itt egy mozgassériilt
hallgaté véleménye: ,, Az egyetemen eddig eltoltott évek alatt csakis pozitiv tapaszta-
latokrol szamolhatok be. Mind a tandrok, mind a hallgatok részérdl megtapasztalhat-
tam az elfogadast és a pozitiv hozzddllast mar az elsé évben. Mindent elkévettek,
hogy gordiilékenyen folytathassam tanulmanyaimat, a szaktanszék mar elsdé héten
felkindlta a fénymasolas lehetéségét, amivel az eléadads anyagait masolhattam le,
illetve hallgatotarsaim is készségesen rendelkezésemre bocsatottak jegyzeteiket,
megkonnyitve a tanulasi folyamatot. Ugyanezt a pozitiv viszonyuldst tapasztaltam
mas tanszékek oktatoival kapcsolatban is, hiszen a zh-k szoban torténd teljesitésére
mindig adtak lehetéséget, hogy ne kelljen szenvednem az irassal. [...] Az egyetem
tovabbi munkatadrsai részérol is csak pozitiv tapasztalataim vannak, itt kiemelném
az tigyintézoket, akikhez barmikor fordulhatok, ha probléemam akad. A kurzusok
tobbsége soran nem igen keriilt el6 a fogyatékossaggal élok temaja [...] csak a peda-
gogiaval kapcsolatos targyak keretében. [...] Az orarendem eddig mindig a lehetd
legkedvezobben volt osszeadllitva — még ha nem is hozzam igazitottik — még Ba-n is
[...] Jelenleg a legjobb elosztasban vannak az ordim, mivel egy épiiletben vagyok
egesz héten, igy nem kell vandorolnom egyik helyrél a masikra.”

Azt gondoljuk, hogy a sajatos nevelési igényli gyerekkel folytatott pedagdgiai
munkara vald felkésziilésben nagy szerepe van annak is, hogy a leendé tanarok az
egyetemi évek alatt egyiitt tanulnak, egyiitt élnek fogyatékos hallgatokkal. Igy egy-
felol megtapasztaljak sajat maguk hozzaallasat a fogyatékkal €16 tarsaikhoz, s mivel
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hossza tavu dologrol van sz, ez id6 alatt alkalmuk nyilik finomitani sajat attitiid-
jikon, kiilonosen, ha az idegenkedd vagy éppen sajnalkozo. Masfeldl betekintést
nyernek a sajatos nevelési igényhez kapcsoldodd mindennapi problémakba oktatasi,
szervezési és technikai vonatkozasok terén is. Uj dimenzidba keriilnek eléttiik a rosz-
szul lathatd prezentaciok, vagy a nem megfeleléen felszerelt termekben a rosszul
hallhato eléadasok, vagy éppen az akadalymentesités hidnyai. A hallgatok azzal
szembesiilnek, hogy azok a dolgok, amelyek szamukra kényelmetlenségként, zavaro,
bosszantd tényezoként szerepelnek, sériilt tarsaiknak akar a teljes kizarodast jelent-
hetik az oktatas folyamatabol.

Erdemes jelezni, hogy ha a sajatos sziikségletii hallgatok szempontjabol beszé-
liink az oktatdsban felmeriilo nehézségekrol, akkor még a jol lathatd, olvashato
prezentaciok esetén is vannak olyan hallgatok, akik ez esetben is nehezen megold-
hatoé problémakkal szembesiilnek, 6k a diszlexiasok. Néhany konnyen betarthato
szempont érvényesitésével azonban az eléadok szamukra is jol feldolgozhat6 anyagot
allithatnak 0ssze:

—  Vazlatos 6sszefoglalassal kezdjiink!

— Rovid sorok.

— Kerlilni a talzottan fehér hatteret.

— Balra zart szoveg.

— Abhol lehet, szedjiik pontokba a szoveget!

—  Kertiljiik a passziv szerkezetet!

—  Hasznaljunk illusztraciokat! (Gyarmathy, 2010.)
visszatérGen megszervezni a képzdok képzése programokat, hogy az olyan specialis
tudasok, mint a sajatos sziikségletli diakok nevelése, oktatasa az egyetemi oktatok szé-
les korében is — ne csak a tanarképzés teriiletén — ismert és alkalmazott legyen. Az
e teriileten 1évo specialis tudas gazdagitasat szolgalta az a jeltolmdcs képzés, ame-
lyet a Siketek és Nagyothallok Orszagos Szovetsége Veszprém megyei szervezeté-
vel egyiittmiikodve valositott meg a Tanarképzd Kozpont. A képzésen hallgatok és
oktatok is részt vettek, €s vizsgat is tehettek a jelnyelv ismeretébol.

Egy érdekes talalkozasi forma a sajatos nevelési igénnyel a Pannon Egyete-
men a TanulO Galéria, amely a helyszint adé Tanarképz6 Kozpont (O) épiiletérél
kapta a nevét. Két éve Poor Zoltan kezdeményezésére indult utjara ez a rendez-
vénysorozat, amelynek keretében a megye nevelési intézményei — 6vodatol kdzép-
iskolaig — kapnak lehetdséget a bemutatkozasra. A tanévben havi gyakorisaggal
ujulnak meg a tarlok, a programban rendszeresen helyet kapnak a specialis isko-
lak munkai is. (Példaul: Barczi Gusztav Altalanos Iskola, Specialis Szakiskola;
Kozmutza Flora Altalanos Iskola Készségfejleszté Specialis Szakiskola és Kollégium;
Molnar Gabor Ovoda, Altalanos Iskola, Specialis Szakiskola és Egységes Gyogy-
pedagdgiai Modszertani Intézmény.) A tanulok miisorral fogadjak a latogatdkat a meg-
nyiton, amely a gyerekeknek, a tanaroknak és a vendégeknek egyarant kellemes iin-
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nepi és oromteli perceket jelent. A kiallitasok szervezésébe tanar szakos hallgatdink
is aktiv részt vallalnak, segitik a pedagogusokat és a gyermekeket, bepillanthatnak
az iskola munkajaba, a tanoéran kiviili pedagogiai tevékenységbe és megtapasztal-
hatjak a rendezvény 1égkorét. Alkalmi feladatokba is igyeksziink bekapcsolodni,
példaul a Viz vilagnapjan a Pannon Egyetem Limnologia Tanszékének oktatoival
egyiittmiikddve a Kozmutza Flora Altalanos Iskola Készségfejlesztd Specialis Szak-
iskola és Kollégiumban tartottak tanar szakos hallgatoink élménydus délutant a gyer-
mekeknek.

A Miiszaki Informatikai Karon mérndk informatikus, programtervez6 informa-
tikus és gazdasaginformatikus szakokon nincs kimondottan olyan tantargy, ami az
oktatassal vagy specialis nevelést igénylé problémakkal foglalkozik. Azonban van
egy szabadon valaszthatd kurzus Sikné Ldnyi Cecilia vezetésével, ,, Felhasznaloi
interfészek tervezése” cimmel, amelynek keretében par héten keresztiil bepillantast
nyernek a hallgatok a fogyatékos embereknek valo szoftver, illetve web-feliilet
tervezésének kérdéseibe, e felhasznalok mindennapi életének problémaiba ¢€s sziik-
ségleteibe. Talan ennek hatasara (is) jelentkeznek a hallgatok olyan témaju szak-
dolgozatokra és diplomamunkakra, melyeknek keretében fogyatékos emberek életvite-
1ét, rehabilitaciojat segitd, illetve fogyatékos gyerekek oktatasat segitd szoftverek
késziilnek.

Az elmult masfél évtizedben kozel 70 ilyen témaji diplomamunka sziiletett.
E munkak soran mindig kikérik az adott fogyatékossaggal foglalkozd szakemberek
velemeényét. St a hallgatok latogatast tesznek egy-egy specialis iskolaban, fejlesz-
téi csoportban, rehabilitacids intézetben, ahol szorosan egyiittmiikddnek a leendd
felhasznalokkal, hogy a munkajuk végén valoban jol hasznalhato szoftver sziiles-
sen. Ezek a latogatasok motivaljak a hallgatdkat, mert az elsé ijedtség, félelem,
szorongas utan rajonnek mennyire hasznos és humanos céli leendé diplomamun-
kajuk. A fogyatékossaggal €16k szamara késziilt szoftvereket nagyon nagy orom-
mel és megelégedettséggel hasznaljak nemcsak Magyarorszagon, hanem kiilfoldon
is (Sik Lanyi és Lanyi, 2003; Sik Lanyi et. al., 2005). A nagyon sikeres diploma-
munkakbol nemzetkozi publikaciok is sziiletnek (Sik Lanyi et. al., 2006, 2012). Sot
biiszkén allithatjuk, hogy a publikaciok kapcsan szerte a vilagbol kapunk leveleket,
hogy kiildjiik el, vagy tegyiik letolthetové a fejlesztett szoftvereket, jatékokat. En-
nek egyik oka az, hogy a szoftver/jatékfejleszt cégek nem gondolnak a fogyaté-
kossaggal é16 emberekre. gy a Pannon Egyetemen az e téren késziilt és késziild
diplomamunkak hidnypotlonak szamitanak.

Az egyetemen a Specidlis Sziikségletii Hallgatokat Segité Bizottsdg koordinal-
ja a kiilonb6z6é karokon tanuld érintett hallgatok segitését. A Bizottsag egyetemi
koordinatora megalakulasa ota a Tanarképz6 Kozpont valamely oktatoja. A torvényi
lehetéségeket kihasznalva a Bizottsdg tamogatja a kdzponti keretbdl a hallgatokat
igényeiknek megfeleléen: specialis segédeszkoz biztositasaval (elektromos kere-
kessz€k), tananyag hozzaféréssel (fénymasolas, diktafon kdlcsonzés stb.), az utazas
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megkonnyitésével (taxicsekk), tanszercsomag adasaval, laptop kolcsdnzéssel segi-
tettiilk a diakokat. Sikeriilt elérni, hogy a karok oktatdi természetesnek veszik az
esetenkénti hosszabb felkésziilési id6t, a szobeli-irasbeli vizsgak koziil a hallgato
szamara a megfelelébb biztositasat.

A sajatos nevelési igény problémaja a tanarképzés tartalmaban

Céljaink megvalodsitasa érdekében 6nallo targyakként és mas targyakba beépitve is
megjelennek az integracio és az inkluzio kérdései. A tanarképzés folyamatdban az
is célunk, hogy megfeleld gyogypedagogiai alapismereteket nyujtsunk a tanarjeldl-
tek szamara. Legyenek jartasak a leggyakrabban eléforduld problémak tertiletén,
ismerjék a segitd eljarasok elvét, a tarsintézményeket, valjanak képessé bizonyos za-
varok felismerésére. Tekintsenek empatikus szemlélettel, befogadoé attitiiddel a saja-
tos nevelési igény(i tanuldkra. legyenek képesek segité mddszerek, eljarasok alkal-
mazasara, programok kialakitasara.

A felkészitést mar az alapképzés soran megkezdjiik a tanari mesterszakra beme-
netet segitd tigynevezett pedagogiai-pszicholdgiai eldkészité blokk keretében. E blok-
kot azoknak a hallgatoknak kinaljuk, akik érdeklddnek a tanarképzés irant. A na-
gyon eltérd palyamotivacioval rendelkezé hallgatok korében e blokk targyaiban
részben a pedagoguspalydhoz vald viszony, a motivacio, az érzelmek, a nem tudatos
nézetek, sémak atgondolasa zajlik, s e folyamatba szandékosan épitiink be a sajatos
nevelési igényt tamaszto gyermekekkel, fiatalokkal kapcsolatos elemeket is.

A személyes pedagdgiai nézetek atgondolasa soran szot ejtiink a normalitas,
abnormalitas, a fejleszthet0ség, a nevelhetéség kérdéskorérdl, s foglalkozunk azzal
a témaval is, hogy mikor és miként ismerheté meg, diagnosztizalhatd egy gyermek
sajatos nevelési igénye, ,,fogyatékossaga”. Az utobbival kapcsolatban szamos tévhit
¢l a hallgatokban, amelyeknek el6hozasa, pontositasa, megértése fontos a pozitiv
attitiid kialakitasa érdekében. Provokativ keretet adhat erre a Tau Ceti II1. jaték', de
beszélgetésvezetéssel vagy irodalmi szemelvény alkalmazasaval is megkdzelithetd
a témakor.

Kommunikéciot fejlesztd jatékok soran gyakran alkalmazunk olyan jatékokat,
mely soran valamely csatorna alkalmazasaban akadalyokat allitunk a hallgatok elé.
Ez nem csupan arra alkalmas, hogy sajat kommunikacios tigyességét megtapasztalja,
hanem arra is lehetdséget biztosit, hogy empatiaja segitségével a sériilt emberek kor-
latait is felismerje. Tapasztalatot szerezhetnek a segitségnytjtas és a raszorultsag ér-
zéseir0l is. Bunkerjaték soran a sztereotipiak, eloitéletek atdolgozasa is zajlik, szem-
besiilnek azzal, hogy mennyire sematikusan itéljiik meg embertarsainkat.

' A jatékosok a Tau Ceti III bolygora koltoz$ emberiség tarsas egyiittélésének szabalyait alkotjak
meg. Provokalé mondata: ,,...ha egy 0jsziilottrél kideriil, hogy nem lesz képes elémi a felndttkori 6n-
ellatas szintjét, fajdalommentesen véget kell vetni az életének” (Rudas, 1990, 242-243. o.)
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A mesterképzés sordn tobb targyban is megjelennek olyan tartalmak, melyek
segitik a hallgatokat ismereteik gydgypedagdgia iranyl bovitésében. A teljesség
igénye nélkiil mutatunk be néhany példat. Fejlédés- és személyiséglélektan kurzus
soran szo6 esik a fejlodés eltéréseirdl, a méhen beliili fejlodés soran fellépd artal-
makroél, s megismerik a hallgatok a perinatalis torténések fejlodésben betoltott je-
lentdségét. A tanulok személyisegének megismerését célzo kurzus soran szo esik
a tanulasi zavarok tlinettanarol, a korai és iskolai felismerés lehet6ségeirdl €s szii-
roeljarasairdl. Az iskolai mentalhigiéné elmélete és gyakorlata keretében is foglal-
kozunk a pszichopedagogia érvényességi korébe is sorolhatd érzelmi és magatartasi
zavarokkal, a devians viselkedésformakkal. Pedagogiai szocialpszichologia kere-
tében targyaljuk az iskolaban megjelend el6itéletek, sztereotipiak korét, attitidoket.
Sajat élményli gyakorlat soran sor keriilhet a tarsadalmi tavolsag mérésére a kiilon-
b6z6 tarsadalmi csoportok kozott, amelyek kdzé a kiilonbozo fogyatékossaggal €16k
csoportjai is felvehetdek.

A mesterképzés soran hospitdlas keretében végeznek megfigyeléseket vodakban,
iskolakban hallgatoink. Megfigyelési szempontjaik kozé emeltiik a sajatos nevelési
igényl gyermekek, tanuldk jellemzdinek megfigyelését is. Fokuszalunk a differen-
cialas modjara, a szocidlis kapcsolatok alakulasara, megnyilvanuldsara, a segités, az
empatia kifejezodésére a tobbi gyermek részérél. A hospitalasok soran szegregalt in-
tézményekbe is ellatogatunk, ahol a hallgatok stlyosabb értelmi fogyatékossaggal
kiizdé gyermekekkel is talalkozhatnak, s kapcsolatot alakithatnak ki velilk. A hallga-
toknak legtobbszor ez az elso talalkozasa értelmileg sériilt gyermekekkel, s ez a nagy-
ban befolyésolja a valos tapasztalat az addigi sematikus elképzeléseket.

A Pedagogiai helyzetgyakorlat és a Szocidlis kompetencidk fejlesztése kurzus
egyarant alkalmat adnak szitudcios jatékok alkalmazasara, amely gyakran hivja eld
a hallgatok reflexioit is, amelyek még ¢lménnyel telitettebbé teszik a vizsgalt kér-
déseket. fgy keriiltek felszinre mozgassériilt hallgatok problémai a kozlekedésben.
Az egyik hallgatd mesélte, hogy a buszsofér nem engedte az els6 ajtonal leszallni.
Kénytelen volt a hats6 ajtohoz menni, holott amtgy is nehezen jar, de az iilések
kozotti sziik folydson még nagyobb gondot okozott szamara. Az ilyen jatékok so-
ran az is eljon, hogy ha elviekben tudjak is, hogyan viselkedjenek egy-egy érintett
tarsukkal, a gyakorlatban ez nem mindig sikeriil.

Van, hogy példaértékli torténeteket mesélnek kozépiskolas tapasztalataikrol.
Az egyik kerekesszékhez kotott hallgatd az osztalyanak musical eléadésaban ka-
pott fontos szerepet. A darabot szinre vivo énektanar természetesnek fogadtatta el
a szereplokkel és a nézokkel a helyzetet, és olyan koreografiat tervezett, amelyben
mindig akadt egy olyan szerepld, aki magatol értetédé modon tartotta a mikrofont
a toloszékes tarsa szamara.

Onallo targyként jelenik meg a mesterképzésben a Gydgypedagégiai alapis-
meretek. A hallgatok feladatai k6z¢ tartozik a szakirodalmi tajékozddas, szakiro-
dalmi jegyzék készitése. Minden hallgato a félév végére a megadott témak koziil
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egyet valasztva egy esszét készit. Az esszé témaja lehet sajat Otlet alapjan késziilo
is, pl. egy tanccal aktivan foglalkozo6 hallgat6 a tancterapia lehetdségeit gondolta at
sériilt gyermekek fejlesztésében. Kotelezo feladat egy megfigyelés teljesitése meg-
adott szempontok alapjan, célunk, hogy a hallgaté felismerje a sériilésspecifikus sa-
jatossagokat, azonositani tudjon jellemz6 megnyilvanulasokat. T4jékozodast kériink
a gyogypedagodgia torténetben is, harom hazai és harom nemzetkdzileg kiemelked6
személy bemutatdsa a hallgatok feladata. A kurzus soran alkalmazzuk a vita, a be-
szélgetés, az eldadas, a forraselemzés, az 6nallo kutatas, a megfigyelés modszereit,
csoportban, parban, vagy egyénileg dolgozva. Szamos alkalommal éliink a kép ere-
jével, mozifilm-részleteket illesztiink az 6rak menetébe. Kivalo forrasok lehetnek
pl. a Csillagok szerelmese, A bal labam, Eséember, A nevem, Sam, A kiraly beszéde,
Elefantember, Egy kisebb isten gyermekei, Zongoralecke cimu filmek (Billédi, 2008).
Tovabbi filmfelvételeket is segitségiil hivhatunk példaul a Baltazar szinhaz el6ada-
sairdl, ,, No arms, no legs, no worries”, specialis olimpia felvételei, értelmi fogya-
tékosok miivészeti talalkozdjanak felvételei, korai fejlesztés felvételei jelenhetnek
meg az orakon.

Projektpedagdgia az integracio szolgadlataban targy keretében az integraciod fo-
lyamatanak segitése szempontjabol kertiil alkalmazasra a projektmodszer (Martonné,
20006). Kivalo tervek késziiltek a hallgatok részérdl, melyekbdl levelezd tagozatos,
masoddiplomas hallgatoink tobbet meg is valositottak.

Szakdolgozataink témakiirdsai kozt is szerepelnek lehetOségként az SNI-vel
kapcsolatos kutatasi témak. Mivel egyre tobb iskola érintett az integralt nevelésben,
foleg levelezos, masoddiplomas képzésben részt vevd hallgatdink korében népsze-
rii e témak valasztasa. Egy TAMOP palyazat keretében tanarképzds hallgatoinknak
lehetdséget tudtunk biztositani az integralt nevelés megfigyelésére az egyik part-
neriskolankban, S6jtoron.

Osszefoglalas

Az SNI témakorben sziiletett diplomamunkak is bizonyitjak, hogy hallgatdink ér-
deklodoek e teriilet irant, és érzékenységiikrol, kreativitdsukrdl is szamot adnak.
Igyeksziink mindent megtenni azért, hogy ez a szemlélet és felkésziiltség széles
korben jellemezze az oktatokat €s a hallgatokat egyarant.

Fontosnak tartjuk, hogy a Pannon Egyetemen olyan tanulasi kérnyezetet bizto-
sitsunk, amelyben a — nemcsak a tanarképzésben 1évo — hallgatok sajatélményt ta-
nulas soran is betekintést nyerhetnek az sajatos sziikségletli tarsaik mindennapjai-
ba. A tanarképzés kurzusai ugy épiilnek fel, hogy mind az el6készitd szakaszban,
mind a mesterképzés soran a hallgatok talalkoznak az SNI problematikajaval, és ki-
fejezetten gyogypedagogiai ismereteket is elsajatitanak. Céliranyosan épitiink a cso-
portfolyamatokban rejlo tanulas Iehetdségeire, a sajat viszonyulasok megtapasztalasara,
mely az attitidok finom hangolasanak alapja lehet. Valtozatos tevékenykedtetéssel
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arra toreksziink, hogy a tanarjeldltjeink kell6 ismeretekkel rendelkezve pozitiv ér-
zelmekkel forduljanak a sajatos nevelési igényli gyermekek, fiatalok felé.

Reméljiik, hogy az egyetemi lehetdségek és tapasztalatok hatasara tanar szakos
hallgatoink képessé valnak a kdzoktatasba keriilve az integralt nevelés és a tényle-
ges inklazi6 megvaldsitasara.
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A JOVO PEDAGOGUSAI ES AZ INKLUZIV NEVELES,
AVAGY HOL TARTUNK HALLGATOINK
INTEGRALT NEVELESRE VALO FELKESZITESEBEN?

N. TOTH AGNES

a Nyugat-magyarorszagi Egyetem Miivészeti, Nevelés- és Sporttudomanyi Karanak
egyetemi docense
tagnes@mnsk.nyme.hu

A tébbségi pedagogusoknak a sajatos nevelési igényii tanulok integralt oktatasara valo
felkészitése szamos kérdést vet fel: Milyen tanarokat kell ehhez képezni? Milyen jogokat
és jogositvanyokat kell a befogado tandroknak élvezniiik? Mit értiink tanari sokoldalusag
alatt? Kévetelmény-e a tandri sokoldalisag minden tandrral szemben? (Barton, 2000)
Irasunkban ravilagitunk arra, mit tettiink eddig, és mit kell a jévében tenniink azért, hogy
az intézményiinkbol, a Nyugat-magyarorszagi Egyetem Savaria Egyetemi Kézpontbol ki-
keriilé hallgatok minden tekintetben megfeleljenck a pedagogusokkal szemben tamasztott
kozoktatasi igényeknek. E kihivasok kéziil a sajatos nevelési igényii tanulok integralt ok-
tatasara valo felkészitést kiemelve, helyi tanterveket, tantargyi programokat elemezve,
probalunk valaszt adni a kérdésre.

Bevezeto

A hazai pedagogiai gyakorlatnak évtizedek ota dilemmat okoz a kiilonleges ba-
nasmodot igényld tanulok tobbiekkel egyiitt foglalkoztatasa (nevelése, tanitasa),
mikdzben Eurdpéaban, az Egyesiilt Allamokban ennek fél évszazados gyokerei vannak.
A magyarorszagi jogi kdrnyezet e téren viszonylag gyorsan kovette a mintat, ami
varatlanul, mondjuk ki 6szintén, felkésziiletleniil érte a pedagdgusokat. A helyzet
kezelésére maga az iskolarendszer sem volt igazan felkésziilve, hiszen a pedagdgu-
soknak sokaig nem kellett ilyen problémakkal szembenézniiik (Handk, 2009). Igy
nem elhanyagolhaté azoknak a szakembereknek az ardnya, akikbol e felkésziilet-
lenség szakmai bizonytalansagot, ambivalens érzéseket vagy nemtetszést valtott
ki. Tapasztalhat6é példaul, hogy az intézmények helyet adnak a sajatos igényl
(SNI) tanulonak, sajat szokasaikon, szemléletiikon azonban alapvetden nem valtoz-
tatnak a befogadas révén, inkabb az integralt gyermektdl varnak azonosulast. A fo-
lyamat nem maés, mint a specialis igényl tanuloknak egyszerii asszimilacidja
(Csanyi et al., 2007).

Papp Gabriella (2002) még az integralt oktatas altalanossa tétele elott (1993. évi
LXXIX. Térvény a kézoktatasrol, 2003. évi modositasa) figyelmeztetett tanulma-
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nyaban arra a problémara, hogy a tobbségi pedagdgusok a képzés soran nem talal-
koznak az integrativ pedagogia modszereivel, vagy ezeket csak felszinesen sajatitjak
el. Késobb, a tanari kompetencidk kifejtését tartalmazo miniszteri rendelkezésben
(15/2006. OM (IV. 3.) mar nagyobb hangstlyt kap a tanuldi személyiség és kozos-
ségfejlesztés, valamint a pedagdgusok team-munkaja. Csépe Valéria (2008) sze-
rint, a SNI tanulokkal €s az integracioval kapcsolatos tananyagoknak a teljes peda-
gogusképzést at kellene hatniuk a sikeres befogadasi gyakorlat érdekében.

A tanarjeloltek integraciora valé felkészitésének
szombathelyi hagyomanyai

A Nyugat-magyarorszagi Egyetem Savaria Egyetemi K&zpont, korabban Berzsenyi
Daniel Foiskola (tovabbiakban NyME SEK) szombathelyi tanarképzé karainak
képzési programjain felfedezhetéek a kdzoktatasi helyzetképpel egybecsengd val-
tozasok. Vizsgalatunk az irattarban elhelyezett dokumentumok elemzésén alapul:
ora- és vizsgatervek; pedagdgiai, pszichologiai targyleirasok, tantargyi tematikak.

A 2002. évi tantervi modernizacio (kreditrendszer és az elektronikus tanulma-
nyi rendszer bevezetése) el6tti intézményi oratervekben a klasszikus pedagogiai
targyak (neveléstorténet, neveléselmélet, oktataselmélet vagy azok szinonimai) ép-
pen csak surolték a kiilonleges igényt tanulokkal valo foglalkozas elméleti és gya-
korlati alapjait. Kiilon stadiumként nem is fordult el6 a fogyatékkal €l6k integra-
cidjara torténd felkészités, noha az integralt oktatas lehetésége mar az 1993. évi
(LXXIX.) kdzoktatasi térvényben megjelent.

Késobb, a 111/1997 és a 200/2000 Kormanyrendeletek eldirasainak érvényre
juttatasa, nevezetesen a tanari képesitévizsga és a kreditrendszer bevezetése nélkii-
16zhetetlenné tette a tanarjeldltek komplex pedagdgiai-pszichologiai latdsmodjanak
kialakitasat, ennek érdekében pedig 0 tantargyi struktura alkalmazasat. A 2002. évi
intézményi program bevezetése jelentds valtozast hozott, a hallgatok szakmai felké-
szitését viszont tovabbra is a hagyomanyos pszicholdgiai és pedagogiai stidiumok
biztositottak. Sem a kurzusok cimei, sem a dokumentumok (tantargyi tematikak,
ora- ¢és vizsgatervek) attanulmanyozasa nem gy6zi meg a vizsgalodot a hallgatok
szemléletformalasaval kapcsolatos szeminariumi aktivitasokrol, ezért ugy véljik,
a tanarjeloltek ebben az idészakban csupan elenyészd informaciot kaphattak a saja-
tos nevelési igényekrol és az iskolai integracio szakmai feltételeirdl.

A ,Komplex pedagodgiai-pszichologiai szigorlat” vizsgatervbe épitése az in-
tézményben, 2003-ban tortént meg, ezzel teret kaptak a specialis tartalmt stadiu-
mok is, mint Tanari személyiség- és kommunikaciofejlesztés; Pedagdgia specialis
kurzus 1-2; Pszichologia specialis kurzus 1-2; Hatranyos helyzetii fiatalok nevelé-
se; Gyakorlati pedagogiai kommunikacié (mikrotanitas). A Pedagogiai specialis
kurzus 1. tantargy keretén beliil tiz, a Pedagogia specialis kurzus 2-ben 6t stidiumbol
lehetett szabadon valasztani. Mivel a specialis kurzusok bemeneti feltétele a komplex
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szigorlat volt, igy azok tartalma — értelemszeriien — nem lehetett szigorlatkoteles,
vagyis a hallgatoknak csak toredéke, és Ok is pusztan szabad valasztas alapjan ta-
nultak a sajatos igényekrol. Az ora- és vizsgatervbdl latszik, hogy az emlitett tantar-
gyak gyakorlati jeggyel zarulé szeminariumok voltak, félévenkénti 15-30 kontakt-
oraban. A specialis kurzusok koziil egyet-egyet (V. vagy VI. félévben) minden tanar
szakos hallgatonak teljesitenie kellett, de kizarolag a komplex (pedagogiai-pszicho-
logiai) szigorlat (IV. félév) sikeres letétele utan. A téma irant érdeklodok valaszt-
hattak példaul a Felzarkoztato €s fejlesztd pedagogiat, vagy a Tanulési folyama-
tok irdnyitasat, amelyeknek tartalma kozelebb allt az integraciora felkésziiléshez,
de — szemben a Hatranyos helyzeti fiatalok nevelése (el6adas és szeminarium)
targgyal —, ez csupan opcionalis lehetéség maradt, és nem kotelezettség.

Meg kell jegyezni, hogy e stidiumok hallgatosaga az akkori 400-500 f6s évfo-
lyamoknak csak fele — harmada lehetett, igy kimondhato, hogy az évtized elején
végzettek kisebb hanyadanak problémaérzékenysége bizonyosan erdsddott, de az
évfolyamok masik fele gyakorlatilag semmiféle vagy nagyon elhanyagolhatdo mér-
téki felkészitésben részesiilt.

A 2005-ben modositott helyi tantervben az Egyeni pszichologiai és pedagogiai
gyakorlatokat a korabbi 15 orarél 45 orara sikeriilt novelni, megtartva a hatranyos
helyzettel ¢s a specialis banasmodot igénylokkel valo foglalkozasok idotartamat.
A sajatos nevelési igényekrol tovabbra is specialis stidiumok keretében hallhattak
a tanarjeloltek, és e kurzusok valasztasat még mindig a hallgatok érdeklédése hatarozta
meg. Az akkori (2005/06. tanév), 300400 f6s évfolyamoknak, az elektronikus ta-
nulmanyi rendszer (NEPTUN) adatai alapjan, hozzavetdlegesen fele €lt ezzel a lehe-
toséggel. A tantargyi programbol kideriil, hogy a kurzusban helyet kapott a gyogy-
pedagdgiai alapirodalom, és az integralt oktatas népszerisitése is.

A 2005. évi tartalmi korrekciora a HEFOP 2.1.1. B. komponensében (SULI-
NOVA) torténd intézményi szintli kdzremiikodés (felsGoktatasi képzési programok
fejlesztése, képzési anyagok elballitasa) hatott. Ekkor ugyanis, kisérleti jelleggel,
két féléven keresztiil az évfolyamoknak kézel haromnegyede (200-250 f6) kételezo
stidiumokon vett részt a sajatos igényekrdl, illetve az integralt oktatasrol szolo tan-
anyagok kiprobalasaban. A tananyagok sikere a hallgatok kozott azt eredményezte,
hogy e tananyagokat kés6bb folyamatosan alkalmaztak az intézményben, s ez a tar-
talom a Pedagdgia specidlis kurzus 1-2. c. tantargyakban allandosult. A 2005-6s
oOra- és vizsgatervben a Hdtranyos helyzetii fiatalok nevelése tovabbra is el6adas és
szeminarium (1/1; kollokvium ¢és gyakorlati osztalyzat) formajaban szerepelt,
mig a Pedagogia specidlis kurzusok korabbi kindlata (Felzdrkoztato és fejleszto
pedagdgia; Tanulasi folyamatok iranyitds) és a kurzusok iranti érdeklédés nem val-
tozott, a projekt befejezése azonban 1ényegesen szlikitette a résztvevok korét. A spe-
cialis targyakat ekkor mar (2006) csak az évfolyamoknak a fele, 100—150 hallgato
hallgatta. Az informaciohordozok, amelyeket a projekt ideje alatt alkalmaztunk
(brosurak, filmek, szakanyagok), kiilonos értéket képviseltek a résztvevok érzéke-
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nyitésében. A hallgatok pozitiv viszonyuldsa a sajatos nevelési igényekhez az alta-
luk valasztott szakdolgozati és tudomanyos diakkori témak jellegében és mennyi-
ségében is észrevehetd volt (1. dbra).
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2000-2004  2005-2008  2009-2012
(N=5501) (N=5428) (N=2663)

1. abra: A szakdolgozati adatbazis targyszavas (fogyatékossag; integracio; hatra-
nyos helyzet) elemzésének eredménye

Az . abra mutatja, hogy mig 2000 és 2004 kdzott 5501 végzos koziil (a konyvtari
adatbazisban regisztralt diplomamunkék szama alapjan) 36 £6 (0,65%) irt szakdol-
gozatot a sajatos igényekkel kapcsolatos témakbol, példaul integralt oktatas, fogya-
tékkal €16k helyzete stb., addig 2005 és 2008 kozott, 5428 végzosbol 98 16 (1,8%)
foglalkozott ezzel a teriilettel. Késobb viszont (2009-2012), 2663 végzosbol (1,61%)
43 16 dolgozott fel hasonlo problémat. Az érdeklédés tehat 2005 utan jelentGsen nétt,
ami részben a projektnek, részben pedig az Ujabban inditott szakiranyl tovabb-
képzéseknek koszonhetd, de a 2009-2012-es csokkenés az ugyancsak visszaesett
hallgato6i 1étszamhoz viszonyitva, nem szdmottevo (0,19%).

Meg kell emliteni tovabba, hogy a Demokratikus Ifjusageért Alapitvany (DIA)
tamogatasaban, noha az altala kinalt tananyag-témak alapvetden a 14—18 éves kor-
osztaly szocialis kompetencidinak fejlesztését céloztak, ujabb két tanéven keresztiil
(2006-2008) nyilt lehetéség arra, hogy a leendd tanarok nagyobb létszama ismer-
kedjen meg az eltérd szocialis és tanulasi teljesitményeket mutatd (akar SNI) tanu-
10k foglalkoztatasanak sajatossagaival. Ebben a programban ugyanis a hallgatok-
nak kiilsé (valasztott) iskolai terepgyakorlaton kellett tanfolyamokat szerveznie, és
vezetnie az érintett korosztaly szamara, igy lehetéségiik nyilt a realis oktatasi kor-
nyezet megtapasztalasara.

Lathato tehat, hogy a pedagogusképzés 2006-ig a 111/1997-es kormanyren-
delet alapjan tortént az intézményben, néhany szemléletformald vagy modszertani

ey
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A ketszintii (bolognai rendszerti) tanarképzés 2006-ban tortént bevezetése gyo-
keres valtozasokat hozott a pedagogusok felkészitésében, hiszen a kompetencia alapa
képzés valodi szakmai targyai a mesterképzésbe (MA) keriiltek, ezaltal a sulyuk is
megnovekedett. Az alapozo (BA) képzésben a pedagdgiai modul minddssze 10 kre-
ditet tartalmaz (1. tdbldzat), és a benne oktatott tantargyaknak — a helyi sajatossa-
gok szerint — egyike sem foglalkozik behatoan a specialis banasmoddal és az integralt
oktatassal. A tantargyak tréning jellegli tartalmakat 6lelnek fel. E keretben az oktatok
igyekeznek kialakitani a tanari palya iranti hallgatoi érdeklodést, és foglalkoznak
a hivatas gyakorlasahoz nélkiilozhetetlen kompetenciak fejlesztésével, de a sajatos
nevelési igényl tanulok fogalma, vagy a veliik valo specialis banasmod, hangsulyosan
nem jelenik meg a targyleirasokban, indirekt modon azonban a jelen van a feldolgozott
témakorok kozott. Gondolunk itt példaul a kommunikaciora, a konfliktusok hatékony
kezelésére, a tanari szerepekre vagy a reflektiv gondolkodasra. A feldolgozott szak-
irodalmi forrasokat sajat élményi tantermi gyakorlatok és kiilsé (gyakorld) iskolai
latogatasok teszik élményszerivé. Bar a gyakorlé iskolaban a specialis igényii tanu-
16k szama elhanyagolhatd, de az e tantargy keretében tett latogatas csak részben
szolgalhatja a hallgatdk integralt oktatasra valo felkészitést. A latogatasok célja, az
iskolai alapdokumentumok és a pedagoéguspalya jellemvondsainak megismerése,
igy ennek soran legfeljebb arra nyilik lehetdség, hogy a pedagodgiai program meg-
feleld fejezetébdl vagy az osztalynaplokbol, tantervekbdl tdjékozodjanak a hallga-
tok a sajatos igények intézményi szintl kielégitésének kotelezettségeirdl, modjairol.
A gyakorl6 iskolai tanarokkal folytatott beszélgetések alkalmaval azonban — a szemi-
nariumvezetd oktatokkal tortént eldzetes témaegyeztetés (interjukérdések) — hata-
sara mindenképpen felvetddik a kérdés: hogyan latja a kézoktatasban dolgozé kol-
léga az integraciot, mint nevelési problémat, van-e tapasztalata specialis igény(
(SNI vagy mas kultirkérbol szarmazd) tanuldk tanitasaban.

1. tablazat: A tanari alapozod képzés (BA) pedagogiai, pszichologiai modulja

Targynév Kredit | Jelleg | Félév | Elmélet| Gyak. | Kévetelmény
A nevelés torténeti-antro- | | e |3 15 15 | Kollokvium
pologiai alapjai
Bevezetés a pszicholdgidba 2 Kot. 3 15 15 Kollokvium
Peidagoglal képességek ) Kt 3 0 30 Mln’ors1’tett
fejlesztése alairas
Bevezetés a pedagdgia .
elméletébe és kutatasi 2 Kot. 4 15 15 Gy‘f‘forla”
mddszereibe Jeey
A tanari mesterség alapjai 2 Kot. 4 0 30 Mm,O,SI,tett

alairas
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A kozeli mult és a jelenlegi képzés sajatossagai

Intézményiinkben a kompetencia alapu tanarképzés (tanari MA) 2009 szeptemberétol
indult, a hallgatoi 1étszam ezzel egyidejiileg jelentdsen csdkkent. 2006 és 2010 kozott
szinte csak a korabban lemorzsolddott, un. ,.kifutd tantervek szerint tanuld” és a bo-
lognai rendszerti (BSc) képzés nappalis hallgatdi voltak a rendszeriinkben. A levele-
z0s (kiegészitd egyetemi képzés) hallgatdinak létszama is csokkent, de nem ilyen
nagymértékben. Annak a kérdésnek a megvalaszolasdhoz, hogy elonydsen befolya-
soltak-e a tartalmi és létszamvaltozasok a tanarjeldltek integraciora felkészitését,
mindenekeldtt a 2009-t6l hatalyos tanari mesterképzés tjonnan akkreditalt tantervét
érdemes attekinteni. E helyen, a terjedelmi korlatokra figyelemmel, teljes bemutatés
nélkiil, csak a témara vonatkozo legjellemzébb sajatossagokat foglaljuk 6ssze.

A tantervben a szakmai torzstargyak (minden hallgaté szamara kotelez6) kozott
hangsulyosan jelennek meg az integrativ pedagogianak alapot nytjto tantargyak, agy
mint Az értelmi fejlodés pszichologidja; A személyiség lélektan és A pedagogiai kuta-
tas modszertana. A differencialt szakmai ismeretek kozott (kotelezéen valaszthatd)
a tréningek (csoportépités, konfliktuskezelés), a személyiségfejlodés zavarai, a csa-
ladpedagogia, a differencialo pedagogia €s a tanulasmodszertan kapnak helyet. A ko-
telezGen valaszthato targyak koziil félévente azt és annyit hirdet meg az intézmény,
amennyit a hallgatoi 1étszam sziikségessé €s az oktatoi kapacitas lehetové tesz. E16-
remutato tapasztalat viszont, hogy a Differencialo pedagogia és a Tanuldsmodszer-
tan a kezdetektdl (2009. 6szi szemeszter) fogva minden félévben meghirdetésre ke-
rlil, s mindkettdt, minden hallgatonak valasztania sziikséges. Ezzel az intézkedéssel
nagy l1épést tettiink meg a hallgatdk ,,befogadd pedagogussa” valasa felé.

A Differencialo pedagdgia c. tantargy tematikajabol példaul kittinik, hogy a rész-
témak ¢és a feldolgozott szakirodalom is segiti a hallgatokat az integralt oktatasban valod
aktiv részvételre. A félév végi zarthelyi dolgozat kérdéseirdl e helyen nincs megbiz-
hat6 informacio, a témakordk és a tananyag azonban sejtetik az értékelés iranyait.

A Tanulasmodszertan c. tantargy programjaban a tanulds, mint pszichikus fo-
lyamat értelmezésétdl a tanuldsi motivacion at a tanulasi képességig terjed a hallga-
tok felkészitése. A tOlik elvart feladat pedig 6nallo pedagogiai tanulas-diagnozis
elvégzésére iranyul. E tantargy tartalmat kiils6 iskolai gyakorlat (Kdzoktatdsi gya-
korlat II1.) is kiegésziti, amelynek soran a hallgatok tanorai szitudcioban figyelhe-
tik meg a gyerekek tanulasi sajatossagait.

A Koézoktatasi (I-1I-11) gyakorlatokat kiilon is ki kell emelni, nem csak azért,
mert funkciojuk szerint élményszertivé teszik a képzés elméleti studiumait, hanem
mert e gyakorlatok soran a hallgatok a gyakorlo iskoldban ismerkednek az intéz-
ményi alapdokumentumokkal, és beszélgetnek a pedagdgusokkal is, akiktdl a palya
szépségeire vagy nehézségeire vonatkozo, realis informaciokat szerezhetnek. A Kéz-
oktatasi gyakorlat I, nevelési helyzetek, illetve a személyiség vagy csaladi problémak
elofordulasara; a 11, a tanéravezetés, a tanari munka megfigyelésére, mig a ///, a tanu-
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lasi folyamatok iranyitasara, a tanulasmddszertan elsajatitasara koncentral, egyben
pedig lehetdséget kinal a tandrai munka behatdo megismerésére.

Az intézménynek a hallgatok szamara készitett és az egységes tanulmanyi
rendszerben kezelt mintatanterve olyan differencialt szakmai ismereteket is tartal-
maz, amelyek a specialis igények kielégitéséhez nélkiilozhetetlenck. Ezek példaul
a Pedagogiai esetmegbeszélés, Osztalyfonoki szerep, Inter- és multikulturdlis nevelés
tovabba az Inkluziv iskola. Az emlitett targyak a kotelezOen vélaszthatd stidiumok
kinalatat bovitik, am ezeket az alacsony hallgatoi 1étszam és a képzés kreditszamai
kovetkeztében nem mindig lehet inditani. Tény, hogy az integrativ pedagogia felé
kozelitd, korabban mar emlitett tartalmt kurzusok (tanulasmodszertan, differencialo
pedagogia) hallgatdinak aranya a képzésben 100 szazalék, de a sajatos nevelési igé-
nyek részletesebb elemzését deklaraltan magaba foglalo inkluziv pedagogiat a peda-
gogiatanarok kivételével az utolsé harom évben senki nem tanult.'

A gyakorlati képzés 11j (2009-ben bevezetett) szisztémajardl joggal feltételez-
het6, hogy kompenzalja az elméleti felkészités hianyossagait és bevezeti a hallga-
tokat az iskolai munkanak e teriiletére, ezért érdemes rapillantani az intézmény
nyujtotta szakmai gyakorlatok rendszerére. E gyakorlatok soran kotelez6 feladat az
iskola dokumentumainak tanulméanyozasa, ami modot ad, hogy a témaba vago te-
riilet iskolai szabalyozasaval, praxisaval ismerkedésre. Az elvégzendo feladatok
(Viraghné, 2011) tanorai €s tanoran kiviili iskolai feladatokra iranyulnak, tovabba
nevelési tanacsadoban, illetve integralt nevelést folytatd intézményekben torténnek.
Ahogyan lker Janos irja, ,,...a féléves, Osszefiiggd szakmai gyakorlat célja nem pusztan
a szaktargy tanitdsanak tovabbi gyakorlasa, hanem az iskola és benne a tanar komplex
oktatasi-nevelési feladatrendszerének elsajatitasa, illetve az iskolat koriilvevo tarsa-
dalmi, jogszabalyi kérnyezet, valamint a szakszolgalatok és a szakmai szolgaltato in-
tézmények megismerése a kozoktatas terepviszonyai kozott.” (2011, 62. o0.) A hang-
sulyt a kdzoktatasi terepviszonyokon érezziik, beleértve a hatranyos helyzetli tanulok
iskolai szocializacidjanak jelentds feladatait is.

Az G6sszefiiggd egyéni gyakorlatokat a 2010/11. tanév tavaszi szemesztere Ota
a Regionalis Pedagogiai Szolgaltato és Kutatokozpont (PSZK) szervezi. Az elmult
két tanév alatt 6sszesen harom f6 nappalis €s 528 {0 levelezOs hallgatd gyakorlatat
koordinaltak. A harom nappalis és 66 6 levelezds 32-32, mig a tobbi 462 levelezos
16-16 tanitasi orat abszolvalt, 66 partnerintézményben (szerz6dott iskolak). Tudni
lehet, hogy a végzOsok a partneriskolak koziil 4ltalaban negyvenet szoktak valasz-
tani tanitasi gyakorlatuk helyszinéiil (X = 13-14 hallgato per iskola), amibdl latjuk,
hogy bizonyos iskolak népszeriisége erételjesebb a végzdsok kozott, igy elmond-
hatd, hogy ezeknek napi gyakorlatabol szerez tapasztalatot a hallgatd. Nincs viszont
megbizhato adat arra vonatkozélag, hogy a valasztott intézmények hanyad része

' Ez nem jellemz6, az egyéni fejlesztd, differencialéd szakiranyi tovabbképzési szak hallgatoira, akik-
nek képzése teljességgel e témara iranyul.
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foglalkozik integralt neveléssel, amibe a végzdsok is betekinthetnének. Arrol sincs
informacionk, hogy a hallgatoknak hanyad része szerzett tanitasi gyakorlatot szak-
képzett mentor iranyitasaval, aki esetleg tajékoztatja 6t a SNI tanulok helyzetérdl
és a veliik valoé banasmodrél annak ellenére is, ha a gyakorlatnak helyet ad6 iskolaban
nincs ilyen tanul6. Annyi bizonyos, hogy a szakképzett mentorok erre a 2010. évi
TAMOP keretben tortént 120 éras mentorképzésben felkészitést kaptak, amit a PSZK
szervezett, és a régiobol (Gyodr, Vas, Zala megye) Osszesen 112 pedagogus vett
részt. Koziiliik, a PSZK adatai szerint, 70 f6 keriilt eddig ténylegesen mentori sze-
repbe. A tanfolyam az EKF akkreditalt képzése alapjan zajlott, és egyebek mel-
lett a kapcsolati kommunikacio, a reflektivitas, az osztalyfénoki munka, a specialis
nevelési teriiletek, a multikulturalis nevelés, a pedagdgiai munkat segitd szakembe-
rek, intézmények, a tanuloi kompetenciak fejlesztése és a tehetséggondozas jelen-
tette a fobb tematikai csomopontokat (PSZK Adatbazis, 2012).

Az 6sszefliggd egyéni gyakorlat masik részében (szintetizalé szemindrium) szin-
tén a PSZK szervezésében, minden hallgatod (két-két oraban) mérés-értékeléssel, il-
letve a nevelési tanacsadé munkajaval ismerkedik. E szeminariumok tartalmara a hall-
gatok szamara interneten kozzétett eldadasvazlatok (PPT) alapjan kovetkeztethetiink.
A prezentaciok tanusaga szerint, a nevelési tanacsadorol szolo eldadas kitér a sajatos
igényl tanulokra, €s ezt diagnosztikai megkozelitésbdl teszi. Az integracio pedagogiai
kérdéseinek kifejtése viszont a dokumentum alapjan nem igazolhato.

A szeminariumi eldadasok igazolhatéan rendkiviil fontos témakdrdket dlelnek
fel, &m ezek tartalmanak egy része — ismerve a hallgatok el6zetes tdjékozottsagat —
a kozoktatas terepviszonyaitol kiss¢ tavolinak tlinik. A torvények, jogszabalyok
vagy a statisztikai elemzések bemutatasa felveti a kérdést, elegendé-¢ a témara
szant két oras idokeret az eloképzettség nélkiil levd hallgatd szamara, hogy ezeket
megértse és alkalmazni tudja, mert a t6le elvart (szabadon valaszthatd) teljesitmé-
nyek viszont ezt feltételezik. A feladatok egy része nem nélkiilozi a valddi kdzok-
tatasi gyakorlatot, masik részén azonban, annak (idobeli) el6készithetésége okan,
érdemes elgondolkodni (példaul leird statisztikai elemzések, vagy kiilonbozo fo-
galmak elméleti hatterének megvilagitasa).

Osszegzés

Az utolso tiz évben szamos felsGoktatasi torvény/modositas, kormanyrendelet és
egyéb jogszabalyok, valamint négy kiilonbozd oraterv alapjan képeztiink pedago-
gusokat. A tantervek és tantargyi programok, figyelemmel a helyi lehet6ségekre,
korszeri ismereteket igyekeztek nydjtani, ami megnyilvanult abban is, hogy foko-
zodott a figyelem a kiilonleges banasmodot igényl6 gyermekek irant. A tanuldk in-
tegralt neveléséhez sziikséges pszichologiai és pedagdgiai alapismeretek témakdorei
(fejlodéslélektan, személyiség 1¢élektan, szocialpszicholdgia, csaladpedagogia, diffe-
renciald pedagogia, nevelési tanacsadas stb. tantargyakban) mindenki szamara kote-
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lezéen feldolgozandokka valtak, de a specialis ismeretkorok (sajatos igények tipo-
logiaja, integrativ pedagdgia, inkluziv iskola) tovabbra sem tovabbhaladasi krité-
riumok, igy nem is jutnak el mindenkihez.

A tantargyi programok alapjan elmondhato, hogy a pedagdguspalya gyakorla-
sahoz sziikséges korszerli tudas megszerzésének lehetdsége a bolognai rendszer(i
képzés bevezetésével jelentsen javult, &m az iskolai integraciora torténo teljes ko-
ru felkészités tovabbi kivanni valokat hagy maga utan.

Erdemes foglalkozni a félévi tantirgyi programok sajatossagaival, ti. tilsago-
san ismeretkdzpontlak, s a gyakorlati készségek kialakitasara a tanteremben tartott
szeminariumok csak részben alkalmasak, hiszen azokon nincs elegend6 id6 és a koriil-
mények sem megfeleldk a befogadd pedagogusi kompetencidk hatékony kialakita-
sahoz. E hianyossag kikiiszobolése a kozeli jovoben éppligy megoldando feladat,
mint a sajatos nevelési igények részletes elemzése és az integrativ pedagogia erd-
teljesebb hangstlyozasa a képzésben.
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A szerzé irasaban bemutatja, hogy a Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bdlcsészet- és
Tarsadalomtudomanyi Kar Tanarképzé Intézete milyen lehetéségeket kinal hallgatoinak,
hogy megismerkedjenek a multikulturalitas jelenségével, ismereteket szerezzenek az in-
tegrdciorol, felzarkoztatasrol. Az Intézet térekvése, hogy az inkluziv pedagogiarol valo
tuddas ne pusztan az eldadasok, szeminariumok klasszikus keretei kézt alakuljon ki, hanem
személyes tapasztalatot, élmeényt is szerezzen a hallgato.

Kozismert tény, hogy a pedagogusnak mindig is szamtalan kihivasnak kellett meg-
felelnie, munkaja szerteagazo voltahoz nem fér kétség. Napjaink tarsadalmanak ala-
kulasa ezt a sokrétiiséget mind inkabb kiterjeszti, és erre a tanarképzésnek is meg
kell adnia a valaszt.

A tanarképzés kétszintlivé tétele egyetemiinknek sem pusztan az atalakitassal
jar6 munkat, hanem a képzés megujitasanak-megtjulasanak a lehet6ségét is jelen-
tette. A kozponti kdvetelményeknek valdo megfelelés kényszerén tul egyetemiink
katolikus volta is azt az elvarast tamasztotta, hogy a tanarképzés programja — sok
egyéb ismeret és kompetencia mellett — magaban foglalja az inkluziv pedagogia kér-
déskorét is. Tanszékiink személyi allomanya felkésziilt erre a feladatra. Tantargyaink
atfogd tematikai elemzésével kozosen megkerestiik azokat a tananyag-egységeket,
amelyek kiilondsen alkalmasak a hallgatok szemléletének hatékony formalasara, az
inkluziv gondolkodasmadd és a személyi pedagogiai eszkoztar fejlesztésére.

A tanari mesterképzési szak programjaban kiilon, kotelezo tanegységként ugyan
nem szerepel a multikulturalis nevelés, hatranyos helyzet, felzarkoztatas, integra-
cio, illetve az inkluzié kérdése, de a tantargyi programok koziil tobb is foglalkozik
ezekkel a kérdésekkel: igy példaul A ,, Neveléselmélet” ciml el6adas, és kiilono-
sen a hozza kapcsolddo ,, 4 nevelés gyakorlati feladatai” elnevezésii szeminarium
eltérd hangsullyal ugyan, de mindegyik kérdéssel foglalkozik. Ugyanezt teszi az
,, Oktataselmélet” eladas is, természetesen az oktatas néz6pontjabol megkozelitve
a kérdést.
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Tanarképzésiink a kétszintivé valassal parhuzamosan komoly valtozast élt
meg annak kdszonhetden, hogy beinditottuk a tanari mesterszakot pedagogiatanar
masodik szakteriileti modulként. Ennek programja tobb olyan szeminariumot is tar-
talmaz, melynek kimondott feladata az ebbe a kérdéskorbe tartozo feladatokra valo
felkészités. Témank szempontjabdl a két legfontosabbat: Az ,, Inkluziv pedagégia”
szeminariumat, illetve a ,, Multikulturalis nevelest” is a 2011-2012-es akadémiai év
tavaszi szemeszterében hirdettiik meg eldszor.

Az ,, Inkluziv pedagdgia” szeminariumi formaban, heti két o6raban, két kredit
értékben szerepel a programban. A4 targy célja, hogy a hallgatok befogado, inkluziv
pedagodgiai magatartast sajatitsanak el. Legyenek érzékenyek az esély, a specialis
sziikséglet és a fogyatékkal élés problematikajara, toleranciaval forduljanak a keve-
sebb eséllyel rendelkez6 tarsadalmi csoportok és konkrét személyek felé. Legyenek
tisztaban a pedagogiai tevékenység esélyndveld vagy esélycsokkentd tényezoivel.
Legyenek képesek elemezni azokat a tarsadalmi, kulturalis, valamint pszichologiai
tényezoket, amelyek esélycsokkentd, kirekeszté hatastiak a gyermekek, fiatalok éle-
tében. Ismerjék az integracié lehetséges formait, sajatossagait, kovetelményeit, és az
inkluziv pedagdgia megvalositasanak konkrét 1épéseit. Legyenek képesek a tanulok
személyiségét fejleszteni, inkluziv szellemben tervezni a pedagodgiai munkat, és
egyiittmiikodni a fejlesztés érdekében a szakma, illetve a tarsadalom tobbi szerep-
16jével. A targy egyszerre érinti az inkluzivitas tarsadalmi dimenzidit, a specialis
sziikséglet, illetve a hatranyos helyzet (kevesebb esély) jelenségeit és az azokra
adott pedagdgiai valaszokat, mikozben a hallgatok nézeteinek feltarasat, alakulasat
is segiti. A tdrgy témdi:

1. A befogado tarsadalom keresztényi gyoker(i eszménye, és az esély prob-

1émaja a nyugati, polgari tarsadalmakban.

2. A hatranyos helyzet értelmezései, sajat nézeteink kiilonb6zé tarsadalmi
csoportokkal kapcsolatban.

A kevesebb eséllyel rendelkezé csoportok: specialis sziikségletek, hatra-
nyos helyzet, fogyatékkal é16k, kulturalis kiilonbségek stb.

A pedagogia és az iskolarendszer esélycsokkentd, kirekeszto tényezdi.

A kirekesztéssel szemben: az integracio formai.

Az inkluziv szemléletmod a pedagdgiaban.

Gyakorlati megvalositasok az inkluzivitas terén.

Utak, modszerek, nehézségek az inkluziv pedagogiaban.

Interkulturalis nevelés.

W

A A

A szeminariumot elsé félévében az akkreditdlt képzés leirasanak megfeleléen az
alabbi tematikaval és kévetelménnyel hirdettiik meg (a témank szempontjabol rele-
vans részek):
1. Alapfogalmak. Az inkluziv oktatas. Az inklazié faktorai. Az inkluzié felté-
telei és tényezdi. Szegregacio, integracio-torténeti vonatkozasok.
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2.

W

9.
10.
11.
12.

A fogyatékos személyek egyenld oktatasi esélyeivel kapcsolatos nemzetkozi
tevékenység.

Az integralt nevelés megvalositasanak nemzetkozi trendjei.

A kiilontamogatasban részesiilo sajatos nevelési igények kategoriai Ma-
gyarorszagon. Bevezetés az integralt oktatast meghatarozo torvényi szaba-
lyozasba.

. Az integraciot el0segitd torvények gyakorlati megvalosulasa. Az integra-

ci6/inkluzio helyzete Magyarorszagon.

Iskola és inkluzio. Az iskola fizikai feltételeinek kialakitasa, az iskolave-
zetés ¢€s a tantestiilet munkajanak fejlesztése.

Az inklizi6é mint a valtoztatas hajtoereje. Tantargykozi egylittmiikodés.
A pedagogiai hozzaadott érték.

. Differencialt tanulasszervezés. A nem-verbalis intelligencia mozgodsitasa

a tanulasi folyamatban. Vak gyermek a tobbségi osztalyban.
A pedagogus személyes fejlodése és az inklazio.

Az SNI tanulok tarsas helyzete.

A szil6 és a sajatos nevelési igényii gyermek.
Osszefoglalas és értékelés.

Kovetelmények: A hallgatok a valasztott témaban beszamolot tartanak, illetve csopor-
tokban az egyes témakhoz kapcsolodoan projekteket dolgoznak ki a szeminarium-
vezetd Utmutatasai és intézménylatogatasok alapjan, majd ezeket a szemeszter végén
bemutatjak. Ezekre a projektekre kapnak gyakorlati jegyet a hallgatok.

A, JMultikulturalis nevelés” szintén szeminariumi oOra, két kredit értékkel. A tdrgy
célja: a multikulturalis pedagogia értelmezésének, céljainak és jellemzdinek, vala-
mint médszereinek ismertetése és gyakorlati alkalmazasa. A tanegység keretében
a hallgatok megismerkedhetnek a tobb kulturara épiilé személyiségfejlesztés mod-
szereivel, melyben a didkok elényként élik meg az eltéré kulturalis hatteret, igy fej-
16dik a kooperacids és empatikus kompetencidjuk. A tdargy tematikdja:

L.

2.

Kulturalis soksziniiség, a kultira fébb elemei (multikultira, globalizacio
stb.).

A nemi kiilonbségek szocializacios jellemz6i, a kiilonbozo életkort embe-
rek elfogadasa (példaul: fitk—lanyok eltéré fejlodési iiteme, szabalykdve-
tési stratégiak).

A téarsadalmi és képességbeli kiilonbségek feldolgozasa és iskolai kezelésé-
nek modszerei (szegények—gazdagok, tehetségesek és leszakadok, az esély-
egyenlOség, sajatos nevelési igényl diakok problémai stb.).

Az etnikai, nemzetiségi kiillonbségek értelmezése (példaul eléitélet, diszkri-
minacio).

A nyelvi hatrany és nyelvi szocializacid (példaul a nonverbalis kommuni-
kaciod jelentosége).
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6. Vallasi kiilonbségek az egyhazhoz tartozok normai (a vallasos nevelés jel-

lemzéi stb.).

7. A kultaraérzékeny iskola jellemz0i, a differencialas és az adaptiv nevelés

formai és jellemzoi.

Ezeket a szeminariumokat természetesen minden hallgatonk felveheti, igy a nem
pedagogia szakos hallgatok jelenléte is megfigyelhetd orainkon. A félév soran mi
is, mint sok mas tanarképz6 egyetem oktatoi, igyeksziink hallgatoéinkat a gyakor-
latba is bevezetni, ennek érdekében szeminariumi keretek kdzt intézménylatogatas-
ra megylink veliik.

Az inkluziv nevelésre valo felkészitésnek mas — a téma irant érdekl6dok koziil
talan tobbeknek érdekesebb — megoldasai is vannak karunkon, nem csak a szorosan
vett tantervi tanegységek. Katolikus egyetem 1évén nagy hangsulyt fektetiink arra,
hogy hallgatoink az egyetem szellemiségének megfeleld képzésben részesiiljenek.
Ne csak tanuljanak az inkluziv nevelésrél, ne csak intézményt latogassanak, hanem
lehetdség szerint sajat tevékenység altal atélhetové is valjon ennek a nevel6i maga-
tartasnak a jelentdsége.

Hossz( multra tekint vissza az a kotelez6vé ugyan nem tehetd, de nagy nép-
szerliségnek 6rvendd gyakorlatunk, hogy hallgatoink itthon és hataron tali magyar-
lakta telepiiléseken is folytatnak nydri munkdt. A gondolat annak kapcsan fogalma-
zodott meg, hogy hallgatdinknak — még a hagyomanyos képzés keretein beliil —
nyari gyakorlatot kellett abszolvalniuk, szigoru feltételek és ellenérzés mellett. So-
kan igazi kihivast lattak a feladatban, ¢s szinte egymassal versenyezve keresték
a nehezebbnél nehezebb neveldi terepeket. Feladatunknak tartottuk, hogy a hallga-
tok érdeklodésének megfeleld és igazi értéket teremtd feladatokat kinaljunk nekik,
ahol ugy érezhetik, fontos, amit csindlnak. Hataron beliil és kiviil szép példait 1at-
tuk a hallgatok szamara meghatarozé élményt nyujtoé gyakorlatoknak. Ezért fontos-
nak tartottuk, hogy a kétszintii tanarképzésben is folytatddjon a gyakorlatnak ilyen
modon torténd megszervezése. Az orszag nehéz sorsa arra hivta fel a figyelmiinket,
hogy a nyari taboroztatas mellett nagy sziikség lenne hallgatoink segitd, felzarkoz-
tato, adott esetben szocidalis munkdjara a tanév kézben is. Igyeksziink minél tobb
intézményt megkeresni, kapcsolatot épiteni, hogy hallgatdink hasznossa tehessék
magukat. Figyelmiink els6sorban a katolikus intézményekre irdnyul, de nyitottak
vagyunk mas kezdeményezésekre is. Sajnos sok program, mellyel megkeresnek
benniinket anyagi vagy egyéb okok miatt nem valik valdra, vagy menet kdzben
megsziinik. Tovabbi nehézséget jelent, hogy a katolikus egyetem hallgatoi is egyre
inkabb rakényszeriilnek arra, hogy egyetemi tanulmanyaik mellett dolgozzanak, és ez
erésen befolyasolja egyéb tevékenységiiket. Ennek ellenére sokakat vonz az egyetem
lelkésze altal a hataron tuli gyerekek szamara szervezett taboroztatas, illetve a tanév
kozbeni vendégiil latasuk, amelynek soran az inkluziv pedagogia gyakorlatat test-
kozelbdl ismerhetik meg.
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Tobb szemeszteren keresztiil hallgatoink részvételével tamogattuk a piliscsa-
bai Tanoda mikodését. 2004 Gszén a piliscsabai roma kozosség tagjai életre hivtak
a Tanodat, azzal a céllal, hogy gyermekeik délutanonként szervezett keretek kozt
toltsék el idejiiket, lehetdségiik legyen egyiitt tanulni, kikapcsolodni. Ebbe a mun-
kaba kapcsolddott be az egyetem Tanarképzé Intézete. Tanacsadassal és a hallgato-
inknak szervezett gyakorlattal segitettiik a Tanodaban folyé munkat. Hallgatéinknak
jO lehetdség volt kiprobalni magukat: sajat szakparjuk tanitasan tul gyakorolhattak
a szabadido szervezést, a neveltekkel, sziilokkel valo kapcsolatfelvételt, a neveldi
magatartast, és persze sok élménnyel is gazdagodhattak. Az ott folyd sokszor ne-
héz, de szép munkardl Poldkovits Nandor kollégank szamolt be a Mester és tanit-
vany cimi folyodirat 14. szamaban.

Irodalom

Polakovits Nandor (2007): A valosag egy masik szelete — A PPKE hallgatoi a piliscsabai
Tanodaban. Mester és Tanitvany, 14. sz. T1-76.
PPKFE BTK tandari mesterképzési szak tantargyleirasok részletei. Kézirat.
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AZ INKLUZIV NEVELES MA TANAR SZAK
A KODOLANYI JANOS FOISKOLAN

RETHY ENDRENE

a Kodolanyi Janos Foiskola
habilitalt féiskolai tanara
tanszek nevtud@kodolanyi.hu

Az iras ismerteti a Kodolanyi Janos Fdiskolan folyo inkluziv nevelés tandara MA szak be-
vezetésenek eddigi tapasztalatait. A képzés felépitéset, hatékonysagat déntéen a hallgatok
hangjanak tiikrében, a hallgatok szemsz6gébdl mutatja be.

A szakinditas el6zményei

Kozel 50 éve folyik Magyarorszdgon elméleti és gyakorlati szinten az integracio
bevezetéséhez kapcsolodo elméleti és kisérleti probalkozas. Ez alatt az idészak
alatt meghatvanyozodtak nemzetkézi szinten is az inkluzidhoz kapcsolddo kutata-
sok és konkrét gyakorlati Gjitasok.

Szamos orszagra kiterjedé nemzetkdzi kutatasi keretben szisztematikus forma-
ban 1997-ben indult magyarorszagi (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Neveléstu-
domanyi Intézet) részvétellel — az Eurdpai Unidé SOKRATES programjanak tamo-
gatasaval — az INTEGER projekt. A projekt 11 eurdpai felsGoktatasi intézmény
oktatoinak bekapcsolodasaval konzorciumban miikodott. 2001-re a kutatomunka
eredményeként elkésziilt egy tanartovabbképzési tervezet, tanarok és hallgatok
szamara Osszeallitott tananyagfejlesztéssel egyiitt 6t bazismodul, valamint 22 va-
laszthaté modul keretei kozott. E kutatdomunkabol fejlodott ki a 2001-t6l indulod
ujabb Eurdpai Unids tamogatassal a SOCRATES ERASMUS, az inkluzio beveze-
tését célz6 EUMIE (European Masters in Inclusive Education) projekt. A pro-
jektmunkalatokban hét orszag felsdoktatasi szakemberei vettek részt. A kozos
munka soran elkésziilt egy modularis rendszerti haloterv curriculum, mely Europa-
szerte akkreditalhatd s megfelel a Bolognai Egyezmény kdvetelményeinek.

Az integracio gyakorlatanak elterjedésében nagy szerepet jatszottak kiilonb6z6
nemzetko6zi szervezetek, igy az ENSZ, az UNESCO, az OECD ¢és az EU. A hazai tor-
vényalkotas is a megvaltozott igényeknek megfelelden alkotta meg az integraciot ta-
mogato rendelkezéseit. A tanarképzéshez kapcsolodo kutatdsok terén szintén olvas-

! Magérol a projektrél bévebb informacié olvashatd Réthy Endréné — Schaffhauser Franz — Schiffer
Csilla, 2006.
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hatunk @j fejleményekrél, amelyek érintik az integraciot és inklaziot (Falus—Kotschy,
2006; Falus, 2010; Hunyady, 2010).

A fent vazoltakbol kovetkezOen is egyre siirgetobb igényként meriilt fel az 01j tana-
ri professzionalizmus jegyében a tanarképzés tertiletén az integraciora, inkltziora torté-
né felkészités. Az integracio, az inkltizid kérdése a gyakorlo tanarok iranyaban a magas
szintll szakmaisag és a kiterjesztett szerepelvaras keretei kozott fogalmazodott meg.

Az inkluziv nevelés MA tanarszak inditasarol
a Kodolanyi Janos Foiskolan

A nemzetkozi teamekben (INTEGER, EUMIE) szerzett tapasztalatokra tamaszkod-
va, lehetévé valt, hogy megfontoltan és atgondoltan késziiljon el a Kodolanyi Janos
Féiskola Inkluziv nevelés MA tanar szak akkreditaciora benyujtott tervezete.” Az
akkreditalt képzés helye: Budapest, a Kodolanyi Janos Foéiskola Képzési Kozpont-
ja. Az els6 meghirdetett tanéve: 2009/2010. A képzési id6 3 félév. Kreditszam: 90.
180 kontakt 6ra + 60 6ras csoportos és egyéni szakmai gyakorlat.

A keépzési cél: olyan pedagogusok képzése, akik elméleti, modszertani és gya-
korlati tudasuk birtokaban készek és képesek a kiilonleges gondoskodasra jogosult
gyermekek, tanulok befogadé nevelésére, differencialt, csoportos foglalkoztatasara
tobbségi keretek kotott, a tobbségi tanulokkal kooperalva. Egyiittmikddésre nyitot-
tak a segit6 szakmak képviseldivel és a sziilokkel.

A képzésbe bekertilés feltétele: egyetemi vagy féiskolai szintli tanari szakkép-
zettség. Kiket var a képzés?

—  Akik szeretnék megfeleld felkésziiltséggel nevelni intézményiikben a saja-

tos nevelési sziikségletli gyermekeket,

— akik humanus, gyermekbarat, elfogado értékrenddel birnak,

— akik fontosnak tartjak, hogy minden gyermek megkapja a neki megfeleld

mindségi nevelést-oktatast,

— akik szorgalmazzak az esélyhasonlosagot és a befogadas biztositasat,

— akik a nevelési-oktatasi munka feladatait professzionalis moédon szeretnék

ellatni és fontosnak tartjak a tanar-diak kapcsolat javitasat,

— akik 0j modszerekkel szeretnének megismerkedni a kiillonb6zo képessé-

gekkel rendelkezd tanulokkal valo hatékonyabb foglalkozas céljabol,

— akiknek az intézménye az SNI tanulok neveléséhez-oktatasahoz megfele-

16en felkésziilt pedagdgusokkal akar rendelkezni.

A képzés szerkezete az alabbiak szerint épiil fel: pedagdgusi és pszichologiai
elméleti és gyakorlati ismeretek (20 kredit); szakteriileti ismeretek (40 kredit); kiegé-

2 A 2007-ben benyujtott anyagot a Magyar FelsGoktatasi Akkreditaciés Bizottsag 2008. 06. 25. MAB
FVB 10/2008. szamu hatarozata alapjan az OM Oktatéasi Hivatal Hatarozata 2009. 04. 30-an elfogadta.
(Nyilvantartasba vétel: OH-FHF/592-4/2009. sz. hatarozat joger6re emelkedése)
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szit0 szakteriileti ismeretek (10 kredit); Osszefiiggd csoportos és egyéni gyakorlat
(20 kredit). A tantervrol attekintést ad az 1. tdbldzat.

1. tablazat: Attekintd tanterv

Ora_| 1 félév o 2 o 3 o
I.IIIIIIIIIIIIIIIIII.I'______—-I—
. ., = Alkalmazott . I A sajatos nevelési |
Az inkluzi6 - e - I s . |
9 elmé&leti alapiai 4 |1 pszichologia 4 = L igény fejlédeslélektani | 4
P) * (Szocialpszicholdgia) = ; hattere k. gyak. !
SNI gyerekek E Tanulok és tanulo- E 1 Multikulturélis és i
9 pedagogiai 3 E csoportok megismerése | 3 E interkulturalis 3 I
megismerése k. gyak. : k. gyak. = | nevelés k. gyak. [
Az inkluziv nevelés E Hazai és eurdpai E
9 jogi szabalyozoi 4 |: tendencidk 3
k. gyak. E az oktatasiigyben E
Az inklizi6 eltorténete : A differencialis :
9 31- J . 41
k. gyak. = pedagdgia elmélete .
: Uj oktatasi modszerek :
9 Inkluziv pedagogia 3 |: a gyakorlatban 3:
E k. gyak. E
Roma gyerekek az E Pedagogiai pszichologiai E
9 iskolaban 3 |: esetmegbeszélés 3a]. .
k. gyak. = k. gyak. . Osszefliggd 20
LI, | cavéni gyakorlat
Az inkluziv nevelés | . |
9 térs-i kontextusai 3 IFeJlodesdlagnosztlka 1 3 I
Konfliktus és elditélet A saidtos nevelési ioén
9 kezelése a gyakorlatban | 3 . ,,J 1 . 'g Y14
fejlodéslélektani hattere
k. gyak.
9 Az inkluziv nevelés 3 )
hazai és nemzetk. gyak. Csoportos szakmai
: - - gyakorlat (Felkésziilés | 4
9 Az inkluziv nevelés 3 az inklﬁzi(’)ra) 60 dra
modszertana k. gyak.
Kredit 32 31 27
) - 4 + r
9ssz . 90 éra 72 éra + 60 ora gyak. ..18 ora }O het
oraszam Osszefiiggd gyak.

Osszefliggd egyéni szakmai gyakorlat: 20 kredit; A gyakorlati ismeretek kreditértéke: 59 kredit (66%);
o : Kreditszamok oszlopa
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Az inkluziv nevelés tanara MA szakon oktatd pedagdgusok mindannyian mindsitettek.
A zarokovetelmények elérését a hallgatd zardportfolio készitésével igazolja. A port-
folid olyan hallgatdi dokumentumgyiijtemény, amely megvilagitja a hallgato tanari
kompetenciait, illetve azok fejlodését, elére haladasat és eredményeit, szem elott
tartva az integracio és az inklizio6 sajatos szempontjait.

A képzésben rész vett hallgatésag jellemz6i

Az MA képzésben részvevok kiilonbozoé szintli diplomaval (fdiskolai, egyetemi)
rendelkeznek. A képzés soran ezért is kell alkalmazkodni, illetve épiteni a hallga-
tok elézetes elméleti tudasara, gyakorlati tapasztalataira, sajatos motivacioira, va-
lamint a képzéssel kapcsolatban megfogalmazott céljaikra, elvarasaikra. Csak igy
lehet elOsegiteni azt a kognitiv valtast, mely lehetévé teszi a zart oktatasi formak,
a hagyomanyos oktatasi modszerek helyett az 0j szervezeti formak, megoldasok el-
sajatitasat. Az elmélet és a gyakorlat kozotti szoros kapcsolat belattatasa, felismer-
tetése képzési célként jelentkezik. Csak az a tanar tudja az oktatasaban magaéva
tenni az 0j szemléletet, akit mar a képzésben is hasonl6 hatas ért.

A Kodolanyi Janos Foéiskolan az MA inkluziv nevelés tanara szakon a képzés
elinditasa nagy kihivast jelentett 2009-ben. Egy j koncepcié megvalosulasanak
feltételeit kellett kialakitani. Az egységes nézetrendszerre alapozott elméleti és

gyakorlati képzés az eredményesség fontos feltétele volt. Az uj képzéssel kapcsola-
tos kihivasok koziil a legfontosabbak a kévetkezok voltak:
A bekeriilt hallgatosag életkori jellemz6i: a korfa 40—50 év.?

— Valamennyien aktiv pedagdgusok rengeteg gyakorlati tapasztalattal és bi-

zonytalansaggal.

—  Hitek, tévhitek sokasaga.

—  Elvarasok a képzohely felé: a gyakorlati munkahoz, a nevelés, oktatas ha-

tékonyabba tételéhez konkrét segitség.

A képzésre harulo fontos feladatok:

— afogalmak tisztazasa, azonos terminologia hasznalata

—  valtoztatas igényének kialakitasa

—  Onismeret, onreflexid

—  kutatas, fejlesztés igénye

— tudastranszfer

— atanari kompetencia kialakuldsanak tdmogatasa.

3 Az ebbl ad6do problémakra lasd: Pléh, 2006.
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A képzéshez kapcsolodo innovativ torekvések.
Alkalmazkodas a hallgatosag igényeihez

A megtjulas alapjait azok a tarsadalomban végbemend jelentds valtozasok adjak,
amelyet a tudasalapti, innovativ tarsadalom igényeihez kapcsolhatok:

Feladat: a valtozo vilag, a valtozo tudasigények kielégitése. Egyértelmiivé va-
lik a kozoktatasi rendszer pedagogusigényeinek kiszolgalasa. A felsdoktatast befo-
lyasol6 tarsadalmi és pedagogiai folyamatok egyenstlyba tartasa is fontos érdek.
Mindehhez hozzatartozhat az a tarsadalmi parbeszéd is, mely a tanari palya preszti-
zsének novelését segitené.

A tudas, tanulas ujraértelmezése, ti. mar nem az ismeretek hallgatok 4ltali puszta
befogadasarol van szo6, hanem aktiv, konstruktiv, adaptiv, onszabalyozott tantlasrol,
tudasrol (Réthy, 2009). Fontos nézOpontvaltasra van tehat sziikség, a tananyagrol
a hallgatokra, annak aktiv, kooperativ tanuldsara és a tanulds eredményességére
keriil a hangsuly. Az oktatas tartalmahoz, a tananyaghoz kapcsolddéan a munka vi-
laganak elvarasait is egyre komolyabban kell mérlegelni (Rapos, 2011).

A valtozo tanarszereppel is feltétlen szamolni kell. Elkotelezett, innovativ,
minden egyes didk szamara optimalis tanulasi kdrnyezetet teremté — nem csak az
osztalyteremben, a tanitasi 6rakon, hanem azokon tal is —, kiilonb6z0 teriileteken
kompetens, felkésziilt, hatékony pedagogusokra van sziikség az 0j kihivasoknak
megfelelden. A személyre szabott tanulasi modok, utak, formak elétérbe keriilése
is fontos fejlemény a tobbségi €s a sajatos nevelési igényli (SNI) gyermekek eseté-
ben is (Réthy, 2006, 2007).

A folyamatos szakmai fejlodés (onképzés, tovabbképzés, atképzés), a reflektivitas,
a modszertani megajulas 0j képzési gyakorlat keretei kozott oldhatod csak meg. A kii-
16nboz6 szakemberek egyiittmiikodése sajatos kooperaciot, team-munkat, pedagdgiai
konziliumot, kompetencia transzfert, egylittmiikodo versengést igényel (Reéthy, 2007).

A kompetencia alapu tanarképzés a megujulas eszkdze lehet, ti. az elmélet-
pedagogiaja és a ,,hétkdoznapok™ gyakorlata kozott. Az elmélet €s gyakorlat harmo-
niajat jelenti mindez a képzésben.

A kutatasorientalt tanarképzés eldtérbe kertilése altalanos nemzetkozi trend,
ami igényli a hallgatok felkészitését a ,,sajat” osztalyban megtervezett, megszerve-
zett s lefolytatott mikro-kisérletekre, mikro-vizsgalatokra, illetve a korszer( kuta-
tas-modszertani tudassal valo felvértezésiiket a képzés soran.

A gyakorlatra orientalt strukturalt képzés titja
Az elmélet és a gyakorlat kérdései nem egymassal ellentétes oldalakon szerepld

konstruktumok, hanem egymassal szoros kapcsolatban, interakcioban levok. Igy az
elméleti ismeretek kozvetitése sem torténhet a pedagdgiai gyakorlat kikapcsolasaval,
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de a gyakorlati tevékenység sem lehet eredményes a tudomanyos elméleti ismeretek
felhasznalasa nélkiil. Kitiintetett szerepet kapott a képzésben az elméleti ismeretek,
tudastartalmak szakszer(, interdiszciplinaris, a legfrissebb nemzetko6zi szakiroda-
lomra, s annak komparativ megkdzelitésére épiil6 kozvetitése (Rethy, 2009, 2011).
Az elméleti és a gyakorlati kérdések interakcidja pedig egy nagyon termékeny
egymasra hatast kell, hogy eredményezzen, nem csupéan a gyakorlat keres hatéko-
nyabb megoldasokat, hanem az elmélet is. Mindebbdl kovetkezik a tudatos folya-
matiranyitdas.
— azismeretek hatékony kozvetitése a hallgatok aktiv részvételével;
— a tandri ,,eszkozkészlet”gazdagitasa: sajat gytjtésen alapuld feladatok,
anyagok eszkozok tarhazanak létrehozésa, felhasznalésa;
— Uj differencialt szervezési formak, modszerek, eszk6zok elsajatitiasa a gya-
korlatban is;
—  felkészités az osztalyteremben végezhetd kutatomunkara.

A képzéshez kapcsolodo empirikus vizsgalatok,
a hallgatéok hangjanak megismerése

A Kodolanyi Janos Féiskolan a 2009-t61 indul6 inkluziv nevelés tanara MA képzés
hatékonnya tétele érdekében vizsgalatokat folytattunk a hallgatosag korében koz-
vetleniil a bekertiléskor: Motivacios kérd6iv (Réthy, 2003), majd egy félév eltelté-
vel Flow kérddiv (Olah, 2005), illetve a képzés legvégén Tanuldsi mintazat kérd6iv
(Vermunt, 1994; Gasko és Kalman, 2010) kikoltésére kertilt sor. A kovetkezokben
e vizsgalat néhany eredményét mutatjuk be roviden.

A hallgatok nagy elvarassal, bels6 motivaltsaggal, konkrétan megfogalmazott
célokkal Iéptek be az MA képzésbe. A bekeriilt, zomében 40-50 éves korosztaly
meglehetésen sok pedagogiai tapasztalattal, rutinnal rendelkezett, igy a kognitiv
valtas sok esetben az ismeretek, tudas, nézetrendszer terén fokozott eréfeszitésbe
keriilt. Ennek tamogatasaban fontos szerepe volt a differencialt szervezési médok
folyamatosan alkalmazasanak.

A flow élmény nagyfokli megélése biztatod lehet a képzés sikerességét illetden.
A képzés soran megelt erdfeszités, kihivas, probatétel megmozgatta a hallgatok tel-
jes személyiségét, kognitiv, affektiv és effektiv szférajat.

Fokozott szorongas a hallgatok egy-két szazalékanal jelentkezett, ami nézetlink
szerint a feln6ttkori tanulas velejarojaként kezelendd, a megélt nagyobb tét, illetve
a bokros teenddk, a képzésen tuli elfoglaltsag ,,eredményeként”. Szerencsére az una-
lom, illetve az apatia megléte nem volt kimutathato a vizsgalt hallgatoknal.

A kontaktérakon alkalmazott szines tevékenykedtetési repertoar elnyerte a hall-
gatdsag tetszését, sikerrel és orommel kapcsolodtak be a valtozatos tanulasi for-
makba. Mod nyilt a kooperacio fontossaganak sajat ,,boron” torténd elsajatitasara.
Elgondolkodtatoak az oktatogarda szamara a hallgatok részérdl felmeriilt nehézsé-
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gek, agymint az el6adasokon a reflektalas, a moodle feliilet kezelése és a vita mod-
szere. Tovabbiakban tobb lehetOséget, tamogatast sziikséges e téren is a hallgatok
szamara biztositani.

A képzési eredmeények egyértelmiien a kitiizott célok elérésében ragadhatok meg:

—  Rossz beidegz6dések lekiizdése.

—  Nézetek, hitek terén a kognitiv valtas elosegitése.

— Elmélet és gyakorlat kdzotti hid megteremtése.

— A tanari kreativitas fejlodése.

— A reflektivitas er6sddése.

—  Gyakorlottsag szerzése a team-munkaban.

Osszességében tehat biztatd képzési eredményekrol adhatunk szamot, az elkotelezett,
jol motivalt hallgatosag nagy 1épéseket tett az inkluziv gondolkodas és az e szel-
lemben végzett pedagodgiai tevékenység megvalositasanak atjan.
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Jelen irdsban' bemutatdsra keriilé fejlesztés célja a pedagdgusképzd intézmények regio-
nalis szintii szolgaltato- és kutatokézpontjainak kialakitisa, majd a kapcsolodo halozati
egyiittmiikdodés megteremtése volt. Az egyiittmiikddes eszményét a kozremiikodo résztve-
vok éltetik, e nélkiil nem kelhet életre semmiféle halozat. Amennyiben a kozos erdfeszite-
sek eredményekent létrejon a halozat, megerdsitése és megtartasa érdekében folyamatos
szervezo, tdjékoztato és ismeretfelhalmozo munkat kell végezni. E tevékenységek hatékony
tamogatasara helyeztiik iizembe a PEDTANTAR.HU portdlt (http.//pedtantar.hu/).

Bevezetés

Mind a hétkdznapi, mind a szakmai kozbeszédben egyre gyakrabban kiemelt fi-
gyelmet kap a halozat fogalma. Mi a halézat? Miért fontos? Hogyan hasznaljuk
a halozatokat céljaink eléréséért? Megannyi kérdés, amelyek koziil néhanyra pontos,
mig masokra inkabb csak elnagyolt valasz adhato. A hdlozat a matematika fel6l
megkdzelitve csomopontok és élek halmaza. Ezen Osszetevok grafokat alkotnak,
amelyek kiilonleges tulajdonsagait szintén matematikai eszkdzokkel ragadhatjuk
meg. Az elvont szabalyszerliségek akkor valnak fontossa, amikor hasznuk a koz-
napokban is érvényesiil. Barabdsi (2008) igen részletesen targyalja azokat a halo-
zatszervezOdési szempontokat, amelyek altal az emberek kozott kialakuld kap-
csolatrendszer kelléen erdssé valhat, s egyben szemlélteti, hogyan érvényesiilnek
a matematikai szabalyok a mindennapokban. Itt és most nem lehetséges a Bara-
basi-féle gyenge kapcsolatokon alapuld haldzatstabilitasi elméletet, illetve az altala
megfogalmazott palyazati alapelveket és lehetséges megvalosulasukat targyalni, de
bemutatjuk azokat a megvalodsitott eszkozoket, amelyeket a palyazat szellemiségé-
nek megfelelden €s az ismert hatékony halozatszervezo irdnyvonalak mentén alkot-
tunk meg.

! Az irasban hivatkozott palyazat azonositoja: TAMOP-4.1.2-08/2/B/KMR-2009-0002
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A tamogaté informatikai halézat

A palyéazat® tervezési szakaszaban felmértiik, hogy a kozép-magyarorszagi régioban
az egyiittmikodo partnerek nagy szama miatt sziikséges valamilyen tamogatd infor-
matikai rendszer. Olyan megoldast kerestiink, amellyel képessé valunk a szolgaltato
és kutato halozat tevékenységét segiteni, amelynek keretében az atalakulo szakmai és
kozismereti pedagogusképzés rendszerében egyrészt eldsegithetjiik a tanarjelolt
kollégaknak gyakorlati helyet biztositd iskolak megtalalasat, masrészt a hatékony
informacidaramlas révén a kutato tevékenységet folytatd oktatok és pedagdgusok is
elérhetnek vagy éppen kdzreadhatnak 1ényeges irdsokat, elemzéseket, dokumentu-
mokat. Nem utols6 szempontként mertilt {6l az érdekl6dé nagykdzonség tajékozta-
tasa is, hiszen példaul leend6é pedagogus-hallgatoként diakok, illetve a didkok sziilei
is betekinthetnek a pedagogusképzés vilagaba.

Mindezek alapjan valasztasunk egy LifeRay alapu portal rendszerre (http://www.
liferay.com/) esett, amely a fenti célkitiizéseket sokoldaltian képes elérni. A rendszer
nyilt forraskddu, igy a programkodja szabadon elérhetd, igy a tovabbiakban felme-
riil fejlesztések vagy javitasok utjaban nem allnak gatld tényezok. A palyazat szerint
kotelezo 6t éves fenntarthatosag a szoftver oldalrdl biztositott. A portalt kiszolgalo
hardver beszerzésével (amely teljesitményével a szamitogépes infrastrukturank egyik
kiemelkedd egysége) megteremtettiik az alapokat.

A portal a PEDTANTAR nevet kapta, elérhetésége: http://pedtantar.hu/ vagy
http://pedtantar.hu/ (€kezettel irva is elérheto az oldal). A nyitdlaprol a rendszer szamos
modulja is elérhet6. Ezek a modulok rendre: ,,Halozati tagok™, ,,Gyakorlohelyek”,
,Képzési kinalat”, ,, K6zosségek™, ,,E-learning”, ,,Képtar”, ,,Wiki”. A modulok in-
formatikai megoldasként lefedik a palyazatban vallalt halozati feladatokat.

A palyazat keretén beliil kialakitandd halozat tagjainak névjegyét hoztuk 1étre.
Partnereink kozott talaljuk az E6tvos Lorand Tudomanyegyetemet (mint stratégiai
partnert), a Moholy-Nagy Miivészeti Egyetemet, Obudai Egyetemet, Szent Istvin
Egyetemet és a Budapesti Corvinus Egyetemet. A névjegyen beliil a pedagogus-
képzéssel foglalkozo intézet aktudlis elérhetosége talalhato.

A palyazat keretében szolgaltatasként valositottuk meg a gyakorlati idészak-
nak helyet ado, az oktatasi intézmények kozotti keresést lehetévé tevo digitalis fe-
lilletet. A rendszerben érintettek a tanarjeldlt hallgatok, a fogado iskolak, azon beliil
a mentortanarok, a kiildé felsGoktatasi intézmény megfeleld egysége és a gyakor-
latra felkészitd oktatok. E sokszereplds helyzetben kellett megoldast talalni ugy,
hogy minden érintett a megfelelé idoben és helyen kapjon visszajelzést, valamint
ha bizonyos f6ldrajzi teriileteken sziikds kinalat alakulna ki, akkor ezt a verseny-
helyzetet kezelni lehessen.

2 TAMOP-4.1.2-08/2/B/KMR-2009-0002
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A gyakorlo helyek modulban a fogado iskolak sajat adatlapot vezetnek maguk-
16l, igy a PEDTANTAR.HU rendszerében szerepld oktatasi intézmények egy uj
bemutatkozasi feliilethez is jutnak. A jelenlegi demografiai helyzetben minden le-
het6séget meg kell ragadni azért, hogy a leendd tanuldk, tanarok érdeklodését fel-
keltsék. Ebben segiti 6ket ez a modul.

A ,,Képzési kinalat” a halozati tagok szdmara kinal az el6z6hoz hasonldé meg-
mutatkozast. Itt a hallgatok, valamint a tdgabb kdrnyezet egyarant tajékozodhat,
hogy milyen felsGoktatasi tanarképzésekbdl valogathatnak, milyen feltételek mellett
tanulhatnak az adott intézményben. Ez a szolgaltatas is az érdekl6dok szamara nyujt
segitséget az illetékes kapcsolattartok elérhetéségéhez.

A ,, Kézdsségek” meniipont alatt érvényesiilnek leginkabb a bevezetésben
emlitett halozatszervezési szempontok. A PEDTANTAR.HU miikodtetése soran
toreksziink arra, hogy minél kevésbé legyen sziikség a kozponti informaciéaram-
las-iranyitasra. Ugy véljiik, hogy ha a halozat tagjai kis kozosségekben, a tobbiek-
t6l tobbé-kevésbé elvonultan szeretnének dolgozni, akkor erre legyen lehetoség.
A PEDTANTAR.HU portalon regisztralt felhasznalok tetszés szerint hozhatnak 1étre
akar tobb kozosséget is, és szabalyozhatjak digitalis miikodésiiknek a nagykdzon-
ség altal megismerhet6 részeit. Egy kozosség szdmos oldalt hozhat 1étre, ahol kii-
lonféle jol ismert eszkozokkel tarthatjadk egymassal a kapcsolatot (forumok), vagy
oszthatnak meg lényeges tartalmakat (allomanyok, wiki). Példaul az adott régio
egy szakmaban érdekelt szakpedagogusai létrehozhatjak sajat kozosségiiket, ahol
elektronikus tananyagok felhasznalasardl cserélhetnek eszmét, majd egy id6 utan
kozreadhatjak az érdekl6dok szamara munkajuk eredményét.

A kozosség tajékoztatasa érdekében hoztuk létre a ,, Tuddstar”, az ,, E-learning”,
a , Képtar” és a , Wiki” modult. A PEDTANTAR.HU alkalmas feliilet arra, hogy
megfelelden lektoralt szakmai anyagokat helyezzenek el a résztvevék. A szakmai
pedagdgusképzés digitalis konyvtarat teremtettiik meg, és bizunk abban, hogy ha-
marosan gazdag gylijteményt talalnak itt a felhasznalok. E-learning tananyagok kii-
16n fejezetet kaptak, hiszen a technikai fejlédés kikeriilhetetlenné tette ezt a témat.
A Képtar remek lehetdség arra, hogy a halozati partnerek, a gyakorlo iskolak és
a regisztralt felhasznalok olyan médiatartalmakat helyezzenek el, amelyek a szakmai
pedagdgusképzésben érintettek minden szintjének tajékozottsagi szintjét emelik. Vé-
giil a Wiki olyan internetes lexikon lehet, ahol nevesitett szakemberek irnak jo mi-
ndségli szocikkeket a szakma bizonyos témairol, igy segitve a hallgatok és a nagy-
kozonség tajekozodasat, illetve felkésziiléseét.

Osszefoglalas és kitekintés
Ahogy attekintettiik a PEDTANTAR.HU szolgaltatasait, bizonyéra felmeriilt az a kér-

dés, hogy miért nem egy jol ismert nemzetkozi kdzosségi haldozaton (Facebook,
Googlet) valositottuk meg terveinket. A valasz véleményem szerint tobbrétegii
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(Horvath, 2011). Egyrészt ezek a kozosségi oldalak valtozo jogi, pénziigyi és szol-
galtatasi kornyezettel birnak, ami a hosszu tava fenntarthatésag esetében bizony-
talansagi tényezének tekinthetd. Masrészt ezek a portalok profit-orientaltsaguknak
megfeleld eszkoztarral mikkddnek, és ez a mi esetiinkben nem biztos, hogy egybe esik
a szakmai pedagogusképzést legjobban tamogatni képes informatikai megoldasok-
kal. Harmadrészt folmeriil az adatvédelem kérdése (esetiinkben az adatok orszagon
beliil maradnak és nem képezik semmilyen reklamhadjarat alapanyagat).

Elképzelésiinkben egy olyan ernydszert portal volt, amely a nagy hirportalok
szerepét tolti be a pedagogusképzés halozati rendszerében: igyekszik sok témat
megragadni, sokszinliségével nem csak tajékoztat, hanem kedvet ébreszt a tajéko-
zodasra (Benedek, 2011; Szaboné, 2010). A kozosségszervezést €s a médiahasz-
nalatot illetden a korszerti Web2.0-4s szemlélet és eszkdzok alkalmazasara tore-
kedtiink annak érdekében, hogy egy 0j és korszer(i portallal katalizaljuk a hazai
(szakmai) pedagogusképzés halozati rendszerének mielbbi kialakulasat és meg-
er6sodéseét.
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IRANYPONT — A VIZUALIS NEVELES LAPJA.
EGY PEDAGOGIAI PROJEKT

BODOCZKY ISTVAN

festomuvész, mivésztanar

Az el6zményekrol

Ma Magyarorszagon a miivészetek a kozoktatasban marginalis helyzetben vannak,
a rajztanari palya pedig kiilondsen alacsony presztizsii. A rajzot és az éneket min-
deniitt a kevésbé fontos tantargyak kozott tartjak szadmon. Mint azt egy véletlenil
elkapott sziil6i megjegyzésbdl megtudhattam, ezeket tartjak a ,,limonadé tantargyak-
nak”. Igy nem csoda, ha a vizuélis neveléssel foglalkozok a tanitast leginkabb va-
lamiféle kudarcként élik meg.

Amikor 1993-ban elkezdtem tanitani a Moholy-Nagy Miivészeti Egyetem
(MOME) Tandrképzé Tanszékén javaban folyt az 01 Nemzeti alaptanterv imple-
z¢ést, valamint levelez6 tanarképzést szervezett az ij Nemzeti alaptanterv bevezeté-
sét segitendd, amit az is kiilonOsen sziikségessé tett, hogy a rajz tantargy éppen
ekkor alakult at vizualis kultura tantarggya. Ez az atalakitas megteremtette ugyan
a kereteit a legkorszeriibb vizualis nevelésnek,' am hamarosan kideriilt, hogy erre
nincsen megfelelden képzett tanari garda. Arra persze lehetett szamitani, hogy a ko-
rabban muvészetcentrikus rajztanitashoz szokott tanaroknak problémat okozhat az
atallas. Azonban, kideriilt, hogy nem annyira a tananyag valtozasa (a ,,magas mii-
vészet” mellett ezutan a koznapi vizualitds jelenségeivel is foglalkozni kell majd)
okozta a problémat, sokkal inkabb annak megértése, hogy a vizudlis kultura nem
egyszerlien bovitett tananyagu rajzot jelent, hanem egy olyan uj szemléletet, amely-
lyel a legkiilonbozobb vizualis megnyilvanulasok értelmezhetok. A szemléletvalto-
zasnak Ggy tlnt, a rajztanarok konzervativizmusa volt a legfébb gatja, ami persze
egyenes kovetkezménye volt a képz6 helyek korszeriitlenségének. A mult miivésze-
tén csiingd rajztanar konzervativizmusagabol kdvetkezik a nyitottsag, a tolerancia
hianya, az 0jtdl, a massagtdl vald idegenkedés, altalaban a vallalkozo, kisérletez6
kedv csokkenése.

! Ez vilagviszonylatban is egyediilallo 1épés volt. Amikor az USA-ban még a diszciplina egyetemi le-
gitimalasaért kiizdottek, nalunk egyenesen a kozoktatas alaptantervében biztositottak helyet neki.
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Egy pedagégiai projekt feladat

A haroméves levelezd képzésiinket elvégzd rajztanarok kozépiskolai tanari diplo-
mat szerezhettek (tanarképzo féiskolai diplomajuk ugyanis csupan altalanos iskolai
rajztanitdsra jogositotta éket).” Megfigyelhetd volt, hogy a képzésiikbe iktatott
,, Kortars miivészet” stidium szinte sokkol6 tjdonsag volt a tobbség szamara. Itt valt
vilagossa szamukra az, hogy a mai, a modern a vizualis miivészetekben nem azo-
nos a kortarssal. A kortars miivészet korébe csak azok az alkotasok tartoznak, ame-
lyek sajat korunkra reflektalnak.

2004-ben az egyik ilyen levelezd évfolyamunk hallgatoi fogalmaztak meg azt,
hogy ez volt az a tantargy ahol a legtobb tjdonsaggal talalkoztak, és ami leginkabb
probara tette 6ket. Teljesen fellelkesiilve azon kezdtek gondolkodni, hogyan lehet-
ne segiteni a rajztanarok e téren mutatkozo Oridsi tajékozatlansagan. Tapasztalhatd
volt, hogy azok a hallgatok, akik fogékonynak mutatkoztak a kortars miivészet be-
fogadasara, sokkal nyitottabbak voltak az 0j pedagdgiai modszerek iranyaba is. Ez
a helyzet inspiralta az altalam vezetett intenziv nyari miitermi gyakorlatuk egyik
feladatat. Egy ,.éles” feladatot kellett megoldaniuk, amelynek 1ényege az volt, hogy
a csoport tervezzen meg egy tandroknak szo6lo tajékoztatd lapot, amelynek ,,célja
segiteni a hagyomanyokat folytatd, de hangsulyozottan méahoz kapcsolodo vizualis
nevelés megvalodsitasat.” A feladat része volt az elsé szam tartalmanak 6sszeallitasa,
vizualis arculatdnak megtervezése és egy olyan lapszerkezet kialakitasa, ami fo-
lyamatos megjelenés esetén is mitkodoképes. A feladatot olyan kitlinéen megoldot-
tak, hogy az els6 lapszammal (amit még tanszéki pénzbdl tudtunk kinyomtatni) si-
keriilt az Inter-Eurdpa Banktol tamogatast kapnunk a nyomdai sokszorositasra és
a Miiérté folyoirat (illetve az azt megjelentetd HVG kiadd) vallalta az els6 bemutato
sz&dm postazasat.

Kooperativ csoport munka

Régi tapasztalat, hogy a tanarok csak olyan modszereket alkalmaznak szivesen,
aminek mikodoképességét maguk is megtapasztaltak, ezért igy gondoltam, hogy
itt a projekt modszer kiprobalasat osszekapcsoljuk a kooperativ tanulds, illetve
kooperativ csoport munka megtapasztalasaval.

Latszolagos hasonlosaga ellenére a kooperativ csoportmunka nem teljesen azonos
a hagyomanyos csoportmunkaval. Mig ott altalaban egy-két ,,huzo” ember dolgozik
csupan, a strukturdltabb kooperativ csoportmunka sokkal hatékonyabb. A kooperativ
munka soran a tudas, a teljesitmények Osszeadddnak, de megmarad az egyéni fele-
16sség. Tanari munkam soran kialakitottam azt a gyakorlatot, hogy csoportmunkak
esetében a végsd produkcid érdemjegyét minden csoporttag megkapja (vagyis osz-

2 2011-ben végzett az utolsod évfolyam. Az 1ij képzési struktiraban a MOME-n ez mar nem lehetséges.
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toznak a sikerben vagy sikertelenségben), de az egyén hozzajarulasat, teljesitmé-
nyét kiilon is értékeljik.

A kooperativ tanulds egyik legfontosabb hozadéka a konszenzus fogalmanak
megismerése, illetve gyakorlasanak elsajatitasa. Ugy gondolom, hogy a parbeszéd,
a szinvonalas vita, a meggy6zés, a konszenzusteremtés képessége ma az egyik leg-
aktualisabb pedagogiai cél. A kooperativ csoportmunka soran ugyanis nem tobbségi
szavazassal dontenek arrdl példaul, hogy melyik felvetett Otletet valositsak meg,
hanem konszenzussal. Vagyis olyan megoldast kell valasztaniuk, ami mindnyajuk
szamara elfogadhat6 (ha nem is az volt a sziviigye valakinek). Csak igy érhetd el,
hogy minden résztvevo aktiv legyen és megteremt6djon a kozos feleldsség vallalasa.

A kooperativ csoportmunkat mar a legelején gyakoroltuk, amikor a lap cimét
kellett kitalalnunk. Az dtletelés (brainstorming) soran mindenki elmondhatta az Gtle-
teit, ezeket felirtuk a tablara, majd elkezdddott az otletek értékelése, a vita, az érve-
1és, a meggy06zés. A legnépszeriibb javaslatot, az ,, irdnypontot” (ami a perspekti-
vikus térabrazolasbdl is ismert) én kezdetben elleneztem, mivel szamomra némi
politikai felhangja volt, az el6z6 egypartrendszerben sokat hangoztatott iranyelvek-
re emlékeztetett. A hallgatok azonban meggydztek arrdl, hogy az 6 korosztalyuk-
nak ez mar egyaltalan nem jut eszébe, €s valaki azt is megjegyezte, hogy ez azért is
jo név, mert ha sikertelennek bizonyul a lap, akkor legfeljebb enyészpont lesz beldle
(az iranypont masik neve a geometriaban). Egy szellemes grafikai tervez6i megol-
dassal (irany.hu), amivel teljesen maiva valtoztattak a fejlécet, végképp meggydz-
tek. (Igazi ez az irasmod lakmuszpapirnak bizonyult, ugyanis az interneten kevésbé
jératos korosztaly kdvetkezetesen ,,iranyhu”-nak olvasta.)

Szerkesztési elvek

Mar az elején tisztaztuk, hogy nem rajztanari hirjsagot készitiink. Nem volt nehéz
meggyO0zndm a szerkesztd tarsasagot (mar két éve tanitottam oket) arr6l, hogy ragasz-
kodni fogunk ahhoz a szerkesztési elvhez, hogy a lap célja az épiilés, ezért lehetdleg
a pozitiv példakra koncentralunk és nem a kritizalassal foglalkozunk. A kiallitas
vagy a konyvajanlo rovatokban példaul csak azt ajanlottuk, ami eredeti szandékun-
kat (kortars kultura és korszerii pedagogia) kdzvetitette. A kritika az volt, ha vala-
mi nem keriilt be az ajanloba.

Terveink szerint hasonldan szandékoztunk érvényt szerezni a tovabbi elveknek
is. Leszogeztiik, hogy a lap a tanuld kozpontu, a problémacentrikus tanitasi/tanulasi
formakat, az integraciora torekvést, az alkotd magatartast, a kritikus gondolkodast,
altalaban a legkorszer(ibb nevelési elveket fogja propagalni. A felsoroltakkal kap-
csolatos problémakkal foglalkoztak altalaban a révid szerkesztéi cikkek. Az egyik
oramon folytatott vita eredményeként kerliltek fokuszba a nevelés etikai kérdései
(amelyek ismereteim szerint kimaradtak a nemzeti alaptantervekbdl). Fontos volt
leszogezni, hogy a szakmai fejlesztési feladatok mellett minden tanar legfébb kote-
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lessége az erkélcsi nevelés, egy olyan értékrend atadasa, ami nem lehet ellentétes
a demokracia és a humanista etika olyan értékeivel, elveivel, mint az emberi élet
sérthetetlensége, az egyeni szabadsag és integritds, minden ember azonos értéke,
egyenloség nok és ferfiak kozott, szolidaritas a gyengékkel és kiszolgaltatottakkal.
Beszélgetéseink konkluzidja volt az is, hogy minden tanartol elvarhato, hogy tore-
kedjék kialakitani tanuldiban az igazsagérzetet, a segitkészséget, a toleranciat és
felelosségérzetet.

A hallgatok javasoltak, hogy ,,ne legyen sok szoveg, mert a rajztanarokat ez el-
riasztja”, legyen sok gyakorlati feladat és jszerti technika, ami a tanar 6rai munka-
jéhoz kozvetlen gyakorlati segitséget nytjt. A lap sikeressége éppen ennek az em-
patikus szerkeszt6i hozzaallasnak volt koszonhetd.?

Segitségként az érettségiztetd rajztanaroknak a szerkesztéség mar az indulast
kovetden Osszeallitotta az érettségi teljes kotelezd képanyagat (435 képet) tartal-
mazd CD lemezt, majd ezt kovette egy tobb mint 700 képet tartalmazo kortars mii-
vészeti gylijtemény, amihez boséges magyar nyelvii irodalom jegyzék is tartozott.

Allandé rovatot kapott a lapban a kortars miivészet mellett a Mddszertan, a Tan-
tigy, a Muzeumpedagdgia. Rendszeresen mutattunk be jo iskolai gyakorlatokat, pro-
jekteket, mithelyeket. Kiilondsen népszerl volt az [fjusdgi kultura, amelynek irasai
nagyon gyakran a MOME tanarképzos szakdolgozatok alapjan sziilettek (Kibertinik
az iskolaban; Street-style: deszkasok, graffiti, tetovalas; Fiatalok térhasznalata; Vir-
tualis dnreprezentacio; Fiatalok targyai; Oltdzkodés stb.).

Kezdetben palyazati figyel rovat is volt, &m hamarosan ra kellett jonniink,
hogy ezeket az informaciokat sokkal gyorsabban kell az érdekeltekhez eljuttatni,
ezért a legaktualisabb eseményekrol, palyazatokrol az értesitést egy levelezd listan
tovabbitottuk azoknak az olvasoknak, akik arra feliratkoztak.*

A projekt értékelése

A lap els6 szama a nyari gyakorlat soran elkésziilt, a munkaban kivétel nélkiil min-
denki részt vett, igy a sikernek is mindannyian Oriilhettek. A munkamegosztas egy
ilyen feladat esetében nem volt nehéz, onkéntes alapon jelentkeztek (altalaban par-
ban) a kiilonb6z6 rovatok szerkesztésére. Aki nem rovatot szerkesztett, az a nyom-
dat intézte, vagy éppen a magyarorszagi iskolak cimjegyzékét gylijtotte be, ahova
a mutatd példanyokat kiildtiik. Csak a grafikai tervezés volt egyéni munka. Az ilyen-
fajta alkotd tevékenységben nincsen még hagyomanya a csoport munkanak. Bar az
elso terveket az egész csoport véleményezte, majd hagyta jova, az eredendéen mégis-
csak egy ember vizidja volt. Persze az észrevételek alapjan torténtek valtoztatasok
még a késobb is, amikor profi lapszerkesztok is véleményezték a kiadvanyt.

3 A sok elismer6 levelet kaptunk, amelyekben ezeket emlitik a leggyakrabban.
* iranypont@primlista.hu
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Egyértelmiien megallapithato volt, hogy az ,.éles feladat”, ahol tétje van a dolog-
nak, ahol mindenki érzi a felelésség sulyat, kiilonésen motivald hatasa. Kell6 mo-
tivaltsag esetén pedig minden résztvevé sokkal nagyobb erdkifejtésre képes. Azon
tul, hogy egy hasznos tevékenység soran mindenki sokat tanult, egyuttal a csoport is
kittinéen Gsszekovacsolddott. Minden évben a Mikulaskor megtartott 9sszejovetel
— kimondatlanul is — ennek a ,,harci tettnek” a megiinneplése.

Nekrolog — helyett

Amikor a lapot megalkotd évfolyam befejezte tanulmanyait a szerkesztdség 4atala-
kult, Gjabb tanarok csatlakoztak és a tovabbiakban a folytonossagot én mint alapito
foszerkesztd képviseltem. Hat éven &t a MOME és a Vizualis és Kornyezetkultura
Fejlesztéseert Alapitvany tamogatasaval évente haromszor-négyszer jelent meg.
A lapban mindenki 6nkéntesen dolgozott, csak a nyomdat és a postat fizettiik. Saj-
nos az eléfizetésekbdl ezt nem lehetett teljesen fedezni, ezért egyéb tamogatokat
probaltunk szerezni. Mara azonban korabbi forrasaink elapadtak, igy (reméljiik csak
atmenetileg) sziinetel a megjelenés. De az is lehet, hogy internetes formaban kelle-
ne folytatni, vagy ki tudja milyen mas lehet6ségek adodnak még ...
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MOZAIKOK

Rovatunkban most egy olyan pedagdgus egyéniség hatasanak ,titkat” keressiik,
akinek szakmai élete centrumaban a kiszolgaltatottakért, a hatrannyal kiiszk6do-
kért, a fogyatékkal élokért, vagy egyszerlien ,,csak™ a segitségre szorulokért végzett
munka allt. Ez motivalta napkozis neveléként, pedagdgusok szakmai tanacsadoja-
ként, féiskolai oktatoként, kutatdként s nem utolsoésorban a reformpedagdgiai ha-
gyomanyok és modern alternativ pedagodgiai koncepciok értd interpretatoraként.
Mondatainkban a malt id6 indokolatlan: Kereszty Zsuzsa ma is tevékeny, ,,teszi
a dolgat”.

Harom tanitvanya préobalta kapcsolatuk 1ényegét, sajat pedagogusi, s6t emberi
fejlodéstikre gyakorolt hatasat megfejteni. Mozaikdarabkak sziilettek, talan a szo-
katlan feladat miatt, talan az emlékek, élmények elevensége még nem biztosit az
elemzéshez kello tavolsagot, de az is lehetséges, hogy az immar barativa valt kap-
csolat intimitasa viseli nehezen a nyilvanossagot. Am ahogy a mozaikdarabkakbol
gyerekek kedvenc puzzle-jaban lassan kikerekedik a kép, ugy rajzolddik ki az
alabbi irasokbol is a hatékony tanar képe. Az egymasrol talan épp tanar-baratjuk
révén tudo, de egymast nem ismeré szerzOk szinte azonos szavakkal, mondatokkal
jellemzik 6t: empatikus, a masikat mindig ,,megtiszteli figyelmével, megajandé-
kozza idejével”; tanacsaival inkabb énerdsitd, mintsem konkrét cselekvésre felszo-
lito, de bnmaga mindig minden Gsszefliggésben cselekszik; megprobal hiteles len-
ni. Tanitvanyai szerint Kereszty Zsuzsa ,hitelessége nem kérdéses. Hatasanak ez az
egyik ereje.”

Hunyady Gyérgyne
szerkesztd
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KoPp, KOPP

CZECH MELINDA

tanito
czech.linda@gmail.com

— Kopp, kopp.

— Szabad!

— J6 napot kivanok tanarnd! Nem tudom, emlékszik-e ram, Czech Melinda va-
gyok, itt végeztem a tanitoképzoben a nyaron. A tanarnd differenciald pedagogiat
tanitott nekiink.

— Igen, igen.

— Zavarhatom most a tandrndt? Segitségre lenne sziikségem.

— Nem zavar.

Hat, igy kezdddott. Akkor 21 éves voltam, friss végzés a Budapesti Tanitd-
képz6 Foiskolan, osztalytanitd Csepelen. Most 36 éves vagyok, egy nagyobbacska
és egy kicsi baba anyukaja (aki még a pocakban van), és a kapcsolat azota is tart.
Most mar nem jo6 napottal, hanem sziaval koszoniink, Zsuzsa kedvenc kavézojaban
isszuk a kakaot és a capuccinoét, és beszélgetiink, mert mindig van mir6l.

Kereszty Zsuzsa. Szamomra nem egy egyszer( tanar a f0iskolarol, nem is egy
egyszerd barat. Ha valakinek mesélek rola, mindig azt mondom, a mentorom. Sza-
momra ez a sz0 sok mindent takar. Egy erd, ami atsegit a nehézségeken, aki egyiitt
gondolkodik velem, aki a legkisebb problémamat is komolyan veszi, aki a talal-
kozo6 utan is megajandékoz egy-egy gondolattal, amin aztan hetekig molyolhatok
magamban.

1996-ban jarunk. Friss végzOsként alig vartam, hogy elkezdhessek tanitani.
Csepelen kaptam allast, egy osztalyt 12 gyerekkel. Az igazgatoné mondta, hogy nem
egyszerl osztaly, de én annyira Oriiltem, hogy tanithatok végre, és persze szeretem
a kihivasokat, hogy azt mondtam, nem baj, majd megbirkoézunk vele. Igazabol nem
tudtam, mit vallalok, mit jelent az, hogy nehéz osztaly. Az évnyiton 12 masodikos
gyerek vart a tanterem el6tt, ami az iskola egy kiilon zugaban volt, tavol minden mas
osztalytol. A padokat korbe rendeztem, ahogy Kereszty tanarndtol tanultuk, aki az al-
ternativ pedagogiakat okitotta nekiink, és elkezdtem veliik beszélgetni.

— Te ki vagy?

— Melinda néninek hivnak, én vagyok az 0j tanitd néni.

— Klari néni hol van?

— Kisbabaja lesz, 6 mar nem tanit benneteket. Nem tudtatok?

— Nem, nem tudtuk.
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Egy honap mulva kopogtam el6szor azon a bizonyos ajton a pedagogia-pszichologia
tanszéken. Addigra kideriilt szamomra is, hogy mit is jelent az, hogy nem egy egyszeri
osztaly. Kereszty Zsuzsdval rendszeresen talalkoztam, mindig egy kisebb listaval men-
tem, amin a megoldandé problémaim sorakoztak. Szamomra 6riasi problémék. Es ter-
mészetesen nemcsak differencialas. Hanem a gyerekek otthoni, csaladi problémai, is-
kolai helyzetek és lassan bektisztak a sajat életem megoldando kérdései is.

Az els6 hely, ahova Zsuzsa elkiildott, az a Gyermekek Haza volt. Azt mondta,
menj, nézd meg, segiteni fog neked! A kdvetkezd naptol nalam is volt beszélgetd
kor reggelente, és nem volt csengd, akkor tartottunk sziinetet, amikor a gyerekek
elfaradtak. Irtunk egyiitt egy mesét, amit Zsuzsdnak is elkiildtink. A gyerekek na-
gyon Oriiltek a levélnek, amit valaszul kaptak, be is ragasztottuk a Naploba, amiben
a k6zos élményeinket irtuk le. Beszélgetéseink rolam, az én problémaimrol szoltak,
Zsuzsa mindig megtisztelt a teljes figyelmével, és megajandékozott az idejével. Rola
akkor volt szd, amikor valami olyat mesélt, amib6l tanulhattam, ami energiat, Gtletet
adhatott a tovabblépéshez. Egyszer megkértem meséljen magarol, hogyan kezdte
a palyajat, miert lett tandr.

L, Anyam bioldgia tanar volt, vonzottik a névények és az dllatok, az emberek sokkal
kevésbé. Az 6 agan a felmendim erdélyi reformatus papok, tanitok voltak. Apai szép-
apam Németorszagbol Pestre telepiilt Kerst nevii tanito volt, aki a csaladi hagyo-
many szerint nem hozott magaval mast, csak egy nadpalcat és egy abécés konyvet.
A Terézvarosi iskolaban kezdett tanitani, késobb ott lett igazgato. Szoval a tanitas csa-
ladi foglalkozas, a batyam paptandr. Nekem sose jutott eszembe, hogy ne tanar legyek.

A csaladom nem volt vallasos, kamasz koromban egy osztalytarsam révén
mégis beléptem egy illegalisan szervezett hittan csoportba. Ott kerestem és talal-
tam, tarsasagot, baratokat. Kirandultunk, tancoltunk, beszélgettiink. Megragadott az
ebben a korben jelenlévo életszemlélet. Katolizaltam és gimnazistaként tanitottam is
hittant ndlam egy-két évvel fiatalabbaknak. Erettségi el6tt alltam, amikor a szerveze-
tet az allamvédelem felgongydlitette, a csoportokat szervezé szerzetest letartoz-
tattak, engem tanuként hallgattak ki. Nem akadalyoztak meg, hogy felvegyenek az
egyetemre — ekkor mar 1956-ot irtunk — de nyilvantartottik, hogy ebben az ugyne-
vezett szervezkedésben részt vettem.

Ot évvel késébb — akkor mar a cinkotai gimndziumban tanitottam magyart és
pszichologiat — az allamvédelmi hatosag irasban kozélte a munkaltatommal, hogy
K. Zs. vilagnézeténél fogva pedagogiai munkara alkalmatlan’. Szornyii hatast tett
ram. Ugy éreztem, ,vége a vildgnak’. Emlékszem, egy este — iigyeletes lévén a gim-
nazium kollégiumaban — lementem az oriasi kertbe — itt lehetett egyediil lenni —, és
szinte kontroll nélkiil azt iivéltottem az tires kertben, hogy ezt nem birom ki. Raada-
sul akkor — bar a transzcendencia valtozatlanul valosag volt a szamomra, a vallds-
gyakorlashoz mdr nem volt kozom. A bardtom apja orvos volt egy csecsemdotthon-
ban, & szerzett gondozondi dllast. Egy évvel késébb az Arany Janos 12 évfolyamos
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Iskola napkozis nevelot keresett. Jelentkeztem, az igazgato ugy tett, mintha nem
tudna, miért bocsatottak el Cinkotarol és alkalmazott. Ebben az is segitett, hogy az
Arany Janos Iskola az MTA Gyermeklélektani Intézetének kutatohelye volt, a gondo-
zonoi munka mellett ,, segédmunkat” végeztem az intézet egyik kutatdisaban, s a kuta-
tasvezeto megkérte az iskola igazgatojat, hogy alkalmazzon.

Evekig napkéziztem, magyart tanitottam, majd szakfeliigyeld lettem és munka-
tarsaimmal a Févarosi Pedagogiai Intézetben megprobaltuk kitalalni, hogy lehetne
megujitani a napkozi otthoni nevelést.”

Ahogy teltek az évek, egyre mélyebbek és komplexebbek lettek a tanacsok, vagy
épp csak egy konyvet ajanlott, olvassam el. Az igazgatond nagyon egyiittmiikodo
volt velem, hagyta, hogy tigy tanitsak, ahogy szeretnék. Nem sz6lt bele, mikor tar-
tok sziinetet, hol tartunk a tananyagban, hogyan osztalyozok.

Az osztalyom atjarohaz volt. Uj gyerekek jottek-mentek. A kemény mag meg-
maradt, de az iskolanak az a politikdja, miszerint egy osztalyban tobb gyerek kell,
nehogy megsziintessék, az 0j gyerekek felvétele volt. Zsuzsa tanacsolta nekem, hogy
ebbdl legyen elég. Igy nem lehet kozosséget épiteni, szabalyokat kialakitani, erévi-
szonyokkal megkiizdeni. Akkor 0sszeszedtem minden batorsagomat, és kértem,
hogy ne vegyliink fel Uj gyereket az osztalyomba, mert ellehetetlenitik a munkamat.
Es igent kaptam. A mésik orisi fegyvertény a buktatas volt. Nem buktatok, mondtam.
Nincs értelme. Es elfogadtak. Az osztilyomban, miutan elmentem, azutan sem volt
bukas a nyolcadik osztaly végeéig. Az, hogy azzal az osztdlyommal azdta is minden
aprilis els6 hétvégéjén talalkozunk, hogy Ok tovabbra is tartjadk egymassal a kap-
csolatot, sokban Zsuzsdnak k6szonheto.

A kovetkezd 1€épcsé a Rogers Iskola volt. A Rogersben tanitot kerestek, én al-
last kerestem. Zsuzsa mindkettSt tudta. Es megtortént. Felvételiztem, meghallgat-
tak, felvettek. Es életem egyik legtermékenyebb, legizgalmasabb idészaka kovet-
kezett. Beszélgetéseink is mas szintre 1éptek. Aprd problémaimmal mar nem hozza
fordultam, s nagyobb gondjaim megoldasaban is segitett a mithelymunka, a k6zos
projektek, az iskolai élet maga. Olyan Onismereti és személyiségbeli valtozason
mentem at, hogy Zsuzsa egy alkalommal meg is jegyezte: ,,Te mar nem az a kis-
lany vagy, aki sapkéval a fején bekopogott hozzam a fdiskolan.”

Olykor mar arra is jutott id6, hogy masrol is beszéljiink, példaul Csenyétérdl
vagy azokrol a gyerekekrol, akik akkor Zsuzsat foglalkoztattak:

., Igazan szegény gyerekekkel egydltalan nem volt kapcsolatom. Valamennyi indita-
som volt arra, hogy a sajdatomtol gyokeresen eltéro koriilmények kozott nevelkedo
gyerekekkel magatol értetodden joban legyek. Anydam jo iskoldt valasztott nekiink.
A Domokos Liszloné dltal alapitott Uj Iskoldban voltunk elemistik a bdtydmmal
egytitt. Ott koriilbeliil ugy tanitottak, mint most egy jo alternativ iskolaban. Akkor sza-
balyoztik a Siot, mi pedig az iskola kertjeben agyagbol megépitettiik a Sio-csatorndt.
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Egy éven keresztiil figyeltiik és honaprol honapra, évszakrol évszakra lerajzoltuk a va-
lasztott fa torzsét, riigyeit, virdgait, csupasz dgait, megfigyeléseinket leirtuk; egy év
alatt ebbdl egy dsszefiizott lapokbdl dllo konyv sziiletett, annyi kényv, ahdanyan az
osztalyban voltunk — fakbol egy vegyes lombu erdore valo. Magam az erkélyiink alatt
allo jegenyét valasztottam — a jegenyefakhoz ma is személyes kézém van.

Ilyen volt az Uj iskola. Nos, ezt az iskolat az alapité néhdany gazdag sziilé td-
mogatdsdbdl és a sajat vagyondbdl tartotta fonn. Az Uj Iskola kiilonbozé tarsadal-
mi rétegbdl szarmazo, kiilonbozo élethelyzetii gyerekeket egyiitt akart nevelni, — igy
a szomszéd Alma utcai arvahadz neveltjei is osztalytarsaink lettek. Szegények vol-
tunk mi is, haboru utan voltunk, a bombazasban szinte mindeniink odaveszett, de az
arvahazi gyerekek szegénysége masfajta szegénység volt.

Igy elemista korom éta tudom, hogy az iskoldnak milyennek jo lennie, pedig
csak harom évig jartam az Uj iskoldba — akkor dllamositottik. A Németvolgyi iiti
dltalanosba keriiltem, egy ammoniaszagu folyoson volt az osztalyunk, ami egészen
mas vilag volt. Elkezdtem megszervezni, hogyan szokjon meg egyszer az egész 0sz-
taly, persze a gondolatban pontosan kidolgozott tervet nem mertem megvalositani.

1989-ben ket szociologus elhatdrozta, hogy a szegénység korében szerzett ku-
tatasi tapasztalatait felhasznalva telepiilésfejlesztési programba kezd. Az orszag
akkor legszegényebb falvat, Csenyétét valasztottak. A Soros Alapitvany tamogata-
saval a felnéttek foglalkoztatasara, a gyerekek iskolaztatasara forditottak gondot.
A tanitoi allasokra meghirdetett palyazatot egy Patakon akkor frissen vegzett par
nyerte meg.

Egy napon bekopogott tanitoképzobeli szobamba, nehéz hatizsakkal a vallan egy
Polya Zoltan nevii fiatalember, és azt kérte, mondjam meg, mit tanitson a menyasszo-
nya és 6 Csenyétén a 25 cigany gyerekbdl dallo dsszevont osztdly gyerekeinek, mert
amit a tanterv szerint tanitaniuk kellene, azt szerintiik lehetetlen. Nem valaszolhat-
tam mast, mint hogy fogalmam sincs. Ekkor kezdddott életem egyik legszebb szak-
mai kalandja. Havonta lementem Csenyétére, addigra ok osszeszedték a legfonto-
sabb problémadikat, és este, sokszor éjszakaba nyuloan megbeszéltiik, mit lenne jo
kiprobalniuk a kovetkezé honapban. Ha pedig valami nem vezet eredményre, akkor
legkozelebb tovabb probalkozunk. A nekik legnehezebb gyerekekkel masnap dél-
el6tt én prébaltam tanulni. Igy kezdédott.

Nagyon szép és nekem nagyon kénnyii idészak volt. Komasdag Margo és Polya
Zoli elkitelezettek és tehetségesek voltak. Elmény volt veliik dolgozni. Ebben az idd-
ben egymas utan sziilettek a kiilonbozo alternativ iskoldak, és nekem abban a fan-
tasztikus szerencsében volt részem, hogy jelen lehettem a sziiletésiiknél. Az Alternativ
Pedagogiai Miihelybe jartak a sziileto iskoldk tandrai, egymastol toltekeztek, a Mii-
helyben beszélték meg iskoldik problémdit. Elvezettel vettem részt ezeken az alkotds
oromét is ado beszélgetéseken, egyuttal ott voltak elttem azok a tanitasi, konflik-
tuskezelési modszerek, amelyekbdl valogathattam, meditalva azon, vajon melyik segit
a csenyétei gyerekeknek.
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Egyik alkalommal Margo elmesélte, hogy mire rahangolja a gyerekeket egy téma-
ra, megoldando probléemara, addigra eltelik 30 perc, és a témat feldolgozni, a prob-
1émat megoldani nincs idd, mert kicsongetnek. Igy nem lehet tanitani — mondta.
Magatol értetodo volt, hogy megneézziik, egy évben hany ora van egy-egy tantargyra,
ebbol egy honapra hany epocha telik ki, és megtervezziik a kévetkezd négy hét epocha-
szertl ido- és tananyag-beosztasat. Természetesnek tartottuk, hogy ha az idonek ez
a tagolasa nem valik be, akkor valtoztatnak. (Bevalt, igy tanitottak tovabb).

A szamok és a miiveletek fogalmat példaul ugy toltotték meg tartalommal,
hogy elindult az osztaly — persze gyalog — a szomszéd faluba — a gyerekek elkezdték
szamolni a sajat lépéseiket, és minden tizedik lépésre zsebre vagtak egy kavicsot,
majd ujra kezdték a szamlalast. Amikor visszaértek az iskolaba, kiraktak a kavicso-
kat a padra, és az egyik gyerek igy szamolt: 20 kavicsom van, kettd kiesett a zse-
bembdl, az 22, huszonkétszer léptem tizet.

Amikor a hosszmértékek keriiltek sorra, a tanito és a gyerekek elkezdték talalgatni,
mi is van egy kilométernyire az iskolatol. A kaputdl a Vasonca patak? A hid? A busz-
megallo? A szomszéd falu hatara? Volt egy dcska bicikli, megmerték a kerékének a ke-
riiletét, rakotottek egy madzagot a kerékre, kiszamoltak, hanyszor fér bele a kerék kerii-
lete ezer méterbe — és elkezdték tolni a biciklit. Korusban szamoltak, hanyszor fordul
a madzag hidig, a patakig, — megalltak ott, ahol elérték az 1000 métert, aztan toltdak to-
vabb a szomszéd faluig — hogy megtudjak pontosan milyen tavolsagra is van a sajat fa-
lujuktol. De akkor mar a "labukban’ volt, hogy milyen tavolsag is egy kilométer.

Ott sziiletettek a modszerek Csenyétén, a tanitok tehetségébdl, beszélgetéseinkbil.
Nekem oriasi élmény volt, hogy mikézben tanitok a képzében, havonta vj municiom
van hozzd. Benne vagyok egy alkotasi folyamatban. Kegyelmi iddészak volt.

Ekozben a tanitoképzében — ahol ennek mar voltak szakmai el6zményei — a tan-
székvezeté Hunyady Zsuzsdval kialakitottuk a differencidlo szakirdanyi tovabbképzés
programjat.

Csenyéten az iskolaban torténteknél is fontosabb volt, hogy kapcsolatba keriil-
tem a gyerekek sziileivel, tagabb csaladjukkal. Aznap, mikor elészor mentem Csenyeé-
tére, szinte az uton végig szorongtam. Sose tanitottam oOsszevont osztalyban, sose
tanitottam cigany gyerekeket. Egyszer csak eszembe jutott Babits Ciganydalanak né-
hany sora. Harmadik elemiben tanultuk az Uj Iskoldban. Egy cigdny asszony a hdtdn
viszi a gyerekét, és Babits versében igy szol hozza:

,Agi joszag, pereputty

pici rajko, jol aludj.

Mezok jonnek, erdéségek

jo vidékek, rossz vidékek:

teneked mind j6 vidék;

mindeniitt csak kék az ég.’

A szorongas elmult, valami gyongédség-féle, szeretet-féle téltott el. Néhany év
mulva az egyik csaladnal iiltiink Margoékkal, arrol probaltuk meggyozni a sziilo-
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ket, hogy tanitassdk tovabb a fiukat. A nagy csalad szokds szerint Osszejott, és egy-
szer csak azon vettem észre magam, hogy szamomra ismeretlen emberekkel van tele
a szoba. Zavarba jottem, nem értettem, hogy van ez, ok se tudjak, ki vagyok, én sem,
hogy 6k kik. A hozzam legkozelebb allo idosebb ferfinak odanyujtottam a kezem, hogy
bemutatkozzam. O ram nézett, és azt mondta: Zsuzsa néni, maga a mienk! — Kide-
rilt, hogy az egyik ,nehéz gyerek’ (akivel tobbszor tanultunk kiilon) nagyapja. Ettol
kezdve tudtam, hogy ebben a faluban otthon vagyok.

Megtanultam becsiilni a falubelieket. Eppen abban az idében foglalkoztatott,
hogy az egyik legkedvesebb baratomnak, egy orvosnak, értelmileg sulyosan fogya-
tékos fia sziiletett, akit néhany honapig tarto vivodas utan intézetbe adtak. (,Kepte-
lenek vagyunk nézni ot.” — mondta a baratom.) Csenyétén megismerkedtem egy asz-
szonnyal, akinek ket egészséges gyerek utan béna vegtagokkal sziiletett a harmadik.
Hazavitték, de hetekig alig aludt a csalad valamit, felviltva figyelték, hogy ,léleg-
zik-e’. (A korhazbol azzal bocsatottak el oket, hogyha aszfixias tiinetet, fulladast
észlelnek, azonnal vigyék vissza.) Az anya elkisérte a nagyobbakat az iskolaba, és
elmesélte, mi a helyzet a kicsivel. Latszott rajta, hogy a fizikai teljesité képessége
hataran van. Azt mondtam neki, hogy vigyék vissza a gyereket a korhdazba par nap-
ra, legalabb addig, amig ¢ kipiheni magat, hiszen sajat maganak és a masik két
gyereknek mar nem jut belole semmi. Evre ram nézett és azt mondta: Ez is egy élet,
fel kell nevelni. — Amig hallgattam az asszonyt, eszembe jutottak az orvos sziilok,
akik nem tudtak fogyatékos gyerekiik ,latvanyat’ elviselni.

Megtanultam, hogy miféle emberi kvalitasok vannak ebben a 300 lelkes faluban is,
mint minden mas emberi telepiilésen. ,Gaz-, tiszteletre mélto ember’ él itt is, masutt
is. Ekkor alakult ki bennem az a kéotédés, amely maig is a ciganysaghoz fiiz.”

Es mi is van most? Hét év Bdtor Taboros munka utan otthon vagyok. Kapcsolatunk
Zsuzsaval valtozik. Olyan ,,baratsagféle”. J6 vele lenni, csak Ggy beszélgetni, meg-
osztani, elmesélni, tanacsot kérni. O pedig tovabbra is Gton van.

., Tobb mint 25 évvel Csenyéte utin éppen azon dolgozunk Békési Agi szociolo-
gus kollegammal, hogy cigany papokkal készitsiink életinterjut. Tudomasunk szerint
hatan vannak Magyarorszagon. Ha sikeriilnek az interjuk, a Vigilia cimii katolikus fo-
Iyéirat valésziniileg kizli 6ket. Eppen a jové héten megyiink Borsodbétira Baldzs
Jozsefhez. O az elsé cigany pap, akit megismertem. A jezsuita rend romapasztord-
cios mithelyében mesélt az életérol. Tobbek kozott arrol, hogy 12 éves koraban la-
kott elészor olyan hazban, amelynek volt ablaka és ajtaja. Ahogy leirta azt a jele-
netet, hogyan dalltak hugaval az ablak elott, és néztek ki eloszor rajta, az megrazott.
Egyetlen képben siiritve jelent meg eldttem, mibe keriil valakinek elindulni egy te-
leprol, és értelmiségivé valni. Ha ezt az ember, életutakon keresztiil éli at, akkor
a prioritasai megvaltoznak.

Hivtak és mentem a Tudor Alapitvanyba kurdtornak. Egy Széchenyi-dijas szo-
ciologus, Somlai Péter alapitotta tizenegy évvel ezeldtt. Az alapitvany jelenleg hat-
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vannyolc 8—14 éves tehetséges, szegeny gyereknek nyujt olyasféle tobbletet, amilyet
egy ertelmisegi csalad altalaban nyujtani szokott. Hetente két-harom délutan ide-
gen nyelvet, informatikat tanulnak a tudorosok, s az iskolai tanulasban kapnak se-
gitséget addig, amig egy erds, szinvonalas kozépiskolaba nem keriilnek. Most ép-
pen a 12. év finanszirozdasdahoz probalunk fedezetet szerezni.

A szegeny gyerekek iigye olyan tigy, hogy ha az ember egyszer kapcsolatba keriil
vele, akkor fogva tartja. A tarsadalom mentalisan beteg, onértékelési zavar jeleit mu-
tatja. Se Trianont, se sajat szerepét a Soaban nem dolgozta még fel. A politikai elit
a sajat vagyonaval és hatalmaval torodik, és kifejezetten szegényellenes politikat
folytat. Az errdl szolo kommunikdacio pedig a tarsadalom tobbségeét is a szegények,
kiilonosen a mélyszegénységben ¢élo ciganyok ellen forditja, sokan ugy latjak, mintha
a szegények a tarsadalom éloskodoi lennének. Pedig a rendszervaltas elott a cigany
csaladok 85 szazalékdaban az egyik felndttmek volt munkaviszonya. Szoval a szegények-
rol alkotott kép hamis, a roluk szolo kommunikdcio tobbnyire hiteltelen.”

Uveggolyd. Ez a sz6 jut eszembe befejezésiil. Zsuzsa szamomra egy gdmbolyi, ke-
rek, meleg szinekkel teli gurulds, aki hol ezt, hol azt a tudast mutatja magabol.
Mindig, amire épp sziikség van. Es csak gurul, gurul tovabb az dsszegyiijtott tuda-
saval, tapasztalasaval.

Ko6szonom. A sok torédést, az idot, az odafigyelést. Az j gondolatokat, az ira-
nyokat, a dontés lehetdségét, a szabadsagot. Kivanok er6t, kitartast, frissességet.
Sok-sok id6t a csaladdal, szerettekkel, baratokkal. Kihivasokat, amelyek 6romet,
izgalmat, sikereket hoznak!

KERESZTY ZSUZSAROL

KOMASAG MARGIT

a Baross Gabor Altalanos Iskola
tanitoja, pszichopedagogusa
komasag.margo@yahoo.com

Nem vagyok a szokvanyos értelemben vett tanitvany, formalisan nem volt szeren-
csém Zsuzsatol tanulni. Mégis ugy gondolom, nagy részben neki készonhetem,
hogy ma is élvezem a munkam, érommel késziilok az ordkra, a gyerekekkel valo
talalkozasra. Ugy érzem, T6le van az a motivacios bazis, szakmai kivancsisag, az
a hit, hogy a feladat, a munka, amit végzek hasznos és értékes, ami jo szivvel meg-
tart a palyan.
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Hogy mivel hat? Nagyon egyszerii lenne azt mondani, hogy a személyiségé-
vel, de ez az olvasdnak igy kevés. A pedagdgusokrol altalaban azt gondoljuk, hogy
a személyiségiikkel dolgoznak, ezzel fejtik ki hatasukat. Ezt koriilirni mar nem oly
egyszerll. Nem is vallalkozom ilyesmire. Inkabb megprobalom — a teljesség igérete
nélkiil — felidézni azokat a helyzeteket, amelyek a sajat szakmai és személyes fej-
16désemre, érésemre hatassal voltak.

Egy cserehati kis faluban kezdtem tanitani, ahol akkor kilenc als6 tagozatos
gyerek volt az iskoldban egy dsszevont osztalyban. Azt gondoltam, ennyi gyerek-
nek barmit meg lehet tanitani, at lehet adni, a munka csak sikeres lehet, ha elég
komolyan veszem. Es én komolyan vettem. Hamar érzékeltem, hogy ez a dolog nem
ilyen egyszerli, tapasztalatlansagot nem lehet pusztan lelkesedéssel potolni. Segit-
séget keresve talaltunk ra Zsuzsara. Vallalta, hogy rendszeresen odautazik a faluba,
ott tolt egyszerre tobb napot, hogy miikodés kdzben lassa az iskolat, tanulas és ja-
ték kdzben a gyerekeket. Amikor sikeriilt folvazolnom egy-egy problémat, amivel
rendszeresen kiizdottem a mindennapokban, és vartam a tanacsot, ami majd meg-
oldja a nehézségeimet, akkor altalaban elséként a kdvetkez6 mondat hangzott el:
»Ha ram hallgatsz, azt csindlsz, amit akarsz, de elmondom, mit gondol errdl...”
Majd a mondat masodik felében olyan pedagogusok, pszichologusok, iskolak nevei,
gondolatai, gyakorlata kertilt el6, amelyek foglalkoztak a kérdéses problémaval,
helyzettel. A valasztas lehetoségével és feleldsségével azt éreztem, én taldltam meg
a felmeriild nehézségre a megoldast. A valasztas feleldssége olyan tapasztalat, amelyet
nagyon fontosnak gondolok és szeretnék én is tovabb adni.

Kereszty Zsuzsa szamara minden gyerek személyesen fontos. Azt a felndttet
tudja latni benne, aki lehet beldle, ha sikeriil megteremteniink a megfeleld feltétele-
ket a fejlodéséhez. A gyerekekrdl vald beszélgetések nem altalanossagokrol folytak,
rendszerint ezzel a kéréssel indultak: ,, Mesélj rola! Miben jo? Miben kell fejléd-
nie? Mire, milyen tulajdonsdagara, mely képességének fejlettségére lehet tamasz-
kodni a fejlesztés soran?”

Mikdzben csupa szakmai beszélgetés, esemény leirasadval probalkozom, sze-
retném azt is érzékeltetni, hogy mindezeknek a hatdsa nem kizarolag a szakmaisa-
gomra van hatassal. A tisztelet, amellyel minden gyerek és sziilé felé fordul, fiig-
getleniil attol, hogy hol €I, milyen iskolat végzett, milyen szokinccsel tudja kifejezni
magat, a mai napig fontos tanulsdg szdmomra. Ez sokat jelentett annak megértésé-
ben, megérzésében, hogy a kommunikacié fenntartasa, a figyelem, az odafordulas
kinek, melyik félnek a felelossége egy olyan helyzetben, amelyben a pedagdgus
nehéz sorst gyerekekkel, csaladokkal foglalkozik. Abban, ahogyan a kritikat meg-
fogalmazza, abban is a kordbban jelzett tisztelet fejezdik ki. Erzékelteti a megér-
tését, amivel képessé teszi a masikat arra, hogy elfogadja azt, amit kritikaként hall.
A masik ember helyébe képzeli magat, és ebbdl a helyzetbl megértve a masik mo-
tivacioit, olyan megfogalmazasban kdzvetiti gondolatait, amely nem valt ki ellenal-
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last a kritikai véleménnyel szemben, nem okoz blokkold szégyenérzést, hanem a job-
bitas szandékat ébreszti abban, akinek szol.

Beszélgetéseink témaja tobbszor volt a pedagogus személyiségének az integri-
tasa. Hitelesnek kell lenni. Zsuzsa hitelessége nem kérdéses. Hatasanak ez az egyik
ereje. Minden mondatabdl, minden odafordulasabol a masik emberhez érzékelhetd
a valodi érdeklddés, a valodi segiteni akaras €s segiteni tudas.

»EMBERSEGES PEDAGOGIA”

KOCZE ANGELA

az MTA Szocioldgiai Intézetének
szociologusa
angelakocze@hotmail.com

Kereszty Tanarnét a ,,differencialt tanitdsi modszerek” cimil szeminariumi 6rajan
ismertem meg. Az els6 meglepetés az volt, hogy 6 volt az egyetlen tanar a foisko-
lan, aki kérte, tegezziik. A decens, nagyon 0sszeszedett megjelenésii nd a kovetke-
zOket mondta: ,, Kérlek benneteket, hogy tegezodjiink, hiszen egyrészt mi kollegak
vagyunk, mdsrészt a tisztelet nemcsak nyelvben, hanem az egymdskozti viszonyban
is kifejezhetd.” Ugy éreztem, falak omlanak le és itt valami mas forgatokonyvnek
kell 1éteznie, ami Gsszehasonlithatatlanul mas volt, mint amit addig tapasztaltam.
Tovabba azt kérte még, hogy hiizzunk 6ssze padokat és alakitsunk ki csoportokat,
mert azt szeretné, ha a csoportok egyiitt besz¢élnék at azokat a témakat és problé-
makat, amelyeket az ora keretében fogunk targyalni. Azt gondoltam, hogy ez a meg-
kozelités az, ami igazan kozel all hozzam. El6szor is kollégaként kezel, aztan felboritja
a megszokott szeminariumi iilésrendet, és azt kéri, hogy dolgozzak és gondolkod-
jak masokkal egylitt. Minden oran gy éreztem, egyre kozelebb keriilok hozza, annak
ellenére, hogy még nem volt alkalmam beszélni vele. A mondatai, a problémakat
sok szempontbol megkozelitd hozzaalldsa, a humanista értékrendje egyre komfor-
tosabba tette szamomra a tanitoképzo foiskola kdzegét, amiben az én akkori nagyon
instabil roma identitasom az ,,idegent” jelentette.

Kereszty Zsuzsa volt az, akinek az orajan hallottam el6szor romakrdl olyan
kontextusban, amiben nem a szégyen és ongyiildlet lett Grra rajtam, hanem mélto-
saggal élhettem meg a sajat identitasomat. Mindig azt éreztem, hogy van valami
kozos titkunk, amit a tobbiek nem érthetnek meg, hiszen nekik nincs tapasztalasuk
err6l. Ez az volt, hogy Zsuzsdnak nagy tapasztalata gy(lt 6ssze arrol, hogy hogyan
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lehet roma gyerekeket iskoldban sikeressé tenni, nekem pedig sajat tapasztalasom
volt romaként megélni az iskolarendszer merevségét.

Az egyik legemlékezetesebb beszélgetésem Zsuzsdaval akkor tortént, amikor a n6-
vérem mar tobb mint harom honapja komaban fekiidt, és én éppen ott akartam hagyni
a foiskolat azért, hogy az 6 gyerekeinek segitsek. A beszélgetésiink arrol folyt, hogy
mi a helyes: itt hagyni az elkezdett tanulmanyaimat, é¢s hazamenni egy szabolcsi kis-
faluba, vagy kiizdeni és befejezni a foiskolat. Zsuzsa a dontést meghagyta nekem,
ugyanakkor megbesz¢ltiink minden lehetséges szcenariot, ami az egyik vagy a masik
dontésembdl adodhat. Miutan elkdszontem télem egy konyvet nyomott a kezembe.
A szobabol kilépve megpillantottam a boritdt. Polcz Alaine ,,Asszony a fronton”
cimi regénye volt. Ez a kdnyv azdta is meghatarozo szamomra, hiszen azt adta ne-
kem, amit Zsuzsa is kdzvetitett direkt és indirekt mdédon személyiségével, tanitaso-
kon és beszélgetéseken keresztiil. Ez nem mas, mint az, hogyan lehet megmaradni
embernek és emberségesnek a méltatlan szenvedések, testi és lelki kinzasok elle-
nére. A konyv elolvasasa utan vallaltam a tovabbi ,,szenvedést” és megprobaltatast,
folytattam a féiskolat. S aztan amikor tudtam, hazamenten és tamogattam a nové-
rem gyerekeit.

Zsuzsa, mint egy igazi mentor, nemcsak a dontéseimben segitett, hanem lehe-
toségeket is teremtett szamomra. En vidéki lanyként nagyon kevés kapcsolati tékével
rendelkeztem. O volt az, aki bemutatott az Autonémia Alapitvany akkori igazgato-
jénak, ahol késobb dolgozhattam is olyan projekteken, amelyek roma kozosségeknek
nyujtottak megélhetési lehetéségeket. Zsuzsa volt az, aki sajat kapcsolatrendszerén
keresztiil lehetoséget teremtett nekem arra, hogy egy egész nyarat Anglidban tolt-
hessek. Ennek a nyarnak kdszonhetem azt, hogy megtanultam angolul, aztan az
egyetemi és késébb a doktori tanulmanyaimat is angolul folytathattam.

Kereszty Zsuzsa az az ember, aki nemcsak elméleti szinten tud beszélni az in-
tegraciordl és esélyegyenlOségrél, hanem valos — szamomra sorsforditdé — tettein
keresztiil valt az életem egyik legmeghatarozobb személyévé.
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,, Gordiilj és 16j!” (Roll N' Shoot) Ezzel a felhivassal és egy kerekesszékes kosar-
labda meccsel kezd6dott — immar hatodik alkalommal — a Fogyatékossagok Hete
(Disability Awareness Week) cimli eseménysorozat a Berkeley Egyetemen (Univer-
sity of California, Berkeley) 2012. marcius 11-én vasarnap a Fogyatékos Hallgatok
Egyesiilete (Disabled Student’s Union) rendezésében. A nevezési dij egy négyfos
csapat szamara 250 dollar volt, ami az adobol levonhatd. A befolyt dsszeget az
Obolkornyéki Fogyatékosok Szabadidds és Sportprogramjai (Bay Area Outreach
and Recreation Program) tdmogatasara forditjak. Az érdekl6dok délelétt 10 oratol
iilhettek kerekesszékbe, hogy megismerkedjenek a jaték sajatossagaival, fortélyai-
val, izgalmaival é¢s mindenekel6tt oromével. A koz0s jaték garantalta a kihivasokat,
a felejthetetlen élményt €s a sajat tapasztalaton alapul6 ismereteket, amelyeken keresz-
till a jatékosok bepillantast nyertek a kerekesszékes sport kulisszatitkaiba.

Erzékenyités! Figyelemfelhivis! Kampdny! — gondolhatnank, ha Berkeleyben
nem lenne valamennyi utcasarok a latas- és mozgassériiltek szamara egyarant jol
lathatd, megfeleléen lekerekitett és egyben érezhetd taktilis jelzéssel ellatott; ha
nem tudnank, hogy minden kdzépiilet megkozelitheto és bejarhato kerekes székkel;
ha nem latnank a bankautomatak braille feliratait, ha nem lenne minden jegyvalto-
és bankautomatan fiilhallgatonak kialakitott hely, ami azt jelenti, hogy képernydol-
vas6 szoftverrel is hasznalhato; ha nem lenne természetes, hogy a metro, azaz itt
BART (Bay Area Rapid Transit), mélyallomasaba lifttel egyszerti lejutni, és ha
nem lenne legalabb annyira konnyti a beszallas a metrokocsikba.

Berkeley, a fogyatékossdagjogi mozgalmak bélcsdje, szamos szempontbol aka-
dalymentes varos. Itt a mindennapokban is lathatéan és tevékenyen jelen van a fo-
gyatékossaggal €16 személy. Mindenki talalkozhat vele az utcdkon jarokeloként,
a bankokban alkalmazottként, a vonatokon utasként és a kampuszban egyetemi
hallgatoként, oktatoként egyarant. Felmeriil a kérdés: Miért van sziikség Berkeley-
ben, a vilag egyik legakadalymentesebb és legliberalisabb varosaban a Fogyatékos-
sagok Hetére? Az egyik lehetséges magyarazat az, hogy az emberek az allando és
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aktiv jelenlét ellenére, még mindig keveset tudnak a fogyatékossaggal é16 szemé-
lyekrél. Meglepd, de szamos érintett tigy véli, ez még itt is igaz. A masik megkdze-
lités szerint pedig a fogyatékossaggal é16 személyeknek — mint barki masnak —
szlikségiik van olyan forumokra, ahol elmondhatjak, mit gondolnak a parkapcsola-
tokrdl, a szexrdl, a fogyatékossagrol, mint tarsadalmi konstruktumroél, vagy a fogya-
tékossag elfogadasarol. Ezt a kétféle megkozelitést Gtvozte €s tikrozte a Fogyaté-
kossagok Hetének valamennyi eseménye, ahol minden érdekl6dd tabuk és félelem
nélkiil kérdezhetett, beszélgethetett a meghivott eldadokkal, akik tobbségében az
egyetem fogyatékossaggal ¢l6 hallgatoi és professzorai.

Magatol értetédden a rendezvénysorozat minden tekintetben 6sszhangban volt
az ADA (The Americans with Disabilities Act) el6irasaival, igy az akadalymentes-
ség a megkozelithetdségen til a jelnyelvi tolmacsolast és a valdsidejh feliratozast is
jelentette. A rendezdk a programok Osszeallitasa soran nagy hangsulyt fektettek arra,
hogy bemutassak a fogyatékossaggal ¢16 személyek soksziniiségét.

A vasarnapi kosarlabda meccset hétfoén egy teljesen mas profilu, de nem ke-
vésbé érdekes esemény, ,, 4 fogyatékosok és a szex” (Are Cripples Screwed?) cimii
forum kovette. A beszélgetés kiindulopontja a fogyatékossaggal é16 személyek
szexualitasanak filmbeli abrazolasa volt. A férum ravilagitott arra a talan kevésbé
ismert tényre, hogy a filmvilag altalaban teljesen aszexualis képet fest a fogyaté-
kossaggal €16 személyekrdl, amennyiben mégsem, ugy kiszolgaltatott, szanalmas
szerepbe kényszeriti 6ket. A forum résztvevdi egybehangzodan kijelentették, ,,a fo-
gyat¢kossag nem korlatozza vagy akadalyozza tartalmas parkapcsolatok kialakula-
sat, illetve a szexualitast.”.

A |, Fogyatékossag filozofiaja” (The Philosophy of Disability) cimli beszélgetés
ujabb oldalrdl kozelitett a fogyatékossag, valamint a fogyatékossaggal é16 személyek
felé. Arra a kérdésre keresett valaszt, milyen szerepet jatszik a tarsadalom a fogya-
tékossag tarsadalmi konstrukciojaban. A beszélgetésbol egy 0j fogalom, a mell6zés
episztemoldgiaja (the epistemology of ignorance) értelmezése bontakozott ki. Vala-
mennyi megszolald nagy hangsulyt fektetett a fogyatékossaggal kapcsolatos igazsagok
feltarasara, ¢és a jelenleg még uralkodo, gyakran kedvezotlen szemléletmegvaltozta-
tasat célzo torekvések elemzésére, értékelésére. A forumon meghivott eldadoként
fogyatékossaggal ¢l6 tarsadalomtudos, politologus €s iro, valamint a Bolcsészkar fo-
gyatékossagi mozgalmak mellett elkotelezett, nem fogyatékossaggal €16 dékanhe-
lyettese vett részt.

A negyedik esemény a legendas AXIS Dance Company tancegyiittes el6adasa
volt. Az egylittes 1987 ota miikodik, profilja elsésorban a modern tancmiivészet,
tagjai a hagyomanyos értelemben ismert tancosok mellett, kerekesszékes, valamint
mivégtagokkal rendelkez6 miivészek. Az egyiittes miifajt teremtett az altal, hogy
a vilagon els6ként ismerte fel a mlivészet kifejezo erejét a fizikailag mas képessé-
gekkel rendelkezé emberekben. A ,,So You Think You Can Dance” cimii, Ameri-
kaban népszerii tévéprogrambol is jol ismert, tobb alkalommal Isadora Duncan Dijjal
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kitlintetett egyiittes exkluziv eléadasaval hivta fel a figyelmet a fogyatékossaggal
€16 személyek — itt mar ismert és elismert — értékeire.

Fogyatékossag — Miéert torédnenk vele?” (,, Disability, Why Should We Care?”)
Az 6todik esemény cime jollehet figyelemfelkeltd, mégsem sejttette a beszélgetés
valadi tartalmat. A zar6forum ugyanis visszatekintett a multra, ismertette a jelent és
lassan korvonalazta a jovot, ahol nem tabu, nem szégyen a fogyatékossag, beszélni
kell rola, meg kell ismerni. Ezt a megkdzelitést tamasztotta ald valamennyi részt-
vevo, akik koziil hadd emlitsiink meg egy legendas személyiséget, Zona Robertset,
a fogyatékossagjogi mozgalmak elinditoja £d Roberts édesanyjat. A kilencvenkét éves
holgy paratlan tisztanlatassal beszelt sziiloi szereprol, érdekérvényesitésrol, a min-
dennapok gondjair6l, méltosagrol és a fogyatékossag elfogadasarol.

A marcius 11-e és 16-a kozott rendezett eseménysorozat kozeli, am mégis tar-
gyilagos képet mutatott a fogyatékos személyek sokszinliségérél. Személyes torté-
netekbdl tudhattuk meg, hogyan fogadja el egy sziil6 gyermeke fogyatékossagat,
egy csapatban vagy ellenfélként tidvozolhettiik a fogyatékos sportolot, egyiitt gon-
dolkodhattunk a fogyatékos tudossal, politologussal, kérdezhettiik a vak irot vilag-
latasarol, talalkozhattunk kerekesszékes miivészekkel, — de mindenekel6tt — meg-
ismerhettiik a fogyatékos embert, aki a hétkdznapok, a sport, a tudomany vagy
a miivészetek eszkozeivel legjobb tudasa és képessége szerint arra torekszik, hogy
eloszlassa a fogyatékossaggal €16 embert 6vezd félreértéseket, sztereotipiakat és
eloitéleteket.
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»--.ne hidd, hogy csak a te életed kiilonle-
ges, nekiink is voltak abrandjaink,

de az élet mar csak ilyen, az élet a megvalo-
sultnak a koltészete, nem az almoké.”
(Esterhazy, 2010, 21. 0.)

A fogyatékos tanulok szamara a tébbségi oktatas maganyos kiizdelem — dllitjak az érintet-
tek. Mindez a mult, vagy érvényes ma is, amikor az inkluziv szemlélet hodit vilagszerte?
Vagy ma még igazabb, mint korabban? Hogyan vélekednek errél maguk a fogyatékossag-
gal é16 személyek? Irasunk két fogyatékossdaggal é16 amerikai egyetemi tandr tapasztalatai
nyoman vizsgalja a befogadast, fedi fel a sztereotipiakat és mutat példat arra, hogyan ta-
nithato a diverzitas elfogadasa, tisztelete, hogy konnyebb legyen a ma még ,,maganyos kiiz-
delem.”

Bevezetés

A fogyatékos tanulok szamara a tobbségi oktatas maganyos kiizdelem” — allitja
Brueggemann és Kleege (2003). Kegyetlen kijelentés, gondolhatnank. Valoésziniileg
szamos szakember azonnal kétségbe is vonja az allitds igazsagtartalmat pusztan
azért, mert (divatos) meggy0zddése szerint a tobbségi kornyezet mindenképpen
elosegiti az el/befogadast. Be kell vallanunk azonban, hogy a kegyetlen kijelentés ke-
gyetlentil és jelenleg visszavonhatatlanul igaz. Minden lehetséges — fogyatékossaggal
és oktatassal kapcsolatos — forumon elhangzik valamilyen valtozata a fogyatékossaggal
€16 tanulok szajabol, és csupan az nem hallja meg, aki nem akarja. Mi meghallottuk,
igy 1épniink kell, siirgésen megoldast kell talalnunk a problémara.
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Brenda Jo Brueggemann ¢és Georgina Kleege egyetemi tanarok, Brueggemann
az Ohioi Egyetem Angol Tanszékének (Department of English, Ohio State Univer-
sity), mig Kleege a Berkeley Egyetem Angol tanszékének (Department of English,
University of California Berkeley) tanara. Amiért hitelesnek tekintjiik irasunkat in-
dit6 kijelentésiiket, az nem elsGsorban egyetemi karrierjiikk, hanem a kvalitativ ku-
tatas egyik elfogadott — egyre szélesebb korben alkalmazott — megkdzelitése, mod-
szere: a sajat tapasztalatra (lived experience) épitd vizsgalodas (Travers, 2001),
ugyanis Brueggemann hallas-, Kleege pedig latassériilt.

Mielott vitatkoznank a kijelentés megfogalmazodival, vagy megkérdojeleznénk
annak hitelességét, probaljuk meg megérteni, mi rejlik az allitds mélyén. Mit jelent
a ,,magany” €s mit a ,.kiizdelem”?

frasunkban Brueggemann és Kleege ,,Gently Down the Stream: Reflections on
Mainstreaming” (2003) (Uszunk az arral: Reflexiok az egyiittnevelésrol) cimii cikke
alapjan igyeksziink valaszt keresni a kdvetkezd kérdésekre: Mi teszi ,,maganyos”
,.kiizd0kké” a tobbségi kornyezetben tanulo fogyatékossaggal €16 fiatalokat? Tanit-
hat6-¢ a diverzitas, a fogyatékossag elfogadasa, tisztelete olyan emberek korében,
akiket a fogyatékossag egyaltalan nem, vagy csak kdzvetve érint? Bemutatunk né-
hany irdnyelvet, modszert, amelyet tigabb értelemben az Egyesiilt Allamokban,
sziikebb értelemben pedig a Berkeley egyetem angol tanszékén alkalmaznak a ,,ma-
ganyos kiizdelem” kikiiszobdlésére.

A magany és a kiizdelem

,Mindig az els6 padban iliink. Teljes odaadassal, fesziilten figyeliink, mig mogot-
tiink a tobbiek jegyzeteket passzolgatnak egymasnak, vagy tankdnyveket lapozgat-
nak. Mi viszont isszuk a tanar minden egyes szavat, amennyire tudjuk, kovetjiik
mozdulatait. Tisztdban vagyunk vele, mit jelent, mit lizen az osztalyban elfoglalt
helytink [...] J6 oka van annak, hogy az els6 sorban tliink, am arrol soha senki nem
beszél.” (Brueggemann és Kleege, 2003). Miért is beszélne, hiszen a XX. szazad
masodik felében, Bruegemann és Kleege iskolas éveiben az egyiittnevelés, az
inkluzié még kevéssé ismert fogalom a pedagdgiaban. A fogyatékossaggal €16 em-
berek jogainak mozgalmai még csak szarnyaikat bontogatjak (Kalmdan és Konczei,
2002; Brueggemann ¢€s Kleege, 2003). Ugyanakkor szamos esetben jelentkezik mar
az érdekl6dé gondoskodas; a pedagogusok legjobb tudasuk szerint igyekeznek segi-
teni az osztalyukba, csoportjukba keriil6 fogyatékossaggal €l0 tanulonak, hallgato-
nak, és amikor az els6 padban kap helyet a fogyatékos tanulo, az a legjobb szandék-
kal torténik, azzal a céllal, hogy konnyebben tartson 1épést a tanarral, kiilonésebb
nehézség nélkiil kovethesse az elmondottakat, a tanar pedig jobban tudjon figyelni
a fogyatékossaggal €16 tanuldra. Szerzdink szerint a pedagogusoknak ritkan jut
eszébe az elsé pad ,hatranya”, szegregald szerepe, és az sem fordul meg a fejiik-
ben, hogy szinte mindegy, hol iil a fogyatékossaggal é16 tanuld, hiszen ha a tanar
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hatat fordit és a tablara ir, egyetlen szava sem érthetd egy hallassériilt szadmara,
a latassériilt tanulo pedig — az esetek tobbségében — nem tud mit kezdeni a tablara
irott szoveggel. Kovetkezésképpen, nincs sziikség a ,.kiemelt”, megkiilonboztetett
— vagy inkabb megkiilonboztetd — helyre.

Kleege sajat tapasztalatai szerint, amikor a gyengénlatd tanulo le akarja irni,
a tablara irottakat, minden alkalommal ki kell mennie a tablahoz, hogy elolvassa,
memorizalja, majd a helyére visszatérve leirja az olvasottakat. Ez alatt az 6ra megy
tovabb. O pedig lemarad... és mindig felall, mindig kimegy és mindig lemarad. Egy
id6 utan tobbé nem megy ki a tabldhoz, hiszen nagyon kellemetlen megkiilonbozte-
tetté valni, ezért nem irja le, amit nem lat messzirél. Tehat kiizd, hogy jegyzeteket,
fénymasolatokat (napjainkban inkabb elektronikus formatumban késziilt anyagokat)
szerezzen, hogy felkésziiljon és 1épést tudjon tartani osztalytarsaival. Uszik az arral,
kiizd, hogy a felszinen maradjon. Maganyosan.

A hallassériilt tanuld sem kérdez vissza, hiaba nem hallja meg a tanar szavait
bizonyos tavolsagbol, inkabb a hozza eljutott, az altala beszerezhetd informaciok-
bol épitkezik. Es halad, megkiizdve minden 1épésért — szintén maganyosan. A két
példa bemutatasaval még kozel sem emlitettiink meg minden nehézséget és sajatos-
sagot. Nem esett sz példaul a motivacio fontossagarol, a szorgalomrol és arrol
a nélkiilozhetetlen sajatos tudasrol sem, amelyre sziiksége van a fogyatékossaggal
€16 tanulénak a minél konnyebb beilleszkedéshez, ahhoz, hogy a kdzosség el/befo-
gadott tagja legyen.

Brueggemann és Kleege cikkiikben gyermekkori emlékeiket idézik fel. Ez a mult,
mondhatjuk, és ma mar szamos egyéb, az inkluziot tamogatdé megkdzelités 1étezik
mind a pedagogusképzésben, mind a fogyatékossaggal €16 személyek megitélésére
vonatkozoan. Azt azonban észre kell venniink, hogy — minden jéindulat, mozga-
lom, torvénykezés és egyéb aktivitas ellenére — valtozatlanul jelen van a magany
és a kiizdelem, Gjabb és ijabb kihivasokat, megvalaszolando kérdéseket vetve fel a pe-
dagdgusoknak és a neveléstudomany kutatoinak.

A fogyatékossaggal élo személyek nélkiil nem talalunk megoldast a probléma-
ra. A magany kikiiszobolésével kapcsolatos kérdésekben feltétlen szamitani kell
a fogyatékossaggal ¢él6 személyek tapasztalataira, bevalt tanulasi technikaira, észre-
vételeire, érzéseire. A fogyatékossaggal €16 pedagogusok és hallgatok minden tekin-
tetben aktiv részesei kell, hogy legyenek a legmegfelelobb modszerek kialakitasanak,
tanacsaik nélkiil elképzelhetetlen a valoban hatékony, eredményes inkluziv peda-
gogusképzés (Flamich €s Hoffmann, 2011). Jollehet, a szakirodalom ismerete nélkii-
16zhetetlen, mégsem tamaszkodhatunk kizarélag, elsésorban a gyogypedagogusok
nevével fémjelzett szakirodalomra, mert ,,az a kdnyv, amely fogyatékossaggal é16
személyekrdl irodott anélkiil, hogy hangot adna meglatasaiknak, észrevételeiknek,
kétségekkel kezelendd” (Rossetti és Ashby, 2005, 95. o0.). Kozismert, hogy a nem-
zetkozi gyakorlatban az ezredforduld ota széles korben elfogadott szemléletet fejez ki
az az immaron jol ismert szlogen, hogy ,,Semmit rélunk nélkiiliink” (Charlton, 1998).
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Ennek ellenére a hazai gyakorlat a felkésziilést/felkészitést a fogyatékossaggal €16
tanulok, hallgatok és szamos esetben munkavallalok fogadasara tovabbra is szinte
kizarolag a gyogypedagogusokra bizza. Felmeriil tehat a kérdés: Milyen mas mo-
don alkothatunk realis képet a fogyatékossaggal €16 személyekrol, hogyan ismerhe-
tok meg nézépontjaik, nehézségeik, adottsagaik és sok esetben rejtett, ismeretlen
értékeik? Erre ad vélaszt az Egyesiilt Allamokban alkalmazott, a diverzitas elfoga-
dasat, tiszteletét tamogatdé modszer, amely két alapvetd tematikai megkdzelitésben
vizsgalja a fogyatékossaggal €16 személyeket és tarsadalmi kapcsolataikat. Az egyik
megkozelités a fogyatékossag abrazolasa a szépirodalomban és a médidban (Repre-
sentations of Disability in Literature and the Media), a masik a fogyatékossaggal
¢l6 személyek onéletrajzi irdsai (Disabilitty Memoir). Az alabbiakban ezt a két
megkozelitést mutatjuk be, ahogy a Berkeley egyetem angol tanszékén talalkoztunk
vele Georgina Kleege' kurzusan.

Az j megkozelités: a fogyatékossag a soksziniiség egyik arnyalata

A vilagban mindig jelen volt a fogyatékossag, az ember sosem tekintett k6zom-
bosen a fogyatékossaggal €16 személyekre, olyannyira nem, hogy maga is alko-
tott fogyatékos lényeket. Irodalmi alkotasokban, népmesékben, a mitologidban és
a Bibliaban is szamtalan fogyatékos hdssel, szerepldvel talalkozhatunk (Flamich
és Hoffmann, 2011).

Napjainkban a fogyatékossag alapvetden a kiilonbozdséget, nem pedig a sé-
rliltséget, alkalmatlansagot és a képtelenséget jelenti. (Cantor, 2005, IX.). Folytat-
va ezt a gondolatot, fel kell ismerniink, hogy a fogyatékossag a diverzitas fontos
aspektusa (Feldbaum és Rossetti, 2005, 43.). Ez a szemlélet mindenképpen kedvez
a fogyatékossaggal €16 személyek megitélésének, mivel a tobbségi tarsadalomnak
nyujt jelentds szemléletbeli segitséget a fogyatékossaggal €16 személyek kiilonbo-
z6ségének elfogadasaban, értékeinek el/felismerésében. Ez azonban még csak ki-
indulési pont ahhoz, hogy ne alapvetd elutasitassal fogadjuk a fogyatékossaggal
€16 hallgatokat, hanem beszéljiink roluk, nehézségeikrdl, és megszabadulhassunk
a sztereotipiakbol adodo elditéletektol. De honnan szarmaznak a sztereotipidk és
mi modon szabadulhatunk meg t6liik? Feltételezhetéen ebben a folyamatban nyujt
segitséget az Egyesiilt Allamok és Nagy-Britannia szamos egyetemén bevezetett
kulturalis diverzitasrol szolo kurzus, amelynek elengedhetetlen része a kiilonb6zo
fogyatékossag-abrazolasok elemzése. Vessiink egy pillantast a fogyatékossag abra-

! Georgina Kleege vak ir6, esszéista, 2003 ota a University of California, Berkeley Angol Tanszékén
oktat, kutatasi terlilete: vaksag és vizualis miivészetek, fogyatékossag dnéletrajzi abrazolasa. Gyakran
publikal példaul a Yale Review, Journal of Literary and Cultural Disability Studies, illetve a Rhetoric
Review hasabjain. Megjelent konyvei: Blind Rage: Letters to Helen Keller (Gallaudet University Press,
20006), Sight Unseen (Yale University Press, 1999), Home for the Summer (Post-Apollo Press, 1989).
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zolasaira a médidban és a szépirodalomban, hogy felismerjiik jelentéségiiket a pe-
dagogusképzésben.

Fogyatékossag-abrazolas a médidban

Az utdbbi évtizedekben a fogyatékossag abrazolasa egyre inkabb jelen van a minden-
napokban, teret kap a ma mar izlésformalo, meghatarozo szerepet jatsz6 médidban is.
Nem idegen és nem tabu a filmmiivészetben, st talalkozhatunk vele a szappanoperak-
ban is. Meg kell jegyezniink azonban, hogy ezeket a filmeket nem fogyatékos ren-
dezdk alkotjak, igy elsdsorban a tobbségi kornyezet elképzelései érvényesiilnek
(Feldbaum és Rossetti, 2005, 44. o.). A gyakorlatban a fogyatékossag a cselekmény
kellekéveé” valik, (Mitchell és Snyder, 1997; Feldbaum és Rossetti, 2005, 44. 0.), és
az a feladata, hogy humanizalja, nevelje a f6szereplé(ke)t. Amint teljesitette felada-
tat a fogyatékossaggal €16 szerepld, a forgatokonyvird ,eltlinteti”, igy tér vissza
a ,,normalis” vilag, amelyben nincs helye sem a fogyatékossagnak, sem a fogyaté-
kossaggal €16 személynek (Feldbaum és Rossetti, 2005, 44. 0.). Ha nem moralizald
szerepet kap a fogyatékossaggal €16 hés a torténetben, akkor leggyakrabban az alabbi
tulajdonsagok valamelyikével rendelkezik: josagos, artatlan, gyamoltalan, szerencsét-
len, nevetséges, rosszindulati, gonosz, szornyeteg és bosszualloé (Longmore, 2003;
Feldbaum és Rossetti, 2005, 45. 0.).

A kozelmultban megjelent egy ujabb abrazolasi forma is Gjsagcikkekben, port-
rémiisorokban, ahol a fogyatékossaggal ¢l0 személy, mint hés (,,supercrip”) ,,le-
gy06zi” fogyatékossagat, és hatranyos helyzete ellenére esetenként kimagaslo, alta-
laban azonban atlagos emberi teljesitményekre lesz képes. Ez a megkdzelités azt az
elképzelést erdsiti, hogy a fogyatékossaggal €16 személynek meg kell tagadnia fo-
gyatékossagat, fliggetlenitenie kell magat allapotatol. A valosag azonban ennek az
ellenkezdje, az ember fogyatékossagaval egyiitt, annak valamennyi nehézsége, kor-
latja és sajatossaga tudataban ¢€li az életét, nem megtagadva, hanem méltosaggal
elviselve allapotat (Feldbaum és Rossetti, 2005, 47. 0.). Ez utdobbi megvilagitas
szinte sohasem keriil a kdzéppontba, hacsak fel nem hivjuk ra a figyelmet. Mint
a késoébbiekben latni fogjuk, a figyelem felhivasanak egyik kivalo modja a fogya-
tékossag-abrazolassal foglalkozo6 egyetemi kurzusok inditésa.

Fogyatékossag-abrazolas az irodalomban

A szépirodalom olyan gazdag, kifogyhatatlan tarhaz, amely megszamlalhatatlan
példat sorakoztat fel a kiilonboz6 fogyatékossagok abrazolasara a kezdetektdl nap-
jainkig, kovetkezésképpen az irodalom segitségiinkre lehet abban, hogy felszinre
keriiljenek a fogyatékossaggal €16 személyek valds és vélt tulajdonsagai: josagos,
artatlan, gyamoltalan, szerencsétlen, nevetséges, rosszindulatli, gonosz, szérnyeteg
és bosszaallo. (A fenti tulajdonsadgokat érdemes lenne kiilon-kiilon elemezni, ira-
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sunk keretei azonban ezt nem teszik lehetévé.) A felsorolt tulajdonsagok mara mar
sztereotipiakka rogziiltek, amelyekr6l beszélniink kell, hiszen a valosag feltarasa és
definialasa nélkiil nem juthatunk kozelebb a fogyatékossaggal é16 személyekhez,
tehat nem tudjuk segiteni 6ket abban, hogy véget érjen ,,maganyos kiizdelmiik”.
Maganyos kiizdoként pedig képtelenség eljutni a rég ohajtott tarsadalmi integracioig,
a tarsadalmi szerepvallalasig, mert nem thlzas azt allitanunk, hogy a fogyatékos-
saggal €16 személyek tarsadalmi szerepvallaldsa nélkiil csak részleges el/befoga-
dasrol beszélhetiink.

A szellemi és pedagogiai akadalymentesitést célzo megkozelitések

Mint korabban emlitettiik, az el/befogadast segité folyamatban fontos szerepet jat-
szanak az Egyesiilt Allamok és Nagy-Britannia szamos egyetemén bevezetett — és
sikerrel alkalmazott — kurzusok, amelyek a kulturalis diverzitasra 6sszpontositanak.
A ,,sériilt emberek Mekkaja”-ként (Kdlmdan és Konczei, 2002, 115. 0.) vagy az aka-
dalymentesités bolcsdjeként is ismert, koztudottan liberalis szellemiségii Berkeley
egyetem angol tanszékén Georgina Kleege sajatos megkozelités alapjan, két 1épés-
ben képzeli — és valdsitja meg — a szellemi és pedagodgiai akadalymentesitést.

A megkozelités lényege a fogyatékossagtudomany interdiszciplinaris jellege,
amelynek ujabb példaja az irodalomtudomany és a fogyatékossagtudomany dssze-
fonddasa. A szellemi akadalymentesités a gyakorlatban két 1épésben, két egymasra
épiilo, de egymastol fiiggetleniil is elvégezhetd, a mesterképzés keretében vala-
mennyi hallgatd altal szabadon valaszthaté féléves kurzusokon torténik. Az elso
1épés a Fogyatékossag-abrazolas az irodalomban (Disability in Fiction: Represen-
tations of Disability in Literature), a masodik a Fogyatékossag onéletrajzi abrazo-
ldsa (Disability Memoir) cimi kurzus.

Az els6 kurzus résztvevéi azt vizsgaljak, milyen formaban jelenik meg a fogya-
tékossag a kiillonbozé korok irodalmi alkotasaiban, Shakespeare-t6l a XXI. szazad
irodalmaig. A miivek elemzése soran kiemelt hangsulyt kap a fogyatékossag defi-
mint sajat tapasztalat. A mivek elemzése soran fény derdl arra is, milyen szavakat,
kifejezéseket hasznalnak a kiillonbozo fogyatékossaggal €16 személyek/csoportok
sajat fogyatékossaguk €s a tobbségi tarsadalom tagjainak megnevezésére; sz6 esik
tovabba intézményeikrél és mozgalmaikrol is. A kurzus tematikajanak fontos
eleme a fogyatékossag vizsgalata kiilonb6z6 gazdasagi, politikai és kulturalis ténye-
zOk tiikkrében. Az elemzés segitséget jelent a fogyatékossaggal kapcsolatos kritikai
gondolkodasmod kialakitasaban, ebbdl kdvetkezden az elditéletek kezelésében is
(Kleege, 2011/2012).

A kurzus sokréti kdvetelményt tamaszt a hallgatokkal szemben. A félév soran
hét kotelez olvasmany, két, 5-8 oldal terjedelmii esszé megirasa, valamint egy
csoportos prezentacid var rajuk. A tematika 6tvozi a hallgatok irodalmi tajékozott-
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saganak, iraskészségének és kritikai gondolkodasanak, valamint eléadoi készségei-
nek fejlesztését is. A csoportos prezentacio esetében két lehetdség koziil valaszt-
hatnak a hallgatok: el6adhatnak egy jelenetet a kurzus barmely kotelez6 olvasma-
nyabol, vagy bemutathatnak egy fogyatékossagi teriiletet, illetve annak kiilonb6z6
irodalmi megjelenéseit barmely miivészeti ag és alkotas segitségével. A prezenta-
ciokra a félév végeén keriil sor, elegendd id6t hagyva a hallgatoknak a csoportok ki-
alakitasara, a téma és a miifaj kivalasztasara, anyaggytjtésre, a probakra és az 0sz-
szecsiszolodasra.

A Fogyatékossag onéletrajzi abrazolasa (Disability Memoir) cimii kurzus elso-
sorban az Onéletrajzirast, mint irodalmi miifajt vizsgalja. Mivel az elemzett miivek
alkotoi valamennyien fogyatékossaggal €16 személyek, a kurzus kozéppontba helyezi
a fogyatékossag leirasat, hatasat az ir6 személyes vilagfelfogasara, érzékelésére. A kur-
zus résztvevoi megismerkedhetnek olyan fogalmakkal, mint példaul: autopathogrdfia
(a sajat betegség leirasanak miifaja), vagy fogyatékossag narrativa.

A fogyatékossag abrazolasa az Onéletrajzirasban, Kleege meggy6zddése sze-
rint, hitelesebb képet nyujt a fogyatékossaggal é16 személyekrol, ¢letfelfogasukrol,
igy jelentésen csokkenti a tobbségi kornyezet félelmét mind a fogyatékossaggal,
mind pedig a fogyatékossaggal €16 személyekkel szemben. A kurzus figyelmet for-
dit a fogyatékossaggal €10 személyek Onéletrajzi irasainak kritikai megkozelitéseire.
Foglalkozik a fogyatékossagi mozgalmak aktivistdinak azzal a véleményével, amely
szerint a Disability Memoir, mint miifaj megerdsiti: a fogyatékossag olyan szemé-
lyes tragédia, amelynek elviseléséhez és dbrazoldsahoz emberfeletti erd sziikséges.
Ez a kritikai megkdzelités megkérddjelezi a miifaj tarsadalmi elditéletekre gyako-
rolt pozitiv hatasat. E kurzus pedig nem kevesebbre vallalkozik, mint hogy feltegye
a kovetkez6 kérdést: Mi a mifaj szerepe a tarsadalom gondolkodasanak befolya-
solasaban (Kleege, 2011/2012)?

A téma iranti érdeklodést és igényt jol jelzi, hogy a kurzuson 45 hallgatd vesz
részt, akik kozott minddssze egy a fogyatékossaggal €16 személy. Minden 6ran va-
16s idejt feliratozas (realtime captioning) all a sulyos fokban hallassériilt hallgato
rendelkezésére. A heti kétszer kilencven perces talalkozasok soran Kleege ki-
emelt figyelmet fordit arra, hogy kiilonb6z6 fogyatékossag-abrazolasokkal is-
merkedjenek meg a hallgatok, ezért a kotelezd irodalomban megtalalhatd tobbek
kozt siketvak, vak, siket és mozgassériilt szerzé munkaja épplgy, mint rosszindu-
latu daganattal, autizmussal ¢l6 alkotd onéletrajzi irdsa. Az irodalom Osszeallitasa
bizonyara nem jelent nehézséget az oktatonak, hiszen az Egyesiilt Allamokban
szamtalan Onéletrajzi ihletést iras latott mar napvilagot fogyatékossaggal €16 sze-
mélyek tollabol.

Altalaban Kleege, az ir6 fogyatékossagaval kapcsolatos sztereotipidkra iranyuld
provokativ kérdései inditjak a beszélgetést, az egylittgondolkodast; igy a miivekhez
eldszor a hallgatdk érzésein és a sztereotipiakon keresztiil kdzelitenek, majd hangot
adnak kritikai észrevételeiknek. Az els6 ora elfogddottsaga utan a hallgatok egyre
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batrabban ¢s nyiltabban fedik fel sajat, a fogyatékos személyekkel szemben tanusi-
tott elditéleteiket, félelmeiket. Alig két honap elteltével a hallgatok szinte elfogod-
dottsag, tabuk és elditéletek nélkiil, kritikusan tekintenek az dnéletrajzi irasok fogya-
tékossaggal €16 szerepldire, kornyezetiikre, valamint magukra az irasokra. Azaltal,
hogy megismerik a fogyatékossaggal é16 személyek szempontjait, az 6 nézépont-
jukbol latjak a kornyezet akcidit és reakcioit, feltételezhetéen raébrednek arra,
hogy a sajat tudomanyteriiletiik is kapcsolatban all a fogyatékossaggal ¢l6 szemé-
lyekkel, és az dket érintd kérdésekkel, tehat torekszenek arra, hogy mélté megolda-
sokat talaljanak a felmeriil6 problémakra.

A kurzus résztvevoi nem csupan bolcsészek, irodalmarok, hanem egyéb tudo-
manyteriiletek, példaul a szocioldgia, az orvostudomany, a kozgazdasagtudomany,
a politologia hallgatdi, akik — miutan realis képet alkothatnak a fogyatékossaggal
¢16 emberek adottsagairol és értékeirdl — vélhetdleg elfogodottsag és/vagy elbitéle-
tek nélkiil viseltetnek a jovében a fogyatékossaggal €16 személyek irant. Ez a sze-
mélyes kapcsolatok szintjén tilmenden jelentds gazdasagi hasznot hozhat a tarsa-
dalomnak, amennyiben nagyobb szamban foglalkoztatjak a fogyatékossaggal é16
személyeket, tekintve, hogy 1ényegesen tobb fogyatékossaggal €16 személy végez-
het képességeinek €s végzettségének megfeleld, értékteremtd munkat.

A Berkeley Egyetem Angol Tanszékén szerzett tapasztalataink alapjan idosze-
rinek tartjuk a Fogyatékossag-abrazolas az irodalomban €s A fogyatékossag onélet-
rajzi abrazoldasa cimii kurzusokhoz hasonlo, szemléletformalo, hianypotlo kurzusok
bevezetését a magyarorszagi felsdoktatasba, kiilonds tekintettel a pedagoguskép-
zésre a tarsadalom gondolkodasanak kedvezo irdnyt befolyasolasa érdekében.

Konkluzié

frasunkban két fogyatékossaggal é16 egyetemi tanar reflexioi alapjan fedtiik fel a fo-
gyatékossaggal €16 személyeket 6vezd sztereotipiakat, és mutattuk be, hogyan tanit-
hato a diverzitas elfogadasa, tisztelete. Célunk az volt, hogy hangsulyozzuk, Magyar-
orszagon is id6észer(i az inkluziv szemlélet meghonositasa a pedagogusképzésben,
aminek soran elengedhetetlennek véljiik a Fogyatékossag-abrazolas az irodalom-
ban és A fogyatékossag onéletrajzi abrazoldsa targya kurzusok bevezetését a fel-
sGoktatasban, kiilonds tekintettel a pedagogusképzésre. Meggy6zddésiink szerint az
ilyen kurzusokon szerzett ismeretek és tapasztalatok birtokdban a leendé pedago-
gusok megszabadulhatnak félelmeiktdl, igy sokat tehetnek azért, hogy a tobbségi
kornyezetben vald helytallas a fogyatékossaggal €16 személyek szamara ne legyen
tobbé ,,maganyos kiizdelem”.
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A tanulmény az ECEIS Early Childhood Education in Inclusive Settings, azaz az Ovodds-
koru gyermekek inkluziv nevelése cimii, 2006 és 2009 kézott zajlo nemzetkozi kutatasrol
szamol be. A kutatas kozponti kérdése: Hogyan szervezhetd ugy a kisgyerekkori intézmeé-
nyes nevelés, hogy a nagyon eltérd fejlettségii, igy specidlis sziikségletii gyermekek egyiitt
nohessenek fel ép tarsaikkal, valamennyiiik szamara fejleszto koriilmények kozott? A ku-
tatas altalanos célja a kovetkezo volt: az inkluziv nevelés teriiletén dolgozo szakemberek
segitése, az elmélet és gyakorlat kozotti kapcsolat erdsitése modszertani segédanyag ki-
dolgozasaval.

Bevezetés

Szamos olyan nemzetkdzi projekt miikodik, amely a fogyatékos személyek tarsa-
dalmi beilleszkedését nehezitd akadalyok lebontasat célzé folyamatba illeszkedik.
Ugy tiinik, hogy a nevelés-oktatas ebbdl a szempontbol kulcsfontossaga, kiilondsen
az inkluziv nevelés, amely a gyogypedagogiai, pedagodgiai kutatasok egyik kozpon-
ti témaja. E problémakdrben az iskola vilaga mellett egyre hangstlyosabb szerepet
kap a kisgyermekkori nevelés szintereinek vizsgalata (Odom, 2001), hiszen a gyer-
mekeket éré korai hatasok rendkiviil hangsulyosak a gyermekek fejlodésében és
szocializaciojaban.

Hogyan szervezhet6 gy a kisgyerekkori intézményes nevelés, hogy a nagyon
eltéro fejlettségii és eltérd fejlodésmenetli gyermekek egyiitt néhessenek fel, kozos
élményekhez jutva, valamennyiiik szdmara fejleszté koriilmények kozott? E prob-
1éma vizsgalatat tiizte ki célul az Eurdpai Unié EU FP6-os keret Comenius prog-
ramja altal tamogatott ECEIS Early Childhood Education in Inclusive Settings, az
Ovoddskorii gyermekek inkluziv nevelése cimii nemzetkozi 6sszehasonlité kutatas,
melyben 6t eurdpai egyetem kutatdcsoportjai mitkddtek egylitt: az Universitét
Siegen (Németorszag, Prof. Maria Kron vezetésével), Université René Descartes
(Parizs, Franciaorszag, Prof. Eric Plaisance), Universidade do Minho (Braga, Por-
tugalia, Prof. Ana Maria Serrano), Milardalen University (Vasterds, Svédorszag,
Prof. Kerstin Goransson) valamint az ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar
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Altalanos Gyégypedagogiai Tanszék kutatocsoportja (Prof. Zaszkaliczky Péter ve-
zetésével)'. A kutatas soran egyiitt dolgoztak a tudomany és a gyakorlat szakem-
berei, olyan intézményekbdl, melyek elkotelezetten a befogadd nevelésben latjak
a jovo utjat.

A projekt célja

A 2006 oktoberétol 2009 szeptemberé€ig tartd kutatas arra iranyult, hogy a specialis
sziikségletii, ezen beliil elsésorban a fogyatékos gyermekek inkluziv, befogad6 neve-
1ését segitse’. Konkrétabban: timogassa a harom és hat év kozotti gyerekek intéz-
ményes nevelése teriiletén dolgozo, az inkluziv nevelés irant nyitott 6vodapedago-
gusokat, gyogypedagdgusokat, intézményvezetdket és egyéb szakembereket olyan
segédanyag kidolgozasaval, amely tartalmazza mind az inklazié elméletével kapcso-
latos gondolatokat, mind pedig mddszertani ajanlasokat a gyakorlat szamara.

Az inklazié definicidja

Az inkluzio, inkluziv nevelés kifejezés definialasa elengedhetetlen, mivel sokféle
jelentés tarsul hozza. Az ECEIS kutatdcsoport a kdvetkezd, a gyakorlat szempont-
jait tartalmaz6 definicioban allapodott meg: ,,Az inklizio olyan folyamat, amely-
nek célja, hogy megfelel6 kdrnyezetet alakitsunk ki valamennyi gyermek szamara.
A pedagdgiai munka szempontjabol ez az elméletek, programok ¢és tevékenysé-
16en; ... ez a folyamat valamennyi gyermek részvételi lehet0ségének megszervezé-
sét magaba foglalja.”. (Kron, 2008, 12. 0.)

A projekt menete

A kutatas elsd szakaszanak célja az inklazio elméletének és gyakorlatanak nemzet-
kozi attekintése volt. Osszehasonlitd vizsgalatunkban feltérképeztiik, hogy orszaga-
inkban milyen keretek k6zott miikddik a harom és hat év kozotti fogyatékos €s ép
gyermekek nevelése, milyen a jogszabalyi hattér, milyen csaladtamogatasi rendszer
milkodik az egyes orszagokban, milyen finanszirozassal miikddik a kisgyermekek

! A magyar kutatocsoport tagjai: Borsi Tiinde, Garai Déra, Kerekes Valéria, Schiffer Csilla, Tamds
Katalin, Trocsanyi Zsofia, Weiszburg Julia, Zaszkaliczky Péter.

% A tanulményban a nemzetkozi kutatis szemléletével megegyezéen a specidlis sziikségletii gyerekek
kifejezést hasznalom. A specialis sziikségletli gyerekek csoportjaba a fogyatékos gyermekeken ki-
viil a kulturalis-nyelvi akadalyokkal kiizd és a tehetséges gyermekek is beletartoznak a fogalmi meg-
kozelités alapjan. A projektben azonban sziikebb értelmezésben elsésorban a fogyatékos gyermekek

s

jelennek meg.
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nevelése — allami vagy onkormanyzati feladat, a sziiloknek fizetnilik kell-e érte,
milyen intézményrendszer mitkodik, milyen szakemberek dolgoznak ezen a teriileten,
milyen szintli végzettséggel. Milyen ellatast kapnak a specialis sziikségletii, fogya-
tékos gyermekek? Milyen valasztasi lehetdsége van a sziiloknek gyermekiik neve-
1ésével kapcsolatban? Milyen elvek és pedagogiai programok alapjan mikodnek
a kisgyermekkori nevelési intézmények?

A kutatas az orszagok kozotti jelent6s kiilonbségeket tart fel (Kron, 2008) a fent
felsorolt valamennyi teriileten.

A kutatocsoport figyelme a mdasodik szakaszban ezek alapjan arra iranyult,
hogy melyek azok a pedagogiai komponensek, melyek sikeres egyiittnevelést ered-
ményeznek a jelentOsen eltéré nevelési-oktatasi rendszereken beliil is. Ehhez felvet-
tiikk a kapcsolatot olyan gyermekintézményekkel, melyek a kisgyermekek inkluziv
nevelését tizték ki célul. Velik egyiittmikddve egy éven at rendszeresen végez-
tiink megfigyeléseket az dvodakban®, kovetve a mindennapjaikat. Részletesen do-
kumentaltunk és elemeztiink konkrét szituaciokat az intézmények életébol, az
inklazio sikeressége szempontjabdl. Az elemzéshez a kutatdcsoport megfigyelési
szempontsort dolgozott ki. A szituaciokkal kapcsolatos alapinformacidkon (hely,
id6pont és szereplok) tul rogzitettiik azokat a hattérinformaciokat is, amelyeket
sziikségesnek talaltunk ahhoz, hogy érthetek legyenek a megfigyelt helyzet torté-
nései. gy példaul azt, hogy a napirendben mikor tortént, szokasos vagy rendkiviili-
nek szamitd esemény, mi volt a kozvetlen elézménye, mi volt az egyes szereplok
szandéka, mi valosult meg bel6le — tehat idoi, téri és szocialis kontextusba helyez-
tikk az altalunk megfigyelt rovid (sokszor csak villandsnyi) torténeteket. Végiil
a tapasztalatokat értelmeztiik, abbol a szempontbol, hogy mit is tanulhatunk beléle,
milyen kompetenciakat fejleszt mind a gyermekek, mind pedig a pedagdgus szem-
pontjabol.

A kutatas kutatds-modszertani dilemmakat vetett fel: milyen részletességi, milyen
,surt” (Geertz, 2001) legyen a leiras. A megfigyelések soran szembesiiltiink azzal
a kérdéssel is, hogy a megfigyelési egység, a szitudcio, nagyon eltéré hossziisagi
lehet. A torténések és a szereplok gyorsan valtjak egymast, dontés kérdése, hogy
mi tartozik egy szituacioba, mi pedig mar egy kovetkezdbe, aszerint, hogy mit sze-
retnénk bemutatni vele. Melyeket valasszuk ki részletes elemzésre, végiil kozlésre,
milyen szempontok szerint csoportositsuk ezeket; csak sikeres példak, j6 megolda-
sok legyenek-e, vagy olyanok is, amelyeken bemutathat6, hogy masképp sikere-
sebb lett volna?

A kutatas harmadik szakaszdaban a modszertani segédanyagot, kézikdnyvet dol-
gozta ki a nemzetkdzi kutatocsoport.

3 Az, 0voda” szoval jelolom itt az egyszeriliség kedvéért azokat a gyermekintézményeket, melyek az
adott életkorti gyermekek intézményes nevelését végzik. A nemzetkdzi vizsgalatban ez az intézmény-
tipusok széles skalajat jelenti. Kutatasunkban tizenegy gyermekintézmény vett részt, melyekben a fo-
gyatékos és nem fogyatékos gyermekek egyiittnevelése folyik.
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A moédszertani segédanyag felépitése

A kézikonyv (Garai és Kron, 2009; Kron, Papke és Windisch, 2010) két nagy rész-
bol all. Elméleti részét azok a tanulmanyok alkotjak, melyeket a k6z6s munka so-
ran a kutatdcsoport tagjai az inkltzio legfontosabb kérdéseirdl irtak, kutatasaik és
a nemzetkdzi szakirodalom alapjan. A tanulmanyok sorat az inklizio értelmezésé-
vel, elméletével kapcsolatos gondolatok nyitjak, fogalmi tisztazas €s torténeti atte-
kintés. A kovetkezo cikkben Maria Kron bemutatja, hogy a heterogenitas elvét, az
emberi sokféleség elismerését és alapértekként kezelését, mely az inkluziv nevelés
egyik sarkalatos pontja, hogyan kell mar a kisgyermekkori nevelésben figyelembe
venni, a masik alapelvvel, az egyenldségre valo torekvéssel egyiitt. A nevelés gya-
korlatat befolyasold tényezok koziil a pedagdgiai keretek, programok hatasat, a kii-
16nb6z6 szakemberek szerepét, valamint a tevékenységek, helyzetek szervezettségi
formajanak (strukturalt, nem strukturalt és félig strukturalt helyzetek) hatasat elem-
zik a kovetkez6 tanulmanyok. Az egyéni tamogato stratégiakat és a sziilokkel valo
kapcsolat modjait mutatja be a kdvetkezd két irds. A befogadd nevelés mindségét
befolyasolo kulcskérdésekkel, a pedagogusok képzettségének hatasaval és az in-
tézményeken beliili és a tagabb kozdsséggel valo egylittmiikodéssel kapcsolatos
nézeteiket osztjak meg a tovabbiakban az olvasokkal a szerzok. A tanulmanyok sorat
az 6vodabol iskolaba atmenet kérdéskore zarja. A fejezetek végén gondolkodtatd
kérdések is segitik az eurdpai diskurzusokban megjelend elméleti megfontolasok
megyvitatasat, atgondolasat.

A kézikdnyv gyakorlati része a megfigyelt helyzetek elemzésén keresztiil mu-
tatja be, hogyan lehet el6segiteni hogy minden gyermek részt vegyen a csoport éle-
tében, hogyan lehet a kdrnyezetet és a programokat gy atalakitani, hogy nagyon
kiilonb6z6 gyermekek szamara is oromteli és fejlesztd legyen, biztositva szamuk-
ra a kozos tevékenységet, a biztonsagos kisérletezés és esetenkénti tévedés le-
hetdségét is; hogy a sikereken és kudarcokon keresztiil a sajat tempojukban fej-
16dhessenek.

A kozlésre kivalasztott helyzetek a kovetkez6 témakhoz kapcsolodnak: tanulasi
szituaciok (kognitiv, mozgasos, tarsas készségeket fejlesztd, valamint miivészeti
tevékenységekkel és kulturalis szokasokkal kapcsolatos helyzetek). A kovetkezo
fejezet specialis sziikségletii gyermekek egyéni megsegitésével kapcsolatos helyze-
teket elemez. Milyen segitséget adhat a gyogypedagogia a specidlis sziikségletii,
fogyatékos gyermekek nevelésében, és ezt hogyan tegye? Hogyan hasznosithato
a gyogypedagogiai szakértelem a gyermekek nevelésében ugy, hogy éppugy se-
gitse a beilleszkedésiiket, részvételiiket a csoport életében, mint az egyéni fejlodé-
stiket? A kutatocsoport ajanlasa szerint az egyiittmiikodés, a teammunka kulcskérdés
a segité szakemberek kozott, mind a tervezésben, mind az intézmények életében.
A gybdgypedagdgusi szerepértelmezés és gyakorlat szempontjabdl, az egyiittmiko-
dési modok gyakorlatanak kidolgozasaban még sok munka var rank.
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A pedagdgus munkajaban a kdlcsonds megertés segitése, egyfajta tolmacssze-
rep is fontos ahhoz, hogy a gyermekek el tudjak fogadni furcsan viselkedd, vagy
esetleg érthetetleniil kommunikalo tarsaikat. Ennek modszereivel kapcsolatos di-
lemmait gondolhatja végig az olvaso a kozolt szituaciok kapesan. Ugy tiinik, sok-
szor a szabad jaték jelenti az igazi kihivast a specialis sziikségletli gyermekek sza-
mara. Az elemzett szituaciok megmutatjak, hogy a pedagogus sokszor a kornyezet
rugalmas alakitasaval lehetoséget teremthet arra, hogy a tarsaitol eltérd szinten jat-
sz6 gyermek is részese lehessen a kozos tevékenységnek, mozgositva a vilag felfe-
dezésére iranyuld igényét. A kovetkezd rész olyan helyzeteket mutat be, melyekbol
a sziilokkel valo egyiittmiikodés kiillonbozé modjait lathatjuk.

A kutatas tapasztalatai, dilemmak, kérdések, tanulsagok

Az 0sszehasonlito nemzetkozi kutatds lehetGséget adott a kutatdcsoport szamara,
hogy alapvetd kérdéseket (példaul szakemberek szerepe, szabad és iranyitott szi-
tuaciok aranya, szakemberképzés, sziilék szerepe, heterogén csoportszervezés,
ovoda-iskola atmenet, tanulasi helyzetek, kooperacié és teammunka) megvitasson.
Nem sziilettek azonban, nem sziilethettek mindenben egységes allaspontok, a dis-
kurzusok és dilemmak tiikr6z6dnek a kutatasi beszamoloban is (Kron, Papke és
Windisch, 2010).

Kutatasunk sokszini volt a hasznalt szakkifejezések tekintetében is. Az eltérd
szakkifejezések hasznalata mogott a gondolkodas, a mogottes filozofia eltérései hu-
zodnak. Dilemmat jelentett ezek egységesitésének kérdése. A nemzetkozi 6sszeha-
sonlitd gyogypedagogiai kutatdsoknal a nominalis és funkcionalis ekvivalencia
kérdése meriil fel. A nominalis ekvivalencia esetében tiikorforditasként megjelennek
ugyanazok a szakkifejezések, de mas-mas jelentéssel (erre példa maga a gyogy-
pedagogia sz6 melynek értelmezése tagabb, mint a német Heilpddagogik), mig
a hasonl6 jelentést mas kifejezéssel leird funkcionalis ekvivalencia a jelentést teszi
kozponti kérdéssé (Becker, 2003). A gydgypedagogia nem esett at nemzetkozi egy-
ségesitési folyamaton, igy példaul a gyogypedagogia illetékességi korébe tartozod
népességcsoportok meghatarozasara az egyes orszagok mas-mas kritériumokat hasz-
nalnak, eltérd a fogyatékossag fogalma (ebbdl ered az is, hogy a nemzetkdzi statisz-
tikak értelmezése €s Gsszehasonlitasa is igen nehéz). Emellett a fogyatékossag sajatos
jelenség abbol a szempontbdl is, hogy kifejezései a koznyelvbe szivarogva sajatos
stigmatizalo, pejorativ jelentést kaphatnak, ezért ujra és ujra felmertiil az igény sem-
leges kifejezésekre, erre példaként az értelmi fogyatékossaggal, intellektualis képes-
ségzavarral kapcsolatos kifejezésekre utalok. A kutatasunkat figyelemmel kiséro,
értékeld szakértok (angolul evaluator) azt a nézetet képviselték, hogy a dokumen-
tumok szohasznalatat nem kell egységesiteni, tiikkrozhetik a kutatok eltéré gondol-
kodasat és tapasztalatait. (Igy példaul a kutatas angol nyelvii dokumentumaiban
a magyar jogszabalyokban szerepld sajatos nevelési igényii (SNI), vagy specialis
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sziikségletli gyermekekre vonatkozoan a children with special needs, children in spe-
cial needs, illetve a svéd dokumentumokban a children in needs kifejezések egyarant
szerepelnek.) A soksziniiség az inkluziv pedagdgia egyik alapértéke, amelyben le-
hetoségek rejlenek.

Szamomra, aki eldszor vettem részt nemzetk6zi kutatasban, sok tanulsaggal
jért ez a munka. A legfontosabb talan az volt, hogy természetes és magatol értetédo
dolgokat is at kellett gondolni, koztiik olyanokat, melyek latszolag nem kapcsolod-
nak az inklizio kérdéséhez. (Példaul a kutatocsoport magyarorszagi projekttalalko-
zojan nem értettek a kiilfoldi kollégak, hogy lehetséges az, hogy a meglatogatott
magyar 6vodaban egyetlen helyiségben zajlik a gyermekek szinte dsszes tevékeny-
sége; miért nincsenek kozos tevékenységek a tobbi csoporttal, miért nem kevered-
nek a gyerekek, miért csak a sajat 6vodapedagogusukkal talalkoznak; miért ennyi
gyerek jar egy csoportba, miért ilyen a felndtt—gyerek arany.) Ezek a kérdések az
intézményrendszer miikodésével fliiggnek Ossze, s igy szoros kapcsolatban allnak
a befogado neveléssel. Masfajta intézményi strukturak megismerése és értelmezo,
kritikai elemzése segit a sajatunk jobb megértésében, az elonyodk és hatranyok at-
gondolasaban, okok és okozatok elkiilonitésében.

A kisgyermekkori nevelésben részt vevl intézmények nagyon eltéréek a kii-
16nb6z06 eurdpai orszagokban, (esetleg egy-egy orszagon belill is). Példaul Svédor-
szagban mar masfél éves koruktol egészen az iskolaskort megel6zo €vig az oktatési
rendszer részét képezo forskola angolul pre-school elnevezésii intézményekbe jarnak
a gyermekek. Svéd kutatotarsaink a fejlodés nagy vivmanyaként tartjak szdmon,
hogy a szocialis-egészségiigyi szférabol kikeriilt a gyermeknevelés ligye, és a leg-
kisebbek nevelése is az egységes oktatasi rendszerbe illeszkedik.

Nagy kiilonbség van a kisgyermekekkel foglalkozé szakemberek képzettségé-
ben és elnevezésében is. A legtobb orszagban felséfoki tanulmanyok elvégzése
utan dolgozhatnak ezen a teriileten, de példaul Németorszagban nem tartozik az
akadémiai képzésbe az 6vodapedagdgia. Franciaorszagban és Svédorszagban a kis-
iskolasokat ¢és az dvodaskori gyermekeket ugyanolyan végzettségli pedagdgusok
(tanarok, tanitok) oktatjdk-nevelik, a pedagogusképzésben nem kiiloniil el az dvo-
dapedagogia.

Az intézmények épitészeti jellegzetességei is nagyon eltéréek. A mi 6vo-
dankban megszokott egy csoport egy csoportszoba elrendezést nagyon sziikosnek
talaltdk a nemzetkdzi kutatocsoport tagjai. Szinte sehol nem jellemz6 ez a szer-
kezet, egy csoportnyi gyerek szamara tobb helyiség (négy-6t) all rendelkezésre
a kiilonbozo tevékenységekhez. A legtobb helyen a felndtt—gyermek arany is
jobb, mint nalunk, kisebbek a csoportlétszamok, illetve rendelkezésre allnak segi-
tok is. A csoportszervezésben talalkoztunk egyéb érdekességekkel is, példaul az
altalunk meglatogatott német 6vodaban a gyermek nem is maradhat mindig ugyan-
avval a pedagdgussal, ugyanabban a szobaban, hanem arra 6szténzik, hogy ,,van-
doroljon” az 6vodan beliil, mas-mas gyerekekkel és felnéttekkel keriiljon kapcso-
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latba. Abban is meglehetdsen nagy kiilonbségeket tapasztaltunk, hogy milyen a pe-
dagogus altal strukturalt és nem strukturalt tevékenységek aranya, mennyire ko-
tott a napirend, a szabad jatékot preferaloktol a kotott foglalkozasokat elétérbe
helyezbkig.

A kutatas egyik legfontosabb tanulsaga az volt, hogy minden jelenség, igy az
inkluzié kérdéskore is csak kontextusaval egyiitt vizsgalhatd, — a megvalosulas
makro és mikro szintjei gyakran ellentmondésos kapcsolatban vannak egymassal.
Lehet inkluziv egy nevelési-oktatasi rendszer, egy pedagogiai elmélet, egy intéz-
mény, egy csoportalakitasi moéd vagy egy pedagogiai szituacio (Zdszkaliczky, 2009).
Egy befogado oktatasi rendszeren, jogi szabalyozason, intézményen beliil is el6for-
dulhat olyan szituacid, mely nem szolgalja az inkluziot, és egy szelektiv rendszeren
beliil is lehetséges inkluziv helyzet. Ez azért fontos, mert jelzi, hogy a folyamat
kiilonb6z6 szintjein is lehetnek jo gyakorlatok, illetve naivitas lenne azt képzelni,
hogy ahol a makroszintek a befogadd pedagogia iranyaban hatnak, mar automati-
kusan megvalosul az inkluziv pedagdgia.

Kitekintés

A magyar helyzetet attekint6 kutatadsunk kimutatta, hogy az inkluziv nevelés elter-
Jjedesenek egyik akadalya az, hogy a pedagogusképzésben a specialis sziikségletii
gyermekek egylittnevelésével kapcsolatos ismeretek csak esetlegesen jelennek meg.
Kézikdnyviink — reményeink szerint — sokrétiien felhasznalhaté lesz a pedagogus-
képzésben is, mind az 6vodapedagdogusok mind a gyogypedagdgusok oktatasaban.
A konyv német és portugal kiadasa utan mar Braziliaban is megjelent, magyar ki-
adasanak el6késziiletei folynak, reméljiik, segédanyagként inspiralni fogja a par-
beszédet és egyiittmiikddést a szakemberek kozott.

Az ECEIS projekt folytatasaként Gjjabb nemzetko6zi kutatas szervezodik, ezuttal
a portugal egyetem vezetésével, mely szintén az inkluziv nevelés kérdéskorét vizs-
galja majd, kdzelebbrdl azt, miképpen lehet a természetes, spontan helyzeteket ugy
alakitani, hogy azok valamennyi gyermek szamara a lehet6 legtobb fejlodési lehe-
toséget, tanulast és tapasztalatot nytjtsak. A szervez6d6 CANLEARN (Engagement
Opportunities in Early Education for All Children, Mindenki képes a tanulasra) pro-
jekt olyan ajanlasokat késziil kidolgozni, amelyekkel ezeket a helyzeteket mélyebb
gyakorlati és elméleti ismeretek birtokaban hatékonyabban tudjdk megtervezni és
kivitelezni a kisgyermekek nevelésében dolgozo kollégak.
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Bevezetés

A szakképzés az egyik legfontosabb szintere €s egyben eszkoze a tarsadalmi kohé-
ziot erOsitd alrendszereknek. Az oktatéasi rendszeren beliil mégis a legalacsonyabb
presztizsii, tehat onmagaban is a leghatranyosabb helyzeti iskolatipusnak tekintjiik
a szakiskolakat. Itt kiilondsen igaz, hogy az iskola fontos tarsadalmi talalkozasi
pont, mely minden elemében magaban hordozza a tarsadalomban mélyen gyokere-
z6 problémékat. Igy a tarsadalmi kohézioé szempontjabol kiilondsen fontos, hogy az
iskolarendszer és azon beliil is a szakképzés mennyire képes korrigalni a tarsadalmi
kohézid fejlettségének hianyossagait. Annyi bizonyos, hogy a kozépfoka oktatas-
bol valo lemorzsolodas kiilondsen a szakiskolakban jelentds. Ebben az iskolatipus-
ban atlagosan minden negyedik tanulo legalabb egyszer évet ismétel tanulmanyai
soran (a gimnaziumokban az dsszes iskolaba jarora vetitett évismétlési arany Ot sza-
zalék). Egyes szamitasok szerint a lemorzsolodas olyan méreteket 6lt, mely hagyo-
manyos statisztikai eszkdzokkel nehezen mérhet6, de a szakirodalom 2040 szazalék
koz¢€ teszi ezt az értéket. Ez az utdbbi években ndvekvo tendenciat mutato jelenség
nagyban hozzajarul a fiatalkort munkanélkiiliség és szegénység novekedéséhez,
meghatarozé szerepet jatszik az alacsony iskolai végzettségli népesség ujraterme-
16désében, a tarsadalmi fesziiltségek élezodésében. Mi lehet ennek az oka? Pénz-
hiany aligha, hiszen az elmult évtizedben a koltségvetés és az Furdpai Unio altal
tarsfinanszirozott programok (Phare, Human Eréforras Operativ Program [HEFOP],
Tarsadalmi Megujulas Operativ Program [TAMOP], Tarsadalmi Infrastruktira
Operativ Program [TIOP], Regionalis Operativ Programok [ROP]) t&bb tiz milliard
forintos nagysagrendben alltak rendelkezésre. Bar intézményi szinten nagymérték-
ben elterjedt az integralt oktatds, a lemorzsolodasi ratak és a halmozottan hatranyos
helyzetl tanulok tanulményi eredményei egyeldre nem javultak szignifikansan.
A szabalyozas vagy az intézményi kornyezet, esetleg a human eréforras mindsége

: Esélyteremtés szakképzéssel, angol nevén Promotion of Social Inclusion Through VET (PSIVET)
egy tobb orszagot érintd projekt cime, melyrdl részletes informaciok a http://www.observatory.org.hu/
projektek/psivet/ honlapon talalhatok.
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eredményezi mindezt? Sok elemzés késziilt mar e témaban, mégis kevés a megala-
pozott rendszerszemléletli valasz. Ennek egyik oka, hogy a kérdéskort nem lehet
csak az oktatds alrendszerében vizsgalni és megoldani. A tarsadalom és a gazda-
sag teljes vertikumanak részeként sziikséges a kérdést tanulmanyozni és felvazolni
a tovabblépési lehetdségeket. Nem lehet azt varni az iskolaktol és igy a szakisko-
laktol, hogy a jovedelmi kiilonbségek, foldrajzi kiilonbségek, kulturalis eltérések,
rovid tava gazdasagi érdekek halmozott rétegeire Gnmagaban sikeres véalaszt adjon.
A globalis gazdasag fejlodése globalis tarsadalmi kihivasokat és megoldasokat
eredményezett. Nem véletlen, hogy azok a nemzetkdzi érdekszovetségek, melyek
a globalis gazdasag fejlédésére alapultak, ma jelentéseikben, politikdikban rendre
kézéppontba helyezik az oktatasi rendszerek kérdéseit. Ennek megfeleloen a szak-
iskolak fejlédését is komplex gazdasagi, tarsadalmi kornyezetben kell elképzel-
niink, mely kornyezetek dinamizmusat a globalizaci6é hatarozza meg. Ez nem azt
jelenti, hogy ezt a kornyezetet kell elétérbe helyezni egy nemzeti oktatasi rend-
szernek, azonban olyan nemzeti és lokalis megoldasokat kell politikakba Ontenie,
mely tekintettel van ezekre a tényezdkre is. Az pedig az egyes nemzeti politikak
kérdése, kihivasa, hogy a globalis tendenciak ismeretében fontosnak tartja-e sajat
felnovekvo, jovobeni allampolgarainak felvértezését a kiilsé hatasok ellen, s6t fel
tudja-e ugy késziteni a jovo munkavallaléit, hogy ezeket a folyamatokat kihasz-
nalva, azt nemzeti és lokalis szinten is hasznositsa. Mindezek fényében, tehat a be-
fogado szakképzés kialakulasanak egyik ismérve az lesz, hogy a szakiskoldkban
tanul6 — évente 20—40 szazaléknyi fiatal — gazdasagi és tarsadalmi aktivizalasa
megvaldsulhat.

Globalis tendenciak

A Gazdasagi Egyiittmiitkodeési és Fejlesztési Szervezet (OECD) a ,, Tarsadalmi ko-
hézio egy valtozo vilagban” szakmai cimet adta a ,, 4 globadlis fejlédés kilatdsai
2012 cimi jelentésének. A jelentés ramutat arra, hogy a vildggazdasag szerkezete
atalakult, a novekedési gocpontok foldrajzi szempontbol is megvaltoztak. Az el-
mult évtizedben mintegy 80 fejlodd orszagban volt kétszer akkora a gazdasagi no-
vekedés, mint az OECD-4tlag, melynek hazank is tagja. Az elemzésben az okok
kozott egyértelmiien megjelent az oktatas, melynek kdzponti eleme a mindségi ok-
tatashoz valo hozzaférés. A jobb oktatasi mindséget a magasabb termelékenységi
potencial és a kedvezObb munkaerd-piaci pozicidk kiinduldépontjaként kezeli az
elemzés. Az OECD szerint elengedhetetlen, hogy a szakpolitikakban jelenjen meg
az a szandék, hogy az egyén szintjén mérsékeljék a mindségi oktatashoz valo hoz-
zaférésben jelentkez6 kiilonbségeket. A jelentés a tarsadalmi kohéziot harom kom-
ponens mentén irja le, s hangsulyozza, hogy ezek egyenstlyara kell torekedni.
A komponensek: a tarsadalmi befogadds, a tarsadalmi tdke és a tarsadalmi mobi-
litas. Az oktatasnak mindharom komponensben jelentds szerepe, feladata van. A jelen-

244



KOPECZI-BOCZ TAMAS BEFOGADO ISKOLA...

tés ugy értékeli, hogy a tarsadalmi kohézio globalis erésddése (a fejlodo orszagok
teljesitményére alapozva jut erre a kovetkeztetésre) amellett, hogy 6nmagaban is
kedvezo tény, jelentésen megalapozza a hosszl tavia globalis fejlodést.

A tarsadalmi kohézio erdsitése azonban csak hosszabb tavu politikakkal, vi-
ziokkal valosithatd meg, s e folyamat egyfajta kiszamithatd6 makrogazdasagi kor-
nyezetet is igényel. Az Osszefliggéseket felismerhetjiik az oktatdsi rendszeren ke-
resztiil is. Ha ki szeretnénk alakitani egy jobban befogado oktatési rendszert, amely
az oktatas mindségét 6sszességében emeli, akkor a hatranyos helyzetiiek képzéshez
torténd hozzaférését erdsiteni kell. Mindez jelentds tarsadalmi raforditast igényel,
melynek eredménye csak hosszll id6 utan lesz mérhetd, hossza tavon valik valo-
sagga a tarsadalmi integracio és a generaciok kozotti tarsadalmi mobilitas. A tarsa-
dalmi integracio, a kozosség fejlodése, igy a globalis integracio fejlodése az embe-
riség torténetének fontos eleme. A globalis integracio ma még csak gazdasagi és
tokepiaci értelemben erds, de mar érzékelhetok azok a folyamatok és eredmények,
melyek a tarsadalmi globalizacio6 iranyaba hatnak, s amelynek feltétele technikailag
mar adott. E gondolatmenet kiemeli, hogy a kdvetkezékben a globalis fejlodés
kulcseleme az ember lesz, illetve annak oktatasa, képzése.

A befogadé iskola ismérvei

A befogad6 iskola — inclusive school — angol eredetii kifejezés. Az inklazid szot
gyakran az integracio szinonimajaként hasznaljak, holott nem ugyanarrol van szo.
Az integralt nevelést alapvetden a tarsadalmi integracid, vagyis a kozosség fejlodé-
sébdl levezetve kozos, egylittes nevelésként hatarozhatjuk meg. Sziikebb értelem-
ben — és sokan igy hasznaljak — a fogyatékkal €16k és az egészséges tanulok egyiitt
nevelésére utal. Tdgabb értelemben tarsadalmi szintli integraciot értiink alatta, vagyis
a mindennemii massaggal rendelkez6 tanulok egyiittnevelésére gondolunk, amikor
ezt a kifejezést hasznaljuk. A fogalom eredete — természetesen — a nagyon vegyes
kulturaju és a massag elfogadasaért folyamatosan habortkat indit6 USA-bo] szar-
mazik, de hasonlo példakat talalunk szdmos eurdpai orszagban, igy példaul az
Egyesiilt Kiralysagban. Az Egyesiilt Allamokban az integralt oktatas gondolatat,
gyakorlatat a Brown vs. The Board of Education legfelsébb birdsagi ligyben sziile-
tett dontés erdsitette meg. A birdsag az ligyben sziiletetett precedens értékli donté-
sével a faji hovatartozasra épiil0 szegregaciot itélte el, és ezzel teret nyitott a min-
dennemil massaggal szembeni elkiilonités megsziintetésének.

Az inklzi6 az integracid sikeresen megvalositott formajat jelenti, tehat egyiitt-
nevelést és elfogadast/befogadast takar. Az inkluzié megvaldsitasahoz nem elegen-
dé a fizikai egyiittnevelés, és dnmagaban ez nem is valik hasznara az egylittnevelt
gyerekeknek! Minden egyes tanulot a kiilonbozoségeivel egyiitt fogadunk el és se-
gitlink abban, hogy sikereket érjen el a tanulmanyai soran.
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Fontos, hogy az egylittnevelés a pedagdgusok részérdl megfeleld modszertani
felkésziiltséggel tarsuljon, a tanarok képesek legyenek modszereiket a kiilonb6zo
tanulok egyedi, sajatos igényeihez igazitani, illetve elfogadd 1égkort teremtsenck az
osztalyban, az intézményben. Az inkluziv oktatas, az inkluziv nevelés altal teljes
korti szemléletvaltas valosul meg nem csak az iskolaban, hanem annak teljes kor-
nyezetében, beleértve a csaladokat, azt a mikrotarsadalmi kornyezetet, ahonnét
jonnek a tanulok. Az inkluzid az integracio egyik legfontosabb eszkoze és ismérve
is, melyet nem lehet jogszabalyokkal formalisan leirni, ennek megfelelen az el-
lendrizhetdsége sem lehetséges hagyomanyos adminisztrativ eszkozokkel. Eredmé-
nyek megfelel6 kdrnyezettel, megfelel? attitiid kialakitasaval érhetok el. Ebben van
kulcsszerepe az oktatasi vezetoknek, pedagogusoknak, oktatasi szolgaltatast nyu;jto
szakembereknek.

A befogado iskola olyan intézmény legyen, amelyhez az iskola elvégzését ko-
vetOen is bizalommal fordulhat a tanulo. Az iskola legyen nyitott a diakok és a sziilok
szamara egyarant. Szadmos eurdpai orszag oktatasi gyakorlataban talalhat6 példa
a nyitott iskola intézményére, kiilonds helyzet, amikor a migrans sziil6 és gyermeke
egyidejiileg il az iskolapadban. A nyitott iskola kifejezés e nemzetkdzi tendenciatol
fiiggetlentil 1étezik Magyarorszagon. A nyitott iskola 1étezését abban a formaban ér-
telmezhetjiik, értékelhetjiik, ahogy az iskolak kapcsolatokat épitenek a tanulokkal,
a mikro tarsadalommal, illetve aszerint, hogy ezek a kapcsolatok mennyire épiilnek
pozitiv, segitd attitlidre. A nyitott iskola egylittmiikddést feltételez, amelyben kdzos
értékrend alakul ki az értékelés, a visszajelzés, a mindségbiztositas rendszerén ke-
resztiil, s ez felerdsitheti azt a folyamatot, hogy az iskola sokkal tobb energiat for-
dit a nevelési feladatra, mint amit formalisan eldirtak. Egy ilyen rendszer megszer-
vezése az ellendrizhet0ség, a mérés-értékelés és a hatékonysagmérés tekintetében
rendkiviil nehéz vezet6i feladat.

Mindezek alapjan 0sszegezhetdk a befogado iskola ismérvei, melyek kozil
legfontosabb a kirekesztés és kirekesztettség mindenfajta formdjanak megelézése.
Elsédleges feladata az elfogado kézdsség, az elfogado iskolai legkdr kialakitasa,
a diszkriminativ attitidok megvaltoztatasa. A hatékony motivalasnak, a segitd tamo-
gatasnak, a pozitiv teljesitményelvarasnak az alapja a nyitottsag, a tanulok, tanarok,
segitd szakemberek, a szocidlis intézményrendszer ¢és a sziilok kdzotti egyiittmiiko-
dés. A specialis egyéni sziikségletek maximalis figyelembevételével kell az okta-
tas, nevelés modszereit megvalasztani, a tanulokat sajat tapasztalataihoz kdzelallo,
gyakorlatra orientalt tanitasban részesiteni. A felmeriild tanulasi nehézségek esetén
els6sorban nem a gyermekben keresi a hibat, hanem magaban az oktatas milyensé-
gében (Réthy, 2002).
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Meéltanyossag az oktatasban

Az OECD-hez hasonloan az Eurdpai Uni6 is szamos ajanlast €s tAmogatasi politi-
kat alakitott ki, melyben kozponti elem az oktatas. Az ,, Oktatds és képzés 2020
1. azegész életen at tartd tanulas és a mobilitas valésaganak megteremtése;
2. az oktatas és képzési rendszerek mindségének és hatékonysaganak javitasa;
3. atarsadalomban érvényesiilé méltanyossag elvének, a tdrsadalmi kohézio-
nak ¢és az aktiv allampolgarra valas lehetdségeinek megteremtése;
4. az oktatasi rendszerekben megvaldsuld innovacio, kreativitas és a vallalko-
z6i szellem novelése.

Bar a felsoroltak komplex célrendszert alkotnak Eurdpa versenyképes oktatasi rend-
szerének megteremtése érdekében, ahogy valtozik az iskolakba érkez6 tanulok 6sz-
szetétele és szama, ennek megfeleléen egyre fontosabba, egyre 1ényegesebbé valik
a harmadik prioritas, azaz a méltanyossag elve, a tarsadalmi kohézié megteremtése.

Az OECD ,,Hatranyos helyzetii gyerekek tamogatdsa az iskoldkban” — cimii
kiadvanyaban (Equity..., 2012) hangstlyozza, hogy a vilag legjobban teljesitd okta-
tasi rendszerei azok, amelyek az oktatasi-képzési munka magas mindségét a meélta-
nyossag elvének érvényesitésével egyesitik.

A méltanyossag elvét tobbféleképpen is definidlja a szakirodalom. Szintén egy
OECD, ,,No More Failures” cimli tanulmanybol taplalkozva a kovetkez6képpen
értelmezhetjiik a méltanyossagot (Field, Kuczera, Pont, 2007): a méltanyossag elve
az oktatasban azt jelenti, hogy az egyén személyes ¢€s tarsadalmi koriilményei (pél-
daul nemi, etnikai hovatartozas, csaladi hattér) nem befolyasoljak/nem akada-
lyozzak az oktatasban val6 lehet6ségek megragadasat, ez az alapja egyben az
igazsagossag (fairness) teljesiilésének is. Az egyén és az allam kozotti, demokra-
tikus elven nyugvo tarsadalmi szerz0dés alapjan az egyén személyes és tarsa-
dalmi koriilményei nem befolyasolhatjak azt, hogy az oktatasi rendszerben hogyan
vesz részt, milyen eséllyel és milyen teljesitménnyel tud szerepelni. A mélta-
nyossag elvének masik 0sszetevoje, hogy minden egyén legalabb minimalis képesi-
tést szerez.

Mindez nem egyeztethetd 0ssze azzal, hogy a lemorzsolddas folyamatosan
a szakiskolakban tanulok korében a legerételjesebb. A lemorzsolodo fiatalok szak-
képesités, munkalehetoség nélkiil kezdik el az életiiket, ami Osszességében a teljes
tarsadalomra negativ hatast gyakorol. Ezért a befogadé/inkluziv oktatasi rendszer
egyik indikatoranak tartjuk, hogy minden egyén legalabb minimalis szintli képesi-
tést szerez, nem esik ki a rendszerbol képesités megszerzése nélkiil.
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Befektetés az oktatasi rendszerekbe

A hivatkozott OECD (2007) kiadvany részletesen bemutatja, hogy az oktatasi rendszer
méltanyossaganak novelésére forditott befektetés megtériil, ezért mind az OECD,
mind az EU miniszterei hangstulyozzak, hogy elengedhetetlen a méltanyossag elvé-
nek szakpolitikai prioritasokban torténd megjelenése. A megtériilés az iskolai si-
kertelenségnek tarsadalmi és gazdasagi kovetkezményeivel mérhetd, azaz a ko-
vetkezokkel:
*  Munkanélkiiliség, egészségtelen ¢életmdd, biindzés — A szocialis és egész-
ségiigyi rendszer magas kiadasai; alacsonyabb adobevételek;
*  Alacsony tarsadalmi részvétel — gyengébb demokracia és alacsonyabb
tarsadalmi tolerancia;
*  Alacsony tovabbtanulasi hajlandosag — munkaerdpiac valtozasaihoz valo
alkalmazkodoképesség hianya stb.

Az oktatasi rendszerekre forditott kiadasok megtériilését az OECD ,, Education at
Glance” jelentése szamszer(ien is igazolja. A jelentés szerint a kozépfokt végzett-
ség megszerzésébe fektetett kozpénzek netto jelenértéke €s bels6é megtériilési rataja
minden EU, illetve OECD orszagban pozitiv: OECD atlag 7,8% (35 544 USD);
EU21 atlag 8,4% (32 293 USD). A szamitasi modszer koltség oldalan a direkt ki-
adasok ¢€s a tanulasi id6 alatt kiesett adobevételek szerepelnek, mig a hasznok olda-
lon szamszerisithetok a magasabb adobevételek, a tarsadalombiztositasi rendszer
magasabb bevételei, a szocialis ellatd rendszer és az egészségiigyi rendszer ala-
csonyabb kifizetései. A globalis versenyben a human téke felértékelddik, az ilyen
iranyt befektetések sokszorosan megtériilnek. A szakmaval rendelkez6, jovedelmet
termeld munkavallalok magasabb volumenl addbefizetései, a szocialis ellato-
rendszerekbe torténd hozzajarulasuk — egészségiigy, nyugdijrendszer finanszirozasa,
a munkanélkiili ellatérendszer kiadasainak csokkenése — szamszerd bizonyitékat
adjak a befektetések megtériilésének. Ha az oktatasi rendszer hatékonysaga ré-
vén sikeriil kompenzalni az egyén hatranyos helyzetébdl eredd sikertelenséget,
azzal hosszu tavon jelentdsen hozzajarulhatunk a tarsadalom és a gazdasag fejlo-
déséhez.

Hatranyos tarsadalmi statusz és lemorzsolodas

A jovo egyik nagy kockazata a szegénység és a jolét kozotti ellentét kdvetkeztében
feler6sodo tarsadalmi fesziiltség. Az oktatasi sikertelenség leginkabb a tarsadalmilag
hatranyos helyzetbdl érkezoket veszélyezteti. Nemzetkozi statisztikak azt mutatjak,
hogy a tarsadalmi statusz alapvetéen meghatarozza az iskolai sikereket/sikertelen-
séget. Az OECD atlagot tekintve minden 6todik fiatal kozépfoka végzettség, illetve
szakmai bizonyitvany megszerzése nélkiil esik ki az oktatasi rendszerb6l. Mindez
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a kockazat a hatranyos helyzetli fiatalokat kétszer-haromszor (pontos érték 2,37-szer)
jobban fenyegeti. Magyarorszagon a lemorzsolddas atlagosan 10 szazalék, de a szak-
iskolasok korében, illetve a hatranyos helyzetii, halmozottan hatranyos helyzetii cso-
portok esetében az érték 30 szazalék koriili (a 2040 szazalékos felmérési adatok at-
lagat véve). A demografiai trendek miatt ez az arany varhatéan novekedni fog.

Az oktatasi rendszerek méltanyossaganak kérdése nemzetkdzi szinten is vizs-
galodas targyat képezi. Néhany orszag oktatasi rendszere kiemelkedden eredmé-
nyes a tanulok hozott hatranyainak kompenzalasa terén, példaul Kanada, Finnorszag,
Japan, Norvégia, Esztorszag emlithetd. Egyes orszagok oktatasi rendszere kifeje-
zetten erdsiti a tarsadalmi-gazdasagi kiilonbségekbdl fakadd hatranyokat. A kiad-
vany adatait elemezve azt kell megallapitanunk, hogy — sajnalatos moédon — ebben
hazank élen jar.

A magasan teljesit0 oktatasi rendszerekben a méltanyossag és a minéség egyiitt
érvényesiil. Az tgynevezett ESCS' index a 2009-es PISA szovegértés mérések (ha-
rom évente a 15 éves korosztalyban, OECD orszagokban felvett adatok) alapjan azt
mutatja, hogy a kiemelkedé munkat végzo orszagokban a magas mindség pdrosul
a méltanyos oktatasi rendszerrel.

A nemzetkdzi Osszefliggések arra is ramutatnak, hogy az egyes orszagok szak-
politikai jelentds hatast gyakorolnak, igy sajnos megallapithato, hogy hazdnkban
a tanulok gazdasagi, tarsadalmi helyzete rendkiviili mértékben befolyasolja az is-
kolai teljesitményt! A szocidlis hatranyokkal bir6 tarsadalmi csoportok hatranyai
nagy tomegben Ujra termelddnek, ennek a megakadalyozasara elsésorban — de nem
csak — az oktatasi rendszeren beliil kell intézkedéseket hozni. Ugyanezt olvashatjuk
le az OECD tanulmany egyik abrajarol is, amely a kiilonb6z6 hozott hatranyok sze-
rinti bontasban mutatja a szovegértés teljesitményre gyakorolt hatisok mértékét.
(Lasd 1. abra!)

" ESCS: Economic, social and cultural status index (gazdasagi, tarsadalmi és kulturélis hattér mutato),
amely azt méri, hogy mennyiben magyarazza az atlagteljesitményt6l valo eltérés mértékét a tanulok
gazdasagi, tarsadalmi és kulturalis helyzete.
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1. abra: Egyes hozott hatranyok hatasa a szovegértésre kettes szint alatt (OECD,
2012)

Az 1. dbra azt szemlélteti, hogy hanyszorosara novekszik annak az esélye, ha egy
adott tanulo a szOvegértés teszten kettes szint alatt teljesit az egyes hozott hatra-
nyok tekintetében’.

A kettes szint alatti teljesitmény gyakorlatilag a funkcionalis analfabétizmust
jelenti, ezeknek a fiataloknak minimalis esélyiik van arra, hogy elvégezzék a ko-
zépiskolat (upper-secondary — nalunk: szakiskola, szakkozépiskola, gimnazium).
Megfigyelhetd, hogy hazankban a migrans statusz nem szamit hatranynak. A be-
vandorlok gyermekei nagyobb eséllyel teljesitenek jol, mint a tobbi didk, melyre
magyarazat lehet, hogy orszagunkba foként a hataron tali magyarok vandorolnak
be, akik beszélik a magyar nyelvet, mig mas migransoknak a nyelvismeret hianya
nehézséget okoz. A kedvezdtlen tarsadalmi-gazdasagi helyzetbdl érkezd fiatalok-
nak harom és félszer nagyobb az esélye arra, hogy a szovegértés felmérésen kettes
szint alatt teljesitsenek. Ebben hazank ismét kiemelkedik (negativ értelemben) az
OECD rangsorban.

% Hozott hatranyok: alacsony tarsadalmi-gazdasagi statusz, alacsony iskolai végzettséggel rendelkezé
sziil6k, migrans statusz, nemek szerinti hatrany.
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Iskolai végzettség és munkaeré-piaci esélyek

A fiatalok munkaer6-piaci esélyei nagyban mulnak azon, hogy milyen iskolai vég-
zettséget szereznek. A fiatalok munkaerd-piaci esélyei Europa-szerte kedvezotle-
nek. Kifejezetten negativ és a magyarok szamara figyelemfelhivo az alacsony vég-
zettségl fiatalok helyzete a munkaerdpiacon. Hazankban tobb mint 10 szazalékkal
magasabb az alacsony végzettségl fiatal munkanélkiiliek szazalékos aranya, mint
az EU-27 atlaga. Magyarorszdgon minden masodik, maximum &ltalanos iskolai
végzettséggel rendelkezd fiatal nem taldl munkat, mig az EU-ban ez minden har-
madik egyénrél mondhat6 el, Romaniaban minden 6todikrdl, Danidban minden ha-
todikrol. Ahogy nétt a munkanélkiiliség, ugy nétt a 15-24 éves korosztaly munka-
nélkiiliségi rataja is. A 15-24 éves, maximum altalanos iskolai végzettséggel
rendelkez0, tehat a szakiskolat be nem fejezd fiatalok 40—45 szazaléka munkanél-
kiili. Ezen beliil a n6k aranya nagyobb, ez a tarsadalmi csoport alapvetéen sokkal
hamarabb keriil sziil6i statuszba.

Ajanlasok a méltanyos oktatasi rendszerek megvaldsitasahoz

Az OECD ,, Méltanyossag és mindség az oktatasban” cimii kiadvanya (2012) ajan-
lasokat fogalmaz meg arra vonatkozodan, hogyan tehetik az orszagok méltanyosabba
az oktatasi rendszeriiket. Ezt akar egy nemzetkdzi irdnymutatasnak is tekinthetjiik,
hiszen az ajanlasokat szamos orszag tapasztalatainak 0sszegzésébdl, tényalapu bi-
zonyitékok megfontolasa mentén fogalmaztdk meg. Ezek az ajanlasokat, bar foként
szakpolitikusoknak szolnak, érdemes megismerni, mert a megvaldsitas szabadsaga
lehetéséget ad a sikeres implementaciora, hiszen hasznos lizeneteket fogalmaznak
meg a kiilonb6z6 szintli dontésekhez, igy a helyi szintli miikkodéshez, az intézményi
dontéshozashoz is.

Az elsé ajanlas az évismétlés felszamolasa olyan kornyezet biztositasaval,
amely eszkozt és lehetdséget biztosit az iskolanak az évismétléshez vezetd okok
megsziintetésére. Megoldasi javaslatok: olyan kiilsé szervezetek bevonasa, melyeknek
eszkozrendszere kiterjedtebb az oktatd intézmények lehetdségeinél abban a munkaban,
hogy javitani tudjak az alulteljesité tanulok hatterét. A korai szelekcio elkeriilése
a kozépfoku tanulmanyok egységesitésével, a fels6é kozépfokil tanulméanyok ké-
sObbre tolodasaval valosithato meg. Ellenstilyozni kell a szabad iskolavalasztas mél-
tanyossagra gyakorolt negativ mellékhatasait.

Kovetkez6 ajanlas: A finanszirozasi rendszert a tanuldk és az iskolak igényei-
hez sziikséges igazitani. Mindemellett célul kell kitiizni a fels6-kdzépfoku oktatas
mindségének javitasat a szakképzés, a fejlesztés, a tanacsadas, a palyaorientacio, az
atjarhatosag, az 6sztonzok rendszerének atalakitasaval.
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Jo6 példak, ajanlasok a nemzetkozi és a hazai gyakorlatban

A teljeség igénye nélkiil emlitendd néhany nemzetkdzi és hazai j6 példa, amelyek
tapasztalatait felhasznalva befogadd iskola, méltanyos oktatdsi rendszer és befo-
gado6 tarsadalom épithetd. Aktualitasa miatt helyezem elétérbe a PSIVET projektet,
melynek keretén beliil vezetoképz6 szakemberek szamara egy ,, peer-learning
activity "-nek nevezett forum zajlott, ahol neves kiilfoldi eléadok altal bemutatott
modszertanok kapcsan kdérvonalazodott, hogy mit tehetnek az intézményvezetok
a befogadoé iskola megteremtése érdekében: ,,A rendszerszemléletli vezeté nem
csak egy vagy esetleg tobb iskolat, még csak nem is sok iskolat vezet, hanem az
egész oktatasi rendszert, erkolcesi kotelességének €s az ebbdl kovetkezo cselekede-
tek tudataban.”

A rendszerszemléleti vezetés elGbbre helyezi a kiilonbségek csokkentését a tel-
jesitménynoveléshez képest. A vezetdi szerep atértékelddik: nem ,,0k és mi”, hanem
egyiitt a kozosség érdekében. Vagyis kozosségi Osszefogasrol, bevonasrol, egyiitt-
miikddésrdl van sz6 iskolan beliil és kiviil egyarant.

Boudewijn® szerint a ,,szovetségek” (alliances), illetve az ezekhez vezetd ,,par-
beszédek” (dialogues) a helyzetek megoldasat segitik. A parbeszéd fontos része
a szovetségek létrehozasanak. Keressiik meg a kiegészito erdsségekkel rendelkezo
partnereket a kornyezetiinkben. Sajat intézményiink erdsségeinek és gyengeségei-
nek ismerete is fontos, de hasonloan fontos a potencialis partnerek erdsségeinek és
gyengeségeinek feltérképezése, végiggondolasa. A rendszerszintli valtoztatasoknal
érvényesiteni tudjuk a pilotkezdeményezésekbdl szarmazé tapasztalatokat. Teret
kell adni a k6z6s 6romoknek, legyiink biiszkék a kozos eredményekre!

A PISA mérésben unios szinten elsé helyezett Finnorszagban nincs buktatas,
a fels6 kozépfoku oktatdsban torténik a szelekcid, a kozépfoku képzés folyama-
ta a didkok képességétdl fiiggetleniil egységes. Daniaban széles, személyre szabott
és a személyiség kiegyenstlyozasara koncentrald programok kinalkoznak a lemor-
zsolddok szamara (példaul termelbiskolak). Hollandia és tobb skandinav orszag
tegralasukra 0sszpontosit, annak érdekében, hogy minél magasabb iskolai végzett-
séggel hasznos tagjava valjanak a tarsadalomnak. Megemlitendé a masodik esély
iskolak nemzetkozi halozata, valamint Anglidban a National Association of Teachers
of Travellers pedagdgiai modszertana.” Mindegyik nemzetkozi példaban megjele-
nik az elfogadas/befogadas, egylittmiikddés, innovacio, személyre szabottsag és
kozosségi szellem, a csaladokkal vald szoros egyiittmiikodés.

3 Idézet Dr. Jucky Lumby, a Sauthampton-i Egyetem professzoranak eldadasabol a ,.system leader-
ship” elveir6l. PSIVET 2012. julius

* Gondolat Boudewijn van Velzen — a holland Nemzeti Iskolafejlesztési Kozpont vezetdjének elé-
adasabol.

> Tajékozodasi lehetdség: http://www.natt.org.uk/
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Magyarorszag is nagyon jo példakkal szolgal. A Dobbanto program: tanoda-
rendszer 1étrehozasa és az ott nyljtott szolgaltatas, ami messze talnyulik az iskolai
tevékenységen, a szakiskolai fejlesztési program kozoktatasi és szakképzési részé-
nek az Osszhangja. A kiilonb6zé felzarkodztatasi programok eredményessége — Utra-
valé program, tranzit foglalkoztatas — alapvetOen egyiittmiikodésen, szovetségen,
kooperacion, 6sszefogason és kozos akaraton mulik.

Hogyan tovabb, milyen cselekvési terv készithet6?

Az atfogd nemzetkozi szintli elemzések, tendenciak, statisztikak mit sem érnek, ha a jo
gyakorlatok megismerésén keresztiil sajat magunk szamara nem készitlink egy operativ
cselekvési tervet. Ennek 1épéseit és mddszertani elemeit igy vazolhatjuk fel:

—  Felismerjiik a problémat, természetesen az a cél, hogy orszagos viszony-
latban eljusson ez a felismerés minden oktatasi intézményvezetéhoz, illet-
ve a szakpolitikai dontéshozokhoz is.

— Kozos feladatunk, hogy meggy6zziik kollégainkat arrdl, hogy rendszer-
szint{i valtozasok induljanak el.

—  Téjékozodunk a jo gyakorlatokrol, kihasznalva a mobilitasi programok adta
lehetoségeket.

— Halozatok szervezése, mert ha halozatban miikddnek, akkor a jo gyakorla-
tokrol lesznek olyan informaciok, melyeket egy szakmai minimumma for-
malhatunk, igy nyilvanvaldan rendszerszintli valtozas is generalhato.
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Ez a konyvismertetés egy 2011-ben megjelent tanulmanykotetet mutat be. A cim-
ben olvashato hasonlatot az egyik tanulmanybol vettem, amelyben az integral6 in-
tézményre keresett metaforat egy kolléga. Remélhetdleg az irasok segitenek abban,
hogy az intézmények meg tudjanak felelni ennek a metaforanak és tényleges, hatékony
segitséget tudjanak nyujtani a sajatos nevelési igényl gyermekeknek az integrald
kornyezetben. A tanulmanyok ismertetésénél harom 1ényeges szempontot emelnék
ki: elsGsorban leird jellegi bemutatasra torekszem, az integralt nevelés-oktatas
szempontjabdl relevans elemeket emelem ki, valamint olyan kutatasokra koncent-
ralok, amelyek hatassal lehetnek az egyiittnevelés gyakorlatara.

Mészaros Andrea tanulmanyaban az enyhe értelmi fogyatékossag diagnoszti-
zalasakor alkalmazott WICS-IV gyermek-intelligenciateszt szerepérdl olvashatunk.
A bemutatott esettanulmany segithet megérteni azt, hogy a diagnézis soran kapott
eredmények hogyan timogathatjak az intervencios stratégiak kialakitasat. A gyogy-
pedagdégusoknak — amikor szembesiilnek egy szakért6i véleménnyel — tisztaban
kell lenniiik azzal, hogy a tesztben megjelend indexek és szubtesztek mit és miért
mérnek, hogy ennek mentén tudjak megtervezni a gyermek pedagogiai célu (re)habi-
litacios fejleszt6 foglalkozasat.

Jozsa Krisztian irasabol a DIFER (Diagnosztikus fejlodésvizsgald és kritérium-
orientalt fejleszté rendszer 4-8 évesek szamara) programcsomaggal végzett vizs-
galatokat ismerhetjiilk meg. A DIFER program alkalmazasa — a diagnosztizalason
tal — segitséget jelenthet az dvodapedagdgusoknak a kiscsoportos fejlesztés megva-
lositasahoz is. A programcsomagot tanuldsban akadalyozott gyermekek korében is
kiprobaltak, elsé korben gyogypedagdgiai intézménybe jarok kozott, de mar van-
nak adatok az integraltan tanul6 gyermekek fejlettségére vonatkozodan is. A vizsgé-
latok alapjan megallapithat6, hogy a tanulasban akadalyozott gyermekek elemi
alapkészségeinek fejlettsége jelentdsen elmarad a hasonld életkoru tarsaikétol, és
naluk a készségfejlodés is lassubb, idében elhtizodobb folyamat. A tobbségi peda-
gogusoknak akar az dvodai, akar az iskolai egylittnevelés soran nem szabad err6l
megfeledkezniiik, hiszen az eltéré kdvetelmények, az eltérd tanulasi utak tervezése
soran is hasznos mindezt figyelembe venni. A DIFER jé eszkoz lehet mind a peda-
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gogusok, mind pedig a gyogypedagogusok kezében a gyermekek korai szlirésére,
valamint a megfeleld (gydgy)pedagogiai timogatas megtervezésére.

Meilinger Anita tanulmanyaban a sziilészerep kérdéseit boncolgatja. Teszi ezt
szlléként és gyogypedagdgusként egyarant. A szerz6 hangsulyozza az Un. dsszetett
krizis id6szakanak fontossagat, amelyet csak a tanulasban akadalyozott gyermeket
neveld sziilok ¢élnek at. Ez azt jelenti, hogy a fogyatékossag tényével valo szembe-
stilés és a beiskolazast érint0 krizis egybeesik, igy felerdsitik egymast, amely nem
konnyiti meg az iskolavalasztassal kapcsolatos dontést. A szerzd kis elemszamu
mintan mutatja be, hogy az egyiittnevelés valasztasa sokszor nem tudatos, autoném
dontés, igy az elfojtott érzelmi motivumok tulzott szerepet kaphatnak a dontés fo-
lyamataban (példaul csodavaras). Magyarul még kevés olyan tanulmany olvashato,
amely integraltan tanulé enyhén értelmi fogyatékos gyermekek sziileinek iskolava-
lasztasi motivacidjat ismerteti, illetve amely részletesen targyalna a sziilok elfoga-
dasi mechanizmusait. Mas fogyatékossagok esetén mar vannak mindezzel kapcso-
latos publikaciok (Kalmdn, 2004; Radvanyi, 2006).

Szekeres Agota elsb tanulmanyaban enyhén értelmi fogyatékos gyermekek be-
Az elmult évek soran egyre tobb gyermek tanult integralt koriilmények kozott, igy
fontos tudnunk, hogyan érzik magukat, mennyire lett, lehet sikeres a beilleszkedé-
stik. A hazai nagymintas kutatas (200 integraltan tanuld, enyhén értelmi fogyatékos
gyermek) eredményeibdl kiemelendd, hogy az enyhén értelmi fogyatékos fiuk és
lanyok beilleszkedése eltérd. A fitk szocialis integracioja gyakorlatilag megvalosul,
mig a lanyok esetében ez nem mondhato el. Itthon ehhez hasonld kutatas tortént
hallassériilt tanulok esetében (Perlusz, 2000), mig nemzetkodzi szinten mar az orsza-
gok helyzetét hasonlitjak Gssze a szocialis beilleszkedés szempontjabdl (Frostad és
Pijl, 2007; Koster és mtsai, 2007; Mand, 2007).

Szekeres Agota masik tanulméanya osszefoglalja az integracioban résztvevok
(pedagogusok, gyogypedagogusok, sziilok, gyermekek) szemszogébol az egyiittne-
velés megitélését. A participacid — a fogyatékos személyek egyre nagyobb mérték-
ben megvalosulo tarsadalmi részvétele — érdekében felveti az Onattitiid vizsgalatanak
a lehetdségét is. A tanulmany elsésorban olyan kutatasok osszefoglalasat adja, amelyek
fontos adalékul szolgalhatnak a sziilokkel valo egyiittmikddéshez.

Fazekasné Fenyvesi Margit a tanulasban akadalyozott gyermekek megsegité-
sének egy masik aspektusat mutatja be, mégpedig a metakognicié fejlesztésének
lehetdségeit (személy szerinti tervezés, feladatra vonatkozo tervezés, stratégiara
vonatkozod tervezés). A szerz6 a matematika és az olvasas terén ir le olyan meta-
kogniciot segitd eljarasokat, amelyeket integracioban akar a tobbségi pedagogus is
hatékonyan alkalmazhat.

Miksztai-Réthey Brigitta tanulmanyaban fejleszté- és oktatoprogramokat ismertet
és elemez abbdl a szempontbdl, hogy tanulasban akadalyozott tanulok esetében me-
lyik hogyan hasznalhato. Jelentds résziiket sikeresen alkalmazzak a gyogypedagdgiai
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intézményekben, igy az integracié soran is érdemes kiprobalni ezeket. A szerz6 fog-
lalkozik azokkal a mddszertani szempontokkal, amelyek segitik a pedagdgusokat
abban, hogy eldontsék, melyik szoftver tamogatja legjobban az adott gyermek ta-
nulasat. A fejezet végén egy linkgyiijtemény talalhatd azokbdl az online anyagokbol és
ingyenesen letolthetd szoftverekbdl, amelyek hasznosak Iehetnek akar a tandrai mun-
kéaban, akar a fejleszto foglalkozasokon.

Virdanyi Anita azt a kérdést boncolgatja, hogy az enyhén értelmi fogyatékos gyer-
mekek a digitalis bevandorlok vagy a digitalis bennsziilottek csoportjaba tartoznak-e.
Egy gyogypedagogusnak — aki akar integralt kdzegben segiti a tanulasban akadalyo-
zott gyermekeket — ismernie kell az infokommunikacios eszkdzok széles korét, bele-
értve az elektronikus, a digitalis fejlesztd programokat vagy akar a web 2.0 technologia
eszkozeit is. Mindezek ismerete egy sériilt/fogyatékos/akadalyozott fiatal szamara,
akar a munkakeresés, -vallalas folyamataban is hasznos lehet.

Szauer Csilla és munkatdrsainak tanulmanya az egyiittnevelés hossza tava ko-
vetkezményeivel foglalkozik, els6sorban a tarsadalmi beilleszkedéssel, beleértve
a munkaerd-piaci integraciot is. A bemutatott igéretes gyakorlat, a Munkahelyi Gya-
korlat program egyik 6 jellemzdje az, hogy nyilt munkaer6-piaci munkahelyen va-
l6sul meg. A program eddigi hatasai koziil kiemelend6, hogy visszacsatolast nyu;t
az intézmények szamara arrol, hogy munkajuk hosszitavon is sikeres, hiszen ta-
nuloik egy részének lehetséges az integralt munkavallalds. Egy masik fontos szem-
pontként meriilt fel a telepiiléseken €16 lakossag tolerancidjanak ndvekedése az ér-
telmi fogyatékos fiatalok mindennapi ¢életébe valo betekintéssel.

Stefanik Krisztina irasaban konkrét tanacsokat fogalmaz meg a gyogypedago-
gia szamara az autizmus spektrumzavar kapcsan. Az tizenetek fontosak a tobbségi
pedagdgia szamara is, hiszen az integracid soran egyre tobb autizmussal é16 vagy
autisztikus tiineteket mutatd gyermekkel taldlkozhatunk. A szerzo felhivja a figyel-
met a tlineti kép heterogenitasara, amelyet nem szabad figyelmen kiviil hagyni a meg-
segités tervezése soran. Az oki hattér kapcsan pedig kizarja a pszichogén okok sze-
repét, igy lebontva azt a téves nézetet, hogy a rossz sziiléi banasmod okozhatja az
autizmust. Hangsulyozza azt a tényt, hogy az autizmussal é16 gyermekek megsegi-
tése kreativ pedagogiai munkat igényel.

A kotet utolso tanulmanyat Pénzes Eva irta, aki gyogypedagogusok és peda-
gogusok rejtett érzelmi megnyilvanulasait vizsgalja az integracioval és a fogyaté-
kos gyermekekkel kapcsolatosan metaforakutatas segitségével. A kutatas 6sszegzé-
seként azt a vesz¢élyt tudta beazonositani, amely szerint az integracioban dolgozo
kollégak hol védeni szeretnék a fogyatékos gyermekeket a veszélyektol, hol pedig
magukat szeretnék eltavolitani a veszélyt6l (aki maga a gyermek). Mégis olvasha-
tunk olyan metaforakat, amelyek arr6l biztositanak benniinket, hogy jo titon hala-
dunk, amikor az integracié 0svényén jarunk: ,,Az integral6 intézmény olyan, mint
egy befogado, meleg fészek, amely minden fidkanak egyforma ellatast nytjt és me-
leget ad.” (Pénzes, 2011, 242. 0.).
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Az integrald intézmények feladata tobbek kozott az, hogy olyan biztonsagos
1égkort teremtsenek, amelyben minden gyermek — legyen az akar sajatos nevelési
igényl, akar tehetséges, akar hatranyos helyzeti — jol érzi magat, megtalalja a sza-
mara megfeleld, kihivast jelent6 feladatokat és sikeresen késziil fel a késGbbi tarsa-
dalmi beilleszkedésre. A kotetben olvashatd tanulmanyok ehhez nyujtanak segitsé-
get korszerli szakirodalmak felhasznalasaval, valamint a gyakorlatbol vett példak
széles korli bemutatasaval.
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,Drama a parbeszédekben.” ,, Ellendllas a nyelvben: lehetéseg a kritikai szubkul-
turara.” ,,Az onmagat hattérbe szorito tanitas.” ,, Ontudatra ébredés.” ,, A torténelem
pulzusarol.” |, Iskolabezards.” A konyvnek ez a hat témaéja tobb dolgot is kifejez: jelzi
a konyv stilusat, a szinte dramaszeriien kiboml6 szoveget, és felvillant egy sajatos
nevelési szemléletmddot. Az irassal mélyebben ismerkedve lathatova valik, hogy
a szerzG — az irasos miifaj keretei k6zott — izgalmas pdrbeszédre hiv, amikor a nyolc-
vanas évek végén kezd0do tanitasi tapasztalatait osztja meg olvasodival.

A Brooklynban, Bronxban és New Yorkban tarsadalomtudomanyokat tanito
Winthrop R.. Holder a prologusban ugy fogalmaz, hogy a konyv valdjaban nem
a nevelésrdl szol, hanem egy biografia, mégpedig a diakoké, a szerzoé és egy ideaé
(Winthrop, 2007, X1.). Az olvaso haladva a konyvben azt érzékelheti, hogy az idea
szorosan kapcsolodik egy olyan neveléshez, amelynek kézéppontjaban az autonom,
kreativ, kivancsi, cselekvd diak 4ll, akivel a ,tanar” egyiitt dolgozik a diakban 1évo
lehet6ségek kiaknazasaért. A konyv tehat egy sajatos nevelésrol, pontosabban an-
nak sziiletésérol, formalodasarol szol, bar valoban életrajznak is tekinthetd, hiszen
mindegyik fejezet, vagy inkabb dramai felvonas alapvetden egy-egy didktorténetre
és a szerzo reflexidira épiil. A szovegek sokféle dokumentum alapjan jottek 1étre:
a szerz6 sajat munkajarol készitett jegyzeteib6l, diakok irasaibol, leveleibdl, szii-
16kkel és tanartarsakkal folytatott beszélgetések részleteibél. A munkaban Gssze-
kapcsolodnak az elbeszélések, a leirasok és a reflexiok, s az egymasba fonodo tor-
ténetek, reflexiok az olvasokat is kritikus reflexiok megfogalmazasara 6sztonzik.
A torténetek és reflexiok dinamikus folyamatabol épitkez6 szoveg magaval ragadja
az olvasot, a torténetek atélésén keresztiil szinte személyes viszony alakulhat ki
a ,,szereplokkel”.

Az elmult két-harom évtizedben szamos tudomanyagban, igy tobbek kozott a szo-
ciologiaban, pszichologiaban, neveléstudomanyban erdteljesen érvényesiilt az a szem-
1életmadd, hogy wjra értelmezzék a némasagra itélt, dehumanizalt emberek hely-
zetét. A kritikai pedagogia mivel6i a nevelés, az iskolaztatas olyan diskurzusat
inditottak el, amely az oktatas, illetve az oktatasra hatd hatalmi viszonyokkal fog-
lalkozott. Kitiintetett szempontként, elvként jelent meg, hogy hangot kapjanak az
oktatasban csendre itélt diakok, hogy parbeszéd, egylttmiikodés alakuljon ki az ok-
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tatasban marginalizalt didkokkal. Erre teremtett lehet6ségeket a konyv szerzdje az
osztalyteremben, az iskolaban: szakitott a biirokratikus, monotom neveléssel, a tu-
dast eloszt6 hatalmi/tanari szemlélettel, a dekontextualizalt tanulasi kdrnyezettel.
A vildg megismerését, a tudasszerzést egyiittes kutatasként értelmezte, amelyben
tanar és tanuld partnerként 1ép dialdgusba egymassal. A szerzo a diakok torténetei-
hez kotott dialoguson keresztiil nem csak azt érzékelteti, hogy miképpen érvényesitik
hangjukat a didkok, de azt a mentalitast is kifejezésre juttatja, hogy a diakok szava
érvényes, legitim, és nem csak a hagyomanyos tanar-diak hatalmi viszonyba valo
betagozodast szolgalja.

Holder, mint az elmult egy-két évtizedben oly sok tanar, kezd6 tanarként
szembesiilt a diakok ellenallasaval, motivalatlansagaval, az iskolai kudarcokkal, az
iskolabol kilépok elégtelen tudasaval, a felnéttek, a tanarok és a diakok kozotti par-
beszéd-képtelenséggel. Erzékeny emberként figyelt a didkokra az osztalyteremben,
kiilonféle szocialis tereikben, példaul a folyoson, az ebédldben és az iskolan kiviili
talalkozasaikon. Ekozben érzékelte a diakok altal gyakran csak rejtetten megfo-
galmazott igényt, véleményt: ,,Miért nincsenek kihivasok a szamunkra?” (22. 0.)
A holisztikus szemlélet(i, konyvterjedelmii valaszbol a recenzié keretei kozott néhany
egymassal szorosan Osszefiiggd elemre szeretném rairanyitani a figyelmet: a tanulas-
nak, a tudasnak, a tanitasi felfogasnak és a vitanak, a kritikai gondolkodasnak az értel-
mezésére, valamint a gyakorlati megvalosulas néhany jellegzetességére.

A passziv, a csendre itélt ifjakat varatlanul érte Holder tanitasi modja: ,,Belép-
ve egy osztalyba, ahol nem a megszokott rutinnal talalkoztam, a jegyzetek masola-
sa helyett a ’csinald most’ érvényesiilt, sokkot kaptam, meglepetés erejével hatott
ram. Nem szoktam a vitakhoz, sohasem élveztem a ’részvételt’ az osztilyban. De
hozzaszoktam, hogy olyan osztalyban vagyok, ahol respektaljak a tanuld hangjat.
Calypso osztaly, igy nevezziik a 10. évfolyamos osztalyunkat. Azért hasznalom ezt
a kifejezést, mert a calypso olyan zene, ahol kiilonb6z6 eszkdzoket hasznalnak,
hogy egy dallamot hozzanak létre. Bar az eszk6zok nem mindig vannak &sszhang-
ban, gyakran harcolnak egymassal az uralomért, de az egyveleg mindig gondosko-
dik egy végsé gyonyorli eredményrol, a harmonikus zenérdl.” (31. o.) A vilag meg-
ismerésére, a tanulasra azzal a szemlélettel ¢s gyakorlattal tudta 6sztondzni Holder
didkjait, hogy a tanitast nem egyszerlien a tudas ataddsaként értelmezte, hanem
olyan lehetdségek biztositasaként, amelyben a didkok sajat maguk konstrualhatjak
meg sajat, személyes tudasukat. Nézziik meg, hogy melyek voltak ezek a lehetdsé-
gek, illetve feltételek!

Szeretném elkeriilni a feliiletes modszertani, technikai megkozelitését, ugyan-
akkor ugy latom, hogy els6ként érdemes a vita, a kritikai gondolkodds szerepével
foglalkozni. Maga a szerz6 is hangsulyozza ennek jelent0ségét, s a vitak a tanuldk
torténeteiben is tanulast meghatarozo elemként jelentek meg.

Mi késztette a szerzdt arra, hogy 0sztondzze a vitakat, hogy respektalja a diakok
véleményét? Holder nem egy vagy tobb neveléselméletbdl szarmaztatta ezt a torek-
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vését, gyakorlatat, hanem kiilonb6zé gyermekkori, csaladi és tanari informalis ta-
pasztalatabol, de foképpen a tanuldktol és sziileiktdl szarmazo kihivasokbol. A vi-
ta, a kritikai gondolkodas helyét kereso szerzo érvei kozott fontos szerepet kapott,
hogy elméleti megfontolasok helyett komolyan kell venni a varosi ifjusag problé-
mait (kimaradasok, lemorzsolodasok, érdektelenség stb.).

A kritikai gondolkodas fejlesztését nem a kritikai gondolkodas guruinak véle-
ménye, gyakorlata szerint értelmezte s valositotta meg Holder, inkabb Freire szem-
1életét érvényesitette, aki kiemelte tobbek kozott, hogy figyeljiink mindenre, ami
»szembejon” veliink (megfelelo intellektualis szinten), €s ennek soran emberi kote-
lességiink, hogy a demokraciaval azonosuljunk és ne az elitizmussal (Freire, 1998,
id. Holder, 16. 0.). A kritikai gondolkodésnal a Iényeg nem a terminus technicusok
hasznalata, vagy a formalis 1épések, modszerek kdvetése, hanem inkabb az, hogy
a tanulok felfedezhessék, gyakorolhassak a kritikai gondolkodast. Kiinduldpontja
az volt, hogy a tanulok szamara személyes jelentéssel biro problémak, témak teszik
érdekessé a vitat, fontossa a kritikus hozzaallast, és tamogatjak a diakokat abban,
hogy elkotelezettek és készek legyenek a mindennapokban a dialektikus s kritikai
gondolkodasra.

Holder sokféle modon 6sztonozte a kiilonbozoé nyelvi, kulturalis hatteri diakok
kozott, az osztalyteremben, a nyilt vitakat. 4 torténetek elmesélése fontos eszkoz
volt a didkok szamara a jelentésadasban, a tudas konstrualasaban mind szobeli,
mind irasos formajaban. Emellett, ehhez kapcsolododan a tanitas szerves része volt
a kritikai gondolkodas batoritasa. Olyan tanulasi 1égkort alakitott ki, amely arra kész-
tette diakjait, hogy kritikusan reagaljanak sajat és masok (igy tarsaik és tanaruk) gon-
dolataira, vegyéek komolyan sajat és mdsok nézeteit. Erés motivald szerepet jatszott,
hogy értelmezhették, biralhattik a tanitdsi gyakorlatot, hogy beépitették a minden-
napok problémait a tanitasba, hogy kinyomtattak a diakok irasait, s fiiggetlen diaku;-
sagokat muikodtettek (Crossing Swords, 1988-2000; CounterCurrents, 2002—2004).
Az irds sajat élményii kiprobalasa 6sztonozte a diakokat a sajat hang megtalalasara,
aktivabb megfigyelévé tette Oket, érdeklodobbé tarsaik élményei irant, tamogatta
Oket abban, hogy iroként is olvassanak, kutatoként is kiprobaljak dnmagukat. Lehe-
toség nyilt a fliggetlen gondolkodok, irok és olvasok kozosségének a kialakulasara
is. Az o6rakon a didkok és a szerzd (tanar) ugyanazon dokumentumokat olvasta,
ugyanazokon a dokumentumokon dolgozott, vitatkozott, s ez ¢életre keltette, érde-
kessé, mozgalmassa tette az 6rakat.

Az irdsok, a narrativak ,,hasznat” a diakok is arnyaltan lattak: ,,Az irds segitett
nekem, hogy kifejezhessem a gondolataimat és az érzéseimet... Az iras fizikailag és
mentalisan is segitett... Az iras olyan volt mint egy terapia, mert képessé tett engem
arra, hogy kifejezzem magamat, és elkergette azokat a negativ gondolatokat, hogy
nem tudom épiteni magamat beliilr6l...” (89. o.). ,,Azért irtam, mert 6romot oko-
zott... Gyakran azért irtam, hogy tavol tartsam a gondokat... Azért irtam le valamit
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miel6tt hozza kezdtem volna, hogy lassam, vajon megéri-e. Mindent egybe véve
akkor irtam a szabad id6ében, amikor unatkoztam.” (90. o.).

A diakok mindennapjaihoz erdsen kotodé témak megvitatasa, az onreflexio,
a tanitasra vonatkozo kritikus reflexio el6hivasa soran nem hallgatdsagra, hanem
kozonségre taldlt tandr és tanulo egyarant. Szembesiilhet az olvasé azzal is, hogy
mindez csak akkor valosul meg, ha a tanar nem csak figyel6 partner, de olyan egyiitt-
miikodo, aki elfogadja és érvényesiti a hatalom multidimenziondlis voltat. Holder nem
elméletileg elemzi az oktatas hatalmi viszonyait, hanem didkjai torténetein €s az
azokhoz kapcsolddo reflexiokon keresztiil ad lehetOséget egy demokratikus peda-
gogiat, cselekvést megalapozo diskurzusra. A szerzd azt tapasztalta, hogy a nyilt vitak
megerositették a tanulok abban, hogy tanuljanak, ti. ,,az osztaly mint intellektualis csa-
tamez6 tolta, nyomta a diakokat az dontanitds iranyaba és a demokratikusabb osztaly
felé, amelyben a tanulok kollektiv hangja van elétérben.” (5-6. 0.). A vitak soran a dia-
kok megtanultak ugy latni, érezni magukat, mint akik a nevelés alanyai, kevésbé
a targyai, s ezzel Osszefliggésben 0sztonzést kaptak sajat perspektivaik kifejezé-
sére, fejlesztésére.

A fentiek alapjan is lathaté talan, hogy a kritikai gondolkodas nem csak mod-
szert jelentett Holder tanitasaban, hanem egy sajdtos mentalitast: hangot adni a hang-
nélkiilieknek, kitiintetett figyelmet a kiilonbségeknek, az eltérd ,,beszédmodoknak,”
reagalni a tudas, a hatalom és a kontroll 6sszefiiggéseire.

A diakirasok nem csak az onkifejezés eszkozei voltak, nem csak megorokitet-
tek gondolatokat, érzéseket, de szinte alternativ tantervként is miikodtek. S ezzel
eljutottunk a ,,calypso osztaly” Gjabb fontos sajatossagahoz, a tudds értelmezésé-
hez, gyakorlati megjelenéséhez.

A pedagdgia vilagaban valtozatos tudasértelmezések 1éteznek, hatnak. Az el-
mult két-harom évtizedben kiilonb6z6 kognitiv, konstruktivista megkozelitések
és/vagy posztmodern elemzések hangsulyoztak a tudaskonstrualas egyedi és/vagy
szocialis jellegét. Sorra sziilettek olyan munkak, amelyekben kiillonb6z6 szemlélet-
tel és sokféle szempont mentén foglalkoztak a gyermek- és/vagy ifjasagi kultarak
sokféleségével és sajatossagaival. Kiillonbozo pozitivista és/vagy értelmezod jellegli
kutatasok eredményeként nagyszdmu gyermektudomanyt leiré produktum késziilt.
Szamos nemzetkozi és orszagos iskolai eredményességvizsgalat, sokféle elégedett-
ségvizsgalat és az oktatasban érdekeltek mindennapi tapasztalatai arra utalnak, hogy
a gyermek/ifjusagi kultardk leirdsai nem hatottak eléggé a pedagogiai gyakorlatra.
Bar Holder munkéjaban is megjelennek a konstruktivizmushoz kapcsolhat6é gondo-
lati elemek, de inkabb a kritikai pedagdgia szellemiségének hatasat lehet érzékelni,
kiilondsen a kdvetkezok kapesan:

a) A tudas szocialis konstrukcio.

b) Az oktatasban szelid elnyomas érvényesiil a tudast birtoklok (tanarok) ré-

szérdl a diakokkal szemben; a tudas privilegizalasa a tanart hozza elényos
helyzetbe.

264



GOLNHOFER ERZSEBET TANULOTORTENETEK...

¢) Nem lenne szabad elkend6ézni, az oktatasbol kirekeszteni a nemhez, az
osztalyhoz, a kultirahoz k6t6d6 tudas-egyiitteseket, amelyeket a didkok
(példaul serdiilék) valamelyik csoporthoz tartozdéan hoznak 1étre.

Holder mindennapi tapasztalatai felerdsitették azt a nézetét, hogy napjainkban
az iskolai megismerési valsagnak kdzponti problémai a kovetkezok: egyrészt nem
tudjuk mit és mennyit tudnak a didkok, masrészt arrdl is keveset tudunk, miképpen
tanulnak. Nap mint nap szembesiilt azzal, hogy nincs kapcsolat a tanitas és a tanulok
informalis tanuldsa kozott, hogy a didkok erdsségeit nem lehet a tantargyteszteken
keresztiil megismerni. Sokkolta 6t a diakok apatidja, motivalatlansaga, ezért arra
torekedett, hogy hidat épitsen a kiillonb6zo hatterti csaladi és iskolai diskurzusok
kozé, hogy az oktatasban felhasznalja a didkoknak azokat a tapasztalatait, amelye-
ket a popularis kulturaban szereztek, ezaltal kapcsolatot tudjon teremteni a didkok
informalis tanuldsa és a tanterv kéozott. Tobbféle eljarast talalt arra, hogy beépitse
a popularis kulturat a tarsadalomtudomanyok ,,tanitasaba.” Felhasznalta a kiilonbo-
z6 ellenallast kifejez6 zenéket (calypso, reggae, rap stb.), olyan irodalmi miifajokat
alkalmazott, amelyek kapcsolatban voltak a ,,]Jazadd” zenékkel (szatira, parddia stb.).
Fontos szerepet kaptak a havonta tartott Lunchroom Symposium-ok, ahol tanarok
¢és didkok olvastak fel verseiket, rap-jeiket stb. A diakok ugy vélték, hogy ,,az
ebédlo a legvibralobb hely az iskolaban” (174. 0.). A diakok maguk is tudatositot-
tak, hogy ezt az izgalmat, ezt attitlidot integraltdk az osztalytermi vitdkba, ami hoz-
zajarult az intellektualis, emocionalis és térbeli tavolsag csokkentésé¢hez az infor-
malis tér és az osztaly kozott.

A tanterv és a didkok kozotti kulturalis fesziiltség oldasat szolgalta a multikul-
turdlis szemlélet, oktatds is. Szép és izgalmas torténeteken, reflexiokon keresztiil
valik lathatova az az interakcid, amelyben a diakok ismerkednek sajat és masok
kultarajaval, torténelmével, az amerikai kultaraval, gyakorolhatjak az angol (ame-
rikai) nyelvet, amely 6szt6nozi a pluralizmus (etnikai, nyelvi, nemi stb.) elfogada-
sat, az antirasszista és mas diszkriminacio ellenes attitiid kialakulasat. Modszerek
szempontjabdl e téren sem az tlinik 1ényegesnek, hogy az orakon kiilonféle peda-
gogiai ,,gyogyszereket” (példaul kooperativ tanulés, portfolio) alkalmaznak, inkabb
egy sajatos szellemiség és torekvés érvényesiilése: Az orakon ne legyen mindig
minden elére megjosolhatd, a diakok a meglepetések, a kreativ produktumok elké-
szitésének helyeként 1assak az osztalyt, a tanitast.

Az érdekessée tételt, a kreativitast szolgalta a tanterv problémadsitasa a tanulok
szlikebb és tagabb tapasztalataira épitve, a kiillonb6zo témak (rasszizmus, apartheid
politika, fehérkultura, az er6szak, a szavak hatalma stb.) jelenbe valo helyezése,
kontextualizalasa, a témak dramatizalasa, a kérdezéseken keresztiil torténd tanitas
és a vitak kiterjesztése a diakok tagabb kozosségére is. Az informalis tanulési ta-
pasztalatok beépitése egyben egy nem tekintélyelvli osztalyt, tanitast is vizionalt,
amelyben a didkok maguk finomithattak az aranyokat a konyvtudas és a popularis
kulttra kozott, hozzajarulhattak a calypso osztaly 1ényegét ado, izgalmas tanulas-
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hoz. Ebben — ahogy mar az elé6zéekben jeleztem — fontos szerepe volt az autoném
ujsagnak, de nem csak, mint pedagdgiai eszkéznek, amely gondoskodik a vitakrol,
az egylittmikodésrdl, hanem, mint ellenallasi eszkéznek, amellyel a didkok és a tana-
rok harcolnak a tanterv természete ellen és kiizdenek a kritikai elkételezettség lehetd-
ségeiért, valamint az osztalytermi tarsas dinamika demokratikus jellegéért.

Holder tillép azokon a megkdzelitéseken, amelyek a felnodtteket, a tanarokat
a tudas kizaroélagos birtokosaként értelmezi, a tanuldkat pedig Ggy, mint akik elfo-
gadhatjék a tanarok altal szétosztott tudast. Diakjai felfedezhették, hogy tanaruk nem
sztereotipidk, nem kiils6 normak, elvarasok alapjan kozeledik feléjiik, hogy kész
megismerni, megérteni Oket. Kész és képes olyan tanulasi kornyezetet teremteni,
amelyben a tanulok a tanitas oniranyito agenseként jelenhetnek meg, és a tdimoga-
tott interaktiv, reflektiv tanulasban érvényesiilhet a felszabadité onreflexid ereje.
Ezt a mentalitast és gyakorlatot kiegészitette az dnmagat hattérbe szoritdé (6nmeg-
semmisitd) tanitas, amelyben a didkok egyre céltudatosabbakka valnak, egyre in-
kabb képesek az onkorrekcid mellett a tanitds befolydsolasara is.

Az osztalyban kialakulo dialogus, amely az akcio és a reflexio kettdsségét hor-
dozta, egyben a ,,vilagot” dtalakito praxis volt. Egyéni szinten a tanulok sajat vila-
gukat formaltak, konstrualtak tudasukat, jeleniiket és jovdjiiket, de hatottak a szii-
kebb ¢és tagabb kozosségiikre is. Holder didkjai koziil tobben részt vettek iskolai
szintli szimpoziumokon, eléadasokon, s6t tdgabb kozosséget érintd jelentds, nagy
hagyomannyal bir6é nevelési konferencidkon, programokon, radidmiisorokban stb.
Tobb példat kapunk arrol, hogy a calypso osztalyt képviselve demokratikus dialo-
gust nyitottak didkok, sziilok, tanarok, kutatok szamara is az iskolazas iigyei kap-
csan. A figyelem ellenére a diakok és a tanarok azonban azt érzékelték, hogy mar-
ginalizalodtak a nevelési vitakban, de Holderrel egyetértve a legfontosabbnak az
tartom, hogy a marginalizaltakat, a némasagra itélteket bevontak a nevelésrol folyd
parbeszédekbe (343. 0.).

A konyv mentalitasahoz illeszked6en folytassuk néhdany kérdéssel! Vajon a konyv
szemlélete és torténet-elmondo stilusa fokozza-e a hagyomanyos megkdzelitést va-
16k ellenallasat, s ezzel gatolja-e azt a felismerést, hogy sziikség van a nevelésel-
mélet és gyakorlat megvaltoztatdsara? Egy pozitivista paradigmat kdvetd gyana-
kodva kezelheti a miivet: Ha tudomanyos miir6l van sz6, akkor mit keres benne
a sok torténet? Ha nem tudomanyos mi, akkor milyen szerepe lehet a neveléstu-
domany vilagaban? Egy progressziv nevelés-hivo felvetheti, hogy a mai vilagban
mar altalanossa valt a tanulokdzpontl szemlélet és gyakorlat, igy mi Gjat hozhat ez
a konyv. Toébben, kiilondsen a volt, Gn. szocialista orszagokban, igy nalunk is, fel-
tehetik azt a kérdést, hogy nem tulsagosan ideologikus-e a kdnyv szemléletmodja.
E kérdésfeltevés mogott talan az huzodik meg, hogy az emlitett orszagokban a kri-
tikai pedagogiai megkozelités szinte ismeretlen volt. A hatalmon 1évok a marxiz-
mustdl tulsagosan elhajlonak lattak, a rendszervaltozas utan pedig sokan tilsagosan
marxistanak vélték, vélik. Azt mondhatjuk, hogy még napjainkban sincs elegend6
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informacio, illetve elmélyiilt diskurzus err6l a megkozelitésr6l.! Lehetne még bévi-
teni a kiilonféle koncepcionalis és modszertani kérdések sorat a konyvvel kapcso-
latban, de a folytatas helyett a szerzének a kdvetkez6 gondolatara szeretném fel-
hivni a figyelmet: A konyv segithet ujragondolni koncepcioinkat, nézeteinket arrol,
hogy miért nem és miért tanulnak diakjaink, segithet attekinteni, értelmezni, hogy
miért nincs kapcsolat a tanulok informalis tanulasa és az iskolai tanulds kozott. S ez
nem kevés.

A konyvet olvasva megragadja az embert, hogy a szoveg utkeresés, intellektua-
lis barangolas eredménye. Holder, didkjait kovetve, veliik egyiitt jarva, beavatja az
olvasét abba a nem egyszer(i folyamatba, hogy miként jutottak el a tanulok a csénd-
tol a kifejezésig. A fontos kérdésekkel foglalkozé konyv nem csak tanaroknak, szii-
16knek, tanarképzoknek, tanarjeldlteknek, diakoknak, oktataspolitikusoknak, mé-
diumokkal foglalkozoknak, de mindenkinek, akit érdekel a varosi ifjusag hangja,
aki keresi a valaszokat az iskolai, pedagdgiai valsagainkra és felelosséggel tekint
ajovo felé.

Winthrop R. Holder (2007): Classroom Capypso. Giving Voice to the Voiceless.
Peter Lang Publishing, New York, 164 oldal

" A kritikai pedagogiarél lasd példaul: Mészaros Gyorgy (2005): A ,rossz arcliak” szava. A kritikai
pedagogia kihivasa. Iskolakultura, 4. sz. 84-101., s e szamban Gasko — Kalmdan — Mészdros — Rapos
tanulmanyat!
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To6bb mint tiz éve dolgozom a gyermekvédelemben, ahol nagyon gyakran talalko-
zom mentalisan beteg, vagy a kotet szohasznalataval élve mentéalisan sériilékeny
csaladokkal, sziilokkel. Az évek soran szerzett tapasztalatok alapjan €s a (részben)
autodidakta modon Osszegy(jtott szakmai anyagok segitségével probaltam tajéko-
z6dni ebben a vilagban jol-rosszul, ennek ellenére — féleg a palyam elején — na-
gyon gyakran atéltem magarahagyatottsagot, bizonytalansagot és az inkompetencia
érzését. Nem voltam biztos abban, hogy jol tudok segiteni. Talan ezért is vettem
kézbe nagy orommel és kivancsisaggal F. Lassu Zsuzsa altal szerkesztett kézi-
konyvet, mely a mentalisan sériilékeny csaladokban é16 gyermekek megsegitését
célozta meg. Eloljardban szeretném hangstlyozni, hogy olyan hianyp6tlo munkarol
van sz0, amely nagyon sok hasznos informaciot, ismeretet tartalmaz. A szerzok,
név szerint F. Lassu Zsuzsa, Glauber Anna, Hajdu Krisztina, Kolossai Nedda,
Rozsané Czigany Eniko, hazai és nemzetkozi szakirodalmak alapjan arnyalt képet
adnak arrdl, hogy mi jellemzi a mentélisan sériilékeny csaladokat, a benne nevel-
kedd gyermekeket, és bemutatjak, hogy a szakembereknek milyen lehetdségei vannak
a veliik valo szakszerii foglalkozasra. Hianyp6tld ez a munka abbdl a szempontbol
is, hogy a mentalis betegségekben érintett személyekkel szembeni elditéletet igyek-
szik csokkenteni. Akar akarjuk, akar nem, el kell fogadnunk azt a tényt, hogy a tar-
sadalom fél t6liik és keriili a pszichiatriai betegeket. Elgondolkodtato az a tény,
melyre F. Lassu Zsuzsa is felhivta a figyelmet, a mai magyar tarsadalom jelentOs
része inkabb lakna egy blin6z6 szomszédsagaban mint egy pszichiatriai betegében.
A pszichiatriak rossz hire, a gyermekpszichiaterek nagyon alacsony szdma sem
kedvez e csoport tarsadalmi megitélésének. Mit tesz e konyv az elditéletek csok-
kentésének érdekében? Az ismeretek kozvetitésén tal a pedagogusok kdrében a ta-
bukat kivanja ledonteni, meg akarja ismertetni az olvasot azzal a vilaggal, amely-
bol a — gyakran amugy is gondot okozd — gyerek jon. Leginkabb szemléletmodot
akar valtani. Nekem ezért is tetszik nagyon ez a konyv.

Mar az elsO fejezetben ,lekenyerezett” F. Lassu Zsuzsa, amikor a cimkézo
mentalis betegség helyett az elsé olvasatra kissé megfoghatatlan mentdlis sériilé-
kenyseg fogalmat értelmezni. Mentalisan sériilékeny csaladnak nevezziik azokat
a csaladokat, ahol mentalis betegség eléfordul. A ,,sériillékenység mindannyiunk
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emberi jellemz6je” (14. 0.), mindannyian keriilhetiink olyan helyzetbe, amikor ,,meg-
csap” a mentalis sériilékenység szele, és nagyon szerencsések vagyunk, hogyha
nem vonodunk be akaratunktdl fiiggetleniil a pszichiatriai betegségekbe. A menta-
lis sériilékenység megjelenésével, érzékelésével kapcsolatos fobb jellemzok koziil
hadd emeljem ki azokat, amelyekkel személy szerint is nap mint nap talalkozom és
amit a szerz0 is kiemelt:

— Hihetetlennek tlinik, de a szerzo szerint elég harom honap, hogy érzékel-
jiik a mentalisan sériilékeny sziilo hatasat a gyermek viselkedésén.

— ,Elbtjnak az otthon falai kdzott” — csaladi titok, fontos kérdés, hogy egy-
altalan kideriil-e, és ha igen, akkor mikor.

— A gyerek arra szocializalodik, hogy neki a mentalisan sériilékeny sziil6jét
kell tdmogatnia!

—  Folyamatosan novekszik a tiinetek intenzitasa mind a mentalisan sériilé-
keny személynél, mind a gyermekeknél.

— A gyermek életkora is donté: minél fiatalabb annal kedvez6tlenebb a ha-
tasa, de a serdiilékorrél sem kellene elfeledkezni, hiszen ez az egyik leg-
érzékenyebb fejlodési periddus.

— A sziikségletekre valo épités elengedhetetlen mind a sziilénél, mind pedig
a gyermeknél.

E fejezet talan legfontosabb gondolata, melyet a szerz6 maga is csupa nagybe-
tiivel emelt ki: a gyermeket nem szabad stabilizald tényezoként, vagy fontos pszi-
choldgiai gyogyito tényezoként, tamaszként hasznalni a beteg sziilé gyogykezelése
soran — azaz itt a rendszerabuzus (rendszerbantalmazas, amikor maga a tamogato
rendszer kovet el hibat és ebbdl adodoak keriil rosszabb helyzetbe a gyermek) na-
gyon gyakori jelenségére hivta fel a figyelmet.

Az egyes mentalis betegségekkel (depresszio, bipolaris zavar, skizofrénia, szo-
rongasos zavarok, személyiségzavarok, alkohol- és kabitoszerfliggés, taplalkozasi
zavarok) foglalkozé masodik fejezetben remek logikai sorrendet jelenitett meg
F. Lassu Zsuzsa: elsoként a tiinettan és ezen beliil a viselkedés, a gondolkodas, az
érzelmek és a testi reakciok bemutatasara, vizsgalatara keriilt sor, majd elemezte,
hogy a betegség miként hat a gyermek életére, végiil a beavatkozas alapelveire,
fobb tamogato stratégiakra tért ki. A fejezetben az elmélyiilt orvosi és pszichiatriai
tudassal nem rendelkezdk szamara is értelmez6 informaciok olvashatok, melyek
segithetik a pedagogusokat abban, hogy a legfontosabb jellemzokkel tisztaban le-
gyenek. Mindennek segitségével a gyermek helyzetének megértés¢hez kapnak jol
hasznosithato, nem annyira a konkrét betegségekhez, mint inkabb az altalanos se-
gitségnyujtasban alkalmazhaté informacidkat. Minden bizonnyal kissé leegyszerii-
sitve jelennek meg a betegségek, de a szerz6 — helyesen — felhivja a figyelmet arra,
hogy mindez csupan a tajékozodast szolgalja. Néha-néha olvasas kdzben eldjon
a szkepticizmusom: gyakran tandcsolja a szerz6, hogy a gyermekvédelmi ellato-
rendszer mozgoésitasa javallott, de sajnos a mindennapi helyzetekben rendszerint
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szembesiiliink azzal, hogy a rendszer tehetetlen, vagy nem akar tenni a probléma
megoldasa érdekében. A leggyakoribbnak itélt mentalis betegségek koziil a hazai
tapasztalatokkal 6sszhangban az alabbiak keriiltek kiemelésre: depresszio, bipolaris
zavar, skizofrénia, szorongasos zavarok, személyiségzavarok, alkohol- és kabitdszer-
fliggés, taplalkozasi zavarok.

A segités soran gyakran probalunk tamaszkodni a sziil6-gyermek kozott meg-
1évo kotddésre, ezért is tartom fontosnak, hogy a kdtetben megjelent a kotddéssel
kapcsolatos elméleti tudas 0sszefoglalasa. Jol érzékelhetd, ami majd a kotet tobbi
fejezetében is megjelenik, hogy nem egyszerli dolog az altalanos megkdzelitést, le-
irast kapcsolni ehhez a specialis teriilethez, de ha figyelmesen elolvassuk a fejezetet,
a gyakorlatbol is jol lathato jelenségeket emlit F. Lassu Zsuzsa a mentalisan sériilé-
keny csaladokban €16 gyerekeknél:

— afelfedezd viselkedés sériilését,

— a félelemmel kapcsolatos tipikus viselkedést,

— atarsas kapcsolatok kialakitasanak nehézségeit.

Mindezeken tul az 6nszabalyozas, a fliggdség, onbizalom, énhatékonysag, a szo-
rongas, a tarsas kapcsolatok teriiletén megjelené deficitekkel is szembesiilhetiink.
Szamomra e fejezet nagyon fontos gondolata a kotddési személy jelentdsége. Erde-
kes volt szembesiilni a munkam soran is, hogy a gyerek megkeresi azt a személyt,
akihez tud kotddni, s itt ne feledkezziink el arrél, hogy ez nagyon gyakran nem
a pozitiv értékeket hordoz6 személy. Ez pedig ujabb nehézséget okozhat a késobbi
¢életat soran. A kotddéssel kapcesolatos problémakbol az egyik fontos kiut a gyer-
mekek szamara a rugalmassag, a reziliencia lehet. A kdtet 4. fejezete, melynek
szerzbje Glauber Anna, e terilettel foglalkozik. A fogalom értelmezését kovetden
a megkiizdési mechanizmusokat mutatta be a szerzo a tagabb csalad felelésségét is
hangstlyozva. Bronfenbrenner csaladokoldgiai modellje kivalo értelmezési keretiil
szolgalt, felhivva a figyelmet a csaladi reziliencia fontossagara. A csaladok segité-
sére hasznos tanacsokrol, nemzetkozi jo gyakorlatokrol olvashatunk, ugyanakkor
némi hianyérzete is lehet az olvasonak, mert a hazai jo példak kevéssé keriilnek
bemutatasra (pedig vannak, gondoljunk a Magyar Csaladterapias Egyesiilet vagy
akar a Vadaskert Alapitvany tevékenységére).

F. Lassui Zsuzsa méasik irasaban az intézményi nevelésrdl mint védofaktorrol irt.
Itt sem konny(i megtalalni az egyenstlyt tobbféle szempontbol sem: egyrészt az élet-
kor, masrészt az altalanos és specialis ismeretek tekintetében. A szerz alapvetéen
a bolcsddei és az dvodai ellatasra fokuszalt, indokként fogalmazta meg, hogy az élet
elsé évei a rugalmassag tényez0it leginkabb megalapozo évek. Azonban tudjuk mind-
annyian, hogy hazankban még a boélcsddei ellatas sok teriileten esetleges, a problémak
fokozottabban az dvodai és még inkabb az iskolai életben jelennek meg. Az intéz-
ményi nevelés egyik legfébb feltételeként fogalmazodik meg a tanar mint példa-
kép, aki nemcsak mintat kdzvetit, hanem rendelkezik olyan modszertani repertoar-
ral (ezekbdl hoz is néhany példat a szerz6), amellyel hatékonyan tudja segiteni
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a gyermeket. Es nem utolsésorban képes a sziil6k tamogatasara is. Ez az alfejezet
talan a gyakorlo szakemberek szamara a legfontosabb, hiszen szdmos olyan kérdés
megvalaszolasara kapunk tampontot, amely nap mint nap kering a fejliinkben:

— Hogyan lehet kommunikalni a sziilokkel?

— Hogyan ismerhetem meg 6ket?

—  Meddig terjed a kompetenciam?

A modszereken és alapelveken tul még egy atgondolando és nagyon gyakran
tabuként kezelt témat is taglal a szerzd: a pedagogus sajat személyes érintettsége €s
Onismerete, valamint elditélete is nagymértékben befolyasolja a segités mindséget.
Be kell vallanom 6szintén, amikor eldszor talalkoztam pszichiatriai beteg klienssel
gyermekvédelmi munkdm soran, nemcsak bizonytalansdgot éreztem, hanem féle-
lemét is. Féliink att6l, amit nem ismeriink: a kdnyvben bemutatott modszerek és el-
vek csak akkor mikddnek, hogyha felkésziiltek erre a szakemberek — azonban azt
tapasztaljuk, hogy van még mit tenniink ezen a téren. Ez a kézikonyv hasznos ki-
indulasi pont lehet a pedagdgusképzés tartalmi megujulasahoz.

A segités egyik nagyon fontos modszerérdl, a jatékrol Kolosai Nedda irt. A ja-
ték fogalmanak értelmezése és a jatékelméleti alapok ismertetése jo kiindulopont,
ugyanakkor tobbet tudunk meg altalaban a jatékrol, a jatékpedagogiai és pszicho-
logiai alapokrol, mint konkrétan a mentalis sériilékeny csaladokban nevelked6
gyermekek jatéktevékenységérol. Mit jatszanak, miért jatszanak? Ezek fontos kér-
dések lehetnek mar a tiinetek felismerésében, majd a segitésben is. Vitatkoznék
a szerz6 azon megallapitasaval, hogy a mentalisan sériilékeny sziilok gyermekei
»hem igényelnek alapvetden mas tipusti pedagogiai segitséget és munkat ,,csupan”
fokozott odafigyelést és teljes kovetkezetességet.” (127. 0.) Ha ez igy lenne, akkor
ez a konyv sem sziiletett volna meg. De szerencsére megsziiletett. Az altalanossag-
ban fontos jatékpszicholdgiai 6sszefoglald fejezetben szamomra talan a legérdeke-
sebb rész a csaladi jatékokrol szolo alfejezet. Kérdések fogalmazodnak meg: Tényleg
nincs sziikség a nagysziilok tulévasara? Lehet-e egy pszichiatriai beteg autonéom
életvezetésében teljes mértékben bizni? Az eddigi fejezetekben pont arrdl olvas-
tunk, hogy alapvetden fontos egy stabil pont a gyermek kdzelében, aki sziikség ese-
tén azonnali segitséget tud nyujtani.

Rozsdné Czigany Eniké irasa két nagyon érdekes teriiletre fokuszal: a balese-
tek és a magatartaszavarok megjelenését vizsgalta a mentéalisan sériilékeny csala-
dok gyermekeinél. Korabbi kutatasi eredményei nemcsak a balesetek témakoréhez
kapcsolhatok, hanem a gyermekbantalmazashoz is. Erdekes és tovabbi kutatésra
0sztonzé gondolatok fogalmazodtak meg bennem a fejezetet olvasva: a gyermek-
balesetek ilyen iranya vizsgalata valoban fontos feltarando teriilet lehet. A fejezet
masik erdssége a gyakorlatban remekiil hasznalhaté mddszerek ismertetése a ma-
gatartaszavarok korrekcidja érdekében. Ilyen példaul a csaladlatogatas, a megfigye-
1és, melyekhez 1ényeges, hasznos megfigyelési szempontokat rendelt a szerzo; az
0sszegz0 iv, a detektiv iv, a fotokkal valé munka. Valdéban fontos eleme a segitd
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munkanak a szabalyalkotas, amivel kapcsolatban érdemes lett volna a szerzodések
rendszerérdl bévebben irni. Hasonldan az el6z6 fejezetekhez itt is szembesiiliink
azzal, hogy a kisgyermekkor keriilt igazan kidolgozasra.

Az utolso fejezetben Hajdu Krisztina a gyermekvédelem szemszogébdl foglalko-
zott a témaval — legalabbis a cim ezt igéri, azonban témajat tekintve inkabb a gyermek-
bantalmazast részletezte a szerz0, a gyermekvédelmi rendszer bemutatasa inkabb
leir6 jellegli a vonatkozo jogszabalyok és szakirodalmak felhasznalasaval. E kritika
ellenére is szamos fontos gondolattal taldlkozhatunk az irasban, a szerzd nagyon jol
latja a gyermekvédelmi rendszer miikodésének anomalidit, a személyi feltételek,
a kompetenciahatarok hianyat. Ennek ellensulyozasara probalta attekinteni Hajdu
Krisztina a pedagdgus teenddit a mentalisan sériilékeny csaladokban nevelkedd gye-
rekek megsegitése érdekében: alapvetOen a segitd beszélgetésrdl tudunk meg sok
mindent, de azt, hogy konkrétan kihez lehet fordulni, mit is kell tennem pedago-
gusként, ha pszichiatriai beteg sziilével talalkozom, nem tudjuk meg a leirasbol.
A fejezet végén talalhatd esetleirasok szinesitik a kotet, megmutatjak, hogy a szak-
szerll segité munkaval igenis tudnak miikodni a csaladok. Es ez talan a kotet leg-
fontosabb ilizenete: van remény ezeknek a csaladoknak...

Osszességében véve egy szakszer(i, érdekes és hasznos kdnyvet készitettek
a szerzOk, mely igen nagy segitséget nyujthat pedagogusoknak, szocialis munkasok-
nak, szocialpedagdgusoknak.

F. Lassu Zsuzsa (szerk., 2011): Gyermekek mentdlisan sériilékeny csaladok-
ban. ELTE E6tvos Kiado, Budapest, 206 oldal
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»»HANYOLCATLEJELENTEKAZJOLESZ?”

NAGY ADAM

az Excenter Kutatékdzpont
tarsadalomkutatoja
nagyadam@excenter.eu

Bar a cimben megjelend feliités valoban a civil jelentésbol valo, elsdsorban nem az
orszagos adatok képzési metodikajat mutatja be, hanem az egyik védond altal fel-
tett kérdést az 0j iskolaigazgatonak: ,,Mit nyolcat? — kérdezett vissza az igazgato.
Hat tetvest — hangzott a valasz. Miért, hany van? — kérdezett ismét megddbbenve
az igazgatd. Azt nem tudja, de tgy gondolta, ennyit elég lehet beirni, érvelt a gye-
rekek egészségét védo szakember.”

A ,Legyen jobb a gyerckeknek!” 25 éves tavlath stratégia célja, hogy egy gene-
racio alatt csokkenjen a csalad- és gyerekszegénység, legfoképp ennck sz&lsséges
formai, illetve hogy megakadalyozza a szocialis kirekeszt6dés Gjratermelddését.
A programot tamogatandé mikodott 2007 és 2011 kozott az MTA Gyereksze-
gényseg Elleni Programirodaja, amelynek megsziintét kovetden az iroda munka-
tarsai a Gyerekesély Kézhasznu Egyesiiletet (GYERE) keretei kozott folytattak
munkajukat. A ,, Civil Jelentés a Gyerekesélyekril, 2011 az Egyesiilet els6 be-
szamoloja.

A civil jelentések fontos szerepet toltenek be a gyermek ¢és ifjusagi szakmakban.
Az [fjusag 2004 és az Ifjusag 2008 nagymintas kutatasokra alapozva a kotethez ha-
sonlo jellegii civil jelentésekben fogalmazta meg az ifjiisag helyzetét a szakma', de
az ENSZ Gyermekjogi Bizottsaga szamara 6tévenként benytjtandd — a Gyermekek
Jogairol sz616 Egyezmény megvaldsulasat elemz6 — jelentésnek is van kormanyzati
és civil valtozata is. E civil jelentések nem mindig jutnak az ,,allami” beszamolok-
kal azonos kovetkeztetésekre. Ez torténik a jelen kotettel is, amely két 1ényegi rész-
re tagolodik. Az elsé rész a klasszikus kutatasi eredmények publikalasa, a masodik
pedig a gyakorlati munka bemutatasa.

Az elso rész kezd6 fejezete, A gyermekes csaladok helyzetének valtozasa Ma-
gyarorszagon a valsag éveiben, azt veszi szamba, hogy a beavatkozasok valoban
javitjak-e, javitottak-e a gyerekek sorsat, csokkentették-e a szegénységet. Megalla-
pitasa szerint az elmult idoszak intézkedései strukturalis folyamatokat 1ényegében
alig érintettek, csupan néhany rovid tavu projekt ért el feliileti eredményt. Ugyan-
csak ,,zsakutcasan kedvezotlennek™ itéli a gyermekek helyzetét és sorsat befolyasolo
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mostani folyamatokat (példaul a kozfoglalkoztatasi rendszer Gjragondolasa, a jove-
delmi adatok valtozasa stb.).

A kormadnyzati szandékok a jogszabalyok tiikrében cimet viseld fejezet a kor-
manyzati intézkedéseket elemzi tablazatos szerkezetben, sorra véve az intézkedé-
seket, azoknak hatasat a gyerekekre, csaladokra és specifikusan a szegénységben
¢lokre. A fejezetbdl két kiillondsen 1ényeges dolog emelhetd ki: egyfeldl €les kriti-
kéaval illeti a biintethetdségi korhatar csokkentését (14-r6l 12 évre csokken 2013.
julius 1-ét6l az ember elleni biincselekmények esetében a biintethetdségi korhatar),
amelyet — egyébirant az UNICEF-fel 6sszhangban — a Gyermekek Jogairol szolo
ENSZ-egyezmény figyelmen kiviil hagyasanak egyik legmarkansabb megnyilvanu-
lasaként értelmez. Masfeldl biralat targya, hogy a kdznevelési térvényben nem je-
lenik meg szamos olyan fogalom, amelyek kulcsszerepet jatszanak a tarsadalmi in-
tegracios folyamatokban és az ezekre vonatkozo dokumentumokban. ,,Fajdalmasan
hianyzik példaul az esélyegyenldség fogalma” — jegyzi meg — mint a kdznevelés és
a Gyermek Jogairol sz6l6 ENSZ-egyezmény alapelve.

A magyarorszagi gyermekek és gyermekes csalddok helyzetét jellemzo indikato-
rok, 2006-2010 fejezet elsé két oldala talan a laikus szdmara leginkabb hasznalhato
Osszefoglalas (kar, hogy nem kapott kiemelt helyet a kotetben). Ez az 6sszefoglalo
tablazat bemutatja a stratégidban lefektetett célokat monitorozo 22 gyerekszegény-
ség-indikator alakulasat az elmult 6t évben kiemelve az utolso két évet. Az elem-
z€sbol lathatd, hogy mig az utolsé 6t évben 12 indikatornal javuld, ketténél valtozat-
lan és nyolcnal roml6 trendet tapasztalhatunk, addig az utolso két évben (2009-2010)
hét indikator értéke javult, kilenc stagnalt és hat romlott. A fejezet tovabbi részében
részletes elemzés talalhato a vizsgalt idoszak orszagos tendencidirdl és regionalis
egyenlGtlenségeirdl, illetve az egyes indikatorok idébeli és unios adatokkal vald
Osszevetését illeten.

A gyermekes csaladok Magyarorszag valsagovezeteiben, 2009-2011 fejezet azon
négy kistérséghez (batonyterenyei, hevesi, baktaloranthazi és sasdi) kapcsolodo
programokat, azok bevalasat mutatja be, amelyek az Gn. komplex lokalis gyerek-
esély programok els6 hulldmaba tartoznak.

A masodik rész elso felében harom szakmai miihelyvita, illetve azok 0sszegzé-
sei, javaslatai talalhatok: a Telepfelszamolds — vizio és gyakorlat szakmai miihely
tapasztalatai, a Beszélgetések a gyerekesélyekrdl vita leirata és a Nemzeti Tarsa-
dalmi Felzarkozasi Stratégia civil javaslatai. Talan szerencsésebb lett volna e be-
szélgetések, javaslatok, mithelyek, Osszegzéseit mellékletekként kezelni vagy leg-
alabbis kiilon bevezet6t adni e résznek, ahol bemutatasra keriilhetett volna, hogy
ezek a mithelyek hol helyezkednek el az intézményi térképen, mennyire képesek
lefedni a gyerekszegénységgel kapcsolatos problémarendszert. Igy ugyanis kicsit
lognak a levegGben, annal is inkabb, mert mifajaik is erésen kiilonbéznek (miihely-
beszélgetés-leirat, javaslatcsomag, beszamolo).
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A masodik rész masodik fele a lokalis civil munkat mutatja be (furcsan alazat
nélkiilinek mutatkozna e helyen a jo gyakorlatok kifejezés): megdobbentd képet
rajzol a szegregatumokban végzett szocialis munkarol a maltai munka fejezet; a be-
rettyoujfalui kistérségben végzett munkat irja le az Igazgyongy Alapitvany; és
végil a jozsefvarosi Magdolna-negyedben végzett csaladmegtartd szolgaltatas ke-
ril teritékre.

Bar szerencsés lett volna a konyv szerkezetét illetéen is néhany szot szolni az
el6szoban, mert igy az olvasonak csak benyomasai lehetnek a szerkesztési elveket
illetéen, hasznos lett volna némiképp a cimeket egyszeriibbe, igy érthetébbé tenni,
ugyanakkor a kotet tartalmat tekintve kihagyhatatlan latlelet a gyerekekkel és fiata-
lokkal végzett szocialis és/vagy fejlesztdi munkat végzok, az ¢ érdekiikben meg-
sz6lalok, dontést hozok, kozéleti szereplok és bilirokratak szamara.

Ferge Zsuzsa és Darvas Agnes (szerk., 2012): Civil jelentés a Gyerekesélyek-

rél, 2011. Gyerekesély Kozhasznu Egyesiiletet, Budapest, 222 oldal
URL: http://www.gyere.net/downloads/Civil jelentes 2011.pdf
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NAGY LASZLO, A MAGYAR GYERMEKTANULMANYOZAS
»ATYJANAK” EMLEKERE...

PIRKA VERONIKA

az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagdgiai és Pszicholdgiai Karanak
doktorandusz hallgatoja
pirka.veronika@ppk.elte.hu

2012. junius 25-én az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézete
megkoszoriuzta Nagy Laszl6 sirjat. ,, Ritka munkds, nagytehetsegii, kivalo kezdemé-
nyezo szellem, nemes lélek, tiszta ember...” — irta Nagy Laszlordl munkatarsa, Ballai
Karoly 1932-ben 4 Gyermek c. folyoiratban.

Nagy Laszlo Kisujszallason sziiletett 1857. junius 27-én, édesapja pedagogus,
édesanyja birtokos csaladbol szarmazott. Az elemi iskolat Nagykoroson végezte,
kozépiskolai tanulmanyait a budapesti reformatus fégimnaziumban, ahol 1875-ben
jeles érettségit tett. Egyetemi évei alatt geologusi kutatasokat végzett Budapesten
és kornyékén, Dobsinan és Tibold-Darocon. Az egyetemi olvasdkdrben tartott eld-
adast a foldrengésekrdl és okairdl. fgy indult el Nagy Ldszlé tudoméanyos munkas-
saga. 1878-ban befejezte egyetemi tanulmanyait, ezutan rovid ideig a borsodi Bottlik
csaladnal nevelOskodott. 1879—80-ban a budapesti allami gyakorld fogimnazium-
ban, mint gyakorlo tanitd6 miikodott, tanari diplomajat 1880-ban szerezte meg. A ko-
zépiskolai tanari diploma megszerzése utan a budapesti II. keriileti allami tanito-
képz6 intézetbe keriilt, ahol természettudomanyos targyakat ¢s pedagogiat tanitott.
1886-ban hazasodott meg.

Kezdeményezésére jott 1étre a 1. Orszagos és Egyetemes Taniigyi Kongresszus
1896-ban. A Magyar Tanitoképzo Intézeti Tanarok Orszagos Egyesiiletének fOtitkara
lett 1899-ben, €s a Magyar Tanitoképzo c. folyodirat foszerkesztoje.

A gyermektanulmanyozas irdnti els6 érdeklodése 1890-es években mutatkozott
meg, elsé cikke e targyban 1895-ben jelent meg a Magyar Tanitéképzd-ben. igy vall
rola: ,,Ez a cikk tamasztotta fel tudomanyos érdeklédésemet a gyermektanulmany
irant. Ez id6t6l fogva a kérdés folyton izgatott. Kezdtem tanulmanyozni, cikkeket irni
s masokat is hasonld tanulmanyokra rabirni. Uj élethivatas alakult ki bennem.”

1906-ban megalapitotta A Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasagot, és lapja-
nak, A Gyermeknek 1907-t61 fészerkesztdje lett. 1908-ban mar a VI. keriileti allami
tanitonOképzoben tanitott pedagogia targyakat. Itt szervezte meg a lélektani labora-
toriumot, amely tovabbképzo kozpontja lett a kisérleti pszichologianak és a gyer-
mektanulmanynak. 1909-ben munkassagaért a tanitoképzo tanarai aranytollal tiin-
tették ki.
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1911-ben Nagy Laszlo vezetésével els6 alkalommal vesznek részt a magyar gyer-
mektanulmanyozok a briisszeli elsé gyermektanulmanyi kongresszuson. 1916-ban
az Apponyi-kollégium kisérleti 1élektani el6adoja. 1918-ban tanitoképzo-intézeti
szakfelliigyelové valasztottak.

Munk3ajanak sikerességérdl tanuskodik, hogy A Magyar Gyermektanulmanyi
Tarsasagnak 1919-ben mar 10 fiokkore volt, €s a tagok szama 4000 folé emelke-
dett. 1925-ben a Fovari Pedagdgiai Szeminarium Lélektani Laboratériumanak ve-
zet6je lett halalaig, 1931. februar 25-ig.

Nagy Laszlonal a gyermekvédelem a gyermeki személyiség totalis megismeré-
sét és fejlesztését jelentette. A gyermektanulmany teriiletén a gyermek érdeklodésé-
nek, erkdlcsi, érzelmi fejlodésének menetét, torvényszeriiségeit tarta fel. A kutatasi
eredményei nemzetkozi elismerést valtottak ki. Csaladi Kapcsoskdnyvében a ko-
vetkezok olvashatok: ,,A magyar gyermektanulmanyozas megszervezéséhez nagy
ambicioval fogott, ugy érezte, hogy élete eszményi célt kapott, amire régen va-
gyott. Ez 1d6t6l kezdve {6 torekvése volt kozpalyajat, és hivatasat tokéletesen be-
tolteni...csaladjaval békésen élni, mert szerinte ezek mind egyiitt jarnak.”

Mivei kozott emlithetjiik: Fejezetek a gyermekrajzok lélektandbol, A gyermek
érdeklodésenek lélektana, Didaktika gyermekfejlodéstani alapon. 22 évig szerkesz-
tette A Gyermek c. folyoiratot.

Pedagogiai tevékenységérol igy vall: , Kezdettdl fogva a f6 gondolat a peda-
gogiai miikddésre, az ifjusagra vald kozvetlen hatasra forditottam. Arra torekedtem,
hogy az ifjusagban eszményiséget fejlesszek ki. Az eszméket szeretni tanitottam meg
Oket: a hazat és gyermeket szeretni. Negyven év alatt nagy gardajat neveltem fel az
eszméért rajongani, aldozni és dolgozni tudé munkatarsaknak. Még azon munka-
tarsak sem veszitették el idealizmusukat, akik velem 6regedtek meg.”
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NEMZETKOZI KONFERENCIA A FOGYATEKOS SZEMELYEK
INKLUZiV OKTATASAROL BUDAPESTEN

VARKONYI ZOLTAN

a Szovetség az Eleten At Tarté Tanulasért
projekt koordinatora
conference@alll.hu

A fogyatékossaggal é16 személyek jogairdl szold6 ENSZ-egyezmény kimondja, hogy
az inkluziv és szinvonalas oktatashoz vald jog egyetemesen megillet minden gyer-
meket, fiatalt és felndttet, koztiik a fogyatékos személyeket is. Az iskolak tobbségé-
ben a bizonytalansag ¢s a sziikséges tudas hianya azonban megneheziti e cél elérését.
A befogadashoz vezeté utak” (Pathways to Inclusion) elnevezésii, haroméves
nemzetkozi Comenius projekt a gyakorlati munkat kivanja segiteni. A projekt
zarérendezvényét 2012, szeptember 13—14-¢n tartotta a Fogyatékos Személyeknek
Szolgaltaté Szervezetek Eurdpai Szovetsége (EASPD), melynek hazai partnere
a Szovetség az Eleten At Tarto Tanulasért.

Az , Inkluziv oktatas és tanulas: Kihivasok és lehetéségek” cimii budapesti
konferencia féként az egyiittnevelés és élethosszig tartd tanulas jelenlegi unios
helyzetének bemutatasara, illetve a fennalld kihivasokra adhato lehetséges valaszok
felvazolasara vallalkozott, érintve a tanulds valamennyi formdjdat az iskola elétti
neveléstol egészen a felndttkori tanulasig. A rendezvényre t6bb mint 40 orszagbol
kozel 250 résztvevo érkezett, s kozel 60 el6adot hallgathatott meg. Az aktiv mii-
helymunkak soran pedig kiilfoldi és hazai j6 gyakorlatok megosztasara nyilt leheto-
ség. Csoportokban beszélgettek a résztvevok a ,,mindenki iskoldja” megteremtésé-
hez kapcsolodo 6 kihivasok lehetséges megoldasairdl is.

Megallapitast nyert, hogy az inkluziv oktatds fo célja az eredményes tanuldst
hatékonyan tdmogato6 tanuldsi kdrmyezet 1étrehozasa, amelyben minden érintett részt
vesz, és ahol minden tanuld szamara biztositott az esélyegyenldség és az egyenld
banasmod.

A konferencia el6tti napon kisérdrendezvényként 6t budapesti és két tatabanyai
oktatasi intézménybe, koztiik egy-egy szakiskolaba szervezett latogatast a Szovet-
ség az Eleten At Tarté Tanulasért. A meglatogatott budapesti helyszinek: Panndnia
Altalanos Iskola (XIIL ker.), Neumann Janos Szamitastechnikai Szakkozépiskola
(XIV. ker.), Gyermekek Haza (II. ker.), Pitypang Ovoda (XIIL ker.) és Eotvos Alta-
lanos Iskola (XIII. ker.). Tatabanyan a Séarberki Altaldnos Iskola és Mikes Kelemen
Felnott és Ifjusagi Gimnazium, Szakkdzépiskola és Szakiskola fogadta az érdekld-
doket. A budapesti intézmények egy része a Prizma Egységes Gyogypedagogiai
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Modszertani Intézmény szakmai tamogatasaval mikodik: értelmi sériilt és/vagy sa-
jatos nevelési igényil tanulokkal foglalkoznak, példamutatdé modon és eredményekkel.
A meglatogatott tatabanyai intézményeket pedig az Eltes Matyas Egységes Gyogy-
pedagdgiai Modszertani Intézmény tamogatja. Az EGYMI-ben dolgozd gyogype-
dagogusok, szakemberek innovaciokkal segitik a befogado pedagdégusok munkajat
¢és igény esetén mas intézményeket is.

Az intézménylatogatasokon 42 {6 vett részt. A nemzetkdzi csapat visszajelzé-
seibdl kidertil, melyek a bemutatott intézmények erdsségei: jo a dolgozok hozzaal-
lasa a tanulokhoz, magas az oktatas szinvonala és a pedagogusok felkésziiltsége.
A kooperativ (tarsas) tanulasi modell is pozitiv visszhangra talalt. Tobben hangsu-
lyoztak, hogy a kivalasztott magyar fogad6intézmények eurdpai mércével mérve is
kiemelkedd eredményeket értek el az inkluziv oktatas teriiletén.

A konferencia eredményeit 0sszegz0d jelentés, valamint az egyiittnevelésrdél
sz0lo Budapesti Nyilatkozat és Cselekvési Terv hamarosan elérhetd lesz a www.
pathwaystoinclusion.eu honlapon.

Tovabbi informdcidk: Szovetség az Eleten At Tarté Tanulasért, info@alll.hu
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EGYUTTNEVELESI PROGRAM

FEHERNE KOVACS ZSUZSANNA

az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Kara
Fonetikai és Logopédiai Tanszékének
foiskolai docense
fzsuzsa@barczi.elte.hu

Az ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar egyik programjaban elvégzett mun-
karol ,KOZEPISKOLAS FOKON?” cimii zarokonferencian szamolt be az a kari és
kiils6 6raadoi szakemberekbdl allo team, amelynek munkéjat Papp Gabriella kozel
egy éven at iranyitotta, ,, A tankételezettség kiterjesztésébol és az integraciobol adodo
feladatok” TAMOP-4.1.2 08/2/B/KMR-2009-0001, alprojekt keretein beliil."

A 2011 majusaban megrendezett konferencia elsédleges célja azoknak az ered-
meényeknek a bemutatasa volt, amelyet a team altal kidolgozott egyiittnevelési prog-
ram keretein beliil az alprogram meg tudott valositani. Ezek bemutatasaval azoknak
a lehetségeknek a korét kivantuk boviteni, amelyek hozzajarulhatnak a kiilonféle
fogyatékossagi csoporthoz tartozo, a kozépiskolai oktatasban integraltan jelen 1évo
(és leendd) tanulok iskolai sikereinek valosagga valasahoz. Tudjuk azonban, hogy
a céliranyos, személyre szabott timogatasukhoz, ezek objektiv és szubjektiv feltéte-
leinek megismeréséhez, felismeréséhez, megtervezéséhez, 1étrehozasdhoz még igen
sok tenni- és tanulnivaldja van az integracioban egylittmiikodo segité szakembe-
reknek. A konferencia is ennek érdekében szervezodott.

Az els6 par perc meghatarozta az egész nap hangulatat, empatias 1égkort te-
remtett azzal a rovid filmbejatszassal, amelyet Taara Zameen Par, indiai rendez6
A fold csillagai (Stars of the Earth) cimi, diszlexias fiardl sz6l6 filmjébol vetitettek.
Néhany percig e gyermek szemével lathattuk a betiik vilagat, megélhettiik a ,,tan-
c0l6”, mozgd, allandoan valtozo és ezaltal jelentést nehezen magahoz vonzo beti-
ket, szavakat és mondatokat. Racsodalkozhattunk vizualis tiineteire, belelathattunk
gondolkodasaba, és néhany percig mi is megélhettiik, meg is érthettiik ezt a fruszt-
raciot okozo helyzetet, allapotot.

Papp Gabriella bevezetd eldadasa mar erre a pozitiv 1égkorre épithetett. Az al-
tala ismertetett programcélkitiizések és eredmények: a létrehozott kutatd csoport,
a kutatasi terv, a tréningalapt tovabbképzés, amely két kozremiikodo kozépiskola
pedagogusainak segitségével (Raoul Wallenberg Human Szakképzo6 Iskola és Gim-

' Az elvégzett kutatas leirasardl és a kutatasi eredményekrél lasd e szamunkban Marton Eszter—Papp
Gabriella és Perlusz Andrea tanulmanyat.
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nézium, Pesti Barnabas Elelmiszer-ipari Szakképz6 Iskola és Gimnazium) keriilt
kiprobalasra, a filmrészlet segitségével konkrétabba valhattak a jelenlévok szama-
ra. Az eléadd beszamolt annak az ELTE Eo6tvos Kiadonal Koézépiskolas fokon?!
Sajatos nevelési igényii fiatalok egyiittnevelése a kozépiskolaban cimen megjelent
vOi mar keziikbe is vehettek. A projekt eredményei igy épiilhetnek be az ELTE
Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Karanak BA és MA képzési tartalmaiba. Siker-
ként konyvelte el, hogy kdrvonalazodott a kdzépiskolai egylittnevelés protokollja,
standardja is. Hangstlyozta, hogy a rendezvény els6sorban a kozépiskolai kolléga-
kat kivanta megszolitani, akik szamara korszerii pedagdgusképzési, tovabbképzési
koncepciot vazolt fel: onkéntességen, egyiittmiikodésen, tudasépitd és megosztod
haldzaton keresztiil, kompetenciaalapon, partnerkapcsolati viszonyon alapul6t, amely
az iskola tanulokozosséggé formalasan keresztiil mikodik. Meggy6zoen érvelve al-
litotta, hogy ez az integracidt tamogato Ut elvezethet a tanulas mindségének javula-
sahoz, a tantestiilet folyamatos szakmai fejlodéséhez is.

Marton Eszter (ELTE BGGYK) Honnan indultunk? Az igényfelmérés osszesi-
tett eredményeinek bemutatasa cimii el6adasaban a két részt vevo kdzépiskola pe-
dagdgusainak és vezetdinek onkéntesen vallalt kérdbives kikérdezésének eredmé-
nyeir6l szolo eldadasa ambivalens érzéseket is keltett. Adataibol egyértelmiien
kideriilt, hogy mindkét intézmény tanarai, megélt, osztalytermi tapasztalataik alap-
jén, joval tobb SNI tanulot feltételeztek iskoldjukban, tanitvanyaik korében, mint
ahanyan valdjaban rendelkeznek ilyen szakértdi papirral. A kollégak nem ismerték
intézménylik segitd szakembereit, azok kompetenciait, azonban hatarozottan kdrvo-
nalaztak azokat az igényeiket, az SNI didkok fogadasahoz, amelyek megteremthet-
nék a sziikségletek figyelembe vételén keresztiili timogatas realis esélyeit.

Harmadikként Gavallérné Kancsal Agnes Az integraciébol eredd problémdk
a Raoul Wallenberg Humdn Szakképzd Iskola és Gimndziumban cimmel tartotta meg
eléadasat, a programban részt vevo intézmény képviseletében. Bevezetdjében a ko-
zépiskola és szakképzés feladatai kozotti kiilonbségeket és ennek kovetkezményeit
helyezte fokuszba: a kdzismereti és szakmai tandrok aranyanak valtozasat, illetve
e két szintéren elvart tanuldi képességek kiillonbségeire hivta fel a figyelmet. Kérdés-
ként meriilt fel a hallgatoban, hogy vajon minden esetben figyelembe veszik-¢ ezeket
a kiilonbségeket a kozépiskolaban tanité tanarok. Megtudtuk, hogy az iskola alapito
okiratdban milyen modon nevesiil az integraland6 tanulok kore (jelen esetben: ér-
zékszervi fogyatékossag, testi fogyatékossag, beszédfogyatékossag, valamint a meg-
ismerési funkciok vagy a viselkedés fejlédésének organikus okra visszavezethetd,
illetve arra vissza nem vezethetd tartos és sulyos rendellenességével kiizdok). Kifej-
tette, ahhoz, hogy egy kdzépiskola integralé iskolava valjon nem elégséges a torvény
adta lehet6ség (1993. évi torvény a kozoktatasrol), az intézménynek figyelembe
kell vennie a fenntartdja ajanlésait, az iskolavalasztok igényeit és a nevelbtestiilet
integraciéhoz valo hozzaallasat is. Megtudtuk azt az érdekes — szakirodalomnak el-
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lentmondd — adatot is!, hogy a tanulasi problémaval kiizd6k aranya (SNI) nem
nagyon tért el a kdzépiskolai képzésben és a szakképzésben részt vevok kozott
(1,53% és 1,21%). El6adéasanak legizgalmasabb része a ,,jo integralo” oktato-neveld
intézmeny jellemzdinek leirdasa volt. Kiemelte, tobbek kdzott, a tamogatd kdrnyezet
fontossagat, a nevelGtestiilet integralt neveléshez sziikséges pedagogiai, pszichologiai
képességeit (elfogadas, tolerancia, empatia) és a fejlesztéshez sziikséges kompeten-
ciakat. Lényegesnek tartotta még a pedagdgusok gazdag modszertani repertoarjat,
a sikerhez sziikséges probléma-megoldasi és egyiittmiikodési képességet, a haté-
kony nevelés és oktatdshoz kapcsolodo folyamatos mérést és visszajelzést, valamint
a targyi feltételek megteremtését is. Az eléadd a megvalosulds akadalyat elsésor-
ban a pedagdgusok megosztottsagaban latta: abban, hogy egy résziik tdamogatja
e torekvéseket, masik résziik viszont teljesen elzarkozik e feladatok eldl, elsGsor-
ban a felkésziiletlenségre hivatkozva. Pontosan ezért hangstlyozta, hogy az egyiitt-
nevelésben szerepet vallalo pedagdégusoknak meg kellene kapniuk az elvart segit-
séget tamogatasként. Ezek utan megismerhettiik azokat a 1épéseket, amelyeket 6k
tettek meg e fejlédés érdekében (a nevelési értekezleteken, a tantargyi szaktanacs-
adasban, mentori rendszer kiépitésében, a tanitasi segédanyagok beszerzésében, és
az érintettek egyiittmiikddésének kialakitasaban). Egyértelmiivé valt, hogy a fejlo-
dés iranyat az oktatast segitok bevonasaval tudjak elképzelni. Azt sajnos nem tud-
hattuk meg, hogy ebben az egyiittmikodésben kinek milyen szerepet szannanak,
azaz pontosan hogyan zajlik majd ez a segitd szakemberek, a szaktanarok, a sziil6
és az érintett didk kozott.

A negyedik eldadast is a Raoul Wallenberg Human Szakképzo Iskola és Gim-
naziumbol érkezo tanar, Kremo Marta, tartotta A képzés hatdsa a mindennapi pe-
dagdgiai munkdra cimmel. E kivalo szakember a pedagdgiai munka kihivasai kdzé
sorolta az SNI tanulok integralt tamogatasat, és eloadasaban az érdeklddo hallgatok
szamara egyértelmiisitette is az ehhez sziikséges feltételeket és kritériumokat. Mind-
ehhez a hatékony tanulas timogatasat tarsitotta, egyéni fejlesztési tervbe agyazta,
meghatarozta a fejlesztendd kompetenciakat és az ehhez sziikséges iskolai segitség-
nyujtas korét. Példaértéki megkozelitésével bemutatta, hogyan lehet a tanulasi za-
varokat kozépiskolaban is, osztalyszinten, integraltan sikeresen ,,kezelni”.

A sziinet uténi elsé eléadasban a Pesti Barnabds Elelmiszeripari Szakképzé Is-
kola és Gimndzium e rovid id6 alatt szerzett tapasztalatait foglalta 6ssze Dobos
Laszlo és Varhelyi Gabriella, Mit hasznositottunk a tréningbol? cimmel.

Ezutan az érdekl6do hallgatosag, a szakemberek, gyogypedagogusok, kdzépis-
kolai tanarok s izgalmas pillanatokat ¢lhettek at. Az Integrdaciom kozépfokon cimii
program soran szembe nézhettiink 6nmagunkkal akkor, amikor egy kdzépiskolat
végzett hallassériilt fogyatékos diak mesélte el pozitiv és negativ iskolai tapasztala-
tait. Az 6 olvasataban hallhattuk milyen tanari attitidokkel, empatiaval, megértés-
sel és elfogadassal talalkozott. Realis tiikrot tartott elénk, nem szépitett.
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Ezt kévetoen Perlusz Andrea (ELTE BGYGYK) A programeredményesség
meérése cimen szamolt be a két résztvevd intézmény tanarainak kérddives elége-
dettségi adatair6l. Megtudhattuk, a valaszadok tobb mint 80 szazaléka a tréningen
kapott ismereteket megfelelé szinvonalinak itélte meg, olyannak, amelyek segitet-
ték Oket a fogyatékossagi kategoriak jobb megismerésében. Az eléadd tovabbi tar-
talmi elemzései azonban mar joval arnyaltabba tették ezt a nagyon pozitivnak tiing
képet (pl. a talzott szakmaisag szamonkérése vagy a nyujtott ismeretek ellenére
a fogyatékossagi kategoriak 1étezésének megkérdodjelezése). Végiil egyértelmiivé
valt a hallgatésag szdmara, hogy az egész képzésrol, a megszerezett ismeretekrol,
tapasztalatokrol kialakult 75 szazalékos pozitiv valaszok mogott még ott , lappang”
az integraciot teljesen elutasito 25%-nyi kozépiskolai tanari arany is, akiket sem-
miféle ismeret, szaktudas, érzékenyités, tréning nem tudott megingatni ebben az
attitlidjében.

Szekeres Agota (ELTE BGGYK) a Képzési programmal kapcsolatos tovabbi
tervekkel ismertette meg a hallgatdésagot. Bemutatta a kar harom napra kidolgozott
tréningalapt érzékenyitd programjat: 1. nap érzékenyités (a fogyatékossaggal kap-
csolatos asszociaciok megbeszélése, kiilonb6z6 fogyatékossagi csoportok rovid
bemutatasa, szimulacids gyakorlatok), 2. pedagogiai tandcsadas (modszertani és
tanulasszervezési segitségnyujtas, a sajatos nevelési igény pszichologiai hatterének
feltarasa, az elfogadas segitése, team-tanitas), ezt egésziti ki a csoportfeladatos,
nyolc 1épésbdl all6 mozaik mddszer. A 3. nap az esetmegbeszélésé. Mint megtud-
tuk, a képzés (30 ora) akkreditacidja mar folyamatban van, amely majd kiegésziil
egy modszertani gyiijteménnyel is.

A konferencia zarasaként, a program keretén beliill megsziiletett, az ELTE
Eo6tvos Kiadonal 2011-ben, a konferencia napjan megjelent Kozépiskolas fokon?!
Sajatos nevelési igényii fiatalok egyiittnevelése a kézépiskoldkban cimii tanulmany-
kotetet bemutatasara keriilt sor. A konyv szerkesztdje, egyben az alprogram vezetdje
is, amint fent mar jeleztiik, Papp Gabriella, aki ismert gyogypedagdgus kutatokat,
oktatokat, szerzéket” kért fel, hogy tanulmanyban foglaljak 6ssze szakteriiletiiknek
integracioval kapcsolatos tudasat. A kotetet, eziiton szeretnénk olvasoink figyel-
mébe ajanlani.

Izgalmas szakmai konferencia volt, sok 11j ismerettel, lehetdséggel. A nem tal
nagy létszamu hallgatosag (4050 £6) soraiban a szorgalmasan jegyzetel6 szakem-
berek k6zott még joval tobb volt a téma irant érdeklodd gyogypedagdgus, mint az
elkotelezett kozépiskolai tanar. Tudjuk, ez a TAMOP alprogram és ez a konferencia
is, éppen azért szervez6dott, hogy ez az arany a jovében valtozzon. Csak remélni
tudjuk, hogy elindultunk ezen az titon.

% A kotetben valé megjelenés sorrendjében: Papp Gabriella, Marton Eszter, Schiffer Csilla, Radvényi
Katalin, Perlusz Andrea, Vargané Mezo Lilla, ’Fehérné Kovadcs Zsuzsa, Takdcs Istvan, Fotiné Hoffmann
Eva, Lénart Zoltan, Minko Rendta, Szekeres Agota.
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