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Az e-tanulassal kapcsolatos kutatdasok talan legaktualisabb kérdése a testreszabhatosag, az
egyeni kiilonbségek figyelembevételének lehetséges modjai. Tanulmdanyunkban részletesen
foglalkozunk a kognitiv stilusok e-tanulasban betéltott szerepével, majd az ezt kévetéen be-
mutatott vizsgalatban megkiséreljiik feltarni a kiilonbozo kognitiv stilusu felhasznalok tan-
anyag-szerkesztési sajatossagait, illetve az altaluk elkészitett tananyagok kozotti kiilonbsége-
ket. A tanulmanyban bemutatott kutatas szerves része egy tobblépcsés kutatdsi programnak,
amelynek legfébb célja, hogy azonositsa az e-tanulas hatékonysagat befolyasolo tanuloti-
pusokat. E tipusok megalkotdsahoz viselkedési, mentalis, pszichofiziologiai, kognitiv és ér-
zelmi jegyek egyarant figyelembe veenddk. Kutatdsaink sordan olyan modszer-egyiittes kifej-
lesztésére torekedtiink, amely e sajatos tanulasi kornyezethez igazodik. A viselkedéses, az
érzelmi jegyeket, a mentalis erdfeszités mértékét az INTERFACE nevii szoftver segitségével
igyekeztiink megragadni. A kognitiv jegyek vizsgalatahoz Allinson és Hayes (1996) kérdo-
wét alkalmaztuk. Jelen tanulmanyban a kognitiv stilus e-tanulds befolydsolo szerepe mellett
az e-tananyag szerkesztése soran feltarhato kiilonbségek bemutatasara fokuszalunk

A kognitiv stilus vizsgalata

Vizsgalataink kiindulépontjaként az a feltevés szolgalt, hogy a kognitiv stilus sza-
mos Osszetevoje befolyasolhatja az e-tanuldst. Az emberek a vilaggal valo érintke-
zéslikben meghatarozott eljarasi modokat alakitanak ki. Ezek kozott kiemelt szere-
pet kapnak az tgynevezett perceptualis attitidok (Marton, 1980). E perceptualis
attitildok kiilonboz6 mintazatokban kapcsolodhatnak 0ssze, az egyiittjaras mintaza-
ta az egyénre jellemz6 kognitiv stilust eredményez. Ez a felfogas egybecseng Klein
(1951) alapfeltevésével, amely szerint az észlelési attitlidok egyiittjarasanak elveit
tekinthetjiik a kognitiv stilusnak. A kognitiv stilus egytttal a bizonytalansag keltet-
te szorongas perceptualis és kognitiv szintli kezelésének sajatos mintazataként is
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felfoghat6. Az IKT kapcsan a digitalis ,,irastudas” nem megfeleld szintje, hidnya,
az ismeretlen technika, a komplex informaciéhalmaz szintén lehet szorongast in-
dukald tényezd. Feloldasa torténhet félelem csokkentésével, ismerdssé tétellel, de
redukalhatd a szorongas az informaciokezelés, a kognitiv stilus ismeretén alapulo
— a kognitiv stilusokkal kompatibilis — tananyagok kidolgozasaval is.

A Kkognitiv stilus és az e-tanulas osszefiiggései korabbi vizsgalatok fényében

Szdmos tanulmany késziilt mar eddig is azzal kapcsolatban, hogy a kiilonb6z6
kognitiv stilusu egyének hogyan tajékozodnak az e-tanulasi kdrnyezetben, hogyan
viszonyulnak a szamitogéphez, hogyan igazodnak el hipertext kdrnyezetben.

A legtobb kutatas a mezdfiiggés és -fiiggetlenség dimenzio és az e-tanulas kap-
csolatat probalta feltarni. A két tipus kozt kiilonbséget mutattak ki az informacio-
feldolgozas modjaban, a preferalt modszerekben, eszk6zokben, a teljesitményben
és a tanulasi 6nallosagban. 4 tanulds, informaciofeldolgozas modja szerint a mezo-
fliggdkre jellemzo6 a struktara kedvelése, a linearis, szerialis haladas, segiti 6ket
a tartalomjegyzék is, mig a mezo6fiiggetlenek aktivabbak, ugralnak a tananyagban,
6nallé haladasi utat, egyéni mentalis modellt hasznalnak, atpasztazzak az anyagot,
kedvelik az elagazasokat, linkeket (Dufresne €s Turcotee, 1997; Ford és Chen, 2000;
Kim, 1997; Liu és Reed, 1995; Palmquist és Kim, 2000; Reed és Oughton, 1997;
Summerville, 1999; Yoon, 1994). Hasznalati preferencia szerint a mez6fiiggok
kedvelik a jol szervezett, strukturalt tananyagot, a fogalomértelmezéseket, az ol-
dalon szerepl6é példakat (Ford és Chen, 2000; Palmquist és Kim, 2000; Weller,
Repman és Rooze, 1995), mig a mezofliggetlenck preferaljak a médiumok kombi-
nacioéit, a témahoz kapcsolodo linkeket (Ford és Chen, 2000; Chuang, 1999). Ha-
tékonysag, teljesitmény szempontjabol altalanosan nem talaltak eltérést a két cso-
port kozott (Ford és Chen, 2000; Liu és Reed 1995), de egyes feladattipusok-
ban megjelennek kiillonbségek. A mezofiiggetlenek hatékonyabb informaciokere-
sOk (Chang, 1995; Weller, Repman és Rooze, 1995). A tanuldsi instrukcio, tutord-
las szempontjabol altalanosan elmondhatd, hogy a mezdfiiggdk jobban kedvelik és
inkabb kovetik a tutoralast, mig a mezofiiggetlenek 6nallod utakat jarnak be a tanu-
las soran (Andris, 1996, Summerville, 1999; Yoon, 1994). Elenyész6 azon kutata-
soknak a szdma, amelyek mas kognitiv stilus dimenziok mentén igyekeztek kap-
csolatokat talalni.

Az MBTI-t" alkalmazé vizsgdlatok egyik kiindulopontja, hogy nem a tanulok,
hanem a programozok kognitiv stilusa a meghatarozo. Tognazzini (1992) szerint
a szoftvervallalatokon beliil nagyobb az introvertalt és intuitiv programozok aranya,

! Myers—Briggs Type Indicator. Az elmélet négy alapvetd tipust tart fontosnak az emberek informa-
ciofeldolgozassal és dontéshozassal kapcsolatos viselkedésében ezek: introverzid—extraverzid (I-E),
érzékelé—intuitiv (S-N), érzé—gondolkodd (F-T), itéletalkoto—észleld (J-P). Lasd: Myers, I B.,
McCaulley, M. H. (1985).
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mig Capretz (2003) az intuitiv és érzékeld funkcidé dominanciajat tapasztalta. Kiss
(2006) kutatasai szerint a struktira megismerésének mélységét és a keresés straté-
giajat befolyasolja a kognitiv stilus. Az érz6 és észlelé dominans személyek hatolnak
mélyebbre az anyagban, nekik sokkal hatasosabb az olyan multimédias tananyag,
amely latvanyos és sokféle ingerre tamaszkodik. A gondolkod¢ stilusi személyek
hamarabb atlatnak a képernyd logikajan, mint az érzd tipustak, akiket gyakorta be-
csap az oldalak lezartsaganak érzete.

A szakirodalomban gyakran idézik fel Riding (1996) kognitiv stilust vizsgalod
eljarasat. Riding az analitikus—holisztikus és verbalis—vizudlis dimenziok alapjan
kiilonitett el kognitiv stilusokat. Vizsgélatai azt mutattak, hogy az analitikus szemé-
lyek jobban szeretik kinyomtatni az anyagot, és eldrehaladnak az anyagban, mig
Wilson és Spink (2002) a holisztikus stilust személyeknél felderit6, tapogatozd vi-
selkedést és egyéni stilusu kommunikaciot talalt jellemzonek. A multimédias ele-
mek hasznalatat vizsgalva Riding megallapitotta, hogy a holisztikus/verbalis tipust
személyek preferaljak a kép, szoveg, hang tipusu elemeket. A vizualisak tobb képet
hasznalnak a kérdések megvalaszolasakor is. A verbalis tipusu személyek a szove-
ges részeket preferaljak, mig a vizualisak a képi elemeket. Az eredmények atgon-
dolésa javasolhaté azonban Redmond, Walsh és Parkinson (2003) vizsgalata alapjan,
amely szerint a vizualis tipust személyek kevésbé voltak sikeresek az elsajatitas-
ban, mint a verbalis stilusuak.

A kognitiv stilus elméleteket vizsgalva lathatjuk, hogy mennyire széles vizsga-
lati lehetdséget és értelmezési keretet jelenthet maga a kognitiv stilus fogalma is.
Vizsgalatainkban a kognitiv stilus felfogasok koziil az analitikus—holisztikus di-
menziot igyekeztiink megragadni.

Analitikus—holisztikus dimenzié

E kutatast megel6z6 vizsgalataink eredményeként meriilt fel ez a dimenzio az e-ta-
nulas és a kognitiv stilusok vonatkozasaban. A mi értelmezésiinkben az analitikus—
holisztikus dimenzi6 Epstein (1994) kognitiv-tapasztalati szelf-elméletével vonhato
parhuzamba. Epstein (1994) elmélete szerint tapasztalataink alapjan, alkalmazko-
dasunk érdekében, 1étrehozunk egy, a vildgra ¢és a szelfre vonatkozo, implicit elmé-
leti modellt. Célunk, hogy megértsiik és érzelmileg kielégitové tegyiik 1étezésiin-
ket. Feltételezi, hogy ez a vilagleképezés két parhuzamos ¢és interakcidoban 1€vo
informéaciofeldolgozo rendszer mikodése altal torténik. A két rendszer eltérd mii-
kodésh; helyzet- és személyfiiggd, hogy melyik keriil elétérbe.

A tapasztalati rendszer hosszi evolucios el6torténettel bir. Személyes tapasz-
talatokhoz (konkrét példak, narrativak), érzésekhez kotédik, amelyek komplex, ko-
herens rendszerré szervezédnek. Alacsonyabb szinten automatikus, er6feszités nél-
kiili, gyors informaciofeldolgozast tesz lehetévé, mig magasabb szinten az intuitiv
megértés, kreativ megoldasok forrasa lehet. Megjelenése lehet konkrét (képi, nem
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nyelvi), de absztrakt elvonatkoztatas is jellemezheti (narrativum, metafora, forga-
tokonyv, prototipus). Ahogy né egy helyzet érzelemkivalto értéke, a feldolgozas
e rendszer iranyaba tolodik el, bar nem zarja ki a nem-érzelmi jellegli kognicidkat
sem. Amennyiben a szignifikans érzelmi tapasztalat nem vonhatd be a rendszerbe,
dezorganizacio jon létre, igy a rendszer szoros kapcsolatban van a fizikai, mentalis
joléttel. A tapasztalati rendszer a holisztikus kognitiv stilusti személy esetén tal-
sulyban van.

A holisztikus személy affektiv: orom-fajdalom orientalt. A viselkedést multbeli
tapasztalatokon alapulo ,.huzalozasok™” medialjak. A valosagleképezés konkrét ké-
pek, metaforak és narrativumok forméjaban torténik. A feldolgozas gyorsabb, koz-
vetlen akciokra orientalt, ugyanakkor lassabban valtozik az ismétlodo és intenziv
tapasztalatok hatasara. Durvabban differencialt, sztereotipikus gondolkodas jellem-
zi. Durvabban integralt: disszociativ, érzelmi komplexek, tartalomspecifikus fel-
dolgozas jellemzi. Passzivan és tudateléttesen tapasztalt.

A racionalis rendszer evolucids gyokerei nem ilyen mélyek. Azon helyzetek
aktivizaljak ezt a feldolgozasi modot, amelyek akaratlagosak, erbfeszitést kivan-
nak. A rendszer nyelvi, szimbolikus kdzvetitésii, a problémak absztrakt, analitikus,
szekvencialis megkozelitésén alapul. Viszonylag mentes az érzelmektdl, és maga
utan vonhatja a kielégiilés késleltetettségét. Az analitikus tipusi emberben a racio-
nalis rendszer tulstlya tapasztalhatd. Az analitikus személy logikus: értelem-orien-
talt, a viselkedést a helyzet tudatos értékelései medialjak, a valosagleképezés abszt-
rakt szimbolumok, szavak és szamok formajaban torténik. Lassubb feldolgozas
jellemzi: késleltetett akciokra orientalt, ugyanakkor gyorsan valtozhat a gondolko-
das sebességének megfelelden. Magasabb differencialtsag, integraltsag, tartalom-
kozi feldolgozas jellemzi. Aktivan és tudatosan tapasztal.

Epstein (1994) kisérletekkel igazolja a két rendszer miikodését, egymasra ha-
tasat. Azon kisérleti helyzetekben, amelyek (nem feltétleniil tudatos) érzelemkival-
to értéke nagyobb, elbtérbe keriilt a tapasztalati rendszer elsédlegessége, mivel az
érzelmileg szignifikans tapasztalat automatikus keresést indit az asszocialt esemé-
nyek, érzelmek felé, amelyek a tovabbiakban befolyasoljak az informacidfeldolgo-
zast. A tapasztalati rendszer érzékeny a konkrét, abszolut szamokra. A belsé kon-
zisztencia, kovetkezetesség nem feltétel ennél a rendszernél, hatasa felillmulhatja
a racionalis rendszerét.

Korabbi vizsgalatunk eredménye nyoman kiilonb6z6 kognitiv stilus dimenzio-
kat azonositottuk e-tanulasi kornyezetben (Bodnar, 2007), amelyeket a kovetke-
z6kben roviden ismertetiink.

Holisztikus tipus

Az e tipusba tartozo személy reflektiv és globalis tanulasi stilussal rendelkezik, az-
az az e-tanulds soran folyamatosan megfigyel, minden 1j ismeretet igyekszik beil-
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leszteni sajat logikai rendszerébe. A problémakat 1épésrél-1épésre alaposan atgon-
dolja és egységes elméletbe foglalja. Szereti az analizist és a szintézist, az egyidejli
informaciofeldolgozast. A személyes stilusat tekintve észleld, intuitiv és érzo. Elény-
ben részesiti az adatok, élmények gyiijtését intuitiv modon. Rugalmasan kezeli
a terveit, az idejét, halogat, itéleteiben bizonytalan. Elsédlegesen a jelentéseket,
kapcsolatokat, illetve a lehetOségeket gytijti 6ssze a kdzvetlen érzékelés hataran tul.
Raérez a dolgokra, nem teljesen tudatosan, hanem asszociaciokon keresztiil. Uj
idedk, nézetek, megoldasok foglalkoztatjak, kozvetlen akciora orientalt. Holnapra
iranyultsag jellemzi, irracionalis. Kapcsolati alapon von le kovetkeztetéseket, és
személyes dontésre torekszik vonzodasok €s taszitdsok alapjan. A harmonizalt hu-
man értékek, az empatia befolydsoljak a dontéseit és véleményét. Szubjektivitasa
miatt kdnnyen bevonhatd. Megértd, meggydzhetd, érzelmeit nem fél kimutatni.
Gondolkodasa szokatlan, ,.érintéleges”, olyan szempontokat is felvet a feladatok
kapcsan, amelyek masok szamara rejtve maradtak, meglepdek. Kognitiv stilusa ho-
lisztikus, azaz preferalja a vildg egészben torténd észlelését. Erzelemorientalt, a ta-
pasztalasra teszi a hangsulyt. Bizonytalansagtiir, jobban szereti a strukturalatlan,
tobb lehetséges megoldassal rendelkezd, kreativitast igényl6 feladatokat, nem ked-
veli a szabalyokat.

Ez a tipus az e-tanulds soran egy fejezetet egyben kezel, sajat rendezdelvet ér-
vényesit a tananyagban. Fontos szadmara a tartalomjegyz¢k, szereti a csoportos fel-
adatokat, mivel szivesen megbesz¢li a tananyagot masokkal, akar chat, akar forum
formajaban. Nem szereti, ha til hossza egy oldal, mert akkor nehezebb egyben at-
latnia. A tananyag szovege fontos a szamara, szereti a verbalis tanulast eldsegitd
elemeket.

Ez a tipus Osszességében megfeleltethetd Epstein (1994) kognitiv tapasztalati
szelf-elméletében, illetve Sloman (1996) dualis informaciofeldolgozasi modelljé-
ben megjelend tipusok egyikének, nevezetesen a tapasztalati vagy mas néven asz-
szociativ tipusnak, amelyet Engldndernél (1980) holisztikus tipusként talalhatunk
meg. Ez utdbbit valasztottuk mi is a tipus megnevezésekor.

Analitikus tipus

E tipust pozitiv e-tanulassal kapcsolatos attitiid jellemzi. Kedveli a tarsasagot, fi-
gyelmét, energiajat a kiilvilag dolgaira, eseményeire iranyitja. Eszlelését és kovetkez-
tetéseit az emberekre, dolgokra, eseményekre Gsszpontositja. Hatni akar a kornyeze-
tére, tevékenységorientalt. Vonzza a spontaneitds, a szobeliség. Vizudlis tanulasi sti-
lust: a latottakra tamaszkodik, a rogzitett anyag felidézése és a valdsag leképezése
szimbolumok, képek formajaban torténik nala. Tapasztald, érzékeld tanulasi stilust
mutat. A kiilvilagbdl beérkez6 informaciok adatok halmazat jelentik szamara. A vi-
selkedést a helyzet tudatos értékelései medialjak nala. Ertelemorientalt, aktivan, tuda-
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tosan tapasztal. Mez6fliggd, azaz az informaciofeldolgozasban inkabb kiils6 referen-
ciarendszerre tamaszkodik. Kiélez6, manipulativ és aktiv vonasokat mutat.

Az e-tanulas soran ez a tipus kedveli a vizualis elemeket, abrakat, animaciokat,
a képi megjelenitést, a szimbolumokat. Megnézi az Gsszes a tananyaghoz kapcso-
16do6 kiegészitd elemet (pl. ajanlott irodalmat, fogalomtarat, érdekességeket), mert
ezek mind a beérkezé informacié halmazat ndvelik, és segitik azok befogadasat.
Fontos szamara a kiemelés, a nyomtatds lehetdsége. Csak a kotelezo feladatokat
oldja meg, szereti az 0j részeket elhelyezni a sajat rendszerében, ezért a belso hi-
vatkozasokkal visszatér a mar megtanult részekhez.

Ezt a tipust szintén megfeleltethetd Sloman (1986) és Epstein (1994) elméleté-
bol ismert masik tipusanak, azaz 0k a raciondlisak vagy szabalyalapuak, mig Eng-
ldndernél (1980) analitikus tipusuak. Itt szintén ez utobbi elnevezést tartottuk meg.

Kapott eredményeink e két rendszer Otvozetével jol leirhatok, ami egyfajta
csoportositasi lehet6séget jelent, amellyel a kiilonb6z6 tanulasi és kognitiv stilussal
rendelkez6 személyeket, valamint az 6ket jellemzd, e-tanulasban mutatott aktivitasi
formakat tipusokba oszthatjuk. Mindez segiti a tananyagfejleszt6t, akinek igy konkrét
utmutatd allhat rendelkezésére, hogy mely tipusokhoz milyen taneszkoz lehetésé-
get parositson.

Elképzeléseink szerint a tananyagfejlesztésnek arra kell torekednie, hogy a tan-
anyagtartalmakat az adott hallgato kognitiv stilusahoz igazitva jelenitse meg az e-ta-
nulési platform. A kognitiv stilus szerepe meghatarozo lehet az oktatasszervezési
feladatok esetén is. Fontos cél, hogy a szervezési feladatokat ugy lehessen végre-
hajtani, hogy az adott hallgaté kognitiv stilusahoz igazod6 kontaktorakat, tutoralt
tanulast és 6nallo tanulast jol illessziik a tananyag jellegzetességeihez. fgy adott ta-
nuldcsoportbol egyes tanulok nagyobb 6nallosaggal és ennek megfeleléen nagyobb
mértékben alapozhatjak tanulmanyi elémeneteliiket az e-tanulas nyajtotta lehetdsé-
gekre tdmaszkodva, mig masoknal a tutoralt oktatas, illetve a célorientalt kontakt-
orak aranyanak novelése indokolt.

Mara a kognitiv stilust szamos teriileten felhasznaljak vizsgald, magyarazo
céllal, igy az oktatassal, neveléssel, valamint ezek hatékonysagaval foglalkozo el-
méletek és gyakorlatok, valamint a munka, a palyavalasztas és elhelyezkedés, be-
valas terén.

Az analitikus és holisztikus tanuldtipusokhoz illeszked6 e-tananyag
Az 1. és a 2. tablazatokban 0sszegeztiikk azokat a feltételezheté tananyag-jellem-

zOket, amelyek a két, altalunk feltart e-tanulotipus szempontjabdl preferalt tan-
anyagjellemzoéknek tekinthetdk (Bodnar és Sass, 2007).
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1. tablazat: A holisztikus tipust tanulohoz illeszked6 e-tananyag

HOLISZTIKUS TIPUSU TANULO

KOGNITIV JELLEMZOK

(informacidfeldolgozas TANITASI FELTART ;j ;jfg,jg
probléemamegoldas STILUS E-MUKODES TANITAS
kognitiv stilus)
MBTI — ESZLELO strukturalt preferal: Tananyag:
informaciot begytijt, nagyit képet, o rendszerezéshez:
rugalmas, adaptiv, illusztraciot, tartalomjegyzEk,
nem tervez, nem dont, tovabblép, szorfozik tanulasi célok,
elterelddik, nem fejez be a neten, vazlat
MBTI - INTUITIV nyitott egy fejezetet egyben | e zart feladatok
egészben lat, probléma kezel, ¢ nyitott feladatok
logikai ugrasok, csoportos e alkalmazas
lehetéséget, 0 Gtletek feladatmegoldas, |e PBL
MBTI - LRZO csoportmunka tananyagot’ ' . kapc'solédésok
emberek, érzések érdeklik, | strukturalt megbeszéli (pl. link)
fontos: harmonia, feladatok masokkal; o személyes
ribeszél, lelkesit, haszndl: tapasztalat
: . bevonasa

nem logikus, nem szervezett rendszertelentil | chat
UJ[TQ' nyitott kattintgat, ki,emel. g;(;portn’lunka)
alakitja a problémakat, probléma Tartalomjegyzek
sok megoldas, haladéasnal sajat Szamonkereés:
Fegyelmezetlen, rendezoelv; ¢ nyitott feladatok
csoportban dsszhang bontd egyéb: e egyéni kifejtés
HOLISZTIKUS tapasztalati-, elvégzi a feladatokat, | Tutori kapcsolat:
leképezes: konkrét kép, probléma- zavard gorditd sav | e irdnyitas
ko6zvetlen akcidkra orientalt, alapu tanulas hasznalat, o strukturalas
Erzelemvezeérelt, megnyitott oldalt o visszajelzés
,»hiszem, ha tapasztaltam” nem zar be, e konzulticio,
BIZONYTALANSAGTURO | felfedezé eltér a tartalom- személyesség
cél: bizonytalansag-feloldas, tanulas jegyzéktol,
Uj informacio, valtozatossag, megnyitja, ami
1j megoldasok, komplexitas kovetkezik
MBTI — ESZLELO strukturalt

informaciot begyiijt,
rugalmas, adaptiv,

nem tervez, nem dont,
elterelddik, nem fejez be.

11
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2. tablazat: Az analitikus tanulohoz illeszked6 e-tananyag

ANALITIKUS TIPUSU TANULO

kiilsd referenciarendszer

kozvetlen érzéklet

bizonytalansag: szorong,
onallotlan

visszajelzés, irdnyitas
igénye

kozlékeny, nyitott,
népszerii

igényelt:
iranyitas,
strukturalis,
instrukcio

vided, hanganyag

egyéb:

masik internetes
oldalrol érkezik,

Kijegyzetel,

kotelezo feladatokat
oldja meg

KOGNITIV JELLEMZOK
(informacidfeldolgozas TANITASI FELTART ffﬁﬁ?ﬁg
probléemamegoldas STILUS E-MUKODES TANITAS
kognitiv stilus)
MBTI — EXTRAVERTALT | csoportmunka | preferdl: Tananyag:
kapcsolatigény, nyitott valtozatossag |szines betil, o illusztracio: példa,
kevésbé¢ fiiggetlen elagazasok tartalomjegyzék kisérlet, gyakorlat
félbeszakithato formaja, (pl. link, pop-up)
cselekszik, tesz oldalak kinézete, e valtozatos
valtozatossag igény tablazatok nagyitasa feladatok
KIELEZO szemléltetés | 1. e PBL
differencidlt, fokuszalt | nyitott Fogalomtér, Ellendrzés, értékelés:
percepei6 problémak | pe|sg hivatkozds, | linearis
fuggetlenség igény tények kilépés gomb, feladatmegoldas
kanr ¢t érvelés, felugré ablak, e kreativ, nyitott
iddperspektiva kiilsé, belsé link, feladatok
Vetélk’c’adé"sre heglamos érdekességek, (pl. bemutatas,
MEZOFUGGO tarsas tanulas irodalom, el6adas)

Tutori kapcsolat:

o személyesség

e instrukcio,
iranyitas

o visszajelzés

Csoportmunka:

e kapcsolat,
személyesség

e csoportfeladat
(pl. férum, chat)

Tehat tekintsiik at, hogy milyen feltételezhetd sajatsagok érvényesiilnek a kognitiv
stilus fliggvényében a preferalt tananyagokra vonatkozoan!
A holisztikus kognitiv stilusu e-tanulo a tananyag készitése soran
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a szOveget sajat rendezdelv szerint tagolja, atalakitja,

a tananyagot rendszerezi (tartalomjegyzék, vazlat, 6sszegzés készitése),
a tananyagot illusztralja (kép, link),
szamonkérésnél nyitott feladatokat alkalmaz.
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Az analitikus kognitiv stilusu e-tanulo a tananyag készitése soran

e aszOveget tartalmilag boviti (pl. adatok, érdekesség, irodalom, fogalomtar)

e a szoveget formai kiemelésekkel strukturalja (szin, méret, nagyitas, ki-
emelés)

e aszamonkérésnél zart, linearis feladatokat alkalmaz.

A vizsgalat médszere

A bemutatott kutatas egyik fo célkitlizése az volt, hogy kifejlesszen egy olyan esz-
kdzrendszert, amelynek segitségével, arnyalt képet kaphatunk az e-tanuldtipusok
kognitiv jellemz6irdl. A vizsgalat soran egyetemi hallgatokat kértlink arra, hogy
a rendelkezésiikre bocsajtott elemekbdl (szoveg, kép, videod) készitsék el a szamuk-
ra leginkabb tanulhato elektronikus tananyagot. A célunk az volt, hogy a korabbi
kutatasok (Graff, 2005; Bodndr, 2006) alapjan azonositott preferenciakat figyelem-
be véve, a kiilonboz6 kognitiv stilusu felhasznalok altal elkészitett tananyagok ko-
zOtti kiilonbségeket azonositsuk. Ezen tul vizsgaltuk azt, hogy a szerkesztés soran
mutatkozik-e relevans kiilonbség a mentalis eréfeszités, illetve érzelmi reakciok te-
kintetében.

Vizsgalati eszkozok

Kognitiv Stilus Index

A kutatas soran Allinson és Hayes (1996) kérddivét hasznaltuk. Valasztasunk azért
esett erre a méréeszkozre, mert Kognitiv Stilus Index (Cognitive Style Index — CSI)
egy rovid id6 alatt, egyszeriien felvehetd kérddiv, amelyet a szerzOparos kdzgazda-
sagi képzésben tanulok részvételével dolgozott ki. Emellett az elmult években tobb
olyan vizsgalatot is végeztek a segitségével, amely az e-learning és a kognitiv stilus
kapcsolatat kivanta feltarni (4l/linson és Hayes, 2000, Graff, Davies és McNorton,
2004). A kérdo6iv intuitiv €s analitikus dimenzidé mentén vizsgal.

Az intuitiv tipus jellemzoit az alabbiakban foglalhatjuk Ossze: tigy tiinik, 6k
jobbara nonkonformista személyek, akik az informaciofeldolgozas intuitiv modjat
valasztjak még akkor is, ha nem ez a legmegfelelobb megoldas az adott helyzetben.
Dontéseik altalaban megérzéseiken alapulnak, nyitottak a lehetséges utakra és a vé-
letlennek nagy szerepet szannak a problémaik megoldasa soran. Egészleges, atte-
kint6 megkdzelitést kivand elképzelések, otletek esetén igen hatékonyan miikod-
nek. Az egyidében rendelkezésre allo tobbféle informacid szimultan integracioja,
szintézise jellemzo rajuk. Szamukra nem jelent problémat a térbeli elrendez6dések
megjegyzése.

Az analitikusok ezzel szemben az informaciofeldolgozas soran preferaljak a mod-
szeres, részletekre odafigyelé informaciogyljtést, és a problémakat szisztematiku-
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san, 1épésrél-1épésre, jol szervezetten oldjak meg. Ok a szoveges informacidk el6-
hivasaban jeleskednek (Allinson és Hayes, 1996, 2000).

A tipusok azonositasara kidolgozott kérd6iv 38 allitast tartalmaz, amelyekbol
21-nek a szovegezése az analitikus, 18-¢ pedig az intuitiv orientaciot jelzi. A meg-
kérdezettek onmagukra vonatkozéan harom kategoria (igaz=2, bizonytalan=1 és
nem igaz=0) mentén értékelik az allitasokat. A kiértékelésnél az intuitiv orientacio-
nal forditottan torténik az értékelés (igaz=0, bizonytalan=1 és nem igaz=2), ¢s az
igy kapott értékeket 0sszegzik. Az elméleti, maximum 76 pont, a minimum 0, ennek
megfeleléen minél magasabb az elért pontszam, annal inkabb analitikusnak tekint-
hetd a kitdltd kognitiv stilusa. A szakirodalomban tobbféle kategorizalasi ajanlast
talalunk. Allinson és Hayes (1996, 2000) az atlaghoz ¢s a medidnhoz torténd viszo-
nyitas alapjan az altaluk vizsgalt mintan 39, illetve 43 ponthoz viszonyitottak, az
adott érték alatt intuitivnak, felette analitikusnak tekintették a személyeket.

Vizsgalatunkban, mivel célunk a kognitiv stilus specifikus jellemzdinek fel-
tarasa volt, figyelembe vettiikk azokat a felosztasokat (Allinson és Hayes, 1996;
Priola és mtsai, 2004), amelyek elkiilonitik a széls6séges tipusokat, igy 50 pont fe-
lett analitikusnak, 23 alatt intuitivnak, 49 és 24 k6zott atmenetinek tekintjiik a kog-
nitiv stilust.

INTERFACE

Kutatasunkban fontos szerepe volt a Budapesti Miszaki ¢és Gazdasagtudomanyi
Egyetem Ergonomia és Pszichologia Tanszékén kifejlesztett INTERFACE szoft-
ver-ergonomiai vizsgalé munkaallomasnak.

Az INTERFACE olyan rendszer, amely a kiilonb6z6 mddszerrel rogzitett ada-
tokat a kiértékelés és elemzés céljabol egyszerre jeleniti meg. A vizsgalat soran az
alabbi adattipusokat rogzitettiik:

o fiziologiai valtozok (bbrvezetés, mint az érzelmi allapot, szivritmus-vari-
ancia, mint a mentalis eréfeszités jellemzoje)
képernybtartalom valtozasa,
billentyliszekvenciak,
egér-klikkelések,
videofelvételek.

% Vizsgalatunk soran a korabbi kutatasunkban feltart két tipusbol (analitikus, holisztikus) a holiszti-
kusnak megfeleltethetdnek tekintettilk Allinson és Hayes (1996) intuitiv tipusat, mivel a teszt vali-
dalésa soran Ok is felhasznaltak az MBTI dimenzioit. Az intuitiv tipust (azaz az alacsony CSI pontot)
az MBTI informaciéfeldolgozasra vonatkozd skalaibol az intuitiv, észlelé és érzo skalaival talaltak
pozitivan egyiitt jaronak, hasonléan a mi korabbi vizsgalatunk eredményeivel.
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EQ Megfigyelhets viselkedés

Képernyﬁiurmlom

Billentyii- és egérmiveletek

Fizic|c’)g[ci '|e|e|-c

Adatgyiiits és feldolgozé rendszer

b

1. abra: Az INTERFACE rendszer

A vizsgalati minta

A vizsgalatokat 2008 januarjaban ¢és februarjaban a Budapesti Corvinus Egyetem
Magatartastudomanyi ¢s Kommunikacioelméleti Intézetének specidlisan berende-
zett kommunikacios laborjaban végeztiik egy 33 f6s mintan. A kisérleti személyek
egy kivételével (aki a Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetemen tanul)
a Budapesti Corvinus Egyetem hallgatoi voltak. A résztvevok koziil 27 16 kozgaz-
dasztanar szakos hallgato, a tobbiek kommunikacio, illetve kozgazdasz szakos hall-
gatok. A nemek szerinti megoszlas 20 n6 és 13 férfi.

Vizsgalati eredmények

Jelen munkéankban az eltérd kognitiv stilusu vizsgalati személyek altal készitett tan-
anyagokat hasonlitottuk a feltételezett tananyag szerkesztési eltérések szempontja-
bol. Az elemzések ezen fazisa kiindulopontként szolgal a tanulok szerkesztés koz-
ben mutatott kognitiv és érzelmi aktivitdsanak dsszehasonlitdsdhoz, amire az INTER-
FACE-szel kapott eredmények Osszevetésével nyilik a késdbbiekben lehetdség.

Kognitiv Stilus Index

A kognitiv stilus szempontjabol a vizsgalt 33 személybol 32-nél allt rendelkezésre
teljes adatunk. A kognitiv stilus indexek atlaga (42,78) és medianja (45,5) valami-
vel magasabb, mint amir6l Allinson és Hayes (1996) beszamol. A széls6séges tipu-
sok azonositasa az Allinson és Hayes altal ajanlott kategdriak mentén a 2. dbrdn
lathatd. (50 pont felett analitikus, 23 alatt intuitiv, 49 és 24 kozott atmeneti.) To-

15



TANULMANYOK

vabbiakban ezeket a személyeket ,, szélsdséges intuitivaknak” és ,,szélséséges ana-
litikusoknak” nevezziik.

intuitiv; 3;
analitikus: 12: 9%

0,
38% .y
B e
o e, O
TR P T P e T B
~ ot o

2. abra: A tipusok azonositasa

atmenet; 17;
53%

Figyelembe véve, hogy Allinson és Hayes a median felhasznalasaval kiilonboztette
meg a két tipust, és a mintank az analitikus stilus felé tolodott el, egy masik csopor-
tositasban a valaszadok alsé és felsé kvartilisanak tagjait tekintettiik intuitiv és anali-
tikus kognitiv stilusunak. Ennek megfeleléen 9 f6 keriilt az intuitiv tipusba (33 pont
és alatta), mig 10 {6t (51 pont és felette) tekintettiink analitikusnak. A koztes érté-
kek (34-50) képezték az atmeneti csoportot.

Az eredmények bemutatasanal az utobbi csoportositast alkalmaztuk, de kiegé-
szitettiik a ,,sz€lsOségesen intuitivak”-ra vonatkozo adatokkal, mivel a kérddivkeé-
szitOk csoportositasahoz képest 10 pontos eltérés van a két intuitivnak tekintett
csoport kozott. (Allinson és Hayes 23 pont alatt, kvartilis szerint pedig 33 alatt te-
kintjiik intuitiv kognitiv stilusunak a személyt, ami torzithatja az eredményeket.)
Hasonl6 probléma az analitikusok esetén nem all fenn, igy ezt az adatot nem kozol-
jiik az abrakon.

A tananyagok elemzési szempontjai

Négy jellemzbcesoport mentén vizsgaltuk az elkészitett tananyagokat. Vizsgaltuk az
anyag tipografiai jellemzoit, a szOveg tagolasat, az illusztraciot és az alkalmazott
feladatokat. A 3. tabldzatban a vizsgalt jellemzok lathatok.

A szempontoknal azt vettiik figyelembe, hogy végrehajtott-e, alkalmazott-e
adott valtoztatast a tananyag szerkesztdje, és ha igen, akkor milyen mértékben.
(Ennek megfeleléen az értékeknél 0 azt jelenti, hogy az adott valtoztatast nem haj-
totta végre, 1-t6l jeldltiik a végrehajtott valtoztatasok szamat.)
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3. tabldzat: A tananyag jellemz6i

jellemzocsoport szempontok
betiitipus
. S ., , betliméret
alkalmazott tipografiai valtoztatas Y
betiiszin
kiemelés

szoveg tagolasa

oldalankénti bekezdések szama
felsorolasok szama

szoveg atiras

bevezetés

0sszegzés

forras jelolése

zaras

szoveg tagolasa

képek szama
oldalankénti atlagos képszam
felhasznalt (ajanlott) videdk szama

illusztracio . 112 S .
Onalldan keresett videok szama
kérdoiv felhasznalasa
kisérletek felhasznalasa
esszé
egyvalasztos feladatok szama

alkalmazott feladatok &Y

tobbvalasztos feladatok szama
egyéb feladatok szama

A tananyagok jellemzdinek hasonlitasa a csoportositasok mentén

T-proba segitségével hasonlitottuk 0ssze a vizsgalt csoportokat. A tipogrdfiai jel-
lemzok szempontjabol nem talaltunk egyik csoportositas szerint sem szignifikans
eltérést a kognitiv stilustol fliggéen. Az alabbi abrak a vizsgalt tipografiai jellem-
z6kre vonatkozo atlagokat mutatjak a csoportoknal.

A 3. dbra alapjén lathato, hogy a kvartilisek alapjan képzett csoportositast fi-
gyelembe véve a betlikre vonatkozo valtoztatas az intuitivak csoportjara jellemzd.
Ha azonban a ,,sz¢&Is6séges intuitivakkal” Osszevetjiik az analitikusokat, l1athato,
hogy a betiik tipusat, méretét inkabb az analitikusok, mig a szinét a ,,sz€ls0ségesen
intuitivak” valtoztatjak inkabb. Kiemeléseket ugyanolyan mértékben alkalmaznak.
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3. dabra: Tipografiai jellemz6k hasznalata

A széveg tagoldsa szempontjabol hasonlitva a csoportokat négy szempontnal szig-
nifikans eltérést tapasztaltunk a kvartilisek alapjan elkiilonitett intuitivak és analiti-
kusak kozott. Erdsen szignifikans (p<0.01) a szoveg atirasa és a bevezetd készitése
esetén, mig szignifikans (p<0.05) az eltérés a forrasjelolés és zaras alkalmazasanal.

14,00
12,00
10.00
8.00
6.00
4,00
2,00
0,00
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4. abra: A szdveg tagolasanak hasznalata
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Az atlagok alapjan lathato, hogy a szoveg egyéni atirasa az intuitivakra jellemzo,
mig a tagolasnal a bevezetés, forras, zaras alkalmazasa, tehat a szoveg strukturalasa
az analitikusoknal gyakoribb. A nem szignifikans eltéréseket figyelembe véve az
analitikusok tobb oldalra osztjak a tananyagot, mig a szovegben a felsorolasok al-
kalmazasa az intuitivaknal, kiilondsen a ,,sz€éls6ségeseknél” jellemzébb. A tartalom-
jegyzék alkalmazasaban jelentOs eltérés nem figyelhetd meg.

6,00

5,35:44

5,00 4+

4,00

3,00 4+

2,00 +

1.40 A4 .40
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1,00 4
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5. abra: Az illusztraciok hasznalata

Az illusztrativ elemek alkalmazasanal nem talaltunk szignifikans eltérést a csopor-
tok kozott. Tendenciaszinti (p<0.10) a kiilonbség a hasznalt képek atlagat és a sajat
keresésti video alkalmazasat tekintve. Az atlagokat figyelembe véve azt latjuk, hogy
a tananyagkészitésnél a képi elemek (video, kép) alkalmazasa az intuitivakra, és kii-
16ndsen a ,,sz€éls6ségesen intuitivaktra” inkabb jellemz6, mint az analitikusakra. Ezzel
szemben a tananyagtartalom mas szempontu megkozelitése (példakkal, egyéni ta-
pasztalatszerzés lehetdségével) torténd bovitése az analitikusoknal gyakoribb.

Az elkészitett tananyag ellenorzését, értékelését vizsgalva szintén nem talal-
tunk szignifikdns eltérést a csoportok kozott. Az atlagokat figyelembe véve azt lat-
juk, hogy az intuitiv kognitiv stilustuak a nyitottabb szamkérési formakat eldnyben
részesitik: essz¢, tobbvalasztds kérdések, mig az analitikusak inkabb zartabb egy-
valasztos szamonkérési formakat alkalmaznak.

Osszegezve, a kognitiv stilus szerint megkiilonboztetett e-tananyagszerkesztd
tanuloknal az alabbi eltéréseket tapasztaltuk: Az intuitiv (holisztikus) tanulokra a tan-
elemek (kép, vided) alkalmazasa. Az ellenérzésnél, értékelésnél a nyitottabb for-
mak hasznalata gyakoribb. A széls6séges intuitivak a tipografiai elemekbdl a betlik
szinének valtoztatasaval élnek, tobb felsorolast alkalmaznak. Mindezen jellemzok
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alatamasztjak (néhany jellemzOnél szignifikansan) feltevéseink egy részét az intui-
tiv (holisztikus) kognitiv stilust tanulok tananyag preferenciajara vonatkozoan. Valo-
ban jellemz6 a tananyagtartalom egyéni szemponti megkdzelitése, atalakitasa és az
vizualis illusztrativ elemek valamint a nyitottabb szamonkérési formak elényben
részesitése. Az eredmények nem tamasztjak ala a tananyag globalis attekintését
tamogat6 vazlat vagy tartalomjegyzék hasznalatat. Utobbi egyik lehetséges okaként
tobb tanuld megfogalmazta az elkészitett tananyagegység rovidségét.
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6. abra: Feladatok

Az analitikusaknadl gyakoribb, hogy a tipografiai eszk6zoknél a betliméret és -tipus
valtoztatasaval emelnek ki elemeket, a tagolasnal a bevezetés, forrasjelolés és zaras
alkalmazasaval és magasabb oldalszammal strukturaljak a szoveget. Tartalmi szem-
pontbol gyakoribb a ,,masfajta”, gyakorlati tapasztalatszerzés lehetéségének bizto-
sitasa a tananyag feldolgozasa soran (kisérletek, kérdéivek). Jellemzobb a zartabb
egyvalasztos szamonkérési formak alkalmazasa. A feltevéseink egy része (n¢hany
esetben szignifikansan) az analitikus kognitiv stilust tanuléra vonatkozdan szintén
igazolodott. Tartalmi szempontbdl tendenciaszinten gyakoribbnak bizonyult ennél
a tanuldtipusnal a tananyag tartalmi bdvitésére iranyul6 térekvés, mig formai szem-
pontbol szignifikansan jellemz6bb volt a strukturalis tagolas és tendenciaszinten
a kiemelés (betiméret, betlitipus) hasznalata. A szamonkérés zartabb formait szin-
tén eldnyben részesitette ez a csoport.
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Mi a nevetés?

biolégiai gyokerd, genetikailag kadolt érzelemkifejezd, kommunikacids jelenség

funkeidi- feszlitségolde, feszitségszabalyoz6, érzelmi kommunikacios eszkoz

Szaggatott [égzésforma, a gégefdben Iétrejovd peremhangok kistvitése, éttorve a hangszalagok zérlatét

A nevetés formdi: spontén nevetés, akaratlagos nevetés

A fajfejl6dés sardn az emberi kdzosségekben a kinevetés hangjaival {izték el azokat, akik nem tartoziak a csoporthoz, igy a nevetés agresszidkifejezd, tavolségteremto és
kozosségvédo szerepet is betolthet.

Keep smiling! egészségmegorzd szerepe

Mobb kisérlete kimutatta: A humorossdq foka és az aktivitds intenzitdsa korreldlt egyméssal

7. abra: Részlet egy sz€lsOségesen intuitiv kisérleti személy tananyagabol

Nevetés

A nevetés biologiai gyokerd, genetikailag kédolt, egyszersmind humén érzelemkifejezé, kommunikécios jelenség. Az egészségvédd, életderiifokozd nevetés mindig pozitiv
élményhez kapcsolodik. (Mahoney, 2002)

Vagy mégsem?

— - .. Tudok
Miért v Meghalt a segiteni
szomord, kislany? cicam. valamiben?

| 1
Funkcici
A nevetés egyrészt fesziliségoldd, illetve fesziitsé dlyozd érzelmi ke Acios eszkdz, azonban betdithet agresszidkifejezd, tavolsagteremtd és kozosségvedd szerepet

is. (Caron, 2002)

Fizikai megnyilvénulgsai

A nevetés szaggatott Iégzésforma, és a peremhangok hangszallagokat attorG kisivitése. Gyakorta testi mozgasok, taglejtések, csapkodd mozdulatok kisérik. A nevetés és mosoly
a bardtsdgossdg mimikai izenete. Eredetére vonatkozdan az emidsoknél figyeltek meg fizikai érintkezéskor- egymds csiklandozdsa, jdtékos érintgetése, illetve dulakodd jaték
sordn — szilletd zihdlo, nevetésszeri, szaggatott hangokat, melyekrél mar Darwin is beszamolt a fiatal csimpanzok jatéka kapcsan. llyenkor a mimikai vicsor' a fogak kimutatasaval
n. jatékarcot hoz létre, ami behddold-békitd- atsagizend &s, és a fajtd pozitiv érzelmet indukl

8. abra: Részlet egy intuitiv kisérleti személy tananyagabol

Feltételeztiik a tipografiai elemek koziil a szinekkel valo kiemelést ennél a csoport-
nal, de itt ellentétes eredményt kaptunk, azaz a szélsGségesen intuitiv tipusnal gya-
koribbnak talaltuk a szinek hasznalatat. Ennek egyik lehetséges oka, hogy az intui-
tivak informaciofeldolgozasaban az érzelmi itéletek el6térben allnak, és a szinek
alkalmasak ennek kifejezésére. Ezen feltevés ellenérzésére az INTERFACE altal
rogzitett adatok a kés6bbiekben lehetdséget adnak.
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A most bemutatott vizsgalat tampontokkal szolgal az adatok mélyebb elemzé-
sét lehet6vé tevo, a tananyagszerkesztéshez kapcsolodo kognitiv és érzelmi ténye-
zOk vizsgalatahoz, amelyeket a fent bemutatott INTERFACE eszkoz altal rogzitett
adatok részletes elemzése tesz lehetévé.
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Az iskola f6 feladata a 21. szazad tudas tarsadalmaban sem valtozik, tovabbra is az adott
kornak megfeleld, relevans tudas kozvetitojének kell lennie. A technologia fejlodése, a min-
dennapi életben, munkaban betoltott szerepének valtozasa, illetve az ezzel kapcsolatos
ujonnan megfogalmazodo elvardsok miatt az oktatasban sem nélkiilézheté tobbé a kiilonbo-
26 IKT (informacios-kommunikacios technologia) eszkozok haszndlata, illetve hatékony hasz-
nalatuk tanitasa. Ez a valtozas uj igényt tamaszt a tanarok, illetve a tanarképzes felé. A ku-
tatas célja a tanarképzés kezdetén jaro hallgatok (N=203) kiilonbozé multimédias eszkozok,
web 1.0 és web 2.0-es alkalmazasok hasznalataban valo jartassaganak, illetve a tandarképzés
soran IKT-val kapcsolatos elvardsainak feltérképezése. Noha a hallgatok tobbsége a Net
Generdacio tagja, tandaraik ezt figyelmen kiviil hagyva az oktatas folyaman mell6zik a web
2.0-es alkalmazasokat. Az eredmények alatamasztjak, hogy a tanorai tapasztalat nagymér-
tékben befolydsolja a jovo tanarainak IKT attitiidjét, terveit és gyakorlatat. Azon hallgatok
jelentos része nem tartja fontosnak tobbek kézétt a blogok, wikik vagy a digitdlis naplo
haszndlatanak elsajatitasat, akik kordabbi tanulmdanyaik soran nem taldlkoztak ezekkel az esz-
kozokkel. Ezért a tanarképzés kiemelt feladata, hogy megtanitsa a jovo tanarainak a leg-
ujabb IKT eszkizok és webes alkalmazasok oktatasi hasznalatat, ami eldsegitené a jovo Net
Generacioi szamara egy hatékonyabb tanitasi-tanulasi folyamat kialakuldsat.

Az informacids és kommunikacios technoldgiak (IKT) jelentds valtozast idéztek
el6 a 21. szazad tarsadalmaban. Szamos teriileten gyokeresen megvaltoztattak az
emberek életét, megvaltoztattak az emberek kozti kommunikaciot, a munka termé-
szetét és az elvart tudas fajtajat (UNESCO, 2002). Ennek kovetkeztében 11j ismere-
tek, készségek és képességek iranti igények jelentek meg a munkaerdpiacon, amit
nem hagyhat figyelmen kiviil az iskolai oktatas sem.

! Koszonjiik Jozsa Krisztiannak és Toth Editnek, hogy lehetdséget biztositottak a kérddiv felvételére.
A tanulmany a TAMOP 3.1.9/08/01 kutatasi program, az Oktataselméleti Kutatocsoport és az MTA-
SZTE Képességkutatd Csoport keretében késziilt. A tanulmany iradsa idején Molnar Gyongyvér Bo-
lyai Janos Kutatasi Osztondijban részesiilt.
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A Net Generacio és az oktatas jovoje

Szamos elképzelés 1étezik az oktatas jovojérdl. A technokrata elméleteknek szami-
to megkozelitések kozott a legszélsdségesebbek azok, amelyek az oktatds jovojét
a tavoktatasban (distance learning), a technoldgia altal kdzvetitett oktatasban (tech-
nology mediated education) latjak, ahol nincs sziikség tobbé tanarokra (Molndr,
2008). A Microsoft vizidja szerint (Hinrichs, 2000) a tanulas 2020-ban technologia
alapu és személytelenebb lesz, mint az az ezredfordulon volt. A gyermekeknek
megfeleld tudassal kell majd rendelkeznitik, hogy hatékonyan kiaknazhassék a tech-
noldgia és az 11 tipustt kommunikacios eszkdzokben rejld lehetéségeket. A tanulas
egyrészrol személyre szabottan, virtualis mentor segitségével torténik, masrészrol
kozosségi alapon, egylittmikodést igényld koordinalt projektek altal. A video kon-
ferenciak minden eszkoz repertoarjan megjelennek, a digitalis kamerak vizualis tar-
talmakat orokitenek meg, a munkakdrnyezetek (workspaces) egyre komplexeb-
bé valnak, és a kooperacios eszkozok kdzvetlen Gsszekottetésben allnak a digitalis
konyvtarakkal, amelyek egy életen at végigkisérik a tanuldt. A projektorok, szami-
togépek és az interaktiv tabla elterjedésével mara mar elkezd6dott a mindennapi
oktatasi tevékenységek jelentds részének technologia alapu kornyezetre adaptalasa,
ezaltal érdekesebbé, kovethetdbbé téve a tananyagot, fokozva a tanulok tanulési
kedvét, melyek megvaldsitasahoz nélkiilozhetetlenek a jol képzett, IKT-ban jartas
pedagogusok.

A 21. szazad elején mar senki sem kételkedik a technologia, az Internet okta-
tasban betoltott szerepének fontossdgaban (Hinrichs, 2000). Szamos kurzus létezik
a World Wide Weben (Radford, online), mi tobb, szamos iskola és egyetem csak
online miikodik (pl. Capella University az USA-ban). Az oktatas online kérnyezet-
re adaptalasanak egyik oka az informacios tarsadalom elvarasaiban rejlik: a mun-
kaerOpiacon egyre ndvekszik a szellemi munkasok szama, névekszik az élethosszig
tart6 tanulas, a problémamegoldas, az IKT és a kommunikacios készségek jelentd-
sége. A masik ok az 1j, felnovekvo generacid — a Net Generaciod — attitiidje és elva-
rasa, mely jelentdsen kiilonbozik a 20. szazad generacidinak attitlidjétol, elvarasaitol
(részletesen lasd Oblinger és Oblinger, 2005a). A kiilonbozdsség mértéke nagyobb,
mint a korabbi generaciok kozotti eltérés, ezért a Net Generacio €s a korabbi gene-
raciok kozott mar nem csak egyszerlien generacios ugrasrol (generation lap), ha-
nem szakadékrol (generation gap) beszéliink.

A Net Generacio tagjai alapvetéen mas tipusu oktatast, mas tipusu oktatasi
modszereket igényelnek, mint a korabbi generaciok (/. tdbldzat). Masok a leheto-
ségeik, mint a korabbi korosztalyoknak, ezek determinaljak életstilusukat, elvarasa-
ikat tobbek kozott az oktatas teriiletén is. Uj lehetdségeket nyitnak mind az oktatok,
mind az oktatas szamara a tanulok technoldgiaban valo jartassaga és az 0j techno-
logia hasznalata iranti igényiik, a multitasking tipusi munka, a valtozatossagra valo
igény, alapvet6 optimizmusuk és csoport orientaciojuk (Oblinger és Oblinger, 2005a).
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Az oktatokkal szemben tamasztott tovabbi kihivasok egyrészrél felszines olvasasi
és TV nézési szokasaikbol, illetve a kritikai gondolkodasi képesség viszonylagos
hianyabol, masrészrdl az interneten, kiilonbdzé médian talalt informacid hitelességé-
nek megitélési problémaibol, és a szellemi tulajdonrol alkotott naiv elképzeléseik-
bél erednek (Oblinger és Oblinger, 2005a). A Net Generacio szines, gyorsan valtozo,
izgalmas filmeken szocializalodott. Hozza van szokva az egy tized masodperces je-
lenetekhez, aminek kovetkeztében ingerkiiszobiik szignifikansan magasabb, mint

rrrrr

1. tablazat: A tanulasi és tanitasi paradigmakban rejlo kiilonbségek (Brown, 2005.
126. 0.)

Tradicionalis oktatds A Net Generacio oktatasa
Memorizalas Megértés
Felidézés Felfedezés
Egy alkalmas mindenkire Személyre szabott, lehetdségekben gazdag
Ismétlés Transzfer és alkotas
Tények elsajatitasa Tények és konceptualis keret
Elszigetelt tények Rendezett fogalmi sémak
Tanar = mester, tudas forrasa Tanar=mentor, szakértod
Fix szerepek Mobil, valtozo szerepek
Fix osztalyterem Mobil, mozgathatd, kdnnyen atalakithato
osztalyterem
Szummativ értékelés hangsulya Formativ és szummativ értékelés

A hardware oldalarol megkdzelitve, szintén egyre ndvekvo szakadék van az iskolak
tobbségének IT kdrnyezete €s a Net Generacio tagjai altal hasznalt technologiak ko-
zOtt. A tanulok modernebb és fejlettebb technoldgiakkal talalkoznak hétkéznapjaik
soran, mint amit a legtobb iskolaban elérhetnek. Ezért fordulhat eld, hogy a tanu-
10k tudasanak egyre ndovekvo része az iskolan kiviilrl szarmazik, melynek kovet-
kezményeképpen a torténelem soran most elészor fordul elé, hogy a gyerekek ta-
nitjak a szileiket, az id6sebb generacio tagjait (Molnar, 2008).

Az internet elterjedése és a technoldgia korabban sohasem latott mértéki fej-
16dése az informacio szerepének felértékelddését eredményezte a tudas tarsadal-
maban. Az egyre nagyobb szamu informacidforrasokon — mint a kiilé6nb6z6 TV csa-
tornak, folyoiratok, internetes oldalak stb. — korlatlan mennyiségii informaci6 érhetd
el, melyek sem a médiaban, sem az interneten nincsenek relevanciajuknak megfele-
16 cimkékkel ellatva. igy mindenki annyi és olyan tipust és mindségii informacio-
hoz juthat, amilyenhez csak szeretne; ez a helyzet 0j igényeket allit az oktatassal
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szemben. Felmeriilnek a kérdések, hogyan kezelhetjiik ezt az 0j helyzetet? Milyen
uj képességeket kell tanitani az iskolaban? Meg kell-e tanitani, hogyan kell az uj
IKT eszkozoket hatékonyan hasznalni, mert ezek a képességek a munkaerépiacon
alapképességek koz¢ tartoznak. Ahhoz, hogy ezt hatékonyan tegyiik, 01j oktatasi mod-
szerek hasznalata sziikséges (példaul kollaborativ tanulés, probléma-alapu oktatas,
projektmunka, kooperativ tanulés), melyek 0j tipust tanarokat igényelnek, specialis
facilitatorokat, akik magas szintii technologiai tudassal és képességgel rendelkez-
nek, amelyeket a Net Generacio tagjai elvarnak toliik (Roberts, 2005).

Az 1j jelenségek nagy kihivast tdmasztanak az oktatas felé, magaba foglalva
a kozépiskolai oktatast és a tanarképzést is. Nehéz feladat megfelelni a kovetelmé-
nyeknek, mert az oktatasi intézmények vezetdi, tandrai, a tanarképzés pedagogusai
is az el6z6 generacid tagjai. A korabbi generaciok jellemzoivel meg kell érteniiik
a Net Generacio elvarasait, és ezaltal megérteni, milyen tanuldsi kornyezetet kell
kialakitani, ahhoz, hogy megvalosulhasson a Net Generacio hatékony oktatasa
(Oblinger és Oblinger, 2005b).

A tanarképzés feladata, hogy a jovo tanarai (a) elsajatitsak az oktatasban hasz-
nalhato IKT eszkozok hasznalatat, (b) megismerjék a webes alkalmazasokat, meg-
tanuljak, hogyan alkalmazhatok az mindennapi tanitas soran, illetve (c) gyakorlotta
véaljanak a multimédids anyagok magas szinvonalu készitésében. A multimédias
anyagok kiilonb6z6 digitalis médiatipusok kombinaciéi (mint kép, hang, video,
szoveg; Molndr, 2007), amelyek elérhetok interaktivan a szamitogépen. A hagyoma-
nyos oktatasi modszerek €s anyagok, innovativ tanitdsi modszerek multimédias ele-
mekkel kombinalva az oktatasban lehetové teszik a tanulasi-tanitasi folyamat integ-
ralt, tobb érzékszervre hato, rugalmas, interaktiv alkalmazasok (integrated multi-
sensory flexible interactive application) hasznalatat (Neo és Neo, 2001). Rugalmas,
mert analdg technoldogiarol attér digitalis médiara; a papiralapt képek digitalis fo-
tokhoz és videdkhoz tarsulnak, amelyek magasabb funkcionalitast biztositanak, és
Uj jellemzoket adnak a multimédias tipusokhoz (mint képszerkesztés, tomorités). A Net
Generaciod szamara, szinte az élet minden része multimédia formatumban van jelen,
tovabba eredményei online megbeszéléshez vezetnek (Windham, 2005). A multi-
médias anyagok tobb érzékszervre hato jellemzdje miatt magasabb hatasfokot, pro-
duktivitast érhetlink el a megszerzendé tudas teriiletén, mert az emberek a latottak
20%-ara, a latottak és hallottak 40%-ara, ¢és egyidejlileg latottak, hallottak és készi-
tettek 75%-ara emlékeznek (Molndr, 2007). Tovabba a multimédia lehetévé teszi,
hogy olyan tudés elemeket és képességeket mérjlink, amelyek papir-ceruza kérnye-
zetben nem vagy sokkal koltségesebben mérhetdk (Csapo, Molnadr és R. Toth, 2009).
Ez az oka annak, miért javasoljuk a technoldgia bevonasat a tanulasi aktivitasba.
A multimédia nem egyenlé az online kdrnyezettel, valamint a technologia és a multi-
média oktatasban vald hasznalata nem jelenti az emberek kozti interakcid, a face-
to-face kommunikacio kizarasat az oktatasbol (Molndr, 2008). A multimédias tanulasi
kornyezet innovativ eszk6z lehet a hatékony tanitas-tanulds folyamat soran, tovab-
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ba az informacid kozvetités hatékony oktatasi médiumava valhat (Agnew, Kellerman
és Meyer, 1996). De a technologia egyediil nem elég egy magasabb teljesitmény
eléréséhez (Molnar, 2007). Egy interaktiv tablat hasznalhatunk ugyanagy, mint egy
krétas tablat, és a tanar elkdvetheti ugyanazokat a modszertani hibakat az interaktiv
tabla el6tt, mint a hagyomanyos tabla el6tt. A 21. szazad idealis tandraja igényli
a kollaboraciot (Molnar, 2008), ami konnyebben megvaldsithato a technologia ki-
nalta eszkozokkel, alkalmazasokkal. A megfelelden alkalmazott, fejlett technologia
fokozhatja a tanitasi-tanulasi folyamat hatékonysagat: a tanulok tudasanak meg-
konstrualasat, felmérését, esetleges hianyossagaik feltarasat (R. Toth, Molnar és
Csapo, 2008).

Paradigmavaltas

A tudas-alapt tarsadalom elvarja, hogy megkiizdjiink azzal a hatalmas informacio-
tomeggel, amely koriilvesz minket, megtalaljuk és szelektaljuk a szamunkra relevans
informaciokat. Ezeknek a tevékenységeknek a megtanitasara az oktatasi rendszernek
jol képzett tanarokra van sziiksége, akik egyben az informacios és kommunikacios
technologiak szakértdi is (Molndr, 2008). Hatékonyan hozzajutnak informaciokhoz
¢s azt hatékonyan tovabb tudjak adni a didkoknak, mivel jartasak a kiilonb6z6 tani-
tasi modszerekben (R. Toth és Molnar, 2009).

Thomas Kuhn (1962) szerint az érett tudomanyra jellemz6 fejlédési minta egy
folytonos, a forradalom 4ltal generalt atmenet egyik paradigmabol a masikba. Tudo-
manyos forradalmak akkor jonnek létre, ha a régi/addig 1étezd elméletek és mod-
szerek mar nem elegenddek az jonnan keletkezé problémak megoldasahoz, valamint
amikor a tények vagy az elméletek terén keletkezd alapvetd ujdonsagok minéségi-
leg atalakitjak és mennyiségileg gazdagitjak a tudomanyos vilagot. Ezt az elméleti
és metodikai valtozast ,,paradigmavaltasnak™ nevezi. A 21. szazad elején szemtanui
lehetiink egy ilyen paradigmavaltasnak. A 20. szazad generacidi és a Net Genera-
ciok kozott jelentés mértéki kiilonbség van. Ez Gj igényeket tdmaszt az oktatas felé,
amelyek nem kivitelezhetok a hagyomanyos modszerekkel (Dolence és Norris,
1995), azaz kialakuloban van egy Uj tipusu iskola iranti igény (UNESCO, 2005),
ahol az elvart ismeretek és képességek atadasa soran hatékonyan alkalmazzak a kii-
16nb6z6 IKT-s eszkdzoket (UNESCO, 2002).

Nem kétséges tehat, hogy a multimédids alkalmazasok 0j megvilagitasba
helyezik a tanulési folyamatot, és lehetdséget nylijtanak az informacio, illetve a tu-
das 1j, innovativ modon torténd integralasara (Molndr, 2007). A modern IKT esz-
kozok, webes alkalmazasok 0j lehetOséget teremtenek az oktatas szinvonalanak
¢és a mindennapi tanitasi gyakorlat minségének novelésében. Az IKT-alapt tanu-
las és tanitas bevezetésében, fenntartasaban és fejlesztésében kulcsfontossagu,
vezet szerepet kell betdltenie a tanarképzéssel foglalkozé intézeteknek. Ezen fo-
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lyamat soran az UNESCO (2002) a kdvetkezo feltételek teljesiilését nélkiilozhetet-
lennek tartja:

— A digitalis technologiakhoz és az internethez is mind a tanuldk, mind a ta-

narok részére megfeleld hozzaférést kell biztositani az osztalyteremben,
az iskolaban és a tanarképz6 intézményekben is.

— Mind a tanulok, mind a tandrok szamara biztositani kell a magas szinvo-

nalq, értelmes és a kultaranak megfeleld digitalis tartalmak elérhetdséget.

— A tanaroknak rendelkeznilik kell azokkal az ismeretekkel és képességek-

kel, amelyek lehetdvé teszik az uj digitalis eszk6zok és forrasok haszna-
latat.

A valtozas folyamatanak els6 1épése, hogy a felsorolt feltételek koziil informa-
ciot gyljtiink az IKT tanarképzésben betoltott jelenlegi statuszarol, illetve a tanar-
képzésben résztvevo hallgatok tapasztalatairdl és elvarasairdl. A kurzusok elvégzé-
se soran a hallgatok szamara hozzaférhetévé kell tenni a sziikséges hardveres ¢és
szoftveres eszkdzoket. Ennek teljesiilése azonban nem azt jelenti, hogy a diakok el
is sajatitjak azt a tudast, melyet késébb hatékonyan kellene hasznalniuk a tanitasi
gyakorlatban. Kiemelt teriiletként kezelend6 a pedagdgusok tudasanak, képessége-
inek, valamint készségeinek tovabbképzésekkel torténd megujitasa és naprakész
frissitése (UNESCO és OECD, 2001).

A kutatas célja

A kutatas célja, hogy megvizsgalja a tanari el6készitd modulban részt vevo hallga-
tok technoldgiaval kapcsolatos attitiidjét, tudasat és elvarasait:

— A BA hallgatok IKT-s tapasztalatait, kiilonos tekintettel a web 1.0-es te-
vékenységekre és a web 2.0-es alkalmazasokra.

—  Részletes képet kapni arrdl, hogyan hasznaljak a kiilonb6z6 alkalmazaso-
kat és IKT eszkdzoket (mobil eszk6zok, személyi szamitogépek, kiilonféle
szoftverek) az el6készitd tanarképzé modulban résztvevok.

— Informaciot gylijteni arrdl, milyen kiilonb6z6 mddon (egyéni tervezés,
prezentacid, kommunikacid) hasznaljak a technologiat az oktatas szinvo-
nalanak novelésére.

— A jOvO tanarainak milyen elvarasai vannak a tanarképzéssel szemben, me-
lyen IKT eszkdzok és webes alkalmazasok hasznalatat szeretnék elsajati-
tani a képzés soran.

A projekt hosszu tava célja, hogy novelje a tanarképzés soran az IKT hasznalat

gyakorisagat, mindségét a kérdoiv altal szerzett informaciok alapjan.
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Moédszerek

Minta

A mintat (N=203) a Szegedi Tudomanyegyetem neveléstudomany irant érdekl16do,
els6-, masod- és harmadéves, tobbségében tanari elokészité modulban részt vevo
hallgatoi alkottak. A minta tagjai az egyetem négy karardl keriiltek ki: a Bolcsészet-
tudomanyi (BTK), a Természettudomanyi és Informatikai (TTIK), a Juhasz Gyula Pe-
dagogusképzo (JGYPK) és a Zenemiivészeti Karrol (ZMK). A hallgatok 86,4%-a egy-
szakos hallgato. A levelezd tagozatos hallgatok aranya 37,8%; a minta 32,2%-a férfi.
A kérdoivet kitoltok 66,2%-a gimnaziumbol érkezett az egyetemre, és az egyetem
elvégzése utan a hallgatok 73,2%-a szeretne ténylegesen tanitani.

A mérdeszkoz és az adatfelvétel

Az egyetemi hallgatok IKT hasznalati szokasait, tapasztalatait és preferencidit kér-
déives vizsgalattal végzetiik, papir-ceruza formatumban. Az elkészitett 80 itemes,
tobbségében négyfokozatl, Likert-tipusu allitisokat tartalmazo kérd6iv a hallgatok
egyéni hattérinformacioin tul (tagozat, nem, kozépiskola tipusa, szamitdogépes, il-
letve internet hasznalataban valo jartassag, jovobeni tanitasi szandék) az alabbi te-
rliletekre koncentralt:

1. aweb 1.0 és web 2.0-es alkalmazasokban valo jartassag;

2. IKT ismeretek feltérképezése;

3. a hallgatok egyéni tapasztalatainak vizsgalata, azaz a megkérdezettek ta-
narai milyen gyakran hasznaltak régi (irdsvetito, diavetitd) és modern IKT
eszkozoket (interaktiv tabla, szavazoegység) a tanitasi oran;

4. atanarképzéssel kapcsolatos elvarasok, hallgatoi preferenciak megismeré-
se, vagyis milyen IKT eszk6zok és webes alkalmazasok hasznalatat tartjak
fontosnak és szeretnék elsajatitani a képzés soran.

Az adatfelvétel 2008 decemberében és 2009 januarjaban zajlott, amikor az SZTE

Neveléstudomanyi Intézet altal meghirdetett kurzusok irasbeli vizsgajat kovetden
a hallgatok kitoltottek az IKT hasznalati kérddivet.

Eredmények

A kérdoiv megbizhatosdaga

A kérd6iv megbizhatosaganak vizsgalatara a Cronbach-a mutatot alkalmaztuk. A relia-
bilitas-mutatot a kérd6iv harom f6 komponensére (az IKT-hoz kapcsolodo ismere-
tek, az IKT tapasztalat a tanitasi 6ran és a tanarképzéssel kapcsolatos elvarasok)
kiszamitva 0,83, 0,81, és 0,89-es indexeket kaptunk, melyek alapjan megallapit-
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hato, hogy a kérdéiv megbizhatéan mér. A kapott eredményeket a 2. tabldazat fog-
lalja Ossze.

2. tablazat: A kérdoiv reliabilitasmutatdi (Cronbach-a)

Komponens Cronbach-a Itemszam
IKT ismeretek 0,83 18
IKT tapasztalat 0,81 18
Elvarasok a tanarképzéssel szemben 0,89 34

A webes alkalmazasok hasznalataban valo jartassag és a hallgatok
IKT ismereteinek feltérképezese

A minta résztvevoi gyakorlott szamitogép €s internethasznalok — a hallgatok 97,0%-a
mar tobb mint 3 éve hasznal szamitogépet, és 95,5%-a legalabb hetente 3-4 alka-
lommal internetezik.

A primer adatokbol faktoranalizis segitségével aggregalt mutatokat képeztiink,
melyek a kérd6ivben megadott IKT tevékenységek egyiittjarasanak vizsgalatahoz
sziikségesek. A valtozo rendszer faktoranalizisre valo alkalmassagat a Kaiser-Meyer-
Olkin-indexet (KMO) kiszamitasaval igazoltuk, melynek értéke 0,77. A modell al-
tal megmagyarazott variancia 61,58%. Az elemzés végeredményeként hat, egymas-
tol szignifikansan kiilonbozo faktor keletkezett (3. tdbldzat):

1.

32

Alap IKT tudas (e-mailek irasa, olvasasa és szovegszerkesztés). Ezek a tevé-
kenységek a hallgatok mindennapi életének szerves részét képezik, igy tobb-
ségiik segitség nélkiil el tudja végezni.

Halado IKT tudés (prezentaciokészités, diagramkészités és tablazatkeze-
1¢s). Ezek a tevékenységek mar nélkiilozhetok a mindennapi gyakorlatban,
csak bizonyos kurzusok elvégzéséhez sziikségesek. Igy ezekben mar nem
olyan jartasak (t=11,9, p<0,05) mint az alap IKT tevékenységekben.
Magas szintli IKT tudas (multimédias tartalmak — film, zene, kép, digitalis
tananyag — készitése és weboldalkészités). Ezek a tevékenységek a jovo
tanarainak alapveté IKT tudaselemei, melyek nélkiilozhetetlenek a multi-
média projektek elkészitéséhez.

Web 1.0-es tevékenységek (informacidkeresés az interneten, fajl letoltés).
Az olvashato6 (read-only) webhez kapcsolodo tevékenységek elvégzésében
a hallgatok gyakorlottnak bizonyultak, azonban jartassaguk jelentésen eltér
(x1=1,04, x2=2,15, t=19,8, p<0,05) a web 2.0-es alkalmazasokétol.

Web 2.0-es alkalmazasok hasznalata (ritkabban hasznalt alkalmazasok).
Az olvashato-irhato (read-write) web tevékenységek, mint a blogolas
(x=2,55, SD=1,37), wikik szerkesztése (x=2,67, SD=1,32) vagy a link-
megoszto szolgaltatasok hasznalata (x=2,65, SD=1,32; 1=egyediil is el tu-
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dom végezni; ... ; 4=sohasem probaltam) még nem valt a hallgatok hét-
koznapjainak integralt részévé. Egyetlen kivételt képez a kozosségi oldalak
hasznalata (pl.: IWIW, Facebook), mely jobban kapcsolodik a hallgatok
mindennapi tevékenységéhez.

6. Web 2.0-es alkalmazasok (gyakrabban hasznalt). Ide tartoznak a kdzossé-
gi oldalak, 1. fent.

3. tablazat: Faktoranalizis eredménye, az IKT ismeretek kiilonb6zé komponensei

Faktorok
1| 2| 3 | 4 ] 5 | s

Alap IKT ismeretek

E-mail iras, olvasas 0,17 |-0,12 0,01 |-0,13 0,78 |-0,08

Szovegszerkesztés -0,12 0,33 0,10 0,27 0,61 0,36
Halado IKT ismeretek

Prezentaciokészités 0,14 0,05 0,74 0,08 |-0,24 0,15

Diagramkészités 0,11 0,18 0,78 |-0,04 0,17 |-0,13

Tablazatkezelés 0,04 0,35 0,55 0,16 0,29 0,00

Magas szintii IKT tudas

Film- és zeneszerkesztés 0,43 0,64 0,18 |-0,01 |[-0,11 |-0,17

Képszerkesztés 0,03 0,72 0,02 0,27 0,17 0,02

Digitalis tananyagszerkesztés 0,28 0,63 0,23 |-0,06 |-0,16 0,10

Weboldalak készitése 0,35 0,57 0,21 |-0,23 0,06 0,11

Web 1.0-s tevékenységek
Informaciokeresés az interneten | —0,05 | —0,11 0,10 0,73 0,06 0,24

Fajlok letoltése 0,25 0,23 0,03 0,72 |-0,10 |-0,24
Web 2.0 alkalmazdsok

Fajlfeltoltés 0,71 0,09 |-0,07 0,21 |-0,07 0,11

Online jatékok 0,65 0,00 | 0,25 0,12 | 0,19 0,07

Blogolas 0,60 | 0,21 0,26 |-0,24 |-0,06 | 0,32

Wikik szerkesztése 0,75 0,28 |-0,03 |-0,04 | 0,03 |-0,02

Online térképalkalmazéasok 0,46 0,11 0,31 0,12 0,31 |-0,37

Linkmegosztd szolgaltatasok 0,55 0,31 0,16 |—-0,04 0,07 0,10
Web 2.0 alkalmazdsok II.

Kozosségi portalok 030 | 0,06 | 0,01 | 007 | 003 | 076

Megjegyzés: fokomponens-analizis Varimax rotacidval
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A 3. tablazatban kiemelt valtozokat aggregalva, kiilon valtozoként kezelhetjiik,
melyeket a részmintakra iranyuld elemzésekhez hasznaltunk fel. A tanari el6készité
modulban résztvevo elsé (N=25) és harmadik (N=128) évfolyamos hallgatok vala-
szai arra engednek kovetkeztetni, hogy a bachelor képzésben a hallgatok nem jut-
nak el magasabb felhasznaldi szintre az ujabb eszk6zok hasznalataban, azaz nem
érzik magabiztosabbnak magukat az IKT tevékenységek végrehajtasakor. A pilot
mérés eredményei azt mutatjak, hogy az IKT tevékenységekben valo jartassag az
elsé és a harmadik évfolyamosok kozott nem jelentds, azonban példaul a weboldal-
készitésben (x,=2,2, x3=3,0, t=3,9, p<0,05), a wikik szerkesztésében (x,=2,2,
x3=2,9, t=2,7, p<0,05) az elsé évfolyamosok szignifikinsan magabiztosabbak.
Egyéb hattérvaltozok — mint tagozat (nappali, levelezd), kdzépiskola tipusa (gim-
nazium, szakkdzépiskola), jovObeli tanitasi szandék — mentén képzett részmintak
IKT tevékenységekben vald jartassaga kozott sincs szignifikans kiilonbség. Nemek
szerinti bontasban csak a ritkabban alkalmazott web 2.0-es alkalmazasok esetén fi-
gyelhetd meg jelentds eltérés (xp=1,91, SD=0,84; Xj3n,=2,26, SD=0,79, t=2.8;
p<0,05).

Hallgatok egyeni tapasztalatainak vizsgalata — IKT eszkozok haszndlata

a tanitdasi oran

A hallgatok tapasztalatai alapjan (/. dbra) a kozépiskolai és az egyetemi tanarok
leggyakrabban (havonta tobbszor) szamitogépet (55,5%), projektort (54,3%) és iras-
vetitot (50,8%) hasznalnak az 6rakon.

Az ujabb eszkdzOk — interaktiv tabla (14,2%), digitalis fényképezdgép/kamera
(4,6%), szavazoegység (3,1%), a tablet PC (3,6%), UMPC (2,6%) — hasznalata
szignifikansan (x;=3,35, x,=1,46, t=26,6, p<0,05) ritkabbnak bizonyult, holott ezen
eszkozok a korabbiakhoz képest ijabb lehetdségeket teremtenek a tandra valtoza-
tosabba, mozgalmasabba tételére.

A hallgatdk tobbsége a Net Generacid tagja, ezért szivesen tanulnak szamitd-
gép segitségével. Ezzel szemben tanaraik, ezt figyelmen kiviil hagyva, az oktatas
folyaman mellozik az oktatasi szoftverek, illetve webes alkalmazasok hasznalatat
(1. 4. tabldzat). A megkérdezett hallgatok jelentds része nem talalkozott még a wikik
(78,6%), blogok (91,4%), digitalis naplo (87,2%), a Sulinet Digitalis Tudasbazis
(72,3%) (részletesebben lasd Dancso, 2007), CD/DVD-n, vagy interneten elérhetd
oktat6 szoftverek (52,8%) iskolai alkalmazésaval.

34



R. TOTH — MOLNAR A JOVO TANARAINAK IKT ISMERETEI ES ELVARASAI

B szamitogép @ digitalis kamera

—~ 100 - < 100 -
S =
S 80 - 2 80
g 3
2 60 - g 60
o X
X ®
% 40 - & 40+
20 4 . I l 20
0 4 0 -
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
@ projektor O szavazoegység
100 - 100 -
< 80 < 80 -
& 60 - & 60 -
@ @
S 40 S 40
© ©
@ 20 - . I . @& 20
0 4 0 -
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
OTablet PC UM PC
100 - 100 -
< 804 3 80+
o i e i
g g
S 401 S 40+
g g
d 20 - O 20 -
0 4 0 -
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5

1. abra: Az IKT eszk6zok hasznalatanak gyakorisagi eloszlasa
(Skala: 1=soha; 2=évente, 3=félévente, 4=havonta néhanyszor;
S5=szinte minden déran)
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4. tablazat. A webes alkalmazasok és szoftverek osztalytermi hasznalatanak gyako-
risaga (1=soha, 2=évente néhanyszor, 3=félévente néhanyszor, 4=havonta néhany-
szor, 5=szinte minden 6ran)

Item Atlag Szoras
Oktatasi szoftverek 1,95 1,20
Sulinet Digitalis Tudasbazis 1,44 0,83
Blogok 1,16 0,62
Wikik 1,41 0,93
Digitalis naplo 1,20 0,64
Tananyagmegoszto portalok 1,72 1,14

A tandrképzéssel kapcsolatos elvarasok — egyéni tapasztalatok hatasa
az elvarasok alakulasara

A kérddivben hangstlyosan jelennek meg a hallgatok tanarképzéssel szemben alli-
tott elvarasai. Feltartuk azokat az IKT eszk6zokhoz kapcsolodo tevékenységeket,
amelyek elsajatitasat a jovo tandrai fontosnak vagy épp indokolatlannak tartanak.
A dokumentacios tevékenységek (szovegszerkesztés, diagramkészités, tablazatke-
zelés), a tanitasi oran (prezentaciokészités), illetve az arra felkésziilés (képszer-
kesztés, film- és zenevagas, digitalis tananyagszerkesztés, weboldalkészités) soran
szlikséges tevékenységek koziil a hallgatok altal legkevésbé fontosnak tartott a kép-
szerkesztés (73,8% tartja fontosnak) és filmvagas (73,3%). A legtdbbek altal 1énye-
gesnek tartott tevékenység a prezentaciokészités (90,4%) és a digitalis tananyagszer-
kesztés (88,2%). Ennek oka feltehetden az, hogy az egyetemi képzés soran az
el6adok jelentOs része digitalis anyagok (power point foliak) kivetitésével teszi ko-
vethetdbbé az el6adast. Igy a hallgatok fontosnak tartjak a tevékenység elsajatita-
sat, de azt nem tudjak, hogy a képszerkesztés és filmkészités sokszor része a digita-
lis anyagok elkészitésének.

A vizsgalatot a webes alkalmazasok hasznalatara is kiterjesztettiik. Az 5. tab-
ldzatban web 1.0-es és web 2.0-es tevékenységekre bontva adjuk meg az eredmé-
nyeket. A szdzalékos eredmények azon hallgatok aranyat tiikrozik, akik nem tartjak
fontosnak a felsorolt oktatasban alkalmazhato tevékenységek elsajatitasat.

Kiemelkedik az online szamitogépes jatékok hasznalatanak elutasitasa — a hall-
gatok 75,7%-a szerint nem fontos az oktatas szamara —, noha példaul a szem-kéz-
mozgas koordinacio, az egyiittmiikodési készség fejlesztésére is alkalmas. Ezeknek
a jatékoknak (educational serious game) az elkészitése, és a jaték soran Gsszegyiij-
tott adatok kiértékelése a pedagogusok és informatikusok hatékony egyiittmiikodése
révén valosithato meg.
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5. tablazat: A hallgatok tanarképzéssel szemben tdmasztott elvarasai

. Nem fontos elsajatitani (%) Osszesen
Kategoria Item - - - o
Ismeri Nem ismeri (%)
E-mailek irasa, olvasasa 52,04 0,51 52,55
Web 1.0 Informacidkeresés 2591 0,52 26,43
Fajlletoltés 38,14 1,03 39,17
F4jlfeltoltés 39,27 5,76 45,03
Online jatékok 57,14 18,52 75,66
Blogola 37,37 18,95 56,32
Web 2.0 og948 ’ ’ ’
Wikik szerkesztése 24,47 7,45 31,92
Online térképalkal. 26,80 6,19 32,99
Linkmegoszt6 szolg. 22,88 14,58 36,46

Ezentul magas azon hallgatok aranya, akik az e-mail irast, olvasast, a f4jl le- és fel-
toltés elsajatitasat nem tartjak fontosnak, melynek oka lehet, hogy a hallgatok
99,5%-a 6nalloan el tud olvasni, illetve kiildeni egy elektronikus levelet, 93,6%-uk
magabiztos a fajlletoltésben és 59,4%-uk a fajlfeltoltésben is. Az informacidkere-
sés elsajatitasat azonban a didkok 73,6% fontosnak tartja, annak ellenére, hogy ezt
magabiztosan el tudjak végezni, és a hozza kapcsolodo fajlmiiveleteket jol ismerik.
Feltehetden azt varjak a tanarképzéstol, hogy mindennapi tanitas soran alkalmazhato,
a tanorara torténo felkésziiléskor segitséget nyujtoé tananyagmegosztd, fajlmegoszto
portalokat megismerjék, ahonnan a témajukhoz kapcsolodo, mar kiprobalt tananya-
gokat (példaul fizikai, kémiai kisérletek bemutatoit vagy a tananyagot illusztralo,
kiegészitd képeket) letolthetnek.

A vizsgalatot kiegészitettiik a tanéran alkalmazhatdo modern és régi oktatasi
eszk6zok hasznalatanak elsajatitasi szandék felmérésével. A hallgatok valaszaikat
négyfokozata skalan (1=nem, mert nem sziikséges a tandran, 2=nem, mert mar jol
ismerem, 3=szivesen hallanék réla, 4=nagyon szeretném megtanulni) adtak meg.
A kérdéivben alkalmazott elméleti modell szerint az ujabb IKT eszk6zok kezelését
szeretnék, a haztartasokban megtalalhato és a régi kivetitd eszkozok (diavetitd és
irasvetitd) hasznalatat nem tartjak indokoltnak a hallgatdk elsajatitani. Ezt a mo-
dellt a kérd6iv kitoltésével kapott adatokon nyugvo, faktoranalizissel nyert struktu-
raval egybevetve megallapithatjuk, hogy az elméleti modell csak részben teljesiilt.
A faktoranalizis elvégzése jogos volt, mert a KMO-index 0,83, a modell altal meg-
magyarazott Osszvariancia 74,76%. A faktoranalizis harom faktort eredményezett:
(1) a legtobb haztartasban fellelhetd, mindennapokban hasznalt (szamitogép, TV,
CD/DVD lejatszo, magno, illetve digitalis fényképezdgép/kamera), (2) a régi kivetitd
(irasvetitd, diavetitd) és (3) a modern oktatasi eszkdzok (projektor, szavazdegység,
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interaktiv tabla, Tablet és UM PC) faktorat. A faktorok segitségével aggregalt val-
tozokat képeztiink, mely alapjan megallapithatd, hogy a modern oktatasi eszk6zok
elsajatitasi hajlandosaga szignifikdnsan magasabb, mint az elsé (Xpsuanas=2,36, sd=0,70;
Xmodemn=3,09, sd=0,71; t=12,65, p<0,05), illetve a masodik (X.x=2,36, sd=0,89;
Xmodern=3,09, 8d=0,71; t=11,55, p<0,05) faktor elemeié. A faktorok kozott leginkabb
differencial6 tényez0 az eszkdzok ismerete €s a tanitasban betoltott szerepe. A sza-
mitogeép (44,2% jol ismeri), a TV (62,8%), a CD/DVD lejatszo (68,2%), a magno
(66,7%) ¢s a digitalis fényképezdgép, illetve kamera (47,2%) hasznalatat a tanulok je-
lentds része jol ismeri, ezért kevesebben szeretnék ezen eszkdzok hasznalatat elsa-
jatitani, mint a modern oktatasi eszkdzokét (projektor — 20,7% jol ismeri; szavazo-
egység — 4,6%; interaktiv tabla — 6,6%; tablet PC — 3,1% és UMPC — 3,1%). A régi
tipusu kivetité eszkdzok — irasvetitd (42,1% jol ismeri), diavetitd (43,7%) haszna-
latat a tanulok tobb mint 40%-a jol ismeri, ugyanennyien viszont szeretnének még
tanulni rola. Melybdl az a kdvetkeztetés vonhatd le, hogy az ujabb IKT eszk6zok
még mindig nem szoritottak ki a mindségileg kevésbé hatékony, régi tipusa oktatasi
eszk6zok szerepét.

Az egyéni tapasztalat hatasat példazza, hogy azon hallgatok jelentés része nem
tartja fontosnak az oktatasi blogok (58,3%), wikik (36,6%) vagy a digitalis naplo
(16,9%) hasznalatanak elsajatitasat, akik korabban valamilyen ora keretében nem
talalkoztak ezekkel az alkalmazasokkal. Ezért a tanarképzés feladata, hogy megta-
nitsa az innovativ eszkdzok hasznalatat, és példat mutasson az eszk6zok alkalma-
zasi teriileteire a mindennapi tanitasi gyakorlatban.

Molnar (2008) altal végzett pilot kérddives vizsgalat eredményei is alatdmaszt-
jak a tanarképzéssel kapcsolatos elvarasokat. Ebben a vizsgalatban 4. és 5. évfo-
lyamos (N=40) tanar szakos hallgatokat vizsgalt tobb IKT kurzus keretében, ahol
megtanulhattak a hallgatok a kiilonb6z6 oktatasi szoftverek és multimédias eszko-
zOk hasznalatat. A félév elején és végén késziilt 6sszehasonlitd felmérés eredmé-
nyei alapjan megallapithato, hogy a szamitogép mellett az interaktiv tabla és a sza-
vazoegység hasznalataban lattak a hallgatok a legnagyobb oktatasi lehetdségeket.
A tanulok 60%-a tablet PC-t ¢s UMPC-t legalabb heti egy alkalommal hasznalna
a mindennapi tanitasi gyakorlatban, és csak 10%-ra tehet6 azon hallgatok aranya,
akik soha nem hasznalnak ez utobbi két eszkozt.

Osszegzés

Az eredményeket 0sszegezve megallapithatjuk, hogy a vizsgalatban résztvevok
gyakorlottak a World Wide Web és a szamitdgép hasznalataban. A webes alkalma-
zasok hasznalataban vald jartassag és a hallgatok IKT ismereteinek feltérképezése
soran az IKT ismeretek hat komponensét tartuk fel faktoranalizis segitségével.
Ezek alapjan a hallgatok az alap IKT képességeket igényld szoftverek alkalmaza-
saban jartasnak bizonyultak. Azonban a haladd, illetve magasabb szintli IKT isme-
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reteket feltételezd és a web 2.0-es alkalmazasok hasznalata fejlesztésre szorul a ta-
narképzés soran. Megvizsgalva a kiilonb6z6 évfolyamba jar6 hallgatok IKT is-
mereteit, az eredmények arra engednek kovetkeztetni, hogy az elsé és a harmadik
évfolyamos hallgatok IKT ismeretei, jartassaga k6zott nincs jelentds elétérés.

Az IKT eszk6z0k tanitasi orai hasznalatat a hallgatok tapasztalataira alapozva,
a kdzépiskolai és egyetemi tanaraik IKT hasznalati szokasaik alapjan tartuk fel. A hall-
gatok egyéni tapasztalatai alapjan meghatarozhato, hogy a szamitogép, a projektor
¢és az irasvetito a leggyakrabban hasznalt tanorai eszkdz. Ugyanakkor a digitélis
kamera, a szavazoegység, a tablet PC és UMPC hasznalata a legkevésbé elterjedt, vala-
mint a hallgatok tobbsége nem vagy csak nagyon ritkan talalkozik a web 2.0-es al-
kalmazasokkal, illetve CD/DVD formajaban vagy interneten elérhetd oktatasi szoft-
verekkel a tanoran.

A BA képzésben részt vevo hallgatdk tanarképzéssel kapcsolatos elvarasaiban
jelentds szerepet tolt be a prezentaciokészités és a digitalis tananyagok készitése,
ugyanakkor ezen tevékenységekhez fiiz6dé alkalmazasok, mint képszerkeszto,
filmvago szoftverek hasznalata szamukra a legkevésbé fontos tevékenységek kozé
tartozik. A leginkabb elutasitott alkalmazas a szamitogépes jaték, tovabba szamos
web 2.0-es alkalmazas elsajatitasat sem tartjak indokoltnak. Az IKT eszkdzok ko-
zil legkevésbé a mindennapi életiikben jelenlévd eszk6zokrdl szeretnének ismere-
teket szerezni, mig a régi tipusu (irasvetitd, diavetitd) eszkdzok hasznalatat a hall-
gatok 40%-a szeretné elsajatitani. A modern IKT eszkdz (szavazdegység, interaktiv
tabla, tablet PC, UMPC, projektor) hatékony hasznélatat szeretnék a legtobben
megtanulni.

Az eredmények alatamasztjak, hogy az egyéni tapasztalatok jelentds hatast
gyakorolnak a hallgatok elvarasaira, azaz mely eszk6zok, szoftverek megismerését
tartjak fontosnak a tanarképzés soran. Azok a hallgatok, akik tanarai nem hasznaltak
a modern oktatasi webes alkalmazasokat és szoftvereket oktatasi célra (pl.: blogok,
wikik, digitalis napld), azok nem is szeretnének ezekrdl az eszkdzokrdl tanulni.
Ugyanakkor a Molndr (2008) pilot kutatasa alapjan megallapithato, hogy ha a hall-
gatok a tanarképzés soran elsajatitjak a modern IKT eszkozok, illetve ezekhez tar-
tozo szoftverek hasznalatat, akkor szeretnék alkalmazni azokat a mindennapi tani-
tasi gyakorlatban is.

Osszességében az altaldnos-, kdzépiskolds és felsdoktatasban dolgozo tanarok,
illetve a hallgatok tandrai tapasztalati jelentds mértékll hatast gyakorolnak a jovo
tanarainak attitiidjére, terveire, igy a jovobeni tanari gyakorlatara is. Ezért a tanarkép-
z¢és feladata, hogy megtanitsa a tanaroknak ezen eszk6zok, alkalmazasok hatékony
hasznalatat egy hatékonyabb tanitasi-tanulasi folyamat megvalositasahoz.
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Az eléaddas' a MAB akkreditciés tevékenységének tapasztalatai alapjan dttekintést nyjt
a felsooktatds atalakulasi folyamatairol, kiemelten a kompetenciaalapu képzés jelenlegi
helyzetérdl, szakmai megértettségérdl és elfogadottsagarol.

1999-ben Magyarorszag is aldirta Bolognaban azt a ma mar oktatastorténelminek
nevezhetd Nyilatkozatot, amelyik — tobbek kozott — a tdbb- (eloszor kettd, majd
utobb harom) ciklusu linearis képzési rendszer eurdpai elterjesztését célozta meg.
Hazai viszonylatban ez azt is jelentette, hogy megsziinik a parhuzamos dualis {6is-
kolai-egyetemi képzési struktira, s mind a féiskolak, mind az egyetemek egyazon
képzési formara, szerkezetre allnak at. Eloszor a kormanyzat, majd jogelvi okok
miatt az Orszaggyilés tgy dontott, hogy 2006-t61 mar csak az 0j rendszerben in-
dulhat képzés a felsoktatasban. Ez alol csak néhany n. professzionalis szakma
kapott (ért el) felmentést: jogaszok, orvosok, fogorvosok, allatorvosok, gydgysze-
részek, épitészek, ahol a képzés — Iényegében valtozatlan formaban s tartalommal —
osztatlan mesterképzés cimen folytatodott tovabb.

Az oktataspolitikai dontés a tanarképzés radikalis atalakitasat is eldirta: egysé-
ges, kéteiklusu, két szakképzettséget tartalmazd, mesterszinten megszerezhetd dip-
lomat ad6 tanarképzés lesz a kdzoktatds 5—12. osztalyai szamara — jelentds felfo-
gasbeli, tartalmi valtozasokkal! Ismeretalapti helyett kompetencia alapti, kimenet
vezérelt tanarképzést kivan a magyar kozoktatas — szolt roviden a vezérfonal. Ezzel
egyiitt is joggal mondhato: paradigmavaltas kovetkezett be. Az egy kiilon kérdés,
s ma sem elhanyagolhatd probléma, hogy kik mondtak ezt el kiknek és hanyan ér-
tették meg (és fogadtak el) ennek Iényegét a magyar tanarképzésben?

Az idealis persze kétségkiviil az lett volna, hogy lett volna egy atfogo kon-
cepcio, amit aztan valamennyi képzési teriileten végig tudunk vezetni. ... Teljesen
egyetértek tehat azzal, hogy valdban egy 01j pedagogikumra van sziikség. Ugyanak-
kor ezeknek az alapvetd reformoknak a megvalosulasahoz latni kellene, hogy mik

* A felkérésben érkezett cimben megadott ,,szakok™ helyett hivatalosan taniri mesterképzési ,,szak”
van.
! Az eléadas a Tanarképz6k Szovetségének rendezvényén hangzott el. Gyér, 2009. januar 31.
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lesznek azok a formai keretek, amikben ez megvalosulhat. Az err6l szol6 vitaknak
konszenzusra kellene jutniuk, de ha ez nem sikertil, akkor is jogszabalyt kellene al-
kotni, és akkor lenne mire felkésziilniink.” (Hunyady Gyorgy magankozlése, 2005)

A korabban mind f6iskolai, mind egyetemi szinten linearis tanarképzés

o egyrészt két ciklusra bomlott (a képzés igy e tekintetben nem egységes),

e ahol az alapképzésben nem tandrszakra, hanem egy (a leend6 egyik szak-
képzettségnek megfeleld) diszciplinaris szakra jelentkezik a fiatal,

e majd ebben az alapképzési szakaszban elég hamar el kell dontenie, hogy
tanar kivan-e lenni, és akkor teljesitenie kell a masik szakképzettséghez
50, valamint pedagogia-pszichologiai targyakbol 10 kreditet,

e az alapképzés végén (nem tanari jellegli) zarovizsgat tesz a szakjanak
megfeleld diszciplinabol (de nincs atfogd szamonkérés/dsszegzés a ma-
sikbol),

o jelentkezik (barmelyik erre jogosult intézményben) az egységes ,.tanari
mesterszakra”,

e ahol kiegésziti a két diszciplinaban eddig szerzett ismereteit (az eddigi
aranytalansagot részben kompenzaldo mértékben), megszerzi a tanari mes-
terséghez eldirt 40 kreditnyi pedagogiai-pszicholdgiai-gyakorld tanitasi
(,,pp”) ismereteket és készségeket, 0j elemként

e az 5. félévben kiils6 gyakorlohelyen (mentor mellett, de [ényegében 6nal-
16) tanari feladatokat 14t el,

e cgységes tanari zarovizsgat tesz, aminek fontos eleme a jelolt altal készi-
tett portfolid, de az 1ij felfogasban nem ad szdmot a jeldlt diszciplinaris
1smereteirdl,

e s végiill mesterszintii tanari oklevelet kap, amely megnevezi a két szak-
képzettséget is.

A szaklétesités

Az egységes tanari mesterszak alapdokumentuma a képzési és kimeneti kévetel-
mények (KKK). A Bologna-rendszer bevezetésének eldkészitése hazankban két,
id6ben elkiiloniilt fazisban tortént — eldszor az alapszakok rendszere és KKK-i ala-
kultak ki, majd néhany évvel késobb jelentek (és jelennek meg még ma is) a mes-
terszakoké. A tanari mesterszak KKK-nek elkészitése még tovabb osztddott:
e 2006-ban megjelent a ,.koncepcid” és a 40 kreditnyi pedagdgiai és pszi-
chologiai targyakat lefedé meglehetésen hosszi rész, majd
e az MRK pedagdgusképzési bizottsaga 2006/2007-ben, kilenc honap alatt
kidolgozta 83 szakképzettséghez ,,a tantargy-pedagogiat, a szakmodszer-
tant is magaba foglalo szakteriileti ismeretek”-et.
A MAB az els6 értékeléskor ezek zomét a benytjtott formaban nem tamogatta,
tartalmi korrekciot, atdolgozast kért, és ebben érdemben kdzremiikddott. A ,,maso-
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dik forduldban” — erés nyomas alatt — elfogadta, és az OKM 2007 nyaran honlap-
jan (s majd rendeletben is) megjelentette. A 15/2006. (IV. 3.) OM rendelet 4. sza-
mu melléklete az tanari mesterszakon beliil 83 szakképzettséget tartalmaz.

Egy oktataspolitikus szerint a jelen helyzet:

a) a jelenlegi KKK-kban a tanulasi eredmények, kompetenciak leirasai funk-
cidtlanul, ,,diszként” fityegnek a tartalmi-proceduralis szabalyozo6 elemek
mogott, tobb elemzés eredménye szerint szakon, tudomanytertileten és tel-
jes rendszeren beliili inkoherenciakkal, ellentmondasokkal,

b) az EKKR-rel (Eurdpai Képesitési Kovetelmények Rendszere) dsszevetés-
ben a képzések szintezése egyenetlen, a 6. szint szinte hianyzik (az alap-
képzések az 5. szintre konvergdlnak, a mesterképzések inkabb a 7. szint
felé),

c) a mesterképzések bemeneti feltételeinek kialakitasa sordn a tartalmi ele-
mek figyelembevétele dominal és nem a kimeneti kompetenciake,

d) a tanuldsi eredmények és kompetencia leirdasok jelen allapotukban — és az
OKM, a MAB és az intézmények jelenlegi figyelem-orientacioinak eréte-
rében — képtelenek betolteni kimeneti szabdlyozo szerepiiket. (Derényi
Andras: A tanulasi eredmény feldli megkdzelités a felsdoktatas képzési
rendszerének szabalyozasaban, Tanulasi eredmények workshop, Budapest,
2007. szeptember 24.)

A KKK, mint miifaj természetesen nem koteles része a Bologna-rendszernek.

De nem is magyar specifikum. Csak egy példa Angliabol — roviden: ,,This pro-
gramme specification (PS) is designed for prospective students, enrolled students,
academic staff and potential employers. It provides a concise summary of the main
features of the programme and the intended learning outcomes that a typical stu-
dent might reasonable be expected to achieve and demonstrate if he/she takes full
advantage of the learning outcomes and content of each module — can be found in
the Definitive Module Document (DMD) and the module teaching plan (Module
Guide).”

A szakinditasi beadvanyok

A szakinditasi beadvanyokhoz minden bead6 és MAB szakértd szdmara alapdo-
kumentum az OKM honlapjan megtalalhato (kis késéssel a kozlonyben is megjele-
nd) képzési és kimeneti kovetelmények. Ezen tul a MAB Utmutatot és részletes ko-
vetelményeket tett k6zzé a beadvanyok egységes szerkezete és az Osszehangolt
elbiralasa érdekében. Kiilon tanari szakinditasi Gtmutatd késziilt, konkrét kivanal-
makkal a pedagogai-pszichologia-gyakorlati képzési rész és kiilon a szakképzettsé-
gek szamara (kozismerten ,,A” lap és ,,B” lapok). Minden intézmény csak egy ,,A”
lapot ad be a pedagogiai-pszichologiai-gyakorlati részrél és a 11. félévrol (amelyik
az intézmény barmely szakképzettségéhez adekvat) — ezt szakértdk értékelik, majd
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a Tanarképzési Bizottsag (TkB) és a plénum alakitja ki és fogadja el a MAB szak-
ért6i véleményeét.

Az intézmények tetszbleges szamu, a szakképzettség diszciplinaris ismereteire
és kompetenciaira koncentrald ,,B” lapot adhatnak be, annak megfelelden, hogy
hany tanari szakképzettség oktatasara kérnek akkreditaciot. Ezeket szakértok érté-
kelik, majd a képzési agi bizottsagok (KAB), s végiil a kollégiumok és a tanarkép-
z¢€si bizottsag javaslata alapjan a plénum hatéaroz.

A szakinditasi beadvanyok meghatarozo elemei

Elvi alap: (szigoru) megfelelés a KKK-nek

v’ tanterv, tantargyi programok, kredittablazat, zarovizsga-terv, 11. félévi
gyakorlat feltételei; (a MAB kiegészitésként azt kérte, hogy a vizsgarend-
ben a 10. félév végén legyen 1-1 szaktargyi zaroszigorlat a rendezett, szin-
tetizalt tudas kialakitasahoz és a két szakképzettség ismeret-szintjének ko-
zelitéséhez);

v’ az oktatasi és kutatasi hattérrel bird oktatoi garda (az oktatoi terhelés ma-
ximalasa a ,,kis szakokon” nehéz helyzetet teremtett, ezt a MAB igyekszik
rugalmasan kezelni);

v a szakmanak megfeleld infrastruktara, az OH altal akkreditalt elégséges
kapacitas.

,»Olvasva a kiilonb6z6 dokumentumokat, azt tapasztalom, hogy a tanulési ered-
mények alapti megkozelités nemhogy ezeket a valtozasokat nem éri el, de még
a kiilonb6zd jogszabalyokban sem érvényesiil kovetkezetesen, a szaklétesitési és
szakinditasi dokumentumokban pedig végképp csak formalisan jelenik meg. A kom-
petencidkat, mint sziikséges diszletet beirjak a szakinditas elejére és a tantargyleira-
sok elejére is, azonban mindennek semmilyen hatasa nincs a szakok tervezetének
szemléletére. Abban még inkabb kételkedem, hogy a szakok oktatasara mindennek
jelentds hatasa lenne.” (Falus, 2007)

Ugyan mit6l lenne — kérdezem én az emlitett el6zmények utan?

A mostani helyzet kialakuldsa és jellemzése

A mostani helyzet adatszeriien:

o  Beérkezett 264 tanari szakinditasi beadvany.

e Ebbol 176 igen, 82 nem, 6 folyamatban (atlag).

e Feliilvizsgalati Bizottsag a MAB plénum ,,nem”-je utan ,,igen”-t mondott
5 esetben.

o Legtobb kezdeményezett tanari szakképzettségre van valahol MAB tamo-
gatas, igy indulhat. Kivételek: japan, kinai, ukran, bolgartanar, drama- és
muzeumpedagogia, életvitel, igyvitel tanar.

e 20 tanarképzést folytatd intézménynek van tobb vagy még tobb, am oly-
kor kevesebb inditasi joga.
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e Kedvezétlen a ,tanarképz6 fOiskolak™ elsé kozismereti szakjainak tamo-
gatottsaga. Naluk tobb a ,,masodik” tanari szakképzettség.

A kétciklusu tanari mesterképzés sinen van, am a sin is gorongyos, a szerelvény is
docog — de megy. A paradigmavaltast a szféra tobbsége nem értette meg €s nem tudta
érvényesiteni sem a KKK-k, sem a szakinditasi beadvanyok elkészitésében.

A pedagogikumnak a 111-es rendelet mar jo elééletet és biztos kdzds alapot je-
lentett, de a diszciplinaris oldal szakmai hianyként, olykor veszteségként/vereségként
¢élte meg: maga az 0j elnevez€s, ami a diszciplinat nem tartalmazza, az eddigi egy-
ciklust, bar dualis, de egységes rendszer atalakitasa (megtorése) két ciklusra, a disz-
ciplindk kreditvesztése (az azonos sulyu két szak helyett a ,,minor” szak kevesebb
kreditje), a diszciplinaris tanszékek elvesztették a tanari szakdolgozokat.

A tanari/nem tanari kozos belépés eldnyei ma még nem lathatok, inkabb hatra-
nyai érezhetok.

Mi jelent meg ebbol a MAB-ban?

o El6z6 plénum hagyatéka: 6rizziikk meg az egyetemi szintli tanarképzés
szinvonalat! Ez eldre jelezte, hogy a foiskolak szamara sok esetben nem
konnyen teljesithetd szakmai kdvetelményszint érvényesiil. Létrehozta az
Ftv. szerinti ,,homogén” (diszciplinamentes) Tanarképzési Bizottsagot. Ezzel,
mint kidertlt, kodolta a kétféle felfogas (erds diszciplina vs. tanari mester-
ség) gyakori litkozését. (Lasd Pukanszky Béla eldéadasat, Eger, 2008. apri-
lis 26.)

e A jelen plénum konkrét esetek kapcsan érzékelte a felfogasbeli kiilonbsé-
geket, s azt is, hogy tantervekben a kompetenciaalapt képzési felfogas és
kimeneti szabalyozas mérsékelten érzékelhetd, tovabbra is erdsebb az is-
meretkdzpontasag. Ez a MAB-ban is tiikr6z6dott, ezért konszenzuskere-
sési kozos forumot szerveztiink, de ez nem vezetett 1ényegi eredményre.
,,Véleményem szerint a MAB-ban természetszertiileg tiikrozodik az a fel-
fogasbeli és értelmezési sokszinliség, ami az j rendszer(i tanarképzésrol
az egész magyar felsGoktatasban jol érzékelhetéen megvan. A mi felada-
tunk viszont nemcsak a vita, hanem a dontés is, és ezért helyzetiink és fe-
leldsségiink karakteresebb, mint mas (vita)forumoké.” [2008. januar 4. MAB
belso egyeztetés a tanari beadvanyok akkreditaciojarol.]

Egységes tanarképzés! Egységes tanarképzés?

A kérdés maga is ellentmondésokra utal. Erdemes sszefoglalni az 4j rendszer egy-
séges ¢€s eltérd elemeit.
Egységes elemek:
v’ egységesen csak mesterszinten lehet tanari szakképesitést szerezni: egy
tanari mesterszak van, de természetesen csak szakképzettség(ek)hez kotot-
ten, mert e(zek) nélkiil a tanari mesterszak iires fikcio;
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v

v
v

egységes kell legyen a tanarjelolt felkészitése a (zahonyi) altalanos iskola
5. osztalyatdl a (budapesti Apaczai Gyakorldé Gimnazium) emelt szinten
érettségiz0 osztalyan at a (letenyei) szakkdzépiskola tanuldi szamara;
egységes képzési és kimeneti kdovetelmények vannak minden szakképzett-
ségre, fliggetleniil az el6képzettségtol;

egységesek a pedagogiai-pszchologiai-gyakorlati képzés moduljai (10+40
kredit +30 kredites gyakorlo félév);

egységesen kell két szakmai zardszigorlatot tenni;

egységes (kellene legyen) a zarovizsga felfogasa.

Nem egységes elemek:

nem egységesen kotelezd a két szakképzettség: ez csak a kozismereti ta-
narképzés nagy részében (a kétciklusti nappali képzésben) kotelezo, de
szamos mas képzési valtozatban nem:

a kozismereti teriileten is szerezhetd egy szakképzettség — a nappali tago-
zatos hallgato csak két szakirannyal, a kiegészitd képzésben résztvevo le-
velez6 — nem tanari mesterszakra, tovabba foiskolai végzettségre épiiléen —
mar egy szakirannyal is kap mesterszintll végzettséget és ezzel magasabb
fizetési besorolast;

a mivészeti és szakmai tanarképzésben altalanos az egy szakképzettség
(de még ezen belill sincs egység: a miivésztanar lehet ,,egyszakos”, a test-
nevel0 tanar nem);

nem egységes a 83 szakképzettség sulya: vannak els6 és masodik, és van-
nak csak masodik szakképzettségek;

nem egységes a két kozismereti szakképzettség felkésziilési aranya (kredit-
jeinek szama) az alap- + mesterképzésben, igy a két szakképzettség szak-
mai megalapozottsaga sem;

nem egységes a két kdzismereti szakképzettség megalapozdsa: csak az
egyikbdl van zdrovizsga alapszakon.

Hogyan o6sszegezhetiink?
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Az 1j rendszer elindult, most fontos mérfoldkonél tart. Kérdés: hany je-
lentkez6 lesz a 4.051 allami helyre?

A kezdetektol meglévo, nem kibeszElt, nem megoldott fesziiltségeket a MAB
sem tudta levezetni, s mivel csak a MAB van dontéskényszerben, dontései-
ben ezek olykor feler6sddnek és visszhangoznak.

A MAB-ban er0s az akadémiai szemlélet, az ismeretkdzpontisag, ez is
okoz olykor fesziiltséget.

Az intézményi érdekek gyakran feliilirtak az értékeket: a sok jol eloké-
szitett mellett jelentds szamu megalapozatlan beadvany is sziiletett.
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Es hogyan tovabb?

e Atgondoltan fel kell késziilni az intézményekben a tanari mesterszak okta-
taséra.
Tajékoztatni kell a kozoktatast az 01j tanari mesterszakrol.
Folyamatosan gytjteni és értékelni kell a tapasztalatokat, erényeket, hiba-
kat!

Irodalom

Derényi Andras: A tanuldsi eredmény feldli megkozelités a felséoktatas képzési rendszeré-
nek szabadlyozasaban. Tanulasi eredmények workshop, Budapest, 2007. szeptember 24.

Falus Ivan: 4 kompetencia-alapii képzés a gyakorlatban. Tanulasi eredmények workshop,
Budapest, 2007. szeptember 24.

Hunyady Gyorgy magankdzlés, 2005.

MARB belso egyeztetés a tanari beadvanyok akkreditacidjarol, 2008. januar 4.

Pukanszky Béla eléadasa, Eger, 2008. aprilis 26.
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Az informacios miiveltség az egész életen at torténd tanulas fogalmdahoz kétodik. Az irastu-
das elsajatittatasahoz hasonloan, fejlesztésének a kozoktatas korai szakaszaban kellene le-
zajlania, mindazondltal minden korosztalynak el kell sajatitania készségeit. Ezért van ki-
emelt fontossaga annak, hogy a kompetenciaalapu tanarképzésbe is beépiiljon.

A Pedagdgusképzés 2006. évi 3—4. szamaban Falus és Kotschy (2006) irasa cimé-
ben felteszi a kérdést, vajon a kompetenciaalapu tanarképzés csupan divatos jelszo
vagy a megujulas eszkoze-e. Ennek a kérdésnek a megvalaszolasahoz kivan hozza-
jérulni az alabbi iras, amely a képzés egy fontos részteriiletére koncentral. Ez a rész-
teriilet az informacios miiveltség, amelyet Falus és Kotschy az altaluk emlitett négy
részkompetencia egyikeként emlit.

Az informéacios miiveltség a tanarképzés mellett nyilvanvaloan fontos szerepet
kell, hogy kapjon a tanitoképzésben és — az e sorok iroja altal legkozelebbrol ismert
terlileten — az informatikus konyvtaros hallgatok képzésében is.

Falus és Kotschy listaja a tanarjeloltek tudasat, attitiidjeit és képességeit sorol-
ja fel. Ezek az informaciosan mivelt tanuld (allampolgar) altalanos tudasanak, atti-
tiidjeinek és képességeinek egylittesére éplilnek. Tekintsiik ezeket at ugy, hogy koz-
ben felvazoljuk az informacios miiveltség tagabb kontextusat!

Az informacids miiveltség fogalma

Maga a fogalom mar az 1980-as években létezett, azonban csak a 90-es években
kezdett igazan ismertté valni.

Az informacids miiveltség definicidinak tobbsége az Amerikai Konyvtaregye-
siilet (ALA) meghatarozasara épiil, azt egésziti ki. E szerint a meghatarozas szerint
informacidsan miveltnek azt tekinthetjiik, aki felismeri, mikor van sziiksége infor-
macidra; aki megtanulta, hogyan kell tanulni; tovabba ismeri, hogy miként szerve-
z6dik az informacid, hogyan talalhato meg, és hogyan hasznalhato fel a tanulasban.

Az ALA az informacios miiveltség kapcsan egy sor sziikséges készséget jelol
meg, amelyek a kdvetkezok:

e azinformaciosziikséglet felismerése,
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az adott probléma megoldasahoz sziikséges informacid azonositasa,

a sziikséges informacid megtalalasa,

a megtalalt informacid értékelése,

az informacio szervezése,

az informacio hatékony felhasznalasa az adott probléma megoldasara (ALA,
1989).

Az informaciés miiveltség értelmezései

Az informacids miiveltség az egész €leten at torténd tanulds fogalmahoz kotddik.
Ez a kotodés azért kiilondsen szoros, mert az informaciés technologiak gyorsan
valtoznak, ami a folyamatos tanulas igényét kelti.

Aki informaciésan miivelt, annak jelentOs tudasa van az informaciok vilagarol,
személyes stilusa elésegiti interakcidit az informacids vilaggal, és bels6 értékei ta-
mogatjak az informacidhasznalatot (Nagy, 2000). Ennek megfelelden ismernie kell az
informacios tarsadalom természetét, és el kell sajatitania az informacidohoz vald hoz-
zaféréshez és az informacio hasznalatahoz kot6do értékeket (Bruce, 1994).

Az informacidés miiveltséghez az informaciod bolcs és etikus tarsadalmi felhasz-
nalasanak kritikai tudatossaga is kapcsolodik (Bawden, 2001). Az informacios mi-
veltség nem azonos az informaciés és kommunikacios technologiak (IKT) haté-
kony hasznélatanak képességével (Bundy, 2004/b). Az informaciés miiveltséget
ugyanis gyakran 0sszekeverik a szamitdgépes irastudassal (az IKT hasznalataval,
a digitalis irastudassal), és le is sziikitik arra (UNESCO, 2006).

Az informacios miiveltségnek azonban nem a technologiakra kell 6sszpontosi-
tania. Tartalmazhatja technoldgiak alkalmazasat, viszont nem fligg t6liik, hanem
inkabb intellektualis keretet ad a felismerés, a megértés, a kritikai értékelés és a gon-
lemz6 legyen, hogy tartalmat technoldgiai eszk6zokkel kdzvetitjiik, az oktatas azon-
ban nem technologia-kdzponti (Bundy, 2004/a).

A technologia kozéppontba allitasa felerdsiti annak veszélyét is, hogy azok ta-
nulok, akinek vannak az internet hasznalataval kapcsolatos készségeik, azt gondol-
jék, hogy ez dnmagaban elegendd, igy nem ismerik fel az informacios miiveltség-
nek tanulmanyaikban jatszott szerepét és fontossagat (UNESCO, 2006).

Falus és Kotschy (2006) is emliti a kritikus értékelés fontossagat. Ennek ki-
emelkedo szerepe van. Eszkozei koze tartozik tobbek kozott:

a megbizhato forrasok keresése és megtalalasa,

a tények és vélemények kozotti kiillonbségtétel,

a manipulativ érvelés felismerése (Jones, 1996),

az informaciokozlés Osszetettségének €s ellentmondasainak elemzése, a kii-
16nb6z6 nézépontok — egyéni vélemény, tudomanyos és kulturalis értelme-
zések — felismerése (ALA, 1998).
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Az informacios miiveltség hatokore

Az informacios miveltség iranti igény a kovetkezd — egymassal is 6sszefliggd —
kihivasoknak a megvalaszolasara alakult ki:

e az informacids talterhelés, amelyet a digitalis technologiak gyors fejlodé-

se okozott;

e akompetens informacidohasznalok iranti tarsadalmi igény;

e afogékony és informalt munkaerd sziikségessége (Andretta, 2005).

Az informacids miiveltség tomeges megteremtésének fontossaga ma legalabb
olyan alapvetd, mint az irastudas elterjesztése volt az ipari tarsadalom korai kor-
szakaban. A vele kapcsolatos dontések természete nem erkolcsi-etikai, hanem jol
felfogott érdekek diktaljak (Z. Karvalics, 2003), hiszen az informacids miiveltség
pétolhatatlan az egyes emberek és cégek (kiilondsen a kis- és kdzépvallalkozasok),
az egyes régiok ¢s nemzetek versenyképessége szempontjabol (IFLA, 2005). Az in-
formacios miveltség azért is fontos, mert birtokaban informacidkhoz juthatunk
egészséglnkrol, kornyezetiinkrél, oktatasunkrdl és munkankrol (UNESCO, 2005).

Az informacios miiveltség digitalis vilagban egyuttal alapvetd emberi jog is.
Elterjesztése végsd soron az ellen hat, hogy az informaciot meghatarozott szemé-
lyek, csoportok, érdekszférak kisajatitsak (Doherty és Ketschner, 2005).

Az informacios miiveltség magaba foglalhatja a természeti és tarsadalmi valo-
sag ismeretét ¢s a felelds allampolgari viselkedést. Olyan ismeretek és készségek
elsajatitasat jelentheti, mint az 0j koriilményekhez valo alkalmazkodas, az informa-
cionak tudassa, itéletekké torténd atalakitasa ugy, hogy ezeket tettekre is képesek
legylink valtani (44CU, 2002).

Az informacios miiveltséget be kell épiteni az alapfoku, a kozépfoku és a fel-
sOoktatas tanterveibe (UNESCO, 2005). A kozoktatasban az informacids miiveltség
fejlesztésének a (hagyomanyos) irastudas elsajatittatasahoz hasonldéan korai sza-
kaszban kellene lezajlania, és nem szabad a szerencsére, esetleg arra hagyatkoz-
nunk, hogy utkdzben ,,ragad valami” a tanulokra (Bundy, 2004/b).

Az informaciés miiveltség modelljei

Az informacids miveltségnek harom modelljét szoktak megkiilonboztetni. A beha-
viorista modell a megfigyelhet6 viselkedésen alapul, és sokan kritizaljak, mert kii-
l6nallo képességeket mér. A konstruktivista modellek a kritikai gondolkodast, az
6nallo tanuldst hangsulyozzak, mentalis modellekre épiilnek és a ,tanuljuk meg,
hogyan kell tanulni” perspektivahoz kapcsolodnak. A relacios modell a konstrukti-
vista megkozelitést kiegésziti azzal, hogy segiti az informacid kritikai hasznalatat
elotérbe allitdo személyes értékek fejlesztését. Segitségével az informacios kornye-
zetre vonatkozd alapos ismeretek, valamint egy olyan informalodasi stilus sajatit-
hato el, amely eldsegiti, hogy a tanuld a vilaggal szabadon 1épjen interakcioba.
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A relacioés modell az informacios miiveltséget az informacidhasznalat hét kiillonbo-
z6 mddjaval foglalja keretbe:

az informacios technologiak hasznalata informaciok gyiijtésére és kom-
munikalasara;

a forrasok ismerete és ezek kozvetlen vagy kozvetitd Gtjan torténd eléré-
sének képessége;

Uj szituaciok kezelése megfeleld informacidkeresési €s -felhasznalasi stra-
tégiak utjan;

az informacio ellendrzése és kezelése mechanikus eszkozok, az emlékezet
¢s informacios technologiak segitségével;

személyes tudasbazis kiépitése 0j érdeklodési teriileteken, amely az in-
formacio tarolasatdl abban kiilonbozik, hogy magaba foglalja a kritikai
elemzést is;

a tudas és a személyes tavlatok alkalmazasa, ami 0j meglatasokhoz vezet;
az informacio bolcs és etikus felhasznalasa (ANDRETTA, 2005).

Modellekrél mas értelemben is beszélhetiink. Az informacios miiveltségnek 1é-
teznek ugyanis nemzeti keretrendszerei is. Ezek koziil a legfontosabbak a kovetkezok:

Az Amerikai Egyesiilt Allamokbél az Association of College and Research
Libraries (ACRL) keretrendszere (Information Literacy Competency Stan-
dards for Higher Education http://www.ala.org/acrl/ilcomstan.html);
Ausztralia és Uj-Zéland teriiletérdl az Australian and New Zealand Insti-
tute for Information Literacy (ANZIIL) keretrendszere (Australian and New
Zealand Information Literacy Framework
http://www.caul.edu.au/info-literacy/infoliteracyframework.pdf);
Nagy-Britannidbol a Society of College, National and University Libraries
(SCONUL) keretrendszere (Information skills in higher education
http://www.sconul.ac.uk/activities/inf _lit/papers/seven_pillars.html)

Els6 latasra nagyon hasonldak ezek a modellnek is nevezhetd keretrendszerek.
Ko6zelebbrol nézve azonban latszik, hogy az informacié etikus hasznalata tekinteté-
ben az ANZIIL modell a tarsadalmi, kulturalis és gazdasagi aspektusokra is figyel,
mig a masik két modell k6zéppontjaban a jogi vonatkozasok, mindenekeldtt a szerzoi
jog kérdéskore all. Szamos tovabbi kiilonbség mellett emeljiik ki, hogy az ANZIIL
modell a tanulés kdvetkezé dimenzioit azonositja:

Altaldnos készségek: problémamegoldas, egyiittmiikodés, csapatmunka,
kommunikacios, kritikai gondolkodas;

Informacios készségek: informacidkeresés, az informacio felhasznalasa, az
informacids technoldgia gordiilékeny hasznalata;

Ertékek és meggyézédések: az informéacié béles és etikus felhasznalasa,
szocialis felel0sségérzet, kozosségi részvétel.

A SCONUL modell két alapkdvét az alapvetd konyvtari készségek és az alap-
szintli informaciotechnologiai készségek jelentik. Ezekre épiil a modell hét ,,0szlo-
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pa”, amelyek a mar emlitett ALA definicidban szereplé készségek részletezd ki-
bontasat jelentik. Ez egyébként mindharom modellre igaz.

Ugyancsak k6zos vonasa a modelleknek, hogy az informacios kultara oktata-
sat teljesen integralni kivanjak a szaktargyak oktatasaval. Az ANZIIL modell ezen
beliil kiemeli, hogy informacios miiveltség oktatasanak a teljes tanulmanyi idore ki
kell terjednie (ANDRETTA, 2005).

Az informaciés miiveltség és a kommunikacié

Az informacids miiveltség fogalma az irastudas altalanos kontextusaba agyazodik
be (Lanham 1995) abban az értelemben is, hogy alapvetd készségei a funkcionalis
irastudas, vagyis nyomtatott és irott informacidk hasznositasanak képessége nélkiil
nem sajatithatok el.

A Falus és Kotschy (2006) altal felsorolt készségek kozott ott van a tudoma-
nyos és gyakorlati szovegek szakszerii megirasanak, tovabba a szakmai dontések
szakmai nyelven torténd, szobeli és irasbeli alatamasztasanak képessége. Ezek a kész-
ségek ahhoz az elképzeléshez illeszkednek, mely szerint az informacios miveltség
kompetenciai nemcsak a komplex informacios (informacio-visszakeresési) készsé-
gekre terjednek ki, hanem gondolkodasi (kutatas-modszertani jellegii) és kommu-
nikacios kompetencidk is.

Az informéacios milveltség sulyponti kérdése az informacioé keresése és megta-
lalasa, amely magaba foglal egy felismerési fazist, megtalalhato benne a keresés
megfogalmazasa, a forras(ok) kivalasztasa és vizsgalata, végiil pedig az informacio
értékelése. Az ezt kdvetd szakaszok, az informacid szintézise és hasznalata (Varis,
2003) azonban mar kommunikaciot tételeznek fel.

Amikor Frank (2006) kulcskompetenciak elnevezéssel olyan, szakmakon feliil
allo, szakmaktol fiiggetlen altalanos ismeretekrdl, készségekrdl beszél, amelyek le-
het6vé teszik, hogy az egyén élete és a tarsadalom miikodése sikeres legyen, mas-
részt kdvetni tudja a munkaerdpiac tadmasztotta igények valtozasat életpalyaja so-
ran, alapkészségként szerepelteti az irast, az olvasast, a szovegértést és a szamolast.
Ezek is kommunikacios természetiiek, azonban kifejezetten kommunikacios (iras-
beli, szobeli, idegen nyelvi) kompetenciakat is emlit.

A kommunikécio sziikségessége, az az elvaras, hogy a tanulok, a felsdoktatas
hallgato6i tudjanak hatékonyan szoban, irasban, valamint képi eszkdzokkel és ide-
gen nyelven kommunikalni, egyre gyakrabban fogalmazodik meg.
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A tanarjeldltek informaciés miiveltségi kompetenciai
és az informacios miiveltség egésze

A Falus és Kotschy (2006) altal felsorolt kompetencialista els6 eleme az informa-
cios intézményrendszer ismerete és a vele kapcsolatos véleményalkotas nyilvanva-
l6an minden informécidsan mivelt allampolgar szdmara fontos.

A pedagogia, pszichologiai, szakmodszertani szakirodalmi és nem szakirodal-
mi forrasok, a pedagogiai stb. szakirodalom miifajainak ismerete szakmaspecifikus,
azonban a jelzok lecserélésével (pl. pedagodgiai szakirodalom — fizikai szakiroda-
lom) barmely szakma, tudoméanyteriilet miiveldire is alkalmazhato.

Az informacids miiveltség definicidinak szinte mindegyikében szerepel az in-
formacids igények megfogalmazasanak képessége, amelyet Falus és Kotschy is
emlit. Ahogyan mar emlitettiik, a technoldgia kérdését, az interneten elérhet6 forra-
sokat is szoba hozza a kompetencialista. Nem sziikséges, hogy a listaban szerepld
minden tudast, az attitiidot és képességet felsoroljuk, néhanyat azonban érdemes
még kiemelniink koziiliik.

A kommunikacié mar részben érintett kérdése koré csoportosulnak az idegen
nyelvl szakszovegolvasas készségei €s a mifajismerettel parosuld iraskészségek.
Falus és Kotschy irasuk egy korabbi részében szolnak arrél, hogy a kompetenciak-
ban integraltan jelennek meg a szaktargyi, pszichologiai képzés elemei. Ehhez te-
gyilik hozza azt, hogy maga az informacios miiveltség oktatasa szaktargyakba in-
tegralva képzelhetd el, nem pedig valamilyen 6néllo tantargyként.

,»A kompetenciak kialakulasa hosszli folyamat eredménye, amelynek dontd, de
nem befejezo fazisa a képzés” — irja Falus és Kotschy (2006. 71. 0.). Az informacios
miveltség fejlesztésének is igen koran el kell kezd6édnie, ahogy mar azt emlitettiik.
Majd a kozoktatas minden 1épcséjén el kell kisérnie a tanulot, a felsdoktatasban to-
vabbfejlesztve tudasat, attitiidjeit és képességeit. Ne feledjiik azt sem, hogy az
egész ¢élten at torténd tanulds koraban az informacids miveltség minden korosztaly
szamara fontos, tehat az idéskorig terjed, hiszen informaciokat mindenki hasznal
(CILIP, 2004).

A pedagogusképzés mindsége végsd soron azt hatdrozza meg, hogy milyen al-
lampolgarok keriilnek ki az iskolabol, és azok hogyan élnek a demokraciaval. Eb-
bol a szempontbol pedig kiemelkedden fontos az informacios miiveltség.

Zarszo helyett emeljiink ki egy készséget Falus és Kotschy kompetencialistaja-
bol. A tanar (tanarjeldlt, tanitd, egyetemi oktato) ,,feleldsnek érzi magat azirant, hogy
informacios miiveltségével megfelelé mintat nyujtson tanuloinak az egész életen at
tart6 tanulasra” (Falus és Kotschy, 2006. 73. 0.). Ez kell, hogy torekvésiink legyen.
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KETTOS PORTRE

Kissé szokatlanul rovatunkban most egyszerre két visszaemlékez0 irast tesziink kozze.
Az els6 egy, a mult szazad negyvenes éveiben ,,egymasra hangolodott” tanar-tanit-
vany kapcsolatot elemez. Szerzéje maga is hatékony pedagogus volt. A masodik iras
abbol a szerkesztdéi kivancsisagbol sziiletett, hogy a neveldi hatas egyes kompo-
mények kozott é16-dolgozd, tanarra lett tanitvany sajat pedagégusi hatasaban. Igy
jott 1étre a masodik elemzés. Am a masodik , titokfejté” — immaron harmadik gene-
racios pedagogus — szerz6 mit sem tudott a szerkeszt6éi varakozasokroél, 6 ,,csak”
megfogalmazta, miért fontos szamara hajdani osztalyfénoke. A két irast egyiitt ol-
vasva talan valamivel kozelebb keriilhetiink a tanari hatékonysag (megismerni va-
gyott) ,titkdhoz”.
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EGY ESZKOZTELEN PEDAGOGUS 1.
OSZTALYFONOKOM, JULISKA NENI

SZEKELY ROBERTNE

tanar

Az emlékek messzire vezetnek, két ember6ltonyit is repiilnek visszafelé, egészen
a konnyes, véres, zuhano bombak zigasaval terhes, és mégis napfényes, sokszor
mosolygos mult szazad kdzepéig. Igen, mert akkor is siitdtt a nap, és mi vidamak
voltunk, hiszen gyerekek voltunk. A mult szazad dereka volt gyermek- és ifjuko-
runk ideje, a mar soha vissza nem téro.

Allunk az iskolaudvaron tizévesen, s ott 4ll kozottiink egy fiatal né. A diploma-
jén tan meg sem szaradt még a tinta: magyar—latin szakos kozépiskolai tanar. Mi,
egy nagyobb fészekaljnyi gyerek — csupa kislany — bavatag szemekkel néziink
a fényképezogép lencséjébe: alig tudunk még az életrdl valamit. Juliska néni — Hor-
vath Julianna — sziirke kosztlimben, siman, egyetlen hulliammal hatrafésiilt hajjal
— késobb is mindig igy viselte — ott all mellettiink. Talan még 6 sem tudja igazan,
mi az élet, de a tekintetében feleldsség csillog: ez a gyerekcsapat az 6vé, 6 felel
értiik. S valoban felelt értiink. Orainkon mi neki jelentettiink: Osztalyfénoknek tisz-
telettel jelentem ..., de ,,jelentett” & is, egy bensé és fels6 vezérnek. S mi, volt ta-
nitvanyok, magunk is megoregedve mar, mondhatjuk, Juliska néni kiallta a jelen-
téstevok probajat.

Milyen volt 6? Elmondhatnam, hogy mint osztalyféndkiink és tanarunk (elsé
osztalya voltunk az egyetem elvégzése utan) szinte masodik anyank volt, aki nem
csak tanitott, nevelt, vigyazott is rank. Kellett is vigydznia, hisz volt, amikor az
oran az iskolacseng6 helyett a sziréna vijjogd hangja riasztott, és a gyerekcsapat ri-
adtan vonult le a biztonsagosnak vélt 6vohelyre, az iskola pincéjébe. Eszrevette, ha
valamelyikiinknek 14zt6l csillogott a szeme, vagy tornadra utan a harisnya harmo-
nikazott a laban. Patentharisnya, persze, nejlon akkor még nem létezett, selyemha-
risnyat pedig gyerekként nem viselhettiink.

Az iskola, a hires, nevezetes gimnazium patinaja a még korabbi szazadra nyt-
lik vissza, s a maga nemében az elsé leanyneveld intézet volt Magyarorszagon.
Igaz, a XX. szazad els6 felében mar nemcsak nemesi sarjak leanyai jartak oda, ha-
nem polgarlanyok is jocskan, de az 6ltozet, a Bocskai egyenruha és az illedelmes
viselkedés egyarant kdtelezo volt. Juliska néni, amikor még nem volt néni, maga is
ebbe a gimnaziumba jart, s oda ment vissza tanitani. Akkor még nem tudta, halalaig.
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33 esztendd tanarként, majd (jabb 30 nyugdijasként jart vissza a testiilethez és ra-
gaszkodott a hajdani diakokhoz. Ez t6bb mint 60 év, szolgalatban, ugyanazon a vartan!

Elmondhatnam, mennyire igényes, mindig kovetkezetes, kdveteld, ugyanakkor
megérté ember volt. Talan ezért nem féltliink téle soha, de meg kellett felelniink
mindannak, amit elérendd célként elénk allitott. Arulkodds egymasra? A tanari fi-
gyelem kijatszasa? Diakok kozt szokasos, bocsanatos blinnek szamitd csalasok?
Oréin mindezek szoba sem johettek.

Szigort tanar volt Juliska néni? Igen. Szigora volt, am szigora nem Oncélu,
hanem értiink vald volt. Az iskola és kdvetkezésképpen Juliska néni osztalya a jel-
lemnevelés szintere volt, s persze, a tudas megszerzésének szintere is, igy, egylitt.
Szellemi értékek és a jellemerd megszerzésének, novelésének helyszine. Az osztaly
falai k6z¢é soha nem sziir6dott be az odakint dulod, egyre elvakultabb gytilolkodés.
Gondoljuk meg! 1942-t irtunk, amikor az osztaly indult, s emlékeim szerint akadt
tanar, aki nem egyforman nézett minden kislanyra. Am Juliska néninek mindannyian
egyformak voltunk, szarmazasra, anyagiakra, s6t, még képességekre valo tekintet
nélkiil is. Csupan egyvalami szamitott, am az nagyon erésen esett latba: a koteles-
ségteljesités. Ebben nem volt pardon. Johetett haboru, tildoztetés, romokbdl ujja-
épités, kitelepités, egyik sem valtoztatott erkdlesi normain, igényességén. Szamara
fontos tulajdonsagnak szamitott az egyenesség, az dszinteség, a segitokészség, a kol-
csOnos tisztelet egymas irant. Ezt a kifejezést: egymdsra hangolodas 6 maga irja le
az iskola akkori igazgat6jarol, dr. Haitsch Ilondrol sz616 irdsdban. Talan azért talalt
ra erre a sz€p szokapcsolatra, mert ez a viszony az 0 tanitvanyaival valé kapcsola-
tara is jellemz6 volt. Talan ,,eltanulta” az Orszagos Noképzo Egyesiilet Veres Palné
Leanygimnaziumanak els6é néi igazgatojatol. Ra tudott és ra akart hangolddni a ta-
nitvanyaira.

Mélyen vallasos életet élt, de oly szemérmesen volt hivé, hogy ezt a vonasat
csak a temetésén ismertem fel igazan. Soha nem akart senkit befolyasolni sajat val-
lasos meggy6zodésével.

Rendkiviili szerénység jellemezte. Mentes volt mindenfajta poztol. Oltdzkddése
éppugy, mint viselkedése, hijan volt mindenféle harsany, figyelemfelhivo szinnek,
gesztusnak. Majdnem azt mondhatndm: minden eszkoz, ,.kellék nélkiil tanitott. Ez
azonban nem lenne igaz, mert 6 maga volt az ,,eszkdz”. Személyisége hordozta
azokat a hataselemeket, amelyekkel tanitvanyaira hatast gyakorolt. Az eszkoztelen-
ség, mint pedagogiai jellemz6 azért sem felel meg teljesen a valosadgnak, mert még-
is voltak eszkozei: a konyvek. A konyvekrdl és irdikrol mindig nagyon szépen be-
sz¢&lt nekiink. {zes, szép szavakkal, gazdag szokinccsel és mély érzelmi atéléssel.
Ahogy jellemezte Aranyt, Petdfit, Kdlcseyt, Vorosmartyt vagy az okori latin kolto-
ket, ahogy felolvasta a verseket, mi, osztalytarsak, mindannyian beleéltiik magun-
kat a szavak ritmusa kozvetitette gondolatokba és érzésekbe. Ma is emlékeziink
ezekre a magyarorakra. Mig 6t hallgattuk, fantaziank élénken rajzolta ki a halott kis
verebet, a sz&ép Lesbidét. Szinte ma is hallom a pergd dactylusok és spondaeusok ko-
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pogasat: ,,...passer mortuus est meae puellae...”, ma is latom a szerelmes Catullust,
aki megénekelte, mint ahogy latom Vérdsmarty vén, oreg ciganyat is.

E puritan, minden feltiinést szinte a végletekig keriilé asszony oly mély bele-
¢éléssel, a szoveg olyan erds atélésével kozvetitett ird, koltd és fiatal hallgatosaga
kozott, hogy mi magunk is atéltiik a szavak hordozta jelentést, lattuk a koltoi képe-
ket — nyilvanvaléan mindenki sajat belso vilaga szerint, mégis a koltoi akaratnak
megfelelden. Igy véltunk egy életre irodalmat, poézist szereté és érté emberekké.
Eszkoze volt sajat hangja, beszédstilusa, ezzel volt képes, pusztan ezzel, a szavakon
atsiité belso tiizzel szuggesztiv hatast gyakorolni rank. Nem tantargyakat tanitott,
magyar irodalmat, 6kori nyelvet, hanem az irodalom szeretetét, a miivek megérté-
sét, mindennapos igényt az irott sz6 kozvetitette gondolatokra. Izlést, ami segitett
elkiiloniteni az értékest az értéktelentdl. Muveltséget és kultarat, okori és ,,csak”
multbéli, vagy éppenséggel kortars irok, kolték miivein keresztiil, sok-sok példat,
helytallasra, igazmondasra, hiiségre, hazaszeretetre és szeretetre, baratsagra és sze-
relemre, mindenekel6tt és mindenekfelett mélységes humanumra. A miivek, me-
lyekrdl olvastunk, amelyek kapcsan fogalmazni tanultunk, és amelyeket elemeztiink,
a miénkké valtak. Bels6 vilagunk alakitdjava. Jol emlékszem egy kora tavaszi dél-
eléttre az iskolaudvaron, — éppen Adyt tanultuk — a vadsoska mar viragba borult a ke-
ritésen (0, hogy kerestem ezt évtizedek multan, a hajdan tagasnak érzett, de a valo-
sagban akkorra mar kicsivé zsugorodott iskolaudvaron, amikor unokdm ballagasara
érkezvén, ismét ott alltam a tavaszi fényben), és engem eltoltdtt a szabadsagnak, a vi-
lag tagassaganak soha vissza nem téré érzése: ,,Marcius van, s hatartalan az Elet!”
Jottek marciusok, tiizes marciusok is, de tobb ilyen, mint akkor, a jovo hatartalan-
saganak pillanatnyi megélésével, az Elet annyi, de annyi igéretével teli, nem volt
tobb soha az €életemben.

Elmondhatnam tehat, hogy jo tanar volt. Nehéz korvonalazni, ez mit jelent.
Talan minden korban kicsit mast, mikdzben a ,,jotanarsagnak”™ vannak kozos ele-
mei. Elengedhetetlen az emberség, a magas szinvonall szakmai tudas, €s az az egye-
diilallo pedagogiai képesség, hogy ezt a tudast akarja és tudja is atadni a tanitva-
nyoknak. FElengedhetetlen a kdvetelés is, a tanitvanyokkal szemben tamasztott
igényesség, mert ezek képviselik az utjelzo tablakat, amerre haladnunk kell gyer-
mekként, majd késobb, az életuton.

Nyolc évig voltunk egyiitt, osztalybontasok, atszervezések, haborus és politi-
kai viharok kozepette, amikor 1948-ban Juliska néni egy ideig még megbizott igaz-
gatodja is lett a gimnaziumnak. Rovid id6re, néhany honapra csupéan, mert 6 nem is-
kolat vezetni akart, nem hatalmat akart, noha 6vé volt az emberek feletti hatalom
egyik legnagyobbika, a felnott, az érett ember hatalma a gyengébbek, a fejlesztésre,
a novelésre szoruldk, az éretlenek felett. O egyszeriien ,,csak” tanitani akart. Tani-
tani, kozépiskolas fokon és azon tal.

A nyolc esztend6 alatt mi kislanyokbdl siild6lanyok, bakfisok, majd nagylanyok
lettiink. Természetesen Juliska néni életébe is hozott valtozasokat ez a nyolc év:
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Horvath Julianndabol Dr. Korompay Bertalanné lett, majd csaladanya, sorra sziilet-
tek a gyermekei. Négybdl harom ,,a mi korszakunk™ alatt. Ilyenkor néhany honapra
eltiint az iskolabol. Ezen idészakokban olykor el-elcsiptiink sziileink aggodalmas-
kodé szavaibol néhany megjegyzést: Mi lesz az osztallyal? Semmi nem lett az osz-
tallyal. J6 volt a vetés, szarba szokkentek a magvak. Juliska néni visszajott, és ment
tovabb az életiink, Gigy, mint korabban.

Nem emlékszem, hogy valaha is a legkisebb konfliktus élez6dott volna az osz-
taly, a gyerekek és Juliska néni k6zott, s ha adodott olykor ilyesmi mas tanarokkal,
0 segitett elsimitani, kibogozni a megbantottsag, a félreértések, olykor sértédések
Osszekuszalodott fonalat. Természetesen volt arra is példa, hogy valamin, a fejlodo
gyermeki jellembe vagd probléma kapcsan elcsusztunk az emberi viszonylatok érzé-
keny talajan, és nem cselekedtiink helyesen, ugy, ahogy varta volna téliink. Ilyenkor
homlokan két piros folt gyult, a harag ott siit6tt a tekintetében. Ki ne igyekezett volna
ilyenkor olyan gyorsan jovatenni, amit vétett, amilyen gyorsan csak lehetett?

Elmondhatnam azt is, a gyermekei nevelése, a novekvo csaladban és az 6rakon
valo helytallas mellett jutott ideje 6nképzOkort szervezni, modszertannal foglalkozni,
tanulmanyokat késziteni, édesapja, dr. Horvath Janos irodalomtorténész professzor
orokségét apolni, hagyomanyokat teremteni. El kell mondanom, nyugdijasként sem
mondott le az iskola nimbuszanak, hagyomanyainak épitésérol. Megalkotta és éve-
ken 4t vezette a Volt Iskolatarsak Szovetségét. Elmult mar 80, ekkor mar csaladtag-
jai kocsival hoztak, vitték az iskolaba, de nem adta fel az emlékek épitését, a szalak
tovabb fonasat iskola és oregdidkok kozott.

Mennyi mindent mondhatnék el még, hisz néhany mondatba belefér szinte egy
egész élet. Sok élet, az 6vé és a miénk. Am titkot keresek. Nem csupan méltatni
6t, hanem megfejteni: mi volt a titka, hogy emléke az évtizedek multan is oly €16.
S e titkot kutatva ujabb emlékképek jelennek meg a 1¢élek sajatos, belsd vetitdvasz-
nan, egy emlékfiizér inkabb, ami csak az enyém, az én életemet meghatarozo. Tavasz
van. Uliink az osztalyteremben, kirdppenés eldtt, matarara varo lanyok. A tavaszi
fény a nagy ablaktablakon bal feldl hull rank, aranyszintire porozza a sotétkék isko-
lakdpenyt, a szOke, barna, fekete lanyfejeket. Juliska néni el6ttiink all, kezében
kényv — vagy csak lapok? — verset olvas. Az emlékezés most a hangjat is idevara-
zsolja. Ot hallom:

,»A mélyben néma, hallgato vilagok.

Uvélt a csond fillemben, s felkialtok

De nem felelhet senki ra a tavol,

A haboruba ajult Szerbiabol

s te messze vagy. Hangod befonja almom, —
s szivemben nappal tijra megtalalom, —

hat hallgatok, mig zsong kérém felallvan
sok hiivos érintésii biiszke pafrany.”
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Mennyi szerelem, mennyi vagy, mennyi hiiség van ezekben a sorokban! ,,Levél
a hitveshez.” Koltéje nevét még nem hallottuk, hisz Radndti akkor még nem volt
hivatalos tananyag, de Juliska néni az osztaly elé hozta és felolvasta nekiink a ver-
seket, a Himnusz a békérdl cimiit, a Razglednicakat, a Hetedik eclogat és a tobbit.
Ilyen modern volt ez a hagyomanyokat oly igen tisztel6 ember! Még tobb is volt
ennél: emberi és mondhatni, elvi-eszmei hitvallas volt ekkor Radnotit tanitani.
Hanyban is jarunk ekkor? 1948-49-ben vagy tan 1950-ben? Versek, koztiik nem
rég elokertiltek, a viharkabat zsebében megtalalt, az elmulas és a fold nedveivel at-
itatott noteszlapokon elmosodott betiikkel irottak.

Azon a tavaszon én is szerelmes voltam. Akit szerettem, férjem lett. Akkor,
abbdl a versbdl tanultam a vagyat a mély és igaz emberi kotésre férfi és nd kozott,
a kotésre, mely atvezet még a halalon is. Juliska néninek kdszonhetem, hogy Rad-
noti a legkedvesebb koltém lett. Elkisért egész életemben. Verseskotetei ott vannak
konyvespolcomon. Gyljtdttem a Radnotirol sz616 irodalmat is, és a sors kiillonds,
furcsa szesz€lyébdl, ott tanitottam késébb bioldgiat és kémiat az Abonyi utcai gim-
naziumban akkor, amikor Radndtirdl elnevezték. Radnoti Miklos koltészete, irasai-
nak varazsa ¢és igy személyisége is az életem része lett. Eletutam sok, olykor nehéz
allomasan kodlottek fel szavai és vigasztaltak meg koltéi képei, és a csaladomat
egybefiiz0 nem materialis ,,gének” szavakban, gondolatokban és érzésekben torté-
no atvitelével jelenvalova valtak unokaim életében is. Radnoti titkat érteni vagy in-
kabb érezni vélem. Ott van a verssorokban.

De mi a pedagdgiai hatas titka? Mi emelte fel azt a régi, régi magyarorat oly
magassagba, hogy fénye ma is bevilagitja ¢letemet?

Ugy tartjuk, a pedagogiai hatas egyik f6 alkotd eleme a személyiség varazsa,
karizmaja, szuggesztiv ereje. Vajon mibdl all ez? Megfoghat6? Leirhatd?

Nyilvan sokféle 6sszetevije van. Talan egyik legkiemelkedobb elem a hiteles-
ség. Ha a pedagogus maga is megéli, amit tanit, és gy ¢l, miként masoktol meg-
koveteli, vagyis egy lesz azzal, amit tanit, amit képvisel, hitelessé valik. Ismerjiik
ezt, példamutatasnak, mintanak is nevezik. A hivalkoddan példamutatdé magatartast
azonban senki nem koveti. Kell, hogy vonzo személyiségvonasokkal tarsuljon a vi-
selkedési minta.

Az viszont, ami vonzo, mindenki szdmara mas. Igy aztan a pedagogiai hatas
tobbféle tényezd szerencsés egybeesése, koincidencidja lehet. Hasonlatos ahhoz a saja-
tos egylittallashoz, amely specialis, kivételes, olykor rendkiviili esetekben az égites-
teknél jon létre. Csak ott fénylik fel a Nap fényesen izz6 koronaja, ahol a Fold —
Hold — Nap egyiittallasa ezt lehetévé teszi. Csak ott, akkor és kizarolag abban
a szogben jelentkezik, ahol és amikor ezt a harom égitest konstellacioja megengedi.
Ebben a metaforaban a pedagdgusok és a tanitvanyok is csillagok, fényl6 lelkii em-
beri Iények. Befolyasolhato ez az egyiittallas? Akarhat6? Kialakithato? Maga a talal-
kozas talan nem. Ez lehet a véletlen miive. Am a személyiség felvillanasai, vagy
folyamatos ragyogasa a kovetkezetes, mindig egyértelmi, imazzsa valt megnyilat-
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kozasok soran at, azon tulajdonsagok soran at, amelyek volt osztalyfénokomet jel-
lemezték, a konstellacio majdnem biztosan 1étrejon.

Van azonban még egy feltétel: csak akkor, ha van fogado. Ha van valaki, aki
épp a fogékonysag eme varazslatos allapotaban van. A gyermek 1énye pedig szinte
mindig ebben az allapotban van, a gyermeki 1ét kiilondsen erdsen fogékony a hata-
sokra — a rossz hatasokra is, sajnos. Amit megél és megtapasztal, életre sz616 em-
léknyomokat hagy, mely befolyasolja nemcsak késébbi érzelmeit, hanem magatar-
tasat is. Ezért nagy a mi felel6sségiink.

A mindent dsszegezni és elvonatkoztatni vagyd emberi elme megprobalja hii-
vOs egyenletbe foglalni a tapasztalatot és ennek talajan az elképzelést: a pedagogiai
hatés karizmatikus ember, a tanar és fogékony lelki fiatalok, a tanitvanyok szeren-
csés, olykor varazslatos talalkozasa, életiilk egy meghatarozott, adott szakaszaban.

Ebben az egyenletben marad még épp elég ismeretlen tényezd. Miért épp 6?
Miért épp akkor? Miért épp ugy? S mikor manifesztalodnak e hatasok? A valasz
titok marad, az emberi kapcsolatok 6rok és gyonyora titka.

Megfejtése nélkiil is kovethetjik a mintat. Megprobalhatunk olyanna valni,
leend6 és mai, sokszor tan mar megfaradt, olykor mar kiégett tanitok, tanarok, mint az
a csillag volt, aki ugyan kilobbant mar, de fénye, hatdsa még ott ég mibenniink.

sk

Koszonet régi osztalytarsaimnak, Bécsy Cecilianak, Jankovich Erzsikének, Lang Mar-
tinak, Palotai Evinak, Székely Evinak, de mindenekel6tt Turza Rézsikdnak, hogy
segitettek emlékeim felelevenitésében és ébren tartasaban. Koszonet Graberné Bé-
sze Kldra konyvtaros tanarnak, amiért az adatokat és a szakirodalmat rendelkezé-
semre bocsatotta.
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,,»Robinéni”” — mondtak rola szeretettel, am kissé folényesen az elbttiink jard oszta-
lyok — késébb jeles kozéleti személyiségekként feltiint — tanuldi. Nekiink ,, Judit
néni” volt — igy, egyszertien. A fiik szemtelenebbje becézte csak a hata mogott,
ugyszintén alapvetden a szeretet hatarain beliil, ,, Juditmamdnak”. Ebben az igaz-
sagtalan az volt, hogy Szekely Robertné, Judit fiatal asszony volt, amikor osztaly-
fondkiink lett, bar pedagdgus-magatartasaban mindig is volt valami anyaskodo, kii-
16n6sen, mert valésagosan fiatal anya volt; gyerekeivel kézen fogva jartunk majus
elsején a Felvonulas téren, versenyeztiink, hogy a legkisebbet, a csaknem karon iil6
Katit melyikiink vehesse a nyakaba.

A ,becenévvaltasnak” van értelmezheto jelentése. Judit — mert az a megtisztel-
tetés ért, hogy kollégaként igy szolithatom — ebben az idészakban, életperiodusban
valt — mondhatni szemiink lattara — ,,feln6tté”, s e felnétté valasnak, onfejlodésnek
(ahogyan csuf zsargonban mondjuk mostanaban) reflexioirol rendre, hivatasahoz
tartozonak gondolt tudatossaggal, mar-mar zavarba ejten be is szamolt. (Hogy a név-
valtasban egy férfinév, férje Sz. Robert helyére keriilt a sajatja? Kérem az olvasot,
csakis a fenti dimenzioban értékelje, nem tartozik ,,Judit néni” pedagogusportréjat
rajzolo személy tollara, s egy pedagogiai folydirat olvasoira sem az az egyébként
fordulatos, mélyen emberi torténet, mely ,,Robihoz” fiizte).

Tartozom még az idobeli és térbeli koordindtak meghatarozasaval. Hatvanas
évek eleje s a Radnoti Gimnazium. Ezek fontos adatok. Bizonyéra alapvetden ugyan-
az a tudatos és onreflektiv humanum jellemezte akkor is, amikor néhany évre ra
igazgatohelyettesként pedagdgiai vezetd lett egy masik, jo hirli févarosi gimnazi-
umban, késObb kora oktatastechnoldgiai forradalmanak megért6jeként az Iskolate-
levizio egyik felelés vezetdje, majd e, szivesen végzett feladat szerves folytatdja-
ként a Budai Képz6 AV-studidjanak iranyitoja.

De beszéljiink most a Radnotirol. (Mas 6sszefliggésben irtam én errdl a vilagrol az
50 éves Radnoti évkonyvében 2009 elején, amelyet GyOri Janos szerkesztett.)

Judit részese volt annak a dontésnek, mely az akkoriban elhallgatott legendas
egykori zsidogimnazium falai kdzt megszervez6dd gimnazium a ,,Himnusz a béké-
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r61” koltéjének nevét vegye fel. A dontésnek akkor (is) volt radikalis baloldali el-
lenzéke (kevesellték a martiriumot egy iskolanévadas motivumaként, a ,.konszoli-
dacid” ,harcos” éveiben valaki mast, aktivabb politikai szerepl6t, igymond harco-
sabb host lattak volna szivesen. Masok meg — mi tagadas (s egyébként szintén
lappang6 érvrendszerekkel) — a kolté szarmazasat gondoltak iskolanévadasra al-
kalmatlannak. Judit tudta, hogy mit jelent ,,névadod hosként” Radnoti Miklos neve.
,» 11szta szavam sose kormozza be a barna fiisttel ég6 félelem” — e vagyban, s a ,,nem
félés” vallalasaban vilagos pedagogiai, egyben politikai lizenet volt. Hogy e két
jelzo koziil melyik volt ebben az idében Judit szamara fontosabb? Megkockazta-
tom, hogy a gyermekszeretet, a névendékek tisztelete, vagyis a pedagogikum volt
a primer érzelem, a primer vallalas, s ez latszott igazolodni (a maga idejében a maga
sajatos, ma mar tudjuk, hogy kiilonosen ellentmondasos modjan) a konszolidacio-
nak tekintett korszak paternalizmusaban, a jovOképhez, a jové igéretének talhang-
stlyozasahoz tartozé gyermekkozpontiusagaban. Judit ezt a félelemnélkiiliséget varta
a konszolidaciotol — volt gyermekkori élménye ama ,,barna fiisttel ég6 félelemr6l” —
ettdl kivanta megvédeni tanitvanyait. Mindezzel egyiitt ,,szelidebb” (humanusabb
és demokratabb) vilag ¢és vilagkép alakult ki, egyébként, nem kis részt az 6 jovolta-
bol a Radnotiban is, mint a kozvetleniil megel6z0, a kardos-karcos késé Otvenes
évekbeli volt.

Tartalmi kdzéppontjaban a kdzosség fogalma allt. Az iskolaethosz és a Radno-
ti-kultusz halozatba rendezte az iskola tanuldi struktirait. Még arra is volt okos el-
gondolas, hogy az 1ij els6 osztalynak harmadikos ,,ikerosztaly” jutott. (Miért szépit-
sem? A megfelel6 harmadikos osztaly KISZ-alapszervezete vette fel az ifjusagi szer-
vezetbe folyamatosan az ,arra érett” elsésoket, s amikor 6k is elérték a ,kritikus
tomeget”: 6nalld labra allhattak. Minden politikai tartalomtol fiiggetleniil iskolakd-
z0sség-szervezd elvnek pompas megoldas volt.) ,,Ikerosztalyunk™ aktivistai koziil
(a véletlen hozta igy?) tobben késziiltek etnografusnak, valoban késébb jellegzete-
sen sok néprajztudost adott a hazai szakmanak. Nos, ez a néprajzi érdekldédés (mar-
mar ,,narodnyikizmus” a maga idejében) bizonyara hozzajarult, hogy az iskola név-
adoja altal elsiratott erdélyi fest0-barat, Dési Huber Istvan legyen az orosz tagoza-
tos osztalyhoz tartozo alapszerv névadoja. Dési a szocialista festdcsoport tagja volt,
erds avantgard hitvallassal 6tvozve, de egyuttal — Radnotit idézve — a ,,dési temp-
lom, és a dési fak” festdje is. Nem véletleniil todultunk osztalyostul Torék Erzsi
népdalkoncertjeire sem. S még mashoz is vezetett ez a valasztés, de errdl késobb. ..

Az osztalykozosség meghatarozo fogalom volt az osztaly életében. Mérce Judit
megszolalasaiban és koordinalo tevékenységében. Negyvenegyen voltunk az osz-
talyban. Mara sokan — meg kell vallani — ,,kiporogvén a fésodorbol” kevesebb nosz-
talgiaval emlékeznek erre a normara, mint az egykori — ha nem is sziikds — aktiva
tagjai. De — s ezt is meg kell vallani — az egykori osztalytagok 40 év utan ma is, jo-
forman els6 széra mozgosithatok kozos ligyekre, ha sokfelé vetette is Oket a torté-
nelem, s egyre gyakrabban szomort, kegyeletes hivasok szdlitjak egybe a hajdan-
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volt osztalyt. Ez akkor is tény, a legszebb iskolai identitasok mintajanak egyike!
S ebben Judit kovasz-szerepe meghatarozo volt.

Az osztalyfonoki orak valoban 1ényeges etikai beszélgetések, valodi diskurzu-
sok voltak, csiszolodhatott kozosségfelfogasunk. Akkor is, ha ez a felfogas — ti. az
osztalyk6zosségé — arra is alkalmasabb volt, hogy kisebb csoportokra vagy az osz-
talytol fiiggetlen tarsulasokra hamar a klikkesedés bélyegét iisse. Ugy gondolom,
s tudom is — hiszen Judit egy-egy talalkozon ma is megosztja dnmagara vonatkozo
reflexioit egykori osztalyanak tagjaival — ezt mar 6 is arnyaltabban gondolja. (Fentebb
mar leirtam: Juditot a ,.feln6tté valas” folyamataban figyelhettiik meg: mi, kamasz-
gyerekek. S ¢ ezt véllalta, tudta, pedagogiai eszkozként hasznalta. Mondhatnank
— milyen ,,okosak” lettiink azota! — Rogersszel: ,,En—jét alkalmazta mint eszkozt”,
mik6zben makulatlanul kongruens volt!)

Nem volt egyediil. A Radnotinak ebben a korszakaban kristalyosodott ki a tan-
testiiletnek az a csoportja (Kovdcs Endre, Gabos Adél — Juditnak nemcsak tanar,
hanem hajdani osztalytarsa — nevét emlitsiik els6sorban), mely elhatarolodott a szek-
tas biirokraciatdl, a valosagos tarsadalmi folyamatok felé forditotta a tanitvanyok
figyelmét: élénk rokonszenv kovette ennek nyoman a feléledé magyar szociografiat,
»~Magyarorszag Ujrafelfedezését”, olyannyira, hogy Judit tAmogatasaval egyenesen
Csoori Sandor részvételével mutathattuk be sajat szociografidinkat, s allt élére maga
is falujar6 tjainknak, magunkszervezte ,,osztalykirandulasainknak”. E csoport peda-
gogiai hitvallasdhoz a masik ember, gyerekember feltétlen tisztelete tartozott. Tu-
dom, hogy Judit ,felndtté valasa” allomasaként olyan értelmiségi tarsasagba jart,
ahol a ,,gyermekbarat iskola” megteremtésén almodoztak. A meseir6d Petrolay Margit
— Horvath Janos-tanitvany! — ,,szalonja” volt ez, Korein Andor, de Torok Sandor
maga is megfordult ezeken a beszélgetéseken.

Visszatérve az osztalyéletre: mas ontevékeny kezdeményezésekre is fogékony
volt az osztalyfonok. Shakespeare-est, ha a szinmiivésznek késziilé B. Miklos kezde-
ményezte azt, rajzkiallitas tobb képzOmiivészpalyara késziilo osztalytars munkaibol,
orosz novellaparodia betanulasa, ha az élenjar6é oroszosok hozzalattak. Emlékezetes
volt egy nagyszabasu kortars-koltoéi felolvasdest — mellyel aztan ,turnézhattunk”
lakohelyére, egy kiilvarosi ,,dolgozok iskolajaba”. Itt 6 masodallasban tanitott, de
fontosnak tartotta ugyanakkor, hogy mi, a leendd értelmiségiek valosagosan talal-
kozhassunk az eszményitett eleven munkasosztallyal.

Kirandulasok, iskolatijsag, gyermekotthonban vallalt partronazs (6nkéntes mun-
ka kivalo gyakorlat megannyi pedagogusjeldltnek) mind-mind hozzétartoztak az iskola
tradicioihoz igazodo, még is a konkrét kihivasokhoz adaptiv médon alkalmazkodo
a Judit koordinalta osztalyélet mindennapjaihoz.

Székely Judit a szaktanar! Meg ne feledkezziink err6l. Biologiat, kémiat tani-
tott, kemény, a teleoldgiat tagadd evolucionizmussal. (Emlékszem, egy forint biin-
tetést fizetett az osztalypénztarba a feleld, ha valamely él61ény valamely szervére
azt mondta: arra szolgal.) A természettudomanyos ismereteknek vilagkép-megala-
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pozo szerepét tartotta fontosnak, a gondolkodasmod megalapozasat. Tobbiink ese-
tében sikerrel. Nemcsak a nagy szamban kémiat, biologiat hivatasuknak valasztok
korében. Csaknem ennyien lettiink — nyilvan a mintat kovetve — pedagogusok.

A leirtakbol megrajzolhato a ,,hatvanas évek” Judit nénijének neveléselmélete.
De talan még fontosabb, mélyebb hatast volt didaktikdja! S nem is elsésorban —
bar nem lebecsiilendd — nyitottsaga a modern kdzvetitéeszk6zok alkalmazésa irant.
A tanévtervezés magasiskolajat tanulhattam tdle. Nem csak érdekes, gondolkodta-
to, diskurzusszervezd oraira emlékszem — bar ebbdl is meglepden sokra, szuggesz-
tiv el6ado és kérdezo volt, remek oravazlatokat irt-rajzolt a tablara. A tanév ivére.
Ma is hallom, mondjuk aprilisi szavait: ,,emlékeztek, amikor egy oktoberi, decem-
beri 6rankon errdl és errdl beszéltiink...?” Vagy ,.errdl majd tavasszal tanulunk”.
A tanévnek volt dramaturgidja, nem csupan egy-egy oranak. Ebben a struktiraban
a tanarjeloltek — a Radnoti ebben az idében valt gyakorld iskolava — orai (lettek
volt dnmagukban barmilyen szinvonaluak, megjegyzem altalaban nem voltak rosz-
szak, sok vezetOtanari elemzés, tervezés allhatott mogottik), szoval a tanarjeldltek
orai ennek a fervezett tanévnek gyongysoraba igazodtak, s ebben az egészben jutot-
tak értelemhez.

1965-ben leérettségiztem. En is tanari palyara alltam. Judit a 10 éves érettségi
talalkozon adta keziinkbe — annak idején a tovabbtanulasi laphoz csatolt — jellem-
zéslinket. (Az igazsagnak tartozom: volt olyan osztalytarsam, aki ma is ugy tudja,
ez a jellemzés ,kaszalta el” tehetségének megfeleld tovabbtanulés eldl — ezt azota
,rendezték” egymas kozott.) Az én ,.torténetemben” a kdvetkezd elem valt fontos-
sa: Jora torekvd (vagy valami ilyesmi) ember...— ez allt egy bekezdés élén. A jel-
lemzést annak idején tantestiileti vita emelte hatarozatta. Judittol tudom, az egyik
kolléga felcsattant a szoveg hallatan: — Hdt hogy-hogy ember? Hat tanulo...! Judit
kitartott allaspontja mellett. A tanuloszerep mellett elsédleges mégiscsak emberi
mivoltunk. Tobb, mint jelképes torténet. Nem csak az (altalam irasaimban oly gyakran
kritika targyava tett) tradicionalis iskola szemléletmodjat jelképezi. Székely Robertné,
Judit maig érvényes ,,ars pedagogica”-jat is.
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A tanulmany a tanito szakos hallgatok kiilsé szakmai gyakorlatanak tapasztalatai és a szak-
vezetok véleménye alapjan dsszefoglalja azokat az elemeket, amelyek a kiilsé gyakorlatot
eredményessé teszik, s amelyeket feltétleniil meg kell 6rizni az vj képzési rendszerben is.

A tanit6 alapszak megdrizte négyéves képzési idejét a magyar felsGoktatas tobbcik-
lusu, lineéris képzési szerkezetli atalakulasi folyamataban. Ennek megfelelden a ko-
rabbi képzés idokeretei csak részben alakultak at, figyelembe véve a szak fejleszté-
sében megfogalmazodott belso igényeket, a kdzoktatas elvarasait, a felsdoktatas inno-
vacios folyamatainak, és a pedagogia mesterképzésnek valo megfelelést. A szak 1j
képzési és kimeneti kovetelményeiben (252/2004. /VIL.30./ Korm. rendelet) a gya-
korlati ismeretekhez rendelheté minimalis kreditérték 40, melybdl az intézményen
kiviili 6sszefiiggé gyakorlati képzésben minimalisan szerezhetd kreditérték 12.
A szakon az 0j képzés szerint tanuld hallgatok a 2008/2009-es tanévben harmad
évfolyamosok. A jovo tanévi képzésiikben keriil sor el6szor az Osszefiiggd kiilsé
szakmai gyakorlatukra. Mindezért fontosnak tartom, hogy egy 2007-es vizsgalat
alapjan tekintsiik at azokat az eredményeket, amelyekre épitve fogalmazhatjuk meg
az uj képzési programot.

Gyakorlati képzés a régi rendszer szerint

A tanito szakos hallgatok felkészitésében a korabbi képesitési kovetelmények alap-
jan hangsulyosan jelenik meg a gyakorlati képzés az elméleti képzés mellett. A 2007-
ben végzo évfolyamnal a kdvetelmények szerint a komanyrendelet (77/2002. /IV.13./
Korm. rendelet) értelmében a hallgatok gyakorlati képzésére a 240 kreditb6l mint-
egy 34-58 kreditet kell forditani. Ez a Kaposvari Egyetem Pedagogiai Féiskolai
Karan 47 kredit.
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1. tablazat: A 2007-ben végzo tanitd szakos évfolyam gyakorlati képzésének oOra-

és vizsgaterve

Szakmai gyakorlat
Gyakorlati képzési modul — Oraszdm, . Javasolt
altalanos képzés vizsgaforma Kredit szemeszter
Egyéni komplex pedagdgiai gyakorlat 1. 10 6ra ai - 1.
Egyéni komplex pedagogiai gyakorlat 2. 10 6ra mai 1 2.
Egyéni komplex pedagdgiai gyakorlat 3. 10 6ra ai - 3.
Egyéni komplex pedagdgiai gyakorlat 4. 10 6ra mai 1 4.
Egyéni komplex pedagogiai gyakorlat 5. 10 6ra mai 1 5.
Egyéni komplex pedagodgiai gyakorlat 30 o6ra ai - 3.5.
a tanév elején
Egyéni tanitasi gyakorlat 1. 50 ora gyj 3 6.
Egyéni tanitasi gyakorlat 2. 50 ora gyj 3 7.
Csoportos tanitasi gyakorlat 1. 45 6ra mai 3 4.
Csoportos tanitasi gyakorlat 2. 45 ora gy 3 5.
Csoportos tanitasi gyakorlat 3. 90 6ra gyj 6 6.
Osszefiiggd komplex kiilsé szakmai 100 ora gy;j 7 7.
gyakorlat 1.
Osszefliggd komplex kiilsé szakmai 100 6ra gyj 7 8.
gyakorlat 2.
Osszesen 560 ora 35 kredit
Gyakorlati képzési modul — miiveltségi teriilet
Egyéni tanitasi gyakorlat 1. 7 ora gyj 1 6.
Egyéni tanitasi gyakorlat 2. 8 ora gyj 1 7.
Csoportos tanitasi gyakorlat 1. 45 ora gyj 3 6.
Csoportos tanitasi gyakorlat 2. 45 ora gyj 3 7.
Osszefliggd szakmai gyakorlat 1. 20 ora gyj 2 7.
Osszefiiggd szakmai gyakorlat 2. 20 ora gyj 2 8.
Osszesen 145 ora 12 kredit
Szakmai gyakorlat — Mindosszesen 705 ora 47 kredit

A tanitoi képesités feljogosit az iskolai oktatas 1-4. osztalyaban — az idegen nyelv
kivételével — valamennyi miiveltségi teriilet (tantargy) oktatasi-nevelési feladatai-
nak az ellatasara, valamint az 5-6. osztalyban legalabb egy (megnevezett) miivelt-
ségi terlileten az oktato-neveld munkara (158/1994. /X1. 17./ Korm. rendelet).
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A négyéves képzés teljes ideje alatt a szakmai gyakorlat kiillonb6z6 teriileteken
valésul meg. A kdvetelményekben megfogalmazott elvarasokat csak ennek megfe-
leléen lehet teljesiteni. A gyakorlati képzés magaban foglalja a 6-12 éves gyerme-
kek tanuldsanak iranyitasahoz, személyiségiik fejlesztéséhez sziikséges korszerii el-
jarasok, médszerek gyakorlasat iskolai kornyezetben. Fejleszti a specialis tanitoi
képességeket, technikai jartassagokat. A hallgatok hospitalasokon, csoportos és
egyéni iskolai gyakorlatokon vesznek részt.

A hallgatok az 6sszefliggd szakmai gyakorlat kivételével az egyetem gyakorlod
intézményében (Gyakorld Altalanos Iskola és Gimnazium) végzik a fenti studiu-
mokat. Ennek tobb elonye van. Rendelkezésre all egy magasan kvalifikalt szakve-
zet6i, pedagogusi kor, akik napi kapcsolatban vannak az elméleti képzést folytato
oktatokkal. gy a hallgatok koherens képzésben részesiilnek, az elméletben tanulta-
kat batran hasznosithatjak a gyakorlatokon. Egyértelmiien hatranya viszont az egy
intézményhez valo kotédés, a néhany szakvezetével vald6 munkakapcsolat, hogy
a hallgatok nem tapasztalnak meg tobbféle ,,mintat”. Ezen segit a gyakorlati képzés
utolsé két honapja azzal, hogy a hallgatok Osszefliggd szakmai gyakorlatukat kiilsé
iskolakban végzik. Igy megvalosul a képzésben a nyitottsag, a rugalmassag, a sok-
szinliség a szakmai gyakorlatok vonatkozasaban is.

Az bsszefiiggé komplex kiils6 szakmai gyakorlatrol

A tanito szakos hallgatok képzésében a 3200 tanorabol a 2007-ben végzo évfolya-
mon 705 tandrat (22%-ot) képvisel a gyakorlati képzés. Ebbol a vizsgalt nyolc hét
kiilsé Osszefliggd szakmai gyakorlatnak az orakerete 240 ora. A hallgatdk a teljes
képzésrol szolo tajékoztatdo mellett kiilon dokumentumot (igazolo fiizetet) vezetnek,
vezettetnek maguknak a gyakorlati képzés elvégzésérdl. Ebben a flizetben a gya-
korlati képzés teljesitésének feltételei szerepelnek, és az elvégzett gyakorlatok iga-
zolasa is itt torténik meg. Természetesen a féléveket lezaro értékelések mar az in-
dexbe keriilnek be. A hallgatok munkajat szakvezetdik rendszeresen véleményezik,
a kiilso szakmai gyakorlatrdl pedig tobb dokumentumban is részletesen értékelik dket.

A kiils6 szakmai gyakorlatot nyolc hét alatt teljesitik a hallgatok. Két-két hétig
tanitanak egy-egy also tagozatos osztalyban. Igy a két honap alatt mind a négy osz-
talyban két hetet toltenek. Az alsos osztalyokban végzett gyakorlattal parhuzamo-
san végzik muveltségteriileti feladatukat az iskola 5-6. osztalyaban. A 240 oras
gyakorlatbol minimum 60 tanodrat kell teljesiteni a hallgatoknak, amelyb6l mini-
mum 10 miveltségteriileti ora. A kiilsé szakmai gyakorlatnak részei a hospitalasok,
elokészitések, elemzések, napkozis foglalkozasok, egyéb tevékenységek, progra-
mok, rendezvények is. A kiils6 szakmai gyakorlatrol 91 6 nappali tagozatos hall-
gatdrol kapott visszajelzések alapjan elmondhatd, hogy aranyosan teljesitették tan-
oraikat az egyes osztalyokban.
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4
19%

1. abra: Tanitasi 6rak osztalyonkénti megoszlasa

A hallgatok 55 kiilonboz6 iskolaban voltak gyakorlaton, 36 iskolaban csak egy hall-
gato volt, 15 intézményben kett6 vagy kettdnél is tobb. A kiils6 szakmai gyakorlatot
a hallgatok altalaban lakohelyiikon teljesitik, azonban tobben Kaposvaron maradnak.
Ebben a tanévben a hallgatok 25%-a, azaz minden negyedik hallgaté Kaposvaron volt.
Legnagyobb aranyban Somogy megyében (35%) teljesitették kiilsé gyakorlatukat,
Tolnaban, Baranyaban, Zalaban mar kisebb ardnyban voltak a hallgatok. Amennyi-
ben hazank regionalis megoszlasat nézziik, elmondhato, hogy a hallgatok mindossze
16%-a teljesitette gyakorlatat a région kiviil. Ez egyben a szak beiskolazasi teriile-
tét is jol reprezentalja.

A hallgatdk a szakmai gyakorlat alatt minden alsé tagozatos tantargyat tanita-
nak. Erdemes egy pillanatra attekinteniink, hogy hanyféle megnevezés alatt torté-
nik a kerettantervben hivatalosan megnevezett targyak szerepeltetése.

2. tablazat: Tantargyak megnevezése

Sorszdm Tantdrgy neve ) T antfirgy neve
a kerettantervben a kiilonboza iskoldakban

1. magyar nyelv és irodalom magyar nyelv és irodalom, magyar
nyelv, magyar irodalom, nyelvtan,
olvasas, irds, fogalmazas

2. matematika matematika

3. kdrnyezetismeret kornyezetismeret, természetismeret

4. ének-zene ének-zene

5. testnevelés és sport testnevelés, testnevelés és sport

6. technika és életvitel technika, technika és életvitel

7. rajz és vizualis kultara rajz, rajz és vizualis kultlra, rajz
és vizualis nevelés
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Természetesen lehetne mondani, hogy nem feltétleniil a megnevezésen mulik a ta-
nuldk oktatasa-nevelése, hanem a tantargyi tartalmakon. Ez valdban igy van, de
azért idonként arulkodnak a kissé formalisnak tekintett dolgok, szavak is arrol, hogy
mit tartunk fontosnak, 1ényegesnek, mely teriilet kap prioritast, mennyire komplexen
kezeliink bizonyos teriileteket. Ebben a tanulmanyban erre nem tériink ki részlete-
sebben, hiszen a hallgatok gyakorlata mélyebb Osszefliggések feltarasdhoz nem
szolgaltatott elégséges informaciot.

Erdekes azonban attekinteniink, hogy a felsorakoztatott hét tantargy vonatko-
zasaban milyen aranyokat figyelhetiink meg a hallgatok képzésében, a gyakorlatu-
kon, illetve a kerettantervben milyen aranyban szerepelnek az also tagozaton.

|I:I Képzés B Gyakorlat O Kerettanterv |

2. abra: Tantargyi aranyok

Jol érzékelhetd, hogy bizonyos teriileteken a hallgatok képzésében (kdrnyezetisme-
ret, ének-zene, technika, rajz), masoknal pedig a kerettantervben (magyar, matema-
tika, testnevelés) kapnak nagyobb hangsulyt a tantargyak. Ezt alapvetéen azzal
magyarazzuk, hogy a hallgatok korabbi — fels6oktatasi képzését megel6zé — tanul-
manyaiban is nagyobb felkészitést kaptak bizonyos teriiletekbdl, mig mas teriilete-
ken tobb tanulassal lesznek csak alkalmasak azon targyak oktatasara. Szolhatnank
még azokrol a kotelezd érettségi targyakrol, amelyek szintén a korabbi tanulma-
nyukra valo épitkezés gondolatat erdsitik (magyar, matematika).

Felmertil a kérdés, hogy a gyakorlaton milyen ardnyban teljesitik oraikat a hall-
gatok az egyes tantargyakbol. A 2. dbrabol is leolvashatd, hogy a szakvezetok
nagymértékben a kdzoktatdsi aranyoknak valod megfelelést figyelembe véve jelolik
ki az orakat, csak kicsit térnek el a tanuldi tanorak aranyatol. A féiskolai képzés ol-
dalarél megfogalmazott tandrai aranyokat is figyelembe véve elmondhato, hogy
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egy teriileten magasabb a gyakorlat aranya (matematika), némileg kevesebb a gya-
korlat aranya négy teriileten (technika, kornyezet, ének-zene, rajz), és két teriileten
nagyobb ez a negativ eltérés (magyar, testnevelés). Ez természetes, hiszen nem a hall-
gatdk tartottak az Gsszes tanorat, viszont aranyaiban jol ,,leképezték”™ az iskolai tan-
orak aranyait tanitasi gyakorlatukon.

A kéthonapos szakmai gyakorlaton a hallgatok a tanorak mellett a tanulokkal valo
minden foglalkozasban részt vettek. Ezek érzékeltetésére alljon itt az alabbi felsorolas:

e farsang e szabadidds foglalkozas
o filmvetités e  szakkorok

e hospitalés e  szinhazlatogatas

o kézmives foglalkozas e tanulmanyi versenyek
e  korrepetalas o tanulok étkeztetése

e napkozi o tanulok kisérése

e rendezvények o lgyeletek

o sportkori foglalkozas

A tanulokkal vald foglalkozasok széles palettaja mellett a tantestiileti munkaba is
bekapcsolodtak. Kiilonbozo értekezleteken (munkaértekezlet, nevelési, neveldtes-
tilleti, osztalyozo) és tovabbképzéseken (tankdnyvkiadds, integracios) vettek részt.
Megismerkedtek a sziilokkel valé kapcsolattartas kiillonb6zo formaival is (csaladla-
togatas, fogadoora, sziiloi értekezlet, sziilok—nevelok balja).

Az 6sszefiiggd szakmai gyakorlatrdl az iskolak szoveges értékelést adtak le.
Kétféle szempontrendszert kovettek az intézmények.

A valtozat B valtozat

e ahallgatok személyisége, e ahallgato altalanos adatai;
egyénisége; o  kapcsolatfelvétel, kommunikacio;
felkésziilése a tanitasi orakra; e  munkahoz valé viszony,
kapcsolata, viszonya felkésziilés a tanorakra;
a gyermekekhez; e  Oravezetés;

e kapcsolata a tanarokkal, e tanoran kiviili tevékenység.
a felnottekkel;

e cgyéb észrevételek.

Atolvasva az értékeléseket, 9sszességében elmondhatd, hogy nagyon nagy eltérést
mutatnak terjedelemben, és ezzel Gsszhangban tartalmukban is a szakvezet6i véle-
mények. A legrovidebb értékelés mindossze hét soros volt, a legtobb azonban az
intézmény kérésének megfeleld terjedelemben (két oldal), és tartalommal késziilt.
Ennek ellenére tal altalanosak a megfogalmazasok, igy azok kevéssé hasznositha-
tok a késobbi évfolyamokkal torténd foglalkozasban.
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A tandrakra valo felkésziilés és azok vezetése tekintetében az alabbi jellemzok
olvashatok ki a leadott értékelésekbol:

A hallgatok a tandrakra igényességgel késziiltek.

Oratervezeteik otletgazdagok, jol hasznalhatok voltak.

Megteremtették a szobeli és irasbeli feladatok egyensulyat.

A tanorakon megvalosult a hazi feladatok jo elokészitése.
Elgondolkodtato, egyértelmii, szabatos kérdésfelvetés érvényesiilt a tan-
orakon.

Modszertani ismereteik megbizhatoak.

Pedagogiai felkésziiltségiik alapos.

Hasznalatos modszereik valtozatosak, célratorok voltak, a didaktikai elvek-
nek és tartalomnak megfeleltek.

Szemléltetésiikben figyelembe vették a tanulok életkori sajatossagait.

A tanorak felépitésében megvaldsult a fokozatossag elve.

A tanulokkal valo foglalkozas munkaformait azonban hianyosan alkalmaz-
tak.

Kiilon kiemelték a hallgatok szakmai felkésziiltségét, amelyet igy jellemeztek:

Szakmai felkésziiltségiik alapos, amely a leadott tervezetekben, a tanorak
vezetésében egyarant érvényesiilt.

Tantargyi koncentracio lehetségeit kihasznaltak.

Szakmai felkésziiltségiik, olvasottsaguk atlagos.

Ismereteik megfelel6ek, alaposak.

Ismereteiket a gyakorlat alatt is bovitették.

A tanorakon kiviili hallgatoi tevékenységekre kivantak felhivni figyelmiinket
a szakvezetOk az alabbi gondolatokkal:

Sok idét toltottek a tanulokkal.
Megismerték a tanulok egyéniségét, tantargyakhoz vald viszonyat.
Tanoran kiviili programokon is aktivan jelen voltak.

A szoveges értékelésekben kiillonds gonddal fogalmaztak meg a szakvezetok
a pedagogusi hivatas gyakorlasaval dsszefliggé mutatokat:

Személyisége: példamutato, tisztelettudo, lelkiismeretes, kommunikativ, se-
gitokész, szereti a tanulokat. ..

Tanulokkal valé kapcsolata: kozvetlen, kedves, baratsagos, hatarozott, de-
ris, kellemes, oldott 1égkort teremtd. ..

Oravezetése: demokratikus, magabiztos, nyugodt, kiegyensiilyozott, tiirel-
mes...

Pedagogiai érzéke: jol motival, differencial, folyamatosan figyeli az egyéni
teljesitményeket, az érdeklodést. ..

A szoveges értékelés mellett a hallgatok osztalyzatokat is kaptak. Mindegyik
hoénapban kiilon az altalanos és kiilon a miveltségteriileti tanitasukra, tevékeny-

ségiikre.
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3. abra: Hallgatoi osztalyzatok atlagai

Lathato, hogy a hallgatok muveltségteriileti értékelése, osztalyzata kiting, a sajat ér-
deklédésiiknek, tehetségiiknek megfeleld teriileten rendkiviik sikeresen szerepelnek.
Az is 6rom, hogy mas tantargyak, teriiletek vonatkozasaban is szép teljesitményt
mutattak. Leggyengébb atlageredményt februarban, az altalanos targyakbol teljesitet-
ték; a legjobb eredményt pedig a februari miiveltségteriileti targyakbol érték el.

Osszességében elmondhatd, hogy a hallgatdi szakmai gyakorlat teljesitménye
mogott komoly felkésziilés van. Ekkor mar a hallgatok sem engedhetik meg ma-
guknak, hogy a tanorara kevésbé felkésziilten (esetleg késziiletleniil) menjenek be.
Atérzik, atélik munkajuk felelésségét, hogy most mar rajuk figyel a sok kis gyer-
meki szempar. A tanulok toliik varjak, hogy bevezetik dket a ,,mindentudas biro-
dalmaba”.

A hallgatéi zardtanitasok tapasztalatai

Intézményiinkben hallgatoink zardtanitasukat is a kiils6 gyakorlat alatt teljesitik.
A zarétanitas a zarovizsga része, amelyet bizottsag el6tt abszolvalnak. A bizottsag
tagjai kozott szerepelnek oktatok, szaktanacsadok, tanitok, szaktanarok, az iskolak
vezetOi. A hallgato a zarotanitasra oOratervezettel késziil, amelyet az iskola a zaro-
tanitas jegyzokonyvével egyiitt megkiild intézményiinknek. A hallgatoi draterveze-
tek nagyon igényes formaban ¢és tartalommal késziilnek, sok esetben a szemléltetd
anyagokat is mellékelik. A zarotanitasok, szakmai gyakorlatok dokumentumait a szak-
tanszékek tantargypedagogusai atnézik, hogy a késobbi oktatoi tevékenységbe be-
épitsék a tapasztalatokat. A zardtanitas értékelésében a miiveltségteriileti eredmé-
nyekhez hasonléan nagyon magas éatlagos teljesitményt mutattak hallgatdink (lasd
3. abra).
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A zarétanitasokra altaldban a tanitasi gyakorlat végén, februarban keriil sor.
Ezzel is biztositani szeretnénk, hogy minél felkésziiltebbek legyenek, amikor a ta-
nit6 szak képzésének gyakorlatat lezaro zarotanitasukat teljesitik.

A zarétanitas idépontja mellett tovabbi érdekes mutato az is, hogy milyen tan-
targybol teljesitik azt. Ebben a tanévben véletlenszerii sorsolassal dolt el, hogy
a hallgatok milyen tantargybol tartjak ezen orajukat. Kilenc teriilet szerepelt a tan-
targyak soraban, azaz kilenc ,tétel” koziil egyet htiztak. A konkrét 6ra tananyagat,
osztalyat mar a gyakorlohely adta meg. Tehat intézménylink a tantargy megneve-
z¢sét kiildte meg az iskoldknak. A véletlenszerii sorsolas az alabbi megoszlast ered-
ményezte a zarotanitas tantargyai kozott.

20+
18
16
14
124

4. abra: Zardtanitasok tantargyi megoszlasa

Szakvezetodi vélemények egy kérdoiv tiikrében

A képzés kiils6 szakmai gyakorlata tobbek kozott alkalmas arra is, hogy a kozokta-
tas igényeinek valo megfelelést vizsgaljuk. Ehhez egy elégedettségi kérddivet szer-
kesztettem, amelyet a kiilsé szakvezetdk toltottek ki, és kiildtek vissza szamomra.
A kérdbéivben valaszadok egy 6t0s skalan értékelték az egyes allitasokat, amelyek
a kovetkez0 tertiletekre vonatkoztak:

megfeleld képzés,

jol hasznosithato ismeretek,

korszeriibb szaktargyi ismeretek,

elméleti és gyakorlati ismeretek,

a pedagogus hivatas megalapozasa,

pedagdgiai, pszicholdgiai tanulmanyok,
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e  szaktargyi tanulmanyok 1-4. o.,
e miiveltségteriileti tanulmanyok 1-6. o.,
oktatasszervezés,
egyéb javaslatok.
A kérddivekre adott valaszok atlagértékei alapjan a visszakiildott szaz kérd6iv
értékelése Osszesitve az 5. abran lathato.

5. abra: Szakvezet6i vélemények

Harom csoportot alkotva a pontozasos valaszokbol megallapithatd, hogy a legjobb
eredményt a jol hasznosithato ismeretek, a megfeleld képzés és a miiveltségteriileti
tanulmanyokra kaptuk a szakvezetoktol. A kozépmezonybe a pedagogiai, pszicho-
logiai tanulmanyok mellett a szaktargyi tanulmanyok és legkorszeriibb ismereteik
kertiltek; legrosszabb pontértéket az oktatasszervezés, a pedagégushivatasra felké-
szités és az elméleti ismeretek melletti gyakorlati felkészités kapott. fgy a jovoben
ezeket a teriileteket javitani sziikséges.

Az utols6 nyitott kérdésre — mas kérdéivekhez hasonléan — a szakvezetok
minddssze 15%-a valaszolt. Az alabbi felsorolds 0sszegzi a valaszokat. Lathato, hogy
nagyon heterogén teriileteket érintenek a szakvezet6k. Minden valdsziniiség szerint
ennek ellenére érdemes atgondolni a felvetett témakat, hiszen nem feltétlentil csak
a ,,valaszoloknal” jelentkezhettek azok.

A szakvezet6k altal — sz6 szerint idézve — az alabbi problémak keriiltek fel-
sorolasra:

e nincs id6 a pedagdgus szerepkorok megfigyelésére, gyakorlasara;

e  azalternativ tanulasszervezési modokrol kevés ismerete van a hallgatoknak;
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az aktualis oktataspolitikarol, gyakorlati alkalmazasarol hianyosak ismereteik;
a tanitasi 6rakon kiviil nehezen tudnak kapcsolatot teremteni a gyerekekkel;
a kooperativ csoportmunkat nem ismerte a hallgatom;

a leglijabb modszereket nem ismerte a hallgatom;

e amodern technikat nem hasznalta a hallgatom.

A kérdoiv kérdései csak egy szakvezetodi ,,globalis” véleményalkotasra adtak
modot és lehetoséget. A jovoben sziikséges lesz a szakvezetdk differencialtabb
megkérdezésére. Azonban ezeket a tapasztalatokat is fel lehet hasznalni a hallga-
tokkal valé6 munka sordn, vagy egy kovetkezo kérdoiv osszeallitdasaban. Modot és
lehetdséget kaptak a szakvezetok a hallgatoi értékelésekre a nyilt kérdéssel is, de
csak kevesen ¢éltek ezzel a lehetoséggel.

Osszegzés, ajanlas

A kiils6 szakmai gyakorlat dokumentumai, érdemjegyei és a kérdéiv feldolgozasa,
elemzése, értékelése alapjan megallapithatd kovetkeztetések segitik az elkdvetkezd
évek szakmai munkajanak fejlesztését. Az 0j alapszak képzésében meg kell 6rizni
azokat a gyakorlati képzési kereteket, amelyek mar a korabbi szakmai gyakorlatok
alapjan is bizonyitottak a tanit6i hivatasra valo felkészités sikerességeét.

A hallgatok tovabbra is vegyenek részt minden osztalyban a tanorai €s tanoran
kiviili munkédban. Kapjanak lehet6séget 5—6. osztalyban is a valasztott miiveltségterii-
leti képzésiik kiprobalasara, az iskolaban szervezett in. nem szakrendszerti oktatasra.

Tovébbra is érdemes fenntartani a hallgatok lakohelyéhez kotheto kiils6 szakmai
gyakorlatok helyszineit, de a folyamatos fejlesztést szem elétt tartva sziikséges azo-
kat szabalyozni. Ebben az esetben a koriiltekinten elkészitett, és kiadott dokumen-
tumokban megfogalmazott elvarasok helyszini ellenérzésérdl is gondoskodni kell.

A hallgatok munkajanak értékelését at kell tekinteni, hiszen egy sokkal differen-
cialtabb, az egyes részteriileteket kiilon-kiilon is figyelembe vevo értékelési rendszert
kell az iskolak szakvezetdinek rendelkezésére bocsatani. Igy varhato csak el a hall-
gatoi szoveges €rtékelések hasznositasa a kdvetkezo évfolyamok képzésében.

,»lalan nem nehéz belatni azt sem, hogy a pedagdgus presztizse szorosan 0sz-
szefiigg a pedagogus gondolkodasardl, a pedagogiai tudasrol vallott felfogassal. Ha
tarsadalmi méretekben elterjed az a hiedelem, hogy a pedagogiai tevékenység nem
feltételez sajatos tudast, illetve, hogy a pedagdégusok nem rendelkeznek egy olyan
tudéssal, ami megkiilonbozteti dket a laikusoktol, s aminek hatdsara a munkajukat
eredményesebben tudjak ellatni, ez 6hatatlanul a szakma alabecsiiléséhez vezet. Ha
viszont bebizonyosodik, hogy van egy jelent0s tudaskészlet, amit a pedagégusok bir-
tokolnak, s amelyik eredményes, akkor ez megnoveli a pedagogusok autonomiajat
mind az iskolafenntartokkal, az oktataspolitikaval, mind pedig a sziilékkel, a tarsada-
lommal szemben.” (Falus, 2001. 214. 0.)
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Napjainkban egyre tobb szo esik ennek a presztizsnek a visszaallitasarol. A hall-
gatdi kiilsé szakmai gyakorlatok jo szinterei lehetnek a felsGoktatas és a kozoktatas
parbeszédének az j tudas tarsadalma felé vezetd uton.
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nyeinek kreditrendszerti képzéshez illeszkedd kiegészitésérdl. 13. szamu melléklet.
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Ez az iras ,, A szakmai tandrképzés helyzete és korszeriisitése c. FKA-KT 4/2006” c. kutatas
keretében elkeésziilt beszamolo eldadas és tanulmany alapjan késziilt. A szakmai tandrkep-
zés kompetenciaalapu és modulrendszerii fejlesztése, a gyakorlati felhasznadlas szempontja-
bol mérvado kozépfoku szakképzes fejlesztésével szervesen kell, hogy kapcsolodjon. Célunk az
volt, hogy az angolszadsz nyelvteriilet kompetencia rendszere mellett, megismertessiik a né-
met nyelvteriilet koncepcidit, modelljeit a szakmai tandarképzés egészébe bedgyazottan.
A konkrét német és osztrak modellek ismertetése elott néhany gondolat megvilagitia a mo-
dul és a kompetencia fogalmi rendszerét és elemeinek kapcsolodasat, mintegy érzékeltetve
azt, hogy a tananyagok, igy a szakképzés és a tanarképzés tartalmi kérei is, tobb évtizedes
szerves fejlodeés és fejlesztés folyamataban alakultak ki.

Bevezetés

A hazai tanarképzés atalakulasa jelentds filozofiai-szemléleti, szerkezeti, modszer-
tani valtason megy keresztiil. Leginkabb a tanari kompetenciak és azok fejlesztése,
a gyakorlati oktatas, a rezidens jellegli egybefliggd nevelési-oktatasi gyakorlat szak-
mai-szervezési és modszertani kérdései keriilnek eldtérbe. Err6l szolt a Tanarképzok
Szdvetsége legutdbbi gyori rendezvénye, amely az érintettek kdzotti komoly szakmai
konszenzuson is alapul6 operativ, interaktiv munkéja révén nagymértékben hozza-
jérult az elérelépéshez.

Ebben a tanulmanyban a tovabbhaladashoz, a konkrét fejlesztésekhez is sziik-
séges fogalmak (kompetencia, modul stb.) német nyelvteriileti elemzésére, vala-
mint tanarképzési modellek elemz6 bemutatasara vallalkoztam azzal a céllal, hogy
a kiilfoldi példak kitekintései kellé nyomatékkal szolgaljanak a bizonytalannak tiing
részletek kimunkalasaban. Leginkabb a szakmai tanarképzési modellek kertilnek el6,
amelyek bemutatasara mas hazai forrasban kevésbé keriilt sor (76th, 2006), ugyan-
akkor a tanarképzés egészére nézve is kell6 inspiraciot, megszivlelhetd aspektust szol-
galnak. Mivel a kompetencia is és a modularizacio is szorosan kotodik a szakképzés-
hez, illetve annak modelljeihez, értelemszertien az ezekkel foglalkozo irodalmak, és
fejlesztési programok elemzése volt az egyik nagy téma ezen a teriileten beliil.
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A német nyelvteriileten folyamatosan nyomon koévették, illetve fejlesztették
a tananyag modularizaciot, annak fontosabb allomasait. Ez a munkaer6-piaci valto-
zasok kovetésén alapuld rendszer 1ényegében négy fontosabb korszakon at jutott el
1970 6ta napjaink tréning modelljéhez, a Modular Traning Package (MTP) model-
lig. Mivel ebben zomében a német egyetemek és szakképzésfejlesztéssel, -kutatas-
sal foglalkozo6 szakemberek vettek részt, ezért az International Labor Office (ILO)
kezdettdl fogva beépitette a nemzetkdzi modelljeibe, illetve koncepcidiba. A Modul
of Employable Skill (MES) — Modul of Employable Qualifikation (MEQ) — Modul of
Employable Competence MEC-n at folyamatosan kdvethetd a koncepcidk valtozasa.
Ezeket az InWent németorszagi Szakképzésfejlesztési Kozpont szamos eurdpai €s
kontinensen kiviili orszagban projektek formajaban kiprobalta, elsdsorban a tana-
rok tovabbképzésében. Tobbek kdzott ezekkel a projektekkel, programokkal foglal-
koz6 irasokban talalhatunk utalast a témank szempontjabol fontos fogalmakrol
(modul, kompetencia, modularizacio stb.). A német egyetemek, illetve féiskolak nem
egységesen vezetik be a BSc és MSc rendszerii oktatast, eddig is eltéréek voltak
a tanarképzési modelljeik. Az alabbiakban néhany mérnéktanar képzési hely mo-
delljeib6l mutatunk be részleteket példaként. Ausztridban kovetik nagyjabdl a né-
met tanarképzési modelleket, de van ahol faziskésés van. Sajatos német nyelvterii-
leti modell az ING.PEAD IGIP, vagyis az IGIP Mérnokpedagdgusi modell. Ebben
van legjobban kidolgozva a mérnoktanari szak kompetencia rendszere. Munkéank
gerincét ennek a bemutatésa teszi ki. Ebb6l nem csak a pedagogus kompetenciakat,
hanem a tantervet is megismerhetjiik a maga teljességében, ami hasznos lehet a ma-
gyarorszagi MSc mérnoktanar szakok kialakitasa szempontjabol is.

A kompetencia fogalma és jelentése altalaban.
Osszefiiggés a Képesség—Kvalifikacio—Kompetencia kozott

Amint azt mar mas helyen is jeleztiik, a képességekrdl a kompetenciara fokuszalo-
dott a figyelem, ezért el0szor az értelmezését tekintjiik at az altalanos, majd az ok-
tatasi vonatkozasokban. Az altalanos értelmezés szerint a kompetencia illetékességet,
alkalmassagot jelent. Az oktatasi vonatkozasban egy hdrmas léptékii modellben
abrazolhatjuk az Osszefiiggéseket. Az oktatasban /képzésben az atfogd munkateriilet
jelenti az illetékességet, amelyen beliil az egyes feladatok elvégzéséhez jogosultsag
tartozik. Mivel a munka ¢és a tanulas ebben a felfogasban is szorosan kapcsolodik,
ezért a feladat, a tevékenység megtanulasdhoz és az elvégzéséhez, képességeket
kell fejleszteni. fgy e harmas fogalmi tagolodas a kovetkez6 lesz:
o  Munka/szakteriilet kiterjedtsége (kompetencia térkép)
o  Tevékenységek, szakmai feladatok kore
e A munkéhoz/ tanulashoz sziikséges képességek, készségek, maga
a tudas, mint magasabb tanulasi teljesitmény
o  Kulcskvalifikaciok/képességek
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A kompetencia azonban dsszetettebb fogalom, mert a személyiség viszonyulasa
(attitlidje) mellett szerepe van a kdrnyezetnek, amelyben a tudas segitségével meg-
valosul a tevékenység. Ezért olyan modellel abrazolhatjuk, melynek 1ényege: atti-
tid + tudas + képességek integralasa az alkalmazasban (Szervezetfejlesztok Ma-
gyarorszagi Tarsasdaga, 1999).

*q,@’ Tarsadalom

O ..
«& KORNYEZET

8,
2‘3/921 o, Piac

,Uzleti”
pl.
Beallitodas
%, | Ertékek
%, \Filozofidk a
= O
Személyiség altalanos alapjai g
a szakmahoz © SZMT, 1999

1. dbra: A szakmai kompetencia fogalmi modellje

A moduléris szemlélet szaknyelve harom iranyado kifejezést hasznal a Vocational
and Education Training (VET) folyamatok kiilonb6z6 céljainak és szintjeinek a jel-
lemzésére. Ezeket a fogalmakat és 0sszefliggéseiket az 1. tabldazatban irjuk le alta-
lanosan és konkrét példakkal.

A modellben a didaktikai és a munkaero piaci aspektus szoros kapcsolata dom-
borodik ki. Mindez jol példazza a német gondolkodasi filozofiat, vagyis az Gssze-
fliggések ¢és a kapcsolatok komplex kezelését, tehat nem izolalodnak el az egyes
kompetenciak.
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1. tablazat: A modularis képzés kozponti fogalmai (Spreth és Stolite, 2003)

diszpozicio dsszetett feladatok

elvégzésére, amely dnszervezd

alkalmazast és a megszerzett

képzettség 01j helyzetekben valo

tovabbfejlesztését koveteli meg;

a kompetenciaval kapcsolatos

munka magaban foglalja

a kovetkezoket:

— kompetencia a targy
vonatkozasaban,

— mbdszertani kompetencia,

— szocialis kompetencia,

— személyes kompetencia

A kompetenciak nem figyelhet6k

meg kozvetleniil, csak az elvégzett

cselekménybdl lehet rajuk

kovetkeztetni.

Fogalom Altalanos leirds Példak
Szakértelem | specifikus képesség egy feladat fémlemez vagasa lemezolloval
elvégzésére a pszichomotorikus elektromos kabelek elrendezésének
aspektusokra fokuszalva kijeldlése vizszintezével
Képesség képesség egy feladat elvégzésére csavarmenet metszése (tudas:
tudas, specifikus szakértelem €s pl. ismeri a kiilonb6z6 kiils6 és
magatartas integralt hasznalataval belsé meneteket; szakértelem:
menetmetszEs esztergan,
csavarmenetfurdval, vagy
mentvagdval; magatartas:
metszOszerszamok preciz és
biztonsagos hasznalatanak akarasa)
Kompetencia | magasabb szintii képesség és egy napelemes rendszer

kialakitasanak megtervezése €s
megvitatasa a vasarloval.

Az 6 igényei szerint, és egy profi
arajanlat megtargyalasa (hasznalja:
miiszaki tudas, problémamegoldo
modszerek, targyalas kommunikativ
modon, megoldas magabiztos
bemutatasa)

Kompetenciak fajtai

A kompetenciakat tovabb vizsgalva a fajtaikrol, tipusaikrdl kell emlitést tenni. Itt is
az a helyzet, hogy a nemzetkozi szakirodalomban nagyon sokféle felosztas, ,,lista”
l1étezik, amely szakmanként, szakteriiletenként nagyon eltéré szempontok alapjan
differencial. Témank szempontjabdl a szakképzésben leggyakrabban el6fordulé faj-
takat soroljuk fel részletesebb ismertetés nélkiil (Stollte, 2000). Ezek a kovetkezok:
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metodikai kompetencia, szocialis kompetencia, cselekvési kompetencia és kommu-
nikacios kompetencia.

Hasonlo6 felosztast, illetve fajtakat talalunk az Gj OKJ kialakitasanal, illetve a tar-
talmi és kovetelmény dokumentumok kidolgozasanal, amit az NSZI alkalmazott 2005—
2006-ban.

Osszefoglaldan elmondhatjuk: a kompetencia a posztindusztridlis tdrsadalom
kovetkezményeként kialakult fogalom, melynek pedagdgiai-pszichologiai 1ényege:
operativ intelligencia, amely mindig cselekvésre vonatkozik (Bruner, 1974). Nem
csak egyéni, hanem tarsadalmi jelentése is van.

A BSc és MSc képzettségek elfogadasa és karrier esélyei Németorszagban

A német felsGoktatasban korantsem vezették be olyan egységesen €s gyorsan az 1j,
tobbciklusu felsGoktatasi rendszert, mint Magyarorszagon. Szamos diszkussziot,
értékeld konferenciat szerveztek tartomanyonként és szovetségi szinten is. Végez-
tek kozvélemény-kutatast is a kiilonbozé kvalifikacids szintek esélyeirdl, a két szint
kozotti kompetencia kiilonbségekr6l. Mindez arrdl (is) tanuskodik, hogy a tudoma-
nyos igénnyel aldtamasztott érvek és ellenérvek tisztito folyamatdban jobban eld
lehet késziilni a megvaldsitasra.

Németorszag 1999-ben csatlakozott az un. Bologna Nyilatkozathoz, és vallalta,
hogy 2010-ig kialakitja az orszagban az oktatasi rendszerét az Eurdpai Felsdoktata-
si Térséghez igazodva. Kiilonboz6 tanulmanyok sziilettek a bachelor végzettségiiek
szakmaba belépéseinek esélyeirdl, a kvalifikaciojuk értekeirdl a korabbi diplomas
végzettségliekkel szemben. Megjelentek az lizemek, a cégek ellenérzései, jelzései,
amelyben szkepszisiiknek adtak hangot. 2003—2004 k6zott mintegy 672 {izemben
toltotték ki a BSc és MSc karrierrdl és elfogadottsagarol szolo kérddivet. Négyes
értéksalan kellett jelSlniiik a véleményiiket (Ertékskala: 1 — Iényegtelen, 2 — inkabb
Iényegtelen, 3 — inkabb fontos). Ezekbdl a vizsgalatokbol idéziink néhany adatot
a témank szempontjabol relevans kompetenciakrol (Konegen-Grenier, 2004).

2. tablazat: Szakiranyu kompetenciak BSc. és MSc. jelolteknek

Mennyire fontosak az alabbi szakiranyu kompetenciak a BSc és az MSc jelolteknél?

MSc BSc
Szakkompetenciak egy adott szakmara 3,36 3,37
A szaktantargy alapismeretei 3,33 3,24
Szakkompetenciak egy tagabb szakmai korben 3,29 3,16
A szakma konkrét ismerete 3,06 2,97
Konkrét termékismeretek 2,85 2,72
Kiilonleges ismeretek az alkalmazott szakteriiletrol 2,77 2,63
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3. tablazat: Szakmak feletti kompetenciak BSc. és MSc. jelolteknek

Mennyire fontosak az alabbi szakiranyu kompetencidk a BSc és az MSc jelolteknél?
MSc BSc

Kommunikacids és team képességek 3,72 3,67
Tanulasi képesség 3,70 3,66
Analizal6 képesség 3,70 3,43
Modszertani kompetencia 3,55 3,26
Projekt menedzsment ismeretek 3,43 3,19
Vezetdi képességek 3,39 3,06

A fenti két tablazatbol lathato, hogy egyrészt a szakmai kompetenciak értékskala
kiilonbségei nagyobbak a BSc és MSc kozott, illetve 2-es értékskalaju koriili katego-
riak is vannak, azaz ,,inkabb lényegtelenek”. Ugyanakkor a szakmak feletti (kulcs)ké-
pességek/kompetenciak egyike sem keriil a 3-as érték ala. Talan az sem meglepd,
hogy a német lizemekben a miiszakiak és egyéb diplomasok esetében is a kommu-
nikacios képességet tartjak a legfontosabbnak.

Fontosabb modellek a pedagogusképzésben és kompetencia fejlesztéseik

Az osztrak modell

Itt most terjedelmi okokbol csak egy képzohelyet ismertetek, amely altaldban is lehet
leképezdje az Ausztridban folyo tanarképzésnek. A tudomanyegyetemeken szakmai
tanarokat is képeznek. Valamennyi egyetemen okleveles (master szintii) tanarkép-
z¢s valosul meg, amelyiknek a tartalmi és szervezési szerkezete, filozofiaja nagy-
ban hasonlit a németorszagiakéra.

A bécsi egyetemen (Universitdt Wien) kiilon karon, a Fakultdt fiir Philosophie
und Bildungswissenschaft harom intézettel képezik az altalanos iskolai, a kdzépis-
kolai kozismereti és a szakmai tanarokat. A kar elnevezése is emlitésre mélto, hi-
szen azt szimbolizalja, hogy nem a ,,klasszikus neveléstudomanyi” teoretikus, hanem
a praxisban eléretord at- és tovabbképzéseket kidomboritd képzési kurzusokra he-
lyezik a hangsulyt. Talan emlékeznek az olvasok, hogy a 70-es években Klagenfurt-
ban megalakult International Gesellschaft fiir Ingenieurpddagogik (IGIP) bazishelyén,
a klagenfurti egyetemen is volt egy rovid életii ,,Képzéstudomanyi Kar”.

Bécsben a szakképzési tanarok négyszemeszteres képzésének mai rend;jét a kar,
illetve az intézet konferenciaja 2000 novemberében fogadta el, s amelynek 1ényege,
hogy egybekapcsolja a pedagdgiai tudomanyos szakmai eloképzést €s az iskolai gya-
korlati képzést.
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A képzéssel kapcsolatos dokumentumokban rogzitik a f6 célt, mely szerint a hall-
gatoknak el kell sajatitani a kovetkez6 kompetenciakat: személyes, szocialis, szakmai
(pedagdgiai, pszichologiai, didaktikai, képzésszociologiai, iskolaelméleti). Mindezeket
a kovetkezo teriileteken kell hasznositani: altalanosan képez6, szakmai, felsé szakmai
iskolakban, mas képz6 intézetekben, a masod és harmad szakmai teriiletek (gazda-
sagi szektorok) képzései. Ebbdl az deriil ki, hogy a kompetencia teriiletet pontosan
koriilhataroljak, illetve a szakképzés egészére kiszélesitették. Azt is érdemes meg-
figyelni, hogy a szakmai kompetenciakhoz soroltak a pedagogiai, pszichologiai, is-
kolaelméleti stb. teriileteket is.

A fenti kompetenciakhoz a kévetkezd készségeket és képességeket illesztették:

- tudomanyos gondolkodas és kutatas;

- modszertani vezetési képesség a tervek, cselekvések, az értékelés pedago-

giai szituacioiban;

- team munka képessége;

- visszajelzés a szaktudomanyos, szocialis, pedagogiai-didaktikai és kom-

munikativ témakban;

- kritikai magyarazat a képzési rendszerr6l, a szakképzés strukturajardl, a tar-

sadalompolitikai aspektusok megnyilvanulasairol;

- ¢érzékeny észrevétele a tarsadalom és a kornyezet, a munka vilaga és a szak-

mak, valamint a tudomany és az etika kapcsolatanak;

- ¢érzékeny megértés az etnikai, a vallasi és a kulturalis sokféleség fejlodésének;

—  kreativ valaszadas a sokféle eredetli konkrét kihivasokra.

Ebben az osztrak példaban is kirajzolodik az a modell, hogy a képzési célban
kompetencia tartalmi terlleteket, hasznosithato teriileteket emlitenek, amihez ké-
pességeket rendelnek.

Nemet modellek

A stuttgarti modell

Az 1995-6s tanulmanyutunkon is meggydzddhettiink a stuttgarti modell szerkezetérdl
és ,,miikodésérol” Antonius Lipsmayer eldadasaiban Karlsruheban, valamint a Stutt-
garti Egyetem mas eldadoinak a bemutatasaban. A tovabbi dokumentumok is arrol
tanuskodnak, hogy Németorszagban itt vezették be talan a legkorabban a szakmai
tanarképzésben az un. , kétfazist” tanarképzést (Die zweite Phase der Ausbildung
fiir Lehrer an beruflichen Schulen) (Scwab, 1995).

A képzés fazisai:

1. Féiskolai-egyetemi stadiumok; Ezekben a foiskolai és/vagy egyetemi mér-
noki tanulmanyok mellett pedagdgiai (szakképzés-pedagdgiai) stidiumo-
kat is felvesznek, illetve egy masik modellben a miiszaki(technikai) és a pe-
dagogiai studiumok szerves egységet alkotnak.
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2. Referendariat (Sajatos tanari és hallgatoi statusza 6nallo, osszefliggd tani-

tasi gyakorlat).

Az n. ,,raépiil6”, vagyis az okleveles mérnoki stadiumok utani képzés tovabbi
jellemzoi: két éves id6tartamu és két szakteriileten kell végezni. Vagyis az iskolai
és az lizemi oktatas teriiletén.

A képzés szervezete: a tanulas helye: szeminarium és a képz6 iskola. Képzo is-
kola alatt azt a szakképzo iskolat, (szakkozépiskolat) értik, ahol a képzés kdzbeni
iskolai/tanitasi gyakorlatokat, valamint az allamvizsga elotti egybefiiggd gyakorlo
tanitasokat végzik. A segitd (ellatd) személy: szakmai vezetd/segitd tanar (mentor).
A mentor feladata akkor az volt, hogy elsdsorban a hallgatok oktatasmetodikai kom-
petenciajat fejlesszek, hogy segitse a jeloltet a tanora megtartasara valo felkésziilé-
sében, majd a kiértékelésben iranyt mutasson. Mivel az iskolai tanari kzosségben
zajlo gyakorlat soran a tanarokkal és a tanulokkal egyarant interaktiv €s intenziv
tevékenységet is végez a hallgatd, ezért a mentor ebben a munkaban is a segitd,
iradnyitd szerepet tolt be.

A modell meghatarozé kompetenciai az oktatdsmetodikai cselekvési kompe-
tenciak, melyhez az alabbiak tartoznak:

- atantervekbdl levezetett cselekvési célok

- célszerl tanitasi stratégia kivalasztasa

- tantervek az effektiv oktatasi cselekvésekhez

- objektiv teljesitménybecslés/mérés

- innovacios képesség az uj tantervi tartalmakhoz

Ezt a modellt nincs modunkban teljes egészében bemutatni, viszont egyértel-
miien megallapithato, hogy tiz évvel a modell kidolgozasa utan a tobbciklust kép-
zésre valo atallasnal is Gttoré szerepet jatszott a Stuttgarti Egyetem, mert mar az
2004/2005-6s tanévben a BA és MA szintli szakmai tanarképzés rendszerére tértek
at, maig meghagyva az el6z6ekben bemutatott és tovabbfejlesztett képzési szerke-
zeteket és formakat.

A Bachelor Studiengang Pddagogik/Berufspddagogik 6 féléves és 180 ,telje-
sitménypont”-os, vagy masképpen 180 kredites képzésben szerezhetnek tanari dip-
lomat. Ez az egyik sajatossag, vagyis, hogy nem csak mester, hanem alapképzési
szinten is lehet tanari oklevelet szerezni. A képzés szerkezetében meghatarozo a mo-
dul és a kompetencia rendszer. Ebben a modellben a kovetkezd 6t kompetencia fej-
lesztését hatarozzak meg a kdvetelmények és a tantervek.

e A = Analytische/orientierende Kompetenz (Analizalo, orientalé kompe-
tencia)

F = Forschungsmethodische Kompetenz (Kutatas-modszertani kompetencia)
D = Didaktische Kompetenz (Didaktikai kompetencia)

O = Organisatorische Kompetenz (Szervezési kompetencia)

S = Soziale Kompetenz (Szocialis kompetencia)
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A 2008/2009-es tanévben a BSc szintii tanarképzésre épiilé MA szintii tanar-
képzést is meghirdették a mérnoki diplomaval ,.kombinalt” MSc tanarképzés mellett.
Ez utobbinak a neve: MSc Masterstudiengang Technikpddagogik. Ebben a Miiszaki
pedagogiai képzésben 9 félév alatt lehet eljutni az ,,els6” allamvizsgaig, ahol Okleve-
les Ipari (Miiszaki) tanari cimet lehet szerezni, amit egy 19 honapos, konkrét isko-
laban megvalositott ,,Szeminariummal” kiegészitve tehetik le a masodik allamvizsgat.
Mellézve ennek a bonyolultnak tiind képzésnek a szerkezeti-tartalmi szabalyozasi
kérdéseit a kompetenciakkal kapcsolatban érdemes még kiemelni, hogy az egyes
el6adasok, szeminariumok, kompaktszeminariumok leirasaban minden tantargynal
megadjak a fejlesztend6 kompetenciak betiijelét.

Az altalanos pedagogiai tantargyak eldadasai koziil a Bevezetés a Pedagogiabal
Iskolapedagogidaba, illetve Bevezetés a Pszichologiaba c. tantargyak kozott kell va-
lasztani. Tovabbi tartalmi teriileti valasztasi lehetdség is van az alabbi négy koziil.

e Az iskola mint intézmény

e Aziskola szocio-kulturalis kérnyezete

e  Tanari kompetenciak

e Tanulasi és tanitasi eljarasok, modszerek

Stuttgartban a szakmai tanarképzés valamennyi modelljében nagy hangsulyt
fektetnek az iskolai és az lizemi gyakorlatra, valamint az ezekkel 6sszefliggdé kom-
petenciak fejlesztésére. A miszaki pedagogia szakon diplomat szerzok szakképzo
iskolakban, szakmai tovabbképzoé helyeken, tananyag fejlesztési teriileten és a tu-
doméanyos munkat végzo helyeken tudnak elhelyezkedni.

Alsdszasz modell

A tartomanyi kiilonbségek néha nehezen fogalmazhatdéak meg, de itt jol kirajzolddik
a képzési szerkezethez k6t6do ,,gyakorlatias kompetenciak” dominanciaja. Ez a mo-
dell filozofidjaban hasonlit a mi mostani tanarképzési MSc modelliinkh6z, mert a ,,pe-
dagogiai karakter” egy sajatos kompetenciat is igényel(ne), ami Niedersachsenben
a Vermittlungskompetenzen-t (kdzvetitési kompetencia) jelenti (Kultusministerkon-
ferenz — KMK, 1999).

A 2. dbra a Németorszagban, Als6szasz (Niedersachsen) tartomanyban beve-
zetett BSc. és MSc. képzések menetének alapszerkezetét vazolja fel.

Altaldban elmondhatd ezen évfolyamok tartalmi szempontjairél, hogy mar
nem az egyes tantargyak egyetemi szintli tényelviiségére és tudomanyos modszer-
tanara helyezik a hangsulyt, hanem a valos iskolai terepre, ¢lethelyzetekre koncent-
ralnak, azaz azokra a kompetenciakra, melyekre a leendd tanaroknak a mindenkori
iskolaszinteken és iskolaformakban sziikségiik lesz. Az oktatds iranyultsaga mar
nem a tudomanyagak sajat modszertanan alapul, hanem a kiilonb6z6 szaktantar-
gyak szabjak meg.
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A BSc (bachelor) képzés alapszerkezete

Alsoszasz képzési modell

Szakdolgozat készitése 6-15 kredit

Faszak (major
folérendelt)

(1. szak vagy szakmai
szakirany)

kb. 80100 kredit

Mellékszak (minor
alarendelt)

(2. szak)

kb. 30-50 kredit

vag

1)

1. szak (mellérendelt)
kb. 54-67.5 kredit

2. szak (mellérendelt)
kb. 54-67.5 kredit

Szakmai gyakorlat
megszerzeése

kb. 20-50 kredit.
A pontok

2-3 szakmai
gyakorlatot
tartalmaznak
(részben

a szakagban)

Mester szint:
Altalanos
iskolai tanar
(normal ¢s real
tagozatos)

2 szemeszter

Szabvany tanulmanyi idok
Alsdszasz képzési modell

Mester szint: Mester szint:

Gimnaziumi Szakkozép-

tanar iskolai és

4 szemeszter szakiskolai
tanar

4 szemeszter

Mester szint:
Specialis igényi
tanulok
oktatasara
képesitett tanar
tervezett:

4 szemeszter

hN

1 al

/

BSc (bachelor) képzes
6 szemeszter
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Ebben az 6sszefiiggésben a tanarképzés BSc és MSc szerkezeteit 6sszefogd tervben
(,,Verbundhaben Bachelor/Master-Strukturen in der Lehramtausbildung”) megfo-
galmazott koncepcioban az alsdszasz foiskolak kdzosen négy pontot fogalmaztak
meg, kiilonos tekintettel az alabbiakra:

- A Kkiilonb6z6 szakos tanarhallgatok két szaktantargyban szerezhetnek tu-
domanyos ismereteket: ezzel a szakjaik mindenkori tudomanyos helyzetét
ismerik meg, valamint aktualis tudomanyos modszertant ¢s tudasgyarapi-
tasi készségeket sajatithatnak el.

- Az els6 szemeszterben megismerkednek azokkal a neveléstudomanyi és
pedagogiai-pszichologiai alapokkal, amelyek a kozvetitési kompetencia-
hoz sziikségesek

- A tanari kommunikacié képességeinek fejlesztése nem csak elméleti meg-
alapozast nyer, hanem tréningeken is fejlesztik. A gyakorld iskolai tanitas
soran alkalmazzak is és tovabbfejlesztik.

- Az informacios technoldgiak a tanari munkaban fontosak, ezért az infor-
matikai kompetenciak fejlesztése az oktatas technoldgia alkalmazasadhoz
kotddoen kertil megoldasra.

Hamburgi modell

Aki a hamburgi egyetemen beiratkozik valamilyen szaktanari képzésre, tanulma-
nyai soran egészen mas dolgokat fog elsajatitani, mint amelyekre méas német tarto-
manyban lehetdsége lenne. Itt ugyanis szaktantargyai mellett a neveléstudomanyt is
6nallo tantargyként tanulja. Ezért ebben a tantervben a ,,neveléstani részkurzus”-
rol esik szo6. Az oraszam ebben a kurzusban Gsszesen kb. 40 ora/hét egy szemesz-
terben. A kurzus két részbdl all: a sziikebb értelemben vett neveléstudomanybol és
az oktatott tantargy didaktikajabol (szakdidaktika).

A szlkebb értelemben vett neveléstudomany foglalkozik a neveléssel, a kép-
z¢€s €s a szocializacio osszefliggésével, az iskolai és iskolan kiviili tanitas és tanulas
kérdésével. A szakdidaktikak a hallgatott szaktantargyat neveléstudomanyi résztu-
domanyként kezelik: targyukat képezik a szakspecifikus célok, tartalmak, modsze-
rek és az oktatasi média. A tanitds-tanulas folyamatanak elemzése €s alakitasa so-
ran tekintettel vannak szakagi és neveléstudomanyi ismeretekre.

A kurzus eredményes lezarasahoz tudni kell, hogy a neveléstudomany tantargy
érdemjegye az elsd allamvizsganal ugyanolyan ardnyban szamit, mint més tantar-
gyak érdemjegyei, és az otthon elkészitett szeminariumi beszamolokat is bevonjak
az Osszesito értékelésbe.

Megjegyzendd, hogy az 6sszevont alap- és kozépfoku oktatasban vald részvé-
telre képzett szaktanar-hallgatok a neveléstudoméannyal egy idében ,,Altalanos is-
kolai pedagogiat” is tanulnak.
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A fels6fokt képzés célja a megfeleld tanulmanyi és vizsgarend kialakitasa,
ami elokészit a Referendariatra (sajatos hallgatoi-tanarjeldlti statusz az 6nallo isko-
lai gyakorlat soran), és mely altal a hallgatok a j6vend6 oktatdi tevékenységiik so-
ran megfelelden alkalmazhato neveléstudomanyi képességeket és ismereteket saja-
titanak el. Ebben az értelemben a ,,neveléstani részkurzus” azt célozza meg, hogy
a hallgatokat felkeszitse a pedagogia kiilonbozo teriiletein valo, tudomanyosan meg-
alapozott cselekvoképességre. A késObbi szakmai tevékenységgel szemben a kép-
z€s cselekvéskényszert6l mentesen esélyt ad a professzionalis cselekvési képesség
kiprobalasara éppugy, mint a kiillonbozo ¢€lethelyzetekre, veszélyekre és prob-
lémakra vald elméleti valaszadasra. Itt abbol indultak ki, hogy a tudomanyos kép-
z€s ¢és a cselekvOképesség kialakitasa kozott rémiszt, de alkalomadtan inspirald
kapcsolat van.

A képzés céljai részletesen:

- Neveléstudomdnyi szakkompetencia Kialakitasa: ezen belill a neveléshez
kapcsolodo ismeretek és képességek elsajatitasa, valamint meghatarozott
teoretikus kontextusokban ad6d6 problémakra vald valaszadas képességé-
nek kialakitasa.

- Metodikai kompetencia kialakitasa: azaz problémak és feladatok megfele-
16, elméletileg alatamasztott megoldasa.

- Szocialis kompetenciak kialakitasa: azaz szocialis kapcsolatok és vonatko-
zasok helyes értelmezése, a feladatok csapatmunkaban val6é megoldasa.

- Személyes kompetenciak kialakitasa: azaz a kiilonb6z6 szocialis helyzete-
ket képes legyen sajat személyes tapasztalatai figyelembevételével meg-
tervezni, ezt tudatosan tegye, ¢s szilard realitasérzéke legyen.

Sajatos felfogast, illetve a gyakorlatban megvalosulo és egyben nehézséget
okozo6 rendszer a mentor rendszer. Ennek alapja az, hogy a szakteriilet struktrai-
nak és a tanitas tanitasanak megismerésére a legjobb lehet6ségnek tartjak a szoros,
hivatalos oktatasi alkalmakon tullép6 kapcsolatot tanar és tanitvany kozott. Szak-
mai korokben ezért kifejlesztettek egy in. mentorprogramot, amely lehet6vé teszi
a hallgat6 szamara, hogy a masodik szemeszter felvételekor egy tanart mentorava
valaszthasson, akivel rendszeresen megbeszéli tanulmanyi programjat. Habar sok
tandr részt vesz a programban, szdmuk egyeldre mégsem elegendd ahhoz, hogy az
Osszes hallgato részérdl jelentkezd igényt egy helyen és egy mentorcsoporttal ki-
elégitse. A mentorvalasztds eredményes lehet a gyakorlatba torténd bevezetésben,
de tobbek kozott megalapozhatja példaul a szakdidaktikai proszeminariumokat is.
Ugyancsak fontos, és iranyt mutatd lehet szamunkra az alabbi két iskolan kiviili
gyakorlat, amelyekr6l rovid ismertetdt adok a kovetkezOkben.

Az Iskolan kiviili gyakorlat, példaul a Szocidalis gyakorlat (ISoP) lehetdséget
biztosit a hallgatoknak arra, hogy tapasztalatokat gytijtsenek az iskolan kiviili pe-
dagodgiai teriiletekrdl, és olyan nevelési kompetenciat alakitsanak ki, amelynek
hasznat veszik majd az oktatasban. Gyakorlati helyként szoba johetnek olyan szo-
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cidlpedagogiai l1étesitmények, mint pl. napkozi otthonok, nyari taborok, ifjasagi ha-
zak, felligyelt jatszohelyek stb. De az utobbi évtizedben az iskolakban is megjelen-
tek kiilonb6z6 szocialpedagdgiai feladatok, mint példaul osztalykorok, tanacsadasok,
iskolai szocialis munka és jatékpedagogiai lehetéségek. A hallgatok ezeken a he-
lyeken is tudjak teljesiteni az iskolan kiviili gyakorlatot. Tehat a ,,szocialpraktiku-
mot” nem feltétleniil az iskola keretein kivill kell teljesiteni, hanem az orarendi ok-
tatason kiviil.

Az integralt iizemi gyakorlat (IBP) a kisér6szeminariummal egylitt olyan fel-
adatok elé¢ allitja a hallgatot, amely Osszefliggésben all az altalanos ismereteket ado
Ez a négyhetes gyakorlat teljes egészében lizemi létesitményben zajlik. El6zmény
és megszilarditas egyben a két szemeszterre osztott szeminarium, dsszesen heti két
oraban. Elvarjak egy gyakorlati napld készitését az eredményes részvétel igazola-
saként. A tapasztalatok szerint tobbnyire olyan hallgatok valasztjak az tizemi gya-
korlatot, akik mar rendelkeznek valamilyen képesitéssel, és a valasztott szakteriilet
kapcsolodik a korabbi szakmai tevékenységilikhoz.

Az IGIP modell

Az 1972-ben Klagenfurtban megalakitott Nemzetkdzi Mérndkpedagogiai Tarsasag
kezdettdl fogva foglalkozott a szakmai (mérnok)tanarok képzésének, tovabbképzé-
sének tartalmi, szervezeti kérdéseivel. Az évenkénti konferenciak, szimpoziumok
mindig helyt adtak a miiszaki tanarképzés témainak, az utobbi 10 évben 6nallo szek-
ci6 keretében.(Technical Teacher Training). Az IGIP szamos kozép-kelet eurdpai
orszagban kiépitette tagsagi halozatat, megismerte az adott orszag mérnok- és mér-
nok-tanarképzési rendszerét. Ez inditotta el a tarsasag vezetését abba az iranyba,
hogy a miiszaki teriilet tanarképzésének tantervét szisztematikusan fejlessze. Az
IGIP Mérnokpedagogiai Tanterv fejlesztésében kezdettdl fogva nagy szerepet val-
lalt a tarsasag elsé elnoke, Adolf Melezinek.

Az ING-PAED IGIP-Curriculum megujitasanal egy stabil alapbdl tudtak kiin-
dulni: az eddigi, Adolf Melezinek altal kifejlesztett tanterv 1ényegében egy szemé-
lyes gondolatmenetet leird curriculum volt, amelyre 1993 6ta szdmos foiskolan sok
orszagban, mint egy technikusoknak, mérmdokoknek szold tovabbképzési program-
ként tekintettek.

Azobta a tantervrdl sz6l6 mérndkpedagogiai és szaktudomanyos vita allaspont-
jat, és ennek megujitasat — kiilonosképpen az IGIP — munkacsoportban (Technical
Teacher Tarining) folyo tevékenység vezetett oda, hogy az évenként megismétlodo
IGIP-szimpo6zium a fejlesztéseket nyilvanossa tette. Ebben a fejleszté munkaban
létrehoztak egy sziik munkacsoportot (Technical Teacher Training) Adolf Melezi-
nek vezetésével, amelyben az operativ munkak koordinalasat Bernd Liibben (Uni
Hannover) és Vera Ziroff végezték. Ebbe a munkaba a nemzetkodzi team tagjaként
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részfeladatot végeztem. A fejlesztés egyik alternativaja: Jovoorientalt ,,ING-PEAD
IGIP-Tanterv” elnevezésii modell lett, amelynek eszménye az, hogy a mérndki ta-
nulmanyokkal parhuzamosan folyé mérnokpedagogiai stidiumok megérizzék a mii-
szaki és a pedagogiai gondolkodas és praxis értékeit, 6sszekapcesoljak a szakmai és
pedagdgiai tudomanyos ismereteket a korszeri IKT alapi modszerekkel, és etikai
dimenziokkal hassak at a jeldltek felkészitését.

Mérndkpedagodgiai kompetenciak

Az IGIP-vezetdsége jovahagyta a nemzetkdzi monitoring bizottsag 2005. szeptem-
ber 11-én hozott hatarozatat, amely kijeldlte a mérnokpedagogusi kompetenciak
korét (IGIP Report NO 34, 2006). Ezek az altalanos kompetenciak két nagy cso-
portbdl allnak: technikai, miiszaki szakkompetenciakbol és tipikus mérnokpedagd-
giai kompetenciakbol.

Mérnokpedagogiai kompetenciakat 6sszefoglalva:

- Pedagogiai, szocialis, pszichologiai és normativ-etikai kompetenciak,

- Szakdidaktikai kompetenciak,

- Ertékelési kompetenciak,

- Szervezési (menedzsment) kompetenciak,

- Onfejlédési kompetenciak,

- Kommunikativ és kollegialis kompetenciak.

1. Technikai (miiszaki) kompetenciak: feltételezett egy magas technikai szak-
kompetencia, ami jelenti egy elismert és/vagy akkreditalt mémoki felso-
foka tanulmanyok és ezekhez csatlakozd szakmai tapasztalatok megszer-
z¢€sét (lasd 3.2 pont alatt: az IGIP mérnokpedagogiai képzésre vonatkozo
akkreditalasi kritériumait).

2.  Pedagogiai, szocialis, pszichologiai és normativ-etikai kompetenciak. A mér-
noktanar:

2.1 j6 munka- és tanulési 1égkort teremt;

2.2 a tanulokat partnernek tekinti €s kolcsonos tiszteletet kialakitasan
dolgozik;

2.3 csoportdinamikai folyamatokat kezel, interakciokat 6sztonoz, stimulal
a tanar és tanulo, valamint a tanuld-tanuld kozott;

2.4 hasznositja a tanulok teljesitményét, és teret ad a kreativitasnak;

2.5 tamogatja a tanulokat a (szakmai) identitasuk fejlodésében;

2.6 Osztonzi az értékorientaciot (Value Orientation);

2.7  szakmacsoportjanak reprezentativjaként (mintdjaként) viselkedik.

3. Szakdidaktikai kompetencidk. A mérnoktanar:

3.1 atanitas folyaman alkalmazza a mérnokpedagdgiai modelleket a ta-
nitasanak elokészitésben és megvaldsitasaban;

104



LUKO ISTVAN

A TANARI KOMPETENCIA RENDSZERE...

4.

3.2
33

34
3.5

3.6

3.7
3.8

3.9
3.10

3.11

3.12

3.13

tanitasaban felhasznalja az informacios csatornak valtozatai;

tanitasa folyaman figyel a hatdimenzids oktatasi tér kompetenciajara,

és beépiti a valasztott tanulasi médszerébe;

bepillantast nyjt a valasztott didaktikai modszerbe és egyeztet a kol-

1égakkal és a didkokkal errdl;

egyértelmil tanitasi célokat, tananyagvalasztast és tananyagstruktu-

rat hasznal a tanitasban;

valaszt, az ismert tanitasi folyamatok dsszetevoit figyelembe véve, az

optimalis modszerek €s stratégiak koziil, példaul: labordidaktika és

projekt modszer;

fontosnak tartja a szemléletességet és a megérthetdséget, és ennek

megfelelden cselekszik;

integralja az 0j fejlesztéseket technikailag és didaktikailag a sajat

tanitasaban;

inspirald tankornyezetet teremt a tanuldoknak;

hasznalja az ugynevezett klasszikus oktatasi médiakat, valamint a ki-

fejezett informacidhordozok optimalis beallitasat és megfeleléen hasz-

nalja az uj ICT-médiakat (pl.: tan-plattformokat, Notebook-oszta-

lyokat stb.);

figyel a tanulasi folyamatban résztvevd tanulok kozotti kiilonbsé-

gekre (pl.: kultarak kozotti kiilonbségek);

alkalmazza a tanulok tapasztalatait, és Osztonzi a tanulokat, hogy eze-

ket a tapasztalatokat iiltessék at a gyakorlatba a személyes (szubjek-

tiv) munkamoddszeriikbe. Hasznaljak a portfolidjuknal;

0sztdnozze a didkokat:

- tapasztalataikon vald elmélkedésre (reflektalasra),

- sajat tanulasi folyamatuk feletti felelosségiikre,

- sajat maguk professzionalis, hivatasos mérnokként valé megité-
1ésére.

Ertékelési kompetencidk. A méroktanar:

4.1

4.2
43

eszkozoket (mérdeszkozoket) fejleszt ki a mérndki kompetencidk
megitéléséhez;

a tanulokat tobbek kozott megitéli, értékeli;

feliigyeli a tanulok tanmenetben 1év6 eldirasait, és jegyzi azokat.

Szervezési (menedzsment) kompetenciak. A mérnoktanar:

5.1
5.2
53
54
5.5

kivalo fizikalis és virtualis tanulasi kdrnyezetet teremt;

jol szervezi a munkajat és az idejét;

figyel a fontos igazsagokra, és nyomon koveti a képzéspolitikat;
adminisztralja a fontos, megfeleld adatokat;

improvizal, ha kell.
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6. Kommunikativ és kollegialis kompetencidk. A mérnoktanar:

6.1 tobb szakteriiletet érint6 teamekben dolgozik;

6.2 megmagyarazza a sajat oktatasi koncepcidjat, 6sszhangba hozza a kol-
1égaiéval és beszélgetnek ezekrol;

6.3 akoncepciok fejlesztésében képviseli a sajat szervezését és a tanitas
megujitasat;

6.4 fontos regionalis ¢s nemzetkdzi munkahal6zattal, kapcsolatokkal ren-
delkezik;

6.5 fontosnak tartja a mérndkpedagogiai felfedezéseket/tjitasokat és kom-
munikal/beszélget ezekrol;

6.6 szoban és irasban k6zol kiilonboz6 fontos Osszefiiggésekben;

6.7 tudomanyos irasokat ismer.

7. Onfejlesztési kompetencidk. A mérnoktanar:

7.1  megbecsiili az 1) fejlesztéseket (pl.: Uj technoldgiakat) és beépiti az
egyéni oktatasba;

7.2 rendszeresen reflektal az egyéni modszerérdl/didaktikajarol, és az
egyéni tanulasi viszonyarol;

7.3 lathatoan alakitja a kollégai és dikjai eldtt a tanmenetet;

7.4  mémmoktanarként felkésziilt és alkalmas egy IGIP-akkreditalas és egy
IGIP-regisztralas elokészitésére.

Az IGIP-kerettanterv struktiraja, szakteriiletei ¢s moduljai

A Modul-kézikonyvben eldallitott séma adja a strukturat és a modulok 6sszefono-
dasat, tovabba a mérnokpedagogiai kerettanterv egyes moduljainak és szakteriilete-
inek (ECTS) kreditpontjat. A magmodul a Mérnékpedagogia elméletben és gyakor-
latban, valamint ennek folytatasa, a Labordidaktika bazis-modul képezik a tanterv
alapjat. A pszicholdgiai és szocioldgiai aspektusok modul a pszichologia és szocio-
logia klasszikus szakteriiletei, és olyan bioldgiai tartalommal valaszthatd, amelyek
a mérnoktanaroknak a tanitasnal és a gyakorlatban sziikségesek. Ez a modul a ke-
rettanterv 0sszes moduljanak alapjaként szolgal. A Média, e-Learning, szamitogép-
pel tamogatott technologiak bevezetnek a modern médiak ésszerti felhasznalasaba.
A mai mérnokképzésben ¢és gyakorlatban egy uj kifejlesztett modul a projektmun-
ka. Nemzetkoziségét és mobilitasat tekintve a tanulok és a dolgozok jelent6s etikai
kérdéseket vetnek fel szakmai oldalrdl, ezért a mérnokok az interkulturalis kompe-
tencidkat és az etikai aspektusok modult is felveszik. A modulleirasok mind nyitot-
tak, hogy a képzésben részt vevo allamok, régidk kiilonbségei meg tudjanak jelenni
a kovetelményekben, és azokat a hely adottsagainak megfeleléen pontositani tudjak.
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Portfolid és zardvizsga

Az IGIP — Akkreditalasi kritériumok 3.4-es fejezetében leirtakkal Gsszhangban, a mér-
nokpedagogus rendszerben résztvevok a tanulmanyaik alatt munkajukat, eredmé-
nyeiket egy portfolioban dokumentaljak. Ez a tanarjeldlt bizonyitvanya, amely az
egyén modulok szerinti elérehaladasat is tartalmazza.

A zarovizsgék letételéhez, a mérndkpedagogiai kollokviumra, az egész tantervet
el kell végezni, ¢és elemezni kell egy tanulasszervezésrol szolo videofelvételét. Ez
a didaktikai esettanulméany mutatja meg a jelolt felkésziiltségét, és mindezt a port-
folioban dokumentalja is.

A képzés modulszerkezete (Egy konkrét modul bemutatasat
lasd a Mellékletben)

Modulmegjelolés KP
PM1 Meérnokpedagogia elméletben és gyakorlatban
PM2 Labordidaktika

PM3 Pszichologiai és szociologiai aspektusok

PM4a | Retorika, kommunikacid

PM4b | Ertelemszerii tesztkonfiguraciok, tudomanyos dolgozat
PM5 Projektmunka
PM6 Meédia (kozvetités-oktatastechnologia)

Valasztasi lehetdség:
WPM e WPMI - Etikai aspektus 1
e  WPM?2 — Interkulturalis kompetenciak

N[N [W| W
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MELLEKLET

Egy konkrét modul bemutatisa

Kotelez6 modul 2 — Labormoédszertan (Labordidaktika)

Magyardzat/Leirds
Név Labormodszertan
Kreditpontok 3
Jelenléti id6 36 6ra
Tanulasi célok A labormddszertani modul kiilondsen meger6siti a hallgatok
Kompetencidk szocidlis, szervezési, kommunikacios, etikai kompetencidit és

alkalmassa teszi 6ket, hogy:

- amddszertanilag felépitett laborordk megirasara;

- egy mddszertanilag felépitett medidlis betét, beleértve
az elektronikus médiat, megtervezésére;

- ahallgatokat, mint partnert kezelni — az emberek kozotti
kapcsolatok jelentdségének tudataban magaban a tanulasban
¢s a kiilonféle kulturalis jellegzetességekben;

- atechnikaval valo 6sszefiiggés kiilonleges jelentdségére,

a felel6sség vallalasara és ennek tovabbadasara: tekintettel

a labor biztonsagi kérdéseire csakugy, mint a human, szocialis,
okologiai kovetkezménybecslésre a technikai produktumokra
valo tekintettel.
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Magyardzat/Leirds

Elofeltételek:

Megalapozott ismeretek a mindenkori szakdiszciplinaban,
beleértve az 6nallo munkat a laborban.

A szaktudasnak biztositania kell, hogy a laborgyakorlaton
spontan adodo problémafelvetésekre kozvetleniil és
méltanyosan reagalhassanak (kiilondsen a laborprojektekkel
végzett munka soran)

Szakmai és személyes kompetenciat, munkavédelmi-,
biztonsagi és kornyezeti szempontokat (kornyezeti
megterheltség, tisztitas stb.) folyamatosan bevonni,

¢és az eseményekre érvényesiteni

Eldirt mérnokpedagdgiai ismeretek elméletben é€s gyakorlatban

Kimenti szint

Az IGIP-akkreditacios kritériumoknak megfeleld

Ajanlott tanitasi
forma

Szeminarium beleépitett gyakorlattal (a mérndkpedagogiai
gyakorlat folytatdsa)

Statusz

Kotelez6 modul

Ajanlott vizsgaforma

Lsd. az IGIP akkreditacios kritériumok 3.4-es pontjat
A portf6lio tartalmazza: Egy laborgyakorlat koncepcidjat

1)
2)

3)

tekintettel az 6sszes szemeszterre
egy gyakorlati nap részletes megtervezését, figyelembe véve
a labormunkak 0sszes aspektusat (Isd. tartalmak),

s

A modul befejezése

Rendszeres aktiv részvételnél

Elismert modulok

Hasonlo tartalmt modulok
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Magyardzat/Leirds

Tartalom

1)

2)

3)

4)

5)
6)
7)

8)

A kiilonboz6 szintek és metddusok a labormunkaban:

az integralt labortol a projektorientalt laborig és

a diplomamunkaig

A megértéstol az iranyitott kisérletezéseken at az egyediili
kisérletezésekig: a tanulds elére halado komplexitasa, értekezés
és megértés a labormunka kiilonb6z6 fokozatain,

A labormunka ismeretelméleti és empirikus aspektusai:

a technikai rendszerekkel valé megismerkedés és/vagy
¢életszerliség adjak a labor torténelmi és kulturalis jelentdségét.
A szocialis kompetencia megerdsitése a laborban: a retorika és
prezentacio, kommunikacio és team-munka elemeinek
atgondolt alkalmazasa.

Az elektronikus média aldtdmasztott bevetése/alkalmazasa

a laborgyakorlatokon és a laborgyakorlatok el6készitésénél.
Aspektusok a laborutasitasok ¢és jegyzetek kialakitasahoz,

a labormunka kiilonb6z6 fokainak megfelelden.

A laborbeszamolot a kiilonb6z6 foki labormunkaknal milyen
atgondolt modon (szoban és/vagy irasban) varjak el?

A labormunka interkulturalis aspektusa, pl. a nyelvi korlatok
kihatasai, kiilonb6z6 viszonyulasok a mindennapi
szituaciokban, a labormunka soran.

Ajénlott irodalom

PlL: ...

Tovabbi tandcsok

A tanacsokat Albert Haugé adja, aki az IGIP labormddszertani és

a projektek munkaval kapcsolatos szimpoziumainak keretében egy
atfogo képet a modul elméletébe.

A labordidaktikai modul a mérndkpedagogia (elmélet és gyakorlat)
tartalmaval valo intenziv foglalkozast feltételezi. A labordidaktikai
gyakorlatok csak elérehaladott mérndkpedagogiai gyakorlati
ismeretekkel mehetnek végbe.

A vizsga labordidaktikabol csak a sikeresen letett
mérndkpedagogiai profilt kovetheti.
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TANAR LESZEK, MIT GONDOLJAK?

NAGY KRISZTINA

a Kempelen Farkas Gimnazium tanara, a Pannon Egyetem
Nyelvtudomanyi Doktori Iskolajanak doktorandusz hallgatdja
kriszta.nagy@gmail.com

A tanarra valas folyamata cimi tanulmanygytijtemény a szerkeszto eldszavaval
kezdédik. Osszefoglalja a tanulményok szerzdinek irasait, véleményeiket a téma-
ban. Ezutan kdvetkezik Kimmel Magdolna A tanarképzés probléemdai konstruktivista
értelmezési keretben, majd Dudas Margit Tanarjeloltek belépo nézeteinek feltara-
sa, Kocsené Szabo Ildiko Milyen tanar leszek? — Hallgatok vallanak magukrol,
a tandri hivatasrol, Kotschy Bedata A pedagogusok szakmai fejlodésének uj pers-
pektivdi: a szakmai fejleszto iskolak, végil Santha Kdalman Kvalitativ modszerek
alkalmazdisa a reflektiv gondolkodds feltarasaban cimii irasa. Osszességében el-
mondhatd, hogy a konyv minden cikke a tanarjeldlteket, azok gondolkodasat vizs-
galja, empirikus vizsgalatok segitségével, illetve ezek eredményeit kozlik.

Kimmel Magdolna irasa szerint a mai egyetemi képzésben az elmélet és a gya-
korlat nem fedi egymast. Az egyetemen szerzett tudassal nem vagy nehezen all
helyt egy kezdd pedagogus. Azonban nem szabad azt sem elfeledniink, hogy a meg-
felel6 tudomanyos oktatas nélkiil alapvetden alkalmatlan lenne a pedagogusjelolt
a tanari palyara. A tudomanyos nézopont atadasa segitséget nyujt a palyakezdo pe-
dagogusnak, hogy megtalalja a helyét a mindennapi életben. Azonban hiaba kapna
meg egy hallgatd a megfeleld gyakorlati oktatast tudomanyos nézépontok kozveti-
tése nélkiil. Egyetértek tehat Kimmel Magdolndval, de a gyakorlati oktatds nem
mehet az elméleti karara. ,,A hallgatok tobbsége ugy kezd el tanitani, ahogyan 6ket
tanitottak annak idején a kozoktatas keretein beliil” — irja a szerz6 (Kimmel, 2007,
11. 0.). Felmeriilt a kérdés, meg lehet-e valtoztatni a tanarjel6lt 6nmagaban felépi-
tett tanarképét. Nehéz, de lehetséges feladat. Mindenképpen tapasztalati Gton kell
megszerezni az 1j ismereteket.

A Tanarjeloltek belépd nézeteinek feltarasa cimi irds is hasonlé gondolko-
dasmodot kovet. A tapasztalatok a tanarra valas f6 meghatarozoi, ezt Dudds Margit
is megfogalmazza. ,,A fogalomtérkép modszer segitségével a belépd hallgatok ta-
nari mesterségrol, a tanitasrol, a tanulasrol és dnmagukrol kialakult nézeteit vizs-
galtam”— irja (Dudas, 2007, 63. o0.). A vizsgalatok életszerli adatokat eredményez-
tek, példaul hogy magukrdl a tanarjeldltek, mint tanarokrol, elvarasokat gyljtottek
Ossze. Feltarta a tanarok, didkok fogalomtérképét. A tanarképben felfedezhetdek a pe-
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dagogiai kultura hatasai, mint példaul, hogy szerepel vagy nem szerepel a tanarnak
mint segitének az emlitése a vizsgalt alanyok részérdl.

Kdécséné Szabo Ildiko irasaban a hallgatok vallanak. A tanarrol alkotott nézete-
ikr6l, a személyes tulajdonsagaikrol, mint példaul, hivatasszertiség, a palya iranti
érdeklédés, a gyerekekhez kapcsolodo érzelmi kotodés. Az el6zé tanulmanyhoz
hasonloan 6 is meghatarozza az egyes kapcsolatokat az iskolaban, tovabba a tanari
tevékenység alapjait. A két tanulméany mintegy kiegésziti egymast, nem véletlentil
keriiltek egy kotetbe. Mindenképpen hasznos irds a kezd6 pedagoégusok szamara.

Kotschy Beata A pedagogusok szakmai fejlodésének uj perspektivdi: a szakmai
fejleszto iskolak cimli irasa a szakmai fejleszto iskolak hliszéves torténetét mutatja
be. Alapvetden egyetértek azzal a gondolattal, hogy a pedagdgusoknak rendszeres to-
vabbképzésre van sziikségiik. Ez elengedhetetlen, nagyon helyesen hivja fel ra a fi-
gyelmet. A két intézmény kozott egylttmiikodésnek kell kialakulnia. A halozat ki-
épitése azonban még nem zarult le, és nem is tokéletes. Az egyiittmiikodés emeli az
oktatas szinvonalat.

A kotetet Sdntha Kalmdan irasa zarja. Gyakorlo pedagdgusok tevékenységét
elemzi a reflektiv szemlélet és gyakorlat kialakulasanak szempontjabol. T6bb pe-
dagogust is megkérdezett, akik kiilonb6z6 ideje vannak a tanari palyan. Az ered-
mények, természetesen eltéréek, de nem meglepdek. A tapasztalat és az ido bizony
kiilonbséget eredményez. Videofelvételek, interjuk, fogalomtérképek. Ezekkel
kimutatja, milyen kérdésekre, milyen mélységig hatol a pedagogusok onreflexidja.

A Falus Ivan altal szerkesztett konyv mindenképpen aktudlis témat dolgoz fel.
Olyan kérdéseket gyiijtott, melyek komolyan foglalkoztatjak a tanari palyan 1évo-
ket, és az arra késziiloket egyarant. A konyvnek erénye, hogy alapos, szakszer(i és
olvasmanyos. A téma aktualitasa, a remek megfogalmazas miatt érdemes id6t szen-
telni ra.

Falus Ivan (szerk.): A tandrra valas folyamata. Budapest, Gondolat Kiado, 2007,
243 oldal
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Az a mi, amit a fenti cimmel lehetne egyszeriien jellemezni, Hollandidban jelent
meg elészor, s népszeriiségét mi sem mutatja jobban, hogy mar a masodik, tapasz-
talatokban még gazdagabb magyar kiadast tarthatja kezében az Olvas6. Az elso,
a Calibra Kiadé gondozasaban latott napvilagot, az eredeti, kiilfoldi kiadas utan
2 évvel, vagyis 1997-ben. Az egyik szerzd, Paul Roeders tarsas, csoportos tanulasi
folyamatokra alapozott, Hollandiaban megkezdett és elmélyitett kutatasai nem csak
Magyarorszagon lettek ismertek; eredményei bejartak Eurdpat, majd Latin Ameri-
kat, s6t Azsia és Afrika egyes orszagait is. Peruban, 1998-ban, a tanarképzési rend-
szer atalakitasaban elért sikereiért az Allami Egyetem tiszteletbeli professzorava
valasztottak. A tarsszerz6, Gefferth Eva nyelvtanar és pszichologus, a kooperativ
tanulas és a tehetséggondozas vezetd szakembere, az MTA Pszicholdgiai Intézeté-
nek sokoldalti munkatarsa. A Magyar Tehetséggondozo Tarsasag alapitdja, majd
elnoke volt. A masodik magyar kiadas forditasaban Damokos Katalinnal, a lektora-
lasaban M. Nadasi Mariaval dolgozott egylitt.

A kotet a hatékony tanitasrol és tanulasrdl, illetve az ehhez vezet6 utakrol és
modszerekrdl szol, elsésorban a kdzoktatasban dolgozd pedagdgusokhoz, iskola-
igazgatokhoz, pedagogusképzésben ¢€s a felsdoktatasban dolgozd oktatokhoz, de
batran ajanlhatdé modszertani trénereknek is. Az elméleti megkozelitést konkrét,
gyakorlati tanacsok szovik at, melyek mar nmagukban is sokat segithetnek az is-
kolai munka hatékonyabba tételében. Nem csupan ,,mankot nyujthatnak”, hanem uj
tanulasi modszerek bevezetésére, a tanitasi Ora atértelmezésére batoritanak. Tovabba
utmutatot adnak a tanulok kézott mindeniitt meglévo, sokféle — képességbeli, menta-
lis, érdeklddési, csaladi — sokszinliség kezeléséhez. Minden otlet és példa nemzet-
kozi tapasztalatokra épiil; az amerikai ¢és a nyugat-eurdpai elméletek a fejlodo or-
szagokban szerzett tapasztalatokkal 6tvozve a pedagogiai helyzetek széles skalajat
olelik fel. Mindez mar 6nmagaban is sajat tapasztalatainak uj megkozelitésére 0sz-
tondzheti az olvasot.

A konyv négy f0 részre tagolodik. A tovabbi fejezetek, alfejezetek révén mind
a négy rész felépitése és gondolatmenete jol attekinthetd, és tanulaskor, tanitaskor
konnyen felidézhet6 és felhasznalhato. A kovetkezokben e négy 6 részbdl, az is-
mertetés szempontjabol leglényegesebb fejezeteket tekintem at; a fejezetek cimét
délt betiivel jelzem.
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Az elsé rész, melynek cime ,,Az oktatas ujszerii szemlélete” elméleti megala-
pozas. Mottdja egy kinai kozmondas: ,,A tizezer mérfoldes utazas is egyetlen 1é-
péssel kezddédik.” Imponaldan gazdag és atfogd anyagot tartalmaz, egymagaban
tobb mint szaz oldal, tehat kozel fele a konyv teljes terjedelmének. Az elso rész el-
sO fejezete A nevelés és oktatds elsddleges célja cimet viseli, s a tarsas, kooperativ
technikak széles skalajat mutatja be. A csoportos tanulas €s a tanitas kapcsan tjsze-
ri megkozelitéseket alkalmaz, melyek segitik a tanulok egyéni feleldsségérzetének
kialakitasat, kreativitasuk kibontakoztatasat. ,,... a gyerekeket 0sztondzni kell, hogy
raébredjenek, felfedezzék, miben tehetségesek, mi tartozik az érdeklodési koriikbe”
— allapitjak meg a szerzok (19. o.). Fontos tehat igy megszervezni a tanulési orakat,
hogy a tanulok sajat tapasztalataik révén erdsithessék dnmaguk irant érzett felelds-
ségiiket, mikdzben a tanar is megvalodsitja oktatasi-nevelési célkitlizéseit. Az okta-
tas, mint holisztikus folyamat cimi fejezet a tudomanyos rendszerelmélet alapjaira
helyezi a hangsulyt, 4 tanulas biologiai alapjai az agyi strukturak fejlettségének és
a memoria miikodésének kapcsolatait elemzi, tovabba azt, hogy mindez — az emlé-
kezet révén — milyen hatast gyakorol a tanulas folyamatara. Példaul megtudhatjuk,
hogy minél kiterjedtebb az informacid-Gsszekottetések haldzata, annal kénnyebben
lesz kés6bb felidézheto a konkrét ismeret. Vagyis: konnyebben megjegyezziik azokat
az ismereteket, melyekhez tobb csatornan keresztiil is hozzajuthatunk. A hatékony
tanulas legfontosabb alapelvei ebben az dsszefliggésben is a bizalom légkorén ala-
puld nyugodt kdrnyezet, az aktiv tanulds, a mindkét agyfélteke egyenld terhelése,
az emberi bioritmushoz alkalmazkodo tanitasszervezés, valamint a fesziiltségmen-
tes, a tamogatd légkor. Az oktatas, ami a didkokat utjukon elkiséri és az Egy elofel-
tétel: a diakok kozotti tamogato kapcsolatok, cimii fejezetekben a nevelés céljaként
a tanulas és fejlédés jelenik meg, az interakciokat hangsulyozva. A tanuldk kor-
tarsi kapcsolatokban azonosulhatnak szamukra imponalé tulajdonsagokkal, szere-
pekkel, igy modellek lehetnek egymas szdmara. A tarsas interakciok keretei kozott
az autondém személyiség megérti, hogy mit varnak téle egy adott szituacidban, s el
tudja donteni, kivan-e ennek megfelelni. Nem feltétleniil veti ala magat masok don-
téseinek, de rugalmasan figyelembe veszi sajat €s masok értékrendjét, és ennek
megfelelden cselekszik. A szerzok utalnak Guldemond (1994) allitasara, mely sze-
rint egy tanuld eredményét jobban befolyasolja szocialis tamogatottsaga, mint az
adott csoport, tanuldshoz valo viszonya. Ezt tovabbflizve Roeders szerint végzetes
kdvetkezménye lehet egy személy tarsadalmi sikerességének, ha valakibdl hianyzik
a készség a masokkal torténd egyiittmitkodésre egy adott cél érdekében. Eredményei
szerint a tiamogato kooperativ tanulasi csoportokban nagyobb a tanuldsi motivacio,
mint mas oktatasi formakban. ,,Sok iskolaban, vallalatnal vagy csaladban 1ényegesen
kevesebb volna a probléma, ha olyan embereket lehetne talalni, akik képesek a ma-
sikat tamogatni.” (61. 0.) A Kinek felel meg a didkokat kisérd oktatdas cimi fejezet,
a szerzOk kutatasi eredményeinek kooperativ tanulasra gyakorolt hatasat ismerteti.
Ezt a hatast mar a hazai szakirodalomban is tobben vizsgaltak, elemezték (Benda,
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1994, 2002; M. Nadasi, 2003; Vastagh, 1996, 1999; Horvath, 1994). Paul Roeders
hivatkozik sajat 1986-ban irt mivére is. Megallapitasai a kovetkezok:

1. azegyittmiikodo tanulas elésegiti a kognitiv képességek fejlodését;

2. akiilonbozé vélemények, vitak a tanultak alaposabb megértéséhez vezetnek;

3. azinteraktiv feladatmegoldas konnyiti a tanulast;

4. heterogén csoportok a leghatékonyabbak;

5. ahomogén csoportok a felfedezd tanulasnal alkalmazhatok jol.

A diakokat kisérd oktatas végso célja a diakok képességeinek legszélesebb ko-
i kibontakoztatasa. Ehhez kis 1étszamu tanulocsoportok sziikségesek, akar az osz-
taly adott keretein beliil is. A kdvetkezo fejezet cime Az intellektualis fejlodes és
a tobbszords intelligencia. Lényege az oktatas altalanos célrendszerének, a tanulo
személyiségfejlesztésének, az interiorizacié folyamatanak elemzése. A szerzok fel-
hivjak a figyelmet: cél elérésének sziikséges feltétele, hogy a tanar felismerje tanit-
vanyai intelligenciastrukturajat, melyek szerintiik a kovetkez6 nyolc formaban kap
kiemelt szerepet:
nyelvi intelligencia;
zenei intelligencia;
logikai-matematikai intelligencia;
téri-vizualis intelligencia;
testi-kinesztetikus intelligencia;
intraperszonalis- személyes intelligencia;
interperszonalis- személyek kozotti intelligencia;
terrneszetl (1999) 1ntelllgen01a
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cimil fejezet a tarsas valdsagra Vonatkozo nézeteket tarja fel. Az els6 rész utolso
fejezete a tanuldk barati kapcsolatairdl szol. A szerzok tantisagot tesznek a jo ba-
ratsag fontossaga mellett. A kdlcsonds bizalom nem csupan a tanuldk egyéni szem-
pontjabdl fontos, hanem az osztaly 1égkorét is jelentdsen javitja, és sokkal inkabb
serkenti az ismeretek megértését, mint a versengés vagy a megfélemlités. Raadasul
az iskolai baratsagok jo eséllyel maradnak fenn egész életen at.

A masodik rész szervezeti és gyakorlati szempontokra épiil, s ezt mar a cim is
elarulja: 4 vadltozo iskolaszervezet. Mottdja ,,A tanulas az egyik legértékesebb ado-
many, mert képessé tesz felfogasod megvaltoztatasara.” (99. o.) Fejezetei az iskola,
az osztalyszervezeti felépitését és a csoportos munkaformak eléfeltételeit targyaljak.
Az iskola szervezése és a kooperativ modszerek bevezetése cimi fejezetben a csoport-
munka szervezésének folyamatat és szintereit ismerteti az alabbi elv szerint:

1. hozzészoktatas, kezd6 gyakorlat két-harom tanuloval egy-egy feladat elvég-

zésére;

2. gyakorlas atjan valo elsajatitas — szabalyok, sémak begyakoroltatasa;

3. kozbelépés-intézkedés — csoportkohézid lazulasa esetén egy-egy tanari ta-

nacs, segitség.
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Vagyis mar a kezdetekt6l lathato, hogy a tanar szerepe megvaltozott. F6 fel-
adata nem az utasitds, magyarazat vagy el6adas, hanem rugalmas segitség, hattérbol
torténd tanacsadas, szervezés. A csoport nagysaganak kivalasztasakor a modszerta-
ni, didaktikai meggondolasokon kiviil célszerii érzelmi tényezdket is figyelembe
venni. A csoport dsszetételét tekintve pedig uj anyag feldolgozasara inkabb a hete-
rogén szervezés alkalmasabb. Hiszen az iigyesebbek, tajékozottabbak szivesen ta-
nitjak meg a tobbieknek, amit tudnak, a gyengébbek pedig szivesen tanulnak ujat
tarsaiktol, raadasul ez témanként, tantargyanként még valtozik is. Egyik tanul6 az
egyik dolgot tudja jobban, mig tarsa egy masikat. Azonban tigyelni kell arra, hogy
a csoport minden tagja megtalalhassa azt a feladatot, amiben 6 a ténylegesen jobb.
A csoport fejlodésének sorrendjét a szerzOk metafora segitségével mutatjak be. A gyo-
kerekbdl novo fatorzs a tandemet, a tanuldpart szimbolizaljak. A vastag agak a di-
akcsoportot, az ellentmondasokat és a vitakat jelképezik. Végiil a fa koronaja mar
az egész csoportos projektet. Ehhez a munkahoz korszerii iskola sziikséges. Ele-
gend6 tér, fény, konnyen mozgathatoé bltorok a tanterem gyakori atrendezéséhez.
J6 hangulatot kell, hogy arasszon, mely a gyerekek és sziilok szamara egyarant
vonzer6t jelenthet. Konkrét példakat, alaprajzokat lathatunk a tanterem lehetséges
elrendezésére (példaul harminckét fos 1étszam mellett a nyolc négyes csoport prak-
tikus elrendezéséhez). Természetesen a tanar felelosségérrol és feladatairdl is szo
esik. A tanulasi folyamatok sikerességének zaloga pedig az iskola keretein beliil jol
egylittm(ikodo tanari team. A masik fejezet cime a Didkokat kiséré oktatas és az is-
kola szervezete, mely a csoportos oktatas tervezését és alkalmazhatosagat elemzi.
A szerzok a hazai szakirodalomra hivatkoznak, melyek a csoportos és a kooperativ
oktatas elényeirdl, illetve hasznossagarol szolnak. Horvath Attila a kooperativ tech-
nikakrol irt Kooperativ technikdik. Hatékonysag a nevelésben cimmel 1994-ben, az
Uj Pedagogiai Szemlében Benda Jézsef 2002-ben a kooperativ pedagogia szociali-
zacios sikereirdl és lehetGségeirél. Ugyanerrdl a témarol Vastagh Zoltannak tobb
kotete is jelent meg a Janus Pannonius Tudomanyegyetem gondozasaban, még az
1990-es évek masodik felében. Differencialt fejlesztés — kooperativ tanulas cimmel
pedig Hunyady Gyorgyné szerkesztett jegyzetet az ELTE Tanito- és Ovoképzds
hallgatéi szamara, 2003-ban. Azonban, Paul Roeders és Gefferth Eva konyve til-
mutat a szakirodalom alapvetd allasfoglaldsain, mert az Oniranyit6 tanulas és cso-
portos szervezesi forma egész iskolara valo kiterjesztése mellett érvel. ,, Tobb esetet
is ismeriink, ahol a kisebb kdrben beindult sikeres alkalmazas kiterjedt az egész is-
kolara ... mig végiil az egész tanari kar tigy dontott, hogy az iskola szinten vallal-
jak a tanulasszervezés megvaltoztatasat.” (123. 0.) A szerzok hangstlyozzak, hogy
a kritikus pont a tervezés. A hagyomanyos osztaly oniranyit6 iskolai osztallya fejlo-
désének leghatékonyabb modja a szisztematikus végrehajtas. A hierarchikus Ossze-
figgéseket is feltard gondolattérkép megszerkesztése segitheti a tervezést és a stra-
tégia kialakitasat. A tevékenységeket stratégiai tervezésekor meg kell hatarozni
a sziikséges 1d6t is. A sziikséges forrasokat is fel kell térképezniink, melyekre majd
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épiteni akarunk. Fullan (1990) gondolatait és a tanari team munkat ujraértelmezve,
peer management-ként definialva, az iskola nyitottsaga mellett érvelnek a szerzok:
Az aktiv részvétel a dontéshozatalban, (...) fokozza a szervezet hatékonysagat és
a team tagjainak elégedettségét.” (129. 0.)

A harmadik rész gyakorlati munkamddszerekre ad példakat ,,a tanitas, tanulas,
igy tanarbol tanulo, és a tanulobdl tanar lesz.” Fogalmazza meg mottojaban Roeders.
Nagyon konkrét, a gyakorlatban kozvetleniil hasznalhaté csoportos modszereket
ismertet, azok jellemzdivel, elonyeivel és alkalmazasai lehetoségeivel egyiitt, sza-
mos gyakorlati tanaccsal. Ez a rész jelentOs segitséget nyljt az orara késziilé peda-
gogus szamara. Kozben, az Oniranyitds modszereit, szervezési formait, még minta-
feladatokat is bemutat. Az els6é harom rész, feladatokkal zarul. Ezek megoldasa,
végiggondolasa egyrészt segiti az Olvasot az alaposabb megértésben ¢s az onellen-
Orzésben, masrészt utmutatasul szolgalhat az olvasottak kiprobalasakor is. A kérdé-
sek, feladatok olyan kritikus pontokra vilagitanak ra, melyek kikiiszobolésével a pe-
dagogusok sikeresebben végezhetik munkajukat.

A konyv utolsé része, melynek cime Gyakorlati tapasztalatok, egy kisérlet
eredményeir6l szamol be. ,,Aki kérdez, tévedhet. Aki sohasem kérdez, folyamato-
san téved” — hangsulyozza a mottd. Egy hollandiai kisérleti iskola harom osztalya-
ban mar bevezették a kdnyvben ismertetett Gjitasokat. Az eredményeket harom
kontroll-osztallyal Osszevetve azt tapasztaltak, hogy a kisérleti iskola tanuldi jobb
iskolai elomenetelt mutatnak, tanulasi és kozosségi beilleszkedési problémaik csok-
kentek. Raadasul a kisérleti iskola tanarai elégedettebbek voltak, és motivaltnak
mutatkoztak a kisérlet folytatasara. Az oniranyitassal tanuld csoportokat harom al-
talanos iskola hatodik, hetedik és nyolcadik évfolyaman vizsgaltak. Az osztalyok
tanuloinak Osszlétszama 154 f6 volt, ebbdl 82 lany és 72 fiu. A gyerekek el6zetes
felmérét irtak, még a kisérlet bevezetése el6tt, majd a befejezést kovetd héten egy
zard tesztet, kilenc héttel kés6bb pedig egy utodtesztet is. Az eredmények Gsszeha-
sonlithatosaga érdekében e dolgozatokat harom, hagyomanyos modszerrel dolgozo
kontroll-iskoldban is megirattak, ahol a 215 tanulo véletlenszer(i kivalasztasa a ki-
sérletben szereplokkel azonos évfolyamokbol toértént. Az Oniranyitd tanuldi csopor-
tokban torténd oktatas bevezetését hat tajékoztatd értekezlet elozte meg. Ezeken
a program elméleti hatterét, a kiscsoportos oktatas ot fajtajat ismerhették meg a pe-
dagogusok, szemléltetésekkel, gyakorlatokkal kiegészitve. Az alkalmazés Gsszesen
tizendt hétig tartott. Mindvégig egylittmiikodo tanari csoportok dolgoztak, folya-
matosan egyeztetve. A kisérlet hatasat kovariacios elemzéssel végezték (az eldzetes
felmérést hasznaltak kovariansnak). Az Oniranyitd csoportokban dolgozd diakok
matematikabol és szovegértésbdl jobb eredményt értek el, mint a kontroll-isko-
laban. A kiilonbség a zaro- és utotesztben egyarant szignifikans volt. Az Gniranyito
tanulok tanulasi motivacidja és onértékelése egyarant fokozddott. Az osztaly 1égko-
re is kedvezébbé valt. A kisérlet nem minden teriileten mutatott kedvezobb képet
a hagyomanyosnal, de egyetlen teriileten sem jart kedvezétlen hatassal. Végso ko-
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vetkeztetésként a szerzOk ramutatnak arra, hogy bar a kutatasok, kisérletek a kiilon-
b6z6 kooperativ csoport technikak alkalmazasaban kiilonbségeket mutatnak, ugyan-
akkor kivétel nélkiil megegyeznek abban, hogy szignifikansan jobb eredményhez
vezetnek, mint a hagyomanyos pedagdgiai eljarasok.

Osszegezve: Paul Roeders és Gefferth Eva kotetét minden Gjitasra nyitott, és
a hatékony pedagogiai munka lehetséges utjait keres6 kollégam szamara ajanlom.
Tartalmi gazdagsaga mellett felhivnam a figyelmet az igényes kivitelezésre, a gaz-
dag abraanyagra, a rendkiviil szinvonalas €s igényes, szines illusztraciokra. Elméleti
ismeretekkel és gyakorlati itmutatasokkal, otletekkel egyarant gazdagit minden ol-
vasot, sot, lelkierot ad ezek kiprobalasahoz is. Végiil a szerzok szavait idézem.
»Azt reméljiik, hogy ez a kézikonyv az iskola, de els6sorban a tanar eréfeszitései
révén hozzajarulhat ahhoz, hogy mind a tanarok, mind a didkok kellemesebben érez-
z¢€k magukat az iskolaban, és ezaltal mindkét fél szamara hatékonyabba valjék az
oktatas.” (16. 0.)

Roeders, Paul és Gefferth Eva (2007): A hatékony tanitds és tanulds dinamikdja.
Trefort Kiadd, Budapest, 215 oldal.
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José Eugenio Abajo Alcade Cigany gyerekek az iskolaban cimli konyve egy évti-
zedes kutatéi munka tapasztalatait, eredményeit mutatja be, egy kis spanyol varos
kozosségében vizsgalva a rasszizmus kiilonb6zo formainak kialakulasat és legitima-
cios folyamatait, az interkulturalis kapcsolatok dinamikajat és a tarsadalmi egyen-
16tlenségeket fenntartd rendszer miikodését. A kutatas eredményeként, a rejtett vagy
nyilt rasszizmust alatamasztd, nagyszama tudomanyos és altalanos sztereotipia rész-
letes elemzésével a szerzO univerzalisan értelmezhetd gyakorlati magyarazatokat
fogalmaz meg a csoportok kozti kapcsolatok mindségének alakulasara. A szerzé at-
fogdan mutatja be a ciganyokhoz, tarsadalmi beilleszkedésiik kudarcaihoz k6t6d6
sztereotipiakat, felliletes értelmezési modelleket.

A konyv két 6 részbdl all: az els6ben megismerhetjiik a kutatds modszertanat
¢és elméleti hatterét, a masodik rész pedig a kutatds eredményeit ismerteti, nagyon
részletesen és érzékletesen bemutatva a ciganyok méltanyos tarsadalmi szerepval-
lalasat gatlo strukturakat és gondolkodast. A kutatas elméleti hatterének bemutata-
sanal felhivja a figyelmet azokra, a kozbeszédben gyakran széleskorben elfoga-
dottnak tekintett egysikil értelmezésekre, amelyek a ciganyok jelenlegi tarsadalmi
helyzetére probalnak determinista magyarazatot adni. Ilyen magyarazat az etnikum
és a csalad hibaztatasa, amikor a helyzetiikért egyértelmiien az egyes cigany csala-
dokat vagy altalaban a cigany kisebbséget teszik feleldssé, tagjaikat alkalmatlanok-
nak ¢és felkésziiletlencknek tartjak, mert ,,nem torédnek semmivel”, ,,0nmagukat
rekesztik ki”, vagy épp azért, mert ,,a cigany sziilok nem térédnek a gyermekek is-
kolaztatasaval” (32—33. 0.). Egy masik, egysikii megkdzelités az un. pszichologiza-
16 magatartés, amely a cigany gyerekeket teszi feleldssé sajat helyzetiikért, a prob-
lémaikat egyéni problémaknak, veliik sziiletett tulajdonsagaik kovetkezményeinek
tartja. Olyan jellemzdket tulajdonitanak nekik, mint az alacsony intellektualis szint,
gyenge motivacio, fejletlen készségek, képtelenség az alkalmazkodasra, agresszivitas,
kiegyensulyozatlansag. Hasonloan egyoldaltan probalja értelmezni a cigany gyere-
kek iskolai nehézségeinek okait a szociologiai determinizmus, amely az 1970-es,
1980-as években népszeriivé valt elmélet a tarsadalmi struktira reprodukcidjat ma-
gyarazando. Az elmélet szerint a tObbségi, felsé- és kozéposztalybeli gyerekek olyan
elényokkel indulnak az oktatasban jobb anyagi helyzetiik, a sziilék iskolazottsaga
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és egyéb kornyezeti tényezok terén, amelyek az alsobb osztalyokhoz és kisebbsé-
gekhez tartozo gyerekek szamara behozhatatlanok; az oktatasi reformok a rendszer
szelektaldo és Onmagat Gjrateremté miikodését nem tudjak megvaltoztatni, mivel
azok nem a diszkriminativ tarsadalmi szerkezetet veszik célba. A negyedik egysiki
értelmezés az oktatasban jelentkezé hatranyok nyelvi hianyossagokkal valo meg-
okolésa. E szerint a kisebbségek nyelvi kornyezetét korlatozott nyelvi kodrendszer
jellemzi, mely nem tesz lehet6vé jo iskolai teljesitményt. A szerzd emliti azt az el-
méletet is, amely az iskolat azonositja a probléma forrasaként, azaz a sikertelenség
okanak azt tartja, hogy az iskola képtelen alkalmazkodni a kisebbségi gyerekekhez,
szerkezete ¢és hagyomanyai miatt nem tudja befogadni a kisebbségi gyerekek kulti-
rajat, képtelen demokratikus modon kozeliteni az interkulturalis nevelés kialakita-
sahoz. Ezt stlyosbithatja a megfeleld eszkdzok és forrasok hidnya is. Az utolso,
a szerz6 altal emlitett egysiku értelmezési modell az esszencialista hozzaallas,
amely szerint a kiillonb6z6 kulturak Osszeférhetetlenek, koztiik allando konfliktus
van, amelynek egyetlen lehetséges megoldasa a szegregacio, mindkét oldalrol. Az
elmélet sajatsaga, hogy a deszegregalt iskolai kornyezetben tanulo cigany gyereke-
ket gy mutatja be, mint akik az iskolai és csaladi kultura kozott 6rlédnek; a cigany
diakok iskolai kudarcait az asszimilacioval szembeni védekezésként értelmezi. Az
elméleteket természetesen gyakran kombinaljak, s érdekesség, hogy példaul a kon-
zervativ elméletekre jellemzo az etnikum és a csalad hibaztatasa, pszichologizalo
magatartassal parositva; az un. kompenzald megkdzelités legszivesebben az etni-
kum hibaztatasat kapcsolja Ossze a szociologiai determinizmussal és a nyelvi hia-
nyossagok okolasaval; a radikalis elméletekre pedig leggyakrabban a szocioldgiai
determinizmus, az iskola problémaforrasként vald érzékelése és a kultarak kozti
inkompatibilitas hangstlyozasa jellemzd.

A szerz0 szerint a bemutatott értelmezésekben k6zos az, hogy mindegyik me-
rev, fatalista és kauzalista, bar tagadhatatlan, hogy minden elmélet okként megjele-
nitett valtozoi valoban befolyasoljak a cigany gyerekek iskolai sikerességét, de nem
meghatarozé modon.

A szerz6 a probléma megoldasahoz harom kiindulépontot jel6l meg:

1. atanulas els6sorban aktiv, interperszonalis folyamat, amelynek résztvevoi

a diak, a tanar és a diak kortarsai.

2. A marginalizacio, mint tarsadalmi jelenség vizsgalata: a tarsadalmi mar-
ginalizacio jelenségét a szerzo szerint az allando tarsadalmi versenyhely-
zet teremti meg, a sztereotipiak pedig legitimizaljak. A marginalizacio lét-
rejotte egyforman filigg a szociokulturalis rendszertdl és a marginalizalodo
csoport tulajdonsagaitdl, mivel bizonyos csoportok, adott pillanatban haj-
lamosabbak a tarsadalmi kirekeszt6désre, mint masok.

3. A kommunikdcio jelentosége a tanulds fejlodésében és a kettos kétddes elmé-
lete Bateson nyoman: itt a szerz6 azt elemzi, hogy a torz vagy ellentmon-
dasos kommunikacié milyen bizonytalansagot eredményez a gyerekekben.
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A szerzO kutatdsaban vizsgalta a versenyhelyzet szerepét a cigany gyerckek
iskolai sikertelenségében, a sztereotipiak hatasat a cigany gyerekek marginaliza-
cidjara, a szegregalt kornyezet és az iskolai kudarc dsszefiiggéseit, illetve mindezek
egymassal valo viszonyat.

A kutatas eredményeként rengeteg adattal alatamasztva mutatja be azt a tarsa-
dalmi és iskolai kornyezetet, amelyben létrejott a cigany gyerekek nagyfoku kire-
kesztettsége. Elemzi a kdzoktatasi intézményekbe beiratkozott gyerekek szamat, te-
riileti és iskolatipusonkénti eloszlasat; a sziilok, tanarok és a helyi kozosségek
reakcioit az egyes deszegregaciot segito reformkisérletekre, mint példaul az iskolai
étkeztetés lehetdségének megteremtése; az oktatasi intézmények strukturalis s atti-
tiidbeli valtozasait a koztiik kialakult versenyben; de megvizsgalja a varos lakone-
gyedeiben kialakult etnikai struktirakat és a munkahoz jutas esélyeit is a verseny-
orientalt kornyezetben. A sztereotipidkat a marginalizacid egyik legfobb 6sztonzo
és legitimald eszkozeként azonositja a szerz0. Szamtalan, a kutatas soran készitett
interjukbol szarmazoé idézet elemzése alapjan azonositja a ciganyokkal kapcsolatos
sztereotipiak fo tipusait, melyek szerint a ciganyok problémasak, abnormalisak, margi-
nalizaltak; elemzi ezeknek a sztereotipiaknak a hatdsmechanizmusat mind a tobb-
ségi csoportokban (legitimalt kirekesztd magatartas), mind pedig a kisebbség eseté-
ben (internalizalt elnyomas, felhaborodas) ¢és a két csoport kapcsolataban is. Talalo
példakon keresztiil mutatja be a szelektiv emlékezet/szelektiv feledés a sztereotipiak
ersodését szolgald mechanizmusat. A szelektiv emlékezet/feledés jelensége az, ami-
kor a sztereotipidknak ellentmond6 informaciok gyorsan feledésbe meriilnek, a szte-
reotipiakat erdsitd informaciok pedig mélyen bevésddnek az emberek emlékezetébe.
A jelenség olyannyira tipikus és erds, hogy a kisebbségi sztereotipiaknak kovetke-
zetesen nem megfeleld kisebbségieket gyakran nem az etnikumhoz tartozoként
konyvelik el. Példaul az iskolaban sikeres cigany diakok identitasat megkérddjelezik
tarsaik, ,,nem is vagy cigany”, ,.te csak félig vagy cigany” (111. o0.)

A szerz6 vizsgalja a sztereotipiak ,hatékonysagat” a ciganysag, mint csoport
marginalizaltsagat igazolo és fenntartd eszkdzokként, a tarsadalom altalanos struk-
turaiban és kiilondsen az oktatasban. A kutatas sordn készitett interjuk tartalmanak
elemzésével hét f6 csoportot hoz létre:

1. Az dltalanos tarsadalmi jelenlétbol szarmazo sztereotipiak: biinozok (tol-
vajok, ingyenélok, er0szakosak stb.); érzéketlen nyomorultak (piszkosak,
primitivek, képtelenek alkalmazkodni, lustak); életmiivészek (bohémok,
egzotikusak, darid6zok).

2. Kognitiv sztereotipiak: a szocializacio folyamata elbitéletekkel teli kor-
nyezetben zajlik, ezért a valosagrol alkotott képet befolyasolja az egyén
tarsadalmi-gazdasagi koryezete. Igy sok sztereotipia a priori tudasnak tiin-
het, valosagtartalmuk csak ritkan kérddjelez6dik meg az egyénben. Ilyen
tanulasi folyamat eredményeként rogzédnek példaul a ciganyokhoz koto-
dé nyelvi fordulatok is: ,,piszkosabb vagy egy ciganynal”, ,,ciganyszagod
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van”, ,.,ha nem eszed meg, elviszik a cigdnyok” (117. 0.), de ilyeneket tar-

talmaznak gyakran a viccek vagy a gyanakvo megjegyzések is.

3. A verseny okozta kirekesztést igazolo sztereotipidk: a fennalld tarsadalmi
struktura, a munkahoz valé hozzaférés rendjének megdrzését szolgalod
sztereotipiak, amelyek ellenséget, alacsonyabb rendd, kevesebb joggal ren-
delkez6 csoportokat igyekeznek azonositani: ,,sajat magukat rekesztik ki”
(117. 0.).

4. Torténelmi gyokerii sztereotipiak: a hosszl ideig (Spanyolorszagban mintegy
500 évig) tartd erds diszkriminacio kovetkeztében a cigany kisebbség kul-
turaja sokszor a tobbségi kultira szabélyait semmibe vette, a legitimalt vi-
selkedésformakat a tobbség kulturaja blin6zo6i viselkedésként azonositott.
A Kkorabbi sztereotipiakat (piszkos, tyuktolvaj, gyerekrabld) a korszellem-
nek megfeleld Gjabbak valtjak fel (kabitoszerfiiggd és -fogyasztd, AIDS-es,
tolvaj).

5. A tarsadalmi helyzettel kapcsolatos, érzelmekre épitd sztereotipiak:

e csoportkohézié: a csoportok kozti kapcsolatokat tiltdo széfordulatok:
,Nézd, ez ciganyokkal baratkozik...”, ,,sajat magadat se tiszteled”, ,,ez,
aki most ment le a 1épcson, ez is cigany, nem?” (119. 0.)

e g tarsadalmi pozicio védelme: leginkabb a tobbségi csoport alsobb
tarsadalmi rétegeire jellemz6 beszédmod, akik igyekeznek elkiiloniil-
ni a ciganyoktol, ezért alsobbrendiinek bélyegzik oket: fert6zonek
tartjak az ¢életmodjukat és szokasaikat, ezért igyekeznek térben is mi-
nél inkabb elkiiloniilni t6liik, akar a lakokornyezetrdl, akar az iskola-
rol van szo.

o g felelem sztereotipidja: az €16z6h6z nagyon hasonld, de itt nem po-
zici6féltésrél, hanem az egyéb sztereotipiak miatt mélyen beagyazo-
dott tulajdonsagok keltette félelemérzetrél van szo6: példaul egy idos
ciganyasszony tavozasa utan rovarirtot szortak szét egy boltban, ,,tu-
dom, hogy nincs ez rendjén, de nem kedvelem &ket”, ,,Mar énma-
gukban is félelmetesek”. (121. 0.)

6) az érzelmekhez és a gazdasagi helyzethez kapcsolodo sztereotipidk: a kii-
16nb6z0ség, massag azonositasa a tarsadalmi versenyhelyzetben atélt ku-
darcok okaként, biinbakkeresés. (A ciganyok rontjak egy iizlet respektjét,
tonkreteszik a felhasznaloi bizalmat.)

7) A félelmeink teremtette “cigany”: a sajat félelmek kivetitése mas tarsa-
dalmi csoportokra, amely az individuum és a sajat csoport elfogadasanak
hianyara vezethet6 vissza. Az ennek kovetkeztében kialakuld feltételezé-
sek szerint a mas, alacsonyabb rendiinek tartott csoportokkal, azok tagjai-
val kialakitott kapcsolatban csak veszteni lehet, igy igyekeznek azokat el-
személyteleniteni, elutasitani.
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A sztereotipiak elemzése soran a szerzé arra a kovetkeztetésre jut, hogy a tobb-
ségi népcsoport alig ismeri a ciganyokat, a tobbség korében elterjedt sztereotipiak
pedig a ciganyoknak szinte automatikusan és kizarolag hibakat tulajdonitanak. Az
elutasitas aranyainak vizsgalatakor kideriilt, hogy az emberek legkevésbé a csalad-
jukba fogadnanak be ciganyt (36,6%), munkatarsként és kevesebb személyes koto-
dést igényl6 helyzetekben mar ennél kisebb az ellenallas. A népesség attittidjeit
vizsgald kérdések eredménye szerint a népesség 10%-a tartja magat rasszistanak,
mig tovabbi egyharmada megértden viszonyul a rasszizmushoz. ,,Nem vagyok rasz-
szista, de nem szeretnék egyiitt ¢lni veliik”, “elszivjak el6liink a leveg6t.” (134. o.)

A szerz6 részletesen elemzi a ciganyokkal kapcsolatos sztereotipidk tartalmi
jellemzoit a kozépiskolasok korében is. Els6ként a nem cigany sziilok attitiidjeit
vizsgalja a cigany gyerekek felé. A sziilok megkiilonboztetnek elfogadott és nem
kivanatos osztalytarsakat. A nem cigany sziilok sztereotipidi szerint a cigany gye-
rekek neveletlenek, kevesebbet tudnak, és nem tanulnak, rossz szokdsaik vannak
és rosszul viselkednek, piszkosak, erészakosak, kart tesznek a tobbi gyerekben, és
rontjak az iskola imazsat. A sziilok ugyanigy elfogadott és nem kivanatos kategori-
akba osztjak az iskolakat. Spanyolorszagban ez a fizetds, egyhazi és maganiskolak
¢és az allami, ciganyokat is oktato iskolak két csoportjat jelenti. A megkiilonboztetés
kategoriai pedig a tanulok anyagi hattere, az oktatas szinvonala, az iskolak tanuloi
»~emberanyaga”, a szolgaltatasok szinvonala és a tanarok kvalitasai szerintiek. A szerzo
azonosit néhany sziildi magatartasformat is, mint a bezarkozas (onkéntes szegrega-
ci6), menekiilés (white fly), kapcsolatok hidnya (az iskolaba jaré kiilonb6zo cso-
portokhoz tartozo gyerekek kapcsolatdnak nem kivanatossa nyilvanitasa). A tandrok,
iskolaigazgatok és iskolafenntartok attitidjeit vizsgalva hasonldsagok fedezhetéek
fel a jo és kevésbé jo iskolak megkiilonboztetésében, illetve abban a félelemben,
hogy a cigany diakok befogadasa rontja az iskola megitélését. A szerz6 az interjuk
elemzésével kimutatja, hogy a tanarok viselkedése, gyerekekkel valdé banasmodja
alapvet6en meghatarozza a cigany gyerekek iskolai teljesitményét, és az alacsony
vagy nem létezé elvarasok bénitéan hatnak rajuk. A tanarokban altalanosan é16
sztereotip kép szerint a ciganyok rossz tanulok és rossz magaviseletiiek: ,,a ciga-
nyokat nem érdekli az iras, olvasas, csak az evés és a segélyek”, ,,a sziileik nem
foglalkoznak veliik” ,,a cigdnyok sose fegyelmezettek™ (167-168. 0.). Az iskolak
igyekeznek tavol tartani a cigany gyerekeket, ezért beiratkozaskor, altalaban hely-
hianyra hivatkozva utasitjak el a sziileiket, a deszegregalt iskolakban tanit6 tanarok
pedig az oktatas szinvonaldra hivatkozva érvelnek szegregalt osztalyok l1étrehozasa
mellett. Ennek hatranyait a kovetkezo kategoriakba csoportositja a szerzo:

a) a szegregalt oktatas a didkra haritja a felel6sséget az iskolai kudarcért, a ta-

nar feleldssége nem kertiil szoba;

b) aszegregacid passziv, homogenizald pedagogiat segit elo;
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c) a szegregacié eredményeként létrejovoé osztalyok nagyon heterogének,
gyakran nagyon eltéré kort és sziikségletii gyerekek tanulnak egyiitt a va-
16jaban etnikai alapon 1étrej6tt csoportokban;

d) a szegregalt iskolai kornyezet megneheziti, gyakran lehetetlenné is teszi
a késobbi tarsadalmi beilleszkedést, allandositja a marginalizaciot.

Jellemz6 tovabba a cigany gyerekekkel dolgozo tandrokra, hogy a gyerekek-
hez nem egyforma elvarasokkal viszonyulnak, nem egyenlden itélik meg tetteiket.
A cigany gyerekek sikereit gyakran figyelmen kiviil hagyjak, nem kapnak dicsére-
tet, mig hibaikat sokkal komolyabban biintetik, mint a tobbséghez tartozokét; hi-
anyzasaikkal nem torédnek. Gyakran ismételtetnek veliik évet, ami szintén noveli
az iskolai kudarcok esélyeit.

Természetesen ellenpéldat is bemutat a szerz6 az olyan tanarokra utalva, akik
igyekeznek megteremteni a méltanyos oktatas feltételeit, tdmogatjak és Gsztonzik
a gyerekeket, és megerdsitik sikerélményeiket, onbecsiilésiiket. A cigany gyerekek
és osztalytarsaik viszonyat vizsgalva a kortarsakban €16 sztereotipiak forrasait elemzi.
Ezek elsGsorban a sziiloktdl szarmaznak, de mas csatornakon keresztiil is eljutnak
a gyerekekhez, mint példaul a média, az osztalytarsakkal folytatott beszélgetések
vagy épp a tandrok viselkedése. Azonban a vizsgalt spanyol iskolakban gyakorlati-
lag cigany és nem cigany gyerekek soha nem keriiltek valodi kapcsolatba egymassal.

A kutatas vizsgalta a csaladjaik hatésat a cigany gyerekek iskolaztatasara. Rész-
letesen elemzi a csaladon beliili konfliktusokat, amelyeket a tarsadalmi és kulturalis
kdrnyezet valtozasa okoz, a kisebbség rasszizmusat, és az zart cigany kozdsségbol
valo kikeriiléssel jaro nehézségeket. Az 1990-es években, a gazdasagi visszaesés és
a korabbi struktarak mikodésképtelensége miatt a ciganyok megprobaltak 1) straté-
gidkat kidolgozni, amelyeket a kdvetkezoképp csoportosit a szerzo:

1. ,passing” — asszimilacid a tobbségi csoporttal. Ennek legtipikusabb for-

maja a tobbséghez tartozokkal kotott vegyes hazassag;

2. cigany egyesiiletek 1étrehozasa: a tobbségi tarsadalom szervezeteivel valo
egylittmiikodésre koncentralva, foként a lakhatas, iskolaztatas és szocialis
ellatasok terén. Ezek az egyesiiletek, nagyon kevés kivételtdl eltekintve
nem tudtak megbirkozni vallalt feladataikkal;

3. elorejutas a tanulas révén;

4. areménytelenség stratégidja: menekiilés a kabitoszerekhez.

A csaladokhoz kapcsolodo harmas stratégiat befolyasolo valtozok kozill a leg-

jelentésebbek:

a) A csaladszervezet tipusa szerinti kiilonbségek: a szilard belsé szerkezeti,
nuklearis csaladokban €16 gyerekek érték el a legtobb iskolai sikert.

b) A lakohely tipusa szerinti valtozok: a letelepedett csaladok gyerekei sike-
resebbek. A vandorld csaladok (pl. idénymunkabdl €l6k) esetében nagy
gond a gyerekek iskolaztatasa.
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¢) Munkahely szerint: ahol legalabb az egyik sziil6 rendelkezik allandé mun-
kahellyel a gyerekek iskolaztatasa rendszeresebb és sikeresebb.

d) A sziilok iskolazottsaga szerint: az irni-olvasni tudd, illetve a nyolc osz-
talyt elvégzett szlilok inkabb segitik gyerekeiket a tanulasban.

e) A vallasi és tarsadalmi szervezetekben valo részvétel szerint: mindkét
csoporthoz tartozas egyértelmii motivaciot jelent az iras-olvasas elsajatita-
sara és a jobb iskolai teljesitményre.

A szerz0 hangsulyozza, hogy mindezek mellett nagyon erds elbizonytalanito
hatasu lehet a sziil6i haz és az iskola egymastol eltérd iizenetei miatti diszharmo-
nia, illetve a kettos kotésu lizenetek. A kettos kotésti helyzetekben a gyerek életé-
ben jelentds szerepet betdltd személy ellentmondasos iizenetet juttat el hozza, egy
lizeneten beliil tobb, kdvetkezetlen, gyakran egyenlétlen kommunikacios szint van,
igy a gyerek nem tudja értelmezni az tizenetet. (Példaul a tanar egy pozitiv verbalis
tizenetét (dicséret) érvénytelenitheti a metakommunikacioja (bizalmatlan pillantas,
gesztus, irdnia), de ilyen a szegregalt osztalyok puszta léte is, hiszen minek is ta-
nulni egy eleve kudarcra itélt csoport tagjaként.)

A kutatas szinhelye a spanyol Aranda del Duerd varos volt, amelynek jelenleg
30.000 lakosa van. A kisvaros vilaganak alapos tanulméanyozasa azonban kétségte-
leniil univerzalis jelenségek rendszerét tarta fel, amely a hazai oktatasban dolgozok
szamara is relevans, nagyon értékes informaciokat tartalmaz. A szerzo bevallott ér-
zelmi kotddése a témahoz pedig élvezetessé €s személyessé teszi a kotet olvasasat.
} José Eugenio Abajo Alcade: Cigany gyerekek az iskolaban. Nyitott Konyvmi-

hely, Budapest, 2008, 320 oldal
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»Fokuszban a nyelvtanulas” cimmel, Vdgo Irén szerkesztésében, az Oktataskutato
¢és Fejleszt Intézet gondozasaban jelent meg az a nagyszabdsu tanulmanykotet,
mely kozrebocsatja az ezredforduld ota a szerzok témaban végzett kutatasainak
eredményeit. A szakmai alapot a szaporod6 nyelvoktatas-politikai dokumentumok,
a formalis képzés keretében torténd nyelvtanulast, -tanitast elemz6 szakmai publi-
kaciok, empirikus vizsgalatok szolgaltattak, tobbek kozott az orszagos szintii tanu-
16i nyelvtudasmérések, a nyelvi el6készité képzés hatasvizsgalata, az Ifjisag 2000
és 2004 nyelvtudas-kérd6iv. A kotet elvitathatatlan érdeme, hogy az iskolai nyelv-
oktatasrol kritikus, rendszerszintli elemzést ad. A szerkesztO, aki 1991-t61 az Isko-
lakultara rovatvezetdje és 1999-t61 az Orszagos Kozoktatasi Intézet Kutatasi Koz-
pont igazgatohelyettese, elészavaban ramutat, hogy miért fontos ezzel a témaval
foglalkozni. Ervei kozott az ismert szempontok mellett az idegennyelv-oktatas ira-
nyaba fordulod kdzoktataspolitikai torekvéseket is felsorakoztatja, tovabba szerinte
azért aktualisak a tanulmanykotet irasai, mert 2002-ig a kdzponti oktatasiranyitas
nemigen probalt beavatkozni az idegennyelv-oktatas iskolai folyamataiba. Utana
sziiletett meg az agazati Nyelvoktatas-fejlesztési stratégia, elindult a Vilag-Nyelv
fejlesztési program és a Nyelvi el6készit6 képzés (NYEK), majd nagyszabasu okta-
tasi programcsomag-fejlesztés kezd6dott, s tamogatta mindezt a bevezetésre keriilt
kétszintii érettségi vizsga. A fejlodés jelei egy 0sszehangoltabb, hatékonyabb, kolt-
ségtakarékosabb iskolai nyelvoktatas iranyaba mutatnak, annak ellenére, hogy az
iskolai nyelvoktatas miikodését a decentralizalt iranyitasi rendszer, a laza szabalyo-
z0k és a puha koltségvetési korlatok miatt napjainkban is elsdsorban a helyi, in-
tézményi €s iskolahasznaldi érdekek hatarozzak meg. Vago Irén pozitivan értékeli
a pedagogusbérek emelésének hatasat is, mivel igy gyakorlatilag megsziint a kép-
zett nyelvtanarok hianya, és fluktuaciojuk az iskoldkban.

A kotet els6 tanulmanya a ,,Stratégiatol a kistérségi egylittmiikodésekig — az
idegennyelv-oktatas koordinaciéja” cimmel Baldzs Eva tollabdl szarmazik. Baldzs
Eva az Oktataskutaté és Fejleszté Intézet Kutatdsi Csoportjanak fémunkatérsa,
a kozoktatasi tervezés rendszerének szakértdje. Tanulmanyaban a nemzeti alaptan-
tervtdl indul ki, s a hazai nyelvoktataspolitikai allomasok mellett, egyéb, a témahoz
lazabban vagy nem kozvetleniil kapcsolodo tényezokre tér ki (PISA felmérések, az
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alkalmazas-kozpontt tudasfogalom kodzpontba keriilése, alapkompetenciak birtok-
lasanak kérdése), majd a nemzetkozi kontextust vizsgalja. A nyelvtanulds oktatas-
politikai agendara torténé felkeriiléséhez jelentés nemzetk6zi inputot adott az, hogy
az Eurépa Tanacs 2001-et a Nyelvek Eurdpai Evének nyilvénitotta. Ennek kereté-
ben atfogd elemzés késziilt az eurdpai orszagok idegennyelv-oktatasardl.' Az unids
csatlakozashoz egyre kozelebb keriilé6 Magyarorszagon a fentiek az aktivitas foko-
z6dasahoz vezettek. Az idegennyelv-oktatas fejlesztése kiemelten jelent meg az EU
un. lisszaboni programjaban is, amelynek f0 célkitiizése, hogy az eurdpai térség

crcr

crcr

megvaldsitasahoz szamos eszkdz hozzarendelése végiil a 2002-ben hivatalba 1épett
kormanyhoz kothet6, amely 2002 decemberében jovahagyta a ,,Vilag-Nyelv” stra-
tégiat.> A tanulmany a program kozoktatasi részére fokuszal két szempontbol: az
els6 az allam részérdl nyujtott kinalat elemzése a stratégiaban meghatarozott célki-
tlizések kontextusaban, a masik szempont pedig az allam és a programokban meg-
szolitottak kozotti viszony. A szerzd részletesen elemzi az egyes programcsomagok
(NYEK, ,,Nyelv+szamitogép”, ,,Forras”, ,,Nyelv+szakma felsofokon”, ,.Eleszté”, ,E16-
re fuss”, kétszintl érettségi) hatasat. Hangstlyozza, hogy ezen programok megva-
lositasa nem johetett volna létre, ha a helyi, kistérségi és megyei tervezés és az
idegennyelv-oktatas stratégiaja kozott nem alakul ki kapcsolat. Ennek pontos meg-
értésehez a szerzo egy kiilon fejezetet szentelt ,,A teriileti kozoktatas-tervezésrol,
didhéjban” cimmel.

Baldzs Eva nevéhez kothetd a 2001/2002—2005/2006. tanévek kozott az Orsza-
gos Kozoktatasi intézet Kutatasi kdzpontjaban az els6 Nemzeti Fejlesztési Terv
Humaéneréforras-fejlesztési Operativ Programja keretében végzett kutatas, melyben
azt vizsgaltak, hogyan jelenik meg az érvényes megyei kozoktatasi tervekben az
idegennyelv-oktatas. A kutatas eredménye megdobbentd: explicit moédon sehol sem
jelenik meg az idegennyelv-oktatas, sem annak eredményessége, hatékonysaga.
Ugyancsak meglepdek azok a kdvetkeztetések, melyeket a szerz6 egy 2006-0s kér-
déives vizsgalat alapjan vont le: a kistérségek minddssze 30%-aban jottek létre
munkak6zosségek az idegennyelv-oktatas koordinalasara, de reménykedésre ad okot
az, hogy a munkakdzdsségeket nem miikodtetd kistérségekben is vannak koopera-
ciok (egymas iskolainak idegennyelv-Orainak latogatasa, tanartovabbképzés, egyezte-
tés a tankonyvvalasztasban...) Tanulmanyanak végén a mellékletben tekinthetd
meg a kérddiv, melyet a szerz6 kutatasaihoz felhasznalt.

Nikolov Marianne a Pécsi Tudomanyegyetem egyetemi tanara. Kutatasi teriile-
te: alkalmazott nyelvészet, nyelvpedagogia, idegen nyelvek tanulésa, tanitasa, nyelv-

! Profile of foreign language teaching in shoolss in Europe (2001): Eurydice, Brussels
% [online:] {www.om.hu/main.php?folderID=413&articleID=2043&ctag=articlelist&iid=1}
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tudas mérése és értékelése, osztalytermi kutatasok, egyéni kiilonbségek. A ,,Fokuszban
a nyelvtanulas” cim{i tanulmanykoétetben ,,A magyarorszagi nyelvoktatas-fejlesz-
tési politika — nyelvoktatasunk a nemzetko6zi trendek tiikrében” cimmel tette kozzé
a legutdbbi évtized nyelvpolitikajaban lathato célkitiizéseket, illetve azok europai és
hazai megvalosulasat. Ramutat azokra a teriiletekre, amelyek az elmult évtized so-
ran a kitdrési pontokat jelentették. Megallapitja, hogy a kézelmult hazai nyelvpoli-
tikajanak alapelvei és célkitlizései egybeesnek az eurdpai trendekkel. Ennek kovet-
keztében szamos kézzelfoghatd eredményt felmutatd innovativ program mukodik
jelenleg a kozoktatasban. A tanulmany els6 része attekinti a kozponti nyelvpeda-
gogiai fejlesztések hatterét, a nyelvtanulds prioritasait és helyzetét. Beszamol a nyelv-
tudasi szintek atfogo értékelését célul tizo vizsgalatok tapasztalatairdl, a nyelvtanulas
folyamataval és eredményével Osszefiiggd tényezok (nyelvvalasztas, esélyegyenld-
ség, motivacio, a didkok céljai, korai nyelvtanulas, folytonossag, atmenet, egymasra
épiilés, oraszamok, iskolan kiviili nyelvtanulas) szerepérol, dsszefiiggéseir6l. Kieme-
lend6 ebbdl a fejezetbol az esélyegyenldség kérdése, hiszen kdzismert, hogy koz-
oktatasunk gyenge pontja a hozott hatranyok kompenzalasa. A tanulmany masodik
zott alapelveket és célokat, illetve azok megvalosulasat értékeli, dontéen a nyelvi
elokészité évfolyamokra fokuszalva. Osszegzésében a szerzé kedvezé iranyultsagu-
aknak véli a folyamatokat, de felhivja a figyelmet a tennivalokra. Megoldand6 prob-
lémaként tiinteti fel az esélyegyenldség biztositasat. Orommel {idvozli a szamos in-
novativ projektet, de figyelmeztet a lasst fejlodésre is. A helyzet megvaltoztatasara
szerinte hatékonyabb pedagogusképzésre és folyamatos tanartovabbképzésre lenne
szliikség. Az idegennyelv-oktatds eredményességét nagymértékben rontja a korai
szelekcio, a differencialt nyelvtanitasi eljarasok hianya, a nyelvi programok tulzott
sokfélesége és a nem megfeleld atmenet. Nikolov Marianne optimista abban a te-
kintetben, hogy a Vilag-Nyelv program folytatodik, az idegennyelv-tanulas varha-
toan tovabbra is az érdeklddés kozéppontjaban marad. A szerz6 szerint meg kell te-
remteni a tartalom alapa oktatas feltételeit, meg kell valdsitani a kereszttantervi
integraciot, a nyelvtanarokat fel kell késziteni célnyelvi 6rak megtartasara, tovabba
biztositani kell a felmeno rendszert. Felhivja a figyelmet a még kutatésra varo te-
rliletekre, mint példaul az alsé tagozatos nyelvi foglalkozasok tevékenységeinek
elemzése a tantervi célok tiikrében, évfolyamonkénti egymasra épiiltség az idegen-
nyelvi készségek tekintetében, a nyelvtanulasi motivacio alakulasa, folytonossag
a modszerekben, az érettségi vizsgak monitorozasa, ¢és egy standardizalt feladat-
bank létrehozasa, amely hosszi tavra megbizhato visszajelzést biztositana a kdozok-
tatas szereplOi szamara.

A tanulmanykotetben Einhorn Agnes az Oktataskutaté és Fejleszté Intézet K-
vetelmény- és Vizsgafejleszté Kozpont tudomanyos fémunkatarsa ,,Az idegen nyelvi
érettségi vizsga reformja” cimmel 6sszegzi a kétszintli érettségi vizsgak tapasztala-
tait, hatasat a napi tanitasi gyakorlatban. Meghatarozo ujdonsaga, hogy ilyen rész-
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letességli vizsgaleiras eddig sem az érettségihez, sem a felvételi vizsgahoz nem ké-
szllt Magyarorszagon. A reform masik jelentés eredménye, hogy az idegen nyel-
vekbdl készségmérd vizsga 1épett a korabbi, tradicionalisabb helyére. Mivel az uj
rendszerben mindegyik kommunikativ készség (olvasas, hallas, irds, beszéd) mé-
résre kertl, megkeriilhetetlenné valt a készségfejlesztésen alapuld nyelvtanitas. Er-
re 0sztondz az is, hogy az emelt szinten legalabb 60%-os teljesités mellett a vizsga-
z6 éallamilag elismert nyelvvizsga-bizonyitvanyt kap, amely a felsdoktatasi felvételi
eljarasban pluszpontokat jelent. A tanulmany szerzdje kiilon figyelmet fordit a tan-
targyi mérés kérdésére, és javaslatot tesz annak tanitd- és tanarképzésbe torténd
kooptalasara. Einhorn szerint minden nehézség ellenére az 0 vizsgarendszer beve-
zetése a kozépiskolai idegennyelv-tanitas hatékonysaganak meger6sddéséhez, mo-
dernizacidjahoz vezethet, és ez a tendencia hossza tavon kedvezbleg fog hatni az
altalanos iskolakra is. A szerzé értékes munkat végzett, mikor megjelolte a szemlé-
letvaltozas Gsszetevoit, okait, eredményeit, kovetkezményeit. Részletesen leirja, ho-
gyan hatottak a nemzetkozi torekvések a vizsgafejlesztésre, miként keriiltek részle-
tes leirasra a vizsgadokumentumokban az egyes készségszintek. Bemutatja, milyen
problémak jelentek meg a vizsgafejlesztés soran (példaul a vizsgaszintek objektiv
leirasa), és milyen kompromisszumokat kellett a vizsgafejlesztoknek kotniiik. Téab-
lazatos és szovegesen kifejtett formaban is kozrebocsatja az empirikus adatait, ami
az attekinthetOséget javitja. Megismerhetjiik az angol, német kdzép és emelt szintl
vizsga teljesitményadatait is, s részletesen elemzi az érettségi és a nyelvvizsga
eredményeinek Osszefliggéseit. Kiilon fejezetet szentel a vizsgareform egyik jelen-
t0s szakmai eredményének, az 0j értékelési kultira kialakuldsanak. Megismerhet-
jik az egyes feladattipusok értékelésének alapelveit, lehetséges modjait.

Az utolso fejezetben mintegy Osszegzésként egy masik tanulmanyaban a var-
hat6 visszahatasokkal ismerteti meg Einhorn Agnes az olvasokat. Ugy véli, hogy
a vizsga bevezetése utan a tanari munka kozéppontjaba az 0j vizsga tartalmi része
keriil, és iskolai szinten szakmapolitikai megkozelitések helyett inkabb a szakma-
pedagdgiai megkozelitések lesznek jellemzoek. Sajnalatat fejezi ki, hogy a tanar-
képzési rendszerben csak a vizsgaztatok felkészitésére volt mod, ezért fontosnak
tartana, hogy bekeriiljenek a nyelvtanarképzése az 0j érettségihez kapcsolodo do-
kumentumok, és azok elemzése is. A jelenlegi helyzetet ttkeresésként aposztrofalja.
Orvendetesnek talalja, hogy a tankonyvpiac gyorsan és hatékonyan reagalt, tome-
gesen jelentek meg a feladatgylijtemények, melyek az érettségi vizsga feladattipu-
saihoz hasonl6 feladatokat tartalmaznak. Nyilvanvalonak tartja, hogy a vizsgaered-
mények és a vizsgaztatas soran adddo tapasztalatok alapjan az érettségi vizsga
bizonyos elemeit mddositani kell majd, tehat sziikség lesz valtozasokra mind a vizs-
gaszabalyozas, mind a tantargyi vizsgaleirasok esetén. A folyamat jelenlegi allapo-
taban megallapithatd, hogy a kozépiskola képes a tanuldkat felkésziteni a megval-
tozott vizsgara, bar a felkészit6 munka tervezésében és alakitasaban is nagyon sok
a teend6é még.
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A kotet negyedik tanulmanyat Imre Anna az Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet
Kutatasi Kézpontjanak tudomanyos fémunkatarsa ,,Nyelvoktatds, nyelvtanulas,
nyelvtudas a kdzépfokl oktatasban” cimmel jelentette meg. Imre Anna abbdl indul
ki, hogy Magyarorszagon tobb mint masfél évtizeddel a rendszervaltas utan is nagy
gond a megfelelé nyelvtudas hianya. Nemzetkozi viszonylatban még mindig ala-
csony az idegen nyelven kommunikalni képes személyek aranya a népességen be-
liil.* Bar az elmaradas ellenére a fejlédés komolynak mondhaté, ha az indul6 hely-
zethez viszonyitunk.* Az idegennyelv-oktatas expanzidja az iskolai nyelvtanitdsban
1989 utan, az orosz kotelez6 voltanak eltdrlése utan tudott megindulni, de mar ko-
rabban, a nyolcvanas évek masodik felében is érzékelhetd volt a nyelviskolak piacan
a tarsadalmi igények erdsodése. A 2000-es évek elejéig a kdzoktatasban megnyilo
lehetéségek rovid 1d6 alatt igen latvanyos atalakulast eredményeztek. A fejlodés £6
hatoerejét a tarsadalmi igények és a hozzajuk kapcsolddoé intézményi érdekek je-
lentették, de a kedvezd folyamatokat a jogszabalyi valtozasok ¢és a kiilonbdz6 1d6-
szakok mas-mas teriileteket érinté oktataspolitikai intézkedései is nagyban segi-
tették. Ilyenek voltak példaul a kéttannyelvii iskolak szervezédése a nyolcvanas
évektol, a szakiskolai nyelvoktatas kiterjedése a kilencvenes évek végétdl, a Tempus
Kozalapitvany Vilag-Nyelv programja, a nyelvvizsga tartosan érvényesiilo besza-
mitasa a felvételi pontszamokba, a nyelvtanulas koltségeinek adokedvezménnyel
torténd tamogatésa, tovabba a nyelvi elokészitd évfolyamok inditasa. A kilencve-
nes évek elejétdl eltelt idoszakban a hazai nyelvoktatds terén hasonld tendencidk
kdrvonalazodtak, mint az EU-ban: a tankdtelezettség ideje alatt idegen nyelvet ta-
nulok szdma az EU atlagaban nott, s az utdbbi 10-15 évben a nyelvoktatas iddtar-
tama az iskolarendszeren beliil tobb orszagban hosszabba valt, az oktatas kezde-
tének korabbra tevodése miatt. A tanult nyelvek koziil elsé helyen a legnagyobb
,.kommunikacids potenciallal” rendelkezé nyelv, az angol all, ezt kdveti a német
vagy a francia. A szerz6 megallapitja, hogy a tanulolétszam gyors csokkenése ide-
jén a munkaerdpiacra igen érzékenyen reagald nyelvoktatas egyfeldl az intézmé-
nyek kozott a diakokért folyd verseny egyik legfontosabb eszk6zévé valt, masfeldl
teriiletileg igen eltéré mintazatot alakitott ki az oktatott nyelvek szerkezetét illetden.
A nyelvoktatas hazai helyzetét, tapasztalatait és problémait tobb elemzés, empirikus
vizsgalat érintette az elmilt masfél évtizedben (Csapo, 2001; Imre, 2000; Vago,
2000; Vamos, 1998). A tanulmany leginkabb Vdgo Irén ,,Az idegennyelv-tanulasi
utak” cimi kutatasanak keretében késziilt 2004-es adatfelvételre tamaszkodik,
amely dontden egy a 9. évfolyamon torténd teljes korti tanuloéi adatfelvételre épiilt,
s elsGsorban a nyelvoktatas feltételeinek alakulasaval, illetve a tanuldok nyelvtanu-
lasi esélyeivel Osszefiiggd egyes kérdéseket érinti. A szerzd bizonyitja, hogy a ko-

3 2005-ben az EU felmérése szerint: az EU 25 tagallamaban a 15 évnél idésebb kérdezettek atlagosan
50%-a nyilatkozta, hogy beszél valamilyen idegen nyelven, Magyarorszagon csak 29%-a.

4 1990-ben a népszamlalasi adatok szerint minddssze 9,1% volt az idegen nyelven beszélni képes
személyek szama a lakossagon beliil.
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zépfokon oktatott idegen nyelvek egyenlGtlen pozicioja a nyelvet tanulok helyzeté-
ben, tanulasi Gtjaiban és késébbi nyelvtudasaban is megragadhato, ezért kisérli meg
a formalis oktatasi rendszeren beliili, illetve azon kiviili kiilonb6z6 tanulasi utak ko-
vetését. A tanulmany elsé részében a kilencvenes évekre jellemz6 fontosabb meny-
nyiségi, atstrukturalddasi valtozasokat tekinti at kronologikusan és nyelvenként,
a masodik részben a jelenlegi helyzetrdl fest képet azaltal, hogy bemutatja a nyelv-
tanitas, -tanulas feltételrendszerét, és elemzi a tényleges tanulasi utakat, a nyelvva-
lasztastol az iskolarendszeren kiviili nyelvtanuldson at az 6nalldé nyelvtanulasig.
A harmadik fejezetben az ,Ifjusag 2000, 2004” elnevezésii kutatasokbol szarmazo
adatok alapjan attekinti a kimeneti oldalon tortént valtozasokat. Nagy érdeme a ta-
nulmanynak, hogy nemcsak mennyiségi szempontbol tanulmanyozza a kozépfoka
oktatasban oktatott idegen nyelveket, hanem kitér a nyelvi csoportok szervezésének
alapelveire, a nyelvtanarok végzettségére, a nyelvbol szerzett érdemjegyekre. Osz-
szegzésében a szerzO megallapitja, hogy a nyelvoktatas mégsem egészen piaci, szii-
161 igények szerint alakul, jelentOs szerepe volt és van az oktatasi rendszeren beliil
az intézményi kinalat sajatossagainak is. A kimeneti oldalon megfigyelhet6 tenden-
cidk, a sajat bevallasuk szerint nyelvtudassal, nyelvvizsgaval biro fiatalok aranya
jelentds mértékit novekedést, javulast mutat. A kozépfokrol kilépo fiatalok nyelvis-
merete lathatoan leképezi és megorzi a nyelvoktatasban megfigyelhetd programok
és régiok kozotti kiilonbségeket mind mennyiségi, mind szerkezeti sajatossagaiban.

A tanulmanykotet utols6, mintegy Osszegzd tanulmanyat maga a szerkeszto,
Vago Irén készitette ,,Nyelvtanulasi utak Magyarorszagon” cimmel. Tanulmanyat
a szerzOnd nemzetkozi, torténeti kitekintéssel kezdi, melybdl megismerhetjiik Ma-
gyarorszag lakossaganak nyelvtudasi adatait, az eredmények okait, kdzben a jo
nemzetk6zi gyakorlatokkal is (autentikus szovegek beépitése, filmfeliratozas szink-
ronizalas helyett...) megismerteti az olvasét. A tanulmany magja ,,Az idegennyel-
vi-tanulasi utak” cimi kutatds, melynek céljai kozott szerepelt az egyes tanulok
idegennyelv-tanulasi lehetéségeinek megismerése, a kdzoktatasi rendszer nyelvi
kinalatanak feltérképezése, nyelvvaltas/tanarvaltas gyakorisaganak eléforduldsa, az
altalanos és kozépiskola kozotti atmenet kérdése €s a nyelvtanulok motivacioi. Az
adatok elemzésével a szerzo képet fest az 1-9. évfolyam nyelvi kinalatarol, a korai
nyelvoktatasrol’, a nyelvtanulasi utak hossziisagarol, azaz a nyelvtanulasra forditott
tanévek szamarol a kozépfoka intézmények elsé évfolyamara belépd tanuldknal.
Kiilon alfejezetben vizsgalja a szerzd a nyelvtanulds szempontjabol hatranyos hely-
zetli csoportokat, hisz jelenleg ennek lekiizdése a kdzoktatas egyik kiemelt feladata.
Megallapitja, hogy a tanari fluktudcio, az alap és kozépfok illeszkedési nehézségei
mind a nyelvtanulas hatékonysagat csokkentik. Nem okozott nagy meglepetést a kér-
déiv adatainak feldolgozasanal, hogy a didkok elsdsorban az angolt, majd a néme-
tet és franciat valasztjak tanuland6 nyelvként, hisz ez eurdpai tendencia is. A maga

> Nem dsszetévesztendd a korai nyelvelsajatitassal
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nemében ritka, hogy didkokat az idegennyelv-tanulassal kapcsolatos terveikrél kér-
dezik. Ebben a tanulmanyban tablazatos és szoveges formaban is megismerkedhe-
tiink a nyelvtanulasi célokkal és gyakorisagukkal. A 9—10-es didkok 45,3%-a érett-
ségizni/nyelvvizsgazni szeretne az elsd idegen nyelvébdl, 16%-ukat a jo érdemjegy
motivalja, 10,9%-uk fels6foku végzettséget szeretne szerezni az adott nyelvbdl.
A vélaszadok majdnem egyharmada a munkéjaban kivanja idegennyelv-tudasat
hasznositani, vagy kiilf6ldon vallalna munkat. Csaknem egynegyede a valaszadok-
nak azért tanul idegen nyelvet, hogy a mindennapokban elboldoguljon. Orvendetes
tény, hogy csak 3,8% utasitja el a nyelvtanulast, és hagyna abba, amint lehet. Vago
Iren foglalkozik az iskolan kiviili nyelvtanulassal abbdl a szempontbol, hogy me-
lyik tarsadalmi réteg gyermekei €lnek elsGsorban ezzel a lehetdséggel. Az iskolai
nyelvoktatas viszonylagos eredménytelenségének legfobb okaként még 2003-ban
is a nyelvorak alacsony szamat jel6lték meg. A kutatas azonban cafolja ezt. A gim-
naziumokban 4,7; a szakk6zépiskolakban 4,2 az elsé idegen nyelv atlagos heti 6ra-
szama. A tanulmanyban ezutan a kozoktatasban kapott 6sszes nyelvora atlagardl
olvashatunk a kiilonb6z6 tanuldi csoportokban.,, Az idegennyelv-tanulasi utak” cimii
kutatas legnagyobb érdeme, hogy altala el6szor sikeriilt rekonstrualni egy adott év-
folyamba tartozo valamennyi didk nyelvtanuldsi 0tjat, bemutatva, hogy az egyes
gyerekek és tanulocsoportok az 1-12. évfolyamig 0sszesen milyen oraszamot for-
dithattak nyelvtanulasra az iskolaban. A tanulmany egyértelmiien bizonyitja, hogy
bar az allam masfél évtizede rendkiviil jelentds er6forrasokat biztosit a kozoktatas-
ban foly6 nyelvoktatasra, de ez csak csekély mértékben valtotta be a hozzaflizott
reményeket. A tanulmany szerzdéje ennek okait hozzaférési, esé¢lyegyenldségi és
hatékonysagi problémakra eredezteti vissza.

A tanulmanykoétetet fontos irodalomként javasoljuk a nyelvtanar szakos hall-
gatok képzésében, de nagy haszonnal forgathatjak a téma irant érdekl6dok is.

Vago Irén (szerk.): Fokuszban a nyelvtanulds. Oktataskutatd és Fejlesztd Inté-
zet, Budapest, 2007. 179 oldal
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A VIII. Orszagos Neveléstudomanyi Konferenciara 2008. november 13—15. kozott
keriil sort — hagyomanyosan a Magyar Tudomanyos Akadémia Székhazaban és a Duna
Palotaban. Az MTA Pedagogiai Bizottsaga a szervezéssel a Budapesti Corvinus
Egyetem intézetigazgatd egyetemi tanarat, Perjés Istvant bizta meg. A konferencia
titkara Ollé Janos, az ELTE PPK adjunktusa volt. A Tudomanyos Szervezdbizott-
sag tagjai Bardos Jend, Bathory Zoltan, Hunyady Gyorgyné, Matrai Zsuzsanna és
Vidakovich Tibor voltak. A konferencia elokészitésében és lebonyolitasaban to-
vabbi mintegy 50 f6 vett részt.

A munka az el6z0 konferencia szakmai €s szervezési tapasztalatainak attekin-
tésével ¢és a konferencianaptar elkészitésével kezdddott, igy a szervezok pontos
forgatokonyv alapjan, az érdeklédok, a résztvevok, valamint a Pedagogiai Bizott-
sag folyamatos tajékoztatasaval végezhették munkajukat. Ennek jegyében keriilt
sor a szakmai koncepcié kidolgozasara, a konferencia témakdreinek meghatarozasara,
a szakmai anyagok biraléinak kivalasztasara, a biralati folyamatra, az el6adok, a hazai
és kiilfoldi plenaris eldadok felkérésére, a szakmai €s a kiséré programok kialaki-
tasara, az informatikai hattér és a honlap megtjitasara és mikodtetésére, a kdzremii-
kodo szervezetek, cégek, intézmények munkajanak koordinalasara, valamint a konfe-
rencia lebonyolitasara.

A szervezok a konferencia honlapjat (www.onk2008.hu), korszertsitették, s azt
szamos Uj szolgaltatassal gazdagitottdk (pl. modositottak a regisztracios feliiletet,
a szakmai program helyszinek szerint is kereshetdek voltak, minden eldadas és
bemutatott poszter tartalmi Osszefoglaldja elérhetd, olvashatd, névre és tartalomra
kereshetd, a poszterszekcio anyagai a honlapon is elérhetéek, kommentalhatoak, az
eléadasokat szimpoziumokat interneten kozvetitették, igény szerint rogzitették,
a szerkesztett eldadasokat és szimpdziumokat CD-formatumban elkiildik a résztve-
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voknek. A konferencia eseményeirdl késziilt fényképek kozott a honlapon talalhato
fényképalbumban tallézhatunk).

A konferencia szakmai koncepcidjat az a szandék hatarozta meg, hogy a haté-
kony tudomany és a sikeres iskola kozotti kapcsolatot egy kozossé tett pedagogiai
kulturaban is értelmezhessiik. Ennek jegyében idei szakmai seregszemlénk a ,,Ha-
tékony tudomany, pedagogiai kultara, sikeres iskola” gondolatkdrében zajlott le.
A konferencia szakmai koncepciojat az alabbiakban foglalta 6ssze a Bizottsag: ,,Va-
laszut elé érkeztliink. Az elmult években a magyar oktatasiigy felel6s iranyitoi, ku-
tatoi, felsdoktatasi és kdzoktatasi szereploi nehéz vitak kdzepette végiil a magyar
oktatasi rendszer eurdpai integracidja mellé alltak. Az ehhez sziikséges jogi és gaz-
dasagi kornyezet kialakitasa, a bolognai folyamathoz valo csatlakozas, a tanarkép-
z¢s rendszerének atalakitasa, a mindségi oktatds validacids biztositasa, a teljesit-
mény novelése soran azonban egyre nyilvanvalobb, hogy 1j fejezetet kell nyitnunk
a neveléstudomany ¢és a pedagogiai gyakorlat ellentmondasos kapcsolataban is. Mara
bizonyossa valt, hogy a gyakran dnmagaért valo tudomany és az osztalytermekbe
zart er6feszitések onmagukban nem lesznek képesek az igért és remélt i pedagogiai
kultura elmélyitéséhez, és egy jobb, élhetobb, sikeresebb intézményi és személyes
¢letvilag felépitéséhez. Ideje tehat szembenézniink azzal a dilemmaval, miképpen le-
het a k6z0s szandékot felelds egyiittmitkodésben is megerdsiteniink. A VIII. Or-
szagos Neveléstudomanyi Konferencia azt a célt szolgalja, hogy a hatékony tudo-
many ¢€s a sikeres iskola kozotti kapcsolatot egy kdzossé tett pedagogiai kulturdban
is értelmezhessiik.”

A szervezOk arra torekedtek, hogy ez a koncepcionalis keret erdsen érvénye-
siiljon a harom napon, igy e gondolatkort vezette be a megnyitd (Perjés Istvan),
a nyito eléadas (4Arato Gergely: Hatékony tudomany, pedagogiai kultara, sikeres
iskola), a plenaris eléadas (Hunyady Gyorgy: Az érzelmek szocialpszichologiaja és
a nevelés), s ennek jegyében zartuk a konferenciat is (Barrie Bennett: Systems
Changing: A Focus on Instructional Intelligence). A szakmai program megtervezé-
se soran a tematikus eléadasok és a poszterszekciok blokkjaiban is érvényesiilt ez
a koncepcio.

A konferencia idén is igen népszer(i szakmai programnak bizonyult. A 410 re-
gisztralt résztvevovel lezajlott programsorozatra 11 {6 érkezett Kanadabol, Horvat-
orszagbol, Vajdasagbol, Szlovéniabol, Szlovakiabol, Erdélybol és Karpataljarol.
A szakmai program keretében 75 el0adas, 46 poszter és 27 szimpdzium (benne to-
vabbi 124 eldadas) keriilt sorra. A kisérd rendezvények (Allofogadas az MTA Konyv-
tartermében, Komolyzenei koncert az MTA Disztermében, Tarsas szendvicsvacsora
a Duna Palotaban) is szamos kolléga érdeklodését keltette fel. A konferencia nem
szamszerisithetd szellemi szakmai hatasait az €16 kozvetités, az eléadasok rogzitése
és a legjobbnak itélt eldadasok tanulmanykotetbe valogatasa is erdsithette. A kon-
ferencia internetes kozvetitése révén természetesen ennél joval tobben kisérhették
figyelemmel a konferencia eseményeit, hataron innen és hataron tulrdl egyarant.
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A ko6z0s kultaraépités lehetGségét az is erGsithette, hogy bar a szakmai k6zonség
dont6 tobbsége a hazai felsGoktatas miithelyeibdl érkezett, de szamos oktataskutato,
civil szakmai szervezet, gyakorld pedagogus, egyetemi, foiskolai és doktori iskolai
hallgato, konyvkiado és oktatasinformatikai magancég is jelen volt a konferencian.

A legsikeresebb eléadasokat a Pedagdgiai Bizottsag tanulmanykotetben kivan-
ja megjelentetni a kovetkez6 Konferenciara. Az eléadok felkérése nyoman a kotet
szerkesztési munkaja jelenleg is folyik.

A konferencia zarasakor Bardos Jend (Pannon Egyetem) vette at a folytonos-
sagot szimbolizalo stafétabotot.
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2ianus2@gmail.com

Az Oktatasi és Kulturalis Minisztérium (OKM) és az Oktataskutato és Fejleszto In-
tézet (OFI) munkacsoportja ,, Javaslatok a tanarképzés utolso, gyakorlati félévével
kapcsolatos szakmai és gyakorlati kérdésekrdl” cimmel elkészitett munkaanyag
bemutatasara egynapos konferenciat szervezett a Duna Palotdba. A részletes és
a résztvevok altal altalaban eléremutatonak, koncepcidjaban tamogathatonak tartott
104 oldalas munkaanyagot minden el6zetesen a konferenciara regisztrald e-mail-
ben megkapta. fgy annak részletes bemutatasa helyett az OKM szempontjait és
négy kiemelt szakmai szervezet véleményét ismerhették meg a résztvevok a dél-
utani szekciomunkak elott.

Osszefiiggé szakmai gyakorlat a tanarképzés otodik félévében

A munkaanyag és igy a konferencia sem a teljes tanari mesterképzéssel (MA), és
nem is annak gyakorlataival, hanem kizardlag az uj, 6t féléves tanarképzés 6todik
félévével foglalkozott. Az 0 képzési struktiraban az 6todik félév a pedagodgiai-
pszichologiai és szakmddszertani kurzusok ¢€s a tanitasi gyakorlat elvégzése utan az
6nallo, a képzés és a pedagdgusi munka kozott atmenetet képezd gyakorlat elvég-
z¢sét szolgalja.

Manherz Karoly felséoktatasi és tudomanyos szakallamtitkar (OKM) megnyitd
eldadasaban roviden bemutatta az dsszefiiggd tanarképzési szakmai gyakorlat okta-
taspolitikai kapcsolodasait. Magyarorszagon a 11/1997-es Kormanyrendelet 6ta nem
volt ilyen nagymértékii atalakitas a tanarképzésben. A Bologna-folyamat gydkere-
sen alakitja at a rendszert. Az atalakitas eredményeként megsziiletett 6todik félév
nem gyokerek nélkiil valo. Ilyen jellegli gyakorlati (fél)évre minta a német és osztrak
modell, és jo tapasztalatokat mutaté magyar példa az 1990-es évek elején mitkodott
haroméves nyelvtanarképzés. Mindemellett jelentés erOssége, az eurdpai elvarasok-
nak is a megfeleld egyiittmiikodésre alapuld tanarképzési szerkezet. Ez nemcsak
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a gyakorloiskolakat, hanem egy partneriskolai halézatot von be a képzésbe, nem el-
felejtkezve az iskolafenntartd szervezetek bevonasarol sem.

Ezt kovetden hét eléadd mutatta be allaspontjat és észrevételeit a munka-
anyaggal kapcsolatban. Elsoként Csillag Mdrta az Oktatasi és Kulturalis Miniszté-
rium féosztalyvezetd asszonya vilagitott ra a kozoktatas tanarképzéssel kapcsolatos
elvarasaira. El6adasaban kiemelte, hogy a felsdoktatas és a kozoktatas partnerségé-
nek egyik alappillére, hogy a képzés a kozoktatas elvarasait figyelembe véve mi-
kddik. Szerinte a kdzoktatdsnak tudatosabban kell a jovOben vallalnia megrendeld
szerepét. Ezzel 6sszhangban tidvozolte az 0j képzés gyakorlati ismereteket elotérbe
helyez6 és gyakorlatkdzelibb koncepcigjat. Majd sorolta mindazokat a kdzoktatési
kihivasokat (eredményességi problémak kezelése; altalanos készségek hianya, ,,szak-
iskolai gddor”; tarsadalmi egyenldtlenségek; a munkaerd-piacon vald elhelyezke-
dés nehézsége), melyekkel kapcsolatban elvarasokat, reményeket tamaszt a kozok-
tatas. Reményei szerint a Bologna-folyamat tudatosabb palyavalasztasra 6sztonoz,
megerdsiti a gyakorlatot, felértékeli a pedagogikumot és a modszertant, és rugal-
masabb foglalkoztatast tesz majd lehetové. Fontosnak tartja, hogy a kdzoktatasi in-
tézmények a tanarképzés felelSs résztvevéjévé valnak ebben a szerkezetben. igy
elvarasként fogalmazhatd meg a gyakorlo és partneriskoldk egyértelmii elvalasztasa,
az iskola teljes vilaganak megismertetése, igy ,,valosagos” kdzoktatasi intézmények
bevonasa, a miikddési szabalyok, feladatok egyértelmii meghatarozasa és ezzel par-
huzamosan a finanszirozasi kérdések megoldéasa. A partneriskolai gyakorlatvezeto
mentorsagot pedig a palya egyfajta szakmai elomeneteli, elismerési lehetéségeként
értelmezte, mely a pedagdguspolitika szerves része lehet.

Két alapvetd kotelezettségre hivta még fel Csillag Marta a figyelmet. Egyrészt
a gyakornoki rendszer kotelezettségeinek megfogalmazasara (id6, mentor stb. meg-
hatarozasa), masrészt a keretszerzédés kotésre. Csillag Marta a fenntartdval tartja
fontosnak ezt a szerzodést megkotni, arra hivatkozva, hogy a fenntart6 felel a felté-
telek biztositasaért. Ez utobbi véleménnyel kapcsolatban megoszlottak a nézetek,
ki felértékelte a fenntartd szerepét, ki pedig azt vallotta, hogy a szerzédéseket sok-
kal inkabb az intézményvezetdvel vagy a gyakorlatvezetd tanarokkal érdemes
megkdtni. Ez ligyben végleges dontés még nem sziiletett.

Iker Janos (f6iskolai docens, igazgato, Nyugat-magyarorszagi Egyetem, Regio-
nalis Szolgaltato és Kutaté Kozpont, Szombathely) a Javaslatot kidolgozé munka-
bizottsag tagjaként a tervezetet és a véleményeket felvezetend6 elmondta, hogy ez
az anyag javaslat egy jogszabalyokhoz kapcsolodo elemzéshez. Vagyis nem egy
ujabb jogszabaly el6készitésérol, hanem az 01j képzési forma jogszabalyi kérnye-
zetbe dgyazott bemutatasat, a problémafelvetést és az ajanlasokat szolgalja. Allas-
pontja szerint egy modszertani paradigmavaltasra van sziiksége a szakmanak.
Hangsulyozta a gyakorlatvezeték fontossagat és elismerését. Valjon minden gya-
korlati feltétel és szervezés tanterem kozelivé, gyerek kozelivé.

144



DOMSODY ANDREA — SZARKA EMESE PARTNEREK A TANARKEPZESBEN

Kiemelt szervezetek véleménye a Javaslatrol

A bevezetd eléadasokat kdvetden 6t felkért hozzaszolonak volt lehetdsége plenari-
san véleményezni a Javaslatot. A hozzasz6l0k abban egyetértettek, hogy a képzési
koncepcié eléremutatd, a munkaanyag alapjaban véve alapos, de nem tamogatnak
az ilyen részletes szabalyozast. Visszatérd problémaként meriilt fel a finanszirozas
nem elhanyagolhat6 problémaja.

A felkért véleményezOk sorat a Magyar Rektori Konferencia Pedagogusképzé-
si Bizottsaga kezdte, mely szervezet véleményét 13 véleményt mondo anyagat fel-
dolgozva Hoffinann Rozsa egyetemi docens (Pazmany Péter Katolikus Egyetem)
mutatta be. Mivel az 4j rendszerii tanarképzés mar tobb intézményben folyik, és
tovabbi intézmények mar rendelkeznek erre nézve akkreditacioval, tovabba az
egyetemi autondémia megérzése érdekében is fontos, hogy a képzés ezen szakasza
ne legyen tllszabalyozott. Konkrétabb javaslatai kozt elsdként szerepelt a résztvevok
felelosségének, kotelességének, feladatanak, hataskorének pontosabb tisztazasa, me-
lyen beliil a gyakorld hely kivalasztasanak jogat meg kell hagyni a képzdintéz-
ménynek. Szintén a felelésség témajahoz kapcsolhato a tanarjeldlt nevelGtestilet-
ben elfoglalt helye, hogy munkajara legyen feleldsséggel, de minderrdl a sziiloket
egyértelmiien tajékoztassak. Tovabba nem javasoljak az 0sszefiiggd gyakorlat tobb
iskola kdzti megbontasat. Hoffinann Rozsa beszamoloja kitért az anyagi juttatasok
kérdésére is. Harom hely timogatéasat tartja elengedhetetlennek: a hallgatoi juttatast
(hiszen a hallgaté6 munkat végez), a gyakorlohely félévenkénti normativ juttatisat
¢és a mentorok potlékat. A mentorképzés képesitési kovetelményeit le kell fektetni.
Javaslata szerint szakirany( szakvizsgara van sziikség (2015-ig minimum 60 o6ras
képzés keretében). A gyakorlohelyen sziikséges, hogy szakképzett mentor is alkal-
mazasban legyen, és az is fontos lenne, hogy maganak az intézmény vezet6jének is
legyen szakvizsgdja. Amennyiben a mentor tanar nem olyan szakos, mint a hallga-
to, az esetben el kell kiiloniteni egymastol a szakos és a nem szakos tanitast. Sza-
kos tanitasnal plusz egy szaktanart kell kijelolni, minden egyéb esetben elég egy
mentortanar a jelolt mellé. A képzo hely alkalmassagat az Akkreditacios Bizottsag
értékelje. A hallgatok jogait és lehetdségeit, hogy mit szabad és mit nem megtenni-
ik a gyakorlohelyen (pl. videofelvételt késziteni), kiilon szabalyzatba vagy a keret-
szerzodésbe kell foglalni,

A Nemzeti Bologna Bizottsag Pedagogusképzési Albizottsaganak véleményét
elndke, Hunyady Gyérgy egyetemi tanar (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem) mu-
tatta be. Javasolta, hogy bar ez a Javaslat csak az 6todik féléves gyakorlattal foglal-
kozik, keriiljon egyértelmiibb bemutatasra a tanarképzés haromféle gyakorlatanak
funkcioja, és ehhez kapcsolva a szakteriilet és a pedagdgia-pszichologia viszonya.
A fels6oktatasi autonomiahoz kapcsolddva a partneriskolak (gyakorlo helyek) re-
gionalis, orszagos szervezését nem latja sziikségesnek. Az Albizottsdg szintén az
egy helyen eltoltott gyakorlatot timogatja, hiszen igy kaphat a tanarjel6lt mélyebb,
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alaposabb képet az iskola egészérdl. Tovabba szintén felvetette a tanarjeldlt hallgato
iskolai jogallasanak problémajat, hiszen ebben a félévben 6nalldo munka a feladata.

Tasnadi Péter egyetemi tanar (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Tanarképzé-
si és Tanartovabbképzési Tandcsanak elnokhelyettese) a természettudomanyi kép-
zés szemsz6gébdl vizsgalta meg a munkaanyagot. Allaspontja szerint a gyakorlatot
a képzohelyen nem blokkszeminariummal kellene kovetni, hanem heti rendszeres-
ségli pedagogiai-pszicholdgiai és szakmodszertani szeminariummal kellene tamo-
gatni. Felvetette, hogy a gyakorlatvezeté mentortanart nem honorariummal, hanem
oraszamkedvezménnyel kellene ,,fizetni”.

Falus Ivan egyetemi tanar a Tandrképzok Szovetségének elndke (Eszterhazy
Karoly Féiskola) husz pontos irasban is kiosztott javaslataik koziil kiemelte, hogy
ennek a félévnek a képzés és a gyakorlat kozotti atmenet biztositasaban latjak je-
lentéségét, de felvetette a félévkor végzok tovabbi foglalkoztatasanak kérdését. Eh-
hez kapcsoléddan hangsulyozta, hogy nagyon fontos a teljes képzés, palyakezdés
és palya egységben kezelése. Tovabba javasolta, hogy a hallgatonak a partner-
iskolaban mindkét szakjahoz kapcsoloddan legyen felelds segitdje. A Tanarképzok
Szovetsége fontosnak tartja, hogy a diplomaszerzés utani féléves intenziv szakasz
tartalmi és szervezési, munkajogi kérdései egyértelmtien keriiljenek megfogalma-
zasra, azaz vilagosan legyenek leirva a kdzoktatas és felsdoktatas, a fogado iskola és
a gyakornok teendoi, jogai €s kotelezettségei. A 15/2006-os rendelet kilenc tanarkép-
z¢si kompetenciat sorol fel. Ezek azonban tal altalanosak, a pedagdgus elémenete-
lének megallapitasara nem alkalmasak. Eppen ezért konkrét sztenderdek felallitisara
van sziikség, példaul abban is, hogy kit lehet alkalmazni, pedagdgus palyara kien-
gedni. A mentorok megvalasztasanal, a mentori statusz rangjanak megteremtésénél
és odaitélésénél szintén meghatarozott elvarasokra van sziikség. Hatarozottabban
kellene megfogalmazni, hogy az OKM-nek milyen feladatai vannak a mentorkép-
z¢€s inspiralasa és a mentorok mind erkélcsi, mind pedig anyagi megbecsiilésének
megteremtése terén. A mentorsag felfoghato lehetne ugy is, mint a pedagoguspalya
csucsa. A Tanarképzok Szovetsége nem tartja indokoltnak még egy személy (,,peda-
gogiai szakértd” bevonasat a mentor és a gyakorlatvezetd oktatd mellett.

A plenaris hozzaszolasok sorat Orszagos Koznevelési Tandcs nevében Vass
Vilmos egyetemi docens (Pannon Egyetem, Veszprém) zarta. A Tanacs véleménye
egybecseng abban a tekintetben a tobbi hozzészolassal, hogy vilagossa kell tenni,
rendeleti uton szabalyozni, hogy mit kell intézményi belsé szabéalyozassal és mit
a koz- és felsdoktatasi intézmények kozotti megallapodasok révén megoldani. Csat-
lakozott az egy partnerintézményben eltdltendé gyakorlatot tdmogatdk soraba, és
szintén nem latja sziikségességét a partneriskolak kdzponti nyilvantartasanak. Bii-
rokratikusnak itélte a Javaslat hallgatoi értékelésre vonatkozo részét. Mig fontosnak
itélte az iskolai komplex gyakorlatot, ramutatott a munkaanyag azon hianyossaga-
ra, hogy sok gyakorlati iskolai teriilet (pl.: osztalyfénoki munka, tehetséggondozas,
hatranyos helyzet) nem kap helyet benne. Ennek megfeleléen pedig ramutatott, hogy
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a tanarjelolt felkészitésében az egész intézménynek részt kell vennie. Végezetiil pe-
dig javasolta, hogy az 6tddik féléves gyakorlatnak legyen monitorozasa.

A résztvevok hozzaszolasai

A program az ebéd utan harom szekcioban folytatodott, ahol kiilonb6z6 szempont-
ok mentén volt lehetdsége a konferencian résztvevoknek is hozzaszolni a munka-
anyaghoz. Majd a szekcidelnokok plenaris 0sszefoglaloja kovetkezett.

Halasz Gabor egyetemi tanar (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem) A képzdin-
tézmények, valamint a képzok kapcsolatrendszere c. szekcioé elndke hét problémate-
rliletben foglalta Ossze a szekcid munkdjat: 1. A partnerek definialasa (mely szer-
vezeti egységek) 2. Fenntartd bevonasa nélkiil nagy a kockazat 3. A tanarképzés eltér6
perspektivai miatt nem homogén teriilet (szakmai, gyogypedagdgiai tanarképzés,
nem kozoktatasi intézmények) 4. Id6tényezo (még folyik a 2005-6s felsGoktatasi
torvény végrehajtasa is.) 5. A tanarképzésnek is tanulnia kell (hazai és kiilfoldi
gyakorlatokbol) 6. A hallgato iskolat vagy mentort valaszt? (pl.: miivésztanarkép-
zésben) 7. Mit lehet fél év alatt tenni? Realisabban kell latni a lehetéségeket. Mind-
ezeken kiviil tobb ponton is felmeriilt a finanszirozas kérdése.

A képzes tartalma c. szekcio vezetdje, Vago Irén tudomanyos fémunkatars (Ok-
tataskutato és Fejleszto Intézet) hangstlyozta, hogy ez az anyag javaslat, nem sza-
balyozas, senki autondmiajat nem korlatozza. A felmeriiloé témakat hat pontban
foglalta 0ssze: 1. A képzést a lehetd legrugalmasabba kell tenni. Valoban lehet6vé
kell tennie az egyéni képzési utakat és az egyéni hallgatoi fejlesztést. 2. Bar a tobb-
ség az egy intézményben eltdltott gyakorlatot tamogatta, de a kompetenciak, lehe-
toségek miatt nem zarnak ki a tobb helyszin lehetéségét sem. 3. Foglalkozni kell
a specialis szempontokkal is (szakoktatok képzése, tanari minor szakos hallgatok)
4. Az el6z6 két szempont miatt is célszerii lenne, ha a képzdintézmények hataroz-
hatnak meg a tartalmi aranyokat. 5. A gyakorlo iskolak szerepe az 6todik féléves
Osszefiiggd gyakorlatban és a mentorképzésben? 6. A blokk- vagy kisérészemina-
rium tigyében a hozzaszolok a folyamatossagot tamogattak.

Brezsnyanszky LaszIlo dékan (Nyiregyhazi Foiskola) A képzés folyamatszerve-
zése c. szekcid vezetdje beszamolt munkajuk kovetkezd harom kiemelt teriiletérol:
1. A gyakorlat koordinalasa 2. Ertékelés (kik, kiket, hogyan) 3. Finanszirozas téma-
jéban nemcsak az meriilt fel, hogy mibdl, hanem a kik, kiket megosztas is, mely
egyarant kell, hogy érintse a felso- és a kozoktatasi forrasokat is. Tovabb felveto-
dott a foglalkoztatasi alap bevonasa a 6. félév kérdésének megoldasaba.

A beszamolok osszefoglalasaként Hunyady Gyorgy megéallapitotta, hogy a mun-
kaanyaggal kapcsolatos ,.hangulat” alapvetéen pozitiv, koncepcidjat helyesnek és
konstruktivak itélték a hozzaszolok. A Javaslat szovege viszont még tomorithetd,
atdolgozando. A szabalyozasi és az ajanlas részeket egyértelmiien kellene benne
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elvalasztani. Az pedig egyértelmii, hogy jelenleg nincsen elegendé pénz a megva-
lositashoz. Az anyagi hattér elteremtéséhez is sziikséges a partnerség.

A munkaanyag és az eléadok prezentacioi elérhetok az OFI honlapjan: http://
www.ofi.hu/rolunk/konferenciak/partnerek-tanarkepzesben
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TANARKEPZOK AKADEMIAJA IV.

PFISTER EVA

a Budapesti Corvinus Egyetem Magatartastudomanyi és Kommunikacioelméleti Intézetének
adjunktusa, a TKSZ titkara
eva.pfister@uni-corvinus.hu

2009. januar 30-31-én keriilt sor a Tanarképzok Szovetsége szervezésében a Ta-
narképzOok Akadémiajanak negyedik rendezvényére Gyo6rott, a Hotel Famulus tan-
szallodaban.

Az Osszejovetel célja a tanari mesterszak 5. félévi gyakorlatanak tartalmi és
szervezeti megoldasi lehetdségeirdl vald kozos gondolkodas és egy javaslat meg-
fogalmazasa. Az Gsszejovetelre tobb mint 130 kolléga érkezett az orszdg minden
rész€bol, szinte minden magyarorszagi tanarképz6 intézmény képviseltette magat.

2009. januar 30-an, péntek délel6tt az Gn. ,,El6akadémia” keretében a részve-
vok a kovetkezo eldadasokat hallgathattak meg:

—  N. Kollar Katalin: A tanari MA 5. féléve az ELTE modellben;

—  Poor Zoltan: A mentorképzés tartalma és modszertana;

—  Magyar Istvan: Elektronikus portf6lié az Eszterhazy Karoly Fdiskolan;

—  Enyedi Agnes: A kiils iskolai gyakorlat a nyelvtanarképzésben.

Az eléadasokat kovetden lehetdség nyilt kérdések, vélemények megfogalma-
zasara. Ebéd utan keriilt sor a Tanarképzok Akadémiajanak ,hivatalos” megnyito-
jara. K6szontot mondott Falus Ivan, a Tanarképzok Szovetségének és Cseh Sandor
az Ovo- és Tanitoképzok Egyesiiletének elnoke. A délutan elsé felében a kovetke-
z6 eléadasok hangzottak el:

—  Manherz Karoly, OKM szakallamtitkar: A tanarképzés elétt allo feladatok

az oktataspolitika néz6pontjabol;

—  Steéger Csilla, OKM szakreferens: A bevezetd szakaszra vonatkozo eurd-

pai elképzelések;

—  Tker Janos, OKM szakért6i bizottsag: A szakért6i bizottsag munkajanak

eredményei.

A programon részt vett még Rdadli Katalin OKM fOosztalyvezet6-helyettes
asszony is. A délutan hatra 1év6 részében, illetve az éjszakaba nytloan az akadémia
résztvevoi kiillonbozo dsszetételii munkacsoportokban dolgoztak ki elképzeléseiket
az 5. féléves gyakorlatrdl, sajat szerepiikrol a gyakorlat eldkészitésében és megva-
l6sitasaban.

2009. januar 31-én, szombaton reggel Bazsa Gydrgy (a MAB elndke) el6ada-
saval folytatodott a program ,,A tandri mesterszak inditasanak tapasztalatai — az
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akkreditacio oldalardl” cimmel'. A kérdéseket, észrevételeket kovetden keriilt sor
az akadémia ajanlasainak, allasfoglalasanak plenaris iilésen torténé megfogalmaza-
sara. Ehhez azonban az id6 kevésnek bizonyult, igy a végleges szoveg kialakitasara
Falus Ivan, a TKSZ elnoke vallalkozott, amelynek els6 valtozata mar fel is keriilt
a TKSZ honlapjara. Az érdekl6dok az ajanlast a kdvetkezd cimen érhetik el: http://
www.pedagogia-online.hu/tksz/ dok/ajanlas_gyor.pdf

Az Osszejovetelt a Tanarképzok Szovetségeének kiildottgytilése zarta. Itt kerdilt
sor Falus Ivan elndk beszamolojara, amelyben 6sszegezte a TKSZ elmult évi tevé-
kenységének eredményeit, valamint a jovore vonatkozo elképzeléseket. Ezt kovették
a TKSZ szakosztalyvezetSinek beszamoldi (Bdanhidyné Szlovik Eva — Szakképzési
Szakosztaly; Elek Elemérné — Oktatasinformatikai Szakosztaly; Katona Andrds —
Szakmoddszertani Szakosztaly, Szabo Antal — Pedagogiai Szakosztaly). A jovOben
keriil sor a Pszichologiai-, a Személyiség- és képességfejlesztd, valamint az Egészség-
pedagogiai Szakosztaly tisztujitasara. Javaslat hangzott el egy 10j ,,Mentorpedagogiai
Szakosztaly” 1étesitésére Poor Zoltdan és Kotschy Bedta kdozremiikodésével.

A konferencia el6adasainak anyagai, valamint tobb, a tanarképzést érinté anyag
megtalalhatd a Tanarképzok Szovetsége honlapjan, amely a kovetkezd helyen érhe-
to el: http://www.pedagogia-online.hu/tksz/

! Jelen szamban az Eszmecsere rovatban olvashat6 Bazsa Gyérgy eléadasanak szerkesztett valtozata.
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A BOLCSESZTANAR-KEPZES UJ KOZPONTJA:
MINOSEG A KUTATASBAN ES AZ OKTATASBAN

ANTALNE SZABO AGNES

az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karanak
egyetemi docense
antalne@elte.hu

2008 6szén Szakmoddszertani Kozpont alakult az E6tvos Lorand Tudomanyegye-
tem Bolcsészettudomanyi Karan — az Europai Unidnak az iskolai nevelésre és a ta-
narképzésre vonatkozé stratégiai terveivel 0sszhangban. A kézpont megalakulasat
a szakmodszertanos oktatok 2008. juniusi értekezletiikon szavaztak meg, €s a koz-
pont vezetdjének Antalné Szabo Agnest, helyettes vezetéjének Major Evdt biztak
meg. A kozpont megalakulasaval kapcsolatos feladatok és a szakmai tevékenység
koordinalasara 2008 nyaran megalakult a Szakmodszertani Kozpont Tanécsa. En-
nek tagjai az oktatasi dékanhelyettes, a kozpont vezetdje, helyettes vezetdje, az inté-
zetek tanarképzési felel6sei, valamint hallgatoi képviselok. A tanacs tilésein allando
meghivottként részt vesznek a gyakorloiskolak képvisel6i is. A szakmai programok
szervezését és a kozpont mikodtetését a Szakmodszertani Kézpont tanari szakos
gyakornokai dnkéntes munkajukkal segitik.

A tanarképzés szolgalatara alakult 0j szervezet kiemelt céljai k6zott szerepel:

— az ELTE hagyomanyaihoz hiien a bolcsésztanar-képzés legfontosabb ha-
zai és nemzetkozileg is elismert kutatokozpontja legyen, szakmai mithelyt
szervezzen az oktatok, a vezet6tanarok és a tanarjelolt hallgatok szamara;

— a szakmodszertani képzést hatékonyan képviselje a tanarképzés struktira-
jaban, koordinalja a tanarképzéssel kapcsolatos kari szintii feladatokat;

—  egyiittmikodést kezdeményezzen és szakmai kapcsolatokat apoljon az ELTE
tobbi karaval, orszdgos és nemzetkozi partnerekkel;

— tamogassa ¢és segitse az intézetekben folyo tanarképzést, a szakmodszerta-
nos oktatok tevékenységét;

— vonzo szakmai programokat szervezzen a tanarképzésben részt vevok sza-
mara.

Az eltelt 1d6 alatt az Gjonnan alakuld kdzpontnak mar szamos célt sikeriilt elér-
nie, kiilonféle szakmai programokat szervezett, koziilikk az egyik legfontosabb a bol-
csésztanar-képzési kutatocsoport megalakulasa volt. A szakmai kdzosséget alkotd
kiilonboz6 szakos oktatok, vezetStanarok és gyakornokok megfogalmazott céljuk-
nak megfeleléen a bolcsésztanar-képzéssel €s az iskolai neveléssel kapcsolatos el-
méleti kutatasokat folytatnak, és gyakorlati mithelymunkat végeznek. A 2008-2009-
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es tanévben a kutatocsoport kiemelt kutatasi témaja az informacioés-kommunikacios
technologiak alkalmazasa a kdzoktatasban és a felsGoktatasban a human miiveltsé-
gi teriileteken.

Az 6szi események koziil kiemelkedik még a tantargy-pedagdgiai diakkér meg-
alakulasa. A novemberi alakulé iilésen a tobb mint 30 hallgatdo megegyezett abban,
hogy a patronald tanarok tdmogatasaval egyrészt csoportos kutatomunkat végez-
nek, masrészt 6nallo didkmithelyekben egyéni kutatasokat folytatnak. A diakkori
tagok és a patronald tanarok kézremiikodésével 2009-ben egy tobbnyelvil elektro-
nikus konyv késziil a kooperativ tanulasrol, valamint a kooperativ technikaknak az
iskolai nevelésben és a bolcsésztanar-képzésben valo alkalmazasarol. A hallgatokat
a diakkori munka arra is 0sztonzi, hogy egyéni munkajukkal az Orszagos Tudoma-
nyos Diakkori Konferencia Tantargy-pedagogiai Szekcidjaba palyazzanak. Az 2009
tavaszan megrendezésre keriilt OTDK-n tobb hallgatonk képviselte a kart, és elki-
sérték Oket a diakkori tagok is szakmai tapasztalatgyijtés céljabol.

A Szakmoddszertani Kozpont miikodését folyamatosan béviilé szakmai honlap
segiti, e teriileten azonban tovabbi eldrelépésre van sziikség, a kézpont olyan dina-
mikus szakmai honlap kialakitasat tervezi, amely a jovOben naprakészen szolgalja
a hallgatok és az oktatok munkajat, és szinvonalas szakmai anyagokat kinal nem-
csak a tanarképzés résztvevoi, hanem a pedagogusok teljes kozossége szamara is.

2009-t61 a Szakmodszertani Kézpont a felelds szervezoje az Edtvos Jozsef or-
szagos kozépiskolai szonokversenynek. A verseny szervezésének egyrészt szakmai
célja van, masrészt a kapcsolatépitést és -apolast szolgalja a hazai kozépiskolakkal.
A szonokverseny harmadik fordulojat, az orszagos dontét aprilis végén rendeztiik
meg a Bolcsészettudomanyi Karon.

A kozpont fontos céljai kozott szerepel a szakmai kapcsolatok bovitése az egye-
tem tobbi karan miikodo szakmoddszertani kozpontokkal, a hazai pedagdgusképzo
intézményekkel és a tanarképzésben koézremiikodé szakmai civil szervezetekkel.
A kozpont egyrészt mar most egyiittmiikodik néhany szakmai szervezettel, masrészt
folytatja a hazai és a nemzetko6zi kapcsolatok bovitését, erdsitését. Szandéka szerint
részt kivan venni a tanarképzéssel kapcsolatos hazai és nemzetk6zi palyazatokban,
tamogatja és koordinalja a szakmddszertanos oktatok palyazati munkajat.

A Szakmodszertani Kézpont 0sz 6ta szamos vonzé szakmai és kulturalis prog-
ramot szervezett. Az oktatok és a hallgatok szakmai miihelyekben beszélték meg az
iskolai gyakorlatok tartalmi és szervezési kérdéseit, az oraterv készitésének kiilon-
féle formait. A kdzpont a Mesterek Napjan a karon folyo tanarképzést képviselte,
a szakmodszertanos oktatok és a gyakornokok készséggel valaszoltak az érdekl6do
hallgatoknak az 0j tipust tanarképzésre vonatkozo kérdéseire. Egy hangulatos ka-
racsonyi tinnepségen koszontilk meg a kozpont megalakulasaban tevékenyen kozre-
miikddo hallgatok és oktatok munkajat. Januar végén két intézettel kozosen magyar
nyelvi és irodalmi érettségi konferenciat rendeztiink, erre tobb mint 250 kézépiskolai
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magyartanar jott el, és hallgatta érdekldédéssel a kilenc szakmai eléadast a két
szekcidban.

A kozpont tavaszi tervei kozott szerepel a tantargy-pedagdgiai kutatomunka
folytatasa, ujabb kutatasi témank a bolcsészeti szakteriiletekhez kapcsolodd tanari
kompetenciak feltarasa és vizsgalata. Szakmai miihelyekben tapasztalatot cseréliink
az intézetekben folyo szakmoddszertani képzésrol. A jovoben a kozpont otthont kivan
adni akkreditalt tanartovabbképzéseknek is. A Szakmodszertani Kozpont termeiben
Osszel tanfolyamot szerveztiink az interaktiv tdbla hasznalatarol az egyetemi okta-
tok és a vezetStanarok szamara. A Nyitott kapuk cimii programban a gyakornokok
segitségével egész félévben tanulasi lehetéséget biztositottunk a tablahasznalat irant
érdeklddo oktatoknak és hallgatoknak, ezt a programot tavasszal is folytatjuk. Idei
céljaink kozott szerepel még egy tankdnyvcentrum megalapozasa, vezetGtanari ta-
lalkozok, valamint interaktiv tablas bemutatoorak szervezése.

Hosszabb tavon azt tervezziik, hogy hazai, késébb nemzetkdzi szakmodszerta-
ni konferenciat szerveziink, aktivan kézremiikddiink az 1) tipusu tanarképzéssel
kapcsolatos szakmai feladatok ellatasaban, az iskolai gyakorlatok szakmai feliigye-
letében, a féléves szakmai gyakorlat mentortanarainak a kivalasztasaban és folya-
matos képzésében. A bdlcsésztanar-képzési kutatocsoport felsdoktatas-pedagodgiai
kutatasokkal boviti szakmai tevékenységét.

A Szakmodszertani Kézpont a Mizeum korat 4-6. szamban, az Ifjusagi épiilet
II. emeletén miikodik, itt két korszeriien felszerelt, interaktiv tablaval ellatott tante-
remben folynak a szakmodszertani 6rak. A kozpont nemcsak a bdlcsésztanar-képzési
kutatocsoportnak ad helyet, hanem a szakteriiletekhez tartozé mas kutatécsopor-
toknak is, tovabba itt tartjak szakmai talalkozoikat a diakmiihelyek és a tantargy-
pedagodgiai diakkor.

A 2008. december 4-ei hivatalos megnyitdt kdovetéen a Bolcsészettudomanyi
Kar Kari Tanacsa 2009. februar 12-ei iilésén egyhangulag elfogadta, hogy a Szak-
modszertani Kozpont 6nallo szervezeti egységként miikddjon.

Az alapitok és a bolcsésztanar-képzésben kozremiikodo oktatok szandéka sze-
rint a Szakmoddszertani Kozpont folyamatosan boviilé szakmai tevékenységével je-
lentésen hozzajarulhat ahhoz, hogy az E6tvés Lorand Tudoményegyetem Bolcsé-
szettudomanyi Karan orszagosan és nemzetkozileg is elismert, magas szinvonala
tanarképzés folyjék, és nemcsak a karon, hanem orszagosan is ndjon a tanari mes-
terség szakmai presztizse.
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MARKUS Eva

az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Tanito- és Ovoképzé Karanak
tanszékvezetd féiskolai docense
markuseva@t-online.hu

Az ELTE TOFK Idegen Nyelvi és Irodalmi Tanszéke a két tanitasi nyelvii oktatas
hazai bevezetésének 20. évforduldja tiszteletére 2008. november 12-én egynapos
konferenciat szervezett Kéttannyelviiség — pedagoguskepzés, kutatas, oktatdas cim-
mel. A konferencia része volt a Magyar Tudomany Hoénapja rendezvényeinek. A kon-
ferenciat tamogatta a Kétnyelvii Iskolaért Egyesiilet (KIE) és az Ovo- és Tanito-
képzok Egyesiilete (OTE).

Napjainkban egyenletesen novekszik az érdeklddés a két tanitasi nyelvii alta-
lanos iskolai oktatdsi programok irant. Az utobbi években az 6vodas korosztaly
szamara is egyre tobb helyen inditanak nyelvi programokat. A kdzoktatasnak a fenti
igények kielégitése céljabol egyre tobb, erre a specialis teriiletre felkészitett peda-
gogusra van sziiksége. Tanitd- és Ovoképzd intézményeink azonban ezekre a fel-
adatokra még csak kevés helyen vannak felkésziilve. Az eddig elért eredmények
bemutatasa mellett a tovabbi feladatok megoldasanak lehet6ségére kerestiik a kon-
ferencian a valaszt.

A konferenciat a felsdoktatasban dolgozoé kollégak szamara szerveztiik tapasz-
talatcsere €s 0sszegzés céljaval, ennek megfelelon a résztvevok elsdsorban a peda-
gogusképzo intézményekbdl és a gyakorldo dvodakbol, illetve iskolakbol érkeztek,
de jelen volt a Nemzeti Tankonyvkiado és egy varosi dnkormanyzat képviseldje is.

A plenaris iilésen Radli Katalin (féosztalyvezet6-helyettes, Oktatasi és Kultu-
ralis Minisztérium) A kéttannyelvii tanitasra valo felkészités lehetoségei cimmel
tartott elGadast. Szolt az oktatasban tortént paradigmavaltasrol, hogy a mindségi
oktatas kérdése nemzetallami {igyb6l kozosségi szintli feladatta valt, és az oktatas
tarsadalmi, gazdasagi funkcidja el6térbe keriilt. Felhivta a figyelmet arra, hogy a Nem-
zeti Alaptantervben meghatarozott, kiemelt kulcskompetencia az idegennyelvi kom-
munikacio. Elmondta, hogy a korai idegennyelv-oktatas ott hatékony, ahol a tanitast
olyan pedagdgus végzi, aki képzett a korai nyelvtanitas specialis modszertananak
elméletében és gyakorlataban. A nyolcvanas évek végén a tanitoképzok e feladat
megvalositasara hoztdk létre az idegennyelv-oktatd tanitd szakot, amely 1995-t6l
a négyéves tanitd szak kotelezOen valaszthato idegen nyelvi miiveltségi teriiletként
¢lt tovabb. Besz¢lt arrol, hogy az idegen-nyelvii kommunikéacio kulcskompetencia
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a tanitoképzés tartalmi fejlesztését is sziikségessé teszi. A két tanitasi nyelvii okta-
tas nem érheti el a céljat, ha csupan a tantargyak célnyelven foly6 oktatasa torténik.
Meg kell, hogy jelenjen az adott korosztalyhoz vald értés; az oktatas, nevelés szem-
Iéletében, modszerében a kiilonboz6 kulturak értékein keresztiil torténd nevelés; az
idegennyelven valé gondolkodas képességének fejlesztése. Az eldado végezetiil
ismertette a két tanitasi nyelvii oktatas személyi feltételeinek biztositasahoz jelenleg
rendelkezésre allo képzési lehetOségeket. Ezek a tanitoi alapképzés idegennyelvi
miveltségi teriilete, a tanitoi alapképzési szak nemzetiségi szakiranya valamint az
idegennyelv szakos tanari képzés. Uj mindséget képviselhet a tanitoképzés kis-
gyermekkori nyelvi fejlesztésére épiilo, tervezett mesterképzési szak: a korai inkluziv
nyelvfejleszté mesterképzési szak. A két tanitasi nyelvii iskolai oktatas feltételei-
nek megteremtése mind a kozoktatas, mind a pedagogusképzés oldalardl komoly
kihivast jelent.

Vamos Agnes (egyetemi docens, ELTE PPK; a Kétnyelvii Iskolaért Egyesiilet
elndke) A két tanitasi nyelvii oktatds alapkérdései cimmel tartott plenaris eléadast.
Elbéadasaban vazolta a tannyelvpolitika — tannyelvpedagogia alapkérdéseit: a nyolc-
vanas években Lewis (1981) és Nahir (1988) a kétnyelvii oktatassal kapcsolatosan
a nyelvpolitikat mint Policies for Bilingual Education irték le, jelezve, hogy a nyelv-
politikanak erre is hatasa van. A nyelvpolitikdnak azon teriiletei, amelyek a tanitas
nyelvével kapcsolatosak, a tannyelvpolitika korébe tartoznak. Miként a nyelvpoli-
tika és a nyelvpedagogia, ugy a tannyelvpolitika és a tannyelvpedagogia is kapcso-
lodik egymashoz. A szandékolt hatast ugyanis pedagogiai eszkozokkel lehet elémi.
Ez esetben a tanitas nyelvének pedagogiai jelenségvilaga az érdeklodés targya, va-
gyis a tannyelv és mas nyelvek kapcsolata, az 6raszamok kérdése, a tannyelv és
a tantargyak kapcsolata, a nyelvhasznalat, a nyelvvaltas stb. Az el6ado ezek Ossze-
fliggéseire tért ki.

Szuchy Gabriella (adjunktus, ELTE TOFK) szolt a HEFOP keretében tortént
tartalmi fejlesztésekrdl A pedagogusképzés tartalmi és szerkezeti fejlesztése, a HEFOP-
3.3.1-P-2004-09-0150/1.0 nyelvi programjai cimii plenaris eléadasaban. Szo esett
arrol, hogy a palyazat soran kidolgozasra keriilt idegennyelv (német-angol) szak-
irany a tanit6é szakon belill az idegennyelvi miveltségteriileti képzés lehetdségein
tul olyan szakiranyos szakosodasi lehet6séget biztosit a hallgatoknak, amelynek kere-
tében az idegennyelvi, kulturalis, irodalmi és torténelmi ismeretek, valamint a szak-
tantargyak idegen nyelven torténd oktatdsanak nyelvi és modszertani ismeretei
egylittesen biztositjak a kdzoktatas €s a tarsadalom igényeire valaszolni képes nyelv-
tanitd/pedagogus képzését. A virtualis program keretében a tartalmi megujulast az
Uj szempontok érvényesitése biztositotta. Kozéppontba keriilt az oktatdé-neveld
munkahoz nélkiilozhetetlen pedagogusi személyiség és attitiid kialakitasa és a szak-
mai kompetencidk megalapozasa. Hangsulyosan jelenik meg a program tartalmaban
a felkészités az eurdpai térségben vald tajékozddasra és mas kulturak megismerésé-
re, elfogadasara. Megjelent az esélyegyenléség és a specialis igényli nyelvtanulok
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oktatasara, nevelésére valo felkészités. A program a hagyomanyos ismeretanyagot
a kozoktatasban hianyt jelentd ismeretanyaggal egésziti ki.

Kovdcs Judit (féiskolai docens, ELTE TOFK, a KIE tudomanyos szekciojanak
vezetdje) az ELTE TOFK magyar-angol kéttannyelvii tanité- és évodapedagdgus
képzési programja cimil plenaris eldadasa a korai idegennyelv-fejlesztésnek egy,
a felsdoktatasban mindez ideig kevés figyelmet kapott teriiletérol, a 3—10 éves kor-
osztaly nyelvelsajatitason alapuld idegennyelvi programjaira vald pedagdguskép-
zésr6] szamolt be. Az ELTE TOFK-on a 2006/07-es tanévtdl kezdve van médja az
ovodapedagogus €s tanitod szakos hallgatoknak ilyen témaju kurzusok valasztasara.
Az eléado elészor roviden attekintette a korai nyelvfejlesztést tamogatd pedago-
giai-pszicholdgiai érveket, ezek soraban is kiilondsen azokat, amelyek a korai kez-
dés és a tartalomalapl nyelvoktatas egyiittes megvaldsitasa mellett szolnak. Ez-
utan a témat eurdpai kontextusba helyezte, megjegyezve, hogy korai kéttannyelvii
programok Europaban minddssze hét orszagban vannak. A nemzetkdzi Osszeha-
sonlitasban hazank igen el6keld helyet foglal el, ezt bizonyitottak az eléadas soran
bemutatott kutatasi eredmények. Az eléadas masodik részében Kovacs Judit ismer-
dai idegennyelvi programokra felkészité pedagogusképzésnek a fobb tartalmi je-
gyeit, amely kurzusokban programiroként és oktatoként vesz részt.

Markus Eva (tanszékvezeté fSiskolai docens, ELTE TOFK) az ELTE TOFK
magyar-német kéttannyelvii tanito- és ovodapedagogus képzési programja cimil
plenaris eldadasiban bemutatasra keriiltek az ELTE TOFK magyar-német kéttan-
nyelvl tanito- és 6vodapedagogus képzési programjai: a tanitd német miveltségi
tertilet és a német nemzetiségi tanitoképzd program, valamint a német nemzetiségi
ovodapedagogus képzb program, illetve ezek tovabbképzésként felkinalt valtozatai,
a német nemzetiségi tanito, illetve német nemzetiségi 6vodapedagdgus szakiranyt
tovabbképzési szak — mar végzett pedagdgusok szamara. Sz esett ezen kiviil az
europai dimenziorol a pedagdgusképzésben. Az EU-ban minden gyereknek lehetd-
séget kell teremteni arra, hogy mar korai szakaszban megtanuljanak az anyanyelvii-
kon kivill még 2 masik idegen nyelvet. Ezt a célt nem lehet ugy elérni, hogy a gye-
rekeink az 5. osztalyban kezdenek nyelvet tanulni, vagy hogy alsé tagozaton heti
1-2 oraban kezdenek nyelvet ,tanulni”. Az el6adasban sz6 esett a korai kéttan-
nyelvii oktatas sajatossagairol és a német nyelvteriilet tapasztalatair6l, az immerzi-
0s (= a nyelvi belemerités, nyelvi fiird6) modszerrdl. Végezetiil megfogalmazodott,
hogy torekedni kell a kétnyelvii pedagdgusképzés bevezetésére, hogy a felsdoktatas
kielégithesse a kozoktatas részérdl jelentkez6 igényt: olyan tanitokat kellene ké-
pezni, akik képesek az idegen nyelvet nemcsak idegennyelvként tanitani, hanem
bizonyos tantargyakat is képesek idegennyelven tanitani.
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A délutani szekcidel6adasok 4 témacsoport koré rendezddtek:
1. A kisgyermekkori nyelvoktatas kutatasanak legujabb eredményei. Mod-
szertani fejlesztés, tananyagfejlesztés a kéttannyelvii pedagdgusképzés és
a kozoktatas szamara. A szekciot vezette: Kovdcs Judit
2. A kozoktatasi kéttannyelvii gyakorlattal adekvat idegen nyelvi tantargy-
pedagogiai képzés a felsGoktatasban. A szekciot vezette: Szilagyiné Ho-
dossy Zsuzsanna
3. Pedagogiai és nyelvi kompetenciak a kéttannyelvii oktatasban. A szekciot
vezette: Nador Orsolya
4. Kéttannyelvii pedagogusképzési programok a magyar/europai felsdokta-
tasban. A szekciot vezette: Mdrkus Eva
A konferenciat zard plenaris tlésen a szekciovezetok Osszefoglaltak szekciod-
juk tanulsagait, a résztvevék elmondhattak véleményiiket a konferenciarol, majd
Vamos Agnes szavai zartak a j6 hangulati rendezvényt. A konferencian elhangzott
eléadasok az ELTE TOFK tamogatasaval egy konferenciakotetben nyomtatasban is
meg fognak jelenni.
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OSSZEFOGLALO
AZ 1. OKTATAS-INFORMATIKAI KONFERENCIAROL

*

B1SZAK ROLAND" — LEVAI DORA™ — TOTH-MOZER SZILVIA™"

* az E6tvos Lorand Tudoméanyegyetem Pedagogiai és Pszichologiai Kardnak
iigyintéz6 technikusa, a konferencia szervezdje
biszak.roland@ppk.elte.hu
#% a7z E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagdgiai és Pszicholdgiai Karanak
PhD hallgatoja
levai.dora@ppk.elte.hu
*+#% a7 Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagogiai és Pszichologiai Karanak
demonstratora, a konferencia szervezdje
toth-mozer.szilvia@ppk.elte.hu

Az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagogiai €s Pszichologiai Kar Neveléstudo-
manyi Intézetének Oktatas-Informatika Szakcsoportja a Pedagogikum Kozpont Stra-
tégiai Alap tamogatasaval 2009. januar harmincadikai datummal rendezte meg az
I. Oktatas-Informatikai Konferenciat, amely irant az informatikaval és oktatassal
foglalkozé szakemberek nagy érdeklédést tanusitottak. A konferencianak az ELTE Ka-
zinczy utcai épiilete adott otthont. A programot szinesitette, hogy a felséoktatasi in-
tézmények kutatdi mellett oktatasi technologiakkal foglalkozo szervezetek képvisel6i,
kozépiskolak gyakorld pedagdgusai, fejleszté szakemberek mutattak be kutatasi ered-
ményeiket, esettanulmanyaikat, adtak el6 tapasztalataikat, megfigyeléseiket.

A szervezOk azt a célt tlizték ki, hogy a konferencia lehet6séget biztositson az
e-Learning teriiletén oktatasi, neveléstudomanyi, pszichologiai, gyogypedagogiai
¢és Ovodapedagogiai témakorben kutato, fejleszto, vagy éppen a hétkdznapok gya-
korlataban dolgoz6 szakembereknek a taldlkozasra.

A konferenciara a szakmai jelentkezés 10 kutatdsi eredménnyel, jo gyakorlat
bemutatasaval, fejlesztéssel, esettanulmannyal tortént. A szakért6k kozott egyarant
képviseltették magukat a felsdoktatasi intézmények, a nyelviskolak, oktatasi koz-
pontok, tananyagfejleszt6 kiadok, nyelviskolak munkatarsai. A Digitalis tudasbazi-
sok és multimédias tananyagok; az Egyéni tanulas és 6nszabalyozas; az ePortfolio;
az Online tanulasi kornyezetek, LCMS rendszerek, virtualis tanulasi terek; a Tanu-
las és tanitas IKT tdmogatott osztalytermekben; a Web 2.0, e-Learning 2.0, ,,social
networking”’; Webergonomia; Webstatisztikak, adatbanyaszat témakdreiben mutat-
tak be tapasztalataikat, felismeréseiket.
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A rendezvény megnyitdjan koszontét mondott Striker Sandor, az ELTE PPK
dékanhelyettese. Ezutan Ollé Janos, adjunktus, a konferencia szervezébizottsaganak
elnoke iidvozolte a résztvevoket.

Az linnepélyes megnyitod utan négy plenaris eléado kovetkezett. Elsoként Kon-
cz6l Tamas, az Educatio Kht igazgatoja adott elé Digitdalis kompetencia-fejlesztés
a 21. szazadi kozoktatasi innovdcio szolgalataban cimmel. Hangstlyozta, fontos fej-
leszteni a pedagdgusok digitalis kompetencidjat, hiszen amit a tanarok nem tudnak,
azt atadni sem tudjak a tanuloknak. Ilyen modon a pedagdégusok attitiidje meghata-
rozo a folyamatban. Kulcsfontossagu, hogy a pedagdgus ismerje a digitalis pedago-
giara épiild szemléletet, az IKT alapu tanuldsszervezési eljarasokat és modszereket,
a digitalis taneszkdzoket, a Sulinet Digitalis Tudasbazist, az IKT eszkdzoket-szoft-
vereket. Az informacios és kommunikacios technologiak (IKT) oktatasi alkalmaza-
sainak fejlesztése kiemelt teriilete az Eurdpai Unidnak is. Konczol Tamads bemutatta
az Uj Magyarorszag Fejlesztési Terv iskolafejleszté projektjeit, a TAMOP-ot,
a TIOP-ot és a ROP-ot, amelyek tobbek kdzott a kompetenciaalapt oktatas beveze-
tésére, tartalomfejlesztésre, a modszertani kultira megujitasara iranyulnak.

Magyari Gabor, a tatabanyai Kossuth Lajos Kozgazdasagi és Human Szakkdo-
zépiskola igazgatohelyettese Atok vagy dldds? Az informatika szerepe egy iskola
életében cimmel tartott eldadast. Az el6ado egy kozépiskola pedagdgusainak szem-
sz0gebol vizsgalta az IKT térhoditasat. Igyekezett szemléltetni a kérdés Osszetett-
ségét: mig egyik pedagogus élharcosa az informatikdnak, masok tartanak tdle, de
legalabbis kozombdsséget mutatnak iranta. Erdsen megoszlanak a vélemények a sza-
mitogép iskolai alkalmazasanak lehetdségeirdl. Ugyanakkor tény, hogy az interne-
tezOk szama 2000 ota robbanasszeriien nétt, és ez igaz a kozoktatasban tanulok
korére is. Az IKT igy egyszerre kényszer és egyszerre igény az iskolakban. Hasznal-
hato a tanitas-tanulas soran, a kommunikacié megkdnnyitésében és az adminiszt-
racioval jaro terhek enyhitésében is. Magyari Gabor a multimédias tananyagok nyuj-
totta segitséget konzervnyitéhoz hasonlitotta a gyengébb szovegértésii, kevésbé
motivalt tanulok szamara, amelyek egyszeriien hozzaférhet6vé teszik a tudast. Bemu-
tatott néhany digitalis tananyagot ny0jt6 weboldalt és adminisztraciot segitd szoftvert
is. Az IKT iskolai felhasznalasat az orarendkészitésen, a helyettesitések megszer-
vezésén ¢s az elektronikus naplo alkalmazasan keresztiil mutatta be.

Kulcsar Zsolt, a Synergon NyRt munkatarsanak eldadasa A negyedik ut: kon-
nektivizmus cimet viselte. Beszélt a verzidszamozott webr6l, a nem csak technolo-
gidban, de szemléletben is megvaltozott internetrdl, az egymas utdni nemzedékek-
r6l, amelyek egyre korabban talalkoztak az internettel. Ezutan attért a harom, széles
korben ismert oktatasi paradigma, a behaviorizmus, a kognitivizmus és a konstruk-
tivizmus mellett (jabban teret hodito tanulaselméletre, a konnektivizmusra, amely
leginkabb megfelel mai tudas alapu tarsadalmunknak. Konnektivizmus alatt a halo-
zatelméletek pedagogiaban vald alkalmazasat értjiikk, amely nem csak az ismere-
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tekhez és a tudashoz vald hozzajutast gondolja at, hanem a modszertani kultura és
a klasszikus tanar-diak viszony atalakulasat is maga utan vonja.

A negyedik eléadd a debreceni Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzé Fois-
kolarél érkezett. Papp Gyula Az ePortfolio szerepe az oktatisban cimmel tartott
eléadast. A pénziigyi és mlivészeti teriiletekrdl ismert portfoliok bemutatasa utan az
eléado ratért arra, hogy egyre szélesebb korben alkalmazzik a portfoliot, ami gazda-
gabban mutatja be az egyén képességeit, teljesitményeit és kompetencidit, mint a bizo-
nyitvanyok. Ilyen modon nem csak a munkaadok, de az iskolak is alapul vehetik
a portfoliot az értékelésben. Papp Gyula kitért ra, az ePortfoliéo nem csupén a port-
folio digitalis valtozata, hanem egy komplett web-alapu informacidkezel6 rendszer.
Az elbadas az ePortfoliok lehetséges tartalmanak, fajtainak €s eldonyeinek ismerte-
tésével zarult.

Délutan a program szekcidiilésekkel folytatdodott. A szimultan zajloé négy-négy
— Digitalis tartalomfejlesztés, Tanulds és e-Learning, IKT az osztdlyteremben,
e-Learning rendszerek, on-line kérnyezetek, valamint: Adatbanyaszat, webstatisztika,
Az e-Learning specidlis megoldasai, Tanuldsi kérnyezetek, a tanitds és tanulas kér-
dései, e-Learning rendszerek, on-line kornyezetek cimeket viselé — szekciokban adtak
el a résztvevok.

A konferencia tematikajanak széles horizontja lehetdséget adott az informati-
kéaval és tanitassal-tanuldssal kapcsolatos széleskorli kutatasok €s a technikai fej-
lesztések prezentalasara egyarant.

Az informatikéat n¢hol a konstruktivista tanuldselmélet alapvetéseivel is felvér-
tezve megkozelité eldadasok, amelyek a pedagogiai szempontjara helyezték a hang-
sulyt, izgalmas egyensulyt alkottak a tanitas és tanulas eszk6zeként megjelend Uj
technologiak, informatikai fejlesztések pragmatikusabb leirasaival.

Az internet tanulasi attitlidokre gyakorolt hatasa, tovabba a nyelvtanulok kom-
munikativ kompetenciajanak virtualis térben valo fejleszthetosége, vagy akar a ta-
nulasi folyamatok on-line oktatasban valé reflektaltsaga voltak tobbek kozott a fel-
hasznalok egyik csoportjaval foglakozo eldadasok vezérmotivumai.

A tanulés konstrualasanak aktiv résztvevoiként a vilaghaloban 1 eszkozre talalo
tanulok mellett a prezentaciok a felhasznalok masik csoportjat, a pedagégusokat is
gorcsO ala vették, az alkalmazott modszertanoknak a kiillonb6zo keretrendszerek
hatasara valo atalakulasanak sziikségszeriisége mellett hangsulyt fektetve a tanarok
digitalis kompetenciajara is. Hiszen napjainkban egyre inkabb a ,tanaroknak is
sziiksége van a fejlett digitalis kompetenciara”, mivel — atok vagy aldas, de — a vir-
tualis vilag az a kommunikaciés csatorna, amit napjaink tanuloi a legnagyobb biz-
tonsaggal alkalmaznak.

A XIX. szazad ota eltelt id6 alatt a diakok az ismeretek passziv befogadoibol
nemcsak az immar nem megszerzett, hanem dinamikusan konstrualt tudas olyan
sokszor emlegetett felhasznaloiva valtak, hanem jabban az internet felhasznaldiva
is. A web 2.0-as megoldasoknak koszonhetden a tanulok a vilaghalon nem csupan
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keresni, olvasni, letdlteni tudjak a tartalmakat, hanem létrehozni, masokkal meg-
osztani is. A tanulasi folyamat dehierarchizalasanak elgondolkodtaté eseménye,
hogy a kooperativ folyamatok tanulasszervezé moderator szerepe utan a tanar is,
a diakokhoz hasonldan a metodika eszk6zének azonos szerepkor(i informatikai fel-
hasznal6jaként jelenik meg, ami azonban a pedagdgus szdmara is tanulassal jar.
A fejlesztések bemutatasaval, a szavazorendszerekrdl, interaktiv tablakrol, keretrend-
szerekrol tartott négy plenaris €s harminckilenc szekcideldadassal ebben is kivant
segitséget nyujtani a konferencia szervezdbizottsaga a kozel 100 regisztralt részt-
vevonek, valamint az on-line érdekldd6knek, mivel a konferencia szakmai prog-
ramjat az interneten €16 adasban is meg lehetett tekinteni.

A konferencia témainak kiilonos mérték relevanciajara valo tekintettel a ren-
dezvénysorozat 2010. januarjaban folytatodik. A konferenciaro6l tovabbi informaciok
olvashatok az interneten a http://oktinf.elte.hu/konferencia/ webcimen.
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»» VALAHOL KOZEPEN MUVESZET ES NEVELES KOZOTT” —
A MAGYARORSZAGI SZINHAZI NEVELES GYAKORLATA,
HELYZETE, LEHETOSEGEI

NOVAK GEZA MATE" — TAKACS GABOR™

*a21. Szinhaz a Nevelésért Egyesiilet szakmai vezetdje
novak.geza.mate@szinhaz21.hu
** Kéava Kulturalis Miihely szakmai vezetje
takacs.gabor@kavaszinhaz.hu

,,Valahol kozépiitt jatszva™: ez egy lehetséges metafora lehet a szamunkra, amikor
a drama/szinhaz a nevelésben teriiletét probaljuk meg koriilirni (Somers, 2003).
A lehetdségek (szin)terében jatszva” az a birodalom, ahol a ndvekedés, a fejlédés
folyamatai, a kommunikacio, az alkotas és a hatarok letdrése mindent mozgasba
lendit. A drama képzeletbeli tartomanya lehetdséget ad szamunkra kiillonb6z6 né-
z6pontokbol meglatni és megtapasztalni kulturalis és mentalis gyokereinket. A ja-
ték soran képesek vagyunk megalkotni egy ,,atmeneti” teret itt ¢s most, amelyben
a szabadsag érzetét nyjtjuk. Ebben a vilagban — atmenetileg — szabadon alkothat-
juk meg a megértésiink Uj szintjeit.

Specialis sziikségletek — specialis nevelési igények

Hogyan tudja a drama és a szinhdz azokat a gyerekeket és fiatalokat megszolaltat-
ni, akiket a hagyomanyos oktatas nem segit pozitiv érzelmekhez és gondolatokhoz,
vagy legrosszabb esetben: lemond roluk? Hogyan erésithetjiik az 6nazonossagukat,
hogyan nyujthatunk szamukra 0j és erés kifejez6eszkozoket, amelyekkel képesek
lehetnek felelni a vilagnak? Hogyan segithetiink a szinhazi nevelési programokkal,
hogyan alkothatunk esztétikai jelentéseket és 0j tanulasi lehetségeket a halmozot-
tan hatranyos szocidlis helyzetli, a specialis nevelési igényii vagy akar a szenvedély-
beteg fiatalok szamara? A gyakorlati munkdnkban a miivészeti és tanulasi folya-
matban nélkiilozhetetlen Partnerség — Védelem — Részvétel harmas fogalmi kerete
adhat eligazitast (O Connor, Szauder, Bentsen, 2003).

A dréamatanitashoz és a szinhazi nevelés alkalmazasahoz néhany megkeriilhe-
tetlen etikai alapelvhez kapcsolhatd célkitlizést is szem el6tt kell tartanunk:

o Elémozditani az egyenld esélyek megteremtését férfiak és ndk kozott;

o Elémozditani az egyenld esélyek megteremtését a fogyatékkal €16 szemé-

lyek szamara;
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Hozzajarulni a rasszizmus elleni harchoz;

Hozzajarulni az IDEA altal k6zolt iranyado interkulturalis értékekhez:
egyértelmiien elutasitani a faji, nemi, vallasi, szexualis orientacion, életko-
ron vagy fogyatékossagon alapuld megkiilonboztetést.

Tanarok vagy miivészek?

Optimalis esetben nehéz kiilonbséget tenni a tanarok miivészete és a miivészek ta-
nitasa kozott. ,,A tanar/miivész szerep a rugalmassagot, a leleményességet, a sze-
mélyes kreativitast, és a lehetOségek megragadasara valo képességet igényli, barhol
is tinjon f61.” (O Neill, 1995, 83. o) A gyerekek és fiatalok dramamunkaja soran,
mikozben tapasztalataikat és tanulasukat egy jelenetbe suritik, alkotasuk értékelhet6d
egy tisztan esztétikai szinten is. Miivészekkel és pedagogusokkal készitett interjuk
sora arulkodik a kozos jegyekrol, John Somers kutatasabol (Somers, 2003) gyiijtot-
tiink ki egy csokorra valot:

A tanar szerepe A miivész szerepe

Részletes/kiilonleges targyi tudast birtokol. | Vallalkozik a ,,személyes igazsag” keresésére
egy valasztott médiumon keresztiil, keresve
a bepillantas és elmélyiilés lehetdségét.
Megtervezi, értelmezi és a tanulok elé tarja | Elkdtelezi magat olyan munkak mellett,

a sziikséges tanulasi kontextusokat. amelyek kihivasokat tdmasztanak dnmaga
szamdara.

Tudast és tanulasi tapasztalatot ad at. Torekszik egyensulyt tartani az élet sziikség-
letei s az alkotas sérthetetlensége kozott.

Inspiralja, tAmogatja, batoritja és Képes azonnal kommunikalni a vilaggal

meghallgatja a tanitvanyokat. esztétikai produktumait.

Ertékeket kozvetit a tanulok munkajaban. Jelent6s milalkotasokat produkal.

Megtalalja a bens6vé tett érdeklodést Képes értékeld kritikaval viszonyulni sajat

a k6zos munkaban. munkéjahoz.

Gondoskodik a tanulés friss, aktualis Nyitott és figyelmes a k6zonség altal adott

szocialis vetiileteirdl. reakcidkra és az (ijabb lehetdségekre.

Visszajelez a tanitas-tanulds folyamatarol Képes hatasosan dolgozni olyan szocialis

olyan modon, hogy a résztvevékben mivészeti teriileteken, mint amilyen

a jovobeli tanulast is motivalja. a drama és a szinhaz.

Képes folfogni, hogy tanitasanak a gesztusa | Képes dnelemzden egyenstlyozni
nem sziikségszeriien eredményez az adasban és a befogadasban.

a tanulokban tanulasi folyamatot (!).
Folyamatosan frissiti tudasat és képességeit. | Onkritikus marad sajat teljesitményeit
illetéen.
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A fenti célok megvaldsitasa érdekében (is) jott 1étre a magyarorszagi szinhazi ne-
velési csoportokat, projekteket Gsszefogd informalis szakmai szervezet, HALO-
ZAT néven. Az informalitas okai, jelentései az alabbiakban érhetOk tetten:
(egyelore) nincs szervezeti jelleg, a Halézat nem jogi személyiség,
a magyarorszagi szinhazi nevelés immar tizenhét éves szakmai multra te-
kinthet vissza,
e hosszu évekig egy, illetve kettd professzionalis tarsulat jelenléte volt ,,ér-
zékelhetd”,
e 2004-ben kezdett szervezodni a Halozat, alapproblémaja a megfeleld szamu
szinhazi nevelési csoportok/programok létrejttének hianya,
e 2009-ben mar tiz csoport a tagja, és mindegyiknek van mar ,,futd” prog-
ramja vagy egy-két 1épés valasztja el téle.

Mik a jelenlegi Halézati egyiittmiikodés céljai és tartalma?

Amennyiben sikeriil egy miitkodoképes, hatékony, szervezett, mindségi garanciakat
ado halozatot kiépiteni, akkor a szinhazi nevelési programok — e rendkiviili miivé-
szeti és pedagogiai foglalkozasok — a jelenleginél joval tobb magyar gyerek és fia-
tal ¢letének kitiintetett pillanataiva valhatnak, melyeken a résztvevok az esztétikai
élményen tul megtapasztalhatjak a kzosségi gondolkodas 6romét és erejét. Ebbol
adodoan célunk a kozds szakmai alap megteremtése, a felelosségek megosztasa,
a szakmai fejlodés segitése €s a kozos érdekérvényesités fejlesztése. Olyan szakmai
és szervezeti programok, akciok megvaldsitasara toreksziink, melyek megerdsitik
az egyittmiikodésben résztvevo fiatal szervezeteket, kialakitjak a késObbi egyiitt-
mikddések kereteit, tisztazzak e fiatal szakma alapvetd dilemmait, segitik az 6n-
meghatarozas folyamatat.
A 2008/2009-es évad egy éven at tartd szakmai egylttmiikodésének fobb ered-
ményeit az alabbi pontokban tudjuk 6sszefoglalni:
o  képzési programok készitése, melyek a konkrét szakmai munkahoz, illetve
a menedzsment teriiletekhez tartoznak;
a VIIL. Orszagos Szinhazi Nevelési Talalkozo lebonyolitasa;
kozos honlap 1étrehozasa és mitkodtetése;
minikonferencia a kdzoktatas képviseldinek részvételével.

2008-ban a 412 TIE (szinhazi nevelési) programban kb. 12.000 fiatallal, aktiv né-
z6-résztvevovel talalkoztunk. A 412 eléadas 21 féle programot takart. Emellett
2009. marcius 12-én a magyarorszagi szinhazi nevelési szervezetek szakmai fo-
rumot kezdeményeztek ,, Szinhazi nevelési halozat a kozoktatasért” cimmel, mely-
nek célja szakmai parbeszéd kezdeményezése a hazai szinhazi nevelési tarsula-
tok és a kozoktatashoz kapcsolddo civil szervezetek kozott, bevonva az oktatasi
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kormanyzat képviselGit is. E szakmai forum els6é részében az alabbi el6adasok
hangzottak el:

o Takdcs Gabor (Kava Kulturalis Miihely szakmai vezetd): Padlovaza a szin-
padon — a magyarorszagi szinhazi nevelés helyzete, eredményei és lehetd-
ségei;

o Toth Zsuzsanna (Magyar Miivelddési Intézet és Képzomiivészeti Lektora-
tus, foosztalyvezetd): Kapcsolatok — szinhaz a kozmiivelédésben;

e Novak Géza Maté (21. Szinhdz szakmai vezetd): Miivészetterapias eljara-
sok a segitésben — itthoni gyakorlatok és kiilfoldi tapasztalatok;

e Losonczi Julia (OKM referens): A dramapedagogia tdmogatasi lehetd-
ségei

Az el6adasokat kdvetden a szakma képviseldinek részvételével a szinhazi ne-

velés helyérol és szerepérol a kozoktatasban, a hatékonyabb egyiittmiikdodés modja-
ir6l Nagy Gabor Kornél dramapedagdgus moderalasaval diskurzus zajlott le, mely
az alabbi (fébb) témak mentén mozgott:

1. A Halozat 1épjen (aktivabb) kapcsolatba a pedagogiai szolgaltatokkal. A szol-
galtatok kapjanak pontosabb tajékoztatast annak érdekében, hogy az elér-
hetd programokat az iskolak felé kdzvetiteni tudjak.

2. Altaldban az iskolak felé valo nyitas utjait kerestiik, hogyan juthat el a TIE-
program az iskolakhoz, hogyan lehet az iskolakkal valé kapcsolat hatéko-
nyabb és sikeresebb.

3. Megfogalmazodott kérés: legyenek tudhatéak a programcim mellett a tani-
tasi teriiletek is, esetleg a tanarok lathassak utolag a programvazlatot.

4. Segitse a Halozat a szolgaltatokat és az iskolakat abban, hogy a TIE-prog-
ramok konnyebben eljussanak a veszélyeztetett csoportokhoz (pl. Pester-
zsébeten vagy Ferencvarosban, legyen még tobb TIE). Felmeriilt az igény:
vidékre jusson el még tobb program.

5. Szervezzenek az iskolak, kozintézmények tematikus napokat a Halozat koz-
remiikddésével.

6. Legyenek tisztdk az alapfogalmak (TIE, szinhazi nevelés, dramapedagogia)
ne csak a programokat szolgaltatd szervezetek, tarsulatok, hanem a pedago-
gusok szamara is.

A Halozat ,tagszervezetei” altal [étrehozott és miikddtetett internetes feliilet cime:
www.szinhazineveles.hu Itt megtalalhatok a csoportok bemutatkozasai, a szinhazi
nevelés pontos definicidja, a k6z6s szakmai munka programelemei, illetve az egyes
tarsulatok programjai havi bontasban.
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REGI PECSI ISKOLAK ALBUMA 1868—1948

NAGY ADRIENN

a Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar Oktatas és Tarsadalom
Doktori Iskolajanak doktorandusz hallgatoja
moli7@t-online.hu

2009. majus 19-én keriilt sor a pécsi Janus Pannonius Varostorténeti Muzeum
Bezerédy Gyozo termében Régi pécsi iskolak albuma 1868—1948 cimmel megren-
dezett interaktiv iskolatorténeti on-line adatbazisanak bemutatdjara. A digitalis al-
bumot — egyszersmind egy informaciokban is rendkiviil gazdag adatbazist — ké-
szit0i Pdsztor Andrea (torténész, muzeologus), Pusztafalvi Henriette (PTE ETK
Egészségfejlesztési Tanszék foiskolai adjunktusa, az 6vodatorténeti fejezet készitd-
je) és lektorai Kéri Katalin (PTE BTK Nevelés- és Miivel6déstorténeti Tanszék
egyetemi docense) €s Rozs Andras (nyugalmazott levéltaros) mutattak be.

A bemutatd résztvevoit egy virtualis tarlatvezetés soran — rendkiviil alapos ku-
tatomunka soran 0sszegyljtott fotok segitségével — probaltak elkalauzolni a kora-
beli pécsi iskolak vilagaba. A pécsi iskolakrol késziilt digitalis album elsddleges
forrasbazisaul a Janus Pannonius Miizeum Uj- és Legujabb Kori Térténeti Oszta-
lyanak fotoi és nyomtatvanyai szolgaltak. A magyar és angol nyelvil internetes fo-
toalbum 2007-ben a Nemzeti Kulturalis Alap tAmogatasaval késziilt el elészér CD
formajaban, &m immaron mar a vilaghalon is ingyen elérhetd barki szamara (http://
www.emu.jpm.hu/). Bar az adatbazist készitdi elsdsorban a régi pécsi iskolakat és
ovodakat bemutato digitalis fotoalbumnak szantak, ahogy ezt a cime is eldrevetiti,
am végiil sokkal tobb lett annal. Ugyanis amellett, hogy készit6i aprolékos kutato-
munkaval 0sszegylijtotték ¢és digitalizaltak a korabeli fényképeket, egyben minden
iskolarol rovid leirast is készitettek, oly modon, hogy a korabeli iskolatipusokrol,
oktatasi torvényekrol, rendelkezésekrdl és az oktataspolitikat fémjelezd jeles sze-
mélyiségekrol egyarant jol attekinthet6 és informacioban gazadag képet kaphatnak
mindazok, akik ellatogatnak a honlapra vagy megvasaroljak a CD-jét.

Mivel Pécsett 1868 és 1948 kozott minden iskolatipus képviseltette magat, igy
gyakorlatilag a fényképalbum ¢és a hozza kapcsolodo szoveges részek megtekinté-
sével szinte teljes képet kaphatunk arrdl, miként alakult a korabeli Magyarorszag
iskolarendszere és oktataspolitikdja és egyszersmind betekintést nyerhetiink Pécs
varos torténetébe is. Az iskolatorténet mellett feltétleniil érdemes kiemelni Puszta-
falvi Henriette altal készitett Ovodatorténeti részt is, amely amellett, hogy 6sszefog-
lalja a kisdedovok torténetét, egyben sok érdekességgel is szolgal a sokszor az is-
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kolak mellett feledés homalyaba veszd, az iskolas kort megel6z6 intézményes okta-
tasrol, nevelésrol.

Rendkiviili elénye ennek a digitalis albumnak (honlapnak) — a képekhez csa-
tolt szoveges ismertetok rovid am annal 1ényegretorobb megfogalmazasa mellett —
egyrészt, hogy nagyon jol és gyorsan attekinthetd, igy konnyen hasznalhaté min-
denki szamara, masrészt pedig az, ha egy-egy iskolahoz kapcsolodo szoveges részt
olvasva elbizonytalanodnank, példaul az adott iskolatipusnak a korszakban betol-
tott szerepét illetden, tovabbi informacidkat talalhatunk kiilonboz6é linkek alatt.
Ugyanis az 6voda- és iskolatorténethez kapcsolodik még egy kislexikon (amely
alatt az egyes iskolatipusoktol a tankertiletek mitkodéséig szinte mindenrdl taldlunk
egy rovid ismertetot), egy arcképcsarnok hires pécsi pedagogusok és a pécsi okta-
tasért eredményesen tevékenykedd személyek képeivel és életrajzaval, egy tor-
vénytar, amely segit eligazodni a korszak oktatasi rendszerét befolyasolo torvények
utvesztoiben, egy bibliogrdfia, amely minden iskolatorténet végén kozli a felhasz-
nalt forrasokat és nem utolsd sorban egy térképtar, mellyel az iskolak helyét egy
rendkiviil izgalmas interaktiv térkép segitségével taldlhatjuk meg. Igy mindezeknek
koszonhetéen — egy amugy rendkiviil izlésesen megtervezett honlapon — az iskola-
torténetben kevésbé jaratos érdeklodok is egyszeriien és viszonylag gyorsan képet
kaphatnak egy-egy pécsi oktatasi intézmény torténetérol. Az adatbazis jelentsége
¢és egyben nagyszerlisége — amellett, hogy a neveléstudomanyi forrasok tekinteté-
ben a maga nemében paratlan ujdonsagnak szdmit —, hogy a rendkiviil jol eltalalt
nyelvezetének és torténetileg is pontos adatoknak koszonhetden egyszerre szol a téma
irant pusztan csak érdekl6doknek és az oktatastorténettel foglalkozo kutatoknak. A ku-
tatok szempontjabdl talan egyetlen hatranyat lehet megemliteni — ha ez egyaltalan
hatranynak nevezhet6 — mégpedig azt, hogy a fényképeket ugyan fel lehet nagyita-
ni, de sem a honlapon, sem a CD-n 1év6 képekr6l nem lehet masolatokat késziteni.

A régi pécsi iskolak albuma kozép és felsGoktatasban egyarant jol hasznosithato,
hiszen segitségével nemcsak szinesebbé, élvezetesebbé, hanem informacidkban
gazdagabba is tehetd egy-egy oOra.

Az adatbazis készit6i az altaluk kitlizott céloknak — hogy szdveges és a képi il-
lusztraciokon keresztiil kozértheté formaban mutassak be az egyébként szerteagazo
oktatastorténetet — maradéktalanul megfeleltek, s6t mi tobb tul is teljesitették azt.
Hiszen ezaltal nemcsak egy ujfajta iskolatorténeti forrasbazissal gazdagodtunk, ha-
nem maga az iskolatorténetet — amely napjainkban a neveléstorténetnek igencsak
elfeledett és kevésbé népszerli tudomanyteriilete — is egy egészen uj és izgalmas
megvilagitasba keriilt. Készit6i tervezik a mar elkésziilt korszak iskolatorténetének
tovabbi forrasokkal vald bovitését (ez egyben masik hihetetlen nagy elonye ennek
a digitalis adatbazisnak, hogy barmikor frissithetd), illetve az allamositas utani kor-
szak oktatastorténetének elkészitését is.
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