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A HATRANYOS HELYZET MEGJELOLES az 1960-as években valt egyre divatosabba,
nem mint tudomanyos terminus, hanem mint egy minisztériumi utasitas hivatalos
sz6hasznalata.

Esélyegyenléség

Miutan 1962-ben megsziint a szdrmazas szerinti egyetemi-foiskolai beiskolazas, s az
»egyenld" feltételek versenyében a politikailag timogatandé munkas-paraszt rétegek egyre
inkdbb veszitettek mesterségesen fonntartott pozicidikbol, megsziiletett a ,,hatranyos
helyzetliek" segitésérdl sz616 minisztériumi utasitas. Ett6l kezdve jegyezték be egykori
kollégaink az osztalynaplok megfeleld nevei mellé az F-betiit (fizikai dolgozo6 gyereke), s az
F-esek szamara szervezték — legalabbis kezdetben — a kiilonboz6 egyetemi eldkészitd
tanfolyamokat. A helyzet tehat a fels6fokon valé tovabbtanulas szempontjabdl volt hatranyos,
elsdsorban a felvételi versenyvizsgakon, hiszen a gyengén ellatott kisvarosi vagy kiilvarosi
kozépiskoldkban tanuld, oda esetleg bejaré munkas, paraszt gyerekek természetszeriien
lemaradtak az ,,egyenld" esélyek versenyében szerencsésebb tarsadalmi helyzetii kortarsaik
mogott.

Bir4lhatnank az intézkedést rejtett politikai tartalma miatt is, ha nem tudnank, hogy hasonlé
jellegti oktataspolitikai intézkedések ez ido tajt vilagszerte divatosak voltak (példaul az 1960-
70-es évek amerikai €s nyugat-europai kompenzacios programjai). A nagy eszme az
es¢lyegyenldség megteremtése volt itt is és ott is, a cél az egységes tarsadalom idedlja, a
tarsadalmi integraci6 biztositasa. Igaz, egy kicsit masként: ott inkabb az indulasi esélyek
egyenldségének megteremtésére, itt pedig az elérendd tarsadalmi poziciok egyenldségére esett
a hangsuly.

Az eredményrdl a korabbi iskolakritikdk €és oktatasszociologiai vizsgalatok szamoltak be. A
tudésollot nem sikeriil 6sszezarni, iskoldinkban sokoldaltan regisztraltak a szelekcid
mechanizmusait: a szociolégusok bebizonyitottak, hogy tarsadalmi problémakat pedagogiai
eszkozokkel nem lehet megoldani.

Az elemzések szerint az iskola, ha nyiltan nem lehet, akkor rejtetten, de ,,centire" leképezi a
tarsadalmi kiilonbségeket, sét egyre inkabb elmélyiti azokat. Ez objektiv tarsadalmi
torvényszerliség. A pedagoégus nem tehet semmit, vagy alig valamit a szociokulturalis
meghatarozottsaggal szemben. Annak a korabbi ,,karpotlasnak", mely az évszazados
kitaszitottsagért lett volna hivatott elégtételt adni, tévesek vagy minimum rosszul
értelmezettek voltak még az elvi alapjai is.

Ettdl kezdve inkabb esélyegyenldtlenségrol beszéltiink. Belenyugodtunk, hogy az egyetemre
vald bekertilés szempontjabol a mezdgazdasagi fizikai dolgozok, segédmunkasok, illetve a
vezetOk ¢és értelmiségiek kozott mintegy 15-20-szoros a kiilonbség, miként azt is elfogadtuk,
hogy a késdbbi fizetések kozott is meglesz a maximum 6tszorods eltérés.

Ma ezek az ardnyszamok megmosolyogtatok. Az eltérések megtdbbszorozddtek. A
legnagyobb — bevallhat6 és legalis — fizetés tobb mint tizszerese a minimalbérnek, az
egyetemi be és kilépd évfolyamok tarsadalmi 0sszetételének dramai valtozasarol pedig
mostanaban kapjuk az els6 hireket. Mar nem huszszoros a kiilonbség, mint az 1960-as
é¢vekben, és még nem tobb mint ezerszeres, mint a *30-as esztenddkben.

Fésultan és mar-mar cinikusan vessziik tudomésul, hogy mikézben immar valéban
demokraciat épitiink, nincs esélyegyenldség. Az alapiskolaztatds ugyan allampolgari jog (és
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kotelesség), de mit lehet kezdeni ma mar egy akar 10 osztalyos végzettséggel is?! A magyar
tarsadalom — gy tlinik — feltartoztathatatlanul polarizalodik, szegregélodik, kasztosodik.
Mikdzben az iskolapiacon egyes csoportok extra szolgaltatasokat is meg tudnak vasarolni,
masok az alapszolgéltatasokrol is konnyen lemaradnak.

Mobilitas

Miutén a nagybirtokokat 1945-ben folosztottak, majd a parasztoktdl is elvették a foldet,
hihetdnek tlint, hogy a tudast nem veheti el senki. Az 1950-es évek propagandija sikeres volt.
Tanulatlan paraszti tomegeket mobilizalt a varosi bérmunkas, tovabba az elsdgeneracios
értelmiségi életforma felé.

Az iskola a tarsadalmi mobilitds szabalyozo csatorndja lett, az érvényesiilés utja egyértelmiien
az iskolarendszer akadalypalyajan keresztiil vezetett folfelé. Az anyagi-tarsadalmi sikeresség
legfontosabb kritériuma és garancidja, a politikai lojalitdson tul, a minél magasabb iskolai
végzettség volt. A tarsadalmi status, presztizs legfobb meghatarozdja a ,,munkamegosztasban
elfoglalt hely", azaz végiil is a foglalkozas, a képzettség lett. Eltekintve a politikai hatalom
birtokloitol, ez jelentette a siker, a karrier, az érvényesiilés-kivalas jarhato utjat, lehetdségét az
also- és kozéprétegek szamdara. A tudés tehat tényleg hatalomma lett, s ezt a tudast az iskola
volt hivatva elosztani.

Az 1980-as évekre aztan, foleg Gazso vizsgdlatai nyoman vilagossa valt, hogy az iskola
tényleges funkcidi ebben a vonatkozasban nagyon is korlatozottak. Nem ritka a
diszfunkcionalis miikodés. A hivatalosan deklaralt célokkal gyakran éppen ellentétes
tendenciak regisztralhatok. Az iskola nem képes a szociokulturalis csaladi kiilonbségeket
ellensulyozni. Redlisabb az a célkitiizés, hogy kontrollalja, enyhitse, valamelyest mégis
fékezze a tarsadalmi kiilonbségek mechanikus leképezddését, atorokitését.

Vajon hatalom-e még a tudas? Lehet-e érvényesiilni a tudas altal? Erdemes-e tanulni az 1990-
es években Magyarorszagon?

Iskoldinkban soha nem volt ekkora gond a motivalas, mint ma. Ifjusdgunk nagy tomegei
gondoljak ugy, hogy ,,nem érdemes hajtani". Sok munkaval, nagy er6feszitéssel eldre jutni
nem igazan vonz6. Vallalkozni, nyerni, privatizalni, nagy pénzekhez konnyen hozz4jutni, ez
az igazi siker manapsag. Talan még tudni is sikk, de eréfeszités nélkiil. Pedagdgusok ,,sirnak",
orvosok tlintetnek az utcan alulfizetettségiik miatt. Mérnokok presztizse foszlott szerte marol
holnapra. Ugyanakkor egy kozépvégzettségli banktisztviseld 3-4 pedagogus fizetését is
megkeresi.

Hogyan gydzziik meg tanitvanyainkat arrdl, hogy érdemes tanulni? Hogy a tudas mégiscsak
egyfajta védettséget jelent. Hogyan tudjuk veliik is elfogadtatni az altalunk kitlizott célokat?

Nem konnyt feladat, de van néhany objektiv adat és racionalis megfontolas. Ha a felsdfokon
végzett munkanélkiiliek szamat egységnyinek tekintjiik, a kdzépfokon végzettek szama ehhez
képest 2,5-szeres, a szakmunkas végzettséglieké 3,5-sz6ros, a VIII. osztalyt végzetteké pedig
5-sz0r0s (1996).

Ugyanakkor, ma mar ,,masfajta" tudédssal lehet érvényesiilni: praktikus piaci, pénziigyi
naprakészség; tajékozottsag a lehetéségekben, esetleg kiilfoldon is; jo fellépés,
targyalokészség; kapcsolatok, rugalmassag. Hiszen ma mar a tudést eladni is tudni kell.
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Mindez iskolai tantargyakat is jelent: angol, szamitastechnika, jog, pénziigyi ismeretek,
Onismeret, altalanos emberismeret stb.

De ttl a hétkoznapi tapasztalatokon, az 1980-as évek tarsadalomstatisztikai elemzései szerint
tovabbra is igaznak bizonyul, hogy a tarsadalmi hierarchidban elfoglalt hely tobbféle
kritériuma kozott a szellemi toke szerepe tovabbra is elsddleges. Napjaink tapasztalatai arrol
adnak szamot, hogy a szellemi-, politikai-, kapcsolati t6ke milyen konnyen és természetesen
valthat6 at anyagi tékévé. Ugyanakkor az anyagi elény6ok mar korantsem konvertalhatok
olyan konnyen a szellemi toke iranyaban.

Ahhoz persze, hogy a tudas, képzettség valdban ¢életmindséget meghatarozo értékfedezet
legyen, el kell érni egy tarsadalmilag aktualis kiiszobértéket, s ez egyre magasabb. ,,Sima"
érettségivel ma mar ,,labdaba sem riighatunk". Erettségivel, és egy jo szakmaval talan mar
igen. Erettségivel, piacképes szakmaval és idegen nyelvi tudassal sokkal jobbak az esélyeink.

Ervényesiilni ma tobbféle Giton lehet, mint korabban, t5bb mulik a batorsagon és a
kockazatvallalason. De tanulni még inkabb kell, mint eddig barmikor. Egyre fontosabb kérdés
tehat, hogy a csaladi-, tarsadalmi mikrokdrnyezet kit mennyire motival a tanulésra.

Leszakadas

A hatranyos helyzet sohasem volt egzakt mddon, j6l megragadhaté kritériumokkal,
tudomanyosan meghatarozott fogalom. Mind a mai napig egyfajta gytjtéfogalom. A
mindennapi iskolai gyakorlatban a hatranyos- vagy veszélyeztetett helyzetii, kudarcos, bukott,
lemorzsolddott jelzOk tobbnyire ugyanezt a jelentést hordozzak, s ugyanazt a populaciot
jeldlik. Modernebb, tudoméanyosan arnyaltabb megnevezéssel: a problémasak, a nehezen
nevelhetdk, a tanuldsban akadalyozottak, a szocialisan inadaptaltak, a szociokulturalisan
deprivaltak, vagy — nyiltabban kimondva a Iényeget — a szegények, a leszakadok, a deviansak
csoportjat.

Ezen a teriileten személyes és tarsadalmi, csaladi €s iskolai, szakmai és politikai okok €s
kovetkezmények, biologiai, pszichikus és szocialis vonatkozasok olyannyira 6sszefon6dnak
¢s athatjak egymast, hogy a jelenségvilag komponenseinek pontos elhatarolasa, megnevezése,
egy letisztult terminoldgia kidolgozasa legaldbb annyira nehéz, mint a probléma sikeres
gyakorlati kezelése.

A hatranyos helyzet megjeldlés pedagdgiai vonatkozasdban ma is a sikeres iskolai

crer

az elithez, a tarsadalmilag kedvezményezettekhez viszonyitva.

A kérdés tehat ugy hangzik, hogy kik azok a gyerekek, vagy még inkabb, melyek azok a
tarsadalmi rétegek, csoportok, amelyek a kulturalis javak elosztdsanal a szabad versenynek
nevezett egzisztencialis pozicidharcban a sor végére kényszeriilnek. Vagyis, hogy kiknek van
tarsadalmi helyzetiiknél fogva és nem egyéni adottsagaikbol kovetkezden, kevés vagy
ugyszolvan semmi esélytik arra, hogy jol folszerelt iskolakban, kivalo pedagdégusok
segitségével konnyen €s kedvvel megtanuljanak mindent, el6bb elemi-, késobb kozép-, végiil
felséfokon ahhoz, hogy aztan a tdrsadalmi hierarchidban elfoglaljak stabil ¢s kedvezd
pozicidikat.

A helyzet természetesen nem egytényezds, nem véletleniil emlegetjiik a szociokulturalis
hatteret. Ha mégis ki kellene emelni egy jellemz6t, amely a hatranyos helyzet klasszikus
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tartalmat meghatarozza, az az alacsony, a mindenkori [étminimum alatti jovedelem lenne.
Nélunk ma 100 gyerek koziil 48 tartozik ebbe a kategoriaba.

A hatranyos helyzet azonban sokkart polip. Nem véletlen, hogy az 1980-as években mar nem
egyszertien hatranyos helyzetrdl, hanem halmozottan hatranyos helyzetrél beszél a
szakirodalom. A gyerekek helyzetére vetitve, a kovetkezdkben jeldlhetjiik meg a hatranyos
helyzet jellemz6 megnyilvanulasait:

1. alacsony jovedelem;

2. rosszul folszerelt, egészségtelen vagy sziikos lakaskoriilmények;

3. sziilok alacsony iskolai végzettsége;

4. adevians mikrokornyezet szocializacios artalmai;

5. acsalad vagy az ép csalad hidnya;

6. a beteg vagy korlatozott képességli sziilok, akik fizikailag nem képesek

gyermekeik megfeleld ellatasara, gondozasara.

A rendszervaltas utani elemzések mintha keriilnék a hatranyos helyzet megjeldlést. Nyilvan
avittnak, inadekvatnak, tulzottan ideologikusnak érzik. A ,leszakado rétegek" kategoridja
mogott azonban ott talaljuk az altalunk vizsgélt populacié nagyobbik részét, igaz, kissé
megvaltozott kontdsben: munkanélkiiliek, szegények, szocidlisan inadaptaltak, kisebbségek.

Farkas (1996) a leszakadokat az iskolaban sikertelen, kudarcos csoportokbol szarmaztatja.
Megoszlasuk %-ban:

Altaldnos iskolat befejezte, nem tanul tovabb 1
Fogyatékosok altalanos iskolajat végezte (fogyatékosok specidlis szakiskolajaban 2,5
tanulhat tovabb)

A dolgozok altalanos iskoldjat 16 éves kor utan elvégezte, tovabbtanulasi esélye 1
szocialis és életkori okokbdl minimalis

Az éltalanos iskolat nem fejezte be 3,5
A nem fogyatékosok specidlis szakiskoldjaban tanul tovabb 3
Alacsony munkaerd-piaci presztizsii hagyoményos ipari szakképesitést szerzett 6
Kozépfokl oktatasbol lemorzsolodd 12,2
Osszesen 29,2

A hatranyos ¢és a leszakad6 helyzet ugyanazon folyamat kezdd és befejezd stadiuma. A
hatranyos helyzet konnyen vezet iskolai kudarchoz. Az iskolai kudarc pedig mai, és még
inkabb varhat6 holnapi viszonyaink kozott szinte biztos leszakadas. Periféridra szorulas,
marginalizal6das, kiszorulas a tarsadalombol.

A mindennapi szohasznalatban a hatranyos helyzet és a veszélyeztetettség kiilonbsége sem
mindig tisztazott. Ha a két oldal elvéalasztasanak egyaltalan van 1étjogosultsaga, a
veszélyeztetett helyzetben nem a szocialis tartalom hangsulyos, hanem inkdbb a pszichikus. A
,»hatranyos helyzetben" az iskolai siker és a tarsadalmi érvényesiilés all célként a
kozéppontban. Veszélyeztetett helyzetben a személyiség egészséges fejlodése akadalyozott.
Nem egyszertien a tarsadalmi karrier, hanem a személyiség mentalis normalitasa,
kiegyensulyozottsaga a tét. Mig a hatranyos helyzet inkabb azzal a vesz¢llyel jar, hogy az
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egyes ember nem tudja optimalisan kifejleszteni adottsagait — s ez tul a tarsadalmi
igazsagtalansdgon az egyén ¢és a kozosség szempontjabol is veszteség —, addig a veszélyeztetd
helyzetben a felnéttkori tarsadalmi beilleszkedés progndzisa rossz. Tehat deviancidk,
¢letvezetési problémak, moralis defektusok, onértékelési zavarok jelentkezésének veszélyével
kell szamolni.

Az okok hasonloak, de itt nem egyszeriien a szegénység all a hattérben, hanem a csalad
¢letmddja (pl. alkoholizélés), antiszocialis viselkedése (blindzés, agresszio), érzelmi sivarsaga,
rendezetlen belsd viszonyai, a sziilok gyermekkel szembeni felelétlensége stb. A kétféle
allapot nagyon gyakran egybeesik. A veszélyeztetett helyzet egyben hatranyos is. A , tisztan"
hatranyos helyzet azonban nem feltétlentil veszélyezteto.

A veszélyeztetett helyzet leirasakor gyakran eldkeriil a deviancia fogalma, akar okként (a
szllok részérdl), akar okozatként (a gyerek oldalardl). A deviancia olyan magatartaszavar,
melynek vezetd tiinete a viselkedés szintjén a tarsadalmi szokas €s normasértés. A devians
viselkedés mindig tarsadalmi értéket tamad, veszélyeztet vagy pusztit. Nalunk legismertebb
valtozatait mar-mar nemzeti atkokként tartjuk szamon: ongyilkossag, alkoholizmus, biindzés,
drogfliggdség és bizonyos mentalis zavarok.

A devians karrier jellegzetesen serdiilo- és fiatalkorban ,,indul be". Perdontd, hogy a
kedvez6tlen irdnyba mutatd személyiségfejlodés elso figyelmeztetd jeleit idejekoran
észrevegyliik. Miutan a devidns viselkedésii kamaszok mdgott altalaban nem all prevenciora
képes, kiegyensulyozott csalad, az iskolara és a pedagdgusokra harul a feladat: a hatranyos,
veszélyeztetd csaladi kornyezetben gydkerezd devians személyiség kialakuldsanak pedagogiai
eszkozokkel torténd megakadalyozasa.
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Az alabbi elemzés a hatranyos helyzetl fiatalok szakmatanulasaval foglalkozo kutatas
részeként késziilt. Ebbdl adddodan a tarsadalmi hatranyokat és azok hatasat elsdsorban a
szakmatanulés 0sszefliggéseiben értelmezzik.

A vizsgalt gyerekcsoportot a szakmat tanulok egy nagyobb sokasadgabol valasztottuk ki. A
hatranyos helyzetliek k6z¢ azokat soroltuk, akik csaladjuk iskolazottsagi és szakképzettségi
szintje, foglalkozasi statusza, jovedelmi szintje és a csaladi viszonyok rendezettsége
szempontjabol mérhetéen kedvezdtlenebb helyzetben vannak a csoport tobbi tagjanal.

Az elemzés soran felhasznaltuk az Oktataskutato Intézetben e témakorben 1994 és 1996
kozott késziilt két empirikus vizsgalat adatait is.

A tanulok jellemz6i

A vizsgalt 754 tanul6 tobbsége (67,8 %-a) a hagyomanyos haroméves szakmunkasképzésben,
32,2 %-uk pedig az 1-2 éves, Un. specialis szakiskolai képzésben tanult. A két csoport kdzott
valamennyi vizsgalt tényezot tekintetbe véve érzékelhetd kiilonbség mutatkozik, s szinte
minden esetben a specidlis szakiskolai tanulok helyzete a kedvezdtlenebb. A szakiskolai
képzés nem ad teljes értékii szakmai végzettséget, és az odajarok zome gyenge iskolai
teljesitménye miatt nem tudott bekeriilni a hagyomanyos szakképzésbe. Ebb6l adoddan a
szakiskolai képzésben val6 részvétel mar onmagaban is a hatranyos helyzet egyik dsszetevoje.

A tablazat alapjan jol érzékelhetd az iskolatipus és a nemek aranyanak Osszefiiggése. A
szakmunkasképz6 intézményekben hagyomanyosan a fiuk csoportja a dominans, a specialis
szakiskola pedig jellegét tekintve inkabb "lanyiskola". A hatranyos helyzetii tanulok adatai a
korabbi két vizsgalatban mértnél is markansabb kiilonbséget jeleznek a két iskolatipus nemek
szerinti Gsszetételében.

A tanulok nemek szerinti megoszlasa iskolatipus szerint (6sszehasonlitd adatok)

Hatranyos Normal Hatranyos Szak-iskolas Cigany tanulé
Tanulé neme szakmunkas szakmunkas szakiskolas N=530 N=103
N=511 N=1767 N=243
Fiu 77,6 69,7 39,5 23,6 72,8
Lany 20,4 30,1 59,3 74,9 26,2
Nincs adat 2 0,2 1,2 1,5 1

A hatranyos helyzetli tanulok atlagéletkora magasabb, mint az azonos évfolyamra jar6
tarsaiké, amit megel6z0 iskolai palyafutasuk magyaraz. A tanulok negyede (24,6%-a) ismételt
osztalyt az altalanos iskolaban, s ez joval magasabb arany, mint az altalanos iskolai
évismétlések orszagos atlaga, amely 10 % alatt van.

A magasabb életkor masik magyarazata, hogy az érintettek egy része korabban mas
ko6zEépszintli intézménybe is jart. A tanuldk 9,2 %-a kezdte meg tanulmanyait masik iskoldban
(de koziiliik csupan minden 6todik fejezte be sikeresen a masutt megkezdett képzést).
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Altalénos iskoldban osztalyt ismétlék ardnya (%

Hatranyos szakmunkas

Hatranyos szakiskolas

Fia

26,4

35,4

Lany

17,3

16,7

Mas iskolaba is jart

Hatranyos szakmunkas

Hatranyos szakiskolas

Fia

8,6

14,6

Lany

9,6

19,4

Az 1996-o0s adatfelvételben egy, a kordbbi vizsgalatokban nem szerepld kérdést is feltettiink:
"Milyen nemzetiségli a csaladod? — Magyar, német, szlovak, cigany, egyéb." A kérdezettek
13,7%-a, O6sszesen 103 {6 valasztotta a cigdny dnbesorolast. A kérdezés modja (a kettds
identitas valaszthat6saganak kizarasa, a roma helyett a cigany sz6 hasznalata) és az identitas
vallalasanak jelenlegi tarsadalmi koriilményei miatt feltételezhetd, hogy a ténylegesnél
kevesebben vallottdk magukat ciganynak. A cigany tanulok csoportjanak mérete lehetove,
sajatos helyzetiik pedig indokoltté teszi, hogy az elemzés soran 6nallo csoportként kezeljiik
Oket.

Az altalanos iskolai bukés ardnya a cigany tanulok — elsésorban a fiuk — kozott a legmagasabb
aranyu (40 %). A cigany fitk a szakmunkasképzésen beliil a legnagyobb aranyban a
kohaszati-, a banyaszati- és a gépipari szakmakban talalhatok, a szakiskolai képzésben pedig a
fémipari és épitdipari szakmakban. A lanyokra legjellemzdébb a szakiskolaban tanult
textilipari szakma. Mindez azt jelzi, hogy a cigany tanulok, ha be is jutnak a szakképzd
intézményekbe, az altaluk tanult szakmak szerkezete eltolodik a munkaerdpiacon nehezebben
értékesithetd nehézipari, ill. a legalacsonyabb presztizsii szakmak irdnyaba. Ez az iskola
sikeres elvégzése esetén is gyenge munkaerdpiaci pozicidt eredményez, igy joval nagyobb
valdsziniiséggel valnak késébb palyakezdé munkanélkiilivé.

A lakohely és az iskola telepiilése
A kérdezettek 2,8 %-a lakik a fovarosban, 12,9 %-a megyeszékhelyen, 14,3 %-a varosban,
27,6 %-a kisvarosban, s legnagyobb résziik, 37,3 %-uk, kdzségben él.

A hatranyos helyzetli tanulok altal 1atogatott szakmunkasképzdk tobbnyire varosban
miukodnek, a szakiskolaknak azonban kozel egyharmadat talaljuk a telepiilési hierarchia
legaljan. A kozségben miikodd szakképz6 intézmények joval kedvezdtlenebb helyzetben
vannak, mint a nagyobb munkaerdpiaccal rendelkezd, és tobb szakmai gyakorlati lehetdséget
kinalo varosi iskolak. A kdzségekben miikddd intézmények zommel altalanos iskolabol kindtt
szakiskolak, ennek minden — a felszereltséget, a szakmai és pedagdgiai felkésziiltséget érintd
— kovetkezményével.

Az iskola telepiilése a képz¢s tipusa szerint

Telepiilés Szakmunkasképz6 Specialis szakiskola
Budapest 7,2 7,4

Megyei jogu varos 31,5 21,4

Varos 24,5 6,6

Kisvaros 29,2 31,7

Kozség 7,6 32,9
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Az iskola és a lakohely térbeli viszonyanak részletesebb elemzése alapjan kirajzolddo egyik
jellegzetes kiilonbség, hogy a legalacsonyabb telepiilési szinten lakd szakmunkasok kétszer
olyan ardnyban jarnak fovéarosi, illetve megyeszé¢khelyen mitkk6doé — azaz lakohelylikhoz
képest magasabb telepiilési statuszi — iskoldba, mint a szakiskolasok. A kdzségben lakod
szakmunkastanuloknak mindossze egytizede, a kdzségben lako szakiskolasoknak majdnem a
fele tanul kozségben miikddo iskolaban.

Mindez azt jelenti, hogy a szakiskolasok kozel fele esetében az alacsony telepiilésszintb6l
fakad¢ hatranyok mind a lakohelyet, mind az iskolat tekintve jelen vannak, mint egymast
erdsitd tényezok.

A szakképz6 intézmények telepiilésszerkezetébdl adodoan a tovabbtanulasra altalaban a
teleptilésszintek kozotti felfelé iranyuld mozgés jellemzd — azaz az alacsonyabb statusza
telepiiléseken lako gyerekek jarnak be a magasabb szinti telepiilések iskoldiba. A hatranyos
helyzetli gyerekek esetében azonban jelentds aranyban talalunk ezzel ellentétes irdnyu
mozgast, azaz a lakdhelynél alacsonyabb szintii telepiilésre torténd iskolaba jarast. Ez pedig
azt jelenti, hogy a hatranyos helyzetii tanulok egy része esetében nem csupan a mas
telepiilésre vald utazgatas terheivel kell szamolni, hanem azzal is, hogy az iskolaba torténd
ingazas nem jar egyiitt magasabb szintii telepiilés megismerésével €s az ebbdl adddo
elényokkel.

A csaladok jellemzo6i

A vizsgalt hatranyos helyzetli tanulok korében jelentds aranyban talalunk az atlagosnal
nagyobb méretii csaladokat.

A szakmunkasképzobe jarok korében 100 csaladra atlagosan 433 0 jut, a szakiskolaba jarok
korében 452. A legnépesebbek a cigany csalddok (a szakmunkasképzdbe jarok korében 485, a

szakiskolaba jarok kozott 592 £6 jut szaz csaladra).

Csalddmeéret szerinti csoportositas

Csalad létszama | %
2-3 f6s 24,5
4 6s 31
5 f6s 21,5
6-14 f6s 15,9

Az adatok a korabbi vizsgélatokhoz hasonloan azt jelzik, hogy a sziilok képzettségi és
foglalkozasi statusza Osszefliggést mutat a csaladok méretével. Minél alacsonyabb szinten
iskoldzottak a sziilok, illetve minél alacsonyabb a sziildk szakképzettségi szintje, annal
nagyobb létszamu a csaladjuk.

A csaladok atlagosnal nagyobb mérete elsdsorban a magas gyerekszambdl adodik.
Ugyanakkor a kérdezetteknek tobb mint 41 %-a esetében fordul eld az eredeti csalad
felbomlasa — valas, vagy a sziilok halala miatt.
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Sziileid egyiitt élnek-e (6sszehasonlito adatsor — %-ban)

Hatranyos Normal Hatranyos Szakiskolas Cigany tanulé
Sziilok szakmunkas szakmunkas szakiskolas N= 530 N=103
N =511 N=1767 N = 243
Egyiitt élnek 60,3 73,8 54,5 64,7 59,8
Elvaltak 22,7 18,7 23,6 21 21,6
Apa meghalt 13,4 5,4 15 9,5 14,7
Anya meghalt 3,2 2,2 6,1 4,8 3,9
Egyéb 0,4 - 0,8 - -

A hatranyos helyzetii tanulok koziil majdnem minden 6todik elveszitette az egyik sziil6t. Az
adatok azt mutatjak, hogy a legkedvezdtlenebb helyzetben a hatranyos helyzetii szakiskolasok
— koziiliik is els6sorban a kozségben élok — vannak.

A felbomlott csaladok esetében altalaban az anyak maradnak egyediil gyerekeikkel. A
hatranyos helyzetii tanulok 35 %-anak esetében a sziilok vagy elvaltak, vagy az apa meghalt,
¢s legalabb két gyerek €l a csaladban.

A csalad formalis épségén thl azt is vizsgaltuk, hogy az egyiitt €16k kozott milyen mértékben
fordulnak eld devians magatartdsmodok, illetve az ezzel 6sszefiiggd allapotok (betegség,
alkoholizmus, borton, allami gondozas).

A hatranyos helyzetli tanulok 42,8 %-anak esetében a felsoroltak valamelyike okozott, vagy
okoz jelenleg is problémat. Ezek a jelenségek hasonld ardnyban fordulnak el a felbomlott, és

a formalisan ép csaladokban.

Csaladi valsaghelyzet tipusa (8sszehasonlité adatsor — %-ban)

Valsaghelyzet Is-lzaatli?nnl},:lzés ?:;;?;:(ﬁ;s Szakiskolas Cigany tanulo
Tartos betegség 66,4 53,1 54,5 52,4

Allami gondozas 6,4 22,5 19,8 26,2
Alkoholizmus 21,8 17,7 21,9 9,5

Borton 4,5 5,3 3,7 11,9

Egyéb 0,9 3,5 -

Az adatokbol érzékelheto a csaladi valsaghelyzetek szubkulturalis kiilonbozdsége is. A
szakmunkasképzdbe jard, magukat tobbséglikben magyar nemzetiségiinek vallo, kedvezdbb
szocialis helyzetii, kisebb méretli csaladokban €16 tanuldk csaladjaira relative nagyobb
aranyban jellemz0 a betegség €s az alkoholizmus. A magukat cigdnynak vall6 tanulok
nagyobb létszam, iskoldzatlanabb csaladjaiban pedig viszonylag gyakrabban fordul el
allami gondozas és bortonbiintetés.

A sziil6k tarsadalmi statusa
A korabbi vizsgalatok adatai egyontetiien azt jelezték, hogy a tdrsadalmi, illetdleg a csaladi

hattér egyik legjellemz6bb mutatdja — amelynek mentén szamos egyéb kiilonbség is
elrendezddik — a sziil6k iskolazottsaganak szintje.
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A sziilok iskolai végzettsége (%)

Szakr}qunkas- Szakiskolas Cigény tanul6

tanulo
Sziilok iskolai , , , , . .
végzettsége Apéak Anyak Apak Anyak Apéak Anyak
8 altalanosnal kevesebb | 2,9 3,5 6,2 11,1 14,6 28,2
8 altalanos 21,5 40,9 24,7 32,1 43,7 40,8
Szakmunkasképz6 47.4 26,1 32,5 26,3 16,5 8,7
Szakkozeplskola, 0.4 102 5.8 45 1 1.9
technikum
Gimnazium 2,3 7.5 0,8 3,7 - -
Foéiskola 1,8 1,6 1,2 1,2 - -
Egyetem 0,4 0,4 1,6 0,8 - -
Nem tudja 8 7,1 20,2 14 15,5 10,7
Nincs adat 6,3 3,1 7 6,2 6,8 7,8

A hatranyos helyzetli tanuldk sziileinek korében a legalacsonyabb szinten iskolazottak aranya
joval magasabb, a fels6foku végzettségiiek aranya joval alacsonyabb, mint a keresdkortiakra
orszagosan jellemz6 atlag.

A cigany tanulok esetében ez a kiilonbség joval nagyobb (s ezen beliil az anyak korében
kétszerese az apakénak). Az utdbbi két évtizedben jelentds mértékben ndtt ugyan e csoport
iskolazottsaga, ez azonban nem valtoztatott azon, hogy tovabbra is messze a
legkedvezdtlenebb pozicioban maradtak, s egyes szakemberek szerint lemaradasuk mértéke
még tovabb nétt.

A korabbi vizsgalatok adataival vald dsszevetés alapjan egyértelmi sorrend bontakozik ki a
vizsgalt tanuldk csoportjai kozott. A képzettség szempontjabol legkedvezdbb csaladi hattérrel
az 1994-ben vizsgalt szakmunkastanulok rendelkeznek, 6ket koveti a hatranyos helyzetii
tanulok szakmunkésképzdbe jaro rétege. A "lejtd" aljan a hatranyos helyzetii szakiskoldsokat
talaljuk. Valamennyi csoporttdl messze lemarad, és szinte kivétel nélkiil minden kategoridban
a legkedvezdtlenebb helyzetii a cigany tanuldk csoportja.

A sziil6k iskolazottsaga (0sszehasonlité adatok — %-ban)

Iskolazottsag Hatranyos szak- | Hatranyos - . Normal szak- - .
e . X - X Cigany tanulo . i Szakiskolas

szintje munkastanulo szakiskolas munkastanulo

Mindketté

legfeljebb 8 19 25,5 51,5 9 21,1

osztalyt végzett

Egyik 24,9 18,9 17,5 21,2 25,8

szakmunkas ’ ’ ’ ’ ’

MindkettS 18,2 16 2,9 19,3 11,5

szakmunkas

Egyik magasabb | 18,4 12,3 2,9 27,9 15,3

Mindkettd 7,4 3,7 - 17,1 8,9

magasabb

Nincs 12,2 23,4 25,2 5,5 17,3

informacio
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A sziilok szakképzettségére vonatkozo adatok erdsen hianyosak. Ez az adathiany maga is
fontos informacid, mivel azt jelzi, hogy ha a gyerekek nem tudjak, hogy sziileik milyen
szakmai végzettséggel rendelkeznek, akkor azok aligha jelenthetnek szdmukra mintat a
szakmavalasztasban vagy a szakmatanulasban. Az adatok szerint az apak 60,3 %-anak, az
anyak 42,6 %-anak van szakmai képzettsége. Az apak jelentds aranyban a nehézipari és
épitdipari szakmakban, az anyak pedig a konnytiipari és a szolgaltatoi szféra szakmaiban
szerezték végzettségiiket.

A sziilok iskolazottsaga és szakképzettsége behatarolja a lehetséges foglalkozasok korét. A
munkaviszonyban all6 sziil6k a foglalkozasi hierarchia csucsain szinte egyaltaldn nincsenek
jelen. Kisebb a szakmunkasok aranya is, s egyediil a segéd- és betanitott munkasok aranya
kozelit az orszagos atlaghoz, illetve a viszonyitasként hasznalt tdrsadalmi jelz8szamok

értékeihez.

Sziilok foglalkozasa (0sszehasonlitd adatsor — %-ban)

Foglalkozasi Hatranyos Normal Hatranyos Szakiskolas Cigany tanulé
statusz szakmunkas szakmunkas szakiskolas gany
Egyik nem 7,4 19,6 5,8 10 -
fizikai

Egyik vallalkozé6 | 5,1 7,4 7,4 5 2,9
Egyik 23,9 41,6 16,5 19 8,7
szakmunkas

Mindketto

segéd- vagy

betanitott 3,5 6 3,8 49 1,9
munkas

Mindkettd 18,8 6,7 21,8 10 32
inaktiv

Nincs adat 39,3 18,7 42,8 7 54,3

Rendkiviil magas — mind abszolut értékben, mind a kordbban vizsgalt csoportokhoz képest —
az inaktiv sziilok aranya, s ezt tovabb noveli a munkanélkiiliek nagy szdma. E két inaktiv
kategoéria egylittes aranya a hatranyos helyzetii tanulok kdrében 30-40 % koriil mozog.

A sziilok egyiittes pozicidjara vonatkozd csoportositas szerint majdnem minden 6tddik
kérdezett esetében inaktiv sziiloi parrdl van szo. Ennek anyagi kdovetkezményeit elsésorban a
keresetek szintje, illetve az anyagi koriilmények mutatdi tiikrozik. A sziilok jelentds része
regisztralt munkanélkiili — az apak nagyobb mértékben, mint az anyak —, s koziiliikk sokan egy
évnél hosszabb ideje vannak munka nélkiil. Feltételezhetd, hogy a gyerekek egy része a
haztartdsban maradt anyékat, és a korabban alkalmi munkébol €16 sziiloket is a
munkanélkiiliek k6z¢ sorolta, ez azonban nem valtoztat azon, hogy a szakmat tanul¢ fiatalok
nagy csoportja szamara sajat sziilei — jelenlegi helyzetiikben — nem kozvetitenek semmiféle
munkahelyi tapasztalatot. Az inaktiv szlilk ¢és a sziileik foglalkozdsat nem ismerdk egyiittes
aranya eléri a 60 %-ot. A ciganytanulok korében ez az arany kiillondsen magas, 80 % felett
van.

Ha a kdzelmultbeli és a jelenlegi érintettséget egyarant figyelembe vessziik, akkor a
szakmunkasképzdben tanuldk apjat 39,9 %-ban, anyjat az esetek 34 %-aban érintette a
munkanélkiiliség. A legmagasabb aranyu érintettség a cigany tanulok korében tapasztalhato:
az apak 42,7 %-a, az anyak 39,8 %-a volt érintett.
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Volt-e mar munkanélkiili (%)

Szakmunkds- | g o 1ikols | S840

tanulo tanulo
Volt- Apa [Anya |Apa |[Anya |Apa |Anya
munkanélkuli p y P Y P Y
Nincs adat 12,3 17,6 8,6 9,9 14,5 110,6
Nem 40,7 47,2 40,3 1469 (30,1 |33

Igen, volt 22,5 (19,6 22,6 (17,7 17,5 [12,6

Igen, most is
az

17,4 |1 14,5 17,3 |18,9 [25,2 |27,2

Nem tudja 7 11,2 11,1 16,6 12,6 |16,5

A hatranyos helyzetii tanulok tehat tobbségiikben a munka vilagabol valamilyen ok miatt
kiszorult sziilok, illetve az alacsony iskolazottsagu, és alacsony foglalkoztatasi statusszal
jellemezhet6 csoportok gyerekei.

A legalacsonyabb képzettségii sziilok el6tt gyakorlatilag csak a legrosszabbul fizetett,
legalacsonyabb presztizsii munkavégzési lehetdségek allnak nyitva. Ez egyiitt jar az alacsony
jovedelemmel. Feltehetden a sokszor egészségkarosito munka az oka, hogy ebben a korben a
betegség is gyakrabban fordul eld, ami azutan — amint az interjik soran feltart esetek jelzik —
magaval vonja a csalad helyzetének tovabbi romlasat.

Még a szakképzett sziilok jelentds része is képzettségi statusanal alacsonyabb szinti
foglalkozast folytat, ami feltehetden Osszefligg a megszerzett szakképzettség gyenge
valsagsujtotta térségek kistelepiilésein, ahol eleve nehezebb munkat talalni. A szakmunkas
végzettséggel rendelkez6 apak 23 %-a, a szakképzett anydk 19 %-a segéd-, illetve betanitott
munkasként dolgozik, tehat képzettségét nem hasznositja. Rdadasul a szakképzett apak
harmadanak, az anyak kozel felének valamilyen oknal fogva egyaltalan nincs munkaviszonya.

Nemcsak a sziilok esetében fordul el6 igen gyakran, hogy nem a tanult szakmajukban
dolgoznak: a testvérek koziil a legtobben, még ha van szakképzettségiik, akkor is — a jobb
kereseti lehetdség miatt, vagy mert szakmajukban nem taldlnak munkat — valamilyen mas
tevékenységet folytatnak.

A kérdezettek testvéreinek palyaja azt is jelzi, hogy az azonos feltételek kozott felnovok
esélyei milyen korlatok kdzott mozognak. Az interjukbol tobb olyan esetet ismerhettiink meg,
amelyekben az idésebb testvérek mar valamilyen devians viselkedési formaig jutottak (isznak,
"balhéik" voltak, konfliktusba kertiltek a sziilokkel, megszoktek stb.)

Osszességében a testvérek adatai is tiikrozik a sziiléi csalad kedvezétlenebb helyzetével
Osszefiiggd hatdsokat. Az atlagosnal népesebb csalddokban jelentds hanyadban
reprodukalodik a sziilok alacsony iskolazottsagi szintje. Ennek hatasara nagy valoszintliséggel
megindul a kedvezdtlen munkavallalasi, jovedelmi helyzet Gjratermelddése.
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A csaladok anyagi helyzete

A hatranyos helyzetii tanulok korében 100 csaladra 157 kereso jut (az 1994-es

szakmunkastanulo-vizsgalatban ez az adat 170 volt).

A csaladdok tobb mint felében egyetlen keresd van. Az inaktiv sziil6k magas aranya, illetve a
gyerekeiket egyediil neveld anyak viszonylag jelentds szama miatt alacsony a ma mar
tipikusnak tekinthetd kétkeresds csaladok aranya.

Keresok a képzés tipusa szerint (%)

Ki keres Szakmunkas- Szakiskolas
tanulé

Apa 67,8 64,1

Anya 60,3 48,7

Testvér 26,5 24,4

Mas rokon 2,8 3,2

Nem rokon 1,5 1,3

Osszesen 159 141,7

A jovedelmek mértékére vonatkozo adatok igen hianyosak, a kérdezettek 65-75 %-a nem
adott valaszt. Ez az ismerethiany is jellemzi a gyerekek és a csaladok viszonyat. A valaszok
hianyat e korben feltehetden nem a magas jovedelem eltitkolésara valé térekvés motivalja,
hanem a csalad jovedelmi viszonyainak hidnyos ismerete, vagy a jovedelmek
rendszertelensége, kiszamithatatlansaga. A jovedelmek jelentds része ugyanis nem
munkajovedelem, hanem segély, illetve munkanélkiili jaradék

Ha a sziil6 munkanélkiili, van-e jovedelme

Apak Anyak

Nincs 14,4 22,8
Munka?nélkijli 64,9 54,5
jaradék

Onk’orményzati 22,5 26,7
segély

Alkalmi munka 18 5,9
Osszesen 119,8 | 109,9

A "telepiiléslejtd" egyben "jovedelemlejtot"” is jelent, az adatok szerint az egy fére esd
jovedelem tekintetében kozel kétszeres a kiilonbség a fovarosban €16k, és a kozségben lakdk
kozott (bar a fovarosban ¢lok korében igen nagy a szoras mértéke).

Az egy fOre juto jovedelem a lakohely telepiiléstipusa szerint (ezer Ft)

Lakohely Atlag Szoras | Esetszam
Teljes minta 9,6046 | 9,8661 534
Févaros 18,5606 | 20,1688 | 11
Megyeszékhely | 10,1873 | 6,029 56

Varos 10,5608 | 6,8843 84
Kisvaros 9,9642 15,1245 | 154

Kozség 8,2384 | 4,8861 | 207
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Részben ezzel is 0sszefligg, hogy a jovedelem-kiegészitd gazdalkodas (kertmiivelés,
allattartds) — a magyar csaladok jelentds hanyadahoz hasonléan — magas aranyt képvisel a
kérdezettek korében, az érintett csaladok megélhetésében azonban — éppen a bemutatott
jovedelmi viszonyok miatt — valdszintileg nagyobb a jelentdsége.

A csaladi hdzban lakok 85 %-a termel sajat fogyasztasra. A sajat sziikségletre termeldk 80 %-
a allatot is tart, ugyancsak sajat fogyasztasra. Mindkét csoportban viszonylag alacsony, 4-7 %
kozotti az eladasra termeldk aranya.

A csalddok anyagi helyzetét jol jellemzi a pénzzavar gyakorisaga. A "kdlcsonkérést", mint a
pénziigyi problémak athidalasanak eszkozét a csaladok 58-62 %-a alkalmazza. Az altalaban
alacsonyabb jovedelmi szinten €16 szakiskolasok korében kozel kétszer akkora azoknak az
aranya, akiknek csaladi gazdalkodasaban rendszeressé valt ez a megoldasi mod, mint a
szakmunkastanulok kozott.

A szubkulturdlis kiilonbség is tetten érhetd a csaladi pénzzavar athidalasdnak modjaban. A
magyar gyerekek csaladjaban 5,9 %-ban fordul el6 a rendszeres havi kolcsonkérés, a cigany
gyerekek csaladjaban 17,8 %-ban. Feltételezhetd, hogy a rendszeres kolcsonkérés az el nem
odazhat6 elemi kiadasok fedezésére szolgal (élelem, kotelezd befizetések, lakasrezsi), mig a
ritkan el6forduld pénzzavar valamilyen szezondlis vagy egyszeri jelentds kiadashoz (pl.
iskolakezdés, utazas, temetés), esetleg valamilyen nagyobb 6sszegii vasarlashoz kapcsolodik.

Az objektiv mutatokbol kiolvashato elénydsebb vagy kedvezdtlenebb helyzet
visszatlikrozodik a gyerekeknek a sajat tarsadalmi pozicidjukrol alkotott itéletében is.
Valamennyi vizsgélat soran arra kértiik a tanuldkat, hogy egy hét fokozata skalan jeldljék
meg, hol helyezkedik el a sajat csaladjuk a magyar tarsadalomban.

Onértékelés a 7 foku skalén (6sszehasonlitd adatok — %-ban)

Skala foka ?zéatlz‘rénnl}/r?l:és ?zéatlziésrllﬁa?s zlzoarleéllmkés Szakiskolas
1 2 3,7 0,8 2,1

2 10,4 10,7 4 5,5

3 35,8 40,7 23,5 24

4 37 29,2 51,4 43,9

5 7,4 6,6 14,7 9

6 1,2 2,9 1,8 2,9

7 0,6 0,4 0,3 0,8

Nincs adat 5,7 5,7 3,6 11,9
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Az el6bbi tablazatot abran szemléltetve a kovetkezo képet kapjuk:

Szakiskol 3

Hommil szakmunkas

Hatramyos
szakiskolas

Hatramyos
szakmunkis T

20 30 40 50 60 |

=
-
=

Az 4ltalanosan jellemzd kozéprehuzasi tendencia mellett a hatranyos helyzetii tanulok
nagyobb aranyban jelolték a skala alsobb fokozatait, és kisebb aranyban a kdozéppont
felettieket. A skalafokok pontértékké vald atszamitasaval kialakitott sorrendben elsé helyen
allnak az 1994-es szakmunkastanulok, ket kovetik az 1995-6s szakiskolas-vizsgalat alanyai.
A harmadik helyen a hatranyos helyzetli szakmunkastanulok allnak, s a sor végén ezuttal is a
szakiskolasokat talaljuk. Az 6nértékelés tehat f6 vonalaiban koveti az altalunk vizsgalt
objektiv mutatok szerint kialakult sorrendet. A skalan torténd jeldlés és az egyes valtozok
kapcsolatanak részletesebb elemzése azt mutatja, hogy a kérdezettek — ha nem is feltétleniil
tudatos modon — csaladjuk tarsadalmi helyzetét els6sorban az anyagi életkdriillmények
jellemz6i mentén érzékelik.

A hatranyok osszekapcsolodasa és halmozodasa

Az eddigiekben egyes kivalasztott tényezdk mentén irtuk le a hatranyos helyzetet. Az egyes
hatranytényezdk osszekapcsolodasanak modja, halmozodasuk mértéke azonban legalabb ilyen
mértékben jellemzi a vizsgalt csoport helyzetét.

Az egyes hatranytényezok eltérdek abbol a szempontbdl, hogy egy adott 0sszefiiggésben a
hatranyos helyzet okozdjanak, tiinetének vagy kovetkezményének mindsiilnek-e. Persze
bizonyos fokig ezek a mindségek is relativak, s aszerint valtozhatnak, hogy a hatranyok
kialakuldasdnak melyik iddszakat, illetve az érintettek melyik csoportjat vizsgaljuk.
Ertelmezésiink szerint elsdsorban a sziilék alacsony szintii iskolazottsaga jatszik szerepet
abban, hogy csak a foglalkozasi hierarchia aljan talalnak tobbnyire rosszul fizetett, gyakran
egészségkarosito munkat. A magas gyerekszam €s a rossz anyagi koriilmények részben
tiineteknek tekinthet6k. Mindezen tényezdk egyik ereddje a vizsgalt tanuldk iskolai
palyafutasa, a gyenge munkaerdpiaci poziciot biztosité szakma tanulasa, ami a késébbiekben
nagy valdsziniiséggel a hatranyos helyzet ujratermelddésének egyik 6 dsszetevdjévé valik.

A koréabbiakban lattuk, hogy az alacsony szintii telepiilésen lakas jelentds aranyban parosul a

legalacsonyabb telepiilésszinten miitkodo iskolaba jarassal, s e két tényezd egymast erdsitd
hatésa behatarolja a munkapiaci esélyeket.
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Az egyes hatranytényezok Osszekapcsolodasa azonban egymast keresztezd modon is eléfordul.
Ez a helyzet példaul a valas és a sziilok iskoldzottsaga kozotti sszefiiggés esetében. A
vizsgalt korben a sziilok képzettségének novekedése a csaladok nagyobb mértékii
felbomléasaval jart egyiitt. A legnagyobb ardnyban a legképzettebb sziilok esetében fordult eld
a csalad valas miatti felbomlasa: 51,1 % az ép, és 34 % a valas miatt felbomlott csaladok
aranya. A legképzetlenebb sziilok esetében 68 %-ban élnek egyiitt a sziilék, s 17,7 % a
valasok aranya. Mindez arra utal, hogy a képzettebb sziilék csoportjaban nem elsdsorban a
szllok iskoldzatlansdga, hanem a tirsadalmi lecsuszast elinditd egyéb tényezdk (betegség,
munkanélkiiliség, alkoholizmus) csalddon beliili megjelenése allhat a gyerekek iskolai
palyafutasanak sikertelensége mogott.

Az egyes hatranytényezok eléfordulasa jellemzd kiilonbségeket mutat az egyes alcsoportokon
beliil:

Hatranyos szakmunkas Hatranyos szakiskolas
Mindkét sziil6 inaktiv 18,8 21,8
Cs?lédi vé’lséghelyzet 43,2 42
eléfordulasa
Sziil6k nem élnek egyiitt 39,7 44,4

(sziil6hiany)

Nem cigany tanulé Cigany tanuloé
Mindkét sziil6 inaktiv 17,8 32

Csaladi valsaghelyzet

el6fordulasa 43,3 36,9

Sziil6k nem élnek egyiitt
(sziilGhiany) 41,7 35,9
A hatranyok 0sszekapcsolodéasanak részletesebb elemzése azt mutatja, hogy a leggyakrabban
egyiittjaro hatranytényezok a sziilok alacsony iskolai végzettsége €s az, hogy mindkét sziild
inaktiv. Harom hatranytényez6 egyiittes jelenléte esetén ehhez leggyakrabban valamilyen
valsagjelenség (altalaban tartds betegség) tarsul.

A tarsadalmilag hatranyos helyzetnek az egyes kiemelt mutatok mentén torténd jellemzése
csak statikus képet ad az érintett csoportokrol. Az interjukbol feltaruld esetek azonban
érzékletesen jelzik, hogy a relative hatranyos helyzetnek nevezett allapot egy folyamat
eredményeként all el6. E folyamatban az egyes tényezok — objektiv kdrnyezeti feltételek,
illetve a személyiség szerepe — mas-mas sullyal esnek latba, s e tényezok egymasra hatasaban
is megjelennek az alapvetd tarsadalmi dsszefliggések.

Az interjuk médot adtak a csaladi kapcsolatok hdrom generaciora kiterjedd attekintésére. Az
esetek egy részében a csalad jelenlegi kedvezdtlen helyzetének elézményei a nagysziilok
kdrében is nyomon kovethetok.

A nagysziil6i generacid megjelenésének harom tipikus forméjaval talalkoztunk.

Igen gyakori, hogy mar a nagysziilok kdrében is jelen volt egy vagy tobb hatranytényezd,
illetve deviancia (példaul mar a nagyapa is ivott, nagyon szegények ¢&s iskolazatlanok voltak,
nagyon sok gyerek volt, mar a nagysziil6 is balesetben vagy fiatalon, betegségben halt meg).
Ezekben az esetekben tulajdonképpen tobb generacio 6ta halmozddott hatranyokrol — a
negativ ¢s devians magatartdsmintak atadasarol — beszélhetiink.
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Legalabb ilyen mértékben jellemz6 a nagysziilok jelenlétének hidnya. A kérdezettek egy része
egyaltalan nem ismerte nagysziileit, vagy mert azok az atlagnal fiatalabb korban haltak meg,
vagy azért, mert sok esetben megromlott a viszony a sziildk és a nagysziilok kozott, €s "nem
is beszélnek egymassal".

Tobb olyan esettel talalkozunk az interjukban, amelyekben a valas vagy a sziil6k halala miatt
a nagysziilok, vagy azok egyike neveli a kérdezettet. Nem egyszer idds, beteges, kisnyugdijas
nagymama, vagy egymassal megromlott viszonyban €16 nagysziil6i hazaspar neveli az
unokéjat. A megismert esetekben a nagysziilokkel élés — a generacids tdvolsagbodl fakadod
eltérd értékek miatt — konfliktusos viszonyt eredményez, vagy ugyanezen ok miatt Iényegében
nincs személyes kapcsolat az egyiitt €16k kozott, a nagysziild csupan az elemi ellatasi
feladatokra képes (szallast és étkezést biztosit).

A leglényegesebb jellemz6 azonban az, hogy harmonikus haromgeneracios kapcsolat
ugyszolvéan egyaltalan nem jelenik meg az interjikban. A csalddokon beliil a hatranyos
helyzet kialakuldasanak folyamata — ha nem is rendezhetd tiszta képletekbe — kozos jegyeket is
mutat.

Az egyik esetben tobb olyan tényezd is jelen van a csaladban, amelyben szinte kodolva van a
hatranytényezokrol van szo, s a folyamat 1ényege, hogy nekik sem sikeriilt megkapaszkodniuk,
s most gyerekeikre orokitik at kedvezdtlen helyzetiiket. Ezekben a csaladokban egyaltalan
nincs kovethetd sikerminta. (A tradicionalisan szegény és iskolazatlan sziilok egy
munkanélkiiliségtdl erdsen sujtott térségben aligha talaljak meg Onerejiikbol a felkapaszkodas
lehetOségét.)

A csaladok masik része esetében a kérdezett szilileinek életutja soran kovetkezett be
valamilyen torés, s megindult a tdrsadalmi lecsuszés folyamata. A csalad egy hirtelen
bekovetkezett varatlan esemény (baleset, munkaképtelenség, esetleg elhalalozas, a
kedvezdtlen helyi adottsdgok, munkanélkiiliség) miatt keriilt nehéz helyzetbe — s mivel nem
rendelkezett a megoldashoz sziikséges eréforrasokkal (anyagi tartalékok, személyes
kapcsolatok, mozgosithato vagyon, segitségnyujtasra képes tdgabb csaladi kdrnyezet,
intézményes tamogatas stb.), beindult egy lefelé tartd spirdl. Az interjukbol kideriilt, hogy e
lecstiszasi folyamatnak sokszor szerves része a telepiilési lejton valo lefelé tarté mozgas (pl.
nagyvarosbol kozségbe koltdzés). A megoldhatatlan helyzetre gyakran devians
magatartasformakkal véalaszolo sziild(k) tovabb rontjak az amugy is kedvezdtlen
koriilményeket.

A csaladokra vonatkozo adatok arra utalnak, hogy a vizsgalt csoporton beliil a képzettség
szempontjabol relative kedvezdbb helyzetii sziilok esetében valamilyen varatlan helyzet,
betegség, baleset — esetleg a sziilok onrombol6d magatartdsa — inditott el olyan folyamatot,
amely a csalad lehetdségeit beszlikitette, s a gyerekek gyenge iskolai teljesitménye miatt a
szakiskola, illetve a szakmunkasképzés legalja valt csak szamukra elérhetdvé. Az 6 esetiikben
feltételezhetden még jelen vannak az olyan tényezOk — tarsadalmi kapcsolatok, ambiciok,
anyagi eszk6zok a tovabbi tanuldshoz —, amelyeknek révén a gyenge képzettséget szerzo
gyerekek a késdbbiekben feljebb kapaszkodhatnak.
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A szocializacios folyamat hianyai

Az eddigickben a hatranyos helyzetet a legalapvet6bb tarsadalmi 6sszefiiggéseiben
értelmeztiik. Emellett azonban sziikségesnek latjuk, hogy a fentiekben targyalt
jellegzetességeket a szakmatanulast meghatarozo szocializacids folyamatként is jellemezziik.
Az alabbiakban e folyamat harom elemét érintjiik: a személyes kotddések lehetdségét, a
szakmatanuldshoz, ill. a munka vilaganak megismeréséhez rendelkezésre all6 mintakat, s
végiil azokat a tobbletterheket, amelyekkel a hatranyos helyzetli gyerekek jelentds részének
szembe kell néznie.

A vizsgalt gyerekek helyzetét az anyagi feltételek szamokban is kifejezhetd sziikdsségén tul a
tamaszt jelentd felndtt kapcsolatok terén is a viszonylagos sziikdsség jellemzi. A kedvezdtlen
anyagi koriilmények kozott, gyakran felbomlott csaladokban, csak az egyik sziilovel €16, a
hagyomanyos iskolai értékek altal nem motivalt, sikerélményt alig ismerd gyerekek szamara
kiilondsen fontos, hogy sziikebb kdrnyezetiikben milyen személyes kapcsolatokat sikeriil
kialakitaniuk. Az adatok azonban azt jelzik, hogy a legkedvezdbb helyzetii
szakmunkastanulok nem csupan életkoriilményeiket, de a csaladon beliili személyes
kapcsolataikat tekintve is jobb helyzetben vannak, mint a tobbi csoport tagjai. A tovabbi
sorrend — bar a kiillonbségek igen kis mértékiiek — nem koveti az eddig kialakult képletet, azaz
a szakiskolasok két csoportja nagyobb ardnyban talal bizalmas személyt a csaladjan beliil,
mint a hatranyos helyzetlinek mindsitett szakmunkastanulok.

Meg tudod-e beszélni a problémaidat valakivel a csaladban (%)

Hatranyos Hatranyos Normal . . Cigany
. . . . Szakiskolas ;
szakmunkas szakiskolas szakmunkas N = 530 tanulo
N =511 N =243 N =1767 - N=103
Nem 22,9 18,9 15,3 20,9 28,2
Igen 75 79,8 83,4 77 68,9
Nincs adat 2,2 1,2 1,3 2,1 2,9

Annak ellenére, hogy a cigany gyerekek csaladjaban a tobbi csoporthoz képest nem rosszabb
a helyzet a csaladok formai épségét tekintve, €s azt is figyelembe véve, hogy ezek a
legnépesebb csaladok, fontos jelzésként értékelhetjiik, hogy a kérdezettek ebben a csoportban
jelezték a legmagasabb ardnyban a személyes tdmasz, ill. a bizalmas személy hianyat: kozel
kétszer annyian, mint a referenciacsoportnak tekinthetd 1994-es szakmunkastanulo-vizsgalat
résztvevoi.

A korébbi vizsgalatok soran tapasztaltakhoz hasonldan a gyerekek erdsebben kotddnek az
azonos nemt sziil6hoz, de az anyék kitlintetett szerepe ennek ellenére is kimutathato. A
személyes kapcsolatok terén is tetten érhetdk a szubkulturalis kiilonbségek. A cigany
nemzetiségli lanyok joval kisebb ardnyban tekintik bizalmasuknak az apékat, mint a magukat
magyarnak vallo lanyok. Ennél is érdekesebb azonban, hogy a cigdny tanulok korében az
anyak is kisebb aranyban toltik be a bizalmas szerepét. A lanyok joval nagyobb aranyban
tekintik bizalmasuknak a testvériiket, illetve a tagabb rokonsaghoz tartozo személyeket. Ezt a
csoportra jellemzd jelenséget egy korabbi — a legalacsonyabb iskolai végzettségiiek kdrében
végzett — vizsgalat is feltarta.
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Bizalmas személyek léte nemzetiség szerint

Magyar tanulé Cigany tanuloé
Kivel beszélhet | Fiu Lany Fid Lany
Apa 42,9 15,6 34 6,7
Anya 71,6 83,2 54,7 66,7
Testvér 31 25,7 28,3 46,7
Mas rokon 4,6 2,4 5,7
Nem rokon 0,7 1,2 3,8 13,3
Osszesen 150,8 128,1 126,4 133,3

A kérdezetteknek tehat mintegy 6tode nem taldl csaladjan beliil bizalmas személyt, s
ugyanezeknek a gyerekeknek tobb mint a fele az iskolaban sem taldl olyan tanart, akivel
személyes problémairol beszélhetne. Ez arra utal, hogy a hatranyos helyzetli gyerekeknek van
egy olyan — 12,5 %-ot kitevd — csoportja, amely sem az iskoldban, sem otthon nem talél
tamaszt jelentd felnottet.

A vizsgalt tanuldknak, akiknek szamara a jelenlegi szakmatanulas gyakran kényszermegoldas,
a sikertelen tovabbtanuldsi kisérletek legvégsd allomasa, s ritkdn motivélja a szakmai
érdeklodés (még kevésbé a tanulas iranti elkotelezettség) fontos 0sztonzot jelentene, ha
kornyezetiikben latnanak olyan mintdkat, amelyek a szakmai ismeretek felhasznalhatosagat, a
szakképzett munkavégzés értelmét érzékelhetdové tennék. Az adatok azt jelzik, hogy
tobbségiiknek a foglalkozéasként végzett munka, mint minta, a privat szféran beliil alapvetden
hianyzik.

A sziilék igen nagy aranyban kiviil keriiltek a munka vildgan, munkanélkiilivé valtak, vagy
egy¢éb ok miatt inaktivak. A szakmai végzettséget szerzett sziilok jelentds része sem
hasznositja ismereteit (amelyek feltehetden nem voltak piacképesek, vagy nem kapcsolodtak
személyes érdeklddéshez), s a gyerekek jo részének nincsenek megbizhato ismeretei a sziilok
munkdjarol, szakképzettségérol.

Mindezek ellenére a munka mint kényszer hangsulyosan jelen van a gyerekek életében. A
csaladok kedvezdtlen anyagi helyzetével fligg 6ssze, hogy az interjuk tanusaga szerint a
gyerekek jelentds hanyada 16-17 évesen a tanulds mellett — kiilonb6z6 formakban —
rendszeresen dolgozik. A gyerekek altal végzett munkak harom tipusba sorolhatdk, s jellemzd,
hogy egymassal 0ssze is kapcsolodnak, azaz az érintett gyerekek tobbnyire mindharom
formaban részt vesznek.

Az atlagnal nagyobb méretii csaladokban, amelyekben gyakran hidnyzik az egyik sziild, a
csalad ellatasaval kapcsolatos munkakbol a gyerekek a tanulas mellett is kiveszik a résziiket
(kisebb testvérek ellatasa, haztartasi munkak).

A csaladok jelentds aranyban folytatnak onellaté élelemtermelést, s a kérdezettek szinte

kivétel nélkiil ugy nyilatkoztak, hogy a csalddi munkamegosztés szerint (pl. lanyok inkabb a
kertben, fiuk az allatok koriil) besegitenek a haztaji munkaba.
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A kérddivben arrol kérdeztiik a gyerekeket, hogy szoktak-e mindezeken kiviil munkat vallalni.
A vélaszok azt jelzik, hogy a hatranyos helyzetli tanulokra komoly mértékben szamit
csaladjuk, és nem csupan haz koriili kisegitd munkaerdként, hanem jovedelemszerzoként is.

Szokott-e pénzkeresdé munkat vallalni (6sszehasonlitd adatsor — %-ban)

Hatranyos’ Hatr.anyo§ Normal szakmunkas | Szakiskolas
szakmunkas szakiskolas

Nem 38,6 44 50,5 60,4

Igen, a szakmajaban | 28,6 16,5 21,7 15,7

Igen, a szakmajan | 5, g 38,3 18,4 9,8

kiviil

Egyéb - - 8 12,7

Nincs adat 1 1,2 1,3 1,5

A szocializacids folyamat tovabbi specifikuma az is, hogy a hatranyos helyzetli gyerekekre
hasonl6 koru tarsaikhoz képest komoly tobbletterhek harulnak. E terhek egy része mérhetd,
masik része pedig olyan bizonyithatéan 1étezd pszichés tobbletteher, amely gyakran az
érintettekben sem valik tudatossa.

Az iskola és a lakohely tavolsdga miatt egy résziik mindennapos ingdzas mellett tanulja
szakmadjat. Ez alapvetden fizikai tobbletteher, és csokkenti mind a tanulasra, mind az egyéb
tevékenységekre fordithato idot.

A hazimunka, a csaladi gazdasagban végzett kisegitd tevékenység és a tobb-kevesebb
rendszerességgel végzett pénzkeresd munka széles korben jellemzd. E tevékenységek
azonban csak igen ritkan kapcsolddnak a szakmatanuldshoz.

A pszichés terhek koz¢ tartozik a sziilok egyikének — halal vagy valds miatti — hianya, a
mostohasziilok, vagy a sziilok élettarsdhoz valé alkalmazkodas kényszere. Ez részben
konfliktusok forrasa, részben pedig felgyorsitja az eltdvolodast a csaladtol, 6sztonzi az 6nalld
¢let korai megkezdését.

A sziilok rendkiviil nagyaranyu inaktivitdsa miatt alig akad feln6tt minta a szervezett munka
vilagaban val6 tajékozodasra. Részben ezzel is Osszefiigg a "kallodok" jelentds aranya, akik
esetében az iskolai teljesitményt nem motivaljdk sem jol lathato perspektivak, sem a gyerekiik
jOvOjét tudatosan tervezo sziilok. A kérdezettek sziilei értheté moédon nem torekszenek arra,
hogy gyerekeik az 6 utjukat kovessék, s ez lazitja a kozottiik 1€vo kapcsolatot.

A csaladban jelenlévd negativ mintak — koztiik a devians magatartasok — nehezen
feldolgozhat6 hatést jelentenck a gyerekek szamara. A leger6sebben hat6 minta a sziilok
kudarca, de a kérdezettek tagabb csaladi kdrnyezetében is tilsulyban vannak a sikertelen
¢lettorténetek. Az interjuk szerint a gyerekek szamara az iskola inkabb érzelmi tamogatast,
tolerans, megértd viszonyulast tud nyujtani, de tal sok esetleges tényez0 jatszik szerepet
abban, hogy a gyerek talalkozik-e 6t tamogato felnéttekkel.

Osszegzés
Az altalunk hatranyos tarsadalmi helyzetiinek nevezett tanulok korében gytijtott adatok azt

mutatjak, hogy a leggyengébb munkaerdpiaci pozicioval rendelkezd szakmakat tanulo
gyerekek csaladi hatterét dontéen a munkaerdpiacrol mar kiszorult, illetve az igen alacsony
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iskolazottsagn sziilok adjak. E csaladok korében olyan egyéb tényezok is jelen vannak — sok
eltartott, devidns viselkedésmintdk, anyagi sziikdsség —, amelyek tovabb rontjak az amugy is
kedvezétlen induldhelyzetet.

Az egyes csoportok kozotti kiillonbségek egyiranyuak, a legkedvezodtlenebb helyzetii gyerekek
lényegében minden mérhetd mutatot tekintve a rangsor végén allnak. Az 6 helyzetiik
konzisztens mdodon rossz, a hatranyokat nem ellensulyozzak elényok. A gyerekek részben e
tényezOk hatasanak eredményeképpen a szakmatanulés legkevésbé esélyt ado palyaira
kertiltek.

Mindezek eredményeként a szakiskola, illetve a "hanyatlo" szakmunkas szakmakban foly6
képzés a sziilok kedvezdtlen helyzetét reprodukdlé mechanizmus kdzvetitd csatornajaként
mikddik.

A vizsgalt csaladok jelenlegi helyzete alapjan valdsziniisithetd, hogy 1étrejon egy olyan nem
elhanyagolhato méretii tarsadalmi csoport, amelyben a keresékortiaknak két generacioja
szorul ki a munkaerdpiacrol. Azokban az esetekben pedig, ahol a csaladon beliil halmozodni
kezd a munkanélkiiliség, a csalad képtelen lesz ellatni azt a funkciot, hogy dtmenetileg
megélhetést és szubjektive tdmogatd kdzeget nyljtson a munkaerdpiacrol kiszoruld fiatal
tagjainak.

TOT EVA

Az adatfelvétel a PHARE "Hatranyos helyzeti fiatalok szakmatanulasa" c. projekt keretében
késziilt az Oktataskutato Intézetben, 1996-ban. Kutatasvezeto: Lisko Ilona.

A hatranyos helyzet a tarsadalom elemzésével foglalkozé szakemberek korében is sokat
vitatott fogalom. Nem tekintjiik feladatunknak, hogy e vitakban allast foglaljunk, és nem
kivanjuk Ujraértelmezni a fogalmakat. Mivel a hatranyos helyzet kifejezés a szakemberek
korében is meghonosodott, és az olvasok szdmara ismert, szerencsésebbnek tartjuk e kifejezés
hasznalatat, amely értelmezésiinkben alapvetden az objektiv relativ deprivacié fogalmanak
felel meg.

Az egyik a II. Orszagos Szakmunkastanulo vizsgalat (1994) — melynek kutatasvezetdi Lisko
Ilona és Csékd Mihaly voltak — 1742 {8s, a szakképzd intézményekben tanuldkra orszagosan
reprezentativ mintan késziilt. A masik az 1995-ben 530 specialis szakiskolaba jar6 tanuloval
készitett adatfelvétel.

Az 6sszehasonlito tablazatokban szerepld csoportok: hatranyos szakmunkas = az 1996-ban
vizsgalt hatranyos helyzeth tanulok koziil szakmunkasképzoben tanulok; hatranyos
szakiskolas = a hatranyos helyzetl tanulok vizsgalatanak masik csoportja, a szakiskolai
képzésben résztvevok. Normal szakmunkés = az 1994-ben végzett orszagos reprezentativ
szakmunkasvizsgalat tanuldinak adatait jeloli, a szakiskoldsok (1995) pedig az 1995-ben
specialis szakiskolasok korében késziilt vizsgalat adatait.

1971-es adatok szerint az akkor 25-29 éves ciganyok 26 %-a végezte el az altalanos iskola 8
osztalyat. 1993-ra ez az ardny 77 %-ra nott. Az 1993-as vizsgélat szerint a 35-39 éves
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korcsoporthoz tartozok 7,4 %-a végzett szakmunkasképzot. (Kemény Istvan: A romak és az
iskola. In: Educatio 1996/2)

Kemény Istvan: A romék és az iskola. In: Educatio 1996/2

Az Osszehasonlithatdsag érdekében a két fokozat kozé esd valaszokat — amelyek a két korabbi
vizsgélatban eldfordultak — az egész fokozatokhoz soroltuk be, igy a 3,5 a 4-es fokozathoz
keriilt, a 4,5 az 5-6s fokozathoz, és igy tovabb.

"A cigany csaladbol szarmazo fiatalok egynegyede (24 %-a) valamelyik testvérét jelolte meg
olyan személynek, akihez érzelmi szalak flizték, és sorrendben csak masodik helyre kertilt az
anya (11 %)..." Laki Laszl6: Az alacsony iskolazottsadg ujratermelddésének tarsadalmi
koriilményei Magyarorszagon, Bp. 1988. p. 125.
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AZ 1971-ES TELEPULESFEJLESZTESI KONCEPCIO a telepiilések szerepkorének
kijelolésével maig hato valtozasokat eredményezett a kistelepiilések életében. A
termeldszovetkezet, a tanacs, majd az iskola — azaz a munkalehetdség, az ligyintézési, tanulasi
lehetdségek — korzetesitése a kistelepiilések nagy részében olyan szelektiv elvandorlasi
folyamatot inditott meg, amely ezen telepiilések sorsat hossza tdvra megpecsételte. Ma mar
nem az a kérdés, hogy e 1épést politikai megfontolasok, vagy az eréforrasok racionalisabb
elosztaséara valo torekvés motivalta, hanem inkabb az, hogy milyen kdvetkezményekkel jart ez
a folyamat, és milyen tanulsagok vonhatdk le abbol a jovében felmertiil6 racionalizalasi
torekvésekre nézve.

A Kistelepiilési iskolak szama

A telepiilésfejlesztési koncepcid maig tartd hatdsa legszembetlindbben az altalanos iskolai
halozat alakulasaban ragadhaté meg. Az altalanos iskoldk szamanak az 1950-es évek ota tartd
fokozatos csokkenése a *70-es évek derekara felgyorsult, s a *80-as évek végére szamuk az
1945 évinek a felére zsugorodott, majd az 1990-es évek elején ismét ndvekedésnek indult
(Forray, 1995). A novekedésben a korabbi csdkkenés ellenhatasat fedezhetjiik fel. 1990-t61, az
Oonkormanyzati torvény elfogadasat kovetden szamos telepiilés ragadta meg az 6nallova valas
lehetdségét, az onkormanyzatok szama szdmottevéen megemelkedett. Az dnkormanyzati
torvénnyel az altalanos iskolak alapitdsanak €s fenntartasanak joga és kotelessége is az
onkormanyzatok kezébe kertilt, s az iskolafenntartés terhei részben atkeriiltek a fenntartokhoz.
Az iskola intézményében az ijjonnan 6nalldsult kistelepiilések onallosaguk egyik legfontosabb
biztositékat lattak, kiilondsen az 1970-es évek telepiilésfejlesztési torekvéseinek keserli
iskolakdrzetesitési tapasztalatai utan. Az dnallosult kistelepiilések ezért nagy szamban
inditottak ujra sajat iskolaikat.

Egy telepiilés rangjat az ott miikodo intézmények adjak meg. Ezek mitkddtetésének haszna
nem annyira onmagaban, mint inkabb az ehhez kapcsol6dod tamogatas megszerzésében, illetve
talan még inkabb azokban a kozvetetten érvényesiilé hatasokban érzékelhetd, amelyek a
lakossag szamanak vagy Osszetételének alakuldséban, a fogyasztas, a kereskedelem, a
kozlekedés és a kozélet terén kamatoznak — azaz a telepiilés egészének ¢életére kihatnak. A
nagyobb teriileti kisugarzast intézmények fenntartasa hozzajarulhat a telepiilés fejlddéséhez,
az 06nallo 1éthez minimalisan sziikséges intézmények — hivatal, munkahely, iskola — megléte a
telepiilés életképességéhez, megmaradasahoz — legalabbis lakosainak reményei szerint.

Az Gjonnan 6nallosult kistelepiilési onkormanyzatok szamara az iskolafenntartas nehéz
feladat, sokuk csak nagy aldozatok aran és célszertitleniil tudja azt fenntartani. Ennek ellenére
a kisebb dnkormanyzatok tobbsége a telepiilés nagysagatol és a gyerekek szamatol
fliggetleniil helyi feladatnak tekinti az alapoktatas kiépitését ¢s fenntartasat, s nagy szamban
inditottak, illetve miikddtetnek ma is iskolat. Nagyrészt ennek kdvetkezménye, hogy az
altalanos iskoldk szdma az elmult években jelentds mértékben megemelkedett.

Az 6nallosodasi torekvéseket jelzik az ujonnan inditott iskolak adatai is. Az iskoldk — s ezen
belill a kisiskoldk — szdmanak novekedése nem jart egyiitt az osztatlan iskolak szamanak
novekedésével, sot, ezek szdma folyamatosan csokkent. A kilencvenes évek elso 6t évében az
0nallo igazgatast iskoldk szdma emelkedett, s ugyancsak nétt az egészen kicsi, 3 évfolyamos
iskolak szama, mikozben csokkent a nem 6nall6 igazgatasu iskolaké. Az intézményhalozat
elaprézottsagat mutatja, hogy az 1995/96-o0s tanévben az altalanos iskolak kozel 20 %-a
mikodott 4 évfolyammal, vagy annal kevesebbel, mikdzben a tanuléknak minddssze 4,1 %-a
jart ilyen iskolakba.
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Az dltaldnos iskoldk szama az iskoldk jellege szerint

Osztott | Jo0EN | Osztatlan ggiggtasu ingzzb;tésa 2::?'° . :J;itélyos
igazgatasu
1990/91 | 2952 154 442 2617 328 603 511
1991/92 | 3034 167 440 2941 322 378 531
1992/93 | 3106 193 418 3033 360 324 584
1993/94 | 3185 174 412 3107 383 281 589
1994/95 | 3218 202 394 3152 417 245 574

(Forrds: MKM oktatdsi statisztika, 1994.)

Ha azt vizsgaljuk, hogy milyen nagysagu telepiilések tartanak fenn kis 1étszdmmal miik6do
iskolakat, és hogy az orszag mely részein fordulnak el6 ilyenek a leginkabb, igen nagy
kiilonbségeket talalunk. A legkisebb iskoldk tobbsége az 1000 {6 alatti, és az 1000 és 2000
lakos kozotti telepiiléseken talalhatd. A legkisebb iskolafenntarto teleptilések 200 és 500
Iélekszam kozottiek, iskolaik 20 tanulo alatti 1étszammal mikddnek. Az 500 és 1000 fos
telepiilések 20-50, az 1000 lakos koriiliek 50-100 tanuldt befogadé iskolak fenntartasara
képesek. Az ennél nagyobb telepiilések mar nagy valosziniiséggel nyolc évfolyamos altaldnos
iskola fenntartasara is képesek, de még mindig csak igen gazdasagtalanul miikodtetik azt. A
kisiskolak térbeni megoszlasa a telepiiléshalozat elrendezését koveti. Kisiskolak leginkabb az
aprofalvas telepiiléshalozattal jellemezhetd térségekben, az orszag északi és nyugati vidékein
talalhatok.

Kisteleplilések dltal fenntartott kisiskoldk létszama

| Tanulodlétszam

1-10f6 | 11-20 f6 21-50 f6 51-100 f6 | Osszesen

Lakossag | N | % N % N % N % N %

1-200 1 [50 |0 0 1 50 0 0 2 100

201-500 |30 |19 |83 |52,5 |35 |22,2 /10 |6,3 | 158 | 100

501-
1000 12 (3,3 |43 | 10,9 | 170 | 43,3 | 168 | 42,7 | 393 | 100
1001- 30 (7,142 |10 145 | 34,5 | 203 | 48,3 | 420 | 100

Osszesen | 73 | 7,5 | 168 | 17,3 | 351 | 36,1 | 381 | 39,2 | 973 | 100
(Forrds: MKM oktatdsi statisztika, 1994.)

Az intézmények inditasa, Gjrainditdsa kovetkeztében az iskoldk szaméanak emelkedése sajatos
modon olyan idészakban kdvetkezett be, amikor a tanulok szama az altalanos iskoldkban mar
évek ota fogy, s a teleplilési onkorméanyzatok és a lakossag teherbird ereje is csokkendben van.
A tanulolétszam csokkenése a demografiai hullamvolgy kdvetkeztében az elmult években az
oktatdsi rendszer minden szintjén éreztette hatdsat — igaz, az adatok tanusaga szerint a
csokkenés a kistelepiilési iskolakat kevésbé érintette, mint a varosi, nagyobb telepiilések
altalanos iskolait. A gyereklétszam csokkenése 1990 és 1994 kozott a budapesti iskolakban
volt a legnagyobb mértékii, €s az északi és a keleti orszagrészben volt a legkisebb.
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Egy iskoldra juto tanulok szdma telepliléstipusok szerint (1990 = 100 %)

11990 1994 | %
Budapest 524 386 73,66
Megyel 1524 390 74,43
jogu varos
Varos 495 396 80
|Kozség | 195 | 163 | 83,59
| Atlag 1219|183 | 83,56

(Forrds: KSH statisztika 1994., TSTAR adatbdzis)

Egy iskoldra juto tanuldk szdma régiok szerint (1990 = 100 %)

11990 | 1994 | %
Budapest 524 386 73,66
%;;g/::;rszag 170|138 | 81,18
;\(Az;f/g;orszég 290 | 236 81,38
;‘A‘;'ge;;mrszég 278|241 | 86,69
f:azgay':mrszég 188 | 166 | 88,3
Atlag 219 | 183 | 83,56

(Forrds: KSH statisztika 1994., TSTAR adatbdzis)
Finanszirozas

A kistelepiilések altal fenntartott kisiskolak egyik legstulyosabb gondja a kedvezétlen anyagi
helyzet A kisiskolék az atlagos méretii iskolakhoz viszonyitva magasabb fajlagos koltséggel
miikodnek, a gyakran eleve kedvezdtlen éptiletadottsagok (pl. fiitési viszonyok) magas dologi
koltségekkel jarnak. Az alacsony tanulolétszdm miatt magasak a személyi, bérjellegii
kiadasok is. Koztudomasu, hogy az oktatési kdltségek finanszirozésa részben az
onkormanyzatokhoz juttatott kozponti fejkvota, részben a fejkvota helyi kiegészitése révén
torténik. A két forras egymashoz viszonyitott aranya azonban telepiiléstipusonként kiilonb6zo:
minél kisebb a telepiilés, annal tobb kiegészitésre van sziikség. Az oktatasfinanszirozas
alapelveibdl fakadoan tehat a kistelepiilési onkorményzatoknak eleve hatranyosabb
helyzetben kell megoldaniuk feladatellatasi kotelezettségeiket. Ugyanakkor a kistelepiilési
onkormanyzatoknak kevesebb esélyiik van helyzetiik sajat er6bol torténd javitdsara, mint a
nagyobb kozségeknek, varosoknak. A varosoknak altalaban a helyi adokbol szarmazo sajat
bevételi forras is rendelkezésiikre ll, s nagyobb a mozgasteriik az intézmények kozotti
pénzeszkozok atcsoportositasaban is. A kistelepiiléseknek minderre nincs modjuk, s nem
szamithatnak a helyi lakossag vagy a helyi vallalatok jovedelemtermeld képességére sem. A
kistelepiilések anyagi helyzete az elmult évek folyaman lényegesen romlott. Az 1990-es évek
elején még a kozponti tamogatas jelentette az oktatasi intézmények fenntartasaban a dontd
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forrast, de a teherviselés fokozatosan attevodott a kozvetlen fenntartokra. Ennek
kovetkeztében a gyenge gazdasagi erejli kistelepiilések terhei aranytalanul megnovekedtek.
Helyzetiikon céltamogatasokkal probaltak javitani, de ezek nem bizonyultak elegendének.
Elsd izben az 1997. évi koltségvetés ismerte el a kistelepiilések tobbletterheit, amikor kiilon
tamogatasban részesitette a 3000 {6 alatti, illetve a 3000 és 3500 {6 kozotti 1élekszamu, 6nalld
kozigazgatassal rendelkezd kozségek oktatasi feladatellatasat — az el6bbi esetben 20000, az
utobbiban 10000 Ft tanulonkénti 6sszeggel.

Szakmai kompetencia

Az oktatasi feladatellatast a kistelepiiléseken szamos szakmai probléma neheziti: a
szakértelem hidnya, az ezzel 6sszefliggd szereptévesztések, az informaciohiany, a
politikaformalas gyakorlatlansaga, a telepiiléskozi koordinacidért valo feleldsség hidnya, a
szakmai tevékenység értékelésének ¢€s tervezésének hibai. A decentralizalt
kozoktatasiranyitasi rendszer egyik altalanos problémaja a helyi demokracia és a szakszerliség
kovetelményeinek egyensulyban tartdsa. A legnagyobb problémat ez a kisteleptiléseken
jelenti, ahol az dnkormanyzatok kis mérete neheziti a szakszertiség megvaldsuldsat. Az
onkormanyzatok novekvo szama ugyan kedvez a helyi érdekek érvényesiilésének, de nem
kedvez a kozoktatds szakszerli irdnyitasanak. Az 1000 {6 alatti és az 1000-3000 lakos kozotti
kozségek talnyomo tobbségében példaul az dnkorméanyzatoknal nincs a kdzoktatasért felelds
szervezeti egység, vagy megfeleld képzettséggel rendelkezd személy (Halasz, 1996a).

A kisiskoldk megoszldsa tanuldlétszamuk alapjdn

Iskolak Osszevont , , . .
szama osztalyok (%) Tanul6/pedagogus Tanulé/osztaly

-20 241 90,9 7,5 10,6

21-60 422 45 9,4 13,5

61-100 313 8,2 8,6 13

101-200 901 2,8 10,3 18,1

Orszagos 2,1 11,3 21,2

atlag

(Forras: MKM oktatasi statisztika, 1994.)

Kedvezonek tlinik viszont ezekben az iskolakban az egy pedagogusra, valamint az egy
osztalyra jutd tanuldk szdma. Ugyanakkor problémat jelent az osztatlan oktatas és a megfeleld
képesitéssel rendelkezd, megfeleld szakos tanarok (példaul idegennyelv szakosok) hianya, a
helyettesités megoldatlansaga, bizonyos oktatasi formak — 9-10. osztaly, specialis szakiskola
stb. — miikodési feltételeinek hianya.

A telepiiléstipusok kozotti kiilonbségeknek jo indikatora lehet a képesités nélkiili
pedagogusok aranya: mig a varosokban ez elhanyagolhatdo mértékii (Budapesten 1,77 %, a
megyei jogl varosokban 0,76 szazalék, mas varosokban 1,06 %), addig a kdzségekben
aranyuk 3,36 %. Kiilondsen rossz helyzetben vannak ebbdl a szempontbdl a kiskdzségek, az
1000 f6 alatti lakossaggal bir6 telepiilések, ahol a pedagogusok 4,65 %-a tanit megfeleld
képesités, diploma nélkiil.
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Tanulmanyi eredményesség

A tanulmanyi eredményességre vonatkozdan a hazai Monitor vizsgalatok szolgalhatnak
tampontul. Az elmult években folytatott vizsgalatok a tanulményi eredmények romlasarol
taniskodnak az oktatdsi rendszer minden szintjén, mind az olvasasi készség, mind a
matematikai teljesitmények tekintetében. Telepiiléstipusok szerint legnagyobb mértékii
romlast a falusi iskoldkban mértek, s ez elsdsorban a matematikai teljesitményekben
jelentkezett. A telepiilés jogallasa szerint a tanulmanyi eredményesség a varosi iskoldkban a
legjobb ¢és a kozségi iskoldkban a leggyengébb. A budapesti iskoldk eredményesség
tekintetében differencialtak, a megyei jogu telepiilések iskolai viszont a gyengébb mezdny

felé huznak.

Az iskoldk tanulmdnyi eredményessége telepliléstipusonként

Budapest ;Zﬁye] sgfsb kozség osszes
varos
N % [N % [N |% [N |% [N |%
Gyenge |6 |30 |11 44 |7 |333 /7 |53,8 31392
Kozepes |7 |35 |7 |28 |4 |19 |5 38523 29,1
Jo 7 35 |7 |28 |10 47,61 (7,7 |25 31,6
Osszesen | 20 | 25,3 |25 | 31,6 |21 | 26,6 13 | 16,5 79 | 100

(Forrds: Haldsz 1996b)

Egy masik vizsgalat (Halasz, 1996) a tanulmanyi eredményesség mellett az iskolak nevelési-
szocializacios eredményességét, a devians viselkedésformak eléfordulési aranyat is vizsgalta
a tanulok kozott. Az elemzés szerint az el6fordulasok gyakorisagat befolyasolta a telepiilés
jogallasa és gazdagsaga: a devians viselkedésformak eléfordulasi aranya a megyei jogt
varosokban volt a leggyakoribb, a kdzségekben €s az egyéb varosokban pedig a legritkdbb.

Devidns tanuldi viselkedésformdk el6forduldsi ardnya kiilonbdzé telepliléstipusokon

Megyei . B
Budapest | jogu Egyeb Kozség Osszes
i varos
varos
N | % N | % N | % N | % N | %
Kevés 15 1 |4,2 19 30,8 |12 | 15,4
Atlagos 45 7 |29,2 38,1 23,1 | 27 | 34,6
Sok 40 16 | 66,7 42,9 46,2 | 39 | 50
Osszesen | 20 | 25,6 | 24 | 30,8 | 21 | 26,9 | 13 | 16,7 | 78 | 100

(Forrds: Haldsz 1996b)

Az oktatds eredményessége tehat a kistelepiilési iskolakban ellentmondasos: mig a
tudasatadast illetden ezek az iskolak nem miikddnek eredményesen, s helyzetiik ebben a
vonatkozasban romlik, kedvezébb a kép nevelési eredményeiket tekintve. Az iskolak és a
telepiilések kis mérete kedvez az eredményes szocializacionak, de nem okvetleniil kedvez a
hatékony oktatdémunkanak.
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Kotelezo feladatellatas

A Kkistelepiilési onkormanyzatokat jelenleg senki sem kényszeriti 6nall6 iskola fenntartasara.
Az onkormanyzati torvény szerint: ,,a helyi onkormanyzat feladatait a meglévé
intézményeinek fenntartasaval, tarsulasban valo részvétellel vagy mas megallapodas alapjan
latja el." A torvény tehat feladatellatasrol, és nem intézmény létesitésérol rendelkezik, az
onkormanyzatra bizza annak eldontését, hogy kotelez6 feladatat milyen modon és forméaban
latja el. Vagyis az onkormanyzat ugy is teljesitheti kotelezo feladatait, hogy megallapodast
kot egy masik onkormanyzattal. A telepiiléskozi egytittmiikddések azonban még nem
terjedtek el széles korben, legalabbis erre utalnak a kisteleptiléseken miikodtetett
nyolcévfolyamos altalanos iskolak, illetve az ennél kevesebb évfolyammal miik6do
intézmények viszonylag magas szama. A kozponti iskolaba bejar6 tanulok aranya ugyan az
aprofalvas régiokban a legmagasabb, de ebben a tekintetben az elmult években inkabb
csOkkenés, mint novekedés volt tapasztalhato.

Kozponti iskoldba bejdré tanuldk ardnya a 6-13 évesek kozott (1990 = 100 %)

1990 1994 %

Budapest 3,36 1,12 33,33

;"Ay”gat' . 19,1 |11,19 |58,59
agyarorszag

;?Zep' . |732 [392 |[53,55
agyarorszag

Iﬁe'et' . 1726 |389 |53,58
agyarorszag

fAszak' . 11,07 | 11,96 | 108,04
agyarorszag

Atlag 13,63 | 9,33 | 68,45

(Forrds: KSH statisztika 1994., TSTAR adatbdzis)

A tapasztalatok arra utalnak, hogy a telepiilések kozotti megallapodasok a szakmai
lehetdségek jobb kihasznalasa mellett a tankotelesek ellatasanak gazdasagosabb formajat
valdsitjadk meg. A megallapodas eredményezhet koltség-hozzajaruldst a mas telepiilésekrol
bejaro tanulok utan, tanarok kozti szakmai kooperaciot, vagy kozos iskolafenntartést. Jelenleg
az eldzetes megallapodasok, a telepiiléskozi koordinacio hianya még gyakori konfliktusforras
egyes telepiilések, illetve 0nkormanyzatok kozott. Vita folyik a bejard tanulok utan jaro
tdmogatas koriil, mert a ,,vendégtanulok" lakohelyi d6nkorményzata nem hajlando, vagy nem
tudja biztositani az allami tAmogatés ¢s a tényleges raforditas kozti kiilonbséget és emiatt a
befogad6 dnkormanyzatra tobbletkiadasok harulnak.

Az eddigi tapasztalatok azt mutatjak, hogy a szabalyozas ¢€s a jelenlegi timogatasi formék az
egyuttmikodések 1étrejottét csak mérsékelten dsztonzik, egyes elemek pedig kifejezetten
ellenérdekeltséget teremtenek. Mind a kdzségek, mind az intézmények finanszirozasi
szabalyai inkabb a sajat feladatellatast timogatjak, a sajat intézményfenntartasra 6sztonoznek.
Jogi problémat jelent, hogy a tarsulds nem 6nallo jogi személy, igy egyes tamogatasi
formakbdl nem részesiilhet, €s hogy a tarsulasi megallapodasban nem vehet részt mas, csak
onkormanyzat - ami kizarja a gazdasagi vagy civil szerepldk (és forrdsok) lehetséges korét a
potencialis intézményfenntartok korébol. Anyagi jellegli gondot jelent az intézményi
mutatoktol fliggd normativa, amelyet a szolgéltatast igénybevevd dnkormanyzat kap meg.
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Vagyis a finanszirozas révén torténd 0sztonzésnek lehetne ugyan szerepe a megallapodasok
létrejottében, de ennek egyeldre még hianyoznak a hatékony technikai.

Az intézményfenntartoi tarsuldsok vizsgalatanak tapasztalatai azt mutatjak, hogy az 500 és
1000 kozotti lakosu telepiilések miikodtetnek a legnagyobb valdszintiséggel tarsulasban
iskolat. A tarsulas az esetek tobbségében korabbi kapcsolatok, egyiittmiikodési modellek (pl.
korzetesités) mentén éledtek 1jja, €s az ilyen iskolak jobb kihasznéltsag mellett miikodnek,
mint az a sz€khelytelepiilésen 6nalldan lehetséges volna. Az iskolafenntarto tarsulasok
elterjedtsége térségenként igen valtoz6. Ennek oka részben a telepiilésszerkezetben, részben
pedig a korabbi tapasztalatokban, hagyomanyokban rejlik. Telepiiléshalozati jellemzdkre
vezethetd vissza, hogy az alfoldi régidban az 500-1000 {8s telepiilések kisebb valosziniliséggel
tarsulnak mas telepiilésekkel, mint az aprofalvas térségekben, hiszen itt ezek a teleptilések a
legkisebbek, s nem nagyon van kivel tarsulniuk. Az orszag keleti részein a tarsulasok hidnya
inkabb torténeti okokra vezethetd vissza, itt a kordbbi egylittmiikddési mintak hidnyoznak.

Az oktatasfinanszirozas rendszere az 1997-es koltségvetési évtol vette elészor figyelembe a
teleptilésen kiviil megoldott feladatellatas pluszkoltségeit: a koltségvetés tanulonként 9000 Ft
hozzajarulassal tamogatja a nem allando lakohelyiikon iskoldba jard tanuldk ellatasat, s 10800
Ft-tal az intézményfenntarto tarsulast 1étrehoz6 6nkormanyzatot.

IMRE ANNA
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AZ UTOBBI IDOBEN SOKAT OLVASHATUNK a szocialista nagyipar és a redisztributiv
szisztéma valsagarol, az atalakulas nehézségeirdl. A vidék és ezen beliil a kis- és kdzépfalvak
konfliktusair6l sokkal kevesebb sz6 esik. Pedig sok esetben a valsag ezeken a helyeken
sulyosabb €s nagyobb torzuldsokat okoz. Azok a teleptilések, amelyek elsdsorban foldrajzi
helyzetiiknél fogva perifériara keriiltek, ma fokozottan hatranyos helyzetii valsagrégiok, egyes
konfliktusaik a ,,harmadik vilag" problémaira emlé¢keztetnek.

Az 1980-as évek vége a falu szamara egy hosszan elhuizod6 gazdasagi és tarsadalmi valsag
kezdetét jelentette. Lényegében ez a valsag okozza az iskola és a helyi tarsadalom
konfliktusait. A falu lakossaga a termeldszdvetkezetek ellehetetleniilése, majd szétesése utan
kezdte érezni a valsagot. A széthulld gazdasagok ugyanis sok esetben az egyetlen
munkahelyet kinaltak a helyieknek. Ezenkiviil sulyos csapas volt a falu intézményrendszerére
is, mivel a termeldszovetkezetek fontos szocidlis funkcidkat lattak el a telepiiléseken.

A karpétlas tovabb mélyitette a valsagot, mivel jelentds tokét szivott el a falvakbol, hiszen a
foldek tulajdonosai és hasznaldi még ma is ritkan ugyanazok. Latvanyosan ndvekedtek a
vagyoni kiilonbségek. Sok esetben harc bontakozott ki az egykori tsz-elit és az ) gazdak
kozott, akiknek a karpotlas visszaadta az egykoron hatalmat és presztizst jelentd
termofoldeket.

Az atalakulas soran a korabbi agrar-elit prominens figurdi megorizték hatalmukat,
vagyonrészt szereztek az elkotyavetyélt tsz-tulajdonbdl €s most jol miikodd kdzépbirtokokat
vezetnek. Mellettiik azonban felnétt egy 10j vallalkozé nemzedék, amely vagyona indulo
tokéjét az 1980-as évek masodik gazdasagaban gyiijtotte, kihasznalta a *90-es évek
posztszocialista vadkapitalizmusat, mivel jol ismerte a kiskapukat. Ezek a véllalkozok
napjainkban mar jelentds vagyonok birtokosai.

A falusiak tobbsége azonban nem tudott €Ini az 0j lehetdségekkel. A hivatalos politika
szandékai ellenére nem alakultak életképes csaladi farmergazdasagok. Ehhez hianyzott a
megfeleld téke és a vallalkozoi szakértelem is. Képtelenek voltak hasznositani az egykori
nagylizemi foldmiivelés és allattenyésztés eszkozeit, berendezéseit. A gépeket eladtak, az
istallokat széthordtak.

Sok ember vesztette el munkahelyét, nemcsak a falvakban, hanem a kdrnyez6 kisvarosok
iizemeiben és hivatalaiban is.

A tartosan munkanélkiilivé valok a leszakadok széles taborat gyarapitottak. Jelenleg az
alkalmi munkak csak arra elegendéek, hogy a csalad vegetalasat tartositsak. Sokak szdmara a
gyerekek utan kapott juttatasok, illetve az 6nkorményzat segélyei jelentik az egyetlen allando
bevételt. Noveli a falusi szegények taborat azoknak a csoportja, akik az 1970-80-as években
valamelyik kornyezd varosban probaltak szerencsét, most pedig munkahelyiiket és
egzisztencidjukat vesztve a visszatelepiilést valasztottak.

A falusi cigany népesség dontd tobbsége is elvesztette egykori iddszakos, valamint
segédmunkait. Sokuk helyzete teljesen kilatastalan, bevételt csak a segélyek jelentenek
szamukra.
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eredményezik. Ezeknél a csoportoknal ugrasszeriien ndvekszik az alkoholistdk szama, gyakori
a blinozés. A tartosulé munkanélkiiliség és a nélkiilozés devians magatartast,
nemtorédomséget, igénytelenséget eredményez.

A sokasod6 problémakkal a helyi dnkormanyzat képtelen megbirk6zni. Anyagi lehetdségeit
behatarolja a valsagban levo helyi gazdasag, illetve az egyre sokasodo ellatasi kotelezettség.

Kiilon problémat jelent a mind nagyobb teret hodito fekete, illetve ,,sziirke" gazdasag. A helyi
vallalkozok ugyanis a fokoz6dé ado- €s tarsadalombiztositasi terhek miatt egyre gyakrabban
alkalmaznak illegalis munkavallalokat, s jovedelmiik, illetve vagyonuk nagyobb hanyadat
titkoljak el az adohatdsag el6l. Természetesen ennek a magatartasnak a gyokerei igen régiek.
Reneszéanszukat ¢lték az 1970-es évek haztdji- és mellékiizemagas rendszerében, de igazi
fénykoruk a ’90-es években kovetkezett be.

A helyi tarsadalom egyre €lesebb konfliktusai nem keriilték el az iskola és a falu kapcsolatat
sem. Altalanossagban kijelenthetd, hogy az iskolak presztizse — amelyet az elmult 6tven év
amugy is megtépazott — tovabb csokkent. Romlott az oktatas hatékonysaga, nott a
kovetelményrendszer, pénz pedig egyre kevesebb jut. A probléma tehat sokrétii.

Az elmondottak utan nem szorul kiilondsebb bizonyitasra, hogy az utobbi nyolc-tiz évben
fokeént a kisiskolak helyzete romlott erdteljesen. Ennek mértéke természetesen 6sszhangban
van a telepiilés, a sziikebb régid gazdasagi helyzetével. Tény, hogy az intézmények fenntartasi
koltsége jelentdsen noétt, a tdmogatas realértéke pedig csokkent. Ha a csokkenés eléri az alsd
kiiszobot, az intézmények 1éte kertil veszélybe. A mindennapok szintjén ez kevesebb bontott
osztalyt, szakkort, specializacios lehetdséget jelent. Esetenként sor kertil a kiegészitd
intézmények bezarasara is (példaul tornatermek, konyvtar). Az iskolak 10j tulajdonosai az
onkormanyzatok, akik ennek az 0j hazassagnak gyakran csak az anyagi oldalara figyelnek.
Szamukra az iskola csupan egy koltségvetési tétel, rdadasul a legmagasabb a telepiilés
koltségvetésében. Gyakran keletkezik tehat konfliktus az iskola vezetése és az dnkormanyzat
gazdasagi bizottsaga kozott. Az utobbi egyre kevésbé hajlandé finanszirozni a tulorékat, a
délutani foglalkozasokat, igyekszik csokkenteni mindenféle anyagi juttatast, és ezzel eldsegiti
a szinvonal csokkenését.

Mindezek kovetkeztében egy falusi iskola lehetdségei a *90-es évek masodik felében nem
vethetOk 0ssze a kornyezd varosi iskolak lehetdségeivel. A didkok differencialoddsa mar az
altalanos iskolaban elkezdddik. Azok a falusi sziilok, akik tisztaban vannak az elmondottakkal
mar gyakran nem is iratjak be gyerekeiket a helyi felsd tagozatba. Jobb lesz a gyereknek, ha a
szinvonalasabb varosi iskolat valasztjak, vallalva természetesen a bejaras nehézségeit is.

Az Gjabb elvandorlasi hullam a hatodik osztaly befejezése utan kezdddik. Ekkor a jobb
tanulok sziilei atiratjak nebuldjukat valamelyik hatosztalyos gimnaziumba. Lehet, hogy ezzel
romlik a gyerek tanulmanyi atlaga, de legalabb van ideje hozzaszokni a keményebb
kovetelményekhez, a magasabb szinvonalhoz.

A folyamatot a tizosztalyos kotelezd oktatas fogja betetézni. Konnyt elképzelni, hogy kik
maradnak ezekben a 9-10. osztalyokban. Természetesen a leghatranyosabb helyzetli és a
legrosszabb tanulok, akik nem akarnak tovabbtanulni.
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Itt kell megemlékeznem ezeknek a telepiiléseknek a demografiai helyzetérdl. Koztudomasu,
hogy a sziiletések szama az elmult években tovabb csokkent, és az elvandorlasok
kovetkeztében egyre kevesebben tanulnak a falusi iskoldkban. A kevesebb gyerek kisebb
koltségvetési tdimogatast jelent. A roml6 anyagi helyzetben levd iskolak egyre
versenyképtelenebbek, a mindség pedig fokozatosan silanyul.

Nem nevezhetd konfliktusmentesnek a sziilok és az iskola viszonya sem. Ennek okat a
parbeszéd hidnya okozza. Az iskola tanarai azt tapasztaljak, hogy az emberi mindség
generaciorol generaciora romlik. Kozvetlen kapcsolatot vélnek felfedezni a leszakado, rossz
csaladi koriilmények kozott €16 tanulok otthoni helyzete €s iskolai teljesitménye kozott. A
hatranyos helyzetli csaladokban az iskolai teljesitmény leértékelddik. A sziilok szerint a
tanulas és a papir nem hoz pénzt a konyhara. Keresni akkor is lehet, ha az embernek nincs
magasabb iskolai végzettsége. Az ilyen és ehhez hasonlo kijelentéseket a helyi kdzosség
egyre tobb példaval képes alatdmasztani.

Ugyancsak gyakori jelenség a didk rossz tanulmanyi eredményeiért egyoldaltian az iskolat
hibaztatni. Az egyre lejjebb cslisz6 csaladokban a sziilok mind kevesebbet foglalkoznak
gyermekeik nevelésével. Elsikkad az iskolai eredmények szamonkérése, sot a didkok
tanulmanyi eredményeinek figyelemmel kisérése is. Abban az esetben, amikor musz4j
szembenézni a gyerek iskolai sikertelenségével — tomeges bukas, esetleg sziildi értekezlet
vagy iskolai kiértesités esetén —, akkor szinte torvényszeriien az iskola és a tandr a blinbak,
mondvan ,,Miért nem tanitottdk meg a fiamnak, maguknak ez a kotelességiik" vagy ,,Nem
igaz, hogy nem tudott volna egy kettest adni". Ennek a szitudcidnak szinte biztosan Osszetlizés
a vége. Hosszu tavon hozzajarul ahhoz, hogy a sziiloékben negativ kép alakuljon ki az
iskolardl, amely semmire sem képes a gyereket megtanitani.

Ezt a helyzetet csak egyetlen modon lehetne feloldani: ha sokkal kozvetlenebb kapcsolat
alakulna ki a két fél kozott. Erre pedig kevés az esély. Néhany tanar részérdl érezhetd ilyen
torekvés, de a porosz hagyomanyok miatt nehéz az 0j tipusu kommunikacio. Masrészt a falusi
kozosségeken beliil a pedagdgusok ritkan érintkeznek az igazén problematikus gyerekek
sziileivel. Ha mégis, akkor erre a kapcsolatra egyenldtlen viszonyrendszerben keriil sor,
amelyben mindkét fél keriili az igazan kényes kérdéseket.

Napjainkban a falusi iskolak legnagyobb konfliktusait a tanar-didk viszony hordozza. A
rendszervaltassal megsziint a kézi vezérlésii oktatasiranyitas, a feliigyelet és az ellendrzés.
Elvetették a hagyomanyos oktatasi-nevelési modszerek legtobbikét. Helylikre azonban sok
esetben nem keriilt semmi, maradt a bizonytalansag €s a tapogatdzas: hatha megleljiik a
helyes iranyt.

Ugyanakkor a tarsadalmi valtozasok jelentds elmozdulést eredményeztek a didksag értékeiben
is. Ez egybeesett egy 11 tipust életforma megjelenésével, mas szdval az ifjusagi kultara
korszakvaltasaval. Falun més formaban zajlik ez a folyamat, mint a nagyvarosi kdrnyezetben,
hiszen utobbi jobban hasonlit a mintanak tekintett nyugati kornyezethez, tobb lehetdséget €s
alternativat kinal. De ennek a folyamatnak a legfontosabb jegyei a kis falvakban is nyomon
kovethetOk, és hatassal vannak az iskola és a didk viszonyara.

Pozitiv jelenségnek tekinthetd, hogy a gyerekek a korabbi generacioknal inkabb igénylik az
onallésagot, €s megnott az igénylik sajat egyéniségiik kifejezésére. Ennek elfogadasat varjak
tanaraiktol, akik koziil azok, akik a régi szellemben nevelkedtek, nem képesek toleralni az 1j
allapotokat. A falusi iskola sohasem volt az egyéni torekvések €s ujitasok melegagya. Most
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viszont falun is megnétt a didkok szabadideje, és felértékelodott a szabadidds elfoglaltsagok
személyiségformald szerepe. Ebben viszont a falusi kdrnyezet joval kevesebb alternativat
nyujt a fiatalok szamara, mint a mintanak tekintett Amerikaban és Nyugat-Eurdpaban, vagy a
magyar nagyvarosokban. Ez a helyzet szdmos csapdat rejteget, negativ hatdsai mar néhany
éve érzékelhetok.

Falun az 0j tipusu ¢életformat a fiatalok szamadra elsdsorban a televizio kozvetiti. Hallatlanul
megnovekedett a tévénézés jelentdsége az iskolas korosztalynal. Ezt orszagos statisztikak és
személyes megfigyelések is alatdmasztjak. Mig egy varosi kdrnyezetben szamos
konkurencidja van a televizidonak, a falusi gyerekek szabadidejének jelentds részét ez tolti ki.
Kedvelt miisoraik a nyugati sorozatok, a kaland- és akciofilmek, a popzenei 6sszeallitdsok és
a videoklippek. A repertoarban alig akad olyan miifaj, amely tartalmas szorakozast nyujtana,
vagy hasznos ismereteket kozvetitene. Még a korabban népszerli tudomanyos-fantasztikus-,
vagy természetfilmek is elvesztették vonzerejiiket. A televizid miisorait a falusi videotékak
hasonlo kinalata egésziti ki. A video szinte ,,kozsziikségleti cikk" lett a falusi csaladoknal. A
diakok elmondasa alapjan a legkedveltebbek a sziiloktdl elcsent tiltott gyiimolcsok, a kemény
horror- ¢és a szexfilmek. Kultusza van az akciéfilmeknek és a kiilonb6z6 kiizddsportoknak. A
falusi fiatalsag lazas igyekezettel kiizd azért, hogy behozza lemaradéasat nyugati és nagyvarosi
tarsaikhoz viszonyitva. Természetes, hogy ebben az esetben a kiilsdségek és a formak
keriilnek el6térbe.

Ennek a folyamatnak megdobbentd kovetkezményei vannak az iskolai oktatasban. El0szor is
leértékelddik az iskoldban szerezhetd tudas jelentdsége. Az 11j példaképek és mintdk nem az
iskolai szorgalmuknak kdszonhetik karrierjiiket. A médidkkal folytatott versenyben
rohamosan visszaszorul az olvasdassal elsajatithaté kultura szerepe. Dobbenetesen alacsony
szintli a fels6 tagozatos didkok olvasasi készsége, és ennek fliggvényeként irasbeli
kifejezOkészségiik is. Batran allithatom, hogy az osztalyok harmada funkciondlis analfabéta.
A kozpontilag el6irt tananyag viszont nem csokkent. Ezért az utdbbi tiz évben folyamatosan
novekedett a bukdsok szdma. A tanarokban allanddsul az a dilemma, hogy a régi szinvonalhoz
ragaszkodjanak és buktassanak, vagy az oktatds szinvonalat, a kovetelményeket szallitsak-e
lejjebb.

A csaladok szocialis helyzete és az anyagi nehézségek nem maradnak kiviil az iskola falain.
Rendkiviil szoros korrelacio figyelheté meg a csaladok szocidlis helyzete és a gyerekek
tanulmanyi teljesitménye kozott. A bukott tanuldk korében szinte mindig megallapithato,
hogy az iskolai sikertelenségnek csaladi oka van. A problémak koziil az alkoholizmus vezet,
foként a csaladfonél, esetleg mindkét sziild esetében. Masodik helyen a valasok, csonka
csaladok elszegényedd kornyezete jelolheté meg. Ebbe a sorba illeszthetd a tartds
munkanélkiiliség a csalad tagjainal. A folyamat feltartdztathatatlannak tiinik.

Biztosan allithat6, hogy a falusi szegénységnek béven lesz utanpotlasa a XXI. szdzadban is.
Ezeknek a csalddoknak a gyermekei koziil keriil ki azon didkok jelentds része, akik 16 éves
korukig nem fejezik be az altalanos iskolat, és ezutdn mar nem iskolakotelesek. Bizonyitvany
nélkiil a szlikds falusi munkaerépiacon rendkiviil rosszak az elhelyezkedési esélyeik.

A novekvo helyi blindzés, a deviancia, az alkoholizmus és a csalddi tragédidk kihatnak a
tanulok iskolai magatartasara és szokasaira is. Az utobbi években ugrasszeriien ndvekedett az
iskolakban elkdvetett blincselekmények, betorések, lopasok, verekedések szama, fokozodott a
tanulok agresszivitdsa a tanorakon €s a sziinetekben is. Rendkiviil laza a tanorai figyelem,
megszaporodtak az orai incidensek, egyre tobb az idegi problémaval kiiszkddd, nehezen vagy
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sehogy sem kezelhet6 tanulo. Kiilonosen erételjesen az agresszivitas térhoditasa figyelhetod
meg. Feltehetden az agresszivitas is a terjedd szegénységgel, és talan a hollywood-i filmek
mintdinak hatdsaval magyarazhato.

A cigany tanulok iskolai teljesitményeiben érdekes kettdsséget lehet felfedezni. A sziilok egy
része rendkiviil szigoruan odafigyel gyerekei iskolai eredményeire és magatartasara is. Ebben
az esetben az eredmény sem marad el. Ezek a sziilok jol tudjak, hogy ez gyerekeik egyetlen
es¢lye arra, hogy elkeriiljék a hagyomanyos cigany k6zosségek falusi nyomorat, s esetleg a
késébbiekben tovabbtanulva szakmat szerezzenek. A ciganysag masik rétege nem torddik
gyerekei tanulmanyi eredményeivel, €s nem is 0sztonzi a tanuldsra. Valoszinii, hogy ennek
hatterében beilleszkedési nehézségek, valamint a csalad nehéz anyagi helyzete huzodik meg.
A hatranyos helyzetii csaladok fokozatosan szorulnak a margora, s gyermekeiknek sem lesz
esélye kitorni ebbdl a szomoru helyzetbdl.

A falusi iskoldk tanarai egyre mostohéabb feltételek kozott dolgoznak. Alapfizetésiik mas
értelmiségi rétegekhez viszonyitva a legalacsonyabbak kozé tartozik. Ez a pénz falusi
viszonylatban ugyan nem szamit rossznak, de messze elmarad a helyi vallalkozok keresetétol.
A tanarok életszinvonala egyre csokken, €s ezzel ardnyosan valtozik a palya megitélése és a
tanari kar presztizse is. Ma mar ez a szakma szinte minden tekintélyét elvesztette, amit jo egy
¢vszazada — rendszerektdl fiiggetleniil — kivivott maganak. Nem véletlen, ha kordsszetétele
sem idedlis. Az id0s0d0 tandri testiilet egyre kevésbé képes megfelelni az 1) kihivasoknak.
Inkabb kivarasra épit, halogatasra alapozza taktikajat és kitér a konfliktusok el6l. A
munkahelyi konfliktusok el8l az idések koziil tobben a gazdasag felé menekiilnek. Ok azok,
akik foldet szereztek a karpotlas soran, és szabadidejiikben egyéni gazdalkodast folytatnak.
Varjak a nyugdijat, amikor tobb idejlik marad a mezdgazdasagi munkakra.

A Nemzeti Alaptanterv bevezetése €s a helyi programkészités is rendkiviili terheket ro a
kisiskolakra. Ujra at kell szervezni az oktatast, 0j iranyelvek alapjan, 4j tankonyvekkel és
kidolgozatlan, kiforratlan koncepciokkal. A helyzetet tokéletes bizonytalansag jellemzi.
Kérdés, ki marad a 9-10. osztalyokban? Erdemes-e ezeket elinditani és fenntartani, hiszen
eddig is tovabbtanult innen szinte mindenki, aki irni és olvasni tudott? Mire lehet vagy kell
ezeket a gyerekeket még megtanitani? Hogyan lehet fenntartani a rendet ennél a korosztalynal?

Milyen célokat kdvessen a tanari kar: készitse fel a didkokat a tovabbtanulasra, vagy érje be a
gyermekmeg0rzé funkcioval? Lehet, hogy a tananyag alapos atrostalasara €s szelekcidjara
lenne sziikség. El6térbe kellene helyezni a helyi igényeket, és igazodni kellene az 1j
gazdasagi és kulturalis kihivasokhoz. De az is lehetséges, hogy sziikséges szembenézni a
valdsaggal, és elfogadni azt az alapvetd tényt, hogy a kis falvak iskolai nem versenyképesek a
nagyobb telepiilések iskolaival szemben. Nem is lesznek azok, ha csak ennyi pénz marad az
oktatdsra. De tudnunk kell, hogy a XXI. szdzad kiiszobén, 01j ismeretek, korszerii iskola nélkiil
egyetlen kozosség sem képes a megujulésra.

TULOK LAJOS
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A GYERMEKVAROS OLYAN GYERMEKVEDELMI INTEZMENYT JELOL, amely 300
fonél nagyobb 1étszamu, €s az eredeti elképzelések szerint a neveldotthoni funkcidkon tul az
oktatas, a szorakozas és a mindennapok sziikségleteit kielégitd "részlegeket" is magaban
foglal6 intézménytipus, a gyermekvédelem un. specidlis ellatorendszerének része. Nevelési
feladata megegyezik a hagyomanyos neveldotthonokéval. A gyermekvaros széles korhataru
intézmény, amelyben a gyermekek harom éves koruktol kordbban 18, ma 24 éves korukig
nevelkednek. Ma mar esetenként a harom évesnél kisebb gyermekek ellatasat is felvallaljak.
A gyermekvarosok egyik kdzos vonasa, hogy a széles korhatar lehet6vé teszi a testvérek
egyltt nevelkedését. A hagyomanyos nevel6otthoni formak ezt — az iskolatipus- €s korosztaly
szerint elkiiloniild miikodés miatt — nem tudtdk vallalni. A gyermekvarosokra jellemz6
tovabba, hogy olyan 6nallé varos a varosban, faluban, amely az dnellatashoz sziikséges
minden feltétellel rendelkezik. J6 példa erre a Foti Gyermekvaros, ahol a rendszervaltas eldtt
még sajat mosoda, filmszinhdz, szabadtéri szinpad, kdzért, a rendszervaltas utdn mar "csak"
sajat postahivatal, biifé, 6voda, altalanos és kozépiskoldk, egészséghdz talalhatok.

A gyermekvaros szerepe a gyermekvédelemben

Ma Magyarorszagon kilenc gyermekvarosnak, gyermekkozpontnak, gyermekligetnek
nevezett intézményt taldlunk (Eger, Fot, Komarom, Matészalka, Miskolc, Soponya, Tiszadob,
Veresegyhaz). A kilencedik gyermekvaros Szolnokon talalhatd. Ez az intézmény azonban ma
mar nem funkciondl, nagy épiiletének gyermekvarosszerii miikodését a gyermekek csaladi
hazakba koltoztetésével megsziintették . A legutolso szakirodalmi hivatkozas (Domszky, 1994)
5 gyermekvarosrol tesz emlitést. Az altalam vizsgalt intézmények kozott olyan is akad, amely
1991-ben, illetve 1994-ben jott 1étre. Ezekrdl a hivatkozott tanulmany még nem tudoésithatott.
frasom gyermekvarosnak tekinti az 6nmagat gyermekkozpontnak, illetve gyermekligetnek
nevezo intézményeket is (Fot, Veresegyhaz). Ezt az indokolja, hogy a Féti Gyermekvaros
minimadlis szerkezeti valtoztatdsok utan (lakésotthonok kialakitdsa, amely csak a nagy tereket
valasztja el, de az intézmény jellegét meghagyja) egyszerlien atnevezte magat
gyermekkdzpontnak. A Veresegyhazi Gyermekliget elnevezésben a "liget" legfeljebb a
kornyezetre, de semmiképpen sem a miikodés formajara utal. Térben ugyan elkiiloniilnek
egymastol az egyes csoportok, azonban az "intézményi" jelleg tovabb 6rzddik a méret (szdzon
feliili) és a szervezeti felépités révén.

Sokan a gyermekvarosok kozé tartozonak gondoljék a gyermekfalvakat is, pedig ezek teljesen
mas ideologiai hattérrel €s céllal jottek 1étre. Ezekben az intézményekben az osztrak Gmeiner
professzor alapelveire épiil6 nevelés folyik. Ennek az a 1ényege, hogy a gyermeknek igazabol
csak anyéra van szliksége, mert a szegény csalddokban az apa személye allanddan valtozik.

A gyermekvarosok jovObeni sorsa a gyermekvédelmi torvénytervezet(ek) tanusaga szerint a
Szolnoki Gyermekvaroshoz hasonl6 irdnyban d6l majd el. Az 0j irdnyelvek alapjan a csaladi
hazas megoldas kertil elétérbe. Persze ezen beliil is sokféle modszer lehetséges. A tipizalas
meglehetdsen nehéz, mert ahdny intézmény, annyiféle alternativa 1étezik. A gyermekvédelem
kiilfoldi gyakorlatabol szamos példa hozhatd a csaladi hazas, lakésotthonos miikddésre. (A
kettd kozotti kiilonbség csak annyi, hogy az egyik esetben egy csaladi hdz az otthon, a
masikban pedig egy lakéas. Magyarorszagon lakasotthonnak nevezik azt a format is, amikor az
intézmény falain beliil levalasztott lakdsokban élnek a gyermekek.) Ezek az intézményi
formak az 1970-es években Nyugat-Eurdpa szinte valamennyi orszdgaban 1étrejottek.
Altalanos jelenség a nagy neveldotthonok 1étszamanak csokkentése, és a neveldotthoni
rendszer csaladi formakkal torténd kivaltasa (6rokbefogadas, neveldsziilokhoz helyezés),
specialis esetekben a lakasotthonos, csaladi hazas intézményi elhelyezés. Ezeknek az
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"intézményeknek" legfontosabb jellemzdje a kiskdzosség, ami heterogén életkori és nemi
csoportokat, valamint kis 1étszdmot (8-12) jelent. A vagyott allapotban ezek a hdzak vagy
lakasok nem épiilnek telepszeriien egymas mellé, hanem az adott térség adottsagainak
megfelelden faluba, kdzségbe, varosi kdrnyezetbe integralodva telepiilnek.

Ma Magyarorszagon mukodik olyan gyermekvaros, ahol a csaladi hdzakat a nagy intézmény
hata mogott épitették fel, egymas mellett (Komarom). Van olyan, nagyvarosi kdzponti
épiilettel rendelkezd gyermekvaros, ahol a koncepcio szerint csak falvakban, kiskozségekben
valé hazvasarlas johet szamitasba (Eger). De a koncepciok kozott szerepel olyan is, amely
nem kivanja ezt a megoldast valasztani, hanem kdzponti éptiletének atépitésén gondolkodik
(Matészalka).

A gyermekvarosok tanulmanyozasat aktudlissa teszi, hogy a jovében sokuk megsziinésére,
illetve teljes atalakuldsara lehet szamitani. Egy utolso pillanatkép készitésére van tehat
moddunk, éppen abban az idészakban, amikor az atalakulés a legintenzivebben zajlik.

A gyermekvarosok tobbségének épiiletei (Matészalka, Miskolc, Eger, Komarom, Fot) — az
1960-as évek épitészeti elvarasainak €s lehetoségeinek megfeleléen — hazgyari elemekbdl
allnak, méreteik nyoman gyarjelleget 6ltenek. Ez alol csak azok a gyermekvarosok képeznek
kivételt, amelyek régi kastélyokban (Soponya, Tiszadob), illetve hdzakban (Veresegyhaz, Fot
egyes részei, Szolnok) miikodnek. Gyarjellegiiket a hatalmas terek erdsitik, amelyek altalaban
nem hasznos terek, de a "varos" elnevezést indokoljak. Az épiiletek tobbségét (kivétel az
1994-ben épiilt Veresegyhaz és a csaladi hazakba koltozott Szolnok) az évek, évtizedek soran
elhasznaltak, eréforrasok hianyaban soha fel nem ujitottak. Aki latott mar Gttdrétabort, annak
konnyt elképzelnie a képet: a tobbszaz fot kiszolgalé konyha-ebédld a hosszl asztalokkal,
mianyag asztallal-székkel-evéeszkozzel, esetleg szinpaddal kiegésziilve nem tesz "csaladias"
benyomast. Az épiiletben taldlhato "szobdk" néhol hosszu folyoson kollégiumszeriien, néhol a
korabbi nagyobb halétermekbdl levalasztva sorakoznak. Legtdbbjiikk — minden joszandéku
atalakitas ellenére — muzeumhoz hasonlithat6 a leginkdbb. Az élet jelei lathatatlanok: ahogyan
az egészségligy ranyomta a bélyegét a csecsemdotthonokra, ugy hatdrozza meg az iskolai
pedagdgiai szemlélet a neveldotthoni életet. Az egészségligy fehér kopenye kis betegeket
csinalt az 4llami gondozasba keriild csecsemdkbdl, akik a korai hospitalizacio
kovetkezményeként késébb nehezen boldogultak a neveldotthonokban; a neveldotthonban
megtorténik a masodlagos hospitalizacid, amely sordn az élet foként tanulas-kdzpontu, az
¢letterek az iskolai képhez hasonloan mesterségesek. Kiilondsen érvényes ez ma
Magyarorszagra: bar mar megjelentek az 0j pedagogiak, szamtalan alternativ utat kovetd
iskola létezik, de a foszerep még mindig a porosz tipusu frontalis oktatast preferald
iskolatipusé. Erre szocializadlodnak a tanarképzd egyetemek, foiskolak didkjai is. Nem lehet
eléggé egyetérteni azzal a nézettel, mely szerint a gyermekvédelmi tevékenység
multidiszciplinaris jellegli (Hazai, 1994). A kiilonb6z6 szakmak kiilonbdz6 nyelvezetének,
attitidjének, szemléletének keveredése képes csak olyan kornyezetet kialakitani, amely
alkalmas a gyermekek sziikségleteinek sokoldalu kielégitésére. Persze érdemes
tovabbgondolni mindezt, és kimondani: nem kell pedagogusnak lenni ahhoz, hogy valaki
gyermekeket neveljen, s6t. A multidiszciplinaritds sem azt jelenti, hogy fogjon 0ssze
pedagdgus, pszichologus, pszichiater, gyogypedagogus — ahogyan az a neveldotthonokban, de
féleg a gyermekvarosokban divat, vagy divat volt. Ezeknek az intézményeknek a "szakértdi
csoportjai" gyartottak a patologiat, hiszen munkat kellett adni az ott dolgozoknak. Tele is volt

AT TEIY

példaul a foti gyermekvaros "neurotikus személyiségli", "ongyilkosjelolt" stb. "betegekkel".
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A tulszabalyozas ¢s a szervezeti valtozasok dinamikaja a gyermekekben intézményi
fliggdséget is kialakit. Ennek kovetkezményeként késdbb nem képesek allando feliigyelet és
irott szabalyok nélkiil 6nallo életet élni. Sokuk jarja végig a szocialis intézményhaldzat
kiilonbo6z6 tipusait, az utdgondozot, az atmeneti szallot, a hajléktalanszallot, a szocialis
otthont, és bizonyos esetekben a drogellatas intézményeit, vagy a bortdont. Szamtalan gyermek
— és ez a jobbik eset — megy hivatasos katonanak, vagy lesz maga is pedagogus. Ezek a
szakmak lehetdséget nyujtanak az allami gondoskodasbol kikeriilok szamara, hogy a
tarsadalmi deviancidk kikeriilésével mégis intézményi keretek kozott élhessenek. A szocialis
intézmények pedig olyan allomasok, amelyek valdoban csak az egyikbdl a masikba zuhanast
teszik lehetdvé az allami gondoskodasbol kikeriiltek szdmara. Szdmukra lehetetlen
integralddni egy olyan tarsadalomba, ahol minden a csalddra és annak tdmogato erejére éptl.

A gyermekvarosok torténete

A gyermekvarosok alapjait a szdzadfordul6 elétt induld reformpedagdgiai mozgalmak tették
le, amelyek a gyermek tarsadalom-képességének felfedezésével, valamint a szocialis
érzékenység hangsulyozasaval valtak népszeriivé (Trencsényi, 1993) . A reformpedagogia
fejlodésének elsd szakaszat a mivészetpedagdgiai iskolak, az erdei iskoldk, a munkaiskolak
stb. létrejotte jellemzi. A mésodik szakaszban mindezek vilagméretii mozgalomma valtak.
Ekkor jelennek meg a kdzosségi iskolakoncepciokrol szo616 elképzelések. E koncepciok alapja
a szocialis érzékenység, a gyermeki jogok tisztelete, az onkormanyzat miikodtetésébe vetett
hit, az egyén autonomidjanak elfogadasa. Szdzadunk elején szamtalan magyar
megnyilvanuladsa volt ennek, igy az Orszagos Gyermekveédo Liga altal 1étrehozott erdei
iskolak, a Montessori Egyesiilet 1étrehozasa 1933-ban, vagy a Montessori 6vodak terjedése.
Bar ezek az intézmények rovid ideig maradtak csak fenn, pedagogiai koncepciojuk hatésa
még ma is szamottevo.

A masodik vilaghabort altal okozott veszteségek, és az ennek nyoman fellépd fizikai és lelki
fajdalmak sziikségképpen hoztak a kozosségiség fizikai €s szellemi erejére tamaszkodo, a
nyomorusagos helyzetekre megoldast keresé elképzeléseket. Ezek koziil villant fel kettot
Makai Eva tanulmanya (1996) . Szekeres Mihaly Fiukfalvaja és Sztehlo Gabor Gaudiopolisa
tobb szempontbdl is a gyermekvarosok elddjének tekinthetd. Mindkettd — sok egyéb mellett —
hivatkozik Pestalozzi és Makarenko munkaira, ahogyan azt a kés6bbi gyermekvarosok
létrehozoi is tették. Fontos a tanulas és a munka egyiittes megléte, ahogyan ez a
gyermekvarosok megalakulasakor is elsédleges szempont volt. A korai gyermekvaros-
leirasok is emlitést tesznek a gyermekek altal miikddtetett onkormanyzatrol, illetve a
Hajduhadhazan Adam Zsigmond altal alapitott "elsé gyermekvaros" els6 polgarmesterérol —
szamtalan interji mellett — film is megemlékezik.

Sokszor hivatkoznak a svajci Pestalozzi altal az 1770-es években, neuhof-i birtokan
l1étrehozott "intézményre". Pestalozzi 40 szegény gyermeket gyiijtott 6ssze a falubol, akiket
munka fejében latott el. Kora a gyermekmunka kizsdkmanyolasaval is vadolta. Szamara —
ahogyan ez az els6 gyermekvarosok megalakulasanak ideoldgiaja is — a gyermekmunka a
nevelés eszkoze volt.

Pestalozzit tekintik a Makarenko altal alapitott gyermektelep 6tletaddjanak, és maga
Makarenko is szamtalan helyen hivatkozik Pestalozzi Neuhot-jara.

Gaudiopolis-t Sztehlo Gabor hozta 1étre a svajci Vordskereszt tamogatasaval a Magyar
Evangéliumi Egyhazak J6 Pasztor Misszidi Alapitvanyan keresztiil. Késobb — 1946-t61 — Pax



EDUCATIO 1997/1

Magyar Szocialis Alapitvany néven miikodtek tovabb. A Jo Pasztor Gyermekotthon
miikodését a gondosan felépitett napirend, valamint a rugalmas, a helyzetekhez és a
gyermekek elvarasaihoz igazodo6 pedagogiai elképzelés biztositotta. A gyermekek
"koztarsasagot" alkotva €ltek, sajat koztarsasagi elndkkel és egyéb tisztségviseldkkel, akiket
maguk koziil, titkos szavazassal valasztottak. Az otthont 1950-ben allamositottak.

Fiukfalva Szekeres Mihaly kezdeményezésére 1943-ban kezdte meg miikddését, 16
gyermekkel. A telep 1ényege az onellatas volt, a gyerekek munkaval keresték meg aznapi
kenyeriiket. Sajat onkormanyzatuk irdnyitotta a napi tevékenységeket. A szepesi otthon 1944-
ben tlizvész soran pusztult el, s 1945-t61 Pataki Gabor vezetésével Ebesen folytatta miikodését,
majd a Hajduhadhazi Gyermekvaros megalakulasa koriili idokben (1948) sziint meg, miutan a
fuziot — hivatkozva a "masfajta szellemiségre" — Fiukfalva vezetdi visszautasitottak.

Ezek a modellek a gyermekvédelem intézményeinek allamositasaval eltiintek a honi palettarol.
Helyiiket 1) intézmények vették 4t, amelyek azonban — az 0j hatalom minden igyekezete
ellenére — magukon viselték elédeik nyomat. Latszatra nem tortént mas, minthogy cégtablak
¢és vezetdk cserélddtek le. Valgjaban a folyamat feliilrdl vezérelten zajlott tovabb. A
hivatkozott "masfajta szellemiség" nem volt véletlen. Az 0jitok atvették a jol hangzo nevet, de
mas tartalommal toltotték meg.

A gyermekvarosok kialakuldsat az 1945 utani gyermekvédelmi koncepciovaltas tette lehetdvé.
A koncepciovaltast az egyszektorusag jellemzi, allamositottak, illetve allami intézményeket
hoztak Iétre. A habort utdn megsziintek a menhelyek, az egyhéazak altal fenntartott
intézmények. Helyiiket, szerepiiket neveldotthonok vették at. Leépitették a neveldsziildi
halozatot, és a gyermekeket intézményekben helyezték el. A magyar gyermekvédelmet —
ahogy akkoriban mondtdk — Makarenko tanitasai alapjan alakitottak at (Hanak, 1978, Veczko,
1965) . Ez csak az ideologia ¢és a szervezet formalis elemeinek atvételében igaz, hiszen a
gyermekvarosok elobb emlitett elddei mar magukban hordoztak a nagy intézmények csirait.

Az 0j pedagogia megjelenésének egyik legfontosabb allomasa az elsé allami gyermekvaros,
Hajduhadhaza megalakulasa volt. Az orszagban 1950-ben t6bb mint 24 ezer allami gondozott
¢lt. A neveldsziil6i halozat — részben a haboru, részben a tudatos leépités miatt — ekkorra mar
nagyon kis hatasfokkal miikodott. A haboru borzalmaitol megkeményedett, az utcan felnéni
kénytelen gyermek-csavargd tomegek komoly problémat jelentettek az 4llam szdmara. Nem
csupan ideologiai sziikségszertiség diktalta a gyermekek nagy otthonokban torténd
elhelyezését, hanem bizonyos értelemben a kényszer is. Mindehhez természetes hattériil
szolgaltak az 4llamositott €¢s minden mas hasznalatra — természetesen erre is — alkalmatlan
kastélyépiiletek, amelyek ebben az idében valtak a hazai szocidlis intézmények (gyermekek,
fogyatékkal ¢l6k, mentalhigiénés gondozottak stb.) otthonaiva. Ezek az épiiletek megfeleltek
egy masik elképzelésnek is, nevezetesen a csavargo tomegek, betegek, fogyatékosok
tarsadalmi "veszélyességét" vagy "értéktelenségét" hangsulyozo ideoldgianak, amely
"menthetetlennek" bélyegezte, ¢s a vilagtol tavoli helyeken szerette volna tudni dket. Az
intézmények 1étrehozasat — szemben a humanitarius kozosségiségrol és a csalad
megsziinésérdl vallott hivatalos jelszavakkal — elsdsorban a tdrsadalomtol valo elkiilonités
szandéka indokolta. A hivatalos politika ugy tekintett ezekre az emberekre, mint a tarsadalmi
fejlédés hatraltatoira, mint eltiintetni vald szépséghibakra.

A nem kastélyokban miik6dd gyermekvarosok a szocialista épitkezés és tervgazdasag
dics6itéi. Monumentalitasuk, s a korabeli dokumentumok tantisaga szerint 1étrejottiik valodi
Ossztarsadalmi csodanak szamitott, hiszen egyedi tervek alapjan hazgyari elemeket kellett
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gyartani, dacolva az 1960-as és *70-es évek épitdipari "hianycikk" hivatkozasaival. A
miskolci gyermekvaros avatasa példaul emiatt csiszott évekkel késdbbre. A masik gyakori
valtozat a tarsadalmi munkaban valé felépittetés, melynek soran példaul a foti gyermekvaros
melléképiiletei, utjai késziiltek el (Barna). Ebbe a csoportba tartozik az Egri Gyermekvaros
KRESZ-parkja, illetve sportlétesitménye is.

Az els6 allami gyermekvaros torténete 1946-ig, a haborut kdvetd esztenddig nyulik vissza, és
a gyermekvédelem egyik nagy mesterének, Adam Zsigmondnak nevéhez kotédik. Nagy
hatéast gyakorolt r4 naploja egy részlete szerint A "Fiuk varosa" cimili amerikai film. 1942-ben
irta meg A problematikus gyermek (Adam, 1942) cimii tanulméanyat, amelyben kimondta egy
"0l szervezett és vezetett gyermekfoglalkoztato otthon létesitésének" (Adam, 1948)
sziikségességét. Intézményét allamositott kastélyban képzelte el. Megbizast kapott a
Pedagodgusok Szakszervezetétdl, hogy keressen megfeleld kastélyépiiletet. Szamtalan helyszin
koziil valogathatott (Vacduka, Nagymagocs, Kerekegyhdza, Csorvas, végiil Hajdthadhaz). Az
elsé gyermekvaros végiil Hajduhadhazan kezdte meg miikodését. Torténeti adalék, hogy a
gyermekintézmény tervezésénél még a "gyermekfalu" elnevezést hasznalta. 1946. junius 29-
én indult a gyermekvaros benépesitése. A naplorészlet szerint a gyermekek kezdték el
hasznalni a gyermekfalu helyett a gyermekvaros elnevezést. Az elsé gyermekvaros gyermekei
¢s pedagdgusai hat pontban hataroztdk meg az egyiittélés torvényeit . A halokat hires
emberekrdl nevezték el (Petéfi, Kossuth). A gyermekvaros elsé polgarmestere,
Nagyszentpéteri Géza a Szabad Nép 1948. januar 23-1 szamaban nyilatkozott arrol, hogy az
iskolai teend&in kiviil mennyi dolga akad még. Irodaja Adam Zsigmondé mellett volt.

Adam Zsigmond kora egyik leghaladobb szellemiségii pedagogusa, aki elitélte (1947-ben!) a
testi fenyitést, mert ugy gondolta, amennyiben a pedagdgus ezt a modszert valasztja, akkor a
dolgokat a konnyebbik felitknél fogja meg. 1957-ben a foti gyermekvaros szervezésében is
résztvett, Ujra vagyva a szervezes ¢s az igazgatas faradsadgos, de szamadra szép és fontos
munkajara. Végiil a Soponyai Gyermekvaros igazgatasat biztak ra. Palyaja nem volt toretlen:
nehézségeit nemcsak a haboru alatti és utani politikai helyzet, de rosszakardi, irigyei is
okoztak. Mindezt nemcsak azok a megfogalmazasok sejtetik, amelyek azt irjak kortil, hogy
miért nem lehetett Foton 6 az igazgatd (erre Barna Lajos is utal mar emlitett irasaban), sajat
naplojaban is emlitést tesz ellenzdirdl: "Minden szépen halad, csak a Népjoléti
Minisztériumban van ellenséges hang irdanyomban. Azt allitjak, tulsdgosan egocentrikus
vagyok, sokat szerepelek, éspedig hitisagbol. Nem hiszem, hogy igazuk lenne. Egy bizonyos:
nem azért hagytam ott Budapestet, hogy eltemessem magam. Alkotni akarok."

Kallodo gyermekek cimii ropirataban (Adam, 1948) hangsulyozta a gyermekvéarosok
onkormanyzatanak és a gyermekek szabadsaganak fontossagat. Ezzel nem tett tul jo
benyomast a korabeli, kdzpontositd politikat hangsulyozé minisztériumi tisztségviselokre.
Egyébként is sok konfliktus volt a minisztériumok és kozte, mert 1épten-nyomon ostorozta a
biirokracia lassusagat ¢s érzéketlenségét a gyermekek problémaira. A konfliktusok
lezarasaként 1949. januar 21-én atadattak vele az otthon vezetését, és "érdemei elismerése
mellett" Budapestre helyezték. Elbocsatasakor — elégtételiil — miikodési bizonyitvanyt kapott,
melyben ez allt:

"Igazolom, hogy dr. Adam Zsigmond tanitoképz intézeti igazgatd 1946. aprilis ho 15-t6l a
mai napig vezette a hajduhadhazi allami gyermekotthont. Az otthon megszervezése ¢és
kifejlesztése az 6 érdeme. Igazgatasa alatt egy inségtelepbdl az otthon viladgszerte ismert €és
elismert mintaintézménny¢ fejlédott, ami az 6 onfelaldozo, lelkes munkdjanak és
szakértelmének koszonhetd.
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Budapest, 1949. évi januar ho 23. A miniszter rendeletébdl;
dr. Kun Miklos s.k. miniszteri osztalytanacsos."

1956 utan ¢ inditotta el azt a tarsadalmi akcidt, melynek eredményeképpen késobb 1étrejott a
Foti Gyermekvaros. Vezetését Barna Lajosra biztdk — és nem 6ra. Karpotlasul gyermekvarost
szervezhetett Soponyan, ahonnan majd egyévnyi iranyitas utan egy vizsgalat soran
tavolitottak el. Ezutan Budapestre ment, €¢s 1962-ben onkeziileg vetett véget életének.

A gyermekvarosok koziil a Hajdthadhazi Gyermekvaros torténete — a Gaudiopolisé mellett —
a mai gyermekvarosok el6torténetei koziil a leginkabb kidolgozott: szamtalan publikacio, a
nyilvanossag elé tart torténet latott rola napvilagot. Mitosza elvalaszthatatlanul 6sszefonodik
Adam Zsigmond személyével, élettorténetével.

Az 1j, allami gyermekvarosok 1étrejottének feltételeit egy olyan tarsadalmi-politikai
kornyezet teremtette meg, amely alkalmas volt a szazadfordulds reformpedagogia
kozosségiségbe vetett hitének feltdmasztasara. A haboru utani évek, évtizedek ennek a
pedagogiai iranyzatnak az utols6 felfutdsat tették lehetdvé. Mindennek kedvezett a politikai
kornyezet is. Makarenko elképzelései megfelel alapra talaltak a hazai pedagogiaban.
Mindenkinek jol jott, hogy — legalabbis ezen a teriileten — megfeleliink a Szovjetunidbol
kiindulé ideologiai elvarasoknak. De nem kellett aggodalmaskodni mas, prozaibbnak
tekinthetd dolgok miatt sem: e gyermekintézmények tobbsége felszippantotta a frissen
allamositott kastélyokat, masik részét pedig a szocialista épitkezés dicsoitésére ugyancsak fel
lehetett hasznalni. A gyermekek kastélyokba koltoztetése mas szempontbodl is megfelelt a
politikai ideoldgianak: az eliildozott urak kastélyait immaron a nép gyermekei laktak.

1956 utan, a Foti Gyermekvaros megalakitasa ujra felfrissitette az akkorra mar sokadszor
feltdmasztott gyermekvaros-mitoszt. Lelkesitd volt a brigadok egy emberként valo kiallasa a
jo ligy, a gyermekek érdeke mellett. A hatalom szdmara fontos volt, hogy felmutathasson
nagy megmozdulasokat, kommunista szombatokat, vasarnapokat. Csak oriilni lehetett annak,
hogy ezek a sziikségletek kétszeres hasznot hoztak: egyarant figyelembe vették az ideologiai
¢s a humanisztikus szempontokat.

Az egyidejlileg kilencszaz gyermeket gondozo Foti Gyermekvaros neveldi elmondhatjak
magukrol, hogy mara mar 6000-nél tobb gyermeket neveltek fol. Veresegyhaz és Matészalka
kivételével mindegyik gyermekvaros évtizedekig 300 f6 kortili gyereklétszammal dolgozott.
Ez szamitasaim szerint azt jelenti, hogy csak a gyermekvarosokbdl tobb, mint 33 ezer {6t
bocsatottak ki. Ha hozzaadnank az 6sszes gyermekotthonban felndttek szamat, tobbszazezres
tomeget szamolhatnank 9ssze.

A gyermekvarosok miikddésének hibai csak a mai sziikségletekhez €s tarsadalmi
kornyezethez viszonyitva ennyire nyilvanvaldak. Méra egyértelmii ezeknek az
intézményeknek a tulbiirokratizaltsdga, militans és iskolai jellege.

Generacionk az uttorotaborok irant érez nosztalgiat. Elviseltiik a szabalyait — cserébe a kétheti
szorakoztatasért, majd hazamentiink és jot nevettiink az egészen. Itt azonban arrol volt sz6,
hogy tobb ezer gyermek minden nap reggel hatkor hangszordra ébredt, vagy egy neveld
bekiabalasara, elment a reggeli tornara, aztan kettesével elvonultak megreggelizni, majd
elindult a reggeli tandrara. Az iskola a kastély bal szarnyaban, vagy az épiilet tiloldalan volt,
ugyanazokkal, akikkel lakott. Csoportos ebéd, majd eldirt szakkdri foglalkozas, "korletezés"
(takaritas), elére megirt, a feleldst kijelold tablazatok alapjan. Az iskola falan ugyanaz a
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hazirend, mint az otthonén. Este vacsora csoportosan, majd zuhany egy tiz fésre felszerelt
fiirdészobaban, persze fliggdnyok nélkiil. Vissza a szobdba, ahol 6-30 masik ember is szuszog.
Ha korabban kelt valaki hat 6ranal, akkor legalabb kiilon ébresztették. Kisebb a sokk,

ugyhogy sokan keltek kordbban. Ha {innep volt, akkor kdtelezden tinnepeltek. Ezrek ndttek fel
ilyen koriilmények kozott. Latjuk az errdl késziilt filmeket (300 testvér), hallgatjuk az
"oregek" beszamoloit, akik szemtorolgetve emlékeznek ezekre az idokre. Ezek a kezdetek.
Ezek az emberek még nem tapasztaltak meg a tarsadalombol valod kizartsagot, az ellendrizhetd,
magantér nélkiili halotermeket. Ha megtapasztaltdk, még nem érezték kisemmizettnek, a
tarsadalombdl kitaszitottnak magukat. Még egy olyan vilagban ¢lhettek, ahol sokan

ugyancsak szalmazsakon aludtak, ahol a magéntér jelentdsége a maindl joval kisebb volt.
Szekeres Mihaly, Sztehlo Gabor és Adam Zsigmond 4lmabol azonban tirlapok és
zsebpénzkiutald nyomtatvanyok lettek. A sziikségszeriiség katonai barakkjabol eldregyartott
hazgyari barakképiiletek. A visszaemlékezésekben megjelend fejsimogatd pedagdgusbol, aki

a demokracia alapjaira okitott, futdszalagon tulkoros, a tdrsadalomba beilleszkedni képtelen,
kriminalizalodas felé hajlo, minden 6nbizalom nélkiil €16 gyermeket termeld neveldtanarok.

A gyermekvarosok atalakitasa

Koénnyli ma megmondani, hogy mi romlott el. Persze, nem szabadott volna 30 {ds
halétermeket csinalni, az ilyen csak sziikségbdl viselhetd el. Persze nem kellett volna csak
pedagogusokat alkalmazni. Igen, a ruhdkba bevarrt szdmok mindenkinek a bortont juttatjak
eszébe, akkor is, ha gyerek. Tudjuk, hogy az irott szabalyok elidegenitenek benniinket az
¢lettdl. Egyértelmi, hogy azért, mert valakinek megoldhatatlannak 14atsz6 konfliktus van a
csaladjaban, még nem kell 6t moralisan megitélniink. Igen, a gyermekeket nem lehet
kérhazszerii csecsemdotthonokban felkésziteni az élet megprobaltatasaira. Persze, nem jo, ha
minden tevékenység (evés, sport, alvas, tanulas) kdzpontilag szervezett. Igen, ma mar ezt
mindenki tudja.

A gyermekvédelem atalakitasa soran lehet még fokozni a meglévo sériiléseket.
Végiggondolatlan atalakitasi torekvéseknek lehettiink szemtanti: lattuk Veresegyhaz példajat,
ahol a gyermekek az eredetileg két-harom fore tervezett szobakban négyesével, 6tosével
laknak, és nem voltak 1994-ben euforikusak, amikor koltoznitik kellett. Nem hiszem, hogy
segitett rajtuk a valtozas, nem érzik jobban magukat, és nem fognak kénnyebben
beilleszkedni a tarsadalomba sem. Ahogyan nem volt el6készitett, és ezért nem volt tul nagy
tamogatottsaga a gyermekek ¢€s a dolgozdok korében sem a foti gyermekvaros lakasotthonokka
alakitdsdnak. Ma is boldog hdskorként emlegetik a kollégiumok hosszu folyosoéit. A Szolnoki
Gyermekvarosban, ahol a lebontas sikeresnek mondhatdé, szintén megtalaljuk a korabban
kollégiumban dolgozdk nosztalgikus hazirendjét a falon. Az el6z6 korszakhoz hasonldan, a
butorok itt sem hasznalva, hanem mintegy "kiéllitva" vannak.

Az atalakitas felelosségérzetet és koriiltekintést igényel. Az eddigiek 0sszegzésén tul
sziikséges a kiilfoldi tapasztalatok Gsszegylijtése is.

Paul Watzlawick és munkatarsai Valtozas cimii konyviikben utdpiaszindromanak nevezik azt
a tarsadalmi szituacidt, amikor a tarsadalom egy premisszabol kiindulva probalja a vilagot
felépiteni, s ha a kisérlet kudarcot vall, akkor nem a premissza irrealitdsat vizsgalja, hanem
kiilsé okokat kezd keresni. Ovakodnunk kell tehét a korben forgastol, és a masodfoku valtozas
eldsegitésén kell faradoznunk. Kénnytii csapdéba esni, és azt mondani: ha megvaltoztatjuk a
koriilményeket, akkor megvaltozik minden. Csaladi hazakat vesziink, és tigy dontiink, nincs is
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sziikség masra. Ugy kell segiteniink az ott é16 gyermekeket és felndtteket egyarant, hogy
problémaikra valds megoldasokat talaljanak.

A Hajduhadhazi Gyermekvaros torvénye 6 pontban

Becsiiljiik, szeressiik és segitsiik egymast.

A jatszo- és munkahelyet nem hagyjuk el bejelentés nélkiil.

Sajat és tarsaink egészségét, testi épségét veszelyeztetd jaték és foglalkozas tilos.
Egymast nem bantjuk, nem szidalmazzuk, nem mérgesitjiik és nem arulkodunk.
Az iskolai- és mithelymunkat szorgalmasan ¢€s becsiiletesen végezziik.

Ruhank, testiink, agyunk, otthonunk és beszédiink tisztasdgara tigyeliink.
CZIKE KLARA
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VECZKO JOZSEF: Gyerekek, tanarok, iskolak. Tankonyvkiado, Budapest, 1986.

A kikoltozés folyamatos volt 1991 nyara és 1996 februarja kdzott.

10



EDUCATIO 1997/1

Domszky Andras: A gyermek- ¢s ifjusagvédelem rendszere Magyarorszagon. In: Csokay
Laszlo et al.: A gyermekvédelem nemzetkdzi gyakorlata, p. 308.

A vizsgalat helyszini adatgyiijtésbdl, az intézmény vezetdivel, munkatarsaival készitett
interjukbol, a gyermekvérosban végzett "terepszemlébdl", valamint a szakirodalom
feldolgozasabol allt.

vO. Csokay Laszlo et al.: A gyermekvédelem nemzetk6zi gyakorlata, pp. 37-38., 56., 77-78.,
153.

Hazai Vera: A gyermekvédelem gyakorlata Franciaorszdgban. In: Csokay Laszlo et al.: A
gyermekvédelem nemzetkozi gyakorlata, p. 79.

A Menhely Alapitvany altal készitett Gyorsjelentés - Hajléktalanok a Menhely Alapitvanynal
cimil kiadvanyban egy tablazat szerint a hajléktalanok 64,5 %-a volt kordbban allami
gondozasban (1996-o0s vizsgalat, n = 5852).

errdl 1. Erdélyi Ildikonak az 1980-as években végzett kutatasait, pl. Fiatalkorti narkomédnokkal
szerzett tapasztalatok. In: Szocidlpolitikai értesitd, 1987/1. sz.

Komlosi Piroska: A csalad timogaté €s karosito hatdsa a csaladtagok lelki egészségére. In:
Ko6z06sségi mentalhigiéné, Budapest, 1991.

Trencsényi Laszl6 (szerk.): Reformpedagogiai olvasdkdnyv. Magyar Dramapedagogiai
Tarsasag, Budapest, 1993.

Németh Andrés: A reformpedagogia multja €s jelene 1889-1989. Nemzeti Tankonyvkiado,
Budapest, 1993.

11
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Makai Eva: A haborus évek gyermekvédelmi-kozosségi utdpiai. In: Iskolakultira, 1996/2. sz.
pp- 94-104.

Barna Lajos: A Foti Gyermekvaros torténete. Kézirat

300 testvér. A Hajduhadhazi Gyermekvaros elsd lakoinak talalkozdja. A Duna Televizid
filmje, Budapest 1996.

Sztehlo Gabor: Isten kezében. Sztehlo Gabor Gyermek- €s Ifjusagsegité Alapitvany, Budapest,
1994. p. 11. Idézi Makai Eva i. m.

Pataki Gyula: "Sem erdvel, sem hatalommal". Nevelés a Fitukfalvan. Mécses Keresztyén
Ifjusagi Egyesiilet, 1995. Idézi Makai Eva i. m.

Hanak Katalin: Tarsadalom és gyermekvédelem. Akadémiai Konyvkiadd, Budapest, 1978. és
Veczko Jozsef: Gyermek- ¢s ifjusagvédelem. Egyetemi jegyzet. Tankonyvkiadd, Budapest,
1965.

"Az abnormis, rendellenes, beteg, nehezen nevelhetdket a tarsadalom 4ltalaban kiilon szokta
valasztani a rendesektdl, és kiilon tanulményozzak 6ket az orvosok, gydgypedagdgusok." In:
Varkonyi Hildebrand: Makarenko és eszméi. In: Makarenko, A.: Az (ij ember kovacsa. Uj
Magyar Konyvkiado, Budapest, é. n. pp. V-XI.

Dobos Laszlo: A gyermekvaros torténete 1960-1973 december 31-ig. Forras: a Miskolci
Gyermekvaros Konyvtara. Belso kiadvany, p. 7.

Dobos Laszlo (szerk.): Magyarorszagi bentlakasos gyermek- és ifjusagvédelmi intézmények.
Miivel6dési Minisztérium, Budapest, 1986. p. 152.

Adam Zsigmond: Naplorészletek. Adalékok a Hajduhadhazi Gyermekvaros megteremtés¢hez
¢s fejlodésének torténetéhez. In: Toth Laszlo (szerk.): Emlékkotet Addm Zsigmond
gyermekvédo pedagdgusrol. Debrecen, 1990. pp. 30-59 uo.

12
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Késobb az ott alapitott, valamint a szobi neveldotthon egyesitésével jott 1étre a veresegyhdzi
intézmény.

Adam Zsigmond id. mii, pp. 38-43.

Adam Zsigmond: A nevelés elméletének és gyakorlatanak kapcsolata a Gyermekvérosban. In:
Magyar Pedagogia, 1947/1. sz. pp. 44-46.

A soponyai intézmény 1989-ben vette fel Adam Zsigmond nevét — errél tudosit a Fejér
Megyei Hirlap 1989. méjus 22-ikén.

Adam Zsigmond hagyatékabol. Idézi: Toth Laszlo (szerk.): Emlékkotet Adam Zsigmondrol és
a Hajduhadhéazi Gyermekvarosrol. Debrecen, 1981. p. 29.

Ha 40 ¢év alatt Foton megkozelitéleg 6000 gyermek nott fel, akkor a tobbi hat
gyermekvarosban szamitasaim szerint — a neveldotthonok nélkiil — 6sszesen 33750 gyerek
nevelkedhetett fel. Koziiliik a legidésebbek — amennyiben 1946-ban 18 évesek voltak — ma 69
¢évesek lehetnek. Eddig még senki sem szamolta ki, hogy hanyan ¢éltek allami gondozésban
ebben az idészakban.

13
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AMI A CIGANY TANULOK OKTATASAT ILLETI, a magyar iskolarendszer jol
dokumentélhatoan — és kelléen dokumentaltan — kudarcot vallott. Az elmult évtizedekben
minden er6feszités ellenére tovabb nétt a ciganysag és a tobbség iskolazottsaga, s ennek
megfelelden életesélyei kozotti szakadék. frasunkban ennek okairdl igyeksziink vazlatos képet
alkotni, nem titkoltan azzal a szandékkal, hogy hozzajaruljunk a magyar iskolara iranyulo
terapiarol sz616 nyilvanos diskurzushoz, bizonyos fogalmak tisztdzasahoz, a cigany tanulok
oktatasara befolyassal bird, 6rvendetesen novekvo szamu szerepld — oktatasiranyitas,
onkorményzatok, kisebbségi dnkorményzatok, iskolak vezetdi és pedagogusai stb. —
oktataspolitikainak kialakitasahoz, valamint egy, a kérdésrol sz616 szociologiai kutatas
koncepcionalis megalapozasahoz.

A cigany tanulok sikertelenségének okairdl szo616 ismereteink jelentds része foleg Réger Zita
¢és Csongor Anna tanulmanyai révén mar régota rendelkezésiinkre all. Ennek ellenére ugy
véljiik, van értelme a probléma tijragondolasanak, mégpedig tobb okbdl kifolyodlag:

1. A cigany tanulok oktatdsanak problémai a sok tekintetben gydkeresen megvaltozott
koriilmények kozott masképpen vetddnek fel. Az elmult években jelentdsen modosult
a kozoktatas jogi-, tartalmi szabalyozasa és finanszirozasa, kialakult a kisebbségi
jogrendszer, kisebbségi dnkormanyzatok alakultak, s mindezzel parhuzamosan az
el6z0 rendszerben kialakult munkaerdpiac 6sszeomlasa katasztrofalis mértékben
rontotta a cigdnysag helyzetét.

2. A kdzgondolkodas és a cigany politikai elit altal kialakitott stratégiak kezdenek mind
markéansabb hatarvonalat htizni integracio és asszimilacio koz¢.

3. Az utobbi években mind tobb kutatd és oktatasi szakember figyelme fordult a
probléma fel¢, igy felduzzadt a cigany tanuldk oktatasardl sz616 adatok €s
tanulmanyok mennyisége. Ennek megfeleléen gazdagabb — bar még nem elégséges —
tudas birtokaban vethetjiik fel a régi kérdéseket.

4. Mar nagyobb szdmban allnak rendelkezésiinkre értékelhetd oktataspolitikai
kezdeményezések €s pedagogiai kisérletek.

El6ljaroban még két megjegyzést kell tenniink. Mindenekel6tt: véleménylink szerint
nincsenek a magyarorszagi cigdnysadg minden csoportjara egyarant érvényes altalanos
megallapitasok ¢€s terapiak. Ebben az értelemben sajat, e lapokon olvashaté megjegyzéseink
érvényét is relativizalnunk sziikséges, mert sem elég adatunk, sem elég teriink nincs arra,
hogy kimutassuk: a kiilonb6z6 problémak hogyan vetddnek fel egy kis baranyai faluban €16
beds kozosségben vagy Budapest valamelyik gettésodd negyedében €16 romungrd csoportban.
Bar a témavalasztas ¢és a kozgondolkodas ezzel kapcsolatos esetleges vadhajtasai talan
indokolttd tennék, nem reflektalunk a Vekerdi Jozsef altal a hetvenes évek végén irt
tanulmanyai altal kirobbantott vitara, hogy ti. a cigdny nyelv alkalmassa valhat-e arra, hogy
kidolgozott formajaban az oktatds nyelvévé valjon. Réger Zita hozzaszolasa utan (Réger,
1984) a vitat lezartnak tekintjiik.

Az itt olvashato6 irds elkészitése alatt az a kellemetlen érzésiink volt, hogy sokszor
trivialitasokat vetiink papirra. Az orszagban utazva ¢s pedagogusokkal beszélgetve vagy
oktatasi szakértokkel vitatkozva azonban ra kellett jonniink, hogy ezek a tények kelld
mértékben sem nem ismertek, sem nem elfogadottak. Ha olvaséink némelyike ugy érzi, hogy
e lapokon néha negyedszézada vitatott kérdéseket talal, jusson eszébe, hogy a cigany tanulok
oktatasadnak negyedszazada alig valtozé gyakorlataval szembesiil.

Az iskolai kudarc
Eurépaban nem alakult ki egységes allaspont az iskolai kudarc mérésének szempontjaival
kapcsolatban. Bizonyos orszagokban a kiindulasi alapot a tantervi kovetelményeknek valo
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megfelelés, masokban a tanuldk egyéni fejlodési lehetdségei képezik. Magyarorszagon a
kozfelfogas erdsen az eldbbihez all kdzel. Ezzel magyarazhat6 az a pedagogiai szempontbol
tokéletesen rossz reflex, hogy a cigany tanuldkat sok helyen a kovetelmények csokkentésével
akarjdk megkimélni az iskolai kudarcoktol.

Bérhonnan nézziik is, a cigany tanulok megdobbentden kevés kivétellel szinte mindannyian
sikertelennek bizonyulnak a magyar iskolarendszerben. E tekintetben Kozép- és Kelet-Europa
egyetlen mas orszagaban sem mas a helyzet. Farkas Péter szempontrendszerét alapul véve a
magyarorszagi cigany tanulok t6bb, mint kilencven szazaléka ,,leszakadonak" tekinthetd
(Farkas, 1996. p. 50.). E tanulmanyban nem ismertetjiik a cigdny tanuldk iskolai kudarcarol, a
kozoktatasi rendszeren beliili elérejutéasi esélyeikrdl szolo adatokat (Errdl 1asd: Kertesi, 1995;
Kemény, 1996).

Kissé talan rendhagyé mdodon, miel6tt részletesen szemiigyre vennénk azokat az okokat,
melyekkel véleményiink szerint a cigdny tanulok iskolai sikertelensége magyarazhat6 —
szegregacio, az oktatas inadekvat pedagogiai tartalma, nyelvi hatrany stb. —, roviden
Osszefoglaljuk a manapsag a szakirodalomban ezzel kapcsolatban uralkodo felfogasokat.

A ciganysag oktatasarol sz616, az utobbi években sziiletett tanulmanyokban a cigdny tanulok
sikertelenségének okaival kapcsolatban két meghatarozo felfogas jelent meg. Az egyik szerint
ez a sikertelenség elsdsorban a cigany tanuldk gyenge iskolaérettségében, tehat a csaladi
szocializacid elégtelenségében keresenddek. Ez a magyardzat jelenik meg Farkas Péter és
Jakab Janos tanulményaban (Farkas-Jakab, 1996), Kertesi Gabor ¢s Kézdi Gabor szakértdi
jelentésében (Kertesi-Kézdi, 1996). Ezzel szemben Réger Zita (Réger, 1984), Rado Péter
(Rado, 1995), Lisk¢ Ilona (Lisko, 1996) ¢s Oppelt Katalin (Oppelt, 1996) ezzel egyenld vagy
nagyobb szerepet tulajdonitanak az iskolanak, mint amely nincs felkésziilve a cigany tanulok
oktatasara.

Farkas Péter és Jakab Janos egyszeriien szocidlis peremcsoportnak tekintik a ciganysagot.
Véleményiik szerint: ,,Azok az okok, amelyek a teljes populécio iskolai sikertelenségét
meghatarozzak, a cigany csaladokban halmozddnak. (Szegénység, munkanélkiiliség,
rendszertelen életmdd, az iskolai normék elvetése.)" (Farkas-Jakab, 1996. p. 57.) Kertesi
Gabor ¢és Kézdi Gabor szerint ,,a cigdny tanulok iskolai eredménytelenségének okait dontéen
nem a telepiiléshatranyban ¢€s iskolaik gyengébb mindségi mutatdiban, hanem az iskolat
megel6z0 csaladi szocializaciojuk, illetve iskolaérettségiik hidnyossagaiban kell keresniink."
(Kertesi-Kézdi, 1996.)

Kertesi Gabor és Kézdi Gabor a Miivelddési és Kozoktatasi Minisztérium
iskolastatisztikainak matematikai elemzése utjan jutottak a fenti kovetkeztetésre. Kiilonb6zo
statisztikai valtozok dsszevondsaval az iskola mindségét leirni hivatott valtozot képeztek, s azt
talaltak, hogy e valtozo 1ényegesen gyengébb mértékben magyarazza a cigany tanulok iskolai
sikertelenségét, mint a cigany tanulok vagy az 6vodat kijart cigany tanuldk aranya.
Véleményiink szerint a szerzéparos megtévesztd eredményekre jutott, mégpedig két okbol
kifolyoan.

Az egyik inkabb mddszertani jellegli, az iskolastatisztikak szociologiai felhasznalhatosaganak
korlataival fiigg 0ssze. Az ,,iskola mindsége" valtozo a kovetkezd elemeket tartalmazza: 30
fonél nagyobb osztalyok aranya, 6sszevont osztalyok aranya, a szakosan ellatand6 tanorak
kozil a szaktanar 4ltal ellatott tanorak ardnya, a sziikségtantermek aranya, valamint a
képesités nélkiili pedagogusok aranya. (Az eljarés leirasa: Kertesi-Kézdi: 1996.)
Véleménylink szerint ez az eljaras statisztikailag jo kozelitése az iskola mindsége
megallapitasanak ha gadzs6 (nem cigany) tanulok oktatasarél van szo, s ha kiegésziil a
program és az alkalmazott pedagdgiai modszerek értékelésével, valamint a tanulok
tudasszintjének mérésével. Ez utobbi nem a tanuldk, hanem a pedagdégusok munkaja
eredményességét hivatott mérni. Amennyiben cigany tanuldk oktatdsarél van sz, mindezek
mellett tovabbi szempontok sokasaganak figyelembevétele sziikséges. Az iskola ,,mindsége"
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nem allapithaté meg a pedagogusok specialis (példaul romoldgiai) képzettségének, a
szegregacid mértékének, a cigany tanuldk nyelvi hatterének és a cigany tanulokkal szembeni
iskolan beliili el6itéletesség mértékének figyelembevétele nélkiil. Természetesen mindezek az
Osszevont magyarazé valtozoban nem szerepld informaciok nem szerezhetdéek meg az
iskolastatisztikakbol, de — mint még lesz errdl sz6 — éppen ezek a szempontok azok, melyek
szerintiink leginkabb magyarazzék az iskola kudarcat.

A masodik ok egy szemléletbeli kiillonbségre vezethetd vissza. A Farkas-Jakab ¢s Kertesi-
Kézdi szerzéparosoknak ki nem mondott, de idézett allitasaikbol nyilvanvaléan kdvetkezd
véleménye, hogy mas etnikumhoz tartozo6 tanuléknak maradéktalanul alkalmazkodniuk kell a
magyar iskola elvarasaihoz és kovetelményeihez. Szerintiink az iskolanak asszimilacios
elvarasok nélkiil kell biztositania a cigany gyermekek eredményes tovabbjutasat és a szabad
identitasvalasztas érvényesiilését. Elsdsorban az iskolanak kell alkalmazkodnia a sok
tekintetben eltérd kulturalis és nyelvi adottsagokkal rendelkezd cigany gyermekekhez. A
problémat jellemzden nem az okozza, hogy a cigany sziilok nem vagy rosszul nevelik a
gyermekeiket, hanem az, hogy a cigany sziilok méasképpen nevelik a gyermekeiket, s ehhez
képest az iskolak nem megfelelden oktatjak dket.

A cigany tanulok iskolai sikertelensége nem vezethetd vissza egyetlen problémara. A
kiilonb6z6 problémak egymassal 0sszefliggd €s egymasbdl épitkezd csokrarol van szo:
alacsony tanulasi motivacio, eltérd szocializacio, rossz szocialis helyzet, nyelvi hatrany, a
ciganysaggal szembeni el6itéletek, iskolan beliili szegregacio, az alkalmazott programok
alkalmatlansaga, az alkalmazott pedagdgiai modszerek alkalmatlansdga. A lehetséges okok
egymashoz viszonyitott sulyardl errdl szo16 szociologiai vizsgalatok hidnyaban nem
alkothatunk képet.

A cigany tanulok iskolai sikertelenségének okai

A cigany tanulok iskolai sikertelenségének okai k6zott vannak olyanok, melyek korai
szocializacidjuk jellegzetességeibdl fakadnak, s abbol, hogy az iskola nem képes kezelni az
ezekbdl eredd problémakat. A bevezetoben mar emlitettiik, hogy nem vagyunk képesek
minden magyarorszagi cigany kozosségre érvényes altalanos kovetkeztetések levonasara. Ez
hanem lehetséges problémakrol esik majd sz6. Megfeleld kutatdsok hidnydban e problémakat
meg sem kiséreljliik hozzakotni egyes nyelvi vagy szocidlis csoportokhoz.

A cigany gyermekek korai szocializacioja

A cigany gyermekek korai csaladi szocializacidja az iskola szempontjabol — eltekintve a
kiilon targyalt nyelvi kérdéstdl — két 1ényeges problémat vet fel: az eltéré személyiségfejlodés
¢s az alacsony tanuldsi motivacio problémajat. Oppelt Katalin a korai csaladi szocializacid
jellegzetességeit a kovetkezOképpen foglalta 6ssze (Oppelt, 1996):

e A csalad életének strukturalatlansdga miatt az id6élmény és idéfogalom nem, vagy
alig alakul ki.

e A szocidlis tér és ingerek gazdagsaga nyugodt érzelmi milidt biztosit.

o A gyermek minden kivansagat azonnal teljesitik, ugyanakkor 6nallosodasaval egytitt
felerdsodik a csaladi féltés. A kényeztetés és a féltés egylittes hatasara a gyermek
¢letébdl kimarad a szeparacids félelem és a dackorszak. Mindez érinti az 6nkontrollra
iranyulo képességet.

e Az érzelmek, indulatok kinyilvanitasat semmi sem akadalyozza, ez az azonosulas
mintéja.

Mindezek hatédsara eltérdek a cigdny gyermekek serdiilokori sajatossagai is (Oppelt, 1996):
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e A cigany gyermekek elnyujtott gyermekkorat nem a normal serdiildkor koveti, hanem
a koriilbeliil 10-13 ¢életév kozott hirtelen megjelend ,,kicsinyitett felnéttkor". A
serdiil6kor valsagai helyett felndtt problémai vannak.
o A gyermekek kreativitasa inkabb valosagos élethelyzetek megoldasdban jellemzd. A
targyakkal valé manipulécio kinalta kreativitas fejlesztésre szorul.
e A cigany gyermekeket nem jellemzi a levalasi szorongdas, hidnyoznak a dackorszakok,
iskolai szorongasuk minimalis.
Mindettdl nem fiiggetlen a cigany gyermekek alacsony tanulasi motivacidjanak problémaja. A
csalad és az iskola vildga kozotti hatalmas kiilonbség (foleg, ha az 6vodaba nem jart
gyermekek minden atmenet nélkiil csoppennek bele az iskolapadba) s a gyermekek
személyiségétol idegen elvarasok romboloan hatnak onképiikre. Az iskola nem képes
biztositani azt a sikert, ami a tanulashoz fiiz6d6 pozitiv viszony kialakuldsanak legfontosabb
feltétele. Ehhez tarsulhat a csalad {izenete is: az iskolaban megszerezhetd tudas értéke a
cigany csaladok tulélési stratégiaiban alacsony, s az utobbi években szinte altalanossa valt
munkanélkiiliség hatasara még inkabb leértékelddott.

Nyelvi hatrany

A magyarorszagi ciganysag bd kétharmada magyar anyanyelvii (romungro), a tobbiek
anyanyelve valamelyik cigany dialektus (olah ciganyok) vagy a roman nyelv egyik dialektusa
(beas ciganyok). Igy tehat, bar a nem magyar anyanyelvii csoportokhoz tartozé személyek
szama alacsonyabb, s az évtizedek Ota zajlo nyelvvaltas hatasara folyamatosan csokken, az
1990. évi népszamlalas adatai szerint még mindig az orszag egyik legnagyobb nyelvi
kisebbsége. Errdl a tényrdl a kozoktatds mindezidaig nem vett tudomast. A cigany tanulok
felzarkoztatasanak még ma is egyik legfontosabb célja, hogy nyelvi értelemben ,,oktathato"
allapotba hozza 6ket. Féleg az 6vodaba nem jart cigany gyermekek esetében az elvart magyar
nyelvi tudas hianya eleve megpecsételi iskolai palyafutasukat. Ezt j61 mutatjak az 1993-as
orszagos cigany vizsgalat adatai: a 25-29 éves korcsoportban az éltalanos iskola nyolc
osztalyat a magyar anyanyelviiek 77 %-a, a roman anyanyelviiek 58 %-a, s a cigany
anyanyelviiek 52 %-a fejezte be (Kemény, 1996).

Az eltérd haladasi litemet intézményesito cigany osztalyok kialakitasat sokszor a nem magyar
anyanyelvii cigdny tanulok nyelvi hatranyaival indokoljak. Ezzel szemben Réger Zita
vizsgalatai azt bizonyitjak, hogy e tanulok integralt oktatasa 1ényegesen sikeresebb nyelvi
hatranyaik felszamolasaban, mint a cigdny osztaly (Réger, 1978). Azt azonban latnunk kell,
hogy ez a tanuloktodl és pedagdgusoktol egyarant komoly eréfeszitéseket igényld siker nyelvi
dominancia valtast, tehat részleges asszimilaciot jelent, mert a kiegyensulyozott kétnyelviiség
kialakulasanak nincs meg a lehetdsége. Ehhez két feltételnek kellene teljesiilnie: a
dominansan magyar nyelvii kdrnyezet szocializacios hatasait nyelvi értelemben ellenstilyozni
képes anyanyelv oktatasanak (Iehetdleg kétnyelvii oktatasnak), valamint kiegyensulyozott
nyelvhaszndlatnak. Az eldbbi feltétel elméletileg megteremthetd, mert — mint Réger Zita is
irja — a cigdny nyelv fejleszthetd és oktathato, a kozoktatas gyakorlata feldl nézve azonban
ennek a feltételei ma még egyaltalan nincsenek meg. Nincsenek cigany nyelvet és cigany
nyelven oktatni képes pedagdgusok, cigany nyelvii tankonyvek és munkafiizetek, megfeleld
tantervek stb. A szabalyozas ebben a tekintetben messze a lehetdségek elott jar, mert lehetové
teszi cigany nyelvoktatd, kétnyelvli vagy anyanyelvii oktatasi programok inditasat.

A ciganysag nyelvhaszndlatara jellemzd diglosszia, a cigdny és a magyar nyelv hasznalatdnak
funkcionalis szétvalasa nem teszi lehetdvé kiegyensulyozott kétnyelvii nyelvhasznalat
kialakulésat, s ez visszahat a cigany kozosségek tagjainak nyelvi készségeire is. Arra nem
lehet szamitani, hogy a cigdnysag emancipacioja és onszervezddése belathatd idon beliil
széles korben lehetdvé teszi nyelve magasabb presztizsii, nyilvanos nyelvhasznalati
helyzetekben vald hasznalatat. Ennek egyik legfobb akadalya az, hogy minden belsé
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rétegzettsége ellenére az egész magyarorszagi ciganysag szervezddott kisebbségi csoportta,
melyen beliil a ,,kdzvetitd nyelv" a magyar. Az érvényesiilés eszkdzEiil szolgalo nyelv
varhatéan a magyar marad, s ez tartdsitja az anyanyelv feladasara iranyuld kényszereket.

Ez a nyelvvaltassal jar6 asszimilacio viszont csak részleges lehet. Mig a nyelvi dominancia
valtason atesett nemzeti kisebbségekhez tartozo személyek, mint szocializacios agensek, a
kovetkezd nemzedékben jellemzden lezarjak az asszimilacios folyamatot, a cigany sziilok erre
nem lehetnek képesek, mert gyermekiik tovabbra is kiillonbdzik és megkiilonboztetik. Nyelvi
szempontbol akarmit is tekintiink sikeres oktatasnak, annak a feltételei nincsenek meg. Ha
csupan a nyelvi hatranyok felél nézziik, a magyar iskola tehat sem az asszimilacio, sem az
asszimiléacids elvardsok nélkiili integracio6 lehetdségét nem biztosithatja a cigdny tanuloknak.
Masok az oktatas lehetdségei, ha egy modern, allampolgari és kulturalis identités
kialakitasahoz jarulhat hozza.

Nem szabad elfelejteniink, hogy nem csak a cigany vagy roman anyanyelvili tanuloknak kell
szembenéznilik nyelvi hatrannyal. Az iskolai siker érdekében lekiizdendd nehézségeket jelent
a masokat is sijt6, de masokat masképp sujto szocialis helyzethez kapcsolodo nyelvi hatrany,
s a cigdnysag oralis kultarajabol fakado ,,irds-olvasasi élmény" (Réger, 1996) hianyabol
fakadé hatrany is. Nem ismeretlen jelenség a tobbség nyelvét beszEld kisebbségek altal
hasznalt nyelvvaltozat, mely oly mértékben kiillonbozhet a sztenderd valtozattdl, hogy mar-
mar kisebbségi anyanyelvnek tekinthetd a tobbség nyelvén beliil.

A szegregacio

A szbazonossag miatt a ciganysag integracioja keveredik az integralt oktatas fogalmaval,
pedig a kettobol néha egymasnak ellentmond¢ kivanalmak fakadnak. A ciganysag

esetben jobban szolgaljak az autonom kisebbségi, ,,nemzetiségi" oktatasi intézmények, mint a
cigany tanuldknak a magyar kozoktatasi rendszer intézményeiben valé integralt oktatéasa.
Masfeldl viszont autonom cigdny kisebbségi intézményrendszer gyakorlatilag nem létezik
Magyarorszagon. A realitas az, hogy még sokaig a ,,rendes" kdzoktatasi intézményeknek
egyszerre kell biztositaniuk a cigdny tanuldk sikeres eldrejutasat és kisebbségi kultirajuk és —
cigany vagy beas anyanyelvil tanulok esetében — anyanyelviik megismerését.

Az iskolarendszeren beliili szegregacionak alapvetdéen harom oka van: (1) A tobbségi
tarsadalom elditéletessége miatt a cigany tanulok szamanak névekedése a nem cigany tanulok
mas iskoldkba valo dramldsat valtja ki. Mivel az elvandorlést beindito kiiszob-arany az iskola
szociokulturalis kornyezetétdl fliggden mas €s mas, ez a folyamat egyfajta mindségi
szegregaciot is okoz. (2) A magasabb iskolai végzettségii nem cigany lakossag jobb belsd
migracios lehetdségei bizonyos magas munkanélkiiliséggel sujtott régidkban a ciganysag
aranyanak novekedéséhez vezetnek. (3) A ciganysag belsé migracidja elsésorban a kialakulo
varosi gettok felé iranyul, igy e varosi keriiletekben novekszik a ciganysag aranya. Mindezek
miatt varhatdéan ndvekszik majd azoknak az 6nkormanyzati fenntartasu oktatési
intézményeknek a szama, melyeken beliil a cigany tanuldk tilnyomo tobbségben lesznek.

A cigany tanulok oktatasi rendszeren beliili ndvekvd szegregacidja, bizonyos iskolak
»elciganyosodasa" semmiképpen sem jelenti autoném oktatasi halozat kialakuldsat. Masfeldl
viszont, ha — mint az egy-két onkormanyzati fenntartast iskola esetében elkezd6dott — a szinte
vagy teljesen cigany tanulokat oktato intézmények megfeleld pedagogiai programot
alakitanak ki, biztositjak a cigdny népismeret, és ha sziikséges, a cigdny nyelv oktatasat,
pedagdgusaikat felkészitik a specialis feladatok ellatasara, s mindehhez kell6 tdimogatast
kapnak, képesek lehetnek megfelelni a veliik szemben tdmasztott sokszor ellentmondo
elvardsoknak.

Fontosnak tartjuk leszdgezni, hogy az iskolan beliili szegregacio oka az esetek dontd
tobbségében nem a cigany gyerekekkel szembeni eloitéletesség. A megfeleld feltételek,



EDUCATIO 1997/1

felkésziiltség €s tdmogatas hianyaban sok intézmény és pedagogus alkalmaz olyan eszkozoket,
melyek szandékaik ellenére sem vezetnek a cigany tanulok hatranyainak felszdmoldsadhoz, sét,
olykor novelik vagy tartositjak azokat.

Az iskolai hatranyos megkiilonboztetésnek fokozatai vannak. Az igy mindsithetd iskolai
gyakorlatok a csokkentett értékii oktatastol, a kiillonbozé mértéki elkiilonitésen at a cigany
tanulotol vald megszabadulésig (kibuktatas, felmentés, kisegitd iskoldba valo atirdnyités)
terjednek. A csokkentett értékii oktatds nem igényel feltétleniil elkiilonitést, ,,differencialt
oravezetés €s értekelés" segitségével is megvalosithatd. Minden 6todik iskoldban a cigany
tanulok nem vesznek részt semmilyen kiilonoktatasban, nem jarnak iszni, nem tanulnak
idegen nyelvet vagy szamitdstechnikat stb. A szegregécio enyhébb esetben osztalytermen
beliili ,,szétiiltetéses" elkiilonitést jelent, szélséségesebb esetben dsszevont ciganyosztalyokat.
1995-ben a 840 adatokat kozI6 altalanos iskola koziil 132-ben mitk6dott cigany osztaly. A
kisegito iskolakba iranyitott cigany tanuldk aranya koriilbeliil tizszerese a ciganysag
szdmaranyanak.

A cigany osztalyok megszervezése az eredeti szandékok szerint a cigany tanulok sikeresebb
kudarcot vallottak, tartositottak a ,,felzarkoztatas" sziikségletét, s jellemzden a szegregalt,
csOkkentett értékii oktatds intézményeivé lettek. Pedagogiai teljesitményiiket lerontotta az
osztatlansag, s az, hogy altaldban nem a legfelkésziiltebb pedagogusok kaptak meg Oket.
Bebizonyosodott, hogy tartos elkiilonités utan a cigany tanulok visszaillesztése szinte
lehetetlen feladat. Ahogy Réger Zita fogalmazott: ,,az osztatlan cigany tanul6csoportokban
oktatott gyerekek tobbsége a fejlodésben megrekedt, viszonylagos hatranyaik az évek soran
novekedtek." (Réger, 1978)

Igen sokszor elhangzik, hogy a cigadny osztalyok ¢€s a kisegitd iskolak legalabb benntartjak a
cigany tanulokat az iskolaban. Az adatok nem latszanak megerdsiteni ezt a kozvélekedést. A
cigany osztalyokat szervezd altalanos iskolakban semmivel sem alacsonyabb a lemorzsolodok
aranya, mint a tobbi intézményben, a kisegitd iskolakban pedig kimondottan magasabb.

Cigdny tanuldk lemorzsoloddsa a nyolcadik osztdly elvégzése elétt (iskoldk szama és ardnya)

5 % alatt 5-10 % 10 % felett Osszesen

Altalanos

iskola cigany
osztaly =
nélkiil

60% 69 26% 39 14% 271 100%

Altalanos
iskola cigany | 47 59% 20 25% 13 16% 80 100%
osztallyal

Kisegito
iskola

Osszesen 241 56% 118 27% 72 17% 431 100%
(Forras: TOK adatfelvétel 1995.)

31 39% 29 36% 20 25% 80 100%

Az alkalmazott pedagogiai médszerek

Talan az eddigiekbdl is kideriilt, hogy véleményiink szerint cigdny tanulokat nem lehet a
magyar pedagdgiai gyakorlatban megszokott, a tobbséghez tartoz6 gyermekek oktatasa soran
altalaban sikerrel alkalmazott pedagogiai modszerekkel iskolai sikerhez juttatni. Ahogy
halmozd6dnak az ismereteink a cigany tanulok kudarcainak okairol, egyre feltiin6bb, hogy
szinte egyaltalan nem folynak cigany gyermekeket nagyobb szamban oktatd intézményekben
pedagodgiai-modszertani kisérletek. Ez is kiemeli annak fontossagat, hogy szisztematikusan
feldolgozzuk a mas orszagokban folyo kisérletek tapasztalatait és megprobalkozzunk a sikeres
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crer

ismeretkozlésre berendezkedett magyarorszagi pedagogiai gyakorlat igen sokszor
megkérddjelezi a cigany gyermekek ,,oktathatdsagat". (Gondoljunk csak az oly sokat hasznalt
»gyenge gyermekanyag" kifejezésre.) A modern pedagogia ezzel szemben abbol indul ki,
hogy minden tanulé magas szintli tudasanyaghoz juthat, ha ehhez az iskoldban megkapja a
lehetdséget és a megfeleld feltételeket, s ha tiszteletben tartjdk tanulasi ritmusat.

A pedagégus kulturdlis értelemben nem semleges. Szociokulturalis hattere nagyban
befolyasolja a tanulokkal szembeni elvarasait. A magyar pedagogus és a cigany gyermekek
kozotti kulturalis eredeti meg nem értés komoly akadalya a sikeres iskolai munkanak. Bar
alig akad olyan pedagogus, aki munkéja soran ne taldlnd magat szembe a cigany tanulok
oktatasanak specialis problémaival, a tanarképzésben e munka elvégzéséhez nélkiilozhetetlen
informdciok szinte egyaltalan nem jelennek meg. Az a latvanyos siker, amit néhany cigany
szarmazasu pedagogus ér el, jol mutatja, hogy a kommunikacios gatak lebomlasa milyen
mértékben javithatja az oktatas sikerességét. Az 1995-6s felmérés szerint minddssze harminc
iskolaban dolgozott magat ciganynak vall6 pedagogus.

Az iskolai sikerhez nem elegenddek a tanuldk kognitiv képességei, ahhoz nem kis részben
orai aktivitason keresztiil vezet az ut. A nyelv, amit a pedagoégus hasznal, és ahogy hasznalja,
nagyban befolyasolja a tanuldk viselkedését: egyeseket orai aktivitasra 6sztondz, masokat
passzivitasra késztet vagy éppen megfélemlit. Az orai aktivitas szigoru szabalyok kozé
szoritasa, s az ehhez sziikséges fegyelmezés a nem ehhez szokott cigany gyermekeket
passzivitasra kényszeriti.

Sokak szerint a cigany gyermekek oktatasa soran alkalmazott értékelési gyakorlat nem alakit
ki pontos képet a tanulok fejlodésérdl, sokkal inkabb a jutalmazas vagy biintetés eszkozeként
alkalmazzak. Az osztalyzatok megbizhatosagarodl és érvényérdl, s altaldban az értékelési
gyakorlatrdl csak akkor alkothatndnk képet, ha az osztalyzatokat sztenderdizalt
tudasszintmérések eredményeivel hasonlithatnank 6ssze. Ilyen mérések cigany tanulok
korében alig késziiltek.

A nemzetkdzi irodalomban egyre nagyobb hangsulyt kap az a felismerés, hogy az iskola
sikerességének egyik legfontosabb feltétele a csalad és az iskola kozotti egyiittmiikddés. A
magyarorszagi cigany csaladok és az iskola kozott szinte teljesen hianyzik a kommunikacio.
Ezt egyik oldalrdl a cigany sziiléknek az iskola munkéjaval és lehetdségeivel kapcsolatos
alulinformaltsaga, masfeldl nem kevés esetben a pedagogusok elditéletei akadalyozzak.
Nincsenek kész mintdink a tekintetben, hogy milyen a cigany tanulok sikeres oktatasat
biztositani képes iskola €s pedagogus; szorgos kutatas, fejlesztés €s kisérletezés utjan ki kell
talalni.

Cigany felzarkodztato programok

Az iskolai cigdny felzarkodztatd programok elinditasat szélesebb korben az e programok
alapjan igénybe vehetd kiegészitd normativ tdmogatas 1991-es bevezetése tette lehetove.
1995-ben a 900 cigadny gyermeket nagyobb aranyban oktaté altalanos iskola koziil 492
igényelte, s 430 kapta meg a kisebbségi fejkvotat. Felzarkdztatd program 433 iskolaban folyt.
Az iskolai cigany felzarkédztatd programokrol az elmult években két elemzés is késziilt
(Forray, 1994; Setényi, 1996). Mindkét tanulmany legfébb kovetkeztetése az, hogy e
programok altalanos szinvonala alacsony, a kelld szabalyozas hianyaban a legkiilonb6z6bb
megoldasokat alkalmazzak a legkiilonb6z6bb tartalmi és tanrendi szerkezetben. Nem
tisztazott e programok célcsoportja sem. Van, ahol etnikai alapon csak cigadny tanulok
szamara szervezik meg, van, ahol cigdny tanuloknak azok tanulmanyi teljesitményétol
fliggbden, s van, ahol az iskolai teljesitménytdl fliggden mindenkinek.

A programok tobb, mint fele kizarélag tantargyi felzarkoztatast (korrepetalast) tartalmaz, a
tobbi készségfejlesztéssel vagy népismereti részprogramokkal kiegészitett tantargyi
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felzarkoztatast, elvétve kizarolag készségfejlesztést. Tanrendi szempontbol a programok egy
része tanrenden beliil (differencidlt 6ravezetés), masik része azon kiviil (korrepetalas)
szervezOdik meg.

Mivel nem ¢épiilt ki a cigdny tanulok oktatdsat végzd iskoldk munkajat illetéen a pedagogiai
értékelés és tudasszintmérés rendszere, e programok sikerességérdl nincsenek megbizhatd
informdcioink, a programok tartalménak ismeretében azonban nem fiizhetiink vérmes
reményeket azokhoz. (Féleg nem, ha figyelembe vessziik, hogy minden 6todik kisebbségi
fejkvotaval tAmogatott iskola szegregalt cigany osztalyt miikddtet.) A felzarkoztatd
programok éppen két legfontosabb feladatukra, a készségfejlesztésre és a ciganysag
kultarajanak (népismeret) oktatasara nem helyeznek kelld hangstlyt. A cigdny népismeretet
valamilyen forméaban csupan az iskolék 12 szdzalékaban oktatjak.

A cigany felzarkoztatd programok szinvonaldt és hatékonysagat jelentds mértékben ndvelné,
ha jobban figyelembe vennék a cigany tanuldk szocializaciojanak sajatossagaibol fakado
kovetelményeket, ha kidolgozottabb nyelvi programot tartalmaznanak és elényben
részesitenék az integralt, tanrenden beliili szervezési megoldasokat. Mivel valdsziniileg nincs
két olyan telepiilés, ahol ugyanolyan szerkezetli és tartalma programra van sziikség,
kialakitasukhoz minden esetben el kellene végezni a tanulok tudasanak felmérését.

Az iskolai programok sokszor alacsony szinvonalaért nem hibéztathatdak az iskolak.
Szabalyozas, tartalmi és mindségi sztenderdek, mintatantervek, tankonyvek, segédkonyvek,
modszertani utmutatok és mindezekhez kapcsolddo pedagogus-tovabbképzési programok
hianyaban magukra hagyatva amit tudnak, megtesznek.

Az intézményrendszer
A kozoktatds intézményrendszerével kapcsolatos problémak négy csoportba sorolhatdak:

1. aprevencid intézményi modelljeinek (6vodak, iskolaelokészitd programok) kérdése,

2. aliberalizalt tartalmi szabalyozas hatasa,

3. aziskolai kudarc altal stjtott csoportoknak esélyt biztositd intézményi modellek

kérdése, valamint

4. aszakképzés rendszere.
Talan sehol sem olyan nyilvanval6 az 6vodaztatas €s az iskolai siker kozotti 0sszefiiggés,
mint a cigany gyermekek esetében. 1994-ben a cigany gyermekek 70 szazaléka bizonyult
alkalmatlannak az iskolai oktatasra, a tankotelezettséget elért cigany gyermekek 12 szazalékat
eleve kisegit6 iskoldba iranyitottak (Rigd, 1996).
A cigany gyermekek 11 szazaléka 6téves kora betdltése utan sem jar 6vodaba, illetve iskola-
elokészitd foglalkozasokra. Kistelepiiléseken a személyes ismeretség alapjan az 6vodak
sikeres erdfeszitéseket tehetnek a sziilok meggydzésére, de nagyobb telepiiléseken ennek a
feladatnak intézményesiilnie kellene. Az 6nkormanyzati nyilvantartasok alapjan a
csaladsegitd, nevelési tanacsado szolgélatok €s a kisebbségi nkormanyzatok kisérelhetnék
meg az 6vodaskoru cigany gyermekek ,,toborzasat".
A liberalizalt tartalmi szabalyozas és a fejkvotaszerl oktatasfinanszirozas egyiittes hatasaként
a kozoktatasi intézmények harcot inditottak a tanulokért, ezért jelentds résziik varhatoan
specialis pedagdgiai programokat alakit ki. Ez a fajta kinélati verseny nyilvanvaléan nem
kedvez a cigany tanuloknak. Az 6 szempontjukbol 1étkérdés, hogy minél tobb szinvonalas,
alapképzésre berendezkedett intézmény alljon rendelkezésiikre. Ez a probléma az altalaban
egy iskolat fenntarto kistelepiiléseken nem vetddik fel, marpedig ezeken a telepiiléseken €l a
magyarorszagi ciganysag tobb, mint fele. Nagyobb kozoktatési kinalattal rendelkez6
varosokban viszont nem kis részben a helyi nkorményzati oktataspolitikaktol fiigg, hogy a
cigany tanuldk szamara milyen utak nyilnak meg vagy zarodnak be.
A nappali tagozatos oktatasbol kiesok altalanos vagy kozépiskolai végzettséghez vald
juttatasat a dolgozok esti tagozatai biztositottak. Ez a rendszer azonban sorvadédsnak indult, s
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kérdés, hogy tobb nyugat-eurdpai orszag gyakorlatdnak megfeleléen kialakul-e
Magyarorszagon egy olyan specidlis intézményrendszer, amely bet6lti ezt a funkciot. A
probléma természetesen nem csupan a kieskre vonatkozik, hiszen mig Magyarorszagon az
altalanos iskolat befejez6 tanulok 62 %-a érettségit ado kozépfokll intézményekben tanul
tovabb, ez az ardny a cigany tanulok korében alig kilenc szazalék. Az érettségit adod
kozépfoku oktatdsba ma gyakorlatilag nem vezet visszaut, igy a kozoktatasi rendszer
kiilonb6z6 szintjein kieso cigany tanulok nem kapnak tovabbi esélyt. A szakiskolak, tanodak
¢s mas specialis intézmények sokkal nagyobb aranyban tehetnék lehetdvé cigany tanulok
szamara a tovabblépést. Néhany specialis szakiskola, mint példaul a Kalyi Jag iskola
Budapesten, a kdzépiskolai tovabbtanulasra probalja meg felkésziteni tanuldit, de ezek az
intézmények mindezidaig nem kaptak szilard miikddési, finanszirozasi garanciakat.

A cigany tanulok tovabbtanuldsdnak kérdését — szocialis problémaikkal 6sszefiiggésben —
még ma is szinte kizarélag szakképzési problémanak tekintik. Az utdbbi években ennek
feltételei is romlottak, s varhatéan tovabb romlanak majd. A szakképzésbe valo belépés
feltétele igen kevés kivétellel az alapiskolai végzettség. Ez ma még befejezett nyolc altalanos
iskolai osztalyt jelent, de az 01j tartalmi szabélyozési rendszer életbe 1épésével parhuzamosan a
tizedik osztaly végén leteendd alapvizsgat iranyoz majd el6. Ha — mint az varhat6 — egyre
tobb szakma oktatdsa szervezddik posztszekunder programként, a cigany tanuldk esélye a
munkaerdpiacon értékesithetd szakma megszerzésére tovabb csokken. Az altalanos képzés és
a szakképzés problémai altalaban sem valaszthatoak szét, cigany tanulok esetében pedig
kiilonosen nem. Szamukra olyan specialis képzési programokra van sziikség, amelyek az
altalanos ¢és szakképzés kombinacidjan alapulnak.

A cigany tanulok szakképzésével kapcsolatban specidlis problémak is felvetddnek. Sokszor
»etnospecifikus" szakképzési programokat szerveznek szamukra, melyek hagyomanyos, de
piacukat vesztett cigany kézmiives foglalkozéasok felelevenitésén alapulnak. A programok
sokkal inkabb a ciganysagrol kialakult sztereotipidk, semmint munkaerdpiaci progndzisok
alapjan szervezddnek. A cigany szakképzési programok madsik része garantaltan
perspektivatlan szakmak oktatasat tlizi ki célul. A cigany tanuldk szocialis helyzetével
Osszefiiggd probléma, hogy sziileik sok esetben nem tudjak megvasarolni a valasztott szakma
elsajatitasahoz sziikséges gyakorlohelyeket.

Szocialis helyzet

Azokrdl a szocialis hatranyokrol, melyek hozzajarulnak a cigdny tanuldk iskolai
sikertelenségéhez, e lapokon nem sziikséges részletesen foglalkozni, mert kdzismertek. Az
iskola pénzbe kertil, a csalad sokszor nem mondhat le a nagyobb gyermekek altal
megszerezhetd jovedelemrol, a rossz lakaskoriilmények miatt nincsenek meg a feltételei az
otthoni tanuldsnak, az egészségtelen életmod és a rossz egészségi allapot csokkenti az
iskoldban tolthetd idot. Amire még érdemes felhivni a figyelmet, az, hogy a szocialis
problémaék szorosan 0sszefliggnek a tobbi problémaval: az alacsony tanulasi motivacidval, a
cigany tanuldkkal szembeni elditéletességgel, a nyelvi hatranyokkal, a cigany kulttra
alacsony presztizsével stb. Az 4tlagosnal nagyobb szocidlis kedvezmények és timogatasok
nélkiil az iskola minden eréfeszitése kudarccal végzodik.

HARSANYI ESZTER — RADO PETER
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A HATRANYOS HELYZET FOGALMA RUGALMAS, és a konkrét gazdasagi-tarsadalmi
kornyezethez alkalmazva valtozé kategoria. Mast jelentett a hatranyos helyzet az 1980-as
években €és mast a “90-esekben, mast jelent a hatranyos helyzet Nyugat-Magyarorszagon ¢€s a
keleti megyékben. Hatranyos helyzetli gyerekeknek azok tekinthetdk, akik "itt és most"
hatranyosak, vagyis az adott gyerek-, illetve tanulokozosség atlaganal rosszabb csaladi és
tarsadalmi helyzetbdl szarmaznak. A hatranyos helyzetli gyerekek csoportjanak kijeldlésénél
1996-ban az alabbi paraméterek latszottak indokoltnak:

e A sziilok iskolazottsaga

kozépfoku iskola (legalabb szakmunkésképzd) szamit, hatranyos helyzetiinek tekinthetd
minden olyan gyerek, akinek a sziilei csak altalanos iskolat végeztek.

e A sziil6k egzisztencialis biztonsaga

Azokban a csalddokban, ahol egyik sziildnek sincs alland6 munkahelye, a gyerekek
ugyancsak hatranyos helyzetlieknek tekinthetdk.

e A csaladok stabilitasa

Azok a csaladok, amelyek felbomlottak, ahol az egyediilall6 sziil6 — altalaban az anya —
egyediil neveli a gyerekeket, a jelenlegi gazdasagi koriilmények kdzott szintén hatranyos
helyzetliecknek szamitanak.

o Az eltartottak szdma, a csalddok nagysaga

A jelenlegi gazdasagi helyzetben azok a csaladok, amelyekben az eltartottak aranya
meghaladja az eltartok szamat (példaul a sziilok harom vagy tobb gyereket nevelnek) szintén
hatranyos helyzetiiek.

e A sziil6k devianciaja

Azokban a csaladokban, amelyekben a sziil6k valamelyike devians ¢letmddot folytat
(alkoholista, biindzd stb.), a gyerekek ugyancsak hatranyos helyzetben nének fel.

o Kisebbségi etnikai helyzet

Magyarorszadgon a ciganysaghoz tartozni, kiilonb6z0 torténelmi és tarsadalmi okok miatt
jelenleg szintén hatranyos helyzetet jelent.

A fenti kritériumok alapjan a hatranyos helyzet 1ényegében skalaként foghato fel, amelynek
kezdépontjan azok a gyerekek allnak, akiknek a csaladjait a fenti szempontok koziil az egyik,
a végpontjan pedig azok, akiknek a csaladjait a felsoroltak koziil mindegyik jellemzi.
Utdbbiakat szoktdk "halmozottan hatranyos helyzetiecknek" nevezni. Hogy a "halmozottsag"
hany kritérium egytittes eléfordulasat jelenti, az szintén az aktudlis koriilményektdl fiiggd
dontés kérdése.

A hatranyos helyzetii gyerekek szama
A hatranyos helyzetli gyerekekre vonatkoz6 adatok és informaciok gytijtése jelenleg az
iskolak dontése alapjan torténik. Erre vonatkozo statisztikat sem a fenntartd dnkormanyzatok,
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sem a szakmai iranyito szervezetek és intézmények rendszeresen nem kérnek téliik. Ennek
megfelelden teljes mértékben az iskola elhatdrozéasatol fiigg, hogy milyen informaciokat,
milyen Uton szerez be, €s milyen modon tart nyilvan a hatranyos helyzeti gyerekekrol.
1996-0s kutatasunk soran azt tapasztaltuk, hogy szinte iskolanként kiilonb6zé mddon folyt az
adatgyiijtés és a nyilvantartas. Az iskolak tobbsége csak minimalis informacidkkal
rendelkezett. Ennek egyik oka a hatranyos helyzet relativ és nagyon nehezen meghatarozhato
fogalma volt, masrészrdl pedig az, hogy az érintettek gyakran nem szivesen vallaljak a
megkiilonboztetést, és ezt a szempontot az iskola igyekszik tiszteletben tartani.

Az utobbi években a hatranyos helyzet azért is igen kényes kérdés a sziilok és a gyerekek
szamara, mert sok esetben olyan csaladokrol van szd, amelyek néhany évvel ezel6tt még
szerény, de stabil egzisztenciaval, konszolidalt als6 kozéposztalybeli csaladnak szamitottak,
¢s csak a rendszervaltas utdn, a sziilok munkanélkiiliségével vesztették el ezt a statusukat.
Talalkoztunk olyan iskolaigazgatokkal — foként a specialis szakiskolakbodl —, akik szerint azért
nincs értelme annak, hogy kiilon szdmontartsak a hatranyos helyzetii tanulokat, mert az
iskoldban mindenki hatranyos helyzetlinek szamit. Léteznek olyan iskolak is, amelyek csak
azért készitenek iskolai statisztikakat a hatranyos helyzetii tanulokrol, hogy azokat palyazatok,
illetve segélyezés soran fel tudjak hasznalni.

Ahol gytlijtenek adatokat, ott az iskolak lényegében kétféle eljarast szoktak alkalmazni arra a
célra, hogy a gyerekek csaladi koriilményeirdl informalddjanak. Egyrészt a belépd
gyerekekkel adatlapokat toltetnek ki, amelyeken megprébalnak informéciokat gylijteni a
csaladokrol. Ennek az eljarasnak az a hatranya, hogy a gyerekek egy része nem tud, vagy nem
akar pontos adatokat k6zoIni. Mésrészt az osztalyfonokok kozvetlen uton (beszélgetésekkel,
megfigyelésekkel, csaladlatogatasokkal stb.) gylijtenek informaciokat a gyerekek csaladi
helyzetérdl. Ha ezt elég szisztematikusan végzik, akkor ezen eljaras kétségtelentil
megbizhatdbb az el6bbinél, bar hatranya, hogy viszonylag sok energiaba ¢és idébe kertil.

Az iskolaigazgatok tobbsége azt az eljarast tartja helyesnek, ha az osztalyfénok gytijti az
adatokat és 6 kezeli a hatranyos helyzetii gyerekek problémait. Ezt azzal indokoljak, hogy
ugyis az osztalyfonok van a legtobbet a gyerekekkel, 6 van legkdzelebb hozzajuk, 6 tartja a
kapcsolatot a csalddokkal. Az osztalyfonok természetesen csak akkor ismerhetné meg
alaposan a csaladok koriilményeit, ha valamennyi csaladot meglatogatna. Erre azonban a
legtobb iskolaban foként anyagi okok miatt nem keriilhet sor. Az osztalyfénokok altalaban
csak azokat a sziiloket keresik fel, akiknek a gyerekeivel komoly problémak adodnak az
iskoldban. Az igazgatok beszdmoloibol az is kidertil, hogy az anyagi helyzetiiket és a csaladi
problémaikat onérzetesen elleplezni hajlamos gyerekekrdl gyakran a szakoktatok és a
kollégiumi neveldk tudnak meg a legtobbet.

A legtobb iskoldban olyan tapintatosan kezelik a hatranyos helyzetli gyerekekre vonatkozo
informéciokat, hogy azok példaul az osztalynaploban ne jelenhessenek meg. Vannak olyan
iskolak is, ahol csak a cigany gyerekekre (az utanuk igényelhetd nemzetiségi fejkvota miatt)
¢s a veszélyeztetett gyerekekre vonatkozoan vezetnek pontos nyilvantartast.

Miutén nagyon nehéz meghatarozni, hogy ki szamit hatranyos helyzetii gyereknek,
ugyanilyen nehéz megéllapitani az aranyukat is. "A statisztikdban meghasalunk egy szamot,
mert igazandibol felmérésiink nincsen arrol, hogy hanyan hatranyos helyzetiiek" - mondta az
egyik igazgatd. A szakképz0 iskolak tobbségének nincsenek pontos adataik arrdl, hogy az
adott intézményben mekkora a hatranyos helyzetii gyerekek ardnya. Vannak olyan iskolék,
ahol idénként készitenek errdl felméréseket, de ha ezek nem rendszeresek (példaul nem
kovetik a csaladok helyzetében beallt valtozasokat), akkor 1ényegében nem sokat érnek. A
hatranyos helyzetli gyerekekrdl az igazgatdk tobbsége csak becsiilt ardnyokat tudott mondani.
Ezek szerint a legtobb vizsgalt szakmai iskoldban a gyereklétszam felét éri el a hatranyos
helyzetliek aranya. Azt azonban szinte mindegyik igazgatd megjegyezte, hogy tapasztalatai
szerint ez a szam az utdbbi években hatarozottan ndvekedett.
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Miutan a hatranyos helyzet relativ kategoria, mindig azt jelenti, hogy valakik masokhoz
képest rosszabb helyzetben ¢élnek. Ha a szakképzd intézményeken beliil vizsgaljuk az
aranyokat, megallapithat6, hogy a szakmunkasképzokben tobb a hatranyos helyzetli gyerek,
mint a szakkozépiskolakban, €s a specialis szakiskoldkban tobb a hatranyos helyzetii, mint a
szakmunkasképzokben. Ha egy-egy intézményen belill vizsgaljuk meg osztalyonként a
felsorolt képzési formakat, igy is megtalaljuk ugyanezeket a kiilonbségeket.

Ennek az oka foképpen a felvételi szelekcioban rejlik. Miutan a szakkozépiskolakban
magasabb a mérce a felvételinél — van, ahol felvételi vizsga van, de ahol nincs, ott is altaldban
felvételi kritérium a jo bizonyitvany —, ide csak elvétve keriilhetnek be azok a hatranyos
helyzetli gyerekek, akiknek a tanuldsdval a csalad mar az éltalanos iskoldban sem sokat
torddik, akik ezért kevéssé motivaltak az iskolai teljesitményre, €s igy az altalanos iskolai
bizonyitvanyuk altaldban nem is felel meg a szakkdzépiskoldk éltal tAmasztott
kovetelményeknek. A szakmunkasképzos osztalyokban viszont a *90-es évek kozepén mar
nemigen alkalmaztak felvételi szelekcidt, igy ezekbe az iskoldkba lényegében akarmilyen
gyenge bizonyitvannyal be lehetett keriilni, de nem akarmilyen szakmékra. Ebben az
iskolatipusban a bels6 szelekcid terelte a hatranyos helyzetii (és a rosszabb tanul6 vagy
gyengébb képességll) gyerekeket a népszertitlen, a munkaerdpiacon nehezen eladhat6
mezdgazdasagi, nehézipari, konnylipari €s gépipari szakmak felé. A legtobb
szakmunkasképzdben ebben az iddszakban a felvételi szelekcid része volt a tanuloszerzédés
megkotése, illetve a gyakorlati helyek sziilok altali biztositasa is. Miutan egy-egy divatosabb
szakmaban viragzott a gyakorlohelyek "feketepiaca", a hatranyos helyzetli gyerekek sziilei
azonban képtelenek voltak kifizetni a vallalkozoknak a gyakorldhely arat, eléfordult, hogy
ezért nem vették fel ket a keresettebb szakmakra. Igy lettek a népszeriitlen szakmakat oktaté
szakmunkasképzok ¢€s a specialis szakiskolak a hatranyos helyzetii gyerekek gytijtéhelyei: itt
ugyanis sem a jo bizonyitvany, sem az eldre biztositott gyakorlohely nem szerepelt a felvételi
kovetelmények kozott.

A hatranyos helyzetli gyerekek aranyanak emelkedése egyértelmiien dsszefiigg az also
kozéposztalyba tartozok elszegényedésével. A szakmunkasképzé iskoldk mindig is a fizikai
munkasok gyerekeinek az iskolai voltak. De mig azok a csaladok, amelyekben az apa is, és az
anya is fizikai munkas volt (segédmunkas, betanitott munkas vagy szakmunkas), és nem
tulsdgosan magas, de biztos munkahelyi jovedelemmel — ha elég torekvé volt, akkor
mellékjovedelemmel, ha vidéken ¢€lt, akkor a hdzt4jibol szarmazo keresetkiegészitéssel is —
rendelkezett, anyagi szempontbdl a rendszervaltas eldtt "atlagosnak" szamitottak. 1990 utan
az ebbe a tarsadalmi rétegbe tartozo sziilok egyes régiokban tomeges méreteket 61t6
munkanélkiilisége, a biztos csaladi jovedelem elvesztése Gnmagdban is elég lett volna ahhoz,
hogy megndvelje az anyagi szempontbol hatranyos helyzetii gyerekek aranyat a szakképzé
iskolakban. De mivel kozismert, hogy a munkahely elvesztésével igen gyakran pszichés
elbizonytalanodéas — betegség, devians életvezetés, alkoholizmus stb. — is egyiitt jar, gyakori,
hogy a munkanélkiili sziilok gyerekei nemcsak anyagi szempontbol, hanem a csaladi
gondoskodas szempontjabol is hatranyos helyzetiieckké valnak. Vagyis a rendszervaltas, illetve
az azzal egyiittjaro gazdasagi atalakulas éppen azokat a tdrsadalmi rétegeket és csaladokat
érintette a leginkdbb kedvezdtlentil, amelyekbdl a szakképzd iskolak utanpdtlasa szarmazott.
Eppen ezért a szakképz iskoldkban jelenleg akkor is tobb lenne a hatranyos helyzetii gyerek,
ha ugyanazokbdl a tarsadalmi rétegekbdl jonnének a szakmunkastanuldk, ahonnan 1990 elétt.
Csakhogy a palyakezdd szakmunkésok magas munkanélkiiliségi ardnyainak kdszonhetéen

a ’90-es évek kozepére a szakmunkasképzo iskolak — ezen beliil foként a nehézipari, gépipari,
konnytipari és mezOgazdasagi szakmak — jelentdsen veszitettek a népszeriiségiikbdl, ami a
demografiai hulldmvdélggyel kiegésziilve azt eredményezte, hogy meredeken csokkent a
tanulolétszamuk.
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A szakmacsoportok létszamaban bekovetkezett valtozasok 1990-96 kozott

Tanulolétszam valtozasa 1990-

Az 1996-0s létszam az

L 1996 1990-es év%-aban
Banyaszat -477 14,52
Kohaszat -1507 53,77
Gépipar -24958 56,37
Egyéb vas- és fémipar 73 141,71
Villamos- és energiaipar -4501 54,63
Miiszeripar -3076 46,69
Epit6anyagipar -445 68,21
Vegyipar -1092 20,75
Faipar 527 105,57
Papiripar -284 20,67
Nyomdaipar -899 53,97
Textilipar -3596 12,8
BOr- és szérmeipar -3021 49,43
Ruhaipar -2669 85,9
Vegyes- és szolgaltatoipar 3443 138,25
Epitéipar -6592 72,04
Novénytermesztés -2879 61,65
Allattenyésztés -696 67,91
Elelmiszeripar -3034 65,95
Kereskedelem -12135 52,74
Vendéglatas 825 108,02
Szallitas, hirkozlés -881 32,39
Kisérleti szakmak 12977 4382,84
Osszesen -55077 73,69

(Forras: Munkatigyi Minisztérium adatbazisa)

Mivel az oktatasfinanszirozasban tovabbra is a gyereklétszam alapjan szamoltak a tdmogatas
mértékét (fejkvotas tdmogatas), az iskolak szdmara minden jelentkezd fontossa valt, senkit
sem akartak elvesziteni, és ezért kitartak kapuikat olyan képességii, tanulmanyi eredményti és
tarsadalmi helyzetli gyerekek el6tt is, akik kordbban még a szakmunkésképzékbe sem
kertilhettek be. Ilyenforman esélyesekké valtak a felvételre a tradiciondlisan szegény

csaladokbdl jott gyerekek, akiknek a rendszervaltas eldtt sem volt jobb a helyzetiik, mint most,
¢s a cigany csaladokbdl jott gyerekek is, akiknek tobbsége tradicionalisan mindig a szegények
kozé szamitott. Vagyis a szakmunkdsképzd iskolak alacsony presztizsii szakmain nemesak
azért talalunk jelenleg tobb hatranyos helyzetii gyereket, mint korabban, mert a gyerekek egy
részének a csaladja elszegényedett, hanem azért is, mert a szakmunkasképzdk az utobbi
é¢vekben nyitottabbakka valtak a legalso tarsadalmi rétegek felé.

A hatranyos helyzetli gyerekek aranya egy-egy szakképzd iskolan beliil foképpen attol fiigg,
hogy milyen régidban és milyen telepiilésen miikddik az iskola. Amelyik térségben sok a
szegény csalad, és ahol nagyaranyt a munkanélkiiliség, ott altalaban magas a hatranyos
helyzetli gyerekek aranya. A munkanélkiiliséggel 0sszefliggésben noveli a hatranyos helyzetii
csaladok, illetve gyerekek szamat egy-egy térségben a cigdny népesség aranya is.
Koztudomasu, hogy Magyarorszagon a cigany népesség foként vidéki telepiiléseken €l, és
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1étszama régionként eltér. Azokon a telepiiléseken és korzetekben, ahol sok a cigany csalad, a
szakképzd iskoldkban is magasabb a hatranyos helyzetli gyerekek ardnya.

Oktatasi programok

A hatranyos helyzetbdl szarmazo iskolai kudarcok régen ismeretesek a pedagogiai
szakirodalomban. A gyerekek tarsadalmi és csaladi helyzetével szorosan korrelald
teljesitménymérések arrdl tanuskodnak, hogy a hatranyos csaladi helyzet egyenes
kovetkezménye a gyenge iskolai teljesitmény, vagyis az ilyen gyerekeknek arra van a
legnagyobb esélyiik, hogy ugyanolyan alacsony iskolazottsaguak maradjanak, mint a sziileik.
Az iskolai kudarcok oka a hatranyos helyzetli gyerekek esetében altalaban a kovetkezékben
keresendé: a hatranyos csaladi helyzetbol jott gyerekeknél altalaban gyenge a tanulasi
motivacio; mivel a csaladtol nem varhatdo megerdsités, a gyerekeknek nincsenek elég
hatarozott teljesitmény-ambicidik. Ugyanakkor a hatranyos csaladi helyzet, a permanens
csaladi problémak gyengitik a gyerekek koncentrald képességét, ami pedig nélkiilozhetetlen a
tanulashoz. A hatranyos csaladi helyzet altalaban kulturalisan ingerszegény csaladi
kornyezettel jar egyiitt, hidnyoznak a nyugodt tanulasi koriilményeket biztosito targyi
feltételek — példaul a megfeleld lakéas —, és az ehhez sziikséges eszkozok (irdasztal, konyvek
stb.) A hatranyos csaladi helyzet neheziti a gyerekeknek a kortars csoportokba valo
beilleszkedését is. Gyakran talalkoznak tarsaik részérdl elditéletes magatartassal, amit
altalaban oly médon kompenzalnak, amit az iskola nem toleral. (Példaul agresszivan
viselkednek.) A hatranyos csaladi helyzetbdl jott gyerekekkel szemben nem ritka a
pedagdgusok elditélete sem: mivel zarkdzottak €s nehezen alkalmazkodnak, esetleg
agresszivek, a pedagogusok egy része sem fogadja el Oket.

Mihelyt a szakmai iskolaba bekeriilnek, a hatranyos helyzetii csaladokbol jott gyerekek
tobbségérdl kidertiil, hogy csak nehezen, vagy egyaltalan nem képesek teljesiteni a veliik
szemben tamasztott magatartasi ¢s tanulmanyi kovetelményeket. Pszichés problémaik miatt
nem képesek a szabalyok betartdsara, és képességeik, készségeik, motivaltsaguk, ismereteik
hidnyai miatt gyakran nem képesek a rendszeres tanulésra.

Miutén az elmult években sem kdzponti tanterv vagy program, sem az oktatasiranyitas altal
ajanlott moédszer nem allt rendelkezésre, az iskoldk maguk dontotték el, hogy a hatranyos
helyzeti gyerekek iskolai problémainak kezelésére milyen programokat és modszereket
alkalmaznak.

Tapasztalataink szerint a *90-es évek elején viszonylag sok szakképzd iskolaban alkalmaztak
tantargyi felzarkoztatd programokat — elsdsorban magyarbol €s matematikabol — foként abbol
a c¢lbol, hogy az altalanos iskoldkban hidnyosan elsajatitott ismereteiket a gyerekek
bepotolhassak. Viszonylag sok iskoldban alkalmaztdk a "csoportbontas" eljarasat, vagyis a
nehezebb tantargyakat a nagyobb hatékonysag érdekében kisebb csoportokban oktattak a
gyerekeknek. A hatranyos helyzetli gyerekek problémainak kezelésére alkalmat nyjto
tantargyakat (személyiségfejlesztés, szocializacid, egészségnevelés stb.) csak a specialis
szakiskolak egy része vezette be, elsdsorban a Nemzeti Szakképzési Intézet altal kidolgozott
¢s ajanlott tantervekre timaszkodva.

Ugyancsak a specidlis szakiskoldkban fordul elé gyakrabban, hogy a gyerekeket délutan,
szabadidejiikben is foglalkoztatjak — szakkor, klub, eléadasok, kiranduldsok stb. forméjaban —
annak érdekében, hogy szabadidejiiket feliigyelet mellett, iskolai kzosségben toltsék el.

A szakmai oktatast eldsegitd specialis programokkal viszont még olyan iskoldkban sem
talalkoztunk, ahol a kdzismereti oktatasban egyébként alkalmaztak felzarkoztato eljarasokat.
Volt olyan igazgatd, aki ezt azzal magyarazta, hogy az iskolanak nincs sziiksége specialis
szakmai programokra, hiszen mindig is hatranyos helyzetii gyerekeket oktattak, és ebben az
iskola tandrai mar nagy rutint szereztek. Olyan iskolaigazgatdval is talalkoztunk, aki kifejtette,
hogy nem tartja a szakmai iskola feladatanak a hatranyos helyzetli gyerekek felzarkoztatasat.
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Ezeket a specialis pedagdgiai feladatokat vagy az altalanos iskolaknak, vagy mas pedagogiai
intézményeknek kellene megoldaniuk.

Kutatasunk soran azt tapasztaltuk, hogy az iskolakban az 1990-es évek kozepén bevezetett
takarékossagi intézkedések legeldszor a hatranyos helyzetli gyerekeknek szant programokat
érintették. Miutan ezek a programok az atlagosnal tobb pedagogus foglalkoztatasat, és ezaltal
az atlagosnal nagyobb koltségraforditast igényelnek, a fenntartdk altal szorgalmazott
megszorito intézkedések hatasara, igen sok iskoldban besziintették ezeket. Az igazgatok igy
szamoltak be az elmult évek fejleményeirdl:

"Sokat segitene, ha ez a csoportbontas megvolna, és akkor a képességeik szerint lehetne
csoportokat kialakitani. De sajnos erre nincs lehetdség, mert nincs fedezet ra."

"Sajnos megkeményedtek a dolgok, mert jottek a rosszabb évek, és most mar nem lehet
csoportot bontani. Most példaul éppen harom csoportot vonunk 6ssze, és nem ritka a 30 f6s
osztaly sem. Ez nyilvan neheziti az egyéni foglalkozést, a beszélgetést, meg a rahatast."

"Azt nem lehet csindlni, hogy a hatranyos helyzetli gyerekeket kivegyiik az osztalybol, mert
erre nincs lehetdség. Holott az lenne jo, ha ezekkel a gyerekekkel kiilon lehetne foglalkozni
kis csoportban. Nemcsak a felzarkoztatas érdekében, hanem azért is, hogy egy kicsit a
lelkiikhoz kozel férkdzziink. Erre most nincsen mdd. A nagy osztalyok erre nem adnak
lehetdséget. 35-40 fos osztalyaink is vannak, mert muszdj, mert kiilonben anyagi gondjaink
lennének. Végiilis nem igazan tudjuk kezelni a hatranyos helyzetiieket."

"Volt felzarkéztatd foglalkozasunk, sot olyan is volt, hogy elsében a magyart és a
matematikat csoportba szedtiik. A tavalyi feliigyeleti vizsgélat hatdsdra azonban
megsziintették, mert nincs ra pénz."

"Mindent megsziintettek, a felzarkoztatast is, a szakkoroket is, csak a kotelezd orakra adnak
pénzt."

"N¢éhany kolléga, aki sokat ad magara, most is tart az elsdsoknek a sajat targyabol
felzarkoztatot. De ezt most nem fizetjiik ki, tehat hivatalosan nem Iétezik."

"Sajnos a korrepetalasokra, szakkorokre, egyebekre fordithatd id6 is behatarolt. Rdadasul a
fenntarto altal behatarolt, tehat a tandrakon kell valahogy megbirkézni ezekkel a dolgokkal.
Az volt a rendelkezés, hogy ennyivel csokkentsd az 0sszoraszdmot. Nem mondtak meg, hogy
mit csokkentsek, de tantervi 6rat nem csdkkenthetek. Tehat ahol szakkor, meg egyéb volt
beallitva, ott kellett levenni az orakat."

"Nem vagyunk hajlandok tudomasul venni, hogy vannak hatranyos és veszélyeztetett
kornyezetben €16 gyerekek. Ezt nagyon silirgdsen és nagyon radikalisan helyre kellene rakni.
A kérdésnek azt a részét kell vizsgalnunk, hogy a tanuldsban lemarado €és a miiveltségben is
hatranyban lévokkel mit tesz az iskola. Erre nincs programunk, mert nem tudom megfizetni a
pedagdgust, mert a tulorakat levették, mert ma minden fenntart6 csak az alapfeladat ellatasat
finanszirozza. A felzarkdztatok megsziintek. Ez nem csak helyi jellegli probléma, ez orszagos
gond. Orszagos probléma, hogy a fenntart6 azt kéri, azt varja el, és csak arra biztosit a
koltségvetésben pénzt, hogy az alaptevékenységet, az alapellatast biztositsuk. A tandrak
legyenek ellatva. Ez igen nehéz helyzetet teremtett."

"Ezek a korabbi lehetdségek megsziintek, tehat a felzarkoztatas, a szakkor, a korrepetalés és
igy tovabb. Tehat amit a tan6ran tud, annyit tud tenni a tanar. Ezek ebben az évben sziintek
meg, marmint *96-ban. Es a tendencia szempontjabol tovabb sziikiilnek. Tehat egyre rosszabb
lesz, legalabbis megitélésem szerint a helyzet. Ahogy szaporodnak a gondok az orszagban, és
a kozoktatas teriiletén is, tehat a pénzhidny meg a pedagogusok allashelyének a
veszélyeztetettsége, ez bizonyos mértékig rontani fogja a gyerekek helyzetét is."

"Eveken keresztiil felzarkoztato oktatisban, matematika-korrepetaldsban, csoportbontasban
részesitettiik a gyengébb képességlicket. Kisebb csoportokba raktuk dket, és ugy tanitottuk a
matematikat. De most nincs rd pénz. Tehat minden az anyagiaktdl fiigg. Az dnkormanyzat
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hiaba igényelné, hogy ezekekkel a gyerekekkel megkiilonboztetett moédon foglalkozzunk,
amikor ezt nem tudja finanszirozni."

Ugyancsak a takarékossagi intézkedések aldozataul estek azok a szakkori, vagy klub
formaban nyujtott ingyenes délutani programok ¢és eldadésok is, amelyeket az iskolak
korabban a hatranyos helyzetli gyerekek specialis igényeinek kielégitésére szerveztek. Sot,
olyan iskolaval is talalkoztunk, amely a ’90-es évek kdzepén mér ahhoz az eljarashoz
folyamodott, hogy a koztudottan anyagi szempontbol is nehéz koriilmények kozott €16
hatranyos helyzetli gyerekektdl tandijat kért a felzarkoztatasért.

Az igazgatok egy része Oszintén elmondta, hogy a szakmai iskola szervezett programok
form4jaban Iényegében semmit nem tesz a hatranyos helyzetli gyerekek felzarkoztatasa
érdekében, vagyis jelenleg kizarolag egyes pedagdgusok odafigyelésén, szolidaritasan, és az
altaluk alkalmazott pedagogiai mddszereken mulik, hogy milyen sikerrel boldogulnak. De
miutan az iskola anyagilag nem képes honoralni az ehhez sziikséges tobbletmunkat, az
ilyenfajta tevékenységet a pedagdgusoktol nem lehet szamonkérni.

A hatranyos helyzetli gyerekek felzarkoztatasa, specialis problémainak kezelése tekintetében
az igazgatok egy része maga is elégedetlen, alacsony hatékonysagunak, formalisnak mindsiti
ezt a tevékenységet, €s tigy gondolja, hogy a jelenleginél sokkal tobbet kellene tenni ezekért a
gyerekekért.

"Ugy latom, hogy a hatranyos helyzetii tanulokrol csak beszéliink, és konkrétan nagyon
keveset tesziink az érdekiikben. Mit kellene tenni? Kellene szdmukra felzarkoztatast szervezni
¢s lehetdséget biztositani az iskoldban a délutani tanulésra. De hat ehhez mi kell? Ehhez az
kell, hogy az osztalyfonok idében felfigyeljen ra, észrevegye €s a sziilovel és a gyerekkel
megbeszélje a lehetdségeket. Nekem az a véleményem, hogy ez most teljesen kicstiszott mind
az iskola, mind a tarsadalom kezébdl" — mondta egyikojiik.

Vagyis jelenleg a hatranyos helyzetli gyerekek oktatasaval kapcsolatban a szakképzd
iskolaknak az a legstlyosabb probléméjuk, hogy éppen akkor fogyott el a pénz az iskolak altal
mar bevezetett specidlis programok (felzarkdztatas, korrepetalas, csoportbontas, délutani
foglalkoztatas stb.) szervezésére, amikor a tarsadalmi kiilonbségek novekedése, a hatranyos
helyzetii csaladok szamanak gyarapodasa, és a demografiai viszonyok — a kisebb
gyereklétszam miatt enyhiild felvételi kovetelmények — miatt egyre tobb hatranyos helyzetii
gyerek 1épett be ezekbe az iskolakba.

Pedagdgiai modszerek

A hatranyos helyzetli gyerekek készségfejlesztése €s felzarkodztatasa kétségteleniil rendkiviil
nehéz, sok munkat igényld és kevés sikerrel kecsegtetd pedagogiai feladat. Ezeknek a
gyerekeknek az oktatdsahoz €és neveléséhez differencialt foglalkoztatasra €s személyre szolo
pedagogiai mddszerek alkalmazaséra lenne sziikség. Ennek megvalositasa
tobbletfinanszirozast, az atlagosnal kisebb létszamu tanuldcsoportokat, az atlagosnal tobb,
specialis képzettséggel rendelkezd pedagogus foglalkoztatasat, tovabba a pedagdgusoktol az
atlagosnal magasabb szintli pedagdgiai kultarat kovetel meg.

A hatranyos helyzetli tanulok vizsgalatat kétféle szakmai iskolatipusban folytattuk:
hagyomanyos szakmunkasképzdékben és specialis szakiskoldkban. Annak ellenére, hogy mind
a két tipust iskoldban viszonylag magas volt a hatranyos helyzetli gyerekek aranya,
alapvetden kiilonboztek abban, hogy mig a specialis szakiskoldk a *90-es évek elején
kifejezetten azzal a céllal jottek 1étre, hogy a masfajta kdzépiskolakbol elutasitott, kimaradt,
nagy valoszinliséggel hatranyos helyzetii gyerekeknek nyujtsanak tovabbtanulasi — és némi
szakmai ismeret elsajatitasara is alkalmat add — lehetdséget, a szakmunkasképzd iskolak, bar
mindig a tdrsadalom alsobb rétegeinek az iskolai voltak, mégsem tartoznak a hatranyos
helyzetli gyerekek oktatisara szakosodott intézmények kozé. A szakmunkasképzo iskolak
tobbsége ugyanis jelenleg nem azért oktat nagy ardnyban hatranyos helyzetli tanulokat, mert
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ezt a pedagogiai feladatot tlizte ki célul maga elé, hanem azért, mert tradicioi jovoltabol olyan
szakmakat oktat, amelyekre jelenleg csak ebbdl a tarsadalmi csoportbol akad jelentkezd.
Vagyis nem 0nszantabol vallalja ezt a feladatot, hanem azért, mert a sziikség rakényszeriti.
Ez a kiilonbség abban is megmutatkozik, hogy a kétféle iskolatipus pedagodgusai hogyan
viszonyulnak a hatranyos helyzet, illetve a hatranyos helyzett gyerekek problémaihoz. Ez a
hatranyos helyzetli gyerekek oktatdsdban és nevelésében alkalmazott modszerekben is
tettenérhetd. Mig a specialis szakiskolak egy részében szép szammal taldlunk a hatranyos
helyzetli gyerekek problémai irant érzékeny, elkotelezett és tolerans szemléletii
pedagogusokat, a szakmunkasképzé iskolak tobbségében a pedagdgusok ugyanolyan
modszereket alkalmaznak a hatranyos helyzetli gyerekekkel szemben, mint a tobbiekkel.

Mig a specialis szakiskolak egy részének pedagodgusai kifejezetten ennek a gyerekcsoportnak
szant oktatasi programokat dolgoztak ki, és kifejezetten rajuk szabott pedagogiai eljarasokat
alkalmaznak, addig a szakmunkasképzokben a hatranyos helyzetii gyerekeknek kell
alkalmazkodniuk az atlaghoz szabott iskoldhoz, és ha ez nem sikeriil, akkor idének el6tte meg
kell valniuk az iskolatol és a szakmatanuléstdl is.

A szakmunkasképz0 iskoldk kettds funkciojuk (szakképzés és dltalanos képzés) és tradicidik
miatt sosem voltak igazan nivos pedagogiai intézmények. A szocialista nagyiparnak szant
"tomeges" szakmunkasképzés iddszakaban a szakmunkésképz6 iskoldkat a "k6zosségi
nevelés", a gyerekekkel vald kemény banasmod ¢€s a katonas fegyelem jellemezte. Az
ilyenfajta "pedagogia" azonban csak az alkalmazkodésra hajlandoé, és az engedelmességre
képes gyerekek esetében lehet sikeres. A hatranyos helyzetii csalddokban nevelkedett,
pszichésen sériilt, beilleszkedési zavarokkal kiiszkodo, szabalyok betartasara képtelen
gyerekek specialis nevelésére ezek az iskolak, és az itt dolgozd pedagdgusok egyszeriien nem
voltak felkésziilve. Ez természetesen nemcsak az 6 hibajuk. A hatranyos helyzetii gyerekek
tomeges megjelenése a szakképzd iskolakban a *90-es évek kdzepére eldre lathato és
pontosan tervezhetd volt. Ennek ellenére sem az orszagos oktataspolitika, sem a
pedagogusképzes, sem a tanari tovabbképzés nem készitette fel a szakmai iskoldkat ennek a
problémanak a kezelésére. Amilyen fejlesztések ebben a tekintetben egyaltalan torténtek,
azok kizarolag az iskolédk sajat fejlesztései voltak, amelyekhez legfeljebb egymastol illetve a
Nemzeti Szakképzési Intézet altal elkészitett "specialis tantervekbdl" kaptak némi segitséget.
A hatranyos helyzetli gyerekeket oktatd pedagégusok problémai mind a
szakmunkasképzdokben, mind a specialis szakiskolakban altaldban ott kezdédnek, hogy a
gyerekek bizalmatlanok veliik szemben (mert negativ tapasztalataik vannak a felnéttekrol,
mert szégyellik a csaladi problémaikat, és mert kamaszkortaak), ezért nehéz kideriteni, hogy
kinek mi a problémadja, és ehhez milyen segitségre van sziiksége. A gyerekek kezdeti
bizalmatlansaga azonban nem jelenti azt, hogy nem igénylik a személyes torédést. Eppen
ellenkezdleg, az atlagosnal sokkal tobb személyre sz0l6 figyelemre, és a problémaik iranti
érzékenységre lenne sziikségiik. A hatranyos helyzetli gyerekeket oktato iskoldkban altalanos
tapasztalat az is, hogy a pedagoégusok csak akkor érhetnek el eredményeket, ha az atlagosnal
nagyobb toleranciara képesek a gyerekek személyiségével és viselkedésével szemben. Be kell
latniuk, hogy ezek a gyerekek adottsdgaik, csaladi helyzetiik, szocializaciojuk és korabbi
iskolai kudarcaik miatt masok, mint az atlag, ezért elfogadobban kell viszonyulni hozzéjuk.
Erre az elfogad6 magatartdsra mar csak azért is sziikség van, mert a hatranyos helyzetii
gyerekek tobbsége éppen korabbi altalanos iskolai kudarcai, lenézettsége és kirekesztettsége
miatt onbizalomhianyban szenved, aminek kovetkeztében még annyit sem képes teljesiteni az
iskoldban, amennyire a képességeibdl futna.

A gyerekeknek az atlagostdl valo kiilonbozdségét, "massagat" azonban nemcsak a
pedagdgusoknak kell elfogadniuk, hanem magéanak a gyerekkozdsségnek is. A szegregalt €s
az integralt nevelési eljarasokrol megoszlanak az igazgat6i vélemények. Van olyan igazgato,
aki szerint fontos, hogy az osztalyokban legyenek jol teljesitd, alkalmazkodo gyerekek, akik
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pozitiv mintat szolgaltatnak a nehezen beilleszkeddknek. Mds igazgatdk tapasztalatai pedig
éppen arrdl szolnak, hogy a magatartasi és tanulasi problémakkal kiiszkodd gyerekek
szegregaltan is sikeresen kezelhetdk, €s pozitiv hatasu, ha nincs alkalom arra, hogy 1épten-
nyomon a sikeresebb, j6 tanulokkal hasonlitsdk dket 0ssze a tanarok.

A hatranyos helyzetii gyerekek hatékony oktatasahoz — mert altalaban hianyosak az
ismereteik, de valtozo, hogy kinek milyen ismerete hidnyos — altalaban differencialt, egyénre
szabott pedagdgiai modszerekre €s eljarasokra van sziikség. Esélyeik ndveléséhez azonban
kevés az iskolai felzarkoztatas, mert legtobbjiik esetében a kulturdlisan ingerszegény csaladi
kornyezet hianyossagait is potolni kellene (miivelddéssel, tartalmas délutani, hétvégi
szabadidds programokkal stb.)

A hatranyos helyzetii gyerekek szamara a szakmai iskolakban elsésorban az elméleti
tantargyak megtanuldsa okoz nehézséget. Az igazgatdk némelyike szerint itt nem csak arrél
van sz0, hogy ezek a gyerekek nehezen potoljak be altalanos iskolai lemaradasukat, hanem
arrol is, hogy készségeik (példaul kognitiv gondolkodés) hianyossagai miatt a gyakorlati
feladatokat eredményesebben oldjak meg, és ezuton sikerélményhez is konnyebben
juttathatok. A gyakorlati oktatdshoz valé viszony nem valaszthat6 el a szakoktatokhoz, a
mesterekhez fliz6d6 viszonytol. A szakmunkasképzokben a gyerekek személyesen mindig is a
szakoktatokhoz kotodtek szorosabban. Nem csak azért, mert veliik toltottek tobb idot, és mert
munka kdzben szabadabban lehet beszélgetni, mint az iskolai 6rakon, hanem azért is, mert
tarsadalmi réteghelyzetben, életforma, értékrend tekintetében mindig is kozelebb érezték
magukat a szakoktatokhoz, mint a szemiikben "értelmiséginek" szamitd tanarokhoz.

Mind a pedagdgusokhoz, mind a tanulashoz fiiz6d6 viszonyt meghatarozzak azok a
problémak is, amelyek a gyerekek teljesitményének az értékelése koriil adddnak. Miutan a
hatranyos helyzetli gyerekek tobbsége kudarcokat szenvedett az altalanos iskoldban, a negativ
értékelésre (szidas, biintetés) szinte biztosan negativan reagal. Akdrmilyen is a teljesitményiik,
pozitiv értékelésre, dicséretre, biztatasra van sziikség ahhoz, hogy jobban teljesitsenek.

A hatranyos helyzetli gyerekeket oktato iskoldk szamara kézenfekvd és konnyen alkalmazhaté
megoldasnak latszik, hogy egyszerlien leszallitjak a teljesitményre vonatkozo igényeiket,
vagyis nem tamasztanak olyan tanulmanyi kdvetelményeket a gyerekekkel szemben,
amelyeknek nem tudnak megfelelni. Ennek az eljarasnak az a hatranya, hogy a bizonyitvanyt
kdnnyedén osztogato iskola presztizse minimalisra zsugorodik.

A masik lehetOség az iskolak szamara az, hogy az atlagostol eltérd eljarasokat dolgoznak ki az
értékelésre vonatkozdan. Azaz nemcsak az oktatéds és a nevelés folyamataban veszik
tekintetbe a hatranyos helyzetli gyerekek adottsagait, hanem olyan értékelési modot
dolgoznak ki, amely kevésbé frusztralja 6ket. Ha a hatranyos helyzetii gyerekeket oktatd
pedagdgus boldogulni akar, akkor szakitania kell a hagyomanyos értékelési eljarasokkal.
Ezekben az iskoldkban nem lehet az cél, hogy a gyerekek tudasat 1épten-nyomon értékeljék és
mindsitsék, mert ez nem vezet eredményre. Szerencsésebb, ha fokozatosan potoljak hianyzo
ismereteiket, és felzarkoztatjak 6ket annak érdekében, hogy tovabbhaladhassanak az
ismeretszerzésben.

A hatranyos helyzetli gyerekeket oktato iskoldkban a pedagdgusoknak szamolniuk kell azzal,
hogy az esetek tobbségében nem szamithatnak a csalad, illetve a sziilok segitségére,
egylittmiikddésére. Miutan a gyerekek tobbsége éppen azért hatranyos helyzetii, mert nem all
mogotte stabil, tamogat6 csalad, a pedagogusoknak inkabb a sziilok k6zombosségére,
helyenként ellenallasara kell felkésziilnitik.

Annak ellenére, hogy az osztalyfonoki csalddlatogatas mar sehol nem kotelezd, némelyik
iskolaban a lelkiismeretesebb osztalyfénokok sort keritenek arra, hogy egy-egy problémasabb
tanitvanyuk csaladjat felkeressék. Ilyenkor altaldban arra deriil fény, hogy sokkal
nyomasztobb csaladi koriilmények kozott élnek a gyerekek, mint amilyet iskolai viselkedésiik
alapjan sejteni lehetett.
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A hatranyos helyzetii gyerekek nevelése és oktatdsa azért is kiilonlegesen nehéz feladat, mert
miutan problémaik altaldban csalddjaikban gyokereznek, gondjaikat behozzak az iskoléaba,
vagyis a pedagogusok ezekkel is 6hatatlanul szembekeriilnek. Nagyon gyakori, hogy a
gyerekek nevelése nem lehet addig sikeres, amig a sziildk, a csalad problémai nem
rendezddnek, ezek megoldasdhoz azonban gyakran szocidlis gondozoi feladatok felvallalasara
is sziikség van. A hatranyos helyzetii gyerekek életében konnyen adddnak olyan krizis-
helyzetek, amelyekben specialis szakemberek (orvos, pszichologus) segitségére van sziikség.
Mivel az iskolak tobbsége nem rendelkezik ilyen szakemberekkel, gyakori, hogy ezekkel a
problémakkal is a pedagdgusoknak kell megbirk6zniuk.

A hatranyos helyzetli gyerekek oktatdsa tehat a pedagdgusoktol nemesak masfajta
modszereket, hanem sokkal nehezebb ¢€s sokkal tobb munkat igényel, rdadasul az esetek
tobbségében ez a munka kevesebb sikerélménnyel jar egyiitt. Eppen ezért kiilondsen azok a
pedagogusok, akik korabban atlagos gyerekeket oktattak, igen nehezen alkalmazkodnak a
megvaltozott helyzethez és az atlagostdl eltérd feladatokhoz.

Ugyanakkor a hatranyos helyzetii gyerekeket neveld iskolak pedagdgusainak az atlagosnal is
nagyobb a feleldsségiik. Mig egy atlagos iskoldban a pedagogus nyugodt lehet afeldl, hogy ha
6 nem sajatittatja el a gyerekekkel a tarsadalmi egylittélés normait, majd megtanuljak otthon a
szlileiktdl, ezek az iskolak és pedagdgusaik a stabil csaladi hatteret nélkiil6z6é gyerekek
szamara az utolso lehetdséget jelentik. Ha nekik nem sikertiil elérni azt, hogy a tobbségi
tarsadalomba beilleszkedjenek, dhatatlanul a tarsadalom gondoskodasara szoruld sériiltek,
peremre szorult kallodok, torvényszegd, blindzo, a tobbség szamara veszélyes allampolgarok
vélnak beldliik.

Az iskolak felelossége

A hatranyos helyzet reprodukcidjanak megakadalyozasara az iskolanak csekély a lehetdsége.
A tapasztalatok azt mutatjak, hogy az iskola még akkor is csak igen szerény sikereket tud
elérni, ha ezt kifejezetten ambicionalja. Ennek egyrészt az az oka, hogy akarmilyen tudatos ¢és
hatékony modszereket is alkalmaz az iskola az esélyegyenldség megteremtésében, a gyerekek
szocializacidjanak leglényegesebb mozzanatai (értékkozvetités, csaladi mintak, felndtt
magatartasmodellek atadésa stb.) mégiscsak a csaladhoz kotddnek és az iskolanak mindebben
csak masodlagos szerep jut.

A hatranyos helyzetet kompenzalo iskolai folyamatnak nagyon kovetkezetesnek, hatékonynak
¢s folyamatosnak kell lennie, és minél korabban kellene elkezdddnie. A gyakorlatban azonban
azt tapasztaljuk, hogy ha a hatranyos helyzetl gyerekek iskolai palyafutasuk soran
talalkoznak is olyan pedagogusokkal, akik ambicionaljak felzarkoztatasukat, ez altalaban
esetleges, rovid ideig tart, és korantsem jelent koherens folyamatokat.

A hatranyos helyzetli gyerekekkel valo sikeres iskolai foglalkozas (az adaptacio
megkonnyitése, felzarkoztatas stb.) jelenleg az iskoldk szamara elsdsorban anyagi kérdés.
Miutén ez a munka az iskolaktodl, illetve a pedagogusoktol tobblet-energiat igényel, akkor is
tobbe keriil, ha specialis iskoldkat vagy osztalyokat hoznak 1étre a szdmukra, és akkor is, ha a
normadl iskolarendszeren beliil kivanjak kezelni problémaikat.

Az iskoléaztatas tarsadalmi determindcidja most is, €s a rendszervaltas elott is gy mikodott,
hogy az oktatasi szolgaltatasokbol az eldnyds helyzetii tarsadalmi rétegek — amelyek
tudatosan torekednek gyerekeik nivds iskolaztatasara — inkabb képesek elonyokhoz jutni, mig
a hatranyos helyzetlicknek altaldban csokkentett mindség jut az iskolai szolgaltatasokbol: 6k
jarnak a legrosszabbul felszerelt, leggyengébb pedagogusokkal miikddo, legkevésbé
szinvonalas iskoldkba, 6k kapjak a munkaerdpiacon legnehezebben eladhat6 bizonyitvanyokat
stb. Ez a helyzet még akkor is csak nehezen valtoztathaté meg, ha az oktatasiranyitas
kifejezetten torekszik a pozitiv diszkriminéciora (példaul kedvezményeket juttat a hatranyos
helyzetliecknek). Hat még akkor, ha szemérmesen elhallgatja a problémat — példaul nem gytjt
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informaciokat a gyerekek csaladi viszonyairdl —, nem tekinti els6dleges feladatanak a
leszakadds megakadélyozésat és nem hajlandé megfinanszirozni az ehhez sziikséges
eszkozoket és modszereket.

A hatranyok kompenzalasara irdnyul6 torekvések nem lehetnek sikeresek, ha megmaradnak a
kiilondsen lelkiismeretes és empatikus pedagogusok egyéni ambicidinak a szintjén, vagy ha
egy-egy iskola kivételes torekvéseként jelennek meg, vagyis ha nem épiilnek be szervezett
formaban az iskolarendszer egészének miikodésébe. Az egyéni — akar egyes pedagdgusi, akar
egyes iskolai — torekvések elszigetelt kisérletek maradnak. Teljesen esetleges, hogy melyik
hatranyos helyzetli gyerek milyen id6tartamban részesiil bel6liik, és melyik részesiil
egyaltalan. Ha a hatranyos helyzet kompenzaldsat célzo iskolai szolgéltatasok nincsenek
szigoru és kovetkezetes szabalyokkal koriilbastyazva, semmiféle garancia nincs arra, hogy a
gyerekek valoban megkapjak, ami jar nekik, €s hogy a hatranykompenzalé ambiciok
megvalosulnak.

Mindenekeldtt eldontend6 oktataspolitikai kérdés, hogy hol és mikor van a leginkébb sziikség
hatranykompenzald programokra. A tapasztalatok azt bizonyitjak, hogy minél korabbi
¢letszakaszban kezdddnek ezek a programok, annal nagyobb az esély a felzarkoztatasra. A
magyar iskolarendszerben a korai szakaszban torténd sikeres felzarkdztatas hidnya miatt
jelenleg nagyobb esély-kiilonbségekkel 1épnek ki a gyerekek a nyolcosztalyos altalanos
képzésbdl, mint amilyennel beléptek, és ennek kdvetkeztében valnak az alacsony presztizsi
szakmakat oktato iskolak a hatranyos helyzetii gyerekek gytijtéhelyeivé. Ezek a szakmai
iskoldk azonban sem a pedagogusok képzettsége, sem programjaik szempontjabol nincsenek
(és soha nem is voltak) felkésziilve a hatranyos helyzet kezelésére, igy legfeljebb azzal
jérulhatnak hozz4 az idejard gyerekek tarsadalmi esélyeinek javitasahoz, hogy szakmunkas
bizonyitvanyhoz juttatjdk éket. De mihelyt ezek a bizonyitvanyok nem garantalnak biztos
foglalkoztatast, 1ényegében semmilyen értelemben nem beszélhetiink a hatranyok
kompenzalasarol, legfeljebb az iskolaztatasi statisztikak javitasardl lehet szo.

LISKO ILONA

A tanulmany a Hatranyos helyzetli gyerekek a szakképzésben c. kutatds zardjelentése alapjan
késziilt. A kutatast 1996-ban Phare tdmogatassal folytattuk az Oktataskutato Intézetben. A
munkaban Farkas Péter, Fehérvari Aniko, Gyorgyi Zoltan és Tot Eva vettek részt. Az interju-
idézetek a szakmai iskolék igazgatdival folytatott interjukbol szarmaznak.

Miutén a hatranyos helyzetli gyerekeket kivantuk vizsgalni, az iskoldk mintdjat ugy allitottuk

0ssze, hogy abban az alacsony presztizsii szakmakat oktatd szakmunkasképzok és a specialis
szakiskolak szerepeljenek
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A NEMET SZOVETSEGI KOZTARSASAGBAN A SZOCIALISAN HATRANYOS
helyzetii fiatalok és fiatal felndttek — a tovabbiakban szocidlisan hatranyos helyzetii fiatalok —
szakképzését szolgalo specidlis program elinditadsa 0sszekapcsolodott az 1970-es évek végén
megnovekedett ifjusagi munkanélkiiliséggel. Ebben az idészakban a gazdasagi recesszio
kovetkeztében a képzo intézmények féréhelyeinek szama egyre csokkent, s ez kiillondsen a
Hauptschule és a kisegitd iskola végzdseinek tovabblépését nehezitette meg, bar a Szovetségi
Koztarsasag szakképzési torvénye szerint egyetlen szakma tanuldsa sincs meghatarozott
iskolai eldképzettséghez kotve. A munkaadok véleménye szerint azonban a fenti iskoldk
végzosei nem rendelkeztek azokkal a feltételekkel, amelyek a sikeres szakmai képzéshez
szlikségesek.

Hogy e fiatalok is esélyt kapjanak a szakképzésre, a Szovetségi Kormany 1980-ban a
"szakképzést mindenkinek" jelszot kdvetve elinditotta az un. "hatranyos helyzetiiek
kormanyprogramjat". Az alapfeltevés az volt (s ma is az), hogy e fiatalok a normal szakképz6
rendszerben megfeleld timogatassal és megfeleld pedagogiai eszk6zok alkalmazasaval allam
altal elismert szakmai végzettséghez juttathatok el, s ezért nem sziikséges szamukra specialis
szakképzd programok elinditasa.

A szakképzés megnoveli a fiatalok munkaerdpiaci beilleszkedési esélyeit. A szakképzetleniil
maradoknak ezzel szemben allandéan szembe kell nézniiik a munkahely elvesztésének
lehetdségével vagy a tartdos munkanélkiiliséggel, minthogy a racionalizalas elsdsorban az
igénytelen, egyszerii munkahelyeket érinti.

A hatranyos helyzetiiek programja sikeresnek itélhetd annak alapjan, hogy a vizsgéara
jelentkezettek kb. 80 %-a megszerzi a végbizonyitvanyt. A programot az akkori
szocidldemokrata kormany inditotta, s a mai kereszténydemokrata kormanyzat tovabb
bdvitette.

A hatranyos helyzetii fiatalok csoportja
A hatranyos helyzetii fiatalok k6z¢ soroljuk

o akilfoldi szarmazasu fiatalokat;

o atanulasban korlatozott fiatalokat, els6sorban a tanuldsban gétolt fiatalok kisegitd
iskolait végzett tanulokat;

o aszocidlisan hatranyos helyzetii fiatalokat, fiiggetleniil az elért iskolai végzettségtol.

Ide tartoznak a

magatartasi zavarokkal kiizd6 fiatalok;

dislexiasok;

olyan fiatalok, akik korabban kabitoszert fogyasztottak;

biintetett eloéleta fiatalok;

visszateleplilt csaladok gyermekei, akik nem ismerik jol a nyelvet.

o O O O O

1980-ban kb. 500-an vettek részt az iizemen kiviili keretek kozott szervezett képzésben, 1980
¢€s 1990 kozott mar kozel 125 ezer fore emelkedett a szamuk.

Jelenleg 38 ezernyi fiatal vesz részt ilyen képzési programokban, koziiliik 21000-en az uj, s
17500-an a "régi" szovetségi tartomanyokban. A résztvevok egyharmada lany, kétharmada fiu,
akik koziil a legnagyobb csoportot 61 %-kal a torok fiatalok képviselik — a Szovetségi
Munkaiigyi Hivatal 1995-0s statisztikai kiadvanya szerint.

Az elmult években a programba belépd fiatalok életkora folyamatosan emelkedett. Ma a
képzés elkezdésekor a résztvevok minddssze 4 %-a fiatalabb 18 évesnél, kb. 42 szazalékuk 18
¢€s 20 év kozotti, a feliik 20-25 éves, s 4 % a 25 évesnél iddsebbek aranya. Ez azt jelenti, hogy
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a hatranyos helyzetli program résztvevdinek tobbsége nem kodzvetleniil az altaldnosan képzo
iskola, illetve a szakmatanulasra el6készitd program befejezése utan kezdi meg a képzést.

A résztvevok kozott sokan vannak, akik korabban mar belefogtak a szakmatanulasba, de
lemorzsolddtak, dolgoztak, vagy munkanélkiiliek voltak, illetve a szakmatanulésra el6készitd
program befejezése utan mar egy masik szakmai programban is részt vettek. Kiilonosen azok
szamara, akik iddsebbek hlisz évesnél, jelent nehézséget a dudlis szakképzésben vald részvétel.
E teriileten masfajta megoldasokat kell keresni. Tanulméanyunk végén még vissza fogunk térni
erre a problémara.

A fiatalok nagy része hatranyos helyzetli csaladbol szarmazik. Jellemz6 a munkanélkiiliség,
az alkoholizmus, a sziilok valasa. A tanulashoz és a munkahoz val6 beallitodasuk az iskolaban
ugy formalddott, hogy munka-, és tanulasi motivaciorol alig beszélhetlink. Az iskola, mint
szocialis kommunikacios és szabalyozd rendszer esetiikben gyakran nem funkcionalt. Ennek
kovetkeztében jellemz6 rajuk az alacsony onértékelés, az onbizalom-, a motivacié-, az
egylttmitkddési képesség hidnya, a kommunikacids képességek alacsony szintje, €s az
ismeretek nagyfoku hidnyossagai. Gyakori jelenség a kudarcoktol valo félelem, a rezignalt,
esetleg agressziv magatartas, illetve az iskola elutasitasa.

Megfigyelhetd, hogy az elmult években emelkedett azoknak a fiataloknak a szama, akiknél a
problémék halmozottan jelentkeznek. A kiilfoldi fiataloknal példaul — ellentétben a korabbi
évek tapasztalataival — gyakrabban taldlkozunk kabitoszertigyekkel vagy biincselekményekkel,
ugyanis a harmadik €és negyedik generacioban itt sem olyan stabilak a csaladi viszonyok, mint
az elsd vagy masodik generacioban voltak. E kdrben is jellemzd a csaladokban a
munkanélkiiliség, az alkoholizmus ¢és a sziilok valasa.

A fiatalok koziil nagyon sokan sem a csaladban, sem az iskolaban nem élik meg a szocialis és
anyagi biztonsagot. Ennek kovetkeztében jellemzOvé valnak az intézményes hatasok, illetve a
tanulds szervezett formdinak elutasitasa.

Altalaban megfigyelhetd, hogy a fiatalok kognitiv képességei és tehetsége a szocialis
problémak miatt rejtve maradnak, s csak akkor érzékelhetk, amikor a szocialis problémak
megoldodnak. Ez volt az 1979 és 1984 kozott a berlini szenatus altal timogatott, hatranyos
helyzetii fiatalok allamilag elismert szakmakban torténd képzését szolgaldé modellkisérlet
egyik legfontosabb eredménye.

A hatranyos helyzetiiek tamogatasa

Az tgynevezett hatranyos helyzet-program legfontosabb eszkdze a szocidlisan hatranyos
helyzetl fiatalok kiképzése "lizemen kiviili" intézményekben. A cél itt a fiatalok szakképzése
allamilag elismert szakmakban. A finanszirozast a Szovetségi Munkatiigyi Hivatal biztositja a
foglalkoztatast eldsegitd torvény (Arbeitsforderungsgesetz) 40. §. c. pontja szerint, vagy az
ifjusdgvédelmi torvény 27. §-a keretében, s a programokat az ifjusagi szocialis munkéval
foglalkozo6 fliggetlen intézményfenntartod szervezetek miikodtetik. A Szovetségi
Koztarsasdgban jelenleg mintegy 45 ezer tizemen kiviili képzéhely miikodik.

Az ifjusagi szocialis munka teriiletén tevékenykedo intézményfenntarto szervezetek 6t
csoportba szervezddtek. Ezek: a katolikus, az evangélikus, a fiiggetlen, az dnkormanyzati és a
szocialis intézményfenntart6d csoport. Az 6t intézményfenntartd csoport hozta 1étre az Ifjusagi
Szocialis Munka Szovetségi Munkak6zosségét (Bundesarbeitsgemeinschaft der
Jugendsozialarbeit, BAG JAW), amelynek Bonnban van a székhelye.

A szdvetségi munkak6zdsség a szocidlisan hatranyos helyzetii fiatalok érdekeit képviseli a
politikaban és a tarsadalmi érdekegyeztetésben. Ennek érdekében rendszeresen szervez az
ifjasagi szocialis munka kiilonb6z6 témaihoz kapcsolddo konferencidkat, negyedévenként
megjelend folydiratot ad ki, s az intézmények munkatarsai szamara tovabbképzéseket rendez.
A hatranyos helyzeti fiatalok tAmogatasanak masodik oszlopa a szakképzéssel parhuzamosan
folytatott kiegészitd oktatas. Ezt a szolgaltatast azoknak a fiataloknak ajanljak fel, akiket
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iizemi munkahelyen képeznek, és akiknek az elméleti oktatasban €s a szocialis teriileten
segitségre van sziikségiik.

A kiegészitd oktatassal tamogatott lizemi szakképzés, vagy az tizemen kiviil szervezett
szakképzés elkezdése eldtt a fiatalok altalaban szakmatanulasra el6készitd programokban is
részt vesznek. Ezeket altalanosan képzo iskolak, szakképzo iskolak, vagy a foglalkoztatast
eldsegitd torvény keretében, illetve az ifjusdgvédelmi térvény keretében mitkddtetett
intézmények szervezik. 1996-ig a szakmatanulasra elokészit6 program elvégzése az lizemen
kiviil szervezett szakképzésbe valod belépés egyik eldirt feltétele volt.

Az iizemen kiviili intézményben folytatott szakképzés

A szakképzés az lizemen kiviili képzd intézményben a dudlis rendszer keretében folyik. A
fiatalok szakmanként eltérden, hetente harom vagy négy napot dolgoznak az intézményben és
szakmai gyakorlati képzésben részesiilnek. A szakmai elmélet elsajatitasara az illetékes
szakiskoldban heti egy-két napon keriil sor.

A szakképzés ugyanazokat a kdvetelményeket és tanterveket kdveti, mint az tizemben foly6
szakmai képzés. Az lizemen kiviili intézményekben azonban a fiatalok intenzivebb ¢és egyénre
szabott tAmogatasban részesiilnek. A képzés altalaban 12 fés csoportokban folyik. 24 tanuléra
2 szakoktatot, egy felzarkoztato tanart s egy szocidlpedagdgust biztositanak. A felzarkoztato
tanar feladata, hogy a tanulok hianyossagait segitsen potolni, elsésorban az un.
kultartechnikak, a matematika és az anyanyelv teriiletén. A szocialpedagdgus feladata, hogy
tdmogassa a fiatalokat szocidlis helyzetiik tisztazdsdban, értelmezésében.

Az lizemen kiviili képzésben részesiilt tanuldk a zarovizsgat az tizemekben kiképzett
fiatalokkal egyitt teszik le a Kisipari Kamara vagy az Ipari és Kereskedelmi Kamara
bizottsaga elott, s ha sikeresen szerepelnek, teljes értékii segédlevelet, illetve szakmunkas
bizonyitvanyt kapnak.

Az tizemekben tanulok a tarifaszerzédésben rogzitett tanulobért kapnak. Az tizemen kiviili
képzésben részesiilok ezzel szemben képzési timogatasban részesiilnek, amely ma kb. 500
német marka. Ez a képzési tdmogatas altalaban alacsonyabb a tarifaszerzodésekben rogzitett
tanulobérnél. Ennek az az oka, hogy a tanuldk a Szovetségi Munkatigyi Hivatal elirasai
szerint az lizemen kiviili intézményben csak az els6 évet végzik el, s a képzést ezutan egy
tizemben kell folytatniuk. Ha a fiatalok az tizemen kiviili intézményben is a tarifabért kapnak,
csokkenne a motivaciojuk az lizemi képzésbe valo atlépésre.

Az lizemek azonban az el6itéletek miatt nagyon ritkdn vesznek at tanuldkat az tizemen kiviili
intézményekbdl. A hatranyos helyzeti fiatalok teljes képzése ezért altalaban az tizemen kiviili
intézményekben folyik. Hogy az tizemen kiviili intézményekben tanulok mégis
megismerkedjenek a munkahelyi valdsaggal is, a masodik és a harmadik képzési évben
legalabb egy honapos tizemi gyakorlatot kell teljesiteniiik, bar gyakran nem konnyt gyakorld
munkahelyet talalniuk. Ez részben az elditéletekkel magyarazhatd, részben azzal a ténnyel,
hogy bizonyos szakmakban — ilyen példaul Berlinben a n6i szabd — nem all elég lizem
rendelkezésre. A fiatalokat azonban az lizemi gyakorlat ideje alatt is tamogatjak az iizemen
kiviili képzd intézmény munkatarsai. Az lizemi gyakorlat lehetdvé teszi, hogy a fiatalok
munkahelyekkel szembeni el6itéleteit leépitsek. Ugyanigy az tizemek is es€lyt kapnak arra,
hogy a célcsoporttal szembeni elditéleteiket megvaltoztassak.

Az lizemen kiviili intézmények a szakképzés folytatasara akkor kapnak engedélyt, ha teljesitik
az eszkozokre €s az oktatokra vonatkozo eldirasokat, amelyeket az illetékes kamarak és
szakmai érdekvédelmi szervezetek ellendriznek. A képzési engedély nélkiil az izemen kiviili
intézmények nem kaphatnak pénziigyi tdmogatdst a munkatigyi-, illetve az ifjisagi hivataltol.
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Az iizemen Kkiviili intézmények szakképzés pedagogiai koncepcidja

A hatranyos helyzetliek szdmara késziilt program megvaldsuldsa, valamint az ifjisagvédelem
intézményeiben eddig szerzett tapasztalatok szerint a nehézségek és gondok ellenére
megfeleld fejlesztd és timogatd eszkdzrendszerrel a nehezen kezelhetd fiatalok is
szakképzettséghez juttathatok. A képzési cél: allamilag elismert szakképesités megszerzése.
Az ehhez szilikséges szakmai elméleti és gyakorlati ismeretek és készségek elsajatitasa mellett
a fiatalok személyiségfejlesztését is tdimogatjak. Ennek érdekében dssze kell kapcsolni a
szakmai képzést a személyiségfejlesztéssel, és a képzési folyamatot tigy kell alakitani, hogy
az a fiatalok adottsagaira, ismereteire, képességeire tamaszkodjon, s ne a hianyossagokra.

A fiataloknak a képzés sordn mind intellektudlis, mind szocidlis teriileten nagyon sok
tamogatasra van sziikségiik. A képzést ezért ugy kell alakitani, hogy megfeleljen a célcsoport
sajatossagainak, ugyanakkor teljes korii fejlesztésre torekedjen, s alkalmazkodjon az
egyénekhez is; a fiatalok szdmara biztositson sikerélményt, amely a motivaciot erdsiti. Ezért
minden tanuld szdmara a képzés minden fazisaban egyénileg meghatdrozott, vele egyeztetett
fejlesztési tervet kell késziteni.

E célnak az eddig hasznalt képzési modellek nem feleltek meg. Bevalt ezzel szemben a
projekt- és termékorientalt képzés. Ezt kiegészitheti az "iranyitod szoveg-modszer", illetve a
célzott tanfolyamok.

Az alapfeltétel, hogy a fiatalok a képzés sordn olyan termékeket hozzanak létre, amelyek vagy
szamukra jelentenek értéket — pl. egy asztali lampa, jaték vagy ontézOkanna —, vagy
tarsadalmi értékkel birjanak (példaul grillez6hely felépitése az ifjusagi otthonban,
gyermekjatszotér kialakitasa vagy szélturbina felépitése).

A fiatalok szamdra azok a szakmak biztositjak a motivaciot, amelyek a végzés utan
elhelyezkedési esélyt igérnek. A fiatal férfiak szamara altalaban olyan ipari és kereskedelmi
szakmakat kinalnak, ahol az esélyek viszonylag jok. A fiatal ndk szdméara azonban gyakran
haztartasi és textilipari szakmakat javasolnak, ahol az elhelyezkedés esélye csekély. A fiatal
néknek ezért mas szakmateriileteket is fel kellene ajanlani, mint példaul a kereskedelem vagy
a vendéglatoipar. A javasolhatd szakmak kore régionként eltérd lehet.

A projektek és termékek kivalasztasakor javasolhato teriiletek koz¢ tartozik a
kornyezetvédelem, a kornyezetbarat mezdgazdasagi termelés, az energiamegtakaritast
szolgalo fejlesztések, a régi, miiemlékvédelem alatt all6 épiiletek restauraldsa és felujitasa, és
az anyagok Ujrafelhasznélasa (recycling). E teriileteken a fiatalok olyan ismereteket és
készségeket tudnak elsajatitani, amelyek az tizemek szamara fontosak, s amelyekre a
munkahelyre jelentkezéskor hivatkozhatnak. Példaként érdemes megemliteniink a dan termeld
iskolakat.

A projektorientalt képzés lehetdséget ad arra, hogy a fiatalokat az altaluk elért szintnek
megfelelden nemcsak a feladat végrehajtasaba, de a tervezd és a fejlesztd munkéba is
bevonjéak. A fiatalok, ha megrendelésre dolgoznak, targyalnak a megbizoval, 6néalldan keresik
a megoldasokat, a szakoktatoval tortént egyeztetés utan anyagot rendelnek, s a csoportban
maguk vallaljak a felelésséget munkajukért, sajat és kollégaik biztonsagaért. Ebben a
folyamatban a szakoktato szerepe inkabb a moderator szerepének felel meg.

Korabbi életiikben tetteiket, szocializaciojukat a csaladi otthonban, a neveldotthonban és az
iskoldban mindig kiviilr6l hataroztadk meg. Most beleszolhatnak a dolgokba, 6nalldan
donthetnek. Ezen a modon esélytiik nyilik arra, hogy elsajatitsak azokat a munka vilagaban oly
fontos kulcsképességeket, mint a teammunka-képesség, a kommunikacios, kooperacios
készség, a dontésben vald részvétel képessége, a felelosségtudat, az 6nallosag, a kreativitas, a
pontossag ¢€s a kitartds. Az Osszetett tevékenységekhez kapcsolodod képességek, mint példaul a
komplex dsszefliggések megértésének, a munkafolyamatok megismerésének képessége
ugyancsak jobban oktathatdk a projektorientalt szakképzés keretében.
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A projekt a kovetkezd 1épésekbdl all:

1. Tervezés: A tanuldcsoport a feladatot, illetve a megbizast kdzosen beszEli meg, és
ezutan egyeztet a szakoktatoval, illetve a megbizoval. Ennek alapjan a csoport vagy a
tanulo elkésziti a munka tervét, rajzokat készit, szerszamjegyzéket és anyagjegyzéket
allit 6ssze, felméri a koltségeket, s megbeszéli az oktatoval.

2. Végrehajtas: A kozosen Osszeallitott terv alapjan a munkat a tanuldk egyéni
képzettségi szintjiiknek megfelelden elvégzik. A problémak és nehézségek
megoldasahoz rendelkezésiikre all az oktato segitsége. A fiatalok uj készségeket,
ismereteket onalloan sajatithatnak el irdnyitd szovegek feldolgozaséaval, vagy
tanfolyamok keretében a szakoktato segitségével.

3. Ertékelés és visszajelzés: A csoport a kordbban rogzitett kritériumok alapjan a
szakoktatdval kozosen értékeli a 1étrehozott terméket. A leginkabb érvényesnek
tekinthetd itélet természetesen a megbizo, a megrendeld, a felhasznald elégedettsége
vagy dicséro szava.

A projekt végrehajtasdhoz, a termék eldallitdsahoz természetesen 1j elméleti ismeretek is
szlikségesek. Ezek atadasara a gyakorlattal 6sszekapcsolodva keriil sor, igy a fiatalok
konnyebben megértik azokat. A tanulok felismerik az elmélet fontossagat, s ezaltal a
szakiskolaban is jobban motivaltakka valnak.

A gyakorlatban kiilondsen hatékonynak bizonyult a miivészeti és esztétikai elemek integralasa
a hatranyos helyzeti fiatalok szakképzésébe. A fiatalok a disztargyak vagy miialkotasok
elkészitése soran kreativ képességeiket is hasznosithattdk, s ugyanakkor szakmai készségeiket
is bemutathattak — példaul a hegesztés alkalmazaséaval. Az igy elért sikerek hozzajarultak
Onbizalmuk, ontudatuk er6sitéséhez.

A szocidlisan hatranyos helyzeti fiatalok szakmai képzésében a projektmodszerrel szerzett
pozitiv tapasztalatok oda vezettek, hogy a szakképzésben ezt a mdodszert mara mar a
nagylizemek is atvették.

Felzarkoztato6 oktatas, egyéni fejlesztés

A tanuldk jelentds részének sulyos hidnyossagai mutatkoznak az un. kultirtechnikék tertiletén.
Ez kiilondsen a szakmai szamitasokban tiinik fel, de a nyelvhasznalatban is, s kiilondsen a
kiilfoldi fiataloknal a szaknyelv alkalmazéasakor. A felzarkdztato és fejlesztd tanfolyamok
célja e hianyok potlésa.

A szakmunkasképzo6 iskolak programjat a legtobb esetben nem hangoljak dssze a
miuhelyekben folyo gyakorlati képz¢s tartalméval. A programok egyeztetése gyakran azért
nem valosithatd meg, mert a szakmunkasképzd iskolai osztdlyba nem csak az tizemen kiviili
képz§ intézmény tanuldi jarnak. Eppen ezért van sziikség arra, hogy a szakmunkéasképz
iskola tananyagat a felzarkdztatd oktatas keretében atismételjék, s amennyiben lehetséges,
megprobaljak dsszekapcsolni a mithelyekben éppen foly6 gyakorlati oktatassal.

Az ilizemen kiviili intézményben lehetdség nyilik a gyakorlati képzés és a felzarkoztato
oktatas Osszekapcsoldsara, kiillonosen a projektmodszer alkalmazéasa soran. A
szakmunkasképz6 iskolaval valo szoros egylittmiikodés kivanatos cél, sziikség van erre,
megvaldsitasa azonban gyakran nehézségekbe litkozik.

A felzarkoztatd tanar 24 tanuldért felel. Az oktatast a tanulok igényei vagy a képzési
kovetelmények szerint rugalmasan alakithatja. Ez mind az oktatas iddpontjanak — reggel,
délben, délutdn —, mind id6tartamanak megvalasztasara, mind a csoportnagysag
meghatarozasara érvényes, beleértve az egyéni foglalkozas lehetdségét is.
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Szocialpedagogiai orientacidju képzés

A fiatal képezhetdsége szocialis kornyezetének stabilitasatol fiigg. Ez azt jelenti, hogy anyagi
helyzetének rendezettnek, lakasfeltételeinek kielégitonek kellene lennie, s hogy sziileihez,
barétjdhoz, baratndjéhez, kollégaihoz, a szakoktatokhoz és a szakmunkasképzd iskolai
tanarokhoz fliz6d6 kapcsolatainak lehetdleg fesziiltségmentesnek kellene lennie. A fiatalok
ekkor tudjék gondolataikat a képzésre koncentralni, sikereket elérni, elismerést kivivni, amely
aztan visszahat a motivaciojukra is.

Az lizemen kiviili szakképz6 intézményekben dolgoz6 szocidlpedagdgusok feladata, hogy
figyelmiiket a fiatalok szocialis helyzetére 0sszpontositsak, s arra, hogy a képzési folyamat
soran a fiatalok élethelyzetét teljességében vegyék figyelembe.

A szocidlpedagogusok feladatai a képzési folyamat soran a kdvetkezok:

o atanuldk fejlodési allapotahoz illeszkedve tanacsadas a szakoktatok szamara a
projektek és a képzési modulok kivéalasztasdhoz;

e tandcsadas a csoportok 0sszeallitasaban az adott projektekhez és képzési modulokhoz;

o tanacsadas a fiatalok, a szakoktatok, a tanarok szamara a fiatalok kozotti, illetve a
fiatalok és a pedagogiai munkatéarsak kozotti konfliktusok kezeléséhez;

e egyéni €s csoportmegbeszélések kezdeményezése a tanulok megfigyelése alapjan
felismert problémakrol, illetve a fiatalok, szakoktatok vagy tanarok altal javasolt
problémakrol;

o akivalasztott technikak gyakorlasa (pl. szerepjatékok keretében);

o atanuldk pszichikai felkészitése a vizsgakra;

o koz0s, a szakképzéssel kapcsolatos programok szervezése — lizemlatogatasok,
tanulmanyutak —, tovabba a csoportok stabilizalasa érdekében szabadidéprogramok,
kirandulasok, utazasok szervezése;

e amennyiben problémak Iépnek fel, kapcsolatfelvétel a sziilovel vagy a gondviseldvel,
a didkotthoni neveldkkel, a szakmunkasképzd iskolaval, a lakas bérbe addjaval, az
adosokkal, a bankokkal, illetve a szocialis tdimogatasi lehetdségek igénybe vétele
érdekében;

o kapcsolatfelvétel specialis tanacsadd intézményekkel, ha ezt a problémak (pl.
kabitdszer, erdszak, terhesség) sziikségessé teszik, s a fiatal ezzel egyetért.

A szocidlpedagogusok meghatarozo szerepet jatszanak a fiatalok egyéni fejlesztési tervének
Osszeallitdsaban, amelyrdl a fiatal és a pedagdgus-team (a mester, a felzarkoztatd tanar és a
szocidlpedagogus) megallapodast kotnek.

Elsésorban a szocialpedagdgusok feleldsek azért is, hogy rendszeresen sor keriiljon a
tanulocsoportok megbeszéléseire, amelyeknek célja a képzési feladatok elkészitése, illetve
értékelése. A megbeszélések idopontja — amelyeken a tanulocsoport és a pedagogus-team
tagjai vesznek részt — vagy a hét elsd, vagy az utols6 napja.

A szocidlpedagdgusoknak a képzési folyamatba is be kell avatkozniuk, s a gyakorlati
képzésben, illetve a felzarkoztatd oktatasban is részt kell vennitik. Ily médon ismerik meg
kozvetleniil az egylittmiikodésben a tanulok problémait. Az a tamogatas, amelyet ezutan a
tanuloknak, a szakoktatoknak, illetve a felzarkoztato tanaroknak fel tudnak kinalni, sokkal
konkrétabb lesz, mint akkor, ha a problémarol a fiataloktol vagy a felndttektdl az irdasztal
mellett {ilve hallanak.

Az tizemen kiviili intézményben folytatott szakképzés sikeréhez nagymértékben hozzajarul,
ha a pedagdgus-team tagjainak egyiittmiikddése jo és konstruktiv, s hatékony a kooperacid az
intézményen kiviili partnerekkel, mint pl. kamarakkal, izemekkel, szakképz6 iskolékkal, a
Munkatigyi Hivatallal, az Ifjusagi Hivatallal. A pedagogiai team-tovabbképzésben valod
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szervezetek, mint példaul a Szovetségi Munkatigyi Hivatal ir eld és finansziroz.
A szakképzéssel parhuzamosan folytatott kiegészito oktatas
E programok résztvevdi két csoportba sorolhatok be:

1. Az eredetileg hatranyos helyzetlinek tekintett fiatalok, akiket a "hatranyos helyzetii
fiatalok csoportja" cimii fejezetben bemutattunk.

2. Azok a fiatalok, akiket az a vesz¢ly fenyeget, hogy félbeszakitjak a szakképzést.
Altalaban ezek olyan tanuldk, akik a szakmatanulas elkezdésekor "normalis" képet
mutattak. A képzés sordn azonban kiilonb6z6 okokbdl olyan nehézségek 1éptek fel,
amelyek veszélyeztetik a sikeres befejezést.

A tanuloszerzddés keretében folytatott szakképzéssel parhuzamosan szervezett kiegészitd
oktatas résztvevoinek szdma az elmult években emelkedett, jelenleg a Szovetségi
Koztarsasagban 79.000 6 felzarkoztatod oktatasara van lehetdség.

A felzarkoztatd oktatast tizemek is vallalhatjak. A program legfontosabb eldfeltétele, hogy az
oktatdsi szituacio az iskolaban ill. a szakmunkdsképzd iskoldban tapasztalhatd gyakorlattol
kiilonb6zzon: félelemmentes €s tanuldsra 6sztonzo feltételeket kell teremteni.

A szakképzéssel parhuzamosan folytatott kiegészitd oktatast a Munkaiigyi Hivatal a
Foglalkoztatast El6segitd Torvény 40. §. c. bekezdésében meghatarozott médon altalaban 12
honapig tamogatja. Alapelv a részvétel onkéntessége.

A képzd lizem, amely a tanuldkat a kiegészitd oktatas idOtartama alatt mentesiti a
munkavégzés alol, a Munkatigyi Hivataltol a tanulobér kiegészitéséhez tdimogatast kap.

A kiegészitd, felzarkdztatod oktatas soran 36 szakmunkastanul6 tdmogatasara egy tanar és egy
szocidlpedagogus all rendelkezésre. Indokolt esetben modosithatd ez az arany, pl. akkor, ha a
résztvevo tanulok tobbsége kisegitd iskolabol érkezik, illetve nem rendelkezik alapfoka
iskolai végzettséggel. A szocialpedagdgusok és tanarok feladatai a felzarkoztatd oktatasban
alapvetden megegyeznek az tizemen kiviili szakképzd intézményekben meghatarozott
feladatokkal. A szocialpedagogusoknak azonban ebben a munkaformaban nincs, illetve
korlatozott mértékben van lehetdségiik arra, hogy a tanuldk problémait a képzési folyamatban
kozvetleniil megismerjék. Ezért elsdsorban a tanuloktol és a szakoktatoktol kapott
tajékoztatasra vannak utalva.

A szakképzéssel parhuzamosan folytatott kiegészité oktatas célja

A szakképzéssel parhuzamosan folytatott kiegészitd oktatas a tanulok személyiségének a
stabilizalasat szolgalja, tehat a felzarkdztatas mellett a szocialis és individualis fejlesztés is
fontos elemet jelent. A tanulasi szituacidban a napi problémakat is figyelembe kell venni.
Ezek alapjan kell eldonteni, hogy az oktatasra kiscsoportban vagy egyéni forméban keriiljon-e
sor. Fontos, hogy a fiatalok tanuljanak meg tanulni. Ennek érdekében olyan médszerek
alkalmazésa javasolhato, amelyek az 6nall6 tanulast is lehetévé teszik, mint pl. a
projektmodszer, vagy az irdnyitd szoveg modszere. A frontalis oktatas soran a tanulas
megtanulasa nehezen érhetd el.

A felzarkéztatd oktatas fontos feladata a lemorzsolodas megelézése. Ha nehézségek 1épnek
fel, iddben kell 1épni. Ennek fontos feltétele, hogy mind a képzd {izem, mind a
szakmunkasképz6 iskola rendelkezzen megfeleld informécidkkal a tAmogatasi lehetdségekrol,
hogy sziikség esetén fel tudjak venni a kapcsolatot valamely megfeleld intézménnyel.

Ha a képzés félbeszakitasat nem sikeriilt elkertilni, a felzarkdztatast végzo munkatarsak
feladatai koz¢ tartozik, hogy a palyavalasztasi tandcsaddval egylittmiikodve segitsenek a
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fiatalnak 0j szakképz6 munkahely felkutatdsaban a régi szakmaban, vagy esetleg 10j
szakmateriileten.

A hatranyos helyzetiiek programjanak iranyelvei szerint a tanuldnak az els6 év befejezése
utan at kell Iépnie egy vallalati képzd munkahelyre. Az lizemek azonban gyakran csak akkor
hajlandok a fiatalok atvételére az lizemen kiviili szakképzé intézménybdl, ha azok részt
tudnak venni a képzéssel parhuzamosan folytatott felzarkoztatd oktatdsban. A felzarkodztato
programok munkatarsainak feladata ezért az iizemen kiviili szakképzd intézmények
munkatérsaival vald szoros egylittmiikddés is.

Tovabbi feladatuk a tanulok tdmogatasa a képzo iizemmel szembeni konfliktusok
megoldasaban (pl. az oktatdshoz nem kapcsolodo feladatok, vagy az ifjusdgi munkavédelmi
torvény megszegése esetében), amennyiben ezt a fiatalok kérik. Ez a munka azonban csak
akkor lehet sikeres, ha a fiatalok és a felzarkoztatd, timogatd intézmény munkatérsai kozott
bizalmas a kapcsolat, €s az utobbiak és a képzést végzo lizem munkatarsai egyiittmikodnek.
Az iskolai kudarcok nyoman a tanulok félnek a vizsgaktol. Ez a félelem a szakképzéssel
parhuzamosam folytatott kiegészitd oktatas keretében szerepjatékokkal, vagy a vizsgara
torténd megfeleld felkésziiléssel csokkenthetd. Ebben az id6szakban néha még egy hétvégi
kirandulas is segithet, amely a vizsgamotivaciot erdsiti, a fiatalokat kitartasra serkenti, s
felkésziti Oket a stresszhelyzetre.

A szakmatanulasra elokészité programok

Mint fent jeleztiik, a szakmatanulasra felkészitd programokra vagy altalanosan képz6
iskolakban, vagy szakiskolakban, vagy a foglalkoztatéast elosegitd torvény keretében
miikddtetett intézményekben kertiil sor. Most csak az utdbbirdl szeretnénk tajékoztatast adni,
minthogy az iskolai programok tartoményi fennhatdsag alé tartoznak, s ezért tartomanyonként
kiilonboznek.

A szakmatanulasra el0készitd programok altalaban egy évesek. Célcsoportjuk megegyezik
azzal a csoporttal, amely jogosult arra, hogy az tizemen kiviili képzésben részt vegyen.

Az egyéves szakmatanuldsra elokészitd programok két szakaszra bonthatok:

1. Az els6 6t honapban a fiatalok kb. 1-1 honapos idékeretben 4 kiilonbz6
szakmamezdvel ismerkednek meg. Ezutan kell egy szakmamezd6t kivalasztaniuk. A
dontésben segitenek nekik az intézmény munkatarsai is. A valasztasnal a dontd elem a
tanulo érdeklodése, illetve a kiilonboz6 szakmamezdket oktatdo munkatarsak
megfigyelései a fiatal manudlis, intellektudlis adottsagairol, motivaciojardl, az adott
szakmara valo alkalmassagarél. Fontos szempont tovabba a tanulok kdzel azonos
megoszlasa a szakmamezok kozott.

2. A szakmatanulasra el6készitd program masodik felében a fiatalok alapvetd
ismereteket ¢s készségeket sajatitanak el a kivalasztott szakmateriileten. Arra
torekszenek, hogy a tanulok kis projekteket hajtsanak végre, illetve egyszeri
termékeket allitsanak eld, mert ezaltal erdsithetd a motivacio. A résztvevok ebben a
képzési szakaszban maximum egy honapos iizemi gyakorlaton is részt vesznek, hogy
megismerkedjenek a munkahelyi valosdggal és az ott tdmasztott kovetelményekkel.

Az ilizemen kiviili intézményben szervezett szakmatanulédsra eldkészitd program alatt a
fiatalok hetente egy napot a szakiskoldban toltenek. Ez gyakran 6sszelitkdzésekhez vezet,
mert a fiatalok egy része nem hajlando6 iskolaba jarni. Torekedni kell ezért az iskola és az
iizemen kiviili képz06 intézmény munkatérsainak jo egyiittmikodésére.

A szakmatanuldsra felkészitd programban altalaban 24 tanulora két szakoktato, egy
szocidlpedagogus ¢és egy felzarkoztato tanar jut. Feladataik 1ényegében megegyeznek az
tizemen kiviili szakképzés teriiletén meghatarozott feladatokkal. Ugyanez érvényes az
alkalmazott pedagdgiai eszkozokre is.
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A fiatalok a szakmatanulasra felkészitd program keretében arra is lehetséget kapnak, hogy
potoljak az alapfoku iskolai végzettséget (Hauptschulabschluf3). Ebben a résztvevok 80 %-a
jar sikerrel.

A szakmatanulésra el0készitd programok résztvevoinek fele tizemen kiviili intézményben
vagy a dudlis rendszerben tanult tovabb, kb. 6 %-a szakiskolaban kezdte el egy szakma
elsajatitasat. Kb. 9 % munkat vallalt, 6 % egy kovetkezd szakmatanulasra el6készitd
programot kezdett el, kdzel 9 %-uk mas jellegii képzd programba vagy foglalkoztatési
programba Iépett be, a kiilfoldi lanyok pedig gyakran a haztartasban édesanyjuknak segitenek.
A fennmarado 20 % sorsarol nem rendelkeziink informaciokkal.

A szakmatanulésra el6készitd programbol a szakképzd programba vald atlépés kiilondsen a
kiilfoldi, elsdsorban a torok szarmazasu fiatalok szamara nehéz. Sziileik ugyanis gyakran nem
latjak be, miért sziikséges a szakmatanulas. Véleményiik szerint a szakmatanulasra el6készitd
program megfelelden felkészit a munkavallalasra, s a harom éves szakképzés felesleges.

A fiatal felndttek szakképzését szolgalo programok

A Szovetségi Szakképzési Intézet vizsgalatai szerint a 20 és 30 éves életkor kozotti 1,6 millid
szakképzetlen fiatal feln6tt nagyjabol fele mutatott érdeklddést allamilag elismert
szakképesités megszerzése irant. E csoport nagyobb része szdmara azonban ¢életkoruk és
csaladi koriilményeik miatt — csalddalapitas, 6nallo lakés fenntartdsa — a hagyomanyos
szakképzési forma szoba sem johet.

A Szovetségi Munkatigyi Hivatal adatai szerint a kovetkez0 tiz évben kb. harom millio
betanitott és segédmunkas munkahelye fog megsziinni. Ugyanakkor novekszik a szakképzett
¢s a gyakorlati igényeknek megfelelden kiképzett és tovabbképzett szakemberek iranti
kereslet. A szakképzetlenek és a nem piacképes végzettséggel rendelkezdk ezért egyre inkabb
a foglalkoztatasi rendszer €s a tarsadalom peremére szorulnak.

Evente alig 25-30 ezer szakképzetlen felnétt szerez allamilag elismert szakképesitést legalabb
Ot éves szakiranyu foglalkoztatds igazolasa utan, az egyéni felkésziilést lehetdvé tevo
szabalyozas szerint. Ennek alapjan egyértelmii, hogy a hatranyos helyzetiiek tAmogatasanak
jelenleg rendelkezéstinkre 4ll6 eszkozeit olyan 11j programokkal kell kiegésziteniink, amelyek
e célcsoport lehetdségeit és igényeit is figyelembe veszik.

Napjainkban a Szovetségi Koztarsasagban tobb modellkisérlet folyik a tartésan munkanélkiili,
allamilag elismert szakképesitéssel nem rendelkezo6 fiatal felndttek szamara. A résztvevok
olyan foglalkoztatasi programba kapcsolodnak be, amely szakképzéssel egésziil ki. A
foglalkoztatas helyszine egy lizemi munkahely vagy egy munkahelyteremtd program. A
munkaadonak azonban vallalnia kell, hogy a programban résztvevot a munkaidd kb. 20 %-
aban felszabaditja a képzésre. A programban résztvevok a tarifaszerzédéseknek megteleld
bért kapjak, amely sokkal magasabb, mint a tanulobér a normal szakképzésben.

Az eddigi modellkisérletek zommel a kereskedelmi ligyvitel teriiletén folynak, lassan azonban
az ipari szakmakra is kiterjednek.

A képzés modulszertien épiil fel. Ha a program résztvevdje teljesitette a zardvizsgahoz eldirt
modulokat, jelentkezhet az Gin. "kiils6" (extern) szakmunkasvizsgara, s ily médon allamilag
elismert szakképesitéshez juthat. Ha valaki bizonyos részképesitéseket mar korabban
megszerzett, pl. a félbeszakitott szakképzés soran, ezeket a részképesitéseket is érvényesitheti
a programban.

A hatranyos helyzetiiek tamogatasanak tarsadalmi jelentosége

A hatranyos helyzeti fiatalok tAmogatasa az aktiv munkaerdpiac-politika eszkdzeként a
szakmai €s szocialis képzés segitségével hozzajarul a munkanélkiiliség csokkentéséhez, és a
tarsadalom szamara oly fontos munkaerdpotencial aktivizalasahoz.
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Szocialpolitikai szempontbdl segiti annak megel6zését, hogy a tarsadalom jelentds rétegei
kiszoruljanak a munkaerdpiacrol és tartdsan terheljék a szocialis ellatod rendszert.
Ifjusagpolitikai szempontbdl hangsulyoznunk kell, hogy a szocidlisan hatranyos helyzetii
fiataloknak biztositjuk a szakmai képzéshez vald jog érvényesitését. Nem maradnak egyediil,
elkertilhetik a tarsadalmi izolaciot és a kriminalizalodast, s realis esélyt kapnak arra, hogy
beilleszkedjenek a tarsadalomba.

CORNELIA COLLINGRO és PETER COLLINGRO

P. Collingro: Ausbildung und Jugendhilfe (Szakképzés és ifjusagvédelem), Werner von
Siemensschule e. V. Wetzlar, 1987.

Direkt: Férdern und Qualifizieren (Képzés és fejlesztés), Bundesanstalt fiir Arbeit, Heft Nr. 1.
1995. p. 22.

15 Jahre Benachteiligtenforderung (15 éves a hatranyos helyzetiiek programja)
Greinert-Wiemann (szerk.): Produktionsschuleprinzip und Berufsbildungshilfe (A termeld
iskola elve és a timogatott szakképzés), Nomos Verlagsgesellschaft, Baden-Baden, 1992. S.
179.

P. Collingro: Szocialpedagdgiai iranyultsdgu képzési modell hatranyos helyzetliek
szakképzéséhez, Szakképzési Szemle, 1992. 2. sz. pp. 31-39.

P. Collingro: Kooperation — ein Wort mit vielen Bedeutungen (Kooperacio — egy sokjelentésii
sz0). In: Direkt: Fordern und Qualifizieren, Nr. 3, 1996, p. 4.

Szakképzési Torvény, 40. §. (2), (3) bek.
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A hatranyos helyzet bonyolult problémainak bemutatasara az Oktataskutato Intézetben
folytatott kutatasunk keretében késziilt interjik koziil valasztottunk ki harmat. Az egyik egy
onkormanyzati vezetovel késziilt, aki a teleptilés aktualis gondjai miatt kényszeriil naprol
napra szembenézni a hatranyos helyzet problémaival. A masik interjut egy iskolaigazgatoval
készitettiik, aki évekig tarto kiizdelem aran iskolat teremtett a hatranyos helyzetii gyerekek
szamara. Pedagogiai ars poeticdjanak kozlésére varatlan halala nyujt szomoru aktualitast. Es
végiil kozreadunk egy interjut, amelyik egy olyan szakmunkastanuloval késziilt, aki sajat
borén tapasztalhatja a hatranyos helyzet 6sszes gondjat.

Lisko Ilona
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A KOMLOI INTEZMENYFELUGYELETI IRODA VEZETOJE

"Hihetetlen, hogy a munkanélkiiliség mennyi kart okoz"
E.: Meséljen a munkajarol.

V.: Sajnos, nem a Human Iroda elnevezést kaptuk, hanem az Intézményfeliigyeleti Iroda
nevet, de a riaszt6 név ellenére human garda képviseli ndlunk az oktatasiigyet. Hozzank
tartozik a szocialis ligy, a sport, az ifjisagiigy és az egészségligy is, de valamennyi teriiletre
egyetemet végzett szakember 4all rendelkezésemre. Ebbdl a szempontbdl a kisebb
onkormanyzatokhoz képest igen eldny0s helyzetben vagyunk. A rendszervaltas tajékan
izgatott az dnkormdnyzatisag. A megyei Pedagogiai Intézetben dolgoztam, az §sszes
innovacio, kisérleti iskola és a tovabbképzések hozzam tartoztak. Ugy gondoltam, hogy
valtok még az életemben egyszer utoljara. Igy keriiltem Komlora. Teljesen szabad kezet
kaptam abban, hogy az érvényben 1év6 torvények segitségével alkossuk meg a varos oktatasi
koncepciodjat. Ebben az oktatdsi koncepcidban meg kellett vizsgélni, hogy mi varhaté Komlon,
mennyi gyermek sziiletik évente. Sajnos, figyelembe kellett venniink a banya leépitését is.
2000 volt az els6 hataridd, de most talan kitoljak a bezarasat 2002-ig. Sok tizezer ember
dolgozott a nagy hésprogram idején a banyanal, ma minddssze 2300-an vannak és ez is
naprol-napra fogy, mert minden teriiletrdl kotelesek leépiteni, és felkésziilni a banya
bezarasara. Ide még *85-tdl a kilencvenes évekig tobb ezer embert betelepitettek. Akkor még
nem hitték el, hogy a banya befuccsol. Ez egy 700 méter mély, mélyeres miivelésii, rendkiviil
draga banya. Most bizonyitottak be Ujra, hogy annyira draga a szeniink, hogy a
Lengyelorszagbdl vagy Németorszagbol behozott szén szallitassal egytitt olcsobb, mint amit
nalunk kitermelnek. Tehat semmi nem indokolja gazdasagilag, hogy ez a banya fennmaradjon.
Ugyanakkor ebben a héskorszakban Komlé mindent megkapott, az autobuszjaratoktol kezdve
minden a banyahoz alkalmazkodott, és minden erre épiilt. Nem tudom mi lesz az
elkovetkezendd években, ha ilyen borzalmasan fogynak a munkahelyek, ennyi munkanélkiili
ember lesz itt, és a varos nem tud munkahelyeket teremteni. Csodélatos a kdrnyezet, de kiesik
a varos a fouttol. Nem szivesen jonnek ide a vallalkozok. A mi bajunk az, hogy
megkiilonboztetett, j6 helyzetbdl végletekig leromlott allapotba keriiltiink. Rettenetes
hidnyaink vannak, forrashidnnyal kiiszkddiink. Ugyanakkor van egy nagyon jo
intézményhaldzatunk, ami azt jelenti, hogy van még két bolesédénk, sajnos kettdt mar meg
kellett sziintetni, mert nem volt gyerek. Ahogy épiil le a banya, ugy épiilnek le ezek a
kiszolgald intézmények is, amelyeket az emberek idaig megszoktak. A legtragikusabb az,
hogy Koml6 most a fiatal nyugdijasok varosa. A rokkantaké és a fiatal nyugdijasoké a banya
megsziinése miatt. Es ez, még ha biztos megélhetést jelent is, csak szerény megélhetés. Az
emberek azt tapasztaljak, hogy tragikus a sorsuk, mert a 40-45 éves embernek még munkara
van sziiksége, nem nyugdijra. Hairom-négy év mulva, tisztelet a kivételnek, komoly
személyiségtorzulasok allnak eld, ha nem talal az ember valahol maganak értelmes
elfoglaltsagot, munkat, tarsasagot. Belépnek a deviancidk, amik stlyos helyzetekhez vezetnek,
¢s ezt a gyerekek nagyon érzik. Ez az egyik oka annak, hogy nagyon ragaszkodnunk kell az
oktatasi intézményekhez. Még mindig ¢l 11 6vodank. Egy évodat sajnos 0sszel mar nem
tudunk beinditani.

Nagyon szerencsés vagyok a munkatarsaimmal. Ugy érzem, hogy mar az énkormanyzat 1j
vezetése is megszokott minket. Ezt is meg kell tanulnunk, hogy négy évente hogyan lehet
alkalmazkodni egy 0j politikai rendszerhez. Ez nem konnyii. A harcokat okosan kell megvivni.
Nekiink kell okosnak lenni, mindenkivel egyiitt kell dolgoznunk. Itt a hivatalon beliil az
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intézményeket akkor szolgalom a legjobban, ha mindenkihez megkeresem azt az utat, amin
keresztiil tudok vele beszélni, és tudom j6 értelemben befolyasolni.

A helyzeti elényom az volt, hogy mindig Komlon éltem. Itt voltam igazgatohelyettes,
munkak6zdsségvezetd, tanitottam a cigany iskoldban. 34 év alatt sokféle tapasztalatot sikeriilt
Osszegyljteni.

Az oktatasi bizottsdgunk az el6z6 négy évben is, €s most is jol miikddik. Az eldterjesztéseket
természetesen én készitem. Még egy nagy helyzeti elénydm ebben a ciklusban, hogy a
polgarmester ur volt a miivelddési osztaly vezetdje és rendkiviil j6 munkakapcsolatot sikertilt
vele kialakitanom. Nagyon humanus ember. Nagy elismeréssel ment nyugdijba. Hagyta
érvényesiilni az embereket. JO szivvel fogadtak vissza a kollegak, de nem avatkozik bele a
dolgunkba. Elmondja, hogy mit szeretne, de megkérdezi, mi a véleményiink réla. Annyi
minden valtozott az elmult években, és 6 most egy erds véddbastya az intézmények életben
maradasanal. Nagyon nagy segitségemre van.

E.: Tehat oktatasbarat az onkormanyzat?

V.: Egyértelmiien, de ha barmelyik képviseldvel elkezdiink beszélgetni, az a tapasztalat, hogy
nagyon nagy gond a pénzhiany. Tizendt honapja tart, hogy nézziik, vizsgaljuk, atvilagitjuk az
intézményeket. Ezt is nagy dolognak tartom, hogy sikertilt elérni, hogy ne idegennel
vilagittassuk at az intézményeinket. Itt vagyunk mi ¢€s itt vannak 6k, csinédljuk egytitt. Miért
csapnank be egymast, hiszen egy hajoban iiliink. Igy nem fizettiink ki milliokat. Az a
tapasztalatom, hogy ahol kifizették a millidkat, ott sem védtek meg tobb intézményt, mint
nalunk. Megnéztiik a gyermeklétszam csokkenésének megfelelden, hogy milyen feladatok
csOkkentek.

Volt példaul egy konténer zenei iskola, nyolc osztaly volt benne. Sikeriilt lebontatni, nem is
volt ra sziikség. A varos legrégebbi iskolaja raallt a zenei tagozatra, €s a tobbi iskola atvette
nagyon kulturalt koriilmények kozott azokat a gyerekeket, akiket 4t kellett vennie. Erdekes
modon egyetlen reklamécié sem volt a sziilok részérdl, de tényleg alapos elokészitéssel
csinaltuk. Akar bolcsdde megsziinésrdl volt szo, akar szakovodardl, a kezdet kezdetétdl
bevontuk a sziiloket €s elmondtuk, hogy mit miért kell, és mi miért torténik. Valaszthatott a
szll6 a fennmarado hat iskola koziil.

E.: Hany kozépfoku intézmény van?

V.: Harom kozépfoku oktatasi intézménylink van, itt egy kicsit dicsekedhetnék is, mert nagy
vitdk utan a varos mégis megtartotta az intézményeit, nem adta 4t a megyének. Az atadas
mellett az szolt, hogy a varosnak kétszdzmillids adossdga van, az idén mar csak 14 milliodig
voltunk hitelképesek. Mindeniinkén jelzalog van, a bankok nem allnak szoba veliink. Komlé
tényleg nagy bajban van, és minden j6 szandé¢k ellenére féltem a jovotol az
intézményhalozatot. Be kell latnom, hogy nem miikddhet tovabb ennyi altalanos iskola. 1985-
ben még 580-600 koriil volt a sziiletések szama, de az elmult évben mar csak 280 volt. Tehat
drasztikus a csokkenés. Ennek részben az az oka, hogy a fiatalok mar nem telepiilnek le
Komlén, aki tovabb tud tanulni, munkat tud taldlni, vagy még olyan helyzetben van, hogy
vissza tud a falusi sziil0khoz térni, gyorsan elmegy. Nagyon sok lakas all iiresen.
Egyharmadat éri a komloi lakas ara a pécsinek. Itt allnak tiresen, megy a fiités, a neviikon van
a lakas, eladni nem tudjéak, a banyatol kaptak annakidején. 120 millios kintlevOsége van a
varosnak szolgéltatasi dijakbol. Ennek a nagy része behajthatatlan. 7-800 ezer forintért
kétszobas, tavtiitéses modern lakast lehet kapni, de nem kell senkinek.

E.: Végiil is miért dontott gy a varos, hogy megtartja az iskolakat?
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V.: A harom kozépiskola egyiitt irt levelet a képvisel? testiilethez, amelyben azt igérték, hogy
megprobalnak normakdzeli allapotba kertilni, tehat, hogy ne keriiljenek tulzottan sokba.
Maguk az igazgatok is szerettek volna a varoshoz tartozni. Ez mér nagyon hatott a
képviselokre. Mikdzben késziilt a kozos levél, megkeresték a képviseldket az igazgatok,
komolyan lobbiztak az dgazat érdekében.

E.: Van pedagdgus a képviseldk kdzott?

V.: Igen, de az el6z0 ciklusban joval tobb volt. A polgarmester is az volt. Most van az
alpolgdrmester, van egy also tagozatos kollega, €s sajnos tobb nincs. Az Oktatasi Bizottsag
kiils6 tagjait ugy allitottdk 6ssze, hogy a munkak6zosségek vezetdi mindenképpen bekeriiltek,
¢és azon kivill minden intézménytipust képvisel egy kollega.

E.: Mekkora szerepe van a politikanak a dontésekben?

V.: Szinte hihetetlen, de a nyomorunk miatt nincs mar partpolitikai csatarozas. Akkora az
onkormanyzat keserve, akkora a munkanélkiiliség, és akkordk a szocidlis kiadasok, a
csaladsegitd, az atmeneti szallas, az ingyenkonyha, a fiatalgondozas, a gyermek-krizishotel, a
drogtelep, a fogyatékos fiatalok foglalkoztatoja, ez mind annyiba keriil, hogy nem lehet
politikai szempontokat figyelembe venni. A sziikség ¢és a kényszer kozel hozott egymashoz
minket, és nem politizalunk. Hala istennek a koztisztviseld nem politizalhat amugy sem,
legfeljebb oktataspolitikat folytat meg intézménypolitikat.

E.: Mennyi id6re szl az 01j oktatasi koncepcio?

V.: En csak &t évre terveztem. Nagyon fontosnak tartom a kozépiskolak atalakulasat, igy jott
l1étre a nyolc osztalyos gimndzium. A harom éves szakképzést nem lehet még megsziintetni.
Tudjuk a hatranyait, ismerjiik a gondjaikat. Nem tudunk munkahelyeket teremteni. Naponta
szol az igazgatd, hogy figyelj mar, megint ennyi és ennyi gyereknek nincs munkahelye. A
ruhaipari szakképzést mar eleve négy évesnek inditottuk. Sok szakmat inditottak tigy, hogy
érettségire €piil vagy benntartjuk érettségi utan a gyereket. Tudtuk, hogy Iépniink kell,
elmentiink a szolgaltatasi szakmak felé. Tudom, hogy Pécs is elment, mindenki elment. Félek
is, mert az elkdvetkezd 6t évben azt kellene kitalalni, hogy mit csinaljunk. Amig a kamarak
nincsenek segitségiinkre abban, hogy milyen szakmakat szeretnének, addig nehéz tervezni.
Persze Kossuth-dijat kapna, ha valaki meg tudna mondani, hogy mi kell majd két év mulva.
Most az a legnagyobb gondom, hogy a jovot tervezve meg tudjunk 6rizni egy biztos
intézményhalot, hogy a varosban €16 polgar €lvezze ezt az intézményhalot. De jo lenne, ha
tudatosulna az emberekben, hogy nem csak az utak kilométer hosszaban mérhetd a befizetett
ado6 felhasznaldsa, hanem az intézmények fenntartasdban is. A komloi ember természetesnek
veszi, hogy iskolaba, 6vodaba viheti a gyerekét, hogy szinhazat miikddtetiink, hogy
miuvelddési haz, muzeum van, kétféle is, hogy gyermekhazunk még kiilon is mikodik, hogy
két nagy tdborunk van, hogy a konyvtarunk igen gazdag. Ez természetes a szdmara. Meg az is,
hogy reklamal, hogy hogy néznek ki az utak.

E.: Hallottam, hogy bevezették a 9-10. osztalyt is a szakmunkésképzobe.
V.: Nalunk azok a gyerekek keriilnek ide, akik sehova nem nyernek felvételt, de iskolaban

kell tartani 6ket. Tudom, hogy ez nem olcsé dolog. Sokszor feltették a kérdést, hogy minek ez
a kilencedik-tizedik osztaly a funkcionalis analfabétaknak. Valoban, nem mondhatjuk azt,
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hogy értelmi fogyatékosok, de csaknem olyan szinten allnak. Két év alatt nem torténik veliik
mas, mint hogy Gjra megtanulnak olvasni, és emellett orientdlodnak a szakmak felé. Errdl
nem tudunk lemondani, mert enélkiil elkallédnanak ezek a gyerekek.

E.: Milyenek a beiskoldzasi ardnyok a kdzépfoka intézményeknél?

V.: Eljutottunk odaig, hogy minden gyereket fel tudunk venni. Evrél évre csokken a
jelentkezdk szama, de ez orszagosan is igy van. Amikor idekeriiltem, akkor még volt egy kis
valogatasi esélylink. A szakmunkasképzobe, mivel ennyi féle szakmat oktatunk, fel tudunk
venni minden gyereket. A négy éves évfolyamokon kielégit6 a 1étszam, a harom éves
évfolyamokra 80-100 gyerek hianyzik. Annyival dragabb az iskola, amennyi gyerek hianyzik
beldle. Ez gondot okoz.

Komlon két dologra kellene nagyon sok pénz, az oktatasra és a kozbiztonsagra, a rendoérségre.
Fejlodik a renddrségiink, sok rosszat nem mondhatok rajuk, de tobb renddr kellene. Nagyon
sok az elvalt csalad, sok helyen nincs apa, csak anya, és pici koratdl kezdve végig vele van a
gyerek. Amugy is egyfajta tarsadalmi jelenség, hogy megjelent a fiilbevald a fiukon, meg a
diszit6 dolgok, hosszu haj és egyebek. Nem vagyok ellene, de azt gondolom, hogy a
férfiszerephez hozzatartozik egyfajta férfias viselkedés, kiallas, megjelenés is.

E.: Kiket tekint hatranyos helyzetiinek?

V.: Akik iskoléazatlan csaladokba sziiletnek. Komlon még jelentds a ciganycsaladok szama is,
ezt sem kell titkolni. Most van harom tanitvanyom, a Sarbogéardi Tanitoképzot céloztak meg.
Nagyon szeretnénk, ha felvennék 6ket. Hianycikk a cigany értelmiségi, hianyzik a cigany
nyelven beszélni tudd ember, hidnyzik az, aki torddne veliik. Négy évet a cigany iskolaban
tanitottam a palyam kezdetén, de megsziintették a hetvenes évek kdzepén. Ez egy falusi iskola
volt, de igen korszerti, egy csodalatosan szép 6vodaval. A varos legtisztabb iskolaja volt.
Reggelente a putribol 6sszeszedtiik a gyerekeket, megmosdattuk, és olyan allapotba hoztuk
Oket, hogy tanulni tudjanak. Azt gondolom, hogy azoknak a cigény sziildknek, akik ma
Komlon dolgoznak és meg tudnak éIni, valamikor koziik volt ehhez az iskolahoz. A kezdet
kezdetén volt még egy cigany vajdank is, akire hallgattak, ugyhogy Ovele egyiitt lehetett
miikodni, meg a védéndkkel. En a mai napig allitom, hogy ez nem elkiilonitést jelentett,
hanem igenis egyfajta fokozott torédést a gyerekekkel, hogy képesek legyenek felsd tagozatra
mar ide bejonni. Ott reggel nyolckor kellett kezdeni és délutan haromig tartott a tanitas,
ameddig birtdk. Sokmindent csinaltunk, kis kertjiik volt, rengeteg dolog tortént, Moldova
annak idején meg is irta a konyvében, Tisztelet Komldnak, ez volt a cime.

Tehat hatranyos helyzetlinek eldszor is az iskolazatlan csaladbdl szarmazo gyerekeket tartom,
aztan a munkanélkiili csaladbol szarmazo gyermekeket. Hihetetlen, hogy a munkanélkiiliség
mennyi kart okoz. Hatranyos helyzetlinek tartom azokat a gyerekeket is, akik a varos peremén
igen rossz lakaskoriilmények kozott élnek. De nem sorolom ide a nagycsaladosokat, hogyha
kielégitok a viszonyaik. Csak akkor sorolom 6ket ide, ha sulyos anyagi helyzetben vannak.
Hatranyos helyzetiinek vessziik azokat a gyerekeket is, ahol alkoholizmus van a csaladban,
ahol tobb generacio ¢l egyiitt és sulyos betegségekkel, tehat akar elmebetegséggel, akar
valami sulyosabb, hosszantarto betegséggel kiiszkddnek, példaul ahol nagyon stlyos betegség,
rakbetegség eléfordul. Azért soroljuk ide dket, hogy fokozott figyelmet tudjunk rajuk
forditani. A csaladban megvaltozik a helyzet. Ha munkanélkiilivé valik a sziilé, azonnal
kdrnyezettanulmanyt végziink, és a csaladsegitd szolgalattal probalunk egylittmiikddni. A
csaladsegité most mar ugy-ahogy kezd ligyesen mitkodni. A kolleganém, aki a szocialis
szférat gondozza, elkezdte feltérképezni a szocialisan és minden szempontbol hatranyos
helyzetl gyerekeket €s csaladjaikat. Hozzékapcsoltuk a feladathoz a csaladsegitot, az ifjisagi
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feleldst, tehat team-eket alakitottunk ki és felosztottuk a varost. Ezek a team-ek jarnak ki egy-
egy teriiletre. Az iskola és az 6voda mar tudja, hogy kinek jelezzen, ha baj van. A segélyek ¢és
egyebek odaitélésénél ez rendkiviil fontos, mivel nagyon megnétt a hatranyos helyzetben és
veszélyeztetett helyzetben €16 gyerekek szadma. A segélyezést elvittiik a természetbeni
juttatasok felé. Akkor vagyok nyugodt, ha a gyerek eszik az iskolaban, és a tankonyvét
megvasaroljuk. Ebben latom a biztonsagot. Legalabb egy nap egyszer meleg étel kertilt a
gyerek gyomraba és kapott par jo szot, mert a napkozibe bevettiik. A cigany gyerekeket most
mar kotelezni fogjuk a napkozire, illetve a tanuldszobara. De megprobalunk egy 0 tipusa
tanuldszobat szervezni, mert nagyon sok a bukas. Tulkorossag jelentkezik a serdiilékorban, és
ez rengeteg konfliktus forrasa. Sokszor megoldhatatlannak vélem ezeket a konfliktusokat,
ugyanakkor harcolunk a gyerekért.

E.: Tehat nem a kisegitd iskola a megoldas.

V.: Nem, nem, bar ott is til sok a ciganygyerek, azt hiszem, hogy nem az értelmi
fogyatékossag miatt. A nem értelmi fogyatékos, de magatartasban devidns, tilmozgasos pici
gyerekeknek kiscsoportos osztalyt inditunk. De ide kéne gydgypedagogus is, aki a tanité néni
mellett dolgozik, és kellene egy iskolaasszisztens is. Erre nincs pénziink, elé sem merek vele
allni. A gyerek idonként atkeriil a kisegitdbe, aztan jelzik, hogy mar jo volna, ha
visszakeriilne, mert értelmileg nincs baj vele, de ott is fojtogatja a tobbi gyereket, és nem
hagyja a tanit6 nénit dolgozni az 6ran. Ezeknek vagy 10-12 fére kellene egy fejlesztd
pedagdgus, vagy a nevelési tanacsado segitségével kiilon kellene ezekkel a gyerekekkel
foglalkozni. De ezt nem lehet megoldani.

E.: Milyen irdnyban valtozik most a helyzet?

V.: A munkanélkiiliség drasztikusan ndvekszik, és a sziild és a gyerek kozotti tdvolsag is
novekszik a munkanélkiili vagy a stlyos anyagi helyzetii csaladokban. De ugyanez a helyzet a
vallalkozo csaladddal is, akinek mondjuk kiilf6ldi partnerei vannak és napokig nincs itthon, és
nem tud a gyerekérdl gondoskodni. Most példaul a harom legtehetségesebb gyerekiink egy
nagyon sulyos lopassorozatba keveredett. Ez most nekem egy nagy lelki teher, de igyeksziink
segiteni, keresslik a megoldast. Sorozatosan versenyeket nyertek és hetedikes korukra mar
bent vannak a legjobb kdzépiskoldban, de mégis megtortént a baj. Azok a sziilok, akik ma az
¢letszinvonalukat a megszokott nivon akarjék tartani, ¢jjel-nappal dolgoznak. Van, amikor
¢jjel sem tudnak hazamenni. A gyerekek feliigyelete, ellendrzése és a veliik valo foglalkozas
teljesen hianyzik. A gyerekek hazavisznek egy csomo videdkazettat, vannak szamitogépeik, a
legvadabb programokat szedik le rajta. Tehat a technikéat nem a jo érdekében hasznaljak,
egészen devidns programokat is lattam mar, tragikus dolgokat.

E.: Hogy latja a hatranyos helyzetliek tovabbtanulasi lehetdségeit?

V.: Ezeknek a csalddoknak a zomére az jellemzd, hogy nem tudja a sziil6 megfogalmazni,
hogy mit akar. Az iskolanak nagyon nagy itt a szerepe. A sziilé mindig csak azt kéri, hogy
talaljunk ki olyan szakmat, amivel hamar dolgozni tud a gyerek. Az 501-es
szakmunkasképzdében csapodik le a hatranyos helyzetli gyerekeknek a zome. Tiz szdzalék
keriil a masik két intézménybe, a tobbi ide keriil. Becsiilom ennek az iskolanak a munkajat,
nagyon jol tudjék, hogy ezekkel a gyerekekkel hogyan kell foglalkozni. Nem véletlen, hogy
innen keriilt ki a varosi didkonkormanyzatot vezetd tanar is. Tobbféleképpen nytlnak a
gyerekhez. A gimndzium azt mondja, hogy nem kdtelezd, draga gyerekem, kiildd be az
anyukadat. A sziil6 viszont ott hajtja a gyereket, mert tudja, hogy miért adta oda. Ott a
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hatranyokon is tudunk segiteni. Ha ott felmeriilnek a hatranyok, az igazgatd Gr azonnal jelzi:
egyszerlien meg kell oldani az anyagi problémat, de nincs gond a tanulassal és a jovoképpel.
A szakmunkasképzoben viszont nincs jovokép. Ott a sziilé csak azt akarja, hogy a gyereke
minél eldbb keresOképes allapotba keriiljon. Nagy csalodés neki, ha harom év utdn nem tud
elhelyezkedni. Kozelharcot kell vivni, hogy hagyjak oket leérettségizni, hogy higyjék el, hogy
JO az érettségit ado iskola, hogy bent kell hagyni. Ezt csak akkor érti meg, amikor a gyereke
nem taladl munkét. Nagyon nagy problémaként élik ezt meg, vagy teljesen elengedik a gyerek
kezét. Tehat ugy fogja fel, hogy az 6 14 éves gyereke mar felndtt, és neki igazabdl mar nem
sok mindent kell tenni. Ezért is probalunk a szakmunkasképzdében ennyiféle szakmat és
képzési tipust inditani.

E.: A 900 f6s 1étszambol mennyi a hatranyos helyzeti?
V.: A fele. Itt csapodik le a ciganysag zome €s a hatranyos helyzeti gyerekek tobbsége.
E.: Milyen ez az iskola?

V.: Ez az iskola nagyon sok pénzt kapott akkor, amikor Komlo virdgzé banyavaros volt,
amikor a jo képességii kollegdkat meg tudtuk ide nyerni, mert tobb pénzt tudott az iskola
fizetni. Sajnos, ma mar nem igy van, de ezek a jo képességii kollegak itt maradtak. Igen jo a
tantestiilet. A magasan kvalifikalt szakméaknal mashol sincs gond, de itt az alapismereti
targyakat is zomében egyetemet végzett kollegak oktatjak. Bevezett¢k a kommunikaciot, mint
tantargyat, evvel probalnak enyhiteni a dolgon, és nagyon jol miikodik. A
diakonkormanyzatot megerdsitették. Ennek az volt a Iényege, hogy sajat radiot, sajat
televiziot csinaltak. Fontos, hogy a gyerek ki tudja magat fejezni. Nagyon szép
képzémiivészeti kort szerveztek, irodalmi kort is, van énekkar is. Nagyon sok kiegészitd
foglalkozast, klubfoglalkozast haszndlnak még az anyagi nehézségek ellenére is. Bizom benne,
hogy fent tudjuk tartani. Ezen kiviil vallalkozéi ismereteket is tanitanak. Human teriileten
nagyon sok olyan tananyagot tettek be az oktatasba, amit a Nemzeti Alaptanterv el is var
téliink. Annyival jutottak eldre, hogy tobbet foglalkoznak ¢€s tiirelmesebbek a gyerekekkel. Az
a tapasztalatom, hogy nagyon nyitottak a gyerekek problémaira, rengeteget foglalkoznak a
gyerekek gondjaival. Kapcsolatba 1éptek egy német varossal, ¢és ezek a gyerekek, akik a
sziileikkel talan soha nem voltak a varos hataran kiviil, most eljutnak kiilfoldre. A diakokat
vendégiil latjak, egyik évben 0k mennek, masik évben azok jonnek ide és nagyon nagy
elismeréssel nyilatkoznak a mi hatranyos helyzetiinek tartott gyerekeinkrdl. Hogy milyen
szépen tudnak étkezni, kommunikalni, mosolyogni a masikra. A kinti német tanarok
megkérdezik, hogy ezt hogy csinaljuk. Nem latszik, hogy ezek a didkok Komlon a
legszerencsétlenebb helyzetliekhez tartoznak. Ilyen alkalmakkor tudom igazan értékelni ennek
az iskolanak a teljesitményét. Ebben az iskoldban, ahol 10-12 évvel ezel6tt még olyan
gyerekek jartak, akik alig tudtak olvasni, ma mar angolt és németet tanitanak. Azt gondolom,
hogy ez nemcsak a hatrany kompenzalasa, hanem egyfajta elérefutas is. Rendkiviil tiirelmesek
a tanarok. Létrehoztak a tanboltot, a gyerekek ott is dolgozhatnak. Sok olyan tevékenységi
teriiletet hoztak 1étre, ahol a gyerek megtalalhatja sajat magat. Persze nem sikertil
mindenkinek.

E.: Mekkora korzetbdl torténik a beiskolazas?
V.: Valamikor Szabolcsbo6l is hoztak ide banyasztanuldkat, erre épiilt fel a kollégium. Most

tantermeket, pedagoguskollegaknak szallast, krizishotelt alakitottunk ki beldle. Tehat mar
nincs sziikség ra, de hasznositani akarjuk. Most mar csak allami gondozott gyerekek veszik
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igénybe. Ok mér a veszélyeztetett kategoriaba tartoznak. Nem is tudom pontosan, hogy mi
torténik majd veliik, ha elhagyjak az iskolat. A koérnyez6 aprofalvakbol a jo képességii
gyerekek mar Pécs felé mennek. Ezt régota tapasztaljuk. De a kdzepes képességli gyerekek
idejonnek. Pécsett is mitkddnek szakmunkéasképzo intézmények. Ez a sziilonek és a gyereknek
jO, mert nagyobb a valaszték. Nekiink annyiban rossz, hogy elszivjak a gyerekeket. Eddig
Pécsre nagyon sok gyerekiinket nem vették fel, mert az 6 vonzaskorzetiik nagyobb volt. Most
viszont felveszik, mert ott is kevés a gyerek. Most volt egy igazgatdi értekezlet, ott is kideriilt,
hogy mindenki f6lvesz mindenkit. Ma mar azzal kell szdmolni, hogy az marad, akit elsé
korben felvesznek. Hét-nyolc falura szamithatunk, ahonnan kapunk gyereket.

E.: Milyen a tanmihely-ellatottsag?

V.: A ruhaipari tanmithelylinket hdrom éve adtuk at. Nehéz eset volt, nagy az igazgat6 ur
érdeme abban, hogy ezt idegileg kibirta, és az onkormanyzaton atvitte. Nagyon nagy
koltségekkel jart, de borzaszté jo, hogy a sajat gyerekeinknek ad munkat. Itt mar 6t-hat évvel
ezel6tt latszott, hogy a Carbon Kdnnytipari Vallalat, a Majus 1, a banya, a MOM, tehat
mindenki csddbe keriil. Azonnal lemondtak a tanuloképzést. Egyszeriien megsziint a képzés.
Kozben naprol-napra néttek ki a kisvallalkozasok. Eleinte azt gondoltdk, hogy jo lesz a
gyerekekkel egytitt dolgozni. Ugyanakkor ezeknek a kisvallalkozoknak nem voltak igazadn
vallalkozo6i ismereteik, és hamar tonkrementek. Ha oktoberben ugy lattak, hogy se az ad6zas,
se semmi nem kedvez a helyzetnek, oktoberben sziintették meg a vallalkozast és elbocsatottak
a tanuldt. Borzaszt6 stirtin fordult eld ilyen, €s ez sokkolt minket, mert a gyereknek helyet
kellett keresni. A sziild is jogosan sirt, mi meg kétségbeestiink. Ezért hoztunk 1étre két helyen
tanboltot, és ezért épitettiink tanmiihelyt itt, az iskolan beliil. Létrehoztunk a volt tanbanya
teriiletén egy kétszaz fos gyakorlati oktatasi kzpontot is. Sem a kamara nem tudott segiteni
nekiink, se senki. Komlon nincs olyan erds vallalkozoi szféra, hogy 20-30 gyereknél tobbet el
lehessen helyezni gyakorlatra. A képviseld testiiletnek is hosszan kell magyaraznom, hogy ma
még nem olyan erds ez a vallalkozéi szféra, hogy megbizhatdan tudja vallalni a gyerekeket.
Aki meg egyéb feltételeket is szab, azt természetesen a sziild nem tudja igénybe venni. A
sziilének az a legfontosabb, hogy munkahelye legyen a gyereknek. De ez az 509-esben a
magyar tanar sorsat is meghatarozza, mert ha a gyerekeknek nincs gyakorlati helyiik, akkor az
egész iskolat le kell épiteni. Ez a varos nem mondhat le a szakképzésrol. A csaladoknak igen
nagy szdzaléka igényli a szakmunkésképzést, és nem hiszem, hogy tiz-tizendt éven beliil
ebben nagy valtozas lesz. Az iskolaban kell radobbenteni a gyereket az els6 harom évben arra,
hogy jobb lenne, ha maradna még két évet. Abban is segitjiik a hatranyos helyzetiit, hogy
tobbféle szakma felé orientadlodjon, atképezhetd legyen. A képzo kozponttal is van
kapcsolatunk. A Munkaerd Kozpont atképzéseit is itt csindljuk, palyakezdé munkanélkiiliek,
volt tanitvanyok szamara. Nincs mas megoldas. Tiz évig még nekiink kell gyakorlohelyet
teremteni a gyerekek szamara. Van, aki elmegy Pécsre, mert szakacs akar lenni, vagy
zenemiivészetibe akar menni. De az nagyon fontos, hogy az itt maradé gyerekeknek is
tudjunk kindlatot nytjtani.

E.: Mi a véleménye a finanszirozasrol?

V.: Az elméleti képzésre j6 a norma, az iskola a norman beliil tud miikddni. Viszont a
gyakorlati oktatasi kdzpontra borzasztd kevés a pénz. A gyakorlati képzést sokan értelmezik
ugy, hogy az allamnak nem érdeke a gyakorlati oktatédsi helyek fenntartasa. Oldjak meg a
kamardk, a vallalkozok, a kisiizemek. De ez Komlon tizenot évig még nem fog menni. A
nagyiparra épiilt, hatalmas tanulolétszamot alkalmazoé banya és egy¢b lizemek megsziintek, és
a helyén nem mondhatjuk azt, hogy virdgz6é munkahelyek lennének.
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E.: Segit-e a bejardok utan jar6 tdmogatas?

V.: Kicsit segit, de nem sok a bejard. A kis dnkormanyzatok 6nzék. Komlé koriil csupa ilyen
van, tidiiléteriilettel, melegvizzel, csodalatos foldrajzi kornyezettel. Idegenforgalommal
kezdenek foglalkozni. Ezek viragzo, gazdag, svab kozségek. Tisztak, kulturaltak. Ok a maguk
falujat csinositjak, szépitik, de hidba fordulunk segitségért hozzajuk, a normativan feliili
Osszeghez semmivel nem jarulnak hozza. A normat megkapjuk, ha idejar a gyerek. De az
onkormanyzatok sem az iskolai, sem az egészségiigyi szféraban nem segitenek. Egy kivétel
volt, Manfa, ott rogton megkdotottiik a megallapodast, de tavaly 6ta 6 sem fizet.

Helyre kellene tenni, hogy mire kotelezhetd egy kis onkormanyzat. Mi az, amit j6 lenne, ha
vallalna, ha a szolgaltatast igénybe veszi. Mi abban vagyunk érdekeltek, hogy idejojjenek a
gyerekek, mert ett6l valik olcsobba az intézmény. Sziikség van a gyerekekre, mert az
intézményhalodzatot csak igy érdemes miikddtetni. Akiknek semmiféle intézményiik nincs, de
hat-nyolc kilométerre vannak Komlo6tol, azoknak ez borzaszt6 j6. Fontos nekik, hogy
fogadjuk Oket. Mi soha nem utasitunk el gyereket, de 6k még a logopédidhoz sem akarnak
hozzajarulni. Tehat vannak ilyen gondjaink, és nincsenek eszkdzeink a szép szon kiviil, pedig
abbol nem lesz pénz. Nem bannam, ha a korményzat figyelembe venné, hogy a kisvarosok
ellatjak a falvak helyett is a feladatokat.

E.: Kiknek a segitségére tdmaszkodhat a munkéjadban?

V.: Nem egyediil csindlom. Nagyon tdmaszkodom az igazgatdi munkakozosségre, benne
vannak a kozépiskolas €s az altalanos iskolas kollegak. Nélkiiliik semmiben nem dontok. A
beszdmold szempontjait is egyiitt allitjuk 6ssze. Megkérdezem, mit gondolnak, mi az, amire
ebben az évben ki kéne a képviselo testiilet fiilét hegyezni. A testililetnek joga van egy
altalanos tajékozottsaghoz a varost illetden: tovabbtanulasi aranyok, a felvételik sikeressége,
mibe keriil mindez, és mit szolgaltatunk érte. Ez a rendszer miikddik. Szamomra fontos, hogy
ne legyek diszpinty. Ha valahova hivnak, legyen feladatom, tudjak felkésziilni, informaciot
adni. Nagyon fontos, hogy az ember ideje hasznosan, az intézmények érdekében teljék el. Az
elmult idészakban készitett eldterjesztéseimet elfogadta a testiilet, valamennyi altalam
javasolt intézményvezetdt kinevezték. Ezt tartom a legnagyobb elismerésnek. Ebbdl mérem le,
hogy tul nagy hibat nem kovetek el.

(az interjut 1996 tavaszan Kalman Miklos készitette)



AZ ESELY ALAPITVANY SZAKISKOLAJANAK IGAZGATOJA
"Az iskolanak nem valogatni, hanem tanitani kell”
E.: Kérem, mutatkozzon be.

L.: Szinnyeiné dr. Kovessy Erzsébet vagyok. Korabban a Budapesti Miivelédési Kdzpontban
dolgoztam népmiiveldként, a felndttnevelési csoport vezetdje voltam. Ebben a mindségemben
kaptam azt a feladatot 1987-ben, hogy mivel csdkken a miivel6dési otthonok iranti érdeklddés
a lakossag korében, nézzem meg, hogy milyen irdnyban lehetne a tevékenységet boviteni. Ez
volt az az iddszak, amikor a demografiai hullam csucsa torlodott az altalanos iskolaban, és
mintegy iddzitett bombaként iiltek ott a gyermekek nagy tomegekben. Azt javasoltam, hogy a
varhat6 ifjusagi munkanélkiiliség azt indokolja, hogy probaljuk meg a képzés irdnyaba
tovabbvinni a miivelddési otthon tevékenységét. Ennek jegyében dolgoztam ki az iskolanak a
programjat 1988-89-ben. 1990-ben tdmogatast kaptunk a Soros Alapitvanytdl a program a
megvalositasara, és a Kozoktatasi Fejlesztési Alaptol is. A rendszervaltas utan Honti Maria,
mint allamtitkar segitette a program megindulasat egy miivel6dési hdzban Iétesitett iskola
formdjaban. 1990 6ta dolgozom ebben az iskoldban, miota létrejott. Szeptember 30-an
toltdttem be az 55. évemet, és oktdber elsején kaptam kézhez az engedélyt, hogy beindithatom
az iskolat. Bevallom, hogy még nem akarok nyugdijba menni. Ugy érzem, hogy most tobbet
tudok tenni a tarsadalomért, mint amennyit 55 éves korom el6tt tettem. Itt megadatott a
lehetdség. Ugy érzem, hogy valami olyasmit sikeriilt megtalalni, amiért érdemes dolgozni.

E.: Hogyan tortént az engedélyezés?

I.: Rettenetes csatakat vivtunk, mire eljutottunk idaig, de minden csata ellenére atjutottunk a
legnehezebb akadalyokon is, aminek az az oka, hogy tulajdonképpen iszonyuan nagy sziikség
van erre az iskolara. Nagy sziikség volt ra 1990-ben is, mert ott volt a sok gyerek, akikkel
nem tudott senki semmit kezdeni. Kétségbeejtd allapotban 1évo kétségbeesett csaladok jottek
hozzam 1991-92-ben. Negyedik, 6todik, hatodik helyrdl jott vissza a gyereknek a
tovabbtanulasi lapja. Igazabol arrdl volt sz6, hogy volt egy csomo kettes tanuld, akik
akkoriban a tomegoktatas selejtjei voltak. Most nem akarok arrél beszélni, hogy ugyanolyan
selejtjei vannak ma is, nem a tdmegoktatasnak, hanem a tomegoktatds modszereinek, amelyek
azota is megmaradtak. Tehat arrdl volt szo, hogy volt egy csomd kettes tanulo, akivel senki
nem tudott mit kezdeni. Ahova jelentkeztek, onnan kiszelektaltdk dket. Kellett, hogy valahol
legyen egy iskola, amelyik nem vélogat. En ezt a feladatot véllaltam el els6 perctél kezdve.
Erre biiszke vagyok, ¢és allitom, hogy az iskolanak nem az a dolga, hogy valogasson, hanem
az a dolga, hogy tanitson. Természetesen ez nem azt jelenti, hogy mi az ide jelentkez6 tanulot
nem hivjuk be a miithelybe, nem beszéljiik meg vele, hogy 6 mit akar. De ezzel egyiitt, ha
ebbe az iskoldba valaki bejon, €s ebbe az iskolaba akar jarni, akkor mi folvessziik. Néha azt
szoktam mondani, hogy ebbe az iskolaba nagyon koénnyt bejutni, de nagyon nehéz kijutni
végzettség nélkiil. A legfontosabbnak azt tartom, hogy innen gyerek az utcéara ne kertiljon ki,
¢és ne is legyen gyerek az utcan. Tehat azokat a gyerekeket is befogadjuk évkozben, akik
valamilyen okbol kikeriiltek barmilyen mas iskolabol. Mi felkésziiltiink arra, hogy ide
mindenféle hatrannyal érkez6 tanul6 jon. Természetesen fogyatékos is, tartdsan beteg is.
Cukorbeteg, vérzékeny, hemofilids gyerekiink is van. Tudjuk réla, figyeliink ra.
Beilleszkedési gondokkal kiizd6 tanulonk is van nagyon sok, felkésziiliink ra.

E.: Kikre szamithatott az iskola indulasanal?



I.: Ez egy rettenetes csata volt. Végig jellemz6 volt, hogy szakmailag elfogadtak, hogy erre az
iskolara sziikség van, és mégis nagyon nehéz volt keresztiiltolni mindenféle akadalyon. Mert
persze, hogy sziikség van ra, de minek segitsiink? Mindig nagyon kedvesen mosolyogva
bologattak, amikor rohangdaltam, hogy most erre van sziikség, vagy arra van sziikség, ilyen
igazolasra, olyan bizonyitasra, amolyan engedélyre. Mindig azt mondtak, hogy igen, ez
nagyon fontos. Es végiil is sose érkezett meg a segitség. Mindig ugy kellett , kiiilni", hogy
letilok az iroda elé, és megvarom, amig ideadjak. Ha mar annyit tilok ott, hogy mar nem
birnak nézni, akkor megcsinaljdk. Mert megtagadni nem lehetett, de elodazni, lepasszolni, azt
igen. Végiil is az a csata, amit én végigvivtam 1989-t61 1996-ig, az egy embertelen kiizdelem
volt. Es nekem soha senki igazan nem mondott nemet. Csak bélogatott, hogy persze, igen,
fontos, de ezenkiviil nem tett sesmmit. Mindent haromszoros, 6tszords energiaval kellett
végigkiizdeni. A végén az lett a hirem, hogy én egy megszallott, szent Oriilt vagyok, akit
ugysem lehet leallitani, ezért jobb, ha engednek nekem. Ebben csak az a szomoru, hogy ehhez
tényleg egy szent Oriilt hirébe kell keriilni. Ahhoz, hogy végre tudjam hajtan azt, ami a
tarsadalomnak az alapvetd érdeke, hogy ezekbdl a gyerekekbdl ne legyenek csellengdk és
blin6zdk, ehhez megbélyegzetté kellett valnom. Mert akéarhogy is, a ,,szent Oriilt"
megbélyegzést jelent. Borzalmas dolgokat kellett végigcsinalnom, és szornyt valaszokat
kellett lenyelnem.

E.: Min mulott, hogy mégis sikertiilt?

I.: Azt hiszem, hogy leginkabb azon mulott, hogy én azokért a gyerekekért harcoltam, akikrol
mindenki tudja, hogy mennyire fontos, hogy megmentsiik dket. Végiil is el kellett, hogy
fogadjak, amiért harcoltam. A masik az, hogy tényleg egy szent Oriilt mindségben kellett
miitkodndm, ha kidobtak az ajton, bementem az ablakon, ha kidobtak az ablakon, bementem a
radiatoron, ha kipassziroztak a radidtoron, bementem a vizcsapon. A végén azt mondtak, hogy
adjatok oda neki, mert ugyse lehet elviselni ezt az 6riilt nét. Oriilt ember hirébe kellett, hogy
keriiljek, holott semmi mast nem akartam, csak valami olyat, amit egy tollvonassal el lehetett
volna intézni, egy alairdssal, de nekem azért 6t éven keresztiil harcolni kellett. Még ma sem
lenne semmi beldle, ha nincs egy alapitvany, amit 1992-ben néhany sziilovel egyiitt
létrehoztunk. Mert ha nincs ez az alapitvany, akkor nincs ez az iskola, mert elsoporte volna a
hivatalos oktatasi rend. Ez az alapitvany akkoriban azt a célt szolgalta, hogy a szocidlisan
rossz helyzetben 1év6 gyerekeknek megadja azt a lehetdséget, hogy példaul részt vehessenek
taborokban, vagy hogyha nem tudja kifizetni a hozz4jarulést a kirdnduldshoz, akkor arra adjon
pénzt. Egy darabig miikodott is ilyen céllal az alapitvany. Akkor vettek at benniinket, amikor
kideriilt, hogy a Budapesti Miivelddési Kozpontrdl le kell valasztani az iskolat, €s a sorsa egy
pillanat alatt kérdésessé valt.

E.: Miért kellett onnan levalni?

I.: Az iskola kindtte a Budapesti Miivelddési Kozpontot, mert ott csak négy tanteremben
miukodhetett volna. Ezek mellé a mithelyeket mar a miivel6dési otthonon kiviil kellett
bérelniink. De nem ez volt a dontd, hanem az, hogy a BMK népmiiveldi ugy érezték, hogy ez
az iskola elnyomja az ¢ tevékenységiiket. Folyton két oldalrdl hallottam az egymasra
mutogat6 vadakat. Hogy az oktatas nem tud a népmiiveldkkel egylittmiikddni, a népmiiveldk
meg az oktatassal. Persze ez nem egy objektiv probléma, ezek személyes ligyek, amelyek
felnagyitddnak egy ilyen Osszelitkdzés soran. Meggy6zddésem, hogy a BMK-ban is szdmos
személyes ligy dontotte el ezt a kérdést, azzal egyiitt, hogy az iskolanak nem volt j6 ott. A
legnagyobb gond, azt hiszem, az volt, hogy tll jol ment az iskola. Tul sok gyerek jott oda, és
tul rosszul ment a miivelédési haznak. Rivalizalas alakult ki az intézmény két része kozott.



Aztan az iskola ki is koltozott onnan. Erzsébeten kaptunk egy iskolaépiiletet, de mint a BMK
része milkodtiink tovabb. A levalasztast a fOvaros oktatasi €s kulturalis osztalya probalta
megoldani. Az egyiknek nem kellett, a masiknak még inkabb nem kellett ez az iskola. A
kulturalis ligyosztalynak nem kellett, mert oktatas. Az oktatési ligyosztalynak pedig azért nem
kellett, mert amikor a szakképzési intézmények olyan mértékig valsagban vannak, mint most,
akkor miért vallaljon fel egy 0j szakképzési intézményt az oktatasiigy — kérdezte az akkori
fopolgarmester-helyettes.

Persze, ha ezt csak adminisztrativ szempontbol nézem, akkor tényleg igy van. Csakhogy arrol
volt szd, hogy mikdzben a tobbi szakképzési intézményben megsziintek a gyakorlohelyek, és
azok a szakmak, amelyeket ott oktattak, munkaerdpiaci érdektelenségbe fulladtak, addig ezek
a szakmak sajat miihellyel rendelkeztek, amelyeket én palyaztam Ossze, és ezek a szakmak
egy egészen mas tipust, €s a jelenlegi gazdasagi feltételekhez alkalmazkodni képes embereket
képeztek. De ezt nem vette figyelembe az oktatasi ligyosztaly. Magyaran ugy kezelték az
{igyet, mint aktat. Es ebbdl a helyzetbdl két és fél éven keresztiil nem tudtunk kimaszni. Maig
sem tudtunk volna, hogyha nem lett volna az Alapitvany, amely vallalta, hogy fenntartdja lesz
ennek az iskolanak. Végiil is at tudta venni, és nem volt arra sziikség, hogy 6nkormanyzati
iskolaként dontsenek a sorsarol.

Mikdzben az iskoldért harcoltam, érdekes elképzelésekkel volt alkalmam taldlkozni. Az el6z6
ciklus Oktatasi Bizottsaganak a vezetdje Saska Géza dr. példaul egyik beszélgetésiink
alkalmaval kozolte velem, hogy ne foglalkozzam én ezekkel a gyerekekkel, nem ram tartozik
a sorsuk, és mas se foglalkozzon veliik, mert a tarsadalomnak ugysincs sziiksége rajuk. A
kovetkezOket mondta: a szegény ember az értékre kdltse a pénzét, és ne a salakra. Ez
valahogy akkortajt az egész magyar oktataspolitika mottoja volt. Nagyon sokszor talalkoztam
valamilyen valtozataval. E16szor is ezek a gyerekek nem salakot jelentenek, még csak azt sem
mondandm, hogy meddéhanydt, ahol kincseket lehet talalni. Ezek a gyerekek értékesek. Ma
az oktatas egyfajta tehetséget fogad el, az elméleti tehetséget. Aki nem elméleti tehetséggel
rendelkezik, vagy ilyen tipusu tehetséggel nem rendelkezik, azt az embert leirjak. Pedig van
egy gyakorlati tehetség is. Ezt a gyakorlati tehetséget mentjiik mi itt. Ha ennek az iskolanak a
legfontosabb alapelvét egy szoban kellene dsszefoglalnom, akkor azt mondanam, hogy ez egy
tehetségmentd iskola. Tehetségmentd az altalanos iskola nyolc osztalya utan, €s
tehetségmentd azok szdmara is, akik egy masik szakmat mar megszereztek, de abban nem
érzik jol magukat. Itt mentjiik meg azokat a képességeiket, amik nem tudtak mashol
érvényesiilni.

E.: Milyen ez az iskola?

I.: Az iskola célja az, hogy a nyolc altalanos utdn a gyenge tanuloknak — akikrél messze nem
az deriil ki, hogy rossz képességliek, hanem az, hogy mas tipusu tehetségek —, tehat a gyenge
bizonyitvannyal érkezd tanuloknak egy felzarkoztatd képzést biztositsunk. Emellett a tanulési
1donek tobb, mint a felében a szakképzésbdl kiszorult, de a miivelddési hazakban szakkorként
tovabbéld népmiivészeti, illetve a népi kismesterségekhez tartoz6 szakmak képzése indult
meg. Tulajdonképpen arrdl van szd, hogy ezek a szakmak valamikor kézmiives szakmak
voltak, pénzkeresetet, s6t megélhetést biztositottak. 1945-t6l az akkori rendszervaltés a
kisiparosokat tudatosan kiszoritotta a magyar ipar-tevékenységbdl és a nagylizemi ipart
tekintette egyetlen lidvozitonek. Ezeket a kézmiives szakmakat nem lehetett folytatni, és ezek
ki is haltak. Alig-alig maradt néhany ilyen tipust munkat végz6 ember. A kulturalis
tevékenység sietett a segitségiikre azaltal, hogy ezeket kinevezték népmiivészeti
tevékenységnek, ¢és ilyen mindségiikben a miivel6dési hdzakba menekiilhettek szakkorok
formdjaban. A régi mesterek koziil néhany még ¢letben van. Ezeket a mestereket kerestiik
meg, ¢és probaltuk megnyerni az ligynek. FOként a masodik nemzedékhez tartozokat tudtuk



megszerezni, akik most olyan 6tven év koriiliek. Ok voltak azok, akik véllalkoztak arra, hogy
ezeket a régi szakmakat megtanitsak a gyerekeknek. Aztadn sz6 szerint beleszerettek a
tanitasba.

Ma az iskoldnak az a legnagyobb értéke, hogy ilyen szakmakat tanitunk, olyan emberekkel,
akik boldogok attol, hogy tanithatjak a szakmajukat. Ez a bel6liik kisugarzo erd, a
megszallottsag, a hit, és a szakma tovabbadéasanak 6rome tudja ezeket a gyerekeket
megvaltoztatni, akik bizony nem csak tanuldsi, hanem néha beilleszkedési gondokkal is
érkeznek hozzank. Hogy tudoményosabban fogalmazzak, stilyos identitds-zavarokkal
érkeznek ezek a tanulok hozzank, és itt, a népmiivészetben megtalaljak az identitas-élményt.
Igazabol az a dontd, hogy elsajatitanak egy olyan emberléptékii szakmat, amely a tervezéstol
a befejezésig a sajatjuk, amely a miivészet jegyeit hordozza magan, és amely miivészeti
alkotasmodot tesz lehetdvé. Ugyanakkor nem bir olyan kdvetelményrendszerrel, mint a
,komoly" miivészet. Targyakat tanulnak meg alkotni kézmiives szinten. Azt a népmiivészeti
hagyomanyrendszert elevenitik fol, amit valahol a szazad elején elhagytunk. Ezt t6ltik meg a
mai igényekkel, és igy jonnek létre olyan hagyomanyos targyak, mint példaul a mangorlo,
amely folakasztva gyonyorl diszitésével egy faliképnek is megfelel. Olyan targyakat tudnak
létrehozni, amelyek hasznalati targyak is és disztargyak is egyben, és még hagyomanyos
emléket is Oriznek.

E.: Miért éppen ezeket a szakmakat valasztottak?

I.: Egyrészt azért, mert miivelddési hazban dolgoztam 30 éven keresztiil. Eredetileg magyar-
francia szakos tanar vagyok, ¢s elvégeztem a népmiivelés szakot is. Az egyetemen elkezdtem
a muvészettorténetet, de végiil nem fejeztem be. Annak idején, mikor doktoraltam
esztétikabol, a népmiivészet esztétikajaval is foglalkoztam. Ez volt az egyik inditék. A masik
az volt, hogy az apam iparmiivész volt, Erdélyben néttem fel, magam is tanultam széni. Még
mindig megvan egy lepeddm, amin a kender megmunkalasatol kezdve a megszovésig
mindent én csinaltam. Mindig is érdekelt a himzés, most példaul én tanitom a csipkekdtést a
gyerekeknek. De talan nem ez volt a dontd, hanem az, hogy egy olyan teriiletet kellett talalni,
ami nem volt lefedve. Ami 1) szakma ¢€s elképzelhetd, hogy meg lehet beldle élni. Ezekbdl a
szakmakbol azért lehet konnyen megélni, mert ezeknek a szakmaknak nincsen nagy
infrastruktura-igényiik. A szovéshez elég egy szovokeret, vagy egy parasztszovoszék. A
borosnek elég egy konyhaasztal néhany kéziszerszdmmal. A kosarfononak elég egy 3
deszkabol 6sszeacsolt lap és egy szék ahhoz, hogy elinduljon a munkéval. Tehat az iskolanak
sem volt sziiksége nagy infrastrukturdra. Masrészt elképzelhetd volt, hogy a kézmiives
munkanak sikere lesz. Voltak informacioim arr6l, hogy nyugaton az igazi kézmiives termékért
az O0tszorosét fizetik annak, amit a boltok altalaban forgalmaznak. Ez volt a dontés igazi alapja.

E.: Milyen szakmdkat oktatnak?

L.: Mézeskalacskészitd, filmnyomo, fa- és csontfarago, fazekas, lakastextil-készitd, konyvkoto,
kosarfono, bortargykészitd, szijgyarto-nyerges, ndi ruhakészitd, szonyegszovo. Van egy abc-
eladd szakmank is, amely ugyan nem népmiivészeti, de rettenetesen fontos feladatot 1at el.
Azokat a tanulokat, akik kéziigyesség hijan nem tudnak megmaradni a kézmiives szakmaknal,
nem az utcara tessziik, hanem megtanitjuk nekik a legegyszeriibb kereskedd szakmat. gy aki
ide bejon, az az esetek tobbségében valamilyen szakképzettséggel megy ki. Lehet, hogy nem
egy év alatt, vagy két év alatt. Lehet, hogy hdrom évig jar ide, mert egy évet azzal toltott el,
hogy nem talalta meg a neki val6 szakmat. De végiil is ugy tud kimenni innen, hogy

megfeleld szakképesitéssel rendelkezik ahhoz, hogy ne szakképzetlen munkanélkiilivé valjon.
Ilyen célbol szeretnénk bevezetni a viragkotd szakmat is, amely szintén egy egyszeriibb



szakma, kiegészitve viragiizleti kereskeddvel €s ajandékeladoval. Ezt ugyancsak azoknak
szanjuk, akik hosszabb képzési iddt igényld, nehezebb és igényesebb szakmat nem tudnak
megtanulni.

E.: Milyen nehézségekkel jar egy 01j szakmanak a beinditasa?

I.: Lehet, hogy jar nehézségekkel, de bevallom, nem nagyon szoktam utana nézni, hogy kitdl
kellene engedélyt kérni. Beinditom, aztan majd csak lesz valami. A ’93-as Oktatasi torvény
értelmében jelenleg minden szakma, €és minden 11j oktatasi forma beinditdsa a fenntarto
engedélyétdl fiigg. Miutan alapitvanyi iskola vagyunk, a fenntarté pedig a Kuratorium, tehat
ha a Kuratérium engedélyezi, akkor engedélyezve van. Igaz, hogy egy nagyobb volumenii
valtozasnal az alapito okirat 4talakitdséara és a jegyz6i engedély modositasara van sziikség,
amit nem tudom, hogy hogyan fogadnanak, de majd meglatjuk.

E.: Van-e elég gyakorlohelyiik?

I.: Egyetlen tanulonknak sem kell gyakorlohelyet keresnie. Még a kereskeddk képzését is
megoldjuk, mert elég szélesek a kapcsolataink. Ha a gyereknek nem felel meg, amit mi
felkinalunk, akkor keres maganak gyakorlohelyet, és ezt el szoktuk fogadni. De vannak
gyakorlohelyeink, €s tulajdonképpen minden gyerek szamara biztositani tudjuk a gyakorlati
képzést. Nekem az a meggy6zddésem, hogy kisiparoshoz mar csak olyan tanulé menjen
tanulni, aki a szakma alapjait ismeri. A mithelyben kell a szakma alapjait megtanulni, mert a
kisiparos nem ér ra, €s nincs rd pénze, hogy a tanuld rontson, selejtet csindljon, ezért az elején
nem hagyja 6nalloan dolgozni. Ha tigy megy el a kisiparoshoz a tanul6, hogy mar tud
alapvetd dolgokat, akkor fejlddhet, akkor nagyon j6 a dudlis képzés. De csak a masodik
fazisban szabad megengedni a tanulok érdekében. Mert annak nincs sok értelme, hogy a
kisiparos attol fél, hogy a tanul¢6 kart csinal, ezért nem ad a kezébe értelmes munkat, hanem
ide-oda kiildozgeti.

E.: Mennyire tudnak a végzett tanuldk elhelyezkedni?

I.: Elsésorban a kereskeddk tudnak elhelyezkedni. Utana kovetkeznek az érettségizettek, akik
bt-t tudnak alapitani, és 6nall6 kisvallalkozoként kezdenek el dolgozni. A nem érettségizett
tanulok is probalkoznak, és 6sszeallnak dolgozni. Nagyon-nagyon igénylik a segitséget.
Nagyon sokszor bejonnek ide tanacsot kérni. Nagyon nagy sziikség volna egy inkubétorhazra,
amely attol fliggden, hogy mennyire gyorsan tud 6nallosulni a gyerek, rugalmas hatteret tudna
biztositani a végzés utan a szamara.

E.: Hogy keriilnek ide a gyerekek?

I.: Felvételi nincs, csak tajékozdodas van arrdl, hogy azt a szakmat, amire jelentkezett,
komolyan gondolta-e. Vagyis talalkozik a mithelyben a szerszamokkal, eszkozokkel,
alapanyagokkal és az oktatoval. Ez inkdbb egy miihelybeszélgetés. Aki ide bejon, azt az elsd
jelentkezésnél felvessziik, és tudomasul vessziik, hogy ide akar jonni. Ha nem is arra a
szakmara, ahova 0 jelentkezett, hanem masmilyen szakmara.

Jelenleg 14 szakmank van, de 20-ra szeretnénk bdoviteni. Nem azért, mert terjeszkedni
akarunk, hanem azért, mert minél tobb lehetdséget kell nyujtani ahhoz, hogy mindenki
megtalalja a helyét. Ezért talaltuk ki azt is, hogy a mar beiratkozott tanulonak még van egy fél
éve arra, hogy valtoztasson. Vagyis szeptemberben elindul az év, és januar végéig akar két
szakmat is tanulhat valaki. S6t, még az elso év végefel¢ is el6fordulhat, hogy nem sikeres



abban a szakmaban, ¢€s kideriil, hogy végképp nem megy a dolog. Ekkor kdvetkezik az, hogy
felmentjlik az aldl a szakma aldl, ahol sikertelen volt. Van ra két honapja, hogy kiprobalja
magat mas szakmakban is. Utana leiiliink a szakoktatoval, és megbesz¢Eljiik, hogy marad vagy
nem. Tehat tobbszori korrekciora van lehetdsége a szakmavalasztasndl. Ezért szoktuk azt
mondani, hogy innen végzettség nélkiil kikeriilni nagyon nehéz.

De nem csak ezért nehéz: nem is akarnak elmenni a gyerekek. Nagyon sok az olyan tanulonk,
aki elvégezte valamelyik szakmat, és addigra mar kinézett maganak egy masikat, és azt is el
akarja végezni. Ennek két oka van. Az egyik az, hogy jol érzik itt magukat. Az elsd és
legfontosabb feladatomnak azt tartottam, amikor letiltem ezt a programot megtervezni, hogy
olyan iskolat 1étesitsek, ahol jobban érzi magat a gyerek, mint otthon. Ez dont6 kérdés. Mert
itt nagyon sok olyan gyerek van, aki otthon rosszul érzi magat.

Ezek a gyerekek késobb érnek az atlagnal. Itt elkezdddik egy olyanfajta érésiik, ami nem
tortént meg az altalanos iskoldban vagy a kdzépiskoldban, ahonnan kipottyantak. Mert az
érésilikhoz itt olyan klima van, ami mashol nincs. Hogy ennek a kliménak mi a titka, azt én
nem tudom megmondani. De valoszini, hogy egy csomo részdologbol all 6ssze. Attol kezdve,
hogy nincsenek folosleges tiltasok egészen addig, hogy ha két egyes van a naploban, akkor én
a kollégat kérdezem meg, hogy mitdl van a két egyes €s nem a gyereket. Adodik ez abbdl is,
hogy mi elfogadtuk azt a nagyon fontos Waldorf-elvet, hogy nem kériink szdmon olyat, amit
még nem tanitottunk. Es adodik abbol is, hogy végre szamara is élmény, hogy valami
tartalmasat, értékeset ¢s elmélyiiltet tud alkotni a kezével, felfedez magaban valamilyen
tehetséget, és ebben itt megerdsitést kap. Sorolhatndm még tovabb. Azt hiszem, hogy az is
dontd, hogy ha itt tanulja az egyik szakmat, latja a masikat is, és €érzi, hogy az mennyire jol
kapcsolodik az 6véhez. Legalabb két szakmat majdnem mindenki el akar végezni. Mert akkor
érzik magukat igazan biztonsagban, ha 6ssze tudjak illeszteni ezeket a dolgokat. Ilyenkor
kérik, hogy még maradhassanak. Ez borzasztdéan nehéz, mert az elsé szakmat finanszirozza az
allam, a méasodikat €s a harmadikat pedig mar nem. A masodik szakmas tanul6oinktdl vagy
tandijat kellene kérniink, vagy triikkoket kell alkalmaznunk. Az egyik triikkk az, hogy a 9-10.
osztalyt csak palyaorientacionak tekintjiik. Igaz, hogy szakmat tanult, igaz, hogy kapott réla
egy papirt is, de err6l mélyen hallgatunk, és felvessziik egy masik szakmara is. A masik
lehetdség az, hogy nem vizsgazik le. Nem megy el a vizsgara, hanem beiratkozik a kdvetkezo
szakmara, és egyszerre fog levizsgazni a kettdbdl. Ez torvénysértés persze, dehat annyi
minden massal sértik a torvényt. Aztan van egy olyan lehetdség is, hogy megérkezik a tanulo,
¢s bevallja nekem, hogy 6neki van mar egy porcelanfestd szakmaja, de nagyon szeretné
megszerezni a fazekast is. Az a valaszom, hogy sosem lattam az 6 porceldnfestd
bizonyitvanyat, nem mutatta meg nekem. Tessék eltenni jo mélyre, barmit lehet vele tenni,
csak nekem ne beszéljen rola. Ezek persze csunya dolgok. Borzasztéan sajnalom, hogy
alkalmazni kell 6ket. De én azt hiszem, hogy nem jo tdrvény az a tdrvény, ahol a hatranyos
helyzetl gyereket hatranyba hozzuk.

Ha valaki tanulni akar, akkor az a tarsadalomnak tesz jot. Miért akadalyozzuk meg, ha valaki
meg akar szerezni még egy szakmat? Ott van a teritett asztal, és ha 6 két szakméaval indul neki
az ¢letnek, akkor had induljon. Ne akarjuk mar lenyuzni réla azt, ami nincs neki.

Amerikaban kiszamitottak, hogy az indul6é szakmahoz képest legalabb hat-hét szakmat kell
megszerezni ahhoz, hogy valaki boldoguljon. Mi is konvertalhat6 tudasi embereket akarunk
képezni. Es ha nalam a konvertalhatosag érdekében akar tovabb tanulni, akkor mondjam azt
neki, hogy tudom, hogy eddig sem volt pénzed tandijra, és most sincs, de vagy fizeted a
tandijat, vagy mész a fenébe. En ezt olyan etikatlannak tartom, hogy ennél csak egyet tartok
etikusabbnak, megszegni a torvényt.

E.: Milyen tarsadalmi helyzetii gyerekek jarnak ide?



L.: Els6sorban hatranyos helyzetl tanuldk jarnak hozzank, de nem csak 6k. Van kb. nyolc-tiz
szazalék, akik vagy vallalkoz6 sziilok gyermekei, vagy értelmiségi sziilok gyermekei. Tehat
egy bizonyos szakmai elkotelezettség hozta dket ide. Egyébként ebben a tarsadalomban azt
hiszem, hogy alig van olyan ember, a nagyon kevés 2-300 ezren kiviil, aki nem hétranyos
helyzeti valamilyen szempontbdl. Ha nem érettségizett, akkor roppant egyszerti bebizonyitani,
hogy hatranyos helyzetli, mert nem tudott tovadbbtanulni, peremre sodrodott. Tehat a
hatranyos helyzet egyértelmii. Az az érettségizett, aki idekeriil, ugyancsak hatranyos helyzeti.
Mert az ember azért érettségizik, hogy tovabbtanuljon féiskoldn vagy egyetemen. Ez viszont
valamilyen oknal fogva nem sikeriilt neki. Azért jott ide, hogy azt a hatranyat ledolgozza,
hogy nem tudott elmenni példdul iparmiivészeti foiskolara. Itt ezt le tudja dolgozni vagy azzal,
hogy kézmiives szinten megszerez egy szakmat, amivel esetleg olyat tud produkalni, mintha
elvégezte volna az iparmiivészetit, vagy innen tovabbmehet iparmiivészeti féiskolara. Toliink
nagyon sokat felvettek iparmiivészeti féiskolara, borosoktdl, nyergesektdl, tehat szijgyartoktol,
¢s a tasoktol is.

De a tobbség hatranyos helyzetli gazdasagilag is. Nagyon sok az olyan csalad, ahol mindkét
szil6 munkanélkiili, vagy leszdzalékolt, vagy eldnyugdijas. A dontd tobbséggel ilyen gondok
vannak. Meg még masmilyenek is: alkoholista sziildk, roma gyerekek, meg sokminden.
Olyannyira hatranyos helyzetliek, hogy példaul ¢heznek. A Nemzetk6zi Gyermekmentd
Szolgélattol most igényeltiink negyven ebédbefizetést. Ez lesz a napi egyszeri étkezésiik.
Nagyon sok az olyan tanulonk, aki nem csak, hogy nem eszik, hanem hetente kiverik
otthonrdl, nincs hol lennie, a baratjanal huzoédik meg. Minden évben van egy-két olyan
évhalasztas kérelmiink, hogy gyereket sziil a leanyzo. Altaldban megkapjak az évhalasztast,
de nem jonnek vissza. Szdval ilyen szempontbol is komoly hatranyokkal kiizdenek.

Ami pedig a legfébb hatranyuk, az az oktatasi intézményekben szerzett ilyen-olyan sériilés, az
iskola rémének kikialtott stigmatizalastol kezdve egészen addig, hogy nyolc éven keresztiil
csak azt hallotta onmagarol, hogy ,,hiilye vagy, nem érdemes veled foglalkozni". Vagy
valamikor egy beszédhiba, vagy valami miatt attelepitették kisegitd iskolaba, ott végezte el a
nyolc osztalyt. Ugyan mar régen megsziint a beszédhibaja, és vissza lehetett volna telepiteni,
de a visszatelepités szinte lehetetlen. Mi fel szoktuk venni a kisegitd iskolaban végzetteket is,
elfogadjuk a nyolc altalanosat, segitiink felzarkdzni neki, és altalaban a szakmaban
megfelelnek. Van példaul egy olyan tanulom, aki kisegitd iskoldban végezte el a nyolc
osztalyt, aztdn nalunk kereskedelmi eladoként végzett, €s most fog érettségizni. Nagyon
szépen foljott, nagyon jo képességii gyerek. Ugy keriilt be a kisegitébe, hogy a sziilei ott
felejtették a nagymamanal pont akkor, amikor iskolaba kellett menni. Nagyon komoly
beszédhibaja volt, kisegitobe keriilt, majd otthagytdk. Egészen jo képességii kislanyrol van
sz0. Van egy masik tanul6, aki ugyan rendes altalanos iskolaban végzett Erdélyben, de amikor
atkertilt, itt nem vették fel sehova. Nalunk végzett, szintén kereskedelmi tanul6 volt, most
masodéves joghallgato. Nagyon sok tanuldo megy el innen gimnaziumba, szakkdzépiskolaba,
elvégzi, leérettségizik, és visszajon bemutatni a bizonyitvanyat.

Felvessziik a fizikailag hatranyos helyzetti tanuldkat is. Mozgéssériilt tanuldnk is van,
hallassériilt is, gyengénlato is. A jovoében is szandékozunk felvenni ilyeneket. Felvesziink
kisegitd iskolaban végzetteket is. Most is van néhany fogyatékosnak kikialtott, vagy enyhén
fogyatékosnak kikialtott tanulonk. Ezek a gyerekek altalaban szellemi fogyatékosnak
bélyegezve érkeznek, de kb. 50 %-uk nem az. Lehet, hogy alacsonyabb az IQ-juk, de nem
igazan szellemi fogyatékosok. Sokminden masban fejlettebbek a tobbinél. Még csak azt sem
mondhatom, hogy részképességhianyuk van. Inkabb az a gond, hogy valami okbol a csaladi
hattérben vannak stlyos hianyossagok. A gyerekkel nem tigy foglalkoztak, nem gy nevelték,
nem olyan légkorben nétt fel, amiben természetes lett volna, hogy hogy kell megmosni a
kezét a vizcsap alatt. Olyan szocializacids hidnyokat mutatnak, amibdl arra kdvetkeztethet
barki, hogy szellemi fogyatékosok. De ezek potolhatd hidnyossagok, és potolni is kell dket.



Ennek az iskolanak az az egyik legfontosabb célja, hogy onbecsiilést teremtsen mindenkiben.
M¢ég abban is, akinek tényleg vannak képességproblémai. Mert pontosan ezzel tudja athidalni
Oket, és ezzel tud beilleszkedni a tarsadalomba.

En nem akarom bantani, és nem akarom sérteni a hivatalos oktatasi rendszert, de miféle
nevelés az, ahol ugy nevelem Onbizalomra a tanuldt, hogy visszavagom még egyszer
ugyanabba az osztalyba. Egyrészt folosleges biintetés, masrészt az 6nbizalomnak olyanfajta
megcsonkitasa ez, ami a képességek gyengesége esetén azoknak a rogzitését éri el, és nem a
fejlesztését. A nevelés az novelés. Hat hol novel az az oktatas, amelyik azt allapitja meg a
dyslexias gyerekrol, hogy sosem fog olvasni? Vagy a dyscalculias gyerekrdl, hogy
alkalmatlan mindenféle dologra, mert nem tud szdmolni, mert nincs szdmfogalma. Hat ha
nincs szamfogalma, akkor mi van? A vak ember attél még teljes értékii ember lehet, hogy
nem lat, hogyha megtanitjdk arra, hogy hogyan lehet teljes értékii ember. De természetesen
nem vagjak a fejéhez naponta, hogy te nem érsz semmit, mert te vak vagy. Ugye ott van egy
tisztelet. De itt nincs tisztelet azzal a gyerekkel szemben, akinek nincs szdmfogalma. Miért
nincs? Attdl még kivalo konyvkoto lehet, vagy kivalo fafarago, s6t még szoni is megtanulhat.
Ez mésmilyen iskola, mint a tobbi, és ezzel a massagaval a mésfajta gyerekeket probalja
egymashoz szoktatni. Ez az egyik legnehezebb dolog, ebben az iskolaban a tanuldkat
megtanitani arra, hogy egymas massagat elviseljék. Ez a kulcskérdés. Talan ez az egyik
legnagyobb feladatunk, és a legnagyobb pedagogiai problémank is, de altaldban a masodik év
végére meg tudjuk oldani.

E.: Milyen fajta méassagot fogadnak el a legnehezebben a gyerekek?

I.: Amit a legnehezebben toleralnak, az azt hiszem, taldn a roma-kérdés. Az egy komoly gond,
hogy elfogadjak egymast, méghozza nem csak a nem-romdak a romakat, hanem a romak a
romakat. Itt egy borzaszté kemény térésvonal van. Minden évben az elsd félévben robbannak
ezek a kérdések. Aztdn nehezen toleraljak az igynevezett ,,aldozat-alkati" gyerekeket. A
kemény gyerekek és a gyava gyerekek (vagy aldozat-gyerekek) 6sszecsapasa a masik kemény
itkdzési pont. Vannak olyan gyerekek, akiket az elsd félévben tobbszor megvernek, és 6k
aldozatta valnak. Ezt nagyon nehéz kivédeni. Kivédeni csak ugy lehet, hogyha ezeket a
kimondottan aldozat-tipusu gyerekeket megtanitjuk batornak lenni. Ez nem konnyt.

A harmadik taldn az olyan fajta méassag, ami az elméleti 6rakon jelentkezik: a tudas-nem tudas
ellentéte. Majdnem minden 6ran mas csoportok alakulnak ki. Az egyik csoport az, amelyik
mar tudja, a masik csoport az, amelyik egyaltalan nem tudja, vagy nem is akarja tudni. Tehat
mar kialakult benne egy ellendllds. Itt is ki szoktak robbanni az ellentétek. Egyébként ezek
oldhatok fel majdnem a legkdnnyebben. A legnehezebben feloldhato probléma a
viktimolédgiai probléma, mert az elsé év szinte mindig azzal telik el, hogy ezeket a gyerekeket
megprobaljuk tgy beilleszteni, hogy a nagyon batrak €és a nagyon szerencsétlenek k6zott ne
J0jjon létre iitkdzés. Ez a legnehezebb probléma. Az iskola a felnétt tarsadalom modellje, és
sokkal tisztdbban jelentkezik itt ez a modell, mint egy atlagos iskoldban, mert nagyobbak a
sz€lséségek.

Amikor elkezdtem ezekkel a gyerekekkel dolgozni, akkor dobbentem ra, hogy az egyik
probléma az, hogy ezek a gyerekek a magyar oktatas peremére szorultak. A masik probléma
pedig az, hogy ezek a gyerekek nagyon sokszor komoly sériilésekkel érkeznek, vagy
tarsadalmi, vagy organikus sériilésekkel. Es hogy ezeket a sériiléseket sokkal inkabb egyénre
szabottan, egyéni banasmoddal kell kezelni, mint ahogy eddig kezeltiik. Nagyon-nagyon sok a
tarsadalmilag sériilt gyerek, a kozosségileg sériilt, a csaladilag sériilt. Ezeket a gyerekeket
még csak komolyan se veszik, azt mondjak, hogy az az 6 bajuk.

Igazabol a probléma sokrétiiségét akkor ismertem {61, amikor az iskola megnyilt és megjelent
a 120 tanulo, ¢és elkezdtem veliik dolgozni. Akkor bizony, megmondom 0szintén, egy kicsit



elbizonytalanodtam, és elgondolkoztam, hogy hogy lehet ezekkel az iskola rémeivel kezdeni
valamit. Magamnak is kellett egy fél év, amig megtanultam banni veliik. Ma mar kdnnyebben
tudok banni veliik, mint barki massal. A villamoson, egy vadidegen emberrel is lenne annyi
konfliktusom, mint veliik.

A legnagyobb meglepetés az volt szamomra ebben az egész munkéban, hogy ezek a gyerekek
attol, hogy mindannyian hasonl6 gondokkal kiizdenek, nem erdsitik meg egymast az ,,iskola
rémség"-ben, hanem abban a homogén sértettségben, sériiltségben megtalaljak a gyogyirt
egymas ¢€s sajat gondjaikra. Azzal, hogy itt nem irritalja ket a tobbi gyerek ,,bezzeg" volta,
hanem itt mindenki nagyjabol ugyanazzal a problémaval kiizd, nagyon gyorsan le lehet
rendezni olyan sériiléseket, ami a jobb tanulok jelenléte esetén reménytelenséget sziil. Szoval
azzal, hogy a sajat koriikben vannak, a sajat problémaikhoz hasonlé problémakkal élnek
egylitt, konnyebb visszaadni az dnbizalmukat. Ezt én csak akkor tudtam meg, amikor
végigesinaltam az elsd évet. Amikor el6szor végiggondoltam az els6 fél éves tapasztalataimat,
szinte Srommamorba estem attdl, hogy ra tudtam jonni valami olyasmire, amire elétte soha
nem is gondoltam. Hogy azzal, hogy ezeket a gyerekeket dsszetereljiik, fél sikert tudunk
aratni, mert vissza tudjuk allitani az 6nbizalmukat. A masik, ami nagyon érdekes dolog, hogy
a fejlesztd pedagogia mindeniitt remekiil haszndlja a kézmiives tevékenységet, a kézmiives
jatékokat, és ezekben a kézmiives mithelyekben nekiink is sikeriilt a gyerekekben
visszaallitani az dnbizalmat, és azt a hitet, hogy 6k is alkalmasak valamire.

E.: Mennyire szamit a tanulmanyi eredmény a felvételinél?

I.: Egyaltalan nem érdekel benniinket. Azt hiszem, hogy az iskola filoz6fidjanak nagyon
fontos eleme, hogy itt tiszta lappal lehet indulni. Ez a tiszta lapok iskolaja. Csak arra kivancsi
az iskolatitkar, hogy megvan-e a nyolc altalanos, de hogy milyen eredménnyel, az senkit nem
érdekel. Nem is szabad. Hivatalbdl megtiltom, hogy erre kivancsi legyen barki is. Itt mindent
ujra lehet kezdeni, itt mindent be lehet bizonyitani, azt is, hogy valaki matematikai zseni, és
azt is, hogy valaki mindent nagyon jol meg tud tanulni. Ezt én nagyon-nagyon fontosnak
tartom. Ha egy feln6tt ember megteheti, hogy tiszta lappal induljon egy 1j munkahelyen,
akkor milyen alapon merészeliink mi, pedagdgusként olyan feltételeket szabni, hogy a
gyereknek ilyen bizonyitvanya, vagy olyan bizonyitvanya legyen. Az iskola nem arra valo,
hogy valogasson. Az iskolanak nem vélogatni, hanem tanitani kell. En nem tudok elképzelni
nagyobb vétséget a gyermekek jogai ellen, mint azt, hogy rdolvassak nyolcadikos koraban az
otodikes kettesét. Ha valamit, hat ezt abszolut jogtalannak tartom. Ha valaki szabalysértést
kovetett el, akkor az négy év alatt eléviil. Miért nem éviil el egy kettes? Biintetném azt az
iskolat, amelyik megnézi az 6todikes bizonyitvanyt a nyolcadikos jelentkezési lapon.
Nagyobb torvénytelenséget, és nagyobb erkdlcstelenséget nem tudok elképzelni, mint egy
fejlodé embernek a fejére olvasni, amit tavaly, vagy az év elején tett. Mi nem vagyunk
kivancsiak a tanulmanyi eredményre. Arra szamitunk, hogy meg kell tanitani mindazt, amire
sziikség van.

E.: Van egyaltalan felvételi?

I.: Nincs. Miihelybeszélgetés van. Ennek soran arra vagyunk kivancsiak, hogy a
kéziigyessége megfelel-e ahhoz, hogy el tudja kezdeni a képzést. Ezenkiviil beszélgetiink a
gyerekekkel arrél, hogy milyen elképzeléseik vannak a szakmaroél, tudjak-e egyaltalan, hogy
mit vallalnak. Nagyon sok olyan gyerek jelentkezik, aki példaul nem tudja, hogy egy fazekas
targy mibdl késziil, és hogyan késziil. Ett6l még lehet jo fazekas, de jobb, ha ezt az elején
megbesz¢eljik.



E.: Milyen ardnyban keriilnek ide mas intézménybdl elutasitott tanulok?

L.: 90 %-ban. Nem szégyelljik, s6t mondhatnam azt is, hogy biiszkék vagyunk ra, hogy ide
barki johet. Ha a 32. helyen taldl rank, akkor is ugy fogadjuk, mintha egész ¢életében arrol
almodott volna, hogy hozzank j6jjon. Ezek olyan hitisagi kérdések, amelyeket egy pedagogus
nem engedhet meg maganak. Egy pedagdgus lehet hit az 6ltozkodésére, a frizurdjéra, a
szemiivege allasara, de abban, amit csindl, rivalizdlasnak nem lehet helye.

E.: Milyenek a tanulmanyi atlagok?

I.: Nem hiszem, hogy azt kellene elmondanom, hogy biiszkék vagyunk a 4,5-6s tanulmanyi
atlagunkra, mert ilyen nekiink nincs. Biiszkék vagyunk arra, hogy alig bukik valaki az
iskolaban, és ennek nem az az oka, hogy atengedjiik, hanem az, hogy minden eszkozt
felhasznalunk annak érdekében, hogy megtanulja a tananyagot. Erre rendkiviil valtozatos
eszkozeink vannak. De leginkabb az, hogy mas a szamonkérési rendiink, mint az atlagos
iskolakban.

Nalunk az 6rai munkara kaphat osztalyzatot a tanuld. Felelés ritkdn van, de arra is kaphat
osztalyzatot. Dolgozat rendszeresen van, arra is kaphat osztalyzatot. Ezeket az osztalyzatokat
Osszefogja és lezarja a kollokvium jellegii vizsga, amely félévkor és év végén van. Ennek a
legfébb eldnye az, hogy ha egy anyagrészen a tanul6 tuljutott, nem mondhatja azt, hogy soha
tobbet nem taldlkozom vele. Kell még vele foglalkoznia. Masrészt egységben lathatja a
tananyagot. Es leginkabb az, hogy azt probaljuk meg elérni, hogy megtanulja a tananyagot
akkor is, ha rendszeres munkara nem igazan képes. Ezek a tanulok, akik ndlunk vannak, nem
rendszeres szorgalmu emberek, meg nem is igazan szeretnek tanulni. Ezért feltétel példaul az,
hogy az elsd félév anyagabol meg kell szerezni legalabb az elégségest ahhoz, hogy a méasodik
félév végén egész évbol vizsgazhasson valaki.

Rengeteg, valtozatos eszkoziink van arra, hogy valaki elkezdjen tanulni. Ezeket minden
kollega igyekszik a maga mddjan finomitani. A masik dolog az, hogy nalunk mindig az utolso
felelet szamit. Vagyis, ha valaki haromszor vizsgézott elégtelenre, de negyedszerre
megtanulta végre az anyagot, €s sikerilil négyesre vizsgaznia, akkor nem kettest kap, hanem
négyest. Az évkozi érdemjegyek csak folfelé huznak, lefelé nem.

Nalam biintetendd cselekménynek szamit a tantestiiletben, hogy ha egy honapon beliil két
egyest ad valaki valakinek. At szoktam nézni ilyen szempontbdl a naplokat. Ha egy tanulonak
sok elégtelenje van, az nem a tanul6 hibdja, az a tanar hib4ja. El kell érni, hogy a gyerek ne az
egyeseket szedegesse 0ssze, mert az egyik egyes huzza a masik egyest, és ha konnyi kézzel
adjuk az elégteleneket, akkor az lesz a vége, hogy a tanul6 a szemiinkbe r6hog. Szdval ennek
az iskolatipusnak itt van az egyik kulcsa. A masik pedig ott, hogy a tanulmanyi eredményeket
mi a gyakorlathoz mérjiik. Tehat amikor vizsgaztatjuk a tanulot, akkor sokkal inkdbb a
tananyag megkeresése szamit, és nem a lexikalis visszamondasa. Ehhez nagyon nagy sziikség
van a konyvtarra, ami most mar hala Istennek megvan, de még nagy sziikségilink lenne arra,
hogy teljessé tegyiik a kézi konyvtarunkat, pontosan a vizsgara valo felkésziilés eldsegitésére.
Borzasztoéan fontosnak tartom, hogy ez az iskola legyen. S6t, tobb ilyen iskola kellene. Vidéki
iskolak, kovetd iskolaink is vannak, 25-tel tartjuk most a kapcsolatot. A demografiai hullam
idején 40 koveto iskolank sziiletett. Sokan eltlintek azodta, sok helyen 6sszevontak dket. Sok
helyen panaszkodnak arra, hogy a hivatalos oktatasi rendszer sajat kudarcat ismeri fel ebben
az iskolatipusban, és a megsziintetésén dolgozik. Olyannyira, hogy ezeket az iskolakat
altalaban beolvasztjak a szakképzd iskoldkba, ahol Gigynevezett specialis osztalyokat
1étesitenek. Borzasztd nagy bajnak tartom, ha ez megtorténik. Mert a hagyoményos
szakmunkasképz6 iskolak gyermekszemlélete alapvetden eltér attol, ami ennek az



iskolatipusnak a lényege, a demokratikus, szolgaltatas-centrikus pedagogiai gyakorlat
megvalositasatol.

E.: Milyen pedagogiai modszereket alkalmaznak?

I.: Nalunk egészen mas rendszerben folyik ezeknek a gyerekeknek a nevelése, mint egy
atlagos iskolaban. Példaul nalunk nem ugy miikddik a biintetés és a jutalmazas, mint mashol.
Nélunk is van fegyelmi, de a fegyelminek egészen masok a kovetkezményei. A fegyelminek
nem az a kovetkezménye, hogy kirepiil a gyerek, hanem sok-sok valtozata van. Mert
fegyelmezni azért kell. Bevallom, hogy nagyon nagy érdeklddéssel olvastam a Waldorf-, és a
Freinet-modszerrdl, meg a Gordon-programokrol. En nem vagyok pszichologus. Nekem
leginkabb az az inditékom ebben az egészben, hogy nekem is van harom gyerekem. Mind a
harommal végigcsinaltam az iskoldkat. Azt hiszem, hogy az a legnagyobb gond az iskolakkal,
hogy nem tudjék kovetni azt a sokrétiiséget, amit a gyerekek érdeklddése €s lekdthetdsége
megkivanna.

Akik idejarnak, megtanulnak tanulni. Masfajta a kdvetelményrendszeriink, illetve mésfajta a
szamonkérési rendszeriink. Mi a gyereknek mindig az utolsoé teljesitmény alapjan adjuk a
jegyet. Tehat, ha haromszor volt elégtelenje, meg év kdzben is volt elégtelenje, akkor is csak
az szamit, hogy az utolso tudasa milyen. Igaz, hogyha egy csomo elégtelennel érkezik
vizsgdzni, akkor azért a teljes tananyagbol kikérdezi a tanar. De végiil is az a 1ényeg, hogy
megvan a javitas lehetdsége, és az a cél, hogy valahogy kezdjen el tanulni. Olyan is van, hogy
ha nagyon sokszor vizsgazik, akkor potvizsga-dijat kell fizetni, ami emelkedd: 200, 300 Ft és
500 Ft a vége. De ha torténetesen 6tdsre vizsgazik, akkor visszakapja az 500 forintot.

E.: Milyen eredményt hoz ez a modszer?

I.: Nagyon érdekes, hogy ennek eredményeképpen majdnem minden gyerekben megterem az
ambici6. Végil is majdnem mindegyik érettségit akar szerezni. Pillanatnyilag az a gondunk,
hogy hol szerezzék meg. Mert ha elmennek egy esti, vagy levelezd gimndziumba, ott
visszakdszon az a modszer, amit korabban tapasztaltak, és ebbe megint nem tudnak
beleilleszkedni. Mar 6t éve nytznak, hogy adjuk meg a lehetdséget, hogy itt tanuljak meg azt
a tananyagot, amivel leérettségizhetnek. Kidolgoztunk egy hétvégi gimnaziumi rendszert, ami
péntek déltdl vasarnap délig tart, kéthetenként 20 6rds konzultacidval tekintik at a tananyagot
tavoktatod rendszerrel. Vagyis a szokvanyos magyarazatok helyett feladatlapokat adunk ki, a
feladatlapok alapjan kell feldolgozni a tankdnyvet, a feladatlapot be kell nyujtani, és a tanar
kijavitja. Tulajdonképpen nem a tanar kérdez, hanem a diak teszi fel a kérdéseket, ha valamit
nem értett. Ennek az az elénye, hogy haromszori ismétlésre van lehetdség, és az anyag sokkal
stabilabban megtanulhato. Sikeriilt egy pécsi kisérletet felkutatnom és annak az értékelését
beszereznem, ahol statisztikai alapon kimutattak, hogy ez a modszer majdnem minden
tantargybol 1-1,5 osztalyzattal eredményesebb az ugyanolyan koru €s szintii tanulok szdmara,
mint az esti-levelezd oktatds. Ezért szeretném most ezt a képzési format elinditani.

E.: Van-e ennek akadalya?

L.: Alapitvanyi iskola 1évén, az elinditassal nincs gond, mert csak a kuratériumnak kell
engedélyeznie. Viszont ahhoz, hogy megkapjuk az egyharmados fejkvotat, valahonnan 6ssze
kell vadasznunk egy kozoktatasi megallapodast erre a feladatra. Még nem tudom, hogy meg
tudjuk-e szerezni, de ha nem, akkor kiszamitom, hogy mennyi tandijbdl tudjuk ezt megoldani.
Ha nincs kozoktatasi megallapodas, akkor nyugodtan kérhetiink tandijat. Nagyon szeretném



ezt szeptemberben elinditani, mert nagyon sok olyan tanulonk van, aki szivesen elvégezné ezt
azzal egyiitt, hogy nem lenne olcsé mulatsag.

Az iskolanak eredetileg csak azt a funkciot szantuk, hogy azokat a tanuldkat, akik sehol nem
talaltak otthont és tovabbtanulasi lehetdséget, 6sszegylijtjiik, felzarkodztatjuk a nyolc osztalyos
tananyagbol, és egy kicsit tovabblépiink veliik, hogy szakmat tanulhassanak. Majd jott az
oktatdsi torvény, amely meghirdette a 9-10. osztalyt. Kideriilt, hogy ez a 9-10. osztaly
koriilbeliil az a tananyag, amit mi a szakiskolaban tanitunk. Megprobaltuk ezt 6sszevetni a
Nemzeti Alaptantervvel. Most folyik ennek a kidolgozésa. Ehhez szeretnénk hozzakapcsolni
majd a gimnaziumot. Bevallom, hogy nekem az a nagy tervem, hogy ne nyolcadik utan
induljunk, hanem mivel a NAT megadja azt a lehetdséget, hogy az also kozépfokot vallaljuk,
hetedikkel kezdenénk el. Ennek az lenne az alapja, hogy az olyan tipusu gyerek, akirél mar
hatodikban kidertil, hogy kettes tanulo és beilleszkedési nehézségei vannak, abban az
iskoldban egészen biztos, hogy nem tud felzarkozni. Ott nylig a tanarnak, nylig maganak,
nylig az osztalynak, a bezzeg-gyerekek kozott sesmmiképpen nem fogja megtalalni a
visszafelé vezeté utat. Itt viszont kap egy olyan lehetSséget, amellyel fel tud zarkézni. Es itt
megkaphatja hetediktdl tizedik osztalyig az als6 kdzépfoku képzést, kap egy palyaorientaciot,
elvégzi a szakmat, és a szakma utan, vagy a szakmaval parhuzamosan a tavoktato
gimnaziumot is elkezdheti. A szakmat a tizedik osztaly utan kezdené el, eldtte viszont
ugyanugy, mint a vilagbanki iskolaknal, palyaorientaci6 ¢és szakmai el6képzés lenne a
tanulmanyi 1d6 htsz szézalékaban.

Meggy6zddésem, ¢€s ezt teljes szakmai hitemmel allitom, hogy ezek a gyerekek nem
rosszabbak, mint az atlagos négyes tanulok. Nem elit-tanulok, de jo négyes szintli
teljesitményre képesek lehetnének, ha nem sodrdédtak volna peremre, ha nem lenne a
tudasukon, és részben a személyiségiikon is annyi szakadas, folytonossagi hiany. Mert nagyon
sokszor a személyiségiik is ugy sériilt, hogy pontosan a tanuldsi ambicidik, motivacioik
sériltek meg.

E.: Van pszicholégus az iskolaban?

I.: Két éven keresztiil sikertilt pszicholdgust biztositanom. Aztan mikor nyilvanvalo lett, hogy
az iskola elszakad a BMK-tdl, akkor megvontdk mindenféle olyan kiadasnak az elfogadésat,
amely nem kdézvetleniil a tanitashoz tartozott, tobbek kozott ezt is.

E.: Milyen az iskola finanszirozasa?

I.: Kozoktatasi megallapodast kotott veliink a Févarosi Onkormanyzat Kozgytilése nevében
Demszky Gabor, és pillanatnyilag a puszta fejkvotat kapjuk, egy fillérrel sem tobbet. Ha
elfogadjak a Kozoktatasi torvény modositasat, akkor ennek a kézoktatasi megallapodasnak a
jegyében még valami kiegészitd fejkvotat is kapunk, ha igaz. Rank férne egy kis timogatas.
Elég nehezen ¢€llink. Foként azért, mert maganak az épiiletnek a bérleti dija négy milli6 forint
évente. Ha ezt a négy milli6 forintot nem kellene kifizetni, az nagyon sokat segitene rajtunk.
Gazdalkodunk, legalabbis igyeksziink gazdéalkodni. Jelen pillanatban til nagy bajok nincsenek.
Ki tudjuk fizetni a szamldinkat, meg tudunk €Ini, de persze nem tudok fizetésemelést adni,
marpedig nagyon fontos lenne. Szakképzési tdmogatast is utalnak at tizemek ¢€s vallalatok, de
nagyon keveset. Ez évente nem tesz ki tobbet 500-600 ezer forintnal.

E.: Mitdl fiigg, hogy mennyit utalnak?

I.: Attdl fiigg, hogy az ember meg tudja-e talalni azt a vallalkozast, amelyik ilyen szakképzési
tamogatas fizetésére kotelezett, €s amelyik nem utalja méashova. Altaldban mar elkotelezettek



mas iskolaknak. Mi elég késén kezdtiik ezt a gyakorlatot, mert fiatal iskola vagyunk. Es ugye
masok sokkal agresszivebben keresték és talaltdk meg a megfeleld vallalkozokat. Ezzel egyiitt
azt hiszem, hogy ez a kor lassanként boviilni fog.

Ami még nagyon fontos €és hasznos, az a palyazati rendszer. De a palyéazati pénz nem
fenntartasra valé pénz, hanem pantlikazott pénz. Ezeket a pénzeket valamilyen feladatra
kapjuk, vagy valamilyen felszerelésre kapjuk. Eddig is nagyon sok pénzt kaptunk féleg a
Soros Alapitvanytol, kozel 6t millié forintot, a PHARE-t6] nyolc millié forintot, és szoktunk
kapni a Munkaiigyi Minisztérium Orszagos Szakképzési Alapjatol is. Ezek tobbnyire
fejlesztésre szolgalo pénzek, vagy egy-egy kisérlet megvaldsitasara szolgald pénzek. Nagyon
fontosak, mert igy tudjuk kiépiteni a rendszeriinket. Ez az iskola 1990-ben a nullarol indult.
Egy ceruzaja nem volt, egy krétaja nem volt. A Budapesti Miivel6dési Kozpont padjait,
tablajat hasznaltuk. Most mar 6nallé mithelyekkel rendelkeziink. A miihelyeket szakképzési
tamogatasbol alakitottuk ki, €s most is palyazatok utjan fejlesztjiik tovabb. Sok fejleszteni
valé van még, sok lehetdség van még benne. Ez még nem azt jelenti, hogy terjeszkedik az
iskola, hanem azt, hogy jobba valhat az iskola ezeknek a fejlesztéseknek a segitségével.
Példaul nagyon szeretném beinditani az informatika oktatast minden tanulénak. Egy olyan
alapoktatast, hogy a szamitogéppel tudjanak banni legaldbb olyan szinten, hogy el tudjanak
inditani egy programot, és tudjak, hogy egy szovegszerkesztot hogy kell kezelni. Ezek ma
mar olyan alapismeretek, mint a helyesiras. Nem beszélve arrdl, hogy ezeknek a szakmaknak
mindegyikéhez kapcsolhatd szamitdgépes tervezés vagy hasonlo. A harmadik pedig az, hogy
egy kisvallalkozonak sziiksége van arra, hogy kezelni tudjon egy szamitogépet, mert azon
nyilvantartasokat, szamlazasokat, konyvelést végezhet, és rengeteg pénzt takarithat meg vele.

E.: Az iskola maga is vallalkozik?

I.: Az iskoldnak gyakorlatilag nincs 6nallo vallalkozasa. Megvan a szamlazasi lehetdségiink,
de nagyon ritkan fordul eld, hogy olyan munkat véallalunk, amit leszdmlazunk. Egyszertien
azért, mert nagyobb terjedelmii munkat nem tudunk vallalni, mert az a képzésnek a rovasara
menne. Csak a képzésbol szdrmazo termékeket tudnank értékesiteni, de azoknak egy részét a
gyerekek veszik meg anyagarban. Mert azért az neki egy kedves dolog, €s szeretnénk
fenntartani tovabbra is azt a szemléletet és lehetéséget, hogy eldvasarlasi joga van a tanulonak.
Pontosan azért, hogy a szakmajahoz még jobban, még nagyobb szeretettel kotddjon, és azaltal
is visszakapja az onbecsiilését, hogy otthon, ahol 6 volt a rossz gyerek, a semmirekelld, meg
tudja mutatni, hogy ezt én csindltam. Mi a nevelés szolgalataban akarunk 4llni, és nem az
iizlet szolgalatdban. Eppen ezért nagyon fontos lenne, hogy a szakképzési timogatasok, illetve
a fejkvota Iényegesen nagyobb legyen, mint most.

E.: Milyen vezetonek tartja magat?

I.: Az iskola filoz6fidja az, hogy ebbdl az iskolabol ne keriiljon utcara gyerek. Ebben az
iskoldban elsészdmu allampolgér a tanuld. Ezt a hagyomanyos pedagogiai gyakorlat szerint
nehéz elfogadtatni a kollegakkal, de végiil is sikeriil. Alapvetd kovetelmény, hogy itt
egymasnak mutatunk példat. A tanulotél a tanar szdmon kér, de megértd, kovetkezetes, szan
rd 1d6t, hogy a problémadit is figyelembe vegye, megértse. Nekem ugyanez a dolgom a
pedagogus kollegakkal szemben.

A legfontosabbnak azt tartom, hogy a tanulot innen ne kiildjiik el. Prébaljunk megoldast
keresni még akkor is, ha nagyon siilyos fegyelemsértést kovet el. En nem vagyok hive a
biintetésnek, de vannak esetek, amikor a tobbiek érdekében szova kell tenni valamit. Tortént
itt olyan is, hogy felgyujtottdk az egyik WC-t, és fennallt annak a veszélye, hogy leég az
iskolaépiilet. A tanulokat nem zartam ki az iskolabdl, de nagyon érdekes modon maguk a



gyerekek voltak a legjobban felhaborodva azon, hogy még ezért sem jar kizaras. El valahol
egy szigorusagi hagyomany, amelyen nekiink 4t kell 1épni, mert ha innen kizarjuk a gyereket,
akkor végképp vége van. A pedagogus dolga nem az, hogy elitéljen, hanem az, hogy neveljen.
Nevelni pedig a kitett gyereket nem lehet. Azt hiszem, ez az alapelv a legfontosabb
pedagodgiai modszernek is tekinthetd. Ami még ezenkiviil nagyon fontos, hogy nalunk a
pedagogusnak az a dolga, hogy megoldja a konfliktust. Es ha nem tudja megoldani a
konfliktust, akkor se legyen az utolsé érv az, hogy kitessziik a gyereket.

Persze ebbdl nekem is van konfliktusom, ez a legnagyobb vezetdi gondom, de ehhez mégis
ragaszkodom. Itt az igazgatonak az esetmegbesz¢éld feladaton, a munka ellenérzésén és a
munka szervezésén kiviil szdmos mas dolga is van. De a legnagyobb gondja az kell, hogy
legyen, hogy legaldbb annyira embernek nézze a didkot, mint a pedagogust, és legaldbb
annyira embernek tekintse a pedagogust, mint a didkot. Ha emberségrol beszéliink, akkor nem
hiszem, hogy kiilonbséget lehet tenni didk és tanar kozott. Es a tanarnak sem szabadna
kiilonbséget tenni. Ez a kiilonleges ebben az iskoldban, és talan az én munkdmban is.

E.: Milyen a tanari kar 0sszetétele?

I.: Sajnos tobbnyire iddsek. Ennek két oka van. Az egyik az, hogy foként éraadokkal kezdtiik
ezt az iskolat, 120 tanuloval. A létszamunk novekedett, a feladat novekedett, és lassanként
bontakozott ki a tantestiilet, amely immar 6nall6 tantestiiletté valt. De dontéen még mindig
félallasu, vagy egész allasu nyugdijas kortuakbol 4ll. Ez jo is, meg rossz is. J6 azért, mert
ezeknek a kollegaknak komoly pedagogiai tapasztalatuk van, és ezeket a tapasztalatokat jol
fel is tudjak hasznalni. De rossz azért, mert ezek a gyerekek, akik idejarnak, szivesen
dolgoznanak egylitt fiatalokkal, €s nagyon hasznos is lenne. Szakoktatoként népmiivészeket,
népi iparmiivészeket, a népmiivészet mestereit alkalmazhatjuk, akik ezeket a mesterségeket
magas szinvonalon miivelik. Ezek az emberek tudnak a gyerekeknek a legtobbet adni, dket
szeretik a legjobban, 6k azok, akik igazan elhivatottak abban is, hogy a szakméjukat
tovabbadjak. Ezeknek a szakoktatoknak a tobbsége ugyancsak iddsebb. Probaltuk az itt
végzett fiatalokat egy-két alkalommal visszahivni mestersegédnek, de nem igazan valtak be.
Ezeknek a szakmaknak az oktatdsdhoz bizonyos érettség, és a szakma nagyon mély ismerete
sziikséges.

E.: Mennyit keres itt egy szakoktato?

I.: Nem egészen négyszaz forintos 6rabére van, ami nagyon kevés. Mert a miihelyekben
feleldsséggel kell dolgozni, és komoly feladat az is, hogy ezeket a gyerekeket, akik nem
mindig érdeklédnek, meg kell tudni tanitani arra, hogy ez a munka szép és érdekes.

Az iskola legnagyobb megtarto ereje az, hogy ezek a gyerekek a keziink alatt valnak az iskola
rémeib6] allampolgarokka. En azt hiszem, hogy ez mindenki szdmara, aki itt tanit, 6riasi erd,
¢s oriasi kihivas. Nagyon ragaszkodok a tantestiilet tagjai. Nem konnyen mennek el, és nem is
gyakran. A fiatalokkal eléfordult, hogy nagy-nagy érdeklddéssel végigtanitanak egy tanévet,
elmondjak, hogy itt tobbet tanultak, mint az egyetemen, de ha ajanlanak nekik egy
gimnéziumi allast, akkor bizony elmennek. Mert ez a feladat nehéz. Nem konnyii ezekkel a
gyerekekkel naponta €és percenként készenlétben lenni. Az marad itt, aki megérzi annak a
varazsat, hogy a keze alatt, lathatoéan formalodik a gyerek, és aki kelld humorral tudja ezeket a
probakat kiallni. Ebben az iskoldban az tud fegyelmet tartani, aki megprobalja megérteni a
gyerekeket. Ha itt perbe-haragba keriil az ember, akkor nincs megoldas, mert akkor olyan
valtozatos tanar szekatrakat tudnak kitalalni, amit ember ki nem bir. Itt vagy megtalalja az
egylittmiikddési lehetdséget a tanar a didkkal, vagy nem. Ha nem taldlja meg, akkor bizony a
diakok 6sszefognak ellene. Akkor nem lehet mast tenni, akkor a tanarnak el kell menni. Itt a



diak az els6 osztalyu allampolgar, és a tanar pedig szolgaltatast ad, a szolgaltatast adonak
pedig a feladatot kell ellatnia, és tudnia kell, hogy nem 6érte van az iskola. Ha ezt nem
vennénk komolyan, ebben az iskoldban nem tudnank miikodni.

E.: Kit6l varnak segitséget?

L.: Az 4llamtol leginkabb. Mert nagyon fontos, hogy ezek a hatranyos helyzetii gyerekek ne
keriiljenek a tarsadalom peremére, mert ha odasodrodnak, akkor a biindzés felé is sodrodnak.
Nem megfeleld segitség példaul az az uj rendelkezés, hogy azoknak a gyerekeknek, akiknek
ilyen-olyan bizottsag igazolja, hogy ilyen-olyan bajuk van, azoknak a fejkvotaja magasabb
lesz. En pedagogiailag nem tartom megengedhetének azt, hogy azt a tanul6t, aki azért van
nalam, hogy elmagyardzzam neki, hogy te ugyanolyan értékii ember vagy, mint a tobbi, nem
vagy se hiilye, se bice-bdca, és ha sériilt a mozgasod, vagy a hallasod, attdl te még
ugyanolyan értékil vagy, mint a tobbi, elcipeljem egy bizottsag elé, amelyik bebizonyitja a
finanszirozonak, hogy ez a gyerek nem olyan, mint a tobbi, mert ilyen-olyan hibdja van. Vagy
van annyi hitele egy ilyen iskoldnak, hogy minden tanuldjara, akirdl azt irja, hogy jogosult,
megkapja azt a bizonyos megemelt fejkvotat, vagy ne csinaljuk az egészet. En nem viszem
bizottsag elé a tanuldimat. Egyszeriien a pedagdgusi lelkiismeretem tiltakozik ellene. Az egy
megszégyenitd dolog, hogy ,,enyhe fogyatékos". Elég baj az neki, de attoél 6 még lehet teljes
értékii ember. Es ha én ebben az iskoldban azt akarom bebizonyitani, hogy & teljes értékii
ember, akkor nem tehetem meg, hogy egy olyan bizottsag el¢ viszem, ahol azt bizonyitjak be,
hogy 6 fogyatékos. Ez egy olyan ellentmondés, amit én nem tudok feloldani, és ilyen modon
nem is akarom.

(az interjut 1996 tavaszan Zombori Judit készitette)
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HARMADEVES LAKATOS SZAKMUNKASTANULO

"Megvagyunk, tehat nem ¢heziink"
E.: A nagysziileid hova valosiak?
T.: A nagysziileimrdl nem tudok sokat. Nem ismertem Oket, csak az édesanyam anyjat
ismertem. O most egy nyugdijas otthonban van. Csak par évvel ezelott talalkoztam vele
eldszor, azeldtt nem is lattam. Oreg mar egy kicsit.
E.: Hol sziilettél?
T.: Itt, Barcson.

E.: Miért koltoztetek ide?

T.: Nem tudom pontosan. Kézelebb van a varoshoz. Nem messze laktunk innen. Ahogy
megyiink ki Kaposvar felé, ott van a Zatonytelep. Onnan koltdztlink ide.

E.: Amikor idekoltoztetek, mit szoltak a szomszédok?

T.: Ez a rész nem olyan, mint a kinti telep, de itt is cigany nemzetiségiiek élnek. Altalaban a
rokonsag, tehat itt majdnem mindenki mindenkivel rokon. Ismerjiik egymast. E16szor feljebb,
ugyanebben az utcéban laktunk a keresztanyaméknal, amig megépiilt a haz. Nekik egy kicsit
nagyobb hazuk volt, igyhogy ott elfértiink addig.

E.: Apukad milyen munkakat végzett eddig az ¢letében?

T.: A téglagyarban dolgozott Barcson. Azt hiszem, hogy egy-két honapig volt csak ott, és
utana atment a vasgyarba. Most munkanélkiili.

E.: Milyen munkat végzett?

T.: Segédmunkat.

E.: Van szakképzettsége?

T.: Nincs.

E.: Hogyan veszitette el az allasat?
T.: Nem tudom.

E.: Dolgozik most valamit?

T.: Itt Barcson van ilyen k6zmunka. Néha azt csinalja, hogyha akad munka. Példaul most is
van faiiltetés.

E.: Van-e kilatas ra, hogy munkéat kapjon?
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T.: Egyenlére nem hiszem.
E.: Miért?

T.: Egyrészt nincs szakképzettsége, meg hat szerintem nem is olyan, hogy munkét keressen,
tehat hogy jarkaljon utana.

E.: Ha keresne, akkor talalna?
T.: Hat, a mai vilagban nem hiszem.
E.: Mivel t6lti altalaban az idejét?

T.: Favagassal, ilyesmivel. Meg a barataival elmennek egy kicsit inni, midta munkanélkiili.
Néha ilyen munkak vannak, hogy tavasszal ass, meg ilyesmi. Ez ilyen id6leges megoldas.

E.: Anyukad mivel foglalkozik?

T.: Egy ideig a kézmiiiparnal varrt.

E.: Miért hagyta abba?

T.: Mert elromlott a szeme, €s igy nem tudott varrni.
E.: Kordbban mivel foglalkozott?

T.: Elvégzett egy gylimolcstermesztd szakmunkésképzot, de korabban tudomasom szerint
nem dolgozott.

E.: Van-e most valami keresete?

T.: Nincs.

E.: Milyen modban élnek a sziileid?

T.: Szegényesen.

E.: Mennyi a jovedelmetek?

T.: Altalaban olyan harmincezer, mindennel egyiitt.

E.: Elégedettek a helyzetiikkel?

T.: Nem. Kiilonben altaldban tigy van, hogy manapsag senki sincs megelégedve.
E.: Erz8dik ez a csalddban a hangulaton is?

T.: Persze. Egy kicsit ideges a hangulat.
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E.: Sziikséget szenvedtek valamiben?

T.: Megvagyunk, tehat nem €heziink. Azért vigyazni kell mindenre, cipdre, ruhara. Meg hat
az ¢lelmiszer is draga. Tehat nem szabad dobal6zni semmivel.

E.: Nem tudsz annyit enni, amennyit szeretnél?

T.: Nem, hat a cukorral sporolni kell, példaul a tedba nem lehet olyan sokat tenni. De héat mit
tudjunk csinalni. Ez a helyzet, sajnos.

E.: Mi hidnyzik legjobban a haztartasbol?

T.: A pénz. Mert ilyen elektromos targyak kellenének, meg hogy a hazat befejezziik, tehat
kiilséleg is bevakoljuk, meg jo lenne vezetékes gaz a fiitésre. De ugy hallom, hogy sokat kell
fizetni érte. Tévé is kéne, mert csak egy régi van. A vizvezetéket is meg kellene csindlni. Par
éve lett behozva a viz a lakésba, de nem mindig haszndljuk. Télre lezarjuk, nehogy lefagyjon
a cs6. Inkabb a katra megyiink ki. Sokan mondjak, hogyha nyernének a lotton, akkor ezt
csindlnanak, azt csindlndnak. Mi is igy tervezgetiink, de hat ahhoz téke kell. Az meg nincs.

E.: Hany helyiség van a lakasban?

T.: Konyha, kamra, hal6szoba, meg az el6tér. Van egy szoba, ami még nincs kész, csak
tervezziik, hogy megcsinaljuk.

E.: Fiirdészoba van?

T.: Az még nincs.

E.: Hany testvéred van?

T.: Két 6csém van.

E.: Ok mit csinalnak?

T.: Tanulnak. Az egyik most hetedikes, a masik negyedikes.

E.: Van-e valakinek betegsége a csaldadban?

T.: Mindenkinek van mostanéban baja. Edesanyamnak porckorong sérve van. Edesapamnak a
derekaval, nagyobbik dcsémnek a vernyomasaval volt gond. Magas volt a vérnyomasa, aztan
sz¢diilt, meg ilyesmi. A kisebbik dcsém is volt mar korhdzban arciireg-gyulladdssal. En még
csak a tiddmmel voltam szanatoriumban. Mas gondom nem volt.

E.: Kivel vagy inkébb joban a sziilok koziil?

T.: Edesanyammal jobban megértjiik egymast.

E.: Apukaddal rossz viszonyban vagy?
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T.: Volt egy-két afférunk mar. Kisebb dolgokon 6sszekapunk, mint altalaban a csaladban
szokott lenni a nagyobb gyerek és az apa kozott. Edesanydmmal is 8sszeszdlalkozunk néha,
de igen ritkan.

E.: Tudnal erre példat mondani?

T.: Azon szokott lenni a vita, hogy nekem nincs feleldsségtudatom. Hogy a gyakorlaton
dolgozom, itthon meg kevesebbet. Ezen szoktunk dsszeszolalkozni. Van némi igazsag benne.

E.: Amikor apukéaddal vitatkozol, anyukad belesz61?

T.: Nem mindig, de altaldban megvéd.

E.: Sziileid figyelik, hogy kikkel baratkozol?

T.: Nem nagyon figyelik. Kiskoromtol tudjak, hogy zarkézott vagyok.
E.: Ismerik a barataidat?

T.: Azt a kettot, akik itt laknak, azokat feliiletesen ismerik, tehat latasbol. De kiilonosebben
nem is érdekel, hogy mi a véleményiik. Nem adok a sziileim véleményére.

E.: Biintetést, szidast miért kapsz?
T.: Mert nagy szdm van, meg nem segitek eleget itthon.
E.: Mit kellene csinalnod?

T.: Most voltak a tavaszi munkak, asas, iiltetés. Edesanyém hazajon a munkabol, és akkor
itthon tovabb csinalja.

E.: A kerti munkékat ki végzi?

T.: Kozosen. A kotdzést, asast kozdsen szoktuk, a nagyobbik 6esém, apam meg én. Az
tiltetést édesanyam, meg apadm szokta.

E.: Az ital nem probléma a csaladban?

T.: De. Mint altalaban a legtobb csalddban. Sajnos emiatt kapunk néha ssze.

E.: Szova teszed ezt a dolgot?

T.: Egyrészt szova teszem, masrészt meg ha kicsit tobbet ivott apam, akkor 6 a nagyfiu.
E.: Verekedés is van?

T.: Kiilonosebb nem volt, véres eset még nem volt.

E.: Mennyire vesznek itthon felnétt szamba?
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T.: Ahogy én latom, nem nagyon. Még mindig tizenkét évesnek tartanak. Meg kell
mondanom, hogy hova megyek, megkérdezik, hogy hol voltam. Pedig mar nem vagyok olyan
kicsi.

E.: Hova szoktal eljarni?
T.: Legtobbszor bent vagyok az iskolaban, de azt gondoljak, hogy rossz dolgot csinalok.
E.: Szeretsz itthon lenni?

T.: Persze, mint minden mas ember. Van néha olyan nap, mikor legszivesebben mashol
lennék, dehat nem lehetek.

E.: Hol szeretnél lenni?

T.: Van egy hely, Kaposvar mellett, Mosdos, a tiidoklinika. Ott voltam kilencvennégyben.
Akkor fedezték fel, hogy asztmam van. Ott jol éreztem magam. Oda visszamennék. Nem
betegnek, hanem lakni.

E.: Mikor deriilt ki, hogy asztmad van?

T.: 1994 tavaszan. De mar a sziiletésem utan nyolc honappal eldjott, de aztan abbamaradt,
aztan kilencvennégyben jott eld Gjra. Akkor mar nyolcadikos voltam.

E.: Akkor keriiltél szanatoriumba?

T.: Igen, nyolcadikban, év kdzben. De ott is van egy iskola, és van tanitas. Vittem a
konyveket. Ott a tanarok is alkalmazkodtak a didkokhoz.

E.: Milyen gyerekek kozott voltal?

T.: Gerincferdiiltekkel, meg akiknek a szivével volt gond, meg asztmasokkal, a kornyékrol
meg Kaposvarrol.

E.: Miért érezted ott j6l magad?

T.: Mert ott nem voltak faji ellentétek, tehat, hogy te cigany vagy, vagy nem vagy cigany.
Megértettiik egymast. Meg végiil is ott csak az volt a dolgunk, hogy mikor bementem,
kivizsgaltak, és amikor lehetett, akkor kellett menni iskoldba. Tanultunk, és amikor a
tanuloszobanak vége volt, kimentiink jatszani.

E.: Ott szivesebben tanultal?

T.: Persze. Egy régi kastélyt alakitottak at szanatoriumma. Az épiilet is tetszett, tehat jo tdgas
volt, nem mintha itthon nem férnék el. Volt kiilon lany-osztaly, meg finosztaly. Néha
atjartunk a lanyokhoz, vide6ztunk. Egyszer voltam aprilisban, €és utana voltam még egyszer.
Amikor elészor voltam, akkor kérdezték, hogy akarok-e még jonni. Mondtam, hogy persze,
hogy akarok. Aztan kiildték a papirt, hogy megint menjek be juniusban, az iskola utan. Akkor
megtudtam, hogy mi ez a betegség. Csinaltak egy tesztet, hogy mennyit birok tekerni
biciklivel. Ott éreztem eddig a legjobban magam.
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E.: Miért volt ott j6?

T.: Ott jobban megértettek. Ott voltak barataim is, akikkel meg tudtam beszélni a dolgokat.
Oszintén szdlva itt nem tudom megbeszélni senkivel.

E.: Es az osztalytarsaid?

T.: Az osztalytarsaim koziil egy-két hasonld gondolkodast van, mint én. De ez igen sziik kor,
aki nem azzal foglalkozik, hogy diszkd, verekedés, meg ilyesmik. Mert a tobbiek mindig azt
mesélik, hogy igy verekedtem, tigy verekedtem. Rossz hallgatni 6ket. Meg azt mesélik, hogy
a diszkoban itt voltam, ott voltam. Mes¢lik, hogy rigtak be, meg ilyesmik. Nem azért, de
¢szrevehetnék, hogy ez hiilyeség. Csakhat nem veszik észre.

E.: Kapsz-e zsebpénzt?

T.: Végiil is kapok 0sztondijat, haromszaz forintot. A legtobben az osztalyban négyszaz
forintot kapnak. Kevés, dehat mi kapunk utoljara az iskolaban. Az elsdsok és a masodikosok
mar nem kapnak, mert az iskola nagyon rossz anyagi helyzetben van. Amikor elsds voltam,
tehat két évvel ezel6tt, eladtak egy jo par dolgot, példaul egy Barkast, mert az iskola mar a
csdd szélén allt. De elég nehéz gazdasagi helyzetben van most is. Itthon is kapok némi
zsebpénzt. Ha ugy van, akkor hetente 6tven, szaz forintot.

E.: Dolgozol-e?

T.: Nem rendszeresen, de tavaly nydron voltam kaszalni.

E.: Mire van elég pénzed?

T.: Sokminden van, amire nem jut.

E.: Mire kéne?

T.: Oltdzkddésre. Meg nem az, hogy diszkoba jarni, de egyszer-kétszer el kéne menni oda is.
Térsasagban lenni, nem mindig itthon iilni. Nem az, hogy nem szeretek itthon iilni, meg
olvasgatni, mert szeretem ezt is. Lehet, hogy furcsan hangzik, de egyediil jatszom, egyediil
sakkozom. Mert dszintén megmondom, nincs kivel. Bardtom nincs, akivel meg tudndm
beszélni a dolgokat, meg akivel el tudnék menni, hogy jol érezziik magunkat. Inkabb bent
vagyok az iskolaban és szamitogépezek. Els6ben 6tost kaptam beldle, azt szeretem csinalni.
E.: Csak els6ben tanultatok?

T.: Igen, sajnos.

E.: Voltak kedvenc tanéraid?

T.: Igen, Takacs Péter, aki a torténelmet tanitotta. O kozvetlenebb volt, mint a tobbi tanar.
Nem azt mondom, hogy elhiilyéskedtiik az orat, de viccelddtiink meg tanultunk is, felelés is

volt. Jol éreztiik magunkat vele. Nemcsak az volt, hogy akkor most tessék tanulni, hanem
tudott az ember szorakozni is. Nem volt olyan fesziilt a 1égkor. Aztan volt egy kémia
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tanarném hetedikben, Pap Eva, az is jo volt. Kar, hogy késébb nem tanitott. O sokat
foglalkozott velem, de szerettem is a kémiat. Az orén altalaban én feleltem. Ketten voltunk,
akik jobban tudtuk a kémiat, egy masik gyerek, meg én. Szerettem konyvtarba jarni. Most is
szeretek. Van egy-két konyvem is.

E.: Miket szoktal olvasni?

T.: Altaldban mindent. En a tévében meghallgatom még az operat is. Nem szeretem, de
meghallgatom. Meg a balettet is megnézem. Sci-fi regényeket olvasok altalaban, meg
szépirodalmat, tehat verseket. Meg szeretem a Il. vildghdbortrol sz616 konyveket. Nem az
01doklés miatt, hanem megfog valahogy.

E.: Mit nem szeretsz olvasni?

T.: Péld4ul regényben nem szeretem, ami gy kezdddik, hogy csak elbeszélés. En a
cselekményt szeretem. Filmben is, nem az, hogy bunyods legyen, de cselekményes. Amugy
nagyon sokmindent megnézek, meghallgatok mindenkit, barmilyen véleménye legyen,
ellentétes, vagy azonos velem. Meghallgatok mindenkit, csak hat nem biztos, hogy egyetértek
vele.

E.: Mik a rossz emlékeid az altalanosbol?

T.: Van egy-kettd. Az osztalytarsaimmal vald balhék példaul. Amikor nem volt egyforma a
nézetiink, €s én egy kicsit gyengébb voltam, mint 6k. Végiil is nem én kezdtem, csak hat nem
tudtam semmit csindlni. Tehat belém kotottek, hogy megmutassak hogy 6k a nagyobbak.
Altalaban mindenkibe belekotottek, de foleg abba, aki tiirte. En nem is tudtam volna
visszavagni.

E.: Voltak cigany osztalytarsaid?
T.: Persze. négy-ot gyerek.
E.: A tandrok hogy viszonyultak hozzatok?

T.: Nem rokonszenveztek kiilon a cigany gyerekekkel, de az volt a tapasztalatuk, hogy a
cigany gyerekek jobban akarnak tanulni. Végiil is ebben igazuk volt, mert ezek a paraszt
gyerekek egy kicsit nagynak képzelik magukat, tehat, hogy 6k az okosak, 6k méar mindent
tudnak. Es a tanarok ezt ugyan nem mondték ki, de nem nézték jo szemmel. Ezért aztan
tobbet is foglalkoztak veliink. Nem az osztly eldtt, de odahivtak, tobbet beszélgettek veliink.
Példaul személy szerint velem is tobbet beszélgettek. Csakhat nyolcadikban mar mindegyik
tanarral bajom volt. Untam mar az iskolat. Lehet, hogy az osztalytarsaim miatt is. Mert most
mar itt is kezdem unni az iskolat. Alig varom, hogy a vizsganak vége legyen.

E.: Miben kiilonboztél az altalanos iskoldban az osztalytarsaidtol?
T.: Talan abban, hogy kicsit tobbet tudtam, mint 6k, és akkor azt mondtak, hogy puncsos
gyerek, meg hogy tekerem a biciklit, meg hogy én vagyok az okos. Dehat végiil is nem

érdekel mas véleménye, hogyha rossz. Meg ha jo, akkor sem.

E.: Elégedett voltal az akkori tanulési teljesitményeddel?
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T.: Ha odafigyeltem oran, akkor az nekem elég volt a kézepesre. Most mdr, ha visszanézek,
akkor tudom, hogy ha tanultam volna, akkor lehettem volna négyes-6tds, és most nem itt
lennék, hanem madshol, tehat gimnaziumban, vagy szakkozépben. Mert a szakkozép azért
mégis mas, mint a szakmunkas. De nyolcadik felé kezdtem hanyag lenni. Az 6todik volt a
legjobb évem, félévkor volt hét kettesem, de év végére csak kettd maradt. Tehat akkor
tanultam is, nem csak az 6ran figyeltem, hanem itthon is olvastam a konyveket. Nem az, hogy
halalra tanultam magam, csak elolvastam egy kicsit. Egy kicsivel jobban 6sszpontositottam.
Altalaban az a baj, hogy nem 6sszpontositok a dolgokra. Példaul felteszik a kérdést, elkezdek
besz€lni, és csak egy perc milva gondolok vissza, hogy mi is volt a kérdés. Néha
elkalandoznak a gondolataim. Kikapcsolok.

E.: A csalad mit szolt az eredményeidhez?

T.: Nem foglalkoztak vele. Hazajottem az iskolabol, elmondtam, hanyast kaptam, ,,jol van,
fiam". Ha egyest kaptam, akkor ,,tobbé ilyen ne legyen". Szoval ezért sem éreztem jol magam
itthon. Mintha egy kicsit idegen lennék. Edesanyam el szokott menni sziilgire. Elmondta,
hogy mit mondott az osztalyfondk, hogy jobban kell tanulni, vagy a magatartdisommal van
gond. Bar ezt még nemigen mondtak, inkabb azt, hogy hallgatag vagyok.

E.: A tovabbtanulas kinek volt fontos?

T.: Az egész csaladnak. Egyrészt azért, mert igy kaptak utdnam a csaladi potlékot. Meg hat
nekem is fontos volt, mert én minél tovabb akarok jutni. Tehat, ha most elvégzem a szakmat,
¢s utana elvégzem a gimnaziumot, akkor tovabb akarok menni katonatisztire.

E.: Mikor kezded a gimnaziumot?

T.: Amikor befejeztem a szakmunkast.

E.: Mi szerettél volna lenni gyerekkorodban?

T.: Nekem azt mondték, hogy kiskoromban orvos szerettem volna lenni, amikor akkora
voltam, mint a kisebbik tesém. Nem tudom, hogy igaz-e, de azt mondték, hogy olyan eszem
volt, mint a borotva. Nem voltam hiilye gyerek. Most sem érzem magam hiilye gyereknek,
csak hat a koriilmények rosszak. Ha a gazdasagi helyzetiink jobb lenne, akkor mas lenne a
helyzet.

E.: Anyukadék mit akartak beléled?

T.: Nem mondtak meg. Végiil is ram biztak, hogy valasszak, amit akarok. En meg
valasztottam.

E.: Hogyan valasztottad ezt az iskolat?
T.: Jottiink lizemlatogatasra, és az is szerepet jatszott benne, hogy megtetszett a lakatos
szakma. Meg hat mindenképpen tovabb akartam menni, igyhogy mindenképpen kellett

valamit valasztanom.

E.: Erre a szakmara jelentkeztél?
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T.: Persze, elsore felvettek. Igaz, a felvételin voltak gondjaim, mert egy feladatot nem tudtam.
E.: Mi volt a feladat?

T.: Csak irasbeli volt. Egy napig tartott. A fémekkel kapcsolatban, voltak kérdések,
szamitasok, tirmérték, térfogat. Azt még nem tudtam akkor, hogy milyen fémek vannak.

E.: Milyen szakma mertiilt még fel?

T.: Mésodikra megjeloltem az asztalos szakmat ugyanitt. Végiil is az is tetszett, de nem
annyira, mint a lakatos.

E.: A szakmunkasképz6 egyértelmii volt?

T.: Mivel annyi volt az atlagom, hogy szakkdzépbe nem vettek volna fel, mert oda 3,5-t61
vesznek fel. Oda annyi kellett volna, a gimnaziumba meg négyes-6tos. Ugyhogy csak a
szakmunkas maradt.

E.: Mit szoltak a sziilok ahhoz, hogy lakatos leszel?

T.: Hallottdk az asztmaval kapcsolatban, hogy hegesztésnél gazzal nem foglalkozhatok, mert
a szemem begyullad a gaztdl vagy az erds fénytdl. De ezt mar megszoktam.

E.: A palyavalasztast kivel beszélted meg?

T.: Senkivel. Hat a baratommal annyira, hogy megkérdeztem, hogy mit valasztott, miért azt
valasztotta, és akkor azt feldolgoztam magamban. Aztan végiil is nem hagyatkoztam senkire,
tehat nem kovettem, mint példat.

E.: Gyakorlohelyet kellett-e szerezni?

T.: Nem, az iskola biztositott. Végiil is ez j6 huzas volt az iskola részérdl, mert a vasgyar
megszint, ugyhogy keresni kellett volna. Igy viszont nem kellett.

E.: Gyakoroltal az iskolan kiviil is?

T.: Nem. A nyari gyakorlat is itt volt. Elsében két hét, masodikban 6t. Elhuztak eléggé, mert
négy hétrdl volt csak sz6. Kicsit elvettek a sziinetbdl.

E.: Milyen itt a tanmiihely felszereltsége

T.: Van két-harom hegesztdgép, furdk, kdszortik, tehat tudunk dolgozni, csak hat ujitani kéne.
Pé¢ldaul 1 esztergagép kellene, ezek hianyaban nem tudunk rendesen dolgozni, lasstibb a
termelés.

E.: Nélatok is van fusimunka a gyakorlaton?

T.: Persze. Minden tanarnak fusiztunk mar valamit, még az igazgatdnak is. Elhozta a kis
edénykéjét, kellett csindlni valami véddracsot.
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E.: Ilyenkor kaptok érte pénzt?
T.: Ezekért? Még csak az kéne, fel is haborodnanak, ha kérnénk valamit. Jobarati a viszony.
E.: Sajat munkakat is csindlhattok?

T.: Ha megkérdezem az oktatotol, akkor valdszinti, mert 6 is szokott fusizni. Ha olyan kedve
van, akkor megengedi. Altaldban meg szokta engedni.

E.: Mennyire tudtad a szakma minden részét megtanulni?

T.: A fémipari alapképzésben megtanitanak mindenre, van a furas, kdszoriilés, reszelés,
minden. Azt megtanitottik, féleg a reszelést. Ha nem volt munka, akkor reszelés volt.
Hegeszteni is tudunk, kdszoriilni is, vagni, szegecselni, mindent, csak a langhegesztést nem
gyakoroltuk eléggé. Az volt a kifogas, hogy draga a gaz. Tizenét ezer forint egy palack, tehat
meg kell gondolni az iskolanak, hogy mit, mennyit, hogyan.

E.: Milyen a viszonyod a mestereddel?

T.: Ugy érzem, hogy jo. Els6ben volt egy-két puncs-gyerek, de masodikban mér kezdett
Osszerazodni a tarsasag. Volt egy-két gyerek, aki kdzelebb volt az oktatobhoz, mert mondjuk
fusit csinalt neki. Az oktat6 kiadja a fusit, latja, hogy jo a gyerek, akkor altalaban neki fogja
adni a fusikat.

E.: Ezekért a gyerek pénzt kap?

T.: Nem kap pénzt. Csak hat az oktatd egy kicsit a bizalmaba fogadja. Nem kiabal annyit vele.
Nem volt olyan, hogy verés, de egyszer-kétszer megiitott mar gyereket. F4jt neki, de nem volt
komolyabb.

E.: Es te a fusizos gyerekek kozé tartoztal?

T.: Félig-meddig. Volt egy eset az idén, amikor elszéltam magam, hogy fusiztunk. J6tt be az
oktatasvezetd, és kérdezte, hogy mit csindltunk tegnap. Elmondtam, hogy hegesztettiink.
Véletleniil. Aztan mondta az oktato, hogy valaki itt kopott koziiliink, de én nem mondtam
meg, hogy én voltam. Amugy ki lehet birni az oktatoval, csak ha bal labbal kel fel, akkor ugy
kezdi, hogy mi milyen hiilyék vagyunk, meg mindent elrontunk. Akkor mar tudjuk, hogy
milyen napunk lesz.

E.: Voltak 06nall6 feladatok?

T.: Majdnem mindent ketten csinaltunk. En altalaban koszoriiltem. A koszoriilésre
szakosodtam, ha lehet igy mondani, mert azt majdnem mindig én csindlom. Meg a furast is.

E.: Mennyire tudtad itt megtanulni a szakmat?
T.: Minden szakmanal ugy van szerintem, hogy az iskoldban csak az alapokat lehet

megtanulni. Minden oktat6 azt mondja, hogy figyelni kell a haladast. Tehat, hogy a szakma
hogy fejlodik. Olvasni kell a szaklapokat, beszélni kell az azonos szakméban dolgozokkal.
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E.: Ezt te is tervezed?

T.: Nem, mert én gy tervezem, hogy nem fogok dolgozni a lakatos szakmdban. Dehét ez még
a jovo titka.

E.: Voltak konfliktusok a gyakorlohelyen?

T.: Voltak, de ritkdn. Mindenkivel megesik szerintem, hogy valakivel nézeteltérésbe keriil. De
olyan nagyobb verekedés nem volt a csoportban.

E.: Szerinted mit kéne a szakmai gyakorlaton valtoztatni?

T.: A gépeket kicserélni, fejleszteni kéne a technikat. De az oktatokkal nincs kiilondsebb baj.
Anyagi akadalyai vannak, hogy nem fejlédik a tanmiihely. Valoszinii, hogy anyagi okai
vannak.

E.: Milyennek tartod ezt az iskolat

T.: Ha jol megtanulja az ember a szakmat, akkor el tud helyezkedni, tehat meg tudja allni a
helyét magyar viszonylatban.

E.: Miért szerettél ide jarni?

T.: Azért, mert volt egy-két tanar, aki elhitette velem, hogy vannak jo tandrok is, nem csak
szemetek. Mindig volt egy-két tanar, aki tovabbsegitett.

E.: Mit tartasz rossznak?

T.: Az igen rossz, hogy megsziintették a szlinetben a zenét. Nem tudom, hogy miért. Azt
mondtak, hogy tal hangos. Szerintem meg azért, mert nem tetszett nekik, hogy mi jol érezziik
magunkat. Meg volt egy-két hiilye gyerek, aki néhany rossz dolgot csinalt. Hiilyéskedtek
szlinetben, meg tancoltak. Végiil is a studidba csak az mehetett be, aki studids, €s ezt igen
gyakran megszegték. Cigiztek bent a stidioban. Az is tiltott volt. De inkdbb beszéljlink a jorol.
Sokmindent tudnék mondani, ami rossz volt, de nem akarok belebonyolodni, mert lehet, hogy
olyat mondanék, amit nem kéne.

E.: Mik voltak a jok?

T.: A szédmitastechnika jo volt. Csak az a kar, hogy nem harom éven keresztiil tanultuk. Azért
nem, mert nem tudtik eldonteni elsd év végéig, hogy a németet vigyék tovabb, vagy a
szamitastechnikat. Aztan egyiket sem vitték tovabb. En németbél is 6tos voltam. Azért is
akarok gimnaziumba menni, mert angolt is szeretnék tanulni. A némettel sem volt gondom, de
az angollal mar régota szimpatizalok. Volt egy stidid, amit berendeztek ilyen nyelvi labornak.
Nem tudom, hogy menynyit dldoztak ra. Mi elkezdtiink els6ben németet tanulni, de
megsziintették. Ugy tudom, hogy a mostani elsdsok sem tanulnak németet. Akkor meg minek
csinaltak a labort?

E.: Nem volt szamitastechnika szakkor?

11
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T.: Mésodikban akartak szervezni. Jelentkeztiink is, fel volt irva. Kiirtdk, hogy szamitogépes
fakultacio. El is kezdtiik a programozast, de abbamaradt, mert nem jottek el a gyerekek.
Széval volt fakultacio, el is kezdtiik, csak hat az akaras hidnyzott. Nem akarasnak nyogés a
vége.

E.: Egyébként milyen az osztalyod?

T.: Most harmadikra mar kialakult. Els6ben még kereste mindenki a masikat, hogy kivel tud
baratsagot kotni, kiben bizhat meg, kit tud cukkolni. Kerestiik a kis lyukakat, hogy kit tudunk
piszkalni. Masodikban is volt még, de mar nem annyira. Harmadikra 6sszerdzodtunk.

E.: Milyen helyzetii gyerekek jarnak ide?

T.: Valtozo. Altaldban a kozéposztalyba tartozik mindenki. Egy gyerek van, akiknek van
gazdasaga, ott nott fel, ugy is nevelték, igyhogy 6 olyan igazi parasztos gyerek. De nem ez a
leggyakoribb. Harman vagyunk cigany gyerekek. En meg két tamasi. A tamasiak igen
ellentétesek, mert az egyik utilja a masikat. Osszesen tizen vagyunk lakatosok az osztalyban.
Tizenketten voltunk, de az egyik gyerek még elsdben hazassagra adta a fejét. Tizenhat évesen.
Egyiitt maradhatott volna a lannyal, és akkor kijarhatja az iskolat, és utdna 6sszehdzasodnak.
De 6 nem. Kiiratkozott az iskolabol. Azt mondta, hogy annyira szerette, hogy otthagyta érte
az iskolat is. Mondjuk ez hiilyeség szerintem. De a sziileitdl is, otthonrdl is megszokott.

E.: Milyen a kapcsolatod az osztalytarsaiddal?

T.: Most mar mindenkivel ugy-ahogy jo. De hat elsd, masodikban egy-két emberrel volt csak
J0. Még akivel itt a szomszédsagban lakunk, még azokkal is 6ssze szoktam veszni. Nem
haragszom rajuk komolyabban, dehat 6sszekapunk.

E.: Vezéregyéniség vagy az osztalyban?

T.: Nem, semmiképp. Inkabb kozépszinten vagyok, mert nem is vagyok alarendelve senkinek.
Vannak harman, négyen, akik azt képzelik magukrol, hogy 0k a nagyok. Mondjuk szerintem
€z nem igy van.

E.: Milyen csaladbol valo gyerekek 6k?

T.: Van egy gyerek, akinek elvaltak a sziilei, mondjuk azt meg tudom érteni, mert olyan
helyzetben van, hogy meg kell mutatnia, hogy 6 a nagy. Az apjaval ¢l egyiitt. A masik egy
ilyen nagyvilagi gyerek, diszkoba jar, meg allanddan arrdl besz¢l, hogy mit csinal a ndkkel.
Ez egyszertien undoritd. Megtargyaljak az egész osztaly el6tt. Es akkor mit csinaljak én
egyediil, akinek nem tetszik, mig a masik tiz r6hog. Ugyhogy én is rohogok rajta, és nem
mondom, meg hogy nem tetszik, de azt sem mondom, hogy tetszik.

E.: Szakmak szerint vannak csoportok az osztalyban?
T.: Altalaban mindenki az autészerelkhoz huz, mert azok mutatjak magukat nagy fianak.
Azokkal akarnak baratsdgban lenni. Nagyképiiek. Es a gazdasagi helyzetiik is olyan, hogy

jomoduak. De nem ezért utdlom 6ket, hanem mert beképzeltek.

E.: Sokan isznak az osztalybol?
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T.: En eddig egyszer ittam, de akkor sem totalra mentem. Ketté és felen nem iszunk, ha
magamat félnek szamitom.

E.: A tobbiek rendszeresen?

T.: A tobbiek mesélik, hogy isznak, cigiznek.

E.: Nem lehet, hogy csak mesélik?

T.: Nem hiszem. En tigy tudom, hogy tényleg isznak. Haladnak az alkoholizmus felé.
E.: Mennyit isznak szerinted?

T.: Van olyan osztalytarsam, aki elkoltozott otthonrdl, mert 6sszeveszett az apjaval. Elvaltak a
sziilei. O most diszkoba jar, csajozik, iszik, mindent csinal. Es a tobbiek rola vesznek példat.

E.: Kit szeretnek az osztalyban?
T.: Olyan nincs, akit szeretnek. A barati viszony igen ritka.
E.: Van, akit mindenki utal?

T.: Olyan van, sajnos. Sajnos, még én is utdlom. Az a baj vele, hogy tutyi-mutyi. Ugy 4ll a
munkihoz, meg mindenhez, hogy csak haragudni lehet ra. O az egyik tamasi, a kisebbik.
Mélynovési szegényke. Kettes-hdrmas tanuld. Néha akad mindenkinek olyan jo pillanata,
hogy el lehet vele beszélgetni, még vele is. De mikor r4jon az 6t perc barmelyikre, mondjuk
ram is né¢hanapjan, akkor nem lehet ledllitani. Néhanapjan én is piszkalok embereket, tehat azt
csindlom, amit velem csinaltak. Meg az a gondom, hogy ha kinyilok valaki eldtt, tehat ha
szorosabb baratsagba keriiliink, akkor kihasznéalja, mert elpletykalja még a legbelsébb
titkaimat is, amit nem akarok, hogy masok tudjanak. Akkor nagyon meg tudok haragudni ra.
Ideges vagyok, meg akarom iitni. Ez a baj, hogy kialakult bennem egy visszafogottsag. Ha
valakire ideges vagyok, akkor is probalom inkdbb visszafogni magam. Apammal is volt egy
ilyen kis afférom, amikor nem birtam mar visszafogni magam. Otthon csinalta a dilit, ivott,
anyamat meglokte, vagy nem tudom, mit csinalt. Hallottam, hogy elkezdte iitlegelni. Akkor
felkaptam a vizet, kimentem. Es hat végiil is jartam karatéra, aztan megiitottem. De megfogta
az ajto szerencsére. Nem volt olyan erds az lités, csak hasznaltam a technikat. A csoportban
meg az a magasabb, bajszos cigany gyerek elsé évben nagyon sokat piszkalt. De az egyik
fiillemen be, a masikon ki. Nem figyeltem ra. Egyszer aztan a raktarban felment a pumpa.
Miig sem emlékszem, de ott alltam mellette, és alkalmaztam a technikat megint. Bevertem az
orrat szegénykének, aztan kész.

E.: Hatranyt jelent a cigany szarmazéasod?

T.: Nem, mert szerintem hozzaszoktak. Most mar kezd beépiilni a koztudatba, hogy més
népség is van. Ha most jon egy roma gyerek barhonnan, akkor az a 1ényeg, hogy magyarul
beszéljen. Persze nem biztos, hogy befogadnank. En sem biztos, hogy befogadnam. Attél fiigg,

hogy milyen személyisége van. Sok mindentdl fligg ez.

E.: A tanarok szeretik ezt az osztalyt?
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T.: Altalaban utaljak. Az osztaly nagy része ugy viselkedik, hogy orakon kozbeszol, beszélget,
nem csindlja meg a hazi feladatot. Persze itt mar nem adnak fel olyan hazi feladatot, mint
altalanosban, hogy na most fiacskam, ezt meg kell csinalni. Altalanosban is benne voltam a
legrosszabb osztalyban. Hetedikben mi voltunk a legrosszabb osztaly. A tanarok nem akartak
bejonni az 6rainkra. En nem viselkedtem tigy, de az osztaly nagy része igen. Allandoan
beszoltak a tanaroknak, beszélgettek az 6ran, gy mint most, csak ott szabadabban, meg
jobban lehetett csinalni. Mert itt azért a tandrok is megmondték, hogy nem kell ide jarni, el
lehet menni nyugodtan.

E.: Milyen a kdzismereti képzés?

T.: Nem alacsony foku a képzés itt a szakmunkésban, de nem is magas, inkabb kozepes. Ha a
tanarok jobban meg akarndk tanitani, akkor jobban lehetne. Nem vagyunk mi olyan hiilye
osztaly, csak nem akarunk tanulni.

E.: Fontosak voltak ezek a targyak az iskolaban?

T.: Nem hiszem. A szakmunkasban szerintem a hangsuly a szakman van. En Gigy érzem, hogy
azokat a targyakat azért fontosabbnak tartottak. Most ugy van a szakmunkasvizsgan is, hogy
csak szakmai tantargyakbol vizsgdzunk, most mar nem kell térténelembdl tanulni. Ilyen
szakmacentrikus ez az egész.

E.: A szakelmélet érdekel?

T.: Nem. A gyakorlat valahogy jobban érdekel.

E.: Nehezek a szakelméleti targyak?

T.: Szerintem nem nehéz megtanulni, csak én nem akarom. Nem érdekel tigy, mint a konyvek.
Ha megfogok egy sci-fi kdnyvet, akkor azt elolvasom. De egy szakmai konyvet... Jo,
elolvasom, de nem érdekel. Es nem is minden része hasznos.

E.: Milyen a fegyelem az 6rakon?

T.: Majdnem minden 6ran beszélgetiink. Csak a szakmai 6érakon nem beszélgetiink. Az egy
rendes tanar, igyhogy nem szdérakozunk vele. Azzal rendesen el tudunk beszélgetni barmirdl,
a tovabbtanuléasrol, meg hogy ki hogy dolgozik a gyakorlaton.

E.: Kik a tandrok kedvencei?

T.: Kiilonosebb kedvenc nincs. Kiilonb6zo érakon kiilonb6zo6 a kedvenc. De van egy fit, akit
rendszeresen kinéznek az osztalybol, a Matyi. Mi megvagyunk vele, de a tanarok nincsenek
vele megelégedve. Nem az, hogy rossz tanulo, csak a magatartasadval van baj. Kimondja, amit
gondol. J6 lenne, ha én is ilyen lennék, hogy ki tudnék mindent mondani, amit gondolok.

E.: Az iskolaban szerinted min kellene valtoztatni?

T.: A hozzéaallason. Mds tanitasi modszer kellene. Mondjuk konkrétan nem tudnék mas
tanitasi modszert mondani, de szerintem ezen kéne valtoztatni.
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E.: Miben legyen mas?

T.: Jobban megkdvetelni a dolgokat. Itt nem kdvetelik meg. Van olyan tanar, akinél puskazni
lehet. Tudjuk mi is, hogy magunknak artunk azzal, ha puskazunk, de hat akkor is. Meg olyan
tandr is van, hogy lehet rajta érezni az 6ran, hogy iszik. Bent az iskoldban. Ez ellen is kellene
tenni. Kimegy az iskolabol, megiszik valamit, és ugy jon vissza, és akkor ugy tanit. Ha valaki
odamegy hozz4, lehet érezni a leheletén, meg a mozgasan is latszik persze.

E.: Hogyan értékeled most a palyavalasztasodat?

T.: Nem azt mondom, vannak kétségeim, de szerintem jol véalasztottam. Abbdl a szempontbo6l
rossz, hogy ha csak Barcsot vessziik, itt manapsag igen sok a munkanélkiili, tehat nincs
es¢lyem, hogy elhelyezkedjek. Végiil is ezért jelentkeztem gimndziumba, meg azért is, mert
tovabb szeretnék tanulni.

E.: Mar jelentkeztél?

T.: Persze. Mar fel is vettek. De feltételesen csak, mert kell a szakmunkaspapir.

E.: Ez esti tagozat?

T.: Nem, nappali, két éves.

E.: Jar a csaladi potlék?

T.: Persze. Végiil is ez is egy szempont.

E.: Megbantad-e hogy ezt a szakmat valasztottad?

T.: Nem.

E.: Azt kaptad, amit vartal?

T.: Nem kifejezetten, mert akkor még nem tudtam, hogy milyen a helyzet. Tehat, végiil is
tudtam, hogy munkanélkiiliség van. Szamitottam arra, hogy nem tudok elhelyezkedni.

E.: Miért akarsz éppen katona lenni?

T.: Hivatastudatbol. Tetszik a fegyelem, a katonasag, az egész ¢letmdd. Ott szigor van.
Valahogy tetszik. Igaz, hogy a lakatos szakma is tetszik, de azt nem akarom csinalni.

E.: Soha nem akarsz ezzel foglalkozni?

T.: Gondolkodtam rajta, de miutdn megtudtam, hogy lehet menni gimnaziumba, egyértelmd,
hogy azt vélasztottam.

E.: Sokan mennek gimnaziumba?

15



EDUCATIO 1997/1

T.: Az osztalyunkbol tizenhatan jelentkeztek. Harmincketten vagyunk. Ez egy 6sszevont
osztaly autdszereldkbdl, mezdgazdasagi gépszerelokbdl, meg lakatosokbdl all. Tizenhatan
jelentkeztek toliink, és az dcsok koziil is négyen-oten.

E.: Mi a csalad véleménye arrol, hogy tovabb szeretnél tanulni?

T.: Oszintén megmondva nem érdekel, de mondjuk meghallgatom dket. Az a véleményiik,
hogy ez olyan nekik, mint a foghtzas, de azt mondjak, hogy tanuljak, amig lehet. Végiil is én
nem akarok a nyolc altalanosnal, vagy a szakmunkasképzonél leragadni. En tobbet akarok
tudni.

E.: Ki 0sztondz erre?

T.: Az unokatestvérem, aki gimnaziumot végzett. Le is tette az érettségit. Van kozépfoka
angolja. Az se rossz dolog éppenséggel.

E.: Most mit csinal?

T.: Munkanélkiili. Sok érettségis sem talal munkat.

E.: Lehet, hogy te is munkanélkiili leszel egy-két éven beliil?

T.: Valoszinti, ha nem vesznek fel a foiskolara. Dehat az még a jovo titka, hogy eljutok-e
odaig egyaltalan. De ha végzek a gimnaziummal, akkor valdsziniileg. Ha addig meg nem
valtozik a gazdasagi helyzet, és nem teremtenek 1j munkahelyeket, tehat gyarakat, ilyesmit,
akkor valdsziniileg munkanélkiili leszek.

E.: Az iskola tud segiteni a munkakeresésben?

T.: Végiil is hallottam ilyen hireszteléseket, hogy valosziniileg folvesznek majd minden
szakmabol egy embert 4llandora az iskolaba. Akikben megbiznak. De ez még nem biztos.

E.: Te szeretnél itt maradni?

T.: Még ha kivalasztananak, akkor se. En gimnaziumba megyek, mert nekem az tobbet ér.
E.: A f6iskoldra milyen esélyt latsz?

T.: Attol fiigg. Valdsziniileg tobbet fogok tanulni a gimndziumban, mint itt a
szakmunkasképzdben, mert ott kicsit magasabb a kovetelmény is. Ezt tudom, mert hallottam.
Ugyhogy elhatarozasom szerint tanulni fogok keményen. Ugyelni kell, hogy nehogy
kiszérjanak mar az elején. Ha legalabb négyesre sikeriil az érettségim, akkor valosziniileg
felvesznek.

E.: Hol fogsz tartani tiz év mualva?

T.: Ugy tervezem, hogy végzek a gimnaziummal, elmegyek a féiskolara. Szeretnék
programozd lenni, mert nagyon érdekel a szamitastechnika. Egy cégnél lennék szamitogépes

programozd. A katonasag is érdekel, de a szamitastechnika még jobban. Az irodai munka is
tetszene nekem. Konyveld vagy menedzser, vagy valami hasonl6 lennék. Lehet, hogy tiz év
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mulva partnert is fogok talalni. Nem azt mondom, hogy valogatos vagyok, de nem akarok egy
buta lanyt. Legyen valami fogalma arrdl, hogy mi hol van.

E.: Hany gyereket szeretnél?

T.: Legalabb kettot.

E.: Fénok szeretnél lenni, vagy beosztott?

T.: Magas beosztasban szeretnék lenni, minél magasabban.

E.: Szerinted milyen tulajdonsagok sziikségesek ma a boldogulashoz?

T.: Gyors felfogokészség, intelligencia, helyzetfelismerés, szakképzettség.
E.: Neked ezek megvannak?

T.: Szerintem j6 a felfogo képességem, hamar atlatom a helyzetet. Ugy gondolom, hogy az
intelligenciam is megvan, ha akarom. Nem azt mondom, hogy ratermett lennék egy igazgatoi
allasra, de mindenbe bele lehet tanulni, még a vezetésbe is.

E.: Mik a terveid a kozeljovoben?

T.: Végiil is az a terv, hogy kibirjuk ezt az idészakot, amig az orszag talpra all. Legalabbis
szerintem. Végiil is jo ez a folyamat, ami itt Magyarorszagon van. Az orszagot stjtjak azzal,
hogy szabadaras minden, de szerintem ez ezzel jar. Mas se csindlnd masképp, mint akik a
parlamentben vannak, hogy a sajat zsebiikre dolgoznak. Mert azt hiszem, azért juttatnak
maguknak is. Ezt gondolom, mas is tudja. De az orszag szerintem most j6 felé halad. Hidba
nem ¢érzddik ez a hangulaton. Azt mondjuk én is hiilyeségnek tartom, hogy bevezetik, hogy az
iskolaban fizetni kell a tanulasért. Ezt kicsit furcsdnak tartom. Ezt mashonnan is be tudnak
szedni, tehat hatékonyabb addkkal. Meg hat sok a fusi munka. Nem ad6znak az emberek.
Nem a fekete gazdasagra gondolok, hanem ezekre a kisebb munkakra, merthogy azutan is
kellene addzni. Nekiink ezt elmagyaraztak az iskolaban.

E.: Mi az, ami j6 a mai magyar tdrsadalomban?

T.: Azt éppen nem tartom helyesnek, hogy pont a NATO-hoz akarnak csatlakozni. E18szor
inkabb a gazdasagot kéne rendbe rakni, mondjuk az nehéz, mert harminc, vagy nem tudom
hany milliard dollaros addssagot nehéz ledolgozni. De az szerintem jo, hogy a privatizaciot
végigesinaltak, most csinaljak az utolso stddiumot. Végiil is ez jo, hogy befejezték négy-ot év
alatt.

E.: Milyen igazsagtalansagot tapasztalsz?

T.: Végiil is ezt irhatjuk ennek a folyamatnak a szamldjara, hogy nem ¢l mindenki olyan jol.
Stresszhelyzet van, tehat ideges mindenki. Mindenki a masiktol akarja elvenni azt a keveset is.
Nem azt mondom, hogyha ott lennék a parlamentben, akkor olyan sokat tudnék valtoztatni,

dehat szeretek politizalni.

E.: A partok koziil melyik szimpatikus neked?

17
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T.: A FIDESZ meg az SZDSZ. Az MSZP nem tetszik. Nem az, hogy maradi vagyok, de van
abban valami, amit a Torgydn mond, hogy kommunistak. Csak az M betii hianyzik MSZP-bdl,
a Munkas.

E.: Ki nem szimpatikus?

T.: A Bokros nagyon nem tetszett, meg a Bokros-csomag sem. Végiil is nyilatkozott a Bokros
a tévében, hogy az orszag érdekében tette, és ezt részben el is hiszem neki, hogy tobb adot
akart behajtani. Csak ezt masképpen kellene csindlni. Jobb ellendrzés kellene. Mert dszintén
megmondva az APEH a sajat zsebére is jatszik, mint itt Magyarorszagon mindenki.

E.: Sziileidnek mi a véleményiik errél?

T.: Ok ragaszkodnak a régihez. Azon a véleményen vannak, hogy a kommunista rendszerben
jobb megélhetés volt, akkor tudtak félrerakni, nem volt gondjuk élelmiszerre, ruhazatra. De
nem veszik figyelembe, hogy ez csak a latszat, mert ott volt a sok adéssag. Es az orszag most
cipeli a terhet. Ezt nem veszik figyelembe. Ha megemlitem nekik, akkor azt mondjak, hogy
ezt 0k nem igy gondoljak.

E.: Honnan tajékozodsz?
T.: Altalaban a tévébdl.
E.: Szerinted kiket kellene szigortan biintetni?

T.: A feketézoket. Meg Magyarorszdgon igen elharapdzott a biindzés. Legalabbis én igy latom.
Ezt kéne visszafojtani. Probalta is a rendérség, dehat ott is az van, hogy aki barat, azt hagyjuk,
inkabb a masikat. Es nem az, hogy sziik 1atokorii vagyok, dehat a fajokat is megkiilonboztetik,
példaul a ciganyokat is piszkaljak.

E.: M1 valtozott-e a rendszervaltas 6ta?

T.: Korabban jobban védték a kisebbségeket, foleg a ciganyokat. De azért nem szeretnék
visszamenni az tvenes évekbe. Nagyon nem tetszik, hogy bantottak akkor, aki egy szot szolt,
vagy aki nem Iépett be a téeszcsébe, azt elvitték az agitatorok, akik rabeszélték, hogy tartson
veliik, és tartsa vissza a mondandojat.

E.: Kiknek lett most jobb?

T.: Akik mar azeldtt megszedték magukat. Akiknek volt esziik, mert vegyiik példaul a
tanmiihelyt. Ha a tanmiihelybe korszeriibb gépeket hoztak volna el a vasgyarbol,
esztergapadot, ilyesmit, akkor nem allna igy az iskola, mert tobbet tudna termelni. Nem lenne
ilyen, hogy a kikeriil6 szakmunkasok nem tudnak annyit, mint akik mondjuk Kaposvarrol,
vagy mas szakmunkasképzdkbdl keriilnek ki. Mert ott fejlettebbek a gépek, tehat tobbet
tudnak. Nem csak tanulmanyilag, hanem egyébként is.

(az interjut 1996 tavaszan Javor Emese készitette)
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THE DEVELOPMENT OF A NEW LEGAL FRAMEWORK FOR HIGHER
EDUCATION IN THE SLOVAK REPUBLIC

In May 1995 I was privileged to attend an OECD/IMHE workshop in Bratislava, in the
Slovak Republic. The topic of the workshop was the principles upon which a law of higher
education could be based, and the workshop was attended by a range of academics from
Slovak universities, as well as representatives of the Ministries of Education, Finance and
Social Security. The papers presented are published as Funding Higher Education in the
Slovak Republic: Basic Principles.

In addition to these, a range of foreign "experts" were present, from a range of European
countries: Norway, the Netherlands, Germany, England, Scotland, Hungary and the Czech
Republic. I put the word "experts" in quotation marks, not out of any lack of respect for those
individuals, but to serve only as a reminder that it is extremely difficult to transfer such
expertise from one national system to another. All of the countries represented among the
participants have seen, over the last five to ten years, a move towards formula funding
systems based on output measures.

At one level, then, the agenda of the meeting was that Slovaks would set out the position in
which their higher education system is at the moment. The foreign guests would then extol the
virtues of output funding of higher education, on the basis that everybody can see the virtues
of the system they are familiar with. The Slovaks would be moved to "modernise" their
system, in the direction of becoming a responsive, market system.

The actual events of the workshop were both more interesting and more complex than that,
however, and illustrated a number of lessons of comparative study, which although frequently
described, can with advantage be repeated yet again. The first of these is how resilient
traditional ways of viewing educational systems are, when confronted with change. Even
where the official ideology of a state has undergone radical change, as it has in most of
Eastern and Central Europe, elements of the previous mode of analysis persist, either as
contradictory elements in policy, or as unquestioned foundations upon which policy is built.
The other lesson is that there is not a world-wide, or even a Europe-Wide trend toward
educational markets. In each country the changes which can be described in those broad terms
are subject to a local, nation specific political process, and the outcome will be modified by
that process. Quite apart from anything else, this makes it impossible to see the end of the
workshop as the end of the story. The ultimate goal was to be a new fundamental law of
higher education for the Slovak Republic, but the eventual shape that takes will depend upon
more than the deliberations of a few international "experts". Indeed, the political process,
which was partially revealed in the workshop, is the hardest thing for the outsider to form
accurate judgements on, and in the end will be decisive in framing the eventual law.

What I will do here is set out some of the main themes of the discussion, the selection of input
or output funding for higher education, the attitude towards market forces in funding higher
education, and the attitude towards private institutions, all of which will prove important in
the framing of the eventual fundamental law on higher education. This will leave the way
open for two possible future developments; the examination of the eventual law against these
themes and against the framework set out here, and a comparative study looking at the way
similar issues find expression in different countries, e. g. the Slovak Republic and the Ukraine

Input Funding or Output Funding

With the growth in the use of funding formulae in the allocation of resources to higher
education which has taken place over the last fifty years, two distinct approaches have
developed. These are based upon the funding of inputs and the funding of outputs respectively.
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Input funding, which has been more typical of the funding regimes in the United States, is
based upon a notion of cost effectiveness. A goal is set; this might be a level of recruitment,
participation rates in specific courses or whatever. Decisions are made about inputs which are
necessary in order to meet that goal; staffing rations, salary levels, maintenance costs on
buildings, and so on. Finally resources are allocated on the basis of (although not necessarily
equal to) the level of funding deemed appropriate to achieve the system goals.

In contrast with that, output funding on a notion of cost efficiency. This model has been
increasingly used in Europe over the past two decades. Again, goals are set, but resources are
allocated directly upon the basis of the success of institutions against those targets. Indicators
of output may include recruitment levels, research outputs, graduation rates, grade levels and
SO on.

The difference between these approaches is, of course, identifiable in the different variables
used in allocation formulae. But in education the distinction between input and output may
not be as clear-cut as in manufacturing industry. Process indicators, such as student numbers,
may appear as a variable in either input funding or output funding, and there is some difficulty
as to how such measures should be treated. I do not want to become bogged down in those
technicalities here. The point I want to stress is that, in spite the use of some similar indicators,
input and output funding models are based upon fundamentally different rationales or intents.
In output funding, the funding agency is only interested in whether the output indicators are
satisfactory, and whether the institutions are responding appropriately to the funding stimuli
in terms of outputs. The internal allocation of resources, and what happens to the money
provided, beyond normal standards of public accountability, are of no consequence to the
funding body. Output funding is the funding of the marketplace; if the price tag attached to
specific outputs is agreeable to both sellers and buyers, everybody is happy.

Input funding, on the other hand, is the funding of public service. Guardians of the public
purse are concerned that funds should be spent upon those inputs which are necessary to
providing a service which meets the public good. The funding agency is not only interested in
the products of the educational process, but also in the process itself.

It is, of course, ironic that input funding should be so well established in the United States,
which one tends to associate more strongly with the market philosophy. However, the USA
does have a very long tradition of public service intervention in the provision of higher
education, and even in the USA one can see an increase in the use of output models or output
elements in funding models.

In contrast, educational systems in Central and Eastern Europe have been based very firmly
upon an input model of funding. There are two reasons for this which are not entirely
disconnected. In the first place, in the totally planned economy, it was the responsibility of the
state to allocate resources, all resources, to the appropriate areas of economic activity. Having
set goals for education, related to other social and economic needs, it was the responsibility of
the state to provide appropriate resources to meet those goals. Nor was this simply a question
of allocating funds; qualitatively different resources - people, capital equipment, energy - had
to be allocated in a way which was cost effective for society. Total economic planning rests
upon a bedrock assumption that necessary inputs can be provided so that desirable goals can
be achieved.

The second element of the dependence upon input models is that education was not, for the
most part, viewed as investment, but as consumption. Education was to grow as and when
society could afford resources to be released from other sectors of the economy. This
approach even goes a step beyond the philosophy of input funding found in the West, where
resources are allocated in relation to goals. In Eastern and Central Europe resources were
allocated as they could be afforded, and the resources defined which goals were achievable.
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One would therefore anticipate that the introduction of the market philosophy into the
countries of Eastern and Central Europe would involve some very radical changes in thinking
about the funding of higher education. One might also expect that such changes in thinking
would not be achieved simply; ways of thinking are rather harder to change than governments.
Particularly in the Slovak Republic, where the government has been more conservative, and
less willing than other governments in the region to reject the acknowledged benefits of their
communist tradition, one might expect to see attempts to reconcile contradictory elements
within a single scheme of funding.

Input and Output Funding in the Slovak Republic

The essential difference between input and output funding is that output funding is supposed
to provide incentives to move systems towards specified goals. With input funding goals are
set, and policy steer provided, by other means; funding formulae in this context are about
providing equitable resources for moves which are taking place anyway. In the context of
output funding, funding formulae are used to provide policy steer.

In the Slovak Republic central policy steer has been provided from the various ministries
involved, and resources allocated accordingly. Many of these attitudes persist, so that in May
1995 it still makes some sense to talk of a system which is "fully funded" by the Ministry of
Finance.

However, overall economic conditions intervence, through inflation, and through stagnation
in public sector salaries, to ensure that most casual observers would regard the system as
severaly under-founded. University staff are obliged to supplement their salaries through part-
time employment in other fields, and the real value of investment in equipment and
maintenance of buildings has dropped dramatically. All parties to discussions agree that there
would be considerable advantage to diversifying the sources of funding for higher education.
Organising conferences, undertaking research, and participation in collaboration with foreign
or international agencies are some of the possibilities which have been exploited in other
countries.

There is a fundamental devergence of opinion as to how such additional sources of income
should be regarded, with the academic staff in universities arguing that such additional
income, or a substantial proportion of it, should remain with the institutions that generate it.
Without such arrangements, they argue, there is no incentive for any institution to become
involved in such activities.

In contrast with this position, and with equal justice, the Ministry of Finance argues that, in a
fully funded system, money raised by such activities should revert direct to the central
government, in order to reduce the overall tax burden. After all, if the bill for all justifiable
input costs are being met by the central funding agency, for what else could money possibly
be needed?

The direct practical conflict between the institutions and the central agencies can thus be seen
to derive from the different conceptions of how the funding system does and should operate.
Institutions view the funding system as being based upon an output model, and therefore
expect incentives, while the agencies view the system as functioning on an input model, and
hence see incentives as irrelevant.

If would be an oversimplification to suggest that each party to the discussions was entirely
consistent on the question of whether an input or output model was appropriate. On the
funding of teaching salaries, those working in the institutions tended to argue that the central
funding agency should underwrite specific guarantees as to salary level (i. e. should fund this
specific input fully), while the central funding agencies argued that institutions should seek
efficiency gains in order to maintain competitive salaries (i. e. that an output funding model
should apply).
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One would expect, in the Slovak Republic after 1990, that there would be an ideological shift
away from a totally planned economy, and towards a market model. By implication, one
would expect, as one sees in most of Western Europe, in circumstances which are shifting in a
similar direction but less violently, to see a move away from input funding towards output
funding and the allocation of incentives. In practice, as has been noted above, the ideological
shift has not been uniform, and at various points in the discussion, different participants lapse
into styles of argument which are more appropriate to the old regime.

There are a number of possible explanations of this phenomenon. It could be that there is
simply an inertial effect, by which people lapse, from time to time, into modes of thinking
which they would explicitly reject. An alternative view is that attitudes are being actively
renewed, by a process of selection of what is in the best interests of parties to the discussion.
I think there is not an absolute need to decide between such accounts. As R. Boudon (1986)
argues, "When traditions are accepted by the actor, it is generally because he or she sees them
as meaningful, adaptively effective and in a word rational in the widest sense of the term."
Thus, an individual or group may feel the need to examine premises which act against their
self interest, while premises which operate in a contrary direction might survive longer
unexamined. This is natural in any process of reform, and not in any way reprehensible.

What emerges at this moment is a fairly high level of confusion over what should be the
framework of analysis of a major area of national policy, with participants to the debate
finding it easier to move their position when stimulated by self (or group) interest.

The Economic Function of Higher Education

In the summary to the previous section, perhaps "confusion" is the wrong term, in that it
carries a pejorative overtone. Slovakia, like many other countries, has been through a radical
shift in the dominant ideology, from a Marxist analysis to one based upon a free market
ideology. Individuals may have through the way this change affects them in certain areas,
without necessarily having considered the implications for other beliefs of ways of thinking.
I am reminded of an observation I made in Prague Castle in 1992. My attention was taken by
a notice which announced to visitors that this was the room, indeed the window, which had
featured in the famous "defenestration of Prague". I looked around for more information, and
in particular, steeped as I am in Western European notions of history, information about who
had been thrown out of the window and why. What I found was an account of the economic
history of the period, and of the conflict which necessarily arose from the competition for the
means of production in society.

The labels in the museum reflected an ideology which had been rejected at an explicit level.
This is not a complaint; a society in the midst of economic upheaval obviously has more
important things to worry about than the labelling of exhibits in museums. The result,
however, is a loss of consensus. Individuals may be applying analyses which they would
explicitly reject to areas which are not central to their concerns, while different individuals
will have reached different stages in the transformation of ideology.

The analysis of upper and lower valuations made by Myrdal (1964) may be useful here.
People's upper valuations, their explicit and coherent beliefs, may be relatively easy to change,
but their lower valuations, the implicit values which inform their actions at a practical level,
are much more resistant to change. The result is an apparent contradiction between what
people say and what they do.

Nowhere was this clearer than in the macro analysis of the position of higher education in the
economy that was offered to us by ministry representatives. In Western Europe and North
America, and in the international organisations which have been influenced by them, there has
been a view that education is a form of investment for the future and for future development.
This has found various different forms of expression, from the World Bank granting
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investment loans for education projects, to discussing education in terms of "human resource
development". In contrast with this, Warsaw Pact countries were distinguished by the view
that education was primarily consumption, with could be provided as and when could afford it.
Now, in the Slovak Republic, the rhetoric of education for investment has been adopted, but
the older way of thinking persists, even in the official statements.

What is clear from a brief observation of discussions in the Slovak Republic is that reform of
institutions of higher education cannot be isolated from reforms in the broader economy as a
whole. At the same time, reforms of areas of tax law are less interesting, and have less
immediate impact on the public, than, say, the expansion of higher education opportunities. It
is not difficult to understand that the transformation of higher education, which all of the
Slovaks involved seem keen to achieve, is not going to be a simple matter, or even a quick
one.

Another aspect of the reform of higher education which indicates some of the complexity, and
interconnectedness, of the issues is the question of research institutes. The government funds
a great deal of research institutes which have, for the most part, been more protected from the
exigencies of the present economic situation than have the universities. This obviously
produces some resentment in the university sector, which sees itself being subjected to
economic disciplines which do not apply equally to all. There would appear to be some justice
in that view. However, even where teaching and research occur in the same institution, as they
do for the most part in the UK, it is no simple matter to arrange a funding mechanism which
balances the different activities to the satisfaction of all involved.

Private Higher Education

In other contexts, private higher education has been seen as a solution to some of the
difficulties of change which face countries such as the Slovak Republic. In the UK, the
removal of the former polytechnics from local government control and their establishment as
independent corporations was a step in that direction. In Japan, expansion in the 1970s and
1980s was accommodated mostly in private institutions. The Ukraine has seen a massive
expansion in the private sector, in a virtually /aissez faire private education market.

I think it will not be any surprise that the Slovak Republic is not ready for any such total
liberalisation of the higher education market. The remnants of traditional ways of thinking
about state control, and traditional views on roughly how many universities are needed, mean
that Slovakia is unlikely to follow along such a laissez faire path. It also has to be said that
the observers from Western Europe, with their concerns about quality in a free higher
education market, were in unanimous agreement with the view that was taken about private
higher education institutions.

Conclusion

Developments in the Slovak Republic have to be seen in the context of a general government
line which is much more conservative than in many of her neighbours. The government has a
commitment to central state planning, and to state intervention in higher education, which is
likely to persist for a long time into the future.

I think it has to be said here this is not a criticism; actual state involvement in higher
education, as opposed to the rhetoric of the market, is universal in industrialised countries.
Future developments in the Slovak Republic might be helped by the fact that she is trying to
approach the practice of Western Europe rather than the theory.

At the same time, the ideological picture which emerges is highly complex, and not a little
confusing. Above all, the government appears to retain a moral commitment to guaranteeing
the well-being of all citizens, without having the economic wherewithal to do so. Thus the
establishment of non-profit organisations in education is (wrongly) viewed as an admission of
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government failure, while the present level of resourcing of higher education will inevitably
lead to more dramatic failures in the medium term future.

The workshop in Bratislava in May was an interesting experience because it offered a brief
window upon the debates which are going on in the Slovak Republic. A government which
recognises the difficulties which the higher education system faces, and which has the will to
apply corrective measures, set out to establish the basic principles which would underpin a
new national, legal framework for the system.

In the debate which took place, there seemed to be some changes in attitude, not least among
government officials. Whether such changes continue, and find expression in the new law,
remains to be seen.

In the longer term, because I do not believe that the difficulties can be solved "at a stroke" in a
single piece of legislation, I think the direction of higher education in the Slovak Republic can
be predicted with greater certainty. There will be changes in the law which make it possible
for universities to generate, and retain, a larger proportion of their own income. There will be
measures, either through fees or otherwise, to increase private investment in higher education.
And there will be greater economic stability within institutions, with salary levels restored and
investment improved.

There will also be a change in the funding of research, which will mean that the universities
and research institutes meet on a more level playing field.

At the same time, there will continue to be a high level of central government intervention,
particularly to ensure standards and equity.

All of these Changes will take place because, a) they represent an opening up of the economic
system along the overall lines intended by the government, and b) because they will bring
practice more into line with that which is common in Western Europe. What is much less
certain is how long it will take to achieve the necessary reforms. This is unfortunate, because
the longer it takes, the greater is likely to be the discomfort felt by staff and students alike.
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BEVEZETO

Az Educatio olvasoi ezlttal amerikai szakmai szervezetek allasfoglalasat olvashatjak.
Oktataspolitikai dokumentumma a szoveget a rovid allasfoglalds néhany szerkezeti és tartalmi
ujdonsaga avatja.

A dokumentum a diakjoléti szolgéltatasokat nem, vagy nem csak az iskola életétdl elvalasztott
szocialpolitikai tevékenységként kezeli, hanem a hatranyos helyzet és leszakadas elleni iskolai
kiizdelem eszkozeként is. Ez az elem nem szokatlan a hazai gyakorlatban sem.

Kétségkiviil uj, és jellegzetesen amerikai azonban az a megkdzelités, amely a korabban
fenntartd, feliigyeld vagy éppen szaktudoményos hattér szerint szétszabdalt szolgéltatasokat —
éppen a kivant célok elérése érdekében — egységes, célorientalt munkakozosségekké kivanja
atalakitani. [gy a Magyarorszagon miikod6 gyakorlattal szemben a problémas tanuldkat vard
logopédusok, palyavalasztasi tanadcsadok, iskolapszichologusok, szocialis munkésok stb.
interdiszciplinaris, problémakdzpontl, megel6zé munka végzésére valhatnak alkalmassa.
Ugyancsak figyelemre mélto, hogy a munkakdzosségek munkaja elsdésorban a tanulok
tanulési utjanak szervezésére €s korrigaldsara iranyul. Ez egybevag azzal az altalanos
megkozelitésbeli elmozdulassal, amely az oktatasrdl egyre inkabb a személyes tanulasra
helyezi a hangsulyt.

A masodik dokumentum — melyet a rovat szerkesztdje az Eurdpai Unid XXII-es
bizottsaganak (oktatési és ifjisagpolitikai ,,minisztériumanak") honlapjarol, az Internetrdl
hivott le, tdjékoztatd anyag az Unid most formalodo oktataspolitikai prioritasarol. A francia
szocialista Edith Cresson XXII-es bizottsaga meglehetdsen nehéz helyzetbe kertilt, amikor az
Unios oktataspolitika egyik legfontosabb prioritdsanak a tarsadalmi Gsszetartas és szolidaritas
erdsitését jelolték meg. Az Unid oktatason kiviili teriiletein, €s foleg a nemzetallami
szuverenitas korébe tartozo gazdasagpolitikai dontéseknél rendiiletleniil folyik a joléti allam
korabbi formainak le-, masok szerint atépitése. Ebben a helyzetben illuzi6 volna az oktatést
feleldssé tenni a tarsadalmi folyamatokért. Az Unio oktatasiranyitoi ezt az ellentmondast 0]
prioritasok felkutatasaval igyekeznek enyhiteni, ilyenek példaul az 1996-ban meghirdetetett
¢lethossziglani tanulas vagy az alabb ko6zolt elgondolasok.
A jelentés egyik legmeglepdbb adata szerint 1996 kdzepén az Eurdpai Unid iskolainak
kevesebb, mint 5 %-a rendelkezett elektronikus levelezéshez vagy Internethez térténd
hozzaféréssel. Ez azt is jelenti, hogy az anyagban vazolt Unios fejlesztési politikaba
Magyarorszag mar a most meglévo iskolai informacids infrastruktardjaval is
zokkendmentesen be tudna kapcsolodni. Ennek jelentdségét — példaul a Leonardo és Socrates
palyazatok megalkotasaban — nem kell részletezni az Olvasonak.
Az anyag kusza gondolatmenetei és mindsithetetlen nyelvi megoldasai valosagkdzeli
benyomast nyudjtanak az Unid oktatasi szakembereinek hétkdznapi munkéjarol €s
eréfeszitéseirdl. A magyar szoveg a jelentés angol valtozatabol késziilt, melynek alacsony
nyelvi mindségét a forditdé szandékosan Orizte meg.

Setényi Janos
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DIAKJOLETI SZOLGALATOK

Ez az allasfoglalas négy szakmai egyesiilet szamara késziilt, melyek — a Tanacsadas és
Fejlesztés Amerikai Egyesiilete (American Association for Counseling and Development), az
Amerikai Iskolai Tanacsadok Egyestilete (American School Counselor Association), az
Iskolapszichologusok Orszagos Egyesiilete (National Association of School Psychologists) és
a Szocialis Munkasok Orszagos Egyesiilete (National Association of Social Workers) — a
szovetségi torvényekben nevesitett iskolan beliili didkjoléti szolgaltatasokat nytjtd
szervezetek. Az allasfoglalas arra célra jott 1étre, hogy fejlessze a didkok szamara nyujtott
ellatasokat és ennek keretében a k6zos megkozelitést tamogassa.

Hasonl6 térvények hatarozzak meg, hogy 1étezik mas "képzett szakszemélyzet", akik
érintettek az iskolai gyermekjolét terliletén. Az az allaspontunk, hogy mas képzett
szakszemélyzet tagjai is, mint az iskolai &polondk (school nurse) elfogadott részesei lehetnek
a szolgaltato teameknek. E dokumentum torekvése szerint a miikodo szolgalatok
megerdsitését szolgalja és tdAmogatni kivanja, hogy az iskolai védéndk és mas képzett
szakszemélyzet megfeleld torvényes elismerést kapjanak.

Az oktatés célja, hogy a fiatalokat felkésziilt és motivalt munkavallalokka, gondoskodo
csaladfenntartova és felelds allampolgarra nevelje. A szakemberek az oktatas jovojével
foglalkozva felismerték — az intellektualis kihivasok mellett — a tanuloknak meg kell felelniiik
személyes, kozdsségi, szervezeti €s intézményes kihivasoknak is, enélkiil az oktatés sikertelen.
Ezeknek a kihivasoknak valo megfelelés érdekében torténd kozbeavatkozas elengedhetetlen.
A diakjoléti szolgaltatasban érintett munkak6zosségek, amelyek magukba foglaljak a
szakértOket, az iskolapszichologusokat, az iskolai szocialis munkdsokat, akik arra képzettek,
hogy 6vintézkedéseket tegyenek és elharitsak a tanulasi nehézségeket. Ezek a szakemberek
egylittmiikddve az oktatasban résztvevo tanarokkal, sziilokkel és a helyi kozosség
képviseldjével ennek a célnak az érdekében tevékenykednek. Arra irdnyul a munkajuk, hogy a
tanitas — tanulés feltételei a teljes képzési iddszakban az dsszes tanuld szamara a lehetd
legoptimalisabbak legyenek.

A didkjoléti szolgalatok értéke hosszl ideje felismert és kifejezett a szovetségi, az allami és a
helyi torvényhozas szamara. 1988-ban a didkjoléti szolgaltatok munkakodzosségének
koncepcioja ismételt megerdsitést kapott egy szovetségi torvényben. A "Hawkins-Stafford-
féle, az iskolai szolgaltatdasok hasznalatanak modositasa also és kozépfokon" c. torvényben a
kovetkezd definicio szerepel:

"Azok a kifejezések, hogy diakjoléti szolgaltatok és diakjoléti szolgaltatas: iskolai
tanacsadokat, iskolai szocialis munkasokat, iskolapszichologusokat és mas képzett
szakszemélyzetet jelentenek, akik a kornyezettanulmany elkészitésében, a tanacsadasban, a
nevelésben, a gondozasban és mas sziikséges szolgaltatdsokban dolgoznak, mint egy mas
tevékenységekkel dsszehangolt program részesei, amely a tanulok sziikségleteire iranyul."
Kétségteleniil a munkakdzosségi megkozelités nyljtja a legnagyobb hatékonysagot a
diakjoléti szolgalatoknak. A tanulok komplex sziikségleteinek valé megtelelés hozza magaval
a szakképzett segitdk altal hasznalt eljarasok egységesiilését a koriilményeknek legjobban
alkalmazkodo ellatas érdekében. A team-munkan keresztiil az iskolai szocialis munkasok,
iskolapszichologusok, iskolai tandcsaddk és mas didkjoléti szakszolgaltatok egytitt dolgoznak,
Osszehangolt szolgaltatasokat nytjtanak a diakoknak €s azok csaladjainak. A munkak6zosségi
megkozelités a kovetkezd elveken alapul:
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o A didkjoléti tevékenység a tanulok, sziileik, az iskolai alkalmazottak és iranyitok
meghatarozott sziikségleteire johet létre.

o A didkjoléti szolgalatok dsszefiiggnek €s a legjobb hatékonysag érdekében sziikség
van a koordinéciojukra.

o A didkjoléti szolgalatok igénylik a fejlesztd, megeldzo és javitd erdfeszitéseket,
amelyek egyiittmiikodést feltételeznek a képzett szaksegitok részérdl.

e Ez a munka hatékony kapcsolatokat igényel az iskola kozossége €s a kiilso tarsadalmi
kornyezet kozott.

e A programok értékelésénél a munkakozosségi jelleg megvaldsulasat vizsgalni kell.

e A csapatmunka a joléti szolgalatok dontéshozoitol a célokban vald egyetértést koveteli
meg, a nyilt targyaldsi modot, széleskort kolesonos tiszteletet, az ontevékeny
egylttmiikddést és a hatékony koordinaciot.

Hissziik, hogy a csapatmunka — megkozelités nemzeti példaja lehet az 4llami és helyi
kezdeményezéseknek. Azoknak a kezdeményezéseknek, amelyek €16 szolgaltatasokat
nyujtanak az dsszes fiatalnak iskoldinkban. Az a feltételezésiink, hogy a tanacsadok,
pszicholdgusok és mas szaksegitok kezdeményezéseit tdimogatja az 6sszehangoltsag, amely
ennek az orszagnak az iskolakoru fiataljait szolgélja.
Ezen az allasfoglalason keresztiil szervezeteink ismét megerdsitik, a team-munka —
megkozelités integrans része a folyamatoknak. Tovabbra is egyiittmitkodési eréfeszitések
letéteményesei vagyunk s mas diakjoléti szolgalatokban dolgozokat is csatlakozasra hivunk
ebbe a szdvetségbe.
Tanacsadas és Fejlesztés Amerikai Egyesiilete
Amerikai Iskolai Tanacsadok Egyesiilete
Iskolapszichologusok Orszagos Egyestiilete
Szocialis Munkasok Orszagos Egyesiilete
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TANULAS AZ INFORMACIOS TARSADALOMBAN

Cselekvési terv egy europai oktatasi kezdeményezéshez (1996-1998)
Tajékoztaté anyag az Eur6pai Parlament, az Eurdpa Tanacs, a Gazdasagi és Szocialis
Bizottsag és a Régiok Bizottsaga szamara

Osszefoglalas

A "Tanulas az informdcios tarsadalomban" cimii cselekvési terv az iskolak nemzeti és helyi
kommunikécios haldzatokhoz vald csatlakozasdhoz, oktatok képzéséhez és a pedagdgiai
igényeknek megfeleld termékek fejlesztéséhez kivan segitséget nytjtani. Az Eurdpai
Fobiztossag e dokumentummal ad valaszt az Eurdpa Tanacs 1996 juniusaban Firenzében
elhangzott kérésére, amely az eurdpai foglalkoztatasi megéallapodas keretén beliil iskolak
bevonasat kezdeményezte. A dokumentum az Eurdpa Tanacs oktatasi szoftverekrol és
multimédiarol sz616 hatarozatat, valamint a kutatasi-ipari munkacsoport "Oktatasi szoftverek
és multimedia" cimi jelentésének ajanlasait koveti.

A cselekvési terv foként az also- és kozépfoku oktatasi intézményekkel foglalkozik,
amelyekben a technologia hasznélatdnak igényét a legkevésbé elégitik ki. A szakképzéssel
kapcsolatos kérdéseket egy késobbi jelentés targyalja.

A kezdeményezés célja:

o aziskoldk tAmogatasa az informacios tarsadalomban vald részvételre a vilaghoz valo
csatlakozas eldsegitésével,

o amultimédia pedagogiai felhasznalasanak széleskortivé tétele €s kritikus felhasznalok,
termékek és oktatdsi multimédia-szolgéltatasok kialakitasa;

e az eurdpai szempont megerdsitése az oktatasban és képzésben az informacios
tarsadalom eszkozei segitségével a kulturalis és nyelvi kiillonbdzdség fenntartasa
mellett.

Javaslat négy cselekvési irdnyra, eurdpai kozosségi jelentds hozzaadott értékii tevékenységi
tertileten:

o A regionalis és nemzeti iskolai halozatok egymas kozotti kapcsolatlétesitésének
eldsegitése eurdopai kozosségi szinten.

Javaslat: novekvo kapcsolatfelvétel a meglévo helyi, regiondlis és nemzeti haldzatok
¢s elszigetelt iskolak kozott, kisérletek 0jitd szellemii oktatasi kornyezetben 1
technologidk és multimédia osztalyok kialakitasaval és haldzatba allitasaval.

o Eurdpai szempontu oktatasi anyag fejlesztésének és terjesztésének elésegitése.
Javaslat: egylittmiikodés a multimédia el6allitok, a televiziok €s az oktatasi
szakemberek kozott koprodukciok, valamint termékek €s szolgaltatasok cseréjérol.
integraldsa terén.

Javaslat: tdjékoztatas és halozatszervezés tanarok és oktatok szdmara a helyes
gyakorlat terjesztésére.

o Az oktatasi szféra valamennyi szereplojének tajékoztatdsa az audiovizualis
felszerelések és a multimédia-termékek oktatdsi lehetoségeirdl.

Javaslat: informacidcserére szolgald forum létrehozéasa az Interneten,
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informacioterjesztés hagyomanyos modszerekkel (prospektusok, radio- és televizios
kozvetités, konferenciak).

Finanszirozas: felhivas az allami és maganszektornak

e Az eurdpai kozdsségi eréforrasok felhasznaldsa "tartalmi" fejlesztési programok
(Media II, Info 2000), oktatasi és képzési programok (Socrates és Leonardo da Vinci)
¢s kutatasi programok (telematikus alkalmazasok, informacios technologia és
tarsadalmi-gazdasagi kutatas) dsszehangolt kozos részvétellel az "Oktatasi szoftver és
multimédia"-munkacsoport ajanlasa alapjan és az 6sszeurdpai tavkozlési haldzatok és
a strukturdlis alapok erdforrasaibdl torténd tdmogatassal.

e Az éllami és maganszektor kozotti tartos egytittmiikodés 1étrehozasa az iskolak
felszerelése és az igényeiket kielégitd haldzatba kapcsolasa érdekében ("A megértés
memoranduma" és egy eurodpai non-profit jogi testiilet, példaul maganalapitvany
esetleges felallitasa) és multimédia fejlesztése.

o Az éllampolgarok részvételének és a tehetségek felismerésének eldsegitése tajékoztatd
¢s kommunikdcios események, kampanyok szervezésével iskolakkal, multimédia-
vallalkozasokkal és halozatoperatorokkal egyiittmiikddve.

Bevezetés

Az ipar globalizalodasa, a technologiai haladas és a gazdasagi fellendiilés miatt minden
tarsadalom mélyrehato valtozasokat €l at. Az eurdpaiaknak oktatasi rendszeriik segitségével
meg kell kiizdeniiik ezzel a helyzettel.

Az informécios tarsadalom megjelenésével mindenkinek folyamatosan tovabb kell képeznie
magat ¢s 1j képesitéseket kell szerezni. Holnap mér a munkahelyek keriilhetnek veszélybe,
ezért fontos felhasznélni az informéacios tarsadalom nytjtotta eszkozoket az uj oktatasi
modszerekben.

A politikusok eurdpai €s nemzeti szinten egyarant tapasztaljak az informécios tarsadalom
jelentette 6ridsi oktatasi €s kulturalis kihivast. Az Eurdpai Unid Bizottsagan beliil miikodo
kutatasi-ipari munkacsoport "Oktatéasi szoftverek és multimédia" cimmel elemzi az oktatasi
multimédiat, piacat és felhasznalasat.

A munkacsoport tevékenysége ajanlasok egész sorat eredményezte e teriilet kutatdsanak
novelése, az oktatdsi multimédia elosztasanak konnyitése €s a felhasznalok igényeinek
figyelembe vételére érdekében.

Az Eurdpai Uni6 oktatdsi minisztereinek 1996 majus hatodikai taldlkozojan egyértelmii
politikai jelzést adott a Bizottsag és a tagorszagok részére olyan ajanlas elfogadasaval, amely
az oktatasi multimédia haszndlatara sarkall a magéanszektorral egytittmikodve.

Eurdpaban és a vilag sok orszagéaban, példaul az Egyesiilt Kirdlysagban, Németorszagban,
Franciaorszagban, Olaszorszagban, az északi orszagokban, valamint az Egyesiilt Allamokban
¢s Japanban nemrégiben kezdeményezték iskolak kommunikécios halézatokhoz vald
kapcsolasat, tanarok képzését és a pedagogiai igényeket kielégito szoftverek fejlesztését. A
maganszektor is felzarkézik az iskolak halozatba kapcsolasara ¢s felszerelésére a hivatalos
forumokkal egytittmiikodésben.

Jelentés miiszaki haladas tapasztalhato a felhaszndlobarat és pedagogiailag kivanatos
szoftverek fejlesztése terén. Szamos tanar szivesen kisérletezik az 0j eszkozokkel. A feltételek
adottak az oktatasi és képzési technologia széleskorii hasznélatara.

Mindezt ismerve az Eurdpai Tanacs tigy dontott Firenzében, hogy tdmogatja ezt a
kezdeményezést és arra kérte a Bizottsagot, hogy a lehetd leghamarabb vazoljon fel egy
cselekvési tervet.
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Az eurdpai kezdeményezés hattere

Szamos kutatas és kisérlet bizonyitja az informacids technologidk oktatasi jelentdségét.
Amennyiben az emberek igényeihez idomulnak, 1j tudas megszerzésének és fejlesztésének
lehetnek eszkozei egy ujszeril, rugalmas, egyéni és interaktiv tanulédsi folyamat keretében.
Novelik az oktatas hatokorét, biztositjak széleskorli elérhetdségét.

Eldsegithetik a személyes és pedagdgiai cseréket, valamint az Eurdpaban €16 72 millié tanulo
¢s didk, valamint 4,3 milli6 tanar kozotti interkulturalis és soknyelvli kommunikécio utjan
novelik az europai egylittmiikddés jelentdségét €s az eurdpai integracio hatékonysagat.

Az informéacios eszkdzok széleskorti hasznalata mindemellett tovabbra is szdmos akadalyba
itkozik. Az oktatdsi intézmények nem rendelkeznek kell6 mindségii és mennyiségii eszkozzel.
A piacon hozzaférhetd multimédia-alkalmazasok tartalmilag gyakran nem megfeleloek
pedagogiai célra. A beszerzéseket koltségvetési korlatok nehezitik. Végiil pedig, az uj
eszk6zok nem integralhatdak a tanitasba, amig a tanarokat nem képezték ki, valamint a
tanitasi modszereket €s rendszereket nem alakitottak 4t.

Az oktatasi és képzési intézmények feladata hozzasegiteni a fiatalokat ahhoz, hogy
megtalaljak helytiket az informacids tarsadalomban ¢€s elkeriilni azt a helyzetet, hogy csupan a
kivételes helyzetben 1év6 csaladok gyermekei és iskolak részesiiljenek a multimédia
hasznabol. Az oktatési és képzési intézmények, valamint hosszabb tdvon a munkaerdpiac és
az europai tarsadalmi kohézi6 dragan megfizeti az egyre kevésbe elérhetd informatikai
eszkozok arat.

Az eurdpai multimédia-ipart komoly hatrany éri, ha a felhasznalok és eléallitok szama
alacsony. Ezen a teriileten jelentds lehetdség van 0j termékek és szolgaltatasok fejlesztésére,
munkahelyteremtésre. Eurdpa egyik fontos er6forrasaként tartja szamon kulturalis 6rokségét,
jelentds szellemi ¢és gazdasagi er6forrasait és miiszaki szaktudasat, amelyet az eurdpai piacon
miik6dd multimédia-vallalatoknak hasznositaniuk kell.

Ha ezt a lehetdséget elmulasztjuk, a kulturalis és oktatasi tartalmu termékek piacan az
Eurdpan kiviili versenytarsaktol vald egyre novekvo fiiggdségbe keriilnénk, amely kiillonosen
karos lenne az Eurdpai K6zosség kulturalis identitasa és nyelvi sokszinlisége szempontjabol.
Célunk a nemzeti szinten gyakran szétszort tevékenység 6sszefogasa és olyan célokra vald
Osszpontositasa, amelyek az Europai K6zosség szamara a leghasznosabbak a régiok
kiilonbozo fejlettségi fokanak figyelembe vételével. A kezdeményezés eredményeképpen
szamos felhasznal6t ériink el, és kialakul egy valddi eurdpai oktatasi multimédia-piac.

Az Eurdpai Kozosség tevekenységének osszefogott tamogatasa fontos a korlatozott anyagi
eréforrasok melletti maximalis hatékonysag elérése érdekében. Jelen cselekvési terv az also-
¢s kozépfoku iskolakkal foglalkozik (ideértve a szakképzési intézményeket is), amelyek az
informacios technolodgia felhasznaldsa szempontjabol az oktatasi rendszer gyenge lancszemei.
Fontos hangsulyozni az oktatas €élethossziglani tartamat. Az 0j technolégidk felhasznalasa a
szakképzésben egyéb tényezoket és feleldsségeket is jelent. Ezzel a kérdéssel a hamarosan
megjelend "Elet és munka az informacios tarsadalomban" cimii Zold Konyv foglalkozik.

Cselekvési terv az europai kezdeményezésre
A kezdeményezésnek 3 célja van:
e aziskoldk informdcios tarsadalomba valo bejutdsanak elosegitése;
o amultimédiara alapulo oktatasi modszerek széleskorii felhasznaldsdanak elosegitése;

e az oktatas és képzés eurdpai szempontjanak megerositése az informdcios tarsadalom
eszkozeinek segitségével a kulturalis és nyelvi soksziniiség fenntartasa mellett.
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A fenti altalanos célok elérése érdekében a kezdeményezés tovabbi négy cselekvési iranyt
kovet a helyi és nemzeti kezdeményezések mellett.

A cselekvés irdnyai:

1. Az iskolai halozatok eurdpai kézosségi szintii egybekapcsolodasanak tamogatasa;,
2. A tartalmi elemek fejlesztésének és elterjesztésének dsztonzése;

3. A tanarok és képzok képzésének és tamogatdsanak elomozditasa;

4. Minden érdekelt tajékoztatasa a multimédia nyujtotta pedagogiai lehetoségekrol.

A kezdeményezést tamogatna néhany jovoképe €s meggyozddése alapjan kivalasztott
kozismert személyiség, akik, mint a kezdeményezés "bajnokai" kiilonleges tAmogatast
adhatnanak.

Az elsészamu cselekvési irany
Az iskolai halozatok eurdpai kozdsségi szintli egybekapcsolddasanak tAmogatasa.

Kornyezet

Kisérleti elektronikus iskolahalézatok 1étesiiltek regionalis és helyi szinten, de ezek
megoszlasa toredezett €s kisérleti jellegii. Ma ezek lehetdvé teszik az elektronikus levelezést,
az egylittmiikodést (tematikus adatbazisok, gyakorlati 6sszehasonlité munka, szoveget és
képet tartalmazé kozos munkak), a tanulast és a forumok létesitését teszik lehetové a
tanuloknak annak érdekében, hogy informaciot, szakvéleményt és gyakorlati megoldasokat
cseré¢ljenek.

A folyo kisérletek vildgosan mutatjak az elvarhat6 oktatasi lehetdségeket: a hasznalok
belépését a vilagba, az informaciokeresés nagyobb szabadsagat, az iras (valakinek iras)
felértékelddését, a kozos érdeklddésre szamot tartd témakon (példaul kornyezet, tdrsadalom,
miuvészet, aktudlis ligyek) valo kozos munka érzését, ugyanakkor a felhasznalok
megismerhetnek nyelvi és kulturalis kiilonbségeket akar regionalis (mint példaul a vidéki és
varosi 1ét kozotti kiillonbségek) akar nemzeti (nyelvi kérdések, a tarsadalmi és politikai életre
vonatkoz6 valaszok) kiilonbségekrdl 1égyen is szo.

A regionalis és nemzeti iskolai halozatok dsszekapcsolodésa jelentdsen hozzéajarulhatna olyan
targyak tanitdsahoz, mint példaul a nyelvek, természettudomany, torténelem vagy miivészet,
melyek mindegyike nyerhetne egy eurdpai megkozelités befogadasaval. Fejlodésiik nyoman a
halozatok lehetové tehetnék az iskoldknak, hogy muzeumok €és mas kulturalis €és oktatasi
intézmények elektronikus informacioit felhasznaljak.

A halozatokba belépett iskolak szama ma még alacsony — 1996 kozepén az Europai Unid
iskoldinak kevesebb, mint 5 %-a rendelkezett elektronikus levelezéshez vagy Internethez
torténd hozzaféréssel. Tovabba, még nagyon kevés az eurdpai kommunikacio, részben
technikai vagy nyelvi problémak miatt, de részben azért, mert a résztvevok keveset tudnak a
tagallamokban végrehajtott ilyen targyu kisérletekrol.

Az iskolak Internethez val6 kapcsolodéasanak jelenlegi hullima — amely vagy spontanul vagy
a hat6sagok altal tdmogatva kezdddott — gyorsan megtorhet az Internet rovidtava
zsufoltsagabol fakado technikai problémék vagy az oktatasi szakemberek tdjékozatlansaga
miatt, amely az 0j technoldgidk pedagdgiai hasznara vonatkozik.

A Bizottsag tamogatja az Informacids Tarsadalomhoz vald "nyilvanos hozzaférés"
kiterjesztését. Ez elsdsorban az iskolak, egyetemek €s konyvtarak kapcsolddasat jelenti. Az
elokészité munkalatok mar megkezdddtek mind eurdpai kozdsségi mind pedig nemzeti
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szinteken, azzal a céllal, hogy az oktatas terililetén timogassak a kommunikécios €s
informdcios szolgaltatdsokhoz torténd hozzaférést.

Az iskolai halozatok 6sszekapcsolodésa lehetdve teszi az élenjard tanitasi gyakorlatok
kicserélését az Unio iskolai kozott. Ez a folyamat lehetdvé teszi a kulturalis €s nyelvi
kiilonbségek kifejezését, és integral olyan kisérleti programokat, amelyek helyi, eurdpai vagy
nemzetkozi szintli innovacié-barat pedagdgiai kornyezet megteremtését célozzak.

A kiilonboz6 nyelveken torténd kommunikacidobodl fakadd nehézségeket sem alabecsiilni sem
tulértékelni nem szabad: az iskolak hasznosithatjak ezt a kivételezett kornyezetet
nyelvtanuldsukban, és a multimédia sokoldalt eszkoztarat biztosit a hangos és képes
kommunikéciora, amely nagyszertien segitheti a kdlcsonds megértést.

Ez a megkozelités kéz a kézben halad a helyi iskolai halézatok fejlédésével, fokozatos
folyamat lesz, azzal a céllal, hogy Eur6pa minden iskolajat bekapcsolja, beleértve a
leghatranyosabb helyzetii térségek iskolait is.

Végrehajtas

Az iskolak kozotti kapesolatok kiépitését célzo projektek az "Elethossziglani Tanulas Eurdpai
Evét" kovetden kezdédnek. A kezdeményezés a mar teljesen kiépitett helyi és regionalis
héaldzatokra épiil majd, és ezek Osszekapcesolasat célozza. A "haldzatok haldzata" aztan
folyamatosan terjed ki minden iskolai hal6zatra, mind a 1étezOkre mind pedig a tervezés alatt
l1évokre. Kiterjed majd a foldrajzilag elszigetelt vagy tarsadalmilag hatranyos helyzetii
iskolakra, ezéltal is tdimogatva a varosok ¢és régiok Europdjanak "szovetkezéseit".

A kezdeményezést a helyi, regiondlis és nemzeti oktatasiranyitasok politikai tamasztjak ala,
hiszen 6k szerelhetik fel az iskolakat és 6k palyazhatnak az arra jogosult régiok nevében a
Strukturalis Alapokhoz. A kezdeményezés az eurdpai kozosség miiszaki K+F és oktatasi
programjai keretében futo kisérleti projektekre is tdimaszkodhat.

Az "iskolai halozatok halozata" harmadik orszagokban, kiilondsen Kozép-Kelet Eurdpa
orszagaiban lebonyolitott kisérletek el6tt is nyitva all.

Kiilonboz6 tipust tevékenységekre van sziikség.

A Bizottsag kisérleti oktatasi kornyezetek kialakitasat is tamogatja, korlatozott szamban
bevonva intézményeket a technologia és tanitas kozotti kapcesolat felderitésére, a halézatokon
beliili kooperativ munkaeszk6zok kifejlesztése céljabol.

A Bizottsag batoritani kivanja multimédia felfedezo osztalyok 1étrehozésat és 6sszekapcsolasat
(néhéany orszagban mar létrehoztak és haldzatba kapcsoltak ilyeneket), hogy a tanarokat és
tanulokat képessé tegyék multimédiat felhasznalé tanitasi projektek elkészitésére €s
kiilonlegesen felszerelt pontokon megismerjék az 0j technoldgiakat. Ezek a pontok
tavtanacsadasi szolgaltatasokat is kinalhatnak a tanaroknak.

Egy konferencidra is sor keriil 1996 vége el6tt, hogy a nemzeti iskolai halézatok fejlodésérdl
¢s az igények, gyakorlatok és nehézségek (technologiai, jogi, anyagi stb.) sz616 szamvetés
érdekében. A konferencian a helyi, regionalis és nemzeti kezdeményezésekbe bekapcsolddott
személyek (tanarok, szdmitogépes cégek, halozati szakemberek, on-line szolgaltatok,
igazgatok és egyesiiletek) vesznek majd részt.

Egy szakmai miihely a multimédia termékek szerzdi jogahoz kapcsolodo kérdéseket vizsgalja
meg, hogy eldsegitse az ilyen anyagok pedagogiai hasznalatat és az Internet iskolai
halozatanak hasznalatat érintd biztonsagi kérdéseket (példaul erdszak, faji és pornograf
anyagok, pedofilia).

Az iskolai halozatok eurdpai kozdsségi szintli 6sszekapesolasanak technikai forgatokonyvei
(automatikus telefonhalozat, digitalis halozat integralt szolgaltatasokkal vagy kutatési
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halézatok Internet hozzaféréssel), a felmeriild koltségek és a megfeleld finanszirozdasi
mechanizmusok meghatarozasa egy, a konferencia eredményein alapulé megvaldsithatosagi
tanulmanyban keriilnek meghatarozasra.

A regionalis és nemzeti iskolai hal6zatokat 6sszekapcsolo projekt irdnyitasaval egy
konzorciumot biznak meg, 6sszehozva ezzel oktatasi minisztériumokat, helyi és regionalis
onkorményzatokat valamint érdekelt vallalatokat.

A Bizottsag a tovabbiakban megvizsgalja majd a tagallamok és partnereik fejlodését, hogy az
univerzalis telekommunikacios szolgaltatdsok alkalmazésat kiterjessze az oktatasi
intézmények dsszekotésére. Ennek a vizsgalatnak az eredményeibdl javaslatokat dolgoznak ki
jelentés formajaban, amely 1997 vége el6tt mutat be a Bizottsadg az univerzalis
telekommunikécios szolgaltatas szintjérdl, mindségérol és kiterjedtségeérol.
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MUNKAEROPIACI POZICIOK GYOR-MOSON-SOPRON ES SZABOLCS-
SZATMAR-BEREG MEGYEKBEN

A Tarsadalomkutatdsi Informatikai Egyesiilés (TARKI) 1993 végén, a Népjoléti
Minisztérium megbizasabol végzett kutatasainak célja az volt, hogy kérdodives vizsgalatot
folytasson a 14-18 éves fiatalok 5000 f6s mintajan, melynek soran minél alaposabban feltarja
ezen korosztaly helyzetét, sajatos gondjait, 6sszefiiggésben mindazokkal a valtozasokkal,
amelyek hazankban 1990 6ta torténtek.

A felmérés kiemelten foglalkozott a fiatalok iskolai karrierjével, az iskolanak a tovabbi
¢letpalydra torténd felkészitd tevékenységével, a palyakezdés és a munkanélkiiliség
gondjaival, a fiatalok jovoképével, perspektiva-tudataval, politikai attitiidjeivel. A vizsgalat
olyan fontos kérdésekre is kiterjedt, mint a csaladi viszonyok, a sziilékkel kapcsolatos viszony
problémai, a ,,felnéttek vilaganak" értékelése, az értékrendek alakulasa, a szabadidos
tevékenységek.

Az elényben részesitett képzési formak és motivaciok

Lényegesen eltér a két megyében a dolgozd, valamint a munkanélkiili fiatalok iskolazottsagi
szintje. Gy6r-Moson-Sopron megyében altaldban magasabb mind a dolgozo, mind a
munkanélkiili fiatalok iskolazottsagi szinvonala. Jelentdsen nagyobb a magasabb szintli
szakmai képzést nyujto szakkozépiskolai végzettséggel rendelkezd dolgozoé fiatalok aranya,
mint a masik megyében, sot eléfordulnak gimnaziumot végzett dolgozok is. A munkanélkiili
fiatalok kozott pedig kevesebb a csak altalanos iskolat végzettek ardnya, tobben keriilnek ki a
kiilonboz6 szakképzo iskolakbol, és joval magasabb a gimnaziumot végzettek szama is. Ezzel
szemben Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében tobb dolgozo fiatal rendelkezik a
legalacsonyabb iskolai végzettséggel: altalaban vagy csak az altalanos iskolat, vagy a
szakmunkasképzot végezték el; ugyanebben a megyében a munkanélkiiliek fele csak az
alapfoku iskolat végezte el.

Ennek ellenére a Szabolcs-Szatmar-Bereg megyei fiatalok éltek kevésbé azzal a lehetdséggel,
hogy az iskola elvégzése utdn valamilyen masik iskolaban tanuljanak, valamilyen
tovabbképzésen részt vegyenek. Osszehasonlitva a kovetkezd tablazat adatait, azt 1atjuk, hogy
mig a Gydr-Moson-Sopron megyei fiatalok kérében mind a dolgozo, mind a munkanélkiili
fiatalok kozel egyharmada részt vett valamilyen képzésben, addig Szabolcs-Szatmar-Bereg
megyében ez az ardny egynegyed koriil mozog.

Iskola utani tanulas a dolgozo és munkanélkiili fiatalok korében Gyor-Moson-Sopron és
Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében (Yo-ban)

Gyor-Moson-Sopron Szabolcs-Szatmar-Bereg
. Nem tanult L Nem tanult
Tovabbtanult tovabb Tovabbtanult tovabb
Dolgozé fiatalok 30,8 69,2 23,1 76,9
Munkanélkiili
fiatalok 31,3 68,8 27,1 72,9

Ugy tiinik, a nagyobb iskolazottsagi hatranyokkal indulé fiatalok kevésbé igyekeznek
kompenzalni lemaradasukat.
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A munkanélkiili fiataloknak — megyétdl fiiggetleniil — van mas sajatos hatranyuk is. A
dolgoz6 fiatalokhoz képest joval kisebb hanyaduk rendelkezik valamilyen szakképzettséggel.
Mig a dolgoz¢ fiatalok tobb mint 60 szazalékanak van mindkét megyében valamilyen
szakmaja, addig a munkanélkiiliek kozott ez az arany 38-44 % kozott mozog.

A szakképzettséggel rendelkezo fiatalok aranya Gyor-Moson-Sopron és Szabolcs-Szatmar-
Bereg megyében (%-ban)

Gyor-Moson-Sopron megye Szabolcs-Szatmar-Bereg megye
Van Nincs Van Nincs
szakképzettsége | szakképzettsége szakképzettsége @ szakképzettsége
Dolgozo
fiatalok 69,2 30,8 61,5 38,5
Munkanélkiili
fiatalok 37,5 62,5 43,8 56,3

Figyelemremélto, hogy Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében néhany szdzalékkal nagyobb a
szakmai végzettséggel rendelkezé munkanélkiili fiatalok aranya, mint Gyér-Moson-Sopron
megyében. Ez 0sszefiigghet azzal, hogy Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében szélesebbnek
tlinik a szakképzés volumene. Tobb szakmara képeztek, aminek persze kovetkezménye lett az
is, hogy egyre tobb teriiletrdl keriilnek ki a munkanélkiiliek. Gyér-Moson-Sopron megyében
viszont a munkanélkiiliek inkébb a szakképzetlenek koziil keriilnek ki, és egyben kevesebb
agazatra koncentralodnak. Gydr-Moson-Sopron megyében leginkdbb a nehézipari, az
épitdipari, a lakossagi- és személyi szolgaltatasi, valamint a kereskedelem- és a
vendéglatoipari szakmakbol verbuvaldodnak a munkanélkiiliek. Szabolcsban mindehhez
tarsulnak azok, akiknek kdnnytipari, mezégazdasagi, un. irodai, valamint szamitégépes
szakmajuk van.

Erdekes modon mind a két megyében inkabb azok a fiatalok éltek tovabbképzési lehetéséggel,
akiknek mar volt valamilyen szakképzettségiik. Lényeges kiilonbség viszont a két megye
kozott, hogy a Gydr-Moson-Sopron megyei fiatalok kevesebb képzési, atképzési formaban
vesznek részt, mint a Szabolcs-Szatmar-Bereg megyeiek. A Gy6r-Moson-Sopron megyei
szakképzettséggel rendelkezd fiatalok elsdsorban az esti tagozaton elvégezheté gimnaziumot
¢s az egy¢b tanfolyamokat célozzak meg. Nem jellemz6 rajuk, hogy igénybe vennék a
munkanélkiili fiataloknak szervezett atképz6 tanfolyamokat. Akiknek nincs semmilyen
szakképzettsége sem, azok elsdsorban szakmai képzettség szerzésére torekednek. Ezért vagy

— altalaban kozépfokt — szakmai képzésben vesznek részt, vagy a Munkatigyi Kézpontok altal
szervezett és szakmai végzettséget ado tanfolyamokra jarnak.

A Szabolcs-Szatmar-Bereg megyei fiatalok az 4t- és tovabbképzésnek tobb forméjat veszik
igénybe. A szakképzettséggel rendelkezOk tobbsége ebben a megyében is gimnaziumba jar
esti tagozatra, de akadnak olyanok is, akik mas szakmat tanulnak, sét el6fordul, hogy
néhanyan a sajat vallalatuk altal szervezett tanfolyamon vesznek részt. Koriikben vannak
olyanok is, akik a munkanélkiilicknek szervezett atképzd tanfolyamokat latogatjak.

Tovabb vizsgéalddva kideriil, hogy hasonl6 mdédon indokoljak tovabbképzési szandékukat
mind a két megye fiataljai. Akik a gimndziumban vald tovabbtanulést valasztottak, elsésorban
az érettségi megszerzEését tlizték ki célul: nem egyszer azért, mert munkajuk elvégzéséhez
nem késziiltek fel eléggé, ezért sziikségesnek bizonyult az érettségi nyujtotta tudas €s
képességek megszerzése. De motivalhatta 6ket az is, hogy egyaltalan tanulni szerettek volna
valamit, amitdl elhelyezkedési vagy tovabbtanulasi esélyeik javulasat vartak.
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Akik a szakmunkasképzésbe kapcsolddtak be, vagy azért tették, mert nem volt szakmajuk és
szerettek volna szert tenni valamilyen szakképesitésre, vagy azért, mert a tanulasi vagy, illetve
a szllok ,,hajtottak" dket.

A véllalati beiskolazast vagy atképzést csak a szabolcsi fiatalok emlitették. Erre vagy azért
volt sziikségiik, mert csak igy tudtak szakképzettségre szert tenni, vagy azért, mert munkajuk
elvégzéséhez ez nélkiilozhetetlennek bizonyult.

A munkanélkiili fiataloknak szervezett atképzd tanfolyamokon valé részvételt altalaban a
szakmaszerzés igényével indokoltak a fiatalok mindkét megyében, valamint azzal, hogy ha
mar munkanélkiliek, ezt az idot hasznosan akartak tolteni. Ezért inkabb tanulni akartak
valamit, hatha annak a késébbiekben hasznat latjak.

Vannak bizonyos kiilonbségek a két megyében €16 fiatalok altal véalasztott képzési formak és
motivacioik kdzott abbdl a szempontbol, hogy dolgoznak-e, avagy munkanélkiiliek. Gyor-
Moson-Sopron megyében a dolgoz6 fiatalok jelentdsen nagyobb aranyban emlitették, hogy
gimnaziumba jarnak, mint Szabolcs-Szatmar-Bereg megyei tarsaik. Ugyanakkor sokkal
kisebb ardnyban hivatkoztak arra, hogy valamilyen szakmai képzésben vesznek részt. Ugy
tlinik, Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében a fiatalok pontosan képzetlenségiik folytan, nem is
igen gondolnak olyan tavoli, ,,magas" célok elérésére, mint amilyen az érettségi, oriilnek, ha
egyaltalan szakmat tudnak szerezni. A nyugati, polgarosultabb megye fiatal lakoi mar tudnak
tervezni a tavolabbi jovore is.

Ez a magatartasbeli kiilonbség mutatkozik meg abban is, hogy a Szabolcs-Szatmar-Bereg
megyei dolgozo fiatalok gyakrabban emlitették, hogy azért tanulnak, mert munkéajuk
elvégzéséhez sziikségiik van az adott iskola, tanfolyam elvégzésére, mig a Gydér-Moson-
Sopron megyeiek inkabb arra utaltak, hogy sziikségiik van az érettségire. Az is a mentalitas-
beli kiilonbségekre utal, hogy a szabolcsi munkanélkiili fiatalok sokkal égetobbnek érzik az
érettségi megszerzésének sziikségességét, mint a Gyor-Moson-Sopron megyeiek. Emogott az
1s meghuzodhat, hogy a Szabolcs megyeiek szamara abban a tarsadalmi kézegben, ahol élnek,
valdban komoly tarsadalmi elérelépést jelent, ha valaki megszerzi a kozépfoka végzettséget.
Lehetséges, hogy Gydér-Moson-Sopron megyében nincs akkora jelentdsége annak, ha valaki
leérettségizik.

Nagyon fontosnak tartjuk annak a kérdésnek a megvalaszolasat, hogy melyek azok a szakmak,
amelyeknél a fiatalok leginkabb érzik a valtoztatas sziikségességét. A fiatalok ilyen iranyu
dontései ugyanis azt jelzik, hogy problémak lehetnek azon foglalkozasi agakkal, amelyeket
nem sokkal az iskola elvégzése utan mar mas szakma tanuldsaval elhagyni kivannak.
Részletes empirikus felvétel hianyaban csak jelezni tudjuk a két vizsgalt megyében
megfigyelhetd tendencidkat.

Természetesen tobbféle szakmabdl keriilnek ki a valtoztatni szdndékozok, de vannak olyan
teriiletek, ahonnan az atlagosndl nagyobb mértékben talalhatunk ilyen fiatalokat. Szabolcs-
Szatmar-Bereg megyében azok a fiatalok, akikrdl ez elmondhat6, jellemzden kereskedelmi-
és vendéglatdipari végzettséggel rendelkeznek. Ok 4ltalaban esti tagozaton elvégezhetd
gimnaziumba mennek, hogy érettségit szerezzenek. Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében ez
leginkdbb azokra a fiatalokra érvényes, akiknek valamilyen un. személyhez kapcsolodo
szakmajuk van.

Ezeket a szolgéltatasi szakmakat — mint amilyen a kozmetikus, fodrasz, varrond, cipész,
karpitos, butorasztalos, sirkdves — az valasztja el a tobbi szolgaltatasi szakmatol, hogy
kozvetleniil emberekkel kell foglalkozni, és igy nagyon szorosan személyekhez kotddnek.
Rajuk leginkéabb az jellemz6, hogy vagy azért mentek tanulni, hogy valamilyen (mas) szakmat
tanuljanak, vagy azért, hogy egyaltalan tanuljanak valamit. Ez a csoport nem egyszer igénybe
vette a munkanélkiili fiataloknak szervezett atképzo tanfolyamokat is.
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A dolgozé fiatalok

Ugy tiinik, a polgarosultabb Gy6r-Moson-Sopron megyében tobbet segitett a fiataloknak a
képzés, atképzés lehetdsége. Ebben a megyében a tanfolyamokon résztvettek koziil keriilnek
ki azok, akik a legkésobb, csak 1993-ban, annak is a masodik felében kezdtek el dolgozni.
Amint azt a kormegoszlasbdl lattuk, nem azért kezdtek késdbb dolgozni, mert 6k a
legfiatalabbak. Eppen ellenkezéleg: a kiilonboz6 tanfolyamokat elvégzok az idésebbek. Akik
nem vettek részt semmilyen képzésben, valdsziniileg nem is volt ra sziikségiik, hiszen mar
régebben, 1989-1990-ben kezdtek el dolgozni, mar akkoriban talaltak maguknak munkat.
Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében inkabb az valdsziniisithetd, hogy a fiatalok eldbb kezdtek
el dolgozni, és csak utana dontottek ugy, hogy a tovabbtanulas valamilyen modjat valasztjak.
A képzésekben résztvevo fiatalok kétharmada 1991-92-ben allt munkdba. A tovabbképzési
igény késobbi felébredését érthetdvé teszi, ha végiggondoljuk azt a korabban mar emlitett
tényt, hogy Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében tobb dolgozé fiatal rendelkezik a két
legalacsonyabb iskolai végzettségi fokozattal (altalanos iskola, szakmunkasképzd), mint
GyOr-Moson-Sopron megyében.

Figyelemre mélto, hogy egyik megyében sem jelentett ,,felemelkedést" valamilyen tanfolyam
elvégzése. Ugyanis az ilyen fiatalok nagy része tovabbra is betanitott- vagy segédmunkas
maradt, mig a tanfolyamot nem végzettek kozott sokkal nagyobb volt a szakmunkasok aranya.
Ez arra enged kovetkeztetni, hogy a relative magasabb iskolai végzettséggel rendelkezékben
nem igen fordult meg a tanulés sziikségessége, szemben azokkal, akik alacsonyabb vagy
kevésbé hasznalhat6 szakmai tudéassal rendelkeztek.

Az tehat biztos, hogy mindkét megyében leginkabb azok a dolgoz6 fiatalok tanultak tovabb
iskolaik elvégzése utan, akik életpalyajuk kezdetén nem tudtak gyokeret verni a
munkaerdpiacon, elhelyezkedésiik sok nehézséggel jart, és ha az sikeriilt is, a helyzet sok
bizonytalansagot hordozott magaban. Erthetéen motivaltabbak voltak minden eszkdz
megragadasara, helyzetiik javitasara, mint azok a kortarsaik, akik a munkaerdpiacra valo
kilépésiik ota viszonylag stabil koriilményeket tudhatnak maguk koriil mind allasukat, mind
munkahelyi pozicioikat illetden.

A munkanélkiili fiatalok

Megfigyelhetdek bizonyos kiilonbségek a fiatalok helyzetében az egyes megyékben aszerint,
hogy részt vettek-e valamilyen tanfolyamon, vagy sem. Az eredmények alapjan ugy tiinik,
Gyo6r-Moson-Sopron megyében néhany olyan okra korlatozédik a fiatalok otthonléte, amely
nem arrol tanuskodik, mintha sokan megprobalkoztak volna dnmaguk képzésével,
atképzésével. A kovetkezd két f6 okot emlitették munkanélkiiliségiik magyarazataként: az
egyik, hogy a kérdezés évében fejezték be iskolaikat, és éppen allast kerestek, a masik, hogy
egyenldre nem is akarnak elhelyezkedni. Utobbi nem azzal fiigg 6ssze, hogy Ok fiatalabbak,
hiszen koriilbeliil ugyanakkora aranyt képviselnek az egyes korcsoportok mind Gyér-Moson-
Sopron, mind Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében. Sokkal inkabb arrol lehet szo, hogy csaladi
¢és egyeb koriilményeik miatt ezt jobban megengedhetik maguknak.

A szabolcsi fiatalok — annak ellenére, hogy részesiiltek valamilyen képzésben — sokkal
gyakrabban magyaraztak helyzetiiket azzal, hogy azért nem dolgoznak és nem is tanulnak,
mert elképzeléseiknek megfelel6 munkat nem taldltak, nem vették fel 6ket sem a kivalasztott
iskolaba, sem pedig egyéb mas oktatdsi intézménybe, vagy azért vannak otthon, mert iskolai
felvételire késziilnek, vagy akkoriban fejezték be iskolaikat, és éppen allast kerestek. Azokhoz
a hasonlo helyzetti fiatalokhoz képest, akik nem vettek részt semmilyen iskola utani
képzésben, sokkal kevésbé hajlottak arra, hogy ne akarjanak se elhelyezkedni, se
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tovabbtanulni. Ugy tiinik tehat, ha masra nem is, az ambiciok nagyobb mértékének
felkeltésére alkalmasak voltak az elvégzett tanfolyamok.

Elmondhat6, hogy mindkét megyében azok a fiatalok probaltak aktivabban allést talalni, akik
résztvettek valamilyen képzésben. Akik nem vettek részt ilyenen, nem mutattak tal nagy
érdeklédést az elhelyezkedés irant. Es az sem igaz, hogy egy sikertelen probalkozas utan
feladtak volna az allaskeresést. Altalaban négy-ot helyen kopogtattak, am volt olyan is, aki
kozel tizszer probalkozott.

Hogy miért nem tudtak ismételten elhelyezkedni, arrdl igencsak eltér a két megye fiataljainak
véleménye. Ugy tiinik, hiaba végeztek el kiilonbozé tanfolyamokat, elhelyezkedési esélyeik
nem javultak. E tekintetben a Gyér-Moson-Sopron megyei fiatalok valamivel jobb helyzetben
vannak, mint a Szabolcs-Szatmar-Bereg megyeiek. El6bbiek leginkabb arra hivatkoztak, hogy
szakmajukban nincs hely, illetve abban nem talaltak igényeiknek megfeleld allast. Ezzel
szemben a szabolcsiak — mindamellett, hogy ezt a véleményt is magukénak vallottak —
panaszkodtak még arra is, hogy a munkaerdpiacon valé mozgasuk kdzben ra kellett jonniiik,
mennyire nem megfeleld a szakmai tudasuk, képzettségiik, hogy nagyon sokszor olyan
allashelyekkel probalkoznak, amelyek mar beteltek. Néhanyan hivatkoztak arra is, hogy nem
talaltak az elképzeléseiknek megfelelé munkat.

Eredményeink alapjan azt allapithatjuk meg, hogy a fiatalok életében egyik megyében sem
jelentettek gyokeres fordulatot az iskola utani képzések. Nem javultak Iényegesen
munkaerdpiaci pozicioik, mégis lehet viszonyos kiilonbségeket érzékelni a Gydr-Moson-
Sopron, illetve a Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében 1évo lehetdségek kozott. A Gydr megyei
fiatalok helyzetiik ellenére még mindig nyugodtabbaknak, optimistabbaknak tiinnek, jobban
valogatnak, lassabban dontenek. A szabolcsi fiatalokra mintha sokkal nagyobb erdvel
nehezedne az a tudat, hogy musz4j valamit tenniiik jovojik, €letesélyeik javitasa érdekében.

A fiatalok perspektivatudatanak kiillonbozoségei

A fiataloknak az volt a feladatuk, mondjak meg, allaskeresésiik soran kiknek veszik, vagy
kiknek vennék a segitségét igénybe: a sziilokét, mas rokonokét, baratokét, ismerdsokét, vagy
éppen a volt tanarokét, mesterekét, a munkakozvetitd hivatalt, vagy a hirdetéseket?
Véleménylik alapjan feldllithaté egy bizonyos sorrend, amely jelzi, kikben biznak e
tekintetben a legjobban, és kikben a legkevésbé.

Az dlldaskeresésben igénybevett személyek és intézmények sorrendje Gyor-Moson-Sopron,
valamint Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében (a valasztasok %-aban)

Gyor-Moson-Sopron | Szabolcs-Szatmar-

megye Bereg megye
Hirdetés 76,5 65,7
Munkakozvetito 11,8 9
Baratok 5,9 3
Ismeroésok 5,9 16,4
Sziilok 0 4,5
Mas rokonok 0 15

Igen meglepdek az eredmények. A sziikebb és tagabb csalddi kor segitségében annyira nem
biznak a fiatalok, hogy csak az utols6 helyeken emlitik azokat. Valoészintileg realisan mérik
fel, hogy csaladjuk mennyire gyenge és éppugy kiszolgaltatott a tarsadalmi-gazdasagi
folyamatokkal szemben, mint 6k. Figyelemre mélto, hogy a fiatalok donté tobbsége, amikor
helyzetére megoldast keres, mindkét megyében leginkabb a hirdetésekhez folyamodik.
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Jelentds aranyban fordul(nd)nak még a munkakdzvetitd hivatalokhoz is, amely mindenképpen
jelzi, milyen nagy feleldssége van ezeknek az intézményeknek a munkanélkiili fiatalok
problémainak kezelésében. Nagyobb, mint a csaladoknak!

Vannak a megyék kozott abbol a szempontbol is kiilonbségek, hogy mennyire viselik, vagy
viselnék el a fiatalok a munkanélkiiliség allapotat nyugodt 1élekkel, és mennyire
bizakodnanak vagy kételkednének helyzetiik gyors megoldddasaban.

Mennyire viseli/viselné meg a munkanélkiiliség a fiatalokat Gyor-Moson-Sopron, valamint
Szabolcs-Szatmdr-Bereg megyében (a vdlaszok %-aban)

Gyo6r-Moson-Sopron Szabolcs-Szatmar-Bereg
megye megye

Nagyon megviselné 50 48,3

Nem tartja tul nagy bajnak 40,5 32,2

Egyaltalan nem viseli meg 7,1 11,5

Attol fiigg 0 4,6

Nem tudja 2.4 34

A tobbséget egyértelmiien nagyon megviseli, illetve, ha most még dolgozik is, feltételezi,
hogy nagyon megviselné a munkanélkiiliség allapota, de a Gydér-Moson-Sopron megyeieket
kicsit jobban, mint a munkanélkiiliségben mar sajnos ,,jaratosabb" Szabolcs-Szatmar-Bereg
megyeieket. Pontosan ez lehet az oka annak, hogy a Gy6ér-Moson-Sopron megyei tarsaiknal
nagyobb aranyban érzik ugy, hogy egyaltalan nem viseli meg 6ket a munkanélkiiliség.

Az is latszik az adatokbdl, hogy a Szabolcs-Szatmar-Bereg megyei fiatalok véleményei
karakterisztikusabbak, azaz jobban polarizalddnak, mint a Gyér-Moson-Sopron megyeieké. A
két ,,végletes" érzelmi allaspontot sszességében jobban felvallaljak, mint a masik megyében
€16 fiatalok.

Az a kérdés is, hogy mennyi id6 alatt taldlhatnak allast az ilyen nehéz helyzetbe kertilt
fiatalok, valamelyest megosztja a két megye fiataljait.

Mennyi idé alatt talalhatnak allast a munkanélkiili fiatalok Gyor-Moson-Sopron, valamint
Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében (a valaszok %-aban)

Gyor-Moson-Sopron Szabolcs-Szatmar-Bereg
megye megye

Azonnal 0 3.5

Egy-két honapon beliil 33,3 27,1

Fél éven beliil 21,4 20,7

Egy éven beliil 14,3 11,8

Egy éven tul 7,1 11,8

Nem akar elhelyezkedni 2.4 8,2

Nem tudja megitélni 214 17,6

Az adatokbol lathato, hogy az optimizmusban viszonylag egységesek a fiatalok. Tobbségiik
ugy gondolja, elég hamar el tud helyezkedni. Ugyanakkor észre kell venniink azt is, hogy mig
Gyo6r-Moson-Sopron megyében megkozeliti a 70 %-ot azoknak a fiataloknak az aranya, akik
szerint egy-két honap varakozastol szamitott egy éven beliil el tudnak helyezkedni, addig
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Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében az igy vélekedo fiatalok aranya csupan 62 %. Azt, hogy a
kiilonbségnek jelentdséget kell tulajdonitanunk, alatdmasztja, hogy Szabolcs-Szatmar-Bereg
megyében nagyobb azok aranya, akik szerint tobb, mint egy évet vesz igénybe egy munkahely
megtalaldsa. Ismereteink alapjan redlisabbnak tlinik az 6 vélekedésiik. Az sem arulkodik
optimizmusrol, hogy a Gyér-Moson-Sopron megyeiekhez képest jelentdsen nagyobb azoknak
az arénya, akik a kozeli jovében nem akarnak elhelyezkedni.

Nagyon érdekes informaciokat hordoz a fiatalok jovobe vetett hitérdl az, hogy
munkanélkiiliként milyen stratégiahoz folyamodnak, illetve, ha a munkanélkiiliség
rakényszeritené dket, milyenekhez folyamodndnak. Ezek a stratégiai elképzelések sokat
elarulnak arrdl, hogy egyaltalan mire van lehetdségiik. Nagyon érdekes dsszehasonlitasokra
adnak lehet6séget a kovetkezo tablazat adatai.

A fiatalok munkanélkiiliség esetén alkalmazando stratégiai Gyor-Moson-Sopron, valamint
Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében (a valaszok %-aban)

Gyor-Moson-Sopron megye Szabolcs-Szatmar-Bereg megye
Dolgozo Munkanélkiili Dolgozo Munkanélkiili
fiatalok fiatalok fiatalok fiatalok

Megprobal

tovabbtanulni ) St ) Y

Megprobal

szakmajaban 46,2 313 359 14,6

elhelyezkedni

Megprobal

mielébb bar- ¢ 31,3 51,3 41,7

milyen munkat

talalni

Var, és csak akkor

helye?kedlk’el, ha 26,9 ) 7.7 12,5

kedvére valo

munkat talal

Nem helyezkedik 6,3 ) 2.1

el

S.emmllyen terve ) ) 4.

sincs

Nem tudja - - 5,1 8,3

Az eredmények szerint sokkal lemondobbak a Szabolcs-Szatmar-Bereg megyei fiatalok, mint
a Gyor-Moson-Sopron megyeiek. Minden adatkiilonbség ezt bizonyitja. Nem mondhat6
véletlennek, hogy Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében milyen radikalisan lecsokken azon
fiatalok szdma, akik helyzetiik javitasa érdekében komolyan szdmolnak a tovabbtanulas
lehetdségével. Nyilvan felmérik, hogy nem nagyon mutatkozik erre lehetdségiik.

Arulkodé jel az is, ahogyan a két megye fiataljai a szakméaban valé elhelyezkedés
lehetdségeirdl vélekednek. Gydr-Moson-Sopron megyében fdleg a dolgozo, de még a
munkanélkiili fiatalok is sokkal inkabb biznak abban, hogy szakmajukban el tudnak, illetve el
tudnanak helyezkedni, mint szabolcsi tarsaik. Amilyen ardnyban sziikiil az ebben bizok rétege
Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében, gy né meg azoké, akik viszont — sziikség esetén —
akarmilyen munkat elvéllalnanak, csakhogy éallasuk legyen. Ez sem arulkodik optimizmusrol.
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A kérdezéskor dolgoz6 fiatalok Szabolcs-Szatmar-Beregben egyaltalan nem olyan
»valogatosak", mint Gyér-Moson-Sopron megyében. Elébbiben ugyanis koriilbeliil
harmadannyi azoknak az aranya, akik munkanélkiilivé valva inkabb varnanak, és csak akkor
helyezkednének el, ha kedviikre val6 munkat talalnak. Ezzel egybevag az, hogy amilyen
kevesen engedhetik meg maguknak Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében, hogy ne
helyezkedjenek el, Gydr-Moson-Sopron megyében ezt koriilbeliil hd&romszor annyian tehetik
meg.

Es végiil az sem lehet a véletlen miive, hogy azok a fiatalok, akiknek semmilyen terve sincs
egy ilyen krizishelyzet esetére, illetve azok tobbsége, akik nem tudjak, mit is kellene tennitik,
egyértelmilen Szabolcs-Szatmar-Bereg megyébdl kertilnek ki. Rdmutatnak arra, hogy sokkal
nagyobb mértékii lehet az elbizonytalanodas az 6 koriikben, mint a Gyér-Moson-Sopron
megyei fiatalok korében.

Osszegzés

Akarmilyen szempontbol vizsgaltuk is a két megyében €16 14-18 éves dolgozo vagy
munkanélkiili fiatalok helyzetében megmutatkozo kiilonbségeket, minden eredménytiink arra
engedett kovetkeztetni, hogy a Szabolcs-Szatmar-Bereg megyei fiatalok sokkal hatranyosabb,
kiszolgéaltatottabb ¢€s kilatastalanabb helyzetben vannak Gydér-Moson-Sopron megyei
tarsaikénal. Eleve nagyobb iskolazottsagi hatrannyal indulnak, és mindehhez tarsul a megye
jol ismert, elmaradott silyos hatranyokkal kiizd0 gazdasagi helyzete. Ez azt is jelenti, hogy az
ifjusadgi munkanélkiiliség problémajaval foglalkozo, annak megoldéasaért felelosséggel tartozo
regionalis intézmények sokkal nehezebb helyzetben vannak Szabolcs-Szatmar-Bereg, mint
Gyor-Moson-Sopron megyében.

Az e tanulmanyon kiviil sziiletett egyéb elemzések, anyagok tovabbi informaciokat hordoznak
a két megyében folyd, a munkanélkiiliség problémajat kezeld torekvésekrdl, azok
sikerességérdl — olyan aspektusbol, amely ezt az egész problémat a megyék
munkaerdgazdalkodasi és atképzési rendszerének egészébe képes belehelyezni.

Garami Erika
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ISKOLA - GYERMEKJOLET

Késziilt a Phare tamogatasaval a Human Fejlesztok Kollégiuma Regionalis Forrdaskézpont
megbizasabol

Debrecen megyei jogt varos Onkormanyzata szocilis bizottsaga 1995 4prilisaban
megtargyalta az 6nkormdnyzat keretében foly6 gyermekvédelmi és gyamiigyi tevékenységet,
¢s arrol hatarozott, hogy késziiljon atfogo felmérés a teriiletrél. Ehhez kapcsoléddan dontdtt
az 1995. évi elso félévi tamogatési keret terhére az adatfelvétel pénziigyi forrasairdl, azzal a
kikotéssel, hogy — tekintettel a téma jelentdségére — a masodik félévben is biztositja a
program folytatasdhoz sziikséges eszkozoket.

A tdmogatd dontés utan elétanulmany késziilt a vizsgalandd kérdésekrol, a felmérés korérol,
terjedelmérdl, a megsziiletd eredmények késébbi hasznosithatdosagardl. Azzal a reménnyel
lattak munkahoz, hogy az adatfelvétel soran strukturalt, hosszu tavra sz616 dontéseket
megalapozo képet nyernek a gyamiigyi tevékenység mai gyakorlatarol, értékeirdl, kritikus
elemeirdl, mas szervezetekkel, intézményekkel fennall6 kapcsolatrendszerérol.

Az intézmények visszaérkezett adatlapjai — 6sszesen 64 jelentés — alapjan mod van a
gyamiigyi, gyermekjoléti problémakra iranyul6 jellegzetes nevelési intézményi
megkozelitések feltarasara. Megrajzolhatok azok a szemléleti €s szervezeti modellek, amelyek
egy késobbi, zartkérdéses, egyszeriien kitdlthetd adatlappal mas Iéptékben lefolytatandd
vizsgalat sordn reprezentativ képet adnak nagyobb régiok, vagy az egész orszag iskolaiban
jellemzd gyakorlatrol.

Szintén része a vizsgalatnak — a szakmai autondmia tiszteletben tartdsa mellett —a
gyermekjolét eszkozrendszerére €és személyi feltételei megerdsitésére szolgalo javaslatok
megfogalmazasa, valamint az dltalanos csaladvédelem integracios lehetdségeinek feltarasa.
A program az elemzés és a fejlesztés egységének elvére épit, azaz a gyakorlatban azt az
alapelvet torekszik megvalositani, hogy nem elég csak a "latleletet", a diagnozist
megfogalmazni, hanem el kell jutni a terapia lehetdségeinek megmutatasahoz is.

Masik fontos eléfeltevés az emberi tényezdk szerepének kozéppontba allitasa, amely alahuzza
koltséghatékony megoldasok bevezetésének szorgalmazasat.

A vizsgalat az indulds pillanatatdl kezdve két tovabbi szemléleti paradigmat rogzit. Az egyik
a szervezetépitési, szervezetfejlesztési dimenzi6. Ennek hatterében az a napjainkban zajlo
valtozas all, amely az els6fokt hatosagok jogkorébe utalja a gyermekkel kapcsolatos
kozvetlen beavatkozas minden elemét, ezaltal kozvetlen késztetéssel bir az erre szolgalo
szakmai kompetencia és eszkdzrendszer iddben torténd kiépitésére. Masrészt minden
szervezet csak annyit ér, amennyi az azt alkoté emberek hozzéjarulasa adott szervezet
teljesitményéhez. A szakmai kompetencia €s ezzel egyiitt teljesitoképesség kdzvetlen ok-
okozati 0sszefiiggésben van a munkatarsak felkésziiltségével, motivaltsagaval. Ez pedig
felveti a képzés, tovabbképzés elengedhetetlen megjelenitését a pozitiv valtozasok
eldmozditasa érdekében.

A kovetkezokben ebbdl az adatfelvételbol mutatunk be részleteket.

Az intézmény/iskola kapcsolata tarsadalmi kornyezetével:
o hatosagi, fenntartoi, felligyeleti kapcsolatok (a kapcsolattartas jelleg, céljai,
eredményei, fogyatékossagai alapjan),
o sziildi kapcsolatok (iskolasz€k, sziiléi munkakdzosség, sziildcsoportok aktivitasa,
egyéni sziildi kezdeményezések, az tn. "kritikus sziilok") utjan valosul meg.
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A bélcsddei rendszer fenntartasa minden bizonnyal a fenntartd pénziigyi és igazgatasi
mechanizmusai alapjan a lehetd legpraktikusabb. Mindezt a rendszer egy elemeként megélni
— feltételezhetéen — nem kis kompromisszumot igényel. Ez igy egyetlen valaszban sincs
kimondva. De az a tény, hogy véalaszadoink mell6zenddnek érezték a kapcsolattartas
jellegzetességeinek részletes bemutatasat, tovabba az, hogy a legtobb, ami ennek kapcsan a
valaszadok eszébe jutott az, hogy "a napi ligyvitel és dokumentacio6 szigora szakmai-
gazdasagi szabalyozok rendjében torténik, amelyet az intézmény igazgatdsaga és a
modszertani bolcsdde vezetése ir eld" — azt a feltételezést fogalmaztatja meg az elemzdvel,
hogy ebben a rendszerben a tényleges szolgaltatast ellatok, a sziilokkel nap mint nap
talalkozok, valamint a dontéseket meghozok kozott nincs valodi kommunikécio.

S ahogy a sziilok tevékenységének, szerepének jellemzése is a szokasos klisék szerint folyik —
"néhény sziil6tél kapunk jatékot", "a sziilék €és a dolgozok kapcsolata harmonikus" stb. —
kihasznalatlan marad az az érzelmi toke, amely az ilyen kiskoru gyermekek csalddszervezo
helyzetében rejlik.

A ovodakban kitoltott adatlapok szerint a gyermekjoléti timogatasok is szorosan
Osszefiiggnek a kornyezettel kialakitott kapcsolattal. Ahol a timogatasok kore széles, ott az
6voda ¢s tarsadalmi kdrnyezete kozott a kapcsolat sokrétii, de ahol a kapcsolat egyoldalu a
kornyezettel (tobbnyire belvarosi 6vodak), ott megesik, hogy tamogatési formak nem is
léteznek.

Debrecen varos daltalanos iskoldinak fenntartdja a varosi 6nkormanyzat, kivéve a Svetits
altalanos iskolajat, amely a romai katolikus egyhaz fennhatosaga ala tartozik. Az iskoldk
jelzése szerint a kapcsolat jo, korrekt, kolcsondsségen alapulo. Iskolatol fiigg, mennyire
szoros vagy esetleges, hatarozott céllal torténd, vagy rendszeres, napi kommunikéci6 all fenn.
Negativumként a Jozsakert utcai intézmény felhozza, hogy figyelembe veszik ugyan
kérésiiket, de rendszeresen elutasitjak. Hianyoljak még a mar megsziint szakfeliigyeleti
rendszert.

A kapcsolattartas altalaban taldlkozok, értekezletek, bizottsagi tilések, levelezés formajaban
zajlik az igazgat6i munkakozdsségen vagy az iskolaszéken keresztiil, torvényes keretek
szabalyozzéak, a kapcsolat szakmai-koncepciondlis és finanszirozasi jellegli. Kivételt képez a
mar emlitett Svetits Katolikus Elemi Iskola és Gimnazium, ahol a fenntartonak az
iskolandvéreket jelolték meg, de a kapcsolatot 6k is nagyon jonak tartjak.

Egyes intézmények kapcsolatot tartanak fenn mas jellegii, esetleg tarsintézményekkel is. gy a
Széchenyi utcai iskoldanak a munka sziikségszerli 0sszehangolasa miatt szoros a kapcsolata a
Barczi Gusztav Tanarkeépzo Foiskolaval és a hasonlo tarsintézményeivel. A Jozsef Attila
iskolanak és a Fazekas Mihaly Gimnadziumnak kiemelkedd a kapcsolata a kisebbségi
onkormanyzattal, illetve a Cigdnyszévetséggel. Az iskolak szakmai és/vagy szocialis
ligyintézoi kapcsolatot tartanak fenn a kovetkezd intézményekkel: Megyei Pedagogiai Intézet,
Renddrség ("Egy iskola egy rendér" program), Allami Népi Tisztiorvosi Szolgdlat,
Palyavalasztasi Tandcsado, Nevelési Tandcsado, Csaladsegito szolgalat, ovodak, egyetemek,
foiskolak. Minden iskolaban, sziilok részvételével miikodik iskolaszék. Ott fogalmazzak meg
az iskolaval szembeni elvarasokat.

A Széchenyi utcai iskoldban miikddik a Sziilok a Hallassériilt Gyerekekeért Alapitvany. A
szll61 munkakozosségek aktivitasa valtozo, ahol jol miikodik, ott az iskola sokat tud ebbdl
profitalni. A kritikus sziilok az esetek tobbségében nem jelentenek problémat, mivel szinte
nincs is kapcsolat veliik.

A fenntartdval valé rossz kapcsolatrél egyediil a specidlis intézmények koziil a Korai
Fejleszto szamolt be, szerintiik a kapcsolat nem kielégité és nem segité szandékq, tehat
idealisnak semmiképpen sem nevezhetd. Az intézmény mukodésével kapcsolatos munkat
hathatésan segiti a Megyei Pedagogiai Intézet, az Ujvdrosi Altaldanos Miivelédési Kozpont
Koényvtara, a Debreceni Orvostudomanyi Egyetem Gyermekklinika és a Barczi Gusztav
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Gyogypedagogiai Féiskola. Az Immdanuel Otthonnak jo a kapcsolata fenntartdjaval, a
Nagytemplomi Reformatus Egyhdzkozséggel. Felligyeleti szerve az Egyhazkozség
Presbitériuma és az Immanuel Alapitvany Kuratoriuma. Céljuk a segitségadas és az ellenérzés.
Debrecen varos kozépiskolainak fenntartdja a Debrecen Megyei Jogu Varos Kozgyiilése,
kivéve a Svetits Gimnaziumot, amely a katolikus egyhaz fennhatdsaga ala tartozik. Az iskolak
jelzése szerint a kapcsolat jo, korrekt, kdlcsondsségen alapulo.

A kozépiskolak sajat kapcsolatrendszerekkel is rendelkeznek, ezek a szakkozépiskolakban
jorészt szakmakhoz kotottek. A Konnyiiipari Szakkézépiskola termeldiizemekkel,
kisiparosokkal apol kapcsolatokat, mert gondot jelent, hogy nincs elegendd gyakorlati
féréhelytik. A Mechwart Andras Gépipari Miiszaki Kozépiskolanak jo kapcsolatai vannak a
Munkaiigyi Minisztériummal, a Regionalis Kamaradval, és a szakmai érdekvédelmi
szervezetekkel. Legkiterjedtebb kapcsolatrendszere a Brassai Samuel Ipari
Szakkozépiskolanak van, amely kapcsolatot tart fenn a megyei onkormanyzatokkal a vidéki
tanulok miatt, a Megyei Pedagogiai Intézettel, a Munkaiigyi Kozponttal, a Miivelddési és
Kozoktatasi Minisztériummal, a Munkatigyi Minisztériummal, a tanulok gyakorlati
képzésével dsszefiiggd kapcsolatai pedig a kovetkezok: MAV, MATAV, debreceni autdjavito
ipar kiilonféle egységei, Atképzé Kozpont, vallalatok, intézmények.

Minden iskoldban mitkddik sziiléi munkakozésség és iskolaszék, aktivitdsuk azonban
iskolanként eltérd. Leginkdbb a Konnytipari Szakkdzépiskola sziiloi veszik ki résziiket az
iskolaval kapcsolatos tennivalokbol, a leginkabb rajuk lehet szamitani. A kapcsolattartas
rendszeres, akarcsak a Baldshazyban, ahol a kapcsolattartast neheziti az intézmény
elhelyezkedése, megkozelithetdsége (ritkan jarnak az autdbuszok). Itt a sziil6i valasztmany
csak osztalyszinten miikodik, ott is kiilonboz6 hatékonysaggal. Fegyelmi ligyek és igazolatlan
hianyzasok kapcsan egy-egy sziilo erds kritikai hangvételt és feleldtlen sziil6i magatartast
tanusit.

A Balashazy Janos Mezogazdasagi Szakkozépiskoldban a rendszeres kapcsolattartast neheziti
az intézmény elhelyezkedése, megkozelithetosége (ritkdn jarnak az autdbuszok). Itt a sziil6i
valasztmany csak osztalyszinten miikddik, ott is kiilonb6z6 hatékonysaggal. Fegyelmi ligyek
¢s igazolatlan hianyzasok kapcsan egy-egy sziil erds kritikai hangvételt és feleldtlen sziildi
magatartast tantsit.

A Csokonai Vitéz Mihaly Gimndziumban a sziilok alapitvanyt hoztak 1étre, és felhivast
intéztek a szlilétarsakhoz, hogy tdmogassak azt. A sziil6i munkakozdsség a szalagavatd bal
bevételeivel gazdalkodik, s a raszoruloknak anyagi segitséget nyujt.

A Mechwartban sziil61i munkak6zosség és iskolaszék is mikodik, ugyanugy, mint a
Brassaiban. Aktivitasuk mindkét helyen alacsony szintii, 1étiik szinte csak formalis.

A Korai Fejlesztoben a sziilokkel a kapcsolat sokkal szorosabb a Down Klubon keresztiil, de
egyénenként is igen jonak mondhatd. Tapasztalataikat, észrevételeiket nyiltan megbeszélhetik.
A "kritikus" sziil0k magatartasanak gyokere életiik koriilményeibdl ered. Pedagdgiai
ismereteik, élettapasztalataik segitségiil hivasaval a j6 kapcsolat a cél irdnyédba erdsithetd. Az
Immdnuel Otthonban a "Fogd a kezem" Sziiléi Erdekvédelmi Egyesiilet tarsadalmi munkaval,
gyermekek ajandékozasaval segiti az intézményt.

A gyermekvédelem iskolai szabalyozasa:
e dokumentumok ¢és a napi tigyvitel szintjén,
o azerre a feladatra kialakitott szervezettel (megbizasok rendszere),
o intézkedési algoritmus alapjan (a probléma észlelésétdl a gyermek biztonsaganak
eléréséig) torténik;
o szolidaritas tapasztalhat6 a testiiletben, a sziilok kozott és a gyermekkdzosségben
(intézményei, formai, a vezetdi tamogatas eszkozei).
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A bolcsodékben alapdokumentum a gyermekekrol kotelezéen vezetett egészségiigyi torzslap.
Erre keriilnek a bolcsddeorvos és a gondozondk — a gyermek fejlddésével kapcsolatos —
megjegyzései. Ez nyomon koveti a gyermek életét a bekeriiléstdl a tavozasig. Az itt folyd
munka kritériuma a helyes szokasok kialakitasa, ezért a gyermekvédelem elsésorban
egeszsegvedelmet jelent. Ez integralja — nyilatkozoink véleménye szerint — a szomatikus €s
mentélis védelmet is. Ritkdn fordul eld, hogy komoly kiils6 segitséget kell kérni egy-egy
bajban 1év6 gyermek érdekében (gyamhatdsag, GYIVI).

A lehetdségek és sziikségletek eléremutatd interpretacidja, hogy eredményes munkajuk
meghatarozo feltételének tekintik a csaladdal valo jo egylittmiikodést . Néhany éve kezd6dott
a bolcsdde merev, korhazi szemléletének valtoztatdsa. Azt tapasztaltak, hogy a csalad felé
nyitottabb, konnyedebb neveldi hozzaallas érzékelhetd hatassal van a gyerekek magatartasara,
hangulatira. Ennek eredményeként gyakran lathatjak a gyerek sziilei kozott kialakuld baratsag
jeleit is. Azonos korosztalyu, tobbnyire hasonldé gyermeknevelési és mas gondokkal
szembesiild fiatalokrol van sz, akik egymadstdl segitséget, tapasztalatokat kapnak.

Az ovodakban a gyermekvédelem tekintetében szinte altalanos, hogy van egy kinevezett
gyermekvédelmis (0vodai szinten), aki koordindlja a teenddket, sszegytijti az 6vondk
észrevételeit, majd az ligyekben a neveldtestiilettel kozosen intézkedik. A prevencio
hangsulyozasa mindenhol jelen van. A tarsadalmi kapcsolat a sziildkkel megnehezitheti vagy
megkonnyitheti a helyzetet. A gydmiigyisek bevonasara csak a végsé esetben kertilhet sor,
tehat a kdrnyezetbdl vald kiemelést csak utols6 megoldasként alkalmazzak. A Nevelési
Tanacsadéval a kapcsolatok véltozékonyak. Altalanos vélemény, hogy a szakmai feliigyeleti
rendszer megsziintével a kapcsolatok is elhaltak, az egyes informéacids csatorndk lezarultak, s
mindezek szamos nehézséget okoznak.

Ennél a pontnal Gjra nagyon hasonlo az iskoldk helyzete, hozzéaéllasa. Minden iskolaban adott
egy felelds egyén (lehet neveld vagy szocidlpedagodgus), aki gyermek- és ifjusagvédelmi
feladatokat lat el. Ez a felelos személy az osztalyfonokok segitségével minden tanév elején
nyilvantartasba veszi a hatranyos helyzetli, veszélyeztetett, szocidlisan raszorul6 tanulokat,
naplot vezet, amelyben vezeti a megtett intézkedéseket is. Informacidkat szerezhet az
osztalyfonokoktol, a sziiloktdl; csaladlatogatast szervezhet, kérheti partfogo vagy
pszichologus segitségét. Feladatahoz tobb iskoldban hozzatartozik — esetleg az
osztalyfonokkel kdzosen — a csaladlatogatasok lebonyolitasa. Ha olyan problémara akad,
amelyik meghaladja hataskorét, akkor kérheti a Polgarmesteri Hivatal segitségét, ezen
keresztiil hatosagi intézkedést — példaul partfogasba vételt, illetdleg végso esetben allami
gondozésban torténd elhelyezést.

Az intézkedési algoritmus altalaban a kovetkezéképpen néz ki:
o Kiszlirés
e Adatfelvétel
o Kornyezettanulmany, csalddlatogatas
o Konzultacié a kovetkezo érintettekkel: sziilo, igazgato, osztalyfonok
o Sziilék lehetséges bevonasa a megoldasba

Amennyiben egylittmiikodésre sziikség mutatkozik, kiilsé szervek, mint példdul Gyamhatdsag,
GYI1VI, szakrendelok allnak rendelkezésre.

A Miihelytelepi Altaldnos Iskoldban nem all rendelkezésre 6nallo szervezet a

gyermekvédelmi munkara, hanem abban a sziilok és a pedagogusok egyarant részt vesznek. A
gyermekvédelmi munka szempontjabdl a kisebb iskoldk jobb helyzetben vannak, jobban
ismerik tanuldikat, tisztaban vannak sziileik problémaival. A Svetitsben sem intézményesitett
a gyermekvédelem, mivel 4lland6 kapcsolatban dllnak a gyerekekkel és sziileikkel, s ha
valami probléma tamad, arrdl azonnal tudomast szereznek.
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A szolidaritas intézményenként valtozo, tobb tényezotdl fligg. A gyerekkdzosségekben
messze nem szoktak etnikai kérdések olyan gondot okozni, mint sziileik életében. igy van ez a
Fazekasban is, ahol a sziilok egymas kozotti kapcsolatokkal nem birnak, vagy ha igen, inkabb
negativ eldjellel — igy ott szolidaritasnak helye sem lehet.

Mas intézményekben az egyiittérzésnek, az egymasért valo feleldsség vallalasanak szép
példaival talalkozunk. A Jozsakert utcai Altaldnos Iskoldban az osztalykozosség vallalta a
szocialisan raszorulok tanulmanyi kirdndulasanak koltségét, de a Csaladsegité Szolgalattal
kozosen szerveznek ruhagylijtést, csere-bere akcidkat is. A Nagy-Sandor Jozsef- , a
Kardcsony Sandor és a Lilla téri Altaldnos Iskola tanuldinak sziilei érzik még ugy, hogy
segiteniiik kell a hatranyos helyzetli gyerekek koriilményein, helyzetén.

Oszintén megvallva, nem gondoltuk az 4ltaldnos iskolak szép példai utan, hogy amint egy
gyerek kozépiskoldba kertil, ott olyannyira védtelen lehet, mint a vizsgalt intézményekben.
Szabalyozott ifjusdgvédelem, erre kialakitott szervezet nincs egyik kozépiskolaban sem! A
probléma észlelése az osztalyfonok dolga, a veszélyeztetett és hatranyos helyzetii tanulokkal
val6 torédés is az osztalyfondkre, néhany helyen még a nevelési igazgatohelyettesre harul
(példaul Brassai, Balashazy). Az ifjisagvédelmi felelds funkcidja az utdbbi években
megszlnt a kozépfoku iskoldkban, illetve csak formalisan, papiron mitkddik (Csokonai,
Brassai). A Brassai kiilon nyilvantartast nem vezet, a felmeriil problémakat a sziilokkel,
illetve az illetékes dnkormanyzati dolgozokkal igyekeznek megoldani. A Balashazy
segitségként bevonja ebbe a szervezetlen munkaba az iskolaorvost, ha kell a GYIVI-t és a
Drogambulanciat. A Konnytiipari Szakkdzépiskola optimistan lat ebben a fejetlenségben: "Az
ifjusagi problémak azonnali megolddsanak rendszere alakult ki iskoldnkban. Az iigyek
miel6bbi megoldasaval sok kellemetlenségnek vessziik elejét. Az egységes eljaras, a testiilet
segitsége, az iskolavezetés irdnyitasa €s segitségnyljtasa az esetek megoldasat biztositja." A
dolognak egyediil az a szépséghibéja, hogy némileg ellentmond egyik el6zd kijelentésiiknek,
miszerint a sziild1 munkak6zosségen kiviili sziilokkel igencsak problémas és nehéz a
kapcsolattartas, az iskola és a sziildi hadz viszonya nem kielégitd. Marpedig gyorsan és
hatékonyan cselekedni csak jo kapcsolattartas, szabad informacidaramlés, teljes bizalom
esetén lehet.

Ugy tiinik, hogy az iskolak koziil ifjusagvédelmi szempontbdl a legjobb helyzetben a
Mechwart van. Bar az elsddleges gyermekvédelmi felelds az osztalyfénok, de van
ifjusadgvédelmi felelds tanar (mindamellett szerepérdl, befolydsardl nem szol a leiras),
valamint az Ifjasagi Didkbizottsag mellett miikodik Didkszocialis Bizottsag. Szoros
egyiittmiikodésre torekednek a sziilokkel. A sziil6i szolidaritasrol nem nagyon esett sz6 — csak
a Brassai hozott szép példat ra: a sziilok segitik a nagyon rossz anyagi helyzetben levd
tanulokat. Vagy amint mar emlitettiik, a Csokonai alapitvanyat is lelkes sziilok hoztak 1étre.
Gyermekvédelmi szempontbol semmivel sem jobban szervezett egyik specialis intézmeény
sem. Az Immanuel Otthonban ez a feladat kimeriil a problémak meghallgatasaban, esetleg
lehetdség szerint segitséget nytjtanak (nem deriil ki, milyen természetiit). "A testiileti
tamogatas megfeleld." A Korai Fejlesztoben a gyermekkel foglalkozo nevel a mindenkori
felelds, barmilyen problémat észlel, a testiilettel kozli és szakmailag illetékes irdnyban
intézkednek. Ok is optimistak, ezen a teriileten megoldhatatlan nehézséggel még nem
talalkoztak. A specidlis intézményekben talalkozo sziil6ket gyermekeik kozds sorsa,
nehézségeik jobban 6sszekovacsoljak, hajlamosabbak a szolidaritasra, mint az elébb emlitett
kozépiskolakban.
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A gyermekjoléti tamogatasok:
e tipusai (segély, ingyenes tankonyv stb.),
o asziikségletek felmérésének modszerei,
o forrasai,
o azelosztds szabalyozottsaga szerint.

A tdmogatasok odaitélésében a bolcsédék vezetdi csak javaslatot tehetnek, de ezt, ahol
szlikségét latjak, altalaban meg is teszik. Az ehhez sziikséges ismeretek megszerzésének
altalaban a csaladlatogatas a forrasa. Jelentds fogalmazasbeli eltérések vannak a feldolgozott
kérddivekben annak alapjan, hogy a valaszoldé mennyire érzi feladatdnak az ebben vald
kézremiikddést, vagy mennyire van tisztaban a csaladok rendelkezésére allo jogosultsagokkal,
lehetdségekkel. Volt olyan bolcsddevezetd, aki az alkoholista sziiléknek juttatott pénzbeli
tamogatas helyett konyvet vasarolna a gyereknek.

Az dnkorményzati tAmogatdson tul az dvoda, mint mikrokdrnyezet nyujthat valamilyen
tamogatast. Itt nagy szerepe van a sziiloknek, akik kiveszik résziiket a kiilonb6z6
segélyakciokbol (példaul ruhacsere). Palyazatok utjan lehet még szert tenni valamilyen
forrasra. Az 6vodak 70 %-a csak allami tamogatasban részesiil, mig 13 %-ukban nincs
semmiféle timogatéds. Taldn a forrasok felkeresésének tapasztalatlansaga okozza azt, hogy
csak az 6vodak 17 %-aban létezik egyiitt civil és dnkormanyzati timogatas. Az 6vodasok
csaladi hattere egyébkeént itt is meghatarozo.

Gyermekjoléti tamogatasok az ovoddkban
Tamogatasi nem Gyermekjoléti tamogatasok megoszlasa

Csak onkormanyzati tamogatas (példaul

()
nevelési segély, étkezési tamogatas) P
Onkormanyzati, civil tAmogatas (példaul o
e .. 17%
ruhagyitijtés) egyiitt
Nincs tamogatas 13%

Két modon minden raszoruld gyerek kaphat tdmogatast fiiggetleniil attol, hogy melyik
intézménybe jar. Ezek az egységes, kdzponti tankonyvtamogatas (kivétel a Boszorményi uti
iskola, ahol a tanuldk differencialtan jutnak hozza), és az étkezési hozzéjarulés. A rendszer
nemrégiben valtozott annyiban, hogy a csaladnak valasztania kellett akozott, hogy a
rendszeres nevelési segélyt kapja-e, vagy az étkezési tamogatast a gyerek napkozijéhez,
ebédjéhez. Az iskoldk visszajelzése szerint csdokkent a menzan étkezd tanuldk szama, viszont
nott az alultaplaltsag a gyerekek korében, azaz bebizonyosodott, amit mar régen sejtettek,
hogy a nevelési segélyt nem a gyermekek jolétére forditottak. A Polgarmesteri Hivatalnak
cimzett kérddivekben az iskoldk dolgozo6i kifejtik aggodalmukat, €s felvetik, hogy az iskolai
étkeztetés arat ne kapjak meg a sziilok, gyermekeik ne maradjanak ki a legalabb napi egyszeri
meleg ételbdl.

Az idén tovabb sziikiiltek a forrasok, €s ezt az iskolak nagyon megérzik. A Nagy-Sandor
Jozsef iskola eddig kiemelt tankdnyv- és tanszertimogatast tudott adni, idén erre nincs keret.
A Fazekasban eddig ingyen tudtak tankonyveket adni a kisdiakoknak, idén mar csak az
els6sok kaphattak téritésmentes konyveket. A Fazekas kisebbségi kiegészité normativ
tamogatast is kap, ennek 0sszege sem inflaciokdvetd. Rendszeres nevelési segélyt is joval
kevesebben kaptak ebben az évben.
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A Miihelytelepi iskolaban praktikus dolgot talaltak ki a gondok enyhitésére: tartds hasznalata
konyveket osztottak a raszorultak kozott. Kiilon kiemelendé még a Jozsef Attila iskola, ahol a
mar ismert segélyek mellett anyagi tamogatast nyujtanak kirandulashoz, tovabba
kar4dcsonykor ajandékokkal lepik meg a rdszorulokat. Taborozasra és tanulmanyi kirandulésra
nyujt még tamogatast a Karacsony Sandor iskola.

A sziikségletek felmérésének modja a legtobb esetben sziildi kérvényen alapul. Az igényeket
az osztalyfénok rangsorolja, majd az iskolavezetés dont. Ezt az alapprocedurat az
intézmények kiegészithetik a szocidlis helyzetre vonatkoz6 kérddivvel, csaladlatogatéssal,
kornyezettanulmannyal.

Forras tobbféle lehet. Legfontosabb persze a kozponti, allami tamogatas, ezt egészitik ki az
iskolai dnkormanyzati, alapitvanyi, palyazati pénzek. Az igénybevett forrasok
intézményenként eltérnek:

e Miltai Szeretetszolgalat (Jozsef Attila iskola),

o Egyéb karitativ szervezetek (Békessy),

o begyljtott hasznalt ruha (Tocoskerti),

e papirgylijtés haszna (Békessy).

A tamogatas odaitélése differencialt. Féleg nagycsaladosok, csonka csaladok, tartosan
munkanélkiiliek kapnak tamogatast, az elosztas mindig a raszorultsag mértékétol fligg. Az
elosztas modjat intézményenként a Miikddési Szabalyzatban rogzitették. Onkormanyzati
segélyeknél javaslatot kiildhetnek a szocialis irodahoz, mivel a dontés joga az utobbiaknal van.
A specidlis intézmények tanuldi az ingyenes tankonyveket a gyerekek raszorultsagatol
fliggetleniil mindkét helyen megkapjak. Az Imménuel Otthonban ezenkiviil alanyi jogon jar
még tanszer és kardcsonyi segély. Az intézetet kiil- és belfoldi adoméanyokbdl hoztak 1étre, és
gyiilekezeti adomanyokbdl tartjak fenn. A Korai Fejlesztonek nincs segélykerete az
onkormanyzat altal sziikre szabott koltségvetésbdl, a segélyek iranti sziikségleteket felmérik
ugyan a sziilok nyilatkozatai alapjan, de orvoslasukra az onkorményzatok hivatottak.
Kuratériumuk mar tobb alkalommal fordult az illetékes hivatalhoz egy kis jéindulati lobbyzas
végett. Sikert eddig csak egyetlen esetben értek el. Jogos sérelmiikként emlitik, hogy a sériilt
gyermekek segélyellatasa, jogosultsaga nem koriilhatarolt (példaul egy enyhe fokban szellemi
fogyatékos gyerek utan jelenleg nem jar emelt 0sszegili csaladi p6otlék). Hasznos lenne egy
altalanos érvényl tajékoztatd kiadvany, amelyet az ellaté intézményekben a sziildk kezébe
lehetne adni.

A 860 Ft tankdnyvtamogatast a kozépiskolakban majdnem minden didk megkapta. Azért csak
majdnem, mert a Baldshazyban differencialtak az osztalyfénokok javaslata alapjan a
minisztériumi tankonyvsegélyt. A Csokonai ezentlll semmiben sem tud tamogatast nyujtani,
mert erre az iskolai koltségvetésbdl nem futja. Esetleg a sziilok alapitvanyahoz lehetne
fordulni.

A Balashazyban néhany esetben a konyvtaron keresztiil nyilik lehetdség ingyenes tankonyv
biztositasara. Kollégiumi elhelyezés esetén a szocialis helyzetet a kollégiumvezetd és a
kollégiumi didkonkormanyzat figyelembe veszi. Allami gondozottat minden esetben
kotelesek felvenni. Anyagi segitség nytjtasara indokolt kérelem esetén lehetdsége van az
iskolanak, a szakszervezetnek ¢és a Pallag Alapitvanynak.

A Konnytipari Szakkozépiskolaban a tdmogatasok rendszerének kialakult tradicioi
figyelhetok meg. Rendkiviili esetekben (valas, halalozas) azonnali pénzsegélyben részesitik a
raszorulokat. Az egy fére es6 jovedelem alapjan, kardcsonykor egyszeri segélyt nyujtanak a
raszoruld tanuloknak. A felméréseket kérddiv kibocsatasaval, jovedelemigazolassal
igyekeznek realissa tenni. A végzds tanulok altal leadott konyveket a raszorulok megkapjak
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hasznalatra, tovabba szocialis és raszorultsagi alapon étkezési hozzajarulast is biztosithat az
iskola. Az elosztast bizottsag végzi, amelybe a tanuldi érdekképviseletet is bevonjak.

A Brassaiban a tankonyv- €s étkezési hozzajarulason (3 gyermekes csalddok 50 %-o0s
tdmogatasa), segélyen kiviil van még tanulményi 6szténdij is. A Mechwart rendkiviili
szocialis segélyt és tanulmanyi 6sztondijat adhat, és egyéni kérelem alapjan tdmogatast lehet
kérni a Mechwart Alapitvanytol is. A dontés joga a vezetdség vagy kuratorium kezében van.

Eszik Zoltan
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DIAKONKORMANYZATOK A RENDEZVENYEKERT

Az iskolai didkonkormanyzatok sem Sopronban, sem Salgétarjanban nem jatszanak szerepet a
didkok érdekképviseletének gyakorlasaban. Inkabb csak a bevételi forrashoz jutas egy
lehetséges formai képzédményeként funkciondlnak. Ezt azonban nem a pénziigyi szabalyozas
kedvezményes volta motivalja az iskola, illetve a didkok részérdl, hanem az, hogy az iskolak
minden [étezd keretet és format igyekeznek igénybe venni azért, hogy didkjaik igényeit
kielégithessék, és valamibdl finanszirozhatova tegyék rendezvényeiket, az iskola kozdsségi
¢letének megteremtését.

A didkdnkormanyzatok mind Sopronban, mind Salgétarjanban az iskolék részeként jelennek
meg, jelentds intézményvezetdi-tanari kontroll mellett miikddnek, és a
didkonkormanyzatisagukbol adodo lazabb pénziigyi-koltségvetési kereteik révén elsésorban
az adott iskoldhoz kapcsol6do beszerzésekhez és rendezvényekhez jarulnak hozza.

A didkdénkormanyzatoknak nincs alland6 kapcsolodéasuk az ifjisagi és vallasi civil
szervezOdésekhez. A politikai jellegli ifjusagi szervezetek koziil akadnak olyanok, amelyek
érdekeltnek tlinnek a didkdonkorményzatok mozgdsitasaban — ez elsdsorban Salgotarjanra
jellemzd.

A kozépiskolas diakok szervezodései
Manapsag egyre tobben hivatkoznak arra, hogy a civil szféranak mekkora hatdereje van, ezért
a fiatalokat is elsdsorban az ifjisagi szervezddéseken keresztiil lehet elérni. Emiatt kiemelten

tdmogatandok az ifjusagi civil szervezetek. Vizsgéalatunkban erre is rdkérdeztiink.

Tartozol-e valamilyen ifjusagi szervezethez? (a valaszok %-aban)

Salgétarjan Sopron
Igen 13,8 12,8
Igen,
rendszeresen 5 6,7
résztvesz
Nem 68 66,3
Nem valaszolt 13,2 14,2

Ugy tiinik tehat, hogy az a hipotézis, amely szerint egy nyitott tarsadalomban a fiatalok
jobban kotddnek a szervezett kozdsségi formakhoz, nem igazolddott be. Interjus vizsgalatunk
szintén ezt az eredményt tdmasztja ala.

Megkérdeztiik azt is, hogy milyen szervezethez tartoznak a véalaszolok. Nem mindenki
nevezett meg valamely szervezetet még azok koziil sem, akik igennel vélaszoltak az el6z6
kérdésre. Ezzel magyardzhato6 az, hogy Salgotarjanban 84,1 %-uk, Sopronban 85,1 %-uk ebbe
a rubrikdba semmit sem irt be.

A két varos kozotti legnagyobb kiilonbség az elsd két legtobbet valasztott szervezettipusban
mutatkozik meg: mig Salgétarjanban a sport- €s szabadidés klubokban a diakok 5,6 %-at
talaljuk, Sopronban a sportszervezetekben 5,5, a szabadidds egyesiiletekben 1,7 %-ukat. Az
utobbi varosban ezt kvetden szerepelnek a vallasi szervezetek (1,5 %), mig Salgotarjanban
csak az 6todik helyen talalhatoak a cserkészekkel azonos aranyban (1,1 %). Sopronban sokkal
tobbféle szervezddésrdl szamolnak be a valaszadok, igaz, kétszer annyian szerepelnek a
mintaban, mint Salgétarjanban.
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Az eltéréseket illetden két fontos momentumot kell megemliteniink. Az egyik, hogy a négradi
megyeszékhelyen nem szerepelnek tarsadalmi, barati korok, a masik, hogy Sopronban
meglehetdsen sokféle politikai szervezodést emlitettek meg.

A vélaszadok 99,1 %-a nem tartozik két, vagy ennél tobb szervezethez. Akik mégis, azok
Sopronban inkabb barati koroket neveztek meg, Salgotarjanban pedig olyan elnevezésii
szervezeteket, amelyeket csak a helybeliek tudjadk beazonositani.

A civil szervezodések és a diakonkormanyzatok

A didkoénkormanyzatok sajatos hibrid-szervezeti formakat képeznek. A civil szervezddések
sajatossagait mutatjak abban, hogy elvileg olyan jogokat adnak a didkok kezébe, amelyek
segitségével legélisan az adott iskola, esetleg varos keretei kozott képviselhetik a didkok
érdekeit. A gyakorlatban tobbnyire azzal taldlkozunk, hogy nincsenek pontosan koriilhatarolt
pénziigyi, szervezeti kereteik és rendszeriik, illetve nehéz feladatnak bizonyul az iskolak
szamara ezt a formai lehetdséget didkjaikkal feltdlteni.

A torvény adta keretek értelmében az iskolai didkonkorményzatoknak minden — adott
iskoldba jaroé — didk automatikusan tagja. Ennek alapjan a didkonkormanyzatok formailag
nagy l1¢élekszamu szervezetek. A gyakorlatban azonban a legtdbb esetben vagy egyaltalan nem
léteznek, vagy egy-egy képviseldjiik megjelenik a forumokon, mint a didksag képviseldje,
akirél mindenki tudja: a hivatkozasi alapul szolgalo didksag a hata mégott ebben a forméban
nem létezik.

Interjualanyaink szerint Sopronban a diakonkormanyzatok nem miikddnek. A palyazati
kiirasoknal lehet ugyan rajuk hivatkozva az iskola szdmara valamilyen pénzforrast biztositani,
de a didkonkormanyzatok léte pusztan ebben a formai aspektusban jelenik meg, a diakélet
vagy a tanulok érdekképviseleti funkciojanak ellatasa érdekében nem. A pénzszerzd technikdk
tekintetében ugyanaz a mechanizmus jellemz0 rajuk, mint ami a ifjisagi civil szervezetekre is.
Az, hogy miikodd vagy nem miikodo szervezetként funkciondlnak-e, attdl fiigg, hogy a felndtt
kapcsolati segitok kelld kapcsolati tokével rendelkeznek-e a palyazatok elbiralasakor.

A didkdnkormanyzatok szervezettségi szintje €s jellege Salgotarjanban iskolanként igen eltérd.
Uj keretekben jelennek meg azok a régebbi rendezvényszervezési tradiciok, amelyek kozponti
forrasok segitségével a rendszervaltas eldtti iskolan beliili szabadidds tevékenységek
szervezeti kereteit jelentették (KISZ, ODB). Mivel a kdozponti keretek megsziintek, és a
helylikon nem, vagy csak szorvanyosan jelentek meg ujak, a didkonkormanyzatok
meglehetdsen kiszolgaltatott keretfeltételek kozott elsdésorban a fellépd pénziigyi hianyok
poétlasara szolgalnak. Elsdsorban pénzgyijto, vallalkozé szellemii didkokkal talalkoztunk,
akik szerencsés esetben hozzajutottak, kevésbé szerencsés esetekben nem rendelkezhettek az
altaluk gytijtott 6sszegek felett. Ugyanigy eltérd technikékat alkalmaztak az egyes iskolak
mind a kdzponti tAmogatas, mind a helyi forrasok konyvelésében.

A didkonkormanyzatok jelentds hanyada rendezvények szervezésében gondolkodott,
karakteriik ¢és jellegilik foként az iskola tantestiiletének hozzaallasan, azzal szorosan
egylittmiikddve alakult.

A didkonkormanyzatokat segitd pedagdgusok statusza mara mar tisztazottabbnak tiinik, mint
a didkonkormanyzatok keretfeltételei. Ugyanakkor a gyakorlat azt mutatja, hogy munkajukat
nagymértékben beszlikitheti az intézményvezetdi timogatas hianya, személyes megélhetési
gondok, a tanar kettds szerepébdl fakado fiiggdsége az iskolan beliil (tanar és
diakonkormanyzati segitd szerep kettdssége), valamint az egyediili timogato személy
kiszolgaltatottsdganak érzése.

Az igazgatok részérdl ugyanakkor mindkét varosban hasonl6 véleményekkel, nosztalgiakkal
talalkoztunk. A didkdnkormanyzatok miikodésével kapcsolatban kifejezett ellenszenv is
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el6fordult. Més esetekben az a torekvés érzékelhetd, hogy a fiatalok onszervezodését mintegy
feliilrdl "levezényeljék".

A kérdoéives vizsgalatokbol kideriilt, hogy a kdzépiskolasok a didkdnkormanyzatok kapcsan a
kozvetett demokracia formdjat preferaltdk: ismerik magat az intézményt, hallottak arrol, hogy
az iskoldjukban létezik didkonkorményzat, de annak aktiv alakuldsat masokra bizzak.
Miikodési mechanizmusaikbdl addéddan tehat a didkdonkorményzatok egyfajta sajatos,
kozvetett demokracia érdekérvényesitd technikaira szocializaljak a fiatalokat.

A kozépiskolas tanulok véleménye a didkonkormanyzatokrol

A tanulok tobb, mint 90 %-a tudja, hogy iskoldjaban mikddik didkonkormanyzat. A "Tudod-e,
milyen kérdésekkel foglalkozik a diakénkormanyzat?" kérdésére adott valaszok azonban mar
kevésbé rozsas képet mutatnak. A rendszeresen tajékozodok aranya Sopronban 16,2,
Salgotarjanban 13,1 % volt. A valaszolok kétharmada ugyanakkor mindkét varosban hallott
ezen szervezet mikodésérol. A két telepiilésen kdzel azonos aranyban élnek olyanok, akiket
nem is érdekel az, hogy milyen kérdésekkel foglalkoznak a didkdnkormanyzatokban.
Lathatéan a "langyos tobbség" uralja a véleményeket, de egyharmad aranyban talalunk olyan
tanulokat, akiket még nem érintett meg ez a szervezddési forma.

Tobb valaszlehetdséget is elére megadtunk arra a kérdésre, hogy "Véleményed szerint mi a
feladata a diakénkormanyzatnak?" Mindkét varosban a vélaszok sorrendje ugyanaz volt,
kiilonbségek csak a szazalékaranyos eltérésekben mutatkoztak.

A tanulok szerint a diakonkormanyzatok legfontosabb feladata az, hogy "tdjékoztassa a
diakokat a rendezvényekrol". Interjuinkbol kidertiilt: mind az iskolavezetés, mind a tanarok
érdeke, hogy a didkonkormanyzatok szerepét az érdekérvényesités hattérbe allitasaval csak
rendezvényszervezd funkciora szoritsdk. Azonban a tanuldk érzékelik a hianyt, hiszen a
masodik legfontosabb feladatnak azt tartjak, hogy "a diakok véleményét jelenitse meg", majd
harmadikként azt emlitik, hogy "megvédje a didkokat az iskolai konfliktusokban."

A negyedik helyre kertilt az érdekérvényesités azon formaja, amikor valamivel, vagy
valakikkel szemben kell érdekeket érvényesiteni: "A didkok érdekeit képviselje a tanarokkal
szemben." Kevesebben gondoltak arra, hogy a didkonkormanyzat keretei kozott megengedik
azt is, hogy az iskoléan kiviil, "a varosi dontésekben képviselje a diakokat"; a kommunikacid
két iranyuséagara valo készséget, vagy inkabb 6hajt mutatja, hogy sokan valasztottak azt a
funkciot is, mely szerint "a tandrok véleményét kozvetitse a diakok felé." Ezek az adatok azért
is érdekesek, mert a két varosban tapasztalt tanar-diak viszonyban igen nagy kiilonbségek
mutatkoznak.

A korabban elmondottakkal 6sszhangban a didkdnkormanyzatokkal kapcsolatos valaszokbol
az deriil ki, hogy Sopronban sokkal nyitottabb a tanar-didk kapcsolat, és sokkal
elégedettebbek a didkok. Salgotarjanban a tanulok nagy részének az a kifogésa mertil fel a
tanarokkal szemben, hogy nem kezelik egyenrangunak dket, hanem lenézik, nem tartjak
embernek a didkot. A generaciok kozotti kommunikécio — a sziilé-gyerek, tandr-diak
kapcsolatokban — az egyik legfontosabb kérdés (hiany) a fiatalok szdmara. Annak ellenére
tehat, hogy a tanulok csak a hatodik helyre véalasztottdk feladatnak a tanarok véleményének
kozvetitését, ez mégis fontos jele az ez iranyu kommunikaci6 igénylésének.

A két varos kozott a legnagyobb kiilonbség a hetedik és a nyolcadik legfontosabbnak tartott
feladatban van. A salgdtarjaniak 71,2 %-a, a soproniak 81 %-a tartotta fontosnak, hogy a
diakonkormanyzat "az iskola érdekeit képviselje a varosban." A kiilonbség mogott
fellelhetjiik a két varos iskolarendszerében mar korabban kimutatott kiilonbségeket.
Sopronban a horizontalis kapcsolatokon alapuld, az iskola érdekeit a varosban sikeresen és
nyiltan megjeleniteni képes iskolavezetés mellett a fiatalok is érzékelik az iskola és a varos
megfeleld kapcsolatdnak fontossagat, a varosi szintli érdekérvényesités jelentOségét.
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Salgétarjanban a vertikalis kapcsolatokon, az alapvetden autoriter habituson alapul6 iskola-
varos, tanar-didk viszonyban a fiatalok kevésbé érzékelik feladatuknak az iskola egységként
valé megjelenitését a varosban.

Hasonl6 okokra vezethetd vissza a két varos valaszolo didkjai kozotti legnagyobb kiilonbség
is: azt a lehetdséget, hogy a didkonkormanyzat "a tanarok érdekeit képviselje", Salgdtarjanban
23,3 %, Sopronban 40,1 % valasztotta. Ez is megerdsiti, hogy a soproniak inkabb, a
salgdtarjaniak kevésbé szolidarisak tanaraikkal.

A didkonkormanyzat érdemi funkcioit tagadok aranya az el6zdekhez képest nem sok, de ha az
adatokat dnmagukban nézziik, akkor az tiinik ki, hogy minden hetedik vélaszolo6 ugy latja,
hogy "semmi érdemi funkcioja nincs" ezen szervezddéseknek. Ez az ardny azokat az interjikat
tdmasztja ald, amelyek szerint mindamellett, hogy 1éteznek a didkonkormanyzatok, igazabol
nem miikddnek.

Narancsik Agnes
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IFJUSAG ES VALTOZAS A POSZTKOMMUNISTA ORSZAGOKBAN

Az 1960-as évektdl felfejlddoé nemzetkozi ifjusdgkutatas csak a *90-es évek elejétdl, a
politikai valtozasok lezajlasa utan kapott teret a kelet-eurdpai régiodban, csak ettél kezdve valt
lehetdve a térség alapvetd problémainak dsszehasonlito elemzése. Erre tesz kisérletet a
nemzetkdzi szocioldgiai tarsasag, az International Sociological Association
Ifjusagszociologiai Kutatobizottsaga az 1991 6ta Pozsonyban megjelentetett International
Bulletin of Youth Research cimii kiadvanyain keresztiil. A tovabbiakban a kiadvanyok bolgar,
roman, alban, szlovék és ukran tanulmanyai segitségével prébalom felvazolni a régi6 alapvetd
problémait. Ahogy a kiindulopontként hasznalt tanulmanyok, ez az iras is csupan vazlatértéki.
Mind az atalakulas folyamata, mind az azt megel6z6 allapotok, igy a probléméak mésok
lehetnek a térség orszagaiban etnikai, politikai, gazdasagi téren egyarant, azonban lényegében
azonos folyamatok zajlanak le: az 4llami szektor folyamatos felszamoldsdval magas aranyu
munkanélkiiliség alakul ki, amely elsdsorban az alacsony képzettségii fiatalokat veszélyezteti.
Ezzel pdrhuzamosan nd a fiatalkorti blindzés és mas devianciak aranya, lazulnak a csaladi
kotelékek, altalanossa valik a politikai apatia, a bizalmatlansag az 4llammal és a kormanyzati
szervekkel szemben. Elmondhato, hogy mindezt nem koveti olyan 0j intézményrendszer
kiépitése, amely a nagy tarsadalmi kérdéseken beliil hatékonyan probalnd megoldani az
ifjisag specialis problémait.

A térség ifjusagszocioldgiai kutatasainak egyik legfontosabb téméja a fiatalok identitasvaltasa,
énképlik és értékrendjiik atalakulasa, individualizacioja. Fontos része ennek a folyamatnak a
fogyasztoi kultara megjelenése, amely Nyugaton is egyre inkdbb ifjusagorientaltta valik,
felismerve az iskoldztatas révén megnovekedett életszakasz novekvo fogyasztoi potencialjat,
¢s az ebben rejldé minta- €s értékteremtd funkcioit. Kozép-Kelet Eurépaban azonban tgy valik
az ifjiisag mintateremtévé, hogy még 6 maga sincs tisztaban az Gjonnan kialakult
értékrendszerrel, annak moralis és etikai vonatkozasaival. Mindeniitt megfigyelhetd az anyagi
javak és az azokhoz val6 hozzajutés lehetdségeinek felértékelddése, kdzponti értékké valasa.
Ukran fiatalok kozott végzett felmérés megallapitotta, hogy a leggyakoribb beszédtéma a
fiatalok kozott a pénzszerzés (67 %), ezt koveti a csalad és a zene (4-41 %), majd azutan
kovetkezik a nemzetkozi politika, a vallas és a nemzeti kultara (9-9 %). Egy 1993-as
szlovakiai vizsgalat soran a 18-24 éves fiatalok 70 %-a a stabil allast és jo fizetést tartotta a
legfébb értéknek, megeldzve az ,.¢let egy szabad tarsadalomban", a ,.kalandos és valtozatos
¢let" és a ,,gazdag érzelmi élet" kategoriakat, noha az utdbbi joval nagyobb szerepet kapott a
fiataloknal, mint mas korcsoportokban. Az anyagi késztetésekre azonban kétféle lehetséges
stratégia kovethetd, s igy a ,,stabil allas €s jo fizetés" kategoria akar ketté is oszthato a biztos
allas és magas keresetre, fiiggden attol, hogy a biztonsagérzet vagy a vallalkozo kedv dominal.
A fent emlitett szlovak felmérés szerint a 18 és 24 év kozotti fiatalok 38 %-a hajlando
maganvallalkozasba kezdeni — vagy mar rendelkezik is azzal —, €s ez minden mas
korcsoportnal magasabb aranyokat mutat. A hajlandosag azonban egyaltalan nem a siker
zéloga, hiszen a fiatalok nem rendelkeznek olyan tapasztalatokkal és kapcsolatrendszerrel,
amelyek révén eldnyos poziciokba keriilhetnének, igy ezeket jobbara kozépkoruak foglaljak el.
Altalaban elmondhat6, hogy a fiatalok nincsenek tisztaban lehetdségeikkel és kilatasaikkal. A
megkérdezett ukran fiataloknak példaul 42 %-a szeretne kiilfoldi tulajdonu vagy vegyes
vallalatoknal dolgozni, és csak 6 %-uk akar allami cégeknél elhelyezkedni; barataiknak 78 %-
a azonban allami cégeknél dolgozott, és ismerdseiknek csupdn 1,8 %-a allt kiilfoldi, illetve
vegyes tulajdonu cégek alkalmazédsaban. A lehetdségek ilyen szintli kihasznaldsdhoz az
iskolarendszer is jelentds mértékben hozzajarul. Egyrészt megfigyelhetd — kiilonosen a
miuszaki foglalkozasok terén —, hogy tovabb folyik a felkészités olyan szakmakra, amelyek
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irant megsziindben van a kereslet, masrészt egyre inkabb nyilvanvalova valik mind az
elméleti, de kiillondsképpen a gyakorlati oktatds novekvd lemaraddsa a valds igényektol.
Ennek kovetkeztében a miiszaki oktatasban résztvevok mar az iskolai évek alatt gy dontenek,
hogy nem szakméjukban fognak elhelyezkedni. Ezzel szemben az éltalanos képzés idotartama
megnd6tt — hiszen ma mar az €rettségi a legtobb munkahelyen alapfeltétel —, a felséfokt
képzés pedig szabad utat biztosithat a legkeresettebb allasokhoz. Ezzel kapcsolatban
felerdsodnek a mar meglevé egyenldtlenségek, és bar ma még a térségben nem kertil az
iskolaztatas magasabb Osszegekbe, mégis sokakat rekeszt kiviil az eddigi ingyenes oktatas
megsziintetése. Kiilondsen élesen figyelhetdé meg ez a folyamat Albanidban, kiilonosen annak
¢északi és mas mezdgazdasagi teriiletein, ahol nem latnak igazi lehetdséget az oktatdsban,
inkabb a minél el6bbi munkaba allast valasztjak. Ebben természetesen jelentds szerepe van a
privatizacionak, kiilondsen a fold magéantulajdonba addsénak, amely jbol megerdsitette a
csaladi szintli gazdalkodast. Egyes vidékeken azonban a kdzbiztonsag romlasa, a vérbosszi
feléledése miatt nem jaratjak iskolaba a gyerekeket. Erblin Koxha egy olyan falurdl szamol be,
ahol 13 gyereket tartanak otthon a sziil6k vérbossztol valo félelmiik miatt.

A valtozasok soran a felmeriilé problémak koziil az egyik legfajdalmasabbé a
munkanélkiiliség valt. A munkavallalok nagy része amugy is az eddiginél rosszabb
koriilmények kozé keriilt a veszteséges iparagak és vallalatok felszamolasaval, a KGST-piac
Osszeomlasaval, az életkoriilmények romlésaval és a szocialis halo lazulasaval. Munkéba
allasnal azonban a fiatalok kifejezett hatrannyal rendelkeznek, mivel a legtobb allashoz
harom-0t év tapasztalat sziikséges, a munkahelyek szdma pedig egyre csokken.
Természetesen vannak a fiatalsdgnak elOnyei is a munkaerdpiacon, a jo fizikai kondicid, az
alacsony kezdd fizetés és a nagy terhelhetdség vonzova teheti ezt a réteget a munkaadok
szempontjabol. Aki azonban hosszabb ideig nem taldl munkat, és nem is rendelkezik
magasabb képzettséggel, végképp elvesziti azt a lehetdséget, hogy a legalis munkaerdpiacon
helyezkedjen el. Az ilyen tartos munkanélkiiliek nagy része nincs is regisztralva, ezért csak
megkozelité szamok allnak roluk rendelkezésre. Szintén nincsenek szamok a régidban
rendkiviil fejlett masodik gazdasagrol, pedig ez szivja fel a munkanélkiiliek jelentds részét,
s6t a munkahellyel rendelkezdk egy része is innen szerzi jovedelmének nagyobbik részét. Mig
a masodik gazdasag ma sok embernek az egyetlen megélhetési lehetésége, bizonyos 1d6
elteltével azonban a mai fiatalok koziil kitermel egy olyan réteget, amely semmilyen nyugdij-
vagy tarsadalombiztositasi hattérrel nem rendelkezik.

A masodik gazdasaggal szorosan Osszefiigg a biindzés, illetve a fiatalkoru biinozés gyors, de
egyaltalan nem véaratlan novekedése, amely az egész régiot érinti. Kiilondsen stlyos a helyzet
Albénidban, Ukrajnaban ¢€s a volt Szovjetunidé mas tagallamaiban, valamint Bulgariaban.
Tiranat ma mar a Balkan Bronx-anak nevezik, az elkdvetett biincselekmények szamaban — 70
%-osra becslilt éves novekedéssel. Bulgaridban a gyerekcsapatok és fiatalkorti bandak
latvanya mindennapos. A szervezett biindzés — kiilondsen a volt Szovjetunio orszagaiban —
pedig széles utanpotlasi bazisra taldl a fiatalkoruakban. Romanidban a megkérdezettek 85 %-a
nagyon sulyos problémanak tartja a fiatalkort biindzést, 61 % pedig egyetért azzal a
feltevéssel, hogy a helyzet csak sulyosbodni fog az elkovetkezd években. Sok orszagban valt
ki félelmet a hatarok megnyitasaval 0j jelenségként fellépd kabitoszer-kereskedelem, de
legalabb ilyen sulyos problémaékat okoz a hagyomanyosan is nagy alkoholfogyasztas. A
fiatalkort biinelkdvetdk kimagasld tobbsége mindeniitt varosi szarmazasu és alacsony iskolai
végzettségll. A prostitucio és gyerekprostitucio ndvekedése ezekben az orszagokban, és a
szinte mindenhol megjelend gyermekpornografiai botranyok bizonyitjak, hogy a fiatalok
nemcsak résztvevoi, hanem aldozatai is ennek a biinozési hullamnak.
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A biindzés természetesen nem az egyetlen lehetséges valasz a ndvekvé munkanélkiiliségre.
Sokan valasztjak az dtképzést versenyképesebb szakmakra. Arra a kérdésre, hogy hogyan
cselekedne, ha munkanélkiilivé valna, a megkérdezett szlovak fiatalok 72,7 %-a azt valaszolta,
hogy atképezné magat. Valamennyi orszagban a 18-24 év kozottiek mutatjak a legnagyobb
hajlandoésagot az atképzésre, mig példaul Romanidban a 40 év feletti munkanélkiiliek mar
nem ¢érzik Uigy, hogy ez javitand az esélyeiket. Az, hogy milyen szinten szervezett és milyen
sz€leskorl az atképzées, orszagonként valtozo, megallapithatd azonban, hogy a fiatalok igen
keveset tudnak ezekrdl a lehetdségekrdl. Ugyancsak nincsenek tisztdban azokkal a szocialis
juttatasokkal, amelyekben részesiilhetnek, amennyiben regisztralva vannak. Egy ukran
tanulmany kimutatta, hogy a fiataloknak csupén a fele tudott ilyenfajta timogatasokrol és 19
% ¢lt veliik az adott idészakban, noha 93 % talalta ugy, hogy az allamnak feladata a
segélyezés, és 86 % igénybe is venne ilyen szolgéltatasokat. A megkérdezett szlovak fiatalok
67 %-a hasznalna fel segélyeket, ha munkanélkiilivé valna.

A valtozasok e térségben sajatos migracios folyamatokat inditottak el. Az eddigi
hagyomanyos falubdl varosba valé mozgas lelassult, viszont megindult a fiatalok Nyugatra
vandorlasa munka reményében. Ez a folyamat nagyrészt a szakképzetlen vagy alacsony
képzettségill fiatalokat érinti, kiilondsen Romaniaban, Ukrajndban és Albaniaban. Nagy résziik
tobb évig dolgozna nyugati orszagokban, st sokan tartdsan le is telepednének. A célorszagok
altalaban Németorszag, Ausztria, Olaszorszag, Svajc és az USA. Mivel elsOsorban ezek az
orszagok alkalmaznak szigort vizumkényszert a Keletrdl érkezett munkavallalokkal szemben,
igy ezek altalaban akar illegalisan is dolgoznak, és a hatart is gyakran a megfeleld papirok
nélkiil 1épik at. Az alban fiatalok csak 35,1 %-4nak van ttlevele, mégis 90,3 %-uk akar
kiilfoldre utazni és 38,4 % vallalna ott tartosan munkat. Eddig a kibocséato orszagok semmit
nem tettek ennek a folyamatnak a korlatozasara.

Mindezen valtozasok sordn a fiatalok legfébb tdmogatojava a csaladjuk valik. A legtobb
tanulmany kiemelten fontosnak tartja a sziil6i tamogatast, egy ukran felmérés soran példaul a
megkérdezettek 65 % valaszolt Gigy, hogy csaladjatol anyagi segitséget kapott. Ezzel szemben
csak 35 %-uk tdmogatta sziileit. Mivel Albania kivételével valamennyi orszdgban eléregedd
népességrol beszélhetiink, hasonlo adatokat feltételezve a tobbi orszag esetében is, lathatjuk,
hogy ez a folyamat milyen terheket 16 az id6sebb korosztalyokra. Ennek is koszonhetd, hogy
a térségben mindeniitt valsagba kertilt a csalad intézménye, parhuzamosan a hagyomanyos
normarendszer felbomlasaval. Az eddigi elszigetelts€gbdl kibontakoz6 Albaniaban csak mara
kezd feloldodni a hazassag el6tti nemi kapcsolat tabuja, bar a valaszadok negyede még most
is azt vallja, hogy a lanynak sziizen kell férjhez mennie. Mindeniitt n6 a valasok, a lednyanyak
¢s az abortuszok szama. Egyediil Ukrajndban éves szinten 900.000 miivi vetélést hajtanak
végre. Nem csoda ezek utan, hogy a térségben mindeniitt negativ a fiatalsag jovoképe,
uralkodo a pesszimizmus, a tehetetlenség érzete €s a bizalmatlansag. Utobbi elsdsorban az
allammal szemben tapasztalhat6, amely részben a korabbi rendszer alatt szerzett
tapasztalatokkal, részben az atalakulds problémaival magyarazhatd. Ennek tudhat6 be a régio
fiatalsaganak mai rendkiviil alacsony politikai aktivitasa. Noha a legtobb orszagban az ifjusag
tevékenyen részt vallalt a kommunista diktatira megdontésében, most éppen ez a réteg az,
amely a legkisebb aranyban képviselteti magat a valasztasokon. Mindeniitt egyre csokken az
ifjasagi szervezetek, kiilondsen a politikai jelleglick szama, ami azonban eurdpai méretii
jelenséggé kezd valni. Finnorszadgban az 1980-as években példaul tobb, mint harmadaval
csOkkent az ifjusagi szervezetek szama. Ezt a fajta visszahuzodast és individualizaciot a
tarsadalmi modernizacio kisérdjelenségeként szokas értékelni, ebben a térségben azonban a
valsag jelei. A szocioldgiai kutatasok feladata jelenleg a problémak pontos feltarasa és
analizaléasa, az érintett csoportok meghatarozasa, tovabba a lehetséges megoldasok
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kidolgozasa regionalis és nemzetkozi szinten egyarant. A felhasznalt tanulméanyok fontos
1épések lehetnek ezen az uton.
(Az International Sociological Association Bulletin alapjdn)

Vizer Balazs
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AGRESSZIO

Agresszio, intolerancia, elditélet. Mindezek olyan tarsadalmi jelenségek, amelyek egymassal
erdsen Osszefiiggnek, és hatranyos tarsadalmi helyzethez gyakran kapcsoldédva béven adnak
témat a tarsadalomtudosok, szociologusok szamara Eurdpaban és a tengerentulon egyarant.

A negyedévenként megjelend Harvard Educational Review (HER) 1995/2. kiilonszdma
foglalkozik az agresszio, s azon beliil a gyermekkorhoz kapcsolddo erdszak helyzetével az
Egyesiilt Allamokban. A tanulmanyok egy része az erészaknak az iskolaban, oktatasban
jelenlévd formaival, a pedagdgusok hozzaallasaval foglalkozik, masik része pedig a
tomegkommunikacios eszkozok, kiilondsen a televizid ndvekvd szerepére és feleldsségére
hivja fel a figyelmet az agressziv magatartas elterjedésében, mar-mdr ,,normava" valasaban.
Az irasokbdl itt csupan harmat ismertetiink, melyek egyike egy interju keretében az USA
torténelmét az erdszak alkalmazasanak szempontjabol vazolja fel, a mésik kett6 pedig az
agresszio kiilonbozo tarsadalmi vonatkozasait mutatja be.

A Noom Chomskyval készitett interjiban Chomsky az agressziv magatartas kapcsan egy
tarsadalomtorténeti attekintést nyujt az Egyesiilt Allamokrol. Az erdszak burjanzasat
visszavezeti az orszag olyan uralkodoé ideoldgidira, amelyek a kontinens felfedezésétol
napjainkig befolyasoltak és befolyasoljak a politikat, a gazdasagpolitikat. Chomsky alapvetd
allitasat, miszerint az egész torténelmet az erdszak vezérelte, egy sor ténnyel igyekszik
aldtdmasztani: a bennsziilottek kiirtasa, rabszolgak behozatala, az ipari forradalom alapjaul
szolgalo olcsd munkaerd ¢€s elfoglalt teriiletek, a vietndmi habor stb. A professzor szerint
maga az amerikai tdrsadalom is erdszakos jellegii: itt nem létezik olyan tarsadalmi szerzodés,
mint amit Kanadéban, Japanban és egyes nyugat-eurdpai orszdgokban a joléti szolgaltatasok
biztositanak. Az amerikai tarsadalom nagy része szisztematikusan marginalizalt. A
gazdasagpolitika a polarizalédasnak kedvez, a gazdagok mar meglévd eldnyeit sokszorositja
bizonyos allami tAmogatasok, adocsokkentések révén. A joléti allam az USA-ban csak a
gazdagok szamara jelent valoban joléti allamot. Akinek van, annak még adnak, akinek nincs,
az tovabb sodrodik a tarsadalom perifériaja felé. A New Deal, illetve az 1960-as évek-beli
Great Society jegyében tett Iépések ellenére az USA tarsadalmilag, gazdasagilag egyarant
nagyon megosztott orszag, mely kiilonbség egyre ndvekszik. Mindezek hatasara nd a
slumokba tomoriilés, az erdszak, a blinozés.

Chomsky meglehetdsen éles kritikaval illeti New Gingrich politik4jat, amit az 1980-as, 1990-
es években névekvo polarizaltsag szimbolumanak tart. Gingrich —véleménye szerint — az a
politikus, aki az 4llam kivonulasat, a timogatas csokkentését hirdeti, azonban mindezt csak
addig tartja érvényesnek, amig szegényekrdl van szo; bizonyitékként hozza fel Gingrich
valasztokorzetének, Atlanta egy gazdagabb kiilvarosanak példajat, mely az atlagosnal joval
tobb tamogatast kap.

A tarsadalom polarizalodasaval, a nagy tomegek marginalizalédasaval csaladok, emberi
kapcsolatok mennek tonkre. Chomsky a tizenévesek kozotti ndvekvd erészakot Reagen és
Gingrich csaladellenes politikdjaval magyarazza. Egy UNICEF tanulmany szerzdje a
gyermekek ¢és a csaladok helyzetét vizsgalva a fejlett orszagokban kétféle modell 1étezését
allapitja meg: az egyik az eurdpai ¢és a japan modell, ahol 6vodak létesitésével, sziilés elotti
gondozassal, illetve egyéb szocidlis juttatdsokkal a csaladok tdmogatasa a jellemz0, a masik a
Reagen-Thatcher modell, mely az angolszasz orszadgokra jellemzd, s melynek lényege, hogy
nem nyujt segitséget a csaladoknak, a sziiloket privat gyermekmegOrzésre kényszeriti,
mikdzben a bérek redlértéke egyre csokken. Ez utobbi esetben nyilvan nem mindenki tudja
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megfizetni a gyermekfeliigyeldt, igy sok gyereket az utca nevel fel: ,kulcsos gyerekekké"
valnak, illetve a televizio tolti be a babysitter szerepét. Felmérések szerint a gyerek-sziilo
kontaktusok ,,mennyisége" orakban szdmolva 40 %-kal csokkent az 1960-as évektol.
Azonban Chomsky szerint a gyerekek ellen, gyerekek altal elkovetett erdszaknak nem csak az
emlitett szocial- és gazdasagpolitika az oka, hanem a média is felelds ezért. A média az egész
tarsadalmat manipulalja; évi tobb billio dollart 4ldoz arra, hogy az embereket olyan puszta
fogyasztokka valtoztassa, akik automatikusan kovetik a reklamok felhivésait, s elvonja a
figyelmet a valds problémakrol. Chomsky szerint a média kolonizalja a pszichét.

Az iskola is bedll azon intézmények soraba, amelyek valamiféleképp szentesitik a korméany
erészakos politikajat. Nem szabadsagra, hanem engedelmességre nevel, nem tanit kérdezni,
nem nevel kritikus szemléletmodra. Aki kérdez, az problémasnak mindsiil. Az indoktrinacid
annal erésebb, minél hosszabb iddt tolt el valaki az oktatédsi intézményben. Aki nem képes az
oktatott értékeket interiorizalni, az kihullik az oktatasi folyamatbol, még miel6tt a ,,csucsra"
érne. Az intézmény csak azok szamara tart fenn helyet, akik magukéva teszik azon értékeket,
amelyek a hagyomanyosan erészakos politikat legitimaljak. Intellektiielnek csak azokat
nevezik, akik a hatalmat szolgaljak. Aki nem ezt teszi, az anti-amerikai, marxista,
Osszeeskiivd, tehat mindenképpen stigmatizalt. A kritikai pedagogianak nincs helye az
oktatdsban, hiszen az a vezetésre nézve tul veszélyes lenne. Chomsky szerint egy
demokratikus allam mitoszanak megteremtése és fenntartasa mellett az USA totalitarius
rendszerekre jellemz6 jegyekkel bir. Csak az aluliskoldzottak képesek arra, hogy a vezetésben
1év6 hibakat felismerjék.

Chomsky a mindezekkel szembeni kiizdelemben az értelmiség szerepét emeli ki, s a
kiilonboz6 — jogi, feminista, kornyezetvédd stb. — mozgalmak dsszefogéasara, valodi
kérdésfelteveésekre, kritikai hozzaallasra, aktiv kezdeményezésre szolit fel.

Pedro Noguera az iskolai erészakra adott kiilonb6z6 valaszok kritikai elemzését nyujtja. Az
USA egyik legégetdbb probléméja az erdszak. Kiillonb6zo, a gyakorlatban meglévd
iskolapolitikakat mutat be. Az iskolai er0szakkal azért sziikséges foglalkozni, mert nemcsak
az odajarok személyes biztonsagat fenyegeti, hanem az iskola és a tarsadalom kozott 1étrejott
tarsadalmi szerzddést is. Az iskolai er0szakra adott valaszok hasonlitanak az USA egész
tarsadalmaban alkalmazottakéhoz. Az er6szak megakadalyozasara az iskoldban hasznalt
eszk6zok: a fémdetektorok, amelyek kiszlirik azokat, akik fegyvert visznek magukkal, a
»hulla" szintli tolerancia, vagyis az a gyakorlat, hogy automatikusan kiragjak azt a didkot, aki
vétett az iskola szabalyzata ellen, a tisztviselok, 6rok alkalmazésa, akik figyelemmel kisérik a
gyerekek viselkedését. Ezek az alkalmazott technikak arra jok, hogy a didkokat blin6zékként
kezelve az iskolavezetés az ligyeket minél inkabb a birésag berkeibe terelje, és sajat
feleldsségét a problémak megoldasaban csokkentse. Ugyanakkor az iskola a nyilvanossag
eldtt az ellendrzo, feliigyeld szerepében tetszeleg, s egyre sulyosabb biintetéseket ro ki.

A fent emlitetteknél egy kevésbé rigid megoldast jelentene, ha az oktatas részévé valna a
konfliktusok erdszakmentes kezelése példaul szerepjatékok, kiilon 6rak keretében. Van, ahol
iskolan kiviili szocialis intézmények allnak a didkok rendelkezésére, nyujtanak segitséget
szamukra. A tapasztalatok azt bizonyitjak, hogy ezen kevésbé korlatozo intézkedések sokkal
tobb eredményre vezettek. Noguera elsdsorban a varosi iskoldkkal foglakozik, ahol sokkal
gyakoribbak az erdszakos cselekmények, s bemutatja, hogy miért hatastalanok a kdzkedvelt
fegyelmez0, megszorito stratégidk. A szerzé véleménye szerint 0j utakat kell talalni a
humanusabb oktatds megteremtéséhez, hogy a tanuldk kevésbé érezzék magukat
megfélemlitetteknek, elnyomottaknak. A tanulmany figyelmet szentel az erészak szimbolikus
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megjelenésének, a faj, a tarsadalmi osztaly kiilonos szerepének a blincselekmények
megitélésében.

Az iskolaigazgatok kiillonbozo tetszetds adatokat jelentetnek meg a lefoglalt fegyverek,
eltanacsolt tanulok szamarol. A nyilvanossagra hozott adatok tobb funkcioval birnak:

1. ezzel igazoljak magukat, hogy valamit tettek az ligy érdekében,

2. amegtett intézkedések ellenére tovabbéld probléma legitimitast ad a harc
tovabbfolytatasara,

3. aziskola szamara nyujtott pénziigyi tamogatéas jogossagat igazoljak,
keretet adnak a tarsadalmi disputanak.

A statisztikai adatok pusztan szamok, tehat csak tendenciat képesek kimutatni. Jollehet, a
szamok a blindzés csokkenését mutatjak, arrdl azonban semmit nem mondanak, hogy vajon a
tanarok és a diakok biztonsadgosabban érzik-e magukat. A fémdetektorok, drotkeritések,
statisztikdk csak palastoljak azt a tényt, hogy valdjadban nem tudnak mit kezdeni a
problémaval. Az iskolai er6szak okait sokkal mélyebben kell keresni.

Egyes iskolak a menhelyekbdl alakultak ki, melyeket betegeknek, biinoz6knek tartottak fenn.
A cél nem a bentlakodk reszocializacidja, hanem a tarsadalom tobbi tagja biztonsaganak
védelme volt. A fegyelmezd és szabalyozé funkcidkat épitészeti szempontbol is szem eldtt
tartottak. A test és szellem kontrollalasanak, fegyelmezésének funkcidja athagyomanyozodott
az iskolara. A kozoktatast kialakité harom f6 feladatkor az ellendrzés, a kultara atadasa, a
munkara nevelés, felkészités meghatarozza a tanarképzést, a tantervet, €s az iskolairanyitas
modjat. Az iskola feladatai kozé tartozik a bevandorlok amerikanizalasa is. Az 1950-60-as
évek bevandorl6 hullama (nyugat-indiaiak, puerto-ricoiak, feketék délrdl stb.) egybeesett egy
tarsadalmi, gazdasagi recesszioval, amely megvaltoztatta az oktatés jellegét és feltételeit. Nott
a diakok agresszioja egymas kozott €s a tandrokkal szemben is. Az erdszak jelenléte az
1skolaban lassan normava kezdett valni. Az iskolai ,,tisztviselok" az allam szimbolikus,
torvényes képviseldiként a fegyelmezés eszkozével lizentek az elkovetoknek, valamint a
tarsadalom egészének, hogy a hatdsag 6rkddik és feliigyel.

Az iskolaigazgatok, hogy elkertiljék a rasszizmus vadjat, nem faji, hanem osztalykérdésként
tiintetik fel a problémat. Itt valdjaban harom valtozo — faj, osztaly, er0szak — 6sszefonddasarol
van sz0. Hiszen a faji és osztaly-hovatartozas erésen korrelal. Azonban az iskolai biintetések
nemcsak a fajjal fiiggnek 6ssze konzisztensen, hanem az iskolai tovabbmenetelt, az érettségi
megszerzését is befolyasoljak. Azok, akik részesiiltek iskolai biintetésben, nagyobb eséllyel
keriilnek a szellemileg hatramaradottak osztalyaba. Ez a jelenség egybecseng a Ladanyi Janos
¢s Csanadi Gabor 4altal Magyarorszdgon végzett kutatdsokkal (Ladanyi-Csanadi, 1983.),
miszerint sok gyermek nem mentalis képességeinek hianydban, hanem szocialis hatranya,
magatartasi problémai miatt keriilt kisegit6 iskolaba az 1970-es években, ahonnan a
tovabbtanulas esélye minimalis volt.

Noguera végiil két fontos teenddt emel ki, amelyek segithetnének az iskolai erészak
csokkentésében. Az egyik a tanarok kulcsfontossagli szerepe. Fontos, hogy a tanarok ismerjék
diakjaikat, kornyezetiiket, életmodjukat, mert ennek hidnyaban csak a médidra, illetve sajat
eloitéleteikre hagyatkoznak. Ezért sziikséges a tanarok szamadra olyan csoportfoglalkozasokat
inditani, ahol szines boriiek és fehérek is képviseltetnék magukat, s egytitt probalnak



EDUCATIO 1997/1

megérteni eltérd kulturajukat, az esetleg ebbol kovetkezo eltéré magatartasmodjukat. A masik,
amit Noguera ajanl, a kdrnyezet humanizaldsa. Nagyon sokat szamit, hogy milyen az osztaly
diszitése, az iskola parkja, hogy a gyerekek mennyi energiat fektetnek ezek kialakitasaba,
mennyire érzik magukénak, mennyire alakul ki k6zosségi érzés, kozos feleldsségtudat. Ha a
gyerekek benne érzik munkajukat kdrnyezetiik megszépitésében, ha fontos nekik, kevésbé
fogjak tonkretenni. Noguera szerint semmiképp nem vezetnek eredményre a borton-jellegii
iskoldk, az iskolai kdrnyezetet humanizalni, a kollektiv feleldsség érzetét ndvelni kell.

Peggy Charren irasaban a fiatalok korében megnyilvanuld erdszakot a televizios
programokkal hozza 0sszefliggésbe. 1968-ban sziiléi kezdeményezésre 1étrejott az Action for
Children’s TV elnevezésii mozgalom, amely a gyermek-televizié megvaltoztatasat tlizte ki
céljaul. A gyermekek érdekeit szolgalo televizidzasért indult mozgalomnak 25000 aktiv tagja
van; 60 milli6 taggal 50 szervezetbdl 4ll6 koaliciot alakitottak ki, amely folyamatosan
kapcsolatot tart fenn a sajtdval, kutatasokat végez, konferenciakat szervez. Peggy Charren 23
évig volt elndke ennek a szervezetnek, melynek célja felvenni a kiizdelmet az erdszak minden
formajaval szemben, s eldsegiteni, hogy a gyerekek mentalis és fizikai sériilések nélkiil
néhessenek fel. A mozgalom szerint a tv szocializ4cids hatasa miatt felelosséget kell, hogy
vallaljon a gyerekek viselkedését illetden. Azonban a programok, féleg a rajzfilmek erészakot
mutatnak a gyerekeknek, s ugyanakkor nincsenek tdjékoztatod, gondolkodtato, kreativitasra
késztetd programok. A hirdetések draga ajandékokat, egészségtelen ételeket reklamoznak.

A magat szervezetté kindvo kezdeményezés nagyobb programvalasztékot proponalt, illetve a
kereskedelmi cégek reklamok révén torténd visszaélését igyekezett megsziintetni. Charren és
tarsai szerint a tv-nek nemcsak szorakoztatni, hanem tanitani is kell a gyerekeket. A
kiilonboz6 filmekben, rajzfilmekben bemutatott erdészak a problémak, konfliktusok
megoldasanak egyetlen modjaként jelenik meg, néhol viccesnek, méaskor hdsiesnek tiintetik
fel, s igy normava valik.

Charren a kiilonbozd televizios csatorndk elszaporodaséaval is kapcsolatba hozza a tv-ben
sugarzott erdszak elterjedését. Az 1970-es években még alig volt néhany csatorna, igy
konnyen lehetett bizonyos nem kivanatos beszédet betiltani. A *80-as években azonban egyre
tobb lehetdség valt sokak szamara elérhetdveé: kabeltelevizid, video, satellit. Ma egyre inkabb
egy olyan kor felé haladunk, ahol a gyerekek védelmét szolgalé cenzoralas nemcsak, hogy
alkotmanyellenes, de lehetetlenné is valik. Az 1990. évi torvény neveld, oktatd, informacidt
nyUjté programok sugérzasat teszi feltételévé a televizios tarsasdgok szerzédéseinek
meghosszabbitasahoz, illetve kijelenti, hogy a gyermekek a kozonség részét alkotjak, igy a
csatornaknak szolgélniuk kell dket. Problémat jelent azonban, hogy egyrészt nehéz a
kereskedelmi cégek ¢€s a gyermekek igényeit, érdekeit 0sszeegyeztetni, masrészt nehéz egy
széles (2-15 éves) réteg elvarasait gy osszehangolni, hogy nagy résziiket lekosse, s az
anyagilag komoly bevételként szolgdlo hirdetési lehetdségeket is kihasznalja. A szervezet azt
szorgalmazta, hogy a kereskedelmi televizidzason beliil maradva, fogékonny4 tegye a
csatornakat a modositasra, valtoztatasra. Az 1990. évi Gyermek-televiziozasrol sz616 torvény
¢letbe 1épését kovetden egy évet kaptak a tv-tarsasdgok, hogy a valtoztatasokat megkezdjék.
Azonban, miutan az 1992. évi jelentések soran vilagossa valt, hogy tobb ado is a gyerekek
oktatasat szolgaldo miisorként tartja szamon pl. a G. L. Joe-t, sziikségessé valt, hogy a
Szovetségi Kommunikécids Kézpont egyértelmii meghatarozast adjon arrdl, hogy mit tekint a
gyermekek nevelését, oktatasat, informalasat szolgald programnak, és hogy annak milyen
Oraszamban tOrténd sugarzasat tartja kivanatosnak.

A kongresszus egyes er6i megsziintetni kivanjak a szovetségi tdmogatast, ami alddsna a
mindségi miisorok szerkesztésére tett erdfeszitéseket. A mozgalom peticidt nyujtott be a
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Szovetségi Kommunikacios Bizottsaghoz, miszerint valtoztatasokat éreznek sziikségesnek a
gyermek-televiziozas programjaiban. Erveiket oktatok, gyermekpszichologusok, sziilok,
kozgazdaszok, médiaszakemberek stb. tdmasztottak ald. A Bizottsag 13 éves kutatast
inditvanyozott ezen a teriileten. Charren és a mozgalom szerint a Szdvetségi Kommunikacios
Bizottsagnak a miikodési engedély meghosszabbitasa feltételéiil kellene megszabnia a heti
egy 6ras, minimum 30 perces 7 és 19 ora kozott kiillonbozd korosztalyoknak leadott
gyerekmiisorok biztositasat. Ezenkiviil célszerli lenne sziikség esetén évi 100 millié dollaros
birsag behajtasa, ami nem teszi ki a tv-add éves bevételének fél szazalékat sem.

Bér a folyo6iratban (HER) megjelent interjuk, tanulmanyok az amerikai tarsadalom
betegségeirdl adnak képet, illetve azokra probalnak gydgyirt taldlni, azt gondoljuk, hogy
érdemes végiggondolni: vajon a felvetett problémak mennyire altalanosak, mennyire
érvényesek a magyar kozoktatasra, tomegkommunikaciora, a magyar tarsadalomra is.

(A Public Policy Perspective on Televised Violence and Youth: From a Conversation with
Peggy Charren — A Dialogue with Noom Chomsky — Pedro A. Noguera: Preventing and
Producing Violence: A Critical Analysis of Responses to School Violence. In: Harvard
Educational Review 1995/2., Cambridge)

Abonyi Nora
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INNOVACIO ES HATRANYOS HELYZET

A konyv szerzdje a rotterdami pedagogiai intézet és szolgaltatd kdozpont igazgatodja, s egyben
a groningeni egyetem professzora. Témaja a cimben is megjeldlt hatranyos helyzet és kezelési
lehetdségei az oktatasban. A hatranyos helyzet, mint oktatasiigyi probléma voltaképpeni sulya
Hollandidban a kdnyv egyik utolso fejezetébdl deriil ki. A kormany megitélése szerint tal sok
tanuld vesz részt specilis oktatasban, s kiilondsen aggaszto, hogy szdmuk az utobbi években
novekedett is. A hatranyos helyzetiiek két nagyobb csoportjat Hollandidban az alacsony
jovedelmiiek és a bevandorlok gyerekei teszik ki. Tizendt kiilonbozd iskolatipus latja el a
specialis oktatas feladatait., szegregalt, un. ,,két-utas", a normal oktatasi rendszertol
fiiggetlentil miik6dod rendszerben. (A szerzd ezt a nem szegregalt formdban torténd Un. ,,egy-
utas" rendszerrel allitja szembe — ahol a kiilonleges bandsmodot igényld tanulokkal a normal
oktatdsi rendszeren beliil foglalkoznak —, tovabba az tn. ,,tobb-utas" gyakorlattal, amely az
el6z0 kettd kombinacidja.) A 6-17 éves kor kozotti tanulok 4 %-a jar ezekbe az iskolakba.
Ezen gyerekek 70 %-a a tanulasi nehézségekkel kiizddk és szellemi fogyatékosok iskolaiba
jar, ami nemzetkdzi 6sszehasonlitdsban nagyon magas arany. A specialis oktatasban
résztvevOknek csak 0,2 %-a keriil vissza a normal iskolai intézményekbe, innen itélve a
specidlis oktatds nemcsak tulsdgosan kiterjedt moédon, de rdadasul igen alacsony hatasfokkal
is miikodik. A kormany intézkedésekkel probalja csokkenteni a gyerekek szamanak
novekedését, mivel ez a tipusu oktatds igen sokba keriil, s minél tobb 1d6t tolt ott a tanulo,
annal kevésbé tud késobb beilleszkedni a tarsadalomba.

Alighanem jellemzden a koltségesokkentésre iranyul6 stratégia a holland kormany részérdl a
hatranyos helyzetli gyerekek helyzetének, oktatasban torténd lemaraddsanak elemzése, s a
lemaradast kivaltdé okok megsziintetésére vagy hatasuk csokkentésére kiilonb6z6 programok
kidolgozésa, valamint ezen programok hatékonysagéanak vizsgalata. Ezt a megkozelitést
képviseli, s részben ezen tapasztalatok Osszegzését tartalmazza ez a kiadvany.

A kotet jo része kutatasi eredmények ismertetésére épiil. Az emlitett — és hangstlyozott —
kutatasi eredmények egyfeldl a kérdéskor megkozelitésének elméleti alapjaul szolgélnak,
masfeldl a nagyrészt az elméleti kutatasok eredményeibdl kiindulva megtervezett és beinditott
kiilonboz6 oktatasi programok empirikus hatdsvizsgalatai, azok gyakorlatban valé bevalasat,
hatékonysagat, eredményességét mérik. Az utobbi tipust empirikus kutatasok igen gyakoriak
¢s divatosak Hollandidban, Angliaban, kisebb mértékben a skandinav orszagokban. A fejlett
orszagok tobbségében azonban még mindig kissé szokatlan az empirikus megkozelités.
Hollandiaban a gyakorlatias megkozelités az €élet minden teriiletére jellemzd. Kiillonosen
érdekes ennek megjelenése a két, nem feltétlentiil gyakorlat-orientélt teriileten, a kutatdssal,
illetéleg a hatranyos helyzetii gyerekek oktatasaval kapcsolatosan.

A konyv a kiilonboz6 oktatasi fejlesztési innovacios stratégiakat targyalja a hatranyos
helyzetli tanuldk oktatdsa kapcsan. A fogalmak meghatarozasat kovetden a szerzo a
lehetséges stratégiakat, majd a konkrét oktatasi programokat ismerteti. A fogalom-
meghatdrozas sordn mindenekeldtt az innovacio és az innovacié menedzselésének fogalmat
tisztdzza a szerz0. Az oktatds innovacidja 1j otletek, 0j eszkozok iskolai bevezetésébdl all.
Valamely fejlesztés megvaldsitasanal a kiilonféle oktatasi szolgaltatd kozpontok, pedagogiai
intézetek vagy mas fejlesztd szervek keretében miikodo iskolai tanacsadok két {6 stratégiat
El6bbi az 0jitas vagy fejlesztés megvaldsitasat, teljes vagy tartds beolvasztasat tlizi ki célul, az
utobbi pedig az iskolék olyan irdnyu fejlesztésére vonatkozik, amely az iskolékat képessé
teszi a fejlesztés onerdbdl, kiilsd, wjitast végrehajtod szerv segitsége nélkiil torténd
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véghezvitelére — azaz az iskolak megujuld képességének fejlesztését célozza. A konyv e két
stratégiat targyalja réviden, s attekinti a hatékonysagukat vizsgalo kutatasok eredményeit is,
végiil bemutat egy olyan megoldast is, amely a két stratégia legfontosabb vondasait 6tvozi.

Az innovacio menedzselés stratégidja (a valtozas menedzselési stratégidja) a folyamat harom
1épcsojére vonatkozik: a befogadasra, a megvalositasra és a beolvasztas 1épcsdjére. E harom
szakasz mindegyikében iskolai tanacsadok segitik a folyamatot. A szervezeti fejlesztés ezzel
szemben olyan stratégia, amely egy szervezet onfejlesztésének, onmeghjulasanak 1étrejottét
segiti. Egy iskolaszervezet egészséges, ha rendelkezik az dnfejlesztés és Snmegujitas
képességével. Itt a szervezeti feltételekre keriil a hangstly, s nem a megvalositasra. A két
folyamat, az oktatasi-fejlesztési €s az innovacios résztvevoi azonosak: az iskolan kiviil
részesei a helyi hatdsagok és az iskolak felett all6 bizottsagok, valamint az iskolai tanacsadok,
akik az innovacids folyamatban egyfeldl az adoptacios dontés eldsegitésével az innovacionak
az igazgatd €s a tanarok altali befogadasat tamogatjak, masrészt segitenek a végrehajtas
feltételeinek megteremtésében. Iskolai oldalrél az iskolaigazgatd és a tandrok munkdja az,
amelyre az innovacids folyamat leginkabb épit: a hatasvizsgalatok eredményei alapjan az
elébbinek hatdsa és az innovacios folyamat eredményessége kozt 0,55, az utobbi hatdsa és az
eredményesség kozt 0,45 a korrelacio.

Specidlis stratégiakat igényel azonban az oktatasi rendszer és az egyes iskola részérdl is a
szocialis értelemben vett hatranyos helyzetli gyermekek oktatdsa. A hatranyos helyzet, mint
oktatasi probléma irdnt a legtobb eurdpai orszagban a szerzé megitélése szerint az un.
szputnyik-effektus, az 1960-as évek-beli teljesitmény-vizsgalatok kapcsan nétt meg az
érdeklddés. Szamos orszagban vélték ugy, hogy az orszagosan alacsony teljesitmény oka
részben a kisfizetésii csaladok gyerekeinek alacsony iskola teljesitménye. A megfelelo
iskolazottsag hianya a tapasztalatok szerint azonban nemcsak az iskolai eredmények
szempontjabol kedvezdtlen, de elkeriilhetetleniil problémakhoz vezet a felndtt korban:
munkanélkiiliséghez, esetenként blindzéshez, alacsony szintli tdrsadalmi helyzethez. Az
eredeti probléma megsziintével — a szputnyik-effektus lecsengése utan — a problémat tovabb
¢ltette ezen felismerés és a tarsadalmi kozfelfogas. A negativ kdvetkezmények elkeriilése
érdekében komoly eréfeszitések torténtek az anyagilag hatranyos helyzetli gyerekek
teljesitményének novelésére. A szegény sorsu csalddok gyerekei szamara 1étrehozott specialis
oktatas 6 célja, hogy magasabb miiveltségi szintre segitse 6ket. Az e célra létrehozott
programokban rendszerint a nemzeti atlagszint elérését tiizik ki célul. Az ilyen irdnyu
oktataspolitikakat kiegészitd oktatasként, kisgyermekkori oktatasként, illetve a csalad és a
kozosség szintjén 1étrehozott oktatasi programokként tartjak nyilvan.

1969 ¢és 1989 kozt Rotterdamban az Oktatasi Szolgéltatdo Koézpont 50 milli6 holland forintot
koltott olyan oktatési tervezetek kidolgozasara, amelyek a hatranyos helyzetli csoportok
gyerekeinek miiveltségi szintjét voltak hivatottak megemelni, s egy masik, parhuzamos
kutatas ennek a hatasat mérte. Azok az eredmények, amiket az anyagilag hatranyos helyzetii
csaladok gyermekei oktatési szintjének emelésére folytatott oktatasi kisérlet hozott, sok
tudomanyos kutatast kovetden sziilettek meg. Az oktatasi szint ndvelésére tett kisérletek a
kovetkezd teriiletekre terjedtek ki: a gyermekkor korai szakaszara vonatkozé programok (0-6
€v), az altalanos iskolai idoszak (6-12), a kozépiskolai id0szak (12-) és a kozosségi részvételre
vonatkozo teriilet. A fenti teriiletek integraldsara torekvo kisérleteket ,,integralt
programoknak" nevezik. Erdekes kisérlet az un. iskolai hatékonysdgot vizsgdlé mozgalom is.
A kora gyermekkori oktatasi programok (0-6 év) a sikeres iskolakezdés fontossaganak
felismerésén alapulnak. A jo kezdés fontos eldfeltétele a késobbi sikernek: az egy-egy
osztalyban elért tanulmanyi eredmény szorosan Osszefiigg a kdvetkezd osztalyban elért
tanulmanyi eredménnyel. Az eredményességi szint szoros 0sszefiiggésben all az
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osztalyismétléssel, a kisegit0 oktatasra szorulassal, valamint a kdzépiskolaban vald
tovabbtanulassal.

A vizsgélatok szerint az anyagilag hatranyos helyzetii csalddok gyerekei mar a kezdetkor egy-
két éves lemaradasban vannak a kozéposztaly gyermekeihez képest, tehat nincsenek
folkésziilve a sikeres iskolakezdésre. Eppen ezért igen sok program iranyul a kezdeti
id6északra, a 0-6 éves korosztalyra. Ezeknek némelyike specialis évodai, gyerekneveld
kdézpontokra kidolgozott, vagy a csaladra vonatkozé program. Az un. Head Start példaul
Iényegében 6vodai program, amely egyfajta — félnapos — 6vodai elhelyezést nyujt a hatranyos
helyzeti gyermekeknek a Head Start kozpontokban. A kisgyermekkori programok
legelterjedtebb formai az anyagilag hatranyos helyzetli gyermekek tanulasi problémainak a
megoldasa, a sikeres kezdést eldsegitd témak. A fenti programok koziil hatastanulmany a 2-3
éves korcsoportra késziilt, e szerint bar a kezdeti hatasok pozitivak voltak (kevesebb
évismétlés, atutalds kisegitd osztalyba, magasabb 1.Q.; iskolabol valo kimaradas, biinozés,
kés6bbi életkorban a fiatalkori terhesség csokkenése), de az eredményt mégis kétes értékiinek
itelték, mivel az eredeti célt — a tanulmanyi szint emelését — mégsem érték el. A
hatasvizsgalatok szerint a 4-6 éves korcsoport programjai is lehangoloak voltak, a kezdeti
kedvezd hatasok egy id6 utdn megsziintek, tartos hatds az iskolai teljesitoképességre
vonatkozo6an nem volt.

Az altalanos iskolai programok a 6-12 éves korosztalyt célozzak, ezen a szinten kevesebb
oktatasi projekt van a kora kisgyerekkoriakhoz képest. Az elébbiek a jo iskolakezdést akartak
elérni: jobb eredményeket az elsd osztalyban. Az altalanos iskolai programok az orszagos
szint elérését tiizve ki célul, a tanulméanyi eredményességet kivanjak novelni. Eredetileg ezek
azt a célt szolgaltak, hogy a kora gyerekkori oktatdsi programok teljesitoképességre
vonatkoz6 jo hatasat megorizzek (végigkisérés). Ezen a szinten kétféle program jellemzo6: az
elkiilonité foglalkozasok, valamint az osztalykeretekben foly6 programok. Eldbbiek a
személyes igényeknek megfeleld tanitast tartalmazzak: a gyerekek fejlodését rendszeresen
mérik, és ezek eredményei alapjan modositjak a tanulasi stratégidkat. A hatékony elkiilonitd
programok intenzivek, és azt a célt szolgaljak, hogy a tanulok mielobb f6lzark6zzanak az
osztaly tobbi részéhez; a tapasztalatok szerint azonban ezeknek a programoknak ritkan van
tartos hatasuk. Az osztalykeretben miikodoé programok koz¢ tartozik a hatékony iskolazas,
hatékony tanités terjesztése, az un. Mastery learning, az egylittmiikddéses tanulés stb. Az
altalanos iskolai programok révid tavon, teszteken mérve igen j6 eredményeket értek el,
hosszabb tavon — felsébb osztalyokban — azonban a javulasra utalo jelek teljesen eltiintek.

A specialisan vesz€lyeztetett tanulok szamara kidolgozott kozépiskolai programok (12-18
évesek szamara) szama csekély. F6 céljuk a hatranyos helyzetli didkok megfeleld szintre
hozasa, az iskolabol val6 korai kimaradas megakadalyozasa. Osztalykeretben feldolgozandé
eljarasok lényegében a hatékony iskolazasi és tanitasi, a tanulasi stratégiak elsajatitasat
segito és az egymast tanito programok. Az utdbbiak kiilondsen népszertiek a tanulok korében.
A korai kimaradast megel6z6 programok tartalmazzdk a korai kimaradast regisztrald
programokat is (komputeres jelenlétet ellendrz6 rendszer), ezt erre specializalodott tanarok
miikddtetik. A tanitdson kiviili tevékenységformék a didkok szocio-emocionalis fejlédésére
vannak hatassal. Utdbbiak sporttevékenységek, zeneorak, didkkiadvany-szerkesztést,
szinjatszast, vitaalkalmakat, didkvezetdségeket, hobby-klubokat foglalnak magukban, s
altalaban népszertiek. Azonban nincs arra vonatkoz6 vizsgalat — s ennélfogva bizonyiték sem
—, hogy a tanulmanyi eredményesség dsszefliggene a tanitason kiviili programokon vald
részvétellel.
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A fentiek mellett 1éteznek kozosségi oktatasi programok is, ezek szintén a hatranyos helyzeti
didkok fejlodését segitik, elsdsorban a tanulmanyi sikeresség érdekében. Az ilyen tipust
programok sziikséges feltételei az orszagos hatdsagoktol torténd tamogatasok megnyerésének,
hatasuk — amerikai kutatok vizsgélatai szerint — pozitiv: gyengébb a teljesitményre,
jelentGsebb a részvételre és a tartds iskolalatogatésra.

Az integralt programok a fentiek kombinacidi. Ezekt6] nagyobb hatasfok varhatd, mint az
egy teriiletet megcélz6 programoktol. Ismert kombinéaciok példaul a kora gyermekkoriak
Osszekapcsolasa az altalanos iskolaiakkal, a kozosségiek Osszekapcsolasa a kozépiskolai
programokkal.

Az emlitettek mellett a hatranyos helyzetii tanulok oktatési problémainak mas — tertileti
jelleglh — megkozelitése is eléofordul Hollandiaban. Ez az oktatasi elsébbségi teriiletek
kijelolését jelenti, ahol az 6vodak, altalanos és kdzépiskoldk egyiittmiikodnek a szocidlis joléti
¢s egészségiigyi intézményekkel, cégekkel, konyvtarakkal, vagyis ahol az iskolai és a
kozosségi programok 0sszekapcesolodnak. A terveket maguk a résztvevok dolgozzak ki,
mindenki a maga sajatos teriiletét. Féként az alapismeretek, a csaladra vonatkoz6 programok
kaptak hangsulyt, illetve a szocio-emocionalis fejlodés, interkulturalis oktatés, kora
gyerekkori oktatas, nemi sztereotipidk megsziintetésére vonatkozo6 programok élveznek
elsébbséget.

Az eddigiektdl kiilonallo teriiletet jelent — mivel elsdsorban kutatasi iranyként fogalmazddik
meg — a hatékony iskoldk keérdése. Kutatdsuk annak a megfigyelésnek kovetkeztében indult
meg, hogy azonos feltételek mellett egyes iskolak eredményesebben miikddnek, mint masok.
A kutatasra a Coleman-vizsgalat is 6sztonzdleg hatott, amely azt allitotta, hogy az iskolak
nem jatszanak jelentds szerepet a tanulmanyi eredményesség kiilonbségeiben, erre a tanulok
jellemzdi adnak magyarazatot. A hatékony iskola kutatdsa azt a célt tiizte ki, hogy
bebizonyitsa: az iskola igenis Iényeges szerepet jatszik, még a hatranyos helyzetii tanulok
esetében is. A kutatok megfigyelték azokat az iskolékat, ahol a tanuldk jo eredményeket értek
el, és 0sszehasonitottdk azokkal, ahol alacsonyabb szinten teljesitettek. Ennek révén
igyekeztek megallapitani, hogy az iskolak mely jellemzdik révén voltak hatékonyak, s ezen
vonasokat igyekeztek atiiltetni a kevésbé hatékony intézmények gyakorlataba. A kutatasok
alapjan a hatékony iskolak alabbi jellemzdi rajzolddtak ki: termékeny iskolai 1égkdr és kultara,
a fobb tanulmanyi képességek elsajatitasara vald koncentralas, a tanulok haladdsanak
ellendrzése, gyakorlati jellegli tanarképzés az iskola teriiletén, vezetés, erds sziil6i részvétel,
magas szintli elvarasok a tanuldok felé.

Felmeriil még a szocio-emocionalis fejlodés, mint az iskolai siker egyik fontos tényezdje. Ez
az iskolai sikertdl fiiggetleniil, 5Snmagéban is fontos érték, de 6sztonzése pozitivan hat a
gyerekek tanulmanyi eredményességére is. A szocio-emocionalis fejlodést 6szténzo
programok e fejlédésnek f6 komponenseire irdnyulnak, s szocialis készségek, tarsadalmilag
elfogadott, tanult viselkedésformak elsajatitasat célozzak. A késobbi életkorban ebbe a
fejlédési sorba illeszkedik még példaul az allampolgari nevelés, a kritikai gondolkodas
0sztonzése, a szocio-emocionalis készségek ¢€s attitidok elsajatitatasa, s a fentiek integraléasa.

A konyv igen tanulsagos olvasmany mind a hatranyos helyzet kérdésével, mind az oktatéssal
vagy kutatassal foglalkozok szamara, bar az eredményeket illetéen mintha arnyékosabb lenne
a kép: maga a konyv igyekszik kétségeket tamasztani az egyes programok eredményeivel
szemben, a hatdstanulmanyok tanusaga szerint egyik sem hozott igazi atiitd sikert. A kérdés
irant érdeklodo oktataskutato-olvasdt mégis lenyligozik az egyes teriiletek kozti kapcsoléasok,
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az egyes programok atgondoltsaga melletti egymasra épiilésiik, s a kutatas és az oktatas
szoros ¢s hatékony egyiittmiikodési készsége és képessége — a holland pragmatizmus,
valamint az idOvel és pénzzel banni tudoé takarékossag erényei. De alighanem éppen ebben a
holland erényben rejlik a magyar olvasok, kutatok, pedagdgusok szamdra e megkozelités
legnagyobb korlatja is: ha hianyzik a hasonldan értelmezd, reagald, egymassal kommunikalni
képes kozeg, amelybe beiiltethetdek lennének a jol bevalt modszerek, a kisérlet szinte
biztosan megfeneklik. Ha azonban a megkozelités és a gyakorlat eme lenyligd6zo
atgondoltsaga ¢és komplexitasa nem is tehetd 4t nalunk a gyakorlatba teljes egészében, a fenti
megallapitasok kapcsan érdemes azért néhany rank is érvényes tanulsadgot kiilonalldan is
megszivlelni. Ugy tiinik, mindeniitt nagy a kiilonbség a speciélis oktatisban résztvevék kozt
teljesitményben, viselkedési jellemzokben, motivacids és szocialis képességekben, s nehéz
kivéalogatni az enyhén fogyatékos tanulokat, s ilyenforman nagy a veszélye annak, hogy az
alacsony jovedelmi rétegekhez és az etnikai kisebbségekhez tartozé csalddokbdl iranyitanak
sok gyermeket a specidlis oktatasba. Nagyon fontos ezért a szelekcio modszere, az a
felismerés, hogy az atiranyitast megel6z6 preventiv intézkedéseknek kifejezetten az alacsony
jovedelmii osztalyokbol és etnikai csoportokbol kikeriild gyerekekre kell iranyulniuk.
Felmeriil ugyanakkor az olvasoban egy komoly kérdés is a konyv olvasésa kapcsan: ha a
problémak kezelésére ilyen jol atgondolt, komplex megkozelitést tudnak kidolgozni és
alkalmazni a hollandok, miért nem alkalmazzak ugyanezt az eredményeik értelmezésénél?
Miért nem tekintik a hatasvizsgalatok sikeres programnak azt is, amit bar nem az eredeti cél, a
tanulmanyi eredmények javitasa terén értek el, de komoly eredményeik vannak a
lemorzsolddas csokkentése, az iskolai részvétel novelése, a beilleszkedés javitasa tertiletén?
Biztos-e, hogy az iskolarendszer feladatai kozt az elébbi a legfontosabb, s csupan ennek
alapjan lehet megitélni az oktatasi rendszerek, s a programok eredményességét?

(Prof. Dr. Jan H. Slavenburg: Pedagogiai innovacio és a szocialisan hatranyos helyzetii

tanulok. 1996)

Imre Anna
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OROKOLT KINCSEINK

A DELORS JELENTESROL

Az Unesco megbizasabdl 1993-ban 1étrejott egy munkacsoport, amely Jacques Delorsnak, az
Europa Bizottsag volt elndkének iranyitasaval a jovo szdzad oktatasi rendszerének
alapvonalait kivanta felvazolni.

A véllalkozas dtlete még 1991-ben fogant, s a nemzetkdzi szakemberekbdl allo 15 f6s
bizottsag az Unesco akkori fotitkaranak felkérésére latott munkahoz, hogy valaszt keressen a
kérdésre: miként jatszhatna dinamikusabb szerepet az oktatas a XXI. szazadban.

Messzebbre nytlo elézményei is vannak e munkdnak, amelyek koziil meg kell emliteni a
Coombs altal 1968-ban irt, "Az oktatds vilagvalsaga" cimmel hiressé valt konyvet, illetve egy
1972-ben sziiletett hasonld targyu jelentést, amely Edgar Faure nevéhez flizodott, s amely az
elsOk kozott vazolta fel az élethosszig tarto képzés perspektivajat.

A kozel harom éves munka eredményeként elkésziilt jelentés konyv formdban 1996-ban latott
napvilagot. Cimét — amely egy La Fontaine mese részben megvaltoztatott, és erfsen
atértelmezett szovegére utal — nehéz magyarul visszaadni.1*** Kissé¢ pontatlanul: "Az oktatas:
kincseket rejt", amely jelkép az orokiil kapott javak megbecstilésének fontossagara
figyelmeztet.

A konyv harom f6 részre tagolodik. A Jacques Delors altal irt — viszonylag terjedelmes —
bevezetd, amely az Oktatas avagy a sziikséges utopia cimet viseli, ékesszoldan vazolja az
elemzés legfontosabb torekvéseit, €s 0sszefoglalja annak f6 mondanddjat.

A konyv torzsét alkoto jelentés harom f6 fejezetet tartalmaz, melyek cime: Kitekintés,
Alapelvek, Cselekvési iranyok. Az elsé helyzetképet ad a vilagban végbemend valtozasokrol,
a masodik megfogalmazza azokat az alappilléreket, amelyekre a jovO szdzad iskolajat épiteni
kellene, a harmadik pedig a tovabblépés iranyainak keresésére vallalkozik.

A bizottsag szembesiilt az oktatdsi rendszerek, az azokat meghatarozo feltételek rendkiviili
sokszintiségével, de a szintézis mellett mindenképpen teret kivant adni az eltérd
megkozelitéseknek is. Ezért a konyv harmadik — epilégusnak nevezett — részében a bizottsag
munkdjaban résztvevo szakértok rovid, szubjektiv hangvétel irdsai olvashatok, szam szerint
11 darab, amelyekben az egyes szerzOk megkisérlik megfogalmazni sajat orszaguk vagy
tagabb régiojuk sajatos problémait, s megjeldlni az ezeknek megfeleld cselekvés iranyt.

A fentieket kiegészitd, a kozos munka alapelveit és modszereit igen részletesen dokumentald
Fiiggeléek 6nmagéban is tanulsagos olvasmany. Képet kaphatunk bel6le arrol, hogyan lehet
egy ilyen nagyszabasu, sok orszagra kiterjedd intellektualis egyiittmiikodést elinditani és
koordinalni.

A bizottsagban négy eurdpai (francia, portugal, szlovén, lengyel), két afrikai, egy-egy indiai,
kinai, koreai, mexikoi, jordaniai szakért mellett a legfejlettebb orszagok képviseldi (USA,
Japén) is helyet kaptak. A tagok tobbsége hajdani oktatdsi miniszter, s bar szakértoi
mindségilikben vettek részt a jelentés elkészitésében, a kormanyzati iranyitdmunkabol hozott
szemléletmod mindvégig erdsen érzddik az elemzés egészén.
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A bizottsag a leirtakat rendkiviil széleskort, szoban €s irasban folytatott szakértdi
konzultacidkra, a nemzeti bizottsdgoknak kiildott kérdéssorokra kapott valaszok
feldolgozasara, konferenciak soran kiérlelt részelemzésekre alapozta.

Az elemzésbol kibontakozo 0sszkép csdppet sem biztatd, nem ad okot dertire vagy talzott
optimizmusra. Részben erre utal a Delors altal irt bevezetd fejezet cime, amely az oktatas
iigyeiben sziikséges utopizmusrol beszél. (Hogy ez hogyan egyeztethetd 0ssze a szerves, €s
egymast nem keresztezd reformok kivanalmanak hangsulyozaséval, arra az anyag viszonylag
kevés tampontot kinal.)

Maga az a vallalkozés, hogy egy elemzés a vilag oktatasiigyének egészérdl adjon egységes
fogalmi rendbe szervezett képet, fesziiltséget rejt magaban. Szinte magatol értetddd, hogy a
vilag oktatéasi rendszereinek allapotat attekintd korkép nem mutathat mast, mint a hasonlo
1éptékii gazdasagi vagy politikai korképek. A vilag fejlettebb régidiban jellemzd
valsagjelenségeket egy egész torténelmi korszak valasztja el a kordbban fejlddd orszdgoknak
nevezett régioktol (amelyek egy része ma mar inkabb stagnal, vagy csuszik lefele a lejton). A
vilag egyik felében a még mindig meghataroz6 méretii irastudatlansag, s a masik felében a
fejlett Nyugat aktualis gondja, a fels6foktatas tomegessé valasa aligha kozelithetd
ugyanazokkal a mércékkel. Ez az egyik oka annak, hogy a konyv — ahogy a hasonl6é miifaju
irasok is teszik — az oktatds olyan vonatkozasait emeli a kozéppontba, amelyekkel
kapcsolatosan elvonatkoztathat a vilag nagyon is kézzel foghat6 kettészakadtsagatol. Ez az
egyik oka annak, hogy a kdnyvben az oktatasi rendszerek alapfunkcidja tigy jelenik meg, mint
a mindenki szamara elfogadhato altalanos érté¢kek — egymas kdlcsonds megértése,
egylttmiikddés, az emberi személyiség tisztelete stb. — megtartasanak 6 eszkoze.

Ami a jelent illeti, a bizottsag sem regisztralhatott mast, mint a nemzetkozi statisztikai
kiadvanyokbdl is ismert tényeket: még mindig 900 milli6 az irastudatlan felndttek szama, 130
millié gyerek nem jar iskolaba (dontden a fejletlen régiokban), €s 100 millié az olyan
gyermek, aki id6 el6tt hagyja el az iskolat. Az emberi eréforrasok tomeges méretii
kihasznalatlansaga — amely a fejlett vilagban els6 helyen all a megoldatlan kérdések soraban —
éppen annyira jellemzi az ezredvéget, mint a képzés tomegessé valasa €s az ebbdl adddo 1j
keletli fesziiltségek.

A jovo6 szazadban varhato gyors valtozasokhoz nem lehet az elsajatitando tananyagok tovabbi
mennyiségi ndvelése révén alkalmazkodni — szogezi le szamos elédjéhez hasonloan a
bizottsag — rendet kell vagni a felhalmozddott ismeretek stiriijében. Az ismereteknek négy
alappillér koriil kell szervezddniiik. E négy pillér a kovetkezd:

1. Meg kell tanulni tanulni. A kész ismeretek atadasa helyett a megismerés eszkozeit kell
elérhetdvé, elsajatithatova tenni, lehetdség szerint mindenki szamara — szogezi le a
bizottsag. A hasonl6 miifaju elemzések altalaban kétféle modon viszonyulnak a
vildgban éppen kibontakozo trendekhez. Vagy felerdsiteni igyekeznek azokat, vagy a
rendelkezésiikre 4116 — altalaban csak az érvek erejére tdmaszkodd — eszkdzokkel
lassitani torekszenek a nem kivant folyamatot. A jelentésnek a tanuldst érintd
tanulas és képzés expanzidjanak lehetiink tantii, am ez a folyamat egyre inkabb egyfitt
jar a képzés funkcidjanak utilitarista lesziikitésével. Nem pusztan a tudas
alkalmazhatdsaga, gazdasagi haszna az, ami a tanulast motivalhatja. Legalabb ilyen
fontos — hangsulyozza a szoveg — a tanulds mint 6romforrés, a megismerés élvezetet
nyu;jtd, a személyiség kibontakozasat szolgalo jellege.
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2. Meg kell tanulni cselekedni. Ez az ismeret elvalaszthatatlan az els6tdl, de szorosabban
kotddik a szakmai képzéshez, €s a jol ismert alapkérdés kortil forog: hogyan lehet az
oktatast a jOvO eldre nem ismert munkafolyamataihoz adaptalni? A sokszor emlegetett
globalizalodas ellenére még mindig két tarsadalmi korszak €1 egymads mellett: meg kell
kiilonboztetni a bérmunka dominanciajaval jellemezhetd ipari tarsadalmakat azoktol,
amelyekben még ma is a nem formalizalt munkavégzés az uralkodd. Az elébbinek az
a fejlodési tendencidja, hogy az emberi munkat a gépek valtjak fel, s az emberi
tevékenység egyre kevésbé materidlis jelleglivé valva, a szolgaltatas lesz a gazdasagi
aktivitas f0 forméja. Ezeknek a tarsadalmaknak a jovdje attol fiigg, hogy létrejonnek-e
olyan ujitasok, amelyek vallalkozasokat és allashelyeket teremtenek. A szakmai
képzés nem jelentheti tobbé pusztan az adott termékek eldallitasara torténd betanitast,
mar csak azért sem, mert a fizikai természetli munkavégzés helyébe intellektudlisabb
feladatok 1épnek: a gépek feliigyelete, karbantartasa, a tervezés, szervezés, elemzés
mindamellett, hogy a gépek intelligensebbekké valnak, és a munka dematerializalodik.
A foglalkozasokhoz k6tddd szakmai kvalifikacio helyébe egyre inkdbb az egyéni
kompetencia 1ép. A formalis kvalifikaci6é mellett egyre fontosabba valik a tarsas
viselkedés, a csoportban torténd munkavégzésre vald képesség, valamint a
kezdeményezdkészség, kockazatvallalds. A munka vildgédban egyre inkabb jellemzdvé
valik, hogy a személyes képességek egyedi kombinacidokban parosulnak a szerzett
tudasokkal. A folyamatos tanulasra 6sztonzés csak ugy lehet hatékony, ha a
munkahelyek az életpalya soran megszerzett tudast is beépitik a szakmai képzettség
elismerésébe. A szolgaltatasok eldtérbe keriilésével a probléma és konfliktusmegoldas
képessége a jelenleginél fontosabba valik, s mindezek a folyamatok az érvényesiilési
lehetdségek atrendezddéséhez vezetnek. A jovo ultratechnikai szinvonalon mikodo
szervezeteiben a kommunikécios képességekben mutatkozé deficit diszfunkciot
eredményez, ezért a kvalifikacid 0j tipusa inkabb viselkedésbeli, mint intellektudlis
képességeket igényel. Ez pedig azoknak ad nagyobb esélyt a munka vildgaban, akik
kevésbé magas szinten iskoldzottak. Az intuicid, az itél0képesség, az éleslatas, a
csoportszervezd képesség nem feltétleniil a legmagasabb végzettségiliek szamara
fenntartott teriilet, ezek nagy része velesziiletett képesség. A vilag masik felében, a
fejlodo orszagokban az emberek dontd tobbsége a hagyomanyos
¢lelmiszertermelésben tevékenykedik, a bérmunkasként dolgozok aranya kicsi.
Ezekben a térségekben a szakmai képzéshez nem nagyon vannak a szervezett munka
vilagabol szarmazo fogddzok, a szakmai tudas gyakran tradicionalis, s nem valik el a
tarsadalmi tudas atadasatol.

3. Meg kell tanulni egyiitt élni és kooperalni masokkal. Egy versengd, az egyéni siker
elvére alapulo vilagban a konfliktusforrasokhoz torténelmi ellentétek kapcsolddnak.
Ezért a tapasztalatok szerint nem elegendd, ha az érintettek egytitt tanulnak (pl.
tobbféle etnikum vagy vallas egyazon iskolai osztalyban). A kontaktus és
kommunikécié 6nmagaban nem elégséges ahhoz, hogy csokkentse a konfliktus
veszélyét. Még hozza is jarulhat a konfliktusok elfajulasahoz. Sokkal igéretesebbnek
tlinik a koz0s tervek, az egyenldség alapjan inditott k6zds projektek megvaldsitasa. Ez
az a teriilet, ahol a nemzetkozi szervezeteknek, illetve a nemzetek kozotti kapcsolatok
szervezdinek tere nyilik a vilagot elural6 konfliktusok enyhitésében.

4. Meg kell tanulni élni. Ez 1ényegében az elsé harom tudas szintézise. Mar az 1972-es
Faure-jelentés is ramutatott: az elszemélytelenedés a technikai fejlodés veszélye,
amelynek egyik ellenszere lehet az, ha a felfedezés €s kisérletezés minden lehetdségét
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megteremtik a felndvekvo generaciok szamara. Az utilitarista tudasfelfogas mellett
ismét teret kell nyerjen a tanulds dnmagaban vett értékének elismerése, amely egyiitt
jarhat a szobeli kultara és a tapasztalatokbol szarmazé tudas ujraértékelésével.

A jelentés hangsulyozza, hogy az e pilléreket megszilardito alapszintli oktatas a jovo kulcsa
(mikdzben azt is megfogalmazzak, hogy az oktatasiranyitok érdeklédésének a jovoben egyre
inkabb a kozépfoku képzés, "reflexiok mostohagyermeke" felé kellene fordulnia).

Kihez sz6l ez a konyv, s mi a haszna az ilyen 1éptékii elemzéseknek? A kdnyv — ahogy az
altalaban is érvényes — mindenkinek azt adja, amit beldle az ember kiolvasni képes. A
bizottsag — mandatuménak megfeleléen — a korményoknak és nemzetkozi szervezeteknek
cimzett ajanlasokat kivant megfogalmazni. Ez a kiadvany azonban hasznos olvasmany az
oktatasiigy széles értelemben vett szakemberei szdmara is. Erényeibdl — a jol strukturalt
felépités, a miifaji sokoldalusag, a sokféle szempont felvetése — éppen annyit okulhat az
olvasd, mint gyengéibdl, amelyek részben a miifajbol, illetve a megkozelités mindent atfogod
igényébdl szarmaznak, de ide sorolhat6 az idénként a logikat is hattérbe szoritd ¢kesszolas.
Minden olyan kiadvany, amely kérdéseket tesz fel, megfogalmazza a ma még megoldatlan
problémakat, és ezaltal élénkiti a témardl folytatando szitkebb vagy tagabb korben folyd
eszmecseret.

A témaval szakmaként foglalkoz6 tarsadalomkutatokban feltehetden hidnyérzetet kelt az
oktatas tarsadalmi eloszto funkcidinak, a tarsadalmi kiilonbségeket legitimalo szerepének,
illetve az ebbdl adddo tarsadalmi érdekviszonyoknak, fesziiltségeknek a feltlind mértéki
figyelmen kiviil hagyésa.

A konyv a fészoveg mellett a margora tlizdelve konkrét példakkal mutatja be a reményt keltd
kezdeményezéseket — példaul azt a Harlemben miikodo iskolat, melynek az a célja, hogy a
kozvetlen kornyezetbe beagyazott oktatasi folyamatba jobban bekapcsolddjanak a helyi
hatdsdgok és miivészek, ¢s igy mas nézépontokkal gazdagitsak az iskolaban megszokottakat.
Emellett a gyerekek minden héten egy délel6ttot gyakorlati munkaval a helyi szocidlis
intézményekben toltenek.

Ebben a sorban a demokracia tanuldsara hozott példaként kapott helyet a magyar
allampolgari ismeretek jszeri tanitadsara inditott projekt, amelynek rovid ismertetésében a
Civitas kezdeményezése keriil emlitésre, s ahol az Oktatdaskutato Intézetre, mint
egylittmiik6do szervezetre (kissé pontatlanul, mint pedagogiai kutatdintézetre) hivatkozik a
szoveg.

A szerzok mondandojukat ugyan szigoru szerkezeti keretbe szoritottak, de a szoveg ennek
ellenére sem konnyti olvasmany. A vilagszervezetek kiadvanyaira oly jellemz6 ékesszold
zsargon néha farasztd a hétkdznapi olvasd szdmara, akinek gyakran tdmadhat az a gyantja,
hogy a finom hangsulyeltolédasok jelentését — gyakorlat hijan — nem tudja érté modon
dekodolni.

A konyv az oktatast érint0 reflexiok, vitdk szamara a megszokottnal tdgabb horizontot kinal,
de egyben azt is bizonyitja, hogy nincsenek igazan jol megragadhat6 vildgtendencidk — az
oktatastiigy helyi kotottségei dontden meghatarozzak a szemléletet, a problémak
megfogalmazasanak modjat, s kijel6lik a megoldas lehetséges eszkozeit.

Lehet-e barmilyen k6zos nevezot talalni a viszonylag kiterjedt anyagi joléttel, demografiai
stagnalassal jellemezhetd Nyugat, és a népességrobbanassal jellemzett, fejlddonek nevezett
orszagok kozott, ahol még mindig az oktatas szervezettségének legelemibb szintre emelése
lehet a redlis cél? (Afrikdban a férfiak egy-, a n6k kétharmada ma is irastudatlan.) Rédadéasul az

crer
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A visszaesés — elsOsorban a fejletlen orszagokban — sulyos szamokban mérhetd: az 1970-es
évekhez képest az 1990-es években példaul a felére csokkent a beiskoldzottak szdma, a
legnagyobb mértékben éppen az alapfoku oktatés terén.

Az oktatédsiigy mostohagyermekeinek kore sem valtozott az évtizedek soran. Az oktatas
aldasaibol legkevesebbet profitalok, az er6forrasok elosztasakor hattérbe szorulok
valtozatlanul a fejl6dd orszagok (ezen beliil elsddlegesen az afrikai kontinens jelentds része),
a tarsadalmakban szamszertileg sokszor tobbségét alkoté nék, valamint a kiilonb6zo
kisebbségek. A vilag oktatdsi rendszereirdl festett panordma azt jelzi, hogy a naptari év elsd
két szamjegyének valtozasa nem hoz gyodkeres fordulatot az iskolazés, képzés tradicioktol és
aktualis financidlis gondoktol egyarant gizsba kotott rendszereibe. A lasst valtozés, a szerény
1éptékii kisérletek kitartd kezdeményezése, a nemzetkozi szervezetek a tapasztalatok
atadasaval, és az ezt szolgald egylittmiikddési projektek dsztonzésével bizonyithatjak, hogy
fenntartdsuknak van értelme.

Egy ilyen kiadvany minden bizonnyal hatassal lesz az oktatasi zsargon alakulasara —
feltehetdleg viharos gyorsasaggal fognak elterjedni az olyan kifejezések, mint kognitiv
er6forras, s tovabb erdsiti az élethosszig tartd tanulds fogalmanak egyébként mar megindult
reneszanszat.

Bar a konyv szellemét leginkabb jellemzd utopizmus varhatéan nem fogja megfertdzni a
magyar olvasokdzonség széles rétegeit, ha az oktatasi rendszer alakuldsat érintd politikai
csatarozasok csitultaval felélénkiilnek majd a higgadt és targyszerti diskurzusok, ez a jelentés
is egyike lehet az alapkérdések tjragondoldsat 6sztonzd hattérolvasmanyoknak — annal inkabb,
minthogy az Osiris Kiadé gondozdsaban, hamarosan magyarul is megjelenik ez a m.

(L'éducation - un trésor est caché dedans. Unesco, Editions Odile Jacob, Paris, 1 996)

Tot Eva
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CIGANYSAG ES ISKOLA

A ciganysag és az iskola témakorét fogja at az a két tanulménykdtet — pontosabban:
tanulmanyaik jelentOsebb része —, amelyek néhany éve jelentek meg a Miivelddési €s
Kozoktatasi Minisztérium és mas intézmények tdmogatasaval. Minkét kotet azzal az 6rok
témaval foglalkozik, amire nem sikeriilt megoldast talalnia a kdzoktatasban dolgozdknak
mondhatni, szinte az6ta, amidta a cigdny gyerekek eldszor atlépték az altalanos iskola
kiiszobét. Hogyan, mi modon, milyen kortiilmények kozott, kik oktassék, és mire a cigany
gyerekeket, hogy mindannyiuknak esélye legyen az altalanos iskola elvégzésére, s az ahhoz
legalabb minimalisan sziikséges ismeretanyag elsajatitasara.

A kotetek megjelenésének aktualitasa ilyenformén semmivel sem volt nagyobb 1994-ben,
mint ma, vagy husz évvel ezel6tt. Talan egyediil az a kérdés vetheto fel, hogy részben azonos
tartalommal, rovid idon beliil, a Miivel6dési és Kozoktatasi Minisztérium tamogatasaval miért
kellett két kotetnek is megjelennie? Nyit6 soraikban a szerkesztok felvallaljak, hogy kotetiik
,»tobbféle hangvételd", illetve ,,a konyv készitéi sem mindenben értenek egyet". De ez csak a
szerzOk kisebb részeérdl deriilhet ki, miutan egymastol eltérd kérdésekre, kiillonbozo
hangnemben vélaszolnak.

Szerkesztdi elvnek vehetd tehat a sokszintiség, s a véletlenszerliség, amit a kotetek tartalmilag
egymashoz ritkan kapcsolodo tanulmanyai igazolnak. Erre a jellegzetességre rakodik ra —
egyes szerzok ebben kivételt képeznek — az adatok pontatlan, a szavak €s a fogalmak
elnagyolt haszndlata. Erre példa mindjart a Tanari kézikonyv Eldsz6 helyett irt bevezetdje,
ahol Németh Ilona a targyalt téma jelentdségét hangsulyozand6 kijelenti, hogy ,,nincs
Magyarorszdgon ma olyan alapiskola, ahol nincsenek ciganygyermekek." Hogy honnan tett
szert a szerkeszt0 erre az informaciora , az a kotetbol nem deriil ki, mint ahogyan az sem,
hogy az Osszes tobbi szerzd altal kozolt adat honnan szarmazik. Forrasjegyzék sem a
tanulmanyok, sem pedig a kitet végén nem talalhat6. Részlegesen igaz ez a masik kotetre is,
ahol csak egyik-masik tanulmany kozol irodalomjegyzéket.

A két kotet miifaji problémakat is felvet. Tankdnyvnek nevezi kotetét a Gyerekcigany
szerkesztdje. A Magyar nyelv értelmez6 szotara szerint a tankdnyv ,,valamely tantargyak
vagy tudomanyszaknak oktatas céljara a tantervben meghatarozott és rendszerezett, tanévek
szerint felosztott ismeretanyagat tartalmazo konyv." A kotet sorai nem aruljak el szamunkra,
hogy mely tantargyat, illetve tudomanyagat volndnak hivatottak oktatni — és hol. Hasonl6an
zavarba ejtd kérdésbe litkdzik az olvasd a Kézikonyvvel kapcsolatban, amely a fent emlitett
forrés szerint ,,valamely tudomény(ag) eredményeinek rendszerezd dsszefoglalasat tartalmazo
mu." De vajon melyik a kérdéses tudomany? S miutan mindkét kotet a ciganysagrol szol, csak
sejthetjiik, hogy a kérdéses tudomanyteriilet a romanolédgia lehet. Ennek ellene szdl viszont az
a laikusokra jellemz0 ciganysagabrazolas, amely — alapvetd ismeretek hidnyaban — egységes
csoportként kezeli és irja le a ciganysagot. Ezt a tudomanyos romanoldgia nem teheti meg.
Mindkét kotet fontosnak tartja €s ismerteti a cigany szokasokat, mint a pedagoégusok szamara
a cigany gyermek sikeres nevelésének fontos meghatarozdjat. De csak hosszas bongészés utan
deriil ki, hogy a bemutatott hagyomany az olédh ciganyokat jellemzi. Az nem deriil ki, hogy
ehhez hogyan viszonyulnak a tobbséget alkoté romungré (magyar) , és a kisebb csoportot
alkotd beas és még ezenkiviil 1étezd kisszdmu cigdny kozosségek.

Az egyes kotetek tartalmat, szerkezetét illetéen elsGsorban a Tandri kézikdnyvrdl szeretnék
szolni — arra valo tekintettel, hogy ez az, amelyik kifejezetten a tanarok szamara, s gyakorlati
hasznositasra irddott. A Tandari kézikonyv 6t f6cim ala besorolva, 18 hosszabb-rovidebb
tanulmanyt tartalmaz. Az egyes tanulmanyok szerzdjét csak a tartalomjegyzék tartalmazza.
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fgy a szerzék eltéré személyére csupan a hirtelen jové stilusvaltasok hivjak fel az erre
felkésziiletlen olvaso figyelmét. Az elsd fejezetben Karsai Ervin irja meg a cigdnysag
torténetét. A masodik fejezet Hagyomany, hitvilag cim alatt kozlik Karsai Ervin és Rostas
Farkas A ciganyok hiedelemvildga cimi kis konyvének egy részletét, kiegészitve egy révidke
bevezetéssel. Ezutan az oléh ciganyok egyes szokasait ismerhetjiik meg, mint a cigany
szokasokat. A harmadik fejezet az elditéletekrdl szol, melynek eredetérdl, s lekiizdésének
utjarol tudhatunk meg roviden valamit — szintén Karsai Ervintdl. Ezt kvetéen Szegal Borisz
gondolkodik el a ,,magyar — cigdny" modus vivendi lehetdségérdl, és az azt gatold
eléitéletekrdl. Majd hat pontban tanacsot ad a nem cigany-cigany dialégus elmélyitésére.
Egészen mas stilusu iras vezeti be — hirtelen fordulattal — az oktatasi témat: Choli Daroczi
Jozsef A ciganykérdés pedagodgiai kérdés cimli masfél oldalas munkéja. A szerzé véleménye
szerint a ciganykérdés nem elsdsorban nevelési kérdés, s hogy a ciganygyerekek mindsitése
,hemcsak pedagogiai zsakutca, de politikai, etnikai itélet is". Ezt elfogadva a ciganysag maga
is alacsonyabb rendiinek gondolja magat. ,,A ciganykérdésnek ez a pedagdgiai kezelése
veszélyes hatdsu", hiszen 1948 6ta a cigany fiataloknak csak 40 %-a végzi el az altalanos
iskolat. Természetesen sziikség van a cigany fiatalok felzarkoztatasara, de ha a pedagogus az
alapvetd pedagogiai elvet figyelmen kiviil hagyva nem az adott kzosségbdl kiindulva tervezi
meg a nevelési elvét, a felzarkdzast szolgalé mechanizmus az asszimilacié irdnyaba mutat.
Holott ez idaig a ciganysagot éppen az intézményi oktatassal vald spontan ellenallasa
mentette meg az erészakos asszimilaciotol.

Ezt koveti egy, az iskola témdajahoz nem kapcsolodo tanulmany, amely mint a ciganysag
eredetének egy idealisztikus szeletét targyalja a telepi életet. A ciganycsaladdok élete, gyermek
a csaladban focim els6 pontja a Mese a teleprél. A Varga Ilona altal megirt tanulmany
idealisztikus képet vetit elénk a régmult ciganykozosségek ezen életformajabol. Leirja a régi
ciganytelepek lakdinak megélhetési technikait, hiedelmeit, szabalyait. Majd ratér arra, hogy a
telepek felszamolasa drasztikusan megfosztotta gydkereitdl az alapvetden kozosségi 1étre
szocializalddott ciganyembereket.

Szirtes Zoltan A cigdnyok életmddja, egészségkultiraja cimmel ismét aktualis témat targyal,
miszerint a magyarorszagi ciganyok tobb évtizedes megfigyelés szerint atlagosan tiz évvel
hamarabb halnak meg. A szerzd szerint a ,,ciganyok harom nagy torzsének (karpati, oldh, beés)
megkiilonboztetése mellett az egészségkultura szempontjabol mastajta csoportositast is
érdemes figyelembe venni, amely az életkdriilményekre utal." E szerint a telepi ciganyok a
leghatranyosabb, legszegényebb réteg, ahol az egészségkarosito tényezok halmozottan
jelennek meg. ,,Van egy vékony réteg, akiknél a gondok semmiben nem térnek el az
atlagpolgarétol", és vannak olyanok, ,,igaz, nagyon kevesen, akik az atlag magyar embernél is
jobb koriilmények kozott élnek."

A tanulmany nagyobbik része vélhetden az elsd csoport egészségkarositd €letmodjat hivatott
elemezni. Sokoldalu tajékoztatast nytjt a cigdnysag ¢életkoriillményeirdl, szokésairol, s az
ebbdl kovetkezo jellemzé megbetegedésekrol. Kitér a ciganysag lakaskoriilményeire,
¢letritmusara, taplalkozésara, csaladalapitésara is.

A gyermek a csalddban cimmel Karsai Ervin irja le a cigdnycsalddok mitkodésérdl vallott
nézeteit. Ebbdl — tobbek kozott — megtudjuk, hogy a ciganyok gyereknevelését ,,az abszolut
kovetkezetlenség, a kovetelmények szeszélyes valtogatasa" jellemzi. Méshol viszont azt
mondja, hogy ugy nevelik a ciganyok a gyerekeket, hogy mindent megengednek nekik.

A gyermekek intézményi nevelését befolyasold egyéb tényezdk cimil tanulmanyéaban Choli
Daroczi Jozsef a ciganysag lemaradasanak csokkenését csakis az oktatas segitségével, az
oktatasban val6 részvétel ndvelésében latja. Szerinte a sziilok hozzaallasan tal a probléma
abban van, hogy az iskoldban szerzett, szerezhetd tudasnak nincs szerepe €s jelentdsége a
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ciganykozdsségben, a ciganysag megélhetési koriilményeiben, perspektivajuk, jovojiik
szempontjabol. Szerinte ez aldl kivételt képeznek a fingyermekek, akiknek a jogositvany
megszerzése miatt kell rendszeresen iskoldba jarniuk. (Eszerint az iskolaba jaro
ciganygyerekek felének érdekében all bejarni és befejezni az altalanos iskolat. Akkor mar
csak az a kérdés, hogy a lanyokat mivel tegyiik érdekeltté.) Felmérhetetlen kart okoz a szerz6
szerint az, hogy ,,ma az iskola nem adja meg a cigdny kulturaval vald intézményes
megismerkedés lehetdségét", melynek kdvetkeztében a cigany kultira nem fejlodhet, sét
abban erdsiti meg a gyermekeket, hogy ciganysaguk szégyellni valo. Masrészt az iskoldnak
Choli szerint egyféle szocialis kompenzald funkciot is el kell latnia, mivel a problematikusnak
bizonyul6 cigany gyerekek jo része szocidlisan hatranyos helyzetli. A gyermekek iskolaban
tartasara azt javasolja, hogy jojjenek 1étre a ciganyoknak is perspektivat jelentd, nem csak
hagyomanyos cigdnyfoglalkozési teriiletek, valamint differencialt képzési-nevelési mdodszerek
az iskolaban. Végiil szerinte ,,sziikség van direkt a ciganyfiatalok szamara késziilt
tankonyvekre, sot iskolakra." Kar, hogy nem deriil ki, mit tanitson, és milyen legyen az az
iskola.

A pedagégus lehetdségei, korlatai és modszerei a nevelésben cimii fejezetet Laszloné Szabd
Hajnalka irta. Ebben — mas szerz0kh6z hasonléan — hosszan elemzi a cigdnygyermekek
szocializacios jellemzdit. A meggydz6 elemzEésbdl megtudjuk, hogy milyenek a
ciganygyerekek. Ezen tilmenden megfogalmazodik egy program-javaslat a ciganygyereket
tanitd pedagogusok ¢€s iskoldk szdmara. A probléma mar-mar altalanos: a ciganysag
definialatlansdga ismét a leirtak érvényességét megkérddjelezd tényezd. Ervényesnek kell-e
tekinteni az olvasottakat, példaul a kognitiv mechanizmusokat az egész ciganysagra? Es
honnan szarmaznak a k6zolt tények, adatok?

Ezt kovetden harom tanulmany kap helyet Varga Ilona tollabdl, egyik a Ciganyk6zosség
hatdsa a tanulokra, amely minimalis valtoztatdssal elolvashat6 a Gyerekcigany c. kotetben is —
Eletiink egyfajta bizonyitas cimmel. A mésik kettd a Motivaci6 és a Személyiségfejlesztés,
melyekben a szerzd szocialpszicholdgiai terminusokat hasznalva mutatja be véleményét,
javaslatat a tanar-ciganydiak kapcsolatara vonatkozoan, melyben megférnek az
ellentmondasok, de a hivatkozasok mar nem.

Tevékenységkdzpontu nevelés cimmel kdzolnek szemelvényeket az Edelényi Munkaiskola
nevelésébol, amelyben Nagyné Volopich Maria, a program kidolgozdja betekintést enged
szamunkra az iskola pedagogiai gyakorlataba. Az anyagot mar-mar érthetetlenné alakitottak at,
mely tényrdl a hirtelen téma- és hangvételvaltasok arulkodnak.

Rostéas-Farkas Gyorgy bemutatja az 6si ciganymesterségeket. Teljesen érthetetlen, mit keres
itt ez a lathatoan valahonnan atemelt részlet — kivaltképpen Palyaorientacié cimmel? Jollehet
az utolso bekezdésekben megprobal kapcsolddni az oktatdshoz, de az semmiképpen sem
indokolja az 6si mesterségek hosszas felsorolésat.

Az utolso6 tanulmany szerzdje Lukacs Barnabas, aki A pedagogus és a csaladd kapcsolatanak
fontossagarol ir, melyben kihangsulyozza, hogy a jo kapcsolathoz mennyire fontos ismerni a
csaladot. A kotet egy hossza Ajanlott irodalom résszel zarul, amely ajanlhato a cigdnytémaval
foglalkozok szamadra, csak az nem dertil ki, hogy a tanulmanyok melyikéhez kapcsolhatok.
Kérdés, kinek is ajanlhato a két kotet, s egyaltalan merjem-e ajanlani? Aki még nem tud
annyit a ciganysagrol, mint amennyit a kotetek megjelenése el6ttig tudni lehetett, annak csak
akkor ajanlanam, ha elébb gondosan elolvassa mindazt, ami alapjan mérlegelni tudja az itt
olvasottakat. (Segitségként Pronai Csaba konyvét ajanlom, aki a Ciganykutatas és kulturalis
antropoldgia cimi rovid konyvének végén hatvan oldalon keresztiil sszegyljtotte az dsszes,
elérhetd cigdny témaju irodalmat.) A konyv attanulmanyozasat csak annak ajanlom, aki arrél
szeretne tajékozodni, hogyan vélekedik néhany cigany értelmiségi a Magyarorszagon €16
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ciganysagrol 1994-ben. Nem tandcsolom viszont egyik kdtetet sem annak, aki hiteles
informdciokat gylijt a cigdnysagrol valamely tovabbi munkahoz, vagy oktatdsi munkéjahoz
keres segitséget, mert erre a célra — a tobbszor emlitett okok miatt — egyik kdtet sem alkalmas.

(Farkas Endre szerk.: Gyerekcigany. Pedagogiai Tanulmanyok. Inter-Es Kiado, Budapest,
1994. — Németh llona szerk.: Tanari kézikonyv a ciganyfiatalok szocializaciojarol. Nemzeti

Szakképzési Intézet, Budapest, 1995.)

Bohn Katalin
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DISADVANTAGED POSITION

The present issue of Educatio introduces the educational problems and issues
arising from children's disadvantaged position, who come from multiply underpri- w
ileged family backgrounds, and the educational consequences of social depri-
ation. When formulating their thoughts and speculations on the topic the authors
ave relied on the related literature available and on the results of the most recent
mpirical research done in the area.

Janos Pap introduces the basic concepts related to the topic e.g. equal
opportunity, mobility, disadvantaged social position, exposed/endangered social
@sition, and deviance by reviewing the related literature.

Eva Tt attempts to define the meaning of socially deprived position by drawing
e conclusions from the data of the latest empirical research, and analyses the
ays in which these circumstances often exert an aggregate effect on the living
onditions of children in this social group.

Anna Imre's paper discusses the socially disadvantaged position as linked to
cographical regions. Relying on national statistical data she discusses the present
tuation and the future perspectives of schooling in rural areas.

Lajos Tulok's article supplements the description of scarcely inhabited rural areas
y looking at the issues of teachers working there and students studying in the local
-hools. He approaches the issues from the viewpoint of economic and social
énsition that has taken place since 1989 and examines its impact on the living
nditions and future perspectives of people living in such areas.

Klara Czike writes about children in care. The problems of children belonging to
the Gypsy population are brought into the focus in the article by Eszter Harsanyi
;ar‘xd Péter Radd. The authors present the difficulties Gypsy children face in
ungarian schools and proposes changes that would alleviate the tensions in the
ducational arena concerning ethnic issues.

Illona Liskd's article is also supported by the results of recent empirical research.
analyses the situation of disz;dvantaged students in the setting of vocational
cation. The author describes the educational programmes and educational
ethods developed for the special education of this segment of population.
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Cornelia Collingro and Peter Collingro gives an overview of organizations and:
institutions, programmes and methods that are established in order to provide equal
opportunity to children of underprivileged social groups in economically wealthy
European countries. These measures are taken to offer marketable job skills for the
students implied with the purpose of preventing the reproduction of their disad-
vantaged social position. :

A single issue of a professional journal will not be able to take on the task of
describing and analyzing all the aspects of the underprivileged social status. A
number of papers included in this issue engage in the analysis of specific issues of
this position such as regional and ethnic relevance of the causes. Several of the
articles emphasize the importance of providing vocation education for these social
groups. The current special attention to these problems is underlined by the fact
that the amount of empirical data available concerning this area of research has
significantly increased recently. Additionally, the upsurge of interest in the social
aspects of education has placed the question of underprivileged students in the
spotlight. Particularly the reproduction of those circumstances causing children to
remain in that position has evoked special concerns. The solutions proposed to
guarantee equal opportunity in education entails the inclusion of marketable skills
and vocational education in the general education provided by the state.

(text of llona Lisko — translated by Eva Thun)

FORMEN SOZIALER BENACHTEILIGUNGEN

Das Thema der neuesten Nummer von Educatio sind die verschiedenen Formen
sozialer Benachteiligungen. Wir diskutieren darin Probleme von Kindern, die in
benachteiligten Familien aufwuchsen, sowie schulische Folgen sozialer Benach-
teiligung.

Bei der Ausfithrung ihrer Gedanken zum Thema sozialer Benachteiligungen
stiitzen sich die Autoren teils auf die Fachliteratur, teils auf neueste empirische
Untersuchungen.

Indem er die Literatur der letzten Jahrzehnte {iberblickt, versucht Janos Papp in
seiner einfithrenden Studie Begriffe zu klidren, die das Thema dieses Heftes sind:
Chancengleichheit, Mobilitit, Benachteiligung, Gefihrdung und Deviation.

Durch Besprechung der Ergebnisse einer aktuellen empirischen Untersuchung
zeigt Eva Tot, mit welchen soziologischen Daten die sozialen Benachteiligungen
heute angepackt werden konnen, und auf welche Weise diese Benachteiligungen
sich zu hiufen pflegen.
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Die Studie von Anna Imre beschreibt Benachteiligungen von Siedlungen, die mit
spezifischen. Strukturproblemen kdmpfen miissen. Sie stiitzt sich dabei auf die
Ergebnisse nationaler statistischen Untersuchungen, und nimmt die heuti ge Lage in
den Schulen von Kleinsiedlungen unter die Lupe.

Die Studie von Lajos Tulok widmet sich ebenfalls der Lage der Ddrfschulen,
sowie der dort unterrichtenden Lehrer und lernenden Schiiler. AuBerdem versucht
er, die Wirkungen der seit der Wende aufgetretenen wirtschaftlichen und
gesellschaftlichen Anderungen auf die Lebensverhaltnisse und Perspektiven der
Dorfbewohner aufzudecken.

Die Studie von Eszter Harsanyi und Péter Radé handelt von den Schwieri gkeiten
der Einschulung von Zigeunerkindern. Die Autoren untersuchen, welche Benach-
teiligungen die Zigeunerschiiler in den ungarischen Schulen erleiden miissen, und
welche Anderungen notwendig wiren, um sie zu mildern.

Hona Lisko diskutiert die Ergebnisse ciner aktuellen empirischen Untersuchung
tiber die Lage sozial benachteiligter Kinder in den Schulen. Die Studie zeigt am
Beispiel berufsbildender Schulen fiir sozial benachteiligte Kinder die Programme
und Methoden, die solche Schulen anwenden.

Die Studie von Cornelia Collingro und Peter Collingro fabt zusammen, wie ein
reiches, prosperierendes européisches Land (die BRD) mit dem Problem sozialer
Benachteiligungen fertig wird. Die Autoren beschreiben, welche Institutionen
errichtet, welche Programme und Methoden entwickelt wurden, um sozial benach-
teiligten Kindern den Abschluf eines marktgingigen Berufes zu ermoglichen, und
um dadurch einer Reproduktion der Benachteiligung vorzubeugen.

Die vorliegende thematische Ausgabe unserer Zeitschrift kann es fiir sich
natiirlich nicht beanspruchen, alle Aspekte sozialer Benachteiligungen aufzuzeigen.
Unter den Studien finden wir solche, die von speziellen Benachteiligungen (z.B.
Benachteiligungen von Siedlungen mit spezifischen strukturellen Problemen,
Benachteiligungen von ethnischen Minderheiten) handeln, und mehrere Studien
umkreisen das Thema der Berufsbildung sozial Benachteiligter. Der Abdruck dieser
Arbeiten kann nicht nur damit begriindet werden, daB den Autoren die aktuellsten
Daten aus eben diesem Themenkreis zur Verfiigung standen, sondern auch damit,
daB, so glauben wir, ungeniigende Ausbildung eine wesentliche Rolle bei der

Reproduktion sozialer Benachteiligungen spielt. An der Lage sozial benachteiligter
Kinder kann heute am besten dadurch geholfen werden, daB man ihnen eine zur
Orientierung unentbehrliche Allgemeinbildung und eine marktgéingige Berufsaus-
bildung innerhalb des Schulsystems ermoglicht.

(Text von Ilona Lisko — iibersetzt von Gabor Tomas)
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IV/3 - 1995 OSZ- VIZSGAK

Nagy Péter Tibor: Erettségi és felvételi - oktataspolitikai
erdiérben; Nagy Jozsef: Vizsga: de milyen?, Neuwirth
Gdbor: Esélyek a folsBoltatasba jutésra; Forray R. Ka-
talin: Hagyomanyok és megtjulas, Gyorgyi Zoltan: Fel-

stkozépfok és felsdoldatas; Tmre Anna: Reform - vizsga-
rendszerrel; Tor Eva: Uj tomegek - régi szelekeio; Ladd-
nyi Andor: A felspoktatasi fetvételi rendszer torténeti ala-
Kuldsa; Kalmdr Eva: A kinai vizsgarendszer 4 INIERIU
éretiségi elnokokkel, felvételiztetkkel ¢ EAST-CENIRAL
EURCOPE ¢ DOKUMENTUM Nemzetkozi érettségl ¢ KU
TATAS KOZBEN Lisko Tlona: Felvételi vizsgak a szer-
kezetvaltd iskolakban; Szemerszki Mariann: Nemzetisé-
gi nyelvszakon tanulok kérddives felmérése ¢ SZEMLE
Fozma Tamas: Vizsgapolitika; Imre Anna: Vizsgk
nemzetkozi komyezetben, Tompa Kldra: Merre tart az
oktatasértékelés?; Tot Eva: A japan vizsgapokol
IV/4 -1995 TEL - ELIT
Szalai Erzsébet. Az elitek metamorfozisa, Lengyel
Gyorgy - Bartha Attila: Az iskolapadbol a csticsra; Sza-
bé Janos: Tisttikar és edukacio, Setényi Janos: Az elit-
oktatés jelentésvaltozasa, Karady Viktor: A kozépiskolai
elitképzés elsé funkciovaltasa; Ferdinandy Katalin: Du-
alizmus kori elitiskoldk ¢ JEGYZET Szigeti Jend: Van-¢
még egyhazi elit Magyarorszagon? ¢ INTERTU elitképzé
mithelyek volt vagy jelenlegi hallgatéival ¢ EAST-
CENTRAL EURCPE ¢ DOKUMENTUM A 1 4thatatlan Kol-
légium 4 KUTATAS KOZBEN Lisko Ilona: Elitoktatas és
iskolaszerkezet, Gdbor Kalmdn: Az egyetemistak élet-
stilusa és politikai cselekvési mintai; Szemerszki Mari-
ann: Felmérés a Szi tanfolyamait latogatok koré-
ben; Hives Tamds - Kozma Tamds: Halozatfejlesztési
sitlypontok ¢ SZEMLE Kemény Istvan: Pierre Bourdieu;
Hegediis T. Andrds: Reflexiok LQ. iigyben; Mdié Bar-
bara: Harang, konyv és bolrény; Tmre Anna: Magénis-
koldk - elitoktatas?; Hrubos Ildikc: Felsboktatas-politika
V/1- 1996 TAVASZ - SZAKKEPZES
Liské Hona: A szakmunkésképzes fejlesztésének altema-
tivai, Szép Zsofia: A szakképzés finanszirozasa; Polonyi
Istvgn: Vallalkozasi alapt szakképzés, Tot Eva. A vilag-
banki szakképzési modell, Farkas Péter: A leszakadd ré-
tegek oldatésa, Tehérvari Anike. A specidlis szakiskolai
tanulok esélyei, Kemény Istvan: A romék és az iskola;
Gyérgyi Zoltan: Iskolarendszeril szakoktatds és mun-
kaerdpiaci képzés ¢ INTERJU Szakmai gyakorlati képzés.
Beszélgetés ~ gyakorlati szakemberekkel ¢  EAST-
CRNTRAL EUROPE ¢ DOKUMENTUM Jobs Study ¢
KUTATAS KOZBEN Tot Eva: A munkanélkiili fiatalok;
Liské llona:. Iskolaszékek; Imre Anna: Ujpest;, Sze-
merszki Mariann: Kozvéleménykutatas ¢ SZEMLE Lan-
nert Judit: Szakképzd rendszerek; Kozma Tamds: Isme-
retlen Magyarorszag; [mre Anna: Emberi erdforrasok
V/2-1996 NYAR - ISKOLASZERKEZET
Lukdcs Péter: Iskolarendszerek a fejlett orszagokban,
Lannert Judit. Valtozasok a hazai iskolaszerkezetben,
Varga Jilia: A szerkezetvaltas ara, Farkas Péter: Isko-
laszerkezet és szakképzés az ezredfordulén; Kozma Ta-

. mas: Teleptiléshalézat &s iskolarendszer; Lisko llona: A

zorkezetvaltis elsé hullama; Imre Anna: Szerkezetvalto-

74 kisvérosi komyezetben, Szabolcs O16: Tskolastruk-
tira és tantargyi rendszer, Nagy Péter Tibor: Szerkezet-
politika Magyarorszagon ¢ INTERTU Helyi oktatésird-
nyitas és iskolaszerkezet ¢ EAST-CENTRAL EURCEE ¢
DOKUMENTUM A megnévekedett iskolai autondmia ki-
terjedése ¢ KUTATAS KOZBEN Gdbor Kélmdn: Hjasagi
csoportstilusok; Liske Tlona: A szerkezetvaltd osztalyok
tanuléinak csaladi httere ¢ SZEMLEKozma Tamds: Re-
formjaink felilnézetl 31, Nagy Maria. Enciklopédia az
oktatasi rendszerekrSl, Kovdcs Katalin: Az integralt ko-
zépiskola nyugat-eurdpai kisérletei, Toka Tibor: Foglal-
kozasi reprodukei6 helyett munkanélkiiliség

V73 - 1996 OSZ - NOK

Laddanyi Andor: Két évfordulé; Nagy Bedta. Uzleti kar-
rer és képzettség, Thun Eva . Hagyoményos” pedagé-
gia - Feminista pedagogia; Czachesz - Lesznydk - Mol-

ndr: Lanyok és nék a kotelezd olvasmanyokban, a tan-

kényvekben; Buda Béla: A pedagdguspilya nbiesedésé-
nek pszichoszocialis problémai; Hegedits T. Andras: Ki-
sebbségi n6 csalad és tirsadalom kozott, Acsady Judit.
Lovagiassagtol a vadaskodisig ¢ INTERJU ¢ EAST-
CENTRAL EURCPE ¢ [X)KUMENIUI\’[ A ndk helyzete az
okiatasiigyben  KUTATAS KOZBEN Tot Eva: Képzés 2
gazdasigl szervezetekben, Fehérvari Aniko: Gazdasagi
érdekszervezetek szerepe a szakképzésben; Csala Istvin-
né: Tarsadalomtudomény az alapmiiveltségben - alap-
miiveltség a tArsadalomtudoményban;, Acsddy Judit.
Women's Gender Studies okiatds Magyarorszagon ¢
SZEMLE Teski Tibor: Nem gyengébb nen, Riszovannif
Mihaly - Sélyom Erika: Nyelv, nemi szerep és osztly-
termi kommunikaci®; Toka Tibor: Fiatalok ¢s allampol-
gari jogok, Varadi Monika Maria: Nok a térben és a
tarsadalomban; Waltraud Heindl: L'Homme Enciklopé-
dia az okfatési rendszerekrdl

V/4 -1996 TEL - EUROPA

Setényi Janos: Az oktataspolitika eurdpai vizidja; F aldsz
Gabor: Integraci6 és kozokiatas, Laddnyi Andor: Fels6-
oktatési intézményrendszerek; Szigefi Milklés Gdbor:
Felstoktatds - hitelbol, Szabé Laszlo Tamds: Fur6pai di-
imenzidk a tandrképzésbens, Wootsch Péter: Mjhsagi szer-
vezetek Burdpaban; Hidasi Judit: Integracios tapaszta-
latok: Németorszag, Horvdth Zsuzsannd. Kommuni-
kacio: Kelet és Nyugat; Hajdii Zolidn: Hatarok mentén
+ INTERIU sikeres kozépiskoldk vezetbivel: Kérolyi Mik-
16s, Hartai Séandor, Bognar Aniko, Horvath Péter ¢
EAST-CENTRAL EURCPE Mihdly Simai: The Globa-
lisation Process and the Universities. Old Problems and
New Challenges ¢ DOKUMENTUM Fehér konyv az okta-
14srol ¢ KUTATASKOZBEN Csegény Péter - Kdkai Lasz-
16 - Maddr Csaba - Szabd Andrea: A felsGoktatas didk-
szemmel; Martinkoé Jézsef: NATO-kompatibilis-¢ a ma-
gyar katonai felsBoktatas?, Szokolayné Kdlman Aniko:
Koziszviselok képzésének tapasztalatai a Phare-prog-
ram keretében ¢ SZEMLE Kozma T amds: Bertelsmann
folfedezi Eurdpat; Jmre Anna: Furépa versenyben, Ko-
vdcs Katalin: Poszimodern, Raddcsi Imre: Lehetséges-¢
a lehetetlen?, Hova tartunk?;, Nagy Péter Tibor: Pe-

regrinci6 - egykor

: nevében felhivéssalk
orténelemtanitissal
emtandri- diplomdval

s kutatdsokba, ehhez
tanar” tipusat, egyben
omanyi kutatdsokhoz.
az alabbi kérdésekre, s

kﬁtatésban, s ha igen,
sban, léginkébb milyen

yviari, interjikészitd,
zivesen? '
skolai koérnyezetére,
os  célokat szolgald,

-

t,  megjelenésének,
manyos cikk, doktori




