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OVODAK

A GYERMEKROL ALKOTOTT KEP VALTOZASAI
AZ OVODA TORTENETEBEN

MAI ERTELEMBEN VETT OVODAK HOSSZU torténelmi fejlédés eredmé-

nyei. Aziparifejlédésutjaralépd nyugat-eurdpaiorszdgokban mér viszony-

lag hamar felmeriilt az egészen fiatal gyermekek valamiféle intézményes
gondozasanak-nevelésének igénye. Ennek oka els6sorban szegénysorban ¢16 nék
tomeges kényszer-munkavallaldsaban keresendé.

Az el6zmények: dame school, infant school, monitor-rendszer

»]

Anglidban a 17. szazadtdl kezdve ,,dame school”™ néven sorra jottek 1étre azok a
maganvallalkozasok, amelyekben egy idésebb né — altaldban sajat lakdsaban —
tiz, hisz, esetleg harminc gyermeknek kezdte el az alapkészségek: az olvasas, iras
¢és szamolas tanitdsat. A tanitds szinvonala kizardlag a feliigyeléné képességeitél,
képzettségétdl és ambicidjatdl fiiggott. Nem filantrép kezdeményezésrdl volt sz6:
a gyerek tehertételt jelentett a dolgozé anyak szamara, akik nem s vartak el a gye-
rekfeliigyel$ asszonyoktdl sem magasabb szinvonala képzést, sem jellemformalé
nevelést (Vig 1969:48).

Azintézménnyé szervez6dés magasabb szintjekéntjelent meg Nagy-Britannidban
a19.szazad elején azigynevezett,,infant school” intézménye. Ezeknek a kisgyermek-
iskolaknak az archetipusat Robert Owen (1771-1858) hoztalétre a New Lanark-i tex-
tilgyarban dolgozé munkasgyerekek szamara. A gyarigazgat6 a 2—6 éves korti gye-
rekek szamadra létesitett iskolaiban 0j nevelési médszereket alkalmazott. Rousseau
hiveként ugy vélte, hogy a gyermek 4rtatlannak sziiletik, de a kornyezet tonkrete-
heti erkolcseit. Ezért a jellemnevelésre kiilonds gondot forditott. A felvildgosodas
pedagdgiai optimizmusat osztva Ggy vélte, hogy a tdrsadalmi bajok megsziintet-
heték a célszerti nevelés révén.

Kisgyermekiskolaja elsésorban nevel6 intézmény volt, ahol a gyerekeket nem
akartik ,konyvekkel gyotorni”. Ertelmi képzésiik az alapkészségek elsajatitasan
til a targyi kornyezet dolgainak és jelenségeinek megismertetésére korlatozéddott.
Annal nagyobb hangsulyt fektettek az Owen éltal alkalmazott tanitok a baratsa-
gos légkor kialakitasara. A jaték, a torna, a zene és a tanc szerves része volt az isko-

1 Az elnevezés korabeli német forditasa: ,,Schule des alten Miitterleins”, azaz: ,,6reg anyoka iskoldja”.
Funkcidjat és jellegét a ,,napkoziiskola” elnevezés jobban kifejezi.
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lai élet hétkéznapjainak. A biintetést csak mértékkel alkalmaztdk, testi fenyitésre
nem keriilhetett sor.

A gyéarigazgat6 kezdetben rokonszenvezett a két anglikan pap, Joseph Lancaster
és Andrew Bell dltal az 1790-es évek 6ta alkalmazott ,,monitor” mddszerrel. A ,,k6l-
csonds oktatds” modszerének (mutual system, monitorial system) lényege az volt,
hogy a tobb szaz, esetenként félezer f6s termekben oktattak egy idében szegény
sorbdl szarmazé gyerekeket. Tizes csoportokat alakitottak ki, és ezek élére id6-
sebb, tehetségesebb tanuldt (monitort) allitottak. A segédtanitdi szerepet betolts
monitorok a vezetd tanité utasitasait kovetve foglalkoztak a kicsikkel. A monitor-
modszer alkalmazasédnak célja az volt, hogy minél tobb kisgyermeket tanitsanak
egy idében meg a ,,hdrom R” (Reading, wRiting, aRithmetic — olvasés, irds, szimo-
las) elemeire. Latszélagos gazdasagossaga hiveket szerzett ennek az eljarasnak a
19. szazad elsé felében.

Tulszabalyozottsaga viszont sokakat taszitott. A tdmeges egyiittes oktatas ra-
adasul nem vette figyelembe a gyerekek eltéré tanulasi tempéjat, egyéni felfogo-
képességét. E mddszer a kialakul6 gyaripar terméke, az iskolat gyarként miikod-
teti, célja ajol szervezett, gordiilékeny tudasatadas. Bell és Lancaster rendszerének
idedlis gyermeke jol viselkedik, készségesen egyiittmitkodik tanitéival, hiven kéveti
az utasitasokat, zokszé nélkiil engedelmeskedik. A médszer kidolgozdi legalabb
minimalis alapképzésben kivantak részesiteni a legalsobb osztalyok gyerekeit is,
ami a nagyfoku analfabétizmus idészakaban vitathatatlanul filantrép torekvés-
nek szamitott.

Lathato, hogy azipariforradalommal egytttjard tékefelhalmozas korszakaban a
kikezdhetetlen puritdn erkilcsiséggel rendelkez6, evilagi hivatasat faradhatatlanul
¢és megbizhatdan végz6 ember személyiségjegyei jol illeszkedtek tarsadalmi kozvé-
lemény elvarasaihoz. A 19.szazad tilnyomo része els6sorban a vagyonat kovetkeze-
tes konoksaggal gyarapité ,evilagi aszkéta” embertipusé volt, nem pedig ahedonista
6romoknek hodold ,,fogyasztd” emberé. Ehhez a mentalitashoz szervesen kapcsolod-
takazilyen ésehhezhasonlé pedagégiai elképzelések és gyakorlati oktatasszervezé-
si eljarasok. Az ilyen elvekre épiil iskola (a kisgyermekiskola is) képletesen szélva
felkinalja a tanuldnak a tarsadalmi felemelkedést segit6 tudasban val6 részesedést,
cserébe viszont tokéletes azonosulast kivan az intézmény szellemiségével és feltétlen
engedelmességet az iskolai élet hétkéznapjaiban. A legszélesebb tomegeket is elemi
képzésben részesiteni szandékozé filantrép pedagdgusok elképzelései igy végsé so-
ron harmonizéltak a korszak kapitalista fejlédésének igényeivel.

Ilyen alapokon 4llt a gyakorlati 6vodapedagégia elsé jeles skot képvisel6jének,
Samel Wilderspinnek (1792-1866) a koncepcidja is. London egyik varosrészében,
Spitalfieldsben kezdte el tanitéi munkajat egy 1820 juliusaban alapitott kisgyer-
mekiskola élén. Felismerte azokat a veszélyeket, amelyeknek a szegény munkas-
csaladok naphosszat az utcakon kéborlé gyermekei ki voltak téve. A nevelés irdnti
elméleti érdeklbdést tett kovette, amikor tisztvisel6i alldsat feladva jelentkezett az
Uj maganiskola, a spitalfieldsi infant school tanitéi 4llasara.
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Wilderspin pedagégidjanak kozéppontjdban a gyermekek foglalkoztatdsa allott.
Személyes tapasztalatai vezették arra a felismerésre, hogy nagyobb létszamu gyer-
mekcsoportok esetén a taniténak folyamatosan le kell kdtnie a tanitvanyai figyel-
mét valamilyen jo szervezett tevékenységgel. ,,A képzés nagy titkaleszallni szinvo-
nalukra, és gyermekké valni.” Mindekoézben meg kell ,,akadalyozni a tétlenséget,
amelynek rendetlenség az eredménye, és gondoskodni az alland¢ elfoglaltsagrol”
(Vg 1969:174). Wilderspin 6vodapedagogiai rendszerét erre a gyakorlatias megfi-
gyelésre alapozta, és ennek megfelel6en jutott koncepcidjaban kozponti szerephez
a gyerekek céltudatos foglalkoztatdsa. Iskolajaban kézponti szerepet kapott az ok-
tatds, az elemi képzés, de volt id6 a jatékra is.

Az oktatas kézéppontba helyezése gazdasagossagra valo torekvéssel parosult.
Wilderspin fenntartas nélkiil elfogadta a monitor médszert, tovabb is fejlesztet-
te annak egyes elemeit. Pedagdgiajat a szigortian puritdn gyermekkép alapjaira
helyezte. Az idedlis tanit6 az 6 felfogasa szerint tanitvanyaival szemben szigo-
ruan kovetkezetes elvarasokat fogalmaz meg, de 6nmagaval szemben is igényes.
Jellemz8k azok az intelmek, amelyeket az infant school tanitéi szamara fogalmaz
meg 1852-ben kézzétettirasaban: ,,Soha ne kelts félelmet a gyermekben! Szoktasd
6ket pontossagra! Soha ne biintess haragodban! Ne hunyj szemet a gyerekek hi-
baifolott! Szemléltesd mondanivaldédat példakkal! Figyeld a betegségek tiineteit!
Mindig tartsd be, amit igértél!”(Wilderspin 1852 Wilderspin kisgyermekképe
nem mondhatd optimistinak: ,Megfigyelhet6 — irja egyik miivében —, hogy hét-
nyolc gyermekbél nem hidnyoznak az olyan hajlamok, amelyek a késébbi biinok
eléfutaraként jelennek meg...” (Wilderspin 1852) A vétkekre fogékony lelket csak
szigoru fegyelemmellehet megdévnia blinok csabitasatol. Azidealis tanuld a kévet-
kezetes nevelésnek készonhetéen mar kisgyermekkoraban felvértez6dik azokkal
ajellemvonasokkal, amelyek az archetipikusan protestdns-puritdin ember sajatjai.
Pontos, szorgalmas, megbizhatd, alantas vagyaitlekiizdi, tanitéjanak mindenkor,
mindenben engedelmeskedik. Azilyen karaktertigyermek felnéttkoraban zékke-
némentesen illeszkedik be a tdrsadalom szvetébe.

Az els6 magyar 6vodak tarsadalmi funkcidja és gyermekképe

Elsé 6vodaink pedagdgiaiarculatanak kialakulasatjelentés mértékben befolyasolta
azangolminta. Brunszvik Teréz gréfné (1775-1861),a magyar évodaiigy kezdetei-
nek meghatarozé6 személyisége ismerte Wilderspin Infant Education cimd, 1825-
ben megjelent 6 mivét, pontosabban annak németre forditott, atdolgozott valto-
zatat, amely 1826-ban jelent meg Bécsben.? A fordité-atdolgozo Joseph Wertheimer,
a pedagdgia irant érdekl6dé filantrép érzelmd tizletember volt.

2 http://www.gutenberg.org/files/10985/10985-8.txt

3 ,A gyermekek korai nevelésérél és az angol kisgyermekiskoldkrol, azaz megjegyzések a masfél-hét éves sze-
gény kisgyermekek nevelésének fontossagarol, mellékelve a spitalfielsdi kisgyermekiskola és az altala beve-
zetett nevelési rendszer leirdsat.”
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Ko6zép-Eurdpa els6 kisdeddvd intézetét Brunszvik Teréz Budan, a krisztinava-
rosi Miké utcaban 1828. majus 27-én nyitotta meg csendben, minden kiilénésebb
felttinés nélkiil.* Az alapité karizmatikus egyéniségének és faradhatatlan szervezé-
munkéjanak készonhetéen hamarosan tjabb 6vodék alapitdsa kévetkezett Budan,
Pesten, Besztercebanyan, Pozsonyban, Kolozsvarott, Sopronban, Szabadkan,
Kassan, Gyoman és Szombathelyen. Egyre terebélyesedé 6vodaalapité mozgalom
jott létre, gyakran rendeztek gytjtéseket az 1j, magankézben levé intézetek fenn-
tartasanak timogatasara. Az elsé kisdedovok az 6vodaiigyirant elkotelezett lelkes,
filantrép érzelm@ honpolgarok adomanyai révén miikddhettek.

Azintézményfenntartasnak ezagyakorlataangol mintatkovetett, Angliaban a de-
centralizalt iskolarendszer torténelmi hagyomanyokkal rendelkezett. Ott az egyes
(kisgyermek)iskolak tantervét sem szabalyozta semmiféle egységes kozpontosito
akarat, legf6ljebb a karizmatikus reformerek példéja szolgalt kovetésre 6szt6nz6é mo-
dellként. Nalunk viszont Maria Terézia mar 1770-ben kozzétette egy dekrétumaban,
hogyaziskolaiigy, aziskolak életének szabdlyozasa és ellenbrzése az uralkodé felség-
jogabatartozik. (, Die Schuleistund bleibt Poltikum.”) Ez kiilonos kettésséget ered-
ményezett Magyarorszagon: miga népiskolédk a tankeriiletek felugyeléinek szakmai
ellenérzése alatt alltak, addig az 6vodak 6nallé intézményként mikodtek.

Annak a korszaknak a gyermekképérdl, amelyben az elsé6 magyar 6vodak sziilet-
tek mar az intézmények elnevezése is sokat elarul. Brunszvik Teréz napldjiban a
»kisded6v6” valaminta Kleinkinder-Asyle (,,gyermek-azilum”, ,gyermekmenhely”)
elnevezést hasznalja. A romlott tarsadalmi viszonyok kézepette védelemre, dvds-
ra szoruld gyermek rousseau-i képe rajzolddik ki a kisgyermekneveléssel foglalkozo
mas korabeliirasokbolis. ,,A gyermekség els6 benyomasaialegfontosabbak...” — ir-
jaBrunszvik Teréz egyik levelében, amelynek révén befolydsos partfogdkat szeret-
ne megnyerni az 6vodak alapitasanak timogatasara. ,....azok a legkeményebbek és
legmaradandébbak, és mert az els6 7 évben tobb rossz és veszélyes dolog keriilhet
a fejbe (agyba) és a szivbe, mint amit a legjobb intézet vagy tan[it6] hétszer hét év
alatt tud csak kiirtani.” (Hornydk 2004:75.)

Ugyanez a gyermekkép rekonstrualhaté az 6vodakat terjesztd egyesiilet egy ko-
rabeli ropiratabdl is: ,,A’ gyermek-kornak els6 évei az egész életre legbéhatdbbak:
mert azon csirdk, mellyek az emberrel egyiitt sziiletnek ezen elsé években indul-
nak meg, és valamint a’ test, ugy a’ 1élek is el6bb elnyomorodhat, mintsem az 6t

7

kornyezd veszélyt akar 6smerni, akar eltavoztatni tudnd.” A szerz6 ennek alapjan
akisdeddvok, azaz a ,védintézetek” feladatatis kijeloli: a ,koranevelés” (értsd: ko-
rai nevelés) biztositdsa révén ,,a’ gyermek’ testi és lelki fejlédésére vald gondos fol-
vigyazas”, révén ,tisztan megtartania’ f6t és szivet fondk gondolatoktdl és érzések-
t81” (A kisdeddvd intézetekrél 1837:5, 10.).

Rousseau és anémet romantika kézvetlen hatasa nyilvanul meg ezekben a sorok-

ban. A tisztalelk(i gyermek toposza Rousseau-nal jelenik meg alapvetd pedagoégiai

4 A régebbi 6vodatorténeti szakirodalom ezt azintézetet ,Angyalkert™ként emlegeti. Ma mér tudjuk: ezaz
elnevezés nem autentikus.
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axiémaként, az oltalomra szoruld ,.csira” kifejezés gySkerei pedig a német roman-
tika koltészetéhez-irodalméhoz nytlnak vissza. E korszak kolt6i és nevelési témak-
kalfoglalkozé iréigyakran tették érzékletesebbé mondandéjukat természetbdl vett
képekkel, metaforakkal.

Frobel romantikus gyermekképe és a gyermekkert-mozgalom

Ebbe a korbe tartozik Friedrich Frobel (1782-1852) német pedagogus is. Felfogasa
szerinta gyermek jonak sziiletik, a rossz abbdl kovetkezik, ha megbomlik az ember
és természet kozotti eredendd harmonia. A kérnyezet ekkor sulyosan deformalja
az ember lelkét, ezért kell a nevelének a gyermek lelkében csiraszertien meglévé
jo tulajdonsagokat felszinre hoznia. A gyermekben kozvetleniil 6lt testet az isteni
eredet, villan fel az isteni szikra (Funke aus Gott). Ebbél kovetkezik, hogy a neve-
lés nem lehet normativ, el6ird, mert ez gatolja a gyermeki fejlédés isteni tdrvények
altal meghatdrozott menetét. A pedagogianak kovetnie kell a gyermek 6nkibonta-
kozasat, és 6vnia kell sériilékeny lelkét a kdros kiils6 hatdsoktdl. A fejlédést timo-
gatd nevelés igy végso soron elbsegiti a visszatérést az &si egészlegességhez, az em-
ber — természet — istenség harmoéniajahoz.

Frobel antropolégiaja szerint a gyermekkor értékekben gazdagabb periédusa
az ember fejlédésének, mint a felnbttkor. A felndtt 1élek kitiresedik, elsziirkil:
»Halottak vagyunk, minden halott, ami koriilvesz benniinket, iiresen kong min-
den tudasunk, iiresek vagyunk gyermekeink szamara, majdnem minden amit ki-
mondunk kong az lirességtdl, tartalmatlan, élettelen...” Lelki megujulast, életet és
energiata felndtta gyermekekkel valé foglalkozasboél nyerhet: ,,Siessiink! Engedjitk
magunkat eljutni gyermekeinkhez! Engedjiik, hogy megtéltsenek benniinket élet-
tel! Eljiink veliik, és engedjiik, hogy veliink éljenek. ... Tanuljunk gyermekeink-
tél... Eljiink a gyermekeinknek: igy hoznak 6k szamunkra békét és boldogsagot.”
(Ullrich 1999:251-252.)

Az isteni eredet(i gyermeki alkotéfolyamat hdrom dologban nyilvanul meg: a
beszédben, a jatékban és a képzeletben. A jaték az 6nmagunkra talalds, az ,isteni
egésszel” valo egyesiilés eszkoze. Frobel szerint a gyermek jaték kozben éli at leg-
inkabb sajat1étezésének totalitasat: érz8, gondolkodé és cselekvé 1ényként egzisz-
tél egy idében.

A gyermeki artatlansagot a romlott tarsadalmi viszonyok veszélyeztetik, a gyer-
mekben szunnyadéisteni eré kihasznalatlanul marad, felnéttkorra elenyészik. Ezért
kulonleges 6vodara, ,.,gyermekkert”-re (Kindergarten) van sziikség, amelyekben a
2-7 éves koru gyermekek kozosségben élnek, a frébeli fejleszt6 eszkozokkel foglal-
koznak, kiilonféle mozgasos és szerepjatékokat jatszanak, kertészkednek. Frobel
kilonlegesjaték-adomdnyai (gomb, henger, kocka stb.) egy sajatos metafizikairend-
szer szimbolumai is egyben, amelyek az ember a természet és az istenség harmoéni-
ajat fejezik ki. Mik6zben a gyermek ezekkel az eszkézokkel foglalkozik nemcsak
belsé spontan erdi bontakoznak ki, hanem gondolkodasa, felfogdképessége is fej-
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16dik. A gyermekkert igy végs6 soron egyuttal a nyolc éves korban kezd6dé elemi
iskolara val¢ felkésziilést is szolgalja Frobel szandéka szerint.

Frobel nagy ivii tarsadalomreformeri elképzeléseket dédelgetett a gyermekkert-
mozgalom terjesztésével. Elképzelése szerint az 6vodanak az Gjra megtalélt £6ldi
paradicsomma kell vdlnia nemcsak a gyermekek, hanem sziileik szdmara is. A fel-
néttek vezetdivé itt sajat gyermekeik lesznek. Hozzasegitik sziileiket eltompult ér-
zékeik, elfasult lelkiik élettel valé megtdltéséhez, a £61di harmoénia megtalalasa-
hoz. A gyermekkert ezért nemcsak a gyermeknevelés eszkéze, hanem a csaladi élet
megujitdja is egyben. Ezen keresztiil pedig jétékony, harméniateremtd hatéssal le-
het a tdrsadalom tagabb koreinek életére is. Ezért biztatja Frobel a sziiléket ijabb
ésujabb 6vodak alapitasara: ,,Gyertek, éljiink gyermekeinkkel, gyermekeinknek!”
(Frobel 1826:109.)

Frobel-recepcid, romantikus gyermekkép

A frobeligondolatok a 19. szazad masodik felétdl kezdve folyamatosan jelen voltak
amagyar 6vodapedagdgiaban. A foglalkoztat6 eszkozok (,adomanyok”) rendszerét
tobben megkisérelték tovabbfejleszteni, a korabeli magyar igényekhezilleszteni. A
gyakorlati-médszertani adaptacié mellett a filozéfiai-eszmei sikon t6rténé recep-
ci6 sem maradt el: a Frébel miiveiben olyannyira markansan megjelené romanti-
kus gyermekkép motivumai rendre felbukkantak a magyar évodapedagégiai iro-
dalomban és az 6vodarol folytatott szakmai diskurzusokban.

Erzékletes példa erre az a nyomtatasban is megjelent eléadas, amely az 1896-ban
megrendezetett I1. Orszdgos és Egyetemes Taniigyi Kongresszus kisdednevelés szak-
osztalyaban hangzott el. Molndr Mdria 6vond az évodai kisdednevelés csaladias
jellegének fontossagara hivta fel a figyelmet. A kisdeddvé intézet feladata, hogy
segitsen azoknak a n6knek, akik ,,arra vannak utalva, hogy 6véiktél tavol, a rideg,
hideg vilagban keressék meg mindennapi kenyeroket”. A legf6bb segitség az, ha
»édes, csaladias otthont” biztositanak az iparban és a mezégazdasagban egyre na-
gyobb szamban foglalkoztatott dolgozé né gyermekének. Az anyak elvarhatjak,
hogy az 6véné ,édes anyai gonddal 6rkodjék” gyermekeik folott egy olyan 6voda-
ban,amelyben ,a testvériesség mellett csaladiassagislakozik”. Akkorlesz az dvoda
ilyen, ha a gyermekkertészné ,,vilaigossagot, meleget arasztd” szeretettel viseltetik
a gondjaira bizott kisdedek irant.

A jol mikods 6vodatdl elvarhato, hogy ,,az égi harmatot, a gyermeki kornak bol-
dog vidamsagat rideg rendszerével ne 6lje ki, ne semmisitse meg, de az anyai sziv
varazserejével hasson oda, hogy az artatlan kisdedek mosolygé arczan a tavasz fris-
sesége, szemeikben a kék ég deriilt mélysége minél tovabb, minél allandébban ma-
radjon meg.” A romantika gyermek-érzékenységét idézi a kovetkezd — kissé mar
szentimentalizmusba hajlé, 4m a kor stilusdnak megfelel6 - mondat is: ,,Bimbd a
kisdedek artatlan szive is, magaban rejtia szép, jo ésigaznak fejlédé csirdjat, aldast-
hozé napja az artatlan 6rém, mely a kicsi szivet naponta érinti, hogy életre keltse a
legszebb, legszentebb nemes érziiletet.”
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Ahhoz, hogy a gyermeki lélek minél tovabb megmaradhasson a ,,boldog vidam-
sag” korszakaban, ahhoz, hogy alelkitkben szunnyadé ,,szép, j6 és igaz” csirdja ha-
boritatlanul bontakozhassék ki, ,,természetszerii nevelésre” van sziikség. Az ilyen
nevelés ,a gyermek lelki fejlédésének térvényeib6l indul ki s a természetes fejlé-
désterészakos beavatkozassal tonkretenninem akarja”. A természetes nevelés elvei
alapjidn miikodd 6vodéban tehatnincs helye a,,pedéns, iskolai modornak”. (Molndr
Moiria 1898:523-528.)

Hasonlé romantikus gyermekkép-motivumok kérvonalazédnak annak az 6vé-
n6képzé intézeti tankonyvnek a sz6vegébbl is, amelyet Barddcz Pl szakfeliigyelé
szerkesztésében jelent meg 1928-ban. ,A gyermekben az istenség egész tejessége la-
kozik” — olvashatjuk a vezérkonyv elsé fejezetében. Kivételes helyzetben van, mert
kiilonleges adottsaggal rendelkezik: ,,Meglehet a nyomor és a szenvedés tanydja-
rélindul el, de ha a Fold kerekségének barmelyik pontjan latja is meg a napvilagot,
mindeniitt 6vé az Eg legdragabb adomanya, talizmanja, a legfébb jo, a szeretet. Ez
ragyog szemébdl barkire, és ez sugarzik beléle, minta mindeneket k6z16 radid, cso-
das aram.” (Barddcz 1928:18.)

Ennek a kivételes adomannyal rendelkez6 teremtménynek, a gyermeknek a
nevelése folyhat vaskalapos elvek szerint, korlatozva vagy éppenséggel tilvédve:
»Amiként nincs médunkban a csillagok pélyafutdsat megszabni — irja Bardédcz —,
éppen tigy nem volna szabad a » Gyermek Ofelségének« életét kalitkéba zart ma-
dar médjararendeznibe. Az 6 masodiklegnagyobb f6ldi kincse a szabadsaglegyen
ésabban vegye koriil sok-sok szeretet, elnézés, megértés, segiteni akards. Csak mes-
terségesen ne neveljitk zart iveghazi ndvényként, hanem adjunk nekiannyi szabad-
sagot, amennyi testi és lelki énjének kifejlédéséhez veszedelem kizarasaval okvet-
leniil sziikséges.” (Barddcz 1928:19.) A romantika széfordulatain, jelz6in til ebben
a sz6vegben mar a reformpedagdgia és a gyermektanulmdnyozds egyes toposzai is
fellehet6k. A ,,gyermek 6felsége” kifejezés példaul gyakran fordul el6 az vj, gyer-
mekkézpontt pedagdgiai iranyzatok képviseldinek szétaraban. Erdekes véletlen,
hogy a Barddcz-konyv megjelenésének évében Berlinben is napvilagotlatott egy ké-
pekkelgazdagonillusztralt vaskos kézikonyv ,anyaknak,leendé anyaknak és min-
denkinek, aki szereti a gyermekeket”. Cime: ,,Ofelsége a gyermek” (Seine Majestit
dasKind) (Schur & Thomalla 1928)

A Bardécz-féle tankdnyvet érdemes e korszak egyik mérvadé miveként kezel-
niink. Mar a magyar évodaiigy legels6 alapdokumentuma, az 1891-ben kodifikélt
kisdedovasi torvény melléklete el6irtaa kisdedovodak és gyermek-menedékhazak
foglalkozasanak anyagat. Ennek a tartalomnak a didaktikai-metodikai szempon-
toknak megfelel6 részletes kidolgozdsara azonban egészen 1928-ig nem keriilt sor.
A szdéban forgd tankonyv tehdt hidanypétld mii volt a maga nemében.

Ebbéladdéddan meggybzédéssel allithatjuk, hogy fontos alapmiiként szolgalt ez
a kézikonyv a palyara késziil6 fiatalok és a mar palyan levé évondk szdmara egy-
arant. Joggal feltételezhetd, hogy mondandédja — igy a lapjairdl kirajzolddo gyer-
mekkép is — visszhangra talalt olvaséi korében. Igy az sem kétséges, hogy a roman-
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tikus gyermekképnek voltak kovetdi Magyarorszagon a huszadik szazad elsé év-
tizedeiben is.

Gyermekkép-tipusok a huszadik szazadban

A szazadfordulon masfajta felfogasmoédot titkr6z6 publikacidk is sziilettek. Szvorényi

Jozsefcisztercitanar, fégimnaziumiigazgatd,a Magyar Tudoméanyos Akadémia tag-
ja1890-ben publikdlta a csaladi ésiskolainevelésre vonatkozé gyakorlati tanacsait.
(Szvorényi 1890) Konyvében végig koveti a gyermek fejlddését sziiletéstdl kozép-
iskolas kordig, és gyakorlati tanacsokat ad gondozési-nevelési kérdésekben. A pe-
dagdgiai tanacsado szakirodalom térténetében szinte parjat ritkitja az a kévetke-
zetes hatarozottsag, amellyel allést foglal a néhany hénapos gyermekek fenyitése
kérdésében: ,, A szoktatds (...) mindjarta gyermek életének els6 havaiban vegye kez-
detét. Allhatatosan ismételtessék elétte, a mire nevelni kell; és viszont, szigoriian
tartassék tavol, a mire szoknia nem szabad. Es a szoktatasnak, fél éves gyermeknél,
egy-egy komoly hangu szdéval, s6t — ha sziikség — a megfeleléen osztott erélyesebb
legyintésével is érvényt lehet mar szerezni. Igen, a maga idején, helyén és médjan
hasznalt iitéske sokszor csodat miivel a kisdednél.”

Szvorényiaz 6vodaskori gyermekrélishasonléan gondolkodik. Megjegyziugyan,
hogy 2-3 éves koraban a ,legszebb, legérdekesebb” az ,emberbimbdcska”, ezt a
gondolatot azonban markénsan ellenpontozza a gyermek biinds hajlamarél sz616
okfejtése: ,Kétségkiviil a kisded is vérében hordja mar a biin szunnyadé csirait ...
Nem lehet tagadni, hogy a legszerencsésebb hajlamok mellett is gyakran follelhe-
ték maris a serdiil6 kisdedben® a hirtelen lobbané vér, az akaratossag, harag, félté-
kenység, onzés, hélatlanség.” (Szvorényi 1890:47, 69-70.) Az augustinusi-lutheri
pesszimista gyermekkép és a kora jkori szigora puritan nevelési elvek motivumai
élnek tovabb ebben a gondolkoddsmddban amely egyaltalan nem volt egyediilallo
amaga koraban.

Lathato, hogy az eredendé biin dogmajat a gyerekre vetitd sététen komor gyer-
mekkép tovabb élt a huszadik szazadban. A nevelés kérdéseivel foglalkozé publi-
cistdk, pedagoégusok egy részének miiveiben ujra és jra felbukkannak elemei. A
csaladok nevelési szokasaiban titkr6z6dé jelenlétérdl pedig szépirodalmi miivek
egész sora tanuskodik.

Az elméleti és gyakorlati pedagdgia miiveldinek mentalitdsaban azonban joval
altalanosabb volt az a felfogdsméd, miszerint a gyermek egy alakitdsra-formalasra
szoruld 1ény, akit kovetkezetes neveléssel kell betagolni az 6t koriilvevé sziikebb-
tagabb kozosségi korokbe. A gyermeki alakithatdsag-motivum elézményei a kora
felvilagosodasig, Locke-ig, s6t egészen Erasmusig vezethet8k vissza, a tdrsadalmi
egyuttélésre vald felkészités igénye viszont a tizenkilencedik szazad elején jelenik
meg egyre hatarozottabban. A népiskolai taniték és tanitdjeldltek (6n)képzésére
szant kézikonyvekben példaul mind gyakrabban taladlkozunk olyan megfogalma-

S Szvorényi szohasznalatdban ez az dvodas gyermeket jelenti.
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zdsokkal, hogy a nevelés megkiilonbéztetd jegye a ,tarsadalmi illend8ségre valo
szoktatas” vagy a ,megélhetésre vald tanitas”. Az egyik ilyen tankdnyv szerzdje a
rendszertani alapok felvazolasakor a neveléstudomanyt két részre osztja, amelyek
a tdrsadalmulds-tan”és a ,tdrsdalamitds-tan”. (Peres 1904:11.)

A magyar népiskola-pedagodgiaiirodalom longitudinalis vizsgalata alapjan nagy
altalanossagban elmondhaté, hogy a kisiskolas életkorrél alkotott kép — a széve-
gek érzelmi és konnotativ jellemzéinek tekintetében — a 20. szazad elsé évtizedei-
re egyfajta lassu ,kiiiresedésen” megy keresztiil. Elttinik a korabban oly gyakori,
humanista-aufklérista motivumokbol épitkez toposz az emberi méltésagrol, az
emberinem kivalésagarol. Visszahuzédik aromantikara jellemzé ,,gyermek- érzé-
kenység”, a gyermeki 6ser6 csodalata, az ezzel jard koltdi heviilet, és atadja helyét
egyjoval visszafogottabb, targyszertibb fogalmazdsmédnak, egy prakticista-prag-
matikus gyermekképnek (Pukdnszky 2005).

Figyelemre mélto, hogy a huszadik szazadi magyar dvodapedagigiai szakiroda-
lom alapjan kirajzolédoé gyermekkép tartalma nem ment keresztiil ilyen gyokeres
dtformdldéddson. Ellenkezdleg: részleteiben sokdig megdrizte a frobeli német ro-
mantika motivumait. (Ez annak ellenére érzékelhet$, hogy — mintlattuk — Frobel
pedagogidjaval, kiillonésen annak gyakorlati-mddszertani oldalaval szemben eré-
teljes kritikai attitid alakult ki 6vodapedagdgiai szakiréink kdrében, f6képpen a
szdzadfordul6 utan.)

Ezek utan nem meglep6, hogy a gyermekilélekben rejlé 6serét, a spontaneitast és
teremtd fantaziat piedesztalra emeld 4j reformpedagdgiai irdnyzatok gyermekkép-
elemei konnyen illeszkedtek a tizenkilencedik szazadi é6vodapedagdgia romanti-
kus hagyoményaihoz. A vilagszerte legelterjedtebb huszadik szdzadi 4j irdnyzat
— amely Magyarorszagon is jelentés mértékben befolyasolta az 6vodapedagégia
alakulasat — a Montessori-pedagoégia volt. Maria Montessori (1870-1952) igen 6sz-
szetett pedagodgiairendszerének alapozasaban helyet kapnak a kifejezetten roman-
tikus gyermekkép-motivumok is. A ,,dottoressa” a gyermekilélekt6l var segitséget
a romlott tarsadalom teljes megujulashoz, amelynek szerves része 4si természet
kiapadhatatlan teremtd erejének tjrafelfedezése. Gyermekek nélkiil az ember ki-
iresedetté, degeneraltta valna, altaluk viszont képessé valik a jové gydkeresen gj
kultardjanak megteremtésére is. (Montessori 1987:112, 115.) A felndtt szaméra a
gyermek az é16 példa, aki sziiletésekor méglelkében hordozza az isteni eredetii na-
turalis teremtd erdt és alkotoképességet. A romlas felé sodrédd emberiség szamara
gyogyirtjelent, ha sajat lelkiiletének ,,normalizdldsdval” minden egyes ember tjra
kifejleszti a gyermekként egykor mar birtokolt, majd elveszitett éseredeti, termé-
szetes képességeit.

A Montessori-recepcié kézismerten erdteljes volt a két habora kézotti magyar
6vodapedagoégiaban. Lelkes hive volt ennek a pedagégianak Bélavdry-Burchard
Erzsébet grétné, akiaz olasz pedagdgus tobb konyvét magyarra forditotta, és 1927-
t61 1944-ig Montessori-rendszer(i 6vodat, illetve 1928-t6l 1941-ig iskolat miikodte-
tett Budapesten. A Montessori-hatas kiterjedt volt Magyarorszagon, de a recepci6
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elsésorban nem a romantikus elemekben b6velkedé gyermekképre, gyermek-ant-
ropoloégiara koncentralt. A gyakorlati 6vodapedagégidaban hasznalandé rendkiviil
alaposan kidolgozott és minden izében egymashoz szervesenilleszkedé Montessori-
féle foglalkoztatd-eszkozok tarat (il materiale) alkalmaztak szivesen a magyar 6vo-
dék egy részében.

Ennek az eszkdzrendszernek a fogadtatdsa 6vodapedagogus korokben tehat lel-
kes volt, de nem kritika nélkiili. Igy példaul Draskovits P4l 1940-ben megjelentetett
ovodatorténeti konyvében pozitivumként emeli kia gyermekek testméreteihez iga-
zodé 6vodai butorzat gyakorlati hasznossagat, viszont a foglalkoztaté eszkézoket
mesterkéltnek, életidegennek tartja. Az eszk6ztar nem szolgal nevelési célokat, és
jelentésen korlatozza a gyerekek szabadsagat, mivel ,,csakis uigy és csakisarrahasz-
nalhatok, amire ésahogyan elkészitette Montessoriazokat”. (Draskovits 1940:78.)
Erdekes egybeesés, hogy Frobel és Montessori recepciéjanak egyarant az szabott
korlatokat nalunk, hogy gyakorlati-médszertani eszkozeik (a frobeli ,adomanyok”
¢ésa Montessori-féle foglalkoztaté eszk6z6k) hasznalatat a korabeli magyar 6voda-
pedagogusok jelentds része nehézkesnek, bonyolultnak, rugalmatlannak érezte, és
hidnyolta bel6le a ,,sajatosan magyar karakternek” megfelel$ neveld jelleget.

Altaldban azonban elmondhaté, hogy ez a pedagégiai irinyzat éppligy, mint a
tobbi reformpedagdgia a huszadik szazad els6 évtizedeiben felerésitette az aktiv, a
cselekvd, az alkotd gyermek képétaz 6vodapedagdgiarodl valo kdzgondolkodasbanis.
Ezeknek azij pedagogiaiiranyzatoknak a végsd soron rousseau-i alapokon nyugvé
¢és romantikus toposzokbdl taplalkozé emberkép-gyemekkép motivumai fokozot-
tan hdttérbe szorultak az évek soran. A hétkéznapi 6vodapedagégiai gyakorlatban
féleg mddszertanuk keltett jelentds visszhangot. A reformpedagoégia-recepciénak
ez a formaja végiil is a huszadik szazad kézepére egy olyan gyermek képének ka-
raktervonasainak kirajzolasdhoz jarult hozz4, aki cselekvé, alkoté teremtmény-
ként éli at gyermekségét, de szivesen lemond gyermekies vonasairol a kovetkezo
életszakasz, az iskolaskor kedvéért. Az dvoda igy a szazad folyaman egyre inkabb
iskola-eldkészitd, tagabb értelemben: életre felkészitd szerepre tett szert. A tarsada-
lom kiilénb6z6 rétegeinek mentalitasaban pedig az idealis 6vodas korti gyermek-
rél kialakitott ideal mindinkabb az egyiittmiikods, alkalmazkodd, szdfogadd, jol
nevelt gyermek lett.

A masodik vilaghabort utan

Magyarorszagon a negyvenes évek végétél kezdve a tarsadalmi élet legtobb teriile-
tén erdteljes ideoldgiai befolyasolas érvényesiilt. A tarsadalmi tudat, a kézgondol-
kod4s atformalasara tett eréfeszitések kiilonosen jol tetten érhetéek voltak a peda-

6 Bélavary-Burchard Erzsébet meggyéz6déses kommunista pedagogus volt, igy 1945 utan, minisztériumi
tisztségviseloként jelents szerepet kap az ij 6vodapedagodgia kialakitasdban. Médszertani ajanlédsokat fo-
galmazott meg a gyakorl6 6vonéknek, részt vettaz 1953. évi 6vodai torvény el6készitésében. Neki koszon-
hetd, hogy a Montessori-médszer bizonyos elemei tovébbra is jelen lehettek az 6tvenes évek magyar dvo-
déiban.
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gogia teriiletén. A nevelésiigy partpolitikai elkotelezettségii iranyitéinak munkal-
kodasarévén uj gyermekkép-valtozatok sziilettek a gyermekkor egyes szakaszaira.
A korabeli pedagégiai dokumentumok tanusitjak, hogy melyek lettek az 6vodas
gyermekrél alkotott ,hivatalos” kép jellemz6 karaktervondsai. Egyre inkabb ugy
tekintettek ra, mint aszocialista tirsadalom jévendd tagjara, akit céltudatos nevels-
munkaval, erételjes ideoldgiai felvilagosité munkaval, neveléssel, azaz mindennapi,
napi politikai targyt meggy6z6 célzatii beszélgetések sorozataval kell felkésziteni
az életre. A politika benyomult az 6vodaba. A gyermek ugy jelent meg az 1j 6vodai
térvényben és a napi munkat meghatarozé programokban, mint egy ideologiailag
felkészilt, politizalo kis felnétt.

Jolpéldazza ezt afolyamatotazatény, hogy 1949-ben fels6bb utasitdsra mar nem-
csak az iskoldkban, hanem az 6vodakban is bevezették a ,,Nevelj Jobban!”-moz-
galmat. Egy korabeli beszamold szerzéje igy 6sszegzi az eredményeket: ,,A Nevelj
Jobban mozgalom legszembeszokébb eredménye, hogy a valésag bekoltozott az
6vodakba. A régi mesterkélt mesevilag, mellyel a miltban a gyermekeket szandé-
kosan elszigetelték a vald élettdl, eltiint, s ehelyett az 6vodai gyermekkozosségek
elfoglaltak helyiiket a dolgoz6 nép tarsadalméban.” (Haldsz Jenéné 1949) Az 6vo-
dak belsé élete, a nevelémunka tartalma megvaltozott. Az 6vonéknek — az el6ira-
sok szerint — tervszer(ibeszélgetések keretei kozott kellett foglalkozniuk a korabeli
mindennapi élet olyan eseményeivel, mint az 0jjaépités, a haroméves és az téves
terv,amunkaverseny, a brigddmozgalom, a gépallomasok és szévetkezetek munka-
ja. Az évodak hétkéznapjaiban — a mddszertani levelek intencidit kdvetve — meg-
jelentek a kotelezd foglalkozasok. A kiilonb6z6 nevelési teriileteken (testi, erkdlesi,
értelmi, esztétikai-abrazolo stb.) végzett médszeres munka révén elsésorban e fog-
lalkozasok voltak hivatva fejleszteni a gyerekek személyiségét uigy, hogy az mind-
inkabb koézelitsen a hivatalosan deklaralt gyermekeszményhez.

Az bvoda életének kozvetlen és tudatos ,,atideologizalasara” iranyuld kézponti
torekvések intenzitdsa a hetvenes évekre csokkent. Atforméalédott az dvodaskort
gyermekrol alkotott kép is: a ,,politizaléd gyermekbdl” ,,iskolara késziilé gyermek”
lett. Az 6vodapedagogia szakmai miihelyeiben és az évodapedagédgus-képzés szin-
terein foly6 szinvonalas munka eredményeként Magyarorszagon fokozatosan ki-
alakult egy olyan 6vodaikultiira, amelynek kovetkeztében a gyermekvédelem ésaz
iskola-el6készités funkcidjat hatékonyan elldtd 6vodahalédzat sziiletett.

Illusztralja e kiforrott szakmai munka eredményességét ,,Az 6vodainevelés prog-
ramja” cimii médszertani kiadvany, amely elsé izben 1971-ben jelent meg, és 1985-
ig tobbszor adtak ki valtozatlan tartalommal. Az 6vodai gondozas és nevelés terii-
leteit, a személyiségfejlesztés részletkérdéseit dtfogd rendszerként kezeld program
gyakorlatias jellege révén hatékonyan orientalta az 6vodak hétkoznapi életét.

Jellemz6 a korszak mentalitasara az a gyermekkép, amely e dokumentum alap-
jan rekonstrudlhaté. Az idedlis 6vodas gyermek mar kiscsoportos koraban meg-
tanul alkalmazkodni az 6voda rendjéhez, fegyelmezetten betagolddik az 6vodai
kozosségbe. A kdzépsé és nagycsoportosok viszont mar tudatos énfegyelemre is
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képesek, hiszen tudjak, hogy ,tevékenységi vagyukat a nap minden szakédban és az
oktatas soran is kielégithetik, ki tudjak varni, amig pl. az oktatas keretében rajuk
keriil a hozzaszolas sora...” Ez a fegyelem mar el6késziti a gyermekeket az iskola-
bavalé atlépésre. Hidnya pedig az 6vénd nevelémunkdjanak fogyatékossagatjelzi.
(Bakonyiné 1971:58-59.) A nevelési program szerteagazd tematikaja az 6vodai élet
valamennyi teriiletét feldleli. Pragmatikus jellege jol illeszkedik ahhoz a mentali-
tashoz, amit tiikkr6z: az dvodai nevelés tartalma és folyamata rendszerszinten leir-
hato, megtanithatd és megtanulhatd; a jol felkésziilt 6vond képes az elvardsoknak
megfelel6 neveldémunkara, az ad6d6 nehézségek lekiizdésére. Az idealis gyermek
egyuttmikodik 6vondjével és a kozosség mas tagjaival, alkalmazkodik az dvodai
életritmusahoz, napirendjéhez, uralkodik sajat magan — kiilondsen cselekvési kész-
tetésén — megvarja, amig gyermekies sziikségleteit a biztositott id6keretek k6zott
kielégitheti. Az évodas szivesen tanul, hiszen ezzel is késziil kovetkezd életszaka-
szara, az iskolaskorra.

Jol definialhatd, markans elvarasok rendszereként megfogalmaz6dé tulajdon-
sagok ezek: tanulasi vagy, betagolddasi és kooperacios késztetés, onkontroll, al-
kalmazkodas. Olyan gyermekkép-6sszetevék ezek, amelyek mar a tizenkilence-
dik szazad puritan mentalitdsdnak bazisain megfogalmazdédtak és haboritatlanul
fennmaradtak egészen napjainkig. Ez a gyermekeszmény szilard fogédzokat ad a
pedagdgusok szamara, s egyuttal jol beleilleszkedik abba a pedagdgiai paradigma-
ba, amely az elére kiszamithatatlan nevelési helyzetek veszélyét igyekszik a lehet6
legkisebbre cs6kkenti.

Ennél nagyobb kockazatot és szakmai kihivést jelentett (és jelent ma is) az 6vo-
dapedagégusok szamara az a gyermekkép, amely a nalunk — meglehetés faziské-
séssel — a nyolcvanas évek végén Gjra felbukkané reformpedagdgiai irdnyzatok és
alternativ pedagdgiak antropolodgiai alapjain nyugszik. Ezek a régi-ij irdnyzatok
(mint példdula Montessori-,a Waldorf- vagy a Freinet-6vodapedagdgia) és tenden-
ciak ugyanis ezer szallal kétédnek ahhoz a rousseau-i gondolatokban gyokerez6
romantikus gyermekképhez, amely szerint a gyermek dolga nem elsésorban a fel-
nétt-létre (illetve a kovetkezd életszakaszokra) valéd szorgos el6késziilet, hanem a
gyermekkor 6romeinek minél teljesebb ésintenzivebb atélése. A gyermekkort saja-
tos 6nértékkel rendelkezé életszakaszként felfogd pedagdgidk célja éppen az, hogy
tiirelmes, tamogatd légkort biztositva segitsék a gyermeket 6nmaga bensé eréinek
kibontakoztatasdban és a vilag felfedezésében. A mikro- és makrokozmosz megis-
merésének olyan tutja ez, amely nem nélkiilozi a kitéréket, a buktatdkat és az eset-
leges kudarcokat sem. De ez is egy lehetséges irany, amely elvezethet a harmonikus
felnéttkorig. A valasztds ma mdr szabad: a kiilonb6z6 mentalitést, filozéfiaialapo-
kat és hitbéli meggy6z6dést titkr6z6 gyermekképek és pedagdgiak egymas mellet
élésének korszakat éljiik.

PUKANSZKY BELA
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AZ OVODAI NEVELES VALTOZASAI
FRANCIAORSZAGBAN

1G A HAROM EV ALATTI GYERMEKEK elhelyezésének igen valtozatos

formai alakultak ki az idék folyaman Franciaorszdgban,' a hdrom és

hat év kozotti gyermekek nevelése terén ezzel éppen ellentétes a hely-
zet, hiszen az e korcsoporthoz tartozok oriasi tobbsége ugyanabba az intézmény-
tipusba jar, 1évén hogy majdnem mind évodasok. A 2003-2004-es adatok szerint
Franciaorszagban (akarcsak a vele hatdros Belgiumban) ebben a korosztalyban a
tobbi eurdpai orszaghoz képest eleve kiugréan magas (gyakorlatilag 100 szazalé-
kos) az intézményes nevelésben részesiil6k aranya,? és kozottiik is oroszlanrészt
(99,5 szazalékot) képviselnek azok a gyermekek, akik az iskolarendszerhez szoro-
san kapcsolodé 6vodakba jarnak, mig az egyetlen konkurens intézménytipus, az
6nkormanyzati fenntartdsu ,,gyermekkertek” latogatottsaga a 0,5 szdzalékot sem
ériel (Leprince 2003).> Rdadésul az 6voddsok oriasi tobbsége (88 szazalék) allami
6vodakba jar, ezzel szemben a maganévoddkba iratott gyermekek részardnya csak
12 szézalékot tesz ki (Leprince 2003:27). Bar nem éllnak a rendelkezésemre pon-
tos adatok, valdszintisithetd, hogy ez utdbbi csoporton beliill az egyhazi — dontéen
a katolikus egyhazhoz tartozé — 6vodak vannak talsulyban, ugyanakkor léteznek
alternativ 6vodak is, melyek kozott taldn a Waldorf mozgalomhoz tartozék a leg-
népszeriibbek. Emlitést érdemelnek még kétnyelv, a francia mellett a sokdig el-
nyomott kisebbségi nyelvek (pl. baszk, breton, elzészi stb.) valamelyikét szintén
hasznald, kisebbségi egyesiiletek altal miikédtetett 6voddk is.

A kis kaszarnyaktol az anyai iskolakig

Ahhoz, hogy képet alkothassunk a franciaorszagi 6vodak mikoédésmoédjanak ko-
zelmultban bekovetkezett valtozasairdl, érdemes roviden felidézni ennek az intéz-
ménynek az el6torténetét. A mai 6vodak elézményének azok a ,,menhely” (salles
d’asile) névvelilletettintézmények tekinthet8k, melyeketaz Owen kezdeményezése

1 A hérom év alatti gyermekek elhelyezésétlehetévé tevé kiilonféle megoldasokrollasd ,, A kisgyermekkori
nevelés franciaorszagi szinterei” cimt irasomat (Iskolakultiira, 2006/5, 43-56.0.).

2 INSEE, La France en chiffres, Chiffre-clés concernantles enfants de moins de 6 ans (Franciaorszag szamok-
ban - a 6 év alattiakra vonatkozé legfontosabb adatok)

3 Amii27. oldalédn szerepl6 adatok alapjan szamitott érték.
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nyoman létrejott angol infant schoolok mintajara arisztokrata- és bankérfeleségek,
helyhatdsagi vezeték hoztak létre az 1820-as évek végét6l mind nagyobb szamban
el6bb Parizsban, majd kiilonb6z6 vidéki varosokban. Az intézmény létrehozéi els6-
sorban a munkdasnék napkdzben feliigyelet nélkiil maradt gyermekeitakartdk meg-
6vnia kiillonféle veszélyektdl, ugyanakkor erkdlcsnemesité és civilizacids szerepet
is szantak az wjfajta intézménynek. Ugy vélték, hogy mindazon ismeretek, tiszta-
sagi szokdasok, erkélcsi alapelvek, amelyeket a gyermekek hazavisznek otthonukba
hozzajarulhatnak a higiéniai szabalyok elterjedéséhez, az akkoriban veszélyes osz-
talyoknak titulalt alsébb néprétegek erkélcsi szokasainak megjavitasdhoz, illetve a
dolgos, tekintélytisztel$ beallitédasok kialakuldsahoz. A szaz-kétszaz gyermeket
egyetlen teremben Gsszezstufold kisdeddvokban gyakran katonds médszerekkel,
pl. gyermekekbdl allé €16 lancok csattogdk hangjara vagy sipszéra térténd vonul-
tatasaval probaltak rendet tartani, ugyanakkor a nap majd minden éréjara jutottak
imadsagok, ajtatos énekek. A 19. szazad derekan az intézmények miikédtetésében
igen fontos szerephez jutottak a katolikus tanit6-rendekhez tartoz6 apacak (1867-
ben a széban forgd intézmények 77 szazalékat 6k vezették), ugyanakkor az allami
taniigyigazgatasis mindinkabb hatokorébe kivanta vonnia menhelyeket: 1836-t6l
a tankeriileti szervek adjak ki a menhelyek miikodési engedélyét, és ezzel egy id6-
ben egy olyan miniszteri utasitastis kibocsatnak, amely a széban forgd intézmények
miukodését hivatott egységesiteni — eléirva egyfelél az iras-olvasés, szamolds alap-
jainak megtanitasat, masfel6l kiilonféle bibliai torténetek felolvasasat. Mindez azt
jelzi, hogy mar az dvodaztatas igen korai id6szakdaban szdmottevé befolyasra tet-
tek szert Franciaorszagban olyan erdk, akik szamara magatél értet6dé volt, hogy
alegkisebb gyermekeket is az iskolai célkittizésekhez hasonld célok jegyében kell
nevelni. Ugyanakkor a 19. szazad derekatol sajatos professzionalizacids folyamatok
is elkezd6dnek: egyfel6l1étrejon Parizsban egy olyan tanfolyam, amelyek a menhe-
lyeken végzendé munkara készitette fel arésztvevéket, utobb pediga tanfeliigyelet
orszagos intézményrendszerén beliil egyes, a kisdedévok megszervezésében, mu-
kodtetésében fontos szerepetjatszé nék tanfeliigyeléi megbizéshoz jutnak, ami tob-
bek kozott azértis emlitést érdemel, mert elészor nyilt lehetdség arra, hogy magas
rangu dllamigazgatdsi pozicidkra tegyenek szerta masodik nem képvisel6i. A men-
helyek mikodésében jelentds fordulat kovetkezett be a Parizsi Kommiin bukésat
koveté évtizedekben, amikor is a ITI. Kéztarsasag politikai elitje Gjabb és tijabb in-
tézkedésekethozotta monarchikus erék szévetségeseként szdmon tartott katolikus
er6knek illetve a vallasnak a kézpénzen fenntartott oktatési intézményekbdl vald
kiszoritasa érdekében. E politika jegyében 1881-t6l az addig menhely néven emle-
getettintézmények ,anyaiiskola” (école maternelle) néven a francia iskolarendszer
szerves részévé valnak. Ezzel egy id6ben megkezd4dott a tanité-rendekhez tarto-
z6 apacaknak a kisdedovokbol valé fokozatos kiszoritasa, és ugyanakkor amenhe-
lyeken dolgozé vilagi gyermekfeliigyel6k az elemi iskolai taniték statusaval meg-
egyezd statusra tettek szert. Azt gondolhatna az ember, hogy az iskolarendszerbe
valé szoros betagolédas nyoman a menhelyek 6rékébe lépett intézmények életét
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még inkabb meghatarozza majd az iskolai modell, 4m az anyai iskolédk igazgatasa-
ban meghatarozé szerepet jatsz6 szakmai elit, mindenekel6tt az intézménytipust
fétanfeliigyel6ként ellenérz6é Pauline Kergomard munkassaganak készonhetéen
kialakult és sok tekintetben a gyakorlatban is érvényre jutott egy olyan szakmai
felfogas, amely el§segitette azt, hogy az iskolarendszeren belil viszonylagos 6nél-
lésagra tehessenek szert az 6vodak. A protestans lelkész lanyabol fétanfeliigyel6vé
emelkedett, és mellesleg az egyik legnevesebb francia libertarius (anarchista) gon-
dolkodé és egyben hires foldrajztudés, Elisée Reclus rokonaként is szamon tartott
Kergomard asszony cikkeiben, vitriolos pamfletjeiben igen keményen ostorozta a
menhelyek mikédésmodjat. A koztarsasagpartiak oktatdspolitikai stratégiajat el-
fogadé tanfeliigyeld-asszony egyfelél a ,kis kaszarnyak” kifejezéssel élve a menhe-
lyek katonas miik6désmodjatillette biralattal, méasfel6l pedig a ,,kis Sorbonne-ok”
megfogalmazast alkalmazva a szdban forgé intézményre jellemzé iskolds miiko-
désmodokrdl szolt mard glinnyal, kritikavalilletve egyebek kozott a kisgyermekek
memoridjat feleslegesen terheld tevékenységeket (Plaisance 2000).*

Kergomard asszony az 6vodék viszonylagos pedagdgiai autonémidjanak megér-
zésére iranyuld torekvéseit az iskolakezdés elétti életkor sajatossagait eldtérbe al-
lité érvrendszerre alapozta. E nézeteket a fétanfeliigyel6né hiressé valt mondatait
idézve igy foglalta 6ssze egy szocioldgus: ,,a kisgyermekek fizikai és szellemi »ido-
mitasa« elleni heves tiltakozasa a kisgyermekkor specifikumat kézéppontba allit6
felfogason nyugszik. Ezt a specifikumot elsésorban a jatékban lehet megragadni,
és ugyancsak a jaték ad lehetéséget az 6vodai nevelés alapveté megujitasara. »A
gyermek munkaja ajaték, ez az 6 mestersége, ez az 6 élete. Az dvodaban a gyermek
ajaték révén ismerkedik mega tirsadalommal, ki merné azt allitani, hogy semmit
sem tanul meg a jaték révén?« (...) Kergomard kezdeményezésére a jaték keriil az
1887-es tanterv kozéppontjéba.” (Plaisance 1999:135.) Az imént idézett szerz6 egy
masik munkdja alapjan aztis érdemes kiemelni, hogy az évodakiskolasitasanak ve-
szélyét felismerve mar 1882-ben kiadtak egy olyan tantervet, mely hangsuilyosan
széltarrdl, hogy ,az anyaiiskola [vagyis az 6voda — B. I.] nem tekinthetd iskolanak
a sz6 hagyomanyos értelmében”. (Plaisance 1986:118.)

Ajatékon til a fétanfelligyel6ndé a szeretetteljes 1égkort is igen fontosnak tartot-
ta: minthogy az évodai nevel6 szerepkorét a gondos és szeret$ anya szerepkorével
rokonitotta, médszerétis el§szeretettel nevezte ,,anyai médszernek” (méthode ma-
ternelle).” Ugyanakkor felfogdsa a mai személyiség-centrikus pedagogiakat is sok
tekintetben megel6legezte. Idevagd gondolatait egy masik szerzé Kergomard sza-
vait is idézve igy mutatta be:. ,, »Fontos hogy mar az 6vodaban is személyiségként
kezeljiik, és ne gy mintha egy puszta szim lenne.« (...) »Ahhoz, hogy megismer-

4Egy 1852-esjelentés szerint a menedékhelyek tantervében tobbek kozott a kozel szaz francia megye illetve a
megyeszékhelyek nevének megtanitasa is szerepelt. (Zerbato & Poudou, é.n.)

5 A Jean-Luc Noél altal irt, a kisgyermekkor 19. szdzadi franciaorszagi torténetét feldolgozoé kényvet ismerte-
t8 recenzi6 szerzdje (Plaisance 2000) ugyanakkor azt s jelzi, hogy az anyaség hangstilyozasét egyfajta sajé-
tos foglalkozasi stratégia részeként is értelmezhetjiik, hiszen éppen a kisgyermekkor sajétos igényeit el6tér-
be allitva juthattak a nék egyfajta szakmai monopéliumhoz.
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hessiik a gyermeket, hagyni kell, hogy szabadon megnyilvanulhasson.« A szabad-
ség tehat egyidejlileg eszkoz és cél.” (Vial 1983:32.)

A Kergomard-i célokat természetesen nem volt konny{i megvalésitani. Francia-
orszagban az iskoldkra emlékeztetd médon mais osztalynak (classe) nevezett, kez-
detben 100-300 f6s 6vodai csoportok létszama csak lassan csokkent, és ez nyilvan
nemigen kedvezettagyermekekkel val6 egyénibanasmédnak.® Ugyanakkor — nem
utolsé sorban az intézmény korabbi katonas jellegét megsziintetni kivané Pauline
Kergomard fellépésének koszonheten — az dvodakbol mindinkabb elttintek a gyer-
mekek masiroztatdsahoz hasznalt dobogérendszerek, illetve csattogdk, a szilardan
rogzitettasztalokat,lécakat mindinkdbb mozdithat6 ésa gyermekek méretéhez iga-
zodé butorok valtottak fel. Ez utdbbi valtozas sem valaszthatd el a fétanfeliigyel6n6
pedagoégiai elképzeléseitdl: ,a szellemet megbénité mozdithatatlan berendezéseket
(...) olyanokkal cseréljiik fel, amelyeket maguk a gyerekek mozgatnak.” A kovet-
kez6 idézet alapjan az is elmondhaté, hogy a Kergomard pedagdgiajanak — talan
az anarchista rokon, Reclus hataséra is — igen fontos mozzanatava valt a gyermek
ontevékenysége, mitobb, szabadsaga: ,, A szabad jaték, a megfelel felszerelések kel
végzettszabad tevékenység, ajatékok és az elfoglaltsagok kinalta szabadséggallas-
san megbaratkozd beszéd, csakis ez alkothatja (az 6voda) tantervét, azaz valéjaban
nem is lehet az 6vodédnak semmiféle tanterve.” (Vial 1983:35.) A gyermek szemé-
lyiségét, ontevékenységét el6térbe allitd felfogasbol egy minden merev rendszert
megkérdéjelezé pedagogia kovetkezett: ,Kergomard (...) gyakortailleti ezt a felfo-
gastaz »¢élettelimdédszer« elnevezésselis. (...) szavaibol kitapinthaté egyfajta fenn-
tartds azzal szemben, hogy mddszeresen kelljen alkalmazni bizonyos eljarasokat,
technikakat, anyagokat. Ez a fajta évoda-felfogas gy tiinik, még mindig tovabb ¢l
Franciaorszagban, 1évén hogy nem beszélhetiink valamiféle a kisgyermekkel kap-
csolatos »nevelési rendszerr6l«, amely ezen vagy azon a »mddszeren« alapulna,
hanem inkabb egy olyan pedagdgiardl, amely nyitott a legkiilonfélébb iranyzatok
felé, vagyis egyfajta eklektikus pedagdgiardl van sz6.” (Plaisance 1999:137.) Az
eklekticizmus egyik tiinete, hogy a francia 6voddk mikodésmoédja kapesan egyes
szerzék holajaték szerepét mara 19.szazad els6 felében igen nagyra értékeld német
Frobel hatdsat emlegetik, médsok a reformpedagdgia olyan jeles alakjairél tesznek
emlitést, mintaz olasz Montessori, a belga Decroly és a francia Freinet, de Edouard
Claparéde-nek, annak a genfigyermekpszicholéogusnak a neveis gyakran felbukkan,
aki ,ramutatott, hogy a gyermek szellemi tevékenysége, amelyet az érzékszervek
uralma, a valtozékonysag, a felilletesség és f6leg a jatékban megnyilvanulé mozgé-
konység jellemez, alapvetden kiilonbézik a felnéttekétél” (Chmaj 1969:77). A ek-
lekticizmus érvényre jutdsat megkonnyité mikoédésmodok egyébként mér a sokat
kérhoztatott menhelyek esetében is felfedezhetSk voltak. Mint egy korabeli el6adas
istanusitja (Edom 1840), egyesilyen intézmények feliigyel6i mér az 1830-as évektdl

6 Még akéthabora kozott ésa Il. Vilaghabort utani demografiai csics idején is voltak nagy létszamu, papiron
75 f6 koriili, valdjaban pedig kb. 40 f6s csoportok, de még 1991-ben sem igen cs6kkentek 30 ald a csoport-
létszamok.
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arra térekedtek, hogy a gyermeki figyelem ellankadasat megelézendé viszonylag
rovididészakonként valtakozzanak a kiilonféle, egymastdllehetéleg jelentdsen el-
tér6 tevékenységek (pl. éneklés, testgyakorlas, rajzolas). Figyelembe véve azt, hogy
a francia iskolarendszernek az dvodat kovetd fokai egyre inkabb az intellektualis
tevékenységek tulstlyaval jellemezhet6k, ugyancsak egyfajta eklekticizmus csira-
janak tekinthet6, hogy a menhelyeken majd az 6vodakban viszonylag jelentds sze-
rephez jutottak egyes — kezdetben a szegény csaladok létfeltételeit is javitani hiva-
tott — manudlis tevékenységek (pl. fonas, kotés stb.), illetve a rajz, majd a festés és
asosliszt vagy gyurma segitségével torténé mintazas, szobraszkodas. A gyakorlati
készségek eldtérbe kertilését nagyban el§segitették az 1880-as évek egyes olyan tan-
tervidokumentumai, amelyek az érzékszervi megismerés jatékos feladatok;, illetve
személyes tapasztalatszerzés révén torténé fejlesztését szorgalmaztak.’”

A menhelyekre illetve az 6vodakra a kezdetektdl fogva olyannyira jellemzé is-
kolds mikodésmodok bizonyos foku visszaszorulasaban fontos szerepet jatszot-
tak azok az egymast kovetd kisérletek, amelyek az 6vodasok szdmara el8irt isme-
retanyag csokkentését tlizték ki célul. Pauline Kergomard kezdeményezésére mar
1886-ban megalakult egy ,,Tulterhelésiigyi Bizottsag”, majd egy évre rd e testiilet
allasfoglalasat figyelembe véve a tanterv 1887-es valtozata ugy rendelkezett, hogy
csak a nem sokkal azel6tt 1étrehozott 6vodai ,,nagycsoportokban” lehetett elkez-
deniaziras-olvasas ésaszamolasalapjainak megtanitasat. Egy 1905-6s, kevésbé si-
keres tananyag-csokkentési kisérlet kudarcabolis tanulva az oktatasiranyitok a ké-
sébbiekben (1922) beérték azzal, hogy egy hat sornal nem hosszabb alapszévegben
és két oldalnyi utasitas formajaban hatdrozzak meg az évodak mitkodésével kap-
csolatos tartalmi célokat. Egy utobb fétanfeliigyeldi cimre szert tett egykori 6voné
igy emlékezett vissza az vodak miikodését meghatarozé feltételekrél: ,,Nem vol-
tak minisztériumi el6irasok, azaz semmit sem irtak el6 kételez6 jelleggel, minden
lehetséges volt. Ha a tanfeliigyel6n6k talalkoztak valami érdekessel, méasokkal is
megismertették a dolgot.” (Abbadie 1991) Mint az alabbi megnyilatkozasbol is ki-
tlinik, az dvodakban és az elemiiskoldkban egyarantelhelyezkednijogosult francia
tanitok szamara nagy vonzerdt jelent a részletes tanterv hidnya: ,,Jobban érezziik
magunkatabdriinkben. Nagyobb a mozgasszabadsagunk, mintaz elemiiskolai kol-
légainknak. Természetes, hogy ha mérhet6 eredményeket kell felmutatni, az ember
nem meriszuverén médon kezelnia tantervet, kétszer is meggondolja, kiprébaljon-
eegy uj pedagdgiai moédszert. Nekem nincs ilyen gondom. (...) Ha a gyerekek feste-
ni akarnak egy hétig, hat hagyom, hogy azt tegyék.” (Frat 1991)

A francia 6vodak pedagogiai modelljének valtozasai

Abbol a fentebb emlitett ténybdél, hogy tjabban a3 és 6 év kozotti gyermeknépesség
majd szaz szazaléka 6vodabajar, egyenesen kovetkezik, hogy az egykoron a szegény

7 Kergomard asszony pl. azt ajanlotta, hogy bekétott szemmel gyakoroltassak a gyerekekkel az anyagok, tar-
gyak, izek, szagok, illatok megkiilonbéztetését. (Vial 1983:61.)



g BAJOMI IVAN: AZ OVODAI NEVELES VALTOZASAL... 721

gyermekek elhelyezésére alapitott intézmények mai megfeleléiben nagy szamban
taldlhatok olyan gyerekek, akik iskoldzottabb illetve magasabb jovedelemmel ren-
delkez6 sziiloktdlszarmaznak. Ugyanakkor alakohelyi szegregaciobol kovetkezéen
természetesen ma is léteznek olyan 6vodak, ahol az alsébb tarsadalmi rétegekbdl
szarmazok vannak tobbségben.

A fentebb maridézett szociologus, Eric Plaisance egyik kutatasabol kideriil, hogy
az dvodasok Osszetételének valtozasaval parhuzamosan az intézmény mikodését
meghatarozé pedagdgiai elképzelések is atalakultak: ,,Kutatasunk kézéppontjaban
annak megragadasa allt, hogy miképpen valtozott meg a gyermekrélilletve ennek
az 6vodai csoportokban végzett tevékenységérdl alkotott kép. Vizsgalodasaink
empirikus alapjaul sz4z — tanfeligyel6nék altal irt — jelentés szolgalt, amelyekben
6vopedagodgusoknak a gyermekek jelenlétében végzett tevékenységével kapcsola-
tos megfigyeléseiket és értékeld megjegyzéseiket rogzitették a szerzék. Két jelleg-
zetes, id6ben egymasra kovetkezd pedagogiai modellt kiilonboztethetiink meg. A
jelentésekrol késziilt tartalomelemzésbél egyfeldl egy olyan »produktiv modell«
rajzolddott ki, amely arrdl tantiskodott, hogy a gyermeket kiilonféle tevékenysé-
geinek egyfajta ,eredményessége” alapjan, illetve a sikeresség el6re rogzitett kri-
tériumait figyelembe véve itélték meg (néhany példa a jelentések értékelési szem-
pontjaira: eredményesség, technikai tokéletesség, mit sajatitottak el a gyermekek,
mekkora eréfeszitést tettek, mennyire figyeltek oda...). Ezzel szemben a masik mo-
dellt »expresszivmodellként« hataroztuk meg: ez esetben agyermeket aszerint ér-
tékelték, hogy 6 maga mennyire eredeti személyiség és tevékenységeire mennyire
jellemzé a kifejezderd, illetve mennyire képes egyiittmiikodni tarsaival (néhény
példa a jelentések értékelési szempontjaira: a tevékenységek, alkotasok esztétikai
értéke, a kifejezésmodd eredetisége, mennyire térekszenek arra hogy kifejezzenek
illetve felfedezzenek valami sajatosan gyermekit...). A modellek valtozdsat vizs-
galva nyilvanvalé valt, hogy az 1945 és 1950 kozotti idészak jelentéseiben sokkal
tobb volta »produktiv modellre« jellemzd értékelési szempont, miga vizsgaltid6-
szakot zard 1975 és 1980 kozotti idészakban az »expressziv modell« szempontjai
voltak szamosabbak. (...) eredményeink els6 lehetséges értelmezésekéntazt allitot-
tuk, hogy a pedagdgiai célok és tevékenységek valtozasa részben osszefiigghet az
intézménybe jarok osszetételének megvaltozasaval. Eszerint az 6vodakat ijabban
hasznalni kezd6 tarsadalmi csoportoknak — azaz a kozéprétegekhez, illetve a fel-
s6bb rétegekhez tartozé csaladoknak — sikeriilt fokozatosan bevinniiik az intéz-
ménybe azokat a kisgyermekekkel kapcsolatos értékeiket illetve elképzeléseiket,
melyek szerint ez utébbiak »kultiratdl atitatott«, 6nallé személyiséggel rendel-
kez6 Iények, kiknek esetében igen fontos, hogy személyiségiik kifejezésre juthas-
son kiillonféle, az egyént a lehet§ legjobban gazdagitani képes tevékenységekben.”
(Plaisance 1999:139-140.) Ugyanakkor az vodapedagdgusok tarsadalmi dsszeté-
telével kapcsolatos, f6kénta parizsirégio adataira tdimaszkodd vizsgalédasok ered-
ményei azt mutattak, hogy id6kézben az 6vopedagogusok korében is végbement
egyfajta,,polgarosodas”. Plaisance szerint mindebbdl az is kévetkezhet, hogy a szii-
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16k és 6vondk® kozott ,,az dvoda céljaival és mitkddésével kapcsolatosan, s6t a gyer-
mekek képességeinek megitélésétilletdenis egyfajta »kulturalis cinkossag« allhat
fenn.” (id. mu 140. o.) Ezt a feltételezést tjabban tobb olyan kutatds is megerdsite-
nilatszik, melyekbdl egyebek k6zott az deriil ki, hogy addig amig a kdzépréteghez
tartozé illetve diplomas sziill6k gyakran kommunikalnak a szintén felséfoku vég-
zettségli dvodapedagdgusokkal, az alsobb tarsadalmi csoportokba tartozé sziill6k
inkabb a képzetlen 6vodai dadusokkal érintkeznek, és csak akkor kezdeményez-
nek beszélgetést az 6véndkkel, ha valamilyen komolyabb probléma meriil fel gyer-
mekiikkel kapcsolatban. (Francis 2000; Darbon 2001) Az antropoldgiai kutatdsok
megfigyeléses modszerét mozgdsitvaarrais felfigyelt Muriel Darbon, hogy az altala
vizsgalt dvodai kezdScsoporton beliil is kialakult — méghozzd a évodai személyzet
aktivkézremiikddésével — egyfajta szocialis tagozddas: az egyik poéluson a napkezdé
csoportos beszélgetésbe illetve a kiilonféle foglalkozasokba, tevékenységekbe akti-
van bekapcsolddé elit szarmazasu, a ,,boszorkanyok klubjaba” tartozé gyermekek
helyezkedtek el, kiknek kiilénféle nyilvanvalé normasértéseivel kapcsolatban igen
elnézé voltaz 6vénd (akimelleslegigen jé kapcsolatban dllta szoban forgd gyerme-
kek sziileivel).” Ugyanakkor a csoporton belil voltak visszahuzddo, a készségfej-
lesztés szempontjabol az 6vondk altal kiilonésen fontosnak tekintett reggeli foglal-
kozasokrol viszonylag gyakran elmaradd, alacsonyabb tarsadalmi statusu sziil6k-
tél szarmazo gyermekek, kiknek mar kétéves korukban szembesiilniiik kell azzal,
hogy adadusa,,boszorkdnyok klubjaba” tartoz6 lanyokat mindsiti joknak. Aligha
kell részletesebben ecsetelniink azt, hogy az efféle megnevezések megelSlegezik a
késébbiiskolafokozatokon eldszeretettel alkalmazott, a tarsadalmiadottsigokban
mutatkoz6 kiilonbségeket természeti adottsagokka alakité ,,j6 tanulé” — ,,rossz ta-
nul6” cimkéket. Darbon kutatésa egyébként azért is érdekes, mert elemzése révén
sikertilt tetten érnie a francia 6voddk mitkodésmaédjanak azt a kettésségét, hogy az
intézmény bizonyos jellemzdi inkabb a sziil6i hazhoz hasonlatosak, mas jellemzdk
pedigaziskolas mikodésmodok eléképeként hatdrozhatdk meg: ,, A vizsgalt helyi-
ségen beliil jol elkiilonithet6 két részhalmaz. Rogton az ajté mellett talalhatd egy
»iskolai tér« az 6voné irdasztalaval, a foglalkozdsokhoz hasznélt asztalokkal és a
napkezdé beszélgetésekhez igénybe vett padokkal. A terem végén pedig egy »csa-
ladi tér« helyezkedik el, ahol egy haz belsejét rekonstrualtak, pontosabban szdlva
egy szobdét, amelyben egy agy és babak talalhatok. A megfigyelt teremben tehat
anyagiértelemben véve is megtestesiil aziskola és a csaldd egybeolvadasa és egyben
szétvalasa. A két teret kiilonb6z6 mértékben vette birtokaba az 6véné és a dadus.
A dadus nagyban hozzdjarult a csaladi tér létrehozasahoz, 6 varrta a paplant és a
szoba fiiggonyeit. A dadus sok id6t tolt itt, joval tobbet mint a taniténd (...). A két
térnek kétféle tevékenység feleltethetd meg: a »csalddi tér« (...) aszintere a szabad,

8 A szakma miiveldinek kérében ijabban, ha nem is nagy aranyban (kb. 4 szazalék), férfiak is megtalélhatoak.
9 Eztakorulménytaz egyik kétéves kislany, Lara alaposan ki is hasznalta.
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nem irdnyitott jatékoknak, ez egyfajta eldtere a »nagysziineteknek«." Az iskolai
tér ehhez képest a munka birodalma. Ebben a térben zajlanak a foglalkozésok, itt
gyakran emlékeztetik a gyermekeket a helyes testtartasra, ittazid6 is egy jol tagolt
»iskolaiid6t« alkot: egyértelmienjelzik, hogy mikor kezd6dik és végzédik a gyer-
mek munkaja.” (Darmon 2001)

A francia évodakban érvényre jutd pedagédgiai modellek valtozasanak, elterje-
désének megértését nagyban megkonnyiti egy, az 1970-es évek végén folyt parizsi
kutatast bemutatd tanulmany, melybél kideriil, hogy a francia févaros kiilonbo-
26 korzeteinek 6vodaiban'' egyazon idészakban eltéré modellek jegyében folyt a
gyermekek nevelése: ,,Az alsobb osztalyok tulstlyaval jellemezheté kérnyékeken
és a polgari talsullyal jellemezhetd negyedekben egyarant megtalalhaté a klasz-
szikus pedagégiai modell. Ugyanakkor az alsobb tarsadalmi 6sszetételil varosré-
szekben egy nagyobb pedagogiai szabadsaggal jellemezheté modell is kifejlédott.
Ha a pedagdgusok elvarasai és a gyermekek ezekre adott valaszai alapjan, illet-
ve az 6vodaban uralkodé fegyelmi viszonyokat alapul véve hasonlitjuk ssze azt,
hogy az eltérd Gsszetételil varosrészekben milyen helyzetben vannak a klasszikus
modellt alkalmazé 6vodak, azt lathatjuk, hogy ez a modell teljesebb médon valo-
sul a polgéari negyedekben mint az alacsonyabb tarsadalmi 6sszetétellel jellemez-
hetd varosrészekben. Ugy tiinik, hogy e modell explicit és implicit normai jobban
megfelelnek a polgari csalddok normainak. Joggal feltételezhetjiik, hogy a szabad-
sag-centrikus modell megjelenése egyfajta valaszt jelent arra, hogy a direktiv vagy
félig-direktiv mdédszerek alkalmazdsa, ezek tlzott merevsége illetve kényszerit6
jellege kudarchoz vezetett az alacsonyabb tarsadalmi 6sszetételt korzetekben. Az
Escarpes-negyedbéli 6voda pedagogusai ugy érzik, hogy a pedagdgiai médszereik
megujitasan dolgozva sikeriilt megjavitaniuk a gyermekekhez ftiz6d¢6 viszonyu-
kat. Mint elmondték, megndvekedett a gyermekek autonémisja és szabadsaga.
Ezzel szemben a »Buces« névvel illetett negyed 6vodajanak pedagdgusai helyze-
tiiket ugy élik meg, hogy a gyermekek szabadsdganak elnyomasara kényszeriilnek.”
(Dannepond4S. 0.) Azidézettirasbolegyébkéntkideriil, hogyaz , Escarpe”™negyed
6vodajaban érzékelhetd reformpedagogiai torekvések megjelenése szempontjabol
fontos szerepetjatszott az 6vodat rendszeresen latogatd tanfeliigyeld, akia vele ké-
sziiltinterjuban a kévetkezéket mondta: ,mikor ebbe a korzetbe keriiltem, minden
nagyon hagyomanyos volt, a gyermekek meg sem moccantak; azt akartam, hogy
valtozzanak a dolgok. Az évopedagdgusokkal egyiitt lassanként megprobaltunk
kitalalni valami mast (...) Valéban nem célom az, hogy csak a kiscsoportos méd-

10 A francia 6vodak napirendjében élesen elkiiloniil a foglalkozasok ideje, melynek soran az 6vonék foglal-
koznak a gyermekekkel, és az ebéd koriili viszonylag hosszi sziinet, melynek idején a tanitéi statusu, vi-
szonylag csekély 6raszam teljesitésére kotelezett 6vopedagdgusok egyaltaldan nincsenek jelen. Ez az azid6-
szak, amikor a dadusok és esetleg kiilon e célra felvett szakképzetlen fiatalok latjak el a gyermekek feliigye-
letét.

11 A vizsgélat szinteréiil harom 6voda szolgalt. Ezek koziil az egyik egy elegans, a kutatds soréan ,,Stade” név-
velilletett negyedben talalhaté, mig a masik kétintézmény a f6ként munkasok lakta, a tanulmanyban
»Buces” és ,Escarpes” néven szerepeltetett varosrészekben helyezkedett el.
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szert alkalmazzuk, de igen fontos, hogy a gyerekeket érdekelje az, amit csinalnak
(-..).” (id. mt: 35.) Ugyanakkor az elemz6 arra is rimutatott, hogy a nehéz helyze-
tekkel valé megbirkézast megkonnyité szabadség-centrikus moédszerek alkalma-
zésa kockazatos lehet a gyermekek majdani iskolai ,,elémenetele” szempontjabdl:
»az »Escarpe«-negyedben dolgoz6 6vondk attdl tartanak, hogy az ij mddszerek
miatt legalabb egy teriileten, az irdstanulas tekintetében hatranyba keriilhetnek a
hozzajuk jar6 gyerekek és nem tudnak majd lépést tartani a polgari kérnyezetben
feln6vé gyermekekkel.” (id. ma: 45.) Végiil figyelmet érdemel a parizsi kutatast be-
mutat6 iras egyik zaromondata: ,,érdemes lenne megvizsgalni, miként terjednek
el a széban forgd pedagdgiai modszerek, és ennek érdekében a kutatast ki kellene
terjeszteni a maganszektorra. Lehetséges, hogy a maganévodakban, az un. »gyer-
mekkertekben« mar kialakult a »gazdagok« szabadsag-centrikus pedagogiéja,
amely aztan elterjed majd az alsébb tarsadalmi csoportok dltal latogatott allami
6vodékban.” (id. mi: 45.)

A fenti elemzés atvezet benniinket tanulmanyunk utolsé résztémajahoz, ahhoz
a kérdéshez, hogy milyen valtozasok figyelhet6k meg napjainkban a francia 6vo-
daknakaziskolarendszeren beliili viszonylagos autonémiaja tekintetében. Fentebb
mar széltunk arrél, hogy a 19. szazad végétél az 6vodapedagdgusi szakma elitcso-
portjajelentds eréfeszitéseket tett annak érdekében, hogy visszaszoritsa az 6vodak
miukodésében kezdettSl fogva ersen jelen 1évé iskolas vonasokat. Figyelembe véve
egyes Ujabb vizsgalddasok eredményeit, amelyek a kiildnb6z6 orszagokban miiko-
dé gyermekintézmények pedagogiai modelljének megragadasara tettek kisérletet,
megkockaztathat6 az a megallapitas, hogy az elséként Kergomard 4ltal megfogal-
mazott reformtérekvések ellenére a francia 6vodak mikédésmodjat mindmaig
igen erésen meghatdrozza az iskolai modell. A jaték szerepét kutaté egyik francia
szakember példaul igy fogalmazott ezzel kapcsolatban: ,,Az igen sokszind nem-
zetkozi palettat figyelembe véve megallapithatjuk, hogy létezik egy dominéans po-
lus, amely az informalis nevelés talsulyaval és a csalddi nevelés modelljével szoro-
san Osszekapcsolt ajaték el6térbe allitasaval jellemezhetd. (...) Mds iskolaskor elét-
ti rendszerek, igy példaul a francia, minthogy nagyon ragaszkodnak a felnéttek
kezdeményez6 szerepéhez és a nevelés formalis eredményeinek szambavételéhez,
a gyermekpszicholdgia eredményeinek figyelembevétele ellenére, illetve egyes ed-
digi reformok dacéra sosem allitjak a gyermek nevelésének kézéppontjaba a jaté-
kot.” (Brougére 1997)

Ami pedig a legutdbbi évtizedek fejleményeit illeti, az 6vodaiigy egyik f6 szak-
ért6jének, Eric Plaisance-nak a szavait idézve tobb olyan valtozast is emlithetiink,
amelyek a viszonylagos autonémia csokkenését eredményezhetik: ,,Addig amiga
korabbi években a kisgyermekre gy tekintettek, mint akinek »ki kell fejeznie«
sziilet6 személyiségének kiilonb6z6 oldalait, az 6vodakkal szemben megfogalma-
zott elvarasok egyre inkabb a tanulast allitjak elétérbe, illetve azt, hogy hatéko-
nyan fel kell késziteni a gyermeket a kotelez6 iskolaztatas soron kévetkez6 éveire.
Ezzel parhuzamosan (...) az 6vodakat iskolaként megnevezd hivatalos megnyilat-
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kozasok fogalmazédtak meg, el6bb 1986-ban, majd 1995-ben amikor is a korabbi-
aknalis egyértelmibbé tették azt, hogy az 6vodai program az elemi iskolai tanterv
részét képezi. (...) Osszességében azt mondhatjuk, hogy a gyermek jévébeli tanul-
manyi sikeressége keriil mindinkabb el6térbe. Ennek kapcsan kell megemlékezni
az alapfoku oktatas 1991-es Gjjaszervezésérél, melynek kovetkeztében az 6vodata
tanulas folyamatossagara és jov6beli tanulmanyok sikerességére hivatkozva egy
Uj egységbe illesztették. Mig az »els6dleges tanuldsok« ciklusa teljes egészében
az 6vodan beliil helyezkedik el, az alapkészségek elsajatitasanak ciklusa egyarant
kiterjed az 6vodara és az elemi iskolara, hiszen az 6vodai nagycsoportosok egy ré-
sze — nem kotelezd jelleggel — belefoghat az olvasas- és irdstanulashoz szitkséges
ismeretek elsajatitasaba. (...) Rdadasul e torekvésekkel parhuzamosan bevezették
a gyermekekrél kiallitott »>kompetencia-bizonyitvanyokat«, mégpedig az 6vodai
kezdbcsoportoktdl kezdve és az egyének folyamatos értékelését célul tizve. Fontos
lenne megvizsgalni, hogy ennek az értékelési mdédnak a szerepe marginalis marad-
e a nevel6-tevékenységekhez képest, vagy épp ellenkezéleg, radikalisan atalakitja
majd ez utdébbiakat, miként ezt egyes szerz8k irjak, hatarozott kritikai allaspontot
hangoztatva.” (Plaisance 1999:142-143.)

Az 6vodak autonémidjat csdkkentd tjabb fejlemények kialakulasaban fontos
szerepet jatszottak az esélyegyenléség szempontjat kdzéppontba allité ama érté-
kelések, melyekbdl kideriil, hogy a hatranyos helyzett gyermekek iskolai életttja
kedvezébben alakul azok esetében, akik dvodabajartak iskolas éveik elétt. E felis-
merések jegyében a hatranyos helyzetii gyermekeket ma mar igen koran, kétéves
koruktol felveszik az 6vodakba.

A hatranyos helyzettiek korai évodaztatasaval is 6sszefiiggésben Gjabban a gyer-
mekintézményekbe val6 bekeriilés kezdeti nehézségeit enyhiteni hivatott el6készits
csoportokat (classes passerelles —hidacskak) islétrehoztak. Ezek vagy az iskolarend-
szerbe szervesen betagolodott 6vodak részeként, vagy ezekt6l fiiggetleniil miik6d-
nek, ez utébbi esetben a helyhatdsdgok és az oktatdsiranyit6 szervek kozotti szer-
z6dések hatarozzak meg miikodésiiket. Ezekben az évodaiaknal kedvezébb 1étsza-
mokkal miik6dé csoportokban f6ként olyan gyermekeket helyeznek el,'? akikrél
feltételezhetd, hogy az 6vodakezdés nagy nehézségeket okoz majd szamukra (tal
szorosan kétédnek anyjukhoz, nem tudnak francidul, szociédlis problémék vannak
a csaladban). Még ha egyes hidacskak esetében fenn is all a szegregacié veszélye,"
aszoban forgd intézmények miitkodésérdligen kedvezéek a tapasztalatok. [rasunk
végéhez érkezve hadd idézziik kissé hosszabban azt a tanulményt (Dupraz 1997),
amelyben egy kutaté probalta megvonni a hidacskak mérlegét: ,, 4 kozintézmé-
nyek tij nemzedékét képviselik ezek a koztes szintérként megszervez6dé létesitmé-
nyek, melyekben a csaladiés tarsadalmiterek egymast atfedd médonlehetnekjelen.

12 Védonskbol, 6vonskbél, helyi dontéshozokbol 4ll az elhelyezésrél dontéd bizottsag,

13 ,Veszélytjelenthet, ha az intézménybe csakis problémés gyermekeket akarnak felvenni, és ha maga a kor-
nyezetisilyen intézménytlat a hidacskaban (ezt sugallhatja példéul az, ha felvételi bizottsdgot miikodtet-
nek), hisz ez a fajta milk6désmoéd még tovabb marginalizalhatja a gyermekeket.” (Dupraz 1997)
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Gyerekeket és sziileiket egyarant megszolit6 kis szervezetek ezek, melyek elutasitjak
aszocialis mez6ben jelentkezd szegmentaciot. Partnerkapcsolatokon alapuld, tobb
szakmat ésintézményt egyesit6 szervez6désekrél van szo. (...) Rugalmas ésugyan-
akkor kiszamithato szervezetek ezek, amelyek dllandéan alkalmazkodnak a helyi
tarsadalmi élet valtozasaihoz, 4m korantsem ringatjak magukat abban az illuzié-
ban, hogy léteznek azonnali hatdst eredményez6 gyors megoldasok. E szervezetek
kulturalis jellegti — ugyanakkor nem atyaskodé gondoskodason alakulé vagy di-
daktikusjellegii — valaszokat kinalnak a stilyos iskolaztatasi és szocialis problémak-
kalkiiszk6d6 korzetek szamara. 4 sziildkkel szembeni bizalomya épitd elképzelések
szerint mitkddnek ezek a kis intézmények, melyek arra térekszenek, hogy kibont-
sak mindazonlehetdségeket, melyek benne rejlenek az Gjfent els6szamu nevel6ként
szamon tartott sziilékben és gyermekeikben. Ez a céla szakemberektdl a kélcsonos
véleménycserén alapuld, tolerdns és nyitott, a »cselekedjiink egyiitt«-elv altal ve-
zérelt fellépést kovetel, amely kizarja a gyermekeiket igymond nevelni nem képes
sziil6k megleckéztetésén és tanacsok osztogatasan alapulé magatartasmoédokat.
(...) Az anyagi és human er6forrasok osszpontositasa, a kicsinyekre forditott id6
és figyelem, az igényeikkel szembeni allandé nyitottsag lehetévé teszia problémas
gyerekek nyeregbe segitését, még miel6tt dvodaba keriilnének, tagitjalatokoriiket,
harmonikussa teszia csaladi kornyezetbél aziskolarendszerbe atlépésiiket. Az 6vo-
daskor elétti programok a ciganygyerekek esetében az 6vodak névekvé szamban
torténd ésrendszeresebb latogatasat eredményezték. (...) 4 sziil6k mélyebb kérdések
felvetésére is alkalmas, bizalomtelilégkérben tudnak parbeszédet folytatnia szak-
emberekkel, és egyben megjavul az é6vodahoz s kovetkezésképp az iskolarendszer-
hez fiz6d¢6 viszonyuk (mar csak azért is, mert redlisabb, arnyaltabb és pontosabb
képetnyerhetnek ezekrdl). A felndttek, akik a szakemberek szeretetteljes figyelmé-
nek készonhet6en nagyobb 6nbizalomra tesznek szert, korabban nem sejtett lehe-
téségeket és értékeket fedeznek fel magukban. Masként tekintenek gyermekeikre,
stagitjak kapcsolatuk korét. (...) Kolesondsen gyengiilnek az egyes intézményekkel
(boleséde, 6voda) kapcesolatban kialakult sztereotipidk.”*

BAJOMI IVAN

14 Vari Erzsébet forditasa. A fenti idézetben foglalt diagnézisban implicit médon az is kifejezédik, hogy a
francia oktatasi intézményeknek, és ezen beliil az iskoldkhoz sok szalon kapcsolédé 6vodéknak sokdig egy-
altaldn nem volt er8ssége a sziilokkel valé kapcsolattartas, a sziil6k egyenrangn félként valé kezelése. Némi
javulas mar tortént ezen a téren, igy példaul, miként 6szt6ndijasként magam is megtapasztaltam a kilenc-
venes évek elején, ma mar nincs akaddlya annak, hogy a gyermekiiket 6vodaba kiséré sziilék belépjenck az
6vodai terembe és negyed-fél orat gyermekiikkel egyiitt toltsenek el ott.
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A DANIAIL SPANYOLORSZAGI ES MAGYARORSZAGI
GYERMEKINTEZMENYEK

GYNEMZETKOZIKUTATAS KERETEBEN' akisgyermekek, azidések ésa fo-
gyatékkal é16 fiatal felnétteknek sz6l6 szolgaltatasokat, valamint az ezek-
ben dolgozdk helyzetét vizsgaltuk.

Akutatas elsé szakaszaban attekintettiik a szolgaltatdsok rendszerét, a vonatkozé
statisztikaiadatokat ésa témaval foglalkozé szakirodalmat.> A masodik szakaszban
dontéshozokkal, oktatokkal és gondozast/nevelést végzokkel készitett interjus vizs-
galatkeretében tartuk fel a gyermekellatas, azidésellatds és a fogyatékkal é16 fiatal
felnéttek ellatasanak koriilményeit és folyamatat.? A harmadik szakaszban pedig,
kiprébaltunk egy Gj —- SOPHOS elnevezésii — kutatasi médszert és a személyes gon-
doskodas teriiletén fellelhetd innovativ kezdeményezéseket gytjtottiik ossze.*

A téma aktualitasat az utdbbi évtizedek eurdpai demografiai és tarsadalmi-gaz-
dasagi folyamatai (a n6k nagyaranyt munkéba alldsa, a népesség eloregedése stb.)
kovetkeztében kialakult helyzet adta. A csaladok egyre kevésbé képesek ellatni a
gyermekek, id6sek, betegek gondozésaval 6sszefiiggd feladatokat, né az igény az
intézményes gondoskodasi formak irant. Ugyanakkor az intézményes gondosko-
das teriiletén dolgozék munkakoériilményei sok esetben kedvezétlenek, tarsadalmi
megbecsiltségiik alacsony. Az Eurépai Unidhoz kordbban csatlakozott orszagokban
csakugy, mint Magyarorszagon, az alacsony munkaerékinéalat nem all 6sszhang-
ban a személyes gondoskodasi formék irdnti kereslettel, ezért a rdszoruldk ellatasa
tilnyomorészt még ma is a csalddokra marad.

A kutatas arra iranyult, hogy megvizsgaljuk a személyes gondoskodas kereté-
ben nyujtott ellatasokat és szolgaltatasokat, az e teriileten foglalkoztatottak felké-
sziiltségét, munkakoriilményeit, valamint a kereslet és a kindlat jovébeli varhato
alakulasat.

Cikkemben a gyermekek intézményes gondozasédban és nevelésében résztvevék
helyzetét mutatom be dan, spanyol és magyar esettanulményok alapjan.

1 A ,,Care Work in Europe, Current understandings and future directions” cimi kutatas 2001 szeptem-
ber és 2005 tavasza kozott zajlott. Finanszirozéasa az Eurépai Uni6 5. Kutatés-fejlesztési keretprogramja-
bdl, a ,Tarsadalmi-gazdasagi tudasalap javitasa” elnevezésti fejezetbdl tortént. Dania, Anglia, Hollandia,
Svédorszag, és Spanyolorszag, illetve Magyarorszag egy-egy intézetének kutatoi vettek részt a vizsgélat-
ban. A kutatas magyar partnere a Nemzeti Csaldd- és Szocidlpolitikai Intézet volt.

2 A kovetkez6kben az egyszertliség kedvéért a ,szolgaltatasok” kifejezést hasznalom az ,ellatasok és szolgalta-
tasok” helyett, mivel ez terjedt el a nemzetkozi sz6hasznalatban is (e.g. services for children, childcare ser-
vices, social services stb.).
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Kontextus

A harom orszagot az idevagd kulcsfontossagt demografiai és gazdasagi mutatdk
alapjan a kévetkezéképpen jellemezhetjitk: Spanyolorszag messze a legnépesebb
orszag, Magyarorszagnal négyszer, Danianal csaknem nyolcszor t6bb lakossal.
Dania két mdsik mutaté tekintetében tinik ki: ebben az orszagban lényegesen ma-
gasabb a termékenységi- és a néi foglalkoztatottsagi rata, mint Magyarorszagon
¢és Spanyolorszagban. A n6k t6bbet dolgoznak, és tobb gyermeket vallalnak.
Ugyanakkor a ddn n6k a spanyoloknal sokkal nagyobb aranyban dolgoznak rész-
munkaidében. Magyarorszagon pedig csak elvétve taldlunk nem teljes munkaidé-
ben foglalkoztatott néket. Daniaban és Magyarorszagon a munkanélkiiliséglénye-
gesen alacsonyabb, mint Spanyolorszagban. Dania az egy f6re jutd6 GDP alapjan
Magyarorszagnal kétszer, mig Spanyolorszagnal egyharmaddalgazdagabb. Ehhez
jon még a magyarndl és a spanyolnal lényegesen magasabb dan addelvonas, ami a
szolgéltatasok kozfinanszirozasanak nagyobb mértékét biztositja.

A gyermekek napkézbeni intézményes ellatasat befolyasolé gyermekgondozasi
szabadsagideje ésigénybevételének feltételeiigen kiilonbbzbéek a harom orszagban.
A dolgozé szul6k munkébdl valé tavolmaradéasara vonatkozd szabalyozas kozvetlen
hatassal van a szolgaltatasokra, hiszamennyiben a sziilék nagymértékben élnek az
e téren kindlkozo lehetéségekkel, jelent6sen csdkkenhet a kisebb gyermekek sza-
mara nyujtott szolgaltatasok irdnti igény.

A mai dan rendszerben egy 2002. évi intézkedés alapjan a sziil6k egy éven at
kapnak allami tAmogatast vagy teljes fizetést, és tovabbi 14 hét taimogatas nélkiili
szabadsagot, minek kovetkeztében a gyermekgondozasi szabadsag jelent6sen le-
cs6kkenthetia 12hénapnal fiatalabb gyermekek szdmara sz616 szolgaltatasok iran-
ti igényt. Mind Magyarorszag, mind Spanyolorszag a gyermek haroméves kordig
biztosit lehetdséget az otthonmaradasra. Ugyanakkor miutan Spanyolorszagban
a 16 hetes sziilési szabadsag kivételével erre csak fizetés nélkiili szabadsag forma-
jaban van méd, nem meglepd, ha csak igen kevesen (csupan a kisgyermekek 2-3
szazaléka esetében) hasznaljak ki teljes mértékben eztalehetéséget. Ezzel szemben
Magyarorszagon a szabadsag teljes id6tartama alatt folydsitanak anyagi taimoga-
tast (gyed vagy gyes forméjaban). A sziilés elétt alkalmazasban all6knak két éven
at a havi fizetés 70 szdzaléka (2004-ben maximum 83 000 Ft), a fennmaradé egy
évre pedig egy meghatarozott 6sszeg jar; a sziilés el6tt nem dolgozok pedig harom
évig egy meghatérozott 6sszeget kapnak.

A hérom orszagban jelentésen kiilonbozik a gyermekek szamara nyujtott szol-
galtatasok rendszere. Daniaban egy széles kort, teljesen integralt, a joléti szolgal-
tatasokba szervesen beépiilt, a dan Szocialis Minisztérium hataskorébe tartozo
rendszert mikodtetnek.’

3 Ajelenirasjelent8s mértékben tdimaszkodik a kutatés interjus vizsgalatat 6sszegzé tanulményra. (Korintus
& Moss 2004)

4 A kutatas angol nyelvii honlapja, ahonnan az 6sszes elkésziilt tanulmany letdlthets: www.ioe.ac.uk/tcru/
carework

5 Svédorszag kivételével 1996 dta a tobbi északi orszagis ezt a megoldéast alkalmazza.
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Magyarorszagon a kisgyermekek gondozasaval, nevelésével kapcsolatos felel6sség
két tarca kozott oszlik meg: a boles6dék (a 0-3 éves koru gyermekek napkézbeni
ellatasa) az Ifjusagi, Csaladiigyi, Szocidlis és Esélyegyenl6ségi Minisztérium, mig
az 6vodak (a 3-6/7 éves kort gyermekek nevelése) az Oktatasi Minisztérium ha-
taskorébe tartoznak. A bolcs6déket eredetileg az egészségiigyi tarca feliigyelte, ma
pedig — a minisztériumok atszervezéseit kdvetéen — a szocidlis és csaladiigyi tarca
hataskoérébe tartoznak. A gyermekek védelmérél sz616 1997-es XX XI. térvény eze-
ket az intézményeket egyértelmien a szocialis védelem rendszerébe sorolta, ezen
beliil a gyermekvédelem, a gyermekjoléti alapellatasok, a gyermekek napkézbeni
ellatdsa korébe. Ezt megel6z6en azonban szakmai vitak folytak arrdl, hogy szeren-
csésebb lenne-e a bolcs6déket az oktatasi rendszerhez csatolni, egy — a gyermekek
szempontjabodl — integraltabb rendszer megteremtése érdekében.

Spanyolorszag (Anglidhoz, Skécidhoz és Svédorszaghoz hasonléan) 1990-ben az
oktatasi rendszerhez telepitette a kisgyermek szamadra nyujtott szolgaltatasokkal
kapcsolatos felelsséget. Azonban soha nem valésult meg teljes egészében az 1990-
es reformok azon szandéka, hogy a 3 év alatti gyermekek minden maganintézmé-
nyét az oktatasi hatésagok szabdalyozzak. E rendelkezések bevezetését tobb alka-
lommal is elhalasztottak. A kézelmultbeli jogszabalyi valtozasok ismét kivették a
3 év alatti gyermekek ellatasat az oktatdsiigy hatalya aldl, és ezaltal ujra eléallt az
1990 elétti, a felel6sség megoszlasaval jellemezheté helyzet.

Danidban, Spanyolorszagban és Magyarorszagon isjelentés decentralizacié ment
végbe,aminek eredményekénta gyermekeknek nyjtott napkézbeni ellatdsok fenn-
tartdsa a regiondlis vagy helyi 6nkormanyzatok feladata.

Intézményi ellatas

Mindharom orszagra jellemzé az, hogy a szolgaltatasok java részét a gyermekeket
életkoruk szerint elkiilonité intézmények nyjtjak — egyfel6l a haromévesnél fiata-
labbak masfeléla hdromévesnélidésebbek részére. Ugyanakkor Danidban jelentds
szamban talalhatdk olyan intézmények, amelyek a hatévesnél fiatalabb gyermekeket
egyiitt, integraltan nevelik. A csaladinapkozi ellatas® csak Daniaban elterjedt, a ma-
sik két orszagra nem igazan jellemz ez a megoldas. Danidban és Magyarorszédgon
a legtobb szolgaltatast kozintézmények nyujtjak, mig Spanyolorszagban a hdrom
évesnél fiatalabb gyermekek ellatasat leginkabb a magéan és a non-profit szektor
biztositja.

Ellatdsi formdk

A gyermekintézmények mindharom orszédgban altalaban hatéves korig fogadjak
a gyermekeket. A kotelezé beiskolazds erre az életkorra esik Magyarorszagon és

6 A csaladi napkézi napkézbeni elldtasi forma. Magyarorszagon a gyermekvédelmi térvény értelmében olyan
mikodési engedéllyel rendelkezd vallalkozok nyujthatjak ezt a szolgaltatast, akik sajat otthonukban leg-
feljebb 5 kisgyermek napkozbeni ellatasat vallaljak.
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Spanyolorszagban, ugyanakkor Magyarorszagon az iskolara valé felkészités jegyé-
ben a kézoktatasrdl sz0l6 torvény az Stévesekre vonatkozdan altalanos érvénytine-
velési kotelezettséget hatdroz meg. Daniaban a tankételesség hétéves korban kez-
dédik, de csaknem minden hatéves részt vesz iskoldkban tartott, részidds évodai
foglalkozésokon (bornehaveklasse), illetve iskolai szabadidés programokon.

Danidbanakisgyermekek intézményi ellatdsanak harom £6 tipusalétezik. Ebbél
ketté ,életkor szerint megosztott”: a vuggestuer névvel illetett intézmény 3 éven
aluliakat fogad, a bornehaver elnevezésti pedig 3—6 éveseket. Az utdbbi években
a legjelent8sebb névekedés azonban a gyermekeket a hatéves korig — és néha (is-
kolaskoruakrol valé gondoskodasként) afelett is fogad6 integralt intézményekben
(aldersintegrerede) kovetkezett be.

Magyarorszagon abolcs6dék 3 évalattigyermekeket, az 6vodak 3 és 6/7 év kozotti
gyermekeket fogadnak. A dan szolgaltatasokhoz hasonléan mindkét magyarorsza-
giintézménytipus egész napos gondoskodast kinal. Daniatél eltéréen azonban csak
nagyon kevés gyermek jar csaladi napkozibe. Ennek oka az, hogy ez a szolgaltatas,
amelynek Iétrehozasara 1993 éta vanlehetéség, a kozpénzbél valéd finanszirozas hi-
anya, majd ennek igen alacsony szintje miatt eddig nemigen terjedt el.

Spanyolorszagban aharomévesnél fiatalabbak java részét a kdznapi életben ,,gyer-
mekmegdrz8” (guarderias) névre hallgatd, hivatalosan ,,gyermekiskola” nevi in-
tézmény elsé ciklusa (escuelas infatiles, primer ciclo 0-3) fogadja, a hdromévesnél
id6ésebb gyermekek tobbsége pedig a ,,gyermekiskolak” masodik ciklusat latogat-
ja (escuelas infatiles, segundo ciclo 3—6, mas néven parvulario). Ez utobbi rendsze-
rint elemi iskolakban miikddik. E tekintetben tehat jelent6sen kiilonbéznek a 3 év
feletti gyermekeknek Spanyolorszdgban nyujtott szolgaltatasok a dan és magyar
szolgaltatasoktol, amelyek soha sem miikédnek az alapfoku oktatas keretében.
Spanyolorszagban is van néhany integralt korcsoportiiintézmény, bar joval kisebb
szamban mint Ddniaban. A csalddinapkézinagyonritka és ezek miikédésétnemis
szabdlyozzak hivatalos eléirdsok. A gyermek sajat otthondban megvaldsulé fizetett
gondoskodas azonban elterjedtazoknak a csaladoknak a kdrében, amelyek ezt meg-
engedhetik maguknak. A csalddoknal ily médon dolgozékat (akik gyakran fiatal
egyetemistalanyok) gyakran csak kenguruként (canguros) emlegetik. A hdroméves-
nél fiatalabbakatellat6 spanyol intézmények altalaban egész nap nyitvatartanak. A
haromévesnélidésebb gyermekek részére nyujtottiskolarendszerti szolgaltatasokat
tanitasiidészakokban 9 és 12 éra, valamint 15 és 17 6ra kozott biztositjak.

Az elldtottak ardnya

Az2002. évistatisztikak szerint a napkdzbeni ellatasban részesiilé gyermekek ara-
nya kiilonb6z6 a vizsgalt orszagokban. Danidban a haromévesnél fiatalabbak 58
szdzaléka tartozik ebbe a kategériaba, bar ez a szam magaban foglalja a csaladi
napkézibe jard gyermekeket is, hiszen ezeket a szolgaltatasokat is az 6nkormany-
zatok tartjak fenn. Ezutan kovetkezik Spanyolorszag, ahol ez az ardny 11 szazalék,
majd Magyarorszag 8 szazalékkal. E két utdbbi orszagban gyakorlatilag elenyész6
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a csaladi napkozik szama. A haromévesnél idésebb gyermekek esetében mindha-
rom orszagban jéval magasabb a széban forgd ardnyszam. Spanyolorszagban 95,
Daniaban 94, mig Magyarorszagon 93 szazalék, ami azt mutatja, hogy a 3-6/7 év
kozotti gyermekek tilnyomo tobbsége intézményi elldtdsban részesiil (Korintus
& Moss 2004.).

Finanszirozds

A gyermekek napkozbeni elldtdsa Danidban és Magyarorszagon tilnyomé részben
kézpénzbél finanszirozott, mig Spanyolorszagban féleg a sziilok befizetései fede-
zik a koltségeket.

Danidban az 6sszes szolgaltatas java részét a helyi onkormanyzatok finansziroz-
zak, afennmaradé koltségeket pediga sziilok alljak. Egy orszagos rendelet szerinta
sziil6k befizetése nem haladhatja meg a kéltségek 30 szazalékat. Ezen kiviil az ala-
csony jovedelmii és a tobbgyermekes csalddok kedvezményben részesiilhetnek.

Magyarorszagon mind a bélcs6dék, mind az 6vodak finanszirozasa harom for-
rasbdl torténik: normativ timogatés a kozponti korméanyzattél (az 6sszes koltség
kb.25-30sz4zaléka), az igénybevevok altal fizetett dijak (kb. 10 szédzalék) és az 6n-
kormanyzati timogatas (a teljes koltség fennmaradé része). A szolgaltatast igény-
bevevék befizetései ténylegesen csak a gyermekek étkezését fedezik, és nem halad-
hatjak meg a sziil6k havi jovedelmének egy meghatarozott szazalékat. Az alacsony
jovedelmi csalddok csokkentett dijat fizetnek, vagy egyaltaldn nem is kell fizetni-
ik, és egy kézelmultban hozott intézkedés alapjan a raszoruld gyermekek szama-
raingyenes az étkezés.

A3 évalattigyermekeknek nyujtott szolgaltatdsok koltsége nagymértékben val-
tozé Spanyolorszagban, ennek mértéke fiigg példaul a nyitvatartasi idétél, az al-
kalmazottak szamatdl, képzettségiiktdl és fizetésiiktdl. A szolgaltatasok koltségeit
teljes mértékben a sziilék 4ltal fizetett dijakbol fedezik, kivéve néhany, kismértéki
allami tamogatasban is részesiilé6 maganintézményt tovabbad a regionalis, illetve
helyi hatésagok altal mitkddtetett intézményeket (pl. a barcelonai, allami tAmoga-
tast élvezé bolcsé6dékben a sziilék a kéltségek egyharmadanal alig valamivel t6b-
bet fizetnek). Mas a helyzeta 3 és 6 év kozotti gyermekek szamara nyujtott, féként
iskolarendszert szolgaltatdsok esetében. A sziil8k a hatdsagok altal miikodtetett
iskoldkban nem fizetnek dijat, de fizetniiik kell a tanitasi idén kiviil nyujtott szol-
galtatasokért.

A gyermekintézmények magasabb képzettségii dolgozoi

F6bb jellemzdik

Kutatasunk tiikrében a személyes gondoskodast nyujté szolgaltatdsokban dolgo-
zdkat réviden a kovetkezdk jellemzik:

— Ateljes munkaerének Daniaban kb. a 10 szazalékat, Magyarorszagon és Spanyol-

orszagban, kb. a 2-3 szazalékat foglalkoztatjak a gyermekeknek, idéseknek és
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fogyatékkal é16 felnétteknek nyvjtott szolgaltatasok keretében. Ezek az aranyok
csak hozzavetélegesek mivel az egyes orszagok statisztikai adatgyujtései jelen-
t6s kiillonbségeket mutattak abban a tekintetben, hogy milyen foglalkozasokat
soroltak ezek kozé, illetve, hogy milyen bontasban gytijtenek adatokat.
— A dolgozdk java része 25—44 év kozotti (mint altaldban mashol is).
- Tulnyomé tobbségben nék dolgoznak ezeken a munkahelyeken.
— Alacsony a fizetésuk.
- Tobbségiik egy-egy teriiletre szakosodott (kivéve Daniaban).
— Altaliban alacsony az iskolai végzettségiik (kivéve Danidban).
- Karrier lehetéségeik altalaban korlatozottak (kivéve Déniaban).
Képesiteés
Danidban, Magyarorszagon és Spanyolorszagban is elsésorban két szakma képvi-
seldi dolgoznak a kisgyermekeknek nyujtott szolgaltatédsok teriiletén. Azonban az
egyes orszagokra jellemz6 szakmék szamos fontos vonatkozasban kiilonbéznek
egymastol.

Daniaban mind a3 évalatti, mind a 3 évesnélidésebb gyermekeknek nyujtottin-
tézményiszolgaltatasok terén a pedagogus szakmaazuralkodd, és e szakma képvi-
sel6iteszik kia munkaerd nagy tobbségét. A pedagdgusok harom és fél éves felséfo-
ki alapképzésben vesznek részt. Az 1992. évireformot kovetéen mar csak ezaz egy
szakma ¢és egyetlen képzés létezik, amit 32 pedagogusképzé féiskola (pedagog-se-
minarium) nyujt.” A kisgyermekek szamdra nyujtottintézményi szolgaltatdsokban
kozvetleniil dolgozé masik f6 csoport a pedagdgus-asszisztensek (pedagogmedh-
jelpere). Enhez a munkéhoz nincs eléirva szakmai képzettség, és zdmmel olyan fi-
atalok latjak el ezt a munkak®ért, akik felsé6fokt tanulmanyaik el6tt vallalnak egy-
két évig munkata gyermekintézményekben. Ugyanakkor 1997 6taegy 19 hdnapos
alapképzést vezettek be a gondozok széles kore, koztiik a pedagogusasszisztensek
szamara is. E tanfolyamok egy részét szakositott pedagdgiai intézmények, mas ré-
szét pedig szocidlis és egészségligyi szakképzd intézmények szervezik.

Magyarorszagon a két szakma mindegyike a gyermekek egy meghatarozott kor-
csoportjaval dolgozik. A gondozd aharomévesnél fiatalabb gyermekeket elldtd bol-
cs6dék £f6 munkaereje. A képesités megszerzésének forméja sokat valtozott az el-
mult évtizedekben. Képzésiik emelt szint(i szakképesitést ad, amelynek megszerzé-
se kozépiskolai végzettséghez kotott. Ujabban akkreditalt post-secondary (iskolai
rendszerti felséfoku) szakképzésisindithatd. Szamukra nincs szakiranyu f8iskolai
képzés. Az dvodapedagigusok az 6vodainevelés keretében foglalkoznak aharom év
feletti gyermekekkel. Szamukra felséfoku képesités megszerzése 1959 6ta lehetsé-
ges, 1993 6ta pedig kotelezo.

71992 eléttharom kiilonb6z6 csoportja volt a pedagégusoknak: Az elsét a 3—6 évesekkel foglalkozd, 100 év-
nél régebbi multtal rendelkezd 6vodapedagdgusok alkottak. A masodikat az iskolaskort 6-14 éves gyer-
mekekkel foglakoz6 pedagégusok, mig a harmadikata 3 év alatti gyermekekkel, és a specidlis sziikségletii
gyermekekkel és felnéttekkel foglalkozé szocialpedagdgusok alkottak. Mindegyik csoport szamara léte-
zett kiilon alapképzés.
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Jelenleg Spanyolorszagban is két £6 szakmaval taldlkozhatunk, ezeket kiilonb6z6
alapképzési szintjellemzi: az egyik csoportot a kisgyermekkori nevelésre szakoso-
dotttanitok (maestros especialista en educacion infantil), a masikat akisgyermekko-
rinevelés szakalkalmazottai (técnicos especialista en educacion infantil) alkotjak. A
tanarok és pszicholégusok 5-6 éves képzésétél eltéréen a tanitdk egy alacsonyabb
szintli 3 éves egyetemi képzés sordn szereznek képesitést (primer ciclo de formacidn
universitaria). A kisgyermekekkel valé munka a valaszthatd hét szakirany egyike.
Azilyenképzésbenrészesillok 0—6 éves koru gyermekekkel foglalkozhatnak, szem-
ben aszakalkalmazottakkal (técnica), akik csak a haromévesnél fiatalabb gyerme-
kek ellatasara specializalédnak egy 2 éves kozépfokt szakképzés keretében. Az ér-
vénybenlévé szabalyozas minimumkéntirjaelé azt,hogya3 évalattigyermekekkel
foglalkozo személyzet egyharmadanak tanitoi képesitéssel kell rendelkeznie.

Kereset

Minden orszagban azt tapasztaltuk, hogy a személyes gondozast végzbk keresete
viszonylag alacsony. Danidban a kisgyermekek ellatasaban dolgozdk erés szakszer-
vezetben tomoriilnek és joval tobbet keresnek mint a spanyolok vagy a magyarok.
Nagy kiilonbségeket tapasztaltunk az egyes orszagokban dolgozédk keresete kozott.
Akutatasban szereplé orszagok kozott egészében véve Ddniaban alegmagasabbak
a keresetek, és ebben az orszagban az egyes szakképzést igényld foglalkozasok j6-
vedelmei k6z6tt, mint pl. pedagoégus, szocialis munkas nincs igazan nagy kiilonb-
ség. A masik végletet Magyarorszag képviseli, ahol a partnerorszagok koziil a leg-
alacsonyabb a munkavallaldk keresete. Azonban Danidban is és Magyarorszagon
is hasonlé volt a kisgyermekek intézményi ellatasaban képesitéssel dolgozok és az
iskolai tanarok keresete kozti arany: az el6bbiek bére nagyjabol 85 szazalékat tette
kiaz utébbiak fizetésének.

Karrier lehetdségek

A munka struktirajabdl és a képzés jellemz6ib6l kovetkezéen a harom orszdgban
kiilonb6z8ek a karrier lehetéségek. A dan pedagoégusok — akiket éltalanos (,gene-
ralist”) képzésiik felkészita 0 és 100 év kozotti 6sszes korosztéllyal valé munkara —
sokkalszélesebb korii elhelyezkedésilehetéségekkel rendelkeznek, minta masik két
orszag szakemberei, akiknek alapképesitése egy-egy adott életkorhoz kétédik.

Ugyanakkor azis elmondhaté, hogy a gyermekek intézményi ellatasaban dolgo-
20k — akeresetiikkel valo elégedetlenség ellenére — stabil és elkdtelezett munkaerét
alkotnak mindharom orszagban.

Képzés, tovdbbképzés

Aképzés —szintje,id6tartama és tartalma — kozvetleniil tiikrézi egy adott foglalko-
zésvagy szakmaaltaldnos értelmezését, vagyis azt, hogy miveljar e szakma gyakor-
lasa, milyen azadott foglalkozas statusa. A kisgyermekek gondozaséval, nevelésével
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kapcsolatos munkahoz mindharom orszdgban sziikséges alapképzés, legalabbis, az
intézményekben dolgozdk esetében. Ezen tilmenden a képzés szintje viszonylag
magas, felséfoku képesitést biztosit a nevel6k tobbségének.

A dan pedagdgusok 2002 6ta diplomét ado, harom és fél éves pedagdgiai f6isko-
lai képzés keretében szereznek szakképesitést. A pedagogiai munka miivészeti és
esztétikaiaspektusainak igen nagy jelent6séget tulajdonitanak, és ez a kreativitast
fejlesztd targyak fontossagaban is kifejez6dik. A képzés elméleti részén tal nagy
hangsulyt fektetnek a gyakorlatiismeretekre is. A hallgatdk kiilf6ldon is teljesithe-
tik szakmai gyakorlatukat, és sokan élnek is ezzel a lehetéséggel. Péld4ul, kutata-
sunk dan partnereinek munkahelyén - Jydsk Pedagog-Seminarium — a f8iskolai
hallgaték kozel 20 szazaléka tolti szakmai gyakorlatat szerte a vilagban. Daniaban
minisztériumi hataskorbe tartozik a pedagégiai képzés strukturajanak, targyai-
nak, a szakmai gyakorlat és a vizsgaztatds irAnyelveinek a kidolgozasa, de az egyes
féiskolak nagyfoku szabadsagot élveznek a tartalom és a mddszerek kivalasztasa
tekintetében. Nincs kézponti tanterv, minden féiskola sajat pedagogiai oktatasi
programot készit, amiaz orszagos itmutatasok helyi értelmezése ésleképezése. Az
alapképzést kovetéen szamos lehetéség kindlkozik a tovabbtanulésra. 1997 6ta lé-
tezik egy 19 hénapos alapképzés a pedagogusasszisztensek szdmara.

A bolcsédei dolgozdk alapképzése Magyarorszagon a szakképzés keretében fo-
lyik, mig az 6vodapedagdgusoké féiskolai képzésben. Ez kiilonbségeket jelent az
oktatas szintjében, hiszen — bar a kozelmultban indult felséfoku szakképzésis — a
bolcsédei gyermekgondozdk képzése zomében emelt szintii kézépfokn képzés, az
6vodapedagogusoké pedig felséfoku képzés. Kiillonbségek vannak a kétfajta mun-
ka hagyomanyaiban is. Az egészségiigyi és gondozasi vonatkozasok sokaig erd-
sen jellemezték a bolcs6dei munkat. Az 6vodai munkéban pedig a nevelésnek volt
mindig kozponti szerepe. A bolcsédei gondozdk alapképzése, a kozépfoki tanul-
manyok befejezését kovetden 3 éves szakkozépiskolai keretben torténik. A képzés
4600 6rajabodl 5 szazalék koriili 6raszamot szentelnek a pedagdgianak, és 50-50
szadzalékos az elmélet és a gyakorlat aranya. Létezik kozponti oktatasi program, de
eznémimozgasterethagyaziskolaknak ésatanaroknak egyes témak kiemelt keze-
lésére és modszereik megvalasztasara. Ezzel ellentétben nincs kézponti program az
6vodapedagogusok képzésére, hiszen azt mar 1984-tél tanterviiranyelvek, 1994-t61
pedig kormanyrendeletben meghatarozott ,,képzési és képesitési kvetelmények”
valtottak fel. A Nemzeti Alaptanterv fejlesztési bizottsaga 75 szazalékos hasonldsa-
gotir el6 az egyes oktatasi intézmények altal nyujtott képzések kozott. Az érdekelt
intézmények kozott folyamatosan zajlik a tantervek, 6ra- és vizsgatervek egyezte-
tése akreditrendszerhez,illetve a bolognaikovetelményekhezigazoddan. A képzés
30 szazaléka szakmai gyakorlat. Az utébbi években egyre béviil az alapképzéshez
kapcsolodé szakiranyu tovabbképzések kore, amelyek bizonyos tipusai a vezet8k
szamara kotelez6 jellegliek. Magyarorszdgon mind a bolcsédei gondozdk, mind az
ovodapedagogusok szamara hétévente kdtelezd a tovabbképzés.
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Spanyolorszagban a két £8 szakma (maestros illetve técnicos) alapképzése ugyan-
olyan médon tér el egymastdl, mint Magyarorszagon. A kizarélag haromévesnél
fiatalabb gyermekekkel dolgozdknak (técnicos) alacsonyabb szintti a képzése. A 3
évesnélidbsebb gyermekekkel foglalkozok (maestros) alapképzése 3 éves egyetemi
képzés. Kulon diplomatad az elemiiskolai- és a gyermekellatdsi munkara felkészit6
képzés, de a targyak kb. 50 szazaléka kozos. A gyakorlati rész mindkét képzésben
viszonylagkis aranyban szerepel. A maestro-képzésnek minddssze 13 szazalékat te-
sziki: kéthétaz elsé évben, egy honap a masodikban, és két honap a harmadik év-
ben. A técnico-képzésben agyakorlatra szantidé valamivel tobb, 20 szazalék, de még
mindigkevesebb mintadan pedagbégusok esetében. A képzések Spanyolorszagban
is inkabb kozpontilag szabalyozottak, kevesebb lehet8séget hagynak a helyi kii-
lonbségek megjelenitésére.

Kutatasunkban egyetlen megkérdezett sem vonta kétségbe a felséfoku képzés és
a szakképesités szitkségességét. Egyértelm jelei vannak a képzések szintjében a
felfelé torténé elmozdulasnak is. A dan pedagégusképzés mar diplomat ad; a ma-
gyar 6vodapedagogusi féiskolakat az egyetemirendszerbe integraltdk és a spanyol
maestro-kat is egyetemi szinten képzik. Ugyanakkor a magyar bélcsédei dolgozok
felkészitése is javult: megvaldsult a post-secondary szinti oktatas, és dolgoznak a
féiskolaiszintli képzésbeinditasan. Azonban Magyarorszagon és Spanyolorszagban
még megmaradt a képzés megosztottsaga, vagyis a 3 éven aluliakkal foglalkozo
szakmakra kiilon, (és még) alacsonyabb szinten képzik a hallgatokat.

Az alapképzés dilemmadja ezért nem az, hogy kell-e és hogyan, hanem az, hogy
mit kell és hogyan. E tekintetben harom kérdéskor meriilt fel. E16szor is, kérdés,
hogy mennyire legyen dltaldnos illetve specializalédott a képzés. Az egyik végletet
adan példajelenti: a pedagégusképzés valamennyi életkori periédusra, sok kiilon-
féle szakmara, munkakorre késziti fel a hallgatdkat. A masik véglet Magyarorszag,
aholaképzés egy-egy nagyon szlik korcsoporttal térténé munkéra készit fel. A spa-
nyolmaestro-knak elég nagy mozgasteriik van, de csak kisgyermekekkel kapcsola-
tos munkakra szakosodhatnak.

Maésodszor, kérdéses a szakmaigyakorlathelye a képzésben. Nincs vita aztillets-
en,hogyannaka fels6fok oktatas részét kell képeznie, és abban sem, hogy sziikség
van elméleti tantargyakra. Ami vitatott, az az, hogy a képzésben milyen szerepet
t6ltson be a gyermekekkel végzett munka (a gyakorlat helye a tudas megszerzésé-
ben), és hogy mekkoralegyen ennek aranya a képzés idejében. Tl sok, vagy tul ke-
vés jelenleg a szakmai gyakorlat?

A gyakorlati id6 jelent6s a dan képzésben, de elég kicsi a szerepe a spanyol ma-
estro-képzésben. Kérdéses a gyakorlaton 1évé hallgatd helyzete, és a gyakorlatnak
otthont ado6 intézmény szerepe is. A szakmai gyakorlatot az elmélet és a gyakorlat
kozotti kapcsolat kérdésének is lehet tekinteni. Miként jatszhat az elmélet aktiv
szerepet a kisgyermekekkel végzett munkaban? Hogyan hasznalhatjak a szakem-
berek az elméletet eszkozként a gyakorlat javitasara?
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Harmadszor, kérdéses a valtozatossag és az egységesség kérdése. Milyen mérték-
ben hatdrozza meg egy kormanyzat a képzés tartalmat és milyen fokd autonémiat
hagyjon az oktatéknak a képzés alakitasara. E tekintetben Dania tiinik alegrugal-
masabbnak, a decentralizaci6é melletti szilard elkStelezettség jegyében.

Tovabbképzési lehet6ségek mindhdrom orszagban vannak. Egyediill Magyar-
orszagon kotelezd a tovabbképzés. A felmeriilé kérdések nem csak a tantargyak és
az elérhet6 tanfolyamok korét érintik, hanem a tovabbképzések szintjét és azt is,
hogy a tovabbképzés milyen tijabb foglalkozési lehetségeket nyithat meg.

A szolgaltatasokat meghatarozé szemlélet

Déanidban ajolétirendszeren beliil a szabalyozést és agyakorlatot alatamasztd £6 fo-
galomnema,gondoskodas”, hanema pedagégia. A pedagdgia azemberekkel (gyer-
mekekkel vagy felnéttekkel) végzett munka elmélete és gyakorlata. Ez egy olyan, a
19. szazadi Németorszagba visszanylé és kiilonb6z6 formaban a legtobb eurdpai
orszagban megtalalhato 6sszetett jelentést fogalom, amely egységes és elvalaszt-
hatatlan egészként tekint a gyermekek (vagy felndttek) gondozasara, oktatasara,
egészségére és nevelésére: e nézépontbdl sem a ,,gondoskodas”, sem az ,,oktatds”
nem mindsiil kiilon szakteriiletnek, hanem a pedagogia 6sszetevéjének.

Daniaban a kisgyermekeknek nyujtott szolgaltatasoknak ennek megfeleléen
sokkal tobb funkcidjuk van, mint egyszertien a sziill6i munkavallalas tdmogata-
sa, és azilyen szolgaltatasok keretében végzett munkarél valé gondolkodas is tal-
nyulik a gondoskodés fogalman. A Serviceloven (a szocialis szolgaltatasi torvény)
e szolgaltatasok harom céljat hatarozza meg: pedagogiai, szocialis és gondozasi. A
pedagoégiaiiranyultsdgon beliil megkiilonboztetik a nevelést az oktatastdl. Ennek
megfelelden e szolgaltatdsok esetében nem az iskolara valé felkészités a cél, ha-
nem inkdbb az, hogy j6 életmindséget nyujtsanak illetve hozzéjaruljanak a gyer-
mek sokoldald, a tarsadalmi és kulturdlis képességeit is figyelembe vevé fejlesz-
téséhez. Ma, amikor a csaladi és az intézményi gondoskodas kozotti hatarvonal
eltolédik, a sziilék és az intézmények egytitt téltenek be lényeges szerepet a gyer-
mekek felnevelésében.

A magyar ,gondoskodds” sz6 szintén széles jelentéstartalmat hordoz. A gondos-
kod4s az emberi sziikségletek kielégitésére utal — nem csak a fizikai, hanem az ér-
zelmi, tarsadalmi és mentalis sziikségletekre is. A kisgyermeket ellaté intézmények
(legyenek azok bolcs6dék vagy 6vodak) holisztikus 6sszefiiggésben értelmezik cél-
jaikat. Feladatuk, hogy kielégitsék a gyermekek fizikai, érzelmi és lelki sziikségle-
teit, és timogassak 6ket a fejlédésben, a tanulasban. Alapveté szerepet jatszanak a
gyermekek szocializaciéjaban. Az eurépai pedagdgiai hagyomany szerepe nyilvan-
vald, hiszen, ha megosztottak is a szolgéltatasok, az intézményekben foly6 szakmai
munkat a ,,nevelés” életkorokon ativeld, holisztikus fogalma fejezi ki a legjobban.
Az 6vodapedagdgus is inkdbb pedagbégusként, mint tanitdként jellemzi magat. Az
6vodaknak segiteniiik kell a gyermekeket az iskolaérettség elérésében, de nem ,,is-
kolai tipust” tanitasi moédszerekkel, vagy a gyermekek olvasasra-szamolasra tani-
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tasaval — bar sok sziil6 azt hiszi, hogy az 6vodéknak éppen ez lenne a dolguk. Az
6vodapedagdgusok dan tarsaikhoz hasonléan megkiilonbéztetik magukatazisko-
lakban dolgozé pedagdégusoktol. Feladatuk tagabb: a gyermekek egészséges, aktiv,
ésavilagirant érdekléds felnéeeé valasanak segitése.

Spanyolorszagban a szolgaltatasokat az elmult években az oktatas szempontjat
szem eldtt tartva fejlesztették minden életkori csoportra vonatkozdan. Mikdzben
felismerték, hogy a dolgozé anyak gyermekei szamara intézményi szolgaltataso-
kat kell nyujtani, radikdlis valtas tortént az iskolakdteles kor alatti gyermekek
szamara nyujtott szolgaltatasok szemléletmodjaban: a haromévesnél fiatalabb
gyermekek napkozbeni ellatdsat biztosité intézményeket beillesztették az okta-
tasirendszerbe.

A dolgozok vélekedése a munkarol

A valaszadok mindharom orszagban, kiillonésen Magyarorszagon és Spanyolor-
szagban tobbnyire tigy gondoljak, hogy a kisgyermekekkel végzett munka megbe-
csiiltsége tovabbra is tal alacsony, mind annak valédi értékét tekintve, mind mas
szakmakhoz viszonyitva. Ugy tiinik, a probléma alapvetden az, hogy a szakmapo-
litikusok, az oktatdk és a gondozdk (akik szerint a gondozdéi-neveléi munka a tar-
sadalom szempontjabdl fontos, intézményekben végzett dsszetett feladat, amely-
nek nem csak a gondozéshoz van koze, de a gyermekek neveléséhez, fejlédéséhez
és jo kozérzetéhez is) masképpen gondolkodnak a szakmardl, mint a tdrsadalom
altalaban, amely a feladatot tovébbra is leegyszeriisitve, ,,gyermekfeliigyeletként”,
~megdrzésként” és ,csak jatékként” fogja fel. Ugy tiinik, hogy a munka tarsadalmi
statusanak javitasa érdekében til kelllépni azon, hogy a munkat , kisgyermekgon-
dozésként” kezeljék, és el kell jutni annak 6sszetettebb felfogasdig, amelyet a dan
példaval élve: pedagdgiai felfogasnak is nevezhetiink.

Azokban az orszagokban, ahol a haromévesnél fiatalabb és a haromévesnél id6-
sebb gyermekekkel kapcsolatos szolgaltatasok kettévalnak, és eltéré a gyermekek-
kel dolgozé szakemberek képzettsége is, a legkisebb gyermekekkel foglalkozé in-
tézményeknek jobban meg kell kiizdeniiik az elismerésért és azért, hogy a tarsada-
lom a munkéjukban inkabb nevelési, mint egyszer{i,,gondozasi” feladatokatlasson.
Spanyolorszagban hatarozottan térekednek e cél elérésére, ugyanakkor az is érzé-
kelhet6, hogy milyen jelent8s akadalyai vannak a kozfelfogas atalakitasanak.

Maguk a gondozék és nevel6k még azokban az orszagokban is tisztdban van-
nak munkajuk dsszetettségével, fontossagaval és tanito jellegével, ahol a tarsadal-
mi megbecsiilés és a keresetek alacsonyak. Nagy 6romet lelnek munkéjukban, el-
s6sorban, mert szeretik a gyermekeket, élvezik a velitk valé munkat, és ugy érzik,
hogy munkajuk hozzajarul ahhoz, hogy jobba valjon a gyermekek mai és jovébeli
élete. Ertékelik tovabba, hogy a munkajuk lehetdséget biztosit arra, hogy 6nalls
dontéseket hozzanak.
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Zar6 gondolatok

Az egyik alapvet6 kérdés tehat, hogy fenn kell-e tartani a dolgozdknak azt a meg-
osztottsagat, amely két kiilon korosztalyt ellaté foglalkozasi kategéridra valasztja
szét 6ket, mint Magyarorszag és Spanyolorszag esetében. Azokban az orszagok-
ban, ahol ez a helyzet, a harom év alatti gyermekekkel foglalkozo6k alacsonyabban
képzettek és rosszabbul fizetettek, mas szdval ugy kezelik 8ket, mintha értéktele-
nebb munkat végeznének. Vagy inkabb egyetlen £6 foglalkozasi csoport — az ,,alap-
szakma”- tagjaibdl kellene-e toboroznia 0 és 6 év kozottieket ellatd szolgaltatasok
szakembereit? Ez utdbbi esetben tovabbi kérdésként meriil fel, hogy hossza tava
célkéntaztkellene-e kittizni, hogy mindenkiszdmara fels6fokt szakemberképzést
nyujtsanak, vagy megmaradjanak-e a képesitett szakembereket segité ,,gyermek-
feligyel6k”, és ha igen, milyen legyen az aranyuk?

Tovabb szélesitve a képet, szintén strukturalis kérdésként meriil fel az, hogy mi-
lyen a kisgyermekekkel foglalkozék viszonya az idésebb gyermekekkel, fiatalok-
kal, s6t, a felnétrekkel foglalkozd tobbi foglalkozasi csoporthoz? Magyarorszagon
¢és Spanyolorszagban a dolgozdkat képzésiik és képesitésiik a kisgyermekekkel vég-
zett munka keretei k6zé szoritja. Teljesen mas — mondhatni egyedi — a helyzet
Daéniaban. Ott a kisgyermekekkel foglalkozé pedagdgusokat egyiitt képzik a na-
gyobb gyermekekkel, fiatalokkal és fogyatékos felnéttekkel foglalkozé pedagdgu-
sokkal. Viszonylag kis szamban ugyan, de még idés emberekkel is foglalkoznak
pedagdgusok. Vajon az-e a jov6 utja, hogy a szakmat ilyen irdnyba szélesitsiik, és
kiterjessziik a pedagogia elméletét és gyakorlatat? Vagy van-e olyan kényszerit6é
ok, ami miatt fenn kellene tartani a jelenleg még elkiiloniil6é szakmakat, amelyek
mindegyike egy-egy sziik korosztallyal fogalakozik, illetve amelyek miivelsit egy
meghatarozott intézménytipusban valé munkara készitenek fel? Vannak-e egyéb
lehet8ségek e két szélséség kozott?

A fenti kérdések megvalaszolasa utan tovabbi lényeges kérdések vet6dnek fel a
karrierlehetéségeket illetéen is. Minél szlikebb a szakma, annal kevesebb az el-
helyezkedési lehetéség. A magyar bolcsédei gondozdknak vagy 6vodapedagdgu-
soknak kevés a lehet6ségiik a szakmai elémenetelre dan kollégaikkal valé Sssze-
hasonlitasban, akiknek jéval nagyobb mozgasteriik van (példaul az 4ltalanos és a
szakosodott intézmények kozott, illetve kiilonféle vezetdi és szakmapolitikai alla-
sok koziil valaszthatnak).

Ugyancsak fontos kérdés, bar kevés sz6 esik réla, hogy az e hivatast valaszté hall-
gatok mikor kezdjék az alapképzést. Danidban sok pedagdgushallgatéd hiiszas évei
maésodik felében kezdi mega tanuldsta pedagbgusképzésben. Tehata kézépiskolat
kovetéen mar tapasztalatokra tettek szert az élettel és a munkaval kapcsolatban.
Magyarorszagon és Spanyolorszagban a hallgatdk altalaban kézvetleniil a kozép-
iskola utan, vagy kis kihagyassal lépnek be a képzésbe.

Az esettanulmdnyok felhivjak a figyelmet a tarsadalmi elismertség és a bér egy-
massal 6sszefiiggd kérdéseire. A harom vizsgalt orszdgon beliill nagy eltérések voltak
a keresetet illetden. A tarsadalmi elismertség és status javulasanak egyik lényeges
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tényezdje lehet az, ha a munka jobban a tarsadalom ,latéterébe” keriil, vagyis az
egyik daniai valaszaddnk szavaval élve, ,megszilardul”. Ez a gondozé azzal érvel,
hogy nagyobb atlathatésagra van sziikség ahhoz, hogy az emberek — az adofizet6k
— megismerjék a munkat és annak eredményeit, meggyézédjenek annak fontossa-
garol, ésarrdl, hogy megériabba pénzt fektetni. Mindez a kisgyermekekkel végzett
munka értékelésére szolgald kiilonbozé médszerek bevezetéséveljar: pl. feliigyeleti
rendszerek, a mindség mérése, a gyermekek fejlédésének kiilonb6z6 kritériumo-
kon alapulé értékelése stb.

A bolcsédei, 6vodai, és egyéb intézményekben nyujtott ellatasok alltak kutata-
sunk kozéppontjdban, azonbanlatnunk kell, hogy ez csak egy része a teljes képnek.
Mas tipusu szolgaltatasok és mas munkavallaldk is részt vallalnak kisgyermekek
ellatdsaban, kiilénésen a ,,csaladi gyermekgondozok™ és a ,,haztartasi alkalmazot-
tak”, vagyis azok, akik a gyermek otthonaba jarnak nap mint nap (csupéan a gyer-
mekre vigyazni, vagy a gondoz6i munkat mas haztartasi munkaval egytitt végez-
ni). Ezek az egyéb munkavallalasi formak orszagonként eltéréek. Danidban sok
a csaladi gondozd, de kevés a haztartasi alkalmazott, szemben Spanyolorszaggal.
Magyarorszagon elvétve talaljuk meg mindkettét. Nagy eltérések vannak azok
kozott az orszagok kozott is, ahol sok a csaladi gondozé. Példaul Daniaban a leg-
tobb csalddi gondozd szervezett rendszerben dolgozo, fizetett allami alkalmazott,
mig Nagy-Britannidban t6bbnyire 6nall6 vallalkozok, akik kézvetleniil a sziil6k-
tél kapjak a fizetésiiket.

Tisztdban vagyunk tehat a kisgyermekekkel végzett munka egyre Gsszetettebb
természetével. Az elmult koriilbeliil egy évszazad soran kiterjedtek a szolgaltata-
sok céljai. ,,A dolgozé sziilék altal igénybe vehet6 gyermekellatas” egyre inkdbb
osszefonddott a fejlesztéssel és neveléssel kapcsolatos célokkal (mikozben tiszta-
ban vagyunk vele, hogy a ,,nevelés/oktatds” fogalmak jelentése sem egyértelmii).
Mindennek eredményeképpen a kisgyermekekkel kapcsolatos szolgaltatasok szé-
lesebb korti pedagdgiai célt valdsitanak meg, amely kiterjed a tanuldsra, a gondo-
zasra, és mas nevelési kérdésekre, koztik a demokratikus tarsadalom autoném
és aktiv résztvevéjeként felfogott gyermek fejlédésére. A sziil6k ugyanakkor tgy
tlinik, hogy egyre bizonytalanabbak, és egyre nagyobb igényeket timasztanak:
allampolgarként tobb tamogatashoz kivannak jutni, fogyasztéként pedig az igé-
nyeikhez val6é nagyobb foku alkalmazkodast varjak el, ami a szolgaltatasok ,,ru-
galmassaganak” novelését teszi szitkségessé. A bolcsédék és 6voddk a tarsas élet
lehetdségét nyjtjak, de ezek az intézmények egyre individualistabb kdérnyezet-
ben miikédnek; a gyermekek altaldnos igényeit szolgaljak ki, mikézben egyre in-
kéabb elvarjak téliik azt is, hogy a ,,specialis sziikségletli” gyermekeket is befogad-
jak. A kisgyermekekkel végzett munka jévébeni iranyainak meghatarozasakor
elemenként és ugyanakkor komplex médon kell megvizsgalnunk ezeket az igen
osszetett kérdéseket.

KORINTUS MIHALYNE
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FELFELE TERJESZKEDO OVODAZTATAS
— STAGNALO HOZZAFERES

MENNYIBEN EGY KOZSZOLGALTATAS — jelesiil most a kozoktatasi szol-

galtatasok korébe tartozoé 6vodaztatas — jelenlegi helyzetének nem csu-

pan bemutatdsara, hanem értékelésére is vallalkozunk, nemzetkézi vagy
torténeti referenciakeretet valaszthatunk. Tekintettel arra, hogy az ezredfordulé
6ta Magyarorszag is intenziven bekapcsolédott az OECD Nevelési Bizottsaga al-
tal 1998-ban utjara inditott, a kisgyermekkori nevelést és gondozast szakmapoli-
tikai szempontbodl elemz6 vizsgalatba, valamint az OECD és az Eurdpai Bizottsag
altal koordinalt indikétorfejlesztési és adatgyijtési munkalatokba az utébbi id6-
ben drvendetesen megszaporodtak az 6vodaztatas nemzetkozi gyakorlatat, benne
amagyar helyzetet bemutaté kiadvanyok,' mostinkabb a kevésbé gyakori térténeti
megkozelitést® valasztjuk. Tessziik ezt azért is, mert Ggy véljiik, hogy sajat 6vodai
hagyoményaink és eredményeink nem egy teriileten az OECD-orszagok atlaganal,
vagyaz EU altal kijel6lt mérfoldkéveknél magasabbra teszik a mércét napjaink ha-
zai 6vodaztatasa szamara.

Nemkivanunk talsdgosan visszamenniazid8ben, csak a nyolcvanas évekig, ami-
korraaziskoldskor elétti nevelés tomegessé valasa befejez6dott Magyarorszagon, s
egyben olyan minéségi valtozasok indultak el, melyek miatt az ezredfordulé utani
6vodaztatasi trendek értékelésekor is etalonnak tekinthetjiik ezt az id6szakot.

Talan nem tulzds a magyar é6vodaztatds nagy évtizedének tekintenia nyolcvanas
éveket, mert az intézményrendszer nem csupan képes volt évente befogadni a de-
mografiai hullam csicspontjan majd félmillié kisgyermeket — gy, hogy az 6vodai
szolgéltatashoz vald hozzaférés aranyai ekézben nemhogy nem romlottak, hanem
latvanyosanjavultak -, hanem ekézben mégaz ellatas minésége szempontjabol leg-
fontosabbnak tartott mutatdk — pedagoégusok képzettsége, egy pedagégusra jutd
gyerekek szama, csoportlétszdm — tekintetében is a vilag élvonalaba keriiltiink.

Pedig ez id6 tdjt, elsésorban a nyolcvanas évek els6 felében 6ridsi nyomas neheze-
dettaz 6vodairendszerre. Részint a csecsemé- és kisgyermekkori szocialis timoga-

1 Lasd: Biztos alapokon 2002; Education Policy Analysis 1999; Korintus et al 2004; Tiorok 2004; A kisgyermek-
kori nevelés és gondozds irdnyelvei 2005.

2 Aritka kivételek kdzé tartozik Kelemen Elemér (2002) tanulmdénya, amely a kezdetekt8l az ezredforduloig
tekinti 4ta magyar 6vodaztatast.
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tasok fejletlensége miatt, részintamiatt, hogy a teljes foglalkoztatas araként fizetett
alacsony munkajévedelmek kévetkeztében a csaladok nem élhettek meg egyetlen
keresé jovedelmébél, az anyak asziilés utan néhany hénappal mar munkaba alltak.
A kisgyermekkori intézményes nevelést-gondozast olyan szocialista vivmanynak
tekintette a kozvélemény, amelyre bizton szamithattak a csalddok. Eppen ezért je-
lent6s tarsadalmi elégedetlenséget valtott ki, hogy 1978-ban 43 568 gyerek 6vodai
felvételi kérelmét helyhidny miatt elutasitottak. S bar a kisgyermekkori ellatérend-
szertszinte teljesen felkésziiletleniil érte a demografiai hulldm, a valsagkezelésigen
sikeresnek bizonyult. A legfeszitettebb évben, 1980-ban, majd félmilli6 gyereket
(478 100) fogadtak az dvodék, annak ellenére, hogy a fér8helyek szdma ennél kozel
szazezerrel (92 570) kevesebb volt. S6t a 3 éves kor alatti ellatas lényegesen kisebb
intézményhalézattal rendelkez6 intézményeinek — a kisméretii, nagyobb személy-
zetigényd, éppen ezért ,rugalmatlanabbul” alkalmazkodé bolcs6déknek — a fel-
adatait is részben atvallalva, a nyolcvanas évek elsé harmaddig évente 30-40 000
haromévesnél fiatalabb gyerek is nevel6do6tt az 6vodakban.

Agyorsintézkedések (harmincezres fér6helyb6vités, lakasdévodéaklétrehozéasa) és
azer6teljes demografiai apaly ered6jekénta 3-5 éves 6vodabajarok aranya a korcso-
porthoz viszonyitva 1980-1986 kozott elérte a 89,2 szazalékos aranyt, ami mintegy
tiz szdzalékos névekedést jelentett. Az vodai szolgaltatdshoz vald hozzaférésnek
ezzel a mutatdjaval Magyarorszag akkoriban igen jo, dobogds helyet mondhatotta
magaénak a szocialista és a fejlett eurdpai orszagok mezényében is. S6t 1986-ban
az 6vodaiintézményrendszer mdigalegjobb eredményt produkélta egy mésik hoz-
z4férési mutatd tekintetében, hiszen abban az évben csupan alig tobb mint masfél-
ezer felvételi kérelmet utasitottak el helyhidny miatt.

Ugy véljiik, ezek az eredmények megfeleld viszonyitési alapot jelentenek az 6vo-
daztatas ezredforduld utdni helyzetének értékeléséhez, negyedszdzad statisztika
adatai’ pedig a trendek elemzéséhez.

Felfelé terjeszked6 6vodaztatas

Az elmult 20 évlegjellegzetesebb valtozasa az 6vodaba jarok korosztalyi 6sszetéte-
lének — részben jogszabalyok, részben spontan érdekek (sziildi, intézményi torek-
vések) altal vezérelt — dtalakuldsa. Paradox mddon egy ,,puha” jogszabaly, a rugal-
mas beiskolazas* 1986-os bevezetése generélta a drdmai valtozésokat, az idészak
»kemény” jogszabalyai alig befolyasoltak az 6vodaztatasi gyakorlatot. A harom év
alattiak ,kitiltdsa” az 6vodakbol, mar inkabb csak pontot tett az i-re, azaz alegfia-
talabbak létszamanak — a gyermekgondozasi tamogatédsok haroméves korig tarté
folydsitasa és a munkanélkiiliség ered6jeként létrejott — fokozatos csokkenésére.

3 Az adatsorokban (diagramokon) sehol sem szerepel a 2000. év, mert arrél csak becsiilt adatok allnak rendel-
kezésre.

4 ,A gyermek, ha aziskoldba lépéshez sziikséges fejlettséget eléri, attol a naptari évtdl valik tankotelessé,
amelyben a 6. életévét majus 31. napjaig betolti. A sziil6 kérelmére a gyermek tankotelessé valhat akkor is,
ha hatodik életévét december 31-ig tolti be.” 6/1986. (V1. 26.) MM szamt rendelet a tankotelezettségrol.
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Az 6t6dik életévtd] kotelezdvé tett bvodaztatas (pontosabban ,,6vodai nevelés ke-
retében foly6 iskolai életmédra felkészités” )® bevezetése pedig az eltelt 10 év alatt
egyetlen szazalékkal sem tudta tovabb emelnia korcsoport mar 1986-banis 95 sza-
zalékos részvételét az 6vodai nevelésben, annak ellenére sem, hogy a kézoktatasi
térvény 2003-as médositasa ota az iskolai életmodra valo felkészités kizarolag az
6vodakban torténhet.

Aziskoldbajdrdshoz sziikséges fejlettség elérésének eszményéhez kapcsolédo rugal-
masbeiskolazasnak az egész kozoktatasirendszerre gyakorolthatasitazonbansemaz
oktataspolitikusok, sem az iskolakésziiltségi vizsgalataival ehhez tudoményos argu-
mentaciot szolgaltatd Nagy Jozsef professzor nem lathatta elére. A korabban egyet-
len datumhoz (augusztus 30.) kotote beiskolazas 7 hdnapos intervallumra torténéd
megnyujtasa az 6vodas gyerekek képességeihez, egyéb személyiségsajatossagaihoz
jobban igazodo, rugalmasabb iskolakezdést tett lehetévé. Az eléterjeszték szandé-
ka szerint a rendelet arra biztositott lehet6séget, hogy az in. nyari gyerekek koziil a
kicsit éretlenebbek egy évvel tovabb maradhassanak az 6vodéban, a korabban év-
vesztesnek nevezett (szeptember—december kozott sziiletett) gyerekeknek viszont,
ha kell6en felkésziiltek, ne kelljen még egy nevelési évet az 6vodaban toltenitik. Ha
atorvényalkotok szandékainak megfeleléen valoban azindividualis sajatossagokon
alapult volna az érintett gyerekek tovabbi sorsa, a két csoportba tartozok esetében
megkozelitSleg hasonléd aranyban sziilettek volna dontések az iskolaba lépés elha-
lasztasa és elérehozasa mellett; és ilyenforman ez az intézkedés sem az dévodai, sem
az iskolai intézményrendszer leterhelését érdemben nem befolyasolta volna.

Atarsadalmivaltozasok azonban ez esetben is erés determindnsoknak bizonyul-
tak. Az orszagnak a — nyolcvanas évek kézepén mar jol érzékelhet6 — nyitottabba
valasa (kulfoldi utazasok, 6sztondijak, munkavallalas), a hazai véllalkozasi formak,
lehetéségek kib6viilése, par évvel késébb azalacsony iskolai végzettségiiek ésa 16—
20 évesek dramaian magas munkanélkiilisége felértékelte az iskolai sikerességet.
A valtozdsok nyoman a kdzéprétegekhez tartozo, sét a kilencvenes évek kozepére
mar als6kozép réteghez sorolhatd csalddokban is fontosabb prioritdssa valt a ma-
gasabb, illetve a munkaerépiacon jol hasznalhaté végzettségek megszerzése, mint
az oktatasi rendszeren torténé lehet6 leggyorsabb athaladés.

A sziil6k kozvéleményt formalo rétegeinek azon meggyézédése (hite vagy tévhi-
te) miatt, hogy a gyerekek tovabbi sorsa mar a jo altaldnos iskolakba valé bekeriilés-
sel/vagy az azokbdl val6 kimaraddssal véglegesen eld6lhet, a sziil6k kiszolgaltatott
helyzetbe keriiltek az iskolaérettséget, iskolakésziiltséget — mérés hianyaban — meg-
lehetésen szubjektiven értelmezé iskolakkal szemben. A helyzeti eldnyt egyre jobban
kihasznalé alapfokii oktatasiintézmények révén aziskolaiszelekcié arendszervaltas
koriili idészakban brutédlisan feler6s6dott és korabbra tolddott. A j6 iskoldk egyre
magasabb felvételi kdvetelményeinek nagyobb eséllyel tudtak megfelelniaz éretteb-
ben — minél tdbb évi 6vodaba jaras utan — bekeriilé gyerekek, ami a sziil6k szamara
kivanatossa tette gyermekiik ,,biztos alapokon” valo, késleltetett iskolaba lépését.

S Az 1993. évi LXXIX. torvény a kozoktatdsrol, 24. § (2).
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Az bvodaztatés vertikalis expanzidja tébb mint egy évtizedig szinte valamennyi
szerepl6 érdekeit szolgalta. A rugalmas beiskoldzas bevezetéskor, a még viszonylag
nagy létszamu korosztalyokat befogadé iskolaknak érdekiik volt, hogy kevesebb és
jobban felkésziilt gyerekeket vegyenek fel. Az vodaknak ugyancsak érdekében 4llt,
hogy szabad kapacitasaikat a kételez8en ellatandé korban 1év6, az 6vodaba mar be-
illeszkedett, jol szocializalt gyerekekkel toltsék fel. Az évodasok sziileinek is fontos
volt, hogy gyerekiiket aleheté legjobb starthelyzetb6linditsak az iskolaba (vagy egy-
szertien csak kivarjak, mig akiszemelt,legjobb” tanité néni tjra els6 osztélyt visz). Es
latszolag maguk a gyerekek isjoljartak, hisz nyertek egy plusz évet mozogasra, jaték-
ra, pihenésre. A fenntarté 6nkormdanyzatok — néhany kivételtdl eltekintve — részben
informacidk, részben eszkz6k hidnyaban passziv szemléléi voltak a torténéseknek.

A kezdetben vérosi jelenségnek szamito6 késleltetett beiskolazas gyors terjedését
joljelzi, hogy a térvény életbelépését kovetd masodik évben a 6 éves kort gyerekek
tobb mint fele 6vodaba jart, szemben az 1985-6s egyharmados arannyal. Amikor
azonban a falvakban is megvaltozott a ,,visszamaradds” korabbi, stigmatizalé je-
lentése, a korcsoportnak tobb mint 70 szazaléka volt 6vodés (lasd 1. abra), s6t az
ezredfordulé utdn — 6sszefiiggésben a sajatos nevelési igényti (SNI) gyerekek kissé
javulé évodaztatasi ardnyaival — a hét éven feliiliek szama évente tovabbi 5000 £6-
vel gyarapitja a tulkoros évodasok taborat.

1. dbra: A hatéves 6vodaba jarok aranya korcsoportjukhoz viszonyitva, 1980-2004* (%)
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Forras: MM, MKM, OM, illetve KSH statisztikak.

*A 2000. évrol (2000/01-es tanévrdl) az OM 4j adatgyiijési rendszerére valé atallas problémai miatt nem 4ll-
nak rendelkezésre megbizhat6 adatok, ezért csak a hozzaférési mutatoknal szerepel ez az év, a népszamlélas
adataival.

Az érdekkozosség azonban a bezarasok, 6sszevonasok dltal fenyegetett iskolak ré-
széréllassanként megbomlanilatszik, ésa 90-es évek végétol egyre jobban élez6dik
aharc akétintézménytipus kézott a hat-hétéves korcsoport megszerzéséért. Mivel
aziskolara valo érettség megallapitasat — az SNI gyerekek kivételével - csak a tan-
koteles koru gyerekek 1-2 szazalékanal kezdeményezik az évodak, a szubjektivi-
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tasnak, az egzisztencialis érdekek érvényesitésének, a k6lcsonds gyanakvasoknak
éppugy tag tere nyilik a laza szabalyozasi keretek kozott, mint az egyes gyerekek
szamara valéban legoptimalisabb beiskolazasi idé megtalalasanak.

Mintazaldbbikét— k6z6s igazgatasuintézmények igazgatdival késziilt — interju-
részlet mutatja, elsésorban a kisebb telepiiléseken, s méginkabb a kdz6s igazgatas-
ban miik6d6 6voda-iskolakban alddssa a kétintézmény egyiittmikodéséta felema-
san szabédlyozotthelyzet. Ezekben azintézményekben egyre gyakoribb, hogy eddig
atorvény és a kézmegegyezés szerintis 6vodai kompetenciaba tartozé beiskolazasi
dontéstaziskolavezetd — élve/visszaélve a kézoktatasi torvényben rogzitett donté-
sijogaval®valamint a magasabb iskolafok vezet6jeként élvezett hatalmaval - teljes
egészében sajat hataskorébe vonja, és nyomast gyakorolaz évodakra, hogy engedjék
iskolaba az éretlen gyerekeket is, vagy éppen az 6vodai véleményt figyelmen kiviil
hagyva igyekszik bizonyos gyerekcsoportok iskolaba lépését késleltetni.

»Nem értek egyet azzal, hogy egyre késébb keriilnek az 6vodasok az iskolaba. Az 6vo-
da nem az iskoldra késziti fel 8ket, ott nem is tanulnak, csak jatszanak. En azt mon-
dom, hogy inkabb az iskoldban ismételjék meg az elsd évfolyamot a hatévesek, ha nem
elég érettek.”

»Korabban nem tartozott az iskolahoz 6voda. Akkor sziiretleniil jottek be a gyerekek,
mert az 6vodai szakvélemény tartalmatlan papiros volt. Az 6sszevonaskor mindjart is-
kolaérettségi vizsgalatra kiilldtem a hatéves cigdnygyerekeket. Persze, a kisebbségi on-
kormanyzat vezetdje azonnal tiltakozott, hogy a magyarokat is mérjék fel, ami termé-
szetesen teljesen felesleges volt, mert ugyis tudtuk réluk, hogy alkalmasak.”

Az 6voda felfelé torténd terjeszkedése Snmagaban aligha jelent szakmai problé-
mat, hisz az 6véndk eddig is foglalkoztak hatévesnél idésebb gyerekekkel, az or-
szagok nem jelentékeny részében hétéves kori tankotelezettség van érvényben.
Vizsgalni kell azonban ennek a folyamatnak a hatasat a teljes 6vodas korosztaly-
ra (erre a késébbiekben még visszatériink), de legfébbképpen tudataban kell lenni
annak, hogy ismét egy ,,spontan” strukturalis valtozas zajlott le a magyar kézok-
tatasi rendszerben.

Messzire vezetd, de szintén megkeriilhetetlen kérdés, hogy az egyre dinamiku-
sabb vertikdlis oktatasi expanzid — a tomegmeéretekben igénybe vett plusz évodai
év,abukés nélkiil megismételhetd (gyakorlatilag 0.) ltalanosiskolai évfolyam,a0.,
13., 14., 15. kozépiskolai évfolyamokkal egytitt — atlagosan hany évvel névelte meg
a kozoktatdsi tanuldsi utak hosszat az utébbi évtizedben. Erdemben nem vizsgalt
kérdés, hogy ez a valtozas mennyire duzzasztja anagykoru eltartottak egyébkéntis
magas magyarorszagi aranyat, illetve hogy milyen a befektetett plusz évek egyéni
megtériilése és dssztarsadalmi hatdsa. Az iskolaba lépés idépontja az oktatési tor-
vényben (és csak ott) még mindig a hatéves kor, igy nem csoda, hogy az egyéni és
tarsadalmi koltségek és hasznok elemzése ezittal is elmaradt.

6 Aziskolaigazgatd dont: a tankételezettség kezdetérdl az dvoda véleménye alapjdn, illet6leg ha a gyerek nem
jart 6vodaba, vagy ha vizsgdlatdt az dvoda kezdeményezte a nevelési tandcsadd véleménye alapjin; sajatos
nevelésiigényti gyerekek esetében pedig azilletékes szakértdi és rehabilitdcids bizottsdgvéleménye alapjin.
Kt.6.§ (4)
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Az 6vodai ellatdshoz valé hozzaférés

Az bvodai (és egyéb kozoktatasi) szolgéltatdsokhoz valé minél teljesebb kért hoz-
z4férést napjaink valamennyi divatos paradigmaja, példaul a huméneréforras-fej-
lesztés, az egész élet folyaman tart6 tanulas modellje egyarant kiemelt kérdésként
kezeli. A fejlett vilag orszagaiban egyre komolyabb konszenzus formalédik az 6vo-
daztatas jelentds tarsadalmi, illetve rovid és hosszu tavi egyéni hasznosulasatille-
téen. Az Eurdépa Tanacs Barcelonaban tartott iilésén megallapodas sziiletett arrol,
hogy 2010-ig a 3. életév és a tankotelezettség elérése kozotti idészakban 1évo gye-
rekek legalabb 90 szazaléka szamara biztositsanak szakszer(, lehetéleg ingyenes
ellatdst; az OECD pedig azt az irdnyelvet igyekszik érvényre juttatni tagorszagai-
ban, hogy a 3-6 évesek legalabb két évig (lehetdleg ingyenes) intézményi ellatds-
ban részesiiljenek iskoldba lépésiik el6tt.

Ezeknek a céloknak a megvalésitasahoz Magyarorszag igen jo starthelyzetbél
indult. A viszonylag j6 teriileti lefedettséggel kiépiilt 6vodai intézményrendszer,
az erdltetett titemu féréhelybdvités csuicspontjan rendelkezésre all6 kozel 420 000
féréhely jo esélyt teremtett arra, hogy az 1986-ban — eurdpai viszonylatban az el-
s6k kozott elért — 89 szazalék feletti 6voddztatasi aranyunkat megérizziik, illetve
tovabbjavitsuk. Az évodaskortinépesség 1986-ig tarté rendkiviil gyors, viszonylag
egyenletes, éves atlagban kb. 25 000 £6s fogyasat ugyanis nemhogy nem kévette fé-
r6helysziikités, hanem az dvodaiberuhazasoknak az 6téves terv szerinti fokozatos/
elhiz6d6 megvaldsulasa miatt még akkor is novekedtek a kapacitasok, amikorra
mar szazezerrel kevesebb gyerek volt az 6vodai intézményrendszerben.

2. abra: Az 6vodai neveléshez valé hozzaférést meghatarozo fébb adatok alakulasa, 1980-
2004 (f6, db)

mm (V0dds korii* népesség === Az Gvodédsok szdma === Ovodai férdhelyek szama
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* Ovodaskort a tanév szerint szamitott 3-5 éves, és a targyévben 09. 01. és 12. 31. kdzote a 3. életévet elérd népes-
ség. 2001 utan a nemzetkozi adatokkal val6 6sszehasonlithatésag érdekében nem tanévre, hanem naptari év-
re torténik az 6vodai statisztikai adatszolgaltatas. Ettél az évtdl az 6vodas korcsoportot nem adja mega KSH,
ezért mi szamoltuk ki azt oly médon, hogy a 3-5 évesekhez hozzdadtuk a 6 éves korcsoport 75 szazalékat.

Megjegyzés: A 6/1986.(V1.26.) MM szamu rendelet a tankételezettségrodl, rugalmassa tette a beiskolézast.

Forras: MM, MKM, OM, illetve KSH statisztikak.



748 OVODAK &

1986-88 kozott, a stabilizacié éveiben elszor allt el olyan helyzet, hogy a féréhe-
lyek szama meghaladta az 6vodasokét. Ennyire kedvezé helyzet azutan mar csak
napjainkban, azaz az ezredfordulé utan alakult ki, annak készénhetéen, hogy a
hatévesek tomeges visszamaradasa sem tudta mérsékelni az dvodaskort népesség
szamanak jelentds (3 év alatt mintegy 30 000 f6s) fogyasa nyoman bekovetkezd
»keresletcsokkenést” (lasd 2. 4bra).

A fér8helyszam azonban nem feltétleniil meghatarozé tényezdje az 6vodai hoz-
zaférésnek. Mint a 2. 4brardl vildgosan leolvashato, a stabilizacids évek 6ta, azaz
kozel két évtizede az 6vodaba jarok létszama — a féréhelyek szamatdl fiiggetleniil
— az 6vodaskori népesség szamdanak véltozasaval korrelal.

Az intézményfenntartdi kor valtozasanak hatasa a hozzaférésre

Ajelenlegihelyzet megértéséhez érdemes attekinteniaz 6vodaiintézményrendszer
fenntartok szerinti osszetételének alakuldsét (lasd 3. abra). Az ellditérendszerben
abszolit dominans tanacsi/allami 6vodak mellett miikdé t6bb mint 400 munka-
helyi (iizemi, hivatali stb.) nevelési intézménynek jelentés szerep jutott a demogra-
fiai csuics korosztalyainak befogaddsaban. A nagy kézponti dvodaépitési, -bévitési
akci6val (1980-85) parhuzamosan azonban az akkor mar félpiaci kérillmények ko-
z6tt mikodo vallalatok igyekeztek megszabadulni a tetemes tobbletkiadast jelen-
t6 szocialis intézményeiktdl, bolcs6déktdl, 6vodaktdl. A gyari, izemi kisgyermek-
nevelésiintézmények tobbségétarendszervaltasig bezartak, a munkahelyi 6vodak
koziil csak azok maradtak meg, amelyek igazan jelentds, sok alkalmazottat foglal-
koztato koltségvetési intézményekhez (minisztériumok, rddié, MTA, honvédség)
tartoztak. A munkahelyi 6vodai csoportokba az intézménytipus fénykordban az
Osszes dvodas majd 9 szazaléka jart, s mivel az dllami/tandcsi 6vodékban a sziik-
ségféréhelyek megsziintetésétjelentds szamu vj féréhely kialakitasa ellensulyozta,
egyértelmiien a munkahelyi, elsésorban gyari 6vodak mintegy 25 000-es féréhely-
kiesése cs6kkentette 86 szdzalék ald az 6vodaskoruak intézményi ellatashoz vald
hozzéjutdsat a rendszervaltas idejére.

Az oktatasiranyitok, az 6vodak és a sziil6k is remélték azonban, hogy a visszaesés
csak atmeneti, s a kisgyermek-nevelési intézmények helyi Snkorményzati tulajdon-
ba kertilésével, és még inkabb az — intézményalapitas szabadsaganak deklaralasa
utdn azonnal megjelend — 4j fenntarték hathatds kézremikodésével minden olyan
3-6¢éves gyermek intézményes nevelésben részesiilhet majd, akinek a sziilei igény-
lik ezt a szolgaltatdst. Méra ezek az illuzidk szertefoszlottak. Az egyhazi dvodak
koére ugyan évrél évre szerényen, 5-10 feladatellatasi hellyel béviil, de az is jol lat-
hatd, hogy az egyhazakintézményfenntartasi kedve a felsoktatastollefelé haladva
egyre csokken, és az iskola el6tti nevelés esetében jelentésnek mar semmiképp sem
nevezhetd. Az egyhaziaknal mintegy 50 szazalékkal tobb, de azokénal kisebb ka-
pacitasuintézményeketlétrehozé alapitvanyok és maganszemélyek tdbbnyire pén-
zes szolgaltatsaira viszont Ggy tlinik, hogy még mindig igen szerény a fizet6képes
kereslet; s6taz alapitvanyiintézmények ésaz odajard gyerekek szamaban 2002-t61
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—az 6vodaskoruak létszamanak tjabb jelentds csokkenésével parhuzamosan — las-
su visszaesés kovetkezett be (lasd 4. bra).

3. dbra: A nem &llami, nem dnkormanyzati 6vodai intézmények (2001-t6l feladatellatasi
helyek) szamanak alakulasa a fenntartok szerint, 1990-2004 (db)
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*1991-ig munkahelyi 6vodak.
Forras: MM, MKM, OM, illetve KSH statisztikak.

4. dbra: A nem allami, nem dnkormanyzati 6vodas gyerekek |étszamanak alakulasa
a fenntartok szerint, 1990-2004
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*1991-ig munkahelyi 6vodak.
Forras: MM, MKM, OM, illetve KSH statisztikak.

A fenntartéi pluralizmus nem hozott szamottevé valtozast az 6vodai ellatasokhoz
valé hozzaférésben, elsésorban azért, mertanem allami/énkormanyzatiszegmens
ardnya, hatdsa szerény. Jelenleg az egyhazi és alapitvanyi intézmények szamszeru-
en harmadannyi, az 6sszes 6vodashoz viszonyitott aranyban feleannyi (8,7 helyett
csak 4,2 szazalék) gyereket fogadnak be, mint annak idején a munkahelyi 6vodak.
Az 6nkorményzati fenntartdst 6vodakban a féréhely-kihasznaltsag 95-98 szaza-
1ék kozott ingadozik, az egyhaziakban ennél atlagosan 5 szazalékkal, az alapitva-
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nyiakban mintegy 10 szazalékkal alacsonyabb. Egyértelmi tehat, hogy a helyi 6n-
kormanyzatokra, illetve az ezredfordulé 6ta egyre névekvé mértékben a fenntar-
tdi tarsuldsokra harul a legnagyobb teher az évodaztatasi igények kielégitésében.
Az 6nkorményzatok kéltségvetési kondicioi a Bokros-csomag bevezetésétl maig
alig-alig javultak, az 6vodat fenntartdk kozott jelentds a viszonylag kicsi, szegény
telepiilések aranya. A valasztasok évében ugyan kivétel nélkiil mindig gyarapszik
az 6nkormanyzati évodai intézményrendszer, ami azt mutatja, hogy a helyi politi-
kaban az oktatassal kapcsolatos igéretek, és azok betartasa értékes voksokathoz; de
a kévetkez6 2-3 évben jon a kényszer(i racionalizalas, a felvételi keretszdmoknak
a fogyd gyerekszamhoz igazitasa, a kotelez6 feladatellatason (az 5 évesnél idésebb
gyerekek dvodaztatasan) tali ellatasok leépitése.

Ugyanakkor a fenntarto6i kor béviilésétd] remélt tébbesatornas finanszirozéssal
kapcsolatos varakozésok sem valésultak meg. A garantalt allami finanszirozast él-
vezd egyhazi intézmények és az dvodasok kevesebb, mint 2 szazalékat befogadd
alapitvanyi 6vodak koltségvetésen kiviilibevételeijelenleg nem képesek érdemben
befolyasolni az 6vodaztatis magyarorszagi helyzetét.

Végiul az 6vodai ellatdsok teriileti eloszlasiban sem hozott javulast az uj fenntar-
tok megjelenése, s6t mivel egyhazi és alapitvanyi 6vodak elsésorban Budapesten
és a vidéki varosokban mikédnek, klienseik pedig — elsésorban az alapitvanyi és
maganintézmények esetében — a jobb modu csaladokbol keriilnek ki, a teriileti és
tarsadalmi esélykiilonbségeket sem mérséklik a rendszerben.

A fentiek utdn nem meglepd, hogy a 2000. évi népszamlélasi adatok szerint az
oktatasban érintett korcsoportok koziil egyediil az 6vodaztatasban részt vevé 3-5
évesek hozzaférési aranya nem javult az el6z6 népszamlalas, azaz a rendszervaltds
oOta, s6t még cs6kkent is majd két szazalékkal.

Az 6vodai féréhelyek teriileti, telepiiléstipusonkénti megoszlasa

Az bvodaval kapcsolatos szérvanyos vizsgalatokban, az OECD latogatdbizottsa-
ganak jelentésében is szerepel az a megallapitas, hogy az évodai halézat kapacitasa
Osszességében megfeleld, de a féréhelyek szamanak teriileti, telepiiléstipusonkénti
eloszlasa nincs 6sszhangban a demografiai viszonyokkal. Ezt a sommas megélla-
pitast térségi és megyei ellatottsagi adatok elemzésével jelent6sen arnyalja Baldzs
(2005), ezért most csak a telepiiléstipusok szerinti kapacitasok valtozasanak orsza-
gos trendjeirdl tesziink ehhez némi kiegészitést.

Barmennyire meglepd, negyedszazaddal ezel6tt, a demografiai cstics évében az
6vodaiféréhelyek szama orszagos atlagban alacsonyabb volt, mint 2003-ban (ami-
korra az 6vodaskoru népesség alig 60 szazaléka volta 1980-asnak), de abban az év-
ben mar gézerdvel folyt a kapacitasteremtés, elsésorban az egyébként is jobban el-
latott varosokban (1asd 5. bra). A korabban elsésorban varosijelenségnek szamitd
6vodaztatas 1984-re egy sokkal nagyobb befogaddképességii, és a telepiilésjelleg
tekintetében teljesen kiegyenlitett szolgaltatassa fejlédott, 1000 lakosonként va-
rosban és falun egyarant atlagosan 39 fér6hellyel. Négy évvel késébb pedig kiala-
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kult az 6vodai intézményrendszer teriileti kapacitdseloszlasnak az a raciondlisnak
tekinthet6 mintdzata,” amely az 6vodai féréhelyeknek a demografiai folyamatokat
kovetd, aranyos csdkkenésével napjainkig megmaradt. Erre a mintazatraleginkabb
az a jellemz6, hogy a févarostol a nagyobb, majd kisebb varosok, illetve kozségek

felé haladva egyre névekszik az 1000 lakosra jut6 fér6hely-ellatottsag.

5. abra: Az ezer lakosra jutd 6vodai fér6helyek szama (db) telepiiléstipus szerint
és orszagos atlagban
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Forras: KSH Teriileti Statisztikai Evkonyvek.

Ezazeloszlas nagy teriiletiléptékben mindenképpen raciondlisnak mondhatd, egy-
résztazért, mert a varosilakossag korstrukturaja mas, mint a falusiaké, hiszen ko-
ritkben magasabb az egyediilallok, a gyermektelen, az 1-2 gyerekes csaladok, illet-
ve a termékenységi koron tullév6k aranya. Masrészt minél nagyobb telepiilésekrél
van sz6, annal kevesebb féréhely is elegendd ahhoz, hogy a szolgaltatast nyujtok és
igényl6k talalkozzanak, és forditva,haaz 1000 ember 3-5 kistelepiilésen él, sokkal
nehezebb teriiletileg ugy alakitani a kapacitasokat, hogy sem jelent§s felesleg, sem
komoly hidny ne alakuljon ki. Egy olyan kistelepiilésen, ahol két 20-25 £8s 6vodai
csoport miikodott, a fogyoé gyereklétszam mellett, a jelenlegi finanszirozasi hely-
zetben képtelenség tartdsan két 15 f6s csoportot fenntartani. A néhény évig tart6
kapacitasfolosleg utan jon a csoportdsszevonas, amely miatt viszont tartds vagy at-
meneti féréhelyhidny jonlétre, azaz a kistelepiilési kézoktatasiintézményrendszer
rugalmatlansiga igen nagy.

Az 6vodabezarasok szerepe a hozzaférés alakulasaban

A kozvéleményt napjainkban az ellatottsag tekintetében leginkabb a kézoktata-
si intézmények, koztitk az 6vodék bezarasa, megsziinése foglalkoztatja. Az intéz-

7 A racionalis eloszlas itt értelemszertien az orszagos szintre vonatkozik, a megyei és kistérségi ellatottsag
nem targya ennek az elemzésnek.
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ményrendszer ilyen tipust atalakulasardl a Kézoktatasi Informécids Rendszer
Statisztikai adatbazisabol kijelentett és abba tjonnan bejelentkezett 6vodak éves
szamabol értesiilhetiink (l4sd 6. 4bra). A valasztasok éveit nem szamitva a megszii-
né 6nallé intézmények vagy feladatellatasi helyek szama évente rendre koriilbeliil
harminccal kevesebb, mint az ijonnan létrejotteké. A ténylegesen, jogutdd nélkiil
megszlind évodak szima azonban egy-egy tanévben a kett6t-harmat nem haladja
meg, s ezek kivétel nélkiil alapitvanyiintézmények. Val6jaban ugyanis a megsziint
és tjonnan létrejott intézmények halmaza kézott nagy az atfedés. A megsziintnek
bejelentett 6vodak t6bb mint 90 szazaléka tovabb lizemel ugyanazon a helyen, csak
mds néven, a varosokban mas évodakkal, a kozségekben iskolakkal, a kisvarosok-
ban AMK-kal dsszevonva; és szérvanyosan van példa ennek ellentétére, a kdzos
igazgatast intézmények — elsésorban 6voda-iskolak — szétvalasara is. Mikozben a
valtozasok nagysagrendje a gombamdd szaporodé kistérségi tarsulasok miatt je-
lentésen névekszik, fontos tudni, hogy az intézményi atalakulasok a 2004/05-6s
tanévben a feladatellatasi helyek 6 szazalékat, az évodasoknak azonban alig t6bb,
mint 1 szazalékat érintették. Ezen dvodasok fele rendre abban a 3—4 kézepes varos-
ban él, ahol az adott évben koz0s igazgatas ala vonjak a telepiilési 6vodakat, vagy
azok koziil néhanyat. Ugyanakkor érdemes kiemelni, hogy a korabbi szerényebb
szamu intézményi valtozas esetenként sokkal tobb klienst (gyereket, 6vénét) érin-
tett azokban az években, amikor egy-egy nagyvaros (példaul Szeged) 6vodaiban
keriilt sor ilyen atszervezésre.

6. abra: Az 6vodai feladatellatasi helyek szama 1999/00 és 2004,/05 kozott
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Az 6sszevonasoknak a neveldémunkara gyakorolt hatdsardl, szakmai és pénziigyi
hatékonysagardol nem késziilt szisztematikus vizsgalat, pedig az atszervezések sza-
ménak évenkénti megduplazéddsa kdzepette erre igen nagy igény lenne. Az évo-
da-iskola atmenetet segit6 kozos intézmények létrehozasa is egy olyan szakmai ér-
vekkel alatdmasztott megoldésnak tlint, amely t6bb apréfalvas telepiilésszerkezet-
tel rendelkezé orszdgban is jol bevalt; ndlunk azonban a gyermekhiannyal kiizdé,
aszimmetrikus helyzetben 1év6 tarsintézmények egy részében a 67 éves gyerekek
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megszerzéséért folytatott harcok nyoman olyannyira kiélez6dott helyzet, hogy az
mar anevel6munka mindségét, eredményességét veszélyezteti. Mindkét tipustiin-
tézményatalakitas elemzése siirget6 feladat lenne, mert néhény intézményvezetdi
és/vagy helyettesi potlék megtakaritasaére tul nagy arlenne egy évtizedek éta koz-
megelégedésre miikodé intézményrendszer szétzilalasa.

Az el6z6 fejezetben szoltunk réla, hogy a kistelepiilési 6vodai ellatas rugalmat-
lanséga igen jelentds, ezért azokon a teleptiléseken, ahol alacsony a sziiletésszam,
vagy szamottevd a fiatalabb csaladok elvandorlasa, azaz mér egy minimalis 6vodai
csoportra val6 gyermek sincs, nem marad méds megoldas, mint a kéz6s mitikédte-
tés mas fenntartdval, az intézmény vagy telephely tényleges megsziintetése. A don-
tés ilyen esetekben azért kiilonosen nehéz, mert a szolgaltatasok fogyasztdhoz va-
16 kozelségének igénye valamennyi kézoktatasi szolgaltatas koziil az 6vodaztatas
tekintetében a legerésebb.

A hozzaférési mutatdk alakulasa

Az bvodaiellatashoz vald hozzajutas feltételrendszerének attekintése utdn érdemes
megvizsgalniazoknak ahozzaférési mutatdknak az alakulasat, melyeketa 10 éven-
kéntinépszamlalasadatai mellettaz éves statisztikaiadatgytijtések alapjan tesznek
kozzé. A rendszeres adatszolgéltatas ellenére ma Magyarorszagon szinte lehetet-
len tényleges képet kapni a hozzaférési adatokrol a hivatalos statisztikak alapjan;
azonos moédon szamolt, 6sszehasonlithat6 és egyben teljes idésorok pedig végkép
nem allnak rendelkezésre. Nem a hozzaférési mutatdk hianyaval, hanem a béség
zavaraval, az adatok ellentmonddsaival kiizdiink.®

AKozponti Statisztikai Hivatal és a mindenkori kézoktatasi tarca kiadvanyaiban
azelmultnegyedszazadban tbbféle hozzaférési mutaté (aziskolabalépék kozottaz
6vodaba jartak ardnya, az ellatasra jogosultak és a féréhelyek ardnya, az évodasok
és az dvodaskori népesség aranya stb.) jelent meg kiilonb6z6 idészakokban, és éle
hosszabb- révidebb ideig, de a mutatdk egy adott évben és azonos elnevezés mellett
is kiillonboz6 értékkel szerepelnek az emlitett intézmények évkonyveiben. A legha-
gyomanyosabb hozzaférési mutatd — az évodasok ardnya az 6vodaskort népesség
szazalékaban - kiszamitasa és ellendrzése is komoly gondot jelent, mert — a nem-
zetkozi gyakorlattol eltéréen — 2001-ig az oktatasstatisztikai adatokat tanévek sze-
rint és nem naptari években szamoltak, mikézben a KSH-kiadvanyokban az életko-
ri bontasban megadott demografiai adatok minden évben a janudr elsejei allapotot
tikrozeék. Végil némi segitséggel’ sikeriilt két hozzaférési mutatd teljes adatsorat
Ssszegyjteni, illetve rekonstrualni. AKSH allaspontjat titkkr6z6 — dltalam nettd hoz-
zdférésnek nevezett — mutato, a kdzoktatdsi torvény altal eldirt mindenkori tanko-

8 Az OECD 2003-ban Magyarorszagon jart kisgyermekkori nevelést vizsgalo szakértéi bizottsaga orszag-
jelentésében is sz6va tette a szamukra nyujtott hozzaférési adatok ellentmondésossagat. (Lasd: 4 kisgyer-
mekkori nevelés és gondozds irdnyelvei 38. oldal.)

9 Készonettel tartozom Janak Katalinnak (KSH), aki az 1980-1999 kézotti évekre az 6vodaskori népesség
szamanak szeptember 1-jei adatait rendelkezésemre bocsatotta, illetve Konyvessi Tibornak (OM), akiaz
6vodai korosztaly fogalmanak id6szakonkénti valtozasairél felvilagositast nydjtott.
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telezettségi szabalyozashoz igazodva, a hatévesnél fiatalabb évodasok aranyat adja
meg az 6vodaskoru (3.,4. és 5. életévét betoltott) népességlétszamahoz viszonyitva.
Az 4gazati minisztériumi (MKM, MM, OM) mutatdk viszont joggal nevezhetéek
bruttd hozzdférésnek, mert az 6sszes dvodaba jard gyereket aranyitjak ugyanahhoz
—aKSH altalis hasznalt, megadott — 6vodaskorti népességszamhoz; azonos nevezd
mellett tehdt a szamlaloba itt Iényegesen nagyobb szam keriil (1asd 7. abra).

7. abra: A nettd és bruttd 6vodai hozzaférés alakuldsa, 1980-2004 (%)
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* 6 évesnél fiatalabb dvodéasok az 6vodaskoru népesség szdzalékaban. 1999/2000-ig az iskolaév (tanév) sze-
rint szamitott 3-5 évesek, illetve 1995-ig a targyévben 09.01-12. 31. kozétt a 3. életévét elérd népesség, va-
lamint 1986 utan a 6 éves kort 09. 01-12. 31. kozott betdltd népesség.

**Valamennyi 6vodas az 6vodaskori népesség szazalékaban.

***2001 utan a nemzetkozi adatokkal val6 6sszehasonlithatésag érdekében nem tanévre, hanem naptari évre
torténik az 6vodai statisztikai adatszolgaltatés. Ettél az évtdl az 6vodas korcsoportot nem adja mega KSH,
ezért magunk szamoltuk ki a brutté hozzaférést olymodon, hogy a 3-5 évesekhez hozzaadtuk a 6 éves kor-
csoport 75 szazalékat.

Forras: MM, MKM, OM, illetve KSH statisztikak alapjan Vagé Irén szamitasai.

A7.abranjolkivehetd, hogy a két mutaté értékei egymashoz kézelallok voltak mind-
addig, amig a 6 évesek ardnya nem kezdett meredeken emelkedni az évodakban.
Ettél a pillanattdl kezdve a brutté hozzaférés adatailatvanyosan emelkedtek, egy-
szerlien azért, mert az §sszes 6vodaba jarék szamat a minisztériumban tovabbra is
csak a 3-5 éves népesség szamahoz viszonyitottak, mikézben a 6 éves korcsoport
kétharmada-haromnegyede is az évodakba jart.

A mutatdk szerkezetét vizsgalva megallapithatd, hogy a nettd hozzaférés nyujt
relevansadatokataz 6vodaiszolgaltatasok elérhetéségének tényleges alakulasarol,
az ugyanis, hogy a tankoételes korti 6-7 éves gyerekek most nem az iskolaban, ha-
nem az évodaban kapnak ellatast, 6nmagaban nem javitja a kisgyermekkori neve-
léshez valé hozzaférést, csupan annyitérténik, hogy a korabban is 100 szazalékban
ellatott korcsoport egy jelent8s része most az évodakat t6lti meg és nem az iskola-
kat. A nett6 hozzaférés gorbéjének lefutasajelzi, hogy a 3—5 évesek 6vodai felvételi
esélyei mdig nem érik el az 1985-1987-es szintet. Az évodakba a 2000-es években
a3 éves gyerekek alig tobb mint 70 szazaléka, a 4 évesek kb. 85-90 szazaléka nyert
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felvételt, az 5 évesek szamara viszont kdtelezé ugyan az dvodaba jaras, de a sajatos
nevelési igényu gyerekek egy része, allapotanak sulyossaga miatt, nem jar évoda-
ba, azaz a tényleges hozzaférés ebben a korcsoportban sem éri el a 100 szazalékot.
A hat év alattiak Osszességében 86 szazalék koriil ingadozd ellatasa egyelére jelen-
tésen elmarad a Barcelondban 2010-re kittizott 90 szdzalékos céltdl,'® amelyet koz-
pontioktatasiranyitasunk a brutté hozzaférésiadatok alapjan — szerintiink tévesen
— mar régen elért mérfoldkének tekint.

A felfelé terjeszkedd 6vodaztatas sajatossaga, hogy tovabb ,,nyitotta az ollot” a
mar 3 éves korban felvett, illetve a csak a kotelez6 felkészits évre 6vodaba kerii-
16 kisgyermekek k6z6tt. Az el6bb emlitettek kérében tovabbi mintegy 3 hénappal
meghosszabbodvakézel 3,5 évre emelkedett az 6vodabajaras atlagos ideje, mikoz-
ben a masik csoportba tartozok — az ellatasra jogosultak 10-15 szazaléka — csupan
atlagosan kevesebb, mint 1,5 évig vesz részt dvodai nevelésben.

Tobb kutatas kimutatta, hogy a kiilonb6z6 tarsadalmi csoportok gyermekeinem
egyenld eséllyel részesiilnek a kisgyermek-nevelési intézményes ellatasokbdl, és e
téren a helyzet arendszervaltas 6ta sem valtozott. A legjobb csalddi hattérbdl érke-
z6k toltik a leghosszabb id6ét az 6vodaban, akiknek viszont legnagyobb sziiksége
lenne a fejlesztésre, azok 1 vagy maximum 2 évre veszik/vehetik igénybe ezt a szol-
galtatdst (Nagy 1980; Babusik 2003). A hatranyos helyzetii csoportokkal foglalko-
z6 kutatok szerint a gazdasagi és kulturalis téke hidnyaval, nyelvi, szocializacios
hatrannyalkiizd6 csaladok gyerekeinek iskolai kudarcaijelent8s részben ezzel ma-
gyarazhatok (Havas, Kemény & Liskd 2002).

Helyhiany miatt elutasitott gyerekek

Felmeriil a kérdés, hogy az 6vodai hozzaférés stagnalasa, illetve az évodai szolgal-
tatas igénybevételében mutatkozé kiilonbségek mibél adédnak. Vannak-e olyan
jelentés csoportok, amelyek nem kivanjak gyerekeiket (legalébb is fiatalabb kor-
ban) nevelési intézményekbe jaratni? Vagy vannak jelentkez6k, de nincs féréhely,
illetve a fér8helykinalat és a kereslet teriiletileg nem esik egybe, és emiatt utasita-
nak el gyerekeket.

Erdemes elészor is egy pillantast vetni a helyhiany miatt elutasitott gyerekek sza-
maénak negyedévszdzados alakuldsara! Az elsé érdekesség az, hogy az 1980/81-es
25000-es (1978-ban még 43 000-es) érték minddssze négy év alatt apadt 5000-re.
Ugyancsak figyelemre mélt6 az 1986/87-es tanév, amikor az 6vodabajaré gyerekek
létszamahoz viszonyitva az elutasitottak ardnya nem érte el a 4 ezreléket, szemben
az ezredfordulds 1,4 szazaddal. Szintén figyelmet érdemel az a megmagyarazha-
tatlan sajatossdg, hogy bar 1996/97 6ta az iskolaba lépSk helyére rendre 10 000-rel
kevesebb gyerek érkezik, a visszautasitottak szdma az immar 60 000-es felszaba-

10 Az OECD-nek, illetve az EU-nak 2001-t8l szolgéltatott 92—93 szazalékos magyar adatok a hozzaférés tovab-
bi,.felbruttésitdsanak” tekinthetdk, ugyanis 4 korév teljes népességéhez viszonyitjak a 3—6 évesek barhol el-
latott szamat, beleértve a bolcs6débe jaro 3 éveseket és az iskolaba jard 6 éveseket. Ezlényegében egy 7 éves
kori tankotelezettségnek megfeleld bruttd 6vodai hozzaférésnek felel meg, nem a jelenlegi 6 éves korinak.
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dulé kapacités ellenére sem csdkken a ,,blivos” 5000-es szint ald (14sd 8. dbra). Sbar
2001 éta az oktdberi statisztika keretében az OM nem gytijt adatokat a helyhiany
miatt elutasitott gyerekek szamarol, 6vodavezetéi, oSnkormanyzatiinterjukbol tud-
hato, hogy az 6vodak 20-30 szazalékaban tobb csalad szeretné 6vodaztatni 3—4
éves gyermekét, mintamennyinek ez sikeriil. A visszautasitottak szdmat az dvodai
szakemberek ma is legaldbb 5000-re becsiilik, és felhivjak a figyelmet arra, hogy a
csak kotelezé 6vodai feladatellatasra berendezkedett hatranyos helyzeti telepiilé-
seken a sziil6k nem is kérelmezik 5 éven aluli gyerekeik felvételét, tudvan, hogy ar-
ra Ggy sincs esély. Azaz a helyhidny miatt visszautasitottak szima csak ,,a jéghegy
csucsat” jelenti a kielégitetlen évodaztatasi igények tekintetében.

8. dbra: A helyhiany miatt elutasitott gyerekek szama, 1980-2001 (f6)
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Forrds: MM, MKM, OM, illetve KSH statisztikdk.

Azelsésorban abudapestiagglomeracids 6vezetben és a forrashianyos (kis)telepii-
léseken jellemz6 kapacitashidny, illetve a féréhelyhidny miatti elutasitas okairdl,
tovabbd az évodaztatdsban leginkabb alulreprezentalt csoportokrél tébb forras-
bdlis rendelkezésre allnak az ezredfordulétdl napjainkig gytijeétt, meglehetésen
egybehangzé adatok. Az alabbi interjurészletekben kistelepiilések iskolaigazgatoi
jellemzik a helyzetet:
»Az 6vodank is megsinylette a rendszervaltast, harom csoportos volt a korabbi évek-
ben, de 1992-benlecsokkentették kettére. Tul sok gyerek van egy csoportban, de azzal
azért nincs gond, hogy minden 5 éves gyerek bent legyen az 6vodaban.”
»Az 6vodat béviteni kellene még egy csoporttal. Kénytelenek vagyunk elutasitani azt,
akinek a sziil6je otthon van, akik munkanélkiili és tobbségében roma csalddok. Az el-
utasitottak csak aziskola-el6készits évre jonnek az dvodaba, és vannak, akiknek ez ke-
vés. Egy évalatt nem tanulnak meg magyarul, csak abedsanyanyelvitket beszélik. Ezzel
mi generdljuk a specidlis iskolaba keriilést.”
»Nélunk a roma gyerekek nem beszélnek ciganyul, de nem tudnak magyarul sem, rop-
pant szegény a szokincsiik. A tanulasiképesség-vizsgalat alkalmaval évente 6-8 gye-
reket visszatartanak még egy évre. Ezek szinte kizarélag a helyhidny miatt csak 5 éves
korban bekeriilé gyerekek. A visszatartottaknak csaknem a fele keriilhet késébb nor-
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mal osztalyba, a tobbiek specialisba. Ez az arany javulna, ha minden gyerek 3 évesen
jénne 6vodaba.”

Aziskolaigazgatok altal elmondottakat teljes egészében megersitik a2001-es or-
szagos 6vodai vizsgalat eredményei.'' Mivel a fenntarték altal kitoleott kérddivek-
bél kideriilt, hogy az 6vodak irdnyitéinak kevesebb, mint fele sz6l bele a felvételi
prioritasok sorrendjének kialakitasaba, vilagossa valt, hogy a hozzaférésben kor-
latozottak kore azoknak az okoknak a szambavételével hatarolhaté be, melyeket a
helyhidny miatti elutasitas indokaként neveztek meg a tulajdonképpeni dontésho-
20k, az 6vodavezetdk (1dsd 9. abra).

9. abra: Az 6vodai felvétel elutasitasanak legjellegzetesebb és leggyakoribb
okai az 6vodavezetdk szerint (%)
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Forras: Vago,2002.

A szdmszert adatok is azt timasztjak ald, hogy elsésorban a kisebb gyermekiikkel
otthon tartézkodo, szocialis ellatasban (gyes, gyed) részesiil6 anyak, és a szintén
otthon lévé munkanélkiili sziilék/anyak 3—4 éves gyerekei maradnak kiaz 6vodai
ellatasbol. Az elutasitott gyerekek mintegy fele (az dvodahoz csak 5 éves korban
juték kétharmada) olyan telepiilésen él, ahol egyetlen 6voda van, és ahol a fenntar-
t6 tébbnyire csak a kotelezben ellatandd 5—6 éves gyerekekr6l gondoskodik. S bar
koénnyen el6fordulhat, hogy egy néhany kilométerrel tavolabbi kozségben, kisvaros-
ban van kihasznalatlan évodai kapacités, az alacsony jovedelmt, gyakran segély-
bo1¢é16, autéval nem rendelkez6 sziilok szamara 6nerébdl szinte megoldhatatlan az
6vodabdl kiszoruld 3-4 évesek utaztatasa.

Tarsulas keretében torténd feladatellatds esetén azokban a kozségekben, ame-
lyekben egyéltalan nincs 6voda (iskola) — s emiatt a fenntarténak megallapodast
kell kdtnie 5 évesnél idésebb lakosainak kozoktatasi ellatasara valamelyik szom-

11 A vizsgalatrol és az eredményekrdllasd: Torok 2004; Vigd 2002; Villdnyi 2002.
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széd telepiiléssel — az 6voda- vagy iskolabuszok révén esély nyilhat a 3—4 évesek
ovodaztatasara is. Ez azonban csak elméleti esély, mert egyrészt a tarsulasra 1ép6
6nkormanyzatok nem lesznek gazdagabbak, s bar a tarsulasért jaré valamivel ma-
gasabb normativat csupan egy kisebb 6sszeggel kell kiegésziteni, mégis biztosan
lesz olyan 6nkormanyzat, amely erre sem lesz képes minden 3-4 éves gyermek ese-
tében. Masrészt tapasztalataink szerint a telepiilés olyan kemény lélektani hatar,
amit akkor sem szivesen engednek atlépni a falusi sziil6k kisgyermekeik szamara,
ha az utazasi id6 kevesebb, mint negyed 6ra. A nagyvarosi, elsésorban budapesti
gyerekek jelentds része ennél hosszabb idé6t t6lt kozlekedési eszk6z6kon 6vodéba
menet, nem utolsésorban azért, mert az ¢ sziileik részesitik legnagyobb aranyban
elénybe a szerintiik ,,mindségi szolgaltatast” nytjtd 6vodat, a legkdzelebbi évoda-
val szemben (Torik 2004).

Az 6vodai szolgaltatasbol idészakosan kizart csoportok

Mivel a magyarorszagi szegény csalddok tobbsége kistelepiilésen ¢él, illetve koriik-
benagyermekszam ésa munkanélkiiliség egyardnt meghaladja az orszagos atlagot
— a felvételi kérelmek elutasitasi indokainak ismeretében jol megjosolhatd, hogy
- kisgyermekeik szdmadra a korai 6vodai hozzaférés tobbnyire nem biztositott. A
cigany csalddok gyermekeinél halmozottan jelentkeznek azok az okok (sok kisebb
testvér, a sok gyerek mellett munkat vallalni nem tudé/akaré anya, munkanélkiili/
idénymunkabol é16 apa), amelyek miatt ajelenlegi rendszer egyarant biinteti a szii-
16ket és gyerekeiket. Tobb vizsgélat és szamitds bizonyitotta, hogy a ciganygyere-
kek szignifikdnsan kevésbé vesznek részt az 6vodaztatasban, mint nem cigany tar-
saik. Legut6bb kimutattak (Baldzs 2005), hogy az 6vodaba jaréknak a 3-5 évesek
korcsoportjahoz viszonyitott ardnya t6bb mint 12 szdzalékkal magasabb azokban
a megyékben, melyben alacsony (2 szdzalék alatti) a roma népesség aranya, mint
azokban, amelyekben meghaladja a 4 szazalékot (1asd 10. 4bra).

A cigany gyerekek 4dtlagosndl révidebb id6tartamu 6vodaba jardsdanak okakénta
probléma kutatéinak tobbsége (Havas, Kemény & Liské 2002) harom okot emlit:
a helyhianyt, a pénzhianyt és a kulturalis kiilonbségeket. Ezek a tényezék termé-
szetesen ma is hatnak, de magunk gy tapasztaltuk, hogy a cigdnyok tobbségének
attitidje az 6vodaztatassal kapcsolatban lényegesen megvaltozott, s bar a cigany
csalddokban ma is rendkiviil szorosak az érzelmi kdtelékek, a sziilék tobbnyire
bizalommal vannak az 6voda irant, és kizarélag akkor nem engedik gyerekeiket
oda, ha valamilyen okbdl megromlott a kapcsolat a csaladok és az intézmény ko-
zott. Interjialanyaink tobbsége utalt ra, hogy az igen nagy szegénységben €16 ci-
gany csaladok szamara — elsésorban a kistelepiiléseken — 6ridsi vonzerét jelent az
ingyenes 6vodai étkeztetés, s midta ezt bevezették, szinte minden gyereket beirat-
nanak 3 éves kortol.

Mindezek alapjan Ggy itéljiikk meg, hogy ma egyértelmiien a kisebb telepiilések
6vodainak szlik/lecs6kkentett kapacitdsa, a fenntartok anyagi nehézségei, és nem
utolsé sorban a hibas felvételi gyakorlat (a legraszorultabbak elutasitasa) szab ga-
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tat a teljes kor(i dvodaztatasnak, azaz els6sorban a leszakadé csoportok, gyerekek
korai fejlesztésének, integracidjuk segitésének.

10. 4bra: Az 6vodaztatasban vald részvétel* alakuldsa a cigany lakossag megyei
aranyanak nagysagrendje szerint (%), 2001

A cigény lakossag . Ovodaztatasban vald részvétel atlaga
ardnya
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J
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*100, amegyében lak6 3-5 éves kort kisgyermekhez viszonyitva.
Forras: Baldzs, 2005.

Kezdeményezés az évodai szolgaltatasbol idészakosan kizart
csoportok tamogatasara

A méltanyossag biztositasara az OM a kozoktatasi torvény 2003-as modositdsaval
szerette volna elérni, hogy a leghatranyosabb helyzet(, leginkabb raszorulé gyere-
kek a sziil6k kérése mar harom éves kortdl 6vodai ellatasban részesiiljenek. Az 1j
paragrafust'>kezdték megismerniagyermekvédelem munkatarsai, aromakisebb-
ségi onkormanyzatok, illetve az érintett sziilok is, s j6 néhany 3-4 éves raszorulé
kisgyermek nyert 6vodai felvételt az erre a torvényi helyre valé hivatkozassal. Most
azonban az oktatdsi jogok biztosanak egy allasfoglalasaval ujra elveszithetik 6vo-
dazassal kapcsolatos reményeiket a leszakado rétegek.

Egysziilé azértfordult az oktatésijogok biztosahoz, merta fenntarté 6nkormany-
zat hatdrozata szerint — mivel az anya munkanélkiili — annak ellenére sem jogosult
gyermeke délutdni 6vodai ellatasara, hogy a csaladban tovabbi 3 gyereket nevel.

Az oktatdsi jogok biztosdnak vdlasza

»Agyermekek védelmérodl és agyamiigyiigazgatasrolszol6 1997. évi XX XI. Torvény 41.
§ (1) bekezdése meghatérozza azon gyerekek korét, akiknek napkozbeni ellatasat, azaz
életkoranak megfelel6 nappali feliigyeletét, gondozasat, nevelését, foglalkoztatdsat és

12Kt. 24.§ (2) értelmében az 6voda a gyermek haroméves koratol ellatja — a gyermekek védelmérél és a gydm-
igyiigazgatasrol sz6l6 torvényben meghatérozottak szerint — a gyermekek napkézbeni elldtdsaval kapeso-
latos feladatokat is.
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étkeztetését meg kell megszervezni. Ebbe a korbe azok a gyerekek tartoznak, akiknek
sziilei, neveldi, gondozdi munkavégzésiik, betegségiik vagy egyéb ok miatt napkozbe-
ni ellatdsukrél nem tudnak gondoskodni. A hivatkozott térvény 41. § 2. bekezdése az
els6 bekezdésben meghatarozott jogosulti kort részletezi. E szerint a gyermekek nap-
kozbeni ellatasatkiilondsen az olyan gyermekek szamaéra kell biztositani, akiknek testi,
illetve szellemi fejlddése érdekében allandé napkozbeni ellatasra van sziiksége, tovab-
ba akit egyediilallé vagy idéskorti személy nevel, vagy akivel a csaladban harom vagy
tobb gyermeket nevelnek, kivéve azt, akire nézve eltartdjagyermekgondozasisegélyben,
gyermekgondozasi dijban vagy apolasi dijban részesiil, illetve akinek a sziil6je, gondo-
z6ja szocialis helyzete miatt az elltasrél nem tud gondoskodni. Allispontunk szerint
tehat a gyermek szadmadra a napkozbeni ellatds kotelezé jellegii biztositasdhoz az elsé
bekezdésben foglalt feltételnek minden esetben fenn kell allnia. Pusztan a tény, hogy
egy csalddban harom kiskort gyermek nevelkedik, nem ad feltétel nélkiili jogosultsa-
gotaz 6évodaskorugyermek szamaraanapkozbeniellatasigénybevételére. Amennyiben
asziil6 egyéb ok miatt nem tud gondoskodni gyermeke feliigyeletérdl, igy ezen indok
megjelolésével kérhetia gyermek szamara napkozbeni ellatas biztositasat. Fentiekre te-
kintettel megallapitottuk, hogy a gyermek oktatasi jogai nem sériiltek, ezért az tigyet
jogsérelem hidnyaban lezartuk.” (K-OJOG-235/2004.)

Ezzelazéllasfoglalassala pozitiv diszkriminacio6 térvényi megtamogatasanak utol-
sd esélyeis elszallnilatszik. Magyarorszdgon azanyak munkavégzése nem csupana
legf6bb kbzmegegyezésen alapuld 6vodai felvételi kritérium (mintazt az 6vodave-
zetSk valaszaibollattuk), hanem alegfontosabb torvényes jogosultsagi kritérium is
(amintaz oktatasibiztos dllasfoglalasabodl kitetszik). A fejlett orszagok dvodaztatasi
gyakorlata, mér rendkiviil messze jutott attdl a korai kapitalista és késébbi szocia-
lista szemlélett8l, hogy az 6vodak a dolgoz6 nék gyerekeinek megbrzésére szolgalo
intézmények. Ma az 6vodaztatassal kapcsolatos legfontosabb OECD iranyelvek a
gyermek személyiségfejlédéséhez, korai tanuldsahoz kapcsoldédé érdeket tekintik
els6dlegesnek, és kifejezetten szorgalmazzék a hatranyos helyzetti kisgyerekek in-
tézményes nevelését. Azért, hogy nalunk az elényds helyzetti gyerekek évodai ne-
velésének szorgalmazdsa valdésul meg, elmarasztalhatjuk ugyan az 6vonéket, akik
a 3—4 éves hatranyos helyzetii/ciganygyerekek helyett 6-7 éveseket tartanak in-
kabb az 6voddkban. MielStt azonban Sket karhoztatnank, nem art belegondolni
abba, hogy a gyermekek hosszabb 6vodaztatasdban kézremiikodve nemcsak sajat
munkahelytiket 6rizték meg, hanem egy olyan 6vodai kapacitastis, amely a 6 éven
tiliak 6vodaztatasinak minimalis mederbe terelése esetén akar a kdvetkezé neve-
1ési évben is képes lenne befogadni igen sok olyan 3-4 éves gyereket, akiknek szii-
lei erre igényt tartananak.

Masfeldl persze azt is latnunk kell, hogy féréhelyhianyra val6 hivatkozassal al-
kalmazott szelekcid egy pedagdgiai ciklussal ismétlejjebb keriilt, ésimmaér a 3 éve-
seket érinti.

VAGO IREN
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AZ OVODAI NEVELES INTEZMENYRENDSZERE
ES FINANSZIROZASA

ANULMANYOMBAN AZ OVODAI NEVELES finanszirozasi rendszerét kiva-

nom bemutatni. Az dttekintés 1990-t6l, azaz a modern értelemben vett on-

kormanyzati intézményrendszer kialakuldsatél napjainkig mutatja be az
intézményrendszer finanszirozasi jellemzéit, szabalyozasi kornyezetét.

Az 6vodai képzés tamogatasi rendszerének és forras-struktirajanak ismerteté-
se utan az elmult idészakban felmeriil problémakat mutatom majd be, kiilénos
figyelmet forditva az egész kozoktatasi rendszert érint6 kedvezétlen demografiai
folyamatok pénziigyi hatdsaira. A finanszirozasi fesziiltségek feltardsa utan a jel-
lemzé fenntart6i megoldasokatismertetem majd, kiemelten kezelve a koltséghaté-
konysaggal, a teriileti egyenldtlenségekkel és a méretgazdasdgossaggal 6sszefiiggd
torekvéseket. Végezetiil a pénziigyi 6sszefiiggéseket is érintve kitérek majd az 6vo-
dai ellatas néhdny megoldasra varé altalanos problémajara is.

Munkam sordn alapvetSen az oktatasstatisztika legfrissebb (2004/2005 tanévi)
adataira tamaszkodtam, esetenként pedig a nemzetkozi 6sszehasonlitas kinaltale-
hetéségeket is igénybe vettem.!

Szabalyozasi hattér, koltségvetési gazdalkodas

Az iskola elétti (6vodai) nevelés a kozoktatas része. Torvényi kereteit a helyi 6n-
kormanyzatokrdl sz616 1990. évi LXV. térvény és a kézoktatasrdl sz616 1993. évi
LXXIX. térvény szabalyozza. Az 6nkormanyzati torvény 8.§ (4) bekezdése a hely-
hatoésagok kotelezd feladatai kozott hatarozza meg az 6vodai nevelést. A kézokta-
tasi torvény 86.§(1) bekezdése pedig rogziti, hogy milyen ,,tipus” 6nkormanyzati
kozosségek (kozség, varos, févarosi keriilet, megyeijogt varos) kitelesek 6vodai el-
latast, ehhez megfelel intézményi, finanszirozési keretet biztositani.

A fenntartas ésafinanszirozas alapelve minden k6zoktatasi feladat esetében azo-
nos, az ellatasi kotelezettség, vagyis az ellatorendszer miikddtetése Snkormanyzati
feladat. A feladat ellatasdhoz az allam a kézponti kéltségvetésen keresztiil, az 5nkor-
manyzati finanszirozasirendszer keretei kozott, jogszabalyban rogzitett mértékben
jarul hozzd. Az alapelv érvényesitése azt is jelenti, hogy a feladatellatas — esetiink-
ben az 6vodai képzés — finanszirozasa szitkségképpen tobbcsatornds.

1 Eztiton mondok kdszonetet Polényi Istvannak a tanulmény megirdsahoz nyujtott segitségért.

EDUCATIO 2005/4 KOTAN ATTILA: AZ OVODAI NEVELES INTEZMENYRENDSZERE ES FINANSZIROZASA PP.762-776.
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Bar a hivatkozottjogszabalyok kijel6lik a feladatellatas kereteit, a kdzszféra mas
teriileteihez hasonldan, a kozoktatasi feladatoknak, és ezen beliil az 6vodai neve-
1és feladatainak egzakt meghatarozasa hidnyzik. Nem egyértelmii a kdtelez6en el-
latandé allami (6nkormanyzati) feladatok kore. Ez a koriilmény jelentds bizonyta-
lansagot okoz a kapacitdsok ésa finanszirozds tervezésekor. Ebbéla tényb6l és a két
alaptérvény azon megkozelitésébdl, miszerint az Snkormanyzatoknak feladatelld-
tdsi és nem intézményiizemeltetési kotelezettséget irnak el6, a fenntartoknak sza-
mos lehetéségiik van kotelezettségitk optimalis megszervezésére. A feladatellatas
torténhet: a) sajatintézmény (6nkormanyzati koltségvetési szerv) altal; b) tarsulas-
sal (mas 6nkormanyzattal teljes kortien, vagy meghatarozott feladatra tarsulva);
¢) mas, nem 6nkormanyzati fenntartd (egyhdz, alapitvany, vallalkozas) bevonasan
alapul6 kézoktatdsi megallapodds megkotésével.

A feladatellatds modjardl az nkormanyzat képviselStestiilete jogosult donteni.
Alegelterjedtebb megoldas a sajatintézmények, vagyis 6nkormdnyzati koltségvetési
szervek altal torténd feladatellatas.

A koltségvetési torvény hatarozza meg, hogy az allami koltségvetésb6l az 6nkor-
manyzatokat adott évben milyen tipusti és mértékti tamogatasokilletik meg, éseza
jogszabdly szabja meg a tdimogatasok felhasznalasirendjétis.> A k6zoktatas finanszi-
rozésa szempontjabodl a kdltségvetési torvény legfontosabb elemei a kovetkezdk:

— A helyi 6nkormanyzatoknak nydjtott normativ hozzajarulasokkal kapcsolatos
rendelkezések. (4 torvény 3. sz. melléklete) Ez tartalmazza a normativ timoga-
tdsok jogcimeit, fajlagos dsszegeit és a jogosultsagi szabalyokat.

— A helyi 6nkormanyzatokat megilleté adéjévedelmekkel kapcsolatos szabalyo-
z4as, amely a helyhatésagoknak atengedett személyi jévedelemadd-hanyadrél
rendelkezik. (4 torvény 4. sz. melléklete).

— A helyi 6nkorményzatok altal felhasznalhat6 kézpontositott el8irdnyzatok (4
torvény S. sz. melléklete).

— A helyi 6nkorményzatoknak nyujtott normativ kotott felhasznalast tamogata-
sok (4 torvény 8. sz. melléklete), ebben a szovegrészben jelennek meg a célfelada-
tokhoz (pl. pedagdgus tovabbképzés) nytjtott timogatasok.

Akoltségvetési szabalyozasismeretében a helyi 6nkormanyzatoknak koltségvetési
rendeletben kell meghatarozniuk egy adott pénziigyi év feladatainak finansziroza-
si kereteit. A rendeletnek tartalmaznia kell az 6nkormanyzat 6nalléan és részben
o6nélléan gazdalkodé koltségvetési szerveinek (ide tartoznak az 6vodak és iskolak)
éves tamogatasat és a résziikre el6irt bevételeket. A koltségvetési rendelet alapjan
késziil az intézmények Un. elemi koltségvetése, amely mar funkciondlis bontdsban
tartalmazza az éves elSiranyzatokat (kereteket), és a foglalkoztatottak szamat.

Az 6vodai képzés mérete, intézmények, létszamok

A2004/2005-6s tanévben az 6vodai nevelésben részesiilé gyermekek szama az utéb-
bitiz évtrendjétkovetve 326 000 f6re cs6kkent, ugyanakkor a kézoktatdsban részt-

22005-bena 2004 évi CXXXV. torvény.
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vevé gyermekek k6zott néttaz dvodabajardk részaranya. Igen kedvezd a,, beiskold-
zdsi ardny”, a 3—6 éves népesség 92 szazaléka részesiil intézményes ellatasban.?

Az 6vodapedagogusok szama 2005-ben 30 704 £6. A létszam 1990 6ta folyama-
tosan — megkdzelitleg a gyermeklétszammal azonos aranyban — csékken. Az egy
pedagdgusra jutd gyermekek szaima orszagos atlagban 10,6 az atlagos 6vodai cso-
portlétszam 22,3. Az 6néll6 6vodak szdma (3405) egy tanév alatt 3 szazalékkal csok-
kent, a feladat-ellatasi helyek® szima 4759, ami 1,2 szazalékos cs6kkenést jelent az
el6z6 évekhez képest. Az dvodai csoportok szama 14 640.

A legfrissebb adatok egy olyan 30 éve tarté demografiai tendenciaba illeszked-
nek, amely a sziiletések szamanak csokkenésében, és ebbél kovetkezéen a kdzok-
tatasirendszer intézményeibe jard gyermekek illetve tanulék létszamanak csokke-
nésében nyilvanul meg.

1. dbra: Az élve sziiletések szama Magyarorszagon 1970-2004 (ezer f6)

250

200 ~
7T TS
\\
150 ~
\\
R e
iy
100
50
0
o o~ = o @ o o~ . 4 o @ o o~ -4 © @® o o~ =
o~ B O~ O~ ® O ® ® ® ® o o o o o O o o
e g B2 2 2 @ @ 2 @B 2 2 @ 2 & 8 & &

Az 6vodas koru gyermekek szama a 80-as évek elején még csaknem félmilli6 volt,
a 90-es években 400 ezer ald esett ez a szam, majd kisebb stagnalds utdn az ezred-
forduldra 350 ezerre csdkkent, azéta pedig Gjabb 25 ezerrel esett vissza. Az dvodak-
bajarok szamanak 90-es évek kozepi stagnalasa elsésorban arra vezethetd vissza,
hogy ebben az idészakban toldédott el az iskolakezdési kor: az iskolakezdés id6-
pontjanak ,liberalizaldsa” kovetkeztében nétt az dvodaban toltott idé és megndet
az 6vodasok atlagéletkora.

Az 4j 6nkormanyzati rendszer kialakuldsa 6ta eltelt 15 évben a gyermek- illetve
tanulolétszam csokkenésébdl adodo problémaval az egész intézményrendszernek
szembesiilnie kellett. Altalanos tapasztalat, hogy a kapacitasok csdkkenése a 1ét-
szamcsokkenést idében késleltetve és anndl lassabb iitemben kéveti,® ugyanakkor
a csOkkenés eltérd titemil az intézményrendszer egyes szegmenseiben.

1990 6ta az 6vodasok szama 16,8 szazalékkal csdkkent, az éltalanos iskolai ta-
nul6létszam viszont csaknem negyedévellett kevesebb. A folyamatnak t6bb szem-
pontbdl kedvezé hatésa is van (a gyermekek szempontjabdl kedvezéen véltoznak

3 Beleértve a3 évesnéliddsebb, bolcsédei gondozasban részesiilé gyermekeket és a 6 éves korti iskoldsokat is.
4 Feladatellatasi hely a KSH Oktatdsi Statisztikai Fogalmak kiadvanyaban foglaltaknak megfeleléen.
5 Alétszamnovekedés id6szakaban hasonlé eltolodas volt megfigyelhetd.
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az ellatottsagi mutatdk, gyakorlatilag megsziint a kapacitashidny, a foglalkoztata-
si feszuiltségek késleltetve és tompitottan jelentkeznek), ugyanakkor fenntartdi ol-
dalon folyamatosan névekvé fesziiltségekkel jart az intézmények lizemeltetése, a
kiépiilt kapacitasok fenntartasa, vagy éppen a racionalizalasilépéseket kiséré tar-
sadalmi fesziiltségek levezetése. Az dvodapedagdgusok szama az idészak alatt 9,4
szazalékkal, a csoportok szama 8,8 szazalékkal csokkent. Az 6vodai képzés jellem-
z6it az alabbi tablazat foglalja Gssze.

2. abra: Aziskolaskor korcsoportok létszamanak alakulasa Magyarorszagon

m— 3-5 veS == 6-13 éves == 14-17 éves === 18-21 éves
1500 —] 1500
1200 _¥‘— -
900 [~ =1 900
300 [~ =1 300
0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0
1990 1995 2000 2003

Forras: Polonyi 2004.

1. tablazat: Az 6vodai nevelés jellemz6i 1990-2005

Feladat-ellatési

P Gyermekek  Fdallasi peda- Csoportok Férdhelyek
helyek (intézme- . ) . . )
, . szdma gogusok szama szdma szdma

Tanév nyek) szama

1990/1991 4718 391950 33882 16055 385020
1991/1992 4706 394937 33383 15982 378692
1992/1993 4730 395256 33349 16009 378691
1993/1994 4712 398082 33156 15952 376057
1994/1995 4719 397311 33204 16072 376370
1995/1996 4720 400527 32526 15813 373158
1996,/1997 4708 395518 32083 15701 371354
1997/1998 4682 384669 32044 15641 370224
1998,/1999 4701 376135 32205 15784 369520
1999,/2000 4643 366871 31662 15479 366245
2000/2001 4640 353100 32000 15495 361000
2001/2002 4633 342285 32327 15502 353801
2002/2003 4641 331707 31550 15016 357057
2003/2004 4611 327508 31392 14794 350935
2004/2005 4579 325999 30704 14640 350206
2005/1990 97,1% 83,2% 90,6% 91,2% 91,0%

Forras: OM Oktatasi Evkonyv 2005.



766 OVODAK &

Azellatottsagi mutatok alapjan jollatszik, hogy orszagos szinten 2000-re megsziint
a féréhelyhiany, regionalisan azonban jelents kiilonbségek maradtak fenn. A te-
riileti kiilonbségek £6 jellemzéje, hogy a gazdasagilag fejlettebb, jobb médu régi-
okban a féréhelyek szama nétt, vagy kevésbé cs6kkent, mint a fejletlenebb teriile-
teken. (Polényi 2004).

3. dbra: Létszamok és féréhelyek az dvodakban (1990-2005)

500000 — — Gyermek — Férfjhe|y — 500000

400000 f— —{ 400 000

300 000 1 1 1 1 1 1 1 L L L L 1 1 1 300 000
1990/1991 1995/1996 2000/2001* 2004/2005

Forras: OM Oktatasi Evkényv 2005.

4. abra: Fajlagos ellatottsagi mutatok

30 _ m gy pedagogusra jutd gyermek === Atlagos csoportiétszam _ 30
25 _N— 25
20 |- — 20
15 — 15
10 ey ———
1990/1991 1995/1996 2000/2001* 2004/2005

Forras: OM Oktatasi Evkonyv 2005.

Amiazegy pedagdgusra jut6 gyermekek szamat (és mésik oldalrél a pedagogus el-
latottsagot) illeti,az EU és az OECD tagallamokkal 6sszehasonlitva a hazai4llapo-
tokigen kedvezéek az ellatottak szempontjabdl, viszont a fenntartok szemszogébodl
nézve a dolgot ugyanez a helyzet gyenge hatékonysagot jelez.

Bér ebben a tanulmanyban nem szélunk részletesen errél, fontos megjegyezni,
hogy 1990-ben kezd6dott el — és jelenleg is tart — a kdzoktatasi intézményhalozat
fenntartdi szerkezetének dtalakuldsa. Ennek az a lényege, hogy a korabbi monolit
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és gyakorlatilag 100 szazalékban 4llami (tandcsi) fenntartast intézmények helyett
pluralis fenntartdi szerkezet alakult ki. Az 6nkormanyzati intézmények dominan-
cidja megmaradt de mellettitk més fenntartok — egyhazak, alapitvanyok, magan-
személyek — is megjelentek. Az altaluk fenntartottintézmények szama és a szolgal-
tatdsaikat igénybe vevé létszam folyamatosan né. A 2004/2005-6s tanévben 3098
allami/énkormanyzati 6voda mellett 105 intézmény miikddott egyhazi fenntar-
tasban és 202 voda egyéb (alapitvanyi, magan) fenntartdval, vagyis a nem dllami
szektor részardnya csaknem 10 szazalék, az ellatott gyermekek szama 15 500 (fele-
fele aranyban egyhdzi és egyéb nem allami intézményekben), ami 4,8 szazalékos
részaranytjelent.

Az 6vodai képzés finanszirozasa

Minthogy a kozoktatasi szolgaltatasokat az 6nkormanyzatoknak kételez6, a szak-
torvényben rogzitett feltételek szerint elldtott allami feladatként biztositania, a fi-
nanszirozas attekintésekor a gyermekek 95 szazalékat ellato, az é6vodak tobb mint
90 szazalékat fenntartdé dnkormanyzati intézményrendszerrel foglalkozunk, ese-
tenkéntjelezve anem allamiintézményfinanszirozas sajatossagait. Az 6vodak kolt-
ségeinek f6 forrasai a kévetkezék: kézponti (dllami) tdmogatasé kozvetlen 6nkor-
manyzati raforditasoké; intézményi sajat bevételek.

Az dllamitdmogatds, (melynek forrdsa a kozpontikoltségvetés) tobb jogcimen jut
elafenntartéhoz. Legfontosabb része az in. normativ tdmogatdsirendszer, melynek
keretében szabad felhasznalast és kotott normativakon keresztiil gyermeklétszam-
mal ardnyos finanszirozas torténik.® A koltségvetési taimogatasok részét alkotjak
az Un. kozpontositott eldirdnyzatok, melyek egyes szakmai célokat finansziroznak,
valamint a cimzett tdmogatdsok és a céltdmogatdsok, melyek a fejlesztésekhez nyvj-
tanak forrasokat, ezek felosztasa palyazati iton torténik. A kozponti tdmogatasok
sajatos — az egész konstrukcié kritikajat jelentd — elemei a miik6désképtelenné va-
16 6nkormanyzatoknak nyujtott kiegészitd tdmogatdsok és azok az 1998-t6l nyuj-
tott kiegyenlit tamogatasok, amelyeket teriileti alapon nyujtanak az elmaradott
térségek részére.

A kizvetlen onkormdnyzati forrasok kézé tartoznak az un. dtengedett és megosz-
tott bevételek (a személyi jovedelemadd meghatérozott hinyada, a gépjarmuiadéd
50 szazaléka, tovabba egyes birsagok — pl. kornyezetvédelmi birsagok — bevétele
stb.), valamint a sajdt bevételek (helyi adok, egyes illetékek, hatosagi eljarasi dijak,
avagyonértékesités és a gazdalkodds bevételei).

Azintézményi bevételek kozé tartoznak az ellatottak befizetései és az 6vodak dltal
nyujtott szolgaltatasokbol (pl. bérbeadas) szarmazé bevételek. Megjegyzendd, hogy
az 6nkormanyzati évodai ellatas finanszirozasiban alakosségi befizetéseknek cse-
kély a jelent6sége, hisz ezek a koltségeknek mindossze 1-2 szazalékat fedezik.

6 Az 6nkormanyzati kézoktatas forrasrendszerének szabalyozdsat részletesen targyalja Bencze & Sziidi 2000.
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Ebben a konstrukciéban a kozponti (4llami) finanszirozésnak nincs kozvetlen
kapcsolata azintézményekkel,” vagyis a kormanyzat csak attételesen, a szabalyozé-
rendszer és a normativ taimogatasok valtoztatasaval tud hatast gyakorolni a rend-
szer mikodésére. Az dllami koltségvetés oktatasi raforditasainak ardnyait az alab-
bi diagram szemlélteti.

5. abra: Az allami koltségvetés oktatasi raforditadsai a GDP szézalékaban

m— Teljes oktatds === Kozoktatas == (vodai képzés

8 — — 38
= 7
6 — — 6
5 —5
4= — 4
3= —3
2 - —2
1 —1
0 A S N S S SO S S S TR SO SO S 0

1990 1995 2000 2004

Forras: OM Oktatasi Evkényv 2005.

A vizsgalt 15 év alatt az 6vodai raforditasok ardnya az oktatasi kiaddsokon beliil
viszonylag stabil volt, 0,76 szazalék koriil alakult. A kdzoktatési és a teljes rafor-
ditasok ,ingadozdsa” ennél joval jelentésebb volt. Ugyancsak elmondhaté, hogy
az utdbbi tiz évben az 6vodak finanszirozasa a kozoktatason beliil tartésan ,,meg-
er6s6dott”, azaz megndtt az erre a célra forditott kdltségvetési forrasok aranya. Ez
azért is értékelendd, mert ebben az idészakban a teljes kozoktatds finanszirozésa
a GDP 4 szadzaléka ala esett. Az évodai képzés (dllami) finanszirozdsi poziciéi te-
hét nominalisan (és viszonylagosan is) javultak. Ezt tdimasztjak ald a 6. abraban il-
lusztralt fajlagos mutatok is.

A koltségvetés egy dvodasra jutd kiadasai 1999-t6l haladjak meg az egy tanuléra
juté kiadasokat (erre korabban nem volt példa, a 90-es évek elején a tanuldi rafordi-
tasok még mintegy 20 szazalékkal voltak nagyobbak). Ez azt is jelenti, hogy az egy
ellatottra jutd tamogatds realértékben is javult, az egy fére juté GDP ardnyahoz vi-
szonyitvaatiz évalatt 19-20szdzalékrol 23-24 szdzalékra nétt ez az érték (Poldnyi
2004). Mas megkozelitésben ez egyben azt isjelenti, hogy az 6vodai ellatas ,dragéb-
ba” valt. (A nemzetkozi 6sszehasonlitds is ezt mutatatja, Magyarorszag a fajlagos
raforditdsokat tekintve az OECD orszagok els6 harmadéaban helyezkedik el.)®

7 Kivétel ez alol a kis szamu - kézponti koltségvetési szervként mitkodtetett — intézmény. Az 6vodak esetében
ezek jellemzéen igazgatdsi intézmények, egyetemek, vagy 4llami vallalatok altal fenntartott nem 6nalld
koltségvetési szervként miikodé intézmények.

8 Az OECD kisgyermekkori nevelésr6l sz6l6 orszagjelentése is kiemeli, hogy az 6vodai raforditasok 0,7 szazalé-
kot meghaladé GDP aradnyos részesedése jelent6sen nagyobb az OECD 0,4 szazalékos atlaganal, tovabba el-
ismeréssel jegyzi meg, hogy az 6vodai képzés fajlagos raforditasai az iskolai raforditasokkal azonos szintiiek.



@ KOTAN ATTILA: AZ OVODAI NEVELES... 769

6. abra: Az egy gyermekre/tanulora jutd kiadasok valtozasa (1990=100)
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200 [~ M 200
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0 ]H‘ ! ! ! ! ! ! ! L=
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Forras: OM Oktatasi Evkényv 2005.

Az 6vodai nevelés normativ taimogatasa a kdzoktatas mas szegmenseit jelentésen
meghaladéan emelkedett, a normativa tébb mint 13-szoroséra nétt.

7. dbra: A kdzoktatdsi alapnormativak véltozasa (1991 = 100)
15004

100

i s

Ovoda  Also tagozat Felsotagozat Gimnazium Szakkézépiskola
(14) (5-8)

Forras: Eves kéltségvetési torvények.

Ezavaltozas ugyanakkoraz 1990-es évek elején ,,beallitott” torz finanszirozasi ara-
nyok helyreallitasat jelenti, mert mint ez a 8. abrabol lathaté, az 6vodai ellatas for-
rasstruktiraja ezaltal kozelitette meg a kozoktatas egészének finanszirozési ara-
nyait. Ez azért fontos fejlemény, mert a névekvé kozponti tdimogatas alétszamfogyas
id8szakaban javitja az intézmények ,,fennmaradasi esélyeit”. Az énkormdnyzatok
szempontjabdl az altalanos raforditasi adatoknal fontosabb jellemz6, hogy az ella-
tas finanszirozdsat a kozponti tdmogatasok, valamint harmadik féltél (lakossag,
egyéb intézményi bevétel) szarmazé forrdsok milyen mértékben fedezik a kolesé-
geket, illetve sajat forrasbol milyen mértékl hozzajarulas sziikséges az intézmé-
nyek muikodtetéséhez.

Az é6vodai ellatas forrasszerkezetének legfontosabb sajatossaga a kozoktatds egé-
széhez képestaz,hogy afinanszirozasban a helyi 6nkorményzatok sajat forrasaina-
gyobb ardnyt képviselnek a kézponti timogatasnal, mig az iskolaknal ez forditva
van. A kiilonbség az elmultidészakban folyamatosan csokkent, de tovabbra is szig-
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nifikans. Addig amig az évodai képzés esetében a kdzponti és az Gnkormanyzati
forrasok gyakorlatilag lefedik a finanszirozasi igényeket, az egyéb hozzajarulasok
aranya pedig elhanyagolhat6, a kézoktatas egészében a ,,sajat bevételek” részara-
nya 9 szazalék kériil ingadozik.

8. abra: A kozoktatas - s ezen beliil az dvodai képzés - forrasstruktiraja

l Kozponti koltségvetés |:| Onkorményzati . Sajat bevétel

100 BOAMANOAA A e
60 160
40 40
20 20
0 0

1991 1995 2000 2002 1991 1995 2000 2002
Kozoktatas Ovoddak

Forras: Polonyi 2004.

A réforditasok forrasszerkezete mellett a kiadasok funkcionalis 6sszetételét is cél-
szertimegvizsgalni. A kiadasok harom {6 koltségtipust fedeznek, abéreket ésjaru-
lékokat, a dologi kiadasokat és a felhalmozasi/beruhazasi kéltségeket. Az 6nkor-
manyzatok évodai raforditasainak 65-70 szdzaléka bér- és jarulékkiadas, a mara-
dék fedeziarezsit és egyéb dologi kiadasokat, valamint a fejlesztést, beruhazast. Az
6vodak esetében ez utébbi minddssze 1-2 szazalék koriili, ami magyarazatotad az
intézményhalézat kozismerten rossz fizikai dllapotara.

2. téblazat: A személyi juttatadsok aranya az 6nkormanyzati oktatasi kiadasokban

Ev 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004
Kozoktatds osszesen 63,0 65,3 65,0 65,8 68,4 69,9 69,7
Ovoda 64,2 66,2 66,3 67,4 69,4 71,3 71,4

Forras: OM, Educatio Kht., sajat szamitasok.

Az 6vodak finanszirozasi problémai, fenntartéi valaszok

Az 6vodaiképzés finanszirozasi problémainem térnek ellényegesen az 5nkormany-
zati kozoktatdas altalanos problémaitol, kiillonbségekkel esetenként a problémakra
adott valaszok tekintetében talalkozhatunk. A f6bb kihivasok a kovetkez6k.
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— Csokken a gyermeklétszam, és ezzel 6sszefliggésben — a normativ rendszer ko-
vetkezményeként — a cs6kkend létszamokhoz csokkend dllami tamogatasjarul,
ami nem elegendé a kapacitasok fenntartasahoz.

— A koltséghatékonysagalacsony. A nemzetkézi sszehasonlitdsok szerintadottlét-
szamu gyermek/tanulé oktatasihoza magyarintézményhal6zat 20-25 szazalék-
kal tobb munkaerét foglalkoztat, és ez jelent6sen noveli a fajlagos koltségeket.

— Elaproézott az intézményi struktira, amib6l méretgazdasagossagi problémak
adodnak.

—JelentSsek a teriileti, regionalis egyenl6tlenségek.

— A beruhazasi/fejlesztési raforditasok alacsonyak.

A gyermeklétszdm csokkenésefaziskéséssel, de azutobbiévekben gyorsulé iitemben
kényszeritikiakapacitasok racionalizalasat. A fenntartdk erre altaldban a csoportok
Osszevonasaval a csoportlétszamok ndvelésével a csoportok/osztalyok megsziinte-
tésével valaszolnak és csak végsé esetben zarnak be intézményeket. Az intézmény-
halézat racionalizalasdnak viszonylag 0j eszkédze a tarsulas, a k6zos feladatellatas,
amiazértis valt népszert megoldassa, mertaz oktatasi korményzat szabalyozési és
pénzigyi 6sztonzék alkalmazasaval is timogatja ezt a megoldast.’

3.tablazat: A feladatellatasi helyek szdma

Ev 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2005/1998

Ovoda 4701 4643 4640 4633 4641 4611 4579 4557 96,90%
Altalénos iskola 3931 3897 3875 3852 3793 3748 3690 3634 92,40%

Forras: OM.

A koltséghatékonysdg problémdja mdralétszamcesokkenés elSttiidészakban is jelle-
mezte a kdzoktatast. A gyermeklétszam csokkenése tovabbi hatékonysagronté té-
nyezdként hat. Az ok egyértelmii, a kozoktatas (igy az dvodai nevelés is) csak késve
és kismértékben alkalmazkodik a gyermekszam cs6kkenéséhez, és ennek kovet-
kezménye (akarcsak a kordbbiidészakban is) a pedagogus tulfoglalkoztatés, a faj-
lagos miikodési kdltségek ndvekedése, a hatékonysag csokkenése.
Tulfoglalkoztatasra utal az is, hogy a magas nemzetgazdasagi raforditas ellené-
reaz (6voda)pedagodgusok — GDP aranyos — keresete jelent6sen elmarad az OECD
atlagatol. Tekintettel arra, hogy a raforditdsok belsé struktiraja hasonlé és a ma-
gyarorszagi 70 szazalékos bérhanyad megfelel az OECD atlagénak, az elmaradas
els6sorban az alacsony gyermek/pedagdgus aranyra vezethetd vissza (10. bra).
A csokkené gyermeklétszam idészakaban a normativ finanszirozasi konstrukcio
elméletileg a koltséghatékonysagjavulasat eredményezné, de az elmultidészakban
az agazati politika és az ehhez kapcsolddé szabélyozas a foglalkoztatas megorzését
preferalta (Imre & Nagy 2003)."° A k6zelmult folyamataiaztlatszanak igazolni, hogy

9 A koltségvetés céltamogatast biztosit tobbcéli kistérségi tarsulasok megalakitasdhoz és mitkodéséhez. 2005-
ben kistérségi tarsulasok megalakitasara 6400 milli6 Ft, tarsulasok normativ timogatasara 9000 millié Ft.

10 Részletesen lasd: Jelentések a magyar kozoktatasrol, 2003 (273-307.).
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jelenleg nincs koherens kormanyzati politika és egységes allaspont a kdzoktatasi
intézményhaldzat és a finanszirozasi rendszer atalakitasdra vonatkozoan.

9. abra: Aziskola el6tti oktatasi tamogatasok a GDP szézalékaban (1998)*
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*2002-ben a magyar raforditas 0,8 szdzalék.

Forras: OECD 2000. (Az adatok az iskola elétti ellatasokra vonatkoznak, olyan programokat tartalmaznak
melyek 3 éves kortol az iskolakoteles életkor eléréséig a gyermekek érzelmi, szociélis és kognitiv fejlédé-
sétsegitik eld. A csaladinapkozik, a jatszécsoportok, az otthoni kérnyezetben zajlé fejleszté tevékenységek
nem képezik részét az adatoknak.)

A finanszirozés formaldsaban meghatarozé szerepet jatszé aktorok térekvései jol
kitapinthatok. Az oktatasi kormanyzat a szaktorvényekben régzitett j ,,kotele-
z6 feladatokkal”, tovabba tobblet idékeretek biztositasaval igyekszik ,,lekdtni” és
arendszerben tartani a feleslegessé valo létszamot. Az 6nkormanyzati lobbi sajat
mozgasterének bovitése érdekében évrél évre megkisérlia kotelezd szakmai és fog-
lalkoztatasi el6irasok lazitasat, a kotott normativ tamogatasok ,.felszabaditasat™ A
pénziigyi kormanyzat id6érél idére hatékonysagot javitd pénzigyi és szabdlyozasi
Osztonz6k bevezetésével (vagy szankcidkkal) probalkozik: ezek kozott emlithetd
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az osztaly- és csoportlétszamok névelése, a tanarok kotelezd draszamanak emelé-

se, a kiegészits juttatasok folydsitasa a hatékonységot javitéd 6nkormanyzatok ré-
4 11

szére.

10. abra: Az egy pedagdgusra jutd gyermekek szama az 6vodakban (2002)
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Forrés: Education ata Glance 2004.

Szintén jelent8s hatékonysagronté tényezét jelent az elaprizott intézményi szerke-
zet, melynek fennmaraddsdban nem annyira a finanszirozds technikaja, hanem el-
s6sorban a magyar telepiilésszerkezeti sajatossagok és az Snkormanyzati rendszer
jellemz6i jatszanak szerepet. A kisméretii — els6sorban kistelepiiléseken taldlhato
- intézmények fajlagos koltségei magasabbak és az intézménymérettel forditott
ardnyban valtoznak. Egy, a kisiskolak kdrében végzett elemzés'? szerint a fajlagos
miikodési kiadasok 20-30 szazalékkal is meghaladhatjak az intézményi atlagot.
A kis intézmények eleve magasabb fenntartési kéltségeihez csokkend gyermeklét-
szamidején kisebb tamogatas jarul. Az igy kialakult helyzetre a fenntartdk telepii-
lésmérettdl fiiggden eltéréen reagélnak. A nagyobb telepiilések (févaros, varosok)
gyakrabban élnek a csoportdsszevonds és az intézmény-megsziintetés modszeré-
vel, ezzel szemben a kisebbek (a kozségek és kiilondsen az 500 £6 alatti falvak) akar
tobbletterheket s vallalva megproébaljak megtartaniazintézményeiket. Ennek ko-
vetkezményeként ez utébbiak hatékonysaga tovabb romlik, mivel ezekben azintéz-
ményekben tovabb csokken a csoportok ,feltdltottsége”.

A 4. tablazat adataibdl kiolvashaté, hogy addig amig a nagyobb telepiilések ese-
tében cs6kkent az dvodai feladatelldtasi helyek (ezek nem feltétleniil 6nallé intéz-
mények!) szdma, addig ez a szdm az 500 fénél kevesebb lakosi telepiiléseken 1995
utan is nétt. Ennek ,,ara” a kihasznaltsagi mutatok jelentés romlasa.

Az bvodak kozotti teriileti, vegiondlis kiilonbségek az utdbbi években néttek. Az
idékozben igen bonyolultta valé és tobb mint 40 normativabol 4116 kozoktatdsi ta-
mogatasi rendszer — és maga a konstrukcio — ez idaig nem bizonyult hatékonynak
e probléma megoldasa tekintetében. Megjegyzendd, hogy a teriileti egyenlétlensé-
gek kialakuldsa tarsadalmiésdltalanos (makro)gazdasagi okokra vezethetd vissza.

11 A kiérlelt koncepcid és stratégia hidnyara jo példaa 2005-ben bevezetett 10 ezer forintos kiegészits tamo-
gatds, mely meghatdrozott osztaly- illetve csoportlétszam elérése esetén illette meg a fenntartot. A 2006.
évikoltségvetési torvényjavaslatban ez az ,,6szt6nz8” kiegészité timogatas mar nem szerepel.

12 Hermann Zoltan: , A falusi kisiskoldk és a méretgazdasdgossdggal isszefiiggd hatékonysdgveszteségek”.
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Magyarulaz 6vodaiellatdsban megjelené kiilonbségek lényegében alétezd fejlettség-
beli killonbségek kdvetkezményei. A probléma az, hogy a szabalyozé és finansziro-
zésirendszer — alapesetben — nem alkalmas a teriileti kiilonbségek cs6kkentésére.

4. tablazat: Az bvodai csoportok ,feltdltottségi szintje” és intézmények szama a kiilonb6z6 mé-
ret(i telepiiléseken

Feltdltottségi szint Intézmények széma
Lakossag széma (f6) 1988 1995 2002 1988 1995 2002
-500 79,0 81,1 69,7 141 234 255
501-1100 92,5 95,8 80,8 686 744 729
1101-3000 97,3 105,1 91,0 925 894 871
3001-7000 100,2 111,6 98,3 517 497 479
7001-10000 99,4 111,5 99,1 227 229 212
10001- 102,1 112,0 98,1 2276 2122 2095
Osszesen 95,4 101,1 87,1 4772 4720 4631

Forras: Orszaggytilés: ,,Jelentés az 6voda- és iskolabezarasok okait vizsgald bizottsag munkajarol”.

5. tablazat: Az Gvodai ellatottsag regionalis mutatodi

Régi6 1990 1999 2001 2002 2003 2004  2005/1990
Intézmények szama

Kozép-Magyarorszag 954 982 991 995 1001 996 1,04
Kozép-Dundntdil 534 508 504 507 497 496 0,93
Nyugat-Dunéntdl 527 540 542 549 542 538 1,02
Dél-Dunéntdil 586 578 576 573 571 561 0,96
Eszak-Magyarorszag 686 680 669 671 664 663 0,97
Eszak-Alfold 768 714 713 710 710 707 0,92
Dél-Alfold 663 641 638 636 626 618 0,93
Osszesen 4718 4643 4633 4641 4611 4579 0,97
Csoportok szama

Kozép-Magyarorszag 4037 4060 4192 3974 3975 3941 0,98
Kozép-Dundntdl 1883 1747 1733 1675 1621 1610 0,86
Nyugat-Dunantdl 1608 1534 1508 1484 1440 1420 0,88
DéI-Dunéntiil 1633 1547 1547 1509 1477 1444 0,88
Eszak-Magyarorszag 2056 1965 1948 1896 1866 1869 0,91
Eszak-Alfold 2639 2474 2484 2432 2424 2388 0,90
Dél-Alfold 2199 2152 2090 2046 1991 1968 0,89
Osszesen 16055 15479 15502 15016 14794 14640 0,91

Forras: OM Oktatasi Evkonyv 2005.

A regionalis kiilonbségek csokkentésének leggyakrabban alkalmazott pénziigyi
eszkoze a kozponti céltamogatds nyujtasa, illetve kdleségvetési kiegyenlité me-
chanizmusok mikodtetése. A magyar koltségvetés is tobb ilyen példaval szolgal,
ezek kozott emlithetd az tn. ,,adderéképesség” figyelembevétele a kézpontositott
addbevételek tjraclosztasakor, vagy az, hogy meghatarozott fejlesztési forrasok
iranyitott elosztasa soran elényben részesitik a halmozottan hatranyos térségeket.
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A meglévé kozoktatdsi timogatasok kozott kiegyenlits funkciot (is) betolt a kis-
telepiilési iskolak normativ tAmogatasa azaltal, hogy a koltségvetés tobblettamo-
gatassal kompenzal egy meghatarozott fenntartéi kort. Szigortian vett kdzgazda-
sagiszempontok alapjan ugyan nem indokolhaté egy ilyen kdzoktatasi taimogatas,
hatasat tekintve ugyanakkor ez a megoldas csokkenti a teriileti egyenlétlenségbél
adodo ellatottsagi kiilonbségeket.

A berubdzdsi/fejlesztési forrdsok elégtelensége akut probléméja az 6nkormanyza-
ti oktatasnak. Az e célra rendelkezésre 4ll6 forrasok az elmult 15 évben a meglévd
ingatlandllomany allapotanak szinten tartasara sem voltak elegend6ek. A cimzett
tdmogatasok és céltimogatasok formajaban elosztott eréforrasoknak csak kis hé-
nyada fordithaté oktatasiberuhdzasokra. Egyéb, kizarolag kozokratasi fejlesztése-
ketszolgalé normativ vagy céltdmogatasirendszer jelenleg nem miikddik. E kérben
megemlitendd a ,,Beruhazas a 21. szazadi iskolaba” nevi hitelprogram, mely kiil-
s6 forrasok bevonasaval teremt fejlesztési lehet8séget. Ugyanakkor ez a palyazati
rendszer sem a hidnyzé tdAmogatast sem egy, aberuhazasokat 6szténzé szabalyozo-
rendszer kialakitdsat nem helyettesitheti.

Tovabbi feladatok és a forrasbevonas lehetéségei

Befejezésiil réviden megemlitiink néhany olyan szakmai feladatot, amelyek meg-
oldasra varé kulcsfontossagu elemei a mai oktatdsi rendszernek. Ezek a feladatok
ugyannem allnak kézvetlen 6sszefiiggésben a finanszirozéasi rendszerrel, de célzott
finanszirozasi eszk6z6k (hatékony allokacids rendszerek, fékuszalt timogatasok)
alkalmazasaval elémozdithaté a megoldasuk:'? a) szocialisan hatranyos helyzettiek,
fogyatékosok hozzaférési esélyeinek névelése; b) roma gyermekek esélyegyenlésé-
gének javitasa; c) létesitményfejlesztés.

A koltségvetési tamogatasi rendszerben az elmultidészakban megjelentek olyan
elemek, melyek a fenti feladatok finanszirozasat szolgaljak (a raszorultsagi alapon
nyujtott ingyenes 6vodai étkezés timogatasa, integracidés normativa), de tovabbi
innovacidk és valds tobbletforrasok sziikségesek a megoldashoz.

A kézéptavi makrogazdasagi el6rejelzések és a kormanyzat mar ismert kiadas-
csokkentési terveinek ismeretében a kozeljovoben nem varhaté az 6vodai ellatas
koltségvetési timogatdsanak névekedése, séta gyermeklétszam tovabbi csdkkenése
forraskivonast eredményezhet. Ennek ellenére rendelkezésre dllnak olyan lehet6sé-
gek, melyekkel stabilizdlhat6 az elldtas szinvonala és esetenként egyes célfeladatok,
kiemelt problémak kezelésére tobbletforrasok is felszabadithatok.

Lehetéséglenne példaul a kéltséghatékonysdg novelésére és abelsé tartalékok at-
csoportositasara. Tanulmanyomban tobb helyen ramutattam a mai rendszer haté-
konysagi tartalékaira, ezek feltardsa rovid tavon is javitand a miikodés feltételeit. A
tarsuldsokat timogaté kézponti forrasok igénybevételével ki lehetne hasznalni az

13 A feladatok és tovabbi ajanlasok részletes kifejtését adja az OECD Magyarorszagi orszagjelentése a kis-
gyermekkorinevelésrél gondozasrol.
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uj mikodési keretek (kistérségi tarsulas, kozos feladatellatds) altal kinale lehetd-
ségeket. Szakmai fejlesztési programok, regionalis fejlesztések kezdeményezésével
unios forrasokat is fel lehetne haszndlni.

»Magyarorszdg kisgyermekkori gondozdsi és nevelési rendszerében sok olyan do-
log van, amire az orszdg joggal lebet biiszke... a kisgyermeknevelés szolgdltatdsai az
OECD orszdgok korében a legdtfogobban tdmogatott, szabdlyozott és irdnyitott szol-
gdltatdsok koré tartoznak” allapitja meg az OECD magyarorszagi orszagjelenté-
se. Megitélésem szerint az el6z6ekben 6sszefoglalt feladatok megoldésa illetve az
6vodai nevelés finanszirozasi és szabalyozasi rendszerének korszerusitése, tovabb
erdsithetné a hazai 6vodai szolgaltatdsok nemzetkozi elismertségét — és még az is

lehet, hogy nem is keriilne sokba.
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AZ OVODA LEHETOSEGEI
A GYERMEKSZEGENYSEG CSOKKENTESEBEN

AGYARORSZAGON MA 380 ezer 6vodaskort gyermek él. Kiilénféle szo-

ciolégiai kutatasok és statisztikai adatgyujtések ismételten bizonyitjak,

hogyazatlagosnal nagyobb a gyermekek korében a szegénység el6fordu-
lasanak valészintisége. A TARKI 2003-as adatai szerint a legkisebbek kérében az
atlagos nyolc szazalékos szegénységi ratahoz képest tizennyolc szazalék, vagyis két
és félszeres a szegénység eléforduldsanak valdszinisége, a harom- tizennégy éves
korcsoportban pedig kétszeres.

A gyermekszegénység mérészamai és okai

Széles kori vitak zajlanak tudoméanyos miihelyekben és a laikus kézvélemény ko-
rében is arrdl, kit is tekintsiink szegénynek, mérheté-e s hogyan az emberek sze-
génysége.

Altaldban ismertebbek a szegénység relativ mérdszamai, melyek aztjelzik, hogy a
népesség hanyad részének jovedelme nem éri el a tirsadalomban atlagosnak, meg-
szokottnak tekintett szintet, s marad el életmindsége a tarsadalomban elfogadott-
nak tekintettszinvonaltdl. A fentidézett gyermekszegénységiratak ebbe a csoport-
ba tartoznak.

Kevesebb sz esik az abszolut szegénységrél, arrdl, ha az alapvetd 1étfeltételek is
hidnyoznak. Kiilonb6z6é mérések és becslések szerint ilyen koérillmények kozott él
anépesség mintegy 6—8 szazaléka, jelentds részitk gyermekes csalad.

A kutatasok azt is feltartdk, milyen demogréfiai-tarsadalmi tényez6k jellemzik
a szegénységben €16 csaladokat. Bizonyitott, hogy a haztartasban él6 gyermekek
szamanak emelkedésével né a szegénység kockazata. Szocialpolitikai valamint ok-
tataspolitikai eszk6zokkel (pénzbeli timogatasokkal és szolgaltatasokkal) és a fog-
lalkoztataspolitika csalad- és gyermekbarat jellegének erésitésével ez a kockazat
csokkenthetd. Ezen a téren jelentés valtozasok torténtek az elmult évtizedekben
a fejlett orszagokhoz hasonléan, nalunk is. Mindezek azonban sok helyiitt kevés-
sé bizonyultak hatékonynak, csak azok az orszagok képesek eredményeket elérnia
gyermekszegénység elleni kiizdelemben, amelyek a foglalkoztatas, a munkabérek
és a szocialpolitikai eszk6z6k megfelel6 és 6sszehangolt egyiittesét alkalmazzak.

Magyarorszagon a gyermekek helyzete az elmult tizenét évben elsésorban azért
alakult kedvezétleniil, merta munkaerépiaci helyzet drasztikus valtozésaival (fog-
lalkoztatottak szamanak csokkenése, a munkanélkiiliek és allaskeresdk, illetve a
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hivatalos munka vilagabdl tartésan kimaraddk szdmanak névekedése, valaminta
bérek realértékének csokkenése) parhuzamosan jelentdsen veszitettek a csaladta-
mogatasok kérében igénybe veheté ellatasok is realértékiikbol.

A gyermekek jévedelmi helyzete, életmindsége természetesen nem valaszthat6
el az 8ket nevel6 csaladokétdl, s a hianyok halmozédasa minden életkorban kriti-
kus helyzetet hoz létre. Am a gyermekkor annyiban is specialis szakasza az emberi
életnek, hogy egy gyermeknek nincs ideje kivarni a feltételek javulasat, neki a sza-
mara adott koriilmények kozote kell(ene) egészségesen fejlédnie, a kordnak meg-
felel6 érzelmi, értelmi és szocialis érettséget elérnie. A szegénységben felnévekvé
gyermekek azonban gyakran olyan tartés hatranyokat szenvednek el, melyek alap-
vetéen meghatarozzak és behataroljak késébbilehetdségeiket is.

Ebben atanulmanyban a3-5 éves, tehat 6vodaskoru gyerekek helyzetével foglal-
kozunk. T6bb adatbazis alapjan azoknak a gyerekeknek a helyzetét vizsgaljuk, akik
olyan csaladokban nevelkednek, ahol az egy f6re jut6 jovedelem a vizsgalat évében
nem érte el a segélyezési kiiszobot, azaz a minimdlis nyugdij éreékét.!

1. tablazat: A gyermeket neveld haztartasok néhany jellemzdje (%)

ILO-POV 2001-es minta  NKFP 2005-6s minta

A haztartas valamelyik felndtt tagjanak van foallashol

szarmaz6 jovedelme 54 30
A haztartas elmiilt havi dsszes jovedelme egyaltalan

nem volt elegendd a megélhetéshez 67 64
Az elmdilt évben minden hénapban kifogytak a pénzbél 75 74
Milyen kiadasokat érintett a pénzhiany?
Elelmiszer 51 52
Rezsi 53 67
Felndttek ruhdzkodasa 70 75
Gyerekek ruhazkodasa 56 57
Felirt gyogyszerek kivaltasa 40 1
Sziikséges kozlekedési kiadasok 31 29
A kérdezett felndtt véleménye szerint az 6 haztartasuk

egyértelmiien szegény 38 68
A kérdezett felndtt véleménye szerint az 6 haztartasuk

helyzete tovabb fog romlani 32 40
N= 169 146

Nem célunk a gyerekeket nevelé haztartdsok szocio-demografiai helyzetének rész-
letes bemutatasa. Az 1. tablazatban kozolt adatokkal csupan azt szeretnék jelezni,
hogy a szegény népességen beliil, a segélyezési kiiszob alatti jovedelemmel rendel-
kezd, 3-5 éves gyereket nevel6 haztartasok helyzete az elmult években romlott.

1 Kétadatbazist hasznaltunk a helyzet felvazoldsahoz:
ILO-POV kutatas: 2001-ben folyt a Nemzetkézi Munkatigyi Hivatal timogatasaval, és a népességals6 jo-
vedelmiharmadaban é16k helyzetét vizsgalta.
NKFP szegénység kutatds: 2005-ben tortént az adatfelvétel, amelynek f6 célkitlizése a szegény haztartasok
helyzetében 2001 6ta bekovetkezett véltozasok elemzése volt.
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Lényegesen csokkent azoknak a haztartasoknak az aranya, ahol van f64lldsbol
szarmazd rendszeres jovedelemmel rendelkezé felnétt, és jelentdsen megnétt a sa-
jathaztartasat egyértelmuien szegénynek minésité valaszadok aranya. Lényeges és
agyermekek életére egyértelmiien haté jelenség, hogy a 2005-ben megkérdezettek
40 szazaléka sem pozitiv valtozasra, sem a helyzet valtozatlanul maradasara nem
lat esélyt, egyértelmiinek tartja annak tovabbi romlasat.

A gyermekek sziikségletei

A harmadik életév koriil jelennek meg az elsé miért kérdések. A gyermekek elein-
te arra kivancsiak, hogy a dolgok miért olyanok, amilyenek, s inkabb a felnéttek-
kel valé kapcsolat létesitésére iranyulnak, mint a vilag tényleges megértésére. Am
a kérdések sora késébb béviil, s tartalmdaban is differencialédik. ,,A mi hdzunk mi-
értnemilyen nagy?” ,Nekiink miért nincs auténk?” ,Miért nem veszel nekem ...2”
»Evanak van testvére/nagymamaja ... nekem miért nincs?” ,,Zoli papaja dolgozéba
jar,azapumiértnem?”,,Mimiért nem megyiink nyaralni?” Ilyen jellegti kérdést va-
l6szintileg minden sziilének feltesznek, s a valasz nem mindig egyértelmii és kony-
nyt. A gyermek ezekbdl a valaszokbodl kezdi el érezni és megtanulni, hogy milyen
akoriilotte 1évé vilag és ebben hol van 6, hol van az é helye. Miben més, mint a tob-
biek, mi az, amit ezekbdl a massdgokbdl el lehet fogadni (mert anyu és apu is elfo-
gadja) és mi az, ami szégyellni, rejtegetni valé (mert anyu és apu is szégyelli, nem
akar beszélni rola, nem vélaszol).

»Szemben a félelemmel — amelynek bioldgiai gy6kereiis vannak —, a szégyen kiza-
rélag tarsadalmieredetii érzés. A gyermek 6nmagatdl nem szégyenkezik. Bizonyos
korban a felnéttektél tanulja meg, hogy vannak dolgok, amikért szégyenkezni kell.
...aszégyenkinja sok tekintetben éget6bb, minta félelemé ... a félelem elmulik, ut6-
lagakar nevetniislehetrajta, a szégyen kiégethetetlen foltot, eltdrdlhetetlen nyomot
hagy az ember lelkében ... a kozdsség ad erds hangsulyt a szégyennek.” (Hermann
& Hermann 1959)

Eric Berne alapsziikséglet elmélete szerint az ember harom legfontosabb alap-
szitkséglete a stimulacid, az elismerés és az idéstruktirak utani éhség. ,,A stimula-
cidra valo ¢éhség a kiilvilaggal val6 érintkezés vagyat jelenti. Az érintkezés tortén-
het targyakkal, llatokkal, mas emberekkel, vagy az ember sajat teste is képezheti
az érintkezés targyat. Ezt az alapsziikségletet egy széles skalaju tevékenységi terii-
leten lehet kielégiteni. Ide tartozik a jaték, a sport, a barkacsolas, atinc,amunka,a
szexualitas, a tdplalkozds, a dicséret simogatasa és a biintetés pofonja is. (...) Az el-
ismerés egy olyan alapsziikséglet, mely nélkiilozhetetlen a fejlédéshez, de egytttal
erds 6szténzd is. (...) Az elismerés nélkiil nem alakulhat ki benniink az egészséges
onbizalom, ez pedig elengedhetetleniil szitkséges ahhoz, hogy a gyermeknek hite
legyen a sikerben. (...) Az id6 strukturaldsa teszilehet6vé, hogy az egyén fogddzot
kapjon cselekvési opcidinak megtervezésében és biztonsagot érezzen, értelmetadva
amul6 idének.” (Berne 1994). A hatrdnyos helyzetti csalddokban felnévekvé gyer-
mekek interakciés mezdje, tevékenységei, targyi kérnyezete is szegényesebb. A ko-
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rilményeik miattis faradt, frusztréle sziil6knek talan kevésbé van erejiik, figyelmiik
a gyermekiik léte miatti 6romiiket, irAnta érzett szeretetiiket érzékeltetni, szavak-
ban is megfogalmazni, s a sok-sok fesziiltség kozepette a csintalankodo, olykor ag-
ressziv vagy nyafogo, ,halétlan” gyermek kdnnyen valhat az élet nehézségei miatti
diih célpontjava. Az 6vodas kort gyermek gondolkodasaban a mult, jelen és joven-
dé, a vagyak és a valosag 6sszekeverednek, még nem tudja mikor volt a két hoénap-
pal ezel6tt és az sem nyugtatja meg, ha valaszként azt kapja: Majd holnap vesziink
csokit. Azidének ritmust, az életnek biztonsagot nytjté kereteket a tevékenységek
(felkelés, reggeli, jaték, leveg6zés, ebéd, alvas stb.) meglehetds dllandésagot muta-
té egymadsutanisaga adja. Ezt térik meg az tinnepnapok, amikor szabad egy kicsit
tovabb fennmaradni, egy kirdndulds miatt akar a délutdnialvés is elmaradhat. Ha
kevésazilyen kivételes alkalom, nehezebb azid6vel val6é gazdalkodast, a tevékeny-
ségek megszervezését megtanulni.

»Migacsecsemd- éskisgyermekkorban a képesség és készségek fejlodéséta moz-
gasalapozza meg, az 6vodas gyermeklegfébb tevékenysége ajaték. Az 6vodas gyer-
mek jellemz6 jatéka a fantaziajaték vagy mas kifejezéssel szerepjaték. A kisévodas
szamdra a szerepjatékban a cselekvés alegfontosabb. (...) Négy-6t éves korban egy-
re nagyobb jelentésége lesz a szerepjatékokban a targyaknak. Ez az orvosos, postas
jaték ideje. Az orvosnak hallgatédja van, receptet ir fel a betegnek, a postas levelez6-
lapot dob be a postaladaba.” (Hoffmann, Hordnyi & Schédl 1998:78.) Ehhez pedig
gyermek orvosi taska, hallgatd, papir, ceruza, s a jatékra kaphaté tarsak kellenek.

Ebben az életkorban fontos szerepet jatszanak az ugyancsak draga ceruzak, fii-
zetek, konstrudld és épitéjatékok, tarsasjatékok. Ezek el8segitik a kreativitas és a
logikai készség kibontakozasat, a problémamegoldé készség fejlédését, a siker és
kudarc, a gyézelem és a veszteség érzésének megélését, a szabdlytanulast.

A koényvek mér nem csupdn a fantdzia vildgaba vezetnek el, segitséget nyujthat-
nakasziintelen miértek megvalaszolasaban, konkrétismeretek nytjtasaban. A ha-
gyomanyosiskolarendszer nagyra értékeli a gyermekek ismeretkészletét, mintegya
gyermekek intelligencia szintje egyik mértékegységének tartja. Es a késébbi iskolai
palyafutas motivacios bazisa, a tudas értékének megitélése szempontjabolis fontos
minta, hogy asziilé szdmara a konyv fontosismeretek tarhdza, amibél valasztlehet
kapniaz embertizgatd kérdésekre.

A2.téblazat adatai egyértelmiien aztjelzik, hogy a 2005-ben segélyezési kiiszob
alattél6 haztartasokban a gyermekek helyzete joval kedvezétlenebbiil alakul, mint
azt2001-ben tapasztaltuk. Kevesebb gyerek juthozza az egészséges étkezéshez hoz-
zé tartozo friss gyliimoélcshoz, a gyerekek egy negyedének nincs biztositva a kiilén
fekhely, minden 6t6dik gyerek jaték nélkiil nevelkedik otthon, Gjonnan vésarolt ci-
pOkre csupanagyerekek 40 szazaléka szamithat és drasztikusan csdkkenta2001-es
adatok alapjan is csak kevés gyereknek osztalyrésziil juto ,,legalabb 1 hét nyaralas”
ardnya. Mindez a szegénység mélyiilésére utal és arra, hogy bar ezek a csaladok ko-
moly er6feszitéseket tesznek a gyermeknek létfontossagu feltételek megteremtésé-
ben, lehetdségeik gy tlinik jéval korlatozottabbak, mint néhany évvel ezel6tt.
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2. tablazat: A gyermeki sziikségletek kielégitettsége (azoknak a haztartdsoknak az aranya, me-
lyek az adott sziikségletet biztositani tudjak a gyermek szdmara) (%)

ILO-POV 2001 NKFP 2005
Etkezés 97 95
Meleg téli ruha 94 90
Kiilon fekhely 89 76
Jaték 88 83
Unneplé ruha 88 76
Gyiimdlcs 84 64
Konyv 81 64
Ajandék 80 80
Bicikli 68 64
2 pér Gjonnan vasarolt cipd 56 40
Nyaralas 17 8
N= 169 146

A 2001-es vizsgalat alapjan a kévetkezéket fogalmaztuk meg: ,, A forrasok csala-
don beliili elosztasa még mindig ,,fekete doboz” Magyarorszagon. Adataink annyit
sejtetnek, hogy a gyerekek sziikségletei talan kissé elébbre sorolédnak, mint a fel-
néttekéi. Azért nehéz olyan indikatorokat talalni, amelyek lehet6vé tennék az 6sz-
szehasonlitast, mert a gyerekek sziikségletei masok. Mi is szigorubb standardokat
alkalmaztunk: példdul egy meleg étkezés helyettagyerekeknélazt kérdeztiik, hogy
jut-e nekik napi harom étkezés. Minden esetre igy tlinik, hogy a napi harom étkezés,
a megfelel alsébnemti és a kiilon 4gy hasznalata széles kdrben elterjedt. Nem lehet
persze kizérni, hogy az emberek szégyellik szegénységiiket, és megszépitik a valod-
sagot. De még ha adataink pozitiviranyba tiloznak is, akkor is jo jelnek tekintjiik,
hogy a sziil6k egyaltalan tudjak, mi kellene a gyerekeknek. A gyerekeknek kedve-
zésaszegény csalddok anyagilehet6ségeinek faldba titk6zik. Legtobbjitk nem tudja
ajo képzés megszerzését nehezité akadalyokat elharitani. A jelek szerint az iskola
alapkévetelményeit biztositjak, és ebben — példaul ingyenes iskolakényvekkel — a
szocialpolitika is segithet. Am az oktatas kotelezd elemein kiviili tevékenységek,
amely a gyermek szélesebb kulturalis fejlédését segitenék — minta szervezett sport,
anyelvtanulas, a szamitoégéphez hozzajutas — a szegények szamdra megfizethetet-
lenek. Ezért is nagyon bizonytalan a szegény gyermekek jovéje.” (Ferge, Tausz &
Darvas2002:53.) A 2005-6s vizsgalat adatai alapjan tigy tlinik, hogy az a bizonyos
»fal” ma mar az alapveté sziikségletek kielégitésének is korlatot szab.

Szocialis tamogatasok

A gyermekes csaladok harom fontos gyermekellatasban részesiilhetnek. Ezek: az
univerzdlis csalddi potlék, ajovedelemfiiggd rendszeres gyermekvédelmi tdmogatds
és a gyermekek utan jaré addkedvezmény. Az elmult négy évben a csaladi potlék
Osszege és redlértéke nétt, a gyermekvédelmi tdmogatas 6sszege kisebb mértékben
névekedett, értékének alakuldsa nagyjabol kovette a segélyezési kiiszobként hasz-
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nalt 6regségi nyugdijminimum valtozasat, az adékedvezmény értéke a 2001-es je-
lent6s emelés utan valtozatlan maradt.

A csaladi potlékhoz és a rendszeres gyermekvédelmi tdimogatashoz valé hozza-
jutas két vizsgalati idépontunkban csaknem azonosnak bizonyult. Az univerzalis
csaladi pétlékban az 6vodaskori gyerekek 96-97 szazaléka részesil. (3. tablazat)
El6fordulhatnak tévedések a valaszokban, de nem zarhatjuk ki annak lehetéségét
sem, hogy egyes csalddok valamiért nem folyamodnak a feltételekhez nem kotott
csaladi potlékért. A gyermekvédelmi tAmogatds a gyermekes csaladok 73-75 sza-
zalékdhoz jutott el. Ez az arany igen magas, hiszen segély tipusu ellatasrol van szo.
Mis oldalrél nézve azonban az igénybevételi adatok két fontos probléméra is fel-
hivjék a figyelmet. J6vedelmihelyzete alapjan az 6sszes vizsgalthdztartasnak része-
stilnie kellene ebben az ellatasban, hiszen az egy fére juté jévedelmiik nem halad-
ja meg a segélyezési kiiszobot. Masrészrél azt is jelzik az adatok, hogy a rendszeres
gyermekvédelmi tdmogatas segitségével nem érheté el, hogy az érintett csaladok
jovedelmi szintje a segélyezési kiiszob felé keriiljon. Osszességében a rendszeres
gyermekvédelmi tamogatas kapcsdn is megfogalmazhatd, a segélyezési rendszer
legfontosabb gyengesége, hogy az Snmagukat nagyon szegénynek tartdk gyakran
nem is folyamodnak segélyért és a juttatasok szintje tul alacsony ahhoz, hogy va-
l6sagos segitségetjelentsen. A jogosultsagi aranyoktél elmaradé igénybevételiara-
nyok és kiilonosen a felkinalt tAimogatas csekély volta a legfontosabb gond és a leg-
nagyobb szakmapolitikai kihivas.

3. tablazat: A szocidlis tamogatasok igénybevétele (%)

ILO-POV 2001 NKFP 2005
Csaladi pétlék 96 97
Gyermekvédelmi tdmogatas 73 75
Addkedvezmény 45 23
- részben 15 16
- egészben 30 7
Gyes/gyed/gyet 60 81
N= 169 146

2001 és 2004 kozott 1ényegesen megvaltozott a csaladi kedvezmény, a gyermekek
utan érvényesithet6 adokedvezmény igénybevétele az alacsony jovedelmu haztar-
tasok esetében. Mig az elsé idépontban a vizsgalt csaladok kéziil csaknem minden
mésodik részben vagy egészben igénybe tudta azt venni, ma mar csupan minden
otodik haztartas képes ebbéla tdmogatasbol érvényesiteni valamit. Ennek hétteré-
ben alapvetéen két tényez6 4ll. Egyrészt 2003 6ta a minimalbér adomentessé valt,
igy azok a haztartasok, ahol a sziil6k ily médon alkalmazottak, a csaladi addked-
vezmény nem vehetd igénybe. A jelentSs csokkenés masik oka: 2001-hez képest je-
lentésen mérsékl6dott a rendszeres munkajovedelemmel rendelkezé haztartasok
aranya a vizsgalt gyerekek korében (54 illetve 30 szdzalék, lasd 1. tablazat), s ez je-
lentésen novelte azoknak az ardnyat, akik addkoteles jovedelem hijan eleve nem
tudtak érvényesiteni ezt a kedvezményt.
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Ezeket az adatokat is figyelembe véve fontos el6re Iépésnek tekinthetjiik a terve-
zett csaladtamogatasi reformot. A harom ellatas Gsszevonasaval és egy egységes, a
gyermek jogan minden haztartashoz tovabbi feltételek vizsgalata nélkiil eljuté 4j
csaladi potlék bevezetésével minden gyermekes csaldd részesiilhet az ellatasbol.
Megkapjak azok, akik valamilyen okbol nem vették igénybe a segélyt és megkap-
jak azok is, akik a minimalbér adémentessége miatt nem tudtak érvényesiteni az
addkedvezményt, de jovedelmiik meghaladta a segélyezési kiiszobot is, és azok is,
akik a csaladi kedvezményt csak részben tudtak érvényesiteni.

Tovabbi fontos elérelépés, hogy megsziinik a gyermekes csaladok megkiilon-
boztetd timogatasa (konnyen igényelhet$ adokedvezmény a munkajévedelemmel
rendelkez6knek, stigmatizald segély a szegényeknek), valamint hogy eltlinik egy
munkara ellendsztonzé ellatasi forma (rendszeres gyermekvédelmi timogatés), a
helyébe 1ép6 csaladi pétlék a munkavallalds szempontjabol semleges.

Ovoda

Az bvodakezdés minden gyermek életében nehézidészak. Elkell valnia sziiléktdl, a
testvérektdl, idegenek kozottkelllenni, akik nem ismerik a gyermek szokasait, nem
tudjak, hogy mit szeret és mit nem, j szabalyokat kell megtanulni és betartani mi-
kozben folyamatosan érkeznek a visszajelzések. Finomabb vagy durvabb formaban
a szegénységben €16 gyermek folyamatosan azzal szembesiil, hogy neki nincs vala-
mi, ami masoknak van, hogy 6 nem tud valamit, amit mésok mar igen, hogy 6 nem
islesz olyan, mint a tobbiek. ,Lacinak nem kell 4t6ltdznie, mert nincs tornaruhaja.”
- mondjaaz 6vé nénia tobbigyermeknek. Mit érezhet Laciilyenkor? ,Holnapra hoz-
zatok be kedvenc mesekonyveteket!” — mit él megilyenkorazagyermek, akinek nincs
konyve? De ennél hatarozottabb visszajelzések is érkeznek, amikor a felnéttektél és
mintéjukat kévetve a gyermektarsaktdl ilyen negativ itéletek érkeznek: ,, Te ezt Ggy-
setudod!” ,Taldn ezt te is megérted.” ,Erre talan te is képes vagy.”

Nem véletlen, hogy az 6vodaskoru gyermekekkel foglalkozé intézményeknek az
atapasztalata, hogy sok 6voddban magatartasi vagy teljesitmény problémat muta-
t6 gyermeknél mar az is latvanyos javulast hozhat, ha valahol valakik kiilén, csak
vele foglalkoznak, ha valahol 6 lehet a kézéppontban, az 6 kivansagai teljesiilnek.
Ha biztonsaggal szamithat arra, hogy meghatarozottidében varjak, éshaaz 6 ide-
je alatt nyugodt koriilmények kozott valdban vele foglalkoznak. Az ilyen elfogadé
kornyezetben annak a feltételei is jobban teljesiilnek, hogy a gyermek a sajatjatdl
eltéré elvarasokat is elfogadjon.

A gyermek, fejlddése sordn, dllanddan latja és birdlja sajat magat, magatartasat,
viselkedését, mésokhoz fiz6d6 viszonyat. Az altala hasznalt mérce azonban nem
minden esetben esik egybe a kiilvilag (6véné, tarsak, mas gyermekek sziilei stb.)
mércéjével. Ezt amas mércét nemlehet megtanitaniés utana szamon kérni, ennek at-
vétele, bels6vé tétele csak a gyermek aktiv érzelmi részvételével alapozhat6 meg.

Migsokan — és gyakorta megalapozatlanul - vitatjak a bolcs6dei elldtast, az 6vo-
da intézménye elfogadotta vélt. Az 6voda rugalmas napirendjében teret enged a
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szabad jatéknak, 6nalld, kreativ ,kézmiives” tevékenységeknek, elvégzik — legalabb-
is Magyarorszagon — az alapvetd egészségiigyi és képesség felméré vizsgalatokat.
Sokan itt jutnak elégséges ételhez és tisztalkodasilehet6séghez.

A gyermekek ebben az életkorban mar egyre inkabb igénylik kortarsaik tarsasa-
gat.,,Azanyak munkavallalasa pozitivhatastlehet, haa dolgozé anyak elégedettek,
yj kihivdsokkal szembesiilnek, és stimulalébb kérnyezetet nytjthatnak gyermekiik
szdméara. Am negativ kovetkezményekkeljarhat, haaz anyék stresszel terheltek, ki-
meriiltek éskevesebb figyelmet szentelnek gyermekiiknek.” (Danzinger & Waldfogel
2000:5.) Nem csupdn az anya fizikai egészsége és nem kizérolag a prenatélis id6-
szakban, illetve a szoptatas sordn hata gyermek fejlédésére, hanem mentalis egész-
ségiallapotais. Azanya depresszidjardl bebizonyosodott, hogy kockazati tényezé a
gyermek kognitiv fejlédésében és viselkedési formainak kialakulasaban.

A gyermekek fejlédésével foglalkozé kutatdk véleménye szerint: ,,A korai életkor-
ban torténd befektetések azzal az elénnyel jarnak, hogy a beruhazas haszna 6ssze-
adodik az idék soran — a fejlettebb szkillekkel rendelkez6 6vodas kort gyermekek
tobbet profitalnak késébbiiskolai tanulményaik, képzésiik soranis.” (Danzinger &
Waldfogel 2000:6.) A j6 min8ségi ellatast nyujto, gyermek-centrikus nevelési elveket
kovetd, kreativitasra serkentd, nyitott szemléletti 6vodak és leginkabb az empatia-
valrendelkezé évondk Iényeges szerepet jatszhatnak a csalddi hatranyok kompen-
zalasaban, a tobbségi tarsadalom altal elvart szocializacids sémak elsajatitasaban.
E korai életszakaszban torténd beavatkozasok csak akkor lehetnek eredményesek,
ha a gyermeki 1ét teljességét, a maga csalddi és mikro-kozosségi osszefiiggésrend-
szerében veszik figyelembe. Sokak vélekednek tigy, hogy a deprivacios ciklus meg-
torésének leghatasosabb tutja a gyermekek fejlddésének elésegitése. Ez alapozhatja
meg késébbi munkaerépiaci esélyeiket, csaladi- és tarsadalmi életiiket.

Magyarorszagon a 3-5 éves gyerekek 86 szazaléka jar 6vodaba. E nemzetkézi
6sszehasonlitdsban is magas ardnyt azonban meghaladjak néhany orszag adatai:
Franciaorszagban, Spanyolorszagban, Olaszorszagban, Belgiumban, Hollandidban
még tobben részesiilnek e szolgaltatasbdl. 2000-ben az Eurdpai Unid orszagai-
ban a négyévesek 90 szazaléka jart valamilyen 6vodéba vagy iskolaba. (Jelentés...
2003:134.)

Magyarorszagon 6sszesen 864 olyan telepiilés volt talalhat6 2003-ban, amelyben
nem volt 6voda. E telepiilések atlagos lakossagszama 401 £6, tehdt azintézményhidny
éppenahatranyos élethelyzeteket nagyobb valdsziniiséggel tomorité telepiiléseket
érinti leginkabb. Kiugrdan rossz a helyzet Baranya megyében (182 évoda nélkiili
falu), Borsod-Abatj-Zemplén megyében (112 6voda nélkiili falu), Somogy megyé-
ben (94 6voda nélkiili falu) és Zala megyében (139 6voda nélkiili falu). (Korintus,
Villdnyi, Mdtrai Katalin & Badics 2004:99.) E teleptilések egy részében magas az
id6éskortiak ardnya és kevés a kisgyermeket neveld csaldd, kevés lenne a normativ
tdmogatas a mitkddtetéshez, igy az egyébként is forrashidnyos dnkormanyzatok
nem tudjak finanszirozniaz 6voda fenntartasat. (Jelenleg a bolcs6dék, és az 6vodak
fenntartasi koltségeinek kb. 40 szazalékat biztositja az dllami normativa.)
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A rendelkezésiinkre all6 adatbazisok koziil egy tartalmaz adatokat az 6vodéba
jarasrol. Fontosnak tartjuk hangstulyozni, hogy bar arrél nincsenek informécidink,
hogy a jelenleg 6vodaskoru gyerekek jartak-e megel6z6en bolcs6débe, a minta je-
lenleg 0-2 éves kort gyerekei koziil minddssze ketten veszik igénybe ezt a szolgal-
tatast. Ennek alapjan feltételezhet§, hogy a jovedelmileg hatranyos helyzetii csalé-
dokban az évoda az els6 intézményes tapasztalat a gyermekek szamara.

A 2005-0s szegény mintéba (az egy fére jutd 35 000 Fralatti jovedelmuek) tartozd
dsszes 3-5 éves gyereket nevel6 haztartasban él6 gyermekek tobbsége jar dvodaba.

4. tablazat: Az 6vodaba jard gyerekek aranya a 2005-6s minta alapjan (NKFP) (%)

) Ovodéba jaré Ovodéba jaré ) ,
Gyerekek szama ayerekek széma ayerekek ardnya (%) Orszégos adat (%)
3 éves 80 13 16 70
4 éves 84 57 68 88
5 éves 98 84 88 95
6 éves 76 69 (5 iskolas) 90 72

Hasonl6 tendenciak jelennek meg egy 2004-ben illetve 2005-ben, egy hatranyos
helyzetti kistérségben? végzett vizsgéalatban is (Bass é.n.).

5. tablazat: A 3-6 éves gyermekek intézményes nevelésének valtozasa életkoronként 2004 -
2005 (%)

2004 2005 2004 2005
3 éves 16 28 5 éves 77 100
4 éves 56 68 6 éves 73 67

Megallapithatjuk, hogy a szegénységben nevelkedd, illetve a hatranyos helyzetii
térségekben é16 csaladok gyermekei lényegesen alacsonyabb aranyban jutnak hoz-
zd az 6vodali ellatashoz, mint az dtlagos vagy annal jobb helyzetben 1évék, s az 6vo-
das kor elérése utdan kozvetleniil kevésbé jutnak hozza e szolgaltatashoz, mint a be-
iskolazast megel6z6 ,,kotelez8” idészakban.

»A fejlett orszagokban egyre nagyobb jelentéséget tulajdonitanak az 6vodanak.
A tanuldk tanulmanyi teljesitményét méré nemzetkozi kutatasok mind arra hivjak
felafigyelmet, hogy a tanulok kozotti teljesitménybeli kiilonbségek mar az iskolaz-
tatas korai szakaszaban is fennallnak. A csaladok alacsony jévedelmi és kulturalis
statusabol eredd hatranyokbdl igy a korai fejlesztést és gondozast végzd intézmé-
nyekben kellene és lehetne lefaragni. Ez a szemlélet sajatosan része az élethosszig
tart6 tanulds eszméjének, ami nemcsak a felnéttkorban emeli ki a folyamatos kép-
zés jelentéségét, de felismeri azt is, hogy a tanulas a sziiletést6] kezdédik, és a ko-
rai életszakaszban kapott tapasztalatok, ingerek alapveté fontossaguak a beszéd
¢és gondolkodasi készségek, a tanulds iranti pozitiv attittid kialakuldsanak a szem-
pontjabol.” (Jelentés... 2003:134.)

2 Ovodaakistérség minden telepiilésén mitkodik.



786 OVODAK &
Az bvodaugyan oktatasiintézményként hatdrozédik megajogiszabalyozas rend-
szerében, 4m a szlikebben vett oktatdsi rendszeren tulmutatod feladatokat is ellat,
tobbet tehet, mint a késébbi tanulasi esélyek novelését. Sokan éppen itt jutnak na-
pihdromszoriétkezéshez, gyiimolcshdz, ittismerkedhetnek meg olyan targyakkal,
tevékenységekkel, amelyekre otthon nem nyilna alkalmuk. Ahogy az Education
Policy Analysis 2002-ben megfogalmazta:* amennyiben mindenki hozzaférhet e
szolgaltatashoz, a tdrsadalmiegyenlétlenségek is csokkenhetnek, s er6sédhet a tar-
sadalmiintegracié. Eppen ezértstilyosak a Jelentés a kozoktatasrél cimii tanulmény
ilyen irdnyt megallapitasai. ,Habar 2000 6ta a féréhelyek szdma mar meghalad-
ja az 6vodasok szamdt (...), a mar emlitett vodakutatas keretén beliil felkeresett
ovodavezetSk koziill minden negyedik jelezte, hogy kénytelenek a hozzajuk jelent-
kezOk egy részét visszautasitani. Bar évente kozel tizezerrel csékken a jelentkezdk
szama, helyhidny miatt kériilbeliil tezer kisgyereket minden évben elutasitanak az
ovodak. A visszautasitds masodik leggyakoribb indoka, hogy a sziil6k nem dolgoz-
nak, ami az esetek nagy részében munkanélkiiliséget takar.” (Jelentés... 2003:135.)
Maaz évodakban egy csoportra atlagosan 22,1, egy pedagogusra 10,4 gyermek jut.
(Oktatds-statisztikai... 2004). Ilyen csoportlétszimokkal alegjobb szandék mellett
sem lehet személyre szabott, hatrany kiegyenlité komplex fejlesztést nyujtani.

Az 6voda nem egyszertlien a gyermekek napkdzbeni megérzésére szolgald intéz-
mény, vagyjatszo6 hely,hanema tarsadalmi és szocializaciés hatranyok csokkentésé-
nek egyik eszk6ze. Ha a tartés munkanélkiili sziil6k vagy a kisebb gyerekkel otthon
1év6 anyukak gyermeke nem jut évodaba, mert van, aki vigydzzon ré nap kézben,
elesik mindazon szolgéaltatasoktdl is, amelyeket az 6voda szdmara nyujthat. Ezért
lenne siirgetd a gyermekszegénység kovetkezményeinek csdkkentése szempontja-
bdlis a hozzaférési esélyekben meglévd egyenldtlenségek mérséklése.
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OVODAK ES SZULOK

— VONZASOK ES VALASZTASOK —

Z ISKOLA ELOTTI NEVELES GYAKORLATAT nemzetkozi kitekintésben

vizsgalva eltéré megoldasokkal talalkozunk. Egyes orszagokban a csalad

neveld szerepét erésité tamogatasi rendszert épitettek ki, mivel a kézgon-
dolkodés szerint a gyermekek korai életszakaszaban a csalddnak van meghatarozé
neveld, fejleszté szerepe. Ennek megfeleléen az otthoninevelést megkonnyit, illet-
ve agyermekével otthon marado sziil6 feladatkorét tamogatd intézményrendszert
miitkédtetnek (pl. Svéjc, Finnorszag). Mas orszagokban a korai nevelés és gondo-
z4s terén inkabb az intézményes keretben megvaldsitott nevelési/gondozasi prog-
ramokat tartjak elénydsnek, ezért preferenciat élvez az intézményi kapacitdsok
novelése, szemben a csalddok szamara kézvetleniil nyujtott szolgaltatasokkal (pl.
Franciaorszag, Belgium). Ez a szandék tobbnyire egyiitt jar azzal a munkaerépoli-
tikaicélkittizéssel, hogy anék agyermekszilést kovetéen minélhamarabb munka-
baallhassanak, ha nem s teljes munkaidés foglalkoztatottként. Szélesebb kitekin-
tésben, néhany OECD tagorszag esetében megfigyelhetd, hogy semlegesek abban
a kérdésben, vajon a gyermekek szimdra a csaladi vagy az intézményes keretben
biztositott ellatasi formak a megfelel6bbek.

A gyermekek részvételi aranyszamai alapjan a hazai gyakorlat a gyermekek 3
éves koraig a csaldd neveld funkcidjat részesiti elényben. Erre utalnak a gyermek 3
éves koraig terjed6en a sziil6knek biztositott nevelési/gondozasi céli timogatasok,
illetve az intézményes ellatas kapacitasainak alacsony volumene.' A gyermek 3
éves kordat kovetéen azonban az intézményi ellatds fontossdga megnd, bizonyos
értelemben akar azintézményes ellatds dominancidjardlis beszélhetiink.? A 3-6 év
kozotti korosztaly 92 szazaléka részesiil 6vodai, vagy szitkség szerint masintézmény
altal biztositott elldtasban.? A részvételi aranyok ilyen magas szintje nemzetkdzi
viszonylatban is el6kel6 helyet biztosit Magyarorszagnak — kedvezétlenebb képet
csak akkor kapunk, ha az ellatasok minéségét, differencialtsagat és elérhetéségét
is figyelembe vessziik.

1 A féréhelyek a 18—-36 honapos gyermekek 10 szazalékanak elhelyezését teszik lehetévé. In: A kisgyermekko-
rinevelés és gondozas iranyelvei — Magyarorszagi Orszéagjelentés az OECD ,,A kisgyermekkori nevelés és
gondozas szakmapolitikdjanak tematikus vizsgalata” cimi programjahoz. Orszagos Kézoktatasi Intézet;
Nemzeti Csalad- és Szocialpolitikai Intézet; 2005.

2 Azagyermek, akiaz 6voda teljes nyitvatartasiidejében 6vodaban van, t6bb id6t télt az intézményben, mint
otthon.

3 Oktatasi Minisztérium: Oktatas-statisztikai évkonyv 2004/2005; OM. 2005.
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Szulbi szuverenitas

Az intézményes ellatds dominans szerepe a 3—6 éves korosztdly nevelésében nem
jelentia sziildk gyermeknevelési feladatkorének barmiféle korldtozasat. Az Ovodai
nevelés orszagos alapprogramjanak bevezet6 sorai ennek megfelel6en alapelvként
fogalmazzak meg, hogy ,,a gyermek nevelése elsésorban a csalad joga és kotelessé-
ge, s ebben az évodak kiegészits szerepet jatszanak.” Altaliban véve elmondhatd,
hogy a sziil6k szuverenitasanak tiszteletben tartdsa rendkiviili médon jellemzi a
hazai kézgondolkodést. A tarsadalminyilvanossag terében kivételesnek tekinthe-
ték azolyan tartalmu ,,megszoélalasok”, melyek a szil8k felel8sségét hangstlyozzak
abban a vonatkozasban, hogy a gyermekeiket milyen egészségi, lelki, szellemi alla-
potbankiildik az 6vodaba (vagy késébb aziskolaba). Mas orszdgokban, igy példaul
Anglidban nem tekinthetd szokatlannak, ha egy politikai part (A Munkaspart) azt
hangoztatja, ,hogy a rosszul teljesité tanulédk sziileit felelésségre kell vonni”, vagy
ha a kozszerepl6k ,,a sziiléket igyekeznek ravenni, hogy maganérédk formajaban
fektessenek be gyermekeik tanittatasaba.” A sziil6i felelésség, szerepvallalas gon-
dolatkdre a ,,fejl6dé orszagokban” is nagy hangsulyt kap. Mikézben a rendkiviili
szegénységben é16 gyerekek kdrében igyekeztek novelniazintézményes nevelés/ta-
nitas szerepét, felismerték, hogy az intézményes nevelés/tanitas sok esetben azért
bizonyul alacsony hatasfokiinak, mert megkezdése a gyermek 3 éves koraban mar
kései. A tanulds a sziiletéssel kezd6dik, és mindenfajta intézményes forméban fel-
kinalt nevelési/tanulasilehet8ség csak arra épithet, amit a gyermek életének legel-
s6 szakaszaban ,.elsajatitott”. Ebbdl kovetkez6en az otthoni kérnyezet tekinthet6
agyermek elsé éslegfontosabb fejleszt6 kdzegének, és ezen beliil a sziilék az elsé és
legfontosabb ,,pedagdgusoknak”. E felismerésbél fakaddan a kisgyermekkori fej-
lesztésre szant eré6forrasokat a sziilék — elsésorban az anyak — és a csalddok fejlesz-
tésének teriiletére Gsszpontositottak. A sziilék, a csaldd meghatarozé fontossaga
a gyermek intézményes nevelhet8sége/tanithatdsaga szempontjabdl tehat tobb —
alapvetéen eltérd gazdasagi és kulturalis feltételek kézott mikéds — tarsadalom-
ban is megfogalmazddott.

A sziil8 szerepe a gyermek korai életszakaszaban Magyarorszagon kevéssé koz-
ponti témadja az oktataspolitikanak, ami részben magyarazhaté azzal, hogy az eu-
répai kontinensen a nevelés és oktatas igyét jobbara dltalanos tarsadalmi (szocio-
légiai) jelenségként tekintik elemzenddnek, és kevésbé targyaljak annak pszicho-
légiai vonatkozasait. Ebbél kdvetkezéen a gyermekek legelsé életéveinek kiemelt
fontossaga — amit inkabb a pszicholdgiai, semmint a szocioldgiai megkozelités ké-
pes nyomatékositani — kevésbé érvényesiil meghatarozé szempontként a kozgon-
dolkodasban, a szakmaidiskurzusokban, illetve a tarsadalompolitikai célkittizések
alakitdsaban. Kontrasztként emlithetd, hogy a tanulds eredményességét felméré és
az amerikai tudoményossagtol jelentds mértékben befolyasolt OECD PISA vizs-
galatok legk6zelebbi — 2006-o0s — fazisaban kitiintetett figyelmet kivannak szen-
telni a sziilék 4ltal ,,hozzaadott érték” felmérésének, tudvan, hogy a sziil6k céljai,
aktivitdsa és ,nevelési stilusa” ugyanigy meghatarozé szerepti a tanulédk iskolai
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teljesitménye szempontjabdl, mint szocio-6kondmiai statusuk. A vizsgalt dimen-
zi6k bdvitése sordn a szocioldgiabdl ismerds ,,kulturalis és vagyoni téke” felmérése
mellett lathatéan pszicholédgiai tényezéket is be kivannak vonni a tanuldi teljesit-
mények értelmezésébe.

Az Eurépai Unidhoz tartozd Magyarorszagon fokozatosan novekszik a kdzossé-
gi oktatasfejlesztési tedriak befolyasa. Ehhez kapcsolodoan az egész életen at tartd
tanulds koncepcidjanak érvényre jutasa, azinformalis tanuldsjelent6ségének hang-
sulyossa valasa teszi lehetévé, hogy a csalad és a sziil6k szerepe kritikai diskurzu-
sok targyava valjék a hazai kézgondolkodasban. Lathaté azonban, hogy ellenerék
is hatnak. A gyors sikerekre és szavazat-maximalizalasra térekvé politikai partok
6vakodnak utat engedniolyan szakmai diskurzusoknak, melyek a sziili szerepbél
fakado ,kotelezettségeket” a meglévé térvényi kereteken tulmutatva értelmeznék,
amelyek alapjan kijel6lhetd lenne a sziil6i felel6sség kore a gyermek dvodai/iskolai
felkésziiltsége — tanithatdsaga — szempontjabdl. Elvileg lehetségeslenne olyan elva-
rasok tarsadalmimegalapozasan faradozni, melyek a csaladiinterakciok mindségét,
agyermekek utan jar6 timogatasok felhasznaldsat a gyermek tanulési sikerei fel61
értelmezve orientalndk.* A szavazat-maximalizalds szempontjabol azonban sok-
kal kedvez6bb a csalad ,,minéségfejlesztése” helyett az oktatasi kdzszolgaltatasok
kontrollalatt tartdsa, az intézménymiikodés szolgaltatd jellegének erésitése, fokoz-
va ezzel a sziilk ,,komfortérzetét”’ (Ez utdbbi torekvés természetesen nem tisztan
oktataspolitikai eredetti, inkabb a fogyasztéi tarsadalom kiépiilésével egyiitt jaré
ideoldgidk érvényre jutasdnak kovetkezménye.) Felvethetd, hogy az in. civil-szféra
szervezetei, mozgalmai tematizalhatnak a sziil6i felel6sség kérdéskorét, azonban
kevéssé varhatd, hogy a sziil6 szervezetek sajat tagsaguk szamara fogalmazzanak
meg ajanlasokat. Ismert tovabba, hogy hazai viszonyok kézétt a civil-szféra kom-
munikécids befolydsa gyengének tekinthetd, 6sszevetésben a hivatdsos médiaval,
illetve a kormanyzati kommunikaciéval, nem beszélve arrél, hogy az allami tamo-
gatasok kovetkeztében e szféra fiiggetlensége is megkérddjelezhetd.

Bevezetd soraink célja, hogy magyarazatotadjunk arra, miért tematizaltuk a szii-
l6kre és az 6vodakra kiterjed6 — alabb ismertetendé — kutatasunkat oly médon,
hogy az évodak aktivitasa, szerepe, értékelése lényegesen nagyobb teret kapott a
vizsgalatban, mintasziiléioldal hasonlé szempontok alapjan megvaldsuld felméré-
se. Magyarorszagon a sziil6i szerepkorre vonatkozé kérdések, inkabb az abizusok
- pl. a csaladban megvaldésuld gyermekek elleni erészak — mentén keriilnek nyil-
vanos megtargyalasra, mintsem gyermekcentrikus, pozitiv jovéképek mentén. Az
e tekintetben adott kontextushoz illeszked6en kutatasunkban keriiltiik a csalad
belvilaganak, a sziil6-gyermek kapcsolatnak a tematizalasat. A sziilléket az 6voda-
rél kérdeztiik, nem vizsgalva a gyermekiik irinyaban meglévé felel8sségérzetiiket,

4 A csalad fogalmaba a gyermekiiket egyediil nevel6ket is beleértjiik.

5 Jellemz6, hogy a 2002-2003-ban lezajlott pedagégus titoktartési kotelezettség vitdban ,,a kérdés tan leg-
érzékenyebb aspektusa: a pedagogusnak a sziildvel szembeni titoktartasi kételezettségének értelmezése”
volt. http://www.om.hu/main.php?folderID=313&articleID=2054&ctag=articlelist&iid=1
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ambicidikat, elvarasaikat, melyek minden bizonnyal megmutatkoztak volna, haa
vizsgalat soran az 6vodakat is megkérdezziik — természetesen a sziil6krél.

Az orszagos sziil6vizsgalat

Az Oktatasi Minisztérium megbizasabol 2001/2002 folyaman a magyar 6voda-
rendszer egészére kiterjedé vizsgéalat valdsult meg.® F6 célkitiizés annak feltarasa
volt, hogy a korabban bevezetett dokumentum, ,,Az é6vodai nevelés orszagos alap-
programja” mennyiben befolyasolta az dvodak életét. Az Oktataskutatd Intézet” az
6vodas gyermekek sziileinek kérében folytatott részvizsgalatot. A felmérés megva-
lésitasat id6szertivé tette, hogy az oktatasiigyi kutatasok és a korszertsitett intéz-
ményi adatgyijtés ellenére orszagos szinten viszonylag keveset tudunk a sziilék és
az oktatasiintézmények kapcsolattartasarodl, egyilittmiikodésérdl vagy érdekiitko-
zéseirdl. Pedig az 6vodak,,szolgaltatd” jellegének meger6sddése, a mindségbiztosi-
tasirendszerek elterjedése — kiillondsen a partnerkézponti miik6dést biztositd mi-
néségbiztositasi rendszer —, valamint egyes térségekben az intézménybezarasok és
atszervezések keltette aggodalom azt eredményezték, hogy a korabbiakhoz képest
megélénkiilt és 1j elemekkel b6viilt a sziil6k és az dvodak kozotti kapcesolat.

Vizsgalatunk kiterjedt a sziil6k 6vodavalasztasi stratégiajara, a valasztast legin-
kébb befolydsold tényezdkre, illetve a sziilék igényeire. Felmértiik azokat a ténye-
z6ket, melyek meghatdrozoéak a sziilé-dvoda kapcsolat alakuldsaban és értékeltet-
tiik a sziil6kkel gyermekiik 6vodajat, igy szamos mutaté alapjan kaptunk képet az
6vodaztatassal kapcsolatos tarsadalmi elégedettségrol.

A vizsgalat mintaja és modszere

A gyermekiiket 6vodaztaté sziil6kre vonatkozé vizsgalat adatfelvétele orszagosan
reprezentativmintan® 2001 dprilisaban zajlott, 470 intézmény — az dvodak 10,2 szé-
zalékanak — bevonasaval. A sziil6k korében 88 szazalékos volt a valaszadasi arany
— Osszesen 4138 kérdoivet kaptunk vissza. A kérdéivet kitdled sziillok Gsszetétele
jellegzetes aranytalansagot mutat a nemek tekintetében: az édesanyak aranya 93
szédzalék volt. Az eredmény szamszertsitve fejezi ki azt a kozismert gyakorlatot,
hogy az 6vodaval valé kapcsolattartas a csaladok részérél elsésorban az édesanyak
aktivitasan alapul.

A vizsgalatba bevont sziil6k 6vodas gyermekei életkoruk szempontjabél egyen-
letesen oszlanak meg a 4-5-6 évesek korcsoportjaban, ugyanakkor a 3 éves koru-
ak alacsonyabb aranyt képviseltek. Ez a megoszlas egybevag az 6vodaztatas ama
altalanos jellegzetességével, miszerint az idésebb gyerekek nagyobb aranyban la-
togatjak az 6vodat. A kései beiskolazassal 6sszefiiggé adat, hogy a vizsgalatba be-

6 A vizsgalat a kovetkezd intézmények egyiittmiikodésével valosult meg: Orszagos Kozoktatasi Ertékelési és
Vizsgakozpont, Orszagos Kozoktatasi Intézet, Oktataskutaté Intézet.

7 Mai nevén: Fels6oktatasi Kutatointézet — Professzorok Haza
8 Telepiilésméretre, intézményméretre és fenntartora.
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vontak korében 12 szdzalékos volt a 4 éven at, vagy anndl is hosszabb idén keresz-
tiil 6vodaba jardk aranya. Ugyanakkor a vizsgalt gyermekpopulacion beliil 7 sza-
zalékot képviseltek azok, akiket csak a térvényileg kotelez6 iskola-el6készitd évre
irattak be sziileik.

A sziil6k dvodavalasztasi lehetdsége

A koézoktatasi tdrvény’ valamennyi sziil6é szaméra deklaralja az oktatasiintézmény
szabad megvalasztdsanakjogat. A jogilag garantaltlehetéségazonban 6nmagaban
nem jelent ténylegeslehetdségetis. A sziil6k valamivel tobb, mint fele allitotta, hogy
nem volt valos valasztasilehet6sége, amikor gyermekét 6vodéba iratta. Fontos mi-
nésitd jellemzéje a hazai dvodarendszernek, hogy a szabad 6vodavalasztas torvé-
nyileg garantélt joga a csaladok t6bbsége szamara (53 szazalék) nem parosul tény-
leges valasztasilehet6séggel (1. abra).

Az 6vodavalasztas lehetdsége a megkérdezett csalddok 16 szazaléka szamara je-
lent két intézmény kozti valasztast. Kézel ugyanennyien — 17 szazalékos aranyban
- vannak azok a csaladok, melyek harom 6voda koziil valaszthatnak. Négy intéz-
mény koziil védlaszthat a csaladok tovabbi 7 szdzaléka, és ugyanilyen ardnyban vél-
tek elérhetének 6t vagy annal is tobb intézményt.

1. abra: A sziil6k 6vodavalasztasi lehetdsége (N = 4131) (%)

[ 4 vagy tobb dvoda kozil vélaszthat
[ 3 dvoda kozill valaszthat

[] 2 6voda kozill valaszthat

Il Nincs tényleges valasztasi lehetdsége

Avalasztaslehetésége — az 6vodahalézat térbelijellemzéibbl adéddan - leginkabb
avarosokban él6k szamara adott. A févarosban él6 sziil6k 83 szazaléka itélete ugy,
hogy tobb intézmény koziil valaszthatott 6vodat. Feltételezziik, hogy elsésorban a
peremkeriiletekben lakék tartoznak abba a 17 szazalékba, akik — bar kézigazgata-
silag a févarosban élnek — nem rendelkeznek realis 6vodavalasztasilehetéséggel.

Nincs kiillonbség a megyei jogu varosokban, megyeszékhelyeken, valamint az
egy¢b varosokban €16 csaladok kozott az 6vodavalasztas lehetéségének tekinte-
tében: az emlitett telepiiléstipusok esetében a megkérdezettek 79 szazalék jelez-
te, hogy tobb intézmény kozil valaszthat. A telepiilésméret tovabbi csokkenésével
azonban a lehetéségek is sziikiilnek. A nagykozségekben él6knek mar csupan 47
szazaléka valaszthat tobb 6voda koziil, mig a kdzségekben lakok kozott ezaz arany
mindossze 11 szazaléknak adodott.

A sziil6k 6vodavalasztasi lehet8ségeinek megyei szintii attekintése — Budapest
mellett — Csongrad és Hajdu Bihar megyéket jelzi kedvez6 helyzettinek. Az orsza-

91993. évi LXXIX. torvény a kozoktatasrol.
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gos atlag (47 szazalék) korili ardnyszam jellemzi a Baranya megyét, Békés megyét
és Komarom-Esztergom megyét 6sszekotd ,haromszog” altal hatarol teriileteket
— Fejér és Csongrad megye kivételével. Rajtuk kiviila Nyugat-Dunantuli Régié két
megyéje (Vas és Zala) tartozik ebbe a csoportba. Az 6vodavélasztas redlis lehet-
ségét az Eszak-Magyarorszagi Régié harom megyéjében, valamint a szomszédos
Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében nélkiil6zik a legnagyobb aranyban az ott él6k.

Hasonl6 a helyzeta Dunantil kézépsé vonaldaban — Gyér-Moson-Sopron, Veszprém
és Somogy megyékben, valamint Fejér megyében.

2. abra: A sziil6k 6vodavalasztasi lehetdségei megyénként (N = 4130) (%)

Borsod-
Abauj-
Zemplén

Szabolcs-
Szatmar-
Bereg

Csongrad

% Baranya

Legsotétebb: a sziillok 70-83 szazalékanak van tényleges 6vodavélasztasilehet6sége; sotét: a sziilok 56-69 sza-
zalékanak van tényleges 6vodavalasztasilehet6sége; sziirke: a sziilok 43-55 szazalékanak van tényleges 6vo-
davalasztasilehetSsége; vilagos: a sziillok 28—-42 szdzalékanak van tényleges 6vodavalasztasilehetésége.

3. abra: Az 6vodavalasztas lehet6ségének kihasznalasa (N = 1945) (%)

-

Az bévodavalasztaslehet6ségének kihasznalasa eltéré mértékiia valasztas tényleges
lehetéségével rendelkezd sziil6k korében — 6k a kérdezettek 47 szazalékatadjak. A
legtobben (41 szazalék) kétintézményt keresnek fel személyesen, hogy dontést hoz-
zanak, hovairatjak majd gyermekiiket. 20 szazalék azoknak az ardnya, akik harom
intézménytlatogatnak meg. A ,legigényesebb” sziil6k mintegy 7 szdzalékban kép-
viseltették magukat a mintdban — 6k négy vagy annal is tobb intézményt ismernek
meg, miel6tt kivalasztandk a gyermekiik szamara leginkabb megfelelét.

[ 4 vagy tobb dvodat keresett fel személyesen
[] 3 dvodat keresett fel személyesen
[] 2 dvodat keresett fel személyesen
Il 1 dvodét keresett fel személyesen
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A valasztas lehetéségével nem él — legalabbis nem keres fel tobb intézményt — a
sziilok csaknem egyharmada (32 szazalék). Az évodakkal vald sziil8i elégedettség
alapjan feltételezziik, hogy kériikben sokan lehetnek, akik az els6 meglatogatott
intézményt megfelelének talaltak, igy mas 6voddkat mar nem is kerestek fel.

Az 6vodavalasztas szempontjai

A csalddok évodavalasztasa folyamat, amelynek sordn a sziil6k tobb szempont egy-
idejii érvényesitése alapjan alakitjak ki végleges dontésiiket. Az aldbbi diagram a szii-
16k 6vodavalasztasat befolyasol6 tényez8k fontossagat jelzi a tényleges intézmény-
valasztasilehet6séggel' rendelkez8k korében. A legtébb sziilé esetében vélasztast
befolyasolé tényezének bizonyultaz intézmény felkeresése alkalmaval szerzett sze-
mélyes tapasztalat, illetve azintézmény konnyi elérhetésége. Mindkét szempontot
kozel kétharmad aranyban tartottdk fontosnak a sziil6k.

4. abra: Az 6vodavalasztast befolyasold tényezok a tényleges valasztasi lehetéséggel rendelke-
6 sziil6k kdrében (N = 1275-1628) (%)

Avéddnd, gyermekorvos ajanlottak

Az 6vodaban dolgozok ajanlottak

Rokonok, csalddtagok ajanlottak

irésos tajékoztatdt olvasott az Gvodarol

A gyermek jatszotarsai is oda jartak

Az ismerdsok, baratok ajanlottak

A gyermek testvére is oda jart

Ez az 6voda volt a legkdzelebb

Felkereste az Gvodat és megtetszett neki
1 1 1 1 1 1 J
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Kisebb jelentdsége volt az ismer6sok, baratok ajanlasanak, ezt a csaladok 42 sza-
zaléka itélte fontosnak. A sziilék egyharmad része veszi figyelembe 6évodavalasz-
taskor fontos tényezéként azt, hogy a gyermek jatszotarsai mely intézménybe jar-
nak. A rokonok és csalddtagok ajanlasét a sziil6k egynegyed része tartotta fontos
tényezének, ami alig tér el az 6vodardl irasos tajékoztatot fontosnak tartd sziillék
aranyatol. Védoéné vagy gyermekorvos tanacsait a csaladoknak 16 szdzaléka tekin-
tette érdeminek az 6vodavalasztaskor.

Az 6vodaban dolgozdk ajanlasa a sziil6k 22 szazalékat befolydsolta jelentés mér-
tékben. Ez az ardny még az irdsos tajékoztat6 anyagok befolyasol6 szerepénél is
(27 szazalék) alacsonyabb. Mindez annak ellenére van igy, hogy tudjuk, a sziilék
az 6vodavalasztas folyaman — néhany szazalékuk kivételével — személyesen felke-

10 Korabbiakban jeleztiik, hogy a sziilék 53 szazaléka nem rendelkezik redlis vodavalasztasilehetdséggel.
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resik az 6vodat. Feltételezziik, hogy a sziil6k elfogultnak tekintik a sajat 6vodaju-
kat bemutaté és altaluk ekkor még kevéssé ismert pedagdgusokat. A feltételezés
valészinliségét erdsiti, hogy az ismerésok és baratok ajanlasat fontosabbnak ité-
16k csaknem kétszeres aranyban voltak (42 szazalék), mint az 6vodaban dolgozdk
ajanlasat fontosnak tartdk.

Telepiiléstipusonként eltéré aranyban valaszolték a sziil6k, hogy jelent6sen be-
folyasolta valasztasukat az dvoda kozelsége. A févarosban ¢16 sziilok 24 szazaléka
jelezte,hogy az 6voda kézelsége donté fontossagli volta szamara. Ugyanez a ténye-
26 51 szazalékra mdédosul a telepiilési hierarchidban lefelé haladva, elérve a kzsé-
geket. A févarosban é16k tehdat ,mobilabbak” az évodavalasztaskor, kevésbé ko-
ti 6ket az a szempont, hogy az 6voda ,,kényelmesen” elérhet6 kozelségben legyen.
A valasztési lehetéségek korabban ismertetett adatait is figyelembe véve lathato,
hogy a févarosban ¢é16k kitiintetett helyzetben vannak az évodavalasztasi lehet6-
ségek tekintetében.

Az 6vodak oldalarél értelmezve az adatokat, latszik, hogy a fé6varosban miik6dé
intézmények tdgabb vonzaskorzettel rendelkeznek, mint més telepiilések intézmé-
nyei. A f6varosi sziil6k altalunk mért ,szolgaltatas-érzékenységét” figyelembe vé-
ve feltételezhetd, hogy vonzé pedagdgiai szolgaltatasokkal, kiilon programokkal
és egyéb sziiloi igények kiszolgalasaval eredményes intézményfejlesztési stratégia
alakithaté ki a budapesti intézményekben. Ha a sziil6k korében hire megy, hogy
valahol tébbet, jobbat nyujtanak szamukra, mint mas 6vodaban, akar tdvolabbrol
is odajaratjak gyermekiiket.

A szul6k 60 szazaléka tekintette fontosnak az évodavélasztast befolyasold té-
nyez8k koziil az évoda kozelségét, gyors elérhetéségée. Ez az attitlid bizonyosan
szerepet jatszik abban, hogy 15 perc vagy annal révidebb id6 alatt a gyermekek 86
szazaléka éri el 6vodajat reggelente, 20 perc vagy annal révidebb idén beliil pedig
a gyermekek 93 szazaléka jut évodajaba. A 1/2 6ranal hosszabb id6 alatt 6vodaba
juté gyermekek aranya minddssze 1 szazalék korili.

Telepiiléstipusok szerint vizsgalddvalathatd, hogy a hosszabb ideig utazdk koré-
benaBudapesten é16 sziil6k (és dvodasok) vannak alegnagyobb aranyban. Mindez
nem csupan a févarosi kozlekedést jellemz6 reggeli csticsforgalmakkal fiigg 6ssze,
hanem azzal is, hogy a févarosban élnek legnagyobb ardanyban azok a sziil6k, akik
az altaluk megfelel6nek itélt ,mindségi 6vodaztatas” érdekében hajlandédak gyer-
mekiikkel a hosszabb utazas nehézségeit vallalni."

Szerepmegosztas a csalad és az intézmény kozott

Hipotézisiink szerint a csalad és az 6voda harmonikus egyiittmikoédésének alapja
- ésa gyermekek kozvetlen érdeke — az otthonokban és az intézményekben alkal-
mazott nevelési elvek hasonldsaga (Epstein 1995). A sziil8k és az vodapedagdgusok

11 Adataink alapjan nem vizsgalhat, de feltételezhet, hogy a févarosban é16 sziil6k — a vidéken é16khoz vi-
szonyitva — munkaba menet t6bb olyan helyszint is érintenek, ahol gyermekiik 6vodaztatasaralehetdségiik
nyilna.
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nevelési elvei kozotti kapcesolatra vonatkozo6 kérdésiinkre a megkérdezettek tobb
minta fele (55 szazalék) allitotta, hogy az 6vonékkel azonos nézeteket vall. Valamivel
tobb, mint egyharmad volt azoknak az ardnya, akik néhdny nevelési kérdésben el-
térést érzékelnek az dvodapedagdgusok és sajat elképzeléseik kozott. Csupan 1,5
szazalék azoknak a sziiléknek az ardnya, akik nevelési elveik tobbségét eltérének
tartjak az 6vondk altal alkalmazott nevelési elvektdl, és 0,5 szazalékban képvisel-
tették magukat azok, akik alapvet6en mas nevelési elveket vallanak, mint az évo-
daban elfogadottak. E sziil6i csoportok esetében minden bizonnyal konfliktusok
sorozata kiséri gyermekiik évodaztatasanak folyamatat. Egészében véve azonban
vilagosan lathatd, hogy az évodai nevelés konnytiszerrel 6sszeegyeztethetd a csa-
ladineveléssel. Ugyanakkor az dvoda, illetve a csalad szerepét firtat6 kérdésiinkre
adott valaszokbdl kideriil, hogy a sziil6k nevelési teriiletenként eltéréen — 38-55
szazalék kozott — tulajdonitanak jelent8séget az vodanak.

5. abra: Az 6voda és a csalad szerepe a gyermek nevelésében (N = 4131) (%)

Az 6voda A csalad
szerepe szerepe

Aviselkedési szokasok kialakitdsaban

A gyerek beszédének fejlddésében

Az 6néllosagra szoktatasban

A gyerek gondolkodésanak fejlddésében

A gyerek ismereteinek boviilésében

A masokkal vald egyiittmiikddés
megtanulasaban

J
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Az 4tlagadatok jelzik, hogy a gyermek viselkedési szokasainak kialakitasa terén,
az 6nallésagra szoktatdsban, a gyerek gondolkodésanak és beszédének fejlédésé-
ben és a gyermek ismereteinek béviilésében a csalad szerepét valamelyest megha-
tarozdbbnak érzik, mint az 6voda szerepét (az dvoda fontossaganak atlaga kisebb
50 szazaléknal). Egyediil a gyermek masokkal val6 egyuttmiikodési készségének
kialakitasaban — egy fontos szocidlis készség elsajatitasaban — tulajdonitanak a
szil6k az intézményes nevelésnek nagyobb jelentéséget (55 szazalék), mint a csa-
ladi nevelésnek.

Az 6vodaelsédleges funkcioja a gyermekek intézményen beliili nevelése/oktata-
sa, feladatanak ellatasa soran azonban befolyassallehet a sziil6k nevelési gyakorla-
tara is. A sziill6k partnereivé valva az évodapedagdgusok segitséget nydjthatnak a
gyermeknevelés egyes felmeriil6 kérdéseinek megbeszéléséhez, megoldasahoz. Az
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6vodanak ilyen jellegli — tanacsadé és nevelési mintakat kdzvetit6 — funkcidjat a
megkérdezett sziilék egyértelmiien visszaigazoltak. 44 szazalékuk jelezte, hogy ne-
velési tanacsokkal segitik 6t az 6vodapedagogusok, 36 szazalékuk gy itélte meg,
hogy nevelési kérdésekben részbeni segitségre szamithat az 6vodapedagogusoktél
A sziil6k egyo6tod része nem kap nevelési tanacsokat gyermeke évodapedagédgusa-
tdl, am ezen beliil 12 szazalék egyaltalaban nemisigényli az 6vodapedagégusok ta-
nacsait, észrevételeit a nevelési kérdésekben.

6. abra: Nevelési tanacsokkal segitik-e Ont az 6von6k? (N = 4044) (%)

[ Nem igénylem
[ Nem

[ Részben
Il gen

A sziil6knek az 6vodapedagédgusok irdnti bizalmat mérhet6vé kivantuk tenni an-
nak megkérdezésévelis, hogy gyermekiik beiskoldzasanak kérdésében mennyiben
vennék figyelembe az vodapedagdgusok ajanlésait? Alegmagasabb azoknak a szii-
l6knek az ardnya (47,6 szazalék), akik meghatdroz6é mértékben (81-100 szazalék
kozotti aranyban) hallgatnanak az 6vonék tandcsara. (40 szazalék jelezte, hogy ki-
zardlag az 6vondk véleménye alapjan dontene — azaz 100 szazalékban az 6vodape-
dagodgusok véleményére hagyatkozna!) A sziil6k csaknem egynegyede kortilbeliil
fele aranyban venné figyelembe az 6vonék véleményét és az egyéb forrasbol szar-
mazdé véleményeket. A valaszadok korében 7,5 szazalék azoknak az aranya, akik
40 szazalékban vagy annal kisebb mértékben hallgatnanak az 6vondkre, ha gyer-
mekiik beiskolazdsi idépontjanak megvalasztasdban kellene donteniiik. Az 6vo-
dapedagogusok szakmai tekintélye tehat sok sziil6 szamara meghatarozé tényez6
gyermeke beiskolazasa kérdésében.

Sziil6i elvarasok — az 6voda vonzereje

Az évodak ,,vonzereje” jelentés mértékben mulik azon, hogy az egyes intézmények
milyen mértékben nyitottak a sziiléi elvarasok irdnyaban, illetve azon, hogy milyen
valaszokat adnak a felismert sziil6i igényekre.

A sziiléiigények felmérése sordn alegnépszeriibb kiilon-foglalkozasnak a vizhez
szoktatas bizonyult, melyet a valaszadok csaknem haromnegyed része tartott ki-
vanatosnak gyermeke szdmara. A sziiléknek t6bb, mint a fele tartand helyénvalé-
nak, ha gyermeke jatékos keretek kozott idegen nyelvet tanulhatna. A rendszeres
kiilén-torna foglalkozas a sziilék fele szamara vonzo lehetéség. A vallasijellegti fog-
lalkozasok 6vodai kiilon programként térténé megvaldsulasat a sziillék egyotode
tartotta gyermeke szamara kivanatosnak.
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7. abra: Az 6vodai kiilon-foglalkozasok iranti sziil6i igények (N = 4138) (%)

Vallasi jellegii foglalkozés (hittan)
Ismerkedés a szamitégéppel
Rendszeres kiilén torna (sport)

Jatékos idegennyelv-tanitas

Vizhez-szoktatas (liszasoktatas)
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A sziil6i igények jelzik, hogy gyermekiik fizikalis fejlédését kiemelten fontos kér-
désként kezelik. Ennek megfeleléen keresettek a sportolas és az iiszas alkalmai. Az
idegen nyelv tanitasinak korai — 6vodai — megvaldsitasanak idészeriiségérél eltérd
szakmai vélemények olvashaték. A sziil6k korében mindenestre tébbségben van-
nak azok, akik gyermekiik késébbi sikeressége érdekében igénybe vennék a korai
nyelvi fejlesztést. Az idegennyelv-tanulassal némileg rokon jelenség — ha kevésbé
is népszerli — a szamitégép-hasznalat korai megkezdésének tamogatasa, amelyre
vonatkozé igények minden bizonnyal médosultak a ,,Brunszvik Teréz 6vodai sza-
mitoégépes program” hatdséara.

Mind anyelvi fejlesztés irantiigény, mind a korai szamitdgép-hasznalatigényejel-
zi,hogyagyermek kognitiv készségeinek fejlesztése az 6vodaztatas kapcsan fontos
a szil6 szamara. A cél a sikeres iskolakezdés és a késébbi eredményes elémenetel.
A sziil6k ez irdnyt torekvéseit egyértelmiien jelzi, hogy t6bb mint hAromnegyed
résziik valaszolt igennel arra a kérdésre, vajon ,,beiratna-e gyermekét jatékos isko-
la-el6készité foglalkozdsra?”.'> A nemmel valaszol6 11 szazalékba tartoztak azok a
sziil6k, akik szerint az dvodai nevelés onmagaban is felkészit az iskolara, ezért fe-
lesleges kiilon foglalkozasok keretében is fejleszteni a gyerek képességeit.

Az adatokbdl kirajzolédé szil8i értékrendnek — a kognitiv fejlesztés nagyra ér-
tékelésének — nyilvanvaléan megvannak az 6ssztarsadalmiszinten megmutatkozé
elényei, mégis tudatositanikell, hogy az 6vodaiskola-el6készit6 szerepének esetle-
gestulértékelése hatranyos kovetkezményekkel jarhat. A sziil6k kézott nem kevesen
vannak, akik azzalaz elvarassal kozelitenek gyermekiik 6voddjahoz, minthaannak
valamiféle ,el8iskolaként” kellene miikédnie."* Szamon kérik az 6vodapedagogu-
sokon az iskolai 6rak mintéjara szervezett — iranyitott — foglalkozdsokat, stirgetik,
hogy a gyerekek napkézben ,,minél t6bb feladatlapot oldjanak meg”, és kezdjék el
gyakorolni a betiik irasat és az alapmiiveleteket. Az ilyen iranyu sziil6i bedllitédas
széleskort elterjedtsége megneheziti az 6voda helyzetét, amikor gyermekkozpontu
- nem pedig oktataskézpontt — nevelési programja megvaldsitasara torekszik.

12 Tizenkét szdzalék nem tudott donteni a kérdésben, 1,4 szézalék pedig nem vélaszolt. (n=4138)
13 Ezt erésitették meg a kutatas el6vizsgalati szakaszaban késziilt interjik is.
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Az dvodak szuldi értékelése

A sziil6k 6vodarol alkotott véleményét nyolc valtozd segitségével probaltuk megra-
gadni. A vélaszok alapjan kialakult fontossagi sorrend szerint az dvodardl alkotott
sziil6i vélemény legfontosabb 6sszetevéje az dvodapedagogus személyisége — illet-
veasziillében az 6vodapedagdgusrol kialakult kép. A megkérdezettek 85 szazaléka
értékelte a kérdSivben szereplé négyfoku skdlan nagyon fontosnak az 6vodapeda-
gogus személyiségét. A sziil6k véleményformalasat meghatarozé masodik legfon-
tosabb tényezének a dajkak személyisége bizonyult. Ezt a sziil6k valamivel tobb,
mintkétharmada (69 szazalék) mondta nagyon fontosnak. Az adatokjelzik, hogya
sziil6k els6dlegesen az 6voda ,emberi dimenzidi” alapjan alkotnak képet az intéz-
ményrol. Ezt erésiti, hogy mas emberi dimenzidkat is fontosnak itéltek, ezek kozé
tartozik a gyerekek irdnyaban tanusitott egyéni bandsmod (62 szdzalék), a szillék
és csalddok irdnyaban meglévé nyitottsag (59 szazalék), illetve a gyerekek szdmaéra
felkinalt programok (54 szazalék).

Az évoda ,fizikaiadottsdgainak” altalanossagban kisebb jelentéséget tulajdoni-
tanak a sziil6k, mint az 6voda ,emberi dimenzidéinak”. Igaz, a gyermekek jatszohe-
lyének tekintett udvar hasznalhat6sagat még 62 szazalékban tekintették ,nagyon
fontosnak”, az 6voda kdrnyezetének tisztasagat, esztétikumat mar csak 43 szazalék-
ban. Osszességében isaz 6voda épiiletének 4llapota sorolédott utolsé helyre — a szii-
l6knek csak negyede (26 szazalék) mondta nagyon fontosnak, raadésul egytizediik
(11 szazalék) egyaltalaban nem tekintette fontosnak —, amiaztjelzi, hogy alegtobb
sziil6 6vodavalasztaskor ebben a tekintetben hajlandé aleginkabb megalkudni.

A gyermekirdnyaban tanusitott egyénibanasmod kevéssé vagy egyaltalaban nem
fontos voltat jelz6 relative magas arany (7,2) megitélésiink szerint a kollektiv ne-
velés — korabban tulhangsilyozott — de a sziil6k egy része szamara ma is érvényes
hagyomanyara utalhat.

8. abra: Az 6voda mindsitési szempontjainak fontossaga a sziil6k kérében (N = valtozonként
4008 és 4040 kozott) (%)

Az 6vondk személyisége

A dajkak személyisége
Kevéssé

Az udvar hasznélhatésaga vagy nem fontos

Egyéni banasmadd a gyermeke irdnyéban
Nyitottsag a sziilok, csalddok irdnydban
A gyerekek szdmara felkinalt programok

Az 6voda kdrnyezete

Az épiilet &llapota




g TOROK BALAZS: OVODAK ES SZULOK 799

A sziil6k szamara lehet6séget biztositottunk, hogy a kérdéiv kitdltése utan irdsos
megjegyzéseket, észrevételeket flizzenek gyermekeik évodaztatasanak témajahoz.
A megkérdezettek tobb minta fele (53 szazalék) tett valamilyen dltala fejlesztésnek
tekintettjavaslatot. A felvetett témak attekintése jelzi, hogy sok sziil6 szivesen ven-
ne ajelenleginél tobb és igényesebb szolgaltatdst az 6voda részér6l. (1. tablézat)

1. tablazat: A sziil6k egyéb megjegyzései kdzott a 2,5 szazaléknal nagyobb eléfordulasi aranyu
témak (n=4138)

Megjegyzés %
Tovabbi kiilon foglalkozasok 12,4
Véltozas az étkeztetésben 6,6
Az udvar allapotanak javitasa 6,3
Tovébbi gyerekprogramok 6,0
Jatékok beszerzése 58
Meglévé felszerelésének javitasa 57
Fejlesztd jatékok, szemléltetd eszkdzok 49
Tobb mozgas 45
Az épiilet feldjitasa 4,4
Az dvoda tobb ismeretet nydjtson 4,0
Személyi feltételek javitasa 3,5
Gyerek-centrikusabb hozzaallast az vodapedagdgusok részérdl 2,9
Csoportlétszam csokkentése 2,8
Szamitdgéphasznalat (pro vagy kontra) 2,6
Tornaszoba (tornaterem) kialakitasa 2,5

Az 6vodak dltalanos értékelése céljabol arra kértiik a sziiléket, hogy az iskolai osz-
talyzas gyakorlatabdl ismerds 5 foku skalan értékeljék gyermekiik évodajanak 4l-
talanos teljesitményét (2. tabldzat). Az 6vodak 4,24-os atlageredményt érték el. A
sziil6k tobb mint egyharmada (37 szdzalék) mindsitette gyermeke 6vodajat 5-osre
(jelesre),amiazintézménnyel val6 igen nagyfoku sziiléi elégedettség megnyilatko-
zésaként értelmezhetd. A valaszadd sziil6k tobb, minta fele 4-es (azaz jo) mindsitést
adottgyermeke 6vodajanak. A sziil6k 10 szazaléka kozepesre értékelte az altaluk is-
mertintézményt, és csupan 1,1 szazaléka értékelte 2-esre az 6vodat. Statisztikailag
elhanyagolhatd, hogy 6 sziil az adhatd legrosszabb mindsitést adta gyermeke évo-
d4janak. A vizsgalatban feltartadatok egybevagnak azokkal az eredményekkel, me-
lyek a kozfeladatokkal valé elégedettség mértékétjelzik a magyar felndtt lakossag
korében (Maridn 1999). Az évodak teljesitménye minden bizonnyal hozzajarult
ahhoz, hogy a 10 vizsgalt kozfeladat kézott az oktatas az elégedettségi rangsor 2.
helyét szerezhette meg.

A sziil6i elégedettség mértéke egyetlen adatban 6sszevonva nem nyujt realis és
vildgosan értelmezhetd informacidt a sziiléi értékitéletekrol, ezért 11 rész-osszete-
vOre bontva is vizsgaltuk azt. 11 tényezd alapjan szamitva az évodak 4,1-es atlagot
értek el az 6tfoku skaldn, ami alig tér el a fent ismertetett eredménytél. Az egyes
osszetevonként szamitott atlagok 3,6-4,4 kozott szorddtak (9. abra).
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2. tablazat: Az 6voda sziil6i értékelése

Osztélyzat Sziilok (%)

36,5
52,0
10,2
1,1
0,1
Osszes (N= 4066) 100,0

=N w R~ o

9. abra: A sziil6k elégedettsége 11 szempont alapjan (N = 4128) (%)
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A legmagasabb elégedettségi mutatokat ,,a sziilékkel valé érintkezés stilusa”, ,a
gyerekekkel valé banasméd”, ,,az 6voda nyitvatartdsi ideje”, valamint ,,az 6voda
belsé terének diszitettsége, gondozottsaga” tényezék mentén mérhettitk. Mind a
négy dsszetevd esetében a valaszadok kozel fele jelezte, hogy tokéletesen elégedett
az adott teriileten az 6voda teljesitményével. Kiemeljiik, hogy épp azon a két terii-
leten a legmagasabbak a sziil6i elégedettséget jelz6 mutatdk, amely teriileteket a
sziilok az intézmény ,,emberi dimenzidiként” tartanak fontosnak: a gyerekeikkel
val6 banasmadd és a sziil6kkel valé kapcsolattartas.

Az elévizsgalat soran az évodavezetSkkel késziilt interjuk néhany esetben jelez-
ték, hogy az 6voddk hosszi nyitva tartasa — tobbek kézott a szakképzett pedagéd-
gus kotelez6 jelenlétét el8ird torvényi szabalyozas miatt — nehézségekbe titkozik.
Masképp fest a dolog a sziiléi oldal véleményét vizsgalva, ahol magas aranyu elé-
gedettséget regisztralhattuk az 6vodak nyitvatartasi idejének tekintetében. Itt je-
gyezzitkk meg, hogy az 6vodak orszégos szinten mérhetd magas kihasznaltsagara
vonatkozd statisztikaiadatokat a sziiléi valaszok nagymértékben alatamasztottak.
A gyerekek naponta atlagosan 7 6ra 16 percet toltenek az 6vodaban (széras: 1 6ra 27
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perc). Leghosszabb annak a gyermeknek az 6vodai napja, aki 11 érat tolt az 6voda-
ban, legrovidebb pedig annak, aki egyel6re csak napi 2 6rat van ott.

Marazelévizsgalathelyszini adatfelvételeinek szakaszdban megmutatkozott, hogy
azesztétikainevelés kozponti szerepet tolt be az dvodai munkéaban. Az 6vondk talélé-
konysagaakornyezetesztétikai megformalasa terén mar jelezte magas szintii, tudatos
szakmai igényességiiket. Ezt igazoltak vissza a sziil6k, amikor 90 szazalékban elége-
dettségiiket fejezték kiaz dvodabelsd terének diszitettségével, és csupan 10 szazalék-
ban tartottak kézepesen kielégitének az 6vodai viszonyokat ebb6l a szempontbol.

A sziil6k kozelitéleg harmada nyilatkozott tigy, hogy teljesen elégedett az 6vo-
da altal biztositott tajékoztatassal, a gyermekek szdmara nyujtott programokkal
és ezek mértékével, illetve azzal, hogy milyen mértékben vonjak be 6t gyermeke
6vodai életébe, valamint azzal, hogy mennyire veszik figyelembe gyermeke egyéni
igényeit. Megjegyzendd, hogy a ,,nagyon elégedettek” aranyanak csékkenése nem
csak az ,elégedettek” aranyat novelte 50 szazalékhoz kozelire, hanem a kézepesen
elégedettek ardnyat is magasabbra (11-16 szazalék k6z¢) emelte. Az 6vodak tehat
a sziil6k tajékoztatasa, a sziil6k bevonasa, valamint a gyerek igényeinek figyelem-
bevétele terén — azaz a szervezést igényld teriileteken — valamivel kevésbé jol telje-
sitenek, mint a szervezést nem igényl6 egyéb emberi dimenziékban.

Alegalacsonyabb elégedettségi mutatdkataz ,,6voda felszereltsége” (23 szazalék),
a ,csalddok szdmara szervezett programok” (18 szazalék) és az ,,6voda épiiletének
mindsége” (13 szazalék) valtozék mentén mértiik. Ez utébbi — mint korabban lat-
hattuk - az évoda megitélésének vonatkozasaban a legkevésbé fontos a csaladok
szamara, igy ezen a teriileten varhatéan tovabbra is szamitani lehet a sziil6k tole-
rancidjara. Kedvezétlenebb, hogy az 6voddk egy része lathatéan nem volt képes oly
mértékben fejleszteni felszereltségét, hogy az megfeleljen a sziil6i igényeknek.

A helyzet érdemi javuldsa egyel6re nem varhatd. Az oktatasi kozkiadasok emel-
kedése a pedagogus béremelésekben jelent meg, aminek kévetkeztében az dvodak
felhalmozasi és dologi kiadasainak aranya az oktatési kiadasokon beliil csdkkené
tendenciat mutatott az elmult években —, annak ellenére, hogy a 2002-es év atme-
netilega,b6ség” évének volt tekinthetd (3. tablazat). Célzott fejlesztési programok
hidnyaban az évodak felszereltsége és épiileteinek mindsége varhatéan tovabbra is
jelentés mértéki sziildi elégedetlenség el6idézje marad.

3. tablazat: Az 6vodak felhalmozasi (beruhazasi) és dologi kiadasainak az aranya az oktatasi ki-
adasokon beliil 2001-2004 (%)

Afelhalmozasi kiadasok aranya A dologi kiaddsok aranya
a kozponti az Onkormdnyzati a kozponti az Onkormdnyzati
Ev koltségvetésbil koltségvetéshl
2001 1,0 1,9 21,7 6,2
2002 1,6 2,7 17,9 5,2
2003 0,9 1,3 14,3 4,2
2004 0,6 1,2 17,1 44

Forrds: OM, Oktatasi I:lvkényv, 2003/2004 és2004/2005.
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Jelzés értéki, hogy a ,,csaladok szamara szervezett programok” vonatkozasiban a
legmagasabb (16 sz4dzalék) az elégedetlenek és a kevéssé elégedettek aranya. A szii-
16k t6bb programot, rendezvényt igényelnek az évodaktol. Jelentds tehat azoknak
az aranya, akik gyermekiik évoddjat ,,k6z6sségi centrumként” fogjak fel. Tény,
hogy diagnosztikus jellegti tanulmanyaban Hankiss Elemér még a 80-as évek ele-
jén megallapitotta, hogy az 1948-asrendszervaltds kovetkeztében a k6zosségi szer-
vezédések vonatkozasaban a magyar tdrsadalmat,valsag éshidny” allapotjellemzi
(Hankiss 1980). Hosszabb tavon deriil ki, hogy az altalunk regisztralt sziil8i igények

mennyiben 6szténzik az dvodakat ,,szolgaltatoi profiljuk” bévitésére.

Osszefoglalds

Arendelkezésre 116 human eréforrasok szinvonaldnak névekvé jelent6sége vanaz
egyes orszagok, térségek gazdasagi teljesitéképessége szempontjabodl, ezért az ok-
tatas mint kozfeladat — beleértve az 6vodaztatast is — n6vekvé mértékben keriilt a
figyelem k6zéppontjaba az elmult évtizedekben. Megfigyelhetd, hogy a stratégiai
jellegti fejlesztéspolitikak az oktatasi rendszer korszeriisitését, hatékonysdganak
névelését tiizik ki elérendd célul. Altalanos irdnyelv, hogy a tanuldsi potenciéllal
rendelkez6 polgarok minél szélesebb kére jusson tanulasilehetéséghez. Egyes or-
szagokban a ,,lifelong learning” stratégia konceptualizalasdban az 6vodak — pon-
tosabban a kisgyermekkori nevelés intézményei — sajatosan egyedi, kitiintetett
szerepet toltenek be, hiszen — ha maga a tanulds' nem is — de annak intézményes
szakasza tobbnyire az 6vodai élettel kezd6dik az egyes generaciok szamara. A ,,li-
felong learning” keretében megfigyelhet6 masik jelenség, hogy az intézményrend-
szer atarsadalmiigényekre, szitkségletekre alapozottan keriil bévitésre, igy az 6vo-
dai - kisgyermekkori — nevelés egyre inkabb azintézményhasznalok érdekeinek és
igényeinek megfeleléen keriil értelmezésre.

A sziil6k jelentds segitséget nytjthatnak az 6vodai élet gazdagitasdban, dinami-
zélasaban. Kutatdsunkban kozel egytized résziik tartana fontosnak, hogy nagyobb
beleszélast kapjon az dvodai élet tervezésébe. A sziildi elégedettséget firtatd kérdé-
sekre adott valaszok azt jelzik, hogy jelentés aranyban vannak, akik szivesen ven-
nék, ha az 6vodahoz kapcsoléddan tdbb rendezvényen, csalddi programon vehet-
nének részt. Hasonloképpen gazdagabb programot varnanak az 6vodatol gyerme-
keik szamadrais. Az 6vodai élet megtervezésekor célszertitehat figyelembe vennie az
6vodapedagogusoknak, hogy a sziil6k egyre inkdbb szolgaltaté jellegti intézmény-
nek tekintik az évodat. Az 6voda funkcionalis béviilésének sziilék altal jelzett igé-
nye — megitélésiink szerint — nem egyszertien tobb szabadid6s program szervezé-
sének a feladatat réja az 6vodara, hanem olyan stilusvaltas — hosszu tavu stratégia
— sziikségességét jelzi, mely alapjan a helyi igényekhez alkalmazkodé ,,k6zosségi
centrumma” alakithat6 az 6voda. A koz6s programok, a kozos szervez6é munka se-

14 Tanulason ez esetben a nem formalis, illetve informalis tanuldst értjiik elsésorban, ami nem mond ellent
annak, hogy ez intézményi keretek kozott valésul meg.
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githetia partnerikapcsolatkialakuldséta gyermekek fejlesztésében elkStelezett fe-
lek — a csalad és az 6voda — kozott.

Az 6voda szolgaltaté jellegének erdsitését igénylik a sziilok a gyermekeik sza-
mara nyujtott kiilon foglalkozdsok terén is. A kiilon foglalkozasok tartalmukban,
iranyultsdgukban olykor a divatszeri jelenségekhez hasonléan sokfélék, de egy jol
elkiilénithetd csoportjuk az iskola-el6készités iranyaba hat. A jellegiikben isko-
la-el6készité kiillonprogramok megszervezése és a nevelési programhoz illesztése,
esetenként ellentmondasos feladat. A nehézséget az okozza, hogy a sziil6k tobbsé-
gének értékitéletében az iskola-elokészitéssel kapcsolatos kiilon foglalkozasoknak
- fliggetleniil azok fejlédés-lélektani indokoltsagatdl — megkérdédjelezhetetlen le-
gitimitdsa van. Rdadasul az 6voda iskola-elékészits funkcidjanak erdsitésére ira-
nyuld — sziil6i részérél jelentkez6é — nyomast felerésithetik a helyi tanitoknak az
6vodai felkészités eredményességére vonatkozo észrevételei, illetve azok a kritikai
megjegyzések, amelyek a ,,régimédi” pedagogiai elvek tovabbélése vagy a rutin-
szerliség okan marasztaljak el az intézményt. (Esetenként a gyerekek korében is
megjelent az igény az ,,iskolai élet” dvodai megkezdésére.) Az dvodapedagdgianak
tehatkiilon figyelmet kell forditania arra, hogy kialakitsa az iskolara valé felkészi-
tés szakmai hatarait, utjat allva azoknak a térekvéseknek, melyek — nyiltan vagy
rejtetten érvényesiilve — az iskolasitas iranyaba hatnak. Az évoda szolgaltatd jelle-
gének szakmai kritériumok nélkiili meger6s6dése nem kivanatos irdnyba terelheti
az intézmények nevelési gyakorlatat.

Teljesen egyontettia sziil6k véleménye abban a tekintetben, hogy az évodaineve-
1és meghatérozdan befolyasoljaa gyermek késébbiiskolai elémenetelét. A tarsadal-
mi kézgondolkodas alapjan is indokolt tehat az 6vodahalézatot az iskolarendszer
integrans részeként felfogni. Fontosnak itéljitkk ugyanakkor, hogy a kézgondolko-
dasban az 6vodaiskola-el6készitd szerepével kapcsolatos elképzelések kiegésziilje-
nek az 6vodai nevelés 6nértékét, autonémiajat elétérbe allit6 felfogassal, melynek
révén el6térbe keriilhet az 6vodék sajatos — az iskolaitdl éppen eltérd — nevelési fi-
lozéfija, értékrendje.

A sziil8k évodavalasztasa természetszertileg eredményezi, hogy az 6vodak bizo-
nyos vonatkozasbanrivalizalasra kényszertilnek, kiilongsen, haaz adott kérzetben
a csokkend gyermeklétszam megneheziti vagy lehetetlenné teszi az intézmények
megfelel6 feltoltését. (A fenntartéi érdeklédés és elvarasok is generalhatnak ver-
senyt az intézmények korében, de tapasztalataink szerint, ennek kisebb a jelent6-
sége.) Az intézmények szdmara paradox helyzet adddik abbol, hogy bar érzékelik
aversenyhelyzetet, megfelel6 mértékii 6nallosag és anyagi er6forras hijan, korlato-
zott mértékben felelhetnek meg a kihivasoknak. Sok intézmény miikédik abban az
ellentmondasos helyzetben, hogy mikozben vilagosan latja a sziil6iigényeket, nincs
lehet8sége ahelyzet érdemi véltoztatasara. Esetenként az sem allmédjukban, hogy
aszill6k szamara vildgossd tegyék az 6sszefliggést az 6voda miikodési feltételei ésa
fenntartd felelésségi kore kozott.

TOROK BALAZS
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ISKOLAVALASZTAS AZ OVODABAN:
A KORAI SZELEKCIO GYAKORLATA!

»Tehdt, szerintem, ez a nagy szerepe inkdbb

az dvoddnak, hogy megprobdlja a sziildt
arrafele tenddlni, hogy hova menjen.”

(6véné)

»Nem is beszélgettem az dvondkkel az iskoldrél.”

(sziilé)

Z ALABBIAKBAN ARRA TESZUNK KISERLETET, hogy bemutassuk, mi-

lyen szerepet jatszik Magyarorszagon az 6voda az iskolavalasztasban.

Mindenekel6tt meg kell hataroznunk azt a viszonyt, ami az 6vodat az is-
kolahoz flizi. Miutan a magyar iskolarendszer, Nyugat-Eurépa allami-6nkormany-
zatiiskolaitél eltéréen, mar elsé osztalytollehetdvé teszia differencialast — atagoza-
tos osztalyok inditasat, a gyerekek kozotti valogatast egyarant megengedve —, ezért
meg kell vizsgalnunk, hogy milyen mechanizmusok révénrendezédnek a kiilonbo-
z6 altalanosiskolakba a kiilonb6z6 tarsadalmiszarmazasu gyerekek. Feltételezziik,
hogy ez az elrendezédés nem véletlenszer(i és nem is — a papiron méglétez — isko-
lakorzetek alapjan torténik. Feltételezzitk tovabba, hogy a kiilonb6z6 sziildk elté-
ré mértékben tudnak élniiskolavalasztasijogukkal. Egy empirikus kutatés kereté-
ben arra voltunk kivancsiak, hogy az 6vodak pontosan milyen szerepet jatszanak
e folyamatban? Kutatdsunk helyszine a f8varos egyik keriilete, f6ként munkasok,
munkanélkiiliek és alkalmazottak lakta varosrész — a lakételepek, félkomfortos
bérhazak, s a kozéjiik szorult csalddi hazak vilaga.?

Az 4ltaldnos iskola altal nyujtott oktatasban-nevelésben, a kotelez6 kozoktatas
eszméje alapjan, mindenkinek egyarant és egyenldé mértékben kellene részesiilnie
—atarsadalmikézmegegyezés ebben adott, legaldbbis, amig a kérdés ennyire alta-
lanos szinten meriil fel. A valdésdg azonban mast mutat, hiszen a rendszer még csak
aformalis egyenl8séget sem kivanja szavatolni, hanem a nyilt kiilonbségtevés mel-

1 E tanulmany az,, Oktatds és politika” cimii OTK A-kutatds keretében sziiletett, az ELTE Tarsadalomtudo-
manyi Kar, Szociolégia Doktori Iskola taimogatasaval. Kutatasunk kapcsolédik az EU 5. Keretprogram
keretében 2001-2004 kozott végzett, ,Reguleducnetwork” elnevezésti nemzetkézi kutatdshoz, amely-
nek magyarorszagi részkutatasat Bajomi Ivan vezette, és e cikk szerzéiis részt vettek benne. Az tjabb em-
pirikus vizsgalat helyszinéiil az el6z6 kutatés terepeként részletesen megismert keriiletet valasztottuk.
(OTKAF047040 sz. kutatas, MTA Szociologiai Kutatdintézet, vezeti: Eréss Gabor.)

2 A cikkben felvetett problémakhoz lasd még: Bajomi et al. 2004, 2006; Berényi et al. 200S.
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lett teszile a garast, az oktatasi ,,igények” szabad kinyilvanitasa és az eltéré ,,képes-
ségek” nevében.

A magyar oktatési rendszerben a sziilé szabadon vélaszthat iskolat (bar a valasz-
tott iskola, amennyiben nem korzeti, megtagadhatja a felvételt). A gyerekeknek 6t
éves koruktol legalabb egy évet mindenképpen évodaban kell télteniiik. Az isko-
lavalasztas idészakaban, nagycsoportos korban tehét elvileg minden gyerek évo-
dabajar.

A nagycsoportos korban meghozandé dontés fontossagat kiemeli tehét a ma-
gyarorszagiiskolarendszernek az ajellegzetessége, hogy — a nyugat-eurépai térség-
ben mikédé dllami-onkormanyzatiiskoldk dltalanosnak mondhaté gyakorlataval
szemben — igen nagyfoku differencialédas figyelheté meg az dltalanos iskolék elsé
osztalyai kozott is, az iskoldk kozott de az egyes iskoldkon beliil is. Feltételezziik,
hogy az egyenl6tlenségek mar elsé osztalytdl fogva megjelennek — a kiilonb6z6 ta-
gozatok és pedagdgiai programok, a képességfelmérés nyilt és a felvételi félig-med-
digburkolt rendszere, valamint a szegregalt osztalyok léte erre enged kovetkeztetni
—,ezértvansziikség a kivalasztast, illetve kiilonbségtevést el6segitd, az 6voddkban
és az 6vodasokkal is foglalkozé kiilonb6z6 intézményekben (példaul a nevelési ta-
nécsaddkban) kibontakozé mechanizmusok vizsgalatara. Ezértlogikusaz elemzést
az 6vodékra, valamint az évodai nagycsoportosok, illetve sziileik iskolavalasztasi
gyakorlatara is kiterjeszteni.

A felhalmozott tarsadalmi tapasztalatok alapjan térténé 6nkivalasztas, az 6nsze-
lekcid az 6vodasok, iskolasok ,,teljesitményétdl” fiiggetleniil is hat: hasonlé eredmé-
nyek esetén az alsbosztalybeli tanuldk kisebb valdszintiséggel jutnak el a nagyobb
presztizsi iskolafokokra. (V.6. pl.: Hatcher 1998.) Az dvoddkban és egyéb intézmé-
nyekben (nevelési tandcsaddkban, beszédvizsgdlokban stb.) érvényre jutd, dltalunk
»az iskolai pdlyafutds mesterséges konstrukcidjdnak” nevezett jelenség valdsziniisit-
hetéen a tdrsadalmireprodukciot, az alséosztdlybeli onszelekcids mechanizmusokat
erdsiti. Minthogy a tarsadalmi szarmazas a magasabb iskolafokokon egyre csok-
kendé mértékben befolyésolja a szelekciot, illetve az iskolai teljesitményt,® azt kell
gondolnunk, hogyaz 6voda-iskola 4tmenet tekintetében a sziil6k statusa rendkiviil
jelent6s szerepet jatszik. Kiillondsen igaz ez az 6sszefiiggés Magyarorszagon, ahol
ekkor torténik meg az elsé intézményes kiillonbségtevés, melynek soran minden
6-7 éves gyereket besorolnak egy adott kategériaba (iskola-, illetve osztalytipus-
ba).* Magasabb, illetve kitiintetett iskolafokokon az alsdosztalybeliek kozil egyre
inkdabb csak a ,tulszelektaltak” vagyis az adott osztalyhoz/réteghez tartozé ,tul-
¢16k” jelennek meg, akik egyre kevésbé mutatjik sajat osztalyuk jellegzetességeit.’

3 V6. pl.: Bourdieu és Passeron: La reproduction (Az Gjratermel6dés) cimii konyvének 1. fejezetével: ,,Capital
culturel et communication pédagogique (Kulturalis t8ke és pedagdgiai kommunikacio)”, (Bourdieu &
Passeron 1970).

4 Bourdieu, a tarsadalmi egyenlétlenségek tijratermelésének egyik legradikalisabb teoretikusa és kritikusa
szerint a felfelé mobil kevesek sikere is csupan a rendszer eredendd igazsagtalansaganak leplezésé,
legitimalasat szolgélja. (Bourdieu & Passeron 1964).

S Lareproduction, id. mii: 91. 0.



@ BERENYI & BERKOVITS & EROSS: ISKOLAVALASZTAS... 807

A tdrsadalmi szdrmazds kérdése a korai orientdcid miatt vdlik kiilondsen jelentdssé,
hiszen ez ,,meghatdrozza ugy asoron kovetkezd vilasztdisokat, mint a beldliik fakadd
sikeresség, illetve kibullds differencidlis esélyeit.” Ha tehata tdrsadalmiszarmazés és
aziskolai eredményesség kozotti Gsszefiiggés folyamatosan gyengiil, illetve a ,,tal-
¢16k” populacidjanak osszetétele folyamatosan modosul, és egyre kevésbé mutatja
sajat osztalyanak (statuscsoportjanak) jellegzetességeit, akkor nyilvanvalé médon
az els6 szlirénél, a szelekcio elsé stacidjanal érdemes keresni tarsadalmi szarma-
z4s és iskolai egyenldtlenségek osszefiiggéseinek alapjat. Mivel Magyarorszagon a
szelekcio6 alehet6 legkorabbi életszakaszban kévetkezik be, nalunk mar az 6voda-
ban kikristalyosodnak azok az egyenlétlenségi dimenzidk, amelyek késébb a leg-
fontosabbakka valnak.

Azértis fontos az 6voda vizsgalata, mert az 6nszelekcié mechanizmusai csak igen
bujtatottan jelenhetnek meg, hiszen 4ltalanos iskolat vélasztani kotelezd, s e kote-
lez6 jelleg leplezi a valasztas jelent§s kiilonbségeit, hiszen, egyfeldl csak igen keve-
sen hullanak ki iskolai palyafutasuk soran, masfelél az iskolak k6zétt nincs hiva-
talos, avagy egyértelmien elismert hierarchia. Hattérbe szorulhat a valasztasok
tétje annak kovetkeztében is, hogy az iskola masnak mutatkozik, mint ami: olyan
intézménynek, amely a vele mint szolgaltatéval szemben tamasztott kiil6nb6z6
elvarasok, igények piaci alapt kielégitésére torekszik. Mintha valéban csak hang-
sulyeltolédasokrél lenne sz6, példaul egy sport tagozat, egy nyelvi tagozat és egy
»normal” osztaly k6z6tt. Mintha a kiilonb6z6 iskolai osztalyok csupan kiilonb6z6
igényeknek lennének megfeleltethetdek, s nyiltan nem meriil fel, hogy kiilénbsé-
geik hierarchikus sorba rendez6dnek az oktatds szinvonalat, illetve a jovend$ is-
kolai palyafutas esélyeit illetéen. Az a ldtszat keletkezik, hogy az iskoldk piaca nem
az egyenldtlen ,képességek”, hanem ténylegesen az eltérd igények szerint szervezddik,
hiszen a gyerekekhez még nem tdrsithato olyan iskolai teljesitmény, amely a vdlasz-
tds és a kivdlasztds alapjdul szolgdlhatna. Ugyanakkor, mint majd ldtni fogjuk, meg-
jelennek a legkiilonbozibb képességmérések, valamint az ,iskolaérettség” diskurzu-
sa. Természetesen, mint majd latni fogjuk, az ,eltéré igények” sem takarnak mast,
mint az egyenlétlenségek iskolavalasztas soran valo leképezddését. Minél korab-
bi a valasztés, feltehetéen annal nagyobb egyenlétlenségek alakulnak ki, ugyan-
is annal inkabb csak a sziil6 kulturalis és egyéb tékéje, és annal kevésbé a gyere-
kének dtorokitett tékéje hatarozza mega ,valasztast”, illetve az iskolafokokon valé
tovabbhaladast, és még kevésbé aziskoldban elsajdtitott iskolai téke,illetve az egyé-
ni performancia. Hiszen még egyaltalan nem jelenhet meg az iskola hatdsa, amely
elméletileg egyenl8sité, amennyiben — elvben — mindenki nagyjabol ugyanazt és
ugyanugy tanulja, helyi pedagégia tanterv ide, kiilonb6z6 tanar egyéniségek oda,
mint ahogy nem jelenhetnek meg az olyan egyéni teljesitménykiilonbségek sem,
amelyek csaladi hattértél fiiggetlenek.

Az 6vodai képességmérések viszont velesziiletett tulajdonsagokként tételezik az
iskolaérettségben észlelt hatranyokat, naturalizaljak a kiilonbségeket, és egytttal

6 Lareproduction, id. mii: 101. o.
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legitimaljak a korai kiillonbségtevést. Ugyanis olyasvalamit mérnek, ami nem lett,
mert nem lehetett még atadva: olyan iskolainak nevezett készségeket, amelyek —
szemben a mérés szandékaival — egyértelmten a csaladi szocializaciés korillmé-
nyekrél taniskodnak, és amelyeket az voda nem tudhatott kiegyenliteni.

Hipotézisiink szerint tehat az iskola jelent8s mértékben strukturalja a gyerekek
6vodai percepcidjat. Egyfelél mar az ,,6vodai palyafutds” is, amit egyre inkabb az
iskola analdgidjara, hoznak létre, példaul a képességfelméré tesztek alapjan, befo-
lyésolja azt, hogy milyen iskolaba keriil a gyerek. Masfel6l latnunk kell, hogy az
dvoda egyre inkdbb az iskoldra kezd el hasonlitani, ha nem is pedagdgiai tartalmadt,
deagyerekekrdl alkotott képet illetden: eszerint a kisgyerekek, épptigy, mintiskolas
tarsaik, kiillonb6znek egymastol képességeiket és teljesitményiiketilletéen, képes-
ségiik szerint kiillonb6z6 tipusokba, kategdridkba sorolhaték. Mindezen kategéri-
dk ugyanakkor nem az dvoda sajat ,,logikajat” (nevelés), hanem gyakran az iskola
szempontjait titkkrozik. A mérés, a képességfejlesztés, az ,iskolaérettség” fogalma-
nak meghatarozé jellege mind-mind az iskola befolyasarél arulkodnak.

A kétarcu 6voda

Ovéndi attitiidok

Hogyan mutatkozik meg az 6voda nagyon is kétértelmi statusa a mindenkire ko-
telezd iskolara valé felkészités, és a szelektivrendszerbe valé betagozas kivianalmai
kozepette? Kétféleképpen. El6szor is, az 6voda vallott ideoldgidjanak és gyakorla-
tanak kettdsségében, masodszor pediga sziilék iskolaval kapcsolatos attitiidjeinek
illetve iskolavalasztasi gyakorlatanak ellentmondasossagaban.

A hivatalos diskurzus az évoda legfébb funkcidjaként a nevelési funkciét emeli
ki. Az évoda altalanos céljai ,az 6vodas kort gyermekek testi és lelki sziitkségletei-
nek kielégitése, az vodasok sokoldald, harmonikus fejlddésének, a gyermeki sze-
mélyiség kibontakoztatdsanak elésegitése, az életkori és egyéni sajatossagok figye-
lembevételével, valamint az egészséges életmodd, az érzelminevelés és szocializacio
biztositasa és az értelmi fejlesztés, nevelés megvaldsitasa.”” Az dvodai nevelésben
résztvevékleginkabb ezekkel a feladatokkal azonosulnak, amelyek valoban tekint-
het6k az iskola altal nem befolyasolt funkcidknak, kiilonds tekintettel az ,,egészsé-
ges életmddra” és az ,,érzelmi nevelésre”. Sok 6vodapedagogus identitasanak fon-
tosrészét képezi, hogy az 6vodatasziilét helyettesitd, a ,,civilizaldodast” elémozditd
intézménynek tekinti, ahol a gyakran nemt6r6dém sziil6k gyermekeit megtanitjak
az alapvet6 higiénés és tarsas szokasokra.

Az 6vodaintézménye ugyanakkor szemmellathatéan nagymértékben alkalmaz-
kodik aziskola vilagahoz. Az 6vénék tobbsége ezt a jelenséget leginkabb kényszer-
ként, ,6nfeladdsként” éli meg. Ugy érzik, hatalmas kiilonbség van az elméletben
megfogalmazott bvoda ésa gyakorlatban létezd 6voda kozott, mintha az 6voda ,,va-
16di” funkcidja, kiildetése aldozatdul esne egyfeldl a szabad iskolavalasztas altal

7 Altalanos tudnivalék az 6vodai nevelésrél; az OM honlapjan: http://www.om.hu/main.php?folderID=319
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generalt sziiléi elvarasoknak, masfelél a csdkkend gyereklétszdm miatt az iskolak
kozott kialakuld — a didkokért folytatott — harcnak.
»Tehat mi meg csak nevelnénk, de szerintem egy kicsit oktatnunk is kell, pont azért,
hogy ne legyen olyan borzasztd nagy szakadék. ...Nem akarok én kis iskolat jatszani.
Csak, hatén gy vettem észre, hogy amit mondtak, hogy kézelitsenek az iskolak az vo-
dak felé, ez nem sikerilt. Tehat én gy gondolom, hogy nekiink kell egy kicsit az iskola
felé, mar csak azért, hogy a gyerekeknek kénnyebb legyen.” (6vond)
»...ha mindent csak gy csindlnank, ahogy az 6vodaban kellene, akkor az rossz lenne
nekik az iskoldban. Es nekem az a célom, hogy az iskolara készitsem fel 6ket.” (6v6nd)

Az 6vondk egy része szamara sokszor nem fogalmazédik meg az iskolavalasztas
igazitétje,ajovenddiskolai palyafutds szempontjabol nem tartjadk meghatarozénak
az els6 osztaly megvalasztasat, maskiilonben nyiltan vallalniuk kellene az iskola-
ra valo felkészités feladatat. Ezek az 6vondk az iskolavalasztas egyetlen dimenzié-
jattartjak csupan emlitésre és figyelemre érdemesnek: azt hogy a gyerek ,,jol érezze
magat” az els6 osztélyban, szeresse a tanit6é nénit — ehhez az érzelmi faktorhoz tar-
sulnak az olyan megfontolasok is, mint: osztalylétszam, csalddias hangulat (amit
az iskolak jelent6s része hangstlyoz is az 6nkormanyzat kiadasaban megjelens is-
kola-ismertetében), elére megismerhetd tanité néni.

Vannak olyanok s, akik helyeslik aziskolavalasztas szabadségat, ugyanakkor ezt
aziskolak marlétezd differencialéddsa miatt értékelik jonak, amikor isabbolindul-
nak ki, hogy a kiilonb6z6 iskolai specializacidk létezésébél logikusan kévetkezik
a szabad valasztas joga, hiszen senkit sem szabad neki nem tetszé specializaciéra
kényszeriteni, illetve mindenkinek igényei szerint, megfelel6 osztalyba kell jutnia.
Ez az érvelés nem veszi figyelembe azt, hogy a tdmeges méret iskolai differencia-
16das és a kiillonb6z6 tagozatok valdjaban az iskoldk kozotti versenyhelyzet kovet-
keztében, nem pedig annak okakéntjelentek meg. Ezek az 6vonék a korai differen-
cialédas tényéhez, a korai szelekcié gyakorlatahoz igazodnak:

,Oriilt nagy kiilonbségek nem lehettek. Most meg, mivel teljesen sajét profilja van min-
deniskolanak, ezért szerintem e mogé kellis az, hogy szabad iskolavélasztaslegyen. Ha
egyszer minden iskolaban mas fontos, ami hangsulyt kap, akkor az nagyon nagy baj
lenne, haasziild bekényszeriilne egy olyan iskolaba a gyerekével, aminek olyan profilja
van, ami sem engem, sem a gyerekemet nem érdekel.” (6vond)

»Haagyermek érdekét szolgalja és a sziil§ érez magédban annyi erdt, elkotelezettséget,
odafigyelést, hogy figyelemmel tudja kisérni a gyerekének ezt a célirdnyos iranyultsa-
gat, akkor én jénak tartom. En jonak tartom, mert a képességeket koran ki tudjuk bon-
takoztatni.” (6vénd)

Azonban, barmi legyen is az 6vodai dolgozdk személyes véleménye a szabad is-
kolavalasztasrdl, gondosan iigyelnek arra, hogy senki se vadolhassa 6ket a sziil6i
dontés jogosulatlan befolyasolasaval.

Sztildi attitidok és stratégidk. Az dvoda- és iskolavdlasztds kiilonbségei

Ovoda és iskola viszonyanak tisztdzatlansagara utal az a tény, hogy a sziilék — il-
letve a sziil6k bizonyos csoportjai, rétegei — masképp viszonyulnak a kérdéshez és
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masképp is érzékelik ezt a kapcsolatot, mint az 6vénék. Ugyanakkor az iskolava-
lasztas, illetve az 6vodaban megjelend iskolai funkcidk szdmukra sem valnak min-
den esetben egyértelmien fontossa. A vizsgalt keriiletben a sziil6kt8l, méghozza
a nagycsoportos gyerekek sziileit6l a mélyinterjik mellett kérd6iv segitségével is
megkérdeztiik, hogy mit tartanak az 6voda legfontosabb funkcidinak.®

A sziil6k éppen az iskolara valé kozvetlen felkészitést tartjak alegkevésbé fontos
6vodai funkciénak: mint az alabbi tabldzatbol lathatd, mintegy 92 szazalék szaza-
lékuk nem tartja fontosnak azt, hogy a gyermek az 6vodaban ,,megismerkedhet a
bettikkel, szamokkal”, és az altalunk megkérdezett sziil6k 99 szazaléka nem tartja
fontosnak azt sem, hogy az 6véndk iskolat ajanljanak. A sziil6k tdrsadalmi statusa-
nak (iskolazottsag, lakdskoriilmények, vagyonihelyzet) nincs befolyasa arra, hogy
hogyan alakul ez az fontossagi sorrend.

1. tablazat: Az 6voda legfontosabbnak tartott funkciéi (az iskolavalasztas el6tt allé sziil6k sze-
rint, %)*

Az anyak iskolai végzettsége
érettséginél  szakkd-  gimna-

fiskola egyetem  atlag

Miért fontos az 6voda? alacsonyabb  zépiskola  zium

Szakképzett Gvondk vannak 54 58 60 65 58 59
Kozosséghen lehet a gyerek 54 55 48 59 58 54
A sziil6 dolgozhat 30 32 30 21 25 29
Felismerik, ha probléma van a gyerekkel 25 28 31 20 21 26
Sokat mozoghat a gyerek 22 19 24 23 33 22
Megismerkedhet a betiikkel, szamokkal 14 8 7 6 4 8
Az 6vondk iskolat ajnlanak 1 0 0 2 0 1

*Ennél a kérdésnél a kérddivben dltalunk felsorolt hét funkcid koziil kettdt valaszthattak ki, mintlegfonto-
sabbakat.

Tehat a sziil6k, ugy latszik, valéban a hagyomanyos 6vodai funkcidkat részesitik
elényben. Az iskolai szerep 6vodai megjelenését nem dvozlik, csupan az altala-
nos képességfejlesztést. Ez részben ellentmondani latszik a mélyinterjik alapjan
kialakult képnek.

Egy reprezentativ orszagos dévodai felmérés eredményei szerint ,,a sziil6k tobb
mint 4/5-6d része valaszolt igennel, és csupan 11 szazalékuk nemmel” arra a kér-
désre, hogy ,beiratna-e gyermekétjatékosiskola-elékészitd foglalkozasra?”.’ Tehat,

8 A tanulmany alapjéul szolgalé kutatas soran kétszer végeztiink kérdéives adatfelvételt. Az ittidézett adatok
az elsé kérdéives felmérésbodl valok, amelyre még az iskolai beiratkozést és az esetleges felvételik idépont-
jat megelézden, februdr-marcius honapban keriilt sor. A vizsgalt keriilet ,,bels$” illetve ,lakételepi” 6vodai-
ban, valamint két ,,keriiletszéli” 6vodaban a ,nagycsoportos” gyermekek sziileinek mintegy 70 szazaléka
(416 szuld) toltotte ki a kérdodivet, amely féleg az 6voda-, illetve az iskolavalasztas szempontjait firtatta. A
nagycsoportos populdcidt — mivel sok, és egyre tobb az iin. ,,vegyes csoport” — az iskolakotelezettség torvé-
nyi szabalyozasaval 6sszhangban gy hatdroztuk meg, hogy minden 2005. méjus 31-ig 6. életévét betoltd
gyerek beletartozzon (fliggetleniil attédl, hogy szeptembertél meg kivénjak-e kezdeni iskolai tanulményai-
kat), kiegésziilve azokkal, akik az 6vodaban el6zetesen jelezték, hogy szeretnének — korengedménnyel -
mar most 8sztdliskolaba menni (az utébbi kategoéridba tartozok széma egyébként elenyészd).

9Vo.: Torok 2004:31.
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amikor nem mas évodai funkcidkkal 6sszevetve, hanem 6nmagaban vet6dik fel
az beiskolazas el6készitésének kérdése, akkor ezt a sziil6k elsépré tobbsége na-
gyon fontosnak itéli. Hozzateszi azt is, hogy ,,a kutatas el6vizsgalati szakaszdban
késziilt interjik jelezték, hogy a sziil6k kozott nem kevesen vannak, akik azzal az
elvarassal kozelitenek gyermekiik 6vodajahoz, mintha annak eldiskolaként kelle-
ne mitkédnie”.'

A kérdéivben arrais rakérdeztiink, hogy az 6voda kivélasztasakor milyen szem-
pontok jatszottak szerepet. A valaszokboél szintén az deriil ki, hogy az 6vodavalasz-
tasnal az altalunk felajanlott 13 lehet8ség koziil az iskola vilaga kdzepesen fontos
szerepet tolt be a sziil6k szamara. Migaz S.legfontosabb szempont az, hogy az 6vo-
da jol készitsen fel (altalaban) az iskolara, addig a konkrét iskola kivalasztasa csak
asziilék 10 szdzaléka szamdra volt nagyon lényeges szempont. Ugyanakkor, miga
sziill6k 60 szazaléka egydltalan nem emlitett ilyesfajta szempontot, a tobbiek eseté-
benilyen tényez8kis szerepetjatszottak. Az évodavalasztasiszempontok altalaban
szintén nem mutattak szignifikans 6sszefliggést a sz{il6 statusaval.

2. tablazat: Az dvodavalasztas szempontjai (a valaszaddk szazalékaban)

Mennyire jatszottak szerepet az alabbi szempontok
az Ovodavalasztasban?

egyaltalan nem nagyon
Kozel van a lakashoz 21 44
Jol felszerelt voda 11 41
J0 hirii 6voda 17 40
Rendelkezésre allnak dvodapszicholdgusok 17 34
Jol felkészit az iskolara 23 30
J6 kdrnyéken van 21 26
Ez a korzeti 6voda 52 20
Mar a nagyobbik testvér is idejart 68 19
J6 altalanos iskola a kdrnyéken 61 10
Kozel van a munkahelyhez 66 7
Ismerds gyereke idejart 59 7
Ismerds dolgozik itt 88 4
Sziil6 idejért 90 3

A kovetkez6 abrabol viszont az deriil ki, hogy az iskolavalasztasnal — mint az var-
haté volt — mar eltéré motivaciok jelennek meg: sokkal kevésbé a ,,kézelség”, mint
inkabb a ,,minéség” valik fontossa"' (1. abra).

Az 6voda-, illetve iskolavalasztas szempontjai kozotti kiilonbségek egyben azt is
jelenthetnék, hogy az 6voda, amennyiben minden sziil6 valéban a kérd6iv kérdé-
seire adott valaszaival — azaz igy mért attittidjével — 6sszhangban cselekszik, még

10 T6rok, id. mii: 32. 0.
11 A tavolsag — kozelség jelentésével és jelent8ségével kiilon publikacidban kivanunk részletesebben is foglal-
koznia kézeljov6ben.
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nagyjabolleképezia kornyékén lakok tarsadalmi Gsszetételét, ezzel szemben az is-
kolavalasztaskor el6térbe keriilé mindségi és hattérbe keriilé kényelmi szempon-
tok azt vetitik elére, hogy nem feltétleniil alakoéhelyiikhoz legkozelebbi, vagy a kor-
zetiiskolat fogjak valasztani a sziilék, hiszen tudatdban vannak az iskolavalasztas
donté jelentSségének.

1. dbra: Az 6voda-, illetve iskolavalasztas szempontjai kozotti eltérések, a valaszadok szézalé-
kaban

Kozel van a lakashoz

16 hirii intézmény

Pszicholégusok, logopédusok

Tovabbtanuldsra felkészit

U

16 Komyéken van [] Iskola nagyon fontos

Korzeti intézmény B Gvoda nagyon fontos
Nagyobb testvér ide jart
Kozel van a munkahelyhez
Ismerds dolgozik itt
Sziil6 idejart

10 20 30 40 50

o

Hasonléan az 6vodavélasztas szempontjaihoz, legtobbszor az iskolavélasztassal
kapcsolatos attittidoket sem befolyasolja a sziil6k iskolai végzettsége: az 6sszesen
31 attitid k6ziil minddssze 6 volt, amelyet befolyasol valamilyen mértékben a tar-
sadalmi hattér, ezek koziil is minddssze 4, ahol ez az 6sszefiiggés linearis. (Bar ez
részben abbdlis kovetkezhet, hogy a mintank is viszonylag kicsi volt, igy a szignifi-
kéns osszefiiggések esélye is viszonylag csekély). E kevés osszefiiggés egyike-mdsi-
ka ugyanakkor elég beszédes: minél alacsonyabb a sziil6k végzettsége, annal fon-
tosabb szamukra, hogy aziskola ne keriiljon sok pénzbe; azislathat6 az adatokbol,
hogy az iskolavalasztaskor a legalacsonyabb végzettségiiek foglalkoznak a legke-
vésbé a majdani, kozépiskolai tovabbtanulasilehetéségekkel, esélyekkel. De, ezzel
egyidejlileg inkabb az eltéré tarsadalmi rétegek iskolak kozotti egyenld eloszlasat
jelezhetné el6re, hogy amikor 16 kiildnbozé iskolavalasztasi szempontrdl kérdez-
titk a sziil6k véleményét az attitlid6k — a sziilék iskolai végzettségétdl fiiggetleniil
— 4ltaldban hasonléan alakultak.

Hasonlé a helyzet az iskolai problémakkal kapcsolatos attittidokkel is: az 4lta-
lunk felvetett 14 lehetséges probléma megitélése koziil 13-éban szemmelldthatédlag
kézmegegyezés uralkodik; van azonban egy lényeges pont, ahol eltérnek az allas-
pontok, mégpedig a felvételi kérdésénél: minél magasabb statusi egy sziild, anndl

y2

inkdbb ,.elnézd” a felvételi intézményével szemben.
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Elvben, a szabad iskolavalasztasrévén,a,rosszabb” kornyékeken lakék kompen-
zalhatnak hatranyaikat, hiszen 6k is valaszthatjak a jobb 6sszetételii kornyékek is-
koldit, nem csak a kdrzetit. Raadasul lattuk, hogy a valasztast megel6z6 néhany
hénapban a kiilonb6z6 tarsadalmi rétegek tagjainak attit(idjei sokban hasonlita-
nak egymadsra azt illet6en, hogy mik a helyes iskolavalasztasi szempontok, illetve,
hogy mik aziskolai problémaék (iskolai erészak stb.). Pusztdn az attitiidok ismerete
azonban nem vezethet abhoz a kovetkeztetéshez, hogy mindez a cselekvések hason-
ldsdgdt is jelenti majd a késGbbiekben. Mar csak azért sem, mert a kérdéivben a mar
akkor (tehat harom hénappal az iskolavalasztas el6tt) ténylegesen megtett, iskola-
valasztassal kapcsolatos Iépésekre is kivancsiak voltunk. E kérdés kapcsan pedig
kideriilt, hogy minél magasabb végzettségii egy sziild, annal tobbet tett a gyermek
iskolavalasztasaval kapcsolatosan a kérdéiv idépontjaig. Mindez elérevetiti azt,
amit a tényleges beiskoldzasok utan tapasztaltunk: azaz azt, hogy a déntés pillana-
taban a kiilénb6z6 tarsadalmi csoportokba tartozé sziill6k mégiscsak kiilonbozé,
tarsadalmi statusuk altal meghatarozott dontéseket hoznak.

Ugy tiinik, az iskoldk tirsadalmi isszetétele nem a sziiléi attitiidéknek megfele-
lden alakul. Vagyis, a sziilék egyenként mégiscsak olyan iskolavdlasztdsi dontéseket
hoznak, amelyek olyaniskoldkba juttatjik gyermekeiket, abova hasonld statusi szii-
16k gyermekei jdrnak. A 3. tablazat els6 oszlopa a keriileti 6vodakba jaré keriileti,
2004-2005-6s tanévben ,,nagycsoportos” gyerekek sziileinek iskolai végzettség
szerinti eloszlasat mutatja be, a masodik oszlop pedig ugyanezen gyerekek mint
leendé keriileti els6 osztalyosok eloszldsat mutatja be iskoldanként, mar a beisko-
lazasi adatok ismeretében. A keriilet ,kisegité 6vodajaba” jaro gyerekek sziileinek
iskolai végzettsége messze a legalacsonyabb; az 6nkormanyzati iskolak kozott je-
lentbsek a kiilonbségek, a kétlegmagasabb iskolai végzettségiisziiléi csoport pedig
amagandvodakat vélasztotta.'?

Még ha nem is vessziik figyelembe a ,,kisegit6” iskolat, illetve évodat, akkor is
megallapithatjuk, hogy a keriiletben a szabad iskolavélasztassal polarizalt helyzet
jonlétre. Alegkedvezdtlenebb Gsszetételtileendd elsé osztalyosok a 16-os szammal
jeloltiskolaba tdmoriilnek, aholis kivétel nélkiil minden sziil6 alegalacsonyabb is-
kolai végzettségi kategéridba tartozik. Ugyanakkor, mint lathatjuk, ennél nem-
csak a kisegit6 6voda tarsadalmi 6sszetétele kedvez8bb, de a masodik legrosszabb
osszetételd 6vodaé is. (Itt most nem foglalkozunk az iskoldk kozotti egyenlétlen-
ségek jellemzésével, ezt az adatsort csupan azért k6zoljiik, hogy az olvaséd szama-
ra vilagossa tegyiik: a homogenizalodnilatszé sziiléi attittidok, szandékok, tervek
dacara az iskolaba val6 tényleges bekeriilés tekintetében az egyenlStlenségek na-
gyon is erdsek.)

12 Forras: a kutatés soran felvett masodik adatfelvétel, amely mar a tények ismeretében, a sziiléi kérdéives vizs-
galatutan kb. két hénappal késziilt. Ekkor a kertilet egyes 6vodaiban a ,,nagycsoportos” gyerekekre vonatko-
zban szolgéltattak adatokat az 6vonék. Az adatgyijtés kiterjedt a varosrész kozpontjaban elhelyezkedé va-
lamennyi évodara, egy kivételével az 6sszes lakotelepi 6vodara, illetve két, a keriilet ,kiilsé részén” elhelyez-
ked6 6vodara. A mintdba 551 nagycsoportos kort 6vodas keriilt be; koziilitk 467-en keriileti lakosok.
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3. tablazat: Az 6vodak nagycsoportjainak, illetve az iskolak els6 osztalyainak tarsadalmi dssze-
tétele*

Az anyak iskolai végzettsége

ovodanként iskolanként

17., kisegitd 1,50 16. 1,00
13. 1,52 17., kisegitd 1,50
10. 2,39 2. 1,91
11. 2,58 15. 2,33
8. 2,96 11. 2,67
6. 311 4, 2,77
4, 3,17 1. 2,80
12. 3,29 5. 3,00
1. 3,39 6. 311
9. 3,40 10. 3,36
16., magan 3,50 3. 3,47
2. 3,54 1. 3,59
5. 3,82 9. 3,65
14, 4,10 8. 4,33
18., magan 4,50 12. 4,33
15., magan 4,86

* Azittidézett adatok a masodik adatfelvételbél szarmaznak. Egy magdnévoda és egy vallalati 6voda szere-
pela mintankban; ezeket nevezziik 6sszefoglalé néven ,,maganévodanak”. A kisegité évodat, illetve iskolat
szintén kiilon jelezziik; a tobbi intézményt (mivel itt helyhidny miatt nincs lehetdség bévebb jellemzésiikre,
illetve kategorizalasukra) szamokkal jeloljiik. Az altalunk megkeresett 6vodék koziil ketté6ben nem kap-
tunk valaszt a sziilok iskolai végzettségérél, ezért az ezekbe az 6vodakba jaré gyerekekrélitt nem szerepel-
nek adatok.

** 1: érettséginél alacsonyabb; 5: egyetemi diploma

A legkedvezitlenebb és alegkedvezdbb dsszetételii onkormdnyzati dvoda kozitt joval
kisebb a kiilonbség, mint a legkedvezdtlenebb és a legkedvezdbb dsszetételii keriiletiis-
kola kizott. Azaz az iskolavalasztési stratégiak nem egyenlitik ki az eleve meglévé
tarsadalom-foldrajzi kiillonbségeket, de még csak nem is 6rokitik tovabb ,.egy az egy-
ben”. A status-hierarchiaaljanlévéiskolak jobbanleszakadnilatszanak az atlagtol,
mint az évoda-hierarchia aljan elhelyezked6 6vodak — ebben a keriiletben példaul
létezik olyan iskola, amelyikben a j6v6re oda jaré elsds gyerekek sziileinek egyike
sem rendelkezik nyolc dltalanosnal magasabb iskolai végzettséggel! Polarizacié jon
létre aziskolak kozott: aleghatranyosabb rétegekbdlszarmazé gyerekek két-harom
olyan iskolaba szorulnak, amelyek erételjesen szegregaltak.

Kérdés tehdt, hogy amennyiben az attitiidok hasonléak — mint abogy azt fentebb
lathattuk —, vagyis a tényleges iskolavdlasztds eldtt két honappal szinte tdrsadalmi
helyzettil fiiggetlen kozmegegyezés van arravonatkozéan, hogy melyek a fontos szem-
pontok aziskolavdlasztdisndl, hogyan jobet létre mégis az iskoldk kozott a fentebb be-
mutatott polarizdcid? Az attitiidok és a cselekvések kiilonbsége arra utalhat, hogya
racionalis dontés az iskolavalasztas szempontjabol kevéssé jon szamitasba. Az ala-
csonyabb statusu sziil6k az attitlidkérdésekben tudatosabbnak, a magasabb statu-
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suak kevésbé tudatosnak mutatkoztak, mint tényleges gyakorlatuk terén. Vagyis
az alacsonyabb statusu sziil6k szamot adnak arrél, hogy az iskolavalasztas jelent6-
ségével nagyon is tisztaban vannak, de ,,bevalljak” azt is, hogy tenni mér keveseb-
bet tesznek vagy tudnak tenni azért, hogy gyermekiik alehet6 legjobb iskolédba ke-
riiljon. Ez a jelenség az 6voda kétarcisdganak is betudhat6, amennyiben elleplezi
az iskolavalasztds fontossagat, mikdzben egész tevékenységével azt késziti el6. Az
6voda és az iskola viszonya homadlyos, s igy azza valik az 6voda statusa is. Vagyis,
az iskolavalasztis mint racionalis dontés annal is kevésbé jon szoba, mint hogy az
6voda szerepe, bar az iskolai palyafutas és differencialédas szempontjabdl donté,
korantsem valik egyértelmvé. Felismerését pedig befolyasolja a tirsadalmi hova-
tartozas ténye. Az évodaiideoldgia mégott ugyanis egy masik valdsagrejtdzik, ame-
lyet a sziil6k, ha nem ismernek fel, a legjobb esélyiik lesz rd, hogy gyermekiik egész
iskolai palyafutésa alatt a legkiilonb6z6bb hatranyokat halmozza fel.

Az évodakétarctisaga elsésorban a sziilékkel valo kommunikaciéban mutatkozik
meg. Ugyanis az 6voda elfogadja az iskolai kvazi-piac 1étét, egytittal megprébélja
magat téle fiiggetleniteni. Talan az 6vonék nem is igazan akarnak tisztdba jonni
aziskolavalasztasjelentségével, minthogy ez ellentétes vallott elveikkel, az évoda
feltételezett autondémidjaval. Ugyanakkor a szabad iskolavalasztas ténye hozzajarul
ahhoz, hogy az 6vonék ezt az 6sszefiiggést onmaguk elétt is elkend6zzék, hiszen a
dontést végsé soron a sziilé hozza meg.

Az 6vodaintézménye tdbb médon befolyasolhatja a sziilék iskolavalasztasat. A be-
folyasolas alatt nem kizarolag aktiv szerepvallalast értiink, hiszen példdul a sziill6k
szamara elérhetének észleltiskolak szama pusztan azaltal csdkken az elvileg 6sszes
széba johet6 intézményhez képest, hogy az adott 6vodanak csak bizonyos iskolak-
kal van erds kapcsolata (plakétok az 6voda faligjsagjan, iskolaigazgatok meghiva-
sa az iskolavalaszté sziiléi értekezletekre, iskolalatogatdsok szervezése stb.). Az a
sziil6, aki tehat pusztan az 6voddra hagyatkozik a dontés meghozatalakor, egészen
mads iskola-valasztékot lat maga elétt, mint az, akinek eleve tobb tapasztalata van,
vagy mas jellegti tdjékozddasi pontokat is hasznal.

Iskolaérettség"

Az iskoldba keriilés kritériumai

A vdlasztds mellett az iskolaérettség fogalma koriil kristalyosodik ki az, hogy ki
milyen iskolaba/osztélyba juthat. A felkészités alapjat az képezi, hogy az é6vodak-
nak megkell vizsgalniuk minden egyes nagycsoportos gyereket: miben, miként tér
el a kivanatos 4tlagtdl, s ennek nyoman mely ,,részképességét” kellene fejleszteni.
Az iskolaérettségi vizsgalatok (melyeket kiilonb6z6, mar k6zépsé-csoportban el-
kezdett mérések eldznek meg) deklaralt célja elvben semmiképpen sem a konkrét
irAnymutatas, hanem annak eldontése, hogy az adott gyerek megkezdheti-e tanul-

13 Vé.: ,Az évoda-iskola dtmenet problémainak hatasa az oktatdsi szakadék alakulasara”, jelenleg folyo
OKTK-kutatas, vezeti: Kende Anna (MTA Pszicholégiai Kutatdintézet).
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madnyait az altalanos iskolaban, illetve, hogy a szabad valasztas a sziilére van-e biz-
va, avagy a Nevelési Tanacsado, esetleg Szakért6i Bizottsag itéletére van sziikség.
Az altalunk vizsgalt keriiletben a gyerekek 70 szazaléka iskolaérettnek bizonyult,
Sket tehat nem tekintették ,,problémasnak”. Tovabbi 14 szazalékuknak mégegy év
ovodaztatast javasoltak/irtak eld, 8 szdzalékukat a Nevelési Tandcsadohoz, tobb,
mint 7 szazalékukat pedig a Szakértéi Bizottsaghoz irdnyitottak.

Az 6vodas gyermekeket az 6voddban vizsgaljak, hogy megfelelnek-e bizonyos
kritériumoknak. Az iskolaérettség fogalmat régebben is alkalmaztak, 4am az ma-
ra jéval bonyolultabba és ,,diffuizabba” valt. A korabban jobbara néhdny fiziold-
giaijellegzetességre vonatkoz6 ,,iskolaérettség” fogalma immar a legkiilonb6z6bb
témaékat foglalja magéban: a gyerek képes legyen arra, hogy meghatarozott ideig
egyfolytaban ugyanarra a dologra figyeljen; legyen ,,feladat-tudata”; ugyanakkor
bizonyos konkrét tudaselemeket is szamon kérnek rajta. Az altalanos iskolaba va-
16 bekeriiléshez tehat bizonyos kritériumoknak meg kell felelni, és az ,,iskolakéte-
les” kortiak 30 szazaléka ezeknek nem felel meg. A vizsgalt keriiletben 4 6 éves gye-
rekek 40 szdzalékdnak javasoljdk azt, hogy maradjon dvoddban tovdbbi egy évre (a
nagycsoportosok korében, akiknek adatait az alabbi tablazat tartalmazza, ez az
arany értelemszertien alacsonyabb, hiszen koztiik sok a 7 éves és 6ket mar sokkal
kisebb ardnyban marasztaljak az 6vodék). Természetesen, minél régebb 6ta jar va-
laki 6vodaba, annal nagyobb az esélye arra, hogy iskolaérettnek bizonyuljon, fiig-
getleniil attél, hogy hany éves. Kiilénésen feltting, hogy azok, akiknek Szakért6i
Bizottsag elé kell jarulniuk, alegidésebbek, és egyben a legkevesebb id6t toltétték
az 6vodaban. Az életkor és az 6vodaban eltdltott id6 hatdsanal is joval erételjesebb
tényezének tlinik azonban a tarsadalmi héattér, amit a sziilék iskolai végzettségé-
vel tudtunk mérni.

4. tablazat: A gyerekek eloszlasa a kiilonb6z6 beiskolazasi kategoriak szerint, a sziilok atlagolt
iskolai végzettségének fiiggvényében* (%)

Besorolas (gyerek-kategoria)

Mehet Maradjon NeYEIéSi, S;akértfi i =
L ) iskoldba  dvodaban T angc_sado . Blzgt_tsag Osszesen

Sziil6k iskolai végzettsége vizsgaljameg  vizsgalja meg

Altaldnos iskola (N=56) 46 13 23 18 100
Szakmunkasképzd (N=79) 57 20 14 9 100
Szakkozépiskolai érettségi (N=92) 78 12 4 5 100
Gimnaziumi érettségi (N=92) 74 18 5 2 100
Diploma (N=52) 81 10 2 8 100
Atlagosan (N=371) 68 15 9 8 100

* Forras: a kutatas sordn lezajlott masodik adatfelvétel.

A legmagasabb végzettségli sziil6k gyermekeinek nagy tobbsége konnyedén veszi
eztazakaddlyt, ésnemigen fenyegetiaza ,veszély”, hogy a Nevelési Tanacsadd vagy
a Szakértdi Bizottsdg mondjon itéletet felette. Killonosen kiugrdak a kiilonbségek,
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ha megnézziik a skdla masik végpontjat: a legalacsonyabb iskolai végzettséggel
rendelkez6 sziil6k gyermekeinek csak a kisebbik fele ,,kertlte” el e két intézményrt,
mikoézben 40 szazalékuk a ,,patologikussag gyanujaba keveredett”. A kézépfoku
végzettséggel nem rendelkezdk kétdtddének hivatalosan sem pusztan a sajat kezé-
ben van gyermeke sorsa. Talan nem csak az a hipotézis er6s6dik meg ezaltal, hogy
a szabad iskolavalasztas alapvetéen a fels6- és a kdzéposztalybeliek ethoszdhoz és
szokasaihoz, csaladi szocializécids gyakorlatahoz alkalmazkodik, hanem egyben
arrdl is sz6 lehet, hogy ezek a mechanizmusok az eltér$ gyakorlatok fenntartdsit
vagyis egyuttal az egyenlStlenségek és a szegregacio djratermelését is szolgaljak.
Hiszen a hdtrdnyosabb helyzetbdl érkezd gyerekek és sziileik jelentds része mdr a
gyermek nagycsoportos kordban megtanulbatja, hogy még ha elvileg szabadon is vd-
laszthat az iskoldk kozitt, a gyakorlatban 6t, és a hozzd hasonlokat kiilsd szakértik
és egyéb szerepldk korldtozhatjik e vilasztdsukban.

5. tablazat: Az egyes beiskolazasi kategdriak aranya intézményenként (%) Az ,intézményi hatas”.
Ovodardl 6vodara valtozd gyakorlat*

Mehetiskolsba  Maradjon évodban Nevelési Tanacsadd  Szakértdi Bizottsag

Ovoda sorszama vizsgélja meg vizsgalja meg
11. 51 21 24 3
8. 68 6 24 0
10. 65 0 21 12
9. 61 20 13 4
16. 87 0 12 0
1. 68 23 8 0
3. 70 14 8 7
5. 80 12 8 0
2. 83 7 5 3
1. 63 30 4 2
13. 66 27 3 3
18. 100 0 0 0
14, 90 10 0 0
15. 88 11 0 0
6. 86 13 0 0
12. 82 17 0 0
4, 48 2 0 48
kisegité 0 0 0 100

* Az egyes 6vodakban mindGssze 20-24 f8s a 67 éves korosztaly, ezért a szazalékban megadott adatok érte-
lemszertien sokszor alacsony esetszamokat jelentenek; emiatt csak a legkirivobb esetek szemléltetésére ki-
vanjuk hasznalni ezen adatokat.

Az egyes 6vodak gyakorlataban mutatkozé kiillonbségek ugyanakkor egyaltalan
nem elhanyagolhatéak. A (kisegit6 6vodatleszdmitva) harom, a sziil6k iskolai vég-
zettsége szempontjabol legkedvezétlenebb helyzetben 1évé 6vodabol példaul na-
gyon eltéré aranyokban keriilnek a Nevelési Tanacsadoba a gyerekek. A messze a
legkedvezdtlenebb kérnyéken 1évé, leghdtranyosabb tarsadalmi sszetételd (13-as
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szammaljelzett) 6vodabolagyerekek kétharmadaiskoldba megy, ésakiket erre nem
talaltak alkalmasnak, azok jelentds része (6sszesen 27 szazalék) még egy évet 6voda-
ban marad, miga Nevelési Tanacsadédba, Szakért6i Bizottsag elé kiildott gyerekek
aranya elhanyagolhaté. Ugyanakkora 10-es, illetve 11-es szammal jelzettlakételepi
6vodakbol a gyerekek egyotode, illetve egynegyede keriil a Nevelési Tanacsadoba.
Tehat egyazon hatranyos korzeten beliil is, avagy két hatranyos kérzetet 6sszeha-
sonlitva is eltéré lehet a gyerekek sorsa aszerint, hogy milyen fejlédési utat javasol,
illetve készit el6 az 6voda. Akiknek szerencséjitk van — tehat olyan 6vodaba jarnak,
amely nem szivesen kiildi nevelési tanacsadéba a gyerekeket az iskolaérettség fo-
kédnak megallapitasa céljabol —, alacsony tarsadalmi statusuk dacédra viszonylag jo
eséllyel kertilik el a zsakutcas képzési formakat. (A Nevelési Tandcsadé miikodése
természetesen Snmagdban hasznosnak lenne tekinthetd, csakhogy nem all mogot-
te olyan iskolai hattér, amelyben a fejlesztés ténylegesen megvaldsulhatna. Hiszen,
pl. nem igazan tételezhetjiik fel hogy, a fejlesztd osztélyok, amelyekbe a Nevelési
Tandcsadé a fejlesztendd gyerekeket irdnyitja, idedlisan miikodnének.)

A képességek megismerése

Az 6vodai dolgozdk sokszor ugy érzik, hogy a sziilék, mint afféle szakértéktdl, va-
lamiféle konkrét véleményt (diagnézist) varnak téliik. A szabad iskolavélasztasra
val6 hivatkozassal ennek felel6sségét azonban legtobbszor hatdrozottan vissza-
utasitjak:
»Mikor 6k halljak, hogy iskolaérettségi vizsgalatot csinalunk, akkor 6riilnek, mertazt
hiszik, hogy meg tudjuk mondani, hogy mia gyereknek az a képessége, ami velesziile-
tetten benne van, és most mi konkrétan azt tudjuk mondani, hogy szamitastechnikai
iskolaba kell adni a gyereket, ahol mit tudom én, heti 8 6raban van szamitastechnika.
Ez avizsgélat nem az, ez egy tudasszintet mér.” (keriiletkdzponti 6voda vezetdje)
Ugyanakkor az iskolaérettség megallapitasa érdekében az 6vondk aprolékosan
megvizsgaljak, felmérik a gyerekek kiilonb6z6 ugynevezettrészképességeit. A szii-
16k tehét valéban nem kapnak pontos itmutatast arra nézve, hogy mihez van ,,te-
hetsége” a gyermekiiknek. Részletes lajstromot kapnak azonban arrél, hogy milyen
teriileteken atlagos, 4tlag alatti, vagy atlag feletti a gyermekiik képessége a ,,tarsa-
dalmi ismeretanyagtdl” kezdve, a ,k6zvetlen emlékezeten” és a ,,gondolkodéson”
(»altaldnositas”, ,analég gondolkodas”, ,fogalommeghatarozas”, ,konkretizalas”,
»problémamegoldéds”) 4t a ,,matematikaiismeretek ”-ig.'"* Ez viszont nyilvdnvaldan
azteredményezi, hogy az eredetileg eldontend6 kérdésbél (iskolaérett-e a gyermek
vagy sem) egy joval bonyolultabb, arnyaltabb kép kezd kibontakozni. A pozitiv di-
agnozist, ami pusztan arra vonatkozik, hogy a gyermek iskolaérett-e vagy sem, ki-
egésziti, avagy fel is valtja egy sziintelen differencidlis diagnézis, ami elvben apré-
lékosan megmutatja, hogy milyen részképesség-zavarokrél van szé.
»Tulajdonképpen ez folyamatosan megy, mertenyhe tillzassal ez 3 éves kortdl megy ez az
egész. Nem csak aziskolai el6készités. Tehat nem csak agyerekeket, hanem asziil6ketis

14 Az egyik 6vodaban alkalmazott teszt kérdésblokkjainak cimei
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készitifel az ember, és ugye minden-minden sziilé6in més és mas dologroél beszéliink. Itt
nem csak szervezési dolgokrol szoktunk, hanem pedagégiaijellegti dolgokrolis. Tehat
ilyenkor bejon a pszicholégus is sokszor, a fejlesztépedagdgus is [...]” (6vond)

Mennyiségileg megallapitott hatarértékek segitségével, és ugyanakkor az 6ssz-
képetis figyelembe véve kell eldonteni, hogy mehet-e a gyerek iskoldba, avagy sem?
Ezen tdl, bar e teszteknek ez elvileg nem célja, az is kénnyen eldélhet, hogy milyen
iskolaba ,,érdemes” jelentkeznie.

»Mi ezt megcsinaljuk minden gyerekre, tehat ennek van objektiv része is, mert pont-
szamok vannak. Van egy skala, ahol meglehet nézni, hogy a gyerek az atlag 6 éves gye-
rekekhez képest hol teljesitett. Tehat ez egy mérészam, mert ide keriil egy pontszam,
ez az objektiv része, és természetesen van szubjektiv is, mert ez egy tudasszintet mér,
hogy mit tud a gyerek 6 éves korban, és azon kiviil pedig az 6v6 néni ismeri igazabdl a
gyereket, hogy milyen a feladattudata, milyen a feladat-tartdsa, milyen a kudarctiiré
képessége.” (6vond)

»Tesztet toltenek ki, és akkor — hat finoman megmondjak a sziilének, hogy 6szerintiik
a gyereke érett-e az iskolara vagy sem.” (sziil6)

A differencidlis diagndzis azonban nem jelent differencidlt bindsmédot — ha pél-
daul a fejlesztd osztalyokra gondolunk, azokban egyiitt tanul mindenféle részké-
pesség-zavarral kiiszk6d6 gyerek (bar van egyéni fejlesztés, de ennek hatékonysaga
igencsak valtozd). Vagyis, ha el is fogadjuk a részképesség-zavarok objektiv, orvosi-
pszicholdgiai definicidjdt, akkor is azt kell mondanunk, hogy a diagnézist kordntsem
kovetimegfeleld terdpia. Bar elvileg ez a gyerekek, s6t, egyes esetekben a sziil6k sza-
mara sokszor észrevétlen, ugyanakkor igen aprélékos mérési folyamat teszilehets-
vé, hogy a fejleszté pedagdgusok elvégezhessék feladatukat.

A differencialis diagnodzis természetesen arra is alkalmas, hogy valakit lebeszél-
jenek bizonyos tagozatokrél, s rabeszéljék a normal osztalyba valé beiratkozasra.
Ez azt jelenti, hogy az orvosi-pszicholdgiai diagndzis egy 4ltalanos tanithatdsagi,
képességmegallapitd diagnoézissa tagul, maga mogott hagyva eredeti céljat, amely
szerint ,intenziven fejlesztendé”, illetve ,,normalisan fejlett” gyerekek kozott tett
volna kiilonbséget. Tehat maga a differencidlds terepe is megvdltozik: nem annyira
az alulfejlettek vagy alulteljesiték egymdstol eltérd képességzavarai vilnak fontossd,
hiszen 6k a gyakorlatban tigyis — immdr megkiilonboztetés nélkiil — ugyanabba a fej-
lesztd osztdlyba keriilnek, hanem a normadlis gyerekek kozitti kiilonbségtevés.

»dehanincstisztaban, [azzal, hogy milyen képességiia gyerek] akkorazértitt,az 6voda
az az els6 intézmény, ahol kénytelen a sziil6 ezzel szembenézni, és ha el6bb nem, akkor
nagycsoportos koraban a gyereknek. Mertlehet, hogy addig, ha kérdeziis a sziil6, és az
6voné mond is dolgokat, hat jo, kicsi még, fejlédik, né, allandéan valtozik, alakul, és
minden egyébbel el lehet intézni. De az utols6 év az 6vodaban, amikor nem lehet mel-
lébeszélniink. Azt kell mondani, hogy ne haragudjon, de a gyerek nem fog tudniabban
az iskolaban teljesiteni, nem javasoljuk.” (6vodavezetd)

Az altalunk vizsgalt keriiletben minden évodéban dolgozik fejlesztépedagogus.
Van olyan intézmény, ahol szinte minden gyerekkel foglalkozik, van, ahol csak az
igazan problémasként észleltekkel. A fejlesztépedagdgusok feladatalehetne elvben
az, hogy elésegitse annak elkeriilését, hogy a felmérések soran létrejové kép lemos-
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hatatlan stigmavd valjon, azaz a fejlesztésnek akar fejlédés is lehetne az eredménye,
hiszen elvilegvannak személyre szabott terapiak, ,.fejlesztések”. A felmérések hatasa
azonban azon a ponton valik igen fontossa, amikor is a szabad iskolavalasztas jegyé-
benlétrejové, rendkiviil differencidltiskolak, osztalyok kozott kell valasztani; hiszen
a kiilonb6z6 tagozatokon, a kiilonb6z6 iskoldkban eltéré kritériumrendszerek van-
nak érvényben. Am az 6véndkben, akarva-akaratlanul, kialakulegy kép arrél, hogy
egy adottiskola vagy tagozat kovetelményeihez képest milyenek az adott gyerek ké-
pességei. Tehat, bar tagadjak, hogy beleszélnanak az iskolavalasztasba, nem tekintik
»beleszélasnak” azt,hogy ha megmondjaka sziilének, miben jobb, miben rosszabb a
gyereke, hiszen az 6vodai évek soran egyre inkabb megismerik ezeket a ,,képessége-
ket”, és természetesen az egész differencialt iskolarendszer erre 9sztonzi 6ket.
»mindig a sziil6 mondja ki az utolsé sz6t. Tehat a sziil6 joga a dontés. Ezt a jogot mi tu-
datositjuk is benne, csak egy j6 szandéku jelzést adunk neki. Na most az nagyon fon-
tos, hogy a sziild mindig érezze a mi odafigyeld, j6 szindékunkat, jéindulatunkat.”
(6v6no)

A jé szandék hangsulyozasa, ami megint csak az 6voda kétarctisdgara utal, na-
gyon fontos eleme a jelenségnek. Az évondket az a szandék vezeti, hogy minden
gyermek a szamara megfeleldnek tételezett iskolaba keriiljon. Ez a szandék kész-
teti 6ket arra, hogy a sajat és masok szaktudasa segitségével megfigyelt jellegzetes-
ségeket a sz{il6k tudtara adjak, és a dontést valamiképpen mégiscsak befolyasol-
jak. Mindez egy olyan oktatasi rendszert feltételez, amely rendkiviil differenciale
egységekbdl (azaz iskolakbdl, és az iskolakon belil is kiilonb6z6 osztalyokbol) all,
¢és amelyben mindenféle gyerekre ,,testreszabottan” valdoban létezik egy idedlis is-
kolai osztaly: a keriiletben az iskolak t6bbsége nemcsak normal tagozatot, hanem
12 kiilonbo6z6, specidlis osztalyt is kinal, és a gyerekeknek mintegy a fele ezek va-
lamelyikébe fog jarni.

Amennyiben nem létezne szabad iskolavalasztas, akkor az efféle felmérések eset-
leg tényleg arra szolgalhatnanak, hogy megfelel$ idében fejleszteni kezdhessék az
arra raszorulé gyerekeket, hogy az iskolaban ne keriiljenek hatranyos helyzetbe
»szerencsésebb” tarsaikkal szemben. A korai szelekcié miatt azonban a felmérések
eredményei azokat, akik jo eredményeket érnek el, arra 6sztonzik, hogy elitiskola-
ba menjenek, mig a rosszul teljesitéket mar a k6zépsé csoporttdl kezdve kezdhetik
eltdntoritani ett8]l — természetesen latszolag a gyerek sajat érdekében, vagyis azt
szem el6tt tartva, hogy ne keriiljon olyan helyre, ahol nem tud megfelelni a kdve-
telményeknek. Mi tobb, a fejletlenséget megallapit6 papir mint kategorizacios ak-
tus sokkal inkabb meghatarozé lehet, mint maga az esetleges fejlesztés, amelyben
a gyerek részesiil. Vagyis, magat a fejlesztést feliilirhatja az iskolai palyafutast be-
folyasol6 gyakran negativ itélet, éspedig fiiggetleniil attdl, hogy az elbirt fejlesztés
pedagdgiai-pszicholdgiai értelemben mennyire sikeres (azt kell gondolnunk, hogy
aszegregaltan mikodo fejlesztd osztalyokban semmiképp sem az).” Ugyanis a fej-

15 Ezt mutatjék azon adataink, amelyeket a 2003-ban ugyanebben a keriiletben lefolytatott el6z6 kutatas,
amar idézett ,Reguleducnetwork” keretében gytijtottiink, lasd: a Kutatds kozben sorozatban 2006-ban
megjelend fentebb jelzett irast.
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leszt6 osztalyokban eleve nem miikddnek olyan egyenl8sité csatorndk, mint a ma-
gasabb szintl kévetelményrendszer, a jobb helyzetl gyerekek mint vonatkoztata-
si csoport stb.

Elrendezés

A normal osztaly, kiilénésen az olyan iskolak esetében, ahol miikédik valamilyen
elit tagozat, szinte szitoksz6. Am azt a gyereket, aki ,,lasst feladatmegoldé”-nak
bizonyult a felmérések soran (kovetkezésképpen kevés pontot ér el), lebeszélik az
emelt szintd, tagozatos osztalyokrol; és ha valaki arrél tett tanuibizonysagot, hogy
nehezen miikddik egyiitt a tobbi gyerekkel, a ,csaladias hangulati” iskola felé te-
relhetd. Am a lebeszélés és elterelés gyakorlata, egyuttal eredménye is, a sziilék
tarsadalmi statusanak fiiggvényében alakulhat: a magasabb stdtusu sziil6 inkabb
megprobalja, illetve nagyobb sikerrel probalja meggy6zni az 6vonét, nevelési ta-
nacsadot, szakértbi bizottsagot. Ennek nyomait idénként a hivatalos szakvélemé-
nyekben is megtalaljuk:
»Agyermek tovabbi megnyugtaté fejlddése érdekében fontosnak tartandnk az intenziv,
komplex logopédiai terapia folytatasat, melynek megvalosuldsa logopédiai 1. osztaly-
banlehetséges. A sziil6 ez elél elzarkozik. Ezértjavasoljuk, hogylogopédiai megsegités
helyettkeressenek analizalé-szintetizald olvasdsi mddszerrel tanité altalanosiskolai 1.
osztalyt [értsd: »normél« osztalyt].”'

Explicitté a ,,ra- éslebeszélések” csak akkor valnak, ha igen stlyos probléma me-
ril fel a gyermekkel kapcsolatban, vagy ha konfliktus alakul ki az intézmény és a
sziil6 kozott. Az orientalasjelentdsége azértis maradhat mégaz 6vondk elbttis sok-
szor rejtve, mert egy hosszas, tobb szakaszbdl allé folyamatrdl van sz6, amelyben
6kismas,szakértékre”, példaul a fejlesztépedagodgusok szakvéleményére alapozva
alakitjak ki sajat véleményiiket egy-egy gyerekrol. A kiilonb6z6 felmérések ered-
ményeirdl is rendszeresen konzultalnak veliik. Minél aprélékosabbak, minél tobb
részletre terjednek ki ezek a felmérések, annal részletesebb lehet az 6voné vélemé-
nye is, és annal inkabb hajlamosak lehetnek a sziilok elfogadni az 6vonék szakér-
telmét és véleményét. Hiszen alegtobb esetben nem arrdl van szd, hogy gyermekii-
ket butdnak, fejletlennek, lassiinak stb. bélyegeznék, amit sértének érezhetnének,
ésamiellenlazadhatnanak. Az aprélékos értékelési procedira, a tobbszori tajékoz-
tatds és konzultacié agy is felfoghat6, mint egy tanulasi folyamat, amelynek ered-
ményeképpen a sziil6k a nevelési intézmény szemiivegén keresztiil kezdik el érté-
kelni sajat gyermekiiket.

»Mi prébaljuk befolyasolni valamilyen szinten, de igazabdl nem szélhatunk bele. Ha
kikérik a véleményiinket, illetve mi elmondjuk a véleményiinket. Aztan a sziil6 azutan
aztcsindl, amit 6 szeretne. Tehdt mi felhivjuk a sziil6knek a figyelmétarra, hogy ebbe’,
ebbe’, ebbe’ sokkal erésebb, ebben gyengébb a gyermek.” (6vondé)

Mivelaz évodapedagdgusok céljaaz, hogy minden gyerek a neki megfelel helyre
keriiljon, ezért az orientacio egyik fontos eleme az, hogy egyes sziiléket lebeszélje-

16 Beszédvizsgald, szakvélemény, 2005.
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nek irrealisnak téiné céljaikrol: altalaban arrdl, hogy beirassak a nem kiemelked6

képességilinek tliné gyereket a keriilet valamelyik divatos tagozatara.
»Egy félév alatt is ki tud dertilni. Hogy milyen alkalmas. Milyen az észjardsa, milyen
a testfelépitése, a hangja — pl. a zeneinél, a ritmusérzéke, a halldsa. Vagy — hat mond-
juk — a nyelvet azt soha nem javasoljuk, ez egy ilyen pedagdgiai irdnyzat nalunk, hogy
nem javasoljuk a gyerekeknek a nyelvtanulast els6t8l, mert az az elviink, hogy a gyerek
elész6r magyarul tanuljon meg helyesen irni, olvasni, mert csak akkor tanulhat idegen
nyelvet. Tehat semmi szin alatt.”

Ugyanakkor e tekintetben korantsem beszélhetiink egydimenzids sztochaszti-
kus 6sszefiiggésrél, hiszen minden egyes 6vodat legalabb harom masik fontos té-
nyezd is befolyésol: a tobbi keriileti intézményhez fliz6d6 viszony (oktatésiranyi-
tok/tarsintézmények: 6vodak ésiskolak/nevelési tanacsadd); elhelyezkedés (lako-
telep/vegyes 6vezet/keriiletkdzpont; a helyi kvazi piac telitettsége), az intézmény
sajat ethosza, ideologidja.

Természetesen — mint mar emlitettiik — eleve létezik egyfajta onszelekcid a szii-
16k valasztasi stratégidiban: adataink — az 6von6k tudomasa — szerint a gyerekek
kevesebb, mint 2 szazaléka jelentkezett egynél tobb iskolaba, de megfigyeléseink
szerint minél magasabb statusu egy csalad, anndl tobb iskolaval probalkozik, a ta-
jékozddas tekintetében mindenképpen, de a ,felvételi” tekintetében is. E sziil6i
jatszmak csiicspontja a beiratkozas két napja. Van, aki ilyenkor prébalja meg még-
is tagozatra beiratni a gyerekét, akit egyszer mar a normal osztalyba soroltak (a
»képességfelmérés” alapjan), masok — alacsony statusi, de a valasztas jelentdségét
belaté szul6k kiilonbozé fortélyokat vetnek be (pl.: egy elveszettnek mondott sze-
mélyi igazolvanyra hivatkozva igyekeznek magukat , korzetiként” feltiintetni egy
jobbiskolaban), igy oltalmazva meg gyermekiiket attél, hogy arossznak gondolt is-
kolaba kelljen jarnia. A krénikus gyerekhiany az ilyen sziil6k kezére jatszik. Egyre
tobb a tudatos sziild, de az is igaz, a hatranyos helyzetbél induld csaladoknak leg-
gyakrabban eszébe sem jut kisérletezni egy jé hirti iskolaval.

»Mi nem szoktunk visszafelé kudarcot kapni, vagy ritkan, mert néha igen, de nagyon-
nagyon ritkan szoktunk. Igyeksziink egy ilyen el8sziirést, amivel nagyon kellemetlen
talalkozni a sziilének. Mert itt mondja el8sz6r azt pedagdgus, a szakember, a gyereké-
rél az els6 komoly véleményt.” (6vodavezetd)

»De f6l is vettek mindenkit. Aki tagozatra, azt tagozatra, akinek simdt javasoltunk,
normalt, azt oda irattak be, és elfogadjdk azért a sziil6k az 6voda javaslatat, és fol is
vették dket oda. Akit a kétnyelviibe javasoltunk, folvették a két tannyelviibe.” (évo-
davezetd

Az iskolarendszer csupan kvazi-piacként, és nem igazi piacként mikodik, ezért
a sziil6i valasztasok korlatozottak. Egy népszert iskola nem feltétleniil tudja no-
velni a felvehet6 didkok szamdt, ezért a belépést feltételekhez koti, pl. felvételihez,
kedvezé tanitasi korillményeket, kdnnyebb sikert igérve. Vagyis ebben a kvazi-pi-
aci rendszerben, amelyben nem névekedhet korlatlan mértékben egy adott iskola
nagyobb kereslet esetén, az ingyenes kdzoktatasban sziikségszertien jelenik mega
»képességalapu” szelekcid, amely a sziil6k 6nszelekciés mechanizmusait, 6nkorla-
tozasat — mint ahogy arrél mar sz6 esett — feltehetéen csak felerdsiti.
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Osszességében az 6voda, illetve az 6vodai nagycsoport iskolavalasztasban be-
toltott szerepét korantsem tekinthetjiik egyértelminek; sok esetlegesség is hozza-
jarul ahhoz, hogy ki milyen iskolaba keriil, hiszen az 6vonék, és a sziil6k egy része
— legalabb is egyel6re — nem tekinti az altalanos iskola elsé osztalyaba val6 beke-
riilést a szelekcids folyamat fontos allomésanak. Az voda, ugy tiinik, megdrzi az
iskolahoz fiiz6d6 viszonyanak kétértelmiiségét. Az iskolavalasztas félreismerte-
ti 6nmagat, avagy, még nem halmozddott fel kell6 tarsadalmi tapasztalat ahhoz,
hogy jelentéségét felismerjék, bar e felismerés tekintetében a kiillonbségek jelentds
mértékben rétegspecifikusak. S valéban: az 6voda eredeti szerepét tekintve a gyer-
mekmeg6rzés, illetve a korai szocializacié terepe, s az oktatas, illetve, legalabb is
Magyarorszagon, az iskolara valo felkészités, s6t kivalasztas helyeként csak késén
¢és bujtatottan jelentkezik.

A magyar iskolarendszer ugy differencial, illetve ugy teszi lehet6vé a felvételit,
hogy a gyerekek mogott még semmilyen iskolai palyafutds, valds ,eredmény” nem
all. Azonban, ezt ellensilyozandd, aziskolarendszer mar 6vodas korban iskolai kri-
tériumokat vetitra a gyerekekre. Az 6vodaiszakvélemény mar ,,iskolai” terminusok-
ban fogalmazédik meg, vagyis olyan tulajdonsagokrél szamol be, mint ,.egyiittmu-
kodési készség”, .feladattudat”, ,koncentracios képesség”, ,,szokincs” stb. Jelents
szerepet jatszanak még az iskolai alkalmassaggal kapcsolatos olyan ,,patologiak”
is, mint ,hiperaktivitas”, ,diszlexia” stb.

A képességfelmérések legkés6bb kozépsé csoportban elkezdédnek, a Nevelési
Tandacsadoé altal szervezett iskolaérettségi vizsgalaton pedig minden olyan gye-
reknek at kell esnie, aki az 6vodai teszten alulteljesit. Az ,iskolaérettség” fogalma
kizaroélag ebben az intézményes kdrnyezetben nyeri el differencialis, illetve difftiz
értelmét, amely nem csak azt hatdrozza meg, hogy specialis osztalyba, ,,normal”
osztalyba, vagy ,.fejlesztébe” keriil-e a gyerek, hanem azt is, hogy csupan finoman
eltanicsoljak-e a tagozatos iskolatdl, osztalytél. Igy mégis csak a gyerek ,,méretik
meg”, hiszen mar e korai életkorban megjelennek az ,,iskolatudoméanyok”, és az 4l-
taluk definiélt ,iskolaérettség” fogalma, valaminta hozzétartoz6 képességmérések,
leginkabb tesztek formajaban. Vagyis olyan, hipotetikus iskolai pdlyafutdst konstru-
dlnak az dvodds nevelddési eldtorténetébdl, amelynek alapjan latszélag legitim moé-
don itélhet meg, milyen 4ltalanos iskolai osztdlyban van a megfeleld helye, ami
egyuttal a sziil6 valasztasilehetéségeit teszi viszonylagossd, esetenként ala is assa
azt—amennyiben bizonyos hat6sagi funkcidkkal felruhazottintézményeknek, mint
példaul a Nevelési Tandcsaddnak, beleszoélast enged ebbe a folyamatba.

Osszességében elmondhaté, hogy az 6voda tagadni latszik a differencialds hie-
rarchikus mivoltat abban az értelemben, hogy az a jévendé iskolai palyafutasra
befolyassal lenne. Ugyanakkor az ,,igények” szerinti iskolavalasztas mégis ,képes-
ségek” szerinti valasztassa valtozik az iskolak eltéré tantervei miatt, valamint az
ebbdl fakado felvételi rendszerek, illetve az iskolaérettség feltérképezését célzé te-
vékenységek kovetkeztében — ez utébbiakbdl pedig az évoda is kiveszi a részét. A
képességfelmérések ugyanakkor egyfajta ,pedagégiai fatalizmust” alakitanak ki,
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amennyiben azt sugalljak, hogy mindenki oda fogjarni, ahova vald, egyfajta elére
megjosolhatd palyan haladva, a korai szelekcid és szilirés pedig csupan azt segitik
eld, hogy még hatékonyabban t6rténjen mindez.

Tehat az 6voda hagyomanyos funkcidira hivatkozva az iskolatdl fiiggetlennek
tételezi magat, illetve a fejlédésbeli eltéréseket nem fogalmazza meg a konkrét dif-
ferencialas és megkiilonboztetés nyelvén. A gyakorlatban mégis kénytelen egytitt-
miukddniaziskolaval ésahierarchikus kiilonbségtevés egyéb intézményeivel, meg-
konstrudlva egyfajta hipotetikus iskolai palyafutdst, amely igen csak nagy hatassal
lesz a tényleges iskolai palyafutasra.

BERENYI ESZTER € BERKOVITS BALAZS ¢ EROSS GABOR
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MAGANOVODAK

ZEDUCATIO EGY KORABBISZAMA (2004 Tavasz) foglalkozottaz alterna-

tiv oktatassal, és ebben tobb szerz6 is megkisérelte definialni az alternativ

oktatast és az alapitvanyi iskolat korét. A cikkirdk az alternativ oktatdst
leginkabb a hagyomanyostdl eltérs, masféle, innovativ pedagdgiai modellekkel,
modszerekkel azonositjak, migaz alternativiskoldkat fenntartéjuk szerint hatdroz-
zak meg. (Vekerdy 2004; Imre 2004; Polényi 2004) Varhegyi szerint az alapitvanyi
iskolak az 4llami, 6nkorményzati iskolak mellett p6tlo-kiegészit6 vagy helyettesi-
t6 funkciot tdltenek be. ,,Olyan szférat jelentenek, amelyet a tarsadalom egy része
meg tud és meg is akar fizetni” (Vdrhegyi 1997).

Azalternativ oktatas, az alapitvanyiintézmény gytijt6fogalom, amely sokféle cso-
portot foglal magaba. Ez a megkozelités a magandvodakraishelytalld. Az alapitva-
nyi 6vodak listait bongészve csakugy, mint az iskolak koérében, talalhatunk alter-
nativ modelleket kévetd évodakat, tehetséggondozast, készségfejlesztést folytatd
6vodakat, vallasi, etnikai filozéfiat képviselé 6vodakat, profitorientalt vodakatés
hatranyos helyzett vagy sériilt gyerekekkel foglalkozé évodakat is.

Maganévodak a statisztika tiikrében

A magéanoktatasrol és magandvodakrol sem késziiltek atfogd elemzések, igy ku-
tatasi adatok hianyaban csak az Oktatasi Minisztérium statisztikai évkoényveinek
adataira tdimaszkodhatunk. Sajnos az elmult mastél évtizedben t6bbszor is meg-
valtoztattak az adatfelvétel médszerée és kérdéskoreit, igy csak korldtozott mér-
tékben juthatunk olyan idésoros adatokhoz, amelyek fenntartok szerint mutatjak
be az 6vodék jellemzéit.

Azintézmények szamat tekintve, 1990-ben még csak egy maganévoda mikodott,
de ezt kdvetSen évrél évre dinamikusan emelkedett a szimuk és mara mar t6bb
mint 150 intézmény all a sziil6k rendelkezésére.

Az 6nkormdnyzati 6vodak szamanak az elmult méasfél évtizedben tortént csok-
kenése ellenére is a maganévodak még mindig csak igen csekély szeletétalkotjak az
6vodaiintézményhdlézatnak, aranyuk minddssze 3,4 szazalék,aminagyobbugyan,
mint az altalanos iskolai maganoktatas ardnya (1,9 szdzalék), viszont kisebb, mint
a kozép- (6,6 szazalék) és a felséoktatasban (8,6 szazalék) mikodé maganiskolak
aranya (Imre 2004).

EDUCATIO 2005/4 FEHERVARI ANIKO: MAGANOVODAK PP. 825-839.
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1. tablazat: Az 6vodak szama fenntartok szerint

_— Gnkorményzati koﬁgg’gg&m Egyéb®  Egyhdzi  Aapitvanyi  Alapitvényi %
1990/91 4490 222 5 1 0,0
1991/92 4499 93 95 10 9 0.2
1992/93 4548 72 62 22 26 0,5
1993/94 4543 67 39 28 35 07
1994/95 4548 64 28 36 43 09
1995/96 4521 61 23 43 72 15
1996/97 4483 57 2 53 91 1,9
1997/98 4446 55 25 60 96 21
1998/99 4427 50 34 69 121 26
1999/2000 4364 33 30 74 142 31
2001/2002 4262 91 29 89 162 35
2002/2003 4266 84 27 95 169 36
2003/2004 4206 92 M 105 167 36
2004/2005 4206 55 51 110 157 34

aKordbban ebben a kategéridban szerepeltek a munkahelyi 6vodak is.

b Az el6z6 évhez képest megvaltozott a statisztikai adatkozlés. Korabban a statisztikai évkonyv az 6vodak
szamat szerepeltette, 2001-t6] pedig az intézmények szdma mellett a feladatellatasi helyek szamat is kozli.

Forras: OM Oktatés-statisztikai tajékoztatok 1990/91-1999/2000. OM Oktatas-statisztikai évkonyv
2001/2002-2003/2004.

Vérhegyi szerint azonban nem a magéanszféra aranya a fontos, hanem a léte, mivel

a maganszféra az oktatdsligy modernizacidjaban jelent8s szerepe télt be, hiszen

gyorsabban, rugalmasabban tud reagalni a valtozasokra, az 0j kihivasokra, mint

az allami oktatas (Vdrhegyi 1997).

2. téblazat: Az 6vodak szdma és a févarosban |1évé intézmények aranya fenntartok szerint

Onkorményzati  Ezen beliil Egyhazi Ezen belil  Alapitvanyi  Ezen belill
Tanév (N) fovarosi (%) (N) fovarosi (%) (N) fovarosi (%)
1990/91 481 10,7 0 0,0 1 100,0
1991/92 475 10,6 0 0,0 7 778
1992/93 482 10,6 0 0,0 14 53,8
1993/94 481 10,6 1 3,6 15 42,9
1994/95 481 10,6 1 2,8 15 349
1995/96 481 10,6 2 4,7 27 37,5
1996/97 476 10,6 5 9,4 36 39,6
1997/98 468 10,5 6 10,0 39 40,6
1998/99 465 10,5 7 10,1 53 43,8
1999/2000 457 10,5 11 14,9 60 42,3

Forras: OM Oktatés-statisztikai tdjékoztatok 1990/91-1999/2000.

A nem 4llami intézmények kozott az egyhazi fenntartdsti é6vodakhoz képest a ma-
ganovodak szdma gyorsabban névekedett és jelenleg kozel masfélszer tobb a ma-
ganovodak szama. Viszont az egyhazi intézmények szama ma is névekszik, mig a
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maganévoddak szaima az elmult négy évben stagnalt, illetve lassii csdkkenést mutat.
Ennek egyiklehetséges oka, hogy a fizetéképes kereslet sem béviilt tovabb, igy csak
egy sziik réteg szamara megfizethet6 a magandévoda. Ezt timasztja ald a maganis-
kolak szdmanak alakulasais. Varhegyiszerinta magéniskolak alapitéinak elképze-
lése az volt, hogy a hazai kézéposztdly el tudja majd tartani az alternativ iskolakat.
Viszont 1997-re mar bebizonyosodott, hogy a kézéposztaly gazdasagilag nem gya-
rapodott annyira, hogy képes legyen béviteni a maganoktatast (Virhegyi 1997).

A magandvodakra sajatos teriileti eloszlas jellemzé. A statisztikai évkonyvek
ugyan csak 2000-ig kozlik a fenntartdk szerinti teriileti megoszlasokat, ezekbdl
azonban kitlinik, hogy a maganévodak leginkabb a févarosban és Pest megyei te-
lepiiléseken mitkddnek. Az alapitvanyi 6vodak kozel fele Budapesten és tovabbi 15
szazaléka Pest megyében van.

A maganoévodak ebben jelentésen eltérnek az egyhazi évodakedl. Haigazis, hogy
a Pest megyében miik6d6 magan- illetve egyhazi 6vodék ugyanolyan (15 szazalé-
kos) aranyt képviselnek a hasonld tipust intézmények 6sszlétszaman beliil, a f6va-
rosban a magandvodak 42 szdzalékos ardnyahoz képest mar sokkal kisebb az egy-
héazikézbenlévé intézmények aranya (15 szazalék). Ugyanakkor az 6nkormanyzati
6vodakhoz képest az egyhazi évodak nagyobb aranyban mikédnek a févarosban
¢és Pest megyében, hiszen az 6nkormanyzati 6voddknak csak 10 szazaléka van a £6-
varosban és 8 szazaléka Pest megyében. Vagyis a nem allami 6vodak, kiilénésen a
maganoévodak jellegzetesen févarosi és az agglomeraciéhoz kot6dé intézmények.
Jelenleg az Alapitvanyi és Magéaniskoldk Egyesiilete 6sszesen 90 budapesti és 125
vidéki 6vodat tart nyilvan. A vidéki 6vodak koziil 42 Pest megyében taldlhato.
Vagyis a magandévoddak kozel kétharmada (61 szazalék) a févarosban és Pest me-
gyében taldlhatd. A maganévodak tovabbi jellemzdje, hogy leginkdbb varosokhoz
kotédnek. Az egyesiilet altal nyilvantartott cimlista elemzése azt mutatja, hogy a
vidéki 6vodak tilnyomoé tobbsége is nagyvarosokban van, koziilitk a fele megye-
székhelyeken.

Az alapitvanyi 6vodak a folyamatos létszamemelkedés mellett is csak egy na-
gyon sziik réteg igényeit elégitik ki, mivel csak néhany ezer kisgyermek jar magan-
6vodaba. Szamuk mégaz egyhazi 6vodabajarok szamatsem ériel. Azintézmények
szamat és az odajar6 gyerekek szamat 6sszevetve azt tapasztaljuk, hogy a nagyobb
szamu alapitvanyi intézményhez kevesebb gyerek tartozik, vagyis az egyes intéz-
ményekben igen kicsi a gyereklétszam. Mig az allami (6nkorményzati és kozponti
koleségvetésbSl mitkodeetett) vodak atlagos létszama 100 £6, az egyhdziaké 76 £6,
addig az alapitvanyiaké csak feleannyi, 37 £6. Ezek az atlagok az évek sordan nem
sokat valtoztak. Az Snkormdnyzati 6vodakban az §sszevonasok és megsziintetések
miattilletve a hatékonyabb gazdalkodasra valé torekvés jegyében az elmuilt mastél
évtizedben folyamatosan névekedett alétszam (1990-ben még 83 £6 volt az atlag),
migaz egyhdzi és magandvodakban kdzel hasonld létszdmatlagokat figyelhettiink
meg. Az egyhaziakban néhany f8s emelkedés, a maganévodakban pedig néhany f8s
csokkenés tortént az elmalt 15 évben.
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3. tablazat: A gyerekek szdma fenntartdk szerint

_— Gnkorményzati koﬁgg’gg&m Egyéb Egyhazi  Alapitvanyi  Alapitvanyi %
1990/91 374172 16559 353 45 0,0
1991/92 378337 7521 7130 751 352 0,1
1992/93 380571 6417 4929 1539 964 0.2
1993/94 383745 6215 3386 2013 1794 0,5
1994/95 382586 6043 2655 2572 3086 08
1995/96 384921 5555 1986 3290 3587 09
1996/97 379626 4768 1948 3947 4038 1,0
1997/98 368913 4432 1850 4236 4055 1,1
1998/99 359179 3962 1890 5031 4805 13
1999/2000 350454 2940 1425 5230 5655 15
2001/2002 321058 7718 1666 5988 5855 1,7
2002/2003 310793 7234 1143 6174 6363 1,9
2003/2004 305034 8111 1410 7137 5816 18
2004/2005 305727 4763 1801 7992 5716 18

Forras: OM Oktatds-statisztikai tajékoztatok 1990/91-1999/2000. OM Oktatas-statisztikai évkonyv
2001/2002-2003/2004.

Ezek a jellemz8k mar elére vetitik az egyes 6vodék csoportlétszamait is, melyeket
két mutatdval vizsgalunk: a 20 £6 alatti létszamui csoportok ardnyaval, illetve az at-
lagos csoportlétszamokkal.

4. tablazat: A 20 f6 alatti csoportlétszamokkal m(ikod6 dvodak aranya fenntartok szerint

Kdzponti

Tanéy Onkormanyzati KGltsavetdsi Egyéb Egyhazi Alapitvanyi
1990/91 19,43 35,49 14,29 100,00
1991/92 17,51 35,13 31,68 10,00 78,26
1992/93 17,78 31,29 38,16 17,19 67,86
1993/94 16,70 27,46 45,40 29,41 42,05
1994/95 16,99 32,22 55,56 15,60 37,50
1995/96 14,49 34,38 49,48 11,45 47,25
1996/97 15,01 46,96 48,94 13,29 54,25
1997/98 16,66 46,33 51,65 18,23 54,09
1998/99 19,32 54,77 56,70 21,13 61,22
1999/2000 20,20 43,57 44,44 25,79 57,70
2001/2002 28,90 36,1 45,8 20,8 62,8
2002/2003 31,44 36,00 62,12 22,01 62,68
2003/2004 30,03 32,98 76,47 23,40 67,95
2004/2005 27,04 30,94 57,89 25,65 68,31

Forras: OM Oktatés-statisztikai tdjékoztatok 1990/91-1999/2000. OM Oktatds-statisztikai évkonyv
2001/2002-2003/2004.

A magandvodak tehat nemcsak csaladiasabb, kisebb létszamu intézmények, mint
az allami vagy az egyhazi 6vodak, hanem kisebb csoportokkal is miikédnek. Mig
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az allami és az egyhazi 6vodak csoportjainak kozel egynegyede kis létszdmu, ad-
digamaganévodakban a csoportok tobb mint kétharmadailyen. Az elmuilt mastél
évtizedben az 6nkormanyzati 6vodakban folyamatosan névekedett a kis létszamu
csoportok aranya, mikézben drasztikusan csdkkentazintézmények szama ésa gye-
rekek szama is. Kozel 1500 6vodat sziintettek meg vagy vontak Ossze és kozel 70
000 kisgyermekkel kevesebb jar 6nkormanyzati 6vodaba, mint 1990-ben. Az egy-
hazi 6vodakban viszont ugy valt kedvez8bbé a csoportlétszam, hogy kézben néve-
kedettazintézmények szaima és a gyermeklétszamis. Az alapitvanyi 6vodak adatai
nem mutatnak egyértelmii tendenciat, mivel a kilencvenes évek kdzepén széls6sé-
gesek voltak az ardnyok, viszont az elmult négy évben a maganévodak csoportjai-
nak tobbsége alacsony létszammal miikodott.

2001-t6lazj statisztikairendszer aztis nyilvantartja, hogy egy csoportra atlago-
san hany gyerek jut. Az 6nkormanyzati és egyhdzi 6vodak adatai hasonldk, atlago-
san 22,5 és 23 gyerek jut egy csoportra, mig az alapitvanyi 6vodak joval kedvez6bb
helyzetet mutatnak, ott 17,6 gyerek jut egy csoportra.

A maganévodak nemcsak kisebb 6sszlétszammal és kedvezébb csoportlétszam-
mal rendelkeznek, mint az 6nkormanyzati, illetve az egyhaziintézmények, hanem
aféréhelyek kihasznaltsagaisalacsonyabb. Az 6nkormanyzati évodak 2000-ig 100
szazalékos kihasznaltsag felett miikodtek és csak az elmuilt néhany évben csdkkent
95 szazalékra a kihasznaltsaguk, a magandvodaké viszont az elmult 15 évben csak
a kilencvenes évek kézepén volt 90 szazalék £516tti. ElStte és ma is 85-88 szazalék
kozott mozoga széban forgd érték. Az egyhaziintézmények kihasznéltsdga hason-
16, mint az 6nkormanyzatiaké, azzal a kiillonbséggel, hogy az egyhazi 6vodakban
sosem volt akkora kapacitas tallépés, mint az Snkormanyzatiakban.

A féréhely kihasznéltsagan til 2000-ig a hivatalos statisztika a sziikséghelyisé-
geket is kozolte fenntartdk szerint. Ez azt mutatja, hogy az alapitvanyi évodakban
nem voltak sziikségtermek. Az 6nkormanyzati 6voddkban folyamatosan csékkent
a sziikségtermek szama, tiz év alatt a felére esett vissza. Valészin(, hogy az intéz-
ménybezarasok a rosszabb muszaki allapott 6voddkat érintették leginkabb. Az
egyhazi 6vodakban viszont az évezred forduldjara névekedni kezdett a szitkség-
termek szdma.

Az 6vodék targyi felszereltségének egy masik mutatoja a tornateremmel vagy
tornaszobaval valé ellatottsag. Mig a 2004/2005-6s tanévben az 6nkormanyzati
6vodak alig felében van tornaterem, addig a maganévodaknal tobb mint 60 szaza-
lékos ez az arany. Ezen a téren az egyhazi intézmények kedvezébb helyzetben van-
nak, mint az dllamiak, bar nem el6zik meg a magénszférat.

Az bvodak targyifeltételei mellett a személyi feltételek is egyre kedvez6bbé valtak
az elmult 15 évben. Az évodasok Gsszlétszama 17 szazalékkal cs6kkent 1990-hez
képest,az 6vodapedagdgusok viszont csak 9 szazalékkal vannak kevesebben 1990-
hez képest. Igy az egy 6vodapedagdgusra juté gyereklétszam elénydsebbé valt.
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5. tablazat: Egy 6vodapedagbgusra jutd gyerekszam

- Onkormanyzati koﬁ‘s’fgg:és' Egyéb Egyhézi Alapitvanyi
1990/91 11,14 12,17 7,50
1991/92 12,00 9,14 9,90 1211 9,51
1992/93 1201 9,34 9,30 1251 9,36
1993/94 12,15 9,19 9,48 11,64 10,74
1994/95 12,00 9,40 1154 11,64 11,18
1995/96 12,46 9,35 9,50 1201 10,16
1996/97 12,48 8,90 9,99 12,07 9,82
1997/98 12,15 8.72 9,39 11,30 0.12
1998/99 11,83 8.41 9,00 11,43 9.31
1999/2000 11,73 9,07 9,02 11,39 9,58
2001/2002 10,68 9,19 9,36 10,03 9,13
2002/2003 10,60 9,10 8,47 10,20 9,00
2003/2004 10,53 9.12 8,29 10,14 8.91
2004/2005 10,70 8,55 9,38 10,59 9,00

Forras: OM Oktatas-statisztikai tajékoztatok 1990/91-1999/2000. OM Oktatas-statisztikai évkonyv
2001/2002-2003/2004.

Az o6nkormanyzati és az egyhaziintézményeket hasonl6 adatok jellemzik. Mindkét
intézménytipusban az elmult évtized elején még 12 vagy e folotti volt az egy pe-
dagégusra jutd gyereklétszam, majd az évtized mésodik felétél folyamatos csok-
kenésnek indult ez a szam, az elmult egy-két évben azonban megtorpanni latszik
a cs6kkenés. Ezzel szemben a maganévodakban az elmult évtized kézepétél elte-
kintve hasonlé adatokkal taldlkozhatunk. Némi cs6kkenéstittis tapasztalhatunk,
de Gsszességében folyamatosan alacsony az egy f6re es6 gyereklétszam, kilenc kis-
gyermekre jut egy 6voné.

Azegy dvodapedagodgusrajutd gyereklétszamot még kedvezébbé tesziaza tény s,
hogya magédnévoddkba kevesebb hatranyos helyzett, illetve veszélyeztetett gyere-
kek jar. Az 6nkormanyzati 6vodakban az elmult 15 évben ugyan csak tized szaza-
lékpontokkal, de folyamatosan nétta veszélyeztetett gyerekek aranya (2004/2005-
ben 3,8 szazalék volt). Ezzel szemben a magandvodékban és az egyhazi 6voddkban
is csak fele ekkora ez az érték.

Az évodapedagédgusokjellemzéirél sajnos nem sok informéciénk van, mivel a hi-
vatalos statisztika csak 1994-2000 k6z6tt kozolt olyan adatokat, amelyek fenntar-
tok szerint mutatta be a felsé6foku 6vodapedagdgusok szamat, a képesités nélkiiliek
ardnyat és az 6vonék életkor szerinti dsszetételét.

A felséfoku végzettségli 6vodapedagdgusok szamat tekintve az 6nkormanyzati
6vodakban a legkedvez6bb a helyzet, és valoszint, hogy a kévetelmények is itt szi-
gorodtak a leginkabb. Mig 1994-ben 80 szazalékos volt a fels6foku végzettséggel
rendelkez$ 6vodapedagdgusok szama, addig 2000-re 93 szdzalékra emelkedett ez
azarany. A fels6foku végzettséggel rendelkez8k szdimanak ilyen nagymértékii emel-
kedése a térvényi valtozasnak készonhetd, hiszen megsziint a kdzépfoku 6vodape-
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dagdgus képzés, és a fels6fokt képzési idé is megnévekedett. Ezzel szemben a nem
allami évodakban kevésbé szigoruak az alkalmazasi kovetelmények, ezért az egy-
hazi és az alapitvanyi 6vodakban kisebb a felséfoku szakiranyt végzettek aranya.
A maganévodakban ez az arany 2000-ben csak 84 szazalékos volt.

A képesités nélkiiliek adatai is azt mutatjak, hogy az allami 6vodakat szigoribb
kovetelmények kétik. Mig az 6nkormanyzati 6vodakban alig 2 szazalék a képesi-
tés nélkiili nevel$ aranya, a magandévodakban kozel 6 szazalék, az egyhazi dvodak-
ban pedig 4,3 szazalék.

Az életkor szerinti sszetétel viszont azt mutatja, hogy a maganévodakban f6-
ként fiatalok, 30 év alattiak dolgoznak. Ezzel szemben az 6nkorményzati és az egy-
hazi 6voddkban haromszor kisebb a fiatal korosztaly ardnya, csak minden 6todik
6voné 30 év alatti.

A maganévodék alkalmazottai munkaviszonyuk jellemzdi tekintetében is jelen-
tésen eltérnek a tobbi 6vodatdl. Mig az dllami 6vodakban 2004/2005-ben a fémun-
kaviszony keretében munkat vallalék 99,3 szazaléka teljes munkaidében allt alkal-
mazasban, addig a magdnévodékban ez az arany csak 92 szdzalék. Ugyanakkor a
maganszférabanazallami6vodakhoz képest magasabb a részmunkaid6ben és 6ra-
adokéntalkalmazottak ardnya. Az egyhazi évodak adataiaz dllamihoz hasonléak,
bar a részfoglalkozdstak aranya néhany tized szazalékponttal magasabb.

Az4llamiésamaganszférakozottabban is eltérés mutatkozik, hogy az utébbiak-
ban kisebb az egyéb munkakorben dolgozoék aranya. Vagyis egy intézményre atla-
gosan haromszor kevesebb kertész, gondnok, karbantarté stb. jut, mint az allami
6vodakban. Az egyhazi 6vodak ebben a tekintetben is az allami és a maganszféra
kozott helyezkednek el.

Maganovodak Budapesten

A oktatasstatisztikai adatok mellett ijabb adalékokkal szolgalnak a maganévo-
dakrél maguk az intézmények. A magdnévoddak tobbségérél az interneten is olvas-
hatunk. Tébb mint 800 utalas k6zott bongészve, kozel félszaz intézmény honlapja
alapjan azt tapasztaltam, hogy a maganévodak leginkabb a kévetkez informaci-
okat tartjak fontosnak bemutatkozasuk soran:

(1) j6 feltételek kozott mitkddnek: altalaban rendezett csaladi hazban, jol felsze-
relt udvarral, esetleg tornateremmel rendelkeznek, még olyan is akad kozottiik,
amelyiknek sajat uszodéja van;

(2) kedvez6 nyitvatartasi idével rendelkeznek: dltaldban az 6nkormanyzati 6vo-
daknalhosszabb a nyitvatartasiidd, sok 6voda 7—18 6ra kdzott van nyitva, tobbek-
nélnincs nyarisziinet vagy csak nagyon révid, sok 6voda kinalataban azis szerepel,
hogy kiilon kérésre a nyitvatartasi idén kiviil is vallaljak a gyermek feligyeletét;

(3) 3 éves kor elétt is fogadnak gyerekeket: sok 6voda 2,5 éves kortél fogad gye-
rekeket, de akad olyan is, ahova mar 20 hénapos kortél is lehet vinni a gyermeket.
A beiratkozasnak sincs meghatarozott idépontja, sok helyen év kdzben is varjak a
kisgyermekeket.
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(4) tartalmasabb étkezést kinalnak: az évodak azt is kiemelik, hogy a gyerekek
egész évben naponta kapnak friss zoldséget és gyiimolesot, emellett figyelembe ve-
szik az egyéni adottsagokat is (pl. liszt- vagy tejérzékenység, vegetaridnus étrend);

(5)acsaladias kornyezet és az egyéni banasmoéd hangsulyozasa mellett sok 6voda
kindl kiilonleges szolgaltatast. Fenntart6tol fiiggetleniil sok 6voda nyujt valami-
lyen foglalkozast (iszas, néptanc, idegen nyelv, kézmiives), viszont a maganévodak
kinélatdban akadnak olyan kiilonlegességek is mint pl. lovaglés, gérkorcsolyazas,
korcsolyazas, sielés.

A kiilonbo6z6 szolgaltatasok és az egyéb programok, kiranduldsok a maganévo-
dakban a tandij részét képezik. Az 6nkormanyzati évodak tobbségében viszont
ezekértkiilon kell fizetni. Egy korabbi orszagos felmérés szerint az 6nkormanyzati
6vodak 97 szazalékaban nemcsak a tébbletszolgaltatasért,hanem az alapellatasért
(pl. eszkozok, jatékok, tisztalkodasi szerek vasarlasa, étkezés-kiegészités) is fizet-
nek a sziil6k. Az évodak kozel 80 szazalékaban pedig 6nkéntes munkavalis hozza-
jarulnak a sziil6k az 6voda szépitéséhez (Vigd 2002).!

A Fels6oktatasi Kutatdintézetben 2005-ben kézvéleménykutatast folytattunk a bu-
dapesti maganévodakbajar6 gyermekek sziilei korében.> Az 6sszesen 263 kikiildott
kérd6ivbol 94-et toltottek ki a sziildk. Az dvoddkat ugyan fele-fele ardnyban valasz-
tottuk ki a Duna két partjardl, a budai sziil6k mégis aktivabbak voltak, a kérdéivek
egyharmadat pesti, kétharmadat pedig budai 6vodékba jaré gyerekek sziilei tolt6t-
ték ki. A valaszadok kérében a nék vannak tiilnyomé tébbségben, minddssze nyolc
apaakad kozéttiik. Ugy tiinik, hogy a maganévodakat valaszté csalddok kérében az
6vodaval vald kapcsolattartas az anya feladata, csakigy, mintaz dllamiévodakban.’
A vélaszadok négyotode él a févarosban, a t6bbi csalad az agglomeracioban lakik.
Vagyis a gyerekek egynegyede naponta ingazik az 6voda és az otthon kozott.

A KSH adatai szerint hazankban 2001-ben a 25-49 év koz6tti korosztalyban az
elvéltak ardnya 11,8 szazalék volt.* A magandvodakat vélaszté csalddok adatai a
févarosi adatokhoz hasonléak, a legtobb csaladban a sziilék egytitt élnek, 15 sza-
zalék az elvéaltak aranya. A sziil6k atlagéletkora 36 év. A 2001-es orszagos 6voda-
vizsgalat adataival 6sszehasonlitva, kicsit id6sebbek a maganévodakba jard gye-
rekek sziilei, mint az 6nkorményzati évodékba jaréké (a févarosi allami 6vodaba
jarok sziileinek 4tlagéletkora 33 év), a kiilonbség az eltérd tarsadalmi 6sszetételbdl
adodik. Adataink szerint a maganévodakba jaré gyerekek sziilei iskolazottabbak,
mint az dnkormanyzati 6vodakba jaroké, csaknem kétszer tobb kozottiik a felsé-
foku végzettséglick aranya.

1A 2001-ben késziilt orszagos intézményi és sziil6i vizsgalat 6sszesen 469 6vodaban zajlott, melyek 98 szaza-
léka 6nkorményzati fenntartasban miitkédott.

2 A szerény koltségvetésii felmérésben 10 févarosi maganévoda vett részt. Az 6vodak kivalasztadsanal arra t6-
rekedtiink, hogy pesti és budai, illetve kiil6nb6z6 tipust (pl. Waldorf, Montessori) 6vodak is bekeriiljenek
amintaba. Eztton is k6szonjiik az 6vodavezetSk segitségét és kozremitkodését.

3 A 2001-es orszégos 6vodavizsgélat esetében is a kérdéivet kitoltd sziilék 93 szazaléka né volt. (Torok Baldzs
2004)

4 Népszamlalds 2001. 18. Demografiai adatok, KSH, Budapest, 2004.
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6. tablazat: A sziil6k iskolazottsaga

Magéanévodak* Févérosi dnkorményzati dvodak

Végzettség Apa Anya (N=382) (%)

8 altalanos 0 2 45
Szakmunkds 2 1 12,8
Szakkozépiskola 22 11

Gimnazium 6 10 40,6°

Féiskola 26 32

Egyetem 38 38 42,2

Osszesen 94 94 100,0

* A maganévodak adatait abszolut értékben kézoljiik, mivel a szazhoz kozeli esetszam egyben szazalékos ér-
téket is mutat.

aErettségivel rendelkezdk.
b Féiskolai vagy egyetemi végzettséggel rendelkezok.
Forréas: Maganévodak, FKI,2005., Torok 2004.

A maganévodakat valaszté sziil6k szinte mindegyike magasan képzett, alig akad
kozottitk egy-két alacsony végzettségili. Az apak kétharmada, az anyak haromne-
gyede diplomas. Osszességben a csalddok 60 szazalékaban mindkét sziilé diplomas.
A t6bbi sziil6 pedig legalabb érettségivel rendelkezik. Az érettségizett anyak koré-
ben a gimnazium és a szakkdzépiskolai végzettség fele-fele aranyban oszlik meg,
mig az apak korében a szakkozépiskolai végzettség a gyakoribb.

A népszamlalasi adatok szerint a févarosban a férfiak 58 szdzaléka és a nék 59,2
szazaléka rendelkezik legalabb érettségivel, és a fels6foku végzettek aranya pedig
kétszerese az orszagos atlagnak, a férfiak korében 27,9 szazalék, a nék korében pe-
dig 20,7 sz4zalék az egyetemi vagy f8iskolai oklevéllel rendelkezék ardnya.

A népszamlalasi adatokkal 6sszevetve, a maganévoddékat valaszt6 csaladok ko-
z6tt haromszor tobb a diplomas, mint a févarosiak korében. Az iskolazottsag ma-
gas szintje a foglalkozasi mutatéban is titkrézédik.

7.tablazat: A sziil6k foglalkozasa

Foglalkozéas Apa Anya
Vezet 24 11
Ertelmiségi 25 34
Nem fizikai alkalmazott 7 13
Véllalkozo 33 13
Szakmunkas 1 3
Inaktiv 2 20
Osszesen 92 94

Forras: Maganévodak, FKI,2005.

A sziil8k jellemzden vezeték vagy értelmiségiek, illetve vallalkozok. Kozel két-
harmaduk dolgozik a szellemi szféraban. Az apak korében kétszer nagyobb a veze-
ték aranya, mint az anyak kozott. Ugyancsak tobben vannak a vallalkozé apukak,
ugyanakkor az anyak egy6tdde van jelenleg is otthon egy kisebb testvérrel.
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Atlagosan négyen élnek egy csalddban, az dtlagos gyereklétszam ketté. A kere-
s6k szama ennél valamelyest alacsonyabb, 1,66, ami a legtobb csaladban csak at-
meneti jelenség, mivel minden 6t6dik anya gyes-en van. A csaladok atlagosan 287
000 Ft nettd jovedelemmel rendelkeznek, ez atlagosan 78 000 Ft egy f6re esé jove-
delmet jelent.

AKSH koézlése szerint 2004 utols6 negyedévében Budapesten az alkalmazésban
allok brutto atlagkeresete 185 023 Ft volt, a legmagasabb brutté atlagkeresetet a
versenyszféraban dolgozé szellemidolgozdk érték el, ennek értéke 257 986 Frvolt.
Felmérésiink jovedelmiadataihozzavetSlegesen megfelelnek a KSH adatoknak (egy
kétkeresds csaladdal szamolva brutté félmillié forintos kereset kb. 280 ezer forin-
tos netto keresetnek felel meg), tehat valaszadodink is és hazastarsuk/élettarsuk is
alegmagasabb jovedelmi kategériaba tartoznak.

8. tablazat: A tartds fogyasztasi cikkek aranya

Maganovq.d? kba jaro KSH Orszagos® KSH Févéros
szill6k
Nyarald 21,5 6 9
Autd 83,9 52 51
Automata mos6gép 98,9 70 80
Szines Tv 92,5 135 132
Video 89,2 58 65
CD-lejatszo 94,6 18 25
Telefon 100,0 124 124
Szamitogép 90,3 30 37
Internet hozzaférés 73,1 14 26

a A szaz héztartasrajuté fogyasztasi cikkek szima, Budapest Statisztikai Evkényve 2003, KSH, Budapest,
2004.

b 2004-es adat, (4 digitdlis... 2004).
Forras: Maganévodak, FKI, 2005.

A maganévodakba jar6 gyerekek csalddjai nemcsak magas jovedelemmel rendel-
keznek, hanem tart6s fogyasztasi cikkel vald ellatottsaguk is igen magas. A KSH
orszagos és févarosi adataival 6sszehasonlitva, a szines TV ¢és a telefon kivételével
oriasi kiillonbségeket tapasztalunk. Kiillondsen nagy az eltérés a nyarald, a szdmit6-
gép és az otthoni internet hozzaférés birtoklasaban.

A felsorolt kilenc fogyasztasi cikkbél atlagosan 7,4 cikkel rendelkeznek a csala-
dok. Nyaraldval rendelkeznek alegkevesebben, mindéssze minden 6t6dik csalad-
nak van, viszont ez az érték igy is haromszor magasabb, mint az orszagos arany. A
sorban mésodikként kévetkez6 internet hozzéférése mar a csaladok kézel hdrom-
negyedének van, amely az orszagos és a févarosi aranyokhoz képest is megdobben-
téen magas.

A diplomas csalddokra jellemzd, hogy az atlagos csaladokhoz képest kevésbé
preferaljak a TV-t és a vide6t, annal inkabb a szamitdgépet, melynek elterjedtsége

S www.portal.ksh.hu. Budapesti statisztikai tdjékoztat6 2004/4.
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hasonld, mint a TV-¢. Ezt tamasztja ala az apa foglalkozdsaval valé dsszevetés is.
Azokban a csalddokban, ahol az apa vallalkoz6, mindenhol van szines TV, mig az
értelmiségiapak csaladjainak kérében csak 88 szazalékos a szines T'V-vel rendelke-
zék aranya. Ugyanakkor az egyetemet végzettapék csaladjanak szinte mindegyiké-
ben van szamitdgép, migaz érettségizettek korében csak 77 szazalékos ez az arany.
Foglalkozas szerint, az értelmiségi apak csalddjaiban tiz szazalékponttal nagyobb
a szamitégépek ardnya, mint a vallalkozéknal. Osszességében azonban a szdmité-
gép ellatottsag haromszor nagyobb, mint az orszagos atlag.

A csaldd jovedelmi helyzetét leginkabb az apa végzettsége és foglalkozdsa be-
folyasolja. Iskolazottsag szerint netté 250 000 Ft alatt marad a csalad bevétele az
érettségivel rendelkez8k apak esetében, a féiskolai végzettségliecké 285 260 Ft, mig
az egyetemi diplomaval rendelkez6ké 346 820 Ft. A vezet6k jévedelme alegmaga-
sabb (4tlagosan 334 550 Ft), 6ket kovetik az értelmiségiek (313 330 Ft). A vallalkozé
apak csaladjainak netté jévedelme kozel 70 000 forinttal kevesebb, mint a szelle-
mi széfaraban dolgozoké (252 170 Ft). A tartds fogyasztasi cikkek szamaét is erésen
meghatédrozza a csaldd jévedelme. Atlagosan 345 000 Ft azoknak a csaladoknak a
nettd bevétele, ahol a felsorolt cikkek mindegyike megtalalhat6, mig csak 225 000
Ftazoké, aholakilencbél csak hét targgyal rendelkeznek. A fogyasztési cikkek ko-
ziil a nyaral6val és az autdval vald ellatottsag mutat erds szignifikans kapcsolatot a
jovedelmi viszonyokkal. A nyaraléval és az autéval rendelkez8k kézel 100 000 Ft-
tal magasabb jévedelemmel rendelkeznek, mint a tobbi csalad. Ez a két fogyasztasi
cikk az anya inaktivitasaval is ers kapcsolatot mutat.

A maganévodakbajaro gyerekek sziileinek f6 jellemzéi tehat: iskolai végzettségitk
alapjan f6ként diplomasok, foglalkozasuk szerint féként vezetdk, értelmiségiek és
vallalkozdk, anyagi helyzetiik szerint pedig a legmagasabb jovedelemmel rendel-
kezd csaladok kozé tartoznak. Ezutan nem meglepd, hogy a csaladok 70 szazaléka
egyaltalan nem vagy csak ritkan kiizd pénziigyi gondokkal. A 94-bél csak 6 csa-
ladban szembesiilnek havonta pénziigyi problémékkal. A csalddok kozel felében
mindenrejut pénz. Az élelem beszerzésére, alakdsfenntartasra vagy aruhazkodas-
ra szant pénz el8teremtése csak egy-két csaldd szamara okoz fejtorést. A csaladok
egynegyedében okoz gondot a nagyobb beruhazasok finanszirozasa. A szérakozas
és a belfoldi nyaralas fedezése a csaladok egyotodének, illetve egytizedének okoz
problémat. Azokban a csaladokban, ahol nem jut mindenre pénz, ottleggyakrab-
ban kiilf6ldi nyaralasrol kell lemondani.

A megkérdezett sziil6k gyermekeinek atlagéletkora 6t év volt, és a gyerekek atla-
gosan két éve jarnak 6vodaba. A sziil6k havonta atlagosan 33 139 Ft-os tandijat fi-
zetnek. Ebben azonban elég nagyok a kiilonbségek, a tandij 6sszege 2500 Ft-tdl egé-
szen 100 000 Ft-ig terjed skalan mozog. A nagy sz6ras nemcsak az évodak kozotti
kiilénbségekben keresendd, hanem abban is, hogy az 6vodék rugalmasan allapit-
jak meg a befizetendé 6sszeget. Tobb sziil6 jelezte a kérdbiven, hogy kedvezményt
kap, mert a gyermek testvére is odajart, vagy azért fizet kevesebbet, mert hetente
csak két napot t6lt a gyerek az dvodaban.
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A magas sszegek ellenére, a csalddok haromnegyedében nem jelent problémat
adijfizetés.

9. tablazat: Tandijfizetés (atlag)

Jovedelem (ezer Ft) Gyerekszam Keresdk szama
Komoly aldozatot jelent a tandijfizetés 235,00 1,9 1,57
Nem jelent problémat 279,33 2,2 1,63
Egydltaldn nem okoz gondot a tandijfizetés 348,57 1,6 1,80
Atlag 282,10 2,0 1,65
N62 90 89

Maganévodak, FKI, 2005.

A dijfizetés leginkabb azokban a csaladokban okoz gondot, ahol kisebb a csalad
bevétele, magasabb a gyerekszam, és kisebb a keresék szdma. Azokhoz a csaladok-
hoz képest, ahol egyéltalan nem okoz gondot a dijfizetés, dtlagosan 113 000 Ft-tal
kevesebb a jovedelme azoknak a csaladoknak, ahol komoly problémat okoz a tan-
dij befizetése.

A sziil6k az évodavalasztas szempontjait is értékelték. A kérdéivben ahhoz ha-
sonlé évodavélasztasi motivumokat soroltam fel, mint amelyek a 2001-es orszagos
dvodavizsgalat kérdivében is szerepeltek (Torok 2004), igy az adatok sszehason-
lithatok a f6ként 6nkorményzati 6vodakba jaré gyerekek sziileinek véleményével.

10. tablazat: Az 6vodavalasztas szempontjai |. (Nagyon fontosnak tartja az alabbi szemponto-
kat, %)

Szempont Orszagos vizsgalat Magéndvodai vizsgélat
Tobb dvodat is megnézett és ez tetszett a legjobban 53,2 62,8
frasos tajékoztatét olvasott az 6vodérel 17,8 37,2
Ismergsok, baratok ajanlottak 33,4 319
A gyermek testvére is ide jart 41,3 28,7
Ez az voda volt a legkdzelebb a lakohelyhez 50,0 14,9
Az dvodai dolgozok ajanlottak 149 13,8
A csalad ajanlotta 20,1 11,5
A gyermek baratai, jatszotarsai is ide jarak 25,4 7,4
Véddnd, gyermekorvos ajanlotta 11,2 7,4

Forras: Maganévodak, FKI,2005., Torok 2004.

Az 6voda kivélasztasakor az 6nkormanyzati, és a maganoévodakat valaszté sziil6k
esetében egyaranta sajat tapasztalat voltaz els6dleges szempont, mégisigen nagyok
akiilonbségek a kétféle 6vodatipust valasztok kozott. A magdndvodékat valaszedk
szinte egyetlen éslegfontosabb szempontja az, hogy tobb évoda koziil valasztottak
ajelenlegit. Emellett a sziil6k tobbsége ,,utdna olvasott” az 6vodanak vagy ajanla-
sok alapjan dontott. Ezek a szempontok az 6nkormanyzati vodakbajard gyerekek
sziileinek korében kevésbé voltak fontosak, szamukra inkabb a lakoéhely kézelsége
jelentette alegfébb vonzerét.
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A sziill6k aztis értékelték, hogy egy-egy dvoda szemrevételezésekor a felsorolt té-
nyez6knek mekkora szerepet tulajdonitottak.

11. tblazat: Az 6vodavélasztas szempontjai Il. (Nagyon fontosnak tartja az aldbbi szemponto-

kat, %)

Szempont Orszagos vizsgalat Magénévodai vizsgélat
A gyermekkel vald egyéni banasmod 61,6 88,3
A sziilékkel vald kapcsolattartas 58,7 84,0
Az 6vdndk személye 84,8 80,9
A gyerekeknek kinalt szolgaltatasok, programok szdma 54,3 67,0
A dajkék személye 68,5 53,2
Az dvoda udvara, udvari jatékok 61,5 40,4
Az dvoda kdrnyéke 43,0 351
Az 6voda nyitvatartasi rendje - 30,9
Az dvoda tornaterme, tornaszobaja - 24,5
Az dvoda épiiletének dllapota 26,5 23,4

Forras: Maganévodak, FKI,2005., Torok 2004.

Az o6nkormanyzati ésamaganévodakbajaré gyerekek sziilei kozott jelents kiilonb-
ségeket tapasztalunk. Mig az 6nkormdnyzati 6vodakba jaré kisgyermekek sziilei
a személyi tényez8knek tulajdonitjak a legfontosabb szerepet, vagyis az 6véné és a
dajkak személye a dontd, emellett fontos szempont még az 6voda udvara és az ott
talalhaté jatékokis, addig a magandvodakbajaré gyermekek sziileiinkabb az egész
6voda szellemisége alapjan valasztanak, vagyis hogyan bannak a gyerekiikkel és
veliikk. Természetesen szamukra is fontos az 6véndk személye — a dajkaé mar kevés-
bé-, és emellett az 6voda szolgaltatdsai is hangsulyosak. Ez utobbit fontosabbnak

vélik, mint az 6nkormanyzati 6vodakba jard gyermekek sziilei.

Akarcsak az orszagos dvodavizsgalatestében, a maganévodak korében folyt kérdé-
ives kutatas soran is megkérdeztiik, hogy milyennek értékelik gyermekiik 6vodajat.

12. tablazat: Az 6voda értékelése (1-5 kozott értékelte gyermeke 6vodajat az alabbi szempon-

tok szerint, atlag)

Szempont Orszagos vizsgalat Magéndvodai vizsgélat
A gyerekekkel valé bandsmad 4,40 4,92
A sziilékkel vald kapcsolattartas 4,43 4,76
A gyerekeknek kindlt programok, szolgaltatasok 4,10 4,68
A gyermek egyéni igényeinek figyelembevétele 412 4,67
A sziilék bevonasa a gyermek dvodai életébe 4,10 4,62
Az dvoda belsd terének gondozottsaga, diszitettsége 4,36 4,55
A sziil6k tajékoztatasa az dvodai életrdl 4,20 4,54
Az dvoda felszereltsége (jatékok, bitorok) 3,88 4,49
Az dvoda udvara, udvari jatékok szama - 4,22
Az dvoda nyitvatartasi rendje 4,35 3,93
Az 6voda épilletének allapota, mindsége 3,69 3,81

Forras: Maganévodak, FKI,2005., Torok 2004.
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Adataink szerinta maganévodakba jaré kisgyermekek sziilei elégedettek az 6voda
targyiés személyifelszereltségével és az ott folyd pedagdgiai munkévalis. Leginkabb
azokkal a tényezékkel elégedettek, amelyeket a legfontosabbnak véltek az 6voda
kivélasztasasoran, tehatavelitk ésagyermekiikkel valé banasmaéddal. Legkevésbé
az 6voda épiiletével és nyitvatartasirendjével elégedettek, ezek a tényezék azonban
alegkisebb szerepet jatszottak az 6voda kivalasztadsdaban. Az 6nkorményzati 6vo-
dakba jaré gyermekek sziilei kevésbé értékelték jonak az 6vodajukat, mint a ma-
ganovodakbajaro gyerekek sziilei, osztalyzataik atlaga alacsonyabb. A legnagyobb
eltérés az dvoda felszereltségében és a kinalt szolgaltatasok, programok gazdagsa-
gaban van, de az egyéni igények figyelembevétele és az egyéni banasmadd is joval
kedvezétlenebb pontszamot kapott. Csupan egyetlen tényez6 megitélésében pozi-
tivabbak az 6nkormanyzati évodakba jar6 gyerekek sziilei, az 6voda nyitvatartasi
rendjével elégedettebbek, mint a maganévodakba jard kisgyermekek sziilei.

A maganoévodakba jard gyermekek sziileinek t6bb mint fele — f6ként az iskolas
kor el6tt allé gyermekek sziilei — gondolkodott mar arrél, hogy milyen iskolaba fog-
ja beiratni gyermekét. Mindossze négy csaldd valasztand allami (6nkormanyzati)
altalanos iskola normal osztalyat. A sziil6k tobbsége (60 szazalék) tovabbra is bi-
zik az alternativ oktatasban, és alapitvanyi iskolaba iratja be gyermekét. Emellett
a két tanitasi nyelvii intézmények is népszertiek a sziil6k kérében. Néhany csalad
esetében az egyhaziiskola, a 12 osztalyos gimnazium és a tagozatos altalanos isko-
laislehetéségként meriilt fel.

Osszegzés

Azorszagos statisztikaiadatok alapjanlathattuk, hogy az 6vodahdlézatnak egy kis
szegmensét alkotjak a magandvodak, amelyek féként a févarosban és nagyvaro-
sokban kinalnak alternativata sziilék szamara. A maganévodak targyi és személyi
felszereltsége kedvez6bb, mint az allami és az egyhazi 6vodaké: csaladiasabbak az
6vodak, kisebbek a csoportlétszamok, kevesebb gyermek jut egy 6vodapedagogus-
ra, kisebb a féréhelyek kihasznaltsaga, nincs kapacitas tullépés, nincsenek sziikség-
termeik. A maganévodak rugalmasabb humanpolitikat folytatnak, mint az alla-
miak: magasabb a részmunkaidében alkalmazott és 6raadé munkatarsak szama,
kisebb a kiszolgald személyzetaranya. Egyetlen mutaté terén kedvezdtlenebbek az
adataik az allami 6vodakénal: a maganévodakban kevesebb felséfoku szakiranya
végzettséggel dolgoz pedagdgus dolgozik, mint az 4llamiakban.

Budapesti felmérésiink szerint féként a fels6k6zéposztalyhoz tartozd csaladok ve-
szik igénybe a maganévodak szolgaltatasait. Legf6bb tarsadalmi-gazdasagijellem-
z6ik akovetkezok: (1) magasan iskolazottak, leginkabb diplomasok; (2) foglalkoza-
suk szerintvezetd, értelmiségi és vallalkozé csaladok; (3) anyagihelyzetitk alapjana
legmagasabb jovedelemmel rendelkez8k k6zé sorolhatjuk 6ket; (4) tartds fogyasztasi
cikkekkel valé ellatottsaguk alapjan is a legvagyonosabb rétegbe tartoznak.

A magandvodasok sziileinek legf6bb igénye, hogy gyermekitk minél nagyobb fi-
gyelmetkapjon, egyénibandsmoédban és minél tobb élményben részesiiljon. Emellett
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azis fontos szamukra, hogy veliik, sziil6kkel hogyan kommunikal az 6voda. A szii-
16k tovabbi terveit vizsgalva azt tapasztaltuk, hogy az iskolavalasztasban is inkabb
a maganszférat részesitik elényben, de az allami oktatast valaszté sziil6k is legin-

kébb az elitképzé iskolakat preferaljak.
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FOGYATEKKAL ELO GYERMEKEK
INTEGRALT NEVELESE A FRANCIA OVODAKBAN

annak érdekében, hogy a t6bbségi oktatasi intézmények, igy tobbek ko-

zott az 6vodak, fogadni tudjak a fogyatékkal €16 gyermekeket. E szandék
mogott az a meggondolas hizédik meg, hogy nem csak gondozasra van szitkségiik
a széban forgd gyermekeknek, hanem az is fontos, hogy csaladjukon kiviil is olyan
kornyezetbenlehessenek, amely kedvezéen hat fejlddéstikre és amely felkésziti Sket
atarsadalomban vald élésre.

Az elsé1épést ezen az Uiton egy 1975-0s, a fogyatékkal é16k érdekeit szolgald tor-
vény megalkotdsa jelentette. Ez kimondta, hogy minden gyermeknek joga van az
oktatashoz. Ennek els6sorban tobbségiintézményekben kell megvaldsulnia, feltéve,
haagyermek adottsagai eztlehetévé teszik. Hanem ez a helyzet, a specialis nevelés
valamelyik intézményében is folyhat az oktatas. E tdrvény nyoman megalakultak a
specialis nevelés bizottsdgai, amelyeknek valamennyi fogyatékosnak tekintett gyer-
mek esetében értékelniiik kell, hogy milyen az illeté gyermek egészségi allapota és
iskolaztatassal kapcsolatos helyzete. Ezeknek a bizottsagoknak kell eldonteniiik
azt, hogy mekkora anyagi tamogatas illeti meg csaladot, és esetenként a gyermek
specialis intézményben torténd elhelyezését is javasolhatjak. Az 6vodakba felvett
gyermekek félnapos vagy egész napos ellatasban részesiilhetnek.

Utébb a fogyatékkal é16 gyermekek iskoldztatdsanak médozatait pontosabban
meghatarozé utasitasok is megsziilettek. Ezek figyelembe veszik azt a koriilményrt,
hogy a fogyatékkal é16 gyermekek integraciéjat nem csak a gyermekek adottsagai
hatarozzédk meg, hanem azis, hogy milyen koriilmények k6zott tudjak ket fogad-
niaz 6vodak, iskolak. Franciaorszagban, akarcsak szdmos mas ilyen iranyba elin-
dult orszag esetében, az integracié megvaldsulasa szempontjabodl donté jelent8sé-
glinek tartjak a specidlis intézmények integraciot segité tevékenységét. A francia
rendeletek olyan ajanldsokat s tartalmaznak, amelyek aztjavasoljak, hogylépjenek
partnerkapcsolatra egymassal az érintett felek, azaz a pedagogusok, a specialis in-
tézmények munkatarsai és a sziil6k. 1982-ben és 1983-ban pedig olyan utasitasok
jelentek meg, amelyek értelmében az 8sszes érintett partnerrel térténd egyeztetés
keretében individualizalt oktatasi terveket kell kidolgozni, amelyek azt hivatottak
el8segiteni, hogy 6sszehangolt és egymast kiegészité mddon folyhassanak a terapias
és a pedagogiai tevékenységek. Nem sokkal késébb, 1989-ben egy olyan rendelke-
zés sziiletett, amely a specidlis nevelés intézményeinek és az egészségiigyi intézmé-
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nyeknek a feladatava tette azintegracié segitését. Mindezen valtozasok sziikségessé
tették azt, hogy megvaltozzon a specialis intézmények miikddésmaodja, illetve hogy
ez utébbiak partnerkapcsolatra lépjenek a tébbségi iskolakkal.

Ugyanakkor az 1989-es oktatasi kerettorvény a fogyatékkal é16 gyermekek integ-
racidjatakozoktatas egyik prioritasaként emliti. 1990 6ta elvben minden iskolanak
nyitvakell allnia a kdrzetébe tartozé6 fogyatékkal é16 gyermekek el6tt. Ugyanakkor
az iskolak fogaddkészségét nagymértékben meghatarozza az, hogy az egyes intéz-
mények miként vélekednek arrdl, hogy milyen anyagi és emberi er6forrasokat tud-
nak mozgodsitani a gyermekkel valé megfelel6 foglalkozas érdekében. Az ilyesfajta
célok érvényre juttatdsa érdekében kétféle eréforrast lehet mozgdsitani:

— az egészségiigyi intézmények és a specialis nevelés intézményei az iskolan beliil
nyujthatnak tdimogatdst az érintett gyermekeknek,

- vannak olyan szakképzettséggel nem rendelkezé ,iskolai/évodai segédersk”,
akik az osztalyért/csoportért felel6s pedagogus feliigyelete mellett szintén nyujt-
hatnak, f6ként fizikai természetii segitséget a gyermekeknek az iskolai/évodai
tevékenységek soran.

Ugyanakkor az integracios cél érdekében mozgdsitott sokféle jogi eszk6z ellené-
re az 6vodai és az iskolai lehetdségek korantsem elégitik ki azokat a névekvé tar-
sadalmi sziitkségleteket, melyek megfogalmazasaban az érintett gyermekek sziileit
tomoritd egyesiiletek jatszanak kiilondsen fontos szerepet. Tobb jelentés, igy egye-
bek kézottaz az elemzés is, amelyet kozosen készitett el az oktatasi és szocialis tarca
(Gosso 1999) mutatott ra arra, hogy eddig még nem hozott megfelelé eredményeket
aszoban forgd szakpolitika. A jelentésekben emlitett nehézségek részben a két érin-
tett nevelésialrendszer kiilonféle szakembereinek fenntartasaira vezetheték vissza.
Aviszonylagos eredménytelenséget ugyancsak el6idézhetik bizonyos diszfunkcio-
nélis miikddésmaodok, illetve az intézmények kozotti merev valaszfalak: gyakran
szakadék tatong az iskolarendszer kiilonb6z6 fokozatai kozétt, a tobbségi iskolak
és a specialis intézmények nehezen tudnak kapcsolatra Iépni egymdssal, a kiilon-
b6z6 iranyitdszervek mikodése nincs kell6képpen 6sszehangolva.

Afogyatékkal él6k tarsadalmibeilleszkedésérél folyt nyilvanos vitanyoman 2005-
ben tovabbfejlesztették az 1975-6s térvényt. Ez utdbbival kapcsolatban tobbek ko-
zott az a birdlat fogalmazdédott meg, hogy a jogszabaly a specidlis intézmények fej-
16désének kedvezett és nem a t6bbségi intézményekben megvalosulé integracids
gyakorlatnak (Assante 2000). Az 4j térvény egyébként tobb tekintetben is azt sze-
retné elémozditani, hogy a tarsadalom valjon nyitottabba a méassaggal szemben.
Azidevagd szovegekben immar nem ,,a fogyatékkal é16krél valé gondoskodéasrol”
beszélnek, hanem a tarsadalmi életben valé ,,részvételrdl” és arrdl, hogy miként
lehet valakibél felelés polgar (citoyen), tovabba arrdl is, hogy ,,egyenlé jogokat és
esélyeket” kell biztositani az érintettek szdmara. (Plaisance 2005) Ami pedig az
iskolaztatast illeti, minden gyermek szdmara lehet6vé kell tenni azt, hogy beirat-
kozhasson a sajat iskolakoérzetén beliil miikodé iskolaba. A gyermek kompetenci-
ainak és sziikségleteinek felmérése utan személyre sz6l6 nevelési tervet kell kidol-
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gozniaz érintettek szdmara, ugyanakkor amennyiben ez indokolt, a dokumentum
kidolgozoi tovabbra is javasolhatjak, hogy specialis intézményben helyezzék el az
erre raszorulé gyermeket.

Természetesen azisigen fontos, hogy ne csak kinyilvanitsak, hanem valérais valt-
sak a fenti elveket. Ez utébbiak egyébként, igy tlinik, 6sszhangban vannak azokkal
anemzetkoziszinten érzékelhetd térekvésekkel, amelyeketaz ,,inklizié” fogalma-
valszoktakjelSlni. E felfogas szerint az oktatasiintézményeket nyitottabba kell ten-
niamassaggal szemben, és egyben névelni kell az iskolanak azt a képességét, hogy
megfeleléen tudjon banni a kiilonb6z6 gyermekekkel, barmilyenek legyenek is ez
utébbiak egyéni, kulturalis vagy szocialis jellemz6i. Ezt a célkitizést kiillonb6z6
nemzetkozi szervezetek, igy az UNESCO és a Specialis Nevelési Igények Eurdpai
Fejlesztési Ugynoksége is timogatjak. Mindez természetesen maga utdn vonja az
oktatasi intézmények funkcidinak tjraértékelését, és persze a specialis nevelés in-
tézményeinek szerepe is feliilvizsgalatra szorul. Az inkluziv nevelés célkittizését
szem el6tt tartva ez utébbiaknak mind t6bb segitséget kell nytjtaniuk az iskolak-
nak, 6vodaknak, rendelkezésiikre kell bocsataniuk sajatos szakértelmiiket, hogy
ily médon segitsék az 6vodakat, iskolakat abban, hogy a gyermekek sziikségletei-
nek sokféleségét figyelembe vevé vélaszokat tudjanak kidolgozni.

AmiFranciaorszégotilleti, az 1989-es torvény szeretné el§segitenia nevelési gya-
korlatolyaniranyu fejlddését,hogy az minélinkabb tekintettel legyen a gyermekek
sokféleségére. A jogszabaly el6 kivanja segiteni a pedagogusok kozotti egyiittmi-
kodést, illetve azt, hogy sajat programot dolgozzanak kiaz egyes 6vodak, iskolak. A
kerettorvény az iskolaztatast haroméves ciklusok szerint szervezi meg, Ezek révén
akarjak megakadélyozniaz évismétléseket és egyben lehetévé akarjak tenni, hogy
egy-egy cikluson beliil rugalmasan lehessen megszervezni a nehézségekkel kiisz-
kodo gyermekek 6vodai nevelésétilletve iskolaztatasat. A végrehajtast szabalyozo
szovegek ehhez még azt is hozzateszik, hogy ezeknek az 1j feltételeknek el kell se-
giteniiik azt, hogy bizonyos gyermekek sajatos szitkségleteihez igazodé megolda-
sok sziilessenek. Az 6vodakat, iskoldkat tehat pedagdgiai munkajuk megujitasara
szolitjak fel, ugyanakkor az osztalyokban/évodai csoportokban megvalésitando
gyakorlat jellemz6i tovabbra is koriilhatarolatlanok. Milyen pedagogiai gyakorlat
segiti el6 a fogyatékkal é16 gyermekek integracidjat? Tovabbra is épp oly aktudlis
ez a kérdés, mint korabban.

Ami pedig a tobbségi iskolak és a specialis intézmények kozotti partnerkapcso-
latokatilleti, a kivanatosnak mondott egyiittmitikédésnek olyan kornyezetben kell
megvaldsulnia, amire azjellemz6, hogy egymastodl elszigetelten miikodik az oktatas
két széban forgé szektora, amelyek raadasul két kiillonbozé tarca (az oktatasi és a
szocialis minisztérium) ald tartoznak. Az elszigeteltség kovetkeztében két kiilon-
b6z6, egymasrél tudomdst nem vevé szakmai kultiira alakult ki, amelyek képvise-
16i gyanakvassal néznek a masikra, és ez nemigen kedvez az egyiittmikodésnek.
Hogyanlehet elémozditaniakétszféra szakemberei kozotti kapcsolatok javulasat,
és mikéntlehet elésegiteniazt, hogy a specialis intézmények a mostaninal nagyobb
segitséget nyujtsanak az iskolak, 6vodak szamadra az integracios folyamat soran?
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Egy sor kutatast végeztiink annak érdekében, hogy el6bbre léphessiink a széban
forgd kérdések tekintetében. Egyes vizsgalataink sordn a fogyatékkal é16 gyerme-
keket fogad6 6vodak, iskolak pedagbégusainak gyakorlatat vizsgaltuk, mas kutata-
saink keretében azt elemeztiik, hogyintegralt nevelés esetén milyen egyiittmiik6dés
alakul ki a pedagogusok és a specialis nevelés szakemberei k6z6tt. Vizsgalataink
elsésorban az alapfoku oktatas (azaz az 6vodék és az elemi iskolék szintjén) foly-
tak. E cikk keretében els6sorban az 6vodakkal kapcsolatos kutatéasi eredményeket
mutatjuk majd be.

Az integracios gyakorlat

Az egyik elsé kutatas arra irdnyult, hogy feltarjuk milyen konzekvenciakkal jar a
fogyatékkal é16 gyerekeknek hagyoményos osztalyokban térténé integracidja, min-
denekelétt a tanszemélyzet pedagdgiai tevékenységére nézve (Lantier et al 1994).
Irdnyitott mélyinterjuk segitségével hozzavetSleg negyven, az alséfoki oktatasban
dolgoz6 pedagbdgus tapasztalatait gytjtottitk 6ssze. Annak érdekében, hogy megra-
gadhassuk azintegraci6é dinamikéjat és azt,hogy e folyamat soran milyen megolda-
sok sziiletnek, két izben kérdeztitk meg a pedagdgusokat, a tanév elején és végén.

Az érintett gyermekek, kiknek egynegyede 6vodabajart, mindegyikére jellemz6
volt valamilyen tényleges fogyatékossag: hallas-, latas-, mozgas-, vagy mentdlis za-
var (Down-kor, autizmus, pszichés probléma). Hogy feltdrhassuk, miként adapta-
lédnak a pedagogusok az Gj helyzethez, olyan integracios kisérleteket igyekeztiink
vizsgalni, amelyekre viszonylag jé kériilmények kozott keriilt sor: pl. a gyerekek
mindegyike kapottsegitséget valamilyen, az 6vodahoz, iskolahoz képestkiilsé spe-
cidlisintézmény szakembereitél. Az elemzés nem tart fellényeges kiilonbségeket az
6vodakban és az elemi iskolakban lezajlott folyamatok kozott.

Mi vdltozott?

A pedagégusok megnyilatkozésaibodl kideriilt, hogy a fogyatékkal él6k bekertilését
kovetéen valtozasok kovetkeznek be a pedagodgiai gyakorlatukban. A megkérdezet-
tek egybehangzéan azt allitottak, hogy megkiillonboztetett figyelmet forditottak a
szoban forgd gyermekekre és tigyeltek arra, hogy azok részt vehessenek az 6vodai
csoportilletve az osztdly életében. Eléfordult, hogy fizikai jellegti valtoztatasokra
is sziikség volt: valtoztatni kellett a butorokon vagy a terem térbeli elrendezésén.
De aleglényegesebb valtozasok elsésorban pedagégiaijellegiiek. A legtobbszor in-
dividualis segitséget kap a gyermek: segitik a mozgasban, egyéni magyarazatokban
részesiil, modositott feladatot kap. Példaul az irds gyakorlasakor az a pedagogus,
akinek az osztdlyaba egy vak gyermeket integraltak, olyan Braille-irasos feladatot
adott ez utdbbinak, amely azokhoz a feladatokhoz volt hasonld, amelyeket korab-
ban egy specialis intézmény pedagdgusaval gyakorolt.

A pedagodgusok nehézségként élik meg azt, hogy bizonyos teriileteken véltoz-
tatasokra van szitkség. Kezdetben ez utébbiak gyakran okoznak ellenérzéseket.
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Még miel6tt bekeriil a gyermek az osztalyba/csoportba, a pedagégusok maris fél-
ni kezdenek attdl, hogy a gyerek nem lesz 6nall9, és ez nagyon megneheziti majd
szamukra az 0j feladatnak valé megfelelést, és attdl is tartanak, hogy nem fognak
tudni megfelelniazoknak a kihivasoknak, amelyeketa szoban forgd gyermekjelen-
léte timaszt majd. Ebbél a szempontbdligen fontoslehet az, haa pedagdgusok mar
korabban hozzajuthatnak bizonyos elemiinformaciékhoz. Megnyugtatéan hathat
a pedagogusra az, ha mar el6zetesen talalkozhat a gyermekkel, illetve az, ha egy
specialis intézmény munkatarsa tajékoztatja 6t arrdl, hogy milyen nehézségekkel
kiizd a gyermek, illetve milyenek a képességei. A fesziiltségek oldasat elésegitheti
az,haapedagdgus szamithata specialis intézményekben dolgozok segitségére, mi-
kéntannak isjotékony hatasalehet, haa pedagdégus olyan kollegakkal valthat szét,
akik megoszthatjak vele azokat a tapasztalatokat, amelyeket az adott gyermekkel
kapcsolatban szereztek.

Kutatasunkbdl az is kideriilt, hogy menet kézben enyhiilnek a széban forgé fe-
sziiltségek. Az integracio teriiletén szerzett tapasztalatok hatasara alegtobb peda-
gogus mas szemmel néz a fogyatékkal é16 gyermekekre. Gyakran fedeznek fel olyan
gyermekeket, akik nagyon motivaltak, akik igen nagy kitartasrél tesznek taniisagot
annak érdekében, hogy lekiizdhessék nehézségeiket. Arrélis beszamolnak a peda-
gogusok, hogy alaposabb ismeretekre tesznek szert a gyermekek fogyatékossagaval
kapcsolatban. Bizonyos eléitéleteik megkérdéjelez6dnek, igy példaul az, hogy egy
siiket gyermek nem tud kommunikalni, vagy az, hogy a Down-kéros gyermekek
nem tudnak tanulni. A pedagdégusok tapasztalatokat szereznek arrol, hogy fejlédés-
képesek a gyermekek, de egyuttal pontosabb képetalkothatnak a fogyatékkal é16k
nehézségeirdl, és ez segitséget adhat szamukra ahhoz, hogy ezeket figyelembe véve
valtoztassanak pedagdgiai gyakorlatukon. Mindez azt mutatja, hogy a kezdeti fé-
lelmek, melyek az integracidval szembeni ellenérzések forrasai lehetnek, elsésor-
banafogyatékossaggal kapcsolatosismeretek elégtelenségére vezethetdk vissza. Az
integracids folyamatok sordn szerezett tapasztalataik hatdsara egyes pedagégusok
rajonnek arra, hogy a széban forgd gyermekeknél tapasztalt nehézségek viszony-
lagosak a tobbi 6vodas/iskolas nehézségeihez képest. E felismerések hatasara mo-
dosulhatnak a pedagégusoknak a tobbi gyermekkel kapcsolatos beallitédésai: to-
rekedni kezdenek arra, hogy individualizdltabb médon forduljanak feléjiik, hogy
elvarasaikat illetéen rugalmasabbak legyenek, és egyben jobban figyeljenek arra,
hogy milyen nehézségei vannak a gyermekeknek.

Az dsszes gyermek haszndra vdld pedagigiai megolddsok

A pedagoégusoknak az a térekvése, hogy valtoztassanak gyakorlatukon gyakran
olyan kovetelmények elé allitja az érintetteket, amelyeket latszélag nehéz egymas-
sal 6sszeegyeztetni. Hogyan fordithatunk fokozott figyelmet egy gyermekre, hogy
kozben mégse stigmatizaljuk 6t? Hogyan segitsiik gy a gyermeket, hogy ezzel ne
veszélyeztessitk 6nallova vélasat? Hogyan tegyiik rugalmasabba a tanitdst anél-
kil, hogy ezenk6zben ne mondjunk le a kittizott fejlesztési célokrol, és ne zavar-
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juk megaz osztaly/csoport megszokott miikédésmodjat? Hogyan forditsunk tobb
id6t egy gyermekre anélkiil, hogy ezzel a tobbieket biintessiik, kivaltképp azokat,
akiknek szintén segitségre és odafigyelésre van sziikségiik? Ezeknek a latszélagos
ellentmondasoknak egy részét maguk a pedagdgusok is fel tudjak oldani sajét ta-
pasztalataik alapjan.

Valéjaban azok az eréfeszitések, amelyeket az integrélt gyermek aktivizalasa
érdekében fejtenek ki a pedagdgusok, gyakran a csoport tobbi tagja szamara is
hasznosak lehetnek. Ugyanis a pedagdgusok altalaban nagyobb eréfeszitéseket
tesznek annak érdekében, hogy jobban megértsék 6ket, hogy viligosabb magya-
razatokkal szolgaljanak, és végiil hogy médszeresen ellenérizzék, mennyire értik
meg 6ketagyerekek. Arraistérekedniszoktak a pedagoégusok, hogy atalakitsanak
bizonyos pedagégiai tartalmakatilletve valtozatosabba tegyék a pedagodgiai tevé-
kenységeket és az ezeket segits eszkozoket. Mindezt azért teszik, hogy az j meg-
oldasok az integraltan nevel6d6 gyermekek szimadra is megfeleljenek, ugyanak-
kor ezek a valtoztatasok altalaban a tébbi gyermeknek is a javara valnak. Amikor
egy nagycsoportos 6voné egy nagyothallé gyermek érdekeit szem elétt tartva na-
gyobb sulyt fektetett a hangok megtanitdsara, megitélése szerint ez hasznos volt
a tobbi gyermek szdmara is, akikkel éppen akkor késziilt elsajatittatni az irashoz
sziikséges alapokat.

Megforditva, azok a megoldédsok, amelyeket a tobbi gyermek tanulasi nehézsé-
geinek lekiizdése érdekében alkalmaznak, a fogyatékkal él6k szamara is haszno-
sak lehetnek. Ilyen megoldas lehet példaul az, ha a lehet6vé teszik a pedagdgusok
szamdra azt, hogy néhany gyermekkel kiilon is foglalkozzanak, vagy az, ha olyan
kiscsoportokat alakitanak ki a csoporton/iskolai osztalyon beliil, amelyek tagjai
egyuttmikoédnek egymassal, illetve tutorként segitik egymast. Ilyenkor a széban
forgd tevékenységekbe a fogyatékkal él6 gyermekeket is be lehet vonni. Ezekben
az esetekben tigy tekintenek ez utdbbiakra a pedagdgusok mint akiknek, akarcsak
a tobbi gyermeknek, van valamilyen nehézségiik.

A szdban forgd kutatédsi eredményekbél az kovetkezik, hogy a tanulasi helyzetben
1év6 fogyatékkal é16 gyermekek sziikségleteit csak bizonyos mértékben tekinthet-
juk specidlis jellegticknek. Valéjaban a széban forgd gyermekek egyes nehézségei
nagyon hasonléak a tobbi gyermek nehézségeihez. A fogyatékkal él6k jelenléte sok
esetben segithet feltarniazt,hogy altaldban milyen nehézségekkel kell megkiizdeni-
ik a gyerekeknek, El6fordul, hogy egy gyermek fogyatékossiaga miatt nehezebben
tanul meg beszélni, mint a tébbiek, miként az is, hogy tarsainal lassabban tanulja
meg azt, hogyan kell megoldani egy feladatot. De ezek olyan altaldnos nehézségek,
amelyek minden évodai csoport/iskolai osztdly esetében felmeriilnek, és bizonyos
pedagdgiai megoldasok minden gyermek esetében eredményesek lehetnek.

A fentiek alapjan azt mondhatjuk, hogy:

— az integracié soran valdban tekintettel kell lenni a specialis sziikségletekre, és

ez sziikségessé teszi azt, hogy a pedagdgusok egyiittmiikodjenek a specidlis ne-
velés szakembereivel,
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— ugyanakkor az integracié6 el8hivhat olyan 4ltalanos pedagdgiai kompetencia-
kat, amelyek segitséget nytjthatnak a gyermekek kozotti kiillonbségek szam-
bavételéhez.

Integracié és a gyermekek kozotti kiilonbségek figyelembevétele

Tobb olyan vizsgalatis sziiletett, amelyek azt kivantak feltarni, milyen pedagogiai
feltételek kedveznek annak, hogy kiildnféle gyermekek — barmilyenek legyenek is
egyéni vagy szocidlis jellemz6ik — azonos helyzetek kézepette gyarapithassak tu-
dasukat. Ezek a kutatasok olyan nevel6testiiletekkel valé szoros egytittmiikodés
keretében valosultak meg, amelyek tagjai pedagogiai munkajuk eredményesebbé
valasat eldsegitendd szivesen bekapcesolodtak egy ilyesfajta fejlesztési folyamatba.
(CRESAS, 1991,2000) A vizsgalatok elméleti hatteréta kognitiv fejlédéssel kapcso-
latos konstruktivista megkozelités alkotta. Abbdl a felismerésbél kiindulva, hogy
acsecsemdk mar elsé életévitkben aktivan igyekeznek feltérképezniaz 8ket koriil-
vevd anyagi és tarsadalmi kornyezetet, a szoban forgd megkozelités alapvetd jelen-
téséget tulajdonit a gyermekek aktiv részvételének. E megkozelités ugyanakkor a
felnéttekkel és a kortarsakkal folytatott szocidlis interakcidknak is kitiintetett je-
lent6sséget tulajdonit a konstrukciés folyamat szempontjabol.

Ezekavizsgalatok azon a hipotézisen alapulnak, hogy a gyermekeket annal kony-
nyebb bevonni egy nevelési szitudcidba, minél inkabb tekintettel vannak pedagé-
gusok a tanulasi folyamat alapvet6 sajatossagaira. Az interaktiv pedagégia kisérle-
tekkelis alatdmasztott alapelve szerint ahhoz, hogy j6 tanulasi feltételeket teremt-
siink a gyermekek szimdra, igen fontos, hogy cselekvési sziikségleteiket figyelem-
be véve tervezzék meg a pedagdgiai folyamatokat, és egyuttal egyfajta reflexiv ta-
volsagtartasra és az elsajatitandé tudasok kognitiv tartalmanak megbeszélésére is
lehet8ség adjanak.

E megkozelitésbol konkrétan az kovetkezik, hogy olyan pedagdgiai helyzeteket
kellfelkinélnia gyermekek szamadra, amelyek kezdeményezéseket és reflexiokat hiv-
nak elé beldliik. Olyan helyzeteket kell tehat teremteni, amelyek idét éslehetéséget
adnakagyermek szamara, hogy a megcélzott tudasteriilettel kapcsolatban kialakit-
sasajatstratégidit, és egyben arrais, hogy sajat szintjének és érdeklédésiiranyainak
megfeleléden kapcsolodhasson be a felkinalt feladat megoldasaba. Ugyancsak el6
kell segiteni a gyermekek kozotti érintkezést, illetve azt, hogy a gyermekek szem-
besitsék egymadssal a kiilénféle cselekvési és gondolkoddsi médokat. Hogy mindez
megvaldsulhasson, olyan légkort kell teremteni, amely kedvez a kommunikacié-
nak és az egyiittmikodésnek, és amely egyben aztis elsegiti, hogy tudasszintjétél
fiiggetleniil mindenki meg merje fogalmazni gondolatait.

Az ilyesfajta helyzetek létrehozasa ugyanakkor azt is megkivanja, hogy megval-
tozzon a pedagdgus szerepe. Ahelyett, hogy 6 hatarozna meg azt, milyen tton kell
haladnia a gyermekeknek, ugy kell megkisérelnie a rabizott gyermekek gondolko-
dasmodjanak fejlesztését, hogy igyekezzen felkarolni kezdeményezéseiket illetve
megprébaljon kapcsoldédni az 6 kérdésfeltevéseikhez. Ugyancsak el6 kell segitenie
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azt,hogyagyermekek kifejezzék és egymas kozott kicseréljék gondolataikat és egy-
ben arra is térekednie kell, hogy értékes szinben tiintesse fel a masik meghallgata-
sat, az érvek mérlegelését, illetve annak figyelembe vételét, hogy milyen nézépont
fejez6dik ki az egyes véleményekben.

Ez a megkozelitésmdd, amelyet annak érdekében dolgoztak ki, hogy figyelembe
lehessen vennia gyermekek sokféleségét, vajon elésegitheti-e azt, hogy a fogyaték-
kal é16 gyermekek aktivan vegyenek részt az 6vodai csoportilletve az osztaly életé-
ben? A széban forgd vizsgaldéddsok keretében lefolytatott egyik monografikus ku-
tatasunk alapjan alkothatunk képet errél a kérdésrél (Belmont & Vérillon, 2003).
E monografia keretében azt elemeztiik, hogy miképpen valdsult meg egy mozgas-
zavarral kiiszk6dé, jarni csak négykézlab tudé haroméves kislany, Mélissa évodai
integracidja.

Meélissa integrdcidja: a kontextus

A vizsgalédasokra egy olyan kutatas keretében keriil sor, amely azt volt hivatott
feltarni, hogy a gyermekek sokfélségének szambavétele érdekében milyen peda-
gogiai megoldasokat kell kialakitania a pedagégusoknak. A kutatasban két peda-
gogus, Daniel és Lisiane vettek részt, akik egy 6vodaban a legfiatalabb, két és fél
illetve négy év kozotti gyermekek szamara kialakitott részleget vezetik. A kicsik
részlegébe jarok osszetételének heterogeneitdsa részint a gyermekek életkorara ve-
zethetd vissza, lévén hogy a kétévesek és a négyévesek kozott igen nagyok a fejlo-
dési kiilonbségek, részint arra, hogy nagyon kiilénb6z6 szocidlis hatterti gyerme-
kek jarnak az 6vodaba.

A kétpedagodgus szorosan egyiittmiikodik egymassal, a gyermekekkel végzendé
munkdjukat kézosen tervezik meg. Bizonyos tevékenységek esetében 6sszevonjak
ahozzajuk tartozé két csoportot, amelyekbe 6sszesen hozzévetdleg 6tven gyermek
jar. Els6 megkozelitésben azt mondhatjuk, hogy jo feltételek kozé kertilt Mélissa.
Azt kdvetSen, hogy a sziil6k kérelmezték felvételét, a szoban forgd pedagdgusok
feletteseik és kollegdik egyetértését élvezve onként fogadtdk be csoportjukba a
kislanyt.

Milyen célt kell szolgdlnia az integrdcionak?

Ugyanakkor az elsé id6kben sajatos problémakat vetett fel a szoban forgd gyermek
jelenléte. Két honappal az 6vodakezdést kovetSen az 6vopedagoégusok mar arra
hajlottak, hogy megkérdéjelezzék Mélissa 6vodaztatasat. Kutatdsunk keretében
egyiitt gondolkodunk veliik a felmeriilt problémékon. Kiderilt, hogy az évoda-
pedagogusok idejének nagy részét az t6lti ki, hogy ide-oda vigyék a gyermeket, az
6vodaudvaron példdul kézben viszik, hogy csuszdazhasson. Ez a privilegizalt sta-
tus arra késztette a kislanyt, hogy egyre gyakrabban vonja magara az 6vépedagdé-
gusok figyelmét. Ez utébbiak viszont mindinkébb ugy érezték, hogy nem tudnak
eleget foglalkozni a tobbi gyerekkel.



848 OVODAK &

Eztahelyzetet elemezve kérdésként fogalmazddott megaz, hogy miisazintegra-
ci6 értelme figyelembe véve azt, hogy milyen céljai vannak a gyermekek 6vodazta-
tasanak. A hivatalos dokumentumok szerint a kisgyermekek nevelése soran az 6n-
allésagranevelésnek, a kultirairdnti kivancsisag felkeltésének és a kozosség életébe
valé beilleszkedésnek elsébbséget kell élveznie. A szdban forgd 6vopedagdgusok
szakmai felfogasa szerint fontos, hogy a gyermekek kezdeményezéenlépjenek fela
nekik felkinalt tevékenységek soran és hogy eldnyiikre valjanak a kortars csoport-
ba tartozé gyermekek kozotti interakcidk. Viszont a felnéttek karjaiban Mélissa
nem tudja kibontakoztatni azokat a benne rejlé képességeket, amelyek révén 6n-
allova vélhat. Kevés kapcsolat flizi a tobbi gyermekhez. Egytittes gondolkodasuk
soran arra jutottak az évopedagogusok, hogy a jovében ugy kell viszonyulniuk a
gyermekhez, hogy azjobban be tudjon illeszkedni a tdbbiek kozé. Hogy ez miként
is valosult meg, azt a,,bongészde” névvelilletett tevékenység kapcsan figyelhettitk
meg és tehettiik elemzés targyava.

A sokféleség pedagdgiai kezelése: a bongészde

Korabban az dvépedagdgusok kétféle tevékenység révén probélték felkeltenia gyer-
mekekben a kdnyvek iranti érdeklédést:

- egyfel6l voltak olyan iranyitott tevékenységek, amelyek soran a konyvek kiilon-
b6z6 jellemzéit probaltak megismertetni (cim, illusztraciok, szerzd), de nehéz
volt egyszerre felkelteni az 8sszes gyermek érdeklédését egy, a feln6tt dleal ki-
valasztott téma irdnt.

— masfeldl voltak olyan, két szervezett tevékenység kozé esé szabad idésavok,
amikor a gyermekek egyediil nézegethettek konyveket a ,,konyves sarokban”.
Az ilyen id8szakokban végzett megfigyelésekbdl kideriil, hogy a konyvek mi-
lyen sokféle interakciora adnak alkalmat a gyermekek kozott, és hogy ez utdb-
biak mekkora érdekl6dést mutatnak eme, spontan felfedezésekre lehetéséget
adé tevékenység irant.

A fentieket is figyelembe véve az dvopedagdgusok egy tjfajta pedagodgiai helyze-
tet hoztak létre, amit a bongészde névvel illettek. Ezt Uigy szervezik meg, hogy az
6vopedagogusok a gyermekek felfedezéseivel kapcsolatos megfigyeléseikbél kiin-
dulva 6sztonézhessék és fejleszthessék az 6vodasok gondolkodésat.

A bongészdét egy olyan idésavban muikodtetik, amikor a gyermekek szabadon
valaszthatnak t6bb tevékenység kozott, és ezekkel barmikor felhagyhatnak egy ma-
sik kedvéért. Ilyenkor a konyves sarkot parnak és a gyermekek szamara is elérhet6
konyvtartok segitségével vonzé médon rendezik be. A bongészdének vannak bizo-
nyos miikddésiszabalyai: nem szabad odavinni a kisautékat, a konyveket vissza kell
tenni a helyiikre. Az évépedagdgusok szerint ez a fajta miikddésmadd elésegitheti,
hogyagyerekek akonyvek révén tegyenek 6nallé felfedezéseket, illetve interakcio-
balépjenck egymassal, esetenként — ha ez sziikséges — egy felnétt segitségével.

To6bb videofelvételt készitettiink ezekrél a foglalkozasokrél, melyek azt mutat-
tak, hogy apranként valamennyigyermek rakapotta bongészésre, éslathatéan 6r6-
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mét lelte ebben. Az is kideriilt, mennyire eltéré lehet a gyermekek viselkedése és
érdeklbdése. Ugyancsak megfigyelhet§ a tevékenységek és az érdeklédési iranyok
sokfélesége: ezek folyton valtoznak, minduntalan egymast keresztezik, egymast
gazdagitjék illetve 6szténzden hatnak egymasra. A felvételek arra is ravilagita-
nak, hogy milyen fontos a foglalkozast vezet$ 6vépedagdgus szerepe: ligyel a cso-
portdinamikara, kiilénféle javaslatokat tesz, igyekszik elémozditani a gyermekek
kozotti érintkezést, idénként pedig informacidkat ad, amikor ugy érzi, hogy ezzel
segitheti el6 a csoporton beliili k6z6s gondolkodast. Ahhoz, hogy a megfelelé id6-
pontban avatkozhasson be, ideje java részét arra kell forditania, hogy megfigyelje
illetve meghallgassa a gyermekeket. Ez a fajta nyitottsag teszilehet6vé, hogy az 6vo-
pedagogus kell6képpen odafigyelhessen a nehézségekkel kiiszk6d6 gyermekekre.

Az integrdcid folyamata

A videofelvételek alapjan nyomon kisérhetjiik azt, hogy miként alakult Mélissa
részvétele a csoport életében és aztis, hogy a pedagdgusok és a gyerekek cselekede-
tei mennyiben segitették el6 az integraciot.

Az dvopedagdgusok, miutdn mar tisztaztak egymas kozott, hogy milyen nevelési
célokat érdemes kovetni Mélissa esetében, a kislanynak a kiillonb6z6 tevékenységek-
be valé bekapcsolodasat megkonnyitd sajatos segitséget nytjtottak a szamara:

— sajatos mozgasproblémait figyelembe véve segitették 6t a helyvéltoztatasban és
az elhelyezkedésben,

—tekintettel arra, hogy félénksége miatt eleinte inkabb visszahtiz6dé magatartést
tanusitott, igyekeztek arra 6szt6n6zni 6t, hogy aktivabb legyen.

Az elsé filmen Lisiane Mélissa-t két kezénél fogva, vidam biztatdsok kozepette
kiséri oda a kényves sarokhoz, majdleiil mellé egy parnara. Mindaddigintenziven
odafigyelra, ameddiga kislany kezébe nem vesz egy kényvet. Igyekszik kapcsolat-
ba hozni 6t a tobbi gyermekkel, felhivja a figyelmét arra, hogy a tobbiek éppen mi-
vel foglalkoznak: ezt megkonnyiti az, hogy tobb kényvben is vannak olyan rajzok,
amelyek ugyanaztaz allatot dbrazoljak. Amint Melissa érdekel6dést mutat a kdny-
vek irant és nézegetni kezdi azokat, Lisiane mar csak id6rél-id6re avatkozik be.

Egyébként pedig dnallésagra 6sztonzi kislanyt: arra biztatja, négykézlab menjen
odaakényvekhez, hogy kivélaszthasson koziilitk egyet. Masfel6l a tobbi gyermeknél
aztigyekszik elérni, hogy 6k is hasonléan jarjanak el. Ertékkéntjeleniti meg elSttiik
az 6nallésagot, arra sarkallja 6ket, figyeljenek oda arra, hogy Mélissa szabadon
mozoghasson, anélkiil, hogy barki fellokné 6t. Akdrcsak a tobbi gyermek esetében,
vele kapcsolatbanisarratorekszik, hogy személyiségét tiszteletben tartva segitsenek
neki: amikor egy gyerek odanyujt Mélissa-nak egy olyan kényvet, amit a £6ldrél
szedett fel, Lisiane elmondja, arra is figyelni kell, hogy a kisldny mit vélasztott ki
maganak, és nem akarmilyen kényvet kell odanytjtani neki.

A két honappal késébb késziilt film nyilvanval6va teszi, hogy mennyit fejlédott
agyermek. Mig korabban Mélissa a tobbiektél eltéréen visszahuizdédé volt, ma mar
nem az. Mikor egy konyv kapcsan az 6vopedagdgusiranyitasaval beszélgetés alakul
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kiagyerekek kozott, 8 is részt vesz ebben. Azisjol érzékelhetd, mekkora fejlédésen
ment at a kislany, és ugyanakkor miként valt sokkal visszafogottabba az 6vopeda-
gogusok specidlis segit6 tevékenysége. Amikor Mélissa egy 0j tevékenységbe akar
fogni, minden teketdria nélkiil négykézlab megy oda a masik helyszinre, anélkiil,
hogy ez kiilondsebb figyelmet igényelne az 6vépedagdgusoktol. Onallésaganak ko-
szonhetéen kénnyen kapcsolatra tud 1épni a tobbiekkel, és ezt anélkiil teheti, hogy
igénybe kelljen vennie a felnottek kozvetitését.

A megfigyelt, most csak toredékesen felidézett helyzetekbdl kittinik, hogy a
Mélissa integraciojat megkonnyitendé az 6vopedagoégusok ugyanolyan eszkézok-
héz folyamodnak, mint amilyeneket barmely masik gyermek bevonasa érdekében
alkalmaznak a sz6ban forgd pedagdgiai kontextusban. Arra biztatjak ezt a bator-
talan gyermeket, hogy lépjen kapcsolatba a tobbiekkel. A béngészde iiriigyén igye-
keznek felkelteni kivancsisagat, érdeklédését. Arra 6sztonzik a kislanyt, hogy 6
is aktivan kapcsolédjon be ebbe a tevékenységbe: a maga mddjan megkozelitve a
konyves sarkot 6 maga valasszon kényvet maganak. Figyelnek arra, hogy fogyaté-
kossdga miatt ne keriiljon nehéz helyzetbe Mélissa, ugyanakkor arra is tigyelnek,
hogy elismerjék a kislany meglévé képességeit, és egyben timaszkodjanak is ezek-
re. A megfigyelések tantsaga szerint a gyermekek is magukéva tették az 6vopeda-
gogusok azon céljat, hogy ugy segitsenek Mélissa-nak, hogy kézben 6nallésaga is
névekedjen.

Az 6vodakban, iskolakban és a specialis intézményekben dol-
goz6 szakemberek kozotti egytittmiikodés

Ahhoz, hogy a pedagogusok létre tudjanak hozni olyan pedagdgiai helyzeteket,
amelyek révén aktiv résztvevékké valhatnak a fogyatékkal é16k, és altalaban véve
a legkiilonfélébb gyermekek, sziikség van arra, hogy 6k maguk képesek legyenek
sajat tevékenységiik reflektiv médon toérténé elemezésére. Joggal feltételezhetjiik,
hogy ez utdbbira 6szténzéen hathata szakemberek kozotti egyiittmikodés. Mélissa
esetében példaul a két 6vopedagdgus kozdsen végzett munkaja adott lehetdséget
arra, hogy a fogyatékkal é16 gyermekhez fiz6d6 viszonyukat megfelel6 tavolsag-
tartassal és a tobbi gyermekkel kapcsolatban kialakitott pedagdgiai céljaikat is fi-
gyelembe véve elemezzék, majd ennek fényében ténylegesen valtoztassanak addi-
gi gyakorlatukon.

Egyébként azok a pedagdgusok, akiket kutatdsunk sordn megkérdeztiink integ-
racids gyakorlatukrol, mind azt jelezték, feltétleniil igényt tartandnak arra, hogy
hasznosithassak a specialis nevelés kérdéseiben jartas szakemberek szaktudasat.
Gyakran mondtak azt, hogy nem rendelkeznek elég szakismerettel a fogyatékos-
sagokrol és arrél, hogy ez utébbiak hogyan befolyasoljak a gyermekek fejlédését,
tanulasat. Attdl is tartanak, hogy nem tudjak kielégiteni az integralt médon ne-
vel6dé gyermekek sziikségleteit. Ugyanakkor egyéltaldn nincsenek megelégedve
azokkal a kapcsolatokkal, amelyek koztiik és a széban forgd szakemberek kozott

kialakultak.
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Két kutatast is végeztiink annak feltardsara, hogy val6éjaban milyen kapcsolatok
jonnek létre a pedagdgusok és specialis nevelés szakemberei kozott és ezek meny-
nyiben elégitik ki a pedagégusok igényeit. Miként az el6z6 kutatas esetében is, az
érintett gyermekek kozott eziattal is vegyesen voltak érzékszervi, és mozgaszavar-
ral kiizd6k, illetve értelmi fogyatékosok.

Tobbnyire nem kielégiték a kapcsolatok

Az elsé kérdoives kutatas révén, amely két francia megye valamennyi integréalt ne-
velésben részesiil6 gyermekére kiterjedt, képet alkothattunk arrél, hogy altalaban
mijellemz6 ezekre a kapcsolatokra. A pedagdgusok szamos olyan szakemberrel ke-
rillhetnek kapcsolatba, akik valamilyen kezelést vagy egyéb segitséget nydjtanak
az integralt médon nevel6d6 gyermekeknek: ezek kdzott egyarant lehetnek orvo-
sok, pszichologusok, gyogypedagdgusok, logopédusok, konduktorok és gyogy-
tornaszok.

A szakemberek segit$ tevékenysége igen kiillonb6z6 formakat 6lthet. A legtobb-
szOr az iskolan/6vodan kiviil fejtik ki tevékenységiiket, de az is el6fordul, hogy az
integralt nevelés szinhelyén, esetleg magéban aziskolai osztalybanilletve az dvodai
csoporton beliil keriil sor erre. Individualisan és kiscsoportos formaban is foglalkoz-
hatnakafogyatékkal é16 gyermekkel. Ritkabban azis elé6fordul, hogy a pedagégussal
egyutttartanak olyan foglalkozast, amelybe valamennyi gyermek bekapcsolédhat.
Az iskolai osztalyok, illetve az 6vodai csoportok keretében végzett tevékenységek
kiilénésen kedvezbek a pedagoégusokkal kialakulé kapcsolatok szempontjabol.

Osszességében azt mondhatjuk, hogy a pedagégusok és a specialis sziikségletek
okan igénybe vett szakemberek k6zott kialakulnak kapcsolatok, de alegtobb eset-
ben ezek nem felelnek mega pedagdgusok elvarasainak. A tulritka, altalaban csak
negyedévenként egyszer sorra keriil$ talalkozasok nem teszik lehet6vé azt, hogy
termékeny kommunikacié alakuljon ki arrél, hogy milyen pedagdgiai megoldaso-
katkellene alkalmazniaziskoldban/évodaban nap mint nap jelentkezé problémak
megoldasa érdekében.

A kapcsolattartds kielégitinek tartott formdi

Egy masodik kutatas keretében azt vizsgaltuk, hogy milyen egyiittmiikodés ala-
kul ki azon ritkdbb esetekben, amikor a pedagégusok és a specidlis sziikségletek
okén igénybe vett szakemberek rendszeresen (dltalaban hetente egyszer) taldlkoz-
nak. A kutatdsnak nem az volt a célja, hogy leirjuk a tipikus kapcsolatok jellemz6-
it,hanem az, hogy felmérjiik, milyen potencidlislehetéségeket rejtenek magukban
ezekaszakmaiegyiittmiikodések. Ez a kutatas olyan csoportos keretek kozott vég-
zett, strukturalt mélyinterjikon alapult, amelyben egyfeldl fogyatékkal ¢é16 gyer-
mekekkel integralt médon foglalkozé pedagdégusok, mésfelSl egy vagy két masik
szakember vett részt (8 6vodas és 8 elemi iskoldba jar6 gyermek kapcsan 37 embert
kérdeztiink meg). Ezt a vizsgalati médszert annak érdekében alkalmaztuk, hogy a
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megkérdezett személyek kozotti interakciok alapjan mélyebb képet alkothassunk
az egylittmikodések dinamikajarol.

Amennyiben a feltételek lehet6vé teszik, hogy a szakemberek tevékenységiik kap-
csankicserélhessék gondolataikat, kielégit6 egyiittmiikodés alakulhatkia partne-
rek kozott. Az egyiittmiikodés azintegracio legkiilonb6z6bb aspektusaira kiterjed-
het: igy a gyermeknek az osztalyban illetve 6vodai csoportban végzett munkdjara,
a szakemberek segité tevékenységére, a sziil6kkel val6 kapcsolattartédsra, illetve a
gyermekek egyéninevelési tervével kapcsolatos teendékre.

A partnerek kozotti egyiittmiik6dés kiilonb6z6 formakat 6lthet, és dltalaban maga
utdn vonja azt, hogy valamiféle k6z6s munka alakuljon ki az érintettek kozott. Az
egyuttmiikodés mindenekel6ttazt feltételezi, hogy az egyes szakemberek megosszak
egymas kozétt mindazokatazinformaciokat, tudasokat, gyakorlati megoldasokat,
amelyeket hasznositani tudnak a gyermekkel végzett munkajuk soran. Igy példaul
egy gyogypedagdgus elmondhatja azt, hogy miként kell kezelnia gyermek faradé-
konysagaval kapcsolatos problémékat, ugyanigy egyes, az 6vodai csoportokon, il-
letve osztalytermen beliil kialakitott tevékenységek bekeriilhetnek a gyermekkel
végzett egyéni fejlesztések programjaba. Sok esetben arra is sziikség lehet, hogy a
partnerek megallapodjanak egymassal, milyen nevelési médszertlenne célszertial-
kalmazni: példaul szamba vehetik, hogy egyaltalan melyek azok a tevékenységek,
amelyekbe hajlandé energiat befektetni egy bizonyos gyermek. Az egyiittmiikodés
esetenként k6zs tevékenységek megvaldsitasara is kiterjedhet, példaul arra, hogy
kozdsen 1épjenek kapcsolatba a sziil6kkel. Esetenként olyan kozos tevékenységek
is létrejohetnek, amelyekbe valamennyi gyermek bekapcsolodhat. Ezekre az ese-
tekre tébbnyire az jellemz6, hogy a partnerek egyfelél igyekeznek olyan nevelési
szitkségleteket meghatarozni, amelyek tekintetében az integralt gyermeknek és a
tobbi 6vodasnak/kisdidknak is sziiksége van a fejlesztésre, masfel6l tudasukat 6sz-
szeadva egyiitt igyekeznek fejleszteni az dsszes gyermek kompetenciait. Ugy tiinik,
ezek amunkaformak, kedveznek annak, hogy az integraciot el6segité megoldasok
sziilessenek, és egyben csokkentik a specialis intézkedések alkalmazasaval egytitt
jaré marginalizacid veszélyét.

Az egyiittmiikodési formak lényegi vonasa az, hogy a partnerek kozotti érint-
kezésnek sajatos bels6é dinamikaja alakul ki: ez azon a k6z6s célon alapul, hogy az
adott gyermeket be kell vonni a csoport egészének tevékenységébe. Az egylittmii-
kodésben érintettek reflektiv tevékenységének elsésorban a gyermekkel kapcsolatos
megfigyelések 6sszevetésén kell alapulnia. Ennek koszonhetéen kozos, a korabbi-
aknal pontosabb és megbizhatobb értékelés alakulhat kiarrél, hogy a gyermeknek
milyen nehézségei vannak és arrél is, hogy mire lenne képes. Az igy kialakult kép
alapjan az érintett szakembereknek meg kell hatarozniuk az adott gyermek neve-
1ési sziikségleteit, majd olyan pedagoégiai megoldasokat kell kialakitaniuk, ame-
lyek lehet6vé teszik a széban forgd sziikségletek kielégitését. Ahhoz, hogy a szak-
emberek meg tudjanak egyezni a munkajuk soran kovetendé célokatilletéen, igen
fontos, hogy pontosabban fogalmazzédk meg a gyermekekkel szemben kévetendé
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célokat, majd a gyermek fejlédésének fiiggvényében rendszeresen feliilvizsgaljak
azokat. Az egytittmiikdés ugyanakkor ahhozis 6sztdonzést adhat, hogy a szakem-
berek explicit formaban is szamot adjanak arrél, hogy miként dolgoznak az adott
gyermekkel. A tevékenységiik més szakemberek altali megitélése ugyanakkor an-
nak is kedvez, hogy az érintettek korrigaljak addigi gyakorlatukat.

Hogyan legyiink virrd az integrdcid sovdn jelentkezd nehézségeken?

A kozdsen végzett munkanak koszonhetben a pedagdgusok képet kapnak az in-
tegralt gyermek fogyatékossagardl, és arrdlis, hogy ez miként befolyasolhatja a ta-
nulasi folyamatokat és miként hathat a gyermek 6vodan/iskolan kiviili viselkedé-
sére. A specidlis nevelés szakemberei pedig arrol alkothatnak képet, hogy a gyer-
mek miként viselkedik egy hagyomanyos 6vodaban, iskolaban, illetve miként tud
alkalmazkodni ezekhez a kériilményekhez. Azaltal, hogy mindkét fél pontosabb
képet tud alkotni a gyermekrél, mindenki feliil tudja vizsgalni a gyermekkel kap-
csolatos attittidjeit és elvarasait. A kdz6s munka nyoman az egyiittesen elinditott
tevékenységek kapcsan egyfajta felel6sségmegosztas alakul ki. Az egyes partnerek-
nek immdr nem egyediil kell szembesiilniiitk a nehézségekkel, lehetéségiik nyilik
arra,hogy k6zosen keressék a megoldasokat. A gyermekek fejlédésével kapcsolatos
kozosen kialakitott értékeléseknek és a munka sordn kdvetendd célokkal kapcso-
latos megallapodasoknak koszonhetéen az egyes szakemberek magabiztosabban
végezhetik munkdjukat.

Azegylittmiikodés egyuttal szakmaifejlédésre islehetéséget ad. Az informaciok,
azalkalmazott megolddsok megbeszélése és a partnerek kozotti egyiittes gondolko-
das a pedagogusok és a specidlis nevelés szakemberei esetében egyarant elésegitik
azt, hogy fejlesszék azokat a kompetenciaikat, amelyek révén fejlédést érhetnek ela
normadlintézményekben nevel6d6 gyermekek esetében. Az egytittmiikodés eseten-
kéntaztis elésegitheti, hogy reflexié targyava tegyék a tobbi gyermeknél észlelhe-
t6 a nehézségeket, majd olyan megoldasokat talaljanak, amelyik mindegyik nevelt
javéra valhat. Ily médon tehat 0j szakmai kompetenciak alakulhatnak ki, amelyek
révén a pedagdgus képessé valik olyan megoldasok alkalmazasara, melyek nem csu-
panegyetlen gyermek sziikségleteinek felelnek meg, hanem 6sszhangban allnak az
altala nevelt sszes tobbi gyermek sziikségleteivel is.

A partnerek kozitti folyamatos épitkezés

A partnerek kozotti, a feleket kdlesondsen kielégits egyiittmiikédés modjai ugyan-

akkor nem eleve adottak, hanem az id6 elérehaladésaval egy sajatos k6zos épitke-
zési folyamat eredményeként fokozatosan alakulnak ki.

BRIGITTE BELMONT € ALIETTE VERILLON

(Bajomi Ivdn forditdsa)
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Rovatunkban ezuttal az 6vonéképzésrél készitett interjukat adunk kozre. Az in-
terjuk elolvasdsa nem csak azért tanulsagos, mert segitségiikkel betekinthetiink
az 6vonsképzés harom kilonbozé mithelyébe, hanem azért is, mert ezéltal kide-
riil, hogy milyen nagy szerepe van a képzés mithelyeinek, illetve az itt megszerez-
het6 tudasnak abban, hogy milyen évodai kérnyezetet teremtenek majd a leend6
6vodapedagogusok a jové generacidinak.

»A hallgatéink jél neveltek és tisztelettudik”

Szakacs Mihalyné, a szarvasi Tessedik Samuel Féiskola Pedagégiai
Féiskolai Karanak féigazgatoja

Educatio: Kérem, mutatkozzon be.

Szakdcs Mihdlyné: Szakacs Mihalyné vagyok, a Tessedik Samuel Féiskola Pedagogiai F6-
iskolai Karanak féigazgatodja. Ehhez az intézményhez, illetve jogel6d intézményeihez mar
most tobb mint 40 éves multtal ktddom. Itt indult el a palydm, tulajdonképpen én 6vo-
néképzét végeztem valamikor a palyam kezdetén, itt Szarvason. Ebben az intézményben
szereztem az elsé diplomamat. S alighogy megszereztem, az akkori igazgat6 javaslatara
mar is elkezdtem a mintadvonéi diploma megszerzéséért tanulni. Alig telt el egy év, tjra
itt voltam a gyakorl6 intézmény 6véndjeként.

E: Mit tanult?

Sz. M.: Akkor az volt a divat, hogy aki gyakorl6 6vodaban vagy gyakorlé iskolaban a hall-
gatok tevékenységét iranyitotta, annak meg kellett szereznie a mintapedagdgusi végzett-
séget. Ez egy igazi oklevél volt, amit én példaul Kecskeméten szereztem, mert sajat intéz-
ményiinkben nem lehetett. Egy nagy szdmu bizottsag elétt dvodai bemutatdja, és elméleti
védése volt ennek a tevékenységnek, igyhogy igazan komoly felkésziiltséget igényelt. Ezt
sikeresen megszereztem és mar a kévetkez6 évben itt dolgoztam a gyakorlé intézményben.
Nagyon révid ideig, csupan 4-5 évig, és maris vezetéje lettem ennek az intézménynek.
Ko6zben beiratkoztam pedagogia szakra az EGtvosre, ott szereztem pedagdgia diplomat.
Es ezt kovetSen tanitani kezdtem itt a karon, tehat itt az akkori Ovénéképzé Intézetben.
Azelsé évutan mar ram biztak a teriilettel torténd kapcsolattartast. Ugynevezett tovabb-
képzési vezetd lettem. Ez meghatdrozé jelentéségii feladat volt szamomra, hiszen ugy ve-
hettem részt a képzésben, hogy ¢16 kapcsolatom volt azokkal az 6vodakkal és 6vonékkel,
ahol a hallgatéim gyakoroltak, vagy elhelyezkedtek a diploma megszerzése utan. Ezek a
szakmai kapcsolataim egészen maig éltetnek engem, és biztositjak szamomra azt a nagy-
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szer(ilehetdséget, hogy nem szakadtam el a gyakorlatt6l. Tehat tgy vagyok egy képzé in-
tézmény tanara, hogy pontosan latom a gyakorlat térekvéseit. Altaliban pedagégiai tar-
gyakat tanitottam, az 0j tantargyakat mindig én kaptam meg, mint fiatal oktaté. 1982-t61
lettem az intézmény féigazgatd-helyettese. Ebben az id6északban valtunk féiskolava. Az
1985-0s oktatasi térvénynek megfeleléen valamennyi 6vodapedagdgus-képzd intézmény
elékészitette a féiskolava valast. Ez 1989-t6l jelentett szamunkra nagy véltozést, akkortol
ugyanis féiskola és 3 éves képzési idejii intézmény lettiink. Mi lettiink a Brunszvik Teréz
Ovoképzé Féiskola. 1989-90-ig igazgatohelyettesként dolgoztam, és 1990-ben kaptam
féigazgatdi megbizast. Azéta tobbféle statusban lattam el féiskolai féigazgatdi tevékeny-
ségemet, hiszen 1997-t8] a békéscsabai és a szarvasi féiskola megérezve a kor kihivasait,
nagyon komolyan dolgozott az integracién. Ugyhogy mi 1998-t61 kozos szandékkal meg-
alkottuk a térség els6 féiskolai egyesiilését, vagyis Kéros Féiskola néven egyesiilt a szar-
vasi Brunszvik Teréz Ovoképzé és a békéscsabai K6rosi Csoma Sandor Féiskola.

Ezt én nagyon komolyan tdmogattam. De azért voltak ellenz6k is, akik nem igazan szeret-
ték volna feladni az intézmény 6nallé statusat. Viszont akkor mar olyan fejlesztési trende-
ket ismertiink meg, és olyan eurépai példak alltak eléttiink, hogy érzékelhetd volt, hogy
egy kis féiskola, amely csak 6voképzést, vagy csak tanitoképzést folytat, hosszu tdvon nem
¢lhet meg. Tehat akkor, az ottani féigazgatéval nagyon erésen dolgoztunk egyiitt azért,
hogy ez a két féiskola integraldédjon és igy két telephelyen miikédve megalakult a K6ros
Féiskola, amely jogel6d intézménye és taldn el6hirnéke volt annak nagy integracids to-
rekvésnek, amelynek eredményeként késébb létrejott a Tessedik Sdmuel Féiskola. Kézben
1984-ben doktoraltam Szegeden, ami a szakmai életemben elérelépési lehetéséget jelen-
tett. Amikor a Tessedik Féiskola létrejott, akkor elveszitettem a féigazgatdi stitusomat, és
fakultdsvezetd lettem. Tulajdonképpen akkor is 6vodapedagdgus-képzéssel foglalkoztam,
de ez kiegésziilt a békéscsabai tanitoképzés irdnyitasaval. Ekkor Békéscsaban mér egy gaz-
dasagi féiskola korvonalazdédott. Tehdt olyan szakiranyok jottek létre, amelyek bévitették
a békéscsabai profilt. Azutan lettem féigazgatd-helyettes, amikor a teljes integracio6 lét-
rejott. 2001-ben az én irdnyitdsommal készitettiik el a kar-alapitasi el6terjesztést és ettdl
az évtdl 6ndll6 pedagdgiai karként mikodiink. Ez rengeteg 0j lehetéséget teremtett sza-
munkra, hiszen az 6vé- és tanitdképzés integracidja ekkor jott 1étre ténylegesen. Szarvasi
telephelytivé valt ez a képzés, lassan megsziint Békéscsaban a tanitoképzés és atkeriilt a
szarvasi intézetbe. K6zben rengeteg fontos szakmai kérdéssel foglalkoztam. Szerveztem,
és iranyitottam az évodapedagodgus tantervi bizottsagnak az orszagos tantervfejlesztd
bizottsaganak a munkajat. Ma is bet6ltdm ezt a funkciot. A tanitdképzé tantervfejlesztd
bizottsagaban én litom el az 6vodapedagdgus-képzés tantervfejlesztési munkalatainak a
vezetését. Ez hosszit multra nyulik vissza, és talan ez az egyik legkomolyabb alkotdsom.
A féiskolai képzés tanterveinek a gondozasét is én irdnyitom. Mér a harmadik ciklusban
tagja vagyok az Orszagos Koznevelési Tandcsnak, ahol nemcsak a pedagégusképzést kép-
viselem, hanem az 6vodak tigyét is. Sokat vallalok a teriileti feladatokbdl. Konferencidkon
eldadok, tovabbképzéseket szervezek és tartok, azon kiviil tobb olyan egyesiiletnek is tag-
javagyok, amely ezt a munkdmat 6sszefogja, vagy lehet6séget biztosit ehhez a munkahoz.
Szarvason megszerveztiik az 6vodavezetdk és szakérték orszagos egyesiiletét, amelynek
elnéke vagyok. Ugyanigy tagja vagyok egy pedagdégusképzési szervezetnek, amelyben ha-
sonlé feladataim vannak, ez az 6vo- és tanitoképzd intézmények egyesiilete, az un. OTE,
itt alelnokként latom el a feladataimat.



& VALOSAG 857

E: Laikusként 1igy képzelem, hogy az ember azért megy dvondnek, mert szeret kisebb gyere-
kekkel foglalkozni. Ez nem hidnyzik?

Sz. M.: Az dvodapedagdgus-hivatas gyakorldsat soha nem hagytam abba. Végiilis az egész
munkam arrél sz6l, hogy olyan évodapedagdgusokat képezziink, akik szeretik, ismerik az
6vodasgyermeket, és ezért, ennek érdekében mindent meg tudnak tenni. A hivatassal valé
kapcsolatom nem kézvetleniil gyermek-pedagdgus kozelségben valésul meg. De az 6vo-
dai tanterveknek is alkotoja vagyok, tehat az 6vodai programoknak és az 6vodai nevelés
orszagos alapprogramjanak az egyik készit6je vagyok egy 6ttagu bizottsag tagjaként. Itt
csak ugy tudtam eredményesen kozremiikddni, ha az 6vodai nevelés gyakorlataval meg-
tartottam a kapcsolatot. Most is sokat jarok a gyakorlé intézménytinkbe és a hallgatékkal
is gyakorlati képzéseket vezettem hossz évekig. A gyerekek kozott éltem a munkaidém-
nek egy jelent6s részét. Szakdolgozatomat, illetve doktori disszertdciémat is ilyen témabol
készitettem, tehat igazdn nem szakadt meg a kapcsolatom a gyakorlattal.

E: Itt belyben van ez a gyakorld intézmény?

Sz. M.: Igen, nagyon szép gyakorld intézményiink van az udvaron, ahol 6voda és iskola is
mikodik. Az évodasok a foldszinten vannak, az iskolasok az emeleten. Ezek a gyerekek
atlépnek az elsé osztalyba gy, hogy az épiiletet nem is hagyjak el, itt folytatjak 4ltala-
nos iskolai tanulmanyaikat egészen negyedik osztalyig. [gy azutdn az 6vé-tanitok egyiitt
képzésébdl elnyerhetd eredmények itt szépen megjelenithetSk. Vagyis olyan évokat ké-
peziink, akik ismerik az iskolat és igy egy kicsit el6re tudnak tekinteni a gyerekek életét
illetéen, és olyan tanitékat, akik ismerik az évodat.

E: Hdny hallgatdjuk van jelenleg?

Sz. M.: A nappali képzésben egy-egy évfolyamon kézel 200 hallgaténk van. Ebbél az 6vo-
sok 3 évig tanulnak, a tanitésok 4 évig. Osszesen 800 koriili nappali tagozatos hallgaténk
van és legalabb ugyanennyilevelezénk. Miutdn ez az intézmény az évodapedagdgus-kép-
zést erésebb oldalanak tudta valamikor, vagy él6bb kapcsolatunk van az évodakkal, tobb
mint 300 pedagdgus késziil itt a szakvizsgajara. Tehat a palyan 1év6 pedagdgusok is itt
tanulnak. Ugyhogy nagyon j6 szakmai légkor tapasztalhaté ezen a karon, és kivélé az
egyuttmiikodés a gyakorlat szakemberei és a hallgatok kozott.

E: Hogyan befolydsolta a létszdmok alakuldsdt a Békéscsabdval vald integrdcié?

Sz. M.: Békéscsaban az 0j szakok a tanitoképzés 1étszam héatranyara szervezédtek. Ami-
kor a Békéscsaba — Szarvas integracié létrejott, akkor mar csékkend létszamu tanitdképzés
mikodott Békéscsaban. Akkor ez 80 £6 koriil volt, és azt a létszamot a mai napig tartani
tudjuk. Tehat nincsenek beiskolazasi gondjaink. Az vj szakok a tanitoképzésbél vették el
alétszamokat, vagyis abbdl is meritkeztek.

E: Honnan jonnek egyébként a hallgatok?

Sz. M.: Orszagos beiskolazasilehetéségiink van, f6ként Csongrad, Szolnok, Békés és Bacs-
Kiskun megyébdljonnek, bar ott van a kecskeméti és a bajai f6iskola. Rengeteg budapesti
hallgaténk is van, féleg a levelezé képzésben. Ugy tiinik, elég j6 hiriink van az orszagban.
Valdszintileg atadjak a hallgaték egymasnak az informéciokat.

E: Milyen eséllyel lebet ide bekeriilni?

Sz. M.: Ugyanugy, mint a tobbi fels6oktatasi intézmény, harcolunk a hallgatékért. Mio-
ta 5-10 helyre lehet jelentkezni, azoéta félelemmel nézziik, hogy az els6 helyen hanyan je-
lentkeztek. Amikor meglatjuk a jelentkezési létszamot, akkor teljesen odavagyunk, hogy
milyen sokan jelentkeznek, s amikor megjonnek a B-lapok, akkor latjuk, hogy van valo-
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gatasi lehet6ségiink, de nem tulzottan nagy. Aztdn még jonnek a tanarképz6bél, innen-
onnan 2-3. helyen jelentkez6k. Az 6vodapedagdgus-képzésben nagyobb a meritési lehe-
téségiink, tanitoképzésben kevesebb.

E: Miért?

Sz. M.: Itt van a kozelben Kecskeméten egy nagy multd tanitéképzé, itt van Baja, azutan
mondhatndm még Jaszberényt is Szolnok megyében. Tehat a tanitoképzdk egy kicsit job-
ban felsorakoztak itt a térségben, mint az 6vodapedagogus-képzok. Kecskeméten is folyik
6vodapedagégus-képzés, de ott a tanitéképzésnek van nagyobb multja. A tanitdképzés-
ben mar nincsenek tradicionalis szimpatia-kapcsolataink, mert hosszu ideig nem képez-
tiink tanitokat. Békéscsaban sem volt nagy multd a tanitoképzés. Ezzel tudom magyaraz-
ni, hogy visszafogottabb a tanit6 szakra torténd jelentkezés.

E: Milyen motivdcidkkal jonnek a hallgatik az intézménybe?

Sz. M.: Ha megkérdezziik 6ket, azt mondjék, hogy ,kicsi korom éta pedagogus szeret-
nék lenni, mert szeretem a gyerekeket”. Ez az egyik, amire ugy tekintiink, hogy ez mar
kozhely. Az 6vo-tanitdképzésben létezik egy alkalmassagi vizsga, ahol a hallgatdkkal el-
beszélgetiink. Akkor tébbféle motivaciot is megfogalmaznak. Nyilvan sokan elsé diplo-
ma-megszerzési lehetéségnek tekintik az 6vo-tanitoképzést és vagyaik a tovabblépésre
vonatkoznak. Tehat kiprébaljak, hogy itt hogyan tudnak teljesiteni, és tovabb szeretné-
nek 1épni. Vannak kévetd vizsgalataink is, és tényleg sok hallgatonk tovabbtanul. A mo-
tivaciok kozé biztos, hogy besorolhatd, kiilonésen a néi hallgatéinkat tekintve, hogy nem
kell egész napot az intézményben tolteni. Nem 8 6rds munkakorok ezek, hanem 5-6 6ras
feladatok, igy még a csalddra is jut idé. Nem utols6 szempont az sem, hogy az évodape-
dagégus 3 év alatt szerezhet diplomét. Ide nem kitiiné tanuldk jelentkeznek, tehat egy jo
kozepes, négyes jelolt is el tudja végezni ezt a szakot. Elég rossz szocialis helyzetbél érkez-
nek hozzank a hallgatdink. Eléggé elmaradott a régionk és éppen valamelyik nap néztem
meg a kollégiumi féréhely iranti kérelmeket, a hallgatéknak kb. 70 szazaléka szocidlisan
raszorul a kiillonb6z6 kedvezményekre. Tehat valdszintileg ez is kozrejatszik, hogy nem
draga képzés. Tehat a sziilok, a csaladok biztositani tudjak a tanulasi feltételeket. Eppen
most vitatkoztunk a mult héten a féigazgatok orszagos kollégiumi tilésén arrdl, hogy 20—
30 kreditet rendeltek a képzési tanterviinkhoz, azzal a feltétellel, hogy az csak 6sszefiiggd
féléves szakmai gyakorlat lehet. Mi ezt nem tartottuk elfogadhaténak. Szamitunk a 30
kreditre, de nem akarjuk novelni a képzési id6t.

E: Emlitette, hogy végeztek kivetési vizsgdlatokat. Hinyan tudnak elhelyezkedni a végzd-
sok koziil?

Sz. M.: Alegutdbbi kovetésiink szerint legaldbb 50 szazalékos elhelyezkedési esélyiik van
a hallgatéknak. Ok azok, akik 6véndk, tanitok lesznek. 25-30 szazalék tovabbtanul és
létezik egy olyan rétege, akik pl. kiilf6ldi bébiszitteres allds reményében kiilféldre elmen-
nek nyelvet tanulni, keresni, utdna visszajonnek és feltehetéen tovabbtanulnak. Nagyon
sokan jeleznek vissza, akik kiilf6ldon dolgoznak.

E: Akik elbelyezkednek, azok visszamennek abba a faluba, ahonnan jonnek?

Sz. M.: Sokan keresnek nagyvarosi elhelyezkedési lehetdséget.

E: Itt a térségben?

Sz. M.: Igen, de Pestre is mennek, Szegedre is, ahové csak lehet. Sajnos a végzett hallga-
téink sokszor azért nem tudnak hazamenni a kézségekbe, mert ott megsziinében van-
nak az 6vodak, iskolak.
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E: Nehéz manapsdg elbelyezkedni?

Sz. M.: Kistelepiilésen nehéz. Bar igényelnék, hogy odakeriiljenek, nincs lehetéségiik, in-
kébb a nagyvarosok tudjak ket fogadni. Pesten nagyon sok hallgaténk helyezkedik el,
még ugy is, hogy albérletet véllalnak, vagy bejardk.

E: Egyébként 1-2 férfisi arcot is ldttam a hallgatik kozitt.

Sz. M.: Egyre nagyobb a fil hallgatdk létszdma az dvodapedagdgus képzésben.

E: Hdnyan vannak?

Sz. M.: A nappali tagozatos képzésben évfolyamonként 10-12 fiti fordul el6.

Alevelezé képzésben azért vannak tobben, mert a rendértél a hatarérig, vagy vamosokig,
itt mindenki szerzett mar oklevelet. Koztisztvisel6ként meg akarta szerezni a féiskolai
végzettséget, tehat idejott. Nappali tagozaton a fitl hallgatéink szépen el tudnak helyez-
kedni. Kapva-kapnak az 6vodék a fit 6vodapedagégusok utdn.

E: Ismertetné rviden a tananyagot, amit a hallgatok elsajititanak?

Sz. M.: Nalunk a mesterség alapja a pedagdgia és a pszicholdgia. Ebbél van alegmagasabb
6raszam. Altaldnos pedagdgiai, pszicholégiai miiveltségre tesznek szert a hallgatok, meg-
tanuljak megismerni a gyerekeket.

6-8 studium is szolgélja a pedagodgiai, pszicholdgiai miiveltség megszerzését. Az altalanos
pedagogiai stidiumok mellett az 6vodapedagodgia is kiemelt éraszammal bir, amellyel a kor-
osztaly neveléséhez sziikséges pedagogiai miiveltséget szerzik meg a hallgatok. Jatékpedago-
giara is elég magas 6raszam 4ll a hallgatok rendelkezésére. Aztdn vannak a médszertanok,
¢és a muveltség kozvetitésére is felkésziilnek a hallgatok, természettudomanyos, mtvészeti,
ének-zene, vizudlis nevelésbél. A magyar nyelv és gyermekirodalom is elég magas éraszamot
képvisel a tanterveinkben. A mostani, kredites rendszeriinkben nagyon sok a szabadon va-
laszthaté lehet6ség. Ezekben a D-tipust tirgyakban azokra a kdzoktatési feladatokra késziil-
nek fel, amelyek nem voltak mindig kiemelten fontosak az 6voképzésben, ilyen példaul az
esélyegyenldség biztositasa, a sajatos nevelési szitkségletti gyerekek nevelése, a roma gyerekek
nevelése, fejlesztépedagogia, gyogytestnevelés. Olyan kozoktatdsban elvart feladatokra is
felkésziilnek, mint a minéségfejlesztés, a mérés-értékelés. Akik ebben megfelelé kreditsza-
mot szereznek, azok ezen a teriileten indulhatnak tovabb a szakiranyu képzésekbe. Lehet,
hogy majd egyszer az M A-szintet is ilyen teriileten szeretnék tovabb muvelni.

E: Milyen az elmélet és a gyakorlat ardnya?

Sz. M.: Nalunk gyakorlatcentrikus szemlélettel szervez6dik minden tantargyi tartalom.
Mar a pedagégia-pszicholégidhoz is kapcsolédnak 6vodai megfigyelések. A médszerta-
nok bemutatdkkal, mintatanitdsokkal, mintafoglalkozasokkal szervezédnek. A tényleges
gyakorlati képzés, amia palyahoz sziikséges gyakorlati készségek, képességek kialakitasat
szolgalja, kb. 30 szdzaléka a képzési idének. Egyéni hospitaldsokon, csoportos gyakorlato-
kon, kiilonb6z6 tréningeken szereznek a hallgatok pedagogiai gyakorlati jartassagot. Ma-
gas Oraszamban vesznek részt 6sszefligg szakmai gyakorlatokon, ilyenkor kinti 6vodak-
ban toltik a gyakorlati idét, ami eddig 6 hét volt, plusz minden nyaron 2-2 hetet toltenek
a hallgatok 6vodaban. A 6 hetet most az vj szakinditasi el6terjesztésben 8 hétre emeltiik.
Ez azt jelenti, hogy az utolsé félévet szinte teljesen gyakorlattal toltik a hallgaték. Nem
mondtunk le arrél a nagyon fontos kévetelményrél, hogy a hallgaté a féiskolara torténd
belépésétdl kezdve gyerekkozelben élje meg a palyara torténd felkésziilését. Sok egyéni ta-
lalkozasa van a gyerekekkel a gyakorlé intézményiinkben, irdnyitott gyakorlati feladatok
ellatdsaval szerzi meg a gyermekismeretet, és a mesterség apro fortélyait.
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E: A gyakorld intézményen kiviil hany dvoddval vannak kapcsolatban?

Sz. M.: Nagyon sokkal a vdrosban, tehat a Szarvas varosi 6vodakkal.

Még nem emlitettem, hogy itt nemzetiségi 6vodapedagdgusok képzése is folyik, romén,
szlovak nemzetiségu hallgatokat készitiink fel szlovak, roman nemzetiségli 6vodapeda-
gogusi feladatra. Szarvason van szlovak évoda-iskola gyakorlohelyiink, a roman hallga-
téink Kétegyhazara és Gyulara jarnak.

E: Midta folyik nemzetiségi oktatds?

Sz. M.: 1959-t6], midta fels6fokiva valt az 6voképzés. Ez valoszintileg a nemzetiségi sz6-
vetségek kezdeményezésére indulhatott el annak idején. Sziikség van rd, miutdn a magyar
kozoktatdsi rendszerben mikodnek olyan intézmények — 6vodak, iskolak — ahol nemzeti-
ségi nyelven is folyik a képzés. Egy romanok altal lakott kistelepiilésen az anyanyelv 4po-
lasa a kozoktatasi intézményekben is elvarhato.

E: Ez itt hdny f6t érint?

Sz. M.: Nem tul sokat, de erre nagy timogatast kapunk. Evfolyamonként 3-4-5 hallga-
t6 tanul szlovak, romén szakon.

E: Koztudott, hogy az dltaldnos iskoldk alsébb osztdlyaiban és az dvoddkban egyre tobb a
cigdny gyerek. Hogyan késziilnek fel az 6 oktatdsukra?

Sz. M.: A szaklétesitési és szakinditasi el6terjesztésbe, amit az orszdgos tantervfejleszté
bizottsadg készitett, az dvodapedagdgus szak nemzetiségi szakirannyal keriilt be. Zaré-
jelben, megfogalmaztuk az 6sszes nemzetiségi szakiranyt, tehat roman, szlovak, szerb,
német, szlovén, és bekeriilt a roma is, mint nemzetiségi szakirany. Tarsadalmi elvaras,
hogy a pedagogusok késziiljenek fel a roma gyerekek nevelésére, hiszen szdmukat tekint-
ve novekedéssel kell szimolnunk. Erre a feladatra fel kell késziteni a hallgatéinkat. Nem
egyszertlien arrdl van sz6, hogy egyiitt lehet nevelni 6ket a nem roma gyerekekkel, hanem
veliik sajatos feladatokat kell megoldani. Nalunk minden hallgaté felveszi azt a studiu-
mot, amely a roma gyerekek nevelésével, roma népismerettel, népszokasokkal foglalko-
zik. Pedagdgiai feladataikat tekintve pedig vannak olyan stidiumok, amelyek a sajatos
nevelési sziikségletii gyerekek nevelésére készitik fel a hallgatékat. Tehat a tanterviinkben
minden hallgat6 szamara biztositott az a néhany studium, amelyben megismerik ezeket
a gyerekeket. Van egy specializacid, amely kimondottan a roma gyerekek nevelése irant
érdekl6dé hallgatok felkészitését szolgélja, itt médr a roma nyelvet is tanuljdk a hallgatdk.
Tavalyel6tt készitettiik a szakirany létesitési programunkat. Ebben kimondottan roma
nemzetiségi, vagy roma nevelési feladatokat ellaté pedagogusokat képeziink. Ez most mar
egy tantervi blokk, tehat ugyanigy, mint a nemzetiségi szakiranyoknal, a romanal is el-
késziiltek a tantervi dokumentumok.

E: Vannak romdk, a hallgatdk kozitt?

Sz. M.: Igen, 2-3 hallgaténk van. Mindenféle akciot szerveztiink ennek érdekében, meg-
hivtuk az Orszagos Cigany Onkormanyzatot is. Mivel tudjuk, hogy a teriiletiinkon ren-
geteg roma neveléssel is foglalkozé intézmény van, konferenciat szerveztiink a segitségii-
ket kérve a beiskolazasban. Ez til nagy eredménnyel nem jart, de 2—3 roma hallgaténk
mar van a nappali tagozaton. Levelez6 tagozaton is tanulnak, és nagyon sok tdmogatést
kapnak. Segitiink nekik pélyazatot irni, szinte ingyenesen tanulnak, és minden segitsé-
get megkapnak, hogy erre a feladatra felkésziiljenek. Tovabbképzéseket is szerveziink
mar, és mindenféle palyazatot elkészitettiink annak érdekében, hogy a palyan 1év6 roma
gyerekekkel foglalkozé pedagdégusokat fel tudjuk késziteni, de nagyon gyér a jelentkezés.
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Mintha azokon a telepiiléseken, ahol sok a roma gyerek, természetes lenne, hogy a koz-
vetlen kornyezetiikben sikeresen dolgoznak az 6vonék, mert jol ismerik a roma csalado-
kat. Tehat felkésziiltek erre a feladatra, és nem kivanjak tovabbképezni magukat. Lehet,
hogy romaul is elég jol beszélnek, de amikor felajanljuk, hogy a roma nyelvet kicsit maga-
sabb szinten megtanulhatndk, arra mar nem véllalkoznak.

Pedig vannak kollégaim, akik foglalkoznak ezzel. Kiadvényaink is vannak. Eppen most
keriilt nyomdéaba egy roma irodalmi széveggytijteményiink. Most adtuk ki a roma neve-
léssel foglalkoz6 konferencia el6adasait. Tehat vannak kollegaim, akik érdeklédnek és fel
is késziilnek erre. Az egyik kollegdm Pécsett tanul, roma szakon szerzi most a diplomajat.
Tehét ez egy kihivas, amire nyitottak a f6iskola tanérai.

E: Milyen problémdkat ldt jelenleg az dvodapedagdgus-képzésben?

Sz. M.: Nem latok stlyos problémat. Azt hiszem, hogy az évé- és tanitdképzés soha nem
lesz a sikerdgazata a fels6oktatasnak, mert mindenki Ggy gondolkodik réla, hogy amig
pedagégusokra sziikség lesz, addig miikédnek az évo-tanitoképzést folytatd intézmé-
nyek. Félelmeink azért vannak azzal kapcsolatban, hogy fogynak a gyerekek. Erzékel-
het6, hogy a beévodazasnal, beiskolazasnal kevesebb gyerekre lehet szamitani, és ezzel
egyiitt a képzé intézmények hallgatéi létszamai is csokkennek. Gondoltunk erre mar az
elmult években is, de nem ez a tendencia. Nagyon nagy cs6kkenéssel nem kell szamol-
nunk. Ha a tirsadalom majd egyszer gazdaségilag megengedheti maganak, akar az anyak
is felkésziilhetnének a gyermeknevelésre fels6fokon. Comenius idejében az anya iskolaja
egyértelmiien arrdl szolt, hogy a sziil6ket, az anyakat is fel kell késziteni a nevelésre. Azt
gondolom, hogyha csak annyi nyeresége lenne az 6vodapedagdgus-képzésben résztvevé
hallgatéknak, hogy nagyszertien tudjak majd nevelni a gyerekeiket, legalabb kettét-har-
mat, az a tarsadalomnak is nagyon nagy nyereség lenne. Azon kiviil a ndlunk diplomét
szerzett 6vodapedagogusok nagyszeriien képesek kommunikalni magyarul és idegen
nyelven. Tehat miiveltek, az dltaldnos muveltségiik is magas szintti. Tobb hallgatonk is
visszajelezte a kovetés nyoman, hogy jo elhelyezkedési lehetéségeik vannak példaul ban-
ki recepcidkndl, mert j6 kommunikativ képességekkel rendelkeznek. Remélem, hogy a
jovét tekintve nem lesz gondunk a pedagégusképzéssel és az 6vodapedagdgus-képzéssel.
Ha kevesebb gyerek lesz, akkor talan lejjebb fogjak definidlni a csoportlétszamokat. A
kiilfoldi tapasztalataim egyértelmtien bizonyitjak, hogy 15 kisgyerekkel nagyszert dol-
gokat lehet elérni. Erdemes lenne differencialtan foglalkozni veliik, és akkor talan tobb
6vodapedagégusra lesz majd sziitkség.

E: Hogyan vdltozott az 6vénbképzés tartalma midta a pdlydn van?

Sz. M.: Sokat valtozott. A fels6fokt 6vondképz6 1959-ben alakult meg itt Szarvason, Sop-
ronban és Kecskeméten. Az akkori képzési tartalmak igaz, hogy érettségire épiilé kép-
zést jelenitettek meg, de azért az altaldnos miveltség gyarapitasara kevésbé volt lehet6-
ség. Azutan szamtalan 4j kihivds megfogalmazodott. Véltoztak az eszkozok, belépett a
vezetéstudomany, és szamtalan olyan 14j stidium szervez6dott, ami tobbletet jelentett a
képzés tartalmaban. Egy teljes tarsadalmi valtas is tértént, hiszen abban az idészakban a
koz6sségi nevelés volt alegmeghatarozobb. Most a gyerekekkel torténé egyéni banasméd,
egyéni fejlesztés fontos. Tl nagy kiilonbség a hivatasra torténé felkészitésben nem volt.
A tanarok minden igyekezetiikkel azon voltak, hogy a pedagéguspalya iranti elhivatott-
sagot alakitsak ki a hallgatékban. Nem annyira visszafogott, szerény hallgatéink vannak,
mint ezel6tt 30-40 évvel, de kirobband tettvagy jellemzi most a hallgatdkat. A tanulas
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iranti vagyuk nem olyan mértéki, mint akkor volt. Most kicsit konnyedébben prébaljak
a diplomat megszerezni, sokszor beszélgetek veliik errél, példdul amikor a diploma meg-
szerzése el6tt dobbenek ra, hogy hoppd még a nyelvvizsgat is le kell tenni.

E: Sokakat érint, hogy emiatt nem kaphatjik meg a diplomdt?

Sz. M.: Nalunk eddig még nem, mert a kozépfoku nyelvvizsga még csak most jelent meg.
Az allami nyelvvizsga még nem volt kovetelmény, csak az intézmény altal kiirt nyelvi k-
vetelményeknek kellett eleget tenni. Ezt jatszi konnyedséggel megcsinaltak ugy, hogy ra-
hajtottak az utolsé félévekben. Viszont most, hogy mar nyelvvizsgara kell késziilni, gondok
vannak. Elég nagy létszamban nem tudtunk diplomat osztani. Csak az abszolutériumot
kaptak meg a hallgatdk, és majd ha leteszik a nyelvvizsgat, akkor kapjik a diploméjukat.
Olyan 25-30 szézalékuk nem kapott most oklevelet emiatt. Ez nem olyan nagy szam. Is-
merek néhany fels6oktatasi intézményt, ahol évekig gorgetik a diploma megszerzését a
hallgaték, mert nincs nyelvvizsgajuk.

E: Hogyan érinti a Bolognai folyamat az évodapedagigus-képzést?

Sz. M.: A Bolognai folyamat kezdetén sokszor megfogalmazddott, hogy az 6vé-tanitdkép-
zést ki kellene venni ebbél a folyamatbdl. Viszont nem lattuk mi sem, és a tantervfejlesztd
bizottsag sem ennek értelmét. Benne akartunk maradni a fels6oktatasi rendszerben. Te-
hat elkésziilt a szaklétesitési programunk, amely egyértelmien bizonyitja, hogy a legalsé
szint a pedagbgusképzésben a fels6foku szakképzés kell, hogy legyen. Megfogalmaztuk
azokat az irdnyokat, szakokat, szakiranyokat, amelyek két év alatt a hallgatdinkat felké-
szitheti a fels6foku szakképzésben szerzett végzettség megszerzésére.

E: Milyen munkafeladatokra?

Sz. M.: Csecsemé6-kisgyermekgondozd, illetve nevelést segité feladatokat jelenitettiink
itt meg.

E: Ez mikor fog beindulni?

Sz. M.: Ez mar mikodik. Nekiink is vannak kapcsolataink kézépiskolakkal, éppen a sze-
gedi Kossuth Zsuzsa kozépiskolaval készitiink elé ilyen fels6foka szakképzést. Ez a ko-
zépfoku képzésre épiil6 két éves szakirdnyd képzés, amelybdl a hallgat6 tovabbléphet
kredit-beszamitassal az 6vodapedagogus-képzésbe. Ha ezt jol csindljuk, akér fél évet is
tudndnk felajanlani kedvezményként. De ezt még nem tudja a rendszer kezelni, tehdat kre-
ditet beszamitunk, de a képzésiid6é nem csékken. Most harom évig 6vodapedagdgus-kép-
zésben vesznek részt a hallgatok. Ez az alapszak, az in. BA-szint. Erre épiil az egyetemek
altal megajanlott mesterszint. Mar harom egyetem is kidolgozta azt az ajanlast, amit az
6vodapedagédgus-képzésben diplomat szerzett hallgatdknak készitett. Pedagogia szakrol
van sz, amelyben a hallgaté kiilonb6z6 szakiranyokat vehet fel, és ezek a szakirdnyok
Osszeegyeztethetéek azokkal a D-tipusu iranyultsdgokkal, amelyek soran pl. csalddpeda-
gogussa valik valaki, vagy olyan pedagdgia szakossd, aki fejleszté pedagdgus, vagy roma
gyerekekkel képes foglalkozni. Tehat az egyetemek azokat a pedagdgia szakhoz rendelt
szakiranyokat is megfogalmaztak, amelyeket az 6vosagra épitenek. Ez Gjabb két év, tehat
ami 3 éves képzésiinkre 2 éves MA-szint épiil. Aki ezt a mesterszintet elvégzi, az termé-
szetesen tovabb mehet doktori iskolaba.

E: Gondolom az egyetemeknek vannak elvdrdsai. Az itteni 3 éves képzést elfogadjik
majd?

Sz. M.:Igen. Ehhez kellett kidolgoznunk a pedagogia, pszichologia teriiletén azokat a tar-
talmakat, és azokat a tehetséggondozast is megjelenité tartalmakat, amelyek el6készitik
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az érdekl6dé hallgatdkat a mesterszint elvégzésére. Azt gondolom, hogy a hallgatok koziil
csak azok fognak tovabblépni, akik kivalé tanulmdnyi teljesitményt produkélnak, meg-
szerzik a szitkséges krediteket, és képesek lesznek az atlépésre. Eddig is jellemzé volt, hogy
a hallgatdink ujabb diplomat igyekeztek szerezni. Persze most sem fog mindenki mester-
szintre lépni, hanem megelégszenek a BA-szinttel, tehat az alapszakkal. Ok lesznek az 6vo-
dapedagoéusok. De a képzési tartalmaink lehet6séget adnak a tovabblépésre.

E: Mdr most is?

Sz. M.: A bolognai folyamat 2006-t6] indul be. Most két komoly munkank volt. Egyrészt
a bolognai-folyamatnak megfeleléen elkésziiltek az 6vodapedagogus-képzésben a szak-
létesitési eldterjesztések és a képesitési kovetelmények. Most ezt akkreditaltatta minden
intézmény. Ugy tudom minden magyar 6vodapedagogus-képzéssel foglalkozé felsdok-
tatdsi intézmény megkapta az akkreditdlt lehet8séget. Tehat 2006-tdl e szerint torténik
az 6vodapedagogusok képzése. Most viszont egy HEFOP-palyazatban dolgozunk egyiitt
az E6tvos Egyetemmel, mint konzorciumi partner, amelyben részletesen kimunkaljuk a
bolognai-folyamatnak megfelel$ pedagégusképzési tartalmakat.

E: A tanitdképzéssel mi lesz?

Sz. M.: A tanitoképzés ugyanezt csinalja, mint mi. A tanitoképzés megmarad 4 éves rend-
szernek. Ok is fels6foku szakképzéssel inditanak, és négy éves tanitoképzés utan léphet-
nek tovdbb az M A-szintre, de nincs harom év utdn kimeneti lehet8ségiik.

E: Zard kérdésként, azt kérdezném meg, hogy van-e a sajdt intézményének valami specia-
litdsa?

Sz. M.: Bar egyiitt készitjilk mar évek 6ta a kimeneti kdvetelményeket, és a tanterveket
is Osszeegyeztetjiik, hogy az 4tjarhatdsag biztositott legyen az évodapedagédgus-képzok
kozott, mégis, minden intézménynek van sajatos arculata. A mi intézményiink az évoda-
pedagogus-képzést kiegészitve olyan sajatos feladatokra is felkésziti a hallgatékat, mint
a nemzetiségi képzés, és a gydgytestnevelés, vagy a mentalhigiénés feladatokra t6rténd
felkészités. Vagyis minden intézménynek vannak specialis felkészit6 torekvései. Hajdu-
boszérmény pl. a jaték pedagdgiara fordit igen nagy gondot. A hallgaték azon a féiskolan
a jatékpedagodgiat kiemelve késziilnek a palyajukra. A soproni féiskolanak az a sajatos-
sdga, hogy 6k a reform pedagégiakkal foglalkoznak tobbet. Kidolgoztak egy programot,
ami nagyon hasonl6 a Waldorf-programhoz. A budapesti féiskolan a fejlesztépedagégia
jelenik meg magas szinten, és ott ezt épitik be a hallgatdk palyara torténd felkészitésébe.
Tehdét sajatos arculata van minden intézménynek, Szarvason a hallgatéi-oktatdi egyiitt-
mikodés nagyon kollegidlis légkorben folyik. Sok kozos tevékenységiik van oktatéknak,
hallgatéknak egyiitt, nagyon kellemes légkérben tudnak egyiitt dolgozni. A hallgatdk jol
neveltek, és tisztelettudok. Kiilon biiszke vagyok arra, hogy nekiink a fels6oktatasban ta-
lalhaté aprébb elhajldsokkal nem kell szamolnunk. Ez talan annak az eredménye, hogy
sokat foglalkozunk a hallgatékkal. Bejarnak a szobamba, hasznaljdk a kényvtaramat,
tigyes-bajos dolgaikkal is kopogtatnak az ajtémon. A t6bbi kollegdm is igy tesz. Megériz-
te az intézmény a kis intézményekre jellemz6 csaladias légkort.

(Az interjut Tomasz Gdbor készitette)
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., Uzletembernek kell néha lenni”

Kuti Istvan, a Kecskeméti Féiskola, Tanitoképzé Féiskola Kar féigazgatd-
helyettese

E: Kérem, mutatkozzon be.

Kuti Istvdn: Kuti Istvan vagyok, a Kecskeméti Tanitoképzé Féiskolai kar féigazgat6-he-
lyettese, és az Oktatasfejlesztési Kézpont vezetdje. Iskoldim nagyon érdekesen alakultak.
Orok életemben testneveld szerettem volna lenni és sportoltam. 18 éves koromban az NB
I-ben kézilabddztam Gyérben, és az ottani lehet6ségeim adtak médot arra, hogy jelent-
kezzem a TF-re. De egy méjusi edz6mérkézésen eltort a kezem, igy nem tudtam felvéte-
lizni, ezért elmentem gépipari technikumba 1964-ben Kecskemétre. Ott nagyon jo tar-
sasag jott Ossze, most is tartjuk még a kapcsolatot, ez volt az elsé évfolyam. 250-en kezd-
tiink és 80-an fejeztiik be. Ez meghatarozo volt az életemben, mert vérost is valtottam,
Gy6rbél eljottem Kecskemétre. A végzésem utdn 1967-ben, itt maradtam Kecskeméten
a Miszaki Féiskolan. Ott dolgoztam két évet, és ez alatt végeztem tovabb iskolamat, a
Budapesti Miiszaki Egyetem muszaki tanar szakdn, és gyakorlatilag igy csatlakoztam a
pedagogus palyahoz.

E: A miiszaki érdeklédése kordbban is megvolt?

K I: Edesapam lakatos volt, a kerékpér szereléstél kezdve mindig volt valami, amit ott-
hon csinaltam, de nem voltam kimondottan miiszaki érdeklédésii. Uzemmérndki képe-
sitésem is van a miiszaki tanari mellett.

E: Edesanyja mit dolgozott?

K. I.: Edesanyam gyarban dolgozott, négyen voltunk testvérek otthon egészen 56-ig, ami-
kor az egyik batyam és a n6vérem nyugatra ment. Ez egy kicsit befolydsolta is az életemet,
mert 1967-ben, amikor munkaba akartam allni a kecskeméti repiil6téren, az elharitok nem
javasoltak miszaki polgari alkalmazottnak, amiért a testvéreim nyugaton élnek. Igy ke-
rilltem az elsé munkahelyemre, a mai GAMF karra.

E: A GAMF rovidités mit takar?

K. I.: Ez az intézmény a Gépipari és Automatizalasi Miiszaki Féiskolanak az utéda, az is-
mertség miatt tartottdk meg a GAMF-elnevezést. Akkor keriilt ide az els6 Cellatron 2 ¢
tip. szamitdgép a féiskolara. A gép mérete irdasztal nagysdagi volt, memoriaszavait mag-
nes-dob tarolta (ez a memdriakapacitas éllt rendelkezésre mind a program, mind az ada-
tok taroldsara, csak gépi kddban lehetett programozni, perifériai 5 csatornds lyukszalag
olvasé és lyukaszté valamint egy villanyirégép voltak). Amikor elmesélem informatika-
eléadason a hallhatoknak, el sem tudjdk mar képzelni. De mi ezen programoztunk gépi
koddal. Majd két év mulva megkaptuk a két db 4 kbyte-os memoriaval rendelkezé kar-
tyds szamitdgépet, a TPA 1001-es tipust, amit a KFKI fejlesztett ki. Ez amerikai mintara
késziilt, de mar volt 4 kbyte memoriaja. J6 emlékeim vannak errél, a kollegdk, munkatar-
sak is szépen emlékeznek vissza, és a sportemlékek is 6sszekétnek benniinket. 1971-ben a
Palyavalasztasi és Munkapszicholdgiai Tandcsad6 Intézethez keriiltem. Ez akkor alakuld
rendszer volt az orszagban és a Bacs megyei egy elég nagy volument volt. Ott mérndkta-
nari beosztast kaptam, és két évet toltdttem el. Palyavalasztasi kutatasokban vettem részt
¢és munkapszicholdgiai elemzésekben. Az tizemmérnoki diplomam ott olyan médon hasz-
nosult, hogy munkahely-elemzéseket csinaltunk. 1974-ben palyazat tjan az itt a féisko-
lan éppen induld oktatastechnikai képzésre nyertem tanarsegédi allast. Késébb adjunk-
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tus lettem, és egy év mulva rdm biztak az oktatdstechnika fejlesztését oly mdédon, hogy
egy zartlancu televiziot készitettiink, ami az oktatast segitette. Majd ennek a hattereként
létrejott egy studio, ahol videofelvételeket készitettiink, és rogziteni is tudtunk mar. Igy
elkezd6dott ezen a munkahelyemen is az informatikahoz val6 kapcsoléddsom, amikor
az informatika még mint oktatastechnikdnak nevezett szakteriilet bekeriilt a képzésbe.
1984-ben doktoraltam dr. Nagy Jozsef professzor irnal Szegeden a korai képességfejlesztés
lehet6ségeit kutattam. Ezutan kaptam megbizast a Természettudomdnyi Tanszék l1étre-
hozéséra, vezetésére. Az elmult évek alatt sikeriilt egy olyan jol miik6dé tarsasagot ossze-
hozni, amelyik a mai napig is zavartalanul latja el négy tudomanyteriilet, a matematika,
a természettudomany, a technika és az informatika oktatasat. Kialakitottuk a zartlancu
televizids rendszert, és par év mulva elkezdédtek a szamitogépes alkalmazasok. Ez akkor
még a hallgatoknak is nagy tjdonsag volt, nem uigy mint ma. Most mar sok esetben el6-
fordul, hogy jobb gépeik vannak otthon, mint amivel itt dolgoztatjuk 6ket. Ma ott tar-
tunk, hogy van egy olyan Média és Informatikai Kézpontunk, ahol a gépek a hallgatok
rendelkezésére allnak napi 10 éran keresztiil. Internetezhetnek, hasznélhatjak a gépeket
két olyan teremben, ahol 16-20 gép a hallgatok fogadasat szolgalja.

E: Ez elegendd?

K. I.: Soha nem lesz elegendé. A kényvtarban még van ezen kiviil szamitégép hozzaférési
lehet8ség. A kollegaknak minden szobdban van gépiik és hozzaférésiik. Az informatikai
rendszeriink azért is zstfolt, mert most mér a tanulmdanyi nyilvantartast is ezzel végez-
ziik. A hallgatdk ezen jelentkeznek, s igy nagyon nagy a kiviilrél valé igénybevétel. Ma
az egész orszagban ez jellemzé, sét az egész vilagban. Jelen pillanatban a hirom karnak,
a kollégiumoknak, és a gyakorl6 intézményeknek egy tivegszal-optikéaval térténé gerinc-
halézatot épitettiink ki.

E: Milyen miltra tekint vissza az dvondképzés és milyen vdltozdsok kisérték?

K. 1.: 1837-ben Tolnan nyilt meg az els6 magyarorszagi é6voképezde. Alapitdja a Kisded-
6v6 Intézeteket Magyarorszagon Terjesztd Egyesiilet volt. A kezdetben egyéves idStarta-
mu képzés elészor 1848-ban valik 2 évessé, majd E6tvos Jozsef 1870-es torvényjavaslata
is kétéves id6tartamura emeli.

A mésodik vildghdborti utan szovjet mintara kibévitették az 6vodahélézatot. A 70-80-as
években az 6vodahalozat 96-98 szazalékos lefedettségii volt, vagyis az 6vodaskoru gye-
rekek 96-98 szazaléka 6vodaba jart. Ha sok a gyerek, akkor sok évodapedagdgusra van
szitkség. A mésodik vilaghaboru utan kialakulé rendszer szovjet hatdsra eltorolte a pszi-
chologiat, megprobaélta elhitetni, hogy a lélektannak nincs jelentésége, mert nincs lélek.
A valtas 1957-ben kezd6dott. Akkor fogalmazdédott meg egy olyan dokumentum, amit
Nevel6munka az 6vodaba cimmel lattak el, és talan ez az els6 olyan program, amely még
ma is érezteti hatdsat. Felfogasaban nagyon korszeri volt, az ébredé pszicholdgianak a ha-
tasat, a gyermeklélektant is beépitette, és azt lehet mondani, hogy utat engedett egy meg-
ujuld képzésnek. A f8iskolai szintii képzés igénye sokszor megjelent. 1959-ben hataroztak
el, hogy létre kell hozni a fels6fokt 6voképzést. Harom helyen indult el Magyarorszagon,
Szarvason, Kecskeméten és Sopronban. Késébb Hajdibdszérményben is elindult a tiszta
ovoképzés, és igy négy helyen foglalkoztak 6vodapedagogus-képzéssel az orszagban.
1974-ben, mikor idejottem, akkor még kétéves volt a felsé6foku 6vodapedagogus képzés.
Fiti még egy sem volt, valamikor a 70-es évek végén jelent meg az elsé fiti a rendszerben.
Az els6 probléma akkor adédott, amikor 6vonéi diplomat kellett volna kiadni két fit hall-
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gatonak. Ezért moédositottak a térvényt, és 6vodapedagogusi diplomat kaptak. A 80-as
évek elején a képzés ugy terjedt tovabb, hogy a tanitoképzdk 6voképzést is inditottak. Igy
keriilt Budapestre, Sarospatakra, Bajara, Szekszardra, vagyis olyan tanitéképzékbe, aho-
va az 6vodapedagdgia is beépiilt.

100 £6 volt az elsé évfolyamon, és 100 £6 volt a masodévfolyamon, mikor idekeriiltem.
Amikor a 70-es évek masodik felében az elsé gyeses gyerekek kertiltek 6vodaba, hihetet-
len, 45-50 f6s létszamok voltak. Mi ekkor 700 f6s évfolyamot képeztiink levelezén. Kii-
16nb6z6 kihelyezett pontjaink voltak, Székesfehérvarott, Salgétarjanban, ahova mi jar-
tunk ki, mert nem volt lehetéség arra, hogy ennyi embert utaztassunk. Ezt a héskort is
taléltiik, és ebbél is tanultunk. Megtanultuk, hogy az 6voképzésnek a két éve sok min-
denre ad lehetéséget, de nem mindenre.

E: Ez meddig tartott?

K. 1.: 1985-ben jott egy olyan rendelkezés, hogy harom évesnek kell lenni az évodapeda-
gogus képzésnek, addig a tanitdképzés harom éves volt, és akkor azt négy évre emelték.
A nyolcvanas évek elején tobb kisérlet is volt. A mi kisérletiink arrdl szélt, hogy a harom-
éves 6vodapedagogus és a haroméves tanitoképzést egy plusz két féléves levelezéképzés-
ben keresztezni lehet, tehat a tanitébol lehet 6vodapedagégus is raképzéssel és az dvoda-
pedagogusbol lehet tanitd egy éves raképzéssel. A kisérlet 1ényege az volt, hogy az 6voda-
pedagogus és a tanitoképzés kolcsonds pontjait hogyan lehet egymashoz kozeliteni. Ma
ez a kredit-rendszerben mar nem kérdés, mert beszamithatok a tantargyak. Tébb olyan
hallgaténk van, aki pArhuzamosan végzi a két szakot, kihasznélva ezt alehetéséget. Most
a bolognai folyamathoz valé csatlakozas kovetkeztében a pedagégusképzé szakesoport
BA fokozata lett az évodapedagdgus és a tanitd. 2006-ban indul az elsé harom éves BA
képzés, amely utdn minden évodapedagdgus és tanitd tovabb tud tanulni pedagodgia sza-
kon, és ott lehet mesterfokozatot szerezni.

E: A hdroméves képzéssel el tud majd helyezkedni?

K. I.: Természetesen. A bolognai folyamat egyértelmiien Gigy fogalmaz, hogy ez befejezett
képzésnek foghatd fel, de lehet6séget ad a pedagodgiai mesterfokozatra. Azaz minden alap-
képzésnél olyan kimenetet kell biztositani, ami diplomat ad és el lehet vele helyezkedni.

E: Milyen kutatémunkdba kapcsolddtak be?

K. I.: 1992-ben a f6iskola mar tanitéképz6 féiskolaként mikodott. Akkor adodott egy
olyanlehetéségiink, hogy az amerikai Fenntarthat6 Tarsadalmakat Segit6 Intézet palyaz-
tatta a tanitoképzdket, hogy fogadnank-e olyan programot, ami a kdrnyezeti nevelésben
vjat hozna. Ez a természeti, tirsadalmi kornyezettel is foglalkozé kutatasi téma volt. Dr.
Havas Péterrel, az akkori programigazgatéval targyaltam, és akkor folvet6dott, hogy na-
lunk a tanitéképzés mellett 6voképzés is van. Dr. Havas Péter nagyon nyitott volt, és azt
mondta, hogy prébaljuk meg. Az amerikai adaptédcié tanitéknak szolt, és a kisiskoldsokra
vonatkozott. Belekezdtiink ebbe a kutatdsba és az lett az eredménye, hogy megalakult a
Korlanc nevii tarsadalmi egyesiilet. Ez egy kornyezeti nevelési egyesiilet, ma is él, Kecske-
méten van a kézpontja. Honlapja van, és rengeteg tagja, a tagsag 2/3 része 6vodapedagé-
gus. A témédhoz készitettiink programokat, leforditottuk az amerikaiak 4ltal hozott anya-
gokat, magyaritottuk, 6vodara adaptaltuk. Az lett az eredménye, hogy ma egy sikeresnek
mondhaté program ,,birtokosai”, illetve terjeszt6i vagyunk. K6zben ennek a muhelyét is
ki kellett alakitani. A gyakorld intézmény nem volt alkalmas arra, hogy ilyen mihelyt be-
fogadjon, mert egy ekkora intézménynek szélesebb korben kell dolgoznia. Ezért a felesé-



& VALOSAG 867

gem, aki itt dolgozott, és ebben a kisérletben kezdettél fogva részt vett, véllalkozott arra,
hogy kimegy egy 6vodaba, és most mar 11 éve egy olyan 6voda vezetdje, amia Korlanc-ra
specializalédott. Ezen dolgozunk, kutatunk tovébbra is, és iigy érzem, hogy a kérnyezeti
nevelést elég mélyen és sikeresen adaptaltuk Magyarorszagon. Az elsé konyvbél, amit eh-
hez irtunk, 5000 példény fogyott el, ami azt jelenti, hogy az 6vonéi tarsadalomnak a nagy
részét el tudtuk latni. Ehhez még egy nagyon érdekes kutatas kapcsolédott. 1996-ban pa-
lydztunk az Orszagos Fogyasztovédelmi Egyesiilettel egy kiilonleges témaban, a fogyaszto6i
szokasok alakitdsa kisgyermekkorban. Ez volt életem els6 olyan pélyazata, ahol amennyi
pénzt kértiink, mind megkaptuk. Két év utan szakanyagokat is készitettiink, ami az egye-
stilet segitségével, nagyon szilik korben terjedt. Egy megismételt kutatdst is végeztiink, ak-
kor mar a Kozoktatasi Intézet timogatasaval. Itt is késziiltek olyan anyagok, amelyeket
fejlesztésre hasznaltunk gyakorlatilag munkaanyagként. Ezeknek a kiadasa még nem tor-
tént meg. Kézben nemzetkdzi vonalon ez hatalmas érdeklédést keltett, hiszen a fogyasztoi
tarsadalomban a fogyasztdi szokasok formaldsa elengedhetetlen. Egyik sarkalatos pont-
ja a kdrnyezeti nevelésiinknek, hogy a fogyaszt6 milyen lesz. Mert a j6vénk attol is fiigg,
hogy milyen viszonyba tudunk keriilni a fogyasztasra termelt javakkal.

E: Jelenlegi munkakorérél, beosztdsdrél mondjon egy pdr szot.

K. I.: Harom évvel ezel6tt tortént vezetSvaltas a féigazgatdi poszton. Az akkori féigaz-
gatonak megvolt a két ciklusa, és mindenképpen vezetévaltasra keriilt sor. Dr. Hegedds
Gaborral, a jelenlegi féigazgatoval a természettudomanyi tanszéken régéta dolgoztunk
mar egyiitt, kezdetben én voltam a tanszékvezetd, késébb 6 volt a tanszékvezetd és én a
helyettese. Amikor elnyerte a féigazgatéi posztot, akkor biztatott, hogy én is adjam be a
palyazatot. A palyazatot beadtam, és elnyertem az oktatds vezetésével kapcsolatos mun-
kakort, mint oktatdsi féigazgatd-helyettes. Ez nem volt szimomra idegen, hiszen kozel
20 éve a tantargyfejleszt6 bizottsag elnokeként mitkddtem, és két szaknak a fejlesztésével
foglalkoztam. 10 éve tagja vagyok az Orszdgos Tantervfejleszté Bizottsagnak, amely Bu-
dapesten miikodik, és a tanitoképz6 fdiskolak egy-egy embere alkotja a bizottsagot. Az
informatika oldalrél jelentkezett az az igény, hogy a kredit-nyilvantartast informatikai
rendszerrel végezziik. Az ETR bevezetése kiiszobon allt. Felmend rendszerben a masod-
évesektdl kezdédéen inditottuk el a tanulmanyi rendszert szamitégépes halézaton. Ez
nagy kihivés volt, és a kollegdim segitségével sikeriilt is megcsinalni, természetesen nem
zavartalanul. El lehet mondani, hogy a hallgatokkal is sikertilt olyan viszonyt kialakita-
nom, hogy 2002-ben megkaptam a ,,legtanar” cimet.

E: Ez mit jelent?

K. I.: Ez a bicsuzé hallgatok kozott egy szavazas alapjan odaitélt cim. Ezt most mar ma-
sodszor kaptam meg, azért, mert a legtobbet tdmaszkodhattak ram, nemcsak az okta-
tasban, hanem dltalanos emberi tevékenységben. Valéban olyan a helyzet, hogy hétfén,
kedden, cstitortokon és pénteken is van fogadééram. Ez azt jelenti, hogy gyakorlatilag
majdnem minden nap. De ha a folyosén ledllitanak, akkor is szivesen adok segitséget. Na-
gyon sokféle személyes- és tanulmanyi problémaéval keresnek meg, hiszen a kredit-rend-
szer azért még egy kicsit d6c6g. Nem mindenki szdmara vilagos, és nem mindenki tudja
kihasznalni azt a szabadsdgot, amelyet elvileg a kreditnek biztositani kellene. Ezért tob-
ben is vagyunk kredit-tandcsadok. Magamnak is megtartottam ezt a feladatkoért, amivel
segithetiink a hallgatéknak.
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E: Beszéljiink az intézményrél. Hogyan alakult ki a jelenlegi képzési szerkezet?

K. I.: Kecskeméten 1959-t6l mikodik 6voképzo, 1964-ben alapitottak egy gépipari f6is-
kolat, és a 70-es évek elejétdl indult a képzés a Kertészeti Egyetem féiskolai karon. A fel-
s6oktatas integracidja keretében 2000-ben a harom féiskolai kar egyesiilt a Kecskeméti
Féiskolava. Egy rektora és harom f6igazgatdja van a féiskolanak. Két rektor-helyettes van,
tudomdnyos és oktatasi. Igyeksziink megfelelni annak, hogy milyen a képzési kereslet. A
GAMF-karon 6riési profilvéltas kovetkezett be, az informatika a felfuté teriilet. Jelenleg
tobb mint 600 elsé évesbél 300 informatikus. A hagyomanyos gépész szak mellett meg-
jelent a menedzserképzés is. A kertészeti karnak egy szakon nagyon sok szakirdnya van,
6-8 fajta szakirdnyu képzés folyik. Az agrarképzésben erés hanyatlds volt, beiskolazasi
problémak voltak. Nekiink egyébként mindig tobbletiink volt, mindig tobben jelentkeztek.
Ha az elmult két évet nézziik, minden évben koézpontilag 10 szazalékkal csokkentették az
allamilag finanszirozott felvételi keretszdmunkat. Az allamilag finanszirozott képzésben
amostani év volt alegkritikusabb, mert most az intézmény nem valogatta a jelentkezéket,
tehat nem volt felvételi, az érettségi pontszam adta a felvételt. A létszam azért csékkent,
mert mar tavaly sem, és az idén sem hirdettiink kétszakos képzést, csak tanitéit és dvoda-
pedagogusit kiilon. Az elmult két évben a tanitéi szakra bekeriil6k 10 szdzaléka vette fel
parhuzamos képzésben az 6v6 szakot. Csak 6vodapedagogusként 30—40-et képeztiink, de
100-110-et a két szakon egyiitt. A nappali tagozatos évfolyamonkénti 50 £6 mellé bekeriilt
még 110-140 £8 levelez6 tagozatos évodapedagdgus. A masoddiplomasok ardnya nagyon
erételjesen novekedett. Ok néha egész mas teriiletrdl is érkeznek. Volt mér jogaszunk s,
akit masoddiplomas képzésben részesitettiink. Ebben az évben pl. van énektanarunk, aki
tanitoképz6t fog végezni, van Iparmivészeti Féiskolat végzettiink, aki 6vodapedagdgus
lesz, van hittandrunk, aki tanitéi masoddiplomat szerez. Idén 54 ilyen jelentkezénk volt.
Tehéat megjelent egy 1j kdvetelmény, az atképzés kovetelménye.

E: Kinek mit lebet beszdmitani?

K. I.: A kredit 4tszamitasi szabalyok alapjan a tananyag-azonossag 75 szazalékos megléte
esetén beszdmithaté a tantargy. Most ezt csak a hallgatdk altal beszerzett kurzus-leirds-
bdl tudjuk megitélni, ezért a kredit-bizottsdg ,bogaraszik”. Ezt ezentul, meg fogjak kap-
ni a diploma mellékletnek nevezett dokumentumban. Most még azoknak van elényiik,
akik itt végeztek nalunk, azokndl tudjuk, hogy milyen tantdrgytartalmak voltak. A leve-
lez6 6vodapedagogus képzésben megjelent egy olyan réteg — és ez 30—40 szazalék is lehet
—akik nem ezen a palyan vannak, hanem a jelenlegi munkahelyiikon elfogadjak fels6foku
végzettségnek az 6vodapedagdgiat. Rendérok, tiizoltok, és mas hasonld foglalkozasuak.
Ezt kovetéen allamigazgatasi f6iskolara, vagy mashova mennek, masoddiplomas képzés-
re. Tehat elvégzik az 6vodapedagdgia szakot 3 éves képzésben, ez fels6foku végzettséget
ad, és két év kiegészitéssel elvégzik az allamigazgatasi féiskolat.

E: Miért végzik el az dvdképzdt?

K. I.: Azt mondjak, hogy jobban beszamitanak innen targyakat és konnyebb elvégezni
ezt a harom évet, mintha egybél az allamigazgatasi féiskoldra mennének. Es a végén lesz
két diplomajuk.

E: Milyen finanszirozdsi, tdrgyi és személyi feltételek mellett tud miikodni az intézmény?
K. I.: Jonak minésitjitk a mikodési feltételeket. Az infrastruktirankban erételjes fejlesz-
tést végeztiink az elmult 3 évben vj egységeket hoztunk létre, tanulétereket bévitettiink.
Uj szamitégépek munkaba allitasaval és a halozatbdvitéssel sikeriilt elérni két 4j tanulé-
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térnek a befogaddképesség novelését, a hallgatdknak az informatikai rendszerek igénybe-
vételét igy jobban tudjuk biztositani. A finanszirozast tekintve, a folyton szorit6 hatasok
mellett olyan forrasokat kutattunk fel, amellyel a sajat megélhetésiinket, fejlédéstinket
biztosithatjuk. Ezért vannak olyan tanfolyami képzések, tovabbképzések, amelyek bevé-
telt hoznak, ezért vannak a koltségtéritéses képzések. A levelezd képzésben pl. az évoda-
pedagogus-képzés egyik évfolyaman 16 allamilag finanszirozott hallgatd van, és 142-en
vannak Osszesen. Tehat lathatd, hogy a tobbség koltségtéritésben van. Egységes koltség-
gazdalkodas van a karon. A féiskolai karok megkapjak azokat a koltségeket, amelyekkel
a fenntartdst biztositani tudjuk. Mult évben megtakaritasunk volt, amit most feldjitdsra
tudtunk visszaforgatni, és az épiilet karbantartdsaval is javitjuk a tanulasi feltételeket.
Bevétel-centrikussdgunk néha tilmegy a megnyugtat6 pedagogus viselkedésen. Azt kell
mondanom, hogy tizletembernek kell néha lenni, nemcsak a palydzatokkal, hanem a te-
rem-bérbeadastdl kezdve a szakképzési hozzajaruldsok megszerzésén til mindennel pré-
balkozunk.

E: Mit lebet tudni a személyi feltételekrél?

K. I: A karon 56-an vagyunk, ez a tantestiileti létszam, ha az egészet nézziik, elegends,
de néhany teriileten sziiken vagyunk.

E: Milyen a tandrok képzettsége?

K. I.: Az igény, ami a fels6oktatasban megjelenik az oktatdkkal szemben, az nagyon ke-
ményen megfogalmazott elvaras, a tudomanyos tevékenységet és a végzettséget tekintve.
Ma a régi un. ,kisdoktorival” mar nem lehet megélni. Az elsé 1épés az, hogy PhD-foko-
zatot kell szerezni. Az 56 f6bél jelen pillanatban 8 kollega rendelkezik PhD-fokozattal és
20-an tanulnak PhD-iskolaban. Elég sokan muvészeti teriileten a DLA-t végzik, ez a mii-
vészeti fokozat. Az az elvards a fels6oktatasi oktatokkal szemben, hogy a mesterfokozatt
képzés utan elvégezzék a tudomanyos fokozatot nyujté iskolat is.

E: Mik az intézmény legsiilyosabb problémdi jelenleg?

K. L: En mindig optimista vagyok, a legstilyosabb gondnél is azt mondom, ki fogunk be-
16le maszni. Most az egyik legsulyosabb gond, hogy z6kkenémentesen 4talljunk a bache-
lor-képzésre, ami nem lesz konnyti, mert szakmailag is kellett véltoztatni bizonyos dol-
gokat és szervezés szempontjabdl is rengeteg valtozas torténik. A mostani vezetésnek az
egyik fontos feladata azlesz, hogy minden kollegaval pontosan megértessiik, hogy milyen
valtozas torténik koriilotte. Talan ez az egyik legfontosabb feladat. Sokan kérdezik, hogy
most mi lesz veliink, nem tudjak kévetni a valtozasokat és osszefiiggéseket. Ezért segite-
ni kell ennek a feldolgozasaban.

E: Milyen a presztizse a felséoktatdson beliil az dvodapedagigus-képzésnek?

K. I.: Az 6vodapedagodgusok presztizse az elmult években helyre keriilt. Nagyon sokszor
hangzott el hivatalos helyeken, hogy iidvozlik a pedagégusokat, és az 6vondket. De raéb-
redtek ennek a megkiilonboztetd jelzésnek az eltorlésére, és ma méar nagyon helyesen peda-
gogusnak tartja 6ket mindenki. Az évodapedagogia is kivivta maganak azt, amit az iskola
is kivivott, tehat hogy a taniténak is és az 6vodapedagdgusnak is van szakmai tekintélye.
Ora is vonatkozik a hatévenkénti megujitas, a tovibbképzéseknek az igénye. Késziiliink
arra, hogy a nalunk végzettek kiilf6ldon is megalljak helytiket. Préobaljuk novelni idegen
nyelvismeretiiket. Nem azért tanitjuk 6ket idegen nyelvre, hogy a gyerekeket idegen nyelv-
re tanitsak az 6voddban, inkabb azért, hogy a szakmai ismeretiiket tudjak konvertalni egy
németorszagi, angliai, franciaorszagi 6vodaba. Nagyon sok évodapedagégus fordul meg
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un. bébiszitterként kiilf6ldon. Hallgatdink egy része él azzal a lehetéséggel, hogy meg-
szakitja tanulmanyait, kimegy egy évre, és igy jon vissza, hogy a nyelvismerete megvan.
Nincs atfogé ismeretiink a palya elhagyasrdl, vagy palyakorrekciérdl. De van visszajelzé-
stink, hiszen 6regdiak-taldlkozokat szerveziink. Fontos feladatunk lenne a palyakovetés
¢és ennek tudomanyos feldolgozasa is. Az a tapasztalatunk, hogy a nappali tagozaton vég-
zettek nem biztos, hogy Kecskeméten el tudnak helyezkedni, mert itt tdlkindlat van.

E: Mit lebet elmondani azokrdl a didkokrdl, akik ide jelentkeznek?

K. L: Errél két elmélet van. Az egyik azt mondja, hogy hozzank csak a maradék jut. En
ezzel szemben azt merem mondani, hogyha megnézziik a tanulmanyi eredményeket, ak-
kor nemcsak a maradék jon ide, hanem sokan nagyon keményen kitiizott életcéllal ide
jelentkeznek, és csak ide jelentkeznek. Ovodapedagdgiai vonalon 89 pont volt az idén is
és tavaly is a felvételi ponthatar. Ez a 144-es informatikdhoz képest nem magas, de a 72
pontos minimumhoz képest magas. 72 ponttal nem is keriilt be hozzank hallgatd, csak
koltségtéritéses.

E: Milyen az iskola vonzdskirzete?

K. I.: Azt lehet mondani, hogy az orszdg minden részébél jonnek ide. De zdmében azért
Bacs-Kiskun megye, Pest megye, Szolnok megye.

E: A felvételi hogy zajlik?

K. I.: Mar nincsen felvételi, de azért van egy sajatos felvételije a tanitd és 6v6 szaknak, az
un. alkalmassagi vizsga. Ezen beliil van beszéd-alkalmasségi, mozgaskoordinacié, moz-
gasfejlettség, hiszen testnevelést is tartanak ezek a hallgatdk. Bizonyos hangképzettséggel
is kell, hogy rendelkezzenek ahhoz, hogy az énekképzésben részt tudjanak venni. Korab-
ban szinlatds-vizsgalat is volt.

E: Hogyha visszatekintiink, akkor inkdbb javult a szinvonal, vagy romlott?

K. I.: Ez minden évben ingadozik. Az elsé higulassal jellemezheté évfolyam akkor volt,
amikor megemelték a fels6oktatas 1étszamat 98 koriil. Ez természetesen azt eredményez-
te, hogy gyengébbek is bekeriiltek, mert a pontszam lejjebb keriilt. Hirom év dta stagnal
a pontszam, amit el kell érni, hogy bekeriiljon valaki. Az ez évi és a mult évi statisztikank
teljesen azonos pontszamnal 4ll. A nem teljesit6k aranya joval szembet{inébb, mint régeb-
ben, mert régebben félévet kellett halasztani, ha nem teljesitett, most pedig haladhat to-
vabb, de el6fordul, hogy a negyedik évben az els6 félévébél nincs még lezarva egy targy.

E: Ext utdlag megcsindlhatja?

K. I.: Addig megy, ameddig meg nem csindlja. A finanszirozdsi rendszer most igy mu-
kodik, hogy allamilag finanszirozott a hallgaté addig, ameddig a képzési ideje tart, majd
még két félévig. Ha a képzési idében nem fejezte be, akkor a 9-10. félévben tandijas lesz,
¢és ha akkor sem fejezi be, akkor koltségtéritésessé valik.

E: Mi a kiilonbség a tandij és a koltségtérités kozott?

K. I.: A tandij lényegesen kisebb sszeg. A tandij tanulmanyi eredményfiiggé. Egy nap-
palis hallgaténak 6-7 ezer forint tandijat kell fizetni egy honapban, a kéltségtérités pe-
dig 14 ezer forint.

E: Milyen tantdrgyakat tanit az iskola az dvond jelolteknek?

K. I.: Vannak alapozé és szakmai targyak, valamint gyakorlati targyak. Az alapozé tar-
gyak korébe tartoznak a tarsadalomismereti tanulmdanyok, (filoz6fiai ismeretek, polito-
légiai ismeretek). Van pedagogia, és pszichologia. Neveléstorténet, neveléselmélet, di-
daktika, 6vodapedagégia kimondottan. Aztan megjelennek az alkalmazott pedagégiak,
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az alternativ pedagdgia, a jatékpedagodgia. A pszicholdgiandl, bevezetés a pszicholdgiaba,
fejlédéslélektan, differencidlt nevelés pszicholdgiaja, pedagdgiaja. Ezek a szakmai alapozd
targyak. A moédszertannak is van egy un. alapozé része, az éneknél a szolfézs, a vizualis
nevelésnél a vizualis kommunikacid, a testnevelésnél a testnevelés alapképzése. A tanitd
és az 6vodapedagogus a legszélesebb korben képzett pedagdgus, hiszen matematikat, ter-
mészetismeretet, fizikdt, kémidt, bioldgiat is tanul. Technikdt is tanul, ennek is megvan
a médszertani része. Tanul ezen kiviil rajzolni, bdbozni, babot késziteni, énekelni, zenét
tanul, furulydzni tanul, és a testnevelést is tanulja mindenféle teriileten. Azt lehet mon-
dani, hogy ezek sokoldaliian képzett pedagogusok. A gyakorlati képzés is sajatos, hiszen
mar a masodik félévben évodaba keriil, harmadik-negyedik-6todik félévben is 6vodaban
van, kiillonb6z6 foglalkozasokat tart 6nélléan.

E: Kontroll mellett?

K. I.: Természetesen, ott van a gyakorlatvezetdje mellette és az 6vodapedagdgus, aki a
csoporttal van. Meg van adva, hogy a 7 hospitalasi napbdl hany foglalkozast vezessen 6n-
alléan. Ebbél a hospitalasbol dokumentumot készit, jegyz6konyveket, és meg van adva,
hogy milyen nevelési tevékenységnek kell folynia.

E: Mennyire korszerti tartalmdt és szemléletét tekintve a képzés?

K. I.: Ha a magyar évodapedagoégusi képzést mindsiteni kell, akkor azt mondom, hogy
egy klasszissal f6l6tte vagyunk Nyugat-Eurépanak. A németek most térnek 4t a fels6fo-
kua képzésre. Akik idejonnek, meglepetéssel tapasztaljak az itteni képzés alapossagat. Ez
az orszag minden képzéjére elmondhatd, nemcsak nalunk van igy.

(Az interjit Vdsdrhelyi Bilint készitette)

»A Waldorfpedagigia a kéz pedagigidja”
Ivasko Ilona, a posztgradualis Waldorf-6vondéképzés pedagégiai vezetdje

E: Kérem mutatkozzon be.

I I.: Nevem Ivaské Ilona. A badacsonyi hegyen, erdé alatt nevelkedtem, ahol gyonyo-
rii kilatas tarult a Balaton viztiikrére. Edesapam sziiletésem elétt harom héttel meghalt.
Edesanyam az 1956-os események hatasara hagyta el az orszagot. A kériilmények ugy
hoztak, hogy anyank minden igyekezete ellenére sem kaptuk meg az engedélyt arra, hogy
kovethessiik 6t. Testvéremmel egyiitt nagymamam nevelt fel minket igen nehéz koriil-
mények kozott.

E: Ertelmiségi volt a csalddban?

I I: Edesapam gyégyszerész volt, de anyai 4gon az éseim szél6munkaval keresték a ke-
nyérre valot. Kérnyezetem igy tartotta, nehéz sors a miénk, de én ezt akkor nem éreztem.
Nagyon egyszerii emberek kézott néttem fel. Ma is ugy emlékszem, szép gyerekkorom
volt, melyb6l mdig meritkezhetek. Nagymamam bensdségesen élt veliink, unokaival, a
hegyi emberekkel, a félddel, melyet kapalt, gondozott, az eliltetett maggal, a kibuj6 né-
vénnyel. Ismerte az erdé minden szegletét, tudta, az erdé melyik féja zoldell ki legelébb,
és hullajtja el levelét utolsénak, melyik gomba hol terem. Enekelte a madarak énekét. Tor-
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téneteket tudott naprol, holdrél, csillagokrol, allatokrdl, névényekrdl, emberekrél. Tor-
téneteket, melyeket tijra és Gjra hallgatni akartunk, nemcsak mi gyerekek, de a felndttek
is. Faradhatatlanul segitett az arra rautaltaknak. Bolcsességét sokan tisztelték. Ovoda-
ba nem jartam. Iskola a faluban volt, melyet hosszu, nehéz utakon értiink el a hegyi gye-
rekekkel koszoruban. Szeles, havas id6kben egymas kezét fogva lépésrél-lépésre halad-
tunk a nem ritkdn térdig ér6 hoban. Nagyon j6 tanitéim voltak, akikre maig szeretettel
emlékszem. Sok id6t toltottek veliink a délutdni érakban is. Miutdn vagytunk ezekre az
egyittlétekre, faradsadgot nem ismerve tobbszor is megjartuk a hegyi utat. Nagymaméam
fontosnak tartotta, hogy tovabbtanuljunk. 14 évesen Budapestre keriiltem a Vorésmarty
Gimnaziumba. Els6 évben a keresztsziileimnél, a tovabbi években kollégiumban laktam.
Nagyon koran 6nall6 lettem, s nem tagadom idénként nehezen voltam ebben a szimom-
ra tul gyorsan kitagult viligban. A tandraim és osztdlytarsaim szeretete segitett 4t ezeken
a valsdgos id6kon. Az élet ugy hozta, hogy késébb is Budapesten maradtam. Az érettségi
utan képesités nélkiili 6vondként dolgoztam, kézben levelezén végeztem az 6vonsképzot.
1976-ban 4llamvizsgaztam, akkor gyermekem, Vera egy éves volt.

E: Meddig dolgozott képesités nélkiil?

I I.: Harom évet, mig a féiskolat elvégeztem. Kozben az élet iskoldja, a gyakorlat nagyon
sok tapasztalattal gazdagitott.

E: Hogy jutott eszébe 18 évesen, hogy dvind lesz?

1. I.: Nagymamam biztatott, hogy tanuljak tovabb, de anyagilag nem tudott timogatni. Az
Erzsébet szallodaban mint vendégnyilvantarté dolgoztam. Hamar rajéttem, a vendégla-
t6 vilagban nehéz kiigazodnom, pedig a kérnyezetem megadott minden segitséget, hogy
sikeriiljon. Valdszinti, hogy a mar nagyon korai dédelgetett Almom vezetett, — hogy majd
egyszer gyerekekkel foglalkozhatom — ahhoz a mozdulathoz, hogy bekopogtam a szom-
szédos 6vodaba. Abban az id6ében uigy gondoltam, kisebb gyerekek kozott kezdem peda-
gbgus létem, majd fokozatosan megyek tanari palyara. [gy lettem képesités nélkiili 6voné.
Fontosnak tartom és ma is halas vagyok az allami 6vodakban elt6ltott évekért, a lépésrél
lépésre megszerzett, keményen megdolgozott tapasztalatokért, 6romokért, kétségekért, a
hidnyért, amiért allandéan kutattam, kerestem, ha nem is tudatosan. Tanfolyamokra jar-
tam, épitkeztem, mik6zben sosem leltem megnyugvast. 1991 6szén ellatogattam a solymari
Waldorf Ovodaba. Erkezésemkor éppen csukédott az ajté. Beliilrél jolesé zsibongs aradt,
a sok-sok diiledezé sdros csizma a verandan, ismer@sség érzésével toltott el. Hazaérkez-
tem, ez az otthonossag érzése. Nem egy steril kozeg, mint a mésik é6vodaban. A sterilitast
arra értem, hogy ott naponta haromszor mosott fel a dadusnéni. Amikor kimentiink, ak-
kor fel kellett mosni, amikor bejottiink, akkor fel kellett mosni. Nem igaz, hogy nélunk,
a Waldorf 6vodéban nincs rend, vagy tisztasag. Csak valahogy masként, mas anyagokkal
dolgozunk. Természetes anyagokkal, mert ez a gyerekek érzékeléséhez nagyon fontos, hi-
szen a milanyag rideggé tesz. A fajsulytdl kezdve a tapintasig minden nagyon fontos, hogy
a gyerekek érzékszerve fejlédjon, ami tulajdonképpen kapu a vilag felé.

Amikor kés6bb az el6adasokat hallgattuk, mindig tigy éreztem, a szememet becsukva,
mintha a gyerekek ott lennének koriilottiink. Addig én ilyen elevenen gyerekekrdl még
nem hallottam embereket beszélni. Kiillonésen egy 6vond, Annette Strotteich, aki tort
magyarsaggal, de elhozta szimomra azt a felismerést, hogy gyermekkorom szépségeit
megoszthatom a gyerekekkel. Eddig sem akadalyozott meg senki ebben a munkam so-
ran, pusztan ekkor sziiletett meg bennem felismerés. Bekapcsolédtam a folyamatokba,
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és a kovetkezd 6szon mér a solymari Waldorf Ovoda 6vénéjének tudhattam magam. A
szivem erdsebben, gyorsabban vitt a Waldorf pedagdgia felé, mint ahogy azt befogadni
tudtam. Meghatarozé élmény volt szamomra, mikor egy el6éadason azt hallottam, hogy
a Waldorf pedagdgia a kéz pedagdgiaja. Nagyon egyszert, dolgos, nagymama, nagypapa
kort emberek koézott néttem f6l. Nem az arcukra, inkabb a hangjukra, a kezitkre emlék-
szem vissza, de arra tisztdn képszeriien. Ma is fel tudom idézni nyitott szemmel, hogyan
mozgott a keziik munka kézben. Kiilondsen a szomszéd Bakos Jozsi bacsira emlékszem,
ahogy mosta, ,lebbelte” a salatdjat a kitndl, vagy ahogyan kalapalt. A nagymamém ke-
zeire, ahogy gyurta a tésztat, ahogy nyujtotta a rétest, csak ugy surrogott a keze alatt a
tészta és lebegett hélyagosan a fehér égbolt, a terité f6lott, amint alanylt.

E: Ez miért a kéz pedagigidja?

L I.: A kisgyermek érzékleteiben él. Mindent, ami a kdrnyezetében torténik, akarva-aka-
ratlanul magaba fogadja. Erzékeli nemcsak a targyi vilagot, de a szamara nagyon fontos
masik ember mozdulatat, belsd vilagat, gondolatait, érzelmeit. Fontos, hogy érzékszerveit
igénybevevé inger-gazdag kérnyezetet alakitsunk ki szamara, mely erésiti aktivitdsat. Id6-
re is sziiksége van, hogy sajat tempojaban fedezhesse fel a vilagot. A Waldorf 6vodakban
ezért van sokféle természetes anyag, hogy ne csapjuk be gyermekeinket érzékleteiben. A
kisgyerek nem sz6bdl tanul, hanem szemlélédésbél, tapasztalatbdl, cselekvésbél. Mély-
ségesen atéli, nagyon szereti a cselekvésben megnyilvanulé emberi munkat, A munkdjat
elmélyiilten végzé felnétt kézmozdulataiba érezhetéen belefeledkezik a gyerek, 4dtadja
magat a feln6ttb6l sugarzé hangulatnak. Mindez mar nemcsak emlékkép a gyermekkor-
bdl, hanem tapasztalat és megfigyelés is. Mi ezért a Waldorf 6vodaban nagyon sokféle te-
vékenységgel éliink, tehat mi féziink a gyerekekkel, mosunk, vasalunk. Vannak a héna-
poknak munkafolyamatai, amibe mindent, amit a természet ad, megprobaljuk bevinni.
Tehat nemcsak kenyeret siitiink, hanem eliltetjiikk a bizamagot, nevelgetjiik, aztan jon
az aratas, cséplés, 6rlés, kenyértészta dagasztds. Mindezt azért, hogy a gyerekek attekint-
hessék, tapasztalhassdk az emberi munka érzékelhetd folyamatat. Mibél, mi lett. E folya-
matok és az erre szant id6 hianydban a gyermek nem tud kapcsolatba keriilni targyakkal,
emberekkel. Ezek a munka mozdulatok értelmes ¢si mozgasok. A minta és a cselekvés
altal a gyermek kapcsolatba keriil a munkaeszkozokkel, targyakkal, a munkéjukat végzé
felnéttekkel, azok gondolataival, érzéseivel, sajat tarsaival, kapcsolatba keriil 6nmagaval.
Mindez cselekvés altal térténik meg, itt és most a sziv szarnyaival, a kézzel. A masik em-
ber mozdulata, gesztusa a kezén 4t dramlik a cselekvés dltal felém. Ezt nevezem én ,, T6-
lem hozzad és Téled hozzam” valé kapcsolatnak. Itt van a nevelés-elfogadas lehetSsége.
A nevelés nem mas, mint kapcsolat. Véleményem szerint ezért lehet egy megkozelités a
Waldorf pedagédgia megfogalmazasara, hogy a ,,kéz pedagdgiaja”, mely nem teljesen tiik-
rozi a Waldorf pedagdgia kibontasat. Itt visszatérnék —talan 6nz6 médon — arra, hogy
amit gyerekkoromban kaptam, azt a Waldorf é6vodaban tudom wjra atélni, formalni szi-
vem ¢és kezem 4ltal, megosztani, odaajandékozni ,,0rokségemet”.

E: Hdny éves volt amikor a Waldor(fal megismerkedett?

I I.: 37 évesen talalkoztam a Waldorf pedagogidval, 15 év telt el azéta. Kiilonés élményt
éslehet6séget kaptam, mikor tandraim arra biztattak minket, hallgatdkat, esténként pré-
baljunk visszatekinteni az elmult napra. Eleinte sokszor elaludtam, majd eljott az a pilla-
nat, amikor filmkockankként peregtek eléttem le a nap eseményei. Olyan apré mozzana-
tok bukkantak fel, hogy latom, ahogy a gyerek nyul felém, és én mégis elmegyek mellette.
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Ez segitett ahhoz, hogy maskor jobban figyeljek. A holnap reményt adéként tiint fel, ahol
jobba tehetem a tegnap tévedéseit.

E: Kordbban is dolgozott vezetd beosztdsban?

L I.: VezetS-helyettesként dolgoztam, és volt arra lehet6ségem, hogy vezet6 legyek. Ami-
kor vezetéképzo6be jartam, elhataroztam, hogy olyan 6vodai k6zdsséget szeretnék, ahol
lehet8ségem lenne arra, hogy ne szakadjak el a gyerekektdl. Miutan a térekvésem most
igazoldédni latszik, mar mondhatom, hogy nagyon sokrétii, kemény feladat, vallalkozas,
6vodat létrehozni, megteremteni annak a feltételeit.

E: Midta dolgozik Pilisszentldszlin?

L I.: A masodik tanévet kezdtem el.

E: Miért jott el Solymdrrdl?

I I.: A Waldorf 6voda fenntartéi a csoportba jaréd gyerekek sziilei. A sziilék és az 6vonéi
kollégium egytittmiikédése hordozza, formalja az 6vodanak, mint é16 organizmusnak a
dinamikajat, mikodését. Talan az alapitvanyi struktiraban latom az okot. Amennyiben
nem akarom elharitani a kérdést, nem keriilhetem ki azt a tényt, hogy a feladatokat mi,
emberek végezziik. Azt hiszem az alakulas a teremtés folyamataban a lelkesedés athidal-
ja a konfliktusokat, aztdn a dolgos hétkoznapokban, intézményi miikodésben az embe-
rek er6i a mindennapok létfenntartdsara irainyulnak. Kevesebb figyelem jut egymasra, az
6vodai élet sziikségleteibdl fakadé munka 6sszehangoldsara, megismerésére. E megisme-
rés lehetne a harmas tagoz6dasu szervezet létrejottének alapja. Hossza vivodas utan ugy
dontéttem, hogy egy mindenki szdmara nyilt, befogadé szellemiségu kozosségben sze-
retnék dolgozni, s igy eljéttem. Ezutan, mint maganvallalkozd, tanacsaddként dolgoz-
tam két évig 6vodai hattér nélkill. De egy év utan hidnyozni kezdtek a gyerekek. Ekkor
keresett meg a pilisszentlaszl6i Waldorf sziiléi kozosség, hogy évonét keresnek. Lassan
megsziiletett a dontésem, elvallaltam a feladatot. Egy évig minden héten csiitortok es-
ténként talalkoztam a sziilékkel, épitgettitk az 6vodankat. E k6z6s munkabdl sziiletett a
pilisszentlaszl6i Csimota Ringaté Waldorf Ovoda a helyi énkormanyzat timogatasaval.
Ma 25 kisgyerek jar hozzank.

E: Kiknek a gyerekei jdrnak ide?

I I.: Solymaron azt tapasztaltam, hogy féként helybeli csaladok hoztdk az 6voddnkba
gyermekeiket, illetve Budapest vonzaskorzetébdl jottek. Most ugyanezt tapasztalom. A
pilisszentlaszléi csaladok gyermekei mellett Szentendrérél és kornyékérél jarnak hozzank,
nagyobb szdmban értelmiségi csaladok gyermekei. Valoszint, hogy ezek a gyerekek a pi-
lisszentlaszl6i Waldorf Iskolaba jarnak majd tovabb. Ez az iskola egy évvel el6bb alakult,
mint az évodank, szintén sziil6i akaratbdl és kezdeményezésbél a helyi 6nkorményzat
tdmogatdsaval. Mindkét intézményt egyesiilet tartja fent. A szildk kerestek épiiletet, és
mivel ez az iskolaépiilet megiiresedett, a polgarmesteri hivatallal kotottek szerz6dést. Te-
hat elébb lett a mellettiink 1évé Waldorf-iskola, és az utdna valé évben alakult az 6voda.
Mindkettét az egyesiilet tartja fent.

E: Egyiitt az dvoddt és az iskoldt?

I I: Nem, az 6vodat kiilon egyesiilet, a Pilisszentlaszl6i Waldorf Ovodaért Kézhasznt
Egyesiilet miikdteti. Ezekben az intézményekben a sziil6k felel6sek a fenntartasért. Az
alapszabédlyban megfogalmazottak szerint mindig a jelenlévé gyerekek sziilei a minden-
kori fenntartok. Tehat abban a pillanatban, ahogy a gyerekek iskolaba mennek, a sziileik
mar az iskolai egyesiilet tagjai.
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E: Az dsszes szentldszldi gyerek itt tanul?

L I.: Vannak bejarok is, de az évodaban most a gyerekeknek mar t6bb mint a fele szent-
lasz16i. A tendencia azt mutatja, hogy egyre t6bb a szentldszlo6i gyerek, azaltal is, hogy so-
kan koltoznek Szentlaszléra. A tanév kezdetére harom csalad kolt6zott ide, kifejezetten a
Waldorf évodéért és iskolaért. Persze vannak szentlaszloi gyerekek, akiket a sziileik szent-
endrei 6vodéba, iskoldba irattak.

E: Ez az egyetlen dvoda a faluban?

I I.: Az 6nkormdnyzat fenntartdsaban miikodik kézvetleniil mellettiink egy masik évo-
dai csoport is. Ok is valaszthatok.

E: Vannak itt szegények, vagy cigdny gyerekek is?

I I.: Célunk, hogy minél heterogénabb szocialis helyzetbdl érkez6 csaladok talalhassak
meg helyiiket az 6vodankban, hogy az 6vodai k6z6sség helyet adjon hatrdnyos helyzet
gyerekek szamadra is. A felvétel kizarélag pedagoégiai kritériumok alapjan torténik, a szii-
16k maguk déntik el, mennyire akarjak és tudjak munkankat természetbeni, anyagi és
egyéb hozzajarulasokkal timogatni. Igy lehetdséget kaphatnanak nélunk cigdny gyere-
kek is, de ebben a faluban még nem taldlkoztam cigany emberekkel.

E: Solymdron sem?

L I.: Solymaron sem.

E: Milyen iskolai végzettségiik van a sziildknek?

L I.: A szill6k kétharmada diplomas.

E: Hiny sziild lebet, akinek nem annyira jo az anyagi helyzete?

L I.: Vannak, akik egyediil nevelik gyerekeiket. A csoport egyharmadénak nehéz anyagi
koriilményei vannak. Ez részben a mai tarsadalmi helyzetbél adodik

E: Milyen a viszonyuk a sziildkkel?

L I.: Mivel a sziil§ vélasztja ezt a pedagdgiat, megprobaljuk a gyerek érdekében a nevelé-
si szempontokat, az alapelveket kozeliteni a csalad és dvoda kozott. Tehat a sziléi estek
mellett pedagdgiai beszélgetéseket tartunk, ahol a Waldorf-pedagogia embertani hatte-
rét, a gyerek-fejlddési jellemzoket probéljuk a sziilékkel megbeszélni. Elmondjuk, hogy mi
hogyan neveliink, mit miért csinalunk. Tehdt egészen a gyakorlati kérdésekig, hogy mit
féziink, miért, mi az, amiben tevékenykediink, mik a miivészeti tevékenységek, a munka-
tevékenységek. Tehat az életiink minden apré mozzanatat megprébaljuk megbeszélni. Az
6vodaban a pedagogiai kollégium a felelds, ez j6 esetben két 6v6 néni, vagy egy tdbbcso-
portos 6vodaban tobb v néni. Gyakorlatilag Veszprémben van egyediil harom csoport.
Tehét altalaban a Waldorf 6vodak egy-egy kiscsoportbol dllnak, ahol van egy 6voné, és
van egy segitdje, aki éppen most végzi a Waldorf Ovonéképzést. A sziil6kbél és az 6vonéi
kollégium képvisel6jébél alakul egy gazdasagi csoport, ami feleldsséget visel azért, ami a
gazdasagi-finanszirozasi dolgokkal 6sszefiigg. E mellett van a jogi csoport, amely a sza-
balyokkal foglalkozik. Ez a hirom csoport szorosan egyiittmiikodik.

E: Az onok részérdl elég nagy az elvdrds a sziildkkel szemben.

I I.: Minagyon sokat varunk a sziil6kt8] bizonyos szempontbél. A pedagdgus feleléssége,
hogy hogyan tud a sziil6kkel egyiitt dolgozni, 1épésrél-lépésre. Itt a sziil6k takaritanak,
dolgoznak, amit itt lat, mindent a sziil6k hoztak létre, az épitkezéstdl kezdve. Nagyon
kevés az, amit mesteremberrel csinaltattunk. A sziil6k kozott vannak, akik gazdaségi ol-
dalon, vagy jogi oldalon viszik az évodat és vannak sziil8k, akik a keziikkel nagyon er6-
sen tudnak dolgozni a megvaldsitas teriiletén. Persze ezek a sziil6k dolgozé emberek, és a
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gyerekek varjak otthon éket. Meg kell taldlnunk a jé mértéket az 6voda és az otthon ko-
z06tt, ha ez nem sikeriil, ebb6l nagy fesziiltség lehet.

E: Mennyire késziti fol a gyerekeket a Waldorf-6voda az iskoldra?

I I.: A Waldorf pedagodgia emberképe szerint, a gyerek egyszeri, és megismételhetetlen,
ismeretlen a maga és a masik ember szdmara is. Ezek altal a tapasztalatok altal, amit mi
adunk, kezdi 6nmagat is megismerni és elkezd kdrnyezetében, az életben biztonsaggal ki-
igazodni. Ezek a gyerekek 3 éves folyamatban valnak iskolaéretté. Minden életszakasznak
megvannak a fejlédési jellemzdi, és ezek a fejlédési jellemzék megtorténnek. Mi fizikéli-
san és szocialisan is megfigyeljitk a gyereket. Megnézziik, hogy milyen a szeme vagasa, az
orra, a széja, hogyan mozog, teli talppal, vagy labujjhegyen. A gyerek fejlédésérél mi azt
mondjuk, hogy nem egy-egy életszakaszra neveliink, hanem egy egész életre.

E: Teljesen elvetik a konkrét mérdszdmok alkalmazdsdt, a teszteket, felmérdket?

L I.: A Waldorf évodaban nincs ilyen.

E: Térjiink dt a képzésre. Mennyi a képzés ideje?

I I: A képzésidétartama 3 év. Oraszama 900 6ra. Evente 10 hétvégét foglal magaban. Ez
havonta egy alkalmat jelent péntek 17 6ratél vasarnap 13 éraig.

E: Mikor indult a Waldorf 6vodapedagigus-képzés?

I L: A Posztgraduélis Waldorf Ovéndképzés, mint pedagdgus tovabbképzés 1990 oktdbe-
rében kezdte meg munkajat. A sziil6k és 6von6k korében igen nagy érdeklédést valtott ki
az elsé Waldorf 6voda pedagdgiai munkaja. Ennek hatdséra az 6vonék részére rendszeres
konzultaciok szervezddtek. A résztvevik kérésére a konzultaciokat képzéssé ,sziikitették”,
tekintettel arra, hogy az orszag szdmos helyén probalkoztak Waldorf 6voda alapitasaval.
Ez a folyamat még a mai napig is tart. Ebben a folyamatban pedig szakmai segitségre volt
és van sziikség. Akkor a T6r6k Sandor Waldorf Pedagégiai Alapitvany az OKI iskolafej-
lesztési kozpontjaval és a Waldorf Ovodak Nemzetkozi Szovetségének timogatésaval,
Annette Strotteich szellemi vezetésével szervez6dott a munka melletti posztgradualis to-
vabbképzési tanfolyam. 1997-ben megsziiletett az OKI 4ltal mindsitett és elfogadott Wal-
dorf Ovodapedagdgiai Program, amely azéta Magyarorszagon valaszthat6 program lett,
alapot biztositva ezzel a Waldorf 6vodak szamara a térvényes mitkodéshez.

E: Hogy torténik a felvétel?

L I.: Az érdekl6dék el8zetesen szakmai 6néletrajzot kiildenek, melyet mi, a képzés tana-
rai elolvasunk. Egy el6re egyeztetett iddpontban varjuk a jelentkezéket egy beszélgetés-
re. A jelentkezés feltételei: fels6fokt 6vondi diploma, legalabb egy éves évodai gyakorlat,
lehet8ség szerint kozépfoku angol vagy német nyelvtudas.

E: Mindenki az dllami képzés utdn jelentkezik?

L I.: Mivel tovabbképzés vagyunk, — mint mar emlitettem — feltétel az 6vonéi diploma.
Vannak érdekl6dék, akik 6nismereti utat jarnak, 6k is latogathatjak a képzés érdit. De a
képzés célcsoportja, az 6vodapedagdgusok, 6k kaphatnak a 3. év végén allamilag elismert
Tanusitvanyt a képzés elvégzésérol. A képzés elvégzése az egyik sziikséges feltétele a Wal-
dorf Ovodai Programban valé alkalmazasnak.

E: Hiny ilyen ember volt itt eddig a képzéseken?

L I.: A képzés torténetében a jelenlegi évfolyam az 5. kurzus. Ez kb. 200 hallgatdt jelent.
A visszajelzések szerint a Waldorf pedagdgiaban képzett 6vondk jelenléte az dvodai cso-
portokban és csaladi kdrnyezetben, vagy Waldorf 6vodat segitk személyében kedvez6-
en hat a pedagdgiai kornyezetre. Sokan baba-mama csoportot vezetnek. Olyan csaladok
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latogatnak el hetente egyszer-kétszer gyerekeikkel ezekre a legtobbszor délutani 6rakra,
akik érdeklédnek a Waldorf pedagdgia irdnt és gyermekeiknek ezt a nevelést valasztjak
majd. A képzésrél kimaradok legtobbszor sziilnek, vannak olyan hallgatdk, akik a képzés
elvégzése utdn vagy kozben végzik az allami 6vondéképzést. Hiany van Waldorf 6vonék-
bél. A jelenlegi évfolyam 23 hallgat6jabol 15 elkételezett Waldorf 6vodaban, egy 6vonéd
baba-mama csoportot vezet, egy 6nkormdnyzati fenntartasi 6voddban dolgozik, egy nincs
alkalmazasban. Ot hallgaté all még valasztas elétt. Kb. 6t olyan sziiléi kezdeményezésrdl
van tudomdsom, ahol sziikség lenne Waldorf 6vonére. Néhany Waldorf csoport 6nkor-
manyzati 6voddban mikodik (Veszprém, Ajka). Itt az Snkormdnyzat a fenntarté, a sziil6i
kozosségek pedig alapitvanyi formaban tdmogatjik az 6vodai csoportot

E: Es ez jol miikidik?

L I: Az 4llami keretek kozott ez a miikodés bizonyos fesziiltséget hozhat létre, de az élet
nem fekete és fehér. Tehdt egész biztos, hogy lehet olyan kompromisszumot kdtni, ame-
lyik nem sérti a pedagdgiat.

E: A felvételi beszélgetés mirdl szdl?

I L: Ez a beszélgetés valdjaban talalkozas. Erdeklédiink azirant, hogy hogyan talélko-
zott a jelentkezé a Waldorf pedagdgidval, milyen betekintése van a pedagdgia alapisme-
reteibe, filozéfiai hatterébe. Milyen szakmai utat jart be? Mindenkinek bizalmat adunk,
majd a 3 éves folyamatban dél el, hogy megerés6dnek-e dontésiikben vagy elhagyjak a
képzést. Tobbszor is beszélgetiink egyéni fejlédésiikrél, kisérni probéljuk a hallgatdk 6n-
nevelési utjat.

E: Mennyire vannak tisztdban a Waldorf szellemiségével a képzésre jelentkezik?

L I.: Ez egy kicsit hasonld, mint a sziil6i kozosségeknél. Sokan nagyon megalapozott ant-
ropozoéfiai ismerettel rendelkeznek, de sok keresé ember is van. Van, aki a taplédlkozas,
van, aki az egészséges életmod, van, aki a szellemi héttér, van, aki pedagdgia, van aki a
szabadsag miatt jon ide. Az els6 évben, aki gy érzi, hogy mégsem ezt akarta, akkor to-
vabbkeres. De ha megbizunk egymasban, elfogadjuk a massagot és elindulunk egy kézos
folyamatban, lépésrél 1épésre, ott van egy kozos fejlédési lehetdség, ami 4tsegit a krizise-
ken is. Ahol nincs elfogadds, ott nagyon erés fesziiltségek keletkezhetnek.

E: Milyen a képzésben az elmélet és a gyakorlat ardnya?

L I.: Az elmélet 60 szazalék, a gyakorlat 40 szazalék. A 3 év egymasra épiil metodikai és
didaktikai szempontbdl egyarant. Az elméleti 6rdk, a mivészeti tevékenységek, és muivé-
szeti 4gak szoros egységet alkotnak egymassal. Az els6 év alapoz6 év, amelyben a hallga-
tok megismerkedhetnek a pedagdgia filozofiai hétterével, az ismeretelméleti alapokkal,
¢és a muvészeti tevékenységek altal elkezd6dik egy 6nismereti, 6nnevelési ut. A masodik
évben egyre inkdbb az 6vodapedagdgia elméletére és gyakorlatara helyezziik a hangsulyt.
Egyre tobb az 6nallé feladat. A harmadik évben a hallgatok egy Waldorf pedagégiai té-
maji zard-szakdolgozatot irnak. A képzésben nagyon lényeges szempont, hogy az elméleti
feldolgozast kiegészitse egy gyakorlati megfigyelési folyamat. Ezeket a tapasztalatokat a
hallgatéknak el6adas formajaban kell megfogalmazniuk az év soran. A Waldorf 6voda-
ban vald hospitalas fontos és kihagyhatatlan része e képzési folyamatnak, mert az elmélet
itt kap értelmet, itt kel életre a gyakorlati életben.

E: A szakkonyvek, a pedagdgiai mdidszertani irodalom elérhetdsége hogyan vdltozott?

I I.: Egyre tobb a magyar nyelvi antropozoéfiai hatter szakirodalom.
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E: Miben kiilonbozik ennek a képzésnek a tartalma az dllami 6vindképzéstsl?

I 1.: Nem tudom. Alapvet6 szempont az egész képzés soran, hogy a hallgatok meglévé ké-
pességeire tamaszkodva, azokat erésitve, fejlesztve a hallgatdk nyitottabbd valjanak szii-
kebb és tagabb kornyezetiik, onmaguk és a gyerekek irdnt. A k6z6s tanulési folyamatban
a tanar kiséréként van jelen.

E: Van-e rendszeres kommunikdcid az orszdgban a Waldorf dvoda-pedagdgusok kozitt?

I I.: Az 6von6k regionalis 6sszejoveteleken taldlkoznak egymadssal. Bizonyos korzetekben
idénként talalkozunk, és akkor akar a mikodési, akar a pedagodgiai problémakat beszél-
jik meg. A Magyar Waldorf Sz6vetség keretében miikodik egy 6vonéi tagozat, amelyben
pedagogiai kérdéssekkel foglalkozunk, és a jogi képviseletet is probaljuk ellatni. A sz6-
vetség és a képzés segitségével szakmai napokat szerveziink. A képzést fenntarté Wal-
dorf Ovodapedagégiai Egyesiilet és a Magyar Waldorf Szovetség segitségével szervezett
szakmai napok irant nagy az érdeklédés. Ezeken a féorumokon alkalom nyilik az eleven
parbeszédre, mivel a mindennapokban nehéz taldlkozni, egyiitt gondolkodni a megkez-
dett folyamatokban.

E: Mik a képzéssel kapcsolatban a problémdk és a nehézségek?

L. L.: Ujabb akkreditacié elétt dllunk, tehat visszatekintiink az elmult évek folyamatai-
ra, megnézziik, hogy mi az, amiben valtoztatni kell. Még tobb gyakorlat kellene, hogy a
hallgaték az évodai életben tobbet tudjanak tanulni, tapasztalni. Tehat t6bb hospitalas-
ra lenne sziikség.

(Az interjit Vég Zoltdn Akos készitette)
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KUTATAS KOZBEN

A nemkormanyzati szervezetek gyermekvédelmi tevékenysége
Ukrajnaban

Cikkiink attekinti az ukrajnai civil szektor szocialis teriileten kifejtett tevékenységét
1990-tél napjainkig, kézéppontjdban annak vizsgalata 4ll, hogy miért oly fontos a fen-
tickben megnevezett tirsadalmi szervezetek intézményes, az allam 4ltal elfogadott és jo-
gilag biztositott formainak a tdimogatdsa. A téma vizsgélatanak idészertisége a kovetke-
z6 tényekkel tAmaszthat6 ala:

ATl vilaghaborut kovetd idszaktdl kezdve a szovjet érdekszféraba keriilt kozép- és ke-
let-eurdpai orszagokban allandoésult a civil tirsadalom elleni elnyomads. Ezért a rendszer-
valtozas nyitotta meg Ujbol annak lehetéségét, hogy az évszazados hagyomanyra épuld civil
szektor meger6s6djon és aktiv szerepet kapjon a tarsadalmi folyamatok alakitasaban.

A politikai rendszervaltas azonban hazankhoz hasonléan, a volt szocialista orszdgok-
ban is, a demokratikus fordulat mellett meghozta a gazdasagi- szocialis valsagot.

A valsaghelyzet és a piacgazdasigra valé attérés minden tekintetben 1j jogi helyzetet
teremtett a volt Szovjetunié valamennyi tagallamaban.

Az allam szocidlis feladat- és szerepvallalasa igy valamennyi kozép- és kelet-eurdpai
orszagban 4tértékel6dott a kilencvenes évek elején. A szektorsemlegesség elve a szocialis
szférdban is megteremtette annak lehet8ségét, hogy a civil szektor bizonyos 4llami, 6n-
kormanyzati feladatokat atvallaljon.

Ukrajnaban is szamolni kell a teriileti, regionalis kiilonbségekkel, mivel orszagon beliili
problémak (szocidlis egyenldtlenségek, hatranyok) egyes megyékben hatvanyozottan is je-
lentkezhetnek. A szerz6k ugy vélik, a vizsgalt nonprofit szervezeteknek igy kulcsszerepiik
van a hatranyosabb régidkban. Ilyen térségnek szamit Karpatalja, ahol statisztikai adatok
bizonyitjak a magas munkanélkiiliséget, az orszagos atlaghoz viszonyitva alacsonyabb fi-
zetéseket, és rosszabb életkoriilményeket. E révid tanulmanyban ezért hangstlyosan sze-
repel Karpatalja helyzetének vizsgalata, kiilonos tekintettel a gyermekek, a csaladok ko-
rillményeire. Kérpataljan leginkabb az egyhazi szervezetek véllaltak nagy felel6sséget a
szocialis probléméak megoldasaban, illetve a csalad- és gyermekvédelemben.

A tanulmdanyban a gyermekvédelem fogalménak definicidja a kévetkezéképpen jele-
nik meg:

»A gyermek- és ifjisagvédelmi tevékenység két £6 teriileten valésul meg. Az altalanos
gyermekvédelem, a megel6z6 gyermekvédelem, a csaladban €16 és ott eredményesen ne-
velhet$ gyermek védelme. Ez a gyermekvédelmi tevékenység valamennyi, a csalddban még
eredményesen nevel6d6 gyermekre iranyul. A tevékenység korébe sorolhaté a terhes és
sziil6 anyak védelme, a csecsemd-és kisdedvédelem, az 6vodai- iskolai gyermekvédelem,
a szakmunkdstanulé és munkdt vallal6 ifjisag védelme.

A specialis gyermekvédelem a csaladi korben barmilyen okbdl fejlédésében akadalyo-
zott, veszélyeztetett vagy a csaladi kotelékbdl kirekesztett gyermekek védelmére és neve-
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lésére iranyul. A tevékenység korébe sorolhaté az arvak, az elhagyottak, erkélcsileg vagy
egészségiigyileg veszélyeztetettek, a nehezen nevelhetévé valtak, a lelkileg sériiltek, a ziil-
lottek nevelése.”

A gyermekvédelemmel foglalkoz6 cikkekben, tanulmanyokban kiilonb6zé teriileti fel-
osztasokkal talalkozunk. Ha az ENSZ gyermeki jogok nyilatkozata altal sugallt megfogal-
mazasbol indulunk ki, akkor a gyermekvédelmet két nagy teriiletre oszthatjuk:

1) a probléma megel6z6, preventiv gyermekvédelemre;

2) a probléma kezeld gyermekvédelemre (jelen értelmezés szerint a probléma kezeld
gyermekvédelmet attdl a ponttdl szamitjuk, amikor a gyermeket valamilyen ok miatt ki-
emelik a csaladjabdl és az intézményes elhelyezés valamilyen forméjaban részesitik).

A nonprofit szervezetek jellemz6i

A nonprofit szervezetek elsédleges célja olyan tevékenységek végzése, amivel valamilyen
szitkségletet elégitenek ki. Nem a profitszerzés a legfontosabb, hanem a sziikségletek ki-
elégitése érdekében végzett tevékenység.

Mint ismeretes, a nonprofit szektor kozkeletli definicidja alapvetéen negativ meghata-
rozés. Nem azt mondja meg, hogy mirél is beszéliink, hanem azokat a jellegzetességeket
prébalja megragadni, amelyek a nonprofit szervezeteket mas szektorok intézményeitl
megkiilonboztetik. A szektorhatdrok kijelléséhez felhasznalt harom kulcsfontossagu
kritérium a kévetkez6:

1. A profitszétosztas tilalma. A szervezeteket nem profitcélok vezérlik, ezért nem tar-
toznak a piaci szektorhoz, miik6désiik nem annak logikajat koveti. Nem kizart ugyan,
hogy akar vallalkozasi, akar alaptevékenységiikkel nyereségre tesznek szert, de azt sem-
miképpen nem osztjak szét a tagok, alapitok, vezeték és tamogatdk kozott, hanem erede-
ti céljaik elérése érdekében hasznaljak fel.

2. Miikédési autondmia és szervezeti elkiiloniilés a kormanyzati szektortdl. A nonpro-
fit szervezetek kozvetlenill nem fiiggenek a korményzattél, nem tagolédnak be az 4llami
szektorba. Ez nem zérja ki, hogy kozfeladatokat vallaljanak 4t, kormanyzati megrende-
léseket kapjanak és allami tdmogatdsokban részesiiljenek, de sem jogilag, sem intézmé-
nyesen nem tartozhatnak az dllami szféraba. Sajat iranyit6 és dontéshozd testiiletiik van,
tevékenységiik folott a kormanyzati szervezetek csupan torvényességi ellendrzést gya-
korolhatnak.

3. Intézményesiiltség, 6nallé jogi személyiség. Nonprofit szervezetnek csak a hivatalosan
bejegyzett, bizonyos mértékben intézményesiilt szervez6dések mindsiilnek, amelyek tuda-
tosan kialakitott, dokumentumokban régzitett belsé szerkezetnek és miikédési szabaly-
zatnak megfelelden tevékenykednek. A teljesen informalis, révid élettartamu, laza belsé
szerkezetli vagy vezetésii szervezetek nem tekintheték a nonprofit szektor részének.

Ez tehat a hdrom legfontosabb hatdrvonal, amely a nonprofit szektort a piaci, a kor-
manyzati és az informalis szfératdl elvalasztja. Sajnos mar ez a rendkiviil leegyszeriisitett
meghatarozds is igen sok vitara ad okot, a szektorok kozott kirajzolodé hatarvonalak ko-
rant sem élesek

Az ukran tarsadalom a jelz6szamok tiikrében

Altaldnos gazdasdgi, szocidlis belyzet

1991-ben kialtottak ki Ukrajna fiiggetlenségét. A piacgazdasagra valo attérés minden eléze-
tes felkésziilés nélkiil tortént, igy kormanyzati szinten nem trtént meg a stratégiailépések
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kidolgozasa. A szocidlis szektor gyors valtozasanak kovetkeztében a tarsadalom igen éle-
sen két taborra szakadt: gazdagokra és szegényekre. Az allam passziv eszk6zokkel probale
javitani a kialakult helyzeten, mégpedig a segélyek kiilonb6z6 formaival. Mindekézben
azonban nem vették figyelembe a gazdasagi helyzet adta lehetéségeket.

1995-ben a csaladok 80 szdzaléka szocidlis segélyt, pénzbeli segitséget vagy kompenza-
ciot kapott. A nyugdijasok az orszag lakossaganak jelentds részét (14,5 millio) teteék ki,
nyugdijban részesiiltek. A fiatal tovabbtanulok (1,5 millio) 6sztondijra vartak, 5, 6 milli6
gyermek részére itéltek oda gyermeksegélyt, 2, 5 millié ember szorult rendszeres pénz-
beli timogatésra stb.

A mai gazdasagi koriilmények kozott egyre tobben szorulnak valamilyen segélyre, de
az allami koltségvetés ezt mar nem tudja felvéllalni. Kevés pénzt osztanak szét egyre tobb
raszoruld kozott. A rendszervaltas idején kialakitott, segélyezésre alapuld szocidlpolitika
nem allta meg a helyét. A szociolégusok tobbsége egyetért abban, hogy Ukrajnaban egy-
fajta szocialis anémiat latunk, amikor is a régi normak és értékek hattérbe szorulnak, az
ujak viszont még nem jottek létre.

Kétségkiviil, az ukrajnai szocialis helyzet alakuldsara igen nagy hatassal volt az orszag
gazdasdgi helyzete. A negativ véltozasok mar 1990 6ta megfigyelheték. A hatékony gaz-
dasagpolitika hianya a kévetkez6 problémakhoz vezetett:

— a termelés visszaesése;

- a foglalkoztatottsag csokkenése;

- amunkanélkiiliség névekedése, illetve a rejtett munkanélkiiliek szdmanak novekedé-
se, a kényszerb6l részmunkaidében foglalkoztatottak szama is megnétt;

— a hiperinflacié kovetkeztében a bankban elhelyezett pénzosszegek elértéktelened-
tek;

— arealbérek, fizetések, nyugdijak alacsonyak lettek;

— sok esetben visszatartottak a fizetések, nyugdijak kifizetését.

A gazdasagi életben végbement valtozasok a tarsadalom 1j csoportjainak kialakulasa-
hoz vezettek. Azok véltak egyik naprol a méasikra munkanélkiilivé, akik korabban t6bb
éves folytonos munkaviszonyban alltak, megélhetésiik kizarélag a fizetés altal volt bizto-
sitott. Gondot jelentett a bankban lekotott pénzdsszegek megsemmisiilése, hiszen sokak
félretett pénze ezzel 6rokre eltlint. A bérek oly alacsonyak voltak 1992-1999 k6z6tt, hogy
a mindennapi megélhetést sem biztositottdk.

A civil szektor Ukrajndban

Ukrajnaban a civil szervezetek csupan most teszik els6 1épéseiket az Gjjaalakulds utjan. De
léteznek olyan nonprofit szerveztek is, amelyek allami tAmogatast kapnak.

Az egyes orszagoknal kiilonb6z6 meghatarozasokkal talalkozhatunk, USA: non-govern-
mental organizations (NGO), non-profit sector; Németorszagban: Vereine, Ukrajndban
azon tarsadalmi szervezetek, melyek az Alkotmdannyal 6sszhangban, és a térvényben
foglaltaknak megfelelden mikodnek (a nem allami szervezetek azzal a céllal alakulnak,
hogy sajat tagjaik, illetve masok jogait és érdekeit védjék, bizonyos szolgaltatasokat nyujt-
sanak stb.).

A szocialis szféra Ukrajndban az utdbbi néhany évben komoly valtozasokon ment ke-
resztiil. Ezek egyike — talan a legfontosabbak kozé tartozé — a nagy szamban megjelend
nem dllami szervezetek, mely szervezetek aktiv részvétele és hatdsa megmutatkozik a tar-
sadalmi élet kiilonb6z6 teriiletein. Polyko V. adatai szerint Nyugat-Ukrajnaban a szoci-
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alis tertileten tevékenykedd szervezetek 80 szazaléka Gjonnan alakult, és csupan minden
tizedik létezik a szovjet id6k ota.

Az alabbiakban azon tények felsoroldsa kévetkezik, melyek meger6sitik a civil szerve-
z6dések létjogosultsagat és fontossagat Ukrajnaban:

- a totalis allam és annak szocidlpolitikai rendszerének a valsaga;

— az emberek bizalma megrendiilt az 4llami intézmények felé;

— az allam egymagaban képtelen elldtni a felvallalt kotelezettségeit a szocidlis védelem

rendszerében;

- az emberek torekszenek arra, hogy érdekeiket érvényre juttassak és sziitkségleteiknek

eleget tegyenek;

— arra valo torekvés figyelheté meg, hogy a hasonl6 problémakkal kiizd6k egymadsra

talaljanak, és ily médon segitsék egymast.

A j6léti pluralizmus, mint célt hangsulyozza, hogy az 4llam adjon le (vagy vissza)
feladatokat a mésik szektornak. Az ezredforduléra az egykori szocialista allamokban
is megfigyelheté az egyes szektorok koézotti egytittmiikodés, kozeledés. Ez a tendencia
figyelheté6 meg Ukrajnéban.

Gyermekvédelem Ukrajndban

A tarsadalmi folyamatok vizsgalatakor azt tapasztaljuk, hogy a mai tarsadalmi viszonyok
kozott a szocidlisan legkevésbé védett tarsadalmi csoportnak a gyermekek tekinthetdk.
Ez a kovetkezd tényekkel timaszthat6 ald: a gyermekpopulacié korében né a megbete-
gedések és halalozasok szdma, egészségiik tendenciaszeri gyengiilése figyelhet6 meg, a
szegényebb rétegek nehéz anyagi koriilményei, a tobbgyerekes csalddok, valamint azon
csaladok esetében, akik sériilt gyermeket nevelnek, a kiskortiak kérében elkovetett biin-
cselekmények szdmanak névekedése, mely a csaladok sulyos anyagi helyzetének tudhato
be, vagy a sziil6i gondoskodds hianya okozza, vagy olyan negativ jelenségek, mint az al-
kohol-, dohény-, drogfogyasztds a gyermekek korében, a felnévekvé generacié nevelteté-
sében tapasztalt visszaesés stb. A gyermekek szocilis és jogi védelmének kérdése egyik
legnagyobb prioritast élvezé célkitlizésnek tekintheté Ukrajna politikdjaban. Ezért a
kiskoruak szocidlpedagégiai védelmének rendszerében a jogi bazis megteremtése szere-
pel. Ez magéban foglalja a nemzetko6zi torvénykezést, az ukrajnai torvényeket, el8iraso-
kat, konkrét metédusok, nemzetkozi Charta, A gyermekek jogainak deklaraldsa (1959),
ENSZ Egyezmény (1989). Az allami jogi bazis biztositasa szerepel Ukrajna Alkotméanyaban
(1996), Csaladjogi tv. (1969), Oktatasi torvény (1996), allami programok, pl.: ,Ukrajna
gyermekei”, (1996).

A gyermekek védelmének fontos alapjat képezi az oktatds megszervezése és tokélete-
sitése a gyermeki szocializaci6 miatt. [gy az Alkotmanyban garantélt az oktatdshoz valé
jog (53. cikk). A szociélis védelem legfontosabb aspektusa a gyermekek érdekeinek szem
eldtt tartasa az orszag szocidlis- gazdasagi koriilményei kozott.

Ma egy nagyfoku altaldnos szegénységrél beszélhetiink Ukrajnaban, a SZU 6sszeom-
lasat kovetSen még inkabb meger8sodott a nem megfelel$ és nem igazsagos szocidlpoli-
tikai rendszer.

Szegénység és egyenlétlenség tényleg van mindeniitt, 4m az nem mindegy, hogy mek-
kora az egyenl6tlenség, milyen tendencidkat mutat, hogyan véltozik a szegények szama,
¢és milyen mély a szegénységiik. E tekintetben vannak sikeres és sikertelenebb orszégok.
Az egyenl6tlenségek valtozasa is, a szegénység mértéke is a gazdasag szintje mellett tor-
ténelem-, politika-, illetve szocialpolitika- fiiggd.
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A szegénységi kiisz6bot nehéz meghatarozni és a szegénységi hatart sem kénnyti meg-
htzni, mégis azt gondolom, egyszer(i a suilyos szegénység bizonyitékait feltdrni. Ez megmu-
tatkozik példdul abban, hogy 1990-1999 koz6tt az elfogyasztott élelmiszerek 50 szazalék-
kal csokkentek. Az alultaplaltsag jelentés gondokat okoz a terhes néknél és gyerekeknél.
Sajnos egyre tobb gyermek sziiletik mar egészségkarosodassal. 1991-ben az 6sszlakossag
3 szdzaléka élt valamilyen fogyatékkal, sériiléssel, 2001-ben ez mar 4,72 szazalékra emel-
kedett. A leggyakrabban el6fordulé betegségek: a kézponti idegrendszer megbetegedé-
sei, érzékszervi sérillések, cukorbetegség, gennyes tiidégyulladas, ami Nyugat-Eurépa or-
szagaiban mar szinte nem is fordul el6. Minden 6t6dik fogyatékkal é16 gyermek nevel6-
otthonba keriil. Jelenleg 433 arvahazban 69 100 gyermeket helyeztek el. Ezen kiviil 122
gyermekotthon lat el 16 000 specialis sziikségletti gyermeket.

A gazdasagi rendszer valsaga, a pénzhidny talan leginkabb az egészségiigyi és csaladvé-
delmi rendszert sdjtja. A korrupcié és a nem megfeleld egészségiigyi ellatas mind noveli
az elégedetlenséget. A Word Bank tuddsitasa szerint Ukrajna 6sszlakossagat tekintve 75
szazalékos szegénységgel szaimolhatunk. A hdrom vagy tobb gyermeket nevel6 csaladok
alegesélyesebbek arra, hogy a létminimum szintje ala keriiljenek.

Demaogrifiai viszonyok

Az utdbbi egy évtizedben Ukrajna demografiai viszonyai is kedvezdtleniil alakultak. Ami
elséként szembetiind, az a lakossag folyamatos csokkenése 1993 6ta, melyet az 1. tablazat
adatsorai is jol titkkréznek.

1. tablazat: Ukrajna népességszamanak alakulasa 1940-1999 kozott

Ev 1940 1970 1985 1990 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999
Lakossdg-szém 41,3 471 50,8 51,7 522 521 517 513 509 505 501

Forras: Ukran Kozponti Statisztikai Hivatal, http://www.ukrstat.gov.ua/

A sziiletések szamanak cs6kkenése, valamint a csaladalapitas és gyermekvallalds teriile-
tén fentiekben megfogalmazott 4llitdsok Ukrajna esetében is helytallok. Megfigyelheté
ugyanis, hogy 1991-ben — Ukrajna torténetében elészor — a halalozasi mutatdk tulmu-
tattak az élvesziiletések szamadatain. (1991: az élvesziiletések szdma: 12,1 ezrelék, a ha-
lalozasi ardnyszam:12,9 ezrelék). Osszességében elmondhaté, hogy 1993 és 1999 kozott
- napjainkig is ez a tendencia figyelheté meg — Ukrajna 6ssznépessége 2,1 millidval (4,02
szdzalék) csokkent.

Az egyhazak megujult szerepe Karpataljan

A kilencvenes évek elején bekovetkezett demokratikus fordulat az egyhazi szféra gyors
fejlédését eredményezte és elésegitette az egyhazi szocialis és oktatasi célu intézmények
széméanak novekedését. Ukrajna Vallasos Ugyeiért felelds kabinetének 2005-6s évi statisz-
tikai adatai alapjan Ukrajnaban kozel 10 ezer kollégium és 173 egyhdzi oktatdsi intézményt
tartanak szamon. Kiilonb6z6 felekezetekhez tartozé és kiilonféle szintti oktatési intézmé-
nyekrél van sz6, kezdve az altalanos iskolatdl a felséfoku intézményekkel bezardlag.*

A sokat emlegetett rendszervaltds komoly kihivasok elé 4llitotta a gyermekvédelmet.
Ebben az idészakban kezdték meg a térténelmi egyhdzak misszios tevékenységiiket a tér-

* Forras: Ukran K6zponti Statisztikai Hivatal, http://www.ukrstat.gov.ua/
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ségben. Ennek elsé jelei voltak a régi rendszerben elkobzott egyhazi intézmények hely-
reallitasa, épiiletek megvasarldsa, a helyi k6zosségek 6sszekovacsolasa. Minden segitség
kiilfoldrél érkezett, foként Magyarorszagrol, Hollandiabol, Csehorszagbol. De komoly
misszids tevékenységet vallaltak a lengyel katolikus papok is.

Nehéz feladat azonban annak megismerése, hogy valéjaban milyen tarsadalmiszerepet
toltenek be az egyhazi gyermekvédelmi intézmények, mely tarsadalmi csoportok veszik
igénybe 6ket, milyen elvardsokat tAmaszt velitk szemben az allam, a kormany. A vizsgalt
intézmények £6 célja a hitoktatas mellett a csaladok, kozosségek szocidlis jolétének segi-
tése, a rossz szocialis helyzetbdl fakadd egyenlétlenségek lekiizdése. Az egyhdzi iskoldk
létrehozasa pedig az oktatas, szakképzés biztositasa mellett a hdtrdnyos helyzeti csala-
dok gyermekeinek felkarolasat, iskolaztatasat is jelenti.

A mésodik vilaghaboru befejezése utani évtizedekben Karpétaljan az 0j szovjet hatalom
megakadalyozta a kapcsolatok dpolasat a kornyezd orszagokkal, az ott é16 emberek tarsa-
dalmi, vallasi életét korldtozta, szervezeteiket betiltotta. Az enyhiilés egyik elsé jeleként
1989-ben magyarorszagi ferencesek engedélyt kaptak arra, hogy Karpataljara koltozze-
nek, és részt vegyenek a katolikus egyhaz wjjaépitésében. Els6 1épésként harom, magyar-
orszagi ferencrendi szerzetes koltozott egy csalddi hazba Nagysz6l6sre, hogy szerzetesi
fogadalmaikat a helybéliekkel sorsk6zosséget vallalva éljék meg.

Eleinte gy tiint, hogy az 6riasi hitéleti feladatok végrehajtasa elegendd lesz. Hamarosan
kideriilt, hogy hitéleti tevékenységitk nem elegendé. Nap mint nap szembesiiltek és szem-
besiilnek emberi tragédidkkal, betegséggel, szegénységgel, testi-lelki nyomorral, magany-
nyal. Révidesen az is kideriilt, hogy a magyar kulturalis értékek megdrzésében és tovabb-
fejlesztésében is szerepet kell vallalniuk. Kényszertiségbdl fokozatosan ezekre a teriiletek-
re is kiterjesztették tevékenységiiket.

Jelenleg a hitbéli feladatokon tulmenden az oktatds teriiletén rendszeresen segitik a
csaladokat a beiskolazasi terhek elviselésében, a legalapvetébb tanszerek, irészerek meg-
vasarlasaban. Mar 6t telepiilésen miikédik 6voda a fenntartasukban, mely a keresztény
nevelésen és a kulturalt koriilményeken til étkezést is biztosit a gyermekeknek, sokszor
a napi egyetlent. Nagysz6l6son miikodik egy specialis napkozi otthon is, ahol a testileg,
szellemileg sériilt gyermekekrél gondoskodnak, Huszton pedig évek 6ta folyik egy hason-
16 profilt intézmény létrehozdsa, épitése. Két telepiilésen a ciganysag szamara létesitettek
kozosségi hazat, ahol els6sorban a gyermekeknek biztositanak étkezési, tanulasi lehet6-
séget. Huszton két évvel ezel6tt indult el tamogatasukkal egy csaladi tipust arvahaz. A
tervek szerint 2006 szeptemberében nyitja meg kapuit Huszton a mozgassériilt 6voda,
mely az elsé és egyetlen olyan oktatdsi intézmény, mely a specidlis sziikségletli gyerme-
kekért jott létre.

A kozvetlen szocialis ellatas keretében tobb telepiilésen ingyenes ebédelési lehetdséget
nyujtanak tobb szaz idés embernek, gyereknek, hajléktalannak. Szdmukra a napi meleg
étel kiilonben elérhetetlen lenne. Még szélesebb korben folyamatosan osztanak szét szaraz
élelmiszert, kardcsony és hiisvét elétt tobb mint ezerdtszaz csaladot tdimogatnak élelmi-
szerrel. A teriileten dridsi gond a téli hideg dtvészelése, kiilondsen az idéskoruak szamara.
Megsegitésiikre minden évben jelentés mennyiségt tiizel6t osztanak szét, amivel legalabb
atéli tiizel6anyag igény egy részét sikeriil megoldani. Az egészségiigyi ellatas hianyossagai
és a magas gyogyszerarak miatt a misszi6 patika halézatot miikodtet, ahol recept ellené-
ben ingyenesen juthatnak a rdszoruldk gyégyszerhez, gyogyaszati segédeszkozhoz. Az el-
mult évek alatt, kiilfoldi segélyszervezetek jovoltabol, tobb ezer tonna segélyszallitmanyt
fogadtak a teriileten miik6d6 Karitasz szervezetek, melyben ruha, élelmiszer, iskolabutor,
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gyogyaszati eszkoz, konyv és sok egyéb hasznos adomany volt. Ezeket maganszemélyek-
hez és intézményekhez tovabbitottak.

A Karitasz Szervezet létrejotte Karpataljan szintén a Ferences Rend kezdeményezésé-
re indult meg az 1990-ben. Jelenleg nemcsak a nagyvarosokban, hanem az apr¢ falvak-
ban is miikodik. A gyermekvédelem teriiletén a Szervezet a kovetkezé feladatok végzé-
sét vallalja:

- gyermekotthonok, gydégycentrumok, évodak létrehozdsa, iranyitasa;

— a devianciak megel6zése érdekében tréningek szervezése, info-szolgalat miikodteté-

se;

— a tarsadalmi fejlédés érdekében szocidlis kozpontok, varrodak, mini-pékségek kiala-

kitasa;

- ingyenkonyha, gyégyszertarak, ruhaosztas rendszeres jelleggel.

Hasonlé tevékenységet folytat a reformdtus, valamint a gérog katolikus egyhéz is.
A reformatus egyhaz segité tevékenysége a helyi gyiilekezetek részvételével egésziil ki.
Kaérpataljan kiemelked6 az egyhazak gyermekvédelmi tevékenysége, mely az utébbi év-
tizedben jelentés eredményeket mutatott fel. A gyermekvédelem részét képezi az évodai
ellatas megszervezése is, valamint a csaladsegités. A térség specialis gyermekvédelmi gya-
korlata a nyugati szemléletet titkrozi: a gyermekek érdekei allnak a kézéppontban, az el-
latas differencialt, sokoldalu, korszeri.

Osszegzés

Ukrajna — mint a Szovjetunié egyik utédéllama — egy sajatos fejlédési utat mutat a szo-
cialpolitika rendszerét tekintve. Ennek hatterében komoly gazdasagi, szocidlis, politikai
okok hizédnak, valamint az egykori szocialista rendszer kévetkezményeként megmaradt
és bevalt modszerek, mechanizmusok és szemlélet. A kilencvenes évek elején bekovetkezett
rendszervaltas — komoly krizise mellett — Ukrajna szamara is meghozta a demokratikus
fordulatot. Ennek egyik példdja lehet a tarsadalmi szervezetek tjjdalakuldsa, tobbek ko-
zott az egyhdzak és egyéb nonprofit szervezetek mitkodése e térségben. Mivel a nonprofit
szervezetekrol altalaban elmondhato, hogy egy-egy probléma vagy tarsadalmi sziikség-
let megoldésat szorgalmazzak, a megvaltozott tarsadalmi-gazdasagi-politikai viszonyok
kozott valdban nagy sziikség volt ezen szervezetekre.

Ukrajna gyermekvédelmi helyzete a kilencvenes évek hazai gyakorlatdhoz hasonlitha-
t6. Ukrajna a tarsadalmi- gazdasagi helyzet adta lehet8ségek kozott igyekszik 1épést tar-
tani az eldtte jaro, fejlettebb orszagok példaival. Erzékelhetd egyfajta pozitiv elmozdulds,
fejlédés a rendszer egészét tekintve, ugyanakkor hidnyzik egy atfogd, komplex reform-
tervezet és jogi szabalyozas.

Barta Agnes & Rikd Erzsébet

Tanulasi motivaciok a hatranyos helyzetii gyerekek korében*

Minta szakirodalombdl is ismert, a cigany tanuldk helyzetével foglalkozo6 kutatasok ered-
ményei szerint a cigany tanul6k iskolai palyafutasat meghatarozé tényez6k igen Osszetet-

* Részlet a szerz6 A cigdny tanulék kommunikdcids problémdi az oktatdsi folyamatban cimii kutatasi jelenté-
sébol.
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tek.! A trsadalmi atlaghoz képest az iskolaztatdsi hagyomanyok hidnya még napjainkban
is jellemz6 a cigdnysagra, ami a csaladi szocializdcidban sajétos elemként jelenik meg. A
szocio-kulturalis kiilonbségek is nagymértékben befolyasoljak az iskolai sikert, illetve si-
kertelenséget, kiilonods tekintettel az eltéré nyelvi szocializacié soran kialakulé kommu-
nikacios kiilonbségekre.?

Kutatasunk jelenlegi szakaszaban 137 cigany csalad és 100 magyar csalad — kérdez6biz-
tosok segitségével felvett — kérdéives vizsgalatanak eredményeibdl, 259 tanuléi kérdéiv
adataibol, valamint az interjuk elemzésébdl emeliink ki néhdny fontosnak vélt 6sszefiig-
gést. A kutatast Eszak-Magyarorszag hitranyos helyzeti iskolaiban végeztiik, a cigany és
a nem cigany gyermekek hasonldan rossz szocio-kulturalis kérnyezetbdl érkeztek.

Munkamegosztas, tevékenységelemzés

A vizsgalat soran 27 tevékenységet kellett csaladtagokhoz kétni. A csalad eltartasarol va-
16 gondoskodas a minta egyharmada szerint az apa feladata, a minta egyhatoda szerint az
anya feladata, mig az anya és apa egyiittes feladataként hatdrozta meg 62 szazalék. Jelentds
kiilénbség van az anyai szerepek és az apai szerepek megitélésében, a valaszadok 82 szaza-
léka szerint a csaladrél valo gondoskodas a f6zéstél a hivatalos iigyek intézéséig (a segély-
kérést is ideértve) az anya feladata, mig az apa feladataként csak 15 szazalék jel6lte meg.
A fizikai tevékenységek kozill a lakasban végzett javitasok, illetve a tiizel$ beszerzése do-
minansan az apa feladata, mig minden mas, a gyerekekkel valo6 foglalkozas kiilonésen az
anya feladata. A teljes mintdtdl jelentds eltérést egyik csoport sem mutat.

Ugy tiinik, hogy mind a cigany csalddokban, mind a magyar csalddokban a felsorolt te-
vékenységek elsésorban az anyahoz tartoznak. Az anya szerepének hangsilyozdsa a mun-
kamegosztasra vonatkozé valaszokban mas ide vonatkozé kutatasok eddigi eredményeihez
képest is magasnak ttinik.’ Erdemes kiemelni, hogy mind a cigdny, mind a magyar csald-
dokban a hivatalokkal val6 kapcsolattartds minden formdja az anya feladatdnak mindsiil.
Ha ezt az eredményt Osszevetjiik a sziil6k iskolai végzettségével, lathatjuk, hogy az anyak
alacsony iskoldzottsdga nem akadalya annak, hogy a csaladdal kapcsolatos 6sszes fontos
tevékenységet és felel6sséget vallaljak. Ha kiilon elemezziik a gyerekekkel kapcsolatos te-
vékenységek kozil azokat, amelyek az iskolaztatdssal fuggenek 6ssze (sziil6i értekezletre
jaras, tanulds ellendrzése stb.), akkor az anyak szerepe még jelentésebbé valik. (A teljes
mintdban kézel 90 szazalékos aranyt képvisel.) A sziil6i értekezletre jaras 95 szazalékban
az anyak feladata. Adataink megegyeznek Forray & Hegediis 1998-ban kozolt vizsgalati
eredményével, valamint Babusik Ferenc 1999-es elemzésével.

A magyar csaladokban a kiilonbség az anya és az apa iskolaval kapcsolatos feladataiban
csak tendenciaszeri, miga cigany csaladokban az anya szerepe domindns. A teljes minta-
ban és a cigany csaladokban is megjelenik az anya és az apa kozos tevékenysége, viszont
nem jelenik meg més csalddtagok feladatvallaldsa. Meger6sitik a tendencidt a tanuldk e
kérdéskorben adott valaszai is, de az értékelhet6 adatok szama igen kevés.

1 Havas G., Kemény I. & Lisko I. (2001) Cigdny gyerekek az dltaldnos iskolikban. Budapest, Oktataskutatd
Intézet. Kutatas kozben 231.

2 Brandis, W. & D. Henderson (1970) Social Class, Language and Communication. In: B. Bernstein (ed)
(1970) Language, Primary Socialization and Education. Volume 1. London.

3 Forray R. K. & Hegediis T. A. (1998) Cigdny gyermekek szocializdcidja. Budapest, BME.
4 Babusik F. (1999) Kutatds az 6zdi régié roma népessége korében. Budapest, Delphoi Consulting.
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Az iskolahoz valé viszony

Az iskolahoz valé viszony megismerését a legmagasabb iskolai végzettség, mint cél meg-
jelenitésével kezdtiik. A cigany csalddok szakmunkas-bizonyitvanyt, érettségit és befe-
jezett altaldnos iskolat jeldltek meg a minta 70 szdzalékdban, amibél a teljes minta egy-
harmada a szakmunkas végzettséget tartotta elérhetének. A magyar csalddoknal a felss-
foku végzettség, az érettségi és a szakmunkds-bizonyitvany jelent meg célkittizésként 66
szazalékban, amelyen beliil a teljes minta egynegyede vélte a fels6fokt végzettséget elér-
hetének. A két csoport k6zott jelentds a kiilonbség, a magyar csaladok képzettség iranti
igénye magasabb, mint a cigdny csalddoké (4. tdblazat).

1. tablazat: Sziil6k valaszainak megoszlasa gyermekiik iskolai végzettségére vonatkozdan

Teljes minta %-aban  Cigany valaszadok Nem cigany valaszaddk

Végzettség (N=237) %-aban (N=137) %-aban (N=100)
Befejezett altalanos iskola 12,5 13,0 11,0

8 éltalanos és tanfolyam 7,0 9,8 3,0
Szakmunkas-bizonyitvany 31,6 39,9 22,0
Erettségi 10,2 8,9 13,0
Erettségi és szakmunkas 19,5 22,3 17,0
Technikus 2,3 0,7 5,0
Felsfoku végzettség 14,5 5,4 27,0

Egyéb 2,4 2,0
Osszesen: 100,0 100,0 100,0

A kapott eredmények megegyeznek szamos kutaté adataival. Ugyanerre a kérdésre adott
tanuldi valaszok joval nagyobb sz6rédast mutatnak, mint a sziil6k elképzelései.

2. tablazat: Tanulék valaszainak megoszlasa a tervezett iskolai végzettség szerint

Végzettség Teljes minta %-aban (N=259)
Befejezett altalanos iskola 51

8 altaldnos és tanfolyam 9,5
Szakmunkas-bizonyitvany 28,5

Erettségi 14,6

Erettségi és szakmunkés 15,4

Technikus 3,2

Felsfoku végzettség 19,4

Egyéb 43

(Osszesen: 100,0

A tanulok kézel 15 szazaléka megelégszik a befejezett altaldnos iskolaval és esetleg valami-
lyen tanfolyammal, ugyanennyien szeretnének érettségit is. A tanuldk kozel 30 szazaléka
szakmunkds-bizonyitvany elérését tizi ki célul, mig 20 szazalékuk felséfoku végzettsé-
get. Ha a magasabb iskolai végzettséget, mint célkitiizést 6sszevontan kezeljiik, akkor az
érettségi, az érettségi és a szakmai végzettség, valamint a felséfoku végzettség egyiittesen
a minta felének jelent elérhetd célt (52,6 szazalék). Az altalanos iskola és a szakmunkds-
bizonyitvany 43 szdzalékuk szaimdra fontos. A 253 tanul6 valaszai 6sszhangban vannak
a sziileik altal nekik szant iskolai végzettség szintjével (2. tdblazat).
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A kovetkez6 kérdés az iskolaval szembeni elvarasokat rangsoroltatta.

3. tablazat: Mit var gyermekei iskolajatol? (a valaszok rangsora alapjan)

Cigany valaszolok ~ Nem cigany valaszolok Osszesen

Szempontok (N=137) (N=100) (N=237)
Tudas novelése 1,3 1,3 1,3
Valamilyen munkara vald felkészités 2,6 3,2 2,9
Jellemnevelés, erkdlcsi tartas 3,2 2,4 28
Fizikai erd, ligyesség 39 45 41
Jogait gyakorolni tudé allampolgar 40 3,8 39

Az iskolaval szembeni elvarasban tehat jelentés kiilonbségeket talalunk: mig a magyar
csalddok a hagyomanyos iskolai feladatok teljesitését varjak el az iskolatol, vagyis a tu-
dés és az erkolcesi tartalmak atadasat, addig a cigdny csaladok a munkara val6 felkészi-
tést soroljak a masodik helyre. Ez a rangsorolas valédi kiilonbséget mutat, eszerint a ci-
gany csalddokban olyan iskolakép él, amely Gsszetartozénak tartja a tudas elsajatitasat és
a munkdra val¢ felkészitést. E mogott az a tarsadalmi tapasztalat is meghtzddhat, hogy
aki tanult, annak van munkaja.

Az iskolatdl vart tovabbi lehetdségeket harom teriileten kellett rangsorolni (tanulas,
sport, népszeriiség). Az iskola nyujtotta felemelkedési lehet8séget természetesen a ci-
gany és a magyar csalddok egyarant a tanulds dimenzidjaban latjak. Legkevésbé a sport
teriiletén varjak el kiemelkedési lehetéség biztositasat az iskolatdl. A tanuldk ugyanerre
a kérdésre ellentétes vélaszokat adtak. 56 szazalékuk els6sorban kiemelked6 sportold, 43
szazalékuk kivald tanuld szeretne lenni, mig 20 szdzalékuknak a legfontosabb a népszert-
ség. A sporthoz val6 pozitiv viszonyban rejl6 lehetéségek jobb kihasznélasa talan 4j utat
kinalhat az iskola elfogadottsdganak novelésére.

Feltételezésiink szerint az iskolahoz vald viszonyt meghatarozza a sziil6k 6nmagukrél
kialakitott képe is. A sziill6k 6ndefinicidjanak meghatarozasahoz hét allitast fogalmaz-
tunk meg (4. tdblazat), amelyet 1-5-ig skéla segitségével kellett értelmezni. A rangsor
nagyon kiegyenlitettnek bizonyult, mindkét csoportban pozitivan itélték meg a sziil6k
sajat tulajdonsagaikat. Az els6 ranghelyre a nyugodt tanuldshoz biztositott feltételek és
a sikerek irant érdekl6dé sziildi magatartas keriilt. Kiillonbség a rangsor végén talalhato,
a cigany csaladok hétb6l hatodik helyre rangsoroltdk a hazi feladatok elkészitésében va-
16 segitséget, mig a magyar csaladok negyedik helyre. Nincs kiilonbség a két csoport ké-
zott annak az allitasnak a rangsoroldsaban, amely igy szélt: (olyan sziil6) ,aki a jelennel
torédik inkabb, mint a jév6vel”. Ebbél azt a kovetkeztetést érdemes levonnunk, hogy a
ciganyokkal kapcsolatos, gyakran hangoztatott eléitélet, miszerint csak a jelennek élnek
és nem torédnek a jovével, nem jelent meg a cigany valaszadok énmagukrdl kialakitott
véleményében.

Ugyanezen kérdés alapjan a tanuldk valaszai azonossdgot mutattak sziileikével. Az el-
s6 kétranghelyre a ,,sikerek irant érdekl6d6” és a ,,nyugodt tanulasi feltételeket biztositd”
kategoria szerint rangsoroltdk csaladjukat. Sziileik gyakran felkeresik tanaraikat, de fon-
tosabbnak tartjak az iskolai sikereket, mint az otthoni viselkedést. A tanulok megitélése
szerint is hatodik helyre keriilt a sziil6k segitségnyujtédsa a hazi feladatok elkészitésében. A
sziil6kre nem jellemz6 a jelenre koncentralas, tehat a tanulok sziileiket jovére orientaltnak
tartjak. A tanulok valaszaibol feler6s6dott az a tendencia, amelyet a sziil6k 6nmagukrdl is
allitottak, vagyis hogy a sziilék sokat varnak el gyermekeiktél az iskolai teljesitmény vo-
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natkozdasaban, viszont kevésbé timogatodak a hazi feladatok elkészitésében, igy kozvetve
az iskolai teljesitmény elérésében.

4. tablazat: Sziil6k véleménye dnmagukrol, valamint gyermekeik megitélése (a valaszok atlagai
alapjan)

Teljes minta Cigany minta Magyar minta  Tanuldk

Alitasok (N=237)  (N=137)  (N=100)  (N=259)

Aki biztositja a feltételeket a nyugodt tanulashoz 4,59 4,59 4,64 4,42
Gyermekiik iskolai sikere irdnt erdsen érdeklddd sziild 419 421 4,22 4,46
Aki legalabb félévente egyszer felkeresi a tanarokat 4,07 4,05 4,08 401
Aki segit az iskolai hazi feladatok elkészitésében 3,97 3,92 4,07 39
Aki segiteni tud az életben, ha az alacsony iskolai

végzettség miatt nehéz elhelyezkedni 39 4,02 3,78 41
Aki fontosabbnak tartja az iskolai sikereket,

mint az otthoni viselkedést 3,79 4,06 3,44 3,92
Aki a jelennel torddik inkabb, mint a jovdvel 3,48 3,59 3,35 35

Interjus vizsgalatok cigany felnéttekkel

Azinterjualanyok (17) iskolai végzettsége alapjan aluliskoldzott csoportnak tekinthetdk.
Iskolai palyafutasukat az iskolara valé felkészités hidnya jellemzi, hdromnegyediik nem
jart 6vodaba és a minta fele iskola-el6készit6be sem. Ennek ellenére j6 tanulénak miné-
sitették magukat, f6leg alsé tagozatban, fels6 tagozatban koézepesnek értékelték teljesit-
ményiiket. Az iskolai élmények, az iskolahoz kapcsolédé meghatarozé érzelmi kotédések
nehezen voltak felszinre hozhatok. A kellemetlen iskolai élményeket kifejezetten haritot-
tak, 7 interjialany mondta azt, hogy nem volt negativ élménye az iskolaban (koziiliik ket-
tének 5, illetve 6 osztalya volt). A kellemetlen élmények kozott jelenik meg a diszkrimi-
nécid, amit ugy is fogalmaztak meg, hogy ,.cstifoltdk” éket az iskolaban. A negativ élmé-
nyek kozott nem szerepeltek tanarok, st az osztalyfénokok, taniték csak pozitiv szerepldi
voltak a visszaemlékezéseknek. Sem a negativ, sem a pozitiv élményeket nem idézték fel
torténetszertien, igy az iskolai palyafutdsra vonatkozé emocionalis megkozelités ugyan-
azt az eredményt mutatta, mint a kérd6ives vizsgalat, ahol a valaszaddk szimanak cs6k-
kenése révén szintén a haritds volt a dominans.

Az iskolai palyafutashoz kapcsoltuk a pélyavélasztas torténetét. Mindossze 6t interju-
alany jart kozépiskoléba (szakmunkasképzébe), mind az 6ten kényszerpalyan indultak
el, ketten nem is fejezték be iskoldjukat. Minden szakmai végzettség mogott anyagi kény-
szert fogalmaztak meg. A teljes minta pélya- és munkahely-valasztasat nagymértékben
meghatarozza a gyes, illetve az egyéb juttatasok igénybevétele.

A sziildk iskolai végzettség irdnti igénye

Egy sziil6 kivénja, hogy gyermeke diplomat kapjon, harman szeretnék, hogy gyermekiik
szakmai végzettséget (érettségit is) szerezzen, a tobbiek csak azt varjak el gyermekeiktdl,
hogy tanuljanak. A sziiléknek nincs elképzelése gyermekeik jovendd palyajat illetSen, rajuk
bizzak a palya megtalalasanak feladatat. Jellemzé az interjualanyok e kérdéssel kapcsola-
tos attitidjére a kovetkezé interjurészlet: ,Ide tudtuk ket legkézelebb behelyezni, hogy
be is tudjanak jarni, meg haza is tudnak jonni. Mert anyagilag is erre, ilyen kisebb, mert
ugye hiaba szerettem volna én Debrecenbe vagy Miskolcra, mert félek, hogy mit tudom
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¢én egy olyan iskolaba, de az az igazsig, hogy nem tehettiik meg. A szocialis helyzetiink!”.
Megjelent a vélaszok k6zott a ,,majd kitanul valamit a munkanélkiiliben” kijelentés is. A
mintaban szereplé sziilok koziil kettének mozgéassériilt a gyermeke, 6k 1ényegesen tajéko-
zottabbak voltak, iilémunkdt, informatikai szakmat szdnnak gyermekiiknek.

Az iskoldval kapcsolatos elvdrdsok

Gyermekeik iskolai palyafutdsdhoz kapcsoléddan a sziilék nagyon gyenge, illetve folya-
matosan gyengiil$ teljesitményrél szamoltak be. Jél foglalja ssze ezt a folyamatot a ko-
vetkez6 interjurészlet: ,,...elég olyan gyerekesen fogtak fel, ahogy jottek feljebb és feljebb,
de kicsinek nagyon jél tanult, mindig odafigyeltem r4, segitettem neki mindig”.

Az iskola hibai kézott a nagy osztalylétszam, a tanarok gyors haladasa és az ott kiala-
kult rossz tarsasag keriilt emlitésre. A sziilok itt emlitették a bukasokat is, ami kozel 50
szazalékban jellemz6 gyermekeikre. A bukasok okaként megjelentek a tanarok, akiket a
sziil6k a rossz teljesitményért okoltak. ,,Az én gyermekemnél nagyon donté volt az isko-
laban a légkor... mert 6t abszolut kikozositették, csudabogarnak vagy nem tudom, minek
tartottak”. Mas megfogalmazasban: ,,A pedagégus nem szimpatizalt vele, meg nemcsak
az én gyerekemmel, sokkal. Ugy, hogy sokan el is vitték téle a gyereket...” ,,Fels6 tagoza-
ton, mint emlitettem, ott is a pedagdgusokkal volt probléméja, a pedagégusnak nem volt
szimpatikus a gyerek”.

A sziil6k a felsd tagozatban méar nem tudtak segiteni gyermekeiknek, és a csaladban més
sem akadt, aki segithetett volna. Az interjualanyok szerint az anyak segitik a gyerekeket a
tanuldsban, kivéve a nyelvtanulast, ahol egyaltalan nem tudtak segiteni. Gyermekiik ta-
nuldsi médszereirél ugyanakkor igen hidnyosak a sziil6k ismeretei. Mindezt azért fontos
hangstlyozni, mert az interjialanyok azok kérébél keriiltek ki, akik a sziiléi értekezleten
megjelentek vagy tanari kozvetitéssel otthonukban fogadtak a kérdezébiztost. A sziilék
harmada kijelentette, hogy nem tudja hogyan tanul gyermeke, mig masok azt valaszoltdk
»letil és tanul” vagy ,,olvas”. Viszont a megkérdezett sziilék harmada egyiitt tanult gyer-
mekével, f8leg alsé tagozatban.

Azahely, ahol a gyerekek tanulhatnak, a minta felénél a konyhaasztal volt. Kiilon szoba-
ja egyetlen gyereknek sem volt a megkérdezett cigany csaladokban, jellemz&en pl. szoba-
konyhds lakast alakitottak 4t két szobava, hogy a négy gyermeknek legyen 6nall6 szobaja.
Ebben az esetben is mindkét helyiségben volt televizid, amely folyamatosan szolt. A sziilék
altal megadott tanuldsra forditott id6 fél 6ratdl négy 6raig terjed és a sziil6k fele szerint a
gyermekiik minden nap tanul. Ugy nyilatkoztak, hogy az iskolaval szoros a kapcsolatuk,
minden sziil6i értekezletre eljarnak, s6t egyéb méddon is kapcsolatot tartanak a tanarok-
kal. A sziilok szamara igen jelent6s teljesitménynek tiinik az iskolaval val6 kapcsolattar-
tas, és ugy érzik, hogy folyamatosan egytittmiikddnek az iskolaval. ,,A kapcsolattartas az
iskolaval tokéletes. Mindig jartam sziiléire, mindig elmentem, igy hogy mindent tudtam.
En legaldbbis jarok, igen, szoktam beszélni. Fogadééran is voltam mar”.

Osszegzés

A cigany csaladokban késziilt interjik alapjan megerdsitést kaptunk a kérdéives vizsga-
latbol levont kovetkeztetéseinkhez. Az iskolai palyafutasra vonatkozé eredményeket ki-
emelve megfogalmazhatjuk, hogy az iskoldhoz kapcsolédé emocionalis élmények igen
nehezen mobilizalhatéak, ezen beliil a kellemetlen élmények felidézését a megkérdezet-
tek fele haritotta. A negativ élmények k6zott megjelent a diszkriminécié. A pozitiv élmé-
nyekben domindlt a személyfiiggdség, pl. tanitd néni, osztalyfénok stb. A sziilék iskolai
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palyafutdsara vonatkozé visszaemlékezések nem tiinnek megbizhaténak, és ugyanez vo-
natkozik gyermekeik iskolai teljesitményének bemutataséra is. Tovabb er6s6dott az az is-
meretiink, hogy a cigany csaladok iskoldhoz valé viszonya kiegyensulyozatlan, elemzése
soran a fiiggéség dominanciija érzékelhetd, pl. az iskolai kapcsolattartas terén. Uj elem
az interjuk tapasztalatai alapjan, hogy gyermekeik iskolaztatasat a sziil6k nem kapcsoljak
Ossze a kés6bbi szakma-, illetve munkahelyvalasztassal. Miutan a sziil6knek ilyen tipust
dontési élményanyaga nincs, ennek szitkségességét nem vagy csak alig ismerik fel.

Jakab Péter

Az iskolaérettség eldontése — kérdojelek és konnyek

Ha van megbizhat¢ vizsgalati eszk6z, ugy az ,,iskolaérettségi” bizonyara az. Egyes felada-
tokat eredetileg a Binet-Simon-féle, iskolds gyermekek szaméra konstrualt intelligencia
tesztbdl vették at a készit6i, tobb mint fél évszazada. Rendkiviil egyszert probakkal vizs-
galhato az abrazold kifejezd készség, a munkaérettség, az altaldnos tajékozottsag, a meny-
nyiségfogalom, a beszédkészség, a verbalis- és performaciés gondolkodas, a megfigyels
képesség és a vizualis és verbalis emlékezet. Megallapitjuk, jobb- vagy balkezes-e a gyerek,
s hogy van-e beszédhibdja. Mindezt az anyaval folytatott részletes mélyinterju egésziti ki
a gyermek fejlédésérdl, betegségeirdl, szokasairol, a terhességtél napjainkig.

Ep értelmii hat évesek szamara a feladatok sikeres megoldésa nem jelenthet gondot,
annak ellenére, hogy az érettség kéztudottan nem ugyanazt jelenti, és nem ugyanakkor
kovetkezik be minden részképességnél és egyénileg iddben is nagy a szoras a képességek
kialakulasanal. Nem is kell tokéletesen teljesiteni ahhoz, hogy egy gyerek megfeleljen. Ki
arajzolasban iigyetlenebb, ki az altalanos tdjékozottsag terén bizonytalan, ki képtelen 6t
percre csendben maradni, de ha a szakemberek a csoportos és egyéni vizsgalatot tisztes-
ségesen végig csinaltatjak, — legyen bar a felvételt végzok képzettsége pedagogus, pszi-
cholégus, pszichopedagégus, szocialpedagogus vagy logopédus — kis gyakorlattal szinte
teljes biztonsaggal meg tudjak itélni, hogy a gyermek kész-e arra, hogy iskolaba menjen.
Rdaadasul a Nevelési Tandcsaddkban, ahol ezt a sziirést végzik, team munka folyik, tehat
tobben latjak a gyereket az alatt a sziik 6ra alatt, amig bent van. A gondok nem a vizsgalat-
tal kapcsolatban meriilnek fol. Véleményem szerint ez a feladatsor a négy éltalanos (tegytiik
hozza: a régi ,négy elemi”!) elvégzésére szlir. Arra, hogy mi lesz hatodikban, hetedikben,
csak kovetkeztetni lehet a teljesitménybdl, és a hozzd tartozd sziiléi interjubdl.

A vizsgalat végeredményének fiiggvényében a lehetdségek a kovetkezok:

— maradjon az 6vodaban még egy évig;

— 4ltalanos iskola 1. osztalyaba mehet (esetleg tehetséggondozasban vehet részt);

— altalanos iskola fejleszté/korrekcios/felzarkoztatd/kis létszami osztalyaba mehet;

— specidlis szakelldtast igényel (jabb bizottsag elé keriil tovabbi vizsgalatra).

A gond csupan az, hogy mast értettiink 6tven—hatvan éve iskolakezdésen, és mast je-
lent ez ma, amikor ,,a pedagégiai kulttira valsagardl” (Nagy Jozsef, ES 2005. dprilis) kell
beszélniink.

Pszichologus szemmel

Csaknem két évtizeden at végeztem iskolaérettségi vizsgalatokat a békasmegyeri Nevelési
Tanacsadé vezetdjeként. Volt olyan év, amikor mar februdr elején el kellett kezdeni, hogy
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palyafutdsara vonatkozé visszaemlékezések nem tiinnek megbizhaténak, és ugyanez vo-
natkozik gyermekeik iskolai teljesitményének bemutataséra is. Tovabb er6s6dott az az is-
meretiink, hogy a cigany csaladok iskoldhoz valé viszonya kiegyensulyozatlan, elemzése
soran a fiiggéség dominanciija érzékelhetd, pl. az iskolai kapcsolattartas terén. Uj elem
az interjuk tapasztalatai alapjan, hogy gyermekeik iskolaztatasat a sziil6k nem kapcsoljak
Ossze a kés6bbi szakma-, illetve munkahelyvalasztassal. Miutan a sziil6knek ilyen tipust
dontési élményanyaga nincs, ennek szitkségességét nem vagy csak alig ismerik fel.

Jakab Péter

Az iskolaérettség eldontése — kérdojelek és konnyek

Ha van megbizhat¢ vizsgalati eszk6z, ugy az ,,iskolaérettségi” bizonyara az. Egyes felada-
tokat eredetileg a Binet-Simon-féle, iskolds gyermekek szaméra konstrualt intelligencia
tesztbdl vették at a készit6i, tobb mint fél évszazada. Rendkiviil egyszert probakkal vizs-
galhato az abrazold kifejezd készség, a munkaérettség, az altaldnos tajékozottsag, a meny-
nyiségfogalom, a beszédkészség, a verbalis- és performaciés gondolkodas, a megfigyels
képesség és a vizualis és verbalis emlékezet. Megallapitjuk, jobb- vagy balkezes-e a gyerek,
s hogy van-e beszédhibdja. Mindezt az anyaval folytatott részletes mélyinterju egésziti ki
a gyermek fejlédésérdl, betegségeirdl, szokasairol, a terhességtél napjainkig.

Ep értelmii hat évesek szamara a feladatok sikeres megoldésa nem jelenthet gondot,
annak ellenére, hogy az érettség kéztudottan nem ugyanazt jelenti, és nem ugyanakkor
kovetkezik be minden részképességnél és egyénileg iddben is nagy a szoras a képességek
kialakulasanal. Nem is kell tokéletesen teljesiteni ahhoz, hogy egy gyerek megfeleljen. Ki
arajzolasban iigyetlenebb, ki az altalanos tdjékozottsag terén bizonytalan, ki képtelen 6t
percre csendben maradni, de ha a szakemberek a csoportos és egyéni vizsgalatot tisztes-
ségesen végig csinaltatjak, — legyen bar a felvételt végzok képzettsége pedagogus, pszi-
cholégus, pszichopedagégus, szocialpedagogus vagy logopédus — kis gyakorlattal szinte
teljes biztonsaggal meg tudjak itélni, hogy a gyermek kész-e arra, hogy iskolaba menjen.
Rdaadasul a Nevelési Tandcsaddkban, ahol ezt a sziirést végzik, team munka folyik, tehat
tobben latjak a gyereket az alatt a sziik 6ra alatt, amig bent van. A gondok nem a vizsgalat-
tal kapcsolatban meriilnek fol. Véleményem szerint ez a feladatsor a négy éltalanos (tegytiik
hozza: a régi ,négy elemi”!) elvégzésére szlir. Arra, hogy mi lesz hatodikban, hetedikben,
csak kovetkeztetni lehet a teljesitménybdl, és a hozzd tartozd sziiléi interjubdl.

A vizsgalat végeredményének fiiggvényében a lehetdségek a kovetkezok:

— maradjon az 6vodaban még egy évig;

— 4ltalanos iskola 1. osztalyaba mehet (esetleg tehetséggondozasban vehet részt);

— altalanos iskola fejleszté/korrekcios/felzarkoztatd/kis létszami osztalyaba mehet;

— specidlis szakelldtast igényel (jabb bizottsag elé keriil tovabbi vizsgalatra).

A gond csupan az, hogy mast értettiink 6tven—hatvan éve iskolakezdésen, és mast je-
lent ez ma, amikor ,,a pedagégiai kulttira valsagardl” (Nagy Jozsef, ES 2005. dprilis) kell
beszélniink.

Pszichologus szemmel

Csaknem két évtizeden at végeztem iskolaérettségi vizsgalatokat a békasmegyeri Nevelési
Tanacsadé vezetdjeként. Volt olyan év, amikor mar februdr elején el kellett kezdeni, hogy
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arendelés mellett a 220 gyereket be tudjuk hivni, mert kevesen voltunk. Egy délel6ttre 16
vizsgélat is jutott, ami meglehetésen futdszalag-szeriivé teszi a pszichologus egyébként na-
gyon cizellalt munkdjat. Ritka az a munkatars, aki szereti az ilyen kampanyfeladatokat.

Nehéz kiviilallokkal elhitetni, hogy egy tobb szaz alkalommal mar elvégzett vizsgalat-
nél a tapasztalt szakembernek még arra a fél 6rara se lenne mindig sziitksége, amig latja a
gyereket, mert egy-két valaszbol, mozdulatbél mar tudna, hogy mit javasoljon.

A pszichologusnak a javaslat megfogalmazasakor a gyerek érdekén kiviil etikailag (is)
tilos mas szempontot figyelembe venni. Szempont pedig mindig akad béven. Ha sok a
gyerek, nincs terem, nincs tanit6, maradjanak az 6voddban. Ha kevés a gyerek, meg kell
menteni az iskolat, menjenek. Ha a sziil§ tul ambicidzus, elfogult, vagy talfélti a gyere-
ket, vele kell megharcolni, hogy maradjon még, vagy menjen. Kiilonésen fajdalmas, ha
az anya nem ldtja be, hogy a kicsi annyira sériilt, hogy nem szabad bedobni a mélyvizbe,
mert még jobban sériilni fog (mindaddig, amig az integrdcid feltételei nem biztositottak
minden iskoldban!).

Szinte minden Nevelési Tanacsadéban van olyan munkatars, aki kijar a keriilet isko-
laiba, és ismeri a kérillményeket. Amig a lakételepen dolgoztam (és mindenki a sajat kor-
zeti iskoldjaba ment), szinte kézbe tudtunk adni egy-egy iskolaérettségi vizsgalaton meg-
fordult, kiilén figyelmet igénylé gyereket egy kiszemelt elsés taniténak. A dontésiinket
(ami tulajdonképpen javaslattétel, mert az iskola igazgatdja, vagy a Bizottsag dont) igy
folyamatosan ellenérizni tudtuk, s aki nem birta az iramot, visszakeriilt tanulasterapia-
ra, felzarkéztatasra hozzank.

Volt, hogy nem tudtam meggy6zni a sziilét, hogy vigye el még egy vizsgalatra a gyereket,
mert pontosan tudta, hogy ez az az ,athelyezés” (specidlis iskolaba), ami a megbélyegzés
veszélyével fenyeget. Szamos édesanya, vagy apa maga is ,,kisegités” volt annak idején, de a
gyereket nem akarta oda engedni. Ilyenkor a részletes irasbeli véleménybe ilyeneket irtam:
»Altalanos tajékozottsaga szocio-kulturalis kornyezetének megfeleld” vagy ,Fejlesztése
az alt. isk. korrekcios 1. osztalyaban megkisérelbetd” vagy ,Tiirelmes pedagogiai vezetés
mellett a magatartasi gondok remélhetéleg csékkennek” stb. Sapienti sat.

A vizsgalati vélemény 6t példanyban késziilt: a bekiildé évodanak, a korzeti iskolanak,
a sziilének, a Miivel6dési Osztalynak és egy maradt nalunk, a gyerek tasakjaban. Ennek
az utdbbinak késébb, a részletes anamnézissel és a rajzokkal egyiitt, nagy hasznat lehetett
venni. De hiszen mi ismerjitk egymast! — mondtam néha egy-egy bizalmatlan 6tédikes-
nek — Te mér voltal ndlunk, nézd: ezt rajzoltad! Széles mosoly volt a valasz: a gyerekeket
meghatotta, hogy a régi rajzaik ilyen becsben vannak tartva... Az anyék is tobb bizalom-
mal jottek az iskolaérettségi tapasztalata utin, mert nagyon igyekeztiink, hogy ne legyiink
erészakosak, nagyképtiek, érzéketlenek, és ne menjenek el rossz szajizzel.

Csaléddott és dithos voltam, ha kideriilt, hogy a teljes gépelt oldalt, olykor tébbet is ki-
tevd kis iromdny, a ,,Vélemény” az igazgaté helyettes fiokjaban maradt, vagy olvasatlanul
keriilt a tanit6 iratai kozé. Volt (nem is rossz!) elsés tanitdénd, aki elmondta, hogy azért
nem olvassa el, amit a pszicholégusok irnak, mert nem akarja, hogy befolyasoljak, majd
6 kialakitja a sajat véleményét a tanuldkrol.

Pszicholégus szemmel az iskolaérettségi vizsgalat részben rutinszeri kampanymun-
ka, ,favagas”, részben azonban egy lehet8ség a tovabbi bajok megelézésére, a segitséget
igényl6 gyermek nyilvantartdsdra, akar azonnali gondozasba vételére (logopédia, dysle-
xia-megel6zés, fejlesztés, pszichoterapia, csoportfoglalkozas szitkség és lehetéségek sze-
rint). A tasakokra kiviil rairtuk: ,,Osszel hivni!” Minél eldbb kezdjiik a korrekciét, a gyo-
gyitast vagy a fejlesztést, anndl nagyobb a siker esélye.
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Pedagdgus szemmel

Iskolaérettségi vizsgalatra akkor keriil sor, ha a sziil6 és az 6voda nem tud megegyezni
a beiskolazas kérdésében. Pl. a sziil6 vinné, de az 6voné nem hiszi, hogy a gyerek venni
fogja az akadélyokat, vagy forditva (a létszdm kérdésétél most tekintsiink el, valamint
attol az esettdl is, amikor egy agressziv gyerekt6l/sziil6tdl az 6voda minél el6bb szaba-
dulni szeretne).

Az 6voda értesiti a Nevelési Tanacsaddt a vita mibenlétérél, vagy nincs vita, de nem tud-
nak donteni, és ezért kérik a vizsgélatot. A rendelében elvégzik a vizsgalatot (van, ahol a
tandcsado dolgozéi kimennek az 6vodaba), és vagy sikeriil meggydzni a sziilét, vagy nem.
Az utdbbi id6ben ez mar szinte mindegy, mert 4 szabad iskolavilasztdssal kiszabadult a
szellem a palackbdl, a szil6 oda viszi a gyereket, ahova jonak latja. Pszicholégus is, 6voné
is, ha kévetni tudnék az eseményeket, tehetetleniil nézhetnék, hogy a gyerek tonkremegy
vagy k6zony0dssé valik a nem neki valé kévetelmények hatasa alatt. Nincs mar se az 6vo-
dapedagoégusnak, se a pszicholégusnak tekintélye, hataskore, hogy megvédhetné a gyerek
érdekét akar azért, mert megszerette, akar azért, mert kliensének tekinti, akit képviselnie
kell. A sziil6 — mar amelyik teheti — azt az iskolat valasztja, amelyik neki tetszik, amelyik-
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Az dvodapedagdgus tehat megkonnyebbiilten veheti tudomésul, hogy a) nekilettigaza
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Az els6s taniténak olykor mar az is gyanus, ha egy gyerek egyaltaldn megfordult a
Tanacsaddban. Vannak természetesen elkételezett, hivatasuk magaslatan allé tanitok is,
akik szeretik, amit csinalnak, akikkel foglalkoznak, és kihivasként élik meg, ha egy-egy
gyengébb képességii gyereket kell tanitaniuk. Sajnos, el6bb-utébb folismeri ezt az iskola
vezetése is, a sziilok is, és a ,,csodalatos tanitd néni” keze ald egyre tobb ,,hatareset” intel-
lektusu gyerek kertil. Sikerélményeik gyériilnek, tirelmik fogyatkozik, lelkesedésiik meg-
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¢és mégsem tudjak két év alatt elérni a gyerekekkel azt, amit sok-sok gyakorlds, és gydgype-
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Nem egyszer hallottam, hogy ,ez a gyerek nem ide valé”, ,,engem nem ilyen gyere-
kek tanitdsara képeztek”, ,,megszakad érte a szivem, de csak kinl6dunk mind a ketten”,
»muszdj haladni a tobbivel, el kell végezni az anyagot”. A Tanuldsi Képességet Vizsgalo
Bizottsagtdlis visszakapjak a gyereket, gyakran azzal a véleménnyel, hogy ,,organikus ka-
rosodas mutathaté ki a részképesség kiesés hatterében”, és fejlesztési tanacsot is kapnak,
csak id6, talérapénz és képzettség nincs az egyéni fejlesztésre. A pedagdgus, ha a gyerek
érdekét nézi, és belatja sajat inkompetenciajat az eset kapcsan, elégségessel tovabbengedi
a ,hatdreset” gyereket fels6bb osztalyba. Tobbek kozott ezek a gyerekek képezik a nyol-
cadik utdn semmilyen képzésben részt nem vettek tomegének derékhadat.

A sziil6 szemével

Ahogy nincs ,a” pedagdgus vagy ,a” pszicholégus, és ,,az” iskola, igy nincs ,,a” gyerek sem;
és ,a” sziil6 sem értelmes kategoria, ha innen nézziik. Még az sem igaz, hogy ,,minden sziil6-
nek a sajat gyereke a tokéletes” (bar igylenne!), éshogy ,csak alegjobbat akarja” (mert néha
rosszul, néha meg magénak akarja a legjobbat, néha meg csak a békességét szeretné).
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Most, hogy szabad az iskolavalasztas, a sziil6k gondosabb, és/vagy tehetésebb része
oriasi teherként veszi a vallara az iskolavalasztds feleldsségét. Van, aki azért viszi isko-
laérettségi vizsgalatra a gyerekét, (olykor titokban), mert tudni akarja, nem mehetne-e
elébb, nem mehetne-e tehetséggondozé vagy tobb tannyelvii iskolaba, hogy aztan siman
bekeriiljon egy elit gimnaziumba, ahonnan stb. Van olyan 6vodas, aki két-hdrom jé hirt
altalanos iskoldba is ,felvételizik” (!), ha a pszicholégusok szerint okos. (Hogy mennyire
terhelhetd, az persze nem deriilhet ki egyetlen vizsgalat alatt, hiszen egy hatévest nagyon
sok minden befolyasol; id6jaras, csaladi események, testvér sziiletése stb.) Egyes iskolak
hirtelen négyszeres-6tszords tuljelentkezéssel kiiszkddnek, mig masutt lasszdval fogjak
a gyerekeket, hogy osztalyt lehessen inditani a gyériilé gyerekszam miatt. A szegregacid
pedig nagyobb, mint valaha.

Magam is sziil6 1évén megértem, sét, tisztelem ezeket az iskolavalasztd torekvéseket,
de sajndlom is a fiatal sziil6ket és a gyerekeket. Nem az a cél, hogy az utédainknak (leg-
aldbb) boldog gyerekkora legyen?!

»A” szil6k masik csoportja elére retteg az iskolatol. Barmilyen iskolatol. ,,Raér még, hadd
jatsszon”, ,Ejjel még bepisil, ne menjen”, ,Nagyon eleven, félek, hogy nem fogja birni”.
Gyakori, hogy nem is a gyereket féltik, tudattalanul 6k maguk félnek a korai keltéstdl, a
hézi feladat ellenbrzésétdl, a tévézés leallitasanak kényszerétsl, a mindsitéstél. Meggydzik
az 6vodat, hogy hadd maradjon még egy évet, vagy eleve ismételtetik mar a k6zépsé cso-
portot, s igy sok gyerek iskolaérettségi vizsgalat nélkiil megy hét éves kora utan elsébe,
ahol kideriil, hogy egyben-masban fejlesztésre szorult volna.

A gyermekiiket vehemensen — de nem mindig okosan — védelmezé sziil6k illetéktelen
és biirokratikus eljarasnak vélik az iskolaérettségi vizsgélatot. Van, aki tgy gondolja, 6
ismeri alegjobban a gyerekét, vagy hogy az 6voné valamiért rosszindulati, azért kiildi 6t
»ilyen helyre”. Végképp szivbemarkolé a valdban sériilt gyerekek sziileinek kiizdelme. A
jobb méduak szerencsére 6ssze tudnak fogni, alapitvanyi iskolat szerveznek, civil kezde-
ményezéseket nyernek meg tigyiiknek, és kiharcoljak beteg gyerekiiknek is a boldog gyer-
mekkor feltételeit. Kevesen vannak, sajnos. A tehetetlenebbek sirnak: ,,Olyan az enyém is,
mint a tobbi!” Ezt még agyonképzett pszicholégusként is nehéz feldolgozni. Nem egyszer
kaptam szegény, 6nsegitésre képtelen anyakat hazugsagon: allitottak, hogy a régi lakohe-
lyiik6én a Nevelési Tanacsadé normal osztalyba kiildte a gyereket, vagy letagadték, hogy
Sk is kisegitébe jartak, és volt, aki egyszertien nem hozta el vizsgélatra értelmi fogyatékos
gyerekét 6szig, amikor is bevitte a korzeti iskoldba, mivel tankoteles.

A sziil6ket szinte mindig meg kell nyerni, meg kell gyézni, hogy a szakembernek nem
érdeke, hogy olyasmit javasoljon, ami a gyereknek nem jo.

Nemrég egy iskolaérettségi vizsgalattal foglalkozé radié miisorban, ahové é16 adasba
behivtak, betelefonalt egy édesanya, és felhdborodva mondta el, hogy ,,Azért nem engedik
elsébe, mert nem tudta, hogy ha a boltban nem kap kenyeret, mit kell tennie! Az én kis-
lanyom még nem volt egyediil vasarolni!” Az anya foltételezte, hogy a kérdést egy szigort
pszichologus nekiszegezi a gyereknek, és ha 6 nem vagja ra a valaszt, akkor rossz pontot
ad neki. Egy olyan széveget, hogy ,,Voltal mar Anyuval kézértben? Vettetek kenyeret? Mit
gondolsz, ha nem lett volna kenyér, az Anyukad mit vett volna?” Vagy: ,,Akkor most kép-
zeld azt, hogy neked kellene lemenni kenyérért, és a polcon nem lenne kenyér” — az anya
el sem tudott képzelni. Pedig a problémamegoldas kérdése gyakran igy hangzik el, kii-
16nb6z6 valtozatokban. Arra pedig, hogy egy iskolaérett gyerek azt is el tudja képzelni, és
el is meséli, ha van rd id6, hogy mit csindlna, ha pisztolyt szegeznének ra, ha beszorulna a
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liftbe, ha dinoszaurusz lenne, vagy ha bet6rét latna, — mar nem is hivatkoztam a musor-
ban. Ilyeneket tényleg nem kérdeziink, a fantdzia nem vizsgalandé készség.

A sziil6 valoban védelmezi a gyereket, ez a dolga. Csakhogy kevés informacioét tud sze-
rezni az iskolardl, amig legalabb egy gyermeke oda nem jar. Egy dolog, amit az iskola
igér, és egy mas az, amit be is tart. Lehet, hogy az elsés tanit6 egy angyal, de 6tédikben
jon egy ,szornyli” osztalyfénok, egy ,rémes” matematika tandr, egy ,,szadista” testneve-
16. A beiskolazas szinte mindig lutri, midta valaszthatunk. A rossz valasztast meg késébb
a gyerek sem engedi korrigélni, mert megkedvelte a tarsait, kivivta a helyét, fél a valto-
z4stdl, vagy attol, hogy nem tud felzarkdzni a ,,més tagozatosokhoz”. A masik iskolaban
mas nyelvet tanulnak, néha még a parhuzamos osztaly felé sincs atjards (a valésagban,
mert elvben van).

Amikor végre megvan a vagyott iskola, tovabbi feltételek szitkségesek: nagysziild, aki
elkiséri a kisiskoldst, vagy aut6, amivel odaviszik, mert a taska nyolc és fél kilét nyom,
aztdn a mindenféle kiilon kiadds, és az elit iskolaba jar6 gyerek elit-igényei, melyeknek
hatara a csillagos ég.

Nem sirom vissza az egyforman sziirke és kzepes szinvonalu iskolai oktatast, de a je-
lenlegi 4llapotot sem vélem normalisnak. Sem pszicholégusként, sem sziil6ként.

Gyerekszemmel

Nem szokas ilyesmit a gyerek nézépontjabol megitélni. Tapasztalatom szerint annak idején,
amikor még nem ettél fiiggdtt ,minden”, a karrier, a pénz, a sziil6 presztizse, legfeljebb az
anyos véleménye forgott kockan (hogy ti. neki van-e igaza, vagy a sziilének), a biztonsa-
gos otthonbol jott gyerekek jol vették az akadalyokat. Nem feszengtek az idegen kornye-
zetben, nem zavarta 6ket, hogy nem ismertek minden gyereket, akivel egyiitt rajzoltak a
csoportban, és élvezték az ,iskolasdit”. Boldogan rohantak ki barmilyen teljesitmény utan
»Ugyes voltam!” csatakidltassal, és a sziinetben nyugodtan ragtak a kiflijiiket.

Maga a vizsgalati helyzet csak a nyugtalan, felbomlé félben 1év6, vagy rossz anyagi ko-
rillmények kozt é16 (gyakran a megvert) gyerekeket viselte meg — ha megviselte. Volt, aki
csak az anya 6lében iilve volt hajlandé ceruzat fogni a kezébe, volt, aki nem akart meg-
szélalni, annyira félt az anyja korholdsatdl, ha valamit nem jél mond. Volt olyan (nagyon
okos) kliensem is, aki egyszerlien még nem 6hajtott iskolaba menni, és eldontotte, hogy
nem szélal meg. Szeptember elején, amikor kidertilt a szaméra, hogy nem az imadott 6vo-
néjével marad, mert masik csoportba keriil, maga kérte, hogy engedjiik iskoléba.

Unokahiigom, akit azért teszteltem, mert szerettem volna végre egy igazi ,normal,
okos” gyereket is megnézni a feladatsor végzése kozben, még csak 6t éves volt, amikor el-
kaptam. Mindent nagy kacagésok kozepette teljesitett, majd igy szélt: Te hiilyének nézel
engem, hogy ilyeneket kérdezel?

Most, hogy a beiskolazés (féleg a nagyobb varosokban és a févarosban) ekkora falat
lett csaladnak, iskolanak, oktatdsi kormanyzatnak, nem tudom, hogy viselik a gyerekek
ezt a terhet, mit fognak f6l a dolog ,,stilyab6l”? Nyilvan erre is ahdny gyerek, ahdny csa-
lad, annyiféleképpen reagél. De, hogy nem lelkesednek a tobbszori felvételi vizsgazasért
és azért, hogy egyik iskolabdl a masikba viszik 6ket, hogy nézzenek koriil és valasszanak,
abban biztos vagyok.

Igazgat6 szemmel

Az iskolanak talpon kell maradni! Az igazgatdk évek ota palyaznak, alapitvanyt hoznak
létre, kiilonleges oktatasi programokkal védekeznek a csendes kihalas ellen. Nekik sem
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mindegy persze, hogy hol 4ll az épiilet. Ha a telek értékes, veszélyes a helyzet, az 6nkor-
manyzat eladhatja. Ha az épiilet, rogyadozik, és rossz helyen van, esetleg — uram bocsa’
- sok szegény, vagy plane sok roma gyerek jar oda, az a veszély fenyeget, hogy az igényes
sziil6k nem viszik oda a gyerekiiket. Vagyis nem tehetnek mast; mindenkit befogadnak,
azokat is, akiket a sz{il6 nem hajlandd, vagy nem képes specidlis iskolaba vinni, és késébb
azokat a tilkoros tanuldkat is, akiknek masutt mar kitelt a becsiilete, — és persze ennek is
hire megy. A ,hatranyos helyzetti” iskolakbol menekiilnek a jobb pedagdgusok, és a szin-
vonal egyre gyatrabba, az igazgat6 egyre tehetetlenebbé valik.

Bezzeg akik szerencsével, j6 kapcsolatokkal, okos k6zosségépitéssel meg tudtak oldani
a fennmaradds emberfeletti feladatat, és j6 hirt, jol mikodé iskolat tudnak kormanyoz-
ni, most vélogathatnak a gyerekek k6zott.

A hagyomdnyos standard iskolaérettségi vizsgélatot pedig szépen, ravaszul korszeri-
sitették, messze taljarva a hatvan-hetven évvel ezel6tti pszicholégusok és pedagoégusok
eszén.

Azagyerek, aki egy ilyen jatékos, nem is vizsga-jellegti f6lmérésen megfelel, az nem fog
kegyelem-kettessel atbotorkdlni egyik osztalybél a masikba, nem kell neki kiilén megtani-
tanialegegyszeriibb viszonyfogalmakat, nem gyér a székincse, nem kialakulatlan a szdm-
fogalma, nem bizonytalan a ceruzafogasa, és még nincs is nyolc és fél éves.

Valoban, az egész iskolarendszer gy6keres atalakitds utan kidlt. Ha ez végbemegy, akkor
még az sem baj, ha az iskolaérettségi vizsgalat ugyanaz lesz, ami a mult szdzadban volt.

Karczag Judit

Sosvertikei ciganyok

A kutatds célja egy — az ormdansagi kistérséghez tartozé — telepiilés, Sosvertike helyzeté-
nek és a sdsvertikei cigany emberek lehetdségeinek bemutatasa, elemzése. Az Ormansag,
Magyarorszaglegdélebben fekvé megyéjének — Baranya megyének — a déli részén fekszik,
a Drava folyé mentén. A hatar mellett hosszan elnyulé Ormansag az orszag egyik legel-
maradottabb vidéke, szamtalan apré — a 100-500 f6t is alig meghalad6 — telepiiléssel.

A térség minden telepiilése tarsadalmi és gazdasagi szempontbél egyarant elmaradott-
nak szamit, tartés munkanélkiiliséggel sujrott, kevés megélhetési forrassal rendelkezd
teriiletrél van tehat szo.

Mindezek egyiittesen hatassal vannak Sdsvertike lehetdségeire és az ott é16 emberek,
koztiik a cigdny emberek esélyeire a tairsadalom nyujtotta adottsédgok, feltételek kiakna-
zésaban, valamint azok felhaszndlasiban a maguk materialis és lelki gyarapodasa érde-
kében.

Mir a vizsgalat tervezésekor szembesiiltiink a csoport elnevezésének problémdjaval.
A romén nyelv nyelvujitas elStti valtozatabdl kialakult beds nyelvii cigdny csoport nem
tartja 6nmagat romanak, sajat elnevezésiik soran a ,cigany” csoportnévhez ragaszkod-
nak. Tekintettel arra, hogy a kutatas helyszinén t6bbségében beds ciganyok élnek, a to-
vabbiakban a cigany népelnevezést alkalmazzuk.

Kutatdsunk sordn a kovetkezd kérdésekre keressiik a vdlaszt:

Milyen médon probaljak talélni — az Orménsag egyik margindlis helyzeti telepiilése és
kiilénésen az ott €16 cigany emberek — az értékvalsaggal bajlodo éveket, a lassan valtozd
tarsadalmi struktura dtalakitdsabél ad6dé terheket?
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Az Ormanséag, mint tarsadalmi és gazdasagi szempontbdl elmaradott régié milyen ha-
tassal van Sosvertike telepiilés lehetéségeire és a sdsvertikei emberek, koztiik a cigany
emberek esélyeire a tarsadalom nyujtotta adottsagok, feltételek kiaknazasaban, valamint
azok felhasznaldsaban a maguk anyagi és lelki gyarapodasa érdekében?

Hogyan birkéznak meg a 21. szazad kihivasaival, mint pl.: élethosszig tanulds, infor-
macids téke beszerzése és hasznositasa?

Miként fogadtak és realisnak tartjak-e az esélyegyenléség kifejezés megjelenését a tar-
sadalom tagjainak fogalomtaraban, vagy a tobbségi tarsadalom &ltal hangoztatott szlo-
gennek vélik, s korillményeikre tekintettel, inkabb az esélyek egyenlétlenségét érzékelik-
e, pl.: az oktatasban, a foglalkoztatasban, az infrastrukturélis hélozat fejlesztésében, az
életmindségiik alakulasaban, az egészségiik megbrzésének kivitelezésében?

Amennyiben az esélyegyenléség/egyenlétlenség csapddjaban vergédnek, latnak e ki-
utat s a megvaldsitashoz milyen segitséget varnak, remélnek?

Hipotéziseink:

1) A tarsadalom strukturélis paraméterei koziil a nominalis paraméterek’ jelentés ré-
sze, mint a regiondlis hovatartozds, a tarsadalom-foldrajzi elhelyezkedés, az etnikai ho-
vatartozds — a mi esetiilnkben a cigany lét — eleve egyenlStlen esélyekkel valo részvételre
kérhoztatja a Sdsvertikén €16 cigdny embereket a tékejavak — gazdasagi téke, a kulturalis
téke, a tarsadalmi téke — megszerzése, felhalmozdsa és elosztdsa tekintetében.

2) A gradudlis paraméterek® mentén meglévé kiilonbségek, egyenlétlenségek — mint is-
kolai végzettség, jovedelem, vagyon, presztizs, hatalom — sem haladnak a kiegyenlit6dés
irdnyaba a sosvertikei cigany népesség korében

— egyrészt, mar a multban kialakult differencidlédas miatt,

— masrészt — a rendszervaltas kovetkezményeként kialakult — értékvalsaggal bajlodo
tarsadalomszemlélet miatt,

—harmadrészt alassan valtozé tarsadalmi struktira dtalakitasabol adodoé terhek egyen-
l6tlen elosztésa miatt.

3) A Sésvertikei cigdny emberek eréfeszitései, melyeket gyermekeik gradudlis paramé-
tereinek emelése érdekében tesznek a tarsadalom vezetd rétegeinek esélyegyenléség no-
veld beavatkozasa nélkiil — a latszélagos esélyegyenl8ség és a rejtett esélyegyenlétlenségi
csapdak miatt — reménytelennek tiinnek.

Azaz feltevésiink szerint tarsadalmiintervenidlas nélkiill megvaldsithatatlan a Sésvertikén
¢16 cigany gyermekek esetében, a

— fels6fok iskolai végzettség megszerzése,

— a magasabb presztizsi foglalkozasok valasztasanak lehet6sége,

- méltanyos jovedelem el6teremtése,

— vagyon felhalmozasa, vagy legalabb biztonsagot jelenté pénzmegtakaritas kivitele-
zése,

- hatalomban valé szerepvallalas lehet8sége.

1 Apré Antal Zoltan (2002) Szegregdcid- munkaerépiac- foglalkoztatdsi esélyegyenldség. Pécs, PTE BTK
Nyelvtudomanyi Tanszék, 11. o.

2 Apré Antal Zoltan (2002) Szegregdcid- munkaerdpiac- foglalkoztatdsi esélyegyenléség. Pécs, PTE BTK
Nyelvtudomanyi Tanszék, 11. o.
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Az alkalmazott mdédszerek:

Kutatasunk sordn a vizsgalati, feltaré jellegti modszerek koziil:

a) az interjut — strukturalt vagy irdnyitott beszélgetést (nyilt és félig zart kérdésekkel),
b) a csoportos interjut, és

c) a megfigyelés modszerét is alkalmazzuk.

A sésvertikei cigdnysag multja és néhany fontos tarsadalmi mutatdészdma

Cigany emberek az 1950-es évekig féként a telepiilést kornyezé erdékben éltek teknéva-
joként és pasztorként dolgoztak, ebbdl kévetkezéen ,,jottek-mentek” az Ormansagban.
Az ezt kovetd évtizedekben az Orménsaghoz tartozé telepiilések demografiai egyensilya
megbomlott,®> mert a lehetetlen helyzetbe hozott parasztgazdasédgok tulajdonosai elvan-
doroltak a teriiletr6l. A déli hatarsavban elhelyezkedé teriilet apréfalvaiban megallt az
élet. Az elkolt6z6k héazait a kdrnyékbeli telepekrél bekole6z6 ciganycsalddok vették meg.
Az 1961. jinius 20-4n hozott parthatarozat, mely ,,A cigany lakossag helyzetének megja-
vitdsaval kapcsolatos egyes feladatokrol” intézkedett inditotta el azt a folyamatot, ami a
ciganytelepek felszimolasahoz vezetett, és a cigdny szirmazasi emberek asszimilacidja
feltételeinek megteremtését volt hivatva el8segiteni. 1965-ig, Dél-Baranya és Dél-Somogy
teriiletén 11 cigény telep létezett, amelyeket abban az évben felszdmoltak és lakoéik tul-
nyomo t6bbségét az elnéptelenedett apréfalvakba telepitették.

Sosvertikére is igy keriiltek a tobbségében, beds cigdny csaladok, akik egy olyan tele-
piilésen rendezkedhettek be, amelyet az allamszocialista rendszer telepiiléspolitikaja az
1950-es hatérozat szerint ,,I1L. ¢” telepiilés csoportba, 1963-ban mellékfalvak kategéridja-
ba sorolta® és fejlédésképtelennek itéltette a tobbi aprofaluval egyiitt. Az 1971-es Orszagos
Teleptiléshalozat-fejlesztési Koncepcid szerint a telepiilések hierarchidjanak alsé helyét
az ,egyéb” telepiilések foglaltak el® (ilyen volt 2071 falu, a telepiilések 67 szazaléka,® koz-
tik Sdsvertike).

2004-ben a korabbi tarsadalmi-gazdasagi folyamatok hatdsara a cigany népesség lélek-
szama mar 87 £6, a falu lakossaganak 39,36 szdzaléka. Sosvertikén a cigany haztartasok
4tlagos taglétszdma 2004-ben 3,51 f6. Osszesen 46 cigany gyermek ¢él a telepiilésen, en-
nek a gyermekszamnak az atlaga a 27 csaladra vetitve 1,70 £8. A fiatalkoruiak ardnya te-
hét 52,8 szazalék.

Azesélyegyenlétlenséglehetséges okainak szdmbavételénél kiemelt helyen kell emliteni
a miiveltség és az iskolai végzettség terén fennallé hatranyok negativ hatdsat.

A sosvertikei cigany emberek donté tobbsége azonban nem rendelkezik az altalanos is-
kola nyolcadik osztalyanal magasabb iskolai végzettséggel és feltételezhetjiik, hogy ko-
zép- vagy felséfoku tanulmanyokat kifejezetten kevesen folytattak. Akik képzettnek
mondhatok jorészt szakmunkasképzésben vettek részt. A felnétt cigdny lakosok kozil 3
£6 analfabéta (a helyi cigany lakossag 3,4 szdzaléka), a n6k 20 szazaléka csak az altaldnos
iskola 6.-7. osztalyat végezte el és a férfiak 10 szazalékdnak van csupan szakképzettsége,
érettségivel, fels6foku végzettséggel senki nem rendelkezik, tehat a probléma tovabbra is

3 Fleck Gébor & Virag Tinde (1999) Egy beds kozosség mitltja és jelene. Budapest, MTA PTI, 8. o.
4 Apré Antal Zoltéan (2002) Baranya Megyei Roma Stratégia. Pécs, PTE BTK Romoldgia Tanszék, 97. o.

S Fakon Péter (1999) Telepiilés és kornyezetszocioldgia. Budapest Pazmany Péter Katolikus Egyetem Jog- és
Allamtud. Kar.

6 Apré Antal Zoltan (2002) Baranya Megyei Roma Stratégia. Pécs, PTE BTK Romolédgia Tanszék, 97. o.
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sulyos és a tarsadalom altal kinalt megoldasi stratégiak eredményessége — legaldbbis egy
altalanos iskolaval nem rendelkez6 zsaktelepiilés esetében — megkérdéjelezhetd.

A sosvertikei cigany emberek rétegzettsége — tarsadalmi szerkezet tekintetében — az
inaktiv keresé kategoéria iranyaba tolddott el a rendszervaltas éta. Nincs kozottiik értel-
miségi, kézépvezetd, alsdvezetd, mezégazdasigi Gstermeld. A cigany népesség igen kicsiny
hanyada (9,76 szazalék) nevezheté aktiv keresének és igen nagy hanyada (60,97 szazalék)
¢l valamilyen szocialpolitikai intézkedés nyujtotta anyagi forrasbol. A munkanélkiiliek
szama idényjellegii — tavasszal, nyaron kevesebb, 8sszel, télen tobb.

Kutatdsunk sordn a demografiai helyzet, a cigdnysdag helyi tarsadalmi szerkezetben el-
foglalt pozicioi, az iskoldzottsdgi, szakképzettségi mutatdk mellett vizsgaltuk még a ci-
ganysag hdztartasi és lakasviszonyait, vallasi megoszlasat, a nyelvhasznalat, kétnyelviiség
kérdését, a cigany lakossag életszemléletét, megélhetési stratégidikat és foglalkoztatottsagi
adataikat, az egészség és életmindség dimenzidit. Eredményeink bemutatdsara terjedelmi
korlatok miatt nincs lehetéség. Adataink alapjan azonban az esélyegyenldtlenség okait a
kovetkezékben ragadhatjuk meg:

A telepiilés és az ott él6k hatranyos helyzetének f6bb okai

1. A regionalis hovatartozas, a tarsadalom-foldrajzi elhelyezkedés. Sosvertike az or-
mansagi kistérséghez tartozé zsaktelepiilés, raadasul az Ormansag, amelyhez tartozik az
orszag egyik legelmaradottabb vidéke, tartés munkanélkiiliséggel stjtott, kevés a meg-
élhetési forras.

2. A tarsadalom vezeté rétegeinek esélyegyenléség noveld beavatkozasanak erélytelen-
sége, gyengesége, esetenként hianya a muveltség és az iskolai végzettség terén fennalld
hatranyok lekiizdésére érdekében.

3. A szocialpolitika és az oktataspolitika eréfeszitései nem elégségesek a tarsadalmi szer-
kezet alakitasa, a szegénység enyhitése, és a tarsadalmi mobilitas elésegitése vonatkoza-
saban, az alsobb rétegek korében.

4. A tartés munkanélkiiliség. Az alsobb rétegekhez tartozék nemcsak abszolat, hanem
relativ értelemben is a rendszervaltas nagy vesztesei kozé tartoznak, s amennyiben tar-
tésan munkanélkiilivé valnak, a teljes leszakadas veszélye fenyegeti 6ket. Konstatalhato,
hogy az egyenlétlenségek a rendszervaltaskor ugrasszertien, azéta pedig lassan, de bizto-
san és folyamatosan nének.

5. A telepiilésen €16 cigany lakossagnak nincs tAmogat6 — sem kiils6, sem bels6 — értel-
miségi, kulturalis elit rétege.

6. Nincsenek sem az egyhdzaknak, sem a civil szervezeteknek olyan csoportjai, ame-
lyek a perifériara szorult telepiiléseken €16 szegényeket, elesetteket tev6legesen is part-
fogasukba vennék.

7. Az etnikai hovatartozas. A mi esetiinkben a cigany 1ét — eleve egyenlétlen esélyekkel
valé részvételre karhoztatja a Sésvertikén €16 cigany embereket a tékejavak — gazdasagi
téke, a kulturdlis téke, a tarsadalmi téke — megszerzése, felhalmozésa és elosztasa tekin-
tetében, melyekhez latvanyosan nem jutnak hozza.

8. A sosvertikei cigdnyok, sziill6ként nem élnek azzal a jogukkal, hogy gyermekeik sza-
mara az oktatasi intézmények az anyanyelv oktatasat biztositsak. Marpedig, — az 1993. évi
LXXVIL. torvény 43§ (4) bekezdése szerint — ha ezt 8 sziil6 kéri, az adott intézménynek
elvileg kotelessége lenne a kérést akceptalni és az anyanyelvi oktatast, biztositani, mint
ahogy a cigadny népismeretet oktatjak is.
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9. A Sésvertikén €16 ciganyoknak kevés az esélyiik arra, hogy a szervezett munka pia-
can elhelyezkedjenek, mert Sellyén és vonzaskorzetében, nincs munkalehet6ség. Mas jel-
legti megélhetési forrdsok, elérheté munkak a kérnyéken alkalmi vagy idényjellegtiek,
ennek kovetkeztében bizonytalanok és altaldban rosszul fizetettek, mint példdul: nap-
szam, gyogynovények szedése, csigak gytiijtése; betakaritas utan megmaradt termények
Osszegylijtése, vadon nétt termések keresése, képzettséget nem igénylé alkalmi munkak
vallaldsa, tekné készitése, kosarfonas. Az itt é16 munkanélkiilivé lett egyének, csapdaba
keriiltek, elmenni nem tudtak, maraddsukkal vallaltak a munkanélkilliséggel jaro kiszol-
galtatott, valsaghelyzetet eredményez6, ellentmondasokkal terhes hosszu tavon allandé-
sulni latsz6 allapotot.

10. A sosvertikei cigany csaladok 80-85 szdzaléka szegénységben él. Az interjuk soran
tett nyilatkozatok alapjan pedig kijelenthetjiik, hogy ez a szegénység tartés ideje fennall
melynek kévetkezményei koziil talan a legjelentdsebbek, hogy az iskola piaci tudast add
helyeirél lemaradnak, és kiszorulnak a szervezett munkak piacardl. A Sésvertikén él6 ci-
gany csalddok haztartasanak jéovedelme rendkiviil alacsony.

11. A telepiilés infrastrukturalis adottsdgai jelentsen elmaradnak a 21. szédzad adta le-
hetéségektol, amely elmaradésok negativ hatassal vannak az ott é16k mindennapi életé-
re, az 6ssztarsadalmi szerkezetben elfoglalt helyzetére.

— A telepiilésnek egyetlen kozuti kapcesolata van, a térségi kozpont Sellye felé.

— A telepiilés vasuton nem kozelithetd meg, csdkkentette jaratainak a szamaét a volan
is.

— Az ivovizhélozatba kotott haztartasok szama 12. Az ivoviz mindsége a vas és ammo-
nium tartalma miatt kifogasolt.

— A telepiilésen keletkezett szennyviz zdmmel rosszul megépitett kézmiipétlokba (hé-
zagosan falazott gylijtéaknakba, szikkasztd aknékba) keriil, sulyosan szennyezve ez
altal a kornyezetet.

— Internet kapcsolattal (az év nagy részében itt é16 Holland 4llampolgéron kiviil) a te-
lepiilés egyetlen lakéja sem rendelkezik.

— Anyagi er6éforrasok hidnya és a k6zosségi haz felszereltségének elégtelensége miatt, a
telepiilésen é16k a nagy nemzeti iinnepek és a nénap benséséges keretek kézotti meg-
rendezésén kiviil masra nem vallalkoznak.

— Nincs kiilén orvosi rendel§ a faluban, és a csalddorvos valamint a gyermekorvos csak
kéthetenként rendel a faluban.

— Egy bolt miikodik a telepiilésen kis arukészlettel.

— Az id6sebb férfi korosztaly szamdara nehezebb a barati kor kialakitasa, nincs nyugdi-
jas klub.

12. Nagymértékben hidnyzik a tagabb tdrsadalmi kérnyezet irdnti bizalom.

Helyzetiik megvéltoztathatatlansagat kodoltak magukba az itt é16 cigany emberek, igy
céljaikat meg sem fogalmazzak.

Kutatasunk tovabbi feladata, hogy a helyi vezetéssel, a helyi cigdnysag prominens kép-
visel6ivel kozosen megkeressiik a lehetséges kiutakat az esélyegyenlétlenség csapdéjabol
(pl. faluhaz létrehozasa a helyi cigany kisebbség sziikségletei alapjan, bemutatkozési le-
hetdségek feltérképezése a médiaban, az érdekképviselet szerepének és hatékonysaganak
lehetséges novelése ...).

Metzgerné Sallai Zsuzsanna & Cserti Csapd Tibor
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A hétranyos helyzeti fiatalokkal foglalkozé iskolak
pedagdgusainak néhany jellemzdje

Ot, kiil6nboz6 telepiilésen mitk6dd, halmozottan hatranyos helyzet fiatalokkal foglalko-
z6 iskolaval dolgoztunk 2003-ban. Ezek a kévetkezék voltak: Don Bosco Altalanos Iskola,
Szakiskola, Kozépiskola és Kollégium (Kazincbarcika); Elsé Magyar-Dan Termeld Iskola
Alapitvany (Zalaegerszeg); Jasz-Nagykun-Szolnok Megyei Szakképz Iskola és Kollégium
(Szolnok); Vérkerti Altalanos Iskola és Szakiskola (Varpalota); Bencs Laszl6 Szakiskola
(Nyiregyhaza). Az intézményeknél nemcsak a fiatalokat kérdeztiik, hanem az ott dolgo-
26 pedagédgusokat, pedagdgiai munkat segité munkatarsakat is. Jelen beszdmolénk a pe-
dagégusok kérében végzett vizsgalatok egy részét mutatja be.

Kutatdsi ivdnyok a pedagdgusok kirében:

Meg kivantuk hatdroznia hatranyos helyzett fiatalokkal foglalkoz6 pedagdgusok életko-
rillményeit — a kérddivet tobb kutatdson at Banfalvy Csabaval fejlesztettiik, alakitottuk.
Vizsgalni kivantuk az érintett kollégak 4ltal prezentalt fontos életeseményeket — a kér-
déivek kialakitasaban Pataki Ferenc akadémikus latott el tanacsokkal, a kisgyermekkori
életeseményekre vonatkozdéan Péley Bernadette kutatasai és tanacsai inspirdltak. Az énésa
tarsadalmiidentitas 6nmindésitését kértiik a vizsgalt pedagdgusok személyiségének sajétos
mintazatai megismerhetéségének reményében — ennek a kérddivnek a kialakitasat Pataki
Ferenc javasolta. Elemezni kivantuk a versengésrél kialakult pedagégusi vélekedéseket — a
kérdéivet Fillop Marta fejlesztette ki, s k6zosen adaptaltuk jelen kutatdsunkhoz.

A kérdéivek alapvetSen megegyeztek a fiataloknal felvett kérdéivek tartalmaval. Az
eredmények elemzésekor Osszefiiggéseket keresiink a pedagdgusok és a tanitvanyaik ko-
zott. Beszamolonkban csupan a pedagdégusra vonatkoz6 adatokat mutatjuk be, s mind-
ossze az életkoriilményekkel, és a versengéssel foglalkozunk. Ugy véljiik, a kutatas végsé
Osszegzésekor sajatos mintdzatot adhatnak a didk-adatok, olyat, amilyent a veliik foglal-
koz6 pedagégusoknal taldlunk.

Meg kell jegyezziik, hogy a pedagdgus-vizsgélatra vonatkozo ravezetd kérdéseket 2001-
ben Kézdi Baldzs — a PTE Pszichologiai Intézet tanszékvezetd egyetemi tandra — tette
fel.! Az 6 tandcsai alapjan valt egyértelmiivé, hogy a tanulékra iranyuld kutatas eredmé-
nyeinek sziikségszertien kell talalkozniuk a nevel6ik vizsgalataval is — kiilénésen a hal-
mozottan hatranyos helyzeti fiatalok esetében.

Az tiitemtervben meghatarozottakon til folyamatos kapcsolatban és dialégusban vol-
tunk a vizsgalt iskoldk munkatarsaival. Ez rendre telefonos, e-mail-es kapcsolatot jelen-
tett, illetve a kutatasi id6szak sordn harom alkalommal munkamegbeszélést, amelyre az
ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagodgiai Féiskolai Karan, a Pszichopedagégiai Tanszéken
keriilt sor.

A vizsgalt populacié (a mintavételi keret)

Az 6t telepiilés koziil négyben sikeriilt kontroll iskolat is taldlni. A hagyoményos képzés-
ben dolgozd pedagdgusok vizsgalataval azokra a feltételezett killonbségekre kivantunk
ramutatni, amelyeket a csaladi miliében, az életiitban, a gondolkodas sajatossagaban vé-
lunk megfoghaténak a hatranyos helyzetben ¢16 fiatalok neveléinél. A megkérdezettek

1 Kézdi Balazs (1998) Iskolai mentdlbigiéné. Pécs, Pro Pannonia Kiado6i Alapitvény.
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szama 167 volt, koziilitk a vizsgalati csoporthoz tartozott 135 £6, a kontrollcsoportba 32
f6 tartozott.

A megkérdezett pedagogusok

Telepiles (Osszesen
Kazincharcika Zalaegerszeg  Szolnok Varpalota ~ Nyiregyhaza
Vizsgalt ped. 22 27 38 9 39 135
Kontroll ped. - 7 12 5 8 32
Osszesen 22 34 50 14 47 167

A nemek szerinti megoszlas jelentés kiilonbségét tapasztaltuk a vizsgalt és a kontroll in-
tézmények adatainak 6sszehasonlitasakor. A hatranyos helyzet( fiatalokkal foglalkozd
iskoldkban 68 né (56,6 szazalék) és 52 férfi (43,4 szazalék) dolgozott, mig a kontroll isko-
lakban 22 né (71 szazalék) né és 9 férfi (29 szazalék). Valdszinti, hogy a viselkedési, beil-
leszkedési zavart (is) mutaté fiatalok ellatdsdra inkabb a férfiak vallalkoznak — masként:
a nagyon eltéré kulturdlis mintdzatok ,kezelése” férfiakat kivén.

A csaladi allapotra jellemz6, hogy 6sszesen 97-en valamilyen csaladi kételékben élnek
(63,8 szdzalék). Amennyiben a vizsgalt és a kontroll iskolak pedagégusainak adatait kii-
16n valasztjuk, a hazassdgban él6k adatai a kovetkezdk: vizsgalt iskoldk pedagdgusai ko-
ziil 70 £6 (58,3 szdzalék); kontroll iskolak pedagdgusai 15 (46,8 szazalék); az élettarsi vi-
szonyban él6k adatai a vizsgalt iskolak pedagogusai kozott, 11 (9,1 szdzalék); és csupan
1 (3,1 sz4zalék) a kontroll iskolak pedagédgusai kozott.

Talan lehet arra kvetkeztetni, hogy a kevésbé konvencionalis életvitel nem jellemzé a
hagyomdnyosan képz6 iskolak pedagdgusai kozott, mig a hatranyos helyzeti fiatalokkal
foglalkozok esetében ez az egyiittélési forma altalanosabb.

Az elsé munkahelye szerint is kiillonbségek vannak a két intézménycsoport tanarai ko-
zott. A kérdésre kapott valaszok szama 140 volt. Az elsé munkahely kézoktatasi intéz-
mény volt a vizsgalt iskolak esetében 55 fénél (50,4 szazalék), nem kozoktatasban dolgo-
zott 54 £6 (49,5 szazalék), mig a kontroll iskolaknal 22 (70,9 szazalék) és 9 (29 szazalék)
a megfelel6 adatok.

Jelentds kiillonbség van tehat a hatranyos helyzett fiatalok ellatdsara rekrutédlodott ella-
t6 személyzet és a hagyomanyos képzésben dolgozok kozott a munka vilagaba vald belé-
péskor. A vizsgalt iskoldkban dolgozok fele nem a kézoktatasban dolgozott elsé munka-
helyén, mig a hagyomdanyos iskoldk munkatarsainak csupan kozel egyharmadara mond-
hato ez el.

A héazastérs iskolai végzettsége a vizsgalt iskolak munkatarsainal az alabbi: altalanos
végzettségli 1 (1,2 szazalék), szakmunkasképzdt végzett 5 (7,3 szazalék), kozépiskolai vég-
zettségli 36 (43,9 szazalék), féiskolai oklevéllel rendelkezik 24 (29,2 szazalék), és egyete-
mi végzettsége van 16 (19,5 szazalék) fének van.

A kontroll iskolak munkatarsi korében az adatok a kovetkezok: dltaldnos végzettségi
nincs, szakmunkasképzét végzete 1 (6,2 szazalék), kozépiskolai végzettségili 3 (18,7 szé-
zalék), f6iskolai oklevéllel rendelkezik 7 (43,7 szdzalék), és egyetemi végzettsége van 5
(31,2 szdzalék) fének.

Tehat amig a vizsgalt intézményekben dolgozdk tarsai koziil 40 f8nek (48,7 szézalék)
van felséfoku végzettsége, addig a kontroll iskolakban dolgozéknél ez az adat: 12 £6 (75
szazalék). A kétféle iskolatipust 6sszehasonlitva arra a kovetkeztetésre juthatunk, hogy a
vizsgalt iskoldk munkatdrsainak hazastarsa jellemz6en alacsonyabb iskolazottsagu, fel-
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tételezhetd tehdt, hogy az itt dolgozdk hozzatartozdinak tarsadalmi statusa jellemz8en
alacsonyabb.

Az otthon talalhat6 konyvek adatait elemezve érzékeny jelzének gondoltuk a csaladi
konyvtarakat. Harom valaszadasi lehetdséget adtunk: legfeljebb 100 kényv, 100-500, il-
letve 500-nal tobb talalhaté a kérdezett otthonaban.

E szerint adataink a kévetkezéképpen alakultak: maximum 100 kényve 11 (7,1 szé-
zalék), 100-500 kozotti konyvallomanya 69 (44,5 szazalék), 500-nal tobb kotete van 75
(48,4 szazalék) vélaszolonak.

A vizsgalt és a kontroll iskolakban kapott adatokban nincs jellemz6 kiilonbség.

A példakép valasztasanak gyakorisagat is vizsgaltuk. Erdemesnek tartottuk megtudni
azt, hogy az érték- és orientdcios valsdg idészakaban a fiatalokkal foglalkozok szamara
van-e ,biztos irdnytl”. Az volt a kérdésiink, van-e olyan példaképe, akire szeretne hason-
litani. A valaszoldk koziil 45-en (31,6 szdzalék) mondtak azt hogy van, s 97-en (68,3 szé-
zalék) vélaszoltak nemmel.

A vizsgaltiskolak munkatarsai koziil 36-nak (31,6 szdzalék) van, 78-nak (68,4 szazalék)
nincs példaképe — a kontroll iskolak munkatarsai koziil 9-nek (32,1 szdzalék) van, 19-nek
(67,8 szazalék) nincs példaképe, azaz ebben a faktorban sem talaltunk kiilénbséget a vizs-
galt és a kontroll iskolak munkatarsai kozott.

A versengéssel kapcsolatos vélekedést befolyasold egyik jelent6s faktor lehet a nemek
kozotti kiilonbség

Vizsgalatunkban szerepelt egy kérdés, amelyben azt kérdeztiik a tanaroktdl: ,,6nmagat
mennyire tartja versengének?”

Onmagét mennyire tartja versengdnek?

Nemek szerinti bontasban A versengés mértéke Osszesen
1 2 3 4 5 16/%
f6 13 10 27 5 0 55
férfi % 23,6 18,2 49,1 91 0,0 100,0
Nem kategoria % 40,6 66,7 38,0 50,0 0,0 42,0
f6 19 5 44 5 3 76
né % 25,0 6,6 57,9 6,6 39 100,0
kategoria % 59,4 33,3 62,0 50,0 100,0 58,0
Osszesen f6 32 15 71 10 3 131
% 24,4 11,5 54,2 7,6 2,3 100,0

Verseng6bbnek tekinthetjiik-e a megkérdezett férfi pedagdgusokat, mint néi kollégaikat?
A vizsgélatba keriilt férfiak és n6k aranya (42 és 58 szazalék) megfelelének tiinik ahhoz,
hogy értelmezheté adatokhoz jussunk.

»Erésen versengé” 6nmindsitést a férfi megkérdezettek kozott nem talaltunk, mig a nék
korében harman valaszoltak igy. Az ellenkez6 végletet illet6en, az ,egyéaltalan nem vagyok
versengd” érték esetében a férfiak kozott 13-at taldleunk (férfi valaszadok 24 szdzaléka),
mig a n6knél 19-et (né valaszadodk 25 szazaléka). Mindkét nemnél a kézepesen versengé
6nminésitésnél talaltunk kiemelked6en magas értékeket: A valaszold férfiak kézul 27 (49
szazalék), n6k kozil 44 (58 szazalék) valaszol gy, hogy ,.bizonyos dolgokban versengé
vagyok, mig mas dolgokban nem”.
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A fenti adatokat alapul véve esetiinkben nem latjuk igazolhaténak Low), illetve Feingold
megallapitasait. A vizsgalatba vont n6k mérsékelten versengébbnek téinnek, mint a fér-
fiak.?

Versengés, siker — a gy6zelem megélése soran megfogalmazhaté érzések

»A nyugati tudésok megbocsathatatlan provincializmusa az, hogy figyelmen kiviil hagy-
jak a Kelet bolcsességét.” — irja Allport,®> majd azzal folytatja, hogy felsorol négy hindu-
pszicholodgiai gondolkodésban létezé alapértéket. Ezek az 6rom, a siker, a kotelesség és a
megértés. Azt irja, hogy ezek az életkor el6re haladtaval a felsorolas sorrendjében kapnak
kiemeltebb jelentéséget. Vizsgalatunkban a masodik, a ,,siker” kapcsolhaté a leginkabb
targyunkhoz. Nevezetesen a siker tartalmanak meghatarozasakor a hindu pszicholédgiai
gondolkodasban a fiatal felnétt életkor keriilt a fokuszba. A siker ebben az értelmezési
kontextusban versengésként tételezheto.

Kilenc olyan kérdést talaltunk a gy6zelem-vereség érzés kérdéskorében megfogalmazott
negyven kérdésiink koziil, amelyekben a valaszok olyan értelmezési tartomanyokat (is)
érinthetnek, melyekkel a hatalomért valé vetélkedés, a mind jobb pozicié elérésére vald
torekvés detektalhatd. Ebbdl egy tétel bemutatdsaval érzékeltetjitk a kapott adatokat.

Mit érzett, amikor (igy itélte meg, hogy gy6zott? - ,Magabiztosnak éreztem magam”

Nemek szerinti bontasban A versengés mértéke Osszesen
1 2 3 4 5 f6/%
f6 1 1 6 23 9 40
férfi % 2,5 2,5 15,0 57,5 22,5 100,0
Nem kategoria % 20,0 100,0 27,3 50,0 34,6 40,0
f6 4 0 16 23 17 60
nd % 6,7 0,0 26,7 383 28,3 100,0
kategoria % 80,0 0,0 72,7 50,0 65,4 60,0
Osszesen 10 5 1 22 46 26 100
% 5,0 1,0 22,0 46,0 26,0 100,0

Férfiakndl és néknél egyarant a negyedik szinten lathatunk kiemelkedé értékeket. Az e
kategériaban valaszol6k szdma mindkét nem esetében azonos (23-23). Ugyanakkor a fér-
fi és a néi vélaszolok relacioban a férfiak jéval magasabb értéket mutatnak (férfi 57, né 38
szazalék), azaz a férfi dominancia egyértelm.

Valoszint, hogy jellemz6 kiilonbségek mutatkoznak a hatranyos helyzet( fiatalokkal
foglalkoz6 és a kozoktatas hagyomdnyos iskoldiban dolgozé pedagdgusok életutja kozott.
Nagy bizonyossaggal dllithaté az is, hogy a szocio-kulturalis mili6ben hasonlé kiilonbsé-
geket talalhatunk, tovabb4, hogy mindez megmutatkozik az énkép alakuldsaban csakigy,
mint a versengéssel kapcsolatos attitiidben.

Takdcs Istvdn

2 Bereczkei Tamas (2003) Evoliicids pszicholdgia. Budapest, Osiris Kiadé.
3 Allport, G. W. (1997) A4 személyiség alakuldsa. Kairosz Kiado.
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TANULJUNK {RNI A POKEMONOKKAL —
AVAGY MIT KEZDJUNK A TOMEGKULTU-
RAVAL AZ OVODABAN

Tobb évtizede zajlo reformoknak koszonhetd-
en a média és a tdomegkultiiralassan polgarjogot
nyer az oktatasban. A médiaoktatds a vilag sza-
mos orszagaban megjelenik a tizenévesek okta-
tasatvégzé intézetekben. A7-8 évalattigyerme-
keket azonban tovabbra is féltve 6vjuk ezektdl
a hatdsoktdl. Mig a nagyobbak médiaélményeit
szamtalan, egyre komplexebb szemléletti kutatas
igyekszik értelmezni, a kisgyermekek és a média
kapcsolata szinte kizarolag a pszicholégiai vizs-
galatok targya. A mostbemutatasrakerild konyv
ennek a szemléletnek jelent kihivést.

AJackie Marsh (a Sheffieldi Egyetem Nevelés-
tudomaényi Tanszékének oktatdja és kutatdja)
szerkesztésében megjelent kotet igen valtozatos
kutatasok leirasanak gytjteménye. Ami k6z6s
benniik, az az, hogy mind a kisgyermekek (0-8
éves korig, de f6ként 2-5 éves kor kozott) korai
— iskola-el6készité — nevelésének egyik legfon-
tosabb részéhez, a szovegalkotast és megértést
magaban foglal6 ,irdstudashoz” (literacy) kap-
csolédik. Az ,irastudas” napjainkban sok vitat
kivaltd teriiletét probaljak 6sszekapcsolnia gye-
rekkorra is nagy hatast gyakorlé tomegkultura-
val ésazelektronikus, illetve digitélis iton kelet-
kezé verbalis és audiovizualis szovegekkel, vala-
mintazezeklétrehozasaraisalkalmas médiumok
hasznélatdval. Ahhoz, hogy pontosan értsiik, mi
szerepel a vizsgélatok kézéppontjaban, szeret-
nék részletesebben ismertetni egy, a kényvben
szerepld példat.

Egy ausztrél iskola-el6készité kézpontban
toreént a kovetkezé eset. A nevelék kitiltottak a
Pokémon cimii rajzfilmhez kapcsolédé kartya-
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jatékot a tébbségében négyévesekbdl all6 cso-
portbol. Ezzel viszont csupan azt érték el, hogy a
gyerekek titokban kezdtek a kdrtyaval jatszani.
Latvan ajaték hihetetlen népszertiségét, a peda-
gogusok emiatt elhataroztak, hogy megprobal-
jak azt az oktatasban is kedvezden felhasznalni.
A kozpont megvésarolta a kartyajatékot és min-
den beszerezheté kapcsolédo kelléket. Az ,,6vo-
da” egészétkidekoraltdk Pokémont dbrazol6 ké-
pekkel, csomagolépapirral.

Azttapasztaltak,hogy mégazolvasasésaziras
irant eddig nem érdekl6dé gyerekek is 6rommel
kapcsolodtak beajatékba, pedigajatékszabalyok
elsajatitdshoz, s6tajatékban maradéshozissziik-
ségiik volt viszonylag bonyolult szivegek értelme-
zésére. Mivel sajat kdrtyakat is kellett késziteni-
iik, amelyek sz6veget, szamot és rajzot egyarant
tartalmaztak, komplex szivegalkotdsi képességei-
ketis megkellett mozgatniuk. A jaték csoportban
folyt, igy, mikédzben folhaszndltik sajit (tomeg)
kulturdlis tapasztalataikat, egymdst segitették a
szovegértést (olvasast) és alkotdst (irdst és torté-
netrajzolast, vagast és ragasztast) is igényl§ ,,fel-
adatok” végrehajtdsa folyaman vagyis az élveze-
tes jdték kozben.

Ebben a tevékenységben féleg a fink vettek
részt nagy lelkesedéssel, de a gesztus, hogy a ne-
veldk elfogadtdk, sét értékelték agyerekek,, szak-
értelmér”, amelyet az eddig kirekesztett média-
kedvenciik iskolai hasznalata kapcsén bizonyi-
tottak, bdtoritélag hatott a linyokra is. Az egyik
kislany példaul, aki a Disney-rajzfilmbél megis-
mert ,,Kis hablednyért” rajongott, az iskolaban
is rajzolni kezdte a film szerepléit (karaktereit),
és rajzait felhasznalta a torténet (narrativa) el-
meséléséhez.

Migazzal mindenkitisztaban van,hogy meny-
nyi kiilonb6z6 hatdas éria gyerekeket és felndtte-
ketamédidbdl, az mégamagyar médiaoktatdssal
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foglalkoz6 pedagdgusok szdmara is 0j, hogy az
egészen kicsigyerekek isbevonhaték valamilyen
moédon atdmegkultirahoz ésamédiakiilonb6z6
formaihoz kapcsolodo6 nevelésbe. Ebben az id6-
szakban hagyomanyosan az egyik legfontosabb
kognitiv fejlesztési teriilet az irni-olvasni tanu-
las (literacy learning) megkezdése. Eppen ezért
amédiaoktatas pedagogiai programjainak kidol-
gozasa is tobbnyire ebbél a szempontbdl vetédik
fel a korai életkorban.

Mielétt elkezdeném a kényv tanulmanyai-
nak ismertetését, ki kell térnem az ,,irastudas”
(literacy) fogalménak tisztazasara, ahogyan ezt
akonyv szerkesztdje és a kutatok maguk is tébb-
szOr megteszik.

Az, 4jmédiakorban” maraverbalis kommuni-
kacié irott szévegei is foként elektronikus iton
keletkeznek. Ennek valtozatos hordozéi (médiu-
mai) lehetnek a szamitdgépek szovegszerkesztéi,
az internetes oldalak, a mobiltelefonok, a tévék
teletextjei és mindezek dsszekapcsolt valtozatai.
Konnyen valnak a sz6vegek részévé vizualis ele-
mek. A médiaoktatas szempontjabol mar régota
»szovegnek” értelmezziik azaudiovizualis médi-
umok musoraitis (tévében, moziban, interneten
stb.), hiszen a képsorok kapcsolédésanak és bel-
s6szerkezetének is megvannak a maguk ,,nyelvi”
szabalyszertiségei.

A szakért6k évtizedek 6ta hangsilyozzak az
»irdstudéas” (literacy) jelenségének valtozasat
korunkban. Allitisuk szerint ma mar nem léte-
zik egyfajta ,irdstudas”. A fogalom neve legjobb,
ha tobbes szamban all (literacies, kb.: ,,irdstuda-
sok”) — mondjak -, szinonimajaként a kodolasi-
dekodolasi képességek sokféle teriiletének (pl.
szamitogépes irastudds — computer literacy, mé-
diairdstudas — medialiteracy). Hozzé kell tenni,
hogyalegujabb felvetések szerint célszertibb elté-
6, kommunikaciés médokrol” (,,communicati-
ve practices”) — ajelenség egészét tekintve pedig
multimodalitasrél — beszélni és az ,,irastudast”
meghagyni a betiikb6l all6 szévegek alkotasi és
értelmezési képességének leirdsara.

A kisgyerekek madr szinte sziletésiiktdl kezd-
ve sokfajta médiummal keriilnek élvezetes kap-
csolatba (film, tévé, nyomtatott széveg, szami-
tégépes jaték, mobiltelefon, internet). Ezekkel a
valtozatos, egymasba is atjatszd, ,multimodalis”
médiatapasztalatokkal érkeznek anevelésiintéz-
ményekbe. Elményeik soran spontan szovegértési
képességekre tesznek szert, melyetazonbanszin-

SZEMLE

&

te a vilag egyetlen orszaganak nemzeti tanterve
sem ismer fel és nem is kamatoztat.

Ebbél a gondolatbdl indul ki az ismertetni ki-
vantkonyvszerkesztdje. K6z6s nemzetkoézitudo-
manyos projektek révén egymdssal kapcsolatba
keriilt kutatdk kiilonb6z6 megkozelitésii (pszi-
choldgiai, antropologiai, szocioldgiai, pedagé-
giai, kultirakutatason alapuld stb.) mégis a téma-
hozkapcsolédé kutatdsaitgyijtotte egy kotetbe.
A vizsgalatok 6sszességiikben f6ldrajzi és tarsa-
dalmi térben is nagy tavolsagokat 6lelnek fel. A
helyszinek Ausztralia, Nagy-Britannia, Kanada,
az USA, Mexiké és Olaszorszag, konkrétan pedig
részbenanevelésiintézmények, masrésztacsaladi
kornyezet. A megfigyelt gyerekek szocio-kultu-
ralis helyzete is nagyon eltéré a kiilonb6z6 kuta-
tasokban. Vannak koztiitk a tobbségi tarsadalom
tagjai és bevandorldk (kéenyelviiek), (tobbnyire)
munkas szarmazésuak és (kevesebbszer) k6zép-
osztalybeliek. Az egyes vizsgalatok targya is szé-
les skaldja,,kommunikaciéos médokhoz” kotédik.
Vagyis kiilonb6z6 ,irastudasi” teriiletekrdl van
sz, elsésorban arrél, hogyan segitik az ujmédia-
technolégia éltal nyujtottlehetdségek (affordan-
ces)ahagyomanyos ,,irastudast”, illetve akiilon-
b6z6 hordozéju szévegek megértésének és alko-
tésanak gyakorlatat.

A 240 oldalon bemutatott 12 kutatds elsésor-
ban a kovetkez6 témakra fokuszal: 1. a média
hatédsa az identitas konstrukcidjara, 2. a média-
irastudds modozataiaz otthonikérnyezetben, 3.
az irdstudds valtozé megkozelitése a technikai
tarsadalmakban, 4. a tomegkultira és a média
sz6vegei a gyerekek életében, valamint ezek fel-
hasznélhatdsaga az iskolai tantervben. A konyv
harom részre tagolodik. Az elsé a ,,Gyermekkor
valtozé kulturdja” cimet viseli. Az ehhez a kér-
déshez kapcsolddo elméleti felvetéseket a hazai
kozonség is megismerheti David Buckingham
2002-ben magyarulis megjelent,, A gyermekkor
haldlautdn” cimi mvébodl. A mikoényviink szer-
261 is az ott 6sszefoglalt tételekre hivatkoznak.
Kutatdsaikban azt vizsgaljak, hogy a kortérs tar-
sadalmi, politikai, gazdasdgi és technikai vélto-
zasok hogyan alakitjak at az irasbeliség szerepét
agyerekkorban.

Jackie Marsh ebben a fejezetben szereplé ta-
nulményabanagyerekek médidhoz kapcsolodo
jatékait kutatja. A jaték folyamatanak elemzé-
sénkiviil foglalkozik magéval a tirggyalis, ami
ezekben fészerepetjatszhat. Megprobaélja 6ssze-
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fuggésbe hozni azokat az elméleteket, amelyek
segitségével a kisgyerekek életében fontos tar-
gyakjelentésége vizsgalhat6. Kiindulépontjaaz,
hogy ezeka médiahoz kot6dé, foként szerepjaté-
kok, amelyek a mai gyerekek életében kézponti
jelentdségliek, olyan (térténet)mintékat (nar-
rativakat) kindlnak, amelyek hozzajarulnak a
gyerekek személyiségének kialakulédsahoz (iden-
titdsanak konstrualédasahoz). Ezen a ponton,
az identitast alakit6 narrativak szerkesztésén
kapcsolja 6ssze a szerz a tomegkulturat, a mé-
diat és a sz6vegalkotdsi készség fejlédését. Azt
allitja,hogyaszévegalkotas és -értelmezés vala-
mint az identitasalakulas k6lcs6nds kapcsolat-
ban 4ll egymassal, s ezeket az egyén masokkal
érintkezve hatékonyan tudja fejleszteni. Egy j
tipusu, transzformativ pedagégia feladatanak
tekinti, hogy biztositsa a szabad 4tjarast a gye-
rekek (tomeg)kulturélis tapasztalatai és az is-
kolai sz6vegértés kozott. Az iskola ismerje meg
és értékelje a gyerek sajat ,, kulturdlis t6kéjét”,
épitsen rd mind az ,irdstudds”, mind a szemé-
lyiségalakitas szempontjabdl.

Kutatdsaisoran 62 (2,5-4 éves kort) fehérbé-
rii, munkds szarmazasu gyerek sziileivel vett fel
kérdéivet, és kérte meg 6ket, hogy négy héten at
rogzitsék gyerekeik mindenféle (nyomtatott és
elektronikus/irott és audiovizualis) sz6veghez
kapcsolodé aktivitasat. Ezeket elemezve azegyik
alapveté megallapitasa az volt, hogy a gyerekek
azesetek dontd tobbségében azokkalaszévegek-
kel kertiltek elmélyiiltebb kapcsolatba, amelyek
kotédtek tomegkulturalis forrasbol szarmazé ér-
deklédésiikhoz. Végsé kovetkeztetése szerint a
hatékony pedagdgiai gyakorlat kialakitasahoz
megkellismerniink akisgyerekek alapveté tudés-
elemeit, és épitenikellazokraa,,szakértelmekre”,
amelyekkel mar médiafogyasztoként ésatechni-
ka felhasznaléiként rendelkeznek.

Muriel Robinson és Bernardo Turnbull tanul-
manyaban egyikiiklanyanak szovegélményeit ir-
jak le egynapos koratdl hatéves koraig. A sziilék
itt felséfoku végzettségii, nemzetkozi kozegben
mozg6 kutatdk. A kislany rendszeresen taldlko-
zotta,,magaskultiira”legjelesebb szévegeivel ésa
tomegkultiraalkotdsaivalis, mindenféle hordo-
z6n. A , kutat6” csalddtagok megfigyeléseiszerint
a kislany spontdn médon hozta 6sszefliggésbe a
kiilonb6z6 torténetekbdl és hordozdkon megis-
mert figurdkat, szerepjatékaiban, sajat narrati-
vai (térténetei) megalkotasa kozben véltozatosan
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hasznélta f6l a megismert karaktereket és torté-
netelemeket.

Szerintiik ez azt bizonyitja, hogy kozel sincs
olyan nagy kiilonbség a kiilonb6z6 szovegtipu-
sok befogaddsa ésalkotdsakozott, mintahogyan
azt sokan feltételezik. Nem indokolt tehét elkii-
l6niilten vizsgalni 6ket. A pedagdgia szempont-
jabdl pedig azt javasoljak, hogy a tomegkultira
hatranyait felvonultaté megkozelitést fel kell val-
tania a felhasznaldsabol fakadé elényok elisme-
résének.

A ,,Gyerekek és a technika” cim részt alko-
t6 tanulmdanyok kilonb6z6 médiumok szerepét
vizsgaljak a gyerekek kommunikécids tevékeny-
ségeiben. Aztisismertetik, hogyanjarulnak hoz-
zd ezek a médiumok a gyerekek nyelvi és sz6veg-
értési képességeinek, valamint tarsas viselkedé-
sének fejlédéséhez.

Az ausztral kutatéparos, Roberts és Howard
két év alatti gyerekek (20 gyerek, tobbségiik 18
hénap koriili) viselkedését figyelték meg, akik
a Teletubbie-k cimi sorozatot nézték a tévében.
Ugy talaltdk, hogy ezek a gyerekek egyaltalan
nem bamultak bamban a televiziét, amit koztu-
dottan a kisgyerekek tévézésének egyik hatra-
nyaként szoktak emlegetni. Ellenkezéleg, mind
fizikailag, mind nyelvileg a sz6veg (tévémiisor)
aktiv értelmezéi voltak. A jelenetek kézben tan-
coltak, énekeltek, odamentek a képerny6hoz és
megérintették kedvenceiket. Ezeket a tévésze-
replékkel kialakitott tarsas kapcsolatokat a ha-
gyomanyos gyerekpszicholdgia a paraszocialis
tevékenységek k6zé sorolja és veszélyesnek itéli,
mivel a gyerekek ebben az életkorban nem tud-
nak vildgos kiilénbséget tenni valds és valétlan
kozott. Roberts és Howard szerintazonban ezek
részben atarsas viselkedés korai tanuldsaként ér-
tékelhetdk (pl. a Teletubbie-k idvozlése) méskor
pedigrészvételtjelentenek a vilag felfedezésében
(pl. Tubbie-kkal egyiitt ftjjék aléggombot, amig
ki nem durran) vagyis kognitiv tapasztalatokat
(pl. ok-okozati 6sszefiiggésekrol is benyomaso-
kat) szereznek.

A jelenetekre adott valaszokbol arra is kovet-
keztetnek, hogy maér az igen kicsi gyerekek is
tobbre képesek, mint a kézvetlen ingerek lerea-
galdsa.Jelen példandl maradva: nevettek ahumo-
ros jeleneteken, valamint a ritmusra és a zenére
produkalt mozgasuk egyaltaldn nem volt vélet-
lenszerti. A Teletubbie-kutatds arra is rdmutat,
hogy az 6ket érdekld, szamukra élvezetet jelen-
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t6 jelenségek képesek lekotni a két év alattiak fi-
gyelmét is viszonylag hosszii idére. Roberts és
Howard szerint a tévé hdtranyait taglalé kuta-
tdsok nem veszik figyelembe, hogy a vilag meg-
ismerésének egyszerre van kognitiv és affektiv
oldala. A gyerekek érzelmikotédése kedvencho-
seikhez nem zarja ki, hogy egyben intellektudli-
san érdekfeszitének taldljak a szerepl6kkel tor-
ténteket, s6t ez az érzelmi kapcsolat segiti a kil-
vilag élményeinek a felfedezését és megértését.
A kutatas felhivja a figyelmet arra, hogy a két év
alattiak viselkedése nem korlatozédik a szenzo-
motoros hatarok kozé. A tévémisorhoz fiz6dé
viszonyukat az 6rom és a koriilottiik 1év6 vilag
értelmezése egyarant jellemzi.

Az utolsé fejezet, mely a ,,Transzformativ pe-
dagégiak” cimet viseli, mar nemcsak kutatja a
kiilonb6z6 kommunikaciés médok jelenlétét a
kisgyerekek életében, hanem megoldési javasla-
tokatis keres arra, hogyan integralhatdk ezek az
intézményi nevelés kereteibe. Akcidkutatasok
mutatnak be kiil6nb6z6 neveldintézményekben
folytatott koraiszovegalkotési kisérleteket,ame-
lyek jo példai annak, miként jelenithet6k mega
szovegekhezk6t6dé multimodalis tapasztalatok
tantervi keretek kozott is.

Azausztrdl Leonie Arthur ennek eléfeltételeit
kutatta, amikor megvizsgalta, milyen kiilonbsé-
gek vannakasziil6k ésa pedagégusok nézeteiben
atdmegkultarat és a médiatilletéen. 79 interju-
ban faggatta a tandrokat és a sziil6ket attittidje-
ikrél. Megallapitotta, hogy aza pedagdgus tudja
értelmesen felhasznalniagyerekiskolan kiviilrél
szarmaz6 élményanyagataz oktatasban, akitudja
milyen érdekl6dési korok léteznek a gyerek csa-
ladi kornyezetében és a kozosségben, ahova tar-
tozik, valamint ismeri az ott elsajatithat6 kész-
ségek természetét is.

Azangol Guy Marchantanyomtatott ésadigi-
talisszovegeklétrehozasa kozotti kiilonbségekre
éshasonlésagokrahivjafelafigyelmet. Vizsgalata
soranolyannevelési kornyezetet teremtett, amely
egyéb tevékenységeikbe, f6ként szerepjatékaikba
integralva tette lehet6vé a gyerekeknek, hogy él-
vezetes tapasztalatokatszerezzenek akoraielekt-
ronikus irds terén. Az elkiiloniilt szamitdgépes
foglalkozéasok helyett azt javasolja, hogy a kom-
puter ésamodern technoldgia hasznalata épiiljon
be a gyerekek mindennapjaiba, a t6bbi élményt
nyu;jté jaték kozé.
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Azamerikai Vivian Vasquez szintén a beveze-
tébenismertetett Pokémon cimi globalis média-
szoveget hasznalta fel kutatasahoz. A téma koéré
szervezett foglalkozasai azt bizonyitottak, hogy
akisgyerekek (ezesetben 3-8 évesek) isképesek a
kritikaigondolkoddsra, és felismerik a témegkul-
tiratermékeiben rejlé ideologiat ésazok kulturd-
lisbefolyasold képességét. A gyerekek, mikozben
sajat Pokémon-kartydikat készitették, egyben
elemezték a jol ismert filmsorozatot, igy a kriti-
kaigondolkodas elsajatitasa mellett szovegalko-
tési és értési tapasztalatokra is szert tettek.

Arévidenismertetett tanulmanyok alapjan bi-
zonyara szembetiiné a témak megkozelitésének
és modszertandnak valtozatossaga. Alig ossze-
vethet6ek tehdtazigy szerzett kutatdsi tapaszta-
latok. A konyv szerkesztéje nemisigér mést, mint
egy,ateriiletet érint6 problémacsokor bemutata-
sat. A tanulmanyirdk jo része pilot-kutatasnak te-
kinti vizsgalatat, melyek jabb, nagy elemszam-
mal megismétlendd kutatasokkal igazolhaté hi-
potéziseket sziiltek.

Habar a szerz6k inkabb csak arra véllalkoz-
tak, hogy ramutassanak egy-egy vizsgalatra érde-
mes, Gjjelenségre agyerekek vildgatis atszové, 1
»kommunikdciés médok” (literacies) teriiletén, a
konyv a kutatékon kiviil a kisgyermekek nevelé-
sével foglalkoz6 pedagdgusok és egyéb oktatasi
szakemberek szamara is megfontolandé tanul-
sagokkal szolgal. Segit abban, hogy 11j szemmel
nézziink a régi problémakra: atértékeljiik a to-
megkultira és hordozéi helyét a kisgyermekkor
valtozé vilagaban,illetve, hogyalegkisebbeketis
mar bizonyos ,,hétkéznapiismeretekkel” (,,szak-
értelmekkel”) rendelkezd, aktivan cselekvé 1ény-
nek tekintsiitk a vildg felfedezése és személyiségiik
alakitasa terén.

(Marsh, . [ed]: Popular Culture, New Media, and
Digital Literacyin Early Childhood. London, New
York: Routledge-Falmer, 200S.)

Bényei Judit
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ISKOLAS OVODASOK

Napjainkban, mikorhazankbanasziilékigen nagy
hényadadontugy, hogy gyermekétcsak 7 éves kor-
ban adja iskolaba, érdekes bepillantani egy olyan
orszag oktatasirendszerébe, ahol példdulaz oktd-
berbensziiletett gyerekek mar 6t6dik sziiletésnap-
jukel8ttaziskolapadbaiilnek. Nagy-Britanniarol
van sz6, ahol mar 3 és 1/2 — 4 és 1/2 éves kortdl az
iskola épiiletébenlévé iskola-elékészitébejarnaka
gyerekek, és tanitok iranyitasaval késziilnek a ko-
vetkez évtdl rajuk varo feladatokra.

Nagy-Britannia bolcsédéirél, 6vodairdl és is-
kola-el6készit6irdl, valamint a brit intézményes
kisgyermekkori nevelés alapjaul szolgald tor-
vényekr6l és iranyelvekrél alkothatunk képet
Curtis és O’Hagan konyvébol. A mii tankonyyv,
mely elméleti és gyakorlati itmutatét kivan nyuj-
tani azoknak, akik a 0-8 éves korosztaly neve-
lésével szeretnének foglalkozni. Mivel mindkét
szerzd vezetd poziciot tolt be gyermekek korai
nevelésével foglalkozo szervezetekben, nem cso-
délhatd, hogy a kényv — cime ellenére — els6sor-
ban elméleti jellegii. Nagyon kevés a példa, és a
megoldasi javaslatok, gyakorlati 6tletek altala-
ban azt sugalljék, hogy egy-egy 6vodai konflik-
tusra mindig egyetlen egy bevalt megoldds van —
holottagyerekek gyakran mas-masbanasmodot
igényelnek (amit az elméleti részekben gyakran
hangsulyoznak is a szerzék).

A kényv rengeteg témat 6lel fel, nemzetkozi
6sszehasonlitasokat, programokatisismertet, igy
szinte mindenbdl csak morzsakat tud bemutatni,
¢és bizonyos témakorokben el6bukkan a szerzék
hozz4 nem értése is. Ez kiilondsen a nyelvelsaja-
titassal, illetve a kommunikaciéval kapcsolatos
sz6vegrészekben szembeszoké: példaul aze-mail-
bentérténdlevélvaltastanem-verbalis kommuni-
kéacié médjakéntemlitik a szerz6k — a gesztusok-
kal, mimikaval, testtartassal egyiitt. Ugyancsak
megkérdéjelezhetd azon dllitasuk, hogy a gyere-
kek el6bb értik a széveget, és csak 4-5 éves ko-
rukra tudjk értelmezni a nem-verbdlis jeleket a
kommunikdcié soran. A kritikai megjegyzések
szaporitdsa helyett azonban most nézzitk meg,
milyen djdonsagokkal szolgdl a kétet a magyar
olvaséknak.

Bér Nagy-Britanniaban az 6vodédknak, bol-
cs6déknek kozel sincs olyan nagy hagyomanya,
mint hazankban, a gyermekek jogaival és a ne-
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velés elméletével szamos toérvény ésiranyelv fog-
lalkozik, s ezek ismerete igen fontos részét képe-
zi a gyermekekkel foglalkozék képzésének. Am
ugy tlinik, a sok elv, jog, szabaly, munkaterv és
feladatlap k6zott valdszintileg elvészagyerek egy
brit 6vodaban.

A konyv elsé fejezete és szamos késébbi ré-
sze azon tiz irdnyelv ismertetésével foglalkozik,
melynek ismerete és a sajat gyakorlataba valé at-
ultetése nélkiil senki nem foglalkozhat kisgyer-
mekekkel. Ezek az irdnyelvek — melyek tdn nem
azonos sullyal, de nagyrészt a magyar nevelési
programokban és a kézoktatasi térvényben is
szerepelnek — a kévetkezdk: 1. A gyermek jolé-
te a legfontosabb. 2. A sziilékkel és csaladokkal
egyiitt kell mikodni. 3. A gyermek tanuldsét és
fejlddését dllanddan szem eldtt kell tartani. 4. A
gyermekek esélyegyenlésége. 5. Ahatranyos meg-
kiilonboztetéskikiiszobolése. 6. Titoktartas. 7. A
gyermekek biztonsaga. 8. A kiilonb6z6ség ,,iin-
neplése”. 9. Mas szakemberekkel valé egyiittmii-
kodés. 10. A pedagogus folyamatosan értékelje
sajat munkajat és fejlessze sajat magat.

Szembesz6ké, hogy az irdnyelvek egyharma-
daakiilonb6z6 csalddi/etnikai hattérrel rendel-
kez6 gyermekek esélyegyenléségének biztosita-
saval és az etnikai/kulturalis kiillénbségek tisz-
teletben tartdsaval, megérzésével foglalkozik.
Sejtetik azonban a szerz6k, hogy ezek az elvek
Nagy-Britanniaban is gyakran csak a nevelési
programokban szerepelnek, nem pediga minden-
napinevelési gyakorlatban. Az olvasé néhany 6t-
letetiskap arra, hogyanlehet ezeketaz elveket fo-
ganatositani. A szerzék t6bbszor is megemlitik a
vandorciganyokat, mint kiilonos életmédu cso-
portot, valamint azt, hogy kulon figyelmet kell
forditani azon gyermekekre, akiknek a hivata-
lostdl eltéré az anyanyelve. Ez a kérdés hazank-
ban sem keriilheté meg egyes nemzetiségek ese-
tében, hiszen mire iskolaba kertilnek ezek a gye-
rekek, esélyegyenléségiik csak uigy biztosithatd,
ha a tobbiekkel azonos szinten beszélik az okta-
tas nyelvét.

Kiilon fejezet foglalkozik a sziilék és az okta-
tasiintézmények kapcsolataval. Magyarorszagon
a szil6k a sziiléi értekezleteken, fogadéodrakon,
nyiltnapokon ésiinnepségeken kiviil ritkan vesz-
nek részt az 6voda életében. Nagy-Britannidban
sokkal tobb teriileten bevonjék a sziiléketaz évo-
da és az iskola életébe, tehat van mit tanulnunk
téliik: napi feladatok ellatasaban, adminisztraci-
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ostevékenységek kapcsan és pénzszerzésiakciok
(pl. jotékonysagi vasarok) soran is szdmitanak a
sziil6k munkdjéra.

Erdekes, hogyaszerzék kiilon kiemelik annak
fontossagat, hogy az 6vondk személye allandd le-
gyenacsoportban, hiszen — minthangsulyozzak
is —ezels6érendt fontossaguia gyermek biztonsag-
érzete, harmonikus fejlédése és fejlesztése szem-
pontjabél. Ugy tiinik, hogy Nagy-Britanniaban
— féleg a nagyobb intézményekben —, nem meg-
oldott, hogy egy adott gyerekcsoporttal mindig
ugyanazok a pedagégusok foglalkozzanak.

T6bb fejezetben felbukkannak a f6bb nevelé-
si elméletek. Kérdéses azonban, hogy mennyi-
re hasznos ezeket az elméleteket szinte villands-
szerlien targyalni egy tankonyvben, csak né-
hany mondatban bemutatva elméletiik egy-egy
részét, gyakran mindennemii értelmezés, értéke-
Iés vagy elemzés nélkiil. Feltiing, hogy a szovjet
Lev Vigotszkij (1896-1934) nézetei milyen nagy
hangsulytkapnakitt, mig Magyarorszagonape-
dagoégusok aligha ismerik a nevét.

Meglepé médon ezabevezets tankényv kiilon
fejezetet szentel a kisgyermekekkel foglalkoz6
intézmények vezetésének. Részletesen targyalja
ajo vezetd képességeit, a varhaté nehézségeket és
konfliktusokat, valamint ezek kezelését. A szer-
z6k egy oldalban 6sszefoglaljak a minéségbizto-
sitasirendszereket is.

A magyar olvasék szamara talan az a m{ leg-
érdekesebb része, amely bemutatja a kiilonb6z6
korcsoportok szamara készitett tanterveket, me-
lyek 2002 6ta a brit Nemzeti Alaptanterv részét
képezik. A tantervirant érdekldddk részletes ta-
jékoztatast kaphatnak a www.qca.org.hu hon-
laprol, valamint az egész oktatasi rendszerrél a
www.parentscentre.gov.uk cimrél, angol nyel-
ven. Ezt a témdat most a fentieknél kissé részlete-
sebben targyaljuk.

A magyar 6vodas korosztélyt (3-7 év) Nagy-
Britanniaban két korcsoportra bontjak:

A 3-4-(5) évesek az 6vodasok, 8k az alapozd
képzésben (Foundation Stage) vesznek részt az
6voddban,illetve aziskola-el6készitében (maxi-
malis csoportlétszam 30 £8), az 57 évesek pedig
mar iskoldba jarnak (Key Stage 1, 2 év).

Az alapozé szakaszban (mely nalunk korul-
beliil a kiscsoportot és a kozépsé csoportot dle-
li fel) a szocidlis és érzelmi fejlesztés, a kommu-
nikaciés képességek és a matematikai képessé-
gek fejlesztése (elsésorban mozgésos feladatok
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és a f6zés sordn), a vilag megismerésének el-
segitése (itt emlitik a szamit6gép és mas tech-
nikai eszk6zok hasznalatat is), a testi fejlesz-
tés, valamint a kreativitas fejlesztése (kizaro-
lag szabad tevékenységi formdk sordn) a cél.
Osszehasonlitasként egy mai magyar évoda
fejlesztési programjaban (3-7 éves korosztaly)
a kovetkezé célokat talaljuk: egészséges élet-
modra szoktatds, érzelmi és szocialis nevelés,
a tanuldsi, megismerési képességek fejlesztése,
anyanyelvi nevelés, valamint a kommunikacio,
ajaték, a vilag megismerése, a mozgds, a mese
és vers, az ének-zene és a kézmiivesség (ez igen
gyakran kotott tevékenység).

Akétigenhasonlonak tiind alapprogramazon-
ban egészen mast takar. A brit alapozé szakasz
végére a gyerekektdl elvarjak, hogy ,el tudjanak
olvasni egyszeri, ismer6s szavakat, illetve mon-
datokat 6nalléan.” Mivel az angolban az irdskép
ésakiejtéskozottigen nagy atavolsag, ezazelva-
rds magyar viszonyokraleforditva kériilbeliil azt
jelentené, hogy akézépsé csoport végére agyere-
kek folyamatosan olvassanak. Mintakényv szer-
z6i is rAmutatnak, a legtobb esetben az 6vodak-
ban ezt az eredményt csak ugy tudjak elérni, ha
agyerekek rendszeresen feladatlapokat tltenek
ki. Idéznek egy felmérést is, amelyben azt taldl-
ték, hogy a brit pedagdégusok fele szerint 5 éves
kor elétt nincs sziikség olvasastanitasra, mig a
tobbiek azt 4llitjak, ekkorra maguktdlis megta-
nulnak olvasni a gyerekek.

A szerzbk részletesen ismertetik az iskola el-
s6 szakaszanak elvardsaitis (ez ndlunk az 6voda
két utolsé évét, illetve egyes gyerekek esetében
aziskolaels§ osztalyatjelenti). Az S évesek mara
mifogalmaink szerinti, valédiiskoldbajarnak. A
magyar tantervekhezképest Nagy-Britannidban
a természettudomanyok sokkal nagyobb sulyt
kapnak, migaz ének-zene szinte aligjelenik meg
a programokban.

A hatlegfontosabb képesség, melynek fejlesz-
tésétcélul kellkitlizniaz 6vodaiésiskolainevelés
soran,akovetkezd: 1. kommunikaci6 (beszéd, be-
szédértés, olvasas,irds) 2.szamolds 3. informacio-
technoldgia (informdacidszerzésimédokismerete,
hasznalata,azinformacié elemzése, értelmezése,
értékelése, informacié ataddsa) 4. egytittmiiko-
dés (kicsi és nagyobb csoportokban) 5. tanula-
si médszerek fejlesztése (onellendrzés, tanulési
moédszerek megismerése és hasznélata) 6. prob-
lémamegoldas.
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Erdemes elgondolkodni a fent felsorolt képes-
ségeken. Hazdnkban példaul mennyire tanitjuk
meg gyerekeinket az informacié megszerzésére,
elemzésére és hasznédlatdra? A kiillonb6z6 tanu-
lasi médszerekre? Es az egyiittmikodésre? Bar
nalunk sokkal hosszabb az 6vodai nevelés id6-
szaka, ahol rendszeresen kisebb-nagyobb cso-
portokban jatszanak, tevékenykednek a gyere-
kek, aziskolakban még mindigigen kevés példat
lathatunk paros és csoportos feladatmegoldasra.
Holott az egyiittmiikodési képesség fejlesztése
igen fontos lenne késébb is, bonyolult, tudoma-
nyos feladatok megoldasa soran is. Otthon csak
azok a gyerekek tudnak megtanulni kortarsaik-
kalegytittmiikodni, akiknek legalabb egy testvé-
ritk van — igy eza feladat 6hatatlanul az évodékra
ésiskolakra harul.

Akéteteurdpai 6sszehasonlitdssal zarul. A volt
szocialista orszagokkal kapcsolatban elsésorban
azt emelik ki a szerzék, hogy a rendszervaltds
utan milyen sokszint lettitt az oktatds. Roviden
elemzik azolvasdstanitas kérdését, a kisebbségek
helyzetét, az oktatési rendszerek finansziroza-
sat és felugyeletét, a pedagogusképzést, valamint
nemzetkozi programokat is ismertetnek.

A konyv élvezetéhez kozépfokunal kissé
magasabb szint{i angol nyelvtudds, valamint a
logikaibakugrasok és tévedések miatt nyelvészeti
és neveléselméleti alapismeretek sziikségesek.
(Curtis, A., & O’Hagan, M.: Care and Education
in Early Childhood — A Student’s Guide to Theory
and Practice. London, New York: Routledge-

Falmer, 2003.)

ERZELEMKOZPONTU PROGRAM
KIEPITESENEK KRITERIUMAI

Wenszky Nora

Ennél jobb idében nem is jelenhetett volna meg
akisgyermekek érzelmi fejlddésérél szo16 konyv
masodik kiadasa, mivelaneveléspolitikdban egy-
re né annak elfogadasa, hogy a kognitiv fejlesz-
tés mellett a gyermekek tarsadalomba val6 be-
illeszkedésének és érzelmi fejlédésének a tdmo-
gatdsa a nevelés legfontosabb feladata — jelenti
ki Edward Zigler professzor a kétethez irt el6-
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széban. Hangstlyozza, hogy a szerzének igaza
van: a szocio-emocionalis megalapozasra sziik-
ség van a tovabbi tanulds, a sikeres iskolakezdés
érdekében. Marilou Hyson remek munkat vég-
zett, konyve egyrészt segitséget nyujt a nevel6k-
nek ahhoz, hogy a gyermeki fejlédéssel kapcso-
latos elméleti tuddsukat b6vitsék, masrészt gya-
korlati tandcsokkal is szolgal érzelemkézpontui
programok elkészitéséhez.

A kiadvany az 1994-es kiadds médositott val-
tozata. Marilou Hyson, a nemzetikisgyermekne-
vel8kkel foglalkozé nemzeti tarsasag (NAYEC)
szakmai tarselnoke kényvében a nevelési prog-
ramok érzelmi elemeire fekteti a hangsulyt.
Mindenfajta szervezési formaban (évodéban,
bolcsédében, gyermekmegdrzében, csaladinap-
koziben, iskolaotthonos szervezésben stb.) el tud-
ja képzelni a gyermekekkel val6 érzelmi nevelés
eredményes, hatékony megvaldsitasat.

Abevezetd fejezetben a szerz6 bemutatjaa 2—
8 éves gyermekek érzelemkozpontii nevelésének
hagyomanyait és jelenét. A mai intézményes ne-
velésben nagyon sok negativumot tapasztal, igy
tobbek kozt az érzelmiszempontok elhanyagold-
sat. Az érzelmi megnyilvanulasokkal nem foglal-
koznak eléggé a pedagégusok, aminek alegf6bb
okat Hyson abban latja, hogy a képzés gyenge, a
pedagdgusok nem ismerik eléggé a gyermekek
szitkségleteit.

A kotet két részbol all. Az elsé részben a szer-
z6 felvonultatja az érzelemkozpontt programok
alapvetd elemeit. A fejezetek sz6lnak az érzelem-
kozponti nevelésjellemzdirdl, abiztonsagos kor-
nyezetlétrehozdsardl, az érzelmimegnyilvanula-
sok elfogaddsarol, az érzelmek modellalasardl, a
gyermeki érzelmek szabalyozasanak segitésérél,
a gyermeki érzelmi 6nkifejezés kibontakoztata-
sanak engedésérdl, elismerésérdl, a tanulas és a
pozitiv érzelmek 6sszekapcsolasarol.

A fejezetek felépitése sajatsagos, mivel egy-
egy rovid pillanatfelvétellel, un. életképpel kez-
dédnek, amelyek azintézményes nevelés konkrét
megnyilvanulasait ragadjak meg. Ezekre az at-
lagban kétoldal terjedelmii életképekre tobbszor
hivatkozik allitasai, megallapitasaisoranindok-
lasként aszerzd. Tehat a torténésekre visszautal,
és kozos élményként hasznalja fel a szakmai ki-
fejtésekben, amelyeketigy szemléletes példakon
keresztiil is kozvetit az olvaso felé.

A szerzé fontosnak tartja az érzelemkozpon-
ti nevelésiintézményekben az érzelmi jelenlétet,
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Erdemes elgondolkodni a fent felsorolt képes-
ségeken. Hazdnkban példaul mennyire tanitjuk
meg gyerekeinket az informacié megszerzésére,
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lasi médszerekre? Es az egyiittmikodésre? Bar
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kek, aziskolakban még mindigigen kevés példat
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nyos feladatok megoldasa soran is. Otthon csak
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kalegytittmiikodni, akiknek legalabb egy testvé-
ritk van — igy eza feladat 6hatatlanul az évodékra
ésiskolakra harul.

Akéteteurdpai 6sszehasonlitdssal zarul. A volt
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helyzetét, az oktatési rendszerek finansziroza-
sat és felugyeletét, a pedagogusképzést, valamint
nemzetkozi programokat is ismertetnek.

A konyv élvezetéhez kozépfokunal kissé
magasabb szint{i angol nyelvtudds, valamint a
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amiaztjelenti,hogyajelenlévék testileg, lelkileg
isrészt vesznek aszituaciokban. Az érzelmijelen-
léturaljaatevékenységeiket,a megnyilvanulasai-
kat. Akivancsisag,az érdeklédés, akoncentralas,
acsodélkozas minden pillanatban érezhetd, tet-
ten érhet6é ahangstlyokban,amozgasokban,ate-
vékenységekben. Az érzelemkozpontu program-
ban él6k bizakodok, kifelé forduldk, nyitottak,
varakozassal teli kommunikacios jeleket mutat-
nakkérnyezetiikben. Egy bardtsdgos gyermek-fel-
ndtt viszony ad alapot mindezek megvaldsitasa-
hoz. A mosolygas, asegitségkérés és segitségadas,
a biztatas jellemzi a szitudcidkat. A simogatés, a
testkozelség igen fontos az érzelmi kapcsolatok-
ban, aminek az életkorfiiggsségére is felhivja a
figyelmet a szerz6. Fontosnak tartja, hogy a pe-
dagoégus elfogadja az érzelmi megnyilvanuladso-
kat és reagaljon is rajuk.

Hyson kiemeli az érzelmek kozvetlen kifejté-
sének fontossagat, amelyek fiiggnek a kulturalis
kozegtodl és az egyedi igényektdl is, és amelyeket
ismernie kell a pedagégusnak annak érdekében,
hogy a nevelési szituacidkat meg tudja tervezni,
szervezni. Az egyéni és kulturdlis viselkedési md-
dok kialakitasat segiti az érzelemgazdag és a kii-
lonbségeket elfogadd, nyitott pedagdgusi maga-
tartds, hisz minden gyermek mast szeret, més
érzelmeket sugaroz, amikre kiilonb6zéképpen
kell reagalni. Az egyéniségek batoritdsa mellett
igenlényeges a mdsokravald rahangolédds, a har-
monikus egyiittlét képességére nevelés, mely teljes
mértékben megvaldsul az érzelemkozponti ne-
velésben. Mindezek eszkozei a dicsérettel, odafi-
gyeléssel, tevékenységek tamogatdsdval szervezett
ésdtitatott szitudcick megteremtéseamindennapi
tevékenységekben. Példaul ajanlott beszélgetni
— tervezetten vagy spontanul — az érzelmekrél a
gyermekekkel. Ezaltal az érzelmi és a kognitiv fej-
16déskozotterds kapesolatalakul ki, amely kihat
atanuldshatékonysagara. Haazazonnaliszemé-
lyes érzelmi telitettség dominal a jatéktevékeny-
ségekben, a tanulésifolyamatokban, akkor ez el§-
segitiaz értelmi fejlédést is.

Jollehet, a szerz6 elméleti indokldsokkal és
gyakorlati példak felsorakoztatasaval egyértel-
muen kiéll az érzelemk6zponti nevelés mellett,
mégis tobbszor helyt ad az érzelemkiozpontii ne-
velés ellen szdld véleményeknek is. Ezzel igazolja
mondanivaléjanak valésagtartalmat, és még hi-
telesebbé teszi dllaspontjanak kifejtését. Példak
sorat emliti, amikor a pedagdégusok, sok esetben
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a sziil6k a kovetkez6 megjegyzésekkel haritjak
el az érzelemkézponti nevelés ,,hatékonysagat”.
Péld4ul: a tanulds rovésara megy...; igy is tul sok
eleme van a nevelési programoknak, minek még
egy ujat beépiteni?; az érzelemkifejezés batori-
tasanemjo, fegyelmezett viselkedésre, visszafo-
gottsagra kell nevelni; tobb terhet ré a pedagé-
gusokra; nem marad id6 a tanuldsra; megbontja
afigyelmet stb.

A felsorolt érveléseket nem tételesen cafolja
meg a szerz$, hanem a megkozelités, a feldolgo-
zds modjait, valamint az értékek hangsulyat te-
szifelel6ssé a masfajta nevelési elvekhez valé ko-
t6dés meglétéért. Hyson hangsilyozza, hogy az
érzelemkozpontisag nem teher a nevelési prog-
ramban, a nevelémunka tervezésében. Csupan
masfajtanézépontbol torténé megkozelitéstigé-
nyel, hangsulyeltolédast, aminek kévetkeztében
eredményesebb éshatékonyabb a fejlddés minden
teriileten. A szabad érzelmi kifejezésre nevelés
nem szabad nevelést jelent, nem szabaly nélkiili
nevelést, hanem a sajat érzelmek kifejezésének,
masok érzelmeire adott megfeleld reagaldsnak a
megtanuldsat.

A kiadvany mésodik részében a k6z6s gondol-
kodas kialakitasa érdekében elméleti tanulma-
nyok taldlhatdk a kisgyermekek érzelmi életé-
rél. Miaz érzelem, melyik életkorban mitlehetel-
varniagyermekektél érzelmimegnyilvanulédsaik
soran? Mi, hogyan hat a gyermekekre az érzelmi
nevelés fejlédése érdekében? Ez arész egyben se-
gitségetis nyujta pedagdgusoknak sajat nevelési
programjuk kidolgozasahoz.

Agyermek érzelmifejlédésének ismerete alap-
vetd kritériuma az érzelemgazdag nevelésnek,
mert a fejlesztési fokozatok és folyamatok tar-
talmanak tudatos tervezése csak igy valdsulhat
meg. A bioldgiai, kérnyezeti és egyéni kiilonbsé-
gek hatasait elemezni sziikséges az eredményes
neveldmunka érdekében. Elemzésre, egytittgon-
dolkodasraserkentiaszerz6 a pedagégus olvaso-
katazéltal, hogy az érzelmekre vonatkozd, szak-
irodalmi idézetekkel tarkitva bemutatott elmé-
leteket a mindennapi életbdl vett példékkal, je-
lenségekkel tesziérthet6bbé. Harom fiiggelékkel
zarulakonyv, amelyben attekintéstad aszerz6a
témaban fellelhetd szakirodalomrol, programok-
rél, elérhetéségeikrol és kritikajukrol.

Igazan élményszertivé, olvasméanyossa és él6vé
teszia kiadvanytaz elméleti fejregetések mellett
az életképekre vald visszautalds. Ezen gyakorlati
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példak soraval igazolja a szerzé allitdsai helyes-
ségét, és hatékonyan illusztralja megvaldsitasuk
lehetéségeit. A kiadvany igen hasznos, ésazegész
életen at tarto tanulds érdekében a kulcskompe-
tenciak fejlesztése szempontjabol a kisgyermek-
nevelés terén alapveté feladatok megvaldsitasara
hivja fel a figyelmet. Az Ovodai nevelés orszdgos
alapprogramjéban (OM. kormdnyrendelet, 1996)
foglaltalapveté feladatok koziil a mésodik az ér-
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zelmi nevelés és szocializacid, melynek eredmé-
nyes megvaldsitasatsegithetné akényvmagyarra
forditédsa, hisz nagy sziikség van az ilyen jellegii
kiadvanyok hazai megjelentetésére.
(Hyson, M.: The Emotional Development of Young
Children. New York, London: Teachers College,
Columbia University, 2004.)

Villdnyi Gyorgyné



