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AGRESSZIÓ

Ö röklc)tt viselkedésformák

Az etológia, így a humJnetológia is Eljspecifikus, öröklött viselkedésformák vizsgála­
tát legfontosabb Feladatának. Az emberi viselkedés eeológiai módszerek kel tör­

tén{í vizsgJlaca ellenzóinek egyí k legf()bb érve az a feltételezés, hogy az embernek

nincsenek öriiklött magatartásformái, tehJt nem jogos az etológiai módszerek és el­

méleti koncepciók alkalmazása. A gyakran hangoztatott érv mögött valószínlíleg az

az ideológiai töltetlí félelem van, hogy az öröklött rnagatartásformákat nem lehet
megvJltoztatni, ezért az ember mintegy rabja az örökletes tulajdonságainak, szabad-

nincs, vagy n,lgyon korlátozott. Ezek teljesen alaptalan feltételezések, amelyek

f{íkén t a genetikai ismeretek hiJnyából fakadnak.
Miután a különböz{í örökli)tt magatardsformák létezése ténykérdés, vegyünk ezek

kÖ/.ül néhányat szc:nl'lig'vre
Az lijsúi!c)ttnek kii7.vetlenül születése udn mJr számos olyan öröklött Inozgásmill­

telJ.ata van, amely életben-maradJsához feltétlenül szükséges. Az újszülött al.

eml{ít keres{í rdlexmozgásokat végrehajtani, sLopni, v,llamibell mcgkapaszkodni,

aktiválhat{) a Moro-rcf1cx (ha a babát hanyatt fekve hirtelen lefele rnozdítjuk, karjait
, a fogtJ a sédló reflex, a szemtörl{í rdlex (Eibl-Eibesféldt 1989). A

baba sírásával , képes bels{í állapotJróJ hlíen tájékoztatni, jellegzetes,
speci,ílis rlll1kcitJkat szolg,íltJ hangjai vannak (lviorath 1977).

A baba már közvetlenül a születés után képes imitációra, egy feln{ítt arcjátébít, az
a nyelv kiöltését tökéletesen utánozza (Meltzofl& Moore 1977). Oj­

kísérletek azt mutatják, hogya tárgyálJandóság koncepcitJ)ának,

valamil1l a képe és tapinthattJsága közötti kapcsolatok koncepcitJjának bírto­

koLÍSéI az ember veleszületett tulajdonsága (Bower 1971). Még sorolbatn,ínk a továb­

bi pélcLíbt a korai élcrperiódusbtJl. Szárnos egyéb viselkedésforma viszom csak al.

ll{klés sor;lll alakul ki. Némelyikhez, csakúgy, mim az ,íllatoknál, megfclel{í

klils{í i szükségesek, rn,ísokhoz csupán a maturácitJ elórehalad;ása.

az idegenektól való félelem pl. csak a 7-lO. htJnapban jelenik
meg, és kondicioll,íLíssal id{ível rninimálisra csökkemhetó. A tárgyakhoz
riirtén{í vonzódás, ,l tárgyak birrokolása is a korai kisgyer­

mekkorban tlínik rcl minden kulrúrában (Stanje!, 1978).
A gyermekek közötti valamint az agress7jó leszerelése olyan visclkedés-

(orm,ík, .wintén függetlenek az adotr kultllrától, dc tanítással n,,·(nTlTl('r)-('lc

heIl bdc)lyásolhatók, alakíthatóak.

Sokáig llgy gOlldolták, hogy az legemberibbnek tartott gyermeki viselkedés-
t()rIl1él, cl llwsoly cl kllltlrLl hacÍSéíra alakul tanult viselkedés. j ~ ' i b l ­

LII'JCJ,fc!i;!t (1970) és Ill,í.)()k vizsgálaraiból tudjuk, hogy ez nelll így van. A vakon és

sükl'rcll szüleretr örök csöndhen és neínek rcl, az imitáció hoz

semmifek ill r(Jl'Il1:íciójlik llincsen, megjelennek náluk a mosoly és cl

Ilcverés mll1t:lzarCll, 11llnr az Az az hogy ezek a

n]()!J'-asllll l1H;\ZCltok az anya jutallll;m) viselkedésének affele természetes kOll-

dieion;t1:ís soLÍn abklllrak volna ki, nem ál1ják meg helyüket. Rendkívül honyolulr
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amelyek pontosan abban az életkorban jelennek meg,
mll1t a norm,llis ugyanakkor olyan fogásokat, mint pL ct

kanál tart:lsa, Gek a csak rendkívül lassan tanulnak meg. Egyértelm ű

hogya illetve :1 a nevetés, valamint a düh kifejezéseit az ember nem
tanulja, ezek iiriildött rllozgásminrázataihoz tartoznak.

A biológiai eredctG nem korlátozódnak az újszülöttek vagy a gyer-
mekek Eibl-Eibesfddt és munkacsoporcja sokféle emberek

kiJzötti kapcsolatot egymástól egészen e l t é r ő kultúrákban. A vizsgálatok egyik

a viselkedési minták felkutatása. Ha egy adott mintázatot min-

den kultürában rllegtalálnak, nagyon valószínLí, hogy az biológiai alapú, az emberrel

V L l e S J ' , L l l i ~ l L l l Jegy. Így pL egy jellegzetes, minden hiltúrában megtalálható viselkedés­
t(lrma a felismerő homlokránco];ls. Ha két ismerós találkozik, egy szemvillanás, a

.,zemiildiik felrántása és homlokráncolás jelzi, hogy egymásra ismertek. Ez a viselke­

désfcHl11a rnegtalálható az indiánok, ausztrál ő s l a k o s o k között éppúgy, mint a nagy­

V:ílOSi elll{lpalak köziitt, tehát minden bizonnyal jogos Eibl-Eibesféldt (J989) követ­
i".:,',lClC.)C, hogy öröklött mozgásmintázat. A rendszerint üdvözlés követi,

"C.(.I\''-;d.). A kez.ek összeéri ntése már a csimpánzoknál is az üdvözlő gesztus része. Ha
:\ r:1l1g.mrb:1I1 küliinbözJí egyedek találkoznak, ez az üdvöz!() ceremóniát is befolyá­

mlja. }\ rangban magasabban áUó fél felmagasodik, az alacsonyabb lehajlik.

Ugyancsak ilyen az az apró mozdulat, amikor evés közben körülnézünk. Minden

em]{)s alkalmazza ezt az éberségi aktust. Adaptív értéke nyilvánvaló, hiszen a táplál­

koósba mélyedt állatot a ragadozók könnyebben megtámadhatják. Nos, ez a visclke­

c1ésfcHlna al cm beren is Jól megfigyc1hetéí, persze mint ez más öröklött mozgási sé­

nLí k esetében is eWtcHdul, akarattal némiképpen clnyomható. Üljön be a kedves

olvast) egy éttcrembe és h:ltárona hogy amint meghozzák ebédjét, többé nem
emeli fel pill:lI1tcísát a t:lnyérr{IIIElcinte ez nagyon k ö n n y ű , de et)'Y id{í után egyre

nehelebb swrongani keldünk, és csak er{ís akarat-koncenrrációval tudjuk meg­

i, hogy ne pillantsunk gyorsan körbe a környezetünkön. Ezt a viselkedést
i., :í1I:1ti (ísell1kr<íl iiriiköltlik, dc a modern életben, ahol már nem sok haszna van,

talán észrL scm vesszük, élünk vele.
Sokat vitatkoz.tak az.on is, hogy az ember kulcsingerekre. Az embernél is

kimutathatók küliinböZ{í fajspecifikus kulcs ingerek, például olyanok, amelyek az

em beri csecsun <í fC! ismeréséhez társulnak.
"'n""""""" kapcsolatokban az embernél isjól megfigydhetó a kurkászó viselkedés,

arn1 a majll10knál a szociális kapcsolatok egyik legfontosabb aktusa.
Minden kultúrában megtalálhatl') a "fallikus fenyegetés" motívuma. A fallikus fe­

J""'JT<'tr", igen j('Jllsll1ert a Uíeml<ísiiknél, aL, agresszív hímek merev péniszükkel fenye-

a rangsorban alattuk állókat. A legtöbb fajnál a hímivarszervek színesek, éppen
a haLls t(Jkoz:lsa miatt. A domináns hímek 1<Ítszathágást is gyakran végeznek a meg­

tcnyírLtt swbordinálton. }\ görög kultúrcíban keresztutakon, hcízak elött vagy
had.rokon el E1llikus figurákat. Nias és Bali szigetein a kísértetek c!úzésére

haszn:í.lnak hasol116 szobrocskákat. }\ modern társadalomban számtalan verbális
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megfeleléíje van a fallikus fenyegetésnek, a magyar nyelv is gazdag az ilyen kifejezé­

sekben.
Ai, emberi arckifejei.ések is sok információt hordoznak, igen lényeges kommuni­

kációs funkciójuk van. Egy kísérletben egy nemrégiben felfedezett, új-guineai "kcí­
korszaki" törzs tagjainak, akik még nem ismertek más kultúrákat, videofelvétcleken
mutattak be klilönbözéí arckifejezéseket, amelyeket értelmezniük kellett. Kiderült,
ho"y I1a(7)TOI1 pontosan értelmezik a kíváncsiság, az elutasítás, a harag, a düh, a barát-

b, b ~

ság, a s7.erelem, az aggodalom, az undor stb. kifejezéseit, ezek tehát nem a kultlua

termékei (Eib!-Eibesféidt 1970).
Az emberi kommunikáció legfontosabb eszköze a beszélt nyelv, ennek elsajátítási

készsége szintén fajspecifikus, tehát genetikailag meghatározott emberi tulajdonság,
noha az, hogy milyen nyelvet fog valaki fejlódése során megtanulni, azt természete­
sen az a kultúra fogja meghatározni, amelybe beleszületett.

Az itt felsorolt példák C S U p ~ Í J 1 illusztrációként szolgáltak. Sok olyan viselkedésfor­
nu is van, amelyet az ember tanul, a gyakorlatban sokszor nehéz bizonyítani, hogy
egy-egy adott magatartásforma bjspeciflkus, veleszületett, öröklött m07.gásmintáut,
vagy scm. Persze a helyes álláspont az, ha a bizonyítás kötelessége nem csak azt terhe­
li, aki az adott viselkedés öröklött mivoltát feltételezi.

AI. cm berrel kapcsolatos modern magatartásgenetikai kutatások o l y ~ U l módszere­

ket dolgoztak ki, amelyek segítségével komplex emberi viselkedési jegyekréíl, például
a személyiség egyes komponenseiról egészen pontosan meg lehet állapítani a környe­
zeti tényezók és a genetikai hatások közötti arányokat. Ez például a személyiségje­

gyek esetében 40-50c)!í) k.özötti (Bounchard 1994). Az 50-es években éles viták voltak
a visel kedési jegyek szerzett vagy öröklött volta körül. Ma rnár ezek a kérdések tisztá­
i.ód tak és m ég olyan esetekben is, amikor a környezeti hatások nyilvánvalóak, sok­

szor ait mutatták ki, hogy bizonyos génkomplexek meghatározzák, hogy tulajdono­
suk milyen tapasztalatoknak teszi ki magát. Tehát az ember aktívan választja meg
kiizvetlen kiirnye7.etét még akkor is, ha a külsó körülmények ezt egy-egy esetben
éppen megnehezítik (P!ornin eta! 1994). Az öröklött és a tanult elemek kornbinálód­
hacruk is. Sok esetben tiibb velünk született lehetséges viselkedési minta van, és ai
adott kiirnyezet hatására, esetleg tanulás során egyes viselkedésmindk feJerósödnek,
mások elhalnak.

A gének és a "tulajdonságok"

Fontos azonban hangsldyozni, hogya tulajdonságok genetikai meghatározottsága,
az l, vagy ,)0%, semmiképpen sem jelenti azt, hogy a tulajdonság valamikép­

kódolva van a génekben. A korai vitákhoz képest sokat változott felf<)gá­
sllnk ~ 1 sZClepér(il. A DNS felfedezése, a molckuLíris biológia kialakulása ide­

jén sokan gondoltuk, és a népszerűsítéí irodalomba is így került, hogy a7. élólények
t u l a J d o l l . ) ~ l g a i valamiképpen l«ídolva vannak a génekben. Ez a nézet igazából egy
metaf<Ha túlhangsúlyozásának biwnyult. A szervezetben zajló kémiai teakciók kata­
lizárorainak, a fehérjéknek a valóban kódolva van a DNS-ben éppen ügy,
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mint a ribonuldeimavaké, Ám a kémiai reakciók katalízise és az organizmus megfi­
g,yelhet{í tulajdonságai között igen bonyolult a kapcsolat, és ez semmiképpen sem
irható Ic valamitele kódolt tervrajz modelljéveL A DNS és az egyéb óriásmolekulák
slJlHe iinálló életet élnek, bonyolult kölcsönhatásokban veswek részt, és a kölcsön­

hacísok egy valószínüleg kisebb része az okozója, vagy legalábbis befolyásolója vala­
mi olyan folyamatnak, amit mi a felszínen tulajdonságnak észlelünk,

A tulajdonságok kialakulása leginkább egy s z a k á c s m ű v é s z e t i m ű r e m e k elkészítésé­
hez hasonlítható, A mesterszakács bonyolult müveleteket hajt végre, egy szelet hús,
vaj, só, csipet bors, kanálnyi g o m b a ő r l e m é n y , két e v ő k a n á l félédes szamorodniban
cléípuhítva, egy-két kapribogyó, egészen pici fokhagyma, rövid pirítás és előáll a
mcgszokott, mcgkívánt íz, Hogy hogyan? Ki tudja? Annyi biwnyos, hogy ha nem a
megfelclfí sorrendben, és alkotórészekkel végzik a műveletet, akkor az étel rossz í z ű ,

vagy ehetetlen, Recept tehát van, de kódolás nincsen, A szakács valójában nem isme­
ri scm a készítés i folyamat, sem a hatás igazi algoritmusát, a szükséges vegyületeket, a
lelaWJ kémiai folyamatokat, M e g l é v ő , nagyon komplex nyersanyagokat haswál, és
ahol kever, roncsol, old és köt, Ezt teszi az örökító anyag is a sejtekben,

Az eLséí probléma a tulajdonság meghatározásában rejlik Bármi, amit egy organiz­
muson vagy benne látni, észlelni, mérni, bonyolult módon kimutatni lehet, az tulaj­
dons;ígnak tekinthetéí, itt keverednek az ember által é s z l e l h e t ő dolgok a mlísze­
re kkel és a bonyolult logikai levezetések haswálatával képzett kategóriák Nincsen
olyan természetesnek tekinthetó rendszerünk, amely logikailag tiszta tulajdonság­
osztályokat képeZiK Egy gyümölcslégyben 5146 gén található, de ha a genetikusok
kedvellc ;íllatuk tulajdonságai t egyszer összeszámolnák, nagyságrendekkel nagyobb
sz:írnhoz jutnának, mert minden tulajdonságnak tekinthetó, amit valamilyen mód­
slerrel észJelni vagy kinsutatni lehet, Nemcsak a szárny például, hanem annak formá­
)0, vastagsága, finom erezete, al erezet pontos mintázata, a szárny színe, felszíne,
dornborzata, a benne lévfí dc még a benne zajló kémiai reakciók is, Pedig
lehu, hogya! egyik általunk definiált tulajdonság az éléí rendszer szempontjából csak
következménye egy másiknak, amit egészen más tulajdonság-osztályba soroltunk, A
gyümiilcslégy esetében olyan tulajdonság-osztályozási rendszerre lenne szükségünk,
:1ml logikus, kémiai és szabályozáselméleti kapcsolatot teremt az 5146 gén és bármi­

lyen ész.lelhet{í tulajdonság közéitt,
Nincsen ilyen rendszerünk Az embernél a gének súma kh százezer, tehát a prob­

léma egy nagys;ígrenddel bonyolultabb, A biokémia, a genetika jelenlegi fej16dési
szakaszában úgy tekint a gének és a tulajdonságok összefüggésére, mint egy több,
egymásra épüló szervezódési szinttel rendelkezó nagyon bonyolult rendszer elkülöní­
tetten, definiált komponensei közötti laza kapcsolatra, Megfcleló esz­
kö!jikkel bizonyítható, hogy két komponens vagy egy komponens és egy jelenség
között van-e kapcsolat vagy nincsen, de még nem eléggé ismerjük a belséí szervez(5­
clést ahhoz, hogy ennél sokkal többet állítsunk Természetesen van néhány tucat olyan
tulajdonság is, ahol a gének és a felsőbb szerveződési szintek közötti kapcsolat már

pontosan ismert,
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Azt is fontos itt hangsúlyozni, hogy a kvantitatív genetika, amely e6'Y-egy tulajdon­
ság és a közelebbrólnem ismert hatású gének közötti statisztikus kapcsolatot vizsgál­

ja, igen sikeres tudomány, a modern mezógazdaságban használt állatok és növények
teljesítménye igazolja ezt. Egy marhákkal foglalkozó genetikus pontosan meg tudja
Jósolni, hogya különbözó keresztezésekben a tej, a hús termelése, a tej zsírtartalma
stb. hogyan alakul. Képes ezt megjósolni annak ellenére, hogy valójában nem tudja,
az a néhány száz vagy ezer gén, amely ezeket a termelési értékeket befolyásolja, pon­

tosan hogyan is mLíködik.
Az emberi természetról is nagyon sok mindent meg lehet tudni anélkül, hogya

gének és a tulajdonságok közötti bonyolult kölcsönhatások szervezódését pontosan

ismernénk. Dc nem szabad azt hinnünk, h06'Y egy-egy emberi tlllajdonság elkülönít­
ve, megtervezett, kompakt formában örökJödik, valam iféle biológiai tervrajzban konk­
réten kimutatható. Az emberi tulajdonságok a gének szakácsmLívészetének eredmé­
nyei. Komplex kémiai reakcióhá]ózatok egymással és a környezettel történó kölcsön­
hat;isa eredményezhet valamilyen, a szervezet egészének viselkedésben is megfigyel­
hetó apró változást, amit mi történetesen aggodalomnak, agresszió nak intelli­
genciának, vagy éppen anyai szeretcrnek nevezünk.

Az agresszió

Kevés olyan területe van az emberi viselkedésnek, amely elófordulása esetén azonnal
a legintel17.ívebb emóciókat és érdeklódést váltja ki a jdenlévókból, és amiröl olyan
sok jóinclulatlt, dc elképesztéí badarságot hordtak össze, mint az ernberi Az

al';reSSZl() alapvetéí etológiai fogalom. Ha azonos fajú egyedek eréíszakkal igyekeznek
egymást valamilyen eróforLls kiizelébéíl eldvolítani, vagy ennek il­
letve eH()gyasztásában a nsásikat megakadályozni, agresszióról beszdünk (Gányi 1994).

Az agresszió igen jclent6s biológiai funkciót tölt be az egyes fajok életében. Egy­

részt növeli az egyed rátermettségét, mert számára er6források elnyerésének lehetéísé-
biztosírp, Máslészt, f{)].(ént csoportosan é[{5 fajok esetében, hozzásegít ;IZ erfífor­

dsok optimális elosztásához a csoporton belül. Agresszió nélkül az állatok kipusztul­
nának, mert minden állat szaporodási kapacitása sokszorosan múlja felül a rendelke­
zésre álló eróflntások mennyiségét. Ha nem a legerósebb, élettani szempontból a
legdtcrmettebb egyedek jutnának ezekhez, hanem mindegyik egyformán, akkor rö­
videsen senkinek scm lenne elég táplálék, még a puszta életfenntartáshoz sem. Egy
brkasblka az alEl hím és n6srény szaporodási egysége. Minden er6forrás elsé5sorban
a;: alfákat szolgálja, a többiek csak akkor részesednek, ha felesleg van. Ez az eloszdsi

rendszer an hogy béíség idején minclenki jóllakik és minimális
az agress/.ió, esetén viszont lehet, bof,'Y csak néhányan, a leger6sebbek,
esetben csak al. alfák esznek. Amikor a elmLd ik, c1óf(ndul, hogy ugyan

gyengébbek elpusztultak, dc az alLlk teljes erónlétbenláthatnak újra a szapowdásnak
és riivldesen pótolják a falka létszámát. de nagyon eredményes c! oSl.r;Ís i
m(ld. Ez tesl.i lehet6vé, hogya olyan ökológiai rendszerekben is m,omq;"""i,

n;lgyon változó al. ahol a hónapjait
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vagy hónapjai követik. Agresszió nélkül a farkasok, mint faj, életkép te­

!enek lennének.

A biológia] fontos magatartásbeli szabályozó mcchanizmus, amely vala-

milyen formában rninden m a g a s a b b r e n d ű így az eml'íerben is kimutathat<\

1\ kulturAlis viszont a drsadalom által szervezctt ideologi-

"''-'''hm''k csak nagyon áttételesen van köze a biológiai agreSSL1Ö-

'",,-,'cn,,, sodn az viselkedésformák egy része az egyes egye-

de kifejléídtek olyan formák is, amelyek egy-
,·"",·,j,·I, csoportjainak érdekeit reguláz7.ák a faj más csoportjaival

riinénc'íHa elfogadjuk, hogy az evolúciós fejlbdés folyamatos, és

cbben ma aligha kételkedik kutató biológus, és tudjuk, hogy az agresszió az

c<léívilághan érthetetlen csodának kcllcne tekintcnünk, ha éppcn az cmber­

htíl hi:lnyoznának az biológiai mechanizmusai. Ncm történhctctr így, hi­

s/cn egy-egy llj faj ncm elemekhéíl épül össze valamiféle tervczéíi asztalon, hanem

mindig már meglévéíbéíl, apró ,ítalakulások sorozatával. A primáták és a

féíemlc'ísiik viselkeclésformáiban nem nehéz felismerni az cmber, különösen

a hasonló

Ugyanakkor az emberi is megvannak a humán jellegzetességei, meg-

nyilvánLll.ís:1i. Az elemi, lényegében biológiai formáktól elrekintve, megnyil­

v:1nlll.ísukhan rendkívül v,ílrolatosak lehetnek. Tanulással az adott kultúra befolyása

alan al t'lnlx-ri biol(Jgiai alacsony szintre szorítható és nagyon ma­

gas slinrlT is cmelheréí.
Lorenz híres indította el az emberi agresszióval kapcsolaws

kdcrCí vi r:í ka r. Lorenz nem különböztette meg a biológiai és a kulturális

ébcn, és valószínűleg G vAltotta ki az éles e1lenreakciókat. Könyvér

llsc'ísorh:1I1 azért r:lnl:1clr:ík, mert azr Allította, hogy az emberi agressziónak öröklött

',:"u,·;'i, v:1I111ak. ElleniCIci, elséísorban behaviorisra pszichológusok viszont úgy gon-

~ \ Z cmher klz:lrcíhg ranubssal szerez viselkedésformákat. Fél-

:1 gVClll1ck :l clal:ídh:1I1 sorAn megtanulja, agresszív viselkedéssel

leher jumi. fh i.\ vélemény volt, hogy igazából a frus!.tr:íció az

l,lljjj.lllll"., amely pár évc is jelen-

;;",/(·I·",,,I:1ló Illlívck i1ycn elméleti ilbpon (Baron & Richardson 1994).
folytatódik, hogy ha az tendencia örökléídik, akkor

,,-,,·,1,-,"" scm m Ir sem lehet ellene tenni és a társadalmat elárasztja az agresszió.

l11dkér állít:íl hamis, ;ri. fonros biológiai szabályoz.ó mechanizmus és ter-

ll1(:szctCSCI1 van . h:ítrerc. Ezért nem csak tanulással fejléídik ki, noha persze

UI1liLí';s:J! -- kiiliJllii.ICI1 ill ember esetében - módoslrható, esetleg el is nyomharó. Az
kai alapja van, az ellen semmit sem lehet tenni, megint

Lcl'.""',tII!lj] \,·,j;,d/·,·,o éppen állandó dernonsrráLísa, ho-

'-';1':111 leiici klllil'll;íV:11, t:\I1uLíS\:11 iil-iiklött i tulajdonságok megnyilvánulás/lt szabá­
" i, i:ísd például a szexualitásr. A bchaviorista al'I:-eS:,ZII!)­

()vcrl(o~lllenvel lehetnek a pedagógiában. Ha a gyermek

ki és tanulással röl'zi.il, akkor a behavioristák szeri nr
Ll
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kerülni kelj a frusztrációs helyzeteket, vagyis mindent meg kell engedni a gyermek­

nek. Ilyen módon, amíg a gyermek teljesen a szüléíi felügyelet alatt áll, valóban elke­

rülhetó az agresszió, hiszen akkor fog majd teljes intenzitással jelentkezni, amikor ai.
életben" kiderü I hoo'\1 mé". iscsak vannak J' elentéís szociális korlátai a viselkedésnek

II .. ). oJ b

és :1 nem tanulta meg, hogyan kell ezeket kezelni, nem tanulta meg saját

:lgressiióJ:1t szociálisan szabályozni. Ennek persze kínos személyiségfejlódésbeli kii­

vcckezményei !Cs7.nek.

Az em beri agresszió fajtái

Az emberi agressziós viselkedésformáknak nincsen elfogadott osztályozása, dc a
tiibb pSiichológus és bumánetológus egyetért abban, hogya következéí fdsoroLls

egyes tételei Némelyek talán összevonhatók, mások több a!csoportra

bontbatók, dc ez a lényeget nem érinti.

Rangsorrallcapcsoiatos agresszió

Az :íllati agresszió legfontosabb funkciója, az eréíforrások elosztása egyben valamiféle

sl.ab:ílyowtt rendet, mngsort is létrehoz az :íllati csoportokban. Agresszió nélkül kao­

tikus viszonyok alakuln:lnak ki, ami megint csak az energia és az eréífcHd.s

hOl. vC/eme. Az emberi csoportok is hierarchikusan szervezéídnek. Aspomán kiala­
kuic'J, alacsonyabb csoportok hierarchiája, mint ezt sokszor leírták m:ir,

enyhébb-eréísebb agressziós konf1iktusokon keresztül alakul ki. Ha a csoporc sLerke­

I.ete már kialakult és megs-;:i\árdult, al. összeütközések gyakorisága éppel1

úgy csökken, mint az állati csoportokban. Az emberi csoportokban, ahol az együtt­

mlíködés, csere különbözéí formái megjelennek, a mindennapi élet alapvetéí

mecilanizmusaivá fejlódnek a rangsort meghatározó agresszió primitívebb, biol(')giai
formái . Elséísorban a gyerekek között, az informális csoportokban, valamin t a t<Írsa­

cLrlmon kívüli életben, mint például a búnözés, játszanak jelentéís szerepet. A társa­
dalom az agresszió absztrakrabb formáit használó mechani/.mu­
sok a [(Jl1rmabbak. Ilyenek pé!cUul a csoportok lutalm i

'1 politika mechanizmusai. Icrmészetesen ezekben is megtaláljuk az éíSI,
biol(lgiai mOLgau'Jrugókar.

A hatalom és a po/iti/w, ha a csoport rendjének fcnntart:ísát, a rangsor

lwósát, 'l kOl1Hikcusok minimális eréíszakkal cörténó megoldásác, a csoport védel­

méc, a csoporton belüli koalíciók szervezéséc és az egymással dornináns

egyedek, v:llamlnc a koalíciók dominanci:íjának kialakít:í.sát és ebben a dominancia­

rendben változásokat eredményezéí folyamatokac értjük, már az emberszabású ak cso­

porrjaiban megjelenik (De \X7rzrz/ 1982), de igazi fcjlettségét az emberi társadalmak­
ban éri cl.

Szoci:ílis rulajdonság nem létezik rangsor nélküli Az ember ebben sem kivétel, s/,o­
c i ~ í i i s vOllzócHsa;l csoportban kialakult p07kiók, a rangsor elfogadás;Íval és a rangsor

IllInél cléíkeWbb a sc:í.tusérr való jelentkezik. Arallgsor
iualakíc:ls:íra, a dominancia az embernek is biológiai cj' van

[(iX 1971).
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A pozíci6 máni vágy6dás alapvetéí biológiai tulajdonsága fcljunknak ('weisftld 6­
/iFrl',-m7Y/ 1982), és egyben egyik legveszélyesebb tulajdonsága is, mert funkcionálisan
nyi tott, nagy létszámü társadalmakban szinte nincs felsó határa.

É ~ l e t t a n i szinten a rangsor kialakításával kapcsolatos folyamatok az embernél ép­

pen olyanok, mint más emlósállatoknál. Így például a rangsort jelentósen bd()lyásol­
j ~ l a vérben keringfí hím nemi hormon, a teszwszteron-koncentrációja. Majmoknál

sl:ÍIl1O\ fljn~íl kiITlutatt;lk, hogy a vér tesztoszteronszintje a domináns egyedeknél

j()val magasabb, mim a/. alárendelteknél (Eibl-EibeJje!dt 1990). Hasonló összefüggé­

seket talál tak embernél is. Például fiatal férfi teniszjátékosok plazma tesztoszteron

szint je s/.ignifildnsan emelkedik, ha nyernek, és csökken, ha veszítenek. Ilyen válto­

!.ás nem tiirténik, lu csupán testedzés t folytatnak. Orvostanhallgatók tesztoszteron­

szintje emelkedést mutatott, ha a vizsgán sikeresen átmentek, és csökkent a tesztosz­
teH)]] szintjük, ha megbukt,lk (Mazur 6- Lamb 1980). Lényeges, hogya domináns

viselkedés és a hormonális háttér kölcsönösen befolyásolja egymást. A tesztoszteron
magas szintje niiveli a dominal1Ciára való készséget, a domináns pozíció elnyerése

pedig niiveli a tesztoszterontermelést. Az ok és okozati kapcsolat körkörös.
Jelcmfís kLiliinbségek is vannak az ember és az állatok között. Az állati csoportok­

han a pO/.ícióért fizikailag kell megküzdeni, és csak a legfejlettebb primátáknál jele­

Ilik meg e klizdelmekben a szociális rafinéria egymást védé5 szövetségek, cselvetések,

töbhé-kevésbé rudaws ki)átszások formájában. Az állati csoportban a po/.íció addig

Llrthar('), <lITlíg az állat ereje teljében van és mindig szorosan kapcsolódik a fizikai

erfínléthel.. AI. emberi rangsor független lehet a fizikai e r ő n l é t t ó l , ha megfeldó kul­

tur:tlis formák rendelkezésre állanak, dinamikus és párhuzamosan diJJerenciált; ez utób­

bi lényeges különbség az állatokkal szemben. Azt jelenti, hogy ugyanabban a cso­

portban küliinbözéí rangsorok létezhetnek egymás mellett a hozzáértés különbözó

köreiben. Tehát egy ElIusi közösségben valaki lehet a méhészek rangsorában a legelsó,
ele van legelsfí a tchenészek kiizött is stb.

A legkliliinbiiúíbb kultür;íkban élé) emberek csoportjai közösen, vagy tagjai egyéni­
leg JJlegjeliilnek, birtokba védelmeznek egy területet. Hogy ezt miként te­

.slik, <1 mindenkori kultúra függvénye, de maga a területhez való vonzódás jelensége
~ l k L I l t L l r ~ í [ ( ' r 1 fLi(metlcn, ált<llános )·elenség. Veleszületett térfodaló viselkedé.s. Már két-

uO L..i <.--'

éves kialakítanak területfoglaló szokásokat, pl. étkezésnél. Az ember tehát

territoriális és ebból következik, hogy ha kisajátított területét mások akarják

bi rtoko ln i, kü lönbiizó agresszív viselkedésformákkal reagál.

Tu lajc/onJuz/, birtokUssttl/;:apcsolatos agresszió

Már kis is er6s agresszióval reagálnak arra, ha valamilyen tárgyat

vauy eo:véb do)<rot elvesznek tó] ük, illetve ha azt ók akar)' ák megszerezni. Fdnóttek-
u o' LJ

nél is jclcntfís ez a forma.
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j'rUJ,zt)'(IC'UJJ agresszió

AI. agressziónak el. a Eljtája a leggyakoribb a modern társadalmakban, és részben

~ 1 t r e d i az elríúíeket. Ha egy kisgyermeket megakadályoznak valamilyen cél elérésé-
ha Eijdalmat okoznak neki, vagy valamit elvesznek tóle, azonnal spontán ag­

resszie'", válaszol. A szocializáció során azután sokféle módját tanulja

me<' annak, h ()<f}r viselkedését il}!en helyzetekben szabál}!ozza, az efféle
b b -

:ll;reSSl,l() :1 leggyakoribb még felnríttkorban is.

l'. Y'/I/I)Yf:'UI'H agresszió

Az explorációs egy csoport új tagjár segíti a rangsorba történrí beilleszkedés­
hen, vagy egy új sIabályrendszer kialakításában. Az új csoporttag "próbálgatp" a
cselekvési lehetóségeket és korlátokat a csoportban, Kivel mit lehet csinálni) Meddig

lehet retorzió nélkül elmenni? Ha próbálkozásai megfelel{) válasz nélkül maradnak,

aI explodciós aktivitás n(ivcbIik (Eibf-EilJC.fjl:fdt 1975). KLilönösen jól megfigyelhe­

trí el, gyermekeknél, de felnótteknél is, ha új csoportba kerülnek.

Ugyanúgy, mim az :íJlatoknál, az utódok gondozása esetenként megkívánja a
meIésL A súilríi agresszi(') a gyerekek, a rIatalkorúak viselkedésének befoiyimLis:lJ:l

idnvuL

Bonyolult, csak az emberre jellemzó forma. Olyan helyzetekben alakul ki,
amelyekben valakit, lehet az telnótt vagy gyerek, valamilyen bonyolultabb viselke­

déslT kell tanítani: például az iskolában, munkahc!yen vagy a katonaságn:íl. A tanítá­

si i'()lyamat akkor a Icgl1:ltékonyabb, ha a tanár, az c!óadó, a tiszt sJ,eméiye dominál a

tanultJk fClett. Ennek a viszonynak a kialakulását célozza a nevc!ói agresszió, amc!y

megnyilvánulhat e6'Yszerú lcintésben, kioktatáshan, de az újoncok fegyclmel.ésében is,

NormatilJ l)(fgy nzorális agresszió

Sl-Ímén csak az emberre jellemúí viselkedés, az, hogya csoport normáit a
kal el fogadtassa, A csoporttársadalmakkal kapcsoLuban m:ír említettem eze Min­
dt:l1napi életlinkben is számtalan jeiét figyc!hetjLik meg ennek az {()rmá-

n:1I" iskolai munkahelyi csoport, valLísi vagy politikai csopor-

[()suLís tagjai gyakran lépnek fd agressl.íven olyan társaikkal akik az
elott viselkcclési szah:ílyokc61, sl.Oldsoktól, dvektríl, normáktól eltérnek A mOLlils

h5ttuéhcn az embernek az a rendkívül fontos és jellcn1J{í tulajdons:lga áll,

eréísen kiiródik esoportj:lhoz és tulajdonképpen minden csoporton kíVlilivd
r(ibbé-kevéshé szemben :llL

/1 r;cr/",r'71 rí (I lzíuÜ lállóvfIl

csoporton kíVlil ~íllót

,U'IU,,'!.<'1 is, :lho! al :u;;rC\;SZIO
lildiizik Ide tawHik a deviánsokbl bpcsolatos

éppen a csoporttag kiár;ís;L
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testre idnyuló agl"eSSZI'U. Körömrágás, ajakharapdálás stb.

CWj!ortos agresszúí

A csoport Ez állatoknál csak a legfejlettebb csoportokat képzó

bjuknál alakult ki, így ismerjük a hiénák, csimpánzok csoportos agressziójának ese­

teit.

A biológiai agresszió fórmái

A fórmákat az emberi agresszió igen változatos. A legegyszerűbb, az állati

,,"r"SS'/ln, f ( J l m ~ l k h u z legközelebb álló típusok a gyermekek viselkedésében fordul­

nak eléí a A fenyegetó vagy támadó személy felegyenesedett testtartás t

vesz kezét fClemeli, gyakran ökiilbe szorítja. E jóllátható gesztusokat az idegrend­

szer vés/.reakciói kísérik. Kitágul a pupilla, fclgyorsul a szívverés és a légzés, adrenalin

kertil a vérbe. A szervezet mintegy harcra készen áll. A fenyegetéS testtartást gyorsan

kiivctheti a támael<1s: ütés, rúgás, harapás, birkózás formájában. A felnőttek vitái sok­

Iul ritldbban fljulnak valódi támadássá, dc ha ez mégis megtörténik, akkor igen
heves lehel A rcldLihiidiitt, ember a másik életét is képes kioltani.

i\"r,""'/I('[ dithat ki vetélkedés egy helyért, aldr sorbanállás közben, tulajclonért,

csoporton bel Lili státusért, clé5nyiikérr, figyelemérr. Az agresszió sokszor

iilli :1 humor f ( J l n ] ; l j ~ l t vagy jelenik meg cslJfolódáskénr. Valaminek a hiánya,

egy akci(') akadálya vált ki nyelvet nem beszéló korú gyermekekben is.

ICtjq~!etes emberi a tárgyakkal való fenyegetés vagy a tárgyakkal történó

h:lrc.

a;: :illatviLigb:m, az cmbernél is kifejlékitek az agresszív viselkedés

r!lurI/izlílt és ezek a leggyakoribbak. A nyelvöltés, köpés, a pucér

fenék vagy a nem i szervek mind agresszív fenyegetés és nem csak az ar-

cinikus Lirsaelalmakban gyakori. El.ek a r<'Jlmák mind visszafogott agressziót képvi­

selnek.
!\ nOrll1:ltív kíséri a cslJfolódó viselkedés is. A csoport cltéréí

v!.seikl'llésíí V:lgy l(J11ll:ijll (ölriizkiic!ésíí, SI.íníí) tagját - sokszor testi hibás emberr is­

lselke;de:sl<.HITl:1kkal köJ.iisítenek ki.

Minden kultúr:íban gyaknri a rcrri nemi szervekre utaló fallikus fenyegetés, mint

ezt már hell1ut:lttuk.
i\ v e r b ~ i 1 is em beri tulajdonság. Általában enyhébb, ri rualizálódott

'1<n"''':'''''' f o r m ~ í n a k sZcímít, és gyakran a gesztusokat V,lgy a fizikai táma-

eI:íst. ;\ verh:i1is nagYOll nyelvi fordulatokkal él. Ha ezeket átte-

k 111 pOlltosan f-Clis1l1erhetjük miigöttük az emheri agressziónak az e l ő b b i e k b e n

t hlr~iit. ,4. forma csupán nyelvi jelzése az. agressziós

:dmisn:1k: " sth.' a szexuális töltetú, többnyire a vér-

I c r r é í z ~ s i uhu ! ~ . I h í v ( ) verbális utasítás. Igen összetett a szociális hierar-

Chi:íV:ll, elnll:in~lncL1V:d :1 csupunnor1l1ákkal k.apcsolatos verbális agresszi6.lIyenek
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a fizikai vagy men tális sétülésre utaló megjegyzések: például "nyomorul t",
"süket"",idióta", "hülye", vagy a szociális cleviancia említése: például "b'Yáva", "lzur­
va" , "koldus". Egyértelmüen dominanciát fejeznek ki ,l különféle "nyaId ki ... ", "kapd
be ... " kezdetü felszólítások. Ugyancsak dominanciával kapcsolatos nébány jellegze-

'll l' , h""l .." {' ", Ltes a at en1 egetese: "SZ,llnar, "nlar a, "o "or , "c 1szno st J.

Fontos fajspecifikus jellegzetessége az emberi agressziónak az a tény, hogy a tanulás
és a kultüra igen nagymértékben meghatározza gyakoriságát és formáját. Az et11ográ­

fusok a mai téÍ.rsadalmak közül a dél-amerikai yanomamókét tartják a legagresszí­
vebbnek. A kis yanomamo csoportok vadászatból élnek, és folyamatosan harco!tuk

egymás ellell. A yanomamo harcos vad, ke6'Yetlen és agresszív. Ezzel szemben a bus­
man igen szelíd nép, közöttük gyilkosság ritkán történik, személyes érintkezéseikben

udvariasak, ritld.n agresszívek.
Eib/-Eilmféldt (J 989) a két társadalomban élö gyermekek viselkedését és nevelési

körül m ényei t haso nlí to tta össze. A yallomamo anyák és apák arra tanítj ák gyerm eke­
iket, hogy mindenfajta sérelmet azonnal toroljanak meg. ldéínként összehívják a ját­
SJÓ gyerekeket és hangos biztatással egymás megtámadására, verekedésre késztetik
éíket. A kicsik eleinte sírnak, ezeket kinevetik, megszégyenítik. A szülók biztat;1s;1ra,

meg azért, hogyamegalázó helyzetet elkerüljék, egyre aktívabban verekszenek kéz­
zel-lábbal, harapi)()kkal, botokkal. A rendkívül fogékony szocializációs periódusban

a gyermek megtanulja eltürni a Hjdalmat és megtanul bizonyos agresszív viselkedés­
mint;1kat. A buzdítás, dicséret révén az agresszív viselkedés a legfontosabb értékmé­
réívé válik számára.

A busman társadalom ban a szülök éppen ellenkezéíleg viselkednek. A verekedéí
gyerekeket szétválasztják, megfeddik, kibékülésre biztatják, így az együttműködéí,

engedékeny visclkedésmintázat v,llik számukra értékessé. Mindkét viselkedésforma
kifejléídésének megvan a maga társadalomtörténeti gyökere. A vadász yanomamók a
brazil éíserdéíkben nagy populációs nyomás alatt élnek, szükösek a kihaszn;11ható eréí­
[lJrLlsok. A busmanok is területen élnek, de a népesség ritka, és csak a
köze)s tevékenységet kívánó növényápolással tudják magukat fenntartani.

E két példa azt mutatja, hogy az agresszió egyes formái, gyakorisága,
megjelenési módja tanult viselkedési mintázatokon alapszik, bár biológiai té nyczi'5 i
mindkét esetben egyformán adottak.

Egyes állatoknál jellegzetes mozdulatok szolgálnak az agresszió lecsillapítására, ame­
lyek gyorsan és biztosan oltják ki a támadó fajtárs agresszióját. Az embernél csillapít­
p az agress,ziót a mosoly, a sírás, panaszkodás, a fej lehajtása és a szubmisszió más
hasonló L1t!utó jelei. Általában hatékony eszköze az agresszió leszerelésének a gyere­
kes viselkedés. Jellegzetesen emberi csillapítóeszköz ;1 tárgyak, fóként az élelem meg­
IJ'Itása. M,lr másfél-kétéves gyermekeket megfigyelve is észlelték, milyen batéko­
nY;ln . a téÍ.rsak ha a megtámadott valamilyen tárgyat nyújt ;ít a
támadónak. Erre utalnak az olyan régi népszokások, bogy az idegent kenyérrel és
sóval kínálj;1k.

Ismert olyan clhárítási fIJrma is, amely a már meglévéí szociális kötéídés megszakí-
tásának kiLí.tásba igyekszik az agressziót csillapítani. Gyermekeknél rend-
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:iH:rint akkor' jelentkezik, ha a gyengébb féltöl valamit el akar venni a társa. Az ag-

ressw\ clhárítcísa viselkedésmintázattal (a fej elfordítása, ~ s z e m k o n t a k t u s meg-
szak ír;ísa stb.) ami szuhmisszív és a kapcsolat megszakítására utal, e7. eseten-
ként verhálisan is ismétWdik (nem játszom veled, nem szeretlek sth.). Az esetek egy
reSZeljell, ha a kiir6dés már kialakult és er6s, ez elegendéí az agresszió elhárítására.
Felncíneknél hasonlóan mLíködik.

FaJspecilikus emberi tulajdonságnak tLínik az engedelmesség és az alávetési /:cé.rzségls,
amely ügy veleszületett tulajdonság, mint a tangért folytatott küzdelem. A két
tendencia együtt formálja az emberi csoportok funkcionális kapcsolatrendszerét. A
pozíció utáni vágyat ellensúlyozza a jól megfigyelhet6 szociális szubmisszióra való
"L."..,,~)-;, ezt töhh érdekes kísérlet is igazolja (Milgram 1974). Ezek a kísérletek an
mutatták, hogy :lZ ember szubmisszív készsége rendkívül magas, s hogy nemigen
bÍ!Jlatunk meg a saj:lt hels6 erkölcsi normáinkban, ha domináns vezetök, hatÓságok
undok dolgokra Lltasítanak. A parancsmegtagadás készsége sajnos gyengén fejlett az
emberhen.

A pszichoiógiában az is tudott, hogy a félelem e l ő s e g í t i a swborclínációra való
hajlamot és aktiválja az inbntilis viselkedési struktúrákat (jól ismertek a személyiség­
leépülések katonaságnál, börtönökben stb.). Ismeretes az úgynevezett "rossz-anya
effektust ís, amí abhan nyilvánul meg, hogy a gyermekükkel durván bánó anyák

vlsell<.edese sokszor niiveli a gyermek köt6dését, mert a durvaság elóI az anyához
menekLil és így egy visszacsatolási kör csapdája alakul ki. Felné5tteknél hasonló a
"terror-kiitéídés", amí a durva, ercíszakos, esetleg kegyetlen vezeté5höz történé:í kötő­

dést . A heavat:í.si szertartások idéínkénti kegyetlenségét is annak tulajdonítják,
hogy ezek ercísítik a csoporthoz való kötódést. Humánetológusok szerint aL engedel-

evolúci(l' elTelne az anya-gyermek viszonyra vezethetó vissza, és ennek bizo­
nyos Jegyei megmaradnak a rclncíttkorban is (Eibl-Eibesfi:ldt 1989).

hogy az ernherek általában elítélik az agressziót, a tömegfogyasz­
ti,ra SZ:í.IH média mégis tele van ilyen cselekedetekkel. Ennek nem az az oka, hogy

\l11k annyira szereti az hanem éppen ellenkezéíleg: rendkívül érzékeny
:1I1nak küliinhiiiJí megnyilvánulásaira Még a képernyéí eléítt is aktiválódnak biológiai
iisztiinei, szurkol az agresszió áJdozatáért vagy éppen ellenkezóleg, a jogosnak ítélt

ügy érdekében a támadóval ércz egyet. Ezt az érzékenységet használják ki a média
ír{)i, szerkesztcií a figyelem felkeltésére. Az emberi agresszió az állatokhoz viszonyítva
rendkívü l ri tkán e]{)forduló jclenség. Ha a kedves olvasó elgondolkozik azon, hogy

eddigi életében hány esetben látott személyesen is agresszióból eredó gyilkossá­
"ot, na"yohh verekedést va,,}, akár csak e'b'y pofon csattanását, va]ószínú!c'bTnab'Tyono b~ c'

kicsi sDím fog kijönni, pedig iszonyúan zsúfolt társadalomban élünk. Ha rnondjuk
egy v:í.rosi :mtóbu.,zt 150 rcln{)tt, egymást nem i s m e r ő csimpánzzal töltenének meg,
:1 végállom:lsra valószínúleg már egyik sem érkezne meg élve. Ilyen mértékú zsúfolt­
ságot nem lennének képesek agresszió nélkül elviselni és ek.kora tömegben agresszió­
juk és gyilkossággá fajulr1a. Sokan úgy érzik, éppen a média hatá­
sára, hogy állandó agresszív fenyegetettségben élnek és életünk tele van agresszióval.
Ez azonban csak a látszat, a média csalása. Az ember az egyik legbékésebb állat, az
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agressziós cselekedetek száma naponta, egy f ő r e számítva egészen biztosan az ember­

nél a legalacsonyabb a primáták között.
Az agresszió alacsony mértéke a csoporton belüli agresszióra vonatkozik. Az em­

berhez vezetö evolúciós leszármazási sornak az emberszabású majmoktól elváló egye­

dei több millió évvel ezel6tt valamilyen még nem teljesen felderített ökológiai okból

zárt, tömör csoportokba kényszerültek. A zárt, kis helyen é l ő lények számára döntó

kérdés az agresszió csökkentése, esetleg a legkülönbözőbb rituális formákkal történö

helyettesítése mert a korábbi agressziós szint a csoportokat szétverte volna. U6'Yan­
csak alacsony agressziós szint szükséges a kooperációhoz és ahhoz az intenzív kom­
munikációhoz amelyet az ember éísei a csoportélet során folytattak (Csányi 1999).

A csoporton belüli agresszió tetemes csökkenését nem követte, talán inkább

növekedett is a csoportok közötti agresszió. A csoporttársadalmak rendkívül sikeres
létform:íja a mai megapoplllációhoz vezetett, a ma éléí ember ígyevolúciósan túlsá­

gosan rc)vid idéí alatt folyamatosan egy biológiai paradoxon nyomása alatt van. A

csoportján, az általa a saját csoportjának tartott közösségen belü! az agresszió feken
tartására n1Índen biológiai eszközzel rendelkezik, ugyanakkor az idegen

csoportoknak tartott kc)ú)sségekkei, vagy akár feltételezett közösségekkel szembeni

agITs:sZ11/Jlának bio!6giai korlátja úgyszólván nincsen, csupán kultudlis korlátokkal

rendelkezik, ha ilyeneket egyéni fejlódése és szocializációja során megszerzett. Ez a

kel:tösség 1l1;11'V:ldTI.:l azokat a sokszor érthetetlennek tlínéí helyzeteket, amelyek ko­

r:íbb:m békés t:irsadalmak tagjait vérengzf5, agresszív szörnyetegekké alakítja. Kam­
bodzsa, ]3osznia, Koszovó és még hosszú a sora a közeli példáknak.

A kul turális agresszió

m:isik kapcsolatot is. A
klel.ilci(:sc Amik(l!" :llhnak

(nu<,,,u.c't;· alGuatk Elws/i

"""ffU" dOJni!hIJJcitÍIJ/i1-:

Az cm bemél a rangsor kialakítására irányuló etológiai a tu­

laJdonsága elneli l'lj szintre. A csoportban kialakuló pozíciók csak a legprimitívebb

csoporrokban felelnek meg a fizikai c:rónlét rangscH<inak. A nyelvu, kultúrát haszná­
1(\ cm bercsoporrokban a magasabb pozíciókat lculturá!is ideálz, tehát viselkedési sza­

bályok határozzák meg. A CSOPOl"t vagy törzs vezetéíjének nem kell fizikailag nl(:gl·ar,'.­
deni pozíciój:íérr, mert a vezetóve! kapcsolatos idea olyan sZ:lbályokat

amelyek a pozíció és megtartis:it pontosan Különiisc:n
tC)J]tos a korai szocializáció szerepe. A gyermek korán megtanlllja a csoport vez.créíit
cl nl, bclenéí al. adott idea teremtette köriilményekbe, és ez lehetövé teszi, hogy

a po/Ícicíkkal kapcsolatos ideák folyamJtosan, generációk során keresztül is változat­
Lm tc)rm:íhan megmaradjanak.

h)J\ms felismerni :1

[,

kor ;u endlel
CI o 111 i ILl nci:1 nak

cgy L11X1Chl
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.szabályban utasítást. A különböző társadalmi eszmékben gyakran he­
lyettesítik a parancs kiadóját al. éísökkel, istenekkel, de a legtöbb ember számára ele­
gcndéícn meggyéíiJí az is, ha "úgy kell" valamit csinálni. Már a feltehet6 szabályokn
való utalás is kiváltja az engedelmességet. Az ember rendkívül a dominan­

ciaviswnyokra, azokra is, amelyeket a szabályokat tartalmazó ideák hordoznak, és
awkra is, amelyekre ilyen konkrét ideák esetleg nem vonatkoznak, de mindennapi
életében megjelennek. Az ember készsége a sZtlbálydominancia elfogadására teszi le­
hetfívé, hogyarangsort a munka szervezésének m e g f e l e l ő e n alakítsuk, hogya végséí

d:cióterz; részletei, dinamikája mint a munkát irányító domináns szabály jelenjen meg,
aminek nJinden részrvevéí készségesen aláveti magát.

T i s z c ~ l n biológiai alapon l OO-ISO embernél nagyobb csoportokban nem alakul­
hatna ki egységes rangsor. A kulturális ideák viszont l e h e t ő v é teszik, hogy a szabályok
segítségével vagy akár sokmilliós tömegben is pontosan szabályozzák a do­
rnin:1l1Clarendet. A hadseregek kitlínéí példái enne1<. Lényeges felismerni e rendszerek
miJlClkéc tényelJíjét. Az adott szervez{5idea, ha m e g f e l e l ő , pontosan meghatározza
mlllC1cn egyes egyén helyzcrét a rangsorban, és ez a rangsor fennáll, amíg az egyének
hajlandóak elfogadni al. adott s z a b ~ l l y r e n d s z e r t , elismerik és megtartják a rangkü­
liinbségekbfíl adc'lc\ó pozicionál is szabályokat. Ez az egyik tényez('í, de az is nagyon

hogy bár a szabálydominancia a magasabbrend(í, mert ez biztosítja a töme­

azért mindig kimutathatók a tendenciák a brutális dominancia
ér'vérlVl:síl:é:;ére i:;, különösen a szabályok szerinti egyenrangúak között. A tömegtár­
:;acblmakban nért a két dominancia-mechanizmus mindig együtt jelenik meg, a
tár.sadalmi konfliktusok jó részét éppen a két mechanizmus szembefordulása okozza.
](oniliktusokat eredménye7. az is, hogy bár a szabálydominanciát nem kísérik fizikai
i i s s z e c : ; a p ~ í : ; o k , a szab:ílyt is el kell valahogyan fogadtatni. A különbözó társadalmak
jc!cmfís idcákat :llkottak a szab:ílydominancia minél simább érvényesítésé­
re. A tár:;adalom normális mlíködését általában a7. teszi lehetóvé, hogya szabálydo­
minanciák :;zocializá!á:;a már a korai gyermekkorban megtörténik. Ha a korai szoci­
;llizáClc') nem megfclelfí, megjelennek azok a tömegek, amelyek nem, vagy csak rész­
hen fog:ldják cl az adott szabályrendszert, és ez a fennálló társadalom laSSLJ felbomlá­
\;lhoz A :;zocializáció hiányosságait vannak hivatva korrigálni az erószak­

"II'rV'''/,'rl'l( is, amelyek mindig a brutális dominancia alkalmazásával fenyegetnek, de

még ezek eredményes mlíködése is bizonyos szabályok elfogadásán alapszik. Ezek
teh:ít csak korrekcióra képesek, nem helyettesítheti/c a szocializációt. Az ember tanu­
lóképessége :1 felnfíttkorban is rendkívül nagy, ezért a korai szocializáció után is el
lehet szabályokat fogadtatni, egyszerlí tanulás-tanítás révén. A fclnóttkori tanuló
l11echaniJ.lllusok ell1ocionáli:;, motivációs töltöttsége és ezeken keresztül hatásJ-(jka

a/.onban meg .\em kiize1íti a korai szocializáció hatásfokát.
A rang:;or és a Stéltus fontos e1etuei a csoportok politikájának, amely mindig a szö-

vetsége/i: a hatalom gYfz/coriástl, az együttmífködés és a javtl/i: elosztása körül

forog, és ma is így van.
A kulturáli:; agresszió legfóntosabb formái a külső csoportok, vagy a társadalmon

bel ül valamilyen szabály alapján elkülönített csoportok elleni agresszió. A csoportok



AGRESSZIÓ

kiizötti biológiai agressziónak megvoltak a természetes élettani határai. A szabálydo­
minanciára épü[() szervezett agressziónak úgy látszik nincsenek ilyen korlátai. Tipi­
kusan kulturális agressziós fórma a háború, amely mindig egy szervezett nagy csoport
vagy rársadalom aktivitása egy ITLisik csoport vagy társadalom ellen, eszközei mindig
destruktívak, az ellenség életét igyekeznek kioltani, javait megszerezni vagy tönkre­
tenni. A biológiai, személyes agresszió esetében a fenyegetést, a támadást meghatáro­
WCt fiziológiai állapotváltozások kísérik, ,n agresswr sokszor dühös, haragszik a

megrámadottra. A háborúban ez ritkán van így. A háború a kulturális evolúció ter­
rnéke, olyan csoportos akció, amelyet elóre megterveznek. Tényezöi olyan emberi

mint az agresszív emocionalitás, készség a csoport védelmére, dorni­
nancia, terrirurialirás stb. A háborút szisztematikus tervezés, vezetóség, pusztító fegy­

az ellenség eWre történe) megjelölése és dehumanizálása, valamint ideológiai
inc10ktrináció jellemzi.

Konk!úzíök

A biolc'JgJai és a kultur;llis agresszió összetett formáinak részletes ismerete nagyon
fontos nemcsak a nevel{í pedagógus, hanem ,l társadalom minden tagja számára.
Nagyon f(HlruS lenne, hogyatanulók felismerjék a különbözó agressziós f()rmákac és
11lcgcallulják asajác agressziójukat kulturálisan korlátozni. Fontos lenne, hogy az ag­
resszióban ne csak destruktív állati ösztönt lássanak, hanem ismerjék annak csoport­
és LÍrsadalomépító hatásait is, és világosan felismerjék, hogy az emberi cársadalom
kiépüléséc, fennmaradását csak az agresszió kulturális korlátozásávallehetett és lehet
a jiiv{íben is elérni.
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MI VAN A GYEREKEK ÉS FIATALOK
AGRESSZIVITÁSÁNAK HÁTTERÉBEN?

E
DOLGOZAT KÖZELEBBI TÁRGYA A GYEREKEK, FIATALOK csoportjaiban, többek

kiizött az iskolában megnyilvánuló agresszivitás. Ám m i e l ő t t rátérnénk szú­
kebb problémélnkra, rögzítenün k kell, hogy voltaképpen mi az a jelenség, amivel

foglalko:wnk. Hiszen abban is sok a bizonytalanság, ki mit ért agresszivitáson, és

tarkább a kép, ha azt vizsgálj uk, hogyan állunk a különböző helyzetekben meg­
nyilvánuló agresszivitás megítélésével, minósítésével, erkölcsi tartalmával.

Lévén, hogy az agresszív, támadó viselkedés nem kizárólagosan emberi megnyilvá­

nllLís, a biológia meglehetéísen pontos dehnícióval rendelkezik arra nézve, mikor
mlllcísíti egy állat viselkedését: ha az nem szolgálja közvetlenül az ön­

fcnncartást és nyilvánvalóan arra irányul, hogy azonos rajú társuknak - terület, do­

mi nancia, szaporodási lehetóség, vagy valamilyen más eróforrás megszerzése érdeké­
ben - ,írtaImat okozzanak.

Bár a jelenkor szalonai irodalmában szinte kizárólag az agresszív viselkedés negatí­

vumairól esik nyilvánvaló, hogy az agresszivitás valamilyen formája mindenütt

jelen van, ahol éléílények élnelz. "A biológiai agresszió fonros magatartásbeli szabá­
lyozó mechanizmus, é1l11ely valamely formában minden magasabb rendú állatban,
így az emberhCll is kimut,ltható" - írja Csányi Vilmos - "A kulturális agresszió vi­

szollt a társadalom által szetvezett ideologikus konstrukció, amelynek csak nagyon

áctétc1esen van köze a biológiai agresszió hoz" (Csányi 1998).
Ugyanakkor kiinnyen beLítható, hogy az agresszió bizonyos fajcái az emberi

ségekben \s nélkülözhetetlenek. A világban l é t e z ő és valaha létezett kulrúrák nagyon

különbözcek aszerint, hogy az agresszív viselkedés mely formáit tartották tagjaik szá­
mára elrc)gadhatóJuk, vannak békés és harcias kulrúrák, és az agresszicít tiltó, elutasÍ­

có Lírsadalmak. A jelen kor nyugati kultúrájában, amely recorikájában agress;:ióellc­

nes, vannak Cllyan helyzetek, amikor az ercíszakkal élés, kényszerítés clkeriilhetetlen.
Az emberek tLilnYClmó például jogosnak és emberségesnek érzi az .",,-,-,-,.,{-,,­

címadó fellépésc, ha '17 nyilvánvalóan a másik fél (általa valamiért a7 adott pillanac­

ban nem be!:í[()cc) érdekét szolgálja: például, ha egy vagy fuldok]()[, If'pví\'/v('

pánilz okozu tiltakoz,í",ít, akarata ellenére is clscísegélynyúJCásban rész.esíccnek, Kö/.-

clldollli,LI,ll1 vannak az c;írsadalmibg jóváhagyocc ' JS, amc-

eddig társadalClm sern cudott nélküliizni. M<Ísrészt ncm

I"]lli( VIII l,1 ZSI:Z\,I"N,I MI
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lldií cl olyan, értelemmel éS idegrendszerrel rendeIkezél egyén, aki ne volna képes

, akihiíl ne lehetne vagy támadó visellzedést provokálni, ha Sl!-

sérelem, frusztráció éri. Vagyis hibás az a kiindulás, amely az, agresszlív

iinmag:íhan tartja elítélendónek, vagy kiküszöbölhetónek: az, emberi tár-

salhllluk mindenkori legfeljebb az lehet, hogy az együttélés érdekeinek, és

adott k II ltt'r ra kitételemek minél inkább megfelcléí sz,abálYOL:ást alakítsanak ki és

azt :llkalmazzák. Hasonlóképpen szélsóségesnek kell tartanunk a má­

_Sik, fHallsta :ílláspontot, amely a huszadik században jócskán megerósödött: :1'l ag­

ITSsl.i(JIlak htolögiai, . alapjai vannak, tehát semmit sem tehetünk ellene. B:'Ír

:1<'I·(-'-'"1I'.l1r:·" szerepének változásai, megnyilvánulási formáinak tarkasága

Jn II a kul tLI Ll tagadhatatlan szerepét, a pszichológusok, etológusok körében eréls

po/.Íciókra tett szert ez al. irányzat. Mintegy másfél évvel ezelótt a Times hetilapban

riporr jelent meg agyilkossá v:í.ló tizenévesekról. A riportban Wilson, világhír'ü gene­

ri klls-hlOlógllS optimista nyilatkozata szerint nemsokára megtaláljuk aZ[ a gént, "amely

:1 rll'i1, lIjj:í.t visszahöl.n:í a ravaszról". A genetikához értók többsége abszurdnak véli

ur :lZ :íllít:íst: kizárrnak tekinthetéí, hogy ennyire bonyolult viselkedésért egyetlen

, Y:\gy abr töhb gén iisszetett, ám tisztán biológiai hatása volna feleJós. Hasonló­

kt"p!1en elf(Jgultságot tLikröznek azok a biológiai magyarázatok, amelyek például :1

(ú fi nemi hormont, a tesztosz.teront vélik az agresszív viselkedésért felelósnek. Egy­

réS/l al megnyilvánulások már kicsi gyerekeknél fellclhetóek, akik­

nl-k :1 .l/crVl'l.erélKll egyáltaLln nincsenek nemi hormonok, m:ísrészt adatokkal

r:im:lslcható :ll:í, hogya niík fizikai agresszivitása nem ritkább, mint a férfiaké, bár a

!léík Imebb fizikai mérten kisebb energiát igényló és ezért kisebb brt okoz

(FJ!. t:írgyak a misik félhez). Másrészt a közelmúltban (igaz, a történe-

km hm egyedülálló módon) jelentösen növekedett a néík részvétele az

créí.Il:1km elköverésében. Ismét Csányit idb.ve "A társadalom fejlé5dése

annak :ílLlIldó demonsrd!:1sa, hogyan lehet kultörával, tanulással az örökliitt

hjl Illegnyilv:\nul:\soku szabályozni, ha szükséges, c1nyomni, lásd például a szexuali-

lill. nen] maga az az, amibéíl a problémák Elkadnak, hanem ha

lll<ídon vagy meg, amely az adott társadalom értékrend-

ui rend jét kiizveden és köz.vetett társadalm i szabályozása nem

/II megítélésének és sl.abályozásának bonyolultságát toj':oz.za,

a korlátozást, ártalomokozásr kifej ezéí eszközök é.I
vlsclkedéslTl(ídok repcrtoárjában hatalmas "válas:z.ték" áll az emberek rendelkezésére:

\ flll kapcsolatos jó néhány fajtája, verbális, ftzikai, rejtett és

r, riru;lliált és szirnbolikus f(Hmája létczile Bár szavakban is felléphetünk igm

t '1111:Jllc'l:l11 , ;1 hurkolt (rejtett) is kiválthat sérelmeket, a legnagyobb társa­

lLdmi f J l o h l é l 1 1 ~ í t ;\llal:í.ban a nyílt, fizikai agresszivitás éel brutalitás megnyilvánulásai

II Az etnheri .Ilclllpontjából ez utóbbit érezzük a legveszélyesebh­

I1lk h iS/lrl :1 ! t:illl:lc!:ís ritkább:lIl' visszafordíthatatlan következményekkel,

;1 vLrh;\IJIs,:ru:s,'kkel s/emben inbíbb adottak mindenki számára a védekezés esz­
k()/ll (gy :JIl:IV;] k iz.; i, ges/.rusokkal elkövetett agressziót voltaképpen a támadás



AGRESSZIÓ

ri tualizált forncájának is tekinthetjük, amelyet kétségkívül a támadó-agresszív visel­

kedés "szocializált" vagyis a társadalmi együttélésben inkább elfogadható viselkedés­
ként tarthatunk nyilván. Az agresszív viselkedés különféle megnyilvánulásai azonban

nem elszigetelten fordulnak eló: ha egy társadalomban, vagy annak valamely szeg­
mensében gyakoribbá válik a nyílt agresszivitás e l ő f o r d u l á s a , akkor általában n6 az

al.':resszív megnyilvánulások minden fajtájának jelenléte is. A támadó, ellenséges in­

terakciók gerjesztik egymást (a támadó viselkedésre nagy eséllyel hasonló vábszt is

kapunk), és hajlamosak arra, hogy eszkalálódjanak (a szóbeli agresszivitás esetleg tett­

i q ~ e s : , é í 2 : b e megy át). Ezért amellett, hogy minden társadalom igyekn,ett korLitozni a
nyilt .tás szerepét a formális és informális kapcsolatokban, a konfliktusok

megoldásában, különleges gondot okoznak azok a történelmi periódusok, amikor az
agresszivitás különbözó fajtái elszaporodnak az érintkezésben. Ebben az írásban a
késéíbbiekben arra is kitérünk, hogy korunkat agresszívebbnek tekinthetjük-e, mint

m,ls tiirténelmi periódusokat, illetve melyek a ma gyerekeinek, fiataljainak szociali­

zációj;iban azok a jellegzetességek, amelyek esetleg hozzájárul nak az agresszív viselke­

dés gyakoribbá válásához.

Az agresszív viselkedés és a szocializáció

A nevelésnek minden korban az volt az egyik legfontosabb törekvése, hogya gyereke­

ker megtaníL)<) az együttmLíködéc), többek között a konfliktusok megoldása társadal­

milag elfc)gadható módjaira, az agresszív impulzusok kontrolljára, a nyíltan támadó
fellépés kiküs!.iibölésére, vagy szocializált fcJrmában való alkalmazására. Kérdés, hogy

melyek azok az eszközök, amelyek erre a legalkalmasabbak.
Bandura jól ismert és látványos kísérletekben bizonyította be, hogy az agresszív

viselkedés tanulható, és az agresszíven viselked6 felnéíttet nagy eséllyel utánozzák a
gyerekek. Mikéllt Zi/mann (1976) ösc)zefoglaló munkájában felhívja rá a figyelmet,

,ll- agresszív viselkedés elsajátításában mind az állatok, mind az emberek esetében

fCl11tos s/.ereper J'ltszik a tanuLís, de az emberi tapasztalatok bonyolult kognitív rencl­

s/cr szíírCíjén mennek keresztül. Így míg például állatok esetében a jutalmazásos­

hüntetéses rends/.erek hatása jól lemérhetéí, emberek esetében a/.t

sem mindig könnylí eldöllteni, mi szánlÍt egy adott viselkedés megeréísítésének. Pél­

(LiuI maga az ha harc fC)lmáját ölti, máskéns hat a küzdC) felekre:

,ll- egyik félnek gy{ízelmet, másikuknak az alárendel<ídés elfogadását jelenti.

Hasonl() okokból nehéz tisztázni a büntetc.'s szerepét. Kísérleti adatok szerint férfi­
ak esetében a táma(Lis csökkenti az válaszadás v a l ó s z í n ű s é g e - ha az

."""""C"'(" késztetés nem lugyon erós. Az utóbbi esetben ugyanis, miként ezt a min-
dennapi életben rapasztalhatjuk, a támadó tudata beszLíkLil, és nem vcszi

figyelembe rettének kock:í].atair. Kísérletek LÍtj,ín ib'Yekeztek v<Í!aszt kapni
~ l r L l is, hogy vajol] csiikkcllti-e az él é:"nu'".,,'"!'

VISZoIHv,ílasi,; Az air m l 1 t a t t ~ l k , a magasan pl1llltíV V:íl:l)i

inkább mint csiikkcntette ai, "ln,",>,'''' '/'1" v,íhs!

aJ. a/,onban !l,IL,lé,L,l!,tlll!d v,ílr. !-hdso,mak
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hJ/.(lIlyult eD:cl szem ben az agresszió gátlására, elsösorban férfiak esetében, ha a vá­
lasz a Lírnadáshm hasonló Lí volt. Nóknél viszont nem ez volt a helyzet, a
férfi-nf, esetében sem.

A csaladi nevelés összetett hatásrendszerében a jutalom és büntetés mindenképpen

csak k o r l ~ í W I J J t t szerepet játszik. Az agresszív viselkedés szabályozásának elsajátításá­

han komplex viselkedésformák és a kapcsolatok jellege a meghatározó. Így több, az

~ 1 g r e s s z i v i r ~ í s t tanul munka is felhívja rá a figyelmet, hogy a viselkedés szoci-

:ílis csak akkor lesz képes a gyerek, ha a szülók aktívan minósítik és

korLíwz.í'~ík az viselkedést. Nehéz kérdés, amelyre sem a nevelésben, sem a

rársadalom b:1I1 nem könnyú válasZ! adni, hogy szabad-e korlátozni e r ő s z a k k a l az
er(íszakor: a hétkölnapi élcrben kétségkívül gyakran nincs más megoldás, különöscn,

ha akruális Idre, mások bántalmazását kell elhárítani. Miként a fent idézett kísérlet­

h(íl az agresszív viselkedésre adott hasonló jellegú válasz nem hatásos, ha

n'lls:ígman gyenge, és akkor scm, ha sokkal erösebb, mint maga a támadás: ez esetben
(·I/.mere nem az agresszív viselkedés megakadályozása, hanem a támadó legyözése,

l"I.l:re rov:íhbi harcra provokál. Nem szabad ugyanakkor elfelejteni, hogy irodalmi

aC1awk szeri n r az viselkedési minták rögzüléséhez vezethet az is, ha a szüWk

ll':c·cic·kc.ny'Ck :1 kisgyerek agresszivitásával kapcsolatban, nem minósítik, nem érzé­

kelrLlik rosszalLísukar, nem akadályozzák meg az agresszív megnyilvánulásokat.

NYllv:í.nvakl, hogy növeli a gyerek agressl.Ív viselkedésének esélyét, ha a vele való

h:íI1ásmlld, :U orrhoni kommunikáció agresszív tartalmI'!. Az agresszív viselkedés a

cdádok egy részében a kommunikáció, egymás megszólításának és az érintkezésnek

sIéles kcirben használaws módjává válhat. Hasonlóképpen növeli az agresszív visel­

kedés al ellunyagolcí, fizjkailag bántalmazó szülói környezet. Az elhanyagolt,

h:ín LJ! mawtt kisgyerekek közösségbe kerülve a barátságos közeledésre is agresszíven

nak, l:S h:1 a gyerek nem kerül idóben kapcsolatba olyan felnóttekkel, akik tá-
rncn.,:llC':1n és SInTtettel hánnak akkor gyanakvó és provokatív viselkedése w-
v:íbhr:l IS fennmaradhat.

EI M(lJ(1 ul awnhan, hogya szü[{) vagy neveléíszüló agresszív viselkedése már a gye­
rek vagy .tást provokál<'J megnyilvánulásai folytán keletkezik.

j)r!UCI\OI! (1982) és m~1sok is leírták n ilyenkor kialakuló, egymást gerjesztfí körkörös

III amelyek az kommunikáció fennmaradásához, az agresszivi­
Lls eSlkaLllóc1ás;lhol> ",,,,,,,,,,,1,

Ih viselkedés clöfordulása különbözik a gyerekek életkora szerint is, ami

;1I>t ignolj:1, hogy az alkalmazása nagy mértékben függ a szocializáltság

.\ZIIHjét(íl. MUlcl a humán etológiai, mind a fejlódéslélektani kutatások tanúsftják,

;1/ visel kedés bizonyos formái kezdettól fogva jelen vannak a gyerekek

c.sol)orrj:Iihall, amikorr{ll szándékosságról egyáltalán beszélhetünk, tehát mintegy
mi,f(l-kér éves korról. f\ nyílt agresszivitás alkalmazása a társakkal szemben azonban

az életkorral fokozacosan csiikkeJl, és átadja a helyét az alkalmazkodás, konfliktusfel-
old:ls fOim;11IJ:1k. A kisiskolás évek alatt mindkét nemnél csökken a
Fizlk:u énelel1lhl'l1 Viselkedés mérréke és Ritkábbá válnak a diff!'!I..
:wreSS/.IV kl nelmLí válik az agresszivitás irányultsága. Kutatási ered-
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mények azonban arra is urainak, hogyagyerekcsoport egy részének agresszív viselke­

dése "árragad" azokra, akik kezdetben passzív viselkedéssel voltak jellemezherók

('vV;mder & Zrznden 1985). A prepubenáshoz közeledve a gyerekek kevesebbe r ve­

szekszenek, rirkábban verekszenek, még ritldbban követnek el eszközzel agressziót.

eoie és Kupemnidt lmtatásukban (1983) azt találták, hogya 7 éves korú fiúgyerekek

csoportjában jóval gyakoribb volt az agresszió, mint a 9 évesekében. Feltehetóen

fiatalabb korban a fizikai agresszivitásnak nagyobb szerepe van a szociális pozíció

k i v í v ~ l s : i b a n , mint késéíbb, amikorra a pozíciósl>erzés más stratégiái is kialakulnak.

Az ellcnség;cskeclés más f-clIm;ii az idósebb gyerekek köziitt gyakoribbak. AI> önérze­

tcr sé'néí rámacLísok pl. ritkák az iskoláskor dótt, késóbb azonban ~ l rámadás vagy

védekezés gyakran alkalmazott eszközei. A támadások ftúknál inkább öltik ftzikai

címadások f-clrmájár, a lányok [éíként veszekszenek, vagy panaszkodnak.

A kisiskoLís-kori agresszivitás fiúk esetében ~ longitudinális kutatások rapasLtala­

tal .)7,erinr - eléírejelzéí a késéíbbi életkorok antiszociális, agresszív viselkedésére nézve.

Egy kutarásban 600 olyan gyermeket követtek 22 éven át, akiket 8 éves korukban

mind Lirsaik, mind saját maguk agresszívnek m i n ő s í t e t t e k . Ezek a gyerekek 8 éves

korukban nemcsak önmagukat, haneru másokat is agresszívebbnek látták, mint tár-

és általánosságban agresszív helynek tartották a világot - ez a körülmény arra

utal, hogyarémségeker bemutaró, tanalmú römegkommunikációs terIllé­

keknek SZClepe lehet a gyerekek ag;resszivltásában. A 8 éves korukban agressl.ív gyere-

kek háromszor akkora kerülrek kapcsolatba] 8 éves korukra a rendéírséggel.

mint a k01Hmllcsoporr 30 éves korukban lényegesen nagyobb arányban verrek

részr blincselekményekben, közlekedési kihágásokban, durván bán rak házasr!trsllk­

k;d és gyerekeddd (Sc!Jrzffer 1996).

Az ezredvég és az agresszivitás

111Cg-

AI, (irökJés és a nevelés azonban még mindig csak prediszpozíciór jelent arra

hog;J;ln fCIg; a g;yerek, vagy késéíbb a felnéítt viselkedni különbözéí helyzetekben. Vala­

mennyien tudjuk, hog;y még; az emberek sem egyformán agresszívek otr­

hon, ;1 mllnbhelYlikön, vag;y barárok kiirében, az agresszivitást támogató vagy

1)('1'''''1'11'''1 rilró A viselkedé.mek m1l1dig sz;Ímralan cseri tényczéíJe van,

többségében cS;lk nagy h ibaszázalékkal lehet megJóso!n i, agress/j-

ven vl.le!kedni valaki, vagy nem - más, bonyolult I-Clrérelek nlellert irr kell sz;Í-

mo!nunk a kU!tlíu kiizvcrlen hadsaival.

l'vlcnnyiben rekintlletjük mai kultúránkat klilönlegesen agresszívnek más társada!­

llukhOl, k l 1 l t L ' l t - ~ i k h o z képest! Az emberek sokas!tgának az az hogy az éle r több

tCllilerén ;1/ az fellépések gyakoribbá váLisáva! r a l ~ í l -

ko/,unk. f\ ~ l f . { ) n b ~ l n nem ilyen Az élet bizonyos rerliletein ma rir-

IGibb;111 él enyhéhhell alkalmaznak jellegG hánásmódot, mint akát- ötven, de

Illk:íbb szh évvel az éler más területein viszont nótt az

lluLísok

;\ Il\'llg;;lti rípUS['1 kulrl'ldk családjaiban az elmúlt évrizcclekbcll

igc'n 11:1gy 111énékhel1 csiikkel1t a gyerekekkcl szcmheni :lgrcsszivitis. u';s/}.'SS,él(I]Jl:!
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azonban a hetvenes évek tlu f()lyamatosan nó a gyerekekkel szembeni er6szako:; fel-

lépések sóma, a országokban is. Ennek oka s o k r é t ű : a legnagyobb slne-

pee az bizonytalanság okozza, kimutathattl, hogya

111 unbhely a jövlítlenség és például az apa presztízsvesztesége

hat családi kapcsolatalra. A szüll5k körében sokkal gyakrabban fordul

elll durvas:íg, gyerekeikkel szemben.

Rendkívüli mértékben visszaszorult az erószak és a fizikai büntetés az intézményes

pecbg(\giában, részben a ellítérbe helyezó ideológiák, részben a szigorú

riirvényi ellíír:íook haráoára. Ma a korábbinál jóval szigorúbb törvényi rendelkezések

korlátok közé szorítani a más intézményekben - rcndórség, börtön -

c1líf(JlCl ultl is. A mai, önmagukat fejlettnek m lnósító tátsadal mak jog-

rl'lldje és tehát általában igen negatív véleménnyel van a nyers erlíszak-

rl)!, a modern :íllami ideoltlgiák egyik 1egfóbb törekvése, hogy azt visszaszorítsa. Úgy

rCínik, hogy az agresozióellenes retorika és a törvényes szabályozás önmagában az élet

nem minden területén hatékony. A támadtl-ellenséges fellépés alkalmazását - nem

gylíz.zük eléggé hangsúlyozni - elsósorban a kultúra komplex hatásai alakítják.

Nyilv:ínv:Jitlan ook összetett társadalmi tényez6 játszik abban szerepet, hogy az ag­

IC:is/.ivi Lís növekvlí mértékben van jclen a hétköznapi életben és gyakorlatban. Bár­

milyen j ( \ l m ű k i i d j e n e k io a demokratikus intézmények (feltehetóen kevesen gondol-

j:ík nn Magyarorsz:í.gon ez a helyzet), a társadalmi békét veszélyeztetik a

tl'l nagy anyagi küliinbségek. Azok, akiknek kilátása sinco arra, hogy valaha

10 hhan érthetlí mtlc!o n negl igálják az. együttélés szabályai t, gyűlöletet érc/.-

11ek :1 olerencoéol·hh helyzctlíekke!' különösen a hivalkodóan gazdagokkal szemben.

Az IS Ismert hogya t:ílslclalmiiag perifériára szorult csoportok bcl.slí életében

Igen uralkodnak, és a hatóságok tehetetlenek

vellik s/.emben. I\; t Államok. . gettó iban a fiatal férfiak kiirében a

gytlkoss:íg a leggyakOribb halálok, él! ott éllí gyerekek életét Garbarino és mun/ultríntzi
(I az afr1l,ai háhmú SllJto tta iivezetekben éllí gyerekekéhez hasonlította. Többek

kii/.iitt ezén io tároadalom ra nézve a rohamoo elozegényedó éo az azt

kiiveellregion:ílls ami ma Magyarországon io zajlik.

M tl,élH egyrl' li)hh kÖ/.lemény talll'toÍtja, a éo társadalIn l

nell1cs,lk agressziVItás fokozza, hanem a

"",·,-,·1.,,1, é.s haralok különleges fajtáit termeli ki. A fejllídfí orsz;l-

kiiztlik Dél-/\mcrildban, növekvlí és szinte leküzdhetetlen problémákat

ojwl.rt:liz :rI. otlhonukat cl ulcagyerekek. Egy brazil kLltatás az utcán éW, isko!:í-

ha nem Fíró csal:'ic1J nek feltár:ísára vállalkozott. Az. utcagycre-

keket h;írom csoportba owtott,ík: "munkavállalók", akik családjukkal éltek és

léll" dolgozt:1k a/ulc:ín, mint cipótis7.títók, autómosók, vagy cukorkaárusok; "utca­

, akik megszakították a coaLídjukkal a kapcsolatot, oZÓ szerint az utcán él-

lek és kl.sehh Llh!:i:;okat kiivettek valamint a "koldusok", akik kéregettek az utcán,

dc eSle :l A adatai szerint a gyerekek családjai a v:í.roo-

[u')l r<ívol éllele, lakásban, a környéken nem volt iskola, scm

Oll( :1 minimális szint(] volt. A Jok egy részében a szülók és az
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ld{ísebb gyerekek egész nap dolgoztak, míg a kisebb gyerekek iskolába jártak, vagy
vigyáztak a még kisebb testvéreikre. Más családokban egyik családtag sem dolgozott,
egész napját otthon tiiltötte. A családok úgy érzik, hogy a hatóságok elhanyagolják
{iket, létüket és fennmaradásukat az biztosítja, hogy a szomszédok és rokonok köl­

csönösen segítik egymást (Peres & Dessen 1999). A családból kiszakadó brazil gyere­
kek gyakran keverednek bCíncsclekményekbe, amelyekkel szemben nem ritkák a rend-

kíméletlen fcllépései, miként arról a sajtó nemrégiben hírt adott.

Az antiszoci;ílis karrier azonban nemcsak a szegény országok gyerekeit

fenyegeci. A depressziós gazdasági övezetekból (mint például a valaha az autógyárrás

fellegváraként nyilvántartott Detroit), vagy etnikai gettókból kikerüió ifjúsági ban­

cLlk az Egyesült Államokban gyakran az id<ísebbeket megszégyenít<í hatalomkon­

ceIHLíci<')t és kíméletlenséget tanúsítanak mind a csoport tagjaival, mind áldozataik­

kai szemben. Megjegyzencl<í, az eszmei bizonytalanság mellett e fiatalok lakóhelyi

kiirnyezetében általában igen rossz a közbiztonság, és a bandához való csatlakozásuk­
kal védelmet keresnek mások erószakosságával szemben.

Af ifjlisági gangek jellegzetességei közé tartozik, hogy összetarrozásuknak gyakran
mitikus, szeictaszerlí jelleget adnak: a hosszabb múlttal rendelkezó ifjúsági bancLík
kiiz.iis az imájuk, amelyet a tagoknak n1Índen este el kell mondani uk, jelvényekkel,

kiiziis Jelszavakkal, írott szabályzattal rendelkeznek - melynek angol neve "lit book",

irodalmi kiinyv. Tagpik sajátos beavatási szertartáson esnek keresztül: részt kell ven­

niük slilyos bCíncselekmény clkiivetésében, így blínrészessé válva többé nem rudnak

meg.szabadulni a csoporrrcíl. Az új tagokat ezen túl gyakran kegyetlenül j J l l : ~ d l , l J : L , l l ' ,

fi;iluilag megkínol'l.;ík (Virtl/zer dr Schrl1ldt & Lunghofcr 1993).

ÉrtékváltoZ~1sok

Az. azonban a gazdag orsúgok gyerekei körében is erósödó tendenciát

III UCH. Így például az iskolai zaklatás, melynek néhány jellegzetességére harnarosan
részlecesen is kitérek, a jólétben éj{) skandináv országok, vagy a szinrén magas színvo­
nalon él(; Észak-Olaszország iskoláiban is komoly problémát okOL"

i\z agresszivi tás ln in(ísí tésében és alkal maúsában minden bizonnyal szerepet ját­
SZIk. fomos változások zajlottak le a társas érintkezés területén: csiikkent a visel-
kedést hosszabb eívon a másik fél visclkedésével is kalkuláló értékek,

erki)lcsI szabályok A ma széles körben propagált, az autonóm egyéniség részé-

nek tekimerr Illagatart;ís lényege, hogy al. egyén tetteiben addig megy

el, akacHlyba nern ütkÖllk, önmagától nem kalkulál mások érdekeivel. Csak­

hogy ez azzal ;l kiivetkczménnyel jár, hogy az érdekellentétek szükségképpen kon{1ik­

tu.S iiItik, amelyben - más szernpontok híján - harc ;llakul ki és az er{lsebh

a ~ r c . ' : S Z I V (izenetet hordoz az elvont "rn;ísok" érdekeinek flgyc!men kívül

alTlel'i1lC:1z S',feI~,oseg(:s rnegnyilvAnulásaiban az emherek adott escrhClJ si­

akár mások életét - például, ;unikor
hogy ez sülyos haLlihoz is

híVja fCl a mer. hogy hú.w évvel



VAJDA ZSUZSANNA: MI V"N A GYEREKEK ÉS A FIATALOK ... 7°1

e/elcJtt nem fordultak elCJ hasonló esetek, és a legtöbben kételkedtünk benne, hogy
ép ésszel b;í.rlZ! ilyet

Fo ll!os amely gyakran felmerül az agresszivitással kapcsolatban, hogy mek-

Izma hat;í.st gyakorol a kultúrára, ezen belül az agresszív viselkedés cl{íforduLlsára a

televí/iJí, a tömegkommunikáció. E kérdésre más munkáimban (ld. Kósa Vajda,
1997) részletesen ezért irt a lényeg összefoglalására szorítkozom: aligha

vO!Jhatll kétségbe, hogy az tartalmú médiatermékek növelik az agresszív

viselkedés eIM(J1d uLísának A haLlsrendszer összetett: szerepet benne,

hogy al, ercJszak modell kén t, vagy ál talános konfliktusoldó módszerkén t a

hétköznapok részének t([nik. Egy más szinten az agresszió gyakori látványa Eí.sultságoc,

éu.éketlen né v;ílást idéz eh szakénók álláspontja szerint ez az állapot szerepet játszik a

nappinkhan sokakat rm:gdöhbentcí utcai közömbösségben is. Közvetve hozzájárul az
·",,·,',nív nugatart;ls gyakorihbá válásához, hogy az erószak látványának általános szo­

rongáskel tó hatásí.ra a gyerekek félelmetesnek, ellenségesnek érzik a világo r.
A téma fontosságához képesr viszonylag kevés az ellenőrzött információ a média­

eréíszak hatásával kapcsolatban: ennek oka e l s ő s o r b a n politikai, hiszen minden, a

nYI szabályozására irányuló törekvés bizonyos fokig aszólásszabadságot

kmlározza. (Bár ilyen kor1ározás is mindenütt létezik, ld. például a fasiszta szimbólu­

mok, vagy agyerekpornográfia verítésének tilalmát). Empirikus kutatások tanúsága

s/ninc kLiliiniisen ucán/ásra csábít az er6szak, ha valóságos, izgalmas esemény kap­

[s:ín kilverke/ik he, ha t;í.rsadalmJ1ag igazolc (ezért nem csökkenti az erószak negatív

hat:ísal c, kt a vás/non, vagy a képernyón csak a rendór követ el agressziót) és jutalma­
wtt. E feltételezést tiibbek között boxmeccsek hatásai n keresztül sz([nék le a kuca­

cllk: a nagy televí/iós csarornákon közvetícett nehézsúlyü boxmeccsek ucán

:J gyilkosságok száma minden alkalommal súgnifikánsan néítt, érdekes módon az

acUs ut;íni 3. napon. Az ;íldozatok között fcltúnóen gyakoribb volt a veszteshez ha­
mi] ló etnikai csoportba tartozó (ha fehér volt a vesztes, akkor fehér, ha ázsiai, akkor

:l/siai sth) (Phillips 1986).

Iskolai zaklatás*

1\/ tskoi:Ji életben Illa al egyik legtiibh prohlémát okozó agresszív magatartás a gyere­
kek egymás kii/.iitti Ennek kirívó esetei voltak a közelmlJ1tban az

It Áli:Jn]()kban riirtént rtagikus lövöldözések. Enyhébb formái kevésbé feltú­

néíek, dc nagyon is elterjedtek. Olweus, a téma egyik legismertebb norvég kutat<Íja

(/993) kuraLÍsi eredményei szerint a gyerekek társukkal szembeni ellenségessége le­
het direkt és indirekt. Az c1éízéí a mJsik gyerekkel szembeni nyílt, fizikai, vagy szóbeli

h : Í J l t ~ l s t , sértést jelenti. Az indirekt kegyetlenkedés kategóriájába tartozik a mJsik ki­

kiiúi';Ítc'se, elutasítása, Miként Olweus felhívja rá a figyc1uret, ez uróbbi, kevésbé látha­

tl'l laklaLís-fl;ra bryakran alig kevésbé ártaluras, vagy kellemetlen, mint a nyílt támadás.

. í·1 II1l'(2Il'~\'Ié:il'i AI ~ l g L T S , ' ) z i ( ' ) lclpcS;ll1 aZDl! ;l feladattal kellett megbirkózni, hogya magyar kÖ7.llYl'lvbl'll

ktl,:tl'll'Sl'kl'l ;1 tUc!OIlLíll\fOS llyelvhel1 nem JrnyalrJI1 kimunk:.lIt fogalmakat ;ít all-
I' ri'lH... kvé'>iillkl)L'1l Ó;lJl (')hvcLls t;lL1ullll;lnY;l volt ir:lnY:1CV), mely e SLllll 717
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A tlLtk inkább t()lyamodnak a direkt, a lányok az indirekt módszerekhez. A
I.aklatásban gyakran csoport vesz részt az aktivitás k ü l ö n b ö z ő szint jein.

f\ tipikus zaklató általában agress/.ív gyerek, aki a feln<5ttekkel is szembeszáll, és a·l.

elkiivetett zaklaLÍ.s rés/.e egy ,1ltalános normaszeg<5 viselkedésnek. Ezek a gyerekek
eí] tabban pozi tívabban vélekednek az erószakrcíl, és a helyzetek erószakos megoldcísá­
ról, mint diáktársailc Cyakran impulzív t e r m é s z e t ű e k és nagyon erós hajlam él ben­
nük a domlnanci,üa. Csekély mértékben mutatnak egYLlttérzést áldozataikkal szem­

ben.
Ugyellddwr Ohveus leszögezi, hogy ellentétben jó néhány pszichológus és pecla-

véleményével, a nagyszc'imLt, indirekt és direkt módszerekkeJ g y ű j t ö t t adacok
cllaf)ján nem tapasHalta annakje!eit, hogya támadó hajlamLt fillgyerekek szoronga­
neíllelk, Velgy belsó biwnytalanság jellemezné öket, és al. sem bizonyosodott be, hogy
iinértékelési problémák öket. Általános je!lemzJíik közé csupán ar'resszí'v
Injlanlllk car[m.ott, ami gyakran pcíros\tlr nagyobb fizikai eróvel.

A ripJi(us :íldozatok két típusba sorolhatók: egyik részük csendes, túlságosan alkal­
nLukod('J, visszah II JlJc!ó és alacsony az önértékelése. Könnyen válnak álc!ozatokká a
11/.11'-:111:[;' gyenge, i()gyatékosságban szenvedó, furcsa k ü l s e j ű , vagy inLlIltilisen viscl-
kec!éí IS.

Vanmk :uonban olyan áldozatok is, akik provokálják a velük szemben megnyilvá­
11UkJ adott escthen maguk is agresszívek, vagy szokatlan, bizarr viselkeck­
slikkel irrit:ílj:ík r:írs:libr, és áltaLíban nem igyekeznek elkerülni az meg-
nyildl1U Lísobt 1996).

Ih viselkedés kialakubscíban {-(lf1tos szerepet játsz.ik, milyen helyzetet fog-
la] el e1 klll"círsai körében, mennyire sikerült integrálódnia a A

az állandó, vagy hosszan tartó kirekesztcrt-
1]()/./.cíj:íJU] a t:ímadó kedv és hajlam Az iskol:ú cl-

l! szerepet játszik a lemorzsolódáshan, a csoportokhoz vakJ CS:Hl:l-
kO/:ísb:1l1 is.

AI ilyen gyerekek helyzetének megváltoltatása aIért okoz mert gyak-
reIn nuguk IS okO/ó i kedveliítlen he!yzetLiknek (bár ez korántsem . A csopor-
[okban helyzetG ha volt is barátjuk, kevésbé írélrék meg
b:lr:írju]ut rJnwg:uóILlk, kevésbé bíztak bennük, mint a csoport jobban
ugieli. l(onl·likrus:1Ikar nehezebben oldott:ík meg, kevésbé voltak LllL:UClU

rek cl swu:íllS világgal el rt! 1989).
CO!C JI (198_3) kísérletében egymásr nem ismeró, kisiskol:ís filikb(\1

S/CIVClClt csofmrlokcJt. 'r szerinr az. clurasírott Ellik már kér "",,;;,,·1,:.,

lIt;íll rq)rodllká]t:d( elutasíco[[ hclYLetüker ,n új csoportban. Ezekre a fll'tkr;l jellcm/.éí
volt. nel11 vettek réSZI: a j;írékban, ellenséges megnyilveínlli:isaik
vO]Ld(, durv:ín fel és kevesebber beszélgetrek társaikkal. Fosta (1989) h·

\TII (·I<.l·(, r:írsas a fizikai és verb:t1is agre'SII
a kii/.iis visdkedéssel .

és 11111nk:uársai azonhan arrói n c1l1tasírorr U\/I'("I'I«'I<
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cak a ;;Iociáll;;an elura;;ított gyerekek kölört: ]) Az c1utasított

kc:di k. EZf.el kapc;;olarosan a ;;zerzök arra h í v j ~ í k a figyelmet, hogy bár az agresszl­

vit:ís az cluca;;írcÍ;; leggyakoribb motívuma, nem minden agre:szív válik eluta­

sítá;; pé'ldául nem bz negatív megítélé;; tárgya, ha valaki egy támadás;;al

;;zenlben mcgvédi ö5'zefüggé;; el;;éísorban fiükra és 7-8 éves komál idéí-

;;ebb 2) Kön nyen elutasí tás tárgyaivá válnak az elönyte!en kül-

gynekek. :)) Azokat a gyerekek sem fogadják be a társaik, akik éretlenül, furcsán,

bizarr módon visclkeclnek 4) VégLil vannak olyan elutasított, vagy nép;;zer{ítien gye­

akik valamennyi fent felsorolt szempontból átiagosnak tekinthetéík.

fh :lgre;;;;zív-cluta;;ított gyakran nem ismerik be, hogy nehéz;;égeik volná-

11:1k :1 dr;;as kapcsoLuok míg a nem c!utaslWrt b'Yerekek szám:lra

kedvezfítlen helyzetük problém:í.t okoz.

f\;;hn és Parker valamint eoie é;; munkatár;;ai ;;zerint az iskolai elutasított;;ág eLfí-

.mrh:lI1 a az miatti c1uta;;ítá;; a késóbbi magatartá;;i

Z:lVar, deviancia Más megfigyc1é;;ek (Nobe.r 1998) szerint az

tár;;aik eluta;;ítják, de ök gy:tkran c;;oportot alkotnak, és kö!c;;önösen

megerfísítik egyrnás viselkedési zavarát. Köztudomású, hogy az ilyen fiatalok gyak­

t:ln válnak igen erfís kohézíóval rendelkez(í anti;;zociális csoportok tagjaivá, ahol el­

lItasítottságuk fcltehetfíen m e g s z ű n i k . Vagyis az agresszív gyerekek elutasításának és

ké';;fíbbi viselkcclésl.:1Var:í.nak összetett, más, szociológiai tényezóikkel összehiggfí okai

I.S V:lI1IU k.
AI elmúlr évckben riibhféle igyekezrek kidolgozni a gyerekek iskolai I.ak-

i:tr:ís:Ínak Olweus a IIJ. . pszichológiai konferencián tar-

rott elfíaclis:íban fclhívta a figyclmet annak a ha a felnéíttek nem avatkoz-

nak lx és nem meg al. iskolai zaklacist és kiszolgáltatotts:lgot. E7. a

- emelte ki _. elfísl.ör is ellentmond al demokratikus elveknek, amely

szerint al meg kdl védeni az c1nyomástól és a meg:llázatástól, függetlenül

am')I, honnan cred. Mind a kegyetlenkedfík, mind a7. áldozatok énékrendje sölyosan

"érii!, ha :rll a tapasztalatot viszik magukkal az iskolából, hogya felnéíttek nem aka­

meg a gyerekek egymással szembeni kegyetlenkedéséL Külön is hangsö­

Ivol.ta, hogy al. agre.s.wivi C1S megakadályoz:';sa a támadó hajlamú gyerekeknek is ércle-

ke: a tiibb teriileten kutatások azt támasztják alá, hogy az agresszív gyerekek

l'''V résJe : l ! 1 r i s l . o c i ~ í l i s Llrr:l hogy az iskolai beavatkoús sikerrcl terel-
0_ LJ

lll'tllé nLis l'ltl~l fíkel. Norvéglában a évek m:lsodik felében a7. ,S'I.;l-

nws lskoi:íríra kiterjedfí kamp:ínyt szervCLtek al iskolai zaklatás csökkentésére, rncly­

ml Intis:lla ;;ikeriilt vissl.aswrít:mi annak iskolai e1fíforcluLlsát. A program váJJat:ít

Olwc.:lIs a kiivetkcúí oldalon taLllható r:í.bl:í.z.atban foglalta iissze.

Ih öj:lhh kUl:llJsok felvetik a he nem avatkoz/) szemtanúk is. Mivel a

tan:írok b e a v a t k o ú ; ; ~ í t jelentéísen a diákok bántalmaúsának e1kerülé­

.só célzó, gyakran er(í;;en tLddl törvényi korLítoúsok, több helyen a diáktársak bevo-

kisérlet('zn,ek. A kutatócsoporrja a baráti kapcsolatok erfí;;ö-

lt'\!clí.ezett elérni kii/.épiskoLísok kiirében, és el. a beavatkozás a zaklatás szigni-
oökkenését hozta magával (Menesini Beve!!i 1999). Két másik padovai
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kutató egy inrervenciós program hatásait vizsgálta úgy, hogya 8 hónapos prugranl
és végén csoportos beszélgetéseket szervezett a 8-ll éves iskolások, tárnadök,

áldOl,atok és tétlen tanúk számára. A csoportos beszélgetések során videofelvétel t
készítettek a résztvev(íkról. Az eredmények érdekes különbségeket mutattak a válto­

zások tekintetében, amelyek a gyerekek verbális és nemverbális megnyilvánul3saiban

bekiivetkezrek. Az áldozatok mintegy eltávolodni látszottak saját érzelmeikt(í!, meg­

próbál ták minimálisra csökkenreni negatív é17,e1meikct a csoportos interjú során, és

"jó képet v ~ í g n i " a dologhoz. A támadók negatívan nyilatkoztak társaikrö!, dühösek

voltak djuk, s(ít örömmel töltötte el óket mások szenvedése. A tétlcn tanúk a beavat­

kozás után azonban több empátiát tanúsítottak az áldozatokkal és inldbb

hajlallClt'l11ak Illutatkoztak t!llnogatni ókct (Bere/one/ini & Done/i 1999).

L\BI.1\

/,e(Tvetinilzc'tiéJ e!leni progmmc.wnulg vázlrita; ri Itrz/rin os feltétele/e: figyelem és el/eötclc-

Iskolai szint Az osztály szintje Az egyén szintje

Szabályok kialakítása a
Komoly beszélgetés a

Fokozott ellenőrzés a
kegyetlenkedés ellen:

támadókkal és
szünetekben

meghatározás, jutalmak,
áldozatokkal

szankciók

Vonzó játszóhelyek
Rendszeres osztályfőnöki

Komoly megbeszélések az

órák
érintett gyerekek szüleivel

Segélyhívás! lelletőség

Kooperatív tanulás
A "közömbös" diákok

Szülő-pedagógus segítsége
találkozók

Szülők-tanárok és diákok
közös találkozói

Tanácsok aszülöknek
Pedagóguscsoportok (írott formában)

tevékenysége az iskolai
K.ellemes közös

klíma javítása érdekében
tevékenységek

Vitacsoportok a támadók
és áldozatok szülei között

Szülői vita- és beszélgető
Drámajátékok

csoportok Iskolaváltás

Szépirodalom
I

I ()h\'l'll\ l ()l).), ,. (lS
..

klltatócsoporr arra bátorította a é,
nyúj tsanak azoknak a di~íkoknak, akik zaklatás ~ í l d o z a t a i khetne!c ;\z ered-

igen pCl/,itívak voltak, és rnind az áldoDltok, mind a 't(\k

csoporrla profir:ílt a tap~lsztalatokhó!, dc a csoportokban való rés/.véteil
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nem szívesen választották a flúk és a lányole a fiúk csak akkor vettek rés/.t

:1 cSlJportlnn, h:1 együttérzéí-Lllllogató magatardsuk nem tlínt sZ:lmukra "fcrfíat1an"
\'I.\el keclé.mek Naylor 1999).

Írásun khan az viselkedés definícióját, az alkalmazkodásban-együttélésben

hetö] [<itt a destruktív agresszivitás gyerekek-fiatalok körében tapasztalhatc'l
111cgnyi]v:ínuiásait igyekeztünk számba venni. Nyilvánvaló, hogy miként az emberi

I.'LJl".U',,' más is, az öröklött, biológiailag determinált és környezeti ténye-
IJík bonyolult kiilcsiinhat:lsaival állunk szemben, melyek jellege koronként és kultú­

r:ín ké· IH is vál t(lde A fiatalok agresszív viselkedésének megértésében is

eseti és hosszú Lív 1'1 hatórendszerek sokaságát kell számba vennünk. Annak ellenére,

hogy al. viselkedés az társadalmi, érintkezési kultúra neIn mond­

h:HUDk Ic arrc\1, hogy fdlépjünk az agresszicíval, iskolai zaklatással szemben.

VAJDA ZSUZSANNA
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CYEREKBÁNTALMAZÁS A CSALÁDBAN

N
APJAINKIlAN IvlAGYARORSZ;\GON IS EGYRE NAGYOBB FIGYELEM fordul a gye­
rekek és jogai fClé. Magyarország különös hc:lyzeeben van ebb{í1 a
S/ernpomból, mivel szociológiai felmérések sora bizonyíeja, hogy az embe­

rek n ~ l l u n k igen Inagasra értékelik a gyereket. A gyermekcelen életet üresnek tanják,
a ~lZ élee egyéb terüleeei sorolják. Ugyanakkor Szclmos je! arra
ucal, hogy;1 gyerekek valóságos helyzeee korántsem annyira Jó, mim amilyennek egy
valc'lban gyermekbarác drsadalornban kellene lennie. Jelen tcmulmány a gyerekek
helyzecének kéc nevezecesen a családon belüli fizikai bánealmazással, va­
lam im a szexuál is z,lldacással foglalkozik. A eanulm;lny alapjául szolgáló kueaeásc 199k
(íszc:n ,l COLP! megbfzás:íb()1 és fi nanszíroz,ísával a TÁRKI -ban végeze(i k. A kmarás

,"""""11';,,, els{) ízben cérképczee fel a családon belüli erószak belli! a gye-
rckek elleni e r { ) s z ~ l k ) különféle formáinak el{ífordll!:ísáe, gyakoriságát.

A CS:1Lídon helei!i cr6szak eémakiirée JlIr'uey j c : l l c g ű kiiLdíeccüik mcg. A
1111ma 1() 15 !('íb{íl álle, akik reprezentál cák az feln{í(( nói lakos.d·

1\ kérdések cgy részc a csaLldon helüli er6sz,lkra vonarkozó aeeieúdökce, vélclllé·
m:Í.'> rés'lc ~l érI eeszeelee. A kérdezés sodn a nl(:glccrclezcr

tc knek nyíle arra, részletese n elmeséljék azokae a amik
vcilik, vagy kiirnyezeeükhen estek meg.

p V I : : r t ~ k t : k fizikai béÍntal-a szüWnck verni a cnrF'l"I"lnJ
(

mazása a családban

haLíCll{ímet sokszor venék a szülei. EIMórdult, hogy szíjjal és fakanállal is meg­
verte :1/. :\nyp. Szinte semm' pl. hogy nem rakea el a ruháj;lc vagy nem akart:l
megenni :l! ehéder. Volc olyan is, hogy 0(( voleam, amikor kikapo(( ~ l baLÍcn{)lll. A
ícnekén, :1 sobzor voltak Csak nekem mondca el, nagyon szé-

tc, visszailLIzódóvá, v:llt az
[(',J. Szercncsérc, :1111 ikor e! tudott kol1égiumha mcnni."

A(LiLlÍnk szerin! a a mai magyar csaLlciok és cseeben :1 n{ík (:gy rna!-
Uns Cloportj:l s/.:íl1l:ÍI"a toledihat(). A minta (íj,Wlb-a a sziilór,
lu veli :1 űen nemC[ !11ondo!e erre :1 kérlk"rc .

.11UI1 a nem büntetni v,lhs/.( :1dók

II ( 11.\ ,\: ( \1",\" 1.1\1e I \ I i\(
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sórn:ít Fi(Tvelcmre mélt<í e(~vúttal a'TgTasztó ez az Ú'TY tllnik
U.I ) b~ b b)

Lírsa,hlmnnk m:ír említett "gyerekcemrikuss:íga" sokaknál nem foglalja mag:íban :1

l':verl'!ü,'[, verés nélkLIli A JÖVó szempomjábó] megnyugtatónak hogy

('ViTi'kViT('" az átlagnálmagasabb büntetnék a Icgfiatalabbak (8 l "VVcJ) ,
:lklk még kill.e! :tllnak a gyerekkorhoz, illetve akik ajöv{) szü]{) gel1crácllórit JC.iUill".

Ugyanakkor al. kevésbé tartják a gyerekverésr bümctendónek a legid{Ssebbek

(58, , a nagymamák generációja, akik nyilván maguk is így nóttek fel. A középis-

Izolai jelent ebben a kérdésben választóvonalat, azaz az érettséginél alacso-

nY:1bb iskolai rendelke'LiSk kevésbé bümetnék a gyerekverésL Figyelem-

I'C mél[('), a magukat vallásosnak tartók ez esetben a nem vallásos:llmá] lénycgc-

scn n1:1gasabb arányban gondolják, hogy a gyerekek verése nem kíván bümetést (.)8,7,
dkcvc 2(;,4%)

[.ittuk a mcgkérdel.ett n{)k egyharmada - többségükben anyák, nagy-

nLlll1:ík íréltc, hogy nem érdemel büntetést a szü\(), ha gyerekét megveri. 'fcr-

mésl.ctcsen ennek al :íllírcísnak mindkét eleme: a verés és a büntetés is meglehcc(ísen

!1CllllarL1I1 fog:llom, nemcsak jogi, cic köznyelvi értelemben is. Nagyon nehéz a min­

dellnapi beszédben - így egy kérd(íívben is - pontosan definiálni ezeket a fogalma­

kelL Egyik ember sárn:íra az is ha életében egyszer, felindultságában ráüt gye­

mis sz:ímára a brutalircíst súroló ütlegelés sem az. Ugyanígy nagyon ké­

nycs al. a kérdés is, hogy biimetend{)-e a szüló, ha veri gyerekét, hiszen nagyon sokan

cl ítél lk :1 dc nem tartják elképzclhetéínek, kivitelezhet{)nek a súiló

vonJsát. A tanulmány nem lévén jogász, abba a kérdésbe semmi-

sem akart belem enni, hogy a verés különféle mértékeire az embcrek milyen

loktí hiin r('(ésckct I:1rn:ínak Ugyanakkor agyerekverés elfogadottságára é-s

lltcI tov:íhhi inform:ícil\kat a kérdóív.

von:ltkoi/l ;\LtitCíd kérdésiink, melyre "igeIH1em" váb.szt adhattak a

OVCI [·(eIJ l1<,q:'pc II szólt: J:':gy sLii!ónek joga van megpof<ll.lll a gye-
>11i·""",,('I<1>I." rVlinrcínkban mindössze 17,,3% volt az.ok akik ezr

:í!lit:íst clutasíro 12,41;·ú kikeriilte a válaszadásr és a vábswlók

7(),YYrl-:l !ilg:1c1ta cl. Elt az rendkívül magasnak és igen aggasztónak tartjuk.

Ll :ll :\lLlI terl1léSlCCeScn ncm azt jelenti, hogy valójában ennyicn verik

arD utal, hogya magyar társadalomban a .szülök mintegy tulajdonuk­

lJak tekll1tik a akivel azt amit akarnak. Amikor a pofil11t a nevelés

lJ 11 l1C!cn n:1pi eszkiizénck tanj:ík, amit b:{rmikor megkaphat a gyerek, ha "megérdem-

ll", v:lkl iáb:1I1 p:uttabnn:í t:ígítják saját hatalmukat gyerekük felett. m:ísik

I:Ullllk ered IS lI1cgcrósítik ezt az állít;Íst, hiszen ott azt taLíleuk,
hl'll h:ll'rl1lvel roSS/, jegy, clkésés stb.) ki lehet érdemelni

:1 verésr.
Minél volt a megkérdczcce iskolai annál kisebb volt az esé-

, hogy gyereke pofozá.sára (a 8 o.sztálynál keve.sebbet végzet-

tck 8!),5 IYo-;1, :ll 6Cí,7');(J-a tartja a pofozás t szülói jognak). A

és a kischh városokban lakók az átlagnál magasabb arányban fogadták

el Cll :1 véleményr. Az :íthgo.snálmaga.sabb arányban tartják a szül{) jogának gyereke
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rnegpoi()zását, "ha az megérdemli" a katolikusok (83,4cYiJ), illetve nok, akik magu­
bt al, egylüz tanításai szerint vallásosnak tartják (85,6(/<)). Ezen társadalmi csoport­

hoz tartozó nCík esetében a verés adott esetben annak eszköze, hogy a gyerek engedel­

mes, jc\ magaviseletű legyen.
Fi(Tvelem re méltó, hcwy a (Tyerekpofcn,is J'ogának elfógadotts,:[gát nem befolyásolta

0/ LJ LJ

s/JgnitiJdnsan az, hogy valakinek van-e gyereke vagy sern. Nem befolyásolta a vála-
smkat a s/,emélyes tapas/,talat scm, tehát az, hogya megkétdezettet gyerekkorában

verték-e a szülei, illetve hogy vele elófordul-e, hogy - saját bevallása szerirH - egyszer
vagy tiibbsz(ir megvc:rte a saját gyerekét. Ez utóbbi tény azt erósÍti, hogya pot()n,
m in t a gyereknevclés eszki ize rengeteg olyan felnótt, szüló eszköztárában is elfoga­
dottan ott van, akik maguk esetleg nem élnek vele. Magyar<i:latot igényel ,n az ellent­
moncLís, hogy míg ebben a kérdésben a megkérdezettek 70,3 c/<)-a elfogadta,
Jognak tartotta a gycrekpof(nást, az elózóekben bemutatott adatok alapján a megkér­
de/,cttek (d,K%-a sInint büntetendCJ, ha valaki megveri a gyerekét. Egyik m,rgyaLí­

Iatul al kínálkozik, hogya "verés" lényegesen sülyosabb cselekmény az emberek szá-
mint ~ 1 "pof()!1". Egy másik magyarázat, hogya pofont a kérdés ahhoz a fdté­

tl'lhe/, kiit(itte, hogy a gyerek "megérdemli", ami a megkérdezettek szemében legiti­
málja a verést. Elképzelhetó ugyanakkor az is, hogy az emberek sejtik, érzik, hogya

teljesen helyes szülói viselkedés. Ha ez utóbbi jelenség ,íll az
adatok eltérése mi)giitt, a közvélemény formálás felelóssége és esélye ezen a téren igen
nagy, hiszCll minél t(ibbet beszélünk nyíltan ezekról a kérdésekról, remélhet{)[eg an­

n ~ í j t(ibben gondolják LJ gy, hogy gyereket verni nem helyes.
Kérdéíívünkben igyekeztünk választ keresni arra a kérdésre, hogya fdnótt néík

mennyire urtj,ík elterjedtnek a gyerekek családon belüli fizikai bántalmazását. Itt
tCll11ésIetesen nun cgIah számo1Gu kaphatunk, hanem inkább a problérna sülyának,
j"(llltosscíg,ínak láthatjuk.

U1/f'lnY'YI.!árdul elí!, hogy egy gyereket a szülei nagyon mtguer-

Sok gyerekkel előfordul
Nem tC11 gyakOri
Csak nagyon ritkán fordul elő

Nem tudja

Összesen

38,0

39,9
16,2

5,9

100,0

1\ Liblál:lt adatai szerint a 38%-a gondolja ügy, hogy sok gycrekkc,j
l'IM()rdul, hogy sziilei nagyon A kérdés meg!()galmaz,ísába aIért teteLik
bele a SIót, hogya rnegkérdeLettek itt inkább a brutális verésekre és ne :1­

mint Líttuk - széles körben elfogadott egy-egy pot(l11ra gondoljanak, Minéllcllísebb
volt a megkérdezett, a n n ~ í 1 kisebbre becsülte a megvert gyerekek súrnát. Az egyetc-
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mcr nCík 56,7IYiJ<1 gondolja, hob'}' sok gyereker vernek szülei, míg az alacso-

nY:lhh Iskolai az irlagnil kevesebbre becsülik az ilyen gyerekek szám:ít.

,L\ fogLtlkods szerinti ugyanezr a különbséger rükrözi, a munk~ís az

:íthgn:íl a szellemi FoglalkozisLJ rétegek az árlagnil ntagasabb arányban állít-

hogy vernek ~ l szüleik. Véleményünk szerint ennek a különhségnek

nem az leher :rl oka, hogya munkisrétegek környezetében kevesebb lenne a gyerek­

velú, sokkal inkihh :lZ, hogy a verés fógalma más és más a munkás és

s/,ellenli !(lglalko/,ásLI t!Jrsadalmi rétegekben, Tehát adott esetben ugyanaz a szü){) i

viselkedés ai, értel ' megkérdezett számára a "nagyon megverte" kategóriába tar-

rmik, a munk:ís szimára pedig nem, Emellett eltérö lehet e téren a kér

t:írsadalm i ismeretanyaga, rájékozottsága is,

Azok, akik :1 szülCíi hüntetendéínek gondolják, szigniflkánsan magasahh

gondolják, hogy sok gyereket verhetnek szüleik, mint azok, akik ezt b o c s ~ í ­

I1:Ho.mak LlI'tj:ík. Nyilv:ín itt a két kérdés miigött azonos tnozgató ill: aki

nyehh :1 gyerekek b : í n t : 1 l m a z á s ~ í r a , az hajlamosabb lenne azt bünterni és egyúttal fel­

az ilyen jellegú cselekményekre,

Logikusan :lc!(ldort a következéí kérdés, hogy vajon ismer-c a megkérdezeu olyan

akit súilei most illetve fe!néíttct, aki gyerekkorában szenvedert el

verésr sliilcitCíL Az minta 1/4-ed része állította, hogy ismer ilyen személyt. Nem

véletlen a/o eUíúí kérdés és a jelenlegi szoros összefüggése, Ha valaki ismer ilyen sze­

mélyt, sokkal ink:íbh hajlamos azt gondolni, hogy sok gyereket vernek a szülei és

!(JrClítva, ha valakinck az a benyomása, hogy gyakori a magyar családokban a gyerek-

h ~ í n t a l nagy eséllyel maga is ismer ilyen gyereket.

f\z. ~ítlagosn:íl kisebb arányban (mindössze 11 cYcJ) ismernek családban

h:íl1tal m :rm rt a IegidCísebb korcsoport tagjai, Tiibbféle valószí nú magyará-

/:l[ot acll1:1lUnk nre :11. Egyrésl.t a legidósebbek - társadalmi kapcsolara-

Ik lésével s/oros - eleve korlátozott számban ismernek gyereke-

ker llIJClkáikon kívül, akik pedig egy ilyen kérdésben általában "kivére-

kk", TaLín életük ILlsoni<'l epizódjai is elhalványul rak m ~ í L Emellett, mint a

sliilCík poroLísl )og:inak kérdésénél is láttuk, az átlagnil magasabb arányban tarcják

[lIHm:ílisnak, ell()gadhatónak a gyerekek családon belüli így cl. fd scm t{í­

nik nekilz.
Az :ltlagn:íl magasabb arányban ismernek családban bántalmazotr gyerekeke t a fCí­

IskoLü akik nagy része olyan pedagógus, véd6nó, aki munkája során taLlI­

kozik c/.zel a prohlénüvaL Aki ismer vert gyereket, az átlagnál magasabb arányban

gondolja, hogy Cit a szü](íi viselkedést büntetni kellene, Nyilván a személyes invol-

v:í] c.silkkenti ~ 1 I elnézésr G/cl a viselkedéssel szemben,
!\ involv:ílrsJg kérdésc kutat:isunk egyik fCí kérdéséhez vezet el bennlin-

hiszen arra v:illalkClirunk, hogy becslést adjunk a különféle, családon bclüll erCí-

szakbjt:ik elterjed vonatkozóan,
f\ 2. t:íhlúar elsC) két sora a "",,,Lu',,',je7('1-' saját gyerekkori emlékeit idézi, a második

kel tC; pcdig :1 ka[Ksolaws Szerencsére 5% alatt van ~ l z o k

akik verést szenvedtek eL Lényegesen magasabb azon-
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ban (12,()(01) azok aránya, akik legalább egy olyan esetre visszaemlékeznek, amikor
nagyon megverték öket. Nem hagyhatjuk figyelmen kívül azt a 12%-

n l e L , k é r d , ~ z ( : n l : r , :ll(ik nern adtak választ a kérdésekre. 1Crmészeresen nem tudhar-nYI .
juk, hogy az (í mik lennének, annyit awnban feltételezhetünk, hogy leg-
alább egy részük TI. eröszakot :üéltek sz;lmát szaporítaná.

2,l"Ál)LA
A rT1lf'rf'l>lIf'rh e / ő j ó r d u / t i s r l (el uti/elszo/, megosz/áJrl /,érdéJenlcént)

Igen Nem Nincs válasz

Verté k-e Önt renclszeresen aszülei? 4,9 82,9 12,2

E l ő f o r c l u l t - e Önnel gyerekkorában,
hogya szülei nagyon megverték? 12,6 75,9 11,5

E l ő f o r c l u l t - e , hogy Ön nagyon megverte,
megpofozta agyerekét? 13,3 72,9 13,8

E l ő f o r c l u l t - e Önnel, hogy úgy megverte
a gyerekét, hogy később maga is megbánta? 14,2 70,8 15,0

l'IL,vc:ielnre mélró, hogy mindkét kérdés esetébcn azt tapasztaltuk, hogy áltaLíban
n incs szignifikáns el térés a független (dcmográfiai, swciológiai) vál tozók men tén.
IvLísképpen sl'/llva valamennyi t.írsadalmi rétegben, valamcnnyi életkori csoportban,
tclepülési típuson él(ík kiizött taLí.lunk olyanokat, akikct szülcik rcndszercscn
illcrvc nagyol1 Egyedüli kivételként abban találunk életkori hogy
nagyon a Az élctkori hatás nem lineáris, de a IcgFiatalabb
c . m p o r t b ~ 1 1 1 1(),2%, a legidösebb, 58 év felctti csoportban kétszcr annyi, 22,5% Twk

~ d ( i k visszaunlékcl':l1Ck arra, hogy s'Llilcik nagyon (íkct. Csak re·
méllll hogy cz az adat annak clörcjelzésc, hogya fiatalabb ncvclési
c:szkii/cibcn kisebb súlyr Foglal majd cl a gyerekvcrés.

Awk, akikct gycrckkor;Íban illetvc nagyon szignifikánsan na-
gyobb arányban (dc így is csak 5()1)11 kiirül) . ismernck olyan cmbcrr, aki
gYl'l"ekl(()r:íball verést szenvcdett. N y i l v ~ l n itt részbcn törtél1etük jutott L,II.ll!'''''

illetve kltétele/,hetnénk, hogy az ilycn cmberck érzékenycbbck arra, ha környezctlik-
hcn tapa,<Jtalnak. EI, utóbbi awnban cllentmond az, hogy
~ l z o k , ~ l k i l < rllaguk is eLszcnvedtck vcrést nern tartják a Evcrc:k'>'u'ésr
I1Lísokn:íJ m:lgasabb aLÍl1yban clítélcndéínek, nem büntetnék magasabb 'll'CII",h'l

illetve ;11 ~ í t h g h o l hason!t') /uányhan tartják a szli lók jogának a
ILl ;11 II", i\ beéplil ;)1. azt :ítélt cmherck
hl' Nl'lll rit1dll l u n g o l . L 1 t j ~ í k al. ilyen emhnek, (ík is "attó! !cttck hecsiil
elllhllck", súi!cik i(\()bcll c1t:íngált:ík éíket.

/\ .1,íbl:íl.;][h/ll1:1 . vcrésiiknél !l);lg;l"
,\ahh iSlllcrték he, hogy ycrik Ennl"! a két l/l"rdé'llél

:lkikl1ek ninc\ , ;) "nem" v:íbs.éC adták, tehát ncm a/ok r;íhorú IIV'l"lnl-
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UV(Tekv,né:s'l történet 18,7%-a magával a. megkérd e­
J4, I 0/Z) pedig a meg-

rorták, akik kikerlilték a válaszadást. Azok közül, akiknek van 16,2(Yc) mondta
verte Illeg már nagyon a gyerekét, és 16,7% mondta azt, hogy verte meg

hogy tTJaga is megbánta. E/.t az igen magasnak tartjuk. A két
kérdé's kii/.iirt tartalmi különbség van, hiszen az egyik csupán azt a tényt rögzíti, hogy
vahkl nagyon lTlegverte gyerekét, a másik azt, hogya szüló maga is megbánta. Ter­
mésl.etesen hogy valaki egyet ráüt gyerekére és ezt bánja, tehát az utób­
bi kérdés nagyban iisszcfügg a szwh veréshe7. való hozáálLlsával. Így ha "súlyossági"
sorrendet akarnánk felállítani a két kérdés között, az eléíbbi nevezhetéí súlyosabbnak.
/\1. eredmények alapFln azonban nn öss7.efüggés a kér kérdés között, a bennük fog­
lalt kétféle .szÜléíi viselkedés gyakran egybeesik. Ugyanakkor azon anyáknak CíO%-a,
akik megverték gycrelüikce és eit bánják, nemmel válaszolt arra a kérdésre, hogy
valaha is mcgverte volna gyerckét. Ennek a csoportnak egyik része vélheth­
I q ~ abból :lZ eléíbb említett csoportból áll, akik valóban nem verték meg nagyon

dc másik része a,wkból, akik nem ítélik súlyosnak a bármilyen
(c Jkt'l is al.. E kérdések elemzése kapcsán ismét bebizonyosodott, hogya gye­
rekverés igen elterjedt t:lrsadalmunkban. Valamennyi életkori csoportban, valamennyi
lskoláwtt.s:lg1 szinten és fc)glalkoz:í.snál, falun és városon közel azonos arányban verik
:1 Nem ta viss7.a a verésthi a szülót saját vallásos hite sern. Megdöb-
bL·ntii, a gyes-en lévii (tehát 3 év alatti n e v e l ő ) fiatal anyák kö7.Lil min-
dcn iiriid ik áll ította nug:íról, hogy verte már meg úgy a gyerekét, hogy maga is hánta.
Awk :11 akik l"lgy megvcrték gyereküket, bogy maguk is bánták, a többieknél
il"nveEe.<;en alacsonyabb ar:lnyban (5 (í(YcJ, illetve 71 ,(í%) tartanák büntceenc1{)nek, ha
L'gy sziilii megver! a Ugyanakkor annak a kérdésnek megítélésében, hogy
iog:l v:1I1-e a súi!iíl1t:k pof()ll1i nem volt súgnifildns a gyerekveréí és
llelll verií s/.i·i1iik "Td1át azon anyák . része is szü\{)i jognak
Lntj:1 :1 pol-cmt, :do maga nem éj vele.

jogos:m merliI fel, hogy él mai anyák maguk is átélték-e ezt gyerekko-
rukb:ll1. /\1. e!em/é.s alt mutatta, szoros mutatkozott a saiát
kml veré.sre és ~l Jelenlegi, sziiliii verésre vonatkcr/ó kérdések kiizött. Awk kiirében,
~ l k l k e t kétsl.er olyan 'volt asa.rít gyerek bánt:llmJ."lása,
Illl11t al.ok kiiréhen, akiket nem vertele Tch:Íl behÍ!onyosodott, hogya
s/.iili)l hrllLdir:ís álelo/.at:li sarit s/.liliii életükben az árlagnál is magasabb aránybal1

l1ak :1 eSl.kiizéhez.
vonatkcm) kérelés a kérc{{íív harmadik részében is felmerülr, ami-

km :1 hogy ha van . . kiirében olyan gyerc:l('v'CTC-

.SI eser, :lmlt Sl.fvesen tegye meg. Az minta 23,9%}-a. monelott cl a
I.-"'-'}''''''''·'' ilvcTl tiirtél1etet. Célunk al. volt, hogya kérdiííves kutatás keretein belli! a
leherií !e"ti}hi, inl(HnLiCl(")[ be"VlíJlsiik al. aci ott

e

esetriíl. Ebben a tanulm(llwban csak
:1 s/:iIl1SI.~rlí felelolgo/ist n H l [ ; l ~ i 1 a t j u k he, mivel a kérdésnél- a k á r c s : ~ k a töbhi
eriis/:lk t(lIl:íl - al. e1mondotr tiirténctek további, mélyebb, "puhább" swciológiai

'-.".'''''.""u has/.n:dr') eleml.ést .
A ki~reliiívekbU1 elmesc'lt 241

/.ettel tiirrént, 52,!,!'il h:lráti, ""ll'l""r\,''',
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kérdezett tanítványa, kliensc volt. A maradék történet s z e n v e d ő alanyai a legkülönfé­

lébb egyéb kapcsolatban állnak a megkérdezettel (gyereke, testvére stb.). Az esetek

több mint felében rendszeres verés történt. Minden második gyerek mondta el vala­

kinek, hogy mi történt vele. Leggyakrabban a félelem tartotta vissza attól, hogy be­
széljen róla, hogy segítséget kérjen (44,2%), dc nem volt ritka, hogy szégyellte (16,3();b),

illetve egyéb ok miatt neITl tudta elmondani (pl. túl kicsi volt). Ha elmondta valaki­
nek, legtöbbször barátjának, vagy valamelyik hozzátartozónak (a másik s z ü l ő n e k ,

nagyszüWnek stb.). Az esetek negyedrésze jutott el valamilyen hatóságig, hivatalos

szervig. Riasztó, hogy ha egyáltalán eljutott a rendőrségig, családsegítőig az ügy, nem

n1inden esetben volt a hatóság k é p v i s e l ő j e s e g í t ő k é s z . Minden tizedik esetben elófor­
dult, hogy durván reagált és a felnéítt pártján állt. Igazi aggodalomra ad okot, hogy

c;ak az esetek 213-ad részében tudtak a hivatalos szervek segítséget ajánlani a gyerek­

nek. A pedig nem ritkán abból állt, hogy a gyereket (és nem a brutális szli! ő t)

emelték ki a kiirnyezetéből, állami gondmásba került. A gyerekverési történetek 87(YcI­
;11(\\ gondolták azt a megkérdezettek, bogy kihatott a gyerek k é s ő b b i életére. 5(,%-

ban lelki lO%-ban maradandó fizikai károsodást említettek.

A gyerekek szexuális zaklatása

"Kh. ti éves voltam. Volt egy neveWapám. Próbált szexuális módon közeledni hoz­
úm. Ez nagy sokkot váltott ki belőlem. Elmondtam az édesanyámnak és ó szólt a
rencWröknek. Bebörtönözték nevelóapámat." (932)

A gyerekek szexuális zaldatása nem új jelenség, de minden történelmi kor m,ísként

viszonyul hozzá. Nyugat-Európában és Észak-Amerikában az utóbbi évtizedek gyer­
mekjogi és néíjogi mozgalmai hívták fel a társadalom figyelmét a gyermclzek szexuál is

zaklat;ísának kérdésére. EI. a téma azok közé tartozik, mclyekról valós tényeke t igen

nehéz megismerni. A közvélemény általában csak a legkirívóbb, legbrutálisabh ese­

ményehéíl szerez tudomást. A szülók nagyon féltik gyerekeiket az idegenektéíl, akik

elcsábírhatj;lk éíket, ugyanakkor nincsenek tudatában annak a rénynek, hogya ITW­

lesztálást, a sl.exu;llis zaklatást leggyahabban ismerósök, családtagok követik el. Min­

denki úgy vagy megpróbál úgy viselkedni, minrha ilyesmi az éí környezetében

nem fordulhatna eléi. Gyakori az is, hogy a gyerekek szexuális zakhltását, bántalma­
I.;ísát leszlíkítve közelítik meg az emberek, azaz az "enyhébb" esetek fölött szemet
hunynak. Ennek a hrratásnak nem célja a szexuális bántalmazás témakörét, fokoza­

tait köriiljárni. Azt a célt tlíztük ki magunk el, bogy a kérdés megítélését, illetve a
gyermekkori szexu;llis bántalmazás elterjedtségét mutatjuk be. Ebben a kérdésben
kiléptLink a család keretei közli! és a gyermekek molesztálását a legtágabban érrel­

meztiik. A témakiir st'ilv:ít a 3. tábl:íban olvasható kérdés volt hivatva mérni.

A [áhLí/.ath(JI Lítharó, bogya magyar társadalorn (legalábbis az itt megkérdezet[

néíi fl'le) Igen éu.ékenycn reagAl a szexuális zaklatás;üa. Kevesen vannak
()]y;lI1()k, akiknek nincs véleménye a elterjedtségérfíl, és a ""·rri"',-,·j,,·,,,,.,,·I,
kle gondolja, hogy sok van kitéve ennek a veszélynek. Ncrn taLíltunk

sl.iglllfildns trendet a v;lbszokban életkor szerint. Szignifikáns azonban al eltérés
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iskolai mégpedig sajátos módon. A legalacscJl1Y~lbb iskolai végzett-
csoportjai (8 vagy kevesebb) hajlamosak szélséíséges válaszokat adni,

v.em hen a legmagasabb v é g 7 . e t t s é g ű e k k e l , akik válaszaikban inkább középre húznak.
"!c·h:it :1 legalacsonyabb iskolai végzettségi"íek közül gondolják a legtöbben, hogy sok
gyerekCl a molesztálás (57,SClfJ), ugyanakkor ebben a kategóriában gondol­
j:ik a legtöbben azt is, hogy ez nagyon ritkán fordul dó (25(10). A legmagasabb iskolai
V l : g D " t t s é ~ ; ( i c : k ellenben inkább "nem túl gyakori" déífordulásúként érLékelik a prob­

lém/lt. Úgy véljük, az. eltérések oka az lehet, hogy az alacsonyabb iskolai v é g z e t t s é g ű ­
ek fenyegetóbbnek,kikerülhetetlenebbnek tartják a gyerekek molesztálását, különö­

sen, ha ismernek ilyen esetet. Komoly, szignifikáns különbségeket találtunk települé­
SI helyzet szerint is. A falusiak és a budapestiek szerint elterjedtebb a gyerekek mo­
lesztil:isa, rnint a kisebb-nagyobb városokban éléík szerint. Mint az elemzés késéíbbi
rés/ében látni fogjuk, a falusi és budapesti lakosok a városiaknál magasabb arinyban
is meséltek el gyermekzaklatásról ,)zól6 történetekct. (A falusiak 20()-1)-a, a kisebb
v:i](\)okban él(ík 15,8%-a, a megyeszékhelycn élók ll, l %-a, míg a Budapesten éWk
21,7'1<><1 taL1lkozott személyes életében vagy környezetében olyan esettel, amikor egy

szexuális zaklatásnak volt kitéve. Ugyanakkor semmi nem támasztja alá azt a
hogy v:lrosban kevesebb lenne a szexuálisan molesztált gyerekek száma, mint

f ~ l l u n vagy Buciapesten.

) TÁBLA
N!anrljJstÍg elég so/z olyan bííncsele/zmény /,erüit nyilvánoHfigra, amelyben f e l n ő t t férfia/z
mcv/);r'oI')'(!UulI, szexu,ál!:ran közeledni egy gyere/ehez. Ön nút gondol milyen gya/wri ez?
SZ{!zf,!lelws megOJzlds)

Sok gyerek ki van téve ilyesminek 50,0
Előfordul, de nem túl gyakori 32,9
Csak nagyon ritkán fordul elő 13,5
Nem tudja 3,6

Nyilv:invalóan SlOWS van aközött, hogya megkétdeLettek mennyire tartják,
.mkabt fcnyeget(í a gyerekmolesztálást, illetve, hogy maguk áréltek-e ilyet,
dletve ' ilyesmit :1télt gyereket. A megkérdezettek 19%-a állítja, hogy is-

mer gyerekként zaklatást átélt embert. Az. ilyen esetek ismerete valamennyi társadal­
illI, életkori csoportban ciMordu1. Az egyetlen lényeges c1térés ismét településtípu­
slll1kénr jelentkezik. Legtiibben a falun és Budapesten é l ő k közül ismernek ilyen gye­
reket (22,5IYrI, illetve 21 ,1(/'ÍJ), legkevesebben a megyeszékhelyeken é l ő k . Elképzelhe­
il"í, hogya f:llusi lakosok kiirében a nugas említési ariny abból adódik, bogy az em­
herek jobban ismerik és számon tarrjik ct.,'}'mást, egy-egy csetnek nagy híre megJ.
I3uchpesten pedig a gyorsabh infcHl1lációáramlás ismerretheti meg az emberekkel az
I cseteket. Emellett aJonban a kérd(íívben elmesélt történeteket elemezve azt ta­
})asziaIJuk, hogya budapesti megkérdezettek gyakrabban számolnak be olyan esetck-
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díl, amikor az elkövetó idegen, a gyerek zaklatása nyilvános helyen ([iftben, utcán,

Ié:pcs(íh,ízhan sth.) történt (a történetek SOIi'b-a). Ebhez képest a falun éllík, ha tud­

nak olyan esctról, amikor egy gyereket szexuális zaklatás ért, inkáhb csaHdon helüli

számolnak he (az említésck 44,YXJ-áhan rokon volt az elkövet(í). Ez tcrrl1é­

slctescn nem Jelenti alt, hogy a falvakban a városokhoz vagy Budapesthez

tilbh lenne a családon hclüli gyerek-zaklatás. Inld.hh ;l7, a valószínű, bogy '1'!.

n·,ovnhh része kerül nyilvánosságr,], legaLíbbis a köznapi hes'l.éd szintjén.

Elem/éslinkbcn ahhoz a [Cl1ltos kérdéshez jutottunk el, hogy vajon a mal magyar

rirsclcblumban a 18 évnél icWscbh n{jk milycn h:lIlyac!a élt át gyerrl1ekkodhan szexlI­

cíJl.) lakladsr.

fl VV(ere,ld::'/J"!' szcxzuílis zfl/z/r/trÍJ ell/járdulástl fl meg/::érdezcue/c életében (szdzr71é/tos meg-

Igen Nem Nincs válasz

Előfordult-e Önnel gyel'el,korában, hogy egy felnőtt

szexuális módOll próbált közeledni? 8,1 80,2 11,7

fvlim ,l t,í h Ll/.a.th(') I Lítlutó, a kérdést igyekeztünk úgy megtc)galmazni, hogy minden

v:tlclswl(\ a S'lJ'lttapasltalatai alapján válaszoljon. Nem akartuk definiálni, kiirülírt11 a
slexu;llis hiszen - mint a szakirodalomból tudjuk, dc mint az elmesélt

cörténccek IS alicímasztj5k -- adotc esctben egy "enyhébb" szexuális jelleglí közeledés

(pl. exhihicionilmus) is lehet ijesztó és hosszú telvon igen negatív hadSlí. Ennek

tT"V,'I'<'n cekic nem tudjuk, hogya l11egkérdezectek pontosan mit élcek csak azt

liigiÍthetJlik, hogy az adott esemény a s'l,exuális közeledés bcegóri,íj;íh:l

unu/ik. Mincínkban cchcír a n(ík i),]IXhl élc ,ít capaszca1awc

Emellerr ismét van 12%-nyi ano-

nim kllzötc scm v:íllalta a Úgy köúilük sobn sza-

I)(lrírancík ,u.uk tJhorir, akik :ítélrek -'!,exu:ílis zaklac:Isc gyerekkorukhan

mélr(\, 'l a valljságosnál fenycget(íhh tartják a gyere-

kek s/exlI,ílis hiszen - tnint olvashattuk - a tde szerini
sok i'vt:rclu'r r!'I1'VI'tr!'( ez a

;\ . mo!csztáLísróllegnagyobb aLínyhan a legfiatalahb é!ctkori csoportha

unO//Jk súmolrak bc (lS,] %), és az életkor c1{írehaladtával cgyrc csökken az igen

dlaszok Ennek lehet, hogy (ík életkorban közelebb vannak

az esell1ényckhcz, jobban felidéz{)dik benl1lilc Emcllett elképzclhct(í, hogya flatahh­

h;lk nvílt;lhh'l11 fClv:íl!:llj;lk czt a kcllemetlen él "ft'rmészetcsen azt scm /;írlnl-
jllk kl, 'l ll1o!cszcíláscínak SZán];l nappinkhoz kiizcledw m ( ' " n i ; , ~ ,

I val('Jh;ln ilycl1 c)zárnb:l11 e1lek 51 i it. El1nél a

elcérés van a val akik ncm vallj:ík v;lILí-

c) vcdLísosokhoz (l, :dlították, hogy 51élcck
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gyerekkorukban szexuális közeledést felnéítt részéréíl. Erre az eredményre egyik ma­
U\I:1rT1:11 az lehet, hogya nem vallásosok inkább a fiatalabb, a szexualitásról nyíltab­

han beszél(; társadalmi csoportból kerülnek ki, így erre a kérdésre is nagyobb arány­

han v:ilaszolnak. Az is egy lehetséges magyarázat azonban, hogy a vallásos emberek
gyerekkorukban is vallims környezetben nevelkedtek, ahol a gyerekek szexuális zak­
lat:lsa rirldbb vol t.

Iga/.:in megdöbbent(í adat, hogya gyerekkori szexuális zaklatás és a verés a család­

han milyen s/orosan együtt jár. Azoknak a nöknek 30%-a, akiket otthon rendszere­

,cn átélt "zexuális zaklatást is (a nem vertek között ez az arány 7,4%)). A

gyerekkorban s/.exuálisan molesztál tak 30o/iJ-a visszaemlékszik arra, hogy szülei na­
gyon Az mintában a halmozott sryerekkori eröszakot átéltek aránya

2(0) kiirti! van, de ezt az arányt a felnéítt néíi népességre vetítve kb. 80 ezer ilyen
áldozattal számolhatunk.

A ]7,Ti'h-a állította, hogy ismer olyan esetet és hajlandó róla be-
amikor felnéítt szexuális módon közeledett gyerekhez. Összesen 179 történe­

tet olvashattunk a kérdóívekben. A történetek 53°IrJ-a ismeróssel, 19%-a magával :1

nll'g!,:érciezCl:tei, l] %-a tanítvánnyal, pácienssel esett rneg. A történetek lI3-ában az
esec tcibbsziir is el(ífórdult. AI. áldozat az esetek 77,4(i'iJ-ban elmondta valakinek, hogy

mi tiirtént dc csak az esetek 44,3CJIrJ-ában jelentették fcl az elkövetót. A szégyen

és a [elelem volt a leggyakoribb oka annak, ha nem mondták el, illetve nem jelentet­

ték fcl az elkiivet(ít. Sok esetben az eseményt nem ítélték olyan súlyosnak, bogy fe!

kellett volm aJ. elkövetót jelenteni. Gyakori volt az is, hogy az áldozat kisgyerek volt,

:mYia, vagy egyéb rokona, akinek tudomására jutott a zaklatás, nem vállalta a

Feljelentést (sokszor Ismét csak félelemb<íl és szégyenból). Az esetek 44,SCi'ó-a tehát a
1"'rHCI1l""', rudomásáraju[()tt. A történet e!mesé1(íi elég nagy arányban (28-3(Y%)

nem tudtak arra v:llaszt adni, hogya rendlírség hogyan viszonyult az ügyhöz. Akinek

volt olY:lIl mélységig belátása az eseményekre, hogy tud·m enól beszélni, többnyire a
ml'u/'n,',,,'r"i számolt:lk be. Konkrét segítséget azonb:lIl az elé került esetek

] ()'!lÍhíb:lI1 nem tudott nYlljtani a rendlírség. Az. elmesélt tiirténetek 21 ,SC0J-ában a

vérszerinci apa, 10,7%-ában a neve](;apa, '),8%-ában szomszéd, a család ismeróse,
41 N';'\)<lban ideoen és l (),4%-ában el':},éb személy (tanár, más rokon stb.) volt az

J Li LJ

clkiivct(í. Altalában jellemzfí, hogyabrutálisabb, durvább eseteket családtag, vagy

Ismer(í" kiivette el. A történetek 78,')%-ában úgy vélte a megkérdezett, hogy mara­

dandö károsodást okozott az eset az áldozatnak. Leggyakrabban (7G,7%) lelki sérü-

említcttek.

F ő b b megállapítások

t\ és a gyerekck szexuális zakbtásának témaköre egyre inkább bevonul

11:ílunk is ~1 nyíltan tárgyalt t:írsadalmi problémák közé. Nagy jclentósége van ennek,
hiszcll vizsg:ílatu!lk azt m utana, hogy az ilyen j e l l e g ű erószakok áldozatai gyakran

l:rd<, hogy probl énl:íJ ukkal magukra maradnak, környezetük éíket vádolja és
IllTIl ;1'/, cl hanem (ík maguk szégyenkeznek a történtek miatt. Jellegzetes mö-
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don feleréísödtek azok a vélemények is, melyek megkísérlik bagatellizálni ezeket a
kérdéseket. Mivel ténylegesen e l ő f o r d u l , hob'Y ártatlanul vádolnak meg valakit ilyen
edíszak elkövetésével, az egész problémakört eltúlzottnak tartják. Mim mindig, itt is
valahol középen van az igazság. Természetesen minden esetet ténylegesen meg kell (ene)
vizsgálni a bűnüldöz6 szerveknek, minden áldozatnak valódi védelmet kellene kap­
nia, é" n1Índen ártatlanul megvádolt embert tisztázni kellene. Nagy szükség lenne a
családon belüli er6s7,akkal hivatalból foglalkozó, illetve ezzel óhatatlanul taLllkozó
szakemberek empátiájának és szaktudásának növelésére. Felel6sség nyugszik mind­
a7.ok v;llLín IS, akik a szavak embereiként olyan helyzetben vannak, hogy beszélhet­
nek ezekrcíl a kérdésekrcí!. MeggyéíZ{ídésem, hogy a nyílt beszéd, a közvélemény bsslr
formáLísa itt is sokat segíthet.

TÓTH OLGA

IRODALOM

LiIENCI; Z. c'\: 'liJIWAINÉ V K. & TORDAI V. (eds)
(1 ~~7) Kalcndart Kiadó.

'I '(nl I OLGA (l 999a) a családban. Elp.,
TÁRKI CI',irs;]lbJompolitikai tanuJm,ínyok 12.)

TÓTH OLGA (l 999b) Életmód, és Lír-
sad,dmi környezet - gyerek KiemeIr
Népegészségügyi Kut;] t;Ís i l'rogr;]111. (Kézir;]])
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TANULMÁNY EREDETI VÁLTOZATÁBAN A Prospects-ben jelent meg, dc a szerzó
io\'ái'I,l['vásá\raL a magyarországi viszonyok figyelembevételével az Educatio je­

száma részére úgy szerkesztettük át, hogy szinte új mG született. A

,)'/,(:ri<es;/,tC'sl<I,)J a kiivetke7Jí szempontokat tartottuk szem eléítt: a tanulmány próbálja

mcg al problémakiirét m e g f e l e l ő fogalmak köré csoportosítani. Az erószak­

hm, rarlozó fog:l!rnak rneghatározása egyrészt nyelvi probléma (egy-egy fogalomnak

III iIycn jelen tés tartalma legyen), ezt a szerzél a svéddel kapcsolatban meg is kísérli. Mi

czt '1 részt elhagytuk. Az Olweus-féle fogalom-meghatározás nem csupán az empiri­

kus kutatások operacionalizálása szempontjából fontos, olyan fogalomrendszert al­

kot, amelynck alkalmazásával lehetövé válik (akár szociológiai, akár pszichológiai)

empirikus vi/sgálatok készítése. Az Olweus tanulmány további jelentósége, hogy

rnii1tát és vonatkol.tatási keretet ad arra, hogy az iskolai agresszió problematildját

lVI illetve a közép-kelet-európai országokban hogyan lehet clvégewi.
E sz,lmban két olyan escttanulnlányt közlünk, melynek értelmezésére igen jó kiindu­
j(\pont Olweus tanulmánya. Az empirikus program nem egyszerüen kutatói prog­

ram, s/xl1lpo1ltobt ad intervenciós program kialakítására és a már mGködó inter­

venci(ls prograrnok értékelésére is.

Az iskolai I . ~ L l ' ' - ' ' H ' ' . ' ' m e g h a t á r o z ~ l s a

/lz I.I/wlm zfd:!l!üí, uflgy dltalános definíciója lJéleményem szerint a /::ölJet/::ezó":

l! diá/wt zf/I::!rlltís IN1i!'Y éri a l : : / : : 0 7 ~ hl! ismétlődően és hosszú i d ő n /::eresztü! nega-

lÍu teszi lú egy Of/gy tObb rnd.1 didk. Negatív cselekedernekl1linósül, ha

v,llak i sérülést vagy kényelmetlenséget okoz ~ vagy próbál okozni -

l1limak, ,1mi tulajdonképpcn megegyezik az agresszív viselkedés definíciójával (O!wew

! 97%) A negatív cselekedet v é g h e z v i h e t ő testi érintkezés, szavak vagy bárm i más

s e l ~ í r : ; é l ' , é v l ~ l , ilyen lehet például az ijesztó grimaszolás, vagy ha valakit szándékosan

kiúrnak egy csoportból. Bú a zaklatásban részt vevéí gyerekek vagy fiatalok nagy
cltérócn gondolkodnak arról, hogy a zaklatást hogyan érzékeli az

,íldo/;\c, ~ I Z C nOllhan legc(ihhjlik vagy talán mindegyikük valószÍnGleg felismeri, hogy

~ l visc:lkeclés legaláhhis v ~ d a l l 1 l : 1 1 n y i r e Eíjö vagy kellemetlen az ildozat számára.

i\/ !.\f(OI.i\[ /i\KI,AT;\:-; pp. 717-TI L
).
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Bár bizonyos kiirülmények között akár egyetlen komolyabb m é r t é k ű moleszuílást

is lcbetJle zaklatásnak minósíteni, a fenti definíció azt hangsúlyozza, hogy a zaklatás

"ismérlfídfícn és bosszú idón keresztül" történó negatív cselekedet. A definíció ezzel

megprób,ílja kiz,írni azt, bogy olyan csttek is a ddiníció körébe essenek, amikor

egYSin egy személy, máskor pedig egy másik személy ellen irányul valamilyen nem

komoly cselekedet.
f\ i.aklat,ís szó baswálatáhol. fettétel még a hatalmi egyensúly hiánya

Ilfllal/ni IUljJC.lol(u) is. A negatív cselekedeteknek kitett diák nebel.en tudja mcgvédeni
és- legalábbis valamennyire - teheterlenül áll a mo1csl.t,íkJ diákkal vagy di,í­

ko kkal sl.emben.
1\1. én értelmel.ésem sl.erint tehát zaklatásról aldzor beszélhetünk, ha a kiivetkeiJí

b,írom Fel tétel van jelen: a) viselkedés vagy sérelem okozása szándékosan , b)
amelyet ismétl<ídfíen és bosszú icWn keresztül követnek cl c) olyan . IS

kapcsolatban, abol a hatalmi egyensúly hiányzik. Talán bozá lehet tenni, hogya

zaklacís gyakran nyilvánvaló provokáció nélkül történik. Ebból a ddinícióból nyil­

v,ínvaltJ, bogya I.aklatás a bántalmazás egyik formája, néha magam is a kortársak
kiiziitti bántalmai,ís f(Jgalmát használom a jelenség Más Ixíntalmaá­

si t(JrIl1,ílw'Ji - pl. a gyermekbántalmazástól vagy a feleségbántalmaástól - a i.aklatás

kiirnvc·,I.Cll:. valamint a Felek kapcsolat;ínakjellemzói különböl.tetik meg.

I-bsznos lllegküliinbiiztetJli a I,ozvetlen zaldatfÍsL!elnyomáJt, abol al. ;íldozatot vi­

sl.onylag nyílt dmadás éri, valamint a I,Uzvctett zaMat/iJt/elnyomást, ahol az áldozarot

kikiiziisítik, és sándékosan kizárják egy csoportból.

Agresszió, e r ő s z a k és zaklatás

A Fenti definíció szerÍ!H a zaklatás az agresszió vagy a ~ r e s s z í v viselkedés egyik Elj táp,

az viselkedés meghatározása pedig "olyan viselkedés, amellyel valaki szán­

dékosan sérülést vagy kényelmetlenséget okoz másnak" (OlwelLJ 1973b; Ber/:owúz
J993). A zaklat,ís tehát olyan agresszív viselkedés, amelynek speciális megklilönböl.­

tccfí Jegyei vannak, mint például az, hogy ismétl6d6en, valamint hatalmi egyensLdy
11l<íny,íban fordul elfí (Id. a fentebb felsorolt feltételeket). az is nyilvánvaló,

van JC') 11éh:my olyan viselkedés, ami nem minósül i.aklatásnak, pl. amikor

kéc nagyjábc'JI ugyanolyan fil.ikai vagy értelmi képességú kiiziitt capaszralunk

konfliktust vagy agresszlvitást, vagyantikor egy valahol sorban álló sl.óban vagy FiZI-
kai megc,ímad egy m,ísik akit kodbban soha nem is \;íwtl.

ih és viselkedés" fogalmakat gyakran haswálják al.
vi.,elkc·dés Véleményem ';I.erint ez nem helyes, és az eró:,zrz!wL!cró'-
IZ(llw.I LJÍJe/l:tdéltügy kellene rneghatárol.1ú, mint olyan viselkeclr:st, amikor

t//:i!iJetó' tt.ltét LJflgy tgy fC'K,yvcrt i.lJ hf/JznfÍl flrm, JzfÍndé/::o.lf!l1
1/1.IZ0I1j1If1fJ Immo/y) lérülést vagy okozzon mfÍsnrz/:::. Az er6szak szót;Íri

lugyon has()n!(J, a !Izikai ed) hasl.11álar,íra utal. megJegyezni,

'll nfíszakm bCí (pl. szándékos testi sér-

Ces, nhl,ís és nemi egy nagyoll Ins()ll-
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ló épül. A zaklatáshoz hasonlóan tehát az erőszak az agresszív viselkedés
egyik fajtája, amelynek megvannak a sajátos j e l l e m z ő i . Mi tehát a kapcsolat az er{5­
szak és a zaklaLls között?

L ÁBRA
Venn-diagram, az agresszió, a zaklatás és az e r ő s z a k viszonya

Agresszió

t/ ~

Zaklatás Erőszak

Zaklatás fizikai (erőszakos) eszközökkel

A három kulcsfogalom köziitti kapcsolatot az l. ábrán a Venn diagram ábrázolja. Az
agresszió/agresszív viselkedés az általános, átfogó fogalom (a külső nagy kör által
kiirülhar:lrolt terület), míg a zaklatás és az erószak/erőszakos viselkedés az agresszív
viselkedésen belül találhatók (kisebb területet foglalnak el a nagy körön belül). Mint
azt a besatírozott terület is mutatja, az erőszak és a zaklatás között van némi átfedés.
Ez olyan eseteket jelent, amikor a zaklatást testi kontaktussal követik el (ld. fe nr) ,
vagy másképpen, amikor a testi kontaktus t a zaklatáshoz használják (pl. verés, rug­
dosás, lökés stb. olyan helyzetekben, amely megfelel a zaklatás általános feltételei­
nek). A diagramból az is nyilvánvaló, hogy gyakran beszélhetünk zaklatásról akkor
is, ha nem történik erószak (pl. amikor szavakkal, mimikával zaklatnak valakit, vagy
szándékosan kizárnak egy csoportból stb.), és - hasonlóképp - gyakran beszélhetünk
eréíszakrói akkor is, ha zaklatás nem történik (pl. egyszeri verekedés az iskola udva­
rán, vagy aut ikor az étteremben sorban állva egymás számára ismeretlen részeg embe­
rek valami csekélységen összevitatkoznak).

Mivel az agresszió, az eréíszak, valamint bizonyos mértékig a zaklatás fogalm:it is
több különbözéí értelmezésben és mellékzöngével használják, talán hasznos lenne a
javasolt fogalmi különbségeket használni általános háttérként. De legalábbis azt gon­
dolom, hogy e tanulmány megértéséhez fontos, hogy az olvasó tudja, hogyan értel­
mezem ezeket a fogalmakat.
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Mint azt már korábban említettem, elószÖt Svédországban kezdtek el komolyan fog­
lalkcnni az iskolai zaklatás problémájával, de az érdeklódés gyorsan átterjedt más
skandináv országokra is. Norvégiában a probléma évelzig általános érdeklódést kel­
tett a tömegkommunikációban, a tanárokban és a szülőkben, de az iskolafenntartók

hivatalosan nem foglalkoztak a jelenséggel. Néhány éve gyökeres fordulat történt.
1982 végén egy újság beszámolt arról, hogy három 10-14 éves fiú Norvégia északi
részén öngyilkosságot követett el, az öngyilkosságok oka minden v a l ó s z í n ű s é g sze­
rint al. volt, ho!:,'Y társaik súlyosan zaklatták ő k e t . Az esemény jelentéís nyugtalansá­
got és feszültséget keltett a tömegkommunikációban és a nagyközönség köreiben is.
Láncreakciót indított el, ennek végeredményeképpen 1983 harmadik negyedévében
;u Oktatási Minisztérium országos iskolai zaklatás elleni kampányt indított Norvé­
gia iskoláiban (l.-töl 9. osztályig). E kampány keretein belül számos nagyszabású
kutatást téJlytattam, amelyeket az Okratási Minisztérium finanszírozott.

Néhány szó a kutatások alapjairól

Az egyik legfontosabb a d a t g y ű j t é s i módszer ezekben a Norvégiában (és Svédország­
ban, ld. len tebb) folytatott kutatásokban az általam kifejlesztett Zaklató!Áldozat Kér­
cWív1 vo] t. A kérdöívet a diákok névtelenül töltik ki, és a tanárok is tudják koordinál­
ni a lekérdezést. A kérdfíív az iskolai zaklatás problémájával foglalkozó korábbi kér-
déíívektéíl riibb területen eltér, a következ(ík:

• A kérdéíív tartalmazza az iskolai zaklatás "meghatározását", így a diákok pon rosan
tudják, hogy mirc kell válaswlniuk.

• Egy bizonyos idéí-intervallumra kérdez (ez a "referencia idö-intervallum").
• A megadott válaszlehetóségek között több m e g l e h e t ő s e n konkrét, pl. "heten re

egyszer" vagy "herente többször" a "gyakran" vagy "nagyon gyakran" helyett, ame­
lyek értelmezése szubjektívebb lehet.

• A kérdéíív t ~ l t t a l m a z olyan kérdéseket is, amelyek arra vonatkoznak, hogya meg­
kérdezett szerint mások hogyan viszonyulnak az iskolai zaklatáshoz, azaz a kortár­
sak, a tanárok és a szüléík reakcióira, a t t i t ű d j e i r e kérdeznek rá.

A kampány során Norvégiában minden ]-4. osztályos és minden 8-10. osztályos
diákot megkértünk arra, hogy töltse ki a kérdéíívet. Becsléseink szerint végül a diá­
kok ij 5(0)-a vett részt a felmérésben. A rész.letesebb elemzéshez kiválasztottam egy
ínO iskobbc\l /tlló reprezentatív mintát, amelyek közül 715-töl kaptam használható
;[cbrok:lt, ami kiirülbclül 130 OOO di;lkot jelent Norvégia minden részéból. Ez a min­
D a kmcsoport (kh. ij-lCí az elsó osztályos általános iskolások nem vettek
részt ;1 mivel nem rendelkeztek elegendéí . és írásbelj ké.';zségc'k
;1 kérdéíív ki tiil téséhez) tanulóinak lluJdnem teszi ki. Az adatok elennésévei
j{) becsléseket tudunk adni arról, hogy milyen !:''Yakran fordul e l ő zaklatás a küliinbö-
zéí iskoiatípusokban, a különbözéí évr()lyarnokon, fiúk lányok közötl stb.

l Ld. ;1 kii\'LTkcz{; Líhjq.;yzcr.



DAN OLWEUS: AZ ISKOLAI ZAKLATÁS 72!

Ugyanebben a tanévben ugyanezt a kérd(5ívet használva végeztem egy másik kura­
tást is 17 OOO 3-9. osztályos tanulóval Svédország három városában (Göteborgban,
Malmiiben és V~isterasban, a városok lakossága 420 OOO és 120 OOO között van). A
kutadsban fontos szempont volt, hogy az adatokat össze tudjuk hasonlítani három
hasonló nagyságú norvég város adataival (ezek Norvégia legnagyobb városai: Oslo,
Bergen és Trondheim).

Hof:,'y még részletesebb adatokat kapjunk az iskolai zaklatás néhány mechanizmu­
sáról, valamint arról, hogy egy iskolai zaklatás elleni intervenciós programnak mi­
lyen hat:ísai lennének, egy speciális kuratást végeztem a fentieken kívül Bergenben,
hiszen az intervenciós programot Bergen "városi közösségében" alakították ki. Eb­
ben a kutatásban (továbbiakban a bergeni kutatás) 42 iskolából kb. 2500 fiú és lány
vett részt négy egymást követ(5 évfolyamról (a kutatás elején 4-7. osztályosok vol­
tak). Ezen kívül 300-400 tanártól és igazgatótól, valamint kb. 1000 szül(5töl is gyCíj­
tiittlink adatokat. A kutatás résztvev6itól két és fél éven keresztül többször kértünk
adatokat (ld. lentebb).

Az iskolai zaklatással foglalkozó elsó kutatásomal' azonban - amely tudomásom
szerit1t az elsó szisztematikus hltatás volt a világon ebben a témában - már a hetve­
nes elején elvégeztem Svédországban (Svédországban születtem, a hetvenes évek eleje
(lta élek Norvégiában) (O/weus 1913a, 1918). Ebben a még ma is tartó longitudiná­
lis vizsg:ílatban a minta 900 stockholmi fiúból áll. A hltatás elején a fiúk 6-8. osztá­
lyosok voltak, de a nyilvántartások és a szülőkkel folytatott interjúk segítségével sok
inform:í.ciót gyCíjtöttünk minden megkérdezett, vagy a megkérdezettek bizonyos cso­
portjainak gyermekkoráról is. Minden megkérdezettet követtünk a búnügyi nyilván­
tartásban, eddig 24 éves korukig. Többféle módszert használtuk a fiúk vizsgálatában.
Az iskolai zaklatással foglalkozó lultatásaim áttekintésél' az l. táblázat tartalmazza.

Az iskolai zaklatás e l ő f o r d u l á s á n a k gyakorisága

A Zaklató/Áldozat Kérdóívem segítségével készült, no ooo norvég diákra kiterjed6
vizsgálataink alapján (O/weus & Smith, megjelenés a/att) végzett becsléseink szerint
Norvégiában az l-9. osztályos (kb. 7-16 éves) diákok mintegy l5%-a érintett vala­
milyen rend.,zerességgel az iskolai zaklatás problémájában - zaklatóként vagy áldo­
zatként (O/weuI 1987, 1991, 1993a). Ez 84000 diákot jelent (1983 (5szén). Kb. 9%,
azaz 52000 diák volt :í.ldozat, és 7(liJ, azaz. 41000 diák zaklatott más diákokat rend­
szeresen. Mintegv 9000 diák áldozat is és zaklató is volt (ez az összes 5G8000 diák
1,6'Xl-a, az áldo~:atoknak pedig l7%-a). Összesen a diákok kb. 5cliJ-a komolyabb,
"kb. hetente egyszer" vagy gyakrabban elMorduló zaklatást élt át (zaklatóként, áldo­
I.atként, vagy zaklatóként és áldozatként egyaránt).

A kutatással párhuzamosan folyó vizsgálatban tanároktól kértünk adatokat kb. ki­
lencven osztályban (O/weus 1981), amelyek alapján elmondható, hogy a fenti szá­
mok nem mutatnak túlzó képet az iskolai zaklatás elMordulásáról. S(5t, mivel mind a
diákok, mind a tanárok kérdöíve csak az öszi félév egy bizonyos i d ő s z a k á r a kérdezett,
kétségtelen, hogya teljes tanévben a fentieknél több zaklatóval és áldozattal találkoz-

hatunk.



AGRESSZIÓ

N y i l v ~ l n v a l ó tehát, hogy a zaklatás jelentéís probléma a norvég iskolákban,
sok diákot érint. Más országokból származó adatok (a vizsgálatok többségében a
Zaklató!Áldozat Kérdéíívet használ ták) - pl. Svédországból (O!weUJ 1992b), Finnor­
szágb('JI (Lagenpetz et a! 1982), az Egyesült Királyságból (Smith 1991; Whitney

1993), az Egyesült Államokból (Terr)!, Jútse! & Perry 1988), Kanadából (Zieg!er
& Rosemtein-Mmzner 1991), Hollandiából (Haese!ager 6· vem Lzeshout 1992; Junger
1990), ]apánb{jl (Hinmo 1992), Írországból (OMoore & Brendan 1989), Spanyolor­
szágból (Rátz 1992), valamint Ausztrá]iábó] (Rigby & S!ee 1991)- azt jehik, hogy ez
a probléma Norvégián kívül is létezik, hasonló, s ő t esetenként magasabb e1éífordulási

l U\

Országos l\Utalás
Nagy mintán folytatott Intenzív kutatás Kutatás Stockholmban,

Norvéglában (1983)
kutatás Svédországban 8ergenben, ~Jorvégiában Svédországban

(1983/84) (1983-85) (1970-

2500 fiú és lány 4
Összesen 900 fiú

A kutatás
715 iskola, 2-9. 60 iskola, 3-9. kohor·sza, 4-?

3 kohorszban,
egysége

évfolyamok (130000 fiú évfolyamok (17000 fiú évfolyamokon (1983),
a kutatás kezdetén

és lány) és lány) 300-400 tanár; 1000
szúlő

6-8. évfolyamokon

Amérési
időpontok Egy Egy Tőbb Tőbb

száma

Diákok saját beszámolói
az iskolai zaklatásról, Adiákok és az

agresszióról, édesanyák saját
Kérdőiv az iskolai antiszociális beszámolói tőbb

zaklatásról (évfolyam és visel ked ésről, kérdésben.
iskolai szinten aggodalmakról, Akortárscsoport

feldolgozva). Adatok az őnbecsülésről, tagjainak értékelése,
iskolák beiskolázási

Kérdőivek az iskolai
szűlőkhöz és tanárok megnevezései,

A mérések
körzetéről: lakosság

zaklatásról.
kortársakhoz mződő hivatalos adatok

típusa
síirűsége; társadalmi·

Az iskola nagysága,
viszonyukról stb. jegyei k, a bűnelkövetésekről,

gazdasági körülmények;
átlagos osztálynagyság.

néhány esetben a alcsoportok esetén a
bevándorlók százalékos kortárscsoport tagjai ká bítószer· fo gyasztásró I.

aránya; egymást értékelik. interjúk a korai
az iskola nagysága; Tanároktól gyűjtött gyermekkori neveléSI

átlagos osztálynagyság; adatok az osztály módszer-ekről,

a tanári kar ósszetétele. jellemzőiről, a csoport hormonális adatok,
légköréről, pszich o· fiZiO lógl aI

a tanárokkal való adatok.
kapcsolatról stb.
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Iskolai zaklatás a különböző évfolyamokon

l\ 2. Sbrán látható, hogy a felsőbb évfolyamokon kevesebben mondták, hogy iskolai
I , ~ l k l a t á s áldozatai volralc A fiatalabb és gyengébb diákokat érintette leginkább ez a
probléma. Az iskolai zaklatás módjairól pedig az mondható el, hogy a felsőbb évfo­
Iyamokon kevésbé volt j e l l e m z ő a fizikai e r ő s z a k . A bergeni kutatás során az is kide­
rliJ t, hogy a zaklatások j e l e n t ő s részéért az idősebb diákok voltak a felelősek. Ez külö­
nösen az alsóbb évfolyamokon volt j e l l e m z ő : az iskolai zaklatást átélt másodikos és
harmadikos (8 illetve <) éves) diákok több mint fele állította, hogy i d ő s e b b diákok
zaklatták.

errnészetc:nek tlínhet, hogy - legalábbis részben - ez okozza a 2. ábrán látható
csiikken{í tendenciát. Minél fiatalabbak a diákok, annál több a potenciális zaklató a
fiilöttük Iev{) évfolyamokon; következésképp azt állíthatjuk, hogy minél alacsonyabb
évfolyalllot vizsgálunk, annál nagyobb az áldozatok aránya az adott évfolyamon. A
grafikon azt is jelentheti, hogy az áldozatok egy része életkoruk növekedésével foko­
zatosan ki tudja alakítani azokat a stratégiákat, amelyekkel elkerülheti az iskolai zak­
latást. Ezt a gondolatot folytatva azt is mondhatjuk, hogy a diákok egy része egyre
kevésbé sebczhet{) az életkor e l ő r e h a l a d t á v a l , és - következésképp - kevesebben mond­

ják, hogy iskolai 7,aklatás áldozatai voltak. Ezek a magyarázatok (és talán még mások
is) lés'lJlCn igazak lehetnek, mélyebb elemzéseket kell végezni ahhoz, hogy a grafiko­
non látható tendenciát magyarázó okokat megtaláljuk.

JI. ABRA
Az d!dozrltolz mt'/!,o.,'z[,üa (afálz Izözvetlen zaldatás d!doZtitdnak vallottd!? magukat) (fiú
n=42390, n=4(940)

_lányok Cl20

15

10

5

8

3.3

7.7

3.5

9

A 5. ábrán látható, hogy a más diákokat zaklató tanulók arányának változása az évfo­
Iyamok fü(nrvényében nem mutat olyan egryértelmlí és szisztcmatikus tcndenciát,

bo "

m int a 2, ábra. A hetcdik évfolyamon (13 évcs kor körül) látható viszonylag jelen t ő s

csökkenés t - e!sósorban a fi ük ~ s e t é b e n - talán részben az okozharja, hogy iskoLijuk-
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ban a hetedikes diákok a legfiatalabbak, így nem "érhetóek el" az alsóbb évfolyam­
okon Lll1U]() "potenciális áldozatok" ugyanolyan mértékben, mint korábban. (A nor­
vég diákok tiibbsége hetedik osztályban iskolát vált, általános iskolába általában ha­

todik osztályig járnak.)

III. ABRi\
A zaMató/, megoszltísa (edú/, beval!ották hogy zaklattak más diáko/,at) (fiú n=42324,

n A0811)

9

3J9~7 11.7
4.6 3.7 3.4

-- -

11.7

3.1

8.1

2.2

12.8

3

Iskolai zaklatás a fiúk és a lányok között

1\ 2. ~ í b r á n jól Lítható, hogyafiúkat gyakrabban éri iskolai zaklatás, mint a lányokat.
Ez kLiliinösCll a hetedikes és idósebb korosztály esetében jellcmzó.

Ezek az eredmények a közvetlen iskolai zaklatásra vonatkoznak, azaz nokra az
amikor viszonylag nyílt támadás éri az áldozatot. Felmerül a kérdés, hogy

vajon a lányokat gyakrabban éri-e közvetett iskolai zaklatás, azaz a zaklatásnak az :1

form:í.ja, amely kirekeszterrséget és a kortárscsoportból való szándékos kizárást jelen­
ti. A kérclóíves adatok elemzése bizonyította, hogy a lányokat gyakrabban érik az
iskolaiuklat~ís közvetettebb, bújtatottabb formái, mint a nyílt támadás. Ugyanak­
kor a/D nban azt taLíl tuk, hogya közvetett zaklatást elszenvedó fiúk aránya körül be­

!iil ugyanolyan volt, mint a lányoké. Emellett, mint fentebb említettem, valamivel
több fillt ért közvetlen zaklatás. (Ráadásul meglehetósen gyakori az, hogy ha valaki
kij/verne uklads ~ í . l d ( ) J . a t a volt, akkor közvetlen zaklat:bt is élt már át, és viszont.)

A hergeni k u [ ; 1 t ~ í s még egy (isszefüggésrc hívta fcl a figyelmünket. Bergenben azt
taLíl tuk, hogy (( lányo/:: e!feni is/zolai za/deltás legnagyobb részét fiúi, /,övetii:: el Az isko­
lai zaklacísr ~ í . r é ] { ) l!ll1yok (5-7. osztályosok) röbb mint (íOlYi,-a állította, hogy c!:;fí:;or­
ban fiúk zaklatják. ' l ~ ) v á b b i 15-20% ál1ít()[Ll, hogy fiúk és lányok egyaránt zaklatják.
A flúk túlnyomcl több:;égét (több mint 80%-át) azonban e]:;ósorban fiúk zaklatj:í.k.

A .3. ~í.bra mutatja, bogy a diákok hány :;zázaléka zaklatott más diákokat vi:;wnyla­
gos rend:;zere:;:;éggel. Az ábrán i:; jóllátható, hogya fiúk jclentfí:;en nagyobb arány-
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ban zaklattak másokat, mint a lányok. A hetedik osztályos és idősebb korosztályban
több mint négyszer annyi fiú, mint lány állította, hogy zaklatott már más diákot.

Hozzá kell tenni azt is, hogy a fizikai Taklatás jellemzőbb volt a fiúk köTött. Ezzel
ellentétben a lányok gyakran finomabb és közvetettebb módszereket hasTnáltak, pl.
rágalmazást, pletykák terjesztését és baráti kapcsolatok manipulálását (pl. megfosTta­
nl valakit a "legjobb b a r á t n é í j é t ő l " ) . A nem fiTikai zaklatás (szavak, gesztikuláció stb.)
volt azonban a zaklatás legelterjedtebb formája a fiúk között is.

ÖsszegTésként elmondható, hogya fiúk gyakrabban válnak iskolai zaklatás áldoza­
tává, és kiilönösen ,gyakrabban követnek el közvetlen zaklatást, mint a lányok. Ez a kö­
vetkeztetés összhangban van aT agresszív viselkedésben tapasztalható nemek közötti
különbségekkel foglalkozó kutatások eredményeivel (Maccoby & Jacklin 1974, 1980;
EI,blad & Olweus 1986). Sokszor foglalkoztak már azzal, hogy a fiúk közötti kapcso­
latok - általában - ridegebbek, durvábbak, és agresszívebbek, mint a lányok közötti­
ek (Maccoby 1986). E különbségek mögött nyilvánvalóan biológiai és társadalmi­
környezeti hatások egyaránt meghúzódnak.

A bemutatott eredményeket semmiképp sem lehet úgy értelmemi, hogy nem kell
odafigyelnünk a lányok között e l ő f o r d u l ó iskolai zaklatásra. AT ilyen problémák léte­
zését minden esetben tudomásul kell vennünk, és cselekedni kell ellenük, függetle­
nül attól, hOb'Y a lányok zaklatók vagy áldozatok.

A svéd diákok körében végzett hasonló kutatás során a norvég adatokat láttuk
viszont minden lényeges tekintetben (Olweus 1992b), és ugyanilyen adatokat kap­
tunk a Sheffield környékén folytatott kutatás során is, ahol a problémák némileg
súlyosabbnak tGlnek (Whitney & Smith 1993). Az iskolai Taklatás kutatása más terü­
Iereket is érint, pl. azt, hogy a tanárok és a szüléík milyen mértékben érzékelik a
problémát, milyen m é r t é k ű a zaklatás az iskolába menet vagy onnan jövet, a nagyvá­
rosi és kisvárosi iskolák közötti különbségek, e T e k r ő l Id. Olweus (l993a).

Három k ö z k e l e t ű "mítosz" az iskolai zaklatásról

Széles kiirben elterjedt az a nézet, hogy az iskolai zaklatás a nagy létszámú osztályok
és/vagy iskolák következménye: a nagyobb létszámú osztályokban és iskolákban gyak­
rabban fordul ej{í ez a probléma. A 700 norvég iskolában, ezen belül több ezer, min­
denféle létsTámú osztályban g y ű j t ö t t adatok segítségéve! részletes e!emzéssel ellen­
fíriztük ezt a hi po tézist, az eredmények pedig e g y é r t e l m ű e k : nincs egyenes összefüg­
gés az iskolai zaklatás problémájának nagysága (azaz a zaklatók és/vagy áldozatok
diákok számához viszonyított aránya) és az iskola vagy osTtály nagysága között. Az
osztály vagy az iskola nagyságának j e l e n t ő s é g e tehát elhanyagolható az iskolai zakla­
ti, viszonylagos gyakoriságának kialakulásában (Olweus 1993a).

Az awnban tény, hogy az áldozatok és zaklatók abszolút száma a nagy létszámú
iskolákban és osztályokban általában nagyobb. Ezért talán fe!téte!ezhetó, hogy egy
kicsi iskolában vagy egy kis létszámú osztályban némileg könnyebb tenni valamit a
probléma ellen. A bergeni hnatás adatainak eddigi elemzése azonban ezt a feltétele­
zést sem támasztja alá. Hozzá kell tenni, hogy az iskola és az osztály nagyságának
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"hatását" vizsgáló nemzetközi kutatások is arra a következtetéste jutnak, hogy - álta­
L'iban- nincs nagy j e l e n t ő s é g e ezeknek a tényezőknek, legalábbis a tipikusnak tekint­

hetCi osztály- és iskolaméretek esetében (ld. pl Rutter 1983).
Skandináviában (és valószínűleg máshol is) az iskolai zaklatásról folytatott általá­

nos vitában gyakran elhangzott az az állítás, hogy az iskolai zaklatás az iskolai verseny
és a folytatott harc következménye. Pontosabban azt állították, hogya zak­

Lw')k kiirnyezetük iránt tanúsí tott agresszív viselkedése az iskobi kuclarcokra és fruszt­

rációra oldott reakcióként értelmezhetCi. Tulajdonképpen ilyen állítások állnak solc

kriminológIai elmélet középpontjában is. A svédországi lnnatás (Olweus 1983) során
444 fiú adatain részletes LI5REL elemzést végeztünk. A lmtatásban részt vevó fiúkat
hatodik osztályos koruktól kilencedik osztályos korukig követtük (azaz 13 éves ko­

ruktól l (1 éves korukig), az eredmények azonban nem támasztották alá ezeket az
ál Iít,'isokat. B:ír volt csekély összefüggés a rossz iskolai jegyek és az agresszív viselkedés

kiiziitt 1l11nd hatodik, mind kilencedik osztályban (r= - 0,30), semmi jel nem muta­

tOlt arra, hogy az Eilik viselkedése a rossz jegyek és az iskolai kuchrc /züvet­
/·"·,·,,,,;,,,,,,'lcct volna. Hasonló eredményeket hozott napviLígra nemrégiben egy kana­

dai kutatc')csoport, bár a kutatás sokkal inkább a bűnözó viselkedésre koncentrált
I r(','·r; 1')/ f/1I cl a l 1992).
Egyébké11t mind a /.aklatók, mind az áldozatok valamivel átlag alatt tejesítenek az

iskoLíban 1978; Haeselager 6" van Lieshout 1992). Az ötödik és hatodik

oszcílyokban al. átlagtól való eltérések nem túl nagyok, de hetedik osztálytól kezdve
a különbségek nagyobbak, különösen talán a zaklatók esetében. Azt azonban, mint

már fentebb elnlítettem, semmi nem támasztja alá, hogy rosszabb jegycik o/zozzd/,
a~Jressziv viselkedésüket.

A harn1<ldik széles körben elterjedt nézet pedig az, hogy az iskolai zaklatást a szo­

brian külsCJ, megjelcnésbeli jegyek okonálc Gyakran halljuk azt, hogya kövér, vö­
riis hajl'l, tájszólással beszéló, szokatlanul ö l t ö z ő stb. diákok gyakrabban

v,ílnak z'lldacís áldozataiv:\. Ezt a hipotézist sem támasztották alá az empirikus ada­

wk. Két fil'd<ból álló mi11tát hasonlítottunk össze és azt találtuk, hogy a zaklatás

áldozatainak általában nem volt több szokatlan küls6 jegye (a tanárok írták le tizen­

négy j e l l e m z ő alapján a diákokat), mint a kontrollcsoportban megkérdezett fiúknak,

akik nem voltak zaklatás áldozatai (Olweus 1973a, 1978). Azt a következtetést von­

tuk le, hogyakülsőhöz vagy megjelenésbez kapcsolódó jegyek sokkal kisebb szerepet

játs/.anak az iskolai zaklatás kialakulásában, mint azt általában feltételezik (ld. még

1990). Al. empirikus adatok ellenére azonban továbbra is nagyon n é p s z e r ű ez
a nézet. Szi.i1ettek rnár magyarázatok arra, bogy ez miért van így, ezeket a
1"1,,,·"· ..·"'·, Illagyarál,atobt al. érdeklód6 olvasó is rnegtalálhatja (Olweus 1978, 19_93a)'

AI. e III lí tett kiiúil teh;ít egyet sem tánlasl_tottak alá em piri kus adatok.
ivLis III urcín kell teh,1c ha a prohléma okaira vagyunk kíváncsi:Ji<.

AI. eddig kutatáSI adatok, amelyeket a következö néhány oldalon olvas-
hattuk, arra utalnak, hogy;l tipikus reakcióminták,

vaLul1lnt a ["[lik a' er6 illetve gyengeség a fontosabbak az egyes diákok

esetén Ol pmblérna kialakulásában. más mint pl. a tanár atti-
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tlídjei és viselkedési formái nagyon fontos szerepet játszanak abban, ho b,! milyen
rnénékben nyilvánulnak meg ezek a problémák a tanteremben illetve az iskolában
(Id. O/weus 1993a).

Mi jellemzi a tipikus áldozatot?

A ku tatások során viszonylag pontos képet kaptunk arról, hogy mi jellemzi a tipikus
:íldozatokat, valamint a tipikus zaklatókat (pl O/weus 1973a, 1978, 1981, 1984,
1993(/, Elmum Lagerspetz 1982; Bmdton & Smith 1994; FarringtoJl
1993, cl rd 1982; Perry, Kusel & Perry 1988). Az így kialakult kép nagyjá-
ból mmcl a fIúba, mind a lányokra vonatkozik, bár azt hangsúlyozni kell, hogy
edd ig sokkal kevesebb hltatás foglalkozott a lányok közötti iskolai zaklatással.

A tipikus :íJdozatok sokkal szorongóbbak, és sokkal kevésbé érzik magukat bizton-
mint a diákok általában. Ezen túl gyakran e l ő v i g y á z a t o s a k , érzékenyek és

csendesek. Arnikor támadás éri óket más diák részéról, akkor jellemzó reakciójuk a
sír:ís (legaLíbbis az alsóbb évfolyamokon), valamint a visszahúzódás. Az áldozatokat
ezelJ kívül alacsony önbecsülés is jellemzi; negatívan látják magukat és a helyzetüket.
Cyakr:lI1 cs{ídtömegnek, butának, szégyenIósnek és csúnyának tartják magukat.

A7, áldozatok az iskolában magányosak és magukra hagyatottak. Általában egyetlen
egy jó harátjuk sincs az osztályban. Viselkedésük nem agresszív, nem bántják a többi­

így nem magyarázható az ellenük tanúsított zaklatás azzal, hogy esetleg (ik pro­
volcílják a tiibbieket (ld. lentebb). Ezek a gyerekek általában elítélik az erőszakot és az

".,<"""."., eszkiizök alkalmazását. Ha flúk, akkor fizikai erejük általában kisebb, mint
a fiúknak által:íban (Olweus 1978).

/'\7, ilyelJ típusú :íldozatot vagy meghunyász/wdó áldozatnak neveztem cl,
.'?em ben :lwkkal, akik a lentebb leírt, sokkal ritl<ábban e l ő f o r d u l ó típusokba sorol­
hat(')k. tehát elmondható, hogya passzív/meghunyászkodó áldozatok
vlsell,ecleSe és artÍ tLídjei azt az üzenetetjuttatják cl a tiibbiekhez, hogy ő l : : bizonytalan éJ
érlé/.:te/en a/ú/.: nem fógJák megtorolni az ellenü/, irányuló támadást va,'<Y
sértdll. Kicsit másképp úgy lehetne leírni a passzív/meghunyászkodó típus t, hogy
jellellll{íjük az ir/iXes vagy meghunyász/wdó rea/::ció, amely (a fiúk esetében) fizi/wi

? y ( " n ( : e s ( ; c ~ ' ' ' / párosul
Az iskolai zaklat:1s áldozataivá vált flúk szüleivel készült mélyinterjúkból az derült

b, hogy rájuk kicsi koruk óta jellemzó egyfajta e l ő v i g y á z a t o s s á g és érzékeny-
(Olwelll 199317). Az ilyen szernélyiségü flúknak (akik talán fizikailag is gyengéb­

bek kortársaiknál) valószínlíleg nehezebb elfogadratni magukat a kortárscsoportban, és
talán nem is nagyon szerették óket a kortársaik. Jó okunk van tehát feltételezni, hogy
ezek a s7xmélyiségjq,')rek hozújárultak ahhoz., hogy zaklatás áldozataivá váljanak (ld
inég J)oc<rz,e á Coie 1993). Az is nyilvánvaló azonban, hogy a társaik által
tanúsított zaklatás niivelhette szorongásukat, biztonságérzetük hiányát és
n:1f::,Tban hozzájárulhatott ahhoz, ho!:,,! negatívan gondolkodnak saját magukról.

Néhány adar arra is utal, hogy ezeknek a flúknak szorosabb és jobb kapcsolatuk
volt a sztileikkcl, különöse]] az édesanyj ukkal, rnint a fiúknak általában. Ezt a SZOto-
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sabb kapcsolatot a tanárok néha úgy értelmezik, hogy az édesanyák túlságosan óvják
fiaikat (Olweus 1978, 1993a). Talán van okunk feltételezni, hogya túlzott féltés
egyaránt lehet az iskolai zaklatás elóidézóje és következménye is.

Mint már említettem, az áldozatoknak van egy másik, sokkal kisebb csoportja is, a
provolwtív dldozatol::, akiket egyszerre jellemeznek szorongásos és agresszív viselkedé­
si minták. Ezek a diákok gyakran küzdenek koncentrációs zavarokkal, viselkedésük
irritálhatja a környezetüket és feszültséget kelthet körülöttük. E diákok némelyike
kifejezetten hiperaktív. Viselkedésükkel gyakran provokálják az osztály többi tanuló­
jc1t, így az osztály nagy része, s6t talán mindenki negatÍvan viszonyul hozzájuk. Az
iskolai zaklatás problémája részben másként jelenik meg egy olyan osztályban, ahol
provokatív áldozatok vannak, mint egy olyanban, ahol egy passzív áldozat ellen fo­
lyik a zaklatás (Olweus 1978).

Fiúk két csoportjának követéses vizsgálata (Olweus 1993b)- ahol aZ egyik csoport­
ban olyanok szerepeltek, akiket ért zaklatás az iskolában kortársaik részéról, a másik­
ban pedig olyanok, akiket nem (mindkét csopottban hatodiktól kilencedik osztályos
diákok vettek részt) - azt mutatta, hogy azok a diákok, akiket ért zaklatás, 23 éves
korukra nagyon sok tekintetben "normális" fiatal felnóttként élték életüket. Értel­
lllczésünk szerint ez azért volt lehetséges, mert az iskola befejezése után a fIúk sokkal
nagyobb szabadsággal választhatták meg 'társadalmi és fIzikai környezetüket. Két te­
kintetben azonban a korábbi áldozatok sokkal nehezebben boldogultak, mint azok,
akiket nem ért zaklatás az iskolában: nagyobb eséllyel váltak depresszióssá, és alacso­
nyabb volt az önértékelésük. Az eredmények e g y é r t e l m ű e n arra utaltak, hogy ez a
korábbi, hosszú ideig tartó iskolai zaklatás eredménye volt, ami tehát sokáig mély
nyomott hagyott bennüle

Mi jellemzi a tipikus zaldatót?

A tipikus zaklató egyik karakterisztikus jellemzéíje a kortársak ellen irányuló agresszív
viselkedés - hiszen ez a zaklató definíciója is. A zaklatók azonban gy<lkran a fe]ncít­
tekkel - tanáraikkal és szüleikkel - szemben is <lgresszíven viselkednek. A zaklatók
többnyire jobb<m elfogadják az er6szakot, mint a diákok általában. ]eJlemz6jük ezen
(-C! ül még impuizivit<lsuk. valamint hogy eréís késztetést ércznek arra, hogy uralkod­
janak mások felett. Nagyon kevés együttérzést mutatnak a zaklatás áldozatai iránt.
Ha a l.akLuó fiú, akkor általában erósebb, mint a fiúk általában, és különösen erCí­
sebb, mint <1 zaklatottak (Olweus 1978).

A pszichológusok és pszichiáterek köziitt elterjedt az a nézet, hogy az agresszív,
ercísl.akosan viselkedcí gyermekek valójában, "a felszín szorongóak és hiányzik
:1 bil.wns:'igérl.etük. Al.t <l hogya l.aklatók valójában . hiá­
ny:íról magam is cllenóril.tem számos kutatásom során, hasl.l1áltarn "kö/.­
vetett" módsl.ereket is, mim pl. stresszhormonokat (adrenalint és noradtenalint),
VaLlI111llt a projekcív rechniidr. Az eredmények azonban nem támaszlort:ík alá Cfr al.
eirerjedt vélekedést - scít éppen al. ellenkcv))érc engedtek következtetnI' a zakbtök
escrén vagy swkarlanul alacsony mértékü volt a szorongás és a bizlonságérzet hiánya,
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vagy nagyjából az átlagnak felelt meg (Olweus 1981, 1984, 1986; ld. még Pulkkinen
dl' Hemblay 1992). Alacsony önbecsülés sem volt j e l l e m z ő rájuk.

Ezek a következtetések a zaklatókra általában vonatkoznak (a kontrollcsoportba
tartozó fillkkaL valamint az áldozatokkal való összehasonlításban). Az eredmények­
ból neln következik az, hogy nem léteznek olyan zaklatók, akik egyszerre agresszívek
és szorongóak is.

Hangsldyozni kell azt is, hogy vannak olyan diákok, akik ugyan részt vesznek az
iskolai zaklatásban, ám nem ók a kezdeményezók - óket talán passzív za!dató!aw!"

uagy csat!ósa!ma!, lehetne nevezni. A passzív zaklatók csoportja nagyon
het:el"(lgén lehet, és közöttük is eléífordulhatnak alacsony biztonságérzettel és szoron­
gással küzdó diákok (Olweus 1973a, 1978).

Több kutatás jutott arra az eredményre, hogy a zaklatók népszerüsége átlagos, vagy
kicsi vel átlag alatti (Bjö!,qvist, EI?man & Lagmpetz 1982; Lagerspetz et al 1982; Olweus
/973([, 1978; Pulkkinen & Hemblay 1992). Az iskolai zaklatókat általában két-há­
rom fób{íl :illó kisebb csoport veszi körül, akik támogatják és minden jel szerint
kedvelik óket (Ciúrns et al 1988). Az iskolai zaklatók népszerüsége a felsóbb évfo­
lyamokon awnban csökken, a kilencedik évfolyamon (Hí éves kor körül) pedig már
jclcnt{íscn az átlag alatt van. Úgy túnil( azonban, hogy a zaklatók népszerüségük
csökkenésével scm vál nak an nyira népszerútlenné, mint az áldozatok.

(},s/.doglalva tehát elmondható, hogya tipikus iskolai zaklatók jellemzói az ag-
resszív visel/:cdói amelyhez (fIúk esetén) fizikai e r ő párosul.

Mcg kell jcgyew i awnban, hogy nem minden agresszív gyerekból vagy fIatalból
válik iskolai zaklató. Egy svéd kohorsz adatain alapuló - még meg nem jelent ­
tanulm:iny tartalmaz, erre vonatkozó adatokat. A kutatás során megkérték a (hato­
diktól kilencedik osztályos) diákokat, hogy értékeljék és rangsowlják társaikat ag­
ressúv viselkedésük alapján ("verekszik", "szavaival megsért", ld Olweus 1980). A
kortársak értékelése alapján rangsoroltuk a diákokat, és a felsó 15-20%-ába tartozó

legagressúvebbnek tartott) fiúk esetén megvizsgáltuk, hogy tanáraik zaklatók­
nak tartják-c {íket (Olweus 1978). Attól függóen, hogy hol húztuk meg a határt, a
,.nagYOll -nek tartott fjúk 40-60%-át nevezték meg tanáraik, amikor a tár­
saikat l.aklató diákokról kérdez.tük óket. Igen érdekes eredménye1(et találtunk, ami­
kor iis.v.ehasonlítottuk a tanárok által megnevezett zaklatókat azokkal a fIúkkal, akik
ugyan nagyon agressz.ívek, ám társaikat nem zaklatják. Mivel még csak az elózetes
eredmények :l1lnak rendelkez.ésünkre, azokat nem tudom itt ismertetni, arra azon­
ban egyértelmüen mutatnak már az elózetes adatok is, hogy szükség van olyan elem­
ésre, amely össl.ehasonlítja a zaklatóknak tartott diákokat más agresszív diákokkal.

Az iskolai zaklatók viselkedése mögött meghúzódó pszichológiai okokat illetéíen
az empirikus kutatások eredményei legalább három, egymással összefüggéí motiváci­
óra engednek következtetni (kü!önösen a fIú zaklatók esetén, akikról ezidáig részlete­
sebb kutadsok állnak rendelkezésünkre). E l ő s z ö r is az iskolai zaklatók eréísen vágy­
nak a hatalomra és a dominanciára; úgy túnik, hogy élvezik, ha "hatalmon vanjuk"
és másokat clnyornhatnak. M:lsodszor - a figyelembe véve az.t a családi környezetet,
amelyben legtöbbjük fc1nótt (ld. lentebb) -, felmerül az a feltételezés, hogy valami-
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Iyen m é r t é k ű ellenséges érzelem alakult ki bennük a környezetük iránt; ezek az érzé­

sek és impulzusok pedig elvezethetnek odáig, hogy örömöt találnak abban, ha fájdal­

m.at és szenvedést okoznak másoknak. És végül viselkedésüknek van egy "instrurnen­

t ~ l l i s iisszetevlíje" is. Az iskolai zaklatók gyakran kényszerítik áldozataikat arra, hogy

adjanak nekik pénzt, cigaretL1t, sört és más értékes dolgokat (ld m ~ g P a t t m ' O r l , Littman

Bridw' 19(7). Az is nyilvánvaló ráadásul, hogy az agresszív viselkedés sok esctben

a prcsztízs niivekedésével jár együtt (pl Bandura 1973).

Az iskolai zaklatást czen kívül még egy általánosabb antwcoclúLzs és szabrílyszegő

17i!!ün:/!II' pro!Jlénuílz/uzl" jellcrnczhető) viJel/zedési núnta ec((Jii/z öSJzetevőjénc!< is tekil1t­

hetjLik. Ebben a megközclítésbcnlogikus az az el6rejehés, hogy azokkal a flatalokkal,
~ l ! ( í k és zakLHnak másokat, e g y é r t e l m ű e n nagyobb eséllyel fordulhat ké-

söbb is hogy m a g ~ l t a r t á s i zavarokkal küzdenek, pl. b ű n ö z 6 v é vagy alkoholistáv;1
v ~ 1 l 1 1 ~ 1 k . Tiibb kutatás is megertísíti ezt az általános cl6reje1zést (pl Loeber DiJhion

/983: Magn usso n, SÜlttin & Dunér 1983).

svédorsz:ígi követéses vizsgálataim szintén alátámasztották ezt a nézetet. A (J­

'J. osztályban zaklatónak tartott fiük (zaklatónak a tanárok megnevC'zése és a kortár­

s ~ l k értékcléseínek iisszevetésével soroltuk be a fiükat) mintegy (Jü%J-át ítélték cl ké­

scibb legalább egyszer hivatalosan b ű n t e t t é r t 24 éves korára. Még drámaibb az, hogy
a !zoL1bhi zakhtók 35-40(Xl-át 24 éves korára már háromszor vagy többször

míg cl al. adny ]0% volt a kontro!lcsoportban (ahová olyan {jük kerLiltek, alo!z

h~Hodik és kilencedik osztályos koruk kiizött sem zaklatók, scm zaklatás áldozatai

Ilcm vo!cIk). [gy telL1t a bűnügyi nyilvántartások nt bizonyítják, hogy a korábbi

Isko!.11 zaklatók eséllyel v ~ l l n a k viszonylag komoly, visszaescí b ű n e l k ö v e -

tcikké 19934
Ivleg kell említeni, hogy a korábbi áldozatok b ű n ö z é s i átlaga flatal korban

vahmivel az átlag alatt volt.

Az agresszív reakció kialakulása

Annak fényében, hogy megállapítottuk, hogy az iskolai zaklatókat viselke­
dési mínt:ík jellemzik - azaz sok helyzctben tanüsítanak viselkedést - fon­

tos kItenni azt ;1 kérdést, hogy milyen nevelés és milyen más gyermekkori kiirLilmé-

vezetllek ~ I Z reakciós m i n t ~ 1 k kialakulásához. Nagyon röviden azt állít-

hat jII k, hogy a II ük vizsgMata közben a következc) négy tényczc'ít talál tak a ku tató lz
kLiliinösen {clI1wsnak (részletesebben lel Olwcz,/J 1980; ld. még Loeber & S/outhamer­

Loebcr 1986).

l) AI elsc'ídleges gondviselö(k) (elsösorban az anya) gyermek iránti alapvetéí érzel­

mei az elsé) években. A negatív érzelmi a t t i t ű d , amelyet a melegség és a kötödés hiá­

nya jellemez, növeli annak veszélyét, hogy a gyermek késéíbb agresszív és etl(:nség(:s
lesz nLísokkal szemben.

2) Ivlegl'l1gedéí viselkedés a gyermek agresszivitásával szemben. Ha a gondviseléi
~ l l [ a L í b a n megengedc) és "toleráns", anélkül, hogy egyérrelmúen jclezné, hogy hol a

haLlra ~ I testvélTk és felnéíttek ellen tanúsított agresszív ~ d ( -

kor a gyermek minclen szerInt néí.
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3) Autoriter gyermeknevelési módszerek, mint pl. testi fenyítés és erőszakos érzel­
mI Azoknak a szülőknek a gyerekei, akik gyakran folyamodnak ezekhez a
módszerekhez, általában agresszívebbek lesznek, mint a gyerekek általában. "Eréíszak
e r ő s z a k o t szül."

Osszefoglalva tehát azt mondhatjuk, hogya túl/cevés szeretet és törődés, valamint a

túl sol:: "szabadrág" a gyerme!d?orban nagyban hozzájáru/nal:: az agresszív visel/zedési
mintliI:: /ciala/::u!dsához.

4) É.s végül, a gyermek természete. Egy aktív, lobbanékony gyerek nagyobb valószí­
nüség.!-,:el válik agresszív fiatallá, mint egy csendesebb. Ennek a tényezőnek a hatása
azonban kevésbé erós, mint az első kettőé.

Ezek a legfontosabb tendenciák. Az egyes esetekben más t é n y e z ő k n e k (ilyen lehet
pl. egy alkoholista vagy brutális apa jelenléte) is nagyon fontos szerep juthat, és így az
oksági viszony némileg módosulhat.

A fent említett t é n y e z ő k mind a fiatalabb, mind a valamivel i d ő s e b b gyerekek ese­
tén fontosak. A tizenévesek esetén annalz is óriási a jelentősége, hogy a szülők mennyire
ésszerlíen ellenórzik gyermekeik iskolán kívüli revékenységét (Patterson 1986; Patterson

6 Stouthamer-Loeber 1984), és mennyire figyelnek arra, hogy mit csinálnak és kivel.
Ki kell emelni azt is, hogy a fenti elemzésben (O/weus 1980) említett agresszivitás

s/.i nt nem volt összefiigtJsben a családok társadalmi-gazdasági hátterével, nem muta­
tott t e h ~ í t iisszeFüggést a szülők jövedelmével, a szülők iskolázottságával és osztály­
hovatartozásával. Szintén nem volt összefüggés (vagy nagyon gyenge összefüggés
mutatkozott) a fentebb említett négy gyermekkori tényezö és a családok társadalmi­
gazdasági háttere között (Olweus 1981).

N éhány szó a csoportmechanizmusokról

Am ikor több di:ík együtt zaklat egy ITlásik diákot, akkor nagy v a l ó s z í n ű s é g g e l feltéte­
hogy csopottmechanizmusok lépnek életbe. Ezek közül a mechanizmusok

kiizLil néhányat már magam is leírtam (ld. Olweus 1973a, 1978). Hely hiányában
ezeket a mechanizmusokat most csak felsorolom: a) társas "fertözés"; b) az agresszív
tmclenciák ellenében ható gátlások gyengülése; c) "a F e l e l ő s s é g megoszlása"; valamint
d) t(Jk07atos kognitív változások az iskolai zaklatás és az áldozat értékelésében.

Az a l a p v e t ő demokratikus jogok kérdése

Az iskolai zaklat:Í5 áldozatai közé sok diák tartozik, rájuk az iskola szinte egyáltalán
nem [(Hdit figyelmet. Tudjuk, hogy sokan hosszú ideig, gyakran évekig kénytelenek
eltúrni az iskolai zaklatást (Olweus 1977, 1978). Nem kell nagy k é p z e l ő e r é í ahhoz,
hogy belegondoljunk abba, milyen is lehet így iskolába járni, amikor a diák szinte
állandóan szorong, bizonytalanságban él, és alacsony az önbecsülése. Nem meglepö,
hogy az áldozatok önértékelésének csökkenése néha olyan m é r t é k ű , hogy az öngyil­

kosságot látják az egyetlen lehetséges megoldásnak.
Az iskolai zaklatás valójában l e g a l a p v e t ő b b értékeinket és alapelveinket érinti. Vé­

leményem szerint fl gyerek a l a p v e t ő dern0/::rati/::us joga, hogy az is/zolriban biztonságban
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érezhesse hogy olyan legyen, ahol megkímélik az elnyomdstól és ilZ

isrnétfú'tlff, megaIázástól, ilmit ilZ is/wlai za/da tás Jelent. Nem szabadna elCí-

Fordulnia annak, hogy diákok félnek, ha iskolába kell menniük, mert ott zaklatj'1k,

l11egalúzák Cíket, és a11Iuk sem szabadna elMordulnia, hogya szül<ík aggódnak azért,

hogy ilyesmi az Cí gyerekeikkel is megtörténheti
Mint azt egy korábbi ranulmányban írtam (Olweus 1995), a svéd parlament nem­

ré"iben eit<wadta az iskolákra vonatkozó törvény kieQ.észítését (ami 1994. )'úlius l-u 0 ,-'

jén lépett élerbe), amelyben megtiltotta az iskolai zaklatást és elóírta (a mellékelr

sl.;lh;ílyol.,1sbé1n), hogy minden iskolában ki kell dolgozni egy l.aklatás elleni tervet.

JelelHCís politikai támogatottság mellett egy hasonló elf-<)gadásáról t<Jlynak a

vidk Norvégi;1ban.
[hr egy iskolai I.aklat,ís elleni intervenciós program dsósorban azért fontos, mert

l'IlVhíti cll ;íldmatok .r, al. agresszív gyerekek érdekében is t<mtos cselekecl­

nlillk. jvlint már említertem, a többi diákhm képest az iskolai zaklatók sokkal n;l­

gyohb valósl.ínlíséggel lesznek antiswciálisak életük további résl.ében is. Így teh,ír

mindenképpen meg kell próbálnunk rársadalmilag elt<Jgadorrabb mederbe terelni

fh intervenciós program legfontosabb célja az volt, hogy amennyire csak lehe r,

csiikkelHse az iskolai zaklaL1shó! fakadó mé1r meglévó problémák súlyát, valamint

hogy megelCíu:e Lljabhak kialakulását.

Az iskolai intervenciós program hatásai

A h:írrér Fciviwi<ísa után itc al. ideje, hogy röviden áttekincsük az intervenciós prog­

r;lIll hac;ís;ír. f\ program kidolgozásában magam is részt vettem, valamint a l10rvég

iskoi<íkban iI1d ílJ)Ct zaklacás ellen i kam pányhoz kapcsolódva az értékelését is

rcm. f\ programról és értékelésérCíl réslJetesebben is olvashatnak a BulIying ilt School:
What W0 Know flnd Vr1hat w0 Can Do [Az iskolai I.aklarás: amir cudunk, és amir

tehetünkl c. könyvemben és más helyeken is (}JI. Olweus 1991, 1992a; Olweu\
fllsfi/.:cr 199J)2

AI. intervencI{Js program éttékelésekor kb. 2500 diák adataira t,1maszkodcunk, akik

1Í:2 hergcl11 iskola 112 oszcályába jártak, 4-7. osztályosok voltak a ku tatás kel.detekor

(I I, 1 1.) illetvc 14 évcsek). Minden negyedik oSl.dlyos kohorsl. 0-700 fCíhCíi :íllt,

;l IlLik LíllycJk sz:ín1<1 nagyj,íhól egyenllí volt. Az elsó adatfelvétel (1. idCípont) 19ö3

11Lí) LlS;ílLlk tiirrélH, kb. hónappal az intervenciós program bevezetésc elCícl.

Uj:lhh llléréseker nk eZLlLín 19tiIÍ (2. idlípont) és 19ti5us:íh:1l1

1ciCíl)(lnt). Ih allulmazoct módszert álral:lhan kohorsz módszernek nevu.ik.

" 1."IGllró/AIdol,,, Ké'ldiíív (Olwt'lIs l':
húsz perccs vidcok:l7.C[(:J, kl: l­

Idi""[I,Jdcll, (1 vidcokazctclr a szcrzií]((iíl
(fl s('hoo/: 1Ut' /,:JJ(!{() what It/c elfJI do lAz úl.:()/;ú ;Z(dJdtfiJ-: If}}fillflriflld:

1:\' ,nllll /r-/) ('/ii!!/..:] L. kii1l\ I Y ;lIllC!l/])L:1l n:szlcrcs lcíds (;lLllluró ~ l és alka!lluz;ísÍJ"(\!
(( ))\'/l:1.1 ,\ l () l) ?l ri; :[ k i ' ) l l > ' ~ ' mcgrl:Jh.klhc[/í k i ~ z v ~ ( I C l 1 l i l :1 kiadó[('l!: Blackwcll, 108 Road, Oxford OX"'1 l JF,
l.i11iL"d ](iJlgdolll, illc[vc L:sz;lk-Arncrildh:lIl: Hbck\vclL 2,)K 1'vbin .')rrl'C[, Camhridgc, 1\1/\ 02142, Ullircd

(j( :\Illl:ri,-:;ll c.

-2 1\'1. illleTVl'lll'll')') progLlll1!JOZ kIlJCS<lló,I,'
\Illilh, l11l:gjc1L:n(c.; :ILnf; ;1 I))cgl,'IcI1'~:Slg

;U],J:lt"OU
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A legfontosabb eredmények

Az elemzések legfimtosabb eredményeit a követkeZ{íképp összegezhetjük. A tanulmá­

nyowtt idószakban, azaz az intervenciós program bevezetése urán nyolc illetve húsz

hónappal jelcntfíscn csökkent az iskolai zaklatáshoz kapcsolódó problémák elófor­

dulása (mind a közvetlen és a közvetett iskolai zaklatás, mások zaklatása esetén).

Mind a fiúk, mind a lányok körében n1Índen összehasonlított kohorszban tapaszt:ll­
ható volt a csiikkenés (bsd 4. ;í.bra).

IV r\BR/\
/lz mtel"ul:nclIJ.r jJl"og}(urJ hatása az d!dozato/aa (/::özlJetett lJagy l::özv(,tlé?1 za/:::ltltd.r esc/é-
bal (ldnyo/c adatai (iHZI'VOrwa)

0.65

0.6

8 g iO

hatás d • 1.42

intervenció X •.37

kontroll X •.69

intervenció F • 64,20 (p • ,OOO)
intervencióxosztály F· 1.26 (n.8.)

1

Osztály

0.5

0.45

0.4 r "'''-''-""
o.36~ ~~~

I intervenciós csoport
O 3 ~

. I kontroltcsoport

O.26 1----'-------"-----'----L...----'-------.J

4-

0.515

!--1ascJIlI,íall cscikkenrek a kord.rsak értékelései alapján készített két v;í.ltmó, a'L "AL.
osztálvban L,aklatott diákok sz:í.ma", illetve az "Az osztályban másokat zaklató diákok
sDínLl" l'ltékei Az oSL,tályokban tehát van abban, hogya tanulmányozott

iclfív,akban jelcntfísen kevesebb iskolai zaklatást t:lpasztaltak.
ITTc,,"e'I\TC' a lcgtcibb össL,ehasonlításban kb. 5(jCYéJ-kal csökkent azok­

akit "néha" vagy gyakrabban zaklattak mások, illetve akik

ugyanilyen zaklattak más diákokat.
Az iskolai zaklatás cscikkenése nem magyarázható azzal, hogy a zaklatás ;í.thelyeL.ó­

dCltt volll:l aL, iskolába, illetve a hazafelé veL,etó útra. Az ilyen típusú zaklatás vagy

csclkkent, vagy nem változott.
Az ,í.ltal:ílJos antisL,oci;í.lis viselkedés egyértelmlíen csökkent (a 23 itemból álló skála

részletes Icl. OlzUCII.\ 1989), csökkent pl. a lopások száma, a vandalizmus, a
a és az iskobkeriilés cl{)fordulása (5. ábra). Az oSL.tály "társas
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visl,ont tiihh tebntethen is javuLíst tapasztaltunk: javult a rend

a fegyelcm; clfogadöbhakká váltak a társas kapcsolatok; és a diákok pozitívabban
'Ou""'''' I tak :E iskolai munkához és az iskolához. Ezzel egy idöben nón a diákok

al iskolai amelyct a "szünet kedvclésének indexe" k i. Az

intervcncicís progr:un hat:ísa több v:íltozcí csetén jclentósebb volt két év elteltével,

m int a program bevezetése után egy Az intervenciós program nem csak a már

léreJéí problémák orvoslását eló; az új áldozatok számár (és

IS 1989, 1992a); a program nak tehát elsódleges és m:ísodlagos pre-

venciós hatása is van 1984).

VAlmA
i7licr!l(,lIcú51 program hatrí.ia az antlJ;"oc'Ui,'fl vise/i,ee/és dISzel fm'VVI,j'"í"d

intervenciós csoport

kontrollcsopol't

0.3

0.25

d • 1.12

intervenció ,x·,19

kontroll x • ,29

intervenció F • 44.77 (p •.000)
intervencióxosztály F • 10,12 (p ••000) I

0.2

0.15

l
1

Osztály

Az említert a legtöbb összehasonlítás során az eredeti és al. i!lCerven­

cit)s csoport kiiJiitti különbségek szignifikánsak vagy nagyon szignifikánsak voltak, a

h:lds pedig nagy vagy nagyon nagy volt (a e/ értéke több változó

esetén meghaladta az 1.0-et; ld. Cohtn 1977).
Az :ldatok részletes és az alternatív értelmezései

alapján :1/ alábbi :íltalános állít:ísokat vO!lCuk le (OlweuI 1991): az eredményeket
:ri' lehct annak ': (a) hogya diákok kevcsebb esc-

rcr vallort:1k millt amennyi v:1l(íJában (b) :1 diákok véllcnlérlve
iskohi lakl:u(Lsról fókozatosan (c) hogya mérésck ismétléíd

(cl) :1 m:ís (pl. az lclél általános kíséró változások I U ( ~ l j j t : L l : V C I

kövel:keztccté:Si: vO!lCuk le, hogy az iskolai zaklatás és az ehhez

bpcsolt)dó viselkedési lllil1t:ík nagy valószín(íség szerint :1/, inter-

venciós prograrn és nem valamilyen más . következménye voll:.
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f\!~ is kielerLilc, hogy a diákok saját beszárnolói - amelyeket eddig a legtöbb elemzés
során használtunk - talán a legjobb adatforrások e terület kutatói számára. N agYJá­
ból hasonló eredményeket kaptunk azonban a kortársak értékelése alapján készített

v:ílro/.ók (lel. fcnrebb) elemzéséb{íl, valamint az alapján, hogya tanárok mekkora

problémának tartották az iskolai zaklatást az osztályok szintjén; az utóbbi esetén

awnban a hatások valamivel gyengébbek voltak.

Ezen felül eJ:.,'Yértelm{j kapcsolatot találtunk a változás mértéke és az intervenció

nlértéke köz.iitt (r = .51, n = 80) az eléízetes elemzések során az osztályok szintjén
Cuni ez esetben az elemzés természetes alapegysége): azok az osztályok, ahol nagyobb

csökkenés lllUtatkozott az iskolai zaklatás elöfordulásában, az intervenciós program

h:írom - fel szerint - alapvetó elemét használták (többek között rendsze­

res ralálkOl.ókat rartottak a diákokkal, illetve az osztályok kidolgozták a saját sl.abá­

Iyaika t ;11. iskolai zaklatás megeWzésére), mint azokban az osztályokban, ahol csak

lw;ehh v:ílt(J7:1sokat vezettek be ( e z e / e r ő i az e l e m z é s e / z r ő l ld még Olweus Aúaker
199/) Ez az hitelesen bizonyítja azt a hipotézist, hogy a megfigyelt válto­

I.ások az Inrcrvenciós programnak köszön hetóek.
kell jegyel.l1em, hogy nemrégiben végezték el ennek az intervenciós megköze­

líté.mek ltjabb nagymintás értékelését, amely során :JI én intervenciós programom

legfonrosabb elemeit megtartotd.k, és a bergeni kutatáshoz hasonló módszert alkal­

Il1ntak eJ SharjJ 1994). EI. a kutatás az angliai Sheffleldben folyt, 23 (vegyes
etn iku m LI) iskolában, aL eredmények pedig eléggé pozi tívak (bár kevésbé vizsgál ták ;1

probkma ViselkedésI aspektusát).

intervenciós program j c l l e n 1 Z ő i

Al érdekUícifí O]V:1Q\ megtalálhatj:1 az inrervenciós program alapvetó elemeinek :1tte-

kll1té.sét a kiil.iilt ej{)zó tanulmány]. táblázatában (Olweus 1995; uagJ!
Olwelll l elmondható, hogy az intervenciós program /zorláto-
?Ott szánl1í alapelurl' épül, amelyeket f{)leg a szóban magatartási problém;ík,

c!s{ísorb;m az viselkedés kialakulásával és megváltozásával foglalkozó kuta­
t:ísok alapján dolgoztunk ki. Fontosnak tartjuk, hogy olyan iskolai (és ideális esetbcn
ortl]()ni) próbáljunk kialakítani, amelyet egyfeWI melegség, érdeklrSdés
és ,1 fcln{íttek odaadása jellemez, másfeléíl pedig az, hogy az elfogadhatatlan viselke­

désnek mlí határai vannak. Harmadrészt, a határok átlépésekor, a szabályok
l\]epsl.cpésekor pedig ellcnségeskedéstól és testi fenyítéstól mentes sl.ankciók kiivet­
k e l . ~ t e , s ~ t l k a l m a z : 1 s : u c a van L Az utolsó két elv a diákok iskolai és iskobn kíVLili

te,rékellYS(:f:c:nclz bil.onyos fokú kiivetését és ellenőrzését is jelenti (Pr.lttenon 1982,
1986). végül a feln{ítteknek - legalábbis biwnyos tekintetben - tekintéllyel kell

bírniuk. Biwnyos értelemben al. intervenciós program alapja tekintélyelvlí felnótt-

kapcsolat vagy gyermeknevelési modell (Id. pl. Br.lumrind 1967), amelyet az

iskobi alkalmaztunk.
A fcJsowlt elveket tiibb konkrét intézkedéssé lehet lefotdítani, amelyeket az iskola,

az és az lehet alkalmazni. Fontosnak tartjuk, hogy lehetóség

szerint az intervenció tiibb, vagy minden szintet érintsen.
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A program felépítését és működését talán jobban megvilágítja a program négy leg­

fontosabb céljának rövid bemutatása:
A program céijtl, hogy minél többen tudjtlntlk tlZ islwltli ztlldtltás problémájáról, vtl!tl­

rnint hogy segítsül? a problémáról g y ű j t ö t t tudás b ő v í t é s é t , többek között hogy e l o ~ z l a s ­

sunk néhány mítoszt a problémával és annak okaival kapcsolatban. A Zaklató/Aldo­
zat Kérdöív használata fontos szerepet tölt be abban, hogy konkrétabb adatokat kap­
hassunk a probléma elMordulásának gyakoriságáról és természetéról egy bizonyos

iskolában.
A progrum céijtl, hogy tl/::tív részvételre stlrludijtl a ttlnároktlt és a szülól?et. Az aktív

részvételbe tartozik pl. az is, hogy a felnöttek felismerjék, hogy az () felelösségük
bizonyos mértékig felügyelni és ellenörimi, hogy mi történik az iskolában a gyerekek
köz,iitt. Az ellenörzés egyik módja, ha megfclelö felügyeletet biztosítanak az óraközi
szünetekben. Próbálj uk ezen kívül elérni azt is, hogya tanárok a lehetséges zaklatási
szi tuációban kiizbclépjenek, és teljesen e g y é r t e l m ű e n közöljék a diákok számára, hogy
ri zrd:latrís fl mi islwlánl?bfln/osztályunkbtln nem elfOgadott. Azt is tanácsolj uk a taná­
roknak, hogy ha z,aklatást tapasztalnak az osztályban, akkor az áldozatokkal és a zak­
latókkal, valamint a szüleikkel üljenek le, és komolyan beszélgessenek cl. Ez esetben
IS az legyen az alapvetö mondanivaló, hogy ebben az iskolában illetve osztályban
nem türjük a zaklatást, és tenni fogunk annak érdekében, hogy ne folytatódjon. Ha
az i,;!zola ilyen módon közbelép, akkor rendszeresen ellenórimie és aprólékosan fel­
ügyelnie kell a beavatkozás hatását, különben a helyzet az áldozat számára még rosszab­
bá válhat, rnint a beavatkozás elÖtt.

A hogy egyértelmíf szabdlyolu/t tl!a/dtron lá tlZ islwlai za!?lató mrlga'trlí"-
tás mint pl.: (a) a mi osztályunkban/iskolánkban nem zaklatunk másokat; (b)
megpr<\bálunk segíttni azoknak a diákoknak, akiket zaklatnak; (c) minclent megte­
súlnk hogy bevonjuk a tevékenységeinkbe azokat a diákokat, akik gyakran
kimaradnak ezekblJ!. Ezek a szabályok az osztálytermi megbeszélések során is jó kiin­
dulópontként szolgálhatnak ahhoz, hogy megbeszéljük a diákokkal, hogy konkrét
helyzetekben mit jelent az iskolai zaklatás, valantint hogy milyen szankciókat alkal­
mazunk a szabályokat megszegó diákokkal szemben. A diákok viselkedését rendsze­
res találkozók ("társas órák") során folyamatosan értékelni kell c szabályok fényében.

Fontos ezen kívül az is, hogya tanár szabályszegés esetén követkczetesen alkalmaua
a szankciókat (vaLunilyen ellenségeskedést()1 és testi fenyítéstól mentes büntetést),
Y:llamint, hogy n a g y l e l k ű e n bánjon a dicséretekkel, ha a szabályokat betartják.

A jJrogrrlm hogy támogatást és védelmet rlZ dldozr/t számára. Az osztály-
termi szab:11yok - ln betartják -, mindenképpen segítenek azoknak agyerekeknek,
akiket :íltalában e1nyomnak. A tanár ezen kívül igénybe veheti a vagy jól
beilleszkedett diákok :;egítségét is ahhoz, hogy az áldozat helyzetét különféle módon
kellemesebbé tegyél" Arra buzdítjuk a tanárokat, hogy használják a fantáziájukat és
prób:1Ij:ik kital:11ni, hogy hogyan segíthetnének a zaklatott diákok.nak abban, hogy
clfogadj:lk líket az osztályban, hogyan tüntethetnék fel elket értékesnek az osztályt:ír­
saik szernében. Az áldozatok szüleinek azt javasoljuk, hogy a gy,crekeikl1ek
pl üj kapcsolatokat kialakítani.
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A hatékonyság okai

Ennek a hagyományosnak nem mondható intervenciós programnak a sikere többek
kiizöte abban is rejlik, hogy új "lehetőség" ~ és "jutalorr/' - struktúrálwtteremt, ennek
,'I',',' le";m.,,,I,'/'nn kevesebb indíték és lehetóség van az iskolai zaklatásra, és a zaklató

viselkedésért is kevesebb .i utaimat kap a diák. Mivel az iskola dolgozói általában ez­
után jobban odafIgyelnek az ilyen problémákra és hatékonyabb felügyeleti rendszert
dolgoznak ki a szi.inetek idejére, amellyel párhuzamosan a világos osztálytermi szabá­
lyokat pl. rendszeres osztály-megbeszéléseken megvitatják, így a zaklatásra hajlamos
diákoknak kevesebb lehetósége adódik erre a viselkedésre. Ráadásul nagy valószínú-

sokkal hamarabb felismerik az ilyen irányú viselkedést, mielótt még drámai
m"""I'elu', öltene a probléma. Ezen kívül, ha a zaklatásra hajlamos diák mindezek
ellenére megpróbál valakit zaklatni, akkor ilyen körülmények között egyértelmúen
nagyobb annak az hogya felnóttek az iskolában és talán otthon is nem tetszé-
siiket f()gják ' vagy szankcionálni fogják viselkedését, és hasonlóan f()gnak
reagálni a kortárscsoportban is. Ha egy kicsit hosszabb távra e1óretekintünk, akkor
fel ük, hogy a kortárscsoport áldozat(ok)ról és zaklató(k)ról alkotott képe
f()kozatosan megváltozhat, és az arra vonatkozó normák is megváltozhamak, hogy
mit kell tennie egy "sernleges" diáknak akkor, amikor egy diáktársát zaklatják.

Az intervenciós program hatékonyságának okait firtatva ki kell emelni azt is, hogy
a program több különbözó szinten (az iskola, az osztály és az egyének szintjén), kii­
liinbözö rendszerekben (a zaldatató-áldozat viszonya, a kortárscsoport, a tanár-diák
kapcsolat, a sziiW-gyerek kapcsolat) mlíködik, és a viselkedéseket a maguk természe­
tes kiizegében közelíti meg (ez az elwlógiai megközelítés). Máshol már említettem
I l l ~ í s tényezeiket is, amelyek a program hatékonyságához hozzájárultak
(OIWfW J992a).

1.o'ULI J ",,) len ne tov:íbbá a programot egy (meglehetósen konkrét céllal) tervezett
szervCl.eti v~íl toz:ísként értelmezni, és így megkeresni a kapcsolacot a mostanában
igen iskolai hatékonyság és iskolai minéíségjavítás témaköreivel (pl Reynold
et al J994). Meg kell jegyezni azt is, hogyaprogrant sok tekintetben hasonlít ahhoz,
amit az angolok az iskolai zaklatás "egész iskolát érintó megközelítésének" neveznek.
A programba tartoiA1ak kommunikációs és cselekvési gyakorlatok, szabályok és stra­
tégiák, amelyek segítségével kezelni tudjuk a már m e g l é v ő és a jövendóbeli iskolai
zaklatás i problémákat.

DANOLWEUS
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IFJÚSÁGI KORSZAKVÁLTÁS ÉS ERŐSZAK

M
AGYARORSZÁGON A KILENCVENES ÉVEKBEN AKORSZAKVÁLTÁS felgyorsulása

a fiatalok és a felnéítHársadalom között növekvö konfliktussal járt. A ki­
1encvenes években vizsgálataink alapján 1 azt láttuk, hogy a fiatalok önálló­

socHsa a:!, iskoHzottság kiterjedése, a család és az iskola cllenórzéí szerepének fcllazu-
a média szerepének eréísödése, és az etnikai konfliktusok gyakorisága a fíat,l!ok

kiirében számos új problémát vetett fel.

A társadalom "középosztályosodása'

A kiizépiskoJás fiatalok családi hátterér elemezve kiderül, hogy a kilencvenes évek
végére egy új szcrknetLí társadalom alakulr ki. Ennek egyik meghatározója a piacgaz­

daság kiépülése (az apák több mint fde a magánszektorban dolgozik), ami azt jelenti,
hogya társacblmi hierarchiában az egyik döntó elem az, hogya szüJók milyen pozí­
cil)t tiiltenek be a magángazdaságban. Az állami szektorban való foglalkozratotts,lg­
nak két szempontból van jelentósége: az egyik az, hogy ki milyen pozíció t foglal cl a
I()glalkoz;ísi lllcrarchiában (vezetéí vagy beosztott), a rnásik pedig a "biztonsági tarta­
lék" (küliiniisen az anyák esetében) a piaci kockázatok ellensúlyozására.

Ez azt is jelenti, hogy míg korábban a diploma clséísorban az értelmiségi "maga,
kultúra" szimbóluma volt, addig ma a diploma értéke azon mérhetéí, hogy jól vagy
rosszul konvertálható-e a gazdaságban. Az új szerkezetű társadalomban a hatalmi
pozíciók iisszekapcsolódnak a gazdasági érdekeltségekkeL Az állami alkalmazottak
jelenté)s része is kapcsolódik a piaci világhoz, nevezetesen egyéni vállalkozó vagy bt­
tag. Növekedett a gazdaság befolyása a hatalom, a kultúta illetve a társadalmi kap­
csoLnok terü!ctére, és ezzel együtt nóttek a társadalmi különbségek. Az új sznke/etG
t;üsadalomban a munkásokra különösen igaz, hoJ:,'Y a magángazd,lságban alkalmaz­
ók és csak kisebb hányaduk dolgozik az ,mami szfcrában, ugyanakkor ez az a

;1ll1ely llj t!lrsadalmi pmkióba, gyakran tökéletesen érdekvédelem nélklili, sé)r

1/1/Í,Ag!'lItllhíJI t<'ziJe!c. Edllcatio hlzetek 2. 1996. Oktacísklltcltó jnrél.cL. A Hel)'1
elkczdcu- kuradsl projekt anyagai. ttÍrsr/{!fJ!OltJ -!oizoh'tI7!fí:ú rí'l/riE,cr-

S " / ~ ( í l , T t j ( . ; 1 I ('s('/c. (C;ího[ drs;li 1997) Oktat<Ískutató Intézet ( K é z i r ~ I ( ) ; li !(llnt7.fI' Ilf/frl/o!.:
Oktal:~lskllr:ltÓ Intézet A (C;lhor -drs;\i

1()\)(;) l)p. UkuLÍskuCH(\ Intézer A jH'Vts/fúrta/o/:: és t~lrsaj 1 Bp.OkratúskllLlu\

IméIc" C;cíhm K,ilnLÍn-[)lldik (oVCI (j 0')0) A Bp. Ok",[;Ísklltató Iméz"t (KbiI'ClI')

]·[)I ,!( :.\llt)
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munkanélküli pozícióba került. "Középosztályosodásról" legfeljebb abban az érte­
lemben beszélhetünk, hogy valamennyi társadalmi csoport életében meghatározó
szerepet játszik a pénz és az anyagi javak elérésének vágya.

A növekvó társadalmi különbségek ellenére csökkennek a családok közötti különb­
ségek a fiatalok s z a b a d i d ő s tevékenységéhez szorosan kapcsolódó fogyasztási cikkek
(minc1enekelótt a szórakonató eelektronika, illetve j á r m ű v e k , sporreszközök) birrok­
lásában. Konkrét példával ezt úgy tudjuk illusztrálni, hogy az autótulajdon a felsó
rétegben l()(YJ-{HlS, de a munkanélküliek esetében is 40%-os. Bár a különbség nagy,
az autó mégis f ~ l I 1 t o s szerepet játszik a legalsó rétegek életformájában is. Hasonló a
helyzet olyan f()gyasztási javakkal is, mint az automata mosógép, vagy a videomagnó.
Vagyis a Jzözéposztályosodás" az életvitel egyre komfortosabbá tételével ill. az anyagi
javak megszerzésének ambíciójával jellemezhetö.

A "középosztályosodás" másik jellemzöje a gyerekek iskoláztatására vonatkozó igény
növekedése. Jelenleg az általános iskolákból szinte mindenki beiratkozik valamilyen
középfokú iskolába. A gimnáziumokból mindenki, de még a szakmunkástanulók
háromnegyec1e is tovább akar tanulni, ami annak a jele, hogy minc1en társadalmi
csoport (a munkások és a munkanélküliek is) tovább akarja taníttatni gyerekeit. En­
nek megvalósítása az alsóbb társadalmi rétegek számára erejüket meghaladó erMeszí­
téseket kiivetel, csakügy, mint azoknak a javaknak az elóteremtése, amelyekról úgy
gondolják, hogy hozzá tartoznak a fiatalok mai életformájához.

A meghosszabbodott tanulmányi idóból következóen a fiatalok j e l e n t ő s hányada
még húszas éveiben is iskolához kötódik. Az "iskolás kor" idóbeni kiterjedése lénye­
gesen megváltoztatja, átrendezi a család, a települési mikrokörnyezet, és az iskola
szerepét a fiatalok életének alakításában. A fiatalok karrierjének realizálása a középfo­
kú és fclsófokú képzés expanziója mellett, de az iskolák közötti fokozódó verseny­
helyzetben, illetve fokoz.ódó egyéni konkurenciaharcban megy végbe.

A fiatalok és a piac

A kilencvenes évekré)l az oktatási rendszer átalakulásával egy idóben a fiatalok sza­
badidéís tevékenysége áttevödött a piaci alapon m ű k ö d ó szórakoztató iparba. Ez fo­
kozatosan történt. Kezdetben az állarnilag szervezett és fenntartott iskolák, ifjúsági
házak, mLíveléídési házak még csak olyan rendezvények szervezésére kényszerültek,
amelyek legfontosabb célja már a pénzbevétel volt, a kilencvenes évek második felé­
ben pedig ezeket a rendezvényeket is (pl. az iskolabálokat) már professzionális piaci
szerepléík Ez azt is jelenti, hogyadiákszervezetek válsága elmélyült, hi­
szen elvesztették egyik fontos, s z a b a d i d ő s programokat s z e r v e z ő funkciójukat.

A fogyasztói kultúra felé való fordulást az is motiválja, hogy a fiatalok egyre gyak­
rabban rendelkeznek olyan a fogyasztói javakkal, amelyek ezt a kötődést erősítik (pl.
CD-lemezjátszó, hifi torony stb.) A fiatalok önállósodása, valamint az, hogy szaba­
don választják ki azokat a mintákat, amelyeket elfogadnak, a korábbinál s o k s z í n ű b b
ifj . kultllrát hozott létre, de ez az. ifjúsági kultúra egyoldalúan fogyasztás-centri­
kus. Ennek els()sOlban az az oka, hogy miközben a piaci alapon mLíködó szórakozta-
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tói par kiépült, addig a nyolcvanas évek végén és a kilencvenes évek elején még lérezéí,
a társadalom nyico((ságát képvisdö alternacív kulcurális mincáknak helyt adó incéz­
mények válságba kerülcel(, illetve fokozatosan felszámolódtak, mere a piaci helyzetben
már nem volcak "versenyképesek". A fiatalok civil szervezéídései vab'Y piaci szolgálta­
tól(ká v ~ í J t a k , vagy pedig a politika incegrálca ökeI. Ennek következtében az ifjúsági
hrltúra a korábbinál gazdagabbá, de tartalmában és értékeiben egyoldalúbbá váll.

Kutatásaink során azt tapasztaltuk, hogy ez a folyamat független az iskoláwttságtól

vagy a települési mikrokörnyezett{)l. A gyóri középiskolásokhoz hasonlóan a békés­
csabai fiaulokat is leginkább a fObryasztói magatartással és a kommerci,llizálódássai
jellemezhetjük. Ezen igényük kielégítésében meghatározó szerepe van az cb'Yre llél­

gyobb méretLívé duzzadó szórakoztató iparnak (a médiától a diszkóig), a város szóra­
kozóhelyeinek, melyek a legdivatosabb zenei irányzatokat és az ehhez kapcsolható
aktuális életformát közvetítik. Szinte mindannyian befogadják ezeket a hatásokat.

Nagyon kis el térések figyelhetéík meg pl. a megkérdezett fiatalok zenei ízlését illetéí­
en: "kedvencükként" legtöbben a house, a techno, a rave, és a diszkcí stílust jelölték
meg, s csak nagyon kis számban (fóleg a gimnazisták körében) találkoztunk ~ 1 ' Z alter­
natív ir:lnyzatok és a blues kedvel<íivel.

A fi:ltalok a fogyasztói piacon egyre több dolgclt kaphatnak készen, akár a HzacL1s
hilséídleges elemei t IS: kidolgozott öltözködési stílusokat, zenei ízléseket, viselkedési
minI.ikar, amelyeket llgy tudnak f C l l H s ! " I 1 ~ i l n i , ahogyan a konzervdobozokat vesszLik
le a szupermarket polcairól, amelyeket csak fel kell bontani.

A zenei i r ~ i n Y L a t o k dönt{í szerepet játszanak a fiatalok ízlésvilágának d j " ~ l " 'cd'dU;cill,

mert adott zenei ir:illyzathoz adott TV csatornák, magazinok öltözködés tartenile A
stílust iiltözködés fontosságát mutatja az is, hogya békéscsabai ftatalok mi­

lyen gyakran panaszkodtak arra, hogy kinézetük (öltözködésük) miatt érte Mcet sére­
lem. Hogy ki melyik zenei irányzatot választja, az szorosan összekapcsolódik azz:ll is,
hogy melyik település (város) mit kínál. Azáltal, hogy a magas kultúrához kötód{í
alternatív szórakozóhelyek kiszorultak a városokból, az ilyen í z l é s ű ftatalok (mint
ahogy többen el is mondták) ezen igényüket más városokban, leggyakrabban Buda­
pesten elégítik ki. A zenei irányzatok "bes'Úíhilése" együtt jár hogy kisebb, sok
esetben extlém, ifjúsági csoportok (pl. punkok vagyalternatívok) alakulnak ki, ame­
lyekkel szemben nagyf()kú intoleranciát ftgyeltünk meg. Miután a fiatalok számár:l a
kommersz kultllra az egyedlili kínálat, növekszik az alternatív és underground kultli­
rhal szemheni ellenszenv, ami nem csak:lz ilyen zenei irányzatok elutasídsát jelenti,
hanem azt IS, hogya kultúra elemeit a többség még kommerci:llizált formá­
ban scm hajlandó elf()gadni.

A fIatalok f()gyasw\j iinál16sodásámk másik jele, hogy:lz elmúlt években jclent{í­
sen niivekedett a saját f()gyasztási javakkal, minclenekelótt a szórakoztatóiparhol.,
illetve a járlllLíiparhoz kapcsolódó termékekkcl való ellátottságuk. A ki1zépié;ke)liso!í
ncmcsak a szórakoztató iparnak és a dc lassan a iparnak is
cgyre f<lIltosabb áJtalánosabhá válik, 17-18 éves korra a jogo-

mellé az els{; hankk:lrty;1t is A fIatalok fogyasztási ölúllósodás:)
természetcsen a t:írsadalom anyagi gyarapodásának függvénye, dc a békéscsabai flar:]-
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loknál ugyanúgy m e g f í g y e l h e t ő , mint a győrieknél. Az ifjúság a fogyasztói és szóra­
koztatóipar (divat- és sportcikkek, fogyasztási eszközök, kulturális, s z a b a d i d ő szol­
gáltatások stb.) egyik legfontosabb célcsoportjává vált.

A magyar társadalom átalakulása és a piacgazdaság kiépülése az élet minden terüle­
tén ni)vekvö versennyel jár együtt. Ebben a versenyben nem csak nyertesek, hanem
szükségképpen vesztesek is vannak. Ugyanakkor az ifjúság felé közvetített szórakoz­
tatóipari kultúra e l s ő s o r b a n olyan magatartásmintákat közvetít, amelyek nyertes­
pártiak, és amelyeket a vesztesekkel és a gyengékkel szembeni intolerancia jellemez.
Val::,ryis az ifjúsági kultúrában egyre j e l l e m z ő b b az agresszivitás a gyengékkel, és az
clesettekkel szemben.

A fiatalok önállósodása

A szabadidéís tevékenység helyének, szerepének és minóségének megváltozása az ifjü­
S ~ 1 g önállósodásának felgyorsulásához vezetett. Az önálló fogyasztóvá válás mintegy
kikényszcrí tette a fiatalok egyre koraibb önállósodását. Ugyanakkor a tanulmányi
idéí meghosszabbodása késldteti a családtól való egzisztenciális függetlenedés, a fel­
l1éítté válás lehetóségét. Ez az ellentmondás végigkíséri a fiatalok meghosszabbodott
tanul{)éveit, és mind a családban, mind az iskolában számos konfliktus forrása.

A fiatalok egyre korábbi életkorban járnak el önállóan szórakozni és egyre koráb­
han szexuális tapasztalatot. A korai szexuális tapasztalat ugyan leginkább a
szakmunkástanulókra jellemz6 és legkevésbé a gimnazistákra, de a korai önálló szó­
rakoz;ís már mindenkire érvényes, és egyre korábbi életkorban (13-14 évesen) kez­
déídik. A korai i)nállósodással az is együtt jár, hogy a fiatalok életfelfogására, értékeire
és mi ntáira legnagyobb hatással a szórakoztatóipar van, vagyis a fiatalok elsósorban
azokat a mindkat veszik át, amelyclzet a szórakoztatóipar közvetít. Ez nagy mérték­
ben csökkenti a család és az iskola szerepét nemcsak a fiatalok s z a b a d i d ő s tevékenysé­
gének hanem az értékátadás és a nevelés lehetóségében is. Miután a
szórakoztatóipartólnem kérhetók számon szigorü morális értékek, egyre gyakorib­
bak a fiatalok identitásproblémái és növekszik a fiatalok veszélyeztetettsége.

C;yéírhöz hasonlóan Békéscsabán is azt láttuk, hogy azok közül a középiskolások
kiJ/.úl, akik az elsó szexuális tapasztalatukat 15 éves korukra megszerzik, 58,SCYo do­
h;ínyzik (az jdag 39,J!>'iJ), 81,1% iszik alkoholt (az átlag 69,5%), baráti körében
76,3%) próbálta ki a drogot (az átlag 46,8%)) és 29,5% maga is kipróbálta a kábító­
s/.ert, az átlagos 20,9(;;iJ-kal szemben. Azaz azt mondhatjuk, hogy a fiatalok egyre
korjbban bekövetkezéí önjllósodjsa veszélyeztetettségük fokozódásával jár együtt.

Az meghosszabbodott ifjlIsági korszakban j e l e n t ő s e n átalakul a fiatalok életvitele,
élcütHmája, illetve saját családjukhoz való viswnya. A szexuális tapasztalatok korai
megszerzése nem okvetlenül kapcsolódik komoly pjrkapcsolathoz. Adataink azt
mutatják, hogya fiatalok egynegyedénél az elsó szexuális tapasztalat megszerzése sa­
J(lt maguk által "nem komoly"-nak tartott párkapcsolatban történt. Azt is tapasztal­
tuk, hogya fiatalok többsége késóbbre tetvezi a házassjgkötést, mint a pattnetével
val6 ttélést. KO(!1Hlk azt tervezi, hogy e l ő b b állandó partnerével házasságkötés
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nélkül él együtt, S csak ezután szánja tá magát a házasságkötésre. Békéscsabán az elséí
szexuális blpCSOlat kialakítását mindössze a fiatalok 1,3%)-a körné házassághoz, és

mindc)ssze (\ ,4(YÍJ-uk tartós együttéléshez.
A békéscsabai flatalok tehát követik azt a tendenciát, ami napjaink statisztikai ada­

taiból is kiolvasható, nevezetesen, hOb']' a fiatalok egyre nagyobb hányada él tartós
párkapcsolarban házasság nélkül. Ez éppen úgy jellemzö a fiúk mint a lányok eseté­
ben. Ugyanakkor a meghosszabbodott tanulási idö miatt növekszik az az idö, amíg a
fiatalok szüleikkel együtt élnek: átlagosan 22,2 éves korra tervezik az elköltözést a
SLül{íi házból. A különválás ugyanis elsósorban a tanulmányok befejezéséhez, a mun­
kába álláshoz kiítódik és független a házasságtól, ami még késóbbre (árlagosan 25,3

éves korra) halasztódik.

Az önállóság kockázatai

Vizsgcílataink során azt tapasaaltuk, hogy a szórakoztatóipar kiépülése a válságiive­
I.etekhen a fiatalok fokowttabh veszélyeztetettségét jelenti, mint a jól prosperáló te­
lepüléseken. A szórakoztatóipar helyszíncin csökken a fiatalok feletti közvetlen fel­
n{ítt kontrolllehetósége, és növekszik a fogyasztói kultüra mintaadó szerepe. A szö­

rakozratóipar fontos része a flatalokat megszólító média. Létrejött egy külön "csator­
na", amely csak a fiatalok számára közvetít Imlturális (öltözködési, viselkedési, élet­
forma) mintákat. Mindezzel olyan egyirányú utca jön létre, ahol a flatalok ismetik a
felnótteket, cic a felnóttek már nem ismerik a flatalokat. A fiatalok c1szigetelódnek a
IClnóttekt{íl, még inkább kikerülnek a fclnött kontroll alól, és minél konzervatívabb
a c:;aicícl és a helyi tátsadalom norma- és értékrendszere, annál konfliktusosabb a
fiatalok és a felnóttek viszonya.

A fes/.ül tségolcló technikák alkalmazása (pl. drog és alkoholfogyasztás) a
licualok életfotmájához kapcsolödik (például a szórakozáshoz), másrészt megfigyel­
het{í, hogy hizonyos rétegekhen gyakrabban fordul dó. Akik kipróbálják a drogot,
CLt egyre fiatalahb korban teszik. l ~ o n t o s szerepe van a korai önállósodásböl adó c!<')

kont1ikrusok feloldásában, s olykor a fokozott versenyhelyzetból származó sttessz
lcveLctésének eS?J(özévé is válhat. A feszültségoldó technikák használata éppen ügy
adódhat a szórakoztató ipar által kiízvetített életforma-minták átvétcléból (pl. a rave,
techno esetében), mint azokból a feszültségekból, amelyek természetes ve!cjcírói a
fiatalok identitásproblémáinak.

A/cílta!, hogy az identitás kialakítása a kortárscsoportokon belül zajlik, igen fonto.,

SLClepe van aL abhan elterjedt mintáknak. A konátscsoportok mintacldó szetepe ak­
kor et{íscidik fel, amikor a fiatcllok élcrében kisebb szerepet játszik a család, az iskola,
aL ifjúsági civil szervezetek illetve az ifjúsághOL kapcsolódó Miután
e/.ek ,l! intézmények nagyon sok esetben nem ismerik CI a fiatalok jogait, illetve igen

kis ménékbCll tolcrálj,ík a Ilatalok másságát, idcntításkeresésük q,,'YCt jelent a fiata­
loknak a feln{ítt társadalommal való Békéscsabai vizsgálunk pl. ,1Lt
mutatja, hogy éppen a szabadságot, az érdekes, változatos életet preferáló fiatalok
menekülnek leggyakrabban feszültségoldó technikákhoz, pontosabban fogalmazva
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ezen rechndzák alkalmazása sok eserben egyer jelent a fiatalok gondolkodásában a
sz.abackíggal, a élményével.

If'!! ! /1 kJusag es erosza

Kuratásaink adatai szerint az. eréíszakos magatartás-mintákat nemcsak az ifjúsági kul­

r(lra közvetíti a fi,Halok számára, hanem mindennapi tapaszralatnak számít az éle­

tükben. Az erfíszakos megnyilvánulások egyik forrása a "felnött világ", a mikrokör­
nyezet, amelyik körülveszi öket. Az erószakos megnyilvánulások tapasztalásának másik

rerepe pedig a konáts csopon, amely ellenszenvvel sót e r ő s z a k o s megnyilvánulással

a "kisebbségi" kultúrával szemben.

Az ,íl talunk megkérdezett 560 békéscsabai középiskolás közel egyötöde szerint a
cs'1I.ídhan, több mint egytizede szerint az iskolában, a kortársak között és 5,61I<J-uk

szerillC a hivatalos szervek cserében fordult elö, hogy figyelmen kívül hagyták szemé­

lYIségi Jogaikat. A cbíkok kétötöde vallotta, hogy korlátozdk tanuló i jogaiban az
iskoláhan, szeriJH a családban, illetve a kortársak között. Arra a kérdésre,

hogy vIsszaélrek-e hogy "csak" tanuló, a fentiekkel szinte azonos szántú vála-

szokat kaprunk az iskola és a család esetében. Különösen figyelernre mélró, hogya

hintalos szervekkel kapcsolatban a tanulók 13,6%)-a számolt be ilyen esetról.

A békéscsabai középiskolások 16,7 1l'b-kával szentben alkalmaztak testi fenyítést a
csal.ídban, 5,í)(Y(1-ával szemben az iskolában. Figyelemre méltó, hogya testi fenyítés

elMorduLísának aránya a család után a kortársak részéról a legmagasabb (8,2°/<)), és a

megkérdel.ettek 4,7(Y(J-a említette, hogy hivatalos szervek is testi fenyítést alkalmaz­

rak velc szemben. A fenyegetés és zsarolás (lelki terror) a kortársak részéról a leggya­
korIbb (lJ,2%), :1 családban 3,4%, az iskolában 5,ICYo, a hivatalos szervek részérfíl

pedig ifly(l-m arányban fordult dó.

Békéscsab,ín azr tapasualtuk, hogya legtöbb en'5szakos megnyilvánulás, amellyel a

di,íkok tal.ílk07.rak, az etnikai hovatartmással volt kapcsolatban. Az alábbiakban a
kérdéíÍvekbéíl néhány jellemzéí választ idézünk arra a kérdésre, hOb'Y milyen konkrét

escrekben tapasztaltak a flatalok a környezetük részéról " e r ő s z a k o t " :

• bánralmaztak a súiléík, mert cigánnyal beszéltem

• cigányt bánralmaztak

• cigányr vertek a diszkóban
• kisebb rasszista cselekményeket láttam etnikai kisebbségekkel szemben

• én nem ralálkoztam velc, dc biztos vagyok benne, hogy e l ő f o r d u l , hogy pl. a

CI gánvokat megverik a rendórök
• crLnik'aI hovataILruzás rniatt sajnos az élet legtöbb területén tapasztalok (iskolában,

rencléíriiknél) ilyet
• etnikai hovararruós miatti megszégyenítésse1 találkoztam már

• ernikumhof, tartozom, rnegvenek
• fif.ikai binta!maz:ís etnikai hovatartozás miatt

• fizikailag bántalmazrak valakit, mert cigány volt
• m:ís etnikumú em berek üldözése
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• még általánosban úgy megrugdostak e>gy fiút, akinek román barátja volt, bogy

eltört két bordája
haráti és családi kiiriim ben nem tapasztalta III . t, de hallottam

lIyen esetekrcjj
• s~d(inhedek h~lntalmaztak cigányokat és bennünket, rapereket, mert nem ük el

a'! etnikumot
• '!sidókat, romákat, lelkileg tcrrorizálnak az oszrálytársaik, akik

vagy lelki terror leggyakrahban kinézetük, öltözködésük miatt éri

a fiatalokat Cn iskola részér{íl14,4(Xl, illetve 8,9%), dc ilyen okok miatt társaik részé·

rcjl is ki vannak téve ennek (12,5% illetve 8,9%), sót esetenként tlzikai bántalrnaz;ís·

nak is (2,IYO). Erre is idézünk néhány szöveges példát:

• a nyírt nlÍatt megvertek

• egy barátnómet megverték a kinézetc miatt

• iiltúü'te miatt bántalrnaztak valakit

• :1/. egyik csúfolclk, mert nem a mai divat szerint öltö'!ködéirr

ukban a bar~ltaik és aparmereik mcgválasztása miatt éri lcggyakrahban meg

(5 illetve 6,7%) vagy lelki terror a fiatalokat (3,1 (Xl, il 3
Esetenként a szülcik a fizikai sem riadnak vissza. Ezt az alábbi konk·

IÚ eserek rllusztdlJák:

• :1 súileim az barátomat nem szerették és minden módon el szakítal]1

t{ílem, :l1nl sikerült

• este elmenrem a barátom hen, késón értem haza (ott vacsorá'ltanr), erre anyukám

Ickurvázott és mcgpofozott

• otthon fl'!ikailag bánralmazrak az intim kapcsolataim miatt
'''·.II:)lvr:í re::1 nl:lt otthon a barátai miatt

I<érdcjíveink adataiból tehát jól látszik, hogy a fiatalok nap mind nap c1f'las:tt:llh:ltFí

kii/.veden kiirnyezetlikhcíl az cr{jszakos magatartás IcgkLiliinböz{ibb válro/.atait. Nem

véletlen, ha szervezett érdekvédelem és jól kidolgozott étdekvédelmi

hlányálnn konflikwshelp:ec esetétl maguk is hasonló t n a g a L l r t á s s a l l e a ~ : u l l a l ' .

UJ úsági érdekvédelem

A fi:ltalok éin:lllósodása, fogyasztc'Ji stárusának kiépülése növeli a fiatalok "p, .."(l""·,,,,,

konHiiztusait a fcln{íttekkel, a családun és az iskolán bclül, és a társadalom

f\ fiatalok önállósodása megkövetclné az intézmények d e m o k r a t i d ! ö d ~ í ·

korántsem v:tltoztak meg a fiatalokka! szembeni elv:í·
:1'1 esetek téibhségében a családban, az iskoLíban, a drsadalorn ban

Illl'gl1l:H:Hh :1/ :d:í·llilé rellclelt viszony a fiatalok és fdncjttek kiizéitl 'LlLín ]JC'1ll

\'lkrj,,)), !]()gy C(i!lu.éi! Kaulin ItI ['dJ:lI1 :1 t/lj" l'I.'S/"l
ojY:111 iskoLírz\1, :11101 :1 il:Jt:llok kon!llktlls:lil (cS

jUllIdll ;[ !l:lla]okjog:lli

b:íl klldoz:lson
,- pl jl)
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AI. i,koláLtatisi id6 meghosszabbodása egyre fontosabbá tenné a törvényesen biz­

to,ított diákjogok Ennek fontossága már az iskola megvá­

hvtidmr fClvetfídik. AI. iskolák fokozott harca a jó képességCí gyerekekért eWsegíti

:1 helYI.etCí, nehezen beillesLked6, "problémás" gyerekek szoru­
lisit al okutiSI rendsl.crben (Yiz,gálataink szerir1t a kirekesztésnek számos technild.­
ja ahkult ki, különö,en a roma gyerekek esetében.).

1\ m1l1den ,!.empol1tból hátrányos hc!YLetLí fiatalokat befogadó intézmények ,ze-

és . fel tételekkel az átlagosnál gyengébben cllátottak, és a deviáns i f j ú s ~ l g i

,wbkultúra válnak. Ez:ekben az intézményekben, ahol a fiatalok a leg-

inkább a diákönkormányzarok nem mlíködnek, és az ifjúság prob-
Ic:m:í ival civil szervez6dések meg sem jelennek. Ennek legféíbb oka aL,

hogya fiatalok ön:íllóan nem képesek ilyen típusú szervezödésre, felnfítt segítségre

pedig csak elvétve Legális és formális ifjúsági érdekvédelem híján a

.. jl a tekl11télyclvLí tanárokkal sLembeni egyéni vagy csoportos cllenil­

I:í, bl!.to,ítja, a kordrs csoporton belüli hierarchiát pedig a fizikai erfí és az erfíszak

Illeg.

kikJlcvL'l1es évek v ~ í l t o z á s a i a fiatalok ö n á l l ó s o d á , ~ í b a n , é r t é k o r i e n t á c i ó j ~ í -

h:111. v:lhm i11t tirsadal m i é, poli tikai magatartásukban is megmutatkoztak. Ez jelen-
,fís v:ílr()/ist cred a f-Jatalok és a fclnfítt társadalom, illetve annak intézmé-

11Yl! kiízimi A fiatalok korai önállósodása sok esetben annak a hang'LI-

Iv( hogy problémáikat a felnóttek nem értik meg, illetve a fclnéítt

l:ílY1clalom 1 - nem sokat tesznek értük, sót kimondottan ellen-

b:ínnak velülz.

A fl:1talok korai i i n : í l l c í , o d ~ í , a els6sorban ann:íl a c,oportnál figyclhet6 meg, al11e-

lyi!(:l I1lcíhh konfliktusban áll a a feln6tt társacblommal, annak intéL-

lcgmbbb hangsúlyozza a kortárs csopon fontosságát. A fiataloknak

el.l:l DO[)mtj:í.t a sl.akirodalornban ifjúságcentristának szokás nevezni. Vi/.sgálataink

:ll.r m :1 magyar flatalok körében is kialakult egy "ifjLI,ágcentristának"

IT](lndh:ltt"l csoport, a kortárscsoporthen tartozás, az ifjúsági identitás mar­
bm megjclenítése össl.ekapcsolcíclik a felnfítt-társadalomtcíl valcí éles c1harárolódis­

sal, és al. a!.!.al való konflikrusos viszonnyal 2

A!. Itj tJata!ok számára a szabadság a lcgfolHosabb amely min-
denfeje valLlsos hit, tradíció stb.), illetve közösségi kötclc<k, ill.
korLír stb.) a tJatalok többségénél erótclJesebb

fiatalok a dönté-

J(ÖVCI:t'iI'sévcl, :l hatalom és gazdagság fclértékclésével

PCSSl.líTILSraIJ'I):lnlátja:l és ~l társadalom jövfíjét.

! l J L · l S ; í ~ " l C ! i ! T I / l l l U : . ; t L l k lTlqii)-i1-:tI,-'; III 0ré.'ié l' llÓllCt kurar6k
19:JI), 1<)WJ (l!";! :tlk:JlmJZU!lk M : l g Y ; ) [ " ( H S z ; í t ~ ( ) l 1 ·

kéldl.:sh('íl :íll, :1 ]]lcgk(:rdczetrckllck négy/"k07,ltÚ

sci L,lcllll'Zriik ((r'/í/JOI" 1992/

ki (r/sr/wI" 1985), és tesztclrék (Ros! ér
ifjúscíg,ccní:rizlnus skjb ríz állídst raru]I1LlZ()

oszdlyozni. Az jllírásolG1C fakturanalízi:;··
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Az ifjúságcentrista fiatalok negatívan viszonyulnak a felnőtt társadalomhoz és a fel­
nón társadalom intézményeihez. Az átlagosnál sokkal eróteljesebben fogalmazzák
meg elégedetlenségüket az iskolával szemben: sokkal kevesebbre értékelik céljaik meg­
valósításában játszon szerepét, és sokkal elégedetlenebbek a tanár~diák viszonnyal.
Gondjaikat, problémáikat az ifjúságcentrista fiatalok kevésbé beszélik meg szüleik­
kel, felnón környezetükkel. Felértékelódik körükben a kortárscsoportok szerepe. A
kont1iktLIs a felnón világ és a fiatalok értékorientációi és aspirációi közön markánsan

jut kifejezésre az ifjúságcentrista fiatalok kulturális minrakövetésében, az ifjúsági
kulturális mintákkal való azonosulásban.

Az ifJLIságcentrista fiatalok körében napjainkban ugyan megórizték vezetó szere­
püket az alternatív kulturális minták, de szerepük kisebb, mint korábban volt, séít
kisebb a fiatalok többségénél is. Felértékelódtek viszont az agresszivitást és menekü­
lést kifejezéí minták. Az ifjúságcentrista fiatalok korai önállósodása a "feszültség oldó
technikák" (dohányzás, alkohol, drog) alkalmazásához vezet.

Az irJLIságcentrista fiatalok körében az átlagosnál gyakoribb a politikai érdeklödés
és az elégedetlenség a fc:lnött társadalom politikai intézményeivel, például a minden­
kOIi kormányok i r J ú s ~ l g p o l i t i l d j á v a l , illetve az ifjúsági politikai és közéleti szerveJií­
désekkel (például a hallgatói és diákönkormányzatokkal) szemben. Az ifjúságcentrista
fiatalok esetében mindenekeléítt a posztkonvencionális politikai cselekvés játszik sze­
repet, rnilltegy függetlenül anól, érdekli-e a fiatalokat a politika, illetve elutasító ak,
vagy közeLlllók a politikához, és a politikai intézményekhez.

Kaase és I3arnes a hetvenes évek végén felhívják a figyelmet a nyugati demokráciák­
ban a politikai cselekvés átalakulására: a konvencionális politikai cselekvést felváltja
a posztkonvencionális cselekvés, melynek lényege, hogy kiszélesedik a politikai cse­
lekvés r e p e r t o ~ l r j a éJ Krltlse 1979). A változás értelmezésére kétféle magyará­
zat terjedt el. Az egyik szerint a politikai cselekvési repertoár átalakulására az a ma­

hogya nyugati demokráciákban fokozódó konfliktusok csökkentik a poli­
cL,,;c""'''U''', Kaase és Games hangsúlyozza, hogy ezt a szcenáriót nem créísítette

meg az ~l vizsgálat, amelyet öt nyugati országban folytattak. A másik
szerint a nyugati d e m o k r á c i ~ l k b a n fokozódik a politikai döntéshozatalban való rész­
vétel, illccve a döntéshoz~ltal befoly<lso1.ísának igénye. Ez az élet minden területén

és a politikai cselekvési formák kibóvüléséhez vezee. Kaase
és Garnes hangsúlyozzák, hogy az utóbbi szcenárió t, melyet Huntington a hetvenes
évek .tett ki egy elméleti írásában, saját vizsgálataik is megerősí tették

J-ilfrn:Ln(7tGJ7l 1974). Kielnelik, hogyaposztkonvencionális cselekvés (aláírások b'Ylíj-
tése, polgári sztrájk, tömegközlekedés feltartóztatása, lakásfoglalás
stb) küliinösen a fiatalok politikai aktivitásának részévé vált.

13arnes és Kaase úgy érvelnek, hogyaposztkonvencionális poli tikai cselekvés össze-
I'iigg az lskobwmág ki és az annak nyomán kialakuló posztmaterdlis
ércékrendbc <lgyazódik. A politikai cselekvés egy és
tanuláSI fCJlyamat valammt annak az' hOb'Yvalami Ugyan-
akko r a posztko nvencioná! is po liti kai összefüggésben van a generációs ko nf­
liktusokkal is, TlOn fiatalok körében eréísiidik fd, akik leginkább szembe keriilnck a
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fClnótt társadalom intézményeivel és modelljeivel. Végül a tömegkommunikáció

h a t á s ~ í t emelik ki, illetve azt, hogy ellentmondás van a modern tömegkommunikáció

o/.c:rq)érlek éo hatáoának növekedése, valamint a demokrácia politikai intézmény­
remberénck vál rozatlamága és nehézkessége között.

j-1asonló válrozáo nálunk is megfigyelhetéí. Az ifjúságcentrizmus radikalizálja a fia­

talok politikai coelekvéoét. Az ifjüságcentrista fiatalok nálunk is sokkal inkább ven­
nénck részt oztLcíJkban, a közlekedés megbénításában, erószakos akcióban a rend­

(íriikkel, illetve a "másik oldalon" állókkal szemben, mint a hagyományos módon
vervezett politikai intézményck (pl. párrok) tcvékenységében.

Agresszív ifjúsági és politikai kultúra

Az agreoszív ifjúsági és politikai kultúrát Magyarországon e l s ő s o r b a n a szkinhedek

képvioelik. A szkinhedjelemég sokféleképpen értelmezhetó, de az ifjúságkutatók (szo­

ciol()gusok, politikusok stb.) többsége azt a felfogást fogadja el, hogy az ifjúsági kul­
tII Ll rés/évé vál t.

A nyolcvanas évek közepéig az ifjúsághnatók úgy gondolták, hogy az ifjúsági kor­

sDlkv,íl tás iioszhangban lesz modern társadalmak egyre szélesedó középosztályának
az iokolarendszer kiterjedéséveL Az ifjúság minta,ldó kultürájává az al­

rernatív kultliLl válik, amely egyet jelent a társadalmi sokszínlíség rolerálásával, a
L'lr"ld:liom intézményrendszerei demokratizálódásának, pluralizálódásának elfoga­
c L l s ~ ' l v a l , éo a fiatalok közötti különbségek (települési, nemek és faji különbségek)

kiegyenlí tódéoével.

A kilencvcncs évek elejére azonban világossá vált, hogy ezen elképzelések illüzió­

nak bizonyul tak. Az ifjüságcentrizmus egyre inkább összekapcsolódik az intoleranci­

ával, elsósorban a alacsony iskolázottságü fiúk körében növekszik a más-

,1/ intézmények clenwkratizálódásának, pluralizálódásának elutasítása ill. az eró­

szak és az cta tizm us tisztelete. Ez összefügg azzal, hogya modern társadalmakban
nem valc'mtlt meg a társadalmi kiegyenlítódés, sót fokozódott ,l társadalmak ketté­

s/.aka<1<íoa: ncmcsak a felcmelkedési esélyek növekedtek, de a leszakaclók tábora is,
amclynek szemléletes . a fiatalkori munkanélküliség, éo a bevándorlók, kül­

ICildi Illunkadllalók elkülönülése, tároadalomalatti osztállyá válása, illetve az ellenük

irJnyul<') gylíliilet felerósödésc.
I\!lagyaroro!<'lgon j n9-ben a ozkinhedekkcl szimpatizáló k aránya iskolatípusok

s/.cri nt küliinhiiz(í volt: az egyetemisták 5%-a, a gimnazisták 9%)-a, és a szakmunkás­
tal1ulók ] :YY()-a ozimpatizMt a szkinhedekkeL Az iskolatípusok szerinti különbségek

mellett a nelnek ozcrinti különbség is eróteljesen kirajzolódott: az egyetemisták eseté­

ben a IJl'tlzn:íl 8% a lányoknáI4<Y(J, a gimnazista fiúknáI9%, a Jányoknál 5%, a szak­
munkástanuló tJliknál ] 5(1(), a lányoknál pedig II % vole a szkinhedekkel szimpati­

ól6k
Ennek al aLínynak al alakulása már 1989-ben is szoros összefüggést mutacott az

iII ' AI. egyetemisták körében az ifjüságcentrizmus csökkentette (4ü/ó),
'l uj J1lnalisdk és Sf.akm unblseanu]ók körében pedig közel azonos arányban tartoeta

(8;,), illetve] 7%-ra növelte a szkinhedekkcl szimpatjúlók a r á n y ~ l t .



AGRESSZIÓ

A szkin hedekkel szim patizálók atánya ] 993-han 1989-hez képest az egyetemisták

és a gimnazisták körében kismértékben csökkent (2%, illetve 8%), a szakmunkásta­
nulók kiirében viszont 3] (!'\1-0S volt, ami j c 1 e n t ő s m é r t é k ű növekedést jelent. foly ta­

[/)dott az itjúságcenttÍ'Lmusnak az agtesszív ifjúsági kultúrával való összekapcsolódá­

sa is: Az ifjLlságcentrista egyetemisták 3 c)lo-a, gimnazisdk ] 3°!cJ-a, a szakmunkástanu­

lóknak viszont 50cYfJ-a szimpatizált a szkinhedekkel.
198')-ben ,E itjús;Ígcentrizntusn,lk az itj LIS:lgi Imltúr;Íra gyakorolt hatása még elvált

,1 pol itikai érdekl{5dést{51. Az ifj üságccntrista tlatalok kevésbé érdeklódtek a poli tika

iLln t, mint a fc1n{ítt rnintakövetók: Az egyetemisták kilréhen az itjúságcen trista egye­

temls[;lk 65 l!'\1-át, a felnCítt mintakövetCík 86%-át, a szakmunkástanulóknak pedig

illetve :3] %-át érdekelte a politika. A gimnazisták kivételt képeztek: náluk a

fenti arány (í()C!'\1, illetve 57% volt.

1993-ban az. egyetemist,ík 61 %<ít, a gimnazisták 38%-át, a szakmunkásoknak pedig

9%-át érdekelte a politika. Az egyetemisták körében kiegyenlít<ídés volt rnegtigyel­

hetCí: a fClnCítr mintakövetók 63%-át és az if'jüságcentristák 60%-át érdekelte a poli­

tika. A gimnazisLik kiirében a felnótr nlÍntát követ{ík 30%-át, az iiJLlságcentristáknak

pedig 40%-át. A szakmunkástanulók körében viszont a fc1nótt mintakövetéíket egy­

,íI tab n nem, az íJJ LIságcentristáknak viswnt 23C!-'ÍJ-át érdekclte a poli ti ka.
A Fenti adatokból egyértclm{íen következik, hogy a társadalom alsó tar-

tmll if] , csoportokban (a szakmunkástanulók kiirében) a leggyakoribb, hogy :n

ifj f'iatalok politikai érdeklódése növekszik. Ez. annak a veszélyét ti

ll) a feln{)ttekkel az általuk képviselt norm:lkkal) val() szernben,illá.\Ll

leginlcibb hajlamos iljúságcentrista csoport éppen az erCísz.akos tá kar

leginldbb kiivet{í alsó társadalmi rétegekben válhat politikai megnyilv:1nu­

Lísok részesévé.

AI. it] politikai érdeklódésre gyakorolt hatása összekapcsolódik a

fi:\cr!ok politikai cselekvésének megváltozásával, a posztkonvcncionális cSl·lckvé'sl

!()rmák elterjedésével, skálája az alálrások gyCíjtésl't{)1 az cle-

1l10nstr:lClón át a polg;'Íri soron pcdig az et<íszakos protes/r-
(kii'I.- és magántulajdon-sérté:s, er{iszak ajkaImaDisa tend{íriikkel és m,is

és robbanó eszkii/iik :11kalmaz:1sa srb.) AI
ili trisra iiacr!ok legmark:insabh inldhh U"Ul'",lUI""

kl)) 1)()liribi cselekvési form,i!cat, mim a ti)bhiek. PélcLiul n illlls:'q;ceIHrrsl:'a

koLb fiualok 2(llX,-él kii/.lekedésl 23%,a venne I("S/I pol-

és ] I ()!íj alkalmam:) er{)szakor lell(j{)rökkel és más s/cmé··

s/embelL aL a nem fiatalok
kiiréhcn csak 14--] ()-4%'ot kéj,)Vlse!nc!c

I ()S0-hcll élescn elklililnült az alternatív

u, ginl1L)LI.SU 11:1lalok egy rés/.ének
llüa, ;\

] Wj9-hm
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gc al, akkor ellenzéki politikai pártokat és a kommunista rendszer mcgdöntését tá­

m ugatLL

A ()()-es miközben általánosan j e l l e m z ő v é vált a fiatalok piac-konform

r n a g a t a r t ~ 1 s a , tanúi lehettünk az alternatív ifjúsági kultúra hanyatlásának és az ag­

resszív ifjLIsági kultúra elöretörésének (a szkinhedekkel szimpatizálók aránya 1989­

hez képest 1993-ra megduplázódott), A szkinhedekkel szimpatizáló k változatlanul

inkább a szakmunkástanulók és a tizenéves fiük közül kerülnek kj, de ez a vonzalom

sokkal szervesebb részévé vált az ifjúság lázadásának, az jfjüság lázadása pedig

sokkal inkább vált az politikai proteszt cselekvés ösztönzöjévé. Mindez
ulyan kiiriilmények között történt, amikor a fiatalok politikai érdeklödése általá­

b ~ 1 I l csiikkent.
A fiataluk el(ín álló két nlÍntát jelenleg a yuppiel-c és a szkinhedek jelen-

tik. M i n d k e t t ő e r ő t e ! j e s e n k ö t ő d í l - c a piachoz. A yuppie!-c a gazdasági, üzleti karrier

érdekében, a fiatalság gátlástalanságával, mint nyertesek törekszenek a felnőtt társa­

dalummal való integrálódásra. (l993-ban a középiskolások 540/0-a szimpatizált a

yuppiekkal, a gimnazjsták 50%-a, és a szakmunkástanulók 59O/rl-a.) A szkinhedek

m ln t ~1 piaci harc vesztesci, az oktatási intézményrendszer és a piac perjfériájára
,oddIdva, g ~ 1 t l á s t a l a n u l lépnek fel a náluk még inkább perifériára kerültekkel, ff)­
ként ~ l CIgányokkal szemben. Az adatok azt mutatják, hogya yuppie és szkinhed

tn ln ták 'nkább a szalon unkástanulók körében találnak szimpatízánsokra, illetve

azokban a helyi társadalmakban, ahol a leglátványosabb a gazdagok és szegények

kiiz.{itti bilii nbség.
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AZ ISKOLALÁTOGATÁS I ÉS ISKOLASZERVEZÉSI
KÉNYSZER FORMAVÁLTOZATAI

A
KÖNYVEKKEL (VAGY ÉPPEN FLOPPY-LEMEZEKKEL) kitapétázott dolgozószo­

b á k b : ~ n üldögél<í ember - arrólne,m be,sz,élve, ha né,ha k a t e d r ~ n is áll-: h a j l a , ~

mos ugy tekll1telll, hogy az Iskolaba pras, a tanulas a "termeszetes allapot

gynll1ekeinek. Illetve ha:l közelmúltban gondolt az ellenkezójére (mint Illich, 1971­
ben a Deschooj ing Society-ban) akkor az iskolába nem járást, mint a társadalmi

yellli',tlt:nséget li jratermel{í iskolával szembeni idegenkedést ábrázol ta; esetleg - mint

a [Zogers-sl.li!rík és -pedagógusok tábora - a modern társadalom szabadságjogainak

ré.v.eként értelrnezte, vagy éppen úgy vélte, hogy saját gyermekeinek értelmiségi ként
lm.tosan Jobb nevelésr tud adni, mint az iskola (Illich 1911). Nem gondo] arra, hogy

az. Iskola -- poneosabban az iskolát fenntartó és működtetó társadalmi csoportok,

szervezetek és hatös:ígok az islzo!atörténet meghatározó részében kisebb-nagyobb e r ő ­

szrtld.:al terel ték :1 gyerekeket iskolába.
Mégpedig nem a gyerekekkcl szembeni erószakról, hanem a fdnórrekkel, a szül{ík­

kel szemben alkalmazott kényszerról van szó. Azo/,!::al szemben, a/ú/zet az oly !71h'l/ne(/y!

al/.:rz!mazou tcrméJzetjogi érvelés szerintgyerme/zei!:: neveiéséne!:: joga/ázáróiagosan rneg­
illet.

Arcneieken tlr! az ember a huszadik század végén azt tapasztalja, hogy az önkor­

mányzatok és egyházak egyaránt ambicionálják az alsó fokú iskolafenntartást. A szer­

vezetek mindennapi mliködését figyelve azt is megszoktuk, hogy mindenki hat,ís­

kcire alul' az. oktarásügyben. A tipikus konfliktus éppen abból van, ha valaki - akár az

:ílLun akár m:ís - e fenntartási ill. beleszólási !ehetóséget kétségbe akarja vonni. Keve­

set gondolunk arra, hogy ez nem volt mindig így. Az iskola-fenntartási kötelezettség

nem kevesebbet Jelene ugyanis, minthogy a helyi közösségek (helyi egyházközössé­
gek) .trí! független ül, valamely magasabb világi vagy egyházi szem pont neen­
rén kcitclezik iíker arra, hogy forrásaik egy részét - jörészét

'
- iskolafenntartásra és ne

111:ís, a közö.\ségben fontosabbnak ítélt célokra fordítsák, ill. fokozzák a helyi

adöbevételcket - társadal mi feszültségeket vállalva ezzel. A tanügyigazgatási, iskola­

fclLigycleti kiire!ezettség pedig nem kevesebbet jelene, minthogy egyes ez iránt nem

érdekl<ídrí - s ebben nem is érdekelt - risztvisclóket arra kényszerít :lZ állam vab'Y a
fels{íbb egyházi ha[(')ság, hogy munluerejüknek - munkaidejüknek jelene{)s részét

nre l(m1 hogya vagy . kölrségek jelenUís részét aj, iskola-
l:ltOl';:lC1S!JOZ elkerülherctlcnül és - CI néh,íny

I..lJl}(
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:;lá! évvel eldött egy:íltalán nem volt jelentéktelen tétel- papírra és írószerre kö:;sék
le. E kétféle - i:;kolalátogatcísi és iskolaszervezési - kenós logikájának változása képe­
Ji - slakriirténeri értelernbcn szübégképpen vázlatos - tanulmányunk tárgyát.

Első szakasz: az iskolaszervezési kötelezettség

A kiizépkor hosslú évszázadai alatt a nyugati társadalom legfontosabb szocializációs
:;zínhclye a templom és annak csak alárendcltjeként a plébániai iskola. Az egyház - a
kÖlhiedelemmel talán ellentétben - nem azért szervez a középkorban iskolát mert
"mindig is ezt tette", cllenkezöleg, a római birodalomban a városok szervezték az
IskoLíkat, az dolga legfeljebb a hittanoktatás ill. a hitoktató-képzés szervezése
volt Újdonság tehát, hogy Nagy Károlya 9. század legelején arra kötelezi a püspökö­
ket, hogy iskolahálózatot szervezzenek. (Ezzel példár ad a kelet-európai " k é s ő n jö­
v{íknek" is, a 11-12. magyar és lengyel állami "oktatáspolitikái" és egyházpo­
litik:1i e 9. szúadi patternhez é:; nem a kortárs - az oktatásügy iránr eléggé közömbös
- Nyugat-Európai államok nlintájához nyúlnak.) A karoling állam arra értelemsle­
ríícn már nem képe:;, hogya s z ü l é í k t ő l ténylegesen megkövetelje, hogy iskolába járas­
s:ik gy<5ekLiJket

A sokat emlegetett egyházi és (a ritlzábban emlegetett) állami jogszabályok egy­
aránt al kötelezik címzettjeiket 826-ban II. Jenó pápa - alaposan
túl becsLilve Iehetóségei r - minden egyházközséget kötelezni kívánt tanítók rartására. A
lénvege;cll rdlisabb útra lépéí compostellai, ill. római zsinat a püspö/cöket körelezi
l:;kola:íllír:isra a l]. :;J.:í!ad második [(Jében, s 100 év múlva a lareráni zsinat a

",,,»n·In,lfH ingyen oktató) tanítók fizetésére kötelezi a püspököket (Gyulay 1892).

E/.ckbcll az évsázadokban a pü:;pökök - majd a püspöki cím egyszerLí feudummá
v:ilisa idején a mellett m űködéí szakhivatalnokok, a /wnono/w/c - köte-
lesek az oktatásügy d ö n t ő e n a pü:;pökségek jövedelmei terhére (Southern).

A népiskolaslervezés fókozatosan községi kötelezettség lett, s már a 14. században
(nálunk a 15,-ben adatolbatóan) probléma, bogy a községek az iskolamestert a lelké­
slek hozzájárulása nélkül választják meg, Ezek a konfliktusok azt dokumentálják,
hogy amint a /cözönégne/c /cötelessége az iJkoldk feláLlíttLw, azonnal ambicionálja is az

/mpCJolatos legfontosabb /cérdésel::ben való döntést. Non automatikusan az "egyház
" tehát ez, !umem hosszú harefólyi/c az is/wlafinarz5zírozásrtl /cötelezett világi /cöZJég

{:, az idco!aji'lii/!yeletre (illetve jogosult) egyhdz /,özött a tanító/c /únevezéséért.

Második szakasz: cl hívők gyermekeinek kötelezése

A ](). sózadban a magJJ-rországi egyházak belsfí szabályzatai és utasításai, csakúgy,
III int a viLigl tiirvények, bfíségesen rendelkeznek az iskolaállításról és iskolafinan­
,SJj rozásró I. Az ] 560-as nagy:;zombati zsinat már nem a püspökö t kötelezi iskola-

hanem a helyi lelkészeket arra, hogy híveik gyermekeit a hittan eleme­

ire oktas:;ák.
A 16. században a konfes:;zionális versengés viszonyai között jelent meg tehát els{í­

ként aj, az egyházi ambíció, hogy az üktatásügyet ne egyszerííen a népből kiemelkedés
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ügyéne/c (illetve az egyhdzi és vi/dg! érte/misé,e,i funkciók utdnpótldsdnak) tekintsék, ha­
nem "mindenkire" k i t e r j e d ő szocializációs színhelynek, ráadásul olyannak, amely el­

különül a heti istentisztelettéíl, elkülönül a felnőttek pasztorizációjától.
A zsinat kötelezéíleg megszabja a tananyagot is: az evangéliumok, az episztolák, a

katekizmus, az apostoli hitvallás és a közhasználatban lévéí imádságok tartoznak ide.
(Azaz a helyi plébános, vagy a helyi gyülekezet számára nem volt választási lehetéíség,

hogya nyilvánvalóan különböz6 üzeneteI' hordozó, s különbözéíképpen aktualizál­

ható ó- és újszövetségi iratok között szabadon választhasson.)
Tanító alkalmazását is elrendeli a zsinat, s az 6 felügyeletét és támogatását is a

lelkész kötelességévé teszi. Ekkoriban kezd6dik az egyházi oktatásügyi jogszabályok

szinte végeláthatatlan sora, mely a helyi egyházközségek a lelkész és a tanító viszonyát

sz.abályozza valamennyi nagy felekezet esetében. Nemcsak arról van szó, hogy a helyi

kiiz(isség nem dönthet szabadon, hogy akar-e iskolát szervezni és tanítót alkalmawi

- egyes helytörténeti vizsgálatok szerint akár másfélszeresre-kétszeresre (') növelve a vallás­

és közoktat<ísüb'Yj köz.terheket -, h,mem arról is, hogy nem dönthet szabadon arról, hogy kit

alblmaz - ezt idónként normatívan kísérelték meg meghatározni, s szinte mindig a lelkész,
más eb'Yházi hatóság eb'Yetértéséhez kötötték (Eötvös 1889),

MindCI. ldtozsen már magába foglalja a tankötelezettséget is, azt, hogy ,lZ iskolába
nem jog és lehetóség, hanem kötelesség bár a szankcionálás t egyértelműen a

helyi lelkész ke7.ében hagyja, s nem is biztat keményebb lelki-egyházfegyelmi eszkö-

z.ök alkalmazására. A hívőre /áterjedő hittano/ztatds minden/zéppen a tan/zöte/e-

egyi/z te/ánthető.

Ha a hívókt{í1- ha kcizponti szankciók nélkül is - elváratik is az iskolalátogacís, r/z

or,lzdc;/rI'l:oso!;'at Nnl!'I,'/yp nem /zötc!ezi vi/dgi törvény, hogy jármsrí/z is/w/ába r/ 01I,"YI/"Pi'I"_

/zCl. Az 154ts: (, tc., 154ts: 12 tc., ] 550 19 tc., 15984 tc. iskolaállítással, iskolaszcrve­

z.éssel kapcsolatos jogokat és kiitelezettségeket szabályoz immár egy többfelekezetlí
társ,ldalom méretezvc. Dc senllnit nem szól a szülók jmtclezertsl'j.';elri)j

Mi tiibb, a törvény kifejezetten a "jó reményü ifjak" számára szervezend{í
iskolákról szól - biztosítva egyébként, hogy az állam e tekintetben a püspciköket

ellcn6ri/.heti is -, nincs szó tehát nlÍndenkire kiterjecló népoktatásróL
Az I (í 1] -es k:1tolikus zsinat rendeli el, hogy nlÍnden plébánosnak jegyzéke

,1/. gyerekekr{íl- léte mintegy hogya szülók-
l'l' érdemi lehessen gyakorolni iskoláztatása érdekében. (Illetve,

a ~)Iéh,íniát vizit,lló püspök vagy kanonok legalább a paptól számon kérhesse az

iskol .. ) az szel'Ínt bármely
a lisr,íha vérei ", Ilern a 1ts.

összeírás i kötelez(~ttsé~;cl<:n(:k

a rnai társada!omliircénészek dolgát.

pnJtescílll" iskobszcrvezések a )Zepl~;!Zc)laza.';ra és ,l/. elit
KCtJl.CStT vonatkoznak, aj. iskoláj_tatás radikál is terleo;zt:(~sériíj, s kliliincisen kiitek-

zettsl'gerC)] ,ílclLíban nincs szó. A már 1546-tól ](oteles.';egllk

l"kohfelllltarcí,;, dc amikor] a telll e'J<Ill.l"" j()\feclcJm(:ll1ek
"V,rTI'k"k ruhú,ís,'Íra és e!Lítására ki)tik
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az iskolába a szegény gyerekeket (Eötvös 1889). A tanítók honoráriumának részét

''',JLUC a tanlllók ingyenes munkája (egyébként ez az ic. 30. századtól, a 20. sZéí.zadig

ismert jelenség) - ez azonban nem közmunka, általános kötelezettség, hanem tandíj­
jellegei, hiszen a megállapodásokat úgy kötik, hogy a tanulókat el ne rianztÍ!? (IVva!,

hogy túl mun!uí/:zat bizna!:z
EI. al elem arra Ll tal, hogy az ís!zola nem ltÍtogattÍstÍna!? nem csa!? a szegénység volt

és elji}gariott o!:za - hanem olyan középrétegel:z "elriaszttÍsátóL" azaz nem járásától
LJ tarLirni lehetett, a!ú!we!? !?örében éppen az e l v é g z e n d ő munkák méLtóstÍgon aluli mivol­

ta !?eLtett vísszatetszést. (Az iskolától való e!riasztás tényezé5je korábban is, pl. 14. szá­

I.adi dokumentumokban szerepel, ott a kemény fegyc1mezést tekintik ilyennek. Lásd

Gyulay 1892.)
A zsinati cikkelyek a tanítók a l á v e r e t t s é g é r ő l és lelkésszel szembeni kötelezettsége­

lról imézkedtek kimerítóen, a szülő!:z kötelezettségétlegfc1jebb a tanítóknak kifizeten­

déí javéldalmakon keresztül ragadták meg e szabályok, az iskola tényleges használatá­

nak kiitelezettségéréíl nem volt szó bennük. Bár - noha ennek korabeli tudatos tueg­
élésére nem találtam adatot - ha a tanító fizetésének minél nagyobb részét kell vala­

kinek egyhá/.tagi-adófizetói minóségben és minél kisebb részét szü16i minóségbcn

tanclíJkém bdizemie -, annál nagyobb v a l ó s z í n ű s é g g e l teljesíti az iskoláztatás i "köte-

Egy kis kitérő a fegyelem é r t e l m e z é s é r ő l

H a tehát n incs tankiiteleLettség, hogyan értelmezhetjük az iskolák legendás fegyel­

mét' Nem "a tankötelezettség" be nem tartóit, hanem az egyházi rend (ami a protes­

rállSokn:íl teológiailag persze nincsen, de szoclológúúlag igenis van) leendó tagjai t sza-
élZ iskoléík . intézkedései. A fegyelem fogalma egyébként is a szcrz.e-

reSl világából, illetve a papokkal szemben gyakorolt püspöki fegyelembéíl

né)rt ki. Mi röbb, a rendtarclsok küliinbözéísége volr a szerzetesrendek közötti külön­

b(izéíségek egyilz legfonrosabb külséí Jele, a fegyelem lazulása vagy s7.igorodása
'HI-.,nNI korszakokar jellemzéí alapvetéí sajátossélg.

Az iskolai fegyelem szigorodásának értelmezése épp azért nem olyan e g y s z e r ű , mint

hinnénk A fegyelem szigorítása annak a jele is lehet, hogy a szekularizáció, a külvilág

hari,a mir olyan hogy a fegyelem szigorítása nélkül, már az iskola kialakult

önddlnÍciójár is veszélyezteti. A fegyelem szigorodása - ha ténylegesen bekövetke­

lik, eréísebben választja ketté a külvilágot és az iskolit, mellyel persze hagyományos
értékeihez adekvéltabbá teszi élZ iskolát, dc a kimeneti pontokon zavarokat okoz.

M:ís[cléíl viswnt: a szigorodása sokakat kiszorít az iskolából, a rcndbéíl, éík

11Lls iskoléík és más rCllclek alakÍtásába fognak, vagy más meglévéí iskolák és swciali­

l:íci('lS llLlk számára jelenrenek kcresletet.
ViSS/.arérVl: a proresléÍns iskolák fegyelmi szabályaira: ezek egyformán bünrerik az

Iskola bels(í racionaiir;ÍSélllak megsértéíit azaz a tanulmányok elhanyagolóit, a norma­

sérré)en - viLígiasan - visclkedóket (tehát él részegeseket), s az intellektuális értelem­
hell vett Líl.adókat, azokat akik tLiI gyakran változtatink iskolát, akik a s7"ellerni pia­

COll sl.ahacion keresnek ranít(íkar, vagy nem járnak elég gyakr:m istentiszteletre. A
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világi célokból tan uló klerikus évszázadok óta fontos része a társadalomnak, de nyíl­
tan azt hangoztatni, hogy nem az Isten és az egyház szolgálatára tanul valaki, norma­
sértéí visdkedésnek számít. Ezeknek az egyházból való kivettetését (!!!) tehát a lehetó
legsúlyosabb bün tetést helyezi kilátásba az ] 567-es debreceni zsinat (Eötvös 1889).

Harmadik szakasz: iskolaszervezési kötelezettség és tankötelezett­
ség az állam érdekében

Hogy az iskoláztatás a szüléík számára nem lehetóség, hanem kötelesség, az természe­
tesen a 18. szdzad, az abszolutizmus termélfe. A klasszikus német filozófia és a felvilá­

gosult abszolutizmus ideológiája egyaránt alátámasztja ezt: "az államnak - írja pl.
Fichte - mint az emberi dolgok legmagasabb i n t é z ő j é n e k , mint a kiskorúak egyedül
Istennek és a lelkiismeretének felelós gyámjának joga és kötelessége a gyermek­
nevelésrój gondoskodni" (MPSZ 1880). Ennek hasZt10sságáról értekezik igazgatási
rnlívében SonnenfeJs is.

lviint s7.;ímos más kérdésben, a porosz király itt is például szolgálhatott a Habsburg

uraJkodóknak - Frigyes Vilmos (ó még nem a Voltaire-rel rendelkezó Nagy Frigyes,
hanem apja, a militarista) már 1717-ben elrendelte, hogya szüléík köreIesek gyerme­
keiket iskolába lüildeni. A szegények helyett a község fizette a tanpénzt (Marczali).

A magyar királyságban az 1723: 105. tc. a vármegyék feladatául szabta, hogya
gyermekek nevclésével nem töréídéí szülóket és gyámokat megintsék. Ennek nyomán
készülrek azok a v;írmegyei statúturnok, amelyek a rankötelezettség tényleges rnegva­
Iós ít;ís;í t kívánták eléím ozdítan i. A m egyék harározták m eg az iskolakö telezettség id e­
jét is, többnyire (l-12 éves korig (Bényei 1994).

Az igazi válto"Ós az llj hatóságok létrejöttével kezdéídik, ] 760-ban az Udvari Tm­
Ligyi Biz.ottság az, oktatásügy alakításának elsó modern szervezete. Ehhez képest Ma­
gyarorsóg elmaradottságát tükrözi, hogy 176 l-tól az iskolaügyek magyarországi féí­
!Jrotekrora csak ;ítmenetileg) a hercegprímás. 1766-ra - kétéves vIta
II r;ín - az elvi ('C1tétele is megteremtódött annak, hogy az új magyar olftatdsi/gyi Imr-

a Commissio Studiorum - élén e g y é r t e l m ű e n világi vezetóvel, az
bíróval, immár bdrmely filel.:ezet islfoldira lúterjedő deintéselut hozhanon. 1770/71-
ben a népiskoLíkat (Kosdry 1980).

fl l e ó / e l e z ő új elemeHel lá. A királynó 1774-es erdélyi rendel-
kezései rnegszabják a tananyagot és a tanítók fizetését, 1766-ban pedig a jogszab;íly
ras(orllla az iskolafenntartókat, hogy tényleges irányításukra - a kialakult egyházi

pontosabban mellett, f()gadják el a tankerületi népiskolafelügyelóku.
Aradildlis f{Hclulat .- a tankötelezettség tekintetében - II kötödik, aki

büntetés terhe mellett kötelezi a szüléíket, ho b'}' 6-l] éves
iker iskoLíba j;írassák ( G ' i j ő z 1881)

A kiirelez.{í iskoláztarással kapcsolatban már az 1780-as években megjelentek azok
az alapvet<í intbkedések amelyek az iskolába járási kényszer ellemúlyafdnt <'7('''''1-",1_

telc Az 1784. évi szabályozás leszögezte az iskolavdlasztcísZ szabadsdgot Míg ugyanis
korábban a tijrvények azt szabályozták, hogy a protestánsok hol és milyen feltételek
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keizeitt ríl/ithatna/z iskolákat, az új rendelet már azt, hogya protestáns h;l nin-

cscn a felekezetének megfeleJö tanító, jogában áll más községbe
.. A vegyes iskolákban a hictan tanítását világos id()pontokra kell koncentrálni,

a tankiinyvekb()l a protesdnsok által sérelmesnek ítélt szakaszokat ki kell húzni, a
rclii!'vcletllCZ protestánsokat is fel kell kérni. A tan/zdtelezettség tehát- abszolu­

t/ZlIllIS lJiszonyai /zÓzótt is - elkerülhetetlenül együttjrír bizonyos" dnkor/átozássat'. Azaz:
t m . i k ó t c / , ~ z e U s ( ; C J . - /úizlJedenül és (/ tételes tananyag és /wnkrét is/wlaszerlJezés sZlnt,'én

legalábbi! - lIerl/ Izoigálhat a lJtdlásszabaddg /zor/átozásána/z esz/zözéül (EötlJÖS 1889).

A rendelkezések kötelezél érvénye az 1790-es években lanyhulni kezd. Az iskobíl­

lírási, fenntartási kötelezemégek és minőségek legféíbb ő r é n e k számító népiskolai
ellen()ri hivatalt - melynek létrejötte a jéJzsefi rendelkezések 1789-es csúcspontját

Jelenti - a chadalnuskodó rendek megszüntették. Az 1790-es 26. és 27. tc. pedig a
protest;ínsok s ortodoxok autonómiáját garantálva az 1766 óta folyó egységesítési
fCJIyamatot megállította.

Ugyanakkor - 179] tavaszán - a magyar országgyLílés kívánságára újabb, modern

kh·LVSzflmtézketiójelent Ineg az is/wlajénntartó/z/za/ szemben: csak olyan sze­
mélyt alkalmazhaCl1ak, aki magyarul tud (Mészáros 1993). EL aL intézkedés - noha

ISS;C1rnell0Ieg,cs hatállyal nem bírt - elséísorban az ortodox egyházat kötelezte saját
.v.empolltjait()lnyilv;ínvalóan elütéí oktatáspolitikai döntésekre.

Az isko!aállítási kötelezettségnek létezik egy elkerülhetetlen mermyiségi olda/a: az,
hogy rnennyi az a minimális tallulómennyiség, melynek léte a kötelezettnél-legyen

;l/ község vagy egyházközség - az iskolaállítási kötelezettséget ténylegesen kiváltja.

Ennek Magyarország bizonyos területein különösen nagy j e l e n t ő s é g e volt, hiszen a
kis teleplilések könnyen hivatkozhattak a kicsiny tanulólétszámra. 1802 június 22­
én jelent meg a rendelkezés, hogy amelyik településen 50 iskolára alkalmas gyerek
van, népiskoLít kell nyi tni számukra. Az 1804-es népszámlálás szerint a népesség
(;lkkoriban egyébként rrúntegy II millió fó) 46%-a 17 éven aluli (Benda 1980).
Ehhél] becsülhet{í, hogy egy néhány száz fós településen már nincsen ötven tanköte­
les korú gyerek, dc a rnagyarországi lakosság nagy többsége azért olyan településeken

ahol kellé) sámú tanköteles van ahhoz, hogy ott iskolát lehessen állítani.
A rendelkezés, ill. az ] 790-cs évek magyar országgyúlési reformmunkálatai

aw tán beépül tek az 180{)-os Ratio Educationisba. Ez a királyi rendelkezés a megyék­
téli várta, hogy kötelezzék a szüJéíket a gyerekek iskolába küldésére. hlhatalmazta fi

IlfÍl?rtl·'(Fl),U· hatóságo/zat, hogya lJona/wdó szülő/zet biintetéssel, a jobbágyo/zat a/cár testi

fá/yítéHel is kényszerítsé/, (Bényei 1994).
Ez a megközc!ítésmód egy úJabb jón tos lépés a tan/,ötelezettsr{'{ tOrténetében: míg a

korakéjzépkorban az állam arra vállalkozott, hogy nagyobb területi egységek egyházi
urait, a püspököket kötelezze iskolaállításra, a késóközépkorban arra, hogy a konkrét
kéjliisségek ve/et{íit, a lelkészeket vagy egyházközségeket kcitelezze erre, a koraújkor­
han pedig a lelkészeket kötelezi az iskolalátogatás kiterjesztésére. A 18. században

változás áll be a kötelezés jogcímét, címzettjét és tárgyát tekintve egyaránt.
Megváltozik a kötelezés jogcíme. Korábban az állam, minthogy a király az egyház

1cgfé5bb kegyura, a római császárok egykori örököse az egyházak feletti f ő f e l ü g y e l e t i
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jogánál fogva lép be e r ő v e ! az oktatás rendszerébe - azaz foglal le olyan anyagi forrá­
sokat, amelyek az egyházakhoz korábban már odakerültek, illetve korlátozza a helyi
társadalrnat abban, hogy szabadon alakítsa a pap, a tanító, az egyházközség, és a
szülók viszonyát. K é s ő b b az állam, mint az alattvalók ill. egy területen é l ő emberek
jólétéért és gazdagodásáért f e l e l ő s intézmény a köz-oktatásba, mint tevékenységbe
szól bele - s mintegy mellékesnek tekinti, hogy azt rörténetesen f ő k é n t éppen az
egyházak végzik, valakit mindenképpen kötelezni kell az iskolafenntartásra - később

majd mást (pl. birtokosokat, községeket, vállalatokat) fognak erre kötelezni). Ez nem
kevesebbet jelent, mint hogy az állam korábban általánosan elfogadottnak tekinthe­
tó évezredes szakrális jogcímen avatkozott bele az oktatásba a szocializáció családi ill.
családi-helyi-közösségi folyamataiba, addig a 18. századtól kezdve "a modern állam
feladatairól" szóló sokak által nem is ismert, a többség által valószínúleg nem támo­
gatott, dc általánosan clfogadottnak végképp nem t e k i n t h e t ő szakmai és politikai
ideológia alapján. A szakrális jogcím idején az egyház által felkent, a politikai jogok­
kal rendclkezó országlakosok által mcgválasztott, a törvényekre esküt tett, Isten ke­
gyeIméból uralkodó király "személyesen" avatkozott be az ügyekbe - a modern jog­
cím idején viszont aL q,'Yház által semmilyen szakrális legitimációvalnem támoga­
tott, a magyar országgyúlés által nem választott, s általa el nem számoltatható, a
magyar törvényekre esküt nem tett (esetleg Magyarországon politikai jogokkalnem
is rendelkezó), kizárólag királyi (vagy más hivatalnoktól származó) kinevezés alapján
niúködó hivatalnokok dönthernek az oktatással kapcsolatos k ö t e l e z e t t s é g e k r ő l .

Megváltozik a kötelezés címzettje. Az oktatással kapcsolatos kötelezettségek erede­
tileg rendszerszerúen az egyházi igazgatást terhelték, illetve - nem rendszerszerlíen,
dc esetileg - konkrét magántulajdonosokat, pl. birtokosokat. A világi közigazgatás­
nak legfeljebb az vol t a kötelezettsége, hogy az egyházak iskolaállí tásának szabadságát
védje, illetve ,l - szintén felekezeti paraméterek alapján meghatározott - tilalmakat
érvényesítse. A 18. század új tendenciája, hogy a világi közigazgatás - részben a me­
gye, részben a központi állami hivatalok, részben a dekoncentrált hivatalok - rend­
szerszerlí ~ e l a d a t o t kapnak az oktatásügyben általában, a községek és a birtokosok
pedig az iskolafenntartásban. Ez nem kevesebbet jelent, minthogy olyanoknak is
kéírelességévé válik az oktatással foglalkozni, akik ezt korábban nem tették: anyagi
er(ífcHrásaik, hivatali munkaidejük meghatározott hányadát az oktatásra kell fordíta­
n i. A/uír egyetértenek flzztd, hogy az o/ctfltás flZ ő dolgu/c is, akár nem - a/cár egyetértene/c
az általuk fi'nntartandó-behajtandó oktatási filadattal, akár nem. A hivatalnokot e
Jogszabály attól függetlenül kötelezt oktatásigazgatási tevékenységekre, hogy állami
alkalrnazott-e vagy sem, a birtokost attól függetlenül, hogy adófizetó, vagy ósi jogon
ad(m1eIHes-e. M,ísfCl{)l pedig: a polgároknak és az iskolafenntartóknak k ö t e l e s ~ ) é l ! : é v é

válik, hogy olyanoktól f()gadjanak el oktatással kapcsolatos instrukciókat, akiknek a
tradicionalitásban semmi közük nincsen az oktatáshoz.

a kiitelezés tárgya. Eredetileg az iskola-fenl1tartásra, tanítótart,lsra kö­
[e!ezett al. állam - tehát az oktatási kínálat biztosítására -, most viszont az iskolaba

azaz al. oktatás ·'T{'I'lV:h("'vél"col,'re
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ViL'igosan kell látnunk, hogya tankötelezettség létrejöttének ebben az átmeneti

Eílis:íhan l{ bet/lje "zer/nta súiW köteles ugyan a tankötelezettséget teljesíteni,
dc fl ua!ódl /úJte!ezctta helyi (megyci) hatóság. A megyei hatóságnak kell eldöntenie,
hogy annak érdekében, hob'Y területén a tankötelezettség teljesítve legyen milyen szan k­

ei(\kat all"ai mazlOn a szüléíkkel szemben. Az állam egyelóre a helyi hatóság mérlege­
lésllchet<íségeit ki, amikor az oktatás k ö t e l e z ő v é tételére, a nem t e l j e s í t ő k k e l

szembeni büntetések kiosztására is fdjogosítja. Ez a közvetítéí fázis, tehát hogya

jogot kap arra, hogy kötelez<ívé tegye az oktatást, mindenütt - pl. a két gene­
ráci6vai kés{íbbi Angliában is ~ megtalálható.

A fenti okfejtésb{s) talán világos, hogy az iskoláztatás-tankötelezettség, az iskola­

si'.Clvezés-iskolafe!üb'Yelet kérdéskörében több síkon egyidejúleg zajlik le a para­

digmatikus fordulat. A valóság azonban sosem ennyire tiszta. A "múlt e r ő i " - mint
annyi m:ís tekintetben is - a tízes évek tól visszatértek, s az iskolafenntartás-tanköte­

1'''',''l"t,j·" értelmezésének egy sajátosan kombinált, részben tradicionális-konfessszio­
n:ílis, rés!J)en modern-bürokratikus megvalósítását terjesztették el.

A helytartótan:1cs 1813 évi 3424 számú rendelete szerint a le!/,észekjé!adata, hogya
fit'dclt még nyáron is iskolába járásra szorítsák, s ehhez - szükség szerint - a megyei
hat6ságok is biztosították nekik. Ugyanakkor mérlegelési jogot hagytak a
kezükben - vajon nem teszi-e lehetetlenné a család megélhetését, ha a gyerekeI' a

ny:íri m un Líb61 kivonják. (A helytarrótanács még 1811-ben úgy intézkedett, hogya
f:1lvakban és a városokban pásztorokat alkalmazzanak, hogy ezzel a tanköteles gyere­
kek munkáját kiváltsák... )

Ha hihetünk Zsoldos Ignácnak - aki országgyúlési politízálását mege!óz{íen évti­

zedekig a közígazgatásban szolgált -, a szokásjog alapján a szolgabírók népnevelés
kéirüli teendéíi a következ{ík:

• gondoskodni, hogy minden településen, ahol 20-30 gyerek van már érdemi
v:ílroz:ís az ötvenhez képest!II), legyen iskola;

o az iskola elséísorban megfclel{í iskolaépületet jclentsen - noha e tevékenység haté­
konyságát nem tudjuk víí'.sgálni a kérdés nyilvánval6an jelentós, hiszen a templo­
mon kívül mindenképpen még egy épület fenntartását teszi kvázi kötelezóvé a kis
f'::dvak számára is;

• sí'JHgaln1azni, hogy minden gyermek, akit nem otthon tanítanak, okvetlenül jár­
jon iskolába és be is végezze azt - utóbbi a tankötelezettség tényleges gyakorlatá­
nak egy f(l11tos elemét jelenti, azt, hogya s z ü l ő k e t nem csak arra kell rászorítani,

hogy bcírassák a gyereküket (ez talán még könnyebben menne), hanem, hogy
folYJmarosanjárassák, sót, hogya gyerek be is fejezze iskolai tanulmányait.

f\ telv:íhhi tcvékcnységek arra irányultak, hogy a községet a tanító szabad kiválasz­
t ~ í s : í h a n és díjazásáhan korlátozzák, egyben pedig, hogya tanítói állás kifizerésévcl a
kC)í'.ség nc "olclhassa mcg" "egy füst alatt" az igazgatás személyi szükségletét is.

o FeliigycIni, hogy senki sc lehessen tanító, aki alkalmasságát hiteles oklevél le! nem

Igawlj:l;
• sürgctni a tanítók ill{í javadalmazását;

• nem cngcclní, hogya tanító jegyül is legyen.
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III

Végc:zetül a szolgabíró feladata volt, hogy évente jelentse a kitűnő tanulókat a me­

gyei k ö z g y ű l é s n e k (Zroldos 1842).
Noha a Ratiot követve a protestáns egyházkerületek is elé5írták a tankötelezettséget,

stít néhány megye is hozott erról határozatot, ennek ellenére a beiskolázható gyere­

keknek - Bényei Miklós adatai szerint - aUg egyharmada járt iskolába; a falvakban

többnyitT csak télen. A városokban és a nagyobb mezóvárosokban tiibb iskola is

működiitt, a helységek felében azonban egy scm, a tanyai-pusztai népesség

szinte semmiféle oktatásban nem részesült. A protestánsok által lakott területeken

állítólag minden egyházközség tartott fenn iskolát, a görögkeleti szerbek és románok,

valamint a görög katolikus ruszinok falvaiban nagyon kevés tanltó akadt. A római

katolikusoknál az iskolák száma átlagos, a beiskolázás mértéke ennél valamivel jobb.

Az l által kiküldött tanulmányi bizottság fl /?ötelezettségúJabb
mlr/n//d meg. Azt a javaslatot meg, hogy ha a az

s lu a f(j]desLJr scm fedezné a fenntartás . t, akkor

r/ /,e/!rí/!rmll nYlljtanl 1911).
kevesebbet volna, minthogy a törvényhoz~ís immár az rí/!mllo/

im,'", ""+.1"",, :1 bizottságban a konzervatlv cré5k ugyan kísérletet tettek at-ra, hogy­

'l korc,írs porosz és a Ratio eltítti magyar gyakorlat - a tanügyigazgadst az

L'eJl..JUL 1\ kezébe :ldJ:ík cle a bizottság végül úgy foglal t áIlást, hogya korabe-

li iskolafclügyeltík a megyei tanfelügyeletet kelllérrehowi -- s e tanfclügyeltl-

ker a kellmegválasztani.

A határozatok, törvényjavaslatok tehát többek kezébe adtak

haulmat :l"!, iskola és az iskolázás s íb'Y a behajtására is.

at()s:i~ok Feladat-leosztása mellett ugyanakkor a liberálisok clvi IS

az :lty~ík soscm adták át természetes nevelési jw/a/llm/wt a korl11,í

11111Hlen egyes polg,írnak sérthetetlen jussa van öngyermekei nevelésére i-"I;;"""I

nl és még egyes polg:írc sem szabad a ezen JUss r;;,-w'''w','

-- mondja Ddk. Odk érvelése azonban

ahhoz '1 !JilLularl1Oz amikor a a nemzet sem az egyc\
pol r le ne mondottak atyai azoknak 'I

lelki miveltldését és a ko hadrcalan intb.kecies i

Idr' Fogallll:1Zza meg Odk (id: Kárnuín 1911).
Elek s/erinc ceh,ít a magyar liberálisok érvelésében nemcsak az dc a ncrnzcr

IS !endclke/,ik eleve adott jogokIul a terén. Azaz a liberális
] k i i t e I C J ' , C t ( s é ~ eilen II század

._. hacískiirébe annak ";::.ly:lvl";:í,::

terjesztetetI elll;l . Isrván elnökletével kiclul-

koncepCIó. Ci"lís har:írozo[c voln:1
koráhbal1 senki nem Ismert.

1\!111011du, rnindcn politikai

kliliil1-biliin aJ. egyes t e l , ~ k l ~ ! . e [ e k

c ~ v e l í k é l 1 t Felrílljrandó 11 ép L<; ku,J([t
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E / ~ l l r a l hogy elek iskolák lesznek ugyanolyanok, mint a felekel)':-
rl,:k. (A t~'leke'l.Cíek eae! kapcsolatos ugyal1lS nem . a magyar
III iések részéhen ugyanis a felekezeti különhségek vagyoni különbsége-
kl! IS ukarclk. Minél egy egyhil.község, mint a politikai község területén
l ~ l é í annál a térítés lehetóségét, s annálmkább "a rnás gyereke
el unás:uuk" láthatták e tervezetben.)

i\ pol irikai kiiverkeztében e tervezetbéíl nem lett törvény, de a
(;llí('>ran~lcs ~l tanügyi Hivatal vezetójének, a harmincas évek államigazgatási Jolly

válságmenedzsereként mCíködó Mednyánszkynak adott megbí­
óst, hogy 1~)2K óta készüJódó munkáit felhasználva dolgozza ki a Ratio módosÍtá­
lcir A e munkálat bázisán 25224 számö, 1845. július 16-án kelt
rendeletéve! kimonclta, hogy ha az iskolát felállították, attól fogva minden 6és 12 éves

iI/wid/Ja f:,Óteles: ha a szüJé) e kötelességének nem tesz pénzbírságra
hllnterretik. AI.' kérdésében az 1765 e ! ő r r i , illetve kortárs porosz utat válasz-
wrra: al. iskoi:ík fdligyeléíinek a helyi lclkészeket tette meg.

E awnban reálisabb, mint a korábbi. EJóször is 2+3-
;1\\zerke/erCínek definiálta a népiskolát, joggal számítva arra, egyáltalán nem mind-
egy, hogya munkacréípiacon minimális értékkel bíró 6-8 éves, vagy ennél idó-
Il'hh súmára ír elfí kii feladatokat. Ráadásul az iskola alsó IS

LliJtcrvi szemponth()1 - két tanféJlyamra oszlott, mintha azt is bekalkulál-
dk volna, hogy aki egy év után abbahagyja a tanulást. Az alsó két évben anya-

- teh~lt . nyelvi - oktatás valósult meg. A 2+.3-as népiskolai terveze-
let tette al. l K42-es evangélikus evangélikus gylílés. A tisz;íntöli
rcform;Ítw; a 3+.3-as sLerkeLet fenntartása mellett foglalt állást.

.)üLl'cc'",)lc. a kompromisszumos liberális t a l l k i ~ t ( ; l e : z ' e t t s t ; 2 :

ih ] K!ÍK-~IS -- Eiirviis wlLíhc\J szárma/ó - javaslat az eddig fC'lgyCílt kötcJ.ezc:rt.';éU:EcI
prohlémákhan kivérc!nélkül állást f()glalt - egyedliLllló prod uk-

lll'l\!;l! erií"Ícecce volna meg ~1 és az elemi iskola modernizáló fllnkcióir,
mincien kéTcléshen vette az országlakosok érdekeit.

ih iskoLü()i gondoskodá" anyagi Eörvös az állarn feladat;lul
;\ll ítorel, ti. hogy go nCI oskodjék arró!, hogya "minden helységben s II épes pllsz.táko n,
amennyire lehec Llnll1tézerek legyenek". Az c!fíterjeszt{) miniszter és az nr.<;';;ílTFVíílc's
rc'h;í t minclcnekel{)rt önmaga él a kormány számára Ír el{) feladatot. Azaz - a kT)\WPI-

t'lj helyzerben --új Feladatot is felvállal az állam: a felügye!ecen és a kényszerícésen
n/ti ;1/. anyagi eszkiizökke! nem rendelkezó községek oktatási helyzetében a
kii/vl'c1en rélz.vécelr.Az ' - a polgárnak nem azérc jár, merr
éí v;damely kii/.ség, megye lakosa és adóhzetfíje, hanem mert MagyaroL)/,ágnak

E súly;h - ilyen területi egyenlótlenségekkcl küzdfí
nem !eher túlhangsúlyozni. E kötelességet nern az ,1lIami

tClIIimk él korlárianságában hívfí auflderiLlllus, hanem az e1s!í népkép-
VL\c!cti ( ) r s z ~ l g g y L í l é s s z a V ~ 1 z t a 111Cg.
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Az iskolaszervezés kötelezettje a község - ehhez a torvény az egyenesadóval stan­
dard módon arányos finanszírozást, öt százalékos pótad6t rendel hozzá. A község
számára ezen adó beérkezése mindenképpen garantált - a községnek nem kell tehát
attól aggódnia, hogy más iskolafenntartó megjelenése e forrás egy részét elvonná,
vagy hogya tekintélyesebb lakosok magántanul6vá válása osszedöntené a költségve­
tést. Az iskolafenntartással szemben nem ellenérdekelt - de az iskolafenntartás plura­
liz,musának kor1átozásáb,m sem érdekelt.

Az iskolafenntartás továbbra is alanyi joga a felekezeteknek - de most már a magá­
nosoknak is, megkülönböztetés nélkül. Az állant azonban ntár nem telepít felekezet­
hez kötelezettséget: szakít nemcsak az elmúlt évtizedek katolikus g y ö k e r ű magyaror­
súgi, de Poroszország, Észak Eur6pa protestáns hagyományaival is.

Az iskolairányítást nem teszi a megyék jogává, de a megyei tisztviselók kéretlen
kötelességévé sem, hanem hat tankerület szervezését vázolja fel.

Nemcsak a liberális centralizmus iskolaállítási kötelezettség koncepciója tér el radi­
ldl isan - a látszólagos fólytonosság ellenére - a jozefiánus-bürokratikus centralizm us
isko1asz,ervez,és felfogás,ltól, hanem a liberális tan/?ötelezettség-fé/fogás is lényegileg el üt
a korábbitól.

E tankötelezettség-felfogás a társadalomban meglévó tényleges elvárások különbii­
z i i s é ~ ~ é l l e z annyiban igazodott, hogy nem szerint kettébontotta azt: a fiúknak 6-12, a
lányoknak 6-l () éves korra határozta meg.

A tankötelezettség ellen vétóket pénzbüntetéssel és a "szükséghez képest fogházi
bünteréssel is" sújtja.

A tankötelezettség erósítése Eötvösnél a lelkiismereti és vallásszabadság garantálá­
sával - ilyen értelemben tehát a lelkiismereti kényszer minimálásáv,ll jár együtt. A
javaslat ugyanis a hittant radikálisan elválasztotta az iskolától, kimondván, hogy az
nem tárgya az iskolának, s maguktól a lelkészektéíl részesülnek a diákok hitoktat:ls­
ban. Annyiban tlil is megy az ugyanerre irányuló jozefinista hagyományon, hogy
nemcsak azt mondja ki, hogy fclekGetenként külön kell oktatni a diákokat, hanem
azt is, hogy azt nem is teheti az iskola tanítója.

Eötvös liberalizmusa abban is megnyilvánul, hogya - jozefinista elképzelésekkel
szemben - nem a közös iskola auf1derista-szekuláris kikél1yszerítésében gondolkozik,
ugyanakkor nem is a felekezeti iskolázás fenntartásában, hanem felekezeti leg tagolt,
dc bárkl által látogatható községi iskolákban. A Bezerédj-Eötvös modell a tankiitele­
zettség szempontjából a helyi tántldalommal szemben meghozott leg/?úebb világnézeti
e r ő s z a k és az á!!mn és eFyház egyidejz] teijesítését jelenti: azt, hogy,]
meghatározott felekezetekhez tartozó polgárok szabadon clkülönülhessenek, ha akar­
nak, s ezen elkLiliinülési vágy kiteljesítése érdekében ne kelljen alávetniük magukat a
tii rré 11l't ileg kialakult Idekezetek hatalndnak. (Minden felekezet sZclmúa kidiin·kLi­
lii n kell sz,crvezni a népiskolát, ha elérik az ötven tankiitdesr, dc nllnden
IskoLíha' nlÍnden ranul6. Eötviis egyébként több ízben leszö ge,·,1 ,
köziis isko]iós híVl' épp azért, mert ögy L l J ' , L I ~ C J I

déshen nagy lenne ~ ] s a szLil6kkel szemben gyakorolt K t : l l V ~ , I K I

el mellett. f\ki vis/.ollt ki feleke/,eti iskoláha abr'
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ezt ~ dc eael nem vonhatja ki magát a hit- és polgártársait arányosan t e r h e l ő iskola­
finansl.íwzás aliil.

MlI1c!C1 ~ az egyházak bels{í liberalizálásában érdekelt politikus számára is hasznot
hajtott ~ világosan elválasztotta, hogy közpém támogathatja ugyan az egyes felekeze­
tekhez tartozó polgárok Iskoláztatását közös és szeparált módon is, de nem t:irDogat­
hatja a községtól szervezetileg e l k ü l ö n ü l ő felekezet iskolafenntartását.

Eötvös liberalizm Llsa megnyilvánul abban is, hogy a tankötelezettséget nem keveri
éiss/e az. iskolakötelezettséggel, de az iskolakötelezettség nem teljesítésének (a magán­
tanuliiságnak) jogilag lehetséges de társadalmilag nem kívánatos magatartását ~ a
Jogi egyenlóség fenntartása mellett ~ anyagi hátránnyal sújtja, elutasítva azt a javasla­
tot, hogya magántanulók közintézményben leteendö év végi vizsgái is ingyenesek
legyenek.

A kényszer elemét Eötvös a nyelv kérdésében radikálisan csökkenteni kívánta, mi­
szerint a tanítás nyelvéül a többség anyanyelvét határozta meg. A parlament ezt úgy
kívánta miidosítani, hogy csak ahol a tanítványok a magyar nyelvet nem értik, ott
kell al elemi oktatást saját anyanyelvükön nyerniök.

A tankötelCl.emégbfíl, a korábbiakkal szemben, Eötvös szerint az elemi iskola in­
i ! V I ~ I l l ~ S S ( ~ i ! e következik. Ha ugyanis - ahogy Németországban - az iskoláztatás t tan­
díjjal fedeznék, akkot a szegényeknek tandíjmentességet kellene adni: ez pedig ­
érvel a minisi.ter ~ azt jelenti, hogy "különbség hozatik be a vagyonos és a szegény
gyermekek kiizött" (Eötvös 303).

A tankötelezettség ügye a liberális koncepcióban nem szolgálhat ürügyül az oktatás
szerkezetével kapcsolatos döntések keresztül hajszolására. A tanMtelezettség teljesí­
tésének helye nemcsak abban az értelemben nincsen meghatározva, hogy az magán­
tanuiiiként vagy iskolában egyaránt történhetik, nemcsak abban az értelemben, hogy
kÖi.ségi vagy magániskolában is történhet, hanem az iskolatípus értelmében sem: a
tar1kiitl:lcl.ettsé:g a harmadik év után már reáliskolában is teljesíthetéí.

A - ellentétben a tradíciiival, de a jozefinista típusü egységesítéssel, vagy a
gyermekmunkát tiltii, utópista népboldogítással is - nem határozta meg a tanév rendjét
"mert vidékek szerint különbözók az idók, melyekben a szü]{5k gyerekeiket
használhatják"."Szükséges, hogy több hónapi s z ü n i d ő t adjunk, hogya szü]{5k gyer­
mekeiket használhassák." Az iskoláztatási kötelezettséget nemcsak a szülökkel és gyá­
mokkal szemben, hanem azokkal szemben is megfogalmazta, akik a gyerekeket cse­
lédként vagy tanoncként tartották háztartásukban. A tankötelezettség és a kényszer­
elemek radikális megváltozása mögött egy az aufklerizmustól teljesen eltérö filozófia
Iclhetó féil. Az auflderizmus azért vindikálja magának a tankötelezettség bevezetésé­

nek jogát, mert ez az állam érdeke.
Mi ai. alapja viszont a libetális gondolkozásban annak, hogy az állam a szüló kife­

Jezett akarata ellenére is jogosult a gyerekek nevelését és iskolázást kikényszeríteni)
Eéitviis válasi.a erre a következó: "bizonyos körben a szülöknek általános szabadságot
engedni nem m:1s, mint a gyermekeket korlátlan zsarnokság alá vetni". Azaz, más­
képpen f()ga]mazva: a liberalizmus szerint mindenki szabadságjoga addig terjed, míg
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a misik ember szabadságjogát nem sérti: ugyanez a helyzet a szülők szabadságával, a

gyermek szabadságával szemben.

* * *

Közismert, hogy az 1848-as elképzelésból - mely azért az alsóházban többséget ka­
pott - nem lett törvény, s hogy az ötvenes évek -legalábbis tankötelezettségi/iskola­

s7.ervezési kötelezemégi szempontból- az 1848 elé'ítti gyakorlatot folytatta.
AI. l X(íX-as nagy tiirténelmi kompromisszumokkal megszületett eötvösi ri;,""'"''

VISZOIlt kialakította él magyar polgári iskolaügy iskolaállításra kiitek/.ésl

ill. rankötelezési rendjét.
Az iskolaállításnak az 1868-as szabályozás értelmében tulajdonképpen nincs

Iezettje. Az. új elképzelés szerint a község pótlólagosan lép be - azaz, ha nincs a tele­

pülésen felekezeti iskola. Az iskolaállításnak ezen pótlólagos jellege a polgári korban

megmarad - majd a húszas években a nagyobb birtokokon lépteti be Klebelsberg

a kiitelezett fenIltartók sorába anagybirtokosokat.

Az iskolaállíds finanszírozására szóló kötelezettség is ennek szellemében változik

Illeg - az öt s/.ázalékos kiizségi pótadót csak azoktó!, s csak olyan arányban kell he­

szedni, akik a felekezeti iskolát hasonló módon nem flnanszírozz;ik.

Az iskolafeliigyelct kötelezettsége immár nem hat tankerületre hárul, hanem annyi

unkeriilct keletkezik, ahziny megye van. Már Eötvös panaszolja jelelltéséhen, hogya

megyei és helyi hivatalok a behajt:isát nem tekintik kiikzemégüknek.

Amikor az l x7(í-os szabálymzis tovább hzitrál, ténylegesen is megyei keretek kö/,é

llltegrálja a tanfelügyeletet.

A rankötelezetrség lárszólag hosszabb lett, valójában "elméletibb". Azáltal, hogya

II LI k és tankiitelezettségi kora közötti különbség s aZi11 tal, hogy

hekerült a ,,] 5. életév" fogalma, a társadalmilag elvárt vagy elfogadott mértékt(Jl

Illl:glellet()Sen Livol került. (A tankötelezettség továbbra is csak 12 éves korig min­

dCl1napi jellcgú.) Nincs kiizvetlen iisszefüggésben a nem mindCl1napi tankiitelczctt-

lesltll.etlctienst:r,t:v"Ci, de szimholikusnak tekinthetó, hogya meglév(í népoktini1­

si illtbmények mindennapi tagmatai nem is vitték el a 15 éves korig a diákot, s(ít-­

;1 tartozó di:dwk 14 éves korukban már a második oszrópollton is

Il'djllwrtak. /\;;17. elvi elképzelhet(í, valaklnégy középiskolár teh;lr

Il1eSSZL' tld :1 tiírgyilag elvárt iskol:íást, dc elvileg iskolába kel-

kDe )'lllli követkCl.rnényeiben a 15 éves korig definiált tallkiitc:lc,I,ettslf/,

érrelme az volt, hogya késhbbi kormányzatok szám;íra jelentéís mC)Zj.1;ásr:en:t

lTlldes [;111 túl lév() gyerekekkel lzapcsolatl]5 i l 1 t t : z k e d é s ( J ~ I T .

denko!1 jcj()réíl ic1fíre a tarlkiitc'le,éettsé,! nlel!hl.ls,lzal

l 11:ILÍroZl;ík cl, el a népiskola célkitLízé,'>h !\ 13--] Lj

,\'cs,-k SLllll;l!;] szervczeild() oktat;ís csak az 1940-es évekre lett re:Jiir:ís,
:lllll'ivl'l ;1 jslw!:lszerke7,C( l-

lik. az okc:u:is! ál L111 d ,'): l11111dig :I

L1l1kiílci teljcs kilrCí kell !eicrne!ni a t:1l1kiitek/ell-
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. idéit, a tárcák és ágaz;l(CJ,k VlCr.<;fTlvéhcn n1q~telej(í búzóerót ill. érvkészle-
tct lehcr blz[()sít:l1li.

Al 1l-:(l/LlS tn"',u"nu al iskolaszék és a tisztiorvos " n u " h " " ' ; " ' ~ esetén nYI-
a (esti - szellemi bajban szenvedéíket idéire felmenthessék

a alól. EI. az intézkedés késóbb széles nyirott az iskola.)zékek Sz;l-

Ill:ira, a ICg:llsllbb tirsadalmi csoportokkal kapcsolatban.
A tank(ltclezerrség ellen v é t M ~ e t szóbeli fígyelmezccrésben, Ízben

""'-WI·,·,"/lv(' növekvé) részesÍtették - s ha ez nem vezetett eredményre,
:II islwlaszék afCLéíbb iskolai amely n 1 1 ~ r l e g c 1 ( : s i

kiltbell a' b'Yámhatóságnál gyám kijelölését.
;\1. 11-:(;8-as - 1848-as párjával ellentétben - már a világnézeti garanci-

likra IS kevésbé ügyelt: bekcrült a törvénybe, hogya hit- és erkölcstan rendes iskolai
tan (Késéíbb a e tekintetben kiszélesedett: a húszas években a
hllti i)tClI is a tankötelezettség részévé vált.)

i\ vid korlátait az is, hogya' iskola létesíté-
séhez)() o1Y;1ll m:iw;lll:ísú létét Írta eW, akik a Fennálló fe1ezeti iskolát haszl1il-
II I 11('111 'lkart:ík. AZ:lZ: - 1841-:-cal ellentétben - a tiibbségi vall:ísokhol. tartozl)
(I Y:11i:isl'l [)koi:íval tehit rendelkezé)) szü[óktól megvonra azt a jogO[, hOb'Y gyl:rekeik
I:lllílw:ís:íra iskoLít szerveztessenek Ezzel akarolikus eb'Yháztól higgetlenlil meg-
.\I.lTvl/{ídéí katoliku) autonl1l11la t(1I1tos funkcióját c)onkÍtotta nteg.

A kilteleJJíeJ1 közügyek . elvét Eötvös 18G8-ban is
. akarta - erre azonban az ingyenes . iskola konkurenciájától tarti'r

ellenlíllisa miatt nem került SOL Az . m:ís politikai
helY/Keben negyven {'V ITlldva mondotta ki a )-;;'-H'"''''

Eiicviis hasonl(Jképpcn . akarta a nemlet is('giek nyelvhasználati jogai t,
de ehhe! nem támogadst.

* *

l: körülmény is
CdOrn1(lL';Z:\\él.'vull','iek. - városi iskoLikkal kapcsolatban - hCll,tak

s7.ülctett olyan amelynek alapján a llU-
gY,lr (,l megyei jlír:i"i kar) valóban indokoltnak érezték volna,
h()<Tv;\ tallkiitelnetcséget be kell haJ·tani. Azaz a pol\é;iri sor:íban 1868

bJ u LJ

llt;in sok tekintethen llJllak számított a s a . társadalommal egyiitt
éléí - II helyi kOlltlilztusoknak csak egy meghatározott mértékében érdekelt tisztviseW

wlím;íra 1lJ. adófizetési bebajtása nyilvánvalóan t()ntosabb volt, mint

:1 behajtása.
kiitelCletl:ség tot:ílis behajt;ísa a tanítónak sem volt érdeke. A tanítói állások

,;;llll;ít :1 (illvé'ny a (a virtuális tanítványok) és nem a ",'"vl"0(·""-

l"koLiha jlírc'Jk ;dap;;ín állapítocta meg - ez azt' a tanítónak nem
hogy:lJ. Iskol:1l:itogadsrc'Jl vonakod(l s/iiWkkel buzdítsa a luró.s;i-

" iVI i riibb, L is van, hiszen a hanyagolt'Jk a
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korabeli falvak népességének alsó csoportjához tartoztak, s e rendkívül szegény gye­
rekek megjelenése az iskolában rontotta - a több évfolyam együtt-tanítása miatt egyéb­
ként is folytonosan támadott - a színvonalat. A tankötelezettség végrehajtásának ki­
teljesedésével jelent meg ugyanakkor az a tanítói törekvés - persze f ő l e g a városokban
- hogy a gyengébb k é p e s s é g ű tanulókat szegregált iskolákba kell koncentrálni. (Ilyen
értelem ben vett "gyógypedagógia", vagy "kisegíté) iskola", aL általános tankötelezett­
ség eléítt egyszerűen értelmetlen, hiszen a társadalmi, pszichológiai vagy biológiai

okoknál fogva problemarikus gyerekeket nem iskoláztatjáld
A tankötelezettség - bár nem a mindennapi, hanem az azt k ö v e t ő rankörelezettség

- a tanító számára alkupozíciót is biztosított. A 12. életévet meghaladó gyerekek
ugyanis már nemcsak a családi gazdaságban tevékenykedtek, hanem bérmunkát is
végeztek. E bérmunka a városokban t a n o n c s z e r z ő d é s formáját öltötte, mely mindig
csak a mindennapi tanköteles koron túl l é v ő tanulókkal köttethetett meg. Az ilyen
tanuló k további - tehát nem mindennapi - iskoláztatásáért a tanonctartó mester
éppoly feleléís volt, mint a családban é l ő gyerek esetében a szülő. A tanítók a helyi
iparosokkal szembeni érdekérvényesítés területének tekintették, hogy az ip:uosta­
noncok t a n k ö t e l e z e t t s é g - t e l j e s í t é s é r ő l illetve nem teljesítéséréíl végül is ők készíthet­
tek beszámoic'lt :1 hatóságoknak, mely az iparosokat pénzbüntetéssel, presztízsrom­
lással fenyegette.

Mi tiibb, a tankötelezettség nem teljesítése, a tankötelezettségre irányuló állami
eré)szakkal való szembenállás, a különböző időszakokban bizonyos legitimitást is ka­
pott. A fdekezet-s7lHványok számára - minthogy az esetek j e l e n t ő s részében csak
más felekezet iskolájába járhattak volna - aL iskolába nem járás a felekezeti identitás
é)rzésének eszköze is volt. A szórványokat pasztoráló lelkészek sem támogathatták
egyszerre, hogy hívcik mindenképpen járjanak iskolába, s hogy minél intaktabban
ő r i z z é k különállásukat.

A tiibbség iskohíjába járni a beolvadás, az áttérés, a felekezeti közömbösödés veszé­
lyét jelenti az egyh:ízi elitek számára. A református lelkészek - éppúgy óvják ettól
katolikus közegben éléí paraszt híveiket, mint ahogy az ortodox zsidó rabbikat ag­

a keresztény iskola látogatása.
Az iskolalátogatással szembeni ellenérdekeltség és ellenállás még növekszik is, ha fl

trridu·lOtUlLIJfé/e/,ezeti.\<r; éJ (/ modern ec'oirdnyba hat, mint a szerb és a
rom:1n görögkeleti egyház és az 1867-1918 kii'liitti állami iskolaszervezés konfliktu­
sa vagy éppen akkor, amikor Budapestról liberális "antiklerikális" szelek
fújnak, mint az 1868-1974 között vagy az 1894 körüli i d ő s z a k b a n .

A nem tcljesítésnek súlyos anyagi motivációi is voltak. A lcgfclI1tosabb materiális
ok a kiiltségekben keresendéí. Az iskoláztatási kötelezettség teljesítésének igen sülyos
kiiltségvon/"atai vannak. Az öt százalékos pótadó az esetek nagy részében nem elegen­
déJ al l.sko!a az iskoL1ztatási kötelezettség tehát nagy terheker ró ,l

helyi polgárokra. Minél kisebb és minél több f d e k e z e t ű egy település, ann:il inkább.
I i-\i-\ l-ben iisszesen al" állami egyenes adó] fordíttatott népiskolaknnrardsLl

1886).
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A szülök szintjén ellenmotívumként jelentkeznek az iskoláztatás dologi költségei ­
a tankönyvek beszerzésén kívül az alsóbb társadalmi csoportok körében q.,ryáltalán
nem elhanyagolható ruha- és cipó-költségek.

Ellenmotívum a tandíjfizetési kötelezettség. A tandíjakat az iskolaszékek állapítot­
ták meg. 18 83-ban az országban 1,6 millió forimnyi tandíj folyt be - ez alig több,
mint a tízmilliós népoktatási költségek egyhetedét jelentette.

A m;ísik materiális ok az "elmaradt haszon". A gyerekek intenzív foglalkoztatása a
magyar gazdas;ígnak is alapvetó sajátossága. Hiába rendel a törvény nagy szünidót,
h iáha teszi lehetóvé, hogy az iskolaszék két hónapra csak a vasárnapi iskolát írja eló,
a munkaerőpiac lehetóségei még nagyobb szünetet követelnének meg. Gya­
korlatilag áprilistól októberig a család érdemben leköti a gyerekek munkaerejér. Már
6-8 éves gyerekeket használtak libapásztornak, 11-14 éves fiúkat pedig marhák és
loval<: órzésre. A 12 éves fiúk pedig már más megyébe, más országrészekbe is jártak
munkát vállalni. A másik foglalkoztatási mód az ebédhordás (ha az apa a földeken
dolgozik .. ), a harmadik pedig a kisgyerekőrzés (Eötvös 1976).

A miniszterije1emés - s a tanmulasztással kapcsolatos k é s ő b b i vélemények - sze­
rint azonban nem a szegénység a fő ok, hanem az iskoláztatással szembeni ellenállás.
S nemcsak a súilók állnak ellen, de a községek jelentéís része is: az iskolai pótadót sem
szedték be, mások pedig még anyagi áldozatra is készek csakhogy iskolai feladataikat
teljesíteni ne kelljen.

* * *

Jog- és politikatörténeti értelemben az iskolafenntartási és iskoláztatás i kötelezettség a
hatvanas-hetvenes évektól elnyerte lényegileg végséí formáját. A vizsgálódás e ponttól
három irányban haladhat tovább. Megvizsgálható lenne, hogy az egyes megyékben,
az egyes településtípusokon, az egyes felekezetek és nemzetiségek körében milyen
el téri) mértékben valósult rneg a tankötelezettség. Az eredmények s z é l s ő s é g e s e k le­
hetnek, hogy csak néhány példát hozzunk: 1881-ben Aradon 72,1, Árvában 86,5,
Lhcs Boci roghan (j 1,7 teljesíti a mindennapi tankötelezettséget, Budapesten
pedig 7i,,7';«). l l)03-ban az evangélikus tanköteleseknek 92, a görögkatolikusoknak
csak 6 i f%-a tel jesí t, anémeteknek 94, a ruszinoknak csak 61 %-a. Statisztikailag vizs­
gálható lenne az is, hogya tankötelezettség teljesítése és az írni olvasni tudás viswnya
nemzedékenként hogyan alakul- tehát az iskolakötelezettség teljesítése a 8-10 éve­
,ek körében milyen valószínlíséggel hoz érdemi eredményt. Számszerlísíthetéí lenne,

hogy az iskolások hány hónapot jártak és hány millió fél napot mulasztottak.
Helytiirténeti vizsgálódásokkal kiderülne, hogy e megvalósulás milyen mértékben

tuclható be a helyenként és idéíszakonként intenzívebb, máshol és máskor gyengébb
kényszcrintézkedéseknek, s milyen mértékben a "fejlódésnek", a munkaerőpiac isko­

lázottságot visszajelzó - vagy vissza nem j e l z ő - hatásának.
A harmadik vizsgálat tárgya az lehetne, hogya "mennyire kényszer a kényszer".

Vizsgálható lenne, hogy az egyes idószakokban és térségekben az iskolába nem járás,
111 i II t kényszcrmentcs, s a csabdi gazdaság érdekeinek pillanatnyilag jobban megfcle-
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[() állapot, mennyiben okoz tényleges társadalmi hátrányokat az egyén életében. Avagy

fordítva: mennyit javít a tankötelezettség teljesítése a munkaeréípiaci és társadalmi

helyzeten) (Tudjuk pl., hogy 1930-ban bizony egyáltalán nem. Szárnításaink szerillt

a tankötelezettségnek eleget tett ipar-forgalmi népesség II %-a, a csak négy elemit

végzetteknek (ícVo-a, a csak írni olvasni tudók 4 százaléka volt munkanélküli. Ez per­

sze összefügghet azzal, hogyatanultabb munkások inkább regisztráltatták magukat.

Dc al. mindenképpen tény, hogyaregisztráltak között a harmincas éveiben járók

kiiúitt majd kétszer annyi a mun!Gmélküli, mint a negyvenesek közeltt, pedig az

hizonyos, hogya fiatalabbak nagyobb arányban tcljesítették a tankötclezettséget. .. )

/\1. iskoLu oktatás tartalma is állami kényszerintézkedés. Vizsgálható lenne, hogy al

egyes idéíszakokhan az iskola milyen értékeket közvetített, többé kevésbé szemhen

:í1lva a szüléíi h;í/. értékvilágával. Biztosak lehetünk henne, hogy az 1850-es évek isko­

Líja ;lIlampolgári ismeretekréíl szóló hivatalos tananyaga a többség értékeivel szem­

hen állt, mim ahogy abban is, hogy az ] 8(í7 utáni államilag engedélyezett (többek

kiiziitt Ferenc Józsefréíl, s az ország új alkotmányos rendjéréíl szóló) tankönyvek a 48­

as (s féíleg 49-cs) értékvilágú szüléík számára sérelmesek voltak. Minthogy ez nem

p á n p o l i t i k ~ l i eJlemét, amelyben a tankönyvek "semlegesek" lehetnek, h:l11em al.

mányos berencklkedésének kérdése. Nyugodran úgy tekinthetjük, h06'Y:lZ iskola é r r e l ' - ' v l I Z I ~ : l

al. l1l1 nemzeri ellenzékkel szemhen eréíszakot gyakoro!.

A rcJm:ín, szerb idenritásúak egy része számára is jelenrert, hogy
J]]ollclatokar kellete visszamondani a magyar nernzetállamn\l. (Nincs

ugyanakkor clf()gadharó eszkiizünk arra, hogy megbecsLiljük, hogy ezek al iskola

ál tal képvisel t értékek milyen mértékig hatottak a fiatalokra.)

Tudom;ísunk szerinr nem készült arról sem érdemi történetszociológiai vizsg:ílar,

hogy az egyes válaszrókörzetekhen a mlíveltségi cenzus határát átlépéí fiatal csopor­

tok lIlldhb a 67-cs vagy a 48-as oldalt eréísítették-e meg... Tudjuk ugyan a korabeli

statisItibi évkönyvekhéíl, hogy 189G-ban és 190 l-ben a választók közel 40, ] 905­

heil tiibb, milli (íOCY<J-a ellenzéki szavazatot adott le, de a választójog túl s z ű k ahhO!,

al elemi iskohzottak növekedésének választási matematikai hatás:ít felvázoljuk,

Illásrésl.t nincsenek olyan adatforrásunk, mely életkori bom:íshan rarralm:1Zna S/.:lVa-

lási adatokat, vagy pátiákat. Ennek a oldala is igaz: a v:ílasz-

t:isl :u:ínyokh(\l nem tudunk következtetni a iskolai sérelmeire.

AI I l) 1O-cs évek és I ()45 évtizedréíl évtizedre kimutathatóan növeks/ik a

S/ekllhri/:ílt s/.iiléík al adarobt a 3000-es minrán ti

I ')'J:2-l'S l!1ohili számoltuk ki.) Enel slemben nemcsak kiiteklii

hieLII), dc ~1 tiíbhi c'Jr:íll kívüli neveléí J

v:lll:ísos !levelést akik sosem' Iste'nUs/c"

lerle, írc<lhccték aj iskoi:1 valLís"lkiiicsi
céiklllízé,eil, :1kk()r:1 két :l 1:1111si:lk """JI"q",!

éleJherte sénve herente
Inn iste!)

~ 1 h l v : J ~ eS:li:í,!f('ii !lek kil/el

lehetett



NAGY PÉTER TIBOR: AZ ISKOLALÁTOGATÁS!. ..

Az orszig alkotmányos rendjéröl ~ s a kormányzó ról - nyilván mást taníttattak

volna a legitimista é r z e l m ű szülók (hogy hányan voltak erról tulajdon­
képpm még becslésünk sincsen). Az orszig társadalmi rendjéröl s a közelmúlt éné­

"L'L.'C"" nyilvánvalóan eltért a szocialista és liberális meggyözéídésG szülók vélemé­
nye az iskoLitól. A sérelem utóbbi esetben az egész országra nehezen s z á m s z e r ű s í t h e ­

tfí. A 8 nagyvárosra és Pest környékre (e helyeken volt 1931-ben titkos szavazis)
IIT1VI"''''''''1l jobban bccsülhetünk: a választók több mint 30%-a a szociáldemokrata

, és kiizel 2()()1l-a a liberálisokkal rokonszenvezett (Parlamenti... 1994). A har­

nlincas évek "tankönyvszagú világa" eb'Y konszolidált, viszonyait többé kevésbé elfó-
drsaclalom viszonyait rnutatja ~ s az iskola ennek elfogadására nevel- a rend­

.)I,cr szem beni alapvetó elégedetlenséget azonban az első általános titkos
váLm.táson (az] 939-esen) leadott milliónyi szélsójobboldali ellenzéki szavazat jelzi.

(Az err(5j készült Ránki György féle vizsgálat alapján sem tudjuk a "szülők" korcso­
porrjának politikai a t t i t ű d j é t belóni ... )

Az ] 949 utáni évtizedekben az iskolai nevelés ellentétes világnézeti célokat kapott.

H a úgy tekintjük, hogy az iskolai ncvelés preferált materialista világnézete mindazo­
kat sértette, akik éven te legalább egyszer templomba mentek, akkor a hatvanas-het­
venes években a városi apák kétötöde, a falusi apák háromötöde érezhette sérelmes­
nek a/.t. (H a persze cS;lk az ünnepeken vagy gyakrabban járókat tekintjük sénetmek,
akkor e csoport a városi csaláclféík harmadára, a vidékiek felére csökken. Másfelfíl, ha

tekint jük, hogy birmdyik szü[() Istentiszte!etjárása dokumentálja a sérelmet, akkor
a vároSI kétharmad:í.r, a falusi népesség háromnegyedét is sérretmek tekint-
hetjük)

Minthogy a világnézeti nevelésen túl az iskola konkrét társadalmi-politikai rend
elfcJgadására nevelt, a politikai értelemben nem szocialista szülók sérelmezhették az

iskolai eréísen inclokrrinált jellegét. Hogy pontosan hányan érezhették úgy,
mcgint csak nem tudhatj uk. Ha az ötvenes évek szülótársadalmából mindazokat sér­
tettnek tekintjük, akik 1947-ben nem a kommunista pártra szavaztak, akkor orszá­
gosan a szüléík 77(YrJ-át sértettnek tekinthetjük, Somogyban, Zalában Vasban pedig
ciibb, millt 8G'.Yil-:ít. Még ha feltételezzük is, hogy az egykori szociáldemokrata szava­
;/Jk fele is a rends/.er támogat<')ja volt, a sértettek aránya akkor is eléri országosan a
hetven a jelzett megyékben a nyolcvanat is. A kádári konszolidáció idó­
:;lalcíhan depolitiz5lódott szüléíi társadalom és a c:;ökkenó mértékben politizáló is­
kola konl-1iktusáról csak kevesen tudunk. A nyolcvanas években a rendszerváltás, a
polItikai pluralizmus nyilvánvalóan elóbb lett elfogadott a "szülók", mint az iskola

világáhan.
A kimondott világnézeti és politikai értékeken túl az iskola számos olyan magatar­

rásm in dt kiizvetí tctt, mely a szülói értékrenddel nem vagy nem egyértclmlien, s sem­
miképpen nem a szülfík teljes körénél esett egybe. Az iskola - nemcsak a Horthy
kors/.akhan, dc a s/.ocialista korszakban is ~ a szexuális viselkedés egyértelmlien kon­
/,crV:Hív mint;íj;ít sugallta s kényszeríttette a diákokra, miközben a társadalom külön­
hii/fí c:;oportjaiban a szcxu51is viselkedési normák egyértelmúen megv;lltoztak, sok­

swwsára nfJ(t a házasságon kívüli llemi kapcsolatok, a "nem szentesített" egyLittéJé-
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sek, a válások száma stb. Az iskola a munkahelyi feljebbvalóit t i s z t e l ő , a munkát ­
annak m e g f i z e t e t t s é g é t ő l függetlenül, erkölcsi megfontolásokból -legjobb képessé­
gei szerint e l v é g z ő embertípust vetítette a diákok elé, miközben a társadalom életé­
ben a sztrájkok, munkahelyi feszültségek természetesek voltak. Az iskola a tulajdon
és emberélet szentségét közvetítette. Ha egzakt kutatások nem is, de mindennapi
tapasztalatok b ő s é g e s e n állnak rendelkezésre arról, hogy a "szülők" világában mennyi t
ért a tulajdon, s egyes korszakokban az emberélet szentsége...

Külön kérdés, hogy miközben a tankötelezettség az életkorban felfelé terjeszkeden,
aközben az önálló, s z ü l ő k t ó l függetlenül megfogalmazott ifjúsági értékrend lefelé. A
l'). században még csak az egyetemi hallgatók világának sajátos szubkultúráját tud­
juk jól meghatározni; a két világháborü között a 10-18 éveseket tanító középiskolai,
s ő t , polg;hi iskolai tanárok panaszkodnak az iskola fegyelmével és értékvilágával el­
lentétes ifjúsági szubkultúráról, mely a sport, a tánc, a jazz és a technika iránti inten­
zív érdeklődésben nyilvánult meg. Mint közismert, az ifjúsági szubkultúrák és az
iskola világának ütközése - akárcsak egész Európában - Magyarországon is fólyama­
!osan gondokat okozott és okoz.

Mindezen - s számos más - vizsgálódás nyomán egyszer talán pontos képünk lesz
arról, hob")' az iskolafenntartás és az iskolalátogatás mikor és mennyiben volt igény és
mennyiben kényszer a magyarországi társ,ldalom egyes szervezetei s a szülök egyes
csoportjai számára.

NAGY PÉTER TIBOR
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FENYÍTÉS AZ EURC)PAI
ÉS AZ AMERIKAI ISKOLÁKBAN

Z ERŐSZAK, i\ NEVELÉSBEN-OKTATÁSBAN ALKALMAZOTT KÉNYSZER, a szociali­
záció és az iskoláztatás történetének egyik l e g ő s i b b , szisztematikusan még­

sem feldolgozott eleme. Azt hihetnénk, a civilizáció terjedésével a regyclme­
zéshen, a büntetésben a szeparációs félelemre illetve a fájdalomra apelláló módszerek
kÖzlil inkább az elkülönítés kevésbé drasztikus, térbeli és/vagy szimbolikus megkli­
liin bii/.tetéi formái válnak uralkodóvá (pl. a "szamárpad" , a külön ültetés stb.), hogy
a tiibbnyire megrclemlítésen és megszégyenítésen alapuló k ü l s ő kontroll helyébe ugyan­
cd, :1 rn:ís, bonyolul tab b mechanizJ1] usokat múködtetó bcls6 kontroll lép.

Nem van. A testi fenyítés, a hatalomgyakorlás direkt, leplezetlen, nyers formája
él!. iskoiai-tan:íri ma IS s jóllehet a törvények néhány éve minden
európai országhan tiltják, ,n intézményes, legális, rituális erószak az E6'Yesült Álla­
nwkban aI iitven ,lIlam közül n-ban legális és társadalmi támasszal bír. A fenyítés
legi ti m it:lsa így nem rendelhet6 sem korszakhoz, sem társadalmi berendezkedéshez,
dc nem kapcsolható közvetlenü! az eredendó búnnek, illetve a gyerek búnösségének
- a által feler6sített ~ gondolatához, mint ahogy ahhoz az egyébként

fekvéi scm, mely az iskola szerepének növekedését a család szo-
cial iDíci<'JS s/.crepének csökkcnésévcl hozza kapcsolatba, illetve a tanárt, a szüléSi, atyai
autoritás meghosszabbított vagy azt helyettesít6 eszközének látja.

ll)')l) il,rilis:íh"n kér dühiingéí tinédzser a Columbine High School ban megölt 13
di:ík()t, majd IS. korminyzó hejelcntette, hogy Oklahomib"n, jétli-
u.\ l-jén bciktatjik azt " mell' emlékezteti a szltléíkct, joguk van a testi A

.. sLcrd:in írt:) :1 kormAnyzó ... "Engem is vert az apAm, mégis ember
is clfenckcltelll a gyerekeimet, azok is rendes emberek lettek" mondta Keating a tör-

vérlv]:'lv:",iar "Liirisa után. "NeküI1k, szüléíknek, kötelességlink a szcretet, de a is."A
teszi" szüléík ... az észszerií créíszak alkalmazás;íra. A törvény már koráb-

el1l'edéJv'eztc a testi fenyítést, de a benyújtott javaslat támogatói emlékeztetni akarták 'l

sZliliíket jogaikr,l. Úgy gondolják, ezzel ellensúlyozni lehet a fegyelem felbomlásit, mell' a Littletown-
i, C()iora,lo-heli liiviildözéshez vezetett, .. ] A törvény egyes gyerckvédéí csoportok szerint felhív,ís a
gy'" ncuI ellen i créíszakra." Oklahoma (Reuter)

ismét az amnilcli társadalom egyik abpprohlém,íjára, az irállyírottJ

""'Lll'''''. Az idézl'tr h i ~ ' i n y z í k ugyan, hogy J bvöldöző kamJ.szok er{)sen ct néki idcológd-
h()/., millt nUll llul ,HLI scm, hogy mindkét ön. tipikus amerikai csaLí.dból.'1z,lr-
IlJ:I!.Cl! [, dl' ~ l konznv;l lív érvrendszer v:1bmcl1nyí ekmc':r (az törvényesítésér, a SZli \[-ík

smcl'é[ és v:1]6 :1pell:íl:íst' srh., lllelyek:Jz :1lllerikai diskurzus igen erds alaphallgpi.
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"Ebben az orsz,ígban a testi fenyítés, mint a fegyelmezés eszköze a gyarmati i d ő k r e megy vissz,l. ...
Ha nem a szokásjog biztosította e l ő J o g r ó l l e n n e szó, mely a tanárok számára l e h e t ő v é teszi a rájllk
bízott gyerekek é s s z e r ű fenyítését ... az eset valóban e r Ő s e n indokolná jogi biztosítékok beiktatását.
De itt olyan b ü n t e t é s r ő l van szó - a verésről-, mely a hagyomány része... "2 (idézi GrelJcn 1991).

Az iskola, a tanulás, majd a szociális tanulás és a büntetés, illetve annak durva,
nemegyszer kegyetlen formája, a fenyítés évezredek óta összetartoznak (az iskolames­
ter már a legelséí ábrázolásokon foglalkozási szerepének tartozékával, a vesszővel vagy
a pálcával szerepel), szétválasztásuk - bár nyilvánvalóan más szándékok által vezérel­
ve - Lengyelországban kezdéídött, ahol az európai országok közül elséíként már a ] 8
században megszünrették a tanulók bántalmazásának jogát. Lengyelországot sorrend­
ben Hollandia (1827),.1 Luxemburg (1845), Olaszország (1860), Belgium (1867),
Ausztria (1870), Franciaország (1881), Finnország (1890), Szovjetunió (19] 7), Nor­
végia (1936). követte. Az ötvenes és a nyolcvanas évek között valamennyi európai
országban betiltották a testi fenyítést, utolsóként Nagy-Britanniában 1986-ban,4 elóbb
az állami, majd pedig 1992-ben minden iskolában. 5 Az Ef,'Yesült Államokban nincs
cgységes törvényi szabályozás, cl mint ahogy nem tilos7 a verés Kanada egyes - félként
a ncm franciák által lakott - területein sem. 8 S bár a neveléstörténetben mindig
voltak, akik ellenezték a testi fenyítést, betiltása hosszú, koronként, területenként is
eltéréí folyamatok eredménye. Ezek feldolgozása monografikus terjedelmet és formát
igényelnc. Írásomban ezért, s a megfelcló háttérkutatások hiányában is, arra a kérdés­
rc keresem a választ, hogy milyen általánosabb tendenciákba illeszthetéík azok a vál­
tozások, melyek hatására az iskolában, a családban, netán mindkettéíben') törvény
tiltja a fiZIkai agressziót, illetve mi az oka, hogya fenyítés Amerika nem kis részében
a nevelési rendszcr alapvetéí részeként konzerválódott.

, A szóban érzékeltet; pl. az 1793-bal1 épült Sunderland-i (Massachusetts) iskok Illdy déítr a

Im,gv,ess',dizcn,Jéí gyerekek egy pózna áll.

\ >l'(ir()k()rsz;í.gb~lIl l fi2J-ban t i l t o t t ~ í . k be a testi fenyitésr.

'i NCln kizJrc, az EU 1985-ö5 Felhívása is szerepet játszott, felszólított;! a tagorszjgokar,
vizsg;;11j;ík fcili! ;l törvényeikcL

:; A alI1hiv~l]l'ncj;ít jó! rükr<izi, 1999-ben néhány egyl7Jz.i isk~)la p~rr i:1~líto:r ~ st.ras.;bourgi h ~ d ) s : í -

{rvelnek, reszc', ezen a fcnyltcst ulto corvcny a vaJhsgY:l-

;1 v:llLísi úgy kCJ"lilik meg:l törvényt, hogy ;1 szü!6kcr hÍvjjk
he TL isko!:íh:l, hogy ~ c n y í t s é k Illeg 111crr az nem riirvénysén[í.

(j Nl:lllcSJk ~ l ! T ( q V ~ l I l s"l.6, hogy ~ l I l a m o k b J . 1 l lil[()[[ vagy sem a taDulók [esti
gYJkol'L1r is küliinbilz(j kell V~ln ahol szab:ílyozzák a
;"[Z[, hogy l1lilyt..:1l ki)["lilményd,:: köz()(( kerül sor él (pl. tanú jelenlétében),

Sl.:Ill, lu igul, IJlikor ,'lch. helyekell hogya lJüntetésnck ésszcrlínd-,. kclllc::nni,
lurja ross·;;itldllL!r, [lern okozhar tJr((lS sc:;nrJésr A jogi szab:llyo:ds is elrértí, iskolai

,ílhll1i hol re!Jdder, hol a"l. Okt,",ísi renddere tilrja. az ,ílhlllokh:lll.
1\:'/1 IL1tús:ígok sok csu·hell IJ""ll"/I"'!;

i ~ : j l l l C ; r ( : s sZCrtlH 01Juri('Jl);111 pl. ;1 sz c:! (í k 60, míg ()ucbccbcJl 2.H(Y(.l dmogacj::l
([('tili J-J{,/I///I jiJS!).

'\ j · ~ ' I . ' ) l l j " ( J ! ~ i . ' i h ( ' d is kirLT\zik. hog)'

Ill'lll ( ) r s / ~ í l ~ ' V;lhllliJlf, T!. <lllgobz<'Í.\Z

lli:'ti-: Il'gr()v;íhh a fcIIl()rrd:, a k\iiiHJklc,idppl.·ll k o d ~ í \ ( ) z o n , l"'ILlll!.'''I,

«,; Jl\'Ílc cTt)s'ukLl. J\ll.\Z!'Lí I i;'dnIl , 1l<l',,,,,,,",'\I""'''.liH)!. !lÍnc.'i mindcn i,'-J::u!6ra \·uIL1lkn.u·)

S L í L t i l ' k ~ i h ~ l I l l q ~ : í ! i . \ ;1 Uj LL::1LtllL!Oll scm rilrj::l ::1

S\,,;dC)L\/;í\.2,h::lll, hIlllOISDÚ'],::l1l, D::ílli:í!-J;IIl, NOI'végdbat1, Ausz[ri::íhan pl. a szü!{ík sem alk;liIlLlZllJl:lL1K l-C'; li

c;'l;lk()[ g Y l ' ; · d : : l ~ i k k c l S I l ' l l l h ~ ~ l l .
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zelebb a templomhoz áll, fokozatosan átváltozik az erkölcsi tanítások, majd a gyári
képeket idézó monitorrendszerben az idomítás, a kaszárnyaiskolákban a fegyelem,
illetve a mindennapi ismeretek, magasabb fokon a klasszikus m ű v e l t s é g átadásának
színterévé, hogy k é s ő b b , mintegy a progresszió eredményeképpen átadja helyét az
"élet", a "második otthon", a "munkahely" metaforákkalleírható iskoláknak, melyek
közé itt ott b e é k e l ő d i k az ünnepi "tudás vára".

A természetesen j e l z é s s z e r ű e n leírt folyamat a hatalmi - tekintélyi rendszer, továb­
bá az iskolai szervezet módosulásával együtt megy végbe, a hatalomgyakorlás nyílt ­
rej tett, közvetlen - megosztott, személyes és személytelen formái között.

Az egytanítós iskola olyan hierarchikus, de kevéssé tagolt világ része, amelyben a
hatalom személyes és közvetlen. A gyerek számára is viszonylag kevés személy testesí­
ti meg az autoritást, a tanító az egyik. Tekintélye abszolút, nem függ azonban sem
tudásától, sem képzettségétéíl, sem s z e m é l y i s é g é t ő l , maga a társadalmi hely biztosítja.
Az iskola végs6 soron egyelöljáróból ( v e z e t ő , pásztor), annak legfeljebb egy segédjé­
bfll, illetve egy hozzájuk igazodó sokaságból állt. Ezt fejezi ki a tanterem elrendezése
is (körben, a falak mentén elhelyezett padokon ülnek a tanulók, az c!6ttük lévfl so­
rokban szintén U alakban a kisebbek), középen a nemegyszer hatalmi szimbólumok­
kal, pálcával felszerell' tanárral, aki egy - segédtanító esetén két - személyben folya­
matos kontrollt gyakorol a tanulók felett. Ugyanez a logika mCíködteti a nagyobb
v ~ l r o s i iskoLikat is,] II de a segédtanítókkal megjelenik bennük a kezdeti hatalommeg­
oSZLis és a többszintCí, térben is megjelenített hierarchia.

A monitorrendszerú iskola által közvetített külsó világ a középkorinál összetet­
tebb, a hatalommegosztás, a személytelenségben rutinszerú engedelmesség, és a tár­
sadalmi távolságok begyakoroltatásának elvén m ű k ö d i k . Minden személytelen: a ta­
ní tó, a monitor, a tanulók. A személytelenség, valamint a szervezettség és strukturált­
ság az, ami az egytanítós-több segédtanítós városi iskolától alapvetóen megkülön­
bözteti.

A tanító hatalmának meghosszabbítása a monitoroké, a tanító a monitorokat, azok
a tanulókat ellen6rzik folyamatosan. A hierarchia az egytanítós iskolánál tagoltabb,
ezt a tér is tükrözi. (Az óriási gyárcsarnokszerCí terem elején középen egy emelvényen
lil a tanító, a hOSSZll padsorok mellett állnak a monitorok. A padok rögzítettek min­
den tanulónak megvan a maga helye, ahova megszabott rendben kell helyre menni.)
A tanulók mozgásának és belsó világának pontosan-mereven behatárolt terét kiJclöl­
ni - ez intézmény legfontosabb faladata.

A tiibbrantermes-többtanítós, ma hagyományosnak nevezett iskola kifejezetten
modern képzfldmény, szervezete függ6ségek és identitások, státusok és presztízsek,
h a t ~ l s k ö r ö k és jogosítványok bonyolult rendszere. A tan,íri hierarchia csúcsán az igaz­
gató áll, alatta az igazgatóhelyettesek szintje, majd a testületé. A tanuló i világ nem­
csak alsóbb és felsflbb évfolyamokra tagozódik, az osztályoknak is megvan a maguk-
sokszor meg sem nevezett - bellili helye (jó á-sok,

cé-sek stb.). A tanári hatalom t, a által W[iDc;zOrO,sel1 n-"·",,,I-
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omrolott (a tantcstület egységes, és ha kell, úgy m ű k ö d i k , mint a bíróság), dc egyben
rncgos/.tott cr{): ncmcsak a tanári hierarchia, hanem az osztályokban alkalmanként
vagy :ílland<'Jra kioSWJtt feladatkörök miatt is (vigyázók, szenárosok stb, melyek ered­
ménycképpcn a hatalom egy része áthárul a tanulókra és rajtuk keresztül belenyúlik
a diákok világába. A tanári tekintély több forrásból ered, a foglalkozás társadalmi
prc:sZlÍISC, ,ll. intézmény presztÍzse, a testületi jelleg és hatáskör, de a szakmai felké­
oúiltség, a tudás is biztosítja. A tanulók számára a külső valóságot több, de csak
"It'nl,"lv, ",,,,', és tudom:lnyát tekintve különböz6 tanár kÖ7.vetíti. A szerepek, a társa­
dalm i röglÍtcttck, a hatirvonalakat nem lehet, nem is szabad átlépni, a

tanárok tanárok, a tanulók nem gyerekek, csak és kizárólag tanulók. Ugyanakkor a
ll1onitor-iskol:íban uralkodó tökéletes személytelenség e l t ű n i k , a tanárok legalábbis
névréil ismcrik a tanulókat. Az iskola évente természetesen változó - a felsóbb osztá­
lyok elmcnnck, a kicsikbéíl nagyok lesznek ~ , erósen tagozott szerkezetében némi
slcm kiit{)dést és a biztonságot az osztály és az osztályfőnök jelentik (akik meg­
védcnck a nagyobbak hatalmaskodásától). Ez utóbbi által a hatalom t ö b b r é t ű funk­
ci óban lcsz látlutóv:l és átélhetéívé, nemcsak ellenéíriz, felügyel, büntet, védelmez is.
A tanulók azonossága is többgyökerű, egyrészt az iskolához, másrészt az osztályhoz,
harmadrészt saját iskolai teljesítményükön alapuló pozíciójukhoz (pl. eminens vagy
"bukott s/.am:lr") kötéídik.

AI iskoh életébcn Ili ncscnek meglepetések, spontán csoportképzéídések, minden
S/.erVClctr, szalxí.lyszerú és kontrollált. (A tanár katedrán tanít, ahonnan mindenki t
Llt, a Llt1uic')k sorokban riigzÍtett padokban ülnek, az iskolában néhány meghatáro­
zott LItvonalon közlekednck: szünetekben a folyosón sétálnak, aztán az órák rendje
szerint a tornatcrembe, esetleg valamelyik szcrtárba-eléíadóba tereltetnek.) A gyerck­
világnak, a képzcletnck, a fantázia csapongásának nincs helye, a tanár kalauz, aki
akár a III OI.gás t, a szellemct, a gondolkodást is kijelölt utakon irányítja tárgya felé,
lcgycn al. <'Jkori Róma, vagy a mechanika törvénye.

A huszadik századi félig nyitott vagy nyitott iskola legjellemzéíbb vonása, hogy
határai a" hagyományoshoz" képest kevésbé élesek, feloldódnak vagy legalábbis felol­
dódni látsl.anak. Az iskola világának részekéut megjelenik a természeti és a társadal­
m [ valami nt a gyerekvilág is. Az osztálykeretek fellazulnak vagy teljesen
mcgszLínllck, a gycrekck cgyidejúleg különbözéí csoportok tagjai. A tanárok mögött
nem áll megfellebbezhetetlen és egységes testület, ettéíl a tanári hatalom e g y f e l ő l se­
bC/.heté} (sok tanár érzi tehetetlenek magát), m á s f e l ő l viszont - a hatalomgyakorlás
:í.ttétclezcttebb és rejtettebb formáival összhangban -legtöbbször maga is bújtatott.
Az autoritás rejtegetni való dolog, amelyhez a tanárok is nagyon ambivalensen és
frusztrál tan viszonyulnak, s amelyet ugyanakkor pl. büntetésnél, véleményezésnél,
oszdlyozáskor nem lehet elkerülni. A hatalom rugalmas, hol nyílt, hol rejtett gya­
korlása okozta szerepkonfliktllsban egyesek az autoritás, mások az autoritás vállalását
feltételezö feladatok háttérbeszorítása mellett döntenek, a m i t ő l viszont a diákok szá­
mára a külséí valóság részben áttekinthetetlenné, részben internalizálhatatlanná vá­
lik. A tckintély is kevéssé az intézménytéíl vagy a testülettől kölcsönzött, inkább a
talLlr saját eréífcszítésénck, munkájának eredménye, amelyért, legalábbis ügy érzi,
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nap mine nap, meg kell küzdenie. A gyerek ideneitásának kialakulását a változó cso­

porttagság ugyan nehezíti, dc hát a nyitott iskola éppen a gyors, a rugalmas szerep­
váltások gyakorlóterepe, ahol a gyerekek a szünetekben az iskolai játszótéren gyere­

kek, néhány petC múlva pl. az egyik történelem órán hagyományos tanulók, majd
rövid idéí múltán pl. a nyelvórán egy állandó és egy alkalmi tanulócsoport vezetéSi

tagpl.
A modern iskola a kaszárnya, a börtön és a gyár, II pontosabban a javítóintézet és a

dologház n1Íntájára formálódó tömegoktatás ineézménye, melynek egyik meghará­
rozó belséí vonulata a rend, a fegyelem, a test feletti uralom régi hagyományának
újszerlí rendszerbe illesztése: a fegyelem erkölccsé és hatékony e r ő v é alakítása. Mind­
ezek rniigött olyan általánosabb folyamatok állnak, mine a morál és a büneetés köz­
üggyé a büntetés cl rej tése, a nevelés szakszerlí intézményekbe való helyezése.

Az clnevezések a régiek, a tartalmak és a funkciók részint újak: megórzött patriar­

chális jelentése és rendfenntartó funkciója mellett a master fogalma szétválik, a diffe­
renciálódó, több szinten hierarchizált szervezetben form-master (oszrálytanító), il­
Ietve headmaster (igazgaró) lesz. Az iskolai idó, a tér és a tevékenység megszerkesztett
rendjébe illeszkedve pl. az egyházi gyakorlatból kölcsönzött c s e n g ő is új jeleneésre
tesz szert, végpontokat, pontos határokat, szakaszokat jelöl, és ismétlődő, közel azo­
nos (óra, szünet) szabdalja az idbt. A modern iskola Foucault értelmezésé­
ben a kii/,épkori individuummá alakításának eszköze, meIyben egy igen bo­
nyolldt strukrllrájll hatalmi rendszerben a kiv:í.lasztott, újraszelektált, kiképzett, el·
IenéírJ,ött individuumokból álló csoportok összehangolt múködésének, az LllClf~l<ll~

kalkuLí.lt, gazdaságos fdhaswálásának a tanulása folyik Ezért is nevezik
majd a társadalom alapineézményének.

Hasonlóan az iskolai világ sok más korábbi alapjelenségéhez, a ft{,ryelem leliCIllese
is riibbréreglívé válik, az engedelmesség, az alávetettség politikai-valláserkölcsi fogal­
mába beoltódik a test feletti uralomé. A tanulékony, alakítható, engedelmes test
(FOl/mult 1990) trenírozásának igénye önmagában is többszörösen áthatja az iskolát.
I " - é ' p z _ é s ( ~ r e többnyire e célra specí:í.lisan kialakított helyen és külön taneárgy keretében
kerül sor (testnevelés) ,12 része az alaki képzés (senki se lóghat ki a
sorb(ll) és az :lI1yagcsere (testi az éhség, szomjúság sth.)

:1 r:ulít:ís a si.linetek meghatározott idéíre és idéíkeretbe

De errc szolg:íl a pontos é.s rnozdubtok begyakoro1ratása (pl. a
_'J.Lllli,l.), illetvc;1 rcndes ír:í.sbcli·kézl munka, az Lilés eléíirt módja) 4. a már

bellili IS dc a tan:í.rok által is ellenéírziirt IllOZ·

és nem urolsósorban a 5. a minduek is kimért testi illet·
vc annak elviselése. "A - írja Foucllrlt -··:1 részlet PUllLll<C,U

19(}f)
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A is felosztott térben mindenki csak akkora helyet tölthet be, amek-
kora számára adatott vagy ahova kell{) igyekvéssel bedolgozta magát (v.ö. a monitor
és a lTlodern iskola). a test, a mozdulato k, a mozgás (a társadalmi mozgás is)
egyfClfíl a politikai uralom, al. alávetettség elfogadtatásának eszköze, melyet egy hie­
rarchia különbözö szintjén álló feljebbvalók folyamatosan ellenéíri7.l1ek majd minö-

rnásfcJ(íl a vágyak, indulatok és szükségletek feletti uralom (önuralom)

Ebbe kapcsolódik a modern iskola másik központi fogalma, a hatékonyság és a
az Angliában és Európa egyes részen a huszadik századig fennma­

radó egytanÍtós iskolában, vagy a monitor iskolában kevéssé, a klasszikus, ma hagyo­
mányosnak nevezett többtanítós-tanáros modellben viszont felbontott és újrastruk­
turált idö és rendszerré szervezett tevékenységek során valósul meg,
s melyet rendszeresen ugyancsak meghatározott, differenciált h a t á s k ö r ö k b ő l hierar­
chiákba illetve szintekbe s z e r v e z ó d ő pozíciójú egyének kontrolállnak: igazgatók, tan­
fclügyelök, tanítók, idösebb vagy k ü l ö n b ö z ő tisztségeket viselö tanulók stb.
A fegyelem. illetve a teljesítmény csak pontos tervezéssel és még precízebb módsze­
rekkel érhetö el: kitül1tetett jelentéíségre tesz szert tehát az ellenéírzés tudománya,
iin:ílló diszciplínává alakulnak a módszertanok (a mérés, értékelés, ellenéírzés, terve-

tantervkészítés stb.), valamint a neveléstudomány (szempontunkból a fegyelme­
I.és és a bül1tetés tcchnológiája), és innen ered, hogy megfogalmazódik az elkövetett
véltséggcl arányos bü illetve az "ésszerlí" (reasonable pllnishment) büntetés elve,
hogy a pedagógiai szakszerlíség fogalma.

A a büntetés "ésszerlísége", az indlllatszabályozás tanárokra is érvé-
nyes norm:íyíhoz vezet, a folyamatos ellenéírzés, az ellenörizhetéíség pedig ntinden

így a testi fenyítés nyilvántartásához, illetve abeszámoltathatósághoz.
Ugyanakkor a hatalomgyakorlás közvetítettségének növekedésével, továbbá a szerve­
zeti diHcrenciálódással együtt az osztálytanár, a tanító közvetlen-egyszemélyi hatal­
ma és vele a biintetésrc n!ó egyszeméJyijoga egyrészt korlátozódik, másrészt az osz­
tMyszi ntú büntetések a SZlm bolikus-verbál is szférába szorulnak. A tanár a testi fcnyí­

tésnek nem végrehajtója, hanem sugalmazója, a hierarchia és a változó munkameg­
osztás-hatáskiir a erószak alkalmazására pozíciójánál fogva többnyire az igazga­
tót (esetleg egy küliin, a büntetésre kijelölt személyt) jogosítja fel, aki viszont a nyil­
vál1tartások alapján, mint az intézmény vezetóje maga is felelösségre vonható. A po­
I.ícióhoz kötiítt büntetési mód a vétségek és büntetések rendjét is hierarchizálja, mi­
:íl tal maga is az és a "szakszerlíség" irányába hat. A folyamat természete­
sen konfliktusos, ezt illusztdlja a következő idézet:

A Londoni -ranács Oktatási Bizottságát, mely minden iskolában kizárólag az igaz­
gatót jogosít]:l fC! a tanulók testi fenyítésérc, súlyos támadások érik. A tanárok bead­
vánnyal fordultak a tanácshoz, azt kérik, érvénytclenítse a rendeletet, és minden mi­
néísített tanár sórnára tegye lehetéívé a pálca használatár.

.. o Kiiliinös. de igazgatók és tanárok egyaránt a rendelet ellen vannak. Utóbbiak
mert nem tudnak rendet tartani az osztályban .. o Az igazgatók viszont nem

kedvelik azt a mely r:íjuk bízza a testi fenyítés végrehajtását, és a büntete t-
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tek listáját sem kívánják túlzottan nagyra növc!ni ....Emlékeztetni kell ugyanakkor
arra, hogy jelent6s visszaélésekre vezetne, ha a tanárok korlátozás nélkül hasmálhat­
nák a pálcát. A tanárok - nem csoda - idéínként hirtcIen haragra gerjednek. Egy b ű n ,

mcIy clséí pillanatra förtcImesnek t ű n i k , további megfontolás után gyakran elveszti
súlyosságát. De a hirtelen ütést nem lehet visszavonni" (The Graphic, London 1886).

A hatáskörök megosztása összefüggésben áll az iskoláztatási idéí lassú növekedésé­
vel is. A gyerekeket mindenképpen meg kell fegye1memi, ha rövidebb ideig járnak
iskolába, az alatt a rövid idéí alatt. Az iskoláztatás i idő kitolódásával a politikai-ál­

Jampolgári szocializáció szakaszossá válik, a direkt, megfélemlítésen alapuló fegyel­
mu.és inkább a kisiskolás korra koncentrálódik.

"A Regi nald utcai fiúiskolában az 1900-as szabályzat értelmében minden testi fe­
nyítési esetet feljegyeztek. Az iskola tanulói 7-t6112 évesek."

A boto'ások s7.ámát az iskolaigazgató természete és stílusa határozta meg, leggyak­
rabban a harmincas években fordult eléí. A háború alatt a korábbi 300-as nagyság­
rendbéíl e g y s z á m j e g y ű esetté vált, az ötvenes évek közepére újra megemelkedett, ak­
kor 7(, esetet tarto ttak nyilván.

... 1929 és 1957 között a 8 és II év közötti fiúkat egytól négy botütéssel büntették,
a vétségek többek kiizött a következők voltak: "figyelmetlenség", "hanyag munka" ,
"lustaság". A legtöbb botütés, négy, az iskolakerülésért járt, de két ütésre ítéltek "tét­
lenségén" , "idióta viselkedésért" , vagy "lopásért és hazugságért" , illetve azért, mert a
tanulóból "hiányzott az igyekezet". A leggyakoribb vétségnek a "beszélgetés" és a

számított.
A viselkedési problémák egy része ma jelentéktelennek látszik. Ilyen a "figyelmet­

lenség" vagy a "villany felgyújdsa". A harmincas években verés járt azért, mert a
tanuló "szándékosan eltörte a ceruzáját, hogya hegyezóhöz mehessen", "ötször is
direkt ledobta a eeruzáját a földre", "megrongálta az iskolapadot", "cigarettadoboz­
zal járszott", "a lányok játszóterén volt", "a rajz-modellel játszott,", vab'Y mert "kimá­
szott az ablakon".

A húszas években botütésre ítélhették a tanulót, ha "meg sem próbál ta", "rosszal­
kodo tt", "játszott", "késett", "helyesírási hibát követett el", "csúnyán irt", "rendetlen
a hizete és a munkafüzete" , "összefirkálta a könyvét", "másolt", "segített a társának",
"szemrelenkedett", "durva volt" vagy "nens nézett". Egy !-lltt azért büntettek meg,
mert, "mindent leírt a könyvbéíl" és "teljesen tintás lett". Esetleg azért mert "cédu­
Lll klildött a másiknak, aki azt szórakoztatónak találta", vagy "rágózott", "gyufával és
játékokkal szórakozott" (193]).

1\ hL!.was évek iskolai verekedése az ötvenes évekre a "rendcléíbe menet az utcán
verekedett"-re válto7.ik. Néhány elemeket is tartalmaz. ilyen pl. "a
tiibbiek rugdosása", "kéídobáLis", "a há7.irend tokos kést "tIntás vat-
t:ü vagdosott a plafonra" , "rendetlen viselkedés", "modortalanság", "általános rossz
magaviselet", "a vonalzóval verekedett" ... "az obszcenitás" (mind írott, mind
f(Jrmában) szintén jelen volt a harmincas években is: a beszéd", "a 't:lS
és , a "mutogatás", Az tIlt azén kapott két men "a kis és



BORECZKY ÁGNES: FENYÍTÉS AZ EURÓPAI. ..

Goodnu"lcnl'l lárSIl)tcl'érlek E1I:lL," li

búj tatott vagy másként regu-

eszkalálódó és iskola-

j e ~ t o L l ' L ) orsZílg!Jan Uí-

a 111ülr sz~ízad egyes
1947-ben került sor.

az iskolaigazgatók hatá,;kincbc
<H', I "hu"" k lU ál tal uk vezetett i:ikolában a te"u!",',,"

mcllctt cov:lbbi korlároásokat is bcvezetett: a tC:iti

:l un ítóv:!!, :1 vagy a gyám ügyi hatóságok való

lel'C111CreOel1 lehet fóganatosítani, Minden esetet egy külön erre

kell tartani, a büntetés okát fd kell tüntetni, Ai.
I'!wl:l.s/ék hos:izabb vagy ri)videbb ' a tanár büntetésre való'

h:l luulmával vi:iszaéL A I:lnyokat c:iak 10 éves kor alatt lehet fenyíteni, és csak nóta-

iLii haJCh:1ti:l a büntetést.

'.'/.1'.. "'., korlátoz!!s a vczet6 egy szakasza, l" A

iL'lrl crcisz:t!( Jogi fcLsI:lmoLls:lt pont a modern iskola alapjának, a rendnek a

ki,il:lkil:killOi, é,s fcnllt:ut:l:i:llmI a

reclll11k:ík Iilwmoc1:i:;a, m:l.Srési.t II

kere.llli!! 'l lélektani i:il11cretek la:i:ill továbbá a mélylélektan rerjedé:ie

b.':i/íITue cic), EI. llt(q,bi nem aáltal, hogy közvetlenül vagy romege:ien az iskolai

,ll 11::iIévé vál t vulna, inldbb a polgár:iág egye:i C:iOpurcj:úban a családi nevelés

,ír,ilakul:l.s:ill, a :i'liiWi :mitüdiik válcoz:lsán, a csoport politikai befolyásán ár.

e ;11'. Iskol:il<:lLlk

;J "sz:lb:Hki-

c·litokcaLÍ:·;h:l11, illuvl~ ;lZ l:gyldzi iskoLlkh:1Jl (O\i;ihh felllllllaradt a fCllyícés, Ennek okai részint;l t(ilTll'go1ctd­

iogik:íj:ill kíVli] l:sndc.

j 0,~(J··hcll )l(lzocr t()fvéllyr 1SS l-bell n:lgy vita el{)zre
c!iillrl'I1i, allulnul,zjk:1

j·dITrt("k, korL1nróst

.\V:lJrV:lt II Tc]l];ltlg czr l'rondhcim iskojjilUk tiinéncrí ViZSg:1laU alapj:11l (18 l
){)_] {(Hl). NOIVt:gi:íh;1l1

~l f~,t-!,!'Llll1l'/.l',c; Ill('HI,szeTci ne111 t:Írsada]mi llcn1 törvényi v:1lrozcak: :1'1. l (J:)(;. évi
IllC]\, hcrilrnru ;1 tes ri fenvÍtést, az 111;11' csak cgy létez/í er6sÍtl'tt 111Cg. r:zr ;\ lj.

ITllI1d!JC!Illi :'kl1li ~ H h L l i hizOllVfrj:ík: l (JOn ] lJ30 közörr összesen 3197 hÜlltenck res ri f~'nyíréssd,
Il)()()-h~lJ1 ] .)0(hlt, 11J?) ()·-h;1I1 IlLir csak l11-er..A szcmléletv:'ddsra ural, mindell csoponJlJll,

( ) . ) I ~ / I J - k : d csiikLuH, eZCIl hellil helüli vérségek ellge

d('(kILSég) :l ullulndI1yi IllUnlGl terén az ískolalátogadssJI összefüggó (kc'-
lúgis sch.), IJujd TL OSZLílyoll kíVlJii prohlém;ik követnek ( R R - 8 1 ( ~ ó ) ( ~ ) ' 7 ) a r t l J f 1 1 1 1 /<)96). A

c;;xrillt a v:lltozi<; ffí okJ ;lZ beliili szerveze ri tén;'Czők és ;1Z ernclkcdó színvonaL J pe,hg.óp"j

""k";,'",,,,\, lliivckniésc volt. szilltL'1l l KW)-hcll szah;ílyozLik az iskolJi de ndr :u
~ " ~ ' z / ; j ; ) J ! i r ! {;S Ífllfdro!,: j-zfínuíra is a blintetés [(HI1Llit jaVJSo]Ll Az.

Sl:llclSZ kezdetét A fenyÍtésr csetnek tekinti, l l l C t , r ( ) g ~ d -

llllycl/íz.t.<.;él\d: Cl fenYÍtést ;dk;llrnazott f-d ii g)'d{i hizolTs;lg k,-
;;~" (IS'ü:ílvr:lllÍt(') minden fenyíten vezessen k l ) q , ~ ! Z é . s t ) .



AGRESSZIÓ

Az ameri'kai iskolák

Az amerikai iskolák a fizikai e r ő s z a k teljes legitimitása-korlározása és illegirimitása
közöui (idéí)rengelyen helyezkednek el, a fenyítő iskolák többsége a középtájon, ahol
a bünretésre vonatkcJZó szabályok az ésszerűséget és az indulatszabályozást (a rosszin­
dulat, a bossz,ú érvényesülésének megakadályozását illetve a testi sérülés elkerülését)
célozzák, illetve ahol a részben differenciált bánásmód jellemzéí (a fenyítést elszenve­
cW gyerekek többnyire 8-12 éves fiúI,} Az európaihoz képest több évtizeddel koráb­
bi állapot oka t ö b b g y ö k e r ű , Minden bizonnyal szerepet játszik benne, hogy a szóban
forgó :íllamokban a szegénység nagyobb, az iskoláztatási i d ő rövidebb, az iskolák
prof'ilját alakító középosztály pedig zárt és konzervatív értékrendet képviseL Ez u tób­
bi önmagában is lassítja az inrézményi s z a k s z e r ű s é g átabkulását, késlelteti a nevelési­
lL,;YL ""U.L," módszerek finomodását, akadályozza az európai mélylélektani iskolák
gond olkodásmódjának b e s z ű r é í d é s é t 1("

A testi rcnyítéö f,'Yakor1atának fennrartását, sajátos továbbélését e r ő s í t i az egyszemé­
lyi felelósséget n ö v c 1 ő egytanítós rendszet is,

A mai iökolák az egytanítós, illetve "haf,'Y0mányos", több tanító t-tanárt alkalmazó
és a félig nyitou iskolák együttesének sajátos változatai. Az amerikai iskolák is, dc
IIgy, hogy (mivel nincsenek osztályok, a tanárok csak egy évfolyamon tanítanak, és a
"kabinetrendszerben" minden tanárnak, ha ugyanazt a tárgyat több tanár oktatja is,
küliin terme van) a felséíbb évfolyarnokon szinrenként tagozott és tanrárgyankénr

mellé rendelt egytanítós rendszer m ű k ö d i k , amely mellé sajátos funkciók (pl.
iskolai tanácsadó, védéín(í stb) társulnak, és amelyet iskolafokozatonként, esetenként
feladat- és hatásköriinként elkülönülö igazgatók, illetve helyetteseik ellenéíriznek­
fCILigyelnek

Ezzel együtt a fenyítés gyakorlatának amerikai értelmezése teljesen más. Ahogyan
:íltalAban az amerikai nézéípontból is hiányzik a múlt, a valláson, a valláSi hagyomá­
nyon túl a szakirodalom sem történeti okokat sorol egymás mellé. És mivel a testi
tCnyítés körüli vita sem zárult még le, valamint a napi életben is rengeteg az eréíszak,
a kérdéssel fóglalkozókat az izgatja, hogy mi tartja fenn, hogyan hagyományozódik
továbh, milyen szerepet játs/,i1z a verés, a nyílt agresszió a tekintélyhez való viszony
alakulásában, milyen hatása van a személyíségfejlödésre, a konformitásra stb]7 Az
ert-clmc:zc:sek, vit:ík nagyobb cöomópontjai: l) a vallás és a tudom;íny, mint legitimi­
ciós eszkiiziik, 2) a ll1odcllkövetéö, minr a mcgszakíthatatlan b ű v ö s kör összetartó

1(, A 1l:\Lllnuc; sisrcrcg, dc m{íki'Jllik és v:lnnak t ; l r r a l é k ~ l Í ../\z ~ J l a b ~ m L l i kornl:Ínyzc'J l ()()4 Jtlg\]sznl.';:íh~l!l

:lLífn:l :ní ;1 :l!l1l:ly körc1czí okud.sl biz()tts:í.g képvisc!{)ir, :llIj:lllak ki a LlILírok I1H:l1e::rr, ll;l asziiIé)!..:

illdíranak t:llcniik" tiltott a fenyítés, :1 ti)rvény azonhall :1 rend

megclt)zése érdekében Tl a fdtétlcIliil s7.lJ1<ségcs" fl zilu i
;)lk~dnLlz;'i,');ít, rov:íhb;í ;lZ abh,lIlLÚ!tOZ hJSon!{l !CJCJS-ös módosít:ís szintén elrendeli, hogya LllLünk

sz:írn:íu hiz(()síUl1i kell J rörvény cJ()tri véddmcf..

;\z atllcI"ik:li diskurzus, _ . __ ._. __ elrér ,1 hazairr"J!. M;'gY'IIOl-sdgUll
!omriinl'l1cri v,q;)' melyik:lz a nevelési rendszer,

:lll1l'l\/ik a csiikkcnri ;IZ cxrrcmids, a végletes gOllllolkod,is
;\ IcgllJrlJ~()Il)/;lhhJn tudja megfékezni

Ida! () Il1Cl111élcri - r:í rS:1l1 :1­

Lll"lifoJ"llli:.dll is,

kJ:li!:lklll:í"iILlk al.
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,3) a tcnvlt!2s n.atcKO!lysag:l
hiánya, illctvc a
lllcrtcrClll.

mint a megfelelő Iskolai feltételek
es/:ké',ze. A következőkben tehát ez.eker is-

a: a és a tUIc10many

A legirimálásának egyik legtöbbször idézett forrása a Biblia, azon belül is
a Példabeszédck. Paradox módon a leggyakrabban hangoztatott mondás, "spare the
rod and spoil the child" mégis a 17. századi Samuel Buder (többek szerint félreértett)
Hudibras c. kiilreményéb61 származik, nem pedig Salamon királytóL S ő t , egyes értel­
mczésckbcll Salamonnál a vcssző a fiú engederlenségét megtorló megkövezést helyet­
tcsíti, a haLílos büntetésr enyhítéí eszköz, vagy - mint a 23. zsoltárban - pásztorbot,
Illcly cligazítást, biztonságot nYúJt (Ha sötét völgyben járok is, nem félek a bajtól,
hi.v. tc velcrn vagy, Botod, pásztorbotod biztonságot ad. 23.4).

A hot, a pálca, a vcsszé) használatát, a fenyítést, az atya-apa fiú viszonyt é r i n t ő , a
kcrcsi.rénységbc séír ószövctséghc l s nyúló érvelés máig sem vesztette érvényét, élénk,
so ks 1.0 r az amerikai törvényhozásban is tetten érhetéí diskurzus része. A
tiibbek kiiúitt forr:1skritikára épütó virában a testi fenyítést alátámasztó hivatkozások
az ártatlan kris'l.tusi-evangéliumi gyerekképpel állnak szemben, 19 és az Izsák-Krisztus
analógia drámája mellete-mögöte egyik oldalon az. istenszeretet-félelem, az engedel­
1 1 1 " ' ) ' ) ' ~ h ' a jcll cnlf(Hmálás, a másikon pedig a nevelés-jellemformálás szigorú, de türel·
mcs és gycngéd hagyományai elevenednek rneg.

197(í-77·bcn, az elhíresült Ingraham.Wright ügyben 2l1 pl. a Legfels6 Bíróság 9
hín')jának riibbsége azon a véleményen volt, hogy - eltérően aköztörvényesekkel
kapcsolatos bánásmódtól- az iskolai testi fenyítés nem eshet az Alkotntány 8. és 14.
cikkclyér kiegészí ré) rendelkezések védelme alá, és hogy ezért a diákokat az alkotmány
.,zcrim nem kellmcghallgatni a testi fenyítés végrchajtása elótt. Érvelésüket a törté­

nclemre, a lugyományra és a szokásjogra építették. A hagyomány és a szokásjog mel·
lett az ideológiai·érzelmi magot a pokol víziója alkotja. Számos keresztény és minden
fi.tndamentalista protestáns számára az ördög valódi léttel bír, a pokol pedig a végte­
len fájdalom és szcnvedés, azaz az örök büntetés (kímatás) l é t e z ő helye, a m e l y t ő l a
lelkekcr minden áron meg kell menteni, pL úgy, hogy az ördögöt ki kelJ üzni - verni

IK /\z idé/xr Hihhahdi eredetije ~ l kcivetkez(): Aki nem lusznál P,ilClt , gyLílöli a Gát, aki meg szereti, az megfenyíti.

l'éld"bcszé,kk I i\ Bibliib61 vett idézetek a Szent István TárslrlamáI 1972·ben megjelelll fordításb61 van·

II"k Biblia. ncgvcdík kiad,!s, Bndapest, l 'J82.

I') Tt'J!n(í c kercrcill, érdemes megelnlíteni, hogya protescáns nevelés, az an1erikai csaU.d stb.

kgl1cveschb ellen érvelve hangsúlyozza, hogy az ilyen jellcgü utalások sokkal gyako.
;lZ Ezt írja, llA testi fenyítés nen1 ~ J ! a p u l és !leln is alapoz-

h ~ l t : Ó ,l JéZllSIl;lk vagy P;11nak Az Új TesranlCntL1111ban az íds betújéhez lcger6scbben
"agaszlkOli6 kcrcszréll')lck is CSJk névtelen szerzél, a Zsidóknak írt levél és a Jelenések könyve szerz6ire hivat-

kozlutllak, mine ( ) I Y , ~ ! l ( ) k L l , ,lkík a testi fenyítését jogosnak tekintik. A gyakorlat teh,lt a legtöréke-
nychh Új TcSt(1!l1Clltumi zdap()kr~1 épül. Akkor miért tekintik a testi fenyítést keresztényinek egyáltaLln?"

((;}'C/!('II J'J'J J.)

.:(1 J\Z llJ70-hcll kczd6déitt, J;1I11CS IngrahJI11 floridai ranuló szülei, néhJny más sziil(-)vel cgyürt, a bírósftghoz
mnt az igazgan') iidegclései nyon1án slllyos sérülés r szenvedtek.
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- belóle. 21 A Psychology Today 1988. decemberi számában megjelent Gallup felmérés

szerint az amerikaiak és az észak-írországiak 66 százaléka hisz abban, hogy van ördög

(ugyanez az Ír Köztársaságban 57, Spanyolországban 33, Olaszországban és Nagy­

Britanniában 30, Finnországban 29, Norvégiában 28, Belgiumban 20, Nyugat-Né­
metországban 18, Franciaországban 17, Dániában 12, Svédországban pedig 12 sz~í­

zalék) . A társadalomnak meglehetösen nagy csoportjai hiszik tehát még jelenleg is,
hogy az örcl<ig önálló entitás, következésképp a bűn (az élvezet pl.) az él múve, a

jellem, a szernélyiség pedig csakis az alázatosságban és a túzpróbájában
alakul. A kíméletlen szigor és csecsemókortól ifjúkorig terjedél gyakorlatát (a

fcgyclmezésnek, ergo a büntetésnek már a bölcsóben kell kezdódnie)22 a teológiai.

valláserkölcsi retorika, a szüléíknek szóló irodalom egy része szintén erósí ti. A S/Jan/ww:

why, whcn emel hou;? c. miért, mikor és hogyan?l könyvében Roy Lessin így ír:
"A verés gondolata IstentóI származik. Isten parancsolata, hogya szülök ,,',rq·,.eco";; L·

kifejezéseként gyerekeiket. A verés nem választás Olyan

amivc! a szeretet nun Szülóként a következö kérdéssel állunk szernben:

az Istent engedelmeskedjünk
ah hogy escren a verés korrekciós h a t á ~ ; : U ' l O Z

Junk)" 1979} Hasonló nézeten van Christe!1Son A kere:izténv
Chrisrian több mint példányban elkelt lr;;"""";I".,,

sziimon kéri Ha Szavának m(:Q'I-Cl,.:lClcn

zed és nevc!ed és áldásban lesz részcel. Ha nem,
vonod szentírás T(·,,,,,·I,,,,,'/'(I [-'/['C""" ",mcu"'/'

és világos: a "Az isten l ( J I ' e l l ~ z e : t [ ( ~ n

allcorJtás s/J 1980). Az irodalom hösóres

a rlz.ibi ediszak í ~ S IclIUcllUll

híró, és az iirök :,zcretcr

félelem eg)lbekapC':o[()dJk,

az
jelezhetetlen a kontrol·
lált eréíszak stb.

A protesrantizmllshól nri ki, Illerve annak szekulanLíit mcc;1il1or1('Jzi·

.,a a behaviourizrnus. j\ lTJodcrn behaviorizmus a bünretést tudom:ínnyél alakította .

.)1 A gondolat nLÍr J zsidóktdl is lérczcrt, ;l proccsL111tizmusba Luthcrcn keresztül juWt[, JLi azzal kllKSO!;Jch:l!!.

hugY:l hololJt! SZellt c11lhcr-e TI. llu')hhit: v ~ l I l o ( [ a , mikor pl. azon a nézeten volt., hogy :1

lllClldlíS;l1l sérült gY\..T\:kckcr kell fojtani, mert :lZ ördög

John Ch~lrlc:, :1 III C ITJd iSLl cgyh:-íz ai:Jpí[(',il1c,k

Icth:k v:IL!lllivci ;l/.c[{írr) i11cgtal1l1tr:ik

clkcnillcl CI ku, !cke;"t, l1lclvhcl1 l1lcísklililllhcr

rilkJIl ]uihrs/.()rr;! lLil.h;lJl, :1 l~',;ILíd O[Y:ll'l

SIC'111Clv!Sl.'l' ;lhpj:1



BORECZKY ÁGNES: FENYÍTÉS AZ EURÓPA!. ..

;\ behaviorlsta tUc1ományokba a büntetés éppúgy be van ágyazva, mint az iskolákba
vagy a tiirvényekbe. A .dalom és a szenvedés érvei a bebaviorista pszichológusok

'c'I'''''-'''I, CS:l.lZU![TV részét képezik, mint a nevelókének, jogászokénak, és a bíráknak... A
gubancos és Ellc1almas zsidó-keresztény hagyományból a büntetés kiszabása éS:1 bünte­

tés a világi behavioristák számára a legmaradandóbb probléma." (GreVeri

1991) Maga Skinner is pontosan tudta, bogy tudományos meggyózódése vallási gyö­

k e r ű , hOb,), a szabad akarat, a determináció, a predestináció, a felelósség kérdésében

tudományos tételei és az Edwards féle kálvinista teológia között párhuzam van.
"A testi fcnyí tés racionáléi a Büntetés hatásai az emberi viselkedésre (Axelrod & Apsche

('(L 1983) c í m ű behaviorista e s s z é g y ű j t e m é n y b e n , az empirikus tudomány nyelvén
igTlOlj:ík és távolítják cl az olvasót az. »organizmusob bünterés nyomán keletkezó
HJdalm:ít()l, ezek az organizmusok a parkányok, a majmok, a galambok, vagy az em­

her. Az esszék alapját képzó kutatások és a kísérletek többsége emlósök és madarak
Vl.scllceciésére koncentrált, a szerzók feltevése mégis világos, az ilyen kutatások gyakran
kiJ/.Yet!enlii is alkalmazhatók a7" emberi viselkedésre és érzelmekre... " (Greven 1991)

Van Houtent azt állítja, hogya célzott mag:uartást akkor lehet megváltoztatni (el­

nyomn i), a büntetés akkor hatékony, ha elég intenzív, ezért tehát kezdetben sem
érdemes '17. enyhébb büntetésekkel próbálkowi (Van Houten 1983). Newsom, Favell
és Rincover egyenesen ugyanúgy érvel, mint a testi fenyítést védelmezó vallási szer­

:úík: "Aki misok kezelésével vagy nevelésével foglalkozik, nem kedveli az olyan eljá­
rást, melynek hatékonysága az okozott fájdalomtól függ. De a kemény realitás a7.,
hogy néhány esetben mégiscsak ezt kell választani, ha e l s ő s o r b a n a kliens érdekét és
nem a vagy a társadalont által preferált értékeket szolgáljuk." (Newsom Ó

Paucll d~ Rincoucr 1983)
A korrekció,25 az eltökélt, e l v s z e r ű erószak2G törvényes iskolai gyakorlatát máig is a

protesLíns az a'l.Ok:ból kinövéS tudományos gondolkodás és a részint ezeket
lllllzgC"lsító tiirvényhozás sLentesíti-konzerválja. A protestantizmus, mint a verés di­
reln magyaráLó elve azonban egy kissé t ú l e g y s L e r ű s í t ó . A hasonlóképp protestáns
Skandináv országokban (ahol akárcsak Bergman filmjeiben, pl. a Fanni és Alexan­
c1 erben a mostohaapa ~ lelkész ~ az idézettekkel azonos nevelési elképzelések képvise­
léíje) , a jelenlegi helYLet teljesen más, mint az Egyesült Államokban.

Az erc)szak átörökítése és tanulása

f\ cé1Jott erfísLak törvényekkel, ideolögiákkal egybefCízött láncolatát erósíti a modell­
melynek elmélete l e e g y s L e r ű s í t v e arra a feltevésre épül, hogy az emberi visel­

kedés nagy része tanult, és a mások viselkedésének megfigyelésén, követésén alapul.
Jj(c'néllfl'fl (J 963) híres kísérlete pl. az óvodásokkal és Bobo-val is azt látszik igawlni,

Ki lll: cmkkcZI1C ~ l J ~ l l l l ' L:yrc ldkészérc, lvIr. Brocklchusr-rc, 8ki a "tennészetnek sen l tesz 1 s{í[,
Juli;l Scvcrn rcrméSLC[tÓ! haját. A korrekció az ösztönszabályozás vagy dfojr<l.5

larctlmú a rennészet, a "bünös hajlamok" korrigáLísit jelenti, 111in-
dem. a vall:ísi-v"lLíserki'cicsi dogm,ítól idegen életjelenség, viselkedés vagy akárcsak adottság.

~ í , Kliliill kULH:íst érdemelne ;1 resti fenyítés szexu,í.lis-hol11oszexu,llis ternlészetének feltádsa. Egészen nyilvánvaló
lISY:llliS, hOl;-;Y pl. :uokb;IJl ;IZ eserekhell, mikor fc1n6tt f ~ r f i t a l 1 3 r o k scrdi.ilóbnyokat fCl1ckelnek el, szadizrnusuk

szcxlI:íii.s iiszriilleik -- keretek között - egyaránt megnyilvinlllnak.
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hogy a gyerekek környezetLikböl tanulják az agresszivitást, utánozzák a modellt, 27 és
olyan helyzetekre is átviszik az így tanult viselkedést, ahol a közvetlen mintát s z o l g ~ í l ­

tatÓ személy már nincs jelen.
Kifcjezetten a fCrlyítésre, illetve annak hatásaira irányult L. Eron követéses vizsgá­

lata, melynek során elóször 870 nyolcéves gyereket kérdeztek meg arról, milyen szi­
gonhn büntetik ő k e t és hogyan ( s z ü l ő k egyáltalán nem alkalmaznak testi fenyítést,
pofoznak, vernek stb., majd társaikat kérték, értékeljék, mennyire agresszívak a vizs­

gált gyerekek. A legerőszakosabb értékelést azok kapták, akiket a szüléík a leginkább
és a legdurvábban büntetettek. 20 év múlva, mikor f e l n ő t t k é n t is megkeresték ő k e t ,

szintén eréíszakosnak bizonyultak, gyerekeik ugyancsak erószakosak.
Hasonló eredményre jutott egy szintén követéses vizsgálat, a Manhattan-project

(Trotter 1976), mely szignifikáns összefüggést talált a tizenöt éves kori destruktív
agresszivitás és az ötéves korban elszenvedett testi fenyítés súlyossága között.

A szabályok ellen v é t ő , neveletlen, "rosszul v i s e l k e d ő " stb. gyerekkel szembeni eréí­

sf.akos eljáós, magatartás korai gyerekkori élményekben gyökeredzik és felnóttektól
elsajátított. Owens, Straus, Gelles és Gil kutatásai szerint a gyerekeiket és házastársu­
bt bántalmazó szüJéík gyerekkorukban maguk is súlyos bántalmazás áldozatai vol­
tak, valamint hogy agresszivitásuk nem korlátozódik a családra, a családon kívül is
gyakrabban követnek el testi sértést (Straus 1991).

Lennox 1982-ben tanárokat vizsgált, és megállapította, hogyagyerekkorban el­
szenvedett verések er(ítcijesCrl v a l ó s z í n ű s í t i k a testi fCrlyítést a saját pedagógiai gya­
korlatban. Hyman, feltételezve, hogya tanárok körében a gyermekismeret, a kell{)
pszichológiai [elkészül tség hi'1nya okozhatta a tettlegességet, 1983-ban pszichológu-
sok kilziitt is Lennox kutatását. Dc az ok nem a pszichológiai ismeretek
hiány:íban lett. A pszichológusok 51 C).1)-a bizonyos esetekben, olyanban, arnely a
gyerek sf.:ímára vagy ha a viselkedési probléma komoly és visszatér{í, elfo­
gadlurón:lk tartotta a verést, 30% az iskolákban is helyeselte vagy helyesel né. Érvelé­
sükben tévesen Skinncrt idézték, és jóllehet a fenyítés helyeslését illet{ícn eIM(H(lul­

tak terlilcti különbségek, esetükben is a gyerekkori volt a meghatározó. !VI
Po/ado kutatásában a modellkövetés mellett a vallás szerepét elemezte. A kutat~1sban

( j 986) retarcUI t gyerekek imézetében dolgozó gyemekgondozók vettek részt. Abból

a .wernpomb()I, a gondoz;Ísukra bízott gyerekek mulaszLísait mennyire kemé­
nyen büntetik, itt is els{ídlcgcsen a gyerekkori bizonyult mtcgl1atán:)zC'Hlak.
Ugyanakkor a fundamentalista oriemációjll baptistaként jcllemz{í gondo­
/c\k alkott:ík a Ieger{íteIjesebben fc'nyít(í csoportot, majdnem minden eiib­
het és szigorllhban hümettek, mim a katolikusok, a f.sidók, vagy a peoeese~lmok.

A lllodelbLíson eúl a tágabb hatásának demomeeáLísár
célofta Bcí!ri/,: Js fi n tc!! (1979) német, d;ln és olasz . fólytatort iisszelra-
sonlírc) kllt:HJS:íh;lll. !\ lé.wevevfík a iL-ln{írtek és a illeeve a gyerekek kil/.iitri

i\lillt: iSlllcrl:ces, ~l idsc'rlCl sudl! lLÍrom klilönhhz[í hely/ctet hOZC:lk létre. Az cls{)hcn Fellu'írt szunélv Verte, ru"-',

t!O\Ll :1 Hoho IlCVLí mtÍ;)IlY:lg jnh:ic, ordiroz()[t vde, dúlt sch., :1 m:ísodikban tiinélll', dc Filn~bl'j;írsl.:i~ c

SOIl, J !Ul"ll1:1dikh;111 pedig cgy rajzFilmer vctÍtctrck, ahba1l q-',l' Fekete m ~ l c . < : i k a crt)szakos I1ll'Hlol1. l\.{-

s(íhh, Illiko!" ILlgydk, hogy ~ l -gyerekek v:llassZ:lk rncg
L

,' mivel j:írSZ:lllJk az ULll1Z0tT ;l[_;rcsszi(\

cl.'Jí (,s()p()rdnl1 vole (l abban, amelyben (qt) személy volt a
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,HJ[eSSZIÖ különbözé5 formáit megfigyelve, azt találták, hogy országonként e l t é t ő : Olasz­
or:,za.gll>an és Dániában gyerekek ellen irányuló agtesszió nem fordult eló, és kevés
vol t a7 viselkedés a gyerekek egymás közötti interakcióiban is, N émetor­
s.dgban viszont mindkét csoportban sok volt az erószak, a játszótér tele volt lökdösó-
déj, civakodó, üldözó gyerekkel.

leggyakoribb a fegyelem hatékonysága

fbr kevés az em pirikus bizonyíték arra, hogya testi fenyítés a viselkedés befolyásol á­
sában sót számos lultatás feltárta a hosszú rávú negatív következmé­

sorát (önértékelési zavarok, gyenge önkontroll, sivár kapcsolatok, brutali-
. a mellett leggyakrabban elhangzó érvek mégis a korábbi rend és a fegye-

lem képét szegezik szembe a csorbult tekintéllyel, a tiszteletlenséggel, a laza fegyelem­
mel, al. erkölcstelenséggel, a blínözéssel.

A fenyítés kritikája alapvetóen három szinten fogalmazódik meg: l) a leggyako­
ribb hivatk07.ás ökonómiai, a fenyítés hatékonyságát vonja kétségbe (a megfélemlí­
téssel teremtett rend pillanatnyi, a verés a magatartást csak rövid távon szabályozza,
n további agressziót szül stb.), 2) a politikai valamint a tágabb társadalmi
következményekre vonatkozó érvek a demokratikus eJvekkel való összeegyeztethe­
tetlenséget, a fenyítés megaiázó voltát, illetve a nem kívánatos szocializációs hatáso­
kat, a konforrni a felelósséghárítást stb. hangsúlyozzák, 3) néhányan pedig a ke-

szigor, a megfellebbezhetetlen ítélet, a büntetés és a fegyelem közötti tényleges
öS.':zel Li ~:gést vi tatják.

D. Zucco A Matter ofDiseipline (A fegyelem kérdése) c. munkájában két pennsyl­
vaniai körzet iskoláit hasonlította össze a hatékonyság és a fegyelem szempontjából. A
kér körzet egy megyéhez tartozik, az egyik tiltja, a másik engedélyezi a fenyítést. Ered­
ményei szerirH ahol legális a fenyítés, gyengébbek a tanulmányi eredmények, és sokkal

tiibb a fegyelmi probléma, az iskolai hatékonyság alacsonyabb, r e n d r ő l pedig szó sincs28

A szegénység

Amerikában a legutóbbi adatok szerint a testi fenyítésben részesített tanulók aránya a
kiivetkezó államokban a legmagasabb: Arkansas, Missisipi II C)/iJ, Alabama, Tennessee
1()(Y(l, norida, Georgia, Oklahoma 7%, Texas 6O/b , South Carolina 5%, többségük­

ben él bibliás államokban, amelyekben minden köz- és magánerköJcs alapja a Biblia
röbbnyire betCi szerinti értelmezése. Hyman szerint ezek azok az államok, ahol az

I--Ll.,)()llir·) ~'(}IHi(1];,rok;lr j:~'Sl~gl.'t J'I" l t)9G. olu. ~ - ) . sz:ím:íban A The good old days, yeah s'lxrz6jc. Az
p ( l r ~ - , : ; m ( ) ( l l H h iskobszékénck c!clllczve ;lrl"a a következtetésre jurort, hogya t:llltl-

1(r~() 0) ~() kiúiifl, ;1 LULlrnk neI11 voltak A vcrésck

!nkihh;l Lnl ;'ílul:l!l()~; k;gkcil",-:rt)l, és -- legalábbis ebben az iskoLlban - kevés-
"i, Jll1'llí :11 ll1llhszcísrr')I. vOlutkcJ"Z.<'l'lI1 részhen JZClllOS kc)verkcl>

(l()WI). :\liLlr ahogy erd)] m,ír volt szó, a biilHctésck sz<"Ínu a norvégiai

ii'lliH!llL:illl í.'ik(lLíih:lll ] l ():)(}-ig ndilcílisan csökkent. AJigha képzelheti) el, hogya gyen:kd\: v,ílrozrak
v;t1(·)SZÍlllíhb, a can,í.fok hüntetésse! kapcsolatos ;tttittídjei módosul tak, kevésbé, és ko-

,joj>,,,j':eTI billlrcrrck isk"lakeriilés). A típusok szerimi ub'Y:Jn-
,Ikkor : r / ~ is kit{Íllik, hogy az er{-)sz:lkos viselkedés a büntetések 111értékénél is erőteljesebben csökkent.
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iskolai költségvetés amúgy is alacsonyabb, egyébként is kevesebbet költenek iskola­
pszichológusokra, és eleve nagyobb a szegénység, alacsonyabb az iskolázottság, a ta­
nulók közt magasabbak a lemorzsolódási arányok, az írástudatlanság, és más vizsgá­
latok szerint az ifjúkori b ű n ö z é s is (!). Az említett államok (Florida, Georgia és Texas
kivételével, melyek a kiadások és az iskolázottsági szint alapján képezett rangsor kö­
zépe táján állnak) a rangsorok végén találhatók.29

Az egy tanulóra jutó kiadásokat alapul véve 1996~97-benArkansas a49., Missisippi
a 47., Alabama a 34., Tennessee a 42., Florida a 29., Georgia a 25., Oklahoma 48.,
Texas 26. és South-Carolina a 37. helyen állt. (Az átlag tanulónként 5889 dollár
~ o l t . ) Ugyanez a 25 évnél i d ő s e b b népesség iskolázclttsága alapján képzett rangsor­
ban a következó: Arkansas 51 (Washington D.C. is szerepel az összesítésben, így a
rangsor 51 elemet tartalmaz) Missisipi 36., Alabama 44, Tennessee 48, F10rida 32.,
Georgia 29., Oklahoma 37., Texas 28, South-Carolina 45. (A népességen belül az egyete­
met-főiskolát végzettek aránya átlagban: 23,9%) (The New Yór/? Times Almanac 1999).

A lakosság etnikaI összetételét tekintve az említett tíz államból négy a között a hat
közön szerepel, amelyben több, mint minden negyedik ember fekete. A szegényeb­
bek illetve a színesek szocializációjában így a legális erószaknak nagyobb szerep JUI. A
vallási indoktrináltságon kívül tehát, a leginkább b ü n t e t ő államok iskolai gyakorla­
tának (azon az általános társadalmi üzeneten túl, hogya konfliktusok e r ő s z a k segítsé-

megoldhatók, valamint, hogy a hatalom és a pozíció feljogosít az erószak alkal-
maús;lra) létezik egy kifejezetten a szegényeknek és színeseknek szóló tartal-
ma, mely kimondva-kimondatlanul arra épül, bogy "a vadakat vagy az alsóbb
osztályokat csak így lehet megfékezni", mert "úgysem értenek a szép szóból", és ame­
lyet a szüléík is elfogadnak-támogatnak. Míg 1989-ben a keleti parton a szülók 6(í()lo
a testi fenyítés ellen volt, a déli államokban csak 33 százalékuk (a Harris
mény-kutat<ls alapján idézi Hyman 1990).

3 TÁBLA
A fenyítéshez való viszony ti s z ü l ő / c legmagtlSabb és a leg;alacJOnyabb jövedelm/í c.wjJort­

Jaiban

Évi Jövedelem
(US dollár)

50 ezerfelett
7500 vagy kevesebb

Az iskolai
fenyítést helyesli

42%
48%

Az otthoni
fenyítést helyesli

69%
87%

Mindkét csoport határozottan ragaszkodik a fegyelmCLés szüléíi jogáboz, miközben
az iskolai fenyítést illetó 50()1J körüli konszenzus mellett j e l e n t ő s e k a különbségek is:
a szegényebbek az iskolában és a családban egyaránt inkább jogos-helyes nevelési

~ ( ) Az adatok nem po!1rosan ,lL Ido sz ,l!ZlJ v011.1tkoznak, mlIH.1 fellyltt'Sl'k ,t<lltd.l, l11égStnl mr/lth 1rtl JI\.
SO!CH, mert egyrészt a cl kozben eltelt ld{bz.lkhJl1 nórtck, l1ustészt J. nendekt [ Ismel ve v,llosZlnÚslthl

rtí, nem csökkentek olyan mértékben a büntetések, és nC111 v;lItoZ()t( annyira a népesség iSiGlLízott,,,\,,i
szinrje, a kép teljesen ;Ítr;ljzolódjék
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c.,zkiizllek tekintik a verést. Ahogy Greven fogalmaz: amerikai személyiséggel
kapcsolatos, feltár;lsra váró egyik titok, hogy az Észak-Karolina-i farmer fiának,
valam int a con necticLlti bank;lr gyerekének - akik egyébként nem nagyon hasonlíta­
nak - van közös élménye, gyerekkorában m i n d k e t t ő t szíjjal verte az apja.
/\1. egyik a Biblia, a másik az úriember etikett nevében... " (GreverI 1991)

AI. Iskolák tehát egyfeléíl számíthatnak a fenyítés társadalmi támogatottságára, ahol
fKdig nem, ott nyugodtan hivatkozhatnak a környezetükben uralkodó b'Yakorlatra.

S minthogy a különböző szinteken és színtereken megnyilvánuló jelenségek rend­
szert alkotnak "... a társadalom egyik. szférájában legitim e r ő s z a k a társadalom más
siJéráira IS átterjed. Ezért aztán nehéz meghúzni a vonalat a legitim és a nem legitim
eréíszak és ha a szülók verhetik gyerekeiket, miért is ne verhetnék a tanárok?"

1990)
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A MOZGÓKÉPI SZÖVEGKÖRNYEZE'C
MINT A KÉPERNYŐS ERŐSZAK

REJTŐZKÖDŐ DÉMONA

:Illluk

E
TANULMÁNY MEGÍRÁSÁRA EREDETILEG A KÖVETKEZŐ munkacímmel kértek fel:

Agresszív núnták a filmekben és a tömegkommunikációban. Elfogadtam a felké­

rést annak a tudatában is) hogya cím eré5sen sugalInazó. F{)leg az a nrninct

szócska. Ott bujkál benne a régi bizonyság, hogy a média elkábítja a néJJít.
Sruart Hall Írta: tömegkommunikáció-kutatás korábbi i d ő s z a k á b a n az eréíszakos

iil.enereket úgy vizsgálták és interpretálták, nlintha propaganda-üzenetek vagy utasÍ­

t;:Ísok voln;:Ínak. Mintha közvetlenül bizonyos viselkedés- és cselevésfajtákra állítan;:Í­
nak be bennünket" I Nos, CI. a hatáselmélet már rég nem tartható, és a téma egyéb­

ként is Túl sokat írtak már róla. Az "er6szak", "média", "téve kulcsszavakat
bepötyögve, b;:Írmelyik jobb internetes k e r e s ő p r o g r a m garantáltan több ezer találat­

tal . meg a lárogatót. Guruk és elJenguruk nyilatkoztak a tárgyban, pszi­

chológusok és kriminalisták sejtése, kuratások sokasága bizonyítja vagy cáfolja a fel­

tevést: a tömegkommunikációban szinte végtelenül megsokszorozódó erószak való-
apre.',szlot súil, az igali veszélyforrás a képernyéí, a vizuálisan érzékelhet6 er{í-

szak A teória szerint a leginkább veszélyeztetett a volna, aki e(l,II"IT('IITl(í,T

érzelmileg erósen dependens, a valóságot és a monitor v i r t u ~ i l l s vall',-
ealig képes megkülönböztetni. Ez a felf()gás hajlik arra, hogy a ma l az

.nek", kuleúránkae az erószak kultúrájcí.nak tekintse, hiszen egy

ENSZ felmérés szerint "a médiában közvetített minták az erószakos megoldásokat

teszik sikeres és kívánatos életstratégiávcl. .. A J2 éves gyerekek kiiziiu

'\()')1,-ban akciMllmek hósei álJnak"2 A nagy dózisban adagolt azt sulykolja-

mondja Cerbner -, hogy az agresszív viselkedés a normális. "A t é v ( ~ rosszabbnak

mutatja a vi Ligoc, mim az valójában, a nézó felelme fokozódik, s jobban SD1mÍl

a Ez cE szindróma. Mindez vezet el egy neof1-
.,iS/LI L11sHblomba." Am :lZ óri:1si dózisban adagolt Ii/!-

I :;llLII-L l-Ldl: /\ !]I\.:C\i:\ Vio !cJ! (C, ]')7()

? lek'li i\lih:ll1l:,')lk /S(\I-l:l: i\ kígyó Illérgl:. h"lI/l!'UI!ÚJ'if, jl)l)S/S

II
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az eró'sz,z1? e/fogadhtltatlan, ezt m lltatja az iskolai verés tiltása, a
házastársak közti nem kO!1Szenzusos együttlét nemi er6szakként való jogi megítélése
-, de az. eróízalz dbrázolásának mértélee éJ módja e r ő s e b b éJ hatáJOItlbb, mint va/aha, E
tolerancia keretében a társadalomban megtlírt er6szakhoz képest az ábrázolás felna­

eltúlozhatja, a felismerhetetlenségig eltorzíthatja az er6szak tényleges hely­
zetet es életünkben."3 Míg a lultatók egy része, felháborodott tanárok, egy­
házI emberek és politikusok a problémáI' a hatvanas évek óta perdontéí kérdésként
kíván j:í.k kezc!ni és Izezeitetni, egyes adatok szeritH az angol társadalom SO%-a nem is

a médiaeréísnk kérdését komoly társadalmi kihívásnak. A már idézett Hall
1 úgy látta, hogy "a tévéeréíszak nem a néző problémája, hanem a társada­
lom iránti általános bizalom e l v e s z t é s é b ő l táplálkozik. Politikusok, társadalomkuta­
tök által gerjesztett ideológiai probléma a modern társadalom válságáról, amelyet a
nézéikre projektálnak",

vagy l'lgy, al nJÍndenesetre biztosnak túnik, hogy érdemes odafigyelni az egyéb­
kén t joggal és sokat vitatott GerbneI' megállapítására: "Ma - először a történelemben
- a törrénereket nem a szüló, az iskola, a tÖtZS, az egyház, még csak nem is az adott
orsz:í.g vagy nyc!v találja ki, hanem globális kereskedelmi konglomerátumok. A gye­
rekek olyan k.özegben nónek fel, am.elyiket nem a szül6k és a közösség érrékvilága,
hanem a globális marketing-stratégia kívánalmai határoznak meg",

Arlllnt az bizonyára sejthetéí, ebben a tanulmányban nem fogunk igazságot tenni,
ahogy meggyéizó, új kutatási e r e d m é n y e k r ő l sem számolhatunk be, amely eldöntené
a kérdést: valóságos erószakot szül-c a médiaerószak? Vagy másképpen: meghatározó
ténYC7.éí-e a médiaeréíszak a tényleges, tettekben megmutatkozó agresszió fokozódá­
sában l Egyáltalán: agresszívebb-e a jelen id6 társadalma, mint a múlté, s vajon miféle
történc!mi idéi és miféle társadalom volna itt a viszonyítási bázis? Ezekre a kérdésekre
meg sem kíséreljük a választ, csupán néhány jellemzéí álláspontot idézünk fel, előre­

bocs:í.rva, hogya magunk részéréíl nemigen értünk egyet semmilyen tiltással vagy
betilt:í.ssal, annál inkább támogatj uk az értelmezést, a médiajelenségek rendszeres
iskolai tanulmányozásának elterjesztését.

Amikor a filmeken és a tömegkommunikációban megjelenó agresszív mintákat
vizsgáljuk, akkor Stuart Hall felvetése nyomán kívánunk haladni, aki már huszonöt
éve úgy tapasztalta, hogya médiaCf'(Sszak tartalmi vizsgálatának megközelítése "igye­
kezett elkerülni vagy kiküszöbölni a jelentés kategóriáját, úgy kezelve a látott világ
II ll. f,:,j l.lC,l lJ ll.',l.ll.l.l\. nyc!vét és formáját, mintha azok értelmetlen, tartalmatlan impul­
zusok volnának - visszavert radarjelek idegrendszerünk képernyójén". Vagyis ezúttal
l1em a filmen (videón) és a televízióban látható agressziós tematikára fókuszálunk
c I ' , ( ) s ( } r b ~ l I l , hanem de igen jellemzó tévémtísor szoros c1emzése alapján egyet-
lell s7,ernpont tanul szorítkonrnk: vajon miflle mozgókép-nyelvi apparrí-

ll/slfl! IzÖzuetílr a kilencvenes évek legvégén a mozgóképi média az agressziót? Miféle
ICj tett intákat projektál az audiovizuális média a képernyökrei \/a-gyis milyen

j !Zeplib, Ti. (:"íszi L.ajos: T(v(eróslJk (s populáris kultúra: a krimi mim morális mese
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az agresszió audiovizuális szövegkörnyezete, ábrázolási rendje, milyen a pillanatnyilag

domináló, elfógadott és sikeres prezentációs rítus?
Feltevésünk szerint az agresszió az audiovizuális médiában ma már legalább oly

mértékben a tempó és a montázs kérdése, mint a tematikáé, legalább oly mértékben
a rejtettebb szövegszerkesztési kódokkal van összefüggésben, mint a brutalitás tényé­
vel. Az agresszió és a média bonyolult viszonyában a kérdés tehát ezúttal az, hogy
mifile megjelenítési mód biztat a filmekben és az audiovizuális tömegkommunikáció

egyéb terepein a maximális nézettséggel!

A példák példája: az Akták

A tágabb szövegkörnyezet

Október végi vasárnap este, a legexponáltabb f ő m ű s o r i d ő , Magyarország. Gyors "ször­
fözés" a domináns csatornák között. Reggel a gyerekek néztek tévét, az RTL filmek­
kel, rajzfilmekkel szabdalt "kalózos" m ű s o r á t , így az RTL jön be e l ő s z ö r a képernyéí­
re. Szemben velünk Bárdos András éppen azt mondja, hogya legújabb adatok szerirH
a fiatalkorú b ú n e l k ö v e t ő k száma a legsúlyosabb b ű n ö z é s i kategóriában e m e l k e d ő

tendenciát mutat, még nincs vége az évnek, de már 34 gyilkosságot követtek el 18 év
alattiak. Nemrég két fiú, 13 ill. 14 évesek egy kocsmából é r k e z ő ittas férfit támadtak
meg, leütötték, megrugdosták és elvették a pénzét, 150 forintot. Az áldozat belehalt
a sérüléseibe. Majd az alig i d ő s e b b taxisgyilkos lányoktól láthat a nagyérdemű il­
lusztrációként néhány képet, mialatt a műsorvezető megígéri, hogy nemsokára vissza­
jiin, mert az A/,d/, b e f e j e z ő részében az elmondottak alapján igencsak i d ő s z e r L í prob­
lémát - a médiaeréíszak kérdését - ma e l s ő s c J r b a n a fiaralok szemszögébéíl fogja t,lr­
gyal ni. A mÍÍJor tárgya tehát a médiaerőszak

Addig is, termék- és mLísorreklámok szendvicsében rövidhírck: orosz támadás a
csecsenek ellen, valami megjegyezhetetlen információ a rakéták elhárításról, egy kor­
m á n y k ö r ö k b ő l származó megállapítás arról, hogy az igazságszolgáltatás nem lehet az
állam szent tehene, majd megtudjuk, hogya r e n d ő r s é g álláspontja szerint emberei
nem követtek el hibát, amikor a whyskis meglógott az orrulz e l ő l . Ennyi minden
történt tehát azon, a csatorna interpretációjábannyugodt, egyébként éppenséggel 5(,
évfordulóját követt; derLís hétvégi napon. Reklám helyett klikk, van egy kis
idéínk az erőszakmLísorig: a közszolgálati Szabadság téren ez idé; tájt Betlen riporter
Kiivér titokrniniszterrcl beszélget a békó és szépen kivilágított Lánchíd a f(í­
polgármesrcrt ért v,ídak kapcsán az ügyben a ritkosszolgálatnak tulajdonított ellel1'l.é­
ki sejtetésréíl, Kövér Felháborodásáról és felszólalásának kényesebb részleteiréíl. A kulcs­
szavak tehá t: igflzságszolgáltatás. ha­
zaárulás. Semmi küliinös. Ez a hírműsorok

Uísodra, vt1l(5jábrm az államról, mint a t(etle,I'esj:zÍ1:;eb,tJ e}·öS;7,a!,sz,~r}.'ez,?tn11 tudó­
sít, ahol f(ílcg - olykor kizárólag - az állam m ű k ö d é s é n e k zanzásított lát­
ható.
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Dc kapcsoljunk csak vissza, a reklámnak is vége, jön Bárdos és az AktáI::. Az a tíz
perces m ű s o r , amely figyelmet kér, amely a korszerű televíziózás minden eszközét
latba vetve a képerny6s erószak ellen agitál, s amely egyben tokéIetes példája a totális

M{Lmrvet{): - Senki sem tudja e g y é r t e l m ű e n bizonyítani, hogy ha egy gyerek dur­
va, brut<Í1is, aljas, eréíszakos játékokkal játszik, akkor durva, brutális, er6szakos, aljas
fcln{)tt vagy gyerek lesz beléíle. Azonban azok a játékok, amelyekhez a gyerekek Ma­
gyarországon k ö n n y ű s z e r r e l hozzáférnek, és amelyeket Önök is látni fognak, azt hi­

szem, hogy segítenek túllépni egy határt. Segítenek lerombolni egy tabut. Ez a tabu
pedig az, hogy valaki mást megölni nem szabad.

Majd eb')' játékgép hanggenerátorának hangja, p e r g ő dobok, üvöltés és lövés-zaj
festi alá azt az öt (i) másodperces képsort, amely 9 beállításból áll. A snittek egyiké­
nek a hossza sem éri el az egy másodpercet, de 5 beállítás az érzékelési küszöb környé­
kén, vagy az alatt van. Ismert, hogy az ilyesféle két-három kockás bevágást a reklám­
tiirvény azérr tiltja, merr a nézö nem azonosíthatja a másodperc tizedrésze alatt, hogy
mit kínálmk neki, noha a képet mégis érzékeli. A valóban villanásnyi i d ő b e n egy ki­
merecléí szem, egy zombi-figura felrobbanó mellkasa és egy m~lsik zombi l e r e p ü l ő feje
lenne látható, ha kockánkénr nézhetnénk végig a képsort - míg a már látható tarto­
mány alsó határán - az eb')' másodpercnyi hosszban adagolt képek egy ártatlan gumitl­
gurát, és egy - akár tréfásnak is érzékelhetéí - vicsorgó gumimaszkot mutatnak.

Agresszió 1: a képernyéís e r ő s z a k veszélyeit feltárni szándékozó m ű s o r l e g e l s ő képso­
rában rt m i L r o r / , é s z í t ő tudatosan olyan eszközt használ, amellye! szemben a néző teljesség­
gel tehetetlen, nem is tudhat róla.

A folytatásban szinte "acid-stílusban" el6adott, head-line szerú blokk következik,
~ H n c l y b e n hat megszóbló szavaiból kiragadott egy-egy mondatot tagolnak az eI6z{)­
hiiz hasonló fél-másfél másodperces brutális kép- és zajvillanások (a megszólalókról a
műsorban késéíbb derül ki, hogy kik is ók):

Öltönyös: - ... genetikailag b ű n ö z é 5 n e k született: ilyen nincs ...
Swciológus: - '" agresszió nélkül nincs játék. ..
Bú nözéí: - ... az akciót és a verekedést. .. (kínos félrnosoly)
Eladó: - ... lényeg az, hogy menjen a forgalom, az üzlet. "
Rend{)rtiszt: - '" fel kellene, hogy ébredjünk...
Tanító néni: - ... miérr kell egy játékban a gyereknek a hullákat számolni ...
A m{ísor ~ 5 b r ~ 5 z o l á s i koncepciójának a lényege, hogy a néz6nek egyetlen pillanatnyi

idéít sem hagy az értelmezésre, ezzel szemben újabb és újabb verbális és vizuális állítá­
sokkal bom báL.za. Ezért az sem túnhct fcl, hogy az er6szak-kutató és a szociológus
árnyaltabb megjegyzéseit azonnal kioltja ~ l blínözé5, a morálisan érzéketlennek t ú n ő

eladó, a rendéír és a tanító néni - egymást e r 6 s í t ő - megszólalása. A kiragadott véle­
mények sorrendje tebát nem egy rendkívül bonyolult jelenség pro- és kontra aspek­
tllsall1ak a Eclvázolását segíti, hanem a mlísor prekonccpciójának azonnali bevésését.
S cu csupán fokozza mindaz, amit a mondatok közé ékelt felvételeken látunk: egy
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ember és egy tigris bundás, rarajos szörny küzd valami videojárékban, majd vicsorgó
nó üldöz a tömegben egy m e n e k ü l ő férfit. Egy pici alak vív a szörnnyel, akinek a
hátából dárdák meredeznek, majd Lucai harc, a számláló 27000-röl 17064-re zuhan
vissza, miközben clmaszarolt kisgyerekek restrészei szóródnak szét a levegóben. Ani­

mált autós üldözés, az üldözónek nincs szembogara, kitárott száj, rémület. .. S végül
az utolsó, a blokkot lezáró ~ az elözóköz képest "eposzi" hosszúságú, öt másodperces
kép: sárgás-fehér ragyogó fénykörben közelít felénk a rajzolt h ő s , testre feszül{) vörös

trikó ban, karnyi marokfegyverrel a felénk tartott kézben. Vakító lobbanás, minden
fehérben úszik, hisz a "kamerát", vagyis a nézőt trafálja a hős telibe ...

Noha a músor "nagyszerkezetében" még mindig a probléma exponálásánál tar­
tunk, a músorvezetó verbális b e v e z e t ő j e és az elsó gyorsmontázs vizuális sokkja után
a vélemények és a képi illusztrációk mechanikus válrogatása érzelmi elkötelezódésre,
sór határozott véleményformálásra kényszeríti a közönséget. Az általában oly kényel­
mesnek gondolt nézó ezúttal (is) örületes agyrornára van kényszerítve, mert ebben a

kultúrkörben arra kondicionálták, hogy megértse azt, amit lát. Erre azonban a tuda­
tosan képi és szövegelemekböl építkezö, a narráeiélt is nélkülöztí

gyorsmontázsban valój:iban nines esélye: vagyis újra csak a mozgókép-nyelvvel tesz.­
nek erószakot rajta. 4

Agresszió 2: az értelmes, de szövegösszefüggésükböl szándékosan kiragadott vizuális
és verbális szekveneiák monoton, de nagyon gyors ritmusra fúziitt struktúrája meg­
oidhatrltian értelrnezési /éladat, amely e r ő s z a / w s t l n /?öveteli a néző a/?tiv részvételét, aki
ösztönösen lesz majd hálás a menetrendszerúen érkezó, kész magyarázatért.

Narrátor: - Zombik, szétégett emberek, megcsonkított hullák, félelmetes torzszü­
liittek, állig katol1Cik a játékboltban. Ezeket a figurákat a 6'Yártó kifejezet­
ten a négy év felettieknek ajánlja. Kisebbeknek esupán azért nem, mert a használati

utasít:1s szerint az alkatrészek lehetnek, hiszen azokat abír le is nyelhe­
Cik. Ezekec a j:ícékokac Magyarorsz:igon csak minóség szempontj:1ból vizsgálják.

A narr:íció alatt: egy haszn:ilati ucasít:is . láthacó, amelyból két elem

ugrik ki: csa!ridill. 4 év Majd a gyorsmontázs,
nek 7 másodperce.s misodik részében valami különös dolog cörténik. Viclco-
j:lté'k-progratllokat ttí dobozok borítóit láthatjuk mindig csak a törtré­

12 (I) snittben (Desert patrol, Desert tempest, Special f<Jrces) -, de ahelyett,
a kamera P:lszt:lzna a borítókon, valami rejtélyes er6 állandóan "m eg:lll ítja" , s a

a kezdt) pozícióba. Etttíl valami furcsa rángás keletkezik, mintha
mindig ugyanazt a rémes borítót lát11:1l1k ... A képsor egy hosszabb ~ ezLma!
nagyon is nyugodt - inzert egy realista stílben gúnyosan vicsorgó-vigyorgó

Az utolsó snitt fdcr(ísÍti az értelmezést: a mlísorkészít6 rejtett közien-
UJ.cI :1 k ('1 fel tehet(íel1 a/." , s

hf! egysz.er ti ne ln JZtI!:J(/(!l/!!7tlt !iZ ilye.rrlln:/il.

.~--_._-----_ ...._--

í A [-c'k'vízi('rl;l:';lLlk ;lZ ;1 jl'lk'JlrúÍe:Jl t'lj ll1('Hlja, :llllikor :1 r;ívk;q)u,-nJ(\v~l! ;1 ll~z(í maga jjjírj;l :1 SJj:ír 111 (iS() 1":11-,

!l:lsoltlÓ:lIl 11 l'z(í i ;dzrívídsr v;Ílr ki, mi!<:i)úJcn crlís h'uszLLlciór okoz: ;lZ l'gynl<l.ss:J! ict IJ(vJL1rl>:l)) neJJl :íjl('),

V(:jcrlell ,,!ll()!ldzsh;m" megjelen!) elemek érrchlH:zésc' l l l c ~ ( ) ! d h ; l t a t l a l l Lllcbt, cS:1[)(hhclyzcr, :lllll'-

lYl'[ a r:1ci(') Illl'gis :1 "helyére JIGlr" tClllli. '-
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iIUre'''!ln J: A kamcL] és a montázs azt a nem kövctkc-
zik :1 sZc.J<vcnCl:lban résl.tvcvé) e1emck sern.~ (Részben ezén nem kevescn a
lilllll kii/l(ml(')d '1kljWcté) tekintik annak eréíszakos vagy

Lutj:lk, a 1l100.g()kép crcdcndó'clI ll1édium. Mindig il/.

volr, és :U érteicmbuJ nem is tudhat más lenni.)
MlI1cicncsctrc a mlÍsor cmblém:íjának is beilléí vicsorgó-vigyorgó fejjel, amely léte-

cl hogy a csak fogyasztóvé-
cillmi'icchnJicli ,s/.cmpontból vizsg:ílják, ér az "expozíció"

IJIIIIII/II\ rm5do/c és mznd/c az Aktá/clJan

kérdésc, és a küzdelem a gyerekszobában is fdytatódhar. ;\
a !cgújabb akció- és horrorfilmck cszközcl-vid co- sdm

m:lSS:] :1 h:HUll.
U.i !lun tudják elv:Has/.tani igaz:lndiból, hogy a

hé)s ezckben a J:itékokban. Ami fejleszti óket, hogy koncentrálni
ni kell, hasw:illli kell a ké:"lÍl!ve'sse:get.

- ki tudja, mir()1 beszélt egyébként - ezzel a két kiragado((
uéísÍ ti a mGsor vonalvc/.etését: ([

/clcID'!Ü?ICk, Puszta kézLigyes:·;ég,nc:k

se[Je:,sei2;LC,e! a gombsoron zl1l1gorlÍzó gyen:klzé,é, kimúló c.,';,·,·,,,,·,I, és bestiák

Ui lir/i in , a Inkll képei. K. O
VUU \X/INI
N:lll:iCl(\:' CS:lk

kell,

!\ k<ivcrkc/é) blokkban tinédzser egy c!ótt dc
ll/. '1lcít ncm láthatjuk: :1 rnlísorkészÍté)k technikai trükkel elfed ték - nem eshet CS(H-

I):] :1 kiskmú:lkLl küliinöscn . jogokon. Nos, ezriltal
fl ne/miót fl nézi; au to nJrlÚ/"u.1"fl n fl ezáltal válik a gyerck s/akasl.-

illli hl'iIHi;()vc', blínii/éípaklnt:ívá- Bárdos mlísorvczctó be·
Vo,ué) komll1clJ

NeinikI: - Ncm :mnYIL] swktam ilyen cxtra lövöldözésben ... ilyen nab'}'on brutálisat
Ih'm s/,okt:1m t Mondjuk Cl. pont Jó. Annyit kell, vagy csak mondjuk
!ciijiik egv em léS akkm nem támadnak vagy huszonhatan. Ez pont Jó.

;\iLíll, a IlbJ) kísson is valamIt, hatims játékfcgyver kerül a és ll1:ír
1,:í!)OIu/n:lk a liivésd: a A n:ur:ltor folytatja a "tájékoztatást":

N'1rr:ltor: - A nem csak ártatlan szórakozást kínálnak. Itt a huszon-
s/:í/adi tcchnikákkal veheti fel a a harcot a gonosszal szemben. A

1,''''lnl>!', lurcmok a "",'u'k,'1c

() 1\ II IIl'k·- mim:] tC!cVí/.1Ób:1IJ oly gyakran - cl.lirtal sincs mc'ldja vak)s
1r!'.'II'j ci l.sk II 1'1. II ,,,"l ,Ilcmhcslilni. AI. "igazl" - v:lgyis il fornd!rsan nem manipulált,

"llIs/lI:ilr, "lutl'l _. felvétel is c!vcszti hite!csíté) éppen mert ilycnkor a

'''':'·Jll nil III IlliJlI ~ H r ( ' ) 1 /ísrégi prohll'lJJjról, Jl1HJyrc Andrc ibzin n . : ' a g ~ l l r J1CgYVCIl ó'vlj l ~ z c l r ' í n

"Tilos;IIJlllIHj/.S!"
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legkevésbé f e l t ú n ő , hogy az interjú eszközként funkcionál a "mondandó" jegyében.

A narrátor pedig ki is fejti mindezt:
Narrátor: - A súllók legtöbbször azt se tudják, hogy mit vetet meg velük a gyerme­

kük. Például itt van az autós világvége. A szabályok egyszerúek: megsemmisíteni a
többi versenyautót, minél több gyalogost elürni. A gázolásoknál a m{ívészi kivitele­
zésért bónuszpontok járnak. De ez még csak egy barátságos autóversenynek túnhet

az igazi virtuális v é r f ü r d ő k között.C,
A Carmageddon képeivel illusztrált okfejtésre azonnal "válaszol" az eladó:
Eladó. - Nem hiszem, hogy ezt kontrollálni kellene. Ezt a szülőkre kell hagyni.

Hogyha ö ezt megengedi, odaadja a 15 ezer forintot a fiának erre a játékra... persze
ebben benne van az is, hogy nem tudja, hogy mit vesz a gyerek, mert a leggyakrabban
a súllók nem ismerik ezeket a játékokat, de ez benne van a pakliban.

Az Eladó szerepeltetése - dramaturgiai értelemben - rendkívül fontos. Ő az első

megszólaló, akitól nem vonják meg azonnal a szót. Szabadon beszélhet, mert él az,
aki igazolhatja, hogya s'Úlléík nem tudják, mit tesznek, ugyanakkor mégis rájuk há­
lítja a fdel6sséget: a személytelen szórakoztatóipar csak teszi a dolgát. Némi túlzással
az Eladó az A/ztdk Gajdor Jánosa,7 aki azzal szabadulhatna a músorkészítök által
sugalrnazott morális megítélés alól, ha talál egy nálánál búniisebbet. Az Eladó meg­
nevezi ezt a - a Szülót - de mégsem kapja meg a felmentést. Hiába, a

"kiipenyesek" m:ír csak ilyenelz. ..

Agresszió 5: A médidban gyakori s z e r e p l ő a helyzetével v i s s z a é l ő valiató, vagyis a kérc1e­
zrí, akinek a mikrofon a "köpenye" amellyel a hatalmat gyakorolhatja, amellyel er{5­
szakot tehec.

Közben hiirgés, égfí figura fejel le valakit a földre az utcasarkon, üvöltés, vértócsák,
felirat: YOU DIEDI (Meghaltál!) Ez egy értelmes bels6 rím középsó tagja, a befejezó
(ag kés{íhb majd a GAME OVER' (A játéknak . A nézó ugyan nem feltét­
lenül tud angolul, hogy az elóbbi K. O. gy{Szelemt{S] a virtuális halálig, ntajd az annál
sokkal zsigeribb befejezésig, a játékból való kizáródásig ívcl6 gondolatot ""·'H·"j-,',·

Amúgy ez is kclWképpen gesztus, amennyiben a közönség nyelvi kor!áto­
mttsága nem tabu tiibbé,

Narrátor: - Aj:í.tékpiac legerósebb formálója a televlziós és filmipar. A lTl()Z~~()J<é:­

pen ábrámlt er6szak egyre rafln:-íltabb.
Az elmondottak alátámasztásául összerakott látványt - a már megszokott gyors­

monLlzst - az ki.ilönhözreti meg az eddig látott képsorokról, hogy edmal nem video­
j:í.ték-, hanem hlmrészietekkel sokkolnák a nézéír: rorkolattúz, becsapódó lövedékek,

() A j;lf~król ."'1/)1(\ hl:SZ;ÍlllOi(\, ;lllldy inrcrnctcll is olvasható: [r{)szak, gyilkc"síc. tiiI11egg\,ilkoss;Í.g,

szirt1p~lrjk\Ls:d-.;: SZ~í!IlOdrJ l'zek J fogalmak, mJr kiis próhjlrad Ne tov:íhh! ClllJlagcd'c!()1l
:t!:qlvcr{íl'JI ;11lU'lVl'LSCI1V, l~s:d-.;: kicsir sZJlnd felfogid):Hl. A hulhsLíllfu\r ~ l Cri1l1!l1 tcsrvérl'k I!lcsé-

,')nl, sz~íll jVhlbIlll' SC;lrlcu- sríbzcrli piros, tllningolr FcrLrrÍ-v;l1, O. 4:<.4-l:.\ j:ír-
g:'lIlI1yal L ' ~ ! _ ; 1 j:íték, ;l1TlÍ l ~ g . V " ; Z t T l í ( ' ] ) hnuszriktls ldlcr, rhbbcll cgynLÍ:; :rdotr: all

[('lk, (ll"lilr L'gyvtTck, vlTsl:nyzés, PLIszríl'is ';z;ígllldJs, mi kell még? i\ki vlTscnyz{ís j:héko-
k;\l, ;r;. lll' lLlgvia ;) (::Il"IILlgl'ddonr - k:11" ICI111l',

;' ( ; ~ l j d ( ) 1 ' J;íllOS a [()SZtTl:'p!tíjc, gyilkos hcry:ír, :lki kii[- :1 IULl]Ollllll:d, hogy :l kegyelem
lejt·hm fcladp a
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SD:ttri)ccsc:nií üveg és beton, fekete férfi s z ő k e n ő t szorít a földhöz, rémület, üvöl­
tés. pisztollyal hadonászó arabok, menekülés képei egy metróalagútban, fegyver és
ha1:1I rohamsisakos rendórök. És a meglepetés: a nagy vászonra tervezctt, való-

tcrckbcn és szerepléíkkcl mcgjelenítctt, innen-onnan öss7.eollózott e r ő s z a k f i l ­

mek felturbówtt képci az A/etá/e szövegkörnyezetében - de attól tartok, hogy másutt
IS - furcsZlmód hatástalanok. Nem igazolnak semmit, a képsor nem fokozza tovább a
néúí rémületét. Hideg perfekclonizmus szállja meg a képernyőt, hiába a sok
swperkii/.cli. hiába a vivacissimo tempójelzés. Autók és kaszkadórök szakmai bra­
vllrj:lt a nb.ó, semmiféle emocionális kötódés, azonosulás nem köti a figurák­
ho/.. E/. a hét másodperc jó bizonyíték arra, hogy önmagában a filmerőszak, a bruta­
litás képe ma már szinte teljesen hatástalan. Az ábrázolás korlátlan szabadságát élve­
úí, s a tömegfilmek sokaságát m ű k ö d t e t ó tomboló agressz.ió a megszámlálhatatlan
másolatban szétterjcdve elveszítette az erejét. Michael Haneke, a jeles osztrák filmren­
de/(í cgy interjúban arról bcszél, hogy mivel a televízió mint tömegkommunikációs
eszki)/. Zlrra tiírekszik, hogy amit megjelenít, rcndkívüllátványos legyen, az ábrázolás
közbcn ZI tartalmZlkat fclcserélhetó panelekre e g y s z e r ű s í t i : "vagyis nem az a fontos,
hogy mi t ábr:hol, hanem, hogy miként. Így aztán a háborús áldozatok és egy szap­
p:lI1opera hósei ugyanarra a szintre kerülnek, és többé nem lehet egy háborús hír­
morzsát megkülönböztctni egy autó, vagy fogkrém reklámklipjétéíl".8 Ha felfigye­
lünk egy(dtalán v:llamire a triviálisnak ható fegyverropogásban, az sokkal inkább a
felvételek bujkáló rasszizmusa: a Fehér N ő n e r ő s z a k o t tevé) Fekete Férfi, vagy a Ter­
rorista Arab ... Amiról ezek a filmek szólnak, a m i r ő l majdnem minden amerikai
tömcgfilm szól ma, az leírható oly módon - mondja Balassa Péter -, hogy "ki va­
gyunk swlgáltatva az alvilági szupertechnicizálr hatalomnak, és fel kell vennünk a
harcot akár a magunk silány eszközeivel is, hogy mégiscsak megússzuk ép béírrel a
dolgot. A média, a tömegfilm hatalmi ágazat, és minden pillanatban azt sugalmazza,
hogy igcn, ebben élsz, vedd tudomásul és bírd ki, de azért ne vedd készpénznek az
abswlllt túler(ít. Az cn'í.szak a törvény. Body buildingezz, tanulj keleti h a r c m ű v é s z e ­
tet, tanulj mcg úgy félni, hogy ne dögölj bele. A végsó sugallat és kívánalom, hogy
mindcnki legyen egyforma. Ez is szocializáció, egy olyan társadalomé, amely a félel­
met, az er(íszakot teszi létalapjává" .9 Dc Balassa nem az Aktákban kapott szót, ott az

öltönyös Er(íszakkutatót hallhatjuk:
Oltiínyös: - Hát ugye most már nem lehet másodpercenként egy-egy gyilkosságot

megjeleníteni a filmen, tehát az iránya következó: hogya brutalitását fokozom. Te­
hát igazán közel ról fotózott brutális jeleneteket látunk.

Ez utóbbi megállapítás ugyan igaz, de a kutató mintha tévedne, amikor a fotográ­
fia brutalitásZl kapcsán valamiféle mai trendról beszél. Ahogya mértéket, úgy a
naturalióciót scm igen lehet fokomi. Kubrick a Clockwork Orange-ban, Coppola a
Keresztaprihan, Makavcjcv aSwcet rnovie-ban, Scott a Szárnyas fijvadászban lassan
harminc évc, Crol1cl1bcrg és a horrorrllmek tömege több, mint húsz éve, hogy elér-

,'-: "]":IllJlL:r C:íhor:i'vfédi:l ~ : s crósz;lk rtlmlatltúrt/.

r) JVlih~lllLsik, im.
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kezett arra a pontra, amelyre ez ügyben nehéz licitá!ni. Dc [mvc! a műsor ezen a
ponton akar éppen lendületet venni a döntéS állítás felé, ~lmennyiben a nézőt

csak a médiaeréíszak direkt-romboló hatásáról kell meggyéími, egy szóra a narrátor
megszakítp a kutatót. Egyúttal a képet is elveszik a beszéléí interjúalanytól,
újabh - amúgy teljesen funkciótlan lövés és robbanás látható, ezt híVják a szal<:;slr­
gonban vágóképnek -, hogy a vele készült beszélgetésbéíl alkalmasabb példát, újabb
",.",.."", nyerjenek.

Narrátor: - A képek mintául is szolgálhatnak.
Oltiinyiis: - Láttunk olyat, hogy a maffia gyilkul. A technika az volt, hogy hátrakii­

tik a láb;ít, a nyabíra kötik, beteszik az autóba az áldozatot, aki nem tehet n1<íst, mint
hogy megfoJtp magát. Namost ezt másnap lemásolták ...

Narrátor: - A gyerekek könnyen tudnak azonosulni a filmek fószereplóivel.
Érckmcs egy pillanatra odafigyelni arra, hogy mit is mondott puntosan a kutatói

másnap !ermísoltrí/z." Márpedig ezt a kifejezést - ,,!emrísoitd/c" - többnyire akkor
haszná.lFík, ha egy sikeres l1lozgóképi megold,íst azonnal átvesz valamely m;ísik m(­
dium, megjelenik egyvldeoklipben vagy játékban. Azzal a gyanúval kell élnünk, hogy
a ll] in ta kiivetésére való uraLls ezúttal nem a "valóság m<lso!ja a fikciót" , nem a
,,\Verther-szindróma" újabb példája volt. .. A filmet mindenjcl szerint nem kiivette
v;llos;u!()S dr,ínLI, ezért a feltételezett eset "igazoló" részének fc:lidézésétéíl a műsor­

,'I.erkesztú cl teki mett .. , Vél hetéíen a kutató "sztori ja" rnár nem fli/éídiitt volna a
méisor vezérrc)naLira, a narrátor közbevetése fcl1yratta a gondolatot.

(í: hami.sítrís. A /úmctrzelt résZI' adott CJet(;cil

nuís érle!mct mi.nt a mcgszó!a!ó in,'''//'(FPr /z(jz!ésc.

azonban ,1 tanító néni az Igazi rej'erlen',~lasz(~m(~ly A tanító néni -
leg;lLihhis ehben a s/.erepkiirben - nem elfógult nála fc)glakoztadsi fcJrétel ,1

v"'''''' s/llcrcre. t\ LlnÍt(\ néni lesz tehát a v;Íd egyik "kOr<ln;,lLI,nll
T1l1ítl) Iléni: Minden nap lecsap('lelik az iskol:rb:1l1 az elé;úí nap programja. Ha

llell] a tévéé, ,Ikkor a vidc()é vagy pedig a Mert :t
UgY:II1:11t a bar;ILli kiiziitt,

A méísor vonalon halad a !omÍJo!dstó! az :lt a hamarosan
megjelené; s e/t méíbben ,íhr:ízolja, [ljabb rClrlILli

,ll oszt:ílyteremhen felvett képsorokat l:ítjuk, vagyis mill-
elen s!.Ínnek a jelenik meg a képernyéín. Ezútul értelmetlell
volna h:lrmir"C!c beszélni, számtalan iskolai mdsor tiiltelék fel-
vételein bthatott a kedves nézó a szünetben a kö!.t kiswdlhan liikdiisé;d(;,
hu ce,tl kissrAcokat. Bruu[it;Ísról ezek a fClvéce-
lek u!:íb'ln nem évti!.edek óta minelen szü[ót mindennap

l11índell ,ílt,lLín<l' iskoLíhan, amikor a megy. I<':íad:ísul, kl .
sehheil llé!.nil, illL'g :1 :Ikkor :1/. iS LítSI.1 :1

bllnv('H. A filkska, :lkl a m;Ísik h:íLJt rdi, h o z / ~ , d .rern éi" mAsikho!. - vélhcr(ícn a
kl'llVl's h:k"ik kérésére h:dhézn:lk kicsit tIlost a k:ml eleítt
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;J ezúttal az inverz trükk feltLínö látványl1;lLtásá\fa

SZL) szoros értelmében értéktartományba köz-

uggetJeTlll1 annak természetes kontextusától, ráadásul ellesett dokumen-

IlImként c:ílalj:l a nézfínek a sZlwációt.

Tmírl') néni:- Csak a harc és a küzdelem, és a gyéízelemnek a harca van közöttük.

Semmi 11Lís nem Jelenik meg a játékaikban.

A ran író néninek teizinterben persze nagyon is igaza lehet. Az identitás

klalakír:isa sor:in ebben :E életkorban nagyon fontos a számára az. élettel teli

c"J·kvfí Lik Hér éves Misi fiam szerint az a a ajó és

:1 rmSf és az a a hogy varma/? gonoszok.

Noh:l:l fClllfírt logika ebben némi ellentmondást a gyerek nem érzékeli a parado-

xont, egysferre fél :1 , és nézi a tévét csak hogy a rosszakat a döntfí

akcillban ic"viin/'k

MI a jll neked a lvIisikém!

- A csata.

Amir :lhh:111 a mCísorbéli 1áthatnánk (ha nem lenne ezúttal
fiild :11111 viiriJs, :ml! , arrc\lnemcsak Ortlik Írt az Isko!rl fl de

:Ifokban :U. k:lr:Hemofdulatokban, elhaj]ásokball ott kísért n1Índen kanu-

sfockl fll'l lLlrlllv:í v:íLís:ínak IUI)i hogy a Mindenkori TiJrzsi

Ik:lV:1CíSl Szert:ucís:in. A döntéí annak a tlldato-

sorsod irányítój a legyél, hogya rutinok és minden-

szerint IegaLíbbis - meghaladhatók, a határok kitágÍthatók. A ver­

értékvi1ágának az individuális akció, a

amelyet a mozgóképre álmodott mesék hatásosan
kiif,vetÍtenek. A szociológus szerint: média általánosan elfogadható mÍtoszokat

:111(')1, hogy milyen ez a világ, és hogyan mCíködik. Köziis értelmezést hoz létre

:lI r számára."1II A pszichológus helyezi a hang-

su a filmek és Játékok a primitív, még az ödipális,

reh:ir:lI iir éves kor cifím mechanifJTlu.)()kra uraznak a nyers agresszióval, szexszel, af

IllClul:tti élel szabad kiélésének mincíjávaL Hatásukra összekeveredik az el fo j t~ís az

eil;ljrás dfírri é!ctkor m e g a l o m á n i ~ í i v a l , a mindenharóság :lma egy csecse­

IIlfí i\ rencl\zLTesen hiszen tapasztalja, hogy ha egyet pisil, máris körülötte sürög

:1 c\a!:ícl A narcisztikus kórképek is így mlíködnek: csak azt a helyzetet tudom elfo-

l, :li1Cli :lI. én teljesülnek, ahollékktanilag engem tükröz a környezetem.
/\ !Llrci.wtikm ember nem rudja megkülönböztetni a rosszat és a jót, nem tud igazán

kcitfídnl, hiszen a kÖlfídés fLiggfíséget jelent, amiben elvész a hatalma".ll Az A/ztd/z
l1:lII:irora awnh:lIl llLísként értelmezi a harc és gyózelem értékvilágának, a média

:íl!:11 norl míw.\lnknak a megnyilvánuló, s :l közvetlen flzikai cselekvés­

heil !cC\:II'ÓC!<'1 {;Jrm ájlí r:

l () ( I-C:\'l:l'rc\~'I.~lk l'S j!()pllLíris kuJn'n"a: :\ krirni mille rnor;íli.':i mcse.

I ! !\Iih:llll~.\ik /~('JiI;l, il1L

No. J'í.
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Narrátor: - A járékok és a filmek azt sugározzák, hogy az erőszak kifizetődő és a
búncselekményt meg is lehet úszni. S ő t , a modern a k c i ó h ő s ö k szinte kivétel nélkül
gyilkosságok árán válnak h ő s s é . Fantázia és valóság azonban a szakember szerint - a
közhiedelemmel szemben - nem keverednek össze.

Valóban azt közvetítené a média új meséivel, hogy a sikeres ember modellje a fd­
men a búnözó, hogyatetteknek - bármilyen végzetes tettnek - nincs semmilyen
következménye, valóban a siker záloga a gyilkos brutalitás? Ehhez a következtetéshez

kap a nézó újabb muníciót -, ezúttal a videojárékok és filmrészletek egymás utánjából
kialakított rövid képsort, amelybe 14 lövést, robbanást súrítettek a mlísor készítói,

másodpercenként egyet-egyet.
Míg az animált, képzetes terekben játszódó rajzfilmek szerint a halál relatív, a lát­

szólag "realista" filmek szerint nem, a pusztításnak tétje van. Ez igaz, de csak azokra
a szerep l ő kre, akiket úgy ábrázolnak, hogy fóntosak legyenek nekünk. A többiek - az
ismeretlenek - halála e g y s z e r ű vizuális trükk. Személyiség, sors, múlt nélkül, csupán
az egyenruha és a kellékek - police, b ő r d z s e k i , magnum - által meghatározva, ezek a
figurák b e h e l y e t t e s í t h e t ő k : azonnal ugyanolyan r e n d ő r vagy bandita foglalja el a he­
lyüket. A képernyéís m ű f a j o k akcionizmusa mögött az húzódik meg, hogy csak az
ábráz.olanc1<'), ami érdeli:es, ami a megszokottól e l t é r ő , ahol a dolgok nem olyan kiszá­
míthatóak, mint hittük. "A tévében nem esetlegesen, hanem biztosan ,,{5rült" valaki a
metrókocsiban, a hamburgeresnél vagy a templomban. Különben nem lennénk ott:
a tévében domináns m ű s o r o k csupán a jelentős eseményeket tárják elénk. Ez egyben
az id6 reprezenrációja, az óra csak aldzor ketyeg, amikor akció van, mint a kosárlab­
dában. "12 A komputerjátékok pedig az életen túli létezés misztikumát keverik bele az
("(""'1(' ni járszadozásba. "A halál e játékok foglalata, ahol az Idó híján csakis a túlvi­
lágban lehetünk - mondja Hirsch Tibor. A Pokolban. A srácok gyilkolnak és gyilkol­
fatják magukat hosszabb-rövidebb ideig, aztán mennek leckét írni. "Mindjárt meg­
halok, és jövök - kiáltja ki a poronty a konyhába. Jó, szófogadó gyerele
N incs harag. A gyilkolásnak a pokolban semmi köze nincs a kegyetlenséghez. Az
eréíszak a pokolban napi aprómunka, nem feltétlen jár vele megnövekedett aEreSSZI('),
szint." Noha egyes vélemények szerint azáltal, hogy a televízión keresztül levágott
fejG katasztrófák és háborúk képei ömlenek be a nappaliba, azok a tnT!'IT)l!'I,'('I,

dc taLin a iClnéíttek is -, akik téd sok iclót röltenek a tévé elótt, elkezdik a valós,igot és a
vinu,llis vaiós:igot iisszekeverni, a szakember az Ali:tdkban erréíl másként vélekedik:

SzociokJgus: - EI. a féle lent alaptalan. Az élet és a játék, a fantázia és a valóság közti
har.irok olyan olyan sokszorosan vannak biztosítva a társadalomban ...

Bummm l Hiába edZ{ídik a kiizönség napról-napra a monitorokon,
petés éri: a mondar közepén éles képv:íltás veri a néz6t szemen, anikulálatlan üviiltés
jiin a hangCizór(Jból, egyetlen rövid snittre megint valami kapunk: in a
SzociológuCiha és eréíszakosan belefrJjtjrik fl szót' A cmclke-
déí, his/Cl1 éppen· a műsor - ,illítis ki
kiivctkezne, cic au ~ l durván céltudatos müsorszerkcsztés kéne! j j ! l ; h d j ~ d " l " -
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lyozza ... Az A/ztáiz nem akarja a szakember érveivc! "összezavarni" a nézőt, a kérdés

többsLólamlI végiggondolása kifejezetten ellenjavallt. É r e z h e t ő e n közc!edünk a mü­

sor cSlkspontjához, amit a nevc!éíintézet rácsain át fényképezett, békésen t i p e g ő ga­

hmhok látványa veze r be.

NarLÍror: -Az emelkedéí bLínügyi sratisztikák c ! ő t t a szakemberek is tehetetlenül

állnak.

"KirC1néí" árvezetés, amely kommentálja a Szociológus ki nem fejrett vé-

leményér (mondharrok amir akartok, a búnözési sratisztika minket igazol), eléírefclé

pedig a civil ruhás Rendéír okfejtésének, aki a hightech rendéírpalora szik­

r:lI/Jan kék. üvegráblái eléítt beszél:

Renc!c'ír: - A világv;llrozorr meg, és mi magunk is megváltoztunk, és ebben a roha-

nó világb;lI1 ami elég sok pontjában az e r ő s z a k r a támaszkodik. Ahol az eréíszak

ércékk.é vál t. Ezt a gyerek. ragyogóan letapogatja és érzi. És alkalmazza is.

A narLÍror - mintha nem lenne megelégedve a bLínüldöz6 szakember toleráns hang­

vérelével- rovábblendíri aL interjúalanyt, térne már végre a lényegre:

NarLÍror: - Nem is :1 számok a legborzasztóbbak, hanem a végrehajtás kegyetlensége ...

'IcrméSD.:tesen a mlísorpercek szorításában nagyon is szükség van a szerkeszrésre.

a látharatlan karmesrer ezúttal állandóan beleszól a darabba, ráadásul nem

:1 Im\b:1n, h:1l1em a nézéík szeme láttára, eléíadás közben. Akármelyik "hangszer" szó­

lall1:1 i.\ meg, IIlkább mindegyik helyett 6 "muzsikál". És az engedelmes "zenész"

a/onnal (lel. vág:ls) éisszekapja mag:ü, szolgálatkészen fújja a ralpalávalót:

Rendéír: - 1(í éves fllIcska -legalábbis a filmre, egy horrorisztik.us filmre hivatkozva­

hajtotra végre a sár:lnista rerrét.

NarLÍror: - A sáránisra tett 1990-ben Mezéíkovácsházán, húgának brutális meg­

gyilk.ol:'isa volt. A szóban forgó fiatalember hat évvel tette elkövetése után szabadult.

Aszód, neveléíintéLet. A 18 éves Krisztián többszörös visszaeséí.

A narr:1cló alarr eléíbb rendörségi felvételekct, szemcsés, régi, gyenge minéíségü

vlcle(Jkc'pc.:r, más texrúrár lárunk: ez tényleg elZ a tornác, elZ az elöszoba, :lhol tlZ el
s/iJmy{j\ég megcsert. Nyomvaelászok, renelörségi technikusok tüsténkednek. M:ljd

elZ :ls/(\c11 neveléíintézet ragolt heronrömbjének távlati képét egy fill szeméneiz a

nagyközeli)e kéiveti. A mezökov;lcsház,Í fIatalkorú gyilkos volna? Nem.

Ö Kriszrián, a tiibbsLöréis visszaeséí, lopás és súlyos testi sértés a számláján. Imádja

a/o :J!ccióhéíséiket, kedvence Van Damme. De a narráció, a látvány és a képsor egymás­

L\ rétegz/ícW cgyLi rtesében egy termékeny pillelneltrel megtörtént a gonosz csoda: a

Iláéí Krisztiánt egy kislány gyilkosával azonosította. Peelig ezt nem állította senki.

csak a rnozgóképi szöveg elekódolásából következett egy kis ideig. Ha pedig a

nbJí netán kissé figyelmetlen lett volna, csengettek, odakintról felbógött egy autóri­

as/.ró vagy e1gurulr a chips a tálcáról, akkor az aszódi intézet lakója több, mint való­

hogy végérvényesen brutális gyilkossá vált, mire a szónyegról sikerül felvenni a

nivaic"Jt ... és újra r:lcsodálkowi a képernyóre, ahol az aszódi intézet fiatal igaz­

kLiliilJéis í/.lésbeli váltoósról beszél a pillanatra bevágott Spice Girls /cép és rú­

Z.lO.\ Dó/co/ziza! Ichpeltyezett p!a/?át imerrje urán:
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Igazgató: - Nagyon nagy örömmel néznek régi magyar filmeket. És amiért lehet,
hogy megmosolyognak, hogy örömmel nézik az Esmeraldát, vagy a Paula és Pauli­

nát. Namost, hogy miért is? Hát egyetlen dolog miatt - gondolom én, S lehet, hogy
sok oka van -, mert nagyon tiszták a karakterrajzok ezekben a filmekben. Na­

gyon pontosan lehet látni, hogy ki a jó és ki a rossz?
A szappanoperák sikeresek hát a nevelőintézetbe zárt fiatalkorú elítéltek körében­

s ez több, mInt hiszen ugyanaz a globális médiabiznisz termel i ezeket is,

mint a vérrel tajtékos horror és rémfilmeket. Mert a stúdiókban felépített, finom

polgári b e l S Ő / e b e n v ~ ' ? , t e ! e n b e v e s z ő szerelmi és családi konfliktuso/;: világa mncs is oly

IFlenze fl to tálbru tri! fl/cúójilme/ctől, mint azt gondolnánk. Az újabb elméletek szerint a

médiasziivegekben valójában tapogatózó felvetéseket és hallgatólagos kompromisszu­

mok sziivevényét kell felismernünk, a tömegmédia megbízatása aZ egész társadalom

számára elfogadható morális konszenzus létrehozására szól. A nyilvánosságnak ez a

bonyolult feladata a média mint önálló intézményrendszer és a popuhhis kultúra
mint iintörvénylí köznyelv segítségével valósítható meg. Gitlin szerirlt "a populáris
kultúra a városi kisember tapasztalataira és értékszemléJetére építi fel a mondanivaló­
ját, aho! a7. utca embere, a mindennapi ember az az imaginárius középpont, amely

mc'gtest:esítöje és egyben a a társadalmi rendnek. Az ó í/Jésé­
nek, látásmódj:ínak a megform:'il:'isa a cél a tévében, ahol egyensúlyt kell képezni a

kámz és a rencWrállam köziitt". U Ebben az értelemben a médiaszövegek e két igen

rcllu;zetes j;)rm:'ijában, a szappanoperában ill. az erószakfilmben végs{) soron ugyan­

annak a rLlnketónak - a mod[is határok - eltér{) modorban e]{íadot[

Illegoldási v:m:'insát kelll:'itnunk.

A legnehezebb döntés: a hataloIll képviseWjének, a funkcionárius véleményének

or:;zal';ol< nagy részében szigorúan a videojátékok

0r:c',alnLdz:lsat. Angliában két IDillió forinrra vagy hat havi börtönre ítélhe-
tik azt a kcreskecUít, aki ad el korhatáros - [xír
I,"tezik a llloziban korhat:h - annak betartása a mozisok erkiilcs(:re van

bízva. A j:ítékok esetében szabad a v:ís:'il".

Bizonyos értelemben a legkényesebb pillanatok Jönnek, al. elkerülheteclul

tal hól iIleteld' kell a műsorszerkesztésnek most eWkészítente. Ennek

az elsó jelc, hogy :ítmenetileg úgy túnik, mintha a orlísorbllllassan volna a

'!.lIfla. E narráció alatt már csak a mindenhol megszokorr Jellegtelen-illusztráló
ker I:ítjuk. a videoj:íték-holt polcai n sorakozó kazettákat m(cregel:o (Tv(·,.(>I,·(>r e"'f_lrN

SI1J[[et a sokadik akciófilmbfíl, mozirermec, a vásznol1 valami f{ícímféle pereg, az

emherek sl.edclózkiiclnek kifelé. l"ki most kap sz6t, az az ifjlisági i;"ueln'n

Ilelvett(;s államrirkár, a Hivatal KCIDVlselo

ritk:'ir: - Atról egy h{ívüi{) ga:!.d:lsághan, egy

mllH am a mienk, ahol a ga'!.cJ;rlscíg minden (:s a sz6rako/ra­

tc\tp:n IS, egy ilyen ga/.ctas:ígl'>:lll nagyon '«(,ln(,!1vlohhyérdekek lTlozduln:'illak meg:l/

II ici 1111
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ILí:1 egy szabad ga:ui:lságban,
:d]()i ,vah:Id v:íllall(()z:ís van nagyon alaposan meg ke]] f(llltolni, hogy

1111 " jogi sl.abályo!/)kat vet be az ember.

AI, /U:!ti/' itt talán az müsor során és utoljára - erőJzrl!zoJ

JiJiJZ(,'()!::[/J-JIIJtj,·}/' eJz/"Ózt ntrn ZlCt be. Néhány másodpercig - az államtitkár gondolata-

S/()Vt:l!!ciJt'ny'ezett:l,(:n - úgy konscruálódik a látvány és a hogya

l c h e r i l s e l ~ e t kap arra, hogy végiggondolja az államtitkár 1['JterpI!-ctácIÓ!:Í,-

b:1!1 :1 ml Iéi, váll:llko/.:ísbarát" gazdaságunkban müköcW játéks/ab:ílyokar.

cmlékClhu a britek drákr'lj és a műsor nem sokkolja, nem is bd()lyáso!ja

"ll,'il,,01; amikor médiaeréíszakról rendkívüli PJ'(JteSSL.I01'la!lZ-

'10 i',',· "''',,_Il'l '-'l c,,,- eszkiizei ró I, azonna! II nalmass:í v:í-

aki máris a távkapcsoJó relé tapogarózi!L Dc i111e-

n/,'UIII,I'. a képernyéSn höriigve megjelenik minden ZOlll bi k

va:sp:ljs:l.erekkel van karja G r t ~ l t o k b a n lóg. A narr:'itor

gyors:lI1 kiizli, egy ellrÓ!JaI' gyerek hány "darab" - a média által közvetÍ··

Ini - eréi.vakos lnl:'ilt Lít (:íllítólag ki az átlagos európai, mikori adat ez,

és ll1ifclc mérték stb.), és a következtetést:

N:lrr:ílor: teh:h llgy nél fc!, szám:íra:lZ eréíszak természetes dologgá

v:í IJI,.
i\;, :íllÍris természelesen nem igaz. A nem nél fe!, hogy sz:í.máLl az eréj-

,S/,I k [erm é:s/eles v:íllla: a /;'CI'JanV,OJ avreSJZ,(ó vagy a bp;'IN'mIH /1vrc' ([?:IIJi'(1 v:íllut

lermés/eles d

A mCíson IKm a Swciológus aki szerint a Illonitor·-korszak Ú) világában

:] I:í sC)r :1 média maga is slimbólllmm:í v:ílik -, és a mLísor nem az utolsó látvá­

11\1(1.\ IllOIH:íIS szanaS/.lt robbanó riirmelékkel ér véget. GAME OVER, meg-

- dc azért lesz vasárnap l8.S0-kor jiivünk,

semmi scm hi/tos, csak az, hogy mLísor lesz! Elvárj uk, hogy tc is legyél újra itt a
[U'"" ""l'rí\ elCítt l Zene. a flllornan emlékeztet nlinden id/lk

egYIk :lhp féidm-mmsikájára, a Psychóéra.

IlWIlI -- mint az A/cüílc példája mutatja - csak az egyik, a

I:írlr:w') :1/ néís/.akos cselekedet. Sok igazság lehet abban, amit Stuart Hall

:íllílOll. :1ll1ikor ai.l mondta, hogy al, créíszak köznyelve a televíziós újságírás ... Az

(Tn''''I''\ rejlett démona a tiimegkommunikáció közegében sajátos müködésre

amely a "Illásodlagos oralid.s" korába lépve nem lebecsülcnciéí ha­

. nell1zedékeire.

HARTAI LÁSZLc5
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Rovatunkban ezúttal két olyan esettanulmányt közlünk, amelyek a Gábor Kálmán
;íltal vezetett Ifjúságkutató csoport munkáinak keretében készültek az Oktatáskutató
Intézetben 1998-ban. Az esettanulmányok ugyan k ü l ö n b ö z ő h e l y s z í n e k r ő l származ­
nak (az egyik dunántúli nagyvárosból, a másik alföldi kisvárosból), de mindkettő a
tizenévesek kiirében jellemz6 e r ő s z a k o s magatartásformákat írja le. A leírásokból az
is pontosan kiderü!, hogy milyen társadalmi r é t e g e k b ő l és milyen családokból szár­
maznak azok a gyerekek, akiknek körében ez a magatartásforma a leginkább jellem­
zií, és az is, hogy milyen ifjúsági szubkultúra jellemzi ő k e t . Mindkét esettanulmány
jellemzi az iskolát is, ahova ezek a gyerekek járnak, és sejtetni engedi, hogy ezek az
intézmények milyen súlyos nevelési problémákkal kerülnek szembe és milyen cse­
kély mértékben tudnak megfelelni ennek a kihívásnak

LISKÓILONA

Ed5szak az iskolában és az iskolán kívül

Az i.rlwLa

Az iskola a város egyik panelnegyedének szélén, tízemeletes házak között helyezkedik el. Szom­
szc'ds;:\g;lban van a drogambulancia, háta mögött gyárépületek. Az iskola a 70-es évek elején
relvonulási épülctként f ~ l i l k c i o n á l t a lakótelep építésénél. Az épület termei nem tanítási célra
készüllek, van olyan terem, amelyik nem is lenne alkalmas erre, mert ezen keresztül lehet az
Iskola további két tancermét megközelíteni. A termek többsége még a viszonylag kis tamt!ói
létszám (15-15 Fó) mellett is kicsi. Az épület állagá't tekintve erósen leromlott, szükség lenne
belsó Felújításra. A tantermek két különálló földszintes épületben vannak, a drogambulanciá­
val lebetonozott udvarra nyílnak. Az iskolának m e g f e l e l ő méretlí tornaterme nincs. A
tan eszközö ket tekintve gyengén ellátott, kevés technikai berendezéssel, bemutatható videós
anyaggal, diával rendelkezik. Térképekból és egyéb más szemléltetó e s z k ö z ö k b ő l csak az alap­
veti) Jtln tosságúak állnak rendelkezésre. Az a terem, ahol a tv-videofelszerelés található, az

legkisebb, mlíanyag konyhai székekkel berendezett. A technika terem felé innen nyílik

aL ajtó, íb'Y egyben átjáróul is szolgál.
Az Iskolában Öt nyolcadik osztály van. E b b ő l k e t t ő b e túlkoros tanuló k járnak, nekik ked­

den és csLi cörtökön délel6tc vannak 6ráik. A többi nyolcadik o s z t ~ í l y néhány speciális órától
ll) ij nm c:gelcJ'i·.es , egészségnevelés) el tekintve a normális menetrend szerint tanul. Az osztálylét­
szám ezt az Indokolja, hOb'Y nehezen k e z e l h e t ő e k az itteni tanulók. Az osztályokban
rom a és magyar fiatalok egyaránt megtalálhatók. A kérdőíves vizsgálat adatai szerint a tanulók
17,Sl%-a vallotta, hogy van családjában, rokonságában roma származású, ezzel szemben a
can;írok szerint a tanulóknak mintegy 30%-a roma. A nyolcadik osztályos tanulók 49%-a
I 9R l-bcn, 17,5%)-a 19R l eliítt született. Összességében a tanulók mintegy hetven százaléka

cÚJkoros.
TöbbFélc ok játszott közrc abban, hogy miért kerültek ezek a tanulók ide. J e l e n t ő s részük

cúlkoros lett a normál tanmenetlí általános iskolában, azaz a bukások következtében betöltöt­

cc a tizenhatodik életévét. Van egy j e l e n t ő s réteg, amely magatartási problémák miatt került
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vol t ott az iskolában.
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ebbe az iskolába. Vannak azonban olyan tanulók is, akikkel az volt a probléma, hOb'Y gyengén

tanultak a másik iskolában, és ennek következtében inkább megváltak t ő l ü l e

Általánosan j e l l e m z Ő , hogy ha valaki újonnan bekerül ebbe a társaságba, akkor ki kell étde­

melnie a helyét. Ez általában abban nyilvánul meg, hogy fizikai e r ő s z a k r a kerül sor vele szem­

ben. Egyetlen mód van elkerülni az "újdonságból" származó konHikrusokat, ha az embert

már korábbról ismerik. Az ismertség interjúalanyaink szerint sorsdöntó:

Kérdés. És ez hogy szokott zajlani mikor bejönnek a suliba, tehát, amikor te ide kerültél,

akkor mi történt'
Válasz: Éngem nem, mert engem már itt ismertek. Má én bejártam mindig ebbe az iskolába,

mikor reggel jöttem ide. Mindig eljöttem ide a bolrba azt így bementem.
Kérdés: És akkor ez fontos volt, hogy ismertek)

Válasz: Ja. Aztán nem szólt senki. De, amúb'Y hogyha bejön eb'Y magyar gyerek, megkérde-
zik, hogy hívnak, aztán, ha valami olyasmit mon(l, eb'Yból már ütik is. Nem játszanak.

Kérdés: Azt mom1r<lk a többiek is, hogy nehéz volt irt beilleszkedni.
Válasz: Nekem nem.

Kérdés: Neked nem) Neked nyilván azért nem, mert ismertek már addigra.
Válasz: Leher.

Kérdés: Meg valószíniíleg egy lánynak könnyebb, nem)

Vál{/jz' Na meg m:ír én sok iskolába is voltam, azért már én megszoktam, hogy beillesz-
kedck.

Kérdés: l~s hogy sikerült beilleszkedned a többiek közé!

Vá/mz. TiibbnYlre ismertem (iket, többnyire haverjaim voltak.

Kérdés. Ez egyébkénr fontos egy iskolában, hogy ott kiket ismersz).
Vá/asz: Van az újonc ugye, szeretnek kötekedni. Nagyon sok

IS vagyok, de ismertem öker. Velem nem ...

A hatedom - a legnagyobb szerepetjcítszó tényezó' a fizikai e r ő

A és a megíigyclésekból egyaránt az derült ki, a hivatalos "hatalmi"
srruktúLl (tan:ír-diák viszony) mellen létezik ebben az iskoLíban egy m:lsik, nem hivatalos

hatalom IS. A alapján markánsan kirajzolódik, hogy két-három tanulónak
t{ís bcf()lyása vall az iskolai éleriT. tiínik, éíket mind a di:lkok, mind a tanárok

elismerik. Sz:ímos eserben a tan:lrok partnert Lítnak bennük a problémák m'cg()lclásában,

hajlanak az . Hatalmukat lúrom legi timálja. Az egyik ral:m

legn:lgyobh szerepel a fizikai erö. Emellett szerepe van a tan:írok és di:íkok
kiiziitti kiizvetít{í valamint normák Anal, ho l '\'

'L."..'/~,IUI"'~' hogyan kell viselkedni a "világban", a 0,

I'>ek a szabályok viselkedésfórm:íkat elr·en,Jeinck, "JI<Ii':én'VS:lui-
tenck". Erdíl a alkalmával többen említést tettele Sokan
ezek az emherek nem , dc elismerik kcpc:;ségelkc:t.

}(ár!,:s' (:.s kl Itt a vezér a sulihan)

V,ílf!JZ Senki
f(clidó. Senki)

\Id/aJZ: ln nincs olyan, vezér.

[(éJdés.. ['Líl, nekem :tzr rnolllltik, hogy vannak
\IdIiLI;:" Fl. Hát vannak, úgy mim a 1\11., a K
[(/u/c",· (ík Il1lélt)
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mim a tanároknak.

sc bántottam az iskolába.
tekintélyed)

Vd!flsz Aiért, mert awk nem izél nek. valaki beszól, egybőlleütile Vagy hogyha
l ~ í s s a aM., egy agyonütnek, az is oda megy, aztán ab'Y0nüti azt, aki meg-
verte a A kisebbeket azért nem szabad rnegütni.

/(érr/i:'. EY alapszalxílyi
Vli/f/SZ' Kisebheket nem Ixímanak.

j\ híró a saj:ít kulturális entitás kialakításában
\l.lmén lugy sztTepe van a fent emlitett jellernz(íknek:

Kár/,;]' l Lit, mert nekem azt mondták a többiek az iskoLiban, hogy itt azért van egy eri'r",I',.,

rangsor a Llnulók kéi/litt.
Ví!'Í];3. Van

Khdés' Elért meg kelle,tt kÜIelen i)
Vd!'!Jz: l-Li, nem. Ö ... Johhan Slót téJgaclnak
/(hdés' .'iIerinted minek a követkt:zclléllye)
V~íL!.lz. Nem tudom.
Kérdr;,: Cs akkor mitéJI van
Vd!fI.fz: Nem tudom.
!(I.;rr/r's: vará/s, vagy.
Vd!fls;s: Lehl,t Nem tudom.
Kr:rd,'s l" (í. kivételelett
\/'í!f(V meg II K. tvLís nem.
Kéulr;, ['1 kell('n) Ti ~l fCínökiik ezek sleum)
\'rí!mz

!\(;idés K. mért lett féínök i

Vd!mz. ih sokar verekedett ... al iskolába.
KI.;rr/és. Elek slerim éJ al
Vd/I!v.: Igen
Kc;rdr;, Dc tc 'lll mondtad, hogy te nem verekedtél.
Vd/flsz: ncm
Kéuú:.'. .. elck s/tTi nr nem azzal. hOb'Y néJs vagy.
Vd!,!.v: Nem, IKm.

Kérdés' Akkor Jobhan télnu],l/, mint a töbhiek, vagy mIért)
Vlí!I!.IZ. i\ IllTIl, tlILin jobhan, mint a tanárokat, ki
Kéi/!r;, .'ilÓVIrI ér/cd, r1yen kö/vetÍt{í van a többiek fde
Vd/tlSz

Khdl.;, kikkel vagy jóln a tan;Ítok közü]?
Vd/mz. I'vl:lJdnem n öss/cssel.
Khd,;s. Akkot hOb'Y kivel nem!
Vrí!flsz. Hát s/enntem én jóba vagyok az összessel.
AI iskola nagy érték a szemükben, többen ügy hogy végzés után rendszeresen

mllJd ide. Leginkább azr rartják fontosnak, hogy itt foglalkoznak velük, meghalJ­
hogy itt megértik éíket. Általában nincs komoly problémájuk a taná­

rokbl (cllcnrérben kodbbl iskolájukkal), a legtöbbet jó fejnek tarják. Úb'Y tLínik, hogy bizo-
nyos az iskolára hárulnak a szülók, a családi háttér helyett. Ugyanakkor nem
szeretik cl/[:l hjta ami abból következik, hogy "itt nem lehet lógn i".
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Úgy t ű n t , hogy a két túlkoros osztály tagjai függetlenebbek. Ez annak a következménye
lehet, hogy ő k csak keddi és csütörtöki napokon járnak iskolába, nem foglalkoznak az iskola
ügyeivel, csak a saját osztályuk tagjai érdeklik ő k e t valamennyire. Többen is megfogalmazták:

Kérdés' Van a suliban ilyen rangsor? Már a tanulók között, hogy vezér, vagy ilyesmi)
VdLasz: Nem, semmi sincs. Nincs olyan, hogy én vagyok a főnök, aztán gyere, verjünk meg

valakit. Van egy osztáJytársam, a K., nem tudom, beszélgettél-e vele, de az is például olyan
gyerek, hogy odamegy valakihez, aztán elkezd kötekedni vele, verekszik, meg minden. De
például az már direkt csinálja ott a verekedést, meg a feszültséget. Gyere, én erós vagyok,
meg mmden. Az az es'Y gyerek, akit tényleg azt lehet mondani, hogy v e r e k e d ő s típus. A
többi mind nyugodt, meg én is. Szóval ott a suli ban azért jól érzem magam,

Vannak persze független, kívülálló személyek a másik három osztályban is. Ok jobbára úgy
gondolkodnak, hogy az iskolában a romák jobban érvényesítik akaratukat.

Kérdés: Van egy rangsor, ami felállt valamikor év elején)
VáltISz. Ja ja, igen, igen. Cigányok az urak. Közel laknak, tehát ez inkább ilyen cigány iskola.

De, végül is én is ide járok. Inkább cigányok szeretik ezt az iskolát.
Kérdés.' Na és mondd, ő k hogy szokták rendezni azt, hogy ki a Wnök)
VáLasz: Ezt nem tudom, szerintem nincs féínök közöttük. Talán a K, de hát mindegyik llgy
izé keménykedik. Nincs féínök szerintem közöttük, ezt nem tudom. Lehet, hogy én látom
rosszul, de ... Megmondom ő s z i n t é n , nem töri5c{ök én velük, hogy ki a fiínök, meg ki nem.
engem nem érdekeL .. 6k se töródnek velem, én se vc!ük.

.fl naMd - "Hát fene tudja, mi/cor vanrud, otthon. "

a cigi, meg hétvégenkó1C a szes'l.
komoly dolgo!" Vagy az a

A család, mint imegr,íló és példaadó "intézmény" szerepe ebben a társaságban háttérbe sw­

mIl. Cyakori, hogy az itT tanulók csonka családokból kerülnek ki, az q.,'Yik szüli) vagy meg­
hal r, vab'Y elllagyra családtagjait. A nevelószülökkel is S'Yakori a konfliktus, velük általában
rossz a kapcsolat. Volr olyan beszélgetó partner, aki azt mondra: "Szégyellem az apám." Még
al. ép családokból szárnul.ó tanulóknál is gyakori a meg nem értés, az, hogy nem foglalkol.nak
velük, nem hogy érdekel nék a szüleiket.

Kérdés. ... (~s mikor van nálatok q,,'Yütt a család áltaLíban)
VálfIsz' f-Iár az nagyon ritka, mert hétköznap anyu nincs ot[hon, esténként apu, hr't\fr:"r'n

inldbb apu nincs otrhon, anyu orthon van. Hát fene rudja, mikor vannak otrhon.
Kérd,;s: Meg swkrad-e vellik beszélni a problémáidar)
VdLasz: Nem.
Kérdé:s: Nem) Soha nem sl.o!zrawk ilyenekriíl be:;zélgc:rni)

VáLasz: Tdán Cl. is a nem olyan jó a kapcsolatunk. Nem beszélek meg velük semmit.
Kérd,:s: I::s mi a baj a kapcso1awwkkaP Miért nem megy ez)
VdLmz.. Nem rudom. T ~ l L í n [dek, hogy nem értik meg, ami t én mondani akarok nekile
Kérdé\. Már úgy gondolod, hogy olyan dolgaid vannak, amiket ök nem fógadnak el)

l::" ezért nem beszéled meg velük)
\Id/asz: Pontosan.
KérdisI.' bs mire gondolsz) Mik ezek a dolgok)
Vd/rl.\z· I-Lí én nem mdom, nem IdIJít,:ísl.ert:zeiz,
KéreIt;s: Na de h:ít ezek sl.erim ezek nem

amlt ... nem w!ecí!nak)
\ldLI/sz: Alt nemigen szeretile Nem tudon),
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;\ y!.üléíi mll1laadás gyakorta a negatív minta átadását jelenti, volt rá példa, hogy valaki a
st.üleiréíl drogo t, illetve otthon lopásra tanították.

II / ; r m i t o / c ~ ' "Kirfl!un/c egym.rfsért"

A har~iwk a prcliJJéJ)"I:ík megoldásában, vagy legahbb meghallgatásában a társat jelentik. Mind-
II li '1"11',:l I,ltlv el mondása szerint ezek a baráti csoportosulások fontosak szá-

vé iierl1 éll1YÜ k szerint biztosan számíthatnak hogy kiáll nak mellettük, az a have-
ri

'UJ mondjad, hogyha megölik (Jkcr, az se érdekelne. Szóval, hogy létCLik itt
emher ehben al, Iskol,\han, aki hogyha.

néki

m c ~ g i > l n é k , hanem ))1ondjLlk megvernék. vagy bármi hasonló.
Nmes,

!-;"rhd{;s: N mcs; Nem érdekel senkti I::s mi van akkor, hogyha a közül vernének meg
val ~1 kIli

Vlílr/l;é: lYUrmim '.1/. vagy a...
i\h,l.

Ai. Ú, akkor azt fejbe rúg nám a Amelyik megütötte.
al j))(l\( voillll'mrég egv.;\z ráadásul nem is olyan jó haverom. Megverték, azt

éll oCLlIlleml'm 'l én nem vele, azc egyhéíileütöttem.
,\1 kls"hh helc'dlkes ~ \ 1 a haverom, al J másik meg harmadikos ... rn,\rrmlll n ~ l l l s t a .

] Lii 'IIéri kl" van oll, I-Iát, odamemem nem beslélgerrem hanem
I LI nwsr mér ver meg kis r;\adásul ok nélkü]! !V[er unatkozott

kiirekedt11 abn iV!ondlam neki, gyere velem kötckedjél, mondom itt vagyok, na.
,Ienm nem voll 1(IeJe kötekedni,

Nem voll mert ha van, akkot én nem oda, há most
1110sl mér vened meg, .. 'Te verted Azt mondj;] igen, dLlJr már

ulom lS, Csak lekk vel'e1(ední. Nagyon felek, mer vagyok.
A/rtlr;s idegbeleg
I'rílllv,: Ikkcl!)c;olrlk, akkor hcirmi, elhowl az agyam és ölni is vagyo Ic

Nem mdod ,hh',I.,.,,,,,n,

Nem I-h ot! nincs akkor. Nincs velem valami aki s/erll1tem
"'r'"rlillr'k Hrkll, bl'n lelek, meg Ci,én kerülöm inldhb. Akkor clrncgy,ck. Dc az nem

IIIdom lh'lsc'lll i, Il:lgyohh ül egy kisehhel.
ILIVLTok 1.\ kl s/oktak mellclled állIlI, hogyha.

, IJl'I,'Il' .

. .z(ir V:111)

1 ~ l c ' l l l l l n k r'PI'II'r'",i'rI
I's voll nl:Í1 r;Í

l'ersle. 11lll1denkrérl, mindenb
/\/)/1('1' Igen) LI. Cll. dv cl csapalUn ixl(i1)

I Lí l pl'l'S/L

ih l,koLíh/l!1 m'lrl<:ÍlJSahh ,-U"""'r",, a rendelkezé) körül alakultak ki,
ILI nl,iI'l kotdLklllsha kc'[(il czekkel a cS0F'0rlosu]ásokLtI, akkor csak a haverok S C i ~ í G ; é g , e

111Cl rnr'Orll,I",
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Kérdés: És ha valaki ezekkel konHikrusba került, akkor hogy tudta rendezni a dolgot'

Válasz: Hát, hOb'Yha tanárnak szólt, akkor többet kapott, de hogyha mit tudom én, kiálltak

úb'Y, hogy többen, akkor úgy el lehetett rendezni.
Kérdés: Szóval szükség volt arra, hogy mások segítsenek)

Válasz: Persze.
A lányok között is létrejött az iskolán belül egy csopon, ennek c s o p o n s z e r v e z ő erejét, úgy

túnik, a k(iz,ös "blín", a tilalom ellenére az iskolaépületben t ö r t é n ő dohányzás adja. Az "illega­
litásban" (azt lllszenl, nincs olyan ember az iskolában, aki ezt ne tudná) két biztos "búvóhely"
van, az egyik a Línyvécé, a másik a hátsó terem. Ilyenkor mindig van egy (ír, aki lesi a tanáro­

kat, és adott esetben valamilyen ürüggyel beszélget velük.

Megé!hetéJi J'tratégiá/:z - " Voltam ott a J'zembeszomszédnáL kó'műves mellett cu­

Láger... "

a munka.

héten dolgoz-

l
ugye, !logy

Altalában jellemzó, hogy személyes kapcsolatokon keresztül szereznek a fiatalok alkalmi tllLlll­

bkat. Ebben döntó jelentósége van a családi kapcsolatoknak és a baráti körnek. ::>únte rrJÍn­
denkt c:lmondta, hogy bár dolgozik, de nern szokták hivatalosan bejelenteni. A legjellemzóbb

technika. hogy valamely vállalkozónál a segédmunkákat végzik el.
Kérdés: l;s ezen kívül mit szoktál még csinálni, ha pénzt akarsz keresni)

Vá!(/Jz: l-iát dolgozni.
Kh·dés l-loval

Vá/asz: Hát ahol van munka.

Khdé,: Dc be is vagy áltaLíban úgy van, hogy i s m e r ő s ...

Vá/(/Jz: Ism erek
Khdé" fsmerós) es ez III meló szokott lenni áltaLíban)

Vá/asz: Voltam ott a szembe szomszédnál. kómúves mellett cllLíger.
i\ tldkoros oszt,ilyokban tanulókra inldbb jellemz6, hogy iskola mellett

nak. Itt IS fóntosak azonban a jó kapcsolatok, a rokonság.
f{{:rdó: hogy szoktál úgy általában dolgozni, mikor dolgozo]!

Vá/mz: hattól esre nc'gyig dolgozok. Minden nap kivéve keddet és csütörtököt. Ak-
kor suliba

Kérdés' f:s hél Vé,'éll;
Vd!flJz: i-!é:tv(:L'é'n i.l, szombaton. Vasárnap nem. Attól

j-\;t CI kell

./1 (nl!ZO,zú /"dá,·'.",", - " Vcdtunibó'! meg keLL éLni. .. "

Amellett, ,1:1. iskola tanulói kÖzLil. I'Cíleg a túlkoros osztályokból. sokan dolgoznak, kiala­

kultak biwnyos al ternatív biztosító stratégiák. A leginldbh jellemzóek ezek közül

a lopás, illetve al. lízletelés. Utóbbinak számos formája jellen1J:i ezt a csoportot, a droggal való
kereskcdelemt{íl elkezdve a küllinfcle mLíszaki cikkekkel való, illetve színeslcrn-kcreskedele­

rn 19. F.zek a többé kevésbé szabályozott keretek kiizött fdynak, van ta
kialakult mcnetlik. !\ lopás, mint kercsetszerzc'si technika, a cb'Y részénél
clfogadoct möd.lzer.

KóddJ: te mic szokrál általában csin,ílnjl
Vd/i1sz: Minden, ami jön. Lopás, rablás. Ezeket.
Khdés. b:s akkor.

\Id/asz. Valamib{íl meg kell éllll ..
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Kádó. L ezekból éltek

\Id/asz: J~L

J\l iskolán belül attól függiíen, hogy honnan étkeztek a tanulók, ellentmondásos vékmé­

alakultak ki eITiíl a kérdésriíl. Úgy túnik, hogy a normarendszer szempontjából megha­

t ~ i I ( ) Z < ' 1 s/erepe van a csaLícli lúttérnelc Volt r ~ í példa, hogy a szülők hatására követik el a

líatalok ezeket a cselekedeteket. Sokszor a szociális szükség az, ami ráviszi óket a lop~íSLl.

Kádes. A családod is szokta tudni ilyenkor, hogy mit csinálsz)

Vd/ilsz. SlOkt~ík tudni.

Kr'rr!';.I· Ah~l. r::.s nun is ióglalkoznak hogy.

Vd/I/sz: Nem. Mindig azért kLokosítanak, hOb'Y hogyan kó, vab'Y ha megyek a rellé1,írségre

mindig m o n d j ~ í k hogy nem ,ím, hogy ezt mondod, vagy ezt mondod. Mer azt nem

biirrönbe kUlilJek, de avval nem rudnak meg;íllítani.

Kár!,\· Aha I ~ : s a családod is szokta ezt csinálni, vagy nem foglalkoznak ...

Vfílruz. Anyám. A n y ~ í m m a l Járok el lopni. Mikor nincs péz. Hát volt olyan régebben, haljak

meg, hogy még kenyér se volt otthon.

/{r'rdes: Aha.

Vd/asz: AlJ akkor este ... Reggel így fölkeltünk hétkor, bementünk a városba aZ[ meglop tuk.

Azt volt o!yan, hogy harminc-negyvenezret keresett anyu.

KéreMs Úh li. ilyen alkalomrnaP

Vd /fUZ:)a.

/{r'rr!r', Az
I-Líl biiszkélkedek vele, de ... Alért muszáj volt. Ha nem mentem vo!na

,wvolliiriilt volna. Mer én tudok a családba a legjobban ...

rendeziídése után is folytatják awnban az ilyen jellegú tC\,ékenYSl'gc:t,

l"n'''''.".I')<'n a cd~íd biztosításában c1i()gadott módszer. A legnagyobb vissza-

urt,') erót ezekben az esetekben a börtön

/{,',.r!i;\ ]::.s hogya jöviíben is f(1glalkozol ilyesmiveP

\ld/filz:

Kádi'.': AhcL

Vd/mL I-Lit uem JÓ csin~ílni, de hogyha a kényszer rávisz, akkor musój.

Kádó: l)e hát most van pénzetek. Most elvileg nem .. ,

\ld/flSz. ILii .. Ap~ím .. Míg apu össze nem szedi magát úgy, hogy nem jön be a

IiwarUl.ik. addig nehéz. De utána m;Íi' könnyít Utána már minek csináljam,

h ~ l 11em . Nem;

f(hr!,;) Úhii. [·Lít persze ... Világos ...

\Id/ilE Magamal c S ~ l k nem rakom mmr a többiek.

Amk kii/iil, akik nyilatkoznak erról a technibíról, mint nem kívánatos dologról, n é h ~ í -

Iwal1 ado Ir eserben elkövcr(né)nek hasonló cselekedetet, de normarends7.erükben elítéliík.

, uOllllák eH a lechnikát alkalmazó személyeknélls megf'igyelhet6ek:

f(,'rc!i;'\ De akkor ilyenkor sámít az, hogy cigány, magyal', vagy egyéb, vagy abszolúre nem

sDlmíl;

Vd/mc: Cigányoktól nem lopunk.
Kcúir's: Azok[(',! nem;

Vd/mz A a Cl) soha nem lopja meg. Hát de van olyan, aki meglopja, de általába

nun.

j::s ha v:Ii:Ii<1 lllcgiopp és kidcrül akkor azt szokdk rendczni utána I
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dolgokra)

"U."dIL),'" vcviír raLílni)
edzi mindcnt :ilves/..
a drog, i lletvc az ennek f(Hgalmazásában való részvL,tcl.
cgy tartós kuncsaftkör)

Vd/mz,' H Ll. " Azt swkták... Kegyetlenül ...
Kérdés: Szóval a Elj cíját ezek szerint nem lehet akkor.
Vd/mz: Nem.
A mási k, gyakran alkalmazott technika a különféle m ű s z a k i cikkekkel stb. való üzletelés.

Ennek q,Tyik változata az ausztriai lomtalanÍtásból származó holmik behozatala, majd értéke­

sítése.
Kére/és. Mondd, és említetted korábban, hogy azért megkeresed magadnak azt, amire szük­

van. Mit szokdl csimílni'
Vd/aIz: Hát ho b,! mondjam, mindenfélét. Hát azért nem török be, nem lopok, nem csalok,

ncm hazudolc Sz(\val nem ilycn téren kell érteni. Mit tudom én, néha kimegyek, de az
nagyon I'idza, hogy én kimegyck lomiwi a házunkbelivel. Lomta!anÍtáskor osztrákokhoz.
Azt hozzuk be: bicikli, motor, tv, video, azt kávéféízéí. Ilyet szoktam eladni inkább itthon.
l\bból megvan nJindig a kis zsebpénz. Hetente.

Kátléi: kimenni) Lehet jó dolgokat találni)
Vd/asz: Nagyon jókat lehet találni. Hát a magyar ember azért örül. Rendbe hozzuk, fellljít-

Juk, letis7.tírjuk. Az ily 111Cídon megszerzetr :íru gyorsan gazcLíra talál, mindegyik nlf'l;i,('ni,,­

zcll hogy ezen a téren fontosak a jó kapcsolatok. Emellett jellcmzií a színcsfénl
illervc clad:ísa. "Volr m:ír, hogy hoztunk be rezet, hát találtunk egy olyan jó he-

ahol volt. Elhoztuk. Az nagy pénz volt. Három mázsa réz." A réz mcJleet az
alumínium tésc biztosabb anyagi bevételt. Van olyan tanuló is, aki az értékcsí-
lL·.SIT specl:lllzálódoll. Ö . bd(llyással rendelkezik az iskolában is. Nekem hozzák, én
ciiidom.

Kád{;., I:~s n chéz
'víi/tI,z: l-Líl mcgvan cgy

csclckben szerepcl
K,;rd!;s Jlvcnkor Ilkl(()r cél
Vd/tlSz: l'ersl,e.

Kádl;s: l : ~ s Ilmikor lC f(lgLdkozdl ilycsmivel, akkor te is lörckedléJ
\lfi/fIJZ: l-Lír vole.
Kchdéi: nckcd például volr kunesaftköröcP
Vd/llsz l-Lír voh.

hogyezck hogy s7.0ktak zajlani ezek az E'rO-meccsek)

csal:ídor Ida­
el r:ívolod nak

mag

;\1 IOlcIJúkbó! III dc-rül kl, hogya fiar:!lok életébcn mcghar:írozó szereper Járszanak a b:u:íti
kiitlik. !\ alkalmáv,tlalegtöbbcn azr lTlondrák, hogy a(, cSllk az
Iskolában r:trtj:d( II kapcsolatot, bar:íti kiirlik nJás kerül ki. EIsósmban a lakóhclyi
C'llf)ortokat emlírerrék, néh:íny csctben az elköltözés után is visszaj:írnak czekbc a t:\rsa,,:\giok:ha

Al ilycn bat~itl eso po rtll.l II lások általában maradnak arníg a
Fzt kiivetiíen :ílraLiban ncm marad idejük a csoportra, f()kozatosan

lilluk, tllcrvc cSllk a hét egy-egy napján vannak cgyütt a röbbiekkel. A m~ísik jI'III'O-;"""

csopmr:lZ L,:TU drllkknekct össze. Többen ragjai a B-középnck.
!<./rd';.I: l;~s mondd, re hol szoktál ülni a stadionban, a B-kiizépben, va6'Y merrefelé!
Vd/t!sz. i\ B-kö/,éphcn.
Khdés: Ez ugyc a
Ví!tlsz:
[({'rrNs:
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\l(í!fliZ. lLít swrkolunk.
Kád,;s: NCI dc s/.urkollok)
Vrí!f/V.: pClircLiwnk, rüslhomlxízunk, halhéwnk, minden. Minden.
Kád,;, Ide IS mimiig a haverokkal szoktál menni)
\ld!fl.lZ: igen. l:-Lit az B-kö/,ép már majdnem a haverom.
i\\Zalndidéí eltöltésében jól elkülönülnek a hétköznapok és a hétvégék. A hétköznapok

,íltcll,íban séma szerint zajlanak. Déleléítt az iskolában, délután az utcán a have-
rokker!, vagy a lakásban lévénézéssel töltik idejüket. Gyakori a délutáni focimeccs a
havuokkal.

Khl!{;.I: MimIcn ll'lp f'Jclztok)
\ltÍ/f!.V. Nem. Keddcll ,swktunk nyolctlíl fCl meg szerdán szolzrunk
luttói pénceken ilt a Kertben szoktunk hattól meg egytöl [el
lk lcrem hul. i\ szórakozás állalában a a diszkókhan zajlik. A szombat estét az
()Sszcs III lhhllya diszkókinn tölti. 1\ másik fCJl1tos és gyakori szórakozási (cHma a ilKi-
meCCSll' 1'J.ek iissze IS kapcsolódnak 1\ haveri kiir ugyan-
CIZ 'llneccseken és Cl diszkókban LS.

f({;rdc:I kic.sit l'Ixkréíl l Mit swktatok csinálni hétvégén)
\ld!f!.I/" ILit cil uLiban. swm bCllon, ha van ETO meccs, akkor elmegyünk ETO-meccsre,
ut;ina meg kés/.üléídünk már az estére, várjuk mindig a szombat éjjelt.

k/rrl/i' ez Cl swmbClr hogy s!.Okolt zajlani)
. I-Lit cl nk bulimi haverokkal, néízünk egy kicsit, iszunk, táncolunk, buliwnk.

meg kIflihelljük Cl szombat Líradalmakar. Meg s'!:oktunk focizni. Déllllán,

;r!<"V/')(!!-tfi:rn az, árut"

l\l'Sl.l'vé \,;illcl1l1ek 'l kulu'ucinak a cechnildk" klprób;ílása is. A cigaretta min­
clellllaflos, kiíriiliílCC' sllTvez{íc[nek al, iskoLin belüli csoportok. FO\1LOS összetartó cl'{ínek t[ínik
;1 kil/iil cl illetve!l7. hálSó teremben, Az alkobolfogyasztás ;iltalá-

dll/Jz(',khoz kapcsolódik, mint Cl kábítószcr,
elkndéídtek a jobb eléítte ittunk kávét, meg ásványvizel, vole, ami-

nk l:nni, de ott már én mmdenkit ' kiclobókat, WC-s nénit, mit lll-

dlJm én mindenkit. I::s akkor megvettem aT árut, vagy már clótte, és akkor
mq"IC[;llll, vagy fhlszí\'tam vagy bátyám nélkül, és akkor nekiálltam táncolni,
lO akkol ,íthat ,'H:lIl kelTs/tül. Akkor f(jjmegyünk öt-hat órát táncolni, és akkor olyanok
v;lgvunk, m;ír csurog a zokninkból a víz vagy az izzalkíg és akkor kell, Icüljünk
c'gv kiCSIt. ;\zl,íll nt gondolunk egyet, megint t,illcolunk egy jót, és akkor a di,v,-
kOllak, csill:dok, minchogyha aludnék egy picit, attól függ, hogyha füvc-
Il'k, ,Ikkor elellszole Hogyha akkor van olyan, hogy két napíg nem tudok
l'lllll. aludni ]::s akkor így zajlanak ezek,

/r'/pr/cn'N fl hi1JtlttÍsos jogosítz)tÍnyt"

a :dtaLinos Ez a meg­
illetve a szakképzetleneket fóglalkoztató munkahelyek tiibb,

én tov;ibbtanulni nem akarole J\1ost úgy
kijárom itt az iskolát, kezembe lesl. a nyolc áltaLinos, akkor

n"",íui,nf. a/.t kérek egy amivclleles/.ern a hivatásos ;",",,,.;,,,.;,,,,,.

ezzel
elme­
urJlla
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a katonaság alatt le akarom tenni még a targoncát, utána meg ~ l , sorba így az amókat le
akarelln tenni. A kamIOnt, meg a fene tudja még micsodákat. Es akkor mintba az lenne

énnekem a szakmám, az a u t ó v e z e t ő vagy ilyesmi. Én wvábbtanulni nemigen akarok, mert

ha Így belegondolok, most négy év, négy évig mindennap suliba járni, akkor már nemigen

tudok magamra idót szánni és, idót szánni arra, hogy valamennyi pénzem legyen. Hát

most már a szüleimre se igen szorulhawk rá. Már így tizenhét éves fejjel.

J-Ja valaki mégis tovább akar tanulni, akkor nagyon korlátozott súmú l e b e t ő s é g g e l számol­
hat. Többen említették, hob'Y számítógépes tanfolyamot szeretnének elvégezni, ide felvételiz­

tek is már, dc eredmény nélkül. A középiskolák közül a szakmunkásképzők felé orientálód­

nak. A tanulók tisztában vannak a lehetőségeikkel, arra a kérdésre, bogy miéI,t itt akarnak

rovábbtcll1ulni, mindenki azt válaszolta, hát úgyis csak ide vesznek fel. Néhányan a tanulók

közül beszélnek illetve tanulnak németül. Ök minimális nyelvismeretet szeretnének szerezni,

e t r ő l várva, hogy esélyeik javulnak. Többen a családi vállalkozásokban látják biztosítva jövéí­

Jüket. 'LlllUlscígos, ho b,! a megkérdezenek közül egy fo kivételével senki nem tervez beLübató

I d ő n belli! családot.

(az esettanu!rntinyt Kupó J e n ő készítette)

Eré-íszak a tínyok között

Az aLíbbiakban cgy olyan csetct mutatunk be, amelyben az erőszakos vlselkedés lányok köré­

ben jelenik meg. Nem esetréíl van szó. A Imtatás során készített interjúkból egy ag­

ress'lÍv érrékrend rajzolódik ki, amely feltételezésem szerir1t jellemző a fiatalok ad()[t CSOPOIl-

cl 1Lí~ I íj éves kiizépiskoLís lányok és fiúk egy részére. Olyan értékrend ez, amelyben

közponli helyet f(lghl el az mint az egyetlen problémamegoldási módszer. Az ag­

reSSZivitás niiveli a csoporton belüli presztízst. A fiatalok nem akarják visszafógni éu:ell]lel!<l:t,

nern akarnak roleránsak lenni. Mindenkiben a potenciális ellenfelet látják,

Küiiíniiscn meglepéí, bogy ez a a Línyok között is jellemzéS. A tapasztalatok

szeri III a lányok sokkal kevésbé mint a fiúk. Ennek oka az eltéréí nevelésben rejld"

hiszen a szüiéík a különbözó nemú gyermeke'ker már csecsemókoruktcíl más értéhendre S/.O­

cializcíljcík. Más normák és értékek szabályozzák a fJük és a lányok viselkedését. KülönbÖZik a

reneles Líny Ideálp és a flük el{ícr álló eréís, bátor ember ideálja. Az el'{íszakos viselkedés meg-

Cl Linyok kiiréhcl1 a !cr!jminták átvételét jelzi. f\ bernutarásához az,oleu az
ilHe rjl't!(a r hClsz,náiram az eset a sértett Líl1Y cs
elZ iskola . készítetrem. '

Az nko/ám/

A tiínénet egy hatál' menti kisvárosban esetr meg, a résZlvevéík fjatcd, többnyire 1 5 ~ 1() éves

Línyok. Tiibbséglik a vcíros egyik középiskolájában tanuL A Középiskola és Szakl11unkásképzéí
[mézet a Illegye kiizépf()kú oktatási 1998 iisszcsen

I I l () flí iratkozott be az 1:;iwLíba a a szakközépiskolai és a szakmunkás oS;f,talvl);)

ill. a Ievelezéí tagozatra, Az iskolában csak szakmul1kás-oktatás és szakközépiskolai kép-

zés f(llyt, dc cl csökkenésével béívitették profile, és ma már szakgimnáziumi
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1\1. (DCXXII) lll1. Iskolai Eröszak kezdeményezésének, valamint a
brit oktat:isi minisztériumnak a t:imogat:is:ivaI1998-ban nemzetközi "bullying"-kon­
F:'1enci,ít Londonban. Mivel a konferencia nálunk kevéssé ismert,
l l k s U ~ D l l e k ér/nn al olvasót némi h:ittérinformációval ellátni.
A "bullYI terminussal (al angol silmak nincs hivatalos magyar megfdeléíje: leg-

111lcíbb lakladsnak, S/J:lcílásnak, molesztálásnak, ,111andó gyötrésnek fordítható; mi
iskol;li zaklads mellett döntöttünk) azt a közismerrjelenséget jelölik, amikor

cgy rc az IskoLlban a többielz: nelTl hagyják nyugton, iirökösen
cSllfolják, elveszik a tí/óraiját, s/ünetben vagy hazafelé menet m e g v e r i J . ~ stb. A
lom t(irténete, illetve a probléma fClismerése meglehetéísen anekdotikus. Peter Paul
Heinemann, egy svéd orvos, 1969-ben szemtanúja lett egy iskolaudvari veszekedés­
nek, amely soLÍn egy di,lkot üldözóbe vettek a többiek, úgy, hogyamegkergetett

menekLdés közben még a szandálját is elveszítette. Heinemann az eset után
felvette a homokozó mellett fekvó szandált, eszébe jutott saját gyermekkora, majd
komolyabban is elkezdett foglalkozni a problémával. .. Kezdetben az etológiából is­
mcrt Komad Lorenz bevcJ:ette "rnobbing" (ném. hassen auf; "rágylílölés"; "rágy(í-

SI/ll használ ták a f()galom megnevezésére, amely szakszó egyén ellen irányuló
CS()[)(HtoS créís/ak.ot jelent: például amikor varjak nappal megpillantanak és egyesült
er{íve! megclmadnak egy baglyot. A "bullying" csak késóbb terjedt el, s az elóz{)
tCrtJlIllussal ellentétben egyén ellen irányuló nemcsak csoportos e r ő s z a k o t jelent. Az
iskolai zaklatás igen felkapott és kutatott problémának számít ~ leginkább a skandi­
n;lv országokban és Finnországban. 1983-ban a norvég oktatási minisztérium példá­
ul országos kampányt indított az iskolai zaklatás jelensége ellen, majd az ún. Janus
Project (J 985-88) keretében egy kutatócsoport összesen hétezer 8-lG éves diákot

kérdezett meg e témában Rogaland (Norvégia) 37 k ü l ö n b ö z ő iskolájában.
A tavalye!éítti konferencia beszámolójának legnagyobb részét k i t e v ő tizenhárom

nemzeti posztere kiizül mi a holland anyago t választottuk ki és közöljük teljes
terjedelemben. Az angol nyelvlí eredeti szöveg megtalálható az interneten is: http://

www.gold.ac.uk!eu conf! postersl nethlnds.html.

TOMASZ GÁBOR
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Iskolai zaklatás Hollandiában. Hogyan kezeljük?

A Nemzeti Oktatási Protokoll az iskolai zaklatás leküzdésére a gyerekek iskolai zaklatása elleni
harcot túzi ki céljául egy, az érintcctek együttmüködését igénybevevó feladat által, amely hclL,­
z,íjárul a gyerekek boldogság,íhoz, jcílétéhez és jövóbeli kilátásai k javításához.

Az alulíronak kijelentik:
1. Az iskolai zaklatás létezó és jelentós probléma. Kutatások kimutatták, hogy Hollandicl­

ban nlintegy 385000 diák lesz iskolai zaklatás áldozata évente. Az iskolai zaklatás károkat,

esetenként jelentbs károsodást okozhat a gyerekeknek, mind az áldozatnak, mind a zaklatás

elkövetójének. A probléma elterjedtsége és komolysága egy olyan stratégia kidolgozását teszi

sziib:égess:é, amely alkalmazható mindazok által, akik részt vesznek a fiatalok nevelésében,

vagyis kiváltképpen a szülbk és a pedagógusok számára.

2. Az iskolai zaklatás problémája ellen való k i e l é g í t ő és helyénvaló fellépés érdekében az
iskolaszéknek és az iskola vezetbségének a szülbk, a pedagógusok és a diákok közötti együtt­

mlíködést kell kiindulópontként vennie egy olyan közös megértésre alapozott proGram kere­
tében, melynek célja ennek az együttmüködésnek az elérése.

:3. bkoL\nk javítani és életben tartani kívánja a 2. pontban kifej tett típusú eb'Yüttmúködést.
4 Ebbiíl következiíen az alulírottak elkötelezik magukat az alábbi pontok mellen:

• kidolgozúk az "ötféle megközelítésen alapuló módszerre" alapozott megoldást;
• rudatosílJ:d< a probléma létezését és komolyság,ít, illetve ébren tartják ezt a (L[cLíst a diákok-

han;

• ellátnak minden szüléít a témával kapcsolatos információval;

• kll1eveznek egy ranácsadót az iskolában;

• nlinden az iskolával kapcsolatban álló személyt, és főleg a diákokat, hozzMtrherb és meg­

felelb infórmációvallátnak el az iskolai zaklatás problémájával kapcsolatban;

• pénzügyi alapot hoznak iéue a tanárok ez ircínyü képzésére, oktatási anyagokra és a szü 16k­
kel való fc)glalkozásra, valamint könyvek és más információhordozók v,ísár1ására;

eg)'ürrmüköclésr keresnek m:ís iskoLíkkal és a kömyezéí iskoLí.kkal közös hoz-
nak lérre elZ iskolai zaklads elleni fellépéssel k:lpcsolatban;

• hozz:íícrheriívé teszi k a megszerzett tapasztalatokat mis iskolák sz:í.m:ira;

5. Alulírottak kijelentik, hogy elviekben készek arra, hogy részt eb'Y Il1tcrlm érté-
kelésben h:irom éven bellil;

(í Az aláílt prolOkolI m:í.so!aGlt nJÍnclen szülií meg kell, hogy kapp (optimálisan a bClrarko­
~ , ) " . 1 ' 1 I > ' : I, Il1ll1t valamely országos süiliíi szervczet (LOBO, NKO, OUDERS & COO

és VOU)

Az iskola neve és városa ..

Iskolai részvételi önkormányzat
SZli lií i m unkaközösség/ cliákönkorm;ínyzat
/\Iáírva :1 . .. ........ ncvében.

I\z Ncmzeri Oktat,í.si Protokoll az Iskolai Zaklatás Ellen egy modellje

El (Ss:u'>

1\ "Hogyan b;ln)unk az iskolai zaklat:í.s problémájával? Aján!:lsok, következtctések és rc'sLletes

in!cJlmáClók" címú bl'Osúra egy, az iskolai zaklatás elleni gyakorlati fellépést célzö nn""''''''I

kampány sZ:imáLl készüle Az l ':J':J4-ben megkezdctt lzampány nagy sikcrnek bizonyult; az
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iskolai zaklatás elleni fellépés módjaival kapcsolatos információk iránri igény azóra j c l e n r ő s e n

n()tt. Az szülói és oktarási szervezetek (LOBO, NKO, OUDERS & COD és VOO)
úgy dÖ11löttek, hogy másodjára is kiadják a brosltrát.

ben hrosúra irányelvei alapján az általános és középiskolák kidolgozharják saját 'tr,H"'''Lí­

Jukat az Iskolai zaklatás végetvetésének érdekében, amelyben minden érintett fél közös neve­
z{írc jut, illetvc t,ímogatja cgymást, mivel az együtrmLíködés alapvetóen fontos a siker érdeké­
hcn. Ez az cgyüttmLíködés még szorosabbá tehetéí az Nemzeti Oktatási Ptotokoll az Iskolai
/'aklatás Ellen aláírásával.

f\ súil{íi s/.ü[{íi munkaközösségek, tanári részvételi önkormányzatok, iskolaszé-
kck, . csoportok mindegyike f e l e l ő s azért, hogy a gyerekek biztonságban legyenek az

iskoLiban, valamint, hob'Y a legjobb adottságaik szerinr fejléídhessenek. Egymás támogatásá­
val és egy biztonságos iskolai környezet megteremtésével jóval több diák fogja élvezni az isko­
Liba j,írást, mint jelenleg.

A brosúra hat ajánláson alapul, melyek mindegyikéhez kiegészítéí következtetések tartoz­
n,J!c Ezckct a következretéseket részletes magyarázatokkallátták eL Ahol szükséges, ott az órai
!c)gLilkoósokat, oktatási anyagokat és az elkerülendó csapdákat is bemutattálc

Lehetséges strtltégicl, hét lépésben
I. A S7.ü[{íí munkaközösség ezen broslu'át a megfelelő hatóságok, az iskolai vezetéíség, a taná­

ri kar, tan,írt részvételi önkormányzat, és ahol szükséges, a diákönkormányzat részére bo­
b.ck urán valamennyi csopon véleményezi a brosúra tartaimát.

2. Az illctékes iskolai hatóságok összegyLíjrik a brosúr,íval kapcsolatos véleményeket. Ezeket
a véleménycket összcgz:ik, és az illetékes iskolai hatóságok dönrést hoznak az iskolai e r ő s z a k
problémájának megközelítési módjáról az iskolában. Valamennyi érintett csoportot az is­
kolában énesíteni kell ezen d ö n t é s r ő L

3. AI. iskolában valamennyi csoporthészleg aláírja az iskolai zaklatás elleni protokollt.

4. A súil{íl önkormányzat/munkaközösség elküldi az aláírt protokoll ef,'Y példányát a megfe-
ici {í szülói oktatási szervezetnek.

'5. Valamennyi szüléí megkapja a protokoll ef,'Y-ef,'Y példányát. Beiratkozáskor az újonnan
érkclctt dí,ík szlilei szintén megkapják a protokoll másolatát.

(LAl iskola cgy jól Lítható ponrján ki kell fliggeszteni erról egy posztert (amely a brosúra
hcls{í horítójára van nyomtatva).

7. AI. illetékes hatós,igoknak gondoskodniuk kell arról, hogy megfeleló tervezet szülessen az

clj,ínLisok végrchajtása érdekében. Ezt a tervezetet az iskola valamennyi csoportja!részlege
megkapja. A tervezet konkrét kidolgozása belekerül az iskolai tantervbe; ily módon kötde­
z{í jellegre tesz szert a di,íkok iskolai "biztonságának" javítása érdekében említett program.

ElóJeltétele/z és ajánlása/z

Az iskolai zaklatás bonyolult, nehezen k e z e l h e t ő problémának cúni k; ám annyira azért rnég­
scm, mim gondolnánk. Nlíndenesetre a következő fdtételeknek kell meglenni ük:

] . /\7. l.skoiar zaklatásc minden félnek problémaként kell kezelnie: a tanároknak, a s z ü l ő k n e k
és cl di,ikokncllz er{ísuko[ e l k ö v e t ő k n e k , az azt e l s z e n v e d ő k n e k , illetve a csendes több-

ségnl'k) .
2. f\7. iskolának meg kcll dőwie az iskolai zaklatás problémáját. A megdőzó megközelítés,

tiihbek kiif.ött, a téma diákokkal való megbeszélésból és a megfelelő szabályok kidolgozásá­

ból ,ill.
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3. Ha az iskolai zaklatás a megelőző lépések ellenére is felbukkan, akkor a tanároknak fd kell

erre hívniuk a fi6yyelmet és nyíltan állást kell ellene foglalniuk.

4. Az iskolai zaklatást egyértelmúen el kell utasítani.
5. Ha az iskolai zaklatás minden e r ő f e s z í t é s ellenére újra felszínre kerül, az iskolának közvet­

len (problémaorvosló) megközelítésben kell ezzel foglalkoznia.

6. Ha egy iskola vagy egy tanár nem hajlandó foglalkozni a problémával, vagy nem a meg­

felelií módon fóglalkozik vele, illetve oly módon, hogy az semmilyen eredményt nem
akkor eby tan,ícsadót kell hívni. A zaklatásnak kitett gyerek szüléíinek kérésére ez a tanács­

adó panaszt nylijt be a l'anaszügyi Bizottságnak, amely kivizsgálja a problémát és tanácsot

ad az illetékes iskolai hatóságoknak a megteendö lépéseket illetóen.

Ez a hat elófeltétel alkotja alapját az iskolai zaklatás problémájának kezelését szol bál C') hat

ajánlásnak.

Az iskolai zaklatás problémája

1. o lf,i lli<éZ.1

ivlind az iit érintett Fél - az criíszakot elkövetií, az azt elszenvedó, az osztály többi része (a
csendes többséb)' a tanárok és a szül6k - az iskolai zaklatást problémakénr kell, hogy fCl{()gja.

lTl cid-

szemin,íriurn keretében az tanári kart infórmálni kell:

• az [skolai zaklatás és a "piszkálás" közötti különbségról;

• az iskolai zaklatás elttrJedtségéról;

• az bjta hatalommal való visszaélésben résztvevií felekréíl és az ilyenkor múködií

chlllógiai tnechamzmusokról;

• a probléma ödele m e g k ö z e l í t é s é r ő l , amely a következőkbéíl ,ill:
seg)ts<::gr\Yll tás az. iskolai zaklatásnak kitett gyerek sz:ímára tanácsok (adott esetben kom­

rn unikációfej leszrés) fórrnájában;

:11 l.sklllai zaklatást elkövetó számára komrnunildciófejlesZlés vagy ag­
tl'sszi('lCllenes lanf()lyamllk [(lrlnájában;

"·,';""··"n,,,·,, lis a csendes számára mozgósításuk révén;

a lanánuk az iskolai :zaklatás problémájával kapcsolatban

h:ítrérinf()rmcícJó biz.rosít:ísa révén, libyis mine annak jelei, llkai, követkC:I.tTlénvei

ellene v:lló kllni<rér ( r n e g e l ő z 6 és problémaorvosló) módjai;

scc;itsé'gtlVi'lJr:ís aszülőknek, háttérinformáció és tanácsadás {-(Hmáj:\ban.

i\ szülök tnf(mnálására egy szülői estét kell szervezni, mindegyJ!úik
h:ítlérini(lI'mációhoz juthasson; ezután a szüllík tanácsokat a ",,'uf.,ln[I'

jaircil, gyermekük zaklatásnak van kitéve, vagy más Illetve a

csendes tartozik. Ezen kívül minden tanuló megkapja ezeket az információkat,
1<"""[,'n,l", véve és korukat.

Az iskoLík néha azt hiszik, hogy iskolai zaklatás ellent program bcvczetésévei

vethelnek a problém:lnak. Ennek azonban korlátai hiszen hel az tlpUSÚ criísza-

kosko(\;ís r(lze :lZ cmberi természetnek, akkor annak program nem vethet

Jobb rendszeresen cliíhozni a rém át - minden egyes alkalommal m,ís kontextus keretében
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a különbségek elfogadása, új környékre való költözés, barátok és

az való bánás módjai, csoportszerepek) és különbözií típusú

{(lglalk()J;\sok (olvasás, felolvasás, eliíadások, csoportos megbeszélések, csoportos feladato k)

révél1.

f Ll az Iskolai zaklaL\st megvitatjllk az osztályban, akkor tanksos, hogy a zaklatásnak ne

péIcL\F\va[ {()gla[kozzunk, amely az illetél osztályban történt meg, hanem más perspek­

tív;\ból kiize]ítsük meg a kérdést: például Ci,'Y újságcikk, egy tévémüsor, egy más iskolába

1;\I11Ilr') vagvegy zaklatásnak kitett gyermek szüleinek a levele, valamilyen oktaGísi segédanyag

révén. Ha nem így cselekszünk, akkor az nyílik

;nr;l, problémát letagadja vagy lekIcsinyclje annak jclentiíségét, hogy az áldoza-

tol vagy azt mondhassák, hogy az egész csak egy vicc volt, ami miatt a tanár-

luk nem kéne aggódnia, vagy iskola után megbüntessék az áldozatot, amiért "eljárt a szája".

Az. Iskolai zaklatásról szóló órákon a tanár ,\]tal megadott példák rendkívül fóntosak. Olyan

kiil·I1\'Cl.cri')en, ahol világosak az egymás közötti érintkezés szabályai, ahol a gyerekek megta­

nlIlták cll{)gadni a ahol a vitákat nem el'élszakkal döntik el, hanem megbeszé­

II k, ;J!lOl ,I lanulókat megbecsLilik azért, amilyenek, ahol az eriíszakos viselkedés scm a diákok,

leln a un;í['()k lúzércíl nem clf(lgadott, és aho! a tanárok nyíltan fellépnek ellene, olT az iskolai

zaklatás sokk;J! rilkábban {(mIli [ elCí.

Nagyon bogy a probléma megbeszélése nem változtatja meg a tanlllók viselkedé-

S,"e. Ilyenkor jobb, ha ;1 diákok maguk is milyen az, ha kizárják éíket a közösségbéíl.

I\l:mck oklal;\si anyag ebbéí[ ;\ szempon Iból az á[tal(l!los iskola hetedik és nyolcadik lJól,L<llV'(1

(I (J-l 2 éves kor) és ;\ kiizépiskola elscí két osztálya szám;íra kidolgozott "Carmen, a bünbak"
címií S'f('ITJ));ír,"k

1\z iskolai zaklatás megfeleléí keretek között tartásának, megállításának vagy megeléízésének

halékony módja, ha megfeleléí szabályokat alkotunk a tanulók számára. Az általános iskola I­
fJ. oS'ldlyáig (q-S éves korig) ezt a tanároknak kell mcgtenniük, az általános iskola 5-8.

('J-l 2 éves kor) és a középiskola e1séí két osztályában maguknak a tanlllóknak.

I L\rom példa erréíl a terü!etréí!:

1\ nljmcgeni Dc Krllllevaer álLuni álta[ános iskolában a tanárok több szabályt írtak e1cí az

l-4. os/.tilyba éves korig) jiní canulóknak, mllldezeket - a koruknak megfcleléí szintcn

- lllegiJeszélték velük, majd "aliíratták" velük a szabályokat. A sz.abályok a következ()k voltak:

Ne IcgyéinL\soknak o[yal, amit magadnak nem akarsz, hogy veled csináljanak'

Ne nYLdj a Ill;\sik gyerekhez, ha az nem akarja'

a keresztnevünkön hívjuk ne adj günyneveket másoknak'

lia dühiis vagy, ne üss, rügj vagy karmo]jl Próbálj beszélni róla, és ha ez nem segít, f(mlu!j a

tanárho/.'
Ne helyeselel, ha más gyerekeket kinevetnek, elveszik a dolgait vagy kizárják ()ket a csoport­

bcW
Ne ;\I'lIlkodj a másik gyerekre, ha az ezen szabályok egyikét mcgszegte, vagy ha vala-

m áll fenn'

Ezck a szahilyok nem csak az iskolára, hanem otthonra, mások otthonára és az utcára is

1\1 iiliídik tanulói (S és 'J és a n;í1l1k id()seiJbek sajál szabályokat ,\llíthatnak

ld arn')!. hogy hogyan viselkedjenek egymással szemben. Ez lörtént a Cornelis Zenei IskoL\­

han Delfrhen. IJJben az iskoLíban az iitödikeseknek és a fölöttük járóknak a tanárok rövid
c!iía,Líst Lll'[otlak az iskolai zaklatcísról és nU.tán minden osztályt felkértek arra, hogy dolgoz-
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za ki a saját szabályait. Ezt k ö v e t ő e n az összes osztály szabályait egyeztették az eredményt
ldrták, plakátként kinagyították és kitűzték valamennyi osztályterem falára. Ezek után a kész
szabályzat p é l d ~ í n y a i t odaadták a diákoknak aláírásra. Valamennyi diák aláírta a szabályokat,
kivéve kettót a nyolcadik osztályból (ll és 12 évesek), aki azt mondta, hogy jó ödetnek tartja
ugyan a szabályokat, de nem ért egyet a l6-os ponttal, amely kimondja, hogy "mindezen
szabályok nem csupán az iskolára vonatkoznak, hanem az iskolán kívülre is". Nem érterrek
eb'Yet azzal, hogy az iskolának köze lenne bármihez is, amit odakint az utcán csinálnak. Ez
l e h e t ő s é g e t adott a tanárnak arra, hOb'Y konkrét példával elmab'Yarázza, hogy mit is jelent a
demokrácia. A tanár azt is nyilvánvalóvá tette, hogy bizonyos mértékig az iskola is fdelós
azérr, am it a diákok iskolaidón kívül csinálnak.

Szabályol::
Ne ítélj meg senkit a külseje lapján, hogy téged se az alapján ítéljenek meg!
Ne úrj ki senkit a közösségból!
Ne nyúlj ahhoz, ami a másé!
Ne tegyél senkit nevetségessé!
N e haszn~l1j gúnyneveket/bántó kifejezéseket!
Ne másokról pletykákat'
N e bánj senkivel rosszul, se fizikailag, se lelkileg'
Hagyd a másikat egyedül; ne avatkozz a másik dolgába'
(Vita senki pártjára sc állj'
Ne oda az erőszakoskodóra! Ha az erőszakoskodó nem áll le magától, f()rdulj a ran~Íi-

hoz!
Mondd el a ha téged vagy valaki mást zaklatnak (ez nem ugyanaz, mint az árulko-

dás)'
Ha vitába keveredsz, e l ő s z ö r próbáld meg szóban elintézni! Ha ez nem sikerül, alkalmazd a

ll-es szabályt, azután bocsásd meg a dolgot és felejtsd el'
l-hllg~lS(1 meg a másikat'
Ha zaldatnak az iskolában, beszélj róla otthon is, ne tartsd titokban'
Üdviizöld az új diákokat és rájuk'
Mindezen s z a b ~ í l y o k nem csupán az iskolára vonatkoznak, hanem az iskolán kívülre isi
Diák aLíírása . .. tanár aláírása .
A Hugo GrotillS kombinált iskolában (középiskolai oktatás), szintén Delftbcn, az Iskolai

szab~ílyok közös összeállítása a tanév elején már jó pár éve általános tevékenységnek számít
v ~ d a m e n n y i els!ís oszt~íly számára. A amelyet Ellennel, az l. E tanárjával közöscn
készítettek el a di~íkok, és amelyet valamennyi diák aláírt, a következiíképpen néz ki:

Az l. F szerziídése:
Azoknak a gyctekeknek, akik az iskolában e r ő s z a k o s k o d n a k , saját magukkal vannak prob-

lémái!
Senkit se sérts meg!
N c következtess elhamarkodottan'
Senkit sc ki a közö,;séi!biJll
Ne piszkáld annyit a másikat!
Fogadd el a m~ísikat olyannak, amilyeni
Hagyd békén mások t u l a j d o n ~ í t !

Figyelj oda a másikra!
Nc fógj iissze másokkal, hOb'Y valakit nevetségessé tegyél'
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Ne pletykálj másokróJl
Hagyd békén a másikat I
Ne másokati

Ne ítélj cl valakit a külseje miatti

Mi, az l. F tanulól beta rt juk a szerzé5dés szabályait és értesítjük Ellent, ha bármelyikünk is

eltér ezen szab:tlyolwíl.

/\1 Iskolai zaklatás a diákok között megelé5zhetéí oly módon, hOt,')' rávesszük a tanulókat
arra, hogy közösen állapodj anak meg a viták rende7.ésének módjairól. A Jeroen Bosch iskolá­

han , H Illthamban, a következé5 sz.abály vonatkozik valamennyi osztályra: ha a tanulók között

vi ta alakul ki, elóször meg kell próbálniuk egymás között elintézni, ha valamelyik fel veszít

rosszabbul és vesnessé vagy b ű n b a k k á válik), joga és kötelessége, hogy a problémá-

val a tanárhoz f(mhtljon. A tanár erre a két fdet leülteti, hogy közösen intézzék el a dolgot és

prób,í1janak megoldást találni. Alapszabály, hogy a tanár segítségül hívása nem "árulkodás".

Annak érdekében, ho!:,,!, megtörjük az árulkodás tabuját, ezt a szabályt már az óvodában be

kell vezetni. A szab,1ly a következó lehet: nem szabad árulkodni, de ha zaklatnak, va!:,'!' ha

valakivel viLíd van és azt nem tudod megoldani, akkor megkérheted a tanárt, hogy segítsen.
Ezt nern tekimjük "árulkodásnak".

!\ misodik sZ'lb'1Iy SZ.et"lI1t iskolai zaklatis esetén kívülállók is felelősek azért, hogy a kérdést
a tall,ír l·lé Végül is az osztály jó hangulatáért mindenki feleléís.

Tanári tevékenység és segédanyagok

Amellett, bogya tanárok vagy a diákok egymás között szabályokat hoznak és azokat évente

!l1egvitatjik va!:,'!' megviltoztatják, még számos tanári tevékenység lehetséges. Az alábbiakban

felsoroljuk ezeket a eanári tevékenységet és oktatói segédanyagokat. Külön listát készítettünk

az általános és a középiskolai oktatáshoz. Nem tettünk különbséget m e g e l ő z é s és problémaor­
voslis közcitt. Ezt a része majd a késóbbiekben fogjuk tárgyalni. Ajánlásunk szerint az iskolai

ukL1C,ís dleni f(Jglalkozásokat már az általános iskola legelséí osztályában el kell kezdeni (4 és

') éves kor), más szóval, van a prevencióra. Mivel az iskolai zaklatás, minden ellene
[etl crMeszÍtés daGÍra, továbbra is idóról idóre fel fog bukkanni, több konkrét preventív lépés

! l 1 l : ~ e ' ~ [ c l c 1,·1"",,""'" a probléma leküzdésére (preventív megközelítés).

PrclJcntílJ rncg/cózclítéJ

2. ti hU'1 [(lS

f\;, Iskola dolgozza ki saját preventív megközelítési módszerét az iskolai zaklatás problémájárai

f(ÓlJct!ccztctés

!\ tan,írui<ae tájékoZLltj,ík az iskolai zaklatás megelózésének módjairól, gyakorolják ezeket a

tl'chnildkae és képesek (iket alkalmazni is.

/!1'7()"1Ip/l'Inj(:lf!ílJástl fl proh!érmíra

l la <lZ Iskolai zaklatás a preventív lépések ellenére is felbukkan, a tanároknak kötelessége erre

ICIhívni a fJ,!velmt:t.
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Következtetés

A tanárok felismerik az iskolai zaklatásra utaló jeleket és különböző módokon felhívják rájuk

a tu.'yelmet.

" A . " C ' ' ' U C I ~ , fizikailag vagy s z e x u ~ l l i s a n b ~ l n t a l m a z z á k ;

körbevesLik vagy bezárják az kizárják a folyosóra vagy a játs"l('lteT!'2;

az iskola után, litik vagy rugdossák;

"vadásznak" rá;

Iskola után követik;

elmennek a lakására;

A n n ~ l k , hogy az eröszakoskodók mit csinálnak az áldozataikkal, számos megnyilvánulása

lchetség(·s. Például
mértékben semmibe veszik az áldozatot;

rabszolgaként bánnak vele;

sohasem hívj;ík az nevén, csak a l.'únvné'ver1;

folyamatosan sLelicmeskedií tesznek rá;

háLI fcLtdatuk vagy elveszik a házi lelattat:lt;

elves/ik vagy a tulajdon~ít;

ajándékokat vagy pénzt követelnek tiíle;

I11Il1c1enérr öt okolj,ík;

ll) Ll meg új ra szóban vagy kiabálnak vele;

1 1 1 ( : . I . ' I ' ~ f 2 . ) / z é s e l c e r tesznek a ruházatára;

il1Zultálják:

leveleket vele kapcsolatban;

kiirleveleker róla.

J\ lista tov:lbb bövíthetö, végtelen a száma azoknak a dolgoknak, amiket a diákok ki tudnak

Lliálni. !],biíl kövcrkcziícn a tanároknak figyelniük kell, hogyan bánnak a diákok,

késll\ck kell lenniük arr'l, hogy állást lóglaljanak, ha egy l11agatanásmód a

m':é"':I1l:ccIIH:t(l határur\.

Ha a tanárok azt I:ltják, hogy egy f2.yt:rel,et zaklatnak, nyíltan állást kell, hogy Íc)glalpnak.

KÚ1Jct!,cztcté.1"

!\ nyílt á l l ~ í s f c ) g l a L í s h ( ) z meg kell ragadni a probléma igazi tlldni kell, mik a kii-
""·,In·n,wn,,,,·,· az ,lIdozat számára, dc legféíképpen empátiára van szükség.

a tanulmányi eredmények ismereténél is ÍcJt1tosabb. A tapaszra-

képe.ssél.' javíthallí, ha a tanárok IS nH:gtap;.lszra1Icíl;.

m klLÍrva lenni. valós p é l d ~ l ; egy, az iskolai zaklatásról tartott

h,írom napos szeminán umon a következö feladawt kellett a részt vevií tanárok­

nak. i\z összesl'l1 húsz tanán csoponra osztották Minden csoportból egy
cl11belt, hogy menjen kl a terembiíl. A többi tanárt ezután arra kérték, hogy mindössze egyCl-
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len mondatot kollégájuknak, ha az visszajött, különben pedig tegyenek úgy, mintha

ott scm lenne. A gyakorlat végén azokat a tanárokat, akik "kimaradtak", megkénék, hogy
hogyan érezték magukat. Mindegyük azt mondta, reméli, hogy többé nem kell

semmi hasonlót átélnie. "Reméicm, hogy soha semmi hasonlón nem kell keresztülmenneml",

volt a leggyakoribb reakció. Ezt követéíen gondosan e] magyarázták a tanároknak, hogy a gye­
reknek, akik életük egy sebezhec{í szakaszában vannak, nem csupán öt percig, hanem rendsze­

rl'sen kell ezt az érzést megtapaszta]niuk.

/l pro!J!érrulOrZJOJió rnegközelítés

5 "I",nun

Ih Iskolának több prob]émaorvosló eszköz is áll a rendelkezésére.

[(ÖlJctlccztcté.1

A tan~ilOkat dJékoztatnl kell a problémaorvosló technikákról, és a tan~íroknak maguknak kell
kiFejleszteniük a hogy alkalmazni is rudják ezeket a technikákat.

1\ bií megkiizelítése két technikát F(lglal egy konfron-

LlclÓt keriiliít és egy konhont~iciót vállalót.
A kOl1flOnt~iCl(\t kerüli, módszert akkor kell ha csupán gyanítjuk, hogy valakit

zakhtnak az. o.\ztályb~l11. nincs értelme elmondatHl11k, hogy valamire gyanakszunk: a

,kilwk vagy letagadják n vagy felrevezernek bennünket a dolgot illetéíen.

1",I""',I,,'n a problémát ák11ánosságban kell felvetnünk, hOb'Y hatni tudjunk az osztályra. Az

nre ;dkalmas témák a következiík lehetnek:

h:íbo ni a és a vesztesek érzései;

:lJ emberI Jogok áltaLínosságban;
;1 Inl:llomm~d való visszaélés álcalánosságban;
a felni,ctek álclli bántalmazása.

Mindemellett a testllevelés óra is alkalmas ]ehet arra, hogy éreztessük a gyerekekkcl,

érzú az, h:1 iiker a közösségbéíl. Ezt követéíen ~ l canár megbeszél heti a kirekesztés

[lloblémáj:il az oszt~illyal. Végül a tanár megteheti azt is, amic eb'Y n1CÍsodikos tanár Cecc ~l Delta

fskoLiban Den Hcldnben. Arra b'Yanakodoct, hogy az egyik gyerek - nevezzük Jannak
.- nem él7.i túl boldognak A második gyanúja az volt, hogy Jam zaklatják. Hogy ellen­

iím.!e megkérte a gondnokot és a kollégáic, hogy figyeljenek Jama. Nem sokkal
l'/.után Iiibhen közülük elmondták, hof,'Y Jan osztá!ycársai közül ketten mindenféle módon

z:lklacják Jane. Ahelyelt, hogy megvárca volna, míg raj cakapj a valamelyik gyereket, amine Jane

bántalmazza (ami egyébkéne szlneén jó módszer lett volna), a tanár magához: hívta a kéc eró­

sl.cIkoskodcíc és még kéc, az osztályban megbecsült tanulóc. Azt mondta nekik, hogy aggódik

)anérc, és l11egkérce (ikec, fif,'Yeljenek oda, nem zaklatják-e osztálytársukat. A hét lcceltével
mitJd a négy diáknak . kellett, hogy mit beolt. A két e r ő s z a k o s k o d ó azc állítotca,

nem I ~ l [ ( ) [ [ semmit, ami er6szakoskodásra utalna. Egy ilyen megközelítés esetében rancí­

esos a kOllCt"Onrcícicít v;íIlaló módszer néhányeleméc alkalmazni.
A rall:irllak akkor kell használnia a konfroneációt vállaló módszere, ha valamelyik diákjával

s/emben a szeme Líltára kiivecnek el fizikaI vagy szellemi erószako[, Ha abban a pillanatban a
c:már nem léJglal nyíl can állásc, akkor ezzel b'Yakor1acijag azt mondja: "Folycassácokl". A mód-
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szerhez rartozik, hogy a nyílr állásfoglalást k ö v e t ő e n a tanár beszélgetést kezdeményez az osz­
tállyaI az iskolai zaklatásról általánosságban. Ezután felállít egy sor szabályt és felvetheti a
témát, mondjuk, nyelvtanórán: lejátszhat egy videót, kioszthat feladatokat, esetleg közösen
megbeszél heti a diákokkal, mit is érezhet az a gyerek, vagy mit is érezhetnek annak a gyerek­

nek a szülei, akit az iskolában zaklatnak.
Mindemellett az erőszakoskodónak is segítségre van szüksége. Az e r ő s z a k o s k o d ó k - ahogy

ezt tanulmányában D. Olweus kimutatta - osztálytársaiknál fizibilag e r ő s e b b e k és azokat
teljesen értéktelennek tartják. Agresszívek, hajlamosak agresszív reakcióra k ü l ö n b ö z ő helyze­
tekben, kevés kontrollal rendelkeznek ezen agresszív reakciók felett, és pozitívan viszonyulnak
az erószakos viselkedéshez. Zsarnokoskodnak áldozataik felett, pénzt csikarnak ki belőlük,

osztálytársaikat kényszeríthetik, hogy kegyetlenkedjenek a kiválasztott gyerekkel, vagy ő k maguk
teszik ezt. Az igazi erőszakoskodóknál négyszer nagyobb a bűnözői viselkedésforma kialakulá­
sának a kockázata a későbbi élet során, mint a többi gyereknél. A számukra nyújtott segítség
a következéíkből állhat: viselkedésjavítást célzó megbeszélés, problémamegoldó beszélgetés,
szerepjáték, beszélgetés a szülőkkel, kommunikációfejlesztés és eltanácsolás.

A viselkedéspvítást célzó megbeszélés igen rövid. A tanár elmondja a diáknak, hogy az nem
wdott biztonságot nyújtani a többieknek, és ezért meg kell, hogy büntesse.

Ha ennek nlncs meg a kívánt eredménye, a tanár több problémamegoldó beszéigetési mód
közül választhat annak érdekében, hogy felt<lrja az erőszakos viselkedés okát. Ez azérr szüksé­
ges, hogy képes legyen a megfelelő segítségnyújtásra. A tanár az erőszakoskodónak nyolc le­
hetséges okot kín<íl fel viselkedésének magyadzadra:

kevés igazi tiiródés a szülők részéréíl;
szüléíi testi fenyítés;
a szüléík nem büntetik az agresszív viselkedést;
az eréíszakoskodót magát is zaklatták korábban;
bizonyos ízekrelszagokra/színekre adott válasz;
a szüléík vas'Y m<ís felnéíttek által mutatott rossz példa;
a tanárok által mutatott rossz példa;
a tévén vagy számítógépes j;ítékokon látható e r ő s z a k hatása.
Ha az ok kelléíképpen világossá válik, akkor a tanárnak ezek után fokozottan éreztetnie kell

az eréíszakoskodóval, hogy pontosan mit is csinál a másik gyerekkel. Ezt többféle módon
tehetjük meg: elo]vastatjuk vele olyan s z ü l ő k levelét, akiknek a gyerekét szintén zaklatták,
vagy olyan gyerekekét, akit mások zaklatnak; esetleg közösen megnézethetünk vele egy videcít
olyan gyerckekkel (vagy azok szüleivel), akiket zaklattak, majd megbeszélhetjük a látottakat.
Ezck lldn a ranár hogy az créíszakoskodó beleegyezését adja viselkeclésélll:k
toztatásába. fontos, hogy minden hét végén röviden megbeszéljük, hogy ezt mennyiben tud­
ta valóra váltani.

Ha ez sem eredményezi a viselkedés megválto7.tatását, akkor ideje beszélnünk az erőszakos­

kodcí szüleiveL Csak akkor tanácsos ehhez a módszerhez fordulnunk, ha a korábbi módsze­
rekkel nem értünk el komoly eredményeket. A gyerekek gyakran nem ismerik fel, hOb'Y mi­
lyen károkat okoznak eb'Ymásnak, és könnyű éíket más irányba befólyásolni. Néha azonban
nem másítják meg a viselkedésüket és továbbra is veszélyt jelentenek osztálytársaik számára.
Ebben az esetben - eléívigyázarosan, dc félreérthetetlenül - be kell számolnlInk a s z ü l ő k n e k

anöl, hogy gyerckük mit csinál a többi gyerekkel. Kérni kell az eb'Yüttműködésüket a problé­
ma megoldásához. Ezen a ponton a szülók (m;ír) nem tagadhatják, hogy a gyerekük e r ő s z a ­

koskodik, mivel addigra az iskola már m i n d e n r ő l nyilvántartást vezet. Már nem söpörhetik
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iClre a problémát azzal, hogy az nem komoly, hisz az: iskola már minden t ő l e t e l h e t ő t megtett

annak h06'Y vessen a dolognak. Még egy oka van annak, hogy miért kell a
sl.üliíkkel olyan késiín beszélni, amennyire csak lehet. Az e r ő s z a k o s k o d ó t meg kell védeni a
s:úiliík fizikai bántallllazásátóll Ha a ténylegesen e r ő s z a k o s k o d ó r otthon megverik a

szülcl, amikor az a szabályokat, ahogy ezt skandináviai tanulmányában D. Olweus is

kimutalta, akkor az iskokinak kell mindent megtennie az erószakoskodás megállításának ér­

dekéhen, mJeliítr még a szüliík értesülnének az ü6'Yról. A szüliíi büntetéstiíl való félelmükben
az criíszakoskodók minde11t meg f(lgnak ígérni, ha megrudják, hogy az iskola a szüleikkel akar

beszéln i. E':z jó lehetóséget nyúj t az eriíszakoskodás megszüntetésére. M á s r é s z r ő l viszont a diák

z.samlharp is a tanárját, íb'Y az gyakorlarilag senllnit se tehet.

csakis a holland helyzetre alkalmazható

Lantlcso'li: a szülő/me/c

LrltJr,éCS,U/c az e r ő s z r l f w s / w c . ! ó szüleine/c:
Vegyük komolyan a prohlémát l

Ne essli nk p ~ i n ikh:1 1 fv1 indm fennáll a kocldzat, hogy másokkal erószakoskodik.

l'n'lh:iljuk meg kitalálni, hogy 1m lehet az erósL.akoskodás okai
I·It/·,,'ii, meg a gyerekkd, hogy mit is csinálmásokkalI

link oda a <,\(,'1"+1'1. 1

r:i :I sportoljon
'

Tanksok a I.aklatásnak kitett szüleinek:

Ha a z.aklaLis az utcán történik és nem aL. iskolában, felhívhatjuk az erószakoskodó gyermek

:il.übt é:i óvatosan megkérhetjük óket arra, hogy beszéljenek gyermekükkel. Érveljünk

hogy mindenkinek Joga van ahhoz:, hogy biztonságban legyen az utcán I Ezt senki sem
hatjal

Az iskolai erií:izakoskodást legjobb aranárralmegbeszélni.

1-1:1 már zaklatják 6'Yermekünket, akkor jóval körültekintiíbb megközelítésre van szük-
Lépjünk lupc:iolatba a tanárral; keressük fel az iskolát, hogy lássuk, mi is történik ott

v ~ l l o j : l l l : 1 1 ] ; gyermekiinkkel közösen olvassunk kiinyveket vagy nézz:ünk meg vele videoJllme­
ket az l:ikoLu erií.\zakoskodásrójl]-Ia gyermekünk nem engedi, hogya témáról mással beszél­

jiink, :IkkoI iír, kis.mk cl a szükséges háttérinformációval és tegyük világossá szá­

m:ira, hogy Cll. i:ikola kellií figyelemmel fogja kezelni aL. ügyet. Mieliítt ezt megígérjük, jobb, ha

megrud:lkolJuk az iskolától, hogy valóban fordítanak-e rá kellií figyelmet
'

Jutal mazzuk meg gyermekünket, és segítsük, hogy visszanyerje az önbecsüléséti

)sz.tiiniiu.iik gyermekünket, hogy sportoljon ( k i t ű n h e t egy játékban, ügyességével elisme-

Ha a sportklubban zaklatj,ík a társai, kérjük meg a vezetóséget, hogy

JellCk mb a dologra és meg a többi gyerekkel, abból kiindulva, bogy minden gyerek

Im.tons:ígban kell, hogy érezze magát a klubban.
f-!auyjunk nyitva minden kommunikációs csatornát, beszéljünk meg mindent a gyerekkel I

I·./.L a ~ ' l I l b a n I ~ e negatív módon tegyük, hanem adjunk neki tanácsokat arra nézve, hogyan

lehetne a zaklal:ísnak verni l Egy példa a negatív kérdezési módra: "Mit csin,iltak ma

veled;"
Támogassuk a gyereket abban a hltben, h06'Y egyszer vége lesz zakIatásának l
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Írassuk le gyermekünkkel mindazt, amit tapasztalt! Ez érzelmi reakciókat ébreszthet benne,
ami mindaddig rendben van, amíg a gyerek segítséget kap ahhoz, hogy feldolgozza és kifejezze
ezeket az érzelmeket.

Vigyük a gyermekünket k o m m u n i k á c i ó f e j l e s z t ő gyakorlatra - olyanra, amilyeneket a RlAGG
(menrálhigiénés regionális intézet) vagy az Iskolai Tanácsadói Szolgálat szervez. Ne hagyj Lik,
hogya gyereket sokadszorra kizárják azzal, hOb'Y egy iskolán kívüli szervezernél jelentkezik

'
Próbáljuk az iskolát rávenni arra, hogy k o m m u n i k á c i ó f e j l e s z t ő gyakorlatot biztosítson vala­

mennyi diák számárai
Ne fogadjuk el a helyzetet

'
Ha az iskola nem hajlandó az együttműködésre, kérjük egy

iskolai tanácsadó segítségét, hogy véget vethessünk ennek a gyerek számára tarthatatlan hely­
zetnek'

Tánácsok minden s z ü l ő n e k :

Vegyük komolyan a problémát, hisz az saját b'Yermekünkkel is megeshet'
Vegyük komolyan a szüleit annak a gyereknek, akit zaklatnaki
Kezeljük ügy a problém~lt, mint olyasvalamit, ami mindenkinek az ügyel
Kérjünk felügyeletet ~ I játszótérrel

Beszéljünk a gyermekünkkel az iskoláról, a gyerekek egymás közti viszonyáról az osztály­
ban, anól, hogy mit csinálnak a tanárok, hogyan büntetik meg a gyerekeket

'
Időnként kér-

delZlik tók. zaklatják-e egymást a b'Yerekek'
Idóriíl· szerezzünk be információt az iskolai zaklatásról: kik csinálják, mit is csinálnak

és miért'
UrasÍtsuk rendre gyermekünker, ha az folyamatosan kirekeszt másokati
Járjunk cliíi jó példával'
'hnítsuk meg gyerekünknek, hogy mindig álljon ki másokérti

(Vízer Balázsfórdítása)
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a katonaság alatt le akarom tenni még a targoncát, utána meg ~ l , sorba így az amókat le
akarelln tenni. A kamIOnt, meg a fene tudja még micsodákat. Es akkor mintba az lenne

énnekem a szakmám, az a u t ó v e z e t ő vagy ilyesmi. Én wvábbtanulni nemigen akarok, mert

ha Így belegondolok, most négy év, négy évig mindennap suliba járni, akkor már nemigen

tudok magamra idót szánni és, idót szánni arra, hogy valamennyi pénzem legyen. Hát

most már a szüleimre se igen szorulhawk rá. Már így tizenhét éves fejjel.

J-Ja valaki mégis tovább akar tanulni, akkor nagyon korlátozott súmú l e b e t ő s é g g e l számol­
hat. Többen említették, hob'Y számítógépes tanfolyamot szeretnének elvégezni, ide felvételiz­

tek is már, dc eredmény nélkül. A középiskolák közül a szakmunkásképzők felé orientálód­

nak. A tanulók tisztában vannak a lehetőségeikkel, arra a kérdésre, bogy miéI,t itt akarnak

rovábbtcll1ulni, mindenki azt válaszolta, hát úgyis csak ide vesznek fel. Néhányan a tanulók

közül beszélnek illetve tanulnak németül. Ök minimális nyelvismeretet szeretnének szerezni,

e t r ő l várva, hogy esélyeik javulnak. Többen a családi vállalkozásokban látják biztosítva jövéí­

Jüket. 'LlllUlscígos, ho b,! a megkérdezenek közül egy fo kivételével senki nem tervez beLübató

I d ő n belli! családot.

(az esettanu!rntinyt Kupó J e n ő készítette)

Eré-íszak a tínyok között

Az aLíbbiakban cgy olyan csetct mutatunk be, amelyben az erőszakos vlselkedés lányok köré­

ben jelenik meg. Nem esetréíl van szó. A Imtatás során készített interjúkból egy ag­

ress'lÍv érrékrend rajzolódik ki, amely feltételezésem szerir1t jellemző a fiatalok ad()[t CSOPOIl-

cl 1Lí~ I íj éves kiizépiskoLís lányok és fiúk egy részére. Olyan értékrend ez, amelyben

közponli helyet f(lghl el az mint az egyetlen problémamegoldási módszer. Az ag­

reSSZivitás niiveli a csoporton belüli presztízst. A fiatalok nem akarják visszafógni éu:ell]lel!<l:t,

nern akarnak roleránsak lenni. Mindenkiben a potenciális ellenfelet látják,

Küiiíniiscn meglepéí, bogy ez a a Línyok között is jellemzéS. A tapasztalatok

szeri III a lányok sokkal kevésbé mint a fiúk. Ennek oka az eltéréí nevelésben rejld"

hiszen a szüiéík a különbözó nemú gyermeke'ker már csecsemókoruktcíl más értéhendre S/.O­

cializcíljcík. Más normák és értékek szabályozzák a fJük és a lányok viselkedését. KülönbÖZik a

reneles Líny Ideálp és a flük el{ícr álló eréís, bátor ember ideálja. Az el'{íszakos viselkedés meg-

Cl Linyok kiiréhcl1 a !cr!jminták átvételét jelzi. f\ bernutarásához az,oleu az
ilHe rjl't!(a r hClsz,náiram az eset a sértett Líl1Y cs
elZ iskola . készítetrem. '

Az nko/ám/

A tiínénet egy hatál' menti kisvárosban esetr meg, a résZlvevéík fjatcd, többnyire 1 5 ~ 1() éves

Línyok. Tiibbséglik a vcíros egyik középiskolájában tanuL A Középiskola és Szakl11unkásképzéí
[mézet a Illegye kiizépf()kú oktatási 1998 iisszcsen

I I l () flí iratkozott be az 1:;iwLíba a a szakközépiskolai és a szakmunkás oS;f,talvl);)

ill. a Ievelezéí tagozatra, Az iskolában csak szakmul1kás-oktatás és szakközépiskolai kép-

zés f(llyt, dc cl csökkenésével béívitették profile, és ma már szakgimnáziumi
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1\ t ~ u n k (tüzoltó-katasnrófaelhárító, közbiztonsági rendéír, határéír-határrendészeti és

v:unkezelííi IS . Az iskola korábban a leggyengébb k é p e s s é g ű tanulók incéz­

a gimnáziumi oktatással némileg javult, dc a kevés jelentkez.íS

III urt llll1eS válogatásra. A problémásabb oszrályok ma is a szakmunká,

o . s , l . t ~ í l v l l k . Az ide tanulók esetében gyakoribbak a fegyelm ik és az is, hogya szüléí cl sem

megy a fegyelmi '<l',,-y,LJclL'l,L.

Az l:ikolában a . :izabálysértések :izankcionálá:iára a fegyelmi eljárás é:i az enyhébb

{''''i{'i(rn,<'-nv{'1<n/'1 alkalmazandó figyelmeztetéík és intéík swlgálnak. A tanulók csak az iskola

luliletén clkiivetett miatt vonhatók i d e l ő : i s " g r e .

Az. csct

J\ l cler

:lllulol1lnLtI :ll.

~íllt. A pörlll tanulö a 15 ('ves Mönika volt. Az el:iéí

este llY01c óra körül lökte bele a városon végigfutó ún.
1 ' . I L i v l i / . - I ~ S ~ l l t o l l l a l ) ~ l egy idéíschb majd igen durván mcgverte. Az incideI1St hét nézte

egYlkiik :iem Mónildnak, pedig többen kiizülük korábban barátllííi voltak . .A
verés llLln IVI,'mil arra IS vlzesen-sáro:ian menjCll

he ;1 dl.s/,k(\h~\. j-h kiv~íltó oka ;1 jelenlévéí lányok szerint az volt, hOb'Y Mónika

liibblikrííl hazugs;ígokat AL lány szinte mindegyikííjüknek "aLített"

valamivel. !\ kiivetkcdí alkalommal egy oszLílyLÍrsa v,ígla pofcl!1 Mónikát, mivel ;illítólag

Iehü íít. i\ bll:izp;ílyalldvaron történt az újabb eset, amikor két lányacsatornánál jelen

lévíík kiizül megillt csúnyán megverte és töbhek eléítt megszégyenftette Mónit. Ennck a

vl'lé:illek ;ll, volt ;lj oka, hogy Móni az egyik lánytól kölcsönkért topot nem adta vissza. A

IegutolSI'l alkalommal pedig az Iskolában kapott q,'Y pofont, szintén korábbi sérelmek miatt.

J\ l;llWllkat e:iak ;lj iskoLíhan elcsattallt pofcJl1ok miatt blintették meg, ketten megrovást, egy

mt:urOV,Jst kapott.

Az esnet lzabclla, az egyik résztvevéí a következ'éíképpen mesélte el:
" C l V l ~ l l l kaptunk egy tel cfc) Ill. A ní1véremet hívták és mondta neki a h:ll,-,íl-n!,,,'

vellll a Mónir, ll;[ felmegy a v~lrosba. Kérdezte I\1ariann, a mostohaníívérem,

kl l1legvernl. A harárnííje mond ra, hogy az Annamária, mert kavart valam it

I1ll'g cgy fiú kiil.ötr. Elmentem a níívéremmc! a városba, és megkerestük ezt a Líl1yr, aki Illeg

;lbrta a Mónir verni. Tölem a volt barátomat (Gabit) el akarta venni h1óni abban az idííben.

Nekem meg is mondt;\, dc a többiek elíítt utólag tagadott mindenr. Én ezen felmérgeltem

magam, dc mi nem akartuk a Mónit bántani. Mire odaértünk, akkor jött az a lánybanda, aki

késííhh is része vett a bántaimnásban. Annamária és a két másik lány Mi megkérdeztük

ivklniról, hogy miért mondu azt, amit mondott. -Elgadott mindent. Annamária mondta neki,

azl is vissz;,hallotta, hogy Lltcalánynak nevezte. Letagadott mindent, és erre

lerr. Ez orr volt a hídon, a Harlem elíítt. Elvitte h a j ~ í . n á l f()gva M6nir al,

bkel Elkezdtek veszekedni. Mi is kérdeztük Mónitól, hob'Y mi volt ez a kavarás és

miért csin;\lr egy olyan nagy hogy én a volr barátomat miatta megverettem. f:n

n'lgyon voltam rá, de mondom én nem ütöm meg, mert abból baj lesz. Annamari

viswm megverte, ott al. partján, L::n voltam ott, a testvérem, Móni, az eb'Yik

harátní5je, aki szintén kicsi volt, mint Móni, ezért nem segftett neki, félt íí is, AI1Iumári,

Sl.ilvi, Timi Illeg Nóri. Heten voltunk, dc senki nem bántotta, senki nem is veszekedett vele,

csak a níívérelll, Annamari, meg én.
Annamari azt mondta neki, hogy ha belemegy magától az Élíívfz-csatornába, akkor nem

vcrl mcg. Hctcn voltunk ott, abból kb. öt lánynak vágott alá, vagy fiú terén, vagy olyanokat
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mondott róluk, :lmi nem ig:lz. Ann:lm:lri, :lki n:lgyon lum:lr fel tudja kapni a vizet, belelökre

az Éléívíz-csatornába. Dc végül is úgy esett bele, hogy cS:lk térdig, nem süllyedt el. Udn:l

kijött a vízbéJl. Akkor Annamari nagyon csúnyán megver te, rugdosta a fejét, ahol éne. Elin­

dultunk vissza a Harlernbe. Móni meg jött mögöttünk, és sírt. Megálltunk, megállt mindenki

és mondta Annamari, hogy na Móni, jössz bulizni, megyünk a Fl.arlembe. És koszosan, pisz­

kosan bevitte a diszkóba. Aztán Móni v:llahos'Y hazament, én már nem is foglalkoztam vele.

De urána még feljöttek ilyen dolgok, hogy ellopta Mariann pulóverét és nem hozta vissza.

Erre valamit mondott Mariann Móninak, Móni meg a háta mögött lekurvázta. Mariann ezt

meghallotta. Elég szelíd t e r m é s z e t ű lány, de abban a pillanatban, ahogy meghallotta, megf'()1"­

dult és pofon vágr,!. Ez végül is wnítási idéJ alan történt.
Utána másik két lány, akik Móni osztályt:írsai és ott voltak a csatornán:íl is, a Kossuth téren

verték meg Mónit. 'T"imi és Móni b a r á t n ő k voltak korábban. Ús'Y hallottam, hogy többször

verte meg Timi, egymás Lltán, kétszer-háromszor, ús'Y összesen, és akkor Nóri is megütötte

kétszer-Iüromszor. Állítólag azért verték meg, mert nem adta vissza Timinek azt a topor, amit

koráb:ln kért téJie kölcsön. Többen voltak ott, tlúk is. A lányok levették Móniról a topot és

thbbsziir mcglitötték. A (iúk nem léptek közbe, sót a verekedó lányokat bátorítotdk. Ekkor

még mll1dig nem indítottak fegyc!mit ellenünk.

1\1. utolsc', csepp az volt a pohárban, mikor én odamentem Mónihoz tanít:ísi idó alatt és

rm:e,!-cerest:elln. Kérdeztem tóle, hOb'Y mi volt ez, hogy el akartad venni téHem a barátomat.
mondta azt is, kurvák vagyunk, meg menjünk vissza az anyánkba, meg köcsögök va­

gyunk, szóval lehordott n1inket mindennek. Azokat is, akik hozzá sem értek egy újjal se.

Mondtam neki, mondd meg a szemembe, hogy mit állítottál rólam. Ott álltak al. osz­

dlvtcírsat is, és éJk azt mondták, hogy de ezt mondtad. Letagadta azt is, hogy el akarta

téílem venni a volt barátomat. Mondtam neki, hogy ezt még levélben is lcírtad. Úgyvolc, hogy

poén hól nWlldra neki a barátom, hogy cikine, nem velem lefeküdni. f ~ s akkor

1vlór1l mondta nekem, éí le akar vele I-Cküdni. akkor ezzel cukkolt egy pár napig.

lk most mtndent. Mondtam, ha kelj, behozclln a levelet. Megvolt ijedve, én mcg

m:u' nagyon voltam. Reszketett és én már ahogy tagadott és nézert rám,

pof(lI1 dc cS:lk egy pof(lI1 volt az Móni nem is akart bemenni az irocLíba, csak az

hec.se, akivel egy oszt:ílyba merr ikrek, rángatta d Mónit az irocLíba. Móni azén nem akarr

ml'llni, mert félr. Engem húsz perc múlva behívattak.

i\ i tárgyalás déítt én megfenyegettem Mónit. Mondtam neki, hogy ha engern ki-
rúgnak miatta al. Iskolából, én megölöm. Megkérdezték a fegyelmi hogy ezt ko­

molyan gondoltam-c. }-Lü q,'}"értelmú volt a v,ílaswm. A tárgyaLíson elmondtunk mindent

:UTól, hof',y Mónit miért vertük meg, vagy hten, velem együtt. /'1. súdéík most

fCI, hogy ml vagyunk a hibásak. De ha iiten megvernek valakit, akkor talán ahhan is

van hiha, akit megvenele Séít hiztosan."

;\ hu.\zpályauclvarnál t(irténreket Mc'mi mesélte cl:

.,Timl h:ínrott a buszp:tlyaudv:un,íl NÚI'jval Néhány!iú IS ott volt, dc éík c.\ak talLÍ·

esokat adlak nekik, mit csináljanak velem. Timi csellel hívott oda. Azt mondta, ici,'''''',,,,,,
meníiink a fClé. Azért h,ínwttak, mert :íllítólag azt mondtam

krtlv:ík, és elkLlIdtell1 iíkcr, mw;t nem monclom meg, hogy hova.

nem mondtam azt, hogy volt. Négy óra engem erre.
l;acLllahhal Ti III i meg aka n ha nem mondom rneg. f\ki aria

ismeri)\, mincknkmek elmonclták, Móni ezt meg Cf.t mondta. lil r "

cs arra él Odabívd.k a .Dón n e v ű barámiím(.'l
is, é.\ r:í is :llt mondattcík Dóri js adott nekem egy
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;vLiI is túlmutatnak:J lányok közötti szokásos wrzsalkodások A

h,lsonl,') cselek azt mutalJa, hogy ez a bjta állandóan van a

é!etéhen, elfc)gadotl viselkedési módnak sz:ímír. Móni errlíl a következé5ket mondta:

:íh:d:ínos a verekedés, de nem gondollam volna, hogy ók ilyn resznek velem,"

!\l IlHerjlikhól hogy létezik egy csoport az iskolában, amelyik rendszeresen

vCleks/,ik A verekedések oka gyakran fiúval kapcsolatos ügy, dc tulajdonképpen
h:írlnl klv:íltlwlj:1 ezt a még az is, ha valakinek nem tetszik az öltözködésc, Izabella

crréíl sdnlOlthe:

pon t ,\hha :1 lánycsoportba lartoztam, akik' verekedósölc Volt a Harlcmhen kér

és Inuratl:ík nekem a két lányt, hogy bogy néznek ki, Hát én nem nézem le éíket, Im:rt

lehel, nem olyan az anyagi helyzetük mint a többieknek, de a viselkedésük is nem oda

ill,'í VOll, ah ha a diszkóh:L MllIdenkl kinézte diszkó, Rohang:íltak, tették az

, dc kis fiatalok voltak, nyolcadikosok alt hiszem. Sok hOl:l:tm

kércll·zték, ki n. a két kicsi. Mondtam nekik, hOb'Y nem nidDm. Mondta az

har:\lnCim, Ci kimegy, és megveri nlind a kettéít egyszerre. testalkatú mim én, éí

se Il:tgvon eréís, dc nLír mindenkit JelidegesÍtettek a viselkedésükkel. Már a fiúk is mond-

dk, klr:lkj:tk Cíket. Egyik barátnéímrnel ott ráncolwnk, az cléítt a box ahol ültek.

Amikor kijöttek a boxhól, a baráméím mcglökte mind a kették Pedig ez a barátnöm csak a

v:íll:ullIg ér és nagyon vékony. () azt mondta, megveri mindkettéít. Én moncltam neki, hogy

nekem mindegy, én nem verekedhetek mert ez már a Móni-eset ut:1n volt. Kiment a két

é·s klmellt az összes badméím IS. Mondták nekik, de féíleg a nagyobbnak, mert az volt'

telenehh viselkedés szempontjából, hogy szét lesz verve a ha még egyszer beteszi ide a

Lihát. Az h:írulrlJl megütötte a magasabbik l:íny fejét. Ketten-h:írman még kiabáltak, dc

éík Illess/.e volulz. A két lány meg elkezdett szaladni. Az egyik barátnéímmellltánllk szalad­

lllnk, A nagyohhik valahogy eltlilH és csak a kicsit találl:ík meg. Mondt:ík neki, hogy 11:1 jövéí

hélcn nem howd fc: I :1 harámódet, akkor meg fogsz halni. Úb? meg VOll hogy

l 1 1 ~ l J d n e m sírt. l\;;t:1n ut:inamel1tcm és mondtam neki, hogy nyugodtan gyere fel, nekik a

I"ll:iméíd kell nCIll tc. Ezt:tn jött Annamari IS, Ó is ub?anezt mondta, de nevetve h o z z ~ i t e l t e

hogy ha nem hOl.od fel a harátnCídct, akkor megöllek. Azóta egyiket sem láttuk.

Volt m ~ 1 r olyan is, hogy azt a lányt, aki nem tetszett. Egy idéísebb, 23 éves lányt

lS Illegverlek a múltkor. Ez a l:tny elég kövér, dc mégis topot hord, a Eumerját felhajtja, de

nagyon vastago[], úgy hogy mindene kilátszik. Szóval guszrustalanulnéz ki, de nem zavartatja

Mindenkinck S7.úrta a szemét, és az egyik Jány lelocsolta tánc közben eb'Y-két üveg

s/.lídavÍzzel. Az egyik barárnéím, aki nem messze táncolt t6le, nagyon felhúzta magát, melt Cít

lS érte a és vizes Jett. Erre bevitte az Idt - akit lelocsoltak - a vécébe, ordítozott vele,

azr:ín kieih:tlta az udvarra és mcgverte. Akármit mondott neki az Ica, mindig csak azt kiabálta,

n\ Iéit beszéLlz velem ilyen rondán.
Lz mlíkiidik, hogy egy állandó a diszkóba. lIa bemegyek, az ott lévéík 8CJ'Yr,-

,illsmelem. 'Iehát megvan ~ l l , hogy ki jár oda. Kiszúrjük azt, aki nem szokott oda j:ími.

I,·."vu.lluk :llclülclünkcr, ocLt bárki nem Jöhet be. A notInális maradhat, aki Úb? nb. ki, mint

a liihhl. Lléíszii, az újakat tetéítól talpig, megnézik, hogy t:íncol, rnilyen ruhában
\';111, vl.lelh·dik. Ha ebból valami nem stimmel, kizavarj:ík úgy, hogy oda soha többet

Ilenl liin he. Tiíbhnyire azokat zavarják el, akik igénytelenül néznek ki, zsíros a hajuk, anyagi-

nem ~ í l l n a k , mim a tiíbbiek vab'Y akik nagyon enyelegnek fcltúné)sködnek, viháncol-

!lak, magukat, mert mi ezt nem szoktuk Ha az egyik lánynak baja van vaJaki-
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vel, akkor elmondja a barátnőjének, az tovább adja másnak és ez így terjed tovább, mint egy

lánc. És akkor létrejön egy olyan csoport, amelyiknek az egyik fele nem ismeri a másik felét,

csak hát verekedósök. És akkor összejönnek egy bandába és aki kapja marja.

A városban egyébként is gyakran verekszenek. A fiúk f ő k é n t akkor, ha isznak, de a lányok

nem nagyon isznak, inkább kábítóznak. Persze a fiú~\. is. Sok barátom kábítózik rendszeresen.

Bélyeg, vízlpipa, spandli, andaxin, amphetamin. En csak a spandlit próbáltam kétszer, de

rossz élmény volt.
Bár az erószakos viselkedés terjedése a társadalom egészére általánosan jellemzó, még foko­

zottabban jelenik meg azoknak a tlataloknak az esetében, akiknek a családi háttere nem nyújt

biztonságot. Mint minden deviáns viselkedésfajta, az e r ő s z a k o s viselkedés hátterében is igen

nagy szerepet Játszanak a családi problémák ill. a család hiánya. Az általunk leírt esetben

résztvevó lányok többsége sem rendelkezik stabil családi háttérre!' A család szerepének és

hatásának csökkenése és a kortárscsoport megnövekedett jelentósége vezet ahhoz, hogya fia­

talok a kortárscsoport által kialakított értékeket fenntartás nélkül átvegyék és elsajátítsák. A

megvert lány, Mónika édesanyja is nagy szerepet tulajdonít a lányok családi hátterénelz. A

következ{íket mondta e r r ő l :

"Bíztam abban, hogy Móni nem [{lg olyat csinálni, mint a többi, rendezetlen családi k ö r l J ő l

SÓrma7.lS gyerelc Sajnos mindegyiknek nagyon rossz a családi háttere. Én ezt Mónibínak

mondtam is, hogy te nem olyan családban élsz. Hála istennek egészséges családi körllnk van,

ebben nóttek {(jI a gyerekeink. Azon a rosszon, amit mi megtapasztaltunk a világban, szeret­

nénk. ha nem menne keresztü!."

i\ rendezetlen esaLílli h:íttér példájaként álljon itt az egyik verekedó lány, Izabella esete., aki

egyébként a leg.lzigorúbb büntetést kapta az iskolában. Izabella 16 éves elmúlt, rendór osz­

t:ílvba másodikos. f:desanyja 17 évesen, Jugoszláviában hozta a világra, ahol édesapja is

élt. A szüleik Izabella m:ísféI éves koráig éltek együtt, ezután édesanyja hazahozta Magyaror-

Az apa viszont ellopta ót, csak rendór segítséggel találták meg. Bár öt-hat éve nem

LítogatLI meg az apja, a gyerektartást rendszeresen bUdi. Izabella azt rervezi, hogy az egyik

ny:íron elmcgy dolgozni és a keresetéhól felkutatja az apját.

Amikor :myj,ínl h,n,ljöttek Magyarországra sokáig a nagyszülóknéllaktak, majd vertek egy

tanácsi laldsl. Kb. két éve átkölröztek a megyeszékhelyre, mert az anyja megismerkedett egy

ferIIval. Amikor clkezd{,dött az iskola, Izabella kollégiurnba került, ahonnan h:írom héttel a

tanév el{itr kiraktálc Ebben az idószakban nagYOD volt, többszöl mútötték.

i\Hsfcl év után ebbe a és három hónapja megismerkedett egy fcrfl-

,1zr'Jta Iüla élnelc Az ,myja most egy kft-nél dolgozik, gyúrúket olajoz és bcraní-

rort IlHIn\ds, Izabella az idén valr'Jszínülcg Illeg bukni, rengeteg az

Igazolt és az igazolatlan hiányzása is. Azt mondja azért nem járt iskolába, men családi problé-

mái voltak, volt, vo !r.
l7abellát már nyolcadikos kora óta elengedi diszkóba, abból soha nem volt prob-

léma, h0i:,'Y milyen kés{ín ján haza. Most a nevc1óapja miatt - aki szigorúbban neveli a veliik

élii -Ici haI.a kell érniük. Ma már minden c1jár szórakozni. I-Icredikes

vo!r. Jmikor e!(iszi)r r;ígylIjtott. Az anyja nem tiltja a s{ít van amikor ó veSI. neki

V,Igy Izahcllátr'll kér. J\nyjávalnem mindig értik meg . Izabella nun

eszik túl.lokat, oIthonnull iVllllden napra 200 fórinrot bp, vegven nl ""ín li<

,u iskol:Iban dc nagyon ritkán költi erre. Inkább vesz. A h,'rvi:",',"

mcgy diszkóba, akkor 500 i(lrintot, ha szombaton, akkor 700 {(mntot kap.

(az esc'Uf/:rutLnuÍl1yL Sze!ezsán Annarnárirt IZe.fZ!!C!/I:
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THE E
'1 cdesco (1 ')')(n cbims th at in "thc past tbrcc dccades at least, in rcspcJl1SC to the new clullenges

ol' sllClal devt:/opment, educatio!1 systems have been subjccted to a succcssion of diverging

rd'JrI11 (.. .)" (7')). AllthcJI's ofthe Eurydicc's A DecadI' lif'the at COJnj)UL'SOlfl

EdIlUIt/r)Jl (.. ) (1 ')')6) point out that thtoughout ''the 1')80s and ebe early 1')')Os, cducaeioll

systems in the F.llropean Umon (EU) and EFTA/EEA couneties underwene numerous rd,)l'ms

whlch dh,'cred ditlerent arcas and levels depending on ehe counrry concerned" (7).
'lc:desco ln additioll states that ali ehe rd'lI'ms, "paradoxically, have inneased their (i.e.

C.]) rigidiry and opposition to change" 19,)8,7'J).
"i.'v.'n!H'["" ']cdesco's c!aim seems too courageous, Ic may weil be ehae nUmCrO[lS reforms

111 eertam couIHries produced "opposition to change", but on the othel' hand, ic is also true

Ihat ill a numhn of ca,\CI took placc simply because ic was the rJghe time f,JI' Lhem.

Altlwugh ln l'vny sy'tcm ofedllcaeiol1 there is a ofrigidity and opposieion to

the real ditcm ma II ncither whethcr we should seart clunging our educaeion or noc nor whether

diC pUlh f'll Ihould come ti'om olltside or hom insidc the 'y,ecm - ehe reallJuestion

IS: i, the linK right for or not) And ofcourse there is another important issue conccrning

in education - in which direction, how are we supposed co change it)

like "education is constanrly changing", eec. are tar from reality - the validity of'

lueh a cbi m to the c!aim thae the system of cducation is rigid and always the same,

first the.SI.\ is that the system ofeducation - p tetty much like every other system -lS part
of' CVCll elle promotet ofchange Ot an ekmenr of the conservation of the status quo in

l'cial/on to the Zeit SC/si.

"The lntroduccd dunng the pase decade throughollt ehe whole educationaJ scene

111 the F,U :lnd the EFIAi EE!\ cOllfltries secm to indicaee thae the social, cultural and economic

dem:lmls :1S the century draws to a c!osc have lead ELlrope to rcddinc its educaeional poliCies

ami trallung (A Decadc (... ), ] 9%, 7).
White agreeing wlth the authors of A decade (.. ,), I don'r wane to chim thae in recenr

lc!'lI'lllS ln Europe no[h1l1g has happened which will produce "rigidiey and opposition to

On [he CDntrary, each ch ange or reform i is in danger of incroducing change where

this IS not sensible and not taking inta account ehc real bonus of ehe changc.

Changes in Slovenia

,"iovenia IS a country Iying to ehe south ofcemral Europe, "bctween the soucheastern margin

of' the Alps and the northel'11 Adriatic. To ehe west, Slovenia borders the northern Italian

l Frn dll' pllq)()Sl' of rhis reAt I \vill liSt' thc disrÍncrio!1 bcrween [!lange and reform used in A Decadc C.. ): "nor

;111 dl:lIlgC,C;, Of morc radicaL transient or longcr lasting, arc worchy of the name refurms. The
or adopttd for this study is rhereforc: any change in thc educatiol1 which is intentional

1 " ' - r e " c l l l I l ~ , re'plJmiJ.Ilg fO a speedre cdllcarional policy and introduced wich illtcntion that it s]lOlIJd
;\lld from [he govcrl1lTlellt or a regional cducation aurhority wich t-uli power in

'lile! h", heen rr'lIlsiared imo :r bimling 1cgis1a[Íve measure."
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(hdands to the east it opens towards the Pannonian Plain and to the southeast towards the

Balkan Dinaric Alps" (Prunk, 1996, 7). This country, which has borders with Austria, Italy,
Croatia, and Hungary, lies in a territorywhich "throughoLlt history has always been an expressly
rransit arca" (ibid.). Slovenian territory is a crossroads linking central Europe with the
Mediterranean and the Balkan Peninsula and Italy with the Pannonian Plain.

The established coumy staned with the mix ofhope and Eear for its future. Hope for
better neverthelcss prevailed. The urge for better and new which was inrerrwined already with
the reality of the JaSt years of the Slovenian "spring" in the former YugosJavia was only
srrengthened by the independent state Education was an imporranr element in the structure
of rhe nariolú expectations bdóre the independence and even more so after the independence

was gained.
lndependence; the transition from sociaJism to representative parliamentary democracy

and thus to a pl ural system of values; etIons to join the processes of European integration
combined with the developments in the sphere of producrion and scientifil' disciplines
demanded changes - reforms in the fidd of education.

Even more so beG1Use the process of significant change started already during the ancien
Tcachers and school heads started with a number ofinnovative projects. Fmthermore,

one oF the most important "projects" of the opposition to the farmer politicallcadcrship was
to reesuhlish [cHmerly abolished grammar schools (Gymnasium), to reintroduce the Matura,
and to substitlue sociology, civil' culture, stY fCH the farmer civics (SelfManagement and
I\hrxism). 'l'he Chamber ofSmall Business on the other hand demanded the inauguration of

the dual system again.
scmnd thcsis thercfcJre is that Slovcnian cducational retcJrlns took placc in a surrounding

wluch demandcd thc changes tb at wete raking placc and were SUI)ll(lSC<!

to takc placc with a prevailing suPPOrt of citizens, teachers and parents, Eke elscwhere in
didlÚ Elce the "lack ofopponents to them, whcther among politicians or reachers or

parents themselves" (Decade of (... ) (1996,7)
l. A number of questions were ra iscd before the group of experrs com ing fl'om the fürIller

oppositlon and now being in position to inaugurate changes (rdcJrms) Being now in position
to makc proposals and act, the (cJrmer oppositional SchooL Fidd decided fór the srep·

apf)roach.
Thc prcsumprion ICH sllch an approach was that tbc changcs were

going ln the direction. A mumy with a solid system ofeducation should not the
system of' educatlol1 rapidiy and at any cost, of the ehanges to the poiiticai "ystcm
and oF independcnce. CIc) [ind Out what wc arc supposed ro and how - rllZ\t
was the challengc.

2. The rdólm in the sense ofthc "intentÍonal and br-reaching" process thus staned with
ehe reconsidcration of cO!1cepts.

cl'he hackmg-up ofthe proposals fór dlanges in the system with comparaeive
of diHcrellC iClreign systems and the of sollltions did away with the
practlce 111 which cOl1ceptual solutions were often replaced by or their ~ l h s e l 1 c e

was cOl1cealed" (cd), 1995,

2 RlTl'IH dCI1LllHLs Cor l:h~lllgcS in fhc CI..!ul",uinll Systclll in Slovcllia \Vere t'xflrcsscd ill l:valuJt[o!1 s r u d i , ~ : > ' :l( dH..'
elld of the ]")i'(OS. 1-1m.vt:vc1', the nf the social system mC:lllt thar in thc cducJrion S\'stelll

hCC1l11C J 'rhus the SLHf the 1()l){)s 's\ovcnía joitlcd thc European rrend rovv'ards rd();-ms nC

CdllCl!"i()!l systems." (Svcdik, H:lIlc 1l)'JlJ)
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The autho[".\ also presenting diHcrent to do away wi th the ln

w h Ich rcfcrenccs to "V',''', "<C',. mcan t the conceal!Tlent oF diHcrences within experts

and lhe of solutions".

from varlOllS theories and philosophies, experrs had different views even on some

ol'rilc essenric1l new lSSlles, e.g. the lmroduction ofcompulsory education at the age ofsix.

tc these dirTerences and lhrough a number of discussions, nevertheless rcached a

h level olagreemel1l on 111dlViduallssues in the drahing ofproposals. Whcre the COl1sensns
could lWl he re.\chcd aller scveral arrempts, the decisitll1s of the ofcxpcrts

SVel!ik and lhde (['.l')'.l) suggest that "it was perhaps rhe euphoria following rhe ln

ihe soclcrlWslem thelt created the iliusIon that ir wouk! be pmoible to fCJrlTlulate a concept [Clr

rl'fmmo [() lhe educalion oyorem direcdl' from variouo academic diocussiono and conferenceo

lllvolvlng a Ilumber of experrs, educators and parents." Wc could add rhat academic

diocu,\SIOnS alld conferenceo largcly paid ofT and were a neceosary part of rdCJrllls. However.

when frolll time to time they wem too Eu, wc should, beoideo the "euphoria fc)llowing the

, blame the declsion-makers at the mirJÍstry ofeducation5 for the illusion ofhow far

open diseusslon can go.

"Allel lWO n:erL\ of nUlllerouo yet propüsals and concepto subnlitted ar these

lonllTences, lt became clcu that they hacl to be brought together into a single cohnem emity.

[l w,)s f(lI lhi,1 recr\on thal the state of in dre rcnm of the lvfinisttv of Education and

\[1(lll, appollHed cr group of cxperts who worked out a basic strategy léJr the new education

1 ~ { / ' l I c ( i l j ' o n ln the ofS!o/JC?LUI - IX/hite !'.l:,J 5). "This aeademic paper

"""',·,,'n,,·.1 the hasis fór lhe fenmulariof1 of new educarion lawo." (ibicl.)

Ll ln Indlvldual oflhe \Vhite ir is possible to trace expressive oigm of the

Slale of diffcrel1l parts of educatiun in the euumry. At first glancc wc sec a diverse range or

lndivJdllal and difkrent explanatiom of the comparisons and proposals derived from

lhem. 'rhis points ro the bct that oeparate pans of rhe oystem of education in

S!ovenla were adequately reddined and rdcHmulatcd as early ao the second halfol' the 198Ch,
and that III the pcriod after the fdlof the Berlin Wall Slovenia did nor start from square one.

Jn wc can say that, dcspite the new eodification of the entire system of education,

loday's\)rslelll has been derived rj'om something which was hidden in thc syotem ofcducation

helel[(': democracy was inrroduced, rather than being an absolme replacemellt

(JI' thl' (iJlClflL

" TI1l' minister ;md (lile of his (\vo dcpuries enne Fr0I11 university posts(sociology and philosophy of cducJriol1).

"i III some deliberarion on the necessÍry of thc Freneh Rcvohltion can be applicd ro the
fL111Sl(IOll Slovulia sucialisl11 ro representativc denlOuacy. Thc c1ifference lies In thc fact that ín r:L111Ce

the ["L'VO!lltÍOrJ occllrrcd dC'spitc the bec that the new was already containcd in thc old and that it \Vould have

C(l 111 l' tn the sllrfacc cvell \virlwLlt radicalislll and bloodshed, while Slovcni~l. wich a great deal of luck and a bit
,d- \viStIOlll, s\lcCl:cded in a "velver" transition to a new systern. See 1967.
"Tlll" Bo,,,,! "I' Ldlle:triol1 (.) ill I ')75 drafted the Theses on Careers-Orienred Ec111catioll ill the Field
of \cccllldary l'dllcrt;on" (Oill1peile, l ~67, 1(4). \Xlithin the elaborate concept of edueation which
shnllld hl' COJlIll'ctl'd \Vich alld prepare srudellts For a voCatioll, the abolition of gramn1ar schools was

dll' lSSlll' mosr discussl'cl. The at dur time rcproached gran1mar schools for (heir "elitist chaLlctcr

d \ l ~ d i : ' ; 1 l l ri dll' school which takes away from vocational-schoo! studcllts thc

(lo'"il,ii;,v of ftlrthl'l" (ibid.), of carecrs-üriented educarion \Vere inrroduced in the 1975/7(;
aCadCll1ic Yl':n for first-year pupils, The abolition of gralllmar schools Jüok placc Ín the 1961-2
;lCll1clllic yeu Jf"tcr thc adopriOIl of the Careers EducJtion Act in April 19(10."
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A typical example of this type of approach is inc1uded in the chapter on grammar schooL',

After the authorities abolished grammar schools at the beginning of the 1 9 8 0 s ~ and along

with them the Matllra (school-leaving examination), academic circ1es developed a sod of

resistance, which resulted in one of the strongest areas of conflicr wirh the ancien
In the late 1980s, befare the establishment of parliamentary democracy, this opposition

resulted in the general liberalization of the Edd of education. Control of schools was
substantially reduced and inspectio n did not interfere either in the content or in the form of
the conduct ofschool syllabuses. The criteria of"political irreproachability" and membership

ofthe League of Communists as a condition for taking the position ofheadteacher dlsappeared.

The victory of the new approach was reflected in the preparations for the reintroduction of

the supposedly elitist grammar schools (Gymnasiums). The Council far Edllcation 5 decided

to rel11troduce grammar schools in 1990. The Matura was again recognized as the I(Jrm of

cOl1lplerion of gral1lmar school education and the first Matura took place in 1995.

Un/ila: grtlmrnar schools, the area ofprimary schools (with the 1999/2000 academic year 42

schools have started the experimental stage of the introduction ofthe nine-year pril1lary school)

has been paid a lot of attention, as has the issue ofthe dual system of vocational education.
,). Chronologically, the drafting of the White Paper on Education took placc at the sarne

time as rhe modernizarion ofschool systems in Europe and elsewhere in the world. Tr el1lerged

in the period of the inrensive exchange of views on the future of edllcation. The RepoJ[ to

UNESCO of thc Intcrnatlonal Commission on Education for the 1wenry-First Century,
which lncludes deliberatlons cntitled Learning: The 'Üeasure Within and the European

CllInmisslon Whire Paper enritled Teaching and Learning - Towards the L.earning Society;

represenr onlv rwo examples of this type of endeavoL
Borh repot'[s srress rhe ofeducation for the future ofhumankind. The UNESCU

Commission emphasize,l "its belief that education has a fundamental rolc to play in personal
and SOCial (Delors J 99o, 13). While it is clear that edllcation is not "a m[raculous

cure or magie formula opening the door to a world in which ali ideals will be atrained" (ibid.),

[r is one of"the prrncipal means available to f(JstCl' a deeper and harmolllous {(Jrm of human

development and thereby to reduce poverty, exclusion, ignorancc, oppression and ward" (ibid.).
Jn addilioll, rhe l':uropean Commission stresses in particulal' the imporranee ofedueariolJ

fl)r Europe and les eapacill' to hee the rest of the world, "Be as ir may, the countries of Europe
tOllal' lnve no oeher oprion. H' they are to hold their OWlJ and ro conrimle to be a rdcTeIJce poi lJl

[n [he world, lhey have ro build on the progress brought abour lhrough eluscr cconol11ic ries
Cl morc subsral1lial invcslmenr 111 klJowledge and skills" and Leaming l cJ']'), I'))

l\orh elcmenrs - rhe first, basic recalling of rhe 11llmanistie part of' OUl' be[lJg (ro red II Cl'
povC!'ey, exelll,\[on; and the second, readiness {'lll' -- a['c a!so woven imo lhl'
\Vhire Paper on Educarion in Slovenia,

.r'he laws drafred on thc basis of the Whi te define the of educarion ro he:

• "provision of optimal development of individllais, irrespective of sex, social and ClrltUr:l!

background, religion, national ity, and physical and mental constitution;

') l'11 l' C:()t1IIL:il of FclllClrio[) \ V ~ l S and still is a SllprClnc decision-making hocly in thc fit:ld DC CdIlCHj()1l ill

, ~ l ( ) v c ! l i ; 1 . Ir ind.cpcndcnrly d ~ t l l l ~ s t!le contents of cducarion in schools and prt-scllCJo! insrirutiolls, ~ l S \Vl,ll as
[hl: (olll-nll's of- adulr CdUClllOll. I'hc cliHcTcl1ce bctween the svstcrn \vhich cxisrccl !()r so long Jnd tnd:nr'.s
;lJT111glTlll'IlLS LS the bet' dUl ill fhL previcHIs a ~lIliflcd couIlcil adoptecl ~ - j n d ( ' p c ~ H l c l l r l y ,
\vhile dll' Ile\\, .system IIHrOc!LltTd a 'special ror Central r < ~ d l l c a t i o n cc!ucariclll prin];l!")'

nlllurjoJl, gl'!1l.T;ll cducatioll), a council for Vocariolul EdllcHion (sccondary and posr .'>'ccolHbry

1\()1l-\I11ivLTsilV \,OCltiOll;t! and a Coullcil ror Adult: Edllcll:inn.
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• promotion of mlltual tolerance, development of the awareness of equal ity of the sexes,

accep tan ce of different people and cooperation wi th them, observation of children's and

human rights and basic heedoms, promotion of equal opporrunities for both sexes and
lhus development oflife skills ln a democratic society" (Laws 199(i, 10).

ln addilion; one of the most important objectives of the entire process of education is
h idden in the short statement which requires From education that it "enable inclusion in the
l ~ IIrOlw"n distribution of labor" (ibid., l (iS).

[.ike It or not: western rationalist concept is beh ind the curtaio. Human rights, with the

Idea ol wlerclllce IhetdcJre presents the basis for the deliberation on the current siwatioo of

edllcation systems. Thc attcmpts to avoid the exaggerated Eurocentrism of the entire cooccpt

hy qllotillg Ii'om thc Third World and by srrcssing rhe fad that "education would

[lii in its task Ifit did not produce citizens rooted in their own cultmes and yet open to other

culrurcs and committed to the ptogress of soclety" (Odors 199(ia, (i) appear to be a warning

of thc llllerna[ tension ofthe rationalist concept ofeducation, which excludc:s not only national

cultural dilTerences, and so on, but considers the indivic1Llal to be common

ro (-ind general laws.

C01Hrary to the attitude, which considers education to be the process of'

amalgamating reality into sOíl1ething common and the characteristic into something "essential"
lo he the limit of \vestern education, it needs to be emphasized that thc: "teduction of

complexI IS a pre-condition of education. The abandollmenc of the basics of thc
cnl' clpproach is therdcJrc l11uch more dangerous to cducation dun its Ovvn, by no

l11l'ClIlS Ilcgllgihlc, ddlcicncies.
\\llnt is hidden in thc corc of' the enlightenrnent approach to education i Ditecrly

s p ( : a l < . l l 1 i ~ , knowledge. Or, as Delors puts it, the first pillar ofeducation is education

Im The acqulsllion ofknowledge is the tlrst and foremost objective ofeducation;

lo hl' ahle lU li.tnction on the basis of this knowledge, to be and to live togethcr arc ali objectives
or pillars derlvcd liom the pnmary objective, i.e. they cannot exist without it. It holds tnle, of

comse, that persistence wi th the (-[rst alone, or the exclusion of the other three pillars of

knowledge has to a large extent aHlicted the existence of the nearly always exclusive principle
Ilf fCJrll1al ed ucation; bu t in an era characterized by the unrefleeted srressing of the insuHlciency

ol' as the poinc of departme of education it is necessal-y to draw atterltion to the
preSl'l1ce ol' not only ddlciencies but also of large mistakes made in relation to the departme
[mm tl,e premises ofeducarion to the world of' play, sensitivicy and the development of"noll­

U)Pl1iIIYC l'unctio)]s". :)omchow it scems 10 be superíluous to note that education in the form

o l ~ h e world ol' play and other Iloll-cognitive fLlI1ctio!1S is also education- although ali this

h:lf1pcns wi Ih and through the crllcial fLlI1ctioll, i.e. the acquisition ofknowledge which pmvides

III with the power to I:lce rd1cctively the world in which wc live .
.Ldk of' the dangers of thc so-called efllcicncy drivcn school; which was dming the drafí:ing

of the White Papcr, and which is still today one of the fLlI1darnenral ideologica! questions;

repre\l'l1ts more or less a sigll of unconsidered Hight hom the fact that the fleld of education
is 111 I:lct a flcld ol work and not a fleld of play, and is linked to the spreading of demands for

:1Il elimination ofthe distinction between freedom and necessity. The process ofeducation is
a process which at its core belongs in the fldd of necessity. The fleld of fl'eedom constitutes

this process ollly ac its margins, or put an other way - {1-eedom is constituted in the backgrolllld
of knowledge :)chool represents an unavoidablc condition of freedom, while itsdf from the

IJUlSel is scl in the flclel o[llece,;sICY
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On rhe basis of concepts wrinen down in the White Paper in February 1996 the Slovenicll1
parliamem adopred legislation. The great majority of conceptual solutions, wrirten in the
White Paper as proposals, were adopted and today represent the legally enacted framework of
rhe srrucmring - of changing and preserving - of individual parrs of rhe system.

1. ThI: Or,gtlnization and Financing Act detetmines: rhe aims of educarion, procedures for
founding public and privare institutions in rhis field, mechanisms and merhods of adopring
cllrricu1a, methods of organizlIlg education and apponioning finance to the different pads of
rhe sysrem between local communiries and the state, the required level of educarion and

reaching obligations of the teaching staff, and so forrh.
Councils of experts represent one of the typical elements in the adoprion of curricuL1.

Slovenia has a long rradition ofnationally derermined curricula, and a greater decentralization
in derermining rhe contem of teaching did not appear to make sense, even alongside rhe
changes thar are currendy taking place. Here it is imporrant rhat a decision was also made for
the fmure, whereby the comem of individual subjcets and the curriculum will be determined
by Council of Expccts, which is appointed for six years and is not subject to changes in
governrnent or actual changes in parliarnent. The rnajority of mernbers of these three

afiHementioned ccJLlncils are proposed by rhe university, the professional association for
individual subject areas (e.g. rhe society ofhistorians), and in the area ofvocarional education
the Ul1!Cll1S and the chambers of commerce and small business.

A further peculiariry of rhe current system which it would seem appropriate in reasonable
tirne to change is the level of centralization of financing. In spite ofthe fact that the founders
of pre-school insritutions and primary schools are local comrnunities, it is the governmel1l­
parricularly where primary schools arc involved - which flnances the pay ofschool employees
and covers a]most half the running costs. Local communitie::s are theretóre left with funds lCJr
building, maimenance, and extra standard ofschools. It is inte::resting rhat during the process
of adoprioll of rhe relevallt legislation, rhe grearest pressure fCll increased cenrraIJL1tion of
managemenr came from schools which were cOl1vil1ced rhat the srate would guaralltee a basic
standard lClr alI schools. 'Tc) them, l1umerous newly forrncd, and in many cases snull ~ U l d

ecooomically weak, l11unicipalities (192) were an unrcliablc linancial source for rhe normal
funcrioning of schools. The distrust of rhe source of financing spiTad to the Iack of' trust in
granting approval to the appointmenr of headmasre::rs of pre-school insritutions and schools.
!\ccurding ro the the headrnastl'r of a school is appoinred by the school council, which [S

aiso the administrarive body oF the school It consists of the representativl's of parents,
and the fCJllllderc, FOl" the candidate having bl'en sell'eted in a public tender, the approval ol'
the Minister of Education must be acquired. Also in this respect, the level oF centralization [S

higher dun that expected fclr the lllture. The legislaror has established that even here, demands
eXI'resse:l1 hv schools and a pan of the professional public must be hear(1, demands which
warned agc\ll1st the politicized ofapproval by local communiry councris or
mayors. The rru]y overly politicized appoimmenrs ofheadmasters witnessed after l ')')0, which
would be diHicult to imaginc in rhe maj ori ty of existing stabIl' democratic systems, have
res ld ted in the demcllld [-cJr the centraliLation of decision-making According to the prevak11l
opinion, rhe apprmral of the Minister should be less dl'pl'ndent on daily politics and rhe

Ministers responsibility for the normal funcrioning of the system should be greater than the
["esponsibiJity ofloGll authorities. Possibly, once the:: structures ofiocal aurhority are stabilized

() AS;l rlIle, ir Ulllsists ofclcvC11111Cmhers, five of\vhich J.re rCJChCl-S, while the rClluilling six arc reprcsenralives

( ) ~ - thl: 1 ~ ) l I 1 1 d l T , p:ucnts :lIlcl, in Sccolllbry schools, studellts. (Anicle 4G)
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'lllll poli tied passiollS the power of approval will be re[Urned to local

'lllriwrities. I\r rhe same time tlnancing will need [(J be decenrralized.

/hl' /Jre-schoo! Institutions l1etinrroduces new fea[Ures chieHy in the OfLAI.hllU'"h

of róunding private pre-school institutions. As in the case of private schools

'lI1d secondary), the activities of pre-school institutions will be 8GlVo financed through

f1uhlic lunds otherwise allocated hy the state fór the ec1tlcation of individuals in the public

system orschoois. \Vith what is by European st;mdards substantial Enancial support to private
cducltion, it is our intention to enable parents to assen their right to "choose education

SUI tahi e I(JI thur child ren". T'he possibility ofchoice and greater possibility of founding private

Institutions and schools should also increlse competition and contributc to the

herter 'I II ,ll IlY ofedllGltion.

The IIKrease in Ihe qual of work should also be encouraged by the legis1ative provislon

Ihal the number or children per group should gradually decrease by benveen 25 to

) ()'/rJ , I.e. creche groups will have 12 children maximum per group, and preschool groups will

luve 22 children m'lximum per group.

\Vilh smaller groups of children, higher qualitlcalions of personnel and mOtT varicd

auivilics woulel be introduced in pic-school institutions Whole-day programs woule] be

sUPlJ!cmcnred wilh half-ciay and shon programs, lasting hom 240 to GOO hoLtrs a year (Article

11). Along wi rh the pre-school education at home "for children who are prevenced fíocJm

pre-school imtitution by illness" (Artic!c 19), an indiviclual instimtion may "organize

the educllion ofchildren in a child care system. This form ofeclucation and child care

lS cnrled OllC in Emlilv homes hy teachers or their assistants employed by the pre-school

Illstlllllioll or '1 priVClIC lutoL" (f\rtlclc 18) Requiremenrs of qualiEcatiollS are raised from

rllllse of school and college to higher echlcation degrees for leachers and completed

!l1111-year secondary .Ichool fcn their assisrants. The transition will be gradual, although this

year, the eighth ofsrudems is entering the relevant higher edllcation course at Ihe

hcullies ofeducation in Maribor and Ljubljana.

III accordance with the new legislation, norms on the number of children in a group arc

already changing and Ihe paymem by parents, who in Slovenia on average cover 23% ofcosts

of the openlion of public pre-school institutions, is adjusted to new provisions.

3 The fC!UCfltiOrL Act. Apan hom the possibility of founding private schools, the

mosl iIII port'llll change in primary education is the introduction ofnine-year primalT schools.

ln Slovenia, primary education coincides with compulsory education, which in number of

counmes apart hom primary school years encornpasses the years of the lower secondary school.

I\ccording to the Act (Articlc 1(5), the introduction of thc new nine-year primary school

will he graclual h·om t!Jc 19991200{) school year, a smallnumber of primary schools will in

suirahle spatial and staHlng conditions, and with the special permission of the Minister

iII trodllcc an experimentalnew tlrst yeaL Nine-year primOlIT education will become obligatory

ill the 2()()2120():3 school yeaL Children will start attending primary school at the age of six.

The EIU Ihat primary school will in future start for children cadier presenrs an obligation fc)r

Ihe stale [() emure one teacher and a halfon average per class. Teachers and prc-school teachers7

a of the Ilew ti rSI year are trOli ned with a special additional rraini ng COLtrse lasting approximately

one semester ofcolHinuing edllcation. The additional rrainingcourse, which was prepared by

Ihe f:lclllties of eclllcalion begOln, in October 1996.

7 I Il dll: [--rom] l)()O ro 1')l)() ;1 school-expcrin1cnt WJS carried out in rt seleeted nUlnber of Slovcr1ian

schooL..,. order ro csclhlisJI the optinHllll l1lodels of coopcrJtion bctween [WO class rcachers. For 1110re, scc

Pll.'iko l t}t)lí
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The introduction of a foreign language earlier on in primary education (compulsory c1asses

in the new 4th year - two years earlier than at present) and the possibility to choose a second
foreign language in the 7th year is in accordance with the wish to prepare young people for
integration demanding the ability to communicate in foreign languages.

The introduction of descriptive grading in the first three years of primary school and the
second teacher in the first year is based on the conviction of the necessity for primary schools
that will not stigmatize beginners' problems but would rather introGuce them to the world of
knowledge with encouragement and an individual approach. This belief is connected with
the awareness of the reality of the world in which we live and which demands knowledge and
the ability to compete with others. Descriptive grading, assistance in case of problems, a
srnaller number of children in classes and better equipment, the internal assessment of
knowledge with national exams at the end of the third and sixth years should facilitate a
reasonable combination of different elements aiming for better education.

Examinations at the end of rhe ninth year are a part of external examinations. With the
examinations at the end ofthe rhird (mother tongue and math) and sixth year (mother tongue,
math and fCJreign language) - which are not compulsory - students, teachers and parents will
test the acquired knowledge according to national standards. The results of tests after the first
and second three years present merely feed-back information - they are some SOrt of a minor
p r e p ~ l r e d by the national examination center, while the grading will be canied out by schools
according to a standardized procedure.

As in case of the "Matura exam", it is illegal to use results to establish the successfulness of
schools and reachers or féJr some other end not explicitly ddlned in the Act (Article 65). 'rhe
external grading at the end of the ninth year is a part of the flnal primary school results and
represenrs 50'1(, of grades of ilve subjects. Three of these (mother tongue, math and fórClgn
language) are compulsory, while the other two are seleeted by students fí-om subjects in sCience
and SOCial stlldies.

Selected subjects from science and social studies represenr one ofthe new [catures of
the compu!sory primary school. "The school musr organize c1asses in at leasr tluee
oprional from each fidd. (.. ) From among rhe oprional subjects the studenrs must
choose three subjecrs, ofwhich at the most two may be hom an indivichlal group" (Article ] 7)
The sysrem of options, together with grade teaching and inregration ofspecial needs children,
inrroduces into primary education in Slovenia elemcnts which take away the completcnes,s
from the so-call ed uniíied primary school. Thc possibility ofchoosing, not slmply a public Or
private school, bllt also within a public school to choose subjects which are elmer to the
inttTests of the pupils, and also to choose the level on which in the eighth and nrnth years
reaching will be eonducted in the Slovenian language, mathernatics and a foreign language
(Artiele 40), present.\ 111 the primary school system a method of irnplementing one of' the
flll1dall1enraf libcral principles - the rigbt to choose.

The possibillty, wo, féJr special needs children, where possiblc, to hnd a w8y of
ílllegraeed imo rhe otclilury school program, sllch ehae "rhe school the merhods and
[orms ofwork to th cm 'll1d makes It possiblc for them ro in additionallessons and
othcr[clrll1s ofindividua! and group help" (Artiele ]2), means the fÍJrther possibility ofchoosing
the hml1 of education. (Article 5)

J.l. ln spite oF the bct that to this possibility of choice we may add the possibil oC
education at home (Arricles 88-')2), grcatest debate in parliamem has been aro-used by
one of these possibilities or rights to choose.
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[n proposlI1g the enactment oF the possibility fór developing private schools, the ministry

proposIng the CICI' decided to separate confessional and public schoo!ing. Article 72 of the

()rg'lIllz-ation and An states that "in publiC pre-school instÍtutions and schools and

1I1 pre-sc!wol lIlstitlitio!1S and schools with a concession, confessional activities shall not be
pernJÍ lied."

Con[cssional rciiglous education, reEgioLlS rituals, the content of school subjects is pan of

IHivatc schools, and not of public schools and schools with a concession.
]n public dcbatcs during the adoption of this legislation, this system was sharply attacked

by the Catholic church, which held that in this way the constitutional rights of cirizens had

bem violated, while it (órgot about Articlc 7 of the Constitution, which statcs: "Thc state and

rellglous communities shall be scparate." By putting pressme on the legislators, radical church

clrc!es were artempting to prevel1t the CI early estabEshed autonomy of the school, in this way

thell desllc létr dominatlon in the area of education Glme to light. 8

The Catholic chmch c1aimed there was a conrradiction between the Organization and

hn:lllclng An and rhe constitutio n and the international declarations on human righrs;

hmvcver, rhe Act in:lllgurared the system which allowed people to choose a private cducation,

'ind which also alicJ\ved a school Funded wirh pubEc money to provide education in rhe spirit

ol aparticular con1l:ssiol1, while nor allowing a system which in the area of public schooling
adapted education to one 0(" the particular conceptua! horizons.

'rC) the radical circles in rhe church there was also conrroversy in the system which in the

prlmary school prohibi [ l ~ d confessional actlvi ties, while at the same time as part ofthe optional

subjects in the flnal rriad charged schools to oHer among the social sciences and humanity

subjects non-confessional teaching on religion and ethics. (Article J7)
Apparently the church circles were aware that with the implementation of the possibiEty of

(hoicl:, inl(trInation on the religio!1S of the world as a non-confcssional subject in

public schools, they hacl lost maneuvering space fór their lnsistence on the lmpossibility of

aClJuainting pupils wi th different religions, and here they gave away their covert desirc I(Jr

domll1ation ln public education.

The right to acquire additional knowledge on reEgicJDs in a non-confessional way was nor
Cl problem simply [(Jr extremists in the CathoEc church, but also for a seetion ofthe left wing,

which ,law in every teaching about re!igicll1s a concession on the part of the chmch and its
demands [(H rhe renewed ideo!ogizatÍon of public educatÍon in Slovenia.

']óday - almost f(JlIr years afrer, when the Council of Expens passed the program of the

optional non-confessional subject on religions and ethics, it seems that the decision adopted

hy the maJority in parliamenr, when it said "no" to confessional public schooling and "yes" to

providing knowledge clbollt religions on the one hand and "yes" to the right to choose

con(cs,lional teaching in private schools on the other, was right. Nevertheless the church is

slill cLllllling "irs rights".
4, '1171' (/rarmnar Schoo!J Act does not introduce any essential srrucrural cl1anges into the

Iystelll. In spile of' lhe ( ~ 1 C t that it brings in so-called technica! grammar schools, which oner

study progrClllJS, in this way it only solves the problems which arose at the so-called

technical schools wlth the lntroc!uctÍon of the Matura exam. Classes at these schools which
lImil now had prepared for the Matura will in the future be established at the beginning of
secondary school and will be separated from the ordinal'Y classes of a technical orientation

~ Scc Kodclja 1005
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Otherwise the legislation as a who le does not introduce any major new systemic featllres, and
with the adoption of the law on the Matura exam, which has been drafted and awaits

parliamentary adoption, the legislation will complete the changes to education leading to

university studies which staned at the end of the eighties.
5. The Vocatiorlal end Proftssiorlal Act in contrast to that for grammar schools, sets out

imponant steps towards restructuring its range of education. It enables a dual system of

education, in an altered form it reintroduces the so-called apprentice system, which puts
greater emphasis on practical work in education for a profession and concern for successful

education is transferred fí-orn the school to the private trader and his business. Indeed in the
adoption of dccisicJns in this area thc law inc1udes the charnbers of commcrce and smaJl
business, as well as the unions (see Articles 14-16). Everyone, including the state, ads as a

partner in the arca of vocational echlcation Naturally it will depend on the strcngth and

cooperation of the partners to what extent the dual system wili thrive. The law orters th is

silllply as an opportunity, just as it olTers other very broad possibilities. In the evcnc of the

partnership not thriving, the state still has at its disposal an ongoing system of so-calicd

whole-year organization of echlcation within public vocational schools.

Alongsidc the implementation of the dual system it woulel be prudent to mention the Elet

that with the separation ofprofessional and vocational echlcation fi-om the preparation for the

i\1alma exam in grammar school programs, a dualism has been reintroduced in education for
vocatio!1S arid for contil1lting sttldies at university. The reimroduction of dualism seemed
sensible on the basis of the assessment that the preparation of pupils both for vocations and

ll)]" (í.Jrther university study did not satisfactorily perform either of the two tasb it was set.

The Iegislation does not enable the aflJrementioned unity, but it al10ws the possibility that
lj·olll two separate verticals undergraduates may transfer to one or ~ m o t h e r stream by complcti ng

the Matura exam or a vocational course After completion ofa general or technical Gymnasium,

it is l)()ssiblc lU obtaln a vocational qualillcation even without the Matura examinarion, by

attl·ndll1g olle-year vocational courses oHcring the possibility to upgrade general knowledge

wi th lllore specialized and practical vocational edllcation and training to Gymnasillm graduates.

The r;\irly broad general education basis makes a high level ofvocational f1exibility possihlc.
This type of edllcation is also accessible to people with Jobs but withollt suitable vocatiol1al

lJualiflcations. On the other hand, the graduatcs ofsecondary vocational and techniGtl schools
wishing to pa,s [he Matura examination and continue their cducation at universlties will have
the possibility to el1roll in a one year Matura course. 'similar programs will he offcred [()

adulrs [() take the entire Matura examination or indivichlal pans thercof ln
the di,cussion Oll the JVlatllra, the ministry of education has proposed the Inallgllration o{;\
possible flfth Matura subject as an entrancc condition flH the limited (inside the vocational
vertical) spectrum of university programs.

The nl·X[ il11portam new fc' atu re legally enslmned in the system ofvocational education IS

the posslhdity of non-university post-secondary edllcation in FHofesslonal "After

seconcbry reclmical schools and vocational-technical schools, II is posslble to cOlltinlle scudies

at two-year post-secondary technical colleges. 'so-cal1ed dillercnrial examinations make ir
l'osslble l"cH applicancs with anuster crafcsman's examination to emoll ln these too.

They Il)]"111 part ol" the vocational education and training system; althollgh they arc a

J(ml1 of edllcation, they arc separare from higher CdllGltion. arc diffelTnr fi·om
plO{csslOnal higher education institutions in that they have a rnarkeclly character.

arc deSIgned fór plant who need a high level of general and prolessional
knowledge and eXlensive direct practical in morc demanding technological processes
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I'he,e schools rhe gap herween secondary and higher eclucation, which has been open

lllHilnow" The ~ r d o p t i o n ofrhe law CIlabled rhe imrodLlCtion ofprofessional college programs

ln reglonctI cel1ters olltside LjLlbljana and Maribor - for Velenje , Bled
[,',r,'['[11U and lUllrism), Novo l'vksco (mechanical engineering), and Celje (tool making) New

plograms arc ar the scrme rime, as a rllle established around strong secondary school centers,

Jn COIHL1SI to those di,\CllSSed, rhe I-1igher Education Act was adopred back in

I ')')j, lIigher edtlCarion mcludes L1niversities (University of Ljublpna, 1919,' University of
!VIaribor, 1 and free-standing higher education institutions (at rhe moment two graduate

schools and live profCssional institutions ofhighcr cducation). There are also some profCssional

lmrirmions of higher educarion which belong to rhe universities. There are two types of

undelgraduate programs: (Iasting 4 co 6 years) and professional programs

e X ( : C j : ) t ] ( l I 1 ~ t 1 l y lj University programs arc research based; the admission

leqllllemel1l IS a completed MatLlra examination. Professi011a1 programs arc applied

III nCllllle and include practictl Applicants have to pass cither the Matllra or linal

secoml:lly-school examlllation. Cradllate programs olTered are specialization (co 2

, maSlers (2 and doctoral (4 years) programs The Higher Education Act will have

heen changed hy the end of the yeaL Grater i1nancial autonomy (lump-sum budgeting) is co

he lnrlm\uced and rhe prernises arc to be owned hy the university and not by the state anymore.

(). Ih" IIdll It /;'dIlCfltio/J Aci provided a new systemic hamework for educarion, which lS

ln Slze ~llld importancc, T'he coming period will definitely be marked by various

{'n III S of knowledge, which will be needed both félr work and lor li le in the complex

world of representative democracy and even morc so market economy. The programs "for

the educational and cultural level ofthe pClpulation, fllnctionalliteracy, education

It)r learning of It)reign languages" (Article 7) and so forth, will withollt doubt

rcprescllC ~ l l l importallt condition It)]' normal involvement in life in the coming decade.

Here it is reallstic to expect that wc will witncss continuous additional education and training

I"r work, which willllor be subordinated co the critcria o[ft)]'mal education. The introduction

ol the so-cal led cenilicate systcm and proofofacquired knowledge, which in bd allows pcople

through the system ofcredirs co acquire a publiclyvalid educatlon (Articles 7-9), will remove

ehl' sysrl'lll of adul t educarioll hom the traditio nal "ro url' generally pursued by the indivielual,

(whIch) IS the quest Itll apaper qualification" (Teaching and learning 1995,7) For Act, wbicb

governs adult education III Slovenia, it is also true that altbough ir does not bring into qucstion

the "traditiollal route as such, (it) advocates tbat a more open, more flexiblc approacb should

lx adopted alongside it." (ibiel.) Tbe idea of the so-call ed "personal skills card" will gain

increaslllg currency in Slovenia, which is otherwise rather traditionally orientated towards thc

v,riue of papcr qualilications.
For Slovenia the adoprioll of chis philosophy is particularly important, since witbin its

popllLrrion stwcCllle ic has a group ofpeople who hold a relatively tow félrmal education

ami wim will require major supplementation of rheir knowledge bdt)re they complcte tbeir

worklllo lik. Ic willnor be possiblc to sllbstitute ItH cbe shortbll with lélrmal types ofeducacioll,

amllc \:ill be llecessary to develop as many difTerent types of non-formaI edu'cation as possible,

IlleelIllg rhe shortblllll the past generation.
The nacional program ofadult cducation, which is dLlC on the basis of the law to bc adopced

hy parhamellt, has already becn drafi:cd and sbould undergo a reading this autumn in tbc

!';overnmcllt and then later in parliament Even more importantly - this year the ministry ol

~ d u c a c i o n and the miniscry of labor launcbed the program lor unemployed called Program

SOOO
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hrst the \'(lhite Paper (1993-1995), rhen the legislation (19%) and after that the reworking

of the cllrriculul1l. Such was the order ofevents envisaged at the start of the systematic changing

- the rcfClrlll of the edllcatlon system in Slovenia.
1. Following the second reading ofthe Iegislation in parliament, wben it was clear what the

cssemial c1ements of thc new Iegislation would be, the Ministry of Education proposed the

appointing of the National Curriculum Council (NCC), a body of experts from diflerent

IJelds re1ating to educarion. The government gave the Council tbe tdsk of determining, while
laking inw consideration the basic principles cmbodied in lhe White Paper on EClLlcation in

Slovenia and rhe new legislation, the fúndamental aims of the change in tbe content of the

curncula; of appointing commissions for specific Edds (for pre-school institutions, primary

schools, grammar schools, vocational education, and adult education) and subjects; and of

coordinating the work ofthe commissions and submitting to the councils of experts proposals

on reworked and mutually coordinated programs fClr the entire vertical axis of education,

2. "The NCC was aware that there was no single solution for curricular changes, and so the

first Slq' ol' thc NCC: was to learn about experience in other countries. The NCC carefully

sludlCd thc stralcglcs ofchangc and the major difEculties other countries had to EJCI:," (Svctlik,

lbrk 1(99) By so the NCC fCJllowecl the philosophy of the reform or change: expcrrs

werc con.st:m rly lIsi ng the knowledge and experience al reacly acq uirecl elsewhere uyi ng to lj n cl
Olll whal lhc besl possible Solulion could be.

"/\ comnlOn viSlon of curricuiar changes was adopted in the clocument el1litled Gu/deL/7IeJ
ll! the Curricu!m- RdcHm. This clocument was sent to '111 eclucational institutions in June

1':J')(í. The (;uiclclines inc1uded the broacler context of the eClLlcation system in Sloveni:lIl

society, major clifficulties, aims, and goals of curricular ch anges, the srrategy fcJI' solving

problems, thc main vallles, the srrategy, and the schedule of the cllrricu1ar rcfórm. This

docllment represented the ftamework and guidelines for J-llrrher work of the NCC and all its

bodies" (:-:verlik, lhrle, )999)
One ol' lhe most importanr bodies were iJve fJeld eurricubr cornmissions (cJ[' pic-school

edllClll01l, cOlllpuisory educatiol1, grammar schools lechnicd and vocllional education, and

aduit edllclll01l appol1lted by the NCC. 'fhesc commis.lions incillllcd KU expcns From the

IIlStillltes, economy and educational institutions. They were supposed to ellSllre

the coherencc ol' the program in their areas.

The NC:C: also appoil1ted 42 subject and C1'oss-curricuiar commissions bringing

27K experts. The same commission made proposals fc)]' syliabuses re)!' ali pads of the

echlcllion systelll. En this manner, the vertical integratioll/differentiation ofsubjecls was to

hc enslll'ed. BCClllSe of the cornplexity of rechnical and vocational educatioll, 27 program

cu rricuLn com missions were esrablished involving 15K experts. More than 5UU experts were

IIWO Ived in toLli acrm.s ali the curricular commissions About 4U')!r) of th em have been teachcrs.

fn additioll and this is one of the decisive part of the cllrricu1a rencwal - ali leachers hom

preprimary 10 mcludlng secondary education have been inc1uded in reviewing and claborating
Ilew cUlrlcula. ')

cl1Inplllsory cdllcarjoll as 'lll exampk: Wfhc fídd
the program and comparcd ir \Vich rhe
It a proposal For ;1 new progr:lI11 :1IHI

lj .'wl'tiik 'lIld lbde (I 'J~'Jl desnihc [he prlJCedlll'C
l"lIrriclll:1r UlllllllissioIl f ~ J r UJlnpllL\lJrY cducarioll

prngr;;Il1s ill J : ~ H L ' i g l l Ululltics, ()Jl the of this
rilllL'uhk

Inlilll' wirh dH..' propos;d of dll' tilllcrahlc ;llld ehe time ;lllorted ro the spccirlc subjccr or subject ;Hca, dll' subject"
LllrricuLn cOlllmissiollS produccd dll' first drafcs of syllahuses Cor theú' subjecrs. Before this they had (o <l11Jlyzc

lust rhrce sylbhl1sCS from orher European coul1ties. --



CENTRAL EUROPE

Livcll' discussion took placc dming the curriculum renewal. Between the spring of 1998
~ l I l d rhc ol' !')'}')1l1orc or less ali the programs, with the exception ofwry divcrsirled

p r o g r ~ \ l m al the [leld ol vocllion:d education, were accep ted hy the Councils of

I 'Ihc ,lch:l[c oll rcworking of the cmricuia, which was expected to bringwith U mutua!ly

nWIT h~lrmolll/.ed progr:llllS in indivic!Llal pans of the system and do away with unnecessary

duplJClllOn of material, was set in motion, It cook into account the need for modern society

10 StT knowledge not slmply as a means for achieving c c r t ~ l i n but also as an end in itsdf
"il\ b ~ l S i s is pleasme of underslanding; knowing and discovering", (Delors, 1')';)Cí, 87)

ln [he spectrllm ol' llon-ins[rumental knowledge, the "well-[rained mind needs a hroad

background :md the opportunity to study a small number ofsubjeccs in depth, Both need to

he encollraged dming the wholc of a pcrson's education" (ibid}

\ve do not need any unnecessary dell ing wi th everything that resLrI ts in universal ignorance

ami nor at the samt timt do Wt netd any dtaling with the methods ofteaching

III the [(nm ol' le:nning withollt any in-depth addressing of the knowledge which is the huil

ol' [he elren[s ofom {(nebears and ofom gencr:l[ion, "learning to know presupposes learning

10 e:IrJl, Ctlllllg upon lhe pmvcr ofconcencralion, memory and thoughL (A Using the IIlC rn ory,

lS ~l IleeCSS~IIV ~lIllidote to heing swamped by the instant inf(Jrlnation put out by the media ir

woulel be d ~ m g C l l l l l s lU that memory has becomc unnecessary Lxcause ofrhe increciible

lap:lCll\' [ll store and cil'cula[e infórmation now at om disposal. \Y/t must ccrtainly be selective

~ t 1 , O l l l wha[ wc learn "hl' huri", bUI the human Elculty ofmemory by association

IlIU,Sl he cnciully cultivated, 1\11 specialists agret that the memory must be trained from

chtldlwod ~ l I l d that il is inappropriale to diminate frol1l school ccrtain traditional supposedly
horing cxnciscs" (ihld, HH)

rhe eJllphasiJlllg 0[- knowledge and learning in the f(Jrlll of memorizing of course

does IlO I simply mean traillJng the hrain and knowledge of l1laterial. It involves l1luch morc,

,,,,,,,1,,,1,,, which is not simply and inaccurate allows us to discovn the se!1Se or

Illlll\'idllClI phe\ioJllcna, it allows liS to consider things which beyond a ccrrain level ofknowlcdge

:IIC 11ldckll, It teaches II'I lo he thorough, wtans us away rrom dilettantism and encOllragcs

J"hl: Jll,j,1 ClIrriCllbr (01l1111issioll (heil ;l scminar f ~ ) r alI 'subject cOlllll1issiollS, whcrc thc draCLs \Vere
disulssnl \vich ~ 1 1 1 orher COJlllllissÍ()llS. this they revised their dL1frs from the cross-cLlrriclIbr point or vic\v.

I"hl' [lnV d l ' ~ l i - r VLTsioJ] SCJlf ro samplcs of rcachcrs' circlcs, ix. ['() 20(1[l of ~ d l S!ovcnial1 rcachcrs of rhe
ll:lniulhr sllhjcu. 'lc:lchcrs" circles disclIsscd [!le drafrs ;lIld ,'lel1C rhL:ir comments, proposais, ceL. ro the rclcv:l!lt

.'illhjL'Cr. COllllllissioll.'>. SlIhjvcl (01l1111issiOllS had (() all;J1YI.C their commcnt.'): they could eieller includc rhem in

Ihe 11l.'\V dr:l(l (JI [-o rlll: rc\clwrs why their COllllllents wert' !lot inc1udcd Afterwards, the llC\'\" ([hird)

dr:lh-,') (rrH,lcthl:1 thc of fcachcr' r('marks) WtTe sent to all Slovt'nian tCJchcrs.

J'hn' , I i s l ~ ~ l . s , ' ) n l dll: dLlfrS wnne down their conHIlCIl(S. Ali rcacher.s could also compictc a qucseú)llIuirc. III

hl[ '7 ()----i'-) () IY{) (v:Hie.'i :lccording f() subjcct) did so. The lJucstionnaire \vas ~ l l l a l y z c d for eaeh subject and c<leh yeal'

'il:jl:lr:lfl'])'

()[] lhl' !nsis (l rlll'Sl' :1 (ol1nh version of eaeh was I11Jdc, \vhieh was then .'lent [o the

( ) I - I l : ; j ( _ : h n : ~ círek'>· il] ] ()()S. Thcy could COlllpJrc nnv version wich the old one and detcl'lI1inc

:IIHI il(J\\' 111:1 J1 \' eOll1JJlClllS :llH[ the subject UJl11111issioll includcd in ehc new version of the sylhbus.

"\(ICI- dll: prl','>l'llutinll ol-" nnv of sylhhuses to S:llllplc tC;lehers' circ1es, the btcst version \vas prq1;1I'cd

I~H ,il.'>llISsi()[] ill :]Ilc-irck,s ill ;V!:1:' l ()')S_ Ullce ;lgaill, the f1rocedllrc W:1S the S:lI1ll'. ln bct, (our vel'.'iiolls or
-,,\"1 1:11)) 1'ic',') !)I"()c!lIn,d -"okI)" (lll rhe h;lsi-" (Jf tT;1chers' proposals. 'The "f-lll:d" versioll W:lS prcparcd ;lltTI dlL'

discussioJl ill riJl' I-Il,ld UIlTicu!:Jr COJlllllissiollS in Iv'Í:1y Jnd jUlle l ')')S.
l'hL' llcltl cllrriud:ll' CnJllllllSsio!ls rcviC\\'l'd :J!l sylhhuscs, Jl1d OHel' they had cstablished thac thcy \Vere

"1'1)['('111"111'1\' li plLt Ini ro [he they adopred), they presenred rhem (lJ [he NeO, The NeC
\\lllcll (heJll Ír sen t t!Jem to the cOllllcil of PracririullLrs

eSl,liliLsile:cl ill the coursc of the cllrricubr ;1IH.I whose rok \vas to Jssess the prop05:1Ls ill terms
nl' ;lppJic-lhiiiry. Ir could dCIJl;llHi <111H.:ndlllenrs, alld ehe NOC had to cOI1sidcr them bcfore it Sell( tlie

docllmCllrS!ll tili' Cliuncil of Experts I(lr ac!oplioll."
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application. It is dífJicult to say how far the curricular reform in Slovenia has reaclled in this

respect; wc shall have to wait and sec.

* * *

Concepcual considerations, legislation and the reworked programs arc mere scribbles on paper
if 111 rhe education system there arc not the proper material conditions for its functioning.

The appwpriateness of material conditions can most often be measured by the share of GNP

a country allocates fór education. In recent years Slovenia has supported its decislon to

restructure the education system with a higher share of GNP for education. In 1991, in line

with the UNESCO methodology, we invested 4.76 per cent of CNP in education; in the

period 199 l-l ':)9':) the rímds have amounted near to Gper cent of CNP.

More funds have been alloGued for providing premises for the work ofstudents and teachers,

Additional funds have a]so been invested in equipping schools and in particular equipping

schools with computers.

With the average proportion between the remainder of finances and the finances carmarked
Ic)] capical expenditul"e in OECD being 9 per cent, in Slovenia in recem years being alittk
higher than S per cent, thus reaching the level of investment which in the long term allows

normal rencwal of the system, especially given the assumption that CNP will continue to risc.
Al a time when there is a decline III the number of children enroJling in the first year of'

pumary school, and at the same time there is an increase in rhe number of rhose attend ing
post-secondary non-university and university institutions, relativdy stable financing of'

educatl()l1 is essential and will be a measure of the wisdom of the government that will lead

Slovenia iJ] a time of the largest generations of secondary and post-secondary education.

SLAVKO GABER
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1\1. (DCXXII) lll1. Iskolai Eröszak kezdeményezésének, valamint a
brit oktat:isi minisztériumnak a t:imogat:is:ivaI1998-ban nemzetközi "bullying"-kon­
F:'1enci,ít Londonban. Mivel a konferencia nálunk kevéssé ismert,
l l k s U ~ D l l e k ér/nn al olvasót némi h:ittérinformációval ellátni.
A "bullYI terminussal (al angol silmak nincs hivatalos magyar megfdeléíje: leg-

111lcíbb lakladsnak, S/J:lcílásnak, molesztálásnak, ,111andó gyötrésnek fordítható; mi
iskol;li zaklads mellett döntöttünk) azt a közismerrjelenséget jelölik, amikor

cgy rc az IskoLlban a többielz: nelTl hagyják nyugton, iirökösen
cSllfolják, elveszik a tí/óraiját, s/ünetben vagy hazafelé menet m e g v e r i J . ~ stb. A
lom t(irténete, illetve a probléma fClismerése meglehetéísen anekdotikus. Peter Paul
Heinemann, egy svéd orvos, 1969-ben szemtanúja lett egy iskolaudvari veszekedés­
nek, amely soLÍn egy di,lkot üldözóbe vettek a többiek, úgy, hogyamegkergetett

menekLdés közben még a szandálját is elveszítette. Heinemann az eset után
felvette a homokozó mellett fekvó szandált, eszébe jutott saját gyermekkora, majd
komolyabban is elkezdett foglalkozni a problémával. .. Kezdetben az etológiából is­
mcrt Komad Lorenz bevcJ:ette "rnobbing" (ném. hassen auf; "rágylílölés"; "rágy(í-

SI/ll használ ták a f()galom megnevezésére, amely szakszó egyén ellen irányuló
CS()[)(HtoS créís/ak.ot jelent: például amikor varjak nappal megpillantanak és egyesült
er{íve! megclmadnak egy baglyot. A "bullying" csak késóbb terjedt el, s az elóz{)
tCrtJlIllussal ellentétben egyén ellen irányuló nemcsak csoportos e r ő s z a k o t jelent. Az
iskolai zaklatás igen felkapott és kutatott problémának számít ~ leginkább a skandi­
n;lv országokban és Finnországban. 1983-ban a norvég oktatási minisztérium példá­
ul országos kampányt indított az iskolai zaklatás jelensége ellen, majd az ún. Janus
Project (J 985-88) keretében egy kutatócsoport összesen hétezer 8-lG éves diákot

kérdezett meg e témában Rogaland (Norvégia) 37 k ü l ö n b ö z ő iskolájában.
A tavalye!éítti konferencia beszámolójának legnagyobb részét k i t e v ő tizenhárom

nemzeti posztere kiizül mi a holland anyago t választottuk ki és közöljük teljes
terjedelemben. Az angol nyelvlí eredeti szöveg megtalálható az interneten is: http://

www.gold.ac.uk!eu conf! postersl nethlnds.html.

TOMASZ GÁBOR
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Iskolai zaklatás Hollandiában. Hogyan kezeljük?

A Nemzeti Oktatási Protokoll az iskolai zaklatás leküzdésére a gyerekek iskolai zaklatása elleni
harcot túzi ki céljául egy, az érintcctek együttmüködését igénybevevó feladat által, amely hclL,­
z,íjárul a gyerekek boldogság,íhoz, jcílétéhez és jövóbeli kilátásai k javításához.

Az alulíronak kijelentik:
1. Az iskolai zaklatás létezó és jelentós probléma. Kutatások kimutatták, hogy Hollandicl­

ban nlintegy 385000 diák lesz iskolai zaklatás áldozata évente. Az iskolai zaklatás károkat,

esetenként jelentbs károsodást okozhat a gyerekeknek, mind az áldozatnak, mind a zaklatás

elkövetójének. A probléma elterjedtsége és komolysága egy olyan stratégia kidolgozását teszi

sziib:égess:é, amely alkalmazható mindazok által, akik részt vesznek a fiatalok nevelésében,

vagyis kiváltképpen a szülbk és a pedagógusok számára.

2. Az iskolai zaklatás problémája ellen való k i e l é g í t ő és helyénvaló fellépés érdekében az
iskolaszéknek és az iskola vezetbségének a szülbk, a pedagógusok és a diákok közötti együtt­

mlíködést kell kiindulópontként vennie egy olyan közös megértésre alapozott proGram kere­
tében, melynek célja ennek az együttmüködésnek az elérése.

:3. bkoL\nk javítani és életben tartani kívánja a 2. pontban kifej tett típusú eb'Yüttmúködést.
4 Ebbiíl következiíen az alulírottak elkötelezik magukat az alábbi pontok mellen:

• kidolgozúk az "ötféle megközelítésen alapuló módszerre" alapozott megoldást;
• rudatosílJ:d< a probléma létezését és komolyság,ít, illetve ébren tartják ezt a (L[cLíst a diákok-

han;

• ellátnak minden szüléít a témával kapcsolatos információval;

• kll1eveznek egy ranácsadót az iskolában;

• nlinden az iskolával kapcsolatban álló személyt, és főleg a diákokat, hozzMtrherb és meg­

felelb infórmációvallátnak el az iskolai zaklatás problémájával kapcsolatban;

• pénzügyi alapot hoznak iéue a tanárok ez ircínyü képzésére, oktatási anyagokra és a szü 16k­
kel való fc)glalkozásra, valamint könyvek és más információhordozók v,ísár1ására;

eg)'ürrmüköclésr keresnek m:ís iskoLíkkal és a kömyezéí iskoLí.kkal közös hoz-
nak lérre elZ iskolai zaklads elleni fellépéssel k:lpcsolatban;

• hozz:íícrheriívé teszi k a megszerzett tapasztalatokat mis iskolák sz:í.m:ira;

5. Alulírottak kijelentik, hogy elviekben készek arra, hogy részt eb'Y Il1tcrlm érté-
kelésben h:irom éven bellil;

(í Az aláílt prolOkolI m:í.so!aGlt nJÍnclen szülií meg kell, hogy kapp (optimálisan a bClrarko­
~ , ) " . 1 ' 1 I > ' : I, Il1ll1t valamely országos süiliíi szervczet (LOBO, NKO, OUDERS & COO

és VOU)

Az iskola neve és városa ..

Iskolai részvételi önkormányzat
SZli lií i m unkaközösség/ cliákönkorm;ínyzat
/\Iáírva :1 . .. ........ ncvében.

I\z Ncmzeri Oktat,í.si Protokoll az Iskolai Zaklatás Ellen egy modellje

El (Ss:u'>

1\ "Hogyan b;ln)unk az iskolai zaklat:í.s problémájával? Aján!:lsok, következtctések és rc'sLletes

in!cJlmáClók" címú bl'Osúra egy, az iskolai zaklatás elleni gyakorlati fellépést célzö nn""''''''I

kampány sZ:imáLl készüle Az l ':J':J4-ben megkezdctt lzampány nagy sikcrnek bizonyult; az
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iskolai zaklatás elleni fellépés módjaival kapcsolatos információk iránri igény azóra j c l e n r ő s e n

n()tt. Az szülói és oktarási szervezetek (LOBO, NKO, OUDERS & COD és VOO)
úgy dÖ11löttek, hogy másodjára is kiadják a brosltrát.

ben hrosúra irányelvei alapján az általános és középiskolák kidolgozharják saját 'tr,H"'''Lí­

Jukat az Iskolai zaklatás végetvetésének érdekében, amelyben minden érintett fél közös neve­
z{írc jut, illetvc t,ímogatja cgymást, mivel az együtrmLíködés alapvetóen fontos a siker érdeké­
hcn. Ez az cgyüttmLíködés még szorosabbá tehetéí az Nemzeti Oktatási Ptotokoll az Iskolai
/'aklatás Ellen aláírásával.

f\ súil{íi s/.ü[{íi munkaközösségek, tanári részvételi önkormányzatok, iskolaszé-
kck, . csoportok mindegyike f e l e l ő s azért, hogy a gyerekek biztonságban legyenek az

iskoLiban, valamint, hob'Y a legjobb adottságaik szerinr fejléídhessenek. Egymás támogatásá­
val és egy biztonságos iskolai környezet megteremtésével jóval több diák fogja élvezni az isko­
Liba j,írást, mint jelenleg.

A brosúra hat ajánláson alapul, melyek mindegyikéhez kiegészítéí következtetések tartoz­
n,J!c Ezckct a következretéseket részletes magyarázatokkallátták eL Ahol szükséges, ott az órai
!c)gLilkoósokat, oktatási anyagokat és az elkerülendó csapdákat is bemutattálc

Lehetséges strtltégicl, hét lépésben
I. A S7.ü[{íí munkaközösség ezen broslu'át a megfelelő hatóságok, az iskolai vezetéíség, a taná­

ri kar, tan,írt részvételi önkormányzat, és ahol szükséges, a diákönkormányzat részére bo­
b.ck urán valamennyi csopon véleményezi a brosúra tartaimát.

2. Az illctékes iskolai hatóságok összegyLíjrik a brosúr,íval kapcsolatos véleményeket. Ezeket
a véleménycket összcgz:ik, és az illetékes iskolai hatóságok dönrést hoznak az iskolai e r ő s z a k
problémájának megközelítési módjáról az iskolában. Valamennyi érintett csoportot az is­
kolában énesíteni kell ezen d ö n t é s r ő L

3. AI. iskolában valamennyi csoporthészleg aláírja az iskolai zaklatás elleni protokollt.

4. A súil{íl önkormányzat/munkaközösség elküldi az aláírt protokoll ef,'Y példányát a megfe-
ici {í szülói oktatási szervezetnek.

'5. Valamennyi szüléí megkapja a protokoll ef,'Y-ef,'Y példányát. Beiratkozáskor az újonnan
érkclctt dí,ík szlilei szintén megkapják a protokoll másolatát.

(LAl iskola cgy jól Lítható ponrján ki kell fliggeszteni erról egy posztert (amely a brosúra
hcls{í horítójára van nyomtatva).

7. AI. illetékes hatós,igoknak gondoskodniuk kell arról, hogy megfeleló tervezet szülessen az

clj,ínLisok végrchajtása érdekében. Ezt a tervezetet az iskola valamennyi csoportja!részlege
megkapja. A tervezet konkrét kidolgozása belekerül az iskolai tantervbe; ily módon kötde­
z{í jellegre tesz szert a di,íkok iskolai "biztonságának" javítása érdekében említett program.

ElóJeltétele/z és ajánlása/z

Az iskolai zaklatás bonyolult, nehezen k e z e l h e t ő problémának cúni k; ám annyira azért rnég­
scm, mim gondolnánk. Nlíndenesetre a következő fdtételeknek kell meglenni ük:

] . /\7. l.skoiar zaklatásc minden félnek problémaként kell kezelnie: a tanároknak, a s z ü l ő k n e k
és cl di,ikokncllz er{ísuko[ e l k ö v e t ő k n e k , az azt e l s z e n v e d ő k n e k , illetve a csendes több-

ségnl'k) .
2. f\7. iskolának meg kcll dőwie az iskolai zaklatás problémáját. A megdőzó megközelítés,

tiihbek kiif.ött, a téma diákokkal való megbeszélésból és a megfelelő szabályok kidolgozásá­

ból ,ill.
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3. Ha az iskolai zaklatás a megelőző lépések ellenére is felbukkan, akkor a tanároknak fd kell

erre hívniuk a fi6yyelmet és nyíltan állást kell ellene foglalniuk.

4. Az iskolai zaklatást egyértelmúen el kell utasítani.
5. Ha az iskolai zaklatás minden e r ő f e s z í t é s ellenére újra felszínre kerül, az iskolának közvet­

len (problémaorvosló) megközelítésben kell ezzel foglalkoznia.

6. Ha egy iskola vagy egy tanár nem hajlandó foglalkozni a problémával, vagy nem a meg­

felelií módon fóglalkozik vele, illetve oly módon, hogy az semmilyen eredményt nem
akkor eby tan,ícsadót kell hívni. A zaklatásnak kitett gyerek szüléíinek kérésére ez a tanács­

adó panaszt nylijt be a l'anaszügyi Bizottságnak, amely kivizsgálja a problémát és tanácsot

ad az illetékes iskolai hatóságoknak a megteendö lépéseket illetóen.

Ez a hat elófeltétel alkotja alapját az iskolai zaklatás problémájának kezelését szol bál C') hat

ajánlásnak.

Az iskolai zaklatás problémája

1. o lf,i lli<éZ.1

ivlind az iit érintett Fél - az criíszakot elkövetií, az azt elszenvedó, az osztály többi része (a
csendes többséb)' a tanárok és a szül6k - az iskolai zaklatást problémakénr kell, hogy fCl{()gja.

lTl cid-

szemin,íriurn keretében az tanári kart infórmálni kell:

• az [skolai zaklatás és a "piszkálás" közötti különbségról;

• az iskolai zaklatás elttrJedtségéról;

• az bjta hatalommal való visszaélésben résztvevií felekréíl és az ilyenkor múködií

chlllógiai tnechamzmusokról;

• a probléma ödele m e g k ö z e l í t é s é r ő l , amely a következőkbéíl ,ill:
seg)ts<::gr\Yll tás az. iskolai zaklatásnak kitett gyerek sz:ímára tanácsok (adott esetben kom­

rn unikációfej leszrés) fórrnájában;

:11 l.sklllai zaklatást elkövetó számára komrnunildciófejlesZlés vagy ag­
tl'sszi('lCllenes lanf()lyamllk [(lrlnájában;

"·,';""··"n,,,·,, lis a csendes számára mozgósításuk révén;

a lanánuk az iskolai :zaklatás problémájával kapcsolatban

h:ítrérinf()rmcícJó biz.rosít:ísa révén, libyis mine annak jelei, llkai, követkC:I.tTlénvei

ellene v:lló kllni<rér ( r n e g e l ő z 6 és problémaorvosló) módjai;

scc;itsé'gtlVi'lJr:ís aszülőknek, háttérinformáció és tanácsadás {-(Hmáj:\ban.

i\ szülök tnf(mnálására egy szülői estét kell szervezni, mindegyJ!úik
h:ítlérini(lI'mációhoz juthasson; ezután a szüllík tanácsokat a ",,'uf.,ln[I'

jaircil, gyermekük zaklatásnak van kitéve, vagy más Illetve a

csendes tartozik. Ezen kívül minden tanuló megkapja ezeket az információkat,
1<"""[,'n,l", véve és korukat.

Az iskoLík néha azt hiszik, hogy iskolai zaklatás ellent program bcvczetésévei

vethelnek a problém:lnak. Ennek azonban korlátai hiszen hel az tlpUSÚ criísza-

kosko(\;ís r(lze :lZ cmberi természetnek, akkor annak program nem vethet

Jobb rendszeresen cliíhozni a rém át - minden egyes alkalommal m,ís kontextus keretében
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a különbségek elfogadása, új környékre való költözés, barátok és

az való bánás módjai, csoportszerepek) és különbözií típusú

{(lglalk()J;\sok (olvasás, felolvasás, eliíadások, csoportos megbeszélések, csoportos feladato k)

révél1.

f Ll az Iskolai zaklaL\st megvitatjllk az osztályban, akkor tanksos, hogy a zaklatásnak ne

péIcL\F\va[ {()gla[kozzunk, amely az illetél osztályban történt meg, hanem más perspek­

tív;\ból kiize]ítsük meg a kérdést: például Ci,'Y újságcikk, egy tévémüsor, egy más iskolába

1;\I11Ilr') vagvegy zaklatásnak kitett gyermek szüleinek a levele, valamilyen oktaGísi segédanyag

révén. Ha nem így cselekszünk, akkor az nyílik

;nr;l, problémát letagadja vagy lekIcsinyclje annak jclentiíségét, hogy az áldoza-

tol vagy azt mondhassák, hogy az egész csak egy vicc volt, ami miatt a tanár-

luk nem kéne aggódnia, vagy iskola után megbüntessék az áldozatot, amiért "eljárt a szája".

Az. Iskolai zaklatásról szóló órákon a tanár ,\]tal megadott példák rendkívül fóntosak. Olyan

kiil·I1\'Cl.cri')en, ahol világosak az egymás közötti érintkezés szabályai, ahol a gyerekek megta­

nlIlták cll{)gadni a ahol a vitákat nem el'élszakkal döntik el, hanem megbeszé­

II k, ;J!lOl ,I lanulókat megbecsLilik azért, amilyenek, ahol az eriíszakos viselkedés scm a diákok,

leln a un;í['()k lúzércíl nem clf(lgadott, és aho! a tanárok nyíltan fellépnek ellene, olT az iskolai

zaklatás sokk;J! rilkábban {(mIli [ elCí.

Nagyon bogy a probléma megbeszélése nem változtatja meg a tanlllók viselkedé-

S,"e. Ilyenkor jobb, ha ;1 diákok maguk is milyen az, ha kizárják éíket a közösségbéíl.

I\l:mck oklal;\si anyag ebbéí[ ;\ szempon Iból az á[tal(l!los iskola hetedik és nyolcadik lJól,L<llV'(1

(I (J-l 2 éves kor) és ;\ kiizépiskola elscí két osztálya szám;íra kidolgozott "Carmen, a bünbak"
címií S'f('ITJ));ír,"k

1\z iskolai zaklatás megfeleléí keretek között tartásának, megállításának vagy megeléízésének

halékony módja, ha megfeleléí szabályokat alkotunk a tanulók számára. Az általános iskola I­
fJ. oS'ldlyáig (q-S éves korig) ezt a tanároknak kell mcgtenniük, az általános iskola 5-8.

('J-l 2 éves kor) és a középiskola e1séí két osztályában maguknak a tanlllóknak.

I L\rom példa erréíl a terü!etréí!:

1\ nljmcgeni Dc Krllllevaer álLuni álta[ános iskolában a tanárok több szabályt írtak e1cí az

l-4. os/.tilyba éves korig) jiní canulóknak, mllldezeket - a koruknak megfcleléí szintcn

- lllegiJeszélték velük, majd "aliíratták" velük a szabályokat. A sz.abályok a következ()k voltak:

Ne IcgyéinL\soknak o[yal, amit magadnak nem akarsz, hogy veled csináljanak'

Ne nYLdj a Ill;\sik gyerekhez, ha az nem akarja'

a keresztnevünkön hívjuk ne adj günyneveket másoknak'

lia dühiis vagy, ne üss, rügj vagy karmo]jl Próbálj beszélni róla, és ha ez nem segít, f(mlu!j a

tanárho/.'
Ne helyeselel, ha más gyerekeket kinevetnek, elveszik a dolgait vagy kizárják ()ket a csoport­

bcW
Ne ;\I'lIlkodj a másik gyerekre, ha az ezen szabályok egyikét mcgszegte, vagy ha vala-

m áll fenn'

Ezck a szahilyok nem csak az iskolára, hanem otthonra, mások otthonára és az utcára is

1\1 iiliídik tanulói (S és 'J és a n;í1l1k id()seiJbek sajál szabályokat ,\llíthatnak

ld arn')!. hogy hogyan viselkedjenek egymással szemben. Ez lörtént a Cornelis Zenei IskoL\­

han Delfrhen. IJJben az iskoLíban az iitödikeseknek és a fölöttük járóknak a tanárok rövid
c!iía,Líst Lll'[otlak az iskolai zaklatcísról és nU.tán minden osztályt felkértek arra, hogy dolgoz-
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za ki a saját szabályait. Ezt k ö v e t ő e n az összes osztály szabályait egyeztették az eredményt
ldrták, plakátként kinagyították és kitűzték valamennyi osztályterem falára. Ezek után a kész
szabályzat p é l d ~ í n y a i t odaadták a diákoknak aláírásra. Valamennyi diák aláírta a szabályokat,
kivéve kettót a nyolcadik osztályból (ll és 12 évesek), aki azt mondta, hogy jó ödetnek tartja
ugyan a szabályokat, de nem ért egyet a l6-os ponttal, amely kimondja, hogy "mindezen
szabályok nem csupán az iskolára vonatkoznak, hanem az iskolán kívülre is". Nem érterrek
eb'Yet azzal, hogy az iskolának köze lenne bármihez is, amit odakint az utcán csinálnak. Ez
l e h e t ő s é g e t adott a tanárnak arra, hOb'Y konkrét példával elmab'Yarázza, hogy mit is jelent a
demokrácia. A tanár azt is nyilvánvalóvá tette, hogy bizonyos mértékig az iskola is fdelós
azérr, am it a diákok iskolaidón kívül csinálnak.

Szabályol::
Ne ítélj meg senkit a külseje lapján, hogy téged se az alapján ítéljenek meg!
Ne úrj ki senkit a közösségból!
Ne nyúlj ahhoz, ami a másé!
Ne tegyél senkit nevetségessé!
N e haszn~l1j gúnyneveket/bántó kifejezéseket!
Ne másokról pletykákat'
N e bánj senkivel rosszul, se fizikailag, se lelkileg'
Hagyd a másikat egyedül; ne avatkozz a másik dolgába'
(Vita senki pártjára sc állj'
Ne oda az erőszakoskodóra! Ha az erőszakoskodó nem áll le magától, f()rdulj a ran~Íi-

hoz!
Mondd el a ha téged vagy valaki mást zaklatnak (ez nem ugyanaz, mint az árulko-

dás)'
Ha vitába keveredsz, e l ő s z ö r próbáld meg szóban elintézni! Ha ez nem sikerül, alkalmazd a

ll-es szabályt, azután bocsásd meg a dolgot és felejtsd el'
l-hllg~lS(1 meg a másikat'
Ha zaldatnak az iskolában, beszélj róla otthon is, ne tartsd titokban'
Üdviizöld az új diákokat és rájuk'
Mindezen s z a b ~ í l y o k nem csupán az iskolára vonatkoznak, hanem az iskolán kívülre isi
Diák aLíírása . .. tanár aláírása .
A Hugo GrotillS kombinált iskolában (középiskolai oktatás), szintén Delftbcn, az Iskolai

szab~ílyok közös összeállítása a tanév elején már jó pár éve általános tevékenységnek számít
v ~ d a m e n n y i els!ís oszt~íly számára. A amelyet Ellennel, az l. E tanárjával közöscn
készítettek el a di~íkok, és amelyet valamennyi diák aláírt, a következiíképpen néz ki:

Az l. F szerziídése:
Azoknak a gyctekeknek, akik az iskolában e r ő s z a k o s k o d n a k , saját magukkal vannak prob-

lémái!
Senkit se sérts meg!
N c következtess elhamarkodottan'
Senkit sc ki a közö,;séi!biJll
Ne piszkáld annyit a másikat!
Fogadd el a m~ísikat olyannak, amilyeni
Hagyd békén mások t u l a j d o n ~ í t !

Figyelj oda a másikra!
Nc fógj iissze másokkal, hOb'Y valakit nevetségessé tegyél'
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Ne pletykálj másokróJl
Hagyd békén a másikat I
Ne másokati

Ne ítélj cl valakit a külseje miatti

Mi, az l. F tanulól beta rt juk a szerzé5dés szabályait és értesítjük Ellent, ha bármelyikünk is

eltér ezen szab:tlyolwíl.

/\1 Iskolai zaklatás a diákok között megelé5zhetéí oly módon, hOt,')' rávesszük a tanulókat
arra, hogy közösen állapodj anak meg a viták rende7.ésének módjairól. A Jeroen Bosch iskolá­

han , H Illthamban, a következé5 sz.abály vonatkozik valamennyi osztályra: ha a tanulók között

vi ta alakul ki, elóször meg kell próbálniuk egymás között elintézni, ha valamelyik fel veszít

rosszabbul és vesnessé vagy b ű n b a k k á válik), joga és kötelessége, hogy a problémá-

val a tanárhoz f(mhtljon. A tanár erre a két fdet leülteti, hogy közösen intézzék el a dolgot és

prób,í1janak megoldást találni. Alapszabály, hogy a tanár segítségül hívása nem "árulkodás".

Annak érdekében, ho!:,,!, megtörjük az árulkodás tabuját, ezt a szabályt már az óvodában be

kell vezetni. A szab,1ly a következó lehet: nem szabad árulkodni, de ha zaklatnak, va!:,'!' ha

valakivel viLíd van és azt nem tudod megoldani, akkor megkérheted a tanárt, hogy segítsen.
Ezt nern tekimjük "árulkodásnak".

!\ misodik sZ'lb'1Iy SZ.et"lI1t iskolai zaklatis esetén kívülállók is felelősek azért, hogy a kérdést
a tall,ír l·lé Végül is az osztály jó hangulatáért mindenki feleléís.

Tanári tevékenység és segédanyagok

Amellett, bogya tanárok vagy a diákok egymás között szabályokat hoznak és azokat évente

!l1egvitatjik va!:,'!' megviltoztatják, még számos tanári tevékenység lehetséges. Az alábbiakban

felsoroljuk ezeket a eanári tevékenységet és oktatói segédanyagokat. Külön listát készítettünk

az általános és a középiskolai oktatáshoz. Nem tettünk különbséget m e g e l ő z é s és problémaor­
voslis közcitt. Ezt a része majd a késóbbiekben fogjuk tárgyalni. Ajánlásunk szerint az iskolai

ukL1C,ís dleni f(Jglalkozásokat már az általános iskola legelséí osztályában el kell kezdeni (4 és

') éves kor), más szóval, van a prevencióra. Mivel az iskolai zaklatás, minden ellene
[etl crMeszÍtés daGÍra, továbbra is idóról idóre fel fog bukkanni, több konkrét preventív lépés

! l 1 l : ~ e ' ~ [ c l c 1,·1"",,""'" a probléma leküzdésére (preventív megközelítés).

PrclJcntílJ rncg/cózclítéJ

2. ti hU'1 [(lS

f\;, Iskola dolgozza ki saját preventív megközelítési módszerét az iskolai zaklatás problémájárai

f(ÓlJct!ccztctés

!\ tan,írui<ae tájékoZLltj,ík az iskolai zaklatás megelózésének módjairól, gyakorolják ezeket a

tl'chnildkae és képesek (iket alkalmazni is.

/!1'7()"1Ip/l'Inj(:lf!ílJástl fl proh!érmíra

l la <lZ Iskolai zaklatás a preventív lépések ellenére is felbukkan, a tanároknak kötelessége erre

ICIhívni a fJ,!velmt:t.
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Következtetés

A tanárok felismerik az iskolai zaklatásra utaló jeleket és különböző módokon felhívják rájuk

a tu.'yelmet.

" A . " C ' ' ' U C I ~ , fizikailag vagy s z e x u ~ l l i s a n b ~ l n t a l m a z z á k ;

körbevesLik vagy bezárják az kizárják a folyosóra vagy a játs"l('lteT!'2;

az iskola után, litik vagy rugdossák;

"vadásznak" rá;

Iskola után követik;

elmennek a lakására;

A n n ~ l k , hogy az eröszakoskodók mit csinálnak az áldozataikkal, számos megnyilvánulása

lchetség(·s. Például
mértékben semmibe veszik az áldozatot;

rabszolgaként bánnak vele;

sohasem hívj;ík az nevén, csak a l.'únvné'ver1;

folyamatosan sLelicmeskedií tesznek rá;

háLI fcLtdatuk vagy elveszik a házi lelattat:lt;

elves/ik vagy a tulajdon~ít;

ajándékokat vagy pénzt követelnek tiíle;

I11Il1c1enérr öt okolj,ík;

ll) Ll meg új ra szóban vagy kiabálnak vele;

1 1 1 ( : . I . ' I ' ~ f 2 . ) / z é s e l c e r tesznek a ruházatára;

il1Zultálják:

leveleket vele kapcsolatban;

kiirleveleker róla.

J\ lista tov:lbb bövíthetö, végtelen a száma azoknak a dolgoknak, amiket a diákok ki tudnak

Lliálni. !],biíl kövcrkcziícn a tanároknak figyelniük kell, hogyan bánnak a diákok,

késll\ck kell lenniük arr'l, hogy állást lóglaljanak, ha egy l11agatanásmód a

m':é"':I1l:ccIIH:t(l határur\.

Ha a tanárok azt I:ltják, hogy egy f2.yt:rel,et zaklatnak, nyíltan állást kell, hogy Íc)glalpnak.

KÚ1Jct!,cztcté.1"

!\ nyílt á l l ~ í s f c ) g l a L í s h ( ) z meg kell ragadni a probléma igazi tlldni kell, mik a kii-
""·,In·n,wn,,,,·,· az ,lIdozat számára, dc legféíképpen empátiára van szükség.

a tanulmányi eredmények ismereténél is ÍcJt1tosabb. A tapaszra-

képe.ssél.' javíthallí, ha a tanárok IS nH:gtap;.lszra1Icíl;.

m klLÍrva lenni. valós p é l d ~ l ; egy, az iskolai zaklatásról tartott

h,írom napos szeminán umon a következö feladawt kellett a részt vevií tanárok­

nak. i\z összesl'l1 húsz tanán csoponra osztották Minden csoportból egy
cl11belt, hogy menjen kl a terembiíl. A többi tanárt ezután arra kérték, hogy mindössze egyCl-
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len mondatot kollégájuknak, ha az visszajött, különben pedig tegyenek úgy, mintha

ott scm lenne. A gyakorlat végén azokat a tanárokat, akik "kimaradtak", megkénék, hogy
hogyan érezték magukat. Mindegyük azt mondta, reméli, hogy többé nem kell

semmi hasonlót átélnie. "Reméicm, hogy soha semmi hasonlón nem kell keresztülmenneml",

volt a leggyakoribb reakció. Ezt követéíen gondosan e] magyarázták a tanároknak, hogy a gye­
reknek, akik életük egy sebezhec{í szakaszában vannak, nem csupán öt percig, hanem rendsze­

rl'sen kell ezt az érzést megtapaszta]niuk.

/l pro!J!érrulOrZJOJió rnegközelítés

5 "I",nun

Ih Iskolának több prob]émaorvosló eszköz is áll a rendelkezésére.

[(ÖlJctlccztcté.1

A tan~ilOkat dJékoztatnl kell a problémaorvosló technikákról, és a tan~íroknak maguknak kell
kiFejleszteniük a hogy alkalmazni is rudják ezeket a technikákat.

1\ bií megkiizelítése két technikát F(lglal egy konfron-

LlclÓt keriiliít és egy konhont~iciót vállalót.
A kOl1flOnt~iCl(\t kerüli, módszert akkor kell ha csupán gyanítjuk, hogy valakit

zakhtnak az. o.\ztályb~l11. nincs értelme elmondatHl11k, hogy valamire gyanakszunk: a

,kilwk vagy letagadják n vagy felrevezernek bennünket a dolgot illetéíen.

1",I""',I,,'n a problémát ák11ánosságban kell felvetnünk, hOb'Y hatni tudjunk az osztályra. Az

nre ;dkalmas témák a következiík lehetnek:

h:íbo ni a és a vesztesek érzései;

:lJ emberI Jogok áltaLínosságban;
;1 Inl:llomm~d való visszaélés álcalánosságban;
a felni,ctek álclli bántalmazása.

Mindemellett a testllevelés óra is alkalmas ]ehet arra, hogy éreztessük a gyerekekkcl,

érzú az, h:1 iiker a közösségbéíl. Ezt követéíen ~ l canár megbeszél heti a kirekesztés

[lloblémáj:il az oszt~illyal. Végül a tanár megteheti azt is, amic eb'Y n1CÍsodikos tanár Cecc ~l Delta

fskoLiban Den Hcldnben. Arra b'Yanakodoct, hogy az egyik gyerek - nevezzük Jannak
.- nem él7.i túl boldognak A második gyanúja az volt, hogy Jam zaklatják. Hogy ellen­

iím.!e megkérte a gondnokot és a kollégáic, hogy figyeljenek Jama. Nem sokkal
l'/.után Iiibhen közülük elmondták, hof,'Y Jan osztá!ycársai közül ketten mindenféle módon

z:lklacják Jane. Ahelyelt, hogy megvárca volna, míg raj cakapj a valamelyik gyereket, amine Jane

bántalmazza (ami egyébkéne szlneén jó módszer lett volna), a tanár magához: hívta a kéc eró­

sl.cIkoskodcíc és még kéc, az osztályban megbecsült tanulóc. Azt mondta nekik, hogy aggódik

)anérc, és l11egkérce (ikec, fif,'Yeljenek oda, nem zaklatják-e osztálytársukat. A hét lcceltével
mitJd a négy diáknak . kellett, hogy mit beolt. A két e r ő s z a k o s k o d ó azc állítotca,

nem I ~ l [ ( ) [ [ semmit, ami er6szakoskodásra utalna. Egy ilyen megközelítés esetében rancí­

esos a kOllCt"Onrcícicít v;íIlaló módszer néhányeleméc alkalmazni.
A rall:irllak akkor kell használnia a konfroneációt vállaló módszere, ha valamelyik diákjával

s/emben a szeme Líltára kiivecnek el fizikaI vagy szellemi erószako[, Ha abban a pillanatban a
c:már nem léJglal nyíl can állásc, akkor ezzel b'Yakor1acijag azt mondja: "Folycassácokl". A mód-
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szerhez rartozik, hogy a nyílr állásfoglalást k ö v e t ő e n a tanár beszélgetést kezdeményez az osz­
tállyaI az iskolai zaklatásról általánosságban. Ezután felállít egy sor szabályt és felvetheti a
témát, mondjuk, nyelvtanórán: lejátszhat egy videót, kioszthat feladatokat, esetleg közösen
megbeszél heti a diákokkal, mit is érezhet az a gyerek, vagy mit is érezhetnek annak a gyerek­

nek a szülei, akit az iskolában zaklatnak.
Mindemellett az erőszakoskodónak is segítségre van szüksége. Az e r ő s z a k o s k o d ó k - ahogy

ezt tanulmányában D. Olweus kimutatta - osztálytársaiknál fizibilag e r ő s e b b e k és azokat
teljesen értéktelennek tartják. Agresszívek, hajlamosak agresszív reakcióra k ü l ö n b ö z ő helyze­
tekben, kevés kontrollal rendelkeznek ezen agresszív reakciók felett, és pozitívan viszonyulnak
az erószakos viselkedéshez. Zsarnokoskodnak áldozataik felett, pénzt csikarnak ki belőlük,

osztálytársaikat kényszeríthetik, hogy kegyetlenkedjenek a kiválasztott gyerekkel, vagy ő k maguk
teszik ezt. Az igazi erőszakoskodóknál négyszer nagyobb a bűnözői viselkedésforma kialakulá­
sának a kockázata a későbbi élet során, mint a többi gyereknél. A számukra nyújtott segítség
a következéíkből állhat: viselkedésjavítást célzó megbeszélés, problémamegoldó beszélgetés,
szerepjáték, beszélgetés a szülőkkel, kommunikációfejlesztés és eltanácsolás.

A viselkedéspvítást célzó megbeszélés igen rövid. A tanár elmondja a diáknak, hogy az nem
wdott biztonságot nyújtani a többieknek, és ezért meg kell, hogy büntesse.

Ha ennek nlncs meg a kívánt eredménye, a tanár több problémamegoldó beszéigetési mód
közül választhat annak érdekében, hogy felt<lrja az erőszakos viselkedés okát. Ez azérr szüksé­
ges, hogy képes legyen a megfelelő segítségnyújtásra. A tanár az erőszakoskodónak nyolc le­
hetséges okot kín<íl fel viselkedésének magyadzadra:

kevés igazi tiiródés a szülők részéréíl;
szüléíi testi fenyítés;
a szüléík nem büntetik az agresszív viselkedést;
az eréíszakoskodót magát is zaklatták korábban;
bizonyos ízekrelszagokra/színekre adott válasz;
a szüléík vas'Y m<ís felnéíttek által mutatott rossz példa;
a tanárok által mutatott rossz példa;
a tévén vagy számítógépes j;ítékokon látható e r ő s z a k hatása.
Ha az ok kelléíképpen világossá válik, akkor a tanárnak ezek után fokozottan éreztetnie kell

az eréíszakoskodóval, hogy pontosan mit is csinál a másik gyerekkel. Ezt többféle módon
tehetjük meg: elo]vastatjuk vele olyan s z ü l ő k levelét, akiknek a gyerekét szintén zaklatták,
vagy olyan gyerekekét, akit mások zaklatnak; esetleg közösen megnézethetünk vele egy videcít
olyan gyerckekkel (vagy azok szüleivel), akiket zaklattak, majd megbeszélhetjük a látottakat.
Ezck lldn a ranár hogy az créíszakoskodó beleegyezését adja viselkeclésélll:k
toztatásába. fontos, hogy minden hét végén röviden megbeszéljük, hogy ezt mennyiben tud­
ta valóra váltani.

Ha ez sem eredményezi a viselkedés megválto7.tatását, akkor ideje beszélnünk az erőszakos­

kodcí szüleiveL Csak akkor tanácsos ehhez a módszerhez fordulnunk, ha a korábbi módsze­
rekkel nem értünk el komoly eredményeket. A gyerekek gyakran nem ismerik fel, hOb'Y mi­
lyen károkat okoznak eb'Ymásnak, és könnyű éíket más irányba befólyásolni. Néha azonban
nem másítják meg a viselkedésüket és továbbra is veszélyt jelentenek osztálytársaik számára.
Ebben az esetben - eléívigyázarosan, dc félreérthetetlenül - be kell számolnlInk a s z ü l ő k n e k

anöl, hogy gyerckük mit csinál a többi gyerekkel. Kérni kell az eb'Yüttműködésüket a problé­
ma megoldásához. Ezen a ponton a szülók (m;ír) nem tagadhatják, hogy a gyerekük e r ő s z a ­

koskodik, mivel addigra az iskola már m i n d e n r ő l nyilvántartást vezet. Már nem söpörhetik
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iClre a problémát azzal, hogy az nem komoly, hisz az: iskola már minden t ő l e t e l h e t ő t megtett

annak h06'Y vessen a dolognak. Még egy oka van annak, hogy miért kell a
sl.üliíkkel olyan késiín beszélni, amennyire csak lehet. Az e r ő s z a k o s k o d ó t meg kell védeni a
s:úiliík fizikai bántallllazásátóll Ha a ténylegesen e r ő s z a k o s k o d ó r otthon megverik a

szülcl, amikor az a szabályokat, ahogy ezt skandináviai tanulmányában D. Olweus is

kimutalta, akkor az iskokinak kell mindent megtennie az erószakoskodás megállításának ér­

dekéhen, mJeliítr még a szüliík értesülnének az ü6'Yról. A szüliíi büntetéstiíl való félelmükben
az criíszakoskodók minde11t meg f(lgnak ígérni, ha megrudják, hogy az iskola a szüleikkel akar

beszéln i. E':z jó lehetóséget nyúj t az eriíszakoskodás megszüntetésére. M á s r é s z r ő l viszont a diák

z.samlharp is a tanárját, íb'Y az gyakorlarilag senllnit se tehet.

csakis a holland helyzetre alkalmazható

Lantlcso'li: a szülő/me/c

LrltJr,éCS,U/c az e r ő s z r l f w s / w c . ! ó szüleine/c:
Vegyük komolyan a prohlémát l

Ne essli nk p ~ i n ikh:1 1 fv1 indm fennáll a kocldzat, hogy másokkal erószakoskodik.

l'n'lh:iljuk meg kitalálni, hogy 1m lehet az erósL.akoskodás okai
I·It/·,,'ii, meg a gyerekkd, hogy mit is csinálmásokkalI

link oda a <,\(,'1"+1'1. 1

r:i :I sportoljon
'

Tanksok a I.aklatásnak kitett szüleinek:

Ha a z.aklaLis az utcán történik és nem aL. iskolában, felhívhatjuk az erószakoskodó gyermek

:il.übt é:i óvatosan megkérhetjük óket arra, hogy beszéljenek gyermekükkel. Érveljünk

hogy mindenkinek Joga van ahhoz:, hogy biztonságban legyen az utcán I Ezt senki sem
hatjal

Az iskolai erií:izakoskodást legjobb aranárralmegbeszélni.

1-1:1 már zaklatják 6'Yermekünket, akkor jóval körültekintiíbb megközelítésre van szük-
Lépjünk lupc:iolatba a tanárral; keressük fel az iskolát, hogy lássuk, mi is történik ott

v ~ l l o j : l l l : 1 1 ] ; gyermekiinkkel közösen olvassunk kiinyveket vagy nézz:ünk meg vele videoJllme­
ket az l:ikoLu erií.\zakoskodásrójl]-Ia gyermekünk nem engedi, hogya témáról mással beszél­

jiink, :IkkoI iír, kis.mk cl a szükséges háttérinformációval és tegyük világossá szá­

m:ira, hogy Cll. i:ikola kellií figyelemmel fogja kezelni aL. ügyet. Mieliítt ezt megígérjük, jobb, ha

megrud:lkolJuk az iskolától, hogy valóban fordítanak-e rá kellií figyelmet
'

Jutal mazzuk meg gyermekünket, és segítsük, hogy visszanyerje az önbecsüléséti

)sz.tiiniiu.iik gyermekünket, hogy sportoljon ( k i t ű n h e t egy játékban, ügyességével elisme-

Ha a sportklubban zaklatj,ík a társai, kérjük meg a vezetóséget, hogy

JellCk mb a dologra és meg a többi gyerekkel, abból kiindulva, bogy minden gyerek

Im.tons:ígban kell, hogy érezze magát a klubban.
f-!auyjunk nyitva minden kommunikációs csatornát, beszéljünk meg mindent a gyerekkel I

I·./.L a ~ ' l I l b a n I ~ e negatív módon tegyük, hanem adjunk neki tanácsokat arra nézve, hogyan

lehetne a zaklal:ísnak verni l Egy példa a negatív kérdezési módra: "Mit csin,iltak ma

veled;"
Támogassuk a gyereket abban a hltben, h06'Y egyszer vége lesz zakIatásának l
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Írassuk le gyermekünkkel mindazt, amit tapasztalt! Ez érzelmi reakciókat ébreszthet benne,
ami mindaddig rendben van, amíg a gyerek segítséget kap ahhoz, hogy feldolgozza és kifejezze
ezeket az érzelmeket.

Vigyük a gyermekünket k o m m u n i k á c i ó f e j l e s z t ő gyakorlatra - olyanra, amilyeneket a RlAGG
(menrálhigiénés regionális intézet) vagy az Iskolai Tanácsadói Szolgálat szervez. Ne hagyj Lik,
hogya gyereket sokadszorra kizárják azzal, hOb'Y egy iskolán kívüli szervezernél jelentkezik

'
Próbáljuk az iskolát rávenni arra, hogy k o m m u n i k á c i ó f e j l e s z t ő gyakorlatot biztosítson vala­

mennyi diák számárai
Ne fogadjuk el a helyzetet

'
Ha az iskola nem hajlandó az együttműködésre, kérjük egy

iskolai tanácsadó segítségét, hogy véget vethessünk ennek a gyerek számára tarthatatlan hely­
zetnek'

Tánácsok minden s z ü l ő n e k :

Vegyük komolyan a problémát, hisz az saját b'Yermekünkkel is megeshet'
Vegyük komolyan a szüleit annak a gyereknek, akit zaklatnaki
Kezeljük ügy a problém~lt, mint olyasvalamit, ami mindenkinek az ügyel
Kérjünk felügyeletet ~ I játszótérrel

Beszéljünk a gyermekünkkel az iskoláról, a gyerekek egymás közti viszonyáról az osztály­
ban, anól, hogy mit csinálnak a tanárok, hogyan büntetik meg a gyerekeket

'
Időnként kér-

delZlik tók. zaklatják-e egymást a b'Yerekek'
Idóriíl· szerezzünk be információt az iskolai zaklatásról: kik csinálják, mit is csinálnak

és miért'
UrasÍtsuk rendre gyermekünker, ha az folyamatosan kirekeszt másokati
Járjunk cliíi jó példával'
'hnítsuk meg gyerekünknek, hogy mindig álljon ki másokérti

(Vízer Balázsfórdítása)
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M ' J' 1/ l ld' II kl CUla, erosza z - lne laerosza

1\ kiivetkciÍíkhcn cgy, a tcievízir'J-nézésl szoldsokat és a tcievízióhoz mine a legnagyobb bd()-

clc:ktroniklls médillmhoz való viszonyt feltárni kutatás tesszük
k()/lL;\ Debrecenben végeztük, tiatalok kiirében ] ()SJ 9 májllsában,l

li núnt(! rt IrtjJuctő ,I rtjríto.l Jrígrt i

i\ mlnt;íban a küliinbözi5 iskolacípllsokban tanuló diákok arányának véletlen­

szerií váiasl.C;íssal 4 gi mn;ízi um, 6 szakkiizépiskoia és 3 szakm unkásképzéí intézmény 389, az
l ')'J8-')')-es tanévben tizedik évf()lyamos tanulója szerepeit, ami az aiapsokas;íg (az iisszes

debreceni tizedik diák) 9,4'01<l.
Az cíltaLínos Iskolai mintát kisebbre terveztük, Csak arra riirekedtünk, hogy e1téréí körülmé­

köziill dolgozó isko!cíkból v:ílogassunk, hiszen az általános iskolások amúgy is sokbl

h,'I"''''','. ·"h,h csoportot érdekléídésük és szociális helyzetük szempontjából. Itt a

111 It1l;1 ;u aiap,okascíg iisszcs debreceni hatodik (kík) 3,7'0,-a volt.

;\"8'J kiizépiskoicís kiiúd ] lj; liú és l lJ] Líny volt (l féí nem válaszolt erre a kérdésre), Az

;íltalJnos IskoLísokból 61 volt a liú és 42 a lány. A minta nemek szerinti lnegoszlása az elséí

csetben meglClc:! ;u, adon popllLíció Ih általános iskolásoknál a kisebb minta

I1lUfl CI. kissé' a tlúk

li

Awk ;1 médiavizsgáiatok, a televízió hatását a nézi5k érzelemvilágának alakítás;íban

betiii tiirt szerepe szempontjából elemzik - a kutatók nagy része eddig clséísorban az ;wl'esszÍv

'iISeikedés stimuLíló vagy motiv:í1r'J okaira gondolt-, általában fontosnak tartják a televízióval

eill)itiitt napi [é',lméréséc. A tapasztalatok slnim megkLdönbiiztetik a

tévéiÍík akik napi 3-4 vagy tiibb órát is a képernyéí cléítt töltenek, és aenbt, akik-

nek sz;\b;ldidejében nem domin;íns sZeI'cpet ez az elfc)glaltság, Noha a televízió

ICI'"!''',lLl,''' jei Ic:gér iil és mértékéréíl máig vitatkoznak, tartják, hogy a sokat tévbJí gye-

rekl'k, akiknek csaLídi vagy m;ír is meglévéí elhanyagolt) problémái

vait'Jinn ki Ic:hemek téve a televíziózás veszélyeinek. Eléífordulhat, hogy c1mosódn;lk

iJeIllllik;\ és a eelevÍzió által teremeett határai, így a média közvetítette mintákat,

1lt'lvi',et'el(I'e adott v;ílaszokat kontroll nélkül, sokszor tudattalallUl átvillCtik saját

konfliktusaik kezelésére, Ez persze csak nagyon ;;ok tényczií esetén vezethet való-

a ~ r e s s z l ( ) I I O Z vagy más értelemben vett problémákhoz, mégls tC)fltos megismerni a kiiI'-

l /\ r;lInJ!II);ítl)' ;lhpj;ír képez6 kurad.st ;1 Kossuth
ILlk IlléC!i;lkllL1Lr\ cSOPOrt'j;l a j-jClldú,jilhClr

()kr;l[;ísi J\/liJliszrériulu hllllllSZíllJ7,"

I ')'),~ ClS Idinz""l \ l ' ~ : í l s , l g é v l ' 1 .

Tudolnálqcl0'cccm Nt.'\'Cléscudo111::Ítlyi Ph.D programjJ­
I'('r',,~,w(;j Intézet közrcmlíködésévd. A kuradst az
prr,ble'lll'ii' elCIllZ{) kuradsok" dmogat5.s;lLl kiírt
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nyez('tllnklJCn élií fiatalok tv-nézési szokásait (mit és mennyit néznek), és azzal, mit gondol­

nak a televízió életükben betöltött szerepéréíL
;\z I. táblában láthatjuk, mennyi idéít töltenek a vizsg~ílatLlnkban szerepl6 diákok a képer-

el(íll egy átalagos hétköznapon és Osszehasonlításként közöljük külf(jj-

di felméré.s eredményét is.

I. TÁBLA
A előtt tö!tlitt debreceni minta (perL)

6.osztályosok 10.osztályosok

Hét közben
Hét végén

209
383

134
298

2.

A képernyő előtt töltött i d ő , máJ országokban (percY

USA: 1997-1998, becsült átlag, naponta

2-11 évesek: 180
12-17 évesek: 184

§panyolország: 1998-as átlag, naponta

4-7 évesek 144
8-12 évesek 159
13-17 évesek: 165

~sehorszá.g: 1998-as átlag, naponta

3-7 évesel\: 99
8-12 évesek: 128
13-17 évesek: 140

Argentína (Buenos Aires [\örzete) 1998-as átlag, naponta

4-8 évesek 185
9-12 évesek 209
13-19 évesek: 180

ivlil1l Lít!UCJuk, a mlllJtók mmdenhol meglehu(ísen Különiisen soknak t(inik

mJllI,ínk csuében, ahol, lu az átlagoljuk, akkor a7. általános iskolásoknál na-

[)Ollla csakncm 5 ótcÍt, '1 kiiz.épiskol,ísokná! pcdig .3,5 ódt kapunk. ' l ( : h ~ 1 t a :1

"ketnény" tévénéz(ík t,íhor:tlxlraltozik. Az adatfelvétel eltt'Trek

tÜllkhen (a v:ílaszait vettük alapul a "Mennyi id(ír nézed a 'TV-t)" kérdésre), a

fenti. küliinhiiz(í számokkal a rniell1ket nem lehel egy az iisszevCl-

ni. dc 'l tendenci:ík jellemz(íck .

.2 Cl'l:ili;] VOll l:cilit'lCJl Ulh CarIssol1 (szerk.): Children and lvicdia, Inuge Educarioll Paniciparioll. T h , . ~

UNF.\CO: I I H L n L H i o l l ~ d ClcJringhoLlsc on Children and V i o l c l l c c ~ on the Screen, ]lJ99.
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ne;"ru'!z;A leglcedveLtebb mi!mrah

i\ kérdiíív egyik kérdése ISO televízIós programot sorolt föl. Ezek között szerepelt mindcn, az

[l)')') j:llllLírja közön ható televíTiós flkciös sorozat (szappanoperák, sor07k

tok, sorozatok, sitcomok stb. ~ a rajzGlm-sorozatok közül csak a Simpson csaLidot és
a Ballt soroltuk föl, a különbözií csatornák összes hír- és hánérműsorai, a kulturális és

cll(lományos (Repeta, Publikum, Delta 20(0), a quíz (Szerencsckerék, Ki marad a végén)

plogramok és a 'IV show-k ( M e g l e p ő és mulatságos, Dáridó stb.).

i\ 3. táblázatban azt a 20 műsort láthatjuk sorrendbe szedve, amelyet a két korcsoport,

kLilön-külön, a lcgkedvcltebbnck ítélt a ISO-b6L A válaszokat ötfokú skálán kellcn clhelyez­

n i f\ r:tblázat a skála ,4-cs ("kcdvelem") és 5-ös ("odavagyok érte") fokozatának egyesítése

rl'vén k i ~ l l a k u l t sorrendjét tartalmazza.

.l. rAI\I./\

A lclcvízíós mzt.fIJroi: az általános és ri lújzépiskolásolc lcörében

Sorrend % Általános iskola Középiskola % Sorrend

l. 81,5 Fókusz Fókusz 77,6 l.
2. 75,7 Egy rém rendes család X-Akták 72,0 2.

3. 73,8 Rex felügyelő Frei Dosszié 66,5 3.
4. 69,9 Frei Dosszié Vészhelyzet 61,4 4.

5. 65,1 Herkules Barátok közt 59,1 5.

6 65.0 Xena RTL Híradó 56,3 6.
7 64,1 Vészhelyzet Bravó TV 56,1 7.

8. 63,1 X-Akták Meglepő és mulatságos 56,1 8.

9 63,1 Fábry SllOwder SweetValley 52,2 9.
10 63,1 Meglepő és mulatságos Columbo 49,1 10.

11 62,2 Aszu per csa pat RTL Night Klub 47,8 ll.
12. 62,1 Az első csók Kriminális 46,8 12.

13. 61,2 Simpson család Fábry Showder 46,5 13.

14. 61,2 Nickelodeon Egy rém rendes család 45,8 14.

15. 61,1 Dragon Ball A bohóc 44,0 15.

16. 60,2 JAG-Becsületbeli ügy JAG-Becsületbeli ügy 43,5 16.

17. 60,2 Lois és Clark Cobra 11 43,2 17.

18. 59,2 Robin Hood Rex felügyelő 42,2 18.

19 58,2 McGyver Megdöbbentő világ 41,2 19.

20. 56,6 Baywatch-Forró éjszakák Mission Impossible 41,1 20.

J\ kér lisra ciihh ponwn hasonlít egymáshoz, mégis raLílunk jellcmzií cltéréscket, amit jó részr

élcrkori indokol nak. Nézzük cliíször a közös jellcmziíkcc. Az c1sií helycll mindkér

csoporthan az RTL Klub j;ókusz cím ű "hánérmúsora" áll, amit az általános iskoLísok 81,5'Yr,­
d, a középiskol:lsoknak pcdig 77,(í%-a szeret. Ha csak a műL1jr ismernénk, meglepiídbet­

nénk, miért arat egy nem fikciós, "információs" j e l l e g ű músor ekkora sikert. ELt inkább a

hulv~irsajt{)ra emlékeztetií stílus és a sokszor szenzációra bazírozó témaválasztás indokolhatja.
A hírrnLísorok kiizü] csak egy kCl"ü] r be a toplistába, szintén az RTL Klub programja, a Hír-
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adó, ami a kiizépiskoLísok 56,3 lYchínak "szavazatával" jutott a hatodik helyre. Egy másik kér­
désre adott válasz alapján mindkét korcsoport úgy tartja, hogy a televízió két legfontosabb
fúnkciója az, hogy "informál a világ eseményeiröl" és hogy "izgalmas témákat mutat be" (3-as
és 4-cs sómú táblázat). A műsorok nagy többsége két kereskedelmi csatorna, az RTL Klub és
a TV2 kínálat;Íbó! került ki. A mértéktartó bb h a n g n e m ű (és eszközeiben szegényesebb) köz­
szolgálati televíziók saját programjai közül egyetlen egy sem szerepel ebben a listában. Az
onnan megismert filmsorozatokból is csak kettö, az X-Akták és a Vészhelyzet, amiket a nagy
sikernek köszönhetöen késöbb az RTL Klub is vetíteni kezdett.

Éppen az X-Akták eb'Yike azoknak a programoknak, amelyek ügyében az ORTT precedens
é r r é k ű döntést hozott és az éjszakai m ű s o r s á v b a s z á m ű z t e a vetítését 3 Ez a misztikm krimi
sormat olyan feloldatlan feszültségeket kelt, ami sokáig szorongásban tarthatja a nézöket és
eróteljes érzelmi viszonyokat indukál bennük. Felmérésünk is azt igawlja, hogy valóban so­
kan kedvelik, a kÖ'lépiskolásoknál a második helyen áJ] 72%-kal, az általános iskoLísoknái
pedig a l)-en, 63,] IYrJ-kal.

A m,ísik sorozat, amiröl az ORTT hasonlóan döntött, az RTL Klubon vetített Dragon Ball
és Dragon Ball Z volt. Az ORT'1' ,iltal fölkén pszichológus szakértó jelentése szerint "A
filmsorozat;i kiskorúak személyiségfejlödésére súlyosan ártalmas."4 I-!ösei a fizikai és a vCl'bá­
liS elemeit valamint a lelki megf('lemlítést is gyakran alkalmazzák. A tömény ag­
ressziór az elborzaszcó ,íbr;Ízolás valamint a f('ny-, a mozgás- és a hangeffektusok is fokozzák.
Mindez pS7jehedelikus hatást kelthet, ami vízió khoz vezethet. A szakértöi vélemény szerint a
soront azért kü]önösen rnert "fikciós és játékos f(Jrmában fógacltatja el a nézókkel
az eró,wako[","

j\ klrúnó éneimi halist ml IS tapasztaltuk vizsgálatunk sodn. A gyerekek több esetben
kének bennünku: "imézzük el", hogy kedvenc filmjüket újra m ű s o r r a t ű z z é k . Mcgnyilarko­
z,ísaik ahpj:m kLiliinösen az általános iskolások rajongtak érte. Kisebbik részük ""'""'·h.ln,,':,'''
,·I"n,-;',·, (eLéri kerülr a l 'S. helyre), a Viszont szereri, 6] ,'S%, Siít, ebbiíI1J8,'S%
eg\'enesen "odavan érte". Ilyen f(lkú lelkesedést más esetben nem taLílrunkc, A kiizépiskoLí­
sokn,íl az e[lltasÍtók szcínH m;ír sokbl nagyobb, Íb'Ya listán (ami a "szeretem" és az

éne" f;Jkozatok iisszesÍtésébiíl alakult ki) nál tik nem a Dragon Bcdl. ViSWIH
közrük is sobn vannak a rajongók: a tizedik oszt,ilyosok körülbelül nyiiarkm,ott (igy,

"odavcll1 éne", Az érzelmi igazolja al, e!utasÍtók és a a
többi csethez képest polarizálódása is.

Ha a debreceni kívül is szeretnénk tájékozódni a két elóbb
csak az Jnterneren böngésznünk egy kicsit. A magyar keresiík s q ~ í L : ; é ~ : é v e l

cen belül a térn ákl 10/, bpcsolódó találacok hosszú listáját A töhbi televíZiÓS progl'am-
hoz képesr meglepiicn sok "ll1leraktividst" is feltételezií hukkanunk,
homepage-eket, játékokat is találunk. Sz,ime az aktivitás, anJl a
és az X-I\kt:lbt kiséri,

) Az ítékrCl' S. p",,,g,aluscíl1ak 4. pontja indokolja (,,1\ kis!zor!"j,lk szcll1éiviségl,jltic!é,;érc
;irLlllllas, kidiiJlhscn ,IZ öIlcéJll nugararcísl nliI1takél1t hCll111l":ll/l, ,1 S!.l'X \I:d i ri') l
(lJ1CL-Jl'Ull ll1lísorsz,íll\()t cS;lk L).()() 5.0{) (Sr,] kc)ú)tt Ichet kÖZZl;rClJJli. !«()ZZt:túd eléirI elTC ;1 k(i;_iiJL';~'g

1;~)'(:Jm0r r('1 kell hívni. ")

4 .sz;lkt':rr{íi Vdl'lllL:IlY. 01Z"1"1', l ,)'JK tll:'ijUS. hrrp:lI,,~vw.()rtt.hlllllai;yarldLlg,,".hll.hall.hllll

") Uo

humorLí :;ifl~{)Il1 kiivcrkczik(} A lísLij:11l ;1 I1Lísodik rém rendes csaLld cí rn (í
'41 cgytt,hktllt ;1 Elm;] kHOdiko50k

7 Az X-i\kdk l'."l'rtlll'll 1 t ')'1, :1 Dragoll IbI! kapcs:ín pedig ':;02 cJláhrorjclzctl:1 }-lcurék:l kt.'rL'\fíjc 1()t)9. ol([/J-
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I': k,'t, escc me!!ut listánkon taLílunk még az eréíszakos hatáskcltés szell1-
p() Illl'il)(')! kevéshé ddI niál ható programot is. Az ál talán()s iskolás() k úiaszt,\s,u kö-
/,ilt a likCló, l1lúElj()k dominálnak. Az összesen 4 nem fikciós programból Erei Dosszié,

Shmvder. Meglepéí és mulatságos) három show músor, a szórakoztat,ísra, a
s/t:írkultus/r:, és a s/cnzációkra építkeznek. Az eréíszakos elemeket inkább az. általuk nézett
líkcic'), Iilmekben kereshetjük. A Xena. a j'Ietkules és a Robin Hood például a E1l1tasy mú!:J­

saJ:lt':JS"':lg,:ul,ol adódóan ll1eseszerúen kevni a rnisztikus varázslatokat a nyers, test-test
(,Ileni eriísnkkal ,'s ,l mesc fCJldulataival. Ezekben a tjJll1ekben nJÍndig a jó ik

a les/ül Illegnyugtatóan leúrulnak. A technika csodáit is kiaknázó Lois és ebrc
luLljdonképpen szintén ehhez a csuporthoz tartozik. A Szupercsapat és a JAG-Becsületbeli

keveri a/ akciót. a nyomozást, a humort illetve a jogi esteket, dc alapvetéíen
"""',n""" ,l pörgií, izgal mas cselekmény a lényegük.

;\ kÖl.épisk()Lísok kedvence i kö/.ött m:ír jóval több, nyolc a nem fikciós miísor. E/ekm-k IlJe
S/c'lI:lko/t:lI/) show mií"ol' (Br:m') ·rv. Fcíbry Showder, és mulats:ígos és a hei ])oss/ié.
I\,ír CI. utóhhl nlCír inldhh él :lZ akci,')dús szenz:íciókeltés A másik része vis/ont

program. :(Jl1ihen gyakran láthatunk "valódi", do!mmentulll-szerú eréíszakot (Fókusz,
!ZTI. ffír:ld,'" i<rlmln:ills, ivlegdéihhentií Ezekben az esetekhen nehezebb eIdéinte­
III. illi Llrtm.lk :l/. öl1cé!ll eriís/aldbráwLís körébe és mi swlg:ílp a tényfeltárást és a hiteles
Cd)'-"''',','',<,'', V:tlószíniileg Cl.ért nem terjedt ki eddig ezekre oly mértékben az ORTT

gond nélkül JJlutathamak be eréíszakos képsorokat, f(ímúsoridiíben. Hogy
JJlelviknck van nagyohb harisa (ha egyáltalán valamilCle kimutatható), a magukat
v a ! r ' l s ~ í g k é n t kCl.c1ií vagy a likciós mú!:Jjoknak, azr ez a viLsg,ílat nem tárhatja föl. Mivel non­
Lm. mllH arra m,lr I<intebh is utaltunk, kérdezettjeink (különösen a középiskolások) a televí­
I,iót :ll. I n l ( J I I n ~ í c i ó s z n z é s és a tud:ís hiteles forrásának tekintik (lásd a 3-as és a 4-es tábl:lzalO­
bt), aZ[ kdl hogy ennek a ll1édiumnak van némi szerepe a gyerekek valóság­

a l a k i L Í s ~ í h a n . lu cl. nem is az eriíszakra való nyílt buzdítással azonos. EgyeLeket a
Inúsorok:ll alJ. vev{í tartalomelemzés JJlegállapíthatn,í, vajon az eriísz,dz szeJJlpontj:íb,',1
hitelesen repren:nt:iljJ.k-e a vizsgJ.lt programok a valóságot, nem mutatnak-c kicsit töhhet
(keve,chhu i ) vagy JJlJ.shogy:m. mint az ig:l7.~íból ml~g(:sl1c

egy elgonc!olkodL:lló adat ra bukkanharunk ezt a összesítés t A kö-
l,épISko!isok !lstáj,ín a 11. helyen az RTl. Night Klub címú programsávja szerepel. Ebhen a
késií esti, müsorcsomagban legálisan vetíthetók (23 óra után) olyan filmek is, amiket
az () RT l' egyéh ként a kiskorúakra ártalmas voltuk miatt korábban nem engedne bem utami.
[k m It ér a til ds a csatornák jogkövet{í magatartása), ha a lG-l 7 évesek 47,8');éJ-a nb.i és
kcdvdi e/.eket a "tiltott gyümölcsöket"i Bár az RTL Night Klub az általános isko!ásokn,íl
(12-13 nem került be az els6 húsL kedvenc közé a két kategória összevonásával, dc itt
lS kLilönöscn magas volt az "odavagyok érte" aránya (31, l %). Vajon a gyerekek ezeket a íjlll1e­
ket ,szlileikkd kiiziisen nó:ik és utána megbeszélik, hogy minden a hdyére kerüljön i Sajnos
UIC vonatkozóan nem téinél][ adatfelvétel.

A telelJJZIO és (IZ ed/szak

/\ kérd{iív p()l1tj:iban arra kénük a hogy a televízió funkciój,ít.
(I ':rre Icm tebh nLír téibhszii r utal tunk.) Az :íltalunk megadott válaszokat kellett rangsorha áll í­
lanillk. A kérd6ív eredményeinek további értékelése során a rangsor és a ll1úsorok nI'"",'(TIí ,,"­

gr list:lj:1 iisszevetésével szeretnénk rámutatni újabb összefüggésekrc.
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cl TAB Lf\

II !e!eIlÍziIÍ

Sorrend
Százalék

Tevékenység

1.
2.
3.

4.

5.

6.

7
8
9.

10
11.
12.

Informál a világ eseményei ről
Izgalmas témákróllátokjhallok benne
Ismeretszerzés (tudás) hiteles forrása

Szórakozás
Puszta időtöltés, kikapcsolódás
Segít megismerni más emberek gondolatait, értékrendjét
Lépéstartás a divattal (ruhák, életmód, termékek)
Elszakadni a mindennapoktól
Tá rsaságot nyeljt
Mintát nyújt arra, hogy viselkedjek nőként/férfiként

Mert másnap beszédtéma lesz a suli ban
Segít problémás helyzetek megoldásában (pl. hogy béküljek ki valakivel)

71,7
62,2

53,8

48,9

45,7
26,2

23,4
18,5

17,0
16,0
12,6
11,3

4. T LA
A tc!evÍzJi5 szerepe az d/t/dános is/w/ásak szerint

73,8

62,1
56,3

54,4
54,4
37,9
34,0

32,0

30,1
25,3
25,2

24,3

Sorrend Tevékenység Százalék.CC- _

1. Izgalmas témákróllátokjhallok benne
2. Informál avilág eseményei ről
3. Szóral\ozás
4 Puszta Időtöltés, kikapcsolódás
5. Ismeretszerzés (tudás) hiteles forrása
6. Mert másnap beszédtéma lesz a suli ban
7. Segít megismerni más emberek gondolatait, értékrendjét
8. Lépés tartás a divattal (ruhák, életmód, termékek)
9. Elszakadni a mindennapoktól
10. Segít problémás helyzetek megoldásában (pl. hogy béküljek ki valakivel)
11. Mintát nYújt arra, hogy viselkedjek nőként/férfiként

12. Társaságot nYúJt

sZl'lim lD indkét k o r o s z r ~ í l y a tc!CVlZjó iSlDl'lctkiiz.léí és s/c\r:d(O/l;ll,')
I'cpér t~llljJ cl hOb')' énékekl't a lcll:víw'}
IlliIHCud,') (/,·",·",·v,·1 bpesolatban: a v:daszolc\k nem gondol)cík, a Jl1lísOl()k "'''l'''(wk

megoldúsában, nem tulajdonítanak nagywercpl't II lelcvlz.i(')luk cl ICi-
fi/néji vi,elkedéslclllllák kii7vctÍrésébcn scm. Ez a7 utc\bbi adat reilckdl '''Ill'''.''''
médiaelennéí Iskoláknak arra a az elcktronihls média voncilkozik a
lcílsadalomlnn eriíszak felkeltésében: a mi válaszadc\ink ítélik Cl Itll:vÍ'w')

Habúr a Lírens hatások ilyen mc\don nem Dírhatc\k kl.
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'lc)Vcíhhl elemzést a televízió információközló szerepe, hiszen a népszerií5égi listával

iclpcsoiarhan fClhívtuk a figyelmet a hírműsorok leltűnéí Úb'Y gondoljuk ugyanis,

11c'm a h')kllsZ címü müsor közöl Ismereteket a viLígban zajló eseményekréíl,

lm/.c'n eI!aposabb urralomelemzéssel kimutatható az egyes adások híranyagainak és ezek meg­

le[l,nlle,;l'nc[< maniplllatív jellege, A kérdéíív más ponrjaira kapott válaswk alapj;ín ezért új

éTlelmnésl keretbe kell helyezn ünk a Ismerettel, infórmcícióval kapcsolatos f()galmain­

keH Vall'ls/ínüleg arról van szó, hogy éppen a hasonló "hírmüsorok" hatására árai akul t a világ­
rt', 1 vclil) tmlci\, illetve az ezzel kapcsolatos nézéíi elv;ídsok szerkezete,

Kérdiíívünk egy m;ísik helye megerósíti eu a fel tevésü nket: ott arra próbáltunk választ kap­

n I, idiíszerií történés (a jugoszláviai események, a NArO béívítése) hogyan nlU­

Llti(()zik meg a hírmüsmokban illetve a nézóknek a környezéí valóságról kialakított képében,

Alt lapcls/.talwk, hOb'Y mikor adatszerú, a televíziós híladásból származó konkrét ismereteke r

prllb;íltllnk fcilidé/:tetni kérdezettjeinkkel, nagyon pontatlan és zavaros válaszokat kaptunk,

olyeln lémákban is (pl, az eléíbb emlírettek), amelyekréíl hosszú hónapokon át, nap mint

11:11' hallotlllnic
!\ Sil"ra kO/Jcll;íssal , mint televíZIÓS kapcsolawsan, megállapíthatjuk, hogy

é'ppCll itt uLílunk érintkezési ponlokat az criíszakkal és az créíszaknak a képernyón való jelcn­

lélével, A listánk élvonalában szereplií flkciós müsorok közül e r ő s z a k m e n r e s n e k csak alig né­

mondhali', -- és hangnemükben még azok sem n e v e z h e t ő k sokszor túlságosan bad,ts;í-

(Ill, rém rendes család), Nagy többségükben (Dragon Ball, X-Akták, Vészhelyzet,

krimismouwk) jelenréís szerepet játszik az eréíszak, A szórakozás f()galma és averekedések,

iiiv'iiiljö,I,,::s,elz, gyilkosságok napl képernyós látványa tehát szorosan összekapcsolódiIc

Bényei Judit ej Szijártó Imre

Iskola és bünözés

;\ unulmcíny címe sómtalan felületes általánosílásra ad alkalmat: ha egy iskolá-

h:lIl erre voncltkoz() kérdést teszünk rémülten tagaclj;lk. hogy h;írmi közük is lenne hozz;L

Ugyanakkor Ínfclrm:ílisan és név nélkül súlyos jelenségekr61 hallani: erós7"akos diákokról, ahol

nemcsak az iskolat;írsclk, a pedagógusok IS célpontnak tudják magukat,

Márpedig a címben feltüntetett fogalompár nagyon is összetartozik, persze csak áttételek­

kel, hllz az iskola valóban nem tipikus helyszíne vab'Y terepe a büncselekményeknelc Erre

vonatkozó adatgyiíj tés ról n incs tudomásunk, dc a biínüldözés b'Yakor1ati szakem berei és az

oktaLísi s/,aktcírca illetékesei egyaránt így látják a helyzetet, Az iskolákban jellegzetesen el6f()]'-

du]() - hangsérlyozoltan jelentiíségü -, a gyermekek között lejátszódó vagyoni terrné-

elleni összeüxköz,ések, noha ténylegesen kimerítik a büntetójog vala-

,;;, ",.,,, " tényállás;íl, telüt bLíncselekménynek minósülnek, a bünligyi statisztiIdba még­

sem ker(ilnck he, mert a büntetó Igazságszolgáltatás gépezetét senki nem hozza müködésbe,

Fzekcl cl kisehh konf]iktusokar, nagyon helyesen, a pedagógia eszközeivel oldják meg, A hün­

tCliíjog az cmhnek kiiziilli viszonyok rendez"ésébcn általában is ultima ratióként jön szóba,

krv;íltképp ez a u\!,r'rJlr)('lc('k



KUTATÁS KÖZBEN

1\z iskola azért fonros eleme a bűnös emberi magatartásról való gondolkodásnak, men
azok, akik a káros vagy veszélyes cselekvés megvalósítói, az iskolában kivétel nélkül
hosszabb-rövidebb idéít töltenek el és ott formálódnak. A szocializáció eme, a család után a
másod ik legfontosabh mlíhelyéhen lesz az ember jogköveréí vagy b ű n ö z é s re kész: a közösségbe
beilleszkedni képes vagy iinsorm)lltó deviáns. Az elbukó gyermekekkel kapcsolatos fdeléísség
m:ír kily.vedenül kimutatható, legaláhb abban, hogya devianciára utaló jeleket az iskola nem

vab'Ya tünetek okait feltárni és orvosolni.
f\ magyar kiiwktatási rendszernek közel 10 OOO intézményében l 950 OOO gyermeket 154

OOO pedagógus nevel. Drámai módon romlik a gyermekvilág helyzete, mind nagyobb szám­
ban rendelkeLllek rossz és tovább rosszabbodó szociális háttérrel, növekszik a kritikus
tikk száma. Az elszegényedés feszültségeket gerjeszt az iskola és a család kapcsolatában. f\
peelagógusok úgy Lítj:ík, hogya gyermekek már alig olvasnak, a nyelvi felkészültségük mind
siLínyabb, egyre több az elhanyagolt gyermek, akiket nem vab'Y alig lehet tanítható állapotba
hozni. Ugyanakkor a hárr:myos h e l y z e t ű gyermekek s o k r é t ű és bonyolult oktatási-nevelési
problémáinak megoldás:ihoz pszichológusra, szociális munkásra illetve speciális (pszichológi­
:11, pedagógiai, sz:lkrnódszertani srb.) ismeretekkel felvértezetett pedagógusra lenne sz:iikség.
:\llndu.ck e1s(ísorhan okok mi:m hi:ínyoznak az iskol:íból 1 Hasonló meg:íllapírásokra
jL\[otr al :dlampolgári jogok . biztosa is. Az ombudsman i jelentés hogy
ma al. iskoláb:lll mindenki fél :1 másiktól. akikkel együtt kellene m ű k ö d n i : a cbík fél a tan:ír­
[(\1. a un:'\! :1 az igazgatót()l és a a szüló fél a tanároktól és a kudarctól.
lviimlcz els(í,orban azért van, mert a lelek nincsenek tisztában a jogaikkal és a kötciez,ctts6!e-

ng\' ha igen, nem merik . awkat 2 A diákjogok semmibevétele pedig on-
IL\ll bbel, nngllk a pedagógusok scm tudj:lk és érzik magukat á l l a l l 1 p o l g ~ í r -

okn,dz. A mindehhcn aL, hogy ezek cl visLonyok nem c S L l p ~ í n tanít:ísi, cg(éSZSI!,l;,
vagy s/oci~i!is kérdéseket vcmek de súlyos társadalmi hordoLl1ak: CL a me1lt:l-

Ilt:ís . :l devlanciák:\I, a t:usadalmi való sZl:mbcc'Lcgülést.

II /Z tt/:VSt,'{üz!ú'Jn

1\ hr'íniif('sét l'lmck kell Limunk: nem azt kell hangsúlyozl1l,
ILlk hilnl·lkilvu(í Imz minden adott ehhez, hanem éppen ell'Cnl'(,e,'.OICC:,
:U.t, 11111lLlcme mcllelt a deviálódik, hanem zökken(íkkcl
PLTs/,', cic a t!lrsadalomban. A széles kiírhcn elterjedt - SZerIni
11\1//, -- s/erll1t a a kl1:itásait a ro pplll1 I

sii lél1lek rarl jeik, lelki l'urdaList okozva e:!J.ci a közvetlenlil érimeileknek: sIlilóknek,
pedag(lgusoknak. hivatásos gyermckvédóknek, dc rends/LTinr n t;írsadalol1l ",,··m·.,(,1;

cHi!e Pelsze az n . hogy n:lgyon kcvcset tudunk: rendkívüli módon
ilj különösen a devilíciók tcrmés/ete és obi vonatkoz:ís:íblln.

ivlimknekel(íll arra kell rcímLltami, - III mt azción s/.ime - ma is nagyon diva-
I (JS hes/.élnl, mll1t ez II durkheimi al16m' S/LTlnr:l

oka. Nem kc:vesen II rel1dszerv:íltlis el(íui
íVilzl'llckrc, del kerctellT, ember
s/:lmos ír'l,r:l ellllcl,,'/.het :1 szoci:wlta t:ll'.'lldalmi rend voll

~l kiiz()kLll;l\ !ll'!VZU,':rf;] -- 1\) l) j' CfaJllllm;íllyok;\ ki')zokc;lLÍ.\l"C')1, Ors'I:;igos Ki.!l.lll'vci.ési -Eudes kiJd-
(l:\ I. n,:lk,ti)

(Jet !rolblo111, l ()l)~). m:íjlis 2].)
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Illlnden . korban: a visszaemlékezó mindig az elmúlt idók békéjén és nyugalm~ín me-
rengete, :1 kU1:ít átmeneti nek és vesztébe tohanónak ,Órezte. "Mindenütt hallatszik a vész-

veszedelemben van a m mt az :'iradat úgy nó a gyermekbűnösök száma
:ll viLígon" írra le a komor jóslatot dr. Ráth Végh István kidlyi Ítélót,íbla bíró 1918-
l):ln !\ budapesli egy 191 S-ben kelt pedig olvashatunk: "A
",,"1'111<'1< lS az ifjú lelkLilete hevülékeny, csapongó. A gyermek ma szabadon mozog,
csavarog, Ll'lult a csal:ídi nincs apai szigor, az anyától nem tarr." Látható, hogya mal
panaszainkbannincs semmi új, a szólamok a régebbi korokbó[ köszönnek vissz,!.

A !:Jünozes

!\ hlíni)zés krimmológiai fogalom: negatív társadalmi egy adott társadalom­
ban és :Idott idéíhen elkövetett blincselekmények és al.Ok e1követóinek az A könnyen
el {el üleles ellenére a blinözés nem néhány elvetemült ember produktu­
ma, hanem valamennyiünk mlíve. Egyfdéíl a közösség életének megszervezése és gyakorl:ísa
sm:ín mutalkozó hi:ínyoss:ígok b ű n r e vezetö alkalmakat, b ű n c s e l c k m é n y e k e t
eléíidéléí okok:1t és körülményeket, másfeléíl az emberek többsége elkövet valamilyen jogsér­
tl'sl :l'l élete sodll. A blínözés ugyanis raciU1ülis emberi szükségletkielégítéí vagy
l(()nfliklLlslllegolllt'l Jellegéí Nmcs különbség a béínözéí és a nem blinözéí embet ",.,n.,',,,"';''';

llak . mechanizmusában. A kriminológia tudolTlánya nem jutott olyan hogy
Ié·teme val:\mIÍele btínözéí amely egészében, feltétel nélkül különbözne a nem
béíni)l.éí emher A hlínözéí csupán bizonyos elemek, torzulá-
sok ISlllerhctéik ft'l, amelyek külséí batások következtében öltenek testet társada-
lomellenes cselekvésben.

!\ btíni)zésr :iltal:\han a következéí ténYCl.éík determinálják: 1) a J. pszichikus
qjjlllS.';:ígok rendI/ere é.1 2) a biológiai adottságok és sajátosságok és 3) a környezeti

kiemelten a t:lrsadallTll viszonyok. A bLínözés oks:lgi rendszerét a volt szocialista
lll',/,'glJ!"'''!' :1 kiivetkeJJí mozzanatok hatásában látják: társadalmi igazságtalansá-
gok, Idrr:ínyos lársadalml tudatlanság, torz tudat, alkohol vagy más kábító anyag
h;lI;kl, :lIlI'1l111:1, r:írs;\dalmi az ellenéírzés hiánya, kedvczéí alkalmak, hatásta-
I:ln crr:í.l. (Nvugaron elsósorban a jólét, a demokLicia és az szabadság
ILlf',)' I'lk:! :írakélll hesl,élnek a héíniizésröl, szerintük nem a a stressz, hanem a

kín:ílatának a ni)vekedése, a társadalmi kontrol! hiánya écs a kinálkozó al!<al­
I1d, VCl.et od:L) Al. átmeneti társadalmakat tartják veé;zélveztl:tettnek
;ílraLíh:111 él v:ll1nak, :lkik pl. a béíniizés korunkban tapasztalt robbanásszerlí fcjléídésének okát
:\ Il'Chnlllógia nyomán eléíállt kényszerhelyzetben látják. Abban, hogya termelés
ol Y;ln !:ld ibíllsan strukrurálódik át többször is, hOb'Y egy-egy generációnak al. élete során több­
Izi)l kell llj és llj munkára átképcznie magát. Ebbéíl erednek al. anómiás helyzetek, amelyekre
való egYik i<Jrmája a bünözés. Al. anómia mindkét értelmezése jogosnak látszik itt: az
('Ii kiiliil való alkalmazkodás sor:ín kialakulcí értékzavar (Durkheim) éppúgy, mint
" Líl.'<ld"lom ;ílul eli(lgadolr és kívánatos célok eléréséhcz szükséges eszközök hiánya (Merton).
M;ís ok szerim az ipari társadalmakban az élethelyzetek változásai, a gazdasági

elrér!; Illlen/ltCLlú hatásai következtében egyes társadalmi csoporrok (nök, fiatalok,
IdiíSlk nlunlcllll'lküliek) h;ítr:íny"s keriiInek. 1\ labilis élethelyzet aztán könnyen
vel.el devI:d,'ldáslwz, többek kL)zött blínelkövceéshez. Hasonlóan ehhez a jólét is megtaLílhauí
;1 h,'inti/és h:lttcrében: az emelkedéí ji)vedelmek és a szélesedéí árukinálat az emberek egy részé-
,iéi lalJ bíwnyuinak kevésnek a gyc)I'sabban növekvéí igényeik kil:légÍtés,.'b,:n.
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Kétségtelen tény, hOb'Y a fiatalkorú b ü n e l k ö v e t ő k száma az utóbbi két évtizedben 50-6CJ'YÍJ­

kal emelkedett, a csúcs l 992-ben volt (15 476), azóta viszont csökkenés mutatkozik, 1998­

ban milr csak 12 866 fiatalkorút vontak f e l e l ő s s é g r e (10%-kal, kevesebbet mint az e l ó z ő év­

ben) mikiiI.ben a fclnótt e l k ö v e t ő k száma C[,'Yik évről a másikra tízezerrel növekedett (aminek

következtében a fJatalkorúak ar<Ínya az összes bünclkövetókhöz képest az 1985 óta ismert

] I 'Vr) kiirlili részesedéssel szemben ]998-ban 9,2%-ra esett Említsük itt meg azt is,

hogyagyermekkorú clkövetók száma sem emelkedik, sót most az is látványosan visszaesett. E

kedvC/!) muratókból természetesen nem vonunk le semmiféle következtetést, de rá kell mLl­

t~\lnl arra, hogy cllenkezó clójelü, hasonló m é r e t ű változásokat az éves beszámolókban váloga-

ton dr,im,ú jelziíkkel szokdk illetni rendiín és . vezetó munkarársak is. Igaz az is, hogy

mindeközben rohamosan csökken a létszáma a fiatal évjáratainak és az errevonarko-

zó viszonyszámok így emelkednek: 1985-bcn 10 OOO rJatalkorúra ]61 bünelkövetó jutotr,

]')97-ben 247 (] 998-ban m,ír csak 241 [I], de most ne ezzel operáljunk hanem az évtized

trendjébe jobban illesz.ked i) ]997-es adattal), ám míg a két szélsó év közötti növekedés al

abszolút számokat tekinrve 48%, addig a tízezres mutató vonatkozásában is majdnem annyi

(5(),3%1). A rendszerválrás óta a büntetó-elj,irás alá vont gyermek- és rJatalkorúak száma meg­

lehet(ísen ,illandó (4 ezer illetve 14 ezer körüli). A rársadalmi jelenségek körében Querelet óra

L,merr mellett, amelyek a bünözés statisztikai b'Yakoris;igának :t1l:u]([ö':ágát

eredllllél1Vl:zilz, "'''Lf)J)cllIL''', hogy jelenségról van szó. Arról,
:l nwdelll ~ i l b m álral al. adófizerók hozzájárulásával kiépített büntetó 'Igazsiigswlgáltatás

zcre 'lll n,il létezile m ükiídik, mégpedig annyi t mim amekkora az
t:isa. [-h ti',bblet . voll1~l, azt a rejtett, inrcJrmális mechanizmusok révén ellJál"Ítp,

ke've'sl'Lhct , hisz tiibbsziiriis belsó és külsií kontroll alatt áll. Ez persze'

jclenrhetl ~ \ f t is, töhh jogsértés történik, rnint amennyir az appar;Íws fCldolgoznl

lle az természetesen nem.

I. lJ\

/I él

Év Összes bűnelkövető Fiatalkorú Gyerlllel-íkorll

199Li 119 Li94 14479 Li 168

1995 121 121 14321 4168

1996 122221 13544 3689

1997 130966 13995 4287

1998 140083 12866 3866

/\ 14 éven aluliak (a büntctiíjogban: gyermekkorúak, akik nelll ')()IYt,-

;Írd, (1 ')')7-hen a 4287 fií 88,5'Yt)-a) a vagvon elien i a többi kii/.rend

l'lleni (5,5%, ezen helüllS k á b í t ó s ; ~ r r c l vissz,ac,j"st valösítotl

kii/lekedési elleni deliktulll kiiziitti területi meg-

il.IZLis SZL'lllll az elmúlt öt évben Borsod, Pest, B;Ícs, Szolnok nH'PvI.'klwn

lilL'l\lCSl'l1 elnelkcdik a elé dc ék,tkoluk m l ~ \ t l nem hLimCihetií 2.Y,:'ITllc!(ck
W:Í m,r, III ikiizhen , Heves, 'l (llna és Zala I 1 1 c g y , ~ k l ) e n llll'I,\,,'hC-11 pec! 19

urr,'Jsan ~ I I . cl iíI,ndu J:1SU k i\ hat ross/. löl,LirJJ!-ll.lg:IZ kelcri n'C:/éhen

eltl'liilií él az összes gyermekkorci elkövetií tiíhb mint 5()'%-a, ezzel SZemhl'll a

l )1I11;Ímúlon lévií valamennyi iisszesen a 'l fiívárosban:l ]0%.



lOJTATÁS KÖZBEN

A gyermekkorúak 21 %><1 egyedül követi cl bűnös cselekményét, a többiek társakkal, ám a

döntéí hányaduk más vagy fiatalkorúval. Mindössze St/o-uk mellett találtak

l,írstertt'sként felnéítt korút, Az adarok tehát nem igazolják azt a széles körben terjedéí clllírásr,

hogy nagyon sok feln{5tt rudatosan használ fel nem blíntethetó gyermeket a bűnözésben, Igaz

VISWtll, fj'ltalodik a S év alatt 20-ról 2S'!'(Ha emelkedett a 0-10 évesek

m iközbcn a 13-14 éveseké ugyanennyivcI csökkent, persze változatlanul a 14 évhn,

kiii,ellek vannak tiíbhségben, A elkiivet{5k családi bemutató adatso­

mk cildlák azt a tévhiter, miszerint az elv,ílt súiiók gyermekei a Icgveszélyeztettebbek a

lkvl,ílócLÍlra: 3/4-ükcr apa és anya 13%-ukat elvált súiló egyedlíl és az állami

Ileveléíonhonokb(ll IS csup,ín 5%-uk kerül ki, A legplasztikusabb a büntetójogilag mái

i vonIJate') fiatal korúakról (14-18 az awnos ko nbkra esó 10 ezres gyakori-
. mUlat!'),

) TABLA

!U!nell,ÖLJetó'/z .\zrírna tízezer m e g f e l e l ő !wrú ból, népességesoportolz szerint

Gyerrnekkorúak 25
Fiatalkonjak 246

18-19 évesel, 340

20-24 évesek 318
25-29 évesel, 294

30-34 évesek 295
35-39 évesek 204

40-44 évesek 145
45-49 évesek 100
50-54 évesek 67

55-59 évesek 39

60 felettiek 11

i\ l:íbLíZ:llb(ll kitlínik, hogya korba jutott liatal korosztályok v,dóban fc)koZOll

Jclenrenek a azonban az is jól látszik, hogy ,l blínelkövetéí l l " l ~ , l l , t l l , L '

eriísen kmspecdikus társadalmi Ennek megfelclóen megalapozadannak tartjuk azo-

Icu ,1 s'f,akemberektéíl származó kll1yilatkoztarásokat, miszerint a ma gyermekblínözé­

sl'ben a holnap felniítt biínözéíit kell Lltnunk, Nincs adat, wdományos hitclü érv arra nézve,

hogy 'l gyermekkori b ű n e l k ö v e t ó i magatartást lineárisan kivetíthernénk a jövóbe,

A fiataikmúak blínöi.ésének szerkezetében is a vagyon elleni büncselekmények d o m i n ~ í l n a k

(78,5')1,), !\ m:lsodik helyen a közrend elleni de1iktumokat találjuk (ll ,6%, benne növekvóen

Idhícósl.errel visszaélést, 1')i.)7-ben már 92 eset a fél évtizeddel eze1éíni 29-hez képese) A

elleni hlíncselekmények aránya 5,2'l'iJ (ezek kétharmada súlyos tesrl sértés) és a közle­

kedésiek h,ínyada - meglepéí módon - mindössze 2,5%,
A l 'Í-I 8 éVl's elkövetéíi kiir maghatármó szelete is a Dunától keletre található, ugyanabhan

~ l Inc (1'esc, Borsod, SLabolcs, Hajdú, Szolnok, Bács) vált ismertté, de el. némileg

klsehh ('Í5.7%) mult a I'Í éven aluliaknál. AI. ()rsz~ígos eloszlás a fiatalkorllaknál tehát egyen­

letesehb, l ~ u d a p e s c e n lS töbh, 12,2%) volt 1997-hen.
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1\ fiatalkorúak l/3-a egyedül követett el blíncselekményt, a másik l/3-uk hasonló kOlllvai,

és 1/'5 rész Felnéíttel. A legveszélyesebb korosztálynak a 17 és a 18 évesek bizonyul nak, a négy

62'V,,-át ök teszik kl. Családi környezetük némileg ziláltabb, mim a gyermekkorúaké,

l é r l V e g e ~ ; e n többen ('54%) élnek teljes családban, mint elvált szülönél (21 %) és

,íllami (7,5%). Helyes tehát az állami gyermekvédclmi politikának az az irá­

nya, amely a családok mindenféle vonatkozású segítségét célozz,!. Ub'Yanakkor hangsLilyosan

rá kell nllltatni arra, az állam által fenntartott intézményekben (gyermek- és if]úságvédéí

intél.et. ncveléíottlwn, javítóintézet) messze nem olyan rossz a hclyz.et, mint azt

a kii/.vélernény rendkívül igazságtalan III és megingathatatlanul véli. Ezekben az állami ottho­

nokban hozzávetéílegesen 12 ezer gyermek él, közülük évente 800-1000 követ el valamilyen

(rendszerint kisebb súlyú) Ha végiggondoljllk, hogy a családból való kiemelést

:dlall1l gondoskodást eszközként alkalmazzák, amikor a gyermek '7,'m,"h,·i"'I'I·

lwrlv,inltLir jclent()s ro rz IILíso n esett ,ít, sokszor éppen egy b ű n c s e l e k m é n y vMtja ki a kénysze­

rü ,[kkor az ezekben az intézményekben ríJlyó mllnkát éppen hogy eredményesnek kell

tarranunk.

i\ fiatalkorú bünelkövetéík fíJglalkozási szerkezetében rohamosan csökken a szak-, bcraní­
tott- és segédmunkások száma év aLm 3500-ról az l/l O-ére), nyilván azzal ; ; e . " , , , . I · ; ; , , , , . ~ . ·

ben, a fiatalok mind nehezebben találnak mLll1kát szakképzetlen ül. Párhuzamosan ezzel

megduplcízódott a munkanélküliek száma a körükben. nOO-ról közel 3000-re emelkedett az

álraLílw.\ iskolai lanulók száma, ami azt hogy mind több a lúlkoros gyermek az alapfd,lt

lsl((jLikb'lll. a középiskolai tanuló bLínelkövetéík száma (l 'J ')7-ben l L)2
ICl) és a .\zakmunkástanlllóké (2560), amely mögött a tanlll.ísi lehetéíségek

Imzl'lesedésér vélhetjük

il . és motiváló t r : í ' I V ' ~ Z ( ' J l

a biiniíl.éíi

i\ kezelése során okokat ragadunk meg és rögzít ünk, arT'lehrek

maguk lS ezért az erre vonatkozó starisztildk elemzése is csak a fcl üiclet

tükriizhcri VIssza. Krimin,ílisan ~ E o k a t a fiatalokat ismerjük, akiket vala-

m nLlkru- vagy mikrot,irsadalll1i körül a szocialidciójukban megzavart és ennek

kiivetkeztében beilleszkedési és zavarokkal küszködnek. Ezek a hat<Ísok

ICleréísiidhell1ek és flx,ílódball1ak a kort:lrsi antiszoci,ílis csoportok hatására. A h,ítlérben szin­

Ic m Cellelhetiík érzelmi és érzelmi krí/isek és éicrvezcrési kudarcok. a kiilvi-

Lígb'lll rl'jléí okok csak s/erepcr hisz ')

ember és csaLídjában 19,rl, IS hatnak a m.,ki·, ",'is"'n<lV(,i;

AI. 'l korábbi évekbcn cl cS~ILid

d I\/JlllJ!ZCIÓil"'ll adódó s · f . ( ) c i a l i · d c i ó s L r v ~ l I ' o k r ó l van s/l,. Az
,II. 'lllll cgyre hangsLílyosahlxí vcílik.;\ ()kok sorában al an\·agi iuswn-

s/erzl's a diíl1lií súlvú !J()'!1l-n,íl tovcíbbr mmivul11uk csak szcíZlllékbl

"hu·I,,;,.' okok kiiziitt a 1ií,';zel'CIKl a rossz bai"Íll és alme-

nell Különös módon a . statisztika adatai szermt csalcídi
léll1a v,rgy a rendezeticn csaleidl élet, abr al. iskobi konfliktus. "I"'n",'",f; ,·,/,1.,,',.,..,[

11,][111 korl bií niízés S'/I,'lrl(),Jllljál,ó I

Sok hiíniiziíi katrler kezdéídlk ,,,"nnw,í,"" ana], hogy iClniírr társadalom ene I 'I

sel kliilnescll h,inik. :\ CS'IV'lr",ís j'ICrUllilllll<lll' ,Ulapol, a devl,ílcíd,is nJl,'gl'lczdCídéséllck hl/I,lS
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1\ statisz.tibi rendszerben mégiS alig találjuk nyomcít, talán a kalandváb'Y cÍrnszó
dc ennek IS (1997-bcn (,'lrl).

oksági btegória lehet a sérten kiválasz.tása. Meglepó a sértettek kikte a tlatalko­
ll'l elkiivceií és áldozata relációjában: az esetek 415-ében idegenek voltak egym;ís sLímára.
Vabn ismcr()si kapcsolat volt 8,5'JiJ-ban, iskolatárs volt 2,] %-n,\1. Ez valami U"V,te,lll II C

lItalhCll, a fiatajkorúak vcdamiképpen kerülni akarják a konrliktust az általuk Ismert

il

A lí,u,dkmlbk hiíniif.ésém:k kisehh súlyát vagy inkáhb a társadalom hiile, tiirel­

Inll ;li és a hLinretls kis/.ah:ísi adatolz. Ariatalkorú bJ:músíwuak (JO%-ával szemhen
liirtlnilz vc\demells. A a fde alkalmaz,\sa oldn tör-
ll'nlk (k,i/el ezer fiatctlnál). AI. során Ietartózcatott flatalkorúaksz:\ma IO év al.m a
kiliT csiikkC11l (I ')')7-hen (Í17 riínél renddték el), dc ez a szám núndig nagy a
ur""",k gvakorlatcíhm. a helyzet mc\ra jobbá vált, miután a letartóztatcísok cgyre
Ilagyobh IlslÚ az llj (cJlytán a javítóintézetekben hajtják ahol rend-
k/viii haclsú, intem.ív !clglalkozásokat szerveznek számukra.

;\ ii;lulkorúak 1997-ben az dítéltek (7447 Iií) 28%-nál (2080 Uí) szahtak ki
hümccést, dc ezek közel 314-ét Igen nagy

sfnelwl cll iincíll,'Jcm alblmnOltl1lellékhüllletés (al. öss/es elítélt (í(ílj{l-ánál), és ezen helli!
lS 'I Il!(')bcírahocs,ítis (')!í%-n!t1l. méltó az is, hogy cl liíbüntctés mellett alkalmazott
1Ill'llékiJlinletések kiizön órl:\,1 szerepe van a pártÍcJgói legalábhis a bíróilón­
ekkok Sfcrl11l, SZilltc majdnem minden fiatalkorú c1ítéltmcgkapja. Más hogy;l gY'I­
korl:ui mcgvall)Slllás ,\oLín sz:ímtalan probléma jelentkezik. Ennek egyik ellc)gadhatarlan kii­

hogy az elítélr liatalkorúak 20%-a korábban m;ir volt büntetve, tehát kril1lino­
érrelem bcn visszacsiínck sdl1lír.

A lal 1''Jl r,'JSZfr-Ia'I"0lfS

iVI a na[Jpinkban gyorsrdó ütembcn növekszik, a be­
IllIlicHl) "larisf,lilclI adatok I11nedeken ernelkedií tcndenciát közvetítenek. Az érimettek több-

fiara\' a életének leglcllllClsabb szimere az iskola. UgyanakkcJl' a dIlJgl:J'!.C·IS
\'~tk)rll mérl'lCllií\' tcrl11észetériíl és okairól továbbra is nagyon kevesel tudunk. a tenniv;dók:ll
Il·kIlH\'C fll'dlg cl tatis rendszeréhen éppúgy, I1lmt az él·intett c S ~ l l , í -

dokncll \';lg\" al Iskol,íkhan észlt-lhetií.A rendiírség fdsií vCl.etése a b(íntClíí reak-
u(',bt m:ísmll,lgo,\ ICJIltusságlllnk tartja, ezzel szemben a végrehajtók küldetésmdanól át ha­
Imuk: s/cllliillllS7.Íiz, hogy az elrettemés nélkülözhetetlen a társadalom életében. A relldl'ír,~ég

Ilc'l11 Ismell vagyalulértékeli és ennek megfdclCíen kezeli a büntcrő sútrán kívüli szcrepliíkel:
pecL!:c,óJc,U:;t, sZlJciális l1lunldst, civil szervezeteket. A felelősséget éppen ezén nem S7,í-

\'cSen át ~ \ I . cmlírelleknek, 116'Yanakkur a drogproblémára szakosodott rendiíri el"vs('"ek
kél)/:r~ttS('l'e dvol van a helyzett(íl.
hltcles és méné!zacV) hazai kutatást ismerünk, az Európa "Emáts megrendelésérc

liibbsJiir I1Jcglsmételt kérdíííves felmérést a középiskolások alkohol- és drogfclgyasZl:ísával
k:ljK\ohth:lIl

c

(I-SI'!\\l - Thc European Schuol Survey Project on Aicohol and , ez
nl'lll/uk,i/1 iisSf,cll:l,'Onlitisra is alkalmas. A kutatók is hogy ma smcs meghíz-
ILII") SI~llIS/tib, ~llllel\'hiíl ;ll . trendeket meg lehetne :l!lapítani. 1\1. ESPAD kllutás e1íí-
lIVC. 0IL'llk0111' mcrt ugyanazl a pO[Jllláciöt szo1J(Lízz,ik meg, nJis iC'j{í I
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awnban hangsúlyozni kell, hogy ez nem reprczemálja a teljes magyar fiatalságot, hisz a 18
éven felüliek vagy a középiskolából kihullók illetve oda be sem jutók nincsenek képviselve. A

kutatók észlelték, hogy mind nagyobb a fi'lelem és a fenyegetettség érzése a fiatalok körében a

szigorodó jogszabályok miatt, ezért egyre nehezebb t ő l ü k választ kapni. Mindezek figyelem­

hevételével a IZLltatás komoly eredményeket hozott. Az elmúlt négy évben minden tiltott szer

lógyasztása határowttan és gyorsabban növekszik, mint a z e l ő t t , de hozzáteszik, hOb'Y a legális

szerek használata is magas és növekvő: a leggyakoribb szerek mindjárt amarilmána ud.n, a

recept nélkül l.1 kapható nyugtatók, de a "szipuzás", a szobahőmérsékleten gyorsan párolgó

küliinhözii anyagok is magas szinten stagnál. A középiskolások 1/3-a napi

relld:,zXTc:;séggcl doh:ínyzik és számosan vannak közöttük az alkalmi lerészegediík.

aj[ lS tudnunk, hOb'Y ez nem mab'Y'u specialitás, tulajdonképpen belesimujunk a nyugat­

ellllípai trendekbe: a Icgfóbb von:ísa a helyzetnek az, hogya várakoZ<isok ellenére a tiltott

s"lerek nem swdwtták kt a legális anyagokat, siít, fordított szerhasználati sorrend scm ritka, az

dleg,í1lsok feliíl a nem tiltottakhoz.
'

Kétségtelen, hogya magyarországi drogfogyasztás tömegjelenséggé vált, annak majdnem

minden kellékével. A piacon bármit be lehet szerezni, a kereslet mellett a beszerzési csatornák

is kialakultak. Nincsen azonban még jelentiís utcai árusítás, az adásvétel inkább objektumok­

hoz kiitötr és nincs nyílt utcai droghasználat. Nincs a d a t g y ű j t é s sem az Országos

IZcnd(ídókapicínyságon, sem az oktatási drGÍn,íl az iskolában elbrchdó rendkívüli esem é­

nyekriíl, amelyekben kábítószer szerepel.

Nagyon !rll1ws kérdés, hOb'Y hol történik a szer fógyasztása ma Magyarországon. Nyilván­
v,ti('), a rílllS tet len "lajllk fii szab,ílyként. Nincsenek Magyarországon 1,;)7""",1..,-,,+

:timl demonslratív, kibívó módon kábftóznának. A közvélemény számúa - elsósorban a saj tÓ­

hírek nyom:ín - adotl az iskola az fó helyszín, Az utóbbi hónapokban

néll:íny oly:m lsmertlink meg, aho! középiskolás fiatalok hevltték a az iskoLíjuk-

ln és otl néhlll1Y cselben adtak m,ísoknak ls. Ez tehát igaz, azonban azt :illilanl

- mim :IZt lléh,íny huiv,irlap mcgtelte ~ , al. iskoláll1kat ekírasztotta a drog, fCleliítienség,

nincs

/\1 iskoláknltl tiirrénií beetetés réme awnban végképp alaptalan. Elég sok rendóri k:l'Da':lt:,st

vom m:ir el ez a . hiedelem, soha scm biwnyult ' Con-

dolJunk csak mennyire életszerü ez a szcenárlc'l: a azért, hoss'/,ahh

[l1\'('1 ['lacoe l:1 r tc'Js v:ís,ítiót loborozwn lllagának, elkez,di az Iskol:ik

ké'n al. :irul'. Vajon szám írhat-e arra, hogy ez a befektetése) ha ezt kellií kitarl:ís-

"ti 1lllkiizhell ~ l anélklil, az iskoLíb'll1 vagy :1 cs"l:idh:ll1
h,írkl éS!lcvenné amiíveletet, drogi'üggiivé vállk, Most már csak azt kell elképzeln i Iwgv

tlzl'lléveslink majd rendszeresen L c L szerez a v:ís:irlc'le;ii h;:-

lllsílOll i\ dolog nem l11líködhcr, nem is scm itlhon scm
kLllliildiin. Né'mct é·s :llllcrllcll rencl{íröktiíl :1 fikcic'Jv,d nekik 1.\ meg kell

hi/,denilik lciiílií!-icifíre, dc 'll. fí [Jem lérezik

;\ lehát minden il Dc V:lil egY
"""[,,,,,,,,,,. hely, a cils/.kó, ennek lS az a változata ahollechno zenét adnak, é,

m,"ol,·h"(,';,·,·,, e1híresüll. :i aj tc'J tudósítltsok szerim több SZllLeZel' fórintor fizetnek kl

-) llr. LlckL\ /SlIZ.'):111JLl s'w,iok'gus (BKE Epi,1Lmioiógi:li KlIt:H(\csopon) clfí:ld:l.\a a "Droggouetok 'jé)" c.
\Ld\.liLli k O l l i ~ : n ' l l ( d J l , Jl)lJi) jl'11lius L).
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'l tablettc\kén. Kétségtelenül a biínügyekbiílls ez t{inik ki: az szóra-

km/lheiyek termés/.etes módon szolg:íinak helyszínül. Lehetne egy kicsit érret!enkedni, hogy

ebben :11 cserben miért nem aktívabb és hatc\sosabb a rendórség. J'viiért nem alkalmazza ezek­

nek a felderítésére azokat a titkos swlgc\lati e r ő k e t , eszközöket és módszereket, amelyeket a

",."<1,,,""<>" tiirvény - Európában eb'Yedül álló g;lZClagsággal- a kezükbe adott. Megintcsak ki

kell élezni a kérdést: amennyiben a magyar társadalom a kábítószerhclyzetet drámainak és az

elsií sz:ínll'l kilzbiztDllsc\gi problémc\nak tartja, miért nem képes dszorítani az erre a célra

r:llllll[ a hatékony munkcÍi'a. (Nagyon óvatosan és halkan vetem fCl: nem arról

van-c SZl), a mint ezen a terepen a legell51 álló, azt hogy itt olyan

ILlr,1In];l.s riimq"ehiíl van sdl, hogy velük szemben a blinteriíjog alkalmazása ésszeriírlen.) Ha

Ig,rl, hogy s/.ime :lIu1:ínoss:í v:ílt:lZ amfetaminfógyaszt:ís a fiatalok egy nagyon jelentós rétegé­

hC:il, akik mmdc:n n1<Í.s vonatkozásban törvénytisztel15 polgárok. vajon szabad-c, érrcinH:s-,e.

a IClniítr CIlnyire ellenük !'Jr(.llll)on. Itt rögtön arra is válaszolni kellene, hogy is-

lik-c gyermekeinket, valóban tudjuk-c mi a jó nekik és mi a véleményük a fIata-

loknak rólunk) !\ kérdésre nincs társadalmi a szembenézést is elodázzllk. Szabad-c

tehélt elv,írni :l rendiírségtóI, hogya merev szabályokat gondolkodás nélkül alkalmazza ilyen

bizonytalanságok kiizqJette)

KiJul't/:l'ztl'tésl' jc

I\k:írho!,:y :llakuljanak (alakírrassanak) is a blínügyi statisztika mlltatósz:ímai, semmi okunk

sllKS e!f(lg'ldni, hogy vészterhes t:írsadalmi folyamatok tünete lenne a gyermek- és rIatalkori

biínil/.:·s Nincs semmi rendkívüli :lZ magyar himinalitás egyik scm.

!'O\HOS:lIl :lkkor,) és olyan miniíségií biínözés tartozik a mai életünkhöz, mint amilyen cl kul-

lLlr:ink :íltalmeghat:írozott, am módon éljLik egyéni és közösségi éleüínket.

AI. I hiíniilés miniíségériíl szólva sajátos ellentmond:ís Egyelherií meg: futólag el-

ugyan, hoby mint az úgy a fiatalok búnözése is néb'Yötödében vagyon elleni,
:1 kivélTles, való han megdöhbenrií módon végrehajtott elleni eriíszakos cselek-

ményeket részletezi k és fdliletesen odavetett, többnyire hom:ílyos tanalmLl kifejezésekkel övezik,

amibéíl :II inrlJrm:íciót fógyasztóhan az a kép rögzül, hogy ezek a cselekmények jellemzik,

nemhogy a hLíntecteseket, dc magát az egész ifJüs:ígot is. Az í t é l k e z ő bíró a tenyegetéí jeleket

~ l b h a n 1:ítja, hogya fiacalkorú:lk 213-a búntett miatt, abból is nagy részük több cselekmény

ml:ltt, alt:íIJ közrend és személy elleni delikturnmal vádolva kerül a bíróság elé, vagy, hogy az

cl ílél c rablók l 15-a fiatalkorú. Ezek valóban tények, ám csak részletekról tudósítanak, mivel a

li:HalkorLI clkiivetiíknek csak minteb'Y fde kerül:l bírós:íg elií (a jogeriís elítéltek száma évi 7

n.er kiirlil V:ln, enni éppen a fde:lZ évi ]4 ezer fIatalkorú elkiivetéínek l ) és nyilvcín éppen az a

fele, amelyik:l súlyosabb jogsértésekkel terhelt.
;\ csoportos. valamint sorozatos elkövetések fClvetik a felnőtt környezet fdeléísségét. A Ea­

laikoIúak tiibbsége nem nehéz ellenfele a búnüldözónek, nem túlságosan konspircílnak, éle­

tlik lilbbnYllT :) felniíttek szeme eliílt zajlik. Hogyan történhet meg, hOb'Y huzamosabb icleig

nagyobb létsz:ímban, tehát hangosan és jól láthatóan, biíncselekményeket kövessenek el. A

legfiíhh ok nlÍnden biwnnyal az, hogy nincs a rendórségen tudatos, tervszerú felderítés a

fi:Halok közölt, nincs rendiírségi ifjús:ígvédelem. A rend15rségnek nem csupán arra nincs ka­

I)d'_'"cl.'cl, ho!':y maga f,Jderí tse a Eatalok búnös rcírsu1:ísait, az erre vonatkozó lakossági bejelen­

téseket sem fógadják, vab'Y ha igen, nincs érdemi intézkedés.
1\/. Iskolakerülést mint tünetet komolyan kellene venni. Egyetlen ór:ít sem szabad várni:

kidolgozva modell :1/; Kinek, milyen szerepe, és feladatai vannak



KUTATÁS KÖZBEN

l!ín ma m:ír "",,,,,,',.,,,,,,,1·

mldhb roúbbl Idrobt okoz,
sokac l'nondö,

lllúködií szakem hnek.

eszkiizkéll t bevcevc
"""I·"wL·"I, sordt.

(iskola, rcndiírség, önkormányzat, s z ü l ő stb.), hogyan kell q.,'Yüttméíködni, ki

lungolj:l iiss/e a mCíveleteket. Ugyanilyen tCJllros, hogya gyermek e l ő k e r ü l é s e után szakembe­

rek és kizárólag célzattal (nem gyermeket büntetni, s 7 . ü l ő t vagy b:írkit megszéf,ryenítcni)

felr:írják és semlegesítsék az okokat. (NYllgaron erre jó példák vannakl)
mindenki súm:lra nyilvánvalóan kriminalizáló j e l e n s é g r ő l társadalmi vitát és ('P'ife7":'­

gC1 kellene megkísérelni: a gyermekek éjszaka meddig maradjanak otthonuktól távol. Egyet­

úrés van abban, hogya hajnalig tartó kimaradás a gyermek számára biológiailag és mentáli­
san káros, minden vonatkozásban veszélyes, ám a legtöbb érintett felnött tehetetlen a nagyon

erfís kortársi nyom:íssal szemben. A helyi közösség (a közbizronságért is felelős önkormányza­

t:! révén) teremtsen megfelclií szórakozási alkalmakat és színtereket a gyermekei s7.:Ímára: ha

ü/Jl·ti alapon CI. nem :\ldozzanak erre a közösség pénzéböl. A megoldás keresésébiíl

semmiképpen nem szabad kihagyni teljes jogú felclCís partnerként maguk a fiatalokat.

Az iskolát egyébként a gyermekbLíntettesekkel fóglalkozó rendórök túlságosan szigorúnak

l'S merevnek Litják. Tt'd hevesen és súlyos kimenetellel reagálnak a rendórség figyelemfClhívá­

S:lll:l, a gyermeknek és szüleinek nem segítenek, inkább büntetnek, hogy megszabadllljanak

ri;le. Nyllv:ín az Iskolai rendrarr:ís módosító i is tapasztaltak ilyesmit, mert akként rendelkeztek,

az iskol:'lnak és a kollégIunll1ak kiemel t figyelmet kell f(Jrdítania a sZl:nv'cdéhfb"tegs,(gc:k

ml','el{)/ú,:re, illcrve a szenvedélybeteg 1amtlók beilleszkedésének c1é5segítés(:re

J\ iiaulkorúakkal bpcsolatos büntetiS Igazságszolgáltatás zavarai elséísorban abból
km.luk, nincs autentikus inf(Jrln:íció a rendezendó sorsú gyermek és

kiirn\/uC1':I1l'k :íllapor:íníl az eldöntó hivatalnok vagy az ítélkezií bíró szám:'lra, 'L1I:ín
mos[ ehl)('n IS ,itliirése hoz az lIj ugyanis a Felhatalmazása alapj:in elkészült 1""·",,;,,,,_

rC'Iuleicr adaeL!pJaIl m:ír A hiínelkiivetés rendszerint nem nélkLiii,

a eliíélceéhen a deVIancia kl fekírharó.

1\ dühödeen VISSza a szakemberek szentenciáj:ic, hogya h!íniizéssei (ó
mis meg kell tanulni élni, Rendszerint nincs mód e l m a g y a r ~ i ! . 1 l i , hogy

nem re :[kar késztetnI ezzel b:'lrki is, Arról van szó, amit a nYllgari lÚrsadalmak-

han ma/.olt meg ;\ kriminológia, hogy Il1l11dl'l1 kiterJncli a m~\ga emheri

sekJ ,\zérl vise\' és nem hiríthatják át senkire kezelésének eer1lc'ir. Igen tanul-

ehhiíl :1 s/.empontból is akiizelmúlt KörmeIlden. a teltl'S

i,\!llclctlen vole, a és a politikusok, nyomukhan pedig [ ( ~ r m é s z e t e s e n a LS,

v:d:lIni rémisztií, dc Il1IlldeneldCleet . rém ct feltéeeleztek. Amikor kiderül r,

:1 [l'tles a droska a a döbbenet nagl"ohh lete,

mim a keriilé,sclzor. Af, teh:ít azt a biín a

ha illkarn:ícir'l)'l az c"ciekvéséhen tönénik IS

mq~. Tiibh mint t:lI1uls:'lgos, a nézve, a v:'lros vezel/íi nem earlJ:ík s/iik·
swcI:ílis I1lllnldsok és m:ís szakemberek ,1 v:íwslakók kLiliinbiizií "",,,,,,,,,,,,,·,1

I1ll'glll',\zéljék az esetet. Pedig most kedvezií hogy

,-n,w'"',,,," l'S ICj hogya - :ildozar elkövetií oldai:íról

-- oknLísul cl hal:íla Cl1nYI énelmct
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gyermcki jogok,

g u , l ~ i r , a d a l o m vi,zolllmennyil remél a büntelií szankciók alkalmazásától. Tlgadhatatlan,
~ l / " k " s ~ l I l ~ J i k a l m a z o t l biil1telésnek van s'lerepe a nevelésben, ám az külön

e ~ ' ( é l ) k l : n l is téri továblxí rendkívüli módon rend-
"kosan miikiidtellll ~ l Z eréíszakszervezeter. A sokszor értelmetlennek tünií

ifjúI egyik oldt valószínüleg itt kellene keresni: a tél11TSliDlirr
a hatalmaskodó felnóttek körül. Arról van szó, hogy meg kell követelni a

nHl'1'll11'kek üvv,'hen eljáró hivatalok és hatóságok munkatársaitól az aggályosan törvényes i:s
Ilsj',te,l;sél~es elj~írást. A fdniíttekkel ily módon szembe keriiJéí gyermek érezze azt, hOb; jogait
k"molyan veSZik és biztosítják, Csak így remélhetünk törvénytisztclií, és mások létét, jogait
elfclgadó embereket ncvelni.

1\1ú I)(ir rlZ is/w!dtril ri /aiminolrigw'?

;\ krllJlllw\t'lgu nb.iípOlllribill ~ 1 J . isko!.ínak az volna a hivat~ísa, hOb; a gyermekek t
'- mlndenekeli'll a'l, I s k o ! . í b ~ l I l és az ahhoz kapcsolódó színtereken ~ úgy formálja tudatosan,
h()gy 1111'11('1",'k'

• ~l devi~íCll')k természetél é,s kC'Iclésük (gyógYÍl:í.suk-büntetésük) kOILitail,
~l berlleszkednl nem wdó drsaik szorrrlnak, mert egyéni és IcÍi'ok

kclelkcwck, amelynek rerllCit n iíkctlétrehozó ("kitcrmcléí") közösség nem háríthalja sell­
kll'e,

e'l. ~l nem lehel cinkos megFigyeli) álláspont, hogya közösség szalxílyaival és
l1orm~ilval s'I.cml.JC.';zegü!ií társuk is inkább lenne együttmüködií, ha körülményei ezt Icbe­
ltivé len nék,

hogy olyan tmLís ,<\

gY'c'rrnekközös,;ég fórm,i! :Ls~i r~1

a kordrsi beEJgadó, integráló viselkedése lehct a meg"ldis, merr
CI., ~ u l 1 i é s s z e r ű é.\ praktikus, ugyanakkor emberhez méltó,

;\lillllclrlll'j pedig el.siísorban II kell
ke!Je.lSCI;ek bll'loldh~11l a lanícö,
a 1'lllÍI~'lsi 1()ll'am~11 sOrJn azon kívül IS.

B. Nérneth Z,oli

f'I"w'kllliJC vesz],

lelmlTl'\ Il1I'ldsz.e]'[;jni Dr Cursche IvLírra - összehasolllíli"
IOI;lallkclzó kUlatÓ ~ klTdiííve akt kér évvel korábban a potsdami Isko-
\'1I".~.ll"'TJ'\',lL ~rlJ~d a célhl, t a l 1 u l m ~ í n y t e r v keretein belül megkLsérelje

~II. Iskohl . w o c l ~ i I I S , ViselkedéSI komlKtencla iCjlcs:r.lt'séIJek és kibiívíróénck lchecií-

kércl(:'.\cso:ponl~U· al, iskolai hétköznapok awn feltételeire és ra kOl1cent-
'''''''I,I1<'? JIHhamak a di,íkok altitiíd- és klah-

vi,v(zo!1vok plllhléma- és eriíszakmclllcs konfliktLlsmegoldásai lelé
lerl()()lcsl szalusz a7. ún. > l i i l 1 k i p l ' ó l ~ , á l : i s
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hárman nem v:ílaszoitak ('S

és j61
akinek nc lenne ",j·",,;I, ".,

czért irrdlis lennc al. a tiirckvés, aIII J a diákokat arról igyekszik n<eggyéízni, hogya t:írsacLi­
IOll1han :draláhan eréíszak- l'S konf1ikrusmenrescn történnck a dolgok. Ezérr ~ 1 cél ink:tbb a
di~íkok Ilyílt, dcmokratikus kOlllmunikációs- és vitakulrllrájának kifejlesztése lehet, alkalrnas­
s ~ í tévc iíl~et arra, felismcrjék és kezelni tudják a konl1iktushelyzcteket. A kérdiíív ercdeti
)4+ l kérdésc I (í altém~1ra bontott.

Az Cl. év l10vcrnberi azután került sor, hogy az egyik, e1séísorban rovábbtanuLísra
felkészítií debreccni gimnáziumban a felkínált témák közül az iskola vezetése az osztályfc'5nii­
kökkel ezt gondolta a munkáját leginkább s e g í t ő n e k .

A kérdéíívct négy-négy, l]. és 12. évfolyamos osztály tanu!ói töltötték ki: összesen 225-cn
(15\ lány és 74 Ilú). A kérd6ív elséí összesített adatai ennek megfeleléícn kcrlllnek bemutatás­
ra. i\ bcszámoló az altémacsoportokbó! a következő [(J-ct jeleníti meg:

• al. iskola és az iskolai jelenréísége a diákoknál,
• az i,slwlai légkör és a tanárok rálátása - diákszemmel,
• ugyancz az oszt~ílylégkör esetébcn,
• a mcgkérdczctt diák osztályon belüli llt:1YJCeL'l',
• a tan:írok prohlémaérzékenysége és megolcHsi kés7.sége,
• aranároklul kapcsoL1tos elvárások alakulása,

"p :ITSS? ív. In to Ietá ns magatanás és viselkedésm imák 2s'éle.12se,
• konfldztusbelyzcrek megélése és megolcLísai Jskolán belül és kívül,
• negatív viselkedésminták, kényelmetlen helyzetek mC:f'.Ílélt'se,
• :l Jiiv,5vcl és a kapcsolatos hangulati :lllapot jellemzésc.
i\J tskola és az iskolai jelentósége a diákok számára kiemelten fCJllrosnak tekint-

ber,;. l44-en egyetemen, 79-en {-(,5isko!:ín szeretnének tovább tanulni, kenen pedig szakm:ít
tallllln:íllak után. '[ll111Imányi eredményük IS ezt tükrözi: 37'Yc, négy feletti,
J\l% és 'J% kitúni5. alatti átlag nincs. A tanuLís jöv(5jük alakuLísá-
n:Jiz I :-IO-an nagyon l(ll1lllSnak, 4 l-cn fontosnak, hárman kevés
hé, cgy nem tartja fontosnak.

1\1 iskol:ll 13 \-l'l1 73-an ml:gleleli5!lek
1:-\-:rn "nincs henne semmi küliinös". Az intl:zrneny I l l l : g l ' : ö 7 c 1 i t h e t i í s é f ~ é t

s/ahadid,ís kltJ:ílaLÍI és a di~íkok k~lI_x,';olat;ir c,"vm:lss~ll

I11tniísítik. Aual a kérdéssci kapcsolatban, hogy eréíszakos, ')U)"""?;\(

l á h ~ l t l illetve az megoszlanak a véleményck.
,szerll1t idiínkénr, 4% (') szerint. vannak. ~ l vé!em,<-

:rtn ikor ~ l ulümk diJkligyekkcl kapcsolarus isrncreteire kérdC!. a kérdMy. fl di;íkok .,)'Jí,-
~l gondolja, hogya tao;íruk álrcrLíhan tudnak, és (,,7% szerint sok rnindent tudnak :) hl'ls,í
eSl:ménvclm'il, lj 1,(j '/ÍJ viszont ügy gondolja, :1 tanárok vagy (,,i'%-llk szerint """,'1111111

semmtrsem tudllak czckr,íl a dolgokr()\.
i\Z o s z , t : l h · l é ! ~ k i i r megítélésekor uS:/.tálvl,;özös:,ég létér lj 1,6% "llagyun jl',

0% "llCll) ll) -luk AI, beledi ka![)c;ol~lt

szer Icktl1lctl,bet1 ismér Juhhan mcguszlanak a 40'/Í, ~l és JO icrpcsolar()[
jcllc-tnz,íJ"'nck, 23,5'JíHlk szerint vannak "uda ncm illó" cmherek,

kiiziissc"giik klikkekhé)] JII, kÖ/.eI gU;(J russznak vagy érdckie!ennek
i\ válaszuk szcmheiirl,ív,!' dlik,

va]ó közvetlen kapc/ulattal

énékelésekor a válaszul6k (J(J,7'/ÍJ-a ,,")",,'1""11

)6 kapcsolatot tartani, viszunt nincs
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h ~ l [ ( ' ) " problémák természetesen dlínyt él,
vl!,nck ,l kort~ír.\C\OPl)rl A fclné)tt tanár bevonása a problémamegoldásba a diákok
') I ,(,'!í,'n~íl nc'm 47,(í'/íJ,uk találna magának megbízhauí pedagógust. A prob,
I l ' m ~ l I n e g o i d á ) b a a diákok 58%'a hajlik az OSZGí]yflínökét bevonni, míg 42'/íJ'uk nem fClldul,
lU Szakranárokat rjtldbban v o n n ~ í n a k be személyes gOlldjaikba, b ~ í l ' közel
I ()'(í, liihh is elképzelhetiínek tartja a bizalmi viszonyt. a két
"",,,,,',,, kiivcrií kérdésre adott válaszok a l a h l l : t s ~ í n a k , hos'Y mig a konkrét bevonás estében
eluta,ídsql i,\ reagáltak. addig az bevonhatós~ígra sokkal engedékenyebb válaszok
(rkellek T a gondok megosztását férf j és nií illetve idlísebb és flatalabb tarLír
kii/iill, eiiínyben rl'szesülnek a fútJ tanárok és nemre való tekintet nélkü] az idlísebb, vélhetlí,
cn ubbnak tartottal" A diákok többsége viszont nem tudna és nem is akarna dönten i
ilven sIempont alapjcín. E kérdésnéllík jelentik a válaszolók 70'l'iJ-;Ít,

;\ unJrok problémaérzékenységének és megold:ísi készségének kérdéseiben a diákok vála,
SIcll tükriiwek. Avalódl helYLetekre adott v:ílaswk és az elvár~ísok között mu­
l:llko!.ik nl'llll eltérés. AI iinállr'ls;íg és kezdeménye:l/íkészség hiánya diákok oldaLíróI akonk,
IÚ probi énlClicl verésben, a taná r vezetiíi szerepének dfc)gadását feltételC7.i.

].1 j\[',]j\

Ilz e/múlt lil,'ul.'CII fl tflllórál:or! az a/dbbi témái, c l ő j i J r c / u / d J r l

Téma megnevezése

SegítségnYLIJtás, kölcsönösség az osztályon belűl

Acliákok egymás közötti kapcsolata
Az iskolai rencl és fegyelem

Fiatalságon belíil! erőszak

Acllákok iskolai Jogai
Iskolán kívüli és otthoni szabacliclős lehetőségek

Szegéllység

Menekíiltkérclés

Ol\tatási törvéllY

Környezetvéclelml problémák

Igen

55
109
191
22

201
58

7
7

96
38

Nem

170
116

34

203
24

167
218
218
129
187

!\/ O'!cílyhan f"Jvethetií tém5k közül a koní1ikrusos szituációk nyílt felvállalására és a
kiiliis p r o g r ~ l n l ( ) k r a vak, igény ~ f C J r m : í j ~ í b a n - a diákok 31,G ill. 4'),3'I'CJ,nál jele,
Ilik meg. A LÍrs~lIk a tanulásban és kapcsolacreremtésben kifejezetlen alacsony mu'
l:ll<íkbl hír] ill. 27, l %. A tanulási kérdésekben többnyire, átlagukat tekintve, nem
"wrulnak Inkább versenyhelpetben vannak eb'Ym;issal. A kapcsolatteremtés
Il\l'11Ck Inénékc viswnt kérdéses maradt. AI, rémamegjelölést engedé) nyitott kérdésre
:lllhcw'J ;lmegkérdezetlek egyike sem élt.

/\ ullCÍl()kbl bpC\O!alOS elv;írások a ! a k u I 5 s á n ~ í I a tan~íri igazs~ígoss~íg magukra vonat,
k(}/,Ulolt gondoij;ík. hogya pedagógusok velük szemben túlnyomórészt

és 41 <J% "soha" nem tartja iíket igazságralan,
11 'Vi, (2'),cn) ill. "nagyon ércznek személyükkel szembeni igaz,

S ~ í l ~ l : l l ; l l l . " ' l g t l t . 1\ pcdagögusoklul szembeni elvárások alakuljsa, a "ráfj gyel és" igényének kifc'
a dicíi(()k !clkoWll és magas elvárás i Sl.illl lItal. Ez a napi

munka sor;ín komoly pszichológiai terhet ró diákra és tanárra egyadnt.
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2. TABLf\
Az c!utÍ!'físo/: da/mltísl{

kevésbé nem nincs

Az, hogyatanárok... fontos fontos fontos válasz

jobban figyelembe vegyék atanórán
a diák érdeklődését 209 14 2
több közös szabadidős programunk
legyen tanárokkal 26 98 95 5
a diákoknak több ismeretet adjanak
az életben való tájékozódáshoz 170 45 7 3

Jobban figyelembe vegyék a diákok kéréseit 207 16 1 1
jobban törekedjenek arra, hogya diákok
megértsék atananyagot 216 7 1 1
ne külső élmény alapJán alkossanak
véleményt a diákokról 209 8 5 3
ne vegyék rossz néven a kritikát 181 39 3 2
beszélgessenek a diákokkal arról,
hogyan lellet az órákon javítani 159 54 9 3
igazságosabbak legyenek 200 20 3 2
ne legyenek előítéleteik a diákokkal szemben 214 8 2 l

i\ol·'·""!'v inmlcráns viselkcdóminták és magatartás észlelésc és értékclésc alapján clmondhJ-
az belii! 177-cn látják van olyan közöttük akir a röbbick

"cih/.lll szokuk, 47-cn viszom nincs ilycn A cikizést 2(í'1<' CIl'.)"',lllIIClI')-

Ink, rcndjé'n vJlönak rckimi, T3% nclll én cgyct vcle, 40% alkalmankénr e1íéJgadh;u(')-
n,,],, 'kkitHctlc'l ;111;\, ('bben ;) a kritik;) é,;\ sén{) sz;ínci(k
kiiliílti Í1al;Í1 IKIll kliliíllírÍ1cl{í cl a vcilas/uk vcgyes (Jrr;1Inl:tk
rej r{ízhelnck.

5. T 1/\
/l i:riliztÍ/!hlü5na/z hir/ot! sze'm('/IIL'IZ

nem nem tuciom nincs válasz
--------_.- ._-----------

80 37 8
23 22 8
94 50 8
81 98 II
82 98 12

201 6 l'.L.t

196 8 10
27 22 10

199 6 10
136 38 II
30 20 9

35
33

7
II

166
10

40
166

igen

100
172

73

a strébelt
azt, aki felvág

a nyápicot
él szélsőjobbolcialit

a szélsőbéllolcialit

a szemlivegest
a kljlfölciit
a nYélllzót
él fogyatékost

a punkot
a kötekeelőt

Szerintem kl lehet cikizni ..___-"C.'-' ~ .
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J\ koniliktl1sos megélésének és kezelésének mutatói nyílt konHiktus esetén a tanu­

Ic'd, khzhtt c!séísorban a békésebb megoldások gyakor!at,\t jelzik. 80cYb-uk eiéíbb vagy utóbb

m t : ~ h ' e s , · . é I 1 ,l 7'0, magában rendezi le, 6% a hierarchikus megolcUst vagy ese-

lén ,I is elfc)gadhatónak tartp. Az oszt,ílyon belüli nézcteltél'ések az elmlt1t idéí-

szakban (;3%-ban kisebb viták 24(0) bryakori kisebb civódásokat, 6,7%-ban

leljesen békés és 5'0!-lxln tettlegességig hjuló eseteke t jeleznek (l2 válaszadó­

n,íl) /\1 osztcllyok khziitci különbségek határozottan megmutatkoznak.

/\ hadci, ismerfísl és rokoni khrben szinre mindenki számíthat vagy sep;ítstcgJ'e

problémcls és élls ezzel a lehetéíséggel. !-Ieten meg nem jeleznek. Sze-

rintük nlllcs olyan a közelükben, akivel minden gondjukat ll1egbeszélhetik. Közüllik

csak egy Urtja úgy, hogy nem számíthat senkinek a segítségére.

4 IABLA
A IJlJr::!Iuc!ésrnintci!? éj" !?ényelmetlen helyzeteI? érté!?eiéJ"r::

nem nagy elég rossz nagyon nem
Magatartás és viselkedésforma ügy dolog rossz válaszolt

tanóra szándékos zavarása 88 112 22 3
a lányok molesztálása 37 47 139 2
verekedés 37 87 98 3
sérllléssel Járó verekedés 10 39 173 3
lógás az iskolából 119 74 28 4
randalírozás, szándékos rongálás 14 71 137 3
egymás szekálása, piszkálása 57 110 55 3
más véleményért bántani valakit 16 73 133 3
kLilfóldiek elítélése, bántalmazása 12 32 179 2
más diákok zsarolása, függésben taltása 7 16 200 2
gyengébbek nem segítése 21 132 70 2
pletyka, mások átverése 49 110 63 3
lopás boltból 7 47 168 3
lopás osztálytárstól 4 18 201 2

,----,-

A jelennel és hangulati clllapot a diákok egyhalInada in-

Idhh és kiilc! 20 r0H1k inkább Az elégedetlenség okai között vezet a

szabadidfí h' érzése (;JS az egyedüllér érzése (50), vagy az unalom (54). AI

otthoni és iskolai gondok osl.tálytársakkal és tanárokkal szerepelnek az emlltett okok között

(()[thonl ok 21 esetben, iskob 38 esetben f(Jrchd eI6).

liivfíre vonatkozó terveik kapcsoLltban fenntartással optimisták. Optl-

1l1il.lllll.ls,t1nél. a elé 5;J vála.lzadó, 120-an valamennyire optimistáknak tartják magulol.

-cn Icnnuldss,t1 vannak a illetiíen, és hatan nagyon pesszimistának ítélik magubt.

i\ Llmil")1 dlaszok Iskolai légkört ml1umak, kevés s 7 . é l s { i s é ! ~ e s

elelll Ugyanakkor ez az ami
sa),"ttc)ss,lgr:rl-::kal nlal:vall'Jzl1al,ó AI, eredeti célkitiízésc elérni kívánó pedagógiai mllnb az isko-
lel, - vlszonzJs - nekre alapozottan valósíthatja meg,

Bor/fl BedÜl
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A FIÚKKAL MINDIG CSAK BAJ VAN!

A fcmmlsLl elkötelezettségü Lírs'lclalomkntika mára,
[Igy 1:II\?lk, kezdi átadni 'I helyét egy Jóval tágabban
érlTlmC7.lwtó és t'ILín Jóv,li elfcJpdLlthatóbb, bár 111a­
gV,HLI nehezebben átültethetó szemléletnek, az antI­
SIl'XIZIl1Ll\n,lk Cmtl-scxlSln). Részben köszönhető ez
"niLIk ,I ICIIsmerésnek, m"g" " femil1lzmus is
c."lk - b:n szlikségszerücn - egy szük Der'sDé,ktív;llJ,m
énelmuhcló, és mmt ilyen, szükségtelen konf:
iJklllSheIYZI:[cl,t'I teremi. Ennél awnban sokkal fonto­
s;lhh ;11) egy donliIl~l1S;111 fC111l11istl nézöpont

"szimILltlzánscrk" logikus"n csak m:l­
sodrendü J\lth"tmk, ezek száma
m:ILI Jelentiíscn megnövekedett, különösen a felsőok­

t,ltásbm. A S'liIsbury-j"ekson szerzópáros, ahogy
C7 n"ír könyvük eiméből, OlaJJengúlg Macho V"Jues
- J!f,/C!JCI/ iV/p o{WorkJJJg wúh Ado/eseml Boys rA
m,lcho értékek Hasmos módok a
serdiiló fiúkkal v,lió fogLlikozÓlshoz] IS kitetsZik, ebbe
,I I.íborba LHto7ik. Mmdkét szerzö mljd' húsz éve
,lictív t,már, és mmd a ketten mÓlr tíz éve

Nonlllgh'11ll Agench nevü antiszexlSt'l progLHnban
dolgOlILIk - David Jlckson az egyik 'lbpító­
p IS egyben -, "hol foleg eroszakoskodó és agresszív
ferli,k problémÓllval fClgblkozldc A
,ll LskoLllendszer antiszcxista bír:llat:lt tartalm<lZza,
núsrészt pedig - és ez " rész a kihcmgsúlyozott - pLlk­
tlkus LItmutatóként prób;11 szolg:lll1l a serdülií fiúkkal
való fógblkozÓlshoz <lZ IskoLíban és egyes, IS1co1:m ki­
vi']i aspekiusokb'1I1, pélcl:1lI1 a helyes szüliíi szerepek
kLJi;lkitÓlsÓlban, mllJt 'lZ Ap,ík és fiúk eimü, sajnÓllato­
"lll röVICI utolsó fejezetben A két szerzií a brit okiatÓl­
SI rmdszer legnagyobb kihiv:lsÓlmk :1 Jelenlegi struktú­
dn belüli nemi alapú megv:íltoztatÓls;lI
Lntja. VOILlIktmk cz mind a tan:ni karra és így a ta­
II ,í r-I ,ilLír vlszonyra - különösen ;1l1nak tekintetbe véte­
lével, hogy ,lZ IskoL" vezetés döntően m;l is férfi több­
.ségü -, nllllCl " L1llÓlr-diÓlk viszonyra, amelynek jelenle­
gi Icgfóntosabb fcbc!at,1 a hagyom:1llYos férfi értékek
konzerv:,],ís,!. Amíg ,I L1llÓlrok többsége a "iiúk nür
cs,,], will be boysi) felki,ílt:1SSal intézI el
,1 kisebb-nagyobb iskobi konfliktusokat, addig a hely­
let nem fClg v:,]lozl1l, hiszen a probléma sem merül fel
,I lmg" komolys:lgÓlban. Márpedig '1 "lJagyomÓlnyos
férfi értékek" m:na, a nak tömeges munbba állÓls'1Val

<lZ okLlIÓlSl rendszer Imzélesítésével többnyire rég
Jclcntésllket vesztették. Az egyetlen te riile t, ahol ezek

<lZ "értékek" még mindig megtablhatóak, <lZ a kr"11l­
nalitásba hajló domináns agresszív VIselkedés a sza­
badidőben, az isko!Ólban és egyre kisebb mértékben a
munkahelyen. A férfiak ;,]t"lános "talajvesztése" révén
:1 hagyomÓlnyosnak mondott macho értékek is átala­
h,]nak 'IZ ezekre érkezett kihívÓlsoknak megfelelően,

hIszen núnden kihívÓlsra csak fokowtL1ll agresszív re­
akciókbl és '1 kooper:íciótól való elzÓlrkóz,íssal tudnak

Ezeknek az értékeknck az Isko1:,ban való
megiírzése, sot, aktiv kLlbkítÓlsa tch,ít egyrészt nyilván­
valóan bros mind :lZ egyénre, m1lld a társadalom egé­
szére nézve, m:\Srészt magát az oktatást is hÓltr:lltatja,
és komoly lcírobt okoz mind ezen ab-

mind az "elkövetőknek".

A serdülő fiúkkal való fogblkozÓls teh:lI minden­
képpen megéri a belefektetett többletenergiát és idiít,
b,írmennyire is leterheltek jelenleg ;1 pedagógusok ­
így a szerzők. Teljesen hogy jelenleg a fegyel­
mezés rengeteg időt vesz el a tJnórÓlkból, és a jelenlegi
trendek IS arra mur,llnJk, hogya fiatalok egyre növek­
v6 önhllóság;lval az lS1colai eriíszak a közeljövoben csak
növekednI fóg, tehht a kérdés a kitüntetett
fIgyelmet. Azt azonban nem teszi viLígosS;l a könyv,
hogy milyen kereteken belül valósítható meg a fiúk
agresSZlviths,ínak megszüntetése érdekében tartandó
foglalkoz:ls, néven, óraszhmban, és főleg, hogy
milyen végzettségií pedagógus, szakértií végezze ezt a
munbt Fontos lett volna arra is kitérni, hogy az ilyen
f:l)ta oktaths mennyiben érinti a IÓlnyobt, azon felül,
hogy végeredménye sZÓlmukra is kedvező lesz, Pedig a
könyv több szempontból tényleg inbbb praktikus
kézikönyv, mint teoretikus értekezés, erre mutat a szer­
kezet is, amely mind a 12 fejezetnél megörzi az Elmé­
let (Theory), a Foglalkozás (The Session) és az Órai
stratégiák (Classroom StrJtegies) hármas egységét. (Saj­
nos az alfejezetnél a szerz6k nem konzisztensek,
például a Számítógépes oktatás növekedése és az albl­
maz:lspo!itib eimií részben a címen kívül még csak
nem IS szerepel az a szó, hogy számítógép.) A prakti­
kus iskobi haszn;llat szándébra az is utalhat, hogy
nem tal ÓlIunk a könyv végén lezárÓlst, teoretikus vagy
abrcsak tartalmi összegzést sem. Természetesen a Fog­
lalkozhs és az Órai stratégiák szervesen összetartoznak:
míg az e1iíbbi a szerzak fiúkkal tartott óráik tapaszta­
latait írja le, az utóbbi konkrét, hasznhlatra kész fel­
adatokat ad meg hasonló fóglakoz:lsokhoz. Sok péld,í­
ról és feladatról nehéz elképzelni, hogy még nem hasz­
nhljhk öket a jelenlegi mgol oktatásban - például az
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vJn J nem koedukúlt intézményekben. Azt is megkoc­
kirztatnirnk, hogy az utóbbiJkb<1n sokka! gYJkoribb és
komolyabb formúbJn jelentkezik, mint ott, Jhol a músík
nem képviselói is jelen vannak, aminek több ob is
lehet. A legkézenfekvőbb taLín, hogy J m,ísik nem
képviselői egyrészt figyelmet Igényelnek, másrészt más­
fajta kommunibció alakul ki egy vegyes csoporton
belül, más érintkezési SZJbúlyokkal, amelyek közül a
legalapvetőbb a megnövekedett Ezikai távolsúg, Azt a
könyv írói is elismerik, hogy az iskolai zaklatásnak
nemcsak az elkövetői, hanem az alanyai IS többnyire,
sőt c!öntó többségükben hí111neműek. Van erre éppen

abr angol, ,roc!Jlmi vagy mirs példa. A magyarú­
zat itt azonban mindössze az, hogya gyengébb vagy
"mís" Eúk egyszerüen csak a lirny :lldozatobt helyet­
tesítik, amI pont J nem koedukirlt lskoJ:lk esetében
lenne elfogadható érvelés. TJgJdhatatIan, hogy <1 fiata­
lok viselkedési formúi - az iskolában lS - elsősorban a
nel111 szerepek mentén aLlkulnak kJ és formúlódnak
meg, ez azonban nem azt jelenti, hogy vagy
e1sődlegesen a nemi alakítanirk ki Lírsaclalrnl
és magúnéletbeli szerepemket, viszonyrenc!szeremket
Az iskolai erószak esetében ez például azzal egészít he­
tó kr, hogy ez a Jelenség nyilv:mvalóan köthetó m'15
kulturúlis mínt:\khoz és ,\ szereplők t:us"clalmi helyze­
téhez IS. Az oly,m iskolirkban, ahol péld:rul aLrcsony "
tov:,bbtanu!:rsi ar,íny vagy jelentós JZ abcsony Jöveclel­
11111 súilők ;1 Lí nY,l 1 vagYIs nincs Jncg a kelle') mOÚv:lclÓ

,l lanulúshoz és ,lZ Iskolúba J:rr:rshoz, nLlga­
sabb lesz ,lZ iskoLH erószak 'l1:my<1 és Jóval komolyabb
problénüt is f(lg okozni, mIvel >lZ ilyen ll1tézmények­
ben a I,ln,ín br lS kv,dit.',sl1
Mimlenképpe11 nehuiti :1 s/epók gonclol.l11\1Clwli'rrck
kÓVel{:sét, hogy sein ,\ ctIn bell is szerepl() llL1Cho i:rte·­

kek, scm ,\Zuk Icgfi'Jbb Iskolai mcg)e1cni'sl í01m:,),r, ,l
Jobb híj:ll1 IskoLri j,lkbt.íSlUk v,lgy erós/akoskoel:muk
fórdítható nem kerül ddimirlir:;u

Ki·t!ö 11 ösen II llen LillS:lgl1 Imil1 ki k
megJe1cné.<;e okL1L\sb~\n) ,ü101 ,lzollb~ln 11Vihr;í!l\..:dc')-

an nem csupún ,I ,.,][ogv,nl .17elíelítsük meg ,r fJllb!
kérdésre kell kOllcentr:r]nl, lUlJcm Jóv"l súit'scbh
körei k01Jiliktus,
kezeléSI (conílic! I-CSO)UiIOll é's COllllicl J l l ~ I ! 1 , l b C ! 1 l ( : ' l ] t j

okLlt:1SLl \'<111

tlllluLrclva, cll'
Lírs',1Ik,lml

ILr nun rlt!

AIDS-szel bpcsobtos<1bt - <1 szerzők ki nem mon­
dott, vagy cS<1k helyenként és különösebb hangsúly
nélkül szereplő legfontosabb ezzel kapcsolatos meg­
győződése, hogy az egész lS1wbi struktúrút az ilyen
foghlkoz:rsokhoz h"sonlóan kell :ltszervezni. Ez egy­
részt jelentheti a hagyom:myo,\ és a tanulmúnyr ered­
ményhez kötődő versenyhelyzet megszüntetését, mús­
részt, gyakorlati kivitelezés szempontjúból a tanúri sze­
rep megvúltoztatísút, az osztúly előtt, azzal szemben
helyet fogbló pedagógus hatalmi pozíciójúnak febdúsút
és egy, a kOOpeL1C1Ón és a közös megértésen alapuló új
"feLíILís" megvalósítús,ít a gyakorlati oktatús terén is.

B'n igen sokféle és sokszínű pélclút olvashatunk, a
szerzők súm:ua szemmel lúthatóan az úldozat
V:1gy célpont szerepébe való beleéléshez vezető felada­
tok <1 Iegiontos<1bbak. A fogblkoúsok kerete mindig
IS n együttml'tködó tll1ulús (cooperative Icrrning), ahol
,1 I1l<1XlmOm 15 lCíbiil ,ílló csoport egy bizonyos témú­
LI <1e1ott teflekLíl:rsait a tan:rr a
megiddó módon. A módszer kétségkívül nem új, a
iurcS<1 <1zonb,m >ll, hogy búr ezt <1 t<1nulirsi módszert a
szerzők <lZ egész Iskol:u<1 klterjesztendónek t<1rtj:lk,

gondolkoelnak el <1Z esetleges vegyes fogblko­
leiJelőségén. A külön Eú fogblkoús - nlÍt csínirl­

- ugymis így cS<1k megerősíti az
húcelllflkusS:'g,'rt, amelyet :1 két gyakorló pccla­

góglIs ;l1núgy Jól eleIllez 1(1, mint íl rendszer egyik leg­
liibb 11e~,l1iv V011ir"ll. Ez ,r nllnd
,1 lllÍiltcré'siJCI1, ll\lllll " I"Ldm,r7.,ísbm dOll\lll"l, és szer­
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AZ ISKOLA, MINT ERÓSZAKSZERVEZET

A 13 IW/Ó íri\:íból 011ó lém:lj:l "
slervczclí l'Iósnk, melynek szinlere :E IskoL1. Az :llko­
lók Kl1l:1d:l Iskohrencl,lzerél, IskoLu gY:lkorht:ll elem-
Ilk cgV:lwn különbözó szmteken. Vizs-
g:lIOU,lS,IIK i:írgY:l pwblém:lkört (ilel fel, :1

levonl kövctkezlelésckkel együtt túlmut"t K"n:ld:l h:l­
10Lun, s több orsz:lgLl, de különösen az :Jme­
nk:ll kontInens 0ll:1m:m:l is érvényesnek monclh:llók.
K,ULlCLr egy vegyes orsz0g, teh0t a r"ssziz­
mllS kérdése, :lnn,lk az Okt:lt0s v:Jló
megjeleni'se kiilönösen n:lgy hangsúlyt bp :lZ egyes
1:lJ111iJlrinyclkll.ln A Cikkeket nem egyforma súllY,11 is­
111crteljlik, mk:rbb cS:lk ízelílől szeretnénk :ldm :1 té­
m:lból, :1 legérdekcsebb11ek vélt iri10kból szemezgelve.

Aki e101V:1SS:l eIt ;1 könyvet, :111n:lk :lZ :lZ érzése t:J­
lJ\,ldh,ll, hogy :11. Iskola nem nÚI, mini a különbözó
érdekek mentén szcrveziídött fronlok h:ldszíntere, hogy

IIiw!:l1 élet minclen egyes szerepliíJe ellenséges VI­
IlOllyb,lll :'rll s hol elZ eriísz:lk elkövetőivé,

ho! :lI11l:Jk 0Idoz.rl:l1V:l v01ik. Az iskob, mint rendszer
"mcgcrósz'lkolj:l" a cli:lkot, épp úgy, :Jhogy a tan,írt; a
Un0r - testileg-lelkileg egy:u:1llt - birntalrmzza :J tanu­
lók:lt; ,1 gyerekek szmtén nem kímélik egyn1Úst A nemI,
CrJI, l,rs'ld:Jlmi hov;ll;\lIOZ:JS, a valLís, a szexu:ílis be01-

megh:Jt:írozó tényeziít jelentenek mindezen
küzdelmekben.

AmennYIben kilépünk a szűken vett okw0si rend­
szerból, s :111nak mirs alrendszerekkel való viszonyirt
"'1.'"""''''', úgyszmtén gyerekek, niík, etnikumok slb.
ellen elkövctell erősZ<lkol I:rI0!unk. Ezt 0llilJ:l <lZ egyik
cikk íról:l, ,lki olyan bírós:ígi ítéleteket tanulm0nyo­
wtt, :Jmelyeket :J gyermekeket b:1lltalm:lzó tan:írok
eSelCJben llOZt:lk. A szerzií ;ULl :1 megirllapít0sra JUI,
hogy ,l gyerekek korukn01 fogva dlszkrunmirltak, tud­
niillík a birós:lg sokkal ink:rbb helyén v'llónak ítéli
meg fizikai b0ntalmaz:lsukal, mint ha fí:lniíttekróllen­
Ile szó. Egy n1Úsík lanulm:111Y tém0ja a filozófia, az
Ismeretelmélei és léleImélet hOZZ:1JirruLísa a nemek
közötti hier:uchia kiaLlkul:ís;'hoz: a traclicion;'lisan a
iérh:\,,;siJi;hc)z bpcsolódó és elsiídlegesnek tekintett jel-

lemziík, mml az érlelem, az objektlvitirs fe\értékeliícl­
lek, s a nŐIességhez t:rrtozónak vélt értékek, nlJnt az
érzelem, a tesi, :J le:JLrcsonyocltak, mir­
sodlagos szerepet kaptak. A szerzók a szervezetI erö­
szakot úgy defil1lirljirk, mínt olyan intézményes gya­
korlatot V:Jgy eljórirst, mely kedveziítlen hatóssal van a
gyc:nr,eklre vagy a gyermekek egy csoportj0ra az0ltal,
hogy őket pszichikailag, szellemileg, lelkileg, kulturirli­
san, gazdas0gilag vagy fizikailag terheli. Ez az oktatósl
kömyezetben azt is jelentl, hogy abdirlyozza :J di0ko­
kat a t:Jnu!:ísban, ez0ltal sértl őket Ugyanakkor több
szerző is kiemeli, hogy <lZ iskolirban elkövetett eriísz'lk
olY:111nyua részévé v011 t0rsadalmunknak, s oly mérték­
ben ivódolt bele nevelési elképzeléseinkbe és elvemk­
be, hogy szinte észre scm vesszük létezését.

A kötet szerziíinek célj:J nem kevesebb, mml egy­
részt felhíV111 :1 figyelmet arra '1 tömeges sérlésre, kire­
kesztésre, ami nem jluszt:m az Iskol:rbt - a
közoktat:lslól egészen a felsőokul.íSlg -, hanem az egész
t:lrsadalmat; nüsrészt olyan pedagógl'll gyakorlatok
kidolgozása és :Jlblm:lZása, melyek lehelóséget terem­
tenek mindezen erőszakl:ljt0k előforduI0s:ín:lk csökken­
tésére, péld0ul aúltal, hogy a rób való beszélgetés
helyet bp :lZ iskol:rban.

Az egyes sZ:Jkemberek kiindulópontja azonos: az
Iskob eliínyt lmtosit, "jut:Jlmnza" nobt, akik ha­
gyom:myosan elónyt élveznek :lZ okt<ltirs, s <l Lírs<ldal­
mi élei egyéb területein is, s az eleve h0tránnyalmdu­
lóbl pedig kirekeszti, vagy "elősegíti", hogy S<li:lt m;l­
guk virlpll:lk meg <lZ oki<ll.ísi inlézménYl61, s <l késiíb­
biekben a befejezetlen lskob hosszan tartó
tól szenvedjenek. AkI olv,lsott BOllldieul, az előtt nem
ísmeretlen az a [e!fog:ls, n11SZerJnt az iskol:m<lk, mini
rendszernek létezik olyan hll1kciój<l, mely mind 'lZ e1ó­
nyöket, lnInd a Mtrányobt megerósíti, s fenntartja a
tirrsadalmi egyenliítlenséget. Az Iskob, a közvetített
tudirs tart:Jln1:J és form:íj:J, a vizsgáztatás módja és 'lZ
elv0rások:lZ eleve m:Jgas:Jbb t:írs:Jdalmi oszt01yból sz,ír­
mazó gyerekeknek kedveznek, s :J hátrirnnyal induló­
bt még h:ítr:ínyos<lbb belyzetbe hozz0k. Amikor az
egyik szerzií az egyetem irItal nYújtott tudirst vizsg0Ij:J,
épp azt kifogirsolja, hogy az intézmény az objektív
tud0st sokbl inbbb fdülértékeli, mint <l t<ljl<lszI.Jbt
által szerzett ismereteke I, az ön0lló elképzeléseket. Így
a súmonkérés során <lZ abdémial esszé t, mint múbjt
fölérendeli az elbeszélésnek, s a besz0molót, ami bizo­
nyos kultúrákb:Jn, illelve :J niík körében értékelt, nem
tekinti olY<ln tudonünyosll:lk, mint az eliíbbil. Az
okt:Jt0sb:m az írás felette irll a beszédnek, :llni szintén
a fehér középosztirlynak, s közöttük is elsősorban ,l
fiúknak kedvez. Mindezek teMt egyenlőt1enné teszik a
tanulókat, fajuk, t0rs:Jd:Jlmi helyzetük, nemük abpján.

A szakemberek szerint <lZ okt:Jt;'sban a gyerekeke t

versenyeztetik egymássa!, a kevés pozícióért való hz-
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delemre L1lIítj"k őket, de a kollektív munbLl, egymás
kőlcsőnös fejlesztésére nem. Az iskola egyenlő esélye­
ket hirdet, ugyanakkor konzerválja a társadalmi réteg­
ződést. A szervezeti erősz:rk az eleve alacsonyabb tár­
sacLrlml pozíC1óban lévőket el akarja tüntet11l a rend­
szerből, kr abrja zárni a versenyből. Ugyanakkor a
"sikeresekre" is van negatív hatása, hiszen ők azt gon­
dolj:ík, hogy személyes képességeikr1ek kőszőnhetik

előmenetelüket, így a "rosszabbakat", "gyengébbeket"
lenézve izolálj:rk magukat másoktól. Az előnyös hely­
zetben lévők a Mtrányos helyzetüeket okol):rk saját
kud:rrcaikért.

A kötet egyik szerkesztője három tényezőt jelöl meg
;IZ e r ő s z : r k forrásaként. 1. standardizáció, 2. pedagógi­
:11 gy:rkor1:rt, 3. büntetés. A szabványosításnak, a standar­
cüzérciónak trrtalmi és Időtényezője egyaránt van. A
felmérő tesztek szükségszerlíen egyfajta kulturális ke­
retbe v:1lInak bdgy:rzv:r. M:ís kulturális-t<írsadalmi hát­
térrel rendelkező gyerekeknek m:rsok a tapasztalataik,
tucl:r suk. Az időre elkészítenclő felmérő k esetében
rosszabb az esélyük a lassan gondolkodóknak, a rosszul
olvasóknak. Mindezek nemi és kulturális előítéleteket

erősítenek meg. A pedagógIai gyakorl;rtra jellemző az
érzelmi oldal, az afftktivitás kiiktatása, a kognitív tu­
d:rs, m111t egyedül értékelhető tudástípus hegemóni:íja.
A gyermek ,r kötelező oktat:rs mIatt kiszakad a család­
ból, de :rz Iskola nem veszi ért a csabd szerepét az
érze!1111 fejlődés terén. Az Jsko1:r mindezt visszautasítja,
és a 1:rkó- v:r1:rmJJlt valbsi közösségek hatáskörébe utrlja.
A szerző szennt a problém:r az, hogy ezek az intézmé­
nyek ,r legtöbb gyermek sZ:1I11ára Ismeretlenek, tehát
n111CS hely, :rhol érzéseiket kifejezhetnék, ahol érzelmi
vrl:rguk fejlődhetne, ami egyébként ,r felmérések sze­
rint ,r kog11ltiv fejl6dést 15 nagy mértékben elősegithet­

né. Az egyik sz:rkember :rnya-tanárokkal készített inter­
Júkat. Sok tan,ír JnJga is szülő, így az affektív jellegií
tuclás"t kamatozt:rthatn:r a pedagógiaI gyakorlatb:rn.
Az lskoLHenclszer azonban ezt nem teszi lehetővé, a
pedagógusoknak külön kell választaniuk szerepeiket,
'lZ érzelmeket ugy,múl,'Y otthon kell hagyniuk, mint a
gyerekeknek. Az erőszak kialakulásáért felelősnek te­
k111tett hannadik elem, a büntetés az oktatás részévé
v;ílt, hogya t:rnubshoz bizton.s:ígos környe­
zet blztosítv:r legyen.

A szerkeszt6-szerz6 az iskoLrvezetőket két szmten
t:rrtp felelősnek ,r gyermek b:rntalmazásáért. Egyrészt,
mert figyelmen kivül h:rgyj:rk, így elnézik :rz iskoLín
kívülr eriíszakot ,rz"lt:rl, hogy nem beszélnek ró1:r. Nem
beszélnek róla, mert nmcs r:r lrely a t<rntervben, nmcs
oly:rn fórum, ahol a problémák a felszínre keriilhetné­
nek. A gyerekek tehért nem t:unrlj,ík meg felismerni az
eröszakot, S később sem beszélhetik ki. Magukkal ci­
pelrk, amI öngyiílölet, gyülölet fonná):lban nyilvánul
meg egyfelől Másrészt maguk az elfogadott iskolaI

gyakorlatok és folyamatok is sértők. A tanárok és más
Jskolai hatóságok jogában áll, hogy fizikai erőszakot

alkalmazzanak. A szisztematikus erőszaknak része a
versenyeztető osztályozási rendszer is, valamint a kizá­
ró pedagógia, mely megalázza a "mások" kultúráját
azáltal, hogy kihagyja a tananyagból, hogy nem esik
szó róla.

A kritikai és feminista pedagógia szószólói azt sze­
retnék, ha a hagyományosan kizárt csoportok, mint a
fogyatékosok, a szegények, az etnikai kisebbségek, a
leszbikusok, a homoszexuálisok is helyet kapnának az
oktatásban. A szervezeti erőszak ugyan mindenkit érint,
de nem egyforma mértékben. Sokkal inkább bántja
azokat, akik "mások", akik kreatívabbak, érzékenyeb­
bek. Olyan pedagógiai gyakorlat kialakítása szükséges,
melyben az érzelmi elem is hangsúlyt kap, melyben
odafigyelnek a gyerekek tapasztalataira, melyben súlya
van a gyerekek véleményének. Mindehhez azonban J

tanárok hozzáállásán kell változtatni, mondj:rk. Ehhez
elsősorban az szükséges, hogya pedagógusok vizsgálat
tárgyává tegyék és feldolgozzák gyermekkon élménye­
iket, erőszakhoz kapcsolódó saját tapasztalataikat, hogy
aztán szabadon beszélgethessenek diákjaikkal a koráb­
ban tabuként kezelt témákról: az erőszakról, a szexua­
litásról, a rasszizmusról stb. Kritikusan felül kell vizs­
gálni minden értéket és interpretáció t, ami az iskab­
ban történik: amit és ahogyan tanítanak, ahogy értéke­
lik a tanítást, a m{íködő kirekesztő mechanizmusokat,
,rz isko1:ri rendszer célját, a célok e!éréshez használt
eszközöket, valamint a v:írt eredményeket - a szerzők

mindezt olyan, az oktatás minden szintjén szükséges
kollektív folyamatnak tartják, mely kedvező esetben
elvezethet az attittídváltáshoz.
Űuanita Ross Epp & Ailsa M. WatkúlSon: SysteJlJIC
Violence. How School Hl/lts ClJ11dren. London, F:1lJlJeI
Press, 1996)

AbonYI Nóra

AZ ERŐSZAK - SZOCIOLÓGUSSZEMMEL

A tekintélyes német szociológIai fOlyóirat, a Köln fI

Ze1tschnH liir Soziologie l/nd SozIalpsychologie, 1997­
ben Soziologie eler Gewalt (Az erőszak szociológi:rp)
címmel v:rskos, több mint 400 oldalas különszámot
jelentetett meg. Az összesen 17 tanulmányt (a h:rro111
angolul, illetve az egy fTanciúul írott szöveget fordítás­
ban olvashatjuk) felvonultató kötet ismertetése nehéz
feladat elé állította e sorok írójút. Nem is ma­
gának a szemlének a megírására gondolok, m111t 111­
bbb arra a tényre, hogy terjedelmi okokból kénytelen
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delemre L1lIítj"k őket, de a kollektív munbLl, egymás
kőlcsőnös fejlesztésére nem. Az iskola egyenlő esélye­
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előmenetelüket, így a "rosszabbakat", "gyengébbeket"
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zetben lévők a Mtrányos helyzetüeket okol):rk saját
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erősítenek meg. A pedagógIai gyakorl;rtra jellemző az
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volLnll ,l ml',vek közül klfagadni, Jóllehet
SZlnie mlJldegYIkük fontos, lebllíncselő olvasmány

A hitel hogy jóllehet elsősorban SZOCl-
írLík, SLIIIsztIbn ,lchtobt, t:lbl:,zatobt egy­

;ílL11:1I1 nem tarLI!Imz, Nem véletlenül. A szerzők ab­
b,111 hogya lcglllkább eiteIJedt, :lltalában
kvantíLltív vIz,sg;ílatokon nyugvó szociológiai elemzé­
sek helyett nLís módszereket részesítenek előnyben, Az
említett megközelítések ugyanis hogy magát
.lZ e r ő s z a k fogalm;ít J;írn:lk körül, vagy dZ e r ő s z a k o t

hiIönbözií ténylegesen megnyilvánuló formáiban ku­
LlI'n:,k, Inkább az erőszakos cselekményeket kiváltó
lJkokr,l {(,ktetik a lLlngslllyL A kérdőíveket gyártó író­
<1sZLiIl kutatók nlÍntegy r:lcrőltetik a valóságra kérdése­
Iket, kváZI megeröszakolJák :lZt; :lZ erőszak jelenségé­
nek tényleges megértéséhez :lZonb;1I1 nemigen nyúJL1­
)Llk segítségeI, A [;1l1ulm:1I1yok szerzői ezzel a fOir:1I1nyal
,szembehelyezkednek, és az erőszak megnyilv,ínuLísaI­
ILlk v;I!ós pélchiból ll1duln;lk kL B:1tran vállalj:lk :lZ
álLI!ában krssé lenézett leíró szociológiát, módszereik
lS ehhez Ig:lZodmk

Maga a szöveggyújtemény négy fejezetböl áll. Az
első szerzői saját SZOClológiai programjukat mutatj:lk
be, leírj:lk, mIlyennek képzelik el az erőszak elemzésé­
nek sZerIntük legmegfelelőbb módját A m:lsodik feje­
7-et az erős7-ak megnyilv:1l1ulás,ínak legkülönbözőbb

pélcl:llt vonultatl" feL Szó esik Kolumbiáról, ;Ihol a
EaLllkorll férf LIk leggyakoribb IlJ![]lozási oka közis­
merten ;I gyrlkOSS:,g; érdekes információkat tudhatunk
meg kll;ílygyrlkoss:lgokról, polgárhúborúkról, fí-ancLl
külv,íroSI fi;lI,llokról, hardcore koncertekröl vagy ép­
pen " m,lfiáróL A !lanll,ldik rész az eriíszak képének
és Jelentőségének ;1 modern társadalomb'1l1 bekövetke­
zett v,í1toz,íS,llv,,1 féJgLlkozrlc A t:ugyalt tém:lk közül
most cS;lk h:mmt említek: a h"lálbüntetést, a szélsösé­
ges "lhtvéclők, illetve laktovegetári:1l1usok mozgaimát
(vegeLínánusok, "kik semmiféle állati eredetCt táplálé­
kot, még tejterméket sem féJgy"sztanak [németüL
Ve g;1l1erJ), vaLllnint ;1 Jugoszlávia! háború kirobb;Intot­
t;I (németországi) vitát, "mely egy szuverén államba
történő be"v;ltkoz:1s Jogszerúségéről folyt A
z;írófcJezet két L1l1ulmánya az erőszakr;I való visszaem­
léke7-émek (Auschwitz), illetve ;lZ e r ő s z a k médía általi
megJeleni tésének :lZ :lbr;ízoLís;ír;, v:lllalkozik,

A bevezetö és egyben leghosszabb tanulmánya szö­
veggvl'ljtemény szerkesztőjének, Trutz von Trotlünak
;lZ ír:lS;\, A khsszIkus'llll:1k rövid :1ttekmté­
se ut:m a szcrzö ;ULl a következtetésre jut, hogy az
:llta!:1l10s szocioló gm elméletek csup[]n margmális fi­
gyelmet szentelnek az erőszak problémájának, Marx
szerint az erőszak ;1 történelemnek csupán dajkálója,
de nem csinálój;\' Durkhe!m fdtételezte, hogya felvi­
lágosodás, a tudományos térhódítás, a társadalmi szo­
CdIZ:llód:1S következtében :lZ e r ő s z a k az embeó kap-

csohtokban egyre inkább háttérbe féJg szorull11, Simmel
ugyan figyelemreméltó megfigyeléseivel jelcntősen hoz­
zájárult a probléma megvilágításához, de nála ;IZ eró­
szak jórészt az uralomm;I1 Jól Ismertek
Weber gondolaLll az erőszak monopóliumáról, de nála
sem lehet rábukkanni péld[]ul az eröszakos cselekede­
tek valamiféle tipoiógiáJára, A Webernek az erőszak

monopóliunüról kifejtett nézeteit átvevő struktur"lis­
ta-hmkcionalista megkőzelítés is csak mostohaszerepet
SZem " tém;ínak. Parsons ugyan meglehetősen ,101(;11
foglalkozott az erőszak problémáj[]val, de agressziófo­
galm" egyrészt az eriíszak fogalmának jelentős kibőví­

téséhez vezetett, másrészt viszont az erőszak elemzését
a pszichológia vagy az etológia hatáskörébe utalta :11,
Röviden ősszeféJglalva: az erőszakot az elméleti szocio­
lógia vagy kizárja kuLlt:lSI területéből, vagy a felismer­
hetetlenségig kibővíti azt, míg végül mmden eriíszak­
nak számít, amí az emben önmegvalósítást "bcLílyoz­
z<1 Az előbb leírtak dadL1 léteznek oly,m irányzatok,
amelyek az előbb felv,ízolt fővonulattal ellentéteseL
Trotha itt leginkább Foucault-ra és Elias-ra gondol (jól­
lehet, ez utóbbi a hangsúlyt inkább az erőszak megfé­
kezésére, kordában tartására fekteti) és persze megem­
líti Popitzot és Canettit is,

Az általános szociológiai elméletekkel ellentétben a
szociális problémákkal, a dev!anciával, a kriminalitís­
sal foglalkozó szoclOlógusok mindig is egyik kedvenc
témájának számított 'IZ e r ő s z a L Számos hasznos inféJr­
mációt, adatot, megféJntolandó javaslatot tartalmazó
jelentés !:ított példáulnapvíl:lgot a 90-es években
vmgálatokat végzett az ASA, az APA vagy a NAS az
Amerikai Egyesült Államokban, vagy a német kormány
ún. Erőszakbizottsága), Mindazon[]ltal Trotha rossz
érzésének ad hangot az ilyen típusú kutat:lsokkal kap­
csolatban, hisz azok nem magával az erőszakbl féJg­
Ialkoznak, hanem az azt előidéző okokat firtatj:lk. A
kvantitatív vizsgálatok adathalmazai pedig csupán el­
nagyolt következtetéseket tesznek lehetiívé, erős leegy­
szerúsítésekhez vezetnek, és alig mondanak többet olyan
közhelyeknél, mint például, hogya posztmodern Lír­
sadalmakban a pluralizáció, az individualizáció, a hlllk­
cion,ílis differenciálódás egy negatív velejárója, mint­
egy mellékterméke a különbözií dezintegráclós prob­
lémák (például az erőszak) megjelenése, A szerzií er­
kölcSi-etikai kifogással is él, amikor azt kárhoztatja,
hogy miközben ez a fajt;I szociológia a figyelmet az
erőszakot elkövetőkre rrányítja, egyben fel is menti
azobt, 111Sz tettükre társadalim magyarázatot talál: vagYIS
megkerüli a fdelősség problematikáját Trotha taLíll
legfontosabb kritikája a módszertannal kapcsolatos,
Mivel aZ általa kipellengérezett elemzések tárgya nem
maga az erőszak, hanem az azt kiváltó okok, így ezek­
ből a vízsgálatokból sokat megtudhatunk ugyan a ve­
szélyeztetettségről, a hátrányos helyzetről, a munka-
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n é l k ü l i s é g r ő l , az lS!(01,l1 kucbrcról, vagYIs mmclarról,
ami "n111CS rendben", de vajnli keveset magáról az erő­

szakról. A Trotha ,íltal elképzelt erőszakszociológia ezzel
szemben 111<lg:111ak a jelenségnek szentel figyelmet, ily
módon járulva hozzá az erőszak fenomenológláj:l1Hk
megalapoúsához M,ísképp fogalmazva: a miért) kélc

dés helyett előnyben részesíti a mi) és a hogyan) kérdé­
seket. Vizsgálni ezért szennte az erőszak formáinak
egyedi megnyilvánulásait érdemes. Az erőszak egy fo­
lyal11<lt, egy dinamikus jelenség: egyáltalán nem vélet­
len, hogy az lmlkodó statikus elemzések képtelenek
megbirkózni vele. Helyesebb ezért az egyes erőszakos

cselekmények pontos rögzítése, aprólékos leírása, a
kontextus összes jelentős elemének: a tettes és segítő­

t:m,n, az áldoz,ll és a nézők egymás közti kapcsobtá­
nak fé!t:ú,íS:1. A szerző J<1vasolta út a mikro elemzésen
:ít Jut el :1 makroelemzésig, :lZ egyedi jelenségtől vezet
az általilnos fogalom felé - nagyjából a Magyarorszá­
gon kevéssé Ismert, ;lZ A. L. Strauss és B. G. Glaser
nevével fémjelezhető "grounded theory" (:llapozott
elmélet) értelmében. Módszere erősen hasonlít ;lZ

etnometodológi:1Ll vagy :1 klasszikus fenomenológi:l­
Ll, de :l7.0kbl ellentétben nem elégszik meg a cseleke­
detek mentális reprczent:lciój:rval, annak m111él részle­
tesebb leír:ls:ív:ll. Azt, hogy az erőszakos cselekmények
résztvevőI miként élik meg :1 helyzetet, elengedhetetle­
nlil fontos de ez csak az első lépés a
megftgyelt jelenségek konceptualiz:1C1Ója felé. A cél
ugya[llS szoCiológUI abpfógalm,lk megalkotása
kell ,nnelyek lehctővé v:,lik megta-
lálru <ll egyeclrbcn az ,íltal:1110st

A kötet m:ísodik t<lllulm:ínY:lb:111 Birgitta Nedelmann
,l nél11etorsz:lgl erószakkutat:ís két meghatározó
7:1t"t ll1U t:rtj ,l be ,lZ olvasó11<1k, és ,lbr Troth,[ gonelo­
L,t,l1nak !cllytat:,s,lként olvaslLltó. Az ún. "m:llnstre,lm"
kut:ltisobt Ina egységet alkotó, különbö-
zó sZ'lkszoClológlák (Ifjús"gszociológusok,
politlk:ll szociológusok, devi:11lwkutatók stb.)
í~rcleklódésl terliletük erősen divatfLiggő: a 70-es, 80-as
években ,1 terrorrZll111S és a di:lkl110zg,11mak, a 90-es
években ,lZ "ifjús:íg és erőszak", az iskoLri erőszak, a
csal"don behih erőszak, az IdegeugyCdölet, a politikai
erősz,lk A m"s[k n"nyzat legmkább Wolfgang Sofsky
nevéhez flí7Cldik [:1 tov,íbbi:lkb:11l Sofsky-féle
T. ab munbt:írsalv:ll :lZ er6szak megjelenésének

fCl1lll:,Í1 (pélcl:rul :1 koncentrirciós t"boro­
kon belüli eröszakot) kutatj'l. A mal1lstream kutatilok

jellemzójc Neelclm<1l1n szmnt LS az, hogy n erő­

szakot a haulom eszközeként fógjilk fel, úgyhogy '1
meglehetősen t:lgg:', kezelhetetlenné v,íhk:

lcszClkítése, beh'ltárolil:1 Ezenkívül az ilyen
vlzsg:1Lrtobt végző t"rsadalomtudósok felleg a tettesre
koncentr:J1nak, úgyhogy :IZ :lldozat szemszöge kIesik a
l:rtókörükből. Az [lko1,ll erőszakkal fogl:llkozó szocio-

lógusok pélcláullegfőképp az erőszakot elkövető di"k
családi hátteréről, csaláeli neveléséről, kábítöszerfogyasz­
tilsárói, továbbtanulási szándékáról, a média hatilsáról
gyújtenek adatobt. Egyt1jta optimizmus szövi irt a
müveiket. Azt a nézetet képviselik, hogy az erőszak

megfékezése elvileg lehetséges, csak meg kell hozz"
találni a megfelelö módot. Nem véletlen, hogy gyak­
ran különböző javaslatokat dolgoznak ki, terjesztenek
elő. A hétköznapi, nem tudományos erkö!csből indul­
11<1k kr, mIszerint a nem állami erőszak eleve negatív,
rendbon tó, veszélyezteti a társadalmat, ráadásul a legi­
tim állami erőszakmonopóliumot propagálják. ÉrtlK
t ő , ha kutatásaikkal általában elnyerik állami megbí­
zóik tetszését. (Talán nem véletlen, hogy ez a
megközelítés alkotja a főirány t. Ahogya lét a tudatot,
úgy határozza meg a pénz a kutatást, T. C) A foir:1I1yt
képviselő kutatók nem törődnek az erőszak jelenségé­
nek szociológiai megfogalmazásával; adatokat gyújte­
nek, aj:rnlásokat fogalmaznak meg. Metodikailag sem
számítanak újítónak: ugyanazokat a hagyományos
módszereket alkalman:lk, mint egyéb t:usadalmi je­
lenségek vIzsgálatánál. Sofskyék szennt az erőszak lé­
nyege nem annyira cselekményben, hanem a szenve­
désben rejlik. Ezért nem aZ erőszakot elkövetők indo­
kait, a tetteikhez vezető indokokat kell vlZSgálm, ehe­
lyett egy SZOClOlógiai (el)szenvedés-elmélet ([Er-]Leidens­
theorie) felállítása a végső cél. Mivel az erőszak értel­
me magában az erőszakban keresendő, ezért az eriísza­
kot kiváltó okokat is az erőszakos cselekmény folY,l­
lmtában keresilc. Jogos,rn kritiz:llp azonb,m Ncdel­
mann, hogy ez könnyen az erőszak egybjt:l "l'art pour
l'art" felfógásához vezet. Jóllehet, a SoiSky-fele Irány­
zat elutasítja a tettes középpontba helyezését, nem esik
,ít ,l ló túlsó oldalára: érdeklődésének nem kI7.:11iiLrijOS
központp :JZ áldozat. Inbbb a tettes, :lZ :íldoz;lt és a
szcmlélők/nézók alkotta triád k011Stell:1C1Ój:,t viZSg:,lJa
Mivel kULltásajk els6sorb:1l1 :ll e r ő s z a k m e ~ n ' v I l s ' , l n u -

1:1samak formáIra fénn:,11 :1
'111nak, bogy túl pesszimista nézeteket valbnak.

A hétköznapI erkölcs értctődése helyett :lZ

e r ő s z a k jelenségének mutatn'lk ril, amI
mIatt sokan az erószakélvezet, cl voyeurizl11us v:,dj"val
illetik 6ket. tdadat:mak az eriíszakos cselek­
mények rekonstrukClój'lt, verbólis megjeleníté.lét, (lií­
leg az :lldozatok) érzelnll-r:1Cionúlis megértését tekIn!!
Legfobb módszere a részletes leírás ("dich te" Beschrel­
bung) - ezzel is szembehelyezkedIk természetesell a
swciológusközösség nagyobbik részével. A kétCljLl
rr:ínyzat szembe:lllitásakor Nedelmann érezhetöell '1

SoiSky-félével sZl111patizirl (nem véletlenül került bele a
kötetbe), ml11damcllett jómaga egy harmadik
propag"l. Ehhez szennte legfőképpen ct következő td­
adatok elvégzése szükséges. Egy olyan tógaimi keret­
rendszer felállítirsa, amely magában fóg1,llp Slml11el,
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Webcr és Poprtz . kezdeményezéseit. A testi
bántalmnás és a testi fíjdalom integrálása. Az erősza­

kos cselekményekkel szubjektív értelem elem­
zése, mIcÍltal megkülönböztethető válik a két szélső­

si:g, ;lZ "értelmetlen", illetve az "értelmes" erőszak. A
módszerek alblmazása, illetve össze-

A már említett Wolfgang Solsky esszéjében az erő­

szak néhány lormáj,ít (merénylet, razzia,
embcrvadiszat és deport:llás/halálos menet) aZ idő

aspektusából közelíti meg. Az erőszak leggyorsabb for­
m:l)<l a merénylet, melyre a tudás aszimmetrikus elosz­
lása jellemzó (a tervező merénylő szemben a mit sem
sejtő :lldozattal). A merénylő fő célja nem egyének
megsemnllSítése, h,1l1em kollektív félelemkeltés. A töb­
biek félelme az ó diadala, önigazol:rsa. Egészen más­
képp éli meg 'lZ áldozat '1 szitu,íciót. A teljesen várat­
Lm esemény hIrtelen, egyik pillanatról a másikra kira­
g;ldp hétkö:mapi viLíg:lból. Fontos látni, hogy ez a
váLltLm pilLnut nem azonos a megszokott "most"-tal,
V;lgY1S nem helyezhetó el egy múlt-Jelen sk:rLín, in­
bbb egy rdön kívülr eseményként írlutó le. A r,lZZla
lényegében egy gyors t:lmad,ís és egy hosszú, akin na­
polclt-heteket Igénybe vevö előkészítés utínl hirtelen
Icmpóv:llt:lssal jcllemezhetö. A razzIát végrehajtók,
nevezzük öket kommandósoknak, célja egY:lltalán nem
,1 megsemmisítés, hanem egy h:rzkutatás, keresett bű­

l1özök leLrrtóztat:ls,l stb. A helyiségbe berontó, az ott
tartózkodóbt flildre teperö, falhoz állító kommandó­
sok fdbukbn,1s;1 egy csapásra megsemmisÍtl az áldo­
c;ltoktd, ;1 személyiség sértetlenségébe vetett hitét.

m,ís ,l kommandósok és az :rldozatok időérzé­

keIése. Míg <lZ elöbbie!, a r<lZzi:1t csupán munkájuk
részeként, nrtinc.selekedetként éhk ,ít, addig ugyanaz
,lZ utóbbr:lk száméra v:rratlan t:lmad,ísként hat. Élmé­
nyeik központi eleme a lmtelenség, a gyorsaság. A raz­
ZLl során ,1 kommandósok ,íltaLíban fizibi eröszakot
JS ,11lcrhmzlL1k (;1 méltán elhíresült Whiskys már csak
elf<).~és:lrr:lk eröszakmentessége miatt is kilóg a bűnö­

zök ;ítlag:lból). Még ha magét az akciót központilag
lr:lnyítj;ík IS, a helyszínen bármikor bekövetkezhetö,
elóre kt nem sz<Ímítható események a kommandósok
sz<ÍmíL\ meglehetösen nagy szabadságot biztosítanak.
Bürokr;1tlkus, sematikus elj,írás helyett improvizációra,
,1 helyzethe" v,1ló gyors alkalmazkod:rsi képességre van
szükség. A kommandósok önállóan cselekednek, össze­
t.HtÓ erej eik nem vabmiféle hierarchi<ín, hanem bajt:rr­
SL1SS,lgon (Ezért is a razzia bi­
wnyOl flJktg ;1 szervezeten belüh fegyelmet.)

Mig ,l razZLl mindenbJL1 menekülést lehetetlenné
kív,ín tenll!, aciclrg az embervacl:lszat :lldozatok elfogá­
S:H,l ír:lllYul. A lil1cshangubtú tömegben nincs munka­
111egosztús

j
;11': együttnúíködés teljesen spontán; a szer­

vezés helyébe <lZ üldözés 111telJzítása lép. Az üldözők

mindegyike gyorsabb akar lenni a többinél, elöször
akarja beérni az :rldozato(ka)t, hogya f ő cél, az elsó
ütés/rúgás privilégiuma az övé legyen. A közös vad,í­
sza t lokozza az egyén állapotát. Sebezhetetlen­
nek érZI magát, hisz ott loholnak mögötte a többIek,
alok elöbb-utóbb úgyis beérilc A fdelösséget sokakbl
megosztja, így az lényegében nem IS létezil,- Az üldö­
zök számára az embervJd:lszat egy büntudatmcntes
cselekményt jelent. A menekülök egyetlen ezzel
szemben, ha nem vesztik el a fejüket. Üldözöikkel
ellentétben valamennyire meg kell örizniük hidegvérü­
ket, a menekülés számukra fegyelem, ébren­
lét. Míg az üldözök közös hatalomérzése egységet szül,
addig a menekülök közt ellentétes folyamat zaj lile A
kezdeti összetartoZ:1S hamar megszlínik, mindenki csak
a saját bőrét menti. Az embervadászatnak akkor van
vége, ha a menekülőket utolérik. Az elfogottakat halá­
los rémület fogja el, az idő megszlínik számukra, csak
a pillanatot élik át. A diadalmaskodó embervad;íszok
helyzete gyökeresen m:rs. Hatalmas múmort éreznek,
hrsz nem ütköznek ellenállásba, szabad az út <lZ erö­
szak, <lZ ellenség teljes megsemmisítése elön.

A koncentrációs táborba vezetö úton, a hal:rlos
menetben haladók számára gyakran ismeretlen a vég­
cél. Maga a haladáSI sebesség az eröszak egy eszköze.
Mivel csak a menetelö oszlop elején érezhetik magu­
kat biztonságban a deportáltak (a gyengéket, betege­
ket lelövik), ezért mindenki megpróbál a többinél gyor­
sabban menetelni. Ez a destruktív rivalizálás azonban
nem tart örökké. A kezdeti tempót képtelenség tarta­
ni; a többségen apátia lesz úrrá. A felügyelők helyzete
megmt más. Ok a halálos menetben az abszolút sza­
badság kivételes állapotát élik meg: tetszés szerint ke­
gyetlenkedhetnek. Ennek <lZ eröszaknak sem annyira a
halál a hanem a szenvedés meghosszabbítís,1. A
halálos menet a kollektív kínz,ís egy szélsöséges lorm(1)<1.

Susanne Krasmann tanulmánya a maffia és <lZ erö­
szak viszony:rt taglalja. Maffián által:rban a szervezett
búnözésnek egy olyan fajtáját értjük, amely gazdasági
irányultságú, s amely szükség esetén <lZ eröszak alkal­
mazásától sem riad vissza. Szinte mindennaposak az
orosz, az ukrán, a szerb stb. maffiák tevékenységéröl, a
nekik tulajcionított bűncselekményekröl, bérgyilkoss:r­
gokról, robbantásokról szóló hazai újsághírek. Ettöl
függetlenül nem árt tisztában lenni azzal, hogy jóile­
het, a fogalom jelentésváltozáson ment át az utóbbi
idöben (egyébként nemcsak nálunk), a maffia eredeti­
leg csupán SZlcíliára, illetve kivándorolt olasz maffió­
zók következtében Amerilcíra korlátozódott. Vagyis a
szó eredeti értelmében vett maffiajelenség nem CSUP;l­
szítható le egy gazdasági tevékenységre, igen fontos a
szervezet kultur<Ílis beágyazódotts,íga. A malIi,l köztu­
dottan védelmet nyújt. Ez a védelem egy eladható :UlI­

szolgáltatásnak lS felfogható. Eközben egyfajta kettős
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j:lték Egyelhető meg. A mafTiának egyrészt meg kell
nyernie ügyfeleI bIzalmát (nem véletlen, hogya maf­
Eatagokat kissé eufemisztikusan uomini d'onorénak
hívják), másrészt azonban, ezzel párhuzamosan, bizo­
nyos fokú bizalmatlanság elhintése is szükséges ahhoz,
hogy az eladott :HU (a védelem) iránti keresletet növel­
m tudjál<. A maffia tehát egyszerre teremti és akadá­
lyozza meg az erőszakot. A mafEa sikerének egyik
titka, hogya fenyegetés (a maffia részéről) és az alkal­
mazkodó VIselkedés (a védenc részéről) rejtve marad.
A kívüL111ó nem érzékeli ezt az erőszakon nyugvó köl­
csönös játszm:lt a maffia és védencei között. Erőszak­

és hatalommentes teret lát ott, ahol pedig ez a két
ltltézmény lényeges szerepet Játszik. A maffia hatalma
ugyanis éppenhogy az erőszak, illetve az azzal való
fenyegetés révén teremtődik meg. Nem véletlen, hogy
:lZ utóbbi évtizedek nyílt erőszakmegnyilvánulásai, a
ImHla által elkövetett sorozatos bombamerényletek
kontraproduktívnak bizonyultak a szervezet számára.
A mll1dlg is illegális maffia ezáltal korábbi legitimitá­
s:lt kezdte elveszítem. A lakosságban egyre erősödött a
fokozottabb :illal111 bünüldözés iránti igény; többek
között sikeresnek bizonyult a pentitismo intézménye
(:1 pentIto :lZ :1 volt maftlatag, aki büntetésének elenge­
dése fejében el:Hulja Mindamellett a szerzö
enel bpcsolatb,11l egy paradox helyzetet :lllapít meg.
Az :lILrmn:lk :lZ i1leg:llrs blínözés elleni erősebb fellé­
pése pont azoknak kedvez, :lkik képesek több kocká­
Z:ltot v:ílhllll, erősz:rkos:lbb:dz, szervezettebbek.

Frm~01s Dllbet írás:r :1 f"i:1t:rlkorr eröszak logibja
címet vISel" A szeI7.ö M:rthieu Kassowitz Magyaror­
sZ:lgon is bemutatolI filmjének (A düh, 1995)
a bhllzolj:r :lZ olv:lsót és a franCI:r külváro­
sokbm növekvó erósz,lk megértéséhez nYúJt segítsé­
get. Dubet kiindulópontj:l, hogya h:lgyom:\nyos t:írs:r­
chlnukb:11J a f\,11:110kn:lk :r f\:rtal férfiaknak)
ll1e~ volt r:l :1 lebetiíségük, hogy :1 közösség által elfo­
g:ldott normábt - többek közt eröszak forrnúJ:lb:1l1 ­
C~Y mc~h,1t:uozott életkorb:m Ez a f;ljta
niísz:lk 'lzonb:m erösl'11 ritu:lliz:llt volt, ha sZlgorÚ,111
vesszük, Itt IS normáról volt teh:lt szó, és a

funkclój:1 mellett a bizo-
nvítéLrul IS s70lg:dt. hogy a felnőttek

ugY"1I elítélik :1 fi:ll:riok erösz:lkos cselekedeteit, de
e~ymús közt dIcsekszenek saj:ít ifjúkorukban
elkövet ett emlékezetese bb verekedése-
Ikkel. Ez :1 bp:l fiat:llkorr ritll,ílis erőszak slOci:llis
lllech:ll1izlllllSként szervesen Illeszkeclett :r tradiclonú­
lis Lírs,ld"iomb:l.

A külvúrosokban már:r újflJta erószak meg-
Jelenésének lehetünk a70nban t:múi. E települések köl­
csönös hogy" lakók ismerik egy­
lIl:íst. A fl:ll:lIok IclcJlik nagy részét az utcán töltIk,
:11101 nun érvényesül :1 cS:1l:rd össze1:utó ereje, és ahol

lényegében senkihez sem tartoznak. A korábbi infor­
múlis társadalmi ellenőrzést felváltó formális kontroll
(a tanárok, a szociális munkások, a rendórök stb.) ke­
vésbé képes szocializációs funkciókat ellátni. Ennek
következtében nó a fiatalkorúak által elkövetett eró­
szakos cselekmények száma, egyben csökken az ezek­
ben részt vevő k kora. Egy tipikus erőszakos esemény
(villongás) lezajlása a küvetkezőképpen írható le rövi­
den: összetí'rzés a rendörökkel, akiket nem sokkal ké­
sőbb erőszakkal, rasszizmussal vádolnak, ezt követi az
autók felgyújtása, kirakatok betörése, összeverekedés a
rendőrökkel- többnyire tévékamerák előtt. Míg régeb­
ben a munkások erős osztályöntudattal, ebböl követ­
kezően jelentős összetartó erővel rendelkeztek, addig a
mai, többnyire munkanélküli fiatalokból hiányzik a
szolidaritás. Ami számukra megmarad, az egy cél és
irány nélküli düh. A külvárosi fiatalkorúak szubkultú­
rája a kirekesztés, a relatív depriváció következménye.
Ok is a tömegtársadalom középosztály-meghatározta
kulturális mintáit követilc: ugyanazokat a mí'rsorokat
nézik a tévében, hallgatják a rádióban, mint jobb módó
társaik. A társadalmi kirekesztettség érzése viszont an­
nál erőteljesebben jelentkezik, minél eredményesebb a
kulturális alkalmazkod5s. Reakciójuk egy, a szakiroda­
Iomból ismert jelenséggel, a stigma megforclításCrv:ll
jellemezhető. (Mivel Ti nem vagytok hajlandók elfo­
gadni, hogy hozzátok hasonlóvá vCrljunk, ezért mi pont
annak a sztereotípiának fogunk megfel elIII, :l1mt Ti
elutasítotok, és arra leszünk büszkék.)

Dubet az lskoJ:lIÓ] is kifejti gonclolatait. A h'lgyO­
mányos Iskola :lhpja a társadalmi és :lZ Iskol:ll
kOLli elv:llaszt:lsán nyugodott. A nw fi:rt:r!ok azonb'lI1
olyan kultúrában találják magubt, t:l­
vol esik :lZ iskolaIétóL Ráad:1Sl11 súlyos SWCi:llis prob­
lénükbl :1 h:ltuk mögött lépnek be :lZ lskoh bpujCrn.
Helyesen érzékelik tö kéletes nem
lusznek a tanul:ís fontoss:lgCrban. Ennek következté­
ben egyre nö a Lírsadalmi és kultm:riis szabdék :1
dlCrkok és a 1:1I1:írok között A tarto­
zó tan:Hok már :1 di,kokluk az i.dzoLrI élet cie2:ll1te~r;1­

ciójához vezető viselkedését (1ungoskod:ís,
zetlenség) is erőszakként élrk meg. Rild:lsul :lZ IskoLr
egyre v:ílik :1 erősz:lkos, söt
bünözói viselkedések szílllerévé IS. 1\ di:lkok criíSZ,l-

rendszennt az Iskola ellen törná-7lI7-
nak, szélsőséges esetben :1 t:111:1It. Nem mc-
hetünk el egy paradoxon mellett: miközben a demok­
ratikus elveket V<111ó modem iskoLr mindl'l1ki SZ:1I11:11:1
a tanulás és ezzel együtt a feljebbjutás biztosítás:íl ígi'­
ri, addig a kudarcot vallóbt, '1 lemorzsoiódókat, ,I

követelményeket teljesíteni képteleneket magukrt okolj:l
az elszenvedett kudarcért Az ily módon II1divlclllalrzá­
lódott Imci:uc tenné.lzetesen nem v:lltlut kl .szervezett,
polg:lIi ellen:riló ami marad, az eröszak.
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Ml, h:lcl ,Sclnv,r b- egy konkrét példán, a né-
mctorsl,ígl zöldeknek a vallott nézeteln
mulcllj,r be, nllként v,iltozhat :l közvélemény hozz:r:rl­
1:11,1 ,1/ erós7;lkhO/. Az elméletl h:rttér megértéséhez
szl/bégel ludnl, hogy ,r\zcrzó egy liír.S:lcLrlol11 politi­
Iul kultllr:rJ:1l1 ,1 pohtlbl diskurwsok történelmileg
növekvö együttesét értl. Bevezeti a diszkurzív esemé-

al11l olYlm megnyilv:mul:rsobt jelent,
llZ addlg ,ílLrl:mos;]J] elfogadott, kOllSzenzu­

son,rLrpuló nézetektól eltérnek, úgyhogy kezdetben
prc1vok:rcllóllak h:ltn,rk, vagy leplábbls nagy vit:\t indí­
L1l1Ilk el. A nézetek l11egv:rltozt:lt:rsához nem cs.r\z egy

eló:rlLís:l hllllem l1Z is, hogy IlZ
legyenek ennek l1Z Új helyzetnek egy

egyszerüen körvonaLrzott megfogalma-
1:1'iiu) 1ll11l1"egy . Az llJ érvrendszer
l'lenkívül nem kcriillrel térbe, súikség V:ln egy-
LljLr történelml Ussuk III elméleti mo-
dell ut:rn ,r konkrét péld:rt l

Köztudott, hogy Ir Zölciek trrgság:l jelentős mérték­
beo :l békel110zglrllmk akrivlst:úból verbuválódott, akik
111111cient:rjt,r erószakot elítéltek, akik az álLr111l erőszak

lcgiti111lt:rsához meglehetősen ambivalens módon vi­
szonyu!Lrk. A jugoszlávilli ILíború soein azonbl1n óri­
:mt v:rhozott a p:ut hivaLrlosl11l képViselt álláspontja a
pl1l1fr7l11USSl11 bpcsoLrtbrrn, 111111 egyben fontos lépés­
nek bizonyult Németország külpolitikJj:1l1ak újrl1­
meghatríro;':lSI fólY'lmatában IS. E v:rltozás szemlélteté­
sére Sclnv,rb-T1I1pP II jelenlegi külügyminiszter egy

beszédét (amelyben]oschlcr Fischer a
111~.os:'1;1"1I1l bc,rvatkoz:rs mellett fógLrllíll:rst), valamint
,ll arr,r I1dott re,rkuóbt kvalitl11ív tartalom­
elemzés révén. A hríború jelentős eseménynek számít
egy-egy nép történelmében, és a kollektív történelmi

krrstlílyosodásl pontjaként fogható fel. A há­
horluól 101y[;rtott vit:rk fólyal11lltos munbt igénye!­
nek, egyben a sa):rt történelem feldolgozását jelentik.
Különösen 19l1Z ez a 20. századi Németországrll, amely­
nek legfontosabb eseménye a náci korszak, illetve a IL
világh:rború volt Nem véletlen, hogya katonai inter­
vellClók legitimáclój:rnak, illetve illegitimációjának ér­
vel mind ehhez I1Z idősnkhoz nyúlnIlk vissza. Az 1945
Ut:11ll Németorsz:rgban szmte dogmának számított az
a nézet, hogy 117 orsz:rg soha többé nem avatkozhat be
bt01Lll erószakbl más orsúgok életébe, hogya "Nie
wleder Krreg l" szellemének megfelelően német katonl1
soha többé nem teheti be lábát mlís orsúg területére,
hogy még cSllk a !:rtszaU se merülhessen fe! I1nnak,
hogy II Szövetségi Közt:um:rg a hitleri Németorsúg

külpolrtik:rjának útj:ua kíV:1l1 lépni. 1996 de­
cemherében a Bunclestag ennek ellenére megszavazta,
hogy az ENSZ églsze datt német fegyveresek bevonul­
janak a volt ]ugoszlJvil1 területére. Az intervenció mel­
lett felhozott érvek pedlg többnyire azonosak voltak a

Fischer iritIlI kifejtettekkel, és szmtén a IL vlLígllirbon;l­
ból levont, jóllehet az e!ózőektól c1téró
következtetéseken nyugszanak. Röviden: a német tör­
ténelem alapfelfogrís:mak (vagYIs a n:rci korszak mint
"tla,Il,;gcsdllcllte') normatív lcrraktere megnLlLrdt, vi­
szont ftll1kclOn:llis v:rltoz:rson ment keresztül. A be­
"vatkozlíst elítélő érv IlZ ellenkezőjére fordult: épphogy
" nemzetiszoclaiist" múltból következik, bogy egy "g­
resszor ellen erőszakbl kell fellépni. (Paradox módon
egy, II nácizmust megszenvedő népből, " szerbekből,

lesznek ily módon "nácik".)
Scbwllb-Trapphoz 11l1sonlóan Jlirgen Friedrrchs Lr­

nulmánya is a társ"dalmi norm:rk mc'gvlíltc)zLltás,:rLr
tett kísérletekről szól. Egyes társadalml mozgahmk,
mll1t péld,íul " szerző rí ItIII vizsgált radikális áll"tvédők

é.1 Lrktoveget:rrránusok különbözi) csoportj"l az eró­
sz"kot az értékek és 117. azokon nyugvó jOgl
zás megválloztatás,ínllk egy lehetséges eszközének te­
kintile Írirsáb"n Friedrichs elsőként" mozgalom eimé­
leti alapjait ismerteti, mlljd kitér llZ aktivisták stratégi,í­
lLl, akclólra. Rámutat ana, milyen fontos szerepe van
" médiának abban, hogyamozgalomnak sikerül-e el­
juttatnia üzenetét az egyes lakossági csoportokhoz, avagy
sem. A szerző legfontosabb következtetése, hogy az
erőszak alkalmnása a mozgalom szempontjából végül
is kontraproduktív A központi jelentóséglí célok he­
lyett csupán a szirrrnaztatott, a mozgaimisták által ,ít­
menetinek tekintett célok valósulnak meg. Ez nt je­
lenti, hogya mozgalom ideológiáján"k "Lrpköve, az
líll"t és az ember abszolút egyenrangüs,igríról vallott
nézet, süket hilekre lirlála Lrkossirg túlnyomó többsé­
gében, míg" tömeges állattart:rs, az :rllatkisérletek elle­
nI tiltakozások jelentős méreteket öltenele Fnedrichs "
teoretikusok és az "ktivistík közti különbségekre LS

rúviI:rgít. Hangsúlyozza, hogya lakosSJgi érdektelenség
az aktivisták egyre fokozottabb radikalizmusához ve­
zet, mígnem idővel végleg eltünnek a közélet porond­
járóL (Az embernek önkéntelenül a 68-ilS diáklirzad:r­
sokból kinövő RAF-terroristákkal való párhuzam jut
az eszébe.)

Hogy mennyire veszélyes, ha a hétköznapi erkölcs
elemei észrevétlenül beépülnek a társad"lomtudomrínyok­
ba, többek közt erre hívja fel Eigyelmünket Katharrna
lnhetveen. Az erőszak tJrsadalmilag egyérteimiíen el­
ítélendő cselekedetnek súmít: felhirborodást vált kl az
emberekből, a megakaclályozirs:rnak lehetőségeit mér­
legelők pozitív elismerésben részesülnek. Ez " nem
tudományos nézet átszövi a társachlomtudomirnyokat
is, olyannyira, hogy l1Z erőszakos cselekedetek esetleges
társ"dalmi hasznossúga fel sem merül. Inhetveennek a
hardcore szubkultúrában folytatott empirikus vizsgá­
lata ezzel a közfelfogással szemben az erőszak Imatív
oldalirra fekteti a hangsúlyt. Munbjával II s z e r z ő egy

átFogább szocioláglai erősza1celemzés megalkotásállOz
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séges" erőszaknak. Ezt egy gyors és határozott bünte­
tésként kell elképzelni, és a szubkultúra normáinak
egy fajtájaként fogható fel.

Végezetül érdemes megemlíteni, hogya "pozitív"
er6szak egyszerre két irányba hat. A szubkultúriln be­
lül, ahogy azt már láttuk, egyrészt növeli a közösségi
összetartozirs érzését, Másrészt azáltal, hogya kívülál­
ló többség általában botránkozva telont a koncerteken
megnyilvánuló agresszióra, a fiatalok számára lehető­

ség nyíhk arra, hogy elhatárolódjanak környezetüktől;

ez pedig szil1tén erősíti a szubkultúrát.
Léderer Pál nemrég kemény kritikával illette a mal

szociológiai írásokat nehézkes stílusuk miatt (Holmi,
1999/10-11). Szerinte azokat pusztán kedvtelésből rit­
bn vesszük kézbe, és szmte kizárt, hogy másodszor IS
elolvassuk őket (hacsak nem pontos adatokra vagyunk
kívánCSiak, esetleg idézni szeretnénk belőlük egy saját
cikk megírásakor). Nos, ez a veszély nem fenyegeti a
Köln eT Zeitschrift liir Soziologie und SOZJalpsychologJe
most szemlézett különszámát. Az erőszak problémáj:í­
nak sokoldalú megközelitésén túl (gondoljunk a mód­
szertani sokszínCrségre vagy például am, hogy az ir:l­
sok némelyike távoli civihz:íClókba IS elkalauw!p az
olvasót) feltétlenül kiemelendő a tanulm:ínyok V":lgOS
nyelvezete, a jól követhető okfejtések l:rncolata RÖVI­
den: mind a forma, mind a tartalom dicséretre méltó;
sikeres ötvózetüknek köszónhetően a szöve.c:.gy·Űitl'nri'nv

a téma iránt érdeklódők sz:ím:íra megkerülhetetlen ol­
vasmány.
(7h/tz ml1 7j'otha [ed/: Soz1CJ/ogie der Gew;rlt. Köll1cl'
ZfJtschrift Hir Soziologic und
SondEJ1Jefi 37 1997)

ISKOLAI

A lut nyelven is aLlbul, tr,mCl:lul, kílLllUI.
oroszul és 19%. I L1l11-

usi Nyitott ,lkt:lj,ínak (Open címe Eriísz;lk ,IZ

iskolában volt UNESCO ,Id kl.1c!ott
m:ll régóta közö! e rénriJb,ll1, i's
számm:ll széles 111,'m7elkÖll kiit'kllltést bwosíl Ó

galirst kézhez olvasó Az JlI

tanulm:1llyok között egy cli'!aliJk.lI,
zil, egy palesztin, egy pp:m, egy JJorvég i's své'd k111;1I:l-
sobü e l e l l 1 z ő egv éSZ~1k-;uner;k;11. Bir;l
b:m különbözó !l1l:gközelítésbCll,
tuclom:myos h:1Itérrcl fogLdkozn,lk :1
1111nd'cgYlk I.lI1l111111:íllV sokban hOZZc1j;\rul ,l

mcgértésélll'7, és csokorba szeclvc
J

szeretne hozzirj,írulni. A saját megfigyeléseken, interjú­
kon, beszélgetéseken alapuló kutatásámk eredményeit
egy elméleti mezőben is elhelyezl1l kívánó Inhetveen
(leginkább Popitz, Simmel, valamint Durkheim elem­
zéseire támaszkodik) a társas együttlét demokratikus
tulajdonsirgalt h;1l1gsúlyozza. A hétköznapI erőszakra a
felek (tillmdó, megtámadott, néző) egyenlőtlen, aszim­
metrikus felálLísa jellemző. M,ís a helyzet azonban a
hardcore koncerteken. Az itt megfigyelhető erőszak

kölcsönös, és ,l koncertLrtogatók egyenrangúságán nyug­
SZIk. Sőt, az ll1terakciók erőszakos formái ezeken a
rendezvényeken tirrsacblmilag termékenyek: az egymás­
mk okozott Cíjdalom növeli az összetartoús érzését, a
közösség kohéziój:1l1ak az eszköze. A homogén közös­
séghez tlltoz:rs érzését nagyban elősegíti az is, hogy
pélcl:rul egy popkoncerttel ellentétben hardcore ren-

elnlOsódn:rk ;1 hat:nok a zenészek és a
h,lllg,ltós,íg között. GY:llmn előfordul, hogya banda-

1.\ leugr;lllak rajongóik közé, vagy azok másznak
fel a színp:ldLr, hogy együtt énekeljenek az együttessel,
l1\,ljd onl1:\I\ leugorv;r vlssz:rtérjenek a többiekhez. Más
hír,r,,,,,'!'!"kkel ellentétben lurclccne zenészek nem ve­
szik körbe m,rgubt blZtons:ígl emberekkel; a luerar-
chdzus n:\I\ti ellenszenvük tov,íbbi
téb, hogy osztog,ltnak ,lUtogramot.

A lestJség, :1 sérülés, :1 f:1Jdalom szerves része egy-egy
h:lllicorc koncertnek. Az lnhetveen :lltalls megfigyelt
(és eréísz:rk azonban nem önkényes. A
swbkultúr:llun tesznek a szerző által "po-
7ltívn,lk", és elkeresztelt
er6sz,lk kiizött. Al. els6 btegórr:lb,l tartozik például
nug,l ,l t:lnc (,r vagy dodzsem-Línc) vagy a
sl,lgedivmg (vaL1kI, elZ koncertlátogató vagy ban-
d,lLlg, :1 Eílrp,ldró! levetl mag:lt a tömegbe). A kon­
ccrti:'lliog,lt(lk]'lOZ ba,sonló,lll Inbetvecn is ennek az in­
teLlkCJón:rk a pozitív olcLrI:rt emeli kl. Csak a be,rvaLrt­
l.m szám:1Ll tClllllek Ugy,llllS :lZ össze-vissza ugr:lló, dur­
V,IS:lgtÓ! Icm vlssz:rrudó [i:lt:llok CSUP:lll aglessziviLí-
Subl kIéló v'lcLrkl\;rk. A kii-
lönböúí Crj (;'11, az a zenebual, ,l
sl.lgcdlVlng mcglehetóscn SLll1cLrrcliz:rlt:lk, ritualizáltak.
TdoslLlk sZ:lmít ököllel megütnI ,l l11ásilut, ;r színpad­
ról Líbb,ll e1éíre leugrani; knlloncLrtLlll törvény a földre
esettek awnnaE Az erőszak a szórakoz,íst
sw!g;í1j,l, ,1Ikalrn,r7ól nem;] nlisikban :rbrnak kint
tt'lllll. Az ,rgresszív t:llle, egy-egy erősebb összekocca­
n:1S, :1 111lndenhli:l verb:1Es koml1lunlbciót lehetetlen­
né tévó lungos,lll üvöltő zene Ennek ellenére rd6nként
verekedésekhez vezet. Ezek :lwnbcrn nem egyeznek az
(_issn'jövetel valódi sZ<lndék:lv;lC ezért neg;ltlv színezc­
kt Az cselekedetek lnindig konkrétan
v,Ji,rkl cllm n:ln)'ulll.rk, és belólük :1 zenéhez
li'17iidii is. Az e1óbbi sZ:llldékos vagy
tív" megtllll:lsilt keresztelte el Inbetvecn
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ról Líbb,ll e1éíre leugrani; knlloncLrtLlll törvény a földre
esettek awnnaE Az erőszak a szórakoz,íst
sw!g;í1j,l, ,1Ikalrn,r7ól nem;] nlisikban :rbrnak kint
tt'lllll. Az ,rgresszív t:llle, egy-egy erősebb összekocca­
n:1S, :1 111lndenhli:l verb:1Es koml1lunlbciót lehetetlen­
né tévó lungos,lll üvöltő zene Ennek ellenére rd6nként
verekedésekhez vezet. Ezek :lwnbcrn nem egyeznek az
(_issn'jövetel valódi sZ<lndék:lv;lC ezért neg;ltlv színezc­
kt Az cselekedetek lnindig konkrétan
v,Ji,rkl cllm n:ln)'ulll.rk, és belólük :1 zenéhez
li'17iidii is. Az e1óbbi sZ:llldékos vagy
tív" megtllll:lsilt keresztelte el Inbetvecn
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lusonlílist 1\ A alap b:u-
össleiusonÍÍti\lJOz nyilv:mvahm n aelott

orszJg bcs()wLís;1. E szerini !ti IgazJból - és lugyon
""Ic"'''"'''''; - kl,t csoportba c)s;élhatjuk a tanulm:lllYo­
bt, V.IgYIS a ieJliíelií és a fejlett Ip;m or­
sz:,goklJ,ln készült kutat:,sokra. RildJsul a fejliídií or­
sz.ígok közit! kcttií IS Órt:111 politiLu és t:macblmi vál­
loúsokon mEnt keresltül, amely folyamatokat iskoLí­
lk helVZl'1e ktv:liéwl tükröl VISSU

Di'I-Alrlk.l ,lZ dym orslág. A fehér kisebbség
uLllmín .lp.uthml pol.itdcí!" n 1990-es évek
elejl're Idjesm és :lladLl a helyét a dcmok-
Llllkll.\ VJLíSZIJSokon többségi korm.ínyzati
iurmJn.t!c Am ez a t()lyanLlt kOLíntsem zajlott-zajhk­
nikkmiímentcscn, [mzen az örökségel közé
többek között a törzsi visZJlykodJst, a demolmtikus
mmt:t!, hl;íny.ít és ,lIlU a legfontosabb, a hatalmas tö-
mcgii és IskoLízatLlIl fiaLlÍt említhetjük.

A h"ler - lviner - Poner - Sekgobela - Poore "szcr­
ziíl öl ÖS" történelmi visszatekintésben e!emzi
az Iskobi erő.lz;lk hJtterét és okait. B:u n első szabad
VJbSZLísok eliín fllIlnJlis;1I1 a fekete bőrű lakosság IS
részesült ,17. Okt1tidJ<11l, az úgynevezett JJban­
III 0](L1Líl" (B;llltll EdllClt!OIl) pont azt
hlv.llot! ilJ7.tosiLlllI, hogy ;1 l.1koss:'gll.1k el " része ne
jlltlL1SSOlJ hon:l ;1 megiddó Az
tlVl'll Iskolhkh.lIl Lmító Llll:nok nem rendelkeztek ;1
kelló 1991-es "cLllok szerint .1 fekete ele­
mi Iskolhkb.lll Llllító uilJrok feJe még" kö­
úlml,ol:,! sem végezte cl, így nem csoda, hogy ugy"n­
ebben ;lZ évben nllntegy 600.000 fi"tal bukott kt az
okLrt:,SI rendslerből, és mintegy hhrom milliót egyhl­
t;lÍ:lll be sem IS ko i:lz LlÍz. Az iskoLlk :llJaga és felszerelt­
sége természetesen ;lZ okLlthsban bent maradók SZJ­
m:u.l sem tette lehetővé a megfelelő minőségü ismeret­
;lllY.1g megszerzését. Mindezen folY'lm.1t azonb.1n csak
egy sokbl szélesebb t:us"cL11ml hhttérrel együtt érthe­
tií meg IpzJn. Az .1p"rtheid elsiídleges céljJn"k, a i:ljj
"hpú teljes szegregJCló elérésének legfObb eszköze a
telr=pli;léspoiltl1cl let! B:n " fekete települések a nagy­
v;írosoktól és JltalJb,lll " fehérek Jlt"llakott negyedek­
tól Lívol esrck, 111Ivel a gncLls:lgnak jelentős fekete
111tll11clerÓre volt szüksége, ;1 néger 111unk:lsokn;lk vagy

mg:1Zl1111k kellett, V,lgy munldssúlJókban laktak, ahol
nőket és gyerekeket nem türtek meg. Nem volt útb ­
és ml sem az -, hogy" c s a l : l d f ő az év tizenkét hónap­
Ihból több mint kilencet szeretteitől thvol töltött. El­
képzelhető, hogy elZ ilyen életmód milyen hathssal volt
.1 lugyomJnyos csaLídmoclellre.

Az llleg:lÍls;l1l Idépüló nagyvhrosi fekete negyedeket
" lutós;ígok rendszeresen kiürítették, és amíg elmozdí­
thsuk meg nem történt, addig ;lZ ott lakók nem, vagy
:llig rés?:csliJrek ;lZ OlY,ll1 SZ()C'Í;\1iS e1l5t5sb,1ll, 111int II

megideló 1.I!coLízLlt:1S, egészségügyi ell:1tás vagy, a vég-

ső kil:rths pedig amúgy IS a munkanélküliség volt, ami
a Fwtalok nagy része SZ:lln:lra tökéletesen értelmetlm­
né tette mag;ít a tanuI:rst is. Az eredmény egy célnélklí­
li és az erőszakra roppant módon fogékony fiatal ge­
ner:rció !ett, amely mind az apartheid ellenes mozga­
lomnak, lllmd az egyre szaporodó búnó­
zésnek az abpjJtJl és toborzóbhzis,íVJ v:IiI.
lJlaguk a fiatalok álltak a politikaj megmozdubsok
élére, mint pélelJtJl az 1976-05 felkelés sorozatb;m, amely
az "aülbans" - a búrok, ahollanel SZJrmaz:lSú
telepesek - IskoLu tanít:lsa ellem tiltakozhsként
kezdődött (The Soweto Language Revolution). A poli­
riLu célokért v;r!ó erőszakos fellépés és az arra v;íbszul
kapott erőszak mellett, de nem attól kLlla­
kult a fiatalok erőszabnak egyEljta köztörvényes vál­
El!" IS. A "tsotsi" iogalma a Fiatalkorúak utCll b,mdJ­
mak ifjús:lgl kultúr:,ját tabrja, amely sokb;l1l mutat
rokonsJgot a jól ismert észak-ameribi utcai band,ík­
bl, a politikába való beavatkoz:ls azonb,ll1 élesen
megkülönbözteli azoktól, hiszen a különbözií politi­
kai csoportok előszeretettel hasznhljhk Fel a tsotsi ban­
dábt céljaik elérésére. Ezek a fiatalkorú bandhk olyan
mértékben "szocializ:llódtak" az erőszakra, hogy tulaJ­
donképpen a fdnöttek váltak az kultúr/' '11­
dozat,uv:, - "Azt tessziik, amit a gyerekeink mOllCL!­
nak, hogy tegyiink, kiilönben r:mk gyújtJhk a hhzun­
kat" - idéz a tanulm'1ny egy sziiliít. A személyes hata­
lom és önkifejezés érzését a fiatalok egyediil a militáns
és/vagy bünözői életformJban talJlhatjhk meg, és eh­
hez a Erjta hatalomhoz olymódon hozzászoktak, hogy
semmiképpen nem hajlandók azt '1tengedni bármilyen
felnőtt hatóságnak. Nem csoda, hogy az erőszak a
fekete iskolhkban is mindeniitt jelen van, mivel egy­
részt a fiatalok elvesztették a felnőttek iránti megbe­
csiilésiiket, mhsrészt az oktathsi rendszer, minden v,í1­
tozhs ellenére, még ma sem tudja biztosítani a boldo­
gU!:IS lehetőségéL Az iskolák Ismételten lrányítbatat­
bnn'1 v'1lnak, mivel a fi;lialok a politikai csaLírozások
s06n elsaj:ltított stratéglhkat hasznhljJk fel céljaik el­
érésére. ]elszavuk a "diJk hatalom" (pupJl power), ;lmely
több helyen is '1tvette a teljes ir'1nyíthst, és ;lZ egyik
első eredményként minden iskolába jelentkezőt, fel ké­
sziiltségtől és tud:,stól íuggetleniil felvettelc. Nem cso­
da, hogy a kilencvenes évek elején az orszhg történeté­
nek legrosszabb középiskolai zirróvizsgái sziilettek meg,
amelyeken csupán a diákok 36,4%-a jutott Jt.

A Fentíek tükrében nyilvánvaló, hogy az ÚJ dél-aFri­
kai vezetésnek óriási feladattal kell megbirkóznia és új
alapról kell felépítenie az egész oktatási rendszert.
AkcióprogramjJnak, aZ Új Oktatás a Békéért-nek (New
Education for Peace) elsö felaclatként először a diáko­
kat kell újra behoznia ;lZ iskolába, egy ÚJ peclagógusge­
ner:lciót kell kiképezni, becslések szerint évi 4.000,
aLíbb 1.000 diákot befogadó dalát kell felépíteni,
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Lívhn célként pedig <lZ iskol:lból kikerülő flatalok el­
helyezkec\ését kell megoldani. Ezen feladatok mellett
nem csoeh, hogy maga <lZ iskohi erőszak csupán a
llIoblém,ík egyik vetülete, a krízis egyik tünete, és nem
elkülönítetten kezelendő Jelenség.

Hasonló felfogásban íródott a brazil tanulmány,
Eloisa GllimarJes írása, Az lslcoh ostrom alatt is. A
téma abrnil nagyv,uosok, elsősorban Rio De Janeiro
szegénynegyedei iskoLíinak helyzete, különös tekintet­
tel az 15lco1ar erószak megjelenésére. Az erószak két,
egym:ístól nem mmdig elkülöníthető form,íban van
jelen ezekben a bve1a-kban, slllmokb;1ll. Az elsó :1

drogkereskedók szervezetemek jelenléte, akik hamar
létrehozz,ík az uL1lmuk abtt l é v ő terület és lakosság
,,(lvrl" saj:1t szab,ílyaik alapján, a teljes
ellenőrzésre és al:uendelésre törekedve. Hasonlóan ter­
nton'llis elveken alapul a fiatalkorú bandák, a galerá-k
felépítése, amelyek gyakran ,íllnak a drogbárók
htáb,!. Mindkét csoport az erőszak azonnali és rendkí­
vúl brllt,dis alkalmazás;íval múködik és a nyílvános
terek ellenőrzését alapvető fontoss:ígúnak tartja, így az
rskol'lk különösebb kúlön stratégra nélkül IS természe­
tes célporllt" v,dnak sz"mukLl, mint gyülekezési vagy
megflgyelőpont, rejtekhely V;lgy leszemol:lsok színtere.
lvlivel vaLnnennyr b:1llcb terje,\zkedni kív"n, illetve fo­
lyam,ltoS;1ll ébren ,,jurp tarL1I1r tagpinak harci szelle-
mét, 'lZ mmc\ennaposak, és a leggyako-
ribb az éjSZ:lkal szórakozóhelyek mellett a
lskohuelv,n JelensÉg a riói rskobkban a taní-
Lís ballChb"ború lmatt. Ami :lzonban
frgye\,~mrc méltó, az az, hogya banc\'lVezérek últal'l­
b,m diire elZ 15l(()ia vezetőségét a ve­
szélyre, amr kettős célt szolgúl. Egyrészt konszenzusra
kív:íll1L1k jutni :lZ iskoLíval, így a tanárok nem fogj"k a
renelörséget figyelmeztetni, és az aelott fave1"ban lakó

is lLlz:ljuth,llrl:l!c baj nélkül, n1CÍsrészt viszont
,lZ :lelott b,md;lfőnök így kív,ín legitimit"Sf;l szert tenni
,lZ ;lelütt ami ,l koegzlsztenn'l1lak egy
S:lj,\tos v,ílf:ljCít l1lULltp, és '1 fi:llalok sz,ím"Ll rs újhjta
szocdiz,íciót jelent.

rerl1lészetesen a l1lmdenütt jelenlévii erőszak nem­
cS;lk ;lZ utdról :rLllnlik be elZ iskolúba, hanem jelen
V;)lj ott IS, m:n cS,lk 'l galer,,-k iskoLíba j"ró tagjain,
V,lgy '!zok mkOll'llJl, illetve ezen eli"kok péld'lján ke­
resztülIs. Egyre gy;,jcrabb:l11 részesülnek a tanárok fizi-
br és egyre gyakoribb tubJelonaik,
clául autórk rong'lLlsa. Ezzel p"rhuzamosan nö a di:ík­
cli:ík vlszonyhtball elkövetett erösz;lko,\ cselekeeletek
s7"ma, különösen a fegyverrel elkövetett
Líl1lacl"soké. Minelez teszi az rskoLík és ;lZ
okLlt:lsi rendszer sZ'lm"ra, hogy oly,rn, rövidtávú alkal­
ll1:1úocl,1Sl c\olgozzanak ki, amelyek lehe­
tövé teszik 'l 111111clenn;lp! munbt és nevelést az rskob­
kon belül, ;17 együttélést ;lZ erőszakkal; olyan ml11t"kat

kell, hogy biztosítsanak a fiatalok számára, ;ll11e1y

megakad,ílyozza vagy legal"bb is nehézzé teszi az erő­

szakra való szocialiúnót, miközben nyilv"nvaló cél a
társadalmi erőszak elleni hosszú t"vú eredményeket
hozó fellépés.

Egy ilyen program egyeliire távoli álomnak túnik a
palesztin közigazgatás területein, ahol az önálló álla­
n11S"g és a területi rendezés sem tekinthető megoldott
kérdésnek. Sylvie Mansour cikke, az Intit:ída nemzedé­
ke az oszt"lyteremben bemutatja, hogy Dél-Afrikához
hasonlóan itt is létrejött egy úgynevezett elveszett nem­
zeelék, amely teljes erejével részt vett az 1988-ban meg­
hirdetett Intif:1da politikar harcaiban, a tiltakoz:ísok­
ban, az összecsap"sokban és az erőszakban, és az erő­

szakra szocializálödott. Ez a is elvesztette a
felnőttek iránt tiszteletét és megbecsülését, ki"br:índul­
va az idősebbek passzvit:ís:íból - a palesztin felnőtt

lakoss"g jelentős része izraeli terúleten v"llal munkát,
aminek következtében jóval több féll1lValójuk van a
megmozdulások következményeitől, mint a fiatalok­
nak. A tisztelet elvesztése különösen marbns v:íltozás
az szülők és a pedagógusok ir:ínti feltétlen engedel­
nlESségre épülő korábbi arab családmodellhez képest,
amely rendkívüli mértékben megnehezíti az oktat"s
úJj'lépítését. Az 1967-es izraeli megsz"ll"s elótt :1 két
nagyobb területi egység, a C,ízai övezet és a Nyugati
p:ut (West Bank) jord:111iai, illetve egyiptomi közlgaz­
gat"s abtt Wtak, így az adott ország oktat:lspolitik:lja
al:í estele A után még sobig voltak h;lszn:í­
latb:l11 ;1 jócsbn cenzúr"zott jord:l11iai illetve egyipto­
mi tankönyvek, lecserélésük csak lassan történt meg,
és az új tananyag semmiféle utabst nem tartalmaz a
palesztin nép kultúráJ"t, történelmét illetóen.

A nyolcvanas évekre h:írom féle iskobtípus v,ílt
domin'111ss:1 a megsz"llt területeken, a Jórészt vall:rs!
szervezetek ,íltal múködtetett mag"niskoLik, a nyilv:í­
nos iskol'lk (public schools) - ilyen iskolába jú a
több fl;ltal -, és a nemzetközi segélyszervezetek, első­

sorb:111 ,lZ UNESCO ,dtal múködtetett rskol"k. Mind­
egyikre jel1emzií a - a legtöbb lskohlÖbb
múszakb;l11 tanit -, :1 képzetlen tanerrS, vaLunrnt
hogy mivel áltabnos cél a tov:lbbi elkerülé­
se, nem buktatnak mll1c\enb tov"bbjut fel­
sőbb oszt'llyba Mivel az IZLleli hatós:lgok rendszerrnl
- többek közt - ;lZ iskol"k bnír"s:rval 'l pel
lesztin megmozdulás okra, még a közelmúltban scm
volt ritb az olyan eset, hogy egy iskobévben a tanÍt'l­
SI napok abr 75, de legalább SO"/o-a elveszett. 13:11

létrejött egyEljta "loldalatti" Iskolarendszer, ez nem tudLl
behozni a hicínyosságokat, és a megfelelii módon meg­
alapozott tud"s nélkül továbbjutó cli'lkok tulaJdonkép­
peni tudás, megszerzett ismeretanyag és
nélkül hagyja el az iskolát. Természetszcriíen 'lZ erií­
szak komoly problémaként jelentkezik a palesztin is-
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koLíklw1, hL\ZCl1 ,1 L1l1UlÓk m;ír rég hozz;íszoktak a
Il1lmlmütl Iclcl1lévéí és nem is n;l­
gYOll ismernek més kulturélis modeIleIcet, amikhez al­
blmnkodl1:1l1;lk. B:rr elZ IskoLíkb1111 a L1l1:rrok rend­
vcresCl1 ;llblmazz"k;l fizlkll eszközét - ;lhogy
,l cS;1I:rdokb,1Il IS -, tekintélyük mégIS egyre kevesebb,
és gy;lkon, hogy ;lbr a lényok is erőszakkal

tiízllek o1Y;1l1 trivLílis esetekben, mint a h;ízi feladat
kl.lcLíS;l vagy Iskolakerülés. Hasonlóan vagy még na­
gyobb mértékben ;ílt;llénos a diékok közti erőszak je­
lenléte. Tov,bbl aggodalomra ad okot ;]z egyre több
baz,ltérií csab d rs, hiszen az ő gyerekeik
ml'g kevesebb szüliíl kontrolLll rendelkeznek. Ennek
tükréhen ;1 h;ltÓS:lgok és II nekik segédkező

nem7.etköll szervezetek ;1 dél-alIikaihoz hasonló gon­
dokbl kell bogy megküzdjenek, ;lmelyek közül nyu­
godt és rendezett Iskolai körülmények megteremtése ,l

s7ernponL

A i'lpén Iskolarendszer természetesen nem küzd
h,lsonló gondokkal, .lZ Iskolai erősz11kot mégis kiemelt
problélll;lként kezeide 1984-töl kezdődöen olyan ma­
g,lS volt .lZ iskoLrt z11kLlt:1Sllak betudható öngyilkos-

SZé111;l, hogya kérdés rendkívüli média- és kor-
figyelmet kapott. Az ;lZÓL\ eltelt idöszak

lcnlÉn,yelvelfoglalkozik Morita YohJi tanulm:mY;l, amely
e1sósorb;ln ;1 Lírsaclalml v:\ltozésokLl ;ldott viselkedésI
problé'1Llként kezeli ;1 MOrrtll alap:rllít:1S;1
S7.erJllt ;1 J,lp:l11ok eredendően könnyen engednek bér­
mllym csoport nyom:ls(]n;rk, és ennek köszönhető mind
;ll IskoLll erősz;lk elterjedtsége, mind ;lZ :\Idozatok
letes re,lkclój;l, ;llnelyet tov:\bb súlyosbít a térslldal1111
kontroll foIY,1m.ltnS;ll1 gyengülése, mint ;lZ egyél1l bol­
dog\lLíSll;lk ;1 közösség roV:1S:1Ll való keresésének ered­
ménye. Egyrészt ;1 jllp(]n Oktat(]si Minisztérr\lm adata­
ILl, m.ísrészt a S;lj;ít kutat:lsaira Morita egy
négyrétegií struktur:\lis modellt alkot ;lZ IskoLri zllkla­
t:1S résztveviíiról és ;1 Jelenség dinan1lZmus:rról. Esze­
rll1t besúlhetünk ;íldozatról, agresszoITól, nézókról és
b:lmészkodókról. A bémészkodót (byst;ll1der) az hi­
lönbözteti meg a nézötól (spectator), hogy ő úgy tesz,
mmtha nem fIgyelne oeh az eseményekre. Maga az
;íldozat és ;ll agresszor közti mterakcró a m:lslk két
csoport LrgjllÍILlk múlik, hiszen ha az

tov(]bb folytatóciJk és egyre intenzívebb és
brlltélisabb lesz, ha pozitív visszajelzést kap, de még
akkor 1.5, lLl nem kísén egyértelmü visszatetszés. Ezen
re,lkcióbt llZ ;lZ e l l e n ő r z ő fékmechanizm\ls (control
bLlke) amely mind az egyénben, mind a
csoportban megt;llélható. A fékmechllnizm\ls mükö­
dése pedig elsősorban az egyén csoportbeli szerepén,
ílletve a csoporthoz v;lló kötődésén múlik. Márpedig,
!lllítj;r Montll, ez a kötődés egyre kevésbé található
Illeg J Jll,Ú j~l pún tirs,lcbloIllb;111 J ahol az egyén J S<lj'lt

bolclogllI:ls;ít kereSi (societ;ll pnvatizlltion), ami ön111a-

g(]ban nem lenne neglltiv folyamat, azonblln egyiitt jOlI'
a t:rrsadalml feleliísségek elh(]rít:ls:rv;ll és II m;ísokra Ir(]­
nyuló erószak ir(]nti Ennéllogva maga a
bémészkocló is agresszor, hiszen lll. Ő teszi
lehetővé vagy v(]ltja kr az erőszakot. Ily módon vúlhat
a ppén r e n d ő r s é g I szleng szerint a , vllgyrs
leg:llis zón(]ban taJ:llható egyszerü \lgratásból a "szür­
ke" zónéban taWható kellemetlen 7.aklat:lson keresz­
tül a "sötét", knmin(]lis zónáblln elhelyezkedő

fizikai búntll!maús. Azon felül, hogya jllpún térsllcla­
loml111k kötelessége a zllkbtás elleni iskolai fellépést
túmogatl1l11, makro szinten elsősorban anll Vlln szük­
ség, hogy ;11. értékorient1ílt egyéni boldogs(]g keresést
összhangba lellessen hozni a túrsadalom igényeivel és
szükségleteivel, és ennek pont az iskolai nevelés a leg­
fontosabb eszköze.

Morita modellje sok szempontból hasonlít illetve
merít az últllla IS hivatkozúsi fon(]sként bsznúlt svéd
sz;ínmzésú norvég Dan Olweus munbjúból, aki az
iskolai erőszak régót;l elismert skandinév és nemzetkö­
zi sZllkértöjének szÚl1ít. Olweus több mint huszonöt
évi kutat:\sainak eredményeként foglalja össze 1lZ isko­
lai erőszak, és llzon belül is llZ Iskolai zaldatés (school
bullying) témújúval kapcsolatos eredményeit, amelyek,
Moritúhoz hasonlóan elsősorban a csoportdinamika
sZ;lb,lyszerüségeire épülnek, illetve az egyén t;írsadal­
mi és csaLídi szocralizúclóját veszik kiindulópontu]'
Olweus pontos definiclóv;11 szolg:lla Jelenség 1eírás:rra,
miszerint egy diék akkor részesül zaklatésban, ha ismé­
telten és hosszabb idótartamon keresztül van kitéve
negatív cselekedeteknek egy vagy több músik tanuló
részéről. Negatív cselekedetnek ;lZ sz;Ímít, amikor vala­
b széndékosan okoz, vagy kísérel meg okozni sérülést
vagy kényelmetlenséget (injury or discomfort), vagyis
1lZ, llmit az agresszív viselkedés dellníciójén értünk. Ez
II term111US és definícíó sokblln segít tisztázni mllg(]t a
Jelenséget, és megkönnyíti az ellene vllló sikeres fellé­
pést, amit például II kor;Íbbi elnevezés, a magyarra
nehezen fordítható angol "mob", vagYIS valamely ese­
ményre összegyült tömeg szóból képzett és az etológia
területéről ,ítvett "mobbing" nem tett lehetövé. A zak­
Iatís feltételei az egyenlőtlen erőviszonyok, a provobí­
ció rendszennti hi:mya és II többség egyetértése, gyako­
ri vonzatajjutallm pedig V1llamiféle anyagi bszon ­
kJzsarolt pénz, étel, itll! -, vagy morális elismerés a
csoport részérő], Megkülönböztethető tovúbbú a köz­
vetlen zaklatús, amely éltalában az áldozat elleni nyílt
túmadúsblln nyilvúnul meg, valaml11t II közvetett zakla­
tús, amely rendszerint a lényok körében fordul elő, és
legfőbb megjelenési formája llZ áldozat csoporton be­
lüli elszigetelése, illetve csoportból való kizárása, ki­
szorítás;l.

Olweus kutatásaí több, a köztudatban mélyen gyö­
keredző feltételezésről bizonyították be, hogy teljes
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att hrvatalosan regisztrálták, 35-4lJOfo visszaesőként,

szemben a "normális" kontrollcsoport ]()Ofo-irval. Ércie­
mes megjegyezni, hogya kor:rbbi irldozatok az átlag­
nak megfelelő vagy annál alacsonyabb mértékben sze­
repelnek ebben a kategóriirban.

Nelly p, Stromqurst és James Diego Vigil tanulmir­
nya az iskolai er6szakról az Egyesült Államokban saj­
nos nem v:rltja be a téma érciekességéhez fűzött remé­
nyeket, azonban széles, búr nem túl mély eÍttekíntést
ad a tárgy ottani szakirodaimából. Kalifornia példáján
keresztül arra hívják fel a figyelmet, hogy milyen nagy
mértékben jirrul hozú a különböző etnikai, filji vagy
vallási kisebbségek felemeÍs asszimilációja és kulturális
adaptácló)a (acculturation), valamint a lakosseÍg elsze­
gényedése a mind s z ű k ö s e b b é virló eriiforrirsok uteÍ11l
versenyben az utcaI és iskolai er6szak egyre nagyobb
mértékű elterjedéséhez. Az, hogy az utcai és IskoLri
eriíszaknak etnil(ar színezete van, nem azt jelen ti, hogy
maga az er6szak Elji motivációjú lenne, hIszen a biín­
ügyr statisztikák szerint a fizikaI tirmaclások elkövetöI
és ,lldozatai 52% -irnak azonos az etnibll h:rttere. Sok­
kal inkább arról van SZÓ, hogy 82 egyre csökken6 élet­
esélyek egyre növekv6 frusztráció ba torkolInak, és ez
elsősorban a flatalkorú b ,111 dák tevékenységében, vaLr­
mint az iskolába (is) fegyvert hordó diákok egyre nö­
vekvö arányában figyelhetií meg a leglátványosabban.
A szcrzök azt a kérdést teszik fel az olvlrsókmk, hogy
vajon az :rllami és szövetségi hatóságoknak mirc kell
inbbb fordítani energLíika t: az isko1:1k és tanulók fí­
zib\! biztons:rg:\llak növelésére - a tanítás rov:lsáLl,
V'lgy cl fiatalok helyzetének javít:rsirLr, vagYIs mUllb­
helyteremtésre, a v,írosokból kiköltöztetett vlssza­
telC'Pítésére és h,lsonló, hosszú távú me'gold,rsot,c\.

Bú vaLrmCllIlYI nús hirttérrel és nús
megközelitésból fogLrlkozik a probléllrilv;tI, azt mégIS

ll;lgy
h:lt:lSS,rlls V,U! a és a t:lrsad:rlom ,lkiu,ílis :tILr-
poLI a l;yerekek é,s "koLr életére, az Iskol.ll eföszak
mégIS attól vall jelen i's csak a
több SZIllten, cl CS,l[:ld ,i közvetlen oS7:t:l lv1J ,ji

Lln:ll-di:lk VISZ(lny : í t g o n d o L í s ~ l V ~ l l

S:lv;lllchn nl ;1 módoll kezelnI.
SCI! ,11101 ,1Z eriiszak ,1 t'IIS,ILLrlllLlI IS ,1,n""I/\,O>'

lyC/tell, ott
,r III

v;í1toz;ísok.1t.

mértékben megalapozatlanok Ilyen például az a hipo­
téZIS, hogy nagyobb oszt:rlyokban gyakoribb a zakla­
t:rs, mrvel a nagyobb létszám csak igen csekély korrelá­
cióban :rll ,IZ elkövetett er6sz,rkoskodással. Szintén nem
lehetett bebizonyítam, hogy az er6szakoskodók több­
nyrre rossz tanulók, és a gyenge eredményeik miatt
érzett ffusztrációJubt töltik kr másokon, mivel a kuta­
tás szerint az elkövetők többnyire átlagos tanulók vol­
tak, így nem állithatjuk egyértelműen azt sem, hogy az
iskolai jegyekért folyó verseny közvetlenül vagy köz­
vetve felelős az iskolai erőszakért. Hasonlóan elfoga­
dott volt az a tézis, hogya f e l t i í n ő k ü l s ő jegyekkel
rendelkező diákok - vörös hajú ak, kövérek, szemüve­
gesek - gy,rkLlbb;1l1 válmk áldozattá. Az azonban ig;rz,
hogya tIpIkusnak nevezhető ,íldozatok az ,ítlagnál
gyengébb fizikummal rendelkeznek, és hogy szüleik­
kel - különösen édcsanyjukbl - az átlagnál szorosabb
érzelmi van. Önértékelésúk gyakran igen
,dacsony, az cr6szakbl rendszennt negatív az attrtűd­

jük, és agresszIó esetén :rltalában nem rs védekeznek,
h,mem egyre 1l1kább befelé fordulnak. Ezt atípust
OlwcllS vagy alázatos (submissive) áldozatnak
defini:llta. Létezik egy másik, sokkal ritkább típus is,
az úgynevezett provokatív eÍldozat, 6 gyakran viselke­
désével én el, hogya csoport agresSZJója rá Irányuljon
- ezek ,l LlllUlók többnYIre viselkedési rendellenesség­
gel rendelkezó, hlpercrktív Az :lldozatok éle­
te ,IZ Iskol:lbill kIkerülve rendszerint nonmliz:rlóclik ­
úgy ;1 23. év Lí):rr,l többnYire teljes mértékben, cic még
így IS sokszor ,l valö hajlam és
;lZ ön becsülés.

A it'l1tiekkel szemben ;17 z;lkLrtó rend-
SZerint erós flziklllnú, olY,lll cs,ll:rdból ;lbol
kevés\!eretetbcn, dc részesült, VI-
szont ;lZ otthonon kívüli sosem kérték
tóle SZ:1l1l0n. ,IZ :ltLrgOS, VI-
szont V,lll 2-3 olV;ll1 Lírs'l ,lki rá és nagyra tart-
Jél Ök lllllliisülllek a passzív Z;lkLltókluk (passive
bllllics), ;rkik ugv;1Il ;lktívan ri-szt vesznek az atrociLís­
bem, cic 1lC'1ll iik Az eriísz;l-
koskodó crós!~lkhoz pOZirivclll viszonyul) domin<1n-
U:1CI tÖI bell"il, nem
ércz álelo/,ILl lI:111t, és ,l lels7ín ,lbtt - ellentétben ;lZ-
z;d, czl SOLUl leltételezIk - IIeIII Ll[:US;éLllilató
selllllllfClc V.lg\' b:rr körnY'ezloté
vcI gy,lkLlIl ellenséges. lény VlSZOilt, ezek a fút'<1-
lok, mivel IskoL) ul:lll scm v,íltoZLltJLlk 111,lg,1t1rLí-

SUbll, gY,lb,ll1 kcrtílllCk ÓS\Zl'liízésbc ,l A
vmg;ílt Ii;lt,dok kii/lil ;1 több szempollt lakLl-
tólLlk l1l1l1iísüliíkllck GlJ lI!II-:rt leg,rl:1bb egy biíneset n11-
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SI 
in his \/ilnlos . discusses aggression frol'n the point ofvicyv oFhurnall I--le 
CIiSCllSSCS the typt:; of human He diH(~rentiates between and Intu-

glOup aggression. He makes an statement by out tklt "the considerable 

t1tCrC;lSc ill intragroup is not l(Jllowcd by a decrease in intergroup the 

laLter CVCIl SCC111S [0 inCrC~L\c.1) 

ZSUZSI examines what i,s behind the increasing aggression in 

St:s In detail the l1l()tif~ or She emphasi;;es that "Loneliness 

01 excluded or f(lr a long-time contribute to the 
Ell rnistlusthtl, behaviour. Being 

deviant groups." 

T6th i,1 based on the research that aimed at informa-

tion on the ofthe v;uillus types oCvioicnce in the Ermily (including violence againsl 

children) IClr the first time in She points oU[ that tbe child "is 

[oierahle EOI a gmup of hmilies and women. G3.8'Yo of the 

w()llld punish the parent iFhe/she beats his/her at the same time, 29.5% answered with 

;l definite 'nil' lo rhis qllestion." In the second halfof the paper [he author discllsses the issue 

ufscxual haraSSlllctH, She states: "Parents {car their children to a great extent rl'om strangers, 

who Cclll seelllce them, :llT, however, lln;nvare of the hct du[ sexual harassment is most 

()heT) cOlllmitted acquaintances. Everyone or tries to believe thar s[lch 
lhillg,s could nor happen around [hem. Tt also happens that people define sexual 

h:lI:lssnlcnl or hattering of children narrowly, i.Co they shut their eyes to the 'less serious' 

cases" 

·fhc studv of D"n Olwc:us deals with the problems of the term bullying. Accord-

ing to him "T define school bullying or vinimisation in rhe following general way: a student 

is being hullied or victimised when he or she is repeatedly and over time, to negative 

:lCtl(}llS un the parr of' onc or more other swdems. It is a action when someone 

intentionally inflicts, or attempts to inflict, injury or discomfort upon another -- basically 

wine is implied in the definition of behaviour." The author points out that "The 

terms violence and violent behaviour arc often lIsed as roughly synonymous with aggressive 

hciLlViollL In 111\1 view, this is un(cJrtLlnate and violence/violent behaviour should be defined 

as aggr,:ssive hehaviour whcre the acwr of perpetrator uses his or her own body or and 
(including a weapon) to innict (relatively serious) injury of discomfort upon another indi­

vidual." The: overview of the terminolob'Y is an important part of the study, which 

is imlispcl1sablc for the: empirical n:search in this area, especially in Hungary, wb::re there: has 

not been a large-scale empirical research in this area. "Aggression/aggressive behaviour is the 

general and overarching term, whereas both bullying and violence/violent behaviour are sub-

categorics of behaviour. [, .. J T'here is a good deal of bullying without violence 

bullying by words, gestures, imentional exclusion from the group, etc.) and, likewise, that 
there is a good deal of violence that cannot be characterised as bullying (c.g. an occasional 
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light in the school yard, m a row over some triHe between unacquainted, drunk people qucu­

lIlg in a restaurant line)." 
In her study Agnes Boreczky analyses through be example of the school system of the 

United States that though the legal sanctioning of the harassment of students already began 
in the 18th century Europe, corporal punishment can gain acceptance even today. The au­
dlOr discllsses four majm tools of acceptance: "1. Religion and sciences as tools for legitimisa­

tion 2. following models, which holds together the unbreakable magic circle 3. The dTi­
Clency of punishment 4. Poverty as the tool of rationalising the inadequate conditions in 
schools and corporal punishment." The study is closed with Hyman's question: "violence that 
is legitimate in one sphere of society spreads to other spheres of society, too. Therefore, it is 
dilTicult to draw the line between legitimate an not legitimate violence and if parents can beat 
up their children, why shouldn't teachers do the same?" 

The study of Peter Tibor Nagy begins with the following idea: "A person sitting in a study, 
sllrrounded by books (or Hoppy discs) - especially ifhe sometimes stands in front of a class 
ofstLldcnrs - tends to think that going to school, learning is a 'natural state of being' for his 
children. Or ifhe thoughtIhe other way not too long ago (as lllich in 1971 in his Deschooling 
Society), then he portrayed not going to school as a indisposition against school that repro­
duces socialll1equalities; he may have understood it - as did the Rogers parents and teachers 
- as part of The liberty rights of modern society, or believed tbat he as a professional could 
certainly provide a better education for his child than the school. (fllich: 1971). He does not 
consider the bct that the school - more precisely, the social groups, organisations and aU­
thorities that maintain schools sent children to schools with larger or smaller acts of force in 
a determining pan of the history of schooling." It is especially exciting to read the ideas of 
Pelcr Tibor Nagy on when in the different parts ofbistorical development and in which areas 
did school education employ !~)rce against parents, and on when and in which areas could 
l"are11lS develop anti-school at! irudes. 

ICdm:ll1 C:ihor looks at [he problems of aggression from the point of view of the tran,,(cH­
mat ion of the Hungarian society in the nineties. He points out that a new society structure 
has evolved hy the cnd of the nineties. One of the most important characteristics of this new 
;;ocial SUllCture is the development of the market economy. l'he development of the market 
economy is coupled with the acceleration of the changes withill youth. Based on his ernpi rical 
research conducted in the nineties, he points out that the independence ofyuung 
peopk the expansion of the of the control of the and the school, 
the role of the mass media and the frequency of ethnic conflicts have all resulted in 
a number oCnew problems among young people. The author Ollt that the situation of 
young people has been changed significantly by the EKt that parallel to the rransic)rmariol1 of 
the educational system the leisure time activities of young people have moved to the market­
hased leisure industry. Ht' emphasises: lO the data of om bc­
luvioLJr patters arc nor only tLlllsmitted to yOlltlg people by vouth culture, hut il is ~lll cvcry­
da\; experience in [heir lives. One S(JllrCe of aggressive behaviour fen them is th,~ 'adull world', 
the microel1virolllllcnt that ,lulTounds them. Another area where they me(~t aggression is the 
peer-group, which react to 'minority' cultures with repugnance, even "He POll1lS 

lHlt thal thc inhingemem of the rights of people and physical violence mosl 
Frequently in the family, then in the school, in the peer group. 'The smely pays attemion 
to how the diHcrcnce of young people from the rest of the leads to r11e evul urion uf 
aggressive youth cuitures, and the take over of radical 
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()f the he deds wirh ehe evolution oftwo youth calmre.) (thc skinhead anclthe 
nq'I'[C clillurC) in ehe nineties, and how [hese two culwrcs meet radiGli actiOn par, 

rerns. 

When he cxamines thc patterns in films and in nuss communication, Liszlo 

Hareai f()llmvs Smart Hall's thoughts, who felt years ago dut the comcnt 

of media violencc ''[ried to avoid the catcgory of handling the alld 

[,mn of as if those werc impulses without any conrent - reverbcr­

'lted radar signs on the "creen of our nervous systenl", That is, the author "does not fC)Cll:i 

on ,he:: thematie, which can be seen in films (videos) and in the televisiun. 

Imeead, bascd Oll the dose of one vcry characteristic television program, he 

om: aspccr: what Ianguage appararus does the media use for conveying at the 

md of eht· nineties) Wllat hiddell aggression patters eloes audio-visual media project un thc 

scrccm) In mher whae is the audio-visual text context, order ur aggres--

,ion, allel wllat is the rite and succcssful at prescnt like)" 

ojKalmrln Gabor - tmnslatcd by Eva 

Vi I t1lOS ( llntersuch t in seinem Auf'satz die Aggression aus 

Er lllJ ecrschcidct zwischen zwei Formen der 

der (,ruppell, dic '111 ei ne zwischen ihnen statt. Nach seiner "f'llgte der 

Im 11ICl1Sell Ab rnllille der gruppenin ternen nicht j elle der zweiten Form: 

Oll Iwischen elen Cruppen ist sogar 
LSlllsa u nlersucht in ihrem AuEatz die Gründe, die im alitiglichenLcbcn zur wach-

sl'm!cll hihrcll. Sie ausführiich, was auslöst. Sie betont, dass 

"die Einsamkeit in der Kimlbeit, die kontinuierliche oder lang dauernde zu einer 

der Lust und der Neigung zum Die Abweisung in der Schule 

sl'idt eille Rolle beim schulischen und auch dabei, dass die abgewiesenen Schüler 

sich dcvianten Grllppen anschlieEen". 

Dem l\ld'sau von Olga T6th lag eine empirische Umersuchung zugrunde, die - zum erstell 

M'll in - das Vorkommen und die HäuEgkeit der Gewalt in der Familie (und darun­

tn der Kindergewalt) zu erEtssell versuchte. Die Autorin weist dass "in den unga­

rischen hllnilicn, in diese::l1l Falle für eine markante Gruppe von Frauen, Gewalt akzeptierbar 

lIlld tolcricrhar ist". (G},8'X, der Stichprobe wü rde Eltern, die ihre Kinder schlagen, bestrafen; 

:lLlf der anderen Seite waren 29,5'/1, klar dagegen,) Der zweite Teil des AufSatzes beschäftigt 

sich mit der der seXLiCllcn Bebstigung. Es wird festgestellt, dass "die Eltern einerseits 

ihre Kindn vor hemden, die sie:: verführen könnten, immer sehr beschützen, andrerseits sind 

sie aber nicht im Klaren darüber, dass Molestierung, sexuelle Belästigung am häufigsten von 
Fkbnntcll, familienangehörigen verLibt werden, Alle me::inen oder tun wenigstens, als ob so 

etwas in ihrer Umwelt nicht geschehen könnte. Es kommt auch häufig vor, dass das Problem 
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der Gewalt auf die sexuelle Belästigung und die Misshandlung einengt, dass also bei 'milde­

ren' Eillen ein Auge 2Ugedrückt wird." 
Dan Ulweus besclüftigt sich in seinem Aufsatz mit der Definition des "Bullying" (Drang­

salieren). Nach seiner Meinung lautet "die allgemeine Ddinition von Bullying folgenderma­

i~cn: ein Schüler wird dann drangsaliert (Bullying ausgesetzt), wenn er von einem anderen 

Schüler (oder VOll mehreren) wiederholt und über längere Zeit negative Handlungen erfährt. 

Von einei· negativen Handlung sprechen wir, wenn jemand anderen absichtlich Verletzungen 
oder Unbequemlichkeiten zufügt oder zuzufügen versucht, was also mit der Definition des 
aggressiven Verhaltens bst identisch ist." Der Autor wirft aue dass "die BegrifTe 'Gewalt' und 

'gewaltiges Verhalten' oft als Synonyme des aggressiven Verhaltens gebraucht werden. Meines 
Erachtens ist das nicht richtig, und unter Gewalt/gewaltiges Verhalten soilte ein aggressives 
Verhalten verstanden werden, in dem der Verursacher seinen eigenen Körper oder einen Ge­

genstand (dieser kann sogar eine WatTe sein) dazu benutzt, anderen absichtlich (relariv ern­
stc) Verletzungen oder Unbequemlichkeiten zuzufügen." Einen wichtigen Teil des Aufsatzes 

nimmt die Bcgriflskbrung ein, die unumg~inglich 7.llr empirischen Untersuchung des Pro­
hlemkreises ISt: Vlll" allem trirft dies auf Ungarn zu, gab es hierzulande bisher noch keine 

umfC1SSl"llde empirische UmersLichung des ßullying. "Die Aggression/das aggressive Verh,li­

rCl1 ist der allgemeine. 11ll1f;lSScnde Begriff; während ßullying und Gewalt/gewaltiges Verhal­

lell einen· teil des aggressiven Verhaltens darstellen . ... l--Liufig spricht man auch dann von 
Blti!ying, wenn es zu keiller Cewalt kommt (z. B. wenn jemand mit \Vorten, durch lvlimik 

llbsichtlich aus einer C;ruppf ausgeschlossen wird Aufdcr anderen Seite - und 
in :ihnlicher \'(fei.\c - spricht man auch dann YOIl Gewalr, wenn kein Bullying geschieht (7 •. B. 

eme einmal ige auf eiern Schulhof; oder wenn in einem Restaurant die in der Schlan­

ge stehenden. einander unbckanntc:n Betrunkenen wegen einer Nichtigkeit einen Streit al1-

zeigt am Beispiel des amerikanischen Schulsystems, dass - obwohl hereits 
im 11\. JdHhllndcn ische: Schritte unternommen wurden, um der lvlisshandlllng von 
Sch(ilcrll L·:illhalr zu gehinl:n - körperliche Strafe auch heUle noch lluf"Alo:eptanz smgl. Die 

AlllOril1 nöltlT[ vier griir\t"lc Dimensionen der "1. die Religion lind die WISSCIl-

schOlli: als I 2. Modellhefolgung als zusammenhaltendes Element eilles 
sich drehendcll 5. die Eflcklividt der 4. die Armut 
als Mangel lln ausreichenden schulischen bzw. als Mittel der RJtlolulisicl"ung 

der " Der i\uLatz schlicf\t mit einer Bemerkung "Die legitime Cewalt 

sich von einer der Gesellsch,lh auf andere, sodass es wird, die 

Creme ZWischen lt-gllil11cr und Gewalt 7.1I ziehen. Vvenn die Eltern ihre KindLT 
schleigen dülfcll, warum dlirrtcn die Lehrer dies nicht ebenEllls Uln)" 

Der Ausgangspltrlkt l'ctcr Tibor Aufsatz lalltet: "Der tvlellsch, der 111 selllem mit 
Hüchem (oder mit r:Joppydisks) 

sreht manchmal auch auf dem Katheder - oft zu glauhen, der 
Will 'natlirlichen J:lIsund' der Kinder. \X!ar er in der 

hell 1'\1111 ·1 (wie lllich 1')71 in seinem Deschooling 
fiir ihn das '''.,Iicht-in-die-Schulc-Gehen' ein Zeichen der 

Ungleichheilen reproduzierenden Schule oder ein Teil der Freiheitsrechte in der 
modC:TnCI1 Cescllschaft (Rogers-i\nh:lngcr unter den Lehrern llnd oder aber er p[;llllxc, 

Seinen Kindern - als Intcllekllidlu- - eine bessert Erziehung als die Schule sichern zu ktinn(:lJ 

(!Ilich J 9?l). Fr denkr gar nicht dass die Schule - oder besser: die dahinter stehenden 
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und Behörden - \vährend der "anzen Schul-
D 

von kleineren oder eewalt die Kinder in die Schule 

trLC ... 'h." Bc>;ondcrs Llszinicrcnd in Stellen l \\10 der _i\utor 

wann und ~llll' welchen C;ebietcn die die sdwlischc Erziehung den Eltern 

I.ll gri f{~ bLW wann und auf welchen Gebieten eine Schulft:indlichkcit 

ein in den u nLcrschiedlichen der Geschichte entstehen konnte. 

i(;ill1l,in C ,ilmr \leihen sich dem PmblL1l1 der indem er von der 

ekr Ccsellschart dn 90er stellt i:Cst, dass gegen l':nde der 90er 

deren l\;lcrkmal der Aus­

h,lU eier Ivlarktwi rrschaft war. Paraikl mit dem Ausbau der l\;Iarktvvirtschaft karn es I.ur Vn­

Anband seiner 

die ALrsweitLlng der Schulung, die der Kontrollful1ktion der Familie und der 

,c.;chulc, die der Rolle der Massenmedien und die der ethnischen 

Krll1fliktc zu Dlhlrcichcn neLlen Jugcndprob!cmen führten. GAbor weise darauf hill, dass in 

elen l)Ocr Jahren die Lrge der Jugendlichen stark ver:inderr wurde dadurch, d~lSS -wr 

Ver:indcrllilg des - ihre Frei7xicaktivit;icC\1 sich aufdic markrwinschaülich ori-

eIl tlert,· Der Autor betont: "Nach unseren Untersuchun-

gcn wnclr:ll den Jugendlichen die Verhaltensmuster der Cewalt nicht nur über die 

kullur vermittelt, C;cw,J!c z;jhlr zu ihren Alltagserfahrungcn. Eine Quelle der Manifestation 

V(ln C;ew~dl ist die '\\ldt der Erwachsenen', elie Mikrokultur, die sie umgibt. Ein andcreMa­

lllCestario!l vun (;cwalr finden wir in der Gruppe der Gleichaltrigen, die mit ja 

,ogar I\lII Gewalt auf die Existenz von 'Minderheitcnkultur' " Gabcn weist darauf 

hin, dass die Reihulfdgc in der der Rechte der und 

III der Gewalt feststellen Lirlt: Familie, Schule und Gruppe der Gleichaltrigen. 

Der Aufsatz sich damit, wie die Andersartigkeit der Jugendlichen zur 

\'() Ir 'lggrcssi ven J lrgend kultmen, bzw. zur Übernah me radikaler politischer Verhaltensmuster 

rühre. Im lerztell Teil des Aufsatzes hcsclüftige sich der Autor mit zwei aggressiven Jugcnd­

kulrllrell (Skinheads und Yuppies), mit ihrer Emstehung in den 'lOcr Jahren und mit ihrer 

!\nknliplullg an radikdc politische Verhaltensmuster. 

Liszl() H:rrtai 11l1lersucht aggressive Muster im Film und in den l\1assenmedicn. Er 

Vllll eler Annahme Stu:ur Halls aus, der bereits vor 25 Jahren die Meinung vertrat, dass die 

inhaltlich orientierte Untersuchung der "darauf erpicht war, die ßcdeutungs­

zu vermeiden oeler zu beseitigen. Sie behandelte die Sprache und Form der Präsen­

tation der Welt, als seien diese bedeutungslose, inhaltlose Impulse - zmückgeworfenc 

Ibdarzeichcn allf dem Bildschirm unseres " Der Autor "fokussiert [alsoJ in 

erster Linie nicht auf die Aggressionsthematik im Film (Video), im Fernsehen, sondern cr 

beschränkr sicb aurdie Ulltcrsuchung eines einzigen Gesichtspunktes, indem er eine eimjge, 

'lhcr als typisch geltende Fernsehsendung gründlich analysiert, und der Frage nachgeht, mit 

welchern filmisch-sprachlichen Apparat Ende der 'lOer Jahre Aggression durch die audiovisu­

ellen Medien vClmittelt wird. \V'e1chc verborgenen Aggressionsmuster projizieren die audio­

visLlcllcn Medien auf' (kin Bildschirm) Wie ist also die audiovisuelle Iexrualität der Aggressi­

Oll, ihre DarstellungsftHm, wie sieht der momentan dominierende, akzeptierte und erfdgrei­

che I'r:isCJll:ltiollsritus aus)" 

(Text von KaIman Gabor - übersetzt von Gdbor Tomasz) 
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éclate au sujet d'une tnlt11me une opposera des personnes ivres ne sc 
c()nn~11ssant pas 

li travers de j'histoire du scolaire américain Boreczky nous montre 

que même Si en dès le XYlIIème sciècle on a tenté de mettre En aux mauvais traîternents, 

le,; chfltinlCI1C; corporels peuvent toujours être Cauteur attrihue cela à quatre causes: 

,,1 Li cr la science peuvem ces conduites, 2, l'imitatioll de certains modes cle­

CClil1portCl11CIll peLlt aussi maintenir ce cercle vicieux, 3 ks résuÎtats obtenus par le biais de 
ch:1till1CilCS 4 la qui prive les enfants des conditions nécessaln:s ;\ une 

honne smlarisatioll ct qui peut aussi être invoqllée pour donner une explication rationnelle 

des Illcluv:lis traitelTlcnts imposés." Carticle sc termine par Ulle question formulée par 

violence que l'on considère comllle chns rd ou teÎ secteur s'étend également aux 

:luncs de la société. Ainsi il est très difficile de Eüre la différence entre violence légi­

time cr violenc<: illégitime, de même, si les parents peuvent battre leurs enfants, pourquoi les 
ne pourraicnr-ils pas de la même 

l\'tudc de PétcrTibor Nagy part de l'idée suivante: "celui qui est assis dans son cabinet de 
travail de livres ou de disquettes, ct encore plus celui (lui enseigne de temps ,1. autres a 

rcm1ancc de pcnser que la de l'école et les études constituent un état nonTl:ll des 

chmes pOlIl les cnhlllS, Cl s'il lui était arrivé il y a peu de temps de penser le contraire (à 
l'ill.lt:ll dc IV:lnlllich qui publia en 1')71 son livre intitulé (Une société sans école), il aurair t:u 
eend:lI1cc d'intcrprêrer la nlln-fi'équcnt:ltion de l'école en tant qu'aversiqn à l'égard d'ullt: 

imriwrioll qui Joue un rClle important dans le maintien des inégalités scolaires. A l'instar des 

Ctlscign:lIlls ct des palcnes qui sont les adeptes de Rogers il au raie aussi pu considérer cda 

COlTlme un phénomène découlant des droits de l'homme dont jouissent les membres des 

sociétés lllOdCl'nes. Par conne cette personne n'aurait certainement pas pensé au bit que 

duraIlt une très longue période de l'histoire de la scolarisation, l'école ou plus les 

groupes sociaux, ks organisations et les autorités dont dépendent ces institutions avaient bit 
rentrer \cs enbnts dans les écoles en recourant plus ou moins à la violence." Une idée parci­

culièrernent frllcLlleuse apparaît dans l'étude de Péter Tibor Naf:,'Y lorsque celui-ci propose 
d'étudier:\ quelle époque et dans qLtelS domaines l'école, l'éducation scolaire avaient eu rc­

COUL\ :l la IlJrce vis-:l- vis des parents ct quand et dans quels domaines a-t-Ol1 pu voir chez, les 
parcills sc développer des attitudes anti-scolaires. 

K,\im'lil Gibllr aborde les problèmes de l'agressivité en étudiant à la fois les tranSf()nTlations 

de la sociétë hongroise survenues durant les années 1990 et l'apparition d'une nouvelle jeu­

llcèSSC. II const;lrc qu'au terme des années 1990 le pays est doté d'une nouvelle structure sociale 
carCluérisée :lVant tout par l'implantation de l'économie de marché. Parallèlement à ces chan­

gements on a pu constater l'émergence accélérée d'une jeunesse de type nouveau. Sur la base 
des recherches qll'il Cl menées duram les années 1990, l'auteur constate que l'autonomis:ltion 

des jeunes, le développement de la scolarisation, l'aŒüblissemcnt du contrôle social exercé 

par la l~lmille et l'école, le renfcJrcemcJ1[ du rôle des média et la fréquence des conflits ethni­

ques chez les jeunes posent une série de problèmes nouveaux. Il signale que la situation des 

Jeunes s'est profondément modifiée non seulement en raison des transformations du système 

scolaire mais aussi à cause du bit que les activités des jeunes sont désormais déterminées par 

l'industrie des loisirs rll11ctionnant scion \cs lois du march~. Il souligne "que les modes de 
comportement ne leur sont pas uniquement véhiculés par la culture des jeunes mais 

ils Font aussi partie intégrante de leurs expériences quotidiennes." "Le monde des adultes", le 
milicLl immédiat (lui les entoure peut égalernent être llne SUllrce de comportements agressifs. 
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Rc'agissant de t::tÇllll hostile voire violente aux cultures , le gWllpe des 

cOflSriwe aussi un terrain bvorisanr l'apparition de comportements Lauteur souli-
gne que dll poinr de vue la limitation des droits des jeunes, et du recours à des actes violenrs 

rrois insllLurio!1S doivent être pris en considération, d'abord la f"imille, pllis l'école ct en t1oi-

,ième lieu ie groupe des Kllmàn Gàbm décrit aussi comment l'altérité, les caractc'risti-

qlles spécifiqucs de le! favorisent le développement de cultures juvéniles 

aillSi quc l'optioll eks en Erveur d'orientations politiques radicales. La dernière panic 

de l'étude" !lOllS l'évolution durant les années 1990 de deux cultures ;l 

savoir la cultllre et "yollppie" et llOUS décrit aussi comment cclleo;-ci ont pu hvo-

rlser l'optioJl pour des furlTlcs d'action politique radicales. 

b~n c'rudl~l1l t les lTlodè:ks apparaissant dans les films ct les maso-média, Urszlr'l Hartai 

sc prLll1Uf]Ct' en bvcur d'une appmche développée il y a 25 ans par Smart Hill sc]on 
bquelle lorsqu'il d'analyser du point de vue du contenu les actes de violence 

chns lcs m0dia "il est prdtrable d'exclure la notion de et de considérer plLltôt la 

hnguc ct la r(lIïne du monde comme s'il de radar réfléchis sur 

l'écran de nonc nerveux L]Lli consritucraicnt un flux de sens ct de 
COlllCIHI." Ainsi l'auteur, :llllicli de concentrer son attention sur les rhèmes violents 

ou ~\ la se contente d'étudier une seule énlission r('léviséc, 

ct il bit valoir lors de son un scul de vue ljui consiste 

urilisée par les média à la fin des a!lll'.'t~, ] 990 en vue 

ré. Cette cknnrche permet de saisir les modèles bten ts que les 

sur les ,':crans. Tl devient ainsi de déterminer clans 

audiovisuels est mise en scène 

dominant, :1 b fois cHîc:acc ct 

de Kalman Gabor- Baùnl 
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