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A tanulmény nemzetkdzi dsszefiiggésben bemutatja azokat a tovibbhaladdssal dssze-
fiiggd trendeket és megkozelitéseket, amelyek a kétezres évek eleje ota jelen vannak a
magyar oktatdsban. Kiemelten foglalkozik a lemorzsolédas, korai iskolaelhagyds jelen-
ségével, azok oktatdspolitikai vetiiletével, valamint a tanuldk, sziil6k tovibbtanulasi pre-
ferencidival. Emellett az irds kitér a felsGoktatdsi trendekre, valtozdsokra, hogyan alakult
a felsdoktatdshoz valé hozziférés az ezredforduld 6ta, illetve milyen tipikus mintdzatai
vannak a felséfokt tovibbtanuldsnak, a képzésben val6 tovibbhaladdsnak. A tanulmany
foglalkozik a felséfokd tanulményok melletti kitartds és a lemorzsolédds jelenségének
vizsgélati lehet8ségeivel is.
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There have been many changes in developed countries in the last decades that have an im-
pact on learning paths. This study focuses on the trends of learning pathways in Hungary
since the early 2000s in an international context. It identifies the phenomenon of early
school leaving and dropout, their educational policy implications and observes students’
and parents’ preferences. In addition, the paper discusses trends and changes in higher
education, how access to higher education has evolved since the turn of the millennium
and describes the typical patterns of tertiary education. Persistence in higher education
and the phenomenon of drop-out are also discussed.
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Bevezetés, elméleti kitekintés

z elmult évtizedekben szdmos olyan viltozds kovetkezett be a fejlett orszagok
Aﬁataljait illet8en, amelyeket egyiittesen az ifjusigi korszakviltds fogalommal

illethetiink. Ennek egyik fontos tényezdje az oktatds expanzi6ja, amelynek k-
vetkeztében meghosszabbodik az ifjisdgi életszakasz, és megviltozik annak szerkezete.
A fiatal feln8ttkor kiilonféle életeseményei egyrészt id8sorrendjiiket tekintve is viltoznak
(el8bbre keriilnek vagy kitolédnak), masrészt az egymdst kovetd életesemények linedris
lincolata helyett leginkdbb az egymdst id8szakosan vilté vagy egymdssal pirhuzamo-
san futd, egymasba cstiszé életesemények vilnak tipikussd. Ugy is mondhatnink, hogy
a kordbbi ,vagy-vagy” kategdridk helyett az ,is-is” kategdridk irjak le leginkdbb a fiatal-
kori élethelyzeteket: a munka viligdba valé bekapcsolédds részben korabban elkezd8dik
(didkmunk4k), részben bonyolultabba vélik (oda-vissza mozgisok jellemzik), s a tanu-
l4si utak sem zdrulnak le véglegesen egy adott életkorban (Zinnecker 1993; Gdbor 2004;
Gdbor 2012; Jancsdk 2013; Somlai 2010).

Napjainkra a tanuldssal t5ltote id8 jelent8sen meghosszabbodott, a fejlett orszigok
tdbbségében egy adott korosztily tilnyomé tobbsége legaldbb 17 éves koraig il az is-
kolapadban, de nagyon sokan azt kovet8en is. A legtobb eurdpai orszdgban névekszik
azoknak az ardnya, akik 20-29 éves korukban is részt vesznek valamilyen kdzép- vagy
felsdfoktt képzésben. Az 1. tdbldzat adatai j6l mutatjik, hogy a 20 éves koruk felett is
tanulményokat folytaté fiatalok ardnya az utébbi 7 évben tovibb nétt, egyes orszdgokban
a 25-29 év kozotti fiatalok negyede-5tdde még mindig tanulményokat (is) folytat.

Kozoktatasi trendek

A fentebb felvizolt trendek a magyar kdzoktatdsban is tetten érhetdk, ugyanakkor ezek
a folyamatok 2009-t3l megtértek, igy két szakaszra bonthatjuk a rendszervéltstdl nap-
jainkig terjedd id8szakot: az els§ szakaszt, a rendszerviltastdl 2009-ig képzési expanzid
és a tanuldsi id8 megnovekedése jellemezte, majd 2009-t8] napjainkig a tanuldsi id§ csk-
kenése mellett a képzésben részt vev8k ardnydnak csokkenése is megfigyelhetd.

Az OECD (2008, 2019) adatgytijtése alapjin lithat6 (1. tdbldzat), hogy Magyarorsza-
gon 1995-ben a 1519 éves korosztilyon beliil a fiatalok 64%-a iilt iskolapadban, ez az
ardny ot év alatt 14%-kal novekedett, majd 2010-ig ugyanennyivel gyarapodott, az inten-
ziv, majd elnytjtott ndvekedést kovetden viszont csokkenésnek indult. Az OECD (2019)
legutolsé adatgytijtése szerint jelenleg az emlitett korosztily 84%-a van jelen az oktatds-
ban. Az OECD-orszigok 4tlaga ugyanennyi, mig az Unié 4dtlaga ennél magasabb, 88%.
A kdzép-eurdpai tendencidkat tekintve azt tapasztaljuk, hogy a csehek adatai hasonléan
alakulnak, de 2010 utdn is megtartjik a magas kozoktatdsi részvételi ardnyt. Lengyel-
orszdg esetében az érzékelhetd, hogy magasabb ritdval rendelkeztek mér a kilencvenes
években is, mint Magyarorszdg, de csak 2010 utdn novekedett jelentésen a képzésben
részt vev8k ardnya, ami jelenleg Csehorszdg ritdjahoz hasonlatos. A visegrddi orszdgok
negyedik orszdgirdl keveset tudunk, mivel nincs hivatalos OECD EAG adata, csak a
2017-es évrdl, ami viszont a magyaréhoz hasonlé. Vagyis elmondhaté, hogy mig a cseh
és lengyel kozépfoku oktatds a bdviilés tendencidjit megtartotta, addig a magyar és a
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1. tablazat: Az adott korosztalybol kézép- vagy felséfokon tanuldk ardnya az EU-tagorszdgokban
(%), 1995, 2000, 2005, 2010 és 2017. Forrds: Education at a Glance 2019. OECD - Table B1.1.,
2008. OECD Table C2.2.

2017 2010 2005 2000 1995

Korosztilyok = & &[22 & &2 & ¥/ 2 3|2 3

by & & &1 & 2 A[% 2 XL 2L

=l N N — N N — N N — N = N

Auszeria 78 34 18|78 33 17| - - - |77 18|75 16

Belgium 95 49 14|92 52 17 |94 42 15|91 25|94 24

Csechorszag 91 41 10 | 91 39 11 |91 34 10 | 81 14 | 66 10

Dinia 8 54 30 |8 49 27| - - - |8 35|79 30

Beyesilr 8 31 10|76 27 10| - - - |75 24|72 18
Kirélysig

Esztorszég 89 39 15|91 44 14 |91 40 14 | - - - -
Finnorszig 86 51 31 |8 53 31 |8 5 30|8 38|81 28
Franciaorszdg 86 37 7 84 34 6 84 32 7 87 19 | 8 19

Gorogorszag 86 52 20| - - - - - - |8 16 | 62 13
Hollandia 93 54 18 | 90 47 12 - - - 87 22|18 21
Trorszag 93 44 12|91 32 9 |8 32 10|81 16|79 14
Lengyelorszdag 93 50 11 | 84 11 2 85 12 3 84 24| 78 16
Lettorszdg 93 45 16 | 94 44 11 | - - - - - - -
Litvdnia 94 47 13 | 98 56 16 | 98 49 17 | - - - -
Luxemburg 76 20 7 - - - - - - |74 5 |73 -

Magyarorszag 84 36 11 | 92 41 11 | 87 38 13 |78 19 | 64 10
Németorszag 87 48 21 | 89 45 17 | 8 41 18 | 88 24 | 88 20
Olaszorszag 8 36 12 |8 35 11|82 33 10| 72 17| - -

Portugilia 89 37 10 | 8 37 14 |74 35 12 |71 22| 68 22
Spanyolorszig 87 49 16 | 82 37 12 |78 34 11 |77 24| 73 21
Svédorszig 91 44 27 | - - - - - - | 8 33|82 22
Szlovakia 8 32 7 - - - | - - - | - - - -
Szlovénia 93 60 13 | 94 54 16 | 93 50 17 | - - - -
ftll-;zZ:tEéE 19 88 43 15 | 8 41 14 | - - - | 81 22|77 19

szlovak a sztikiilés irdnydba mutat. Ha az Eurdpai Unié tobbi orszagit nézziik, akkor
ezzel a részvételi ardnnyal Ausztria és Luxemburg mellett az utolsék kozétt vagyunk.
Az emlitett két orszdgban a hagyomanyos szakmunkasképzés megtartdsa mar évtizedek
6ta jellemzd, vagyis ennek készonhetSen, e két orszdgban alig valtozott hisz év alatt
a 15-19 éves kohorsz részvétele az oktatisban. A tobbi eurdpai orszdgra viszont a
folyamatos béviilés jellemz3, vagyis egyre nagyobb az oktatdsban val6 részvételi ardny a
15-19 éves korosztélyban. Nyilvin e nyitds mdgott a felsGoktatds bdviilése is 4ll, hiszen a
csaknem teljes kor(i kozépfoku oktatds biztositja a felsGoktatds rekruticids bazisat.
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Magyarorszdgon tehdt a rendszervaltistdl kezdve 2009-ig a kézépiskolds korosztaly
egyre nagyobb ardnya vett részt képzésben egyre hosszabb ideig. A képzési id8 nove-
kedése tobb tényez§ egyiittes hatisinak koszonhetd. Igy megfigyelhetd egy-egy képzési
forma képzési idejének béviilése, pl. a kilencvenes években a szakkozépiskolai képzésben
a Vilagbanki Program (T6t 1996) a kordbbi négyrdl 6t évre emelte a képzés idejét, tovib-
b4 a két tanitdsi nyelvli kozépiskolak képzési ideje szintén 6t év. 1998-t6] pedig megkez-
dédstt a hagyomanyos szakmunkasképzés atalakitdsa, és a kordbbi hiroméves képzés
helyett 2+2 évre viltozott a képzési id8'. A kétezres években is folytatédott a képzési
id8 expanzija, a nyelvi el8készitd képzés® bevezetése (2004-t8l), amely szakkozépiskold-
ban és gimndziumban egyarint megvaldsulhatott, szintén 6t évre ndvelte a képzési iddt,
valamint az Arany Janos Programban (2000-tdl) is 6t évig tanulnak a didkok. A képzési
tipusok dtalakuldsa mellett tovibb névelte a képzésben részt vevSk ardnyit az is, hogy
a szakmunkdsképzést egyre kevesebb fiatal vélasztotta, és egyre tdbben kivintak érett-
ségit ad6 képzésekben tanulni. A képzési id8 ndvekedése mellett a 18 éves korig tartd
tankdtelezettség’ is a magasabb életkor felé tolta ki a képzésben részt vevdk szdmat. Ku-
tatdsok bizonyitjik, hogy féként az alacsony stdtuszii csaladok gyermekei szdmara jelen-
tett megtarté erdt ez a rendelkezés (Adamecz-Vilgyi 2018).

A maisodik szakasz 2009-ben, az eldrehozott szakképzés bevezetésével indult®, Ez
volt az elsd 1épés, ami a tanulmanyi id8 roviditését jelentette. Igaz, hogy csak bizonyos
szakmdkra vonatkozott, de mégis 86 szakmaban éllitotta vissza a kordbbi hiroméves
képzési iddt. E 1épésbdl mér kovetkezett, hogy késébb a teljes szakmunkdsképzésben
is csdkkenhet a képzési id8, ami 2013-ban be is kovetkezett®. Majd 2016-t4l a korabbi
szakképzési rendszer is megviltozott, a szakgimndziumi képzésben ugyan nem révidiilt
a képzési id8°, csak atalakult, mivel korabban a szakkézépiskoldkban szakmai alapozé
képzés folyt, és 13—15. évfolyamokon tanultak, szereztek szakmai végzettséget a tanu-
16k. Ma sem szereznek ugyan OK]J végzettséget a szakgimnazistik, de joval magasabb
a szakmai tirgyak ardnya a képzésben, és a végzettség bizonyos munkakér betsltésére
jogositja fel a tanulét. A szakmai tirgyak a kozismereti tirgyak rovisira novekedtek,
melynek hatrinya, hogy az altaldnos kompetenciik fejlesztését szolgal6 6rik szama csok-
kent, valamint a szakgimnazistik médr nem vélaszthatjik a fels§oktatds barmely szakjat,
csak a szakirdnyd tovibbtanulds tja nyitott szdmukra. A szakképzés dtalakuldsa mellett
a 2011-es 4j koznevelési torvény” szdmos teriileten hozott még viltozdst, igy példdul szi-
goritotta a szerkezetvaltd és az Stéves képzéseket folytatd iskolak mitkddését (a képzések
miikddését bizonyos tanuldi teljesitmény eléréséhez kototte), illetve a tankdtelezettséget
16 éves korra szallitotta le.

1 1993. évi LXXIX. tdrvény 1996. IX. 1-tdl hatdlyos szovege
2 1993. évi LXXIX. tdrvény 2003. évi mddositdsa

Egy 1996-0s torvénymddositds a tankotelezettség korhataranak 18 éves korra emelését az 1998-ban alta-
linos iskoldba 1ép&k szdmara tette kotelez8vé.

A kézoktatdsrdl sz616 1993. évi LXXIX. tdrvény 2009. évi XLIX. térvénnyel torténd médositdsival az
un. ,el8rehozott” szakképzés jelent meg a szakiskolai képzés rendszerében, amelyet a médositott t3rvény
27. §-anak (4) 4j bekezdése hatdroz meg.

> 2011. évi CLXXXVIL. térvény a szakképzésrdl

2015. évi LXV. tdrvény a nemzeti kdznevelésrdl sz616 2011. évi CXC. tdrvény mbdositasarol

2011. évi CXC. térvény a nemzeti kdznevelésrdl
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1. abra: Hova jelentkezett elsd helyre, képzési tipus szerint (%) 2001-2018. Forrds: Kézépfoku
FelsGoktatasi Ionformaciés Rendszer (KIFIR-adatbizis)

Lithatd tehdt, hogy a hirom képzési ut (gimndzium, szakgimndzium, szakkozép-
iskola) mas-mds képzési id8vel bir, igy a 15—19 éves korosztaly tanuldsban valé részvételi
ardnyét nagyban befolyisolja, hogy a korosztilyon beliil melyik képzésben mennyien ta-
nulnak. A kézépiskolai tovibbtanuldsrél csak a kétezres évek eleje 6ta van informacidnk,
a Koznevelési Felvételi Informaciés Rendszer tartja nyilvin az adatokat. 18 év trendje
alapjén lathatd, hogy a tanuldi/sziili preferenciik alapveten az érettségit add képzések
felé irdnyulnak, majd a kétezres évek kozepétdl egyre nagyobb arinyban fordulnak a gim-
naziumok felé, megeldzve a szakkdzépiskolai (kés8bbi szakgimnaziumi) jelentkezéseket
(1. ébra). Ennek vélhetd oka a felsdoktatdsi tovibbtanulisi térekvésekben keresendd.
2018-ban mir minden mésodik tanulé a gimndziumot vélasztja. Ugyanakkor a felvettek
ardnyét tekintve az tapasztalhatd, hogy a gimnizium jelentds szelekciés pont a magyar
kézoktatdsban, amely tirsadalmi hittér alapjan er8sen determinalt. 2018-ban t8bb mint
tizezer tanuld nem jutott be gimniziumi képzésbe, igy szakgimndziumokban és szak-
kozépiskolakban is tdbben tanulnak a jelentkezésekhez képest (2. dbra).
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Osszességében a tanulék 42%-it verték fel gimnaziumi képzésbe, vagyis a korosztily
nagyobb része szakképzésben kezdi meg tanulmdnyait, kdztitk minden 6tddik tanulé
szakkézépiskolai képzésben.

A képzésben vald részvételt az is befolydsolja, hogy mekkora az egyes képzési szin-
teken a lemorzsolédis. A lemorzsolddds kutatdsa — a kozépfoku képzés expanzidjival
egyiitt — a kilencvenes évek 6ta jelen van a magyar kozoktatdsban (Liské 2003; Fehérvdri
2008; Kertesi—Kézdi 2010), a kétezres évektdl pedig 6sszekapcsolédott a korai iskola-
elhagyds vizsgalatdval (Mdrtonfi 2014), mivel az Eurépai Unié6 tagorszdgaiban kiemelt
céll4 vélt a korai iskolaelhagyds megakadalyozdsa. Mig a lemorzsolédds az iskolarend-
szeren beliili tovibbhalad4sra vagy éppen megtorpandsra utal, addig a korai iskola-
elhagyds az oktatdsi rendszer kimeneti eredményesség mutatdja, azt jelzi, hogy a 18-24
éves korosztalyon beliil mekkora azok ardnya, akik nem szereznek kozépfoku végzett-
séget®. Az eurdpai célérték 10%, vagyis 2020-ig e szdzalékos érték ald kell szoritaniuk
a tagorszdgoknak a korai iskolaelhagydk aranyat. Mindkét fogalmat tekintve, a leg-
veszélyeztetettebb képzés a szakképzés, ezen beliil a szakkdzépiskolai képzés, hiszen
— ha évvesztéssel is — mig a gimndziumbdl a szakgimndziumba, a szakgimndziumbdl
a szakkdzépiskolaba keriilhet 4t a tanul, ha kudarc éri, addig a szakkézépiskoldbSl mér
nincs hova keriilnie, dltaldban onnan mar kikeriilnek a tanulék az iskolarendszerbdl.
2014 6ta van ugynevezett lemorzsoldddsi mutatd® (Fehérvdri 2015), amely egy tanév
valtozasit alapul véve nézi azoknak az ardnydt, akiknek megsziint a tanuldi jogviszo-
nyuk és nem szereztek kdzépfoku végzettséget. Az adatok szerint (2014-2016 kézott)
mdr az dltaldnos iskoldsok egy szdzaléka kiesik az iskolarendszerbdl, hasonlé az ardnya
a gimndziumbél lemorzsoléddknak (Varga 2018). Mig a szakgimndziumokban 7-8%
koriili a lemorzsolddék ardnya, addig a szakkozépiskoldkban ennek kétszerese, 15-17%
kézoeti. A HID-programokban tanuléknal hirombdl egy iskolaelhagyé. E magas ara-
nyokhoz a 16 éves korig tarté tankotelezettség is hozzdjarul, illetve az, hogy a tanuléi
jogviszony megsziinése, megsziintetése knnyebbé vilik 16 éves kor folstt (elegendd 30
oras igazolatlan hidnyzas hozza).

Az Unié ajédnldsa alapjan 2016 6ta korai jelzérendszer'

is segiti a lemorzsolédis
dltal veszélyeztetett tanuldk azonositdsit, illetve lehet8séget nyujt beavatkozdsok kez-
deményezésére. Az Oktatdsi Hivatal dltal miikddtetett jelz8rendszer félévente ad ar-
rdl informaciét, hogy hogyan alakul az 4ltalinos iskola felsd tagozatin és a kdzépfoku
képzésben a lemorzsolddas 4ltal veszélyeztetett tanuldk ardnya. 2019 elsd félévében a
nappali képzésben 744 159 tanulé 9,1%-a szdmitott veszélyeztetettnek (67 918). Az or-
sz4gos atlagos ardnyt képviselik a szakgimnazistik (10,6%). Az 4ltalanos iskola fels ta-

gozatin az itlagosndl magasabb a veszélyeztetettek ardnya (12,6%), de a legmagasabb

8 A korai iskolaelhagyds/végzettség nélkiiliség ratdja az Eurépai Unidban hivatalosan hasznilt definicié

szerint azon 18-24 évesek ardnyit méri, akiknek nincsen kdzépfokd (ISCED 3 szintfi, szakmunkds vagy
érettségi tipusit) végzettsége, és nem is vesznek részt oktatdsban vagy képzésben. A mutatét az Eurostat
4ltal koordinalt éves, nagymintds munkaerd-felvétel alapjan szdmitjék. A mutaté tulajdonképpen egy alsé
becslés, hiszen a 18-24 éves, oktatdsban részt vevdk egy bizonyos hdnyada késébb sem fog kdzépfoku
végzettséget szerezni. Rdaddsul a felmérés birmilyen, tehdt nem végzettséghez vezetd oktatisban valé
részvétel esetén sem sorol egy fiatalt a korai iskolaelhagyok kozé.

Lemorzsolédott tanulénak tekintjitk azt a tanulét, aki az el8z8 év azonos napjin a tanuldi nyilvdntar-
tisban szerepelt, a tirgyév oktéber 1-jén médr nem volt a tanuléi nyilvintartdsban (megsziint a tanuléi
jogviszonya), és nem szerzett kozépfoki végzettséget.

10°229/2012. (VIIL 28.) Korm. rendelet a nemzeti kdznevelésr8l sz616 tdrvény végrehajedsirdl, 44§ J
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a szakkozépiskolakban (18%). Az dtlagosndl jéval alacsonyabb a veszélyeztetett tanuldk
eléforduldsa a gimndziumokban (2,6%). A veszélyeztetettség iskolafenntartd szerinti és
teriileti jellegzetességet is mutat. A szelekcids hatdsok révén a magdn/alapitvanyi (8%) és
az egyhdzi (8,9%) oktatdsban a legalacsonyabb, mig a tankeriileti (10,5%) és egyéb alla-
mi (szakképz8 centrumok) (13,3%) fenntartdsban miiksdd iskolakban magasabb az ard-
nyuk. Teriileti szempontbél Eszak-Magyarorszig rendelkezik a legrosszabb mutatéval
(16-18%) és a f8varos a legkedvez8bbel (7%).

Mindezek az adatok miér eldrevetitik azt is, hogy a kimeneti indikitor sem mutat
kedvezd tendencidkat. A 3. dbra Magyarorszdg és az Eurdpai Unié korai iskolaelha-
gy6inak dtlagit veti 6ssze, melybdl lathatd, hogy mig az Uniéban magasabb dtlagérték-
r8l indult a korai iskolaelhagydk ardnya, és folyamatos csdkkenés tapasztalhaté, addig
Magyarorszdgon inkdbb az ingadozds, stagnélis jellemezte a kétezres éveket, 2010 utin
pedig hatdrozott ndvekedést mutat az ariny. Magyarorszdg 2013-ban 1épett az unids
itlag folé, ekkor haladta meg el8szdr a korai iskolaelhagydk ardnya az uniés dtlagot és
azéta is foldtte van. Magyarorszdg ezzel az ardnnyal a 28 orszdg kozdtt a 23. helyen 4,
Bulgaria, Olaszorszdg, Romania, Milta és Spanyolorszdg zarja a sort 17,9%-o0s ardnnyal.
(Bar megjegyezziik, Spanyolorszdgban 2013-2018 kozétt 5 szdzalékponttal csdkkent a
korai iskolaelhagydk ardnya.) A legjobb mutatéval Horvatorszdg és Szlovénia rendel-
kezik (3,3 és 4,2%).

Teriileti szempontbdl hasonlé jellemz8ket tapasztalhatunk, mint a lemorzsoléddssal
veszélyeztetettek esetében is, K6zép-Magyarorszdg és Nyugat-Dundntil van a legkedve-
z8bb helyzetben, ott 10% alatti a korai iskolaelhagydk ardnya. A legstlyosabb helyzet-
ben Eszak-Magyarorszag van (19,3%), ahol Kézép-Magyarorszighoz képest kétszeres a
korai iskolaelhagy6k ardnya. Az Eurostat!! készitett egy olyan elemzést is, amelyben azt
vizsgilja meg, hogy hogyan oszlanak meg a korai iskolaelhagydk az urbanizicié szintje
szerint a kiildnb6z8 orszdgokban, elkiilonitve a nagyvdrosokat, vdrosokat és rurilis
térségeket. Az elemzés szerint az Unié orszdgai kozott Magyarorszdgon, Bulgariiban és
Romanidban van a legnagyobb kiildnbség a hirom kategéria alapjin, és e hirom orszag-
ban a rurélis térségeket sujtja leginkabb a korai iskolaelhagy4s probléméja.
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3. abra: Korai iskolaelhagyis mutatédja, 2000-2018. Forrds: Eurostat

"' https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.php/Early_leavers_from_education_and_

training#Analysis_by_degree_of_urbanisation
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Trendek a felsGoktatisban

A tanuldssal tdltott id§ kitoléddsa és a hallgatéi populicié életkor szerinti heterogeni-
tdsa a felsSoktatdsban is megfigyelhetd. Napjainkban szdmos fejlett eurépai orszdgban
a 19-20 évesek legalabb 40%-a tanul a felsSoktatdsban, de a 25 év feletti korosztilynak
is mintegy 15%-a. Egyes orszdgokban az ennél id8sebbek részvételi ardnya is jelentds,
jollehet ez sok esetben nem feltétleniil jelent nappali képzést, hanem inkdbb részidds
képzésben folytatott tanulmanyokat. A részidds képzésben részt vevdk ardnya kiildndsen
egyes skandindv orszdgokban magas (4. dbra).
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4. 4bra: A felsdoktatasban részt vevd 19-28 évesek ardnya (2017). Forrds: Education at a Glance
2019. OECD - Figure B1.1. Megjegyzés: Az dbrin az orszdgok a 19-20 évesek részvételi ardnydnak
sorrendjében szerepelnek

Nem csupdn a hallgatéi dtlagéletkor, hanem az Gjonnan belépdk életkora is kitolédott,
az alapképzést nemcsak Magyarorszdgon, hanem mds orszdgokban is tipikusan 19-21
évesen kezdik a hallgaték a korabbi 18—19 éves kezdéshez képest. A hazai folyamatok
ugyanezt mutatjik: mig 2006-ban a nappali munkarendd alap- és osztatlan képzésekre
jelentkezd8k 32%-a 18 éves volt, s tovibbi 34% 19 éves, addig 2018-ban a 18 évesek ardnya
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5.4bra: A jelentkez8k életkori megoszlisa alap- és osztatlan képzésben nappali munkarenden.
Forrds: felvihu
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18%, a 19 éveseké 35%, de emellett nagyobb ardnyban megjelennek a 20-21 éves 1j be-
1épdk, sét a nem tipikus életkort 24 év felettiek is. A részidds képzésekben még nagyobb
azoknak az ardnya, akik 25 évesen vagy annil idésebben kezdenek uj felséfokd tanulmd-
nyokat (5. dbra).

Ezt mutatjidk mis megkozelitésben az Eurostudent VI. felmérés adatai is, miszerint
Magyarorszdgon a hallgatdk dtlagéletkora 26 év (s ezzel az értékkel a vizsgilt orszdgok
fels8 harmadéba tartozik), a hallgaték 16%-a pedig az érettségit kovetden tobb mint kée
évvel késdbb keriilt be a felsdoktatdsba. Ez utébbi adat egyébként nemzetkdzi Ssszeve-
tésben dtlagosnak tekinthetd, de az adatok részletesebb vizsgilata azt mutatja, hogy a
felsSoktatdsba valé késleltetett tovibblépés Magyarorszdgon t8bb mint kétszer olyan
gyakori azok kérében, akik kedvezdtlenebb iskoldzottsdgi hatter(i csalidokbdl érkeznek
(24%), mint azok korében, akiknek az apja felséfokt végzettséggel rendelkezik (10%).
(Hauschildt—Vaglte—Gwosc 2018: 71.)

Az utdbbi évtizedekben a felsSoktatds intézményrendszerében is szdmottevd vilto-
z4s, diverzifikilodas kovetkezett be. Uj intézménytipusok, Gj képzési programok keriil-
tek kialakitdsra, s figyelemre mélté ardnyban jelentek meg atipikus hallgatéi csoportok.
Bér a legtdbb orszdgban tovibbra is a Bachelor képzésben részt vevdk adjék a hallgaték
tilnyomd t5bbségét, egyes orszdgokban (pl. Ausztria, Spanyolorszdg, Dénia) a révid
ciklust képzési programok ardnya is jelentds az 4j belép8k korében (6. dbra).

% B Rovid ciklust felséfoku képzés @ Bachelor program B Master program (long-cycle)
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6. dbra: Az (jonnan belép8k megoszlisa az elkezdett képzés szintje szerint. Forrds: Education at a
Glance 2019. OECD - Figure B4.1.

Ezek a viltozdsok, illetve kovetkezményeik a hazai felsdoktatdsi rendszerben is meg-
mutatkoznak, ahol az 1990-es években kezdddott expanzid mellett a bolognai képzési
rendszerre val6 dtmenet is jelentds hatdssal volt a hallgatdi létszdm és 8sszetétel alakuld-
sdra. Az expanzié nem egyformdn érintette a nappali és a részid8s képzéseket (a részidds
képzésben meredekebb létszdmemelkedés volt jellemz3), majd az expanzié lecsengésével
és a bolognai képzési szerkezetre vald dttéréssel j kihivdsként az 4j képzéstipusok meg-
jelenése és a kordbbi képzések dtalakuldsa hozott viltozast. Mindezeket id8ben elhizé-
déan egy intézményrendszert érintd 4talakulis is szinezte.

Az expanzi6 és a szerkezeti dtalakulds a hallgatéi populaciét tekintve tdbb kévet-
kezménnyel is jirt. Egyrészt a bekeriilési esélyek novekedése miatt olyanok is bejutot-
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tak a felsSoktatdsba, akik kordbban nem feltétleniil keriiltek volna be, masrészt jelentds
kiilonbségek maradtak, illetve 1j tipust eltérések jelentkeztek képzési teriiletek, szakok
és képzési programok, illetve munkarend és a tanulmanyok finanszirozdsdnak jellege
szerint. A tdrésvonal tehdt mar nem annyira a felsGoktatdsba valé bekeriilés kapcsan je-
lentkezett, hanem sokkal inkabb a kiilonb6z8 képzési szintek, képzési formak és képzési
teriiletek kozott (Koucky—Bartusek—Kovatovic 2009).

A hazai adatok arra is rdmutatnak, hogy a bekeriilés tekintetében a kozépisko-
la tipusa is meghatirozé: a gimndziumokban érettségizetteknek sokkal nagyobb az
esélyiik arra, hogy felséfokon tanuljanak tovibb (Veroszta 2012; Szemerszki 2014). Ez
részben az onszelekcidval van Ssszefiiggésben, mésrészt ugyanakkor az egyes szako-
kon, képzéseken meghigyelhetd magasabb kdvetelményekkel is, minek kdvetkeztében
a szakgimndziumokban érettségizettek szdmdra a nem dgazati tovibbtanulds, illetve
az esélyndveld tobbletpontok megszerzését feltételezd képzésekre vald bekeriilés kiils-
ndsen nagy kihivist jelent. A jov8ben bevezetésre keriil§ emelt szint{i érettségi vizsga,
illetve nyelvvizsga-kdvetelmény tovabb nehezitheti egyes tanuléi csoportok, koztitk a
szakgimnazistik helyzetét.

Az Eurostudent V. hallgatéi adatfelvétel magyarorszdgi adatai azt mutattdk, hogy
2013-ban 44 szdzalék volt azoknak a hallgatéknak az ardnya, akiknek a sziilei nem ren-
delkeztek felséfokt végzettséggel, ugyanakkor az osztatlan képzések hallgatdi kozéte
feliilreprezentiltak voltak a felséfoku végzettségli sziildvel rendelkez8k, s a mester-
képzéseken is ardnyaiban tobb a felséfoku végzettségti sziildvel rendelkez8, mint alap-
képzésben. A nappalisok 53, a részidds képzésre jarék mindossze 36 szdzaléka rendel-
kezett legalibb egy diplomds sziil8vel (Garai—Kiss 2014).

A tanulminyok melletti munkavégzés ténye, illetve a munkavégzés jellege tovabb szi-
nesiti a hallgaték belsd rétegzettségét, ami a tanuldsi utakra is kihatdssal van. Az szinte
természetesnek vehetd, hogy a részid8s képzésekre jirdk tilnyomoé tobbsége dolgozik —
az Eurostudent VI. felmérés adatai szerint 87%-uk a tanulmanyi idészakban is —, de
a nappali munkarendtek t5bb mint 6todének is van 4llandé jellegi munkdja, s emel-
lett még csaknem ugyanennyien dolgoznak alkalomszer(ien a tanulményi idészakban
(Hémori—Horvdth 2018).

A munkavégzés okait vizsgilva a kutatisok leginkabb a szociilis kiilsnbségekre
mutatnak r4 (a kényszerti munkavillalék ardnya a rosszabb anyagi helyzetiiek kdzott a
legmagasabb), s heterogén képet rajzolnak fel a munkavégzés hallgatéi életuitra gyakorolt
hatésait illet8en. Az elemzések azt mutatjik, hogy a hatdsok leginkdbb a munkavégzés
intenzitdsival és a munka jellegének tanulmanyokhoz valé kapcsoléddsdval vannak 6sz-
szefiiggésben. A hazai adatok szerint a tanulmanyokhoz illeszkedé munkavégzés poziti-
van befolydsolja a képzés sikerességét, a tovibbtanuldsi szindékot (Veroszta 2014; Hdamo-
ri—-Horvdth—Veroszta 2018), illetve a késébbi munkavéllalds sikerességét is (Gdti—Robert
2013), mig a tanulmanyokhoz nem kapcsolédé (kényszerti) munkavégzés hosszabb téva
hatdsa inkdbb negativ, f8ként, ha az magas intenzitdssal pirosul.

Amint lattuk, az el§z8ekben vézolt viltozdsok nem csupdn a hallgatéi populdcié dsz-
szetételére, hanem a felsGoktatdsi tanuldsi utakra is befolydssal birnak. Nem véletlen,
hogy az utébbi idében fokozott figyelem irdnyul a hozzaférés novelése mellett a bent
maraddsra, a végzési ardnyok ndvelésére. Az egyéni és nemzetgazdasigi szintli meg-
tériilés, a foglalkoztatottsigi esélyek javitisa mellett az Eurépai Unié 2020-as célkiti-
zése — nevezetesen, hogy a 30-34 éves korosztilyban a diplomdsok ardnya érje el a
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40%-ot (Magyarorszdg esetében a célérték 34%) — is egy indirekt eszkdznek tekinthetd
a végzési ardnyok novelésére.

Mindemellett a felsSoktatasi intézményrendszernek, ezen beliil maguknak az egyes
intézményeknek is alkalmazkodniuk sziikséges a megvaltozott hallgatéi dsszetételhez.
Kiilonos figyelmet érdemelnek azok a hallgatéi csoportok, amelyek valamilyen ok miatt
(hidnyos, elégtelen el8zetes tudds, anyagi, szocidlis, csalddi vagy kulturilis okok kévet-
keztében) fokozottabban kitettek a lemorzsoléddsnak. A hallgatéi lemorzsolddis (illet-
ve annak komplementer fogalma, a hallgatéi sikeresség) és a mogottes hittértényezdk
az 1970-es évek kdzepe ota egyre intenzivebben vizsgilt teriilet. Tobbféle megkozelités
mentén tSbbféle modell keriilt kidolgozisra és fokozatos finomitdsra a lemorzsolédds
okainak beazonositisa érdekében. A modellek sokfélesége és fokozatos finomitdsa ért-
hets, ha figyelembe vessziik, hogy a lemorzsolédis egy olyan komplex jelenség, amely
mdgdtt szdmos tényezd (egyéni, pszicholdgiai, szocidlis, tirsas-kulturélis, intézményi
stb.) 4llhat, sok esetben egymdssal is kdlcsdnhatdsban. De nemcsak a modellek sokféle-
sége érdemel figyelmet, hanem a felséfoku tanuldsban valé elérehaladist kériiliré fogal-
mak komplexitisa is, beszéljiink sikeres végzésrdl, lemorzsol6ddsrél vagy bennmaradis-
16l (Miskolczi—Bdrsony—Kirdly 2018; Keriils 2018). A felsSoktatdsban ezek tdbb szinten
és tobb néz8pontbdl is értelmezhetd fogalmak, s csak a néz8pontok tisztizdsa utin vehe-
t8 alaposabban g6rcsd ald a jelenség, és csak annak ismeretében azonosithaték a problé-
mék és fogalmazhaték meg javaslatok.

A lemorzsolédas csokkentését célzé j6 gyakorlatok kdzott a 2018. évi Bologna Report
tdbbek kézott olyanokat sorol fel, mint a lemorzsolédés szempontjabdl kiilondsen ve-
szélyeztetett elséévesek fokozott segitése mentori programok, tanuldstimogaté eszkozok
révén, a hallgatdk szabélyozisi eszkdzokkel torténd dsztdnzése és motivildsa tanulmi-
nyaik id8ben valé befejezésére (pl. bizonyos juttatdsokhoz a félévente minim4lisan szer-
zendd kreditszdmok el8irdsa), vagy az egyes alulreprezentilt hallgatéi csoportok szdméra
nytjtott extra segitség. Emellett esetenként a felsSoktatasi intézményeket is sztonzik
arra, hogy fokozzak a hallgatéi bennmaradist példdul kiilonboz8 finanszirozasi eszko-
z8k, szabalyozdsok révén. Ez utébbinak ugyanakkor lehetnek kockizatai is, amennyiben
a magasabb lemorzsol6dési kockizatd hallgatéi csoportok nem feltétleniil egyenletesen
oszlanak meg az intézmények kozott, amint erre az adatok hazai viszonylatban is mutat-
nak (Polényi 2018).

Az utébbi néhiny évben Magyarorszdgon is egyre tobb kutatds és egyre ponto-
sabb adatok 4llnak rendelkezésre a végzési és tovibbtanulisi ardnyok, illetve a lemor-
zsolddds jelenségének vizsgialatihoz. A legtobb ilyen kutatds tovdbbra is intézményi
szintli, vagy az egyes képzési teriiletek (ezen beliil a képzési szint és a munkarend)
sajitossdgainak megragaddsara irdnyul. Az el6bbi nem véletlen, hiszen a hallgatéi le-
morzsolédas az intézmények szdmdra kiildndsen f4jé veszteség, raaddsul sok esetben
azonosithatdk olyan okok, amelyek komplex intézményi beavatkozisokkal sikeresen
kezelhet8k. A képzésteriileti kiindulépont pedig azért érdemel figyelmet, mert a felsd-
oktatds bonyolult rendszerében sziikség van olyan fix pontokra, amelyek 8sszehason-
lithatéva tesznek végzési és lemorzsoléddsi adatokat. Az egyik ilyen a képzési teriilet,
hiszen a hallgatéi életutakat, karrierterveket a képzési teriiletek szerint igencsak eltérd
munkaerdpiaci folyamatok is erdteljesen befolydsoljik. Az orszigos és a képzésteriile-
ti, munkarend szerinti tendencidk, sajitossigok bemutatdsira a FIR adatok, illetve a
FIR-rel 8sszekapcsolt egyéb adminisztrativ adatbdzisok kivdlé lehetdséget nytjtanak
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az utdbbi években. Ezek eredményei mir kereshetd és sziirhetd adatok formajaban is
elérhetdk.

Mindazonéltal még mindig kevés az olyan kdvetéses vizsgilat, amelyik egy-egy be-
1ép8 kohorsz paneladatin alapul, s a sikeres végzés, illetve a lemorzsolédds hitterében
megbvé okok széles korének feltirdsdra alkalmas. Az adminisztrativ adatok dsszekap-
csoldsdval létrejovd adatbizisok nyilvdnvaldan korlitozott adatksrre terjedhetnek ki,
a hallgatéi életutvizsgilatokban nagy jelent8ségiik van éppen ezért tovabbra is a kér-
dgives adatfelvételeknek. S nagy szerepiik van azoknak a kutatisoknak is, amelyek a
korébbi iskolafokok eredményeinek el8rejelzd képességét vizsgaljik, paneladatok vagy
panelvizsgilatok segitségével, beazonositva olyan hittérviltozokat, amelyek példaul mar
a kozépiskoldban fejleszthet8k a sikeres felséfokt tanulményok érdekében, a késdbbi
lemorzsolédas csSkkentése céljabol.

Osszegzés

Az irds e tematikus szdm bevezetd tanulmdinyaként 4ttekintette a kdzoktatas és a fel-
séoktatds fobb hazai és nemzetkozi trendjeit. Megillapithatd, hogy a kézoktatds te-
kintetében a magyar trendek a nemzetkozivel nagyon hasonléan alakultak 2009-ig,
vagyis egy-egy korosztily egyre nagyobb hinyada egyre tobb id4t tdltott a kdzokeatds-
ban. A kézépfokt expanzid hatdsaként azonban a kétezres évek elejétdl problémaként
jelent meg a lemorzsolédds, féleg az alacsonyabb stituszu sziil6k gyermekeinek koré-
ben. Ugyanakkor erre a helyzetre megolddsi lehet8séget jelentett a tankdtelezettségi kor
kiterjesztése, ez a rendelkezés épp a legkedvezdtlenebb tirsadalmi, gazdasagi stituszi
sziil8k gyermekeinek adott lehet8séget a kdzépfoku végzettség befejezésére. 2009 utin
— szakpolitikai beavatkozisok révén — fokozatosan sziikiilt a kézépfoku képzésben
egyes képzések képzési ideje és egy korosztalyon beliil a képzésben 1évdk ardnya, igy a
nemzetkozi, eurdpiai trendekhez képest egy ellentétes folyamat indult meg, amelynek
az is a kdvetkezménye, hogy novekszik egy korosztilyon beliil a kozépfoku végzettséget
nem szerz8k ardnya.

Az 1990-es években kezd8dstt felsdoktatdsi expanzié Magyarorszdgon is ldtvinyo-
san megndvelte a felsdoktatdsban részt vevdk szdmit és korosztilyi ardnyat, mikézben
a fels8oktatds diverzifikdléddsdval egyiitt hozzdjarult a hallgatéi heterogenitds nove-
kedéséhez. A hallgatéi populicié sok szempontt belsd rétegzettsége a tanulmanyok-
ban valé el8rehaladis szempontjibdl is kitiintetett figyelmet érdemel, hiszen a végzési
aranyok novelése hazai és nemzetkdzi viszonylatban egyardnt prioritds, szimos orszdg
kiizd az id8ben talfutd képzések vagy a lemorzsolédds problémajival. Nem véletlen,
hogy a hallgatéi életutakkal kapcsolatos kutatdsok az utdbbi években itthon is a vizs-
gélédasok kdzéppontjaba keriiltek, ami részben annak is készénhets, hogy a felsdok-
tatasi, illetve a végzés utdni pilyautak vizsgilatdhoz egyre tdbb és egyre jobb mindségii
adat 4ll rendelkezésre. A kutatdsok segitenek a problémas pontok beazonositisiban,
s az eredményekre alapozva fejlesztési javaslatok fogalmazhaték meg intézményi vagy
orszagos szinten.
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A tanulminyban a kdzoktatdsban részt vevd tanuldk tanuldsi dtjait mutatom be két tipi-
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rdad4sul ezeket inkdbb a tirsadalmi hittérre, mintsem a teljesitményre lehet visszavezet-
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z iskolai szelekcié a teljesitmény és a tirsadalmi héctér szerint a tanuldsi ut el-

dgazdsi pontjain egymdstdl eltérd irdnyokba tereli a tanuldkat. Kitiintetett sze-

lekci6s pont a beiskoldzis, az dltalanos képzésbdl a kozépfoku képzésbe, illetve
a kozépfoku képzésbdl a felsGoktatisba torténd viltds, 4m utdbbi eligazdsok az esetek
nagy részében csak ,szentesitik” az dltaldnos iskola alsé és fels§ tagozatin jelentkezd
tanuldi differencidltsdgot. A magyar oktatdsi rendszer a tanuldsi dt korai szakaszdban
szelektal és egyuttal komoly méltinyossigi problémakat is felvet. A méltinyos oktatds
lényege, hogy szdrmazasatdl, tirsadalmi-gazdasdgi stituszdtdl fiiggetleniil mindenki-
nek lehetdséget kell biztositani vdgyainak, elképzeléseinek és képességeinek megfeleld
kibontakoztatasra (Révai 2015). A méltinyossigi megkdzelités igy a kimeneti mutatdék-
ra, indikdtorokra fékuszal (Papp 2015). A tanuldk tirsadalmi-gazdasigi helyzete a mért
teljesitményteriilettd] fiiggetleniil minden oktatisi rendszerben meghatérozza a tanulé
teljesitményét (OECD 2010, 2013), de a magyar oktatdsi rendszer ezen a téren kiilonésen
kedvezdtlen helyzetben van (OECD 2016).

A tarsadalmi hittér és a tanuléi eredményesség szoros kapcsolatdra tdbb hazai kuta-
tas is ramutatott (Andor—Liské 1999; Kertesi—Kézdi 2010; Baldzsi et al. 2014), tanulma-
nyommal e kutatdsok sorihoz kivinok igazodni. Az elemzdi adatbdzis kialakitdsinak
ismertetését kdvetden két logika mentén vizsgilom az egyéni tanuldsi utakat. Az elsd
logika szerint a tovdbbhaladis folyamatossdgat vizsgilom meg, a masodik szerint a tar-
sadalmi hattérnek és a tanuldk teljesitményének figyelembevételével kialakitott tanuléi
csoportok késSbbi utjait vizsgdlom.

A tanuldk egyéni tanuldsi utjdnak nyomon kovetésére alapvet8en hirom méd kinal-
kozik. Egyrészt timaszkodhatunk a kdznevelés informacids rendszerének tanuléi nyil-
vintartdsira, ami tanuldnként rdgziti, hogy mely évben, iskoldban, évfolyamon, milyen
jogviszony szerint (stb.) tanult valaki, ha pedig jogviszonya véget ért, az milyen okokra
vezethetd vissza.! Ez az adatbazis azonban kutatdsi célokra nem, vagy csak nagyon kor-
litozott médon hasznélhaté fol. Az egyéni tanuldi nyomon kévetés masik lehetdsége, ha
tdbbéves idészakot 4tivel panelkutatdst végziink, ugyanakkor e felmérésekre financis-
lis okokbél viszonylag ritkdn keriil sor. Az egyik urolsé ilyen kutatds a TARKI Eletpi-
lya-felmérése volt (Hajdv—Kertesi—Kézdi 2014). A harmadik lehet8ség, ha az Orszigos
Kompetenciamérés (OKM) az Oktatdsi Hivatal 4ltal kutatdsi célokra bocsitott adat-
bézisait dolgozzuk £l (Szemerszki 2016).

Jelen mdsodelemzést ez utébbi lehet8ség biztositja. A kompetenciamérések a 6.,
a 8. és a 10. évfolyamokon keriilnek megszervezésre, intézménytipustdl fiiggetleniil, a
tanuldk teljes populdcidjit bevonva (leszdmitva a mentességet élvezdket?). Az OKM
elsdsorban a szovegértési és matematikai készségek tanuldi vizsgilatira fékuszél, 4m
harom kiegészit8 kérddiv is tartozik hozza: az Gn. intézményvezetdi kérdSivet az oktatdsi
intézmények vezetdi, az tn. telephelyi kérd8ivet az intézmények ala tartozé feladatell4tdsi
helyek iranyit6i kotelez8en, az Gn. tanuléi kérdSivet pedig a mérésben részt vevd tanuldk,
illetve sziileik nkéntes alapon téltik ki. A mérési eredmények és a hattérkérddivek fel-

Az adatbdzisban érintettek és a kezelt adatok korérdl a 2018. évi LXXXIX. torvény rendelkezik, részlete-
sebb leirds az Oktatdsi Hivatal honlapjén taldlhaté (https://www.oktatas.hu/hivatal/kozerdeku_adatok/
kir_szemelyi_nyilvantartas).

Ertelmi fogyatékos vagy autista tanuldk, valamint az olyan mértékli mozgisszervi, érzékszervi vagy be-
szédfogyatékossiggal rendelkezd, sajitos nevelési igényii tanuldk, akiket fogyatékossaguk megakadilyoz
a teszt kitdltésében (OH 2012).
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hasznél4saval évfolyamonként &sszesen hirom kutatéi adatbdzis késziil el az Okratdsi
Hivatalban. Az intézményi adatbdzisban az intézményi héttéradatok, illetve az intéz-
ményre Osszesitett mérési eredmények szerepelnek; a telephelyi adatbazisban a telep-
helyekre vonatkozé héttéradatok és Ssszesitett mérési eredmények taldlhatok; a tanuléi
adatbizisban pedig az egyéni eredmények és a tanuléi kérd8iv vélaszai érhetdk el. Utdbbi
adatbizisban a tanulék anonimizélt médon, egyedi azonositészdmmal szerepelnek. Az
azonositék az egymdst kovetd mérések sordn megegyeznek, igy lehetdvé vilik egy-egy
tanulé nyomon kévetése. Ennek eredményeképpen vizsgilhaté, miként valtozott a telje-
sitmény, valtoztak-e a csalddi kdriilmények, illetve hogyan alakult az egyéni tanulmanyi
ut. Azok a tanuldk is bekeriilnek a tanul6i adatbazisba, akik egy adott évfolyam kompe-
tenciamérésén nem voltak jelen vagy nem toltdtték ki a tesztfiizetet; esetiikben ugyan
mérési adatok nincsenek, de az alapadatok elérhetdk.

A tanuléi adatbizisok dsszekapcsoldsdval tehat tanulénként felrajzolhatd, mely intéz-
ményben (feladatellatasi helyen) és melyik tanévben tanult a 6., a 8. és a 10. évfolyamon,
ezen id8szak alatt melyik évfolyamon és hinyszor tortént évismétlés, illetve az is, meg-
szakadt-e a tanulmdnyi dt valahol a 10. évfolyamon az év vége eldtt.

Az elemzdi adatbazis kialakitdsa

Az elemz8i adatbazis alapjat a 2011, 2012., 2013., 2014., 2015., 2016. és a 2017. évi
6., 8. és 10. évfolyamos tanuléi OKM adatbizisok Ssszekapcsoldsdval alakitottam ki
(1. tdbldzat). A 2011. évi bazisév adataihoz el8szér a 2012-2017. évi, ugyancsak 6. év-
folyamos tanuléi adatbazisait kapcsoltam (a végleges adatbizisban igy megjelentek 2011
utdni, 6. évfolyamon évismétldk is), majd a 2013-2017. évi 8. évfolyamos tanuléi adat-
bézisokat fliztem hozz4 (ezzel bekeriiltek azok, akik folyamatos el8rehalad4ssal jutottak
el a 8. évfolyam végéig, illetve azok, akik 2013 elStt a 6. évfolyamon legalabb egyszer,
2013-ban vagy azt kdvet8en a 8. évfolyamon évet ismételtek). Végezetiil az igy felépitett
adatbizishoz a 2015., 2016. és 2017. évi 10. évfolyamos tanul6i adatbizist kapcsoltam.

1. tablazat: A vizsgalatba bevont OKM tanuléi adatbizisok

Ev 6. évfolyam 8. évfolyam 10. évfolyam
2011 X

2012 X

2013 X X

2014 X X

2015 X X X
2016 X X X
2017 X X X

Az elemzdi adatbdzisban Ssszesen 94047 tanulé adata szerepel. Az adatbézis ssze-
illitdsa sordn arra tdrekedtem, hogy az elérhetd adatok mennyiségét maximalizaljam:
éppen emiatt a tanuldi kérddivek vilaszait — ahol a vizsgilt kérdés és az alkalmazott
modszer ezt indokolja és lehetdvé teszi — az utolsé adatkdzlés szerint vettem figyelem-
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be (a kés8bbiekben visszapétlé eljirdsként hivatkozom erre a metédusra). Bizonyos kér-
dések esetében ez a médszer magdban hordozza a torzitds veszélyét, hiszen id8kézben
eléfordulhatnak a vélaszok tirgyiban észlelhetd viltozasok, 4m az esetek meghatirozé
részénél ennek veszélye mégiscsak csekély, rdaddsul az adatbdzis robusztussdga korlato-
kat szab a komoly statisztikai torzitdsnak is.

A tanulék elrehaladasa

A 2011-ben 6. évfolyamos kompetenciamérésen részt vevdk 98 szdzaléka még ebben az
évben elvégezte a 6. évfolyamot. Az évfolyamismétlésre kotelezettek zome (84 szaza-
léka) ezt kdvetden® mar csak egyszer jirta jra a hatodik osztalyt. 2013-ban a bazisév
(2011) hatodik évfolyamos tanuldinak 94 szdzaléka végezte el a nyolcadik évfolyamot,
a kovetkezd évben pedig tovabbi 2 szdzaléka (2. tdbldzat). Azok, akik 2011-ben hatodik
évfolyamban évismétlésre voltak kdtelezve, azaz 2012-ben is ebben az évfolyamban ra-
gadtak, tobbségiikben (53%) mér nem végezték el késdbb sem a nyolcadik évfolyamot
— a minél kés8bbi tovibbhaladds egyucttal a lemorzsolddés (a nyolcadik évfolyam el nem
végzésének) valészintiségét noveli. A bizisév hatodik évfolyamosait Ssszesitve minden
huszadik tanuléra (5%) jellemz8, hogy nincs 8. évfolyamos kompetenciamérési-bejegy-
zése.

2. tablazat: El8rehalad4s hatodik és nyolcadik évfolyam kézote, % (N = 94 047)

A nyolcadik évfolyam befejezésének éve
2013 2014 2015 2016 2017 Nem Osszesen

végezte el
v 2011 93,9 2,0 0,1 0,0 0,0 3,9 100,0
Y]
2 og - 2012 - 43,3 3,4 0,4 0,0 53,0 100,0
2 g &
S8 2013 - - 13,5 0,4 0,0 86,2 100,0
= €y
<95 2014 - - - 0,0 0,0 100,0 100,0
L
< 2015 - - - - 0,0 100,0 100,0

A 2013-ban nyolcadik évfolyamos kompetenciamérésen részt vev8k 11 szdzaléka nem
vett részt sem a 2015., sem a 2016., sem pedig a 2017. évi 10. évfolyamos mérésen (3. tdb-
ldzat). Ahogy a hatodik és nyolcadik évfolyam kdzotti dtmenetnél Iithaté volt, a nyolcadik
és tizedik évfolyam kozott is jellemz8, hogy minél késdbbi évben végezte el valaki a nyol-
cadik évfolyamot, annal nagyobb a valdszintisége arra, hogy kimarad a késébbi nyomon
kovethetdségbdl — feltételezhet8en tehdt lemorzsolddtak az iskolabdl. Mindenesetre a
2013-ban nyolcadik évfolyamot elvégzdk 79 szdzaléka jutott tl 2015-ben sikeresen a
tizedik évfolyamon, 6 szdzalékuk ezt csak a kovetkezd évben, 4 szdzalékuk pedig csak
2017-ben mondhatta el magardl*

> Eléfordulhat, hogy a bazisévként kijelslt 2011. évi felmérésben részt vevk kézétt mar volt olyan, aki év-

ismétldként vett részt a kutatdsban.

Teljes bizonyossdggal csak a 2018-as kompetenciamérések eredményét figyelembe véve lehetne ezt kijelen-
teni, hiszen ebben az esetben nem tudjuk, hogy aki szerepel a 2017-es év 10. évfolyamos adatbizisiban, az
nem ismételt-e évet ebben az évfolyamban.
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3. tablazat: El8rehalad4s nyolcadik és tizedik évfolyam kézéte, % (N = 94047)

A tizedik évfolyam befejezésének éve

2015 2016 2017* Nem végezte el Osszesen

g Nem végezte el — — - 100,0 100,0
< O
=3 2013 79,4 59 3,7 11,0 100,0
£
E £ 2014 . 37,2 6,6 56,2 100,0
TN 2015 - - 22,7 77,3 100,0
£9 2016 - - - 100,0 100,0

-0
< 2017 - - - 100,0 100,0

*A rovatban a 2017-es évben 10. évfolyamon regisztralt tanul6k ardnya, nem a 10. évfolyamot
elvégzett tanuldk ardnya taldlhaté.

Lemorzsolédas

A panel alkalmas arra, hogy a tanul6i lemorzsolédésra is becsléseket fogalmazzunk meg.
Lemorzsolddé tanuléknak azokat tekintem, akik a 2011. évi hatodik évfolyamos mérés-
ben részt vettek, 4m a 2013-2017. években a nyolcadikos, illetve a 2015-2017. években
a tizedikes mérésekben mir nem szerepeltek. A lemorzsolddis ilyenképp valéd értelme-
zésekor bizonyos korlatokat is figyelembe kell venni. Egyrészt a tanulményi Gt megsza-
kadasa (azaz, ha egy tanuld részt vesz az 6. évfolyamos OKM-en, de a 8. évfolyamoson
mér nem; vagy részt vesz a 6. és a 8. évfolyamos OKM-en, de a 10. évfolyamoson mdr
nem) nem jelenti automatikusan azt, hogy a tanulé végleg lemorzsolédott, hiszen akdr
HID-program, akir felnStroktatds vagy felnSteképzés keretében befejezheti az 4ltaldnos
iskoldt, illetve valamilyen szakvégzettséget szerezhet. Emiatt — figyelembe véve az élet-
kori korl4tokat is — a lemorzsol6dds dltalunk hasznalt mutatéja eltér az iskolai palyafutds
sikertelenségét mérd mas indikatorokedl (pl. végzettség nélkiili iskolaelhagydk indikéto-
ra, vagy a nem dolgozé, nem tanulé fiatalok indikdtora). Mdsrészt azért sem feleltethetd
meg az operacionalizalt mutatd tokéletesen a lemorzsolédds definiciéjanak, mert egy ta-
nulé kiilféldre kdltozése, haldleset, vagy stilyos testi/értelmi fogyatékossig elszenvedése
(vagy a tanulé 4tmindsitése) miatt is kieshet a 8. vagy 10. évfolyamos kompetenciamérés-
bél. Harmadrészt az adatbazis a 10. évfolyamot tartalmazza utolsé panelhullimként, és
nyilvdnvald, hogy akir a szakmaszerzésig, akdr az érettségiig van elvi lehet3ség a tovabbi
lemorzsolédésra. Utébbi szempont torzité hatdsit azonban csokkenti, hogy a kézépfoku
lemorzsolédds zome a 9. évfolyamban kévetkezik be (Fehérvdri 2015; Szemerszki 2016).
Ugyanakkor arra is tekintettel kell lenni, hogy a vizsgalt id8szakba kézépfokon csupéin
két évismétlés fér bele, emiatt pedig tiilzds lenne azt 4llitani, hogy az 8sszes olyan tanuld,
akinek a 2015-2017. években nincs tizedik évfolyamos kompetenciamérési részvétele (de
van nyolcadik évfolyamos), lemorzsolédé tanulé lenne. E csoport esetében taldn helye-
sebb, ha a lemorzsolédds kapcsin magas rizikéfaktort tanuldkként hivatkozunk réjuk.

5  Adni magit a ,lemorzsolddassal veszélyeztetett” kifejezés, de ez a terminus technicus mar foglalt és mas

tartalmat jelSl. A nemzeti kdznevelésrél sz616 2011. évi CXC. tdrvény szerint azok a tanuldk sorolhaték e
kategéria ald, akiknek a tanulményi dtlageredménye egy adott tanévben kozepes teljesitmény alatti, illetve
amegel8z38 tanévi dtlageredményhez képest legaldbb 1,1 szdzalékos mértékii romldst mutat.
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Osszességében a 2011. évben hatodik évfolyamos kompetenciamérésben részt vevé
tanulék 73 szdzaléka haladt tovibb évismétlés nélkiil és végezte el 2015-ben a 10. év-
folyamot. A tanuldk tovabbi 10 szdzaléka vagy az ltaldnos iskolaban, vagy kdzépfokon
valamikor évet ismételt (akdr tobbszér is), de legaldbb 2017-ben van regisztrale 10. év-
folyamos mérési bejegyzése. 11 szdzaléknyian vannak azok a tanul6k, akik a lemorzso-
16d4s kapcsan magas rizikéfaktortl csoportba tartoznak, és 5 szdzaléknyian azok, akiket
lemorzsolédott tanulénak tekinthetiink.

Hatodik évfolyamon a (kés8bb) folyamatosan tovibbhaladé tanulék 95 szizaléka jart
dltalanos iskoldba, 5 szdzaléka pedig 8 évfolyamos gimndziumba (4. tdbldzat). Az év-
ismétld, a lemorzsolédds kapcsidn magas rizikéfaktord és a lemorzsolddott tanuldk ko-
ztt joval kisebb (1% koriili) a szerkezetvalté gimndziumban tanulék hanyada. A nyol-
cadikos kompetenciamérés alkalmdival a folyamatosan haladék koézel hét szdzaléka
6 évfolyamos gimndziumban tanult. Az évismétld, illetve a lemorzsoléddssal kapcso-
latban magas rizikéfaktort csoport tanuldi szinte kizdrélag altaldnos iskolaban tanultak.
A tizedik évfolyamban nincs lehet8ségiink arra, hogy a lemorzsolédott tanuldk, illetve
a lemorzsolédassal kapcsolatban magas rizikéfaktord tanul6k iskolatipusit vizsgdlni
tudjuk: az el8bbi csoport nem jutott el a kdzépfoku iskoldig; az utébbiakrdl pedig — bir
val6szintileg elkezdték tanulmanyaikat — az adatbdzisokbdl nem deriil ki, milyen tipust
iskoldba iratkoztak be. Annyi azonban lithaté, hogy a folyamatosan tovibbhaladé ta-
nulék kérében a leggyakoribb iskolatipus kdzépfokon a gimndzium: 47,6 szdzalékuk jir
hagyominyos vagy szerkezetvilté gimnaziumba. Tovabbi 36 szdzalékuk szakgimnazis-
ta, 16 szdzalékuk pedig szakkdzépiskolds. Azok, akik altaldnos iskolai vagy kdzépiskolai
tanulmdanyaik alatt évet ismételtek (de még nem szdmitanak a lemorzsolédds kapcsin
magas rizikéfaktort csoportnak) az érettségit nem nytjté szakképzés iskoldiba keriiltek
a legnagyobb ardnyban (45,2%). Szakgimndziumba a folyamatosan tovdbbhaladék 36,7
szdzaléka, gimndziumba pedig 17,1 szdzalékuk jirt.

Bindris logisztikus regresszidanalizis segitségével megvizsgiltam, mely tényez8k ji-
rulnak hozz4 ahhoz, hogy egy tanul6 lemorzsolddéva viljék. A vizsgélatba bevont muta-
ték a hatodik évfolyamos kompetenciamérés adatait titkrdzik (ahol lehetett — példul a
sziil8k iskoldzottsdgdnal — a visszap6tld eljarast alkalmaztam). Hirom tényezScsoportot
vontam be a magyardzévaltozéim kézé: intézményi jellemz8ket (iskolatipus, fenntarts,
iskola telepiiléstipusa, iskola jardsa milyen fejlettségi kategériaba tartozik®, iskolaméret”),
teljesitményjellemz8ket (matematikai és szovegértési kompetenciateriileteken milyen
képességszintet értek el a tanuldk), valamint személyes héttérjellemz8ket (nem; sziile-
tési év; lakohely telepiiléstipusa; a lakohely jardsa milyen fejlettségi kategéridba tartozik;
sziil8k iskoldzottsdga; a tanuld sajitos nevelési igényti-e; a tanulé kiizd-e beilleszkedési,
tanuldsi vagy magatartdszavarral; a tanulé halmozottan hitrinyos helyzet(i-¢; a tanulé

¢ AKormény 106/2015. (IV. 23.) Korm. rendelete a kedvezményezett jirdsok besoroldsirdl sz616 290/2014.
(XI. 26.) Korm. rendelet médositdsdrdl szerint a jérdsokat négy csoportba soroljik a jirds dsszesitett,
un. Komplex-mutaté értéke alapjin: komplex programmal fejlesztendd jaras, fejlesztendd jirds, kedvez-
ményezett jirds, illetve nem kedvezményezett jaras.

7 Aziskolaméret az adott évfolyamban a jelentésre jogosult tanul6létszam alapjan keriilt kiszdmitdsra.
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4. tablazat: Tanuldi tovdbbhalad4s évfolyamok és intézménytipus szerint, % (N = 94047, 89323,

78569)
v \
m 8 s =88 &8 O

4ltaldnos iskola 95,0 98,6 99,0 98,8 96,0
6. évfolyam 8 évfolyamos gimndzium 5,0 1,4 1,0 1,2 4,0

dsszesen 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

4ltaldnos iskola 88,3 96,7 98,1 0,1 90,4

8 évfolyamos gimndzium 5,0 1,2 0,9 - 4,1
8. évfolyam ) )

6 évfolyamos gimnazium 6,8 2,2 1,0 - 5,6

dsszesen 100,0  100,0 100,0 100,0 100,0

8 évfolyamos gimnizium 43 0,4 - - 3,2

6 évfolyamos gimndzium 6,1 1,2 - - 4,6

4 évfolyamos gimndzium 37,2 15,5 - - 28,8
10. évfolyam szakgimnazium 36,4 36,7 - - 30,4

szakkézépiskola 16,0 45,2 - - 16,4

szakiskola 0,1 0,9 - - 0,2

dsszesen 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

lakéhelye megegyezik-e az iskola telepiilésével; a tanulé iskoldjiban mekkora ardnyban
tanulnak roma szdrmazdst tanulék®).

A modell a fiigg viltozé (lemorzsolédd-e egy tanuld®) variancidjanak 34 szdzalékae
magyardzza meg (5. tdbldzat). Az intézményi jellemz8k koziil két tényez8 mutatott ér-
demi befolydst a lemorzsoléddsra: az iskola fenntartdja, illetve a feladatellatasi hely te-
lepiiléstipusa. Az egyhdzi és 6nkormanyzati'® iskolik érdemben nem kiildnbéznek egy-
méstdl, ugyanakkor az egyéb (f8ként alapitvanyi) fenntartdst iskolakba jardk korében
kozel négyszeres alemorzsolddas val6sziniisége. Nyilvin nem arrdl van szd, hogy ezek az
iskoldk ,elriasztjak” a tanulékat, hanem inkabb arrél, hogy ebben az intézményi kérben
joval nagyobb azon iskoldk ardnya, amelyek kifejezetten valamilyen tanuldsi, magatar-
tasi nehézséggel kiizdd tanulékkal foglalkoznak. A budapesti iskoldk tanuléi kérében

8 A kompetenciamérés sordn a telephelyi kérd8ivben a telephelyek vezetdi nyilatkoznak arrél, hogy iskola-

jukban becslésiik szerint mekkora a roma szdrmazdst tanuldk ardnya. Ez a becslés azonban nemcsak az
iskola egyik jellemzdje, hanem a tanul6i adatok mellé rendelve lényegében egy valésziniiségi mutatd arra
nézve, hogy a vizsgilt tanulé roma szdrmaz4su-e vagy sem.

A modellben arra térekedtem, hogy viszonylag ,tiszta” hatdsokat tirjak fel. Emiatt a fiigg8 dichotém vél-
toz6 1-es értéke a lemorzsolédé tanuldkat jeldli ki, a 0 érték viszont nem a t8bbi, nem lemorzsolédé tanu-
16ra, hanem a folyamatosan tovabbhaladé tanuléi kérre vonatkozik.

2011-es adatokrdl van sz6, azéta az Snkormanyzati iskoldk java része tankeriileti fenntartds ald keriile.
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5. tabldzat: Lemorzsoldddst val6sziniisitd tényezdk (bindris logisztikus regressziés modell)

Tényez8k Kategoéridk B S.E. Wald df Sig. Exp(B)*  Exp(B)*”

dnkormanyzat (ref. kat.) - - 174,585 2 0,000 - -

Fenntartd egyhiz -0,020 0,119 0,027 1 0,870 * *
egyéb 1,361 0,104 172,557 1 0,000 3,901 3,867
févaros (ref. kat.) - - 22,328 3 0,000 - -
megyei jogl viros -0,649 0,194 11,216 1 0,001 0,523 0,613

Iskola telepiiléstipusa
varos -0,754 0,165 20,878 1 0,000 0,471 0,473
kozség -0,790 0,178 19,777 1 0,000 0,454 0,481
minimumszint (ref. kat.) - - 14,731 3 0,002 - -
alapszint -0,179 0,076 5,561 1 0,018 0,836 0,754

Képességszint — matematika )
alapszintnél magasabb -0,287 0,090 10,131 1 0,001 0,751 0,670
ismeretlen 1,450 0,883 2,699 1 0,100 * 6,180
minimumszint (ref. kat.) - - 98,532 3 0,000 - -

) alapszint -0,462 0,070 43,816 1 0,000 0,630 0,537

Képességszint — szovegértés )
alapszintnél magasabb -0,830 0,089 86,701 1 0,000 0,436 0,365
ismeretlen -1,577 0,885 3,174 1 0,075 * 0,170

Nem fita (ref. kat.: ldny) - - - - 0,000 * 1,315
1998 utan (ref. kat.) - - 1765,608 4 0,000 - -
1996 elétt sziiletettek 4,717 0,239 388,895 1 0,000 111,842 -

Sziiletési év 1996-ban sziilettek 3,331 0,118 799,621 1 0,000 27,970 -
1997-ben sziilettek 1,637 0,093 308,366 1 0,000 5,140 -
1998-ban sziilettek 0,080 0,085 0,887 1 0,346 * -
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5. tablazat: (folyt.)

Tényez8k Kategoridk B S.E. Wald df Sig. Exp(B)*  Exp(B)*"
f&varos (ref. kat.) - - 21,260 3 0,000 * -
megyei jogil viros 0,383 0,206 3,463 1 0,063 * *
Lakohely telepiiléstipusa
varos 0,116 0,175 0,438 1 0,508 * *
kﬁzség -0,209 0,190 1,203 1 0,273 * 0,697
diplomis (ref. kat.) - - 147,608 3 0,000 - -
legfeljebb 8 4ltalanos 0,968 0,120 64,671 1 0,000 2,633 3,915
Anya iskoldzottsdga
szakképzett 0,223 0,114 3,834 1 0,050 * 1,418
érettségizett -0,063 0,110 0,332 1 0,564 * *
diplomas (ref. kat.) - - 85,133 3 0,000 - -
legfeljebb 8 altalinos 0,578 0,127 20,913 1 0,000 1,783 2,133
Apa iskoldzottsiga
szakképzett 0,006 0,114 0,002 1 0,961 * *
érettségizett -0,232 0,120 3,719 1 0,054 * 0,793
A tanulé SNI-e igen (ref. kat.: nem) - - - 0,000 - 1,452
A tanul6 BTMN-e igen (ref. kat.: nem) 0,309 0,076 16,461 1 0,000 1,362 1,560
A tanulé HHH-e igen (ref. kat.: nem) 0,357 0,073 23,913 1 0,000 1,429 1,354
A tanulé bejéré-e igen (ref. kat.: nem) 0,315 0,071 19,480 1 0,000 1,371 1,486
Roma szirmazis (becslés) - 0,008 0,001 51,394 1 0,000 1,008 1,005
Konstans - -3,728 0,143 677,602 1 0,000 0,024 -

* N = 64857; —2Log likelihood: 12565; Nagelkerke R 0,338
N = 64927; —2Log likelihood: 14652; Nagelkerke R* 0,239

* Nem szignifikdns (p < 0,05). ** A sziiletési év tényezdje nélkiil szamitva.
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nagysdgrendileg kétszer nagyobb a lemorzsolédds val6sziniisége, mint a vidéki virosok,
kozségek iskoldiban (melyek kozdte lényegi eltérés nem lathatd). A teljesitménymutatdk
szintén szignifikinsak a modellben, és jellemz8 médon féleg a szdvegértési kompeten-
cidk mutatnak nagyobb differenciit. E kompetenciateriileten a minimumszintet el nem
éré tanulékhoz!! képest az alapszintet elérd tanuldk'? valdszinliségi egyiitthatdja 0,63,
az ennél magasabb szintet eléréké 0,44, azaz minél gyengébb szovegértési kompeten-
cidkkal rendelkezik valaki, annil nagyobb az esélye a lemorzsoléddsra. A személyes jel-
lemz8k koziil a legmarkédnsabb hatdst a tanuldk életkora mutatja. A vizsgilt évfolyamon
a jellemz§ sziiletési év az 1998, illetve 1999, hozzijuk képest minél kordbban sziiletett
valaki, anndl nagyobb az esélye arra, hogy nem végzi el az iskoldt. Markins befolydsol6
tényez8 még a sziilk iskolai végzettsége (f8leg az any4é): ha nincs meg a sziilének az
dltalanos iskolai 8 osztilyos bizonyitvdnya, két-két és félszeres lesz az esély arra, hogy a
gyereke is kihull az iskolabdl. A tanuldk lakéhelyének telepiiléstipusa is érdemi hatast
mutat: a megyeszékhelyeken, megyei jogti virosokban tanulék kdrében a kdzségi tanu-
I6khoz képest joval magasabb a lemorzsolédds. Néveli a lemorzsolédds valdszintiségét,
ha a vizsgélt tanulé fi; ha beilleszkedési, magatartdsi vagy tanuldsi nehézségekkel kiizd;
ha halmozottan hétrinyos helyzetii; vagy ha bejiré (azaz a lakdhelye és az iskola tele-
piilése eltér egymdstdl). A roma szdrmazas szintén noveli a lemorzsolédas esélyét (ha az
iskoldba csak roma tanulék jirnak, a lemorzsolédds esélyhinyadosa kozel kétszeres).

A fenti magyardzévéltozdk koziil a tilkorossigot jelzd sziiletési év mutatdja tilsdgo-
san is hangstlyos, igy érdemesnek tartottam a modellt e viltozé nélkiil is megvizsgilni.
A megmagyarizott hinyad valamelyest lecsskken (24%), de a befolydsold tényezdk szer-
kezete alig viltozik. Uj szempontként csak a tanulé sajitos nevelési igényét lehet megalla-
pitani: ha valaki SNI mindsitést kapott, az jelent8sen megnéveli a lemorzsolédds esélyét.
Az esélyhinyadosok f8leg a tanuldk teljesitményei, illetve személyes héttérjellemz4i ese-
tében véltoznak — jellemz8en ndének, ami rimutat arra, hogy a tilkorossig e jellemz8kkel
fiigg 6ssze erdsen.

Ugyanezzel a médszerrel vizsgiltam meg azt is, vajon a fenti magyardzéviltozék
kéziil mi mutat érdemi befolydst arra, hogy egy tanuld beletartozik-e a lemorzsolddas
kapcsdn magas rizikéfaktort csoportba vagy sem (szintén a folyamatosan tovdbbhaladé
tanuldkhoz képest) (6. tdbldzat). A rizikécsoportba tartozdsnak az nkorményzati fenn-
tartdst iskoldkkal &sszevetve az egyhdzi iskolikban kisebb, az egyéb fenntartdsd isko-
likban nagyobb a valészintisége. A feladatellatdsi hely telepiiléstipusa is csak a f8viros
és a kisebb vidéki vdrosok reldciéjaban érdekes (Budapesten nagyobb a valészintisége a
rizikécsoportba tartozésnak, mint a kisvirosokban). Uj szempontként viszont meg kell
emliteni az iskolaméretet: minél kisebb tanulélétszdmu iskolaba jir egy tanuld, annil
val6sziniibb, hogy nagyobb az esélye a rizikécsoportba tartozdsra. A tanuldi teljesitmény,
a tilkorossig, a lakéhely, a bejérds ténye, illetve a személyes hattérjellemzdk (SNI, BTM,
HHH, roma szdrmaz4s) szintén markdns befolyisolé tényezdk. A lemorzsolédékhoz
képest lényegi kiilonbség, hogy a rizikdcsoportba nagyobb valésziniiséggel tartoznak
azok, akiknek sziilei legfeljebb szakmunkds bizonyitvinnyal rendelkeznek, illetve a nem
szerepe nem relevdns ebben a kérdésben.

't 20/2012. (VIIL 31.) EMMI rendelet alapjin a 6. évfolyamon a 2. képességszintet el nem érd tanulékrdl
van sz0.

2 Az alapszint a 6. évfolyamon a 3. képességszintet jelenti.
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6. tablazat: Lemorzsolédas kapcsian magas rizikéfaktort valdszinisitd tényezdk (binaris logisztikus regressziés modell)

Tényez8k Kategoridk B S.E. Wald df Sig. Exp(B)*  Exp(B)*”

Snkormanyzat (ref. kat.) - - 11,924 2 0,003 - -

Fenntartd egyhdz -0,163 0,066 6,117 1 0,013 0,849 0,851
egyéb 0,198 0,090 4,867 1 0,027 1,219 1,260
féviros (ref. kat.) - - 13,573 3 0,004 - -
megyei jogti viros -0,173 0,123 1,995 1 0,158 * 0,847

Iskola telepiiléstipusa )
varos -0,351 0,109 10,307 1 0,001 0,704 0,707
kozség -0,224 0,116 3,761 1 0,052 * 0,801
nagy iskola (ref. kat.) - - 20,631 2 0,000 - -

Iskolaméret kis iskola 0,206 0,047 19,467 1 0,000 1,229 1,236
kozepes iskola 0,123 0,037 10,933 1 0,001 1,131 1,141
minimumszint (ref. kat.) - - 168,702 3 0,000 - -

) ) alapszint -0,339 0,039 77,283 1 0,000 0,713 0,693

Képességszint — matematika )
alapszintnél magasabb -0,551 0,046 143,615 1 0,000 0,576 0,559
ismeretlen 0,451 0,598 ,567 1 0,451 * *
minimumszint (ref. kat.) - - 266,323 3 0,000 - -

) alapszint -0,357 0,035 102,368 1 0,000 0,700 0,667

Képességszint — szovegértés .
alapszintnél magasabb -0,703 0,044 252,621 1 0,000 0,495 0,472
ismeretlen -0,720 0,598 1,448 1 0,229 * *

Nem fia (ref. kat.: liny) - - - - - * 1,007
1998 utén sziilettek (ref. kat.) - - 920,508 4 0,000 - -

Sziiletési év 1996 elStt sziiletettek 2,274 0,254 80,135 1 0,000 9,716 -
1996-ban sziilettek 1,934 0,093 432,954 1 0,000 6,915 -
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6. tablazat: (folyt.)

Tényez8k Kategoéridk B SAEN Wald df Sig. Exp(B)*  Exp(B)*”
1997-ben sziilettek 1,157 0,052 501,690 1 0,000 3,182 -
Sziiletési év
1998-ban sziilettek 0,334 0,041 65,848 1 0,000 1,396 -
f8varos (ref. kat.) - - 35,858 3 0,000 - -
megyei jogii viros -0,126 0,128 ,973 1 0,324 * *
Lakohely telepiiléstipusa
varos -0,228 0,112 4,133 1 0,042 0,796 0,770
kozség —,492 0,118 17,342 1 0,000 0,611 0,566
diplomds (ref. kat.) - - 641,481 3 0,000 - -
) legfeljebb 8 dltalinos 1,276 0,067 364,090 1 0,000 3,583 4,031
Anya iskolazottsdga
szakképzett 0,655 0,063 108,414 1 0,000 1,925 1,998
érettségizett 0,148 0,063 5,568 1 0,018 1,159 1,161
diplomds (ref. kat.) - - 418,832 3 0,000 - -
) legfeljebb 8 4ltalanos 0,898 0,071 158,286 1 0,000 2,455 2,602
Apa iskoldzottsiga
szakképzett 0,274 0,066 17,226 1 0,000 1,315 1,336
érettségizett -0,031 0,070 ,201 1 0,654 * *
A tanulé SNI-e igen (ref. kat.: nem) 0,146 0,056 6,705 1 0,010 1,157 1,497
A tanul6 BTMN-e igen (ref. kat.: nem) 0,298 0,045 43,846 1 0,000 1,347 1,561
A tanulé HHH-e igen (ref. kat.: nem) 0,566 0,039 212,503 1 0,000 1,761 1,823
A tanul6 bejiré-e igen (ref. kat.: nem) 0,206 0,038 29,979 1 0,000 1,229 1,289
Roma szirmazas (becslés) - 0,011 0,001 298,061 1 0,000 1,011 1,012
Konstans - -2,810 0,083 1141,240 1 0,000 0,060 0,086

* N = 64857; —2Log likelihood: 12565; Nagelkerke R 0,338
N = 64927; —2Log likelihood: 14652; Nagelkerke R* 0,239
* Nem szignifikdns (p < 0,05). ** A sziiletési év tényez8je nélkiil szdmitva.
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HORICH BALAZS: TANULASI UTAK A TARSADALMI HATTER FUGGVENYEBEN

Tarsadalmi hattér és tanuldi teljesitmény

A fenti logisztikus regressziés modellek is rdmutattak arra, hogy a tanulék tirsadalmi
hattere és tanuldsi utja, illetve végsd soron tanuldi teljesitménye kdzott szoros sszefiig-
gés van. Az OKM a tdrsadalmi hitteret egy sszetett mutatdban, az tn. csalddihdttér-
indexben (CSHI) igyekszik megragadni. Ha ezt a mutatét és egy teljesitményindikitort
(péld4ul a matematika kompetenciateriileten elért pontszdmokat) egy Descartes-féle ko-
ordindtarendszerben dbrazoljuk, ahol a fiiggéleges tengely a CSHI-t, a vizszintes tengely
pedig a tanuldi teljesitményt jeldli, az egyes tanuldkat pontonként dbrdzolva az 1. dbrdn
lithaté felhddiagrammot kapjuk.'®

4,00000

2,00000 4

0,00000

Tarsadalmi hittér (CSH-index)

-4,00000

T T T T T
—4,00000 -2,00000 0,00000 2,00000 4,00000

Tanuléi teljesitmény (matematika kompetenciateriilet)

1. bra: T4rsadalmi hittér és tanuldi teljesitmény (N = 81595)

A diagrammon feltiintettiik a pontokra huzott linedris regresszids egyenest, mely jol
szemlélteti, hogy minél kedvezdtlenebb egy tanulé tirsadalmi hattere, annal alacsonyabb
teljesitményt valészintisithetiink, és forditva, minél kedvezdbb egy tanulé tirsadalmi
hattere, anndl magasabb teljesitmény lesz jellemzd. Ez az 8sszefiiggés azonban korint-
sem érvényes minden tanuld esetében. A fiiggvény szerint a koordinitarendszer jobb
felsd sarkdban azokat a tanulékat taldljuk, akiknek kedvezd hittere j6 teljesitménnyel pa-
rosul (e csoport tagjait hivhatjuk kedvezményezett tanuléknak), bal alsé sarkdban pedig
azokat, akiknek kedvezdtlen hattere gyenge teljesitménnyel jir egyiitt (kdrvallott tanu-
16k). Mindkét tengely atlaga (nulla pontja) kériil azok a tanuldk ldthatdk, akik 4tlagosnak
(tipikusnak) nevezhetdk. A koordinitarendszer bal felsd sarkdban az a tanuldi csoport
jelenik meg, melyek kedvezd tirsadalmi hitteriik ellenére gyengén teljesitenek (alulteljesi-
t8k), jobb alsé sarkdban pedig azok, akik kedvezdtlen hétteriik ellenére j6 teljesitménnyel
rendelkeznek (reziliensek). A tipikus tanuldkat az 4tlagtdl vald egy szdrdsnyi tavolsigra
hatéroltam le, illetve az igy kapott ,kdrre” pedig elforgatott hiperboldkat illesztettem,
melyek segitségével kialakitottam a fenti négy tanulécsoportot (2. dbra). A lehatdrolas e
madjit az indokolja, hogy a hagyomédnyosan alkalmazott eljarasok durva kategorizéldson

B Azegységes skila miatt mindkét dimenziéban a nulla itlagy, 1 szérdsu standardizalt értékek szerepelnek.
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alapulnak, és kevésbé veszik figyelembe a relativ eltéréseket. Péld4ul, a reziliens tanuldk
OECD-meghatirozdsinil bevett, hogy a tirsadalmi hattér szerinti also, teljesitmény sze-
rinti fels8 negyedbe tartozdkat tekintik kivdlasztdsi szempontnak (OECD 2010, 2013,
2016), de léteznek mas tipizdldsi eljirdsok is (Csillog—Lannert—Zempléni 2015; Toth et
al. 2016; Agasisti et al. 2018; Horich 2018). Ebben az esetben azonban nem szdmitanak
azok, akik nagyon kedvezétlen helyzetbdl indulva az 4tlagnal kicsit jobb teljesitményre
képesek — holott e tanuldk tobbletteljesitménye azonos vagy nagyobb, mint azoké, akik
kedvezdtlen (de nem nagyon kedvezdtlen) helyzetbdl az el8z8 csoporthoz képest csak
kicsit jobb teljesitményt nytjtanak.

A teljes, 2011-ben 6. évfolyamos OKM-ben megjelend tanuldi populicié mintegy 87
szdzalékdt (N = 81595) lehetséges ezzel a médszerrel valamelyik csoportba besorolni.
Tipikus tanulénak e ,minta” 41,6 szdzaléka, kedvezményezett tanulénak 16,5 sz4zalé-
ka, alulteljesitd tanulénak 4,5 szdzaléka, karvallott tanulénak 16,1 szdzaléka, reziliens
tanulénak pedig 4 szdzaléka szdmit. Tovabbi 17,3 szdzaléknyi tanul6 az egyik szempont
szerint extrém, a mdsik szempont szerint 4tlagos értéket vett fol, de e tanuléi kategéridval
e tanulmdnyban nem foglalkozom.
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2. 4bra: Tanuldi csoportok a tdrsadalmi hittér és a tanuléi teljesitmény fiiggvényében (N = 81595)

A tanuléi utat tekintve — nem viratlanul — a kedvezményezett tanulék vannak a leg-
kedvez3bb helyzetben (7. tdbldzat). E csoport tagjainak 94,5 szdzaléka folyamatosan ha-
lad tanulmdnyi atjdn. A tipikus (dtlagos) tanulék 83,7 szdzalékdra jellemz§ a folyamatos
tovibbhaladis, 10,6 szdzalékuk évismétld, 4,6 szdzaléka a lemorzsolédds kapcsin magas
rizikéfaktorral jellemezhetd, 1 szdzaléka pedig lemorzsol6dé. A reziliensek korében ma-
gas, 16,4 szizalék a rizikdcsoport részardnya, és az dtlagnil kozel tiz szdzalékponttal ala-
csonyabb a folyamatosan tovabbhaladék hdnyada. A kérvallott tanulk kérében a legma-
gasabb a rizikécsoport (27,8%) és a lemorzsoléddk (6,4%) ardnya, egyucttal jellemz8, hogy
e csoport tagjai kdziil csak alig minden mésodik tanulé halad folyamatosan tanuléi ttjin.
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7. tablazat: Tanuldi tovabbhaladis az egyes tanuldi csoportokban, % (N = 81595)

g
& ki
Q
. = &%
g = 8 s
e e I% Z
g 2 < K =
g 8 “_3 5 ;t"'j M 5 v 5
N QO 7]
= = & g = 2
£ 8 i Sg8 43¢ O
Atlagos (tipikus) tanulék 83,7 10,6 4,6 1,0 100,0
Kedvezményezett tanuldk 94,5 3,0 1,7 0,9 100,0
Alulteljesitd tanulék 80,8 12,1 54 1,8 100,0
Kirvallott tanulék 49,6 16,1 27,8 6,4 100,0
Reziliens tanulék 68,8 12,3 16,4 2,5 100,0
Osszes csoportositott tanuld 78,4 10,5 9,0 2,1 100,0

A kedvezményezett tanuldk kéziil négyszer annyian jirtak hatodik évfolyamban 8
évfolyamos gimnaziumba (12,8%), mint a tipikus (dtlagos) tanuldk (3,1%) (8. tdblizat).
Utdbbi csoporthoz képest a szerkezetviltd gimndzium még az alulteljesitd tanuldk ko-
rében is gyakoribb (4,1%). A kérvallottak, illetve a reziliens tanulék korében elvétve ta-
ldlunk olyan tanulét, aki 8 évfolyamos gimndziumban tanult volna. A kdvetkezd mérési
ponton, a 8 évfolyamon a megfigyelt széttartis még jellemz8bb: a kedvezményezett ta-
nuldk tovibbi 18 szdzaléka jirt 6 évfolyamos gimndziumba, mikézben a tipikus (4tlagos)
tanulék korében ez az ardny mindéssze 3,7%. Az alulteljesit8k kdrében 5,5 szdzaléknyi-
an keriiltek ebbe az iskolatipusba, mikozben a kdrvallott és reziliens tanulék korében
tovabbra is nagyon alacsony a részvétel ardnya. Kozépfokon (10. évfolyamban) az 4tla-
gos tanuldk 32,7 szdzaléka jart 4 évfolyamos, 5,7 szdzaléka pedig 6 vagy 8 évfolyamos
gimndziumba. Ugyanakkor e tanuléi kérben a szakgimndzium a leggyakoribb haladdsi
irdny (47,3%). Mind az alulteljesit8, mind pedig a kedvezményezett tanuldk t&bbsége va-
lamilyen gimndziumi képzésben tanult tovabb (elébbiek 49,7, utébbiak 84,3 szdzaléka).
A reziliens tanuldk relativ tobbsége a szakgimnaziumi képzésbe keriilt (45,3%), gimnézi-
umba csupin 27,7 szdzalékuk jutott el. Ez arra utal, hogy a tirsadalmi hattér — a tanuléi
teljesitményt azonosnak véve — mintegy harmadannyi esélyt biztosit a kedvezdbb ko-
zépfokii (egyben felséfok felé orientdld) képzés elérésére. A kirvallott tanuléi kor kdzel
kétharmada (62,1%) szakkézépiskolai képzésbe szorult, és tiz szdzalék alatt marad azok
ardnya, akik valamilyen gimnaziumban tudtak tovibb tanulni. A reziliens és kdrvallott
tanuldi csoportok kdzépfoku tovabbhaladdsi ardnyainal azt is figyelembe kell venni, hogy
a szdmitdsba nem keriilt bele a lemorzsol6do, illetve a lemorzsolédas kapcsin magas ri-
zikéfaktord tanul6k csoportja, mirpedig e két kategéria mindkét tanuldi kérben jelentds
(18,9 és 34,2%). Ha ismernénk, hogy a rizikécsoport tagjai milyen kézépfoka iskoldban
tanultak/iratkoztak be, feltehet8en a fenti ardnyoknil még kedvezdtlenebb képet, igy
még nagyobb szelekcids hatdst regisztrilhatnink.
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8. tablazat: Tanuléi csoportok évfolyamok és intézménytipusok szerint, % (N = 67502, 66 055,

59854)
3
o] =] '\M
= g - 5 g
i 3 = o 8
= g % = « a
2 % ¢ = 8 g
= =3 = > s N
<& TE 3 5 ) 2
< 8 M 8 < N 2 (@)
altalanos iskola 96,9 87,2 95,9 99,8 99,2 95,7
6. évfolyam 8 évfolyamos gimndzium 3,1 12,8 4,1 0,2 0,8 4,3
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
altalanos iskola 93,3 69,3 90,6 99,5 97,4 89,9
8 évfolyamos gimndzium 3,0 12,6 4,0 0,2 0,8 43
8. évfolyam
6 évfolyamos gimnézium 3,7 18,1 55 0,4 1,8 5,8
dsszesen 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
8 évfolyamos gimndzium 2,5 11,0 3,3 0,1 0,6 3,8
6 évfolyamos gimnézium 3,2 16,7 4,8 0,4 1,5 5,6
4 évfolyamos gimndzium 32,7 56,6 41,6 8,3 25,6 34,9
10. évfolyam szakgimnizium 47,3 15,2 36,9 28,7 45,3 36,8
szakkozépiskola 14,2 0,6 13,3 62,1 26,8 18,7
szakiskola 0,1 - 0,1 0,3 0,2 0,1
dsszesen 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

A késdbb ismertetett magyardzé modellekbe nehezen illeszthetd be részletes teriile-
ti szempont, 4m mivel jelentds kiilonbségek figyelhetdk meg az egyes tanul6i csoportok
ardnyait tekintve, érdemes kitérni ezekre a differencidkra. Jirasi bontdsban, térképen
4brézolva a tanuldi csoportok ardnyait, lithat, hogy a tipikus (dtlagos) tanuldk alulrep-
rezentiltak az orszdg keleti és északkeleti hatirmenti Svezetében; Békés, Hajdu-Bihar
és Jasz-Nagykun-Szolnok megye hatirvidékén; a délnyugat-magyarorszdgi hatirmenti
jérdsokban, valamint a f8virosban és agglomeracidjaban (3. dbra). Ut6bbi térségben ezt
az okozza, hogy a virtndl jéval magasabb ardnyban talaljuk a kedvezményezett tanulékat
(4. ébra). E tanuldcsoport tagjainak dtlagost meghaladé ardnydt még néhany nagyviros-
ban (példdul Gydr, Veszprém, Székesfehérvir, Pécs, Szeged, Debrecen, Eger) mérhet-
jitk. A kdrvallott tanulék ardnyai jardsonként — a f&virost és agglomericidjit, illetve az
emlitett virosokat leszdmitva — kdzel a tipikus tanuldk ardnyait bemutaté térkép inver-
ze (5. dbra). A reziliens tanulékat magasabb ardnyban néhdny északkelet- és délnyugat-
magyarorszagi jarasban (példdul a Csengeri, Métészalkai, Nyirbitori, Visirosnaményi,
Edelényi, Encsi, Barcsi, Szigetvari és Sellyei jirasban) taldljuk (6. dbra)."* A meghgyelt te-
riileti kiilonbségeket csak részben magyardzzak az orszag 4ltalinos gazdasagi-tirsadalmi

* E csoport térbeli differencidltsigat egyelSre csak rogzitem, lehetséges okait egy késdbbi elemzésben vizs-
gilom majd meg.
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3. dbra: Tipikus (4tlagos) tanuldk ardnya jérdsonként, %
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5, abra: Kérvallott tanulék ardnya jardsonként, %

kiildnbségei. Bir oksdgi kapcsolat természetesen nem tételezhetd fel két tényezd teriileti
eloszldsibol, érdemes Ssszehasonlitani a 2011. évi népszdmldlds cigdny (roma) nemzeti-
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7. 4bra: Roma (cigdny) nemzetiségiiek ardnya, %. Forrds: KSH, 2011. évi népszdmlélds

(https://map ksh.hu/timea/)

séghez tartozd ardnyainak jirasi 6sszegzését (7. dbra), illetve a kdrvallott tanuldk ardnyait
megjelenitd térképet — a két térkép nagyon hasonlé mintdzatot mutat.

Biniris logisztikus regresszidanalizis segitségével megvizsgiltam, milyen intézmé-
nyi, tanuldi teljesitmény, valamint személyes héttérjellemzdk befolydsoljik a tipikus
(atlagos) tanuldkhoz képest az egyes tanuléi csoporttagsigot (9. tdbldzat). A modell
eredményei szerint a kedvezményezett és alulteljesitd tanulék nagyobb valdsziniiség-
gel tanultak egyhdzi és egyéb fenntartdst, nagy tanuldlétszimu intézményekben; illetve
kisebb eséllyel a vidéki, kézepes vagy kis 1étszdmu iskoldkban. A karvallott és reziliens
tanuldk esetében ez lényegében forditva alakul. A jobb teljesitményen alapulé kedvez-
ményezett és reziliens csoportokban a fiik bekeriilési esélye magasabb. A tilkorossig
a kedvezményezettek esetében csoporttagsdgot csckkentd, a tdbbi csoport esetében
csoporttagsigot ndveld valdszinliségi tényezd. A személyes jellemzdk koziil a szocidlis
hatrédnyokat, a tanuldsi nehézségeket titkrz4 és a szdrmazast becslé mutatok a kedvez-
ményezett tanul6k esetében alacsony, a kdrvallott tanulék esetében magas valdsziniiségi
esélyhinyadost mutatnak.
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9. tablazat: Tanuldi csoportokba soroldst valésziniisitd tényezdk (bindris logisztikus regresszids
modellek esélyhdnyadosai)

o
Fx o2
Tényez8k Ref. Kat. Kat. FE S = g
15 ¥ 7% 49
e = g N
S8 2§ 0§ 25
Iskola tipusa dlealinos Sévfolyamos 03y w0102 0447
iskola gimnizium
onkormanyzati - - - -
Iskola fenntartdja egyhdzi 1,495 1,985 0,852 0,854
egyéb 2,151 3,781 1,304 0,688
f8viros - - - -

MEEYEJOE! 0514 0,562 0,978 0,989

Iskola telepiiléstipusa véros
varos 0,399 0,616 1,857 1,006
kozség 0,311 0,617 1,926 1,306
nagy iskola - - - _
Iskolaméret kis iskola 0869 0859 1,200 1,531
kozepesiskola 0,874 0,884 1,137 1,229
Nem lény fia 1,263 0,771 0,847 1,136
1998 utan - - - _
1996 elétt 0,000 1,479 12,401 5,436
Sziiletési év 1996 0,226 1,912 15,558 4,354
1997 0,381 1,819 4,722 2,173
1998 0,867 1,093 1,388 1,216
nem besorolt - - - -
i;j;’:tmé' 0891 0665 1372 13868
Lakéhely besoroldsa fejlesztendd 0,421 0,505 15389 1,764
komplex
programmal 0675 0841 1,750 1,932
fejlesztendd
f8varos - - - *
Lakohely telepiilés- :zizeljogu 1,086 1,092 1,625 -
tipusa varos 0,977 0,960 1,305 -
kozség 0,795 0,752 1,347 -
A tanulé SNI-e nem igen 0,168 3,670 3,067 0,607
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9. tablazat: (folyt.)
Fx e

Tényezdk Ref. Kat. Kat. § g .'_;'7 4 %z ié é ¥
A tanul6 BTMN-e nem igen 0,223 2,631 3,531 0,766
A tanulé HHH-e nem igen 0,082 0,314 15,345 12,146
A tanulé bejiré-e nem igen 0,906 1,215 1,114 *
Romak aranya** - 0,982 0,989 1,021 1,016
N 44412 35981 45429 35772
—2Log likelihood 46579 20991 37354 17383
Nagelkerke R? 15% 9% 44% 24%

*Nem szignifikins (p < 0,05). **A tanulé iskoldjiban a roma szdrmazdstak ardnya

Kérdésként meriilhet £5l, vajon a kédrvallott és reziliens tanul6k esetében van-e olyan
tényez8, ami jelentds mértékben meghatirozza azt, hogy vajon a késdbbi tanuldsi utju-
kon tovibbhaladnak-e (folyamatosan vagy egy-két évismétléssel), esetleg lemorzsoléd-
nak, vagy a lemorzsolédds kapcsdn magas kockdzattvd vilnak-e a tanulék. A bizonytalan
tovibbhaladé karvallottak ardnya 34,2, a rezilienseké pedig 18,9 szdzalék. A vizsgilat
mddszeréiil ugyancsak bindris logisztikus regresszids modellt alkalmazva két magyari-
z6véltozé befolydsa erds: a CSHI-¢, illetve a roma szdrmazasé', rdaddsul a két viltozé
interakcidja is szignifikinsnak mutatkozott. A 10. tdbldzatban a folytonos viltozdkat

10. tdbldzat: Lemorzsol6dds vagy az azzal kapcsolatos rizikécsoport ardnya a roma szdrma-
z4s becsiilt ardnykategoridi, illetve a CSHI kategériai szerint, kdrvallott és reziliens tanul6k, %

(N = 12890, 3203)

Kirvallott tanulék Reziliens tanulék
CSHI CSHI

~ 2 ~ °
zéssal az esély j%‘):é ; g E g ) jgb_:% ; g E :% )

€2 B8 %5 3 |8L BE ¢z 3

Y 28 28 & |2§ 28 E28 4
<20%-nal kisebb  54,9% 32,0% 17,9% 285% |424% 175% 59%  12,4%
21-40% 58,1% 355% 20,2% 353% |483% 249% 82% 21,6%
41-60% 623% 419% 249% 447% | 484% 29,7% 85%  289%
61-80% 56,9% 40,9% 23,7% 43,5% | 42,0% 28,7% 0,0%  30,.2%
81-100% 60,5% 494% 325% 52,1% |51,4% 43,1% 429% 46,4%
Osszesen 58,0% 356% 192% 342% | 46,4% 23,2% 6,5%  19,0%

> A CSHI ebben az esetben a két csoport belsé — végeredményben stétusz szerinti — heterogenitdsit mutat-
ja. A roma szdrmazist a kordbbiakhoz hasonléan becslésként veszem figyelembe.
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8. dbra: Matematika kompetenciaeredmények 4tlaga az egyes tanul6i csoportok szerint, 6., 8. és
10. évfolyam (N = 81595, 75 355, 67 680)

kategorizalva olvashatdk le az 8sszefiiggések. A kirvallott tanuldk és reziliens tanulék
korében egyarant igaz, hogy a lemorzsol6dé vagy a lemorzslédéssal kapcsolatban nagy
kockdzattal jellemezhetd tanuldk ardnya egyre magasabb, minél nagyobb pontossiggal
becsiiljitk a roma szdrmaz4st, illetve minél alacsonyabb mértékiit CSHI-t vesziink figye-
lembe. Ugyanakkor a legalacsonyabb CSHI-vel rendelkez8k rétegében a roma szdrmazds
becslésének nincs szignifikins hatdsa. Azaz alegalacsonyabb stitusziak esetében a roma
szidrmazas mar nem befolydsolé tényezd, az ennél magasabb stitusziak kdrében pedig
igen: nemcsak a stitusz, hanem a roma szdrmaz4s is erdsen rontja a sikeres tovibbhaladds
esélyét — a tanuldsi teljesitménytdl fiiggetleniil. A reziliens tanuléknil a szdrmazds hatdsa
valamivel markédnsabb: stitusztdl fiiggetleniil egy j6 teljesitmény i roma tanulénak kisebb
az esélye a tanuldsi pilydn maraddsnak, mint a hasonlé stituszii nem roma tanulénak.
Ugyancsak érdemes roviden kitérni arra, hogy a reziliens tanuléknak — amennyiben
folyamatosan tovibbhaladnak késSbbi tanulasi ttjukon — hogyan alakult a teljesitmé-
nyiik. A tanuléi kategorizalastdl fiiggetleniil az 8sszes folyamatosan tovidbbhaladé tanu-
l6ra igaz, hogy kisebb-nagyobb mértékben ugyan, de teljesitményiik javult a hatodik és
a nyolcadik évfolyam kézott (8. dbra). Két évfolyammal késSbb mér nem ldtszik a trend
folytatdsa, igaz, romlé tendencia sem. Az egyes tanuldi csoportok nagyon hasonléan vi-
selkednek, kivételt a reziliensek jelentenek: az & teljesitményiik (folyamatos tovdbbhala-
dis mellett!) romlott, és a tizedik évfolyamra lényegében azonos lett a tipikus (4tlagos)
tanuldk teljesitményével. Ez alapjin gy tiinik, a reziliencia nem tartds jelenség. Ennek
okdnak feltirdsa feltehetSen egy masik elemzésnek a feladata, annyit azonban mar most
elérebocsithatunk, hogy az intézménytipusnak feltehetSen van szerepe a vilaszban.
Ha 8sszevetjiik a tizedik évfolyamos kompetenciaeredményeket a kedvezményezett és
a reziliens tanuléi csoportban (azaz akik hasonldan jél teljesitettek hatodik évfolyamon)
intézménytipus szerint, lithatd, hogy bir minden intézménycsoportban van eltérés, az

679

Unauthenticated | Downloaded 08/31/20 03:38 PM UTC



ISKOLAI UTAK ES PALYAUTAK

2000 -

1912
1900 1870 1856 | 18]

1822
1800 * M 1751
1700 1692
1625
1600 H H H H
1500 H H H H
1400 H H H H
1300 B B B B
1200 B B B B
1100 H H H H
1000
8 évfolyamos 6 évfolyamos 4 évfolyamos szakgimndzium  szakkozépiskola
gimndzium gimndzium gimndzium
B kedvezményezett tanulé O reziliens tanulé

9. dbra: 10. évfolyamos kompetenciaeredmények a kedvezményezett és a reziliens tanulék kozote
intézménytipusonként (N = 67 680)

oll¢ igazibdl a négy évfolyamos gimnaziumtdl szdmitva nyilik szét (9. dbra). Azaz gy
tlinik, egyeldre csak a szerkezetvilt gimndziumok képesek arra, hogy ha egy reziliens
tanul6 bekeriil tanuldik kdzé, az meg is 8rizze kimagaslé teljesitményét.

(")sszefoglaleis

A tanulasi utakat az OKM 2011-2017. évi tanuléi adatbdzisainak 8sszekapcsoldsa segit-
ségével vizoltam fSl. A méisodelemzés két tipizalasi logikat kovetett. El8szor is, a tanu-
16i palyaut folyamatossdgat tekintve négy csoportba soroltam a tanuldkat: folyamatosan
tovdbbhaladék (73%), évismétldk (10%), lemorzsolédds kapesdn magas rizikéfaktornak
(11%) és lemorzsoléddk (5%). A lemorzsoléddk és az ezzel kapcsolatos magas rizikéfak-
tor néhdny intézményi jellemzdvel, a tanuldk teljesitményével, tulkorossidgukkal, szocid-
lis hétteriikkel, tanuldsi nehézségeikkel és (kdzvetett médon becsiilve) szarmazasukkal
fiigg 6ssze. A tipizalds mésodik logikdja szerint a tirsadalmi hittér és a teljesitmény egy
kiragadott mutatdja segitségével 6t tanuldi csoportot kiilonitettem el. A tanuléi popul-
ci6 legnagyobb hinyada (42%) mindkét dimenzié szerint tipikus (dtlagos) tanulé, 17 sz4-
zaléka kedvezményezett, 16 szdzaléka kirvallott, 5 szdzaléka alulteljesit8 és 4 szdzaléka
reziliens (tovabbi 17 szdzaléka pedig besorolatlan). Az alulteljesit8k az dtlagos tanulék
ardnyédval kozel megfelel§ mértékben haladnak tovdbb folyamatosan tanuldsi dtjukon,
mig a reziliensek korében komoly kockdzata van a lemorzsoléddsnak. Adataink szerint
a kedvezményezett tanuldk ,kisajétitjik” a szerkezetvalté gimndziumokat, illetve ettdl
fiiggetleniil is jellemz3, hogy tobbségiik a hagyomdanyos gimnédziumokban tanul tovibb.
Az atlagos (tipikus) tanuldk zome a szakképzésbe keriil, a kdrvallottak legnagyobb ha-
nyada pedig érettségit nem nyjté szakkozépiskolai intézménytipusban tanul tovibb. A
reziliens tanuldk a tipikus (4tlagos) tanulék tovdbbtanulasi paramétereitdl is elmaradnak,
azaz a szelekcids folyamatban a térsadalmi hittér er8sebb befolydsold erdvel bir, mint a
teljesitmény. Nagy teriileti kiilonbségek jellemzdk az egyes tanuldi csoportok ardnyait
tekintve: mig a kedvezményezett tanulék Budapesten és agglomeracidjaban, valamint
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a vidéki egyetemi centrumvarosokban; a kdrvallottak az orszdg gazdasigi-tirsadalmi
szempontbdl kedvezdtlenebb térségeiben feliilreprezentéltak. Jellemzd, hogy a kedvezmé-
nyezett és az alulteljesitd tanulék nagyobb, a kdrvallott és reziliens tanuldk pedig kisebb
eséllyel tanultak egyhdzi fenntartast iskoldkban hatodik évfolyamon (2011-ben). A kar-
vallott és a reziliens tanul6k esetében a tovabbhaladist leginkdbb a tirsadalmi sttusz és
a szdrmazas hatdrozza meg. A legkedvezdtlenebb stituszuiak tovibbhalad4sa szdrmazds-
tol fiiggetlen, de jellemz8, hogy minél kedvez8bb stituszu egy tanuld (de sosem kedvezd
stituszt) valaki, annal ink4bb felértékelddik a szdrmazdsa: ha nagy valészintiséggel roma
szarmazasu, akkor nagyobb eséllyel keriil a tovdbbhaladis szempontjabdl veszélyeztetet-
tek kozé. A reziliens tanuldkndl ez a hatis erésebb, azaz a tirsadalmi mobilitas iskolai
dimenzi6jiban a roma szdrmazdstiak helyzete nehezebb — pont abban a rétegben, ami a
tarsadalmi kdzéphez (itlaghoz) 4ll a legkdzelebb. Rdadasul, a reziliens tanulék késdbbi
teljesitménye akkor marad csak kozel a kedvezményezett tanuldk teljesitményéhez, ha
szerkezetvilté gimndziumba keriilnek, de ennek esélye csak keveseknek adatik meg.
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Tanulményunkban arra keressiik a vdlaszt, hogy a szakképzésbdl kikeriils fiatalok a
végzés utdn milyen karrierutat jirnak be, milyen munkaerSpiaci stituszmintdzatok
azonosithatdk kéritkben. Vizsgilatunk alapjit az MKIK GVI szakképzési pilyakove-
téses vizsgdlatdnak 6sszekapcsolt adatbazisa adta, mely lehetdvé tette a szakképzésben
végzettek 2017 jiniusa és 2018 decembere kdzotti palyautjanak havi szintll elemzé-
sét. A vizsgalt id8szakban 6t munkaerdpiaci stituszt azonositottunk: dolgozé, munka
mellett tanul6, tanulé, munkanélkiili, gyermekvallalds miatt inaktiv. A szakképzés-
kutatdsokban eddig még nem alkalmazott szekvenciaanalizis segitségével a havi std-
tuszok alapjdn kisérletet tettiink tipikus palyatitmintizatok megragadisira. Az elem-
zés eredményeként 6t csoportot (klasztert) tudtunk megkiildnbéztetni: a tanuldk,
a munkaerdpiacra l1ép8k, a munkavégzéssel pirhuzamosan tanulmanyokat folytatdk,
a dolgozdk, valamint a munkanélkiiliek/inaktivak csoportjait. A csoportok hictér-
valtozok szerinti elemzése a hatrdnyok koncentralédaséra és Gjratermel8désére mutat
rd: a munkanélkiiliek, inaktivak helyzetét alapvet8en meghatirozzdk csaliddjuk kedve-
z&tlen szociockondémiai kérillményei.

Kulcsszavak: szakképzés, pilyakdvetéses vizsgilat, szekvenciaanalizis

In this paper career paths and labour market status patterns are examined among young
skilled workers after leaving vocational school. The base of the examination is the merged
database of a panel survey by IEER that allows the analysis of monthly labour market
situation of vocational school graduates between June 2017 and December 2018. Five
labour market statuses were identified in the examined period: employed, working-and-
studying, student, unemployed, and inactive. Sequence analysis, a new method in voca-
tional education research was used to explore typical career patterns based on monthly
labour market data. As a result five clusters can be distinguished: students, entrants to
the labour market, working-and-studying, employees, and unemployed/inactive. The
analysis of these clusters shows the concentration and reproduction of disadvantages:
the situation of the unemployed and inactive groups is determined by the unfavourable
socio-economic circumstances of their family.

Keywords: vocational education, panel survey, sequence analysis
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Bevezetés

z MKIK Gazdasig és Villalkozdskutaté Intézet (GVI) 2009 éta minden év-

ben kérddives felméréssel vizsgilja a szakképzett pilyakezd8k munkaerdpiaci

helyzetét. E felmérések fontos pillanatképet rajzoltak arrél, hogy mi tdrténik
a szakképzettekkel a végzés utani id8szakban (2009 és 2012 kozdtt 9 hénapos, 2013
és 2017 kozott 19 hénapos idStivon), a szakképzésbdl kikeriilék koziil hinyan he-
lyezkednek el a szakmdjukban, hinyan dolgoznak, és hidnyan tanulnak tovabb. Ez a
felméréssorozat a rovid tdvid munkaerdpiaci alkalmazkodds vizsgalatira alkalmas volt,
ugyanakkor a munkaerdpiaci tendencidk hosszabb tivii megfigyelésére mar kevésbé,
mivel minden évben mds-mds tanuldk keriiltek megkeresésre. Ezt a médszert 2018-t6l
felviltotta az dn. kérddives pdlyakivetéses vizsgdlat, amelynek sordn az egy adott évben
végzds tanulkat a végzés virhat6 évében az iskoldban (,iskolapados” adatfelvétel), majd
az azt kovetd két évben keressiik fel. E valtoztatdssal az MKIK GVI egy hidnypétlé
vizsgalatot inditott el, amely sok értékes informacidt szolgiltat a szakképzett palya-
kezddk hosszabb tavii munkaerdpiaci helyzetének felméréséhez.!

Tanulmanyunkban a palyakdvetéses vizsgilatunk adatainak felhasznaldsdval arra
keressiik a valaszt, hogy mi torténik a szakképzésbil kilépskkel, a szakképzés befejezését
kévetden milyen munkaerdpiaci stdtuszmintdzatok azonosithatok kériikben. Vizsgilatunk
2017 juniusa és 2018 decembere kdzotti stituszviltozdsokat elemez, azaz 19 hénapot
dlel fel. Elemzésiink médszertani kisérletnek is tekinthet8, mivel paneladatokra timasz-
kodva szekvenciaanalizis segitségével prébalja feltérképezni a szakképzésben végzettek
munkaerdpiaci palydjinak alakuldsat és az arra haté tényezket.

Kutatési el6zmények

Egyes tanulmanyok (l4sd példaul Shavit—Miiller 2000) szerint a szakképzésben va-
16 részvétel Snmagiban megkdnnyiti a pélyakezddk munkaerdpiacra valé belépését.
A Cedefop (2012, 2013) eredményei is azt mutatjik, hogy a kdzépfokd dltalinos vég-
zettségliekhez képest a szakképzett palyakezd8k gyorsabban dllnak munkdba, nagyobb
val6szintiséggel lesz els§ munkdjuk tartés és képzettségitknek megfeleld, valamint
palydjuk sordn a munka nélkiil toltstt idészakok varhatéan révidebbek lesznek. Kogan
és Unt (2008) szlovéniai és észtorszdgi adatokon azt mutatta ki, hogy minél hangstlyo-
sabb a szakképzési elem az oktatdsi rendszerben, anndl gyorsabb az elsé munkahelyre
tdrténd belépés, mivel a specifikus ismeretek nagyobb stilya és az iskolak gazdaségi in-
tézményrendszerbe val6 jobb bedgyazottsiga elésegiti az elhelyezkedést.

Mais kutatdsi eredmények azonban nem timasztjdk ald a fenti 8sszefiiggést. Lindell és
Jobansson (2003) tanulmdinya szerint a svéd gazdasdg dtalakuldsa miatt az iparban 4lta-
laban csokken a foglalkoztatottsig, a szolgéltaté szektorban pedig nd, emiatt jelentésen
visszaesett az alacsonyan képzett munkaerd irdnti kereslet, igy nehezebbé valt szdmukra
a munkaerdpiacra torténd belépés. Strakovd (2015) szerint annak ellenére, hogy a cseh

L A pélyakovetéses vizsgilat alapotlete és koncepcidja Téth Istvan Janostdl szarmazik, a szerzdk eziton
paly g p pcioj

mondanak készdnetet neki.
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oktatdsi rendszeren beliil hangstlyos a szakképzés szerepe és a szakiskoldban vagy szak-
kozépiskolaban tanulé fiatalok ardnya a legmagasabb az OECD-ben (70%), a szakképzés
mégis kevéssé segiti el§ a fiatalok munkaerdpiacra val6 belépését. Eredményei szerint
2012-ben a szakiskolat végzett fiatalok kdzott (kdzvetleniil a végzés utdn) jelentdsen
nagyobb volt a munkanélkiiliségi rata (27%), mint az érettségizett palyakezd8k kozott
(12%).

Avillalatnil végzett szakmaigyakorlatnak a szakképzett palyakezd8k munkaerdpiaci
esélyeire gyakorolt hatdsat illetSen tobb nyugat-eurépai szerzd kimutatta, hogy a dualis
szerkezet(i, gyakorlatorientilt szakképzés el8segiti az iskoldbdl a munkdba val6 dtme-
netet, de pozitiv, hosszt tdvii munkaer8piaci hatdsokrél kevesen szdmoltak be. Ryan
(2001) hét orszdg adatainak és kutatdsi eredményeinek sszehasonlitisa alapjin azt
illitja, hogy a szakképzésben valé részvétel és f8leg a szakmai gyakorlat elvégzése no-
veli a korai elhelyezkedés esélyét és szerény kereseti prémiummal is jir. Bishop és Mare
(2005) egyesiilt dllamokbeli adatokon azt mutatta ki, hogy azok a didkok, akik bizonyos
ardnyban szaktargyakat is elvégeztek, nagyobb valdszintiséggel kerestek tobbet és voltak
aktivak a munkaerdpiacon az 4ltalinos végzettségii tanuldkhoz képest — mind rovid,
mind pedig hosszi tédvon.

Van der Velden és Lodder (1995) a hollandiai szakképzés két tipusdnak munkaerdpiaci
hatésait vizsgalta: az iskoldban folyé képzést, melyet alkalmazotti stitusz nélkiili gya-
korlati id8szakok egészitenek ki, valamint a dudlis szakképzést, amely a folyamatos
munkahelyi gyakorlatra és az alkalmazotti stituszra helyezi a hangstlyt. Eredményeik
azt mutatjdk, hogy a teljes id8ben az iskoldban tanulék szdmara a munkaer8piacra lépés
id8szaka instabilabb volt, tehit gyakrabban valtottak munkahelyet, keriiltek dthelyezésre
vagy alacsonyabb szint{i pozicidba, valamint t6bbszor voltak munkanélkiiliek. A dudlis
rendszerben végzettek korében stabilabb id8szak volt a munkaerdpiacra lépés, de palys-
juk gyakrabban tartalmazott zsikutcikat, azaz tdbbszdr keriiltek olyan munkahelyre,
ahol nem tudtak feljebb lépni a ranglétrin.

Riphahn és Zibrowius (2015) kelet- és nyugat-németorszdgi adatokon a szakképzés és
a gyakornoksdg jelent8s munkaerdpiaci elényeit mutatta ki az életpalya kezdetén. Ered-
ményeik szerint a gyakornoksdgot végzett szakképzettek kozdtt 12 szdzalékponttal volt
kisebb a munkanélkiiliség vagy az inaktivitds valésziniisége, mint gyakornoksigot nem
végzett tirsaik kozott. Emellett a teljes munkaidds foglalkoztatottsig valészintisége 30
szdzalékponttal volt nagyobb koriikben, érabéreik pedig dtlagosan 17%-kal voltak maga-
sabbak. A szakképzés kiilonbozd tipusainak jovedelmez8sége kdzott nem talaltak szig-
nifikdns eltérést, és a képzés hozadéka nem csdkkent szignifikinsan az id8 muldsdval.

A szakképzésbdl kikeriil$ fiatalok munkaerdpiaci palydjinak kezdetét kevés hazai
kutatds vizsgilta az elmult hisz évben (lasd példdul Csdké—Benys 1993; Liské 2004
Martonfi 2013; Fehérvdri 2015, 2016). Magyar adatokon Noelke és Horn (2014) elemzése
azt mutatta meg, hogy 1994 és 2000 kozott a vallalati képzési helyek jelentds részének
megsziinése (és helyettitk az iskolai tanmihelyek elterjedése) nmagdban 10 szizalék-
ponttal novelte a szakképzett pilyakezddk munkanélkiiliségi kockdzatit a végzés utdni
két évben. Horn (2014) a Tarki-Educatio Eletpalya-felmérés adatbizisin azt mutatta
be, hogy azoknak a szakiskolds tanuléknak, akik a szakmai gyakorlati képzésiiket ma-
génvillalatoknil t5ltdtték, egy évvel a végzés utdn ugyanolyanok voltak a munkaerdpiaci
esélyeik, mint azoknak a tarsaiknak, akik nem véllalatnil, hanem az iskoldban végezték
szakmai gyakorlatukat. Szignifikins kiilonbséget a két csoport kozétt csupin nagyon
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rovid tdvon, a végzést kovetd egy hénapban tudott kimutatni. Azoknak a szakiskolat
végzetteknek azonban, akik egyénileg szereztek képzési helyet nagyvallalatoknal, egy-
két honappal a végzés utin 38%-kal nagyobb val6szintiséggel volt rendszeres munkdjuk,
mint tirsaiknak. Febérvdri (2015) vizsgilatiban arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a
szakképzettség megszerzése nem jelent kdzvetlen munkapiaci kimenetet, hiszen a kép-
zésbdl kikeriil8k jelentds ardnyban folytatnak tovabbi tanulményokat a jobb foglalkozasi
stitusz megszerzése vagy a munkaerdpiacon tdrténd elhelyezkedés reményében.

A karrierdt-mintdzatokat és az iskola-munka 4dtmenetet feltérképezd kutatdsok
koziil t8bb olyat is taldlunk, mely médszertanit tekintve szekvenciaanalizist és opti-
mélis illesztést (optimal matching) alkalmaz. McVicar—Anyadike-Danes (2002) észak-ir-
orszdgi adatokat vizsgilt igy, 712 didkot kovettek 6 évig a kdtelez8 kozoktatdsban valé
részvétel utin, 16 éves kortdl 22 éves korig. Havi munkaerdpiaci stituszadatok alapjin
klaszteranalizissel alakitottdk ki a f8 tipusokat, és tanulmdnyukban a munkanélkiili-
ség 4ltal domindlt dtmenetet valdsziniisitd tényezdkre koncentraltak. Briedis és Brandt
(2014) a felsSoktatisbdl a munkaba valé dtmenetet vizsgdlta németorszagi adatokon.
7 kiilénboz8 oktatdsi évjiratot (kohorsz) kovettek a diplomazastdl szamitote 10 évig,
Szekvenciaanalizissel és optimalis illesztési eljirdssal (optimal matching) 11 klasztert
képeztek és az elvégzett szak és a nem 4ltal az dtmenet tipusira gyakorolt hatdst vizsgil-
tak. Miiller és Schneider (2013) németorszagi adatokon, 4tmenetrita modellek (transition
rate models) segitségével vizsgdlta a felsSoktatdsbdl valé lemorzsolddasi kockdzatot.
Eredményeik szerint ez a kockdzat a gimndziumot végzettek korében alacsonyabb, mint
a szakképzésbdl felsdoktatisba keriil8k kozdtt.

Adatok és médszerek

Elemzésiink alapjat palyakévetéses vizsgdlatunk adatbazisai adjik.> A szakképzésben

részt vevd végzds fiatalok mintdjinak kialakitdsa a sokasig szakmacsoport és megyék

szerinti megoszldsa alapjin tdrtént. Egy adott évi adatfelvétel sordn a tanuldk mintdja

harom részre oszlik:

1. hulldm: az iskola utolsé évfolyamdban tanuldk;

2. hullim: az 1. hullimban vélaszadék a virhaté® végzés utdn 7-8 hénappal (elsd
utdnkdvetés);

3. hullim: az 1. hullimban vilaszad6k a virhatd végzés utdn 19-20 hénappal (mésodik
utdnkovetés).

Az 1. bullém esetében a kérdezés célja a tanuldk csaladi hétterének, iskolai eléme-
netelének és elhelyezkedési szidndékainak felmérése, valamint adatgytijtés a palya-
kovetéses vizsgalat késdbbi adatfelvételeihez. A 2. hulldm esetében az adatfelvétel cél-
ja a munkaerdpiaci helyzet részletes feltérképezése a varhatd végzés utin 7-8 honappal
(munkaer8piaci stitusz, sajit vagy eltérd szakmdaban vald elhelyezkedés), a 3. hulldm ese-
tében pedig ugyanez a virhaté végzés utin 19-20 hénappal.

Az adatfelvételek szakmai koncepcidjénak kialakitdsdt, a mintavételt, a kérd8iv Ssszedllitdsdt, az adat-
felvétel szervezését és lebonyolitasit az MKIK GVI végezte el.

Az elsd hulldimban olyan utolsé évfolyamos tanulékat kérdeziink, akik varhatéan néhdny hénap mulva
végeznek, de bukds, sikertelen vizsga vagy egyéb okok miatt ez meghitisulhat.
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Tanulményunk azoknak a fiataloknak a pélyajit koveti, akik 2017-ben szakkozép-
iskoldban vagy szakgimndziumban® voltak végz8sdk, és a végzésiik évében, illetve 2018-
ban is vilaszoltak a kérddiviinkre. E fiatalokat 2019 elején ismét igyekeztiink elérni és
tdjékozédni arrdl, hogyan alakult a palydjuk a virhaté végzés utin 19-20 hénappal.
2017 tavaszin 7621 végzds didk vilaszolt az ,iskolapados” adatfelvétel keretében kér-
déiviinkre, kéziilitk 4269 £6 adta meg sajit és/vagy valamelyik sziil6jének elérhet8ségét
(telefonszdm és/vagy lakcim). 2018-ban a 4269 f8bdl 1769 f6t sikeriilt ismételten elér-
ni telefonos, illetve személyes megkeresés segitségével. E fiatalokkal az elsd utinkovetés
kérdsivée (,K1”) vettiik fel. Az elemszdm bévitése érdekében a kutatishoz tovabbi 2500
olyan fiatalt is megkérdeztiink telefonon, akik az ISZIIR (Internet alapti Szakképzési
Integralt Informaciés Rendszer) adatbdzisa szerint 2017 tavaszin szakkdzépiskoldban
vagy szakgimndziumban végzds didkok voltak, tehdt ugyanabban az évben fejezték be
tanulményaikat a szakképzésben, mint azok, akik az ,iskolapados” kutatdsban vettek
részt. Annak érdekében, hogy az iskolapados és e felmérés adatai egyiittesen vizsgil-
haték legyenek, ezen fiatalok esetében az elsd utdnkévetés kérddivér (,K1”) kiegészi-
tettitk néhany olyan kérdéssel, amely az ,iskolapados” kutatds kérdSivében szerepelt.
Osszességében tehit 2018-ban az elsé utinkdvetés keretében 4269 £§ valaszolt az tjabb
(,K1”) kérdsiviinkre, és koziilitk 2019-ben 2782 fével sikeriilt a masodik utinkdvetés
kérdsivét (,K2") is kitsltetni.

Elemzésiinkhiz ezen ,iskolapados”, ,K1” és ,K2” kérdéives adatfelvételek ésszekapcsolt
adatbdzisdt haszndltuk fel. Az adatbdzisban havi bontdsban 4llt rendelkezésre informad-
ci6 a szakképzésben végzettek 2017 juniusa és 2018 decembere kozotti munkaerdpiaci
stituszdra vonatkozdan. Elemzésiinkben 6t munkaerdpiaci stituszt kiildnboztettiink
meg: 1) dolgozik, 2) dolgozik és tanul, 3) tanul, 4) munkanélkiili és 5) GYES/GYED
miatt inaktiv. A stituszkategéridk kialakitisa sordn az eredetileg a munkahelyvaltd-
sokat részletes okok szerint kiildn kezel$ adatbdzisban az adott hénapra vonatkozdan
jelzett munkahelyvaltdst — fiiggetleniil attdl, hogy szdndékolt (munkahelyet valtott,
felmondott, vallalkozévé vilt) vagy kényszert dontés (elbocsatottik, megsziint a mun-
kahely) eredményeként tértént — munkaerdpiaci aktivitdsnak tekintettiik, és a ,dol-
go0z6” kategériaba soroltuk. A ,munkanélkiili” csoport kialakitidsakor 6sszevontuk az
illaskeresd, illetve az 41last nem keresd csoportot. A ,tanul és dolgozik” stitusz szintén
egy képzett kategdria. A stituszvaltoz6 kialakitdsa sordn a tobb kategéridba egyardnt
besorolhaté vilaszaddk esetén — mivel az adott hénapon beliil a kiilonb6z8 stituszok-
ban eltsleott id8tartamra vonatkozdan nem allt rendelkezésiinkre informdcié — a kate-
gorizdldst igy végeztiik el, hogy a munkanélkiili sttusz feliilirta a tanulmdnyi, illetve
munkaer8piaci aktivitdst, a gyermek sziiletése miatti inaktivitds pedig az 8sszes tdbbi
statuszt.

Vizsgilatunk sordn els8ként a stituszok megoszlasat tekintjitk 4t havi bontdsban,
hattérviltozok mentén. Ehhez el8szér lesziikitettitk az eredetileg 2782 — szakképzését
2017 tavaszan lezaré — tanulé adatait tartalmazé adatbizist. A stituszok id8beli, illet-
ve hittérvaltozok szerinti vizsgilatihoz azokat az eseteket tartottuk meg, ahol a 19 ha-

* A tanulminyban — ahol ettdl eltérdt nem jelziink — a kdzépiskolék jelenlegi megnevezéseit hasznéljuk,

azaz a kordbbi szakiskolaknak a szakkozépiskolik felelnek meg, a korabbi szakkézépiskoliknak pedig a

mai szakgimnaziumok.
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vi id8sorbdl legfeljebb hirom hénap adata hidnyzott. Az igy kialakitott adatbdzis 2226,
a szakképzésben 2017-ben végzett tanulé adatait tartalmazza.

A havi stituszok alakuldsinak dttekintése utin szekvenciaanalizis alkalmazi-
séval kisérletet tesziink a tipikus pdlyadtmintizatok megragadisira. A lécrejott
csoportok szociodemogrifiai és szociodkonémiai jellemzdit szintén vizsgiljuk, to-
vabb4 &sszevetjitk a tanulék karrierre, szakképzésre vonatkozé véleményével is.
A szekvenciaanalizis feltir jellegli adatbdnydszati, algoritmikus megkdzelités
nem rendelkezik el8zetes elméleti konstrukciéval az élettra vonatkozdan. Az
életttkutatisokban mar széles korben alkalmazott médszer — optimdlis illesztési
algoritmusra tdmaszkod6 — szocioldgiai felhasznildsit Abbott munkai alapoztik
meg (Abbott 1995; Abbott—Tsay 2000), melyek maig kiindulépontjai a médszer wjabb
kutatasi alkalmazdsainak és fejlesztésének (Aisenbrey—Fasang 2010). Az eljiris 1é-
nyege, hogy kiilonbdz8 tévolsdgdefinicidk és szdmitdsi metddusok alapjan kiilonit el
hasonld, illetve kiilonb6z8 mintdzatokat, példdul életszakaszokra vonatkozé meg-
figyelések sorozatai korében. Vizsgélatunk tehit médszertani szempontbdl féként a
tirsadalomtudomdnyban a 20. szdzad misodik felében megjelend élettit-megkozelités
(life course approach) médszertani appardtusdba és keretébe illeszkedik, de a teljes
élettttal szemben egy tematikusan jéval sziikebb teriiletre, a szakképzésbdl vals
kilépést kévetd id8szakra alkalmazza a rendelkezésre 4ll6 mddszertani eszkdztdrat,
kihasznalva az adatok egyéni szint(i panel jellegét.

Az adathidny problémdjira a szekvenciaanalizis kiilénésen érzékeny: barmelyik
megfigyelési id8pont hidnya egy-egy esetnél a teljes eset elemzésbdl valé kizérdsit indo-
kolja, mivel a mintdzatkeresést torzitja az adathiinyos eset jelenléte. Ez abbél a szem-
pontbdl kiilsndsen problematikus, ha az adathidnyok nem MCAR (missing completely at
random) tipustak. Erre vonatkozé inform4cié jelen kutatds sordn nem 4llt rendelkezésre.
Mivel az adathiinyok elsdsorban az id8sor elején, 2017 nyarin koncentrilédtak, a
szekvenciaanalizist, illetve az erre épiil8 klaszterezést csak a 2017 szeptembere és 2018
decembere kozott hidnytalan megfigyelésekkel rendelkezd esetek figyelembevételével
végeztiik, tovabb sziikitve az adatbdzist, igy 1986 tanuls adatait haszndltuk fel a tipikus
kilépési utak azonositdsa sordn.

A szekvenciaanalizist az R program TraMineR (Gabadinho et al. 2011) csomagjval
végeztitk el. A tdvolsigmatrix meghatdrozasit kdvetden hierarchikus klaszterezési el-
jardssal 5 jellemz8 életttcsoportot kiildnitettiink el, amelyeket a tanulmany Eredmények
alfejezetében elemziink részletesebben.

Az eredmények ismertetése elStt érdemesnek tartjuk kiemelni, hogy jelen vizsgalatban
a szakkdzépiskoldban és a szakgimndziumokban végzetteket — azaz a szakképzés
alsé- és felsé dgdnak kimenetét — egyiittesen elemezziik, annak ellenére, hogy hazai
kutatdsok egyértelmiien jelzik a két csoport tirsadalmi hétterének, iskolai és végzést
kovetd életutjinak eltéréseit (Liské 2004; Mdrtonfi 2013; Fehérvdri 2015, 2016). Dén-
tésiinket egyrészrdl az indokolja, hogy elemzésiinkben a szakképzés egészére koncentri-
lunk, mésrészrdl pedig az, hogy a szakképzést kovetd élettit sordn az érettségi meglétét,
illetve hidnyit tartjuk olyan relevins — hittérvaltozéként is beemelt — tényez8nek, amely-
lyel a fentiekben emlitett eltérések megragadhaték.
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Eredmények
Megfigyelt statuszok és vdltozdsaik

Az 1. dbrdn a stituszok megoszldsinak iddbeli valtozasait mutatjuk be a vizsgale 19
hénap sordn. Az adatfelvétel panel jellege ellenére az elsd és a médsodik utinkovetési
hulldimbdl szirmazé adatok osszeillesztésénél torés figyelhets meg 2017 és 2018 for-
duldjin (példdul a munkanélkiiliségi ardny hirtelen csokkenése erre utal). Ennek elle-
nére f8bb tendencik kirajzolédnak az adatokbél. Osszességében megallapithatd, hogy
a foglalkoztatottak ardnya a szakképzés befejezésétdl iddben tivolodva egyre inkdbb
ndvekszik (a vizsgalt id8szak végére a megkérdezettek hiromnegyedének volt 4lldsa),
mig a munkanélkiili csoport arinya fokozatosan visszaszorul (az ardny az id8szak méso-
dik felére 6-7%-ra mérséklddott). A frissen végzettek elss dlldskeresési id6szakdt tehdt csak
rovid tdvon jellemezte a relative magas munkanélkiiliségi rita, sokan viszonylag gyorsan el
tudtak helyezkedni, vagy (jellemzden szeptembertél) folytattdk tanulmdnyaikat — mely nagy
valosziniiséggel az érettségi megszerzését célozta —, a hosszabb tdvon is munkanélkiliek ard-
nya viszont stabilizdlédott. Lithatd tovabbd, hogy a szakképzés lezarasat kovetd masodik
tanévre visszaesik a tanulmanyaikat folytaték ardnya, mely tendencia nem jellemz8 a
munka mellett tanuldkra, amely kategdria ardnya a nyari hénapok kivételével a teljes
megfigyelési id8szakban stabil, 6-8%-os volt. A gyermekiik sziiletése miatt a munkaerd-
piacon inaktivak ardnya a vizsgalt iddintervallumban mindvégig minimalis, 2% alatti,
ugyanakkor id8ben el8re haladva — féként a képzést kovetd fél év utin — némileg ndvek-

szik (1. dbra).

Freq. (n = 2226)

0,0 -

T T T T T 1

T
17_jan  17_szept 17_dec 18_mdrc 18_jin 18 szept 18_dec

M dolgozik B canul O GYES/GYED
M dolgozik és tanul B munkanélkiili

1. 4bra: A megfigyelt statuszok valtozdsa 2017. jinius és 2018. december kézétt.
Forrds: GV1, Szakképzés 2019

Statuszok hdttérviltozok szerint

A vizsgilt id8szakban megfigyelt stituszokat tobb héttérvaltozé szerint is elemez-
tiik, igy megvizsgéltuk az egyes stituszok kdzott a nem, a lakdhely telepiiléstipusa, az
anya iskolai végzettsége és munkaerdpiaci stitusza, az érettségi megléte, illetve hidnya,
valamint bizonyos vagyoni javakkal (auté, szdmitégép, széles savt internet elérése) valé
elldtottsdg szerint tapasztalhat6 kiilonbségeket.
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A férfiak nagyobb ardnyban (60%) képviseltetik magukat a megkérdezettek kozote,
mint a n8k (40%), mely megoszlds lényegében titkrdzi a szakgimndziumokba és a szak-
kozépiskolakba jirdk nemek szerinti megoszlasit (a 2018/2019-es tanévben ezen isko-
latipusokban a tanulék kézott a fittk ardnya 56% volt). A férfiak és a ndk kdzotet a teljes
vizsgalt idészakban szignifikins kiilonbség mutathaté ki a vizsgalt stituszok szerint.
A dolgozék ardnya a férfiak kozott a teljes vizsgalt id8szakban meghaladja a n8k kéré-
ben tapasztaltat, hozzitéve, hogy az elsé hét hénapban folyamatosan nyilik az oll6 e
tekintetben (4 szdzalékpontrél 13 szdzalékpontra), ezt kévetden viszont sziikiil, 2018
végére 7 szdzalékpont ald csokken. A munka mellett tanulok ardnya a végzést kovetd bé
egy évben a n8k kérében magasabb (van olyan hénap, mikor 4 szdzalékpont £5lé is megy
a kiilonbség), ezt kdvet8en viszont a férfiak esetében lithaté magasabb ardny. A tanulsk
ardnyiban mindkét nem esetében hasonlé tendencia tapasztalhaté: a vizsgdlt id8szak
kézépsé hénapjaiban figyelhetd meg a legmagasabb ardny, ugyanakkor mig a férfiak ko-
z8tt 2018 decemberére tulajdonképpen a kezdeti szintre (17%) csokkent a tanulék ard-
nya, addig a ndk korében 4 szdzalékponttal a kezdeti szint ald (18%). A munkanélkiiliek
ardnya mind a férfiak, mind a n8k kérében folyamatosan csdkkent a vizsgalt id8szakban,
hozzatéve, hogy a férfiakat kevésbé érinti a munkanélkiiliség, mint a ndket. Ezzel szem-
ben az inaktivak (mely a GYES-t/GYED-et jelenti) ardnya a férfiak kdrében teljesen
elhanyagolhatd, a nék esetében viszont folyamatosan nd, és 2018 végére csaknem eléria
4%-ot (2. dbra).

A vilaszadék fele varosban lakik, t6bb mint négytizediik (42%) kozségben, kevesebb
mint egytizediik (7%) f&varosi, 1%-uk pedig kiilfoldén él. A vilaszadék lakohelyének
telepiiléstipusa szerint az elsd, illetve az utolsé hénapokban tapasztalhaté szignifikdns
kiilonbség a vizsgalt stituszok kozott. C)sszességében elmondhaté, hogy a kiilféldon
él8k nagy része, 70—90%-a dolgozik, mig a f8varosiak, illetve a virosban, kozségben él6k
kérében 50-70% kozédtt alakult a dolgozdk ardnya. A f8virosiak munkaerdpiaci akti-
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2. 4bra: A megfigyelt stituszok nemek szerint. Forrds: GVI, Szakképzés 2019
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3. dbra: A megfigyelt stituszok a vilaszadé lakéhelyének telepiiléstipusa szerint.
Forrds: GV, Szakképzés 2019

vitdsa — f8leg a vizsgalt id8szak utolsé négy hénapjaban — lényegesen elmarad a mis
telepiiléstipusokon élékétdl, ami egyértelmiien annak koszonhetd, hogy a f8virosban
él8k jelent8s hidnyada tanul (t6bb mint egynegyediik), akdr munka mellett is (csaknem
egytizediik), mikdzben a tSbbi telepiiléstipus esetében ennél t5bb mint 10 szdzalék-
ponttal kisebb ardnyok is talalhaték. Altalinos tendencia, hogy a nagyobb telepiiléseken
magasabb a tanul6k ardnya, és némiképp alacsonyabb a munkanélkiiliek ardnya, az inakti-
vak ardnydban pedig nem mutatkozik érdemi eltérés. (3. dbra).

A vizsgilt stituszok tekintetében alapvetd kiilonbség mutathaté ki az anya iskolai
végzettsége szerint, mely szignifikins eltérés a teljes vizsgdlt id8szakban megjelenik.
A vilaszadék 1%-a esetében az anya legmagasabb iskolai végzettsége kevesebb mint
8 altaldnos, 22%-4nal 8 osztaly, 38%-4ndl szakmunkds, 21%-4nal szakkézépiskolai,
10%-4ndl gimnaziumi érettségi, 8%-4dndl pedig felséfoku diploma. Az adatok alapjin
kijelenthetd, hogy a kdzépfokd végzettségi anydk gyermekei kozott a legmagasabb
a dolgozék ardnya (szakmunkds: 49-79%, szakkozépiskolai érettségi: 52-75%, gimné-
zium: 54-79% az egyes hénapokban), de a 8 altaldnossal rendelkez8 anydk gyermekei
kozote is magas ardnyok ldthatdk (53-76%). Ettdl némiképp elmarad — f8ként, ha az
utolsé hénapokat tekintjitkk — a felséfokt végzettségili anyak gyermekeinek kéorében a
dolgozék ardnya (52-74%). A tanuldk ardnya az anydk magasabb iskolai végzettségi
csoportjaiban tdbb hénapban is 30%-hoz kézelit, hozzatéve, hogy a vizsgalt id8szak
végére ezen csoportokban is csokkend tendenciit mutat. A munka mellett tanulék ard-
nya egyrészt a gimndziumi érettségivel, misrészt a felséfoku végzettséggel rendelkezd
anyak gyermekei korében a legmagasabb. Altalinos tendencia, hogy a munkanélkiiliek
és az inaktivak ardnya az alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkezd anydk gyermekei
kérében magasabb (4. dbra).
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4. dbra: A meghigyelt stituszok az anya iskolai végzettsége szerint. Forrds: GVI, Szakképzés 2019

Minden vizsgilt hénapban szignifikins Ssszefiiggés mutathat6 ki a megkérdezet-
tek anyjdnak munkaerdpiaci stitusza és a vilaszadé munkaerdpiaci helyzete kdzott.
A megkérdezettek csaknem hdromnegyedének (73%) anyja dolgozik, kevesebb mint
egytizediik esetében (9%) az anya munkaerdpiaci stitusza nem tekinthetd 4llandé-
nak (munkanélkiili, alkalmi munk4s, kézmunkds), mig kevesebb mint egyotddiiknél
(18%) az anya egyéb okbdl (nyugdijas, elhunyt, vagy tovabbi ok miatt inaktiv) nem
dolgozik. A dolgozék arinya az egyéb okbdl nem dolgozé anyik gyermekei kozdtt volt
a legmagasabb a vizsgalt id8szakban (58-82% kozott alakult az egyes hénapokban),
ettd] némiképp kisebb a dolgozé anyik gyermekeinek korében (50-75%), s lényege-
sen alacsonyabb a munkanélkiili, alkalmi munkas vagy kdzmunkds anyik gyermekei-
nek csoportjiban (43-66%). A munkanélkiiliek ardnya az anya munkaerdpiaci stitusza
szerint kialakitott mindhirom csoportban csdkkent, ugyanakkor a kiindulé szint és
a csokkenés mértéke jelentdsen eltér az egyes csoportokban. Az egyéb okbdl nem dol-
goz6 anyik gyermekeinél az elsé honapban csupin 21% volt, az id8szak mésodik felé-
ben pedig 4—7%, a dolgoz6 anyik gyermekei kdrében a kezdeti 27%-rél 6%-ra csokkent,
mig a munkanélkiili, alkalmi munkds vagy kdzmunkds anyik gyermekeinek csoport-
jéban kifejezetten magas szinten mozgott, az elsd hénapban 38%, a vizsgalt idészak
miésodik felében pedig 12-14% koriil alakult. Osszességében tehit elmondhaté, hogy
a legkedvezdtlenebb munkaerdpiaci stitusz a munkanélkiili, alkalmi munkas vagy
kézmunkds anydk gyermekeire jellemz8. A tanulék, illetve a munka mellett tanulmd-
nyokat folytaték ardnya a dolgozé anyak gyermekei korében a legmagasabb (13-30%,
illetve 2—7%), s hasonléképpen alakul a munkanélkiili, alkalmi munkas vagy kézmun-
kas anyak gyermekei kozdtt is (11-27%, illetve 5-6%), ugyanakkor viszonylag alacsony
maradt az egyéb okbdl nem dolgozé anydk gyermekeinél (8-22%, illetve 2-12%). Az
anya munkaerdpiaci stitusza szerint képzett dsszes alcsoportban a vilaszadék mind-
ossze 1%-a jelzett gyermekvéllalds miatti inaktiv stituszt (5. dbra).
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5.4bra: A megfigyelt stituszok az anya munkaerdpiaci stitusza szerint.
Forrds: GV, Szakképzés 2019

Az érettségi megléte — mely a vélaszaddk négytizedére jellemzd — szintén minden
vizsgilt hénapban szignifikins &sszefiiggést mutat a munkaerdpiaci stitusszal. Az
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6. dbra: A megfigyelt stituszok aszerint, hogy van-e érettségije a vélaszadénak.
Forrds: GV, Szakképzés 2019
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érettségizett fiatalok joval nagyobb része, 60—86%-a dolgozott a vizsgilt id8szakban,
mint az érettségivel nem rendelkezdké, akik korében az ardny minddssze 45-70%
kozote alakult. Ezzel pirhuzamosan a munkanélkiiliek ardnya az érettségizettek csoport-
jdban rendre alacsonyabb volt (az elsd hénapban 21%, ami 4-7%-ra csokkent a vizsgile
id8szak végére), mint az érettségivel nem rendelkezék kézott (az elsé honapokban 30%
koriil alakult az ardny, az id8szak masodik felében pedig 6-8% kozodtt). Az érettségivel
rendelkez8k nagyobb ardnya tanul munka mellett, mint az érettségivel nem rendelkezdké
(2-9%, illetve 1-6%), ugyanakkor a tanulék ardnya utébbiak esetében magasabb (5-22%,
illetve 16-33%), mely azt jelezheti, hogy sokan — feltételezhet8en az érettségi megszer-
zése érdekében — az érettségit nem add szakképzésben végzettek koziil tanulnak tovabb.
Gyermekvillalds miatti inaktiv stituszt mindkét csoportban a vilaszaddk kériilbeliil
1%-a jelzett (6. dbra).

A vagyoni javakkal valé ellitottsig indikatorai koziil az, hogy van-e aut6 a hiztar-
tisban, az elsd hénap kivételével a teljes vizsgilt idészakban szignifikins kapcsolatban
volt a munkaerdpiaci stitusszal. A vilaszadé fiatalok tdbb mint hiromnegyede (78%)
szdmolt be arrdl, hogy van auté a hdztartdsban. Az autdval rendelkez8 héztartisban
élek 52-78%-a dolgozott a vizsgilt id8szakban, a tobbi megkérdezett kozétt minden
hénapban alacsonyabb ez az ardny (44-73%). A munkanélkiiliség aranya az autdval ren-
delkez8k kdzott alacsony (az elsd hénapban 25% volt, késébb 5-7%-on stabilizdlédott),
a tbbi megkérdezett kdzdtt pedig kifejezetten magas volt (az elsd hénapban 34%, az
idészak masodik felében pedig 8—12%). Az autéval rendelkezdk csoportjdban magasabb
a tanulok, illetve a munka mellett tanulék ardnya is, mint a tobbi fiatal kdzotet, Inaktiv
statuszt az autdval rendelkez8k csoportjdban a vdlaszaddk koriilbeliil 1%-a jelzett, az
autéval nem rendelkezdk kozott pedig relative magasabb, 1-3%-os ardnyt lithatunk
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7.4bra: A megfigyelt stituszok aszerint, hogy van-e auté a hdztartdsban.
Forrds: GV, Szakképzés 2019
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(7. ébra). Hasonlé tendenciik mondhatdk el a hdztartdsban 1év8 szdmitégép, valamint
a széles sdvi internet hozzéférése kapcsan is. Vagyis dsszességében megdllapithatd, hogy a
rosszabb anyagi hdttérrel rendelkez8k kedvezétlenebb munkaerdpiaci stdtusszal (munkanél-
kiliség, inaktivitds, tanulds hidnya) jellemezhetik.

A szakképzésbdl kilépok életitcsoportjai

A 8. dbrin az egyes életitklaszterekre jellemzd stituszokat mutatjuk be a vizsgalt idé-
szak folyamdn havi bontdsban. A legnépesebb klaszter 1311 f8vel, kétharmados ardny-
nyal a,dolgozoké™: az idetartozd, szakképzésben végzettek korében 2017. szeptember és
2018. december kozdtt mindvégig 70% feletti a munkaerdpiacon aktiv, tanulmdnyaikat
a szakképzéssel lezardk ardnya. A klaszterbe tartozé végzettek dontd tobbsége tehit
folyamatosan dolgozott a vizsgélt idszakban. A médsodik legnagyobb, de az el8z8nél
sokkal kisebb létszdma klaszter a ,tanuloké” (291 £8, 15%-o0s ardnnyal). Errdl a cso-
portrdl elmondhatd, hogy az ittekintett id8szak folyamdn jellemzden tanulék ma-
radtak a szakképzés 2017-es befejezését kovetden (koriikben a tanuldk ardnya rendre
75% feletti minden hénapban), és emellett nem mutattak munkaerdpiaci aktivitdst.
A ,munkaerépiacra lépsk” csoportja (156 £8, 8%-o0s ardnnyal) annyiban kiilénbézik a
»dolgozékétél”, hogy az ide tartozé vilaszaddk a 2017/2018-as tanév folyaman jellem-
z8en még folytattik tanulmdnyaikat és egy évvel késdbb, 2018 nyarin 1éptek ki a mun-
kaerdpiacra. Koritkben megfigyelhetd az atlépési id8szakban, 2018 nydri hénapjaiban
a munkanélkiiliségi ardny dtmeneti novekedése, ami 2018 juliusiban 18%-on tetdzétt
a csoportban. A ,munkanélkiliek/inaktivak” klasztere (135 £8, 7%-os ardnnyal) azokat a
szakképzésben végzetteket tartalmazza, akik a vizsgalt id8szak folyamdn jorészt folya-
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8. dbra: Az életutklaszterek jellemzd stituszai havonta 2017 szeptembere és 2018 decembere
kozétt. Forrds: GVI, Szakképzés 2019

695

Unauthenticated | Downloaded 08/31/20 03:38 PM UTC



ISKOLAI UTAK ES PALYAUTAK

Osszesen

munkavégzéssel pirhuzamos
tanulminyok

munkanélkiiliek/inaktivak

munkaerdpiacra lép8k

dolgozék

tanulék 46%
\ \

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Eféi Ond

9. dbra: A klaszterek megoszldsa nemek szerint (N = 1986).
Forrds: GV1, Szakképzés 2019

matosan munkanélkiiliek voltak, nem tanultak tovibb, vagy gyermekiik sziiletése miatt
nem voltak jelen a munkaerdpiacon.” A legkisebb csoport a ,munkavégzéssel parbuzamos
tanulmdnyoké” (93 £8, 5%-os ardnnyal): az ide tartozd szakképzésben végzettek j6 része
kilépett ugyan a munkaerdpiacra a képzés lezdrdsit kovetden, de emellett parhuzamo-
san tanulmdnyait is tovabb folytatta.

A kovetkezdkben az életutklasztereket jellemezziik nem, korcsoport, az anya isko-
lai végzettsége és munkaerdpiaci stitusza szerint, valamint, hogy a szakképzett tanulé
rendelkezik-e érettségivel, illetve hogy milyen a hdztartds anyagi hattere. E szempontok
egyardnt szignifikidns kapcsolatban vannak a szakképzésben végzettek klaszterbesorold-
séval.

A 9. dbra az életutklaszterek nemek szerinti megoszldsit mutatja. Mig a ,munka-
végzéssel pdrbuzamos tanulmdnyok”, illetve a ,dolgozok” csoportjiban a férfiak feliilrep-
rezentaltak, a ,tanulok”, a ,munkaerépiacra 1épdk” és a ,munkanélkiiliek/inaktivak” cso-
portjiban a ndk ardnya atlag feletti. A szakképzés lezdrdsdt kovetd idSszakban a férfiakra
Jjellemz8bb a munkaerdpiaci jelenlét, mig a n6k nagyobb ardnyban folytattdk tanulmdnyaikat.
Bar a ,munkanélkiili/inaktiv” klaszterben a n8k 61%-os ardnya részben GYES/GYED-
ben valé részesiilésre vezethetd vissza, ami a vizsgalt szakképzettek korében lényegében
kizdrélag nék korében fordult el8, figyelemre méltd, hogy ebben a csoportban a leg-
nagyobb a nemek ardnydnak az 4tlagtdl val6 eltérése.

Az élettitklasztereket kordsszetétel szerint Osszehasonlitva lithaté (10. dbra),
hogy 6sszességében a legfiatalabb csoport a ,tanuloké”, mig a legid8sebb a ,dolgozoké”.
Altalinos tendenciaként kirajzolédik, hogy minél ink4bb munkaerdpiaci orienticiéju
egy klaszter, annil idésebbek a csoportba tartozé vdlaszadok. A ,munkanélkili/inaktiv”

5 A GYES/GYED miatti inaktivitist azért nem vilasztottuk kiilén a munkanélkiiliek csoportjatdl, mert

adatbdzisunkban ez a kategéria alacsony esetszdmmal szerepelt.
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10. dbra: A klaszterek megoszldsa korcsoportok szerint (N = 1981).
Forrds: GV, Szakképzés 2019

klaszter tagjai kdrében kiemelkedSen magas a legfiatalabb, 19-20 éves korcsoport ard-

nya, mig az &sszes tdbbi korosztaly alulreprezentalt ebben a csoportban.

A vizsgilt szakképzettek anyjinak iskolai végzettsége a szakképzést kdvetden tovibb-

tanuldk csoportjai esetében a legmagasabb (11. dbra). A ,munkanélkiili/inaktiv” csoport-

ban kiemelked&en feliilreprezentiltak azok a tanuldk (38%-os ardnnyal), akiknek anyja

legfeljebb 8 éltalanos iskolai osztilyt végzett. Ezen dsszefiiggés alapjan a hdtrdnyok egy-
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11. 4bra: A klaszterek megoszldsa az anya iskolai végzettsége szerint (N = 1903).
Forrds: GV, Szakképzés 2019
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12. dbra: A klaszterek megoszldsa az anya munkaerdpiaci stitusza szerint (N = 1927).
Forrds: GV, Szakképzés 2019

fajta djratermelddésérdl, tovabbaddsdrdl beszélhetiink a klaszterre vonatkozéan. A ,dolgozok”
csoportjinak adatai — részben a klaszter méretével Ssszefiiggésben — lényegében teljesen
megegyeznek a teljes vizsgilt csoportra jellemzd dtlagokkal.

Az anya munkaerdpiaci stitusza szintén jelent8sen befolydsolja a szakképzett tanu-
16k munkaerdpiacra lépésének idépontjit, illetve a tovibbtanulds lehetdségét (12. dbra).
A tanulok” és a ,munkaerdpiacra lépsk” klaszterében — vagyis azon szakképzésben vég-
zettek kdrében, akik a szakmaszerzést kdvetden még legaldbb egy évig ddntden tanulmi-
nyokat folytattak a munkaerdpiacra torténd kilépés nélkiil — a legmagasabb azok ardnya,
akiknek anyja dolgozik (a ,tanulék” esetében 78%, a ,munkaerdpiacra lépsk” korében
pedig 85% ez az ardny). A ,munkavégzéssel parbuzamos tanulmdnyok”, illetve a ,dolgozék”
csoportjiban 74%, illetve 71% esetében dolgozik az anya, ugyanakkor mindkét csoport-
ban feliilreprezentaltak azok a szakmdt szerzettek, akiknek anyja egyéb okbél nem dol-
gozik. A ,munkanélkiiliek/inaktivak” csoportjiban a legalacsonyabb azok ardnya, akiknek
anyja dolgozik (mindéssze 60%), és kiemelkedden magas, 25%-os ardnyt képviselnek
azok, akiknek anyja is a munkanélkiili, alkalmi munk4s, k6zmunkas kategéridba sorol-
haté. Ez az ésszefiiggés szintén a hdtrdnyok koncentrdléddsdra, illetve intergenerdcios dtord-
kitésére utal a ,munkanélkiili/inaktiv” klaszter esetében.

Erettségivel a legnagyobb ardnyban (61%) a ,munkaerdpiacra lépsk” rendelkeznek,
a ,dolgozék” (46%) és a ,munkavégzéssel parhuzamos tanulmdnyok” (44%) csoportjai
koérében hasonléan alakul ez az ardny, mig a ,munkanélkiiliek/inaktivak” csoportjiaban
30%-0s, a ,tanulok” klaszterében pedig minddssze 17%-os az érettségizett didkok ard-
nya. Ez ut6bbi arra is utalhat, hogy a tanuldk csoportjiban az érettségi megszerzése az
egyik legfébb célkitlizés, a munkaerdpiaci helyzetiik javitisa érdekében (13. dbra).
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13. abra: A klaszterek megoszldsa aszerint, hogy van-e érettségije a vilaszolénak (N = 1984).
Forrds: GV, Szakképzés 2019

Az életttklasztereket 3sszehasonlitottuk hdrom, vagyoni helyzettel sszefiiggd in-
dikitor (rendelkezik-e a hdztartis autéval, széles savi internet eléfizetésével, illetve
személyi szamitégéppel) mentén is. A tendencidk mindhdrom mutat6 esetén azono-
sak voltak. A 14. dbra az autéval rendelkez8 hdztartasban él8, szakképzésben végzett
didkok ardnyit mutatja életttklaszterenként. A mintdzat alapjin kitlinik a ,munkanél-
kiili/inaktiv” csoport specidlis helyzete: koritkben a legkisebb az ardnya (61%) azoknak,
akiknek a hdztartdsiban van személyautd, ami szintén a csoport deprivalt stituszira
vildgit rd. Ez az ardny a ,munkaerdpiacra lépsk” korében 76%, a ,tanulék” kdzott 78%,
a »dolgozok” esetében 79%, mig a ,munkavégzéssel pdrbuzamos tanulmdnyok” csoportji-
ban 83%. A széles sdvi internet hasznilata elterjedtebb a végzett szakképzettek hdz-
tartdsaiban, azonban mig a ,munkanélkiili/inaktiv” csoportba tartozdék esetében csak
83% azok ardnya, akik otthondban rendelkezésre ll ez a szolgaltatds, a ,munkavégzés-
sel parbuzamos tanulmdnyok” klaszterben mir 98%, ami a legmagasabb ardny az élet-
utcsoportokat dsszevetve. A személyi szimitégép dltalinosan elterjedt a szakképzett
palyakezd8k haztartdsaiban, de a fentebb emlitett tendencia ez esetben is érvényesiil:
a ,munkanélkiili/inaktiv” klaszterben csak 89% él szamitégéppel felszerelt hiztartdsban,
a ytanulok” kdrében viszont 94%, a ,dolgozok”, illetve a ,munkaerdpiacra 1épsk” eseté-
ben 95%, mig a ,munkavégzéssel parhuzamos tanulmdnyok” csoportban 98% ez az ardny.
Mindezek alapjdn ismét a hétrdnyok koncentrdaléddsa detektdlbaté a ,munkanélkiili/inak-
tiv” csoport esetében, illetve indirekt médon a deprivdlt helyzet tovdbbi fennmaraddsdra is
kovetkeztetni lebet, hiszen internethaszndlat nélkiil a munkaerdpiacra 1épés lebetdségei is
korldtozottabbak e csoport szémdra.
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14. dbra: A klaszterek megoszldsa aszerint, hogy van-e auté a hdztartisban (N = 1963).
Forrds: GV, Szakképzés 2019

A szakképzésbl kilépok életitcsoportjainak karrierre, illetve szakképzésre
vonatkoz6 retrospektiv véleménye

A szakképzést 2017 tavaszan lezird tanuldkat t8bb alkalommal kérdeztiik a karrierre
vonatkozé véleményiikrdl, az iskolarendszer, 5nképzés, tovibbtanulds munkaerdpiaci
sikerességben betoltott szerepérdl. Az alibbiakban a mdsodik utinkévetési hullim
(,K2") soran adott vilaszokat vizsgaljuk az életttklaszterekkel Ssszefiiggésben. Lit-
hatd, hogy a felsorolt allitdsokkal rendre leginkdbb a ,tanulok”, illetve a ,,munkavégzéssel
parhuzamos tanulmdnyok” klaszterének tagjai azonosultak, de jellemzden a ,munkaers-
piacra lépék” (vagyis a szakképzést kdvetden egy évig még tovdbbtanuldk) csoportja
is nagyobb mértékben értett egyet az oktatis, illetve 6nképzés karrierben betdltott
szerepével, mint a ,dolgozék” és a ,munkanélkiiliek/inaktivak” klasztere (15. dbra).
Tizenkilenc-htisz hénappal a szakképzés lezdrdsat kdvetden a ,munkanélkili/inaktiv”
csoport azonosult legkevésbé azzal, hogy a sikeres karrierhez sziitkségesek a szakmai
tovabbképzések, a jobb idegennyelvtudis, a szdmitdgépes felhaszndlodi készségek javi-
tsa, illetve a felséfokt tovibbtanulds. Egyediil az érettségi megszerzése volt az a szem-
pont, amely az érettségivel nem rendelkezd ,dolgozék” csoportja szerint a legkevésbé
jelentds.

A szakképzésre vonatkozé véleményiikrdl az elsd utdnkovetés (,K1”) sordn kérdez-
titk a pdlyakezd8 szakképzetteket. Ebben a tekintetben egydntetiibb volt az életut-
klaszterek tagjainak véleménye, mint a karrierre vonatkozéan, a kirajzol6d6é mintdzat
ugyanakkor hasonlé (16. dbra). B3 fél évvel a szakmaszerzést kovetSen a ,dolgozok”,
illetve a ,munkanélkiili/inaktiv” klaszter tagjai kevésbé értettek egyet a szakképzés sike-
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15. 4bra: A klaszterek véleménye 19-20 hénappal a szakmaszerzést kovetden arrél, hogy a karrier
szempontjabdl mennyire sziikségesek az aldbbiak (1 = teljesen sziikségtelen, 4 = nagyon sziikséges);
(N =1132*-1968). Forrds: GVI, Szakképzés 2019

*Az érettségijelentdségét csak az érettségivel nem rendelkez8k csoportjdtdl kérdeztiik.
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16. dbra: A klaszterek véleménye 7-8 hénappal a szakmaszerzést kdvet8en az alabbi, szakképzésre
vonatkoz 4llitasokrol (1 = egyaltalan nem, 5 = teljes mértékben); (N = 1952-1958). Forrds: GVI,
Szakképzés 2019
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17. dbra: A klaszterek véleménye 7-8 hénappal a szakmaszerzést kovetSen a szakképzésrdl az alabbi
szempontok szerint (1 = nagyon elégedetlen, 5 = nagyon elégedett); (N = 1971-1979). Forrds: GVI,
Szakképzés 2019

res munkaerdpiaci kimenetére vonatkozé allitdsokkal, mint a tanulmdnyaikat a szak-
maszerzés utdn valamilyen formdban folytaté csoportok, vagyis akik a kérdezés ids-
pontjiban jéval kisebb mértékben rendelkeztek munkaerdpiaci tapasztalatokkal.

A munkaerdpiaci kimenettel kapcsolatos virakozasok mellett az els§ utdnkovetés
(,K1”) sordn rakérdeztiink a szakképzésre vonatkozé konkrét véleményekre is (17. dbra).
Ebben a tekintetben még inkabb egységes volt a kiildnbdzs életutklaszterek tagjainak 4l-
lispontja. A legkevésbé a ,dolgozok” — akik ennek az adatfelvételnek az idején jellemzden
féléves folyamatos munkatapasztalattal rendelkeztek — voltak elégedettek a szakképzés-
ben megszerezhetd szakmai ismeretekkel. Az iskoldban rendelkezésre 4116 eszkozokkel,
illetve az oktatds min8ségével viszont legkevésbé a ,munkanélkiili/inaktiv” csoport volt
megelégedve. Leginkdbb a ,tanulék” klasztere volt megelégedve a szakképzéssel az 5sszes
vizsgilt szempont szerint b8 félévvel a szakmaszerzést kovetSen.

Osszegzés

Tanulmanyunkban arra kerestiik a vélaszt, hogy a szakképzésbdl kikeriil8 fiatalok a
végzés utin milyen karrierutat jirnak be, milyen munkaerdpiaci stituszmintizatok azo-
nosithatdk kéritkben. Vizsgélatunk alapjit a hirom hulldmban (iskolapados felmérés,
elsd utankovetés, masodik utdnkdvetés) megvaldsuld szakképzési palyakovetéses vizs-
gélatunk 8sszekapcsolt adatbdzisa adta, mely lehetSvé tette a szakképzésben végzettek
2017 juniusa és 2018 decembere kdzotti pélyadtjinak elemzését.

A vizsgalt id8szakban 6t munkaerdpiaci stituszt azonositottunk (dolgozé, munka
mellett tanulé, tanulé, munkanélkiili, gyermekvallalds miatt inakeiv), mely stituszok hat-
térvaltozok szerinti elemzése egyértelmiien rdmutatott arra, hogy a kedvezdtlenebb csa-
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ladi és szocioskonémiai hattérrel rendelkez8k kedvezdtlenebb munkaerdpiaci stitusszal
(munkanélkiiliség, inaktivitds, tanulds hidnya) jellemezhet8k. A szakképzéskutatasok-
ban eddig még nem alkalmazott médszer (szekvenciaanalizis) segitségével a vizsgile
havi statuszok alapjin kisérletet tettiink tipikus pilyadtmintizatok megragaddsira is.
Az elemzés sordn jol korvonalazhaté mintdzatok rajzolédtak ki, és konzisztens eredmé-
nyek sziilettek. Az elemzés eredményeként &t csoportot (klasztert) tudtunk megkiilon-
boztetni, nevezetesen a tanuldk, a munkaerdpiacra lépsk, a dolgozok, a munkanélkiiliek/
inaktivak, valamint a munkavégzéssel parbuzamosan tanulmdnyokat folytatok csoportjait.
A csoportok hdttérvdltozok (nem, kor, anya iskolai végzettsége és munkaerdpiaci stdtusza,
érettségi megléte, illetve hidnya, a hdztartds vagyoni helyzete) szerinti elemzése a hdtranyok
koncentriloddsdra és djratermelédésére mutat rd: a munkanélkiliek, inaktivak helyzetét
alapvetben meghatdrozzdk csalddjuk kedvezétlen szocioskonémiai kériilményei.

A szakképzésbdl kilépdk életutcsoportjainak karrierre, illetve szakképzésre vonat-
kozé retrospektiv véleményének vizsgalata arra mutatott ra, hogy a dolgozé és a munka-
nélkiili/inaktiv csoportba tartozdk kisebbre értékelik a tanulds jelent8ségét, és elégedet-
lenebbek a szakképzés mindségével, a szakképzés soran szerzett tapasztalatokkal, mint
a misik hirom vizsgilt csoport. Vagyis a munkaerdpiacon a végzés utin folyamatosan
jelen 1év8k, illetve a munkaerdpiacrdl valamilyen okbdl kiszorulék — azaz a két nagyon
eltérd aspektusbdl, tapasztalatbdl véleményt formalék — hasonléképpen negativabban
itélik meg a tanulds és a szakképzés adta lehet8ségeket, mint a tanulmanyaikat folytaték.

Tovabbi vizsgilati irdnyként meriil fel a munkaer8piaci aktivitds részletesebb, mé-
lyebb, cizelldltabb vizsgilata, valamint a szakkdzépiskoldkban, illetve a szakgimndziu-
mokban végzettek palyattjinak osszevetése, kozds és eltérd jellegzetességeinek feltirisa,
melyhez az eddigi elemzési eredményeink alapjin — a kérd8ives adatfelvételek retrospek-
tiv jellege ellenére — j6 alapot jelentenek a pélyakdvetéses vizsgalatunk sordn keletkezd
adatok, informaciék.
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A FELSOOKTATASI TANULMANYI
ALKALMASSAG ERTEKELESERE
KIDOLGOZOTT RENDSZER
A SZEGEDI [UDOMANYEGYETEMEN:
ELMELETI KERETEK ES MERESI
EREDMENYEK

MOLNAR GYONGYVER*> - CSAPO BENO"

*SZTE Neveléstudoményi Intézet, Oktatiselméleti Kutatécsoport
PMTA-SZTE Képességfejlédés Kutatécsoport

A tanulmény a Szegedi Tudomdnyegyetemen 2015-2018 kdzott megvaldsult bemeneti
kompetenciamérések elméleti és mddszertani kereteit, valamint f6bb eredményeit ismer-
teti. Az elemzések alapjan megallapithaté, hogy kidolgozhaté egy olyan kognitiv és affek-
tiv teriileteket is 4tfogd szamitégép-alapti értékelési rendszer, amely azonnali visszacsato-
l4s mellett alkalmas annak megallapitdsira, hogy a hallgaték milyen indulé tud4sszinttel,
illetve motivaciéval kezdik meg egyetemi tanulmdnyaikat. Az eredmények amellett, hogy
személyre sz0l6 visszajelzést adnak a hallgatoknak egyéni er8sségeikrdl és fejlesztendd
teriileteikrdl, hozz4jirulnak a tanulmanyi eredményességet javit egyetemi és kari szinti
stratégidk kidolgozasihoz.

Kulcsszavak: felsdoktatds, kompetenciamérés, szdmitdgép-alapi tesztelés, egyetemi
felvételi

The study reports on the theoretical and methodological frameworks for competence
assessments conducted among students entering the University of Szeged (Hungary)
between 2015 and 2018. It also discusses the main results of those assessments. Based
on our analyses, it is clearly possible to develop a computer-based assessment system
covering both cognitive and affective areas to determine initial knowledge level and
motivation among those commencing their university studies as well as providing im-
mediate feedback. In addition to supplying students with personalized comments on
individual strengths and areas for improvement, the results contribute to the develop-
ment of faculty-level strategies to improve scholastic achievement.

Keywords: higher education, competence assessment, technology-based assessment,
university admissions
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magyar felsGoktatds tomegessé valasival egyre inkdbb olyan hallgatéi népes-

ség kezdi meg tanulményait az egyetemeken, amelynek eldzetes felkésziiltsége,

tanuldsi képessége és motivicidja nagyon széles skalan valtozik, sok esetben nem
felel meg az adott intézmény, illetve szak elvirdsainak. Szdmos tényezd befolyasolja, hogy
a hallgaték melyik intézmény milyen szakjira jutnak be. Ezek kozott nem feltétleniil
adidkok tudds- és képességszintje a meghatdrozé. A kdzépiskolds évek sordn a didkoknak
kevés lehet8ségiik van arra, hogy képet kapjanak sajit tuddsukrdl objektiv eszkdzokkel
mdsokhoz hasonlitva, és a pedagdgusok sem litjék tanitvinyaik teljesitményeit mds is-
kolék didkjainak tudisival 6sszehasonlitva. Még kevesebb lehetdség van a tanuldk ké-
pességszintjének olyan fontos, a tovibbtanulds szempontjabél meghatarozé teriileteken
torténd megismerésére, mint példdul az induktiv gondolkodas vagy a problémamegoldas.

A felvételi szerepét is betdltd érettségi vizsga két szintje, azok egymishoz valé vi-
szonya és a bonyolult pontszdmitdsi rendszer sem teszi lehetdvé, hogy a hallgaték redlis
képet alkothassanak sajit képességeikrdl, felsSoktatasi tanuldsi alkalmassdgukrél. Az
egymdssal nem Ssszemérhetd skalik miatt az egyes intézményekbe bekeriil3 hallgatdk
kivalasztdsiban is sok a bizonytalansigi tényezd. A heterogenitis kovetkezménye a ma-
gas lemorzsolddas, a gyenge tuddssal val6 tovabbhaladds és a diplomaszerzés elhtizéd4sa.

Az oktatds, igy a felsGoktatds hatékonysdgdnak és sikerességének egyik kulcsa, hogy a
hallgaték azt tanuljik, aminek elsajétitisira felkésziiltek, amihez rendelkeznek a sziik-
séges alapokkal. A hallgaték elézetes tuddsihoz, képességeihez igazodé timogaté rend-
szer kialakitdsdnak elsd 1épése, hogy reilis képet alkossunk felkésziiltségiikrdl. Ennek
érdekében a Szegedi Tudoményegyetemen 2015-t8] minden év szeptemberében egy 4t-
fogé felmérésre keriil sor a frissen felvett hallgatok kérében. A cél egy olyan kénnyen
alkalmazhatd online értékelési rendszer kidolgozasa, amelyik alkalmas annak megallapi-
tdsdra, hogy a hallgatdk a tanuldsi sikeresség szempontjabol meghatirozd jelentdségii te-
riileteken milyen indulé tudds- és képességszinttel kezdik meg egyetemi tanulmanyaikat,
melyek azok a teriiletek, ahol a lemorzsolédas csSkkentése és az egyetemi tanulmanyok
hatékonysdginak novelése érdekében tovibbi fejlesztésre szorulnak.

A tanulmdny 4tfogd képet ad a felmérések elméleti hitterérdl, gyakorlati megvalési-
tasardl, az eredmények megbizhatdsigirdl és stabilitdsirdl. Az eddig elvégzett mérések
tdbbéves tapasztalatai megmutattak, hogy kidolgozhaté egy olyan kognitiv és affektiv
teriileteket is dtfogd szamitégép-alapui értékelési rendszer, amely azonnali visszacsatolds
mellett alkalmas annak megéllapitdsira, hogy a hallgaték milyen indulé tuddsszinttel,
tanuldsi potenciallal kezdik meg egyetemi tanulményaikat. Az eredmények hozzdjirul-
nak a tanulmdnyi eredményességet javité egyetemi és kari szint{i stratégidk kidolgozi-
séhoz, illetve személyre sz6l6 visszajelzést adnak a hallgatéknak egyéni erdsségeikrdl és
fejlesztendd teriileteikrdl.

A kozépiskola-felsSoktatds dtmenet, szelekcids eljardsok

A felsSoktatdsba valé kivélasztdsnak alapvet8en két lehetdsége van: 1) a kozépiskola,
illetve a kordbbi tanulmanyi eredmények dokumenticidja alapjin és 2) kiilon a felvételi
céljaira hasznilt vizsgakkal. A nemzetkézi mez8nyben mindkettd tiszta alkalmazdsdra
és a két lehet8ség sokféle kombindcidjéra is van példa.

A kézépiskolai eredmények felvételi célokra val6 alkalmazasa eurdpai hagyomdny, az
érettségi vizsgak elterjedése a 19. szdzad kozepétdl nagyjabol egységes alapot teremtett
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a felsGoktatdsi alkalmassdg megitélésére. Az érettségi tomegessé valisival az azt meg-
szerz8k képességeiket tekintve szélesebb spektrumon szérédtak, az egyetemek egyes
szakjai erSteljesebben differencialédtak, aminek kovetkeztében megjelent az igény to-
vabbi felvételi eljirdsokra. A felvételi eljards szitkségességét és szigoriisigit lényegében
a jelentkezd és felvehetd hallgatdk ardnya dénti el.

A felsSoktatasba bejutdk ardnyanak névekedése 1 feltételrendszert teremtett a kdzép-
iskola-felséfok dtmenethez is. Ennek kezelésére megolds a felsdoktatds szintekre (alap,
mester és doktori képzés) bontdsa és a belépd szint szélesre nyitdsa. Ebben az esetben
— bizonyos alapvetd felkésziiltség dokumentildsa utdn — minden jelentkez8 bejuthat
valamilyen felséfoku képzésbe, és a felsSoktatison beliil dél el, ki milyen 4gon és milyen
szinten fejezi be felséfoku tanulmanyait. Eurdpa legtdbb orszdgiban az érettségi lassan
alkalmazkodott a feltételek megviltozasihoz, és komoly reformra szorul. Nem kétséges,
hogy az érettségi el6bb-utdbb egy kevés tirgyra kiterjeds, a tuddst széles spektrumon
objektiven felmérni képes szdmitdgép-alapi tesztre fog épiilni.

Egy misik felvételi tradicié alakult ki Amerikdban, ahol nem volt egységes kozokta-
tds, és a jelentds ardnyban kiilfoldrdl érkezd jelentkez8k dokumentumainak sokfélesége
miatt is mas szelekcids eljirdsra volt sziikség. Kialakult és széles korben elterjedt egy
alapképességeket vizsgil, standardizale tesztrendszer, a Scholastic Aptitude Test (SAT).
A SAT, mint neve (,aptitude”) is mutatja, nem a tirgyi tuddst méri, hanem a tanulmi-
nyokra valé alkalmassdgot. Két {8 részbdl 4ll, egy verbilis, és egy matematikai (mate-
matikai gondolkodas) részbdl, és mindegyik olyan feladatokat tartalmaz, amelyek a fel-
séfokt tanulminyokhoz sziikséges legalapvetSbb képességeket vizsgiljak. Az 1970-es
évektd] kiildsnboz8 eljarasokkal gondoskodnak arrdl, hogy az egymdst kévetd évek teszt-
jei ugyanazon a skdldn fejezzék ki a tuddst. A SAT hosszt torténete sordn fokozatosan
valtozott, igazodva az adott feltételekhez és kovetelményekhez.

Felmérések a felsGoktatisban és a kiilonbségek belsd kezelése

A tesztek fels8oktatdsban valé alkalmazdsanak kiilonbdz8 kultarai alakultak ki, Eurépé-
ban a felsGoktatds expanzidja késdbb indult, és a szervezeti keretek, valamint a hallgaté-
oktaté ardny lehetdvé tette a szobeli vizsgdztatds gyakorlatdnak fenntartdsit. A hallgaték
szdmdnak novekedése azonban kikényszeritette az irdsbeli vizsgiztatds szélesebb kori
alkalmaz4sat, majd az objektiv tesztek hasznalatit.

A szokdsos tanulmanyi értékelési funkcién til az egyetemi teszteknek két tovabbi al-
kalmazasa alakult ki. Az egyik a fels6oktatds mindségének 4ltaldnos javitdsit szolgilja,
és az elszdmoltathatdsig (accountability) megvaldsitisa jegyében a bemeneti és a kime-
neti tudds kozotti kiilonbségbdl kdvetkeztet a hozzdadott értékre. Az igy mért ered-
ményekhez kiilonb6z8 sztonzdket kapcesolhatnak. Mivel azonban a felsSoktatas igazi
hozzaadott értéke az egyes szakteriileteken jelentkezik, amit a bemenetnél még nem le-
het igazidn mérni, a mérések val6jaban a kimeneti tudis felmérésére korldtozédnak. Egy
tovabbi probléma az elszdmoltathatésig jegyében végzett mérésekkel, hogy ha til magas
a teszteredmények tétje az intézmények szimdira, megjelennek a kiilsnb6z8 megkeriil8
stratégidk, példdul a tesztre tanitas (test coaching, teaching for testing).

Az OECD is tervezi, hogy a PISA mintdjira a felsSoktatdsban is végez 6sszehason-
lité eredményméréseket. A felmeriilt problémdk jelent8s része azonban még megol-

707

Unauthenticated | Downloaded 08/31/20 03:39 PM UTC



ISKOLAI UTAK ES PALYAUTAK

dédsra vir. A mérési és elemzési technikik rendelkezésre dllnak, de kérdés tovabbra is az,
hogy mit érdemes mérni.

Az el8z8ekben bemutatott felvételi technikdkkal, még ha azok alkalmazisa optima-
lis feltételek kdzott torténik is, sem lehet elérni, hogy a felsGoktatdsba felvett hallgatdk
tuddsszintje minden egyes esetben megfeleljen annak, ami az eredményes munkdhoz
kell, a hallgaték kézott ugyanis mindig jelentds kiilonbségek maradnak. A problémi-
kat a képzésnek a hallgaték egyéni igényeihez valé adaptildsival (individualizaldsaval,
perszonalizilasival) lehet kezelni. Ennek tébbféle mddszere alakult ki, a rendszeres
tuddsszintmérés és a visszacsatolé mechanizmusok kialakitdsa mindegyikben meghati-
roz6 szerepet kap.

A SZTE-n végzett felmérések mindegyik funkciénak megfelelhetnek. Lehetnek egy
hozziadottérték-jellegli rendszer kezd8pontjai, és segithetik egy kompenzilé jellegii
megtanitd stratégia kiépitését is. Ha a magyar kézoktatds szinvonaldnak javitdsa érde-
kében tett véltoztatdsok mir most pozitivan kezdenének hatni, az esetleges fejlesztési
folyamat eredményei, hatdsai a felsGoktatdsban csak egy évtized mullva lennének érzékel-
hetdek, azaz a probléma megolddsira az egyetemen beliil kell megoldast taldlni. A kép-
zést a hallgat6k felkésziiltségéhez kell igazitani, pétolni kell azt a tuddst, amire a sikeres
tanulmédnyokhoz sziikség van, és folyamatosan gondoskodni kell a lemaradd, lassabban
haladé hallgaték felzdrkdztatdsirdl. Egy ilyen rendszer kereteinek kialakitdsira teremt
lehet8séget a Szegedi Tudomdinyegyetemen jelenleg is folyamatban levS program.

A felsGoktatdsi tanulményi alkalmassig mérésére
kidolgozott rendszer fejlddése, valtozdsa négy év tavlatiban

A felmérésekben szerepls teriiletek, tesztek vdltozdsa

A felmérés elméleti keretei és tesztfeladatai a 2015-6s kezdet 6ta folyamatosan fejlédnek
(L. 1. tdbldzat). Az elsé két évben a f8 érettségi tirgyak alltak fokuszban, a hdrom kotelezd
targy (magyar nyelv és irodalom, matematika, tdrténelem) mellett a természettudomany
(bioldgia, kémia, fizika) és az angol nyelvtudds felmérésére keriilt sor, ehhez csatlakozott
a tanuldk 4ltaldnos problémamegoldd képességét a PISA 2012-es problémamegoldds
koncepcidjival (OECD 2014) megegyezd keretek kozott vizsgild teszt. Mivel a tanulds
nagymértékben timaszkodik az emlékezeti folyamatokra, a munkameméria kapacitdsa
(zavara) kdzvetlen hatdst gyakorolhat a tanulmdnyi teljesitményre és a munkavégzés ha-
tékonysdgira, 2016-tdl a tesztcsomag kibdviilt egy munkameméria-kapacitast felmérdg,
finn kutatdk 4ltal kidolgozott, majd ltalunk tovibbfejlesztett teszttel is.

A harmadik évben a hangsily 4ttev8dott azon tudds- és képességteriiletek vizsga-
latara, melyek a korabbi elemzések alapjin meghatdrozé erdvel befolydsoljik a didkok
tanuldsi sikerességét. A korabbi teriiletek koziil a tartalmi keretek 4dtdolgozasaval foly-
tatédott a szovegértés (OECD 2017) és a matematikai gondolkodds (Nunes—Csapé 2011)
vizsgalata. Kiemelt figyelmet kapott az 1j ismeretek elsajatitisinak és létrehozdsinak
sikerességét erésen meghatirozé induktiv (Csapé—Molndr 2012; Molndr—Csapé 2011) és
kombinativ gondolkodds (Adey—Csapé 2012; Csapo—Pdsztor 2015), tovibb4 a tanuldk 4l-
taldnos problémamegoldé képessége (Molndr—Greiff—Csapé 2013; Csapé—Molndr 2017),
valamint tanuldsi stratégidja (Nagy—D. Molndr 2017).
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1. tablazat: A Szegedi Tudomanyegyetemen a felsSoktatdsi tanulményi alkalmassig mérésére
alkalmazott tesztrendszer

Ey 2015 2016 2017 2018

Matematika (diszciplinaris, alkalmaz4si) X X
Magyar nyelv és irodalom
Torténelem
Természettudomanyok

Angol

Problémamegoldé képesség
Tanulési stratégidk (OECD PISA)

XXX X X X
XXX X X XX

Munkameméria

Matematikai gondolkodis

XXX XX

Olvasis-szdvegértés

Gondolkodaisi képességek

XXX X X X X

Tanul4si attitidok, motivumok, stratégiik

Internetes informécidkeresés hatékonysiga

Kari Induktiv gondolkodas

tesztek

XXX | X

Kutatisi készségek

A negyedik évben az el8z8 év egységes blokkja mellett megjelentek a karok specia-
lis érdekl8dési koréhez erdteljesebben kapcsoléds, a karok vezetdi 4ltal valaszeott, tgy-
nevezett karspecifikus tesztek. A 2018-as mérés sordn tovibb médosult mind az olvasis-,
mind a matematikateszt dltal mért konstruktum is. Az olvasistesztbe a kiilonbéz8 tipusti
(pl.: folyamatos elbeszéld, folyamatos magyardz6, nem folyamatos adatkézlé — grafikon,
nem folyamatos adatkozl8 diagram, irodalmi szdveg, tudomanyos szoveg) digitalizale
szdvegek mellé belekeriilt egy digitdlis, azaz linkeket tartalmazd, nem statikus szoveg
értését és az abban vald navigicié hatékonysigit mérd részteszt is. A matematikatesztbdl
teljes mértékben kikeriiltek a diszciplindris tuddst mérd feladatok, azok helyét dtvették
a matematikai gondolkodasi képességet mérd problémak. Mindezeken tal 2018-ban a
tanuldsi attittiddk, stratégidk és motivumok feltérképezése nagyobb hangsulyt kapott.

A tesztek kidolgozdsa sordn kiilon figyelmet forditottunk arra, hogy a tesztek 4tla-
gos nehézségi szintje igazodjon a frissen érettségizett hallgatdkedl elvirhaté tudds- és
képességszinthez, de tartalmazzanak annil kénnyebb, és a szakos hallgaték differenci-
dlhatésdga érdekében nehezebb feladatokat is. Tovébbi fontos szempont volt, hogy az
azonos teriileten, de kiildnboz8 években kikdzvetitett tesztek eredményei 8sszeskdlaz-
hatéak legyenek, azaz megfelel6 mennyiségli kdzos, igynevezett horgony item biztositsa
az eredmények 6sszehasonlithatésagit.

A szamitégép-alapui tesztek nemcsak lehetdvé tették a hallgatéi szintd, 4tlagos telje-
sitményre f6kuszlé azonnali, majd a részletes, személyre sz6l6 visszacsatolds két héten
beliili kikiildését, de a papiron is megvaldsithat6 feladatokon tul sokféle innovativ fel-
adatformatumot is tartalmaznak, tartalmaztak.
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Az adatfelvétel koriillményei, a felmérések technikai lebonyolitdsa

A tesztek objektivitisinak ndvelése érdekében egységesitettitk az adatfelvétel koriil-
ményeit és a felmérések technikai lebonyolitdsit. A felmérésekre minden esetben az
eDia online teszt-platform (Molndr—Makay—Ancsin 2018) alkalmazdsdval mérési bizto-
sok segitségével az egyetemi konyvtar 150 fét befogadd szdmitdgéptermében, illetve az
egyik kar tekintetében a kar sajit kabinetében keriilt sor. Az online tesztek elérhet8ségét
IP cim korlatozis alkalmazdsdval mas szdmitdgéprdl nem engedélyeztitk. Minden egyes
teszt megolddsira a tesztbe tdrténd belépést kovet8en 60 perc allt rendelkezésre, amit
a tesztszint(i iddkorlit bevezetésével biztositottunk és egységesitettiink.

Az adatfelvétel az adott tanév kezdetén a kikdzvetitésre keriilt tesztek szdmatdl és a
minta méretétdl fiigg8en két, illetve két és fél hétig tartott, az elsd két évben didkonként
haromszor két, a harmadik-negyedik évben kétszer két, azaz sszesen hat, illetve négy
oranyi tesztelési idSre volt sziitkség. Egy tesztirdsi alkalommal két tesztet oldottak meg

a hallgaték.

A felmérések mintdi

A tanulmdnyban bemutatott elemzések 4tfogjik az elmult négy év adatfelvételeit, azaz
megkdzelitSen 7500 elsééves, tanulmanyaikat kezd8 nappalis egyetemista hallgaté vé-
laszaira épiilnek. A felmérések célpopuldcidi aprobb viltozasokon estek at az évek alatt.
2015-ben kizirélag a tanulminyaikat kezd8 nappalis, 2015-ben érettségizett didkok
keriiltek bevondsra, 2016-ban mar kitdgitottuk a kort az 8sszes, osztott vagy osztatlan
képzésben tanulmanyaikat nappali képzésben kezd§ hallgatéra (nemcsak az adott évben
érettségizettekre). A 2. tdbldzat részletesen tartalmazza a minta nagysdgit, sszetételét
és annak viszonyit az el8re definidlt tulajdonsdgokkal rendelkezg teljes populicidhoz.

A felhasznilt tesztek, kérddivek mindegyike megfelel6 megbizhatésigi mutatéval
(Cronbach-a) rendelkezett (3. tdbldzat). A tuddstesztek reliabilitdsmutatéja 0,9 koriil,
mig a képességteszteké a 0,8—0,9 tartomanyban volt, igy a felhasznalt mér8eszkozokkel
kapott eredmények kellsen megbizhatdak és 4ltalanosithatéak.

2. tabldzat: A minta nagysdginak és Ssszetételének viltozdsa négy év tivlatiban

Adatfelvérel éve N RéSZVé(EZI)i ardny L:;iny(zl;7 :;r:inya Ele(t;l(zzlfé:i;lag
2015 1468 63,3 57,7 (201;::;5:)"“5é’
2016 2270 66,5 55,3 19,6 (2,39)
2017 1682 43,4 50,9 19,9 (2,52)
2018 2229 58,0 53,2 19,9 (2,05)

A mérés stabilitdsat, a kiilonbdzd években felvett adatok 6sszehasonlithatésigit hor-
gony itemek alkalmazdsdval, valamint az azonos tesztelési koriilmények kialakitdsival
biztositottuk., A mért konstruktumok viltozidsa természetesen instabilitdst is eredmé-
nyez, ugyanakkor fixen tartottuk a problémamegold6 képesség mérésének keretrendsze-
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rét, igy ez a teriilet lehet8séget biztosit a kiilonbdz8 években felvett hallgatdk egy fontos,
tanuldsi potencidlt is elSrejelzd képességének Gsszehasonlitdsdra.

3. tdbldzat: A felsSoktatdsi tanulményi alkalmassig mérésére alkalmazott tesztek
megbizhatésigi mutatdja (@) és itemszdma (i)

Ev 2015 2016 2017 2018

Matematika (diszciplindris, 089 63 090 66

alkalmazdsi)
Magyar nyelv és irodalom 0,90 126 090 128
Toérténelem 0,93 161 093 162
Természettudomanyok 0,88 163 0,90 166
Angol 09 80 097 80
Problémamegoldd képesség 08 20 09 23 08 25 09 25
Tanul4si stratégia (OECD PISA) 082 21 08 21 078 21 079 21
Munkamemoria 071 14 070 14 0,72 14
Matematikai gondolkodis 093 70 093 83
Olvasés—szévegértés 0,77 71 0,82 82
Induktiv

Gondolkodasi képes- gondolkodds 087 4
ségek inatf

: Ko o

Tanulasi attitidék, motivumok,

087 84 09 117

stratégidk
lI(nterr}et}:s xlrLformztao— 077 33
Kari eresés hatékonysiga
tesztek Induktiv gondolkodds 0,86 55
Kutatisi készségek 0,88 19

A didkszintdi visszacsatolds alapelvei

A hallgatdk a tesztek megolddsa utin azonnal megismerhették szdzalékos eredményiiket,
majd a mérés utdn két héten beliil egy személyre szabott, sz6veges értékelést is tartalma-
z6, viszonyitdsi pontokkal és fejlesztési javaslatokkal ellatott, az eredményeket tobbek
kozétt pokhalddbrikon is szemléltetd hét., illetve 2018-ban a tanuldsi stratégidk kér-
d8ivre adott vilaszainak elemzését is tartalmazé tizoldalas .pdf dokumentumot kaptak
tudds- és képességszintjitkrdl, valamint alkalmazott tanulasi stratégidjuk hatékonysigé-
r6l. A képességszintek szdmoldsakor a teljesitménytesztek esetén a teljes tesztek egyetemi
4tlagit 500 pontra transzforméltuk (100 pont szérds mellett).

A hallgatéi szint{i személyre szabott visszacsatolds alapvet8en hdrom részbdl épiilt fel.
Az elsd f8 egységben rovid dttekintést kaptak a didkok arrél, hogy 1) mi volt a felmérés
célja, 2) mit mértek azok a tesztek, amelyeket szeptember elsé két hetében megoldot-
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tak, illetve 3) milyen informaci6t ad a hallgatk szdmdra a visszajelentés. A visszajelentés
mésodik f§ részében minden hallgaté egyénre szabottan megismerhette teriiletenkénti
képességszintjét, amit viszonyithatott az adott karon tanulményikat kezd8 tobbi hallga-
t6 4tlagos képességszintjéhez, valamint az egyetemet kezdd, tesztet irt hallgaté dtlagos
képességszintjéhez is. Az értékelés ezen része személyre szabott, szdvegesen kifejtett ré-
szeket is tartalmazott, ami felhivta a hallgaté figyelmét arra, hogy az egyetemi tanulmi-
nyok sikeres elvégzéséhez, illetve a késdbbi sikeres munkavallalishoz mely teriileteken
érdemes még fejleszteni magit. A visszajelentés harmadik egysége az egyes fGteriileteken
beliil alteriiletenkénti bontdsban ismertette az erdsségeket és gyengeségeket. Az 1. dbra
azt mutatja be, hogy a jelentésben egy diik teriileti bontdsban lithatja erdsségeit és gyen-
geségeit. A szdmok a teriileteket jelolik. A piros jellés a hallgaté egyéni teljesitményét,
a kék a hallgaté kardn tanulményaikat kezdd tobbi didk 4tlagos képességszintjét, mig
a zold az egyetemi szintd 4tlagos teljesitményt mutatja.

W
N

1 6

1. 4bra: Részlet egy hallgaté személyre sz6l6 jelentésébdl (1: matematikai gondolkodis,

2: olvasis-szovegértés, 3: problémamegoldé képesség, 4: munkameméria, 5: induktiv gon-

dolkodés, 6: kombinativ gondolkod4s)

A kari és egyetemi szintii visszacsatolds alapelvei

A teszteredmények elemzése sordn a valdszinitiségi tesztelméletek eljdrdsait (Item
Response Theory, I. Molndr 2013) alkalmaztuk. Kiszdmitottuk a személyparamétereket,
majd minden egyes teriileten (teszten) az sszegyetemi 4tlagos teljesitményt 500 pontra
transzformaltuk (100 pont szérdssal), azaz minden évben minden egyes teriileten az 4t-
lagos egyetemi szint(i teljesitmény 500 pont volt.

A nem teljes, karonként valtozé részvételi ardnyok miatt az eredmények a teszteket
megoldé hallgatékra vonatkoznak, ami csak megkozelitd becslést ad a karok teljes né-
pességének valédi teljesitményére. A kari szintll erdsségeket és gyengeségeket vizuali-
san kdnnyen dttekinthetdvé teszik a 2. dbrdn példaként mutatott pékhalédbrik. Az dbra
kézéppontja felé az egyre alacsonyabb képességszintii tanuldkat reprezentild jelslsk
helyezkednek el. Minél tavolabb esik a teljesitményt, képességszintet jelz8 pont az 4b-
ra kozéppontjitdl, minél nagyobb teriiletti a kirajzolt hatszdg, annil magasabb tlagos
képességszinttel rendelkezik az adott kar hallgatéja. A pékhalédbrin kiilon szinekkel
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2. dbra: Részlet a kari szintli visszajelentésekbdl (zéld: ssszegyetemi teljesitmény;

kék: kari szint(i teljesitmény; vékony piros: hallgatéi szintli teljesitmények; vastag

piros: szords; 1: matematika; 2: szovegértés; 3: problémamegoldé képesség; 4: mun-
kameméria; 5: induktiv gondolkodas; 6: kombinativ gondolkod4s)

jeloltiik az dsszegyetemi (z6ld), a kari (kék) és a hallgaté szintli (vékony piros: hallga-
ti szint; vastag piros: szords) eredményeket. A pékhaléabrikon jelzett szimok az egyes
f8teriileteket jelolik.

Az elsd négy év adatfelvételeinek f6bb eredményei

A teszteredmények Gsszefiiggései

A tesztek egymds kozotti korreldcids egyiitthatdi kdzepesen erds értékek (1., 4. és 5. tdb-
ldzat), ami azt jelzi, hogy egyrészt a hallgaték tuddsa tobbé-kevésbé egységes, ugyanakkor
nem lehet a teszteket egymadssal helyettesiteni, mindegyik kissé mdst mér, mint a tdbbi.
Mind a magas, mind az alacsonyabb korrelicids értékek jol értelmezhetdek. A diszcip-
lindris, valamint alkalmazhaté tudds mérését eldtérbe helyezd 2015-6s és 2016-0s mérés
sordn erdsebb dsszefiiggést littunk a magyar—torténelem és a matematika—természet-

4. tablazat: A diszciplinris, valamint alkalmazhaté tudds mérésére fokuszals 2015.,
illetve 2016. évi felmérések tesztjeinek korreldcids egyiitthatdi

Tantérgy Magyar Matematika Torténelem Természet- Angol
tudomény

Matematika 0,434/0,458
Torténelem 0,598/0,588  0,409/0,429

T“mes,z“’ 0,375/0,428  0,529/0,503  0,395/0,397

tudomdny

Angol 0,307/0,282  0,341/0,326  0,337/0,299  0,399/0,379

Probléma- 0,125/0,161  0,492/0,490  0,192/0,230  0,401/0,310  0,227/0,271
megoldds

Minden egyiitthaté p < 0,01 szinten szignifikins
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tudomdny tantdrgyparok kdzott, melyek stabilitdsa a két mérési pont kdzott megmaradt
(4. tablazatban d8le bettivel jelslt). A problémamegoldds a matematikdval és természet-
tudomdnnyal 4llt szorosabb kapcsolatban, mig a mésik hdrom tantirggyal alacsonyabb
szinten korreldlt,

5. tablzat: A tudds alkalmazhaté és gondolkod4si dimenziéjira fokusz4ls 2017.,
illetve 2018. évi felmérések tesztjeinek korreldcios egyiitthatdi

Teriilet Matematikai Szovegértés  Problémameg- Munka- Induktiv
gondolkodds oldé képesség memdria gondolkodds
Szévegértés 0,459/0,460
Probléma-
megoldd 0,528/0,533  0,376/0,353
képesség
Munka- 0,369/0,396  0,217/0,287  0,437/0,511
memoria
Induktiv
; 0,554/0,550 0,460/0,393 0,524/0,470 0,361/0,418
gondolkodds
Kombinativ
i 0,388/n.a. 0,289/n.a. 0,278/n.a. 0,257 /n.a. 0,349/n.a.
gondolkodds

Megjegyzés: Minden egyiitthaté p < 0,01 szinten szignifikins; n.a.: nincs adat

A didkok iskoldban elsajititott tuddsa kiilonbdz8 kontextusban valé alkalmazhatési-
git, illetve gondolkodasi képességeik fejlettségi szintjét vizsgilé 2017-es és 2018-as ku-
tatdsban erdsebb Ssszefiiggést litunk a matematika, a problémamegoldé képesség és a
didkok induktiv gondolkodasanak fejlettségi szintjei kozdte (5. tdbldzatban déle betiivel
jeldlt). A korrelaciés mutatSk alapjin egyértelmiien kirajzolddik a gondolkoddsi képessé-
gek meghatarozd ereje, akar a szovegértés fejlettségi szintje kapcsin is.

Az érettségi bizonytalansdga

A kétszint{i érettségi két kiilonboz8 skdldn méri a tanuldk tuddsit, és ez megnehexziti,
hogy az eredményeit kapcsolatba hozzuk a teszteken nytjtott teljesitményekkel (Csapo
2008). A 6. és 7. tabldzat a hirom kotelezd érettségi tirgyra vonatkozé dsszefiiggéseket,
azok azonos éven beliili két szint kézotti valtozasat és az azonos szintre vonatkozé, de
évek kozotti eltéréseket tartalmazza négy év tavlatiban. Az érettségi kiilonboz8 szintjein
elért szdzalékpont és a teszten nyujtott teljesitmények kozott valtozo erdsségii korreld-
cidkat taldltunk csaktgy, mint ahogy a kiilonb6z8 években tett, azonos tirgyd és szintii
érettségieredmények és a tesztek kozotti Ssszefiiggések is eltérd erdsségtliek. Ezt okozhat-
nak akir a tesztekben tortént valtoztatasok is, de a 2015-6s és 2016-0s évek elemzésekbe
bekeriilt véltozdit fixen tartottuk, azaz gyakorlatilag ugyanazon tesztekhez képest vizs-
géltuk az érettségi eredmények, az érettségi dltal mért tuddsszint invariancidjit.

Az eredmények alapjin megillapithat6, hogy a kdzép és emelt szintii vizsgik kozotti
osszefiiggés kiilonbozd erdsségll, ami aldtimasztja azt a komoly problémat, hogy a kiilon-
b6z8 szinteken nytjtott teljesitmények nem hasonlithatéak 6ssze egymdssal. Mindehhez
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6. tabldzat: Az érettségi és a tesztek eredményeinek Ssszefiiggései a 2015-6s
és 2016-0s évek adatai alapjin

Teszteredmények
» e ] \
Ty Er.ett.segl éve, -.f’g '%Ej ;‘3-; B g p
szintje 8 g a 8 g = 8 3
Bs 5} 8 g o = ©
En £ £ £ 9 &0 S &
p > = E 2 < & E
2015 kozép 0,378**  0,071* 0,220**  0,219** 0,162** n.s
emelt n.s. n.s. 0,252* n.s. n.s. n.s.
Magyar
& 2016 kozép 0,395**  0,185* 0,238**  0,222** 0,135** n.s.
emelt n.s. 0,280* n.s. n.s. n.s. n.s.
5 kozép 0,291**  0,656**  0,233**  0,426**  0,241**  0,414**
201
Mate- emelt n.s 0,496**  0,339**  0,375** n.s. n.s.
matika 2016 kozép 0,267**  0,538**  0,210* 0,375** 0,173**  0,331**
emelt 0,423**  0,570**  0,310**  0,377** n.s. 0,326**
s kozép 0,395**  0,219**  0,503**  0,312**  0,202**  0,109**
201
Toreé- emelt 0,494**  0,405**  0,688**  0,328**  0,274**  0,231**
nelem kozép 0,303**  0,299**  0,236**  0,237** 0,360**  0,136**
2016

emelt 0,368**  0,392** 0,338** 0,374 0,341** 0,244**

Megjegyzés: A tablézatban csak a szignifikins értékek szerepelnek. *: p < 0,05, **: p < 0,01,

n.s.: nem szignifikins

hozzajérul az érettségi 4ltal jellemzett tuddsszint évek kdzotti viltozdsa is, amit az egy-
midst kdvetd évek kozott tapasztalhatd, viltozé erdsségii korrelacids egyiitthaték mutat-
nak. Mindezen eredményeket aldtimasztjak a 2017 és 2018-as érettségi eredmények és a
gondolkodisi teszteken nyujtott teljesitmények kozotti kapcsolatok erdsségének erdteljes
valtozdsa is.

A hallgatok dltal alkalmazott tanuldsi stratégidk
és a teljesitmények kozotti kapesolat

A kiilonboz8 években adott vélaszok mindkét teriilet kapcsin egybecsengnek. A did-
kok altal alkalmazott tanuldsi stratégidk kozott kozel 70%-ban szerepel a memorizélds
és 50%-uk halogatja a tanuldst. Mindosszesen a didkok 30-40%-4ra jellemezd a haté-
konyabb stratégiavilasztds, mint az idégazdalkodds, tervezés, erdfeszités-kontroll. Az
alkalmazott tanuldsi stratégidk és a teszteken nydjtott teljesitmények kozotti Ssszefiig-
gés-vizsgalatoknak az adatfelvétel évétdl fiiggetlen eredménye, hogy akik hajlamosabbak
a memorizaldsi stratégidk alkalmazdsira, azok teljesitménye tendenciaszertien alacso-
nyabb, mint azoké, akik mas tanuldsi stratégiit kovetnek. A gondolkodd, megértésre
torekvd stratégidk alkalmazisa tobbnyire pozitivan korrelilt, vagy nem fiiggott dssze a
teljesitményekkel.
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7. tdbldzat: Az érettségi és a tesztek eredményeinek sszefiiggései 2017-ben és 2018-ban

Teszteredmények
& 9] B = X 0 X 0 8 0 g 9
8 = = 8 s g Elsc] €38 3 4
: s P 5§ FT Erid
p= 1% A E > g S M SHIY
kézép  0,112** 0,275 n.s. n.s. 0,059* 0,122**
2017
emelt  0,403** 0,317* n.s. n.s. 0,306* 0,346*
Magyar
»018 kozép  0,170**  0,268** n.s. n.s. n.s. 0,119**
01
emelt  0,492**  0473** 0,357** 0,233** 0,359**  0,432**
kézép  0,552**  0,320**  0,299**  0,181** 0,401**  0,219**
2017
Mate.- emelc  0,577°% 0249 0416  0,393** 0,488  0,515**
matika kézép  0,524**  0,257**  0,286**  0,227** 0,295**  0,199**
2018
emelt  0,517**  0,255* 0,211* n.s. 0,545** n.s.
kézép 0,257**  0,280**  0,102** n.s. 0,153**  0,126**
2017
Torté- emelt 0,401**  0,373**  0,322**  0,261** 0,358**  0,180*
nelem kozép  0,257* 0,284* 0,090**  0,059* 0,111**  0,117**
2018

emelt 0,376 0,330 0,239**  0,180** 0,190**  0,165*

Megjegyzés: A tablézatban csak a szignifikdns értékek szerepelnek. *: p <0,05, **: p<0,01,
n.s.: nem szignifikins

Az utdbbi években a tanuldsi képességek fejlesztése az oktatis minden szintjén a fi-
gyelem kdzéppontjaba keriilt. A metakognicié (sajit megismerési folyamataink tudatos
kontrollja), az dnszabdlyozott tanulds (képessé valni sajit tanuldsi folyamataink irdnyits-
séra) dinamikusan fejl6d8 kutatdsi teriiletekbdl az iskolai gyakorlatban alkalmazott fej-
lesztd tevékenységekké valtak. Finn kutatdk munkija nyomdn a tanulds tanuldsa (learn-
ing to learn) az egyik eurdpai kulcskompetencia lett. Ezek a kutatdsok megerdsitették és
j tartalommal toledtték meg az amerikai egyetemeken mir jelentds hagyomdnyokkal
rendelkezd felsGoktatdsi tanuldsi készségeket fejlesztd kurzusokat is, amelyeket sokféle
tankdnyv (pl. Van Blerkom (2011)] és tijabban mar weboldal is timogat.

A felméréssorozat tanuldsi stratégidkra vonatkoz6 része eredményeként egyértelmiien
megfogalmazhatd, hogy a lemorzsolédds csokkentése érdekében érdemes lenne az egye-
temen a szaktdrgyi hidnyossdgokat p6tlé kurzusok mellett a hatékony tanuldst segitd,
tanuldsi képességeket fejleszt8 dltaldnos kurzusok inditdsa is.

Készénetnyilvdnitds

A fels8oktatdsi tanulmdnyi alkalmassdg értékelésére kidolgozott rendszer fejlesztését és
miikédtetését az EFOP-3.4.3-16-2016-00014 timogatja.
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Kutatdsaink sordn arra tesziink kisérletet, hogy megalkossuk a felséfokt képzés be-
fejezésére irdnyuld szdndéknak, illetve a képzés tényleges elvégzésének prediktiv mo-
delljét. Megvizsgéltuk, hogy az egyetemi képzés elsd két félévére vonatkozd, a tanul-
mdnyi rendszerbdl elérhetd eldmeneteli és személyes adatok, illetve online kérddives
vizsgalataink sordn feltirt pszicholdgiai sajitossigok, motivicids valtozdk, tovabbid a
képzéssel valé elégedettség koziil melyek bizonyulhatnak hasznosnak a felséfoku kép-
zés végzettség nélkiil torténd félbehagyisinak elbrejelzésében. Vizsgalatunk kiterjedt a
képzés befejezésére irdnyuld szindék és a képzés folytatdsival potencidlisan 8sszefiiggd
szociodkondmiai tényezdk elemzésére is.

Kulcsszavak: tanulmdinyi sikeresség, felséfokti képzésben valé bennmaradis, pszicho-
18giai hattérviltozdk

In our researches we have aimed to create predictive models of academic success and
intention to persist in a higher education program. Several administrative data — both
individual and educational — from the first two semesters of university education togeth-
er with numerous other variables (such as psychological and motivational factors, and
satisfaction with the training) were analyzed in order to assess which of these could be
useful in predicting academic success or failure (dropout) in the course of higher educa-
tion training program. Socioeconomic variables that were supposed to correlate with the
intention of accomplishing higher education program were also analyzed.

Keywords: academic success, higher education retention, psychological variables

* A tanulmény az EFOP 3.4.3-16-2016-00011 jeli (A felsdoktatds hozzaférhet8ségének javitisa, komplex,
fenntarthatd tanuldsttdmogatdsi kdrnyezet kialakitdsa, az oktatds innovativ megujitdsa az ELTE telep-
helyein) projekt anyagi timogatdsaval jott létre.

*  Levelezd szerz8: Czaké Andrea, ELTE PPK, 1075 Budapest, Kazinczy u. 23-27.

E-mail: czako.andrea@ppk.elte.hu
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Bevezetés

leggyakrabban lemorzsoléddsként definidlt, a felsdfoku képzés végzettség nélkiil
tdrténd megszakadisa mind az egyén, mind a felsdoktatdsi intézmények, mind
a tirsadalom szintjén szdmos problémait vet fel.

Bar 2005 és 2015 kozott a felséfokt képzést kezdSk ardnya az OECD-orszdgok
tdbbségében emelkedett (OECD 2017), az azt félbehagydk ardnya nem mérséklédott,
igy mdra a képzettségi szint ndvelésének érdekében a felsdoktatdsi bemenet szélesitése
mellett a kimeneti sikeresség timogatdsa is egyre siirget8bbé vélt.

A problémakér hazai nagysigrendjét érzékelteti, hogy a FelsSoktatsi Informacids
Rendszer adatai szerint a 2009/2010-es tanévben az alapképzésiiket megkezdd hallga-
tok koziil 2014 tavaszdig minden harmadik az abszolutérium megszerzése nélkiil hagyta
félbe képzését (Stéger 2015).

Tekintettel arra, hogy a lemorzsoléd4snak jelenleg nincsen nemzetkozileg vagy akir
orszdgosan egységesen elfogadott definicidja, és a jelenség szdmos szinten értelmezhe-
t8 — s8t hazdnkban felmeriil egy speciilis szempont is, annak kérdése, hogy azokat a
hallgatékat, akik esetében az abszolutériumot’ nem kovette a diploma megszerzése, le-
morzsolédénak tekinthetjitkk-e —, ezek koziil a téméval kapcsolatos felmérések sordn a
kutatdk az adott felmérés céljainak és részben az elérhetd adatoknak leginkdbb megfe-
lel definiciét hasznaljdk elemzéseik sordn. A jelen tanulminyban ismertetett kutati-
sainkban a tanulmdnyok sikeres folytatdsat és a felsSoktatasi lemorzsoléddst minden
esetben a képzések szintjén ragadtuk meg: azt vizsgiltuk, hogy egy adott idépontban
felséfoku képzést kezd8 hallgatdk koziil kik azok, akik ezt a megkezdett képzést sike-
resen folytatjik, vagyis a felmérés nem terjedt ki a képzés-, és intézményviltok vizsgd-
latara, illetve a képzés félbehagydsit kovetd tanulmanyi élettitra. Sikeresként a legaldbb
az abszolutériumot megszerzd volt hallgatékat kategorizaltuk. A kutatisok fékuszdban
egyetlen felsoktatdsi intézmény, az E6tvds Lordnd Tudoményegyetem hallgatéi 4lltak.

Az itt bemutatott felmérések kidolgozdsa sordn egyrészt sajit kordbbi kutatdsaink
(Czaké 2017; Czaké—Bollé 2017) eredményeire tdimaszkodtunk, mésrészt felhasznileuk
Vincent Tinto elméleti, intézményi modelljét (Tinto 1975), amit szdmos szerz8 kozel
paradigmatikusnak tekint a lemorzsol6dés kutatisaban (Braxton et al. 2014; Davidson—
Wilson 2013). Ezen elmélet szerint els8sorban a hallgatdk tarsas és egyetemi integraci-
djdnak (,social and academic integration”) erdssége hatirozza meg a hallgatdk elkote-
lez8dését az intézményben valé bennmaradds és diplomaszerzés mellett, ami a képzés
félbehagydsira irdnyulé dontésiiket formdalja. Az integricidt a hallgatdk személyes és
szociodkondmiai jellemzdi, kordbbi tanulmdinyaik, az egyetemmel kapcsolatos kezdeti
elvirdsaik és az egyetem akadémiai és tirsas szinterein szerzett tapasztalataik egymasra
haté tényezdi alakitjak. Vizsgilataink sordn a képzés elsd tanévére koncentriltunk, mivel
a fels8oktatasi lemorzsoléddsok id8beli mintdzatabdl kitiinik, hogy a hallgatéi sikeres-
ség szempontjibdl ennek az id8szaknak kiemelt jelentdsége van: ez az év alapozza meg

! Végbizonyitvinyt vagy abszolutériumot a felsSoktatdsi intézmény annak a hallgaténak allic ki, aki a

tantervben el8irt krediteket megszerezte, és teljesitette a szdmara el8irt szakmai gyakorlatot (2011. évi
CCIV. térvény a nemzeti felsGoktatdsrél, 2011). Az abszolutérium kidllitdsinak nem feltétele a diplom4-
hoz sziikséges nyelvvizsga megléte, illetve a szakdolgozat elkészitése és megvédése.
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a késSbbi egyetemi sikerességet és bennmaradist, és nem véletlen, hogy a lemorzsolédds
mértéke is az elsd évben a legmagasabb (Reason—Terenzini—Domingo 2006; Stéger 2015).
Tanulmanyunkban két felmérés eredményei alapjin arra keressiik a valaszt, hogy

1. melyek azok, a mir az alapképzés korai szakaszdban — vagyis annak els8 két félévé-

ben — a tanulmdnyi rendszerbdl elérhetd, a tanulmanyi életttra, a hallgaté szemé-

lyes hitterére és a képzés jellemz8ire vonatkozé adatok, melyek a képzés elvégzésének

sikerességével kapcsolatban vannak? (1. vizsgilat)

2. a tanulmdnyi és személyes héttérviltozdékon kiviil melyek lehetnek az ezeket a vil-

tozokat kiegészits, a lemorzsoléddssal potencidlisan kapcsolatban 4116 pszicholégiai,

motivacids és egyéb héttérvaltozdk? (2. vizsgilar)

Moédszertani attekintés

A jelen tanulmanyban két kutatds elsé eredményeit ismertetjiik, melyek koziil az egyik-

ben (1. vizsgalat) tanulmdinyi adatokat vizsgiltunk, mig a mésik (2. vizsgilat) els8éves

hallgaték kérében lebonyolitott online kérddives adatfelvétel adatainak elemzésébdl 4lle.

A felmérések f8bb paramétereit az 1. tdbldzat tartalmazza, a médszertanra bdvebben az

egyes vizsgilatok bemutatdsdnil tériink ki.

1. tablazat: A tanulmédnyban bemutatott felmérések sszefoglalé adatai

1. vizsgalat

2. vizsgélat

Anonim tanulmanyi adatok

Online kérdéives kutatis, tanul-

Médszertan elemzése minyi adatokkal 8sszekapcsolva
Az ELTE-re 2012-ben, 2013- Azok az ELTE-re 2018-ban alap-
Résatvevik ban és 2014-ben magyar nyelvii vagy osztatlan képzést aktiv félévvel

alapképzésre felvételt nyert, majd az
intézménybe beiratkozé hallgaték

kezd hallgatok, akik a felmérés

online kérddivée kitoltotrék

Résztvevdk létszama

16302 £8

151518

Adatgytijtés
id8pontja

2018. szeptember

Kérdéives: 2018. november, Tanul-

mianyi adatok: 2019. szeptember

Fiiggd valtozo

Tényleges lemorzsol6d4s (abszolu-
térium megszerzése vagy a
megkezdett képzés abszolutérium
nélkiil toreénd félbehagy4sa 2018
szeptemberében)

1. A képzés befejezésére irdnyuld
szindék

2.2019. szeptemberi tanulmdanyi
statusz (még hallgatd, illetve lemor-
zsolédott, vagy masodik féléve
passziv)

Fiiggetlen valtozok

Tanulményi és felvételi eredmé-
nyek, lakéhely telepiiléstipusa, nem,
kollégiumi lakhatas, szocidlis timo-
gatds, képzés alapvetd jellemzdi

Demogrifiai és képzéssel kapcsola-
tos valtozdk, motivacids véiltozok,
képzéssel val elégedettség,
pszicholégiai hittérvaltozok, észlelt
tanul4si kompetencia

A bemutatott elemzések sorin médszertani, illetve hozzéférhetdségi okokbdl hirom,

némiképp eltérd fiiggd viltozét haszniltunk, melyek részben a képzés folytatdsinak

tényleges sikerességére, részben a képzés befejezésére irdnyulé szdndékra vonatkoztak:

720

Unauthenticated | Downloaded 08/31/20 03:39 PM UTC



CZAKO ANDREA — NEMETH LILLA — FELVINCZI KATALIN: A FELSOFOKU KEPZES BEFEJEZESERE... -

1. A tanulmdnyi adatok elemzése sordn a (legalabb) abszolutériumot megszerz4 hallga-
ték csoportjit hasonlitottuk 8ssze a vizsgilt képzést a végzettség megszerzése nélkiil
elhagyodkkal (tényleges lemorzsolddads) (1. vizsgélat).

2. A kérddives kutatdsban felmértiik a képzés befejezésére irdnyuld szandékot (2. vizsgd-
lat). Ezen szandék és a tényleges lemorzsolédds kozti korrelicié mértéke a nemzetkozi
szakirodalom szerint jelentds, a lemorzsoléddsi szindék a késdbbi tényleges lemor-
zsolédds egyik megbizhaté elSrejelzdje (Bean 1980; Berger—Braxton 1998; Cabrera—
Nora—Castaneda 1992; Vallerand—Fortier—Guay 1997). Bir ennek az Ssszefiiggésnek
a magyar mintdn vald igazoldsival jelen tanulminy szerz8i még nem talilkoztak, jelen
kutatas ennek az ellen8rzésére is lehetdséget biztosit majd.

3. A kérddives vizsgilatban részt vevd, 2018 8szén alapképzést kezdd hallgatsk 2019.
szeptemberi, a képzésre vonatkozé stituszdnak fiiggd valtozoként valé hasznilatira
is volt lehet8ségiink. Itt sikertelenként definidltuk a képzést ekkorra végzettség nélkiil
elhagyokat, illetve az egybefiigg8en masodik passziv féléviiket kezd8ket (képzést szii-
neteltet8k), és sikeresként azokat, akik tovibbra is aktiv hallgatéi képzésiiknek, vagy
mdr be is fejezték azt (2. vizsgilat).

A lemorzsolddas korai elSrejelzdi a tanulményi rendszer adatai alapjin

Modszer

Elsé vizsgalatunk az E6tvds Lordnd Tudomanyegyetemre 2012-ben, 2013-ban és 2014-
ben magyar nyelvili alapképzésre felvételt nyert, majd az intézménybe beiratkozé hall-
gatSk 2018. évi, a tanulmdnyi rendszerbdl szdrmazé tisztitott anonim adatainak elem-
zésére iranyult. Az adatokat adattisztitdst és konvertaldst kdvet8en Microsoft Excel
program és IBM SPSS Statistics 25 statisztikai program segitségével elemeztiik. A két
csoport kozti kiilonbségek feltirdsdra ¥ probit és fiiggetlen mintds t-probit alkalmaz-
tunk, illetve a lemorzsolddas-sikeresség kétéreékii fiiggdviltozdjinak esélyhdnyadosai-
nak becslésére bindris logisztikus regressziés magyardzé modellt épitettiink.

Eredmények

A vizsgélt években képzést kezdd, dsszesen 17575 f8bdl az elemzésbe azon 16032 volt
hallgaté adatait vontuk be, akik esetében a képzés eredményessége az adatgydijeés idd-
pontjiban biztosan meghatirozhaté volt — vagyis azokat, akik mar sikeresen eljutottak
legaldbb az abszolutérium megszerzéséig (9939 £8; 62,0%), és azokat, akiknek a képzése
megszakadt (6903 £; 38,0%).

A képzések megszakadisakor a tanulmanyi iigyintéz8k rogzitik annak okt a ta-
nulmdnyi rendszerben, mely okok alapvetSen négy nagyobb csoportba sorolhatéak:
1) anyagiak, vagyis vagy fizetési hatralék, vagy kéleségtérités nem vallaldsa dtsoroldskor;
2) tanulmdnyiak, vagyis (leggyakrabban) a képzési kitelezettség nem teljesitése; 3) sajic
kérésre torténd elbocsitds és 4) sorozatos passzivildsbdl eredd, vagyis a képzés megenge-
dettnél hosszabb sziineteltetése. Ez utdbbi kettd az, ami leginkabb feltételezi azt, hogy
a hallgaté meghozta a képzés félbehagydsira irdnyulé dontését, amit vagy bejelentett,
vagy megvirta, hogy passzivitisa kovetkeztében a jogviszonya megsziinjon. A vizsgilt
hirom évfolyamban a félbehagyott képzések megszakaddsinak oka 8,6%-ban anyagi
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volt, 33,7%-ban tanulmanyi, 31,8%-ban az ismétl8d8 passzivilds, mig 25,9%-ban a kép-
zés a hallgaté sajit kérésére szakadt meg.

A képzés jellemzdi

Ahogyan azt mis kutatasok és adatelemzések is kimutattik (pl.: Stéger—Demcsdkné Odor
2015) a vizsgélt intézményben is jellemz8 volt, hogy a képzést sikeresen elvégzdk ardnya
az informatikai és természettudomdnyi alapképzések hallgatéi kdrében volt a legalacso-
nyabb, mig a miivészetkdzvetitési, pedagégusképzési és tirsadalomtudominyi képzése-
ken a legmagasabb.

A tagozatot és finanszirozasi formét tekintve a nappali és levelez tagozatos képzése-
ken tanuldk Ssszességében sikeresebbek voltak (63,0%, illetve 61,3%) az esti tagozaton
tanuléknal (24,2% sikeres) (}? = 221,1, df = 2, p < 0,001), illetve az dllamilag timogatott
képzések hallgatdi nagyobb ardnyban szereztek diplomit az 6nkoltséges finanszirozdsi
formdaban tanuléknil (64,4% vs. 55,5%) (x* = 104,9, df = 1, p < 0,001). A lemorzsolédasi/
sikerességi rdtikat a tagozatok és finanszirozdsi formdk kombindcidjiban a 2. tdbldzat
tartalmazza,

2. tébldzat: Az ELTE-re 2012 és 2014 kozott alapképzésre felvett hallgaték tanulményi sikeressége
tagozat és finanszirozasi forma szerinti bontisban

Tagozat Finanszirozasi forma Lemorzsolédott Sikeres Osszes 8
Nappali Allamilag timogarott 35,2% 64,8% 10653
Levelezé Allamilag timogarott 37,9% 62,1% 997
Levelezd Ksleségtéritéses 39,4% 60,7% 1268
Nappali Koltségtéritéses 43,1% 56,9% 2741
Esti Allamilag timogatott 63,9% 36,1% 36
Esti Ksoleségtéritéses 77,1% 22,9% 319
Osszesen 16014

Szociodemografiai hattérviltozok

A nemeket 6sszehasonlitva a n8k szinte minden képzési teriileten nagyobb ardnyban fe-
jezték be képzésiiket: az &sszes hallgatét megvizsgélva a ndk 30,5%-o0s lemorzsolédasi
ardnydval Ssszevetve a férfiak sikertelenségi ritdja 51,4%-os volt ()? = 679,5,df = 1, p <
0,001). Kiilénésen kiugré volt a férfiak és ndk kdzti kiilonbség a pedagdgus alapképzé-
seken, ahol a férfiak 55,5%-a, mig a nék 24,7%-a nem fejezte be a képzését, mig egyediil
a természettudomanyi képzési teriileten nem volt szignifikins eltérés a ndk és férfiak
sikertelenségi ratdjaban (47,5%, illetve 47,9%).

A fiatalabb hallgatdk sszességében nagyobb val6sziniiséggel fejezték be képzéseiket:
alapképzésen a lemorzsol6ddk dtlagos életkora a képzés kezdésének évében 22,6 év volt
(SD = 5,40), amig a képzést sikeresen elvégzdk dtlagosan egy évvel fiatalabbak 21,6 éve-
sek (SD = 5,38) (t = 11,821, df = 15904, p < 0,001). Munkarendenkénti bontdsban vizs-
gélva ugyanakkor lathaté, hogy az életkor ilyen irdny1 kapcsolata a sikerességgel a nappa-
li tagozaton tanulé hallgaték csoportjaban mutathaté ki, ahol a lemorzsoléddk életkora
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21,2 év (SD = 3,39), a sikereseké 20,0 év (SD = 2,04) (t = 24,706, dfz 13297, p < 0,001).
Az esti tagozaton nem volt szignifikdns korkiilénbség a két csoport kozdtt, mig a levelezd
tagozaton a sikeres hallgatdk dtlagéletkora magasabb volt (30,7 év, SD = 8,67), mint a
lemorzsolédottaké (29,3 év, SD = 8,15).

Az 4llandé lakdhely telepiiléstipusa (f8varos, megyeszékhely, varos, kdzség) alapjin
lécrehozott csoportok kozote csekély mértéki volt az eltérés (y* = 10,641, df = 3, p =
0,014), ami nem tiikrdzi a telepiilések hierarchiasorrendjét: a lemorzsoléddsi rita a f6-
vérosiaknal 39,8% (n = 4978), a megyeszékhelyen él8knél: 37,4% (n = 2959), a virosiak-
nal: 36,7% (n = 4552), a kdzségben éldknél: 37,6% (n = 3051) volt.

Kollégium, szocidlis timogatis

A kollégium pozitiv hatdsét jelzi, hogy a kollégiumban é18 3588 f& 86,8%-a szerzett
diplomait, szemben a kollégiumban nem é1§ 12318 £8 54,7%-os diplomaszerzési ardnyd-
val. Ez az eredmény annak fényében is kiilsndsen jelentds, hogy a kollégiumba torténd
felvételnél a kedvezdtlen szocidlis helyzetii hallgatok eldnyt élveznek, és jelzi, hogy az
egyetemi bevondéddsnak, a hallgatk 4ltal észlelt timogatdsnak fontos szerepe lehet a
tanulményok folytatdsiaban. Ez a kapcsolat akkor is kimutathatd, ha csak az 4llamilag
tdmogatott képzésben tanuld, nappali tagozatos hallgatok sikerességét vetjitk 8ssze kol-
légiumi elhelyezés szerinti bontdsban (ldsd az alabbi, 1. dbrdn).

nem
4438
kollégista
kollégista 2467
0% 20% 40% 60% 80% 100%
M lemorzsolddott [ siker

1. dbra: Az ELTE-re 2012 és 2014 kozott magyar nyelvil alapképzésre felvett, nappali ta-
gozatos, dllamilag timogatott képzésben tanulé hallgatdk (n = 10653) képzési sikeressége
kollégiumi lakhats szerinti bontdsban

Eredményeink szerint az elsd félévben igényelt és megkapott szocidlis timogatdstol
fiigg8en is eltér a képzésiiket sikerrel befejezdk ardnya: a képzésiiket dllamilag tdimoga-
tott finanszirozasi formaban kezddk koziil az elsd félévben szociilis timogatdsban része-
siil8 2860 hallgaté 28,7%-a morzsolédott le, szemben az elsg félévben szocidlis timoga-
tast nem kapo hallgaték 8404 {8s csoportjival, akik kdziil 35,6% nem végezte el sikeresen
a képzését (y* = 44,642, df = 1, p < 0,001), ami szintén az egyetemi hallgaték szdmdra
biztositott timogatds kiemelt fontossigira hivja fel a figyelmet.
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2. é4bra: Az ELTE-re 2012 és 2014 kozott alapképzésre felvett és képzésiiket aktiv félévvel
kezd8 hallgaték képzési sikeressége a késdbbi passziv félévek szdma szerinti bontdsban

Tanulméinyi eredmények

A képzésiikre beiratkozok koziil a képzésiiket passziv félévvel kezd8k (a mintdban &sz-
szesen 865 £8) 83,4%-a kés8bb nem fejezte be képzését, szemben az aktiv félévvel kezd8k
35,3%-4val. Ezen tal azok kérében is kiemelt jelent8sége van a késdbbi passziv félévek
szdmanak, akik a legelsS féléviikben ténylegesen megkezdik képzésiiket (2. dbra): a kép-
zési idejiik alatt kizdrolag aktiv félévekkel rendelkezd hallgaték 19,3%-a morzsolédott le,
szemben az egy passziv félévvel rendelkez8k 64,9%-4val. Ez az ardny a passziv félévek sz4-
ménak emelkedésével tovabb romlik, jelezvén, hogy a passzivalas egyike a legjelent8sebb,
tanulményi rendszerbdl kdnnyen elérhetd, lemorzsolédast valdszinisitd viltozéknak.

A felvételi pontszam és az els félév tanulményi eredményességi mutatéinak kapcsola-
tat a sikeres képzészirissal a 3. tdbldzat foglalja 5ssze. Bir minden véltoz6 mentén szig-
nifikdnsan eltért a vizsgalt két csoport, az eltérések nagysigat megvizsgilva jol lithatd,
hogy az els8 félévben teljesitett kreditek ardnya kiilondsen erds jelzdértékkel bir. A sike-
resekre nem jellemzd a teljesitetlen kurzusok nagy ardnya, szemben a késbb lemorzsol6-
dékkal, ami azt is jelezheti, hogy mar az els félév végére jelentdsen formalédik a képzés
befejezésére irdnyulé motivacié.

Osszességében a felvételi dtlagpontszam, illetve a standardizil felvételi pontszim ala-
csonyabb volt a lemorzsolédottak kdrében, de az eltérés nagysigrendje (st idénként az
irdnya is) nagyon eltérd volt a kiilnboz8 képzési teriileteken, és még inkabb a kiilonféle
szakokon.

Szintén szignifikdns tényezdnek bizonyult a korabbi képzésfélbehagyis is (itt termé-
szetesen csak a vizsgalt intézmény képzéseire vonatkozdan voltak adataink). Azon 8ssze-
sen 1640 hallgat6bdl, akik kordbban mér hagytak félbe képzést, 6sszesen 64,6% morzso-
16dott le a vizsgilt képzésérdl, szemben a lemorzsoléddsi tanulmanyi eldzménnyel nem
rendelkezdk (14 266 £8) 38,8%-os lemorzsolddasi ardnydval.

A lemorzsolédds—sikeresség kétértékii fiiggdvaltozoja esélyhinyadosainak becslésére
épitett bindris logisztikus regressziés magyardzé modell eredményét jelen tanulmany
mellékletében rogzitettitk. A modellalkotishoz ENTER médszert alkalmaztunk.
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3. tablazat: Az ELTE-re 2012 és 2014 kozote alapképzésre felvett és képzésiiket aktiv félévvel kezd§
hallgat6k elsd féléves tanulmdnyi eredeményességi mutatéi és felvételi pontszidma képzési sikeresség
szerinti bontdsban

Tanulmanyi eredményességi Lemorzso- Sikeres t df szign.
és felvételi mutatészamok l6dott
N 5389 9844
Els6 felévben eeljestrerc aag 53,8%  93,8% 76842 6251,152 p<0,001
kreditek aranya
SD 36,71% 13,94%
N 4394 9825
Elsg félév stlyozott dtlag dtlag 3,41 3,88 37,177 7182,267 p < 0,001
SD 0,725 0,599
N 5462 9815
Elsé felév isméd§ vizsgdinak 10 1,00 072 13975 9332,046 p < 0,001
a szama
SD 1,290 1,025
N 3318 5561
Felvételi 6sszpontszdm dtlag 387,13 400,08 12426 7292,81 p < 0,001
SD 46,448 49,186
N 3309 5561
Standardizdl felvételi aag 09835 1,012 1456 6761  p<0,001
OSSZpontSZam
SD 0,0941 0,0915

* A felvételi pontszdmot tagozat, kezdési év, felvételi tipus és finanszirozasi forma bontdsban
standardizaltuk, 1 feletti érték jelzi, ha a hallgat6 felvételi pontszdma az adott felvételi évre,
képzésre, a tagozatra, finanszirozasi formara szimitott atlagos felvételi pontszimnal magasabb

A modell a lemorzsoléddk csoportjiba vald keriilés esélyét mutatja a vizsgale val-
tozék mentén. A kordbban individudlisan vizsgdlt hattérviltozok koziil a modellben
is jelent8snek bizonyult a képzési teriilet, a tagozat és finanszirozasi forma hatdsa. A
tdmogatishoz kapcsolédé véltozdk koziil a szocidlis timogatds nem bizonyult szignifi-
kansnak, ugyanakkor a kollégium az egyik legjelentdsebb tényezének bizonyult, a nem
kollégistik tizszer nagyobb eséllyel sorolhatéak a lemorzsoléddk kézé [Exp(B) = 10,4].

A szociodemogrifiai hittérvaltozok kozill a nem szignifikinsnak bizonyult, a férfi-
ak mésfélszer nagyobb eséllyel tartoztak a lemorzsoléddk kézé, mint a nék (Exp(B) =
1,537), ugyanakkor az életkor és az dllandé lakShely telepiiléstipusa nem bizonyult szig-
nifikdns valtozénak.

A tanulmdnyi mutatdk koziil az els féléves tanulmdanyi eredményességi valtozok szig-
nifikdnsnak bizonyultak, ugyanakkor a felvételi 6sszpontszdmnak nem volt szignifikins
kapcsolata a lemorzsol6dé csoportba valé keriilés esélyével. A kordbban képzést még fél-
be nem hagyék fele akkora eséllyel morzsolédott le a vizsgélt képzésérdl, mint azok, akik
mér kordbban is hagytak félbe képzést [Exp(B) = 0,464].
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Pszichol6giai viltozok szerepe a képzés folytatisira
irdnyul6 szindékban

Moédszer
Résztvevdk és eljirds

A kutatds ezen szakaszdban a pszicholégiai sajitossdgok lemorzsoléddsban jitszott sze-
repének feltirdsira kérddives vizsgilatot végeztiink, melynek eredményeit az egyes fél-
évek végén a tanulminyi rendszerbdl elérhetd adatokkal egyiitt elemeztiink. Minden
olyan hallgatét felkértiink a részvételre, akia 2018/2019-es 8szi félévben tj képzést kez-
dett a vizsgilt felsdoktatdsi intézményben. A hallgaték a kérddivet egy online feliileten
tolthették ki, és arra kértiik Sket, vilaszaikat az aktualisan megkezdett képzésiikre vo-
natkoztassik. Az igy gytjtott adatok feldolgozdsdhoz az SPSS 21, illetve MPlus 8 prog-
ramokat hasznéltuk.

A vizsgélatban sszesen 1871 személy adatait dolgoztuk fel (adattisztitds utdn), ez az
egyetem egészére nézve 22,95%-os kitdltési ardnyt jelent. A kovetkez8kben bemutatott
elemzéseket egy ennél sziikebb mintdn végeztiik: azoknak a résztvevknek a vélaszain,
akik a vizsgilat idején valamilyen alap- vagy osztatlan képzésen kezdtek tanulmanyokat,
ami dsszesen 1515 {8t jelentett. Ezen vizsgilati személyek dtlagéletkora 21,12 év (SD:
4,47), tobbségiik n8 (70,4%), és alapképzésen tanul (81%). A résztvevdk tilnyomorészt
nappali tagozatos hallgaték (90,0%), 9,4%-uk végzi levelezd, 0,7%-uk pedig esti tagoza-
ton a tanulmdnyait. A vilaszaddk Ssszesen kevesebb mint fele él a f8varosban (27,2%)
vagy valamelyik megyeszékhelyen (15,9%), a tobbiek mds virosbdl (38,2%), kozségbdl
(18,2%) érkeztek, 8 fonek pedig (0,5%) kiilfldén volt az dllandé lakdhelye. Vizsgalatunk
jelen szakasziban elemzéseinkhez stilyozatlan adatokat haszniltunk, eredményeink nem
tekinthet8k reprezentativnak a sokasigra.

Vizsgélt valtozok és mérdeszkozok

Demografiai és képzéssel kapcsolatos viltozok

A tanulményi rendszerbdl elért vagy a kérddivben szerepld demogrifiai, illetve képzés-
re vonatkozd véltozdk kézott olyan adatokat haszniltunk, mint a nem, életkor, 4lland$
lakéhely, szak, képzési szint és munkarend. Ezenkiviil minden tanulmdnyi félévre vo-
natkozdan rendelkezésiinkre 4ll a hallgaté képzésének akeualis 4llapota (aktiv, diplomét
szerzett vagy torolt), illetve az adott félév stdtusza (aktiv vagy passziv), valamint az elsd
két félév tanulmanyi adatai (felvett és teljesitett kreditek, tanulmanyi 4tlagok).

Képzéssel valé dltaldnos elégedettség

A képzéssel valo elégedettség mérésére hirom allitdst fogalmaztunk meg. PL: ,A kép-
zést ajdnlandm mdsok szdmdra.” A vilaszaddk az dllitdsok tartalmdval val6 egyetéreésiiket
otfoka Likert-skdlan jelslhették. A skila megbizhatésiga megfeleldnek bizonyult (a =
0,884).

A szak munkaerdpiaci értéke
A szak munkaerdpiaci értékével kapcsolatos vélemények feltdrdsira szintén hdrom 4lli-
tast fogalmaztunk meg. Pl.: ,Ezen a szakon olyan tuddst sajdtitok el, amit a munkdmban
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majd jol tudok haszndlni.” A vilaszaddk dtfokit Likert-skéldn értékelték, hogy mennyire
értenek egyet az egyes tételekkel. A vizsgilt mintdnkon a skéla kivalé reliabilitdsértéket
mutatott (0,885).

Lemorzsoléddsi intencié

A résztvevSket arra kértiik, jel6ljék egy haromfoku skalin, megfordult-e mér a fejiikben,
hogy nem fejezik be a 2018 &8szi félévben megkezdett képzésiiket (1: nem, még sosem;
2: egyszer-kétszer, 3: igen, sokszor). A hiromfoku skildt dichotémma4 alakitva olyan
valtozét kaptunk, amely alapjin képzett csoportok koziil az elsdbe azok a hallgatdk ke-
riiltek, akik soha nem fontolgattik a tanulményok abbahagyasat, a masikba pedig azok,
akiknek néhény alkalommal, vagy akér sokszor megfordult a fejében ez a gondolat.

4, tablazat: A kérddives felmérés soran hasznilt mérdeszkozok

Méréeszkoz Alskala A tételek Cronbach-a
szama
'.Tan.ula.sra 1rar.1y’ul.ct 4 0,818
intrinzik motivacié
Dolgok elérésé -
olgok elérésére vonat 0,862

kozé intrinzik motivacié

Stimuldcié megélésére
vonatkozé intrinzik 4 0,857
Akadémiai Motiviciok Skdla - AMS-HUN ~ motivicid
(Téth-Kirdly et al. 2017; Vallerand—Bissonnette Extrinzik motivicio,
1992) identifikiciés szaba- 4 0,767
lyozas

Extrinzik motivacid,

introjektalt szabdlyozas 4 0,843
Bk o
Amotivicid 4 0,905
Elsajatitdsi-kozelitd 3 0,803
Moédositott Célorientdcios Kérdéiv (Elliot— Elsajécitdsi-elkertil§ 3 0,748
Murayama 2008) Viszonyité-kézelits 3 0,915
Viszonyité-elkeriild 3 0,944
Oktatéi timogatds 3 0,849
oo ik 308
Fels6oktatdsi Bennmaradds Kérdéiv — FBK Elvérasok atléthatosiga 3 0,860
(Czaks 2017) Térsas bevon4dds 3 0,803
Lemorzsolédasi szandék 3 0,899
Tanulmanyi bevonédds 3 0,862
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4. tablazat: (folyt.)
Mér8eszkoz Alskala A tételek Cronbach-a
szama

En-hatékonysig Kérdéiv — SEQ (Gaumer
Erickson et al. 2016) 13 0,873
Eszlelt Tanuldsi Kompetencidk Skdla 4 0792
(Williams—Freedman—Deci 1998) ’
Elettel Valo Elégedettség Skala — SWLS (Diener 5 0.848
et al. 1985; Makra—Farkas—Orosz 2012) ’

Szorongis 6 0,834

Depresszi6 6 0,875
Derogatis Révid Tinetlista — BSI (Derogatis Ellenségesség 5 0,794
2001; Unoka et al. 2004) Y

Interp'erszonahs érzé 4 0,760

kenység

Kényszer 6 0,807

Pszicholégiai jellemzdkre vonatkozé kérddivek

A mir bemutatott viltozdékra vonatkozé kérdések megvilaszoldsin kiviil a résztvevdk
egy standardizilt mérdeszkdzokbdl 4116 kérddivesomagot is kitdledttek. Ezek olyan pszi-
choldgiai sajitossigok mérését céloztik meg, mint az egyetemi tanulmanyok folytatdsa
mogott meghtizodd motivacidk, célorienticidk, a felsdoktatdsban valé bennmaradds té-
nyez8i, én-hatékonysag és észlelt tanuldsi kompetencidk, élettel vald elégedettség és pszi-
chés tiinetek. Az ezeknek a viltozoknak a vizsgilatira alkalmazott kérd8ivek jellemz3it
a 4. tdbldzat foglalja 8ssze.

Eredmények

A lemorzsolédési szdndékot el8rejelz8 viltozok modellje

Kutatisaink f8 célja azoknak a tényez8knek az azonositisa, melyek segitségével mir a
képzés korai szakaszdban elérejelezhetd, mely hallgatok veszélyeztetettek a lemorzsold-
dis szempontjabdl. Mivel a kérddives vizsgalatunkban részt vevd didkok korében az adat-
felvétel idején (a képzés elsd féléve alatt) még nem beszélhetiink tényleges lemorzsoléd4s-
18], a vizsgilatunk legfontosabb kimeneti véltozéja kezdetben a lemorzsolédasi intencié
volt, amelyet Fels8oktatdsi Bennmaradasi Kérd8iv ,lemorzsolédasi szandék” alskdldja
segitségével mértiink. A kovetkezdkben a lemorzsoléddsi szdndékot elérejelz8 pszicho-
16giai valtozok linedris regresszidelemzéseken alapul6 dtmodelljét mutatjuk be (3. dbra).
A modell létrehozdsakor a szakirodalmi el8zményekbéd], illetve feltaré céla (t5bbségében
korreldcids) alapelemzéseink eredményeibél indultunk ki.

Koribbi vizsgalataink eredményeihez hasonléan (Czaké—Bollé 2017) most is azt ta-
laltuk, hogy a lemorzsolddasi szandékot kézvetleniil az amotivacid, vagyis a kidbréndule-
sdg, a tanulds értelmének megkérddjelezése jelzi elére leginkdbb. Fontos kérdés azonban,
hogy milyen tényez8k dllnak ennek hitterében. Elemzéseink azt mutatjék, hogy ebbdl a
szempontbdl leginkdbb a tanulmanyi bevonédds (amely a lemorzsolédasi szdndék koz-
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Képzéssel valo
elégedettség

Depresszié

Tanuldsra
irdnyulé S
intrinzik Tanulmanyi A

motivécié bevonédis motivicié

Lemorzsolédasi
intencié

Sajit
teljesitménnyel
kapcsolatos
elvardsok

identifikiciés
szabdlyozds

Eszlelt tanuldsi
kompetencidk

3. dbra: A lemorzsol6dasi szdndékot eldrejelzd valtozék modellje. (Az dbran csak a szignifikins ered-
ményeket jeldltiik, a nyilakon a standardizalt regressziés egyiitthatdkat tiintettiik fel. Utmodelliinket az

MPlus 8 program segitségével vizsgiltuk.)

vetlen prediktora is), valamint a pszichés tiinetek koziil a depresszid, illetve a motivacids
skéldk koziil az identifikicids szabalyozds extrinzik motivicidja bir nagy jelent8séggel.
Vagyis a depresszids tiinetek stilyossiga és gyakorisidga, illetve az, hogy a hallgat6 kevéssé
méri fel az egyetemi tanulmanyok folytatdsinak fontossigit (példdul késébbi munka-
vallaldsa szempontjabdl), illetve a tanulmanyokkal kapcsolatos bevonédas, elhivatottsig
alacsony szintje valdszin{isiti az amotivacid, ez pedig a lemorzsolédasi szandék magasabb
mértékét. A modell alapjin a tanulmanyi bevonédds, azaz annak érzése, hogy a hallgaté
szivesen foglalkozik egyetemi tanulmdnyaival, leginkabb azzal fiigg 6ssze, hogy mennyire
elégedett a képzésével, mennyire fontos szdmdra a tanulds, a felfedezés Srome (tanuldsra
irdnyulé intrinzik motivacié), milyen elvdrdsokat timaszt sajit magédval szemben, illetve
mennyire érzi Ugy, hogy birtokdban van a képzés elvégzéséhez sziikséges készségeknek
(észlelt tanuldsi kompetencidk).

A lemorzsolédési szandékot eldrejelz8 véiltozok modelljére vonatkozé illeszkedési mu-
tatok tdbbsége megfelelének bizonyult: CFI = 0,952; TLI = 0,916; ¢*/df = 139,544/12;
RMSEA = 0,098; SRMR = 0,032 (Huy—Bentler 1999). A modell segitségével a lemorzso-
16d4si szdndék variancidjénak 51,4%-4t tudtuk magyardzni, ami viszonylag magas arény,
azonban tovabbi, nem vizsgilt valtozdk lehetséges szerepére utal (természetesen nem
feltételezhetjiik, hogy a képzés abbahagydsira irdnyul intenciék hétterében kizirédlag
pszicholégiai tényez8k htizédnak meg).

A képzés félbehagydsira irdnyuld intencid
és a tényleges lemorzsolédis kozotti Ssszefiiggés

A lemorzsolddasi szandékot kimeneti véltozéként hasznild elemzéseink sordn azt fel-
tételeztiik, hogy ez valamilyen mértékben megfeleltethetd a hallgaté késdbbiekben tény-
legesen bekovetkezd lemorzsolédasanak. Ezért is fontos vizsgalni, hogy ez a két tényezd
ténylegesen milyen kapcsolatban 4ll egymdssal. Ebbél a célbdl a mar bemutatott, lemor-
zsoléddsi intencidra vonatkozé hiromfokd skdlin adott valaszaik alapjin osztottuk két
csoportba a résztvevéket (megfordult mar a fejében, hogy nem fogja befejezni a megkez-
dett képzést vagy sosem gondolt még erre), majd a képzésben maradé és a lemorzsoléds
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4. dbra: A harmadik féléviik kezdetére mar lemorzsolédott és az ekkor még képzésiiket
folytaté hallgatdk aranya a lemorzsolédasi intencid alapjin képzett csoportokban

hallgaték szdzalékos ardnyit hasonlitottuk &ssze a két csoportban khi-négyzet proba
hasznilatdval. (Lemorzsolédénak tekintettiik azokat is, akik a képzésiik 2. és 3. félévé-
ben is passziv stitusziak voltak, illetve a képzésben maraddk kozé soroltuk azokat, akik
ez alatt az id8 alatt mar diplomdt szereztek.)

A két csoport kozoeti kiilonbség szignifikdnsnak bizonyult [¥*(1) = 96,980; p <
0,001]. Mig azoknak a hallgatéknak a kérében, akiknek az elsd félévben sajit beval-
ldsuk szerint nem fordult meg a fejében, hogy a diplomaszerzést megel3z8en abba-
hagyjik a megkezdett képzésiiket, csak 3,7% volt a misodik félév végére ténylegesen
lemorzsolédék ardnya, a misik csoportban ez az ardny ennek tobb mint az 6tszdrose:
19,7% (4. ébra). Ez azt is jelenti, hogy a lemorzsolédast fontolgaté didkok dontd tdbb-
sége egyeldre folytatja a képzését, a harmadik félév kezdetéig lemorzsoléddk szdma a
két csoportban 8sszesen is viszonylag alacsony: 143 8. Ugyanakkor eredményeink arra
utalnak, hogy azok, akik magasabb lemorzsolddasi intenci6érél szimolnak be, valéban

nagyobb eséllyel hagyjik abba a megkezdett képzést.

A kordn lemorzsol6d6 és a képzésen bennmaradé hallgaték
pszicholdgiai sajitossigai

Kutatdsunk tovabbi fontos célkitlizése volt azoknak a pszicholégiai sajitossdgoknak a
meghatdrozdsa, amelyek mentén a képzés korai szakaszdban lemorzsolédott és a kép-
zésben marady, illetve diplomat szerzett hallgaték kiilsnboznek. A tovibbiakban az erre
vonatkozé elemzéseink eredményeit mutatjuk be.

730

Unauthenticated | Downloaded 08/31/20 03:39 PM UTC



CZAKO ANDREA — NEMETH LILLA — FELVINCZI KATALIN: A FELSGFOKU KEPZES BEFEJEZESERE...

Motivdcié: A vizsgilt motiviciés skédldkra vonatkozé eredményeket az 5. tdbldzatban
foglaltuk 8ssze. A kiils8-belsé motivicids tényezdkre, illetve célorienticidkra vonatkozd
skdlak kézill az AMS ,Extrinzik motivacid, kiils8 szabilyozds” dimenzidja kivételével

5. tabldzat: A motivici6s skdlak dtlagpontszdmai a lemorzsol6dé
és képzésben maradé hallgaték kérében

N Atlag  Szérdis  Mann- P
Whitney U

képzésben 1293 544 1,16
maradd 74 079,00 0,000

lemorzsolédé 143 4,98 1,37

Tanul4sra irdnyuld

intrinzik motivacié

Dolgok elérésére kéPZéSben 1 293 4 77 1 38
vonatkozé intrinzik ~ maradé 69248,00 0,000
motivici6 lemorzsolédé 143 410 1,56
P Stimuldcié megélé- képzésben 1293 4,19 1,48
‘_(%‘ sére vonatkozé maradé 78881,50 0,004
= inorinzikmotivicid  lemorzsolods 143 3,81 142
\§ Extrinzik motivécié, kéPZéSben 1293 570 1,07
23 identifikiciés szabs- ~ maradé 73263,00 0,000
‘g lyozds lemorzsolods 143 515 148
E .
;§ Extrinzik motivécié, kepzesl,aen 1293 4,96 1’50
é introjektélt szaba- maradé 77 963,50 0,002
lyozds lemorzsolédé 143 445 1,77
képzésben

3 1293 5,25 1,39
maradé 84 618,50 0,095

lemorzsolédé 143 5,02 1,53

képzésben

Extrinzik motivicid,

kiilsé szabalyozis

; 1293 149 097
Amotivicié maradé 55339,50 0,000

lemorzsolédé 143 2,51 1,80

kepaésben 1275 421 071
Elsajatitasi-kozelitg ~ maradé 69267,00 0,000

lemorzsolédé 142 3,87 0,87

képzésben

. 1275 3,75 086
Elsajticasi-elkeril ~ maradé 74032,00 0,000

lemorzsolédé 142 3,46 0,98

kepaésben 1275 338 1,12
Viszonyit6-kdzelits ~_ maradé 77513,50 0,005

lemorzsolédé 142 3,07 1,24

képzésben

Mbédositott Célorienticids Kérddiv

. 1275 371 1,14
Viszonyité-elkeriils ~_maradd 79607,00 0,017

lemorzsolédé 142 3,43 1,27
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mindegyiken szignifikins kiilonbséget taldltunk a két csoport kézédtt, azaz a tanulds-
hoz kapcsol6dé jutalmak (mint példaul a jév8beli anyagi biztonsdg) motivalé szerepe az
egyetlen, amely azonos jelent8séggel bir a lemorzsol6dé és a képzést folytatd vagy elvégzd
didkok kérében. Ezenkiviil szinte minden tényezd tekintetében magasabb a képzésben
maradé hallgatdk édtlaga, kivéve az ,Amotivicié” skélde. Osszességében megallapithat-
juk, hogy a kordn lemorzsol6dé vizsgilati személyekre nem a motivacids tényezdk bizo-
nyos fajtai (példdul jellegzetes célorientici6) vagy az ezekbdl kialakult mintdzat jellemz4
elsdsorban, hanem a motivicié 4ltaldnosan alacsonyabb mértéke, illetve az amotivicié
magasabb szintje.

Szubjektiv jollét és pszichés tinetek: Az élettel val6 elégedettségre és a pszichés tiinetek gya-
korisigira, silyossdgira vonatkozéan minden skéldn szignifikdns eltérés van a hallgaték
két csoportja kozott. A lemorzsol6dé résztvevSk alacsonyabb élettel vald elégedettségrél
(U = 71460,50; p < 0,01), de t5bb depresszids (U = 70678,50; p < 0,01), szorongdsos
(U = 72880,00; p < 0,01) és kényszeres tiinetrdl (U = 76106,50; p < 0,01), valamint
magasabb interperszonalis érzékenységrdl (U = 78289,00; p < 0,05) és ellenségességrdl
(U = 76675,50; p < 0,05) szdmolnak be.

A képzéssel, tanulmdnyokkal kapcsolatos vélemények, attitiidok: Mindkét sajat képzéssel
kapcsolatos szubjektiv véleményre vonatkozé viltozé tekintetében szignifikdns a kiilonb-
ség a két csoport kozott. A lemorzsol6dé hallgatdk mir az elsd félévben kevésbé elégedet-
tek az éppen megkezdett képzésiikkel (U = 37470,500; p < 0,01), illetve arrdl is kevésbé
vélekednek pozitivan, hogy az itt megszerzett tuddst mennyire tudjik a késdbbiekben
hasznilni a munkaer8piacon (U = 36742,000; p < 0,01). Ugyanakkor a képzésben ma-
radé tarsaikhoz képest kevésbé érzik gy, hogy birtokdban vannak az egyetemi képzésiik
elvégzéséhez sziikséges készségeknek (észlelt tanuldsi kompetencidk — U = 56330,00;
p < 0,01), ami Ssszefiigghet azzal, hogy 4ltalinos én-hatékonysaguk is alacsonyabb (U =
73787,50; p < 0,01).

Korlatok

Bér az elsd vizsgilat hirom teljes évfolyam adatainak elemzését tette lehetsvé, de a gya-
kori képzési id8n valé tulfutdsra vald tekintettel ahhoz, hogy tényleges lemorzsolédési
adatokat ldthassunk, id8ben viszonylag tdvoli évfolyamokat (2012-2014) vizsgaltunk.
A tanulminyi rendszerben sok esetben taldltunk ellentmonddsokat az egy hallgatéra vo-
natkozdan rdgzitett adatokban, melyeket az elérhetd tobbi adat segitségével igyekeztiink
a lehetd legpontosabban feloldani.

A maisodik vizsgilatban az eredmények generalizdlhatésigat korldtozza, hogy ké-
nyelmi adatfelvételt alkalmaztunk, a vilaszadasi hajlanddsdg magott pedig feltételezhetd
valamilyen 4ltalunk nem ismert szisztematikus hiba is, illetve feltételezhetd, hogy a leg-
kevésbé involvilt, motivélt hallgatdkat csak kisebb ardnyban értiik el. Ezt az adatbizis
késdbbi stlyozasa valamelyest majd korrigdlhatja, de tekintettel arra, hogy ez egy folya-
matban levS kutatis, és a legfrissebb adatok jelen tanulmdny irdsakor még alig egy hete
illtak rendelkezésiinkre, ez az elemzés ezen fizisiban még nem tdrtént meg,

Az eredményekbdl nem lehet ok-okozatra vonatkozé kovetkeztetéseket levonni, bar
osszefiiggéseket ltunk, nem mindig vildgos, hogy a lemorzsolédasi szdndékot jelz8 (eset-
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leg kés8bb ténylegesen lemorzsolédé), illetve az azt nem jelz8 hallgatdk a képzésre tor-
ténd belépés id8pontjiban miben kiilonbdztek egymastdl, és mennyire az elsd egyetemi
hénapjaik tapasztalatai titkkr6z8dnek mar valaszaikban. A jelen tanulmanyban bemuta-
tott vizsgilatok nem tartalmaztak kompetenciaméréseket, egyediil a felvételi pontszi-
mokbdl lehet bdrmilyen megkdzelitd kovetkeztetést tenni az egyetemi képzést megel6z§
tanulményi eredményességre. Az egyes képzések kozétti kiilonbségeket megfeleld min-
tanagysig hidnyiban nem tudtuk kezelni, holott a hallgatéi tapasztalatok, élmények a
kiilonboz8 képzéseken szignifikinsan eltérhetnek.

Kovetkeztetések

Vizsgilataink eredményei szerint a hallgaték bemeneti jellemz8i koziil tdbbnek a jelen-
t8sége Osszességében kisebb volt, mint azt el§zetesen gondoltuk. Ilyen volt a lakéhely
telepiiléshierarchidban elfoglalt pozicidja vagy az életkor, illetve a felvételi pontszidm le-
morzsoldddssal val6 kapcsolata, ami a bindris logisztikus modellben 6sszességében nem
bizonyult szignifikins viltozénak. Ez a kiilsnb6z8 tényezdk egymdsra hatdséval magya-
rézhaté, és még tovabbi elemzések sziikségességére hivja fel a figyelmet.

Fontos véltozénak bizonyult a nem (a természettudoményi képzések kivételével, ahol
a férfiak és ndk sikerességi ardnya kozti kiildnbség nem szignifikdns), valamint az adott
képzés alapvet§ jellemzdi: a tagozat, a finanszirozasi forma és a képzési teriilet. Osszes-
ségében sikeresebbek a hagyomdnyos hallgatdi csoportok, vagyis azok, akik képzésiiket
4llamilag tdmogatott formédban, nappali tagozaton kezdik meg. Jelentds tényezdnek bi-
zonyult — az eddigi elemzések fényében — a timogatis jelenléte, a kollégiumi elhelyezés,
illetve kisebb mértékben a szociilis timogatas. A lemorzsoléddsi szindék szempontjabdl
meghatdrozé jelent8séggel bir az is, hogy a késébbi életlehet8ségek szempontjibdl mi-
ként percipidljak a vilaszad6k a vilasztott képzésiiket.

A tanulmdnyi rendszerbdl kinyerhetd adatokbdl megallapithatd, hogy a tobb félévet
is érintd passzivalds szoros dsszefiiggést mutat a késdbbi lemorzsolédassal, ugyanakkor
indokolt feltételezni, hogy a passzivdldsra idénként mir az egyetemen szerzett személyes
tapasztalatok kévetkeztében keriil sor. Fontos tényezdnek tiinik az els§ félév tanulmanyi
eredményessége (a teljesitett kreditek ardnya és a stlyozott tanulmanyi 4tlag), de e tekin-
tetben is csak 6vatos kovetkeztetések fogalmazhatéak meg, mivel a motivacidk, a képzés
értékének percepcidja és az elsé féléves tanulmanyi eredményességmutatdk kdzti ok-oko-
zati kapcsolat a rendelkezésre 4116 adatok alapjin nem hatdrozhaté meg. Az alacsony ta-
nulmdnyi 4tlag és teljesitett kreditardny éppen annyira lehet kovetkezménye, illetve oka
az amotiviciénak és a képzés be nem fejezésére irdnyuld szdndéknak.

Reményeink szerint a lemorzsolédis jelenségének jobb megértését nagyban segitheti,
hogy ez a vizsgélat lehet8séget teremt arra is, hogy a pszichol6giai jellemzdk és a tanul-
mdnyi életiit jellegzetességeit egyidejlileg tudjuk vizsgdlni. Eddigi elemzéseink arra mu-
tatnak, hogy a lemorzsolédasi szindék szempontjibdl a pszicholdgiai viltozok jelent8sé-
ge nagy, ugyanakkor fontos megallapitani, hogy az elemzésbe vont véltozék, az ttmodell
tantisdga szerint, 8sszességében csak a variancia felét tudtik magyardzni. Jelentds a mo-
tivicié és motivélatlansig silya, ami tgy tlinik, mir a képzés els8 honapjaiban megjele-
nik. Tovabbi elemzések sziikségesek azon kérdés megvilaszoldsihoz, hogy mely tényez8k
befolydsoljak leginkdbb a hallgaték motivacids ,allapotit”. Mindez felhivja a figyelmet

arra, hogy az egyetemi élet elsd néhdny hénapja sordn szerzett tapasztalatok, tovibbd
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a tanulmdnyi és tirsas bevonddds megélt mértéke kiemelkedd fontossigd a tanulmanyi
sikeresség szempontjibol.

Az eredményeinkbdl az is kitiinik, hogy a lemorzsol6d6k nagyobb része nem egy-
szer(ien pélyakorrekci6t hajt végre, sszességében rosszabbul érzik magukat, mint a si-
keresek. Bar a kiilsnbségek nem nagyok, de kovetkezetesen szignifikinsak, ill. irdnyuk
is 4llandé: mindig a lemorzsol6dékndl jelentkezik tobb pszicholdgiai tiinet, személyes
jollétiiket alacsonyabbra értékelik, tovibba a kordbban lemorzsoléddk 4j képzésiiket is
nagyobb ardnyban hagyjik félbe.

Osszességében az eredmények az egyetemen tapasztaltak kiemelkeds jelentdségét jel-
zik alemorzsoléddsi szdndék szempontjibdl (feltételezhet8en akdr a bemeneti jellemzdk-
kel torténd Ssszehasonlitisban is, de e tekintetben csak dvatos feltételezéseink lehetnek,
mivel nem végeztiink kompetenciaméréseket, vagyis ezen a teriileten még tovabbi vizsg-
16d4sokra van sziikség).

A fentiekben felsorolt tényezdket, s kiviltképpen az azok kdzott sejthetd interakcidkat
alemorzsoléddst csokkentd intervenci6k tervezésénél is figyelembe kell venni. Kiemelten
sziikséges figyelni a passzivaldkra, illetve az intervencidkra kevésbé fogékony és nehezeb-
ben elérhetd, nem hagyominyos hallgatdi csoportokra. Kulcstényezd lehet a motivacié
megsegitése, illetve a bevonddas, elkotelez8dés kialakuldsinak timogatdsa.
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MELLEKLET

A 2012 és 2014 kozote alapképzésre felvett hallgatok képzési sikerességének

bindris logisztikus modellje

Magyarizé véltozdk Exp(B) B S.E. Wald  df Sig.
Tagozat (ref.: nappali) 22,667 2 0,000
Esti 0,508 -0,678 0,339 4,007 1 0,045
Levelezd 2,021%** 0,704 0,174 16,374 1 0,000
Képzési teriilet (ref.: Bolcsészettudomany) 167,814 7 0,000
Gazdasigtudomanyok 0,462 -0,771 0,610 1,599 1 0,206
Informatika 2,494*** 0,914 0,143 41,045 1 0,000
Jogi 0,063***  -2,759 0,283 94,751 1 0,000
Pedagégusképzés 0,637** -0,450 0,132 11,728 1 0,001
Sporttudomany 0,475** -0,744 0,232 10,331 1 0,001
Tarsadalomtudomany 0,572***  _-0,559 0,134 17,519 1 0,000
Természettudomdny 1,21 0,191 0,102 3,468 1 0,063
Lakéhely tipusa (ref.: f8varos) 7353 4 0,118
kozség 0,823 -0,194 0,102 3658 1 0,056
kiilfold 0,688 -0,375 0,249 2255 1 0,133
megyeszékhely 0,806* -0,215 0,102 4471 1 0,034
varos 0,854 -0,158 0,088 3,191 1 0,074
Nem (ref.: n8) 1,537%** 0,430 0,082 27,764 1 0,000
ﬁfﬁiﬁiﬁg’:ﬁg;ﬁ;gm 1461 0379 0,121 9829 1 0,002
Elesfflfivo:)"dé“s sztbnd] 0872 -0,136 0088 238 1 0,122
Kollégista volt-e? (ref.: igen) 10,4*** 2,342 0,105 499,393 1 0,000
Eletkor 0,998 -0,002 0,009 0,027 1 0,870
Elfc’i félévben a teljesitett kreditek 0929 _0,074 0003 858196 1 0,000
ardnya
Elsé félév stlyozott atlaga 0,465*** -0,765 0,073 110929 1 0,000
Elsé félévben az ismétl8 vizsgik szdma ~ 1,159*** 0,147 0,033 19,826 1 0,000
Felvételi 6sszpontszdm 0,999 -0,001 0,001 2442 1 0,118
Koribban morzsolddott-e le (ref.:igen)  0,464***  -0,768 0,135 32,439 1 0,000

Nagelkerke-féle pszeudd-R* (magyardzéers): 57%; *p < 0,05; **p < 0,01; ***p < 0,001

A cikk a Creative Commons Attribution 4.0 International License (https://creativecommons.org/licenses/
by/4.0/) feltételei szerint publikilt Open Access kdzlemény, melynek szellemében a cikk bérmilyen médiumban
szabadon felhasznélhaté, megoszthaté és tjrakdzolhetd, feltéve, hogy az eredeti szerzd és a kozlés helye, illetve a
CC License linkje és az esetlegesen végrehajtott médositdsok feltiintetésre keriilnek. (SID_1)
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Debreceni Egyetem

A felsdoktatisbdl lemorzsolédott hallgatékrdl hajlamosak vagyunk sztereotipidk men-
tén gondolkodni, s a legutébbi évekig a hazai szakirodalom is ritkdn foglalkozott veliik.
A leggazdagabb statisztikai adatbdzisok alapjin is talinyos marad a kép a felsGoktatd-
si tanulmanyok félbehagydsirdl, mert a képzés félbehagydsinak a tanulminyi rend-
szerekben megjelolhetd okai nem titkrozik a realitdst, s az egyes évfolyamokat kovetd
panelvizsgalatokbdl épp a lemorzsoléddk vélaszai hidnyoznak. Ennek a problémanak
nyomdba eredve a Debreceni Egyetem FelsGoktatdsi Kutaté és Fejlesztd Kézpontjinak
(CHERD-H) kutatéi el8szér a lemorzsolédott hallgatdk interjus (20 interji), majd
ennek tapasztalataira épitve kérddives (605 £8) vizsgilatdt végezték el, s az adataikat
osszevetették a teljes kort hallgatéi statisztikai (FIR, FELVI), valamint a perzisztens
és lemorzsolédasi rizikéval kiizdd hallgatdk kérddives adatbézisaival (PERSIST 2019,
N = 2000). Mivel az anyagi okok, a kdltségtéritési kitelezettség szerepe vitathatatlan
a lemorzsolédésban, az nkéleséges hallgatdk helyzetét és sszetételét is megvizsgaleuk
(30 interju, FELVI-adatok). A kutatdsi eredmények azt mutatjék, hogy a lemorzsolédott
hallgaték heterogén tébort alkotnak, s a kiilonbdzd tarsadalmi és képzési csoportokat
kiilonb6z8 ardnyban és kiilonbdzd okok miatt fenyegeti a lemorzsolédds veszélye. Az
egyéni szintli okok mellett a felsSoktatds rendszerszintii jellemzdi is felelések a lemor-
zsol6dds ndvekedéséért, sdt, a kedvezdtlen tirsadalmi stitusuak nagyobb ardnyd lemor-
zsolodasdére is.

Kulcsszavak: hallgat6i lemorzsol6dis, felsSoktatdsi perzisztencia, finanszirozasi
formdk

We tend to identify dropout students with stereotypes, and until recent years they
have rarely been addressed by the domestic literature. Even the most detailed statistical
databases still leave an incomplete picture of them, and they even miss from the panel
studies. Researchers at the Center for Higher Education Research and Development
University of Debrecen conducted 20 interviews and questionnaire survey (N = 605)
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t6i Osztondij timogatta.
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with dropout students, and compared their data to databases of persistent and at-risk
students (PERSIST 2019, N = 2000). Since the financial reasons play an important
role in dropout, we also examined the social and regional composition of fee paying
students (based on 30 interviews and statistical data of admitted students). Results
show that the dropouts heterogeneous group composed of four distinct subgroups, with
different social and educational background, who are in danger due to different reasons.
In addition to individual-level causes, system-level characteristics of higher education
are also responsible for the increase in dropouts. The disadvantaged students are at-risk
in a higher proportion.

Keywords: student dropout, higher education persistence, funding

A lemorzsolédas problémdja

lemorzsolédds okat a kdzvélemény, és sokszor a szakértdk is, a tanuldk fele-
Alétlenségével, hanyagsigdval, halogatisra valé hajlamaval, gyengébb képessé-

geivel szeretik magyardzni. Azonban ha egyes tirsadalmi és képzési szegmen-
sekben majd minden masodik hallgatét a tdlfutds vagy a tanulmdnyok félbehagyisa
fenyegeti, érdemes a tirsadalmi és rendszerszint{i gyakorisigot és 8sszefiiggéseket adat-
nak tekinteni, s a jelenséget tirsadalmi tényként vizsgalni (Fehérvdri 2015; Fenyves et
al. 2017; Dinydné—Pusztai—Szemerszki 2019). Mindjart leszdgezziik, hogy a tanulmi-
nyokkal kapcsolatos onbizalmat, motivdcidt, hatékonysigérzést, sSt, a szdvegértési és
a szdvegalkotdsi kompetencidt is dont8en tirsadalmi stitusban gydkerez8 kulturalis
kiilonbségek kovetkezményének tekintjiik (Bourdieu 1978; Tierney 2000).

A jelentds ardnyt lemorzsolédis egyidds a felsGoktatds tomegessé valdsival (Tinto
1975). A fels8oktatis bolognai reformja abban a reményben tortént, hogy a révid ciklust
alapképzésekben tobben és gyorsabban szereznek majd diplomét (Pusztai—Szabs 2008).
A struktiiravaltis azonban nem mérsékelte a lemorzsolédast, s a 2010-es években is az
egyik legjelentSsebb felsSoktatds-kutatdsi kihivds maradt a jelenség megértése, kiilons-
sen régiénkban (Tinto 1975; Braxton 2000; Brunsden et al. 2000; Schnepf 2014; Wolter—
Diem—Messer 2014; Merill 2015). A kdrnyezd orszdgokban is nagyardnyt a diplomdt nem
szerzd hallgaték ardnya (Stiburek—Wik—Svec 2017; Hatos—Pop 2013). Magyarorszdgon is
indokolt a lemorzsolédds trvényszeriiségeinek vizsgilata, hiszen a statisztikai adatok
szerint a beiratkozok kétdtdde az alapképzést, egydtode a mesterképzést, fele a doktori
képzést hagyja el végzettség nélkiil (Derényi 2015; Kozma—Pusztai 2009).

A probléma elsd jelentds kutatéi is elkiilonitették egymastdl a lemorzsolédds kiilonbé-
z8 okait: a fels@oktatds szétesd struktiirdja miatt nem tudja integrilni a hallgatét vagy a
hallgaté nem képes elsajititani a felsSoktatds normdit, vagy esetleg a tilszabélyozott kor-
nyezet teszi lehetetlenné a hallgatéi tovibbhaladast (Tinto 1993). A sikertelen hallgatéi
szocializacidért sokan a felsGoktatds szelektiv kulturdjit, az intézmények és az oktatdk
elit habitusat okoljdk (Tierney 2000; Pascarella—Terenzini 2005; Reay—Crozier—Clayton
2009). Az egyéni okok mellett a felsSoktatdsi rendszerek jellegzetességeitdl és a felsd-
oktatds-politikdtd]l sem fiiggetlen a lemorzsoléddk ardnya, igy elengedhetetlen feladat
a nemzeti rendszerek szintjén végzett vizsgilat (Kebm 2014; Kehm—Larsen—Sommersel
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2019; Thomas 2019). A felsSoktatasi rendszerek nemzetkozi 6sszehasonlitdsban a bejutds
és a diplomaszerzés tirsadalmi egyenlStlenségei alapjin is jellemezheték. A lemorzso-
16d4s, a relative alacsonyabb diplomaszerzési ardnyok kedvezdtlen képet nytijthatnak egy
felsSoktatasi rendszerrdl vagy intézményrdl, a jelentkezdk korében rossz szinben feltiin-
tetve ezeket.

A jelen tanulmdnyban bemutatott kutatdsi eredmények arra vallanak, hogy a lemor-
zsolédds tarsadalmi és regiondlis szempontbdl egyenltleniil sujtja a hallgatékat. A nem-
zetkdzi kutatdsok szerint a tdmeges felsSoktatdsba bekeriilék kdzott kétszer annyian
vannak a magas tirsadalmi stitust csalddokbdl szdrmazok, mint az alacsony statustak-
bdl, de az alacsony statustiak koziil tizedannyi végez (Vossensteyn et al. 2015). Tény, hogy
a lemorzsolédas miatt a felsGoktatds nem tolti be a legmagasabb iskolai végzettséghez
valé hozzaférés egyenltlenségének mérséklése tekintetében virhat6 szerepét.

A longitudinalis elemzések arra a kdvetkeztetésre jutottak, hogy a lemorzsolédési ra-
ta novekedését makroszintii okok, els8sorban a felsGoktatds-politika, mezoszint{i okok,
mint a felsdoktatdsi kurrikulum struktirija, az elméleti és a gyakorlati kurzusok ardnya
és a ndvekvd tanulményi koltségek magyarizzak (Arulampalam—Naylor—Smith 2007;
O’Neill et al. 2011; Kehm 2014). A lemorzsolédds befolydsos okaként jelennek meg a ta-
nulmdnyokkal 8sszefiiggd koltségek okozta nehézségek, a tanulményok melletti mun-
kavallalds negativ hatdsai, a hitelb8l finanszirozott tandijak okozta eladésoddstdl vald
félelem (Ross et al. 2006; Hiibner 2009; Dwenger—Storck—Wroblich 2012; Pusztai—Kocsis
2019). A mikroszint{i okok az egyén tirsadalmi-gazdasigi hitterébdl, kozokeatdsi palya-
futdsdbol, tanulményi felkésziiltségébdl és eredményeibdl szdrmaznak.

Létezik olyan interpreticid, amely alemorzsoléd4st nem tekinti patoldgiis jelenségnek.
A felsSoktatas egy szelektiv modelljében az alkalmatlanok kirostildsa, egy alacsonyabb
képzési szint felé valé visszaforditdsa kivanatosnak tiinik, s a diploma nélkiil sikeresen
elhelyezkeddk keresete nem mindig ardnyosan alacsonyabb (Kun 2015; Schnepf 2014).
Olyan értelmezés is lehetséges, hogy nem feltétleniil a diplomaszerzés tekinthetd ered-
ménynek. A lemorzsoldddk egy masik képzésben végiil diplomat szerezhetnek, s minden
egyes felsGoktatisban eltsltdtt év hozzdjirul a humin t8ke felhalmozishoz, s minden
bent toltott évvel nd az oktatdsba vald visszatérés és a késdbbi sikeres diplomaszerzés
esélye. Masok a szellemi és pszichés vonatkozdsban is érleld felsGoktatdsi évek hasznit
hangstilyozzak, még ha diplomaszerzés nélkiil is érnek ezek véget (Merill 2015). Az okta-
taspolitikai szakért8k visszatérd gondolata, hogy a hallgaték szdmanak csékkentése és a
hallgaténak a képzés finanszirozasiba valé bevonisa oldja meg a lemorzsolddas gondjait.
A magyardzat szerint a kdltségtéritéses képzésben tanuldk ardnydnak novelése felel3sebb
hallgatéi magatartdst eredményez. A megéllapitis mogott az a hipotézis allhat, hogy a
lemorzsolédds és a tdlfutis egyszertien a hallgatéi felelStlenségnek tudhaté be, s ebben
a megyvildgitdsban a koltségek megtérittetése akdr egyfajta nevelési eszkdznek is tiinhet.

Kutatdsunk sordn a lemorzsolédést a tanulményi karrier negativ eseményének tekin-
tettitk, ami miatt a hallgaténak (és csalddjinak) a felsdoktatdsi tanulményokkal kapcso-
latos virakoz4sai meghitisulnak. Ossztirsadalmi, egyéni és intézményi szinten is felme-
riil az emberi és az anyagi erSforrdsok elvesztegetése (Pervin—Reik—Dalrymple 1996).
Rendszerszinten ilyen veszteségek a hallgatd képzésére forditott kordbbi befektetés, a
felsSoktatdsi karrier korrekci6jat szolgald dllami kiaddsok, a potenciélis diplomasban ta-
lin 6r8kké rejtve maradé tehetség, innovacids potenciél és a diplomas adéfizet8kbdl nyer-
hetd tdbblet is elvész, ehelyett viszont szdmitdsba jonnek a kudarcos karrier okozta szo-
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cidlis és egészségiigyi problémak kezelésére irdnyulé kiaddsok. Az egyén (és a csalddok)
szintjén az elmaradé tirsadalmi és kulturalis mobilitis okozta elégedetlenség noveke-
dését okozza az elérhetd alacsonyabb bérezés, az alacsonyabb végzettség miatt nagyobb
munkanélkiiliségi riziko, a kudarcos felsSoktatasi karrier nyomdn megjelend pszichés és
egészségiigyi problémak. Ha ez szisztematikusan sdjtja az alacsonyabb stdtus, a felfelé
kapaszkodé, de szinte folyamatosan lecstiszds 4ltal fenyegetett, alsd-kézép rétegekhez
tartozd csalddokbdl szdrmazokat vagy aszimmetrikusan jellemez egy-egy intézményt,
s8t régidt, annak stlyos, hosszt tévi térsadalmi hatdsailehetnek (Seidman 2005; Fényes—
Pusztai 2006; Pusztai 2011; Szemerszki 2015).

Tanulmanyunkban a lemorzsolédds egyéni és rendszerszint{i okait vizsgiljuk meg.
El8sz6r a mar lemorzsolddott hallgatdkkal foglalkozunk. A lemorzsolédottakat el8szdr
interjus vizsgilat keretében kerestitk meg, s a tanulmanyi életitjukrdl kérdeztiik Sket.
A hallgatéi narrativik elemzése sordn plasztikus kép bontakozott ki azzal kapcsolat-
ban, hogy melyek a lemorzsolédashoz vezetd tut kritikus pontjai. A kvalitativ elemzés
tapasztalatai alapjin &sszedllitott kérdSivvel 605 lemorzsolédott hallgatét kerestiink
meg, s adataikat részletes elemzésnek vetettiik ald. A lemorzsolédis hallgatéi magyari-
zatai alapjdn klaszteranalizist végeztiink. A hallgaték négy nagy csoportba rendezddtek,
s nemcsak a tipikus szcendridk, hanem szdmos hittérvaltozé alapjin jol elkiildnithetd
tipusokat alkottak. Mivel a financiélis okok a lemorzsolédés tobbféle szcendridjaban is
lényeges szerepet jitszottak, a kutatds sordn kiilon figyelmet szenteltiink azoknak, akik-
nek anyagi terhei az itlagosndl magasabbak. Ez a lemorzsolédisi rizikénak kitett cso-
port a kdltségtéritéses hallgatoké, akik kdrében nemcsak interjus vizsgalatot végeztiink,
hanem a felsdoktatasi statisztikdkbdl kirajzolédé jellemzdiket is kerestitk. A kutatdsi
eredmények azt mutatjik, hogy a koltségtérités nemcsak lemorzsolédést segitd ténye-
z8, hanem mdr a jelentkezéskor tirsadalmi és regiondlis egyenlStlenségek mentén jelenik
meg a fels8oktatdsi rendszerben.

Kik a lemorzsolédott hallgaték?

Az interjus kutatdssal megalapozott kérd8ives adatfelvétel (DEPART 2018, N = 605)
sordn olyan volt hallgatkat kerestiink fel, akik az elmult 10 évben diplomaszerzés nélkiil
félbehagytak felsdoktatdsi tanulmdnyaikat valamely magyarorszigi (és néhany hatiron
tali) felsGokeatasi intézményben, 605 volt hallgaté vélaszait elemeztiik. A lemorzsolé-
dis okai mentén négy lemorzsolddott hallgatéi tipust kiilonbéztettiink meg és hason-
litottunk &ssze a vizsgilt dimenzidkban: 1) az anyagi és munkavallaldsi okok miatt le-
morzsoldddk, 2) a tanulmdnyi nehézség és intézményi tdmogatds hijan lemorzsolédék,
3) a szakban és tovabbtanuldsban csaléddk, 4) az egyszerre t5bbféle problémaval is kiiz-
d8k (Pusztai et al. 2019). Az elsd tipusba tartozé lemorzsolddottak csalddja nem tudta
finanszirozni a tanulminyok kéltségét. Noha a megkérdezettek még a koltségtéritéses
képzésre vald dtsorolds bevezetése eldtti peridédusban 1éptek be a felsGoktatisba, a ta-
nulmdnyok kéleségeit (taneszkdz, informatikai eszkdz, utikoltség, megélhetés, lakhatis
stb.) mégsem tudtik fedezni (Pusztai et al. 2019). A misodik tipusba tartozé hallgaték-
nak a felsGoktatdsi intézményben foly6 tevékenységek sordn szaporodtak fel a nehézségei,
melyeknek egy része tanulmdnyi természet(i, mésik része viszont a fels6oktatds bonyo-
lult szervezeti rendszerében valé eligazodasi, elsésorban informécids és adminisztriciés
problémakkal magyardzhatd, melyet 8k az akadilyozé intézményi kdrnyezettel magya-
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raztak. A toviabbtanuldsbdl, illetve a vilasztott szakbdl kidbrandulék a tovabbtanulast
eldkészitd dontés sordn szenvedtek hidnyt a vilasztishoz sziikséges timogatdsban, ami
a tanuldk mellett a sziil8k, a pedagégusok és a palyavilasztasi rendszer felkésziiletlensé-
gébdl, alulinformiltsdgabdl fakadt. Az egyszerre tbbféle problémaval is kiizd8k szdma
indokolttd tette, hogy kiilon csoportként kezeljiitk 8ket, de leginkabb az elsd két tipus
hatrinyai dsszefonddva okoztik kudarcukat. A lemorzsolédott hallgatéi tipusokat az
iskolai pélyafutas, a tanulmdnyi tapasztalatok, a csaldd tanuldshoz valé viszonya, a palya-
orienticid, a felsdoktatdsi tanulmdanyi és tirsas tapasztalatok, a versengd tevékenységek
és a szociookondmiai jellemzdk alapjin hasonlitottuk &ssze (Markos—Kocsis—Dusa 2019;
Viradi—Demeter-Kardszi—Kovdcs 2019). A lemorzsolédottak képzési teriilet szerinti
osszetétele jellegzetes, a leginkdbb érintettek a miiszaki, informatikai, gazdasig- és jog-
tudomdnyi, orvos-egészségtudomdnyi teriileten tanulék. Az anyagi okok miatt lemor-
zsol6ddk a miiszaki, orvos-egészségtudomanyi, informatikai és jogi teriileten, a tanuldsi
nehézségeket és az intézményi timogatds hidnyit elszenveddk a gazdasigi, miszaki, in-
formatikai és természettudomanyi képzésekben, a tdbb problémdval kiizdsk a bélcsész,
gazdasigi, miiszaki és természettudomdnyi, a kidbrindul6k a gazdasdgi, miszaki, infor-
matikai és természettudomanyi képzésben voltak a gyakoribbak.

Az anyagiak a lemorzsolédds egyik perdéntd oka. Az anyagi okok és munkavillalds mi-
att lemorzsoléddk jellemz8en alacsony tarsadalmi stdtuszt csalddokbdl érkeznek: ko-
ritkben a legmagasabb az alacsony iskolai végzettségii sziil8k ardnya, legkevésbé jellem-
z8 réjuk a kultdrafogyasztds, s 8k vannak a legrosszabb anyagi helyzetben. A t3bbféle
probléméval kiizd8 lemorzsoléddk szocidlis hittere szintén igen heterogén: az dtlagnal
tdbben vannak, akiknek a csalddja anyagi gondokkal kiizd, idésebbek az itlagnal és
feliilreprezentiltak koztitk a ndék. Sziileik iskolai végzettsége is vegyes, jellemz8en
kézépfoku vagy alacsonyabb. Ezzel szemben a szakban és tovibbtanuldsban csaléddk
tarsadalmi hittere a legjobb: a legmagasabb ardnyban taldlhatjuk kériikben diplomds
sziil8k gyerekeit, anyagi helyzetiiket nagyon joénak itélik meg, igy lithat6, hogy ezek a
lemorzsolédott hallgatdk csalddi mintdt, esetleg elvdrdst kovetnek a felsGoktatasi tanul-
mdnyokkal, amelyek nem minden esetben 4llnak 6sszhangban sajit elképzeléseikkel,
céljaikkal.

A lemorzsolédottak nem a gyengébb jelentkezdk. A lemorzsolédott hallgaték kilenc-
tizede intrinzik motivdciéval, tuddsszomjjal telve jelentkezett felsdoktatdsba. Kéritkben
is erds befolydsold tényezdnek bizonyult a diplomaval valé kénnyebb elhelyezkedés re-
ménye (76,2%) és a jol jovedelmezd (68,8%), elismert (68,2%) foglalkoz4s utdni vagy is.
A kutatds lényeges eredménye, hogy a kozépiskolai palyafutdsuk alapjin a lemorzsolé-
dottak nem a gyenge tanuldk kéziil keriilnek ki. A vilaszaddk majd egyharmada (30%)
kiemelkedd teljesitményt nytjtott a felvételin, hiszen emelt szint{i érettségi vizsga letétele
miatt tobbletpontra is jogosult volt. A lemorzsolddott vélaszaddk 28%-a igényelt tobb-
letpontot kdzépfoku nyelvvizsga meglétéért, amit a mar két emelt szintii érettségivel
rendelkezdk nem tettek meg. Elgondolkodtaténak talaltuk, hogy éppen az emelt szinti
érettségivel és felséfokt nyelvvizsgaval rendelkezdk, a tanulményi versenyekért tobblet-
pontot igényl8k kdzott volt kiemelkedd azoknak az ardnya, akik tanulményi problémdk
vagy intézményi timogatds hidnydban morzsolédtak le. Ez arra vall, hogy az 8 képessége-
ikkel nem tudott jol gazdalkodni a felsSoktatas.

A fels8oktatdsi intézmények szervezeti problémairdl drulkodik, hogy a tanulmdinyi
és intézményi okok miatt lemorzsoléddk az oktatdi inkorrektséget, az informécidkat
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visszatart adminisztrativ szakembereket okoltdk kudarcaikért. A hallgaték és az okta-
tok kapesolatrendszerének vizsgilata alapjin egyértelmii, hogy a hazai felsSoktatisban
a hallgatdk kevesebb mint egydtdde részesiil olyan oktatdi figyelemben, ami a fejlédé-
séhez sziikséges lenne (Pusztai 2011).

A lemorzsolédottak 30%-a szdmolt be olvasis és szdvegértés terén megjelend prob-
lémiérdl felsSoktatasi tanulmédnyai kapcsdn. Tobbségiik nehezen tudta a tankényveket,
jegyzeteket feldolgozni, s néha problémait jelentett neki, hogy megértse, amit olvas.
Mindez kiilénésen annak fényében szdmit nagyon magas ardnynak, hogy kéziiliik alig
valamivel tobben (2,9%) kaptak tdbbletpontot részképességzavart megillapité szakértdi
véleményre, mint az ilyen problémarél nem beszdmolé hallgaték (1,9%), ami a fel nem
ismert és a kozoktatdsi évek alatt végig rejt8zkodd olvasisi nehézségrdl drulkodik. Fontos
azonban hangsilyozni, hogy ezek a hallgaték lehetnek nagyon jé képességtiek, tehetsége-
sek, s8¢, akdr tehetségesebbek is az 4tlagnal, hiszen 6ridsi akaraterdvel és szorgalommal
kompenzilva olvasisi nehézségeiket feltiratlan és kezeletlen tanuldst nehezitd problémit
hurcoltak magukkal a felsdoktatdsba anélkiil, hogy ezt felismerte vagy kezelte volna vala-
ki. A tanulményi nehézségekre panaszkodék viszont tobben szereztek kdzépfoku komp-
lex nyelvvizsgit (37,9%), mint tarsaik Az olvasisi és szovegértési problémdkkal kiizd8
lemorzsolédottak kozott feliil vannak reprezentdlva a férfi hallgatdk, és maga a lemor-
zsolddds is a férfiakat veszélyezteti jobban.

A csalddi tdmogatds bijan didkmunkdt véllalék az egyik kockdzati csoport. Megddbben-
t8 eredmény, hogy a lemorzsolédott hallgatdkat kiemelkedd aranyban érintik a csalddi
problémak. 40%-uknal nem volt a hittérben egy stabil csalid, mert mar a felsSoktatdsba
lépéskor vagy késSbb elviltak a sziilei. Ez természetesen nemcsak lelki terhet, hanem
anyagi gondokat is maga utdn vont. A felsdoktatisbdl lemorzsolédott vilaszaddk négy-
otdde gy érezte, hogy sziilei fontosnak tartjik a tanuldst, de majd minden misodik
csalddban nem az iskoldban megszerezhetd tudast tartjak fontosnak. A felsdoktatdsi ta-
nulmdny finanszirozdsa a csalidoknak komoly anyagi terhet jelent. Lényeges probléma
az is, hogy a csaliddok egyetemista gyermekeik utin mar nem jogosultak csalidtdmoga-
tasokra. A lemorzsolédott hallgaték nem kaptak tanulményi és szociélis 6sztondijat, ha
kaptak, ennek 8sszege jelképes volt. Ha a hallgatéknak még koltségtéritést is kellett fi-
zetniiik, ez tilzott munkavallalishoz vezetett, mely munkdnak a teriilete a legritkdbban
kapcsolédott a tanulmdnyi teriiletiikhdz (Pusztai—Kocsis 2019).

A lemorzsolédott hallgaték majd kétharmada dolgozott az egyetemi tanulményai
alatt. Majd egyharmaduk dnkéntes munkat végzett, de ugyanennyien fizetett munkit.
A részorultsdg mellett a munkatapasztalat szerzése céljabdl villaltak ezt a pluszfelada-
tot, ami sok esetben elvonta 8ket a tanulmdnyaiktdl, s nem is kapcsolddott a szakterii-
letitkhéz. Az is kideriilt, hogy a lemorzsolédott hallgaték nagyon kevéssé jutnak hozzd
mindségi szabadidds programokhoz, egyesiileti tagsighoz (miivészet, sport stb). Az in-
tézményi programkinalatban is a tomegrendezvények, a bulizds kapott szerepet, nem a
kozosségépités. Lényeges eredmény, hogy a lemorzsol6dék azon csoportja, akik tanulmé-
nyi problémakra hivatkoztak és az intézményi timogatis hidnyit okoltdk a kudarcukért,
a legritkdbban jértak szérakozni.

Az adatok azt mutatjik, hogy a sziil8kre, a csalddon beliili tirsadalmi t8kére (Pusz-
tai—Szigeti 2018) nagy sziikségiik van a hallgatéknak a fels8oktatdsi években. Az anyagi
tdmogatds mellett a bitoritds, a vizsgakrdl és a tanulmanyokrdl val6 érdekl8dés is fontos
hozzajérulds, amit a perzisztensek megkapnak, s a kockdzatban 1évdk kevésbé, a lemor-
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zsolédottak kéziil azonban ezt a timogatist csak a kisebbség kapja meg. A felsGoktatdst

diploma nélkiil elhagyé hallgaték majd kétharmada nem beszélte meg csalddjiban, hogy

gondjai adédtak a tanulmdnyai folytatdsval, igy magdnyosan sodrédtak a lemorzsolddas

felé. Az adatokbdl az is kideriilt, hogy a lemorzsol6dis kiiszdbére keriild, veszélyeztetett

hallgatdk a felsGoktatdsi intézményektd] sem kapnak segitséget.

A téves palyavdlasztdsi dontésnek komoly dra van. Jelentds tibort képeznek azok a hall-

gatdk, akik a nem megalapozott pilyavilasztis, a képzésbdl vald kidbrindulds eredmé-

nyeképpen hagyjik abba tanulmdnyaikat. A felsSoktatdsi intézmény falain tilra, a kdz-

oktatdst lezdré ciklusra mutat vissza ez a problémakér, a kdzépiskola palyaorienticiés

funkciéjinak miikodésképtelenségére. Ilyen esetben a lemorzsolédds egy hibas tovabb-

1. tabldzat: A lemorzsolédottak csoportjainak legfontosabb jellemzdi

Anyagi és munka- Tanulményi, in-  Tébbféle okot Szakban és
véllalasi okok mi-  tézményi okokbdl megjel6ld lemor-  tovdbbtanulisban
att lemorzsolédék kimaradék zsolédok csalédék

Kor 29,6 év 27,8 év 30,9 év (tdbben 27,7 év

csalddosok)

Nem (nd) 50% 60% 60% 50%

Felséfoku vég- 33,3% 35,4% 26,5% 41,6%

zettségli anydk

Szubjektiv anyagi rendszeresek a mindene megvolt, rendszeresekaz  jelentdsebb

helyzet csalddban a min-  de jelent8sebb anyagi gondjaik  kiaddsokra is telt
dennapi anyagi kiaddsokranem  (24,5%) (22,8%)
gondok (30,2%)  telt (63,7%)

Torések a csalad-  47,2% 34,5% 35,3% 25,6%

szerkezetben

A csaldd tanulds- mindig fontosnak elvardsaiknak hagytak, hogy elvarasaiknak

hoz kapcsolédé  tartottik a tanu-  sohanem tudott  elddntse, mit soha nem tudott
viszonya last (80,7%) eléggé megfelelni  szeretne tanulni  eléggé megfelelni
(32,4%) (85,4%) (24%)

Tovébbtanuldsi  tirsadalmimo-  jol jovedelmez8  gyarapitsaa megengedhet-

motivicidk bilitas reménye  4llast taldljon tuddsit (92,9%)  te maginak
(69,6%); nem (72%); diploméval anyagilag (43%);
kellett tandijat konnyebb elhe- még nem akart
fizetnie (66,2%)  lyezkedni (78,8%) dolgozni (32%)

Olvasisi és 35,2% 45,8% 11,1% 33,3%

szOvegértési

problémii voltak

a fels8oktatdsban

Fizetett munka gyakran, rend- soha 49% rendszeresen 39,8%

a tanulményok szeresen 60,2% 34,9%

mellett (legalabb

havonta)

Forrds: DEPART 2018. Megjegyzés: A tiblazatban azokat a jellemz8ket emeltiik ki, ahol egy
kategéridban feliilreprezentéltan voltak jelen az egyes tipusok.
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tanuldsi ddntés korrekci6jirdl szol, esetleg a megcélzott szak helyett egy vigaszdgon ki-
vilasztott képzés elkezdésérdl. A hibas palyavélasztisi déntés nemcsak a tanulé adott-
sdgainak téves felismerésébdl, hanem a tandcsadisban részt vevSknek a felsGoktatasi
rendszerrdl és a munkaerdpiaci lehetségekrdl alkotott téves elképzeléseibd] tiplilko-
zik. Ennek a hibds pélyavilasztdsi dontésnek a koltségeit (elvesztegetett idd, elveszitett
4llami tdmogatdst félévek stb.) a hallgatd és a csalddja fizeti meg. A képzésben valé csa-
16d4s masik oka a korszertitlen fels§oktat4si tananyag és munkaformédk miatti kidbran-
dulis, hiszen a hallgatéban felmeriil, hogy amit tanul, az hasznos-e, érvényes-e, s aho-
gyan oktatjik, az effektiv-e. Kivétel nélkiil minden elemzésiinkben a lemorzsoléddst
megel8legezd fenyegetd jelnek bizonyult a passziv félévek igénybevétele. A felsdoktatasi
kurrikulum szerkezete, az indokolatlanul sok eléfeltételt tartalmazé mintantervek azt
a rejtett tizenetet hordozzak magukban, mintha nem a hallgaté fejlesztése, formalasa,
hanem szankcionaldsa lenne a felsoktatdsi képzés célja. Az intézményekben ritkan ta-
ldlnak megolddst arra, hogy a hallgatét bevonjdk, érdekeltté tegyék a sajit fejlédésében, s
ezt ne extrinzik, kredencialista motiviciok mozgésitisdval prébaljik megtenni. A szak-
valtds vagy szakvaltogatis gyakran a kudarcos felsSoktatasi pdlyafutdsnak a végleges
lemorzsolédas elStti fizisa. A hallgaték nagy része szakot is azért valt, mert csalédott a
képzésben. Ez ellen a palyaorientaci6 rendszerének kidolgozasaval lehetne tenni, de ad-
dig is a korai korrekci6t szitkséges timogatni rugalmasabb oktatdsszervezéssel, kreditel-
ismeréssel, az els§ év utdn a timogatott félévek tjrakezdésének lehetdségével. A bulizds
és az ezekhez szorosan kapcsol6d6 nagyivdszat és a sportolds a szakban és tovabbtanu-
lisban csaléddkra volt a legjellemz3bb egyetemi éveik alatt.

Kik a jovendd lemorzsol6déi?

A 2019-ben végzett hallgatéi kérddives vizsgilatunkban a lemorzsoléddsi riziké kiszli-
résére a kordbbi vizsgdlataink sordn is hasznalt perzisztencia kérdéssort alkalmaztuk.
A diplomaszerzésben bizonytalan, lemorzsoléddsi rizikéval jellemezhetd hallgatdk és
a perzisztensek elkiilonitése utin logisztikus regresszids modellekkel vizsgaltuk, hogy
milyen tényezdk novelik leginkabb a lemorzsolédési rizikéval jellemezhetSk csoportjiba
keriilés esélyét. Az elemzés sordn a munkavéllalds, a passziv félévek, illetve azok halmozé-
dasa, s ezzel szoros Osszefiiggésben az anyagi helyzet és annak megitélése konzekvensen
befolydsos tényezdének bizonyult a rizikécsoportba keriilés szempontjibdl. Az oktatdsi
statisztikdk azt mutatjak, hogy az onkoltséges képzést véllalok ardnya tartésan 40% f5l5te
van, azonban ez a csoport nem részesiilhet tanulmanyi vagy szocialis 8szténdijban, ez csak
az allamilag timogatott képzésbe jirdkat illeti meg, s koziiliik is csak kevesen jutnak hozza.

A magyarorszdgi hallgaték anyagi terheirdl sokat tudnak a csaliddok, de keveset az
oktatdskutatok. A felséfoku tanulminyok jelentds anyagi terhet jelentenek a csaladok-
nak, hiszen egy vagy tobb felndtt gyermek megélhetési, lakhatasi, kdzlekedési, kulturilis
kiadésait és a felséfokd tanulmanyok tankényv- és taneszkdz sziikségleteit kell biztosi-
taniuk. Ezeket a hallgatéi juttatdsok rendszere van hivatva kompenzilni, azonban Ma-
gyarorszig sajitos modellt képvisel, hiszen hallgatéi juttatdsokat csak azok kaphatnak,
akik dllamilag timogatott képzésben tanulnak. Nélunk a legalacsonyabb Eurépaban (az
Eurydice adatai szerint évi 1000 eurd alatti) az elérhetd hallgatéi juttatisok Ssszege, s
hazank egyike azoknak az orszdgoknak, ahol ardnyaiban a legkevesebb hallgaté juthat
ehhez hozz4, hiszen legfeljebb minden negyedik hallgat6 kap valamilyen juttatist. A mé-
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sik pSlust a négy skandindv orszdg képezi, ahol minden hallgaté megélhetési és kulturalis
koltségeihez hozzdjarul az dllam. A magyar hallgatéval szemben az dllamilag timogatott
didkhiteleket is a jomédu skandindv orszdgok és Anglia fiataljai veszik igénybe legna-
gyobb ardnyban (Eurydice 2018).

Magyarorszdg azon kevés eurdpai orszdgok egyike, ahol a felsGoktatasi hallgaté szii-
lei nem részesiilnek sem adékedvezményben, sem csalidtdmogatisban, mikozben 22
eurdpai felsSoktatisi rendszerben elismerik a sziil8k gyermekeik tanulmanyaiért hozott
ildozatait.

A felsdoktatdsi expanzié tirsadalmi gyokerti dinamikajit az oktatdsi kormdnyzatok
aktivitdsa is befolydsolja. A belépSk szdmdnak, képzésteriileti ardnydnak szabdlyozdsa
mellett a finanszirozasi terhek elosztisival képes ezt megtenni (Diem—Wolter 2019).
A visszavonulé allam az 1980-as évektdl igyekszik megosztani a felsSoktatdsi képzés
koltségeit a hallgatékkal és a csaldidokkal. Egy eurdpai adatgyiijtés a 2017/18. tanévben
vizsgdlta meg, hogy hogyan alakulnak a hallgaték koltségei a kiilsnbdzd orszdgokban
(Eurydice 2018). Koltségeken nemcsak tandijat, hanem regisztricids dijat, vizsgadijakat,
adminisztrativ koltségeket, hallgat6i szervezetek tagdijit is figyelembe vették. Minddssze
négy nyugat-eurdpai orszig van, ahol minden egyes hallgat6 dija meghaladta a szemesz-
terenkénti 50 eurdt. Anglidban kell a legtdbbet fizetni az elsé diploma megszerzéséért a
hazai hallgatéknak, ez az 3sszeg meghaladhatja a szemeszterenkénti 1500 eurét. Euré-
piban Magyarorszig mellett hat olyan orszdg van, ahol akar szemeszterenként 500 eurét
meghaladé6 Ssszeg terhelheti a nappali képzésben részt vevdket.

A tanulmdnyi eredményekhez kotdet dllami finanszirozds azt jelenti, hogy a hall-
gaténak meghatdrozott tanulminyi eredményt kell felmutatnia ahhoz, hogy 4llami
tdmogatott képzésben tanuljon. Magyarorszdg mellett a kelet-eurépai és a balkéni
posztszocialista (Lettorszdg, Litvania, Romania, Bosznia és Hercegovina, Szerbia és
Macedénia) orszdgokra jellemz8, hogy a kézépiskolai és a felvételi eredmények alapjn
soroljék a hallgatékat dllami vagy koltségtéritéses képzésbe, de késdbb is elveszithetik
dllamilag finanszirozott helyiiket. A meghatirozott szemeszterenkénti kreditszimhoz
kotott teljesitményalapti finanszirozds az 8sszes posztszocialista orszdgban, valamint a
német nyelvii és a dél-eurdpai orszdgokban miikddik, s a szemeszterenkénti 25-30 kredit
szdmit megfeleld teljesitménynek. A talfutdsért egy rdvidebb tiirelmi id§ utdn szintén
tdbb orszdgban fizetni kell (Eurydice 2018).

2012-t8] Magyarorszigon bevezették a teljesitett kreditekhez kétdtt finanszirozas
rendszerét, majd 2015-tdl a tanulmdnyi 4tlagokhoz kétdtt finanszirozds rendszerét.
Az 4j szisztéma évente feliilvizsgilja a hallgaték tanulmdinyi elérehalad4sit (minimum
36 kredit) és a kreditértékek szerint stlyozott érdemjegyeinek 4tlagit (minimum 3,25—
3,0), s akinek a tanulmdnyi 4tlaga vagy a kreditszdma ennél alacsonyabb, az elvesziti az
illamilag timogatott stituszit, s akdr évente tobb mint 8000 euro koltségtéritést is fi-
zethet, ha folytatni szeretné a tanulmanyait. Ez egy sziil§ egy havi minimalbérének a
8,5-szerese. Ennek alapjén egyértelmii, hogy a koltségtéritéses hallgaték ardnydnak no-
vekedése prognosztizilhatd.

Lemorzsolédasi riziké és koltségtéritéses képzés

2019 tavaszan koleségtéritéses hallgatdkkal készitettiink interjukat (N = 30). A koleség-
téritéses hallgatdk egy része a jelentkezéskor dont a koltségek véllaldsa mellett, egy masik
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résziik a felvételi besorolds utdn villalja fel, s a harmadik csoportjuk a tanulmdényok alatti
dtsorolds utdn dont arrdl, hogy az dllami finansziroz4s megvondsa utin 6nkoltségesként
is megprobilja folytatni tanulmdnyait. A megkérdezetteket hirom tipusba soroltuk,
koleségtéritéses immobilnak neveztitk azokat, akik koltségtéritéses hallgatéként kezd-
ték a tanulmdinyaikat és tgy is folytattak. Felfelé mobilként soroltuk be azokat, akiknek
sikeriilt a koltségtéritéses képzésbdl allamilag finanszirozott képzésbe dtkeriilni. Lefelé
mobilak voltak azok a hallgatdk, akik allamilag finanszirozott képzésbdl koltségtérité-
ses képzésbe keriiltek. Az eredmények azt mutattik, hogy a stabil anyagi hatter(i csald-
dok alacsony dnkoltségii képzésbe jiré gyermekei tartoznak a koltségtéritéses immobil
tipusba. A felfelé és lefelé mobilak felsGoktatdsi tanulmanyi pilyafutdsa sordn legaldbb
egy alkalommal redlis alternativaként meriilt fel a felsGoktatdsbol valé lemorzsolédds,
f8ként azokon a képzési teriileteken, ahol a koltségtérités az eurdpai dtlagot meghala-
ddan magasabb 6sszegli volt. Az onkdéltséges hallgaték dilemmait megismerve, a kva-
litativ kutatds nyomdn megfogalmazédott az a kérdés, hogy milyen ardnyt és hogyan
oszlik el teriiletileg és tirsadalmilag a kéltségtéritésesek ardnya Magyarorszdgon, ezért a
FELVT adatai alapjin vizsgltuk a 2018. évi ltaldnos felvételi eljarasban, nappali és leve-
lez8 tagozaton koltségtéritéses képzésre felvett alap- és osztatlan képzéses hallgatdkat.!
Hangstlyozzuk, hogy az alabbi adatok azokra a hallgatékra vonatkoznak, akik belépés-
kor véllaltdk a koleségtérités fizetését, azonban az nkéltséges képzésre menet kdzben
dtsoroltak Gsszetételérdl egyeldre nincsenek statisztikai adataink.

Terdleti egyenldtlenségek az onkoltséges alapképzésben

Az alapképzésbe felvett hallgatdk kéziil minden negyedik hallgaté fizet a képzésért
(12700 £8). Aranyuk azonban jelentds regiondlis eltéréseket mutat, tobb mint négysze-
res is lehet a kiilonbség egyes térségek kozdtt. A legmagasabb az ardnyuk a févérosban
és kornyékén. Ez gazdasigi fejlettségét tekintve az orszdg forrd pontja, s kiemelkedden
sok olyan 6nkoltséges képzés érhetd itt el, melyekbdl a legnagyobb gazdasigi haszon re-
mélhetd. Masrészt a févirosban ardnyaiban tdbb magasan kvalifikdlt vagy ritka szaktu-
dassal rendelkez§ foglalkoztatott él, az itt é18 csaladok a kedvez8bb tdrsadalmi statusuk
dtdrokitése érdekében képesek timogatni a gyermekiik tovibbtanuldsit, és akdr koleség-
téritést is fizetni (Hegeddis 2018a).

Az alapvet8en jobb gazdasdgi mutatékkal rendelkez8 nyugat-magyarorszigi régidk
teriiletein vannak ugyan magasabb onkéltséges képzésbe felvett hallgatéi ardnyt mutatd
jérdsok, de ezek mégsem tekinthet8k homogén térségnek ebbdl a szempontbdl. A tanu-
16k csaladihattér-indexe, a sziil8k iskoldzottsdga az dtlagnil magasabb (Hives 2015), a
csalddok kéltségvetése valdszintileg lehetsvé tenné a képzés finanszirozasihoz valé hoz-
zdjéruldst. A tirsadalmi statusbeli elénydk a jelentkez8k jobb felkésziiltségében is vissza-
készonnek, a tanuldi teljesitmény kiemelkedd, a kompetenciaeredmények és az érettségi
eredmények jobbak (Hegediis 2016; Sebestyén—Hegeddis 2017; Sebestyén 2017). Emellett
nincs is erds verseny az illamilag timogatott féréhelyekért, ezért az itt él6knek nagyobb
esélyiik van a felsSoktatds dllamilag timogatott képzéseire val6 bejutdsra.

! Az 4dbrik Maplnfo programmal késziiltek, és az elemzés sordn ahol lehetséges volt, ott kdzel egyenld

elemszdmu kategéridkat alakitottunk ki a jardsokbél, ez azonban a hatrényos helyzetiieknél valtozik az
alacsony elemszdm miatt.

746

Unauthenticated | Downloaded 08/31/20 03:39 PM UTC



——— PUSZTAI GABRIELLA — KOVACS KLARA — HEGEDUS ROLAND: LEMORZSOLODOK.,, ————

A Dél-Alfsld magasabb koltségtéritéses ardnyszdmai a gazdasigi fejlettség mellett
azzal magyardzhatok, hogy az ott tanulé gyermekek tanulmdinyi eredménye orszdgos vi-
szonylatban is jénak tekinthetd, igy fennall annak a lehet8sége, hogy a sziil8k a népszert,
magas presztizs(i, magas bejutdsi pontszimmal jellemezhet8 és koltségtéritéses formd-
ban indulé szakokra jératjék gyermekiiket, vallalva ennek minden anyagi terhét. Békés
megye, mint mis teriileti elemzésekben, itt is eltér a régidjitdl. A térség a tanuldi telje-
sitmény és gazdasdgi helyzet tekintetében elmarad a régi6 tobbi részétdl, azonban az itt
élk elkdtelezettek az oktatds irdnt, igy gyengébb tanuldi eredmények ellenére is megpro-
bélnak bejutni a felsGoktatdsba, viszont pontjaik csak onkéltséges képzésre elegenddk.

Az orszdgban tobb olyan térség van, melyet az elmult évtizedek kutatdsai hitranyos
helyzetiiként azonositottak (Pusztai 2006; Szemerszki 2010; Hives 2015). Ezek a térsé-
gek alacsony 6nkoltséges ardnnyal jellemezhet8k, ami a térség lakdinak kedvezdtlenebb
tarsadalmi-gazdasagi helyzetével és alacsonyabb teljesitményével magyarazhatd (Hegediis
2018a). Az orszig északi, északkeleti térségeiben mind a csalddihdttér-index, mind az
orszdgos kompetenciamérés eredményei rendkiviil alacsonyak. A magasabb tirsadalmi
statuszu, j6 eredményeket felmutaté tanuldk tehit kisebb ardnyban versenyeznek az
dllamilag timogatott helyekért, ami nem teszi indokolttd a jobb tanuldk kéltségtérité-
ses képzésbe val6 kiszoruldsat, igy csdkken a térségben az onkoltséges hallgatdk ardnya.
Koribban rédmutattunk, hogy ebben a térségben a legmagasabb a hétrinyos helyzett
hallgatdk ardnya. A térségben kiemelked8en magas ardnyt, alacsony tirsadalmi stitu-
st, s emiatt gyengébb tanulmdnyi teljesitmény jelentkezdk sziilei nem engedhetik meg
maguknak az oroklote egyenlStlenségek koltségtérités kifizetésével tdrténd korrigalasit,
s induldskor nem villaljik a 6nkoleséges képzések valasztasat.

Onkéleséges felvett hallgatsk ardnya alapképzésben jirdsonként (%)

W 269-344 (35
W 241-269 (3
W 212-241

17,3-21,2

(
(
(
714173 (
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1. dbra: Alapképzésbe felvett dnkoleséges hallgat6k ardnya az dltaldnos felvételi eljérds soran
jardsonként 2018-ban (N = 46 677). Forrds: FELVI 2018
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Hallgatéi vizsgélataink sordn a tovdbbtanulsi motivumok kézott kiemelkedd helyen
4llt a felsGoktatdsi intézmény kozelsége és a képzés allami finanszirozdsa mint a dontés
elsddleges szempontja, ami a mobilizalhaté anyagiakkal valé csekély mértékii rendelke-
zésre vall (Pusztai 2011; Téth et al. 2019). A hatrdnyos helyzetért jaré tébbletpontok, ha
a felvételt nem is minden esetben segitik el8, de a hitrinyos helyzettiek felvételi pontjai
kozelitik a szintén alacsony stitusii, de nem hitrinyos helyzet{iként besorolt tanuldkét,
s ezzel nekik kicsit t3bb esélyiik van bekeriilni a felsSoktatdsba (Hegeddis 2018b). Ameny-
nyiben azonban a kedvez&tlenebb tirsadalmi helyzet(i csalidok gyermekei 4llami finan-
szirozdst képzésbe keriilnek, de a teljesitményalapt finanszirozds rendszerében mégis
dtsoroljak ket koltségtéritéses képzésbe, a képzés megviltozott feltételeinek nem tud-
nak eleget tenni, s lemorzsolédnak.

Onkﬁltségesek az osztatlan képzésben

2018-ban az osztatlan képzésbe 7 280 hallgaté keriilt felvételre az ltaldnos felvételi el-
jérds sordn, az dnkoltségesek a felvettek 30,9%-4t teszik ki, igy az alapképzéssel szemben
kézel minden harmadik felvett hallgatd fizet a képzéséért. Az osztatlan képzés a sza-
kokat tekintve nagyon osszetett, mert magiba foglalja a magas tirsadalmi elismertségii
szakokat — mint példdul az orvos-, jogdszképzéseket —, de beletartoznak a tandri vég-
zettséget add szakok is, melyre a tirsadalmi elismertség kevésbé jellemzd. Az adataink
alapjén elmondhaté, hogy az osztatlan képzésbe felvett onkoltséges hallgatok 94,4%-a
jogi képzési teriiletre keriilt be. A képzésért félévenként nagyjibol 300 000 Ft kérhetd el,
ami kozel azonos a tandrképzés tandijaival, ezzel szemben az orvosképzésért 1,3 milli6
Ft folotti 6sszeget kell fizetniiik az dnkoltségeseknek, vagyis, az osztatlan szakok kozott

Onkoleséges felvett hallgatsk aranya osztatlan képzésben jirdsonként (%)

W 357-751 (35)
W 293-357 (35
W 24,4-293
[ 166-244

(35)
(35)
(35)
0-16,6 (35)

2. 4bra: Osztatlan képzésbe felvett dnkoltséges hallgatdk ardnya dlealanos felvételi eljirds sordn
jardsonként 2018-ban (N = 6891). Forrds: FELVI 2018
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a jogaszképzésnek van a legnagyobb megtériilése, ha koltségtéritéses forméiban végzi el a
hallgaté (Fabri 2010; Rébert 2015).

A kutatas korlatjat képezik esetenként az alacsony elemszdmok, a 2. dbrdn szemlél-
tetett teriileti elemzés igen fragmentalt képet mutat. Az adott térség tirsadalmi, gaz-
dasigi jellemz8i, a szak térstruktirdja, a képzési kindlat sajitossigai, a képzési befek-
tetés megtériilésével kapcsolatos meggy8z8dések mind szerepet jitszhatnak a kialakult
mintizatokban, de Eszakkelet- és Kelet-Magyarorszigon az alacsonyabb onksleséges
hallgatéi ardnyok ebben az esetben is a kedvezdtlen tirsadalmi-gazdasagi jellemzdkkel
magyardzhaték. A hétrinyos helyzeti teriiletek fiataljai szdmdra relative tul koltséges
elhagyni a sziil8i hdzat, s ha a koleségtérités mellett lakhatdsi, utazdsi, megélhetési kole-
ségek is felmeriilnek, inkibb lemondanak a vigyott szak vélasztdsardl (Hegedds 2018a).
A teljesitményalapt finanszirozds bevezetése ezen a teriileten még nagyobb kockézattal
jér, hiszen a megkezdett tanulmédnyokba tortént tanuldi és allami befektetés nagy vals-
szinliséggel kirba vész az extrém magas Snkoltségli formdra valé dtsoroldskor.

Hatrdnyos helyzetiiek esélyei az snkoltséges képzésekben

Az Eurépai Unié célként jelslte meg, hogy a felsSoktatasba felvettek ardnyaiban a tir-
sadalmi ardnyoknak titkréz8dnie kell (Hrubos 2012). A hétranyos helyzetliek szdma az
elmult években drasztikusan csckkent, médr az 1 000 f8t sem éri el, mig négy évvel ezeldtt,
tdbb mint hdromezer hatrdnyos helyzetdi keriilt felvételre (Fehérvdri et al. 2016). Attél
lehet tartani, hogy ez elsdsorban a 2013-ban bevezetett kritériumoknak készénhetd,
s nem jelenti a tanul6k tirsadalmi stitusdnak emelkedését, vagyis kérdés, hogy a felsd-
oktatdsba felvettek tirsadalmi struktirdja titkkrdzi-e a magyar tirsadalom strukeuardjat.

Alapképzésbe bekeriilt hitrényos helyzetii snksleséges hallgatok aranya (%)

EE Nincs hitranyos helyzeti
M 50,1-100
W 334-50,1
W 17-334

[ 47-17
[

Nincs nkéleséges hdtranyos helyzetii (83)

(53)
(7)
(10)
(10)
(12)

3. dbra: Az alapképzésbe bekeriilt hitrinyos helyzetii onkoltséges hallgatdk ardnya jirdsonként
(N = 467). Forrds: FELVI 2018
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Az dltaldnos felvételi eljirds sordn alapképzésbe 480 hatranyos helyzett hallgaté keriilt
be, melyb8l minddsszesen 63 hallgaté volt 6nkéleséges (13,1%), ami ardnyaiban nézve a
teljes alapképzésben mért szdzalékos érték fele.?> A hitranyos helyzetliek szakvilasztdsit
erdsen befolydsolja, hogy olyan képzésekbe torekszenek, melyért nem kell fizetniiik, s ahol
kevesebb a kockdzat a magas koltségtéritéses formara valé dtsoroldsra. A 3. dbra jol szem-
lélteti azt, hogy mely térségekbdl nem keriilt be egy hatrinyos helyzeti hallgaté sem a
vizsgalt felvételi eljirasban a felsGoktatdsba (négyzetricsos minta), mig fehér szinnel azt
jelenitettiik meg, hogy ha vettek is fel hitranyos helyzet( hallgatét, nem volt kdzottiik
onkoleséges.

Egyértelmiien litszik az északnyugati orszdgrész és néhiny fejlettebb jards gazda-
sdgi fejlettségbeli elénye. Az Snkoltséges képzésbe bekeriiltek magasabb ardnyai tobb
esetben egybeesnek a fejlettebb jirasokkal, valdszintileg a hitrinyos helyzet megitélése
a szigori szabalyozas ellenére relativ. A hitrinyos helyzet(i északkeleti térségekben ala-
csony, de egyenletes eloszlas figyelhetd meg, vagyis a felsSoktatdsi képzési kozponttdl
tavol, hitrinyos helyzetbdl indulva mégis nekirugaszkodnak a hallgatdk az onkéleséges
képzésnek. Az dnkoltséges képzésben tanuldkkal készitett interjik alapjin elmondha-
t6, hogy ilyen esetben a hallgaté dltalaban komolyabb munkit vallal a tanulds mellett,
s ez a belépéskor mar fenndllé lemorzsoléddsi rizikéjat megsokszorozza, hiszen ennek
egyenes kovetkezménye az id8zavar, a gyengébb teljesitmény, a tanulmanyok elhtizéd4sa
s a koltségek megsokszorozédasa. Tobb hatrinyos helyzetiinek szdmitd jirdsbél nem
is jelentkeztek koleségtéritéses képzésre. Osszefoglalva az a kévetkeztetés vonhaté le
az adatokbdl, hogy ha az dnkéltséges képzés részarinya tovabb nd, akkor a hitranyos
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Osztatlan képzésbe felvett hatranyos helyzetii snkdltséges hallgatok aranya (%)

FB Nincs hacranyos helyzett (125)
M Minden felvet 6nksleséges (8)
W A felvettek fele 5nksleséges (5)

[] A felvercek harmada nkdleséges @
[ Nincs nksleséges hatranyos helyzett (35)

4. dbra: Az osztatlan képzésbe bekeriilt hatrdnyos helyzetii 5nkéltséges hallgatdk aranya jira-
sonként (N = 71). Forrds: FELVI 2018

2 Megjegyezziik, hogy az alacsony elemszdm miatt sok esetben csak egy-két hallgatérél beszélhetiink, ami
a szdzalékos ardnyok magasabb értékét jelentheti.
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helyzettiek még jobban kiszorulnak a felsdoktatdsbdl, és a tirsadalmi rétegek kozdtti
kiilénbség tovabb erdsddik.

Az osztatlan képzések erds szelektiv karakterét htizza ala a hitranyos helyzet(i hall-
gatk osztatlan képzésbe valé bejutisi ardnya. Osszesen 71 hitrinyos helyzetd hallgaté
keriilt felvételre osztatlan képzésbe, s ebbdl minddssze 15 f8 vallalta azt, hogy a hosszabb
futamidejii képzést 5nkoltséges formaban végzi el. Koziilitk 14 hallgaté keriilt be jogasz-
képzésbe, egy f8 gydgyszerészképzésbe, orvosképzésbe pedig senki. A 4. dbrdn lithat,
hogy a Duninttlon csupin egy hétrdnyos helyzet(i hallgaté nyert felvételt koltségtérité-
ses képzésbe. Egyértelmii, hogy a hitrinyos helyzet(i hallgaték tobbségében nem is pro-
bilnak bekeriilni a magasabb presztizsii, osztatlan képzési szakokra, legfeljebb a tanar-
képzés valamelyik szakira keriilnek be. Osszességében tehit a felsdoktatis onkoleséges
formaja valéjiban egy komoly szelekciés mechanizmust miikodtet, amely a hatrinyos
helyzetti csoportok gyermekeinek kdzoktatdsbol hozott hitrinydt tovibb erdsiti, sét, az
intézmények tanuldst segitd, hdtrinykompenzlé tevékenysége nélkiil bevezetett teljesit-
ményalapti finanszirozds hosszabb tivon teljesen kiszorithatja ket egyes palyakrdl. A
hatrinyos helyzetliek befektetési stratégidit ismerve egyértelmiien megallapithaté, hogy
a didkhitel sem jelent megolddst szdmukra.

Kovetkeztetések

Tanulmanyunkban a hallgatéi lemorzsoléddssal foglalkozé kutatisunk eredményeit mu-
tattuk be. Els8sorban arra koncentriltunk, hogy a felsoktatdsbél lemorzsol6dék isme-
retlen viligiba bepillantast engedjiink. A mar lemorzsolddott hallgatdk kdrében végzett
kvalitativ és kvantitativ vizsgalatunk legfontosabb tapasztalata, hogy a lemorzsolédott
hallgaték nem homogén csoport, az anyagiak és munkaviéllalds miatt lemorzsol6ddk, a
tanulményi nehézségek és intézményi timogatds hidnya, valamint a felsSoktatasi tanul-
ményokbdl val6 kidbrindulds sodorja 8ket a kudarcos hallgatéi palyafutis felé, s olyanok
is vannak koztiik, akiket egyszerre tobb problémakér is érint. A 2019-ben felvett hallga-
t6i adataink szerint a perzisztens és a lemorzsolddasi rizikéval kiizdd hallgaték kozott a
legfontosabb kiildnbség az anyagi stabilitds tekintetében mutathaté ki. Végiil az anyagi
tekintetben legkiszolgéltatottabb hallgatdk, a kéltségtéritésesek nyomaba eredtiink, s azt
vizsgdltuk, melyik csoportjuk szdmit a lemorzsolédds tekintetében a leginkdbb veszé-
lyeztetettnek. Az 6nkoltséges képzések mir a jelentkezés és a tanulmanyok elkezdése
pillanatiban hozzdjirulnak az egyenlStlenségek konzervildsihoz. A tanulmdnyok alatt
koleségtéritéses képzésbe atsorolt hallgatdk Ssszetételérdl egyeldre nem rendelkeziink
statisztikai adatokkal. Kutatdsunk rdmutat, hogy a probléma feleldsségteljes kezelését
nem lehet leegyszer(sitett hallgatéképre, a feleltlen és alkalmatlan hallgaté sztereoti-
pidjara épiteni, mert ez hosszi tivon stilyos emberi és anyagi er8forrasvesztéshez vezet.
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Kutatdsunk a Pécsi Tudomdnyegyetem ,Befogadd Egyetem” elnevezésii szakmai-tudo-
mdnyos projektjének elméleti hatterére épitve vizsgilta a kiilonboz8 karokon futé és az
inklazié fékuszéban levd hallgatokért zajl6 tevékenységeket. Vizsgalatunk sordn a PTE
dsszes kardra (N = 10) kiterjedd kérddives adatfelvétellel és mélyinterjukkal tartuk fel
a befogadidst tdimogaté programokat, kerestitk a hidnyteriileteket. Megéllapitottuk,
hogy a hirom hallgatéi csoport — kiilfoldi, fogyatékos hallgatdk és tirsadalmi hitrany-
nyal kiizd8, kéztiik cigdny/roma — méltinyos timogatdsa van jelen leginkibb a vizsgilt
egyetemen. A szervezeti oldalt vizsgdlva kutatdsunk kimutatta, hogy a befogadist igényl
hallgatdk egyéni és kozdsségi timogatdsa sokkal inkdbb jellemzi a vizsgélt egyetemet, és
kevésbé talalhatSk olyan beavatkozdsok, melyek a felsSoktatdsi kornyezet egészére van-
nak hatdssal. Vizsgilatunkat &sszegezve megillapithat6, hogy a befogadéva valas folya-
matdnak ismérvei érzékelhetdk a PTE-n, de amennyiben a vizsgélt folyamatok jévdjét,
kivédnatos fejlédését nézziik, tobb ponton sziikséges tovibblépés.

Kulcsszavak: inkluzi6, akadémiai kivilésig, Befogadé Egyetem

Building on the theoretical background of the “Inclusive University” programme at the
University of Pécs, our research examined the different programmes of each faculty that
focus on the target groups of inclusion. Our questionnaire and deep-interview research
were extended to all faculties of the University (N = 10), examining inclusive programmes
and fields that need to be improved. We found out that three student groups were sup-
ported mostly (namely: foreign, disabled and disadvantaged/Roma/Gypsy students).
Examining the organizational side, we have discovered that the individual and com-
munity support of the students in the need of inclusion is more characteristic at the Uni-
versity of Pécs, and there is a smaller number of programmes that involve or affect their
whole educational environment. As a summary we can say that the signs of becoming
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inclusive can already be detected at the University of Pécs — however, the future and desir-
able development of this process requires further steps in many respects.

Keywords: inclusion, inclusive excellence, Inclusive University

Tudomadnyos el6zmények — elméleti keretek

z inklizié fogalminak tudomdnyos és szakpolitikai megkozelitése az utdbbi

mésfél évtizedben szerte a vildgon folyamatosan és t5bb szempontbél médo-

sult, ugyanis kezdetben a fogyatékos gyermekek sikeres intézményi nevelését
jelentette az UNESCO szakmapolitikai mozgalmanak készénhet8en (UNESCO 1994,
2005). Az egyik valtozis, hogy jelentSsen bdviilt a befogaddsi tdrekvések fékuszaban
1év8 személyek, csoportok kore, és a befogaddst sikeresen timogatd tevékenységek egyre
inkabb kiterjednek minden olyan egyénre, csoportra, akik valamilyen okbdl gyakorta
kizarédnak (exclusion) az oktatdsbdl vagy a tirsadalom mds szegmenséb8l (UNESCO
20094, 2009b), illetve a tobbségi tirsadalombdl érkezd tirsaikhoz képest alulteljesite-
nek (Connor et al. 2004). Tovabbi viltozis, hogy az inkluziét — az oktatdsi kornyezetbdl
tovabblépve — tirsadalmi szinten is egyre inkabb fontosabb szemléletként értelmezik
(social inclusion). A kolcsénds befogadas a sikeres egyiittélést nemcsak keretként ér-
telmezi, hanem elengedhetetlennek tartja a kdrnyezetbe val6 sokrétii tartalmi beavat-
kozést is (Réthy 2013). Felismeri, hogy az inkluziv rendszerekben a méltinyossdg egyiitt
jér a kivalésig novekedésével.

Napjainkban az inklazié szemléletének és gyakorlatinak kialakitdsa egyre inkdbb ak-
tudlis kérdéssé vélik a felsGoktatdsban is, melyben kulcsszerepet jitszik a kdrnyezet sok-
sziniivé vilisa és ezzel 3sszefiiggésben a sikeres befogadds igénye. Az Amerikai Egyesiilt
Allamokban a Diverse Learning Environment Model (DLE) (Hurtado et al. 2012) kap-
csolja 8ssze a méltinyos oktatdsi eredményeket befolydsold, intézményen beliili (mikro)
és az intézményre kiviilrdl haté (makro) er8ket. Kutatok kiilonbdzd csoportjai tudomi-
nyosan bizonyitottdk, hogy a méltinyossig novelése magaval hordozza az oktatds mind-
ségi véltozdsit, a multikulturilis egyiittéléshez sziikséges kompetenciik fejlédését, a le-
morzsolddds mérséklését és az akadémiai kivaldsdg elérését (Hurtado—Ruiz 2015). Ezen
alapul az Inclusive Excellence (Milem—Chang—Antonio 2005; Williams—Joseph—Shederick
2005; Baumann et al. 2005) névvel fémjelzett felsSoktatsfejlesztési mozgalom.

A sokszinfi egyetemi kérnyezet sajdtos intellektudlis atmoszférit teremt. Hurtado és
munkatirsai a fels6oktatdsi intézményi klima vizsgélata kapcsin sorra idézik azokat a
kutatdsokat, amelyek szerint az alulreprezentilt csoportok bizonyos kritikus tdmegére
van szitkség ahhoz, hogy szervezeti viltozds menjen végbe (Araté—Varga 2015, 2018).
Amellett érvelnek, hogy a kulturalis csoportok intézményi ardnydval pirhuzamosan
megvéltozik a csoportok kdzotti tirsas kapcsolattartds mindsége is (Chang—Astin—Kim
2004). A fels8oktatds értékkozvetitd funkcidja, a kulturalis elfogadas attitiidjeinek erdsi-
tése, a tirsadalmi itéletalkotds képessége akkor fejlédhet, ha a tanulasi folyamat aktiv in-
formaci6feldolgozast igényel a hallgatdk részérdl, s lehetdség van a meglévd és 6j tudasok
osszeiitkdztetésére (Chang 2001).
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A fels8oktatds inkluzivva vildsa Eurépaban is a figyelem kézéppontjdba keriilt az el-
mult évtizedben azokat a hallgatéi csoportokat célozva, akik részvétele jellemz8en alul-
reprezentdlt ezen a teriileten — legyen sz6 a n8k, az etnikai kisebbségek, az alacsony tar-
sadalmi-gazdasdgi helyzetiiek vagy a migransok csoportjirél (Casey 2016). Napjainkban
az European University Association (EUA) stratégiai kérdésként tekint a felsSoktatdsi
inklazié és diverzitds témakorére. A 2018-ban publikdlt esettanulminyokbdl kideriil,
hogy az egyes orszigokban megvalésulé fejlesztések kiilonboz8 mértékiiek és lefolydsu-
ak, mivel eltérdek a helyi sajitossigok, mis a tirsadalom gazdasigi-szociélis struktirija
és a marginalizdlédas veszélyének kitett csoportok kore. Eurdpa kiilonbozd felsoktatd-
si intézményeiben megfigyelhetd, hogy intézményi szinten tdrekednek arra, hogy a fel-
séoktatds részévé viljon a soksziniliség, a méltinyossig és az inkluzid, ezért kiilsnb6z4
stratégiai lépésekkel igyekeznek ezek az intézmények egyenld részvételt és lehet8ségeket
biztositani az alulreprezentélt csoportoknak (Claeys-Kulik — Jorgensen 2018).

Megismerve szimos eurdpai egyetem intézkedéseit elmondhaté, hogy egyazon célért
tevékenykednek egy-egy célcsoportra kiemelten fokuszélva, és olyan stratégiai 1épéseket
kovetnek, amelyek specifikusan illeszkednek az adott orszigok jellemzdihez, sajitossiga-
ihoz. Hangstlyos szerepet kap mindenhol a vezetdi elkdtelez8dés, az egyiittmiikodések
kialakitdsa az egyetemen beliil és kiilsS szervezetekkel, a mentorélds, az dnkénteskedés,
a tudomdnyosan megalapozott és alitdmasztott gyakorlatorientdltsdg és az idegen nyelvi
fejlesztés (Claeys-Kulik—Jorgensen 2018). Jol lithatd, hogy Eurépa-szerte tobb felsdokta-
tdsi intézmény fokuszal a nemi diverzitds kialakitdsira, a fogyatékos hallgaték és oktatdk
szdmara a méltinyos lehetdségek biztositdsdra, a menekiiltek és menedékjogot igényldk
akadémiai kivdlésiginak el8segitésére. Ebbe a vizsgilati sorba illeszkedik jelen kutati-
sunk, mely a Pécsi Tudoményegyetemen — a magyarorszagi kontextushoz igazitva — vizs-
gélja az inkluzivitds helyzetét.

Kutatéi kérdések

Vizsgilatunk annak feltdrdsit célozza, hogy mi jellemzi a Pécsi Tudomdnyegyetemet a
befogadis szempontjabdl. Tudjuk, hogy az elmult években egyre nagyobb szimban je-
lennek meg a PTE-n az inkltzi6é szempontjabdl foékuszban 1év8 hallgatéi csoportok, és
ismeriink Sket timogaté programokat is.

Kivincsiak vagyunk a magyarorszagi felsoktatisban alulreprezentalt csoportok sz4-
mossigira, ardnydra, mindezek viltozdsira a PTE-n. Az is kérdés, hogy a kiilsnb6z8
karok ezen csoportok kéziil mely hallgatéi csoportokra és milyen médon fékuszélnak?
Miféle befogadist célz6 programok taldlhatok? Hogyan segitik ezek a programok a cél-
csoportjukba tartozé hallgaték bekeriilését és eldrehaladdsit? Milyen sikerek és nehézsé-
gek figyelhetdk meg az egyes szolgaltatdsok miikddtetése sordn?

Az alulreprezentalt hallgatéi csoportok és méltinyos timogatdsuk vizsgilata mellett
fokuszalunk az intézményi kornyezetre is. Kérdésiink, hogy vannak-e olyan programok,
melyek a kdrnyezet inkluzivitdsinak ndvelését célozzik? Taldlhatdk-e az oktatodk és a sze-
mélyzet felkészitését, az egyetemi polgirok érzékenyitését szolgilé programok, akcidk,
léteznek-e a curriculum 4talakitdsat célzo beavatkozdsok, melyek az inkluziv klima és az
akadémiai kivilésdg novelését eredményezhetik?

Ugy véljiik, helyzetfeltirdsunk alapjin lithatévé valik, hogy a PTE mely csoportok
befogaddsinak novelésére fokuszdl, és mely csoportokra kell még nagyobb figyelmet for-
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ditania. Feltételezhetden latni fogjuk azt is, hogy a befogadévd vilis mely ,1épcsdfokan”
tart a vizsgalt intézmény (1. dbra), és javaslatot tudunk tenni a tovdbblépéshez sziikséges

»
teenddkre.
Inkluzivits tudatos
épitése — stratégia
+ stabil vezetsi elkotelezddés
Intézményi + &sszehangolt timogaté
elkdtelezddés p{ograr}fk h:l}lgarléi
Y 1 Sntevékenységgel
e + vezerSi elkbrelezddés + intézményi Klimdra hato
Egyeteml diverzitds megjelenése tevékenységek
novekedése « szervezeti egyiittmiikddések
. . clindulisa
PTR + G hallgati csoportok + a kornyezet érzékenyitésének
Igényfelismerés megjelenése igénye
aluledl épickezs + i, de elszigetelt tdmogatd
Keademényezésck dindulisa programok sikeres milkadése
+ céljaik és célesoportjuk : 83"'“‘;\';‘“ti’e‘ieéss‘e‘geny
beazonositdsa &
+ a témogaté programok elsd
sikereinek elérése

1. abra: Az inkluzivitds kiterjedésének lépcesdfokai (sajit szerkesztés)

Moédszertan

Makrostatisztikai adatokat felhasznilva elemeztiik a Pécsi Tudomanyegyetem hallgatéi
diverzitisinak helyzetét. Azt vizsgiltuk, hogy milyen csoportok méltinyos timogatassal
segitett befogaddsdra f6kuszélnak a PTE-n, és ezen hallgatéi csoportok szdmaranya mi-
ként véltozott az elmult években. Tdmaszkodtunk orszdgos és egyetemi adatbazisokra és
megel8z8 kutatdsok eredményeire. Igyeksziink a PTE-s adatokat orszdgos és mds egye-
temek adataival 6sszevetésben is bemutatni.

A kérd8ives kutatdsunk kiterjedt a Pécsi Tudomanyegyetem 8sszes kardra (N = 10),
feltdrva a karok 4ltal timogatott — a sokszintiség fokuszaban 4116 — csoportokat és a ti-
mogatdsok kiilonboz8 formdit, tipusait. Az egyes karok dékdnjai 2018 8szén toledtték ki
kérdéiviinket, melyben rikérdeztiink, hogy mely hallgatéi csoportok timogatisira for-
dit figyelmet az adott kar, ez milyen érintettséggel és kiterjedtséggel jelenik meg. Azt is
leirhattik, hogy mely befogadist erdsitd fejlesztéseiket tartjik fontosnak. A kitdltsket
kértiik, hogy az emlitett programok, timogaté j6 gyakorlatok tartalmit is részletezzék.
A kérd8iv zért és nyitott kérdésbdl allt, melyek feldolgozdsit egyszer(i 6sszegzéssel és
tartalomelemzéssel végeztiik.

A PTE inkluzivitdsinak mélyebb megismeréséhez, a méltinyos szolgaltatisok Sssze-
vetéséhez, az esetleges hidnyok megismeréséhez félig strukturile mélyinterjikat (N = 10)
készitettiink azokkal a szolgaltatisvezetdkkel, akiket a kérddives adatfelvétel alapjan ugy
itéltiink meg, hogy a leginkabb aktivak a gyakorlatban. Kérdéseinkkel azt céloztuk, hogy
részletesen megismerjiik ezen szolgdltatdsok kialakuldsdnak és 1étrejottének okdt, jelen-
legi miikodését, sikereiket, nehézségeiket és jovibeli céljaikat. A mélyinterjuk felvételére
2019 tavaszin keriilt sor, a szévegek feldolgozasihoz tartalomelemzést alkalmaztunk.

Az inklizi6 fékuszdban 1évé hallgatéi csoportokrdl

A tudominyos vizsgiléddsok Eurdpa-szerte az alibbi szempontok figyelembevételével
kiilonbdztetik meg a felsGoktatdsban alulreprezentilt csoportokat: 1) nemek kozotti el-
térések 2) életkor szerinti kiilosnbségek 3) felndttek felsSoktatdsi részvétele 4) alacsony
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gazdasigi-tirsadalmi stitusz, hittér 5) sziil8k alacsony iskolai végzettsége 6) etnikai,
kulturélis, vallasi vagy nyelvi kisebbséghez valé tartozds 7) bevindorlé stitusz 8) fogya-
tékossag (Széll 2016).

Tébb magyarorszgi nagyobb egyetem honlapjit' megvizsgilva azt taldltuk, hogy
részletesen lebontott és nyilvinosan elérhetd adatok vannak a kiilfsldi és a magyar hall-
gatdk aranyardl, a képzési szintek és a finanszirozdsi formak szerinti eloszldsrdl. Ezek az
adatok azonban nem minden esetben frissek. A Pécsi Tudomanyegyetemen is megfigyel-
hetd az az orszdgos tendencia, melyet a kiilfoldi hallgatdk aridnydnak folyamatos noveke-
dése mutat (1. tdbldzat). Az informacihiny, a szocidlis, kulturilis és nyelvi nehézségek
miatt a kiilfoldi hallgatéi csoport befogadasat is kiemelten kezeljiik, kiilonésen amiatt,
hogy ez a hallgatéi csoport mar kritikus témegnek tekinthetd a PTE-n (Arato—Varga
2015, 2018).

1. tablazat: Hallgatéi 8sszlétszdm és a kiilfoldi hallgatok létszdmanak eloszldsa
a PTE-n a 2015-2018 kozotti idészakban

Tanév Hallgatéi Kiilfsldi hallgatk
Osszlétszam
1étszdma (£8) arénya (%)
2015 19799 2776 14,02
2016 19684 3200 16,26
2017 20075 3741 18,64
2018 20082 4032 20,08

Az inkldzié fékusziban 1évd tovibbi csoport a fogyatékos hallgatdk, akik személyes
sajitossdgaik miatt keriiltek ebbe a csoportba (Duncan 2014). A 2010—2014-es orszdgos
adatokat vizsgédlva lithatd, hogy a fogyatékos emberek, igy a hallgatdk 1étszdma is csok-
kent, ennek tobb oka is lehet, melyet jelen tanulmanyunknak nem célja vizsgélni (Laki
2015). Azonban az elmondhaté, hogy a vizsgalt id8szakban a hallgatéi sszlétszamnak
kb. 1-2%-a kériil mozog a fogyatékos hallgaték ardnya orszdgosan. Statisztikai adatok
szerint a 2018/2019-es tanévben a Pécsi Tudomanyegyetemnek 270 fogyatékos hallga-
téja volt. A PTE egyben az els magyarorszagi egyetem volt, amely a 2005/2006-0s tan-
évben a specialis hallgaték megsegitésére létrehozta a Tdmogatd Szolgilatot (Komjdthy
2012), mely azéta is tevékenyen jelen van az egyetem életében.

A kovetkez8 — méltinyos timogatdst igényld — csoport a szocidlisan hdtranyos hely-
zet(i és/vagy cigdny/roma hallgaték kére (Cserti-Csapé—Orsés 2013), akiket felsGoktatds-
ba keriilésiik okdn reziliensnek (academic resilience) tekintiink. A bekeriiléshez szitkség
volt ugyanis sikeres kozoktatdsi eredményekre, melyeket annak ellenére értek el, hogy
sokféle akadaly gétolta Sket a hatrinyos szociodkondmiai hétteriik miatt (Agasisti et al.
2018). A 2. tabldzatban szdmszer(ien is lathatd, hogy a 2013 szeptemberében bevezetett

! Debreceni Egyetem, Eétvds Lordnd Tudomanyegyetem, Szegedi Tudomanyegyetem.
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jogszabdlyvaltozds (2013. évi XX VII. torvény 45. §) szigoroddsinak és a definicidk? meg-
valtozdsdnak hatdsira jelent8sen csdkkent a hatrdnyos és halmozottan hitrinyos hely-
zettel 8sszefiiggd tobbletpontszdm jogosultsdginak lehet8sége a korabbi évekhez képest
(Proity 2019; Hegeddis 2016), és vélhetSen ez is negativan befolydsolta a szocidlisan hit-
rényos helyzetiiek felsSoktatdsba valé bejutdsi lehet8ségét. A ciginy/roma hallgatdkrdl
statisztikai adatok nem 4llnak rendelkezésiinkre, ugyanis sem a Kéznevelési Informaciés
Rendszer, sem a Fels8oktatdsi Informdcids Rendszer nem nytjt etnikai hovatartozdsra
vonatkozé adatokat. A magyarorszdgi timogatd programok (Roma Szakkollégiumok) és
kiilonbdz8 vizsgalatok alapjan tudhatd, hogy a cigdny/roma fiatalok alacsony ardnyban
jutnak a fels8oktatdsba, és onnan kénnyen lemorzsolédnak (Trendl 2015). Ez a sajndlatos
trend megfelel a nemzetkozi szakirodalomban leirt hasonlé jelenségeknek (Richardson
2018).

2. tabldzat: A magyarorszagi felsSoktatisba HH vagy HHH jogcimen tébbletpontot
benyujtott és abban részesiilt hallgatdk szdma és ardnya a teljes hallgatéi létszdmhoz képest.
(Sajat szerkesztés Proity 2019 alapdn)

Ev ‘Tébbletpontot benyujtok ‘Tébbletpontban részesiiltek
létszama (f8) létszdma (f8) és ardnya (%)

HH 5253 £5 (6,76%)
2013 77710

HHH 12 £5 (0,02%)

HH 3777 £ (4,39%)
2014 85983

HHH 103 £ (0,12%)

HH 9123 £ (1,06%)
2015 85931

HHH 88 £5 (0,1%)

HH 747 £5 (0,82%)
2016 91569

HHH 402 £ (0,44%)

HH 745 £5 (0,84%)
2017 88767

HHH 323 £ (0,36%)

HH 651 £5 (0,72%)
2018 90624

HHH 305 £5 (0,34%)

2 2013 8széig az alacsony jovedelmil, szegény csaliddokban felnové gyerekeket soroltédk a hitrdnyos helyze-

tliek kozé. A besoroldst objektiv mindsités hatdrozta meg: a csaldd szocidlis helyzete alapjin a jegyz& dltal
kiadott rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre (RGYK) jogosité igazolds. Ezen beliil halmozottan
hatrinyos helyzetlinek szdmitott az a gyermek, akinek iskoldzatlanok a sziilei. 2013-tél az alacsony jove-
delem mellé sziikséges legalibb egy hitranyndveld jellemzdvel rendelkeznie az adott, hitrdnyos helyzeti
kategéridba sorolt gyereknek. A jogszabdly alapjin hitranynéveld a sziil8k alacsony iskolai végzettsé-
ge, tartés munkanélkiilisége, illetve az elégtelen lakdskoriilmények. A halmozottan hatrinyos helyzetii
kategéridhoz a csaldd szegénységét jelz8 RGYK mellett 2013-t6] minimum tovabbi két kritériumnak kell
teljesiilnie a sziil8k alacsony iskoldzottsdga, tartés munkanélkiilisége és az elégtelen lakdskdriilmények

kéziil (Varga 2015).
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Az inkluziv timogatis dimenzidi

A PTE 10 kardnak dékdnjai dltal nydjtott kérddives vilaszok alapjin megallapitha-
td (3. tabldzat), hogy leginkdbb az 6ndllé kurzusok sordn (N = 7), 6ndllé programok-
kal (N = 7), illetve mds karokkal, egyetemekkel trténd egyiitemiikddés keretein beliil
(N = 6) segitik a karok a fentiekben bemutatott csoportokat (Deli 2019). Ezeken kiviil
joval kisebb ardnyban jelennek meg a kérnyezet inkluzivitisit noveld beavatkozdsok
pl. a befogadésra érzékenyitd képzések (N = 5) az egyetem polgdrai szdmara (3. tdbld-
zat). A PTE az inkluziv szemlélet és az akadémiai kivalésdg kialakitdsdért igyekszik az
egyetemen kevésbé reprezentalt hallgatéi csoportokat timogatni kiildnbdz8 méltinyos
szolgéltatdsokon keresztiil, megteremtve ezzel az esélyegyenl8séget, azonban az inkluziv
kornyezet kialakitisiban a PTE-n kevésbé hangstlyos az oktat6k vagy az egyéb munka-
tarsak, személyzet felkészitése, ugyanis csak hirom kar emlitette ezt. Ez utébbit hidny-
ként azonositjuk, mivel az inkluziv rendszer miikodési feltételei kozdtt kulcsszerepet t5lt
be a megvaldsit6k felkésziiltsége, mint a befogad6 intézményi klima kialakitdsdnak egyik
jelentds szempontja (Varga 2015: 7; Universities UK 2019).

3. tabldzat: Tamogatési formdk a PTE-n a 2018/2019-es tanév 8szi szemeszterében (N = 10)

A timogatds dimenziéia PTE-n Kar (N = 10)

Onillé kurzus

Onillé program

Mis karon/egyetemen zajlé timogaté programmal van egyiitemiikodés
Kari kéltségvetésben tervezetten megjelenik a timogatd programok finanszirozésa
Befogadasra érzékenyitd képzés hallgatéknak

Mentiélhigiénés szolgaltatds nyujtdsa, életvezetési tandcsadds

Kurzusok része

Onillé szak

Egyéb anyagi jellegli timogatas hallgatéknak

Egyéb nem anyagi jellegii timogatis hallgatéknak

Onillé szervezeti egység

Csak pénzbeli juttatis hallgatéknak

Befogaddsra érzékenyitd képzés oktatdknak

Befogaddsra érzékenyit8 képzés adminisztrativ dolgozéknak

Befogadis fokusziban 1év8 célesoport sziméra 6nallé kozosségi tér

A tdmogaté programok megjelennek a kari SZMSZ-ben

Van kiils8/nem felsdoktatdsi timogaté programot miikddtetd szervezettel kapcsolat

o E NN DD DD WW W WA U

Befogadist mitkédtetd munkatarsak szimdra 6n4ll6 helyiség

A befogadist célzé programok vezetSivel készitett félig strukturilt mélyinterjiuk
(N = 10) sorin megkiséreltiik felmérni, hogy milyen hallgatéi csoportokkal, milyen
modszerekkel és tapasztalatokkal, illetve milyen jovSbeli tervekkel végzik munkéjukat
az inklaziéval foglalkozé programok. Az interjik tartalomelemzése sordn kulcsszavak
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és -kifejezések eléforduldsinak gyakorisdgit vizsgdltuk, azok szovegkdrnyezetét is figyel-
ve. Ezek alapjin elemeztiik a befogadast timogatd programok jellemzdit a létrejottiik,
a célkitlizéseik, a mitkodésiik sikerei és akadalyai, valamint a jév8beli tervek alapjin.

A programok létrejottét, megalakuldsdnak koriilményeit vizsgalva elmondhaté, hogy
az adott, inkliziéra igényt tarté hallgatdcsoportok észlelését kdvetden kivétel nélkiil in-
dividuilis megval6suldsok szerint, az adott kar vagy szervezeti egység kezdeményezésére
(tehdt nem 8sszegyetemi szinten) indultak el a programok. Az indulds kériilményeire
fokuszald kérdéseknél elhangzott vilaszokban a ,pénz” (8) sz6 eldforduldsa és annak
szdvegkdrnyezete (,nem kell tdbb”, ,sikeriilt r4 pénzt keriteni”, ,megsziint a Kar kezdeti
elvirdsa, hogy pénzt hozzon be a miikddésiink”, ,kevés pénzbdl indultunk”, ,a didkok
nem a pénzért csinaljik”) j6l mutatja, hogy az alulrdl j6v8 kezdeményezéseknek nem sza-
bott gitat az anyagi keretek sziikdssége. A ,kezdeményezés” sz6 megjelenése (5) és annak
szdvegkdrnyezete rimutat arra, hogy a programvezet8k maguk is gy litjik, hogy alulrdl
jov8 szervezddések mentén jottek létre programjaik (,tdrsadalmi kezdeményezés volt”,
»ez hallgatéi kezdeményezés”, ,alulrdl jovd kezdeményezés”, ,a Fullbright észtdndijasok
kezdeményez8k voltak”), illetve hogy a tovabbi lépéseket is ilyen irdnybdl lenne lehetséges
folytatni (,az alulrdl j6v8 kezdeményezéseket kell 5sszefogni és timogatni”).

Elmondhaté, hogy amint azt mas inklizids intézményfejlesztési programoknil is
tapasztalhatjuk, a kiemelt figyelmet érdeml8 hallgatéi csoportok szdmdra jottek létre
a programok, felismerve ezen csoportokba tartozok egyéni sziikségleteit. A ,kozds-
ség” sz6 megjelenése (9) jelzi, hogy az inkluzié fékuszban 1év8 célcsoport kohézidja
meghatdrozé jellemzdje a programok kezdeti és jelenlegi miitkddésének is (,elismerésre
méltd és j6 ebbe a kozdsségbe tartozni”, ,a szakkollégium pillére a kozdsség”, ez egy kari
kozosség”, ,kozosségfejlesztd workshopot szerveziink”, ,a kozdsségben kialakulé emberi
kapcsolatok fontosak”, ,kdzosségi programok megvaldsitisa a f8 programelemiink”,
»dolgozni kell azon, hogy a kéz8sség megmaradjon”, ,a kdzosségi tér fontos”), kevés
emlités esik a kdzosség nyitdsdrdl a tobbi egyetemi polgar felé. A célcsoportok jellegét
vizsgilva megfigyelhetd, hogy az elmult id8szakban és jelenleg is elsésorban kiilfoldi
hallgaték inkltzidjira térekednek a PTE miikdd8 kari programjai — ahogyan ezt a
tényt mar a kérddives adatfelvétel is feltirta. A ,kiilfoldi [hallgatok]” kifejezés kiemel-
kedd eléforduldsa (39) j6l mutatja, hogy milyen egyértelm@i és erds igény mutatkozik
a més kulearakbol érkezdk egyetemi beilleszkedésére mind egyéni (,krizisvonalat
miikddtetiink kiilfoldi hallgaték szdmara”, ,kiilfldi hallgatdk részérdl jelentkezett
az igény”), mind egyetemi (,nyitni kell feléjiik, ez kari elvdras”) szinten. Figyelem-
re méled a ,szakkollégium” megjelenése (28) — szdmos programndl az egyéb téren
hidnyos eréforrdsokat a szakkollégiumi hallgaték pétoljik onkéntes munkajukkal.
Legalabb ilyen fontos a ,mentorok” (28) gyakran onkéntes munkdja. A karokon tani-
t6 oktatdk segitsége mellett (,segitség” — 14) a programokkal érzékelhet8en igyekez-
nek megragadni minden lehet8séget, mely tdmogathatja kezdeményezéseiket (,a coach
kollégatdl kapott a hallgaté segitséget”, ,6néletrajzirdsban nydjtott segitséget nekiink”,
»[a Kiiliigyi Kapcsolatoktédl] kaptunk rd pénziigyi segitséget”, ,egyetemi polgdrok
egyetemi polgdroknak nyujtanak segitséget”, ,hallgaték kérték az oktatdk segitségét”,
~dékani segitséget kapunk mindenben”, ,a kdzosségi térben lehet segitséget kapni”,
»|kozépiskolai] tandrok segitségét kértiik”, ,a StudyHub tanulmdnyi segitséget nyujt”).
Az alulrédl j6v6 kezdeményezésekre globalisan jellemz8 improvizatiy, flexibilis erforrds-
mozgdsitds tehit megfigyelhetd ebben az esetben is.
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A programok miikddése sordn tapasztalt kihivdsok (,nehéz” — 16, ,akadily” - 6,
Jkorlat” — 3) jél mutatjak, milyen nehézségekkel és feladatokkal kell megkiizdeni min-
den inkluziv programnak, mely még nem érte el az intézményes miitkodés szintjét.
A karokon beliil j6l miik3d8 gyakorlatok létjogosultsigit megkérddjelezd attittid (,nehéz
a hatékonysdgot ismertetni a Kar felé”, ,nehéz az, hogy a Karok elfogadjik a létezésiin-
ket vagy létjogosultsagunkat”), az intézményi szinten kotldtozott erdforrasok (,kapacitds
és id8probléma nehézsége”, ,a szervezeti 4dtalakulds 4ltal okozott nehézségek”), illetve a
hosszabb tava kilitdsok bizonytalansiga is kozds probléma a programok megvalésitdsa
sordn (,nehéz 4ttdrni a falakat”, ,nehéz hossza tavi célokat meghatdrozni”).

A programvezetdk motivicidjit alapvetden az egyéni sikerek jelentik (,biiszke” —
6, ,siker” — 17). A programok folyamatos miikodésének zéloga az abban résztvevket
érd pozitiv visszacsatolds (,biiszke vagyok ra, hogy megéleltek”, ,szimomra van értel-
me”, ,értéket teremtiink”, ,biiszke vagyok rd, hogy legaldbb valami ilyennel foglalko-
zik”, ,konkrét esetekre vagyok biiszke”, ,a megvaldsult eldaddsunkra vagyok biiszke”,
»a hallgaték biiszkék rd, hogy a szakkollégiumhoz tartoznak”, ,ez nekem egy szemé-
lyes siker”). Az intézményi szinten tdrténd koordinicié hidnyiban a jovére vonatkozé
tervek els8sorban nem az inkltzié horizontilis kiterjedésére vonatkoznak, sokkal in-
kabb a programok fennmaradasit célozzak (,cél” — 15, ,terv’ — 8). Az inkluziv szem-
lélet és a hétkdznapi miikodés mikroszinten torténd kiterjesztése és fejlesztése mind
eréforrdsok, mind intézményi stratégia hidnydban elsddleges fontossigi a program-
vezet8k szdmdra, ahogy a jelenlét és a szolgaltatds népszeriisitése is (,célunk, hogy sta-
bilizalédjunk a PTE életében”, ,bdvitenénk a tanicsadd csapatunkat”, ,aktualizalnank
a médszereinket”, ,egyértelmiivé szeretnénk tenni miikddésiinket”, ,célunk a kdzosségi
tér ismertebbé vildsa”, rendszerszint{l valtozdsokat szeretnénk elérni”, ,a hallgatéknak
napi szintfi segitséget szeretnénk nyujtani”, ,célunk a népszerisités”).

Az inkltzi6 rendszerszinti kiterjedésének igényét és végsd céljit jol mutatja az egyik
programvezetd dltal megfogalmazott cél: ,Azt szeretnénk, hogy végiil majd ne legyen
sziikség a Tdmogatd Szolgalatra.”

Osszegzés

Kutatasunk alapjin megallapithatd, hogy a PTE az elmult években hatdrozottan elindult
a befogadévd valas felé, és a kiilonbdzd karokon futé, inkluziét célzé programok kévetik
a nemzetkézi szintéren is megfigyelhetd progressziét. A programok a legtobb esetben
a kilfsldi hallgatdkat célozzak, de léteznek hétrinyos helyzetd, ciginy/roma, illetve
fogyatékos hallgatékat timogatd programok is. A programok legtobbje célcsoportjuk
azonositdsit kdvetden alulrdl épitkezd kezdeményezésként és egymdstdl fiiggetleniil
indult el. Tovibbi jellemzdjitk, hogy aktudlis igényekre szabott, dént8en timogatd te-
vékenységek, melyek az intézményi szinten kevés vagy hidnyzé erdforrdsok hijin egyéni
finanszirozdsi megolddsokkal és a rendelkezésre 4116 humdn eréforrdsokkal igyekeztek
elérni rovid tivd céljaikat — azaz a célcsoportok egyetemi kdrnyezetbe tdrténd befo-
gaddsit. A korabbi célcsoportok mellett megjelend tjabb csoportok és véltozé igények
nem feltétleniil taldltak timogatd programokra, hiszen a szabad erdforrasokat, a tenni
vigy6 egyetemi polgdrokat a mir meglévd és miikddd programok nagyrészt lefoglaltak.
Jellemzg az is, hogy a vizsgalt programok els@sorban a timogatott célcsoportbél alkotott
kozdsségben dolgoznak, és nagyon kevés (ha van) azon tevékenységiik szdma, melyek
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a célcsoport aktivitdsira épitve az egyetemi polgdrokat mozgésitva (pl. érzékenyitve)
hatnak az intézményi kérnyezetre is.

A vizsgilt programok jelenlegi miikodését tekintve elszigeteltnek mondhatdk, mivel
gyakorlatilag nem, vagy csak esetlegesen tudnak egymas létezésérdl. Az egyiittmiikddés
kialakuldsa az informéciédramlds és a kozos kommunikdci6s szintér hidnya miatt eleve
lehetetlen volt. Napjainkban indult a térekvés a PTE inkluziv egyetemmé véldsdra — fel-
sévezetdi elkdtelez8déssel. A ,Befogadé Egyetem™ elnevezésii kezdeményezés — mint
sernySszervezet” — igyekszik megteremteni azt a férumot, melyen keresztiil a programok
szervezdi és lebonyolitéi megismerhetik egymas munkéjit, létrejshet egy olyan diskur-
zus, mely el8remozditja az intézményi szintli befogadéva vélds folyamatit.

A vizsgalati eredmények Osszességére tekintve megillapithatd, hogy a befogadéva
valds harmadik 1épcséfokanak (1. dbra) ismérvei érzékelhet8k a PTE-n. Az intézmény
felsSvezetése részérdl elkotelez8dés tapasztalhatd, ismertek a befogadis fokuszaban 1évé
hallgatéi csoportok, sokféle timogatd program miikddik, a Karok nyitottak az egyiitt-
miikddés felé, és tobb esetben széba keriilt a kornyezet érzékenyitésének kiterjesztése
minden egyetemi polgir szimdra. Ez ut6bbi elengedhetetlen elSfeltétele a rendszerszinti
befogadasnak.

Amennyiben a vizsgalt folyamatok jov8jét, kivanatos fejlédését nézziik, tdbb pon-
ton sziitkséges beavatkozds. A meglévs kezdeményezések megersitése, kiterjesztése az
egyiittmiikodések 4ltal lehetséges. Fontos, hogy a kiilfoldi hallgaték mellett a személyes
vagy tarsadalmi hdtrdnnyal kiizd8k is tdbb figyelmet kapjanak, szdmaranyuk noveked-
jen. Mindehhez a koordinaciét végzd szervezeti egység megerdsitésére és a folyamatok
tudomdnyos kdvetésére is sziikség van. Az inkluzivva valds utolsé lépcsdfoka az a stabil
vezetdi elkotelez8déssel jellemezhetd és tudatos fejlesztési folyamat, melyben a tdimogaté
programok a tdmogatott hallgatéi csoportok ontevékenységére épitve a diverzitds értékét
kozvetitik az egyetem valamennyi polgira felé. Ezt az ,érzékenyitést” egészitik ki azok
a célzott beavatkozisok, melyek az egyetemi kornyezet — terek, curriculum, polgdrok —
valtozasit hozzék. Vizsgilatunk szerint a Pécsi Tudomdnyegyetem torekszik megterem-
teni a méltdnyossdgot (equity) minden hallgatéi csoport szdmdra, és tudatosan késziil
arra, hogy a ndvekvd diverzitist a kdrnyezet inkluzivitdsdnak fejlesztésével az egyetemi
kivaldsdg szolglataba dllitsa.
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A tanulminy a felsGoktatdsi felnSttképzéssel foglalkozik, amely jelentds véltozdson
ment keresztiil a 20. szdzad végétdl: a kordbbi kompenzild, p6tld szerep helyett a to-
vabbképzd, itképzd szerepe keriil el§térbe.

A tanulmény el8szor 4ttekinti a magyar felsGoktatds elmult negyed szdzad4dnak hall-
gatSlétszdm-alakuldsat, és az elmdlt id8szak felvételi tendencidit, vizsgélva a felvett hall-
gatSk korstruktirdjit, a részidds hallgatok és a mir diplomdval rendelkez8k ardnyat.
Az elemzés kitér a szakirdnyt tovabbképzésre is, amely nagysdgrendjét tekintve mint-
egy fele, harmada létszdmot képvisel, mint a részidds felsSoktatds, ugyanakkor nagy-
jéabol ugyanakkora, mint a diploméval tovibbtanulék szdma (benne a mesterfokozat
megszerzését célz6 tovabbtanuldsokkal is). A szakirdnyt tovabbképzés kétségteleniil a
Jkirdlyi at” egyik 4ga, kiilsndsen a pedagdgus és jogi végzettségiiek, valamint bizonyos
gazdasigtudomanyi — els8sorban iizleti — végzettségliek szdmara. A tanulminy befeje-
zésiil kitér annak elemzésére, hogy megéri-e a felnéttkori tanulis, illetve kinek mennyire
éri meg,

Osszességében a tanulmény megallapitja, hogy a 2010 6ta regnilé konzervativ kor-
mény visszafogd felsdoktatds-politikdjdnak hatdsira a felsGoktatdsi felndttképzésben
nemcsak a pétlasi ut sziikiile be, hanem a kirédlyi ut is. Pedig a felndttkori tanulds ki-
fizet8d8 befektetés mind az egyénnek, mind a térsadalomnak, amely elényok indokolttd
tennék a felnSttképzés kiemelt oktatdspolitikai kezelését.

Kulcsszavak: fels8oktatisi felndttképzés, szakirdny tovibbképzés, felnSttkori tanulds
megtériilése

The study deals with adult education in higher education, which has undergone signifi-
cant change since the end of the 20th century: the former compensatory, complementary
role was replaced by the continuing education and retraining role. For the first time, the
study provides an overview of the student population of the last 25 years of Hungarian
higher education and the recent enrollment trends, examining the age structure of en-
rolled students, the proportion of part-time students and those with a previous degree.
The analysis also covers postgraduate specialisation programmes, which, in terms of
size, represents about half and one-third the number of part-time tertiary education

Levelezd szerzd: Polényi Istvdn, Debreceni Egyetem Bélcsészettudomanyi Kar, Nevelés- és Miivel8dés-
tudomdnyi Intézet. E-mail: istvan.polonyi@arts.unideb.hu
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students, but roughly the same as the number of graduate students (including master’s
degree students). The postgraduate specialisation programmes is undoubtedly one of
the royal paths’, especially for educators and law graduates, as well as for some econom-
ics graduates, especially business graduates. The study concludes by analyzing whether
and to what extent adult learning is worth it based on its internal rate of return.

Opverall, the study concludes that as a result of the conservative government’s reign-
ing policy on higher education since 2010, not only the path to replacement but also the
royal path has been narrowed in adult education. However, adult learning is a rewarding
investment for both the individual and society, which would justify the priority treat-
ment of adult education in education policy.

Keywords: adult education in higher education, postgraduate specialisation
programmes, return on adult learning

Bevezetés

bben a tanulminyban' egy fontos tanulmdnyi dttal, a felsGoktatdsi felndttképzés-

sel foglalkozunk. Itt felsSoktatasi felndttképzés alatt a 35 éves és id8sebbek felsd-

oktatdsi részvételét, valamint (kortdl fiiggetleniil) a részidds felsGokeatdsi képzé-
seket értjiitk (kivéve a felséfokt szakképzést, amely a hazai jogi szabilyozds szerint nem
ad felsdfoku végzettséget).

A feln8ttképzés — benne a felsGoktatasi felndttképzés — jelentds véltozdson ment ke-
resztill a 20. szdzad végétdl. A felndttképzés szerepe korabban egyfajta kompenzilis,
p6tlas volt — nevezetesen az igazsdgtalan oktatdsi rendszerbdl gazdasagi vagy tarsadalmi
okok miatt kimaradtak szdmdra lehetvé tenni a magasabb szint{i végzettség megszer-
zését. ,Jellegzetesen ilyen szerepe volt Eurépdban még sokdig, kiilsnosen Eurépdnak azokon a
térségein, ahol totalitdrius rendszerek jottek létre a tdrsadalmi igazsdgossdg nevében (a mdsodik
vildghdbord eldtt a fasiszta, a mdsodik vildghdbord utdn pedig a kommunista rendszerekben).
Az Egyesiilt Allamok esetében ilyen szerep jutott a felndttképzésnek részben az 1930-as évek
elején — Roosevelt New Deal-jéhez kapcsolédva — részben pedig az 1960-as években, Johnson
Nagy Tdrsadalom programja keretében” (Kozma 2000). Hozzéteszi, hogy ez a p6tld szerep
ma is megvan azokban a tirsadalmakban, ahol nagy a bevandorlis. , Ez a potlé, igazsdgtevd
szerepe a felndttképzésnek azonban latnivaldan eltorpiilt, visszaszorult mdra. [...] A felnétt-
képzés e megudltozott szerepét éppen az jellemzi az 1990-es évek végén, hogy benne a felséfokd
végzettségiiek ardnya domindl. [...] A felnéttképzésben mindinkdbb az iskoldzottabb tdrsadal-
mi csoportok vesznek részt — az iskoldzatlanabbak pedig egyre kevésbé. A felndttképzés nem
pétolja, helyettesiti az iskoldzottsdg hidnyait, hanem folytatja és kiegésziti.” (Kozma 2000.)

Tegyiik hozz4, hogy a fejlett, gazdagabb orszdgokban a felsGoktatisban a szakképzés
mellett egyre nagyobb szerepet kapnak a ,rekredciés” képzések, a ,tanulva-szérakozas”,
az oktatas fogyasztisa. Egyértelmii, hogy a felsSoktatds ugyanolyan fogyasztisi cikké
kezd valni, mint az iidiilés, az olvasis, vagy a szérakozis.

! A tanulmdny alapjiul szolgdlé kutatds a , Tarsadalmi és szervezeti tényez3k szerepe a hallgatéi lemorzso-

16désban” cimii, 123847. szdm1, a Nemzeti Kutatasi Fejlesztési és Innoviciés Alapbdl biztositott projekt
tdmogatdssal, a K17 palyazati program finanszirozdsiban valésult meg.
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Tehit, témank megkozelitésében, megviltoztak a felsoktatdsi felnSttképzésben a ta-
nulasi utak, illetve azok rekruticidja.

A hazai felsGoktatds elmiilt negyed szdzaddnak
hallgat6létszdm-alakuldsa

A hazai felsdoktatds az elmult negyed szdzad4ban igen radikalis 4talakuldson ment 4t.
A teljes részvételi hanyad (Gross Enrolment Ratio) a rendszervéltdst kovetd expanzié
utin 2007-ben érte el a maximumot, majd csdkkenni kezdett, amely csokkenés 2011
utdn, a konzervativ kormanykoalicié hatalomra keriilése nyoman egészen radikaliss véle
(1. dbra).

Ennek nyomdn Magyarorszdg 2016-ban az adatot k6z18 35 OECD-tagorszig® kdzott
a 33. helyre esett vissza, mogéttiink csak Szlovékia és Litvdnia 4ll, az EU 28 tagorszdga®
kozote pedig 25. helyen voltunk (minddssze Szlovikidt, Romd4niat és Luxemburgot
megel8zve).

Ertelemszertien a részvételi hanyad a hallgatélétszdm alakuldséval hasonlé lefutisy,
a csticsot jelentd 2005-héz viszonyitva a 2017-es létszdm harmadéval kisebb (2. dbra).
Az 8sszes hallgatdlétszamon beliil a nappali tagozatos hallgatélétszam csdkkenése annak
2008-as csticséhoz viszonyitva 17%-nyi, viszont a részidds képzésé a sajit 2004-es csi-
csdhoz viszonyitva kozel 59%.

A részid8s képzés hallgatélétszdma tehat az elmdlt valamivel t6bb mint 10 év alatt
kevesebb mint felére esett vissza.
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1. dbra: A fels8oktatis teljes részvételi hanyaddnak alakuldsa Magyarorszdgon és a nagy
orszigesoportokban. Forrds: UNESCO-adatb4zis alapjan sajit szdmitds és szerkesztés

Az OECD-nek 2016-ban 35 tagorszdga volt (2018-tél van 36) — itt tigy tekintettiik, mintha 1990 6ta a
2016. évi 35 tagja lett volna.

Az EU tagorszagai esetében is ugy tekintettiik, mintha a 2016. évi 28 tagorszag 1990 ota tag lett
volna.
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2. dbra: A felsSoktatisi hallgaték munkarend szerinti létszimanak alakulisa Magyarorszigon
(1990-2017). Forrds: Oktatasi Hivatal felsdoktatasi statisztika alapjan sajat szerkesztés

Erdemes legalibb egy pillantis erejéig a 1étszamalakuldst nemenként is megvizsgalni,
mert ebben a tekintetben is radikdlis 4talakulds tértént. Mind a létszdmokat és mind
a teljes részvételi hinyadot tekintve a csokkenés vesztesei a nék. Jollehet megmaradt
elényiik, azonban megfelezddote (Melléklet 1. és 2. dbra).

A felvételi tendenciak

Az évente felvett hallgat6létszdm j6l mutatja a részid8s képzéssel kapcsolatos egyéni ke-
reslet és az oktatdspolitika dtalakuldsait (3. dbra).

A részidds képzés iranti kereslet 2004 utdn kezdett el csékkenni, ami — a felséok-
tatdsi felvételi rendszer sajitossigai miatt — a felvett létszdmot is meghatdrozta, amely
hasonléan csokkenésnek indult. A részid8s képzés irdnti kereslet csékkenésének tdbb
okdt azonosithatjuk.

Az egyik meghatirozé ok alighanem a felsGoktatds tdmegesedése elStti halasztott to-
vibbtanuldsi igények kiapaddsa.

A miésik 2 2006-ban az 0 felsSoktatdsi térvény életbelépésével és az 11j kormdny belé-
pését kdvetden ismét megfogalmazddé tandijelképzelések. J6llehet ebbSl nem lett semmi,
mivel 2008-ban — az ellenzék népszavazisi kezdeményezése nyomdn — a tandijat elve-
tették a szavazok, igy az nem keriilt bevezetésre. Azonban mir a tandij hire is elegendd
volt, hogy mind a nappali tagozat, mind a részidds képzés irdnti keresletet radikilisan
csokkenjen. Ezt a feltételezést timasztja ald a 2013. évben tapasztalhat6 hasonlé keres-
letcsdkkenés is, ami a miniszterelnok dnfenntarté felsSoktatdsra és a hallgatdk széles
kort teherviselésére vonatkoz6 kijelentése és a koltségtérités Snkoltségi szintre emelése
nyomdn kovetkezett be.

A tandij hirére és a koltségtérités emelésére torténd keresletcsdkkenés azt mutatja,
hogy a fels8oktatés irdnti kereslet igen erdsen 4r- (tandij)fiiggd, azaz valdsziniileg igen
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3. dbra: A jelentkezk és felvettek 1étszdméanak alakuldsa Magyarorszdgon (2001-2017).
Forrds: Felvi.hu adatai alapjdn sajit szerkesztés

sok felsSoktatdsban tanuld vagy oda térekvd az anyagi teherviselés hatdrdn van, s igy az

anyagi terhek ndvekedése radikélisan hat a keresletre.

2013 utdn — a konzervativ kormany visszafogé oktatdspolitikdja nyoman — végiil is

alacsony szinten stabilizalédott mind a nappali, mind a részid8s képzés felvett létszdma.
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4. abra: Az adott éven felvettek kdzott a ndk aranydnak alakuldsa Magyarorszdgon.

Forrds: Adott évi felvételi adatbazis alapjin sajdt szamitas és szerkesztés
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Szembet(ind a n8k ardnydnak alakuldsa is a felvettek kozétt. A 2000-es évek elsd év-
tizedének kozepétdl a részid8s képzésre az adott évben felvettek kozott a nagyon magas
ndardny az évtized végére csdkkent (4. dbra).

Ugy tiinik — pl. a ndariny 2012-es megugrisabél —, hogy a tandijfenyegetés inkébb a
férfiakat riasztotta el, viszont az is ldtszik, hogy hosszt tivon a n8k ardnya folyamatosan
csokken, kiildndsen 2014 6ta. A tendencia alakuldsaban t5bb tényezd jétszott szerepet.
Az egyik nyilvin az eltérd tirsadalmi rétegzddés és az ebbdl addé eltérd tovabbtanulasi
motivicidk, amird] viszonylag keveset tudunk. Egy tovabbi tényez§ az, hogy a ndkre vo-
natkozé kedvezmények lassan kikoptak a felsGoktatdsbol.* A n8k ardnydnak csokkené-
sében ezeken kiviil alapvetd szerepet jitszik az is, hogy az allamilag timogatott képzési
helyek jelent8sen dtrendez8dtek a kormanyzati beavatkozas nyomdn a képzési teriiletek
kozoet. Részint a ndk 4leal kedvelt, népszerti (bdlesész és tirsadalomtudomdnyi) szakok
bejutdsi pontszdmdnak radikalis megemelése, lényegében onkoltségessé tétele nyoman,
részint a n8k altal kevésbé keresett miiszaki, informatikai, természettudoményi szakok
preferldsa a részidds képzésben (is).

A felvettek korstruktirija

A fels@oktatdsi felndttképzés dtalakuldsa — azaz a p6tld szerep helyett a tovibbképzd
szerep el8térbe keriilése — azzal igazolhatd, hogy az a felvettek kozott a diplomésok aré-
nydnak novekedésével jir. Az dtalakuldsnak az 4tlagéletkorra vald hatdsa kevésbé azo-
nosithatd, hiszen mind a pétlé, mind a tovabbképzd szerep nével(het)i az dtlagéletkort.

33,0

——— Osszes felvett
23,0 _’\/\’_—_/ ===~ Nappali tagozatra felvett
= Részid8s képzésre felvett

15,0

2002
2004
2006
2008
2010
2012
2014
2016
2018

5. 4dbra: Az adott évben felvett hallgatdk dtlagéletkordnak alakuldsa. Forrds: Adott évi
felvételi adatbdzis alapjin sajit szimitds és szerkesztés

4

Péld4ul 2007-ben megsziinik a terhességi-gyermekdgyi segélyben, gyermekgondozasi segélyben, gyermek-
nevelési timogatdsban vagy gyermekgondozasi dijban részesiil8 hallgatok koltségtéritésének elengedése.
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6. dbra: Az adott évben felvett hallgatdk kozott a 35 évesek és id8sebbek ardnyanak alakulisa.

Forrds: Adott évi felvételi adatbazis alapjan sajit szdmitas és szerkesztés

A felvett hallgatok 4tlagéletkorat vizsgilva egyértelmiien latszik a részidds képzésre
felvettek dtlagéletkordnak folyamatos névekedése, majd annak megtorpanisa (5. dbra).
Ha a 35 éves és id3sebb hallgatok ardnyat vizsgiljuk a felvett hallgatdk kézott (6. dbra),
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B Fels@oktatasi részvételi arany: 30-64 éves korosztily — 2005-ben

W Felsdoktatasi részvételi arany: 30—64 éves korosztily — 2014-ben

7.4bra: A 3064 éves korosztély felsSoktatdsi részvételi ardnya 2005-ben és 2014-ben az adatkszI8
OECD- (és partner)orszidgokban. Forrds: OECD-adatb4zis alapjan sajit szdmitds és szerkesztés
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jOl lathatd, hogy az 2002 és 2012 kdzott tobb mint kétszeresére (13,1%-r6l 30,5%-ra)
gyarapodott, azdta viszont stagnal.

Ami egyértelmiien litszik: a részidds hallgatok esetében mind az 4tlagéletkor-, mind
az id8sebb hallgaték ardnydnak novekedése 2012 6ta megillt.

Nemzetkozi 8sszehasonlitisban csak néhdny olyan orszédg van, ahol a felvett hallgaték
kézote a 30—64 éves korosztdly részvételi hinyada csskkent 2000 és 2014 kézott, Az
egyik ilyen Magyarorszdg — mellette Szlovénia még ilyen (és egészen kis mértékben Nor-
végia), ahol azonban ez az ardny viszonylag magas (7. dbra).

A hazai adatok alapjdn a diplomdsok ardnyéra tekintve az alap- és osztatlan képzésre
felvettek kozott egyértelmiien ltszik a diplomaval mar rendelkezdk ardnydnak csokke-
nése. Ugyanakkor a részid8s képzés esetében a diplomasok ardnya egyiittmozog a felvet-
tek létszdmadval (8. dbra), minél tobb a felvett részidds hallgatd, anndl nagyobb a diplomé-
sok ardnya, ami nem mond annak ellent, hogy novekszik a részid8s képzés tovibbképzd

szerepe.
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Osszes részidds képzésre felvett hallgatébol diplomas

Az alap- és osztatlan képzésre felvett részidés hallgacébél diplomas

— = Osszes részidés képzésre felvett

== Osszes alap- és osztatlan képzésre felvett részidds

8. dbra: Az adott évben felvett hallgaték kdzdtt a diplomdsok ardny4nak alakuldsa. Forrds: Adott évi
felvételi adatbazis alapjan sajit szdmitds és szerkesztés

A hazai adatok tehét csak részben ldtszanak igazolni a pétlds helyett tovibbképzés
tendencidt, azonban ennek az az oka, hogy ndlunk 2010 6ta egy a fejlett vildggal ellentétes
felsSoktatds-sziikités érvényesiil, ami torzitja a folyamatokat.’ Az adatok arrél tantiskod-
nak, hogy a 2010-es kormanyviltds 6ta a konzervativ oktatdspolitika nyoman a felséok-
tatdsi felndttképzés besziikiilni litszik. A besziikiilés nemcsak az elsd diplomaszerzést

> Aztis hozzé kell tenni, amit Garai (2014) 4llapitott meg: a részid8s munkarenden felsoktatdsi tanulmd-

nyaikat folytatd hallgatok nem képeznek homogén egységet.
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célzé felsGoktatasi felndttképzést érinti, hanem a diplomdsok djabb diplomaszerzésre
irdnyuld tdrekvéseit is.

A szakirdnyu tovibbképzés

A szakirdnyt tovibbképzés ISCED 5A szinten tdrténd képzés, amely tjabb végzettséget
nem ad. (Oktatds-statisztikai évkonyv 2010.)

+A szakirdnyt tovibbképzések mar megszerzett végzettségre és meghatirozott szak-
képzettségre épiild, Gjabb végzettséget nem ad6 képzések, amelyek specidlis szakirdnyt
szakképzettséget tantisité oklevél kiaddsdval zdrulnak. [...] A jellemz8en 4 féléves szak-
irdny1 tovdbbképzéseken nem tdmeges a részvétel.” (Farkas 2014.)

A szakirdnyt tovdbbképzésben részt vev8k létszdma 2003 és 2012 kozott jelentSsen
csokkent, amit 2013-ban hirtelen létszdmugras kévet (9. dbra).

A 2013-ban tapasztalhaté létszamkiugrds a ,Tanirképzés, oktatdstudomdiny”
ISCED f8irany (magyarul a pedagégusok szakirdnyt tovabbképzései) teriiletén meg-
névekedett létszdmnak készdénhetd. (2014-ben 3538 8 volt a ,Tanirképzés, oktatds-
tudomdiny” ISCED f8iranyban a szakirdnyt tovibbképzésben végzettek szdma, 2015-
ben kdzel 5 ezer, majd 2016-ban mintegy 4,5 ezer, 2017-ben pedig mir ismét 4 ezer £§
alatt volt.) A kiugrds alighanem a pedagdgusok életpilyamodelljének bevezetése nyo-
mdin megugrott pedagégus-tovibbképzésben részt vevék szdma miatt kdvetkezett be
(1. tgbldzat).
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9. dbra: A szakirdnyt tovibbképzés hallgatéinak szdma és nemi megoszlsa. Forrds: Oktatds-sta-
tisztikai évkdvek és Oktatdsi Hivatal felsGoktatési statisztika alapjan sajit sz4mitas és szerkesztés

775

Unauthenticated | Downloaded 08/31/20 03:39 PM UTC



ISKOLAI UTAK ES PALYAUTAK

1. tablizat: A pedagdgus-tovibbképzésben részt vev8k ardnya a szakirdnyt tovibbképzést

végzettek kozott

A szakirdnyt tovabbképzésben végzettek 2013 2014 2015 2016 2017
ISCED f8irdnyok szerint (%) (%) (%) (%) (%)

Oktatés 31,0 42,9 52,2 48,9 46,2
Tarsadalomtudomdnyok, gazdasig, jog 53,9 36,8 30,0 29,7 33,1
Miiszaki, ipari és épitdipari képzések 3,6 6,2 5,0 6,6 6,6
Humén tudoményok és mtivészetek 3,2 4,6 4,6 5,9 5,6
Szolgaltatdsok 1,8 3,1 3,5 3,3 3,6
Mezdgazdasig és allatorvosi tudomdnyok 1,1 3,2 3,2 2,6 3,4
Egészségiigy és szocidlis gondoskodas 0,8 2,4 0,7 2,0 0,9

Matematika, szadmitdstechnika, egyéb termé- 04 06 0,6 07 04

szettudomanyok

Ismeretlen 4,3 0,2 0,2 0,3 0,2

Forrds: Oktatési Hivatal fels8oktatdsi statisztika alapjén sajdt szdmitds

A szakirdnyu tovibbképzésben végzettek ISCED f8irdnyok szerinti megoszlisa
azontil, hogy megerdsiti a fentebb mondottakat, arra is ravilagit, hogy a szakirdny to-
vabbképzésben meghatirozott szakmdk tovibbképzése dominil. A pedagégusok, a jogi
és az iizleti tudomanyok irdnyt képzés teszi ki a képzés résztvevSinek tdbb mint 70%-4t.

A végzettek szdmit tekintve azok legnagyobb hidnyadit a pedagégusok tovabbkép-
zése teszi ki (2013-ban kozel 3,5 ezer, 2017-ben 4 ezer 8 volt). Ezt kdveti az iizleti és
iigyviteli szakirdny, ami 2013-ban meghaladta az oktatésit (t6bb mint 4,5 ezer £8 volt),
de 2015-ben 1200-ra, 2016-ban pedig 1100-ra esett. A harmadik legnépesebb szakirdny
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10. dbra: A szakiranyt tovibbképzésben tanul6k életkor szerinti megoszldsa (2011-2017).
Forrds: Oktatési Hivatal felsSoktatdsi statisztika alapjdn sajit szamitds és szerkesztés
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a jogi tovdbbképzés, amelyen az utébbi 6t évben 650 és 850 kdzott mozgott a végzettek
szima.

A szakiranyt tovabbképzésben tanuldk dtlagéletkora 37 és 38 év kdzott van. Legna-
gyobb résziik 40 éves vagy anndl id8sebb. 2013 éta t8bb mint 45% ebbe a korcsoportba
tartozik (2011-ben csak 38%). 2013-ban, amikor megugrott az dsszes szakirdnyu hallga-
t6 1étszama, akkor éppen ezen id8sebb korosztilyba tartozék szdma novekedett (2011-rdl
2013-ra majdnem 10%-kal) (10. dbra).

A szakirdnyt tovabbképzés nagysigrendjét tekintve mintegy fele, harmada létszdmot
képvisel, mint a részidds felsSoktatas, ugyanakkor nagyjibdl ugyanakkora, mint a dip-
lomaéval tovibbtanulék szima (benne a mesterfokozat megszerzését célzé tovibbtanuld-
sokkal is). A szakirdnyu tovibbképzés kétségteleniil a ,kiralyi ut” egyik 4ga, kiilondsen
a pedagdgus és jogi végzettségliek, valamint bizonyos gazdasigtudomdnyi — els8sorban
iizleti — végzettségliek szdmara. A szakirdnyt tovibbképzést is érintette a tomegesedés
utdni megtorpands, de a 2010-es radikélis oktatdspolitikai valtds hatdsa itt mdshogyan
érvényesiil. A csokkenés helyett a pedagéguséletpilya-modell bevezetése nyomdn meg-
élénkiil8 tovabbképzés irdnti kereslet noveld hatdsa litszik. Ezzel egyiitt a szakirdnyt
tovabbképzés irdnti kereslet struktirdjaban is viltozis kovetkezett be: a pedagdgus-to-
vibbképzés kiterjedése és az iizleti tudomanyok visszaszoruldsa tapasztalhaté.

Megéri-e a felnttkori tanulds?

A feln8ttképzési tanulmdnyi tt vizsgalatindl célszer(l kitérni arra is, hogy megéri-e a
felndttkori tanulds, illetve kinek mennyire éri meg.

Az emberi téke elmélete szerint — amelynek legismertebb teoretikusa Theodore W.
Schultz — a munkaerd gazdasigi szerepében meghatirozé jelent8ségii emberi tudis egy
hossz, kéltséges folyamat eredményeképpen alakul ki, amely leginkdbb a beruhazasi fo-
lyamathoz hasonlit, s a fogyasztisnak nevezett folyamat nem kis része az emberi tékébe
val6 beruhdzast jelent (Schultz 1983: 48). A teéria szerint az emberi t8kébe torténd ilyen
beruhdzdsok megmagyardzzik az egy dolgozéra juté reiljsvedelem ndvekedésének leg-
nagyobb részét. Az emberi képességeket ndveld tevékenységeknek 6t f8 kategéridja van
Schultz szerint: 1) az egészségiigyi létesitmények és szolgéltatisok, amelyek az emberek
élettartamdt, erejét, lloképességét, vitalitdsat és életképességét befolyasoljik; 2) a munka
kozbeni képzés; 3) a formalis, szervezett, elemi, kdzép- és felsdfoku oktatds; 4) a felndtt-
képzési programok; valamint 5) az egyének és csalidok vindorldsa a viltozé munkalehetd-
ségekhez val6 alkalmazkodas érdekében (Schultz 1983: 60).

Tehdt a felndttképzés termelékenységniveld s bérndveld szerepe a mainstream
kézgazdasigtan alapvetd elmélete, mint ahogy az oktatds externélis hatdsai is (McMahon
2000), amelyek a tirsadalmi hasznokkal fiiggenek 8ssze. Ugyanakkor a felndttképzés
megtériilési ritdjanak nagysigirdl az irodalomban elég eltérd vélemények vannak. Egyes
irodalmak szerint (Heckman—Masterov 2007; Heckman 2011) a felnSttkori tanulds meg-
tériilése alacsonyabb, mint az iskoldskori tanuldsé. (Lasd 11. dbra.)

Mais szakértdi anyagok azonban ennél lényegesen magasabbra értékelik a felndttkori
tanuldst.

Az Eurdpai Bizottsdgnak készitett, a ,Felndttkori tanulds finanszirozdsirdl” sz6lé
2013-as zdr6jelentés egyik kérdése, amelyre vilaszt keres, hogy ,Miért fektessiink a fel-
ndttoktatdsba”? A vilaszt azzal kezdi az anyag, hogy ,az el8rejelzések azt mutatjék, hogy

777

Unauthenticated | Downloaded 08/31/20 03:39 PM UTC



ISKOLAI UTAK ES PALYAUTAK

i
S
o g
c— =
25, P
N « 9 =
S g a
1 &= § _-_g Iskoldzas Munkahelyi képzés
50 5 N
g2 2 9 feln8ttképzés
-
<& a| O

Az emberi tékebefektetés megtériilési ratdja

0-3 Eletkor
45

Iskola

Formalis iskoldzis utini évek

11. dbra: Az oktatdsi befektetések Ssszegzése. Forrds: Heckman 2011: 82, 3. 4bra
alapjén sajat szerkesztés

2020-ra az 8sszes munkahely tobb mint egyharmada felséfoku képesitéseket igényel, és
csak 15%-a virhatéan alacsony képzettségii. Ugyanakkor jelenleg a felnSttek 25%-a csak
alacsony képzettségi szinttel rendelkezik. Ezért a felndttkori tanulds is hozzdjirulhat
ahhoz a kiemelt célhoz, hogy [az EU-ban] 20 milli6 embert emeljen ki a szegénység-
bdl és a tarsadalmi kirekesztésbdl. A felndttek képzettségi szintjének javitdsa javitja a
foglalkoztatashoz valé hozzaférést.” Majd azzal folytatja, hogy ,a tanuldsban val6 rész-
vétel pozitiv hatdssal van a szélesebb tirsadalmi eldnydkre is, mint példiul az egészsége-
sebb életmdd, a kdzosségi fesziiltség csdkkenése és a jolét megtapasztaldsa. [...] Ugyan-
akkor szitkség van a befektetések megtériilési ratdjira vonatkozé jobb tdjékoztatisra.”
(Financing Adult Learning 2013: 4.)

Az anyag hangstlyozza, hogy a felnSttkori tanulds el8nyei és koltségei bizonyos hely-
zetekben egyszertien kiszdmithatdk, de a kdzpolitikai teriileteken sok olyan eset van,
ahol a koltségek és eldnyok kevésbé kézzelfoghatéak és nehezebben szdmszertisithet8k
pénzben. Ehhez kapcsoléddan bemutatja a Financing Adult Learning 2013 tanulmédnyhoz
késziilt angol szakértdi anyag tébldzatit a tanulds hasznairdl, szélesebb korii eldnyeirdl
(2. tabldzat).
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2. tédbldzat: A tanulds szélesebb kori elényei

Magin Ko6z6sség
Pénziigyi Novekvd jovedelem és gazdagsag Az adébevételek novekedése
Novelt termelékenység Megnévekedett foglalkoztatds
és jovedelmezdség Csokkentett egészségiigyi koltségek
Csokkentett blindzés
Nem pénziigyi Jobb egészségiigyi 4llapot Tarsadalmi t8ke
Nagyobb életviteli elégedettség A tarsadalmi kohézié
Az egyéni j6lét novelése Szocidlis bizalom

J6l mik6d8 demokracia
Politikai stabilitds
A gyermekszegénység csokkenése

Forrds: Financing Adult Learning 2013: 20

A fentiekhez hozzitartozik, hogy a felndttképzés megtériilésével foglalkozé ta-
nulmdnyok nagyobbik része alapvetSen a munkahelyi képzésekre, illetve az alacsony
iskoldzottsiguak felndttképzési részvételére koncentral s allapit meg jelentds megtérii-
lést. Példdul Hanushek és szerzdtdrsai 23 orszdgra kiterjedd elemzése azt igazolta, hogy
a szdmolasi készségek egy standard szintjének elérést célzé képzések az idésebb mun-
kavéllalok kérében 18%-kal novelték a bért (Hanushek et al. 2013). De pl. az UNESCO
2009. évi tanulmanya (UNESCO 2009) is az alacsony iskoldzottsigtiak képzésének ma-
gas megtériilését emeli ki els8sorban.

Azonban t3bb elemzés is szélesebb megkdzelitésben vizsgilja kérdést. A London
School of Economics tanulmanya példdul megallapitja, hogy az egész életen it tarté ta-
nulds birmely formdjahoz valé visszatérés elemzése azt sugallja, hogy a férfiak és a n8k
szempontjibdl jelentds pozitiv hozamok vannak. A hatds nagysiga mindkét nem eseté-
ben hasonld: a végzettség megszerzése utdn 10 évvel az 6rinkénti jovedelmek 20%-kal
novekedtek (Blanden et al. 2009). Az Egyesiilt Kirélysdgra kiterjedd kozelmultbeli elem-
zés szerint a 30 évesnél idésebbek felséfok tizleti, valamint miiszaki jellegii képzésének
becsiilt megtériilési ritdja — jollehet alacsonyabb, mint a fiatalabbaké, de pozitiv — 4-6%
koriil van (Bhutoria 2016).

Jelen sorok iréja is végzett szamitdsokat az iskolarendszer(i felnSttképzés megtérii-
lését vizsgilva, és a felndvekvd nemzedék oktatdsi megtériilési ratdindl magasabb meg-
tériilést mutatott ki (dllamilag finanszirozott képzés esetében, elhanyagolt lemorzsols-
dassal). (Polényi 2004.) Ez tulajdonképpen logikusnak is tiinik, hiszen a feln8ttképzés
esetében a kiesd kereset — amely a réforditas egyik legnagyobb tétele — jelent8sen kisebb,
hiszen a feln8ttképzési programok 4ltaliban lényegesen intenzivebbek. Ugyanakkor a
magasabb lemorzsol6dds és a magasabb tandij sokat ront a megtériilésen. Nyilvin ebbdl
adédik, hogy egy walesi elemzés azt dllapitja meg, hogy ha az idésebb munkavallalok
magasabb szintli képesitést szereznek — példul a felsGoktatisban —, a megtériilés ala-
csonyabb, mint a fiatalabb munkavéllalék esetében, azért, mert az oktatdsban valé rész-
vételiik alternativ kdltségei dltaldban magasabbak, és megnovekedett jovedelmiik kevés-
bé biztos (Connolly et al. 2008).

A vitdk ellenére leszogezhetjiik, hogy a felsSoktatasi felndttképzés — bir vélhetdleg
alacsonyabb, mint a fiatal nemzedéké, de — rentabilis befektetés. Mds oldalrdl azt is hozza
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kell tenni, hogy a felndttkori tanulds megtériilése rendkiviil differencidlt, nyilvinvaléan
mds a fitalabb munkavallaldk és a nyugdijhoz kézel ll6k esetében, és alighanem regio-
nalisan is.

Befejezésiil

A tanulmény elemzései arra mutatnak r4, hogy a felsSoktatdsi felnSttképzés dtalakuld-
son ment/megy keresztiil, amelynek lényege, hogy a vigaszgi — azaz az elmaradt tanul-
ményok pétldsira irdnyuld, els§ diplomaszerzésre irdnyuld — felndttkori tanulds helyébe
a kiralyi ut folytatdsa, azaz a diplomdra valé ratanulds, 4j diplomaszerzés 1ép. Ebbdl adé-
déan novekszik a felsdoktatdsi felndttképzésben tanuldk dtlagéletkora, s az ott tanuld
id8sebb hallgatdk ardnya.

A hazai tendencidk néhiny tekintetben eltérnek a fentiektdl, mégpedig annyiban,
hogy a 2010 6ta regnald konzervativ kormany visszafogé felsSoktats-politikdjinak ha-
tdsdra a fels@oktatdsi felnSttképzésben nemesak a pétldsi ut sziikiilt be, hanem a kirélyi
ut is, azaz nemcsak az elsd diplomaszerzésre torekvd felndttek szdma csékken, hanem a
diplomdsok tovabbtanuldsa is megtorpant.

Elég egyértelmiien litszik, hogy a hazai oktatdspolitika elfordult a fejlett vildg torek-
véseit8l, ami a felnSttképzésben is megtorpanist hozott.
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Tanulmanyunkban' nappali tagozaton, BA vagy MA szinten abszolutériumot szerzett
hallgaték esetében vizsgaljuk az elsd allds megszerzését. Hipotéziseink szerint jobb ki-
latdsokra szdmithatnak 1) a mesterszakon, illetve 2) a szdmitdstechnikai, miiszaki te-
riileten végzettek, 3) a felsGoktatdsi intézmény hatdsa pedig a bélcsészettudomanyi,
gazdasigtudomdnyi, tirsadalomtudoményi teriileteken a legerésebb. Hipotéziseinket
a Diplomas Pélyakdvetési Rendszer 2011-2015 hulldmaival teszteljiik. Eredményeink
szerint 1) az MA vagy osztatlan képzést végzettek nagyobb eséllyel és gyorsabban talal-
jék meg az elsd allast; 2) a legjobb elhelyezkedési esélyekkel az informatikai és a peda-
gbgus teriileten végzettek rendelkeznek; 3) a gazdasigtudomdnyi, a mivészeti és a tar-
sadalomtudomanyi képzési teriileteken az intézmény is jelentds mértékben befolyasolja
az elhelyezkedési esélyeket. Az eredmények azt sugalljik, hogy a diplomasok képzése és

a diplomds munkaerd irdnti kereslet nem illeszkedik tokéletesen.

Kulcsszavak: munkaerdpiac, képzési teriilet, Diplomds Pélyakdvetési Rendszer

The present paper examines job finding rates and job search duration among university
and college graduates with pre-degree certificate. We hypothesize that labour market
success is relatively high 1) among master-level graduates, 2) in informatics and technical
fields 3), and the effect of institutions is the strongest in the fields of humanities, econom-
ics and business and social sciences. We test our hypotheses using the 2011-2015 waves
of Graduate Tracer Survey. We find that 1) master-level graduates are more successful in
terms of getting a job and search duration than bachelor-level graduates; 2) graduates in
the fields of informatics and pedagogy face the best labour market prospects; and 3) the
institution of graduation has the largest effects in the fields of economics and business,
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arts and social sciences. We argue that these results indicate incongruence between stud-
ies and the labour market needs.

Keywords: labour market, field of education, Graduate Tracer Survey

Bevezetés

I I Yanulmianyunkban nappali tagozaton, BA vagy MA szinten abszolutériumot
szerzett hallgaték esetében vizsgiljuk, hogy milyen arinyban és mennyi id§
alatt talaledk meg elsd dllasukat. Ez két olyan jellemzd, amelyeket az iskoldbdl

a munkaerdpiac vildgdba valé dtmenet tipikus indikdtorainak tekintenek. Nyilvinvald,

hogy ezzel nem vizsgaljuk ennek a bonyolult folyamatnak minden jellegzetességét, nem

villalkozunk arra, hogy egyetlen kutatds keretében az iskolabdl a munkaerdpiacra valé
dtmenet folyamatit minden szempontbdl elemezziik.

Az elemzés sordn egy fejezetben roviden 4ttekintjiik a téma elméleti hatterét és szak-
irodalmat. Ennek alapjin feldllitunk hipotéziseket, amelyeket az empirikus adatok sta-
tisztikai vizsgédlatdval prébalunk igazolni. A statisztikai vizsgélat elsd lépéseként leird
jelleggel bemutatjuk az adatokat, amelyekkel dolgozunk. Ezutdn tériink 4t a képzési
teriiletek kiildnbségeire irdnyuld, regressziés modelleket alkalmazé vizsgédlatra. Ezen
beliil kiilén foglalkozunk azzal a kérdéssel, hogy mely képzési teriiletek esetében lehet
szerepe annak, hogy a végzett hallgaté melyik felsSoktatdsi intézményben tanult. A ta-
nulmdny végén visszatériink a hipotézisekre, dsszegezziik a kutatdsi eredményeket, meg-
emlitve ezek korlatait is, és javaslatot tesziink tovabbi kutatdsi lehet8ségekre.

A kutatas elméleti és szakirodalmi hattere

Jollehet a kozgazddszok szdmara az iskolai befektetések megtériilése elsGsorban a kere-
setekben, a magasabb végzettséghez kapcsolddé bérprémiumban jelentkezik (pl. Mincer
1958, 1974; Becker 1962, 1964; Magyarorszagon pl. Kertesi-Koll6 1997; Galasi 2004,
2005; Kézdi 2004), a magasabb iskolazottsighoz kapcsolddé megtériilések kore ennél
joval szélesebb. A magasabb iskoldzottsighoz szimos, jovedelmen tuli el8nyt és jutalmat
kapcsol még a szakirodalom; nem talzds tirsadalmi megtériilési ritakrdl beszélni (Var-
ga 1995). Kiemelhetd a munkaerdpiacon val6 alkalmazhatésig mértéke, 3sszefiiggésben
a képzettséggel, amit az Education at Glance (OECD) kiadviny nemzetkozi statisztikdi
is jeleznek. Lényegében arrdl van szd, hogy a magasabb iskoldzottsig egyfajta biztosi-
ték a munkaerdpiacon az élldsvesztés, a munkanélkiiliség elkeriilésére (Mincer 1974,
1991; Magyarorszdgon Kertesi—Varga 2005). Mindez fokozottan igaz abban az eset-
ben, ha a magas iskoldzottsdg diplomas végzettséget jelent, amit jol mutatnak nemzet-
kézi DPR (Diplomds Palyakovetési Rendszer) kutatdsi eredmények is (pl. Teichler 2000;
Schomburg—Teichler 2007).

A téma éllandé kutatasi jelenléte nem meglepd, hiszen az iskoldbdl a munkaba valé
dtmenet sordn mind a kiindul4si pont (képzési rendszer), mind a végallomas (munkaerd-
piac) folyamatos 4dtalakuldsban van. A képzési rendszer viltozasa esetében a kulcsfoga-
lom a béviilés, az expanzié, vagyis hogy az egymdst kovetd generacidk tagjai egyre nagyobb
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ardnyban szereznek magasabb végzettséget. Ez a képzési rendszer minden szintjére igaz,
de témink szempontjibdl elsSsorban a felsSoktatds-bdviilés lényeges (Schofer—Mayer
2005). A képzési rendszer rdaddsul nemcsak gy béviil, hogy a tanuléi, hallgatéi léc-
szdmok emelkednek, hanem abban az értelemben is, hogy az akkreditilt képzések kore,
a kibocsatott végzettségek, diplomédk szdma is folyamatosan nédvekszik. Ez egyéltalin
nem konnyiti meg a munkdltatdk helyzetét, akik a pilyakezd8 munkaerd kivélasztdsa-
kor — a végzettség mogott feltételezhetd tudasrol, kompetencidkrdl — az oktatdsi intéz-
ményekkel kapcsolatos korabbi tapasztalataikra prébédlnak épiteni. Ezeknek szdmukra
jelzésértéke van (Spence 1973, 1981), s ezeknek a funkcidknak az alkalmazasa a pélyakez-
dék j6 kivalasztisira vonatkozd gyakorlatban egyre nehezebb, ha a frissen akkreditéle
képzések, diplomék tartalma ismeretlen vagy egyenetlen. Ilyenkor alternativ médon a
képzési intézmény jelzésértéke ndvekszik meg a munkdltaték szemében.

A munkaerdpiac esetében a palyakezdés vizsgdlatakor a tényez8k legaldbb két tovéb-
bi korével szdmolni kell. Az egyik a gazdaségi 4talakulds, amelynek sordn folyamatosan
modosul a foglalkozisszerkezet, erdsodik a gazdasig posztindusztrialis jellege, valto-
zik a pélyakezddket keresd villalati kozeg. A tényez8k mdsik korét ilyen kulesfogal-
mak jelzik, mint a bizonytalansdg fokozéddsa, a rugalmassdg (flexibilitds) novekedése, az
atipikus foglalkoztatds terjedése (ILO 2015, 2018). Igy gyakorlatilag elmondhaté, hogy
a képzés és a munkavégzés esetében, mind a kindlati, mind a keresleti oldal (gyorsuld)
valtozasa figyelhetd meg. Az dtalakuldsok inkongruencidt generilnak a munkahelyi
kereslet és a képzési kinalat kdzoee. Ennek specialis forméja a (pilyakezdd) diplomds
foglalkoztatdsi inkongruencia, ami a diplomdsok irdnti szerkezeti kereslet és kinalat
eltérésébdl adodik.

Kordbbi hazai kutatdsok reflektiltak ezekre a problémdikra, amelyek végsd soron az
iskolai befektetések megtériilésének viltozasait érintik, mint a felsSoktatas bdviilésének
kovetkezményei (Galasi 2002); vagy a pélyakezdd foglalkozdsok szerkezeti dtalakuldsa
és az egyes foglalkozasi osztalyokba valé bekeriilés (Robert 2002). A felsdoktatds el-
tdmegesedésének veszélyeire tobb szakértd is figyelmeztet (Hrubos—Polényi 2000; Pols-
nyi—Timdr 2001), de az emlitett Galasi-elemzés szerint az egyetemi diploma tovibbra
is jol megtériil§ befektetés. Bar a képzési teriileti kiilonbségek jelentdsek, gy tiinik,
a képzés biviilése kevésbé érintette a magasabb iskoldzottsighoz kapcsolédé béreldnyt
(Kertesi—K&1l6 2005). Vonatkoz6 kutatdsok vizsgéljak a diploma és végzett munka
illeszkedését is, hogy mennyiben lehet beszélni alulfoglalkoztatdsrél (talképzésrél).
Ezek a fogalmak jelent8s mértékben 4tfednek a kordbban emlitett inkongruencia je-
lenséggel, vagyis hogy kiilonbdzd végzettségi teriiletek esetében a diplomésok milyen
ardnyban dolgoznak diplomas, végzettségiiknek megfelel§ munkakérben (Lakatos 2016;
Zerényi 2017; Girasek—Hosznydk—Veres 2019).

A képzési rendszer kinalati oldaldnak és a munkaerdpiac keresleti oldalanak valtozasa
univerzilis jelenség. Ugyanakkor az, ahogy ez a viszony megvaldsul, mér fiigg attdl, hogy
az oktatds és a képzés viliga milyen médon kapcsolddik egymishoz. Ebben a tekintet-
ben vannak jellegzetes ,rezsim-kiilonbségek™ az oktatdsi rendszer tekintetében szdmit a
standardizalesig foka, valamint a szakképzés és dltaldnos képzés viszonya, vagyis hogy
a képzés tartalma mennyire gyakorlatorientdlt. Ahol a képzés tartalma standardabb és
erdsebb a szakképzés jellege, ott a pélyakezddk élldstaldlasa gyorsabb és a képzés jel-
zésértéke is jobban miikddik a munkdéltatSk esetében (Allmendinger 1989; Shavit—Miiller
1998; Gangl 2002; Wolbers 2007).
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A magyar rendszer kozelebb 4ll a porosz, mint az angolszdsz rendszerhez; a képzés
tartalma, a kimeneti elvirdsok egységesebbek. A szakképzési jelleg ugyan cskkent a
rendszervéltds utdn, de a dudlis képzésre helyez8d8 hangsuly (a felsSoktatdsban is) éppen
abba az irdnyba mutat, hogy ez a tendencia megfordult és tjra erésodik.

Hipotézisek

Tanulményunkban alapvetden két fiiggd valtozét kiilonboztetiink meg: 1) Megtaldlta-e
vagy sem els dlldsit a pélyakezdd, aki csak az abszolutérium megszerzése utin kezdte
az 4lldskeresést? 2) Mennyi id8re volt sziiksége az elsd 4llas sikeres megtaldldsihoz?
Kutatdsunkban kiildnbséget tesziink abban, hogy valaki alapszakon (BA) vagy mester-
szakon (MA) tanult. Erre vonatkozik az elsd hipotézisiink, amely 8sszhangban 4ll a hu-
man tékebefektetések 4dltalinos feltételezésével, miszerint a tovabbi tanulds hozadékkal
jér. Ennek értelmében, azt feltételezziik, hogy

H1a. az elsg dlldstaldldsban a pdlyakezddk kozott rosszabb belyzetben vannak azok, akik
alapszakon, mint azok, akik a mesterszakon szereztek abszolutériumot; illetve

H1b. a mesterszakon végzettek rovidebb idé alatt taldljdk meg elsd dlldsukat, mint az alap-
szakon végzettek.

A palyakezd8k kozott kiilonbséget tesziink tovabbd abban, hogy milyen képzési te-
riileten végeztek, mivel a vonatkozé képzési kinalat és munkaerdpiaci kereslet a korabbi
kutatdsok alapjén (Id. pl. Munkaerdpiaci Tiikor kiadvanyok) bizonyithatéan nem egy-
forma. Emellett bizonyos képzési teriiletek esetében a munkaltatd szdmdra egyszertibb
megitélni, hogy milyen tudds, kompetencia 4ll a végzettség mogott. Ezek alapjin dgy
gondoljuk, hogy

H2. a szdmitdstechnikai, miszaki teriiletrdl érkezd pdlyakezddk kedvezdbb helyzetben
vannak mind az dlldstaldldst, mind az dllds megtaldldshoz sziikséges rovidebb iddtartam te-
kintetében.

Végiil feltételezziik, hogy a kiilonféle felséfokd képzési teriiletek kiilonboz-
nek abban, hogy a képzés tartalma mennyire standardizdlt vagy mennyire egyedi
(intézményspecifikus), illetve milyen mértékben gyakorlatias, szakképzés jellegti. Egy
ilyesfajta skalan bizonyos teriiletek — mint az orvosi, a pedagégus, a miiszaki, vagy a jogi
képzés — kozelebb vannak a skédla standardizélt, szakképzési végpontjihoz, mikdzben
mds teriiletek — mint a bélcsészettudomanyi, a gazdasdgtudomanyi, a tirsadalomtudo-
ményi képzések — kdzelebb vannak a skdla mésik végpontjiahoz, ahol az oktatés tartalma
kevésbé standardizalt, a szakképzési jelleg helyett az ltalinos képzés domindl, az okta-
tdst az egyedi, intézményi sajitossdgok jelentSsen befolydsoljak. Ebbdl adédéan bizonyos
esetekben jobban szdmit, hogy egy pilyakezdd az adott teriiletre vonatkozé végzettségét
hol, melyik felsSoktatdsi intézményben szerezte meg. Ezzel kapcsolatban azt feltételez-
ziik, hogy

H3. a bélcsészettudomdnyi, gazdasdgtudomdnyi, tdrsadalomtudomdnyi teriileten abszolu-
tériumot szerz8knél az dlldstaldlds és az ebhez sziikséges id6 esetében jobban szdmit az, hogy
a pdlyakezdd melyik felsSoktatdsi intézményben végzett, mint a mds képzési teriiletekrdl jovo

palyakezddknél.
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Adatok

Tanulmanyunkban a DPR 2011-2015 hullimait haszniljuk. A kutatds azokra a hall-
gatSkra terjedt ki, akik az adatfelvételt megel6z8en 1, 3 és 5 évvel kordbban szereztek
abszolutériumot. Mintdnk igy a 2007-2014. években abszolutériumot szerzett hallga-
tékat oleli fel. Ez alatt a nyolc év alatt trténhettek viltozdsok az elsd alldstaldlds folya-
matédban, de ebben az elemzésben ezt a kérdést részleteiben nem vizsgaljuk. Ugyanak-
kor az id8, mirmint az egyes DPR adatfelvételi évek kontrollviltozéként szerepelnek
majd a statisztikai modellekben.

Az adatbizis sszesen 111324 hallgaté adatait tartalmazza. Ezek koziil viszont csak
olyan hallgatékat vizsgilunk, akik az abszolutérium megszerzése utan kerestek 4llist,
(N = 47295). Atlagosan ez az Ssszes megfigyelés 42,5 szizaléka. Ezek kozott a hallga-
tok kdzott nyilvdn vannak kiilonbségek a képzési teriiletek szerint vagy akar a hallgatdk
mds tirsadalmi-demogréfiai jellemzdi szerint. Ezt a kérdést ebben az elemzésben nem
vizsgdljuk, mivel itt csak az elsS alldsukat keresd személyekre koncentrilunk. Az adat-
hidnyokat tartalmazé esetek kizdrdsa utin az elemzésekhez hasznilt minta 35625 fét
tartalmaz. Ok két tovibbi csoportra oszlanak: kiilén vizsgaljuk azokat, akik BA szinten
(N = 14554) és a tobbieket, akik MA szinten vagy osztatlan, hagyomanyos képzésben
tanultak (N = 21071). (Az elemzésb8l — az alacsony esetszdm miatt — kizartuk a hit-
életi teriileten végzetteket is.) Igy a kovetkezd képzési teriileteket kiilonboztetjitk meg:
agrirtudomanyi, bolcsészettudomanyi, gazdasigtudomanyi, informatika, jogi, miiszaki,
miivészeti, kozigazgatdsi, rendészeti és katonai, orvos- és egészségtudomanyi, pedagéd-
gusképzés, sporttudomdnyi, tirsadalomtudomanyi, természettudomdnyi.

Két megjegyzést kell tenniink a fiiggd viltozék mérésével kapcsolatban a DPR-
adatokon. 1. Az 4ll4stalalds vonatkozik mind az alkalmazdsra, mind az 6n4ll6, onfoglal-
koztaté jellegti munkdara. 2. Az 4lliskeresés idStartama az abszolutérium utdn kezdddik,
a mérés nem vonatkozik az abszolutdérium megszerzése el8tti alliskeresésre. Nem min-
den kutatds kdveti ezt a gyakorlatot, a CHEERS-adatok példdul mar a diploma megszer-
zése eldtti dllaskeresést is figyelembe veszik (v6. Veroszta 2010).

A tanulmdnyban bemutatott eredmények silyozott adatokon alapulnak. Az egyes
adatfelvételi évekhez rendelt stilyok az abszolutériumot végzettekre vonatkozd listik és
a minta dsszevetése alapjin késziiltek, ahogy azokat az Oktatdsi Hivatal az adatokkal
egyiitt a rendelkezésiinkre bocsétotta. A siilyozis célja az volt, hogy a minta reprezentativ
legyen a képzési teriilet, a képzési szint, a képzési forma, az abszolutérium éve és a kér-
dezett neme szerint. Az elemzési mintdn beliil a silyokat normalizéltuk, hogy a stlyok
Osszege megegyezzen a megfigyelések szamdval.

Leird elemzés

Az 1. tdblézat alapjén litszik, hogy a BA végzettek 83 szdzaléka, az MA és az osztatlan
képzésben tanuldk 91 szdzaléka talalt 4llast. Ehhez az eldbbieknek dtlagban 7, mig az
utébbiaknak nem egész 6 hénapra volt sziikségiik. Fontos mir itt felhivni a figyelmet
arra, hogy az elsd dlldstaldlas dtlagos idStartamaihoz magas szérdsok tartoznak — tobbek
kozdtt a képzési teriiletek kiilonbségei miatt.
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1. tablazat: Az elemzés soran hasznilt valtozok statisztikai, képzési szint szerint

Viltozék BA képzés MA, osztatlan,
(N =14554) hagyomanyos képzés
(N =21071)
dtlag sz6rds dtlag sz0rds
Allaskeresés sikeres 0,83 0,37 091 0,27
Elsé 4llstalalds idStartama 7,03 9,48 5,82 9,63
Képzési teriilet
Agrircudoményi 0,07 0,25 0,05 0,23
Bolesészettudomdnyi 0,11 0,32 0,15 0,36
Gazdasigtudomanyi 0,21 0,41 0,21 0,40
Informatika 0,05 0,22 0,03 0,18
Jogi 0,01 0,11 0,07 0,26
Miiszaki 0,15 0,36 0,12 0,33
Miivészeti, miivészetkdzvetitdi 0,02 0,14 0,01 0,11
Kézigazgatdsi, rendészeti és katonai 0,03 0,17 0,00 0,09
Orvos- és egészségtudom:inyi 0,05 0,23 0,10 0,30
Pedagégusképzés 0,08 0,27 0,07 0,26
Sporttudomanyi 0,02 0,14 0,01 0,11
Térsadalomtudomanyi 0,11 0,31 0,05 0,22
Természettudoményi 0,03 0,19 0,06 0,24
Viégzés (abszolutérium) éve
2007 0,01 0,11 0,11 0,31
2008 0,02 0,16 0,15 0,36
2009 0,10 0,30 0,20 0,40
2010 0,25 0,43 0,21 0,41
2011 0,18 0,38 0,10 0,31
2012 0,22 0,41 0,11 0,31
2013 0,09 0,29 0,04 0,20
2014 0,10 0,30 0,04 0,20
Nem
Férfi 0,35 0,47 0,37 0,48
N§ 0,64 0,47 0,62 0,48

Forrds: Sajat szidmitdsok a Diplomas Palyakévetési Rendszer 2011-2015 adataibdl.

A képzési teriiletek szdzalékos megoszldsa erds kiilonbségeket mutat: mindkét szin-
ten az abszolutériumot szerzettek kéziil majd minden misodik bolcsészettudomanyi,
gazdasigtudomdnyi, vagy miiszaki teriileten tanult. Olyan teriiletek esetében, mint a
jog vagy az orvos- és egészségtudomany, tartalmilag is mést jelent a két képzési szint;
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2. tébldzat: Az illisszerzés gyakorisiga, valamint az dlldsszerzés idejének eloszlisa

Viltozék BA képzés MA, osztatlan,
(N =14554) hagyomanyos képzés
(N = 21071)
t8 0§ 5 8 0§ o
Bs . F ZE B E
T EE ZEE I REE IS
Képzési teriilet
Agrircudoményi 78,8 7.8 93,3 6,1
Bolcsészettudoményi 80,1 8,2 89,1 6,6
Gazdasigtudoményi 82,0 7,3 93,1 5,9
Informatika 91,0 5,0 94,9 4,5
Jogi 84,1 7,6 93,4 4,9
Miiszaki 87,8 59 93,9 5,0
Miivészeti, miivészetkozvetitSi 64,5 9,9 77,6 10,7
Kézigazgatasi, rendészeti és katonai 85,4 6,6 91,7 55
Orvos- és egészségtudomanyi 86,4 5,2 94,1 3,8
Pedagégusképzés 91,6 4,6 92,0 5,7
Sporttudomanyi 86,1 6,3 88,1 8,9
Tarsadalomtudoményi 81,6 8,5 88,4 6,9
Természettudomdnyi 74,1 9,2 88,6 6,9
Viégzés (abszolutorium) éve
2007 95,3 6,1 98,1 4,5
2008 93,9 6,6 94,9 5,8
2009 92,5 8,4 95,3 6,4
2010 83,9 8,2 88,7 6,6
2011 82,0 6,8 87,6 6,1
2012 81,4 6,8 88,9 52
2013 78,8 5,5 87,7 4,3
2014 81,0 51 86,9 4,1
Nem
Férfi 84,1 6,6 91,8 5,7
Né 83,1 7,2 91,9 58

Forrds: Sajat szdmitdsok a Diplomas Pélyakévetési Rendszer 2011-2015 adataibdl.

az ,igazi” jogdszok és orvosok az osztatlan képzésbdl keriilnek ki, magasabb ardnyban
ott fordulnak el8. Egyenetlen az abszolutérium éve szerinti megoszlas is: alapszinten a
2007-2008. évekbdl, mis végzettek esetében a 2013-2014. évekbdl kiilondsen alacsony
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a megfigyelések szdma. Az itt elemzett friss diplom4sok kétharmada né. Ezeket a szdza-
lékos megoszlasokat célszer(i figyelembe venni az eredmények szempontjibdl.

A 2. tabldzat leir$ szinten tjékoztat az dllastalls gyakorisigdnak és idStartamdnak
kiilonbségeirdl. Alapszint{i tanulmanyok esetén a miivészeti teriiletrdl érkez8knél a leg-
alacsonyabb az 4llastaldlds (64%), mig a masik végletet az informatikusok és a pedagé-
gusok alkotjik (91%, ill. 92%). A miivészeti és az informatikai teriiletek jelentik a pélu-
sokat az MA és osztatlan képzés esetében is, de itt mdr a legtobb teriileten 90 szdzalék
felett van az 4llastaldlék ardnya; ez a miivészeti képzés esetében 77 szdzalék. Ugyanakkor
a miivészeti teriilet esetében nyilvin egy sajitos munkaerdpiacrél van sz6, ami sok tekin-
tetben eltér az 4ltaldnosan vett diplomds munkaerdpiactdl.

Osszességében az alapképzést végzettek kisebb eséllyel taldltak 4llst; ez kiilsndsen
igaz az agrartudomdnyi és a természettudomdnyi teriileten, mig a kiilénbség az infor-
matikai és a sporttudomadnyi teriileteken csekély. Az abszolutérium éve szerint mutat-
kozik egy enyhe csokkenés: BA szinten 95 szdzalékrél mintegy 80 szdzalékra; MA
szinten 98 szdzalékrol 87 szdzalékra. A BA végzettek helyzete rosszabbodik, ahogy a
2008-as kohorsztdl a 2014-es kohorszig haladunk. A nemek kézti kiilonbségek a kép-
zési szinttd] fiiggetleniil jelentéktelenek.

Az alapszinten abszolutériumot szerzettek kozdtt a pedagégusok, az informatikusok
és az egészségiigyi végzettségiiek taldlnak leggyorsabban (4-5 hénap alatt) 4lldst. Ezzel
szemben a miivészeti, természettudomdnyi, tirsadalomtudomdnyi, bélcsészettudoma-
nyi teriileten 8-9 hénapba is beletelik az elsd 4llds megtaldlisa. Az MA és az osztatlan
képzés esetében az orvosok, az informatikusok és a jogdszok taldlnak leggyorsabban
4lldst, mig a miivészeti és sporttudomanyi teriileten 9-10 hénap az elsd 4llis megszerzé-
sének dtlagos ideje. Az alapképzésbdl kilépS8khoz képest a mesterképzéseken 4ltaldban
1-2 hénappal kevesebb iddre van szitkség az elsd allds megszerzéséhez; a kiilonbség a
jogi és a természettudomdnyi teriileten a legnagyobb. Az informatikai teriileten viszont
csak fél honap a kiilonbség. Erdekes médon, hirom képzési teriileten — a miivészeti-
nél, a pedagégusképzésnél és a sporttudomdnyinal — viszont azt tapasztaljuk, hogy BA
szint{l tanulmanyok utdn hamarabb taldlnak elsg allast. Az 4lldstaldlds ideje mindkét
csoport szdmara 2009-2010 idején volt a leghosszabb (ezekbdl az évekbdl nagy arany-
ban vannak megfigyelések is), utdna csékkent. Alapképzésbdl kikeriilve a férfiak kicsit
gyorsabban jutnak 4llishoz, de MA szinten ilyen kiilonbség nincsen.

Regresszios elemzés

Osszhangban az abszolutérium utini pilyakezdés vilasztrort két indikitordval, a reg-
resszi6s elemzések fiiggd valtozdja egyrészt az elhelyezkedés esélye, masrészt az elsd
4llds megtalilasihoz sziikséges — hénapokban mért — id8 logaritmusa. Az elemzést az
elsd 4llis megtaldlisinak tdbbvaltozds vizsgilatival kezdjitk. Ezutdn az elsd 4llds meg-
szerzéséhez sziikséges id8t vizsgdljuk. Végiil a tanulmanyt az intézményi hatdsok becs-
lésével zarjuk.

A képzési teriiletnek az elsd allisszerzésre gyakorolt hatdsdnak elemzését probit mo-
dellek becslésével végezziik. Az elemzést kiilon végezziik az alapszakos, valamint a mes-
ter, osztatlan és hagyomdnyos képzéseket végzettek kdrében. Mindkét képzési szinten
két regressziés modellt becsliink. Az elsé modellben a képzési teriilet, a nem és az abszo-
lutérium éve a magyardzé véltozé. A mésodik modellt ugy kapjuk, hogy az elsd modellt
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3. tdbldzat: Az elsd dllds megszerzését magyardzd probit regresszié egyiitthatdi

Magyariz6 valtozok BA képzés MA, osztatlan,
hagyomanyos képzés
1. modell 2. modell 1. modell 2. modell
Képzési teriilet
Agrértudoményi -0,5730? —-0,67679 -0,1373 —-0,2340?
(7,405) (8,030) (1,419) (2,167)
Bélesészettudomdnyi —-0,5380? —0,49029 —-0,40159 —-0,35829
(7,656) (6,511) (5,351) (4,575)
Gazdasigtudomanyi -0,41379 —-0,24329 —-0,2057% -0,0631
(6,260) (3,328) (2,731) (0,777)
Informatika 0 0 0 0
Jogi -0,3693Y -0,3738Y -0,0870 -0,0124
(2,974) (2,887) (1,051) (0,144)
Miiszaki -0,1701% -0,2023Y -0,0627 -0,1648Y
(2,556) (2,869) (0,822) (1,989)
Miivészeti, -0,95359 -0,88959 -0,83739 -0,71619
miivészetkdzvetitdi (8,029) (7,084) (6,421) (4,772)
Kézigazgatasi, rendészeti -0,3179% -0,1513 -0,1494 -0,0008
és katonai (3,142) (1,193) (0,987) (0,004)
Orvos- és egészség- —-0,2323" —0,2584" -0,0236 0,0683
tudomdnyi (2,787) (2,728) (0,277) (0,712)
Pedagdgusképzés 0,0258 0,0378 -0,2621Y -0,19629
(0,319) (0,433) (3,047) (2,153)
Sporttudomanyi —-0,2967 -0,3138¥ -0,5161Y -0,4315Y
(2,096) (2,166) (3,195) (2,586)
Tarsadalomtudoményi -0,47129 -0,45119 -0,38149 -0,37689
(6,746) (6,011) (4,629) (4,351)
Természettudoményi -0,7176° -0,7070 -0,36899 -0,3675°
(8,948) (8,247) (4,569) (4,330)
Kontrollvéltozék
nem igen igen igen igen
abszolutérium éve igen igen igen igen
intézmény nem igen nem igen
Konstans 2,11679 2,6966° 2,28379 2,55929)
(8,667) (8,087) (22,531) (8,627)

Forrds: Sajat szdmitdsok a Diplomas Pélyakévetési Rendszer 2011-2015 adataibdl.
Megjegyzés: Az a), b), illetve c)-vel jelslt becslések szignifikinsak az 5, 1 és 0,1 szdzalékos szinten.

791

Unauthenticated | Downloaded 08/31/20 03:39 PM UTC



ISKOLAI UTAK ES PALYAUTAK

kibgvitjitkk az oktatdsi intézménnyel. A mdsodik modell tehit egy rogzitett egyedhatas
(fixed effects) modell. A becslési eredményeket a 3. tdbldzatban foglaltuk 6ssze.

Az alapszakon végzettek esetében az élldsszerzés esélye a referencidnak tekintett
informatikusok és a pedagégusok kdzétt a legmagasabb. Mindkét modellben ugyanis
pozitiv (de statisztikailag nem szignifikdns) a pedagdgusképzési teriilet egyiitthatdja,
mig az 3sszes tdbbi képzési teriilet egyiitthatéja negativ és statisztikailag szignifikdns.
A 2. modellben a felsdoktatdsi intézmény hozzdaddsa ezen az 6sszképen csak annyit
modosit, hogy a kdzigazgatasi, rendészeti és katonai teriileten végzettek esetében sincs
statisztikai értelemben jelentds eltérés az informatikusoktdl. A mdsik végletet a mii-
vészeti és a természettudomanyi teriiletek alkotjik: a jelent8s negativ egyiitthatdk azt
sugalljak, hogy ezeken a teriileteken rosszabb az elsd 4lldsba 1épés esélye.

A mesterszakon, illetve az osztatlan képzésben végzettek esetében az allastaldlas esé-
lye — az informatikusokhoz (referencia) viszonyitva — mér csak a t&bbi képzési teriilet
mintegy felénél mutatkozik rosszabbnak: bélcsészettudomdny, gazdasigtudomany, mi-
vészet, pedagdgusképzés, sporttudomany, tirsadalomtudominy, természettudomany.
Mis teriileteken — agrirtudomany, jog, miiszaki teriilet, kdzigazgatds, rendészet és ka-
tonai teriilet, orvos- és egészségtudomany — a friss diplomdsok az 4lldstaldldst tekintve
nincsenek rosszabb helyzetben, mint az informatikusok. Amikor az oktatdsi intézmény
kiilonbségét is figyelembe vessziik a 2. modellben, két véltozds torténik az allastaldlas
esélyében. Egyrészt a gazdasdgtudomanyi teriileti végzés hatrdnya eltlinik, mér nincs
jelentds kiildnbség az innen kikeriil8k és az informatikusok kézétt. Masrészt viszont
az agrirtudomadnyi, illetve a miiszaki teriileten végzettek esetében az allastalilis esélye
rosszabb az informatikusokhoz képest.

A becslési eredmények értelmezését segiti a 4. tdbldzat, amely képzési teriiletek szerint
mutatja be az elsd 4llds megtaldldsinak becsiilt valésziniiségét. A tablizatban szerepld
szdmok tényellentétes predikciék mintabeli 4tlagai. A tényellentétes predikcidkkal oksé-
gi hatdsok nagysigit szemléltethetjiik. Kozismert, hogy az oksigi 6sszefiiggések ceteris
paribus Ssszefliggések, a ceteris paribus Ssszefiiggéseket pedig legegyszer(ibben a tényel-
lentétes kimenetek 6sszehasonlitdsival képzelhetjiik el (Németh 2015). Ennek szellemé-
ben a jedik képzési szinthez tartozé tényellentétes predikciot a

Z;F(a+bj+czi)/n

képlettel szimoljuk ki, ahol a a konstans, b; a j-edik képzési teriiletet azonosité dummy
valtozé egyiitthatéja, ¢ a kontrollviltozok egyiitthatéinak vektora, z; az i-edik megfigye-
1ésnél szerepld kontrollvaltozé vektora, n a megfigyelések szdma, F(-) pedig az a fiigg-
vény, amely az a + b; + cz; linedris kombindciét valészintiséggé alakitja. A kiilonb6zd
képzési teriilethez tartozé tényellentétes predikcidk kiilonbsége ceteris paribus kiilonb-
ség, mivel a kontrollviltozdk osszetétele ugyanaz: a teljes mintiban tapasztalt dsszeté-
tel. A tényellentétesség pedig abban &lt testet, hogy adott predikcié kiszdmoldsakor azt
feltételezziik, mintha mindenki ahhoz a képzési teriilethez tartozna.

A 4. tdbldzat szerint az alapszakot végzettek korében a képzési teriilet jelentSsen
befolydsolhatja az elhelyezkedési esélyeket: az amigy azonos ismérvekkel rendelkezd
hallgaték durvdn 92 szdzalékos eséllyel taldlnak allist, ha informatikusok vagy pe-
dagdgusok, mikdzben ez az esély a legalacsonyabb azokndl, akik miivészeti teriileten
tanultak (BA képzés esetében 69, MA, osztatlan, hagyomdnyos képzés esetében 77
szdzalék). A 3. tdbldzatban littuk, hogy a miivészeti teriilet egyiitthatéja durvin —0,9
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4. tablazat: Az els allas megtaldlasinak becsiilt valészintisége képzési teriilet szerint

Képzési teriilet BA képzés MA, osztatlan,
hagyomanyos képzés

1. modell 2. modell 1. modell 2. modell

Agrirtudoményi 80,9 77,0 92,0 88,6
Bolcsészettudomanyi 81,8 81,8 87,4 86,2
Gazdasagtudomanyi 84,8 86,9 91,0 91,3
Informatika 92,3 90,9 93,8 92,2
Jogi 85,8 84,4 92,7 92,0
Miiszaki 89,7 87,7 93,0 89,7
Miivészeti, miivészetkozvetitSi 69,4 70,8 76,6 77,7
Kézigazgatasi, rendészeti és katonai 86,9 88,6 91,8 92,2
Orvos- és egészségtudomdnyi 88,5 86,7 93,5 93,0
Pedag6gusképzés 92,7 91,4 90,0 89,2
Sporttudomanyi 87,3 85,6 85,0 84,7
Térsadalomtudomanyi 83,4 82,7 87,8 85,9
Természettudomdnyi 76,9 76,2 88,1 86,0

Forrds: Sajat szdmitdsok a Diplomds Palyakévetési Rendszer 2011-2015 adataibdl.
Megjegyzés: A 3. tdbldzat modelljeibdl szdmolt 4tlagos tényellentétes predikcidk. A szadmitds
modszerét 1asd a f8szSvegben.

mindkét modellben. Ez az egyiitthaté tehat azt jelenti, hogy ceteris paribus a miivészeti
teriileten végzettek durvin 20 szdzalékponttal kisebb valészintiséggel szereznek allast,
mint az informatikai teriileten végzettek. Ebben ismét szerepe lehet annak, hogy a mii-
vészeti teriileten az ,alldsszerzés” sok tekintetben atipikus munka, nem 4ll4st, inkdbb
megbizist jelent. Birmely mis képzési teriiletrdl érkezd palyakezdSk esetében az 4llds-
taldlds valészintisége e szélsd értékek kozé esik. Egyik oldalrél a miiszaki, az orvosi,
a kdzigazgatisi teriileten végzettek kozel vannak a jogdszokhoz (ldsd a —0,2-es, —0,3-as
egyiitthatdkat a 3. tdbldzatban), mig a természettudomanyi végzettségiiek kozel vannak
a miivészeti teriileten végzettekhez (—0,7-es egyiitthatd a 3. tdbldzatban).

A tablazat lehetdvé teszi az elsd és a masodik hipotézis megitélését is. Az elsd hipo-
tézis szerint a mesterképzést végzettek kozott magasabb az elsS dllisukat megtalalok
ardnya. A megfelel6 modelleknél szerepld értékek soronkénti 8sszehasonlitdsa azt mu-
tatja, hogy az informatikai, pedagégusképzési és sporttudomanyi teriiletek kivételével
a mesterképzést végzettek korében magasabb az elhelyezkedés esélye — 6sszhangban az
elsd hipotézis elsd felével. J6llehet az informatikai vagy a pedagégusképzés esetében mér
a BA végzettség is nagyon j6 helyzetet teremt, amit a mesterképzés nem erdsit tovabb.
Ennek oka az informatikusok és a pedagégusok esetében a munkaerdpiac specidlis igé-
nyei és magas szakembersziikséglete (human erdforrds hidnyok) lehetnek. A hidny ter-
mészete persze nem azonos a ,vonz6” informatikus és a legtobb diplomds foglalkozashoz
képest eldnytelen és hatrinyos pedagbgus palya esetében, mikdzben a hidny formélisan
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5. tdbldzat: Az elsd 4llds megtalldsinak idejét magyardzé cenzordlt regresszi6 egyiitthatdi

Magyariz6 valtozok BA képzés MA, osztatlan,
hagyomanyos képzés
1. modell 2. modell 1. modell 2. modell
Képzési teriilet
Agrértudoményi 0,50419 0,62269 0,23779 0,28229
(7,716) (9,077) (4,192) (4,602)
Bolesészettudomdnyi 0,5276° 0,5483¢) 0,3891¢ 0,38779
(9,793) (9,737) (8,954) (8,774)
Gazdasigtudomanyi 0,39469 0,25609 0,24699 0,1601¢
(8,235) (5,112) (5,944) (3,780)
Informatika 0 0 0 0
Jogi 0,44639 0,51909 0,10259 0,1064%
(4,337) (4,948) (2,183) (2,239)
Miiszaki 0,20909 0,2373¢ 0,1201" 0,20079
(4,641) (5,104) (2,935) (4,777)
Miivészeti, 0,96269 0,93299 0,7300° 0,57529
miivészetkdzvetitdi (7,440) (7,035) (5,539) (3,893)
Koézigazgatasi, ren- 0,40219 0,37959 0,32889 0,4108°
dészedl és katonai (4.745) (3,684) (3474) (3.791)
Orvos- és egészség- 0,0206 0,0816 0,27149 0,34559
tudomdnyi (0,326) (1,131) (6,013) (6,961)
Pedagdgusképzés -0,1354 -0,0184 0,21229 0,1523%
(2,465) (0,309) (4,269) (2,952)
Sporttudomanyi 0,2545 0,3244Y 0,42859 0,3770”
(2,267) (2,860) (3,310) (2,932)
Térsadalomtu- 0,5628° 0,5730° 0,4073¢ 0,42579
doményi (10,641) (10,376) (8,015) (8,194)
Természettudoményi 0,71549 0,7856° 0,4042° 0,45949
(9,896) (10,483) (8,107) (9,002)
Kontrollvéltozék
nem igen igen igen igen
abszolutérium éve igen igen igen igen
intézmény igen nem igen nem
Konstans 0,51669 0,2181 0,6189 0,59329
(4,168) (1,323) (14,539) (4,672)

Forrds: Sajat szdmitdsok a Diplomas Pélyakévetési Rendszer 2011-2015 adataibdl.
Megjegyzés: Az a), b), illetve c)-vel jelslt becslések szignifikinsak az 5, 1 és 0,1 szdzalékos szinten.
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mindkét esetben j6 elhelyezkedést biztosit. A sporttudomany esetében eléggé speciilis és
kis 1étszdmu1 képzésrdl van sz6, amely kevésbé ,gazdasigi alapon” miikédik.

A misodik hipotézis szerint a szdmitdstechnikai, miiszaki teriileten végzettek van-
nak a legkedvez3bb helyzetben. Az informatikai teriilet kétségkiviil az egyik legjobb el-
helyezkedési lehet8ségeket kinalja, mind alap- mind mesterszinten. A miiszaki teriilet
hatrinya pedig csak legfeljebb 3 szdzalékos az informatikaihoz képest. Ugyanakkor nem
igaz az, hogy az dsszes tbbi képzési teriilet lényegesen csckkentené az elhelyezkedé-
si esélyeket. A kdzigazgatdsi, a jogi és az orvostudomanyi teriiletek hatrinya a miiszaki
teriilethez mérve 5 szdzalékpontnil is kisebb az alapképzésen. Osztatlan és mesterszin-
ten pedig — a miivészeti teriilet kivételével — nagyon mérsékeltek a képzési teriilet szerinti
kiilonbségek.

Az elsd 4llds megtalalisdhoz sziikséges id&t cenzordlt regresszidval vizsgiljuk. A méd-
szer figyelembe veszi azt, hogy az dllasszerzés idejét val6jaban nem figyeljitk meg azoknil,
akik még nem talaltak allast. Konkrétan: ez a regressziés médszer az 4lldst még nem ta-
1416 egyéneknél az adatfelvétel idSpontja és az abszolutérium megszerzésének idépontja
kozti kiilonbséget a tényleges, de a kutatisban még nem megfigyelt dlldskeresési idStar-
tam alsé korlatjanak tekinti. Fontos megjegyezni, hogy az elhelyezked8knél sem ismer-
jiik az 4lldskeresés valds idStartamdt; azt az allasszerzés ditumanak és az abszolutérium
ddtumanak a kiildnbségével kozelitjitk. Az elemzést kiilon végezziik az alapszakos, va-
lamint a mester, osztatlan és hagyomanyos képzéseket végzettek kdrében. Az elsd allds
megszerzésének elemzéséhez hasonléan mindkét képzési szinten két regresszids modellt
becsliink. Az elsd modellben a képzési teriilet, a nem és az abszolutérium éve a magya-
rdz6 valtozd, a misodik modellben pedig az intézményeket azonosité dummy véltozék
is szerepelnek. Az elemzések sordn a fiiggd véltoz6 az alliskeresés idejének természetes
alapt logaritmusa.

Az eredményeket az 5. tdbldzat mutatja. Az alapszakosokra vonatkozé eredmények
alapjdn azt litjuk, hogy a pedagdégusok, az informatikusok és az orvos- és egészség-
tudomdnyi teriileteken végzettek taldlnak leggyorsabban 4llist. A pedagégusképzés
valtozd egyiitthatdja negativ és szignifikdns az 1. modellben, de az intézményi valtozok
hozzdaddsa utin az egyiitthat6 kisebb és statisztikailag jelentéktelen lesz. Tehdt nincs
bizonyitékunk arra, hogy eltérd id8 alatt talaljik meg az elsd 4lldst az amigy hasonld
intézményben végzett informatikusok, pedagdgusok és az orvos- és egészségtudomanyi
teriileten végzettek. A mds alapképzési teriileteken végzetteknek hosszabb idére van
sziikségiik az elhelyezkedéshez. Mivel az els§ 4llds megszerzésének elemzésekor azt
taldltuk, hogy az informatikusok és a pedagégusok kdzott a legmagasabb az dlldsszerzés
esélye, arra kovetkeztethetiink, hogy ez a két képzési teriilet ndveli a végzett hallgatdk
elhelyezkedési lehet8ségeit.

A mesterszakon és osztatlan/hagyomdnyos képzésben végzettek esetében a kép egy-
értelmii: mindenkinek hosszabb idére van sziiksége az elsd 4llds megtaldldsihoz az or-
vosi- és egészségtudominyi végzettekhez és az informatikusokhoz viszonyitva. Relative
kevésbé vannak rosszabb helyzetben a jogot vagy valami miiszaki diplomat szerz8k. A
2. modellben, a felsSoktatdsi intézmény hozzdaddsa valamit ront a miiszaki végzettsé-
gliek, s valamit javit a pedagégusok helyzetén.

A 6. tdblazatban szerepld tényellentétes predikcidk a képzési teriilet hatdsit szemlél-
tetik. Az informatikai teriilethez viszonyitva a miiszaki teriilet atlagosan fél hénappal,
a miivészeti és mivészetkdzvetitSi teriilet viszont 4 és fél honappal néveli meg az elsd
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6. tablazat: Az els§ illis megtalaldsinak becsiilt 4tlagos ideje képzési teriilet szerint

Viltozék BA képzés MA, osztatlan,
hagyomanyos képzés

1. modell 2. modell 1. modell 2. modell

Agrértudoményi 4,6 6,2 3,1 3,5
Bélesészettudomanyi 4,7 5,8 3,6 3,9
Gazdasagtudomanyi 4,1 4,3 3,1 3,1
Informatika 2,8 3,3 2,4 2,6
Jogi 4,3 5,6 2,7 2,9
Miiszaki 3,4 4,2 2,7 3,2
Miivészeti, miivészetkozvetitdi 7,3 8,5 51 4,7
Kézigazgatasi, rendészeti és katonai 4,2 4,9 3,4 4,0
Orvos- és egészségtudomdnyi 2,8 3,6 1,8 1,9
Pedagbgusképzés 2,4 3,3 3,0 3,1
Sporttudomanyi 3,6 4,6 3,7 3,9
Térsadalomtudomanyi 4,9 5,9 3,7 4,1
Természettudomdnyi 5,7 7,3 3,6 4,2

Forrds: Sajat szdmitdsok a Diplomds Palyakdvetési Rendszer 2011-2015 adataibdl.
Megjegyzés: Az 5. tabldzat modelljeibdl szamolt dtlagos tényellentétes predikcidk. A szdmitds
mddszerét 1asd a f8szdvegben.

4llds megtaldldsihoz sziikséges idSt. Az elsd dlldsszerzés esélyének elemzéséhez hason-
l6an most is azt litjuk, hogy a mesterszinten végzettek helyzete kedvezdbb: a pedagé-
gusképzés és a sporttudomdnyi képzés kivételével a mesterszakon végzettek hamarabb
taldlnak 4lldst, mint az ugyanolyan teriileten, de alapszakon végzettek. Vagyis, az el-
s6 hipotézis masodik részével 8sszhangban, a képzési teriiletek tdbbségének esetében,
a tovdbbi tanulis jobb helyzetbe hozza az dlldskeresSket. A masodik hipotézis szerint a
szdmitdstechnikai, miiszaki teriileten végzettek vannak a legkedvez3bb helyzetben. Ez
a két teriilet kétségkiviil lerdviditi az allaskeresés idejét — de alapképzésen az orvosi és
a pedagdgusképzési teriilet hasonldan j6 eredményeket produkdl, mesterszinten pedig
az orvostudomdnyi teriileten taldlnak leggyorsabban lldst az amdgy hasonlé ismérvek-
kel rendelkez8 végzettek. A miivészeti teriilet kordbban is jelzett sajitossigai mellett
érdemes arra is felhivni a figyelmet, hogy az eredmények tiikrében a természettudomi-
nyi képzési teriilet az elhelyezkedés ideje tekintetében inkdbb a bélcsészettudomdanyi
és tirsadalomtudomanyi teriiletekre hasonlit, mintsem a miiszaki és informatikai te-
riiletekre,

Elemzéseinket az intézményi hatdsok becslésével zarjuk. Lényegében arra a kérdésre
keressiik a valaszt, hogy mely képzési teriiletek esetében van kisebb/nagyobb kiilonbség
aszerint, hogy valaki hol, milyen felsdoktatdsi intézményben tanult. A kérdés megvila-
szoldsdhoz az 4lldstaldlds esélyét és virhat6 idejét magyardzo regressziés modellekkel,
konkrétan az intézményeket azonositd indikatorvaltozokat is tartalmazé 2. szdmd mo-

dellekkel dolgozunk tovabb.
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7. tablazat: Az 4lldsszerzéssel kapcsolatos becslések képzési teriileteken beliili szorasai

Viltozék BA képzés MA, osztatlan,
hagyomanyos képzés
g & 8% g & ar
N3 N il N
g g2 g g3
2§ 25 3§ 2
=8~ = 2 G~ = -2
<ER I3 < £ I3
Agrircudomanyi 4,8 0,6 2,1 0,3
Bolesészettudomanyi 3,3 1,1 2,1 0,5
Gazdasigtudomadnyi 17,9 8,5 7.4 1,0
Informatika 2,9 0,7 2,6 0,5
Jogi 3,8 0,6 1,5 0,3
Miiszaki 4,6 0,6 4,0 0,6
Miivészeti, miivészetkozvetitSi 7,6 3,9 3,7 1,1
Kozigazgatasi, rendészeti és katonai 6,0 2,3 5,5 0,5
Orvos- és egészségtudomanyi 3,7 0,3 1,0 0,1
Pedagégusképzés 2,3 0,4 3,2 0,5
Sporttudomanyi 3,0 0,5 2,6 0,4
Tarsadalomtudomadnyi 4,7 1,8 5,2 0,7
Természettudomdnyi 43 1,2 2,0 0,4

Forrds: Sajat szdmitdsok a Diplomas Pélyakévetési Rendszer 2011-2015 adataibdl.
Megjegyzés: A szamitisok a 3. és az 5. tdbldzatban szerepld, 2. szimt modelleken alapulnak.
A szimitds médszerét lasd a f8szovegben.

A 4. és 6. tdbldzatban a képzési teriilet hatdsit tényellentétes predikcidk atlagival
szemléltettiik. A tényellentétes predikcidknak azonban — minden képzési teriileten be-
liil — van egy szérdsa is. Ez a széras kizdrdlag abbél fakadhat, hogy a kontrollvéltozék
szérédnak az egyes képzési teriileteken beliil. A szérdsnak két forrdsa van: 1) a képzési
teriileteken beliil eltérd nemd és eltérd évben abszolvalt végzetteket taldlunk; és 2) a kép-
zési teriileteken beliil eltérd intézményben végzett egyéneket tallunk. Az intézményi ha-
tdst ez utdbbi, misodik szérdskomponenssel szemléltetjiik: minél nagyobb az intézményi
hatdsokat kdzvetleniil mérd regresszids egyiitthaték nagysdga, anndl nagyobb a széban
forgé szériskomponens. Az intézményi hatdsokat is képzési teriiletek szerint becsiiljiik;
vagyis az intézményi hatdsoknak tulajdonithaté szérdskomponensek kiszdmitdsihoz
csak az adott képzési teriilethez tartozd részmintit és intézményeket hasznéljuk.

Az eredményeket a 7. tdbldzatban foglaltuk dssze. Az alapképzés esetében kiugré az
intézményi hatds a gazdasigtudomdnyi teriileten. Az dllisszerzés tekintetében a hatdst
mérd szords 17,9 szdzalék, az élldsszerzés idejét tekintve pedig 8,5 hénap. A misodik
legmagasabb szérds a miivészeti, miivészetkozvetitdi teriilet intézményeit jellemzi: az
elhelyezkedési esélyeknél 7,6 szdzalék, az dlldsszerzés idejénél 3,9 hénap az érték. Nem
sokkal marad el a kdzigazgatdsi, rendészeti és katonai képzés, ahol az 4lldsszerzés esélyé-
nél a szords 6 szdzalék, az allastaldlds idejét tekintve pedig 2,3 hénap. Ezen tilmenden az
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is fontos eredmény, hogy a szérdsok alacsonyak a magas 4llisszerzési esélyeket garantals
informatikus és pedagégus teriileteken.

Kisebbnek tiinik a felsSoktatdsi intézmény hatdsa a mesterszintd, illetve az osztatlan
képzés utini elhelyezkedés esetében. De itt is a gazdasigtudomdnyi teriileten szérédik
a legnagyobb mértékben az elhelyezkedési esély, az llisszerzés esetében ez 7,4 szdza-
Iék. Ez az érték 5 szdzalék feletti a kdzigazgatdsi, rendészeti és katonai képzés, illetve a
tirsadalomtudomdny esetében is. A jogi és az orvosi teriileteken viszont a szords 2 sz4-
zalék alatt van, Az 4lldstaldlas idejét tekintve a mester-, illetve osztatlan képzés esetében
nem taldltunk szdmottevd mértékdl intézményi hatdsokat. A miivészeti teriileten kapott
legnagyobb szérds is csupdn 1,1 hénap, az Ssszes tobbi teriileten a sz6rds 1 honap alatt
marad.

Az eredmények Osszegzése és tovabbi kutatasi lehet3ségek

Tanulminyunk végén elsdként visszatériink a kutatdsi hipotézisekre. Az elemzés alap-
jén igazolédott az elsd hipotézis mindkét fele, az alapszakon abszolutériumot szerzsk
korében a mesterszakon végzettekhez képest a sikeresen 4lldst taldlok ardnya valami-
vel alacsonyabb (H1a), és az 4llis megtaldldsdnak ideje is valamivel hosszabb (H1b) az
itt vizsgalt adatok titkrében. A masodik hipotézis tesztelését gy oldottuk meg, hogy
a regresszids modellekben az informatikusok jelentették a referencidt, amelyhez a tob-
bi képzési teriileten abszolutériumot szerzdket viszonyitottuk. Az allastaldlds tobbvil-
tozés elemzése (3. és 4. tdbldzat) alapjin az informatikusok el8nye az 4llistaldldsban a
legtdbb mds képzési teriilethez képest igazolddik — féleg az alapképzésbdl kikeriildk
esetében. A mesterképzés esetében viszont tdbb mds teriilet — jogi, miiszaki, kézigaz-
gatdsi, orvosi — tanul6k is hasonléan kedvezd helyzetben vannak. Az élldstalalds idejé-
nek elemzése megerdsiti az informatikai képzés elényeivel kapcsolatos hipotézist: elem-
zéseink ezt az eldnyt kimutattdk mind az alap-, mind a mesterképzés esetében is (14sd
az 5. és 6. tdbldzatot). Végiil a harmadik hipotézisiink mindenképpen relevins abban az
értelemben, hogy bizonyos képzési teriileteken jobban, més képzési teriileteken pedig
kevésbé szimit, hogy melyik felsdoktatdsi intézményben tanult valaki. Ezt a feltételezést
a harmadik hipotézisben formilisan is nevesitett teriiletek koziil végiil leginkibb a
gazdasigtudomdnyi képzés tekintetében igazoljak az adatok. A virtnil jobb a helyzet
a bélcsésztudomdnyi teriileteken végzett palyakezdd diplomésok esetében, néluk
intézményi hatds kevésbé mutatkozik.

Kutatasi eredményeink alapjén elemzésiink részben megerdsitett kordbbi ismereteket,
de szolgalt 4j informécidkkal is.

1. A BA képzésbdl kikeriils hallgaték valamivel kisebb arinyban szereztek allast,
mint azok, akik azonos képzési teriileten MA vagy osztatlan képzésben tanultak. Az
eltérés 8sszességében nem nagy (10 szdzalék alatt van), s ebben nyilvin szerepet jitszik
az is, hogy ezeknek a hallgatéknak az esetében egy nagyon erds alternativa, hogy to-
vabb tanuljanak MA szinten. Ugyanakkor az eredeti oktatdspolitikai elképzelés szerint
az alapképzésnek mar 6Snmagaban piacképes (gyakorlatias) diplomas képesitést kellene
adnia. Nem zdrhatjuk ki, hogy errdl jelenleg a munkaerdpiac, a munkdltaték sincsenek
igazdn meggy8zddve. Jelent8sebb (10 szdzalék feletti) a BA szinten végzettek hitrinya
az agrirtudomdnyi, gazdasigtudomdnyi, természettudominyi képzésben. Mikozben
minimalis a kiilénbség (5 szdzalék alatti) az informatikusok vagy a pedagégusok eseté-
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ben, vagyis a két — egymastdl persze, amint sz6 volt réla, igencsak eltérd jellemz8kkel
biré — ,hidnyszakma” esetében.

2. Ebbdl adédéan, alapképzést kdvet8en, az abszolutérium megszerzése utan (is) az
informatikusok és a pedagégusok jutnak leginkdbb 4lldshoz; az allastaldlds esélye min-
den mis dllaskeresd esetében rosszabb. A BA képzés hitrdnyit jelzi az is, hogy a mester-,
illetve osztatlan képzésbdl kikeriilSk esetében nincs ekkora kiilonbség az egyes képzési
teriiletek kozott. De az 4lldstalalas valészintisége az MA szintrdl kilépve is rosszabb a
bélesészettudomény, a miivészet, a sporttudomdny, a tirsadalomtudomany, vagy a ter-
mészettudomany teriiletén végzettek korében.

3. Egyértelmii, hogy bizonyos képzési teriileteken gyorsabban lehet a végzést kove-
t8en élldshoz jutni. Nem tjdonsidg, hogy az informatikusok ebben a tekintetben majd
mindenkit megel8znek. A BA szinten végzettek esetében csak a pedagégusok, valamint
az orvos- és egészségtudomadnyi teriiletrd] érkezdk vannak hasonléan jé helyzetben.
Mindkét teriileten erds a képzés és a munkdltatdk kozti kapcesolat, ami segitheti a gyor-
sabb 4llastalaldst. Emellett mindkét esetben jelentds a munkaer8hidny is, hiszen kevés-
bé vonzd, rosszabbul fizetett munkakrdl van sz6, vagyis az elény bizonyos értelemben
hatriny kévetkezménye. A mester- és osztatlan képzés esetében pedig lényegében min-
den mas képzési teriilet végzdseinek tobb idSre van szitkségiik az elsd allis megtalild-
séhoz. Ezen a szinten az informatikusok mellett a jogi és miiszaki képzésbdl kikeriildk
helyzete nem sokkal rosszabb.

4. Kutatdsunk kimutat bizonyos (mindségi?) kiilénbséget a felsdoktatasi intézmények
kdzote. Az erre vonatkozd statisztikai elemzésiinkben (7. tdbldzat) az intézményekhez
kéthetd szérds mértéke volt az a mutatd, amivel az intézményi kiilonbségeket kozelitet-
titk. Eredményeink szerint ugy tlinik, a gazdasigtudomanyi képzés esetében szdmit a
leginkdbb, hogy hol tanul valaki, s ez a hatds jelen van az 4lldsszerzés esélyében éppugy,
mint a szitkséges id8 hosszdban mind az alapképzés, mind a mesterképzés esetében.
Rédaddsul, ennek a képzési teriiletnek az esetében a megfigyelések szima sem alacsony,
ami lényeges az eredmény értékelése szempontjabdl. Ezen tilmenden még leginkdbb
a miivészeti és miivészetkozvetitdi teriiletrdl, illetve a tirsadalomtudomanyi képzés-
r8l mondhaté el, hogy a felsSoktatdsi intézmény maga is hatdssal van az 4lldsszerzésre.
Osszhangban azzal, amit a diplomak jelzésértékének viltozisardl irtunk, a jelenséget
ugy értelmezziik, hogy a munkaltatdk az ilyen pélyakezddk tekintetében kénytelenek
egy alternativ jelzésre hagyatkozni, vagyis a képz8 intézmény ,értékére”, ha bizonytala-
nok abban, hogy az adott képzések esetében milyen valésigos tudds, ismeret, kompeten-
cia 4ll a diploma mdgott. E magatartds racionilis a munkaltatdk részérdl, mivel ezzel az
inkongruencia veszélyét igyekeznek csdkkenteni, illetve jobb mindségii munkavéllalé-
kat szeretnének maguknak biztositani. Jellemz8 médon a jogi, az orvostudomdnyi vagy
a pedagdgusképzés jelentik azokat a teriileteket, ahol a felsSoktatdsi intézmény hatdsa a
legkevésbé van jelen az allisszerzés folyamatiban. Az intézményi hatds inkdbb van jelen
az 4llastaldlds esélyének, mint az ehhez sziikséges id8tartamnak a kiilonbségében.

A kutatis eredményeinek értékeléséhez hozzitartozik, hogy szimba vegyiik az elem-
zés korldtait, amelyek egyfel8l az adatforris terén, mésfeldl a vélasztott elemzési eljirds-
ban mutatkoznak meg. Ujra utalunk arra, hogy ez az elemzés olyan friss diplomasok
adatain késziilt, akik csak a végzés utin kezdtek 4llist keresni, vagyis nem dolgoztak
az abszolutérium megszerzésekor. Ez feltehetSen eltérd mértékii ,szelekci6t” jelent a
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kiilonb6z8 képzési teriiletek esetében. Emellett bizonyos képzési teriileteken és bizo-
nyos abszolutériumi éveket tekintve a (DPR-forrdsbdl szdrmazd) megfigyelések szdma
is alacsonyabb volt, ami miatt esetleg az eredmények megbizhatdsiga sem azonos mér-
tékd. Ilyen okbél (is) szerencsés lenne az elemzés tanulsigait a DPR-adatoknal teljesebb
korti adatokon is megvizsgilni, ellendrizni. Fontosnak tartjuk, hogy az ilyen és ehhez
hasonlé elemzéseket a szakért8k ne csak a DPR-adatokon végezzék el, hanem egyesitett
adminisztrativ adatbdzisokon (AAE) is. Bizonyos informécidk ott esetleg nem érhet8k
el, de az adatforrds megbizhatdbb, az elemszdmok nagyobbak, kevésbé ll fenn a nem
valaszoldsbdl és az 6nszelekciobol adédé mintatorzulds, amelyen valéjaban a leggondo-
sabban elvégzett stilyozds sem tud igazdn segiteni. Ugyanakkor egy médszertani elem-
zés szerint a DPR-adatokban az énszelekcidé nem okoz jelentds eltéréseket (Horvdith
2018).

Tartalmilag ez a tanulmany csak két konkrét aspektusbél vizsgdlta a fels@oktatasbdl
a munkaerdpiacra valé dtmenet folyamatit. Fontosnak tartjuk, hogy a tovibbiakban a
szakértdk elemezzék azokat a kutatdsi kérdéseket is, amelyek az itt felvizolt szélesebb
szakirodalmi hattér tiikkrében szintén relevinsak. Kiilsnosen érdekes lehet a végzett-
ség és a végzett munka Ssszhangjinak elemzése, az alulfoglalkoztatds (vagy tulkép-
zés) vizsgalata a kiilonboz8 végzettségi szintek (alap- és mesterképzés), illetve képzési
teriiletek esetében, adott esetben a felsdoktatasi intézmények kozti kiilonbségek figye-
lembevételével. Célszerii lenne vizsgilni, hogy az 4llastaldls valészintisége, illetve az
dlliskeresés id8tartama hogyan alakul a kdzszféra és a versenyszféra esetében. Fontos
lenne mis fiiggd viltozok meghatirozisa és elemzése, egyfeldl nyilvinvaldan a palyakez-
dg diplomdsok kereseti lehet8ségeinek vizsgilata, szintén az eddigiekben differenciilt
moédon. Lényeges, hogy a végzds diplomasok esetében a palyakezdés mennyire flexibilis
kériilmények kozott valdsul meg, a pilyakezdd 4llis milyen munkaszerz8dést, milyen
feltételeket jelent a fiatalok szdmara. Hosszabb tévon vizsgilhat6 lenne, hogy az elsg,
palyakezdd allast kdvetSen mi tdrténik, az elsd allas ,ugrédeszka vagy csapda” a fiatal
szdmdra: tovdbb tud 1épni egy karrieriton vagy megreked egy tanulmanyaihoz esetleg
nem ill§, kedvezdtlen helyzetben.
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Kutatdsunkban a romdniai orszdgos kompetenciamérések eredményeit befolydsold
tényez8k vizsgélatit tliztiik ki célul. Mivel a méréseket nem kiséri hittérkérdsiv, ta-
nuléi kérddivet készitettiink, amelyek felvételére az orszdgos mérések sordn a Kovdszna
megyei magyar nyelven tanulé negyedikes didkok kérében keriilt sor. Kutatdsunkban
azt vizsgaljuk, hogy milyen kapcsolat Il fenn a tanulék eredményessége és akozott,
hogy az adott tanulé jért-e el6készitd osztilyba, illetve, hogy a mérési eredmények kii-
16nboznek-e a sziil8k iskolai végzettsége szerint.

Kulcsszavak: el8készits osztaly, kompetenciamérések, elemi tagozat

The aim of our research was to investigate the factors influencing the results of national
competence measurements in Romania. Since the measurements are not accompanied
by a background questionnaire, we prepared a student questionnaire, which was taken
in the course of the national surveys by the 4th grade students of the Covasna county.
In our research, we examined the relationship between student efficiency and whether
a pupil was in a preparatory class and if the measurement results differ according to
parents’ level of education.

Keywords: preparatory class, competence measurements, primary school
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Bevezetés

2011-es romin oktatdsi torvény' hatdlybalépése utin az el8készitd osztily

bevezetésével a kotelez8 oktatds Romdnidban 11 évre ndtt. 2012-ig az iskola-

el6készitd feladat az dvodakra harult, de mivel az dvodai oktatds nem volt kote-
lez8, ezért nagyon sok gyerek felkészités nélkiil keriilt iskoldba (ISE 2013). Az iskoldra
torténd felkészités hidnya megnehezitette az iskolai életbe val beilleszkedést, a kudarc-
élmények hatdsira nagymértékben nétt a hidnyzasok szdma, s végsd soron a korai isko-
laelhagyds novekedéséhez vezetett. Az 14, 2011-es oktatdsi torvény nemcsak a bemene-
ti szabédlyozdst médositotta, hanem a kimeneti rendszer is megtjult. A 2013/2014-es
tanévtdl kezdve orszigos kompetenciamérésre keriil sor mésodik, negyedik és hatodik
osztily végén is. A felmérd tesztek a nemzetkozi PISA-tipust mérések mintajit kdvetik
(Kitchen et al. 2017). A misodik, negyedik és hatodik osztilyos tanulék romin nyel-
vii olvasis és szdvegértés, valamint matematika és természettudominyok teriiletén kell
bizonyitsik tuddsukat. A kisebbségi oktatdsban tanulék szdmdra az anyanyelvi olvasis
és szovegértés is felmérésre keriil. Az eredményesség kapcsan a csalddi hittér befolyd-
solé hatdsival szdmos kutatds foglalkozik (Bourdieu 1999; Andor—Liské 2000; Pusztai
2004, 2009), ugyanakkor Romanidban a felméréseket nem kiséri olyan héttérkérddiv,
amely lehet8vé tenné a csaladi hittér feltardsic (Kitchen et al. 2017). A csalddi-tirsa-
dalmi hattér mellett az iskolai 1égkér, a pedagégusok jellemzdi, az iskola tanulasi kor-
nyezete is meghatdrozza a tanuléi eredményességet (Pusztai 2009; Bacskai 2007, 2015;
Széll 2015; Fehérvdri 2016), de hattérkérdSiv hidnydban ilyen jellegli informicidkra sem
deriil fény a mérések soran.

A kutatasrél

Vizsgélatunk sordn azt a célt tliztiik ki, hogy feltérképezziik az orszigos mérések ered-
ményei hitterében meghtiz6dé befolydsol6 tényezdket. Koviszna megyében teljes kori
adatfelvételre keriilt sor, ennek kdszdnhet8en részleteiben is megismerhetjiik a kisebb-
ségi magyar tanul6k eredményeit befolydsol6 tényezSket. Elemzésiink sordn a negyedik
osztilyos magyar tanuldkra, illetve két fontos eredményességet befolydsol6 tényezdre,
az el8készits osztilyra és a sziil8k iskolai végzettségére fokusziltunk. Ennek megfeleld-
en az alabbi két kérdésre kerestiik a vdlaszt: 1. Az el8készitd osztalyba jaré tanuldk ered-
ményesebbek-e azokndl a tanuléknil, akik nem jirtak el8készit8 osztilyba? 2. A sziil8k
iskolai végzettsége mennyiben fiigg ssze a romdn nyelv, az anyanyelv és a matematika
képességteriileteken elért mérési eredményekkel?

A kisebbséghez tartozé didkok a negyedik osztily végén a roman nyelv, illetve
az anyanyelvi irott szdveg megértésérdl és az irasbeli kifejez8képesség kompetencid-
ir6l, valamint a matematikai kompetencidkrdl adnak szdmot. Az orszdgos felmérések
egységes tételek alapjin torténnek, és a felméréseket minden oktatdsi intézmény az
Oktatdsi Minisztérium 4ltal kidolgozott mddszertan alapjin koteles megszervezni.

! Az el8készitd osztalyt és az orszdgos kompetenciaméréseket a 2011-ben életbe lépett 1j roman oktatdsi

térvény (2011/1.) alapjin vezették be. Az oktatdsi tdrvény 2011. janudr 10-én a Romdnia Hivatalos Koz-
[6nye 18. szdmdiban jelent meg.
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Nem a tantervi tartalmak elsajititdsit mérik, hanem azt, hogy milyen mértékben tud-
jék alkalmazni a tanultakat a mindennapi életben felmeriil problémak megolddsiban.
Mivel a felméréseket nem kiséri hittérkérddiv, ezért sajit hictérkérddivet alkalmaz-
tunk. A kérd&iv a tanulé iskolai életére, tanulmanyi helyzetére, a tandrdn kiviili foglal-
kozasok, olvasisi szokasok felmérésére, valamint a csalddi hittérjellemz8k feltdrasira
vonatkozd kérdéseket tartalmaz. Az orszdgos mérés és a hittérkérddiv kitdltése a tanév
végén, 2017. mijus utolsé hetében tdrtént. Kutatdsunk feltiré jellegti, 1054 magyar
negyedikes didk eredményeit vizsgaljuk.

Az orszigos mérések eredményeinek kiértékelése csak kédok alapjin tdreénik. A ké-
dok mellé pontértékeket rendeltiink, hogy az eredmények statisztikai elemzését lehetsvé
tegyiik. Elemzésiinkben nem a feladatok szintjén értékeljiik a tanul6k teljesitményét, ha-
nem az eredményeket befolydsolé tényezdket vizsgéljuk.

Eredmények

A romén nyelvi kompetencidk felmérése sordn a részt vevd tanuldk 17,5%-a ért el na-
gyon jé eredményeket, 54,3%-a pedig jol teljesitett. A tanuldk 7,8%-a elégtelen és 20,4%-a
elégséges eredményeket ért el. A magyar anyanyelvii didkok roman nyelvi kompetencidjit
mérd feladatlap nemcsak a lehetséges nyelvi korlatok miatt nehéz, hanem a szoveg ter-
jedelme, valamint az egyes feladatok megvilaszoldsihoz elvirt bonyolult tarsitdsi mi-
veletek miatt is (Kdddr 2016). A mérési eredmények raimutatnak arra, hogy anyanyelv-
bdl a vizsgilt tanuldk 51,6%-a nagyon j6 és 42,7%-a j6 eredményeket ért el. Elégtelen
mindéssze a tanuldk 2%-a, elégséges 3,7%-a, igy a gyengén teljesitSk alig haladjak meg
az 5%-ot. Az eredmények ravildgitanak arra, hogy a szovegolvasis és értelmezés terén a
vizsgélt tanul6k nagy tobbsége jol és nagyon jol teljesit. Ez fontos a tanuldk tovébbi iskolai
teljesitménye szempontjibdl, hiszen igazolt tény, hogy azok a didkok, akik az ltaldnos
iskola alsé tagozatin alacsony szinvonald olvasisi képességgel rendelkeznek, valamint
a szOvegértelmezés terén gyengén teljesitenek, azok az dltaldnos iskola fels§ tagozatin
mér nem tudnak felzdrkézni (Pletl 2012). A matematikafelmérés eredményeit vizsgil-
va megillapithatjuk, hogy a tanuldk 29,7%-a nagyon j6, 50,9%-a j6 eredményeket ért el.
A vizsgalt minta 5tdde gyengén teljesitett: 9,8%-a az elégséges, 9,5%-a pedig az elégtelen
kategéridba keriilt.

Az el8készits osztdly hatdsa a tanuldi eredményességre

A hitrényos helyzetti, nyelvi készségeikben elmaradt gyerekek iskolai életbe val6 beillesz-
kedésének megkdnnyitése, az iskolai kudarcok csékkentése érdekében tdbb orszdgban is
eredményesnek tiinik a korai iskolakezdés (Mihdly 2001). Kutatdsi mintink 88%-a jirt
eldkészitd osztalyba. A vizsgalt mintdbdl kizdrtuk azokat a tanul6kat, akik osztilyis-
métlés miatt keriiltek 2017-ben negyedik osztilyba. A kompetenciamérések eredményeit
dtkddoltuk, két kategéridt hatdroztunk meg: dtlag alatti és 4tlag feletti eredményeket vet-
tiink alapul mindhdrom mérési teriileten.

A Khi-négyzet préba alapjin szignifikins Ssszefiiggés mutathaté ki az el8készitd
osztily és a romdn nyelvi kompetenciamérés eredményei kozétt. A romdn nyelvi kom-
petenciik mérési eredményei rimutatnak arra, hogy 4tlag f5l5tti eredményeket nagyobb
ardnyban értek el azok a tanuldk, akik jirtak el8készitd osztilyba, mint azok a térsaik,
akinem jirtak (1. tdbldzat).
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1. tablazat: Az el8készitd osztaly és a romdn nyelvi kompetencidk
mérési eredményei kozotti osszefiiggések (N = 994)

Kompetenciamérések eredménye romanbél

4tlag alatti dtlag folstti
Jart el8készitd osztalyt % 51,7 48,3
adjusztilt rezidudlis -3,5 3,5
Nem jirt el8készitd osztilyt % 71,7 28,3
adjusztalt rezidualis 3,5 -3,5

Megjegyzés: Khi-négyzet proba: p < 0,001, atlag = 33,93 (min: 0, max: 60)

Hasonldképpen szignifikdns Osszefliggés tapasztalhatd az eldkészitd osztily és a
magyar nyelvi kompetenciamérések eredményei kozott is. Eredményeink dsszhangban
vannak a 40 orszdgban késziilt PIRLS vizsgélat 2006-0s évi eredményeivel, amelyek
igazoljak, hogy a korai életkorban az intézményes oktatdsi formdkban val6 részvétel és
a 4. évfolyamon nyujtott szdvegértés-teljesitmény kozott dltaldban minden orszdgban
pozitiv dsszefliggés talalhaté (Mullis et al. 2007) (2. tabldzat).

2. tablazat: Az el6készit8 osztaly és a magyar nyelvi kompetenciak
mérési eredményei kdzotti Ssszefiiggések (N = 980)

Kompetenciamérések eredménye magyarbdl

itlag alatti dtlag folotti
Jart el8készitd osztalyt % 37,9 62,1
adjusztalt rezidualis -6,2 6,2
Nem jirt el8készitd osztilyt % 69,2 30,8
adjusztilt rezidudlis 6,2 -6,2

Megjegyzés: Khi-négyzet proba: p < 0,001, 4tlag = 46,69 (min: 0, max: 60)

Szignifikdns &sszefiiggést taldltunk az el6készitd osztily és a matematika mérési ered-
mények kdzott is. Azok a gyerekek, akik el8készit8be jértak, sokkal nagyobb eséllyel ke-
riilnek az 4tlag feletti kategoridba, mint azok, akik nem jértak (3. tdbldzat).

3. tablazat: Az el8készitd osztily és a matematika kompetenciamérési
eredmények kozotti osszefiiggések (N = 1004)

Kompetenciamérések eredménye

matematikdbol
4tlag alatti 4tlag folotti
Jart el8készitd osztalyt % 42,3 57,7
adjusztlt rezidudlis -57 5,7
Nem jirt el8készitd osztilyt % 71,3 28,7
adjusztalt rezidualis 5,7 -5,7

Megjegyzés: Khi-négyzet préba: p < 0,001, dtlag = 50,18 (min: 0, max: 80)
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Eredményesség és a sziilok iskolai végzettségének dsszefiiggései

Szamos kutatds igazolja (Csapé 1998; Bourdieu 1999; Andor—Liské 2000; Pusztai 2004,
2009), hogy az iskolai teljesitmény erds Ssszefiiggést mutat a szociodkonémiai stitusz
mutatdival. Kutatdsunkban azt is megvizsgiltuk, hogy a sziil8k iskolai végzettsége mi-
ként fiigg ssze a tanuldk teljesitményével.

A vizsgilt mintinkban az 4ltaldnos iskolai végzettséggel rendelkezd sziil8k ardnya
hasonlé: az anyik 28,4%-a, az apik 27,1%-a rendelkezik 4ltaldnos iskolai végzettséggel.
A kézépiskolai végzettséget tekintve az apdk ardnya magasabb: az anydk 51,4%-a, az apik
58,4%-a rendelkezik kozépfoku végzettséggel. Az anyak 20,2%-a, mig az apak 14,5%-a
rendelkezik felséfoku végzettséggel.

A Khi-négyzet préba eredményei alapjan megallapithatjuk, hogy szignifikins &ssze-
fiiggés (p = 0,000) mutathaté ki a sziil8k (apa és anya) iskolai végzettsége és a tanuldk
mérési eredményei kdzott mindhdrom kompetenciateriileten.

A kordbbi kutatdsok az anya iskolai végzettségének meghatirozé szerepét mutactik
ki. Az iskolai eredmények szorosabb kapcsolatban voltak az anya iskoldzottsdgaval, mint
az apiéval (Csapé 1998). Az iskolai végzettség és a romdn nyelvi mérési eredmények kdzti
osszefiiggéseket vizsgilva megillapithatjuk, hogy nincs szdmottevd eltérés a kozépfoku
végzettséggel rendelkezd anyak és apik gyerekei kozott. Az dltalanos és a felséfoku vég-
zettség esetében az anydk iskolai végzettségével kapcsolatban mutathaté ki er8sebb 6sz-
szefiiggés.

Az anyanyelvi (magyar) felmérési eredmények vizsgélata sordn a kdzépfoku végzett-
séggel rendelkez8 apdk meghatdrozébb szerepére deriilt fény: a kdzépfoku végzettség-
gel rendelkezd apik gyerekei koziil tobben keriilnek az atlag feletti kateg6ridba, mint a
kozépfoki végzettséggel rendelkezd anydk esetében. Ezzel szemben lényegesen erdsebb
a fels8foku végzettséggel rendelkezd anydk és az anyanyelvi mérési eredmények kozotti
Ssszefiiggés: a felséfoku végzettséggel rendelkezd anydk gyerekei nagyobb ardnyban ér-
nek el atlagon feliili eredményeket, mint azok a didkok, akiknél az apa felséfoku végzett-
séggel rendelkezik. A legalacsonyabb iskolai végzettség vizsgalata sordn megillapithat-
juk, hogy nincs szdmottevd eltérés az altaldnos iskolai végzettségii anyik és apik gyerekei
kozdtt az atlag feletti eredményeket elérdk tekintetében, ugyanakkor az anyik altaldnos
iskolai végzettsége jelent8sen ndveli annak esélyét, hogy a tanul6k 4tlag alatt teljesitenek.
A sziil8k iskolai végzettsége és a matematikaeredmények Ssszefiiggései is hasonloképpen
alakultak, mint a romdn és az anyanyelv esetében.

A mérési eredmények és a sziildk iskolai végzettségének Ssszefiiggéseit elemezve ki-
jelenthetjiik, hogy az anyik iskolai végzettsége mindhdrom mérési teriileten meghataro-
z6bb a gyerek kompetenciaméréseken elért eredményeire nézve. Az dtlag alatti és feletti
eredményeket elérdk tekintetében a legszembet(indbb kiildnbség az anyik altaldnos isko-
lai, valamint fels8foku végzettsége esetén tapasztalhatd. Vagyis az dltaldnos iskolai vég-
zettséggel rendelkezd sziil8k gyerekei kevés eséllyel érnek el dtlag folotti eredményeket,
mig a felséfokt végzettségii anyak gyerekei kiemelkedd ardnyban képviseltetik magukat
ebben a teljesitménykategériiban (4. tdbldzat).
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4. tablazat: Az anya iskolai végzettsége és a matematika kompetenciamérési
eredmények kozdtti 8sszefiiggés (N = 1007)

Kompetenciamérések eredménye

Anya iskolai végzettsége matematikdbsl
atlag alatti dtlag folotti
Altalanos iskola % 76,9 23,1
adjusztilt rezidudlis 12,1 -12,1
Kozépiskola % 40,6 59,4
adjusztalt rezidualis -3,0 3,0
Felsdfoka végzettség % 16,6 83,4
adjusztilt rezidudlis -94 9,4

Megjegyzés: Khi-négyzet proba: p < 0,001

Osszegzés

Eddigi eredményeink révildgitanak arra, hogy az el6készit8 osztily nagymértékben 6sz-
szefiigg a tanuldk iskolai eredményességével: nagyobb arinyban érnek el dtlag fSlotti
eredményeket azok a tanuldk, akik eldkészitébe jirtak, mint azok, akik nem. Vizsgila-
tunk tirgyit képezte az is, hogy elemezziik a sziil6k iskolai végzettsége és a kompetencia-
mérés eredményei kozotti kapesolatot. Osszeségében elmondhaté, hogy szoros kapesolat
mutathatd ki a sziil8k (apa és anya) iskolai végzettsége és a tanulék mérési eredményei ko-
z6tt mindhirom kompetenciateriileten. Eredményeink szerint a kdzépfoku végzettségii
apak, illetve a felsdfoku iskolai végzettséggel rendelkezd anyak gyerekei érnek el nagyobb
eséllyel atlag feletti eredményeket a kompetenciaméréseken. Ahol a sziil8k legmagasabb
iskolai végzettsége az dltaldnos iskola, ott kevés az esély arra, hogy a gyerek dtlagon feliili
eredményt érjen el.
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A hazai és a nemzetkozi szakirodalom egyardnt tobb szempontbdl elemzi a tanulmé-
nyi eredményességet. Az eredményességvizsgilatoknil figyelembe kell venni a mobilis
hallgatékat. A kiilhoni didkok tovdbbtanulds céljabdl leggyakrabban az anyaorszigot
valasztjak. Népszer(i lehet8ségként kinalkozik szdmukra a Balassi Intézet egyetemi eld-
készitd képzése. FS kérdésként vizsgilom meg, hogy az intézmény egykori kdrpataljai
didkjai mennyire voltak eredményesek, megvalésultak-e életpilya-torekvéseik. Ered-
ményeink szerint a Balassi Intézet egyetemi el8készitd képzése az esetek tobbségében
betslti szerepét: sikeresen hozzdjirul ahhoz, hogy a kirpétaljai magyar hallgaték felvé-
telt nyerjenek a magyarorszagi felsGoktatdsi intézményekbe.
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as the return of tuition fees, social mobility, status increase. In the effectiveness studies,
mobile students should be considered. Transborder students are most likely to choose
Hungary for further education. A popular opportunity for them is to apply to the Balassi
Institute’s university preparatory training course. As a central question, I will investi-
gate the factors influencing the motivation for selecting a higher educational institution
of Transcarpathian young people, as well as impacting their life career aspirations. I will
also examine the peculiarities of differences between the Ukrainian and the Hungarian
educational systems. According to our results the Balassi Institute’s university prepa-
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from Transcarpathia to Hungarian higher education institutions.
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Bevezetés

tanulminyi eredményesség tobb szempontbdl megkozelithets, megvizsgil-
Ahatjuk akdr a hallgat6k és az intézmények oldalardl, akdr kiilsg, akir belsd

mutatdk alapjin is. A hallgat6i céla felsSoktatdsi mobilitds lehet8ségével €18
hallgaték eredményességét vizsgald kutatdsok szerint a mobilis felsoktatasi hallgatdk
nagyobb valdszintiséggel lesznek eredményesebbek tanulminyaikban, illetve munka-
helyi elhelyezkedésiik sordn (Dusa 2017). Jelen tanulmdiny az eredményesség vizsgélata
kapcsdn Ogbu (1983) kulturilis koldgiai elméletére épit, mely segitségével bemutat-
hatja a hatdrokon kiviilre es§ mobilis hallgaték tanulmanyi eredményességét. A tanul-
mdnyi eredményesség vizsgilata retrosprektiv médon, kvalitativ feltdré empirikus ku-
tatds alapjin tortént, a Balassi Intézet egyetemi el8készitd képzésén végzett hallgatdk
kérében mélyinterjik segitségével.

Az eredményesség kulturilis 6kolégiai elmélete

a kisebbségek tiikrében

A nemzeti kisebbségben él8k felsdoktatdsa szimos akadilyba iitkdzik, ennek megfelelSen
tanulményi eredményességiik is tobb szempontbdl eltérd lehet a t5bbségiekével szemben.
Ogbu (1983) kulturilis 6kolégiai elmélete a kisebbségi helyzetre és az iskoldztatdsra ird-
nyul a pluralis tirsadalmakban. Az amerikai kutaté elmélete kiindulépontként szolgal-
hat a hatdron tili magyar kdzosségek tanulmanyi eredményességének kontextudlis elem-
zésére (Pusztai—Mdrkus 2017). Ogbu (1983) irdsiban kiemeli, hogy az iparosodottabb és
urbaniziltabb tirsadalmakban, ahol a formalis (iskolarendszerti) oktatis intézményesi-
tetté vilt, problémit jelent a kisebbségek oktatdsa. Az egyik legkiemelked8bb probléma
a kisebbségi csoportok ardnytalan iskolai kudarca. Szdmos esetben azon erdfeszitések is
kudarcot vallanak, amelyek az iskolai sikeresség javitdsdra szolgdlnak, holott az oktatds
j6 lehetdségként szolgdlna a tobbségi és kisebbségi csoportok kézotti tirsadalmi és gaz-
dasigi egyenlStlenségek kikiiszobolésére.

Ogbu (1978) szerint a kisebbségek eredményességének vizsgilatihoz kiilsnbséget kell
tenni a kisebbségi tipusok kdzott. A kisebbségi stitusz Snmagiban nem mindig tirsul 4l-
landé iskolai kudarccal. Ennélfogva meg kell hatdrozni, mely kisebbségek esetében fordul
el8 ardnytalan iskolai kudarc, és mi ennek az oka. A kisebbségeket a kisebbségi helyzetbe
keriilés okai alapjin (8nként vagy sziikségszeriiségbdl dontéttek az j lakhelyvilasztds
mellett) kell csoportositani. Emellett azt is fontos vizsgélni, hogy az adott kisebbségi
csoportot hatrinyos megkiilonboztetés éri-e a célorszdgban. Ennek nyoman kiildnbsé-
get lehet tenni autoném, bevindorlé vagy 6nkéntes, illetve Snkéntelen vagy kasztszer(i
kisebbségek kozott. A kiildnbségtevés pozitivan befolydsolhatja a kisebbségben él8k ok-
tatdsi részvételét és teljesitményét. Ogbu autoném kisebbségnek definiilja azt a csoportot,
amelyik faji, etnikai, nyelvi és kulturalis identitdssal rendelkezik. Ezt az adott orszdgban
kialakult szokdsjog vagy az alaptorvény szavatolja. Az autoném kisebbségek nincsenek
tarsadalmi, politikai vagy gazdasdgi alirendeltségben, ennek megfeleléen nem jellem-
z8 réjuk az iskolai kudarc sem. Kozéjitk sorolhatdk a mormonok vagy a zsidék. Ogbu a
bevindorlé vagy snkéntes kisebbség fogalommal hatdrolja le azon kisebbségeket, amelyek
szabad akaratukbdl vélasztottak lakhelyként egy olyan orszdgot, ahol kisebbségi 1étbe
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keriiltek, melyben legf6bb motivicids tényez8ként a gyerekek szdmadra vald jobb jové biz-
tositdsa szolgdl, igy ennek érdekében igyekeznek kihasznalni az oktatdsi lehetdségeket.
A kezdeti nehézségeket kovetSen nem jellemzd az alacsony szintii iskolai teljesitmény.
Akdér a kevésbé megfizetett munkdkat is hajlanddak elvéllalni, mivel otthoni lehet8sé-
geikhez képest erre is el8re lepésként tekintenek. Idesorolhaték a Kubdbél, Koreabdl,
Fiilop-szigetekrdl és Kindb6l Amerikiba érkez8 bevindorlék. Az elmélet szerint a ki-
sebbségek harmadik csoportjit a nem onkéntes vagy kasztszerdi kisebbség alkotja. Kozéjitk
azok a kisebbségben €él8k tartoznak, akik onkénteleniil, nem szabad akaratukbdl, a tor-
ténelmi események, a hatdrok elmozduldsa, a gyarmatositidsok miatt keriiltek kisebbségi
helyzetbe. Erre a kisebbségi csoportra jellemz3, hogy elutasitjik az asszimiliciét, a nyelv-
cserét, megdrzik onazonossigukat, tovibba politikai, gazdasigi és tirsadalmi egyenl3sé-
gért kiizdenek. Az 6nkéntelen kisebbségben él6k nehezen élik meg korabbi szabadsiguk
elvesztését, gyakran vallanak iskolai kudarcokat, eredménytelennek bizonyulnak az ok-
tatdsban, ugyanis a tobbségi oktatdsi rendszer nem szolgilja érdekeiket. Ezeket a tarsa-
dalmi akadélyokat igazsigtalan elnyomdsnak tekintik. A kasztszerti kisebbségek nem
rendelkeznek pozitiv jsv8képpel. Idetartoznak az amerikai indidnok, az afroamerikaiak
és a mexikdi amerikaiak (Pdsztor 2005, 2006).

Ogbu értelmezésében a finnorszagi svédek nem tartoznak a kisebbségek kategoriaji-
ba, ugyanis j6 viszonyt dpolnak a tobbségi finnekkel, nincsenek hitrinyos megkiilénbédz-
tetések. A svéd és a finn egyardnt hivatalos nyelvnek tekinthetd az orszigban, az évodai
oktatdstdl a felsSoktatdsig mindenkinek jogdban 4ll anyanyelvén tanulni. Hasonl6 hely-
zetben van a dél-tiroli német ajkd kisebbség, ahol a kisebbségi iskoldkban idegen nyelv-
ként oktatjik az dllamnyelvet, a tobbségi iskoldkban pedig idegen nyelvként oktatjik a
kérnyezetiikben é18 kisebbség nyelvét (Gysri Szabé 1999; Pdsztor 2006; Sergiu 2012).

Ogbu kulturalis 6kolégiai elméletének harmadik, vagyis az igynevezett nem 6nkéntes
kisebbségek csoportjiba az eurdpai kisebbségek egy része is bekategorizdlhaté. Az elmé-
let nem 6nkéntes kisebbségi modellje kiilonds tekintettel illik a hatdron tili magyarsigra,
mivel akaratuk ellenére keriiltek kisebbségi helyzetbe. Kisebbségi magyar kozosségek a
Kirpit-medencében gyakorlatilag az elsd vilighdborut lezard trianoni békekdtés utin
léteznek, ez az a torténelmi momentum, amelynek sordn létrejottek azok az tigyneve-
zett kényszerkdzosségek, amelyek mdira jobbira maradékkdzosségnek is tekinthet8k
(Raffay 1990). Az amerikai kasztszer(i kisebbségekhez hasonldan a kiilhoni magyarok
is igyekeznek megtartani és dpolni nyelviiket, nemzeti identitdsukat. Hozz4juk hasonlé-
an az allamnyelv tanuldsa a tobbségi nemzethez vald asszimildlédds rémképét vetiti eld.
Ugyanekkor a tdbbségi tirsadalom tiirelmetlen a kisebbségi nyelvhasznélattal szemben,
s ehelyett az dllamnyelv hasznalatat szorgalmazza. A hatdron tdli magyarok 4llandénak
és intézményesitettnek élik meg az 8ket ért diszkrimindcidt. Szerintitk nem elég az isko-
lazottsdg és egyéni képességek alapjin torténd eldrejutds, ezért kollektiv fellépésre van
sziikség az eléttitk tornyosuld akadilyok lekiizdéséhez, hogy kimozduljanak aldrendelt
szerepiikbsl. Ugy vélik, hogy a tobbségi tirsadalom dltal kidolgozott szabalyok ellenté-
tesek az érdekeikkel. Ezért a regulik elfogadasa helyett igyekeznek azokat sajit érdekeik
szerint formélni. Ennek megfelelden kollektiv harcot folytatnak a kivint elényck meg-
szerzéséért (pl. anyanyelvi oktatds) (Pdsztor 2006).

Az eurdpai Sshonos kisebbségek, igy a hatdron tuli magyarok tobbségi tirsadalom-
ba valé beolvadis elleni kiizdelmének leggyakoribb eszkéze az oktatds meg8rzésére tett
erdfeszitések. Ezen eurdpai orszagok kisebbségi oktatdsa dllami szinten miikddik, amely
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leggyakrabban éltalinos és kozép szinten biztositja az anyanyelvi oktatdst. Hatdrozottan
elutasitjak az asszimildciét, f6 hangstlyt a kulturalis és nyelvi identitdstényez8ik meg-
8rzésére helyezik, amely viligosan elkiiloniti dket a tbbségi, domindns csoportok jel-
lemz3it8l. A nem onkéntes kisebbség domindns csoporthoz fliz8dd viszonyat egyfajta
bizalomdeficit jellemzi, amelynek gydkerei a multbéli negativ tapasztalatokbdl erednek.
Ennélfogva nem bizik a tobbségi tirsadalom oktatdsi szervezeteiben sem. Az amerikai
kasztszer( kisebbségektdl eltéréen a hatiron tdli magyarsdg élhet az anyanyelvi oktatds
lehet8ségével. Ez egyfajta védshalée képez a diszkrimindciéval szemben. Igy nem visel-
tetnek ellenségesen az iskoldval szemben.

Ogbu kulturalis 8kol6giai elmélete elvezet a kisebbségi hallgatdk teljesitményének és
eredményességének vizsgilatihoz, illetve magyardzatihoz, hiszen az elmélet abbél indul
ki, hogy az inkorporacié vagy beolvadis és a kisebbségeket ér8 diszkrimindcié hatdssal
van a tanulminyi eredményességre. Az afroamerikaiak esetében az a dilemma 4ll fénn,
hogy nem 6nkéntes kisebbségként megfeleljenek-e a tobbségi iskola kovetelményeinek
vagy utasitsik-e el azt. EISbbi a sajit kisebbségi kozeg kikdzositését vonja maga utdn,
utébbi esetében az iskola 4ltali felemelkedést dldozza fel a kisebbségi identitidshoz vald
ragaszkodds oltaran (Pdsztor 2005, 2006). Mivel a kisebbségi csoport tagjai elutasitjik a
tdbbségi tirsadalom dltal megszabott kdvetelményeket, ezért az eredményességi mutaté-
ik alacsonyabbak a dominans kozésségek tagjaindl (Papp Z. 2014).

Kutatdsunk hatdron tili magyar hallgaték mobilitdsira irdnyul, akik Ogbu tipolé-
gidja alapjin a nem Onkéntes kisebbség kategéridjiba sorolhatdk. A sziiléfoldén valé
tovibbtanulds sok esetben csak allamnyelven valésulhat meg, ami diszkrimindlhatja
a kisebbségi hallgatékat és negativan befolydsolhatja tanulmdnyi eredményességiiket.
E nem kivant helyzet kikiiszobdlésére ad lehetSséget a Balassi Intézet egyetemi eld-
készitd képzése.!

A Balassi Intézet egyetemi elGkészitd képzésén részt vett hallgaték
tanulmdnyi eredményessége

Médszer, az interjialanyok bemutatdsa

A Kirpitaljdrol szdrmaz6 Balassi Intézet egyetemi el8készit8 képzésén végzett hallga-
tok vizsgilatira eddig semmilyen kutatds nem irdnyult. Jelen kutatdsban nem téreked-
tiink az &sszes egykori vagy jelenlegi karpitaljai hallgatéval interjut késziteni, csupan
arra villalkoztunk, hogy nem reprezentativ értelemben vett feltdr6 kutatist végezziink
mélyinterjis médszerrel. A kutatds segitségével a Balassi Intézetben végzett hallgatdk
tanulményi eredményességét kivinjuk restropektiv jelleggel megismerni.
Interjialanyaink kivilasztdsdnal szem el6tt tartottuk, hogy az illetd kirpataljai szér-
mazdst és 25 évnél id8sebb legyen, tovabbd, hogy elvégezze a Balassi Intézet egyetemi

Az intézet hatdron tili magyar fiatalok, nem magyar anyanyelvii kiilfoldi szténdijasok képzésével, on-
kéleséges hallgatdk egyetemi el8készitésével foglalkozik. Az el8készitd intenziv képzés keretében tan-
targyanként heti 12-20 6raszdmban késziti fel a mir érettségi bizonyitvinnyal rendelkezd hallgatékat
emelt- és kozépszintli érettségi vizsgakra. Egy didk két tirgyat valaszthat angol, bioldgia, fizika, foldrajz,
informatika, kémia, magyar nyelv és irodalom, matematika, testnevelés és torténelem koziil.
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eldkészitd képzését. A korhatdr minimalizdldsdra azért volt sziikség, hogy ne legyen tul
tavoli a felsSoktatdsi tovabbhaladds, igy a visszaemlékezés periédusa se legyen nagyon
hosszt. A 25 évnél id8sebb egykori hallgatdk mér meg tudtik valaszolni, hogy tovabb-
tanultak-e fels@oktatdsi intézményben, melyik magyarorszagi felsoktatdsi intézménybe
nyertek felvételt, miért azt az intézményt valasztottdk, megegyezett-e az intézmény-
vilasztds és tovdbbtanulisi lehet8sége az el8zetesen kitlizott céljaikkal, valamint hogy
tovibbtanulds esetén elvégezték-e az adott oktatdsi intézményt, az elSkészitd intézet
mennyiben segitette Sket a tovibbtanuldsban? Az interjik segitségével igyekeztiink fel-
térképezni azt is, hogy az el6készitd képzésben részt vevd egykori hallgaték mennyire
voltak eredményesek a tovibbtanuldsban: befejezték-e az dltaluk kivilasztott felsSokta-
tdsi intézményt, és ha igen, milyen intervallum alatt; bekapcsolédtak-e a tudomanyos,
kutatéi munkdba, részt vettek-e extrakurrikuldris tevékenységekben, és ha igen, miben?
Az eredményesség kiilsd mutatéihoz soroltuk, hogy az egyetemi el6készits képzést kove-
t8en a didkok sikeres felvételi vagy érettségi vizsgit tettek-e, s a felsGoktatdsi intézmény
befejezését kovetden sikeriilt-e a munkaerdpiaci elhelyezkedés. Az eredményesség kuta-
tasinal fontosnak tartottuk megvizsgalni, hogy a felvételit kovet8en a karrierterveknek
megfelelden sikeriilt-e tovdbbhaladni, illetve a felsdoktatdsban bent maradni.

Az interjukat lehet8ség szerint személyesen vagy internetes videohivds (Messenger,
Viber) segitségével készitettitk 2018 tavaszdn. A megkérdezettek legtbb esetben szi-
vesen meséltek a Balassi Intézetben szerzett tapasztalatokrdl, bir az eredményességnél
feltett kérdéseknél leginkdbb azok tudtak feloldédni, akik elérték kitlizote céljaikat.
Az eredménytelenebb hallgatok nem szivesen feleltek a feltett kérdésekre, kudarcként

1. tdblazat: Az interjialanyok jellemzdi

Kéd Nem Kor Erettségi Iskolai Vilasztott Foglalkozds
éve végzettség szakirdny

KH1 F 45 1990  egyetem média, foldrajz Ujsgiré

KH2 N 37 1999  egyetem német pedagdgus

KH3 N 37 1998  f8iskola matematika pedagégus

KH4 F 38 1998  egyetem torténelem gyari munkds

KH5 N 25 2009  egyetem irodalomtudomdny  munkakeresd

KH6 N 25 2009  egyetem filolégia munkakeresd

KH7 N 44 1991  egyetem ZZ%Z;; désszervesés kényvtaros

KHS8 N 26 2010  egyetem Elé(j:(,)és kommu- szerkesztd

KH9 N 25 2011  egyetem andragégia miivel8désszervezd

KH10 N 26 2009  el8készits kémia—biol6gia hallgaté

KH11 N 40 1995  egyetem ;irretlinéeslei?;g;z%z’ar tandr

KH12 N 26 2010  nem vélaszolt nem vélaszolt nem vélaszolt

814

Unauthenticated | Downloaded 08/31/20 03:39 PM UTC



———  PALLAY KATALIN: NEMZETI KISEBBSEGI HALLGATOK TANULMANYI EREDMENYESSEGE ———

élték meg a sikertelen felvételit vagy a hallgatéi lemorzsoléddst. Az interjikrdl minden
esetben hangfelvételt készitettiink. Az dtlagosan 40 perces interjukrdl szdveges leirat
késziilt,

Interjialanyaink nemét, korit, iskolai végzettségét, foglalkozdsit az 1. tdbldzat foglalja
Sssze. A tibldzat elsd oszlopaban megjelend sorszimkdédok alapvet8en az interjiialanyok
anonimitdsinak biztositdsit szolgiljdk, s ezek segitségével hivatkozunk a tanulmanyban
hasznalt interjuidézetekre is. A kédok segitségével az idézetek osszevethet8ek a szemé-
lyes adatokkal.

A mélyinterjik eredményei

Az egyik volt dik teljesen elzarkézott a tanulmanyi eredményességre vonatkozé kérdé-
sek megvalaszoldsatdl. Az el8készitd elvégzése utin nem sikeriilt az egyetemi felvételije,
kellemetlen élményként maradt meg emlékezetében az intézmény, elfecsérelt id8nek ne-
vezte az intézményben eltdltott egy évet.

A megkérdezettek a kirpataljai kozépiskolak, gimndziumok és liceumok elvégzése
utdn nem érezték magukat elég magabiztosnak, kellgen felkésziiltnek és eredményes-
nek ahhoz, hogy magyarorszigi felsSoktatasi intézményben folytassik tanulmdnyaikat.
Ezzel kapcsolatosan tobb hallgaté is az ukrajnai oktatds gyengébb szinvonaldt emelte ki.
A megkérdezettek arra is hivatkoztak, hogy az ukrajnai oktatdsi rendszerben a kézép-
foku oktatds a magyarorszigitdl eltérden 11 éves. Az eredményes felvételihez sziikséges-
nek tartjik a felkészitd év 4ltal nydjtott tobbletlehetdségek kihasznéldsit.

KH5: , A kézépiskola utdn az dltalam vdlasztott szakot Magyarorszdgon szerettem volna
elvégezni. Nem probdltam meg a magyarorszdgi érettségit, mert otthon az oktatds szinvonala
gyengébb volt. Az elékészité tint a legjobb lebetdségnek.”

A megkérdezett 12 hallgaté koziil az el6készitd intézet elvégzése utin csupédn két f6t
nem vettek fel felsSoktatdsi intézménybe. A hallgatdk ezt kudarcként élték meg, nem
szivesen beszéltek eredménytelenségiikrdl:

KH12: ,....egy pont hijdn anno nem sikeriilt a felvételi, igy emiatt azon az éven nem ju-
tottam be az egyetemre. A tovdbbiakban nem szeretnék errdl beszélni. Kellemetlen emlékként
maradt meg bennem, rdaddsul emiatt két évem kdrba ment.”

Sikeres felvételi esetén sem egyezett meg minden esetben az intézmény- és szak-
valasztds az el8zetesen kitiizdtt célokkal. Az egyik interjiialany 96 pontot ért el a felvé-
teli vizsgdn, de ez nem volt elegendd az altala kivélasztott fldrajz—torténelem szakra.
Kényvtar és miivel8désszervezd szakra nyert felvételt.

Az el8készitd képzésen oktaté pedagdgusokrdl, a képzés mindségérdl eltérben véle-
kedtek a megkérdezett hallgaték. Egyes hallgatok szerint felvételire torténd célirdnyos
felkésziilés zajlott az intézetben, ami nagyon hasznosnak bizonyult. Ugy vélték, a gya-
korlé gimnédziumi oktatdk tudtak a legszakszerlibben felkésziteni a hallgatokat az érett-
ségi vagy felvételi vizsgikra. Leginkdbb azok voltak megelégedve a képzés szinvonaldval,
akik idegen nyelvi kurzusokon vettek részt. Egyes hallgaték azonban dgy vélték, hogy
szdmukra nem nyujtott segitséget az el8készits, az egyetemen szerezték meg a sziiksé-
ges tuddst.

A sikeres felvételit tett hallgaték mind elvégezték az egyetemet, de akadtak nehézsé-
gek. Egyeseknek halasztaniuk kellett, mdsok intézményt vagy szakot véltottak vagy nem
sikeriilt id8ben letenni a diplomaszerzéshez sziikséges nyelvvizsgit.
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KH 4: ,Befejeztem az egyetemet, de plusz két évet rabdztam a nyelvvizsga miatt.”

A megkérdezett hallgatdk koziil senki nem kapcsolddott be a felsSoktatdsi intézmény
tudomdnyos vagy kutatéi munkdjaba. Ugyanakkor egy hallgaté PhD-képzésre jelent-
kezett, de jéval az egyetem befejezése utin kezdett tudomdnyos munkéval foglalkozni.
Addig a csalddalapitds volt az elsdleges célja.

Az eredményességi vizsgilatoknal a munkaerdpiacon valé elhelyezkedést is fontos
szdmba venni, ezért érdemesnek tartottuk megvizsgilni, hogy a felsSoktatdsi intézmény
befejezése utdn sikeriilt-e a végzett szakirdnynak megfelelden elhelyezkedni. Az inter-
juk azt mutatjik, hogy a kirpdtaljai hallgaték munkakereséskor elsésorban nem a szak-
irdinynak megfelel§ munkahelyet keresnek. A megkérdezettek koziil tdbben hazatértek
sziil8foldjiikre, de leginkdbb az anyaorszdgban prébaltak elhelyezkedni. A déntésho-
zatalban nagy szerepet jitszanak az Ugynevezett push és pull faktorok. Hautzinger—
Hegediis—Klenner (2014) szerint taszité (push) faktorhoz sorolhaté a kiildd orszdgban
1év8 alacsony életszinvonal, alacsony bérezés, illetve rossz egészségiigyi ellitds. Tovabbd
az dllamnyelv nem megfelel§ elsajititdsa is taszité tényezdnek tekinthetd (Eréss et al.
2011). Ezzel szemben a fogadé orszdgban vonzé (pull) erdvel bir a magasabb életszinvo-
nal, a magasabb bérek, a szinvonalas, nivés oktatdsi intézmények, az orszdgban beszélt
nyelv (Hautzinger—Hegediis—Klenner 2014). A vonzé faktorok kozé sorolhaté tovabbd a
jobb munkalehet8ség, a jobb egészségiigyi ellitds, a fejlettebb gazdasigi helyzet, a csa-
lidegyesités, a biztonsig, a nyelv megfeleld ismerete és a rokoni-etnikai kapcsolatok is
(Schild 2016). Eléfordult, hogy a magasabb bérezés miatt inkabb gyiri munkdt véllaltak
a szakirdnyt elhelyezkedés helyett:

KH4: ,Soha nem dolgoztam a diplomdm szerint, csalddfenntartoként mds dlldsok kifize-
t6débbek voltak.”

Tébben hazatértek sziiléfoldjitkre, de a Magyarorszigon szerzett diplomajukkal
nem tudtak elhelyezkedni. A Magyarorszdgon szerzett diplomét Karpitaljin honosita-
ni kellett. A diplomahonositasi eljiras helyett tdbben ismét nekivdgtak egy felsdoktatasi
intézménynek.

Mivel a hatdron tuli magyar kisebbség szdmdra kiépiilt az alap- és kozépfoku anya-
nyelvi oktatdsi rendszer, ezért Ogbu elméletének értelmezése szerint az ,ellenkulturit”
f8ként a sziiléfoldon valé hivatalos nyelven torténd felsSoktatdsi képzések melldzése
jelenti. A karpétaljai hallgatdk szdmdra az ukrdn dllam biztositja az anyanyelven valé
tanulds lehetdségét dltaldnos és kozépiskolai szinten. A fels8foku oktatds presztizsszak-
jai azonban nem érhetdk el anyanyelven a kdrpdtaljai magyarsdg szdmara. A t3bbségi
nyelven valé tovdbbtanulds azon 6ntudatos karpitaljai hallgaték szdmdra, akik nem
beszélik az dllamnyelvet, az asszimil4cid veszélyé, illetve a tanulmdnyi eredménytelen-
ség kockdzatit hordozza. Ennek kovetkeztében sokan a magyarorszagi tovibbtanulds
lehet8ségével élnek, és ebben segitséget nytjt szimukra a Balassi Intézet felzdrkéztatd
kurzusa.

Osszegzés

Interjis vizsgilatunk egyik fontos kévetkeztetése, hogy a szdrmazisi hely befolys-
solé tényezdként hat a hallgatéi eredményességre. A kisebbségi hallgaték alapvetén
hatrinyos helyzettel indulnak a két orszig oktatdsi rendszere kozott 1évd kiilonbségek
miatt. Gyakran énbizalomhidny miatt meg sem prébéljik a felvételi vizsgit vagy az emelt
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szintli érettségit, s nem érezik kell8en felkésziiltnek magukat ahhoz, hogy a kézépiskolai
tanulmédnyok befejeztével egybdl felvételin vagy magyarorszdgi emelt szint{i érettségin
méressék meg tuddsukat.

A megkérdezett 12 interjialany elmondasa alapjén a Balassi Intézet egyetemi el$-
készits képzése az esetek tobbségében betolti szerepét: sikeresen hozzdjirul ahhoz,
hogy a karpitaljai magyar hallgaték felvételt nyerjenek magyarorszdgi felsSoktatdsi
intézményekbe. Az intézet tehdt lehet8séget biztosit a kdrpataljai fiatalok felzdrkéztats-
sdra, vagyis a hallgatéi célt mobilitds és az el8készit§ képzés pozitiv hatdst gyakorolhat
a hallgatdk eredményességére. Ugyanakkor a felvételit kovetd felsdokeatdsi tovabbhala-
dis és karriertervek megvalésuldsa nem minden esetben mondhaté teljesen sikeresnek.
A Balassi Intézetben tanult hallgaték eredményességét az egyetemi felvételin és az egye-
tem elvégzésén til az is befolydsolja, hogy Magyarorszdgon vagy Karpitaljan szeretne
elhelyezkedni.

Feltaré jellegti kutatdsunk informdcidkat nytjthat az el6készitd képzés és a képzésben
részt vevd hallgaték eredményességérdl, hozzatéve, hogy a kisebbségi felsGoktatdsi hall-
gatdk eredményességének vizsgilatit terveink szerint reprezentativ mintdn folytatjuk
tovabb.
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Jelen tanulmdny célja, hogy feltirja a Debreceni Egyetem pedagdgushallgatéinak inklu-
ziv neveléssel kapcsolatos véleményét, valamint a fogyatékossiggal é18 személyek iranti
attitfidjét. A vizsgalatban 101, osztatlan tandrképzésbe, illetve 6vodapedagdgus képzés-
be jiré hallgatd vett részt. Az adatfelvétel papiralapu kérddivvel, valészintiségi minta-
vétellel tortént 2018 oktdberében és novemberében. A tanir szakos, illetve az évoda-
pedagégus képzésben részt vev hallgatok attitidje enyhén negativ, szignifikdns eltérést
nem taldltunk a két csoport kozdtt. Elméleti, illetve gyakorlati ismeretek terén a két
hallgatéi csoport eltéré mértékben érzi magit felkésziiltnek, mindez azonban nem ered-
ményez szignifikins eltérést az egyiittnevelésre valé nyitottsigban, illetve egy résziik
esetében az ettdl valé elzdrkdézasban.

Kulcsszavak: pedagégusképzés, sajitos nevelési igény (i gyermek, inkluziv nevelés

Aim of this study to examine the attitude of students in teacher training at the Univer-
sity of Debrecen to disabled people and their opinion on inclusive education. We asked
101 students who attend undivided teacher training and kindergarten teacher training.
They filled a questionnaire, selected by probability sampling, in October and Novem-
ber 2018. The attitude of both groups slightly negative, there were no significant differ-
ences between them. In terms of theoretical and practical knowledge, the two groups of
students feel differently prepared, but this does not result in a significant difference in
openness towards inclusive education.

Keywords: teacher training, children with special needs, inclusive education
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Bevezetés

sériilt emberek hatékony fejlesztése emberi jogi, etikai kérdés, azonban térsa-
A dalmi és finanszirozasi kévetkezményekkel is jar. Az elmult két évtized sordn

egész Eurépidban egyre fontosabbd valt a sériilt egyének minél korabbi felkészi-
tése a tirsadalmi integricidra, ezaltal kiemelt szerepet kapott az évodik, iskoldk ne-
velési, fejlesztési gyakorlata. A kordbbi szegregalt nevelés kritikdja az 1990-es években
kezdett felerdsddni: kiemelték a rendszer diszkriminativ voltit, és azt is, hogy az egyes
intézmények és az otthon kozdtti tivolsdg a sériilt gyermekeket a csalddtdl valé el-
szakaddsra kényszeritette. Rdad4sul a hasonlé fogyatékossdgtipussal rendelkezd gyer-
mekek esetében sem egyértelmii, hogy homogén csoportokat lehet létrehozni, hiszen
koztiik is nagy egyéni eltérések lehetnek (Némethné 2009; Réthyné 2002).

Az egyiittnevelés mellett szimos érv szdl, példaul csokken a sériilt gyermekek izo-
lciéja, de kedvezd lehet azoknak is, akik épek ugyan, de tirsadalmi helyzetitk miatt
marginalizdlédtak, és emiatt igényelnek tobb figyelmet. Fontos tényez§ a fogyatékossig
tipusa is. Az integraciét vizsgald kutatdsok egy része kitér ennek megvilaszoldsira, ered-
ményeik tobbnyire egybehangzdak. Ezek szerint az érzékszervi sériiléssel él6ket sokkal
inkabb talaljik integrilhatdénak, mint példaul a mozgiskorlitozottsiggal vagy értelmi
akadalyozottsiggal él6ket. Elképzelhetd, hogy van, aki szegregalt nevelést igényel, ennek
azonban alternativaként kellene megjelennie, hogy az egyéni sziikségletek szerint lehes-
sen valasztani (Fischer 2009; Foreman 2001; Horvathné 2006; Loreman 2002; Pongrdicz
2005; Szabo 2016; Szegs 2008).

Az egyiittnevelés akkor lehet hatékony, ha ahhoz a megfeleld feltételek is rendelke-
zésre allnak, ellenkezd esetben csupin az akadilyozott gyermekek és nem akadélyozott
tarsaik egyiitt él6 halmaza jon létre. Az egyiittnevelés objektiv feltételei kozé soroljik
a szakemberek a megfeleld jogszabalyi hitteret és a trgyi feltételek meglétét. A peda-
gbgus felkésziiltsége, attitiidje is legtobbszor a tirgyi feltételek kozdtt jelenik meg, bar
illeszthetd a szubjektiv feltételek kozé is, kiilsndsen, ha a pedagdégus és a gyégypedagdgus
kapcsolatat, egyiitemiikddési készségét vizsgiljuk. Az osztalytarsak viszonyuldsa fogya-
tékossdggal é18 tarsaikhoz, valamint a csaldd timogaté hozzdilldsa pedig egyértelmiien

szubjektiv feltétel (Alghazo—Dodeen—Algaryouti 2003; Csdnyi 1993).

A kutatés hazai és nemzetkozi el6zményei

A pedagbgusok kulcsszerepét az egyiittnevelésben szinte minden tanulmany hangsu-
lyozza. Alapvetd, hogy nyitottak legyenek az integriciéra, reflektiven viszonyuljanak sa-
jét neveldi tevékenységiikhdz (Némethné 2009; Réti—Csdnyi 1998; Szegs 2008). Tisztiban
kell lenniiik az egyes részképességzavarokkal, fogyatékossdgi tipusokkal, tovabb4 azzal,
hogy milyen bindsmédot igényel az ezek valamelyikével rendelkezd gyermek (Baloghné
2013; Csdnyi 2001). Az is fontos, hogy megfelel§ nevelési helyzeteket tudjanak kialaki-
tani. Lynas (1995) halldssériilt és hallo gyermekek egyiittnevelése kapcsdn kiemeli, hogy
a pedagbgusok aktivan tudjék fejleszteni a szocidlis integriciét, ha olyan helyzeteket
hoznak létre, amelyekben a hallé és a nem hallé gyermekek koopericidjira van sziikség.
Lényeges, hogy ezekben a helyzetekben a halldssériilt gyermekek egyenld félként vehes-
senek részt, hogy a hallékhoz viszonyitott stitusukat emelni tudjik.
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Mindezek kdvetkeztében szdmos kutatds vizsgilta a pedagdgusok felkésziiltségét,
attitidjét, az egyiittneveléshez tdrténd hozzdillisuk hitterében rejl8 tényezdket. E ku-
tatdsok altaldban arra vildgitottak rd, hogy a pedagdgusok gyakran tdjékozatlanok az
egyiittneveléssel, valamint a fogyatékossdgi tipusokkal kapcsolatban, nincs megfeleld
eszkoztiruk a kordbban nem tapasztalt problémdk és helyzetek kezelésére. Mivel nincs
megfelels tuddsuk és timogatd hitteriik, a kihivisokat kudarcként élik meg. Emiatt az
egyiittnevelést sokszor negativabbnak itélik meg, mint ami redlis lenne, ritkdn emelnek ki
pozitiv jellemz&t vagy elényt (Perlusz—Torda 2010; Réti—Csdnyi 1998; Szabo 2016).

Soproni évodapedagégus hallgatékat vizsgilva az deriilt ki, hogy a megkérdezettek
mindéssze 23 szdzaléka gondolja, hogy el tudnd kezdeni az egyiittnevelést, mivel teljesen
vagy tobbé-kevésbé felkésziiltnek érzi magat. Egytizediik egyaltalin nem merné villalni
a feladatot, a fennmaradé hdnyad pedig részben felkésziilt, de segitséget igényelne. A kép-
zés sordn szinte minden hallgaté tanult valamilyen keretben a speciilis nevelési igényi
gyermekekrdl (mindéssze egy szdzalék vilaszolt nemmel erre a kérdésre), de tdbbségiik
nem 6ndllé tirgy keretében, hanem valamilyen mas kurzusba beépitve. A megkérdezet-
tek kozel fele ugyanakkor nyitott lenne az egyiittnevelésre, a tdbbiek pedig elsdsorban
sajat tuddsuk hidnyossigai miatt litjik akaddlyozénak az integrélt vagy inkluziv nevelést
(Baloghné 2013).

A pilyén lev8 pedagégusok attitiidjét vizsgalé kutatdsok arra hivjik fel a figyelmet,
hogy a specidlis nevelési igényii gyermekek irdnti elditéletességet hatirozottan csdkken-
ti, ha a pedagégus rendelkezik sajit tapasztalattal e téren, és ehhez megfelel tudis és/
vagy intézményi héttér tarsul. A specidlis ismeretek azonban — mintavételtdl fiiggéen
— a megkérdezettek fele-kétharmada esetén hidnyoznak. Az is 1ényeges tényez3, hogy —
képzésétd], iskolai tapasztalatitdl fiiggetleniil — ismer-e a megkérdezett pedagdgus sajit
kornyezetében fogyatékossiggal él6 személyt: ha igen, akkor az csdkkenti az el8itéletes-
séget. A kiilonbdzd akadilyozottsiggal rendelkezd gyermekeket a pedagégusok eltérd
mértékben itélik integralhaténak: Horvdthné (2006) eredményei szerint a szellemileg el-
maradott tanul6k elfogadottsiga a legkisebb, mig Szabé (2016) arra az eredményre jutott,
hogy az autista és egyéb pszichés zavarral rendelkezd gyerekek a leginkabb elutasitottak
(Horvdthné 2006; Némethné 2009; Szabé 2016).

Azok a kutatdsok, amelyek a pedagégushallgatok attittidjét vizsgaltak, jelzik, hogy a
képzés soran reflektdlni kellene a hallgaték fogyatékossdggal él6kkel kapcsolatos képze-
teire, és aggalyaikra is, mivel attitidjitk enyhén negativ. A nemzetkozi vizsgilatok azt is
kimutattdk, hogy az egyes orszdgok pedagdgushallgatéi kozott komoly eltérések lehet-
nek, példdul az adott tirsadalom elfogadé vagy elutasitd hozz4allasa, vagy a jogszabélyi
hattér kidolgozottsiga mentén, osszességében azonban az eredmények enyhe negativ at-
titlidot jeleznek. Egy kutatds, amely jorddniai és egyesiilt arab emirségekbeli tandr szakos
hallgatékat vizsgalt, rikérdezett arra is, hogy a hallgaté sajit kdrnyezetében taldlkozik-e
fogyatékossdggal él8 személlyel. A kutatds eredménye szerint a taldlkozdsi gyakorisig
nem mutatott ki szignifikins eltérést az enyhe negativ attittidben (Alghazo—Dodeen—
Algaryouti 2003; Baloghné 2013; Sharma et al. 2006).

A kutatas médszere

Jelen kutatdsunk sordn a Debreceni Egyetem pedagdgushallgatéit kérdeztiik azzal a cél-
lal, hogy az egyiittnevelésrdl alkotott véleményiiket, az erre val6 felkésziiltségiiket és a
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fogyatékossaggal él6k irénti actittidjiiket feltérképezziik. Osszesen 101, osztatlan tandr-
képzésben, illetve dvodapedagégus képzésben részt vevd hallgatd véleményée vizsgiltuk.
Két okbol dontéttiink az évodapedagdgus, illetve a tandr szakos hallgatdk sszehasonli-
tisa mellett: az egyik, hogy a 2017/2018-as tanév sordn a Debreceni Egyetem harmadéves
évodapedagdgus hallgatéi még csak valaszthatd kurzus keretében tanultak gyégypeda-
gbgiai ismereteket, mig a tanar szakosok szdmdra a specidlis nevelési igényii didkokkal
foglalkozé tantirgy kotelez8. Emiatt arra voltunk kivincsiak, hogy a mindenki 4ltal
megszerzett ismeretek elényként jelennek-e meg a tandr szakosoknal, felkésziiltebbnek
érzik-e magukat az egyiittnevelésre, mint az évodapedagdgus hallgaték. Tovabbd arra is
vilaszt kerestiink, hogy az évodapedagégus-képzés esetén a vélaszthaté ismeretek na-
gyobb rugalmassiggal, elfogadébb attitiddel jirnak-e az évodapedagdgusok szdmdra,
mint a kdtelez8 kurzusként tanult ismeretek a tandr szakosok szdmdra.

A mintiba harmadéves 6vodapedagdgus hallgaték és negyedéves, osztatlan tandrkép-
zésben részt vevd hallgatdk keriiltek, valdszinliségi mintavétellel. Az adatfelvétel 2018
oktéberében és novemberében tortént. A hallgaték ardnya a mintén beliil: 61,9 szdzalé-
kuk évodapedagégus, 38,1 szdzalékuk tandrképzésben vesz részt. A megkérdezett hall-
gatdk dtlagéletkora 22 év (szérds 1,28).

Kérdéiviink négy nagyobb kérdésblokkot tartalmazott: az elsd a jelenlegi és a kordb-
bi végzettségekre, a misodik a sajitos nevelési igényti gyermekekkel kapcsolatos ismere-
tekre és pedagégusi munkdra, a harmadik az egyes fogyatékossdgtipusokkal kapcsola-
tos vélekedésekre, mig a negyedik a demografiai adatokra kérdezett rd. A kérddiv része
tovabbd az Attitudes Towards Disabled Persons (ATDP) — vagyis a fogyatékkal él8k
iranti attitlidoket mérd — skala, amit Yuker és munkatdrsai dolgoztak ki (Yuker—Block—
Younng 1970). Az eredetileg angol nyelv{i skalit magyarra forditottuk, forditdsunkat két
fiiggetlen személy ellendrizte, az 4ltaluk ajanlott médositdsokkal korrigdltuk a mérdesz-
koézt. Az ATDP 6 fokd Likert-skalat haszndl, amelyen az 1-es érték jelenti azt, hogy a
megkérdezett egyiltalin nem ért egyet az adott dllitdssal, a 6-os pedig azt, hogy teljes
mértékben egyetért.

Kutatdsi eredmények

A teljes mintdban a férfiak ardnya mindossze 15,3 szdzalék, mindegyikiik a tandr szakos
megkérdezettek korébdl keriilt ki. A sziil8k legmagasabb iskolai végzettsége jellemzden
koézépfoka, az apik hiromnegyede és az anyik kétharmada rendelkezik ilyen végzett
séggel. A megkérdezettek lakdhelyének telepiiléstipusa egyenletesen oszlik meg a falu,
a kisebb és a nagyobb viros, valamint a megyeszékhely kozott. A demogrifiai viltozdk
alapjin a fogyatékossiggal él8khoz, illetve az egyiittneveléshez valé viszonyuldsban — az
egyes kategéridk dtlagértékeinek dsszehasonlitdsat lehetdvé tévd ANOVA-préba alapjin
— nem taldltunk szignifikdns eltéréseket.

A kérdezettek mindegyike legalabb édtlagosnak értékeli tanulminyi eredményét:
8,2 szdzalékuk 4tlagosnak, a tdbbiek pedig jénak vagy kivdlénak. Felséfokd képzésben
kordbban minddssze 10,3 szdzalékuk vett részt, ezen beliil pedagdgidhoz kapcsolédé te-
riilleten minddssze 5,2 szdzalék — 8k az elméleti ismeretek terén felkésziiltebbnek érzik
magukat a tobbieknél, azonban a gyakorlati ismeretek és az egyiittnevelésre valé fel-
késziileség tekintetében mdr nem tapasztalhaté eltérés —, igy a kordbbi képzések nem
befolyasoljék erdteljesen az eredményeket. Diplomaszerzést kovetden tdbbségiik (77,8
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szazalék) pedagégusként szeretne dolgozni, a bizonytalanok ardnya szignifikinsan ma-
gasabb a leend$ tandrok kérében, mint az évodapedagdgusnak tanuldk esetében (Khi-
négyzet préba: p = 0,025).

A hallgatdk jelenlegi képzésével kapcsolatban az elméleti és a gyakorlati ismereteikre
is rdkérdeztiink, tovabbd arra is, hogy hospitdldsuk sordn talilkoztak-e egyiittnevelés-
sel, hiszen ez is jelent8sen befolydsolhatja, hogy mennyire érzik felkésziiltnek magukat.
A vilaszokat az 1. tdbldzatban mutatjuk be.

1. tabldzat: A hallgatdk képzés sordn szerzett ismereteinek alakuldsa (%)

N Igen Inkibb igen  Inkdbb nem Nem
A képzésem sordn kaptam elméleti ismereteket a sajdtos nevelési igényti gyermekekrél.
Ovodapedagégus 61 48,3 38,3 10,0 3,4
Tanarképzésben részt vevd 40 18,9 35,1 37,8 8,2
A képzésem sordn szereztem gyakorlati ismereteket a sajdtos nevelési igényé gyermekekrsl
Ovodapedagégus 61 3,3 28,3 36,7 31,7
Tanarképzésben részt vevd 40 2,8 5,6 13,8 77,8
A hospitdldsom/gyakorlatom sordn taldlkoztam sajdtos nevelési igényii gyermekekkel
Ovodapedagégus 59 40,7 18,6 23,8 16,9
Tanarképzésben részt vevd 39 0,0 5,6 16,6 77,8

Megjegyzés: A Khi-négyzet préba szignifikanciaértéke az elsd kérdés esetében: p = 0,002,
a masodik és a harmadik esetében: p = 0,000.

Az adatokbdl ltszik, hogy a tandr szakos hallgatdk kevesebb mint fele (46 sz4zaléka)
véli tgy, hogy nem kapott elegendd elméleti ismeretet a képzése sordn, noha a specii-
lis nevelési igény(i didkokkal foglalkozé kurzusuk a harmadik évfolyamon teljesitendd.
Természetesen el6fordulhat, hogy valaki ,csiszdsban” van, de ezt a magas ardnyt ez sem-
miképp sem magyardzza. Az évodapedagdgus hallgaték korében az ardny alig haladja
meg a tiz szdzalékot, és a gyakorlati ismeretek tekintetében is szignifikdnsan képzettebb-
nek vélik magukat, mint a tandr szakosok. Azonban arra a kérdésre, hogy mennyire érzik
magukat felkésziiltnek az egyiittnevelésre, a hallgat6i csoportok vilaszai kézott nem volt
szignifikdns eltérés. A valamennyire felkésziilt 6vodapedagdgus hallgaték ardnya szinte
azonos a Baloghné (2013) éltal vizsgilt soproni hallgaték kérében kapott eredménnyel,
mig a tandr szakosok esetében valamivel kedvezdtlenebb a helyzet. Az évodapedagégu-
sok negyede, a tanar szakosok egytizede érzi magit nagyobbrészt felkésziiltnek, a tobbiek
nem, vagy csupédn kevéssé; azaz, bar valamilyen mértékben megmutatkozik a t5bb isme-
ret hatdsa az 6vodapedagégus hallgatéknél, ez nem eredményez szignifikinsan kedve-
z8bb felkésziiltségérzetet.

A kérdezett hallgaték 57,3 szdzaléka egyetért azzal az dllitdssal, hogy ardnytalan ter-
het 6 egy pedagdgusra, ha csoportjaban vagy osztalyiban specidlis nevelési igényi gyer-
mekek vannak. Valamivel tobb mint egyharmaduk nem szivesen dolgozna integriltan
nevel§ osztilyban vagy 6vodai csoportban. Ebben szintén nem mutatkozott szignifikins
eltérés az dvodapedagdgus és a tandr szakos hallgaték kozott. Az elfogadist — vagy eluta-
sitdst — egy személyesebb kérdéssel is igyekeztiink feltdrni, ami igy sz6lt: ,Sajdt (leends)
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gyermekét jdratnd-e olyan csoportba és/vagy osztilyba, amelyben sérilt gyermek is van?”
Teljesen elutasité vélaszt a kérdezett hallgatdk egytizede adott, mind a tanir szakos,
mind az évodapedagégus hallgatdk kérében. Igennel 42 szdzalékuk vélaszolt, a tandr
szakosok korébdl valamivel tobben, de az eltérés nem szignifikdns. A tobbiek — nagyjabdl
a kérdezettek fele — a sériilés fokatdl vagy tipusdtdl teszik fiiggdvé, hogy sajit gyerme-
kiiket mennyire szivesen adnik ilyen kozosségbe.

A hallgatdkat arrdl is megkérdeztiik, hogy mennyire tartjik integrilhaténak az egyes
sériiléstipusokkal rendelkezd gyermekeket. A tanulmdnyunk elméleti részében bemu-
tatott kutatdsok eredményével 8sszhangban az 4ltalunk vizsgalt hallgatdk is az autista,
illetve az egyéb pszichés fejlddési rendellenességgel biré gyermekekrdl gondoljik, hogy
nem integralhatdak, és idesoroljik a halmozottan sériilteket is. A tanir szakosok eseté-
ben a nehezebben integralhat6 kategéridba keriiltek a halldssériiltek is, Sket az évoda-
pedagdgus hallgaték inkabb vélik integrilhaténak, az eltérés a két csoport megitélése
kozdtt szignifikdns. A két hallgatéi csoport kdzott szignifikdns véleménykiildnbség emel-
lett a mozgéskorldtozottakat illetden adddik: a tandr szakosok &ket tartjik a legkony-
nyebben integralhaténak, mig az évodapedagégus hallgatdk a ldtassériilt és a hallassériile
gyerekek kozé soroltdk be 8ket (2. tdbldzat). A tobbi sériiléstipus esetén, bir érzékelhe-
t8ek eltérések a két hallgatéi csoport kdzote, a véleménykiildnbségek nem szignifikdnsak.

2. tablézat: Az egyes sériiléstipusba sorolhat6 gyermekek integrilhatésdga
a hallgaték szerint (N = 101)

Nem Taldn Igen

()vodapedagégus hallgaték 50,0 48,3 1,7

Halmozottan sériilt

Tanér szakos hallgaték 54,3 44,6 1,1

Ovodapedagégus hallgatsk 38,3 48,4 13,3
Autista

Tanar szakos hallgaték 37,1 51,4 11,5
Egyéb pszichés fejlddési zavarral Ovodapedagégus hallgaték 28,3 60,0 11,7
rendelkezd Tanar szakos hallgaték 37,5 43,8 18,7
. Ovodapedagégus hallgaték 27,1 59,3 13,6
Ertelmileg akadélyozott

Tanér szakos hallgaték 52,9 44,2 2,9

Ovodapedagégus hallgaték 18,6 37,3 44,1
Lat4ssériilt

Tanar szakos hallgaték 20,0 48,6 31,4

Ovodapedagégus hallgaték 11,7 46,6 41,7
Mozgéskorlitozott™

Tanar szakos hallgatk 0,0 16,7 83,3

()vodapedagégus hallgaték 10,5 38,6 50,9
Tanuldsban akadalyozott

Tanér szakos hallgaték 22,2 44,4 33,4

Ovodapedagégus hallgatsk 8,8 42,1 49,1
Beszédsériilt

Tanar szakos hallgaték 8,8 61,8 29,4

Ovodapedagégus hallgaték 6,7 53,3 40,0
Hall4ssériilt*

Tanar szakos hallgaték 25,7 65,7 8,6

Megjegyzés: *Szignifkdns kiilonbség Khi-négyzet préba alapjin (p < 0,05)
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A hallgaték attittidjét a fogyatékossiggal €18 személyek irint az Attitudes Towards
Disabled Persons (ATDP) skdlaval mértiik. A skdla 20 4llitdst tartalmaz, a vilaszokat
hatfoku Likert-skdldn lehet megjelSlni, amelyen az 1-es érték jelenti azt, hogy a megkér-
dezett egydltalin nem ért egyet az adott llitdssal, a 6-0s pedig azt, hogy teljes mérték-
ben egyetért. Igy a minimalisan elérhetd érték 20 pont, ez a leginkdbb negativ attittid,
a maximdlis érték 120 pont, ez a leginkibb pozitiv attitlid. Az 4ltalunk megkérdezett
pedagdgushallgatdk attittidje enyhén negativ, az 6vodapedagégusok és a tandr szakosok
eredménye kozdtt nem mutathaté ki szignifikdns eltérés (3. tabldzat).

3. tdbldzat: A hallgatdk attittidje az ATDP skélan

N Az ATDP skila dtlaga
Ovodapedagégus hallgaték 61 66,8
Tanér szakos hallgaték 40 66,4

A hallgaték attitiidjében sem a demogrifiai viltozok alapjin nem volt eltérés, sem
aszerint, hogy valaki a képzése soran mennyi elméleti vagy gyakorlati ismeretre tett szert.
Az egyetlen szignifikdns eltérés annak mentén mutatkozott, hogy valakinek sajit kdzvet-
len kdrnyezetében él-e sériilt személy (4. tdbldzat). Az elemszdm ugyan nagyon kicsi, mivel

4. tablazat: A hallgatdk attitiidje, fogyatékossiggal él6 személyekkel valé kapcsolat szerint

‘Tobbé vagy kevésbé rendszeres személyes kapcsolatban all-e Az ATDP itlaga
fogyatékossiggal é16 személlyel?

Igen, sajat sziikebb csalidomban. 74,2

Igen, a tigabb csalddi kérben. 65,5

Igen, rokonsigomon beliil. 56,0

Igen, az utcimban (lakékdrnyezetemben). 63,0

Igen, kozeli bardtaim korében. 47,0

Igen, tigabb ismeretségi kdrdmben. 67,3
Nem, nem élnek sériilt emberek a kérnyezetemben. 67,3

Megjegyzés: Anova-proba szignifikanciaéreéke: 0,044 (N = 101)

a kérdezettek fele azt vilaszolta, hogy kornyezetében egyaltalin nem él sériilt személy,
mégis ugy véljitk, hogy érdemes ezt az eredményt figyelembe venni, és késdbbi kutatasok
sorn t3bbet megtudni a hitterében 4ll6 okokrdl. A kis elemszdm miatt nem bontottuk
évodapedagdgus és tandr szakos hallgatdkra a mintét. Ezt azért tartottuk indokoltnak,
mert ennek alapjin nem mutatkozott szignifikdns eltérés az attitlidben. Az eredményt
mir csak azért is érdemes, a felsorolt korlatokat szem eldtt tartva, figyelembe venni, mert
igen hasonl6 az Alghazo és munkatérsai 4ltal kapott eredményekhez (Alghazo—Dodeen—
Algaryouti 2003). Abban a kutatdsban a taldlkozds gyakorisigira kérdeztek rd, és esze-
rint nem tudtak szignifikdns eltérést kimutatni az attitlidben. Ugyanakkor a leginkdbb
pozitivan azok viszonyultak a fogyatékossiggal él6khoz, akik havi egy alkalommal érint-
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keztek ilyen személlyel, a leginkabb negativ attitiidje pedig azoknak volt, akik hetente
egyszer talalkoztak fogyatékossdggal él8kkel. Ez, valamint sajit eredményiink arra hivja
fel a figyelmet, hogy a kedvezdbb attitlidhoz nem elég csupdn ismerni egy fogyatékossig-
gal é18 személyt, hanem vélhetSen a kapcsolat min8sége is fontos tényezd.

A megkérdezett hallgatdk legkevésbé azzal az allitdssal értettek egyet, hogy ,Nincs
szitkség specidlis iskoldkra a fogyatékossdggal él6 gyermekek szdmdra”, azaz tdbbségiik-
ben a szegregilt nevelés mellett voksoltak. Legnagyobb ardnyban pedig ,A testi fogya-
tékossdggal él6 emberek ugyanolyan intelligensek, mint az épek (fogyaték nélkil élsk)” és
»A fogyatékossiggal él6 emberek ugyanolyan boldogok, mint az épek” illtdsokkal értettek
egyet. Az attitlidskala kijelentéseit az egyetértés alapjin egytSl hiszig sorba rendez-
ve alig mutatkozik eltérés az 6vodapedagégus hallgaték és a tandr szakos hallgaték
besoroldsai kdzott. A legnagyobb eltérés két kijelentés kapcsan litszik: , A fogyatékossdg-
gal é16 emberek tobbnyire hajlamosak egymds kozott lenni” — az dvodapedagégus hallgatdk
ezzel inkdbb egyetértettek (5. helyre soroltdk, szemben a tandr szakosok 8. helyével),
mig ,A fogyatékossdggal él6 emberek tobbsége dgy érzi, hogy nem olyan értékes, mint mds
emberek” kijelentést a tandr szakosok fogadtik nagyobb egyetértéssel: 6. helyre keriilt az
& rangsoroldsuk szerint, szemben az évodapedagdégus hallgaték 11. helyével.

Osszegzés

Kutatdsunk sordn a Debreceni Egyetem pedagdgushallgatéinak egyiittneveléshez vals
viszonyit, felkésziiltségét, tovibba a fogyatékossiggal él8k irdnti attittidjét vizsgiltuk.
Eredményeink tehdt erre az egy felsdoktatdsi intézményre érvényesek, ugyanakkor meg-
lehetdsen egybevdgnak a korabbi hazai és nemzetkozi kutatdsok dltal feltirt eredmé-
nyekkel.

Speciilis felkészités alatt olyan érzékenyitd program értendd, amely t5bb mint csu-
pin elméleti ismeretek itaddsa. Eredményeink szerint ugyanis ez onmagiban kevés:
a tandr szakos hallgaték csaknem fele érzi gy, hogy nem kapott a sajitos nevelési igényti
didkokrdl elméleti ismereteket, noha az errdl szol6 kurzus része a képzésiiknek, gya-
korlati ismeretekhez pedig még tiz szdzalékuk sem jutott. Az évodapedagdgus hallga-
ték mind az elméleti, mind a gyakorlati ismeretek terén valamivel jobb helyzetben érzik
magukat, ez azonban nem jelenik meg az egyiittnevelésre valé felkésziiltség érzésében.
Az természetesen érthetd, hogy a hallgatéi pozicidban még nem tartjdk magukat tel-
jes mértékben felkésziiltnek a megkérdezettek; ezt a tapasztalatok hidnya 6nmagiban
is indokolnd. Elgondolkodtaté azonban, hogy nagyobbrészt felkésziiltnek is minddssze
az évodapedagégusok negyede, a tandr szakosok egytizede érzi magit. Nem igazolédott
tehdt az a feltételezésiink, hogy a kételez6en megszerzett ismeretek elényként jelennek
meg a tandr szakosokndl, az elméleti képzés ebben a formaban egyik hallgatéi csoportndl
sem eredményez szignifikinsan kedvez8bb felkésziiltségérzetet. A hallgaték csaknem
hattizede gondolja tigy, hogy ardnytalan terhet 16 egy pedagdgusra, ha sajitos nevelési
igény(i gyermekkel kell dolgoznia, ebben sem volt eltérés az évodapedagdgus és a tandr
szakos hallgaték kézote.

Szintén nem igazolédott, hogy a leend8 évodapedagégusok szdmara nagyobb rugal-
masséggal, elfogaddbb attittiddel jirna, hogy az 6vodai nevelés nem tartalmaz kételez8en
elsajititandd ismereteket a gyermekek szdmara. Az 4ltalunk alkalmazott ATDP attittid-
skéldn a két hallgatéi csoportban gyakorlatilag azonos, enyhén negativ attitidt mértiink
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a fogyatékossiggal él8 személyek irdnt. Az enyhén pozitiv tartomdny irdnydba kizdrélag
az a néhany hallgaté billent, akiknek szlikebb csalidjiban taldlhaté fogyatékossiggal
él8 személy. Az 6voda és az iskola vilaginak kiilonbdzdségei elsésorban abban jelentek
meg, hogy milyen sériiléstipust véltek jol integralhatdnak a hallgatdk. A tandr szakosok
a mozgiskorlatozottakat tartjik leginkdbb alkalmasnak az egyiittnevelésre, mig az dvo-
dapedagégus hallgaték (azonos mértékben) a tanuldsban akadélyozott és a beszédsériile
gyermekeket.

Eredményeink 6sszességében azt mutatjik, hogy a megkérdezett pedagdgushallgaték
az egyiittnevelésnek f8ként az drnyoldalait litjik. Ezt erdsiti meg az is, hogy sajit leendd
gyermekét mind6ssze 42 szdzalékuk jiratnd integraltan neveld csoportba vagy osztalyba.
Ugy tiinik tehdt, hogy az inkluziv nevelés egyik lényeges feltételét: a leendd pedagbgusok
felkésziiltségét és attitlidjét a jelenlegi képzés sordn nem sikeriil kellSen fejleszteni.
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A tanulminyban arra a kérdésre keressiik a valaszt, hogy a hazai oktatds vilagat aktu-
dlisan szabdlyozé rendszerkornyezet miként orientdlhatja a pedagdgusok folyamatos
szakmai fejlédését. Az elemzés az ELTE PPK Neveléstudomdnyi Intézetében zajlé,
a pedagdégusok folyamatos szakmai fejlédését vizsgils OTKA-kutatis keretein beliil
sziiletett és elsddlegesen arra irdnyult, hogy feltdrja, a vizsgélt stratégiai és jogi sza-
bilyozé dokumentumokban a pedagégusok szakmai fejlddésével, tanulasival kapcso-
latban milyen célok, elvirdsok fogalmazédnak meg, milyen timogatdeszkozok segitik
azok elérését, valamint milyen ellendrzd funkcidk miikodnek ezekhez kapcsolédéan.
Az elemzés megillapitotta, hogy a szabilyozé dokumentumokban a szakmai fejlédés
alapvetd kontextusa sokkal inkabb az elvirds és annak ellendrz8 mechanizmusai, mint
a timogatott, autondmiira épitett professzidkép. Az egyes stratégidkban kevéssé lathatd
a fejlesztéspolitika koherens és kifejtett koncepcidja, sokkal inkabb a kézalkalmazotti
kotelezettségek ellendrz8 mechanizmusainak standardiz4lé rendszerei.

Kulcsszavak: pedagégusok szakmai fejlddése, koznevelési stratégia, jogszabalyi
kérnyezet

In this study we are attempting to investigate how the existing national regulations of
the educational system influence the constant professional development of teachers. This
research was conducted in the Educational Institute of ELTE PPK as part of an OTKA
project aiming to describe the constant professional development of teachers and was
organized to uncover the effects of strategic and legal regulating documents on the goals
and expectations of teacher’s professional learning, on the support given to achieve these
goals and on the supervisory functions. The study revealed that in the regulating docu-
ments the basic context of professional development is built much more on the require-
ments and their supervision, rather than on the image of a state-supported autonomous
profession. Rarely could we identify coherent and clear concept of development, but the
standardized mechanisms controlling the responsibilities of state employees.

Keywords: professional development of teachers, educational strategy, legal

environment
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Bevezetés

z alédbbi tanulmanyban arra a kérdésre keressiik a vilaszt, hogy vajon a hazai

oktatas vildgit aktudlisan szabalyoz6 rendszerkdrnyezet miként orientédlhatja

a pedagdgusok folyamatos szakmai fejlédését. A kapcsoldd6 elemzés az ELTE
PPK Neveléstudomanyi Intézetében zajl6, a pedagégusok folyamatos szakmai fejls-
dését vizsgdlé OTKA kutatis keretein beliil sziiletett, igy e tanulmdny is e kutatds
részeredményeként értelmezhetd.!

Az elemzés elsSdlegesen arra irdnyult, hogy feltirja, a vizsgilt stratégiai és jogi sza-
bilyozé dokumentumokban a pedagégusok szakmai fejlédésével, tanuldsdval kapcsolatban
milyen célok, elvirdsok fogalmazdédnak meg, milyen tdmogatéeszkozok segitik azok elérését,
valamint milyen ellendrzé funkcick mitkddnek ezekbez kapcsolodsan. A vizsgélt dokumentu-
mok a szabalyozdsi kdrnyezet egészének 4ttekintésére torekedtek, igy egyarnt sor keriilt
a kdznevelési stratégidk és a kapcsol6dd jogszabélyok elemzésére.

Koznevelési stratégidk

A stratégiak megalkotdsihoz kapcsol6dé eurdpai unids programozasi id3szakban eurd-
pai szinten jellemzd volt a stratégiai irdnyitds ndvekedése, az implementiciés folyamat
tudatos és szakszerti tervezése. Felértékel8dotet a kozds (tagdllamok kozotti) fejlsds
tudds, egyre inkabb biztositott a kézds tuddshoz valé kénny(i hozzaférés. Jellemzg volt
a pirhuzamosan zajlo, hasonlé nemzetkozi eréfeszitések, tevékenységek tapasztalatai-
nak felhaszndldsa, az egymdstdl val6 tanulds nemzetkdzi, nemzeti és lokdlis szinteken is
(Donaldson 2015; OECD 2017a, 2017b).

Az Eurépai Unié ennek érdekében 2008-ban elfogadott egyiittmiikodési programja®
felkéri a tagallamokat, hogy vizsgiljék feliil a pedagégusokkal kapcsolatos szakpolitikai-
kat. Az uniés dokumentumban a pedagégusok szakmai fejlédésének komplex képe bon-
takozik ki, amelyben hangstilyosan jelennek meg a timogaté elemek, az egyéni igényekre
fokuszald képzési programok mindségének és relevanciijinak, valamint a hazai és nem-
zetkdzi hilézatosodds, tapasztalatcsere fontossigdnak fokuszba helyezésével.

Jogszabalyi kérnyezet

Az oktatdsi rendszerekben is, mint minden mds tirsadalmi rendszerben, jelent8s sza-
bilyozé szerepet jitszik a jog (Biré 2018). A jogi szabélyozis jeloli ki azokat a kereteket,
amelyek a szerkezet, a tartalom, a foglalkoztatis feldl jelentik az oktatdsi rendszerek mii-
kodtetésének feltételeit, a fejlesztési beavatkozasok hatdsmechanizmusait. Fontos kérdés,
hogy egy koznevelési rendszer szabélyozdsiban milyen szerepet kap a kozponti szabé-

A 128738 szdmu projekt a Nemzeti Kutatasi Fejlesztési és Innoviciés Alapbél biztositott tdimogatdssal,
a K_18 paly4zati program finansziroz4sdban valésult meg. A rendszerkdrnyezetet vizsgalé kutatécsoport
tagjai: Szivdk Judit, Fazekas Agnes, Horvéth Lészl6, Rénay Zoltdn, Sadd Judit, Salit Magdolna, Németh-
né Téth Agnes.

A Tanics és a tagillamok kormanyainak a Tandcs keretében iilésezd képviseldi 4ltal elfogadott kovetkez-
tetések (2008. november 21.) a fiatalok felkészitése a XXI. szdzadra: az iskolak teriiletén folyé eurdpai
egyiittmiikddés programjarsl (2008/C 319/08).
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lyozas és a szakmai 6nszabailyozis, a jogalkotds mennyiben kivin kézponti-el8ird funk-
cidja mellett épiteni a szakmai szerepl8k autondmidjira, mennyiben érzékeny a rendszer
aktorainak egyéni és szervezeti igényeire’, hogy a szabilyozé eszkozok és mechaniz-
musok komplexitisa és koherencija milyen mértékben timogatja az elérni kivint haté-
sok eredményességét, fenntarthatésigit (Mader 2001; Mousmouti 2019).

Magira a koznevelés vildgira, pedagbgusokra vonatkozé szabalyok rendkiviil nagy
szdmban fordulnak eld, ésszesen tizennégy jogszabdly volt azonosithaté a pedagoguskép és a
szakmai fejlédés témakorét érint szabdlyozéként. E kdrben értelemszertien a legfontosabb,
egyszersmind kiindulépontot jelentd jogszabily a nemzeti koznevelésrdl sz616 2011. évi
CXC. térvény (a tovabbiakban: Nkt).

Rendeleti szinten az egyik legmeghatarozdbb jogszabily a pedagégusok eldmeneteli
rendszerérdl és a kdzalkalmazottak jogallasardl sz616 1992. évi XXXIII. tdrvény koz-
nevelési intézményekben torténd végrehajtisardl szolé 326/2013. (VIIL 30.) Korm.
rendelet (a tovibbiakban: Nkt. Vhr.), amely az Nkt.-ban meghatirozott foglalkozta-
tasi el8irdsok részletszabdlyait tartalmazza, részben 6nélldan, részben a kézalkalma-
zottak jogallasirdl szol6 1992. évi XXIII. térvény rendelkezéseit a sajétos pedagdgus-
foglalkoztatdsra alkalmazva. Az Nkt. Vhr. a Koznevelési stratégidban megfogalmazott
elvdrdsrendszerbez és az abban domindld, a timogatast is az ellenSrzés révén megvalé-
sit6 logikdhoz illeszkedve kégens és merev szabalyokat kindl a munkaltatéi jogkort és a
fenntart6i hatdskort gyakorlé szdmara. A nevelési-oktatdsi intézmények miitkodésérdl és
a kéznevelési intézmények névhasznilatirdl sz616 20/2012. (VIIL 31.) EMMI rendelet
alapvetden az intézmény mitkodése sordn jogokat gyakorlé és kotelezettségeket teljesitd
személyekként azonositja — masok mellett — a pedagégusokat is, akik mint a tevékeny-
ségiik elldtdsara irdnyulé ellendrzési mechanizmusok alanyai jelennek meg.

A pedagbgusok szakmai fejlédése és az ezt meghatirozé
rendszerkornyezet

A stratégiai és jogi kdrnyezet révid bemutatisa utin dttériink ezek néhany kiemelt
perspektivikbdl torténd mélyebb elemzésére. A vizsgalati fokuszokat a bevezetSben is-
mertetett tartalmi teriiletek adtdk (1. célok, 2. tanuldsértelmezés, 3. timogatérendszer,
4. ellen8rzés), az eredmények ismertetése is e fokuszok mentén térténik.

Célok a pedagogusok szakmai fejlédését, tanuldsit meghatdrozo rendszerkornyezet
szabdlyozdsi dokumentumaiban

A kéznevelési stratégia célkitlizései mentén kibontakozd pedagégusprofesszié elvdrdsai
korszerdi, a nemzetkozi — és igy a hazai fejlesztési — trendekkel 6sszhangban dlls, néhol idea-
lizdlt pedagégus professzioképet jelenit meg: egy dnreflektiv, motivalt, problémamegoldd,
folyamatosan tanulé szakember képe bontakozik ki, mikézben nehezen megragadhats,
hogy ebhez milyen konkrét, fokozatos, egymdsra épils intézkedésekre, beavatkozdsokra van
sziikség.

> A tarsadalom (az érintettek) bevondsa a jogalkotdsba a jogdllamisdg alkotéelemét képezd jogbiztonsig

kritériuma (Isensee—Kirchhof 2004).
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A stratégia a professzié véltozdsinak kovetelményeit hangstlyosan kezeli, a pedagé-
gusok szakmai fejlddésének céljit azonban nem kapcsolja mindezekhez kovetkezetesen,
a szakmai fejlddést a célmeghatirozdsban deklariltan az ellen8rz8 funkcidhoz kéti.

A Nemzeti Oktatdsi Innovdciés Rendszer kiegészitett stratégidja (NOIR+)* a hazai
életpalyarendszer a mester- és kutatépedagdgus szerepet orientédlja, és néhiny tényezd
mentén nyilatkozik egy atfogénak mondhaté pedagégusképrdl is. Taldn a legfontosabb
a dokumentum 4ltal jelzett dltaldnosan érvényes pedagdgustulajdonsigok kéziil az, hogy
a stratégia minden pedagogust kutatdst végz§ szakemberként értelmez.?

A javaslat kiemelten épit a mester- és kutatopedagogusok tuddskozvetitd, djitdsokat inspi-
rdlé és értékel szerepére, mélyen elemzi a fejlesztési rendszerkornyezetet és annak hati-
sait, a megjeldlt célokat és elvirdsokat ennek alapjin fogalmazza meg. A stratégia szerint
a mester- és kutatépedagdgusok olyan ,tanulds specialistik”, akik képesek kreativ meg-
oldésok kidolgozdsira, azok monitorozasira és megosztisira.

Az Nkt. a pedagégusok szakmai fejlédése, tanuldsa kapcsin célként, elvirisként
a képzéseken, tovabbképzéseken valé részvételt fogalmazza meg. Ez ugyan jogként is
megjelenik, de elsésorban munkavillaléi (kdzalkalmazotti) kdtelezettségként definials-
dik. Ennek alapjin — és 4ltalinossigban is — a tandrképben két elem domindl: egyrészt
a tandr a kdznevelési rendszer egy eleme, az elvirdsok elsédlegesen a kdznevelés mint
kozszolgilat és kozszolgaltatds szintjén fogalmazddnak meg, a rendszerrel és az azt alko-
t6 intézmények miikodésével szemben, amelyben alkotéelemként van jelen a pedagdgus.
Kévetkezésképp, és ez a mdsodik elem, elsésorban a kizszolgdltatdst nydjté alkalmazott képe
rajzolodik ki és nem egy autondm véleményformdlo értelmiségié, akinek kulcsszerepe van a
j6v8 nemzedékének nevelésében, és aki erre tekintettel érdekelt, sztonzott és tdmogatott az
egyéni szakmai fejlsdésben. Ennek kovetkeztében tanuldsi eredményeket nem fogalmaz
meg. A Nkt. Vbr. is szigorti eldmeneteli és szimonkérési rendben foglalkoztatott al-
kalmazottként definidlja a pedagégust. Mindez azt is mutatja, hogy a pedagdgus szak-
mai fejlédése a jogalkoté felfogdsiban egy szigortian szabalyozott munkajogi folyamat,
amelynek minden dllomdsa és azok teljesitése kdzigazgatasi jellegii szabalyozassal ren-
dezett. A koznevelési stratégia szerinti korszerti és komplex kép, explicit célként a folyamatos
szakmai fejlédés nem jelenik meg benne.

A pedagogusok tanuldsa a pedagégusok szakmai fejlédését, tanuldsit meghatdrozo
rendszerkdrnyezet szabdlyozdsi dokumentumaiban

A koznevelési stratégia Ssszességében komplex, a formadlis és informadlis tanulds lebetségeit
is szdmba vevd tanuldsértelmezést tartalmaz. A haladé szemléletii, egész életen it tartd,
tanulékdzosségben aktiv ,tanuls pedagogus” céltételezése mellett a hozzdrendelt beavatkozd-
sok és eszkozok sziikssége jellemzd, a fentiek kapcsdn a korabban kifejlesztett pedagdgus-
tovibbképzési tartalmak feliilvizsgilatinak, illetve 0j képzési hidnyteriiletekre vald rea-
géldsdnak a sziikségessége fogalmazddik meg,

4 Lasd: Kovdcs (2015).
> ,...»minden osztlytermet laboratériumnak kell tekinteni és minden pedagégust egy kutatd kozdsség tag-
jéanak« (Burton—Bartlett 2005: 35) [...] eredményes tanuldst timogaté tanuldsi kdrnyezetet teremteni csak
olyan pedagégus-attittid mellett lehetséges, amelyet a téma ismert kutatdi a »keresd« jelzdvel (inquiry

stance) irtak le” (Kovdcs 2015: 35-39).
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A korabbi stratégiai dokumentumokat meghaladva a NOIR+ a pedagdgusok tanuli-
sét olyan folyamatként értelmezi, amelynek elsédleges célja a szakmai gyakorlati tudds
tudatos menedzselésére valo képesség erdsitése, az 4j tuddsok létrehozdsdnak, megosztdsinak
és terjesztésének elbsegitése. Az eltérd tuddsformdk kézil a tacit, procedurdlis tudds, és ezen
beliil pedig a tdrsas tudds értékelddik fel e rendszerben: a dokumentum kiemelten kezeli a
gyakorlatkézdsségekben foly6, kozos informdlis tanuldst, az ennek sordn keletkezd és
terjedd tuddst tekinti az osztilytermi folyamatok menedzselése szempontjibdl mélyre-
haté és a pedagdgiai folyamatok eredményességét segits tuddsnak.

Az Nkt. tanuldsi/szakmai fejlddési folyamatokat lényegében nem hatiroz meg, ilyen
mélységbe nem terjed a szabdlyozds hatilya. A részletes szabilyok rogzitését az Nkt.
Vbr.-re bizza, amely azonban a tanuldsi folyamatot kizdrélag a pedagégus életpilya
szakaszain valé haladds, az egyes szakaszokhoz sziikséges teljesitések szempontjabdl
értelmezi.

Tamogatds megjelenése a pedagogusok szakmai fejlédését, tanuldsdt meghatdrozé
rendszerkdrnyezet szabdlyozdsi dokumentumaiban

A koznevelési stratégia a pedagégusok folyamatos szakmai fejlédése kapcsdn dtfogd,
alaposan 4tgondolt és korszerti szemléletet titkroz. A pedagdgusok egyéni szakmai
fejlédése érdekében tdbb teriileten fogalmazza meg a timogatd beavatkozasokat (szak-
tanicsaddi rendszer fejlesztése, horizontilis tanulds lehet8ségeinek bdvitése, életpilyan
valé el8rehaladishoz sziitkséges tudds megszerzésének timogatisa stb.).

Konkrét eredményként ugyanakkor csupin a Klebelsberg Képzési Osztondij beveze-
tése emlit8dik, nem jelenik meg expliciten, hogy a mindsitési rendszer tovabbfejlesztése
az ellendrzd funkcidk mellett hogyan szolgilna fejlesztési célokat. A médszertani kép-
zéseken til személyiségfejlesztésre iranyuld, kiégést megel3z8/kezeld képzések, illetve
az alkot6év feltételeinek kidolgozdsa is megjelennek a szakmai fejlédést timogatd ele-
mek kézott. Ugyanakkor az Snmagukban haladé szemléletet titkr6z8 timogaté elemek
nem koherens koncepciéban, hanem gyakran csak egy-egy részteriilet vonatkozdsdban
készonnek vissza.

Osszességében tehit a koznevelési stratégiiban a fejlesztési beavatkozisokhoz rendelt
tdmogatd funkcidk, amelyek a sikeres implementdcié alapvets feltételei csak sporadikusan,
gyakran egy-egy részteriilethez kapcsolédéan jelennek meg, és a pedagégus életpilya elsd
szakaszan tal konkrét beavatkozdsok nem kapcsolédnak ezekhez.

A NOIR+ stratégia a pedagdgusok tanuldsinak timogatdsa érdekében hirom olyan
beavatkozisi teriiletet javasol, amelyek lefedik a jelenlegi tudisunknak megfeleld,
a pedagdgusok tanuldsdnak leghatékonyabb kiils8 timogatdsi eszkdzeit. E beavatkozdsi
teriiletek 1) a pedagégusmunka professzionalizdléddsdnak timogatsira, 2) a tuddsmeg-
osztds és a tuddsmenedzsment rendszerek fejlesztésére és 3) az iskolai szervezetfejlesztés
tamogatdsdra irdnyulnak. A tuddsmegosztds és a tuddsmenedzsment rendszerek fejlesz-
tését segitd beavatkozdsi elemek a hilézati tanulds kiilonbdz8 szintereinek biztositasat,
illetve a pedagégusok felfedezd tanuldsinak értékelési kereteit fektetik le, mig a harma-
dik beavatkozisi teriilet a pedagégusok tanuldsit szervezeti dimenziébdl kdzeliti meg,
illetve a munkahelyi kérnyezet fejlesztése révén timogatja azt.
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Az Nkt. lényegében nem rendelkezik a tanuldsi kornyezet feltételrendszerérdl, ennek
megfelelden nem sz6l a timogaté elemekrdl, szereplSkrdl, erdforrdsokrdl sem, a szakmai
fejlédés timogatdsa a végrehajtisi rendeleti szintjén sem jelenik meg.

Ellendrzés megjelenése a pedagogusok szakmai fejlédését, tanuldsdt meghatdrozo
rendszerkdrnyezet szabdlyozdsi dokumentumaiban

A koznevelési stratégia egyik deklardlt célja a standardizdlds, amely a hatékonysig és el-
szdmoltathatésdg, igy akar a fejlesztés irdnydba is hathat, azonban egy olyan kézponti
irdnyitdst rendszerben, mint a magyar oktatis, a megfelel8 timogaté-fejlesztd funkcidk
kialakitdsa nélkiil a szdndékolt hatdstdl eltérhetnek a valésigos folyamatok.

Célként jelenik meg a stratégidban az egységes mindségértékelési eszkozok kialakitdsa és
alkalmazisa, a pedagdgus eldmeneteli rendszerhez kot8d8 minésitési rendszer és a tan-
feliigyelet keretében torténd ellendrzés dsszhangjinak finomhangoldsa a miikddési tapasz-
talatok alapjin. A tervezett intézkedések is els@sorban az ellenérzd funkcidhoz kapceso-
16dnak.

A NOIR+ stratégia leszogezi, hogy az értékelés sordn a tényleges hatdsok feltdrdsa a cél,
melynek érdekében az értékeléseknek alkalmazkodniuk kell a megvalésitasi folyamatok
komplex természetéhez. A javasolt beavatkozisi teriiletek kozott szerepel egy olyan mé-
rési rendszer kidolgoz4sa, amely a pedagdgusok innovicids kompetencidira, illetve kom-
petenciaviltozdsainak mérési rendszerére irdnyul. A stratégiban az ellendrzési rend-
szer csak nagy kdrvonalaiban meghatirozott, a tervezet egyarant utal a rendszerszinti
folyamatok értékelésére, a nemzetkozi sszehasonlitds lehet8ségének kihasznéldsara, és
olyan felhasznélisi teriiletekre, mint a fejlesztések megalapozisa, a politikik ,szdmon
kérhetdsége”.

Az Nkt. rendszerében az ellendrzés a minésits vizsga, amely sikeressége az elémenetel fel-
tétele, sikertelensége vagy elmulasztisa munkajogilag szankciondlt. Minthogy a pedagégusok
folyamatos szakmai fejlédésébe dgyazott tanuldsi folyamat kizdrdlag a pedagégus élet-
palya szakaszain val6 haladds tekintetében értelmezett, az ellendrzés egyértelmiien mun-
kajogijellegti, jutalmazasi és szankciérendszere ennek megfeleld. Ugyanigy az eljarasrend
is igazgatdsi jellegli, abban a kévetelményeknek megfelelés vizsgilata, azaz a megfelelés
vagy annak hiinydnak megéllapitisa domindl (Rénay 2019). Alapvetden szummativ —
legfeljebb egyes elemeiben diagnosztikus — jellegti, fejlesztd elem, jobbité visszajelzés
nincs (vé. Bdthory 1978; Scriven 1967; Léndrd—Rapos 2009).

A folyamatos szakmai fejlédés modellje a hazai szabilyozési
dokumentumok elemzése alapjin

A pedagdgusok folyamatos szakmai fejlddésének perspektivdi rendszerszinten legalibb
harom tényezd koherens, egymdst timogato jelenlétét igénylik: 1) vildgosan megfogalma-
zott koncepcidzus célok, elvdrdsok (tanuldsi eredmények), 2) az elvdrdsok megvalésitdsdt segitd
tamogato folyamatok és 3) az eredmények visszacsatoldsdt biztosito ellendrzési-értékelési rend-
szer (Goodson—Hargreaves 1996; Evetts 2011). A szabalyozisi dokumentumok elemzése
alapjin dsszességében megillapithatjuk, hogy a hazai rendszerkornyezet fenti hirom
pillére nem azonos mértékben azonosithaté a pedagégusok szakmai fejlédéséhez kotd-
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d8en. Bar van olyan stratégiai dokumentum, amely megalapozott és korszerti koncepcié
mentén jeldli ki a fejl6dési beavatkozasok pillérjeit (NOIR, NOIR+), a célok, elvardsok
meghatdrozdsa mogott nincs olyan szakmapolitikai modell, amely kovetkezetesen meg-
jelenne a szabdlyozds kiildnb6z8 szintjein és viligos irdnytiiként szolgilna a rendszer
kiilonbz8 szintjein 1év8 cselekvések és szerepldk szdmdra. A tdmogatds folyamatai és
operativ elemei hangsilytalanok és kidolgozatlanok az ellendrzés minden szinten aprélékosan
szabdlyozott rendszeréhez képest (tanfeliigyelet, Snértékelés, mindsités). Az ardnyok eltols-
dasit az 1. dbra szemlélteti.

Timogatis

1. dbra: A pedagdgusok folyamatos szakmai fejlédésének rendszerszint(i
tényezdi és azok eltolodisa Magyarorszigon

Osszefoglalé

A koznevelés fejlesztési stratégidjit meghatirozé szabilyozé dokumentumok, az
unids fejlesztésekkel dsszhangban, dsszességében kiemelt célként kezelik a pedagé-
gusok folyamatos szakmai fejlédését, els8sorban a pélya professzionalizaldsihoz és
vonzéva tételéhez kdtddden. A stratégiai dokumentumokban megragadhaté pedagé-
guskép korszerd, tartalmazza a szakmai fejlédés kritériumdt, ugyanakkor a fejlédés
mint 4tfogd koncepciondlis elem a NOIR + stratégia kivételével nem bontakozik ki
a dokumentumokban. A szakmai fejlédés alapvets kontextusa sokkal inkdbb az elvdrds
és annak ellendrzd mechanizmusai, mint a tdmogatott, autondmidra épitett professziokép.
Az egyes stratégiik a szakmai fejlédési célok megfogalmazasiban szinergidra torek-
szenek az unids és a kdznevelési stratégia célrendszerével, dsszességitkben azonban
kevéssé lithatd a fejlesztéspolitika egységes és kifejtett koncepcidja, sokkal inkdbb a
kézalkalmazotti kdtelezettségek ellendrz8 mechanizmusainak jol definidlt rendszerei
jelennek meg benniik. Altaldnossigban elmondhaté, hogy a stratégidk deklardlt célja a
standardizdlds, amely akdr a fejlesztés irdnydba is hathatna a megfelels tdmogaté-fejleszté
funkciok Gsszekapesoldsdval.
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jelent8ségének elismerése mellett csak a tanulds formilis tényezdit veszi figyelembe.
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ALTERNATIV LEHETOSEGEK
A7Z AMERIKAI FELSOOKTATASBAN

REKASI NIKOLETT
ELTE Neveléstudomdanyi Doktori Iskola

BarBarA ScHNEIDER (ed.) Handbook of the Sociology of Education in the 21st Century.
(Handbooks of Sociology and Social Rresearch.) Cham (Switzerland), 2018. Springer

International Publishing. xxxvii + 597 p. ISBN 978-3-319-76694-2 (eBook)

A 2018-ban megjelent kotet a bevezetd
szerint egyfajta szociolégiai d4ttekintés,
amely azokat az oktatdsi problémdkat ki-
vinja feltirni és bemutatni, amelyekkel
a mai amerikai egyesiilt allamokbeli ok-
tatdsnak szembe kell néznie. A kiadviny
szerz8i 6t részben és 25 fejezetben mutat-
jék be az egyes témakban relevins elmé-
leteket, megkozelitéseket, ha sziikséges,
idénként kissé médositva is 8ket, 4j utakat
keresve a modern gondolatoknak. Féleg
szociolégusoknak irédott, de pedagdgus-
ként is érdekes, érdemes elolvasni, hiszen
minden rész arra a kérdésre (is) keresi a
vilaszt, hogy milyen tényez8k jitszanak
szerepet abban, hogy egy tanulé sikeres
vagy éppen sikertelen lesz az oktatds so-
rén. Erre a kérdésre pedig itt Eur6paban,
Magyarorszdgon is, minduntalan keressiik
avalaszt. A tengerentuli gyakorlatok meg-
ismerése tehit szdmunkra is tanulsigos
lehet.

Jelen irds a konyv negyedik részét
(Educational Opportunities and the Transi-
tion into Adulthood) mutatja be, ez illeszke-
dik leginkdbb az Educatio® mostani lapsz4-
ménak tematikdjihoz. A rész ot fejezetbd]
4ll, amelyek mindegyike a felsGoktatisban

vald részvételrdl, a hallgatdk tapasztalata-
irdl, illetve a kiilonb6zd alternativ lehetd-
ségekrdl szol.

A konyv szdmozdsa szerinti 16. feje-
zetben (ez a szdban forgd 4. rész 1. feje-
zete) Michal Kurlaneder és Jacob Hibel
az egyetemi, fSiskolai hallgatdk éltal be-
jart kiildnféle tanuldsi utakrdl ir, illetve
arrdl, hogy vélasztdsaik, dontéseik sorin
mik voltak a motivilé vagy hitréltaté té-
nyez8k. Az irds els8sorban szakirodalmi
dttekintés, amelynek sordn a szerz8k &sz-
szefoglaljik azt, hogy hogyan jellemezhe-
t8k a hallgatSk oktatdsban bejirt 3svényei
egészen a kora gyermekkortdl a felndtt
évekig. Az attekintés tobb szempont men-
tén halad: vizsgiljdk az egyének dontése-
it, a curriculumot (vagyis a tantervet), az
informécids akadélyokat és lehet8ségeket
is. Az irds a College for All elv égisze alatt
elemzi a médr rendelkezésre 4ll6 szakiro-
dalmi adatokat, és megillapitja, hogy bar
mindenféle szocidlis hittérrel rendelkezd
hallgatdk is tapasztalnak névekedést az
oktatds teriiletén, a strukcurdlis prob-
lémék, mint példdul a rasszbdl vagy a
hatrinyos szocidlis helyzetbdl adédé le-
maraddsok, még mindig léteznek, és sza-
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mottevd tényezSt alkotnak az amerikai
oktatds szinterén.

A 17. fejezet (Student Experiences in
College) teljes egészében az egyetemi hall-
gatdkra koncentril. Az el6z8héz hasonls-
an ez is részletes szakirodalmi 4ttekintés,
amelynek fékusza a ,megtapasztalt egye-
temi 1ét”. (Ebben az esetben a klasszikus
négyéves alapképzésre kell gondolni,) A
szerz8k kiilonboz8 aspektusokbdl ele-
mezték a témdban rendelkezésre 4116 an-
gol nyelvli szakirodalmat, mint példdul
gender, etnikai hovatartozis, illetve sze-
xudlis orienticid, és megallapitjak, hogy az
amerikai fels8oktatdsi rendszer ma is kiizd
azzal, hogy a kiilsnb6z8 hatrédnyos helyze-
tli csoportok szdmdra esélyegyenl8séget
teremtsen.

A 18. fejezetben (The Community Col-
lege Experience and Educational Equality:
Theory, Research and Policy) Lauren
Schudde és Eric Grodsky egy Magyar-
orszigon kevéssé ismert oktatdsi intéz-
ményrdl, a community college-rl (szabad
forditdsban: a kozosségi f8iskoldrdl) ir.
Az el8z8ekhez hasonléan részben ez a
fejezet is részletes szakirodalmi 4ttekin-
tés és elemzés. A szerz8k osszefoglaljik
a community college torténelmét, kitérve a
szociolégiai szempontbdl fontos elméle-
tekre, és bemutatjik a teriilet kutatdsdnak
kulcskérdéseit. Megtudhatjuk, hogy ezek
a kétéves felséfoku képzést nyujtd intéz-
mények, amelyek az Egyesiile Allamok-
ban a 20. szdzad elején jelentek meg, ma
is jelent8s szerepet tdltenek be az orszdg
felsdoktatisi rendszerében, hiszen remek
alternativdt kindlnak a szegényebb, hitra-
nyos szocidlis helyzetben él8k szdmira a
tovibbtanuldsra. A relevins szocioldgiai
modellek megtirgyalisa mellett a fejezet
eléremutaté is, hisz igyekszik timpon-
tokat adni a jév8 kutatdsainak olyan te-
kintetben, hogy melyek azok a teriiletek,
amelyek tovidbbi érdekes vizsgalddisok
tiptalajai lehetnek a community college
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fejlesztését, még sokrétiibb kihaszndldsit
illetden.

A kényv kovetkezd fejezete (College for
All: Alternative Options and Procedures)
azt vitatja meg, hogy a stituselérés (status
attainment) hogyan hozhaté ésszefiiggésbe
az iskolai teljesitménnyel, valamint az azt
befolyasolé faktorokkal. A kvalitativ ku-
tatdsuk sordn a szerzdk félig strukturalt
interjukat vettek fel olyan fels8oktatds-
ban tanulé egyénekkel, akiknek a tanuldsi
Gtjuk eltér az Egyesiilt Allamokban étla-
gosnak szdmit6 4 éves, 18-22 éves kor ké-
zdtt abszolvilt egyetemi tanulmédnyoktdl.
A kutatdsban id8sebb, csalidos, teljes vagy
részmunkaid8ben dolgozé egyének nyilat-
koztak tapasztalataikrél, amelyeket a ku-
tatok tobbek kozott tigy dsszegeztek, hogy
a fels8oktatdsban vald részvétel nemcsak a
tradicionilis elgondoldsba ill§ személyek
sajitja mdr, hanem megkeriilhetetleniil
megjelennek a teljesen egyéni életutakat
bejiré hallgatdk is, akik lehet8ségeket és
jelent8s erdsforrdst képviselnek a rend-
szerben. Eppen ezért a déntéshozéknak
figyelembe kell venniiik az alternativ lehe-
t8ségeket is.

A rész utolsé fejezetében az amerikai
felsdoktatds jovijérdl esik szd. Azt a kér-
dést jirja részletesen koriil, hogy az egyé-
nek életutjiban bekovetkezett véiltozdsok
milyen hatdssal vannak a felsSoktatdsra,
illetve forditva. Itt is sz6 esik az atlagostdl
eltérd tanulmanyi utat bejar6 hallgatdkrol,
akik az élethosszig tart6 tanulds jegyében,
kihivisokkal és nehezitd koriilmények-
kel is megkiizdve keriilnek a felsoktatdsi
rendszerbe, ahol jelentds tényez8t képez-
nek.

A kényvrész dsszességében kivilé be-
tekintést ad az Egyesiilt Allamok fels-
oktatisinak azon szegmensébe, amely
nalunk Eurépaban talin kevésbé ismert.
Hangstlyozza az alternativ lehetdségek
jelent8ségét, az élethosszig tartd tanulds
napjainkban egyre fokozddé fontossigat.
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Eurépaiként is érdemes tdjékozédnunk
azokrdl a gyakorlatokrdl, amelyek a ten-
gerenttlon mér j6l miikodnek, illetve mar
az is tanulsdgos, ha csak bepillantést nye-
riink abba, hogy ott milyen problémakkal,
nehézségekkel kiizdenek meg, és milyen
megolddsi stratégidkkal dolgoznak.

A fejezetek részletes szakirodalmi 4t
tekintéssel rendelkeznek (kettd kozii-
liik kifejezetten szakirodalom-elemzd és
szintetizalé irds), olvasdsuk hasznos lehet
mindazoknak a szakembereknek, de akar
hallgatéknak is, akik révid, de atfogé is-
meretre szeretnének szert tenni a témi-
ban. Mivel minden fejezet végén részletes
és kifejezetten pontos bibliografia is talal-
hatd, igy az olvasé sajit kutatémunkéjihoz
is egy jol hasznilhaté gyfijteményt kap,
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amely irdnyadd lehet, példdul egy szak-
dolgozat megirdsihoz.

Szimomra alegérdekesebb olvasmény a
18. fejezet volt, amely szemléletesen bemu-
tatja, miként valt a community college meg-
keriilhetetlen tényezdvé az Egyesile Alla-
mok felsSoktatdsiban, hogyan szolgilja a
hatrinyos helyzet(i, szegényebb csoportok
érdekeit, lehet8séget biztositva szdmukra
is egy felséfokd végzettség megszerzésé-
re. Magyarorszigon nem annyira elterjedt
az, hogy a feln8ttek (pline nem, hogy az
id8sebbek, nyugdijasok) visszaiiljenek az
iskolapadba, és tét nélkiil, csupin kedv-
telésb8l valami nekik tetszét tanuljanak,
noveljék miveltségiiket, tuddsukat. E té-
ren az amerikai példa kévetése nyugodtan
javasolhaté lehetne.

A cikk a Creative Commons Attribution 4.0 International License (https://creativecommons.org/licenses/

by/4.0/) feltételei szerint publikilt Open Access kdzlemény, melynek szellemében a cikk bérmilyen médiumban

szabadon felhasznélhaté, megoszthaté és tjrakdzolhetd, feltéve, hogy az eredeti szerzd és a kozlés helye, illetve a

CC License linkje és az esetlegesen végrehajtott médositdsok feltiintetésre keriilnek. (SID_1)
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Barry DowN, Joun SmyTH & JANEAN ROBINSON: Rethinking School-to-work Transitions
in Australia: Young People Have Something to Say. Cham, 2018. Springer. xv + 174 p.

ISBN 978-3-319-72269-6 (eBook)

A felnétté vilds folyamata, amikor a fia-
talok az iskolai védett kdrnyezetbdl kike-
riilve a munkaerdpiac hatalmas viligival
szembesiilnek, minden fiatal életében
természetes krizisként jelenik meg. Szi-
mos olyan kornyezeti hatds is éri Sket
ebben az id8szakban, amely dont8en meg-
hatirozhatja karrierlehet8ségeiket, mint
pl. az adott orszdg gazdasigi helyzete, az
oktatdsi rendszer mindsége, a tirsadalom
felépitése vagy kulturilis értékei stb.

Az iskolarendszerb8l a munkaerdpiac-
ra vald dtmenet nehézségeirdl sz6l Barry
Down, John Smyth és Janean Robinson
Rethinking School-to-work Transitions in Aus-
tralia: Young People Have Something to Say
cimfi, 2018-as konyve, mely fiatalokkal ké-
szitett interjuk elemzése mentén kivdnja be-
mutatni az ausztral fiatalok tanulményi le-
het8ségeit szakmai karrierjiik épitéséhez és
a munka vildgiba valé belépéshez. Bir a ko-
tet kiemelten foglalkozik a neoliberalizmus
ideol6gijat kovetd ausztrdl oktatdsi rend-
szerrel és annak gazdasigi sajétossdgaival, a
felvetett kérdések és problémak mds szem-
léletek mentén miikodd oktatdsi rendszerek
vizsgilatiban is megallndk a helyiiket.

A koényv hirom jol elkiiloniil$ részbél,
ezen beliil kilenc fejezetbdl 4ll. Az els két
fejezet elméleti alapozdst nyujt az olvasé
szdmdara a kutatds céljirdl és fontossigirol,

illetve a kutatdsban felmeriil§ problémak
tarsadalmi, gazdasagi, kulturilis és politi-
kai hatterérdl, tovibba részletesen ismer-
teti a kutatds sordn haszndlt kritikai etno-
grifiai modszer sajitossigait, a kutatds és
az interjuk felvételének koriilményeit.

A szerzdk egyik alapgondolata, hogy
az oktatdsi rendszert azok nélkiil épitik
fel és miikodtetik, akikrdl igazdn szdlnia
kéne, vagyis a didkok nélkiil. Pozitiv val-
tozds, amin a szerzdk egy, a tanuldk igé-
nyeire épiil8, gazdasdgi- és munkaerdpiaci
anomalidkra reagilé oktatdsi reformot ér-
tenek, csak akkor valésulhat meg, ha a fia-
talokat megkérdezik a valés sziikségleteik-
rél. A 2011 és 2014 kozott lezajlé kutatas
sordn harminckét 14 és 17 év kdzotti Nyu-
gat-Ausztralidban él§ és tanulé fiatallal
készitettek interjut hdrom fizisban. Az in-
terjialanyok tdbbsége hatrinyos helyzet(,
munkas sziil6kedl szdrmazd, eltérd etni-
kumu, dllami iskoldban, magdniskoliban

vagy TAFE-képzésben tanulé didk.! Az

! A TAFE (Technical and Further Education) Auszt-
rélia egyik legelterjedtebb oktatasi tipusa. A
TAFE-intézményekben tobbszintll végzettsé-
get lehet szerezni (Certificate I-t8l az Advan-
ced Diplomdig). Szintektdl fiigg8en eltérd ideig
tartanak a képzések. Sok esetben az egyetemek
beszidmitjak a TAFE-iskolakban végzett tanul-
ményokat a képzési idejiikbe.
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elsd fazis sordn a kutatdk olyan kérdésekre
kerestek valaszt, hogy hogyan pozicional-
jék magukat a fiatalok a tirsadalomban,
milyen erdforrdsokkal rendelkeznek, mi-
lyen jév8beli terveik vannak, milyen csala-
di héttérrel rendelkeznek. Egy év elteltével
a mésodik fézisban a cél a fiatalok fejl-
désének nyomon kévetése volt. Az ebben
a korben felvett interjik sordn a fékusz az
életiiket és dontéshozatalukat befolyasold
tényezdkre osszpontosult. A harmadik f4-
zis alkalmaval a fiatalok visszatekintettek
az elsd interjii sordn elmesélt karrierterve-
ikre és az azdta eltelt folyamatra.

Az interjukbdl a kutaték portrékat ké-
szitettek, segitségiill a konnyebb 4tlat-
hatésighoz, felmérve, hogy milyen azo-
nos sziitkségletek meriiltek fel az interju-
alanyok térténeteiben. A portrék alapjin
megallapitottak 16 pedagdgiai és tirsadal-
mi feltételt, amely meghatirozé a fiatalok
munkavillaldsiban és karrierépitésében.
E 16 feltétel alapjén hat nagyobb teriile-
tet jeldltek ki, melyek kiilon fejezetként,
interjurészletekkel szemléltetve jelennek
meg a tanulmanyban. A kutatds sorédn fel-
vett interjik bemutatdsa e témdik szerint
rendezve adja a tanulmany masodik és leg-
nagyobb részét.

A harmadik fejezetben (Growing Up in
Neoliberal Times) a kutaték arra keresik
a valaszt, hogy a globilis viliggazdasig
valtozdsai milyen mértékben befolydsol-
jék a fiatalok munkaszerzési lehet8ségeit.
A rendszert fenntarté hatalom a magas
fiatalkori munkanélkiiliségi rata okait
nem a mogottes strukturélis és intézmé-
nyi rendszerek hibdiban keresi, hanem az
egyéneket (a rendszer aldozatait) hibdz-
tatja. Ezzel szemben a valdsig az, hogy a
globdlis gazdasig kevésbé képzett, kreativ
és elemz3 ismeretekkel foglalkozé mun-
kavéllal6t igényel, és egyre tbb alkalmi,
részmunkaid8s, marginilis munkahelyet
teremt, melyek nem kapcsolédnak képzési
vagy karrierutvonalakhoz. A tuddsalapi
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gazdasig retorikdja és a magasan képzett,
csticstechnoldgidji és jol fizetett munka-
helyek igérete egyre nagyobb szdmu fiatal
szdmdra mdr csak illdziénak bizonyul.
A 2008-as pénziigyi vilagvilsig még a ma
él8 fiatalok munkdba 4lldsi lehetdségeire
is hatdssal van. A teljes munkaid8s alla-
sok gyorsabb iitemben szlinnek meg, mint
ahogyan megjelennek a piacon. A hatal-
mi elit altal miikodtetett iskolai rendszer
retorikdja az, hogy a didkok legyenek ru-
galmasak, ne élethosszig tart6 és 6nmeg-
val6sité munkit keressenek, hanem fogad-
janak el birmilyen alacsony iskoldzottsé-
got vagy képzettséget nem igényld, alul-
fizetett és monoton (tSbbnyire részidds
vagy alkalmi, szezondlis) munkdt, vagyis
élteti azt a gondolatot, hogy a fiatalok a
+keziikkel” dolgozzanak, ne az ,esziikkel”.
Mig az ausztril tirsadalom az esélyegyen-
18séget hirdeti, a kutatds eredményeibdl jol
kirajzolédik, hogy a valdsdg messze eltér
az egalitirius tirsadalom fogalmitdl. A
képzésekben mesterségesen szét lett vi-
lasztva a szakképzésben ragadis és a dip-
lomaszerzés felé vezetd tt, aminek célja a
kapitalizmus érdekeinek jobb kiszolgéldsa,
ezzel csdkkentve a tirsadalmon beliili és
intergenericiés mobilitds lehetdségét. Az
oktatdsi rendszer ezéltal noveli és mélyiti
a nemi, etnikai szirmazdason és tarsadalmi
osztalyokon alapulé egyenlStlenségeket.
A negyedik fejezet (Rethinking Class
and Deficit Thinking) az ,elfelejtett kdzép-
nek”, ,dolgozé szegénynek” vagy ,elfele-
dett embereknek” nevezett munkdsosz-
taly gyermekeinek lehetdségeit vizsgilja.
Az elfelejtett kozép™-hez azok tartoznak,
akiknek a gazdasigi vilsdgot kdvetden bi-
zonytalannd valt a foglalkoztatdsuk, akik
elvesztették a munkahelyiiket, jelentds
jovedelemcsokkenést tapasztaltak, egyre
nagyobb adéterheik vannak, kevés megta-
karitdssal rendelkeznek, és gyermekeiket
nem tudjik timogatni a magasabbra emel-
kedésben. Az interjurészletek bemutatjik,
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hogy az oktatdsi intézményekben a szak-
mai tudds mellett a didkok nem jutnak
olyan képességekhez, melyek ahhoz kelle-
nének, hogy a munkaerdpiacon boldogulni
tudjanak.

Az 6tddik fejezetben (Transitioning
to Adulthood) a kutatdk az iskolik fele-
18sségére vilagitanak ri. Az interjikbdl
kideriil, hogy a fiatalok szerint az iskoldk
tdl sziiken értelmezik kapun beliili mun-
kijukat, pedig nekik olyan kompetencidk
megszerzésére is sziitkségiik lenne, melyek
az iskola utani életre készitik fel 8ket, akar
a tovabbtanulds terén, akir a munka vila-
giban. A didkok nem neoliberilis szem-
léletli, szabvanyositott, tesztirdson, elsza-
moltathatésdgon és eldirt tanterv alapjin
miikods kozoktatist szeretnének, hanem
olyat, ami képes megfelelni az érdekeik-
nek és érdeklddési koriiknek. Az interjuk
egyik legfontosabb iizenete az, hogy az
iskola és a benne zajlé események nagy-
részt irrelevansak a fiatalok élete, jovéjitk
elérése szempontjdbdl. Az oktatds tovabbi
problémaja, hogy a hatrinyos helyzetii tér-
ségekben gyenge a munkaerdpiac és magas
a munkanélkiiliség, rossz a kozlekedési
infrastruktira, ami mélyiti a tdrsadalmi
egyenlStlenséget és tirsadalmi kirekesz-
tettséget, ezzel akadalyozva a fiatalok ta-
nulmdnyi fejlédésének lehetd8ségét.

A hatodik fejezet (Reinvigorating Peda-
gogy), ahogy arra a cime is utal, a peda-
gbgia megtjulasival foglalkozik. Az in-
terjukbdl egy igen negativ kép rajzolédik
ki az iskolardl: bortondkre vagy blokkos
iitemtervvel miikodd gydrakra emlékeztet,
ahol tovabbra is frontalis oktatds folyik.
A szerzdk tgy vélik, hogy a pedagégia
revitalizicidjaval el8térbe kell helyezni a
fiatalok sziikségleteit és érdekeit, a tani-
rok és didkok kdzott bizalmon és tiszte-
leten alapulé kapcsolat kiépitésével. A di-
dkok, kiilonésen a marginalizilt tanuldk,
gyakran nincsenek tisztdban azzal, hogy
az iskoldban szerzett ismereteik mennyi-
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re hasznosak, kapcsolédnak-e egyaltalin
személyes érdekeikhez, igényeikhez, el-
varasaikhoz és képességeikhez. Nincs esz-
koziik arra, hogy utinanézzenek, mihez
tudndnak kezdeni a tuddsukkal, milyen
lehet8ségiik van a tovibbtanuldsra vagy
a munka viligiban elhelyezkedni, emiatt
kiemelkedd a pedagdgusok szerepe, hogy a
tananyag dtad4san tdl segitsék a fiatalokat
ajov8képiik kialakitisiban és lehet8ségeik
megismerésében.

Az iskoldbdl a munka viligdba dtmenet
témdjinak vizsgilata sorin elengedhe-
tetlen azon csoportok nehézségeinek fel-
tardsa, akik valamilyen okndl fogva érzé-
kenyebbek a rendszer miikodése irdnt, és
pluszsegitséget igényelnek tanulmanyuk
és munkakeresésiik idején. A hetedik fe-
jezet (Giving All Students a Fair Go) a fo-
gyatékossiggal él6 és az ,elveszett, zavart
és kall6d6” fiatalok helyzetét mutatja be.
A ,térsadalmilag igazsdgos iskola” gondo-
latira tdmaszkodva és a fejezetben bemu-
tatott interjuk alapjin azt fejtegeti, hogy a
leginkdbb hétranyos helyzetben 1év8k ér-
dekében milyen médon kellene dtalakitani
az oktatdspolitikdt, és milyen gyakorlato-
kat kellene bevezetni annak érdekében,
hogy ezek a didkok is érvényesiilhessenek
iskolai éveik alatt és utdn egyarint. A koz-
hiedelemmel ellentétben az OECD-ada-
tok nem egy egalitirius tirsadalom képét
mutatjik. Ausztrilidban a fogyatékos sze-
mélyek 45%-a él szegénységben vagy an-
nak koézelében, ami tobb mint kétszerese
az OECD-orszagok 4tlaginak. A fogya-
tékossdggal él8k foglalkoztatdsi ardnydt
tekintve a 29 OECD-orszdg koziil Auszt-
réliaa 21.

A maisodik rész utolsé fejezete (Un-
derstanding Young Lives) a didkok eltérd
szocidlis helyzetébsl adédé kiilonbsé-
gekre hivja fel a figyelmet. A kedvezdtlen
személyes és csalddi koriilményekkel kiiz-
d8 fiatalok olyan kihivdsokkal szembe-
siilnek tanulmanyaik alatt, amilyenekkel
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magasabb stituszd csaliddbdl jovd tarsaik
egyaltalin nem taldlkoznak. A hétrinyos
helyzetbdl jov8 hallgatéknak gyakran dol-
gozniuk kell iskola mellett részmunka-
idében, hogy timogassik csaladjukat,
esetleg segitséget nytjtsanak rossz egész-
ségi allapotti vagy szerfiiggd, alkoholprob-
lémikkal kiizdé rokonuknak. A fejezet
arra keresi a vélaszt, hogy az iskola mi-
ként tudna timogat6 és biztonsigos lég-
kort teremteni az ilyen didkok szdmdra.
A neoliberilis oktatdsi rendszerben, ahol
az eredmények szdmitanak, ahol a gyer-
mekeket szdmszer(isitett teljesitményiik
alapjén rangsoroljik, és személyesen Sket
teszik felel8ssé a rosszabb teljesitmény
miatt, nem veszik figyelembe a didkok el-
térd csalddi helyzetét vagy nemzetiségét,
vagy olyan megkeriilhetetlen okokat, mint
a testi vagy mentilis betegségek, jollehet,
ezek hatdssal vannak a tanuldsra és iskolai
teljesitményre. Vagyis egy olyan humani-
zaltabb pedagdgidra lenne sziikség, amely
figyelembe veszi a didkok hatterét, kulti-
rdjit és élettapasztalatait, ezzel el8segitve,
hogy 8k is olyan lehetdségeket kapjanak,
mint azok a tdrsaik, akik stabil egziszten-
cidju csalddban élnek.

A kétet harmadik részében a szerzdk
a kutatds eredményeinek konkluzidjit
ismertetik. A fiatalok torténetei alapjin
egyre szélesedd szakadék képe rajzolédik
ki az oktatdsi intézmények miikodése és a
fiatalok igényei kozdtt. Szerintiik szitkség
van emiatt az oktatdsi rendszer djragon-
doléséra, hogy az iskoldk, a szakmai tudas
dtaddsa mellett timogassdk a fiatalokat a
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munka gyors iitemben viltozé viligiban
valé elhelyezkedésben. Altalinos vita fo-
lyik arrdl, hogy az oktatds a munkaerSpiac
szempontjibdl relevins képességekkel és
tuddssal ruhdzza-e fel a didkokat. Ilyen
jellegti vitdk gazdasdgi és tirsadalmi val-
sigok idején kiildndsen elgjonnek (pl. az
1930-as évek visszaesésekor, az 1970-es
évek recesszidjandl, vagy napjainkban a
2008-as globdlis pénziigyi vilsdg utdn).
Bér a magasabb szintii szakmai és egyete-
mi képzésekkel — a kordbbi gyakorlatokkal
ellentétben — igyekeznek az alacsonyabb
tarsadalmi stdtuszu szintek felé nyitni, to-
vabbra is fennéll a tirsadalmi egyenltlen-
ség reprodukci6janak mintdja. A szerz8k
ugyan nyitva hagyjik a probléma megol-
dasit, de egy sor kulcsfontossign kérdést
tesznek fel az iskolai rendszert miikodtetd
szerepldk szdmdra a politika és a gyakorlat
yjragondoldsinak provokacidjaként.

Down, Smyth és Robinson kétetének
cime az iskola és munka kozdtti dtmenet
vizsgélatat {géri az ausztrdl iskolakban, és
ennek eleget is tesz. Bir az alapul szolga-
16 kutatds kiemelten az ausztril oktatdsi
rendszer felépitésére f6kuszale, konyviik-
ben a szerzdk olyan alapelveket vetnek
fel, amelyeket nemcsak az ausztrél iskolak
miikddésébe lehetne beépiteni. Emellett
szdmos olyan problémdt emelnek ki, illet-
ve 4ltaldnos jellemzdket irnak le, amelyek
a szabad piac és a globalizici6 térhédita-
séval a tuddsalapi gazdasig retorikdjira
épiil8 egyéb nemzetillamok oktataspoliti-
kajéban is megjelennek.

A cikk a Creative Commons Attribution 4.0 International License (https://creativecommons.org/licenses/
by/4.0/) feltételei szerint publikilt Open Access kdzlemény, melynek szellemében a cikk bérmilyen médiumban
szabadon felhasznélhaté, megoszthaté és tjrakdzolhetd, feltéve, hogy az eredeti szerzd és a kozlés helye, illetve a
CC License linkje és az esetlegesen végrehajtott médositdsok feltiintetésre keriilnek. (SID_1)
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A Német Szovetségi Oktatasi és Kuta-
tdsi Minisztérium kezdeményezésében
és timogatisival kezd8dstt meg 2009-
ben az un. Nemzeti Oktatdsi/Képzési
Panel (Nationales Bildungspanel, NEPS)
elGkészitése. Hans-Peter Blossfeld, aki
a kutatdsi projektet irdnyitotta a kezde-
ti években, és kollégdja, Hans-Guenther
Rossbach szerkesztésében 2011-ben jelent
meg el8szor a kutatdst bemutaté kdnyv
angol nyelven (Education as a Lifelong Pro-
cess). A kényv a panelkutatds felépitését
és modszertanit elemzi, feltérképezi az
adatgytjtés rendszerét és az adathalmaz
Osszetételét, valamint tovabbi kutatdsi ird-
nyokra tesz javaslatot. A most bemutatan-
dé misodik, frissitett kiadis az els6 kiadas
ta tdrtént viltozdsokrol szdmol be.

A konyv 6ndllé fejezetekben (4-9. feje-
zet) mutatja be a panelkutatds elméleti ke-
retét alkotd hat dimenziét és azt a nyolc
életttszakaszt, amely a kohorszok kialaki-
tisdnak alapjiul szolgalt. A tovibbi feje-
zetek (10—-17. fejezet) a kohorszok kialaki-

tasit befolydsolé médszertani aspektuso-

kat elemzik, valamint bemutatjék azokat
amegfontoldsokat éskutatéivilasztdsokat,
melyek lehetdvé tették az eltérd kutatdsi
szakaszokban hasznalt kiildnb6z8 mérs-
eszkozdk Ssszekapesoldsit. Ezen tdlme-
nden kiilon fejezet (18. fejezet) tekinti 4t a
rendelkezések
kavetésével jaré feladatok sorit.

megszorité adatvédelmi

A német panelkutatds éltal képviselt
szemlélet, az un. életdt-perspektiva a fi-
gyelmet a tanulds folyamatira irdnyitja,
eltdvolodva a formilis oktatds szerkezeti
felépitését kovetd hagyomdnyos értékelési
szempontoktdl, mint példdul a ,felnttok-
tatdsban részt vevék ardnya”, az ,iskolael-
hagyok ardnya’, vagy a ,képesség- és kom-
petenciaelvirdsok”. Az oktatds intézmény-
rendszere mésodlagos szerepet kap, tore-
kedve a tirsadalmi strukturdk és az egyén
életében jelentkezd pszichoszocidlis hata-
sok és szociokulturilis tényez8k &ssze-
kapcsoldsdra. A NEPS célja, hogy e szem-
léletbe 4gyazva gylijtsén adatokat a német
oktatds rendszerérdl és folyamatairdl, az
életit sordn az egyén tudiskészletében
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bekovetkezett mddosulisokrdl, valamint
a kompetenciakészlet formaléddsardl kis
gyermekkortdl késé felndttkorig.

A kutatds tervezése sorin mérlegelésre
keriiltek az élethosszig tarté tanulds fon-
tossdgat hangsilyozé gazdasigi szempon-
tok, mint példdul a képzettség és a jovede-
lemnovekedés vagy a kompetenciakészlet-
valtozés és a szakmai elémenetel kapcso-
lata; valamint helyet kaptak tdrsadalmi és
szocidlis szempontok is, mint példdul
az dnmegvaldsitds érvényesitéséhez kotott
jOllét érzet er8sddésének feltételei.

A kényv szerkezeti felépitése mutatja,
hogy a szerzdk éltal alkalmazott értékelési
szempontok kore tig, azonban néhiny ér-
tékelési szempont részletesebb elemzése
teljesebbé tehette volna a médszertani 4t-
tekintést. A konceptualizalas két kulcs-
definiciéja a ,panelkutatis” és az ,élet-
hosszig tarté tanulds” NEPS iltali inter-
pretici6jira vonatkozd részletesebb atte-
kintés és a kutatéi déntési mechanizmus
bemutatdsinak elmaraddsa hidnyérzetet
kelthet. Az ezekre vonatkozé bdvebb
tdjékoztatds tovibbi szakmai aspektusok
elemzésének adhatott volna teret, és az
olvaséi élményt is emelte volna. Ezen tal-
menden, kiilondsen napjainkban, fontos
értékelési szempont, hogy a kialakitott
moddszertani sajitossigok alkalmasak-e
nemzetkdzi szint{l 8sszehasonlitdsra. Vé-
giil az élethosszig tartd tanulds helyére,
szerepére és értelmezésére vonatkozé, a
tudomdny és a szakma 4ltal képviselt all4s-
foglalasok 8sszegzése, valamint a szocidl-
politikai megfontolasok 4ttekintése wjabb
komparativ aspektusokkal bévithette vol-
na az értékelést.

A ,panelkutatds” definicidjanak részle-
tes bemutatdsa elmaradt, emiatt a NEPS
adatbdzis felhasznilhatésiginak korlitai
nem egyértelmiiek. Hagyomanyosan pa-
nelkutatdson olyan kutatdsi médszert ér-
tiink, mely az egyén vagy hdztartds szint-
jén, tobb idépontban gytijt adatokat, és azt
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vizsgdlja, hogy tdrsadalmi jelenségek,
problémak — mint példdul materidlis de-
privicid, iskolaelhagyds, mobilitas, fel-
ndttkori tanulds stb. — egy életszakaszra
jellemz8, dtmeneti jelenségként értelme-
zendGek-e, vagy azok allandésult, az egyén
életét végigkisérd adottsigok. Amennyi-
ben a NEPS a fenti definicié alapjin épiil
fel, az operacionalizalds sordn alkalma-
zott teriileti lehatirolds, valamint a kau-
zalitds mérését szolgiléd véltozdk teriileti
lehatdroldsa kérdéseket vet fel, melyekre a
konyv e kiaddsa még nem tér ki. Ugyanis a
nemzetkdzi gazdasigi szervezetek altal ki-
alakitott egységes statisztikai rendszerek
(pl. Eurostat, EU-SILK, OECD.Stat)
elemzései alapjin bizonyos tarsadalmi
trendek eltéré6 mértékben, de konzisz-
tensen jelentkeznek az Eurépai Unié tag-
dllamaiban  (https://population-europe.
eu/discussion-papers). Németorszag is az
EU tagallamai kdzé tartozik, igy az eurd-
pai tirsadalmi trendek hatdsainak kezelé-
sére vonatkozé kutatéi déntésmechaniz-
mus bemutatdsa tovabbi elemzési aspek-
tusok szdmbavételének adhat teret. Az
eurdpai gazdasig technol6giai dtalakuldsa,
a migriciés hullimok ismétlddése, azon
beliil a gazdasdgi migrici6 és a tarsadalmi
mobilitis erdsddése, valamint a munka-
vallalds jogszabdlyi kornyezetének olddsa
és a nyugdijkorhatir emelése mind olyan
tirsadalmi tényezdk, melyeket szitkséges
szamba venni nemzeti szint{i elemzés so-
ran is.

Emellett tovabbi mérlegelésre ad okot
az a nemzetkdzi szervezetek 4ltal kezde-
ményezett és tdmogatott trend, mely a
tagallamok statisztikdinak 6sszehangola-
sira torekszik a tudomdany és a szakma
iltal elérhetd adatbizisok &sszehasonlit-
hatéséga érdekében. A kényv a fentiek at-
tekintésére nem tér ki, és nem foglal 4ll4st
a NEPS integrilhat6sigdra és nemzetks-
zi szintli felhaszndlhatésdgira vonatko-
zban.
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A longitudindlis kutatdsok esetében az
integrilhatésig szintje tobbszords érték-
néveld hatdssal bir, tobbek kozott azért is,
mert e kutatdsok megvalésitisa 4ltalaban
az elvirhatdnal jelentdsen nagyobb humin
erdforris felhasznaldsdt igényli, és az ope-
racionalizalds sorin meghozandé forris-
allokaciés dontések a kivitelezést nehezit-
hetik, tehat a tudomanyos érték mellett a
gazdasigi megtériilés kiemelten fontos
szemponttd valik. A NEPS esetében az in-
tegrélhatésig mértékének szdmbavétele az
eddig emlitett szempontokon tul a kauzi-
lis sémdk felismerésének javitdsa miatt is
kritikus, hiszen az élethosszig tarté tanu-
lis szerepét vizsgilja az egyén szintjén.
A panelkutatisokat érd egyik leggyako-
ribb kritika (Sturgis—Allum—Brunton-Smith
2009), hogy az adathalmaz nem alkalmas
a kauzilis viszonyok felismerésére. Az
elégtelenség gyakori oka, hogy a vilasz-
ad6k dontési mechanizmusinak koriilmé-
nyeiben bekdvetkezett viltozds nyomon
kovetése nem biztositott. Ugyanis a panel-
kutatds ideje alatt médosulhat a populicié
Ssszetétele, valamint nemzetkdzi és nem-
zeti intézkedések hatdsai érvényesiil-
hetnek, tovibba pragmatikus elemek tor-
zitd hatdsit is mérlegelni sziikséges, mint
példdul az interjukérdések ismétlédésének
hatasai.

Az élethosszig tartd tanulds” fogalma-
nak (mint tirsadalmi jelenség és mint a
NEPS-ben hasznilt kulcsdefinicidk egyi-
ke) bdvebb tirgyaldsa, valamint gazdasagi,
tarsadalmi és politikai szerepének rész-
letesebb 4ttekintése szintén azon aspek-
tusok kézé tartozik, melyek a panelkutatds
eldrehaladdsat bemutaté kovetkezd kiadds
elékészitése sordn szempontként felme-
riilhet. A nemzetkézi szervezetek éltal el-
fogadott definicidk itt is lényegesen eltér-
nek egymastdl, és a tudomdnyos kozdsség
illispontja is megoszlik. Vannak, akik az
élethosszig tart6 tanulds kizardlagos célja-
ként a képességek és kompetencidk bdvité-
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sét, vagyis a normativ alapti el8relépést je-
16lik. Ezzel szemben masok elvetik a nor-
mativ alapt elSrelépés sziikségességét,
vagyis az eredménytd] fiiggetlen jollét ér-
zetet és elégedettség érzését elegenddnek
tekintik ahhoz, hogy a nem formilis és
informalis tanuldsi aktusok esetében is
megvaldsuljon az élethosszig tarté tanu-
l4s. A szerz8k kitérnek az elmult évtizedek
gazdasigi és technoldgiai viltozdsdnak ha-
tdsaira, azonban az élethosszig tart$ tanu-
lis mint tirsadalmi jelenség torténelmi
bedgyazottsiginak, a fogalom értelmezé-
sében bekdvetkezett viltozdsoknak az at-
tekintése elmarad, azonban a projekt 4ltal
képviselt szemlélet értékelését erdteljesen
befolydsolhatja és a Delors-jelentés megje-
lenése 6tatdrténteldrelépéstérzékeltetheti.

Az élethosszig tarté tanulds koncep-
cidja eldszor a 20. szdzad elsd felében a
nyugati, fejlett tdrsadalmak gazdasig-
politikai stratégidiban érvényesiilt, és egy
olyan rugalmasabb oktatisi rendszer ki-
alakitdsdnak igényét eredményezte, mely
lehet8vé teszi a tanulds fogalmédnak tigabb
értelmezését, valamint a formalis okta-
tason tuli kiterjesztését. Majd az 1990-es
években az UNESCO Delors-jelentése
(1996) emelte a politikai vitak kézéppont-
jaba, és az élethosszig tarté tanulds kon-
cepcié elsdsorban valaszként fogalmazé-
dott meg gazdasigi és szocidlis kihivisok
megolddsi javaslataiban, mint példdul a
gazdasigi versenyeldny javitdsa, a globa-
lizdcié vagy a ndvekvd munkanélkiiliség
kezelése. Az élethosszig tarté tanulds kon-
cepcidja megjelenésének kezdeti id8szaka-
ra a nemzeti szintli makroszemlélet volt
jellemz8. Reformokat kezdeményeztek az
oktatdspolitika teriiletén annak érdeké-
ben, hogy az oktatis, a tréningek és egyéb
képzések rendszere olyan normativdk és
eszkdzok kialakitdsit tegye lehetdvé, me-
lyek az élethosszig tarté tanulds koncepci6
fennmaradasit timogatjik. Azonban a ta-
nulds folyamatdnak eltérd értelmezésére,
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valamint az egyén életében betoltott szere-
pének és fontossdgdnak tisztdzatlansigira
hivatkozassal szdmos kritika fogalmazé-
dott meg, amely az élethosszig tarté tanu-
l4s koncepcidjinak tudoményos értékét
kérddre vonta, és az ellentmondasok felol-
dasat siirgette (Bengsston 2013). A felvetett
kritikdkat tdmasztja al4, hogy az élethosz-
szig tartd tanulds fontossdgat hangsulyozé
hirom meghatirozé nemzetkozi szervezet
a Nemzetkézi Munkaiigyi Szervezet
(ILO), az UNESCO és az Eurépai Bizott-
sig (EB) eltérd definiciét hasznil. Az
UNESCO a hangsilyt a tanulasi szdndék-
ra helyezi,! az ILO az eredményességet
tartja fontosnak,” az EB tigabban értel-
mezi az élethosszig tartd tanulds koncep-
ciét és az ILO élldspontjival egyezden az
eredményességre helyezi a hangsulyt.?

Bar a most ismertetett kiadds nem tdr-
gyalja, hogy a NEPS melyik szervezet de-
finiciéjit koveti, és milyen mértékben, a
szerz8k dlldspontja, hogy a NEPS a tanu-
l4s folyamatit az eddig megszokottnal szé-
lesebb korben vizsgilja, és a formilis, a
nem formalis, az informilis, valamint az
élett sordn megvaldsult egyéb képzések
és tanuldsi aktusok minden fajtjit a fo-
lyamat részének tekinti. A tanulds aktusat
az élet részének és a tanuldssal jaré fejls-
dést evidenciianak veszik a szerz8k, a bi-
zonytalansigot kizardlag az eredményes-

! ,[A]z életut sordn minden tanuldsi cselekmény,

melynek célja a tudds és képzettségek megszer-
zése, a képességek, kompetencidk bdvitése vala-
mely egyéni, szocidlis, vagy szakmai ok alapjin.”
(UNESCO 1984.)

+[Alz élettt sordn minden tanuldsi cselekmény a
kompetencidk és végzettségek megszerzéséére.”
(ILO 2006.)

,[M]inden éltalinos és szakképzési formdiban,
tréningen val6 részvétel, valamint non formélis és
informalis tanulds, mely az élettit sordn a tudas, a
képességek, és a kompetencik javulisihoz vezet
az egyéni, tarsadalmi, kozdsségi, vagy a munka-
vallaldssal kapcsolatos tevékenység sordn, ide
sorolandé az irdnymutatdsra vagy tanicsaddsra
vonatkozé tevékenységek kére is.” (EB 2006.)
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ség viszonylatiban értelmezik (30. o.). To-
vabb4 kapcsolatot feltételeznek a korai
életszakaszban megval6sult tanuldsi aktu-
sok, a szociokulturdlis kdrnyezet és a ké-
s8bbi életszakaszokban jelentkezd tanula-
si igény kozéet.

Az eddig emlitett nehézségek és kriti-
kai észrevételek mellett fontos megemli-
teni, hogy Németorszdg ttord szerepet
jatszik a longitudindlis kutatdsok teriile-
tén. A NEPS mellett jelenleg tobb egyéb
nemzeti panelkutatis is folyik az orszdg-
ban, ilyen példiul a pairfam,* a PASS’
vagy a NAKO.® Az 8sszehasonlité or-
szigelemzésekre alkalmas nemzetkozi
panelkutatisok szdma is novekedett az
elmalt két évtizedben. A nemzetkdzi gaz-
dasdgi szervezetek, mint példiul az
OECD vagy az Eurépai Unié, is hasznil-
jék a panelkutatdsok adatbazisait ajinlé-
saik elkészitéséhez. Ezek a nagyléptékii,
specidlis rendszerti adatbizisok eredmé-
nyes aldtdmasztdssal szolgilnak szocial-
politikai irdnyvonalak meghatirozdsihoz
és a nemzeti eltérések elemzéséhez.

A puha tényezdk — mint a szocidlis
készségek és a kommunikdciés kompeten-
cidk — médra a munkavégzés és a tirsadalmi
szerepvallalds elengedhetetlen részévé val-
tak. Az 4tfogé kompetenciavizsgilatok
azon kognitiv és nem kognitiv kompeten-
cidk kialakuldsanak és szelekci6jinak egy-
idejt elemzését teszik lehetdvé, melyek az
élethosszig tartd tanulds megvaldsuldsa-
hoz épptgy hozzdjirulnak, mint a tdrsa-
dalomban valé eligazoddshoz és a kdzos-
ségi kapcsolatrendszer kialakitisahoz. A

*  pairfam — Das Beziehungs- und Familienpanel

(angolul: German Family Panel) — hetps://www.
pairfam.de/

Panel Arbeitsmarkt und soziale Sicherung
(angolul: Panel Study Labour Market and
Social https://www.iab.de/de/
befragungen/iab-haushaltspanel-pass.aspx

¢ NAKO Gesundheitsstudie (angolul: German

National Cohort - GNC) — https://nako.de/

Security) -
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szerz8k allaspontja szerint a NEPS adat-
bézisa a leir6 elemzések mellett a kognitiv
és nem kognitiv kompetencidk kialakuldsa
sordn létrejovd kauzilis viszonyok elem-
zését is lehetdvé teszi. A szerz8k hangsu-
lyozzik, hogy a NEPS 6ridsi el6rehaladas
a longitudindlis kutatdsok teriiletén és
jelent8s mérfoldkd az élethosszig tartd
tanulds szerepének és hatdsainak vizsga-
latdban a németorszdgi tirsadalmi viszo-
nyok kontextusiban. A jelen panelkutatds
keretében kialakitott adatbdzis rendszer
felépitését és tartalmit tekintve is az elsd
olyan nemzeti adatforris, mely longitudi-
nalis informécidt biztosit, méghozzd meg-
8rizve a reprezentativitdst a tdbb bemeneti
szint &sszehangoldsa mellett is. Az adat-
gytijtési struktira, a szerz8k szerint, lehe-
t8vé teszi az egyéni szintll informacié-
gylijtést a formalis oktatdsban eltdltote
évekrdl és a kompetenciakészlet alakula-
sirdl. Ezzel pirhuzamosan a kozvetlen
csaladrdl, a baratokrdl és tanuldtarsakrol,
csaladi koériilményekrdl, valamint az okta-
tdsi intézményekrdl, a tréningkézpontok-
16l és egyéb kapcsolédé munkahelyekrd]
is folyamatos adatfelvétel torténik.

A tanulis szeretete, az ismeretek gy(ij-
tését eredményez8 motiviciék megdrzése
elengedhetetlennek bizonyul a technikai-
lag fejlett, gyors véltozdsokat abszolvilé
tirsadalmakban valé eligazoddshoz és a
sikeres egyéni és szakmai élettit vezeté-
séhez. A tanulds szeretetének elsajititdsa
kedvezg esetben mir kora gyermekkorban
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megkezdddik, és megalapozza az egyén ta-
nulds irdnti igényét, segiti a motivacié
fenntartdsit, tovabbd azon készségek és
kompetencidk kialakuldsit, fejlesztését,
melyek timogatjik a siker és a sikeres élet-
palya megélését.

A NEPS tj, progressziv aspektusok be-
épitésével timogatja a tanuldsi folyamat
értelmezési keretének moddosulisit, bo-
viilését annak érdekében, hogy az oktatisi
rendszerek és az egyéni tanulasi folyamat
szakmai és tudomanyos megitélése fejléd-
hessen. Tovabbi, a nagy adatbédzist pro-
dukalé panelkutatdsokra 4ltaldban jellem-
z8en, példat mutat arra, hogy a 21. szdzadi
informiciés tirsadalom tdrvényi keretein
beliil hogyan lehetséges az adatgytjtés és
az adatkezelés mddjait rugalmas keretek
kozdtt tartani, az adatgydjeési felitleteket
felhasznaldbarittd tenni, és mindemel-
lett az adattirolds biztonsigit és az adat-
védelem szabilyait betartani.

A NEPS és hasonld empirikus kutaté-
sok hatalmas adatbdzisa nemcsak a szak-
mai és tudomdnyos kozdsség munkdjit
timogathatja, de alitdmasztist adhat a
szocidlpolitika aktualis kihivisainak keze-
lésére még akkor is, ha a javaslatok alkal-
manként kizdrélag nemzeti szinten értel-
mezhetdk. A szerz8k 4ltal végzett elemzd
munka és az adatfelvételek rendszeres fe-
lilvizsgilata pedig timogatja az adat-
bézisban valé eligazoddst, és tovabbi terve-
zett kutatdsokhoz kapcsoléddsi pontok-
kal szolgal.
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