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LECTORI SALUTEM!

Tisztelt Olyasd!*

Udvézlém az OxIPO
interdiszciplinaris
lyéirat 1II. évfolyama,
2021/3. szamanak Olva-
s6i kozott!

e-fo-

Mez6 Ferenc (PhD)

f6szerkeszto

Jelen lapszam elsé {rasa a referatumok
készitésre fokuszal az informacidés mu-
veltség aspektusabol. A tanulmany szerzo-
je: Koltay Tibor.

Hegedtis Réka Doéra és Orosz Beatrix
serdiil6k kérében vizsgalta a szexudlis atti-
tad és az egészségmiveltség Gsszefiigé-
seit. Kutatdsi eredményeiket e lapszam
masodik tanulmanydban ismerhetjik meg.

Simé6 Ferenz Zoltin hiarom részes,
Freud életmtvét bemutaté tanulmanyso-
rozatanak utolsé (angol nyelven kozre-
adott) fejezete a kortars kultira és tudo-
many aspektusabol kozelit témajahoz.

Mez6 Lilla Déra a King Kong 1933-ban
és az Elveszett vilag 1925-ben készult
filmadaptacidjat veti 6ssze angol nyelvi

*Kedves Olvasé! Ha az OxIPO mozaiksz6 az
akkor
javasoljuk, hogy a lappal val6 ismerkedést jelen

On szamara még nem ismerGs,
szamon tal az alabbi témafelveté tanulmany

megismerésével kezdje:

Mezd Ferenc és Mez§ Katalin (2019): Az
OxIPO-modell — az interdiszciplinaris
kutatasok egy lehetséges értelmezési kerete.
OxIPO - interdiszcipliniris tudomanyos
folydirat, 2019/1, 9-21. doi:
10.35405/OXIPO.2019.1.9

elemzésében. A Szerzé ramutat a két film
cselekményének, karaktereinek, kép- és
hangvilaganak hasonlésagaira.

Szabadkai Vanda az évodaban és a csa-
ladban t6rténé zenei nevelést veti Gssze
kérdoivet, interjut, megtigyelést, doku-
mentumelemzést egyarant alkalmazé vizs-
galataban, illetve az arrdl szoloé tanul-
manyaban.

E lapszamban megjelené moédszertani
tanulmany egyrészt a felfedeztetéses tanu-
las metodologiai alapjaitvillantja fel, mas-
részt az OxIPO-modellen alapulé ,,Tudo-
many udjratéltve” projekt bemutatdsaval
nyujt moédszertani tampontokat a téma
irant érdekl6dSknek. A tanulmany szerzé-
je: Mez6 Ferenc.

A miuhelyekre, rendezvényekre fokusza-
16 rovatban olvashatjuk a ,,.Symmetry,
Structure and Information” cim@ online
konferenciarél sz6lé rovid beszamolot,
amit 2021. szeptember 13-15. k6zott ren-
dezett az International Society for the
Study of Information.

Ugyanebben a rovatban taldlhaté egy
hallgatéknak, doktoranduszoknak szdlo,
interdiszciplinaris kutatémuhelybe invitald
felhivas is a K+F Stadié Kft. részérdl,
valamint a Kocka Kor ,,Creativity —
Theory and Practice (2021)” konferenci-
aval kapcsolatos felhivasa is.

Kellemes és hasznos barangoldst kivin a bu-
man informdcidfeldolgozds vildgdban:

Mezd Ferenc, fiszerkestd
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REFERATUMKESZITES:
EGY ELFELEJTETT KESZSEGEGYUTTES?

Szerzé: Lektorok:
Koltay Tibor (PhD, habil.) Varga Katalin (PhD, habil.)
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Pécsi Tudomanyegyetem
Nyiregyhazi Egyetem
Tanyiné Kocsis Aniké (PhD)
Nyiregyhazi Egyetem
A szerz$ e-mail cime:
koltay.tibor@uni-eszterhazy.hu ...¢és tovabbi két anonim lektor

Absztrakt

Az eredményes referatumkészitéshez olyan készségek egyiittesét kell ismerniink,
amelyek mar régéta velink vannak, viszont sokan nincsenek tisztdban ezek
fontossagaval. Ugyanakkor tudjuk, hogy leggyakrabban az autoreferatum mifajaval
talalkozunk. Ezeket szerzéi referatumnak, absztraktnak, vagy kivonatnak nevezett
iraismtivet tObbnyire a forrasszévegként szolgalé tudomanyos folydiratcikkek szerzoéi
irjak, de vannak olyan referatumok is, amelyek hivatasos referatumkészt6k munkai. A
modern technolégiak viszont a szamos, a referalashoz kotheté 4j mufajt és eszkoz
megjelenését segitették elé. A referatumok Osszes alfaja j6 eszkozt jelent az informacios
talterhelés csokkentésére.

Kulcsszavak: referatumkészités, informaciés miveltség, informacios tdlterhelés

Diszciplina: nyelvtudomany, informaciétudomany, kommunikacio- és média-

tudomany, pedagogia

Abstract

ABSTRACTING: A FORGOTTEN SET OF SKILLS?

To be efficient abstractors, we need to acquire a set of skills that have been with us
for a long time, but many people are not aware of their significance. At the same time,
we know that the most often encountered genre is the author abstract, written mostly
by the authors of scientific journal articles that serve as soutrce text, but there are
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professional abstractors, as well. Modern technologies, on the other hand, have

fostered the emergence of many new genres and tools for abstracting. All types of

abstract are useful tools for reducing information overload.

Keywords: abstracting, information literacy, information ovetrload

Disciplines: linguistics, information science, communication and media science,

pedagogy

Koltay Tibor (2021): Referatumkészités: egy elfelejtett készségegyiittes? OxIPO —
interdiszeiplindgris tudomdnyos folydirat, 2021/3, 9-16. doi: 10.35405/OXIPO.2021.3.9

A referalas (referatumkészités) refera-
tumok létrehozasa (megirasa). Ennek a
tevékenységnek a soran egy, az irott (ter-
mészetes nyelvi) forriasszéveg nyelvével
azonos vagy attol eltéré nyelvl — szintén
irott, természetes nyelvi — célszéveg jon
létre. Vannak altipusai is, azonban ezek
k6z6s vonasa, hogy a forrasszoveg vala-
milyen szempontbdl legfontosabbnak tar-
tott tartalmat annal révidebb terjedelem-
ben reprezentaljak. Segitséglikkel eldont-
het6, hogy el kell-e olvasnunk az adott
cikk teljes szovegét (Koltay, 2019). Bar
ebben az {rasban is talalkoztatunk a témat
targyal6, viszonylag friss szakirodalom-
mal, a referatumok és a referatumkészités
mintha a maga Csipkerdzsika-almat alud-
n4, mikézben ennek az alapvetéen inter-
diszciplinaris mifajcsoportnak Gj készsé-
gei jelentek meg. Hzt még sulyosbitja,
hogy ezen a teriileten nincs egységes ter-
minologia. Ugyanakkor az 4j technolégiak
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térnyerésének koszonhetben, a referalas-
hoz k6t6dé, 1j eszkozok és vjabb miifa-

jok jelentek meg,.

Fogalmak és kontextusok

Ha a referatum szerzbje azonos a for-
rasszOveg  szerzGjével,  autoreferdtummak
(szerz6i referatumnak, absztraktnak, kivo-
natnak) nevezzilk. A szerz6 személyében
meglevé kilonbségtdl eltekintve a refe-
ratum és autoreferatum kozeli rokonai
egymasnak, ezért a kévetkez6kben tébb-
nyire mindkettére a referdtum szét fogjuk
hasznalni. A referatum koré csoportosuld
miifajcsoport egészét a kionat széval és
annak szarmazékaival is illethetjuk (Marta,
2004).

A téma angol nyelvd terminusait azért
érdemes megemlitentink, mert az abstract
sz6 rokona az abstracting, amely az
absztrakcié hétkoznapi hasznalatiban az

elvonatkoztatast, azaz a lényeges és lé-
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nyegtelen tulajdonsagok elvalasztasat, a
lényeges tulajdonsagok kiemelését és a 1é-
nyegtelen tulajdonsagok figyelmen kiviil
hagyasat jelenti.

Ehhez a gondolkodasmédhoz kapcso-
l6doéan a referdtum sz6 az irasbeli kommu-
nikaci6 olyan mufajat takarja, amelyet tal-
nyomorészt, de nem kizardlagosan in-
tellektualis eréfeszités utjan jon  létre.
Ennek a kozelebbi kontextusaban egya-
rant ott van az elvonatkoztatids (mint te-
vékenység) és a kilonféle célszovegek lét-
rehozasanak igénye és folyamata.

A referdlds sz6 legtobbszor a szbveges
Osszefoglalok (referatumok) készitésével
(megirasaval) kapcsolatos tevékenységeket
takarja. A referatumkészités alapjaul szol-
gal6 technikak 1ényege az, hogy informa-
ciok szelektlv Osszefoglalasa utjan egy,
mar létez6 (szakmai vagy tudomanyos)
forrasszéveg (altalaban folyoiratcikk) leg-
fontosabb tartalmat egy olyan 6nallé cél-
szovegben jelenitjik meg, amely ezt az
informaciét roviditett formaban, tartal-
mazza.

Annak eldéntése, hogy a forrasszéveg-
nek mi a legfontosabb tartalma a referalas
egyik f6 szakasza. Hasznalhaté referatu-
mot akkor tudunk irni, ha csak a for-
rasszOvegben talalhat6, fontosnak vagy je-
lentSsnek itélt (valogatott) informacidkat
vissziik at a célszévegbe. Az e kovetel-
ménynek valé megfelelés érdekében a re-
feralas folyamata megkonnyiti az ismeret-
szerzést azaltal, hogy a specifikustdl az

altalanos felé halad, kikiiszobolve a vélet-
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lenszerat és megédrizve a lényegest (Pinto,
1995).

A referatumok tehat szelektiv médon
tikrézik a tudomanyos és szakmai irasok
tartalmat, att6l fiigeben, hogy a szerzé és
a referatum készitéje mit tart fontosnak,
hogy megkonnyitsék annak megitélését,
hogy egy adott informacids igény szem-
pontjabdl minek van relevancidja. A tudo-
manyos cikkek tartalmat titkr6z6 refera-
tumok ezért az ezekben talalhaté infor-
maciok és érvelés komplexitasanak csak
egy részét
Bertin és Lariviere, 2016).

Ennek megfeleléen a referalas nem

adjak vissza (Atanassova,

olyan egyszer( feladat, amelyet barki elvé-
gezhet el6zetes (formalis vagy informalis)
képzés nélkil, bar a forrasszévegben
megjelené szakmai, tudomanyos tartalom
ismeretében a gyakorlat sorin elsajatit-

haték az ehhez sziikséges készségek
(Pinto, Fernandez-Ramos és Doucet,
20082).  Altalinossagban  elmondhatd,

hogy a referalas intelligenciat, képzel6erét,
onallésagot és a szervezett munkavégzés
képességét igényel (Endres-Niggemeyer,
1998). Szigorusagra, pontossagra, és ko-
vetkezetességre is szikség van (Pinto,
Fernandez-Ramos és Doucet, 2008b).

A tudomanyos folydiratokban valé pub-
likalaskor a kutatoknak szerz6i Gsszefog-
lalokat (autoreferatumokat) kell Ossze-
allitaniuk, amelyek kisérik a dolgozataikat.
Ebben az esetben a referatumokat jellem-
z6 moédon a forrasszovegek szerzoi {rjak
meg. Sok referatumot azonban valamely
szervezet altal megbizott referdlok készi-
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tenek el. Ehhez meg kell ismernitik a for-
rasszOveg szakmai (tudomanyos) tartal-
mat, ami — a mar emlitett olvasis kész-
ségek mellett — az érvek vilagos megfogal-
mazasat is megkovetelik (Koltay, 2010).

A hivatasos (t6bbnyire részmunkaidé-
ben dolgozd) referatumkésztSknek tisz-
taban kell lennitk kézvetit szerepiikkel,
mivel retorikai, funkcionalis és szeman-
tikai természetd dontéseket kell hozniuk.
A referalas specidlis kontextusokban bon-
takozik ki, egy sor kontextualis valészint-
ségre figyelve, amelyek meghatirozzak az
eredeti széveg tartalmanak szintjét és azt
az adott diskurzuskézosség érzékelt elva-
rasathoz igazitjak, ami az informativ és
kommunikativ viselkedés bizonyos min-
tainak alkalmazasat igényli (Izquierdo
Alonso és Moreno Fernandez, 2010).
Ezek kozé tartoznak a referalasban (is)
felhasznalasra kertil6, specialis olvasasi
technikak. Ezek egyike a tudomanyos
kutatds céljara végzett olvasis, amely
egyszerre jelenti a széveg elmélyilt, kri-
tikai tanulmanyozasat és azt, hogy az is-
mert tényeket ismert modon targyald szo-
vegrészeket nem olvassuk el, hanem csak
attekintjuk. Ez tehat véalogaté olvasas,
amelynek eredményeként a kivalogatott
szovegrészeket nem memorizaljuk, hanem
kijegyzeteljik (Koltay, 2003).

A referatumok értékelésének legfonto-
sabb szempontjai a kévetkezok:

* Elegend6, a forrasszovegbdl vett, fon-

tos informaciot tartalmaz-¢ a refera-
tum?
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* A referal6 kihagyta-e a felesleges rész-
leteket?

* Mennyire j6l van megfogalmazva a re-
feratum?

Félprofesszionalis

és laikus 6sszefoglalok

A szerz8k és a referalok altal készitett
referatumok mellett 1étezik a félprofesszi-
onalis szintl Osszegzés, amely viszonylag
rendszeresen végezhetiink, de nem tekint-
heté fétevékenységnek vagy kizardlagos
foglalkozasnak.

Az autoreferatumok irdsa a professzi-
onalis és a félprofesszionalis referalas ha-
tarain mozog. A referalasi technikak elsa-
jatitasa a cikkek szerzéi szamara is hasz-
amikor autoreferatumokat
tekintettel

nos lenne,

irnak, kilénés arra, hogy
mindséglik gyakran nem megfelels, ezért
szamos tudomanyos folyéirat megkdveteli
a strukturalt referatumok elkészitését. E-
zek esetében ugyanis elvards, hogy a
szitkséges informaciok elére rogzitett (és
tipografiailag kiemelt) cimszavak (,feje-
zetcimek”) ald legyenek rendezve (Koltay
2010).
Ezen kivil félprofesszionalis referalas
az is, amikor
* A hallgatok jegyzeteket készitenek az
el6adasokon,
» Ujsagirok  sajtétajékoztatok  eredmé-
nyeirdl szamolnak be,
* A kutaték konferencia-Gsszefoglalokat

irnak (Endres-Niggemeyer, 1998).
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Ez utébbiakat gyakran az absztrakt szé-
val nevezzilk meg, feltehetSleg azért is,
mert kUlonboznek a referitumok tobbi
tipusatél, mivel esetlikben nem egy, mar
meglévé szoveget alakitunk at t6morebb
formara, hanem egy teljesen 4j szbveg
készil, amely elSrevetiti, hogy az adott
kutat6 mirdl kivin beszélni egy adott
konferencian.

A laikus (hétkéznapi, alkalmi) Ossze-
foglalok készitésére példa egy nemrég 1a-
tott film vagy televiziés misor lényegének
elmesélése. Az ilyen tevékenységek nem
igényelnek kilondsebb erbfeszitést, els-
zetes képzést vagy killonleges készségeket,
mert olyan tartalomra épilnek, amelyet
valaki sajat emlékezetébdl kilsé forras

felhasznalasa nélkul hiv eld.

A referatumok egyéb tipusai

Bar a szamitégépes nyelvészet kezdete
ota igény volt referatumok automatikus
létrehozasara (Orasan, 2019) és ezt a tevé-
kenységkort napjainkban is folyamatosan
kutatjak. A referatumkészités azonban to-
vabbra is f6ként intellektudlis (kézi) mun-
ka maradt (King et al, 2018).

A tudomanyos kutatéknak szant k6zos-
ségi média egyre nagyobb mértékd jelen-
létével egyiitt (Koltay 2017a) a refera-
tumok — bar szokatlan formaban — ujra
felbukkannak. A Kudos (lasd: Netl) cél-
kozonségének egy részét a laikusok ké-
pezik, mivel a kutatoknak és a szakem-
bereknek szant autoreferatumok ,érthe-
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tébb” kivonatait kozlik. Ilyen médon a
Kudos altal kért referaitumok a laikus
Osszefoglalé kategoéridba is beillenek. U-
gyanakkor — mivel alapjukat az auto-
referatumok képezik, és ezeket koztudo-
mastan maguk a kutaték irjak — félpro-
fesszionalis tevékenység nyoman jonnek
létre.

A szdveges referaitumok mellett 1étezik
strukturalt vagy strukturalatlan adatok
szamitogépes Osszefoglalasa is, amely a
gépi tanulds, a statisztikai elemzések, a
szemantika és a természetes nyelvi fel-
dolgozas felhaszndlasaval torténik meg
(Ahmed, 2019).

Felismerve, hogy egy tanulmany f6bb
megallapitasainak Gsszefoglalasa vizualis
formaban is elvégezhet6, megjelent az
autoreferatumok két 4j tipusa, a grafikus
és a vided-referatum.

A grafikus referaitumok szerz6i — ha-
sonléan ahhoz, ahogyan el6addsokon és
prezentacidkban osztjak meg kutatasukat
— olyan didkat hasznalnak, amelyek a cikk
t6 tzenetét és a cikkre vonatkozé meta-
adatokat kozvetité képeket tartalmazzak,
kénnyen megjegyezheté formaban. A gra-
fikus referatumokat leggyakrabban a szer-
z6k készitik, de egyes folyoiratok techni-
kai segitséget nyujtanak a létrehozasukhoz
vagy szerkesztésiikhoz (Pittman, G. és,
Pratta, S. 2021). A vide6-referatumok
ugyanakkor abban hasonlitanak a sz&ve-
ges referatumokra, hogy jellemzéen a ta-
nulmany hatterét, a modszertant, az ered-
ményeket és a lehetséges kévetkezménye-

ket kozlik (Reupert, 2017).
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A referalas

és az informacios tulterhelés

A szbveges, grafikus és videos referatu-
mok nemcsak azért lehetnek hasznosak,
mert lehetévé teszik a relevans informa-
ciok azonositisat és Osszefoglalasat, ha-
nem azért is, mert képesek szerepet jat-
szani az informacios tdlterhelés ,,megsze-
liditésében”, (Koltay, 2017b). Az informa-
cids talterhelést tgy definialhatjuk, mint
objektiv és szubjektiv nehézségek Gsszes-
ségét, amelyet a rendelkezésre allé infor-
maciok mennyisége és Osszetettsége, vala-
mint az ilyen helyzetek kezelésére vald
képtelenségiink okoz (Koltay, 2020).

A referalas célja az idémegtakaritas is,
hiszen képes az informal6 erével rendel-
kezé tartalmak azonositisira, ideértve az
informaciokat és az adatokat is. A refera-
tumkészitésnek arra kell éptlnie, hogy
informacié bizonyos, kivalasztott részei-
nek fontossagara Gsszpontositunk az in-
formaciés muveltség lényeges alkotdele-
mét jelent§ kritikai gondolkodds alkal-
mazasaval (Koltay 2009). Ha pedig elfo-
gadjuk, hogy az adatmiveltség az a képes-
ség, hogy tudjuk, miként valasszuk ki és
szintetizaljuk az adatokat és hogyan
kombinaljuk azokat mas informaci6éforra-
sokkal (Calzada Prado és Marzal, 2013),
akkor azt mondhatjuk, hogy a referalas-
hoz sziikséges készségek, az adatmivelt-
ségnek is részei.

Az tzenetek tOmoritésének szintje ala-
csonyabb lehet a félprofesszionalis és a
laikus 6sszefoglalok készitése esetében,
azonban nem kétséges, hogy az eltérd
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motivaciok ellenére is értékes id6t takari-
tanak meg,.

Az referaitumok a személyes informa-
cidkezelés (Personal Information Manage-
ment, PIM) eszkozeiként is midkodhet-
nek, amely az informaciés tulterhelés ti-
neteinek enyhitésére iranyul. A PIM olyan
tevékenység, amelynek soran az egyének
személyes informacios elemeket tarolnak,
hogy késébb visszakereshessék azokat
(Bergman, 2013). Sajat, személyes séma-
jukat alkalmazva az egyének a hozza-
férheté informacidk halmazabdl szemé-
lyes informaciékat hozhatnak létre és
szitkség esetén felhasznalhatjak azokat
(Franganillo, 2009). Ma mar azt is latjuk,
hogy mindez az adatokra is igaz.
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Absztrakt

Jelen kutatasunk célja felmérni harom hazai intézmény tanuléinak szexualis attittidjét
és egészségmiveltségét, valamint ezek Osszefliggését megvizsgalni. A HLS-EU-teszt
alapjan a tanulok 15%-a (N=94) elégtelen, 39%-a (N=244) problémas, 46%-a (N=286)
megfelel6 egészségértéssel rendelkezik. Az egészségmuveltséggel a fogamzasgatlas
(p<0,001) és az instrumentalitas (p<0,001) alskalak esetében tapasztaltunk szignifikans
Osszefiiggést. A magasabb egészségmiveltséggel rendelkez6k a fogamzasgatlast tekintve
felelGsségteljesebbek, a szexualitas praktikus, testi-fizikai vonatkozdsaira térténé foku-
szalas mellett az alacsonyabb egészségmuveltséggel rendelkez8khéz képest.

Kulcsszavak: szexualis attitld, egészségmuveltség, serdilSk, gimndzium, szak-
gimnazium

Diszciplinak: Tarsadalomtudomany

Abstract

STUDYING THE REIL.ATIONSHIP BETWEEN SEXUAL ATTITUDE AND
HEAILTH LITERACY IN ADOLESCENTS

The aim of the present study is to assess the sexual attitudes and behaviours of the
students of three institutions in Hungarian institutions and their relationship. According
to the HLS-EU test, 15% of students (N=94) have insufficient health, 39% (N=244)
have problems and 46% (N=286) have adequate health knowledge. There was a
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significant correlation with health literacy for the birth control (p<<0.001) and
instrumentality (p<0.001) subscales. Those with higher health literacy are more
responsible in terms of contraception, while focusing on the practical, physical and
physical aspects of sexuality compared to those with lower health literacy.

Keywords: sexual attitudes, health literacy, adolescents, grammar school, vocational
secondary school

Disciplines: Social Sciences

Hegedlis Réka Doéra és Orosz Beatrix  (2021): A szexudlis attitGd és az
egészségmuveltség kapcsolatanak vizsgalata serdiil6k kérében. OxIPO — interdiszeiplindris
tudomanyos folydirat, 2021/3, 17-26. doi: 10.35405/OXIPO.2021.3.17

A megfelel6 egészségmuveltségi szint meg. Mindemellett bemutatasra kertilnek
hozzajarul a felel@sségteljes és helyes e-  a jelen tanulmanyhoz kapcsolédd vizsga-
gészséggel kapcsolatos dontések megho-  lati eredmények is.
zatalahoz. Eziltal az alacsony egészség-

miveltségi szint a rizikdmagatartasok

vagy a nem megfelel6 egészségi allapot Az egészségmiiveltség jelentGsége
kialakulasahoz vezethetnek. Napjainkban a serdiil6k korében
egyre tobb kutatas kézéppontjaban all az Az egészségmiveltségnek szamos meg-

egészségmuveltség  vizsgalat (Guo és  hatirozasa létezik. A szerzék kilénbo6zé
mtsai, 2018). Jelen egészségmuveltség oldalrdl kozelitették meg a témat (Nut-
vizsgalat annak a kutatémunkanak a kere-  beam, 1998). Sorensen és mtsai 2012-ben
tén belil valosult meg, amely célul tizte ki~ a meglévé fogalmakat elemezve 4j defini-
a  hajduszoboszl6i  serdiil6k  szexualis  ciot alkottak. Az 6 megfogalmazasukban
magatartasinak és szexudlis attitdjének a  ,az egészségmiveltség kapcsolodik az
vizsgalatait és az azt befolyasolé ténye-  dltalanos miveltséghez, és egyiitt jar az
z6inek a feltérképezését (Hegedlls és  emberek tudasaval, motivaciéjaval és
Szerdi, 2020; Hegeds és mtsai, 2020). kompetencidjaval, amelyek képessé teszik
Jelen tanulmany célja elsédlegesen az e-  Gket az egészséginformacié megszerzé-
gészségmiveltség felmérése soran kapott  sére, megértésére, értékelésére és alkal-
eredmények részletes bemutatasa. A k-  mazdsara azért, hogy tudjanak véleményt
vetkez6kben az Olvasé a serdilék kéré- mondani és déntést hozni a mindennapi
ben végzett egészségmiveltség vizsgala-  életben az egészségvédelemre, a betegség-
tokkal és azok eredményeivel ismerkedhet — megelézésre és az egészség elGsegitésére
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vonatkozoéan, hogy fenntartsak vagy fej-
lesszék az életmindséget egész életen at”.

Nyolc Eurdpai orszag bevonasaval 2011
nyaran elindult a ,,The European Health
projekt”, melynek célija a lakossag
egészségmuveltségi szintjének felmérése a
HLS-EU-47Q kérdéivvel. A kérdéiv 47
kérdésbdl all, amely az egészséggel kap-
csolatos dontések meghozatalaval, a be-
tegségek megelézésével és az egészség-
fejlesztéssel kapcsolatos informaciok szer-
zésével, megértésével, értékelésével és
alkalmazasaval foglalkozik. Az eredmé-
nyek alapjan meghatarozott kiszobérté-
keket hataroztak meg, mely alapjan négy
kategoriat hoztak létre a kutatok. Eszerint
megkiilonboztetnek elégtelen, problémas,
clégséges ¢és kiting egészségértést (lasd:
Sorensen és mtsai, 2012).

Hazankban a Debreceni Egyetemen
végeztek kutatast az egyetemistak korében
a HLS-EU-Q47 kérd6ivvel. A Népegész-
ségiigyl Karon 2016 decemberében valo-
sult meg a kutatas, amelyben Gsszesen 142
hallgaté kertlt bevonasra. A kutatdk dltal
kapott eredmények alapjan elmondhato,
hogy a felsGoktatasban tanulé fiatalok
csupan 6%-anak volt elégtelen az egész-
ségmiveltségi szintje. A fiatalok 44%-a
elégséges, mig 8%-a kitind egészség-
muveltségi kategériaba keriilt (Bird és
Végh, 2018).

A HLS-EU-Q47 kérd6ivnek 1étezik egy
réviditett 16 kérdéses valtozata. Ezaltal a
kutatok egy gyors szlrési modszert hoz-
tak létre, melyet kénnyd alkalmazni, mind
klinikai kozott,

korilmények mind
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tarsadalmi szintén (Storms és

2017). A Dian Nuswantoro FEgyetem

mtsai,

Egészségtudomanyi Karan Indonéziaban
2014-2015 kozott 69 hallgatd toltotte ki
online a HLS-EU-Q16 kérd&ivét. A kér-
déivet 15 éven felili hallgatok t6ltotték ki.
A valaszadék  31,9%-r6l
hogy problémas vagy nem megfelel6

elmondhato,

egészségiigyl ismeretekkel rendelkeznek,
de magas volt a j6 egészségiigyi ismere-
tekkel rendelkez8k aranya is, mely a részt-
vevSk 68,1%-ara volt jellemzé (Nurjanah
és Manglapy, 2014). Magyarorszagon az
iskolaskori tanulék kozott még nem
alkalmaztak ezt a kérdoivet.

A szexualis attitiid és magatartas
egészségmiiveltséggel valo
Osszefiiggése

Az egészségmiveltség és a szexualis
magatartas kapcsolatat vizsgalé felméré-
sek arra a hipotézisre épiilnek, hogy az a-
lacsony egészségmuveltségi szint negati-
van befolyasolja az egyének szexualis
magatartasat.

Az BEgyesult Kiralysagban mar 2006-ban
tortént hasonlé tipusu kutatds. A vizs-
galatban 505 né vett részt 16 és 35 év
kozott. Az eredmények alapjan kijelent-
hetd, hogy az alacsony egészségmiiveltségi
szinttel rendelkez6k nagyobb valdszi-
nlséggel szerzik elsé szexualis tapaszta-
latukat 16 vagy annal fiatalabb életkorban.
Ezen kivil nagyobb a valészinlsége
annak, hogy nem rendelkeznek megtelel$
ismerettel a fogamzasgatlas modszereirdl
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és a szexudlisan terjed§ betegségekrdl
(Rutherford és mtsai, 20006).

Davis és munkatarsai 2006-ban az oralis
fogamzasgatlo szerek hasznalatanak az
egészségmuveltség szintjével vald Ossze-
fiiggését vizsgaltak. A kutatisban 400
amerikai né vett részt. Azok a nék, akik
alacsony egészségmuveltségi szinttel ren-
delkeztek kevésbé voltak tisztaban az ora-
lis fogamzasgatlok mechanizmusaval, koc-
kazataval és mellékhatasaival azokhoz a
nékhéz képest, akiknek megfelelé volt az
(Davis

2006). Hasonlé eredményekrdl szamolt be

egészségmuveltsége és mtsali,
egy 2009-ben végzett kutatds is, mely a
strgOsségl fogamzasgatlas és az egészség-
miveltség kapcsolatanak vizsgalatat céloz-
ta. A felmérést nyolc amerikai varosban
végezték 12-50 év kozotti nbék bevo-
nasaval. A 663 n6 részvételével megvalo-
sul6 kutatds eredményeként megallapit-
haté, hogy az alacsony egészségmui-
veltséggel rendelkezé valaszadok is igen
magas aranyban (80%) értették meg a
strgOsségi fogamzasgatld hasznalatanak
lefrasat (Raymond és mtsai, 2009).

Az Egyesiilt Allamokban az egészség-
miveltség és szexualis uton terjedé beteg-
ségek kozotti kapcesolat Gsszefliggésének
felmérése érdekében végeztek kutatast
2004-2005 kozott. A vizsgalatban 132
szexudlisan aktiv 16 és 21 év kozotti nd
vett részt. Az eredmények alapjan el-
mondhat6, hogy az alacsonyabb egész-
ségmuveltségi szintl egyének a szexualis
uton terjedd fertézésekkel kapcsolatos in-
formacidkat kevésbé értették. Ugyanakkor
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az egészségmuveltség nem megfeleld
szintje nem noévelte a kockazatos szexualis
viselkedést (Needham ¢és mtsai, 2010).

Néhany évvel kés6bb Amerikdban a néi
borténdkben végeztek kutatiast azzal a
céllal, hogy hogy felmérjék a borténben
¢él6 rendellenes Papanicolau teszttel ren-
delkez6 nék egészségmuveltségét és méh-
nyak-rakkal kapcsolatos ismereteit. A nék
ismeretei hidnyosnak, egészségmuiveltsé-
gk pedig alacsonynak bizonyult (v.6.:
Ramaswamy és Kelly, 2015).

Szintén Amerikaban, a human papillo-
ma virussal kapcsolatos ismereteket, a
szexudlis attitGdoket, valamint ezek e-
gészségmuveltséggel val6 kapcsolatat vizs-
galtak 18 és 25 éves hallgaték korében. A
résztvevok 20,3%-a az egészségmuvelt-
séget mérd teszt alapjan a korlatozott e-
gészségmuveltségl kategoriaba kertlt. A
hallgatok egészségmiveltsége és szexualis
attitddje k6zott kapesolatot fedeztek fel a
kutaték. Mindemellett azok a hallgatok,
akik magasabb egészségmiveltséggel ren-
delkeztek, fontosabbnak tartottidk a szi-
letésszabalyozast, valamint magasabb is-
merettel rendelkeztek a human papilloma
virussal kapcsolatban (Albright és Allen,
2018).

Anyag és modszer

Minta és mintavilasztds. A keresztmetszeti
vizsgalatban 9., 10., 11. és 12. évfolyamos
tanulok vettek részt (n=624 £6). A végle-
ges mintanagysagot befolyasolta az adat-
felvétel napjan hianyz6 tanulék, illetve a
kérd6iv  kitdltését visszautasitdé tanulok
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szama. Az adatfelvételre csoportos minta-
vételi eljaras keretében kerilt sor 2020.
januar és februar hoénapjaiban. A papir
alapu kérdéiv kitoltése a tanuldk szamara
Onkéntes és anonim volt.

A kérddiv bemutatisa. A serdilék korében
végzett kutatds sordn alkalmazott kérdéiv
harom nagy témakoért érintett. A kérdSiv
elsé része a szocio-demografiai adatokra
vonatkozé kérdéseket tartalmazta, és az
alabbi teruletekre kérdezett ti: nem, élet-
kor, képzéstipus, évfolyam.

A masodik rész a szexualis attitdd fel-
mérésére szolgaldé BSAS kérdéivet tartal-
mazta, mely 23 tételb6l, és az alabbi négy
alskalabdl all: megengedé attitiid, fogam-
zasgatlas, bensGségesség, instrumentali-
tas. A résztvevék egy 5 pontos Likert-
skalan jelolték a valaszukat, ahol az 1-es
valasz esetén az allitdssal egyaltalan nem
értettek egyet, az 5-6s valasz esetén pedig
teljesen egyetértettek. A magasabb pont-
szam a liberalis szexuadlis attitGdot jelzi
(Hendrick és Hendrick, 1987; Hendrick és
mtsai, 2006; Csonka és mtsai, 2017).

Az egészségmiveltséggel kapcsolatos
kérdések a harmadik részben szerepeltek,
mely a HLS-EU-Q16 kérdéivet tartalmaz-
ta. A kérdések egy 4 foku Likert skalan
pontozhatok, ahol az egyes skalak jelen-
tése: (1) nagyon nehéz, (2) inkabb nehéz,
3)
kénnyld. Az egészségértés meghatirozasa
az alabbiak
nehéz” és ,inkabb nehéz” vilaszok 0

inkabb koénnyd vagy (4) nagyon

szerint tOrténik:

,»Nagyon

pontot jelentenek, az ,,inkabb kénnyd” és
a ,nagyon koénnyd” vialaszok pedig 1
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pontot. A pontszamok alapjan a kovet-
kez6 egészségértési kategoridk keriiltek
kialakitasra: 0-8 pont kézott nem meg-
felel, 9-12 pont kozott problémas és 13-
16 pont k6z6tt pedig megfelel§ (Emiral és
mtsai, 2018). A kérdSiv készitinek javas-
latara, a mintiaba csak azok a kérdéivek
keriltek értékelésre, ahol a tanuldk lega-
1abb 14 kérdésre valaszoltak.

Statisztikai médszertan. Az adatok feldol-
gozisa és elemzése a Stata Statistical Soft-
ware: Release 13. statisztikai szoftvercso-
mag alkalmazasaval tortént. A kérdésekre
adott valaszok valaszok

a megjelolt

figovényében részaranyokkal keriilnek
bemutatasra. A kategorikus valtozok gya-
korisagbeli eltéréseit Khi-négyzet probak
segitségével értékeltik. Az eredmények
kozotti eltérést abban az esetben tekin-
tettitk szignifikansnak, ha az adott statisz-
tikai eljarasbol szarmazd p-érték kisebb
volt, mint 0,05

Eredmények

A résztvevike  sgocio-demogrdfiai bittere. A
felmérésben Gsszesen 624 {6 vett részt. A
tanulok atlagéletkora 17 év (széras: 1,40).
A nemek aranya kozel azonos volt (51%
lany; 49% fin). Az évfolyamok kozotti
eloszlasrél elmondhatd, hogy koézel azo-
nos aranyban tértént a kitoltés. A képzés-
tipusok esetében sem lathaté nagyobb
eltérés, a kitolt6k 49%-a gimnaziumban és
51% szakgimnaziumban tanul (1. tabla-
zat).
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1. tiblazat: A résgtvendk szocio-demografiai
adatai (forrds: a Szerzok)

Valtozok Erték

Eletkor  Atagéletkor 17,46 év
Széras: 1,40 év

Nem Lany 50,96% (N=318)
Fia 49,04% (N=306)

Képzés-  Gimnazium 48,88% (N=305)

tipus Szakgimnazium  51,12% (N=319)

Evfolyam 9. évfolyam 25,00% (N= 75)

10. évfolyam  22,33% (N= 67)
19,67% (N= 59)
)

33,00% (N= 99

11. évfolyam

12. évfolyam

A serdiilok egészségmiiveltsége. A tanuldk e-
gészségmuveltségi szintjérdl elmondhatd,
hogy 15%-uk (N=94) elégtelen, 39%-uk
(N=244) problémas és 46%-uk (N=2806)
megfelel6 egészségmiveltséggel rendelke-
zik. Osszeségében elmondhat6, hogy a
résztvevGk korében magas a megfeleld
szubjektiv egészségértéssel rendelkez6k a-
ranya (1. abra).

A szexudlis attitiid & az egészségmilveltség
kapesolatanak vigsgalata. A BSAS egyes al-
skalait az egészségmiveltségi szint fligg-
vényében vizsgaltuk meg. A 2. tablazaton
lathat6, hogy az egészségmiveltség két
alskalaval mutat szignifikans Gsszefiiggést.
A magasabb egészségmiiveltségi szinttel
(atlag: 4,15; 1,25)
valaszadok felelGsségteljesebb hozzaallast

szOras: rendelkez6
mutatnak az alacsonyabb egészségmii-
veltséggel (atlag: 3,66; széras: 0,99) ren-
delkez6 tarsakhoz képest (p=0,001). Az

instrumentalitids tekintetében az alacso-
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1. dbra: A serdilik egészségmiveltségi sgintie

(forrds: a Szerzik)

A SERDULOK EGESZSEGMUVELTSEG
SZINTIE N=624

mElégtelen 1w Probléméds m Megfeleld

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

0% 80%

90%  100%

2. tablizgat: A BSAS alskdliin elért dtlagos
pontsgdmok (drdelben: s3orisok) az egészség-
milveltségi szint vonatkozdsdban (forrds: a Szer-

k)

Egészségmiiveltségi szint

Alskila Elégtelen Problémas Megfelelé
Megengedé 2,83 2,49 2,54
attitlid (1,01) 0,97) (1,03)
Fogamzas- 3,66 4,04 4,15
gatlas* (0,99) (0,85) (1,25)
Bensgsé- 3,52 3,46 3,50
gesség 0,91) (0,90) (0,88)
Instrumenta 0,50 0,73 0,93
-litas* (0,15) (0,99) 0,07)
*p<0,001

nyabb egészségmiveltségi szinttel (atlag:
0,50; széras: 0,15) rendelkezé tanulok
alacsonyabb pontot értek el (p<<0,001),
mely alapjan elmondhaté, hogy a ma-
gasabb egészségmuveltségi szintet (atlag:
0,93; széras: 0,07) elérék inkabb a szexu-

alis kapcsolatok testi-fizikai aspektusara
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koncentralnak szemben az érzelmi aspek-
tussal. A megenged§ attitd esetén hatar-
érték  szignifikanciat tapasztaltunk (p=
0,053). A bensGségesség alskala esetében
nem taldltunk szamottevé kilonbséget az
egészségmuveltség egyes kategoridira vo-
natkozoéan (p=0,890).

Megyvitatas

A magasabb egészségmiveltségi szinttel
(atlag: 4,15; széras: 1,25) rendelkezé va-
laszadok  felelGsségteljesebb  attitiddel
rendelkeznek a szexudlis élettel kapcso-
latban az alacsonyabb egészségmuveltség-
gel (atlag: 3,60; szoras: 0,99) rendelkezd
tarsaikhoz képest (p=0,001), ugyanakkor
az instrumentalitds alskalan is magasabb
pontot értek el (p=0,001). Hasonl6 ered-
mények sziilettek az amerikai hallgatok
korében végzett vizsgalat soran is (lasd:
Albright és Allen, 2018). Ennek hatte-
rében az allhat, hogy a magasabb egész-
ségmiveltséggel rendelkezd személyek az
egészséggel kapcsolatos alapveté infor-
maciokat és szolgaltatasokat (esetemben
tehat a fogamzasgatlassal kapcsolatos in-
formacidkat) kénnyebben elérik, értelme-
zik és megértik, valamint ezen informa-
cidkat és szolgaltatasokat jobban felhasz-
naljak szemben az alacsonyabb egészség-
muveltséggel rendelkezd tarsaikhoz ké-
pest (Davis és mtsai, 2006). A magasabb
egészségmiiveltségi szintet (atlag: 0,93;
szoras: 0,07) elér6k inkabb a szexualis
kapcsolatok testi-fizikai aspektusara kon-
centralnak szemben az érzelmi aspek-
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tussal. Ennek hatterében az egyén kor-
nyezete is allhat, mivel a baratok liberalis
attitddh6z valé hozzaallasa befolyasolni
képes az adott személy attittidjét. Azon-
ban ennek pontos feltirasara tovabbi
vizsgalatok sziikségesek (Lyons és mtsai,
2015).

Korlatozasok

A kérdéiv kitoltése onkéntes és anonim
volt. A végleges mintanagysagat a hianyzé
tanulok szama befolyasolta. A kapott
eredményekbdl nem vonhatdak le altala-
nos kévetkeztetések, csupan az adott in-
tézmények tanuldira vonatkozhatéak az

eredmények.

Konkluziok

A kutatas soran kapott eredmények a-
lapjan kijelenthetS, hogy a BSAS alskalai
esetében az egészségmiveltség vonatko-
zasaban kilénbségek figyelhetéek meg a
magasabb és az alacsonyabb egészség-
miveltséggel rendelkez6k kézott. Eppen
ezért kiemelten fontos az érthetd, hiteles,
szakmailag validalt médszerekkel torténd
szexudlis nevelés, mely alkalmaval a serdi-
16ket felel6sségteljes szexualis viselkedésre
lehet felkésziteni.

Az edukicié soran az ismeret atadason
kivil, gondolni kell az attitdd és maga-
tartas formalasara. Az egyes oktatasi in-
tézmények kozott a szexualis magatartds
és/vagy attitGd felmérése sorin eltéré-
seket tapasztalnak a kutatok, amelyek
olyan teriiletekre hivjdk fel a figyelmet,
ahol az oktatasnak kiemelt szerepe lehet.
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Napjainkban a serdtilék szexudlis neve-
lése eltéré programok alkalmazasaval tor-
ténik, nincs permanens és egységes iskolai
oktatds biztositva. Eppen ezért egy egy-
séges program kidolgozasa kiemelten fon-
tos lenne, mely soran rendszeres id&ko-
A

program  hatékonysaganak felmérésére

zonként torténik informacié Aatadas.

pedig megfelel6 méréeszkoéz kidolgozasa
szitkséges a jelenleg rendelkezésre allo
eszkozok felhasznalasaval.

Mindemellett a napjainkban zajlé tech-
nolégiai fejlédés miatt fontos lehet az
internetes lehetéségek fejlesztése is. Az
iskolak altal nyudjtott programok ©6nma-
gukban csak részleges felvildgositassal
tudnak szolgalni, ezért érdemes lenne
bevonni a szilSket a szexudlis nevelésbe.
Példaul a szilSi értekezletek keretén belil
tanacsadasok tartasaval. A magyarorszagi
egységes szexualis oktatds hianyanak meg-
oldasa lehetne a franciaorszagi ,,Szabad
Szerda” program bevezetése és alkalma-
zasa az egyes oktatdsi, nevelési intézmé-
nyekben. Ez a program lehet6séget biz-
tosit a diakoknak arra, hogy sziikség ese-
tén tanacsokat tudjanak kérni szakembe-
rekt6l. A tanuléknak minden
délutan lehetGségiik van felkeresni egy
egészségligyl
Ezekre a talalkozokra nem sziikséges

szerda
kézpontot vagy klinikat.

idépontot kérniiik, ezenkivil mehetnek
egyedill, parban vagy a csoportosan is
(Gyarmati, 2012). Osszességében elmond-
hat6, hogy tovabbra is kiemelten fontos a
hazai intézményekben a szexualitssal
kapcsolatos ismeretek bévitése adekvat
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egészségnevelési modszerek alkalmazasa-
val, kiilonos figyelmet forditva a szakko-
zépiskolaban tanulé didkok korében.

A kapott eredmények lényegesek lehet-
nek a jévébeni szexualis nevelési kampa-
nyok tervezésében, és 0j megel6z5 straté-
giak kidolgozasdban egyarant.
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FREUDIANA: AZ UTOLSO FEJEZET

Mint a harmadik és (feltételezhetSen) az utolsé része a Freudiana trilégianak, a célunk
nem valtozott. Megprébéltunk vélaszokat taldlni arra a kérdésre, hogy elhelyezheté-¢ a
Freudiana a kortars kultirdban és tudomanyban. Tovabba, vizsgaljuk azt is, hogy
Freudiana ¢és diszkurziv gyakorlata hogyan taldlja meg sajat terét kilénbozé
diszciplinakban, még akkor is, ha mar szamtalanszor visszautasitottdk tanait.
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Abstract

As the third and (supposedly) ultimate part of the Freudiana trilogy, our aim has not
changed. We have intended to find answers to our question: is there a place of
Freudiana in contemporary culture and in science? Also, we examine how Freudiana
and its particular discursive practice have found its voice in different disciplines, even if
as a science has been rejected countless times.

Keywords: Freud, psychoanalysis, culture, literature, popular culture

Disciplines: psychology, cultural science, literary studies
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This is the third and final patt of the
trilogy, concerning Freudiana without the
claim of being either pro or against the
Freudian oecuvre, though we agree with
those voices who claim that his opus
must not be forgotten for one or other
reasons, we have met in both first and the
second part of this trilogy (Simé, 2020,
2021). There is no doubt about the mere
fact that the importance of Freudiana can
be and is often questioned by many
scholars, who resent the survival of the
last bit of the Freudian heritage as well.
Their point of view is frequently reasoned
and seasoned by simply stating that
Freudian theories cannot be proven
scientifically or they are all outdated, thus,
should be

neglected by scholars, though it is also

Freudiana forgotten  or
true that there are some attempts to
revive the scientific value of Freudiana as
well (see, for example, Akhtar et al, 2009).
We do not wish to argue with these
researchers, scholars, philosophers and so
on, though we intend to show that
Freudiana lives on with or without the
consent of those feel the need to put all
the works by Freud on the shelves to be
forgotten forever. Also, to present some
cases, which might prove us that the
heritage of Freud is still active, at least,
culturally (see, for instance, Brooks and
Woloch, 2000), by influencing thinkers,
for example, in Argentina (Plotkin., 2001),
in Africa (its literature and culture) (Ahad,
2010) or, more surprisingly, in the Far
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East (Akhtar, 2009). Put it differently, we

intend to answer a simple question:

Is there a place of Freudiana in

contemporary culture and in science?

Freud and culture(s):

endless debates with unlimited

number of conclusions.

One of the well-known topics Freud
was fascinated by is culture, which led to
the development of his own socio-
His

provoking and revolutionary (as

anthropology. ideas are thought
his
theory of the mind), and it must be
admitted that they are the most debated
ones.

Eric Smadja examines the representa-
tions of society and culture that Freud
visualized in the course of his work.
Freud’s profound interest in these areas
led to his creation of a personal socio-
anthropology, one which was and is
the

sciences of the day as it was supposed to

criticized — excessively by social

challenge several contemporary socio-

logical and anthropological notions

(Smadja, 2015). Freud’s view of culture
and society embraces both his Viennese
and wider Western society and civilization
and also historical and so-called
,»primitive” societies, which he regards

from the evolutionist perspective of the
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British anthropologists of his time. It is
necessary to realize that when Freud
writes about society, culture, civilization,
the masses, or the community, it looks
take the

relationship and their interrelatedness

vital to into consideration
between these numerous perspectives,
both

Western, historical and primitive.

and
The
hard work is done by Eric Smadja, who

contemporary  Viennese

explores the complexity of the above

mentioned  relationship(s), and also

provides us a many fascinating questions

(with convincing ideas), for example

(Smadja, 2015):
What constitutes a culture?
What are its essential traits, its

functions, its relationships with society
and with nature, and with other aspects of
“reality” or of the “external world”?

What account of it did Freud seek to
reconstruct, and what role does it play in
the development of each individual
(ontogenesis) through the construction
and functioning of his or her psyche?

His book offers

enthralling answers and elaborates deftly

its readers some
on the characteristically Freudian notion
of ,,Kulturarbeit”, a notion that play a
crucial role in Freud’s work but which,
rather strangely, he never defined. Eric
Smadja attempts to reconstruct (and
modernise) this concept from a rigorously
Freudian perspective by using both his
socio-anthropological writings and also
field. In

addition, he also gives us an elaborate

those of others outside the
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explanation to defend the uniqueness of
“Freudian thoughts,” he argues that “[a]s
for the Freudian notion of Kulturarbeit, it
runs through all of Freud’s work, from
the Interpretation of Dreams on, even if it is
not often designated as such. As I have
identified it, this notion expresses the
of of

dependency and interpenetration between

existence relationships inter-
socio-cultural and psychic and bodily
individual realities. And the originality of
Freudian thought is to have indicated to
us the diverse modes of leaving its
imprint and of individual transmission,
bodily as well as intrapsychic, of what is
cultural and social, as well as signifying to
us that this trojection of social aspects and of
culture conditions the constitution of a
differentiated psychic apparatus, there-
fore, the psychic hominisation of every
individual that would permit his or her
socialisation, therefore, his or her in-
corporation into society, conferring upon
him or her the status of »person« or of
»subject«’” (Smadja, 2015, 168.).

Abraham Drassinower also states that
“Freud’s theory of culture positions itself
between the demands for action and the
claims of a truly human wisdom. It lays
bare the dynamics whereby, in refusing
the ontological predicaments of loss and
death, we deliver ourselves over to the
ravages of a history both distant from life
and intent upon destroying it, and (...) he
also argues that “(...) what is generally
(mis)taken as Freud’s pessimism is, on the
contrary, the very standpoint from which
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he envisions an alternative to the cultural
’malaise’ he describes. Freud’s theory of
culture is a deeply critical theory about
how human beings fall short of who they
can be by refusing to be the mortal beings
that they Freud’s

attentiveness to loss and death is there-

are. To mistake
fore to forgo the opportunity to develop a
language of critique that, neither opti-
mistic nor pessimistic, opposes to things
as they are the lessons, in Northrop Frye’s
phrase, of an ’educated imagination’ ”
(Drassinower, 2003, 1). He adds as well
that contrary to predominant images
drawn by Freud as a principally psycho-
logical thinker, Drassinower displays a
deep affinity between Freud’s theory of
culture and the Western tradition of

political philosophy.

Freudiana: lasting influence

on different cultures

Mariano Ben Plotkin argues that it is a
captivating history of how psychoanalysis
has become an indispensable and crucial
of
culture, represented in the media, in

element contemporary  Argentine
politics, and even in the private lives of
people. He attempts to reveal the unique
circumstances, environments and multi-
that has

already made possible the dissemination,

faceted historical processes

reception, and popularization of psycho-
analysis in Argentina, which, he states has
the highest number of psychoanalysts per
capita in the world. In addition, he also
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presents us why the intellectual course of
the psychoanalytic movement appears
different in Argentina than in either the
United States
Argentine culture both nurtured and
shaped by its overarching influence
(Plotkin, 2001). In his introduction, he
claims that “(o)ne of the things that

or Europe and how

foreign visitors to any major city in
Argentina find most surprising is the
enormous presence of psychoanalysis in
the urban culture. With four analytic
societies affiliated with the International
Psychoanalytic Association (IPA)
twenty-nine IPA-affiliated analysts per

and

million inhabitants, Argentina today has
one of the highest incidences of Freudian
analysts in the world. Argentina also vies
with France for first place in the number
of Lacanian analysts, those who follow
the
Moreover, in 1995 almost two of every

doctrines of  Jacques Lacan.
400 portenos, as the citizens of Buenos
Aires are called, were psychologists”.
(Plotkin, 2003, 2. — See also: Fink, 1999,
or Cho, 2009).

In addition, he can even go further by
revealing us that “(...) in 1995 almost two
of every 400 portenos, as the citizens of
Buenos Aires are called, were psycho-
logists, and if they were practicing, they
were probably using some kind of
psychoanalytically inspired therapy. From
politicians to bank clerks, from soap
opera stars to cab drivers, and even a few
generals — everybody seems to use

psychoanalytic language to express the
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concerns of everyday life” (Plotkin, 2003,
1.). When one attempts to measure the
fathom of the influence of a well-known,
even popular author, he or she has an
“easy” job by looking for the presence of
the distinctive language or discourse (if
there is any) provided uniquely by that
particular author.

As we can see, according to Plotkin, the
use of the so-called Freudian psycho-
analytic language can be identified with-
out difficulties since it has been present
and visible all through Argentina and
represented by all walks of life. And, it
can also be said that this unique situation
in Argentina has had a lasing (cultural)
effect on Spain and Latin America
(including Brasilia, Uruguay and Mexico)
as well. Another scholar, Badia Sahar
Ahad, in his work Freud Upside Down:
African American Literature and Psycho-
analytic Culture, presents us a challenging
cultural history, an exploration on the way
how psychoanalytic theories could shape
the works of key African American
literary figures, by implication shaping
American culture. His detailed analysis
shows us how Nella Larsen, Richard
Wright, Jean Toomer, Ralph Ellison,
Adrienne Kennedy, and Danzy Senna use
psychoanalytic terms and theoretical (and
abstract) representations to contest and
defy notions, including race and racism in
twentieth-century America. Moreover, he
points out that there is a relationship
between these authors and intellectuals
the movement

and psychoanalytic

31

emerging and evolving in the United
States over the twentieth century.
has

functioned as a cultural phenomenon

Studying how  psychoanalysis
within African American literary in-
tellectual communities since the 1920s,
Ahad outlines the historiography of the
nodes between African American litera-
ture and psychoanalysis, and even of their
personal lives (Ahad, 2010). She also
argues that “(..
of the twentieth century, black subjects

.) throughout the course

persistently engaged with psychoanalytic
thought that has been integral to the
working out and working through matters
of race, gender, and sexuality” (Ahad,
2010, 156.). We may ponder upon the
idea that these complicated issues, such as
race, gender and sexuality, are still with
us, with no real hope to be “worked out”,
at least not entirely for the benefit of all.
Though our statement may not lessen the
merit of Freudiana in African American
thoughts and works, on the contrary, it
appears to suggest that the scientific
refusal of Freudiana does not seem to
have had an effect on its cultural
relevance.

Also, Ahad goes on to highlight that
“(t)ecent appropriations of psycho-
thought in black
demonstrated in Danzy Senna’s Caucasia,

analytic texts, as
are intimately bound to the formation of
race yet are not entirely explicit about the
origins of their inspiration. Much like the
way in which psychoanalytic language has

become part and parcel of the con-
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temporary  American  vernacular, its
presence in African American literature
has taken on a more diffuse quality”
(Ahad, 2010, 158-159.).

As we can see, according to Badia Sahar
Ahad, the origin of the “actual” influence
of the Freudiana cannot be traced back to
it, at least not clearly, still the psycho-
analytic discourse can be found in-
fluential. Although she supposes that the
challenging part may come when psycho-
analytic views and consideration may be
applied to more “raced” texts due to a
stronger factor of mistrust.

Yet, several critical pieces recognize the
presence of psychoanalytic paradigms or
patterns in African American novels and
short the

resistance and conflict to psychoanalysis

stories as well, common
has created a serious gap in the historical
and cultural relationship between African
American literary and psychoanalytic
communities, even if psychoanalytic
tradition is still present and very much
alive in America as we have already seen
(see, for instance, Netl or Rustin, 2001).
Claudia Tate

critics persist to be unconvinced (and

states that numerous
even cynical) about psychoanalysis as a
critical lens through which to attempt to
study black experience. Such uncertainty
is mainly owing to the belief (or misbelief)
that “the imposition of psychoanalytic
theory on African American literature
advances Western hegemony over the
cultural production of black Americans,
indeed over black subjectivity” (Tate,
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1998, 192)). We do not intend to argue
that any parties above have less “merit”
or “value” as far as their critical ap-
proaches are concerned, we simply state
again that the critical debate, whether it is
worthy or not, can create the “reason” or
the “ground” for Freudiana to live on.
One of the most fascinating examples
of cultural influence can be found in
Freud and the Far East: Psychoanalytic
Perspectives on the People and Culture of
China, Japan, and Korea, edited by
Salman Akhtar, whose “mission” can be
seen burdened with the twofold aims of
bridging the West and East and im-
proving psychoanalytic (re)conceptual-
ization in the way of such a happenstance.
Illustrious psychoanalysts from East and
West and  detailed

historical accounts of the progress and

give  scrupulous
expansion of psychoanalysis in Japan,
Korea, and China and present their
readers with remarkable personages,
cultural nuances, founding of journals,
and advent of groups interested in
psychoanalysis.

Keigo Okinogi argues that the reason
for the appearance of Freudiana is mainly
historically rooted since, he claims that
Japanese culture and psychoanalysis have
two visible periods, namely, “(t)he history
of psychoanalysis in Japan may be roughly
divided into two periods: (1) the period
before World War II and (2) the period
from the end of World War II to the
present” (Okinogi, 2009, 9.) also, he states

that “(the first Japanese document on
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psychoanalysis, an article by Kaison
Ohtsuki titled *The of
Forgetfulness’ appeared in a journal of

Psychology

psychological research in 1912. The same
year, Kyuichi Kimura published "How to
Detect the Secrets of the Mind and to
Discover Repression’ which introduced
psychoanalysis as a scientific method of
exploring people’s thoughts.” (Okinogi,
2009, 9.). He the
psychiatry of the United States as the
that
these

names dynamic

admits
of

theories has already turned out to be a

greatest influence, and

founding the clinical uses
major task (or even a test) for many
Japanese clinicians, which may due to
the
and  Western

cultural differences as well, and

differences in Japan
mentality. Still, Okinogi stays optimistic,
since “(t)he number of patients receiving
psychoanalytic psychotherapy has in-
creased dramatically in the Japanese cities
of Tokyo, Osaka, Fukuoka, Kobe, and
Hiroshima. There has also been a sharp
rise in the number of private psycho-
therapeutic clinics operating in Tokyo,
including five or six psychoanalytic
These

indicate potential for the future growth of

psychotherapy  clinics. trends

psychoanalysis and  psychoanalytic
psychotherapy in Japan” (Okinogi, 2009,
25.).

One might be concerned by the fact
that, as we have already summed up in the
first two part in the trilogy, the scientific
value of Freudiana has been shaken, still

its language and its special discoutrse can
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prevail through, for example, the eyes of
the Far East.

In Korea, for instance, the reception
and the development of Freudiana may
be seen differently, Do-Un Jeong and
David Sachs argue that “Asia, in general,
has no international access to psycho-
analytic training and education except in
domestic Japan and India. So psycho-
analytic development in Asian countries
should be quite different from what has
been occurring for the past years in
Fastern European countries. Koreans
have had no possibility of condensed
shuttle and other
Unlike languages,
Korean, Japanese, and Chinese share very
little linguistically” (Do-Un Jeong and
David Sachs, 2009, 30.).

Cultural and historical differences may

analysis, analysis,

choices. European

be the source(s) of the late influence of
Freudiana in Korea, but the promising
future of psychoanalysis looks to have
been settled. They also conclude (and
hope) that “(K)orea is now an emerging
of the

movement in Asia. It has been a very

young power psychoanalytic
slow process since the foundation of the
Seoul Psychoanalytic Study Group in
1980, filled with expectations,
rations,

frust-
of
achievement, and pride. We think the

internal  turmoil, sense
Korean experience can be referred to and
shared for new countries now and in the
future for the timely and sustainable

development of psychoanalysis and the
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release from the divide wotldwide” (Do-
Un Jeong and David Sachs, 2009, 40-41.).
As we can see the rediscovery of the
Freudian heritage has already begun even
if the so-called scientific wvalidity of
Freudiana might have been questioned,
erased or eroded by time. Now the Far
East has it say in this matter (to get to
know more about this topic, see, for
instance: Psychoanalysis in China by
Douglas Kirsner and Elise Snyder, 2009).

Conclusion

As the third, English part of the
Freudiana trilogy, we have decided to
show some morsels of the attention paid
by

intention to answer a simple question

scholars to Freudiana, with our
whether there might be a place for
Freudiana in contemporary culture and in
science. This task has never been and will
not be an easy one, since the great
number of studies on the Freudian oeuvre
has its advantages and disadvantages,
what to include and what to neglect can
be burdensome, but our task has had only
one focus: to prove, or at least, attempt to
prove that Freudiana has not been
forgotten, on the contrary, we may see its

Renaissance again in the Far East. Also its

reconciliation or compromise  with
religion, but this topic might be examined
by a fourth study.
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Absztrakt

KING KONG — AZ ELVESZETT VILAG ADAPTACIOJA

Az elsé King Kong (1933) film és az el6dje az Elveszett vilag (1925) egyarant
kiérdemelték a helyitket a mozi térténetében, mivel utt6éréi voltak a filmkészités
kilonb6z6 aspektusainak, valamint kikGvezték az utat a szorny filmek szamara. A
kovetkez6kben Ossze fogjuk hasonlitani a két filmet, hogy megtudjuk, vajon a nagy
Kong torténete eredeti-e, vagy csak az &sének egy tovabb fejlesztett masolata.
Kulcsszavak: cselekmény, karakterek, kompozicio, hang, Kong, dinoszauruszok

Diszciplina: médiatudomany

Abstract

The first King Kong (1933) movie and its predecessor The Lost World (1925) both
earned a well-deserved place in the history of cinema as they were pioneers in different
aspects of filmmaking and they also paved the way for monster movies. In the
following, we will compare the two movies to find out whether the story of the great
Kong is an original one or it’s just a developed copy of its ancestor.

Keywords: plot, characters, composition, sound, Kong, dinosaurs

Disciplines: Media Science

Mez6, Lilla Déra (2021): King Kong — The Adaptation of the Lost World. OxIPO —
interdiszeiplindris tudomanyos folydirat, 2021 /3, 37-47. doi: 10.35405/OXIPO.2021.3.37
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Harry O’ Hoyt's movie, The Lost World
(1925), originated from Sir Arthur Conan
Doyle’s novel from 1912 with the same
title. Conan Doyle’s idea was to create a
simple adventure story that follows the
literary traditions (Hoppenstand, 1999).

The movie adaptation of the novel
surpassed any expectations and took it to
a different level (Figure 1). ,,Through the
special effects of Willis
O’Brien, this silent film would lay the

pioneering

foundation for a wave of monster movies
— most notably O’Brien’s career-defining
work, King Kong” (Hunt, 2019).

Figure 1: Theatrical release poster of The Lost
World (1925). Author: unknown. Sonrce: Net1

o
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In the following, we will examine in how
many ways the first King Kong movie
(Figure 2) relied on that foundation and
try to prove how King Kong adapted the
story of The Last World movie by
analyzing the two films through different

film making aspects.

Figure 2: A scan of the original publicity
poster for King Kong (1933). Author: unknown.
Sonrce: Net2

e
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Our Thesis: The film King Kong (1933)
adapted the narrative of The Lost World
(1925) and tells the same developed story.

Plot

King Kong and The Last World both
tell a chronological objective story about a
prehistoric beast who is captured, dragged
to a big city, and escaped there. As both
movies are built up around the same
theme we can observe a lot of similarities
and some differences in the storylines. In
tigures 3 and 4 we can observe the plot
constructions of the two films.

As we can see in the plot development
of the films that there is a logical relation
between one event and another. The films
have a classical plot development and it
should be highlighted how similar the two
plot construction are, as it shows how
King Kong adapted the narrative. If we
observe the main pinches and plot points
of the figures we can see that there’s only
a bit of difference in Plot Point 2, but
even there the transportation of the
Brontosaurus happens minutes later in
The Last World too. In Pinch 3 we also
have to remark the importance of the role
of a monkey as both King Kong and the
Ape-Man pulled up the rope or rope
ladder to prevent the escaping.

Some other examples for the similar-
ities: during the plot of both films there’s
a moment when the beasts attack the
humans and the camera shows a little
child who just sits in their way until the
mother saves him in the last moments.
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Also, both female lead characters have
some kind of connection with the beast.
The difference that while in The Last
World Paula only has a connection
because his father is stuck there with
them, in King Kong the relationship of
Beauty and the Beast is in the focus.

In both stories, there’s an item (a map
or a diary) that triggers the leader of the
crew to go on a mission. The goal of that
mentioned leader is to find a legendary
creature in which others don’t believe that
exists and prove their rights. Both leaders’
goal expands to rescue either Ann or
Paula’s father, but in the end, they don’t
forget about their primary goal. This
rescue mission makes both stories a
human interest story, which in the case of
The Lost World is important for the
foundation of the mission.

In the plot, we can observe they omit
how the beasts were transported to the
big city. But while in The Lost World they
tell us how they plan to do it, in King
Kong we can just guess and accept that
during the transportation there wasn’t any
complication. In King Kong, the building
of the raft is also offscreen but mentioned
in dialog how they will do it. Another
action outside-camera is how Denham
hides and survives Kong in the midpoint.

None of the movies tells us why and/or
how the dinosaurs ate still alive. But
in The Lost World, the
of  the are

comprehensible and crucial, in the film

meanwhile,

presence dinosaurs

King Kong they raise some questions.
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Figure 3: The plot of The Lost World (sonrce
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The plot of King Kong (source

Figure 4
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The main problem with King Kong is,
that while in The Lost World the crew
goes to the plateau to find dinosaurs, the
crew of King Kong goes to Skull Island
to find Kong. There’s no mention of
dinosaurs before in the plot to prepare
the audience for it. Even when we saw
the first Stegosaur they only comment on
it that it’s ,,Something from the dinosaur
family...a prehistoric beast” (Cooper and
Schoedsack, 1933). We can understand
that their main focus was to rescue Ann,
but seeing a living dinosaur is not an
everyday moment. In New York when
they the
Broadway event, they also only talk about

show off King Kong in

Kong without the mentions of dinosaurs.
We can interpret that they would have
talked about the dinosaurs if Kong didn’t
escape, but that we can never know.

The problems with dinosaurs in King
Kong is not only disturbing, because we
never get an explanation to them or a
correct reaction from the crew to their
presence, but because they got a big
presence in the ups and downs of the
story. Both King Kong and The Lost
Wortld are built up around dinosaurs'
fights. The plot of The Lost Wotld is
basically constructed by the stop motion
special effects of Willis O’Brien as almost
the whole movie is about dinosaurs
fighting each other and the humans in
most cases just passively around watching
it. King Kong has to fight dinosaurs too,
but even if it’s a big part of the film, the
storyline here is more complex. Maybe
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that’s the reason that they paid more
in The Lost Wortld to be
historically correct: ,,A Brontosaurus —
Petfectly
harmless — unless it happens to step on
us” (Hoyt, 1925). While in King Kong we

can see the same kind of herbivorous

attention

feeding merely on leaves.

dinosaur attacking the rescue crew in a
raft and trying to eat them. Also, Kong
tights with a Plesiosaur which moves and
acts unnaturally like a snake which creates
the question of why didn’t they just use a
glant snake?

Naturally, the plot construction of The
Lost World raises some questions too for
example with the eruption of the volcano.
The audience didn’t see that volcano
before and when it erupts it didn’t cause
much damage and that storyline minutes
later fade away totally.

Meanwhile, the two films have lots in
common there is a big difference in the
closure. Although both creatures fell from
of the
attractions (Empire State Building, Tower
Bridge), in The Lost World the Bronto-
saurus swim away which in a way a happy
he

London anymore, but the people accept

one cities’ tourist

biggest

ending because won’t terrorize
that Professor Challenger was right. In
the meantime, it’s disturbing because we
don’t know where it swam. Kong, on the
contrary, dies which gives perfect closure
for his character but doesn’t make us
think about what happens after. Some
other main differences: In the Lost World

they can’t rescue the father, meanwhile in
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King Kong Ann was rescued both times.
Also in The Lost Wotld, we don’t see the
dinosaurs killing people (we know that
Paula’s father is dead but they only show
his bones), meanwhile, Kong kills a lot of
people in front of the camera.

of
problems (e.g. with the dinosaurs) the
plot of The Lost World could have been
more well-constructed than the plot of

Because these differences and

King Kong if only the dinosaur fights
didn’t take the focus away from the
narrative. In conclusion, there might be
some differences and/or additional
storylines, because of what the two films
are not totally the same, but in the
question of the main plot points/pinches
of the narrative construction, they share
the same ideas which make them tell the

same story in a way.

Characters
King Kong and The Lost World are
using the same character types:

* lead beast: Kong, Brontosaurus

* group leader, believer (others think
they are crazy): Carl Denham,
Professor Challenger

* passive female lead: Ann Darrow,
Paula White. Although it’s mention-
able that while Paula is mostly a
passive character too she does more
things than Ann. For example: when
there was a possibility of escaping she
took it on her own. Meanwhile, Ann
could escape for example during the
fights of Kong and the Tyrannosaur as
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it wasn’t that big jump off from the
tree but she stayed and fell anyway.
Even when Driscoll saves her she
doesn’t climb down on the rope on
her own just clings on John and let
him rescue her.

* the male lead who at the beginning for
different reasons don’t want the girl,
but in the end fall in love with the
female lead and marry her: John
Driscoll, Edward Dunn Malone

* the characters who believe the leader
from the beginning: Captain Engle-
horn, Sir John Roxton

e the sceptics: Theatrical agent, Profes-
sor Summerlee

* a foreigner character: the naval officer
who peeled potatoes, Zambo

* monkey with some human qualities:
Kong, Ape-Man

* dinosaurs in general (who fights a lot):
Brontosaurus, Tyrannosaur, and
Pteranodon can be found in both
films

The creators try to make the characters

realistic, but due to the technical pos-
sibilities of that time they didn’t really
succeed especially in the case of the
prehistoric creatures, but also in the case
of the human characters. Ann accepts a
job offer even without questioning where
are they sailing or how long, which is
quite unrealistic. But considering the
technical possibilities, they made a good
job of making everything as realistic as
they could.
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Considering the focus of the story King
Kong focuses on one main beast, while
The Lost World focuses on dinosaurs in
general. In King Kong, we can also
obsetve that there is a change in character
he kill the Beauty, but

mentionable that we only know this is a

as doesn’t
change from the discussions of the other
characters and don’t see his acts before it.
All these attributes mentioned before
shows that King Kong not only adapted
the plot/natrative but the characters too.

The composition of the movie

The similarities of the two movies not
only shows in the plot construction or the
characters, but we can find them in the
composition of the films. For example,
we can take a look at the camera angles.
Both films usually take shots from eye
level, but if they show big crowds they
usually take a high angle (like when
Challenger gives speeches or when the
citizens are fleeing in both films). When
Professor Challenger talks to the crowd in
the second meeting or Kong looks down
to the city from the Empire State Building
both take high angles and make us the
feeling that we looking down with them.

Adding to the camera angles, the frame
in The Lost World never moves, while in
King Kong (even as in most of the time
the frame stays in one place) on occasions
it starts moving. Like when the crew
walks in the jungle they sometimes use

vy

dolly shots to trek their movement better.
Or in the first scene of Broadway, we can
see a crane shot.

Continuity editing describes both films
but we can observe that they break the
180-degree rule. King Kong breaks it
when they are escaping from the Bronto-
saurus and shows us shots where they are
running in one direction than to the
other. While in The Last World Professor
Challenger breaks it when he walks into
the office to get his phone call about the
escaping of the Brontosaur. We have to
also highlight that as we can see the
breaking of the 180-degree rule in both
cases is connected to a Brontosaurus.

A shot of the two films usually takes 8
seconds, but it can go up 16 seconds in
some longer ones in general. During
dialogs in King Kong there’s a pattern in
which they usually show all the discussing
characters, then only one of them, but for
the answer to that they show all of them
again. Only when the dialogue doesn’t
stop there will be shot/reverse-shot on
the main talking persons, then the group.
In The Lost World wusually, all the
characters are shown always and it’s rare
to take a shot of only one person in
discussions.

Mainly the two films use medium shots
in the scenes with only people. They start
using long shots in the sequences with
Kong and/or dinosaurs. The distance
from Kong changes when they use close-
ups on his face to show how terrifying he
is.
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In the movies, space is always crowded.
The only few exceptions when they are
of the
establishing shots for example of the sea.

not crowded are in some
In The Lost World, the people are usually
in the foreground and the dinosaurs are
mostly in the background/middle part of
this space. Meanwhile, in King Kong, the
people are in the foreground too but not
always as they use the depth of the space
more to their advantage.

As these films were made in 1933 and
1925

techniques naturally. Before a new big

they use some old continuity
sequence, there’s always a fade in/out to
create logical transitions from one time or
place to another (Corrigan and Corrigan,
2014). In King Kong, scenes also tend to
blend into each other.

In these examples, we can see that there
are some compositional differences bet-
ween the two films, mostly because of the
appearance of the new film techniques
which weren’t available at the time of The
Lost World, but in the most important

composition aspects, they are the same.

Sound

The use of sound is an interesting
perspective of the analysis of the movies
as The Lost World is a silent movie while
King Kong was made with sound. This
aspect does not show the adaptation of
The Last World as we say in our thesis
more proves how King Kong developed
it (partly thanks to the technical in-
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novations of the time). The analysis of the
sound is also important as King Kong
changed the film music forever. “For the
first time, a sound film was accompanied
by an original non-diegetic score that
paralleled, supported and enhanced the
narrative, pioneering the techniques and
principles that have governed film scoring
ever since” (Allen, 2014).

In The Last Wotld, we can observe that
they played classical music more just as
background noise to not sit in total
silence and not to enforce the happenings
of the story. Also, it doesn’t have a
meaning if there is a silence between two
music, because it usually just a short
pause between two songs. For example,
the

during a sweet melody which isn’t put

Brontosaur ramping in London
there to make a bigger contrast and
convert focus on the rampage, just a part
of the melody which doesn’t fit the scene.
Or it’s the same phenome with the
dinosaur fights.

Meanwhile, in King Kong, the sound
enforces the narrative. That does not only
mean the special motifs like Kong’s roar
that identifies the character, but also in
the cases where the music is only
background noise the rhythm and the
sound of the music are fitting the scenes
and have an important part in creating the
ambiance. For example, they play sinister
music when they arrive at Skull Island or
before we see Kong for the first time.
During the bride ceremony of the tribe

with Ann the rhythm of the music
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accelerate which fits the fast rhythm of
the narrative of the sequence as well. It
slows down when they close the gate
behind Ann as it stigmatizes her fate, then
accelerates again when the tribe climbs up
to the wall to see the Beast. It suddenly
stops so we can have full focus on what
the tribal leader of the ceremony says. He
speaks in a foreign language but we can
realize that we willl finally meet Kong.
Then after the first gong, the silence
makes us more excited and makes the
scene more terrifying for Ann and the
audience as she doesn’t know what to
expect just that something horrible. The
second gong starts sinister music again
and we hear Kong's fearful roar for the
first time before seeing him. At last, he
enters the scene too so we can finally
connect that roar to the lookalike.

This example shows exactly how the
thythm and the sounds become such an
active part of the movies with sound
compared to the silent ones. It also shows
that thanks to this technological evolution
the of the

developed too.

presentation narrative

Conclusion

In conclusion, our thesis: The film King
Kong (1933) adapted the narrative of The
Lost World (1925) and tells the same
developed story — was correct. It shows in
the similarity of the main pinches and plot
points of the plot construction, of the use
of the same character types, and the
composition. We also proved how King
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Kong developed this adapted story as it
created a more complex storyline, started
to move the frame and using the depth of
the space, also pioneering with the sound.
These partly
thanked the evolutions of the film making

developments can be
with time. We can also suspect that the
big similarity can be partly because they
worked both with the genial stop-motion
animation pioneer Willis O’Brien. In the
end, both films are very important his-
torically and to see them with nowadays
eyes can enable us to appreciate more the
technical effort and creativity put into
these films. They also give the foundation
not only to monster movies but to several
remakes. Counting in the ones we are
talking about in this essay recently there
are 12 King Kong movies (live actions,
animations, with other characters like
Kong vs. Godzilla included) also there are
the two Jurassic trilogies (Jurassic Park
and Jurassic World) which originated
from The Lost World (1925). In the
animation movie Up (2009) the plateau is
very similar to the one in The Lost World
which can be a contribution to the old

movie too, etc.
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Absztrakt

A tanulmany az O6vodai, illetve a csaladokban folyé zenei nevelés gyakorlati
megvalosulasanak vizsgalataval foglalkozik. Kutatasunkat a flizesabonyi kistérség négy
ovoddjaban végeztik. Vizsgalatunk soran a kérdéiv, az interju, a megfigyelés és a
dokumentumelemzés modszerét alkalmaztuk. Az eredményekbdl kidertlt, hogy a
szil6k sok esetben nincsenck tisztdban az otthoni zenei nevelés helyes médszereivel,
illetve a megfelels, élményt nydjtd zenei nevelés esetenként az évodakban sem valosul
meg teljes mértékben. Kidertlt tovabba, hogy a vizsgalt 6vodakban a szilék és az
6vodapedagdgusok kozt a kapcsolattartds hidnyossagokat mutat a zenei nevelés
teriletén.

Kulcsszavak: zenei nevelés, 6voda, csaladi hatasok, kapcsolattartas

Diszciplina: neveléstudomany

Abstract

INVESTIGATING MUSIC EDUCATION IN THE PRE-SCHOOLS OF THE
FUZESABONY REGION

The study investigates the practical implementation of music education in
kindergartens and families. Our research was carried out in four kindergartens of the
Flizesabony small region. In the course of our research, we used the method of
questionnaire, interview, observation, and document analysis. The results show that in
many cases, patents are not aware of the correct methods of the home music education,
and that appropriate, experiential music education is sometimes not fully implemented
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in kindergartens. It was also found that in the examined kindergartens, the

communication between parents and kindergarten teachers shows shortcomings in the

field of music education.

Keywords: music education, kindergarten, family influences, contact

Disciplines: pedagogy

Szabadkai Vanda (2021): A zenei nevelés helyzetének vizsgalata a fiizesabonyi kistérség
ovodaiban. OxIPO — interdiszeiplinaris tudomanyos folydirat, 2021/ 3, 49-79.

doi: 10.35405/0OXIP0O.2021.3.49

Napjainkban a szamos, a koragyermek-
kori zenei nevelés sokoldaltan fejlesztd
hatasat igazolé bel- és kulféldi kutatds
(Kokas, 1972, Barkéczy és Pléh, 1977,
Rauscher, 2003, Netl, Janurik, 2008) e-
redménye ellenére az értékvalasztasukban
igényes, zeneszeret§ emberek nevelése
egyre inkabb elmarad. Bar a szil6k pré-
baljak tudatosan nevelni gyermekeiket, a
koz6s zenei élményszerzés a csaladok
tobbségében hattérbe szorul, vagy hely-
telen médon valésul meg, gy a megfelelé
zenel nevelés feladata féként az 6vodakra,
iskolakra harul. Mivel a zenei izlés és a
zenei képességek fejlédése szempontjabol
az egyik legszenzitivebb idGszak a 3-7
éves kor, fontos lenne, hogy a gyermekek
az 6vodaban mar megfelelé zenei neve-
lésben részesiljenek (Szarkané Horvat,
1995).

Az elmult években tébb hazai kutatés is
foglalkozott a koragyermekkori zenei ne-
velés transzfer hatdsaival és a zenei képes-
ségek fejlesztésével, fejlédésével (Gévayné
Janurik, 2010, Janurik és Jozsa, 2013),
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jelentésége ellenére azonban kevés figye-
lem iranyult az 6vodaskori zenei nevelés
gyakorlati megvalésulasanak vizsgalatara.
Jelen tanulmanyunk célja az évodai, illetve
a csaladokban folyé zenei nevelés gya-
korlati megvaldsulasaval kapcsolatos em-
pirikus adatok bévitése. A munka elméleti
része az otthoni zenei hattér szerepét, az
ovodaskori zenei nevelés legf6bb elveit és
torvényi kereteit mutatja be, a tanulmany
masodik felében pedig ismertetésre keril-

nek kutatasunk eredményei.

A csaladi hattér szerepe

a gyermek zenei fejlédésében

A csaladi hattér meghatarozo szerepét
Kodaly Zoltan mar az 1900-as évek ko-
zepén felismerte, szocializicidéja soran u-
gyanis ebben a kornyezetben talalkozik
el6szor zenével a gyermek, és nagyon
sokaig csak azt fogyasztja, amit a szul6i
haz kozvetit felé. Gyermeknapi beszé-
dében ezért is igyekezett felhfvni a figyel-
met a szil6k felel6sségére, nekik kell



https://www.doi.org/10.35405/OXIPO.2021.3.49

OxIPO

ugyanis az érzelmi nevelés fontossagat
belatva minél hamarabb megkezdeni gyer-
mekik zenei nevelését (Kodaly, 1982).
Napjainkra mar szamtalan hazai ¢és
kilféldi kutatds timasztotta ald eredmé-
nyeivel Kodaly elképzelését, miszerint a
csalad hitterének, annak tarsadalmi, kul-
turalis és anyagi helyzetének, illetve az
otthoni zenei kornyezetnek kiemelkedd
szerepe van a gyermek zenei képessé-
geinek korai fejlédésében (Turmezeyné
Heller és Balogh, 2009). A kutatok kiilon-
b6z6 életkord gyermekek zenei képes-
ségeit vizsgalva kimutattak, hogy a zenei
t6bb

»oeashore-tesztben valé eredményesség-

képességeket aspektusbol  méré
ben is megmutatkozik az otthoni zenei
kornyezet hatdsa mind az altalanos, mind
a kozépiskolas, mind a féiskolas kor-
osztaly esetében” (Gévayné Janurik, 2010,
52.0.). Osszefiiggéseket taldltak tovibba a
csaladok zenchallgatasi szokasai és a
feln6vé gyermek késébbi zenei {zlése
kozott is, vizsgalatokbdl ugyanis kiderilt,
»hogy elsésorban azok a didkok hallgat-
nak komolyzenét, akiknek otthon a sztlei
is hallgatnak.” (Harmat, 2005, 96.0.) Tébb
kutatas is kimutatta, hogy hangok észle-
lésére mar a magzat is képes, ,,a még meg
nem sziletett gyermek nemcsak reagdl a
zenére, hanem rendelkezik zenei kompe-
tenciakkal, zenei preferenciakkal, amelyek
Osszefiiggést mutatnak a varandos anya
zenei kornyezetével. Jollehet az Gjsziilott
tobb zenei képességgel is rendelkezik,
azonban megfeleld megerdsités nélkil az
els6 honapok utin ezek el is tinnek”

51

(Turmezeyné Heller ¢és Balogh, 2009,
64.0.). Ajanlott tehat a leend6 édesanyak
szamara, hogy mar magzati és Gjszilott
korban énekeljenek gyermekitknek és hall-
gassanak nyugodt, lassi komolyzenei téte-
leket.

A témegmédia hatdsira a zene ma mar
mindenki szamara minden pillanatban
elérhetd, ez pedig nagyban megvaltoztatta
a csaladok zenehallgatasi, egytitt éneklési,
zenélési szokasait. A gyermek zenei érdek-
16désének elinditasa szempontjabdl elen-
gedhetetlen aktfv zenélésen, a szl és a
gyermek kozotti személyes kapcsolaton a-
lapulé koéz8s éncklést és monddkazast
napjainkban egyre inkabb felvaltja a gép-
zene. Habar a kilonféle zenei neveléssel
foglalkozé szakirodalmak szamtalan hely-
en felhivjak a figyelmet a tdlzott média-
fogyasztas gyermekekre gyakorolt karos
hatasaira, egyes kutatasok eredményei sze-
rint nem ritka, hogy az otthonokban a
kulonféle IKT eszkozokbdl szold, sok-
szor csak hattérzajként alkalmazott kény-
nytzene hallgatasaval a gyermekek napon-
ta akar 2-3 orat is eltoltenek, sok esetben
teljes szuléi kontroll nélkil. Ezzel a gya-
korlattal szemben viszont fontos lenne,
hogy a szilé gondosan megvalogassa a
gyermekének szant zenei mdsorokat, fi-
gyelmét pedig a neki vald, értékes zenei
anyagok felé iranyitsa, még akkor is, ha ez
a szelektalas egyre nehezebb feladat a ma-
napsag gyorsan bévils, esetenként nem
az értékes zenét képvisel6 gyermekeknek
sz616 zenei kiadvanyok kozott (Vargha és
tsia, 1970).
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Lényeges lenne a tovabbiakban az is,
hogy a szl lehetGségeihez mérten minél
tObbszOr biztositson a kéz6s jatékra, ze-
nehallgatasra, éneklésre olyan alkalmat,
amikor mindketten csak a kézosen vég-
zett tevékenységre koncentralnak, és
énekeljen gyermekének minél tSbbszor
kilénféle neki valé gyermekdalokat. Pozi-
tivan befolyasolja a gyermek zenei fej-
16dését tovabba, ha kornyezetében meg-
talalhaték a kilonféle boltban vasarolt
hangszerek, illetve a szilével kézosen
készitett jatékhangszerek (Vargha és tsai,

1976).

Az 6vodai zenei nevelés alapelvei

Ovodai zenei nevelésiink maig érvényes
alapelveit hires zeneszerzénk és zene-
tudosunk, Kodaly Zoltan dolgozta ki az
1940-es évek elejétsl kezdve. Az alapokat
az 1941-ben megjelent Zene azg dvoddban c.
tanulmanyaban tette le, melyben a 3-7
éves kor kozott szerzett tapasztalatok és
benyomasok egész életre sz6lé hatdsat
felismerve elséként tisztazta az &vodai
zenei nevelés poétolhatatlan  szerepét
(Kodaly, 1982). Ennek megfelel6en szot-
galmazta az 6vodakban a mindennapos
kozos éneklés bevezetését, de elGadasai
soran sokszor hangsulyozta, hogy ez csak
jol megvalogatott, a 3-7 éves korosztaly
életkori sajatossagainak megfeleld, félhan-
got nem tartalmazd, 5-6 hangterjedelmu
magyar gyermekdalok, monddkak, nép-
dalok, az ezek szellemében komponalt
mddalok, valamint az egyéb igényesen
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megvalogatott komponalt zenei darabok
segitségével valosulhat meg. Kijelentette,
hogy a gépzene helyett az élményszert
zenetanitas, a tapasztaldson alapuld isme-
retszerzés, az aktiv zenélés, a személyes
éneklés és zenehallgatas vezet zeneértés-
hez. Mar évodas korban fontos szerepet
szant a zenel képességek fokozatos, a
gyermekek fejlédéséhez, egyéni és életkori
sajatossagaihoz igazodo fejlesztésének, va-
lamint a gyermekek zenei képességeit eb-
ben az életkorban a legjobban kibonta-
koztatd, mozgassal Osszekotott népi éne-
kes jatékok 6vodaban térténd rendszeres
és wvaltozatos alkalmazasanak (Kodaily,
1982).

A Kodaly altal megalkotott zenei neve-
lési elveket az 1970-es években Forrai
egységes
rendszerré. Az 1974-ben irt, kozel negyed

Katalin  formalta pedagogiai
évszazados zenetudomanyos és évodape-
dagdgusi tapasztalatait Gsszegzé Enek az
dvoddban c. kdnyve a mainapig az 6vodai
nevelémunka alapjat képezi; a benne fog-
lalt médszertani elvek segitséget nydjtanak
az eltéré egyéni adottsagokkal és fejlédési
sajatossagokkal rendelkezé évodas gyer-
mekek zenei képesség-fejlesztésének ter-
vezéséhez, valamint személyiségfeijleszté-
séhez. Rendszerében — Kodalyhoz hason-
léan — kiemelt szerepet kap a gyermekek
szamara maradandé élményt nydjtod, zenei
érdeklédésuket felkeltd, éneklési kedviket
fokozo, egyéni és életkori sajatossagaikat
figyelembe vevé, elézetes tapasztalataikra
épits, az egyszerl zenei formaktol az
egyre Osszetettebb elemek felé haladod,
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mindennapos, k6z6s éneklésre alapozott,
komplex személyiségfejlesztést megvalo-
sité 6vodai zenei nevelés, amely figye-
lembe veszi a zenei kbzmuvel6dés tavlati
céljait is. Hangsulyozza a kozvetlen él6
zene, a tapasztaldson alapuld, jatékos ze-
nei ismeretszerzés jelent6ségét, illetve az
éneklés, a zene, a mozgas és a jaték Gssze-
kapcsolasanak elemiségét. (Forrai, 2016)
Szorgalmazza a zenei képességfejlesztés
— 6vodaban elsésorban az éneklési, ritmi-
kai, hallasi, zenehallgatasi készség, a zenei
alkotokedv, valamint a formaérzék fej-
lesztésének — koragyermekkorban torténé
elkezdését, de figyelmeztet ennek minden-
kori jatékos formaban torténé megvaldsi-
tasara. Az 6vodal ének-zenei tevékenység
alapjanak a népi énekes jatékokat tekinti,
de emellett kiemeli a monddkak szerepét
is. Kodaly elveit alapul véve kritériumokat
fogalmaz meg az évodai énektanitas dal,
mondodka, valamint zenehallgatasi anyagat
lletben: véleménye szerint az &vodai
zenei nevelés kezdetén a sajat néphagyo-
manybol kiindulé, magyar népi énekes-
mondodkas gyermekjatékok és a mivészi
értékd, magyar népzenei sajatossagokra
épil6é komponalt gyermekdalok a legalkal-
masabbak, majd ezek kés6ébb fokozatosan
kiegésziilnek igényes muzenei alkotisok-
kal, illetve mas népek dalaival is. Fontos,
hogy a gyermekeknek szant dalanyag szo-
vege, hangterjedelme — pentaténia hangjai
(kiscsoportban 3-4 (esetleg 5) hangterje-
delem, kozéps6- és nagycsoportban 3-6
hangterjedelem) —, ritmusa (egyszerd, f6-
ként negyed és nyolcad-par valtakozasa),
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liktetése (paros liktetés), tempodja az
adott gyermekcsoport életkori sajatossa-
gahoz igazodjon. (Forrai, 20106)

[rasaiban sokszor felhivia a figyelmet az
ének-zenei tevékenységek tudatos tervezé-
sének jelentéségére, valamint ehhez kap-
csolédéan az Svodapedagdgusok moéd-
szertani szabadsagara; az Ovodai Nevelés
Orszagos Alapprogramja ugyanis megadja
nekik azt a lehetGséget, hogy zenei
el6képzettségiikre alapozva megvalosit-
hassak sajat Otleteiket, elképzeléseiket és
személyes meglatasuk szerint kivalasszak
azt a médszert, ami véleményiik szerint az
adott csoport Osszetételéhez és életkori
sajatossagaithoz leginkabb illik (Forrai,
2016).

Ujdonsag nala, hogy kitér a csalad és az
6voda kapcsolatara is, felismeri, hogy ,,az
6voda csak a csaladdal egyltt tudja
vallalni a felel6sséget a gyermek egész-
séges fejlédéséért.” (Forrai, 2016, 131.0.)
Kihangsilyozza, milyen fontos lenne,
hogy az 6vodapedagdgus tdjékoztassa a
sziil6ket a gyermekik zenei fejlédésérdl,
megismertesse velik az évodaban tanult
dalokat, mondodkakat, esetleg j6 tana-
csokkal lassa el 6ket, ha bizonytalanok

gyermekitk zenei nevelését illet§ kérdé-
sekben (Forrai, 2010).

Az 6vodai zenei nevelést

meghatarozo6 jogi keretek

Magyarorszagon jelenleg az évodakban
foly6 pedagégiai munka alapelveit a
363/2012. (XII. 17.) Kormanyrendelet az
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Ovodai nevelés orszagos alapprogram-
jar6l (A tovabbiakban: Alapprogram) ha-
tarozza meg,.

Az Alapprogram 6 célkitlizésének tart-
ja, hogy a gyermekek megfelel6 személyi
és targyi kornyezet mellett egyenld eséllyel
részesiiljenek a gyermeki személyiség tel-
jes kibontakoztatdsara térekvd, egyéni és
életkori sajatossagaikhoz igazodo, diffe-
rencialt, egyéni készségeiket és képes-
ségeiket fejleszts, gyermekkozpontd 6vo-
dai nevelésben, mely a csaladi nevelés
kiegészitéjeként a gyermekek eltéré ké-
pességeit, fejlédési  ttemét figyelembe
véve elGsegiti az egyes teriileteken eset-
legesen fellépé hatranyok csokkentését.
Az 6v6-véds, szocidlis és nevel-szemé-
lyiségfejleszté funkcidk ellatasa mellett az
ovodai nevelés célja, hogy a gyermekek
kiilénféle, heti rendszerességgel megszer-
vezett, egyéni és életkori sajatossagaiknak
megfelel6 miveltségtartalmakat kozvetito,
jatékos, fokozatosan névekvé idStartami
csoportos foglalkozasok mellett az isko-
laba 1épés idejére megfeleld testi, értelmi
A
gyermekek egészséges, tevékenységekben

és szocidlis érettséget érjenek el
megnyilvanulé fejlédéséhez és fejleszté-
séhez az Alapprogram hét f6 tevékeny-
ségtertiletet hataroz meg, melyek mind-
egyike, igy az ,Enck, zene, énckes jaték,
gyermektanc” tevékenység is a gyermekek
személyiségének és az iskolai élet meg-
kezdéséhez sziikséges altalanos és speci-
alis képességeinek és készségeinek fejlé-
dését segiti el6, elengedhetetlen szerepet
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betdltve ezzel az 6voda tervszeri nevelési
folyamataban (Net2).

A pedagdgiai munka hatékony megszer-
vezéséhez az Alapprogram a tevékenységi
formak alpontjain belil kiilonféle megalla-
pitasokat, iranyelveket fogalmaz meg az
6vodapedagdgusok szamara az 6vodai ne-
veléssel kapcsolatban. Az ,Enck, zene,
énekes jaték, gyermektinc” c. alponton
beltl kiemeli, hogy ,,Az évodaban a kor-
nyezet hangjainak megfigyelése, az Slbeli
jatékok, a népi gyermekdalok, az éneklés,
az énckes jatékok, a zenélés Orémet
nyujtanak a gyermeknek, egyben felkeltik
zenei érdeklédését, formaljak zenei iz]ését,
Az

nyujté koézos énck-zenei tevékenységek

esztétikai  fogékonysagat. élményt
soran a gyermek felfedezi a dallam, a rit-
mus, a mozgas szépségét, a k6zos éneklés
6romét” (Net2). Felhivia a figyelmet a
népdalok, gyermek- ¢és néptiancok és
énekes népi jatékok fontos hagyomany-
61rz6 szerepére, de emellett az igényesen
megvalasztott kortars muivészeti alkotasok
jelent6ségét is hangsulyozza, ugyanis ezek
egyarant a gyermek zenei képességeinek
fejlesztését  szolgaljak, illetve nagyban
hozzajarulnak a gyermekek zenei kreati-
vitasanak alakitasahoz is. Szorgalmazza,
hogy a zenchallgatasi anyag megvalasztdsa
soran — a népdalok és a komponalt gyer-
mekdalok mellett — az évodapedagogus a
gyermekek nemzetiségi hovatartozasat is
vegye figyelembe, amennyiben az évoda
nemzetiségi nevelést végez. Az Alapprog-
ram célként tdzi ki, hogy az éncklés és a
zenélés a gyermekek mindennapi tevé-
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kenységének részévé valjon, elésegitve ez-
zel zenei anyanyelvik kialakuldsat. Meg-
hagyja viszont az 6vodapedagogusoknak
azt a szabadsagot, hogy sajit meglatasuk
szerint déntsenek arrél, milyen formaban
(kotott, kotetlen, komplex tevékenység az
egész csoportrészvételével vagy mikro-
csoportos formaban, spontan vagy ter-
vezett tevékenység formajaban), milyen
modszerrel, dal- és monddkaanyageal, a
hét melyik napjan, illetve a napirend mely
id6szakaban keritenek sort a gyermekek
el6zetes életkori

tapasztalataira  épitd,

sajatossagaikat és egyéni készségeiket,
képességeiket figyelembe vevs, az adott
intézmény  pedagbgiai  programjaban
lefrtaknak megfelel6 differencialt ének-

zenei tevékenységekre (Net2).

Problémafelvetés és hipotézisek

Kutatasunk célja az o6vodai, illetve a
csaladokban foly6 zenei nevelés gyakorlati
megvalosulasanak vizsgalata volt. Kuta-
tasunk soran Gt hipotézist fogalmaztunk
meg:

1. Az altalunk vizsgilt 6vodakban a
zenei nevelés és képességfejlesztés az
ovodak pedagdgiai programjaban lefrtak-
nak, és az Ovodai nevelés orszagos alap-
programjanak megfeleléen, a gyermekek
életkori sajatossagait, egyéni képességeit
tigyelembe véve, differencialt moddon
valésul meg.

2. Amennyiben az 6vodakban megva-

l6sul a megfelels, élményt nyujté zenei

55

nevelés, Ugy a gyermekek otthon is szi-
vesen és gyakran éneklik a tanult dalokat.

3. Jelent6s killonbségek tapasztalhatok a
magasabb és alacsonyabb iskolai végzett-
ségl szul6k gyermeket, a j6 és rossz szoci-
okulturalis hattérrel rendelkez6 gyerme-
kek, illetve a magyar és roma etnikumd
gyermekek zene iranti érdeklédésében, va-
lamint zenei képességeik, készségeik fejls-
désének idejében és tempdjaban.

4. A szil6k tSbbsége érzi a zenei neve-
lés fontossagat, a magasabb iskolai vég-
zettséggel rendelkezd sziil6k pedig tuda-
tosan jobb zenei hatteret biztositanak
gyermekeiknek, sok esetben azonban —
alacsonyabb iskolai végzettséggel rendel-
kezé tarsaikhoz hasonléan — még 6k sin-
csenek tisztaban az otthoni zenei nevelés
helyes modszereivel.

5. A vizsgalt régié 6vodaiban a szilék
és az 6vodapedagdgusok kozotti kapeso-
lat hianyossagokat mutat a zenei nevelés

terén.

Minta

Vizsgalatunkat a fiizesabonyi kistérség
négy 6vodajaban végeztik. Az 6vodak
négy, Egert6l 25-35 km-re fekvé tele-
ptlésen helyezkednek el. Etnikai hovatar-
tozas, képzettség, gyermekek szama, anya-
gi viszonyok és lakashelyzet szempont-
jabol a lakossag mind a négy telepiilésen
nagyon vegyes Osszetételd, nagymértékd a
munkanélkiiliség, sokan segélyekbdl, al-
kalmi munkabdl élnek. A csaladok menta-
lis és szocidlis kértlményei igen eltéréek.
Névekszik a hatranyos és halmozottan



OxIPO

hatranyos helyzetd csaladok szama, a
gyermekek egy része ingerszegény kornye-
zetbSl érkezik 6vodaba. Egyre tSbben
kiizdenek kozilik magatartasi, tanulasi, és
beilleszkedési zavarral, valamint beszéd-
hibaval, sokuk pedig alacsony szokas és
szabalytudattal rendelkezik. Ismereteik,
szokdsrendszertk, neveltetési szintjik az
6vodaba keriilés pillanatakor nagyon el-
térd, az ebbdl adddod fejlédési eltérések
nagy kihivas elé allitjak az 6vodapeda-
gogus hiannyal kiizd6é évodakat. A tele-
cgy-egy
mikédik, atlagot nézve az évodakba jaré

pllések  mindegyikén 6voda
gyermekek kb. 60%-a a roma etnikumhoz
tartozik.

Kutatasunk soran a csaladokban folyo
zenei nevelés vizsgalatdhoz kérddives
médszert hasznaltunk. Sziil6i kérdivink
kiosztasara a vizsgalt 6vodakba jard gyer-
mekek szilet kozt kerilt sor. Mivel a
szil6ket személyesen nem ismertiik, ezért
a kérdéssor kiosztasahoz az ott dolgozo
6vodapedagdgusok segitségét kértik, igy
kérdo6iviink az éppen hianyz6 gyermekek
szillethez is eljutott, és elkeriilhet6 volt,
hogy testvérparok esetén egy csaladhoz
tobb kérd6iv is keriiljon. Ezt a kéréstinket
egy 6voda az 6vodapedagégusok tulter-
heltségére hivatkozva elutasitotta, de biz-
tositott szamunkra egy napot, amikor a
kérdo6iveket személyesen kioszthattuk a
gyermekiikkel 6vodaba érkezé  szildk
kozt. A végleges mintanagysagot {gy ezen
a helyszinen a kérd6iv kitoltését vissza-
utasitok mellett az aznap hianyzé gyet-

mekek szama is befolyasolta. Az 6vodak-
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ban 6sszesen 321 db kérddiv kiosztisira
keriilt sor, a kérdéssorra Osszesen 143
f6t6l érkezett valasz. A kérdbivek kozul 5
db értékelhetetlennek bizonyult, {gy rele-
vans mintanak a maradék 138 kérdéivet
tekintjuk.

Az 6vodai zenei nevelés megvaldsu-
lasanak vizsgalatdhoz a dokumentum-
elemzés, a megfigyelés és az interja
modszerét alkalmaztuk. A dokumentum-
elemzéshez a vizsgalt 6vodak pedagdgiai
programjainak zenei részeit hasznaltuk fel.
Megfigyelésre minden 6voda egy-egy cso-
portjaban egyszeri alkalommal kertlt sor
egy-egy ,Enck, jaték,
gyermektanc”

zene, énckes

tevékenység  alkalmaval:
,»A” 6vodaban egy 19 £6bdl 4ll6 nagy; ,,B”
6vodaban egy 26 f6s vegyes; ,,C” 6vo-
daban egy 25 fés vegyes; és ,,D” 6vo-
daban egy 21 f6bdl all6 szintén vegyes
csoportban. Az interjukat a késébbiekben
ugyanezen csoportoknak a megfigyelések
soran az énckes tevékenységet tarté 6vo-
dapedagdgusaival vettik fel, akik kézul
egy fél éve, egy 20 éve, egy 30 éve, egy
pedig 45 éve dolgozik 6vodapedago-
gusként a palyan.

Eszkézok

A szil6i kérdsiv 19 kérdésbdl allt (lasd:
1. sz. melléklet). A kérdések kozt 1 nyilt,
18 zart, ezeken belil 7 alternativ, 6
feleletvalasztos, 4 félig zart kérdés és 1
deszkriptiv skala szerepelt. Ezek egy része
a zenének, a zenei nevelésnek a csaladok
életében betdltétt szerepét, a csaladok

zenehallgatasi, éneklési, egyutt zenélési
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szokasat, a szul6k tdjékozottsagat, a gyer-
mekek zenei érdekl6dését, hatterét igye-
kezett felmérni; mig mas részitk az 6vodai
zenei nevelés gyermekekre gyakorolt ha-
tasat, illetve a sziildk és az dvoda e téren
torténé kapcsolattartasat, egylttmikodé-
sét vizsgalta. Demografiai jellegd kérdések
kozil kérdSivink elején csupan egy, a
kit6lt6k iskolai végzettségére vonatkozd
kérdést tettiink fel. Valaszlehet6ségként a
8 altalanosnal alacsonyabb, a 8 altalanos, a
szakiskola, a szakmunkasképz6, az érett-
ségi, a fels6foku szakképzettség, a féis-
kolai diploma, az egyetemi diploma, és a
doktori cim lehetéségeket adtuk meg;
elemzésink soran pedig a hatart a ma-
gasabb és az alacsonyabb iskolai végzett-
ség kozott a szakmunkasképzé folott
huztuk meg.

Az ,Enek, zene, énckes jaték, gyer-
mektinc” tevékenységek megfigyelése so-
ran kotott, elére meghatirozott szem-
pontsort hasznaltunk. Régzitési technika-
ként hospitalasi naplot és teljes jegyzo-
konyvezést alkalmaztunk, melyben igye-
keztiink minden, a kés6bbiekben szik-
séges verbalis és nonverbalis megnyilva-
nulast, illetve téri és idébeli viszonyt le-
jegyezni. A megfigyeléshez és a megszer-
zett anyag elemzéséhez Szarkané Horvath
Valéria: Az o6vodai éneck-zene foglal-
kozasok médszertana c., 1995-ben kiadott
koényvében talalhatd, ,,Az dévodai ének-
zene foglalkozasok elemzésének szem-
pontjai” alcim alatt szereplé szempontsort

vettitk alapul.
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A harmadik eszkoziink egy 22 kérdés-
korbdl allo félig strukturalt interja volt,
melynek kérdései 6t témakor koré cso-
portosultak (lasd: 2. sz. melléklet). Egy
részik az 6vodaba érkez6 gyermekek et-
nikai és szociokulturalis hatterére; az
6vodasok zenei hitterére, zenei izlésére,
zenei készségeik, képességeik fejlédésére;
mas részik pedig az 6vodaban foly6 zenei
nevelésre, képességfejlesztésre; az 6voda-
pedagdgusok zenei felkésziiltségére, az al-
taluk alkalmazott modszerekre; valamint a
szul6k és az Ovoda kozotti, a zenel ne-
velés terén torténé kapcsolattartasra vo-

natkozott.

Eljaras

Szul6i kérdodiviinket 2019 oktéberében
papir alapon osztottuk szét. Ez a forma a
késSbbiekben az adatok Osszesitésénél,
elemzésénél kissé megnehezitette a felada-
tunkat, azonban gy gondoljuk, az online
formaji kérd6iv nem mikédott volna
ilyen hatasosan, mert azt a format olyan
szul6 is kitolthette volna, akinek gyermeke
nem a vizsgalt térség 6vodaiba jar, illetve
nem biztos, hogy az internetes kérd6iv
eljutott volna minden, a kutatasban érin-
tett szul6hoz; igy az altalunk kapott ered-
mények nem lettek volna relevansak. A
kérdoivek értékelése soran a Microsoft
Excel és SPSS programokat hasznaltuk.
Statisztikai teszteket azzal a céllal futtat-
tunk le, hogy ravilagitsunk arra, hogy az
egyes almintaink mely kérdésekben fogal-
maztak meg szignifikinsan kilénb6z6
véleményt. A teszt eredményei alapjan
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nem kivanunk altalanos, az egész alap-
sokasagra vonatkozé allitasokat megfogal-
mazni, megallapitasaink csupan a sajat
mintankra érvényesek.

A kvalitativ médszerek kozil elséként a
alkal-

maztuk. A programok zenei fejezeteinek

dokumentumelemzés modszerét
tartalmi elemzésével {6 célunk az volt,
hogy megnézziik, az Ovodai nevelés or-
szagos alapprogramjanak zenei nevelési
iranyelvei, valamint Kodédly Zoltin ¢és
Forrai Katalin zenei nevelési moédszerel
hogyan jelennek meg az 6vodak pedago-
giai programjaiban.

Az ,Enek, zene, énekes jaték, gyermek-
tanc” tevékenységek megfigyelését 2020
januarjaban nyiltan, az 6vodavezetSkkel
és a megfigyelt személyekkel elére egyez-
tetett alkalommal végeztiik. A megfigye-
lések alatt mind a négy csoportban pasz-
sziv szemlél6ként voltunk jelen.

Az 6vodapedagbgusokkal készitett in-
terjukat szintén 2020 januarjaban, szemé-
lyenként kb. 30 perc alatt, hangfelvételre
rogzitve vettik fel. Az interjukat félig
strukturalt formaban valdsitottuk meg, igy
lehetSség volt a kdtetlenebb beszélgetésre
is.

Eredmények

Az dvodai zenei nevelés és képesség-fejlesztés
megvaldsulasdaval kapesolatos e-redmények

Az 6vodakban folyé zenei nevelés és
képességfejlesztés helyzetének vizsgala-
tahoz el6szor az 6vodak pedagdgiai prog-
ramjainak zenei részeit tekintettik at.
Elemzésiink soran a tartalmi elemeket
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mind a négy program esetében rendben
talaltuk, zenei részeik teljes mértékben
6sszhangban voltak az Ovodai nevelés
orszagos alapprogramjaban foglaltakkal.

A kovetkezékben a pedagdgiai progra-
mokban szerepl$ zenei nevelési elvek gya-
kotlatban t6rténé megvaldsulasanak vizs-
galatahoz az évodak egy-egy csoportjanak
egy-egy ,,Einek, zene énckes jaték, gyer-
mektinc” tevékenységét figyeltitk meg.

Az ,,A” 6vodaban az énekes tevékeny-
ség félig kotott szervezési formaban, cso-
portos munkaforma keretében valdsult
meg. Tartalma nagyrészt megfelelt a gyer-
mekek egyéni és életkori sajatossagainak, a
dalok és mondodkak szdévege, hangter-
jedelme és ritmusképlete a korcsoport
sajatossagainak megfelel6 volt. Az egyes
jatékok, jatékos gyakorlatok soran az
o6vodapedagdgus igyekezett a gyermekeket
végig motivalt allapotban tartani. A bemu-
tatas, bemutattatds, magyarazat, beszél-
getés, szemléltetés, ellenérzés, ismétlés,
hibajavitas, illetve a dicséret mddszerét
valtozatosan, az adott pedagdgiai helyzet-
nek megfeleléen alkalmazta, a tevékeny-
ség folyaman adédé spontan helyzeteket
rugalmasan kezelte. Igyekezett figyelem-
mel kisérni a csoport éneklését, valamint a
ritmusképzés gyakorlatainak megoldasat, a
feladatmegoldas kozben el6fordulé hiba-
kat azonban nem sikeriilt minden esetben
észrevennie és javitania. A gyermekek
oOtleteit figyelembe vette, ezeket a tevé-
kenység menetébe beillesztette. A zenés
foglalkozas soran torekedett a differen-
cialasra, a feladatok nehézségi fokat igye-
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kezett a gyermekek egyéni fejlettségi szint-
jéhez igazitani. A jatékossag és a gyakor-
latok képzelethelyzetbe torténé agyazasa
szinte mindig megvalésult. Az évodape-
dagoégus a tevékenység soran az €l6 zenét
részesitette elényben; felkésziltsége meg-
felel6 volt, énckes eclSadasa fejlesztette a
gyermekek izlését, elésegitette zenei fogé-
konysaguk alakulasat.

A ,,B” 6vodaban az énekes tevékenység
szervezeti forméja kotott volt, a gyakor-
latok megvalésitisa  frontalis moddon,
tobbnyire csoportos munkaforma kere-
tében tortént. A tevékenység tervezése és
kivitelezése soran az évodapedagdgus a
csoport mar meglévs tapasztalataira épi-
tett; a gyakorlatokat igyekezett jatékos
formaban, torténetbe agyazva megvalo-
sitani. Prébalta a gyermekeket végig mo-
tivalt allapotban tartani, de ez tSbb
esetben nem sikertlt. A tevékenységre az
élézenével, a kozos énekléssel, mondoka-
zassal szemben a gépi zene, az arra vald
mozgas és az azzal egyltt valoé éneklés
volt jellemz6. A dal, monddka, és zene-
hallgatasi anyag kivalasztdsa nem minden
esetben a gyermekeknek szant zenés ko-
tetek darabjai kozil tortént, az énekelt
dalok hangterjedelme nem mindig felelt
meg a gyermekek életkori sajatossagainak.
A dinamikai kiilonbség megfigyeltetése,
felismertetése, Osszehasonlitisa és meg-
nevezése zene nélkil, csérgd hangot ki-
ad6 tojasok megszolaltatasaval, valamint
az 6vodapedagoégus az atlagosnal halkabb
vagy hangosabb beszéde segitségével tor-
tént. Hzeket a zene és dallam nélkili
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képességfejleszté jatékokat tobb gyermek
hamar megunta, az egyik feladatot csak az
ovodapedagdgus hatarozottabb kérésére
fejezték be. Kérdéseit az 6vodapedagogus
legt6bbszor egyértelmien, a gyermekek
anyanyelvi fejlettségének megfelelen tet-
te fel; el6fordult azonban, hogy utasitisait
nem értették meg. A bemutatds, bemutat-
tatds, magyardzat, beszélgetés, szemlél-
tetés, ellenérzés, ismétlés, hibajavitas, illet-
ve a dicséret modszerét valtozatosan, az
adott pedagdgiai helyzetnek megfelelGen
alkalmazta, a zenés foglalkozas soran
pedig a segitségnytjtasban mindig diffe-
rencialt.

A ,,C” 6vodaban az énckes tevékenység
félig kotott szervezési formaban valésult
meg. Tartalma (dal- és monddkaanyag,
zenehallgatasi anyag megvalasztisa; képes-
ségfejlesztés modszerei, gyakorlatai, jaté-
kai; eszkézhasznalat) minden tekintetben
megfelelt a gyermekek egyéni és életkori
sajatossagainak, zenei fejlettségének. Ter-
vezése és Kkivitelezése soran az o6vo-
dapedagégus a csoport mar meglévé
ismereteire épitett; a hangulataban, illetve
zeneileg és pedagdgiailag is kerek egészet
alkoto, jol atgondolt, tudatosan felépitett
tevékenységet jatékos formaban, torté-
netbe 4gyazva valdsitotta meg. Felépitése
a kozvetiteni kivant tartalomnak és a
didaktikai feladatoknak megfelel6 volt. A
dalos, monddkas és képességfejleszts ja-
tékokat az o6vodapedagdgus mindig az
azok tartalmahoz és a didaktikai céljahoz
leginkabb ill6 munkaformaban szervezte
meg. Az egyes jatékok, jatékos gyakor-



OxIPO

latok soran a gyermekeket végig motivalt
allapotban tudta tartani. Alland6 figye-
lemmel kisérte a csoport énecklését, vala-
mint a ritmusképzés gyakorlatainak meg-
oldisit, az el6forduld hibikat széban,
személyes példamutatissal, esetenként a
gyermekek mozgasat iranyitva igyekezett
javitani. A bemutatds, bemutattatds, ma-
gyarazat, beszélgetés, ellenérzés, ismétlés,
hibajavitas, illetve a dicséret modszerét
valtozatosan, mindig az adott pedagdgiai
helyzetnek megfeleléen alkalmazta, a te-
vékenység folyaman adédé spontan hely-
zeteket rugalmasan kezelte. A zenés fog-
lalkozas soran végig differencidlt, a fela-
datok nehézségi fokat minden esetben a
gyermekek egyéni fejlettségi szintjéhez i-
gazitotta. Az 6vodapedagdgus altal kiva-
lasztott igényes zenei anyag remekdil fej-
lesztette a gyermekek izlését, elGsegitette
zenei fogékonysaguk alakuldsat; a kozos
éneklés, a ritmushangszerek hasznalata, a
mivészi értékd zenehallgatasi darab meg-
hallgatasa pedig esztétikai és kozsségi él-
ményt nyujtott. A tevékenység sorin az
ovodapedagbgus az €16 zenét részesitette
elényben.

A ,,D” 6vodaban az énckes tevékenység
kotott szervezeti formaban, frontilis mo-
don, csoportos munkaforma keretében
valésult meg. A zenés foglalkozas tar-
talma dal- és monddékaanyag, valamint a
zenehallgatasi anyag megvalasztdsa tekin-
tetében teljes mértékben megfelelt a gyer-
mekek egyéni és életkori sajatossigainak,
zenei fejlettségének. A képességfejlesztés
gyakorlatait az 6vodapedagbgus igyekezett
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a csoport szamara valtozatos moédszerek
alkalmazasaval vonzéva tenni, de a tor-
ténetbe 4gyazas, az egyes mozdulatok ja-
tékos értelemmel valo felruhdzidsa, a han-
gulatkeltés hidnyzott a kivitelezésbSl. A
jatékok, jatékos gyakorlatok soran nem
sikeriilt minden gyermeket végig motivalt
allapotban tartani, gyakori volt, hogy a
ritmusképzés feladatai egyes gyermekek
figyelmét nem kototték le, azokat az
érdeklédés hianydban az évodapedagogus
tigyelmeztetése, bemutatisa ellenére is
nem, vagy csak unottan ¢és helytelentl
végezték. Magatartasi problémak miatt
néhany gyermeket az énekes jatékok soran
tobbszor kellett fegyelmezni, rendre in-
teni. A tevékenység tervezése és kivit-
elezése soran az 6vodapedagdgus a cso-
port mar meglévé ismereteire épitett, kér-
déseit mindig egyértelmden, a gyermekek
anyanyelvi fejlettségének megfelelen tet-
te fel. Allando tigyelemmel kisérte a cso-
port éneklését, a ritmusképzés gyakorlata-
inak megoldasat, az el6fordulé hibakat
széban, vagy személyes példamutatissal, a
gyermek mozgasat iranyitva igyekezett
javitani. A bemutatds, bemutattatds, ma-
gyarazat, beszélgetés, ellenérzés, ismétlés,
hibajavitas és a dicséret mbdszerét valto-
zatosan, az adott pedagdgiai helyzetnek
megfeleléen alkalmazta. Az 6vodapeda-
gogus altal kivalasztott igényes zenei
anyag jol fejlesztette a gyermekek izlését,
el6segitette zenei fogékonysaguk alaku-
lasat; a k6z0s éneklés, a ritmushangszerek
hasznalata, a muvészi érték( zenedarab
meghallgatasa pedig esztétikai és kdzos-
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ségi élményt nyujtott az Svodasok sza-
mara. A tevékenység soran az 6vodape-
dagégus az €16 zenét részesitette el6ny-
ben.

A késGbbiekben az évodapedagoguso-
kat egy interju keretében is megkérdeztiik
arrdl, hogy mik azok a legfébb mdd-
szertani alapelvek és szabalyok, melyeket
az ,Enek, zene, énckes jaték, gyermek-
tanc” tevékenységek tervezése és megva-
lésitasa  soran  figyelembe vesznek. A
valaszokbol egyontettien kiderilt, hogy a
zenei tevékenységek szervezéséhez az
alapot mind a négy helyen Kodaly Zoltan
¢és Forrai Katalin zenei nevelési elvei
jelentik. Lathattuk tovabba azt is, hogy a
térség egyes 6vodapedagdgusai még min-
dig ragaszkodnak a régi moédszerekhez,
egyes intézményekben pedig a tevé-
kenységek is kotelez6 jelleggel zajlanak.

Az énekes tevékenységek anyaganak,
céljanak, menetének el6zetes megterve-
zését valamennyi interjualanyunk fontos-
nak tartja. Az éves tervet az évodapeda-
gogusok mind a négy csoportban el6-
zetesen elkészitik, az egyes ének-zenei
tevékenységek anyagat és menetét pedig
altalaban témaheteik, projektjeik tarta-
Imahoz igazitva tervezik. Az 6vodapeda-
gbgusok azt is elmondtak, hogy a gyer-
mekek zenei {zlésében és szociokulturalis
hatterében jelentkezé eltérések nagyban
megnehezitik a tervezéssel és kivitele-
zéssel kapcsolatos feladataikat.

Interjualanyainkat arrél is megkérdez-
titk, hogy milyen szervezési modban valo-
sitjak meg legtobbszor a gyermekek zenei
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élményszerzését. A valaszokbdl kideriilt,
hogy a kotott, kotetlen, illetve spontan
tevékenységek mind a négy csoportban
egyarant jelen vannak egymas kiegé-
szitGjeként, megfigyelheté azonban az is,
hogy ezek prioritasa, illetve tartalma 6vo-
danként és csoportonként eltérd. Kide-
rilt, hogy az egyik évodaban a leg-
nagyobb szerepet és a legtobb fejlesztd
hatast a kétott formdju foglalkozasoknak
tulajdonitjak, mig a masik harom tele-
pllésen az 6vodapedagdgusok — a kilon-
téle szervezési moédok eltérs célja és jo-
tékony hatdsa miatt — a harom forma
egyenlé mértékd fontossagat hangsulyoz-
zak. A tevékenységeket — azok jellegétdl
figgben — az 6vodak egyarant csoportos
vagy mikrocsoportos formaban valositjak
meg, a sokszor igen eltéré egyéni ké-
pességekkel rendelkezs gyermekek énekes
tevékenységeken vald egyidejli fejlesztését
pedig a differencialas és a didaktikai
moédszerek egyéni és életkori sajatos-
sagokhoz valé igazitasaval igyekeznek
megoldani. Az 6évodapedagdgusok nagy
szerepet tulajdonitanak az egyéni képes-
séefejlesztésnek is, ezt igyekeznek mar
minél fiatalabb korban megvalésitani.
Kivancsiak voltunk arra is, hogy az
ovodapedagégusok milyen forrasokbodl
valasztjak az ének-zene tevékenységeken
hasznalt zenei darabokat, illetve, milyen
szempontokat vesznek figyelembe a gyer-
mekeknek tanitandé dalanyag, és zene-
hallgatasra szant anyag kivalasztasa soran.
A valaszokbdl lathattuk, hogy a zenei
forrasanyagot az é6vodapedagbgusok mind
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a négy helyen legtobbsz6r Forrai Katalin:
Enck az 6vodéaban, illetve Torzsok Béla:
Zenehallgatds  az  dvoddban  c. koényvébdl
valasztjak, emellett pedig a ,,C” 6vodaban
megjelennek a kilonféle
illetve

komolyzenei

hanganyagok, Gryllus  Vilmos
kazettai, a ,,D” és ,,A” évoddban pedig
el6kerilnek a modern, interneten elét-
het6, a gyermekek altal otthon is sokat
hallgatott dalok (pl.: Zeneovi) is.

Az elmondottakbdl azt is megtudtuk,
hogy az évodapedagogusok a gyerme-
keknek tanftand6 dalanyag kivalasztasakor
jellemz&en mind a négy helyen figyelembe
veszik a gyermekek életkori sajatossagait,
képességeit, elézetes ismereteit, valamint a
tanitandé dalok hangterjedelmét, széveg-
Osszetételét és hosszasagat. A dalanyag
féként magyar gyermekdalokbdl és nép-
dalokbol LD

6vodapedagdgusa azonban kikeriilhetet-

tevddik  Ossze, 6voda
lennek tartja a gyermekek altal kedvelt,
otthon is gyakran hallgatott ,,filbemasz6”
midalokat is. A zenchallgatisra szant
dalok kozt is altalaban a magyar népdalok
és gyermekdalok dominalnak, mellettitk
pedig kisebb szazalékban a midalok és a
klasszikus zenei darabok is el6fordulnak —
ez azonban egyes csoportokban nem koéti
le a gyermekek figyelmét. Az etnikai
kisebbség dalait — annak ellenére, hogy a
nemzetiségi  hovatartozas  figyelembe-
vétele harom 6voda pedagdgiai program-
jaban is szerepelt — csak ,,A” 6vodaban
épitik be valamilyen szinten a zenei
tevékenységek zenehallgatasi részeibe, a
tobbi 6vodapedagbdgust errdl kérdezve
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minden esetben a nem valaszt kaptuk. Az
etnikai koz6sség hagyomanyainak, zenei
kultarajanak tevékenységekbe vald beépi-
tése szintén egyik intézményre sem jel-
lemz8, helyette a magyar hagyomanyokat
részesitik elényben.

A gyermekek dvodai és otthoni

genel tevékenységére vonatkozd eredmeények

Interjankbdl, az 6vodapedagdgusokat a
gyermekek énekes tevékenységekhez valod
viszonyar6l kérdezve kiderilt, hogy a
gyermekek szivesen és gyakran kezde-
ményeznek ilyen jellegh tevékenységeket,
és orommel vesznek részt az o6vo-
dapedagogus altal kezdeményezett kozos
énekes-zenés tevékenységekben is. Meg-
tudtuk tovabba, hogy a gyermekeknek az
6vodaba kertléskor még nem feltétlentil
van igényik a kéz6s éneklésre, a zenélési
kedv csak fokozatosan alakul ki naluk; a
késébbiekben viszont a zenei tevékeny-
érdekl6dové

koénnyen motivalhatéva valnak.

ségek irant nagyon és

A sztl6ket kérdéivinkben az dvodai
zenei nevelés gyermekekre gyakorolt ha-
tasar6l kérdezve lathattuk, hogy a gyer-
mekek 84,8%-a tobbet énekel otthon,
midta 6vodaba jar; ,Elujsagolja-e gyer-
meke otthon, ha 4j dalt vagy monddkat
tanulnak az 6vodaban?” kérdésiinkre ér-
kezett valaszaikbdl pedig megtudtuk, hogy
a gyermekek 79,7%-a elgjsagolja és szi-
vesen el is énekli/mondja otthon az 6vo-
daban tanult dalokat/monddkikat, mig

tovabbi 8,7%-a csak elijsagolja ezeket.
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Zenei képességeket, érdekelidést és fejlidést

befolydsold hattértényezikre ntald eredmények

Kutatasunk egy része kitért a gyermekek
zene iranti érdekl6dését, valamint zenei
képességeik, készségeik fejlédésének ide-
jét és tempodjat befolyasold hattérténye-
z6kre. Interjunkbdl kiderilt, hogy az évo-
dakba érkezé gyermekek etnikai Osszeté-
tele, anyagi és szociokulturalis hattere igen
vegyes. Magas a hatranyos és halmozottan
hatranyos helyzetd gyermekek szama, és a
mélyszegénységben él6k aranya is novek-
szik. A gyermekek egy részének hatterére
tovabba az ingerszegény otthoni kdrnye-
zet is jellemz6. Az évodapedagégusokat a
gyermekek zenei érdekl6désének alaku-
lasardl kérdezve kideriilt, hogy bar az
elébb  felsorolt tényez8k fliggvényében
gyakran tapasztalnak eltéréseket a gyer-
mekek zenei preferencidjaban, a zenei
izlés romlasat altalanossagban az Osszes
gyermeknél megtfigyelik. Megfigyelhetd,
hogy zenei érdekl6déstik egyre inkabb a
modern koénnydzene (pl: Noétar Mary,
L.L. Junior) és a napjainkban egyre inkabb
elterjedt televizids tehetségkutaté miso-
rok zenéi felé fordul, és mar az o6vo-
dasoknal is egyre gyakoribba valik az IKT
eszk6zOk és az azokon elérheté zenés
applikaciok (TikTok, YouTube) egyre fia-
talabb korban valé hasznalata; a magyar
népdalokat, Olbeli jatékokat pedig nem
igazan ismerik.

Az 6vodapedagogusokat a kovetkezbk-
ben arrdl is megkérdeztiik, hogy tapasz-
talnak-e valamilyen eltérést a kilénbsz6
etnikumu, szociokulturalis helyzetd, illetve
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a magasabb és alacsonyabb iskolai vég-
zettséggel rendelkezd sziil6k gyermeke-
inek zenei érdekl6désében, zenei képes-
ségeinek, készségeinek fejlédési idejében,
tempojaban. Az 6vodapedagogusok el-
mondtak, hogy meglatisuk szerint a
gyermekek zenei érdeklédésének alaku-
lasara mindhdrom felsorolt tényez8 hatis-
sal van, a zenei képességek fejlédési ide-
jében és tempdjaban azonban a szilSk
iskolai végzettsége szerint nem tapasz-
talnak killénbséget. Altalanossagban meg-
fogalmaztak, hogy a roma gyerekek sokkal
batrabbak, tisztan énckelnek, nagyon j6 a
hallasuk és a ritmusérzékik, szeretnek
tancolni és konnyen bevonhaték az
énekes tevékenységekbe; a jobb szocio-
kulturalis helyzet(, altaldban magasabb is-
kolai

gyermekeir6l pedig kideriilt, hogy tSbb-

végzettséggel rendelkez6  sziilSk

ségében jobb zenei hattérrel rendelkeznek
és ebbdl kifolydlag sokkal inkabb fogé-
konyak az igényes zenchallgatisi anya-
gokra.

A sziilik iskolai véggettséginek hatdsa az,
dvodds koril gyermekiik enei nevelésével kapeso-
latos attitiidjeikre

Szul6i  kérdSiviinket 76 alacsonyabb
(55,1%) és 62 magasabb (44,9%) iskolai
végzettséggel rendelkezé személy toltotte
ki (lasd: 1. abra). A kitoltok 50,7%-a ha-
mar, mar magzati korban, 19,6%-a csecse-
mékorban, 10,9%-a gyermeke elsé szava-
inak megjelenésétdl, 10,1%-a pedig gyer-
meke 6vodaba kertilésétdl elkezdte gyer-
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1. dbra: Az iskolai véggettségek megoszldsa (forrds: a S3er30)

egyetemi
diploma

féiskolai diploma
16%

1%

fels6foku
szakképzettség
7%

érettségl
21%

| 8 altalanosnal alacsonyabb
H szakiskola
W érettségi

meke zenei nevelését; 8,7%-a viszont
gyermeke zenei fejlesztését egyaltalan nem
kezdte el. Megfigyelhets, hogy a ma-
gasabb iskolai végzettséggel rendelkezd
szil6k 88,7%-a mar

gyermeke zenei nevelését, és egy olyan

koran elkezdte

sincs koztlk, aki gyermeke 6vodas koraig
ezt egyaltalan ne tette volna meg, ellen-
tétben az alacsonyabb iskolai végzettségli
szul6kkel, akiknek csak 38,2%-a kezdte el
gyermeke zenei nevelését magzati korban.

Elmondhaté, hogy a kit6lték 84,1%-4-
nak csaladjaban fontos szerepet tolt be a
zene, és minddssze 15,9%-a tartja ezt el-
hanyagolhatonak. A magasabb és alacso-
nyabb iskolai végzettségl személyek cso-

szakmunkdsképz
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8 altalanosnal
alacsonyabb
7%

8 altalanos
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szakiskola
4%

1;) 3 altalinos
B szakmunkdsképzé
B fels6foka szakképzettség

portjainal az erre a kérdésre adott vala-
szaik esetében nem mutatkozott meg szig-
nifikinsan nagyobb eltérés (ANOVA
p=0,391, F=1,064).

Zenét mind a magasabb (96,7%), mind
az alacsonyabb (94,2%) iskolai végzett-
séggel rendelkez6 szil6k csaladjaban ké-
zel azonos szazalékban hallgatnak, jelen-
t6s kilonbségek figyelhet6k azonban meg
a két csoport zenei izlésében (lasd: 2.
abra). Lathat6, hogy a komolyzenét hall-
gatok arinya a magasabb iskolai vég-
zettséggel rendelkezd személyek kézt 7%-
kal magasabb, mint az alacsonyabb iskolai
végzettségli személyek csoportjaban. A

népzene esetében ez az arany mar 15,1%-
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1. dbra: A csalddok genei preferencidja (forvas: a Szerzd)
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személyek
mkomolyzene  ®népzene

kal
mekzene esetében pedig 9,5%-kal na-

, a konnylzenénél 27,5%-kal, a gyer-
gyobb, szintén a magasabb iskolai végzett-
ségl személyek javara. Nagy kilonbséget
tapasztalhatunk a két csoport kozt a
ciganyzenét hallgaté személyek aranyat
tekintve is. Ez esetben megfigyelhetd,
hogy az alacsonyabb iskolai végzettséggel
rendelkez6 személyek kozill sokkal — sza-
zalékos aranyt nézve 60,5%-kal — t6bben
hallgatnak ciganyzenét, mint a magasabb
iskolai végzettséggel rendelkezé szemé-
lyek.

88,1959,8%

Magasabb iskolai
végzettséggel rendelkez6

gd M=175

Osszes valaszado

személyek

H kdnnytizene
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mgyermekzene  Mciginyzene  Megyéb

A 2. abran felsorolt zenei mifajok gyer-
mekekre gyakorolt hatdsat vizsgalva Osz-
szefuggést feltételezhetink a csaladok
zenei preferencidja, az altaluk kedvelt,
gyakran hallgatott zenei mifajok és a
gyermekek zenei {zlése kozt. Megfigyel-
heté ugyanis, hogy az otthonukban dlta-
laban t6bb kénnylzenét hallgatd, ma-
gasabb iskolai végzettségl szil6k gyerme-
kei sokkal nagyobb aranyban mutatnak
fogékonysagot erre a mifajra, mint a ke-
vesebb ilyen tipust zenét hallgaté alacso-
nyabb iskolai végzettséggel rendelkezd
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szil6k gyermekei; és ugyanez igaz a ci-
ganyzene esetében is forditva.

Kiderilt, hogy a gyermekek legtébbje
elsGsorban a sziileivel vald kozos éneklés
(87,7%) és a televizidban latott zenés mi-
sorok (68,8%) utjan talalkozik a zenével.
56,5% szokott valamely rokonnal (pl.:
nagyszilével vagy testvérrel) kézosen é-
nekelni; 43,5% hallgat zenét radidban;
34,8% latogat gyermekeknek sz6l6 zenés
mdsorokat, koncerteket; 29,7% hallgat
zenét CD-lejatszon és 14,5% latogat gyer-
mekeknek sz6l6 népi, tancos progra-
mokat. A vélaszokat megfigyelve lathat6
az is, hogy a gyermekek minddssze
12,3%-a (szam szerint 17 gyermek) szokta
szillel vagy mas rokona hangszerjatékat
hallgatni, holott kiderilt, hogy a valasz-
adok csaladtagjai kozil 53-man tudnak
hangszeren jatszani. A gyermekek zenével
valé talalkozasanak moédjaban legkisebb
aranyban a lemezlejatszé hallgatasa (5,8%)
és a komolyzenei hangversenyek lato-
gatasa (2,2%) van jelen. A magasabb és
alacsonyabb iskolai végzettségli személyek
csoportjait nézve a gyermekek zenével
valé talalkozasanak moédjaban is megfi-
gyelhetSk eltérések. A magasabb iskolai
végzettséggel rendelkezé szll6k gyerme-
kei kézl pl.: 26,5%-kal hallgatnak t6bben
radion, és 10,5%-kal hallgatnak t6bben
CD lejatszén zenét, mint az alacsonyabb
iskolai végzettségll szil6k gyermekei, de a
gyermekeknek sz0l6 zenés musorokat is
39,4%-kal, illetve a gyermekeknek sz6lo
jellegti, tancos is

népi programokat
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11,8%-kal t6bb magasabb iskolai végzett-
ségll szul6 keresi £6] gyermekével.

A k6z0s egyutténeklési szokasokat néz-
ve lathatd, hogy a sztilék 86,1%-a szokott
gyermekének énekelni. A gyermekitknek
énekls és nem éneklS sziilék aranya a két
eltérd iskolai végzettségl csoportban elté-
réen alakul. Mig a magasabb iskolai vég-
zettségl személyek csoportjaban az ének-
16 és nem énekl6 sziil6k aranya 98,4% és
1,6%, addig az alacsonyabb végzettséggel
rendelkez6 szil6knél ez 76% és 24%. A
gyermekitknek nem énekl szilSk a kézos
éneklést dltalaban a rossz hangjuk miatt
mell6zik.

A gyermekeknek szant dalok tipusat
nézve kidertlt, hogy a szil6k 85,7%-a
szokott gyermekének kis hangterjedelmd,
az 6vodas korosztaly zenei képességeinek
megfelel6 gyermekdalokat énckelni, e-
mellett pedig 44,5% magyar kénnylzenei
dalokat, 42% népdalokat, 20,2% kulféldi,
idegen nyelvd dalokat is énekel gyerme-
kének. Aranyokat tekintve a magasabb is-
kolai végzettséggel rendelkezé sziilék ko-
zil 19,2%-kal tobben szoktak gyerme-
kitknek kis hangterjedelml gyermekda-
lokat, 24,8%-kal tobben pedig népdalokat
énekelni, mint az alacsonyabb iskolai vég-
zettségl személyek. MegtigyelhetS tovab-
ba, hogy a k6z6s éneklés soran a magyar
konnytzenei dalok szintén a magasabb
iskolai végzettséggel rendelkezs csaladok-
ban fordulnak el6 nagyobb aranyban, a
kualfoldi, idegen nyelvd dalokat viszont az
alacsonyabb iskolai végzettséggel rendel-
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kezé sztlék éncklik gyermekeiknek ma-
gasabb, 11,1%-kal nagyobb aranyban.

Megallapithat6, hogy a legtébb sziilé
(73,7%) a gyermekével valé kézés jaték
kézben szokott énekelni gyermekének, de
gyakori, hogy erre a k6zdsen végzett hazi-
munka (53,4%), utazas, séta vagy kirdn-
dulas  (49,2%) kozben,
(40,7%), vagy a gyermek rossz kedve
(34,7%), vagy unatkozasa (24,6%) esetén
keril sor.

Elmondhaté, hogy kilonféle zenéld,
hangeffektekkel ellatott jatékokkal a gyer-
mekek 77%-a, boltban vasarolt jatékhang-
szerekkel 67,5%-a, szul6kkel k6zosen ké-
szitett jatékhangszerrel pedig 20,6%-a

elalvas  el6tt

rendelkezik otthonaban és csupan 8
gyermek van, aki a felsorolt jatéktipusok

kozil egyik fajtaval sem rendelkezik. A

magasabb és alacsonyabb iskolai vég-
zettségl személyek csoportjait megnézve
megfigyelhetjik, hogy a magasabb iskolai
végzettségl  szllék  gyermekei  koziil
27,4%-kal tobben rendelkeznek boltban
8,2%-kal
tobbjitknek vannak otthon zenéld, kilon-
féle hangeffektekkel ellatott jatékai és
271%-kal tobben szoktak koziluk szii-
leikkel kozdsen jatékhangszereket készi-

vasarolt  jatékhangszerekkel,

teni, mint az alacsonyabb iskolai végzett-
ségll szilSk gyermekei.

Utols6 kérdéstinkben a sziilGket a zenei
nevelés zenei és nem zenei képességeket
fejleszt6 hatasairél kérdezve lathatjuk,
hogy még a magasabb iskolai végzettség-
gel rendelkezé sztl6k is csak kevésbé
vannak tisztdban a zenei nevelés transz-
ferhatasaival (1asd: 3. abra).

2. dbra: A sziilok véleménye a enei nevelés fejlesztd hatdsairdl (forrds: a S3er30)
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A sziilok és az dvodapedagdgusok kit
genei nevelést érintd kapesolatra vonatkozd ered-
mények

A szilSk és az 6vodapedagdgusok ko-
zOttl, a zenei nevelés terén torténé kap-
csolattartast két oldalrdl, az 6vodapeda-
gogusok ¢és a szil6k szemsz6gébdl is
megvizsgaltuk.

A szil6k részérdl szerettik volna meg-
tudni, hogy hdnyan vannak koztik, akik
tudjak, mely napokon van gyermekik
csoportjaban az ének-zenei tevékenység,
illetve, hogy kapnak-e valamilyen tdjékoz-
tatast gyermekik 6vodapedagdgusatol a
csoportban éppen aktudlis dal- és mon-
dékaanyagrol. Szuléi kérdbiviinkbdl kide-
rilt, hogy a sziil6k 72,3%-a — alacsonyabb
iskolai végzettségl szilék 80,3%, ma-
gasabb iskolai végzettségl szilok 62,3% —
nem tudja mely napon van gyermeke
csoportjaban  az LEnck, zene, énckes
jaték, gyermektanc” tevékenység, 48,1%-a
pedig semmiféle tajékoztatdst nem kap
gyermeke 6vodapedagogusatol a csoport-
ban éppen aktudlis dal- és monddka-
anyagrol. A kérdésekre érkezett vala-
szokbol lathattuk azt is, hogy a szil6k
32,6%-a szokott érdekl6dni gyermeke
ovodapedagdgusanal, hogy gyermeke rész
vesz-¢ az énekes tevékenységeken, 29,4%-
a kérdez ra, hogy gyermeke érdeklédik-e
az ének-zenei tevékenységek irant, vala-
mint 16,7%-a arra is kivancsi, hogy gyer-
meke zenei képességei milyen mértékben
fejlédtek.

Interjunkban az O6vodapedagdgusokat
ugyanezekrSl kérdezve kidertlt, hogy az
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aktualis dal- és monddékaanyagrdl csak egy
ovoda tajékoztatja rendszeresen a szilo-
ket — itt az aktualis dalanyagot az 6vo-
dapedagogusok hirdetStablara teszik fel —,
a tobbi helyen érdekl6dés hianyaban ez
mar évek ota elmarad. Az 6vodapeda-
gogusok elmondasa szerint tovabba egyik
telepiilésen sem jellemzd, hogy a sziilék
barmilyen, a gyermekiik zenei fejlédésével
vagy fejlesztésével kapcsolatos kérdések-
kel fordulnanak hozzijuk. SzilSkkel ko-
z0s zenés rendezvények mind a négy 6vo-
daban vannak, de ezek kimertlnek a gyer-
mekek anyak napi, farsangi vagy mas tn-
nepi mdsorainak megtekintésében. Olyan
jellegli programokra, ahol a szil6k meg-
ismerhetnék a zenei fejlesztés elveit,
médszereit, vagy gyermekeikkel kézdsen
egy-egy délutani zenés foglalkozason ve-
hetnének részt egyik teleptlésen sincs
lehet6ség, és az 6vodapedagdgusok sze-
rint a szil6k ezt egyaltalan nem is igény-
lik.

Ertékelés

Az 6vodak pedagdgiai programjainak
tanulmanyozasa soran lathattuk, hogy
kidolgozasuk és tartalmuk minden intéz-
mény esetében az Ovodai Nevelés Or-
szagos Alapprogramjanak megtelel6, meg-
figyeléseink és az 6vodapedagdégusokkal
készitett interjiink soran azonban tSbb
esetben is ellentmondasok és hianyos-
sagok dertltek ki. Két helyen az énekes
tevékenységek kotott formaban, frontalis
munkaforma keretében valésulnak meg, a
képességfejleszts részek pedig ezen a két
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helyen t6bb esetben is a differencialas,
vagy a jatékossag modszerének hianyos
alkalmazasa mellett a tevékenység kézben
jelentkezé holt id6 kitdltése nélkil, nem
minden esetben a megfelelé didaktikai
modszerek megvalasztasa mellett zajlanak.
Esetenként problémat jelentett a zene-
hallgatasi anyag megvalasztasa, jellemzd
volt a gépi zene talsulya, illetve el6fordult,
hogy a dalok hangterjedelme sem volt
megfelel6. Habar az évodidk pedagdgiai
programjaban szerepelt, az etnikai kisebb-
ség zenéjét csak egy intézményben épitik
be valamilyen szinten a zenei nevelés
mindennapjaiba. A megfelel§, élményt
nyujté zenei nevelés csak egy helyen
valésult meg teljes mértékben.

A szil6i kérdbivek elemzésébdl kide-
rilt, hogy a gyermekek 84,8%-a t&bbet
énekel otthon midta évodaba jar, 79,7%-a
pedig elyjsagolja és szivesen el is énekli
otthon az 6vodaban tanult dalokat. Meg-
allapithaté tehat, hogy az 6vodai zenei
nevelés feltételezésinknek megfeleléen
nagy hatast gyakorol a gyermekekre ez
azonban azokra az 6vodakra is igaz, ahol
a zenel nevelés nem megfelel6 mddon
valésul meg, a zenei nevelés minéségének
figevényében ugyanis nem tapasztaltunk
szignifikans eltérés a gyermekek otthoni
éneklési kedvében (ANOVA p=0,106
F=2,080).

A gyermekek zene iranti érdeklédését,
valamint zenei képességeik, készségeik
fejlédésének idejét és tempojat vizsgalva
lathattuk, hogy a zenei {zlés és a zenei
képességek alakuldsaban a szociokulturalis
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hattérnek donté szerepe van. Az 6voda-
pedagégusok elmonddsa szerint a ma-
gasabb iskolai végzettséggel rendelkezd
szul6k gyermekei a jobb otthoni zenei és
szociokulturalis hattérnek készonhetéen
fogékonyabbak az igényes zenchallgatasi
anyagokra, és jobban megragadja figyel-
mitket a hangszerjaték. Szintén az idea-
lisabb csaladi hattérnek és a gyermekekre
juté nagyobb figyelemnek kdszonhetSen
elmondhat6é, hogy ezek a gyermekek
altalaban jobb zenei alapokkal rendel-
keznek, érdekl6débbek az Gvodai zenei
tevékenységek irant és nagyobb figye-
lemmel koévetik azok menetét, mint a
rosszabb  kortlmények kozil — érkezd
tarsaik. A magyar és roma etnikumu gyer-
mekek képességeit nézve kidertlt, hogy a
térség Ovodaiba jaré roma gyermekek
altalaban jobb ritmusérzékkel és zenei
halldssal rendelkeznek, el6fordul viszont,
hogy zenei képességeik fejlédése — a nem
megfelel6 csaladi hattér miatt — mégis
érdekl6désiik na-
gyobb, de ez a lelkesedés f8ként az otthon
hallott

lassabb. Zene iranti

zenel anyagokra, a kulonféle
koénnytzenei mifajokra, a ciganyzenére, a
lakodalmas és mulatds zenére, illetve a
televizios tehetségkutaté misorokra és az
aktualis sztirok zenéjére iranyul. A ma-
gyar népdalokat, Slbeli jatékokat nem iga-
zan ismerik, ezaltal pedig sokkal kevésbé
fogékonyak az igényes zenei anyagokra,
mint a jobb szociokulturalis kérnyezetb6l
érkez$  tarsaik.  Elmondhaté azonban,
hogy viszonylag kénnyen bevonhatok a

kilonféle zenés tevékenységekbe, az ének-
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zene terlletén pedig jellemzGen batrabbak
és pozitlv értelemben gatlastalanabbak,
mint magyar etnikumd tarsaik.

A csaladokban foly6 zenei nevelést vizs-
galva lathattuk, hogy a zenét mind a ma-
gasabb, mind az alacsonyabb iskolai vég-
zettségl  szul6k kozel azonosan nagy
szazaléka (80,7%, 81,9%) tartja fontosnak
csaladja életében; a gyermekeik zenei ne-
velését viszont a magasabb végzettséggel
rendelkezé sziilék szignifikinsan hama-
rabb elkezdték (ANOVA p=0,005 F =
3,080), mint alacsonyabb végzettséggel
Kiderilt tovabba,
hogy a magasabb iskolai végzettségli szu-
16k sokkal inkabb tisztiban vannak a

rendelkez8  tarsaik.

zenei nevelés zenei képességeket fejlesztd
és transzfer hatdsaival, tobben érdek-
16dnek  koziluk
gyermekeik zenei képességeinek fejlédé-

6vodapedagdgusuknal

sérél, vagy az évodai zenel tevékeny-
ségeken mutatott aktivitasukrol, és na-
gyobb aranyban tudjdk, hogy mikor van
gyermekeik csoportjaban az ,Eneck, zene,
énekes jaték, gyermektanc” tevékenység
(ANOVA p<0,000, F=4,599), mint az
alacsonyabb végzettséggel rendelkezé tar-
saik. Nagyobb résziik hallgat gyermekeivel
mindségi, a 3-7 éves korosztaly életkori
sajatossagainak megfelelé zenei alkotast,
gyakrabban latogatnak gyermekeikkel ze-
nés rendezvényeket, és nagyobb aranyban
vasarolnak nekik kulénféle jatékhangszert.
Kérdéives adatainkbol kiderilt az is, hogy
a magasabb iskolai végzettségl szil6k ko-
zll jelentGsen t6bben szoktak gyermeke-
iknek énekelni (ANOVA p<0,000, F =
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4,213), azonban a gyermekeknek szant
dalanyagba még az 6 esetiikben is tSbb-
sz0tr belekeverednek a kiilonféle kénnyd-
zenei darabok, illetve a kalfoldi, idegen
nyelvi dalok. Elmondhaté azonban, hogy
kis hangterjedelm( gyermekdalokat az a-
lacsonyabb iskolai végzettségl sziilSk
75,9%-a is szokott énekelni gyermekének.
Bar lathat6, hogy a 3-7 éves korosztily
életkori sajatossagainak megfelel6 zenét
szinte minden csalidban  hallgatnak
(84,8%), mégis mind a magasabb, mind az
alacsonyabb iskolai végzettséggel rendel-
kez§ szul6k csaladjaiban jellemz6, hogy az
6vodasok a televizidban, a radidban sok
igénytelen zenei anyaggal is talalkoznak. A
magasabb iskolai végzettséggel rendelkezd
szill6k csaladjainak 88%-ara is jellemzd,
hogy gyermekiikkel kézésen kénnytzenei
dalokat hallgatnak; az igényes komoly-
zenei darabok lejatszasa azonban az 6
korikben is viszonylag alacsony (23,7%).
Lathatjuk tehat, hogy a szil6k érzik a
zenei nevelés fontossagat és ennek meg-
felel6en probaljak tudatosan nevelni gyer-
mekeiket, sok esetben azonban még a
jobb
hatteret biztosit6 magasabb iskolai vég-

gyermekeiknek tudatosan zenei
zettséggel rendelkez szuldk sincsenek
tisztaban ennek helyes modszereivel.

A szilSk és az 6vodapedagdgusok ko-
z0ttl, a zenel nevelés terén torténé kap-
csolattartast vizsgalva kétoldalu problémat
fedeztiink fel. Szil6i kérdéiviinkbdl kide-
rilt, hogy a szil6k 72%-a nem tudja mely
napon van az énekes tevékenység gyer-
meke csoportjiban, 50%-a pedig semmi-
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féle tajékoztatast nem kap gyermeke évo-
dapedagogusatol az éppen aktudlis dal- és
monddkaanyagrél. Az adatok Gsszesi-
tésébdl kideriilt az is, hogy a szildk vi-
szonylag nagy része, 70%-a azonban szo-
kott gyermeke o6vodapedagdgusihoz a
gyermeke zenei nevelésével kapcsolatos
kérdésekkel fordulni. Az 6vodapedago-
gusok azonban mas véleménnyel vannak
errdl a kérdésrol. Szerintiik a szil6k nem
érdeklédéek és nem is igénylik a zenei
neveléssel kapcsolatos koézds programo-
kat, illetve tajékoztatokat. A térség 6vo-
daiban ezért nyiltnapok, és ilyen jellegti
programok nincsenck; a heti aktudlis dal-
és mondokaanyag is csak egy 6vodaban
érhet6 el egyontetlien minden szilS sza-
mara, a t6bbi helyen a csekély szamu
érdekl6dére hivatkozva ilyen jellegl tdjé-
koztaté nem kerdl kihelyezésre. A kapcso-
lattartas e téren féként csak az dvodai
tnnepségek keretében torténik meg, igy
megallapithaté, hogy a kapcsolattartas
terén a kilonféle kezdeményezések elle-
nére még mindkét fél részérdl erd-

feszitéseket célszerli tenni.

Konkluzidk

Osszegzésként elmondhat6, hogy a
tobbféle kutatiasi modszer alkalmazasaval
lehet6séglink nyilt a tények mogott mé-
lyebben meghtz6dé ok-okozati Osszefiig-
gések megismerésére.

Az eredményeket tekintve ujra beiga-
zolodott Kodaly azon feltevése, miszerint
a gyermek 3-7 éves kora kozott szerzett
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tapasztalatai egész életre szoéloak, meg-
hatarozzak a gyermek kés6bbi zenei {z-
lését. Lathatéva valt tovabba, hogy az
otthoni zenei kornyezet altal befolyasolt
zenel izlés mar kis, 3-4 éves korban is
er6sen megmutatkozik, a negativ iranyba
befolyasolt zenei érdeklédés pedig nagy-
ban megneheziti az évodakban a meg-
felel6 zenei nevelés feltételeinek kialaki-
tasat. Helytelen attitld azonban az 6voda-
pedagogusok részérdl, hogy a gyermekek
altal hozott rossz zenei anyagra és a
szil6k nemtér6démségére hivatkozva fel-
adjak a zenei nevelés helyes, szakszert
megvalositasat, holott lathattuk, hogy két
6vodaban ugyanilyen kérilmények kézott
a helyes moédszerek alkalmazasaval kiting
eredményeket érnek el. Egyértelmi azon-
ban, hogy a valtozasnak nem csak az
o6vodakban kell megtorténni. Ahhoz, hogy
a gyermekek zenei nevelése idSben és
megfelel6 anyagokkal kezd6dhessen el,
clengedhetetlen lenne a szil6k ismere-
teinek bévitése is, echhez viszont olyan,
direkt erre a célra szervezett programokra
lenne sziikség, ahol a sziil6k megismer-
kedhetnek a gyermek életkoranak meg-
felel6 dalokkal, mondodkakkal, a zenei ké-
pességek fejlesztésének otthon is egysze-
rlen megvalosithaté formaival, és segit-
séget kaphatnak a napjainkban forga-
lomban 1év6, igen sokszinl zenei kiad-
Ehhez
természetesen az Ovodak felel6sségvalla-

vanyok kézott  valogatashoz.

lasara, kitarté munkajara, segitségnyujta-

sara van szlkség.
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MELLEKLETEK
1. szamu melléklet: SziilGi kérdbiv

1. Mi ag On legmagasabb iskolai végzettsége?
() 8 altalanosnal alacsonyabb

() 8 altalanos

() Szakiskola

() Szakmunkasképzé

() Erettségi

() Fels6foku szakképzettség

() Féiskolai diploma

() Egyetemi diploma

() Doktori cim

2. On mikor kexdte gyermeke enei nevelését?

() Magzati korban (pl.: az anya énekelt a magzatnak, zenét hallgatott, stb.)
() Csecsembkorban

() Mikor a gyermeke beszélni kezdett (kb. 1 éves kor)

() Ovodaskortdl

() Nem kezdtem el

3. Milyen szerepet tolt be a gene csalidja életében?
() Fontos
() Elhanyagolhat6

4. Hallgat-e otthon a csaldd zenét?
() Igen (Kérem, feleljen az 5-6. kérdésre is!)
() Nem (Kérem, ugotjon a 7. kérdésre!)

5. Milyen zenét hallgat? (16bb valaszt is megjelolbet!)
() Komolyzene

() Népzene

() Konnytizene

() Gyermekzene

() Ciganyzene
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6. Milyen hatdssal van gyermekére a ene? Kérem, tegyen X-et a tablazat megfeleld
mezdjébe! (10bb vilaszt is megjelolhet!)

Erdeklsdve | Enekelni Tancol, | Megnyugtatja | Nem mutat
hallgatja kezd ritmusra érdeklodést
mozog
Komolyzene
Népzene
Koénnytizene
Gyermekzene
Ciganyzene

7. Jdtszik-¢ a csalddban valaki valamilyen hangszeren?

() Igen
()Nem

8. Milyen mddon talilkozik a gyermeke a genével? (15bb vdlaszt is megrelolhet!)
() Szulével kézésen énekel

() Mas rokonnal (nagysziilével, testvérrel, stb.) k6z6sen énekel

() Radiot hallgat

() Televizidban zenés musort néz

() Lemezlejatszot hallgat

() CD lejatszét hallgat

() Sziil/rokon hangszetjatékat hallgatja

() Komolyzenei hangversenyt latogatnak

() Konnytizenei koncertet, zenés misorokat latogatnak

() Gyermekeknek sz616 zenés musorokat, koncerteket latogatnak
() Gyermekeknek sz6l6 népi tancos programok

9. Szokott-¢ énekelni gyermekének?
() Igen (Kérem, feleljen a 10-11. kérdésre is, a 12-est pedig kihagyhatjal)
() Nem (Kérem, ugorjon a 12. kérdésre!)
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10. Milyen dalokat énekel gyermekének? (16bb vdlaszt is megjelolhet!)

() Kis hangterjedelmt gyermekdalok (pl.: Hinta-palinta; Esik az es6; Katalinka szallj el)
() Népdalok

() Magyar kénnytzenei dalok

() Kulfsldi, idegen nyelvi dalok

11. Mikor énekel gyermekéne? (10bb vilaszt is megjelolhet!)

() Ko6z6s jaték kézben

() Ha a gyermeknek rossz kedve van

() Elalvas el6tt altatddalt

() Ha a gyermek unatkozik

() Utazas, sétalas, kirandulas kézben

() Ko6zbsen végzett hazimunka (pl.: rendrakds, mosogatas, £6z¢és) kézben

() BQYEDterrrirrernseeeeseeeesseeessseees

12. Miért nem énefeel gyermefkének, roviden fogalmazza meg! (PL: nem tartom fontosnak; rossg a
hangom) Amennyiben énekel, erre a kérdésre nem kell valaszolnia!

13. Vannatk-e otthon gyermekének enéld jatéikat, hangszerei? (16bb vilaszt is megjelolhet!)

() Boltban vasarolt jatékhangszerek (pl.: xilofon, csérgddob, furulya, sip, triangulum,
rumbatdk, dob, csengettytk, tik fa stb.)

() Zenél§ jatékok (pl.: hangeffektekkel ellatott jatékok)

() A gyermekkel k6zdsen készitett hangszerek (pl.: edényeken dobolas; csérgdk
készitése

babbdl; rizogaté; csérgédob; gumibdl pengetés hangszerek; di6 kasztanyetta stb.)

() Nincsenek otthon ilyen jellegti jatékok

14. Tibbet énekel-¢ gyermefe otthon, midta dvoddaba jar?

() Igen
() Nem
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15. Elijsdgolja-e gyermete, ha iij dalt, monddkdt tanult ag dvoddban?
() Igen, szivesen el is énekli
() Igen, de nem énekli() Nem yjsagolja el

16. Tudja- ¢, hogy mely napok van ag ének-zenei tevékenység az on dvoddjukban?

() Igen
() Nem

17. Kap- e tajékoztatist ag ovindkidl, ag éppen aktudlis dal, monddka anyagrol (pl.: hirdetdtablara
ki van rakva)?

() Igen

() Nem

18. Erdeklidik-e dvodapedagigusindl, hogy gyermeke. ... (Tibb vilaszt is megjelilhet))
() zenei képességei milyen mértékben fejlédnek?

() érdeklédik-e az ének-zenei foglalkozasok irant?

() végig részt vesz-e ezen tevékenységeken, vagy hamar megunja?

() kezdeményez-e énckes jatékokat, vagy nem szivesen énckel, esetleg tart az
énekléstsl?

19. Kérem, vélassza ki ag alibbi felsorolisbdl, hogy On s3erint mely képességek fejlédéséhes jarul
hozzd a zenei nevelés!

() Gondolkodas

() Emlékezet

() Ritmusérzék

() Eneklési készség

() Hallasi készség

() Figyelem

() Onfegyelem

() Kreativitas

() Mozgaskoordinacié

() Egyensulyérzék

() Anyanyelvi képességek
() Matematikai képességek
() Tarsas kapcsolatok
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2. Szamu melléklet: Interjukérdések
1. Hany éve dolgozik 6vodapedagdgusként a palyan?
2. Milyen az 6vodaba érkezé gyermekek etnikai Gsszetétele, szociokulturalis helyzete?

3. Mennyire érezhetk ezek az eltérések az intézményesitett nevelésbe kertls

gyermekek zenei {zIésén, zenei preferenciajan?

4. Tapasztalhatok-e az IKT eszk6z0k tilzott otthoni haszndlatanak negatfv hatasai a

gyermekek zenei izlésében?

Erzédik-e izlésikén a modern kénnylzene preferenciaja, talsulya, esetleg a

napjainkban igen elterjedt televizids tehetségkutaté misorok nyoma?

Gyakori-e, hogy a gyermekek olyan csaladokbdl érkeznek, melyre semmilyen zenei

légkor nem jellemz6?
5. Jelenleg milyen kor&sszetételd csoportja van?

6. Milyen szabalyokat, médszertani alapelveket vesznek figyelembe az ,Enck, zene,

énekes jaték, gyermektinc” tevékenységek megvaldsitasa soran?

7. Készitenek-e az ének tevékenységek anyagat, céljat, menetét tartalmazo éves havi
vagy heti tervet?

8. Mennyire neheziti meg a tervezést egy heterogén csoport esetén a gyermekek

sokszor igen eltér6 szociokulturalis és zenei hattere?

Milyen eltérések figyelhet6k meg a kiildnb6z6 szociokulturalis hattérrel rendelkezd,
illetve a magyar és roma etnikumu gyermekek zene iranti érdekl6désében, zenei
képességeik, készségeik fejlédésének idejében és tempodjaban?

Mutatkozik-e meg kiilénbség a magasabb és alacsonyabb iskolai végzettséggel

rendelkez6 sziil6k gyermekeinek zenei hatterében, zene iranti érdeklédésében,
fejlédésében, ének tevékenységben vald részvételében?
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9. Milyen szervezési modban valosul meg legtébbszor a gyermekek zenei
élményszerzése (kotott, kotetlen, vagy spontan)?

A kétott forma hany éves kortdl van jelen?
Mely formaban lat legtobb fejleszté hatast a gyermekre nézve, és miért?

A tevékenységek az egész csoport részvételével, vagy mikrocsoportos formaban
valésulnak meg?

10. Hogyan oldhaté meg a sokszor igen eltéré egyéni képességekkel rendelkezé
gyermekek egyidejt fejlesztése az egyes ének tevékenységek soran?

Van-e szitkség egyéni képességfeijlesztésre, ha igen, milyen rendszerességgel, és hany
éves kortol?

11.Gyakran kezdeményeznek-e a gyermekek éneklést, szoktak-e jaték kézben maguktdl
énekelgetni?

Van-e mar az 6vodaba keriiléskor igényiik a k6z6s éneklésre, vagy ez fokozatosan
alakul ki naluk?

12. Orémmel vesznek-e részt a gyermekek a kéz6s éneklésben, zenélésben?

13. Mennyire kénnyd a gyermekek érdekl6dését folkelteni a zenei tevékenységek irdnt,

van-e erre valamilyen megszokott modszer, amely a gyermek motivaciojat segiti (pl.:

A gyermekek figyelme fenntarthaté-e a tevékenység végéig, vagy hamarabb
megunjak azt?

14. Milyen szempontokat vesznek figyelembe a gyermekeknek tanitandé dalanyag és a
zenehallgatasra szant anyag kivalasztasanal?

Honnan valasztjak zenei forrasanyagukat?

Milyen aranyban vannak jelen a magyar népdalok; a rokon, és mas népek dalai; a
magyar mizene és a klasszikus mizene darabjai a zenehallgatasra szant dalanyagban?
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Figyelembe veszik-e a zenehallgatasi anyag kivalasztasanal a multikulturalitast, a

nemzetiségi, etnikai kisebbségek nevelése esetében, ha igen, hogyan?

15. Mely népszokasokat, hagyomanyokat ismertetik meg a gyermekekkel? Beépitik-e a

tevékenységekbe az etnikai k6z6sség hagyomanyait, zenei kultarajat?
16. Jelen van-e a tevékenységek soran a néptanc, gyermektanc?

17. Milyen eszk6z6k, hangszerek allnak az egyes korosztalyok rendelkezésére, milyen

gyakran, milyen céllal hasznaljak ezeket?
Hasznalnak-e a gyermekek a csoportban altaluk készitett hangszereket?

18. A zenchallgatdsra nevelés soran milyen szazalékban van jelen az éneklés, a

hangszerjaték és a gépi zene?

19. Szokott-e megrendezésre keriilni az évodaban gyermekeknek sz6l6 hangverseny,
gyermekkoncert, esetleg valamilyen hangszeren jol jatszé szilé csoportba térténd

meghfvasa?

20. Hogyan tdjékoztatja az 6voda a sziilSket az éppen aktudlis dal- és monddkaanyagrol
(pL.: hirdetétablara ki van rakva)?

21. Erdeklddnek-e a sziilk gyermekiik zenei fejlédésérdl, fejlesztésérol?

22. Vannak-e lehet6ségek szul6 és évodapedagogus kozti egytittmiikbdésre zenei
nevelés teriiletén, gondolok itt olyan kéz6s programokra, ahol a sziilék
megismerhetik egy-egy délutani zenei foglalkozason pl.: Kodaly elveit, az 6vodaban
tanult dalokat, mozgasanyagokat, fejlesztési lehetSségeket; és van-e erre igénytik a
szil6knek?

Esetleg 6vodai nyilt nap keretében a sziils megnézhet-e egy-egy ,,Enek, zene, énckes

jaték, gyermektanc tevékenységet’?
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MODSZERTANI TANULMANYOK
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Absztrakt

E tanulmany a ,,Tudomany ujratbltve” projekt moédszertani vonatkozasait mutatja be.
A projektnek két elméleti gySkere van: Joseph Schwab elmélete a felfedeztetéses
tanulasrél és Mez6 Ferenc OxIPO tanulasi modellje. Az elméleti hattér révid Ossze-
foglalasa utan a médszertani megoldasokat és problémakat mutatjuk be.

Kulcsszavak: felfedeztetéses tanulas, OxIPO, tanulas

Diszciplina: pszichol6gia, pedagdgia

Abstract

PRACTICES ON THE BASE OF OXIPO-MODEL

FOR INQUIRY-BASED LLEARNING

This article shows the methodological aspects of the project 'Science: teloaded'. This
project has two theoretical roots: Joseph Schwab's theory about Inquiry-Based Learning
and Ferenc Mez8's OxIPO-model of learning. After a brief summary of the theoretical
background, the methodology solutions and problems are presented.

Keywords: Inquiry-Based Learning, OxIPO, learning

Discipline: psychology, pedagogy

Mez6 Ferenc (2021): Felfedeztetéses tanulast segit6 gyakorlatok az OxIPO-modell
alapjan. OxIPO — interdiszciplindris tudomanyos folydirat, 2021/3, 83-97.
doi: 10.35405/OXIPO.2021.3.83
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Az alabbiakban az OxIPO-modell as-
pektusabdl targyaljuk a felfedeztetd ta-
nulas moédszertani lehetSségeit. Elészor
réviden vazoljuk az OxIPO-modell, illet-
ve a felfedeztetéses tanulas lényegét, majd
ramutatunk e két témakor kapcsolatara,
végil pedig médszertani ajanlast tesziink
egy akar tantermi kdrnyezetben is megva-
16sithatd, minimalis eszkoz-, koltség- és
id6igényd, és a felfedeztetéses tanuldst az
OxIPO-modell keretrendszerében megva-
16sitd tanulasszervezési lehetéségre. En-
nek ismertetése soran a felfedeztetéses ta-
nuléssal jar6 altalanos modszertani nehéz-
ségekre is kitériink.

Elméleti hattér

Az OxIPO-projekt célja a human infor-
maciofeldolgozasi kapacitas novelési lehe-
téségeinek kutatasa, diagnosztikai eszko-
20k, fejlesztési modszertanok kidolgozasa
— neurobioldgiai,
(Mez6, 2018), tanulas modszertani (Mezd,

képességfejlesztésbeli

2011) és személyiségfejlesztésbeli (Mez6,
20106) alprogramok keretében, tovabba e
tapasztalatok felhasznaldsa a mesterséges
intelligencia kutatasban (Mez6, 2019). A
projekt egyik eleme az iskolai jellegli
tanuldsra vonatkoz6 OxIPO-modell (2018
el6tti szakirodalmakban: IPOO-modell),
ami szerint a tanulas egy informaci6é be-
menetbdl (input), feldolgozasbdl (process)
és felhasznalasbol (output) allé folyamat.
E folyamatot pedig olyan hattérvaltozok
befolyasoljak még, mint a tanulé ké-
pessége, motivacidja, ismeretei, mbddszer-
tani tudasa.
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Az input és az output informacidk
mennyiségi és minGségi szempontbdl ha-
romféle relaciéban allhatnak egymassal, s
igy haromféle tanulasi stratégia irhato le:

1) informaciéveszteséggel jard tanulas

esetén: input > output,

2) reproduktiv tanulas esetén:

input = output,

3) produktiv, informaciétermel§ tanulas

esetén: input < output.

A tanulas soran végbemend informacio-
feldolgozas eredményessége nagy mérték-
ben fiigg a tanuldsszervezéstdl (organiza-
ci6tol).

Tanulas/tanitds szervezési szempontbdl
az (6nalléan vagy a tanarok altal szer-
cgy
médja — a hagyomanyos iskolai ismeret-

vezett) ismeretszerzés lehetséges
kozvetitéssel jellemezhetd tanulasi-tanitasi
gyakorlat mellett — a felfedez(tet)éses ta-
nulas lehet. Ennek modernkori utt6r6i
Jerome Bruner és Joseph Schwab.

Jerome Bruner (1961) felfedezés altali
tanulas (learning by discovery, magyar
nyelven ,felfedezéses tanulas”-ként is-
mertté valt) koncepcidjat hamarosan ko-
vette Joseph Scwab (1962) felfedeztetéses
tanulassal (inquiry-based learning - meg;j.:
Schwab eredetileg az enquiry szoét hasz-
nalta) kacsolatos felvetése. Mindkét meg-
kozelités kozos 1ényege: az ismereteket ne
készen kapja a tanuld, hanem fedezze fel
azokat, mikGzben az ismeretszerzés mel-
lett a tudomanyos gondolkodast is gyako-
rolja. A tanuléknak igy lehet6séglik van
problémakat felvetni, vagy masok altal
felvetett problémakat feltarni, aktivan
részt vesznek az informaciégytjtésben,
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kérdések és hipotézisek 1étrehozasaban és
tesztelésében, az eredmények értelme-
zésében, s mindezek alapjan akar tudo-
manyos, miszaki vagy muvészi produk-
tumokat hozhatnak létre (v.5.: Anderson,
20006) — ezzel lényegében az OxIPO-mo-
dell szerinti produktiv tanulast valésitanak
meg,.

Schwab (1962) mar felvetette, hogy attdl
figgben, hogy a tanar mennyire iranyitja,
a tanulas lehet nyitott (nem vagy kevésbé
iranyitott) vagy zart (irdnyitott), tovabba
lehet meger6sité vagy felfedezé jellegt, a
tanulotol vart aktivitastol fliggden. Ké-
s6ébb Herron (1971) attdl fiiggben, hogy a
felfedeztetni kivant probléma, annak meg-
oldasi moédszere, illetve a végeredmény
adott-e, a tanulas négy szintjét kilon-
béztette meg a felfedeztetés szempont-
jabol:

0. szint: a tanulé szamara adottak a

problémak, a prooblémamegoldas-

hoz sziikséges teendSk és a varhatod
eredmények.

1. szint: a tanulé szamara megadott a
probléma és megoldasi moédszere,
azonban a végeredményt a tanulénak
kell felismernie, megértenie, megfo-
galmaznia.

2. szint: a tanulé szamdra megadjik a
problémat, de a problémamegoldas
modszerei és a valaszok a tanuloktol
fiiggnek.

3. szint: a tanulé szamara nincs meg-
adva sem a probléma, sem annak
megoldasi modszere vagy a megoldas
végeredménye.

Herron felosztasat tobben tovabb fino-
mitottak (lasd: Bell, Smetana és Binns,
2005) — az 1. tablazatban példaul Banchi
és Bell (2008) alapjan ko6zolt atdolgozas
lathato.

1. tiblazat: A felfedeztetd tanulds szintjei Banchi és Bell (2008) alapjan a Szerzd dltal dtdolgozva

A FELFEDEZES SZINTJE

EREDMENY

PROBLEMA MODSZER

(KERDES)* (ELJARAS)* | (MEGOLDAS)*

1) Mege/r()'sit()' felfede/zés (Conﬁr{nation Ijl(/]l.liry) ATANAR | A4 TANAR A TANAR
A tanuldk egy cselekvésen keresztil megerdsitik egy | p :

"y . . dltal megadott | dltal megadott dltal megadott
témaval kapcsolatos ismereteiket.
2) Strukturalt felfedezés (Structured Inquiry)
A tanuldk a tanér éltal adott problémat, a tanar altal | A TANAR | A TANAR A TANULO
adott modszerrel vizsgaljak, de az eredményt | dltal megadott | dital megadott teljesitménye
onalléan fogalmazzak meg.
3) Iranyitott felfedezés (Guided Inquiry)
A tanuldk a tandr 4ltal felvetett problémat vizsgaliak | A TANAR | A TANULO | A TANULO
a sajat maguk altal vélasztott modszerrel, és sajat | dltal megadott | vdlasztia meg teljesitménye
maguk fogalmazzak meg a vizsgalatuk eredményét.
4) Nyitott felfedezés (Open Inquiry)
A tanulék 6nalléan vilasztjik meg a vizsgiland6 | A TANULO | A TANULO | A TANULO
prob-lémat, a megoldasi modszert ¢és oOnalléan | vdlasztia meg vdlastja meg teljesitménye
fogalmazzak meg az eredményt is.

*Az OxIPO-projekt aspektusabdl: probléma = input, mddszer = process, eredmény = output (megj. a Szerzd)
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A felfedeztet6 tanulassal rokonsagot
mutat a dizdjnalapu tanulas (design based
learning), a kutatdsalapu tanulas (research
based learning), illetve a probléma alapt
tanulds (problem based learning) — v.6.:
Kalocsai és Varga (2015), Varga (2015).

Megjegyzend6  tovabba, hogy projekt-
médszerrel kombindlva is megvalésulhat
felfedeztetd tanulas, illetve élménypeda-

gbgiai kontextusban is (Mez38, 2015a).

Felfedeztetéses tanulas

az OxIPO-modell aspektusabol

Az OxIPO-modell eredetileg az iskolai
jellegli tanulds moédszertani problémaira
fékuszalt. A tanulas Input fazisaban pél-
ddul a témavilasztis, az informacié forra-
sok kutatasianak, illetve azok felhasznala-
sanak problémakorét targyalta. A Process
fazisban az érté tanulds és a memorizalas
problémait azonositotta. Végil az Output
fazisban a tanultak szobeli, irdsbeli és
egyéb viselkedéses jellegl visszaadasanak
problémai aznosithatok és fejleszthet6k a
modellre éptlé moédszertan révén (lasd:
Mez6, 2011). A tanulasszervezés esetében
pedig a tanulasnak kedvezé koérnyezet
megteremtésének, az idégazdalkodasnak,
a hatékony tanuldsi algoritmusnak és a
tanulds finanszirozasanak témakorei ke-
rultek a figyelem fokuszaba.

E modell ugyanakkor kiterjeszthet6 az
informaciéfeldolgozas barmely tipusara,
igy a tudomdnyos kutatisra (Mez6 és
Mez6, 2019), azon keresztll pedig a fel-
fedeztets tanulasra is.
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Az OxIPO-modell alapjan a felfedez-
tetd tanulds tervezése, szervezése soran az
alabbiakat sziikséges végiggondolni:

1. Az Input fazisban

1.1. A kutatasi téma, probléma megva-
lasztasa, beleértve a kutatasi kérdések és
hipotézisek megfogalmazasat is.

1.2. Az adatforrasok (szakirodalom, il-
letve vizsgalati minta kivalasztasa, felku-
tatasa, vizsgalati modszerek és eszkozok
megvalasztasastb.).

1.3. Az adatforrdsok haszndlata (értd,
gyors és kritikus olvasastol, a vizsgalati
minta el6készitéséig, személyek esetében a
kapcsolatfelvételig, a vizsgalati médszerek
és eszk6zOk hasznalatiig és az adatgydj-
tésig terjedd teenddk).

2. A Process fazisban:

2.1. Adatfeldolgozas, -elemzés (adatba-
zisba szervezés, kvalitativ/kvantitativ e-
lemzés, matematikai statisztikai elemzés,
stb.).

2.2, Kovetkeztetések levonasa (eredmé-
nyek Osszevetése szakirodalmi adatokkal,
lehetséges okok, kovetkezmények, gya-
korlati hasznosithat6sag, korlatok, tovabbi
kutatasi lehetGségek felvetése).

3. Az Output fazisban:

3.1. Szébeli prezentacié (példaul: el6a-
das konferencian)

3.2. lrasbeli prezenticié (példaul: refe-
ratum, tanulmany, konyv irasa)

3.3. Egyéb output: példaul termék, szol-
galtatas jellegti innovacio.

4. Az Organizaci6 soran:

4.1. Kutatas
megteremtése (példaul: eszkézok beszer-

kornyezeti  feltételeinek
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zése, helyszin biztositasa, személyi felté-
telek biztositasa).

4.2. 1d6gazdalkodas (példaul: a kutatas
utemezése).

4.3. Eljaras szervezése (példaul: a kuta-
tas foylamatanak megtervezése, megvalo-
sitasa).

4.4. Finanszirozas (a kutatassal jar6 kia-
dasok, bevételek tervezése, szervezése).

A felfedeztetd tanulas legszélséségesebb
forméjaban, az 1. tablazatban kozolt nyi-
tott felfedezés (Open Inquiry) esetében
minden fent jelzett pontott az 6nalld
kutatdsi/tanulmanyi tevékenységet végzd
kutaté/tanulé lat el (lasd példaul a K+F
Stadié6 Kft., a Kocka Kor Tehetség-
gondozé Kulturdlis Egyestilet és a Deb-
receni Egyetem egyetemistaknak sz616 in-
terdiszciplinaris kutatasi projektjeit — v.0.:
Mez6 és tsai, 2018, Mez6, Mezb és
Mandy, 2019). Minél t6bb pontban kap
segitséget tanaratdl, mentoratdl, téma-
vezet6jétdl, anndl kevésbé lesz ra jellemz6
az 6nall, nyitott felfedezés.

A fentieket atgondolva belathat6, hogy
a nyitott felfedezés olyan médszertani fel-
késziltséget igényel, ami sokszor még az
egyetemi képzésnek sem sajatja, s leg-
inkabb a PhD-képzésben jelenik meg. U-
gyanakkor megfelel§ kutatasmédszertani
felkészitéssel akar koézépiskolasok, vagy
kiemelkedéen tehetséges altalanos iskola-
tehet6k
felfedezések megtételére (lasd példaul a

sok is alkalmassa a nyitott

Kutaté Diakokért Egyesiilet eredményeit:
www.kutdiak.hu).
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A tanulék szélesebb kore szamara lehet
elérheté az iranyitott felfedezés (Guided
Inquiry — v.6.: 1. tabldzat), és még szé-
lesebb kérben (és még kevesebb kutatas-
moédszertani  elGkészitéssel)  valosulhat
meg a strukturalt felfedezés (Structured
Inquiry), valamint a meger6sits felfedezés

(Confirmation Inquiry).

A ,,Tudomany uGjratéltve”

Az aldbbiakban az irdnyitott, a struk-
turalt és a megerGsité felfedezésre (v.6.: 1.
tablazat) lehetSséget ad6 és a tanulds
OxIPO-modelljén alapulé mobdszertant
mutatunk be, ami a ,,Tudomany ujratdlt-
ve” cmd (Mez6, 2021) kiadvanyban ke-
rilt kidolgozasra — timogat6: Nemzeti
Kulturalis Alap (azonosité: 201102/3476).

n<a

Nemzeti Kulturalis Alap

A ,,Tudomany Gjratdltve” projekt a ko-
vetkez6 Onismereti jellegli kérdéssel for-
dul a résztvevdi felé:

Vajon képesek lennénk ugyanarra a
szellemi teljesitményre, mint Koper-
nikusz, Galilei, Mengyelejev, Men-
del, Darwin, Galton, Semmelweis
stb.,, ha rendelkezésiinkre 4llninak
ugyanazok az informaciék, mint a-
melyekbdl 6k alkottak meg vilag-
hird, korszakos felfedezéseiket?
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A kérdés eldontésére szellemi parbajok
révén tehetik magukat prébara az érdek-
16d6k. E szellemi parbajok kézos jellem-

z01:

A

alapon nyugszanak és korabbi, masok 4l-

szellemi parbajok  #udomdnytirténeti

tali felfedezések megismétlésére adnak le-
hetéséget. Kovetkezmény: kollektiv (pél-
daul vilagelsGségként jellemezhetd) szin-
ten origindlis felfedezések igy nem sziilet-
hetnek ugyan, de egy-egy adott tandld
szempontjabol mégis igen eredetinek sza-
mit6 felfedezéseket facilitilhatnak a szel-
lemi parbajok. A tehetségazonositas, és a
-gondozas szempontjabdl pedig minden-
képpen figyelemre mélt az a diak, aki 6n-
magatdl képes a tudomanytérténeti jelen-
t6ségl felfedezésckre, még ha az elséség
nem is az Ové, és az is lehet, hogy mar
évezredekkel el6tte eljutott valaki az adott
felfedezésig. Példaul: a Pithagorasz-tétel
6nallé felismerése akkor is hatalmas szel-
lemi teljesitmény egy diakt6l, ha e tudas
maskilonben mar tébb ezer éves kultar-
kincstink.

Harom szereplfje van a szellemi parba-
joknak. A szellemi parbajokat a felfe-
deztetéses tanulast szervezd tanar késziti
el6. Mindegyik szellemi parbajban van egy
kihivé fél: a tanuld, és legalabb egy kihi-
vott fél: az(ok) a korabeli felfedezé(k), tu-
dos(ok), aki(k) szellemi teljesitményét Gjra
felfedezhetik a kihivék (ha tudjak).

A hdrom menethil dllo szellemi parbajok so-
ran a felfedezés harom szintjén van le-
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hetésége kiprobalni magukat a részt-
vevoknek (v.6.: 1. tablazat, 1. melléklet):

1. menet: az irinyitott felfedezés lebetdségét
biztositja. A kihivo fél (vagyis a tanuld)
szamara prezentalt input Osszegzi azokat
az ismereteket, amelyek minimalisan sziik-
ségesek lehetnek az adott szellemi parbaj
témdjaba vagéd (Gjra)felfedezés megfogal-
mazasahoz (1. abra). A kihivé fél ekkor
még nincs tajékoztatva sem a kihivott fél
személyével, sem a felfedezés konkrét té-
majaval, modszerével és eredményével
kapcsolatban. Erre azért van sziikség,
hogy a tanulé ne emlékezetbdl idézzen
fel, reprodukaljon ismereteket egy adott
személy (példaul: Mendel) vagy egy adott
téma (példaul a monogénes 6roklédés tor-
vényei) alapjan, hanem 6nallé informacio-
feldolgozé szellemi munka révén juthas-
son el a megadott inputokbdl levonhatd
kovetkeztetésre, a voltaképpeni felfede-
zésre (outputra).

Amenyiben a didk ezen a szinten hason-
16 (netan jobb!) eredményre jut, mint a ki-
hivott £él, akkor joggal lehet biiszke maga-
ra, hiszen a tudomanytorténet oridsa(i)
altal elérthez hasonld teljesitményt mond-
hat magaénak. Az OxIPO-modell szem-
pontjabdl ez produktiv informaciéfeldol-
gozasnak felel meg. A tanuldt a tovabbi
tehetségsegités soran kutatds modszertani
tréningbe vonhatjuk be, amivel a nyitott,
onallé felfedezésre Oszténzé tanulast ké-
szithetjiik elé.

Ha a tanul6 ezen a szinten nem jutott el
a felfedezésig, akkor a 2. menetben, a
strukturalt felfedezés soran prébalkozhat
tovabb.
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1. dbra: az irdnyitott felfedezés lebetdségét ado példafeladat a ., Tudomany djratiltve” projekethil
(Mezd, 2021, 40. 0.)

SZELLEMI PARBAJ / 1. MENET:
A KIHIVO (AZ OLVASO) ONALLO FELFEDEZESE

Input (ezek az informaciok dllnak rendelkezésre): az éjszakai égbolt egy adott
részének latvanya példaul az alabbi hat honap alkalmaval.*

12018/06/22

.2018/05/09

2018/07/27 .2018/08/20

.2018/10/01 .2018/10/12

*Az illusztraciot szerkesztette: Mez6 Ferenc (2021) Tezel (2018) alapjan
Output (az informaciéfeldolgozas eredménye, a felfedezés):

v
Innovicid (a felfedezés gyakorlati, iizleti hasznositasa):
Mire hasznalhato fel a felfedezés? Milyen termék és/vagy szolgaltatasnak lehet az
alapja?

Termék:
Szolgaltatas:
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2. menet: a strukturilt felfedezés lebetdségét
nydjfja. Ebben a feladatban az 1. menetben
megadott inputok kiegésziilnek a prob-
lémamegoldas modszerére vonatkozé u-
jabb informacidkkal, vagyis azzal, hogy
mit kell tenni az 1. menetben kozolt
inputokkal. De a téma és a kihivott fél
személye tovabbra sem keriil bemutatasra
(lasd: 2. dbra).

Az {gy létrejové tanulasi szituacié ha-
sonlit ahhoz a helyzethez, mint amikor
egy vezetbkutatd vagy tanir kiadja az
asszisztensének/didkjanak a (pl. labordi-
agnosztikai) feladatot: ,,Ezekkel az ada-
tokkal, mintaval (input), eszkozokkel ezt
és ezt csinald (ezt tedda process soran)!”
A végeredményként (outputként) létrejo-
v felfedezés kozlése a kutatdval/tanarral
pedig az asszisztens/tanul6 feladata. Si-
keres (Gjra)felfedezés esetén produktiv ta-
nuldsra tanari segitséggel képes személyrdl
van sz6. Tehetségsegités tovabbi céljaként
az 6nallé, produktiv tanulas alapjainak el-
sajatitasat javasoljuk az OxIPO-minimum
tanulasfejleszté programban (lasd: Mez6,
2011, www.kpluszf.com).

3. menet: a megerdsitd felfedezés lebetdsége. A
kihivé felek megismerik a konkrét témat,
a kihivott felet, a kihivott fél szamaira
minimalisan rendelkezésre all6 inputot, a
kihivott fél problémamegoldasanak mod-
szerét és gondolatmenetét (=process), €s
a kapott végeredményt (=output), s rep-
rodukalhatjak e folyamatot (lasd: 3. abra).

A 3. menet nyujt lehetéséget az 6nellende-
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zésre is az 1-2. menetben teljesit6k sza-
mara.

Az a tanuld, aki a rendelkezésre bocsa-
tott inputok alapjan igy jut el a végko-
vetkeztetésig (= output) az reproduktiv
moédon szerezte meg a téméval kapcso-
latos tudast. Szamara a produktiv tanulds
médszertanat gyakoroltatdé OxIPO-mini-
mum programot kifejezetten javasolhatjuk
(asd: Mez6, 2011, www.kpluszf.com).

Innovativ ~ gondolkoddsra  nevelés: minden
szellemi parbaj minden menete végén
megtorténik a tanuldk Osztonzése arra,
hogy megfogalmazzak, hogy milyen ter-
mék vagy szolgaltatas jellegii innovacioé
formajaban lehetne hasznositani a fel-
fedezést (asd: 1-3. abrak alsé szekcidjat).

A 3. menet vonatkozé részében ezzel
kapcsolatos r6vid ismeretkozlésre is sor
kerdl.

A téma fejlidéstirténete bemutatasra kertl
az egyes szellemi parbajok kapcsan. Igy a
tanulé képet kaphat arrél, hogyan alakult
a téma az 6skortdl a kihivott fél szinre-
lépéséig vagy akar napjainkig. LehetGség
van arra s, téma

hogy a jovébeli

alakulasaval kapcsoaltos felvetések is
megvitatasra kerlljenek. Természetesen e
tudomanytorténeti  Osszefoglalok akar a
tanulok 6nallé projekt tevékenységeinek

eredményeként is létrejohetnek.

A kibivott fél életrajza, s felfedezésének tor-
ténete 1s kapcsolodhat az egyes szellemi
parbajokhoz. A tanul6 gy nem csak arrél


http://www.kpluszf.com/
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2. dbra: a struktirilt felfedezés lebetdségét adi példafeladat a |, Tudomany djratiltve” projekthil
(Mezd, 2021, 41. 0.)

SZELLEMI PARBAJ / 2. MENET:
A KIHIVO (AZ OLVASO) RESZBEN ONALLO FELFEDEZESE

Input (ezek az informaciok allnak rendelkezésre): az el6z6 parbajok tapasz-
talata, valamint az 1. menetben k6zolt input.

Process (az informaciéfeldolgozas so-
ran ezt kell tenni): hasonlitsuk Ossze a
csillagos égboltot kiilonbozé iddpon-
tokban &brazol¢ fenti képeket!

Output (az informaciofeldolgozas
eredménye, a felfedezés):*

Az alabbi mondat kipontozott részére az
a) és b) betiivel jelzett lehetdségek koziil

£e . ey P Az illusztraciot szerkesztette: Mezd Ferenc
irjuk be azt, amelyik helyesen egésziti ki (2021) Tezel (2018) alapian

a mondatot!

A csillagos égboltot kiilonboz6 idépontokban abrazold fenti képeken a
csillagok ... egymashoz képest latszolag mindig ugyanugy helyezkednek el,
egylitt mozognak.

Valasztasi lehetoségek:
a) egy kivételével (1) b) (kivétel nélkiil!)

A kivételnek tekintett égitest latszolag hol elére, hol hatra vandorol a tobbi
csillaghoz képest (amelyek egymadssal egyiitt mozognak ugyan, de a
...csillaggal szemben egymashoz képest allocsillagoknak tekinthetdk).

Valasztasi lehetoségek:
a) lathato b) vandor

7

Innovacié (a felfedezés gyakorlati, iizleti hasznositasa):
Mire hasznélhato fel a felfedezés? Milyen termék és/vagy szolgéltatasnak lehet az
alapja?

Termék:

Szolgaltatas:
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3. dbra: a struktirilt felfedezés lebetdségét adi példafeladat a |, Tudomany djratiltve” projekthil
(Mezd, 2021, 42. 0.)

SZELLEMI PARBAJ / 3. MENET:
A KIHIVOTT FEL FELFEDEZESE

A kihivott fél: tobb ezer éve ¢€lt ismeretlen személy(ek)

Input (a kihivott fél igy jutott informaciokhoz): az el6z6 péarbajok tapasz-
talata, valamint tobb honapon at megfigyelte a csillagokkal teli égboltot és a
csillagok egymashoz viszonyitott helyzetét.

Process (a kihivott fél az informaciéfeldolgozas soran ezt tette): Ossze-
hasonlitotta csillagok aktualisan latott helyzetét azok (emlékezetébdl felidézett)
olykor honapokkal korabban latott helyzetével.

Output (a kihivott fél felfedezése): a csillagos égboltot kiilonb6z6 idopontokban
megtekintve feltiinik, hogy a csillagok egy kivételével egymashoz képest latszolag
mindig ugyanugy helyezkednek el, egytitt mozognak. A kivételnek tekintett égitest
latszolag hol eldre, hol hatra vandorol a tobbi csillaghoz képest (amelyek egymassal
egyiitt mozognak ugyan, de a vandor csillaggal szemben egymashoz képest allonak
tekinthetdk). Megjegyzés: a 3. szellemi parbaj 1. és 2. menetében a képeken a Mars
bolygo lathato.

Vv

Innovicio (a felfedezés gyakorlati, iizleti hasznositisa):
Mire hasznalhato fel a felfedezés? Milyen termék és/vagy szolgaltatasnak lehet az
alapja?

Termék: a felfedezés szellemi produktumaként létrejohetett az allocsillag
(roéviden: csillag) és a ,,vandorcsillag” (masképp: ,,bolygdcsillag”, roviden: bolygo)
fogalma. A bolygok fogalmanak kialakulasa, illetve a szabad szemmel
megfigyelhet6 6t bolygd (a Merkir, a Vénusz, a Mars, a Jupiter és a Szaturnusz)
azonositasa tette lehetévé a geocentrikus (Foldkozpontu), késébb a heliocentrikus
(Napkozpont) vilagképek kialakitasat — amelyek ma mar egyarant tévesnek
bizonyultak, de tudomanytorténeti jelentéségiik igy is vitathatatlan.

Szolgaltatas: a ,,bolygok™ ismerete alapjan lehetévé valtak tovabbi csillagaszati
megfigyelések, valamint a bolygokra is hivatkozo altudomanyos babonaval és
asztrologiaval (csillagjoslassal), mint szolgaltatassal torténd (vissza)élés is.
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tajékozodhat, hogy ki volt a felfedezé és
mit fedezett fel, hanem arrdl is, hogy a
kihfvott fél mikor, hany éves kordban,
mennyi idé alatt és hogyan tette meg
felfedezését. Ez segitheti a tanul6t abban
is, hogy igazan megértse a kihifvott fél
(taldn j6vébeni példaképe) szellemi nagy-
sagat, hiszen belathatja, hogy esetenként
hidba allt rendelkezésre t6bb tizezer év a
tobb milliard f6s emberiség szamara,
mégis az adott kihfvott fél volt az els6
(ismert) felfedezbje egy adott tudomanyos
eredménynek.

A lebetdségehez igazodd kiliség- és eszkoz-
zgény jellemzi az egyes szellemi parbajokat.
A tanuldsszervezés soran el6fordulhat o-
lyan szituaci6, amikor koéltség- és eszkoz-
igényes vizsgalatokra is lehet6ség van,
mas esetekben pedig el6fordulhat, hogy
az inputokat is legfeljebb példaul frott, raj-
zolt, fotdzott, legfeljebb tdblazatos forma-
ban tudjuk a tanuldk rendelkezésére bo-
csatani, és a vizsgalatok is csak a vizsglati
tervek szintjén kertilhetnek kidolgozasra,
megbeszélésre.

Moédszertani nehézségek

A, Tudomanyy ujratoltve” tipusu fel-
fedeztetéses tanulast célzé programok az
alabbi modszertani nehézségekbe tt-koz-
hetnek:

A kibivott és a kibivd fél eltérd élethelyzete:

A kihivott felek (a korabeli tudésok,
felfedez8k) ¢és a kihivok (a tanuldk) ko-
z6ttl kilénbségek az OxIPO-modell as-
pektusabdl példaul az alabbiak lehetnek:

93

Kiilonbségek a tannldsszervezés (organizdicid)
tekintetéhen:

* A kirnyezet, a helyszin kiilonbsége: a kihi-
vottak és kihivok eltéré kotban éltek,
eltérd fizikai, technologiai, tarsadalmi koe-
nyezetben. A kihivott felek a szellemi tel-
jesitményeiket a mindennapok 6romei és
kinjai, az egykori betegségek és haboruk
korilményei kozott tették, netin attdl
rettegtek, hogy az inkvizici6 altal kiszabott
haldlos itélet var rajuk, ha Gjonnan szer-
zett felfedezéseiket kbzzéteszik vagy nyil-
vanosan nem vonjak viszsza. Masoldalrol:
a tanuléknak is lehetnek olyan sajatos tu-
lajdonsagai és élethelyzetei (és nem csak a
kiemelt figyelmet igénylé tanuldk eseté-
ben), amelyek nem voltak jellemzdk a ki-
hivott felekre. Sajnos nem ismertink lehe-
téséget arra, hogy e mobdszertani problé-
mat kikliszoboljik.

o 1ddbeli kiilonbségek:
kovetkeztetések alapjaul szolgal6 informa-

az inputok (a

ciok) Gsszegytjtésének és feldolgozasanak
id6belisége tekintetében is killonbozhet a
kihivott és a kihivé felek helyzete. Nem
mindig 4ll rendelkezésiinkre infomracié
arrol, hogy egy felfedezéshez sziikséges
adatok megszerzéséhez (input) és feldol-
gozasahoz (process) menniy id6re volt
szitkség, s {gy azt sem tudjuk biztositani,
hogy éppen ennyi idé alljon a rendel-
kezésre a tanulok szamara is. Esetenként a
kihivott felek hénapokon, éveken 4t tartd
adatgytjtés utin kezdtek el ugyancsak
hénapokig vagy évekig tartd adatfeldol-
gozé munkajukba (vagy éppen egy pilla-
nat alatt érte utol Sket a belatassal jard
AHA-élmény). Az sem mindig ismert,
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hogy a felfedezés és hasznositisa kozott
mennyi id6 telt el. A tanulék szamara
mindenesetre nem életszerd tdl hossza
id6tartamok adésa egy-egy szellemi parbaj
esetében. Tobbek kozott azért sem, mert
nehezen biztosithaté, hogy kozben ne
szerezzenek olyan hattér ismeretet az a-
dott felfedezéstdl, ami a felfedezés helyett
a felidézésbeli teljesitényiikré]l fog majd
arulkodni.

* Kiilinbségek a tevékenységek szervezésében:
amennyiben példaul feladatlapos forma-
ban k&zoljik a szellemi parbajhoz mini-
malisan elégséges inputokat (példaul hat
egymés kéveté hénapban készilt fotot a
csillagos égrél) a kihivokkal (a tanulok-
kal), akkor az jelentésen eltérhet a kihivott
felek valos kutatasi tevékenységétdl (pél-
daul a csillagos égbolt hat hénapon at t6t-
ténd megfigyelésétdl).

* Kiilonbségek a finansgirozds terén: a ki-
hivott felek esetenként tetemes pénzigyi
raforditasokat tettek a felfedezéseik érde-
kében (példaul egy wvilagkorili hajouat
pénziigyi hatterét keleltt fedeznitik vala-
milyen médon). Ehhez képest nagysag-
rendileg alacsonyabb lehet a kihivé felek
kiadasai.

Kiilonbségek az input esetében:

* A témavalasztast érint§ kilénbségek: a
kihivott felek vagy maguk talaltak ra
kutatasi témajukra vagy megbiztak OGket
azzal. A kihivék azonban ,készen kapjak”
a témakat a felfedezéses tanulast facilitald
pedagogustél. Masrészt a kihfvott felek
rendelkezhettek egy t6bbé-kevésbé kidol-
gozott tervvel az adatok gy(jtésével kap-
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csolatban, am a kihivonak (a tanulénak)
nem kell kutatasi tervet készitenie, ha az
adatokat ,készen” kapja. Ugyanakkor a
szellemi parbajok soran adhaté olyan fel-
adat is, amelyben kutatdsi tervet is kell
készitenie a tanul6knak.

*» Az informdcidforrasok kutatdsa terén lebet-
Séges kiilonbségek: a tudomanytorténet Orid-
sainak nem egy masok altal ,,preparalt” in-
gerkornyezetbSl  kellett  kivalogatniuk a
felfedezéseikhez sziikséges informaciokat,
hanem akar éveken at kitarté munkaval
jutottak azokhoz. A kihivott és a kihivo
felek adott témaval kapcsolatos elSzetes
tudasardl (vagyis az emlékezetbdl el6hiv-
haté inputokrél) nincsenek pontos isme-
reteink, marpedig ez erésen befolyasol-
hatja a teljes{tményiiket.

o Az informdcidforrasok basgndlatit érintd
Fkiilinbségek: a kihivott és kihivo felek
koz6tt ebben a pontban talan a legkisebb
a kilonbség, ha ugyanazokat az érzék-
szerveket feltételezziik, ugyanazokat az
eszkézoket biztositjuk (példaul nem lehet
tavesdvet vagy mikroszképot hasznalni,
ha a korabeli felfedezének az még nem
allhatott rendelkezésére), s feltételezziik,
hogy el tudtdk olvasni a felfedezéshez
esetlegesen sziikséges szovegeket. Lénye-
ges ugyanakkor, hogy ez csak latszolagos
hasonlésag, hiszen a problémamegoldas-
ra vonatkozé azonos felkészitést nem
tudjuk garantalni. Konnyen belathato,
hogy a napjaink tanul6ihoz képest mas
esélyekkel kezdett mondjuk egy mate-
matikai vagy térlatast igényl6 természet-
tudomanyi problémamegoldisihoz az az
okorti filozofus, aki nem kapott erre vo-
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natkoz6 modern moédszertan (lasd példa-
ul: Nagyova, 2020; Nagyova és Csaky,
2020; Nagyova, Csiky és Zitny, 2021;
Toth és tsai, 2021) alapjan megvalosuld
felkészitést.

Kiilonbségek a process aspektusdabil:

o lehetséges  kiilinbségek ag  informdciok
feldolgozdsa és megértése tferén: elvileg a kihi-
vott és a kihivé fél hasonlé intellektualis
képességeket (példaul: érzékelést, észle-
Iést, figyelmet, emlékezetet, gondolkodast)
alkalmazhat a problémamegoldas soran —
még, ha évezredek is valasztjak el Gket
egymastdl. Az intellektudlis szinvonalat
tekintve aznban a legtébb esetben nem all
rendelkezésre informacié a kihivott felek
(az egykori tuddsok) esetében, bar a ki-
hivé felek, a tanuldk intelligencia-vizsga-
lata meg is oldhaté napjainkban.

Mastészt killénbség lehet abban is, hogy
milyen kognitiv mtveletekkel jutnak el a
felek (akar ugyanazon) megoldasukhoz.

* Memorizdldst érintd kiilonbségek: mig a
kihivott felek szamara az altaluk felfede-
zett ismeret memorizalasa is életmivik
részének tekinthetd, addig a tanuloktol
nem minden esetben elvart a hosszu tava
memorizalas (illetve sok egyéb informacid
memortizalasa is elvart tolik).

Moédszertani problémat jelent a felfe-
deztetéses tanulas soran, ha felidézés tot-
ténik a valodi felfedezés helyett: ha a ta-
nulé elézetes tudasaban mar szerepel az
adott felfedezés és torténete, akkor az
el6zetes tudasa akadalya lehet annak, hogy
bizonyithatéan a tanulé 6ndllé felfede-
zésének tekinthesstink egy teljesitményt.
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Megoldasi lehet6ség: elévizsgalat alapjan
olyan témat vélasztunk, amiben gy ténik
nem jartas a tanuld.

Kiilonbségek lehetnek ag ontput tekintetében
is: mig a tanuloktdl néhany mondatos
szobeli/irasbeli valaszt, esetleg rajzos in-
formaciot, elbadast varunk (s csak ritkan
jellemz8 a hosszabb tanulmany, kényv
vagy targyiasult formaban torténé Osszeg-
z¢€s), addig a kihivott felek felfedezéseiket
jellemz&en nagyobb terjedelemd el6adds-
ként, szakcikk formajaban vagy kbnyvként
adtak kozre, esetleg termék vagy szolgal-
tatas jellegd innovacié formdjaban hasz-
nositottak.

Az OxIPO-modell hittérvaltozdit tekintve
is kilénbségek lehetnek a kihivott és a ki-
hivé felek teljesitményeiben. Eltérék le-
hetnek a rendelkezésre all6 képességek,
motivaciés jellemz8k, moédszertani és
elméleti ismeretek.

Osszefoglalva: a szellemi parbajokban ta-
pasztalat teljesitmények alapjan a kihivott
felekkel torténé cafolhatatlan  Gsszeve-
téseket nem lehet tenni. Azonban jelzésér-
tékd lehet, ha egy tanul6 jol teljesit a szel-
lemi parbajok 4ltal kinalt feladatokban.

Zarogondolatok

A felfedeztetéses tanulast az ismeret-
kozlés mellett az altalaban véve vett gon-
dolkodasfejlesztés, illetve (palyaorienta-
cios jelleggel) a kutatéva nevelés célja-bol
alkalmazhat6 pedagogiai eszkoz. Jelen ta-
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nulmanyban a ,,Tudomany ujratdltve”
projekten keresztll mutattunk rd a fel-
fedeztetéses tanulas egy, az OxIPO-mo-
dell elméleti alapjain nyugvé lehetséges
mobdszertani megkozelitésére. Bemutatas-
ra kertlt a felfedeztetéses tanulas szerve-
zésekor felmeriil6 jellegzetes (s gyakran
nem vagy csak nehezen kikiszobélheto)
médszertani nehézségek sora is — melyek
altalaban véve jellemzik a felfedeztetéses
tanulast. A felfedeztetéses tanulds ugyan-
akkor minden nehézség ellenére hasznos
eleme lehet a tudomanyos kutatomunka
irant érdeklédéssel fordulé kiemelkedéen
tehetséges tanuldk gazdagité programja-
inak, palyaorientacios foglalkozasainak
(Mez6, 2015a; Olteanu, 2019a,b).
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SHORT REPORT
ABOUT THE CONFERENCE
“SYMMETRY, STRUCTURE AND INFORMATION”

Symmetry, Structure and Information is the
Conference of the International Society
for the Interdisciplinary Study of Sym-
the 2021 Summit of the
International Society for the Study of

metry at
Information. The online conference was
held between Sept 13th, 2021 and Sept
15th, 2021.

INTERNATIONAL SOCIETY FOR
THE STUDY OF INFORMATION

IS4

Organizing Committee
Co-Chairs of the Conference Symmetry,
Structure and Information and the 2021
Summit Organizing Committee:
* Dénes NAGY (President of the
Society the
Interdisciplinary Study of Symmetry,

International for
Hungary and Australia),
SCHROEDER (Tohoku
University, Japan)

VIANA (Faculty of
Architecture, University of Porto,

* Marcin
* Vera

Portugal)
Members:
* Rima AJLOUNI  (School of
Architecture, University of Utah,
USA)
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* Jean-Yves BEZIAU (University of
Brazil, Rio de Janeiro, Brazil)

FRIEDLER
Istvan University, Gy6r, Hungary)

* Ted GORANSON (The Australian
National University, Australia)

* Joannis VANDOULAKIS (School

Hellenic

* Ferenc (Széchenyi

of  Humanities, Open
University, Greece)

* Takashi YOSHINO (Department of
Mechanical

Engineering,  Toyo

University, Japan)

The program
NON-PLENARY SESSION 01
Monday, September 13

07:30 AM 10 11:30 AM UTC

Takashi YOSHINO:

TILINGS FOR CONJOINED ORI-
GAMI CRANES USING LESS SYM-
METRIC QUADRILATERALS,

Akio HIZUME:

DEMONSTRATION OF THE CONE-
PASS TO  CONSTRUCT THE
GOLDEN ANGLE

Marina ZAGIDULLINA

ARTISTIC INTUITION: HOW SYM-
METRY, STRUCTURE AND IN-
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FORMATION CAN COLLIDE IN
ABSTRACT PAINTING

Sreeya GHOSH, Paul SANDIP and
Chanda BHABATOSH:
FRACTAL-LIKE STRUCTURES IN
INDIAN TEMPLES

Takashi YOSHINO:

INNER ANGLES OF TRIANGLES IN
PARAMETER SPACES OF
PROBABILITY DISTRIBUTTIONS

PILLENARY SESSION
Tuesday, September 14
04:00 AM 10 07:00 AM UTC

INVITED LLECTURE

04:00 — 05:00 UTC

Peter Z. REVESZ:

THE DEVELOPMENT AND ROLE
OF SYMMETRY IN ANCIENT
SCRIPTS

ENANTIOMORPHIC  TALKS
SYMMETRY

05:00 — 06:00 UTC

Dénes NAGY:

SYMMETRY AND INFORMATION:
AN ODD COUPLE (?),

ON

Marcin J. SCHROEDER:
ANTINOMIES OF SYMMETRY AND
INFORMATION

PANEL DISCUSSION | 06:00 — 07:00
urc

Moderators: Dénes NAGY and Marcin J.
SCHROEDER

Panelists: Ted GORANSON, Peter
REVESZ, Vera VIANA, and Takashi
YOSHINO

NON-PLENARY SESSION 02
Tuesday, September 14
07:30 AM 19 11:30 AM UTC

Juan Manuel Villa CARRERO, Ismael
Humberto Garcia PAEZ and Maria
Camila ARAQUE:

GROWN MATTER DESIGN, SYM-
METRY, STRUCTURE, IN-
FORMATION

and

Janusz REBIELAK:

NUMERICAL TOOLS IN DESIGN
PROCESSES OF VARIOUS TYPES OF
SPATIAL STRUCTURES

Michael SELZER:
“CONVENIRENT...EXACTISSIME”:
FOR EMPIRICAL RIGOR IN THE
APPLICATION OF THE CONCEPT
OF (BILATERAL) SYMMETRY

Patricia MUNOZ:
BREAKING SYMMETRY AND IN-
FORMATION IN DESIGN
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Carol BIER:

PATTERNS IN ORIENTAL CAR-
PETS: SYMMETRY, STRUCTURE,
AND KNOWLEDGE

Oksana CHERKASHINA:

LOGICAL POLYGON AS A TOOL
FOR PHILOSOPHICAL REASON-
ING: ONE QUESTION ON INTRO-
SPECTION

*

NON-PLENARY SESSION 03
Wednesday, September 15
07:30 AM 10 11:30 AM UTC

Ted GORANSON:
FUTURE ETHNOMATHEMATICS
FOR A ‘NEW BLETCHLEY’

Michael BURT & Yehiel ROSENFELD:
‘THE OLYMPIC FLOTILLA’: FLOAT-
ING-TRANSPORTABLE ARRAY OF
‘MEGA EVENTS” FACILITIES FOR
RENT

Eugene A. KATZ:
ROMAN COSMATESCO: SYMMETRY
UNDERFOOT
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Ferenc MEZO and Katalin MEZO:
INTERACTION OF SYMMETRY,
STRUCTURE, AND INFORMATION
IN THE OXIPO-MODEL  OF
LEARNING

Miro BRADA:
QUALITY OF INFORMATION AND
SYMMETRY

Dmitry WEISE:
PERIODIC LAW IN THE CONTEXT
OF COGNITIVE DEVELOPMENT

Michael BURT:

A COMBINED RESEARCH PLAT-
FORM OF STRUCTURAL MORPHO-
LOGY, DEALING WITH THE
ORDERED 3D SPACE

*

CLOSING OF THE CONFERENCE
Wednesday, September 15

11:30 AM 10 12:30 AM UTC

Speakers: Dénes NAGY, Marcin
SCHROEDER and Vera VIANA

Abstracts

The abstracts are readable at this link:
http://symmetry-us.com/wp-
content/uploads/2021/09/SSI-at-
1S4812021.pdf
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FELHIVAS
INTERDISZCIPLINARIS HALLGATOI KUTATOCSOPORTBA
TORTENO BEKAPCSOLODASRA

Cél

BA, BSC, MA, MSC, PHD hallgaték
szamara lehet&séget biztositani a sajat
diszciplinajukon ativel kutatdsokba be-
kapcsolédni, publikdcidkat megjelentetni,
nemzetkdz konferenciarészvételt biztosi-
tani.

A bekapcsolddassal jar6é haszon

A részvétel Onnek azért hasznos, mert:

a) Gsztondijak, palyazatok soran érvé-
nyesithet6 teljesitményei (publikacio,
konferencia el6adas) lesznek,

b) sajat téméjaban kutathat és azt gazda-
githatja kutatotarsai szaktudasat is
felhasznalva,

) életrajzaban is j6l mutaté bejegyzést
kap,

d) szakmai kapcsolatrendszere béviil,

e) ingyen vehet részt nemzetkdzi konfe-
rencidkon,

f) ingyen publikalhat Open Access (nyilt
hozzaférést) kiadvanyokban.

Feladatok

Az On feladata a kovetkezd lesz:

1) Jelentkezés a csoportba (felhvas vé-
gén lathat6 linken keresztiil)

2) A csoport alakulé ilésén (személyes
vagy online) részvétel a kozds kutatasi
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téma kialakitisaban. Példaul: korabbi ha-
sonlé csoportban pszicholégia, jogtudo-
many, gazdasagtudomany és orvostu-
domany szakos hallgaték fordultak sajat
szakjuk fel6l koézos érdekl6désbe vagod
kérdésekhez.

3) 10 perces prezenticiéval ingyenes
részvétel a 2021. decemberében meg-
rendezésre kertils ,,Creativity and In-
novation — 20217 cim online kon-
ferencian, a 2022. mérciusaban megrende-
zésre kerulsé 7. Nemzetkozi Interdisz-
ciplinaris Konferencia” cimd rendezvé-
nyeken. Mindkét esetben magyar vagy
angol nyelvi el6adasokkal lehet majd
tartani, amirél kétnyelvl igazolast allita-
nak ki a SzervezSk. Az eléadasok témajat
On vilaszthatja meg.

4) Min. 1 tanulmany megirasa. A meg-
jelentetés megegyezés szerint folybiratban

vagy szOveggyljteményben tervezzik.

Kiket varunk a programba?

A jelentkezést azoknak a hallgatéknak,
doktoranduszoknak ajanljuk, akik:

a) sokoldaltak, s kivancsiak arra, hogyan
tudnak egyiittmikodni kilénb6zé tudo-

manyagak képviselSivel;
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b) teljesitmény-centrikusak: a részvétel
publikaciékkal, konferencidkon tSrténd
el6adasokkal is jar;

¢) tudomanyos karrierjiiket, s széleskort
kapcsolatrendszeriiket mar hallgatoként
igyekeznek megalapozni;

d) a hétkoznapi hallgatéi 1étet kellemes
és hasznos id6tdltéssel igyekeznek kiegé-
sziteni;

e) kedvelik a j6 tarsasagot.

Részvételi dij

A programban val6 részvétel dij: O Ft.

A program keretében megrendezésre
keril6 nemzetkozi online konferenciadkon
torténd részvételi dij: 0 Ft.

A programban t6rténé folydiratokban,
tanulmanykétetben  térténd  tanulmany
megjelentetésének dfja: 0 Ft.

A program egyéb koltséget nem tar-
talmaz, de a résztvevok a sajat kutatdsi
munkdjukkal kapcsolatban esetlegesen fel-

merll6 koltségeket 6nnalléan fedezik.

Idéigény

A program id6igénye: kb. 2 éra/alakulé
megbeszélés + sajat ltemd kutatds és
publikacié {ras + konferencidkon wvald
részvétel.

Amit lehet, elektronikusan oldunk meg,
ezzel csokkentve az idSigényt.
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Jelentkezési hataridé:
2021. oktéber 15.

Jelentkezés modja: jelen Grlap kitol-
tése, s elektronikus bekiildése ezen a
linken:
https://docs.google.com/forms/d/e/1F
AlpQLStve9oHAK cQWifPcXUsaxVnTI
cu e GeywTOYtpEulhEi2edw/viewfor

m

Szervezd

E tehetséggondozé program a K+F
Studié Kft. ,,Innovaciés Stadium 2020/
20217 cim@ palyazata keretében valosul
meg a Nemzeti Tehetség Program tamo-

gatasaval (palyazati azonosité: NTP-
PKTF-20-0009).
=, EMBERI EROFORRAS
% TAMOGATASKEZELO
EMBERI EROFORRASOK
MINISZTERIUMA

A |[Nemzeti
Tehetség Program

Kapcsolat, tovabbi informacio:

Szakmai vezeté: Dr. Mez6 Ferenc

E-mail: info@kpluszf.com
Mobil: 06 30 656 1 565


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfvg9oH4KgQWjfPcXUsaxVnTIcu_e_GcywTOYtpEulhEi2edw/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfvg9oH4KgQWjfPcXUsaxVnTIcu_e_GcywTOYtpEulhEi2edw/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfvg9oH4KgQWjfPcXUsaxVnTIcu_e_GcywTOYtpEulhEi2edw/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfvg9oH4KgQWjfPcXUsaxVnTIcu_e_GcywTOYtpEulhEi2edw/viewform
mailto:info@kpluszf.com
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INVITATION FOR 'CREATIVITY - THEORY AND PRACTICE (2021)'
INTERNATIONAL INTERDISCIPLINARY ONLINE CONFERENCE

MEGHIVO A , KREATIVITAS - ELMELET ES GYAKORLAT (2021)”
NEMZETKOZI INTERDISZCIPLINARIS ONLINE KONFERENCIARA

CREATIVITY - Theory and Practice (2021) KREATIVITAS - Elmélet és gyakorlat (2021)

INTERNATIONAL INTERDISCIPLINARY ONLINE CONFERENCE ~ NEMZETKOZI INTERDISZCIPLINARIS ONLINE KONFERENCIA

Deadline of Registration: 11 Nov 2021 A regisztracié hatarideje: 2021. Nov. 11.
E-Conference: 11 Dec 2021 E-konferencia: 2021. Dec. 11.

mmem Organizers/Szervezdk:
~—

& SCPKOCKAKOR |

Ry % W www.kockal

%% K+F STODIO Kit. ,

WWW.Kpluszi.com

Journals: Folydiratok:
0xIPO 0xIPO

Artificial Intelligence Mesterséges intelligencia i
Psychology & Warfare Lélekian és hadviselés B e C re a t I Ve '

Registration Regisztracio
Information required for registration: A regisztracidhoz szitkséges adatok:
Name, E-mail ® Név, E-mail
Workplace, organization, country ®  Munkahely, szervezet, orszag
Type of patticipation fee ®  Részvételi dij tipusa
The title of the presentation* ¢ A prezenticié cime*
Abstract (with 5-10 sentences)* ®  5-10 mondatos absztrakt*
File of the presentation in .ppt, ® A prezentaciot tartalmazé .ppt,
pptx, .pdf, .jpg, .wav, .mp3, .mp4, *  .pptx, .pdf, .jpg, .wav, .mp3, .mp4, .wmv vagy
wmv or .avi format* ¢ .avi fajle*
*If you would like to show a presentation *Ha prezentaciot szeretne bemutatni

You can find more info and Tovabbi informacio és

you can registrate here: regisztracio itt talalhato:

https://forms.gle/ MXGNQC4H2eB71.ca89
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ABOUT THE CONFERENCE

TYPE OF THE CONFERENCE:
online conference

REALIZATION OF THE
CONFERENCE:

The performers submit their
registration ( with their abstract,
ppt) by link above. Deadline:
November 11, 2021, 12:00 noon
(Hungarian time)

The organizer publishes the
abstracts in an e-volume. Deadline:
November 30, 2021.

The organizer makes .ppt, .pdf etc.
presentations viewable. Deadline:
November 30, 2021.

Registered participants will receive a
link to a real-time discussion on the
Google Meet interface. Deadline:
November 30, 2021.

Lectures, date of professional
discussion: December 11, 2021.

Participants will receive a certificate
in English and Hungarian languages
of their participation in the
conference

The K + F Studi6 Kft. gives a free
publication possibilities in its
journals (these journals are
registered in ISSN, DOI, EPA,
MTMT, MATARKA databases).

A KONFERENCIAROL

A KONFERENCIA TIPUSA:
online konferencia

A KONFERENCIA
MEGVALOSITASA:

Az el6addk a fenti linken nyujtjak be
regisztracidjukat (absztraktot és ppt-
t). Hatarid6: 2021. november 11.,
12:00 (magyar id6 szerint)

A szervezd az absztraktokat e-
kotetben teszi kozzé. Hataridé: 2021.
november 30.

A szervez6 lathatova teszi a .ppt, .pdf
stb. El6adasokat. Hatarid4: 2021.
november 30.

A regisztralt résztvevék linket
kapnak egy valés idej beszélgetésre a
Google Meet feliletén. Hatarid6:
2021. november 30.

El6adasok, szakmai megbeszélés
idépontja: 2021. december 11.

A résztvevok angol és magyar nyelvi
igazolast kapnak a konferencian valo
részvételikrol

A K + F Stadié Kft. ingyenes
publikaciés lehet6séget biztosit
folyoirataiban (ezeket a folyodiratokat
az ISSN, DOI, EPA, MTMT,
MATARKA adatbazisokban
regisztraljak).
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PRICES:
Before November 11, 2021:

Students (BA, MA, Drs.): free
Teachers, professors: free

Delegated member of companies: 30 000
HUF/person or 84 EUR/person.
We would like to ask the
management of companies to send
an e-mail to our contact person
Katalin Mez6 (PHD) about
details.Contact e-mail:
info@kpluszf.com

After November 11, 2021:

Everybody: 30 000 HUF /person or 84
EUR/person. Please, send an e-mail
to our contact person Katalin Mez6

(PHD) about details.
Contact e-mail:
info@kpluszf.com

OPPORTUNITIES FOR
PARTICIPATION:

You can show your presentation in
real-time online form. Note: the
duration of your presentation is 10
minutes.

You can send your slides, without real-
time online lecture.

You can be audience, observer
(without slides or real time online
presentation).

ARAK:

2021. november 11-ig, tirténd jelentkezés
esetén:

Hallgatok (BA, MA, Dr.): ingyenes
Tandrok, professzorok: ingyenes

Cégek dltal delegdlt résztvevd: 30 000
Ft/f6 vagy 84 EUR/fS. Arra kérjik a
vallalatok vezetését, hogy a
részletekkel kapcsolatban kildjenck
e-mailt Mez6 Katalin (PHD)
kapcsolattartd szamara.

Kapcsolat e-mail:
info@kpluszf.com

2021. nov. 11. utdni jelentkezés esetén:

Mindenfkinek 30 000 Ft/f6 vagy 84
EUR/f6. Arra kérjik, hogy a
részletekkel kapcsolatban kildjenek
e-mailt Mez6 Katalin (PHD)
kapcsolattartd szamara. Kapcsolat e-
mail: info@kpluszf.com

RESZVETELI
LEHETOSEGEK:

Tarthat 10 perces valés idej online
prezentaciot

Diasorozat bekiildése, valos ideja
el6adas nélkal.

Megfigyel6ként, hallgatosagként is
bekapcsolédhat (prezentacid
bemutatasa nélkdl)
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ORGANIZERS: SZERVEZOK:
The main organizer of the Conference: A konferencia fszervezdje:
Cube Circle Talent Development Kocka Kér Tehetséggondozo
Cultural Association Kulturalis Egyestlet
>
.’ L1
= =
“(OTKOCKA KOR
l’i s .” www.kockakor.hu
L
Co-organizer: Tdrsszervezd:
K + F Stadié Ltd. (Hungary) K + F Stadié Kft.

K+F STUDIO Kit.

Journals: Folydiratok:
OxIPO OxIP
Artificial Intelligence Mesterséges intelligencia
Psychology and Warfare Lélektan és hadviselés
Main organizer: Fdszervezd:
Ferenc Mez6 (PhD) Mez6 Ferenc (PhD)
Contact person: Rapesolattarto:
Katalin Mez6 (PhD) Mez6 Katalin (PhD)
info@kpluszf.com info@kpluszf.com

BE CREATIVE LEGYEN KREATIV
AND JOIN TO THE ES CSATLAKOZZON A

CONFERENCE! KONFERENCIAHOZ!
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