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Tanulmanyok

Fokusz

Zart vilagok pedagogiaja



A kriminalpedagogia bemutatkozasa

Ruzsonyi Péter*

DOI: 10.21549/NTNY.32.2021.1.1

A krimindlpedagdgia elméletének és gyakorlatdnak kontinenstinkon megkozelitéen 130 éves multja van, azonban lé-
tezésérél a neveléstudomdny a mai napig alig vesz tudomdst. Jelen tanulmdnyban - elsésorban rendszerelméleti
megkozelitéssel - azt kivdnom bizonyitani, hogy a krimindlpedagdgia mint specidlis neveléstudomdnyi teriilet ma is
létezik, valamint létezésének van gyakorlati létjogosultsdga is: alapvetd rendszerszervezési elvként mikodhet a biin-
tetés-végrehajtdsi intézetek, és a fogvatartottak mindennapi életének megszervezésekor. Megdllapitdsaim és kovet -
keztetéseim 37 évnyi krimindlpedagdgiai kutatémunka eredményeire épiilnek, melyek sordn szakirodalom- és doku-
mentumelemzést, nevelési programok tervezését, 193 biintetés-végrehajtdsi intézetben terepkutatdst és dokumen-
tumfilm-készitést végeztem, valamint 21 éve oktatok krimindlpedagdgidt. A kutatdsi eredmények alapjdn
bizonyitottnak Idtom, hogy nem csak létezik a krimindlpedagdgia, hanem szerepe napjainkban jelentésen felértéke-
I6dhet, mivel a szabadultak visszaesésének csokkentése érdekében szdmos orszdgban keresik a blintetés-végrehajtds
szdmdra az uj eljdrdsokat és megolddsi médokat. Fontosnak tartom ugyanakkor hangsutlyozni, hogy a krimindlpeda-
gogia soha nem volt, és ma sem csodaszer, azonban - mint alkalmazott tudomdnyteriilet - képes és kész hozzdjdrul-
ni a fogvatartottak eredményes reintegrdciojdt el6segité eljdrdasmédok kidolgozdsdhoz. A tanulmdny elkészitését to-
vdbbd az a szdndékom is inspirdlta, hogy a neveléstudomdny szakemberei, oktatéi és kutatdi, valamint a pedagdgia
szakos- és doktori hallgaték naprakész tdjékoztatdst kapjanak a krimindlpedagdgia jelenlegi legmodernebb elméleté -
rél, valamint a tudomdnyteriilet felhaszndldsdnak elvi lehetéségeirdl.

Kulcsszavak: kriminadlpedagdgia, fogvatartott, blintetés, konstruktiv életvezetés,
személyiségtérkép, reintegracié

,Ethikai sziikségnek tekintem, hogy minden biin vegye biintetését is, hogy érezhetévé véljék a blintettesre
nézve a szabadsag vesztése, de a biintetés megtorld voltaval parosuljon a javitd, nevelé hatas is, és mind e
szempontokbdl kiindulva a bértont paedagogiai intézetnek tekintem...”.

(Staub Mbéricz,* 1891, p. 251)

A kriminalpedagogiai nézetek megjelenése és hatasa a biintetések
gyakorlatara

A kriminalpedagégiai nézetek a hazai bilintetés-végrehajtasban viszonylag koran, a 19. szazad legvégén jelent-
keztek. Ebben az id6szakban az elitéltek fogvatartasanak gyakorlata fokozatosan felzarkézott a nyugat-eurépai

* Dékan, tanszékvezetd egyetemi tanar, Nemzeti Kézszolgalati Egyetem, Rendészettudomanyi Kar, e-mail: ruzsonyi.peter@uni-nke.hu

1. Staub Moéricz: a Budapesti Rabsegélyezd Egyesiilet alapitd tagja, tanar. Hazankban 6 volt az elsd, aki a bértonokre pedagogiai
intézetként tekintett; aki képes volt egyensulyt teremteni a blintetés megtorld jellegének valtozatlan érvényre juttatasa és a
neveld, javitd torekvések hangsulyos érvényre juttatdsa kozott.
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orszagok szintjére. Az igazsagiigyi kormanyzat kiemelt figyelmet forditott a borténok épitésére és a borténks -
rilmények fejlesztésére. Témank szempontjabdl a legjelentésebb fejlédés mégis a bortoniigyi gondolkodas tu-
domannya érése; a ,nevelésgondolat” térnyerése, majd a ,bliniigyi pedagdgia” megjelenése és megerésddése
volt. A kriminalpedagogia eurdpai sodorvonalaba kertlésiink jelentds részben kiemelkedé gyakorlati és elméle -
ti szakembereinknek és tuddsainknak (Ranschburg Pal, Nagy Laszl6, Karman Elemér, Finkey Ferenc) kbszénhe-
t6. A 20. szazad forduldjara nagyon komoly - tébb viszonylatban nemzetkozi szint(i - eredmények sziilettek a
hazai bortoniigy teriiletén. A devians, a tarsadalom szamara nemkivanatos iranyba fejl6dé gyermek- és fiatal -
koruakkal szembeni preventiv fellépés a szazadelé haladé intézkedései kozé sorolhatd. Ez a folyamat a klasszi-
kus tanokkal torténé szembefordulasban cstcsosodott ki, amely lehetévé tette, hogy a bilintetés hagyomanyos
- megtorlasra iranyuld - formainak helyébe a tettes jovébeli magatartasanak determinalasara alkalmas krimi-
nalpedagdgiai tartalmu jogkdvetkezmények lépjenek (Ruzsonyi, 2001).

A ,bliniigyi neveléstudomdny” fogalmanak és tartalmanak akadémiai szint( elfogadtatasara elszor Finkey
Ferenc tett kisérletet. A Magyar Tudomanyos Akadémianak irt dolgozataban igy fogalmaz: ,.... a blintetés prob-
I[émainak, melyek gyakorlatilag a legnagyobb horderejliek, egészen 6nallé tudomanyt kell szentelni, s megszi -
letett a XIX. szazad folyaman a blintetéstan (poenologia, science pénitentiaire, science of ponology), amely a blin-
tetés fogalmat, annak tartalmat, céljat, a bintetési rendszer torténeti kifejlédését, mai allasat s a blintetésvég -
rehajtas alapelveit és részleteit oleli fel. A német szakirodalom a »biintetéstan« elnevezés helyett a »bértoniigyi
tudomdny« (Gefdngnisswissenschaft), vagy »bérténisme« (Gefdngnisskunde) kifejezéssel latta el ezt az Uj biintetd-
jogi tudomanyt.” (Finkey, 1922, pp. 2-3). Kezdetben tehat a pénoldgiat - még szakmai korékben is - kizardlag
biintetéjogi tudomanyként értelmezték. Finkey a fogalomértelmezd és tisztazé gondolatait ugyanakkor a ko-
vetkez6képpen folytatja: ,A legutobbi években azonban ismét egy Uj s csakhamar népszer(ivé valt elnevezés
kélt szarnyra, amely versenyezni latszik a blintetéstan szavaval és fogalmaval. Ez a »blinligyi neveléstudomdny«
vagy »bliniigyi neveléstan« (Kriminalpddagogik), amely ugyan elsé sorban a fiatalkor( blinelkévetékre ma uralko-
do vezérelvnek, a javitd-nevelésnek vagy egyszerlien a nevelésnek a blintet6jogi és blinligypolitikai jelentdsé -
gét akarja kifejezésre juttatni és igazolni, végeredményben azonban azzal a kéveteléssel 1ép fel, hogy az eddigi
biintetéstant, mely a megtorlas és a blinhédés fogalmain nyugszik, helyettesitse s a bilintetés legfébb céljaul a
nevelést vivja ki, nemcsak a fiatalkory, de a felnétt biintettesekre nézve is.” (Finkey, 1922, p. 3). Finkey allas-
pontja mérfoldké a kriminalpedagogia fejlédésének torténetében.

A nevelés primatusanak hangsulyozasa a gyakorlat szamara egyértelm( iranyt mutatott, de az elmélet atil-
tetése a gyakorlatba hosszabb idét igényelt volna. A prosperalé polgari jolét dllapota azonban nem tartott so-
kaig. A gazdasagi nehézségek feler6sodése, az elsé vilagégés, majd a Tanacskoztarsasag, a vorosterror, fehér-
terror, az elszabadulé inflacié, majd a trianoni békediktatum szinte feldolgozhatatlan traumat okozott az élet
minden teriletén. A trianoni paktum elfogadasat kovet6 idészakban a hazai bérténviszonyok fejlédése - és
ettdl elvalaszthatatlanul a kriminalpedagogia korabbi térnyerése - azonnal megtorpant. Ennek egyik oka az
uralkodé politikai elit elutasitdé hozzaallasa volt minden olyan kezdeményezéshez, amit korabban felkarolt a Ta-
nacskoztarsasag. A legkiemelkedébb kriminalpedagégusok pedig nemcsak elkotelezték magukat a Tanacskoz-
tarsasag mellett, hanem szerepet is vallaltak a bortonligy fejlesztésének teriletén, mivel célkitlizéseik megva-
|6sitasara ebben a keretrendszerben lattak lehetéséget. Sajnalatos, hogy a korszak aktudlpolitikaja minden vo-
natkozasban felllirta a szakmai értékeket, holott ,a hosszi haboru és a forradalmak vérveszteségeit
elszenved6 Magyarorszagnak soha nagyobb sziiksége nem lett volna a devians, 6nhibajukon kivil lejtére csu-
szott gyermek- és fiatalkortiiak mentésére Gsszefogni, mint a hlszas évek elején.” (Barsi, 1996, p. 104).
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A bortoniigy a két vilaghabora kdzott az igazsagszolgaltatas periféridjara szorult, anyagi és szellemi tAmoga-
tottsaga a korabbi évtizedekhez viszonyitva tragikusan visszaesett. A zartintézetek koltségvetési tdmogatasa
folyamatosan csokkent, aminek kévetkeztében Uj, nagyszabasu, szellemiséget szolgald beruhazasra, de ugyan-
igy a megfelelé személyi feltételek kialakitasara az allam mar nem volt képes (Lérincz, 2019). A két vildghaboru
kozott a lényegében maradékelven finanszirozott bilintetés-végrehajtas elszirkilt, a kriminalpedagoégia szel-
lemi-elméleti mlvelése megszakadt, a kidolgozott mdédszerek gyakorlati alkalmazasanak pedig megsziintek a
feltételei. Mindezek kdvetkeztében honi blintet6 torvényhozasunk a megfelel targyi és szellemi feltételek hi-
jan - évtizedeken keresztiil - az artalmatlanna tételt, a fizikai elszigetelést és az elrettentést szolgalta. Az el -
mélet sikjan lemaradasunk a polgari tarsadalmak kriminalpedagogiai iranyzataitdl akkor valt igazan jelentéssé,
amikor a Il. vilaghaborut kovetéen hazank is - mint a keleti blokk tébbi kommunista rezsimjének nevelésiigyi
dontéshozdi - Anton Szemjonovics Makarenko elméleti és gyakorlati munkassaganak elkotelezett hiveivé val-
tak. Sajnalatosan Makarenko egyik tételmondata - ,A térvénysérték nevelése [ényegében nem kiilonallo fel-
adat, nem kuilénbozik alapvetéen mas normalis gyermekek nevelésétdl..” (Makarenko, 1955, p. 325), tehat
nincs sziikség semmiféle ,specialis nevelésre” - dogmava merevedve hosszl évtizedeken keresztiil alapjaiban
kérdéjelezte meg a kriminalpedagogia mint ,specialis nevelés” l1étjogosultsagat, és ranyomta a bélyegét a neve-
lési torekvések elméletére és gyakorlatara (Ruzsonyi, 2014). Ez a megkdzelités bizonyos vonatkozasban még
ma is - hat és fél évtized tavlatabdl - érezteti negativ hatasat.

Hazankban egészen az 1970-es évek végéig kellett varni arra, hogy a kriminalpedagdgia felébredjen hosszu
tetszhalalabdl. Ezt a folyamatot nagyban elGsegitette, hogy a '70-es évek legelején jelentés generacidvaltas
tortént a biintetés-végrehajtas személyi dllomanyaban, és ezzel egy idében fogalmazddott meg az igény a ko-
rabbinal joval felkésziiltebb tiszti és tiszthelyettesi generacio szolgalatba allitadsara. Ennek az Gj nemzedéknek a
szakmai felkésziiltsége mar lehetévé tette, hogy a hazai bortoniligy fokozatosan megszabaduljon ideoldgiai ter -
heitdl, és figyelmét a redlisan megoldhaté ellentmondasokra és problémakra iranyitsa. A folyamat fontos allo-
masa volt a human segéderék: a pedagdgusok, a pszicholégusok és a kriminalpedagdgiaval foglalkozd szakem-
berek szélesed6 bevonasa, a bortdniigy tudomanyos kutatasanak megkezdése. A bilintetés-végrehajtas a tarsa-
dalmi visszailleszkedés elGsegitését és a személyiségformalast tlizte zaszlajara (Ruzsonyi, 1998).

A szabadsagvesztés biintetés célrendszerének valtozasa

A biintetés az emberiség torténelmének kezdeteitdl létezik. ,Lényegi eleme; hogy a blnt elkdvetét hatranyos
helyzetbe hozza, rosszabb és kellemetlenebb koriilmények kozé juttatja, mint ahol eddig volt.” (Mezey, 2010, p.
37). A bintetési célok kozott évezredekig kizardlag a megtorlas és az elrettentés szerepelt. A blinelkévetd
,megjavitasanak” célként torténé meghatarozasat a szabadsagelvonas biintetés bevezetése teremtette meg.

Hacker Ervin tébb mint szaz évvel ezel6tt fogalmazta meg erre vonatkozé tételét, miszerint a szabadsag-
vesztés biintetés az Ujkor taldlmanya, s a blintetési rendszerekben elfoglalt kivaltsdgos helye az utolsé négy
évszazad torténeti fejlédésének az eredménye. Emlékeztet arra, hogy a kézépkorban a halalblintetés és a testi
biintetések képezték a legfontosabb biintetési eszkozt, és csak a 17. szazadtol kezdve léptek a szabadsagvesz-
tés blintetések lassan-lassan el6térbe, és valtak mindinkabb a blintetési rendszereknek legfontosabb alkotoré-
szeivé, azt lehetne mondani gerincévé (Hacker, 1918). Hozza kell azonban tenniink, hogy az elsé idészakban a
szabadsagvesztésre Ugy tekintettek, mint ami a halalblintetések, a testcsonkitasok, a megszégyenité biinteté-
sek helyébe |épett, tehat azoknal sokkal humanusabb nem lehetett - és nem is volt (Ruzsonyi, 2018).

Hosszu fejlédési folyamat vezetett el a fogvatartottak tarsadalomba torténé visszavezetése polgari felfoga-
sanak térnyeréséig, melynek lényege, hogy a bortonbdél szabadulétdl a tarsadalmi normak tudomasulvételét és
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az alkalmazkodast varta el. Ez a megkézelités Gj helyzet elé allitotta a blintetés-végrehajtast. Mar nem (csak) a
sanyargatas és a lehetd legbiztonsagosabb Grzés volt a feladata, hanem a javitashoz vezetd nevelés (lelki gon-
dozas és szakmai oktatas), és az azt szolgalé munkaltatas megszervezése és mikodtetése is (Kabddi & Mezey,
2003). A modern buntetés célrendszerét Hacker fogalmazta meg elGszér: ,a biintetés célja pedig a megtorlas,
az elrettentés, a megjavitas és a megel6zés.” (Hacker, 1918, p. 6). A szerzé zsenialitasat jelzi, hogy definicidja a
mai napig id6tallo, minddssze a ,megjavitas” kifejezést kell ,reintegraciéra” cserélni.

4

Elrettentés

Megel6zés

Megtorlds

Egyéni Reintegrdcio

Generalis

BUNELKOVETO

TARSADALOM

1. dbra: A szabadsdgvesztés blintetés modern célrendszere (sajdt szerkesztés)

Ma a vilag blintetés-végrehajtasara generalisan igaz, hogy torvényi szinten a fogvatartottak eredményes re-
integraciojanak elésegitését hatarozzak meg elérendd célként. Az egyes korrekcios nevelési rendszerek végre-
hajtasi tipusai (Repressziv,- Intervencios,- Neo-treatment szankciérendszer) mindegyikében megtalalhaté rein-
tegracids térekvés, bar egymastol jelentésen eltéré mértékben (Ruzsonyi, 2003).

Konnyen belathaté ugyanakkor, hogy a reintegracios cél csak akkor érheté el, ha (1) létezik tudomanyosan
megalapozott elmélet, és (2) rendelkezésre all az erre az elméletre éplil6 mikodbképes és hatékony tevékeny -
ségrendszer. Szakmai allaspontom szerint a kriminalpedagogia lehet az a tudomanyterilet, amely képes és kész

megfelel6 elméleti alapokat nyujtani, ugyanakkor rendszerszervezési alapelvként m(ikodni.

Kriminalpedagoégia mint tudomanyteriilet

A kriminalpedagogia fogalma a német nyelvteriileten ismert? - bar rendkiviil sziik kérben hasznalatos -, az an-
gol nyelv azonban egyaltalan nem ismeri azt a terminus technicust, igy természetesen a kriminalpedagodgia tu-
domanyrendszertani elhelyezkedése is ismeretlen az angol nyelvteriileten él6 és alkotoé szakemberek szamara.

2. Kriminalpddagogik: pedagodgia, amely a bortonokben zajlé UGjra szocializaciéra Osszpontosit; kriminalisztikai pedagogia.
https:/www.duden.de/rechtschreibung/Kriminalpaedagogik
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Talan nem tulzott optimizmus azt remélni, hogy a hazai szakirodalmat kdveték szamara ismert a kriminalpeda-
gogia létezése, azonban a kozos gondolkodas elbsegitése és a félreértések elkeriilése érdekében fontosnak
tartom ennek a szakkifejezésnek az egyértelm( meghatarozasat.

A kriminalpedagogia definicitja

»A krimindlpedagégia a neveléstudomany specialis aga, amely a kriminalitds veszélyének kitett személyek, az
antiszocialis cselekményeket elkdveté emberek, a blnelkoveték, kiilénésen a végrehajtandd szabadsagvesz-
tésre, javitdintézeti elhelyezésre itéltek személyiségformalasaval, korrekcids nevelésével, reszocializacidjaval és
reintegracidjaval foglalkozik. A pedagogiai eljaras soran a kognitiv és a szocialis képességek egymassal dssze -
hangolt fejlesztésére térekszik. Elsédleges célja a konstruktiv életvezetés® megalapozasa.” (Ruzsonyi, 2009, p.
304).

Hangsulyoznunk kell ugyanakkor, hogy a krimindlpedagédgia énmagaban nem osztatlan tudomanyteriilet,
hanem tovabb tagolddik a zartintézeti korrekcids pedagdgiara, amelynek legfontosabb aga a biintetés-végre-
hajtasi korrekciés nevelés.

< \ Krimindlpedagodgia
< \‘ Zartintézeti korrekcios pedagogia
< Blintetés-végrehajtasi korrekcios nevelés

2. dbra: A krimindlpedagdgia belsé tagoloddsa (sajdt szerkesztés)

A zdrtintézeti korrekcids nevelés generalis jellemzéje, hogy kiilsé kényszer kdvetkezményeként (preventiv in-
tézkedés, birdi itélet, kotelezéen elbirt viselkedési szabalyok) jon létre a pedagdgia helyzet, amelybdl a nevelési
folyamat alanyai képtelenek kdvetkezmények nélkiil teljes egészében kilépni. A zartintézeti jelleg nem bizton -
sagi kategoriat jelent tehat, inkdbb arra a presszidra utal, amely az érintettek egyes allampolgéari jogait kisebb-
nagyobb mértékben korlatozza (szabad mozgas, tartézkodasi hely megvalasztasa, szolasszabadsag, egyeslilési
jog stb.), illetve az alapvet6 szikségletek egy részének (példaul szexualitas) kielégitését teszi lehetetlenné vagy
nehézkessé. A zartintézeti korrekcios nevelést megvaldsitd intézményrendszer az alternativ ambulans formatél
a félnyitott intézeteken at egészen a zart fegyhazig terjed.

A biintetés-végrehajtdsi korrekcids nevelés célja a konstruktiv életvezetés megalapozdsdnak elbsegitése a blinel-
kovetbk korében, azaz olyan blintetés-végrehajtdsi reintegrdcios eljdrds kidolgozdsa, amely tdrsadalmilag elfogadott,
de egyénileg is eredményes magatartds- és tevékenységformdk kialakitdsdra, valamint a mdr meglévé pozitiv tulaj-
donsdgok és viszonyuldsi formdk tudatositdsdra és elmélyitésére irdnyul. Ennek érdekében vizsgdlja a kriminalizdlé -

3. Konstruktiv életvezetésen olyan életvitelt értlink, amely szocidlisan értékes, de egyénileg is eredményes (Babosik, 2004, p.

13).
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dds folyamatdnak pedagdgiailag megragadhaté csomépontjait. Szakmédszertana felhaszndldsdval részt vdllal a pre -
venciéban és a rehabilitdcidban. Alkalmazdsdra els6dlegesen (zdrt)intézeti kériilmények kozétt kertil sor, de - preven-
tiv céllal - kiterjedhet a veszélyeztetett (élet)helyzetben Iévé, illetve antiszocidlis magatartdst tanusité fiatalok és fel -
néttek intézeten kiviil szervezett segité programijaira, illetve az utégondozdsra is.

A biintetés-végrehaijtdsi korrekcids nevelés alapvetéen nem gydgyito jellegti, hanem a résztvevék egyiittmuikédési
szdndékdra alapozott korrigdlo és fejleszté pedagdgiai program. A nevelésbe bevontak személyisége ugyan jellemzéen
sériilt, esetleg szélséségesen kialakulatlan, de alapvetéen mentdlisan egészséges emberek, akik képesek dénteni,
ugyanakkor felelések tetteikért.

A blintetés-végrehajtdsi korrekcios nevelés az dltaldnos pedagdgidtol markdnsan kiilénb6zik: a nevelési folyamat
alanyaiban, a pedagdgiai szitudciéban és kériilményekben, valamint az alkalmazott médszerekben. A személyiségfor -
mdlds olyan feltételét igyekszik megteremteni, amely az elitéltek énkéntes egylittmiikodésén és dontési felelGsségén
alapszik, tiszteletben tartja a fogvatartottak szuverenitdsdt és 6nbecsiilését, valamint kertili az intim térbe valé indo -

kolatlan mértékii beavatkozdst.

A kriminalpedagogia tudomanyrendszertani elhelyezése

A pedagégia multidiszciplinaris tudomany, amely nem egyszerlien atveszi a segédtudomanyok adatait, elveit,
torvényszerlségeit, hanem integralja, alkalmazza azokat mind elméleti kdvetkeztetéseiben, mind gyakorlati,
metodolégiai megoldasaiban. Dinamikus jellegébél kbvetkezéen a pedagogia egy-egy részteriiletére vonatko-
zo6an kilonbozé pedagogiai agak jonnek létre - és ilyen a kriminalpedagogia is. Ezekre jellemzé, hogy vizsgalo -
dasuk kiterjed mas tudomanyteriletek problematikajara is specidlis szempontok alapjan, ami biztositja az adott
kérdés sokoldall feltarasat (Ruzsonyi, 2009).

Rendészettudomany

AN

Blinligyi tudomanyok

\

Kriminologia

Pedagodgia

Kriminal-
pedagogia

Pszichologia

3. dbra: A krimindlpedagdgia tudomdnyrendszertani helye (sajdt szerkesztés)
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A kriminalpedagdgia - mint a neveléstudomany egyik alkalmazott 4ga - olyan interdiszciplinaris tudomany -
terlilet, amely legszorosabb kapcsolatban a pedagodgiaval all, ugyanakkor specialis jellegébdl adéddan (a neve-
Iési folyamat alanyainak jellemz6i: szocializaciés hianyok és torzulasok, pszichologiai deficitek, kognitiv problé-
mak, kriminalis palyafutas, az egytttm(ikodési szandék hianya stb.) nélkilozhetetlen a neveléstudomany tor-
vényszerlségein tul elsésorban a pszicholégia megdllapitasainak figyelembevétele a sajat, egyedi
szemléletmddjanak és tevékenységrendszerének kidolgozasa soran. A kriminalpedagégia 6nallé arculatat az is
meghatdrozza, hogy szervesen illeszkedik a rendészettudomanyok rendszerébe is, hiszen a nevelési folyamat
alanyai tobbségiikben biinelkoveték.

Kriminalpedagogia és személyiségformalas

A krimindlpedagdgia elsédleges célja - ahogy azt mar a fogalom definiciéjaban meghataroztuk - a konstruktiv
életvezetés megalapozasa. Ez a folyamat kizarélag az érintettek személyiségformalasa utjan valésulhat meg. Az
eredményes személyiségformalashoz ugyanakkor elengedhetetlen a tudatos pedagogiai hatasszervezés, ami-
nek feltétele a szaktertilet-orientalt emberkép megalkotasa. Eckhard Meinberg szavaival élve: ,az emberkép a
nevelés szempontjabdl ugyan nem minden, de emberkép nélkil nincs semmi” (Meinberg, 1988, p. 318).

Kriminalpedagogiai személyiségtérkép

A kriminalpedagdgia eljaras- és eszkdzrendszerével végzendé magatartas- és tevékenységformalas nem kép-
zelhetd el a személyiségformalas keretrendszerének meghatarozasa, azaz a személyiség leheté legrészletezébb
személyiségtérképének elkészitése nélkil. Ez teszi lehetévé - tobbek kozott - az érintettek dnkéntes és aktiv
részvételét megalapozé motivacids rendszer kialakitasat, ami alapfeltétele a tudatosan alkalmazott és szaksze-
rd kriminalpedagoégiai munka megkezdésének.
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Osztonzé-regulalé

sajatossagcsoport Jellemvonasok
\ » szociomoralis meggy6z6dés
\ » szokas
» életvezetési modell
Sziikségletek
int ualis - esztétikai sziikséglet
, :' e egészséges életmod sziikséglete
Kognitiv- [ spiritualis szukséglet
szocialis - \ biztorjség - elfoga’dés s‘z'L]kJséglete
alkotds - sikeresség sziikséglete
kompetencia .
Kompetenciak
kognitiv komp.: informacié-feldolgo
személyes komp.: 6nértékelés
szocialis komp. (1): konfllktu ezelés
Szervezd- szocialis komp. (2): praktikus életismeretek
végrehajté | | I munkavallaléi kompfunkcionalis komp.
sajatossagcsoport v
készség

ismeret képessé
4. dbra: Krimindlpedagdgiai személyiségtérkép (sajdt szerkesztés)

Az altalam kidolgozott kriminalpedagogiai személyiségtérkép valamennyi elemének szakszer( és egymassal
osszehangolt fejlesztése természetesen kivanatos lenne, azonban a zartintézeti viszonyok, a bortonkorilmé -
nyek, a figgelmi viszonyok, valamint a fogvatartottak egytttm(ikodési szandékanak hianya jelenleg nem teszi
lehet6évé a mindenre kiterjed6 pedagdgiai rahatas megvalositasat. Jelenleg a fogvatartottak kezelése soran a 4.
abran kék ellipszissel jelolt tertlet (ki)alakitasara, formalasara kell a legnagyobb hangsulyt fektetni, mivel a
sziikségletrendszer és a kompetenciak fejlesztésétél varhatunk hosszitavu eredményt, és aktualisan erre nyilik
realis esélyink.

A neveléstudomany szamara evidencia, hogy j6 hatasfokd, sikeres és maradandé nevelési-, fejleszt6-forma-
|6 hatasszervezési és tevékenységszervezési eljarasok, modellek, megoldasmaédok kialakitasa csak a sziikség-
letrendszer adekvat elemeire épitve, vagyis motivacios hatdssal 6sszekapcsolva lehetséges (Réthy, 1997). Ez a
kriminalpedagogiara fokozottan igaz, hiszen a személyiségfejlesztés és/vagy személyiségkorrekcid alanyai eré-
teljesen érdekvezéreltek, vilaglatasuk jellemzéen egoisztikus. A nevelési folyamat elején szinte kizardlag a
meglévé pozitiv sziikségleteikre alapozva lehet egyiittmikddést kialakitani az érintettekkel. A fogvatartottak
kompetenciai is jelentds fejlesztést igényelnek, hiszen meghatarozoé tobbségiik esetében az 6nértékelés sériilt,
a vilagbdl érkezé informacidk feldolgozasa a kognitiv képességeik szinvonala miatt korlatozott. A legnagyobb
problémat tipikusan az erészakra alapulé konfliktuskezelési médjuk jelenti. Mai vilagunkban az 6nallé életveze-
tés elképzelhetetlen munkavégzés nélkil, igy a munkavallaléi kompetencidk fejlesztése is nélkiilozhetetlen. Je-
lenleg a konstruktiv életvezetés megalapozasa és az eredményes reintegracio el6segitése érdekében ezeken a
tertleteken nyilik redlis lehetéség a pedagdgiai alapu beavatkozasra.
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A kriminalpedagdgia mint rendszerszervezési alapelv

A személyiségkorrekcié nem valdésulhat meg elszigetelt tevékenységek soran. Részeredmények elérheték
ugyan, azonban a személyiségnek - mint holisztikus egységnek - a célirdnyos formalasa kizarélag rendszer-
szintl rahatas eredményeként realizalhaté.

A kiilonb6z6 tevékenységkorok és az attdl elvalaszthatatlan pedagdgiai médszerek megvalasztasakor figye -
lemmel kell lenni a fogvatartott személyiségére, az 6t korililvevé szocialis kapcsolatrendszerre, az adott intézet
nyujtotta feltételrendszerre, az aktudlis kriminalpedagdgiai célra és természetesen a reintegracios tisztek és a
kdzremUikédd személyzet felkésziltségére és gyakorlottsagara. Altalanossagban megallapithato, hogy a biinte-
tés-végrehajtas napi praxisdban szamos olyan pozitiv, jol kidolgozott program, feladat, illetve aktivitas szerepel,
amely hozzajarulhat a fogvatartottak eredményes reintegraciojanak elésegitéséhez. Neveléstudomanyi szem-
pontbdl azonban van egy jelentés probléma: ezek a tevékenységek ,elszigetelt” mdodon valdosulnak meg, hiany-
zik a tevékenységek tudatos és célirdnyos csoportositdsa olyan atfogé rendszerré, amely éppen a strukturdlis
jellegébdl kovetkezéen kiegészitené és megsokszorozna az alkotérészek hatasat. Olyan latasmodra és tudoma-
nyos alapokon nyugvo rendszerszervezési alapelvre van sziikség, amely képes integralni a borténokben a pe-
dagdgiai mdédszerek alkalmazasat. Esetlinkben ez a rendszerszervezési alapelv a kriminalpedagdgia lehet.

A kriminalpedagoégia tudatos alkalmazasaval meg lehet teremteni az eredményes reintegracio feltételeit,
melynek egyik kulcsmomentuma a fogvatartottak és a személyzet kzotti felelés partneri viszony kialakitasa. A
rendszer egészének arra kell térekednie, hogy tudatosuljon a fogvatartottakban: a sikerességiik alapvetéen sa-
jat magukon, aktivitasukon és felelésségteljes egylittm(ikodésiikon malik. Igyekezni kell felvértezni ket mind-
azon ismeretekkel és készségekkel, amelyek sziikségesek a szabadulas utdn az egyéni boldoguldsukhoz, de
olyan médon, hogy azzal a tarsadalom érdekeit és torvényeit ne sértsék. Ez a célkitlizés pedig nem mas, mint a
konstruktiv életvezetés megalapozasa, vagyis a kriminalpedagdgia alapcélkitlizése. Ma mar tdbb olyan nemzet -
kozi tapasztalattal rendelkeziink (Norfolki Bérton - USA, Massachusetts; Waterville Fiatalkordak Intézete -
Kanada, Uj-Skécia), amelyek a gyakorlat szintjén bizonyitjak, hogy a pedagégiai torekvések konzekvens megva-
|6sitasanak helye és létjogosultsaga van a bértonokben is (Ruzsonyi, 2019).

Osszefoglalas

Az alkalmazott tudomanyok barmely tudomanyteriilete, illetve tudomanyaga akkor képes tényleges hatast
gyakorolni és fejlédést generalni a gyakorlati életre, ha rendelkezik kiérlelt tudomanyos alapokkal; megfelel
szinvonalu elméleti szakembergardaval, valamint képes alkoté mdédon felhasznalni a tarstudomanyok eredmé-
nyeit. A tudomanytertlet belsé fejlédése elképzelhetetlen felséoktatasi bazis és kutatdhelyek nélkiil. Rendkiviil
fontos, hogy a tudomany dinamikus és él6é kapcsolatot apoljon a gyakorlattal, keresse a felmeriilé gyakorlati
problémak megoldasat és rendelkezzen kiérlelt koncepcidval. Véleményem szerint a kriminalpedagogia elérke-
zett ebbe a fejlédési szakaszba, mert ma mar rendelkezik valamennyi sziikséges kritériummal. Annak ellenére,
hogy a tudomanyteriilet alig tobb mint szazéves multra tekinthet vissza, és a fejl6dése szdmos alkalommal
megtorpant, mara bebizonyitotta létjogosultsagat.

Reményeim szerint sikerilt bizonyitanom a kriminalpedagdgiaban rejlé potencialt, hiszen nemcsak tudo-
manyteriilet, hanem - a biintetés-végrehajtas esetében - rendszerszervezé alapelv is: a kriminalpedagdgiai
gondolkodas és tevékenységrendszer egy olyan mindenre kiterjedd principium, amely képes atszéni a bortén
muikodésének egészét. A tarsadalom, a bilintetépolitika, a fogvatartottak és a neveléstudomany kézos érdeke,
hogy a bortondk irdnyitdi, az ott dolgozdk és a neveléselméleti szakemberek egyarant ismerjék és aknazzak is
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ki a kriminalpedagogiaban rejlé lehetéségeket, hogy a rendelkezésre all6 eszkdzoket célirdnyosan és eredmé -

nyesen alkalmazzak. A megértéstdl pedig mar csak egy kicsi 1épés sziikséges a tamogatasig.
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Introduction to Criminal Pedagogy

The theory and practice of criminal-pedagogy on our continent has a history of approximately 130 years, but
its existence is hardly acknowledged by educational science to this day. In the present study - mainly with a
systems theory approach - | intend to prove that criminal-pedagogy as a special field of education still exists
today and has a practical raison d'étre: it can act as a basic system organization principle in organizing the daily
lives of prisons and prisoners. My findings and conclusions are based on the results of 37 years of criminal-
pedagogical research, during which | conducted literature and document analysis, educational program plan-
ning, field research and documentary filmmaking in 193 penitentiary institutions, and | have been teaching
criminal-pedagogy for 21 years. Based on the research results, | find it proven that not only does criminal-ped-
agogy exist, but its role can be significantly appreciated nowadays since many countries are looking for new
procedures and solutions for the execution of prisoners in order to reduce the decline. At the same time, |
consider it important to emphasize that criminal-pedagogy has never been, and still is not, a panacea, but, as
an applied science it is able and willing to contribute to the development of procedures to facilitate the effec-
tive reintegration of prisoners. The study was also inspired by my intention to provide up-to-date information
on the current state-of-the-art theory of criminal-pedagogy and on the theoretical possibilities of using the
field of science.
Keywords: criminal-pedagogy, prisoner, punishment, constructive life management,
personality map, reintegration
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A kritikai pedagdgia egy olyan nevelési irdnyzat, melynek kdzponti célkitlizése a kritikai 6ntudat fejlédésének tdmo-
gatdsa, méghozzd elsésorban a tdrsadalmi problémdk pdrbeszéden alapulé feltdrdsa, megértése révén. A megkozeli-
tés lényegi vondsa, hogy a tanuldsi folyamatot demokratikus alapokon, az oktatok és résztvevék egyenlé partnersé -
gére épitve képzeli el. E szemlélet gyakorlatba vald dtiiltetése még a szokvdnyos oktatdsi formdciok keretében is
meglehetés kihivdsokkal terhelt feladat. Hatvdnyozottan igy van ez egy olyan intézményben, melynek feladata, hogy
tdrsadalmi kontroll funkcidt Idsson el a btinelkéveték elzdrdsa, valamint idedlis esetben a tdrsadalomba torténé visz-
szavezetése révén. A bortén szigoru hierarchidn és feltétel nélkiil elvdrt engedelmességen alapulé totdlis intézmény,
ahol a kezdetektél fogva jelen van az elkéveték megjavitdsdra, korrekcidjdra irdnyulé szdndék. A tanulmdny a kritikai
pedagdgia és a korrekcids nevelés pedagdgiai alapkoncepcidjdt 6sszevetve, tovdbbd a kritikai pedagdgia elvein ala-
pulé oktatdsi programok tapasztalatait felhaszndlva mutatja be a nevelés lehetéségeit és korldtait a blintetés-végre -
hajtds keretei kozott.

Kulcsszavak: kritikai pedagodgia, blintetés-végrehajtas, blintetés-végrehajtasi korrekcios nevelés, bértonpeda-
gogia

Eloljaroban

A javitas, a korrekcié szandéka kezdetektdl fogva jelenlévé eleme a biintetés-végrehajtasnak, még ha nevelési
szempontbdl meglehetésen ellentmondasos célok és funkcidk hatdrozzak is meg. Egyaltalan beszélhetiink-e
nevelésrél a borton keretei k6zott? Szamithatunk-e arra, hogy a nevelés altalunk meghatarozott céljai a racsok
mogott is célt érhetnek? A tanulmany a kritikai pedagégia neveléskoncepcidjara alapozva ezekre a kérdésekre
keresi a valaszt. E célbdl mutatja be a kritikai pedagogia gyokereit és nevelésfelfogasanak alapelveit, ismerteti
a biintetés-végrehajtasi korrekciés nevelés f6bb jellemzdit, tovabba konkrét példakat segitségil hivva jarja ko -
rdl a kritikai pedagdgiai programok bortonben valé megvalsitasanak korlatait és lehet6ségeit.

A felszabaditas pedagigiaja

A kritikai pedagogia erételjes mozgalmi multra és alapokra épité oktatasfilozéfiai és pedagdgiai irdnyzat, mely-
nek szellemi atyja Paulo Freire (1921-1997) brazil pedagdgus és oktatastigyi szakember. Az iranyzat olyan ne-
veléstudomanyi megkdzelités, amelyet az elnyomas megsziintetése, és egy igazsagosabb, egyenlébb tarsada-
lom vizidja vezérel, tovabba ami az érintettek aktiv bevonasa mellett horizontalis viszonyokon alapulé, demok -
ratikus elvek mentén m(ikods, emancipatorikus oktatasi formakra épit (Mészaros, 2005; Giroux, 2011).
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A kritikai pedagodgia agai a kritikai tarsadalomelméletek kiilonb6zé vonulataival 6sszekapcsolédva ma mar
meglehetdsen szertedgazoak, a kozos gyokereken azonban hatarozottan osztoznak. Freire 1970-ben megje-
lent, Az elnyomottak pedagdgidja cim( munkaja, amely a szerzének az 1950-es évektél kezd6dben Brazilidban
szerzett népmuvelési és kbzoktatasi tapasztalataibdl taplalkozik, maig a kritikai pedagégia megkeriilhetetlen hi-
vatkozasi alapja. Freire 1947-t6l tudomanyos és szakpolitikai vonatkozasban is fontos szerepléje lett elébb a
helyi, majd az orszagos oktataspolitikdnak. Az 1960-ban elinditott népmdvel6dési mozgalom keretében az al-
tala kidolgozott és szervezett kulturalis kérok (Circulos de culturais) a brazil falusi népesség korében folytatott
alfabetizacios tevékenységének és az altala képviselt oktatasfilozofia, a felszabaditas pedagégidjanak alapjat
jelentették. A mozgalom sikerei nyoman Freire megbizast kapott a kormanytél, hogy koordinalja a nemzeti alfa-
betizaciés programot, melynek keretében tobb tizezer kulturdlis kor |étrehozasat tervezték orszagszerte, azon-
ban a program az 1964-es puccs és az azt kdvetd katonai diktatira miatt mar nem valésulhatott meg (Kiss,
2018).

Freire egész munkassaga alatt elutasitotta a tradicionalis oktatasi rendszereket meghatarozo an. ,bank kon-
cepciot”, amelynek Iényegi vonasa, hogy a didkokat a tanulasi folyamat passziv alanyaiként kezeli, alapveté
modszere pedig, hogy el6re meghatarozott tudasanyagot ,t6lt” a neveltekbe. Innen ered maga a bank koncep-
cio kifejezés is, hiszen ebben az oktatasi formaban a tanulé elsédleges feladata, hogy az egyiranyu tudasatadas
soran kapott informaciokat egyfajta letétként kezelve befogadja, tarolja, igény szerint pedig reprodukalja (Frei-
re, 1997).

A bank koncepcién alapulé oktatasi folyamat egyik kézponti problémaja, hogy a tudasbdl és a hatalombdl
fakado autoritas ohatatlanul is 6sszekeveredik benne, gatat vetve ezaltal a kritikai reflexionak és a tarsadalmi
valtozas el6mozditasanak, megerdsitve tovabba a fennallo tarsadalmi rendszerben rejlé elnyomé mechanizmu-
sokat. A didkok ebbél fakadéan kizarolag targyai lehetnek a tanulasi folyamatnak, ahelyett, hogy cselekvé, gon-
dolkodo alanyai lennének. Freire szerint ehelyett olyan oktatasra van sziikség, amely problémafelvetésre és kri-
tikus gondolkodasra 6szténoz, hiszen csak igy képzelheté el, hogy az érintettek tudatos, cselekvé allampolga-
rokka valjanak. E cél elérése érdekében a kritikai pedagogia feladata, hogy kitagitsa a tanulasi folyamat feletti
kontrollt azaltal, hogy lathatova teszi az autoritas, a tudas és a hatalom kozti viszonyokat, valamint a megisme -
rési folyamat soran teret nyit a szkepszisnek, a megkérdéjelezésnek és a problémafelvetésnek (Giroux, 2011).
Freire megkozelitésében az oktatas és a tanulas tehat sziikségszerlen egyfajta politikai cselekvés, amely egy -
oldalt tudasatadas helyett demokratikus viszonyokon, a vilag kézdsen torténé megismerésének szandékan és
folyamatos parbeszéden kell, hogy alapuljon. A freirei gondolatrendszerben kulcsszerepet jatszé dntudatoso-
das fogalmanak, a kritikai tudatossag kialakulasanak lényege a vildg megértése, a tarsadalmi-gazdasagi ellent-
mondasok felismerése, tovabba az ebbdl kifejl6dé cselekvési potencial (Freire, [1970] 2000). A kritikai pedago -
gia olvasataban tehat az oktatas szorosan 6sszefonddik a magunkra és a tarsadalomra iranyulé valtozas, val-
toztatas igényével. Freirenél igy az oktatas tavolrdl sem az alarendelt betagozdédasra és munkavégzésre vald
felkészitést, sokkal inkdbb a részvételre, a szolidaritasra, a tarsadalmi valtozas elémozditasara nevelés alapveté
eszkozét, az 6ntudatosodas felé vezets folyamat sziikségszer(i elemét jelenti (Giroux, 2011).

Freire néhany munkajaban kitér ugyan az altala kidolgozott és alkalmazott pedagoégia néhany mddszertani,
technikai aspektusara is (lasd Freire, [1974] 2005), 6roksége azonban sokkal inkabb vilagnézeti, tarsadalomfilo-
zofiai megkozelitésként értelmezhetd, ami bar megadja a kritikai pedagogia rendszerének legfontosabb koordi-
natait, a konkrét oktatasi stratégiak, modszerek és eszkdzok tekintetében azonban nem szolgal pontos recep-
tekkel. Freire egész munkassaga soran koévetkezetesen kertlte a konkrét technikdk és médszertanok kidolgo-
zasat, fontosnak tartotta ugyanis, hogy a kritikai pedagogiai gyakorlatok kialakitasat ne az adott kontextusokra
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kidolgozott modszerek masolasa, sokkal inkabb a felszabaditas pedagogiaja altal 6sszefoglalt oktatasfilozéfiai
alap mentén térténd kontextus-specifikus modszerfejlesztés hatarozza meg (Freire & Macedo, 1987)."

A fentiekben ismertetett alapvonasokbdl kiindulva a kritikai pedagogia kifejezést a tanulmanyban ernyéfo-
galomként hasznalom, beleértve mindazon pedagoégiai megkozelitéseket, amelyek a freirei hagyomanyokra ta-
maszkodnak, amennyiben: (1) elsédleges céljuk a kritikai 6ntudat és a reflexio fejlesztése, (2) feladatuknak te-
kintik, hogy a tarsadalmi viszonyrendszer anomaliaira reflektaljanak, reagaljanak, (3) vizidjukat tekintve emanci-
patorikusak, médszereik, eszkozeik vonatkozasaban pedig (4) részvételi, demokratikus viszonyokra, az oktatok

és a résztvevok egyenlé partnerségére épitenek.

Nevelési potencial a biintetés-végrehajtasban

A nevelés olyan személyiségfejlesztést célzé tevékenység, melynek kbzponti eleme az értékkodzvetités vagy az
értékteremtés (Babosik, 1999). A nevelési retorika, a ,megjavitas” szandéka mar a modern borténrendszerek
kialakulasanak korai szakaszaban is jellemz6 kisérdje volt a szabadsagelvonasok végrehajtasanak, mi tébb, a
munkaltatassal 6sszekapcsolddva, a nevelés - egészen pontosan a munkara valé nevelés - a modern értelem-
ben vett bortonok intézményi el6képének tekintheté dolog- és fenyitéhazak alapgondolatat képezte a 16-18.
szazad folyaman.

A korszakban a munkara nevelés, illetve a munka altali nevelés elébb a munkara lehet6séget biztositoé do-
loghazak, majd a munkat kikényszerité fenyitéhazak formajaban kdzponti helyet foglalt el a szegénységgel 6sz-
szefliggd tarsadalmi problémak rendészeti eszkdzokkel torténé kezelésében (Gonczdl, 1991; Mezey, 2018). A
dolog- és fenyitéhazi munkara nevelés azaltal, hogy a tarsadalom kétes, az (j kapitalista gazdasagi-tarsadalmi
viszonyok kdzé nehezen beilleszthet6 elemeit (példaul a munkakeriléket, csavargokat, koldusokat) igyekezett
az égetdé munkaeréhiany kézepette munkara birni, a kapitalizmusba valo atmenet idészakaban tulajdonképpen
a tarsadalmi kontroll kiemelt eszkbzeként mikodott (Mezey, 2007; Lebaron, 2012). Ezek az intézmények
ugyanakkor még nem tekintheték a mai értelemben vett biintetés-végrehajtasi intézeteknek, hiszen nem csak
a blindzésre, hanem a tarsadalmi problémak anndl jéval szélesebb korére reagaltak. A reagalas eszkdztaraban
viszont mar ekkor is kiemelt szerephez jutott a nevelési szandék, ami azonban a 19. szazadig jellemzdéen inkabb
az érintettek kilonféle eszkdzokkel torténé megtorésének folyamatat takarta, semmint valamiféle mai érte-
lemben vett pedagoégiai célkitlizést.

A dolog- és fenyitéhazak tarsadalmi kontroll funkcidja a 19. szazadtél kezdédéen, a szabadsagvesztés biin-
tetés altalanos blintetési nemmé valasaval a modern biintetés-végrehajtas formajaban élt tovabb. A korabban
meghatdrozo testi biintetések hattérbe szoruldsa, valamint a rehabilitdcios eszme és ezzel egylitt a nevelési
gondolat biintetés-végrehajtasi rendszerben valé meggyokerezése szoros 6sszefliggésben all a kapitalizalodo
tarsadalmak uj tipusu kontrollfunkcidinak kiépulésével (Ignatieff, 1978; Foucault, 1990; Rothman, 2002), mely
rendszerekben a bortdn és a pedagogia egyfajta kozelitése figyelheté meg (Behan, 2014). Az U keretek kézott
a nevelés jellemzéen mar nem a fizikai kényszeren alapulé megtorés szinonimajaként, sokkal inkabb az elkove -
ték megjavitasara, atnevelésére tett kisérletként jelenik meg. Kezdetben ez a kisérlet jellemzéen a vallaserkol-
csi nevelés formait 6ltotte, késébb azonban fokozatosan jelentek meg és terjedtek el a szekularis iskolafunkci-
0k (Gehring, 1995).

1. A moddszertani fogddzok hianyabdl fakadd nehézségekrdl, valamint a reflexid kritikai pedagégiaban betoltott szerepérél bé-
vebben lasd: Ivanics (2021).
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A modern bértonok mikddésiik soran a tarsadalomba valé visszavezetés célkitlizésének égisze alatt, a re-
habilitaciés eszme alakvaltozasaival 6sszhangban sajatos modon elegyitik a kontrollt és a nevelést. Ezt a bizo-
nyos sajatos elegyet nevezi manapsag a szakirodalom biintetés-végrehajtasi nevelésnek, bértonnevelésnek
vagy korrekcids nevelésnek. Mig az Egyesiilt Allamokkal foglalkozé angol nyelvii szakirodalom jellemzéen a
korrekcios nevelés fogalmat (correctional education) hasznalja, addig az eurdpai tapasztalatokra épuilé zsargon
inkabb a borténnevelés kifejezést (prison education) részesiti elényben.? Manapsag ide soroljuk a fogvatartot-
taknak sz6lo oktatasi, nevelési és foglalkoztatasi formakat a klasszikus iskolarendszer( felnéttoktatasi progra-
moktdl kezdve a készségfejlesztést vagy a munkaerdpiaci esélyek javitasat célzo tréningeken, valamint az elko -
vetdi magatartds megvaltoztatasara fokuszald programokon at egészen a kilonféle iranyitott “szabadidés” te-
vékenységekig.

Hazai kontextusban a fogalomhasznalatot illetéen élénk szakmai diskurzus és vita bontakozott ki a '90-es
évek folyaman (részletesen lasd példaul: Garami, 1991; Médos, 1996; Ruzsonyi, 1999, 2003, 2004; Mddos,
2000), amelynek legfontosabb sarokpontjai a teriilet tudomanyrendszertani besorolasat, 6nallé szaktertlet-
ként valé megitélését, a neveléstudomanyhoz és a kriminalpedagdgiahoz valoé viszonyat, valamint az elméleti-
ideoldgiai allasfoglalasokbol fakado célkitlizések gyakorlati megvaldsithatdsaganak kérdéskorét érintették.

A bortonok szigoru hierarchian és autoritason alapuld, folyamatos megfigyelés és ellenérzés alatt allo, rész-
letekig menden szabalyozott totalis intézmények (Goffman, 1961), a tarsadalmi kontroll kiemelt terepei (Gib-
son, 2011). Mint ilyenek, tarsadalmi funkcidjukbdl és alapveté miikodési logikajukbdl fakadéan szikségszert-
en a késztetd pedagodgia neveléskoncepcidja altal meghatarozott nevelési irdnyvonalaknak kedveznek, melyek
nevelésfelfogasat erételjesen meghatarozza a normaorientalt fejlesztés, vagyis kdzponti céljuk, hogy a nevelt
azt tegye, amit a nevel6 elvar. Mindez jél tiikr6zédik a bortonben zajlé nevelés korrekcids jellegét hangsulyozo
hazai megkdzelitésekben is (ldsd Ruzsonyi, 1996; Médos, 1998).°

A blintetés-végrehajtasi keretek kozott mikodé korrekcids nevelési kisérleteket a rehabilitaciés eszme alak-
valtozasainak fliggvényében kezdetektél fogva, minden korszakban hatarozott vizié jellemzi mind az elsajati-
tandé készségek, képességek és értékek, mind a korrekcidra szoruld személyiségjegyek és magatartasformak,
mind pedig a tarsadalmi integracio lehetséges, egyben elfogadott és a tarsadalmi struktdra altal kijelolt utjai
kapcsan. Verdes (2009, p. 95) megfogalmazasaban: ,A totalis intézmény elébb vagy utobb feloldja, és egy pe-
dagogiai mechanizmus révén Ujraalkotja a személyiséget; sajat strukturajat az emberi sziikségletek centrumaba
helyezi. E pedagdgia nem az alanyok szandékaibdl meriti egydntetliségét: az intézmény alakitja a cselekvék ha-
bitusait, és ez formalja tetteiket. Ebben rejlik a nevelés korrekcids megkozelitésének lényege.” Vagyis a korrek-
ciés megkozelitésben a rendszernek vilagos elképzelései vannak arrél, hogy a blinelkéveték miféle ,javitast”
igényelnek. Lényegében ez az a folyamat, amit Rotman (1990) autoriter rehabilitaciés modellként azonosit, és
amelynek célja, hogy egy el6re meghatarozott gondolkodasi és viselkedésmintanak megfeleléen kényszeritse ki
a konformitast. E neveléskoncepcié egyik meghatarozoé veszélye azonban abban rejlik, hogy a késztetésre ala-
pozott 6sztonzérendszer magaban hordozza annak lehetéségét, hogy a késztetés kényszeritéssé, fenyitéssé,
esetleg blintetéssé valjon (Nagy, 2020, p. 45).

2. A blintetés-végrehajtasi intézetekben zajlé oktatas és nevelés kapcsan a magyar szakirodalmat tobbféle fogalom egyiittes je-
lenléte jellemzi (példaul kriminalpedagdgia, korrekcids nevelés, bortonnevelés, bintetés-végrehajtasi nevelés).

3. Moddos meghatarozasaban a blintetés-végrehajtasi nevelés ,a rendelkezésre all6 idén belil olyan céliranyos személyiségfej-
lesztés vagy -korrekcid, amely megalapozza a tarsadalmilag elvart sziikségletek kialakulasat, valamint a nevelési hianyossagok
pétlasa révén segiti a normakovetd magatartast, a tarsadalmi megfelelést” (Mddos 1998, p. 9). Ruzsonyi definicidja szerint
blintetés-végrehajtasi korrekcids nevelés ,olyan pedagdgia eljaras, amely a fogvatartottak tarsadalmilag elfogadott, de egyéni-
leg is eredményes magatartas- és tevékenységformainak kialakitasara, valamint a meglévé pozitiv tulajdonsagok és viszonyu-
lasi formak tudatositasara és elmélyitésére iranyul” (Ruzsonyi, 1996, p. 24).
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Hasonl6 szempontra és korlatokra vilagitott ra Garami (1991) is, amikor a rendszervaltas kérnyékén a biin-
tetés-végrehajtasi nevelés lehetéségeit, korlatait és jovojét latolgatta. Megitélése szerint a blintetés-végrehaj-
tasi keretek kozott megvaldsitott pedagoégiai beavatkozasok hatasai meglehetésen korlatozottak, hiszen ott,
»=ahol a kényszerelemeknek komoly szerepiik van, a pedagogiai szemléletmod a legjobb szandék mellett is el -
lenallast vagy latszat beavatkozassal jaré konformizmust valthat ki”. A bortén belsé ellentmondasai tehat 6ha-
tatlanul is ranyomjak a bélyegiiket barmilyen nevelési kisérletre, ezaltal is fokozva a veszélyét annak, hogy a
késztet6 pedagdgiai szemlélet kényszeritéssé valjon (Garami, 1991, p. 8).

Adddik tehat a kérdés, hogy bortonkorilmények kozott beszélhetiink-e egyaltalan nevelésrdl, illetve, hogy
szamithatunk-e arra, hogy a nevelés altalunk meghatarozott céljai a racsok mogott is célt érhetnek? Costelloe
és Warner (2014) szerint a korrekcidés megkozelitésben a bértonnevelés idedlisnak tekintett célja, vagyis az
egyén fejlesztése teljes személyiségének, szocidlis, gazdasagi és kulturalis hatterének figyelembevétele mellett,
kiegészllve a beborténzéssel jardé negativ hatasok ellenstlyozasaval (Eurépa Tanacs, 1989) még megfeleld in-
tézményi és finanszirozasi hattér mellett is problémasan érhetd el. Behan (2014) egyenesen azt vallja, hogy
mindez csak abban az esetben volna megvaldsithatd, ha a nevelés 6nallé szakmai labakon allva fliggetleniteni
tudna magat a biintetés-végrehajtasi rendszerek altal irdanyitott korrekcids szellemiségtél, igy érizve meg neve-
[ési misszidjanak integritasat.

Garami (1991), Tari (1995) és V6ké (2001) azonban, akik ugyancsak kételkednek a korrekcios megkdzelités
mukodéképességében, ugyanakkor mélyen ismerik a biintetés-végrehajtasi szervezet alapvet6 logikajat és mu-
kodését, azon az allasponton vannak, hogy a blintetés-végrehajtasi nevelés alapvetd dilemmaja (és ezaltal
szlikségszerlien vissza-visszatéré valsaga) kapcsan az jelentene bizonyosfajta megoldast, ha a blintetés-végre-
hajtasi nevelés az ambicidzus pedagogiai kisérletek helyett inkabb a szocialis munka iranyaba tolédna el.

Felszabadulas a bortonben? A kritikai pedagogia lehetéségei és korlatai

A kritikai pedagogia elsédleges célja a kritikai gondolkodas, az 6ntudat és a reflexio fejlesztése, ami az irdnyzat
szerint az elnyomo viszonyok meghaladasanak elsé és legfontosabb lépése. Ahogy az a korabbi alfejezetekbdl
kiderdilt, a freirei hagyomanyokra éptilé kritikai pedagdgiai programok meglehetésen tavol allnak attél a neve-
[ésfelfogastol, amely a blintetés-végrehajtasi korrekcidés nevelést jellemzéen meghatarozza. Ezaltal a kritikai
pedagogiai kezdeményezésekrél elmondhatd, hogy fokozottan vonatkoztathatok rajuk a borténbeli nevelés
megvaldsithatdsagaval kapcsolatos, fentiekben felvazolt dilemmak. A bortén és a nevelés célrendszere kozott
elemi ellentmondas fesziil, hiszen mig az el6bbi alapveté funkcidja a szabadsag elvonasa, addig az utébbi leg-
fébb célja éppen a felszabaditas (Wilson & Reuss, 2000). A kritikai pedagdgia lényege a tudas altali képessé té-
tel, mikézben a borton alapvetd logikaja az agencia megtorése (Kilgore, 2011). Egy szigoru tarsadalmi kontroll -
funkciot beto6lté intézményben, ahol a biztonsag és az engedelmesség alapveté szervezé elv a kritikus gondol -
kodas fejlesztésének szandéka konnyedén tlinhet veszélyezteté tényezének (Boudin, 1992). Mindez pedig
jelentds kihivasok elé éllitja azokat a pedagdgusokat és fogvatartottakat, akik a zart intézetek szigoru kontrollja
mellett és hierarchikus viszonyai kdz6tt igyekeznek boldogulni.

A bortdon meglehetésen kiszamithatatlan kdzeg, ahol a biztonsag mindenek felett allé6 szempont. A rendki-
viili események nyoman elrendelt intézeti zarasok, a meglepetésszertien elrendelt zarkakutatasok, a résztve -
vok altal esetlegesen elkovetett fegyelmi vétségek, az atszallitasok vagy éppen a kivilrél érkezett hirek okozta
hangulati valtozasok barmikor konnyedén modosithatjak a napirendet, az oktatasi program menetrendjét, vagy
éppen a tanuldcsoport osszetételét. A kihivasok kdzé tartoznak még a csoportdinamikat j6 eséllyel befolyasolo

belsé viszonyok is, legyen sz6 akar a felligyel6i allomany altali megfigyelés okozta diszkomfortrél vagy éppen a
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fogvatartottak kozott jelen [évd, sokszor veszélyeztetd viszonyokrol. Nehezitést jelenthetnek tovabba az infra-
strukturdlis adottsagok is, a tanulashoz sziikséges eszk6zokhoz valé hozzaférés korlatozottsaga, az internet
vagy az egyéni készilléshez sziikséges korilmények hianya (Kilgore, 2011; Novek, 2017).

A bortonkorilményekbdl fakadd, altalanosnak mondhaté hatraltatd tényezékon tul azonban tovabbi dilem-
makkal is kénytelen sebeslilni az a pedagdgus, aki maga is gyakorolja a kritikai reflexiot és az 6nvizsgalatot. A
nevelés ugyanis felelésség. A nevel6i tudatossag és reflexid pedig elengedhetetlen eszkéze annak, hogy egy
kritikai pedagogiai program ne valhasson johiszemu, am bortonkoriilmények kdzétt potencidlisan karos vallal-
kozéssa. Eléfordulhat ugyanis, hogy az oktaté a kritikai pedagodgia szellemiségével ellentétben (a késztetd pe-
dagdgia logikaja szerint) egyszer( indoktrinaciét gyakorol, és az egyenlétlen hatalmi viszonyokon alapulé auto-
ritas leépitése helyett azt kihasznalva, sajat értékrendjét és tarsadalmi viziojat kényszeriti a tanuldkra. Ahelyett,
hogy a vilag mikodésének megértését a problémafelvetés, a kétkedés és reflexié 6sztonzésével segitené (Ca-
stro & Brawn, 2017).

A fentiekben vazolt korlatok és nehézségek folytan vannak szerzok, akik a biinteté igazsagszolgaltatasi
rendszerek manapsag meghatarozo trendjei és a blintetés-végrehajtasi rendszerek jelenlegi adottsagai mellett
az emancipatorikus nevelés feltételeit nem latjak biztositottnak, hiszen a szabadsag és méltésag, ami alapja
barmilyen kritikai pedagdgia kezdeményezésnek, a bortondkben sziikségszerlien korlatozva van. Ez az, amit
Thomas a borténnevelés irénidjanak nevez (Thomas, 1995). Thomas szerint a kritikai pedagoégiai kisérletek ele-
ve kudarcra vannak itélve, a racsok mogott mikodo osztalytermek a tragédia igéretével telitettek.

Thomas allaspontjaval szamos kritikai pedagogus ért egyet abban a tekintetben, hogy addig, amig nincs
olyan szélesebb bazisu tarsadalmi mozgalom, amely megingathatna azokat az elnyomd hatalmi viszonyokat,
amelyek a borténrendszerek tarsadalmi kontroll funkciéjat a mai formajaban kijel6lik, az arral szemben kiizdé
projektek hatasfoka korlatozott (Kilgore, 2011; Castro & Brawn, 2017; Novek, 2017). Boudin (1992) szerint
azonban pontosan ezek a korlatok teremtik meg a kiizdelem alapjat és létjogosultsagat, a sokszor szorito el -
lentmondasok és kényszerek pedig kétségteleniil a valtozas lehetéségét hordozzak magukban. A borténékben
tevékenykedd kritikai pedagogusok jelentés része vallja (példaul Boudin, 1992; Novek, 2005; Rogers, 2008;
Kilgore, 2013; Rafay, 2013; Scott, 2013), hogy kell6 tudatossag mellett a kozegbdl fakado, sokszor feszité el -
lentmondasok és kihivasok ellenére is szamos lehet6séget, illetve potencidlisan megszerezheté tudast és ta-
nulsagot hordoznak magukban ezek a kezdeményezések mind a fogvatartottak, mind pedig az oktaték szama-
ra.

Kritikai pedagogia kisérletek az Egyesiilt Allamokban

Habar Freire munkassaga eredendéen a 20. szazad masodik felének brazil tarsadalmi valésagabdl nétt ki, a kri-
tikai pedagogia intézményesilésének és a freirei hagyomany tovabbélésének (tobbek kézott Henry Giroux, Pe-
ter McLaren, Donaldo Macedo vagy éppen Joe L. Kincheloe munkassaga révén) egyik legmeghatarozobb tere-
pe az Egyesiilt Allamok. Részben ezzel §sszefiiggésben az angol nyelvii nemzetkozi szakirodalom brténdkben
megvalodsitott kritikai pedagégiai kezdeményezésekrél sz6l6 beszamoldi is tulnyomadrészt egyesiilt allamokbeli
tapasztalatokat dolgoznak fel.

A vilag mas orszagaihoz hasonléan a fogvatartottak az Egyestilt Allamokban is lényegesen alacsonyabb is-
kolazottsagi mutatokkal rendelkeznek az orszagos atlaghoz képest, a tanulasi nehézségek vonatkozasaban pe-
dig még nagyobb szakadék figyelheté meg a fogvatartotti és az atlagnépesség kozott (Harlow, 2003; Crayton
& Neusteter, 2008). Azonban mig a '70-es és a '80-as évek folyaman viszonylag jelentés hangsuly helyezédott
a borténoktatasi programokra, a '90-es évek kozépétdl mindez jelentésen megvaltozott (Kilgore, 2011). Annak
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ellenére, hogy az oktatasban valé részvétel és a visszaesési kockazat csokkenése kozott fennallé pozitiv 6ssze -
flggést a fordulat el6tt és azdta is szamtalan vizsgalat bizonyitotta mar (lasd példaul Clark, 1991; Johnson,
2001; Steurer & Smith, 2003; Torre & Fine, 2005).

A fordulat egyik legdrasztikusabb eleme volt, hogy 1994-ben a szovetségi torvényhozas kivonta a fogvatar-
tottakat a Pell Grant felséoktatasi részvételt tAmogaté allami program jogosultjainak kérébél,* aminek kdvet-
keztében az orszag borténeiben futd 350 fdiskolai és egyetemi program kozil minddssze 8 miikédése tudott
fennmaradni (Torre & Fine, 2005).

Az Egyesiilt Allamok bértoneiben a '90-es évektsl kezdédéen megvalésitott kritikai pedagogiai elveken ala-
pulé programok kére meglehetésen valtozatos, kezdve a létezé oktatasi formak keretein belili kisérletezéstol
(lasd Kilgore, 2011; Novek, 2017), a radidzast, az Gjsagirast (Novek, 2005), a kreativ irast (Jacobi, 2011; Barret
et al., 2019) vagy éppen a szinhazat segitségtil hivo projekteken keresztil (Mitchell, 2007; Tocci, 2007; Gueva-
ra, 2019) egészen a falakon bellili tarsadalmi szerepvallalast és aktivizmust facilitalé6 kezdeményezésekig (Hart-
nett, 2011; Scott, 2013).

A tanulmany terjedelmi korlataira, illetve 6sszefoglalé funkcidjara tekintettel a most kovetkez6 révid ismer -
teté az egyesiilt allamokbeli kritikai bértonpedagogiai kisérletek beszamoloibdl meritve illusztrativ jelleggel
mutatja be a kritikai pedagdgia korabban vazolt lehetéségeinek és kihivasainak néhany fontosabb dimenzidjat
a blintetés-végrehajtasi intézetekben. A tanulmanyban hivatkozott irdsok tobbségérél elmondhatd, hogy mufa-
jukat tekintve analitikus autoetnografiai munkak, amelyekben a szerzék (ez esetben a kritikai pedagdgusok) sa-
jat tapasztalatai, érzései és reflexidi az elemzés alapvetd forrasait képezik (Anderson, 2006). Kiilonleges értéke
a hivatkozott beszamoldknak tovabba, hogy nagy mértékben tamaszkodnak a kdz6s munka soran sziletett
fogvatartotti reflexiok és fejlédéstorténetek bemutatasara.

Sajat tapasztalatokra, sziikségletekre épiil6 oktatasi modszerek

A kulturdlis korok keretében kidolgozott médszerei révén Freire tobbek kozott Ggy tudott révid idé alatt latva-
nyos eredményeket elérni a brazil vidéki népesség iraskészség-fejlesztése terén, hogy hosszas el6készitd és
feltaré munka révén az alfabetizacié modszereit a célcsoport tapasztalataira, sajat élményeire és sziikségleteire
alapozta, a képzési folyamat soran pedig tovabbra is nyitott maradt az érintettek jelzéseire és megélésére.
Mindez azonban nagyfoku rugalmassagot és magabiztossagot kdvetel a kritikai pedagégusoktél abban az érte-
lemben, hogy sziikségszerlen el kell mozdulni az elére rogzitett tanmenet és a megszokott autoritas jelentette
komfortzénabdl.

Hasonlé kockazatot vallalt Boudin (1992) is, aki a kritikai pedagogiabol meritve inspiraciét a Bedford Hills
Blintetés-végrehajtasi Intézet néi fogvatartottaival kbzosen révid idére az intézetben zajlé alapkészség-fejlesz-
t6 kurzust alakitotta at a kritikai pedagdgia szellemében. Boudin ekkoriban maga is fogvatartott volt, fogvatar-
tasanak ideje alatt pedig fokozatosan vonédott be az intézetben zajlé oktatasi tevékenységekbe - kezdetben
segitéként, majd egy véletlen folytan az alapkészség-fejleszté kurzus helyettesité oktatdjaként. Boudin fehér,

4. Az 1994-ben bevezetett, atfogd rendészeti valtozasokat eredményezé torvény (Violent Crime Control and Law Enforcement
Act), melynek kidolgozasaban az Egyesiilt Allamok jelenlegi elndke, Joe Biden is jelentds szerepet vallalt, évtizedekre kivonta
a fogvatartottakat a Pell Grant fels6oktatasi részvételt tdmogaté allami program jogosultjainak korébdl. Barack Obama elnok-
sége alatt, 2015-ben a Masodik Esély program keretében kisérleti jelleggel Gjra megnyilt a fels6oktatasban valé részvétel le -
het6sége a fogvatartottak egy szlik csoportja szamara, majd a Trump-adminisztracié is tobb alkalommal szélesitette a program
kereteit. 2020 végén pedig jelent6s valtozast hozott az a kétparti megegyezésen alapuld, alapvetéen a koronavirus jarvany
okozta karok enyhitését célzé torvénycsomag, melynek részeként a kongresszus feloldotta az 1994-ben bevezetett titalmat,
Ujra megnyitva ezaltal a lehetéségét annak, hogy a Pell Grant elnevezésl, fels6oktatast tdmogaté allami programban a fogva -
tartottak is részt vehessenek. Az lgyrdl részletesen lasd: https:/www.politico.com/news/2020/12/20/congress-pell-grant-

prisoners-449364 (Letoltés datuma: 2021. 02. 19.).
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kozéposztalybeli, diplomas néként Iényegesen mas hattérrel rendelkezett, mint fogvatartott tarsainak tobbsé-
ge, akik jellemzéen instabil csaladi korilményekkel, iskolai kudarcokkal, drogfliggdéséggel, bantalmazé kapcso-
latokkal és az erészak egyéb formaival a hatuk mogott érkeztek a biintetés-végrehajtasi intézetekbe. Ugyanak-
kor bortonben toltott évei alatt tarsaival szamos kézos tapasztalaton, dilemman és megélt nehézségen oszto-
zott. Az alapkészség-fejleszté kurzus Ujragondolasa pedig pontosan ebbdl a kozos tapasztalatbol taplalkozott.
A legnagyobb kihivast az jelentette Boudin szamara, hogy miként lehetne olyan kériilményeket teremteni,
amelyek kozott a készségfejlédés ténylegesen is tdmaszkodik a résztvevik intellektualis kapacitasaira, és ahol
a résztvevé nék fejlédése a sajat érdekl6désbél fakadd energiabdl taplalkozik. Boudin észrevette, hogy a cso-
port tagjait kiilénosen foglalkoztatja az orszagosan egyre nagyobb publicitast kapo AlDS-ellenes kampany, ér-
deklédésiiket pedig alapjaiban hatarozza meg az informacidhiany, a bizonytalansag és a maguk, valamint sze-
retteik miatt érzett aggodalom. gy tortént végiil, hogy a Bedford Hills Biintetés-végrehajtasi Intézet iraskész-
ség-fejleszté kurzusa a '80-as évek masodik felében atmenetileg az AIDS téméaja koré szervezédott. A
fogvatartott nék tapasztalataitodl, élményanyagatdl lényegesen tavol allé standardizalt tananyag helyett ehhez
a témahoz illeszkedett minden, ami az iraskészség fejlesztését volt hivatott segiteni, vagyis a kurzus soran al-
kalmazott tematikus szészedetek és szétanulasi segédletek, valamint a fogalmazasi és az olvasasi feladatok is.
Az Uj keretek pedig |ényeges pozitiv valtozasokat hoztak a résztvevdk tanulashoz valé viszonya, valamint kész -

ségeik fejlédése terén.

Az ontudatosodas és a vilag megismerésének tamogatasa

A kritikai pedagoégia kdzponti célja minden esetben az 6ntudatosodas fejlesztése, a kritikai 6ntudat fejlédésé -
nek tdmogatasa, ami szoros Osszefliggésben all a tarsadalmi mdkodés ellentmondasainak felismerésével. Az
egyeslilt allamokbeli bértondkben folyd felséoktatasi képzések finanszirozasanak megsziintetésével azonban
lényegesen szlikiilt az a tér, amelynek keretében kordbban ilyesmire lehetéség nyilhatott. Kilgore (2013), aki
egy korabbi cikkében beszamolt arrél, hogy a bérténben zajlé kozépiskolai matematika program mentoraként
miféle kihivasokkal és nehézségekkel szembesiilt, illetve, hogy miként kényszeriilt kritikai pedagdgusi ambicidit
az adott kértlményekhez és a valds szikségletekhez igazitania (Kilgore, 2011), néhany évvel a kisérletet kbve-
téen Ujra prébat tett. Boudinhez hasonléan Kilgore is fogvatartottként kapott lehetéséget arra, hogy a High
Desert Allami Biintetés-végrehajtasi Intézetben folyd kozépiskolai szintli képzés keretében tanarsegédként
fogvatartott tarsaival kdzésen egy kritikai pedagdgiai elveken alapulé mihelymunka-sorozatot valésithasson
meg. A Kilgore altal szervezett mlhelyek soran a csoport résztvevéi, habar nem rendelkeztek semmiféle el6 -
képzettséggel, a 2008-as gazdasagi valsag kapcsan tobbek kdzott olyan témakat vitattak meg, mint példaul a
globalizacid, a politikai gazdasagtan, a monetaris politika, a lakhatasi valsag, vagy a nemzetkozi kereskedelem.
Kilgore szandéka nem az volt, hogy tajékoztassa vagy felvildgositsa a résztvevéket, hanem hogy olyan tanu-
lasi kdrnyezetet teremtsen, ahol a résztvevik sajat tapasztalataik révén maguk is felismerhetik azt, hogy a glo-
bélis folyamatoknak mindannyian részesei vagyunk. Kilgore vallotta, hogy ezek a globalis folyamatok a sajat ta-
pasztalatok, példaul az iskolai és munkaerépiaci kudarcok, jévedelmi egyenlétlenségek, vagy éppen a lakhatasi
nehézségek fényében barki szamara kézzel foghatdva és érthetévé valhatnak.® A mihelyek minden egyes téma
esetében hasonlé forgatokonyvet kovettek: (1) révid prezentacié a legfontosabb fogalmakrol, (2) beszélgetés

5. Hasonlé elméleti alapokon nyugvé pedagogiai programokra mar Magyarorszagon is volt példa. A Kozélet Iskoldja Alapitvany
2015 és 2016 folyaman két hazai blintetés-végrehajtasi intézetben (a Budapesti Fegyhaz és Bortonben, valamint a Heves
Megyei Biintetés-végrehajtasi Intézetben) valdsitotta meg a Tarsadalmi egyenlétlenségek, valamint Allampolgari jogok és al-
lampolgari ismeretek cimU képzéseit. A képzések beszamolodi a szervezet honlapjan megtekintheték: http:/www.kozeletisko-
laja.hu/page/megvalosult-kurzusok
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és vita az adott témardl hozott cikkek és sajat tapasztalatok alapjan, végul pedig (3) szerepjaték kovetkezett,
ahol a csoporttagok gazdasagpolitikai dontéshozék, bankvezérek vagy olajipari vallalatok vezet6inek szerepébe
helyezkedhettek, vagy pont ellenkezéleg, sajat érdekeiket vagy mas, kiszolgaltatott helyzetben Iévé tarsadalmi
csoportok szempontjait védhették a tébbiek altal megszemélyesitett szereplékkel szemben. Kilgore Ggy pro-
balt meg demokratikus kereteket adni a tanulasnak, és parbeszéden alapuld folyamatta alakitani azt, hogy
olyan mihelytémat ajanlott, amely alapvet6en érintette a résztvevék és csaladjaik gazdasagi-tarsadalmi hely-
zetét, tapasztalatait és jelenkori dilemmait. igy érhette el azt, hogy az érintettek tapasztalatai nem pusztan ide-
alizalt médon és funkcié nélkil, mintegy illusztracios, vagy az oktato sajat narrativajat tdmogato jelleggel jelen-
tek meg, hanem ténylegesen is meghataroztak a megismerési folyamatot, valos parbeszédet teremtve a részt-
vevik kozott (Kilgore, 2013).

Kilgore, habar kitér arra, hogy a bortén belsé viszonyaibol fakaddéan nehéz volt elérni, hogy a résztvevék
nyiltan megosszak egymassal a tapasztalataikat, illetve hogy csoportban dolgozzanak egyiitt, végil arrél sza-
mol be, hogy a parbeszéd, a vita, s6t, a szerepjaték eszkozeivel kozosen megszerzett tudas a résztvevok szama-
ra mindenképpen Ujszerd élményt jelentett. Még akkor is, ha a mihelymunka-sorozatot az idé rovidségére és a
folyamat, illetve a kontextus korlataira valé tekintettel nem lehet a freirei értelemben vett felszabadité gyakor-
latként értelmezni. Ahogy az Boudin és Kilgore esetébdl is jol latszik, a kritikai pedagogiai kisérletek lehet6sé -
gei bortonkorilmények kozott meglehetésen korlatozottak, kiilondsen, ha az oktatdk maguk is fogvatartottak.
Az olyan hosszabb tavu pedagodgiai programok tervezésére, komplexebb folyamatok kibontakozasara, mint
amit a kritikai 6ntudat fejlesztése is igényel, azonban jellemzéen inkabb tartds egylittm(ikodések keretében ke-
rilhet sor.

A kritikai pedagoégiaban koézponti szerepet betolté dntudatosodas folyamatanak szép és beszédes példajat
nyUjtja az a vita, amely 2012 és 2015 k&zott bontakozott ki egy pedagégus és egy fogvatartott egyetemi hall -
gatd kozott, és amely egyebek mellett az indoktrinacio veszélyét jarja korll. Ahogy Brawn fogalmaz (Castro &
Brawn, 2017, p. 105) az oktatasi program soran keletkezett benyomasai kapcsan: ,folyamatosan azt éreztem,
hogy azt tanitjak nekem, amit gondolnom kellene, ahelyett, hogy arra tanitananak, hogy hogyan gondolkodjak”.
Oktatdi oldalrél ugyan, de hasonld kétségekkel szembesiilt Boudin is az AIDS témaja koré felépitett iraskész-
ség-fejleszt6 kurzus soran: ,azt kérdeztem magamtdl, vajon nem egy olyan pedagodgiai megkozelitést kénysze-
ritek-e ezekre a nékre, amirél azt gondolom, hogy a legjobb nekik, 6k viszont nem akarjak?” (Boudin, 1992, p.
222) A kétkedés, a megkérdéjelezés, a problémafelvetés és a vita a kritikai pedagogiai programok elemi 6ssze-
tevéi, amelyek nélkil a kritikai 6ntudat kialakulasa nem képzelheté el. Castro és Brawn vitaja pedig éppen m-
kodés kézben mutatja be ezt a parbeszéden alapulé folyamatot, puszta Iétével is bizonyitva annak sziikséges-
ségét.

7 7

A cselekvé allampolgarra valas elsegitése

A kritikai pedagoégia megkozelitésében a nevelés szorosan 6sszekapcsolddik a tarsadalomra irdnyulé valtozas,
valtoztatas igényével. A bortonkorilmények kdzott megvaldsitott kritikai pedagogiai programok ugyanakkor
nagyon ritkan juthatnak el a tényleges tettekig. Kivételt képez ez aldl a mar emlitett irdskészség-fejleszté kur-
zus, amely odaig fejlédott, hogy a résztvevik sajat tapasztalataikat, dilemmaikat és a kurzuson tanultakat ala-
pul véve egy darabot is szinpadra allitottak. Boudin beszdmoldja alapjan a szindarab fogadtatasa varakozason
felilinek bizonyult. A k6zonség tagjai, akik a sajat életlikbdl is ismerds jeleneteket és dilemmakat lathattak a
szinpadon, heves érzelmekkel, pozitiv visszajelzésekkel és egyértelm( tenni akarassal reagaltak az el6adasra. A
kurzus és a szindarab folyomanyaként nem sokkal késébb a résztvevék és tovabbi csatlakozék egy csoportja
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egy borténon belll mikddd sorstars segitd és tanacsadd kdzpontot is Iétrehoztak, amelynek a keretében azo-
kat a fogvatartott nétarsaikat szerették volna segiteni, akik hasonlé nehézségeket élnek at, mint a résztvevok a
kurzust megel6zéen (Boudin, 1992).

Hasonlo tettvagy hajtotta azt a négy éven at tartd részvételi akciokutatast is, amely azzal a céllal szervez6-
dott, hogy elérje a felsGoktatasi borténprogramok finanszirozasanak visszaallitasat az Egyesilt Allamokban. A
program szintén a Bedford Hills Blintetés-végrehajtasi Intézetben valdsult meg, amely akkoriban progressziv,
az oktatds valtozatos formait tAmogatd vezetésérdl volt ismert. Az intézetet is érintette a fels6oktatasi progra-
mok forrdsmegvonasa, a Pell Grant fels6oktatasi részvételt tAmogaté allami program jogosulti korének sz(ikité -
se révén, ugyanakkor 1996-ban a fogvatartottak aktivitasanak, egy helyi egylittm(ikodésnek és az intézeti ve-
zetés tdmogatasanak kdszonhetéen Ujraindulhatott egy alapszint( szociologiai képzés. Ennek a programnak a
keretében kertilt sor arra a részvételi akcidkutatasra, amelyet Michelle Fine, a New York-i Egyetem professzora
koordinalt, és amelyben hét fogvatartott- és négy kiils6s kutaté vett részt négy éven keresztiil. A nyolc elembdl
allé kutatasi program interjus, fokuszcsoportos, kérdéives elemeket foglalt magaba, tovabba a résztvevé meg-
figyelés és a masodlagos adatelemzés eszkdzeivel is dolgozott.

A kutatas eredményei mind a kvalitativ, mind a kvantitativ elemzés vonatkozasaban bebizonyitottak, hogy a
fels6oktatashoz valé hozzaférésnek hatalmas szerepe van a bortonékben mind a visszaesési kockazatok csok-
kentése, mind az egyéni életutak és fejlédési palyak tAmogatasa vonatkozasaban. Az egyik fogvatartott interju-
alany szavaival élve a féiskolai részvétel ,kiragad a bortonbdl, olyan mintha az elméd kinyilna egy teljesen Ujfaj-
ta tapasztalasra. [...] kitagitja a gondolkodasodat [...] senki nem veheti el téled. Olyasvalami, ami egész hatrale -
vé életedben hasznodra lesz” (Torre & Fine, 2005, p. 582). Tiz évvel a cikk megjelenését kovetben végll a
korabbinal jéval kisebb léptéken ugyan, de az un. Masodik Esély program keretében Gjraindult a fogvatartottak
felséoktatasban vald részvételének tAmogatasa.

A részvételi akcidkutatas hatasai ugyanakkor nem csak a bizonyito ereji tudomanyos eredményekben mér-
hetdk, hiszen a tudomanyos érvek feltarasa és 6sszegy(ijtése mellett a kutatasnak legalabb olyan fontos célja
volt, hogy a résztvevé fogvatartottak szamara lehetéséget nyudjtson a személyes fejlédésre, illetve arra, hogy
egy szamukra is fontos tigyért olyan eszkdzzel tehessenek, amelyrél kordbban azt gondolhattak, nincs és nem
is lehet birtokukban: a tarsadalom mikddésére vonatkozo kritikus, érté és a cselekvés szolgélataba allitott tu-
dassal.

Osszegzésképp

Amennyiben hisziink abban, hogy a bérton legfébb célja a tarsadalmi rend helyreallitasa, valamint az elkoveték
tarsadalomba valé visszavezetése kell, hogy legyen, a nevelés valddi lényege pedig a személyiségfejlédés ta-
mogatasaban rejlik, akkor sziikségszer(i megallapitanunk, hogy az oktatashoz valé hozzaférésre elmondhatatla-
nul nagy szlikség van a blintetés-végrehajtasi intézetekben. Ugyanakkor azt is be kell Iatnunk, hogy a cél eléré-
se érdekében a klasszikus biintetés-végrehajtasi korrekcids nevelés helyett elsésorban olyan oktatasi formakra
és képzési lehetéségekre van leginkabb sziikség, amelyek a javitas helyett a fejlédés lehetéségét kinaljak.
Ahogy az a tanulmanybdl is kideriilt, a nevelési misszié szamos akadalyba (itkodzik a jelenlegi biintetés-végre -
hajtasi keretek k6zott, mindez pedig hatvanyozottan igaz az olyan emancipatorikus neveléskoncepciora éptilé
pedagogia megkozelitések esetében, mint amilyen a kritikai pedagogia. A fentiekben azonban azt is lathattuk,
hogy minden nehézség és korlat ellenére miféle potencialt rejtenek magukban azok a tipusu programok, ame-
lyek keretében lehet6ség nyilik a kritikus gondolkodasra, Gnmagunk fejlesztésére és id6vel talan elnyomé tar-
sadalmi viszonyainak megvaltoztatasara is.
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Potentials and Challenges of Critical Pedagogical Projects in Prisons

Critical pedagogy is an educational philosophy based on the ideas of developing critical consciousness, raising

awareness of the contradictions and inequalities in society and also facilitating action to transform these rela -

tions. Methods of learning based on dialogue and democratic partnership are central to the practice of this

philosophy. The ultimate goal of critical pedagogy is to create an educational process, which is suitable to

build personal growth and social change upon. To put this philosophy into practice is a serious challenge, even

amongst more traditional educational settings, not to mention the prison itself, which is a strictly hierarchical

total institution based on unconditional obedience. The article examines the differences between the educa-

tional philosophy behind traditional correctional education on the one hand, and critical pedagogy on the

other, by referring to prison education programs based on critical pedagogical grounds implemented in the US.

Keywords: critical pedagogy, prison, correctional education, prison education




Dilemmak, nehézségek, lehetéségek a bortonkutatasokban
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Az aldbbi irds a borténben végzett kutatdsokban felmeriilé nehézségek, dilemmdk kérdéskorét igyekszik koriiljdrni a
rendelkezésre dll6 nemzetkozi szakirodalom dttekintésének segitségével. A szévegben tdrgyalandd problémacsopor-
tok és etikai aggdlyok akdr gdtlo tényezéként is felfoghatéak, nem szabad azonban elfelejtkezni arrdl, hogy milyen
mddokon segitik a kutatét vizsgdléddsa tdrgydnak gondosabb kimunkdldsdban, 6nmaga szerepének definidldsdban,
a kutatds helyszine adta lehetéségek feltérképezésében. Tehdt nem kizdrélag akaddlyként, de elémozdité eréként, le-
hetéségkeént is tekinthetiink rdjuk a kutatéi munkdban. Az irds szerves részét képezi az érzelmek szerepének vizsgdla-
ta is, melyek azonositdsa és megélése szintén ,kockdzatos” terep a zdrt intézeti kutatdsok esetében, hiszen az itt ne-
veltek nem ritkdn egyiittérzést kivdlto életuttal rendelkeznek, és legtébbszor pontosan tudjdk, mivel lehet ezt az
egylittérzést mélyiteni. Kérdés, hogy szabad-e, lehet-e érzelmek nélkiil kutatni, és ha nem, hogyan kell azt a hatdrt
meghuzni, amikor az érzelmek jelenléte még nem sérti a kutatds objektiv mivoltdnak kitételét?

Kulcsszavak: bortonkutatas, zart intézeti neveltek, modszertani dilemmak, érzelmek szerepe, kvalitativ kutatas

Bevezetés

Amikor az ember tudomanyos kutatasra adja a fejét, minden esetben egy sor feltételt végig kell gondolnia vizs -
galddasa lefolytatasaval kapcsolatosan, de ez kiilondsen érvényes akkor, amikor érzékeny témakdrben vagy sé -
rulékeny csoportokrdl (példaul zart intézetekben él6krdél) kutatunk, hiszen ekkor az informaciogydijtés kiilénle-
ges korultekintést igényel. Az alabbi irdsban megprébaljuk kordljarni, milyen eléfeltételei vannak egy borton-
ben lefolytatott kutatasnak, milyen dilemmakkal és nehézségekkel kell szembesiilniink a kutatas ideje alatt, és
mindemellett milyen lehetéségeket rejt magaban egy ilyen munka. Az alabbi szakirodalmi attekintés olyan - f6-
ként - nemzetkozi szakirodalmakra tdmaszkodva igyekszik feltarni a valasztott témat, melyek fokuszaban az
empatia, az érzelmek, a kutatdi kettds szerep és az ondefinidlas fontossaga, tovabba ezek értelmezési lehetd -
ségei allnak.

Kutatas és etika

A szamos bortonkutatast lefolytatott Kathryn Quina és munkatarsai azt mondjak, hogy a kutatasban megjele-
né etikai dilemmak kérdéskorében az elsé és legfontosabb észben tartani a ,ne arts” alapvetést, vagyis amikor
kutatasunkban forduldoponthoz ériink, és el kell dontenlink, hatékonyak legylink-e inkabb, vagy etikusak, min-
den esetben az erkdlcsnek kell gyézedelmeskednie (Quina et al., 2015).

A tudomanyos kutatasokrol altalanossagban elmondhaté a kovetkez6, mar ami az etikai megkotéseket illeti:
minden esetben biztositani kell a kutatasban torténé énkéntes részvételt. Earl Babbie gondolatait kdlcsonozve,
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egy tudomanyos kutatas a legegyszerlibb formajaban (postai vagy telefonos Gton térténé megkeresések ese -
tén) is egyet jelent a valaki életébe vald betolakodassal. Ha ehhez még hozzavessziik azt, hogy egy szocioldgiai
felmérésben gyakran el6fordul, hogy a kérdések érzékeny témdkat feszegetnek, nem is szorul tovabbi magyara-
zatra az 6nkéntesség kitétele. Ezen kivil Ggyelnilink kell valaszaddink védelmére, hogy a kutatas soran szemé-
lyes érdekeik ne sériiljenek. Ennek a védelemnek egyik és legjobb maddja az anonimitds elve. Mind a kérdéives
vizsgalatok, mind az interjuk, megfigyelések soran érdemes nagyon komolyan odafigyelni arra, hogy valaszadé-
ink ne legyenek beazonosithatdk (Babbie, 2001).

A zart intézeti kornyezet - barmilyen figyelmesen is készitjik el6 akar szakmailag, akar etikailag kutatasun-
kat - e teriileten is specidlisnak mutatkozik. Az alabbi tablazatbdl lathatd, hogy a fent alapveté kivanalomként
megfogalmazott elvek akadémiai kérnyezetben bar egyszer(ibben betarthatok, a bérton falai kozétt egy sor
nehézséget vonnak maguk utan.

Akadémiai kornyezet Borton

Akadémiai szabadsag Szigoru kontroll

C e . Nincs kontroll a kiilsé kornyezeti koriilmények
Kisérleti szigor

folott
Egyértelmd 6nkéntesség Az 6nkéntesség elve soha nem egyértelmi
,Onall6 életvezetésre alkalmas” valaszaddk Elnyomott, sériilékeny valaszadék
Cél az ismeretbdvités, publikalas A cél a hatékony vezetés, valtozas

Kigondolt publikacios folyamat, peer review cikkek Azonnali visszajelzés az alkalmazhatosag jegyében

Az eredmények hatassal lehetnek az egyének

Eredmények a jové szolgdlataban &letére

1. tablazat: Egyetemi- és borténkutatasok dsszehasonlitasa (Forras: Quina et al., 2015)

A fenti (1.) tablazatot olvasva érdemes szem el6tt tartani, hogy az akadémiai kérnyezet a listas felsorolas-
ban mutatottnal Iényegesen valtozatosabb. Itt csupan arra szeretném felhivni a figyelmet, hogy a kutatasok le-
folytatasa egyszertibb akkor, amikor nem sérilékeny valaszaddk kérében készitlink felmérést. A tablazat egy-
egy tétele alapjan jél azonosithaték azok a csomépontok, ahol az etikai szabalyok - barmily gondos tervezés
ellenére is - sériilhetnek zart intézeti kdrnyezetben. llyen példaul az dnkéntesség elvének nem feltétlenil tor -
ténd teljesiilése, hogy az eredmények nem egyértelmlien a fogvatartottak életmindségének javulasat szolgal-
jak, hogy egyes kutatasi termékek akar negativ hatast is gyakorolhatnak a bent 1évé egyénekre. Az 6nkéntes-
ség elvének fontossagara egyébként Quina és munkatarsai is ramutatnak, mégpedig, hogy egyértelmuen ki kell
jelenteni a fogvatartottak részére, hogy a nemet mondas lehetésége szdmukra is adott - annak ellenére, hogy
adott esetben kijel6lés, és nem 6nkéntes jelentkezés Gtjan kerlilnek a kutatasba (Quina et al., 2015). Fox és
tarsai a Quina altal kijelolt feltételnek a fontossagat szintén alahlzzak, de hozzateszik, hogy lényeges elkiiloni-
teni a kutatékat a borton személyi dllomanyatél, mégpedig oly mdédon, hogy ennek az elkiilonitésnek az lizene -
te ne a széthuzas, kiilonckodés legyen. Egy példat is hoz Fox sajat kutatasabodl, amikor egy izben a kutatashoz -
onkéntesen - Osszesereglett fogvatartotti dllomanyt a felligyeletiiket végzé tiszt igy ,kdszontotte™ ,Na, ha-
nyan akarnak részt venni a kutatdsomban?” Ekkor a kutatast vezeté Foxnak sietve kellett korrigalni ezt a bekd-
szo6nbt, megerdsitve a fogvatartottakat abban, hogy ez nem a bortdn, hanem egy fliggetlen kutatécsoport ku-
tatasa, igy a részvétel - akarki kéri is - minden esetben 6nkéntes. A helyreigazitast természetesen gy kell
megtenni, hogy azzal a kutaté ne assa ala kapcsolatat a személyi dllomannyal, mikézben a fogvatartottak bizal -
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mat sem vesziti el (Fox et al., 2011). Ugyanez a kutatdcsoport szamolt be arrdl, hogy a kutatas alanyainak vé -
delme is meglehetésen sériilékeny zart intézeti kdrnyezetben; a kutatast kovetéen az egyik felligyel6 beron-
tott a szobaba, és a fogvatartott valla f6l6tt beleolvasott az altala épp kitoltott kérdéssorba. A kutatas vezet6jé-
nek ezattal is kdzbe kellett avatkoznia: a kérdéivet gyorsan leforditotta, a felligyel6t pedig finoman kitessékelte
a szobabdl (Fox et al., 2011). Lathatjuk tehat, hogy mennyi nehezité kériilmény elharitasat kell j6 logisztikaval
és kell6 érzékenységgel megoldani, ha a kutatd bortonbeli vizsgalodasra adja a fejét.

Nem kozvetlenll az etikai hatarok kérdéskorébe tartozik a kivalasztas, de ezuttal e téman belll térek ki en-
nek problematikajara. A kutatads megkezdése el6tt fontos tisztaban lenniink azzal, hogy nem minden fogvatar -
tott rendelkezik azonos szintl irds-olvasasi készségekkel. Rendkiviil érzékeny téma ez, hiszen a kutaténak ugy
kell lefolytatnia a vizsgalodasat, hogy ne stigmatizalja jobban a fogvatartottat azaltal, hogy az irni-olvasni tudas
képessége alapjan szelektal, annal, mint amennyire - statuszanal fogva - egyébként is stigmatizalva van. Fox
és munkatarsai ugy hidaltak at ezt a problémat, hogy nem kérték meg a személyi allomanyt arra, hogy elére
szelektaljanak a fogvatartottak kozott iskolai végzettségiik alapjan, és igyekeztek elézetesen olyan egyszerlien
megfogalmazott kérdéssort 6sszeallitani, amelynek kitoltése senki szamara nem okoz nagy kihivast. Ezen kivil
a kérdoivek felvételét onkitoltés modon végezték, ami, bar Iényegesen iddigényesebb volt igy, mégis megadta
a fogvatartottaknak azt a szabadsagot, hogy kényelmetlenségek nélkiil, sajat tempojukban irjak le valaszaikat
(Fox et al., 2011). Természetesen ehhez a fajta munkavégzéshez a fogadd intézmény nagyfoku rugalmassagara
és idére van sziikség. Eppen e konfliktus kikiiszébolésére érdemes a kutatasok soran inkabb kvalitativ (tehat
interju, fokuszcsoport) modszereket igénybe venni, mint kvantitativ (példaul kérdGives) stratégiakat alkalmazni.
Bar el6bbihez nagyfoku kutatoi érzékenység és empatia szlikséges, mivel, ahogy a Fliegauf Gergely - Ranki Sa-
ra iroparos is megfogalmazza, a fogvatartott gyakran pontosan tudja, mi az elvaras vele szemben egy-egy ilyen
interjufelvétel soran, ezért a kérdésekre a kivanatos valaszt adja (Fliegauf & Ranki, 2007).

Kutatas és empatia

A kvalitativ médszerek sorat béviti a strukturalatlan, vagy mas néven mélyinterja, mely médszert a kutato jé
eséllyel fogja hasznalni akkor, ha zart intézetben végzi kutatasat. Amikor kutatasunk célja mélyfuras végzése a
tudattalan rétegekbe, akkor ez a cél kérdéives mddszerek hasznalataval soha nem fog teljesiilni. Buda Béla a
kovetkezéképp fogalmaz: ,A szocioldgiai kutatasokban bevalt standardizalt kérdéivek, skalak nehézkesen kéze -
litik meg az emberekben ezt a réteget, ezért probalkoztak laza, kotetlen beszélgetéssel, amelyben a kikérdezé
tudja, hogy mirél akar hallani, de azzal kapcsolatban nem tesz fel kérdéseket, hadd beszéljen partnere azokroél.”
(Buda, 2012, p. 295). Szintén Buda az, aki az empatia és a tudomanyos kutatasok kapcsan hivatkozik az ugyne-
vezett Hawthorne-vizsgalatra, melynek fékuszaban az all, hogy az emberi tényezéknek mekkora szerepiik van
a szervezeti mikodésben. A General Electric nev( vallalat egyik (izemében vettek fol a kutatdk strukturalatlan
interjukat, melynek eredményeként olyan motivacidkat és emberi mozgatorugokat sikertlt feltarni a csoport
személykozi kapcsolatait és munkavégzési kedvét érint6 bedllitédasat illetéen, melyekrél gyakorta még maguk
a valaszadok sem tudtak (Buda, 2012).

El6fordulhat, hogy a kutatd 6sztondsen rendelkezik az empatikus m(ikodés erényeivel, de ha mégsem, a

I"* kindvesztése, melynek segitségével tudattalan tartalmak, sorok kozt megbuvé lizenetek felfe-

,harmadik f
dezésére nyilik lehetéség, nem lehetetlen feladat. Mélyinterjurol kévetkezésképpen csak akkor beszélhetiink,

ha annak felvételekor és a kapott adatok elemzése soran sziikségképpen nagyon erésen jelen van az empati-

1. Teodor Reik elnevezése, idézi: Buda (2012, p. 296).
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kus hozzaallas. Az a kutato képes jobb eredmények elérésére - hangsulyozom, a kvalitativ stratégiak hasznala-
tarol beszélek e helyitt -, aki kell6 érzékenységgel, empatiaval all mind interjualanyahoz, mind pedig a kapott
informacidkhoz azok értelmezése soran (Buda, 2012). Az érzelmek jelentGségére a bortonkutatasok soran egy
kés6bbi bekezdésben még bévebben kitérek.

»Mi és 6k”

Fentebb mar réviden utaltam a kutatéi ,politikus” viselkedés fontossagara. A kutatok és a borténbeli szakem -
berek kozti pozitiv kapcsolat kialakitdsa elengedhetetlen a kutatads zokkenémentes lefolytatasa érdekében.
Tobb nemzetkdzi borténkutatas hivja fel a figyelmet arra, hogy a borténdk meglehetésen gyanakvoéak lehetnek
a kivulrél jovokkel (jelen esetben a kutatdkkal) kapcsolatban, mivel minden egyes megjelenésiikben benne van
az a félelem, hogy valami olyasmi keril napvilagra, vagy olyan magyarazattal, ami vagy negativ megitélésben,
vagy belsé szervezeti konfliktusokban 6lt testet. (Broadhead & Rist, 1976; Trulson et al., 2004; Fox et al.,
2011). Elkertilhetetlen tehat a tisztelet és az aldzat minden dimenziéra kiterjedéen, ami megindithatja a kom-
munikaciot, kdlcsonbs megértést és elfogadast generadlhat a kutatd és a személyi allomany kozétt (Fox et al.,
2011). Ne felejtsiik el, hogy a borton felligyeldi, reintegracios tisztjei nem egy esetben (s6t, inkabb a legtéb-
ben) sajat munka-, esetleg szabadidejiikbdl dldoznak a kutatd segitésére, kisérgetésére, kérdései megvalaszola-
sara, biztonsagara. Ahhoz, hogy bizalmi légkor alakuljon ki, és jelenlétiink a szlikségesnél ne legyen terhesebb,
feltétlenil lényeges kell6 kutatoi alazattal megérkezni a zart intézeti kornyezetbe. Mivel a kiviilrél jové szemé-
lyek minden esetben plusz biztonsagi terhet jelentenek a bérténben dolgozok szamara, ezért nagyon fontos
tisztaban lenniink az ott uralkodé irott-iratlan szabalyokkal. Csak hogy néhanyat emlitsek ezek koziil: a megfe-
lel6 6ltozék kivalasztasaval, vagy a fogvatartottal torténé személyes kapcsolat kiépitésének hatdraival. Soha
nem szabad elfeledkezniink arrdl, hogy a kutaté elfogadottsaga egyenes aranyu a vele szemben mutatott ko-
operacié mértékével (Trulson et al., 2004).

Az érem masik oldala a fogvatartott bizalmanak elnyerése. Rendkivil fontos a kutaténak definidlnia sajat
magat, miel6tt belép a zart intézetbe. Ki 6, miért jott, hova tartozik? Amint ez az 6ndefinicié megsziiletik, rog-
ton egyszer(ibb lesz a bizalom kiépitése a fogvatartottal is. Kordbban, az etikai szabalyok betartasa kapcsan
utaltam arra, hogy melyek azok a (finom) médok, melyek hasznalataval tavolsagot tudunk tartani a kutatéi cso -
port és a borténbeli személyi dllomany kozott. A fogvatartottak szamara ritkan valik teljesen vilagossa az, hogy
mi, kutatok, miért vagyunk ott, és azokrél, amiket kérdeziink, vagy amiket 6k valaszolnak, ki fog értesiilni, mi-
lyen modokon és értelmezésben? A fogvatartotti csoport 6sszetételétél is fligg természetesen, hogy mennyire
,kontrollalhatd”, hivhaté egylttmikoédésre. Fox és kutatotarsai beszamolnak példaul arrdél, amikor egy 38 f6s,
férfi fogvatartottakbdl allé csoportot kdnnyebb volt ,kordaban tartani”, mint egy 20 fés, néi elitéltekbdl allot
(Fox et al., 2011). Valészindsithetjlik, hogy egy fiatalkortiakbdl allé6 osztaly hasonléan a ,nehezen kezelhetd”
csoportok sorat bévitené.

Visszatérve az eredeti felvetésre, tehat a kiviildllé - egy koziiliink dichotdmia fontos szegmense a zart inté-
zeti kutatasoknak. Jewkes arra hivja fel a figyelmet, hogy egy ponton a kutaténak mind fizikailag, mind pozicio -
jat tekintve a fogvatartott és a személyi allomany kozé kell helyeznie sajat magat, ami rombolé hatasu lehet a
mindkét oldallal valé gyiimolcs6z6 kapcsolat kialakitasa szempontjabél (Jewkes, 2011). Valészintileg kell6 em-
patidval, az irott-iratlan szabalyok érzékeny betartasaval ezek a tavolsagok csokkentheték, azonban 6sszessé -
gében elmondhatjuk, hogy a kintrél jové ember kettés természete, fliggetlensége, mégis fliggdsége alapveté
nehézséget jelent a kutatasok sikeres lefolytatasa tekintetében. Tébb kutatd, koztiik Jewkes is beszamol arrdl,
hogy egy borténben, ahol tobbhetes etnografiai kutatast végzett, a kezdeti zokkendk ellenére a kutatas vége
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felé alakult ki vele szemben az ,egy koziiliink” elfogadd nézete, az ,egy koziiliik” elutasitasat felvaltva (Jewkes,
2011). Ebbél lathatjuk, hogy nem lehetetlen kiildetésrél van szd, ,csak” kellé6 6nismeretet, finom dvatossagot,
érzékenységet igényel az a folyamat, ahogyan a kutatoé a borténkérnyezetbe megérkezik.

Kutatéként arra is fel kell készilnlnk, hogy esetleg nem annyi, vagy nem olyan ,minéségl” valaszt kapunk
feltett kérdéseinkre, mint varjuk vagy szerettiik volna. llyen esetekben érdemes B-tervet késziteni.

Az érzelmek sziikségessége — Az érzelmek sziikségessége?

Alison Liebling kriminoldgus, kutaté igy nyilatkozott egyszer: ,A fajdalom hidnya a kvantitativ kutatasok ered-
ményeit olvasva mindig is kidbranditéan hatott rdm. Barmilyen emberi kérnyezetben kutatast végezni érzel-
mek nélkil..., ezt majdhogynem lehetetlen kiildetésnek tartom. Es kiléndsen annak tartom akkor, amikor zart
intézetekrél beszéliink. Az érzelmek - tartozzanak bar fogvatartotthoz, dolgozéhoz, kutatéhoz - kivételes ve-
zetdi lehetnek egy kutatasnak, s nem utolsé sorban, értékes informacidforrasként is szolgalnak.” (Liebling,
1999, p. 149). Szintén Lieblinghez kéthet6 az a meglatas, hogy egy bortdnkutatas sziikségképpen felkavaro, és
megbolygatja az ember lelkivilagat. Arrél szamolt be, hogy amikor bortonkutatasokat végzett, a felgylilemlett
stressz levezetéseképp tébbet dohanyzott, tébbet ivott, tobbet karomkodott a szokasosnal (Liebling, 1999).
Természetébdl adddoan nehéz teriilet ez, hiszen aki bent van, akar dolgozoként, akar fogvatartottként, akar r6-
videbb ideig ,pusztan” kutatoként, olyan lelki mélységeket-magassagokat élhet meg, vagy gyakran olyan nehe-
zen emészthetd dolgokat lathat, hogy azt szinte lehetetlen atadni, kimondani (olyannak, aki nem érintett, ezért
szlikségképpen nem is értheti), letenni masképp, mint énkarosité magatartasok gyakorlasaval, még ha csak
ideiglenesen is vannak ezek jelen az életiinkben. Persze ez nem f6észabaly, pusztan egy lehetéség, viszont az
egészen biztos, hogy egy-egy megrazébb beszélgetés utan fontos szerep jut a kutatdk ventilalasanak. Kilono -
sen nehéz terep a bortoné. Es kildnésen nehéz egyébként akkor is, amikor a kutato a fogvatartotthoz kozel
szeretne keriilni. Hogyan lehetséges valakihez kézel ker(ilni, akihez nem szabad kozel keriilni? Hogyan lehetsé-
ges valakihez kozel kertlni, aki évek 6ta a tarsadalomtél izolaltan éI? Aki stigmatizalt, ahhoz szokott, hogy ra, az
6 véleményére nem kivancsi senki? Segitség lehet ebben a kivilrél jott ember karaktere és jellemzéi: kicsit
olyan, mint otthon, kicsit olyan, mint a szabadsag, kicsit nem olyan, mint egy fogvatartott (Bosworth et al.,
2005). Megtehetjlik azt, hogy az emberekre - dolgozdra és elitéltre egyarant - pusztan statisztikai adatként
tekintlink. A kutatdkkal szemben amugy is alapvet6 elvaras az eredmények objektiv értékelése, illetve, alapve-
téen az objektiv megfigyeldi szerep kialakitasa, és az intézményben 6rzott fogvatartott egyébként is hozzd van
szokva ahhoz, hogy léte ,ledrazott és fert6zott” (Goffman, 1959, p. 3; idézi Schlosser, 2008, p. 1500), miért ne
tehetnénk meg, hogy puszta szamma redukaljuk 6t és a vele foglalkozé allomanyt? Az irénia szandékos, hiszen
rendkivil nehéz, és tébb bortonkutaté ezzel kapcsolatos nézépontjat 6sszefoglalva nem is érdemes érzelmek
nélkil vizsgalni ezt a viladgot. Vissza kell hozni, vissza kell integrdlni az emberséget ebbe a vilagba - fogalmaz
Jewkes (Jewkes, 2011). Ugyané fogalmazza meg meglepettségét azzal kapcsolatban, hogy az érzelmek meny-
nyire hidnyoznak a bortonkutatasokbdl annak ellenére, hogy Goffman mar tobb, mint fél évszazaddal ezel6tt -
1959-es miivében - kitért az érzelmek elhanyagolhatatlansagara, torténetesen arra, hogy az egyén érzelmei
minden esetben magukban hordozzak dndefinicidjat, 5Snmaga kitarulkozasat akkor, amikor masokkal interakci-
6ba kertl (Jewkes, 2011). Ezt a ,kockazatot” - e sorok iréja szerint - egy kutaténak vallalnia kell. Bosworth a
kriminolégia kritikajat fogalmazza meg, amikor az érzelmek hianyara reflektal: ,A kriminolégusok munkajaban
megvan az a tendencia, hogy érzéketlen modon kezelik az altaluk felvett adatokat. Ennek eredményeként a
bortonkutatasok hideggé, szamszer(sitetté, sebészi pontossaguva valtak. [...] Marad csak a statisztika, az em-
bertelenség, a szenvedélytél mentesség.” (Bosworth et al., 2005, p. 259). Ennek orvoslasara Ferrell azt javasol -
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ja, hogy szlikségképpen ,vissza kell vezetni” az embert a kutatdba, az emberséget a kutatasba: legyen reflektiv,
6néletrajzi, érzékeny, megérté (Ferrel, 1998). Természetesen érdemes mindezeket Ugy alkalmazni, hogy az ne

menjen a kutatoi objektivitas, az adatok tisztasaganak rovasara.

Zarégondolatok

Bizom benne, hogy a fenti rovid dsszefoglaloval sikerilt megvilagitani azokat a csomdpontokat, amelyek isme-
retével egyértelm(ivé valik, hogy bértonben kutatni mennyire 0sszetett problémat jelent, kezdve a terep mi-
lyenségétdl, a bejutast 6vezoé kihivasokon és a kapcsolatok kialakitasanak nehézségein, az ott atélt stresszes
vagy szorongatd élmények feldolgozasan at, a megfelelé szavak kivalasztasaig, szamtalan megfontolando és
megoldasra varo feladat all a kutaté el6tt. Fel kell késziilni az érzelmi hulldmvasutra: lelki turbulenciara, torok -
szoritd torténetekre, nehéz pillanatokra. Ugyanakkor az is egészen biztos, hogy a borténkutatasokat 6vezé
szamtalan dilemma és nehézség ellenére nagyon sok lehetéséget rejt ez a vilag - erre is igyekeztem a fenti so -
rokban kelléen ravilagitani. Az esetleges konfliktusos helyzetek ellenére igy egy zart intézeti kutatas pozitiv ta-
lalkozasokkal és érzésekkel 6vezett, életerét add tapasztalat is lehet, nem beszélve szamtalan lehetséges Gj ku -
tatasi eredmény kinyerésérol, melyek adott esetben a rendszer és a bent él6k és dolgozok életmindségének ja -

vulasat is szolgalhatjak.
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Dilemmas and Possibilities in Prison Research

This present study is an overview of international articles that aim to focus on dilemmas lingering over re -
search projects conducted in closed institutions. These are, for example, the questions of voluntariness or the
us - them dichotomy. One often tends to see these ethical dilemmas or difficulties solely as obstacles in the
way of the research, however they could add a great deal to it as well especially when it comes to a clear-cut
elaboration of the subject matter or the definition of the researcher’s own persona, as well as mapping the un-
derlying possibilities of the research site itself. Another very important part of the text is to explore the role of
emotions in prison research. Identifying and displaying emotions can be risky when conducting a prison re -
search. The question is: can we, should we explore a phenomenon in closed institutions without emotions?
And if the answer is no, where is that boundary when the presence of emotions does not violate the condition
of objectivity of the research?
Keywords: prison research, corrections, closed institutions, dilemmas in research,
the role of emotions, qualitative research




Bebortonzott csaladok — fogvatartottak csaladjai a bortonrél
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A csaldd az ember életének meghatdrozé eleme, ez a blintetés-végrehajtdsi intézetben blintetésiiket tolté fogvatar -
tottak esetében még inkdbb igy van. A bortonbe kertiléstikkel sokszor csalddi kapcsolataik is dtalakulnak, dtrende-
z6dnek a csalddon beliili szerepek, a benti lét a csaldddal kapcsolatos érzelmekre is hatdst gyakorol. Tébb hazai kuta -
tds is sziiletett azzal kapcsolatban, hogy mennyire kiemelkedé szerepe van a csaldddal valé kapcsolattartdsnak a re-
integrdcios tevékenységben (Albert & Bird, 2015; Hegeds, Farkas, Fekete, Ivaskevics, Molndr & Sipos, 2016),
ugyanakkor az, hogy a csalddtag bortonbe kertilése hogyan hat az otthon maradottakra (sztil6kre, gyermekekre, tdrs-
ra), kevéssé vizsgdlt tertilet (Herczog, 2012; Visontai-Szabo, 2019) hazdnkban. Jelen irdsban a fogvatartottak otthon
maradt csalddtagjaival és kiemelten a gyermekeivel foglalkozom egyrészt a szakirodalom, mdsrészt pedig az dltalam
készitett kutatds segitségével. Kutatdsom sordn olyan személyekkel beszélgettem, akiknek valamelyik hozzdtartozéja
bortonben van. Arra a kérdésre kerestem a vdlaszt, hogy 6k miként élték meg a csalddtagjuk beborténzését, mennyire
tartjdk fontosnak a vele valé kapcsolattartdst, miként élik meg a ldtogatdsokat, mennyire segitette 6ket a biintetés-
végrehajtdsi intézet a kapcsolattartdsban?

Kulcsszavak: biintetés-végrehajtasi intézet, reintegracio, csalad, latogatéfogadas

Csaladtag a bortéonben

Az elmult évtizedekben a nemzetkozi kutatok egyre nagyobb figyelmet forditanak a fogvatartottak csaladtagjai
életének vizsgalatara. 1983-ban megjelent irasdban Matthews (idézi Green és mtsai, 2006) a fogvatartottak
csaladtagjait elfelejtett aldozatokként definidlta arra hivatkozva, hogy egy csaladtag beboértonzése sulyos
stresszt okozhat a csaladtagoknak. Mig Green és munkatarsai (2006) arra a megallapitasra jutottak, hogy azok
az anyak, akiknek a gyermekét bebortonozték, komoly szorongasos tiineteket és fizikai egészségkarosodast
produkaltak, a sziil6k bebortonzése esetében pedig nemcsak a konkrét sziil6 elvesztése jarhat krizissel, hanem
az egyediil maradt szlil6t éré stressz is hatast gyakorolhat a gyermekével valé kapcsolatara. Hasonlé jelenségre
hivta fel a figyelmet Arditti, aki FSPP (2016) modelljében a stressz beéplilésére és az ahhoz valé alkalmazko -
dasra, valamint a bebortonzést kévetd kihivasokra hivja fel a figyelmet. Arditti az intervenciés modellben arra
is kitért, hogy melyek azok a pontok, ahol sziikséges beavatkozni a sziil6k, a csalad tdmogatasa érdekében.
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1. dbra: Az FSPP modell (Besemer & Dennison, 2018)

A modell kivaléan ramutat azokra a stresszfaktorokra, amelyek 6sszeaddédasaval feler6sédhet a fogvatartott
csaladjaban a stressz, ez pedig a gyermek viselkedésére, tanulmanyi teljesitményére is hatast gyakorolhat. Ab-
ban az esetben, ha a csalad idében megkapja a segitséget, er6sddhet a csalddtagok és a gyermek konstruktiv
megklizdése. Muentner és munkatarsai (2018) az FSPP modellt felhasznalva 165 borténbe kerllt apaval és
kisgyermekes édesanyaval készitettek interjut, melybdl egyértelmien kiderilt, hogy a sziilé6 fogvatartasabdl
adodo lakhatasi és gazdasagi instabilitds megnoveli a gyermek internalizacids és externalizacios problémait.
Ezekre pedig mind a csalddnak, mind pedig a gyermekkel foglalkozé pedagégusoknak reagalniuk kell.

Osszességében véve elmondhatd, hogy a bebdrtdnzés szamos tekintetben kihivast, Ujabb problémakat
okoz a csalad szamara, ugyanakkor nem szabad elfeledkezni arrdl sem, amire az Gjabb kutatasok (McCarthy &
Adams, 2019) mutattak ra: a csaladtagok nem tekintenek egyértelmiien negativan a bulntetés-végrehajtasi in-
tézetekre, hiszen 6k azok, akik ,megszabaditjak” 6ket sokproblémas csaladtagjuktdl, illetve gyakran maguk az
intézetben dolgozék segitik a csaladi kapcsolatok normalizalédasat.

Kutatasmodszertani hattér

Kutatdasomban arra vallalkoztam, hogy olyan hozzatartozokkal beszélgessek, akiknek rokona jogerés itéletét
tolti valamely hazai blintetés-végrehajtasi intézetben. Célom az volt, hogy elemezzem a csaldddal kapcsolatos
nézeteiket, a blintetés-végrehajtasi intézetbe valé bekeriilés kbvetkezményeit és azt is, hogy miként élik meg a
fogvatartottal valo taldlkozasokat a bilintetés-végrehajtasi intézetben. Interjualanyaimhoz szakmai kapcsolata-
im révén jutottam hozza, a kutatasban val6 részvétel teljes mértékben 6nkéntes és anonim volt, az adatvédel -
mi és kutatasetikai szabalyokra fokozott figyelmet forditottam.

Osszesen 25 fével késziilt interju, 8 kdziiliik hdzastars vagy élettars, 7 sziilé (1 apa és 6 anya) és 10 gyer-
mek (12-17 év kozotti fiatalok). Kutatasi modszerként félig strukturalt interjat alkalmaztam, el6zetesen meg-
hatdroztam azt az 4 témakort, melyre mindenféleképpen szerettem volna kitérni konkrétan megfogalmazott
kérdések segitségével: 1) A borton bekerilését megel6zé csaladi mikodés jellemzéi 2) A borténbe kertlés ha-
tasa a csalad életére 3) A blintetés-végrehajtasi intézet szerepe a csaladi kapcsolatok rendezésében 4) A lato -
gatofogadasok (,beszél6k”) soran szerzett tapasztalatok. Az interjukrdl felvétel készlilt, melynek szovegét szo-
veghtien legépeltem, majd ezt kévetéen tartalomelemzésnek vetettem ala.
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Jelen 6sszefoglald az elsédleges elemzése ennek a szovegkorpusznak, tekintettel arra, hogy pedagdgiai
szempontbdl a gyermekek hangja kiilonésen fontos, igy erre a részre részletesebben térek ki, valamint egy
olyan hazai j6 gyakorlatra, mely a csaladi kapcsolatok rendezését tamogatja.

A fogvatartottak sziilei

A fogvatartottak tapasztalataim szerint (lasd Heged(is et al, 2016) altalaban rendezetlen csaladi hattérrel ren-
delkeznek. Eletiikben rendszerint a legstabilabb személy az anya, aki gyakran életiik végéig kitart a borténben
lévé gyermeke mellett (Halsey & Deegan, 2015), mig mas kutatdsok arra mutattak ra, hogy a sziilék nagyobb
valészinliséggel latogatjak gyermekeiket, mint a hazastarsak és a gyermekek (Brunton-Smith & McCarthy,
2017). Ezt a tendenciat interjialanyaim is megerdésitették: mindegyik anya elmondta, hogy rendszeresen tartja
a kapcsolatot fogvatartott gyermekével, ,inkdbb nem eszek hust a hénap utolsé heteiben, de elmegyek a gyere-
kemhez.” Még akkor is, ha a blincselekmény, ami miatt borténbe kertlt, valamely csaladtag irant iranyult. Ez az
erés szll6i kotédés még az amugy rendezetlen csaladi kapcsolatok ellenére is sok erét tud adni a gyakran
egyedll maradt sziilének: ,a fiamért élek, azért, hogyha egyszer kijon, akkor legyen hova mennie. Pedig sokszor
bdntott, meg volt, hogy vert is, de mégis az én gyerekem.”

A sziilék, akik a kutatdsban részt vettek, a csalad mikddésének zavarairdl is beszéltek: az alkohol, a herbal,
a munkanélkiliség, a ,lomizas”, a csaladi balhék gyakori kifejezésként jelentek meg interjiimban, és a sziil6k
kozil 6ten szamoltak be arrél, hogy a rendérség latokorébe kerllt a csalad: ,bizony eléfordult, hogy kijétt hoz-
zdnk a rendérség, mert hdt a gyerekem apja is olyan, hdt tudja, durva ember volt. llyen lett a fia is.” A bortdnbe keri-
Iés el6tti csaladi életre visszaemlékezve jol lathatd, hogy ezeknek a csalddoknak a legfébb jellemzéje a disz-
funkcionalis mlikodés, gyakran a sziil6k nem toltotték be sziil6i funkcidikat, ahogy azt a kutatasban résztvevé
egyetlen apa is megfogalmazta: ,Nem voltam j6 apja a gyereknek. Sokat jdrtam kocsmdba, de ha az asszony szélt,
akkor megneveltem. ... hdt ez azt jelenti, hogy megraktam, érti, ahogy a rossz gyerekeket kell. Mert rossz volt a fiam,
szemtelenkedett meg verekedett.”

A szUil6k altaldban traumaként élik meg a gyermekiik beborténzését - ez nemcsak azért van igy, mert ,rossz
helyre ker(il”, hanem azért is, mert sokan ekkor szembesiilnek azzal, hogy szlil6ként kudarcot vallottak. Harom
anya kifejezetten hangsulyozta, hogy 6 tehet arrdl, hogy ilyenné valt a fia, 6 rontotta el a nevelését: ,En rontot-
tam el. Akkor, amikor mindent megadtam neki.” Ez a lelkiismeret-furdalas gyakran végigkiséri a szlil6k életét, am a
fenti idézetben az lathatd, hogy az idézett anya ugy Véli, kényeztet6 szeretete volt, ami gyerekét ide sodorta.
Még tobb interjuban jelenik meg az a meggy6z6dés, hogy valamilyen nevelési, érzelmi deficit okolhaté a bidn-
cselekmény elkovetéséért, ezért tobb anya Ggy gondolja, hogy most, a biintetés ideje alatt prébalja meg kom-
penzalni mindazt, amit gyermeke gyerekkoraban elmulasztott.

A fogvatartott hazastarsa, élettarsa

A sziilék mellett a fogvatartottak életének masik fontos szerepléje az élettars vagy a hazastars. Altalaban el -
mondhaté, hogy inkabb jellemzé az élettarsi kapcsolat, ahogy ez interjualanyaim esetében is lathaté volt: a 8
fébdl harman voltak hazasok, a tobbiek élettarsi kapcsolatban éltek. Az egytittélés id6tartamat tekintve volt,
aki csak 6 hénapja élt parkapcsolatban a jelenlegi fogvatartottal, de volt 15 éves kapcsolat is. Sajat szakmai ta-
pasztalataim is aldtdmasztjak, hogy minél régebbi a kapcsolat, annal nagyobb az esély arra, hogy a fogvatartas
idejét is kibirja. Interjualanyaim kézll harman mar nem elsé alkalommal keriiltek ebbe a helyzetbe: ,Volt mdr
bérténben a ... én mdr tudom a rutint, mit kell csindlni, hova kell fordulni. Mondjuk néha nem baj, hogy egy kicsit be -
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vonul, nyugisabb az élet téle olykor-olykor.” Ez az idézet is megerdsiti azt a mas kutatasokban is megfogalmazott
tapasztalatot, hogy a csaladtag borténbe keriilése olykor megkénnyebbiilést jelent a hozzatartozok szamara -
féleg abban az esetben, amikor a fogvatartott csaladon beliili er6szak elkovetéje.

A hazastarsak, élettarsak hangsulyoztak leginkabb a stresszfaktorok felhalmozodasat. Harom interjualany
emelte ki, hogy nem tudott arrdl, hogy tarsa blincselekményt (csalas) kovetett el, 6t is sokként érte a letartoz-
tatas, majd a blindsség kimondasa. Ennek ellenére mégis kitartanak parjuk mellett, aminek okardl egyik interja-
alanyom az aldbbiakat mondta: ,Nagy blint kévetett el ellenem is, nem tudtam, hogy mibél tart el minket. Fogal-
mam sem volt, hogy t6bb millié forintot sikkasztott el. De ezt értiink tette, nekiink akart minél jobb életszinvonalat
biztositani. Ezért tartok ki mellette. O csak a csalddjdnak akart jobb életet.” Az érzelmi sokkhatas mellett a borton-
be keriilés a csalad gazdasagi hatterét is megingathatja: a kimaradé jovedelem, a perkdltség, a borténben lévé
fogvatartott tAmogatasa mind nehézséget jelenthet a csalad életében. Errél szintén beszamoltak interjualanya-
im, akik kozll harman a megélhetési gondok és az adott élethelyzetbdl adodo stressz hatasara komoly egész-
ségligyi problémakkal kiizdenek.

A fogvatartottal valé kapcsolattartas hatterében a gyermek all: a valast a gyermekekre valé hivatkozassal
utasitotta el négy interjualanyunk. Egyikiik, bar érzelmileg mar nem kotédik tarsdhoz, kitart tarsa mellett,
ahogy 6 fogalmaz, a ,gyerek kedvéért maradok mellette”. A parkapcsolat felbomlasat egy né vallalta fel arra hi-
vatkozva, hogy ,nem vagyok hajlandé egy bértontéltelék miatt elpazarolni a legjobb éveimet. Nem gondolja, hogy a
szabadnapjaimat ... bérténbe valé utazdssal fogom télteni.” A latogatassal kapcsolatban itt volt leginkabb érzékel-
het6 a kiilonbség a sziil6k és a hazastarsak kozott: mig az anyak inkabb megvonjak maguktol akar az élelmet is
annak érdekében, hogy lathassak gyermekiiket, addig a hazastarsak, élettarsak konnyebben lemondanak a sze-
mélyes talalkozordl, és tobbnyire azokat a latogatasokat tartjak fontosnak, amikor gyermekiiket kisérik el.

A fogvatartottak gyermekei

A fogvatartottak gyermekeinek segitése tobb szempontbdl is kiemelten fontos. Az egyik legfontosabb szem-
pont a gyermek joga. Itt most nem térek ki az altalanos gyermeki jogokra, de hivatkozva az 1989-es New York-
i Egyezményre, egyértelm( feladat a fogvatartottak gyermekeinek fokozott védelme. Joggal mertil fel a kérdés,
vajon milyen jogok illetik meg a beborténzott sziilék gyermekeit? Hazankban ezzel a jogszabalyok részletesen
nem foglalkoznak, de mas nemzetk6zi dokumentumokban taldlunk erre vonatkozé Utmutatast (lasd San Fran-
cisco Children of Incarcerated Parents Partnership, 2003). A beb6rténzott sziilék gyermekének ezek szerint:

- jogaban all, hogy biztonsagban legyen, amikor a sziileit letartéztatjak;

- jogavan arra, hogy meghallgassak, amikor dontéseket hoznak réla;

- jogavan arra, hogy figyelembe vegyék, amikor a sziileivel kapcsolatban dontések sziiletnek;

- jogavan a sziileivel beszélni, latni és megérinteni 6ket;

- jogavan arra, hogy tdmogassak 6t, amikor sziileit bebortonzik és

- jogavan arra, hogy ne 6t itéljék el, ne 6t hibaztassak vagy ne 6t cimkézzék meg azért, mert sziilei be-

keriltek a borténbe.

Nagyon fontos kiemelni, hogy a fogvatartott sziilének is joga van részt venni gyermekei életében attél flig-
gben, hogy rendelkezik-e a sziil6i feliigyeleti joggal, vagy nem, illetve mind a kapcsolattartas, mind pedig a lato-
gatofogadas soran szem el6tt kell tartani a gyermek mindenekfelett all6 érdekét.

A fogvatartott sziil6 és gyermek kozotti kapcsolat mindségét igen nagy mértékben meghatarozza, hogy a
gyermeknek korabban milyen tipust kétédése volt sziil6jéhez (Ainsworth, 1978 idézi: Hamori, 2018):
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a Biztonsagos kotédés: ebben az esetben a sziil6-gyermek kapcsolat harmonikusan mikadik, a gyermek
megbizik szll6jében. Ha egy ilyen kotédési kapcsolattal rendelkezé gyermek sziilGje keril bérténbe, az
igen erételjes traumat jelent, hiszen egy biztos pontot veszit el. Megfigyeléseink szerint ez nagyon rit-
ka a fogvatartottak kozott.

b  Szorongo-elkeriilé kotédés: a sziilé beborténzése ebben az esetben akar egyfajta megkénnyebbiilést
is jelenthet, altalaban ilyenkor lathatjuk, hogy a sziil6-gyermek kapcsolat sokszor konfliktusokkal ter-
helt, nagyon sokszor jellemzé a csaladon belili bantalmazas.

c Szorongd-ambivalens kotédés: kiszamithatatlan a sziil6-gyermek kdzétti kapcsolat, a bizalom és bizal -
matlansag, az érzelmi kettéségek mentén miikédik a kapcsolat.

A nemzetkozi kutatasok szerint a fogvatartott sziilék gyermekei valészintibb, hogy szorongé-elkertil6, vagy
szorongd-ambivalens kotédést mutatnak sziileikkel szemben (Poehlmann, 2005; Poehlmann-Tynan, 2015), az
utdbbi kotédési mintazattal rendelkezé gyermekek szamara komoly mentalis problémakat okozhat a sziil6 be-
bértonzése.

Kiilénosen nehéz idészakot jelent a gyermek (és természetesen a fogvatartott) szdmara a letartéztatas id6-
szaka, az itélethirdetés el6tti id6észak, hiszen ekkor az egyik sziil6 hirtelen egyedil marad, ha pedig egyediilallé
szll6t tartéztatnak le, akkor a gyermek helyzete koriili szorongas, és maganak a szituacidnak a bizonytalan vol-
ta, ismeretlensége nagy mértéki stresszt jelenthet mindenki szamara. A letartdztatas ideje alatt az ligy kimene-
telének bizonytalansaga, az informaciohiany, a latogatassal kapcsolatos problémak Ujabb stresszorokat jelent-
hetnek a gyermekeknek, ahogy errél az egyik interjualany is beszamolt: ,Nagyon rossz volt Idtni, ahogy elviszik
az apdmat. Nem értettem, nem tudtam, hogy mi fog torténni. Féltem, hogy engem is el akarnak majd vinni.”

A sziil6k bebortonzése mas tipusu traumat jelent a gyermeknek, mint a sziilé elvesztésének egyéb formai
(példaul halal, valas) egyrészt a tarsas megbélyegzés, masrészt pedig a szétvalas idétartamanak bizonytalansa-
ga miatt. A szulé bebortonzését kbvetéen a gyermekeknél megfigyelhetéek bizonyos jellemzé tiinetek (Arditti
& Salva, 2015): depressziv tiinetek, szorongas, ingerlékenység, agresszio, tarsadalmi elszigeteltség, alvasi zava-
rok, viselkedési regresszid, érzelmi szabalyozasi problémak. Ezen tlinetek szinte mindegyikérél beszamoltak in-
terjualanyaim: ,Amikor apdm bekeriilt, nagyon ideges voltam, nem tudtam aludni, forgolédtam. Meg azt hittem,
hogy senki nem akar beszélni velem, mert az apdmat bevitték.”

A bebortonzott apak gyermekei altalaban az édesanyjuknal élnek. A latogatas gyakorisaga altalaban attol
fligg, hogy az anya miként tAmogatja a kapcsolattartast. A bebortonzott anyak esetében kicsit mas a helyzet -
itt inkabb lathatjuk, hogy mas csaladtag (sokszor nem is az apa) neveli a k6z6s gyereket, vagy gyermekvédelmi
szakellatasba kertil - mindez pedig jéval nagyobb instabilitidshoz vezethet. A sziil6k bebortonzésével kapcsola-
tos érzésekrél interjialanyaim az alabbiakat mondtak:

e ,Megkoénnyebbiiltem, amikor az apam bekeriilt a bértonbe. Amig otthon volt, akkor sokszor féltem t6-
le. Azt hittem, hogy jobb lesz, de amugy utana keriiltem be a gyermekotthonba. Széval még rosszabb
lett, mint volt.”

e Az apam, barmit is csinalt, akkor is az apam. Es hianyzik, meg az anyam sokat sirt utana.”

¢ A nevelé mondta meg, hogy az apam borténbe keriilt. Varhaté volt, de igy eliszott annak az esélye,
hogy hazakertiiljek.”

Kilondsen nehéz azoknak a gyermekeknek a helyzete, akik a sziil6 fogvatartasa miatt keriltek gyermekvé-
delmi szakellatasba, ezzel kapcsolatban rendszerint diihrél, agressziérdl szamoltak be a gyermekek, akik maxi-
malisan elszigetel6dtek sziileikt6l, nem hajlanddak kapcsolatot tartani veliik: ,Az anydm meg az apdm tehet ar-

rél, hogy nekem most itt (gyermekotthonban) kell élnem. Nem is akarom 6ket ldtni.”
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A gyermek latogatasanak szerepe a reintegracioban

A gyermekek latogatadsa segithet abban, hogy a fogvatartottak nehézségeit enyhitse. Nagyon sokszor latjuk,
hogy maga a bortdn ad lehetdséget arra, hogy a korabbi rendezetlen kapcsolattal foglalkozzanak, sok esetben
a latogatasok motivalhatjak a fogvatartottat arra, hogy ,jobban viselkedjenek”, kevesebb fegyelmi vétséget ko-
vessen el. Tobb nemzetk6zi kutatas ramutatott arra, hogy azokndl a fogvatartottaknal, akiket tobbszor latogat-
tak meg a gyermekeik, alacsonyabb volt a visszaesés aranya (Cochran 2012).

Ugyanakkor nem szabad elfeledkezni arrél sem, hogy vannak olyan fogvatartottak, akik nem fogadjak szive-
sen a latogatasokat, akar potencidlisan karosnak gondoljak a gyermekeikkel valé kapcsolattartast. Sokan nem
akarjak, hogy gyermekeik bértonkorilmények kozott 1assdk 6ket, vagy akar kitegyék ket a latogatas okozta
stressznek. Eppen ezért inkabb elkertilik a személyes latogatasokat, st akar meg is szakitjak a velik valé kom-
munikaciét. Ennek kezelésében a reintegracids tiszteknek, a borténpszicholégusnak nagyon fontos szerepe
van.

Azokban az esetben, amikor a gyermekek nem érinthetik meg a bebortonzott sziléjliket, gyakran nem vila-
gos a szamukra, hogy ezt miért nem tehetik meg. Az érintkezés nélkiili latogatasok sokszor stresszesek és po-
tencidlisan traumatikusak a gyermekek szamara: ,Furcsa volt az apdmat igy ldtni. Nem mehettem oda hozzd kézel,
nem 6lelhettem meg, kicsit féltem ettél.” Szamos kutatas ramutatott arra, hogy a szlil6-gyermek latogatasok ak-
kor a legoptimalisabbak, ha lehetévé teszik a fizikai érintést, gyermekbarat kérnyezetben taladlkoznak egymas-
sal, illetve csaladi kapcsolatokat erésité programokon vesznek részt (Arditti, 2012; Poehlmann-Tynan, 2015).

Ha a gyermek latogatésa jol sikerl, az mind a fogvatartottnak, mind a gyermeknek elényds, hiszen ez segit -
het az érzelmi trauma feldolgozasaban, illetve Ujra kapcsolatot tudnak teremteni egymassal. A szil6ével vald
rendezett (!) kapcsolattartas segitheti a gyermeket abban, hogy szorongasa cstkkenjen és érzelmi biztonsaga
erésddjon. Azonban nagyon fontos kiemelni, hogy nem minden esetben hat kedvezéen a latogatas a gyermek-
re: akar karosithatja, traumatizalhatja is (Arditti 2008). Példaul akkor, amikor a gyermek-sziilé kozotti problé-
mak kezeletlentil maradnak, vagy ha a borton kdrnyezete (a racsok, a bezartsag, a személyzet ruhazata, viselke-
dése stb.) megrémiszti az ehhez nem szokott gyermeket.

Sokszor tapasztalhaté, hogy a csaldddinamikai folyamatok befolyasolhatjdk a latogatdsok minéségét. Ha a
fogvatartott kordbban, a bortonbe vald bekeriiléskor sem apolt j6 kapcsolatot gyermekével, akkor vagy elma-
radnak a latogatasok, vagy pedig kifejezetten stresszkelté eseménnyé valhatnak mind a gyermek, mind a fog-
vatartott szdmara: ,Anydm miatt mentem csak el, de mindenki szarul érezte magdt. Most mit mondjak neki?” llyen
esetben kiemelten fontos lenne a csalddterapias konzultacié.

Elgondolkodtaté tapasztalat az, hogy a gyakori latogatas akar irredlis elvarasokat is tAmaszthat a gyermek-
ben a sziil6kkel szemben a szabadulast kdvetéen: ,Ha az apukdm kiszabadul, akkor azt mondta, hogy minden jé
lesz” llletve tapasztalhatjuk akar azt is, hogy a gyermek szamara a bortonlatogatas természetessé valhat, amely
nem biztos, hogy hosszabb tavon kedvezéen hat a szocializacidjara: ,Minden hénapban egyszer szombaton me-
gyek a bérténbe. Mdr megszoktam, ez az életem része.”

A borton mint a csaladi kapcsolatok tamogatéja

A csaladtagokkal valé foglalkozas tobb szempontbdl is kiemelten fontos: egyrészt a fogvatartott csaladjanak
tdmogatasa prevencios tevékenységként is értelmezhetd (vo. Aedo, 2020), masrészt pedig a reintegracio sike-
rességének is feltétele a csaladi kapcsolatok rendezése.
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A bebortdnzés bizonyos fogvatartottak esetében azt is jelenti, hogy lesz ideje gondolkodni 6nmagan, csala-
di kapcsolatain, mely Giordano és munkatarsai szerint (Giordano és mtsai, 2002) a kognitiv transzformacié fo-
lyamatahoz vezethet: a valtozas felé mutatott nyitottsagbdl kiindulva a fogvatartott végiil elérheti a valtozast.
Korabbi kutatasaim (Hegeddis et al, 2016) soran én magam is tapasztaltam ezt: a fogvatartottak arrél szamoltak
be, hogy a blintetés-végrehajtasi intézetben lett idejiik gondolkodni 6nmagukrél, a csaladjukrdl, az elkdvetett
hibaikrol. Ugyanakkor az egyértelmden elmondhato, hogy tamogaté segitség nélkiil nem feltétleniil kdvetkezik
be ez a valtozas. Ezt a tAmogatast hivatottak megadni azok a programok, melyek a csaladi kapcsolatok rende -
zését, a csaladi szerepekre valo felkészitést célozzak meg (lasd hazankban a Valto-sav Alapitvany programijait,
vagy a csaladi dontéshozatali csoport miikodését).

McCarthy és Adams kutatasabol jol lathatova valt a borton mint a csaladi kapcsolatokat tdmogaté intéz-
mény: tébb interjualany arrél szamolt be, hogy a fogvatartas ideje alatt csaladi konfliktusaik rendezédtek, eb-
ben pedig kiemelt szerepet toltottek be a blintetés-végrehajtasi intézet munkatarsai (McCarthy & Adams,
2019). Ezt egyik interjualanyom is megerdésitette: ,Hdt tudja, részt vettem egy csoportba [sic.]. Az volt, hogy volt
egy ember, aki segitett abban, hogy megértsiik egymdst apdmmal.”

Nagyon fontos kiemelni, hogy a biintetés-végrehajtasi intézet munkatarsa is tud segitséget nyujtani abban,
hogy a latogatasok jobban sikertljenek. Az interjualanyaim altal elmondottak és a szakirodalmi attekintés alap-
jan az alabbi javaslatok kérvonalazédnak:

1 Az intézet munkatarsa elézetesen segitse a fogvatartottat a gyermekével valé kommunikacidban -
példaul adjon o6tleteket arra, hogy mit és hogyan kérdezzen meg gyermekétél. Sok esetben a fogvatar -
tott sztilének nincs igazan képe arrdl, hogy a gyermeke hogyan éli a mindennapjait, nem ismeri az 6 vi-
lagat - ezzel kapcsolatban adhat kérdésotleteket a szakember.

2 Alatogatasok alatt érdemes valamilyen tevékenységet biztositani a gyermekek szamara (kézmdves sa-
rok, tarsasjatékok stb.).

3 Erdemes lenne a latogatéfogadas alatt egy olyan képzett személyt biztositani, aki a sziil3-gyermek
kapcsolattartasban segiteni tud.

4 Alatogaté helyiségek baratsagosabba tétele rajzokkal, jatékokkal konyvekkel nagyon sokat segithetne.

5 Akaulfoldi gyakorlatban talalkozhatunk olyan tajékoztato konyvecskékkel, lapokkal, melyben a gyerme-
kek életkori sajatossagait figyelembe véve leirjdk, hogy mit jelent a bérténben meglatogatni a sziil6t,
mi fog torténni ott vele (beléptetés, szabalyok). Tobb esetben lathatd, hogy nagyon pontos leirasokat
kozolnek arrdl, hogy hogyan kozelitheté meg a legegyszer(ibben és a legolcsébban a biintetés-végre-
hajtasi intézet.

6 Nagyon fontos a gyermekek szamara a kiszamithatdsag, a latogatasok idépontjanak stabilitasa.

7 Erdemes tajékoztatd anyagot késziteni a gyermekvédelmi szakemberek és pedagégusok szamara,
amelyben elolvashato, hogy milyen elvarasok, szabalyok Iéteznek a latogatofogadas kapcsan.

8 Abban az esetben, ha a bilintetés-végrehajtasi intézet munkatarsa azt tapasztalja, hogy konfliktus van a
gyermek és a szllé kozott, vagy problémat tapasztal a gyermek viselkedésével kapcsolatban (példaul
retteg a szUl6tdl stb.), fontos lenne ezt tovabb jelezni a lakdhely szerinti illetékes csaladsegité és gyer-
mekjoléti szolgalatnak.

9 A gyermekek gyakran hosszu utazast kovetéen érkeznek meg a borténhoéz, az utazas okozta faradtsag
testi-lelki kimer(lést, akar nem megfelel6 viselkedést is eredményezhet. A varakozas, az ellenérzések
tovabbi fesziiltséget hordoznak magukban, igy fokozottan tiirelmesnek kell lenni a varakozé gyerme-
kekkel.
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Természetesen nemcsak a biintetés-végrehajtasi intézetek dolgozdinak feleléssége a latogatasok mindsége,
hanem a gyermekekkel foglalkozé mas szakembereknek (lasd gyermekjoléti szolgalat, vagy nevelési-oktatasi
intézmények szakemberei), illetve a gyermeket nevel6 szilének, gondviselének, gyermekotthoni nevelének,
nevel6sziilének. Szamukra feladatként fogalmazodik meg, hogy:

a készitsék fel a gyermekeket a latogatasra, hiszen akar ijeszté is lehet szamukra a kdrnyezet, a racsok, a
szogeskerités, a szigoru szabalyok;

b figyeljenek arra, hogy a gyermek fesziltséget élhet at a latogatas elétt (régen taldlkozott a szlilével, fél
a bortontdl vagy akar magatol a latogatastol), ugyanakkor a latogatast kovetéen is lehetnek érzelmi-
indulati reakcioik, példaul az elvalas Gjbdli traumaja miatt.

Egy joé gyakorlat a kapcsolattartasért®

A Nemzeti Blinmegel&zési Tanacs tdmogatasaval a Balassagyarmati Fegyhaz és Borton, valamint a Bacs-Kiskun
Megyei Blintetés-végrehajtasi Intézet a BM-20-P-0039 szamu, ,Fokuszban a gyerekek” cimi projektjében ki-
fejezetten a csaladi kapcsolatokra 6sszpontositottak. E projekt keretein beliil a személyi dllomany szamara ér-
zékenyitd tréninget szerveztek, amelynek soran a gyermekeket érinté jogszabalyokrdl, eljarasokrél, j6 gyakor-
latokrdl kaptak informaciot a résztvevék. A fogvatartottak szamara pedig a szll6i szerep erésitését kozéppont-
ba helyez6é tréninget szerveztek. A tréningek a pozitiv sziil6i szerepre valé felkészitést céloztdk meg. A
tréninget tarté kollégak tapasztalata szerint a bevont fogvatartottak igen aktivan vettek részt, motivaltak vol-
tak, hiszen nem volt semmiféle tudasuk a gyermekek nevelésérél, bar gyakorld sziilék voltak. A csoportba be -
vitt témak kozul kiilondsen az életkori sajatossagok, valamint a nevelési stilusok gyermekekre gyakorolt hatasai
irdnt volt nagy az érdeklédés. A csoportvezeték megfigyelései szerint a fogvatartottak a megszerzett ismeretei-
ket prébaltak intenziven beépiteni a gyermekiikkel valé kapcsolattartasukba.

A program szintén fontos eleme volt az ugynevezett Adorjan tabor, melynek célja az volt, hogy a fogvatar-
tottak gyermekeit tdboroztassdk az intézetek munkatarsai. Ez nemcsak a csaladi kapcsolatokra fékuszalt, ha-
nem blinmegel6zési szempontokat is figyelembe vettek a szervezdék. A tdbor programjai kbzé olyan elemek ke-
riltek be, mint példaul az internet veszélyei, a mlvészeti nevelés, az élménypedagdgia és a jobb agyféltekés
rajzolas.

A kapcsolattartast el6segitendd e projektben kiemelt szerepet kapott az igynevezett Skype beszélé. Az Eu-
répa Tanacs ajanlasa, hogy a fogvatartottak és gyermekeik kozotti kapcsolattartasban a kdézvetlen személyes
talalkozasokon tul az informaciés és kommunikaciés eszkdzok bevonasara is sor keriiljon. Tapasztalatom sze-
rint a csalddfenntartd szerepét atvevéd sziild nem minden esetben tudja biztositani az utazas koltségeit, igy a
gyermek a borténben 1évé sziil6t hosszu idén keresztll nélkilézni kényszeril. Ezt a hidnyallapotot lehet mér-
sékelni a Skype beszélével: a Skype kapcsolat jelenti az egyetlen olyan megengedett online felliletet, ahol a
fogvatartottak és csaladjuk lathatjak egymast.

A tajékoztato flizettel kapcsolatos elvaras, amelyrél az el6z6 fejezetben esett sz6, jelen projektben megva-
[6sult. ,Latogatas a bortonbe” cimmel tajékoztatd flizet készilt gyermekeknek a latogatéfogadasrol. A flizet-
ben a gyermekek szamara értheté megfogalmazasban adtak informaciot a kapcsolattartasrdl, a latogatéfoga-
das lehet6ségeirdl és a belsd szabalyozdkrél. A flizetben egyszer( rajzokkal is segitették a megértést, gondolva
azokra a gyermekekre is, akik még nem olvasnak, vagy esetleg szévegértési problémakkal kiizdenek.

4. A projekttel kapcsolatos informacidkat a Balassagyarmati Fegyhaz és Borton vezetésége bocsatotta rendelkezésemre.



Neveléstudomany 2021/1. Tanulmanyok

Ezek az elemek is arra utalnak, hogy a hazai blintetés-végrehajtasi intézetek is kiemelten fontosnak tartjak
a csaladdal vald kapcsolattartast és a kapcsolattartas minéségének javitasat. Ebben a folyamatban élenjarnak a
fent megnevezett blintetés-végrehajtasi intézetek.

Zarégondolatok

Tanulmanyomban arra vallalkoztam, hogy a szakirodalom és sajat pilot-kutatasunk segitségével megszélaltas-
sam a csaladtagokat a blintetés-végrehajtasban biintetésiiket tolt6é csaladtagjukrol, az intézetekrdl, valamint a
latogatofogadasrodl. Egy csaladtag bortonbe kertilése a csalad minden tagjara hatast gyakorol. Az, hogy mindezt
hogyan és miként dolgozza fel a csalad, igen nagy mértékben fligg egyrészt az el6zetes tapasztalatoktdl, mas-
részt az intézet tdmogaté funkciditél, harmadrészt pedig a csalddok koril 1évé szocidlis ellatérendszertél. Pe-
dagogusként kiemelten fontos lenne a fogvatartottak gyermekeinek specialis tAmogatdsa, amely ugy gondo-
lom, kevéssé jellemzé a hazai pedagogiai kultirankban. Bizom benne, hogy ez a tanulmany is hozzajarulhat ah-
hoz, hogy e speciilis teriilet nagyobb hangsulyt kapjon a neveléstudomany tertletén.

Készonetnyilvanitas

EzGton mondunk kdszonetet a Balassagyarmati Fegyhaz és Borton korabbi parancsnokanak, dr. Budai Istvan
bv. dandartabornok Grnak, valamint Lelovics Zoltan bv. 6rnagy Urnak a rendelkezéslinkre bocsatott anyagokért.
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Imprisoned Families — Detainee’s Families about the Prison

Family is an essential part of a person'’s life, and that is even more true for the inhabitants of enforcement pro-
ceedings institutes. By their imprisonment, their family relationships change and the roles inside the family al -
ter. The prisoners’ feelings towards the family are also influenced by their captivity. Several Hungarian re-
search studies have been conducted in connection with the role of the family in the reintegration process (Al-
bert & Bird, 2015; Hegedts, Farkas, Fekete, Ivaskevics, Molndr & Sipos, 2016), but the influence of the
imprisonment of a family member on the others staying at home (parents, children, partner) has not been ana-
lysed thoroughly (Visontai-Szabd, 2019; Herczog, 2012) in Hungary. This paper focuses on the family mem-
bers, especially the children of the imprisoned, analysing the published literature on the subject and my own
research study. | talked to people whose family member was in prison, trying to find the answer to the ques-
tions how the imprisonment of a relative affected them, how important they consider to keep in touch with
that person, what their experiences with the visits are, and how much the enforcement proceedings institute
helped them in keeping touch.
Keywords: enforcement proceedings institute, reintegration, family, accepting visitors
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olvasasistratégia-hasznalata kozotti dsszefiiggések
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Napjainkban az idegen nyelvek tanuldsa, elsajdtitdsa, az idegen nyelvhez kétédé informdcidszerzés gyakran online
szintéren valdésul meg, amelynek feltétele, hogy a nyelvtanuldék rendelkezzenek az idegen nyelven elérheté informdci-
Ok értelmezéséhez és feldolgozdsdhoz sziikséges szintli idegen nyelvi olvasdsi készségekkel és online olvasdsi stratégi-
dkkal. Kutatdsunk célja annak feltérképezése, hogy az egyetemi hallgatok milyen mértékben haszndljdk a digitdlis
térben a kiilonbdzé informdcidk szerzését segité online olvasdsi stratégidkat, valamint, hogy milyen kapcsolat van a
hallgaték nyelvtanuldsi stratégidinak és online olvasdsi stratégidinak haszndlata kézott. A nyelvtanuldsi stratégidk
haszndlatdnak mérésére Oxford (1990) Strategy Inventory for Language Learning (SILL) kérdéivét, az online olvasdsi
stratégidk vizsgdlatdra Anderson (2003) Online Survey of Reading Strategies (OSORS) kérdéivét alkalmaztuk. Az
eredmények mindkét kérdbiv esetében mérsékelt stratégiahaszndlatot jeleztek. A nyelvtanuldsi stratégidk koziil a me-
takognitiv stratégidk haszndlata volt a legjellemz6bb, mig az online olvasdsi stratégidk koziil a problémamegoldé
stratégiatipus volt a leggyakrabban haszndilt. A kiilénb6z6 nyelvtanuldsi és olvasdsi stratégidk kozott mindenditt szig-
nifikdns kapcsolatot detektdltunk, és eredményeink megerdésitették tobbdimenziés modelliink muikodbképességét,
amely szerint a nyelvtanuldsi stratégidk dsszességében nem, azonban bizonyos faktoraik szignifikdns hatdst gyako-
rolnak az online olvasdsi stratégiahaszndlatra. A nyelvtanuldsi stratégidk koziil a meméria, a kompenzdlé és a kogni-
tiv stratégidk hatdsa a legjelentésebb, és az dtfogd olvasdsi stratégidk kdzponti szerepe figyelheté meg. Kutatdsunk
felhivta a figyelmet a stratégiahaszndlat tanitdsdnak fontossdgdra.

Kulcsszavak: nyelvtanulasi stratégia, online olvasas, kérddéiv, modellfejlesztés

Bevezetés

A nyelvtanulas szerepe egyre jobban felértékelédik, mivel a globalizal6dé vilagban egyre tobb olyan tartalom
érhet6 el, melynek elolvasdsanak és megértésének csak a nyelvtudas hidnya szab hatart. Ezaltal az iskolai
nyelvtanulas és nyelvtanitas szerepe is megerésodik (Oxford, 2017). A hatékonysagnak egyik fontos faktora,
hogy a tanulék milyen stratégidkat hasznalnak a tanuldsukban, tudjak-e értékelni és megfogalmazni maguk
szamara azt, hogy hogyan tanulnak a leghatékonyabban (Dord, Habdk & Magyar, 2018; Habdk & Magyar,
2018a, 2018b). A nyelvtanulasi stratégiak ahhoz segitenek hozza, hogy a nyelvtanulas kénnyebben és hatéko -
nyabban térténjen, hasznalatuk a kiilonb6z6 szituaciok esetében transzferdlhaté legyen, a tanuld felismerje
hasznalatuk relevanciajat és a tanulasi feladattol és céltdl fuggetlentl hasznaljak a stratégiakat (Oxford, 2017;
Magyar & Habok, 2018). Azok a tanulok, akik felllvizsgaljak, hogy melyik tanulasi helyzetben melyik stratégiat
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valasztjak, hatékonysagukat figyelemmel kisérik, sikeresebb 6nszabalyozé tanuléva valnak (Habdk & Magyar,
2018b).

Az online tanulas elterjedésével az informacidk célzott keresése, kivalogatasa és megértése egyre gyakrab-
ban kapcsolédik online szintérhez. Nemcsak a szabadidés tevékenységben jelenik meg az online eszk6zok
hasznalata, de a tanulasnak és nyelvtanulasnak is hatékony eszkoze (Coiro & Dobler, 2007; Coiro, 2012; Cho &
Afflerbach, 2017). Az online térben torténé eligazodas olyan stratégidk hasznalatat koveteli meg, amelyek
nagyban kiilonboznek az eddigi informacidszerzé- és feldolgozo stratégiaktol. A kiilonbségek egyrészt abbdl
addédnak, hogy az interneten elérheté szovegek gyakran nem linedrisak, inkabb interaktivak az an. hiperlinkek-
nek, multimédias szovegeknek készonhetéen. Ezek az elagazasok és tdbbszint(i informaciok jellemzéen nem a
részletes, linearis olvasast kdvetelik meg az olvasétél, hanem az attekintd, informaciokeresé, beleolvaso straté-
gidkat preferaljak, amelyekhez szamos magasabb rend(i gondolkodasi miivelet aktivizalasa sziikséges (Coiro &
Dobler, 2007; Coiro, 2012; Cho & Afflerbach, 2017).

Annak ellenére, hogy az olvasasi stratégiak vizsgalata intenziven kutatott terllet, az idegen nyelvi olvasasi
stratégiak feltarasara kevesebb hangsuly kerl. Ezen beliil is viszonylag a legkevésbé kutatott teriilet az online
térben vald olvasasi stratégiak hasznalata, amely terilet feltarasanak jelenlegi digitalis vilagunkban egyre na-
gyobb a jelent6sége. Kutatasunk célja annak feltarasa, hogy az egyetemi hallgatok kérében milyen szinti a k-
[6nb6z6 nyelvtanulasi stratégiak hasznalata, milyen szinten hasznalnak a digitalis térben a kiilénb6z6 online in-
formaciok szerzését segité online olvasasi stratégidkat, valamint, hogy milyen kapcsolat van a nyelvtanulasi
stratégiak hasznalata és az online olvasasi stratégiak hasznalata kozott.

Elméleti hattér

Nyelvtanulasi stratégiak

A nyelvtanulasi stratégiak kutatdsa a hetvenes években kezdddott, amelynek elsé fazisaban Rubin (1975) azt
kezdte el tanulmanyozni, hogy a sikeres nyelvtanulonak milyen képességekkel kell rendelkezni a hatékonysag
biztositasahoz (Habdk & Magyar, 2018a). A kdvetkezé jelentés valtozas a '90-es évektdl kezdddott, amikor Ox-
ford (1990, 2003, 2017) azt kezdte el feltérképezni, hogy mely faktorok befolyasoljak a nyelvtanulast. Taxoné-
miajanak alapjat két stratégiacsoport alkotja, a direkt és indirekt stratégiak. A direkt stratégiak harom stratégia-
tipust foglalnak magukba, a memoria stratégidkat, melyek az informaciok befogadasaval, szervezésével és ta-
rolasaval foglalkoznak; a kognitiv stratégidkat, melyek az informaciék feldolgozasanak mentélis folyamatait
mutatjak; és a kompenzald stratégidkat, melyek a hidnyzoé informaciok helyettesitését szolgaljak. A masik cso-
port, az indirekt stratégiaké, melyek szintén harom stratégiat fednek le, ezek a metakognitiv stratégiak, melyek
a stratégidk tervezésére, monitorozasara és feliilvizsgalatara vonatkoznak; az affektiv stratégidk, melyek a
nyelvtanulashoz kapcsolédoé érzelmek feltarasat célozzak; és a szocidlis stratégidk, melyek az idegen nyelvet
hasznaldkhoz vagy anyanyelvi beszél6khoz kapcsolddé kommunikacios helyzetekre reflektalnak. Oxford kuta-
tasai nyoman kidolgozta a Strategy Inventory for Language Learning (SILL, Oxford, 1990, 2003) cimi kérddivet,
mely azéta is az egyik leggyakrabban hasznalt méréeszkoz. Késébb, a kérdéivet ért kritikdk hatasara és az (j
onszabalyozott tanulaselméletekre tdmaszkodva, Oxford atdolgozta taxonémiajat, részben megtartva egyes
részeit, részben az 6nszabalyozott tanuldshoz adaptalva (Doérnyei, 2005; Tseng, Dornyei & Schmitt, 2006). Uj,
kib6évitett taxonédmidjaban a nyelvtanulasi stratégiakat harom f6 dimenzidra tagolta: a kognitiv, az affektiv és a
szociokulturdlis-interaktiv dimenzidkra. Ezeket a stratégidkat a metakognitiv, a metaaffektiv, és a metaszoci-

okulturalis-interaktiv terliletek 6nszabalyozott stratégiai iranyitjak (Oxford, 2017; Habdk & Magyar, 2018b).
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Online olvasasi stratégiak

Az olvasasi képességek meghatarozo szerepet toltenek be a nyelvtanulasban. Az idegen nyelvi olvasast szamos
tényez6 befolyasolja, ezek kozil az egyik legjelentésebb az anyanyelven térténé olvasasi képességek fejlettsé -
ge, amely altaldaban fejlettebb az idegen nyelvi képességeknél. Meghatarozé tovabba a szokincs, az idegen
nyelvtani formulak ismeretének hianya, vagy a kulturalis kilénbségekben valé jaratlansag (Grabe, 2009). To-
vabbi jelentds befolyasold tényezd az olvasasistratégia-hasznalat, amelynek vizsgalata az utdbbi években valt
hangsulyossa. Mokhtari és Sheorey (2002) taxondmidja megkulonboztette az atfogd, a problémamegoldo és az
olvasast segitd stratégidkat. Az atfogo stratégiak a tanuldok megértési folyamatait tdmogatjak az olvasas alatt, a
problémamegoldd stratégiak az olvasas soran felmeriilé nehézségek leklizdésében jatszanak szerepet, mig az
olvasast segitd stratégiadk a szovegértéshez felhasznalt tamogatd eszkozoket és technikakat foglaljak magukba.
E taxonomian alapuld, altaluk kifejlesztett Survey Of Reading Strategies (SORS) kérdéiv az egyik leggyakrabban
hasznalt méréeszkdz az olvasasi stratégiak vizsgalatara. A kérddivet késébb Anderson (2003) kiegészitette az
online tanulasi kdrnyezethez igazitva és hasonlé struktaraval megalkotta az Online Survey Of Reading Strategi-
es (OSORS) kérdaivet. A kérdGiv szamos kutatas alapjat képezte (Mokhtari & Sheorey, 2002; Poole, 2010; Ta-
kallou, 2011; Ahmadian & Pasand, 2017). A kutatasok eredményei alapjan nem rajzolodott ki egy-egy tipikusan
hasznalt stratégia, egyes kutatasokban a globalis (Ahmadian & Pasand, 2017), mig masokban a problémameg-
oldé stratégia (Anderson, 2003; Omar, 2014) preferenciaja mutatkozott.

Magyarorszagon az olvasasi stratégiak vizsgalata gyakran kutatott téma, azonban ritkabban keril a hang-
suly az idegen nyelvi olvasasi stratégiak elemzésére. Magyar és Habdk (2018) angol mint idegen nyelvbél az ol -
vasasistratégia-hasznalat és az olvasasi teszteredmény kozotti 6sszefliggéseket kutatta felsé tagozatos tanuldk
részvételével online kérddiv és teszt hasznalataval. Eredményeik arra mutattak ra, hogy a vizsgalatban részt ve-
vék a metakognitiv stratégiakat hasznaltdk a leggyakrabban. Habdk, Magyar és Nagy-Pal (2018) az olvasas
el6tti, alatti és utani stratégiahasznalatot vizsgalta felsé tagozatos tanuldk kérében, mig Habok és Magyar
(2018a, 2018b, 2019) az iskolai eredmény, stratégiahasznalat és attit(id kozotti 6sszefliggéseket vizsgalta.
Eredményeik szerint az angol nyelvi attit(id szignifikdns hatassal van az olvasasi stratégiakra.

Ezek a kutatasok azonban a nyelvtanulasi stratégiakat az olvasasi stratégiakkal valé 6sszefiliggésiikben vizs-
galjak ugyan, azonban a nyelvtanulasi stratégiak idegen nyelvi online olvasasi stratégiakkal val6 egyiittes vizs-
galatara és kolcsonos hatasuknak az elemzésére nem ker(ilt még sor. A két terlilet kilon-kiilon térténd vizsga -
lata alapjan megallapithato, hogy a nyelvtanulasi stratégiak és az olvasasi stratégiak szoros kapcsolatban van-
nak egymassal, feltételezéslink szerint a nyelvtanulasi stratégiak és az online olvasasi stratégidk kozott is
szignifikans dsszefliggés mutathatd ki. Kutatasunk f6 célja az 6sszefliggések iranyanak és erésségének megal-
lapitasa.

Kutatasi kérdések

Kutatasunk koézéppontjaba a kovetkezd kérdések keriltek: (1) Milyen gyakorisaggal hasznaljak az egyetemi
hallgatok az angol mint idegen nyelvi tanulasi stratégiakat és milyen gyakorisaggal (2) az online olvasasi straté-
giakat. Tovabba valaszt kerestiink arra, hogy (3) milyen kapcsolatok tarhatdk fel az angol mint idegen nyelvi ta-
nulasi stratégiak és az online olvasasi stratégiak kozott.
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Modszerek

Minta

Kutatasunkba 250 tanarszakos egyetemi hallgatot vontunk be, kozlliik 249 f6 adatait elemeztiik (Nt = 60
(24%), nns = 189 (76%)). A hallgatok mindegyike rendelkezik nyelvtanulasi tapasztalattal, 15 hallgaté kivételével
masodik nyelvet is tanulnak az angol nyelven kivil. A leggyakrabban valasztott idegen nyelv a német, a francia,
a spanyol, az olasz, az orosz vagy a szerb. Az angolnyelv-tanulassal eltoltott éveket az 1. tablazat mutatja.

Nyelvtanulas évei Hallgatok

Maximum -2 évig 15
3-5év 30
6-8 év 37
9-11 év 50
12-14 év 61
Tobb, mint 15 év 55

1. tablazat: Az angol mint idegen nyelv tanulasanak évei

A tablazatbol kideril, hogy kezdé nyelvtanuldk aranya a legalacsonyabb, és 6sszesen 45 olyan hallgaté van,
aki 5 éve, vagy annal révidebb ideje tanul angolt. A minta 55 résztvevdje tébb, mint 15 éves nyelvtanulasi ta-
pasztalattal rendelkezik. A 12 vagy annal tobb éve angolt tanulék szdma 116, mely a minta feléhez kozelit.

Meérbeszkozok

A kutatasban két méréeszkozt hasznaltunk. El6szor a hallgatok kitoltotték Oxford Strategy Inventory for Lan-
guage Learning (SILL) kérdéivének magyar nyelvi valtozatat, amelyet Dor6 és Habok (2013) forditasa alapjan
adaptaltuk. A kérdéiv korabbi eredmények alapjan megbizhaté eszkéznek bizonyult Oxford (1990) kutatasai-
ban is (Cronbach-a = 0,91 - 0,94) és magyar mintan is (Cronbach-a = 0,91 ; Dordé & Habdk, 2013). Az 50 ite-
mes kérddivben hatféle stratégiahasznalatanak allitasaira adtak valaszt a hallgatok, amelyek (1) a memoria (9
item), példaul ,Gyakran atnézem az angoldrai anyagot.”; (2) a kognitiv (14 item), példaul ,Tobbszér elmondom
vagy leirom az (j angol szavakat.”; (3) a kompenzalé (6 item), példaul ,Ha nem jut eszembe egy sz6 beszélgetés
kdzben, elmutogatom.”; (4) a metakognitiv (9 item), példaul ,Igyekszem minél tobb lehetdséget talalni az angol
nyelv hasznalatara.”; (5) az affektiv (6 item), példaul ,Batoritom magam, hogy angolul beszéljek még akkor is,
amikor félek attdl, hogy hibazom.”; és (6) a szocialis stratégiak (6 item), példaul ,Ha valamit nem értek angolbdl,
megkérem a beszélgetépartneremet, hogy lassitson, vagy mondja el még egyszer.” A valaszok megadasa 6tfoku
Likert-skalan tortént. A valaszok atlaga alapjan kiilonbozteti meg a kérdéiv az alacsony (2,4 alatti), a mérsékelt
(2,5 és 3,4 kozotti), valamint a magas szint( (3,5 feletti) stratégiahasznalokat (Oxford, 1990).

Az online olvasasi stratégiak vizsgalatat az Anderson (2003) altal fejlesztett Online Survey of Reading
Strategies (OSORS) kérddivvel végeztik. A vizsgalatunk résztvevéi az angol online olvasasi szokdsokra adaptalt
valtozatot toltotték ki. A jelen kutatasban hasznalt kérdéiv 38 itemet tartalmaz, és az itemek harom kategéria -
ba sorolhatdak: (1) globalis vagy atfogd olvasasi stratégiak (18 item), példaul ,Atfutom az online széveget, hogy
képet kapjak arrél, hogy megfelel-e az elképzeléseimnek, miel6tt elhatarozom, hogy elolvasom.”; (2) probléma-
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megoldo stratégiak (11 item), példaul ,Idérél idére megallok, és elgondolkodom, hogy mit olvastam online.”; és
(3) olvasast tamogat6 stratégiak (9 item), példaul ,Online olvasas alatt a jegyzetelés segit megérteni, amit olva-
sok.” A kérddivben adott valaszokat szintén 6tfokd Likert-skalan kellett bejel6lni a résztvevéknek. 2,4 vagy az
alatti atlag alacsony szint(i stratégiahasznalatot jeldl, 2,5 és 3,4 kdzott mérsékelt, 3,5 feletti atlag magas szintt
stratégiahasznalatra utal (Anderson, 2003). A teljes kérdGiv reliabilitisa Anderson (2003) vizsgalataban 0,92-es
Cronbach-a értéket mutatott, az atfogd olvasasi stratégidkra nézve Cronbach-a = 0,77, a problémamegoldé
stratégiak esetében Cronbach-a = 0,64, és az olvasast tAmogato stratégiak teriiletén Cronbach-a = 0,69 volt.

Kutatastervezés

A kutatas az etikai el6irdsok betartasaval tortént. A hallgatékat biztositottuk a kutatasban valo részvétel anoni-
mitasardl, informaltuk éket, hogy valaszaikat bizalmasan kezeljik, harmadik félnek nem adjuk ki. A résztvevék
e-mailes értesitést kaptak a kutatasban térténé részvétel lehetéségérél, tovabba a kutatas céljarol. A részvétel
onkéntes volt, az elektronikusan elkildott link megnyitasa utan a hallgatdk tovabbi részletes informacioét kap-
tak a kutatas témajaroél, és az adatfelvétel korilményeirdl. A kutatasba valé beleegyez6 szandékuk megadasa
utan kitolthették az online méréeszkozoket a kitdltésre rendelkezésre allé idGintervallumban, amire egy héna-
pot biztositottunk.

Eljarasok

Az elsé kutatasi kérdéslink megvalaszolasdhoz az SPSS Statistics 23.0 programot hasznaltuk a reliabilitas, az
atlagok és a szérasok megallapitasa céljabol. Az atlagok kozotti szignifikanciaszintet egymintas t-prébaval vizs-
galtuk. A masodik kutatasi kérdéstinkh6z egy feltételezett modellt alkottunk, mely az angolnyelv-tanulasi stra-
tégiak és az online olvasasi szokasok kdzotti kapcsolatot és hatdsokat mutatja. A modell mikodésének igazola-
sdhoz megvizsgaltuk a teriiletek kézotti kapcsolatok erésségét Pearson-féle korrelacidéanalizissel, majd a mo-
delliink mikodésének igazolasara Utvonalelemzést hasznaltunk, melyet IBM SPSS AMOS 23.0 programmal
végeztiink. A modell illeszkedésének vizsgalatara a Chi-négyzet, a TLI (Tucker-Lewis Index), a CFl (Comparative
Fit Index), NFI (Normed Fit Index), valamint az RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation) mutatdkat
szamitottuk ki. Mig a TLI-, a CFI- és az NFl-indexek esetében 0,9 f6l6tti, addig az RMSEA-index esetében 0,06

alatti értéket tekintettiink megfelelének (Kline, 2015). A modellben a valtozok egymasra gyakorolt szignifikans
hatasat nyilakkal reprezentaltuk.

Eredmények

Leiré statisztika

Megvizsgaltuk a két kérdéiv kategéridinak megbizhatdsagat. A nyelvtanulasi stratégidk esetében a legmaga-
sabb reliabilitast a metakognitiv stratégiahasznalat esetében talaltuk (Cronbach-a = 0,88), mig a legalacso-
nyabb értéket az affektiv stratégiahasznalat esetében regisztraltuk (Cronbach-a = 0,56).

Az online olvasasi kérd6iv esetében az atfogd online olvasasi stratégidk hasznalatanal talaltuk a legmaga-
sabb Cronbach-a értéket (Cronbach-a = 0,85). A legalacsonyabbat az olvasast tdmogato stratégiak tertletén
(Cronbach-a = 0,75).
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Kérdéiv Kategoriak fif:(l)ﬂ)];;lctﬁfa) Szoras (SD)
Memoria 0,58 2,95 0,53
Kognitiv 0,80 3,21 0,62

Sl Kompenzalé 0,58 3,13 0,62
Metakognitiv 0,88 3,34 0,82
Affektiv 0,56 2,47 0,62
Szocidlis 0,80 3,13 0,85
Atfogo 0,85 3,13 0,71

OSORS Probléma-megoldé 0,80 3,43 0,66
Olvasast tamogaté 0,75 2,82 0,74

2. tablazat: Reliabilitas, atlag és szoras a nyelvtanulasi stratégiak és online olvasasi stratégiak kérdéivek kategoriaiban

Ezt kdvetben elemeztiik a résztvevdk nyelvtanulasi stratégiahasznalatat. Az eredmények mérsékelt straté-
giahasznalatot mutattak majdnem minden kategéria esetében. Az affektiv stratégidk haszndlata szignifikdnsan
alacsonyabb stratégiahasznalatot jelzett (t = 62,67; p < 0,001). A hallgatok a metakognitiv stratégidikat hasz-
naltak szignifikansan a leggyakrabban (t = 64,34; p < 0,001). Az online olvasas teriiletén a problémamegoldd
stratégiatipus volt a szignifikansan leggyakrabban alkalmazott (t = 81,31; p < 0,001), mig az olvasast tamogaté
stratégidk a szignifikansan legritkdbban hasznalt stratégidk voltak (t = 59,80; p < 0,001), azonban ebben az
esetben is mérsékelt szintli stratégiahasznalat a jellemzé. Osszességében a mintat leginkabb a metakognitiv és
a problémamegoldé stratégidk hasznalata jellemzi.

Osszefiiggés-vizsgalatok

Osszefiiggés-vizsgalatokkal kerestiink valaszt arra, hogy a kérddivek altal vizsgalt valtozok kozott felfedezhe-
téek-e szignifikans dsszefliggések. A Pearson-féle korrelacié eredményei szerint a nyelvtanulasi stratégiak te-
ruletei k6zott szignifikans kapcsolatok mutatkoztak. Minden esetben szignifikans 6sszefliggéseket talaltunk (r
= 0,74 - 0,21; lasd 3. tablazat). A legerGsebb Gsszefliggéseket a metakognitiv és a szocialis (r = 0,74), a meta-
kognitiv és a kognitiv (r = 0,70), valamint a kognitiv és a szocidlis (r = 0,67) stratégiahasznalatok kozott regiszt -
raltuk. Ehhez hasonldan az online olvasasi stratégiak tertiletén is minden esetben erds szignifikdns kapcsolatot
talaltunk, a korrelaciés egytitthaték r = 0,76 - 0,64 kozott mozogtak. A két kérdéiv teriileteinek kapcsolata is
minden esetben szignifikans 6sszefliggést jelzett. A legmagasabb korrelaciés egylitthatd a kognitiv és a problé-
mamegoldo (r = 0,45), a memoaria és az atfogd (r = 0,38), valamint a memoria és a problémamegoldo (r = 0,37)
stratégiak kozott tarhaté fel.
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Kategoriak

1. Mem. 1

2. Kog. 0,56** 1

3. Kom. 0,29** 0,53** 1

4. Mk. 0,53** 0,70** 028" 1

5. Aff. 0,29**  0,32** 0,21**  0,42** 1

6. Szoc. 0,48**  0,67** 0,30**  0,74** 0,41** 1

7. Atf. 0,38** 0,31** 0,30** 0,25** 0,23** 0,25** 1

8. Prob. 0,37**  0,45** 0,32** 0,34** 0,20** 0,35** 0,76 1
9.0Ot. 0,37**  0,16* 0,23**  0,15* 0,27** 0,14* 0,71**  0,64* 1

3. tablazat: A nyelvtanulasi stratégiak és az online olvasasistratégia-hasznalat kozotti 6sszefiiggések. 1. Memoria, 2.
Kognitiv, 3. Kompenzalo, 3. Metakognitiv, 5. Affektiv, 6. Szocialis, 7. Atfogé, 8. Problémamegoldé, 9. Olvasdst tamogato
*p<001; " p<005

Kutatasunk harmadik kérdésének megvalaszolasara strukturalis modellt allitottunk fel. EI6z6 kutatasok fel-
tartak, hogy a nyelvtanulasi stratégiak kozott szignifikdns kapcsolat talalhaté (Habok & Magyar, 2018a), vala-
mint az olvasas soran hasznalt stratégiak kozott is felfedezhetd kapcsolat (Habdk & Magyar 2019; Habok, Ma-
gyar & Nagy-Pal, 2018). Ebbdl kiindulva feltételeztiik, hogy ezek a stratégiak nem kilonilnek teljesen el, ha-
nem egymasra is hatadssal vannak. Modelliinkben a nyelvtanulasi stratégidk online olvasasi stratégidkra
gyakorolt hatasabdl indultunk ki, ezért feltételezett modelliink fliggetlen valtozéjanak a nyelvtanulasi stratégi-
akat tekintettiik, és ezek hatasat vizsgaltuk az online olvasasi stratégidkra mint fliggé valtozéra. Miutan meg-
vizsgaltuk, hogy a feltételezett modellink mikoddképes-e (4. tablazat), az eredmények arra mutattak ra, hogy
az egydimenzids modellink (1. abra) nem mkoddképes. Ez arra hivta fel a figyelmet, hogy a stratégiak diffe -
rencialtabb vizsgalatara van sziikség. Ezért feltartuk, hogy melyik az az optimalis struktura, melynek segitségé -
vel leirhat6 a stratégidk egymasra gyakorolt hatasa.

Nyelvtanulasi stratégiak » Online olvasasi statégiak

1. dbra: Az egydimenziés modell.
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Modell Chi-square  df P CFI TLI NFI RMSEA
Egydimenzids 0,000 0 m.d. 1,000 m. d. 1,000 0,404
Tébbdimenzids 18,795 12 0,094 0,994 0,977 0,984 0,048

4. tablazat: A feltételezett modellek illeszkedésmutatoi, m. d. = missing data, hianyzé adat

Tobbdimenziés modelliink (2. abra) CFI, TLI és NFI értékei minden esetben a 0,95-6s hatar felett voltak, mig
RMSEA értéke 0,06 alatt alakult, és ezzel jol illeszkedé modellstruktarat jelzett (Kline, 2015) (4. tablazat).
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2. dbra: A tébbdimenziés modell szerkezete (p < 0,05)

Az eredmények értelmezése

Vizsgdlatunk két kutatasi teriiletet oOlel fel. Egyik a nyelvtanulasi stratégidk vizsgdlata az angol mint idegen
nyelvre vonatkozéan, a masik az online olvasasi stratégidk alkalmazasa az angol nyelv hasznalatadhoz kapcsolé-
ddan egyetemi tanarszakos hallgaték korében. A két kutatasi teriilet k6z6s pontja a nyelvtanulasi stratégidk
hasznalatanak hatasa az online olvasasi stratégiak alkalmazasara. A kutatasi eredményeink a nyelvtanulasi stra-
tégidk esetében a metakognitiv stratégidk dominans hasznalatat mutattak. Ezek az adatok 6sszhangban van-
nak korabbi eredményekkel, mely altalanos iskolas tanuldk kérdbives mérését allitottak a kézéppontba. Habok
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és Magyar (2018a) magyar mintan, Dawadi (2017), Radwan (2011) és Wu (2008) nemzetkozi kontextusban
szintén a metakognitiv stratégidk dominans hasznalatat talaltak. A masodik leggyakrabban alkalmazott straté-
gia a kognitiv nyelvtanulasi stratégia volt, amelynek dominans hatasat szintén tébb kutatas megerésiti (Wu,
2008; Al-Qahtani, 2013). A metakognitiv stratégidk ahhoz jarulnak hozza, hogy a nyelvtanulé Ugy tudja szer-
vezni a nyelvtanulasat, hogy elérje a céljat, jobb és sikeresebb nyelvtanuléva valjon. A kognitiv stratégiak ma-
gara a tanulasi folyamatra vonatkoznak, konkrétan az ismeretek feldolgozasanak mikéntjét tAmogatjak. Ez a két
stratégiatipus segiti tehat legkonkrétabban az idegennyelv-tanulas folyamatat, talan ezért a leggyakrabban al-
kalmazott stratégiatipus.

Az online olvasasi stratégiak koziil a problémamegoldo stratégiak hasznalata volt a leggyakoribb hasonléan
tébb, mas kutatasi eredményhez (Anderson, 2003; Omar, 2014; Jusoh & Abdullah, 2015; Ahmadian & Pasand,
2017). A masodik leggyakoribb az atfogd stratégiahasznalat volt Ahmadian és Pasand (2017) kutatasahoz ha-
sonléan, és a magyar mintahoz hasonldan az olvasast tdmogato stratégiak kevésbé preferalt valasztasat allapi-
tottak meg. A problémamegoldo stratégiak magasabb aranyu hasznalatat az jelzi, hogy a nyelvtanulék online
olvasas kozben folyamatosan probaljak kovetni a gondolatsort, amennyiben nem értik a szoveget, lelassitanak,
és Ujra elolvassak, értelmezik azt. Az atfogo stratégiak abban segitenek, hogy a nyelvtanulé aktivalja az altala-
nos tudasat, mozgodsitsa elézetes ismereteit, vagy elészor fussa at a szoveget. Ezeket a stratégidkat viszonylag
konny( alkalmazni, eltéréen a harmadik tipustdl, az olvasast tAmogato stratégiaktoél, amelyek kiilénb6z6 kiegé -
szit6 segitséget, jegyzetkészitést, szotarhasznalatot, illetve nyomtatast igényelnek. Ez lehet a tAmogato straté-
giak alacsonyabb szint(i hasznalatanak a magyarazata.

Az 6sszefliggés-vizsgalatok megerdsitették azt a hipotézisiinket, hogy a kiilénb6z6 nyelvtanulasi és olvasasi
stratégiak kozott szignifikans kapcsolatok vannak. A hatasok tekintetében a felépitett modell alapjan elmond-
hatd, a nyelvtanulasi stratégidk 6sszességében nem, azonban bizonyos faktoraik szignifikans hatast gyakorol -
nak az online olvasasi stratégiahasznalatra. A tébbdimenzidés modell szerint a nyelvtanulasi stratégiak kozil a
metakognitiv nyelvtanulasi stratégidk nem hatarozzak meg kdzvetlen médon az online olvasasi stratégiakat. A
kapott modell eredményei arra vilagitottak ra, hogy a legerésebb kozvetlen hatdsa a memoéria stratégiaknak
van az atfogo olvasasi stratégidkra, azonban a kompenzalo stratégiak hatasa is viszonylag erés az atfogd olva -
sasi stratégidkra. A kognitiv stratégidk problémamegoldd stratégidkra gyakorolt kdzvetlen hatasa is szignifi-
kans. A memorizalo és az affektiv stratégidk szignifikans, de alacsonyabb hatasat talaltuk az olvasast tamogaté
stratégiakra nézve. A szocidlis stratégidk negativ hatasa mutatkozott az olvasast tAmogato stratégiakra. A koz-
vetett hatasok esetében megfigyelheté a kompenzalé és a memorizald stratégidk hatasa az atfogod olvasasi
stratégiakon keresztil a problémamegoldg, illetve olvasast tAmogato stratégidkra, mint ahogyan a memorizalé,
az affektiv és a szocialis stratégiak kbzvetett hatdsa is kimutathaté az olvasast tdmogaté stratégiakon keresztil
a problémamegoldé stratégiakra. Osszességében a nyelvtanulasi stratégidk koziil a memoria, a kompenzalé és
a kognitiv stratégidk hatasa a legjelentésebb, és az atfogd olvasasi stratégiak kbzponti szerepe figyelheté meg.

A kutatas korlatai

A kutatasunk korlatait a kovetkez6 szempontok alapjan hatarozhatjuk meg. El6szér is, mivel a hallgatéi részvé -
tel 6nkéntes volt, igy el6fordulhat, hogy azon hallgatdk szolgaltattak adatot, akik elkételezettebbek tanulasuk
és tanulasi sikeriik irdnt. Masodszor, a kérdéiv kitoltése dnbevalldson alapult, igy nincs médunk ellendrizni,
hogy a hallgatdk tanulasi sikere ténylegesen megvaldsul-e, és valdban magas szinten hasznaljdk-e a bejel6lt
stratégiakat. Harmadszor, a minta csekély aranyatdl eltekintve, tanulnak a kutatasban résztvevék masik idegen
nyelvet is. Felmerdl a kérdés, hogy az idegen nyelvi stratégidkat mennyire tudjak elkiloniteni, vannak-e specifi-
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kus, csak az angol nyelv tanulasdhoz hasznalt stratégidik. Negyedszer, felmeril a kérdés, hogy az online olvasas
és a kdzben hasznalt stratégidk mennyiben jelennek meg az online tanulads soran, vagy csak szabadidés tevé-
kenységekhez kapcsolddnak-e.

Kitekintés

A kutatasunk szamos eredménnyel szolgal a nyelvtanulas és az online tanulds kutatasahoz. Elészor is kutata-
sunk megerdsitette a stratégiak tanitdsanak fontossagat, melyek hasznalata az 6nszabdlyozott tanulas lénye-
ges eleme. Masodszor felhivta arra a figyelmet arra, hogy a tantargyspecifikus stratégiahasznalat az online ta-
nulasra is hatast gyakorol.
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Correlations between English Language Learning and Online Reading
Strategy Use of Preservice Teachers

Nowadays, foreign language learning and acquiring, and obtaining information in foreign language often take
place on the online platform, which requires that language learners possess the appropriate level of foreign
language reading skills and online reading strategies needed to interpret and process information available in a
foreign language. The aim of our research is to map the extent to which university students use their online
reading strategies to help them obtain a variety of information in the digital space, and we have also investi -
gated the relationship between students’ use of language learning strategies and online reading strategies. Ox-
ford's (1990) Strategy Inventory for Language Learning (SILL) questionnaire was applied to measure the use of
language learning strategies, and Anderson’s (2003) Online Survey of Reading Strategies (OSORS) question-
naire was used to examine online reading strategies. The results indicated moderate strategy use for both
questionnaires. Of the language learning strategies, the use of metacognitive strategies was the most com-
mon, while of the online reading strategies, the problem-solving strategy type was the most commonly em-
ployed. We detected significant relationships among the language learning and reading strategies in every
case, and our results confirmed the functionality of our multidimensional model, which presumed that lan-
guage learning strategies as a whole do not have, but certain factors exert significant impact on online reading
strategy use. Among language learning strategies, the effects of memory, compensatory, and cognitive strate-
gies were the most significant, and comprehensive reading strategies played central role in the process. Our
research drew attention to the importance of teaching strategy use.
Keywords: language learning strategies, online reading, questionnaire, model development
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Jelen kutatds egy hosszmetszeti 6sszehasonlité tankényvelemzés részét képezi, amely 1949 és 1989 kozott megje -
lent torténelemtankonyvek néképét, illetve né- és genderspecifikus tartalmi elemeit, azok strukturdjdt tdrja fel tan-
kényvtérténeti fokusz mentén, neveléstérténeti hdttérrel. A vizsgdlat célja egyrészrél az volt, hogy elemezze a kor-
szakban megjelent gimndziumi térténelemtankényvek néi dimenzidjdt, mdsrészrél pedig az, hogy feltérképezze a tan-
kényvekben megtaldlhaté ideoldgiai tartalmak vonatkozdsdban a néképpel kapcsolatos legfontosabb vdltozdsokat. A
tankdnyvelemzés kutatdsmddszertani koncepcidjdnak alapjdt egy un. néképdimenziés-modell jelentette, amely hd-
rom aspektus: a térténelmi, a tartalmi és a didaktikai kontextus mentén rajzolja meg az adott korszak néképét. Jelen
vizsgdlat fékuszdban a nékép torténeti-ideoldgiai-politikai dimenzidja dllt, amely a térténetirdi tradiciét, a nédefici-
tet/néhidnyt, a nék férfi legitimdcids értékét, illetve a hésnészimbdlumokat vette gércsé ald. A kutatds eredményei
nétorténeti dimenzioba helyezve vdrhatéan bemutatjdk, hogy a vizsgdlt idészak torténelemtankonyveiben manifesz-
tdlédo, politikai-ideoldgiai hatdsoknak kitett n6kép/néeszmény hogyan formdlédott, vdltozott. A kutatds segitheti a

torténelmének beépitését a jelenkori torténelemtankoényvekbe.

Kulcsszavak: tankdnyvelemzés, tankonyv mint politikum, nétérténelem, néképdimenziés-modell

Neveléstorténeti bevezetés

Magyarorszag a masodik vildaghaborut kdvetéen vesztes allamként a szovjet befolyasi zona részévé valt. 1956-
ban a Rakosi-rendszer ellen kirobbant forradalom leverése utadn a Kadar Janos nevével fémjelzett
kommunista/szocialista éra, az Gn. puha diktatira keretei kdzott élt tovabb, egészen az 1989-es rendszervalta-
sig alapvetéen meghatarozva a bel- és kilpolitikat, a gazdasagot, a kultarat, és igy természetesen az oktatas
teriiletét is.

A teljes allamhatalmat gyakorlé part az iskolat az engedelmes allampolgarok nevelésének eszkdzévé defor-
malta, mint ahogy a tarsadalmi szervezeteket, a tudomanyos életet, az irodalmat és a m{ivészetet is politikai
céljainak megvaldsitasa érdekében akarta hasznalni (Pukanszky & Németh, 1996). A kommunista dllamhatalom
a tanulék személyiségformalasaval a kozosségi nevelés altal arra torekedett, hogy ne a csalad legyen az elséd-
leges szocializacids kozeg a gyermekek szamara, hanem az intézményesitett, kontrollalt kbzosség. A (termel6)
munkdanak szintén kitlintetett szerepe volt, ami azt jelentette, hogy mar az iskolaztatas korai szakaszaban meg
kellett jelennie a (hasznos) munkara valo nevelésnek. Végll pedig a nevelési célok tekintetében az allampart
hatarozta meg a kovetendé értéket, amely kizarélag a marxizmus-leninizmus ideolégidja lehetett (Kozma,
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2006). A kommunista er6k szamara elengedhetetlen volt a tarsadalom ideolégiai atnevelése, hiszen a rendszer
tamogatottsaga, illetve legitimacidja a diktatira kialakuldsanak kezdetén még gyenge labakon allt. gy 1945
utan - egy rovid demokratikus idészakot leszamitva - a magyarorszagi oktatasligy alakulasa is egyre inkabb a
politika valtozasainak fliggvényévé valt. Elsé 1épésként 1948 nyaran megtortént az iskolak allamositasa, allami
kézbe kerliltek a magyarorszagi felekezeti iskolak (Kéri & Varga, 2004). 1949. marcius 29-én Ortutay Gyula val-
las- és kozoktatasiligyi miniszter alairdsaval pedig létrejott a Tankonyvkiadd Vallalat, mely [épéssel Magyaror -
szagon felszamoltak a szabad tankdnyvpiacot (Mészaros, 1989). 1950-ben az MDP Kézponti VezetGsége part-
hatarozatot adott ki az oktatastigy kudarcairdl, melyek szerintiik az ,ellenség aknamunkajanak” kévetkezmé-
nyei, és ett6l kezdve mindent megtettek az ,elhajlasok” felderitése, a ,gardzdalkodok” és a ,kartevék”
oktataspolitikabdl, iskolakbdl valo kiszoritasa érdekében, témegesen utat nyitva igy a karrierjiket parthiiségre
épitd ,kaderek” szamara. Az iskolakbol ezért igyekeztek szamtizni a ,klerikalis reakciét” és a ,burzsoa ideologi-
at” (Kéri & Varga, 2004). Valamint sirgették, hogy ,olyan titemben, amennyire csak gyakorlatilag megvaldsitha-
to, a tankdnyvek, a tanterv és a tananyag sugarozza a marxizmus-leninizmus ideoldgiajat” (Kéri & Varga, 2004.
p. 27.). Az dllampart tovabba harcot hirdetett a pedagogia ellen, melynek kovetkezményeként megsz(int az Or-
szagos Neveléstudomanyi Intézet, valamint hattérbe szoritottak, ellehetetlenitették a magyar pedagogia sza-
mos fontos képvisel6jét (Prohaszka Lajos, Karacsony Sandor, Kornis Gyula). A pedagoégiat az ideoldgiai nevelés
szolgalataba allitottak, a pedagogiai szakirodalomban egyre tobb szovjet szerzé (Goncsarov, Jeszipov, Kalinyin,
Krupszkaja, Makarenko) munkajanak forditasa jelent meg (Pukanszky & Németh, 1996).

A kommunista-szocialista dllamhatalom kulcsfontossagu kérdésnek tekintette az Uj szovjet mintaja tanter-
vek és tankdnyvek bevezetését. 1949-ben megalakult a Tankdnyvkiadoé Viallalat, ennek kovetkeztében a tan-
konyvkiadas allami monopdliumma valt tehat, vagyis megsziint a szabad tankonyvalasztas lehetésége (Kéri &
Varga, 2004). Az egyes tantargyak tankonyveit allami megrendelésre és ellen6rzés mellett jelentették meg,
ezen tankonyvek hasznalata kotelezd volt. 1947-ben még éles kritikat fogalmaztak meg az akkor hasznalatban
lévé tankonyvekkel kapcsolatban. Féleg a klerikalis szemléletet, a sovinizmust, a nacionalizmust és a munkas-
sag nem kell6 aranyu megjelenitését emelték ki a hibas tankdnyvi gyakorlatok kézétt. Az 1948/49-es tanévben
azonban mar Uj, a politikai fordulatnak megfelel6 tankonyvek késziiltek. Mindezek eredményeként az
1950/51-es tanévben kézel 7 millié Uj tankdnyv keriilt az altalanos- és kozépiskolakba. Ezek nagyrészt tehat a
parthatarozat iranyelveit, illetve a szovjet tankdnyvek marxi-lenini ideoldgiai-tartalmi szempontjait kbvették.
Egyre nagyobb aranyban volt jelen a politikai tartalom, igy a tantervek és a tankdnyvek a korszak ideoldgiai
szocsoveivé valtak (Kéri & Varga, 2004).

Az 1956-0s forradalom leverése utan az iskolai oktato-nevelé munka a ,marxizmus-leninizmus, a tudoma-
nyos vilagnézet szellemében” folyt tovabb. Ennek kdvetkezményeként a hatvanas évek Magyarorszagéan az ok-
tatast tovabbra is az allam irdnyitotta és ellendrizte centralis tantervek, uniformizalt tankdnyvek és modszerek
altal. Az évtized masodik felében azonban megkezdédott egy Uj oktataspolitika alapelveinek kidolgozasa. Az
1972-es oktataspolitikai parthatarozat - az ideoldgiai nevelés hatékonysaganak névelésén tul - mar progresz-
sziv oktatasiligyi reformokat is tartalmazott. A tudomanyos kozeg levegéhoz jutott, relativ szabadsagot kapott,
és egyre inkabb érvényesiiltek a szakmai szempontok. Ennek kdszonhetéen tantervelméleti kutato-fejlesztd
munkalatok indultak el, korszer(ibb tankényvek sziilettek, kisérletek torténtek a szaktargyi szétaprozottsagot
felszamolo integralt oktatas bevezetésére, illetve megélénkiiltek a didaktikai kutatasok is (Pukanszky & Né-
meth, 1996). A tantervekben és a tankényvekben a szocializmus korai szakaszara jellemzé durva és direkt ak-
tualizalasok pedig fokozatosan halvanyodtak, a marxista ideologia egyeduralma eltlinni latszott (Dévényi,
2011). Az 1985-ben kiadott kézoktataspolitikaval foglalkozé térvény - amely a partallami korszak utolsé meg-
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hatarozé dokumentuma - az iskoladllitast és -fenntartast allami jognak tlintette fel, azonban egyes iskolaknak
nagyobb 6nallésagot biztositott. Ennek eredményeként a nyolcvanas évek végén megnétt az iskolak 6nalldsa-
ga, egyre inkabb elterjedtek az alternativ pedagodgiai programok (Pukanszky & Németh, 1996).

A szocialista tantervek né- és genderspecifikus vizsgalatai fontos kiinduldpontot jelentenek a torténelem-
tankényvek néképének elemzéséhez. Ezzel kapcsolatban Kéri Katalin vette gorcsé ala az 1960-as évek tanter-
veinek és utasitasainak nékre vonatkozoé tartalmi elemeit, illetve néképét. A kutatas azt allapitotta meg, hogy a
tantervekben altalaban olyan megfogalmazasokkal taldlkozhatunk, amelyek az egyéni kiilonbségek eltorlését
szorgalmazzak, a ,k6zosségi” emberré valé nevelés érdekében. Ez a megallapitas igaz a nemi kiilonbségek vo-
natkozasaban is (Kéri, 2002). Az 1970-es és az 1980-as évek altalanos iskolai és gimnaziumi tanterveinek néi
szempontu elemzése pedig arra vilagitott ra, hogy ezekben a tantervekben valtozatlanul felfedezheté az ,Uj
szocialista embertipus” idealja, amely egy kozosségben létezs, feloldodd, nem nélkiili entitas. igy a vizsgalt tan-
tervekben direkt médon nem jelentek meg a nemi kiilénbségek, azonban egyes tantargyak esetében (testne -
velésoéra, osztalyfénoki ora) a bioldgiai sajatossagok igen. Tovabba megallapithatd volt, hogy az el6z6 évtize-
dekhez képest a tradiciondlis néi szerepek az 1970-es és az 1980-as tantervekben elhalvanyultak, kevésbé
voltak jelen. Ezzel parhuzamosan a dolgozé és tanulé né képe mint kévetendé modell karakteresebben repre -
zentalddott, illetve a két nem kozotti egyenlGség elve szintén tobbszor megjelent (Szabd, 2020). Ennek oka ta-
lan abban gyokerezett, hogy az 1970-es évek kdzepére az allami feminizmus ideoldgiaja a tarsadalom mélyebb
rétegeiben is megerds6dott, igy az mar a maganszférara is hatassal volt, illetve at tudta rendezni azt (Schadt,
2003).

A tankonyvelemzés modszertani keretei, forrasbazisa

A tankonyvkutatas célja egyrészrél az volt, hogy elemezze a korszakban megjelent gimnaziumi térténelemtan-
kdnyvek néi dimenzidjat, masrészrél pedig, hogy feltérképezze a tankényvekben megtalalhaté ideoldgiai tartal-
mak vonatkozasaban a néképpel kapcsolatos legfontosabb valtozasokat.

A kutatas alaphipotézisének kiindulépontjat a torténelemoktatas ideoldgiai szerepe, illetve a tantervek, tan-
konyvek tobbrétegu, rejtett funkcidja jelentette. A torténelemoktatas sziiletésétdl kezdve mindig is az adott
tarsadalmi-hatalmi-politikai rend legitimacids eszkoze, legfontosabb kdzvetitdje volt. A tantervekben, illetve a
tankényvekben megjelené érvényes tartalmak, tudasok pedig egy ideologiailag determinalt kivalasztas folya-
matanak eredményeképpen reprezentalédnak, melyek ezaltal kiilénb6z6 politikai-ideologiai értékvalasztaso-
kat, értékeket tiikroznek és foglalnak magunkban. A tantervekben, tankényvekben megjelené tananyag ideol6 -
giai konstrukcioként is azonosithato és értelmezhetd. ,igy a tankdnyvvizsgalatok segitségével, vagyis a tan-
konyvek szovegének és szerkezetének vizsgdlataval eljuthatunk az allam altal elvart cselekvési és viselkedési
formakhoz, normakhoz.” (Hajdu, 2013. p. 103.). Feltételezésem szerint a mindenkori allami ideoldgiak, illetve
torténetirdi felfogasok az egyes korok, korszakok néképén is nyomot hagytak. igy ezek a nékkel kapcsolatos
ideoldgiai direkciok a torténelemtankényvekben is karakterisztikusan jelen vannak, tetten érheték.

Az interdiszciplinaris megkozelitésl vizsgalat szakirodalmi hattere egyrészrél nétorténeti, néneveléstorté -
neti - kiemelten Kéri Katalin és Schadt Maria kutatasainak eredményeire hagyatkozott -, masrészrél pedig
tankonyvtorténeti fokusz mentén volt megragadhatd, melyet Albert Gabor kutatasai alapoztak meg. Az elséd -
leges forrasokat az 1950-es és az 1980-as évek kozotti, allamilag engedélyezett, kbtelezéen hasznalt negyedik
évfolyamos gimnaziumi térténelemtankonyvek jelentették.

A tankdnyvelemzés kutatasmodszertani koncepcidja Fischerné Dardai Agnes tankdnyvelemzési modelljére
tamaszkodott, annak adaptacidja volt (Dardai, 2002). Ezt a modellt médositva hataroztam meg egy un. nékép -
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dimenziés-modellt, amely harom aspektus: a torténelmi, a tartalmi és a didaktikai kontextus mentén rajzolta
meg az adott korszak néképét. (1. abra).

Tartalmi dimenzio
statusz

cselekedet

Torténelmi dimenzio megitélés

politikai-ideoldgiai életat

kontextus
tapasztalat latasmaod

sztereotipiak
Didaktikai dimenzio
mélység
fontossag

struktdraelemek
s7tereotipia erdsités/gyengités

sértd tartalmak, elGitéletel

1. dbra Nékép-dimenzidk

A tankoényvminta esetében a torténelemtankonyveket kortérténeti, oktatastorténeti, tankonyvtorténeti és
néneveléstorténeti csomodpontok altal kijelolt idéperiddusok mentén valasztottam ki 1949 és 1989 kozott.

A negyven évet fel6leld korszak elsé szakaszat 1949 és 1956 k6zott hatdroztam meg. Ez az idéperiddus a
kommunista allamhatalom térnyerésétél a Rakosi-korszakon at az 1956-os forradalom leveréséig tart. A kor-
szak fontos oktatastorténeti fejleménye volt a kdzoktatdsi intézmények allamositasa, az altaldnos iskolak és
gimnaziumok létrehozasa, a tankdnyvpiac monopolizalasa, illetve a szovjet mintdju altaldnos és gimnaziumi
tantervek bevezetése, amelyek mar nem tettek kllonbséget a fidk és lanyok altal elsajatitandé tananyag kozott
(Kéri, 2002; Kéri & Varga, 2004).

A vizsgalt korszak masodik szakasza (1957-1961) f6ként a kadari konszolidacié idészakara esik. Oktatastor -
téneti szempontbdl az 1961-es év kiemelendd, amikor is Uj kézoktatasi torvényt (1961. évi 3. torvény) fogad-
tak el (Mészaros, 1996). Néneveléstorténeti szempontbél pedig fontos tény, hogy noha az egységes altaldnos
iskolat és gimnaziumot mar korabban bevezették, a koedukalt oktatds majd csak az 1960-as évek elejére valt
altaldnossa Magyarorszagon (Pukanszky & Németh, 1996).

A kovetkezd, altalam meghatarozott szakasz (1962-1977) az érett kaddarizmus idészakara tehetd. Ebben a
ciklusban vezettek be (j tanterveket (1962-1963), tovabba 1964 majusaban a 11. sz. térvényerejl rendelet
értelmében a szocialista kormanyzat elfogadta az UNESCO-val kotott ,az oktatasban alkalmazott megkilon-
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boztetés elleni kiizdelemrél szdld egyezményt”, mely megkulonbéztetés a nemre is vonatkozott (Mészaros,
1996).

Az utolsé szakasz (1978-89) a hanyatlé Kadar-rendszer idészakara esik. 1978-ban vezettek be (j tanterve-
ket, melyek a rendszervaltas utanig, egészen pontosan 1993-ig voltak érvényben. Az idészak lefontosabb okta-
taspolitikai fejleménye az 1985-0s kdzoktatasi torvény volt, amely kimondta az iskolak és a pedagdgusok szak-
mai autondémiajanak elvét, lehetévé tette, hogy a pedagdgusok maguk valasszak ki az oktatni kivant tananya-
got, valamint megsziintette a szakfelligyeleti rendszert (Bathory, 2001; Kardos, 2007). Bathory Zoltan igy
értékeli a torvény bevezetését: ,1985 nevezetes datum a magyar oktatasligy és pedagoégia torténetében. Ek-
kor véget ér egy korszak, melyben a marxista-leninista ideolégia és a szocialista dllam nevében parthataroza-
tokkal irdnyitottak az oktatasi rendszert. S6t, megkockaztatom annak kijelentését - még ha kicsit patetikusan
hangzik is -, hogy eme torvénynek készonhetdéen az oktatasi rendszerben a demokratikus fordulat négy évvel
korabban koévetkezett be, mint a nagypolitikaban”. (Bathory, 2001, p. 57.)

A tankdnyvminta kivalasztasanal tehat a korszak fentebb meghatarozott szakaszai mentén vontam be a ne-
gyedik évfolyamos gimnaziumi torténelemtankényveket a vizsgalatba.® Azért ezt az osztalyfokot valasztottam,

mert els6sorban a 19-20. szazadi n6képet, néi szerepeket akartam gércsé ala venni.

A noi témakkal kapcsolatos tankonyvi tartalmak kvalitativ elemzése

A kvalitativ kutatas kutatadsmodszertani fundamentumat tehat a mar emlitett néképdimenziés-modell jelen-
tette. A n6kép torténeti-ideoldgiai-politikai dimenzidja, amely a torténetirdi tradicid, a politikai-ideoldgiai kon-
textus, a hésnészimbdlum, a nék férfi legitimacios értéke, illetve a nédeficit kategoéridinak segitségével térké-
pezi fel a torténelemtankényvek szévegeit. A tankdnyvelemzés tartalmi sulypontjainak vizsgalata soran kvalita-
tiv tartalomelemzést, illetve deskriptiv-hermeneutikus elemzési mdédszert alkalmaztam.

Torténetiroi tradicio

A torténelemtankonyvekre - leginkdbb az '50-es években - a vulgadrmarxista torténetirds nyomta ra bélyegét,
melynek legfébb ideoldgusai Méd Aladar, Andics Erzsébet, Molnar Erik, Révai Jozsef és Geréné Fazekas Erzsé-
bet voltak. Torténelmi materializmus és nemzeti kommunista multszemlélet jellemezte ezt a térténetiréi meg-
kozelitést. Ezen alapelvek mentén jelentek meg a térténelemtankényvekben a kommunista hatalom legitimita -
sat, a koncepcids perek ,jogossagat”, a Szovjetunid pozitiv szinben valo feltiintetését hangsulyozé toposzok a
torténetirasban és a tankényvekben egyarant. Sz6ke Andras tanulmanya 6sszegezte, hogy milyen iranyelvek-
nek is kellett megfelelnilik a tankdnyvirdknak. llyen ideoldgia el6irds volt példaul: ,Az elmult korok tarsadalmi
berendezkedését nem mint a sajat korukban mikoédéképes rendszereket, hanem elsésorban mint az elnyo-
mottak és kizsdkmanyoldk folytonos kiizdelmének allomasait kell bemutatni. A szocializmus eréinek uralomra
jutasa természetesen a torténelmi fejlédés betet6zése; az egyetlen tudomanyos alapokra épiilé politikai, tarsa-
dalmi berendezkedés megvaldsulasa. A haladé erék soraiban mindig meg kell jelentetni az oda beférk6zott aru -
I6kat, reakcios, ellenséges visszahlzo eréket, amelyek a bukas legfébb okai. Ez ellen csak a kommunista part-
vezetés taldlta meg az ellenszert, amelyben az dllandé éberség és egyre er6sodé osztalyharc segitségével ké -

1. Egyetemes torténelem IV. rész. (1952). A legujabb kor térténete az dltaldnos gimndziumok szamdra. Budapest: Tankonyvkiadd.;
Nagy, |., Kempelen, I., Bellér, B. & Incze, M. (1959). A magyar nép térténete lll. rész (1849-1948). Az dltaldnos gimndziumok IV.
osztdlya szdmdra. Budapest: Tankonyvkiadd.; Szamuely, T., Kis, A. & Urban, A. (1959). Egyetemes torténelem (1849-1945). A
gimndziumok IV. osztdlya szdmdra. Budapest: Tankdnyvkiadé.; Balogh, E. (1968). Térténelem a gimndziumok IV. osztdlya szamdra.
Budapest: Tankdnyvkiadd.; Jovérné Szirtes, A. (1984). Torténelem a gimndziumok IV. osztdlya szdmdra. A legujabb kor térténete.
Budapest: Tankonyvkiado.
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pes lektizdeni még a kommunistak soraiba is beférk$zé arulokat és ellenséges elemeket.” (Széke, 2004, pp. 70-
71.). Az 6tvenes években irodott torténelemtankdnyvek nékkel kapcsolatos témait elemezve torténetirdi tradi-
cio szempontjabol megallapithatd, hogy a marxista térténelem szinpadan csakis olyan nék kaphattak helyet,
akik beleillettek a nemzeti kommunista szellem( interpretacios sémaba (Romsics, 2011). Vagyis ezekben a tor-
ténelemtankonyvekben dominansan olyan baloldali, forradalmar, munkasmozgalmi néi személyiségek vitték a
fészerepet, akik tiintetnek a jogaikért, harcolnak a barikddokon zaszlajukra tlizve a nagy szocialista forradalom
gy6zedelmi céljat.

A kadari puha diktatira tudomanyos életét részleges szabadsag, illetve dvatos, fokozatos liberalizal6das,
professzionalizalodas jellemezte. A torténettudomanyon beliil egyre tobb tudomanyos, egytttmiikodési kap-
csolat alakult ki Nyugat-Eurépaval és az Egyesiilt Allamokkal. Az 1970-es évek végétsl pedig modern szem-
pontu és modszer( tarsadalomtorténeti kutatasok indultak el (Romsics, 2011). Ezek az innovacids valtozasok
kimutathatéak a Kadar-rendszer masodik felének torténelemtankdnyveinek néi tartalmaival kapcsolatban is,
hiszen példaul az 1984-es negyedik osztalyos gimnaziumi térténelemtankényvben a forradalmar, munkas-
mozgalmar né alakja elhalvanyult, helyét atvette a dolgozé né, akinek torténelemformalé szerepe marginalis,
jelenléte, tevékenysége immaron pusztan gazdasagi érdekeket szolgal.

A torténelemtankonyvek torténetirdi tradicidjanak néi aspektusu vizsgalata egy masik kutatasi iranyt is ki-
jelolhet, mégpedig a torténelemtankdnyvek néi szerzGinek, illetve a térténelemtankényvekben megjelend néi
torténészek életut, illetve szakmai identitas vizsgalatat. Az elemzett torténelemtankdnyvek iréi kozott két néi
tankdnyvszerzét talaltunk, Nagy Imrénét, illetve Jovérné Szirtes Agotat. A torténelemtankdnyvekben Ormos
Maria, Rév Erika, D. Major Klara, Rozsnyéi Agnes, illetve Molnarné Somlyai Margit neve jelent meg, legfékép-
pen ajanlott olvasmanyok szerzéiként. Jelen kutatas targykore, illetve terjedelmi keretei azonban nem teszik le-
het6vé, hogy ezt az elemzési szempontot jobban kifejtsem, a kutatas késébbi fazisaban szeretném ezt a kér-
déskort megvizsgalni.

Politikai-ideologiai kontextus

Az el6bbi kategoridval szoros 6sszefliggésben vizsgalhatjuk meg a politikai-ideolodgiai kontextust. Ezt a katego-
riat - a tankonyvek atolvasasa utan - tobb alkategoériara lehetett bontani: politikai aktivizmus, ideologiai esz-
me, néi egyenjogusag, n6i munka, néi szervezetek. Ezek a témak majdnem minden térténelemtankényvben je-
len voltak. Kivételt képez az 1959-es egyetemes torténeti tankonyv, amely csupan két elemet tartalmazott eb-
ben a kategoridban (nGi munkat szabalyozé gyari térvények Anglidban, H. Beecher Stowe: Tamas batya
kunyhdja).

A nék politikai aktivizmusa leginkabb a kiilonb6z6 baloldali forradalmakban, munkasmozgalmakban valé
részvételben testesiilt meg, mint példaul munkasnék szerepe a parizsi kommiinben, az 1905-6s oroszorszagi
forradalomban. Ez az offenziv ndi szerep a hatvanas évek torténelemtankonyveitél kezdédéen leginkabb mar
csak képi illusztraciokon fedezhetd fel: ,Véres nap Oroshazan”, ,Sort(iz a Téli Palota el6tt”, ,Budapest népe Ud-
vozli a gy6ztes Nagy Oktdberi Szocialista Forradalmat”, az ,1930. szeptember 1-i tiintetés”, ,Petrograd védel-
me (1928)", ,Amerikai munkanélkiliek éhségmenete (Chicago, 1931)", ,I. vilaghdbord”, ,A szekszardi direktori-
um kivégzése”, ,Munkasérok felvonulasa Budapesten”.

Az ideolégiai eszme vonatkozasaban sok esetben kritikai irdnyultsagu szévegekkel taldlkozhattunk a tan-
kdonyvekben. Az 1952-es térténelemtankonyvben példaul a kovetkezé szoveget lehetett olvasni Rosa Luxem-
burg személyével kapcsolatban: ,Nem értette meg, hogy a politikai tomegsztrajkot tovabb kell fejleszteni a
fegyveres felkelésig, amely a proletariatus hatalomért folytatott harcanak legmagasabb formaja.” Ennek a kate-
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goérianak egy masik csoportja, amikor is jobboldali, konzervativ néi személyiségeket negativ kontextusban tar-
gyaltak a tankoényvek. Mint példaul az 1968-as gimnaziumi térténelemtankonyv Tormay Cécile-rd|, illetve Gula-
csy Irénrél a kovetkezéket allitotta: ,konzervativ, legfeljebb kdzepes szinvonald hivatalos irodalom képvisel6i”.
A Horthy-korszak kritikaja a néi témak vonatkozasaban szintén megjelent az 1984-es térténelemtankényvben
egy napszamosasszony panaszarél szolé forrasban, illetve egy, a cselédek nehéz sorsat bemutatd szovegrész-
ben.

A ndi egyenjoglsag kérdését tobb esetben is tematizaltdk a torténelemtankdnyvek. Legféképpen a jogi
egyenldséget kizard/biztositd torvények jelentek meg, mint példaul az 1875-6s francia alkotmany, a Tanacs-
koztarsasag vonatkozo torvényei, az 1917-es szovjet ndi egyenjogusagot kimondé torvény, az 1949-es Magyar
Népkoztarsasag Alkotmanya. Tovabba az 1984-ben kiadott térténelemtankdényvben olvashattunk a magyar
nék megvaltozott helyzetérdl, tarsadalmi mobilitasardl, valamint az ezzel kapcsolatos hiatusokrol.

A néi munka témajaval 6sszefliggésben leginkabb arrél kaptunk informacidkat a térténelemtankonyvekbdl,
hogy a kommunista-szocialista hatalom el6tt a tékés arisztokracia milyen méltatlanul, megalazéan bant a néi
munkaerével. Ez a néi kiszolgaltatottsag a gybztes szocialista forradalmak hatdsara megsz(int. A masik, néi
munkahoz kapcsolédé téma a munkasndék politikai aktivizmusa, a né6k munkasmozgalma. Ez a tematika szamos
képi illusztracion is manifesztalédott (,Kubikusok”, ,Maj.1-jei felvonulas”, ,Hajévontatd nék a Szura folyonal’,
JAratas”). Az 1984-es gimnaziumi torténelemtankényvben a néi munka gazdasagi aspektusa hangsulyos, amit
szamos tablazat, abra, grafikon reprezentalt. Ezzel 6sszefliggésben a nék és a férfiak kereste ko6zotti szakadék
problémaja tobb alkalommal is megjelent a térténelemtankényvekben.

Kilon témaegységként lehetett megragadni a politikai-ideoldgiai kontextus vonatkozasaban a néi szerveze-
tek targykorét, noha nem minden tankényvben lehetett felfedezni ezt a tartalmi elemet. Az 1959-es magyar
torténelmet taglalé toérténelemtankonyvben jelent meg negativ szovegkornyezetben a Magyar Asszonyok
Nemzeti Szovetsége. A Magyar N6k Demokratikus szévetségérdl az 1968-as torténelemtankodnyv irt, a legtobb
néi szervezetrél szolo textus pedig az 1984-es kiadasu tankényvben volt megtalalhatd (Nemzetkézi Demokra-
tikus Nészovetség, Magyar N6k Orszagos Szovetsége, Keresztény NGi Tabor).

Hoésnészimbolum, férfi legitimacios érték és nddeficit a
torténelemtankonyvekben

A kovetkezé fékategoria esetében azt néztem meg, hogy kik azok a néi torténelmi személyiségek, akik pozitiv,
heroikus szerepet kapnak, példaképként reprezentalédnak a torténelemtankényvekben. A legfontosabb hés-
nénk Rosa Luxemburg, 6 az egyetlen olyan néi torténelmi szerepld, aki tobbnyire az 6sszes térténelemtan-
konyvben szerepelt (kivéve az 1959-es magyar torténelemtankonyvet). Alakja karakterisztikusan jelen volt a
negyedik osztalyos gimnaziumi térténelemtankdnyvekben mint a német munkasmozgalom vezetdje, ideolégu-
sa és martirja is egyben. Részletes betekintést kaphattunk életébe, politikai tevékenységébe, portréja tébb
tankonyvben is megtalalhaté volt. Jelentds néi torténelmi szereplék (harom tankdnyvben szerepel neviik) Clara
Zetkin, Dolores Ibarruri és a magyar vonatkozasi Haman Katé. Természetesen mindharom személy baloldali,
munkasmozgalmi kotdédésu, fontos szerepet jatszottak a kommunista-szocialista politikai kdzéletben. Clara
Zetkint az 1952-es tankonyv hosszabb fejezetben mutatja be, illetve a nemzetkdzi szocialista némozgalom
megszervez6jeként emliti. Dolores Ibarruri, a Spanyol Kommunista Part vezetéje, tobbszor is megjelent a tor-
ténelemtankodnyvek textusaiban, valamint képi illusztraciéin. Himan Katé személye szintén jelentés a tankony -
vekben, aki a Kommunistak Magyarorszagi Partjdnak vezetdségi tagja, valamint a Magyarorszagi Voros Segély
vezetbje volt. Tovabbi pozitiv példaképként debltalt a torténelemtankdnyvek hasabjain Louise Michel kom-
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munar, Vera Zaszulics, a Szikra marxista politikai lap alapitdja, Anna Seghers, Isabella Blum a spanyol polgarha-
boru baloldali résztvevéi, Ducsinszka llona haboruellenes baloldali mozgalmar, Martos Flora és Vamos llona, a
Voros Segély szervezbi. Kivételes csoportot képez Kossuth Zsuzsanna, Teleki Blanka és Ledvey Klara (az 1959-
es magyar torténelemtankonyvben szerepelnek), akik a Habsburg-ellenes mozgalmakban valé részvétel miatt
kertiltek be a tankényvbe. Utdbbi két személy esetében igy fogalmazott a tankdnyv: ,forradalmi szellemben
nevelték lednytanitvanyaikat”. Ebben a tankonyvi gyakorlatban plasztikusan megragadhaté a Méd Aladar-féle
torténetirdi koncepcio. Méd Aladar 1943-ban kiadott, hét kiadast megért 400 év kiizdelem az 6nallé6 Magyar -
orszagért ciml munkajaban lefektetett marxista torténetirdi felfogas hatotta at az egész korszak toérténelem-
szemléletét, mely a magyar torténelmet folyamatos fliggetlenségi harcként értelmezi. ,Mdd a szabadsagkiiz-
delmek tengelyébe a Habsburg-ellenes fliggetlenségi harcokat allitotta” (Albert, 2004, p. 14.). ,Ebben az ideo-
l6giai koncepcidban a parasztfelkelések, nemzeti szabadsagharcok, forradalmi és reformmozgalmak
kiemelked6 szerepl6it, mint az elnyomottak hés képviseldit abrazoljak, akiknek a kizsdkmanyoltak felszabadita-
saért és egyben a nemzet szabadsagért folytatott eredménytelen kiizdelmét végiil a kommunistak vitték végsé
sikerre, természetesen a Szovjetunié tdmogatasaval.” (Széke, 2004, pp. 70-71.).

A férfi legitimacios érték kategoéridja azt mutatja meg, hogy a nének, a néi minéségnek a torténelemben va-
|6 megjelenése milyen mértékben szolgdlja a férfi torténelmi szerepének megerdsitését, elismerését, igazola-
sat. A tankonyvelemzés azt bizonyitotta, hogy az 1950-es és az 1980-as évek torténelemtankényveiben az
ilyesféle néi szerepminta nem jellemzd, mivel nagyon kevés példat talaltam ezzel kapcsolatban. A szocialista
torténelemtankdnyvekben reprezentalt nék szereprepertodrjdba nem tartozik bele a férfit segit6, tamogaté
cselekedet, a néi torténelmi személyiségek sajat jogon vannak jelen a térténelemben. A kevés példat felvonul-
tato kategoriaban két csoportot tudtam elkiiléniteni. Az elsé csoportba azok a néi személyiségek kertiltek, akik
jelenlétiikkel a férfi politikai értékét emelték. llyen szerepld volt példaul: Lenin anyja (,nagymdiveltségli asz-
szony") Sztalin anyja, Ekaterina Georgievna, Sidney Webb felesége, Beatrice, Ferenc Ferdinand felesége. Szta-
lin személyi kultuszaval kapcsolatban egy forrasban a kévetkezé6t lehetett olvasni: ,Hetvenéves sziiletésnapjara
egy francia asszony elkiildte Sztalinnak a Gestapo altal halalra kinzott lanya sapkajat”. A masodik csoport a mu-
vészeti kategoria volt. Ebben az esetben férfi mlivészek, szerz6k n6khoz kapcsolddé mivei jelentek meg a tor-
ténelemtankonyvekben: Gorkij: Az anya, Madarasz Viktor: Zrinyi llona a vizsgalébird el6tt, Fadrusz Janos: Ma-
ria Terézia szobor, Székely Bertalan: Egri nék, P. Picasso: Ul6 asszony, G. Rouault: Jeanne d’ Arc, M. Chagall: A
vOros nap.

Az nédeficit kategoria vonatkozasaban azt térképeztem fel, hogy a kommunista-szocialista diktattra kilén-
b6z6 korszakainak térténelemtankonyveiben vannak-e olyan nékkel kapcsolatos tematikai egységek, amelyek
bizonyos korszakokban hangsulyosabbak, vagy éppen eltlinnek a tananyagban. Az 6tvenes évek elején irédott
torténelemtankdnyvben karakterisztikusan jelen volt a forradalmi, harcos attitlid a néi témak tekintetében,
mint példaul a munkasnék részvétele kiilonb6zé baloldali forradalmakban, mozgalmakban. Ez a militans hang-
vétel egyre inkabb elhalvanyult, példaul az 1959-es tankényvben mar nem szerepeltek a néi kommiinarok. To-
vabba kevesebb sz6 esett ebben a tankdnyvben a néi munkardl, a munkasndk helyzetérdl, illetve a néi valasz-
tojogrol. Az 1968-ban kiadott negyedik osztalyos gimnaziumi torténelemtankdnyvben szintén kevésbé jelen-
tek meg a néi munkaval kapcsolatos tartalmi elemek. Ezzel szemben az 1984-es torténelemtankdnyv tébb
alkalommal is tematizalta a néi munkat, immaron azonban gazdasagi aspektusbdl. Nyilvanvalé modon hianyoz-
tak a jobboldali, keresztény-konzervativ, arisztokrata nék a szocialista torténelemtankdnyvek tananyagabdl. Ki-
zarolag akkor beszéltek réluk a torténelemtankdnyvek, ha negativ kontextusban interpretalédtak, illetve ha
Habsburg-ellenes politikai cselekedeteik kertltek nagyito ala. Tovabbi hiatus volt felfedezheté a tankdnyvek-
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ben a nék tradicionalis szerepeinek - mint példaul feleség, anya - megjelenitésével kapcsolatban. Minddssze
egy példat talaltam ezzel 6sszefliggésben az 1959-es magyar térténelmet bemutatd torténelemtankdnyvben,
ahol az anyak védelmérdl irtak a Tanacskoztarsasag vonatkozasaban. Kivételként jelent meg szintén az 1959-es
tankonyvben a néképzés témaja (N6képzés a dualizmusban), amely kérdéskor mas torténelemtankdnyvben

egyaltalan nem tematizalédott.

Osszegzés

Tanulmanyomban kiemelten a magyarorszagi kommunista-szocialista diktatira id6szakara fokuszalva a torté-
nelemtankoényvek néi témainak torténeti-politikai-ideoldgiai funkcidit vettem gorcsé ala.

Az 6tvenes évek tankdnyveinek torténetirdi felfogasa a Méd Aladar-féle ideologikus, osztalyharcos koncep-
ciot kovette, mely hatassal volt a tankényvekben megtalalhaté néi tartalmakra is. A nyolcvanas évekre ez a for -
radalmi, militans, osztalyharcos attitlid elhalvanyult, finomodott a néi témakkal kapcsolatban, illetéleg gazda-
sagtorténeti szemlélet(i tartalomma szelidiilt. A néi tartalmak politikai-ideoldgiai kontextusa legféképpen a po-
litikai aktivizmus, az ideolodgiai eszme, a néi szervezetek, a néi egyenjoglsag és a ndi munka témaiban
manifesztalédott. Ez a tematika teljesen beleillett a korszak allami feminizmus ideologiajaba, hiszen ekkor egy -
értelm politikai cél volt a n6k minél nagyobb aranyban valo foglalkoztatasa az extenziv gazdasagi célok okan,
érdekében. A torténelemtankdnyvek hésnéi baloldali forradalmarok, munkasmozgalmi vezeték, politikusok:
Rosa Luxemburg, Clara Zetkin, Dolores Ibarruri, Himan Kato. A vizsgalt térténelemtankényvekben a nék sajat
jogon kertltek reflektorfénybe, térténelemformald szereplik vitathatatlan. A nék férfilegitimacios szerepe el-
hanyagolhaté, ha a nék ebbéli minésége mégis megjelent, akkor féként politikai, illetve mivészeti értéket je-
lentettek a férfi legitimacidjaban. A jobboldali, keresztény-konzervativ néi személyiségek kizardlag negativ
kontextusban voltak jelen, illetve a nék hagyomanyos szerepei szintén hidnyoztak a térténelemtankényvekbdl.
Osszességében tehat megallapithatd, hogy a szocialista-kommunista tdrténetiras politikai-ideoldgiai célokra
,hasznalta” a néket, a n6i mindséget.

Tovabbi kutatasaim fokuszpontjaban a rendszervaltozas utan megjelent torténelemtankényvek ugyanilyen
szempontu vizsgalata és elemzése all. Legf6képpen arra keresem a valaszt, hogy igazolhat6-e az a tendencia a
torténelemtankényvek vonatkozasaban is, amely szerint a kommunista-szocialista allam tanterveiben a férfiak-
kal azonos szerepekre felkészitett ,dolgozd né” tipusanak helyét a kilencvenes évekre Ujra atveszi az évezre-
dek ota szinte valtozatlanul tovabbélé tradicionalis néeszmény (Pukanszky, 2007).




Néképvaltozasok gimnaziumi térténelemtankonyvekben... 2021/1. Szabé Hajnalka Piroska

Irodalom

1.

AR R A

10.

11.

12.
13.
14.

15.

16.
17.

18.

19.

20.

21.

22.

Albert, B. G. (2004). A térténelmi tudat alakulasa a Kadar-korszak egyes altalanos és kézépiskolai
torténelemtankdnyveiben. In Albert B. G, Tudatformdlds vagy tudattorzitds? (pp. 7-64). Budapest:
Kolcsey Intézet.

Balogh, E. (1968). Térténelem a gimndziumok IV. osztdlya szamdra. Budapest: Tankonyvkiado.
Bathory, Z. (2001). Maratoni reform. Budapest: Onkonet.
Dardai, A. (2002). A tankényvkutatds alapjai. Budapest-Pécs: Dialég Campus

Dévényi, A. (2011). A magyar térténelemtankonyvek ideoldgiai - szemléleti és didaktikai valtozasai
1945 és 1989 kozott - egy ellenforradalmi miniszterelnok példajan. Toérténelemtanitds. Térténelem-
szakmodszertani portdl. Retrieved from http:/www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2011/03/devenyi-
anna-a-magyar-tortenelemtankonyvek-ideologiai-szemleleti-es-didaktikai-valtozasai-1945-es-1989-
kozott-egy-ellenforradalmi-miniszterelnok-peldajan-02-01-06 (2017. 12. 20.)

Egyetemes torténelem IV. rész. (1952). A legujabb kor térténete az dltaldnos gimndziumok szdmdra.
Budapest: Tankdényvkiadé.

Hajdu, A. (2013). Magyarorszagi és szlovakiai kdzépiskolai torténelem tankdnyvek tartalmi-szerkezeti
kilénbségei. In Szoték, Sz. (Ed.), Hatdrhelyzetek V. Sztereotipidk, vd[aszta’sok, tulélési stratégidk kisebbségi
léthelyzetekben (pp. 103-125). Budapest: Balassi Intézet Marton Aron Szakkollégium.

Jovérné Szirtes, A. (1984). Torténelem a gimndziumok IV. osztdlya szdmdra. A legujabb kor térténete.
Budapest: Tankdnyvkiadé.

Kardos, J. (2007). Iskola a politika sodrdsdban 1945-1993. Budapest: Gondolat Kiadé.

Kéri, K. & Varga, A. (2004). A partideoldgia tiikrozédése az 1950-1953 kozott kiadott alsé tagozatos
tankonyvekben. Acta Paedagogica, 4(1-2), 23-33.

Kéri, K. (2002). N6kép és lednynevelés az 1960-as évek Magyarorszagan - a tantervek tikrében. Acta
Paedagogica, 2(4), 14-21.

Kozma, T. (2006). Az Gsszehasonlité neveléstudomdny alapjai. Budapest: Uj Mandatum Kiado.
Mészaros, |. (1989). A tankényvkiadds térténete Magyarorszdgon. Budapest: Tankonyvkiado.

Mészaros, |. (1996). A magyar nevelés- és iskolatérténet kronoldgidja 996-1996. Budapest: Nemzeti
Tankonyvkiadé.

Nagy, |., Kempelen, I., Bellér, B. & Incze, M. (1959). A magyar nép térténete lll. rész (1849-1948). Az
dltaldnos gimndziumok IV. osztdlya szamdra. Budapest: Tankdnyvkiadé.

Pukanszky, B. & Németh, A. (1996). Neveléstorténet. Budapest: Nemzeti Tankonyvkiadé.

Pukanszky, B. (2007). NGkép, nGi szerepek és iskolaztatas a masodik vilaghaboru utan. Educatio, 16(4),
551-564.

Romsics, 1. (2011). Clié blivoletében. Magyar térténetirds a 19-20. szdzadban - nemzetkézi kitekintéssel.
Budapest: Osiris Kiadé.

Schadt, M. (2003). Feltérekvé dolgozé né: nék az 6tvenes években. Pécs: Pro Pannonia Kiadd Alapitvany.

Szabo, H. P. (2020). Az 1970-es és az 1980,-as évek magyar tanterveinek néneveléstorténeti
elemzésg. In Czeferner, D., Takacs, Zs. M., Acs, M. & Pusztafalvi, H. (Eds.), ,Asszonyoknak igen sokat kell
tudni...” Uj kutatdsok a nénevelés térténetérdl. (pp. 177-190). Pécs: Kronosz Kiadad.

Szamuely, T., Kis, A. & Urban, A. (1959). Egyetemes térténelem (1849-1945). A gimndziumok IV. osztdlya
szdmdra. Budapest: Tankdnyvkiado.

Szbke, A. (2004). Apostolok jogan? In Albert, B. G. Tudatformdlds vagy tudattorzitds? (pp. 65-74).
Budapest: Kdlcsey Intézet.



http://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2011/03/devenyi-anna-a-magyar-tortenelemtankonyvek-ideologiai-szemleleti-es-didaktikai-valtozasai-1945-es-1989-kozott-egy-ellenforradalmi-miniszterelnok-peldajan-02-01-06
http://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2011/03/devenyi-anna-a-magyar-tortenelemtankonyvek-ideologiai-szemleleti-es-didaktikai-valtozasai-1945-es-1989-kozott-egy-ellenforradalmi-miniszterelnok-peldajan-02-01-06
http://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2011/03/devenyi-anna-a-magyar-tortenelemtankonyvek-ideologiai-szemleleti-es-didaktikai-valtozasai-1945-es-1989-kozott-egy-ellenforradalmi-miniszterelnok-peldajan-02-01-06

Neveléstudomany 2021/1. Tanulmanyok

Transformation of the Stereotypical Images of Women in Secondary School
History Textbooks between 1949 and 1989

The present research is part of a longitudinal comparative textbook analysis, excavating the stereotypical fem-
inine image, feminine- and gender-specific content elements, and their structure presented by the history
textbooks published in Hungary between 1949 and 1989, along a focus on textbook history, and with a back-
ground of education history. On the one hand, the objective of the research was to analyse the female dimen -
sions of the history textbooks published in the era, and on the other hand, to identify the most important
changes of the stereotypical image of women in respect of the ideological content included in the textbooks.
The basis of the research-methodical conception of textbook analysis was a so-called feminine-image-dimen-
sion-model that illustrates the stereotypical woman-image of the given period based on three aspects: histori-
cal, content-wise and didactic context. The focus of the research is the historical-ideological-political dimen-
sion of the stereotypical image of women, in a form of a detailed analysis concerning historiographer tradi-
tions, deficiency of women, masculine legitimisation values of females and heroine symbols. We expect, that
the research results, reflecting to the dimension of the history of women, will present, how the changes and
transformations in the stereotypical image/ideal of women, affected by political-ideological standards were
manifested in the history textbooks of the investigated period. This research could advance the expansion of
feminine education history horizon of the era from the aspect of textbook history, as well as the inclusion of
women'’s history into contemporary history textbooks.
Keywords: textbook analysis, textbook as political subject, women'’s history,
woman-image dimensional model
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ELETUTAK Vincze Beatrix munkaja tobbrétegti, rendkiviil érdekes munka. Egy-
A 20. SZAZAD értelm(, hogy neveléstorténeti munkardl van szé, annak valamennyi
MASODIK tudomanyos kdvetelményével, ugyanakkor egy érdekes, ismeretter-

FELEBEN

jesztd irast is olvashatnak azok, akik nem feltétlendl a tudomanyos-
sag igényével kivanjak értelmezni a leirtakat. A szerz6 a ceglédi Kos-
suth Lajos Gimnazium nyugalmazott tanarait kereste fel, és készitett
vellk életutinterjut. A tizenegy interjlalany tébbsége 70 és 80 év
kozotti, igy harom nagy torténelmi periédust, a Horthy-korszakot, a
Rakosi- és a Kadar-korszakot, illetve a rendszervaltast kovet6 éveket
is atélték didkként és aktiv tanarként. A valasztott moédszer, az oral
history 6nmagaban is predesztindlja a perspektivdt, és mikrotérténetivé
teszi a munkat. A mikrotérténelem egy kisebb, jol korilhatarolt cso-
port vizsgalatat jelenti, amelynek soran a kutaté a nagy torténelmi kérdésekre keresi a valaszt, ugyanakkor a
hétkoznapi emberre aktiv cselekvéként tekint (Szijjartd M., 2014. pp. 17-18). Ennek a definiciénak a vizsgalt
mu tokéletesen megfelel, hiszen egy jol korilhatarolt célcsoport, a ceglédi Kossuth Lajos Gimnazium nyugal-
mazott pedagdgusainak életutjait vizsgalja, ekézben viszont az orszagos oktataspolitikai intézkedések és a poli-
tikai helyzet valtozasainak hatasat igyekszik feltarni, mikozben megmutatja, hogy az adott torténelmi helyzet-
ben az adott egyén hogyan cselekedett, s mindez hogyan hatott az életutjara.

A mikrotérténeti megkdzelités és a visszaemlékezés természetesen szamos dilemmat is felvet. Mi az, amit az
interjualany elhallgat, vagy eleve ismertnek vélve nem emlit meg, holott az fontos lehet? Milyen informaciok
elveszitéséhez vezet a redukcié? Elég, ha csak a gesztusokra vagy a mimikara gondolunk (Kévér, 2014, pp.
303-304). Horvath H. Attila ramutat arra, hogy az egyéni életlt az id6 és a tér tengelyével egyiitt értelmezve
valik igazan érdekessé, kapja meg azt a keretet, amelyben kirajzolédnak egyéni vonasai, sajatossagai. Ugyan-
csak utal arra, hogy kiilonGsen izgalmas, ha tobb életut kbzos metszéspontjait keressiik (Horvath H., 2019, p.
104). E kotetben a szerzé éppen erre tesz kisérletet, hiszen a tizenegy interjualany élettérténetében - a kdzos
munkahelyen tul - szamos metszéspontot fedezhetlink fel, mikdzben az életutakat a makrostrukturban is értel-
mezhetjik. A mddszervalasztas azért is fontos, mert Golnhofer Erzsébet gondolatait idézve elmondhatd, hogy
a neveléstudomanyban, a neveléstorténet-irasban a valasztott modszer egyre hangsulyosabb, ugyanakkor nem

* Phd, vezet6tanar, Eszterhazy Karoly Egyetem Gyakorlégimnazium, e-mail: gortva.janos@uni-eszterhazy.hu

1. Akotet online elérhet6 a http:/www.eltereader.hu/kiadvanyok/vincze-beatrix-tanari-eletutak-a-20-szazad-masodik-feleben/
weboldalon.
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valt olyan intenziv vitak, szakmai gondolkodas targyava, mint mas tudomanyterileteken (Golnhofer, 2019, p.
110).

A modszertani tudatossag és a médszertani megoldasok egyiittes alkalmazasanak kivalé eredménye Vincze
Beatrix munkaja. A szerzé ugyanakkor maga is utal arra, hogy a kisszamu interji 6nmagaban is értéket képvisel,
de valddi jelentéségiik abban all, hogy olyan motivumokra hivjak fel a figyelmet, amelyek tovabbi kutatas alap -
jaul szolgalhatnak (Vincze, 2018, p. 35). Ovatossagra inti ugyanakkor az olvasét és a szerzét is a tény, hogy az
interjualanyok bevallottan csak a szépre akartak emlékezni (Vincze, 2018. p. 147), ez ugyanakkor semmit nem
von le az interjuk értékébdl, csupan felhivja a figyelmet arra, hogy a médszer sajatossagaibol adéddan a szub-
jektum igen er6teljesen megjelenhet, ha nem is a kimondott, de az elhallgatott részletekben mindenképpen. Di-
cséretes és modszertani szempontbdl megalapozott, hogy ezzel a szerzé szamol, és ennek fényében értelmezi
az interjukat. Szijjarté M. Istvan megfogalmazasa szerint a mikro- és a makrotérténelem kozotti hasonlésag alap-
ja az lehet, hogy mindkettd reprezentdcio, tehat a hasonldosagnak ezek kozott kell fennallnia (Szijjarté M, 2010,
pp. 14-15). Ez tehat konnyen érvényessé teheti a szubjektiv interjikat is, hiszen a tények sokasagabdl repre-
zentdlt torténelem egyik szerepl6jének, megélSjének reprezentdciojaban kell azonossagokat felfedeznilink, nem
a tények egészében. igy tehat nem lehet érvénytelenitd jellegl a tény, hogy az életutinterju reprezentdcié, hi-
szen a torténelem egésze is az, a torténész reprezentdcidja.

A kotet harom nagy szerkezeti egységre bomlik. Ahhoz, hogy az életutinterjukban felmerilé informaciokat
érthetévé tegye, az elsé egység részletesen bemutatja a tanarképzés fébb valtozasait 1945 és a 2000-es évek
kozott. Itt meg kell jegyezni, hogy a féfejezet cime pontatlan, hiszen abban az 1945 és 1990 kozotti idészak
szerepel, ennek ellenére az utolso alfejezet mar a rendszervaltast kovetd idészakkal foglalkozik, és bar roviden,
de egészen 2017-ig terjed6en mutatja be a kérdést. A mii ezen szakaszardl egyértelmdien elmondhatd, hogy
szakirodalmi szempontbdl is aldtamasztott attekintés, ugyanakkor sok fontos m(ivet kihagy az szerzé. Példa le-
het erre Knausz Imre 1985-ben irédott doktori disszertacidja, amely 2012 6ta digitalis formaban is elérheté,
vagy éppen Kardos Jozsef 2007-ben megjelent mive. Nagy elénye, hogy a torténelmi hattér és a tanarképzés
valtozasainak plasztikus bemutatasaval azok szamara is konnyen kévethetévé teszi az interjukat, akik nem ren-
delkeznek megfelel6 részletességl hattérinformaciokkal.

A masodik nagy egységet a tizenegy életutinterju alkotja. Az interjuk részben strukturdltak, ilyen médon az
interjuk menetét, az azokban szereplé gondolatokat minden esetben maguk az interjualanyok hataroztak meg,
a szerzé ezeket csupan minimalis mértékben befolyasolta. Kidertl, hogy néhany interjaalany konkrét jegyze-
tekkel késziilt az interjura annak érdekében, hogy emlékeit rendezett moédon tarhassa fel. A beszélgetések so-
ran széltak a palyavalasztas motivdcidjdrél, az azt befolyasold tényezékrél, az oktatasi rendszer sajatossagairdl
és a palyajukroél egyarant. A palyakezdés nehézségei, a szakmai sikerek, nehézségek és a médszertani gondola-
tok éppugy megjelennek a témak kozott, mint a csalad vagy a rekreacid. Kiilondsen érdekesek azok a részek,
amelyek azt mutatjak meg, hogy egy-egy gyermekkori hatds, vagy éppen a parvalasztas és a hazassagkotés ho-
gyan befolyasolta az életutat. A mikrotérténeti megkozelités esetében sem felejtheté el az, hogy az egyén olyan
cselekvé, akinek a dontéseit, 1épéseit a sajat lehetdségei és tulajdonsagai mellett a kbrnyezetének helyzete is
befolyasolja, dontéseinek hatterében ezek egytittese hiizdédik meg (Pakot, 2010, p. 269). Ezeknek a hatasoknak
az egylittese és a hatasrendszer mikodése rajzolddik ki az interjukbdl. Terjedelmi okokbdl az interjuk részletes
bemutatasara nincs méd, de mindegyik beszélgetésrél elmondhatd, hogy szamos nagyon hasznos adalékkal
szolgéalhat a neveléstorténeti kutatasok szamara.

A kotetzard fejezetben a szerz6 6sszegzi az interjuk tapasztalatait, és igyekszik altaldanosabb érvényl meg-
allapitasokat megfogalmazni a tanari létviszonyokra vonatkozoéan. Ebben a szakaszban Vincze Beatrix részlete-
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sen bemutatja az interjlalanyok kivalasztasanak okait (143. p.), indokolja a néhany kivételt, azaz az két iskola-
vezeté6t, akiknek egyike nem a vizsgalt intézménybdél ment nyugdijba, masikuk pedig fiatalabb a vizsgalt korosz-
talynal. Interjuik megjelenését azonban az indokolja, hogy mindketten hosszu idén at vezették az intézményt.
Ezt kbvetben - jol atlathato tablazatokat is készitve és segitséglil hivva - elemzi az interjualanyok térbeli moz-
gasat, a vélasztott szakokat, a gyermekkori dlmokat és az életpalyara vonatkozé alternativ elképzeléseket
(149-150. pp.). Osszegzésében kitér arra, hogy a beszélgetésekbdl kirajzolddé életutak némileg eltérnek az or -
szagos atlagtol, mert a megkérdezett pedagdgusok tobbsége erésen kétédott Ceglédhez, viszonylag kevés tér-
beli mozgas figyelheté meg az életutakban. Mindegyik interjlalany teljesnek, sikeresnek itélte palyajat, tébbsé -
gik pedig elsé generdcios értelmiségi, akiknek a kérében nem meriilt fel a palyaelhagyas gondolata. Figyelemre
mélté az 6sszegzésnek az a szakasza is, amelyben a szerzé arrdl szél, hogy eddig kevésbé kutatott kérdés, de
az életutak fontos része a rekredciés gondolatok megfogalmazasa, sok egyéb mellett példaul feltlinik az utazas
és az olvasas mint rekreacios tevékenység (112. p; 138. p.), amely hozzasegitette a pedagdgusokat ahhoz, hogy
aktiv, kiegyensulyozott idéskort, nyugdijas éveket tudhassanak magukénak. A szerz6é ugyanakkor latja sajat
munkajanak korlatait és lehet6ségeit is, kijel6li a tovabbi kutatasi iranyokat.

A kotet terjedelme irodalomjegyzékkel és koszonetnyilvanitasokkal egyiitt 169 oldal, amelyet atlathaté
szerkezet és jo olvashatdsag jellemez. Sajnalatos ugyanakkor, hogy el6fordul néhany olyan rendszeresen ismét-
I6d6 helyesirasi hiba, amely a téma természetébdl addéddan kiilondsen zavard. Pedagogusképzésrél szdlva pél -
daul a gyakorlodiskola kbvetkezetesen téves irdsmadja, vagy a rekreaciora utalva a szabadidé helytelen irasa tu-
nik fel az olvasénak. Szintén zavard szerkesztéi hiba, hogy az irodalomjegyzékben Romsics Ignac mivénél a
Romsics Gyula név szerepel.

Vincze Beatrix monografidjarél 6sszességében elmondhato, hogy rendkiviil hasznos és érdekes olvasmany.
A felhasznalt médszerek és az atgondolt szerkezet gazdagitotta a neveléstérténeti ismereteket, és egy olyan
kotet megsziiletését tette lehetévé, amely nemcsak a szakemberek, de a széles kdzvélemény érdeklédésére is
joggal tarthat szamot.

Irodalom

1. Golnhofer, E. (2019). Reflexiok az oral history jelenlétére a hazai neveléstorténet-irasban a
rendszervaltas utan. In,Baska, G.,Hegedlis, J. & Szabd, Z. A. (Eds.), Visszhangzé szdzadok. Tanulmdnyok,
tinnepi irdsok Szabolcs Eva tiszteletére (pp. 108-117). Budapest: ELTE-PPK-L'Harmattan.

2. Horvath H., A. (2019). Egy-két gondolat a személyes visszaemlékezésekrdl mint forrasokrol. In Baska,
G., Heged(s, J. & Szabo, Z. A. (Eds.), Visszhangzo szdzadok. Tanulmdnyok, linnepi irdsok Szabolcs Eva
tiszteletére (pp. 100-107). Budapest: ELTE-PPK-L'Harmattan.

3. Kardos, J. (2007). Iskola a politika sodrdsdban. Budapest: Gondolat Kiadé.

4. Knausz, |. (2012). A szocialista kézoktatds-politika kialakitdsdnak elsé kisérletei Magyarorszdgon a
felszabadulds utdn. Budapest: ELTE. https:/mek.oszk.hu/13600/13616/

Kovér, Gy. (2014). Biogrdfia és tdrsadalomtérténet. Budapest: Osiris Kiado.

Pakot, L. (2010). Eletut-vizsgalatok és Iéptékvaltas a csalad- és népességtorténeti kutatasokban. In
Papp, G. & Szijjarté M, 1. (Ed.), Mikrotérténelem mdsodfokon (pp. 259-278). Budapest: L'Harmattan.

7. Szijjarté M., 1. (2010). Elészé. In Papp, G. & Szijjarté M, I. (Eds.), Mikrotérténelem mdsodfokon. Budapest:
L'Harmattan.

Szijjartd M., . (2014). A térténész mikroszkopja. Budapest: L'Harmattan.
9. Vincze, B. (2018). Tandri életutak a 20. szdzad mdsodik felében. Budapest: ELTE E6tvos Kiado.


https://mek.oszk.hu/13600/13616/

Also szolam. Széljegyzetek Vincze Beatrix interjukotetéhez

Trencsényi Laszlo*

DOI: 10.21549/NTNY.32.2021.1.8

Vincze Beatrix (2018). Tandri életutak a 20. szdzad mdsodik felében. Bu-
dapest: ELTE Eétvos Kiadd.*

_TANARI
ELETUTAK
A 20. SZAZAD

MASODIK
FELEBEN

Kész a kdnon.? Ha az 1945 utani vilagrol szolo neveléstdrténeti mun-
kahoz irsz elméleti bevezetét, akkor végy hozza - idézz, hivatkozz -
Romsicsot, tégy hozza egy kis Németh-Pukdnszky-Mészdrost, esetleg
egy kis Kardost, Laddnyit, Kelement. S kész is lenne csakugyan? Masok
,szellemi felhozatalara” nincs szlikség? Egy kis Knausz? Szebenyi? Mi-
hdly? Tan egy kis Sdska a ,tuloldalrél”? Ne adj’ isten egy kis Nagy Pé-
ter Tibor? Valdban kész lenne?

Vincze Beatrix konyve elsé fejezetének olvastan ez a kérdés jart
eszemben. A ,makrotorténeti” bevezetd fejezet utan kovetkezik az
igazi empiria, tizenegy interju a ceglédi Kossuth Gimnazium idés, so-
kat tapasztalt tanaraival (nem teljes a minta, de elgondolkodtatéan
arnyalt). Majd joforman ,keretes szerkezetben” a kanon altalanos
megallapitasai visszatérnek. De mint a jo trids-formaju zenem(ben, vagy kdzismert kélteményeinkben a ,visz-
szatérés” mégiscsak - nem gyézom dicsérni - mutacidja a bevezetd gondolatainak és szerkezetének. Altaldban
e zarérészben is koveti az elsé rész kanonikus axiomait, de korrekt kutatéként mégiscsak észreveszi, ha a konk-
rét minta eltérést mutat az altalanostél. Nem olyan karakteresen, mint ahogy magam szeretném, de tisztessé-
gesen. Mindjart sorra vesszik.

Mert az elsé kérdés mégis az: mit kezd a térténetiras a neveléstorténet-irds autondmiajaval? Hasznalja-e a
neveléstorténet-irds autonémidjdt, ami nem mas, mint interdiszciplinaritasa, azaz vallalasa a nevelésliggyel 0sz-
szefliggd torténelmi folyamatok pedagédgiai, ha ugy tetszik neveléselméleti komponensei figyelembevételének.

Modellje-e egy alrendszer a rendszernek? Modellként kdveti a rendszer rajzolatdnak szabalyszerlségeit?
Vagy csak részben? Mert sajat torvényszer(iségei is vannak?

Alkalmas eszkéz-e a dedukcid: a torténettudomanyi kanon értelmezése a neveléstorténeti jelenségre? Vagy
az alrendszernek kijaré interdiszciplinaris elemzésnek értelmes hozadéka lehet a ,nagyrendszer” mozgasainak

* Elnok, Magyar Pedagogiai Tarsasag, e-mail: mpt.trencsenyi@gmail.com

1. Akotet online elérhetd a http:/www.eltereader.hu/kiadvanyok/vincze-beatrix-tanari-eletutak-a-20-szazad-masodik-feleben/
weboldalon.

2. Kérem a szerkeszt6t, majd az olvasét is, hogy fogadja el: ebben az irdasban jéforman tobb a labjegyzet, mint a ,fé6szoveg”, ne
tekintse posztmodernkedd modorossagnak. Az olvasas ritmusahoz kellett igazodnom, s a konyv egy-egy fontos gondolata, té-
zise igényelt reflexiot, széljegyzetet. Ezek a tételek akar 6nkényesek is lehetnek a konyvszoveg egészéhez mérten, bizonyara
asszociaciok nem a véletlen mivei. Mogottik bizonyara a szerz6tél részben eltéré olvasottsag s részben mas ,korélmények”
allnak. Szandékaim szerint igy valhat irdsom nem csupan a ketténk kozti dialégus kiinduldpontjava, de az 1945 utani korszak
neveléstorténetérdl szolo, szandékaim szerint nagyon is igényelt, Ujra meg Gjra elkezdett szélesebb parbeszéd részévé. Fenti-
eknek megfeleléen a recenzié mifajdhoz mérten az irodalmi hivatkozasok sora is gazdagabb a szokasosnal.
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értelmezésében is.® Vagyis: szolgalhat-e a neveléstérténet - tal sajat, tan némiképp belterjes olvasokézénségén,
fogyasztéin - gazdagito, arnyald, korrigald, pontositd adalékokkal a térténetirds szamara?

Mert igaz-e, hogy a '45 utani nevelésligy torténetének érvényes és szilard kanonja van, hivatkozhato, be-
rendezhetdk-e ala a jelenségvilagok? Vagy érdemes még varni, s éppenséggel a részletekbdl, akar egy helyi tar-
sadalom sajat mozgasaibdl szinezni ki a nagyrendszerrdl, szerintem még mindig mozgasban 1évé kanont? (S ko-
rantsem a Simon Gyula szerkesztette, 1965-ben megjelent ,hiszéves emlékkoényvre”, innepi kiadvanyra gon-
dolok, ahol a ,létezé szocialista” korszak reprezentinsai fogalmaztak meg - hittel? feladat gyanant - a
mogottik hagyott két évtized tanulsagait (Simon, 1965). Juhasz Ferenc, Nagy Sandor, Bori Istvan, Dobos Lasz-
16, Bizd Gyula, Bakonyi Pal, Szarka Jozsef, Komlési Sandor, Hermann Alice, Tihanyi Ferenc, Ladanyi Andor, Szir-
mai Gyorgyné. Néhanyuknak volt médjuk, alkalmuk tisztességgel, a sajat emberi kontinuitasuk vallalasaval fi-
nomitani, arnyalni, korrigalni nézeteiket, masok hiiek maradtak. Tudtommal ,kdponyegforgatd” nem volt koz-
tiik, akkor sem, ha emlékiik, sulyuk igencsak kiilonb6z6 - akar a mai szakmai kanonban is.)

Az ,kdnon" néhany toposzardl gondolom, hogy korai még kébe vésni. Vagy legaldbb a konkrét, ismétlem
akar helyi hieroglifdkkal kiegészitést érdemelnek.

3. Mint ahogy nagyfontossdgunak tartom a helyhez, foldrajzi-geopolitikai egységhez, intézményhez, kiscsoporthoz koéthetd
,személyes torténetek” felgydjtését, azutan ezek metaelemzését. Egybevetendd, hogy ezen emlékezések adatrendszere (nyil -
van a szubjektiv adalékok szakszer(i korrekcidjaval) ugyan - induktive - milyen teoretikus keretet rajzol koril, s e keret mi-
képp igazitja helyére akdr a dedukcié absztrakcids folyamatainak ohatatlan torzuldsait. Vincze Beatrix kotete tizenegy
nyugdijas kollégank, egyetlen iskola, az északalfoldi, Dél-Pest megyei k6zépvaros nagyhagyomanyu gimnaziuma tanarainak in-
terjuibdl rekonstrudlja a valdsagot. (Mind a tizenegy interjualany nevével véllalja visszaemlékezéseit, életttjat - ebben a re-
cenzidban, tekintve, hogy példaikban az altalanosithatét keresem, megmaradtam a monogramos jel6lésnél, ha hivatkozom
rajuk. Vincze Beatrix munkaja nem el6zmény nélkili a hazai neveléstorténeti kutatdsokban. S most nem a nagymintas kvanti-
tativ értelmiségi vizsgalatokra gondolok, hanem kifejezetten az interjlisorozatokra. Tan Kolosai Neddaé az elséség (Kolosai,
2009) (A kutatas egészét bemutatd doktori disszertacio védésének idépontja 2012 volt). A kutatas kifejezetten nem pedago -
guskutatas volt akkor sem, ha a hallgatok megkérdezett szilei kdzt jelentés volt a pedagégusok szama. Egy csalad (pedagd -
gusdinasztia) élettorténeteinek feldolgozdsa Baranyai Mihdly szakdolgozata, melyet a Takacs Etel Pedagogiai Alapitvany
segitett publikdlashoz (Baranyai, 2015). (Részletesen reflektaltam korabban Trencsényi, 2016). Idesorolhatjuk a KIE tAmogata-
saval a debreceni Fitkfalvat alapitd, majd onnan 1948-ban kisepr(izo6tt, hosszu életében a kispesti iskolak vildgaban és a helyi
uttérémozgalomban teljes otthonossaggal berendezked$ Pataki Gyula interjukdnyvét is (Pataki, 2015; Makai, 1996). (Egyel6 -
re lejegyzetlen, hosszu video-interju késziilt Lorand Ferenccel is - Mindhalalig demokrata cimmel az egykori BAZ megyei Pe -
dagdgiai Intézet és a Magyar Pedagogiai Tarsasag kdzremiikodésével.) Mi tagadas, egészen mas vilag tarul fel az 1951-ben
illegalisan alma mater Ukbe tiintetéen visszatéro, sajat exodusukat kalvariaba fordité didkoké. A politikai kiizdelemben bezart
pataki teologiarol Debrecenbe szam(izott didkok életre sz6l6 blintetésének kévetkezményei allnak az interjuk kozéppontjaban
(kényv alakban nem kis részt Hossz( Gyula aktivitasa nyoman: (Kérossy & Kotsis, 2015) 6nallé dvd-k formajaban is). Ez utobbi
kotetet zard életrajzi jegyzetek megannyi tragikus sorsrol, aruldsokrdl tantiskodnak. Am az e kétetbe foglalt interjik kozil ki
kell emeljiik Janka Lajos és Kulcsar Istvan életutjat (a konyv fuggelékeként megjelent életrajzi jegyzetben 269-270. oldalakon,
a dvd-interjukban nagyregénybe ill6 realista részletességgel). Kettejiik sorsaban az a kiilénés, hogy nem meghunyaszkodasbal,
nem arulasbdl, nem koponyegforgatasbdl, nem is blinhédésbél, nem is alsagosan, alcazva hitvallasukat (melyért szenvedtek
1951-ben), hanem a szolgdlatnak mély emberséggel megélt vallalasaval integraldédtak az establishmentbe, a falusi ifjisagi élet,
koézmivelédés a néppel vallalt elkotelezettség inditékaval, s6t (Janka esetében) megyei vezetdi poszt vallaldsaval. A ceglédi
kollégaknak ilyen katartikus kiildetés nem jutott, legfeljebb néhanyuknak kényszer( palyakorrekcio, mely utan 6k is, l|ényegé -
ben a politikai rendszer kinalta eszmeiséggel (olykor gyakorlataval is) azonosulva tették, tisztességgel tették a dolgukat. Mind -
ehhez hozza kell tennem, hogy igazolhatéan a gyermek- és ifjukori szocializaciéban olykor két évtizednyi korkiilénbség is
meghatarozé lehetett. Volt médom Nagy Sandor és Gaspar Laszl6 életutjanak, identifikacidinak kiilonbségeit ilyen évekkel ma-
gyarazni. (Nagy Sandor 1916-ban sziiletett, Gaspar Laszlé 1937-ben, kamaszkoruk, eszmélésiik ideje mas torténelmi kontex-
tusban zajlott (Trencsényi, 2017). Nagy Sandor roppant tanulsagos - az aldozatot és a hatalomgyakorlét egyszerre bemutatd
- életutinterjuja kotetben is megjelent (Falus & Kalman, 2016), s Gaspar is megnyilt életérél szélvan a sarkadi iskolat bemuta-
t6 kiadvanyaban (Gaspar, 1990). Persze, ha a nevelésligy ,parnasszusan” tevékenykedett személyiségek életutinterjuit felem-
legetijiik, akkor megkeriilhetetlen Kiss Arpadé és Zibolen Endréé (Kiss, 1999; Sarkadi, 1988)).

De térjunk vissza a széban forgd, négy ciklusba rendezheté hosszu korszakban kozvetlendl az iskoldban, tanteremben,
iskolapadok, tankdnyvek és kamaszok kozt helytallé ceglédi tanaremberek életitjahoz. Batorkodom megjegyezni, hogy Vincze
Bea interjualanyainak sziiletési datumai kozt 18 esztend6 a kiilonbség. 18 esztendé akkor is, ha az 1950-es sziiletés( K. igaz -
gatd a szerzé szerint is j6forman kontroll gyanant keriilt a kérbe. Rajta kiviil is fele-fele az arany. Ot kolléganak elemi iskolai
élményei, a gyerekkor torténetei haboru el6ttiek, vagy haborusak, 6ten pedig j6forman belesziilettek a habortiba, majd a ha -
bora utédni ,furcsa” békeiddbe.
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https://www.antikvarium.hu/szerzo/komlosi-sandor-68581
https://www.antikvarium.hu/szerzo/szarka-jozsef-36521
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https://www.antikvarium.hu/szerzo/bizo-gyula-148620
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Mert Ggy tlnik példaul mintha mar nem is kellene magyarazat ahhoz, hogy mi is az a szolgaian kovetett
,szovjet minta”. A sztdlini énkény, az ideoldgiai indoktrindcié, az agyonpolitizdltsdg, antiklerikalizmus jelz6i tapad-
nak a kanonhoz. (El is szoktuk felejteni, hogy a ,sztalini korszak” pedagdgidjat illetéen egyfel6l a 37-es partha-
tarozat az dllami reformpedagdgidnak vetett véget, a reformpedagodgidinak mindmaig egyedilalléan ,kotelezé”
alkalmazasa korszakanak,® s a tarsadalompolitikai ideoldgidjaban, énképében a ,haladas” jeligéje alatt épiils
,Uj” - progressziv - tarsadalom iskolaiba a ,herbartizmus” konzervativ iskolaképe épiilt vissza,® ama bizonyos,
Szebenyi Péter altal (NB az imént emlitett kotet kbzreadasa utan éppen két évtizeddel, szintén egyébként jubi-
leumi emlékezésben) definialt, s aztan sokak altal hasznalt ,vérosre festett herbartizmus” (Szebenyi, 1985).¢

Vagyis: innen nézve - a kdnonbdl sajnalatos médon kiszorulé Mihdly Otto is ezt igazolta meghatarozo irasa-
ban - a ,szovjet minta” a maga médjan ,pedagdgiaiul” konzervativizmust jelentett. Vagy legalabb ezt is (Mihaly,
1988).

Mert eltagadhatatlan az is, hogy a ,szovjet minta” a természettudomanyos tartalmak felerésédésével (akkor
is, ha emo6gott csakugyan az ateista nevelés ideoldgiai indoktrinacios szandéka rejtezett) mégiscsak az iskolai
tudas tudomanyos hitelessége er6sédoétt.” (Persze, illik viccel6dni Micsurinon, és megbotrankozni Liszenkén,
de mégis eltagadhatatlan, hogy ez az erés tudomanyos képzés allitotta elé a szovjet iparositas mérnokeit, tech -
nikusait, késébbiekben az lirverseny gyézteseit.)®

S hat nem elhanyagolhaté az sem, hogy minden nagyorosz nacionalizmus mellett mégiscsak a ,szovjet min-
ta” teremtett nyelvet és értelmiséget a kis szibériai nemzetiségeknek.’ A Sztalinnak tulajdonitott formula a kul-
tarardl (,szocialista tartalom - nemzeti forma”) érdekes, olykor bizarr mintazatokat hozott létre a szovjet befo-
lyas alatt tartott vilagban.

igy szél a kanon Vincze Beatrix konyvének 11. oldalan tehat hazankra értelmezve, s a torténettudomany
klasszikusat, klasszikus mivét, Romsics Ignacét idézve: ,A kommunista pdrturalmi rendszer (szocializmus) fontos-
nak tartotta, hogy a miivel6dés egész teriiletét sajdt hatalmi érdekeinek és ideoldgidjdnak szolgdlatdba dllitsa. A vdl -

tozdsoknak az oktatdsban megnyilvdnulé jellemzéi: a szovjet modell életre hivdsdt szolgdld strukturdlis és tartalmi

Hacsak némi ironidval és oniréniaval Magyar Balint miniszteri periédusat nem tekintjiik hasonlénak.
Batorkodtam ezt a folyamatot a mi kis hazai viszonyainkra értelmezni csaknem negyven esztendeje (lasd errél Trencsényi, 1985)

Sajatosan igazoljak mindezt Vincze Beatrix ceglédi interjualanyai a konyvben. Mikézben szembeszokéen szlikszaviak pedagé -
giai hitvallasukat illetéen (mondhatni: ,tették a dolgukat” - kilénds szakmai énreflexié nélkdil), ha széva tesznek valamit, ak -
kor inkabb egy jellegzetes konzervativ crédoét fogalmaznak meg - palyajukra visszatekintve. B. B. expressis verbis korholja a
mai ,liberalis” nevelést, G. S. is pofonokra emlékezik mint korszakjellemzdére - még a neki szantakra is elnézéen -, s K. Gy., aki
pedig a ,didkdiri-valasztas” jatékaval valaszol a korszellem suta demokratizalasi kihivasaira, a didkjogokat sokallja. Emlegetett,
elismert pedagédgiai eszkozként a szemléltetés fontossaga az, amelyikben konszenzus van koézottiik.

7. Knausz Imre meggy6zéen bizonyitja (munkassagaban vissza-visszatérve az dltaldnos iskola keletkezéstorténetéhez (Knausz,
1985, 2017)), hogy az els6é - a Mérei Ferenc iranyitotta ONI-ban késztilt - tantervek pszicholdgiai érzékenységét, gyerekkoz -
pontlsagat jorészt azért valtotta fel a ,tananyagot illeté maximalizmus”, az a bizonyos ,tananyagkdzpontusag”, hogy a ,dolgo-
z0k gyerekeinek” gimnaziumi lemorzsolédasa id6ben megakadalyoztassék - naiv modon, karukra megszigoritott-megemelt
tananyaggal. Az ideoldgiai indoktrindcié szerinte tehat masodlagos elem volt csupan a tartalmi szabalyozasban (Knausz, 2017).

8. Az amerikai tarsadalom ez utébbit élte meg ,szputnyik-sokként”, melynek hatasara modernizaltak oktatasi rendszeriiket (Ran -
dé, 1960). Tudom, ez is bonyolult, nem sematizalhaté jelenség, hiszen az amerikai oktatasi modernizacio is egydttjart bizo-
nyos iskolai szigorndvekedéssel, bizonyos mértékig véget vetett a hagyomanyos ,szabadossagnak”, igy a szovjet mihold
fellévésének 10. évforduldjara a didksagnak elege is lett a ,bilincses iskolakbdl”, s a didklazadasokkal - Gjra? - kiharcoltak ma-
guknak szabadsagukat (klasszikus kultfilmjei a korszaknak errél szélnak: Hair, Eper és vér, Zabirskie point stb.). Azt meg a ké-
s6bbi szovjet-orosz szépirodalombdl - Ajtmatovra, Ulickajara gondoljunk példaul - tudtuk meg, hogy az (rverseny nem
csupan a tudasok és iskolak versenye volt, hanem a hatalmas birodalom megannyi - hogy a ,szocredl” korszak sematikus si-
kerregényét parafrazealjam - ,Moszkvatdl tavoli” vidékein él6k korantsem onkéntes aldozathozatala.

9. Megrenditd volt, amikor igazdn dramai erdélyi nemzetiségi konfliktusok élményeiben életét végigélé Kanyadi Sandor jofor-
man hetekkel 2018-ban bekdvetkezett halala elétt egy reprezentativ koncerten varatlanul s minden irénia nélkil - a ,lenini
nemzetiségi politika” dicséretét mesélte el, egy manysi koltétarsa élete kapcsan.
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dtalakitdsok, a marxista-leninista ideoldgia érvényre juttatdsa, a centralizdlds (dllamositds) és a homogenizdlds (az
egyhdzi intézmények kiszoritdsdval) voltak.” Mindez igaz is lenne. Am mégiscsak megkdzelithetjiik tgyis, hogy a
modellben érvényre jutott a ,torténelmi uralkodd osztalyok” muveltségi monopdliumanak megsziintetése, kul-
turdlis jovatétel a tarsadalom széles, korabban a mvel6déstél mégiscsak elzart csoportjainak, a klasszikus kul-
turdlis javak hozzaférhetévé tétele (olcsdé miazeumi belépdk, szinhazak beleértve a Déryné Szinhaz missziojat,
az Olcsé Konyvtar sorozata, a gyermekirodalom kiemelt partfogasa, s nem elhanyagolhatéan az iskolai tudas
szekularizalasa.*

Véleményem szerint nem granitszilardsagu a kanon a népi kollégiumi mozgalom koéril se még, a népi kollé -
gista sorsok divergencidja az utolsé mohikanok elvesztése utan uUjra és Ujra arnyaltabban mutatja a jelenséget.
A legujabb folyamatok tiikrében bizony Uj visszfényt kapnak az esélyegyenléséget szolgald intézkedések, at-
szervezések is - a szegregacio Ujratermelédése (nem banom: feler6sddése) - visszamendleg is tovabbi finom-
értékelésekért kialt.

A ,tarsadalmi mobilizacié” 6szténzése - sajatos modon kiilénésen az elsé szakaszokban - persze jél magya-
razhaté a haboru utani helyreallito ciklus szakembersziikségletével is az élet j6forman minden teriletén, a - mi
tagadas - sok szempontbdl balul sikeriilt modernizacié iparositasi, a hagyomanyos paraszti életmdd felszamo-
lasi hajszajanak ,human politikajaval’, de ettél még tény, a rendszer lényegéhez tartozd tény marad (egy mai
szegregatum felSl nézve aztan mindenképp).

A kanont koveti a szerzé a pedagogusképzés, jelesil a tanitoképzés torténetérdl szolva. ,A 20. szdzad kbze-
pére a nagyobb multtal rendelkezé tanitoképzés széles kord, a 18. szdzad végeétdl kiéplilé intézményes hdttér birtokd -
ban kévette az eurdpai trendeket, nyitott volt a reformpedagaégiai eszmékre és a kor tudomdnyos kihivdsaira” (16. p).
Kevéssé figyelt a szerz6 egy joforman alternativ tanitoképzés- és reformpedagodgia-képre, amelyet Saska Géza
képvisel. (Saska (2006), aki makacsul alapveté megkilonboztetd jegynek értelmezi a tanitoképezdei kultara és
az egyetemi, akadémiai tanarképzé kultara eltéréseit. Elébbiben a ,,gyermekkézpontuisagot” szinte elhajlasnak
értelmezi, s a tanitoképzék rekrutacidjaban (hozzaszamitva a trianoni békeszerzédés utan az anyaorszagba
patridlok élethelyzetét is), az alsé kézéposztaly - olykor bizony ideolégiafliggetlen - radikalizalédasra, egyuttal
paternalista allamberendezéssel kotendé kiilénbékékre, sét azonosulasra vald hajlanddsagat emeli ki.**

Mikozben mintha megsziiletett volna a konszenzus '56-rél, err6l az eseményrél és kbvetkezményeirél szem-
beszékéen csendesek a kétetbe foglalt ceglédi interjualanyok. (Ugyan egy-egy megszolalasbdl kitlinik, hogy
legalabb két kolléga szenvedett sulyos bilintetést a megtorlasban, s bizonyos munkahelyvaltozasok is 6sszekot-

10. S ez akkor is igaz, ha a kdnyvkiadasban a ,kritikai realizmus” klasszikusai nyertek prioritast érzékelheté ,osztalyharcos” céllal
(olykor kortarsak karara), de Balzac, Maupassant, Csehov, Gogol, Tolsztoj, Mikszath, Méricz akkor is klasszikus irodalmi Gizene -
tet kdzvetitettek. S akkor is igaz, ha a m(forditas-irodalom és a gyermekirodalom partfogasaban nem kis részt a primer irodal-
mi nyilvanossagbdl kiszoritott szerzék jutottak - mintegy karpoétlasul - széhoz (Németh Laszld, Vas Istvan emitt, Weores,
Kormos, Mészoly, Pilinszky, Nemes Nagy, Lengyel Balazs, késébb Varga Domokos és masok amott).

Emlitsiik még meg a mikedvel6 mivészeti mozgalmak erételjes jelenlétét, s nem csupan a nyilvan Kodaly ihletésére,
nyomasara fellendilé kérusmozgalomrdl van szd, s nem csupan a politikai rendezvények dekoracidjava ’kifestett’ néptanc-
mozgalomra gondolok, de a szinjatszasra is. Annal is inkabb, mert Vincze Beatrix interjualanyai kézt is G. K. és M. A. is hang -
sllyosan emlegeti ezt a teriiletet. Debreczeni Tibor Onéletrajzi koteteiben pontos rajzolatat adja az irodalmi szinpadi
mozgalom hangsulyvaltasainak, '56 utani szabadsagféorumanak, majd a '68-as reform befagyasztasaval bekovetkezd visszafa -
gyasztasanak (Debreczeni 1989; 2008).

S a szekularizacio értékeléséhez mégiscsak hozzatartozik a laikus oktatas megvaldsitasa akkor is, ha a kommunista allam
ezt nem egy organikus polgari fejlédés (itemére, hanem a kiélezett osztalyharc szellemében, nem egyszer jéforman terrorista
eszkozokkel vitte keresztiil.

11. Elérebocsatom: Vincze Beatrix ceglédi adatkozldire is - noha egyetemi végzettségli tanaremberek, tanarasszonyok - raillik ez
a tipizalas, ahogy ezt az interjuk 6sszefoglaléjaban a szerzé észrevételezi is. Figyelemre méltd, hogy a tanitoképezdei és aka-
démiai kultdra dichotémidjanak Saska Gézatdl szarmazé gondolatkonstrukcidjara kutatdi életmdvet épit Darvai Tibor (2017,
2019).
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het6k az ,oktoberi eseményekkel”. Hallatlanul izgalmas dolog, hogy az interjlalanyok kévetkezetesen ezt a kife-
jezést hasznaljak, a forradalom szora alig all ra nyelviik.*

A kultara- és ideoldgiai kdzvetitérendszer intézményeinek valtozasairdl a ,kanon” minddssze ennyit mond:
LA sajté, a rddié, a mozi a tomegek nevelésében meghatdrozéva vdlt és a szérakoztatds Uj eszkézei lettek” (22. p.).
Mennyivel arnyaltabb lesz a kép, ha a modernizaciés folyamatba 1ép6 tomegmédia szerepét részleteiben ko-
vetjik (ahogy erre Sandor (2009) - koronatanuként -, Kiss Endre (2016) és Morva (2017) - kutatoként - mar
tett kisérletet)!

'72 kérdésében jéforman teljes a szakmai konszenzus, tudniillik, hogy az oktatasi parthatarozat a '68-as ,(j
mechanizmust” éré ,balos ellentamadas”, ,ellenreform” egyik f6 - legalabbis leglatvanyosabb - aktusa volt. A
tanuléifjusagban (is) feltamado liberalis eszmék és nosztalgiak pragmatikus tudomasulvétele, egyaltalan a pra-
xis, az ,érdekek vasaranak” felértékelése jegyében induld reformra a ,nevelés” ideologikus Ujraerdsitésének ko -
vetelése értelmezédik e korben a legnyilvanvaldbban. Am a parthatarozat szévegének demokratizalasra 6sz-
ténzo6 hatasa igen sok helyltt elnyomta a fennen zengé dallamot: sok helyltt mégiscsak az iskola vilaganak
szabadabba tételéhez jelentett hivatkozasi alapot. Nyilvan érdemes lenne személyeikben is kévetni a hataro-
zat, akar a megel6z6 V. Nevelésligyi Kongresszus kulcsfigurdinak indittatasat és atjat - miért tudott példaul eb-
ben az idében az Gttérémozgalom megannyi katonas ny(igétél csaknem megszabadulni, miért indultak be a di-
akparlamentek?*®

Nem tekintem véletlennek, hogy Vincze Beatrix ceglédi interjualanyai kozil igen sokan (még a ,cserkész-
multuak”, s6t az eredetileg szerzetesnek készilé kolléga is) Iényegében otthonosan helyezkedtek el az ifjusagi
szervezet tevékenységi rendszerében, s nem csupan onmentd visszamendleges magyarazat, hanem tény -
minden latszat és ellentapasztalat dacara - a KISz folyamatos dezideologizalodasa a hetvenes évek elejétdl. A
diaktalalkozok, ,napok”, tamogatott ,spontan” mozgalmak - olvasétabor, fiatalok népmdivészeti mozgalma, a
masutt mar megidézett didkszinjatszas, irodalmi-szinpadozas, de a ,kénnylizene” és a (zenekari) klubok - per-
sze, ellenérzott - felkarolasa stb. mind-mind nem egyszertien annak volt jele, hogy az Uj generaciok korében
terét, befolyasat veszteni érz6 ifjisagi mozgalom (benne a rendszervaltas elékészitésébe kiilonb6zéképpen, de
mégiscsak ,beszallt”, (j tipusu hatalomgyakorlasra késziilé ,technokrata” U politikusnemzedék) Uj hiveket, Uj
tabort keresett maganak. Hanem jele annak is, hogy a mozgalomhoz tartozé csoportok, ifjusagi rétegek is val -
toztak.*

»A Kdddr-korszak puha diktaturdjdban olyan egyéni reformerek is megjelentek, mint Gdspdr LdszI6 vagy Zsolnai
Jozsef” (13. p.) - irja a szerzd a kdnont kévetve, vagy teremteni szdndékozva a korszak jellemzéséhez.*® A kanon
mintha csak e két jeles férfiit tartand szamon - egyikiik sem tekinthet6 ,maganyos” partizannak egyébként,

12. Megjegyzend6, hogy Gergely Ferenc monumentélis - sajnalatosan kéziratban heveré - 1956-os levéltari gyljtésében is alig
van nyoma ceglédi vonatkozasnak. Minddssze egy jegyzokonyv-részlet: ,irhdzi Sdndor, Veres Ldszlé és Kdntor Rudolf ceglédi ne-
vel6k az ellenforradalmi bizottsdg szellemi irdnyitéi voltak, ldzité beszédeikkel sztrdjkra uszitottak a dolgozék kézott.!"” Iharos neve
megjelenik az interjukban is. (Gergely Ferenc: Tanarok és tanitvanyok az 1956-os forradalom és szabadsagharc idején (kézirat,
2013). Ez persze nem azt jelenti, hogy a megtorlas ne lett volna kegyetlen az iskola vilagat érintéen is, de tényszerlien Cegléd
nem emelkedett ki az események soraban.

13. Mielétt rdmszdlna az olvasd, hogy nosztalgiazom: magam idézem fel R6zsa Janos Pokfocijat, akar a Balazs Béla Studié meg-
annyi ,nevelésligyi” filmjét e korszakbdl, melyben a ,gyerekparlamentesdi” iszonyatos manipulacioirdl lattunk hiteles képeket.
(Megjegyzem rogton: meggydzédésem, hogy a Kisérleti iskola cim( dokumentumfilmfolyam, mely Gaspar Szentlérincét ,lep-
lezte volna le”, mint a kommunista diktatira helyreallitdsanak iskolajat, abszolut félreértése volt a folyamatoknak (lasd tovab-
ba errél: Trencsényi, 2018).

14. Lasd errél Diosi Pal megrenditéen hiteles onéletrajzi konyvét (Didsi, 2016; ill. Nagy et al., 2017).

15. Zsolnai beszédes cimi onéletrajzi konyvét is szamitsuk hozza az oral history, vagy ,pedagogiai nonfiction” kordbban emlege -
tett sorozatahoz (Zsolnai, 2002).
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komoly ,csapatokat” tudtak szervezni maguk koré - kihasznalva az oktataspolitika lazuld, vagy eréit illetéen
legalabbis kétfelé huzott haljat. Most a ,kismesterekrél” nem is szélok, pedig a kézeli monori gimnazium ,ne-
héz embere”, Olah Istvan tébboldall ellenszélben diadalra vitte, a helyi viszonyokhoz igazodva az 5+1-et, ama
bizonyos munkaiskolat (Bernath, 2013).

Am a kdnonba mindenképp beirandé, tgyis mint tudomanyos értelemben (s nem csupan kisérletnek alca-
zott innovacié gyanant) a nemzetkozi figyelmet is kivaltd, mondhatni a rendszer diploméciai nyitasat is elésegi-
t6 Varga Tamas matematikatanitasi reformja, tovabba megannyi a maga koraban csaknem alternativanak foga-
dott ,makarenko-reneszansz” (Pataki Ferenc és Hunyadyné partfogolta altalanos iskolak) (Hunyady, 1970), a
visszhangtalansagba fagyasztott - torténelmét 1971-t6l jegyzé6 - AMK-modell (Vészi, 1980; Jeney, 2007,
2014), ill. a kozépiskolai fakultacio (Agoston), a nemzetkdzi hirtivé valt szolnoki Varga Katalin (Bernath, Hor-
vath, Mihaly & Paldi, 1981).% S itt volt a Kiss Arpadné vezette komplex anyanyelvi nevelési kisérlet a XI. kerii -
letben az OPI Didaktikai tanszéke figyelme, tAmogatasa mellett mar 1964-t6l (Kerekesné, 2007), nemkilénben
nem sokkal ra Takacs Etel tankényvreformmal egybekotott kisérlete a ,programozott oktatas” alkalmazasara
(Takacs, 1978).” Es hat ne feledkezziink meg iskolaigazgatdként a hatvanas évek kdzepén indulé Lorand Fe-
rencnek azonmad legendat teremtd Kertész utcajarol sem (Lorand, 1976).

A torokbalinti és a szentlérinci ,héroszok” ujdonsdga az volt, hogy a tantargyi, osztalytermi keretek koéré épi-
tett - ideoldgiavezérelt - tabu hatarait kifeszitették, Uj iskolamodellben gondolkodtak, és igy jutottak bonyolult
térténelmi pillanatban levegévételhez.*®

A bevezetd oktatastorténeti fejezet vége felé targyszer(, hiivos, tavolsagtartod informaciét olvashatunk -
am ebben a kontextusban mégiscsak a kanonteremtésben valo részvétel esélyével - a pedagdgusképzés bolo-
gnai reformjardl és ellenreformjardl (31. p.). E pont aztdn még végképp forrd, korai lenne objektiv mérleget
vonni. Az azonban mégiscsak jellegzetes, hogy az interjukban, ha kevés szo6 esik is a NER oktataspolitikajarol
(két ilyen megnyilatkozas volt M. A.-é és Sz. T. H.-é), az egyértelmUen kritikus, egyébként a tantervi atalakita -

sokat, Uj hangsulyokat érinté.

16. Mas - de tanulsagos - kérdés, hogy ezek a kisérletek, innovacidk az amugy jeles ceglédi Kossuth Gimnazium amugy jeles ta-
narait voltaképpen egyikiket sem érintették meg. A nagy reformerek kozt egyedil Kodaly neve, illetve a kordbbi korszak
1954-ben - a pedagédgia szamara mindenképpen - elhallgattatott hérosza, Gulyas Gyorgy csengett az interjualanyok kérében
(S.L.J).

Mikozben szakmai helytallasuk alapvetd igényessége és tisztessége ezuttal is ,szembemegy” a kanonba foglalt altalanosi-
tasnak (idézem a konyv 151. oldalarol): ,A gyokeres dtalakulds szdm(izte a polgdri értelmiséget, a munkds-paraszt fiatalok témeges
beiskoldzdsdt és tovdbbtanuldsdt 6szténézte, mely a tandrsdg erds felhiguldshoz (kiemelés télem - T. L.) vezetett, és megtérte a
professzionalizdciés folyamatot.” Felhigulasrél - legalabbis a ,ceglédi 11" esetében sz6 nincsen, a maguk médjan valamennyien
becstlettel megkizdotték az elsé generacids értelmiségivé valas atjat, tgymond ,felzarkéztak”, tobben - mint az 6sszefoglald
tanulmanyban a szerz6 is megallapitja réluk teljes mértékben teljesitették a ,tudds tanar” irdnti elvarasokat.

(Nos, hogy ebben személyes sorsuk, Gtjuk és személyiséglik milyen mértékben jatszott szerepet, s milyen mértékben ér -
vényesllt - ugyancsak Vincze Beatrixra hivatkozom - a ,ceglédiség” mitosza, mely a ,Kossuth népe” epitethontdl Paizs De -
zs6ig, Palagyi Menyhértig, Szényi Sandorig (a konyv 153. oldalan esik réluk szo), vagy akar a minap elveszitett Szlidi Janosig,
vagy mennyire érvényesllt a 120 éves ,falak ereje” - az allami gimnaziumot 1899-ben alapitottdk, mennyire a varos sajatos
geopolitikai helyzete, ez bizony tovabbi kutatasok, analizisek targya lehetne - a szerzé mindegyik lehetdséggel szamol.)

17. Az sem lebecsiilendd, hogy a programozott oktatds nem csupan az angolszasz befolyas szlirt lehetéségei nyoman keveredett
az innovaciok kozé, de nyilt ,szovjet minta” is akadt rd - a ,tudomanyos-technikai forradalom” jeligéje alatt érvényes szovjet
kisérletek folytak a tanitas technolégidjanak fejlesztésére, hazankban tan Zankov neve valt leginkabb ismertté ebbdél a nemze -
dékbdl (Zankov, 1964). Hozzatartozik, hogy annak idején nem volt kozkeletd, hogy a jeles és reformbarat didaktikus-pszicho-
l6gus-defetoldgus voltaképpen Vigotszkij tanitvanya volt, ahogy mai orosz életrajziréi az 1977-ben elhunyt szakemberrdl ki is
emelik (Petrova, 1991).

18. Ezuattal nem feladatunk, hogy a 80-as években kibontakozd-burjanzé magat hol kisérletnek, hol innovaciénak, hol adaptacié-
nak, hol honositasnak nevezd univerzumot bemutassuk - teljességre toré seregszemléjét a rendszervaltas, a pluralis demok -
racia bekodszontének euféridgjaban 1990-ben Pannonhalman nagyszabasu konferencian tartotta (Németh & Vajtho 1990).
Tovabbi kiadvanyok, rendezvények bemutatasa meghaladja ezen iras kereteit. A ,kisérletbdl innovacié” oktataspolitikajanak
gbrongyos Utjat pontosan elemezte annak idején P6cze Gabor (1983).
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A hiteles interjuk tiikrében szembeszoké a gyermekkor, ifjukor, tanuléévek embert probalo szegénysége -

ennek megannyi (a népi irék alapm(veibdl a haboru elétti vilagra nézvést jol ismert) valtozata. A haboru utani

gyerekviladg, kamaszvildg szocialis mélységeirél a kortars tarsadalomrajzok, a szociografia, a szépirodalom még

nem tudodsitott eleget. Interjualanyaink, ha nem is a Borbély Szabolcs 6néletrajzi regényében, Szvoren Edina

visszaemlékezd novelldiban feltarulkozé mélyszegénység bugyraibdl szabadultak a késé Kadar-kor nyugodtabb

kikotéibe, de szamtalan megrazoé torténet birtokosai. (,Kirandulasra, nyaraldsra szinte senkinek sem futotta” -

mondja az 1945-0s sziletés( G. S., ,A reggelit leginkabb kihagytam, a vacsora legtébbszor zsiroskenyér volt” -

meséli a kollégiumi életrél az 1933-ban sziiletett Sz. S. Masutt T. C. F-né elbeszélésébél tudjuk meg férjérél,

hogy ,az ELTE-re jart, nagyon jol tanult, népkoztarsasagi 6sztondijas volt. Kézben dolgozott is, toto-kiértéke-

[ést csindlt, ami akkor még mechanikusan, kézzel tértént. Mindig éjjelente dolgozott, a Jézsef nador téren volt
aziroda” (134. p.).

E viszonyok kozt korfesté jelenség igen sok esetben a sportoldi karrier lehetésége, vagya, mely tobbeket

atsegitett a nehézségeken.

A kivancsi interjuer sok mindent szeretett volna megtudni igazolandé vagy cafolandé ama bizonyos ,ka-

nont”. Az interjualanyok jellegzetes modon azonban ,6ltek, 6leltek, tették, ami kell” - emlékeikben nem a to6r-

ténelmet élték meg, hanem a maguk torténetét.

Ahogyan Stendhal hires regényében (A parmai kolostor) a féhés, Fabrizio del Dongo is csak utdlag tudja

meg, hogy a waterlooi csatatéren ténfergett, igy szolgaltak az oktatasiigyet a ceglédi tizenegyek is.

Az ,oral historynak” ez az erénye, de a kockazata is.

Koszonet érte a ceglédi Kossuth Gimnazium tisztességben megdsziilt tanarainak és a kronikasnak, Vincze

Beatrixnak, hogy Ujra felhivtak minderre a figyelmet.
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Szerz6ink

Fekete Marta a Nemzeti K6zszolgalati Egyetem Rendészettudomanyi Kar Rendészeti Magatar-
tastudomanyi Tanszékének tanarsegédje. 2011 6ta dolgozik a rendészeti fels6-
oktatasban, 2006 6ta oktatoként. Emellett a Rendészettudomanyi Doktori Isko-
laban PhD hallgaté, kutatasat a blintetés-végrehajtas terliletén végzi, a nagyité-
letes fogvatartottak megkilizdési stratégiai allnak érdekl6dése és kutatasa
fokuszaban.

Gortva Fanos az Eszterhdzy Karoly Egyetem Gyakorlé Altalanos, Kozép-, Alapfoki Mivészeti
Iskola és Pedagodgiai Intézet torténelem valamint magyar nyelvtan és irodalom
szakos tanara, vezetépedagdégus. 2020-ban szerzett PhD fokozatot, kutatasi te-
riletei az oktatds torténete és a torténelemoktatds mddszertana. Emellett az
Eszterhazy Karoly Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskoldjanak helyettes tit-
kara.

Haboék Anita a Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézetének docense. PhD fo-
kozatat és habilitaciéjat neveléstudomanybdl szerezte a Szegedi Tudomanyegye-
temen. Kutatasi terlilete a tanulds tanuldsa, nyelvtanulasi stratégidk, olvasasi
stratégiak és a tanulasi technikak.

Hegediis Judit torténelem-pedagdgia szakos kozépiskolai tanarként végzett az ELTE-n, 2001 -
2013 kozott az ELTE PPK Neveléstudomanyi Intézetében dolgozott, majd 2013
6ta az NKE RTK Rendészeti Magatartastudomanyi Tanszékének vezetdije, egye-
temi docens. Kutatasi terlilete: gyermekkor-kutatas, kriminalpedagogia, gyer-
mekvédelem, zart intézeti nevelés, rendészeti felséoktatas.

Ivanics Zsofia a Nemzeti Kozszolgalati Egyetem Rendészettudomany Doktori Iskoldjanak hall-
gatdja, valamint a Helyzet Mdhely nevl tudomanyos mdhely tagja. Diplomait
szociologiabdl (BA, 2011) és kriminoldgiabol (MA, 2014) szerezte. 2014 és 2020
kozott egy fogvatartottak reintegracidjaval foglalkozé programban dolgozott ku-
tatéként, doktori tanulmanyait pedig 2016-ban kezdte meg. Fébb kutatasi terti-
letei k6zé tartozik a blinézés tarsadalmi Ujratermelédése, a blintetés-végrehajta-
si rendszerek m(kodése, a fogvatartotti munkaltatas, a bérténoktatas, valamint a
fogvatartottak szabadulas utani munkaerépiaci esélyei.

Magyar Andrea a Domonkos NGvérek Liszt Ferenc Enek-zenei Altalanos Iskolajanak igazgatéja. A
Szegedi Tudomanyegyetemen szerzett PhD fokozatot 2015-ben. Fé kutatasi te-
rilete a digitalis tesztelés, tanulas tanuldsa és nyelvtanulasi stratégiak.

Ruzsonyi Péter dandartabornok masodik alkalommal lat el dékani feladatokat a Nemzeti Koz-
szolgalati Egyetem Rendészettudomanyi Karan, valamint 21 éve vezeti a Biinte-
tés-végrehajtasi Tanszéket. Szakmai palyafutasat bintetés-végrehajtasi nevel6-
ként kezdte, majd az Orszagos Parancsnoksag Nevelési Osztalyan kutatéként
folytatta. Kriminalpedagdgiaval 1983 6ta foglalkozik. 1999-ben szerzett PhD-
fokozatot. Tudomanyos munkajanak készonhetéen hazai- és nemzetkozi elis-
mertséget szerzett. Kutatasi terlilete a fogvatartottak személyiségformalasa a
krimindlpedagégia eszkozeivel, valamint a biintetés-végrehajtasi rendszerek
nemzetkozi 6sszehasonlité elemzése. Tudomanyos és szakmai munkaja soran a
vildg 193 bortdénében tett latogatast, valamint eléadasokat tartott Japanban, az
USA-ban, Kanadaban, Ausztralidban, Dél-Afrikaban, rendszeresen tanit Esztor-

szagban és Maltan. Szamos tanulmany és konyv szerzdje.



Szabé Hajnalka Piroska a Pécsi Tudomanyegyetem, "Oktatas és Tarsadalom" Neveléstudomanyi Doktori
Iskola PhD hallgatdja. Kutatasi kutatasai sordn az 1949 és 2014 kozotti magyar
torténelemtankdnyvek néképét, illetve né- és genderspecifikus tartalmi elemeit,
azok strukturajat tarja fel tankonyvtorténeti fokusz mentén, neveléstorténeti
hattérrel.

Trencsényi Laszlo tobb, mint 50 éves tanari palydjan dolgozott falusi altaldnos iskolaban, kutatéin-
tézetben, gyerekmozgalomban, a fels6oktatasban és a tanarképzésben. Kutatasi
terlilete az iskola és nem-iskola hataran elhelyezkedd tarsadalmi jelenségek vila-
ga. A neveléstudomany doktora.
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