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CsAkO MIHALY
(1941—2019)

Hosszan tartd, stlyos betegség utdn elhunyt Cséké Mihdly.

A magyar szociolégia kiemelkedd személyisége volt: az ELTE Szocioldgiai Intéze-
tének igazgatdja, a Magyar Szocioldgiai Térsasdg elndke. A hazai oktatdskutatds egyik
alapitdja, aki megszervezte és hosszii éveken 4t vezette az ELTE Térsadalomtudomanyi
Karin az oktatdsszocioldgiai szakirdnyt, valamint a kar Oktatds- és Ifjisdgszocioldgiai
Kutaté és Tovabbképz8 Kézpontjit. Alapitotta és halaldig vezette az MTA Szociolégiai
Tudoményos Bizottsigdnak oktatdsszocioldgiai albizottsigit.

A tudomiényos dolgozok szakszervezeti mozgalménak szervezdjeként az 1989/90-es
rendszerviltozas idején vilt széles korben ismertté. Nemcsak kutatéja volt a politikai
szocializiciénak, hanem az autokratikus tdrekvésekkel szembeszills fiiggetlen didk-
mozgalom kiemelkedd timogatdja is. A rendszervaltds elStt az ELTE Bélcsészkardn,
az MSZMP Téirsadalomtudoményi Intézetében, illetve a Kézponti Statisztikai Hivatal-
ban dolgozott. 1990 utdni palyajit az ELTE Tarsadalomtudomdnyi Kara hatdrozta meg,
ahonnan nyugdijba vonulva, élete utolsé tevékeny évtizedét a budapesti Wesley Jdnos
Lelkészképzd Foiskola pedagdgia tanszékének egyetemi docenseként toltdtte.

Csaké Mihdly folyéiratunk, az Educatio® szerkesztSbizottsdgdnak tagja, kozel egy
évtizedig valasztisunk alapjin a szerkesztdbizottsig elndke volt. Mig a szakma a tar-
sadalomtuddsra emlékezik elsésorban, mi a folydiratndl a szerkeszt8bizottsig szeretet-
re méltd, mértékadd és mértékeartd vezetSjeként bicstizunk tdle. Irdnyitdsi médszere
a ldtszblag nem vezetés volt: hagyta, hogy a gondolatok lehetdleg mind elhangozzanak
anélkiil, hogy versengenének vagy rivalizdlndnak egymassal. Bolcs visszavonultsdggal
csak akkor lépett kozbe, amikor egy-egy vita parttalannd kezdett valt. Hattérbdl is biz-
tosan kormanyzott (nem szeretett az asztalfén iilni); olyan karmesterként, akit csak ak-
kor kezdtiink hidnyolni, amikor nem tudott megjelenni, lassan elhatalmasodé betegsége
miatt. Utolsé munkdja — az Educatio® 1968-rdl sz016 szdma — volt szdmdra taldn a leg-
kedvesebb: ifjikorit elevenitette meg. Kedves, bir tartézkodé modoriban most tirult
fol igazdn — nem azért, hogy ra, hanem hogy a korra emlékezziink, amely sokunk fiatal-
sdga volt. Korunk gyermekeként a Facebook-on bicstizott; firt hagyva maga utdn. Csdké
Mihaly — a Csiké-jelenség — pétolhatatlan. Egy mozdulat, egy hanglejtés, egy nagyon-
nagyon odafigyelés emléke kisérteni fog baratai, harcostarsai és kollégai kdzt minden al-
kalommal, amikor kériiliiljiik a szerkeszt8bizottsdg asztalit. Tavozott, ahogy élt és élni
akart: ahogy Csdké Mihilyhoz illik.

Kozma Tamds
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1968: KUDARC ES GYOZELEM

SOMLAI PETER

ELTE

1968-ban nemcsak politikai forradalmak razkédeattik mega vildgot. A didkmozgalmak
résztvevdi az emberek életformajit is forradalmasitani kivintik. Egyenl8 magatartds-
normdkat kdveteltek férfiaknak és néknek, 4j emberi kapcsolatokat és intézményeket
probéleak kialakitani. Véltoztattak a nevelésen, a gyerekkori szocializ4cién. UJ szellem-
ben hatdroztik meg maginélet és kozélet hatdrait, kommunikat szerveztek. Megujitot-
tak a gondolkodds és izlés tartalmait, a kulttra értelmét. A tanulmany ezeket a torek-
véseket, eredményeiket és hatdsukat tekinti at.!

Kulcsszavak: forradalom, ellenkultira, elidegenedés, globilis nemzedék, didkok

The protests of 1968 comprised a political escalation of social conflicts. Groups of stu-
dents fought for the right to exercise their basic constitutional rights. During the same
time this protest was characterized by a new counterculture in the USA, in Europe, in
Latin America, in Japan and elsewhere. The students were unsuccessful in their political
movements. Their ideas, however, transformed the culture of developed countries in the
long run.

Keywords: revolution, counterculture, alienation, global generation, students

Politika — kultara

968-ban vildgforradalom volt. A hatvannyolcasok ellenkultirdt kezdeményeztek és
teremtettek, dtalakitva sziikségleteket és izlést, férfiassigot és ndiséget, sziildk és
gyerekek magatartisit, egyének és kdzosségek Snmeghatirozdsit, gondolkodis-
médjit.
Ujabb elemzések szerint a hatvanas évek végén jott 1étre az elsd ,globdlis nemzedék” a
torténelemben (Edmunds—Turner 2005). Kialakult egy 4j ifjisdgi kultara, aminek tartal-

Levelezd szerzd: Somlai Péter, 1118 Budapest, Ménesi tit 92. E-mail: somlaipet@gmail.com

Készénetet mondok tandcsaikért Gonczdl Katalinnak és Vimos Péternek. A Wesley Jdnos Féiskoldn
az Educatio folydirat e lapszdmahoz kapcsoléds, 2016. 06. 21-én megtartott konferencidn ismertettem
e tanulminy gondolatmenetét. Fontos észrevételeket kaptam a hozzdszélokesl — Karddy Vikeortdl,
Klaniczay Gabortdl és Kozma Tamdstol. Nekik is koszonm.
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mai és mintdzatai idegenek voltak az id8sebbek szdmdra. Az 1970-es évektdl pedig azt
lehetett tapasztalni, hogy a sziil8k kezdik kévetni a fiatalok izlését és érdeklddését. Alap-
vetd véltozdsok kovetkeztek be értékrendszerekben és stilusokban, nemi szerepekben
és életformakban, miivészi tartalomban (nyelvi és vizudlis kommunikaciéban, zenében),
kifejezésformakban, 5ltszkodésben és hajviseletben.

Mindez 8sszekapcsolédott a didkok — és mds rétegek — politikai ldzaddsaval. Mozgal-
mak tdmadtak az USA vietnami hdbortja ellen nyugati és keleti orszdgokban. UJ nem-
zetkdzi rendet koveteltek sokan a harmadik viligban. Forradalmi és reformista kezde-
ményezések indultak a szocialista rendszer demokratizilisiért Kelet-Eurdpdban,

Uj vildgot akartak tehdt a fiatalok Parizstdl Kalifornidig, Ri6tdl Berlinig és Toki6tdl
Pragaig. Olyan vilagot, amelyben nem a kapitalizmus tdrvényei, de nem is a diktatérikus
szocializmus hatalmai uralkodnak. Jelszavuk ez volt: ,legyél realista, koveteld a lehetet-
lent!”

A didkmozgalmak politikai kdvetelései kudarcot vallottak. A tirsadalmi makro-
struktardk, a gazdasdg és politika alrendszerei, a kapitalista viszonyok, az dllamszer-
vezetek, a nemzetkézi rendszer alig érezte meg az 1968-as eseményeket. A hideghdboru
nyugati és keleti oldalinak orszdgai megdrizték gazdasdgi berendezkedésiiket, jogrend-
szeriiket, politikai intézményeiket. A lakossig tobbsége is elfordult a didkoktdl 1968
utdn. Péld4ul Franciaorszdgban a vilasztdsokon a jobboldal és De Gaulle tabornok gyé-
zelme kovetkezett.

De a politikai bukdst kulturdlis gyézelem kisérte. Ez azonban f8leg hosszabb tivon, az
1970-es években és azok utdn kovetkezett be.

A 68-asok sziilei, akik még joval a masodik vilighabort elétt sziilettek, sokkal sze-
rényebb koriilmények kozott nevelkedtek, s mar fiatalként éleék at a hdborus id8ket.
Gyerekeik viszont a hdbort utdni fellendiilés és j6lét nemzedékéhez tartoztak (Hobsbawm
1998: 312 és kov.) Az 1950-es években az emberek vezérld csillagdvd a gyarapodis, a ja-
vak és a fogyasztis novelése, az anyagi életfeltételek javitdsa vilt. Ebben a szellemben
nevelték gyermekeiket, és éppen ez ellen lazadt fel az j nemzedék. Az 1960-as években
a ,hippik” példaztik leginkabb a sziil8kétdl eltérs életstilust és magatartdsformakat. De
hamarosan tjabb meg tjabb ifjisigi csoportosuldsok, az onkifejezés valtozatos kozdsségi
mddjai jelentek meg.

A fatalok nem akartdk kdvetni, még kevésbé utinozni a sziildk nemzedékét. Sajit,
autoném értékrendjiik lett. Az értékek és jelentések, sziikségletek, magatartdsnormak,
stilusok radikalis és dsszefiiggd megvaltozasat akkor tudjuk kovetni, ha messzebb tekin-
tiink. Nemcsak 1968-ra és a kdvetkezd egy-két évre, hanem évtizedekre, egészen jelen-
korunkig.

Az aldbbiakban ezt az ellentétet, 1968 politikai és kulturilis viligdnak alakuldsat
prébilom kévetni. Ennek sordn eldbb féleg a nyugati vilagrél, Nyugat-Eurdpardl és az
USA-rdl irok, s majd csak késdbb fogom 8sszehasonlitani Nyugat és Kelet (s ezen beliil
Magyarorszdg) 1968-at. Azutdn térek rd 1968 utdéletére és hatdsaira.

Hattér: 4j értékek és Vietnam
A misodik vilighabort utdni évtizedek gazdasdgi fellendiilése ndvekvd jolétet terem-
tett a nyugati viligban: gyarapodé fogyasztist és erds urbanizdciot, fogyd szegénységet
és tiguld kozéprétegeket. A joléti dllamok felépitése tarsadalmi mobilitdssal jirt egyiitt.
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Mindennek sokféle kovetkezménye lett. Példdul az, hogy a sziil8k kéziil egyre tdbben
kiildeék gyerekeiket egyetemre és f8iskoldra. Evrél évre t5bb és tobb érettségizettbdl lett
didk. Azutdn pedig, 1968-ban &8k lizadtak fel. Miért?

Kaveteléseik és jelszavaik hasonlitottak egymdsra. Ez a nemzedék mar globilisan
gondolkozott, és bizott abban, hogy a vildg megvdltoztathaté. Hittek sajit erejiikben,
hitték azt, hogy 8k maguk, az egész nemzedék hozzdjarulhat a vilig megvéltozdsihoz.
Valamennyien elutasitottik azt a tekintélyelvli szellemiséget, amit 4llami intézménye-
ik, az egyetemek vezetése, illetve a politikai partok képviseltek. Kik déntik el a tanérik
és a vizsgik szdmdt? Az egyetemi dontésekben miért nem vehetnek részt az érintettek?
Es az egyetem falain kiviili dontésekben? A hadkotelesek miért nem szélhatnak bele
abba, hogy hébort legyen vagy béke?

A didkok tobbsége a bdviild kozéposztaly csaladjaibdl érkezett, és koziilitk sokan
lettek az ,4j baloldal” hivei. Példaképiik lett Mao és Guevara, akik a kapitalizmus elleni
harcot, nem pedig az druviszonyok fejlesztését és a polgdri szabadsdgjogok kiterjesztését
vartik el a szocialista orszdgoktdl is.

A lizadé didkok tehit nemcsak felsSoktatasi iigyekben szélaltak meg, hanem hal-
lattdk véleményiiket egyetemeken kiviili és viligpolitikai kérdésekben is. A hatvannyol-
casok egy 1j vilagot akartak létrehozni és eszerint probéltik alakitani életiiket, tarsas
kapcsolataikat, kulturdjukat. Posztmaterialis értékekhez vonzédtak (Inglehart 1977),
fontos volt szdmukra a feltétlen szabadsigba és az dnrendelkezésbe vetett hit. Onazo-
nossigukat ehhez a hithez kapcsoltdk hozz4.

De nemcsak elméletben, az elidegenedés értelmezésével, hosszii és még hosszabb
eszmecserékkel torekedtek erre, hanem gyakorlati ton is. Ugy latedk, hogy a tarsadal-
mi utdpidkat itt és most kell megvaldsitani. Személyes vildgukat is eszerint kivintik
italakitani, igy aztdn gondolkoddsukban, de éleemédjuk alakitdsdban is egybecsisztak a
személyesség és a politika dimenziéi. Megszabadulni akartak idegen tekintélyektdl, til-
tasoktdl és hagyomanyoktd], kispolgdri konvenciéktdl. Ekkoriban kezdi egy nemzedék
kiprébalni a kdbitdszereket, a keleti vallisokat és mentalis gyakorlatokat. ,A személyes
felszabadulds igy kézen fogva jirt a tdrsadalmi felszabadulassal” (Hobsbawm 1998: 318).

Ilyen irdnyt kisérleteiket is az elidegenedés elleni torekvések 6sztdndzték. Azt a
Wilheim Reich 4ltal mar évtizedekkel kordbban megfogalmazott gondolatot prébaleik
kifejezni a fiatalok, hogy az ember legyen ,egyetlen, sokoldald, teljes egyéniség, nem pedig
kiildnb6z8 4larcok, marionett babuk sorozata” (Reich 1982: 53).

A didkok lizaddsidnak hitterében ott taldlni a tomegkultira térnyerését. A 60-as
években megillithatatlanul héditott teret a televiziézds szerte a viligon. Az USA-ban
mér a legtdbb csalddnak volt tv-késziiléke. Ekkoriban kezdédnek a miiholdas tv-ad4-
sok, és egy Beatles-koncertrdl rendezték meg az elsé miiholdas nemzetkozi kdzvetitést
1967-ben. A nagyobb tv-tirsasigok mir tuddsitanak a vietnami hiborurdl. Mindekoz-
ben még sok eurdpai orszdgban cenzirdzzdk a film- és konyvforgalmazast, a szinhazi
eldadasokat.

»Ellenkultdrd”nak nevezték sajitkultirajukatalizadé fiatalok — megkiilonbéztetendd
a polgéri vildg kulturdjitdl és tuddsformditdl (Klaniczay 2003). Ennek legfelttinbb
képviseldi, a hippik mir az 1960-as évek elején megjelentek az Egyesiilt Allamokban.
Az ellenkultira elssorban a konformista értékekkel, életméddal és magatartassal, te-
hat a polgiri vildg egész kulttrdjaval probéle szakitani. Kiilsejiikkel is ezt a torekvést
akartak kifejezni a fiatalok. Péld4ul a fink hosszt hajival és az uniszex trikéval. S persze

372



SOMLAI PETER: 1968: KUDARC ES GYGZELEM

a farmernadrdggal, majd pedig azzal, hogy rendezett, kivasalt és alkalmi viselet helyett
rendezetlennek, egyszeriinek, gytirdttnek vagy lyukasnak l4tsz6 ruhadarabokat hordtak.
Az 1j nemzedék megprobilta felszdmolni a megkiildnbdztetést mindennapi és alkalmi
6ltozkodés, otthoni és ,kimend” viselet kozoct.

A politikailag akeiv fiatalok leggyakoribb és legismertebb kévetelése az USA viet-
nami hibordja ellen irdnyult. Ez a habort 1965 6ta folyt, és befejezésében még 1968-ban
sem lehetett bizni. A tiintet8k ezért tiltakoztak, és ezért biztattak szokésre a katonikat,
sztrajkra pedig a fegyvergydrak alkalmazottait. Amerikai katonak és katonakételes fia-
talok kaptak titokban menedéket Kanadaban, Svédorszdgban és masutt. Otthon pedig,
az USA-ban mindennapos tiintetések folytak a kormany ellen. A tiintet8k egy hétig tar-
tottdk megszallva New Yorkban a Columbia Egyetemet, aztin pedig, 1968 novembe-
rében, a Demokrata Part chicagéi elndkjeldls gytilésére mozgdsitottak hatalmas tomeget.
Hamarosan megindultak a béketdrgyaldsok az amerikaiak és a vietnamiak kozétt, de
a harcok elhtuzddtak. Orszagos sztrijkot és egyetemek elfoglaldsat hirdették meg a did-
kok, s csak 1975-ben ért véget haboru.

Mindezzel pirhuzamosan polgdrjogi mozgalmak timadtak az USA-ban. Résztvevsik
f8ként azokat a hitranyokat kivintik enyhiteni, amelyek nemiik, bérsziniik, faji vagy
etnikai hovatartozdsuk miatt érték az embereket. De hamarosan kitdgult ez a kér, s
beletartoztak a mozgaskorlitozottak vagy mis fogyatékosok, illetve a szexualis irdnyule-
sdguk miatt hitrdnyt szenved8k jogai is. 1968 4prilis 4-én egy fehér merénylS golydja
végzett e mozgalmak legtekintélyesebb vezetdjével, Martin Luther Kinggel.

Elidegenedés — harmadik it — ,,ij baloldal”

A kommunista partok Nyugat-Eurépaban idegenkedve fogadtik 1968 1j eszméit. A ta-
gok és f8ként a vezetSk megrogzott bedllitdd4sai, parthiiségiik akadalyozta, hogy birdl-
jék a Szovjetuniét, marpedig a nyugati orszdgokban tanulé baloldali didkok javarésze ezt
tette, f6leg 1968 augusztusa utdn. A Vars6i Szerz8dés csapatainak pragai bevonuldsit és
a reformkommunizmus letdrését sok kommunista nyiltan elitélte, de a partszervezetek
tdbbsége fegyelmezetten elfogadta a moszkvai déntéseket. Viszont a kommunista tagok
egy része rokonszenvezett a didkmozgalmakkal. Még aktivabbak voltak a radikilis szo-
cidldemokratdk és szocialistdk. De az 1968-as mozgalmak szervezdi és a lizadé didkok
vezetdi igy is tdbb-kevesebb tdvolsigot tudtak tartani a partokedl.

Tévolsagtartisra sziikségiik is volt. A mozgalmak tagjai ugyanis egyardnt utasitot-
tak el a kapitalizmust és a diktatérikus szocializmust. Nyugaton féleg a kapitalista
felhalmozds tarsadalmi hatdsait, a tdmegkultdrit és a ,kultaripar” manipulativ vildgat
timadtdk. Ebben a viligban elsorvadt a munkdsosztaly forradalmi ereje. Ezért j szem-
pontokra és 0 rétegekre van sziikség az drutermelés és elidegenedés rendszerének meg-
déntéséhez. Onmagukat ilyen rétegeknek tekintették a didkok, szempontjaikat pedig
elsdsorban a szabadsag kritikai filoz6fusaitdl nyerték.

Az 4j baloldalnak sok 4j szervezete jott létre 1968-ban és a kovetkez8 években. Ezek
tdbb kérdésben radikalisabbak voltak, mint a Moszkva-barit kommunista partok, s
igyekeztek tavolsdgot tartani azoktdl. A tdvolsdgtartdst sok szovetségesiik és szimpa-
tizdnsuk virta el — kiilonosen azt kdvetden, hogy a Véros Hadsereg és szovetséges csa-
patai 1968 augusztusiban letdrték a csehszlovdkiai reformokat.
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A 68-asok ugy littdk, hogy a tirsadalmi utépidkat meg kell valésitani. Vezérld esz-
méjitk az elidegenedés megsziintetése volt, s ennek értelmezésekor a marxizmushoz
fordult a fiatal értelmiség java része Nyugat- és Kelet-Eurépaban egyarint. Sokan
olvastédk Karl Marx hires fiatalkori miivét, a Gazdasdgi-filozdfiai kéziratokat. Marx itt
a bérmunkaviszonybdl és a magintulajdontdl eredeztette a munkasok elidegenedését
tevékenységiiktSl, Snmaguktdl és az emberi lényegtdl. A hamis tudat forrdsa az ilyen
elidegenedés, végsd fokon pedig a kapitalista druviszony.

Marx szellemi hatdsa eszmei, vilignézeti megtjhoddssal, a ,marxizmus reneszdn-
szdval” jért a 60-as években. A didkok egyik tanitdja Herbert Marcuse volt, aki a fiatal
Marxnak az elidegenedésrdl sz616 elméletét tjitotta meg a frankfurti iskola és a ,nyu-
gati marxizmus” szellemében. Ugy litta, hogy a fejlett kapitalizmus ipari tirsadalmai a
technikai racionalitds és haladds kdvetelményeinek vetik ald az emberi sziikségleteket,
s8t, a lehetdségek szférdjat, a képzel8erdt és a vdgyakat is, mert ,...nemcsak a tényle-
ges, de a lehetséges folhaszndldsat is megszabjak” (Marcuse 1990: 279). Az ilyen vilag-
ban 6nndn lényegiiktdl idegenednek el, s vilnak eziltal ,egydimenzidssd” az emberek.
Nincsenek mar elképzeléseik alternativ tirsadalmakrél, mert kritikai képességeiket és
cselekvési lehet8ségeiket, a tiltakozds perspektivdjit elnyomja vagy eltorzitja tirsadal-
muk épitménye.

Ezzel a tézissel egybehangzéak voltak a biirokratikus szocialista 4llamokrél szé-
16 tjabb marxista koncepcidk. Példdul azok, amiket a Praxis cim{i, Zagribban kiadott
folybirat legtobb cikke fogalmazott meg. Eppen ezért zaroltik az olvasék elél az ilyen
kiadvinyokat a Varséi Szerz8dés dllamainak kdnyvtiraiban. A nyugati marxizmust be-
tiltottdk Kelet-Eurdpéban.

Ilyen eszmék szellemében és ilyen tapasztalatok hatdsira gondoltik azt 1968 liza-
dé didkjai, hogy forradalomra, az életmdd és a kultura forradalmdra van sziikség az
elidegenedéssel szemben. Posztkapitalista és posztszocialista civilizdciét akartak. Nem
fejlettebb drutermelést és drucserét, hiszen nem a fogyasztisban és a manipuldlt sziik-
ségletekben kell fejlddniiik az embereknek, hanem j sziikségleteket kell kifejleszteni
4j tirsadalmakban. Ezért koveteltek a fiatalok tobb szabadsigot és valddi egyenl8sé-
get. Ertelmet — nem pedig csak kényelmet — kerestek az életben, értékekre — nem pedig
csak javakra — vigytak. Baloldaliak voltak, de hatdrozottan szabadsigpartiak. Kulturi-
lis forradalmuk sikerét olyan folyamatok tanusitottik, mint példdul a tekintélyellenes
attitid terjedése, a nemi szerepek és a szocializdci6 véltozdsai, s persze a miivészetek,
f8leg a rockzene népszertisége. Tobbeket vonzottak kiilonféle ezoterikus tanok. Az én-
kifejezés és 5Snmegvaldsitis, illetve az volt legfontosabb szamukra, hogy ugyanigy gondol-
koz6 térsakat talaltak maguk kozotet.

Szocializicié
Az 1968-as didkmozgalmak egyik népszerii feladatit Rudy Dutschke fogalmazta meg:
~Hosszl menetelés az intézményeken 4t.” A ,hosszti menetelés” kifejezése Mao Cetungra
és a maoizmusra utal. De az ,intézmények” koziil mit akartak megviltoztatni?
Voltaképp mindent. Nemcsak a koézélet és politika intézményeit, az Snkormdny-

zatokat és az allamot, hanem a maginélet kozegeit is: a csalddot, iskolat és a benniik
foly6 nevelést, a gyerekek és didkok szocializdci6jit, a parkapcsolatok és az egyiittélés
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intézményeit. S a kultira egészét, felszdmolva az elidegenedés erdit és szabaddd téve
az emberré valas és Snkifejezés folyamatait. Vegyiink sorra néhdny fontos intézményt!

A hatvannyolcasok tilnyomo része tudatosan és hangosan tekintélyellenes volt, vagy-
is elutasitottak az engedelmességre kényszeritd, autoritirius nevelést, a formalis hier-
archidkat, rangokat és kivéltsdgokat. Legtdmaorebben a francia didkok foglaltdk dssze a
+hidrom P” jelszavdban azokat, akiknek tekintélyével konfliktusaik voltak: ,pére, patron,
professeur” vagyis ,apa, f6nok, tandr”. Pedagdgiai elképzeléseik éles ellentétben dlltak
a hagyoményosan fegyelmez8 neveléssel, példdul a testi fenyitéssel, amit sok csalddban
és iskolaban alkalmaztak.

Az 1960-as években mindinkdbb tért héditottak a megenged$ (,permissziv”) nevelés
elvei szerte Eurépdban. T6bb oka volt ennek a folyamatnak, melynek sordn sziil8k és
pedagégusok prébaltak a modern gyermeklélektan felismeréseinek szellemében gondol-
kodni és cselekedni. Mdr kordbban is sokan biraltdk a tekintélyelvii nevelési médszere-
ket, de a didkmozgalmak allitottdk a kozéleti témdk centrumdba az idetartozé kérdé-
seket. A korabeli vitikban, kdnyvekben és manifesztumokban sok sz6 esett a gyerekek
fejlédésének tirsadalmi sszefiiggéseirdl, a pedagdgia értelmérdl, a motivdcidk és biinte-
tések hatdsairél. Mindennek nyoman fontos viltozdsok torténtek tantervekben, peda-
gégusképzésben és a maginélet kozponti intézményében, a csalddban is. Egyre tobben
gondoltdk, hogy gyerekek és felnSttek szocializdcids torzuldsai elsésorban a tekintély-
elvii nevelés folyamatinak kdvetkezményei. A csalddi nevelés mddszerei igy egybecsen-
genek a gazdasigi és tirsadalmi kényszerekkel, s egyiitt akadélyozzék a gyerekek és fiata-
lok szabad fejlédését, adottsigaik és képességeik kibontakozdsit.

A didkmozgalmak elnevezésére ezért haszniltdk sokan a ,tekintélyellenes mozgalom”
kifejezést. Az idetartozok gondolkoddsinak egyik sajitossiga volt az, hogy nem kiilén-
kiilon értelmezték maganéletiiket és kdzéleti tevékenységiiket, hanem 8sszefiiggd egy-
ségben, magatartdsuk és bedllitédasuk egységében. Ezért keriilt pedagdgiai céljaik kdz-
pontjiba az néllésigra és a képességek szabad, kényszermentes kibontakoztatdsira
irdnyulé nevelés. S mindez nemcsak az értékrendszer valtozdsait jelezte, de arra is rd-
mutatott, hogy hosszabb lett az ifjisdg élethelyzete, s egy 0 életciklus kezdett elterjedni
a népességben.

Az 1960-as évek végén kezdtek erre felfigyelni a népesedés és a tarsadalmi valto-
zé4sok kutatéi. Azt tapasztaltdk kiilonféle adatokbdl, hogy az ifjikor kitolédik — egyrészt
a gyerekkorhoz, mésrészt a felndttkorhoz képest. Eldszor a 68-as nemzedék esetében
ldtszott a tanulmanyi iddszak s f8leg az egyetemi évek megnytldsinak folyamata.

Ekkoriban kezdték sorra venni a felel8s felnSttkor elhtizéddsidnak sokféle kovetkez-
ményét.> A fiataloknak t5bb orszdgban szavazati joguk lett, mert ennek életkorat éppen
az 1960-as évtizedben kezdték leszallitani. Vitdk indultak a fiatalok biintethetségének
korhatarardl és a biintetések modjardl. A vitdzok érveinek egyik visszatérd eleme az érett-
ség mibenlétére, fajtdira, elérésiikre és mindezek valtoz4saira vonatkozott. A fogyasztasi
cikkek ipardgai ekkoriban kezdték a tinédzserekre, a tizenévesekre szabni a divatot, az
6 termékek piacit. Ok viltak viszonyitasi alappa szdmos drucikk és szolgiltatds szdméra,
8k diktaltak a divatot.

> K. Keniston 1970-ben nevezte el ,post-adolescence”nek az jj nemzedék életszakaszat (Keniston 1970).

375



19068

Diakok

Nyugat-Eurépaban az 1960-as években kezd38dott az egyetemi tomegoktatds. A valtozds
hatterében demogrifiai okokat is talalni. F8ként azt, hogy az 1940-es évek mdsodik
felében sziiletett nemzedék nagyobb létszdmu volt, és tagjai koziil tobben jelentkeztek
egyetemre. E. Hobsbawm idéz adatokat arrdl, hogy a vilighabort befejezésekor Francia-
orszdgban még 100 000 alatt volt a didkok létszdma. Aztin 1960-ban kétszer, a kévet-
kezd évtizedben pedig mir négyszer ennyien voltak. A korosztily tagjai koziil 1950-ben
4%, 1970-ben mar 15,5% vett részt a felsSoktatdsban (Hobsbawm 1998: 287).

A szidzad elején még kivaltsagosak voltak a didkok, hiszen szdz 18-24 év kdzotti fi-
atalbdl csak egyetlen egy jirt egyetemre. 1968-ban viszont mir tdmegesen vettek fel
érettségizetteket az egyetemek. Igaz ugyan, hogy 8k tovdbbra is kisebbségét alkottik
korosztilyuknak, de egyre nagyobb lett ez a kisebbség. ,Franciaorszidgban 1967-re annyi
egyetemista volt, mint 1956-ban kézépiskolds” (Judt 2007: I. 542).

A fejlett ipari orszdgokban mindenfelé hasonlé valtozdsok torténtek. A joléti dllamok
1j, korszer(ibb egyetemi épiileteket emeltek, egyetemi virosok alakultak, a kormanyok
és mas szervezetek pedig osztdndijakkal, szerzédésekkel, kollégiumok épitésével ti-
mogattik a jelentkezd fiatalokat. A beruhdzisok azonban nem tudtak lépést tartani a
didkok szdmanak emelkedésével. Zstfolt elsadétermekben folytak az 6rak, kozben pedig
az intézmények alig médositottak az oktatds tartalman és menetén. Sok didk érezte ugy,
hogy rossz koriilmények kdzote, elavult médszerekkel probéljik tanitani ket 6sdi pro-
fesszorok. Sokan laktak lerobbant kollégiumokban, s ezek tobbsége egynemti volt, vagyis
a fidk nem taldlkozhattak benniik linyokkal.

A didkok ugyan tovabbra is kisebbséget alkottak a fiatalok nemzedékén beliil, de en-
nek a kisebbségnek erds hangja volt, létszdmardnydnal nagyobb tarsadalmi silyt kép-
viselt. Példaul a parizsi didkmozgalmak kezdeményezdi koziil tobben szdrmaztak a
felsSbb osztilyokbdl, s féleg 8k haborodtak fel az egyetemeken taldlt szegényes koriil-
ményeken és tirgyi eszkdzokon, az elavult pedagdgiai médszereken, a professzorok kor-
latolt szemléletén (Bourdieu 1988).

A didkmozgalmak aktiv résztvevsi azonban nemcsak a felsGoktatds szervezetét bi-
raltdk, hanem a tananyagok és tematikak kivélasztdsinak elveit is, az akadémiai ismere-
teket, mint a kapitalizmust konzervalé tudast (Habermas 1968). Tudatdra ébredve sajit
tarsadalmi stilyuknak, viltoztatdsokat és reformokat kdveteltek.

A franciaorszégi didklézaddsok 1968 janudrjaban kezdddtek a Nanterre-i Egyetemen.
A magukat ,veszettek”-nek nevez csoport tagjai azt kovetelték, hogy a didkok és tani-
raik ne az uralkodé kozszellemet kévessék, ,ne legyenek a burzsodzia hdzdrzs kutydi”.
Mijusban tdmeges tiintetések és iildsztrijkok kovették egymist, s ezek sordn a didkok
elfoglaltik a Sorbonne-t, s ott nagygy(ilések sordn birltak a hatalom nyilt médszereit
és leplezett 4lnoksdgat. Tandraik kéziil tdbben — példdul a Magyarorszdgon is ismert
Henri Lefebvre, Paul Ricoeur, Alain Touraine — szolidaritdsnyilatkozatot tettek didkjaik
mellett.

Igaz ugyan, hogy a résztvevSk egy része rokonszenvezett Mao kulturilis forradal-
méval (a kinai partelndk a 60-as évek kdzepén inditotta el ezt), de tilnyomé tobbségiik
a szabadsig és kreativitds értékeinek jegyében utasitotta el a parancsuralmat és a dog-
matizmust. ,Gy8zni fogunk” (,We shall Overcome”) — Pete Seeger dal4t énekelték min-
denfelé az amerikai egyetemeken. Mexikévarosban hatalmas felvonuldsokat tartottak,
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a kormény pedig katonasigot vezényelt ki elleniik. Japinban didkok akadalyoztik meg
azt, hogy az amerikai hadsereg hadihajéja egy katonai kikétSt hasznélhasson.

Gender, szex

A 60-as években szexudlis forradalom is zajlott a fejlett orszdgokban. Ennek egyik fontos
oka volt az, hogy ekkoriban kezd8détt el a fogamz4sgitlé tablettik gyirtisa és széles
korti hasznalata. Ezek az eszkozok megszabaditottik a ndket a virhaté terhesség mi-
atti szorongdstél. Mindez a nék és férfiak kdrében kotetlenebb magatartishoz vezetett,
ahhoz, hogy sziileik nemzedékénél felszabadultabban gondolkodjanak a fiatalok sajit
nemiikrdl és a misik nem tagjairdl, érzelmekrdl, értékekrdl és sziikségletekrdl. Sokan
koziiliik, s foleg a didkok szakitani prébaltak a kispolgari erkélcesel. Magatartdsukat
mér tdbben igazitottdk szekularizalt normédkhoz, és hamarabb kezdték el szexuilis
kapcsolataikat (az idevonatkozé adatokat idézi Cole-Cole 1998: 610 és kov.).

Ekkoriban, a didkmozgalmak kdzben lett népszerti a felszdlitds: ,ne hiboruzz, sze-
retkezz!” Az 1968 koriili idészak egyik legfontosabb miive Kate Millett konyve volt, ami-
nek mar a cime is élesen fejezte ki a korszellemet: Sexual politics.

A feminizmus mar évszdzados multra tekintett vissza, de alaposan megerdsddott
a 60-as évek vége felé. Egyetemista didklinyok vagy babakocsikat tologaté fiatal apik
miér egyre kevésbé szdmitottak ritkasignak. Szinte mindeniitt férfiak vezették a didk-
mozgalmakat, de a vezet8ségekbe vagy tjsdgaik szerz8i kozé tobb ldny keriile.

Sokféle eredményt értek el a némozgalmak. Példdul azt, hogy sok nyugat-eurépai
orszdgban ekkoriban kezdték engedélyezni tdrvényesen a terhességmegszakitast. (Persze
ez is hosszt folyamat lett. Példaul frorszdgban csak a 2018. méjusi népszavazis nyoméin
valt lehet8vé egy ilyen tdrvény, mésutt pedig, foleg tobb dzsiai és afrikai orszdgban, még
ma sem lehetséges).

Ennek megfelelen véltozott a divat. A linyok miniszoknydt kezdtek viselni, sok fit
ndvesztette meg a hajit. S mindez olyan iddszakban tortént, amikor még nem voltak
koedukilt kollégiumok, az ,élettarsak” egyiittélését ,vadhdzassig”-nak nevezték, gye-
rekiiket pedig ,zabigyerek”-ként bélyegezték meg mindenfelé, és még sok eurdpai orszg-
ban biintették a melegeket.

Kommunak

Az djbalos id8szak els8 kommundjit 1967-ben Nyugat-Berlinben alakitottik meg.
Mennyire paradox esemény volt! Kommuna alakul a kapitalista vildg el8retolt hely-
Srségében, a Német Demokratikus Koztdrsasdgba ékelt teriileten, mialatt minden ilyen
intézmény tilos volt Kelet-Eurépdban, a kommunista pirtok uralma alatt.?

Milyen motivécié vezethetett (s vezethet ma is) arra fiatalokat, hogy kommunit ala-
pitsanak? A polgiri csaldd aldzadé fiatalok szerint dlsigos intézmény lett, amely nagyban
felels az emberek gondolkoddsinak, magatartisinak és egész személyiségének eltorzu-
lisdére (Feil 1972). E torzuldsok legfontosabb forrasait a kovetkez8kben lattak:

3 1970-ben Heller Agnes és Vajda Mihaly kézslt ilyen tirgyu esszét a Kortdrsban (Heller—Vajda 1970),
de ez nem viltott ki érdekl8dést szélesebb kérben. Aztan tértént néhdny kisérlet kommuna alakitdsira
Magyarorszagon, s ezeket is titkos megfigyelés alatt tartotta a Beliigyminisztérium.
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— az 4ruviszonyok egyre inkdbb behatolnak az intimitds szférajiba, fokozzik az elide-
genedést, torzitjak a szexudlis szitkségleteket;

— a nemi szerepek a munkamegosztis természetesnek tekintett mddjival jirnak, ez
rdgziil férfiak és n8k kozott; a csalddi és hdztartdsbeli kotelezettségek akadélyozzik
a n8k részvételét a tirsadalmi életben és a munkavégzésben;

— asziildk tekintélyelvi médon kezelik egymdst és igy nevelik gyermekeiket is.

Ezért a fiatalok az egyiittélés 1j tipustt kozdsségeit akartdk kiformdlni. Szerették
volna kikiiszobélni a csaladbél fakadé dnzést, a nemek kézotti tirsadalmi egyenlSt-
lenségeket, a tekintélyelvii nevelést és nemzedéki kapcsolatokat, a destruktiv csalddi
konfliktusokat.

Ilyen szdndékkal, a kdzvetlen emberi kdt8dések megujitisinak céljdval régéta pré-
bilkoztak emberek. A tdrténelem szdmos formdjit ismeri példdul vagyonkézosségen
alapulé csoportoknak, vallisos biziskozdsségeknek, szabadelvii, nonkonformista szévet-
ségeknek s az alternativ életformak kiilonb6z8 véltozatainak. Ilyenek alakultak 1968-
ban is, tobbek kdzott Kalifornidban és Pirizsban, Koppenhigdban és Berlinben. Célju-
kat abban l4ttdk, hogy megteremtsék a tagok maganéletének és kozds politikai cselekvé-
sének egységét. Kozosen gondoztik a gyerekeket, s arra torekedtek, hogy belélitk szabad
embereket, egészséges szellemti és kreativ személyiségeket neveljenek.

Nyugat és kelet

1968-ban a fiatalok és szdvetségeseik elitélték az USA vietnami hiborujit, 1968 au-
gusztusa utdn pedig a prigai reformok letorését. Az egyetemek falain Ho-Shi-Minht
dbrizolé plakatok tiintek fel, s nem Brezsnyevrdl, hanem példdul Che Guevarirdl ne-
veztek el eldadétermeket. Nemcsak Eurdpdban és az USA-ban lizadtak fel fiatalok,
hanem Dél-Amerika vagy Japin nagyvirosaiban is. Lizadtak az Egyesiile Allamok
hegemonidja ellen, de nem fogadtdk el sem a szocialista rendszerek és kommunista par-
tok diktatdrdjat, sem pedig a harmadik vildg nacionalista értékeit (Wallerstein 2002).*
A lazad4sok és tiintetések egy Uj vildg felé mutattak, mert kdzdsek vagy igen hasonléak
voltak a fiatalok eszményei, hasonléak értékeik, gondolkod4suk és magatartdsuk stilusa,
egész kulturilis vilaguk.

Mindez nagyon is érvényes Kelet-Eurépa — s kiilonosképpen Magyarorszdg — fiatal-
jaira. Itt is a rockzene héditott, s itt is voltak tjbalos ellenzéki csoportok. Példaul ekko-
riban szervez8détt a ,maoista”nak nevezett didkok csoportja (Pér Gydrgy, Bencze
Séndor és tirsaik), akik ellen 1968 januirjiban rendéri eljirds kezd8dott, késdbb pe-
dig tdbbiiket elitélte a birdsig. UJ mijvészeti dramlatok, miifajok és stilusok keletkeztek,
4j hangok szélaltak meg. Alakultak sok helyen, igy Magyarorszdgon is radikélis hangt
polbeat zenekarok (példdul a Gerilla egyiittes) és avantgard szinjdtsz6 kordk (mint az
Orfed). Ekkoriban formalddott példdul a ,konceptudlis miivészet”, amely egyesiteni akar-
ta a mfitdrgyat a réla sz0l6 értelmezéssel, a miivészt a teoretikussal. Hires lett az ilyen
miivek bemutatéja Varséban, a ,Foksal”-galéria partijain, Budapesten pedig az Iparterv
termeiben vagy Kemény Gydrgy pop-art stilustt munkdainak kiallitisin. Happeningeket

*  http://newleftreview.org/11/18/immanuel-wallerstein-new-revolts-against-the-system [Letdltve: 2018.

07.20.]
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tartottak miivészek példiul Krakkéban és Belgridban. Prigdban utcai akcidk keretében
szervezett performanszokat Milan KniZ4k.

Vagyis a politikai és szellemi lizad4s sszetaldlkozott és egybeforrt Kelet-Eurdpa sok
helyén a miivészeti avantgdrd onkifejezési céljaival. fgy jote létre egy 4y kultira, amely-
nek tartalma, formai mintdzatai és eszkdzei nagy hatdssal voltak a kovetkezd évtize-
dekre. Joggal irhatja a 68-as magyarorszdgi nemzedékrdl Rainer M. Jénos, hogy ,....képes
egy nyelven beszélni a vilig mds 68-asaival — van kdz6s nyelviik, kozds zenéjilk” (Rainer
2004: 26).

Csakhogy 1968 mégsem ugyanazt jelentette a vasfiiggdny két oldaldn. Nyugaton
az ellenkulttra célpontja a kapitalizmus és a fogyaszt6i értékrend volt, az élet alaren-
delése a gyarapodds eszkdzeinek. A szocialista orszdgokban viszont elsdsorban poli-
tikai kényszerek és hatalmak valtottak ki ellendllast. A kényszerek erejét legszebben
taldn Jancsé Mikl6s Fényes szelek cimii, 1968-ban késziilt miive dbrdzolta. Ez a film
azt mutatta meg, hogy ellenségeivel szemben a partvezetés hogyan hasznilja fel a for-
radalmi didksdgot, s aztin hogyan téri le mozgalmukat. A filmet szabad volt leforgatni
és bemutatni Magyarorszdgon. Itt nem a fogyasztisra és versenyre késztetd gazdasagi
erdk ellen késziilt timaddsra az értelmiség, hanem az ,,Uj Gazdasigi Mechanizmus”-t
vezették be. Ennek az volt a célja, hogy a piac erejével korrigdlja a tervgazdasig hibdit.
Abban biztak a reformkézgazdiszok, hogy nagyobb 6nillésiaghoz juttatva a villala-
tokat, azok fokozzdk majd a miiszaki fejlddést és a gazdasdgi névekedést, s ezaltal to-
vabb emelkedhet majd a lakossag életszinvonala.

A nyugati didkok tehdt a téke szabadsdgdban és a kapitalista drutermelésben ldttdk az
elidegenedés forrdsdt, Kelet-Europdban viszont a szabadsdg és fiiggetlenség hidnya volt a for-
rdsa mindenfajta ellenzékiségnek. Ezt tantsitotta 1968 augusztusa. A hatvannyolcasok
utépidit Csehszlovdkia katonai megszilldsdval ztztdk szét. Azt jelentette a megszal-
l4s, hogy tovibbra sem jirhaté a harmadik dt, nem reformalhaté a politikai rendszer a
Szovjetuni6 uralma alatt, nem lehetséges a demokratikus szocializmus.

Vildgosan mutattdk ezt az 1968-at kivetd kiilonféle intézkedések. Magyarorszd-
gon azokra a filozéfusokra timadtak a hatésigok, akik tiltakozé nyilatkozatot irtak
ald a Varséi Szerz8dés csehszlovikiai beavatkozdsa ellen. De a fiatalok enyhébb tilta-
kozésait vagy mozgoléddsat is betiltotta a partvezetés. Példiul Budapesten, az ELTE
Bélesészkardn 1969 tavaszan Kari Gy(ilést hoztak létre a didkok, vitdkat inditottak,
kidltvdnyokat sokszorositottak és demokratikusabbd probaltak véltoztatni az egyete-
mi életet. A budapesti KISZ-vezet8ség azonban lemondatta a szervezkedés vezetdit
és elfojtotta kezdeményezéseiket. A fiatalok megvilaszthattik ingiik szinét, vagy azt,
hogy melyik sportegyesiiletnek szurkolnak, de nem alakithattak szabadon érdekvédelmi
szervezeteket, nem birdlhattdk nyiltan a rendszert. A hideghdboru szabilyai tovabbra is
érvényben maradtak.

Hatas és utdélet

Az 1970-es évektd]l megviltozott a gazdasigi és politikai klima szerte a viligon. Neo-
liberalis fordulat késziil6dott a kapitalista viliggazdasdg centrumédban, amivel pdrhuza-
mosan Ujkonzervativ szellemi és politikai irdnyzatok tdmadtak és terjedtek el sokfelé.
Nyugaton mozgalmi apélyt észleltek az egykor radikalis didkok, akiknek tobbsége civil

életformét vilasztott, csalddot alapitott, alkalmazott vagy értelmiségi lett. Néhinyan
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koziiliik magas rangu 4lldst toltdteek be. Példdul Franciaorszdgban ,....bevett dolog volt,
hogy az 1970-es évek elejének ex-maoistdi ragyogé karriert csindlhattak az dllam szol-
gélataban” (Hobsbawm 1998: 286).

Lassabb és messzebb haté viltozdsok folytak viszont a kdzvéleményben és a kul-
tirdban, az értékek és a jogtudat viligaban. A hetvenes évektdl kezdett hangot kap-
ni a kdrnyezetvédelem iigye, s kezdtek szaporodni az 6koldgiai mozgalmak és partok.
1968 nyoman lett népszerti a tekintélyellenes attitid. Ekkoriban vilt fontoss4 az ,iden-
titds” értelmezése, az onkifejezés jelentSsége. 1968-nal korabban indultak el a faji és
etnikai egyenldség ligyét képviseld ,polgirjogi” mozgalmak, de évrdl évre egyre ismer-
tebbek lettek. Mind erdsebb mozgésité ereje lett a kulturilis pluralizmus és a szabad
onkifejezés eszméjének, a ndk és a kisebbségek jogainak. Az 1970-es évektdl tjabb és
tjabb polgari kezdeményezések sziilettek, s kialakult az dnszervezd8dések, a ,bazis-
demokricia” mintdja a nyugati — s legféként az észak-nyugati — demokracidkban. Ide-
tartozik tobbféle jogi reform, példdul azok, amelyek a helyreillité — mas néven ,jévé-
tételi” — igazsdgszolgdltatds eszméjén alapulnak.

UJ tarsadalmi intézmények és szubkultarik alakultak: lakokozosségek; dnfenntartd —
és a sziilk 4leal kollektiven miikddtetett — béles6dék, dvodak; onszervezddd kisiizemek
és egyéb kisvallalatok, kéztiik f8leg fiatalok 4ltal litogatott kdvézok, kdnyvesboltok, ga-
léridk; fiiggetlen tjsagok, radidk.

A vilig nem gy valtozott meg, ahogyan az 4j baloldal hivei gondoltik a 60-as évek
végén. De nagyot viltozott. A 1970-es években digitilis forradalom kezdddott, s ez
alaposan 4talakitotta a tuddst, a gazdasdgot és a mindennapi életet. A szamitégépek és
mobiltelefonok vildgdban elavult sokminden, ami 1968-ban tjnak szdmitott. A biirok-
ratikus partdllami szocializmus nem birta a vildggazdasigi versenyt és megbukott. De
az Elbatdl keletre alakult 4llamokban — mint Magyarorszdgon is — igencsak gyengék és
sériilékenyek lettek a demokratikus kdzélet intézményei. A kapitalizmus globdlis 4ru-
viszonyai viszont itt is dthatjik a tirsadalom szovetét és torzitjak az emberi viszonyokat.

Az ellenkultdrdnak s az dltala kimunkdlt magatartdsnormdknak, stilusnak, gon-
dolkoddsmddnak, székincsnek és izlésnek mégis lett maradandé hatdsa a 70-es évektdl
végbement viltozasokban: gyengiilt a patriarchaizmus ereje, véltoztak a nemi szerepek,
pluralizdlédtak az életformak, a tdrsadalmi diszkriminicidknak egyre tdbb véltozatit
ismerték fel és itélték el. Kollektiv autonémidk, gazdagabb és szinesebb kulturilis formdk
terjedtek el. A kovetkezd nemzedék, a 80-es évek fiataljai mér belendttek a lasst vélto-
zasok sok olyan eredményébe, hatdsaiba és kovetkezményeibe, amelyek az egykori ellen-
kulttrabdl szdrmaznak. Az 4j évezred elején mindezt az ,illiberalis demokricia” jegyében
probiéljik visszavenni. De ez mir a jelenkor tdrténete.
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1968 ES AZ ELLENKULTURA

KLANICZAY GABOR

K6zép-Eurépai Egyetem — CEU

Az esszé attekinti, mit jelentett 1968 a politika viligaban Nyugaton és Keleten. Felidézi
Piérizs és a hasonlé ihletésii német didkmozgalmak djbaloldali, anarchista gondolatvi-
légit, az ugyanebben az id8ben Amerikdban kibontakozé polgirjogi és héboruellenes
mozgalom tdrekvéseit. Szembehelyezi ezzel a szocialista Kézép-Eurdpa 68-as tdrténe-
tét: pragai tavasz, varséi mérciusi tiintetések, magyarorszagi tjbaloldali megmozduli-
sok. Egy mdsodik, részletesebb dttekintés bemutatja, hogy alakult ki az ellenkultira,
milyen helyet foglalt el ezekben a mozgalmakban, hogy alakitotta 4t a politika térgyat,
szintereit és eszkozeit Amerikiban, majd az egész vildgon, és hogyan jutott el a vasfiig-
gonydn tilra, Kézép-Eurdpaba is.

Kulcsszavak: didklizad4sok, ellenkultira, reformszocializmus, tjbaloldal

The essay provides an overview on what 1968 meant in the world of politics in the
West and in the East. It evokes May 68 in Paris and the German student movements
of similar inspiration, with their New Left or Anarchist views, and the Civil Rights
and Draft Resistance movements in the US. It juxtaposes to this the 1968 history of
Socialist Central Europe: the Prague Spring, the Warsaw March demonstrations, the
Hungarian New Left manifestations. A second, more detailed panorama presents how
counterculture evolved, how it transformed the object, the scenery and the tools of pol-
itics in the US, then in the whole world, even in the countries behind the iron curtain,
in Central Europe.

Keywords: student revolts, counterculture, reform socialism, New Left

1968 emlékezete

Négy idézettel kezdem irdsomat.

Heller Agnes igy irt réla 1998-ban: ,1968 mdjusa most {innepli harmincéves évfor-
duléjat. Mar tudjuk, hogy a pragai tavasz és a parizsi mdjus bekeriil a torténelemkony-
vekbe. Az 1989-es rendszervaltds igazolta Kozép-Eurépa minden felszabadulasi kisérle-
tét. Ahogy Fejtd Ferenc mondta minap egy rémai konferenciin, Magyarorszdg, Csehor-
szag és Lengyelorszdg kiérdemelte, hogy elsének csatlakozhasson Nyugat-Eurépihoz. A
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parizsi majus azonban nem tért vissza fanfirok kiséretében. A barikidokat lebontottak,
a didkok visszamentek tanulni, a sztrijkok megsziintek. Ugy latszott, mintha annak
a mozgalomnak, amelyet annak idején »tj baloldalinak« neveztek, nyoma sem maradt
volna. Mégsem ez tortént. 1968 valamilyen médon felszivédott a modern vildg szerve-
zetébe. Lassan hatott, de alaposan. A nyugati vilig mar nem ugyanolyan, mint ‘68 el8tt
volt. A valtozas visszafordithatatlan.” (Népszabadsdg, 1998. méjus 11.)

Egy sziik évtizeddel késébb, 2007 4prilisaban, a francia elnski cimért folytatott —
sikeres — vilasztShadjirataban, Nicolas Sarkozy azzal 4llt el8, hogy a vélasztds eldénti:
»68 mijusdnak Srokségét tovdbbra is dpoljuk-e, vagy pedig egyszer s mindenkorra le-
szdmoljunk vele”; ,68 méjusa intellektudlis és morilis relativizmust kényszeritett rdnk”.
(Le Nouvel Observateur, 2007. aprilis 30.)

Orbén Viktor hamar felfigyelt erre az dtmutatasra, és ezt a gondolatot 4llitotta 2007.
julius 21-i tusnadfiird8i beszéde kézéppontjaba. ,Ez a kulturilis ellenforradalom, mely
'68-ban indult Eurépédban, azt a célt tiizte ki maga elé, hogy a szabadsig utjaba 4ll6
akadalyokat le kell bontani. Ez els§ pillantdsra érthetetlennek tlinik, hiszen Eurépé-
ban éppen a szabadsig volt akkortdjt: parlamentiris demokricia, szabad vilasztdsok,
nemzeti fiiggetlenség, sajtdszabadsig és igy tovibb. Ha jol figyeljiik azonban, a '68-asok
azt a tdrsadalmi programot hirdették meg, hogy a teljes egyéni szabadsighoz nem ele-
gend a politikai vagy tirsadalmi elnyomds alél felszabadulni, a teljes egyéni szabadséig
kiteljesedéséhez meg kell szabaditani az egyént a kdzosségi természetti kotelékeitsl. Ha
ugy tetszik, meg kell szabaditani az embert a vele sziiletett tulajdonsigaitél. Itt nem
az 4llam és az egyén szembenallasardl van sz6, ahogy tévesen félreértelmezik gyakorta
Magyarorszdgon, hanem valdjdban az ember, mint koz6sségi lény és az egyén szabad-
sdga, a kozdsség és az egyén viszonydnak problematikdjardl. Amikor arrdl beszéliink,
hogy a '68-asok azt mondtik, hogy az egyént a szabadsig érdekében meg kell szaba-
ditani a vele sziiletett tulajdonsigoktél, akkor olyasmire gondoltak, mint a nyelv kotelé-
ke, amitdl szabadulni kell, a szarmazas koteléke, amit8l szabadulni kell, és a nemi iden-
titds is, amely kotelék, és amitdl jobb, ha az ember szabadul. Mindennek a gondolkod4s-
modnak a kerete az a moralis relativizmus volt, amit kéznapi nyelven tigy fogalmazhatok
meg, hogy nincsen j és rossz, csak »attdl fiigg van. Ez a '68-as életérzés, a kulturalis
ellenforradalom lényege... Most jutott el Eurépa oda, hogy azt mondja, hogy ebbdl a
kulturalis hittérbdl, ebbdl a mélydrambél, ebbdl a korszellembdl most mar elegiink van,
és aj6vt, az Gj eurdpai jovét és eurdpai politikit més szellemi alapokra kell épiteni. Ugy
is fogalmazhatnék, hogy Eurépa rédébredt arra, hogy az egyéni szabadsig dtjiba maga-
sodé korlatok lebontisi torekvései egy id8 utdn mar nem ezeket a korldtokat, hanem
a teremtés rendjének a falait dongetik. Természetellenes életformit kényszeritenek az
eurdpai emberekre. Viltozas kell tehit!” (http://2010-2015.miniszterelnok.hu/beszed/
orban_viktor_tusnad... [Letdltve: 2018. 06. 21.])

Ha figyelmesen olvassuk e beszédet, mely hamar eljut az ,Isten, haza, csalid” 45 eldtt-
18l 6rokolt hdrmas jelszavdig, a ,PC”, a baloldalisdg és a liberalizmus megbélyegzéséig,
beldthatjuk, hogy Orbin Viktor nem 4rult zsikbamacskdt. Ami 2010 utin Magyar-
orszdgon kibontakozott, az — a parlamenti demokracia 1989 utdn létrehozott zsenge
intézményrendszerének a médszeres felszdmoldsin vagy litszatdemokricidvd torzitd-
sén tul — nem utolsé sorban szisztematikus eréfeszités 1968 6rokségének az eltdrlésére.

Ezt a torekvést jol titkrozik az idei hivatalos ,6tvenéves” megemlékezések is. A Nem-
zeti Emlékezet Bizottsiga 2018. mijus 22-én a kovetkezd felhivissal rendezett konfe-
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rencidt a Gellért Hotel Tea szalonjiban ,1968-as mozgalmak mai szemmel” cimmel:
»A konferencia témdja az 1968-ban cstcsra jiratott, a polgdri tirsadalmak 4talakitdsit
célz6 baloldali liberdlis és anarchista mozgalmak torténete és a mai napig tartd kiros
hatésa hazankban és Eurépaban.”

1968 Nyugaton és Keleten

A generdciés lizadds legf8bb szimbéluma 1968 méjus 10-e lett, amikor éjszaka — mér
tdbb hénapja zajlé tiintetések nyoman — barikddokat épitettek a didkok Pirizs bel-
varosiban autdkbdl és kockakdbdl, és 8sszecsaptak a rendSrokkel. Valéjaban a hatvanas
évek mésodik fele az egész viligon — Eurépa nyugati és keleti felében, az Egyesiilt Alla-
mokban, Latin-Amerikdban, de a T4vol-Keleten, Kindban is — a ldzongis, a forradalom,
az elnyomds elleni harc jelszavaival és megmozdulisaival volt tele. Az ellenség minde-
niitt valamiféle elnyomé hatalom, a kapitalista, imperialista, neokolonialista, szocia-
lista, kommunista allam volt. A mozgalmak, lizad4sok pedig a fiatalokhoz kotddtek,
genericids format Sltdttek. Ennek a viligméretti megmozduldsnak szdmtalan fontos
politikai vonatkozisa, és kdvetkezésképpen részletes politikatorténete van.

Eurépdban a francia didkmozgalom és annak emblematikus figurdja, Daniel Cohn-
Bendit mellett igen fontos volt (és a francia megmozduldsokat megel8zte) Nyugat-Berlin
és Németorszdg, ahol Rudi Dutschke volt a karizmatikus vezetd. Périzsban a nanterre-i
egyetemen kezd3d8 ,mdrcius 22” mozgalom az elbiirokratizdlédott és autoriter francia
oktatdsi rendszer elleni tiltakoz4sbél kiindulva szélesedett ki a ,,spektikulum tirsadal-
mdnak” 4dtfogé biralativd (Guy Debord), az iskolikban, az iizemekben, a hivatalokban
az egyén nagyobb szabadsigit, dnrendelkezését koveteld tdmegmozgalommd. Retoriké-
jéba besz{ir8dostt az jbaloldali forradalmi romantika: a kinai ,kulturalis forradalom”
— félreismert — radikalizmusa, a trockistdk ,permanens forradalom” tana, Che Guevara
partizdnmitosza. Németorszdgban a 68-as fiatalok mindenekel§tt a fasiszta muletal tor-
ténd szembenézés hidnyit kérték szimon sziileiken. Berlinben a polgari csaldd alterna-
tivijaként terjedd kommunak egy 1j életforma modelljét kezdték terjeszteni. A jelentds
olaszorszagi és nagy-britanniai didkmegmozduldsokat most figyelmen kiviil hagyva, a
68-as mozgalmak politikai kontextusdndl Eurépan kiviill Amerikét kell elsésorban fi-
gyelembe venni: a feketék egyenjogtisdgdért kiizdd polgarjogi mozgalmat (Malcolm X,
Martin Luther King, Angela Davis, ,Fekete Pirducok”) és az USA vietnami hibortja
ellen tiltakoz6é mozgalmat — itt is igen jelentds lett a szerepe a hatalmas tiintetéseket
szervez$, egyetemeket elfoglalé didkoknak, akik olyan tekintélyeket kévettek, mint a
Berkeleyben tanité Herbert Marcuse, aki az ,egydimenziés ember” viliginak elvetését
hirdette.

Fontos megemlékezni arrdl is, hogy a nyugati lazongdsok kisérdje, sokszor felkorbd-
csoléja is volt az erdszakos, brutilis rend8rfollépés. Berlinben egy tiintetd didk, Benno
Ohnesorg lelovése volt a nagyobb megmozduldsok kirobbantdja, a parizsi didklizad4-
sokat sz6 szerint ,leverték” a CRS-rend8rck (bar javukra legyen mondva, hogy ez em-
beréletet nem kovetelt), Amerikdban viszont a polgdrjogi mozgalom vezetdi sorra hald-
los merényletek vagy renddri golydk dldozatai lettek.

A ,nyugati” mozgalmak, felkelések hire és hatdsa elérkezett a vasfiiggdny tiloldalira
is, és batoritélag hatott azokra a mozgoléd4sokra, amelyek itt is megprébéltak szembe-
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szegiilni az elnyom¢ dllamhatalommal, itt is torekedtek a nagyobb szabadsig elérésére,
egy Uj generdcio életérzésének kifejezésére.

A Pirizzsal 8sszemérhetd legfontosabb helyszin itt a csehszlovik reformtérekvése-
ket 6sszegz8 prégai tavasz lett, ahol az 1968 janudrjaban megvilasztott 4j partfdtitkar,
Alexander Dubcek vezetésével egy ,emberarct szocializmus” megvaldsitdsit ttizték ki
célul. A reformkézgazddsz Ota Sik, a radikalis reformtorekvéseket Ssszegzd 1968 ji-
niusi Kétezer sz6 megfogalmazéja, Ludvik Vaculik mellett fontos megemliteni, hogy a
csehszlovik reformtorekvések korében is jelen volt a radikélis jbaloldali irdnyzat, amit
Egon Bondy és kére képviselt, a hivatalos reformokon jéval tilmenve munkdsdnkor-
mdnyzatot kdvetelve, trockista, maoista, anarchista eszméket hangoztatva. A prigai
reformtorekvéseket eltipré 1968 augusztusi ,bariti segitségnytjtas”, a Vars6i Szerzddés
tankjainak bevonuldsa, s az utdna kdvetkez8 sokéves elnyomds, az dnmagit a Vencel
téren felgyjtd Jan Palach martirhalala foglalta drimai keretbe ezt a sokrét(i reform-
mozgalmat.

A 68-as lengyel reformmozgalmak kézéppontjiban is a szocialista rendszer djbal-
oldali, antibiirokratikus kritikdja volt. Két fiatal reformmarxista-trockista didk, Jacek
Kuroni és Karol Modzelewski 1964-ben ,Nyilt levél”-ben fordul a Pirthoz azzal a vad-
dal, hogy elnyomjik a munkdsokat, és ezért bortdnbe keriiltek. Miutdn kiszabadultak,
Wjabb didkmozgalmakat szerveztek, melyek 1968 mérciusiban jelentds tiintetésekhez
vezettek. Ezek f§ szervezdje Adam Michnik volt, és maguk mogdte tudhattik neves
professzorok — Zygmunt Baumann, Leszek Kolakowski — szolidaritdsat is. A politikai
kontextust itt egy sajitos tényez8 befolydsolta: a mérsékelten reformpirti lengyel f6-
titkdr, Wtadistaw Gomulka politikai ellenldbasa, Mieczystaw Moczar a didkmozgalom
leverése, a felel8sok letartéztatdsa, elbocsitisa nyomdn nacionalista-antiszemita kam-
panyt kezdeményezett, amit az 1967-es izraeli 6 napos hibort nyomin a cionizmust
elitéld szovjet politika is timogatott, és ami a maradék lengyel zsid6sdg tobbségének a
kivindorldsihoz vezetett.

A cseh és alengyel 1968 utdn réviden szdlni kell a magyarorszdgi helyzetrdl is. Nem
vallalkozhatom ennek a — napjainkban egyre inkdbb 6ssze-vissza 4tirt — kozelmulttor-
ténetnek a részletes tdrgyaldsira, csupdn cimszavakat emlitek: az 56-0s trauma emlé-
ke és a 60-as évek ,enyhiilése”, az 1968 janudrjéban bevezetett 1j gazdasdgi mechaniz-
mus, az értelmiség koreiben felbukkané reformtorekvések, a Lukdcs Gyorgy tanitvé-
nyi kére (Fehér Ferenc, Heller Agnes, Markus Gyérgy, Vajda Mihaly) 4ltal képviselt
~reformmarxista” dramlat. Mindez olyan reményeket ébresztett, hogy Magyarorszigon
is hasonlé nyitds torténhet, mint Csehszlovakidban. Felbatoritotta a nyugati didkmoz-
galmak hirét j6l ismerd didkokat is — az itteni jbaloldali mozgolédas szerepldi kozott
taldljuk Haraszti Mikldst és a ,maoista 8sszeeskiivés” miatt 1968-ban perbe fogott és
bortdnre itéle Por Gyorgyot. A csehszlovakiai bevonulds hire, dltaldnos lestjté hatdsa
mellett tdbbeket radikalizalt: a reformmarxista jugoszlav Praxis kor augusztusi koréulai
konferencidjin tartézkodé Lukics-tanitvanyok aldirtdk az ott megfogalmazott, nagy
visszhangot kivalt6 tiltakozé nyilatkozatot.
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Tul a politikdn: az ellenkultira

E politikai korkép sziikséges hattér tulajdonképpeni témamhoz, az ellenkultira 1968
koériili virdgkordhoz. Ezen a teriileten taldlhatjuk ugyanis 1968 legf8bb vivmdnyait, leg-
nagyobb hatdst tjdonsigait.

Magit a terminust egy kaliforniai jsigiré, Theodore Roszak 1969-ben megjelen-
tetett The Making of a Counterculture cimli kdnyve tette kdzkelet(ivé, melynek alcime
is beszédes: Reflections on the technocratic society & its youthful opposition (Gondola-
tok a technokratikus tirsadalomrdl és fiatal ellenzékérdl). Ami a politika szinterén a
didklézadasokban, a polgirjogi mozgalmakban, a vietnami hébor elleni tiintetésekben
jelentkezett, az valdjéban egy sokkal 4ltalinosabb kritikiba dgyazédott, mely alap-
vet8en a tirsadalom életét szabdlyozé intézményeket vette célba, tovibbi a kultira, az
életforma, a csaldd, a nemi szerepek teriileteit. Ugy is mondhatnank, hogy megvaltozott
a politika formdja, és kiszélesedtek azok a teriiletek, ahol a tiltakozasok, az alternativ
elképzelések kifejezésre jutottak.

Az ellenkultira jelszava egy olyan tdrténelmi pillanat torekvéseit 6sszegezi, amikor
egy Uj generdcié litvinyosan elutasitotta a sziilék és a tdrsadalmi intézmények 4ltal fel-
kinalt életmodellt, annak modern kereteit, tekintélyelvii és profitorientilt értékrendjét,
agresszivitdsit, igazsigtalansdgait, megkiildnboztetéseit. Ez a szembeszegiilés pedig
jelent8s mértékben a kultira teriiletén fejez8dodte ki: hdtat forditva a megmerevedett
formédkat kanoniz4lé elit kulturdlis szintereinek ugyanigy, mint az értéktelen, mani-
pulativ, iparilag sokszorositott bovlit kozvetits tdmegkultiranak. Azt az utépikus re-
ményt hordozta, hogy az elutasitott ,technokratikus” civilizdciébél kivonulva ez a moz-
galom egy 4j viligot teremthet, mégpedig az élet legtdbb teriiletére kiterjedd alternativ
életforma és ,ellenkultira” erejével.

Kétféle kulturalis jelenséget emelnék ki az ellenkultira forrdsvidékérdl, itt elsésor-
ban angolszdsz példikra timaszkodva.

Az egyik, amit az 1930-as években a Chicagéi Iskola szociolégusai (Robert Park,
Howard Becker) szubkultirdnak neveztek: a munkdsfiatalok, a szinesbdrii csoportok, a
periféridn éldk sajitos értékrend és ritudlis rendszer koriil szervez8d8 kulturija, egy-
féle ,virosi dzsungel”. Ez a mili8 kiilén nyelvet (arg6), sltdzkddést (farmer), 5nallé visel-
kedéskulturat, jellegzetes szocializdciés formdakat (galeri) teremtett, megvoltak a maga
helyszinei (utcasarok, tér, kocsma), szérakozdsi formdi (tdnc, zene: ragtime, blues, jazz).
Ennek a szubkultdrdnak szdmos formdjit dtvette, dtalakitotta ,generdcids” jelenséggé
a misodik vilighdborti nyoman egyre jelent8sebb ,ifjusigi kultira™ jétt a rock-and-
roll tinc- és koncertdriilete (Bill Haley), megjelentek a motoros-bdrdzsekis rockerek
(Marlon Brando: The Wild One), a ,dithdng8 ifjusig” (John Osborne), a tereken hibo-
r1z6 galerik (Teddy Boys, West Side Story).

A misik jelenség, hogy a miivészek egy csoportja, az amerikai beat koltk, akik a
~polgdri” értékrend ellen a miivészeti avantgird eszkozeivel, pl. szabadverssel ldzadtak
(Allen Ginsberg: Uviltés), ebben az egyre szélesedd szubkulttraviligban fedezték fel
az alternativit. John Coltrane free jazz koncertjeire jirtak és ,fehér négernek” nevez-
ték magukat, mint Norman Mailer, autéstoppal csavarogtak Amerika orszdgitjain,
mint Jack Kerouac, elmeriiltek a kédbitészerélvez8k félvilagi kapcsolatrendszerében,
mint William Burroughs. Mig az eurdpai civilizdci6 tdrténetében a kulturilis alter-
nativit a korabbi évszdzadokban valami tivoli magas kultdra misztikuma szolgiltatta
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(orientalizmus: Kézel-Kelet, India, Kina, Japdn), vagy éppenséggel a ,nemes vad-
ember”, a természeti népek, tdrzsi tirsadalmak tirgyainak archaikus szépsége (Picasso,
négritude), az tvenes évektdl kezdve egyre tobben ezt az alternativ ,massigot” az ifjisagi
és etnikus alapon szervez8d4 virosi szubkulturikban talaltdk meg.

Ebben a helyzetben hozott jabb 4ttorést a hatvanas évek generaciés tdmeghiszté-
ridvd szélesedd beatzenéje (Beatles, Rolling Stones) és Bob Dylan harapés dalainak nép-
szerfisége. Az 1967-ben Kalifornidban kibontakozé hippi mozgalom az ifjusdgi kulta-
rit, az 4j szexudlis mordlt szorosan &sszekapcsolta az ugyanekkor tet6z8 hédbortellenes
megmozduldsokkal: ,Szeretkezz, ne hibortizz! Make love not war!” — hangzott a jelszé.
Ennek a kornak 4llitott emléket a Hair musical vagy Michelangelo Antonioni Zabriskie
Point cimi filmje. Kaliforniiban fogalmazza meg Herbert Marcuse az Essay on liberation
cimi konyvét, mely a ,felszabaditdst” a modern tdrsadalom periféridin é18 csoportok-
t6l, a faji kisebbségektdl, a marginalitisba hizdé, beilleszkedni nem akaré fiataloktdl
varja. Berkeley kdrnyékén sok 1 elem is forgalomba keriilt ebben a formalédé ellen-
kultdrdban. Ilyen volt a freudo-marxista Wilhelm Reich ,szexualis forradalom” teéridja,
mely a tantra jéga indiai inspirdcidival keveredett, a zen buddhizmus Alan Watts pro-
pagalta filozofidja, a yaqui indidnok Carlos Castaneda Don Juan konyvében népszeriivé
tett, peyote-gomba fogyasztison alapulé misztikus bolcsessége, az Uj szintetikus, fan-
tdziatdgité kabitészer, az LSD Timothy Leary 4ltal propagalt ideoldgidja (turn on, tune
in, drop out). Sorolhatnink az irodalmi mintakat is (William Blake, Walt Whitman)
és az esztétikai hatdsokat (preraffaelitdk, szecesszid, indiai, afrikai miivészet). Mind-
ehhez pedig egy olyan j életforma kapcsolédott, mely visszanyult a 19. szdzadi ame-
rikai utépikus kommunék tradiciéjahoz (Henry David Thoreau: Walden), és a viro-
sokbdl kivonulva djféle, skoldgiai ihletésti kommundkat alapitott. Az életformavaltds-
hoz a férfi-néi szerepek radikalis Gjragondoldsa is hozzakapcsolédott: 1969-ben lépett
szinre egy 4j, minden kordbbinil er8teljesebb feminista tomegmozgalom. Megviltozott
a racionalis viligképhez és a valldshoz, misztikdhoz val6 viszony is: a New Age szdm-
talan 4j vallasi csoport felbukkandsit is elhozta. Es kdzben persze sz6lt a Golden Gate
Parkban a rockzene: Grateful Dead, Janis Joplin, Big Brother & the Holding Company,
Jefferson Airplane.

Ez a szines kavalkdd ihlette Theodore Roszakot az ellenkultira tedridjanak megal-
kotasira. Egy mdsik kortdrsa, Charles A. Reich The Greening of America (Amerika
kizsldiilése) cimmel irt sikerkdnyvet 1970-ben az 4j generaci kulturdjardl. Egy radiki-
lisabb csoport pedig, melynek hangadéi Jerry Rubin és Abbie Hoffmann voltak, yippie
(Youth International Party) néven mozgalmat alapitott 1968-ban. A hippi vilignézet
jegyében provokativ politikai happeningekkel zavartdk meg a Demokrata Pirt elndk-
valaszté konvencidjit Chicagéban. Amikor 1969-ben Woodstockban megrendezésre
keriilt a kor legnagyobb rockfesztivilja, Abbie Hoffmann Woodstock Nation cimii kony-
vében az utépia megvaldsuldsit iinnepelte.

Az utépia azonban hamar szertefoszlott: a kaliforniai marginélis kultira egy cso-
portja, a bortonviselt popdalszerz8 Charles Manson ,csalddja” 1969 nyardn egy
sor kegyetlen gyilkossigot kéovetett el (ildozatai kézott volt tdbbek kozdtt Sharon
Tate, Roman Polanski szinésznd felesége). 1969 decemberében woodstocki mintdra
Altamontban is rendeztek egy nagy rockfesztivilt, de erre nem a szeretet, hanem egy
sokkal durvébb hangulat nyomta rd a bélyegét. A rendszolgélatot a Hell’s Angels nehéz-
fiti adtdk, koncert kozben lesztrtak egy Meredith Hunter nevii fekete fiit, aki a szin-
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padra kapaszkodva egy revolvert vett el§, feltehetSleg merénylet szandékdval, az utolsé
felléps, Mick Jagger ellen (aki nem sokkal el8tte a Sympathy with the Devil cimii dalét
énekelte). Egy mdsik koncertrajongé LSD-kibulatban belefulladt egy csatorndba, két
mésikat egy aut iitdtt el. A koncert alaposan bedrnyékolta az ellenkultira optimista
viligképét. Még ennél is stlyosabb ellentmonddsokat hozott felszinre az jbaloldali
terrorizmus megjelenése: Amerikaban a Patty Hearstt elrablé Symbionese Liberation
Army és a Fekete Pirducok radikalis szdrnya, Eurépaban a Julius Bader és Ulrike
Meinhof 4ltal szervezett RAF (Rote Armee Fraktion) és az olasz Vérds Brigadok.

Nem lenne teljes az 1968 koriili amerikai ellenkultdra felidézése anélkiil, hogy
megemliteném: létezett benne egy belsS elleniramlat is, amit a kaliforniai ,virdg-
gyerekek” utdpidit kezdettd]l fogva gyanakodva és gunyoros cinizmussal szemléls,
New Yorkban formilédé miivészvildg, mindenekel8tt Andy Warhol és kore képviselt.
+Take a walk on the wild side” (Gyere egy sétira a vad oldalon), énekelte néhany évvel
késébb Lou Reed, az Andy Warhol ,gydrdban” alakult Velvet Underground énekese.
Mig Kalifornidban hittek a szexualis forradalomban, a kommundkban, a mindent jéra
forditd szeretetben, az drtalmatlan ,kénnyt drogok” rézsaszintire szinez8dd vildgd-
ban, New Yorkban szkeptikusabbak voltak. Andy Warhol gunyorosan kifigurdzta a
lizadds romantikdjival visszaéld 4j sztidrok hamissigit. Miivészetében azonban nem
leleplezni prébalt, hanem visszaillesztette Sket a ,showbiz” korabbi hirességei — Ma-
rilyn Monroe, Elvis Presley, Liz Taylor — soraba. Warhol nem elutasitotta a szines
konzumvildgot, mint a hippi ellenkultira, hanem finom irénidval pop-art miialkotdssd
stilizdlta 8ket. Ugyanakkor viszont a sajit rendszerébe & becsempészett egy még dur-
vabb ellenkultdrit: a homoszexualisok, transzvesztitak, kabitdszerrabok New York-i
underground szerepldit. Warhol szupersztarként reklimozta filmjeiben a félviligban
koré gyiilekezd transzvesztitikat, himringydkat, kabitészereseket — ,6t percre min-
denki sztdr lehet”, mondta. Lou Reed pedig heroinrél, szadizmusrél, melegekrdl éne-
kelt a lemezén, ahol a sldgernosztalgia avantgird zSrejzenével keveredett. Bir tivol 4llt
t8litk birmiféle ,mozgalmi” tdrekvés, Warhol és kére jelent8sen hozzdjirult ahhoz,
hogy e szubkultirik underground vilaga is az ellenkultira miivészetének része lett, és
hogy kiszélesedtek a méssig elfogaddsdnak hatdrai. A férfi és ndi identitds formdinak
dtrendezddése olyan divatiramlatokat inditott el azutdn, mint a glam-rock és David
Bowie pélyafutdsa a 70-es években.

Sok ellentmondds, sok kérddjel is felszinre keriilt a hetvenes évek elejének ellenkul-
tirdjiban, de 6sszességében elmondhatd, hogy alapvetden 4talakitotta az egész viligon
egy generdci6 felfogisat a kultirdrdl, a szabadsdgrdl, a hatalomrdl, a férfiak és n8k vi-
szonydrdl (egy idén megjelent, Martin Klimke és Mary Nolan 4ltal szerkesztett ta-
nulmanykétet Global Sixties-ként targyalja, és Braziliatél Moszkviig, Tokiétél Daka-
rig, és persze mindeniitt Eurépaban bemutatja e széles kor(l 4talakulds formait). Ez
az, amire Orbdn Viktor és tusnddfiird8i kozdnsége borzongissal vegyes viszolygdssal
gondolt vissza, és ami ellen azéta is harcolnak. Pedig 8k is ebben a viligban néttek fel.
Ha nem 8k maguk, a sziileik megkiizdéttek azért, hogy a fitk hosszt hajit ne vigassdk le
atanérok,éshogyalényokisnadrégbanjéduwsanakaziskoﬁba.Esannakidﬁénegyﬁu
nevettek Szdrényi Leventével azokon, akik ,gtinyolédtak: fii ez vagy lany”.

Elfelejtették, pedig volna mire emlékezniiik. Tekintsiik 4t, mi is jutott it Kozép-
Kelet-Eurépaba a 68 koriili ellenkultaribdl.
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A vasfiiggony mogott

Ellenkultdrirdl ugyan ezekben az orszdgokban 1968-ban még sehol nem lehet beszél-
ni, de szamos eleme felbukkant. 1968 szellemét hordoztik mar a filmmiivészet francia
»0j hulldimaval” (Jean-Luc Godard, Francois Truffaut) pdrhuzamosan, azzal termékeny
dialégusban jelentkez8 cseh ,4j hullim” (Milo§ Forman, Jifi Mencel, Vera Chytilové),
a lengyel Andrzej Wajda vagy Magyarorszdgon Jancsé Miklds filmjei. 1968-ra reagil
a Magyar Dezsé 4ltal, B6dy Gabor f8szereplésével rendezett Agitdtorok (1969) és Gaz-
dag Gyula Sipolé macskakdje (1971). Hasonlé inspirdcidkat hordozott az avantgird
szinhdz Lengyelorszdgban (Jerzy Grotowski, Tadeusz Kantor), a Fluxus és a happe-
ning Csehszlovikidban (Milan Kniz4k) és Magyarorszigon (Szentjéby Tamds, Altorjay
Gébor, Erdély Miklés). Es jelen volt, mindenekel8tt, mir a hatvanas évek elejétdl, ezek-
ben az orszdgokban is az ifjusigi kultira 0j szintere: a dzsessz- és beatzene. Ebben a
miliében K8zép-Eurdépdban is elterjedt a fitkndl a hosszt haj és a szakall, a farmer-
nadrdg, az ellenkultira nyugati, amerikai generaciéjihoz kapcsol6dé viselkedésmintik
és életformak.

A képzémiivészeti avantgird is kezdett kibontakozni a ,szocialista realizmus” kény-
szerzubbonydbdl: ezt jelezték 1968-ban és 69-ben Budapesten az Iparterv kiallitdsok.
Az irodalom sem maradt ki az eszmék kozvetitésébdl: Kerouac Uton cimii kdnyve elé-
sz8r 1966-ban jelent meg magyarul, Ginsberg Uvsltése pedig 1967-ben. Allen Ginsberg
egyébként Pragiaban 1965-ben ,Mdjus-kiralyként” szerepelt egy nagyszabasi utcai fesz-
tivilon, miel8tt egy héttel késSbb kiutasitottdk.

1968-ban tehit megvoltak az alapok, hogy a nyugati didkmozgalmak politikai iize-
nete mellett az ellenkulttra is kibontakozhasson, és ennek tanti is lehettiink az 1968
utdni 4-5 évben. A leglitvinyosabb e téren a csehszlovikiai Plastic People of the Universe
tdrténete. Az egyiittes a prigai tavaszt szétverd megszillds utdn alakult. Happening-
szerfl el8addsmoédjuk, a legfrissebb New York-i és angliai tradicidkra, a Velvet Under-
groundra és Frank Zappéra tdmaszkodd iitds dalszovegeik, a hozz4juk csatlakozd, mar
emlitett radikalis politikai ir6, Egon Bondy 6tletei, Viclav Havel bardtsdga ezt az egyiit-
test tette a formdl6dé cseh ellenkultira kézpontjdvd. Amikor pedig a hatésdgi, rend-
8ri zaklatdsok, betiltisok utdn, vidéki hdzakban, eskiiv8i iinnepségnek alcazva kezdték
megszervezni a koncertjeiket, és utdna az egyiittes tobb tagjt izgatdsért le is tartdz-
tattdk, mar egy igazi politikai és kulturalis undergroundrdl, ellenkulturirdl beszél-
hetiink — ebbdl sarjadt ki, a letartéztatott rockzenészek koriili szolidaritisbdl, a Charta
77 mozgalma.

Magyarorszigon is egy hasonlé ellenkultira-milié kezdett kialakulni 1968 tdjin.
Kevesen tudjik, hogy néhinyan mdr 1968 4prilisaban, a mérciusi lengyelorszdgi didk-
mozgalmak inspirdciéjit is kovetve a Dunakanyarban ,hippi taldlkozét” szerveztek,
amit a rend8rség gondos igazoltatdssal dokumentélt. Egy hasonlé hippi felvonulds zaj-
lott le az tin. Nagyfa galeri szervezésében 1969 nyaran, amikor az Ifjusdgi Park feletti
nagy findl gyiilekezni szokott tirsasig a Rolling Stones akkor meghalt sz6légitiro-
sénak, Brian Jonesnak az emlékezetére szervezett egy ,hippi sétit”, keresztiilvonulva
a Belvdroson, ami a letartdztatasukkal és perbe fogasukkal végzddott (az esetrdl Hor-
vath Sindor készitett a kozelmultban mikrotdrténeti feldolgozdst).

Radikaliz4lédott a beatzene haza tdja is. Az Illés-egyiittest egyre fokozédé haté-
sdgi nyomds kisérte, Brody szovegeiben egyre tdbb volt az ,4thallds”, 1970-ben nyolc-
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hénapos ,szilenciumra” itélték Sket, és mint a Szényei Tamds 4ltal feltdrt titkosszol-
gélati iratokbdl tudjuk, szorgosan munkélkodtak az iigyndksk az egyiittes felbom-
lasztdsin. A legdurvibb hatdsigi reakcidt a Kex egyiittes valtotta ki, Baksa Soés Janos
zsenidlisan provokativ, improvizélt szovegeivel. Az ellenkultura hangulatit teremtette
meg Radics Béla is a Sakk Matt koncertjein, Jimmy Hendrixet idéz8 gitdrszéléival,
vagy a Szentjoby Tamds happeningjeivel kiegésziil8 Syrius-koncertek, ahol a k6zoénség
mar f6ldén, matracokon fekve élvezte a zenét.

A képzdmiivészeti avantgdrd egyre sokszin(ibb vildga az 1981 és 1983 kézott miiks-
dé, Galantai Gyorgy éltal szervezett balatonboglari kdpolnatarlatokban talilt 4j hely-
szint. Fellépett itt a kiilvarosi miivel8dési hazakbdl kitiltott Haldsz Péter szinhdza, a
,Kassak-stadi” is. Ok Budapesten lakisszinhézként rendezték eldaddsaikat, a politi-
kai cenztirira reagdlva a szinpad hagyomdnyos terét az utcdval és a magénélet szintere-
ivel cserélték fel. Hasonlé torekvéseket figyelhetiink meg az Orfeé egyiittesnél, akik a
szinhdzat és a folk-zenekart egy kommuna alakitdsdval parositottik. Végiil pedig: Bob
Dylaniink nem volt ugyan, de volt helyette Cseh Tamds, aki megénekelte a ,nyir fele
tet6z§8 ifjisdgi problémit”, és maradandé képet festett a magyarorszdgi ellenkultira
bus-borongds hangulatardl.

E néhiny epizéd felidézése érzékelteti, hogy Magyarorszigon és Kézép-Kelet-Eu-
répédban is sok minden alakuléban volt 1968 hatdsira. Nem kézombés, hogy itt sokkal
nagyobb ellenalldssal, sokkal stlyosabb ellenreakcidkkal kellett szembenézni a mi-
vészet és az életforma terén kibontakozé ellenkultira képvisel8inek, mint Nyugaton.
Ennek a részletes torténete még megirdsra vér.

De semmiképpen sem eltdrlésre, ahogy egyesek manapsdg szeretnék.
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bben az irdsban — 1968 kapcsin — a 60-as és a 70-es évek tirsadalom- és gazda-

ségtorténeti, valamint gazdasdgpolitikai 6sszefiiggéseit igyeksziink felvillantani,

kipillantva nagyon roviden az oktatdspolitikdra is. Nem az a célunk, hogy meg-
magyardzzuk a 68-as ,majdnem forradalom” okait, hanem az, hogy a gazdasigi, trsa-
dalmi hatterét valamennyire megvilagitsuk.

Kis torténelmi attekintés

El8szor roviden 8sszefoglaljuk a 60-as éveknek és a 70-es évek elejének legfontosabb
viligtdrténelmi eseményeit, jollehet az irds késdbbi része csak a fejlett orszdgokkal fog-
lalkozik. Egy ilyen 4ttekintés persze mindig szubjektiv, torvényszer(l, hogy az iréjinak
elfogultsdgait és persze — kora miatt csak utdlag szerzett — élményeit titkrozi.

A 60-as évek tulajdonképpen az 50-es évek végén kezd8dnek, hirom korszakos ese-
ménnyel.

Az egyik 1957. mércius 25-én az Eurdpai Gazdasigi Kozosség (a mifelénk Kozos
Piacként is emlegetett szervezet) megalakitdsa, amelyet hat dllam (Franciaorszdg, Nyu-
gat-Németorszdg, Olaszorszdg és a Benelux orszigok)' hozott létre vaimuniét, kdzos
versenypolitikdt, azonos piaci feltételeket kialakitva.

A misik a szovjet Szputnyik 1. mithold 1957. oktdber 4-i felbocsitdsa, ami az firkor-
szak kezdete és a szputnyiksokk kiviltéja Amerikdban. E sokk az USA oktatdsdnak
fejlesztésétdl a tudomdnyos, technikai raforditdsok ndvelésén 4t egészen a tirsadalmi
rend megQrzésére tett erdfeszitésekig igen jelentds szerepet jitszott (Herold 1974).

Es a harmadik esemény az, hogy 1959-ben az USA gydgyszertiraiba keriil az elsd,
Enovid nevli hormonilis fogamz4sgitl6 tabletta, amely nagy szerepet jitszott a sze-
xudlis forradalom kezdetében. Magyarorszidgon 1967-ben az MSZMP KB és PB haté-
rozatai nyomdn keriilt a gydgyszertdrakba a kizdrdlag receptre kaphaté Infecundin. De
Nyugat-Eurdépédban is csak a 60-as évek masodik felében kezd elterjedni a fogamzis-
gétlé pirula.

Am legalabb ilyen korszakos esemény a Beatles 1959-es (mds forrdsok szerint 1960-
as) megalakuldsa.

1960 egyik, akkor még talin nem annyira felt(ind, de mintegy mdsfél évtized milva
a korszak gazdasidgi hanyatldsira kihaté eseménye a Kdolaj-exportalé Orszagok Szer-
vezetének (OPEC) megalakuldsa.

1961 janudrjiban a demokrata parti John F. Kennedy lesz az USA elngke.” Aprilis
12-én]. A. Gagarin (1934-1968) {irhajéja megkeriili a Féldet, ami még inkabb felerdsiti
a szputnyiksokkot Amerikdban. Ennek nyoman majus 25-én Kennedy a Kongresszus-
ban mondott beszédében az évtized végére amerikai Holdra szélldst igér. Augusztus

! Az Egyesiilt Kirdlysig majd csak 1973-ban csatlakozhatott — a francidk addig tarté ellendlldsa miatt —

Danidval és Irorszdggal, majd Gérdgorszdg 1981-ben, Portugélia és Spanyolorszdg pedig 1986-ban. Az
Eurdpai Gazdasigi K6zsség alapjain alakult meg 1993-ban az Eurépai Unié.

Mint Hadas (1997) irja: , A szexualis forradalom szempontjabél a fogamzasgétlé pirula legalizaldsét rend-
kiviil fontosnak tartom. Ezt egyébként egy protestins gaulle-ista képviseldnek sikeriilt egy ilyen protes-
tans szabadkémiives késztetettségb61 fakaddan atvinnie a parlamentben, de csak 67-ben. Megjegyzem, ezt
egyébként sokan elfelejtik, hogy Eurépaban a hatvanas években nagyon sokszor sziildi beleegyezés kellett
ahhoz, hogy egy nem férjezett liny pirulit szedhessen!”

A négy legjelentdsebb orszag (USA, Nagy-Britannia, Franciaorszdg és Németorsz4g) kormédnyzaton 1év8
vezetdit (és partjaikat) a 60-as és 70-es években a Mellékletben soroljuk fel.
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13-4n elkezdik felépiteni a berlini falat. November 1-jén Sztilin holttestét titokban
eltavolitjak a Mauzéleumbdl.

1962 legemlékezetesebb eseménye a kubai rakétavilsdg. Ez évben jelenik meg Milton
Friedman Kapitalizmus és szabadsdg cim{ kényve.

1963. junius 26-4n Kennedy elmondja hires beszédét a berlini falnal: ,ich bin ein
Berliner”. Martin Luther King pedig a washingtoni Lincoln-emlékmiinél arrdl beszél,
hogy ,van egy dlmom, hogy egy nap Georgia vdrés dombjain az egykori rabszolgak fiai
és az egykori rabszolgatartdk fiai képesek lesznek egyiitt leiilni a testvériség asztald-
hoz". Létrejon a forré drét majd az atomcsendegyezmény az USA, a Szovjetuni6 és
Nagy-Britannia aldirdsaval (Kina és Franciaorszdg viszont nem csatlakozik). November
végén megdlik Kennedy elnokot.

'64-ben Nagy-Britannidban gy8z a munkdspirt, Wilson lesz a miniszterelndk.
Augusztus 2-4n a tonkini incidens nyomédn az USA belép a vietnami héboruba. Ok-
téberben levéltjak Hruscsovot (aki 1971-ben hal meg), és Brezsnyev lesz az 6j elsd titkar.

'65-ben Nicolae Ceausescu lesz Romdnidban a part elsd titkdra.

'66 augusztusdban a Kinai Kommunista Part Kozponti Bizottsiga a ,nagy prole-
tar kultdrforradalomrdl” hoz hatdrozatot, elkezd8dik Mao Ce-tung kulturalis forra-
dalma — ami a parton beliili ellenzék felszamolasat célozta, de az egész kinai értelmi-
ség meghurcoldsival és az orszdg terrorizdldsaval jart, és majd csak a vezér halalaval,
1976-ban ért véget.

'67-ben megalakul itthon az 4j gazdasdgi mechanizmus irdnt elkdtelezett Fock Jend
kormédnya. Decemberben Dél-Afrikdban Christiaan Barnard végrehajtja az elsd sziv-
atiiltetést.

1968. 4prilis 11-én Nyugat-Berlinben merényletet kévetnek el Rudi Dutschke (a
Német Szocialista Didkszdvetség elnoke) ellen, amelynek nyoman didkmegmozduli-
sokra keriil sor Németorszigban. Marciusban a périzsi egyetem nanterre-i fakultdsin,
majd médjusban a Sorbonne-on didklizadds tér ki, mindkét esemény meghatirozé f6-
szereplSje Cohn-Bendit (akit kiutasitanak Franciaorszdgbdl). A szakszervezetek szoli-
daritdsi tiintetéssel dllnak ki a didkok mellett, amit 4ltaldnos sztrjk kovet, amely juni-
usban ér véget.

Ugyancsak '68-ban vezetik be Magyarorszdgon az ,4j gazdasigi mechanizmust”.
Janudrban a Csehszlovik Kommunista Part (CSKP) els§ titkdra Alexander Dubéek
lesz. Aprilisban a CSKP a demokratizélds mellete foglal allist. Augusztus 21-én a
Varséi Szerz8dés 200 ezer katondval megszallja Csehszlovakiit.

Szintén '68-as esemény, hogy dprilisban Martin Luther King merénylet 4ldozata lesz.

'69-ben a republikinus Richard Nixon lesz az USA elnéke, 4prilisban visszavonul
De Gaulle, majd egy év mulva meghal. Jalius 20-4n Neil Armstronga Holdra lép. Ebben
az évben repiil el8sz6r a Concorde szuperszonikus repiilégép és a Boeing 747 is. Meg-
rendezik Woodstockban a rockfesztivilt.

'70-ben megbukik a munkdspérti kormdny Anglidban, az ¢j miniszterelndk a kon-
zervativ Heath lesz.

1971. augusztus 15-én Nixon megsziinteti a dolldr aranyra valthatésagat, 6sszeomlik
a Bretton Woods-i rendszer. Juniusban meghal Lukdcs Gyorgy, szeptemberben Mind-
szenty Jézsef biboros amnesztiat kap (s elhagyja Magyarorszagot).

1972 majusdban alairjak a SALT-1 (fegyverkorldtozdsi) szerz8dést. Szeptemberben
tiszdrdma a miincheni Olimpidn. Novemberben Magyarorszdgon vége az 1j gazda-
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1. 4bra: A nyersolaj éves 4tlagos dra ($/hordé) — folyédron (Forrds:
https://datamarket.com/data/set/1dic/crude-oil-avg-spot-bbl-
current#!ds=1dic&display=line adatai alapjan sajit szerkesztés)

sdgi mechanizmusnak (Brezsnyev listit ad 4t Kdd4arnak az eltdvolitandé kdderekrdl).
December 7-én startol az Apollo 17, ennek titja sordn 1ép mdig utoljira a Holdra ember.

1973 janudrjéban létrejon az USA és Vietnam békekdtése — vége a hdborunak. 1973.
oktéber 6-4n robbant ki a jém kippuri (engesztelés napi) hibor,* majd nyomdban
az OPEC felfiiggeszti az olajexportot az Izraelt timogatd orszdgok részére, az olajir
négyszeresére no.

1973-t8l er8s6dd gazdasdgi vilsdg, amelynek oka részint a 1968-69-es évek bér-
robbandsa, részint az olajvélsig (1. dbra).

A posztindusztridlis korszak sajitossdgai

A’60-as évek a posztindusztridlis korszak kezdete a fejlett vilagban.

A gazdasigi fejlddést torténelmi idétavlatban vizsgélva a foglalkoztatdsi szerkezet je-
lentds 4talakuldsit figyelhetjiik meg. Kezdetben az emberek dontd t5bbsége a mez8gaz-
dasdgban dolgozik, majd az ipar veszi 4t a dominancidt, s végiil a szolgaltatdsok vilnak a
foglalkoztatds meghatdrozd szektordva. A foglalkoztatdsi szerkezet ezen viltozdsa mo-
gott mélyebb tarsadalmi és gazdasigi dtalakuldsok hiizédnak meg.

Daniel Bellt szoktik a posztindusztridlis korszak elsd kutatéjinak tekinteni, s 8
annak a felosztidsnak a megteremtdje, amely szerint hirom fejlédési szakaszt kiilonit-
hetiink el a tirsadalmi, gazdasigi fejlddésben: a preindusztridlis, az indusztridlis és a

o(--.) ajém kippuiri hdborii, mely soran az Egyiptom és Sziria vezette arab koalicié megprobalt visszavigni
Izraelnek az 1967-es hatnapos haboriban elszenvedett vereségért. A 19 napig tarté kiizdelem sordn —
mely 25 év alatt mar a negyedik arab—izraeli fegyveres konfliktus volt — a zsid6 4llam végiil gy6zedelmes-
kedni tudott a tilerd felett, sikerével pedig Egyiptom elnokét, Anver Szadatot arra sarkallta, hogy késdbb
béketdrgyaldsokat kezdjen Izraellel.” (Tarjdn é. n.)
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2. 4bra: A tirsadalmi, gazdasigi fejlddés Bell-féle szakaszai (Forrds: sajit szerkesztés)

posztindusztrialis szakaszt. Az indusztridlis szakaszt Bell (2001) drutermel8 tirsada-
lomnak, a posztindusztridlis szakaszt pedig szolgéltatd tirsadalomnak is nevezi.

A posztindusztrialis korszak tehit az ipari foglalkoztatottak ardnydnak csékkené-
sét és a szolgaltatdsokban dolgozdk kibdviilését hozza magival. Tegyiik hozz4, hogy
e viltozdsok mogdtt, mint ahogy kordbban a mezdgazdasigi foglalkoztatottak ard-
nydnak csSkkenése mogétt is a termelékenység ndvekedése 4ll (amelyet a tudomany,
a technika, a technoldgia fejlédése alapoz meg). Tehit egyre kevesebb emberrel tud a
mez8gazdasdg és az ipar egyre tobbet termelni.

A posztindusztrializalédds a tirsadalom szdmos folyamatira hatdssal van. A val-
tozdsok egyik meghatirozé mozgatérugdja a szolgaltatdsoknak az ipari termeléstdl
jelent8sen kiilonbozd jellege. A szolgéltatdsoknak az druktdl eltérd sajitossigai koz-
ismertek: a ,szolgaltatdsok nem targyiasultak, nem valaszthatdk szét, viltozékonyak és
romlanddk” (Kotler 2002: 479). A szolgaltatisok jelentds része decentralizalt 1étesitmé-
nyek létrehoz4sat igényli. Az ipart a koncentralt telepités jellemezte, a szolgaltatdsokat
viszont a fogyasztékhoz kézel, tehdt decentralizaltan kell elhelyezni, s ennek nyoman
az indusztridlis korszakra jellemz8 munkaerd-vindorlas lelassul. Az ipari foglalkozta-
tds visszaszoruldsdval kiszélesedd szolgéltatdsok — itt els8sorban a szoros kapcsolatra
épiil§ szolgiltatdsokra gondolunk — a kereslethez igazodéan decentralizaltak, a kereslet
mennyiségét és mindségét a fogyasztok erdsen differencialt és szubjektiv igényei hatd-
rozzdk meg. A szolgiltatdsok a szétszért, sokszint és gyorsan véltozé fogyasztdi igények
(a divatvaltozdsok) miatt nehezen tervezhet8ek mind a kapacitdst, mind a tartalmat
tekintve, ami kihat az 4gazatban dolgozok foglalkoztatdsi biztonsigira.

A posztindusztrializalédds radikadlisan megvéltoztatja a fejlett orszdgok tdrsadal-
mi szerkezetét. A harmadik szektor kiterjedésével az ipari munkdssig eltiinben van,
mikdzben az alkalmazotti réteg egyre nd. A tirsadalom belsd konfliktusvonalai a régi
osztélyellentétekrdl dthelyez8dnek a joléti allam belsd elosztdsi konfliktusainak teriile-
tére (Bayer 1996).
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3. dbra: Néhany fejlett orszag foglalkoztatdsi szerkezete szektorok szerint 1950-1970 (Forrds:
Monthly Labor Review Reader. U.S. Department of Labor 1975 [2. Table] adatai alapjan sajit
szerkesztés)

Ha egy pillantast vetiink a fejlett orszdgok foglalkoztatasi struktardjira, jol litszik,
hogy a 60-as években az Egyesiilt Allamok mar régen, de az Egyesiilt Kirdlysig és
Franciaorszdg is mar egyértelmiien a posztindusztrialis szakaszba lépett (3. dbra).

Ez a korszak az informécidés tirsadalom kezdete is. Mint a mér idézett Bell irja:
»[++.] hasonléan ahhoz, ahogy az ipari tirsadalom 4talakité tényezdi az energia, a forrd-
sok és a gépészeti technolégia kombinacidja volt, gy a posztindusztridlis tirsadalom
stratégiai erforrdsa az informacid és az elméleti ismeretek.” (Bell 2001: 29.)

Egyben ez a globalizdcié kialakuldsinak® kezdeti id8szaka is. Az informécids folya-
matok felgyorsuldsa a pénziigyi szolgaltatdsok kiterjedésével egyiittesen eredményezi
a gazdasigi globalizdciét. A globalizdcié gazdasigi értelemben a hatdrokon tulnyu-
16 gazdasigi tranzakciék volumenének névekedését, a javak, a szolgaltatisok, a tdke,
a technolégia és az informicié gyors — és gyakran ellendrizhetetlen — nemzetkozi
dramldsit jelenti. Szélesebben értelmezve ,dltalinosan hasznilt jelentésiik szerint e
fogalmak [ti. a globalizacié, illetve frankofon megfelelje, a mondializicié] a kiilon-
féle akadalyok, korlatok lebontdsaval az egész vildgra kiterjedd, azt meghatirozd, egy-
ségesits, homogenizalé tényekre, jelenségekre, folyamatokra, eljirdsokra, az emberi

5 A modernkori globalizicié kezdetének a kézgazdiszok a GATT, vagyis az Altalinos Kereskedelmi és
Viémtarifa Egyezmény 1947-es létrejottée tekintik, ami 1995-ben a WTO, a Kereskedelmi Vildgszervezet
megalakuldsaval vélt teljessé.
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tudis és cselekvés kiilonboz8 dgazatai kozdtti dtfogd kotelékekre, kolesdnhatdsokra,
interdependencidkra utalnak” (Csizmadia 2001).

A posztindusztridlis korszak és a globalizdcid természetesen az oktatdst is alap-
vetden érinti. A globaliz4cié nyoman a t8ke szabad dramldsa magitdl értet8d8en hozza
magédval a munkaerdpiacok homogeniz4lédasit is, s a multinaciondlis munkaadéknak
a munkavallalok végzettségével szemben tdmasztott elvirdsai az oktatdsi rendszereket is
a homogenizalédés felé mozditjik el. Az oktatds globalizdlod4sa tehat azt jelenti, hogy
az egyes orszdgok oktatdsiigyei — mind rendszeriiket, mind pedig a tanitdsi-tanuldsi
(nevelési, képzési) tevékenységeket tekintve — vildgszerte egyre hasonlébba vilnak egy-
méashoz (Kozma 1998a).

Az integracidk (mint példdul az EGK vagy késébb az EU) még inkdbb ugyanebbe az
irdnyba hatnak. Az integricié lényegében nem mds, mint az dllamok szorosabb-lazibb
egyiittmiikddése annak érdekében, hogy a globalizicié eldnyeit kihaszniljik, hatrényait
pedig visszaszoritsdk.

A posztindusztrialis korszak kibontakozdsdval esik egybe a kdzépfokud oktatis ki-
terjedésének id8szaka. (Lasd errdl pl. Kozma 1998b.) ,A XX. szdzad mésodik felében
a kozépiskolai beiratkozdsok az egész viligon kevesebb, mint egydtodrdl, az érintett
korcsoport kdzel kétharmadara néttek.”

Ezzel a kiterjedéssel egyiitt zajlik egy masik folyamat is: a szakképzés 4talakuldsa.
A posztindusztrialis kor szakképzése jol kitapinthatéan mds, mint az indusztridlis
iddszaké. A szolgéltatdsok kiterjedésének hatdsa az oktatdsra kettds. Részint a képzési
szint megemelkedik, részint a mély szakképzés helyébe ,eldszakképzés” keriil. Az is-
kolai képzés egyre inkdbb az dltalanos képzés erdsitése felé fordul, s a szakmai képzés
egyre inkdbb a munkaltatéra marad. Az iskola feladata a képezhetdség, az dtképez-
hetdség biztositdsa, s a konkrét szakmai ismeretek elsajétitisa az elhelyezkedést kovetd
id8szakra marad. Megfogalmazddik az élethosszig tartd tanulds idedja.

Es a posztindusztriilis korszak magival hozza a felsGoktatds tomegesedését is. A
felsdoktatds tomegesedésének egyik meghatirozé mozgatdereje a demokratiz4lédas és
a kozéprétegek kiszélesedése. A demokratizalédds egyik eredménye a magas iskoldzott-
sdghoz val6 hozzdjutds lehet8ségének megnyildsa széles néprétegek szamira. Kiilonosen
a fejlett orszdgokban — de szdmos fejl6dé orszdgban is — az iskoldzds ltalinos emberi
jog lesz. Széles korben elfogadottd valik, hogy a posztindusztrialis tdirsadalomban nagy-
szdmud magasan képzett diplomdsra van sziikség a gazdasigi ndvekedéshez, tovabbd
az egészségiigy és a kozrend, valamint a kultara teriiletén (Fallis 2012). Tegyiik hozz4,
hogy ezek a térekvések egybekapcsolddnak azzal, hogy a baby boom fiataljai a '60-as
évek végére keriilnek a felsSoktatds kiiszobére.

A 60-as évek a ,féiskola mindenki szdmdara” jelszé megsziiletése Amerikiban. 1965-
ben Lyndon B. Johnson elndk aldirta a felsGoktatdsi térvényt, amelynek célja a f6-
iskolak és egyetemek oktatdsi eréforrdsainak megerdsitése, valamint a felsSoktatdsi
hallgatok pénziigyi tdmogatdsinak kiszélesitése volt.” A tagillamok nagy szdmban
épitettek kozdsségi f8iskolikat (Community college) (Selingo 2018). Franciaorszigban
a ,Grandes Ecoles” hallgaték szdma ugyanezen id8szak alatt kozel kétszeresére nétt

6 Encyclopedia Britannica: https://www.britannica.com/topic/education/Global-trends-in-education#ref

281684 [Letsltve: 2018. 07. 07.]
Lasd: https://ameritechfinancial.com/glossary/higher-education-act-1965/ [Letsltve: 2018. 07. 07.]
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4. dbra: A szézezer lakosra vetitett felsoktatasi hallgatélétszdm alakuldsa 1950-hez viszonyitva

néhany fejlett orszdgban (Forrds: az Egyesiilt Kiralysig, az NSZK, Hollandia és Olaszorszag

adatai: Info-Tdrsadalomtudomdny, 2000. Vol. 49. p. 75; az USA adatai: Digest of Education
Statistics 2008 U.S. Department of Education March 2009 adatai alapjén sajit szdmit4s)

(az 1961/62-es tanév 47,5 ezer f8jérdl 1971/72-re 85 ezer fére) (Tot 1995). A felss-
oktatdsi expanzié minden fejlett orszdgban megjelenik (4. dbra).

A fels8oktatds nagyiizemmé, nagy szolgaltatéva valik. Nemcsak a képzési szerkezet-
ben, a szakmai és szintbeli struktiridban, hanem a min8ség és a hallgatokedl igényelt erd-
feszitések tekintetében is széles kindlat alakul ki. A felsGoktatis a felsd- és kozépréte-
gek fiataljainak életformdjavé, kotelezd és divatos életpilyaelemévé vilik, s egyre inkdbb
kinyilik olyan rétegek felé is, amelyek kordbban ki voltak z4rva onnan. Sokak szdmdra
befektetés, sokak szdmdra a tirsadalmi stitusz emelésének vagy megdrzésének eszko-
ze, sokak szdmdra szdrakozas, sokak szdmdra pedig trendi divat, elvart életformaelem.
A fels8oktatds megprobdl alkalmazkodni ehhez a sokszinti, sokcéld kereslethez. Ez az
alkalmazkod4s azonban nem megy egyszer(ien, hiszen a fels6oktatis igencsak konzer-
vativ szféra. Az 1968-as didklazadsok egyik oka éppen ez, az alkalmazkod4snak a las-
stsdga. Ennek nyomdn a felsSoktatds-politika igen jelentds valtozdson ment 4t a kovet-
kezg id8szakban, amelynek mélyebb elemzésére ebben az irdsban nincs lehetdségiink.

A joléti dllam és gazdasagpolitikdja
»A miésodik vildghiborut kdvetd negyedszdzad sordn Eurdpa tdrténetének legnagyobb
prosperitdsat élte 4t. A gazdasig névekedése mind Nyugaton, mind Keleten évi 4% ko-
riil mozgott, a gazdasig szerkezete pedig rohamléptekkel alakult 4t. Nyugaton a me-
z8gazdasdgi foglalkoztatds a munkaerd 23%-4rdl 8%-dra esett, a szolgaltatasi szektoré
pedig 35%-rdl 45-50%-ra ndtt. Nyugat-Eurdpa a nagy valsig és a hdboru nélkiilozései
utdn fogyasztdi tdrsadalommd valt. [...] Gyors 1éptékkel haladt el8re a joléti 4llam kiépi-
tése 30%-r61 50%-ra emelve az dllam joléti kdltségvetési kiaddsait.” (Berend 2010: 1208.)
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A 60-as évek tehdt a joléti allam virdgzdsdnak utolsé id8szaka. Mint Rabdr (1999:
20) irja: ,A joléti dllam virdgzdsdnak id8szaka a mdsodik vilighabort utdni id8szakra
tehet8. Egybeesik tehdt a hibort utdni gazdasigi fellendiiléssel. Ez a fellendiilés meg-
teremtette a joléti allam gazdasdgi alapjait. [...] Volt azonban egy mdsik, szemléleti
tényezd is, ami a joléti allamok elterjedését el8segitette. Ez a kdzgazdasig elméletének
valtozasaival volt dsszefiiggésben. J. M. Keynes — akinek gazdasdgi elmélete az 1929—
1931-es vilagvalsag hatdsa alatt alakult ki és igy az alacsony foglalkoztatottsig melletti
egyenstlyt vizsgilta — nemcsak szentesitette, hanem hirdette is az 4llami beavatkozds
szitkségességét a gazdasig fellenditése érdekében. Nem a joléti allam eszméje motivil-
ta ugyan, mégis szalonképessé tette a beavatkoz6, a gazdasigot tudatosan befolyisold
llamot. [...] Ez a kozgazddsz préféta a masodik vilighabord utin mintegy harminc
évig uralta a gazdasdg elméletét és gyakorlatit. E két tényez8: a hdboru utdni fellendiilés
és a keynesi szemlélet vardzsa volt a joléti dllamok virdgzdsidnak melegdgya. A szocidlis
kiaddsok redlértéke 1960 és 1975 kdzott évi 6%-kal ndvekedett a kapitalista joléti 4l-
lamokban.” Tegyiik hozz4, hogy ugyanilyen iitemii ndvekedés jellemzi a térsadalom-
biztositasi kiad4sokat is. (Lasd Tomka 2009.)

Keynes nézeteinek népszerfiségére mi sem jellemz3bb, minthogy 1965 decembe-
rében a Time magazin 8t vilasztotta az ,Ev emberének” (Wapshott 2014: 235). Halila
utin 19 évvel.

A hetvenes évek kdzepén kovetkezett be a nagy tdrés, amely a hosszu ideig tarté
virdgzdsnak véget vetett, és egyben a joléti allamot és a keynesi gazdasigpolitikat is
megkérddjelezte. A munkanélkiiliség emelkedett, a gazdasigi novekedés megtorpant
(5. ébra).

+A gazdasdgi vilsig 1970—80-as évei sajitosan egybeestek egy zajos tirsadalmi-
politikai vélsiggal. A hibortt kévetd prosperitds idejét jellemzd tirsadalmi béke, az
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5.4bra: A munkanélkiiliségésazegy f8rejutd GDP alakuldsanéhiny fejlett orszigban 1960-1975

(Forrds: Munkanélkiiliség: Comparative Civilian Labor Force Statistics, 10 Countries, 1960

2004 U.S. Department of Labor Bureau of Labor Statistics May 13, 2005 https://www.bls.gov/

fls/Aslforc.pdf — GDP/f8: Maddison Database https://www.rug.nl/ggdc/historicaldevelopment/

maddison/releases/maddison-project-database-2018 — 1990 International Geary-Khamis
dollars)
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ugynevezett Sozialpartnerschaft korporativ egyiittmiikddési korszakdt a széls8séges
tarsadalmi konfrontdcié id8szaka valtotta fel. Valésigos miniforradalmak jitszédeak
le 1968 méjusdban. A francia didklizad4st dltaldnos sztrijk kisérte. Németorszigban
és Olaszorszdgban a Vords Brigddok bombamerényletei és gyilkossigai teremtettek
politikai vilsaghelyzetet. 1968 és 1977 kozott valésigos generdcids lizadds jatszédott
le, amikor is a hdbort utdni fiatal genericidk fordultak sziileik generacidja ellen, a beat-
zene, a szexudlis szabadossig és a kommundk kozdsségi életét dllitva szembe sziileik
nydrspolgéri fogyasztdsi minidja, 4jgazdag stilusa, de egyben elhallgatott, sét elhazu-
dott nici-fasiszta, illetve kollabordns multjival.” (Berend 2010: 1209.)

+Az 1960-as években a jolét példa nélkiili szinteket ért el. Az 1950-es évekre is igaz
volt, hogy a jolét széles korben elérhetdvé valt, az 1960-as években azonban miér az
4tlagos munkds is meglehetds jélétben élt. Mindennapossd valtak az olyan luxusok, mint
a szines televizid, az utazds repiil8géppel, vagy a masodik auté a csaladban.” (Wapshott
2014: 236.) Ugyanakkor a katonai kiaddsok novekedése nyomén (a vietnami hdbort
miatt) az inflicié novekedett a 60-as évek végén az Egyesiilt Allamokban, s az 1969-ben
elnoki székbe keriilt Nixon ,készen dllt a keynesi forradalom f8lszdmol4sira”, a kiad4dsok
drasztikus lefaragdsdval s a kéleségvetési egyensily helyreallitisival. De miutdn a mun-
kanélkiiliség 6% f5lé emelkedett, hirtelen irdnyt véltott, s a gazdasg stimuldldsira még-
is ndvelte a koleségvetési kiadasokat. Végiil is Nixon is keynesidnussé vélt, félve a kolt-
ségvetési megszoritisok okozta népszeriitlenségtdl (Wapshott 2014: 237-238). Az olaj-
drrobbands nyoman megtorpané gazdasigot Nixon mar nem volt képes befolydsolni, az
infl4cié és a munkanélkiiliség egyidejli ndvekedésével és a gazdasig stagnédldsaval utéd-
jdnak, Gerald Fordnak kellett szembenézni. Es ez elhozta Keynes gazdasigpolitik4ji-
nak végét is. Mint Friedman mondta: , A stagfliciéval véget ért a naiv keynesianizmus.”
(Idézi Wapshott 2014: 240.) Igaz, hogy még Carter sem tudott tullépni rajta, de — a
harom hezitdl$ elndk utdn — az Gj elnék, Ronald Reagan (1981-89) és az angol minisz-
terelnok Margaret Thatcher (1979-1990) mir leszdmolnak a keynesidnizmussal, s eljon
Hayek és Friedman ideje.

A mar idézett Rabir irja: ,[...] akozgazdiszok kozott elterjedtek Friedman és Hayek
mér kordbban hirdetett libertaridnus nézetei. A jéléti dllam biinbakka vilt. Hirtelen
minden hibdja el8térbe keriilt. A kdzgazdasigi irodalomban mindeniitt visszhangzot-
tak a [...] kritikai észrevételek. A folyamat tehat valahogy ugy zajlott, hogy el8szor ide-
ol6gidt teremtettek a novekedés lelassuldsdnak magyardzatdhoz, majd a megteremtett
ideol6gia 6nallé életre kelt, elszakadt a 1étre hozé okatdl és egy 1j szocidlpolitika kiin-
dulépontjiva vilt. Ez a szocidlpolitika (az 4llami beavatkozds minimaliz4l4sa, a gondos-
kod4s) visszautaldsa [...].” (Rabdr 1999: 19.)

Andorka igy ir err8l: ,Mig a 60-as években a »szociidldemokrata konszenzus« ural-
kodott a kozvéleményben,® a 70-es évek misodik felétsl megerdsddtek az dllami vj-
raelosztdssal szembeni ellenséges vélemények. Ennek kdvetkeztében olyan pértok és
politikusok keriiltek korményra, akik a joléti 4llam leépitését ttizték ki célul. Az ilyen
politikai irdnyzatok legjellegzetesebb képviselsi Ronald Reagan és Margaret Thatcher

voltak. Bir majdnem minden nyugat-eurdpai orszdg rikényszeriilt a joléti programok

8 Ttt azért meg kell emliteni, hogy Andorka ,a 60-as években »szocidldemokrata konszenzus« uralkodott a

kozvéleményben” megfogalmazédsa az orszdgokat irdnyitd vezetSkre és a partokra (partkoalicidkra) csak
részben igaz — 1asd Melléklet.
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6. dbra: Az oktatasi kiaddsok alakuldsa a GDP aranydban (Forrds: Polényi 2000)

korlatozasira, a j6léti allam egészének leépitésére eddig sehol sem keriilt sor.” (Andorka
2006: 80.)

A kévetkezmény az oktatdsi kiaddsokban is tetten érhetd, a kiaddsok novekedési
iiteme megtorik (6. dbra), mikdzben a felsGoktatdsi 1étszdm novekedése toretlen (ldsd
4. dbra). Névekedett, mert a felsGoktatds tomegesedésének motiviciéi nem viltoztak.

Befejezésiil

Révid 4ttekintésiinkben azt igyekeztiink bemutatni, hogy a '60-as évek végére olyan tir-
sadalmi, gazdasdgi valtozdsok kulminaltak, amelyeknek szinte tdrvényszerii kdvetkez-
ményei voltak a '68-as didkldzad4dsok.

A posztindusztrializdlédds nyomdn a kiszélesedd szolgiltatd szféra részint mun-
kaerd-piaci igényeivel a tomegesedés irdnydba tereli a kdzép- és felsGoktatdst, részint
a munkaadéi szervezetek decentralizdléd4sadval a kordbban j6l szervezett munkassig
helyébe kiszolgaltatott, nehezebben szervez8dd alkalmazotti rétegek lépnek. A gaz-
daségi fellendiilés és a keynesi gazdasigpolitika 4ltal lehetdvé vélt a joléti allam kiala-
kul4sa, amely ugyanakkor magasabb életszinvonalat hozott ezeknek a rétegeknek. Ez
a joléti novekedés azonban a 60-as évek végére — éppen a magas bérkidramlds hatdsdra
is — lelassult. A joléti allam egyfeldl lehetdvé tette, hogy az éppen felndvd, nagy lét-
szdmu baby-boom korosztily fiataljai nagy tomegben keriiljenek be a felsdoktatsba,
mésfel8l szocidlis szolgaltatdsaival megalapozta a fiatalok anyagilag fiiggetlen életét. Ez
kedvezd feltételeket teremtett annak, hogy a korabbi, kispolgdri értékek helyén 4j tirsa-
dalmi, kulturilis értékek jelenjenek meg (beatmozgalom, hippimozgalom). Ugyanakkor
a tarsadalom és intézményei (mint a felsdoktatds) nehezen alkalmazkodtak, nehezen
fogadtik be ezeket az j értékeket. A '68-as didkmegmozduldsok ezért lobbantak fel.
Ugyanakkor a '60-as évek vége és a "70-es évek mdr szigorodd gazdasigi feltételeket
hoznak. Az 4llam irdnyitdsi mddszerei — amelyeket a hdbort 6ta a demokricia er8so-
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dése és a paternalista finanszirozas jellemzett — egyre inkdbb a teljesitményértékelés-
re és a gazdasdgi autondmidra épiil8 finanszirozds és iranyitds felé mozdulnak el (ldsd
menedzserializmus, pl. Kovdts 2011).

A 60-as évek vége tehit fontos korszakhatdr, amelyet a didklazaddsok mintegy lak-
muszpapirként jeleztek. Persze a korszak megitélése, az, hogy aranykor volt-e vagy nem,
a politikai bedllitédasoktdl fiigg8en viltozik, amit jol érzékeltet Bill Clinton gyakran
idézett mondata az id8szakrdl: ,Ha visszatekintesz a hatvanas évekre és tigy véled, hogy
t3bb j6 volt, mint rossz, valészintileg demokrata vagy. Ha tigy gondolod, hogy tbb rossz
volt, mint j6, akkor valészintileg republikdnus vagy.” (Heale 2005: 134.)

*
A szerz8 koszonettel tartozik Darvas Péternek (oktatdsi szakértd, Vildgbank) és Nagy Péter
Tibornak (egyetemi tandr, W]JLF) értékes észrevételeikért. A figyelembe nem vett javaslatok
és a szovegben maradt hibdk, tévedések miatt a felel8sség természetesen a szerzdt terheli.
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MELLEKLET

A négy legjelent8sebb fejlett orszdgot vezetd politikai er8k a vizsgalt id8szakban a kévet-
kez8k szerint alakultak:

Az Egyesiilt Allamokban az 1953-1961 kozott regnilé republikdnus elndkot,
Eisenhoowert, 1961 és 1969 kozott demokrata elnokdk (Kennedy, illetve Johnson)
kovetik, majd 1969-t81 1977-ig republikdnus elnskdk (Nixon és Ford) kévetkeznek, 1977
és 1981 kozott pedig ismét demokrata (Carter) elndk 4ll az orszdg élén, ezutdn pedig a
republikdnus Reagan.

Nagy-Britannidban 1951-t81 1964-ig konzervativ kormanyf8k voltak (Churchill, Eden,
Macmillan és Dauglas-Home), majd 1964 és 1970 kozétt munkasparti (Wilson), 1970
és 1974 kozott a konzervativ Heath, majd 1974-t81 1979-ig ismét munkasparti (Wilson,
majd Callaghan) miniszterelnck kovetkezett, 1979-t8l pedig a konzervativ Thatcher.

Franciaorszag élén 1959-t8l 1969-ig a nevében centrista — valdjdban jobboldali — De
Gaulle 4ll 4llamelnokként, akit az ugyancsak centrista Pompidou kévet 1974-ig, majd
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a republikdnus pérti — liberalis jobboldali — Valéry Giscard d’Estaing kévetkezik, aki
1981-ig elndke az orszdgnak. A jobboldali elnskok utin 1985-t8l kovetkezik a szocialista
Mitterrand.

Németorszagot 1949-t8l 1969-ig kereszténydemokrata kancellirok (Adenauer, Er-
hard, Kiesinger) vezetik, majd 1969-t8l egészen 1982-ig szociildemokratik (Brandt és
Schmidt).

‘ 1960 ‘ 1965 ‘ 1970 ‘ 1975 ‘ 1980
USA 1961-1969 demokratak l 1969-1977 republikdnusok ‘ 1977-1981 demokratak l 1981-t8l republ.
UK 19511964 tory | 1964-1970labour | 1970-1974tory | 1974-1979kabour |  1979-wleory |
Franciao. 1959-1974 centrista { 1974-1981 republikénus ‘ 1985-1995 szocialista
Németo. | 1949-1969 kereszténydemokrata ‘ 1969-1982-ig szocidldemokrata

Az egyes orszagokat irdnyité (ill. koaliciét vezet8) partok
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Tanulminyomban a ,hosszt” '68-as didklizaddsok térténelmi el8zményeit, f6 torté-
néseit, tirsadalmi hatdsait és utééletét mutatom be. Emellett tirgyalom azokat az el-
méleti problematikdkat, melyeket mindezek felvetnek. F§ tézisem: a didklizad4sok cél-
jai komplexek voltak, szdmos emancipatorikus mozzanatot tartalmaztak, de a célok ké-
zéppontjiban a szabadsig-egyenl8ség-testvériség hirmasabdl els8sorban a szabadsig
értéke emelkedett ki. Ez kapéra jott a’70-es évek neoliberilis fordulatat levezényld tar-
sadalmi aktorok szdmara, melyek domesztik4ltdk és a maguk javara hasznaltdk fel 2 '68-
as ifjisdg szabadsdgvagydt és ezzel sszefliggd dllamellenességét. Bemutatom tovabbi,
hogy a lizaddsoknak milyen azonos és kiilénbdz6 tirsadalmi eldzményei, vondsai és ha-
tasai voltak Nyugaton és Magyarorszdgon. Elemzem azt is, hogy a '68-as eszmei, etikai
és szellemi hagyaték mindazon4ltal igen gazdag és sokszinti, amelyekbdl a 14zadé ifjak
jabb és tjabb generaciéi mind a mai napig tépldlkozhatnak.

Kulcsszavak: didkmozgalom, szabadsdgvigy, neoliberalizmus, magyar gazdasdgi reform,

ujbaloldal, a'68-as 6rokség

In my paper I am discussing the historical antecedents, main aims, social impacts and
aftermath of the students’ revolts of '68. I also look into the theoretical problems all
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ing of the youth of '68 after freedom and their attitude against the state. I also embark
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in Hungary. I also expound that the ideological, theoretical and ethical legacy of '68 is
rich and varied from which newer and newer generations of the rebellious youth can
take nourishment to this day.
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Micsoda év! Otven éve tértént...

Es milyen iddk kezdete?

Norbert Frei torténész irta: ,Kiilonbdzs okokbél lazongott a kritikusan gondolkodé
ifjisdg szerte a vildgon, az Egyesiilt Allamoktél kezdve Nyugat- és Kelet-Eurépan it
egészen Japinig. Am sszekotdtte Sket a valtoztatdsi szindék, mert nem kevesebbrdl
volt sz6, mint egy jobb viligrél. Az elnyomottak szabadsigarél, a tirsadalomban valé
részvétel mindenkit megilletd jogardl, a demokracia kiszélesitésérdl.” (Frei 2008: 38.)

A korszak

Az 1960-as évek eleje a kapitalista centrumorszdgokban a mdsodik vilighdbort utdni
helyreallitasi periddus kifulladdsinak kezdete. A konjunktiira lefékezddik, a ,gazdasagi
csodidk” véget érnek. A GDP novekedése megill vagy lassul. A szegénység a varako-
zé4sokkal szemben nem tlinik el. Ugyanakkor az is érzékelhetd, hogy a globalizaléd4s
utjira lépett nagyburzsodzia mir egyre vonakoddbban ,finanszirozza” a jéléti dllamok
fenntartdsinak koltségeit.

A nagy cégbirodalmakban tombol a fordizmus—taylorizmus, mint a munkdssdg
megrendszabdlyozdsinak legf6bb eszkdze. A véllalatok irdnyitdsa egyre bonyolultabbd,
hierarchizéltabbd, igy tobbszereplésebbé vilik. A burzsodzia névekvd igényt timaszt a
nagy cégek irdnyitdsdhoz értd technokratik-menedzserek, valamint specializdlt szak-
munkdsok irdnt. A szakszervezeteket sok helyen iild6zik.

A hiborik sem tlinnek el. A dekolonizicids folyamat tet8fokdra hdg, és az amerikai
beavatkozdssal kiszélesedik a vietnami hibora.

A ’60-as évek elejére kamaszkorba 1ép a masodik vilaghdboru alatt-utin sziiletett 3
nemzedék, mely az emlitett koriilmények bizisin hamar konfliktusokba keriil sziilei,
sziil8figurdi nemzedékével. Konfliktusuk kiindulépontja, az ifjak £ vidja az, hogy bér
a hdbort borzalmait 4téle sziil8k ,8rok békét” igértek, mégis nagyon hamar tjabb véres
haborikba bonyolédtak.

Ettdl az id8t8l kezdve az ifjisdg szerte a viligon — Eurdpdtél Amerikdn 4t Japanig
— széles tarsadalmi rétegeket megmozgaté haboriellenes mozgalmakat indit. A moz-
galmak f6 motorja az egyetemi ifjisdg, de hat6kére a fiatal munkdssigig terjed. A 14-
zad4s tartalma mindazondltal hamar tulterjed a hédbortellenességen: a fiatalok moz-
galmai hangot adnak az elnyomé 4llam, az elnyomé egyetemek az egyenlStlenségek és
a fogyasztoi tirsadalom okozta elidegenedés elleni tiltakozasnak is. A ldzad4s targya
tehdt eklektikus, és belsd ellentmond4st tartalmaz: az ,elnyomé 4llam” valéjiban a jo-
1éti 4llam, melynek redisztributiv tevékenysége inkdbb mérsékli, mintsem élezi az egyen-
18tlenségeket. Ezt az 6sszefiiggést azonban akkor és ott alizadé ,fejekben” homily fedi.

Kelet-Eurépaban Gustave Massiah (2008) megfogalmazdsa szerint a totalitarizmus
és a biirokracia analizise, kritikdja kifinomultabba vilik. Cseh, lengyel, magyar és né-
hany jelent8s szovjet értelmiségi, koztitk Szaharov képviseli ezt. Belgridban Milovan
Gyilasz fontos kisérletet tesz a létez8 szocializmus marxi ihletésti osztélyelemzésére,
melyrd]l nemzetkdzi diskurzus bontakozik ki. Sokasodnak a partillamok és 4llam-
partok elnyomd, sét kizsikmdnyold szerepét hangoztatd elméleti megkdzelitések. A
kisebb-nagyobb didkmozgalmak radikélis kritika tirgydva teszik az egyetemek tdrsa-
dalmi szerepét Varséban, Prigiban és Belgradban is.
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»Vigydz6 szemetek...”

1968 tavaszdn a parizsi egyetemi ifjiisdg elfoglalta a felsdoktatdsi intézményeket. Az
indulé szikrit az adta, hogy egy habort elleni tiintetésen tobb egyetemistit, kdztitk
egy nanterre-i didkot 8rizetbe vettek. Az eldzmények utdn azonban nem véletlen, hogy
a fiatalsig akciéinak tematikdja villimgyorsan kiszélesedik: a korabbiaknil is heve-
sebben lizadnak a rossz egyetemi kériilmények, a tulzsifolt tdmegoktatds, az elnyomé
illam, az egyenldtlenségek, az elidegenit fogyasztdi tirsadalom és nem utolsésorban a
szexudlis elnyomds ellen is.

A piérizsi torténések mutatjik meg igazdn a vildgszerte kibontakozé mozgalmak
mélyebb rétegeit: a joléti kapitalizmus hanyatldsdnak — pontosabban megtimadottsi-
gdnak — taldn elsd jeleként a Sartre és Bourdieu reprezentilta kiildetéses értelmiségi
szerep vilsigit, dsszefiiggésben az értelmiség proletarizaléddsinak tényével és tovab-
bi veszélyével. Melynek bizisa a kiterebélyesedett dllami adminisztricid, valamint az
egyre nagyobb véllalatok 4ltal timasztott, megndvekedett szakemberkereslet, és az ezt
artikuldlé technokricia-burzsodzia nyomasa. Nem véletlen, hogy a l4zadé fiatal egye-
temistikhoz hamarosan er8s munkascsoportok is csatlakoztak. Hozzdteszem: 8k csak
viszonylag révid ideig timogattik a mozgalmat, mivel az csak részben volt képes hangot
adni az egyetemi ifjisdgétdl sok tekintetben eltérd érdekeiknek — és emellett szimukra
eldnyds bérmegéllapodést tudtak kiharcolni a hatalommal folytatott alkuik sordn.

A mozgalommd terebélyesedd akcidkban részt vevd egyetemistik valéjiban jévendd
értelmiségi létitket, autondmidjukat féltették. Ezért nem véletlen, hogy minden eman-
cipdciés tdrekvésiik mellett is a legfontosabb jelszavaik a szabadsdg értéke koré dssz-
pontosultak. Es ehhez kapcsolédik dllamellenességitk dominancisja is. Rudi Dutschke
a kdvetkez8ket mondta errdl: ,,....a magat képzd, kiilonosen a politikailag elkdtelezett
didk nap mint nap kritikusan és néha lelkileg is 4téli az irracionilis hatésdgok zugpoli-
tikus klikkjének idiotizmusat. Ehhez jarul, hogy ezek az autoritdst ellenz8 didkok még
mindig nem keriiltek a tirsadalom anyagilag biztos poziciéiba, hatalmi érdekektdl és
hatalmi pozicidktsl még viszonylag tévol dllnak. Egyetemi tanulmanyi helyzetiiket az
infliciészertien szaporodé vizsgik és az egyetemi tandrok diktatdrdja hatirozza meg.
Misrészt a professzorok az dllam szolgdi. Az egész tirsadalom eldllamosodisa szolgil
alapul a radikélis parlamenten kiviili ellenzék dllamellenes és intézményellenes har-
cdnak megértéséhez.” (Dutschke é. n.)

Részletek a Sorbonne Egyetemen elhelyezett feliratokbdl: , Elvetjiik az olyan vildgot,
ahol azt, hogy nem halunk éhen, azzal kell megfizetni, hogy belehalunk az unalomba.”
Tovibbi: ,Az emberiség csak azon a napon lesz boldog, amikor az utolsé biirokratit
is felakasztottdk az utolsé kapitalista beleire.”*

A fiatalok egyszerre lizadtak a j6léti dllam és a kapitalizmus ellen — még nem tudtdk,
hogy a joléti dllam meggyengitésével a kapitalizmusnak egy tjabb vad korszakat készitik
els. Es egyben tagadtak a régi baloldalt, és ehhez kapcsoléddan a létezd autoriter szo-
cializmusokat is. A bazisdemokricia hivei, akiknek minden autoritds sztirja a szemét —
valéjaban déntden anarchistdk voltak. Szabadsigvigyuk egyre inkdbb mindent feliilirt

! https://tudasbazis.sulinet.hu/hu/tarsadalomtudomanyok/tortenelem/az-i-vilaghaborutol-a-ketpolusu-

vilag-felbomlasaig/diakmozgalmak-a-hatvanas-evekben/a-diaklazadasok-ideologiaja-koveteleseik-
eredmenyeik [Letdleve: ...]
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— és lazaddsukbdl az elkovetkezd id8ben ez az érték bizonyult stabilnak, maradandé-
nak: nem sokkal késdbb elindult a joléti kapitalizmus neoliberilis fordulata, melynek
ideol6gidjaban a szabadsig, a mindenek feletti szabadsdg igenlése elsészdmu prioritdst
kapott. Domesztikédlva ezzel/egyben a l4zad6 potencidlt...

A konkrét mozgalom azonban mir rovid tévon is elbukott. ,De Gaulle elnék hama-
rosan kiirja a valasztasokat, és itt pirtja 6ridsi folénnyel gySzelmet arat, amia propaganda
szerint azt mutatja, hogy a »hallgatag tdbbség« felemelte a szavit a rettegett anarchia és
baloldalisig ellen. Az elndk mindéssze annyit teljesit a kivint reformokbdl, hogy bizo-
nyos dtszervezések nyomén az egyetemek nagyobb autonémidt kapnak és a nagyvéllala-
tokon beliil a szakszervezetek miikdése trvényessé vilik.” (Ardagh 1999: 97)

Mindazoniltal harca sordn a protestalé ifjisig a maga szempontjdbdl sikeres nem-
zedékké volt képes szervez8dni. Annak ellenére, hogy az értelmiségi autonémia meg-
védésében az ifjak nem igazin eredményesek, és ezt a célt hamarosan fel is adtak, st
— sokszor tudatos szdndékaik ellenére is — bel6liik keriilhettek ki a neoliberalis fordulat
legjelent8sebb aktorai: gondoljunk csak tdbbek kézott Daniel Cohn-Benditre. A "70-es
évek elejétd] bekdszontott a kapitalizmusnak az a korszaka, melyet magam ujkapitaliz-
musnak nevezek (Szalai 2006). Melynek — mint arra a Frankfurti Iskola reprezentinsai
rdmutattak — f6 jellegzetességévé a t8kelogika mas életszférak feletti uralma vélik.

Az 1968-ban l4zadé fiatalokat '68-asoknak, vagy baby-boom nemzedéknek szoktak
nevezni. Ez a nemzedék egyszerre volt a neoliberalis fordulat 4ldozata és els§ szdmu
haszonélvezdje: tdrekvéseikbdl a burzsodzia kimazsoldzta a steril szabadsig ideols-
gidjat. Melybdl aztin az 4tfogé rendszerkritikdban, a ,nagy narrativakban” csalédott
ifjt értelmiségiek aktiv kdzremtikodésével két dolgot csindlt: egyfeldl a kordbbi (a rend-
szer stabilitdsa szempontjabdl is), j6tékony korlitait ledontd ,szabad?” piacot, mésfeldl
(az id8k folyamdn egyre inkabb aszexuilis vonisokat felvevd) politikai korrektséget.
Gyérgy Péter egykori parafrizisit némileg 4talakitva és aktualizdlva: a kapitalizmus
ezen Uj szakaszdban az emberek megmutathatjak a genitdlidikat, de hozz4érni tilos!
Egyébirdnt pedig fogjik be a pofijukat!

Ezzel 6sszefiiggésben a lidzadé fiatalok (kozdttitk a '68-asokat elsésorban repre-
zentdlé hires-nevezetes hippik) koziil szdmosan nem is olyan sokdra, az 1970-es,
1980-as évekre mar a rendszer vezérldpultjaindl talaltdk magukat — a legjobbak dén-
t8en intellektudlis értelemben. 2011-es konyvemben a fentieknél sarkosabban fogal-
mazva, a baby-boom nemzedék tdrténelmi jelentdségét a kovetkezdekben ragadtam
meg: ,A misodik vilighdbort utdni baby-boom nemzedék szdmira a legfdbb érték
és cél a szabadsig, a teljes szabadsdg kivivdsa volt. Legfontosabb torténelmi teljesit-
ménye az, hogy a 1étez8 kozosségeket — kozosségeit — is eroddlsd erdsségti individua-
lizmusatdl vezéreltetve lebontotta szinte az dsszes korldtot a globalis t8ke totilis tér-
nyerése elétt. Kdvetkezménye a piaci logika teljes uralma lett, a legrejtettebb életvilagok
szinte legaprdbb sejtjeiben is.” (Szalai 2011: 4.)

Ma mér bizonytalan vagyok abban, hogy ,nem tudtik, de tették”, vagy tudtdk is?

Mindazoniltal ezeket az 4llitdsaimat a késSbbiekben arnyalni fogom.

Megérkezés Budapestre

1968-ban a Marx Kiroly Kézgazdasigtudominyi Egyetem mdsodéves ,elméleti sza-
kos” hallgatéja voltam. Vagyis a piaci viszonyoknak tigabb teret adni szdndékozé j
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gazdasigi mechanizmus életbeléptetésének évében vagyunk. Reformlizban égiink...
A tervlebontds szigorti rendszerének leépitése, a piaci szabadsdg elemeinek megjelenése
a nagyobb tirsadalmi-politikai szabadsdg igéretét is hordozza.

Az autokrata rendszer lazuldsit mir az 1960-as évek kozepétdl, vagyis kamasz-
korunktdl a bériinkon éreztitk. Moravia, Camus — ilyen szerzék keriilhettek mir
akkor a keziinkbe. Nem beszélve a Beatles berobbanasirdl és az irdnta valé féktelen
rajongdsunkrdl. Nem, nem volt betiltva, én egy épitdtiborban hallottam el8szor — és
a pihendidd alatt 8ket, a dalaikat hallgattuk rogyésig.

Furcsa érzést adott ez: mivel kamaszkorunk egybeesett a magyarorszdgi létezett
szocializmus kamaszkordval, akir tudattalanul is gy éltiik 4t ezt a korszakot, mintha
a mi kamaszkori lizongédsaink lazitottik volna fel a rendszer szoros abroncsait, minden
nappal egy kicsit szabadabbnak éreztitk magunkat.

Aztén augusztusban jott a hidegzuhany: a csehszlovakiai reformfolyamatot erészak-
kal ledllitd, az ,emberarct szocializmus” igéretét, prigai tavaszt eltipré szégyenletes
katonai beavatkozis, bevonulds — bevonuldsunk. Mindazon4ltal akkortdl datilhaté a
miér kiépiilt Kédar-rendszerrel szembeni értelmiségi ellenallas kezdete: Heller Agnes,
Hegediis Andris (volt miniszterelndk) és tarsaik nyilt levélben tiltakoztak a katonai
akcié ellen.

Mi, egyetemistik is hamarosan szembesiiltiink az éledezd repressziéval. Osszel a
Kézgézon betiltottdk Mérkus Gyorgy filozéfus (a Lukics-iskola egyik prominens kép-
visel8jének) varva vart el6addsét...

Ezt kovet8en a reformfolyamat megtorpant. Ami kiépiilt, az egy indireke irdnyitdsi
rendszer, melyben a tervmutatdk nagy részét kiilsnboz8 szabélyozdeszkdzok helyette-
sitették. Ennek folyomanyaként a kordbbi tervalkut a szabélyozé alku véltotta fel, mivel
az ellatisi feladatok nagy része megmaradt: az elldtdsi feladat — mds nyelvre gyakorla-
tilag lefordithatatlan fogalom — azt jelentette, hogy a kiilonbdz8 gazdasigi hatésagok
mér nem adtak ki direkt parancsokat, de pénziigyi és egyéb tdmogatdsaik fejében ,el-
vartdk” a vallalatvezet8ktdl bizonyos feladatok, mutatdk teljesitését.

Az ellenreform-folyamatra vilaszul az értelmiség kdrében mar kordbban megindult
erjedési folyamat felgyorsult. Kezdetben a legjobbak a marxizmus reneszdnszédn fira-
doztak, majd — miutdn tgy érezték, ezzel az eszmerendszerrel nem tudjak megszélitani
a tirsadalmat — ezt feladva, hésiikké a harmadikutas Bib6 Istvin lett — 8k maguk is
(tehat a Lukacs-unokdk és a kéréjiik gyiilekezdk) akkor még harmadikutasok voltak.

Maga a Kddér-rendszer kifejlett szakasza is harmadikutas volt: bar a termelési esz-
kézdk az dllampdre-partillam kezében 8sszpontosultak, annak javaibél a munkdssig
— elsdsorban a nagyipari munkdssig — kiemelten részesedett. Nem miikddstt valodi
piaci mechanizmus, de létezett egy adminisztrativ piac. Nem volt tobbpartrendszer,
de — Hankiss Elemér kifejezésével élve — a tdrsadalmat mégis integrilta egy litens plu-
ralizmus. (Részletesen ldsd Szalai 2014.)

A harmadikutas tj értelmiségi ellenzék kifejezte a kor alaplogikdjit — de ki is akarta
azt teljesiteni. Ok voltak a magyar '68-asok, akik azonban — mint kiilhoni tdrsaik —
errdl a pontrdél hamar eljutottak a szabadsdg értékének prioritdsként val6 tételezésé-
hez — az egyenl8ség és testvériség értékei felett.

Az 1970-es évek végére a '68-as ifjisdg soraibdl hirom ellenelitcsoport emelkedett
ki: a kés8 kadari technokracia (a hatalom sdncain beliil felndvekvd wj, nyugatos, piac-

parti szakemberek, pl. Békesi Laszl6, Bokros Lajos, Surdnyi Gydrgy), a demokratikus
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ellenzék (akik a fennillét tudatosan a hatalom sdncain kiviilr8l opponaltik, legfébb
értékeik a demokracia és az allampolgiri szabadsigjogok, f8 reprezentinsaik tobbek
kozdtt Kis Jdnos, Kenedi Janos, Haraszti Miklés) és a kettd kdzott lebegd 4j reformer
értelmiség (pl. Bauer Tam4s, Lengyel Ldszl6, Hankiss Elemér).

Beliilr8l 8k, az 8 szovetségiik készitette el az 1988-1989-es rendszervaltist. Ehhez
kézeledve a hdrom ellenelitcsoport koziil a globélis f6hatalom els8dleges timogatasat
élvez8 késd kaddri technokricia vélt a leger8sebbé, igy fokozatosan a maga képére for-
mélhatta a demokratikus ellenzéket és az 1j reformer értelmiséget. Ez azt is jelentette,
hogy a szabadsag értéke itt is maga ala gylirte az egyenl8ség és a testvériség — a valodi
demokracia — értékeit. A rendszervéltdssal megkezd8dott a késd kdddri technokricia
majd két évtizedes uralma — és a rendszervilt értelmiség lassti Sngyilkossiga: a sza-
badsig — miként globidlis szinten is — a t8ke korldtlan szabadsigdnak bizonyult, és a
t8ke egy idd utdn mar csak alig-alig tlirte mds értékek (egyenléség, szolidaritds, intellek-
tualitds stb.) reprezenticiéjit. Es kezdetben az értelmiség ehhez még tapsolt is... Igy az
értelmiség pozicidja egyre csak gyengiilt, és ez a folyamat mind a mai napig tart...

Kényes egyensily

fgy lett 1968, pontosabban az 4ltala generilt folyamatok a mdsodik vilighabort uténi,
egymdshoz valéban konvergalé joléti rendszerek és allamaik — nyugaton a joléti kapi-
talizmus és 4llama, Kelet-Eurépa legvidimabb barakkjdban, Magyarorszdgon pedig a
joléti szocializmus és az azt megtestesitd dllam — lebontdsinak, tehit egy repressziv,
megalkuvdsokkal terhes torténetsorozatnak a paradigmaja is. Legaldbbis szdmomra,
aki eme torténelmiidészaknak nemcsak szemlélgje, de — egy ideig hamis tudat vezérelte
— résztvevdje is voltam. (Hogy szerettem Marxot tanulni az egyetemen — aztin 1989-ig
szinte teljesen elfelejtettem... Az Sreg csak akkor kezdett hozzdm megint, de akkor mér
déngd léptekkel kozeledni...)

Hasonlé gondolatokat fogalmaz meg Talldr Ferenc, kiegészitve azonban azt egy
fontos mozzanattal: ,Az 4j baloldal 1968-ban szakitott a régivel és akaratlanul bar,
de utat nyitott a neoliberilis fordulatnak. Sajitos kélesdnviszony alakult ki: a globalis
t8ke a '68-as emancipaciés mozgalmakban megjelend energidk felhaszndldsaval tudott
megerdsddni. Cserébe az emancipdciés mozgalmakban megjelend energidk kibonta-
koztatdsa el8tt a neoliberalis globalizacié nyitotta meg az utat [...] azzal, [pontosi-
tom: azon az dron — Sz. E.], hogy az draml4sok terébe omlasztotta a piac és a t8ke haté-
kony szabalyozdsara valaha képes, territoridlis nemzetallami keretek kdztt létrejott
politikai berendezkedést.” (Talldr 2018: 1-5.)

gy manifesztlédik 1968 talin legfébb 6rokségeként az osztilyharc helyére 16ps
identitdspolitika: a feminizmus, de ddntden a legkiilonfélébb kisebbségek érdekvédelme
— melyben a tobbség, ezen beliil a munkdssig érdekei felparcellizédnak, majd el is tiin-
nek. Az emberek lassan mir csak kiilsnb6z8 kisebbségekhez tartoznak, kdzos érdekei-
ket homily fedi, vagy legalabbis képtelenné vilnak azokat artikuldlni. Az emancipicids
energidk kifejez8désének ,engedélyezett” médja visszahatdsként ismét csak a globalis
t8ke pozicidit erdsiti.

Az 1968 utani korszak 6 folyamatai megmutattik azt, amit a tdrténelem mar nem
eldszor produkalt: a francia forradalom hirmas jelszavabdl a forradalom leverése utin
kiemelt egyetlen érték — esetiinkben a szabadsig — koré szervez8d§ tirsadalmi-hatalmi
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folyamatok sziikségképpen a forradalom kiindulé céljaival gydkeresen ellentétes ered-
ményhez, eredményekhez vezetnek: a masik két értékbe, az egyenl8ségbe és a testvéri-
ségbe be nem dgyazott, azok dltal nem korldtozott szabadsig csakis a téke, a burzsodzia
szabadsdga lehet, ami valéjiban nem jelent mast, mint annak a tirsadalom, a tarsadal-
mi élet 8sszes 1étszférdja feletti uralmat. Tehdt a korldtlan, kontrolldlatlan szabadsig
minden, ami nem szabadsig... M4s oldalrdl: a hirom érték maximuma egyszerre, egy
iddben nem val6sithaté meg — csak dinamikus egyensilyuk lehetséges.

Az utbélet

Massiah (2008) szerint 1968 majusa megmutatta a New Deal szociilis kompromisz-
szumdnak hatdrdt. A hatvanas években a termelékenység és a belsé piac ndvekedé-
se nem sziintette meg a villalatokon beliil a hatalom onkényességét és a demokricia
hidnyat, a gondoskodé dllam pedig megfeneklett az ifjisdg egy részének ellendlldsin.
Az ipari kapitalizmus kinlédva hozta létre megvaldsuldsinak tirsadalmi alapjait. A
nemzetkozi rendszer tovibbra is az egyenlStlen drucserén és a periféridk nyersanyag-
kitermelésén nyugodott. Ez nem tette lehetdvé a mar amugy is labilissd valt joléti modell
elterjedését a harmadik vilagban.

'68 eszméinek és mozgalmainak hatdsa azonban tovibb él. Nyomdban 4j tudo-
mdnydgak és miivészeti formak sziilettek. Emellett a termelés teriiletén megjelent a
posztfordizmus, mely csokkenti a véllalati hierarchiit, nagyobb 6néllésigot és krea-
tivitdsi lehet8séget adva a dolgozéknak: az informatikai robbandssal a hdlézati terme-
lési-tarsadalmi szisztémaba érve a munkdsok korabbiaknél nagyobb rugalmassigira van
szitkség. Hozzdteszem: ma mar olyan fokd rugalmassdgdra, amely a munkafolyamat-
ban megvalésuldé demokricidt most errdl az ellentétes oldalrdl teszi lehetetlenné — a
rugalmassdg 4lland6 kényszere mir egyre erésebb kiszolgaltatottsigként jelenik meg.

Fred Turner szerint a '68-asok ,hidba kritizaltdk a 20. szdzad kozepének burzsod
tiarsadalmi rendjét, a torvénytagadd, intézményellenes megnyilvdnuldsok a kritizdle
életméd egy Uj formdjanak, a rugalmas és tuddsalapd munkavégzésen alapulé poszt-
indusztridlis tirsadalom bevezetéséhez jarultak hozza” (Turner 2018: 19). Egy uj tech-
nokricia uralma al4 rendelve a tdrsadalmat.

UJ fejlemény emellett, hogy mira létrejottek a dolgozék minden mozdulatinak ellen-
8rzésére alkalmas technoldgidk — ez a fordizmus—taylorizmus jjaéledését késziti elg,
sdt sok teriileten az mér itt is van (Staab—Nactwey 2018). Persze déntden a centrumnak
kiszolgaltatott periféridkon, félperiféridkon.

A ’68 utin sziiletett szellemi irdnyzatok koziil kettSt emelnék ki. Az egyik a poszt-
marxizmus megjelenése, melynek kiindulépontja az, hogy a '68-as mozgalmak kivilté
okai és kovetkezményei nem magyardzhatdak az ,8konomista” marxizmus eszmei alap-
4ll4sabdl — ‘68 az ideoldgia forradalma volt, az azt kovetd neoliberalis fordulat nyoman
kialakulé térsadalmi viszonyok pedig szintén nem gazdasigi okokkal magyardzhatéak
elsésorban. Ezen viszonyok létrejotte és fennmaradisa valdjiban egy sajitos, mindent
thaté ideoldgia kovetkezménye (részletesen ldsd Kiss 2018). Az irdnyzat képviseldi —
tdbbek kozdtt Lacan, Zizek, Baudrillard, Castoriadis — azonban azt a kérdést nemigen
feszegetik, hogy ezek a mindenhaté6 ideoldgidk hogyan keletkeznek, ki, kik hozzik azo-

kat létre, és ki, kik termelik folyamatosan wjra és ki, kik a haszonélvezdi.
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Ez utdébbi kérdésre reflektdl a masik fontos irdnyzat, a poszt-'68-as marxizmus, a
marxizmus reneszansza. ltt elsdsorban az analitikus marxistikat — Cohen, Elster,
Wright, Levine stb. — emelném ki, akik Marx szellemében, de egyfeld] a tudomanyos
objektivitds 4ltaluk hangstlyozott igényének megfeleld 1j eszkozokkel, masfeldl a nor-
mativ-etikai dimenzi6 beemelésével vizsgaljik a fennall tarsadalmi-termelési viszonyo-
kat. A posztmarxistikhoz hasonléan t8bben kéziiliik szembeszéllnak az 4n. techno-
16giai determinizmus szemléletével, és a felépitmény viszonylagos 6néllésigat hangsu-
lyozzdk.

A marxizmus reneszinsza Kelet-Eurdpit, igy Magyarorszdgot is érinti — de itt csak
a'70-es évek végéig. Heller Agnes (1978) az 6sztondk és érzelmek marxi ihletésii elmé-
letét alkotja meg, elsésorban Mirkus Gyorgy, Bence Gyorgy és Kis Jinos (Bence—Kis—
Markus 1972; Bence—Kis 1983) pedig a marxi osztilykategéridk segitségévek igyek-
szik feltarni és kritikailag leirni a 1étezd szocializmus tirsadalmi-termelési viszonyait
(b8vebben ldsd Szalai 1995, 20184, 2018b). Kisérletiitket a '80-as évek elejére azért adjak
fel, mert tgy vélik — az a tapasztalatuk —, hogy a marxizmus fogalomrendszerével nem
lehet a tirsadalmat megszélitani, mozgésitani (Szalai 1995).

A '90-es évek végére bekoszontd kisebb tultermelési vilsiggal megkezd8dik a neo-
liberalis tjkapitalizmus valsiga: ekkorra az egyenlétlenségek a viligban soha nem l4-
tott mértékiire ndvekednek. Emellett nyilvinval6va valik, hogy a nemzetkdzi gazdasagi
és pénziigyi szuperstruktira (a globélis hatalmi szerkezet) f8 4gensei, az IMF és a Vi-
ligbank 4ltal az eladésodott periférids, félperiférids orszdgokra erdltetett megszoritd
programok csak toviabb mélyitették ezen térségek egyensilyi problémait és vilsigit
(Szalai 2006). Es ekkor '68 szelleme wjraéled — de most globalis szinten tér utat magi-
nak. Az 4j mozgalmirok — lényegében véve a '68-asok gyermekei — szdmadra nyilvan-
valévé valik, hogy a kapitalizmus 4j, ,neoliberélisan globalizalt” szakaszdban az az 4ltal
teremtett fesziileségekre, kihivisokra globalis valaszt kell adni. Massiah szerint ,az 4j
rendszerellenes mozgalom, az alterglobalizmus folytatja a harcot és djra széba hozza
a korabbi ellentéteket: a dekoloniziciét, az 1917-es forradalmat, a 30-as évek munkas-
mozgalmit, és 1968-at. 1968 mijusinak lendiiletével javasolja a végzetszertiség eluta-
sitdsdt, deklardlva, hogy lehetséges egy masik vilig megteremtése. Onigazgatéi tirsa-
dalmi férumok létrehozaséval, az Gjonnan létrejdtt tirsadalmi mozgalmak 6sszefogdsé-
val kiizd az ellen, hogy a vildgot és az egyes tirsadalmakat a viligméreti t8kepiac szabd-
lyozza. Ez a mozgalom jogokat kévetel mindazoknak, akik visszanytlnak az egyenl8ség
eszméjéhez.” (Massiah 2008: 32.)

Mira az alterglobaliziciés mozgalmak visszaszoruldban vannak. Egyrészt azére,
mert nem tudtak relevins vélaszt adni a 2008-as vilaggazdasidgi valsigra, nem tudtak
megolddsira szellemiségiiknek megfeleld, baloldali alternativit felmutatni. Ossze-
fiiggésben azzal, hogy tirsadalmi bazisuk rendkiviil megosztott, érdekellentétekkel ter-
hes (bar kézosek lehetnek a kapitalizmustdl valé szenvedésben, egy mexikéi parasztnak
rovid tdvon egészen masok az érdekei, mint egy centrumbeli informatikai mérnéknek).
Misrészt az 4j mozgalmdrok sorsa ismétli sziileik sorsat: elérték, elérik azt az életkort,
amikor mér kiiszbén 4ll, vagy ott is van az 6nallé csalddalapitds, és vele a kapitalista
viszonyokba valé konszolid4l6d4s kényszere.

Részben beldlitk rekrutalédik a '68-asok utédainak mésik csoportja, melynek egyik
része mar hamar — masik része a mozgalomban val6 csaléddsit kovetSen — az uralkodé
elit részévé valik, de néhdny elemében azért 8rzi a ,sziil6k” ldzadéi hagyatékat. David
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Brooks (2000) arrél ir, hogy az Egyesiilt Allamokban egy 6j tirsadalmi csoport jelent
meg, akiket bobdknak nevez — 8k lépnek a '80-as, '90-es évek uralkodé osztilya, az
arrogins yuppie-k helyébe. Brooks szerint ma 8k vezetik Amerikdt. A vildgot bejiréd
kényv nyomdn szdmos orszdgban magukra, illetve szomszédaikra ismertek az olvasék.
Kiiléndsen sikeres volt Franciaorszdgban és Anglidban, de érdekes médon Kindban is.

A bobé sz6 a bourgeois-bohéme, a bohém burzsod kifejezés roviditése. A bobdk
harminc-negyven éves diplomds fiatalok. Lazdn 8ltozdttek, kozelebbrdl nézve azonban
minden holmijuk nagyon driga. Biciklivel jirnak, mert az aut6 szennyezi a kdrnye-
zetet. Rendkiviil ellentmondisos személyiségek: lazdk és liberilisok, a tolerancia és
a szabadelviiség hivei, de mindekozben két 1abbal 4llnak a foldon. Egyszerre lazaddk
és konformistak. Egyfajta szelektiv tirsadalmi érzékenység él benniik, mely kiterjed a
harmadik vilig éhezdire vagy a tibeti szerzetesekre, ugyanakkor a sarki hajléktalanra
mér nem. Baloldaliak a politikiban, de konzervativok a gazdasigi életben.

Munk4jukat hobbinak tekintik, de keményen dolgoznak és villalkozé szellemiiek.
A ’68-as ellenkultira és a nyakkendds vildg talilkozdsinal helyezkednek el, 6tvdzni
probédlva a kettd értékeit. Kreativitisukkal keresik a pénziiket. Munkdjukat intellek-
tudlis, szinte mdr spiritudlis tevékenységnek tekintik. Brooks ezt Midas-effektusnak
nevezi: amit a bobd megérint, az spiritudlissi vélik.

A yuppie-kat lenézik, elutasitjak a globalizdciét, ugyanakkor nem akarjik feldldoz-
ni a fogyaszt6i tirsadalom nyujtotta kényelmet, és megdriznék a ‘80-as évek tirgykul-
tuszit. Mindekézben a nyugati vildgban 8k dikedljak a kulturilis divatot. Ok a véle-
ményformdldk, ha kidllitdst kell ajinlani, 4j zenei stilust kell kritizalni, vagy az 4j No-
bel-dijasok érdemeit kell megvitatni.

Ugyanakkor a kapitalizmus fogyasztéi tirsadalméval kétdtt kompromisszumnak 4ra
van, ez pedig nem mds, mint a valédi kreativitidsuk lanyhuldsa, sét szdmos szférdban
annak hidnya. A popzenében példiul Barna Emilia kutatdsai szerint a '68-asok fénykora
4ta nem tortént igazi innovacié: ,....éppen az a valédi képzelSerd tiint el a popkultirabdl,
amely tirsadalomkritikai potencialt jelenthetne, pontosabban a kapitalizmuson kiviili
vildg elképzelését...” (Barna 2018: 1.) Ezzel fiigg ssze, hogy minden sliger majdnem
egyforma...

Epilégus

A ’68-asok napja mira ledldozott. Térténelmi teljesitményiik kétarcd, de — egyfeldl
kiindulépontjuk komplexitdsit, mdsfeldl a tirsadalmak atomizilasiban jitszott sze-
repiiket tekintve — inkdbb gyenge. Ugyanakkor megkeriilhetetlen 6rokséget hagy-
nak maguk utdn: a hébortellenesség mellett elsGsorban azt a kezdeti hitet, hogy az
emancipatorikus tdrekvések és a szabadsdgért folytatott harc sszeegyeztethetdek. Ez
a hagyomdny elevenen él a mai, éppen most sziiletd posztglobalizdcié-kritikai fiatal
baloldal attittidjeiben és érzésvildgaban is.

A ’68-as eszmények felelevenitése a neoliberalizmus ellencsapdsaként sziiletd, vildg-
szerte er8s6dd autoriter tendencidk erdsddése miatt taldn sohasem volt olyan fontos,
mint ma. Nem lehet véletlen, hogy bir a baby boom generici6 lejtmenetbe keriilt, egyes,
a neoliberalizmus 4ltal bekebelezhetetlen reprezentinsai — igy Jeremy Corbyn és Bernie
Sanders — még ma is, mégpedig az tjjésziiletd baloldal élvonalbeli vezetdiként kiizdenek

egy jobb, igazsigosabb és élhetsbb viligért.
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ozel ezeréves torténete sordn az eurdpai (eurdpai gydkertl) egyetem tdbb nagy

4talakuldst, valsagot élt meg, amelyek veszélyeztették, megkérddjelezték vallale

misszidjit, idénként magit a 1étée is. Ilyen megrenditd valsdg zajlott le a 18. sz4-
zad végén, a 19. szdzad elején, amikor a nagy francia forradalom, majd a napédleoni ha-
bortk elsodortik a kézépkori egyetemet. A tovabbélés, az djjisziiletés a humboldti és a
napdleoni egyetemi modell megsziiletésével és elterjedésével vélt lehetdvé.

A misodik nagy 4talakulds — a 19. szdzad végén — kevésbé volt drimai, de az egye-
tem misszi6ja szempontjdbdl igen nagy volt a jelent8sége. Kialakultak a modern kuta-
téegyetemek, aminek kapcsdn a széles l4t6kort generalistdk helyett a specialistiké lett a
vezetd szerep, a tanult amat8rdket a professziondlis tudésok valtottak fel. (Ez a folyamat
alapozta meg az amerikai kutategyetemek el8retorését, vonzé modellé valisit a 20.
szdzad elejét8l.) A vildg mibenlétérdl, a vilag egészérdl valé gondolkodds hittérbe szorult.
A nemzetéllamok befelé fordultak és az egyetem azok szolgalatiba 4llt a természet-
tudoményok és miiszaki tudomdnyok eredményeivel.

A 20. szdzad kézepétdl az egyetem tjabb vélsiga érlelédott. Kordbbi misszidit hit-
térbe szoritotta a gyors gazdasigi névekedés, mivel annak kiszolgdldsit kellett magéra
villalnia, ami az utilitarizmus térnyerésével és végletes fragmentaléddssal jirt. Akadé-
miai értelemben mindez nagymértékben hozzdjarult 1968 eseményeihez, amelyek meg-
jelenitették a valsigot. Ezuttal is a meglévd egyetemi modell tagadisa és egy 1j modell
kibontakoztatdsa volt a vdratlan hevességgel zajl6 torténések £ iizenete (Wittrock 1993).

A vilsig sajitossiga ezuttal az volt, hogy a didkok lizad4siban testesiilt meg, és
aminek t8bb mis — a tirsadalom szélesebb korét érint8 — aspektusit is azonositani
lehetett. Nagy teret kapott a habortellenesség (kiildnés tekintettel a gyarmati hébo-
ritkra: a vietnami és az épphogy véget ért algériai hibortra) és az Amerika-ellenes-
ség. Osszekapcsolédott a rasszizmust elitéls, a diszkriminiciellenes mozgalmakkal,
a mediterrdn orszdgok diktattrdival és a szovjet rendszerrel szembeni fellépésekkel,
a munkdsmozgalommal, a szakszervezetekkel, az 4ltalinos szociilis kévetelésekkel.
Az elit reprodukcidjinak megkérddjelezése, a hierarchiik és a tekintély elleni tiltakozds
ugyancsak kiemelt eleme volt a megmozduldsoknak, amelyek a fiatal generdcié egészé-
nek jovdjérdl szoltak, igy a gimndziumi tanuldkat is megérintették. A didklizadasok-
ra kiélezett szellemi légkdrben keriilt sor, ahol az értelmiség és a miivészvildg jelentds
személyiségei hallattdk hangjukat a vildgrél valé gondolkodds megvaltoztatisinak hir-
detésével (Massiah 2008).

Jelen tanulmany az 6sszetett tartalmi 68-as események egyetlen vonulatdval foglal-
kozik, mégpedig azzal, amely kozvetleniil az egyetem intézményrendszerét érintette.
Annyiban utal a kapcsolédé tirsadalmi tdrténésekre, amennyiben az feltétleniil sziik-
séges a jelenség megértéséhez. El8szor roviden foglalkozik a didksig elégedetlenségé-
nek hétterében 4ll6, az egyetemi vilig minden elemét érintd 4ltalinos folyamatokkal,
majd az egyetemi polgarok f& koveteléseivel. Ezutdn hirom konkrét terepen mutatja
be, hogy az alapvet8en kozds vondsokat felmutat6 események milyen kiilonbdz6 jellem-
z6kkel birtak. Osléra és Tokidra azért esett a vilasztis, mert az ott torténtek kevésbé
élnek a 68-rol sz616 emlékezetben, tovibb4 két nagyon eltérd tirsadalmi kornyezetben
zajlottak. Périzs pedig értelemszer(ien keriilt a sorba, mint az egész tdrténelmi jelen-
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ség epicentruma, jelképe, és amely sokdimenzids volta mellett a leginkabb foglalkozott
magéval az egyetemmel.!

Az egyetemmel kapcsolatos tirsadalmi igények radikilis megviltozisa
— a didksdg elégedetlenségének hittere

Meglepd és tanulsigos, hogy a vilag kiildnb6z8 régidiban zajlé didklézaddsok milyen
hasonléak voltak egymdshoz, egyértelmiien hatottak egymdsra, a résztvevdk kapcsolat-
ban is voltak egymdssal. Kirobban4suk legaltalinosabb kézos oka valészintileg a gazda-
ségi novekedésben és annak konzekvencidiban keresendd. Egy korai amerikai kutaté-
csoport tiz évvel az események utin megjelent elemzésében tovibbi hat specifikus okot
fogalmazott meg.

A didk és tandri létszdm megniovekedése

A maisodik vilaghdbort utin a fejlett nyugati orszdgokban gyors és nagyardnyu hall-
gatdi létszdmexpanzié indult meg (az Amerikai Egyesiilt Allamokban az 1950-es,
Nyugat-Eurépiban pedig az 1960-as években), amit nem lehetett egyszeriien a ka-
pacitdsok kibdvitésével ellenstilyozni. Nagyszdmu fiatal tandrt kellett beléptetni, akik
nem voltak felkésziilve az wjfajta feladatra, és a hierarchikus egyetemi rendszerben erre
nem is volt médjuk. A kordbban nem ismert dimenzidkat 618 oktatdsszervezési felada-
tok ellitdsira nagyobb létszdmu adminisztrativ apparatusra volt sziitkség.

A munkaerdpiaci igények megvdltozdsa

Az expanzié el8tt az egyetemeknek semmilyen felel8sségiik nem volt a munkaerdpiac
vonatkozdsdban, végz8s didkjaik elhelyezkedési lehetdségeivel 1ényegében nem foglal-
koztak. A gazdasigi ndvekedés viszont sok magasan képzett szakembert igényelt, 4j
foglalkozasok tomege jelent meg. A fels8oktatds a megszokott strukturijiban és eszko-
zeivel nem tudott megfelelni ezeknek az igényeknek.

Egyenléségeszmény

A habort utdn kibontakozé demokratizalédasi vigy azt diktalta, hogy az egyetemek-
bdl kordbban kimaradé tdrsadalmi csoportok is lehet8séget kapjanak a tovdbbtanu-
ldsra. Az egyetemekre ezaltal nemcsak az oktatds feladatai hirultak, hanem az elsd ge-
nericiés didkok adaptiléddsinak segitése is. Nemcsak a leendd munkaltatdk kore lett
heterogénné, hanem a hallgatéi populdciéé is. A igy hatalmassd névekedett munkater-
helés oda hatott, hogy a fiatal tandrok nem tudtik felmutatni az elvirt kutatdsi teljesit-
ményeket. Felmeriilt az a megoldis, hogy j6 résziik csakis oktatdssal foglalkozzon.

' Azitt elemzett tdrténések didklazadasok elnevezéssel rogziiltek a magyar nyelvben. F8szerepl8i — érte-

lemszertien — a didkok. A tanulmany ezért ezt a terminoldgiit hasznilja, nem pedig a ,hivatalos” hallgaté
elnevezést.
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Tuddsrobbands

Ekézben a tudomdny eredményei exponencidlisan gyarapodtak, a tudds kdzponti kér-
déssé vilasa megndvelte az egyetem felel8sségét, ami a feladatok konfliktusait eredmé-
nyezte. Az egyetemi tanszékek, a diszciplindrisan felépiil8 egységek burjinzdsa nem ta-
lilkozott a munkaerdpiac sokszin{l kivinalmaival, de a fragmental6d4s ellene mondott
a kutatdsi logikdnak is. A kutatds kezdett kivonulni az egyetemekrdl.

Novekvé koltségek

A fentiekben vizolt folyamatok mind névelték az egyetemek koltségigényét. Az egyete-
mekre forditott kiaddsok gyorsabban ndttek, mint az oktatdsi 4gazat egészére forditott
kiaddsok, gyorsabban, mint a kozkiad4sok teljessége, és mint a GDP. Ezzel egyiitt az
egyetemi férdhelyek, a tandri létszdm, a didkjoléti ellitérendszer egyarant hidnyhely-
zetekkel nézett szembe. Nagy tirsadalmi és politikai nyomds nehezedett az intézmé-
nyekre, hogy ésszerlien gazdilkodjanak a rendelkezésiikre bocsitott kdzpénzekkel,
és fogadjik el az ellendrzés erdsitését.

Atpolitizalodas
Az egyetem kiemelt jelentSségli szektorrd vélt, amibdl az az elvirds kovetkezett, hogy
miikddése a tirsadalom, az orszdg egésze javat szolgilja. A politikai partok, a politi-
kusok, a kormédnyzati képvisel8k beleszdlnak az egyetem iigyeibe, de megteszik ezt a
szilikebb értelemben kiviilallok, a szakszervezetek, a munkaltaték szervezetei is. A dia-
kok, a fiatal tandrok, az adminisztrativ stdb tagjai ugyancsak igényt tartanak erre.

A fent jelzet problémik egyiittes érvényesiilése 1968-ra érte el azt a szintet, ami a
didklézaddsokhoz vezetett (Graaff—Furth 1978).

Mis megkdzelitésben, igen toméren foglalta 8ssze az okokat Martin Trow, a fels-
oktatdsi expanzié kiemelkedd kutatéja. Egy grandidzus tévedésre utalt. A mésodik
vilighaboru eldtt az egyetemekbe belépdk ardnya a relevins korcsoporton beliil minde-
niitt 15% alatt mozgott. Amikor ez az ardny ndvekedni kezdett, a felsGoktatas kilépett
az un. elit szakaszbdl, és megkezdddote az dtmenet a tdmegessé vilasba. A felsGoktatds
aktorainak elképzeléseiben az a kép élt, hogy a létszdmexpanzié nem érinti az egyetem
(szociolégiai értelemben vett) intézményrendszerét. Minden gy megy tovdbb, mint az
elit szakasz idején, csak sokkal tdbben tudnak részesiilni benne. Nos, nem igy tortént.
Az elsziirkiilés, az dtlagszinvonal csékkenése redlis veszélyként jelent meg. Maga Trow
mér a kezdeteknél masként gondolta a folyamatot, gy, hogy megmarad egy elit szektor,
amely a kordbbi (Eurépdban f8leg a humboldti) modellt koveti, és emellett épiil ki egy
tdmeges képzésre berendezkedd, masként miikdds szektor (Trow 1974, 1984).

A politikai megrazkédtatds arra intette a kormdnyzatokat, hogy a felsdoktatds
tovibbi expanzidjival és az intézményrendszer 4talakitdsdval kapcsolatos reformo-
kat tudatosan és szakszerli eldkészités utdn kell bevezetni (68 el8tt dltaliban kevéssé
érvényesiilt ez a tudatossag). FelsSoktatds-kutatd intézeteket hoztak létre, dltaliban
dllami finanszirozdst 6ndllé intézményként, ritkabban valamely egyetem szervezeti
keretében. Valdjiban ettd] kezdve beszélhetiink felsSoktats-kutatdsrél mint 6ndllé
kutatdsi irdnyrol. Ezek az intézetek alapvetSen a ,kormdnyzat — akadémiai oligarchia
— piac” hiromszdgben mozgé, a hatalom, befolyis paradigmajira épitett kutatdsokba
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kezdtek. Elejét8l fogva torekedtek a nemzetkdzi szemléletmédra. Sorra publikéltak
olyan koteteket, amelyek a fejlett vildg kiildnboz8 régidiba tartozd orszdgok
felsGoktatdsi rendszerivel, reformjaival, azok 8sszehasonlitdsdval foglalkoztak. Ezek
a kutatdsok nem irdnyultak 68 eseményeire, de ha torténeti hittérbe akartak helyezni
mondandédjukat, akkor 1968 (a hatvanas évtized masodik fele) volt a kezd§ évszam.
Tehit az érdekelte Sket, ami 1968 utdn (jérészt 68 hatdsira is) tortént. Igy alle el az
a helyzet, hogy 68 kdzvetleniil egyetemi vonatkozdsairdl alig taldlunk professzionilis
felsGoktatasi elemzést. Amit a korszakrdl és a sarkalatos évrdl tcudunk, azt elsésorban
térténészek, egykori egyetemi vezetdk vagy filozéfusok, szociolégusok irdsaibdl me-
rithetjiik.

A didkok, a fiatal tandrok és az egyetemi alkalmazottak kovetelései

Nem keriilhetjiik meg a felsoroldst, azoknak a koveteléseknek a szimbavételét, amelyek
lényegében kozdsek voltak a kiilonbdzd helyszineken, kornyezetben zajlo didklizad4-
sokban.

A didksig ,talnépesedése”, a minden tekintetben tapasztalhaté zstfoltsig nmaga-
ban nem volt elsd szdmi mozgatérugd, mindazonaltal a legtobb helyen er8sen moti-
valta az elégedetlenséget. Sok Uj tandrt is felvettek az egyetemre, akik — kell8 tapasz-
talat hidnydban — nem voltak felkésziilve a mindenki szdmdara 0j helyzetre. A didkok
a kézvetlenebb, segitdkész hangnemet, a személyességet hidnyoltik az esetiikben. Azt
kovetelték, hogy a tanirok inkdbb tanitsanak, ne pedig kutassanak. Magit a tanitdst
és a tananyagokat érdektelennek, irrelevinsnak, korszer(itlennek taldltak. Vigyaikban
az egyetem Ugy jelent meg, mint egy demokratikusan miikodd sziget (4j elefintcsont-
torony) az egyéltalin nem vonzé tirsadalmi kérnyezetben. Nagy hangsulyt kaptak
a didkok politikai jogai, a szabad véleménynyilvdnitds a campuson, az dnkormény-
zatisdg kérdése, amely a hallgatdk, a fiatal tandrok és az egyetemi alkalmazottak
bevondsit jelentette az egyetem egészét érintd fontos kérdésekbe. Kovetelték, hogy
az § valasztott képviseldik is kapjanak helyet a legf8bb dontéshozé testiiletben (az
Egyetemi Tan4csban), szemben a sok évszdzados gyakorlat szerinti megolddssal, a
professzori karbél vagy a professzorok képviseldibdl 4116 Szendtussal (Riesman 1973;
Stadtman 1973).

Harom helyszin, hirom torténet
Oslo

Norvégia a skandinav jéléti 4llam jellegzetes péld4ja, amelynek tirsadalmi berendez-
kedése sajétos vondsokat is mutat. Az egyetemi rendszer lényegében a humboldti mo-
dell alapjén épiilt ki, tdrténelmi okokbdl jelentds késéssel a szomszéd orszdgokhoz,
Dinidhoz vagy Svédorszighoz képest. Figyelemremélté eltérés viszont ebben a kdrnye-
zetben, hogy Norvégidban komoly hagyomdanyai vannak az angolszdsz orienticidnak,
ami érzékelhetd a szektor masodik vilighdborti utni térténéseiben is.

Az 1960-as években beindult létszdmexpanzié hathatés hitszelet kapott, amikor az
ESZaki—tengerben igéretes olajforrist taldltak. A feltirds és a kitermelés gyors és litvinyos
gazdasigi eredményeket hozott, ami lehetdséget adott a joléti dllam kiépitésére. Ez a tar-
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sadalmi véllalkoz4s ugyanis meglehet8sen draga, ami kévetkezik az alapelvekbdl. A joléti
dllam megvédi polgdrait azon kockdzatok bizonyos részétdl, amelyek a modern iparo-
sodott tirsadalomban fenyegeti 8ket (munkanélkiiliség, betegség, regedés). Megeldzi
a személyek és csalddok kdzétti elfogadhatatlan életszinvonal-kiilonbségeket. Olyan
gazdasigi novekedést és fejlddést indukal, amelynek eredményébdl (névekvd fogyasz-
tds és életszinvonal) minden dllampolgar részesiil.

Ebbe a képbe kellett beilleszkednie az egyetemi rendszernek. A folyamat kézenfekvd
eleme volt a létszimnovekedés, 1j egyetemek alapitisa, a meglévdk bovitése és a felsSok-
tatds struktirdjinak dtalakitdsa. A kordbbi felséfok, de a felsSoktatds kérébe nem tar-
tozd intézményeket a felsGoktatds részévé tették (elsdsorban a tanarképzg, egészségiigyi
és a miiszaki felsd iskolak tartoztak ide), létrehozva ezzel a nem egyetemi szektort. UJ
elemként, 1968-ban megalapitottik a regionlis college rendszert, amely elsésorban a
teriileti egyenldtlenségek csokkentését szolgilta. Ezen intézmények feladatdul az adott
kozigazgatdsi egység igényeinek kielégitését szantik, tdbb kart intézményekként, alap-
vetSen 2-3 éves képzési programok inditdsival, az egyetemre valé tovibblépéshez is bi-
zonyos lehet8séget adva. (A regionilis college-ok ezenkiviil t5bb mds képzési tevékeny-
séget folytattak, és funkcidjuk, jellegiik id8vel tobb médosuldst ért meg.)

Az expanzié elsd szakaszdban az egyetemek jelentds fejlesztési eszkozoket kaptak,
mikozben megtartottik hagyoményos autonémidjukat és belsd intézményi struked-
réjukat. Az intézményhéldzat, az intézményrendszer dtalakitdsi programja keretében
a kormdanyzat azt tervezte, hogy megreformilja az egyetemek belsd miitkodésének rend-
jét. Az 4llami forrdsokkal valé gazdilkodds racionalizaldsa, az oktatdsszervezés ész-
szerlisitése, az ellen8rzési rendszer kiépitése indokolt volt, tekintettel a t6bbszordsére
emelkedett létszdmra, a komplexebb feladatokra. 1966-1970 kézott reformbizott-
sdgok dolgoztak a koncepcié kidolgozdsdn és a megvaldsitisi terveken, amelyeken ér-
z8dott az Amerikdban a tomegesség kezelésére bevezetett megolddsok hatdsa (pl. a li-
nedris, tobbciklust rendszeré). Ezt az ambiciézus folyamatot torte meg a didklazad4s.

Az események kdzéppontjiban az orszdg legnagyobb és legmagasabb presztizsti egye-
teme, az Osléi Egyetem 4llt. A didkok megmozdul4sait konkrétan az elsé kormdnyzati
vitaanyag megjelenése véltotta ki. A mds orszdgokban zajlé hasonlé akci6k hirei jelentds
municiét adtak ehhez, mégpedig elsésorban a kapitalizmusellenes vonulat. A didkok a
reformtervekbdl azt olvastdk ki, hogy a korményzat a kapitalizmus elvei szerint kivdnja
dtformalni az egyetemet. (Ennek ellenzésében a tanari kar jelentds része is timogatta
8ket, tartva a folyamatos teljesitményértékelésekedl). Kovetelték az egyetemek legfelsd
vezetd testiiletének dtalakitdsit a demokratikus képviseleti rendszernek megfelelen,
tgy hogy annak hatiskére kiterjed az oktatdsi koncepciét és a gazddlkoddst érintd
minden lényeges kérdésre. A kormanyzat a lizad4s erejét ldtva meghatrilt. Feladta az
egyetemi szektor strukturdlis dtalakitdsinak tervét és bevezette az intézményen beliili
demokratikus vezetési modellt. A késSbbi szakértdi helyzetértékelés tigy foglalta &ssze
a torténések lényegét, hogy a professzori ,menedzsment” helyébe nem a kormdnyzati
menedzsment lépett, hanem a hallgatéi. Egyuttal csdkkent az egyetemek autondémid-
ja, és az er8sebb allami kontroll biztositotta a belsd demokratizilast. Mdsként fogal-
mazva a kormdnyzat két stratégia, a raciondlis tervezés — er8s kontroll mellett — és az
onigazgatds kozott egyensilyozott.

Az egyetemi szektor a tovibbiakban mar alig kapott fejlesztési timogatist, a kor-
mdnyzati és a tirsadalmi figyelem egyértelmiien a nem egyetemi szektor javdra tolédott
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el. Ez a torés mds orszdgokban is megfigyelhetd volt. A kormdnyzatok nemcsak a gaz-
dasdg, a tirsadalom és a didkok redlis igényeit vették figyelembe, hanem azt is, hogy a
nem egyetemi szektor ,kdnnyebben kezelhetének” bizonyul, a veliik valé kapcsolatot
nem terhelik a kozépkori vagy humboldti eredet(i autonémiaigények, az elit attittidok.

(Aamodt—Kyvik—Skoie 1991; Neave—Vught 1991; Aamodt—Ténder 1993; Trow 1984.)

Tokié

A 19. sz4zad harmadik harmad4tdl (a japdn modernizicié kezdetétdl) kiépitett egyete-
mi modell jellemzdje, hogy a nyugati viligban ismert nagy egyetemi modellek 6tvozete,
amelyben az egyes szektorok nagymértékben elkiiléniilnek egymastdl. A kiemelkedd
presztizsli dllami egyetemek a humboldti modellt kovették, a mennyiségi szempontbél
fokozatosan domindnssa vdlé maginszektor az amerikai modell szerint rendezkedett
be, és a brit modellre jellemzden nagy ereje van az akadémiai oligarchidnak.

A tekintélyes allami egyetemek sokdig ellendlltak az 1960-as években beindulé lét-
szdmexpanzidnak, a ndvekedés dontSen a magdnintézményeket érintette. Tgy a tome-
gessé vilds negativ hatdsai alapvet8en ebben a szektorban csapédtak le. A szinte telje-
sen a tandijakedl fiiggd intézmények nem tudtak ellendllni a tirsadalmi nyomdsnak, és
kapacitdsukat meghaladé létszamu didkot fogadtak be. A mindenképpen sziikséges fej-
lesztések fedezésére hiteleket vettek fel, amelyek torlesztése cs8dhelyzettel fenyegetett.
Az intézmények drasztikus tandijemeléssel probaltak megoldani a helyzetet. Ennek kil4-
tasba helyezése hatalmas felhaborodast valtott ki az érintett didksig kdrében. Az elége-
detlenség egyre er8sodott az dllami egyetemeken is. Ott elsésorban az oktatds tartalmat,
az egyetemek merev struktirdjit, a tandri kar intellektudlis és adminisztrativ mozdit-
hatatlansdgat kifogasoltik. Természetesen hatottak a nyugati egyetemeken kibontako-
z6 radikalis folyamatok hirei is. A vietnami hdbor, a militarizmus és az imperializmus
elitélése, az akadémiai szabadsig, az egyetemi vezetGtestiiletekben a didkrészvétel
kovetelése, a kibontakozd fogyasztéi tarsadalom kritikdja itt is er8sen megfogalmazé-
dott (sok baloldali, marxista bedllitottsigt didk volt az egyetemeken), de itt kiegésziilt a
nyilt Amerika-ellenességgel, az amerikai timaszpontok megsziintetésének kovetelésével.
1968-ban a lizad4s legkeményebb eleme a didkok azon akci6ja volt, amikor megakada-
lyoztak az amerikai légierd utdnpétlasi ttvonaldnak hasznélatit (az utakat tonkretették,
felbontottik). Ez ellen mir renddri er8ket is bevetettek a hatésdgok.

Az események déntéen Tokidban zajlottak, mivel a didkok fele ebbe a kdrzetbe 8ssz-
pontosult. Az orszdg legmagasabb presztizsti, kifejezetten elit jellegli 4llami egyeteme,
a Tokiéi Egyetem és a legtekintélyesebb maginegyetem (Waseda) volt a centrum. A
didkok elbarikidoztik magukat az egyetemen, a helyzet oddig fajult, hogy a rendéri
egységek behatoltak a Tokiéi Egyetem teriiletére, a hatdsdgok egy évre bezirattik az
intézményt. Mindez megraz6 élmény volt a teljes autondmidjdra biiszke egyetem vezetdi
szdmdra, akiket nagy befolyissal biré politikusok és meghatirozé iizleti kdrok azzal
vidoltak, hogy tehetetlenségiikkel utat nyitottak a lizad4snak, nem tudtik megfé-
kezni a didkjaikat. De sok mds intézmény is részese volt a torténéseknek: 6sszesen 50
felsSoktatdsi intézményt zdrtak be bizonyos iddre, 41 intézményben keriilt sor renddri
beavatkozdisra.

A lazad4s eredményeként a magdnegyetemek elérték, hogy rendszeres koltségveté-
si timogatdshoz jussanak. Az 4llami egyetemeken megindult egy kisérlet az irdnyitd-
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si rendszer és az egyetemi menedzsment korszerisitésére. Ezéltal az allami és magin
egyetemi szektor intézményrendszere bizonyos kozeledést mutatott egymdashoz. Mind-
kettdt érintette a didklazaddsok kovetkeztében kialakuld politikai bizalmatlansdg és
tekintélyvesztés. Ez hosszabb tivon éreztette hatdsit. A kormédnyzat egy évtizedig nem
mert komolyabb reformokat inditani. Az 1980-as évek elejétdl a demografiai hullimok
(akkor éppen hullimvélgy) szoritdsdban kezdtek hozz4 bizonyos lépésekhez. Az 4ga-
zat viszont folytonos finanszirozasi nehézségekkel kiizdott, mikdzben a miiszaki vildg,
a gazdasdg egésze és a kultira tdbb teriilete litvinyos eredményeket ért el. A driga,
merev és ndrcisztikus vondsokkal vddolt egyetemek helyett a nem egyetemi szektor
kapott jelent8sebb fejlesztési lehetdségeket (Junior College, szakf8iskola). (Geiger 1986;
Kaneko 1989; Osaki 1997; Hrubos 1999.)

Pdrizs
A piérizsi didkmegmozduldsok sokfelé 4gazé tematikajibol jelen gondolati keretek ko-
zott hdrom 4ltaldnos, a tirsadalom és az oktatdsi rendszer (a felsoktatds) természetét
érint8 kérdést célszerli kiemelni.

El8szor is az esélykiilonbségek valtozdsdnak, megvéltoztathatésdginak iigyét, amely
egyben a szocioldgia egyik alapvetd kérdésfeltevése. A gyors létszdmexpanzi6tdl, ,elsd
litasra”, remélhetd, hogy a kordbbi (elit) szakaszban érvényesiil§ helyzet megvéltozik.
Most mar nemcsak a privilegizilt csalidok gyermekei jutnak be az egyetemre (nemcsak
az § életterveikben szerepel ez a szdndék), hanem kinyilnak a kapuk az eddig kiszorult
rétegek, tirsadalmi csoportok elétt is. Amikor néhdny év alatt hdrom-négyszeresére né
a didkok létszdma, akkor logikusnak tiinik a kdvetkeztetés. Valdjaban nem ez tortént,
f8leg nem az elsd években. Az Gjonnan megnyilt lehet8ségekkel ugyanis el8szér azok
éltek, akik szdmara mar kordbban is fenndllt a hozz4jutds lehetdsége, nem pedig azok,
akik kordbban ebbdl kimaradtak. Az elit csalddok gyermekei még nagyobb szdmban
és ardnyban tanultak tovdbb az egyetemeken, tehit 8k hasznéltdk ki a létszdmexpan-
zi6 eldnyeit. Amikor mir ,telitdddtt” az elit hozzajutdsa, akkor kezdett érezhetd
mértékben megnyilni az tt a kedvezdtlenebb helyzettiek elétt. (Ez az 8sszefiiggés dlta-
lénos érvényt, tehat lejatszédik 1ényegében minden szolgaltatas, fogyasztisi cikk eseté-
ben a hidnyhelyzet oldéd4sakor.)

A parizsi didkok és nyomukban a vilig mds pontjain l4zadé tdrsaik szdmara lehan-
gold és elfogadhatatlan tapasztalat volt, hogy a létszdmexpanzi6é (ami sok nehézséget
okozott a felsSoktatds miikddésében) nem szolgélta azonnal a tirsadalmi kiildnbségek
csokkentését, hanem bizonyos értelemben még novelte is azokat (ami nemcsak a belépés
lehet8ségében, hanem a magasabb presztizsii intézményekbe, képzési programokba valé
bejutis esélykiildnbségeiben is megnyilvdnult). Koveteléseik kozott kiemelt helyen sze-
repelt ennek a helyzetnek, ezen mechanizmusok miikddésének megvaltoztatisa.

A didkok az egyetem teljes intézményrendszerének 4talakitdsit kivintik elérni.
Ennek egyik kardinilis eleme az egyetemi karok hatalmdanak feliilvizsgalata, megtdrése
volt. Périzsban (Franciaorszdgban) kiemelten relevins volt ez a kérdés, mivel a napé-
leoni egyetemi modellben a karok kezébe (szintjére) elhelyezett f8hatalom a rendszer
egyik alapvondsa. (A kézépkori egyetemen még az egyetem ,egészének” volt hatalma.
A 19. szdzad elejétdl megviltozott a helyzet, és a karokhoz keriilt ez a pozicié. A hum-
boldti egyetemen is fontos szerepet jitszottak a karok, de kevésbé volt meghatirozé
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a hatalmi poziciéjuk, mint a napéleoni modell esetében.) Maga az egyetem egésze laza
szerkezetli, az akadémiai élet minden eleme a mark4nsan eltérd tudomanyteriiletet
képvisel§ karok keretében zajlik, ott értelmezhets. A karok egymistdl fiiggetlenek,
az 4llami irdnyitds a karokon valésul meg. A 68-as hallgaték karokkal szembeni ellen-
szenve azon alapult, hogy azok konzervativizmusédban, szellemi, szakmai mozdithatat-
lansigaban lattik az egyetemi élet reformjinak, az oktatds tartalmi megujitdsinak f§
akadalyit. (Karddy 2006.) Meglatisuk nagyon is relevins volt és ltaldnosabb érvényti
Ssszefiiggésre utalt. Ha az egyetem tobb, relative nagy autonémidval rendelkez egy-
ségbdl 4ll a szervezeti hierarchia egyes szintjein, akkor azok ellendlldsin megtdrhetnek
a valtoztatdsi, az innovativ torekvések (kormdnyzati, akadémiai és hallgatdi egyarant)
(Vught 1989).

Amennyiben — koveteléseik értelmében — az egyetem szintjére keriil a f8hatalom,
ott azt nem a professzorokbdl (azok vilasztott képvisel$ibdl) 4llé6 Szendtus gyakorolja,
hanem egy 4j tipust testiilet, az Egyetemi Tan4cs. Az ET tagjai az egyetemi polgdrokat
reprezentdlé vilasztott képvisel8k: professzorok, fiatal tandrok, alkalmazottak és did-
kok. Az egyetemi szint(i képviseleti jellegli ddntéshozé testiilet és az allam 4ltal garantile
egyetemi autondmia egyiitt hatdrozzdk meg a kivinatos egyetemi modellt.

Utdbb az egyetem vagy kar, mint a f8hatalom letéteményese kérdés tovabb formals-
dott. Amikor az 1980-as évektl a kormanyzatok attértek az un. indirekt irdnyitdsra,
a felsGoktatdsi intézmények finanszirozdsiban komolyabb szerepet kapott a nem primer
(korményzati) forrdsok bevondsa, ismét el8térbe keriiltek a karok, amelyek eltérs szak-
mai jellegiik, lobby pozicidjuk kovetkeztében 6nélldan sikeresebben tudtak eredménye-
ket elérni. Az 1990-es években mir az innovativ, vallalkozé szellemi (vallalkozéi) egye-
tem modellje meriilt fel. Abban az ,egyetem egyetlen iizlet” koncepcié ismét az egyetem
szintjére emelte a f8hatalmat (Clark 1998).

Maisfeld] sok helyen a karok szintjén is létrehoztdk a képviseleti jellegii dontéshozé
testiileteket (a Kari Tandcsot), ami tjabb &sszefiiggésbe helyezte a hatalommegosztds
kérdését az intézmény és a karok kozote.

Vitdk ovezték és ovezik a képviseleti jellegi dontéshozé testiiletek miikddését.
Gyakran megkérddjelezték hatékonysigukat az akadémiai és az iizleti tipusi dénté-
sekben, amikor (mar az 1980-as évektdl) egyre erds5dd versenyhelyzettel kellett szem-
benézniiik az intézményeknek. Ugyanakkor nehezen kezelhetd a hatiskérmegosztis a
megolddsként sokszor javasolt (bevezetett) operativ dontéshozé testiilettel.

Felmeriilt az a kérdés is, hogy vajon kik voltak az igazi nyertesei ennek a vivmany-
nak. Teret kapott a vélekedés, miszerint a didkok ,bejitszottdk” a fiatal tandrokat és
az adminisztrativ stdb hangadéit az Egyetemi (Kari) Tandcsokba, és f8leg az 8 jelenlé-
titk valtoztatta meg a legf8bb dontéshozd testiiletek arculatét.

Végiil is a parizsi didkok és timogatéik akcidi alapvetden sikerrel jartak, az 4j modell
lényeges vondsaiban megval6sult, torvényi alitdmasztdst kapott. Kiizdelmiik torténel-
mi jelentdségét nem csdkkenti, hogy a kordbbi intézményrendszer tobb eleme tovibb
élt a francia fels8oktatdsban, és — mint a fentiekben lattuk — az altaluk kikényszeritett
reformok utébb t8bb metamorfézist éltek meg (Karddy 2006).
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68 hosszabb tava hatasai

68 el8szor hozta felszinre, fogalmazta meg a felsSoktatdsi expanzi6 sorsforditd kovet-
kezményeit. Az akkor azonositott, tudatositott problémik megolddsa tobb évtized-
re megadta a fels8oktatasi reformok és a kériilottiik folyd tirsadalmi vitdk témdit. A
didklézaddsok megbontottik mind a humboldti, mind a napéleoni egyetemi modellt, és
elinditottdk egy 4j modell (modellek) keresését.

Mikézben a nyugati tirsadalmak azéta tdbb tekintetben dtalakultak, a felsGokta-
tds maig 8riz olyan elemeket, melyek 68 hatdsira jottek létre. Az akkor — tirsadalmi,
oktatdsi és politikai megfontoldsokbdl — életre hivott vagy el6térbe keriilt nem egye-
temi szektor véget vetett az egyetemi vilig egységének. Kiildnb6z8 formakban épiilt
ki: Fachhochschule, Hoger Beroepsonderwijs, Institut Univesitaire de Technologie,
Politechnic, Regional College, F8iskola stb. Ett8l kezdve nyert teret a felsGoktatds
elnevezés, jelezve, hogy a fogalom mindkét szektort magdban foglalja. Ez utat nyitott
Eurépa jelentds részében a dudlis tipust képzési szerkezet kialakuldsdnak. Az 1999-ben
meghirdetett, in. Bologna-reform nehezen megoldhaté eleme ennek a szerkezetnek az
atalakitadsa a linearis, tobbciklustt modell szerint.

Tovabbra is valtozatlanul él j6 néhdny alapvetd 68-as érték, els8sorban az az igény,
hogy a tirsadalom egyre nagyobb része tudjon bekeriilni a felsdoktatisba. Bir a kor-
mdnyzatok — finanszirozdsi okokbdl vagy a diplomds tilképzés elkeriilése céljdbdl —
iddrdl idére megprobéljik fékezni a létszdmndvekedést, végiil is szinte folyamatos az
expanzio.

Bizonyos 68-as témak jelentdsége az elmult fél évszdzad alatt kifejezetten nove-
kedett. Ilyen az elit- és a tomegképzés egyiittes megvaldsitisa. Az oktatds tartalmat
érint8, lezdrhatatlan kérdésnek tlinik az 4ltaldnos és a szakmai képzés elhelyezé-
se, viszonylagos stlya a képzési programokban. Az egyenld esélyek érvényesiiléséére
folyamatosan kiizdeni kell, mivel a tdrsadalmi szelekcié djabb és wjabb szintereken
(a felsSoktatds mds-mas szegmenseiben) jelenik meg, mikdzben még a ,j6l ismert” te-
riileteken sem tilinik el, bir bizonyos vonatkozdsokban csékken. A didkok bevondsa
a felsGoktatdssal kapcsolatos dontések meghozataldba, részvételitk a kiilonbozd tes-
tilletekben elfogadott gyakorlattd vale. Ugyanakkor ez nem mindig miiksdik auto-
matikusan. Intd jel volt példdul az Eurdpai Fels8oktatdsi Térség kiépitését meghir-
detd miniszteri konferencia (Bologna, 1999) esete, ahova a didkok képvisel8i nem
kaptak meghivist. Majd kiharcoltik, hogy a kévetkezd, 2001-ben Prigiban tartott
rendezvényen az Eurdpai Didkszovetség mar tandcskozdsi joggal részt vehessen. Azéta
is napirenden tartjék a hallgat6i képviselet kérdését az Eurdpai FelsSoktatdsi Térségben,
a nemzeti és nemzetkdzi szintii szervezetek, valamint az intézmények dontéshozd,
értékeld testiiletei vonatkozadsiban. Az 8 hatdrozott javaslatuk volt a szocidlis dimenzié
beépitése a reformfolyamat értékelésébe, és rendszeresen hallatjik hangjukat az oktatis
tartalmi kérdéseinek vitdiban is.

A 68-ban meginditott modellkeresés, modellépités korszaka egészen a 2010-es évek
kézepéig tartott, amikor is kideriilt, hogy mir a 21. szdzad 4j kdvetelményeivel kell
szembenézniiik a felsdoktatds szereplSinek a fejlett orszidgokban (globalizdcié, infor-
matikai forradalom, a tdmegességbdl az 4ltalinossd véldsba valé dtmenet szakaszdnak

megkezdddése) (Hrubos 2015).
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A térsadalomkutatds teriiletén az eseményeknek volt egy kdzvetett hatdsuk. El8térbe
keriilt az életkor (korcsoport), mint tirsadalmi kiilsnbségeket hordozé faktor. A (le-
egyszer(isitett) marxista talpazati értelmezésben az osztlyhelyzet a dont8 meghatirozé
minden tirsadalmi jelenségben. Ehhez képest az életkor, a nem, a lakdhely, a kulturalis
vagy valldsi hovatartozis legfeljebb masodlagos szerepet jitszik. 68 utin kibontako-
zott egy sajitos kutatdsi teriilet, az ifjusigkutatds, amely kiemelten foglalkozik az adott
korcsoporttal. A tudominyos érdekl8dés mellett ebben jelentds szerepet jitszott a kor-
mdnyzatok azon tdrekvése, hogy jobban megismerjék az ifjisdg életkdriilményeit, to-
rekvéseit, értékrendszerét. Ez megalapozhatja a relevans ifjisigpolitika kialakitdsit, a
tényleges igényekhez valé alkalmazkodds lehet8ségét, és ezzel elejét lehet venni a radi-
kalis mozgalmak térnyerésének.
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Tanulminyomban el8szér a '68-as didkmozgalom nyomdn megalkotott francia felsd-
oktatdsi torvény létrejottét mutatom be levéltari forrdsokat felhaszndlé 4j publikicick
alapjdn. Ezutdn az egyetemi oktatds terén bekdvetkezett vltozdsokrol és a dontésekben
val6 egyetemi és kozépiskolai didkrészvétel intézményesiilésérdl irok. Meg kell jegyezni,
hogy a részvételi ardnyok 4ltaliban alacsonyak. Réviden szot ejtek a '68-as méjusi ese-
mények szellemét legjobban megtestesitd Vincennes-i Egyetemrdl is. Ugyancsak sz6lok
az elmult fél évszazad kdzépiskolai didkmozgalmairdl, amelyek hatékonyan tudtik be-
folydsolni az oktatdspolitikai folyamatokat. Tanulmanyom utolsé részében azt is bemu-
tatom, hogy 1968 hogyan jirult hozz4 az iskolai fegyelem fennmaraddsiban szerepet
jatsz6 hagyomdnyos megolddsok ellehetetleniiléséhez.

Kulcsszavak: 1968-as felsSoktatasi torvény, didkrészvétel, kdzépiskolai didkmozgalmak

In my study, I present first with the help of new publications based on archival resources
how a law was elaborated in 1968 on higher education created in response to the student
movement. After that, I describe the changes that have taken place in university education
and the institutionalization of the participation of students from universities and second-
ary schools in the functioning of decision-making bodies. It should be noted that in this
respect participation rates are generally quite low. Then I present briefly the University
of Vincennes, which best embodied the spirit of the events of May '68.1 also present the
high school students’ movements that developed during the last half century and which
could have had an effective influence on educational policy. In the last part of my study, I
also show how May 68 contributed to the disappearance of traditional devices contribut-
ing to the maintenance of the discipline in the secondary schools.

Keywords: 1968 higher education act, student participation, high school movements

anulmdnyomban annak bemutatdsdra villalkozom, hogy az elmult fél év-
szdzadban milyen viltozdsok kdvetkeztek be a francia oktatdsi rendszerben,
melyek dsszefiiggésbe hozhaték az dtven évvel ezeldtt didklazad4dsnak indult,
de utdbb orszagos sztrijkhullimba torkollott eseményekkel. Korképem vézlatos lesz,
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lévén hogy terjedelmi korldtok miatt lehetetlen lenne részletesen taglalni az elmult fél
évszdzad igen sok teriileten bekdvetkezett valtozasait.

Az ittekintést indokolt a felsdoktatdssal kezdeni, hiszen egyetemi didkmegmoz-
dul4sok hatdsira bontakozott ki révid id§ alatt az az eseménysor, amely egy ideig meg-
renditeni ldtszott a De Gaulle nevével fémjelzett, akkoriban épp tizéves, az 4llamelndk
szerepének tilstlyaval jellemezhetd, sok didk, értelmiségi 4ltal tekintélyelviinek és
talkézpontositottnak tartott tdrsadalmi-politikai rendszert. (Nem véletlen, hogy Ro-
land Moisan hétrdl hétre XIV. Lajos uralkodasit parafrazilé karikatdrikban jeleni-
tette meg De Gaulle-t és kornyezetét egy szatirikus lapban, majd ezeket a rajzait ,Ud-
vari krénika” cimmel jelentette meg egy kotetben.)

Radikalis tirsadalomaétalakit6 elképzelések
kontra konkrét reformtervek

A didkség soraiban sokan egy teljesen Wj, a t8kés berendezkedés negativumait kiiktatd
és a hierarchikus viszonyokat felszdmolni kivdnd, nigazgatdsos alapon 4ll6 tirsadal-
mi berendezkedés 1étrejottét tartottik kivinatosnak. Az elfoglalt egyetemeken spontan
moédon megszervezddott akcidbizottsdgok hangadéi radikalis tirsadalomatalakité el-
képzeléseik jegyében igyekeztek kiépiteni a didksdg és az iizemeket megszallé munkd-
sok kdzvetlen kapcsolatat. Céljaik elérésén a biirokratikus miikddésiik okdn elmarasz-
talt szakszervezetektdl és a kommunista parttdl teljesen fiiggetleniil munkilkodtak a
gyarkapuknal réplapokat osztogatva, vagy éppen munkdsgytiléseken sz6t kérve.

Ugyanakkor az egyetemeken az atfogd tirsadalomitalakité célok mellett konkrét
kovetelések is megfogalmazddtak, amelyek a hatvanas években igen dinamikus nove-
kedésnek indult felsSoktatdsi rendszer kiilonféle negativumainak birdlatin alapultak.
Egyes felsGoktatdsi intézményekben a didksig kiilénféle bizottsdgokat alakitott (pl.
céljaik népszertsitésére, a munkdasokkal valé kapcsolattartdsra, a vizsgik elmaradd-
sa miatti problémdk megold4sira stb.), de olyan bizottsdgok is létrejottek, amelyek —
akdrcsak az egyetemeken miikddd didkszervezetek — az oktatds hidnyossigait elemez-
ték és alternativ megolddsokat javasoltak (Bilanga 2016; Ganozzi 2009; Guedj 1968).
A Sorbonne jogi kardn a baloldali UNEF didkszervezettel rivalizilé ,didkkorporacis”
tagjai médjus 21-1 kdzleményiikben megallapitottik, hogy ,egy 30 000 f8s egyetemi kar
val6sigos monstrum, és nem embereknek valé kdzeg”, és egyben javasoltk, hogy ,hoz-
zanak létre kisebb, kb. 5000 f8s, specializalt karokat, melyek megfeleld miikddéséhez
autonémidra van sziitkség.” (Bilanga 2016: 38.) Az addig a jogi kar kebelén beliil folyt
kozgazdasigi képzés 6nallova tételét is szorgalmaztik, és ugyancsak fontosnak tartot-
tak, hogy valédi egyiittmiikddés alakuljon ki a tandrok és a didkok kozott. A doktori
képzéssel kapcsolatban pedig azt szorgalmaztak, hogy az ,segitse el8 a csoportos mun-
kat” (Bilanga 2016: 39). A kovetelések kozott szerepelt az egyetemi autonémia gondo-
lata is, miként a ,koz8s igazgatds” (cogestion) jelszava is, vagyis az a gondolat, hogy az
egyetem irdnyitdsiba ne csak a professzorok, hanem a beosztott oktatdk, a technikai
személyzet és a didksdg is beleszélhasson. Arrdl viszont megoszlottak a vélemények,
hogy a vezetd testiiletekben milyen ardnyokban legyenek jelen az egyes kategéridk kép-
viseldi. Péld4ul a jogi kar hallgatéi 50%-o0s képviseletre tartottak volna igényt, mig az
oktatdk til magasnak tartottdk ezt az aranyt. (Bilanga 2016: 41.)
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Egyes egyetemeken részletesebben kidolgozott reformelképzelések is megfogalma-
zbdtak. A parizsi természettudomanyi karon példdul az egyik, oktatékat tdmorits szak-
szervezet vezet$i fogalmaztak meg viszonylag 6sszetett, tudomdanypolitikai kérdésekre
is kitérd javaslatokat, melyek tobbek kozdtt arra is kitértek, hogy miként kaphatndnak
betekintést a hallgaték a kutatémunka mindennapos gyakorlatiba (Bourtraye 1968).
E gondolatokat a Francia Kommunista Pirthoz kozel 4116 Guy Odent terjesztette eld,
aki a SNESUP nevii oktatéi szakszervezeten beliil az orszdgos szinten kisebbségben
1év8 szérnyat vezette a szakszervezetet akkoriban irdnyitd, a széls8baloldalhoz kozel
4llé Alain Geismarral szemben. (Geismar '68 méjusa utin egy ideig maoista partveze-
t8ként ténykedett, majd bortdnbiintetést is elszenvedett iddkdzben betiltott pirtjinak
Ujjiszervezése miatt.) TSbb visszaemlékezés és Jeanette Colombel filozéfusnd korabeli
irdsa is arrdl tantskodik, hogy a pragmatikus reformelképzelésekhez igen kritikusan
viszonyultak a balos szervezetek tagjai, szimpatizdnsai. Ugy vélték, hogy a konkrét ja-
vaslatok el8térbe 4llitdsa megfoszthatja lendiiletétd] a didkmozgalmat, és megnehezit-
heti a radikalis tirsadalomatalakitdsi célok elérését (Colombel 1968).

A hat hét alatt elkészitett felsGoktatisi torvény

A gaulle-ista berendezkedés ‘68 juniusi sikeres restaurdldsit kovetSen alig hat hét alatt,
rekordgyorsasiggal késziilt el és keriilt a parlament elé egy felsdsoktatdsi tdrvény-
tervezet, amelynek megalkotdsiban déntd szerepet jitszott Edgar Faure, a frissen ok-
tatdsi miniszterré kinevezett jobbkdzép politikus, aki a II. vilighdbort idején egy ide-
ig De Gaulle algériai f8hadiszalldsdn viselt komoly tisztséget. A kozelmiltban jelent
meg egy kdtet, amely a Faure-tdrvény létrejdttét elemzi sokoldaldan (Poucet—Valence
2016). Az elemzések egyikébdl, Antoine Prost, neves oktatdstorténész levéltiri doku-
mentumokon alapulé irdsdbdl kideriil, hogy Faure nagy néllésigot élvezett a terve-
zet kidolgozasakor. Az ‘68 juniusiban ismertetett elképzeléseinek lényegét nem kellett
megvéltoztatnia a tdrvény-el8készités folyamdn, bar sok részletkérdés tekintetében
mddosult a szdveg. Arrdl ugyan le kellett mondania, hogy a jogszabily els§ paragra-
fusa az egyetemek kritikai szerepérdl is sz6ljon, az viszont bekeriilt a sz6vegbe, hogy a
felsdoktatdsi intézményeknek ,alkalmazkodniuk kell az ipari és technikai forradalom
iltal igényelt demokratikus fejlédéshez”. Az egyetemekre jelentkez8k kozétti szelekcid
kérdésében viszont nem kellett engednie. De Gaulle tibornok ugyan a hatvanas évek
folyaman — és még az 4ltala egy minisztertanicsi iilésen ,ribilliénak” tituldle maju-
si események utdn is — azt az dlldspontot képviselte, hogy bir egyre szélesebb korbd
meritve kell kiképezni Franciaorszdg 1j elitjét, egyittal erételjes szelekcidt kell érvé-
nyesiteni a kozépfoku oktatds és az egyetemre valé belépés idején. Prost ravildgit, hogy
De Gaulle a hatalmit megingaté események utdn is olyan torvényszoveget latott volna
szivesen, amely utobb lehetdvé tette volna ama gyakorlat megsziintetését, hogy az érett-
ségivel rendelkezg8k felvételi nélkiil keriilnek be az egyetemekre.! E szindék megjelent
a tdrvénytervezethez a tibornok 4ltal fiizétt kéziratos megjegyzések kozott, 4m végiil

Fontos tudni ugyanakkor, hogy addig, amig a francia egyetemekre valé bejutishoz elegendd az érettségi
felmutatdsa, tdbb olyan fels6oktatdsi intézménytipus létezik, amelyek szelektiv médon mitkddnek. Ilyenek
a két év alatt elvégezhetd, IUT, BTS betliszavakkal jellt, miiszaki képzést nyqjtd f8iskoldk és az egy-két
éves el8készitd tanfolyamok elvégzése utin megkozelithetd, szigort felvételiztetést alkalmazé elitképzd
f8iskoldk (Bajomi 2003).
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az 4llamf8nél jobb taktikusnak mutatkozé Faure-nak sikeriilt elérnie, hogy a széveg-
ben ne jelenjen meg a szelekcié intézményesitésére vonatkozd, a tiintetések ujboli fel-
lingolasdnak kockdzatit magdban rejtd tdrekvés (Prost 2016).

A parlzs1 gigaegyetem feldaraboldsa
és 4] szervezeti egységek kialakitdsa

A ’68-ban elfogadott torvény tdbb tekintetben is rimelt a didkkovetelésekre. Egyfeldl
intézményesitette az egyetemek viligiban a részvételt és egyben az autonémiit. Mig
koribban a Sorbonne néhdny 6riasi létszdmu karbdl 4llt, 1968-ban 13 szerényebb mé-
retll pdrizsi egyetemet hoztak létre, melyek élére vélasztott elnok keriilt. Ezen tilmend-
en lehetdvé tették, hogy az egyetemeken beliil kisebb oktatasi-kutatasi egységek jojjenek
létre, méghozza gy, hogy ezek kérvonalainak kialakitdsiban dontd szava legyen az
oktatéknak és kutatoknak. Mindkét 1) irdnyitdsi szinten lehetdséget adtak arra, hogy a
kordbban is belesz6ldsi jogokkal rendelkezd professzorok mellett mas oktatdk, valamint
a technikai személyzet, és persze a didkok is képviseltessék magukat a dontéshozé tes-
tilletekben. A részvételi lehet8ségek korvonalait nem iréasztal mellett hatdroztik meg,
kialakitdsukkor figyelembe vették a sztrdjkok idején az egyetemeken jirt minisztériumi
megbizottak tapasztalatait, akdrcsak az érdekvédelmi szervezeteknek az oktatdsi kabi-
net tagjaival folytatott formilis vagy éppen informdlis megbeszélésein elhangzottakat.
A dontésekbe valé beleszolds 1) lehetdségeinek megteremtését megkdnnyitette, hogy
a juniusi valasztdsokon poziciéjit dtmenetileg sikeresen megerdsitd dllamfd lehetdsé-
get ldtott arra, hogy a felsSoktatds terén intézményesiiljén a ,részvétel” dltala fontosnak
tartott elve.

Erdemes megemliteni, hogy a jogszabélytervezet vitdjaban elsésorban a jobboldal
részérdl, és ezen beliil is elsdsorban a gaulle-istak részérdl fogalmazdédtak meg kriti-
kus vélemények, mikézben a baloldali képvisel6k 6sszességében kedvez8en fogadtik a
szdveget. A konzervativ honatydk azt hangoztattik, hogy az 4j jogszabaly a lazad6k-
nak kedvez és az egyetemek dtpolitizdldsival fenyeget. A kormdnyzati erdk egy része
4ltal hangoztatott ellenvélemények, illetve médositd inditvanyaik ellenére végiil ellen-
szavazatok nélkiil, kisszdmu tartézkodds mellett fogadtik el a torvényt (Audigier 2016).

Interdiszciplinaritast hirdetd erdei egyetem Vincennes-ben

Az 4j oktatasi és kutatdsi egységek megalakitdsa hosszabb iddt vett igénybe. Bir sok
szakért8 és maga Faure is az interdiszciplindris alapon létrejott szervezetek megala-
kulasdnak sziitkségességérdl széltak, e torekvés néhany kivételtdl eltekintve nem valé-
sult meg. Néhdny egyetemen viszont tényleg lehet8vé vilt, hogy a hallgaték mas egyete-
mek kurzusait is felvegyék. Es nem véletlen, hogy az 1968 utin kisérleti jelleggel meg-
alapitott intézményben, a Vincennes-i Egyetemen érvényesiilt leginkabb az az elv, hogy
a hallgatdk t5bb, egymastdl tavolinak gondolt tudomdanyag (pl. urbanisztika, antropo-
16gia, szocioldgia stb.) megkdzelitéseibe kapjanak betekintést (Ferri 2007). A kisérleti
egyetemet Pirizson kiviil, a gyakran didktiintetések terepéiil szolgdlé Latin negyedtdl
tavol, egy erddben épitették fel igen rovid id8 alatt. A megnyitdsa utdni években a tar-
sadalomtudomdnyok vilaghiri kivdlésigai (Michel Foucault, Gilles Deleuze, Jacques
Lacan, Jacques Derrida, Jean-Francois Lyotard, Robert Castel) tanitottak itt hosszabb-
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rovidebb ideig. Az egyetem mitkodése azért is figyelemre mélt6 volt, mert gyakran tar-
tottak kozéleti vitikat az egyetemen, melyeken esetenként neves oktatdk is részt vettek.
Ujdonségot jelentett az is, hogy a Vincennes-ben lehetdség nyilt arra, hogy érettségi-
vel nem rendelkez8k is bekapcsolddjanak az oktatdsba. Utébb viszont gondot okozott,
hogy az oktat6k szdma nem tartott lépést a hallgatéilétszdmoknak a hetvenes években
is folytatédott gyors ndvekedésével. (Ez egyébként szdmos mds franciaorszdgi egye-
temre, mindenekelStt a humédn képzést nyujtdkra is igaz volt.) Az oktatds feltételeinek
és az épiiletillomany 4llapotinak leromldsit kovet8en 1980-ban Giscard d’Estaing el-
ndk idején drogproblémdkra hivatkozva dtkéltoztették az egyetemet a Pirizs melletti,
jorészt bevindorlok 4ltal lakott Saint-Denis-be.

Vincennes szelleme egyébként nem veszett ki teljesen. 68 majusinak Stvenéves
évforduléjan a balos intézményként szdmon tartott egyetem folddel egyenlévé tett tel-
kén jelképesen leraktik az alapkdvét egy 1j, ,Vincennes2” nevii egyetemnek, amelynek,
ha valéban létrejon, a kezdeményezdk (gimnazistik, egyetemistak, oktatdk és kutatdk,
politikusok, szakszervezeti aktivistik) kidltvinya szerint djfent tdrsadalomkritikai
szerepet kellene betoltenie. ,Ma azt tapasztalhatjuk, hogy 4ltaldnos tdimadds indult
az ellen, hogy igazat lehessen mondani a vilagrdl és a tirsadalomrdl. A kutatdsi timo-
gatdsok pantlikdzdsdval és a témak djradefinidlasdval a kutatas egyre inkdbb aldrende-
18dik a megtériilési céloknak. A kiilonféle tudomdnydgaknak a gyakorlatias céloknak
val6 aldvetése a munkaerdpiacnak valé megfeleltetést szolgilja, illetve azt a célt, hogy
meggyengitsék a kritikai tudds poziciéit.” (La premiére 2018.)

Csekély részvétel mellett megvilasztott a didkképvisel6k

Ami a '68-ban létrehozott részvételi kereteket illeti, a kutatisok szerint a didkoknak
a kiilonféle egyetemi vélasztisokon vald részvétele 5sszességében csekély mértékd, lett
légyen sz6 a regiondlis didkjoléti tandcs didkkiildottjeinek, vagy az oktatasi-kutatdsi
egységek élén 4ll6 tandcsba, illetve az egyetemi tandcsba bekeriilsk megvélasztdsardl.
#A [...] 2004-es felmérés a kovetkezd adatokat tartalmazta: a Regiondlis Didkj6léti
Kézpontokkal kapcsolatos vilasztdsok sordn 5,53%-os volt a részvétel, vagyis 115000
didk szavazott a korabeli 2 milliés didklétszdmhoz képest. [...] Ma sem jobbak a
szamok. A didkjéléti kézpontokkal és az egyetemek kézponti tanicsaival kapesolatos
valasztisokon csak 8,4%-nyi szavazé, vagyis 200 000 didk vett részt a 2,43 millié egye-
temi hallgatéhoz képest, és ez csckkenést jelent a 2012-es vilasztasokhoz viszonyitva,
amelyeken a hallgaték 9,1%-a vett részt.” (Bouillé 2016.)

Egyes helyeken ugyanakkor magasabb részvételi ardnyokat is mérnek. ,[...] a kis
létszama, professziondlis oktatdst nyujtd, illetve erds identitdst képzési dgak didkjai
vesznek részt a leginkabb a vilasztisokon (esetenként 80%-os a részvételi ardny), ha
erre kellsképpen 6sztdnzik Sket, és Sket kovetik a jogdszképzésben részesiilsk. [....]"”
(Kunian 2004: 4.) Az idézett jelentés fenti mondatai gy is lefordithaték, hogy a jogi
karokon kiviil az ,emberléptékdi”, kisebb hallgatéi létszamokkal jellemezhetd intéz-
ményekben, vagyis azokon a képzdhelyeken a legnagyobb a részvétel, ahol a nagyels-
adédsokkal szemben el8térben 4ll az oktatdk és hallgaték kozédtti szorosabb kapcesolat
kialakitdsit lehetévé tevd kiscsoportos oktatds.
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Didkmozgalmat kivalté reformtervek sora

Tévedés lenne ugyanakkor, ha az egyetemi vilasztisokon mért alacsony részvételi
ardnyok alapjin kijelentenénk, hogy a francia didkok javarészt apolitikussa valtak, és
nemigen foglalkoznak a koziigyekkel vagy éppen sajit egyetemiik, képzésiik jovdjé-
vel. Valdjdban a ‘68 majusa 6ta eltelt 50 évben megannyi, gyakran orszdgos méretiivé
duzzadt tiltakozémozgalom bontakozott ki, tobbnyire az egyetemi képzés 4talakitd-
sét célz6 allami tervek apropdjabdl. Ha most nincs is méd ezek felsoroldsira, feltétlen
emlitést érdemel az az 1986-ban, Chirac miniszterelndksége idején kibontakozott, or-
szagos méretli didkmozgalom, amelyet a kutatdsért és a felsSoktatdsért felelds minisz-
ter, Devaquet nevét visel8 terv meghirdetése véltott ki. A reformterv egyfeldl azért ger-
jesztett nagy ellendlldst, mert ndvelni kivinta az egyetemek mozgdsterét a beiratkoz4-
si dfjak meghatdrozdsa tekintetében. Masfeld] azért, mert bir tovibbra is be lehetett
volna keriilni érettségivel az egyetemekre, a képzdhelyek jogosultakkd valtak volna arra,
hogy az egyes szakokra val6 bekeriilés tekintetében speciilis feltételeket dllapitsanak
meg. A tervet végiil visszavontik, miutdn kdzépiskolasok és egyetemistik hatalmas to-
megei vonultak az utcdra, legutoljdra azt kdvetden, hogy egy tiintetés utin a renddrok
erdszakos fellépése kovetkeztében meghalt egy olyan didk, aki nem is vett részt a meg-
mozduldsokban. Egyébként a '68-as események 50. évforduldja idején, 2018 tavaszdn is
kibontakozott egy kisebb didkmozgalom. Ezzel kivintik megakadélyozni a szervez8k
egy Uj, az egyetemekre vald felvételt a didkok lakohelye szerint szabilyozé rendszer be-
vezetését, amit a tiltakozok a szelekcié bevezetésének irdnydba mutaté intézkedésként
értékeltek.

Miként '68-ban, napjainkban is a didkmozgalmak megkeriilhetetlen kezdd esemé-
nyeit alkotjik a hatvannyolcas események idején tartottakhoz hasonlé egyetemi kdz-
gytilések. Ezek szervezésében kulcsszerepet tdltenek be a didkszervezetek, mindenek-
elétt az UNEF névre hallgaté baloldali didkszervezet. A kézgytilések megtartdsit mds
orszdgok egyetemistdi 4ltal is alkalmazott, 2012 6ta Magyarorszdgon is elterjedt egyez-
ményes jelek konnyitik meg. Egy friss politoldgiai elemzés jol érzékelteti, hogy a sz6ban
forgd rendezvények meghirdetésekor a kezdeményez8k szeme elStt nem feltétleniil a
részvételi demokracia eszméje lebeg, hanem sokszor pusztan utilitarista célokat kévet-
nek, pl. a lehetd legnagyobb mérvii didkmozgdsitasra torekszenek (Le Mazier 2014).

A képzés kereteinek dtalakuldsa

A mijusi események kirobbandsdban fontos szerepet jitszott egy 1966-0s reform, amely
nemcsak az egyetemi képzés tdbblépcsdssé valtoztatdsardl rendelkezett, hanem azt is
szigortian eldirta a didkok szdmdra, hogy milyen sorrendben, milyen foglalkozdsokon
kell részt venniiik. ‘68 6ta viszont a hallgaték viszonylag nagy — bir képzési 4ganként
valtozé mértékll — mozgdsszabadsigot élveznek, 1évén hogy az amerikai kreditrendszer
mintdjira 68 8szétdl lehetdvé tették szdmukra, hogy meghatirozott szdmu tanegység
sikeres teljesitése esetén kapjik meg az egyes fokozatokhoz kapcsolédé diplomajukat.
A tanulds keretei és az értékelés mddjai is jelentSsen dtalakultak szdmos — de nem
minden — képzési teriileten. Eldtérbe keriilt a szemindriumi forma és a didkeeljesit-
mények folyamatos értékelése. E véltozdsok nyomdn a tanir-didk viszony is viltozni
kezdett: a szemindriumi keretek kozdtt kozvetlenebbé valt sok egyetemen a hallgatdk
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és az oktatdk kapcsolata. Ugyanakkor egyes képzések, f6ként a humdn szakok esetében
az alapképzés id8szakiban még napjainkban is igen nagyok a létszdmok, amelyekkel
koréntsem 4ll ardnyban az oktaték szdma. Mindez a nagyeldadasok tulstlydban és a ma-
gas szemindriumi létszdmokban fejez8dik ki. Ez azzal jér, hogy elveszettnek érzi magat,
és gyakran abba is hagyja tanulmanyait szdmos hallgaté, aki kis létszdmu kézépiskolai
osztilybél nagy létszdmu egyetemi évfolyamokra keriil be. A lemorzsoldédast csdkken-
tendd tjabban tobbféle megoldast alkalmaznak, példdul egyes teriileteken bevezették a
tutorrendszert (Bajomi 2003).

1968 nem minden teriileten hozott 4tiit8 erejii viltozdsokat a felsdoktatdsi intéz-
ményekben folyé pedagdgiai munka min8sége tekintetében. Egy 2008-as tanulmdiny-
ban az aldbbi megéllapitisok olvashatdk: ,A didkok elsésorban az oktatds médjit, illet-
ve a pedagdgiai dimenzidt illették birdlattal, példdul azt kifogdsoltik, hogy az oktatdk
— akik gyakran nem is rendelkeznek viligos pedagdgiai elképzelésekkel — nem fogal-
mazzik meg kovetelményeiket explicit formdban. Rdaddsul tdvolsdgtartak, és kevéssé
dllnak a didkok rendelkezésére, mikdzben nem megfelel§ az egyetemek felszereltsége,
ellitottsdga sem. [...] Ugyanakkor nem szabad valamennyi felsdoktatdsi intézményre
kiterjeszteni az oktatdk és a didkok kapcsolatit mindsit8, gyakran negativ megallapits-
sokat. Nagyon jelentds kiilonbségekkel talalkozhatunk az egyetemek és a felsGoktatds
szelekciot alkalmazé teriiletei kozdtt. Tobb kutatds is el8térbe 4llitja ezt a kettdsséget:
a negativ vélemények sokkal inkdbb vonatkoznak az egyetemekre. Azok a dokumen-
tumok, amelyek az IUT és STS bettiszavakkal jelolt kétéves miiszaki képzésekre, az
elitképz8k el8késztd tanfolyamaira és magukra az elitképzdk f8iskoldkra vonatkoznak,
t3bb olyan tényezdt is emlitenek, amelyek el8segitik a j6 pedagdgiai kapcsolatok kiala-
kulasat, s kdvetkezésképp a hallgatdk sikerességét: igy azt, hogy korldtok kdzott tartjak
a létszdmokat, hogy folyamatos és hatdrozott, céltudatos pedagdgiai irdnyitéi tevékeny-
séget folytatnak, illetve kdzelebbi kapcsolat alakul ki az oktatékkal.” (Coulon—Paivandi
2004: 78.)

A felsdoktatds pedagdgiai dimenzi6i kapcsin egy mdsik elemzés ezeket a problé-
mékat emeli ki: a fels6oktatdsban taniték eldmenetele szempontjabdl csak a tudoma-
nyos tevékenység esik latba; az oktaték nem kapnak semmiféle pedagdgiai felkészitést;
szdmos mds orsz4gtdl eltér8en Franciaorszdgban nem folynak a felsSoktatds pedagé-
giai dimenzidit elemezd kutatdsok; nincs olyan program, amely az oktaték pedagégiai
felkésziileségének javitdsat ttizné célul (Bertrand 2014).

A kozépiskolak vildganak dtalakuldsa

A felsBoktatds terén tdrtént viltozdsok utin érdemes szélni a kdzépiskolakat érintd
italakuldsokrdl is. ,A kor szelleme” (Lesprit du temps) cimi, Franciaorszdgban egykor
nagy visszhangot kivéltott ifjisdgszocioldgiai elemzés alapjin egy szerzd igy jellemez-
te a hatvanas éveket: ,Miként ezt Edgar Morin kiemelte 1962-es miivében, a hatvanas
évek egyiitt jarnak a korszelem megviltozdsival. A fiatalok szdmara mir nem a csaldd
és az iskola szolgiltatjik a kdvetendd mintdkat, hanem a sajté és a mozi. Megviltozott
a vilag, de tovabb élt a gimndzium napéleoni modellje. Sok intézményben még kételezd
a kdpenyviselés, és nem toleraljik a dohdnyzast vagy a politikai nézetek kinyilvinitdsat.
E tiltdsok hatdsira alakul ki sok kézépiskoldsban az az érzés, hogy »kaszarnyaszert
liceumokba« jirnak.” (Leschi 1988: 260.)
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Ebben a kdzegben jottek 1étre még 1967-ben a gimndziumi akciébizottsigok. A ko-
zépiskoldsok szervezkedését nagyban befolyisoltik az egyetemi didkszervezetek belsd
kiizdelmei.? Mig 1965-ben a kommunista orienticiéji UEC egyetemi didkszervezet-
bdl az olasz kommunistdkkal szimpatizalékat zartak ki, utébb a kizirtak egy részébdl
szervez3ddtt meg az a frakci6, amely a Kinai Kommunista Pirtot kovetve a Francia
Kommunista Pirtot (FKP) marasztalta el a revizionizmus vadjaval. Ekkortajt a kozép-
iskoldsokat toméritd ,Ifjitkommunistik” nevii szervezeten beliil is kialakult egy ellen-
zéki szdrny, melynek tagjai a rendszer elleni ldzad4dsban és az antiimperialista fellépés-
ben nem eléggé radikélisnak tartott FKP politikajét birdltak. Az elégedetlenek fellépése
nyomdin megannyi prizsi oktatdsi intézményben ,liceumi Vietnam-bizottsidgok” szer-
vez8dtek, amelyek életre hivoit 1966-ban kizdrtik az Ifjatkommunistik soraibdl. Mig
kezdetben a vietnami hdbort ellen 1éptek fel a didkok, utébb sajit problémaiikat is
sz6vé tették. 1967-ben a Vietnam-bizottsdgok bazisdn liceumi akciébizottsigok jottek
létre, és féltucatnyi ilyen périzsi szervez8désnek médr 1967 decemberében sikeriilt be-
vonnia egy sztrdjkba a végz8s gimnazistakat. Egy roplap a hosszd hajat visel§ fink
elleni szankcidkat sérelmezve hirdette meg a ,Nemet mondunk a kaszdrnyaszer( gim-
ndziumokra!” jelsz6t. Miutdn 1968 elején biintetésbdl egy idSre kizdrtak az iskolabdl
egy parizsi gimnazistit, még intenzivebbé vilt az akcidbizottsdgok egyiittmiikddése,
amirdl egy ,Kapcsolatok” cimii sokszorositott hirlevél kiaddsa is tanuskodik. ‘68 mé-
jusdban f8ként Pirizsban, de szdmos vidéki vdrosban is 8sszesen majd 400 gimnézi-
umot szdlltak meg az akciébizottsigokba szervez8d8 didkok. Az elsd jelentds, majus
3-i périzsi didktiintetés utdn &sszeiil a liceumi akcibizottsdgok orszdgos kozgyiilése,
amely 4ltalinos mozgdsitast hirdet. A megszallt iskolikban nemcsak gytiléseket tarta-
nak, hanem megkezdik problémadik és koveteléseik Gsszegytijtését is. E munka alapjan
szeptemberre mar meg is jelenik a Seuil kiadénal ,A didkok tovibbra sem fogjik be
a szdjukat” (Les lycéens gardent la parole) cimii kdzel 200 oldalas kényv.

A laza szervezeti keretek kdzott Gjra és Gjra megszervezddd, tobbnyire rovid életii
gimnazista mozgalmak ‘68 6ta rendszeresen fontos szerepldi a franciaorszdgi tirsadalmi
kiizdelmeknek. 1969 és 2017 kézdtt tucatnyinal is tbb esetben bontakozott ki szé-
les korti gimndziumi mozgalom kiildnféle oktatisi reformtervekkel kapcsolatban. Az
»akcidbizottsdg” elnevezést is tobbnyire feltimasztottik, de volt ugy, hogy a ,liceumi
koordindcié” névvel illették orszigos egyiittmiikddésiiket. Kiilonbozdségiik ellenére
mindkét elnevezésben tovabb él az a hatvannyolcas reflex, miszerint évakodni kell attd],
hogy erdsen hierarchizilt mozgalmak vegyék 4t a tiltakozé mozgalmak irdnyitdsét.

1968 a kdzépfoku oktatds terén is nagy véltozdsokat hozott. Mint Prost irta egy
régebbi tanulmanydban: ,1968 elsédleges hatdsa abban nyilvinult meg, hogy nevetsé-
gessé és egyben fenntarthatatlanna valtak kiilonbdz8 kisebb jelent8ségti, de erds szim-
bolikus toltetii tiltdsok. Nyiletd vilt a dohdnyzds, a lanyok kifesthették magukat vagy
nadrigot Slthettek magukra anélkiil, hogy ez szankcikat valthatott volna ki; egyes
tanirok ugy jelezték az 4j moédihoz valé csatlakozdsukat, hogy levetették nyakkendd-
jiiket vagy tegezni kezdték didkjaikat. Ahol egydltalin még léteztek ezek, eltlintek a
tekintély kiilsé megnyilvinul4sai: a didkok nem vartik meg a tandr jelzését, hogy leiil-

> Eztdbbek kézdtt taldn azzal is magyardzhatd, hogy a francia elitgimndziumok egy részében az érettségit

még le nem tettek mellett egy id8sebb generacidhoz tartozdk, az elitképzdk egy-két éves egésznapos el8ké-
szitdire jard fiatalok is jelen vannak.
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hessenek a tanéra kezdetekor [...]. A hangulat ilyetén megvaltozasinal kevésbé voltak
szembeotldek a fegyelem és az iskolik miikddésmédja tekintetében tortént véltozdsok.
Anélkiil, hogy barki beszélt vagy dontdtt volna err8l, megsziint a biintetések és szank-
cidk rendszere. Egyszeriien nem volt tobbé lehetdség arra, hogy bezirassal vagy biin-
tetSfeladatok kiszabdsdval sujtsdk a tanuldkat, egyediili szankcidként csak a legsilyo-
sabb, a didk id8leges vagy végleges kizdrdsa maradt fenn, s ezt a biintetést sem lehet
t3bbé apré vétségek miatt kiszabni.” (Prost 1992: 146.)

Konkrét rendeletekben is leképez8dstt a liceumokban ‘68 hatésa. Igy példaul ké-
sdbbre toltik a latin oktatisinak kezd8évét, és amerikai mintira ugy alakitottdk 4t
az értékelés rendszerét, hogy a kordbbi szdmjegyeken alapuld értékelés helyett bettik
hasznélatét irtdk eld, igy probdlva meg lehetetlenné tenni a tanulmdinyi 4tlagok ki-
szdmitdst. Mint Prost megillapitotta, ,a mijusi események elsd latdsra a reformerek-
nek kedveztek, és elésegitették elképzeléseik megval6suldsit. De ezek olyan felforgatd
szinezetre tettek szert, amilyennel kordbban nem rendelkeztek. Ily médon a pedagdgiai
status quo hivei timogatdst kaptak a tirsadalmi és politikai rend védelmez8itdl, és ez-
iltal fennen véllalhaté érvekhez jutottak. Ettdl fogva a pedagdgiai reformok ellenzése
mar nem a viltozasok ellenzéseként tlinik fel, hanem a ribillid, a forradalom elutasita-
saként.” (Prost 1992: 150-151.)

1968 utin nemcsak a felsSoktatdsban, hanem a kdzépiskolak esetében is megje-
lentek a didkrészvétel intézményesitésére irdnyuld tdrekvések. El8szor az osztily-
képvisel6k megvilasztisira adtak lehet8séget. E delegiltak elsésorban — akdrcsak a
sziilék vélasztott képviselSi — a szaktandrok és az osztilyf8nék, valamint a hidny-
zésok adminisztrédldsdban fontos szerepet jitsz6 iskolai pedagdgiai tandcsadé rész-
vételével zajlé osztilytandcsiiléseken vehetnek részt? Tobb mint hiisz évvel késsbb,
egy 1989-ben elfogadott oktatdsi torvény intézményesitette a didkképvisel8k iskolai
szintll részvételér a didkkiildottek tandcsidnak létrehozisival. Majd az 1990 telén
kibontakozott didktiintetések nyomdn a kozépiskoldsok egyesiilési, gyiilekezési és
véleménynyilvinitdsi, illetve publikiciés jogit deklaraljik. Ezt kdvet8en tobb 1épés-
ben megujitjik a didkrészvétel intézményes kereteit. EISbb a didkélet tankeriileti,
majd orszdgos tanicsait hozzdk létre, ezutdn pedig egy két évig tartd kisérleti pe-
riédus utdn az iskoldkban alakultak meg a didkélet 20 f8s bizottsdgai, amelyekben
egyfeldl 10 valasztott didkképvisels, mésfeldl a tandrok, az iskolavezetés, egészség-
iigyi vagy szocidlis feladatot ellaté alkalmazottak, technikai munkatirsak és a sziil8k
képviseltetik magukat. 2004-ben és a kdzelmultban is késziilt felmérés a kozépisko-
ldsok politikai tevékenységérdl, és ezen beliil is az intézményes részvételi lehet8ségek-
r8l. A 2004-es kutatdsbdl kideriilt, hogy a megkérdezett kozépiskoldsok t6bb mint
a felétdl igen tavol 4llt a szdban forgé testiilet. Az idevigd kérdésre a megkérdezet-
tek 15%-a nem vélaszolt, 8,1%-uk szerint iskoldjukban nem is miikddik ilyen tandcs,
32,1%-uk ugyan tudott a testiilet 1étérdl, de nem tudta, hogy mi a szerepe, 7,6% pedig
azt valaszolta, hogy nem tagja a testiiletnek, és nem is gondolja, hogy hasznos lehetne
egy ilyen tandcs (Guillaume—Verdon 2007: 41). A legtijabb, még csak részlegesen publi-
kale kutatasbdl az deriil ki, hogy a megkérdezettek kozel fele azt gondolja, hogy a didk-

> A franciaorszdgi osztilytanicsoknak a didkok iskolai életutjit és tovdbbtanuldsit magyar néz8pontbdl

meglehetdsen nagy mértékben meghatirozé, vagy legalédbbis erdsen befolydsold szerepérdl ldsd Dequiré
2008.
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képvisels véleményét nem veszik figyelembe az osztdlytanics iilésein (Engagements
2018: 30). Minthogy a legfrissebb kutatds eredményeinek még csak egy részét publi-
kaledk, érdemes két olyan véleményt idézni, amelyek arrél adnak némi képet, hogy a
liceumi élet bizottsigaiban a mdsik oldalon helyet foglalék miként vélekednek ezekrdl
a testiiletekrdl. (EI8bb egy montpellier-i tanar szavait idézziik, majd egy olyan személy
megnyilatkozasit, aki a legutdbbi iddkig az intézményvezetSket képvisel§ egyik szak-
szervezet élén allt.) Alexis Séverin, montpellier-i tandr szerint ,a liceumi élet tandcsai
olyan jelentds kulturilis valtozast képviselnek, amely még nem érezteti a hatdsit min-
den érintett mentalitdsiban, nem utolsésorban azért, mert a tanirképzésben nem is
foglalkoznak ezzel a kérdéssel. A Liceumi Elet Bizottsdga, ha ténylegesen miiksdik,
hozz4 tud jérulni az intézmény mindennapjainak 4talakuldsihoz. Esetenként vilto-
zédsokat tud elérni olyan teriileteken, melyeket a felndttek nem tartanak fontosnak, de
amelyek a didkok szdmdra alapvetdek, igy példaul azt illet8en, hogy mikor nyitjik ki az
iskola kapujét. Eléfordul, hogy sikeriil meggy8zniiik a felndtteket. Példdul a pedagdgiai
segitségnyjtds mikéntjét illetden valtozdsokat tudtak elérni.” Philippe Tournier szkep-
tikusabb: ,Sokan valamiféle teriileten kiviil dologként képzelik el a didkélet tanicsait.
De valéjaban az oktatasi intézmények olyan mikrotdrsadalmak, amelyekben kiilsnféle
erdk vannak jelen. Nem az igazgatdk azok, akik a legtobb fenntartdssal élnek a didk-
élet tandcsainak miikodtetésével kapcsolatban. A tandrok jitsszdk a fék szerepét. Az
intézményvezetdnek kell egyensiilyt teremtenie a hosszt ideig az intézményben dolgozé
felndttek és a legfeljebb két évig ottmaradé vilasztott didkképviseldk kozétt.” (Jarraud
2013))

Osszegzés gyandnt

Mint ez tanulmdnyombdl kitlinhetett, a felsSoktatdsi rendszer szervezeti kereteit és
részben mitkodésmodjat illetden is maradandé és igen jelentds atalakuldsok tdrtén-
tek '68 hatdsdra. Emellett a kdzépiskolak belss vildga is megviltozott: ellehetetleniilt
az intézmények és a tandrok tekintélyének fenntartdsit szolgdlé kiilsédleges eszkozok
alkalmazdsa. A felsGoktatds és a kozépfoki oktatds terén egyarint intézményesiilt a
didkrészvétel, 4m az elmult fél évszdzad sordn mindvégig erds tavolsigtarts volt ér-
zékelhetd a didksig részérdl a részvétel 4 kereteivel szemben. Ezt azonban hiba lenne
egyfajta apolitikus beallitddas altalinossa valdsdnak tulajdonitani. Erre mér csak az is
récafol, hogy a didkok kérében az elmult fél évszdzadban igen sok jelentds tiltakozd
mozgalom bontakozott ki. Ezek sok tekintetben a '68-as hagyomdnyt viszik tovabb,
esetenként megujitott formédban. Fontos valtozast jelent az is, hogy ‘68 6ta mir nem-
csak a fels8oktatdsban részt vevd didkok, hanem a kozépiskolds korosztily tagjai is
képesek arra, hogy 6ndll6 politikai tényezdként lépjenek fel, igy lehetetlenitve el egyes
kedvezdtlennek tartott kormanyzati reformtervek bevezetését.

1968 felhivta a figyelmet a franciaorszagi felsSoktatdst jellemz8 képzési keretek ar-
chaikus vondsaira, akdrcsak arra, hogy milyen anomilidkat sziil a képzési létszdmok
olyatén emelkedése, amely nem jir egyiitt az oktatds infrastrukturilis és személyi fel-
tételeinek javitdsdval. Bir 1968 utdn torténtek jelentds erdfeszitések 4j egyetemi épii-
letek felépitésére és az oktaték szdmanak novelésére, j6 néhiny karon, elsésorban a
humin teriileteken az alapképzés szintjén nem sikeriilt alapvetd javulast elérni a képzés
feltételeit illetéen. Ugyanakkor az wjra és djra megszervez8d8 didkmozgalmak rendre
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meghidsitottak azokat a kormdnyzati tdrekvéseket, amelyek meg kivintik kérddjelezni
a francia felsdoktatds ama hagyominyos jellemzdjét, hogy az érettségivel rendelkez8k
felvételi vizsga letétele nélkiil elkezdhetik egyetemi tanulmanyaikat. Ily médon a francia
felsdoktatdst mindmdig a belépéskor szelekciét nem alkalmazé egyetemi képzés, és a
szelekciét alkalmazé intézménytipusok (a grandes écoles-ok névvel illetett elitképzdk,
illetve az IUT, illetve BTS bettiszavakkal jelslt, révid képzési id8vel jellemezhet8 mii-
szaki képzések) egymas mellett létezése jellemzi.

1968 megnehezitette a kézépfoku képzésekre kordbban jellemz§ iskolai rend kiil-
sédleges eszkdzokkel torténd fenntartdsit. Ugyanakkor évtizedek 6ta igen nagy ki-
hivast jelent a tandrok szdmdra, hogy miként tudnak kialakitani az iskoldkban olyan
viszonyokat, amelyek kozepette kedvvel, j6 hangulatban tanulnak a fiatalok. Az erre
irdnyulé erdfeszitések sikerét eleve megneheziti az, hogy egyre tobb olyan fiatal foly-
tat tanulmanyokat kézépfokon, akik otthonrdl, illetve lakékornyezetiikbdl hozott
beallitédasai tdvol dllnak az iskolikban el8térbe allitott értékekesl. Tovabbi akaddlyt
jelent az, hogy a kézépfokon taniték képzésében hagyomdnyosan a szaktirgyi tudds
magas szintfl elsajititisa allt a kdzéppontban, ugyanakkor a pedagdgus mesterség
gyakorldsidhoz sziitkséges készségek kialakitasit, illetve az idevdgé ismeretek dtaddsit
sokdig teljesen elhanyagoltik. Jelentds valtozdst hozott ezen a téren az IUFM beti-
széval jeldlt egyetemi tandrképzd intézetek feldllitdsa, 4m ez az intézmény nem bizo-
nyult hosszt életiinek, Nicolas Sarkdzy elndksége idején jelentds tiltakozdsok kdzpete
megsziintették ezeket, és a kdzépfokon tanitéknak a tandri pilydra vald felkészitése
azdta sem jutott nyugvépontra (Esterle 2017).
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ELTE Pedagégiai és Pszicholégiai Kar, Neveléstudomdnyi Intézet

A szerzd miivel8déstorténeti kontextusba dgyazva vizsgilja, hogy az 1968-as esztend§
»nagy eseményei” (gazdasdgi reform Magyarorszdgon, didklizad4s Franciaorszdgban,
a ,pragai tavasz” és leverése) miképp titkrozd8dtek a hazai pedagégiai gondolkod4sban és
gyakorlatban. Igazolhaté-e, hogy a ,reformista” és ,ellenreformista” konfliktus mellett
megjelent a ,dogmatikus baloldal” és az ,djbaloldal” parviadala is?

Kulcsszavak: gazdasigi reform, didklazad4sok, prégai tavasz, nevelésiigy

The author examines — imbedded into cultural history — how the “big events” of 1968
in Europe (that is, the Hungarian economic reform and its curbing, the student rev-
olution in France and its pacification, the “Prague Spring” and its defeat) manifested
themselves in the Hungarian pedagogic mentality and practice. Is it possible to prove
that the duel of the “dogmatic left” and that of the “new left” appeared parallel to the
conflict between the “reformists” and the “counter-reformists”?

Keywords: economic reform, student revolts, Prague Spring, pedagogy

tanulmdny elsd véltozatiban a Sipolé macskaké cim@i film szimbolikus tdrgyra

utaltam. ,A macskakd sipjainak hangol4sa...” — adtam a beszédes cimet. Aztin

mégis komolyabbra forditottam a szét. De az elvetett jelképes cim magyariza-
ta mégis hozzdsegiti az olvasét szdndékaim megértéséhez. A didkldzaddsok lecsengése
utdn egy magyarorszdgi épitdtdborban jitsz6dé tdrténet egyszerre sz6lt a ,forradalmi
heviilet” ttkereséseirdl és e heviilet lankadasardl, bizarr anakronizmussa valasardl. Ta-
nulmanyom alapjiban véve errdl szdl. Igazolni kivinom, hogy a 68-as hazai reformo-
kat végiil is — persze, nemzetkézi kontextusban — visszaszorité ,baloldal” erdtlennek
bizonyulé ellenzékében nem csupdn a ,pragmatikus reformistdk” jitszottak szerepet,
de — kiiléndsen a nevelésiigyben — erdteljesen megjelenni litszott mindkettd alternati-
vdja: a pedagdgia kdrnyezetében erdssé és hangossa valé ,Gjbaloldal” is. Am mire érett
forméjukban helyet foglaltak volna a szakmai kozéletben, addigra kérdésfeltevéseiket és
valaszaikat szomort mosolyt fakasztéan betemették a felgyorsult valtozasok.

Levelez8 szerzd: Trencsényi Laszlé, ELTE PPK NI, 1075 Budapest, Kazinczy u. 23-27.
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Az utdkor itélete az 1990-es polgari demokratikus dtalakulds horizontjérdl vitan fliil
4ll a megel8z8 korszakrol.! Annak jéformdn egészérdl, a II. vilighdbor befejezése utdni
erd- és hatalmi viszonyokrdl — ideértve e tanulmanyban fékuszba allitott korszakunkat,
a ,kad4ri konszoliddciénak” a hatvanas évekre, ennek médsodik felére esd peridédusit is
— kétségbevonhatatlan megannyi, a diktaturira jellemzd jegye.* Felszabaditdsbdl lett
nagyhatalmi katonai megszillds, egyparti (olykor egyszemélyi) hatalom, kikényszeritett
legitimaci6, meghatdrozott tirsadalmi csoportokkal szemben gyakorolt diszkrimincid,
kollektiv biintetés, a jogdllam formdlis — dekorativ — miikodése, olykor e formilis kere-
tek semmibevétele stb. A ,kadiri konszolid4cié” jellemzésére Huszir Tibor elemzését
irinymutaténak tartjuk (Huszdr—Szabsé 1999).

Kétségbevonhatatlan mindez akkor is, ha ennek a diktatirdnak sajétossdga volt,
hogy ideoldgiai talapzatdn (igaz, kiilonbz8 logikai facsarasokkal) mégiscsak a ,szabad-
sdg birodalmdnak” a marxizmus klasszikusai 4ltal megfogalmazott principiuma 4llt.
A hatalomnak valamiképp rendre ,igazolé jelentést” kellett adnia arrdl, hogy e talap-
zatot folyamatosan vallalja. Ez a helyzet — gondolom t5bbekkel — minden gyakorlati
hasonlésdg dacdra mindségileg mast jelent, mint a kiildnb6z8 fasizmusok praxisa.

A ciklikusan visszatérd ,kiigazitdsi” kisérletek jelentds része ennek az utépidnak
szdmonkérése jegyében zajlott. Egy mésik kritikai, reformparadigma technokrata, prag-
matista gydker( volt: a tirsadalom ésszeri miitkodése allt kozéppontjdban.

Igazolni azt kivinom, hogy — a fenti tagolast leképezve, kdvetve — az oktatdsiigy-
ben, nevelésiigyben, ifjusigiigyben, a szélesen vett miivel6désiigyben a mai szakmai koz-
megegyezés vélekedéséhez képest kordbban indult meg (vagy ha ,ontoldgiai értelemben”
mindig is volt; akkor vélt nyiltta, csaknem nyilttd) a belsd pluralizilédds, mely esetiink-
ben eltérd iskolaképben, nevelésképben, ifjisigképben és miiveltségképben mutatkozott
meg. Bizonyos térténelmi pillanatokban ¢ paradigmékat tiikr6z6 megoldsok jutottak
leveghoz.?

Ez az 4vatos belsg pluralizdlédds magyardzatot nyer bizonyos szervezetszocioldgiai
torvényszeriiségek, szerephelyzetek felidézésével, bizonydra személyi konstelldciokkal is,
tovabbd olyan dj tdrsadalmi kibivdsokkal, melyekre a dogmatikus szocialista valaszok
érvényteleneknek bizonyultak. E hirom komponens kéziil az elsdvel ezittal nem fog-
lalkozunk. J6l igazolhatd, hogy kiilsnb6z8 kényszerek nyoman a hatvanas évek elejé-
re visszatérnek a szellemi életbe az 56-0s magatartidsuk miatt szdmizottek (T4nczos
Gébor, Gazsé Ferenc, Virhegyi Gyorgy, Pataki Ferenc, Kériné Sés Julia, Lukdcs San-
dor, a Vargha fivérek, vagy éppen a — kevéssé ismert — korabban egyediililléan 4ltaldnos
iskolai népi kollégiumort alapité Eperjessy Gézané, a maga médjin Kiss Arpad stb.).

Kiviil esik dolgozatunk tirgydn az a térténetfilozéfiai elemzés, hogy az ,illiberalis demokracia” viligdnak
titkrében mind a kdznapi tdrténelmi emlékezetben, mind a tudoményos igényti visszaemlékezésekben,
elemzésekben e korszak sommas megitélése 1j reflexekben mutatkozik meg.

Olykor a korszak 6nideolégidjéban is: proletdrdiktatiraként definidlva azt.

A nem kis részt miivészeti avantgirddal egyiitt — legaldbbis pirhuzamosan — sziiletett kommunista-szo-
cialista mozgalom gondolkod4siban az ,4j” éthosza kiemelt fogalom volt. Mikdzben a hivatalos pedagégia
— a 37-es moszkvai, ill. a 49-es magyarorszdgi, a reformpedagdgiai torekvéseket és hagyomédnyokat ki-
4tkozé parthatdrozatokat kévet8en — tartalmdt, forméjat (rejtett tantervét mindenképp) illetSen is kon-
zervativ volt (ezt nevezték Szebenyi Péter taldlé kifejezésével ,vorosre festett herbartizmusnak” — Szebenyi
1985; Mihdly 1999), ezenkozben a magit ,helyredllits”, konzervativ kezdeményezésnek nevezd viltoztatdsi
szdndék a pedagégia vildgaban nem juthatott széhoz. (Majd — jéforman egyediildlléan — a ,Glatz—Hoff-
mann dud” nosztalgikus nyolcosztilyos gimndziuma lesz ilyen a 80-as évek végén.)
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Sajatosnak tekinthetd, hogy kéziiliik tobben politikusi ambiciéikat a térsadalomtudo-
mdnyok tanulmédnyozasira cserélték, s még sajitosabb, hogy karakteresen sokan peda-
gbgiai hattérintézetben kaptak ,menedékjogot”. A hatalom hiibrisze volt, hogy ezen
»artatlan intézményekben” biztonsigban tudta 8ket, nem félt attdl, hogy az oktatésiigy,
iskolaiigy kutatdsa megingatnd a hatalmat.* Az is igaz, hogy néhiny nagy kivételtsl
eltekintve a ,visszatérdk” a hdboru utdni, sét az 56-0s megmozduldsokban is kovet-
kezetes baloldali forradalmirok, kommunistik voltak, 4j helyzetitkben nem kis részt
(és nem kevés ideig) idedik érvényesitésére torekedtek.

A nevelésiigy valtoztatdi korében egyre jelent8sebb szerepet tdltdttek be a végeken,
vidéki iskoldkban, tandcsok miivel8dési osztilyain, minisztériumi hivatalokban, d4j-
sdgszerkeszt8ségekben tapasztalatokat szerzett, s a realitisokkal bitran szembenézg,
mélyebb elemzésekre vallalkozé, a nyilvinossigban is egyre gyakrabban felt(ing szak-
emberek. Ilyennek tarhatjuk a nyirségi Vici Mihdlyt, a veszprémi Fonay Tibort, a vasi
Medvegy Antalt, a pécsi Berndth Jozsefet, a monori Oléh Istvint, a szolnoki Példi
Janost, a f8varosi Bithory Zoltint és masokat. Nem akarom tudlbecsiilni fellépésiik,
jelenlétiik jelent8ségét, de alulbecsiilni sem szabad. Aprémunkdjuk ott litktet a hatvanas
évek mésodik felének neveldmunkajénak mozgdsiban, s nyilvinossdguk sem mondhaté
rossznak. (Kés8bb még sz6 lesz réla, a Pedagdgiai Szemlét szerkeszt8 Bakonyi P4l bator-
sdga tiszteletre méltd, a Koznevelésben N. Sdndor L4sz16, Gabor Istvan nyilt tdjékoztatd
kedve emelhetd ki.)

Mir csak azért se tilozzuk el e személyek — egyébként felbecsiilhetetlen értékii —
tevékenységét, kidlldsit, mert ehhez torténelmi-tirsadalmi konstelldcié is kivdnko-
zott. Nem egyszerfien a zsarnok firadt el terrorjiban, de a tdrsadalmi mozgisok is 4j
megoldédsokat koveteltek. Nem volt tovabb tarthaté a tovabbtanuldsban a szdrmazis,
a tirsadalmi osztilyok szerinti csoportositds (nyilt prioritdsok és diszkriminacik
rendje) a soros pdrtkongresszusnak ki kellett mondania ennek eltérlését. Az isko-
lai ,hdtranyos helyzet” kutatdsa még csak a jelenséget irta le, a tirsadalomtudomdnyi
dimenzidkba 1ép8k szembesiiltek egy tabu leddlésével. Legyen példink az Orszdgos
Pedagdgiai Intézetben szervezett vita. A f8szerkesztd hivatalos megnyitéja utdn —
tuddsitott hiven a Pedagégiai Szemle majusi szdma — a ciklus reprezentativ pedagdgiai
személyiségei (kdztitk Gazsé Ferenc, Kiss Arpéd, Simon Gyula, Kontra Gyérgy,
Veress Judit, Fabidn Gyula, a ,népfrontos” ird) fejtették ki allaspontjukat (Lapunk
ankétja 1967). Igen 4m, de az iskolai eredményekrdl (nem kis részt a fenti személyeknek
is kdszonhet8en javuld értékelési technolégiikkal) szélé adatok rendre hangosan
céfolték az ,uralkodd osztily” — ti. a munkdsosztily — kulturilis gydzelmérdl sz6lo
kordbbi ,hadijelentéseket”. Ez a jelenségegyiittes dj tdrsadalomfilozéfiai valaszokért
kidltott. Miben 4llt a kihivds? A ,hatalmasok” egy politikai dontés nyomdn hirtelen,
joformén egy csapdsra ,hitrinyos helyzetiiek” lettek. Ennek feldolgozdsa nem volt
kénny( dolog, f6ként a doktriner politika determindlta szakemberek fejében. Szembe-
siilni azzal, hogy a korszak iskol4ja minden jelszava ellenére egyfeldl a ,polgari-kozép-

Ugyanebbe a tévedésbe esik majd a hatalom a nyolcvanas évek elején, amikor a mar felndtt szociolégus
nemzedéknek mintegy préddul odadobja az iskolakutatdst, nem aggédvin attdl, hogy a tirsadalmi alrend-
szerek rendszerszeri elemzése — igy az ennek a gondolkoddsnak eredményeként sziiletett ‘85-6s Okeatdsi
tdrvény — jéforman néhiny hénapon beliil a teljes intézményrendszert renditi meg, s eljut a hatalom érzé-
keny pontjaiig is.
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osztalyi” (vagy ennek mondott) kultarajit kozvetiti normaként,” mésfeldl, hogy ennek
megfeleléen a polgdri kozéposztily ,ivadékai” jobban haladnak, eredményesebbek
ebben az iskolaban, a szocialista iskoldban. Hit hogy van ez? Mondhatni kultdrsokk!
Tébbféle magyardzat, tobbféle megkdzelités, terminusok kévalygisa talalhaté a szo-
vegekben és a fejekben. Mondjuk ki: nem kénnyt feladat. Ember legyen a talpin, aki
érvényes teoretikus keretet taldlt erre a fordulatra. A konceptualis véltds ekkor még
varatott magdra.

Es ezzel szinkronban misik tabu is leddlt az alig rejtegethetd szegénységkutatdsi ered-
mények nyomdn. Ha a tudomdnyos nyilvinossigban nem is, a film, a szociogrifia és a
szépirodalom eszkozei révén ezek a miivek kozbeszéd tirgyaivd lettek, s illuzidk dssze-
omlasihoz jirultak hozz4. Akkor is, ha a példinyszdm kevés volt, a filmeket ersen meg
kellett vdgni, s a kritika azonnal reagdlt démonizalva a széban forgd miiveket.®

A gazdasédg és a fogyasztds megvaltozott sajitossiga, népesedési valtozdsok (a Ratks-
gyerekek iskoldzdsinak kihivdsai, a mez8gazdasig 4talakitdsa nyomdan bekovetkezd fe-

®  Persze, ez is bonyolult viszony. Egyfeldl az iskola hagyomanyos (és hagyomanyosan legitim) reflexei, kd-

nonjai maradtak (igen révid alternativ-avantgdrd — akér proletkultos — szakaszok kivételével), mésfell
a marxista kultﬁrafelfoga's klasszikusai Jézsef Attildig bezdrélag a ,minden emberi mi” szintézisének
hordozéit lttak a proletaridtusban, s ezért aztdn gondot forditottak a klasszikus miveltségre. Azt is
hozzéteszem, hogy e ,klasszicizalé” miveltségkép — f8ként a humaniordkban — j6 eszkdz volt a kortérs
nyugati kultira eredményeinek eltakarasara is (gondoljunk akdr a szinhdzak misorpolitikdjira, akar az
Olesé Konyvtdr kiadéi politikdjéra). Hozz4teszem, a Londonban é18 Sarkdzi Maty4s egyszertien a ,1étezd
szocializmus” mivel6dési kdnonjai alkotéinak ,parvenii sznobizmuséval” magyardzta mindezt egy radis-
interjdjiban.

Csak sorjdban a legjelesebbek, a legnagyobb visszhangot kivalté miivek: 1962-ben Fejes Endre Rozsda-
temetd, Sara Sindor Cigdnyok cimii filmje; 1963-ban Csik Gyula: Mélytengeri dramlds, Cso6ri Sandor:
Tudésitds a toronybdl, Kubai naplé, Galambos Lajos: Keserdi lapu. (Ebben az évben az értelmiségi kiildetés
tiikorbe nézd yjrafogalmazdsa is vezetd téma irodalomban, szinhizban — gondoljunk még akir Darvas
Jézsef Részeg esdjére is, Szakonyi Karoly Eletem, Zséka cimi darabjira mindenképp, de idesorolhaté az
1966-ban jatszott Sinta-mi is, az Arulé.) 1964-ben Végh Antal: Alléviz (a Valésdg c. folyéiratban; az
1994-ben megjelent masik Sdnta-regény, a Hiszérds riport is érinti az iskoldzds kihivésait); 1966-ban Ger-
gely Marta: Sdrfényes; 1967-ben H. Bartha Lajos: Kidltds; 1968-ban Raffai Sarolta: Egyszdl magam (utdb-
biak szinhdzban is); 1969-ben Konrad Gyorgy: Ldtogats, Végh Antal: Bekits it. Jellegzetesnek mondhats,
hogy e miivekben er8s a pedagégiai-iskolakritikai szdl, motivum, tematika. Persze, a korszak miivészeti al-
kotasainak masik jelent8s csoportja a tdrténelmi emlékezet tjrafogalmazasaval prébalkozott, e miivekrdl
megfeledkezni ardnytalansig volna. S nem szabad megfeledkezni arrél sem, hogy a mivel8déspolitika —
alighanem ,mésik” — szdrnya egyre erdteljesebben szorgalmazta — jéforman a kritikai miivészet hatdsinak
csillapitdsira — a kulturalis szérakoztatdipar termelését, olykor ellentmondva kordbban keményen védett
izlésdeklaricidinak is. Hatdsvizsgalatok nem 4llnak rendelkezésiinkre, de kénnyen igazolhaté, hogy az ér-
telmiségi kozvéleményre, igy a pedagdgustirsadalom legjavinak eszmélésére a kritikai miivek nagy hatdst
gyakoroltak.

Kiilén kell sz6lni az ébredez8, magdra taldlé, majd erdvel lecsendesitett amatdr miivészeti mozgalmak-
r6l. A miivel§déspolitika egyik vonulata — teoretikus megfontoldsokbél is — timogatta ezeket. Igy kiilons-
sen a didkszinjitsz4st. Roppant tanulsigos a hiiséges kronikds, Debreczeni Tibor emlékirata ez tigyben:
debreceni tanirként, 56-0os meghurcoldsa utin alapvetd élménye, hogy a katedrardl nem kézvetitheti az
igazsdgot, de a szinpad rejtjeles nyelvén annal hatdsosabban (Debreczeni 2008). Mindezek utén keriil 1967-
ben a szabadgondolkodédsnak és szabad miivel8désnek mar akkor is (s mai sorsat tekintve: még akkor) fel-
legvaraba az amatdr szinjitszokat segitendd osztilyvezetének (a nyughatatlan egykori Gyorffy-kollégista,
Mezei Eva utédaként, ennek biztatisira). Kedvére szemben taldlja magit — irja a visszaemlékezés 49.
oldaldn — azzal a miivel8déspolitikai felfogassal, mely szerint ,mdvelddési mozgalmak nélkiil nincs szocialista
népmiivelés...” (Debreczeni 1989). Am ugyanitt tapasztalja meg a hatalom furcsa jatszmait. A, Gérgdseke”
didkszinpadi bemutatéja kériili dontésjicék, huzavona, végiil a hamis érvekkel valé betiltas eklatins pél-
ddja annak a huncut kulturpolitikdnak, mely a korszak jellemzd8je. Néhdny honap alatt véget ért — emléke-
zik a szerz8 kényvének 117. oldaldn — az 4jit6 avantgird korszak az amatdr ifjisdgi szinjatékban.
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lemds urbanizicié stb.) is a kdzépiskolara forditottik a figyelmet. J6l kutatott jelenség
a gimndzium és a szakkozépiskola koriili politikai vitdk, dontések kore, illetve a térsa-
dalom ,spontdn” reakcidja, mely megerdsitette a magyar oktatdsiigynek sokdig ékét,
a szakkozépiskoldt. Elemzésiink id8szakdra, a 60-as évek végére a gimnazistik hato-
dik napi gyri jelenléte (munkdnak alig volt nevezhetd), az 5+1 doktrindja a csdd felé
kozelitett.” S ezt mar nem lehetett az ,ellenség aknamunkajira”, ,burzsod Ssszeeskii-
vésre” fogni.

S még mindez sem elég ok, hogy az oktatdsiigyben, nevelésiigyben, ifjisigiigyben,
miivel6désiigyben kiilonos gondolatok, dontések sziilessenek a hatalom egyik vagy mé-
sik fokan.

A ,nemzetkozi helyzet fokozéddsa” ebben nagy szerepet jitszott. A hatvanas évek
kézepére a tirsadalom szinte valamennyi csoportjinak gondolkoddsiban megsziint a
szocialista viligrendszer, a kommunista ideolégia, a marxizmus monolit felfogdsa. A
Szovjetuniéban a libikéka mozgdsihoz hasonléan partkongresszusrdl partkongresz-
szusra hol a desztaliniz4cid, hol resztalinizaci6 irdnyaba mozdultak el a dolgok.® Nagy
drat koveteld, 4m mégis hirértéki technikai sikerek (lirkutatas, kibernetika) a ,tudo-
mdnyos-technikai forradalom” igézetében valésdgos modernizaciét litszottak igérni’
Ugyanebben az id8ben érzékelhetden javult a viszony a kordbban kiitkozott Tito Ju-
goszlavidjaval, ,romlott” az dzsiai kommunizmussal (Kina, Korea stb.), Castro és Che
Guevara Kubijirdl, Latin-AmerikdjarSl nem is beszélve, ezek az — egyszer(iség kedvéért
nevezem igy — modellvitak felerdsitették az eurépai marxista gondolkoddsméd reform-

jat. A nyugati baloldali gondolkoddsban Gramsci keriilt az érdekl8dés kdzéppontjiba,

A sors irénidja, a hatalom cinizmusa, hogy az 5+1 visszavondsét az egységes hatalmi dontések jegyében
ott is megsziintették, ahol véletleniil (helyi sajitossigok 6sszhatdsaként) miikédéet, s j6l mitkodsee (Oldh
19674, 1967b).

Ha fentebb a magyar szépirodalom fontos darabjait idéztiik, akkor most utaldsszertien a kirgiz Csingiz
Ajtmatov nevére, mfiveire utalunk, akdr az 1962-ben megjelent Az elsé tanité cimiire, akdr a ,gyermek-
védelmi tematik4ji” Fehér hajéra.

Ennek lenyomataként a hazai szaksajtéban ismertté véltak, tin valésigos ardnyuknal is hangsilyosab-
bakkd Szkatkin és Zankov modernizicié felé tijékoz6dé miivei. Késdbb errdlis sz6lunk, hogy végbement
a hiiszas évek nagy szovjet-orosz avantgird pedagégusainak rehabilitdcidja is — a magyar olvasék is 4j-
ratanulhattik a ,szovjet nevelés tdrténetét” — sdt, szemben az ugyanebben az id6ben megszélalé bolgir
szakemberrel, a hazai sajté tobbszér is pozitiv sz8vegkdrnyezetben emlegeti J. Dewey-t (Sztamenov 1967;
Horvdth 19674, 1967b, 1967c). Kiilén elemzést érdemelne a (kiilondsen a sztalini torzképben lattatottan)
»dur hangnemi” makarenkdi stilus mellett a ,moll hangvételt” — jéval ,szelidebb, békésebb” — Szu-
homlinszkij szinre lépése. A Pedagégiai Szemle 1967/11., iinnepi sziméban Pataki Ferenc a nagy elddsk
kéziil Sackij munkassigit emelte ki (Pataki 1967). A bekoszontd irds, az intézet igazgat6jéé megfontol-
tabb volt (Szarka 1967). Elismerte a forradalmi korszak feltimasztott jeleseinek jelent8ségét, de dvatosan
el is hatdrolédott t8liik, kritikdval illette a dogmatikus korszak pedagdgiai munkdssigat, de itt ndla mar
megfordult a retorika, ,Voltak hibdk, de mégiscsak...”. Fontosnak tartotta megjegyezni egy besztirdsban a
nemzedékek kdzti fesziileség meglétére utalva, hogy a haladas és konzervativizmus kdzti ellenté, fesziilt-
ség nem a fiatalok és id8sek kodzti fesziiltség titkre. Makarenkérdl Gaspar Laszl6 irt a Koznevelés iinnepi
sorozatiban (Gdspdr 1967); a Dzerzsinszkij-kommuna péld4jat emelte ki, lényegében szdmon kérte, hogy
a gyakorta hivatkozott alapmiiben nem csupdn az oktatds és termeldmunka egysége érvényesiilt, de bi-
zony az nkormdnyzatisdg is!
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az olasz marxistak masképp lattdk Marxot. El84ll az a jelenség, amit ,marxizmus-rene-
szinsznak” neveziink stb.*

Nem volt kénnyii ezentdl donteni, nem volt kénny# ,okosnak” lenni. Mikézben
Kovics Andras filmjének mondanivaléja is hatott a kozbeszédben, a Falaké, mely arrdl
sz6lt, hogy a szabad cselekvés korlatai jéval nagyobb mozgasteret biztositanak, mint azt
reflexszer(ien vélelmezi az értelmiség, ugyanekkor el8allt az a lélektani helyzet is, ame-
lyet (szintén a 68-as esztendd filmjében), a Nydr a hegyen cim{i Bacsé Péter-alkotdsban
mond ki az egyik fiatal f8szerepld a film helyszinén, egy 6tvenes évekbeli biintetStabor
romjain djra taldlkozé egykori kommunista rab és kommunista tiborparancsnok konf-
liktusa hallatdn: ,Ezek itt dsszevissza bezdrtdk egymdst.” A film jelentdsége témdnk szem-
pontjabdl sem aldbecsiilhetd: arrdl van szd, hogy az 1j, fiatal nemzedéket nem az apdk
vitdja érdekli, sajit problémdikra keresnek vilaszt, j vilaszokat.!

A véltozédsok szele elérte az iskola mindennapi kisviligit is. 1966-ban az OPI-ban
mér konferenciit lehetett rendezni az ,iskolai kisérletekrsl”!? Lithat6, hogy eleinte a
politikailag feddhetetlenek jutnak kisérleti engedélyhez az — egyenirdnyitott, a refor-
moktol elvileg idegen, egytanterves, egytankdnyves, szakfeliigyelds — iskolai viligban.
Balogh Jend, az egykori minisztériumi munkatirs modernizalhatja a rajztanitdst — be-
vezetve a mdig hasznélatos ,vizudlis kultira” fogalmit. Bélcs Istvdn, a Radnéti Gim-
ndzium tandra is kozreadhatja Filmesztétika kisérletéhez kapcsol6dé tankdnyveit.

S fokozatosan széhoz jutottak a kordbbi elitélek vagy hallgatdsba szdmizottek. Var-
ga Tamds (az egykori ONI-s) megindulhat az ,4j matematikdval” — 1967-ben lesz az
Orszdgos Pedagdgiai Intézet munkatarsa, Eperjessy Gézdné 1965-ben vezets napkozis
feliigyeld lesz, s hozzalathat az ,egésznapos nevelés”, a napkézi, iskolaotthon reformji-

10 Nem volt véletlen 1969 révid, de forré bolcsészkari tavaszan Radnéti Sindor felszélaldsa a KISZ-

gytilésen, hogy az ,1ij vezet8ség Osszetétele titkrdzze a marxizmuson beliili dramlatokat” (Trencsényi
2001-2002). Nota bene ez a kivinsig akkor be is teljesiilt, akkor is, ha a ,maoista” s egyéb ,radikalis”
csoportokat addigra a hatalom politikan tuli eszkdzdkkel is pacifikdlta (Dalos 2000). S tudjuk: 69 8szére
ezt a sajitos ,reformnépfrontos” alakulatot is szétmorzsoltdk.

A ,generici6s korszakvaltis” gondolataval kiiszkédott az ideolégia. A kompromisszumokat keresd
Kadar a KISZ 1967-es kongresszusa’n emlékezetes médon védte meg az ifjusigi divatot (»Az ész a fontos,
nem a haj” — kovette is hiven az éppen ,tiirési” gradicsra kapaszkodott Brédy—Szorényi-dal a kadari
mondatot). A nyugati — és lengyelorszdgi, jugoszlaviai — didkmozgalmakat elcsendesiilésiik-elfojtasuk
utdn métlegeld, pedagdgiai narrativiban fogalmazé hazai szerz8k évatosan, de levonjik a tanulsdgokat.
Gydri Illés a Kéznevelésben nagyszabdst tanulményt kdzole Didkok ldzaddsa cimen (Gyéri Illés 1969).
A lengyelorszagi tiineteket a fellazité propaganddval magyarézta, a jugoszldviai didkmegmozduldsokat
az ottani gazdasigi reform el8idézte kritikus helyzettel (hazabeszélne? — T. L.), de a nyugati esemé-
nyekrdl korreke, attekint8 rajzot adott. Sz6vé tette a ,hagyomanyos baloldal” tér- és szerepvesztését, az
ultrabal megerdsddését alapvetSen ezzel magyardzta, nem csak egyszerlien a kapitalista viligrend mis
valsigtiineteivel. Hogy a didkldzaddsokban generacidk kiizdelme, illetve a tirsadalmi kiizdelmeknek 4j
dimenzidja, az ,apak és fitk” kdzti fesziiltség lenne az alapvetd, azt 8 is tagadta, de hozzatette a tényt:
az apik nemzedéke a +Nagy Oktéber” kortarsa, mig a ldzadé fiatalok az (irhajézas, az atomhasadis és
a kibernetika gyermekei. A napisajtd nyilvinossdgaban is széhoz juté Gydri Illés Gydrgy metaforajic
gjraolvasva lehetetlen nem gondolni a betiltott, majd a velencei filmfesztivilon 1965-ben (megvégott 4l-
lapotdban is) vildgsikerre jutd, hazdnkban is bemutatott filmre, Hucijev Mi hiszévesekjére. (A filmben
a haszéves mérnsk egy erkélcsi konfliktusiban — mint Hamlet — halott apja szellemét idézi meg, aki
— héborus 6ltdzékben — megjelenik, s csak annyit tud mondani: fiam, én 19 évesen mér halott voltam, el-
estem a fronton, nem tudok tandcsot adni neked. — Gydri Illés 1969) Végsé konzekvencia’ja is el6re mutat:
»Az ifjusdg problémdja kilépett a csaldd és az iskola falai koziil.”

Itt olvashatni a késGbbiekben kritikusan elemzett Herndd utcai innoviciérél is, de — mi tagadis — az Ozd-
béketelepi beszdmoldban — nem tudatositva — feldereng valami varosi kommuna képe.
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hoz.”* Tanczos Gibornak, Virhegyi Gydrgynek, Gazsé Ferencnek a F8virosi Pedagé-
giai Intézet nydjtott menedéket, munkdssigukban Shatatlanul feler8sddik az oktatas
elemzése, érlelédik a korszer(l oktatdsszociolégia. Ehhez Kériné Sés Julia és Pértos
Vera munkai is tarsultak.

Tanulminyomban alapvetden a kozoktatdsi rendszer példdin kivinok szdlni errdl
a jelenségrdl, kozéppontban az ,eurépai 1968” folyamataival. Az elemz8k egyetérte-
nek azzal, hogy a kozbeszédnek hirom témdja volt ebben az évben. A hazai gazda-
ségi reform bevezetése,'” a ,pragai tavasz” — a csehszlovik ,emberarcd szocializmus”
kisérlete — és ennek fegyveres ,segitségnytijtdssal” lezajlott szétztzdsa,® illetve a parizsi
didklazaddsok vildga' (pl. Murai—Téth 2018). Az el8z8 jegyzetekben igazolni prébal-
tam — a szaksajté titkrében — e folyamatok jelenlétét a pedagdgiai kozgondolkoddsban,
de ebben a szemlében azt is vissza kell igazolnom, hogy a ,szakmat” jobban érdekelte

B Az OPI 1966 8szén szervezett, a pedagdgiai kisérletekrdl, sok aggalyoskoddst is tartalmazé konferen-

cidjin az ,els§ osztdlyos cikluskisérlet”, dj betditipus tanitdsa, az egésznapos nevelés, orosz nyelvtanitds, cso-
portmunka a felndttoktatdsban, komplex matematikaoktatds, filmesztétika bevezetése, kozosségi nevelés és egy
feladatlapos értékelés képviseldi jutnak szohoz. Err8l tuddsitott a Pedagégiai Szemle 10. (tematikus) szama.
A pélyakezdd, mar az 4j tudomdnyossigban nevelkedett Hunyady Gyorgyné és Kozma Tamds is gyakran
hallatjék friss szavukat a pedagdgiai sajtéban.

Az orszagos oktatdsirdnyitdk siettek is megnyugtatni a pedagégusokat, az oktatds, a miivel8désiigy nem
igényel véltoztatdsokat, csak ,ésszeriisitést”. De olyanok hangja is sz6hoz jutott sajtéban, konferencidn
— s eztittal is tisztelettel kell emlegetni Bakonyi P4l nevét —, akik a gazdasdgi mechanizmus reformjitdl
éppenséggel nem valami kapitalista restaurdci6 el8idézte mordlis vélsdgot vizionaltak, hanem éppen ellen-
kez8leg, a feleldsség, az egyiittmiikidés iskoldjat (Lugossy 1967; Petré 1967; Orbdn 1968). A Pedagégiai Szemle
a 2. szdmban kozolt szerkesztdségi cikket, melyben jelzi, hogy a mechanizmus nem rentabilitdst kdvetel a
kulturélis intézményektdl, de a gazdilkodis felel8sségét igen.

A pedagégiai szaksajté érzékelhetd rokonszenvvel kéveti a csehszlovik folyamatok kezdetét. N. Sandor
L4szl6é nagyszabést interjut kozdlt a Kéznevelésben a prégai miniszterhelyettessel (N. Sdndor 1968). A
nagy oktdberi szocialista forradalom kerek évforduléjéra megjelent iinnepi Pedagégiai Szemlében pedig
a mdig kdztiszteletben 4116 Jozef Cach kozdl fontos tanulményt. Ennek cime Pedagégia, hagyomdny, mar-
xizmus. A cseh szerzd ,a szocialista vildg fdjdalmas djjdsziiletésének folyamatdrél” sz6lt, e horizontrél tekin-
tette 4t gondosan a cseh pedagégiai hagyomdnyt, bé teret szentelve a polgari demokrécia vivmanyainak
is, természetesen a kommunista fordulat jelentdségét is méltatva. A szerz8 iinnepelte a kritikai hangokat
a pedagégiai gondolkod4sban, s a nem marxista, burzsod orszdgok pedagégidjaval kialakitandé — bar
kritikus — dialégusra szélitott fel: ,marxista pedagégidnk meggyéz§ ereje tobbek kszott csak dgy fejlédhet, ha
szembedllitiuk a jelenlegi burzsod pedagégidval és ha tdmogatdst nyer a nyugati demokratikus dramlatoktdl...
Ha a burzsod pedagégidval létesitendd szorosabb kapesolatokrol beszéliink, akkor arra gondolunk, hogy magas
szinti, pontos tdjékozoddssal egybekitott vitdkba kell bocsdtkoznunk a vildgrol, az emberrl s nevelésrél szél6
nem marxista koncepciskkal.” (Cach 1967.) Az nem valdszin(i, hogy a november 16-iki pedagdgiai térsa-
ségbeli el6ad4sira késziilve Erdey-Graiz Tibor akadémiai f8titkar olvasta volna a cseh szerzd irdsét, de
mégis mintha eldbbi dialégusra szélitd szavait kontrézta volna a jubileumi iilésen: ,Hivei vagyunk a mds
nézeten levékkel valé parbeszédnek is, parbeszédre azonban csak az vdllalkozzék, aki beszélni tud.” (Simon
1967b.)

Szembeszokden gazdag a franciaorszigi tuddsitisok szdma 1967/68-ban a pedagdgiai sajtéban. Akad
kéztiik a didkmozgalmak hatterée illusztrdlé irds, dokumentum is — nem egy ugyan majusban, a lizad4s
leverése utdn latott napvildgot —, de sok az egyéb témirdl sz4l6, olykor ,kis szines” is. Utdlag nehéz el-
dénteni, hogy szerkesztdi iigyesség volt-e igy is figyelmet kelteni Parizs irdnt, vagy éppenséggel eltakarni
a lényeges folyamatokat. Csak felsoroldsul: Kiss 1967; Perche 1967; Barabds Tamds 1968; Fildes 1968a,
1968b; Kérmoczi 1968; A francia 1968; Reininger 1967; Szappanos 1968; Orvis 1968; Komlosi 1967. —
Sajitos, hogy a nyugat-németorszégi folyamatokrdl minddssze egyetlen irds jelent meg az ottani fiatalok
értékrendjérdl, meglehet8sen kritikusan (Tomka 1967). — Az ifjisigkutatds siirgetésével zarule a didk-
lazadasok esztendeje a Pedagégiai Szemlében. Erts tanulményt kézole Illés Lajosné (1969) alapjiban véve
korrekt képet festve a nyugati mozgolédasokrol, érvényesen értékelte Marcuse-t, a szocialista orszdgok
viligdbdl a lengyel és a jugoszliviai megmozduldsokrél adott szdmot.
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az érettségi esetleges reformjirdl szol6 vita, igazgatdi atrocitds, osztilyozdsi gondok, az
érettségi krizise (Vita 1967; Vitazaré 1967; Bdthory—Szokolszky 1968), a szakkozép-
iskola ,spontdn” diadalttja (Vendégh 1968: 407), az osztélyozési kultura (Bdthory 1968),
az igazgat6i dnkényeskedések, a vakdcié, a protokollaris események.'®

Am ebbea viligba mondhatni,,vakmerdn s hivatlan” belép két személy, tanulminyom
két ,h8se”, Gaspar Liszl6 és Lorand Ferenc.”

S ez mir ,elbeszélésiink” kulcsmotivuma: 1967 decemberében vilasztotta le Lorand
Ferenc igazgaté a Kertész utcai dolgozok iskoldjaban — gyakorlati kényszereket kovet-
ve — a tankoteles tilkorosokat, s szervezte Sket val6jiban szerkezetatalakits, 4j tipust
intézménnyé ifjisdgi tagozattd, majd Jézsef Attila Dandarrd — ezzel belevdgva a jellem-
zett korszak legnagyobb hatdst innovicidjiba. Tdmogatéi, biztatdi kozt emlitésre méled
Erzsébetviros hiiséges kommunista, mordlis tisztasigban kiemelkedd osztélyvezetdje,
Gondér Tibor, de legalabb ennyire a lélegzethez jut, fentebb emlitett dtvenhatosok
is. Virhegyi Gydrgy gyakori vendég volt a Kertész utcaban, bitoritotta az egyre meré-
szebb lépésekkel el8reszaladé igazgatét.® A Kertész utcaiak realizmusa mindenképpen
annak a felismerésnek a titkre (alapvet8en ezt kedvelte benne az értelmiség), hogy az
erzsébetvirosi bérkaszdrnyakban, utcikon és tereken — de még a kisebb, st a nagyobb
iizemekben is — az ,osztdlyharcban vasba 6lt6z5tt osztdly” tengeti reménytelen életét
alkoholmidmorban és csovezd életmddban, agresszié dldozataként és elkovetdjeként.
Fokrol fokra élte meg ezt a valdsigot (s realista hiiséggel adott réla szdmot) Lordnd.
Tévol 4llt téle, hogy az ,j gazdasdgi mechanizmus” Gjraépitkezd kapitalizmusdra hé-
ritsa e jelenségvilagot (ahogyan ezt a magyar '68-at megtorpedéz6 ,munkdasellenzék”,
s ennek megannyi szécsdve tette). Ezek a miniszocioldgiai tapasztalatok — tetézve az
4llami biirokricia okozta szenvedésekkel — tették rendszerkritikussa Lorandot, a kényv
epilégusa is ezt az elkomoruldst (minden elpusztithatatlan optimizmusa és deriije da-
céra) igazolja.*!

Ugyanebben az idében késziilt exodusira, Szentlérincre Géspar Liszl6 is. Az & ttja
mids. A ,csiingd valla szegénységet” sajit apostoli fiatalsdgdban élte meg.?* A tehetséges
ifja didk falea a kdnyveket, s olvasmdanyai, tanulmdnyai nyomdn alakult ki benne a meg-

Ezek kéziil mégiscsak kiemelkedik a Pedagégiai Szemle 1968/5. szdméban kozole tudésitds Kiss Arpad
bevezetésével az UNESCO nagy moszkvai konferencidjirdl, ahol tobbek kozote a kée ,vilagrendszer je-
lese”, Bloom és Szkatkin dolgoztak egy bizottsigban. A téma perspektivikus: , Az dltaldnosan mivels
tanitds tartalma”. A résztvev8k egybehangzdan vélekedtek tigy, hogy az iskolai tananyag 10-15 évvel van
elmaradva a tudomdny fejlédésécsl. Mindenki a ,tudomdnyos-technikai forradalom” liz4ban ég, a kiber-

netika pedagégiai alkalmazasaban, s az eféldtti euféridban globalis egység mutatkozik.

Gispir neve felbukkant az 1969-es bdlcsészkari perpatvarban is: Kozvetleniil Szentldrincre utazdsa eldte
Csalog Judittal tartott beszélgetést a klubban (egyébként a filozéfusok KISZ-szervezete szervezésében),
melyet dles plakétok hirdettek , Kuruzslds-e a pedagégia?” cimmel. Nem csoda, hogy a Neveléstudoményi
Tanszék nagytekintély(i vezetdje mdsnap haragosan jelentette ki ,csak azért kapta meg a kisérleti stallu-
mot”, hogy jél belebukjon!)

2 A Lordnd-életmii értékelése mara még csupdn barati beszélgetések tirgya. Nyilvin elemzésre vir ttja

a makerenkéi megolddsoktdl az (ezeket legfeljebb ,megsziintetve meg8rz8”) szocidldemokrata ihletési
komprehenziv iskola honositdsira szervezkedd véllalkoz4saiig.

2t A megbizonyosulds — szinte mar vart — teljessége majd 1979-ben a Rébert Neveldintézetben jutott el a

legmagasabb szintre, de ennek elemzése kiviil esik dolgozatunk tirgyan.

22 Az utalas itt Petdfi nagy kidbrandul4s-kdlteményére vonatkozik. A vers f8hése, Szilveszter rettenetes —

Dickenst idéz8 — gyerekkora, eszmélése és ifjikora kisértetiesen emlékeztet a dobozi gatér fidnak gyer-
mekkordra, eszmélésére és ifjokordra.
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gy8z8dés: ,a marxizmus pedagdgiai tanitdsait még nem ismerte meg, nem dolgozta fel
a maga totalitdsiban a szakma.” (Gdspdr 1984: 84.)* Izgalmas szdmunkra a ,nyitdny”,
az elsd érett Gaspar-tanulmany kérnyezete és tartalma. A kotet szerkesztdi, az akadé-
miai bizottsig ,hivatalossiga” évatosan, de a dolgozat jelent8ségét mégiscsak elismerve
az 1967-ben szerkesztett, 1968-ban megjelent Tanulmdnyok a neveléstudomdny korébsl
cimi évkdnyv 3. helyére helyezték a tanulmanyt (Gdspdr 1968). Mira szembeszokd,
hogy a nem kis részt tjragondolt (4j kontextusba helyezett) marxi szévegek és a
»nagy minta’, Makarenko, tovibbi a ,tevékenységelvl” pedagdgia pszicholdgiai
megalapozdsaként hivatkozott Vigotszkij-tanitviny, Leontyev mellett milyen sok a ké-
s8bb ,kidtkozott” vagy kivonult, ekkor az 4j kdnonban helyiiket keresd szerz8k szdma,
igy Heller Agnes, Markus Gyorgy, Hegediis Andras, Markus Méria a hazaiak koziil,
a francia R. Garaudy. De a misik fontos jellegzetesség, hogy a ,kozdsségi nevelés” 4j
értelme dereng fel a miiben, a kozosségértelmezés, a ,koz8sségi Ssszetartozds tudata”
(vagyis akkor még nem kozkeleti szdval az identitds) valésiggal a ,kommuna” jegye-
it veszi fel. Nem tagadja Gdspar a mezzokdzdsségek transzmisszids szerepét a tdrsa-
dalmi kozdsség, a ,kdzosségi tirsadalom” létrejottében, 4m a tirsadalmat mégiscsak
kimutathatéan ,kozdsségek tirsadalménak” vizionalja akkor, ha a gyerekek (és hivati-
sos neveldik) ,kommunéjira” gondol.**

Vajon korszakhatdron 4llt-e Lordnd Ferenc, illetve a szentl8rinci kisérletet indité
Giéspar Lész]16? Mis volt-e innovicidjuk lényege, mint a hasonlé tevékenységi rendszer-
rel, a makarenkéi hagyaték feldolgozdsira hivatkozé mas kisérlet, példdul Székely Ti-
bor Hernad utcija (Hunyadyné 1970)?

Ha igazolni tudom, hogy mads volt, akkor az vélasz lehet abban a baratsigos vitdban,
mely évek 6ta Siska Géza és koztem zajlik (s részben Kelemen Elemérrel is) '72
(az oktatdsi pdrthatdrozat) megitélésében. Hogy tehat az-e az alaphelyzet (mint vita-
partnereim llitjak), hogy a dogmatikus baloldal mint a konzervativ £él allt (szallt) szembe
a reformerek progresszivitdsdval, s igy a ,szocialista nevel8iskola” restaurici6ja a kon-
zervativ fordulat eszkoze volt? Vagy legaldbb ennyire fontos pélus volt — annak idején
végképp — a dogmatikus-konzervativ ,balos” oldal és az djbaloldalisdg, djmarxizmus felé
tdjékozddo innovdtorok két pSlusas?

A Bokdnyi Iskola, Székely Tibor iskoldja s ugyanigy Rozsnyai Istvinné Landlere,
Berzsenyije a kddiri konszoliddciét legitimélé ihletésben miikddétt, tdmogatni ki-
vinta azt expressis verbis s rejtett tantervével is, komolyan véve a 'Forradalmi Mun-
kas-Paraszt Kormdny’ deklardlt ideoldgidjat — legfeljebb megsértddtek, hogy a prag-
matikus politika az 4rnyékba rendezte 8ket. (Kitiintetett értékek naluk a fegyelem, a
~demokratikus centralizmus” didkdnkormanyzati megfelelSje, az igazgatéi tekintély
jelent8sége, mas vonatkozdsban a Szovjetunidhoz fiz8d8 bariti kapcsolat hangsulyo-
zésa.) Ugyan a Pedagégiai Szemlében Pataki Ferenc Makarenko-monografidjirdl kozéle

Kapott is érte hideget-meleget. A korszak kanonizalt neveléselmélet-irdja, aki alapvet8en a konzervativ
pedagdgidt dntdtte le piros madzzal, az 1969-es neveléselméleti munkaértekezleten — védelmezve sajit pa-
radigméjit — oda is szirt Gdspdr alaptételét téve némi irénidtdl sem mentesen felszines kritika tirgy4vd
(Agoston 1970).

2 Lasd Gdspdr 1968: 89, 94-95.

30 évvel a politikai rendszervaltds utdn jelentéktelennek tlinnek ezek a kiilonbségek, de a maguk idejében
nem voltak azok, s okkal feltételezem, hogy elrendezésiik a térténelmi emlékezetben hozz4jirulhat mai
kihivasaink érvényes megvilaszoldsihoz is.
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recenziéflizér egyik szerzdjeként Székely Tibortdl nem volt idegen a felismerés, hogy
bizony itt ,vadonatuyj iskolaképrdl” van sz6 (Székely 1967), az ,igazi szocialista” isko-
l4rél. Am ennek lényegét els8sorban — sajit innovicidjit igazolandé — a ,névendéknek
az oktatdson tuli teljes életét dtfogo” iskolaképben litja, mely ,tdrsadalmi tapasztalatszer-
zésiitket” befolydsolja. A kdzdsségnek e tirsadalom nagyszervezeteihez valé igazodasit
hangstlyosabban fogalmazza, mint Gdspar.?® Mégiscsak a ,hazafias és internacionalista
nevelés dltaldnos feladatainak lesz ez eszkoze” (Székely 1970).” S ebben a szisztémdban
aztdn az igazolatlan hidnyzds és az Grsi bsszejovetelek ldtogatottsdga integrins, egyenér-
tékii szempont lett az osztilyok kozti versenyben — megannyi kifejezetten innovativ
elem mellett.”® S hangstlyosabb nala — a hivatkozds 566. oldalinak szovege errdl tants-
kodik — a kedvelt iskolakép megvalésitisihoz sziikséges dllami intézkedések kdvetelése is
(Székely 1967). Székely Erzsébetviros-képe — mi tagadds — kordntsem annyira kritikus,
mint a két utcdval arrébb a proletdrsors pokoli bugyraival vergédé Lordndé, bar az is
igaz: § sem az ,04j gazdasdgi mechanizmus” 4jpolgirosodasit okolja a nehéz helyzetért.

Lordndndl nem csupin a valdsdgdbrizolds illazidtlan, a Rozsdatemetdre, s8t a Ldto-
gatéra hajazé, a ,hatalmon 1év8 osztily” dogmdjit a ,realizmus diadaldval” kétségbevond
hitelessége jelez fordulatot (s ebben a rendszerkritikdban nem az ,4j gazdasigi mecha-
nizmus” konzervativ reviziéjinak szdndéka jelenik meg, hanem a létez8 szocializmus
szocializmus-mivoltinak kétségbevondsa).”® A hatalom konkrét szerepldivel folytatott
kiizdelem — ennek hi titkre a kdnyv formaban is megjelent s nagy visszhangot kivilté
naplé — totalis rendszerkritikavd érlelédik (Lordnd 1976).

Gispér teoretikus tdton jut el — bar hasonléképpen Lordndhoz ellentmondisoktdl
nem mentes végeredménnyel — a rendszerkritikdig. A hatvanas évek mésodik felében
a ,létez8 szocializmus” pedagégiai valésigibdl teoretikusan hidnyolta a marxizmust.
Azt a marxizmust, amit a ,marxizmusreneszdnsz’ j néz8pontja az ujbaloldalisig
ideolégidjaként fogalmaz meg vilagszerte (Gaspar leginkabb olasz szerzékre hivat-
kozott — Gramsci, Manacorda stb. —, s els8sorban a dogmatizmustél megtisztitott
marxi szdvegekre). S expressis verbis illette kritikdval a 1étez8 szocializmus ideoldgidjit
(Gdspdr 1984).

Akérhogy is, a szentl8rinci kisérletet engedélyezd, olykor reménységgel kovetd
hatalom zsigerbdl félt az Gjitdstél, nem vallalta a kisérlet eredményeinek implemen-
taldsit.® Pedig bizonyos kérdésekben a ,szentlérinci modellben” is bennragadtak
Jkoviiletek”. Mikézben a termelés-gazdalkodas tevékenysége merdben eltért az ide-
alizélt 5+1-tdl, az ,oktatds és termelémunka egységének” marxi felfogdsit kdvetd
hazai, s8t nemzetkdzi (akdr NDK-s, akdr kubai) praxist messze ttlhaladva tette az
~onigazgaté” gazdilkodist e tevékenység részéve, ezzel az dnkormdnyzdsnak valédi,

% Lasd Gdspdr 1968: 54-55.
" Lésd Székely 1970: 66.

% Lésd Székely 1970: 97.

2 Akkor is, ha szerzénk haléldig hitt ebben a szép utépidban, csak évrdl évre késGbbre helyezte a ,szabadséig
birodalmanak” eljévetelét.

A szentl8rinci kisérlet belsd ellentmonddsairél masutt frcam, ennek tirgyaldsa nem tartozik e tanulmany
kérébe (vo. Trencsényi 2002).
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j kompetencidkat biztositva,®® s mikézben 4tfogé tantervi reform vélt sikeressé.” Am
az uttorScsapat és az iskolakdzdsség viszonydban mégiscsak az élcsapat és tdmegek
viszonydt definidlta. S — a kisérlet vesztét okozéan — nem figyelt igazan a helyi tirsa-
dalom helyi folyamataira — holott a tirsadalom mozgésa (legaldbbis ebben az iddben)
erre haladt. Gdspar az iskoldn kiviili kulturilis infrasruktirdnak a kisérlet kezdeti sza-
kaszaban a baranyai agglomeraciés nagykozségben tapasztalt szegényessége ezt akdr
indokolhatta is: az iskoldt ,totalis intézménynek”, ,iskolakommunanak” vizionilta.
Minden ellenkezd vélekedés ellenére Gaspar mégsem lett, késSbb sem lett ,kincstari
pedagbégus”. Bdntéan, de joggal fogalmazott igy a 80-as években a kisérlet értékelésé-
re kikiildstt bizottsdg vezetSje: Bithory Zoltan: ,Szentldrinc nem pluralizdlé tényezs”
(Béthory—Junghaus 1989: 22).3

Az ellenreform tehdt 1968-ban még nem éreztette hatdsit. A szerepldk felvonultak
a pdlyara, s méregették lehetSségeiket, tapogattik a jeles film metafordja szerint a ,fala-
kat”, melyek a véltnél tagabbnak ldtszottak bizonyulni.

Aztin — Kelemen Elemér 1972-re teszi ennek idejét — a falak tjra 8sszezdrtak.

»A hatvanas évek masodik felében megjelend gazdasigi reformtérekvések tirsadalmi
és politikai kovetkezményei (a merev tervgazdilkodds leépitése, a munkaerdpiac meg-
jelenése, 0j kompromisszumok a hatalom és a tirsadalom kdzétt) az oktatdspolitikai
vakuumhelyzet és a tdrvényen kiviili 4llapot felold4sat s a viltozé viszonyokhoz igazods,
kevésbé dtpolitizdlt és a tényleges tirsadalmi sziikségletekre jobban reagild, 1j oktatds-
politika kialakitasat siirgették. Az eldkészités biztaté munkélatai (a tirsadalomtudo-
mdnyi kutatisok megerdsodése, a pedagdgusszakma aktivizaléddsa és az V. Nevelésiigyi
Kongresszus, a kézoktatds helyzetének tényszer( feltirdsa stb.) azonban hiibavalénak
bizonyultak. A hegyek vajiddsa egeret sziilt: az MSZMP KB 1972-es hatdrozata — az
idékézben lezajlott belpolitikai fordulat hatdsira is — nem a reformok vérva virt elin-
ditdsdnak, hanem a reformtdrekvések — igaz, részben sikertelen — megfékezésének esz-
koze lett. Nemcsak egy megtorpeddzott gazdasigi-tirsadalmi fordulat felemds, belsd
ellentmondésoktdl terhes terméke tehat, hanem a megtorpand gazdasagi reform mogott
felsejls, sulyos tirsadalmi és politikai problémik elkend8zésének és lefojtdsdnak esz-
kéze is, amely a hidnyzd siker és a gy8zelembe menekiilés illizidjit kindlta, legalabbis
az oktatds terén. Eziltal vélhatott irraciondlis folyamatok elinditéjavd, illuzérikus és
voluntarista tdrekvések gerjesztdjévé az oktatdsiigyben.

A gazdasigi reform lefékezésével pirhuzamosan — a diktattrdk természetének meg-
felelSen — jbSl megerdsodatt, eldtérbe keriilt a tirsadalom folstti ideoldgiai-politikai
ellendrzés igénye, s a propagandisztikus szdndékok az oktatdspolitikdban is a realitdsok
fo1é kerekedtek.” (Kelemen 2003.)

A hazai nevelésiigyben reflektalatlan, alig reflektdlt maradt volna ‘682 J6l miikodott
a vasfiiggdny? Vagy a honi értelmiség el volt foglalva a prdgai tavasszal? Vagy a gazdasagi
reform tdrsadalmi kdvetkezményein toprengett aggédva és reménykedve? A hatalom

Egyébként joggal emlegeti Sdska a késd szocializmuskori utépikus innovacidk kapcsén a jugoszlav Snigaz-
gatdsi modell megkésett felmelegitését (Sdska 2011).

Olyannyira, hogy Nagy Sdndor Oktatdselméletének ,aktualis” valtozatiban az ,Egységes vildgkép, komplex
tananyag” valt a mintaprogrammd. Mdsutt megirtam, a pesti professzor ezt késdbb lecserélte az tj kiadds
idején divatos Zsolnai Jézsefre (Trencsényi 2017).

Hozzatartozik a képhez, hogy Gspir még a rendszervéltdsban is — MSZP-alapitéként — a demokratikus
szocializmus lehet8ségét litta, remélte megannyi, tragikusan korai hallét siettetd csapds utdn is.
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monolit fala immdr végérvényesen megtort. Kilonbozs tiledk, tlirdk és timogatdk kozt
lavirozva — olykor komoly harcok, vérildozatok 4rdn — de szembeszkd dinamikéval
jelent meg a kozbeszédben és a praxisban mindaz, ami reformot, alternativat jelentett
az fjisig dolgdban, a nevelésiigyben.**

A tapasztalatok nyomdn a MSZMP KB sebtében hatdrozatot hozott az ifjisig-
politikdrdl, majd alig egy évre rd Ifjisdgi torvény is sziiletett. Az intézkedések egyik
elemzdje, Nagy Adim a létezé ifjisdgi szervezetek megerdsitését, fokozott politi-
kai legitimaci6jit olvassa ki (Nagy—Boros—Folmeg—Trencsényi 2017: 55). Gergely Ferenc
pedig éppenséggel ezek tehermentesitése céljabol megnovelt dllami felel8sséget 14t
ebben: 1j 4llami intézmény sziiletik, az Orszdgos Oktatdsi és Ifjusdgpolitikai Tandcs
(1974-t81 Allami Ifjisdgi Bizottsdg), mely bizonyos kompetencidkkal és eréforrasokkal
is rendelkezik (kordabban az ifjusdgi iigyek, programok koltségvetése felett a KISZ
rendelkezett) (Gergely 2008: 95). Régzitsiik a tényt, hogy a hatalom a maga médjan
lereagdlta '68-at, de olyan allast foglalt el, melynek értelmezése mir a maga kordban
megengedte a plurdlis értelmezést.

A folytatds igazolja elemzésemet.

1969-ben viszonra keriilt Jancsé Mikldés Fényes szelekje, melyben ott van ‘68 ihleté-
se, értékelése is, persze tjabb szembenézés az ifjikorral, a népi kollégistak nemzedé-
kével. 1971-ben az Agitdtorokban 1919 ,4tiratit” készitették el a magyar '68 f6héseinek
szereplésével — igy e film szintén kettds jelentést kapott (Magyar Dezsd filmje). 1970-
ben a nemzedéki onvizsgilatot folytatta Szabd Istvin a Szerelmesfilmben, hiven
miivészi hitvalldsihoz gazdagon elemezve a gyerekkor, az iskolai vildg torténéseit, s fel-
villant benne egy kis francia feelinget is. (A f8hds ideutazik gyerekkori szerelméhez,
a két vilag distancidinak 4dbrdzoldsa nagy hangsulyt kapott a filmben.) Rézsa Jinos a
Tanitokisasszonyoknak dllitott szeretetteljes, bir groteszk emléket 1971-ben, majd

3% Erzékletesen szdmol be emlékirataiban Di6si Pl — aki a KISZ KB Ifjasigkutaté csoportjinak volt mun-

katdrsa — arrdl, hogy miképp viltakozott a politika viszonya az ,ifjusdgi problémara” sebtében létre-
hozott sajit intézményéhez (Diési 2016: 128). — Ugyancsak ékes bizonyitéka a hatalom tudathasadd-
sdnak az az 4lldsfoglalas, ahogyan példaul 1980-ban Beliigyminiszteri parancs ,értelmezte” az 1971-es
Ifjasdgi torvényt: ,....4. Az eddigieknél fokozottabb mértékben kell biztositani a fiatalok lendiiletének, kez-
deményezd készségének, dj irdnti fogékonysdgdnak, tehetsége kibontakoztatdsdnak lehetéségeit. A szolgdlati
érdekkel és a Beliigyminisztérium kddersziikségletével 6sszhangban az arra alkalmas — tebetséges, hozzdérté,
hivatdsszerets — fiatalokat bdtran kell felelésségteljes feladatokkal megbizni, kddertartalékként kivalasztani és
sokoldald fejlédésiiket az 1/1979. sz. beliigyminiszteri irdnyelvben meghatdrozottak szerint egyéni kdderneve-
lési tervek alapjdn elGsegiteni.

A vezet8i munkdban tovdbb kell erésiteni annak szellemét, hogy a fiatalok irdnydban dllandé és kiemelt nevelési
feladatot képez a bivatdsszeretet kialakitdsa, a szocialista hazafisdg, a proletdr internacionalizmus erésitése, a
szocialista erkdlcs normdin alapulé magatartds dltaldnositdsa, a pozitiv jellembeli tulajdonsdgok fejlesztése, az
ontudatra épiils katonai rend és fegyelem onkéntes vdllaldsa.

5. A parancsnokok tegyenek hatékonyabb intézkedéseket a szolgdlati rend és fegyelem erésitésére, az dllomdny-
nyal szembeni parancsnoki igényesség fokozdsdra. Hatdrozottabban lépjenek fel az olyan negativ jelenségekkel
szemben, mint a kozombésség, a cinizmus, a knnyelmii életre valo hajlam; a szolgdlatelldtdsi fegyelem lazuldsa,
az ifjusdgot lebecsiil§ szemléletek ellen. A parancsnoki intézkedéseket azonban mindig dssze kell kapcsolni a
politikai neveléssel, a megfontolt, differencidlt vezetdi cselekvéssel. http://www.abparancsok.hu/sites/default/
files/parancsok/10_34_1_1980_0.pdf — Hasonloképp érzékeli a hatalom szerepét az ifjisagi klubokat
illet8en a jelenség szakértdje, Torok Jozsef is: ,1972-vel tehdt kialakult egy olyan paternalista ifjdsdgpolitika,
amelyben az dllam hajlandé anyagi tdmogatdst adni, cserébe viszont ellendrzése és irdnyitdsa ald von minden
létezd kozosségi mozgalmat... A klubmozgalomnak a kézponti winjekcié« néhdny évig fejlédést eredményezett,
még ha ez jobbdra csak helyiségeket jelentett is. A kétarch — tdmogaté, de ellendrzé — politika azonban a beat-
mozgalombél és az amatdrszinjdtszdsbol mdr sikerrel vdltoztatott iizletet és produkciét.” (Torok 1987.)
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a pedagdgiai szembenézés jabb nagyhatdst filmjét, 1972-ben, a Botiités sajdt kérésre
cimtit. A Baldzs Béla Studi6 jelentds nevelésiigyi munkdassiga kovetkezett, a Kertész
utcaiakrél Mihalyffy Sindor forgatott filmet 1972-ben, a hirneves Nevelésiigyi sorozat
1973-ban késziilt.

1971-ben UNESCO-tdmogatdssal a szolnoki Varga Katalin Gimndziumban ki-
sérlet indult el, mely célul tlizte ki a permanens nevelés elméleti alapjainak kimun-
kalasit és alkalmazdsit az iskolai oktatdsban (Berndth—Horvdth—Mihdly—Pdldi 1981).
Ugyanebben az évben 1j gerilla lépett a csatatérre, Zsolnai Jézsef — viharos féiskolai
kalandok utdn — elkezdte nyelvi-irodalmi-kommunikaciés kisérletét, melybdl aztin az
elsé hivatalosan is ,alternativnak” nevezett tanterv sziiletik (Paksi 2011). Kiss Arpad
patronildsa mellett felprdg a ,programozott oktatds”. Négy iskolaban Takdcs Etel
bevondsival megindultak az el8késziiletek (Janddcsik 2014; Kiss 1968).> 1971-ben
megjelenik Székdcsné Vida Miria Gyermekmiivészet Japdnban ciml konyve, mely re-
veldcié volt olvaséi kdrében, ilyen terjedelmi kiilfoldi kitekintés nem szocialista, sdt
nem eurdpai viligbdl eleddig nem is jelent meg. El8szér 8 adott hirt Winkler Mdrta
kezdeményezésérdl is, aki az ,4j matematika” hullimadra [épett fel, s innen djitotta meg
egész pedagdgidjat — onéletirdsa szerint a hetvenes évektdl nehezebben, tbb politikai kote-
kedés mellett (Winkler é. n.). 1972-ben jelent meg a htiséges, eretnek Kodily-novendék,
Kokas Klara elsé kényve (Kokas 1972).

1972-ben aztin beindult az olvasétdbori mozgalom, melyrdl alapitéi manapsig
nyiltan véllaljak, hogy pedagdgiai alternativaként élték at (Kamards 1977, 1984, 2003),
illetve az djfolklorizmus (benne a tinchdzmozgalom) vilaszolt az ifjusdgi korszakvaltds
kihivdsaira (Bodor 1981; Jdnosi 1979).%¢

Végiil: 1972-ben bemutatjik a dezilluzionista Sipolé macskakd cimi filmet. Gazdag
Gyula filmjét, melyben egy KISZ-épitétibori miliSbe érkezd igazi '68-as szdmol le a
forradalom, minden forradalom gondolatdval >’

De ez mir egy misik torténet.

Osszefoglaldsul elmondhatjuk: mindenképpen tény, hogy a rendszerkritikiban els-
rehaladt szerepldk mar nem fordultak vissza, nem alltak az ellenreformerek csapatiba.
Kiilénbdz8 harcmodorban siettették, virtdk ki a véltozdsokat, s azok motorjaként ki-
naltdk fel szolgédlataikat. Mas kérdés, hogy a rendszerviltds furcsa olvasztdtégelyében
igazdn (mdr?) r4juk nem is volt sziikség.
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EMLEKEK 1968-BOL

Az aldbbiakban olvashatd interjuk szerkesztett viltozatai részben vagy teljes egészé-
ben a '60-as évek eseményeire fokuszdlnak. Az interjialanyok olyan tirsadalomkuta-
tok, akik kozvetlen élményekkel rendelkeznek ebbdl az id8bdl, s a sajit élményeiken
keresztiil tirjak fel a kor eseményei mogdtt kibontakozé rendszerbeli sajitossigokat.
A beszélgetések sordn kirajzolédik, hogy az interjualanyok hol és miként élték meg 1968
eseményeit, s melyek azok az emlékek, tapasztalatok, amelyek évtizedek multdn is meg-
hatirozé emlékként maradtak meg és valamilyen médon hatdst gyakoroltak a késdbbi
egyéni életutakra is.

+Olyan volt, mintha egy mds, ismeretlen helyre érkeztem volna: a széles utcikon orosz
tankok vonultak, az emberek a jirdin débbenten és szétlanul dlldogéltak.”

Forray R. Katalin szocioldgus, professor emerita, az MTA doktora

Educatio (a tovdbbiakban E): Ujabban sokat beszélink 1968-rol. Te is meséltél mdr egyet-
mdst. Hol is érted meg 68-at? Parizsban?

Forray R. Katalin (a tovdbbiakban RK): Nem, nem jutottam volna akkor el Parizsba.
Sét, Pragardl is csak szivarogtak az informécidk. Ujséghirt a szovjet és a szocialista or-
szdgok vezetSinek tandcskozdsai jelentettek, izgalmat inkabb csak az itthoni 4j gazda-
ségi mechanizmus bevezetése véltott ki. 1968 — a ,csillagév”, ahogy talin Cohn-Bendit
nevezte — a parizsi didkmegmozduldsokkal kezd8dott, melyeknek eredeti célja az egye-
temi kollégiumok koedukiciéjinak megteremtése volt. Hozzank, Magyarorszigra
akkoriban nehezen jutottak el a hirek, de azért hallottunk Daniel Cohn-Benditrdl, igaz,
azéta sokkal tébbet olvastunk, hallottunk és hallunk réla. Nélunk az akkori egyete-
mi ellenélldsok kéziil az ELTE maoista ,0sszeeskiivése” volt a forradalmi hir. A nydr
kézeledtével pedig egyre tobbet hallottunk Pragirdl: hogyan véltozik ott a vilag, egyre
nagyobb a szabadsig. Honnan lehetett errdl értesiilni? A Szabad Eurépa R4di6 hirei
sz4jrél szdjra jartak, a ,testvéri orszdgok” hivatalos taldlkozéinak kdzleményeit a szo-
cialista tdbor véjtfiild polgarai egyre magabiztosabban dekddoltik. Szabadsdg vagy nagy
baj érik Csehszlovikiiban? Alexander Dubéekrdl, a pért f8titkdrrdl hallottunk, de
hogy az ,emberarcti szocializmus” ilyen fordulathoz vezet, azt el sem tudtuk képzelni.
Hogy minden egyre jobb ott, azt sejtettiik, de hogy mi ez, és mikor lesz vége, azon nem

gondolkodtunk.
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E: Azért az egy elég elképesztd otlet, mai szemmel legaldbb is, odamenni és a sajdt szemeddel
megnézni a ,prdgai tavaszt”, amikor mindenki inkdbb begubézott. Kiilonssen vidéki tandr-
ként, és kiilsnosen egy fiatal nének.

RK: Kezdd tanirként az els§ nydri sziinetet mindenképpen fel akartam haszndlni arra,
hogy sajit szememmel is lissam azt az izgalmas viligot. Bardtaim egyike sem akart
velem jonni, elhatdroztam hit, hogy egyediil megyek.

E: Kocsival mentél? Esetleg stilszeriien stoppal?

RK: Nem. Augusztus 17-én este vonattal érkeztem, és nagyon hamar taldltam a viros
szélén egyetemi kollégiumot, ahol egy hétre megszéllhatok. A szoba éppen olyan volt,
mint ndlunk: kopar szob4cska két 4ggyal, de egyediil laktam benne. Reggel elindultam
varost nézni. Addig még nem jirtam Csehszlovikiiban, de nyugat-eurépai orszdgban
sem. Itthon pedig nem volt részem soha olyan litvinyban, amit Priga belvirosa nyujtott.
Hatalmas tdmeg nyiizsgott mindeniitt, mosolygds, viddm emberek sétiltak, beszélget-
tek, nevetgéltek, vasaroltak. A Kiroly hidon fest84llvinyok sorakoztak, férfiak és n8k
pepecseltek a festményeiken, és miivészek dolgoztak a folyéparti hizak mellett is. A
jérdan a cukrdszdik, a sor6z8k elétt az utcdra kitett székek tele voltak, alig taldltam
helyet, hogy én is egyek egy siiteményt. A Hradzsin viddm volt, tele emberrel, sétalék-
kal és sok-sok miivésszel. A viros a szépségével is elblivdlt, de a hdmpélygd tdmeg egy-
szerfien mellbeverd élmény volt szimomra. Kordbban csak olvastam ilyesmirdl nyugati
nagyvirosok, mondjuk Parizs 1égkdrérsl — otthon, Budapesten el sem lehetett képzelni,
hogy egy szomszéd, ,testvéri” orszdg févirosa ilyen lehet. Kzben a kollégiumban meg-
ismerkedtem egy roman fiatalemberrel, aki németiil és angolul is tudott, igy hdt nem
egyediil jairtam be a viros minden pontjit.

E: Csak ennyi lett volna a prdgai események?

RK: Az elsd két nap igen. A harmadik nap kora reggelén furcsa, izgatott hangokra éb-
redtem. A kollégium folyoséja telve volt rémiilt, izgatott, sipadt emberrel. A portin
kezembe nyomtak egy tjsdglapot. Az egyetlen nyomtatott oldal kézepén egy tank fény-
képe: egy szdnt6foldon 4t vezetS iton szovjet harckocsi kdzeledett Priga felé. Bemen-
tem a virosba. Olyan volt, mintha egy mds, ismeretlen helyre érkeztem volna: a széles
utcikon orosz tankok vonultak, az emberek a jairddn dSbbenten és szétlanul 4lldogéltak.
Az iizletek, a cukrdszdak, a s6r6z8k bezdrtak. Csak néhdny 6ra mulva éledtek fel az
utcik, amikor a tankok sora egy idére megillt, majd kis id8 multan folytatta az el8re-
nyomulast. Egy férfi az utcasarkon valamit kiabalt egy tankbdl kipillanté katondnak.
A tank megindult feléje, hogy eltapossa, de a jérokel8knek sikeriilt 6t elhtizniuk a sarok-
bél. Amikor nyugodtabb lett a hangulat, a helyiek odamentek a tankokhoz, és magya-
réztak a katondknak, hogy itt nincs ndcizmus, 8k csak fiiggetlen orszdgot szeretnének.
Magyar nyelvet csak egyszer hallottam: hirom teltebb asszony kérdezdskddott izgatot-
tan, magyarul: hol van még nyitott bolt, ahol béréndst lehet vdsarolni.

E: Szégyellted magad miattuk?

RK: Persze. S hogy ne azonositsanak veliik, készitettem magamnak egy kit{iz8t, felir-
tam r4, hogy: Stydim se za Kadara, azaz Szégyenkezem Kdddr miatt. Nem volt kiilons-
sebb jelent8sége, de jol esett jeleznem, hogy nemcsak egyféle magyar van Prigdban. Ré-
adésul elterjedt a hir, hogy magyar katonik is érkeztek az orszdgba tigymond segiteni.
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Misnap a tankok felvonulasa folytatédott. Az emberek egy-egy ilyen felvonulds alatt
az uttestnek héttal megilltak a jirda szélén, egymis kezét fogva — felemeld élmény
volt. Addigra mar kézzel irott tablikon terjedt a hir, hogy a Szovjetuni6t Alois Indra,
Drahomir Kolder, Oldrich Svestka, Antonin Kapek és Vasil Bilak levélben kérték fel
a beavatkozdsra. Indra és Bilak a legtobbet emlegetett és a legjobban utélt nevek voltak,
még ha nem is volt igazdn hihetd, hogy kettd vagy 6t ember szabaditotta rd az orszigra
ezt a rettenetet.

E: Léttek is?

RK: Lovéseket nem littam, de tiavolabbrdl hallani lehetett a fegyverropogdst. Ahogyan
mdr az utcdn is beszéltek réla, a Csehszlovik Radié kézpontjinak elfoglaldsa volt hall-
haté, ahol tobb embert leldttek vagy a tankok tapostik haldlra 8ket. Révidesen mér
tudni lehetett, hogy a Szovjetunié vezetésével Lengyelorszdg, Bulgdria, Magyarorszdg
és az NDK szillta meg Csehszlovikiit — bar a kelet-németek helyett a beavatkozds
j6 hirének meg8rzése érdekében onnan is szovjet csapatok és nem németek érkeztek.
Ez volt az ,internacionalista segitségnytjtis”. Az akkori szovjet blokk orszdgai kéziil
csak Romdnia maradt ki, mert Ceausescu kivonta orszdgit ebbdl az akciébdl. Ez volt
az oka, hogy augusztus 22-én a romin é4llampolgiroknak orszdguk felajinlotta: bu-
szokat bocsét rendelkezésiikre, amelyek Bécsen 4t viszik haza a jelentkezdket. Roman
bardtom dgy gondolta, hogy Bécsbdl egyenesen New Yorkba megy, és ott kezd 1j éle-
tet. Késdbb megirta nekem, hogy sikeriilt neki, allast kapott, j6l érezte magit. Engem
is hivott, és egy éjszakdn 4t tépel8dtem, elfogadjam-e az ajinlatot. Végiil is nem men-
tem el abban a reményben, hogy valahogy majd csak megoldom az életemet otthon, bir
pénzem egyéltalin nem maradt.

E: Hogy keveredtél mégis haza?

RK: Ugy, hogy médsnap telefondltam a magyar kovetségre — kozlekedés nem volt, de
a telefon miikédétt —, mondjik meg, hogyan juthatok haza. A reagilds egyenesen
abszurd volt: 8k nem tudjik, miért akarok hazamenni, vannak vonatok, buszok, nem
tudnak Csehszlovikia és Priga megszallisardl, pénzt adni nem tudnak, oldjam meg,
ahogy akarom. Pénzem ugyan nem maradt, de retirjegyet valtottam annak idején.
Kigyalogoltam az 4llomdsra, ahol azt mondtdk, hogy talin lesz egy vonat a nap folya-
mdn, virjam meg. Tényleg indult is egy vonat estefelé. Végiil is a Komarno-Komarom
hidig eljutottam vonaton, ott — a keményen 8rzétt hidon — dtgyalogoltam. fgyjutottam
vissza Magyarorszigra.

E: S a munkahelyed? Nem lett bajod ebbél a rendhagyé kalandbol?

RK: Osszel a munkahelyemen, az enyingi kézépiskolaban az dsszegy(jtott iratok, ki-
ltvinyok, plakatok alapjin elkezdtem felviligosité el8adist tartani a gyerekeknek,
hogy mi is tértént Prdgdban. Hamarosan az iskola és a kdzség pérttitkdra bizalmas be-
szélgetésben figyelmeztettek, hogy bortdnbe keriilok, ha nem hagyom abba ezt a fajta
tdjékoztatdst. Hit abbahagytam. Oriilsk, hogy most elmondhattam.

Az interjut Turcsdny Ferenc készitette.

459



VALOSAG

~Egyszertien testileg lehetett érezni, vagy legalibbis én azt mondom magamrdl, hogy
testileg éreztem azt a hatalmi tirt, hogy ha valaki most odamegy, akkor ezt a hatalmat

megfoghatja.”

Cséké Mihaly szociolégus, egyetemi docens'

Educatio (a tovdbbiakban E): Az emberek zémének és Csdké Mibdlynak sem lebetnek na-
gyon aktiv élményei a pdrtdllam kialakuldsdrél. Ezért inkdbb azzal az id6szakkal kezde-
nénk a beszélgetést, amit ki '62-t8l szdmit, ki Helsinkitél, ki '68-t6l, amikor is az egypdrt-
rendszer megsziinésének kozvetlen reménye nélkiil, de valamilyen értelemben megvdltozott
a Kdddr-rendszer, és kiilonféle tudomdnydgak, mint példdul maga a szociolégia is, egyete-
men tanitott diszciplindvd vdltak. Akdr szociolégusként, akdr értelmiségiként hogyan ldttad
a '60-as, *70-es, '80-as évek belss periddusait, hogy élted meg ezeket?

Cséké Mihaly (a tovabbiakban CsM): El8szor is szeretném leszogezni, hogy vannak
partillami emlékeim is azért. Példdul van olyan emlékem, hogy 4prilis negyedikén fehér
ingben, piros nyakkenddben fel kellett vonulnunk az akkori vezetd elvtirsak reziden-
cidja elStt, megfelel$ énekszdmokat kellett eldadni zenés ébresztd gyandnt. Tehdt amit
manapsag politikai pedofilidnak neveznek, az nem egy teljesen 1j taldlmény. Szintén
ilyen emlék — ha szégyenl8sebb lennék, nem is vallanim be —, amikor a magyar tanir-
nd o6tddik osztilyban a magyar szinjitszas kezdetei téma kapcsin Dérynérdl iratott
veliink dolgozatot, akkor az én dolgozatomnak — téredelmesen és szégyenkezve kell
bevallanom — olyan v8rds farka volt, ami Sztélin elvtdrssal végz8dott. Ugyanakkor ezért
nem kaptam dicséretet a tandrndt8l, akit Kemény Istvinnénak hivtak.

E: O Kemény Istvan felesége volt?

CsM: Igen, 8 valéban Kemény Istvin elsd felesége volt. Azt nyilvin nem tehette meg,
hogy nyilvinosan leszidjon és nagyon erdsen kifogdsolja, hogy miért csindlok ilyet,
de azért éreztette, hogy ez azért nem helyes. Tehdt még az Stvenes években is, mert
ez az Stvenes évek eleje, akkor is voltak hézagok a rendszerben, még ha nagyon kicsikék
is. Mellesleg ez azt is mutatja, hogy az ember idds kordig jelentds viltozdsokon megy
keresztiil az életében, hogyha egy kicsit is igyekszik, mert nyilvdn, ma valahogy mér
nem irnék ilyet. Amit pedig a szakaszoldsrél mondasz, én évtizedes szakaszokat mon-
danék, vagyis egy kiilon iigy a '60-as évek, mdsféle iddszak a '70-es évek és misféle
a '80-es évek. A '60-as évek '56 elfojtdsitdl a prigai tavasz elfojtdsdig tart. De koz-
ben sokminden torténik. Es ‘68 nemcsak a prigai tavasz és elfojtdsa, hanem egyuttal
az j gazdasdgi mechanizmusok beinduldsa is, ami azért egy elég jelentds véltozis.
Mint ahogy a '60-as éveket nem egyszer jellemeztem mar azzal az apré mozzanattal
is, hogy Magyarorszdgon 1963-ban, egyediil a tibor orszdgai koéziil, megjelenik hazai
nyelvi forditdsban Szolzsenyicin Ivan Gyenyiszovicsa. Es ez sehol mé4shol nem fordul
eld. Azért ezek sajdtos jelei annak, hogy milyen sajitos utat jirt itt a magyar tirsadalom.

Az interji a WJLF ,Tdrsadalomtudésok hdrom rendszervdltds idején” beszélgetéssorozat keretei kozote
késziilt beszélgetés témaspecifikus, roviditett és szerkesztett vdltozata. Az eredeti, teljes beszélgetés itt
érhetd el: hteps://archive.org/details/Csako_Mihaly_75.
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A ’60-as évek a személyes tdrténetemben a hosszi, lassii megtérésem id8szaka, ha
igy fogalmazhatunk. Ebben az én kommunista édesanydm segitett a legtdbbet, mert
arra tanitott, hogy mindennek rendesen jirjak utina, mindig legyek becsiiletes, min-
dig prébaljam kideriteni az igazsigot, és igy tovdbb. Ehhez jon hozza, hogy az ember
ugy csindlja végig a filozdéfia szakot, hogy ehhez vannak olyan fogédzéi, mint példdul
Markus Gyuri, vagy egy olyan évfolyam, ami Bence [Gydrgy], Kis [Jdnos], Hamburger
[Mihaly], Bertalan [Ldszl6] nevekkel fémjelezhetd, akikkel én meglehetdsen sok id8t
tudtam egyiitt tolteni, mert a szabadon valaszhaté 6rdkat dltalaban egyiitt vilasztot-
tuk — példdul Mirkus Gyérgy 6rdit is. A '60-as éveknek tehit ez az érése, ami azzal
jar, hogy a végén megmentik télem az ifjisigot, hogy ne mételyezzem tovdbb a bol-
csész karon, és kdzponti pértintézkedésre szocioldgussi tesznek. Vagyis beiskoldz-
tak a Térsadalomtudomdnyi Intézetbe — mely formailag és szervezetileg a Kézponti
Bizottsdg egyik osztélya volt —, a masodik éve szervezett szocioldgiai tanfolyamra. Ez
egy egyéves szociolégusképzés volt. Hogy mennyire volt min8ségi, azt megint csak tes-
sék azon megitélni, hogy ezekben a tanfolyamokban vilt szociolégussd Gombdr Csaba,
Kolosi Tamds, Papp Zsolt — hogy csak néhdny nevet emlitsek. Mindmdig 6ridsi adds-
sdg, hogy senki nem irta meg ennek az intézménynek a tdrténetét, hogy ez miként is
nézett ki, meg mi minden tértént itt. Annak ellenére sem, hogy Gombér Csaba egy
interjiban ezt eléggé szorgalmazta, mégsem kapott rd senki a szocioldgiatorténészek
koziil. En tehat a '70-es éveket szociolégusként tdltom, és mir nem a bdlesész karon,
mert a bolcsész karon nem is volt szocioldgia, bir akkor prébalta griindolni Huszar
Tibor, aki 63 6ta mindig prébalta griindolni a szocioldgidt, és mindig lasst, kis lépések-
kel jutott csak elére. Példiul mér '64-ben volt szerencsém az elsé magyar nyelvii szocio-
16giai szoveggytjteményt forditani. De nehogy véletleniil valaki abbél prébaljon tanulni,
mert lehetetlenség. Nekem péld4ul halviny g8z6m nem volt arrél, hogy mit is jelentenek
azok a szovegek. Viszont megjelent egy szoveggytijtemény, aminek a jelentds részét én
forditottam, és egy-két forditds Némedi [Dénes] és Somlai [Péter] tandr urak jelentds
kritikus pillantdsa alatt még 4tment8détt, vagyis az utdnnyomott, tjabb véltozatokban

még megmaradt egy Marcel Mauss-forditds vagy egy Durkheim-forditas péld4ul.

E: Hol tanultdl meg francidul?

CsM: Megint csak a rendszer egyik érdekessége, hogy miként tanultam meg francidul.
En a francia nyelvet gyerekkoromtdl kezdve szerettem, nem tudom miért, a dallama
miatt, birmi miatt, de nagyon kicsi gyerekként is. Semmit nem tudtam réla, azt se,
hogy eszik-e vagy isszdk, hogy juthatna hozz4 az ember stb. Senki nem beszélt a csa-
lddomban semmilyen nyelvet, tehit nem innen jott a hatds. El8szdr oroszt kellett ta-
nulni, és azt mar anegyedik osztilyban elkezdtem. Az egyetemen félvettem a franciat s,
de abbdl mér nem jutottam el a zar6vizsgdig sajnos. Ellenben volt egy kozépiskolas osz-
talytdrsam, akit az a csapds ért — és § ezt tényleg igy élte meg —, hogy Miinnich Ferenc
fogadott fia lett, mégpedig azért, mert Miinnich Ferenc elvette az édesanyjit. Ennek
4 nagyon nem &riilt, de azért ez egy olyan helyzet volt, amivel egy csomé minden jért.
Ot gond nélkiil fdlvették francia szakra, és velem egy id8ben végzett, természetesen
francia szakon. Es az az dtlete taimadst, hogyha egyszer elhelyezték a Kulturkapcsolatok
Intézetében francia el6addnak, akkor mit tehet leghasznosabbat, hat elkiildi a baritait
Franciaorszagba. Esez igy is tdrtént. Magdnéleti okokbdl — apim haléla, els§ gyerme-
kem sziiletése stb. — nem az elsd ilyen turnusban voltam benne, csak a mdsodikban.
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Az elsd éves turnusban, amit lemondtam, az § segitségével tanult meg rendesen fran-
cidul odakint egy év alatt Haldsz Jutka, Haumann Peti és még sokan misok. En pe-
dig ezek utdn egy évig voltam kint az 1967/68-as tanévben. Az, hogy '68-ban Francia-
orszigban voltam, az maga egy igen er8s hatis. Irracionélis élmény, hogy volt a fran-
cia mdjusnak egy nagyon érdekes fordulépontja. A méjus elsd hetei azzal teltek, hogy
voltak munkdstiintetések, voltak didktiintetések. Ezek valamennyire 6sszefonédtak,
kapcsolatot kerestek egymdssal stb., az egésznek volt egy érezhetSen rendszerkritikus,
rendszerfordité toltete. Es akkor jott — pontosan mar nem emlékszem melyik napon
— egy félmilliés nagy tiintetés a kormdny ellen. Abbdl a tiintetésbdl szdrmaznak azok
a foték, amelyek annyira hiresek lettek, ahol a sric nyakdban iil8 liny lengeti a vords
z4sz16t. Es mdsnap volt egy ugyanekkora tiintetés a kormdny mellett, és ugyanilyen
fot6k jelentek meg, csak ott mér trikolort lenget a liny a fitt nyakdban.

E: De 6 egy mdsik ldny volt azért?

CsM: Igen, egy mésik lany volt, egy mdsik fii, egy mdsik z4sz16. De egy ugyanakkora
tiintetés. Es akkor utina csend. Csend volt a ra kovetkezd elsé nap, mésodik nap, és
bir nem eskiisz6m meg ra, de az a gyaniim, hogy a harmadik nap is csend volt, és csak
aznap végére deriilt ki, hogy De Gaulle tibornok jén vissza Németorszdgbol és kéz-
be veszi a helyzetet, sz6l a néphez, és szélt is a néphez. Ebben a csendben — ez volt
ott az irraciondlis élmény — az ember érezte a hatalmi tirt. Egyszer(ien testileg lehetett
érezni, vagy legalabbis én azt mondom magamrdl, hogy testileg éreztem azt a hatalmi
tirt, hogy ha valaki most odamegy, akkor ezt a hatalmat megfoghatja. De annak ellené-
re, hogy mi mindent tdrtént addig, és ki mit beszélt addig, senki nem akart odamenni
és megfogni ezt a hatalmat. Hogy milyen egy forradalmi helyzet, és milyen egy nem lét-
rejovd forradalom, ez az élmény az, ami irraciondlis. Ezek a szavak, amelyeket mondok,
ezek utdlagos racionalizéldsai ennek az élménynek. Az élményem az, hogy ott masz-
kalok, és virom, hogy tdrténjen valami, mert tdrténnie kell valaminek, ellenben mégse
tdrténik semmi. Ez persze azt mondja, hogy szocioldgiai tapasztalatot lehet szerezni
ugy is, hogy az ember nem klasszikusokat olvas, és nem raciondlis dolgokkal foglalko-
zik, hanem tapasztal, és érzi, hogy mi van a levegdben.

E: Kordbban emlitetted, hogy a '60-as években filozdfusbdl dtirdnyitottak szocioldgusnak.
Pontosan miként is tortént ez?

CsM: Pirtéllami médon tértént. A Minisztérium 1967-ben kiirt egy feladatot, hogy
jelentkezzenek be filozéfiai tanszékek vagy csoportok azért, hogy csindljanak egy uj
tantervet a filozéfia altaldnos oktatisira. Es akkor mi bejelentkeztiink egy csapattal,
Hamburger Misi, Rézsa Gyuri meg én, hogy mi csindlunk egyet. Ennek megsziiletése
mellett aktivan babdskodott Bence [Gydrgy] és Kis [ Jdnos] is. Ezek utdn elkésziilt a terv,
ami tulajdonképpen egy praxisfilozéfiai neomarxista akdrminek nevezhetd. Mondanom
sem kell, semmi mds nem késziilt el, kizdrélag csak a mi terviink. Es akkor a tanszé-
ket folkérték, hogy rendezzen vitdt errdl a tervrdl, mely szakmai vita egymdst kovetd
két szombat déleldtt tartott. A birdlatok skaldjinak a végpontjait azzal jelezhetem a
legjobban, hogy kezd8dott onnan, hogy ez nem egy marxista, hanem egy kantidnus
koncepci6. Hogy mondjak egy nevet, hogy kit8l szirmazik ez a megjegyzés, akkor ennek
van egy bizonyos pikantéridja, mert Munkdcsy [Gyula] volt, aki kantidnusként mindsi-
tette kantidnusnak a dolgot.
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E: Ez akkor nem dicséret volt.

CsM: Ez egyaltalin nem volt dicséret, hanem éppenséggel egy disztingvélt szakmai
szidalom volt. Ezzel szemben a birdlatok masik vége még ennyire sem volt disztingvalt,
hiszen teljesen viligosan kimondta, hogy a terv nyilt timad4s az allamrendiink ellen. A
lényeg az, hogy ezek utin mind a hirmunknak félajénlottak olyan dolgokat, hogy hova
kellene inkibb menni, hogy ne mételyezziik az ifjisdgot. Erre mondtam azt kordbban,
hogy mételyezés. A Rézsa Gyurit elvitték a Tdrsadalmi Szemléhez, ahol akkor Benke
Valéria volt a szerkesztdbizottsdg elnoke.

E: Ami szintén egy kiemelt pdrtintézmény, pdrtfolysirat volt, tegyiik hozzd.

CsM: Igen, a lényeg az, hogy a biintetés nem anyagi vagy egyéb hitrinnyal jirt, hanem
azzal a hdtrdnnyal, hogy az ember legyen szem el6tt és legyen ellendrizhetd. Gondol-
hatjitok, hogyha Benke Valéria mellé tették oda Rézsa Gyurit, akkor az azt jelentette,
hogy akkor Benke Valéria fog figyelni rd. Hamburger Misinek és nekem azt mondtak,
hogy menjiink szociolégiit tanulni. En ezt végiil is elfogadtam, miutan volt egy csor-
tém egy jeles személyiséggel Meruk Vilmossal — egyesek talin még emlékeznek rd az
iddsebbek kéziil, a fiatalabbak pedig nem is baj, ha nem emlékeznek ra —, aki akkor
a Marxista-Leninista Okratisi Féosztily vezetSje volt. En alapvetden tandrnak tar-
tottam magam, és tanitani szerettem volna, tehit én szerettem volna a bélesész karon
maradni, és nem akartam elmenni a felajinlott kutatdintézetbe. Es akkor 8 behivatott,
és megprobalt meggydzni, hogy nagyon helyes lenne, hogyha én mégis elmennék. A
szemembe nézett, és azt mondta: Csdké elvtirs, hogyha maga biztos abban, hogy bar-
mikor minden kériilmények kdzott azt tudja mondani, hogy maga a bélcsész karon akar
lenni, akkor maradjon a bélcsész karon. Azonban, ha nem biztos abban, hogy ezt igy
végig tudja csindlni, akkor helyesebb, hogyha szociolégiit tanul. En soha nem voltam
egy rendkiviil bitor ember, tigyhogy én végiil szociolégidt tanultam. Es ennek kovet-
keztében lehetek most itt.

E: Ekkor keriiltél a Tdrsadalomtudomdnyi Intézetbe?

CsM: Igen, a '70-es évek elején mar a Térsadalomtudominyi Intézetben voltam.
Ami miatt érdemes lenne ezt az Intézetet jobban foltirni egyszer mir valakinek, az
pontosan az, amit egyszer Gombiér Csaba is kiemelt, hogy a Térsadalomtudomanyi
Intézetre tokéletesen igaz, hogy pdrtintézet, a pirt szervezeti egysége volt, ugyan-
akkor tényleges kutatdsi szabadsdgot biztositott a hdzon beliil mindenkinek. Min-
den kényvet, minden irodalmat, amire sziikség volt, meg lehetett szerezni, mindent
megvettek, elolvashaté volt, nem volt korldtozva a kényvtarhasznalat. Vitatkozni is
szabad volt birmirdl, megirni is szabadon lehetett bdrmit, csak nem volt szabad ki-
felé irni. A kifelé torténd véleménynyilvinitdsbél mondjuk voltak problémdim. 1973-
ban a bogldri kdpolna kapcsidn, ahol egy avantgard kulturdlis esemény zajlott azon a
nydron, a Népszabadsdg egy belsd vezércikkében megjelent egy Szabé nevii ,driem-
ber” Happening a kriptdban cimii birdlata, melyben azt irta, hogy mi ott orgidztunk a
kriptiban. Pér Gyuri egyébként megtimadta ezt a cikket sajtdperrel, amit elvesztett.
De hogyan vesztette el? Az indokldsban az volt, hogy ugyan a felperesnek igaza van
a dolog tdrgyiban, de sokkal nagyobb kart okozna, hogyha elfogadnink az érvelé-
sét, mint hogyha nem fogadjuk el. En pedig az intézmény 1épcsShizaban elhelyezett
faligjsdgra kiszirtam egy kis véleménynyilatkozatot arrdl, hogy mennyit ér ennek a
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cikknek az igazsdgtartalma, amiért szébeli megdorgildsban részesiiltem az intézmé-
nyi parttitkdrtdl. Nem az volt a baja, hogy nekem ez a véleményem, hiszen ez az én
véleményem, rendben van, de a folyosén mdsok is jirnak. Ez a mésok is jirnak, ez egy
nagyon érdekes kettds élii megjegyzés volt, igaz az § részérdl ennek nem volt kettds
éle. De a dolog lényegéhez hozzitartozik, hogy Lakoséknak?® tényleg védekezni kel-
lett azért, hogy ekkora szabadsdgot biztositanak bent az intézetben, mikdzben a hiz
mésik felében, vagy a szomszéd hidzban, ugyanabban a kertben, ahol mi is jirunk,
ott volt a Pértfdiskola, ahol masféle szelek fujtak. Addigra mir kezdtem szakallt ns-
veszteni, és a hajam is hosszabb lett, és nem voltam hajlandé ezektdl a jelvényektsl
megvilni. Kévetkezésképpen kdzélte a Lakos [Sdndor], hogy akkor ne menjek at, mert
a Pértf8iskoldn az elvtirsak kifogdsoltak, hogy hogy nézek ki. Tehdt a '73-as évtdl
kezd8d8en nem mehettem oda a tébbiekkel ebédelni. Pedig mondtam, hogy ott 41l a
kertben a két szakallas szobra, de ez nem hatott meg senkit. Ezzel kezd8dott egyéb-
ként az érdekvédelmi tevékenységem is, mert ez volt az els olyan alkalom, amikor azt
mondtam Lakos elvtdrsnak, hogy rendben van, de az, hogy ott ebédelhetiink mérsé-
kelt 4ron az étteremben, az mindenki szdmdra a juttatds része. Lakos elgondolkodva
rdm nézett, nem szolt semmit, de a kdvetkez8 hénapban a boritékomban benne volt
egy valamilyen médon megemelt fizetés. Mindenesetre a '80-as évekre kitelt az idém
a T4rsadalomtudomdnyi Intézetben. Akkoriban sikeresen végigcsinaltunk egy csor-
tét a szakmunkdstanulé-kutatdsban, amivel megint el akartak minket meszelni Liské
Ilondval. Ott is napirendre tfizték a zdrétanulmanyunk megvitatdsat, és megprobdl-
tak kicsindlni szakmai értelemben és médszertanilag is. Az illet8, akinek ez a szerep
jutott médszertandszként, sok évvel késébb folhivott, hogy elmondja, nekem volt iga-
zam abban a vitdban.

Az interjit Sik Domonkos és Nagy Péter Tibor készitették.

*  Lakos Séndor a Térsadalomtudomdnyi Intézet akkori igazgatdja.
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~Ezek polgéri gyerekek voltak, akik sziileiket szerették volna megbotrinkoztatni. Ennek
volt egy szélsGséges és tirsadalmilag nagy hatdst formdja, a '68. Valédi kdvetkezmé-
nyekkel.”

»A hangnem megviltozott, de nemcsak az egyetemi milidben — ott er8sebben —, hanem
még a koznapiban is.”

Karady Viktor szociolégus, tirsadalomtorténész és
Gorog Veronika etnolégus

Educatio (a tovabbiakban E): Franciaorszdgi emigrdnsokként és fiatal hazaspdrként, elsé
gyermeketeket vdrva hol éltetek 1968-ban? Ott mennyire volt érezhetd, hogy éridsi események
zajlanak Franciaorszdgban?

Gordg Veronika (a tovdbbiakban GV): Az én pirizsi lakdsomban, a Bouelvard
Garribaldin. En akkor, '68 juniusiban, a forradalom kellds kdzepén léptem be a
CNRS-be.’

Karady Viktor (a tovdbbiakban (KV): Nagyon jé lakdsunk volt, egy kétszintes gar-
zonban laktunk a XV. keriiletben, a magas metr6 mellett, kicsit zajos volt, de hit Iste-
nem.

E: 1968-ban voltak-e ott érdemleges torténések?

KV: Nem. Semmi nem ldtszott. Igazi polgdri hdz volt. A forradalom eléggé lokalizalt
eseményekbdl 4llt, mint minden forradalom. Az események az egyetemi kampuszok
kozelében voltak, azok koré szervezddtek. Ha az ember a Sorbonne koézelébe ment, ott
taldlkozott az eseményekkel. De nélunk, a mi negyediinkben semmi nem volt.

GV: Fol kellett szallni a metréra, és menni vele hirom megillét a forradalomhoz.

E: Viktor, Te hol dolgoztdl akkor? A Latin-negyedben, ahol lejt a jdrda, vagyis a rue Cujas
sarkdndl?

KV: Nem messze ett8l, a Latin-negyedben, a Boulevard Saint-Michel masik olda-
lén, a rue Cujas-tél mondjuk 300 méterre, a rue Tournon-ban, egy szép belsé udvaros
magdnhazban. 1965 juniusitdl volt egy segédkutatéi alldsom, a politolégus Raymond
Aron mellett, aki egyike volt a Sorbonne két szociolégus professzordnak. Ez mér elég
j6, akdr mér véglegesnek is beill§ CNRS-poziciét, kényelmes stituszt jelentett. Pa-
piron Aron asszisztense voltam, de ez gyakorlatilag kevés munkaval jért. Az elképzelés
kezdettdl az volt, hogy a beosztottbdl majd 6néllé kutatd lesz a CNRS-ben, ami a
hazai akadémiai kutatdintézeti hdlézatnak megfeleld intézmény. Ez valéra is vile.
Néha el kellett olvasnom egy-egy német vagy angol cikket s errdl beszimolni, meg-
szerezni egy statisztikai anyagot, elhozni vagy vinni egy-egy kényvet az Ecole Normale
Supérieure kdnyvtirdba. Az Aron 4ltal néhdny évvel azelStt létrehozott intézet al-
igazgatdja és tényleges kutatdsi vezetdje Bourdieu volt. Aron nem sokat f8ndkdskodaott,
ezt mir inkdbb Bourdeu tette. Aron inkabb csak didkjait fogadta, levelezését intézte
titkdrndjével az intézetben, s leginkdbb otthon iilt, irta kdnyveit, mint a francia értel-

3

Az MTA franciaorszagi megfelel8je.
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miség egyik ritka, hiresen liberdlis és antikommunista tagja, egy olyan szellemi térben,
melyet a balossdg, s leginkdbb a kommunista beéllitottsig uralt. O viszont a konzer-
vativ-liberalis Figarénak irt minden héten egy elemzést valami politikai aktualitdsrdl.

E: 1968 eseményei alatt hogy alakult a munkdtok?

KV: Bourdieu 8sszegyiijtdtt minket azzal, hogy most mindenki szaladjon, és tessék
anyagokat gy(jteni az egyetemi reformhoz. Ugyhogy én rohantam a sz szoros értel-
mében, konkrétan a szomszédos Odéon téri amerikai konyvtarba, hogy pirhuzamos
fejlddéstorténeteket allitsak Sssze a meglévd irodalmakbél, arrdl, hogy miként zajlik
az egyetemi rendszer modernizaléddsa mashol. Merthogy Franciaorszdg nyilvinvalé-
an elmaradott volt e tekintetben. Az elmaradottsigot didkokként mi abszolat 4téltiik.
Ez konkrétan abban nyilvinult meg, hogy az ember megjelent egy gigantikus el6adé-
teremben, Gin. amfitedtrumban, és kdzépen volt egy eldadd, akit nehéz volt hallani és
kévetni, és prébaltunk ebbdl valamit profitilni. Volt példdul egy szemindrium, amit a
Sorbonne misik szociolégiaprofesszora, Gurvitch tartott, és ami ugy zajlott, hogy &
kézépen iilt lent egy emberrel, és azzal probélt féként veszekedni, merthogy Gurvitch
veszekedds ember volt. Mi tobbiek meg szdzdval korben iiltiink vagy 4lltunk. Mert
néha nem lehetett leiilni, annyian voltunk. Az el8ad4dsok rendszere szerintem tejesen
dezorganizilt volt. Volt valami rend valdszintileg, de én soha nem tudtam étldtni. Az
sem volt evidens, hogy mit kell elolvasni. Emlékeim szerint pontos elad4sirodalom nem
létezett. Lehet, hogy Veronkdnak mds emlékei voltak az etnoldgidval kapcsolatban. A
szocioldgia terén nagyon rosszak az emlékeim azt illetSen, hogy birmi meg lett volna
szervezve.

E: Az etnolégia terén modszeresebb volt a képzés?

GV: Az etnoldgia terén mis volt a didkok viszonya a szakmahoz és a tanszékhez. Jobban
kotddtek. A tandrok is jobban ismerték a hallgatékat. Sokkal kisebb évfolyamok voltak.
60—80 ember, tehdt 4ttekinthetdbb volt, a didkokat jobban szdmon tartottik. De azért
nem volt kézeli kapcsolat a tandrokkal. En nem a szociolégidn voltam, hanem a nép-
rajz szakon. Mikor bejelentettem, hogy lumbdgém van, és nem tudok eljonni vizsgdzni,
akkor a professzor fontosnak tartotta, hogy legyen valaki, aki megnézi helyettem az
irasbeli vizsgaeredményt, nehogy hidba j6jjek fel, ha nem sikeriilt volna az irsbeli. De
azt is litni kell, hogy mi mégiscsak kiilfoldiek voltunk. Az egész rendszer nagyon ide-
gen volt szimunkra. Mis volt a nyelv, mdsok voltak a szabalyok és a szokdsok. Az egész
itlathatatlanabb volt. Viktor ezt kevésbé hangstlyozta. Nekiink kiviilalléknak duplan
idegen volt minden.

KV: De szerintem nem is volt megszervezve. Kivéve egyes olyan részlegei, melyektdl
tavol 4lltunk, konkrétan minden, ami a versenyvizsgiakhoz vezetett, az nagyon szerve-
zett volt. Ami nem oda vezetett, az teljesen alulszervezett volt. Es f6képp a szervezett-
ségnek olyan kritériumai is hidnyoztak, hogy legyen egy szaknak egy kdzponti titkar-
sdga. Sosem hallottam, hogy lett volna titkdrsiga a szocioldgidnak. Az etnolégusoknak
taldn volt ilyesmi. Be kellett iratkozni, és akkor az ember vagy eljirt az el8addsokra
és szemindriumokra, vagy nem jirt el. Hogy vallalt-e kiseldaddst vagy sem, azt senki
nem tartotta szimon. Sem elvirds, sem kontroll ebbdl a szempontbdl nem volt. Nagyon
rosszak a Sorbonne-rél szdrmazé emlékeim. Féképp emberi viszonylatban. Magdzéd-
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ni kellett. A bennsziildtt didkcsoportok tagjai, akik a Latin-negyedben érettségiztek,
azok haverkodtak egymdssal. A kiviilallok meg teljesen kiviilallék maradtak.

E: Az egyetemi tdrsas életnek milyenek voltak a keretei? Volt olyan, hogy etnolégus didkok
klubja, vagy a Sorbonne-ra jarék klubja?

KV: Ilyenr8l nem tudok. Nulla. Két dologrdl tudok. Vetd Miklés baritom, mint nagy
konvertita katolikus, rogtdn elmondta, hogy 6regem, vagy jossz hozzdnk a katolikus
egyetemi lelkészségre, melyet a Lustiger, a késdbbi parizsi érsek vezetett, vagy mész
az ifjtkommunistdkhoz, ha integralédni akarsz. Mind a két helyen nagy szeretettel fo-
gadnak majd. Ezek szélséséges valasztdsok voltak, de nekem persze egyikhez sem volt
igazan kedvem.

E: Tanulmadnyaid alatt kellett-e valamilyen komolyabb irdsos munkdt alkotni?

KV: Mindig disszerticiét kellett irni, de semmi nem volt kdtelez8. A vizsgik szigor-
latszertiek voltak, s két részbél alltak. Altaldban tdbb irasbelibél, melyek sikeressége
utdn lehetett szébelikre menni szintén t3bb tandrhoz. Négy nagyobb tantdrgybdl valé
szigorlatozédssal (ezeket certificatnak hivtdk) az 1920-as években kialakitott rendszer
szerint kapta meg az ember az alapdiplomit, a licence-ot.

E: Ezek gondolom zdrthelyiként megirandé vizsgdk voltak, de abhoz, hogy fokozatot szerez-
zél, kellett valamilyen irdsmiivet alkotni?

KV: A rendszer nagyon egyszerti volt. Mi az alapdiplomi, a licence-ot csindltuk meg.
Ez eredetileg propedeutikaval, tehit egy el8készits évvel kezd8dostt. Ezt nekiink ko-
rébbi kiilfoldi tanulmédnyainkra tekintettel elengedték. Azt hallottuk, hogy nem volt
kénny(, mivel sok mindent kellett tanulni. Konkrétan emlékszem egy fiira, aki nagyon
okosnak tiint, de nem tudta letenni, valahogy nem 4llt 6ssze a vizsgakészsége.

E: A ,licence” szintjén tehdt dgy végezted el az egyetemet, hogy nem kellett szakdolgozatot
irni?

KV: Semmi ilyesmi nem volt. Még létezett a maitrise, a mesterképzésnek megfeleld
fokozat, bar persze volt mis tovibbi diplomaszerzési lehet8ség is, nevezetesen az 1958
4ta rendszeresitett, igynevezett ,harmadik ciklusos doktoritus”. Eléggé nyomor jelle-
gli volt az egyetemi berendezkedés. A taniroknak nem nagyon volt sajit fogaddészobd-
juk. Kéz6s szobdban voltak 8sszezsufolva. Ekkoriban a szegény professzorokat man-
darinoknak nevezték. Emlékszem, hogy egyikiik, a hires irodalmédr Etiamble, irt egy
yjsagcikket arrdl, hogy neki, mint nagy mandarinnak, ahhoz, hogy fogadjon egy di-
kot, meg kell kérnie a kollégdjit, hogy ne j6jjon be a megbeszélt idépontban. Szdzezres
didktomeget egy-két-hirom épiiletben oktatni, ez az 1960-as években mar elmebajos
vallalkoz4s volt. Mindig, amikor késébb egy angol egyetemre mentem, mér a hetvenes
években is, gy éreztem, hogy ez egy egészen mds, sokkal fejlettebb egyetemi kérnyezet.
Es hogy a francia vilig e téren is teljesen elmaradott. Egyébként még ma is ezt érzem
egy kicsit. Mindig nagyon gyenge minden szempontbdl az egyetemek ellitottsiga. Es
az 1970-es évek utdn gyorsan és olcson kiépitett kiilvarosi vagy vidéki kampuszok 4lla-
pota elég nyomaszté. Nemrég voltam egy disszerticiévédésen Nanterre-ben, az 1968-as
didklézadas egyik f8 helyszinén. Jobban megértettem, hogy miért indulhatott innen a
mozgalom. Nanterre most is eléggé lehangolé benyomdst kelt. Ez volt azt hiszem az els§
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nagyobb 4j kampusz. Litszik most is, milyen primitiv épitészi megolddsokkal épitették
ezeket az 4j tomegegyetemeket. Littam vidéken, példdul Toulouse-ban rosszabbat is.

E: A mdrciusi, nanterre-i események kornyékén sejttettétek azt, hogy itt valami komoly dolog
lesz?

KV: Nem, nem voltak ilyen benyomdsaink. Emlékeim szerint nem beszéltiink kiiléns-
sebben errdl. Ennek a hittere taldn az volt, hogy Parizsban az 1960-as években rendre
4télt az ember rengeteg tdmegtiintetést, sdt, ha rossz helyen jirt, még rosszabb atro-
citidsokat is az algériai hdbort, a politikai csatirozdsok vagy a valasztisok kapcsin.
Ehhez képest, amikor kitort ez a szimbolikus forradalom, ahol azért dobdléztak ko-
vekkel is, meg sok massal, dobdltak oda-vissza kénnygdzbombaikat, gytjtogattak auté-
kat, voltak tomegverekedések, de tudtommal nem halt meg senki. A valédi forradal-
mak mellett a modern francia tdrténelem rengeteg hasonlé, mondhatni ,szimbolikus
forradalmat” ismer. Valami oknal fogva a francidk szeretik ezeket a ldtvdnyos, de nem
nagyon veszélyes demonstricidkat. Nem szabad elfelejteni, hogy a Dreyfus-iigy alatt a
19. szdzad végén az egész orszag tele volt Oridsi tdmegtiintetésekkel, legtdbbszor ,Ha-
141 a zsid6kra!” jelszéval. Mégpedig olyan kisvirosok sordban, ahol soha nem littak
zsidét, hiszen a népességszdmban elenyész8 nagysdgrenddl francia zsidésig Périzsban
tdmoriilt, és szérvanyszertien Elzdsz-Lotaringia francia részein, meg néhiny délvidéki
varosban. Ez kériilbeliil olyan volt, mint most a migrdnsozds Magyarorszdgon. Migrins
nincs, de 6ridsplakitok elleniik vannak. Tegyiik mindezt a mesterségesen generilt poli-
tikai hisztéridk kategéridjéba.

E: Lyonban azért volt egy-két haldleset 1968-ban, példdul egy rendért agyonnyomott egy
teherautd. De le is [6ttek valakit egy gydrndl. Most olvastam. De azt is olvastam, hogy tulaj-
donképpen a mdsik fél, a kormdnyzat, vagy annak egy-két embere is igyekezett dgy irdnyitani
a dolgokat, hogy ne legyen nagy baj, és egyiittmitkodtek a didkmozgalom egyes vezetdivel és a
tandrszakszervezet vezetivel.

KV: Igen, mindenki igyekezett vigydzni, nem tallépni a hatdrokat, hogy nagy baj ne
lehessen.

E: Akkor Ti a mdjus eleji nagyobb tintetések, ésszecsapdsok kapcsdan ocsudtatok, ha dgy
tetszik? Tehdt példdul, amit mondtdl, hogy a Bourdieu azt mondta, hogy na, akkor most...
KV: Hogy tessék dokumentilni az egyetemi modernizalast, hogy miként tortént ma-
sutt, f6képp Amerikdban és az angolszdsz viligban. Es hogy tessék errdl valamit ssze-
4llitani.

E: Ez mikor volt, a tiintetések kirobbandsakor?

KV: Konkrétan arra emlékszem, mint mar mondtam, hogy szaladtam az amerikai
kényvtirba, ami az Odéon szinhdz jobb oldalan volt. Ott prébéltam konyveket szerez-
ni, dsszedllitani anyagokat. Ilyen konkrét eseményre emlékszem. Emlékeimben szi-
momra az akkori Bourdieu eléggé ambivalensnek tiint. Egyrészt nem akarta a kima-
radds 6diumdt vallalni, mint elkdtelezett baloldali — bir polgdri hitter( palyatdrsaitdl
eltéréen, hangsilyozottan nem kommunista —, masrészt pedig — talin mint alulrdl jott
értelmiségi, aki tényleg ismeri az iskolai mobilitds mdgott 4116 tdrsadalmi valésigot —
tudhatta, hogy a didkldzad4st szité szellemesen primitiv demagdgia, melyet a polgari
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negyedekbdl szdrmazé ,orokdsok” (héritiers) terjesztettek, széval hogy ez igazdn még-
sem az § iigye. Palyatdrsai kozott egyesek, példaul Alain Touraine, ugyanakkor bell-
tak és a didkokkal randaliroztak, annyira, hogy aztin a ,mozgalmak szociolégidjibsl”
épitették fel karrierjiiket.

GV: En '68-as diik voltam. Pedig mir terhes voltam akkor. Nagyon kiildnbdz8en éltitk
meg, Viktor nagyon aggilyosan, én nem.

KV: Ami nélunk ‘68-ban a Bourdieu-kdrben tértént, azt én leirtam egy Snéletraj-
zi szosszenetben. Bourdieu ugy litta, hogy ez egy j6 alkalom, hogy 6nallésuljon, el-
szakadjon képletes befogadéjatol, ha nem is szellemi atyjitdl. Ez persze egy interpre-
tacié. Erre alkalmat Raymond Aron-nak az a gesztusa adott, hogy 8, mint mar sokat
probalt francia hazafi — aki a hdbort alatt De Gaulle 4jsdgjit szerkesztette London-
ban, mig csalddja nagy menekiil8 koruttal jutott el hozz4 — f8l volt hiborodva ezen az
egészen. Azt mondta, hogy hit rendben van, 8 mar kordbban is mondta és irta, hogy
milyen fontosak lennének az egyetemi reformok, de ez se nem politikai forradalom,
se nem tényleges reformokra buzdité mozgalom. Viszont Franciaorszig tdnkre fog
menni, hogyha ez sokdig tart. ,Que devient la France?” (,Mi lesz Franciaorszdggal?”) —
ezt mondta sz6 szerint, emlékszem. Aron igazi patriéta volt. Es én, mint j patriéta,
teljesen egyetértettem vele. Végre eljutottam egy olyan orszdgba, mellyel ugy-ahogy
azonosulni tudok, ahol jél érzem magam, befogadnak, van egy kornyezetem, és akkor
itt randalirozé didkok tonkreteszik az orszdgot mindenféle 8riilt, bir néha szellem-
dds jelszavakkal. Ugy éreztem, hogy az, hogy ,Tilos tiltani” (,I1 est interdit d’interdire”)
mégsem egy valds politikai program. Na most, ezt csak zar6jelben mondom, valéjiban
a forradalomnak valéban nem volt politikai célzata. Ez egy nagyon sommds elemzés,
de tulajdonképp leginkdbb ez a parizsi, nagyvirosi, mégpedig jorészt a privilegizale ré-
tegekbdl jovd didkok — erds katolikus szélsSbalos részvétellel — sziileik elleni lizad4dsa
volt. Ami nagyon jl sikeriilt tulajdonképpen, mert azt kdvet8en azért megindult az
egyetemi rendszernek egy nagyfok, idézdjelben vett ,modernizilasa”. Tehit a még
Napéleontdl kiépitett, s dllamilag feliigyelt egyetemek — melyekrdl aztdn sokat irtam —
bizonyos mértéki 6nallésoddsa. A francia egyetemek persze most sem teljesen 6néllak,
mert a pénz az a kormanytdl jon. De azért egy bizonyos mértékig megndtt az autond-
midjuk, s azéta tdbbek kozdtt megvaldsult egy nagymértékl funkciondlis diverzifikd-
ciés folyamat. De hét f8képp jobban kiépitették a rendszert, a miikodésképtelenség
hatardig eljutott 6risi egységeket — mint a Sorbonne-t magit — feldaraboltak, és nagy
beruhazdsokkal dotéltik. Follazult a korabban igen merev szakbeosztis is. Megjelen-
tek a kis szakok, a mellékszakok, mindenféle szakkombindcidk. Tehat egy nagy folla-
zulds volt. Bejottek olyan dolgok, amik azeldtt teljesen ismeretlenek voltak. Péld4ul
a ,n8-szak”. Emellett kiépiilt egy immdr hatalmas, s megfeleléen hatékony, dllamilag
finanszirozott kutatdintézeti apparatus, amelynek csak egy része volt a CNRS. Meg-
jelentek olyan avantgird egyetemek, mint a vincennes-i, ahol kezdetben akar ,n’importe
quoi” (,akdrmilyen legyen is”) alapon inditottak szakokat. Emellett megfértek nagyon
érdekes, valdban innovativ és tudomanyosan is izgalmas 1j kutatdsi trendekhez kotdtt
szakképzési formak is. Tehdt sok minden tértént, de 6nmagdban akkor '68-ban azért
mi, Aron és én is inkdbb teljesen meg voltunk débbenve. Aron a sajtéban egy folhivast
tett kozzé, ami egy elég iigyetlen dolog volt, olyan értelemben, hogy hat, aki ugye le
akarja dllitani ezt az driiletet, és tirgyaldsos alapon szeretné ezt a reformmozgalmat
tovabbvinni — meg dltaldban ledllitani azt, hogy az utcdn az emberek verekedjenek és au-
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tékat gytjtsanak fol, és azzal prébaljdk kiélni politikai szenvedélyeiket —, ezek jéjjenek,
és gyiilekezziink egyiitt. Ami egy naiv dolog volt.

E: Es akkor hogyan reagdlt erre a Bourdieu-féle mdsik pélus?

KV: Személyesen én nem littam Bourdieu-t ebben az iigyben, de a csapat az meg volt
szervezve, igyhogy Bourdieu-nek nem kellett semmit sem tennie. A lényeg az, hogy
osszegylltek, hogy kidtkozzak Aron-t, és elhatdrolédjanak. Volt a szomszéd kévéhdz-
ban egy ropgytilés, melyen mindenkivel aldirattak egy Aron-ellenes kidltvdnyt. Ezt —
akdr mintha egy szovjetizilt kdrnyezetben lettiink volna — mindenki aldirta, kivéve
persze engem. Elég litvinyosan adtam tudtukra, hogy rdm ne szdmitsanak. Akkor
vartam, hogy akkor engem kitesznek a Bourdieu-csoportbdl. Azt, hogy ez nem tértént
meg, utdlag azzal magyardzom, hogy kevéssel azelétt jelentettem meg Marcel Mauss-
nak, a Durkheim-iskola legf8bb folytatéjanak és a francia egyetemi etnolégia meg-
alapitéjinak 6sszes miiveit tartalmazd, jelentds sajtévisszhangot kivaled elsd kotetée.
Mindezt Bourdieu nemrég inditott konyvsorozatiban az Editions de Minuit kiadén4l,
melynek hirneve még a német megszalls alatti bels§ ellendllashoz kotédaet. Kée kotet
még viratott magdra. Ezek a kovetkezd években jottek ki. Es Bourdieu talin ugy gon-
dolhatta — ez inkdbb logikus feltevés, soha nem beszéltiink errdl —, hogy hit veszélybe
keriilhet a kotetek sorsa, ha nem maradok a csoportban. Engem az adott pillanatban
biztos ki akartak dtkozni, de igazabol nem dtkoztak ki. A dolog silydt kés8bb sem
éreztették velem.

E: Es arra emlékszel, hogy voltak-e mondjuk szenvedélyes vitdk az intézeten beliil, hogy
teszem azt, hiilyeséget akarnak a maoistdk, hiilyeség, ahogy a kommunistdk reagdlnak?
KV: Nem nagyon. Nem volt kibeszélés. Legalabbis dltalam ismerten nyilvinos ki-
beszélés nem volt. Olyan eseményre nem emlékszem, hogy nyilvdnosan politikai
iigyekrdl vitatkoztunk volna. A csoportban volt egy balos konszenzus, de vitik nem-
igen.

E: Es konkrétan az a dolog, amiért neked az amerikai konyvtdrba kellett menni, az osszedllt
valamivé?

KV: Nem, de ez szerintem egy olyan gesztus volt, egy Snmegvaldsité préfécia, annak
jeleként, hogy valamiként mi is részt vesziink a mozgalomban. Mégpedig nem destruk-
tiv médon, hogy az utcdn koveket dobédlunk és autdkat gytjtunk, de ugy, hogy szellemi-
leg egyiittérziink, és dolgozunk a mozgalommal.

E: Ez kifelé nem is lett kommunikdlva?

KV: Nem, semminem lett. Ebb8l nem jott ki semmi. Nézd, azért ezen viszonyok kozétt
két héc alatt vagy hdrom hét alatt nem lehet semmit se 8sszedllitani. Széval ez olyan
dolog volt, hogy csinaljunk gy, mintha mi is csindlndnk valamit, meg mi is része len-
nénk. Merthogy itt azért nyilvin volt mar egy rejtett rivalizdlds Bourdieu és Touraine
kozdtt, akik egyivastak és palydjukon nagyjabdl egyszerre induldk is voltak. Touraine
ott volt a barikddokon, mint mozgalmi ember, amibdl aztin bizniszt is csindlt magdnak,
mint a tdmegmozgalmak kutatdja. Ugy tudom, Bourdieu ezt sohasem értékelte nagyra.
Ebben messzemenden én is kdvettem.
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E: Az események siirdijénél nem is voltdl ott?> Nem jdrtdl be?

KV. Bejirtam, de nem a tiintetésekre. Igazdbdl eléggé féltem, mert a hangulat ke-
ményen hdborusnak ldtszott. Allandéan robbanisok voltak. Kénnygdzbombakat
dobaltak a renddrdk, és akkor a didkok visszadobdltik. Ezek robbantak, néha még
éjszakdnként is hallatszottak. Ledllt a kozlekedés, a balos szakszervezetek meglo-
vagoltdk a helyzetet — bir az aktiv didkszervezetek igyekeztek téliik elhatirolédni,
hangstlyozva, hogy 8k nem a pirtok szekerét toljak —, megbénult az orszdg. Es 56
utin a magamfajtinak nem volt kedve mdr Parizsban is ilyen robbandsos reggelekre
ébredni, és esténként ezeket hallgatni meg latni. Tiizek voltak. Egy auté, amikor ég,
az nagy tiizet csindl és fiistot, amivel tele volt a leveg8. Borzalmas viszonyok voltak
egyes utcdkon, autéroncsokkal, bevert kirakatokkal. Az egész nagyon nyomaszté volt.
En abszolat egyetértettem Aronnal, hogy ez egy botrdny, hogy szétverik a virost, ami
egy gydnyoril varos, és tele van izgalmas dolgokkal. Es még '68 utdn is, szerintem végig
a'70-es években minden hétvégén el8fordult az, hogy egy randalirozé csoport nekidlle
autdkat fSlgytjtani meg kirakatiivegeket beverni. Es az is kinos volt, hogy a viros tele
van litszolag 4llig folfegyverzett rend8rokkel, akik prébaljik ezeket az elmebajos, min-
denféle zavaros szlogenekkel folszerelt, nem kevés iiresfejlib8l 6sszedllé csoportocskd-
kat az ottani rend8rségnél ismert brutalitdssal korddban tartani. Aron irta kordbban
elhiresiilt kdnyvében roluk: ,ces intellectuels au grand coeur et a la téte légére” (,ezek a
joszivii és dires fejii értelmiségiek”). Ez volt a klasszikus meghatarozdsa a balos értelmi-
ségieknek a L'Opium des intellectuels (Az értelmiségiek 6piuma) c. alapmiivében, ami még
az '50-es években jelent meg. Széval rosszul éreztem magam ebben a helyzetben, mert-
hogy persze a renddrséggel is nehéz volt szimpatizalni. Bourdieu egy beszélgetésben
még annak a félelmének is hangot adott, hogy az egyszer(i rendfenntarték utdn majd
jonnek a versailles-iak, utalva az 1870-es Pdrizsi Kommiint kdvetd véres retorzidkra.
Errdl persze nem volt sz6. A szakszervezetek meglovagolva a didkldzad4s viszonylagos
sikerét és a kormany gyengeségét, a Matignon-palotiban lezajlott tirgyaldsok eredmé-
nyeképp dltaldnos (4gy emlékszem 15% koriili) fizetésemeléseket értek el. Ezt a kovet-
kezd egy-két év inflicidja erodilta, a kovetkezd vilasztasokat a jobboldal megnyerte, és
politikai téren minden visszatért a régi kerékvigdsba. Persze azért nem teljesen.

E: Es Veronka, Te, aki meg ennck a lizaddsnak a pozitiv oldalait is ldttad, miket tartottdl
ebben pozitivnak, milyen részei fogtak meg?

GV: Ugy éreztem, hogy a tirsadalomban merevek voltak az emberek, és hogy azutin
sokkal bardtsigosabbak lettek. Volt egy stilusviltas, volt egy kdzvetlenebb udvariassig.
Az iltalunk sokszor 4télt francia kimértség csokkent. Sokkal inkabb tegezddtek az em-
berek, példiul a mi korosztilyunkban, ami azeltt egyéltalin nem volt szok4s.

KV: A didkok tegezSdtek. Tehdt korosztily szerint, ami itt is bejtt most mar, mint
egész Nyugat-Eurépaban, Németorszdgban is. E tekintetben ez az egész nyugati német
vildgban is egy kulturilis forradalmat jelentett. Bécsben 1957-58-ban, amikor ott jar-
tunk, kotelezd volt didkok kozott a Frau Kollegin és a Herr Kollege.

GV: Széval a hangnem megvéltozott, de nemcsak az egyetemi mili6ben — ott er8sebben
—, hanem még a kéznapiban is. Abban is, amikor elmentem egy iizletbe egy kereske-
dshéz. En erdteljesen reagiltam erre, mert én is szenvedtem ett8l a nagyon kimért hang-
nemtdl, az én {zlésemnek nagyon kimért vilag volt. Es az, hogy ez csokkent, és a termé-
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szetes kozvetlenség felé mozdultak el az udvariassigi formdk, azt én nagyon értékeltem,
és dtéreztem, és terjesztettem magam koriil.

E: Honnan tdjékozédtatok ezekrél a dolgokrol? Ujsdgokbdl, tévébl?

KV: Ujsigokbél. Minden nap megvettiik a Le Monde-ot. Es radiébdl is. Televiziénk
nem volt akkoriban még, tigy emlékszem. Emlékszem arra, hogy Mendés-France elment
egy didk nagygytilésre, és ott & is gy csindlt, mintha nagyon &riilne ezeknek a méjusi
eseményeknek. Akkor Raymond Aron azt mondta, hogy hét ez egy hiilyeség, ilyet tenni
egy komoly politikusnak (Mendés azel8tt kormanyf$ is volt) nagy hiba.

GV: Aron utilta '68-at.

KV: Annyira, hogy azon melegében irt is egy kittin8 kdnyvet — tigy emlékszem 50 ezres
példanyban kapkodtik azonnal szét — La Révolution introuvable (A megtaldlhatatlan
Forradalom) cimen. Es nagyon jol beletrafélt a dolog 1ényegébe, hogy ez egy ilyen igazi
politikai célok nélkiili megmozdulds volt. A francia didkhagyomanyban mindig volt egy
ilyen polgarpukkaszté elem, ez a 19. szdzadban alakult ki. Ezek polgiri gyerekek voltak,
akik sziileiket szerették volna megbotrinkoztatni. Ennek volt egy széls8séges és tar-
sadalmilag nagy hatdsu formdja a '68. Valédi kovetkezményekkel. Az egyik kovetkez-
mény az, hogy az dsszes politikai part meg f8képp szakszervezet beszéllt, mintha 8k is
részesei lennének ennek a dolognak, és kikoveteltek egy nagy béremelést. Amit meg-
kaptak, valami 15%-ot, amit nagy diadalként konyveltek el, s amelyet aztin a kévetkezd
év inflicidja teljesen lenulldzott. De hat ezt mindenki tudta, hogy ez egy ilyen jaték a
francia politikai életben. Es mindenki jitszotta ugyanazt a jitékot. Es aztdn minden
elrendez8dott elég pozitivan, merthogy taldn két teriileten mégis csak nagy reformok
tdrténtek. Az egyetemi életnek a nagy reformja, hogy az egyetemeket folszabdaltdk, igy
azok irdnyithaté méretiire redukilédrak. Es invesztaltak f8képp, tehit befektettek az
egyetemekbe. Mikor mi voltunk egyetemistdk, akkor a régi Sorbonne-on tanultunk.
A 20. szdzad '60-as éveiben ugyanazokban az épiiletekben folyt az orszdg kozponti
egyetemén az oktatds, mint a 19. szdzad végén. Ami azért nem nagyon fordult el8 mis-
hol, illetve olyan helyen eléfordult, ahol numerus clausus volt, Oxfordban persze, nem
épitettek tucatnyi 4j college-et, merthogy a didkszdm nem nétt igazabdl. De Francia-
orszigban kdzben megotszordz8dott a didkszdm, és megmaradt a régi berendezkedés.
Péld4ul a régi konyvtdr, ahova igen nehéz volt sokszor bejutni. Ugyhogy mi nem is
jrtunk rendszeresen oda, hanem inkdbb mdshovd. Volt néhdny alternativa, példaul
a kozeli Sainte Geneviéve konyvtdr, a nem messzi pedagdgiai kdnyvtidr, tehat lehetett
mdshova menni, ahol mégis le lehetett iilni. De ez az alapvetd zstifoltsig azért nagyon
markdns volt. Példdul az, hogy az egyetemen beliil nem volt egy hely, ahova egy didk
leiilhetett beszélgetni, tanulni, olvasni, élni. Tanulmanyaim alatt soha nem jutott
eszembe, hogy egy tandrral személyesen konzultdljak. Taldn mert ennek sem igen volt
helye. A nyugati egyetemek viszonylatiban azért ez egy hatdresetet képzett.

E: A kavébdzaknak tett jot.
KV: Igen. Na j6, de a kdvéhdz az sokba keriilt, azt nem is mindenki engedhette meg
magdnak.

E: Es Veronka, visszatérve arra, hogy Te alapvetéen lelkes voltdl, az akkori dolgokban mi
lelkesitett? Mondtad a hétkoznapi érintkezést. De ez miben nyilvanult meg?
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GV: Ugy éreztem, hogy ez egy nagyon poros, betokosodott tirsadalom volt. J6, én nem
harcoltam ezért a forradalomért, de helyeseltem. Ugy éreztem, hogy ez is hozzdjarult
a leporoldshoz. Es ez nagyon rafért mindenkire, a didkoknak a tanirokhoz valé viszo-
nydra, a sziil8-gyerek viszonyra stb.

KV: Volt egyfajta felszabadulds, amikor Cohn-Bendit kapcsdn egy miniszter hiilye
moédon kijelentette, szdmitva a hagyominyosan xenoféb nemzeti tobbség egyetértd
cinkossdgédra, hogy hit nem fogjék hagyni, hogy egy német zsidé6 mondja meg, hogy
mi torténjen a francia egyetemeken. Es akkor a diiktiintetésen azt a jelszot adtdk ki,
hogy ,Nous sommes tous des juifs allemands” (,Mi mind német zsidék vagyunk”). Na most
ez valdban a gaulle-ista hagyomdny szempontjibdl, a francia viszonyok kézdte, ez egy
keményen felszabaditd, tdbbszdrdsen tabudéntdgetd dolog volt. Volt ilyen féllazulds
t3bb szempontbdl a mindennapi életben. Példdul amikor a gyerekek megjelentek, akkor
minket is el kezdett érdekelni, hogy mit lehet csindlni egy gyerekkel Pirizs kézepén.
Nem voltak vidéki kapcsolataink, nem volt hova vinni 8ket, hit a Champ-de-Mars-ra
mentiink. Nos ott is, mint minden koztéri parkban, azel§tt tilos volt a fire 1épni. Te-
hat a pazsit csupdn latviny volt. ‘68 utdn ez gyorsan megsziint. Egyszer(ien elvitték a
tabldkat, és hirtelen szabad lett a fiire lépni. Mds kdzparkokban, mint a Luxembourg-
parkban, a pihend székek fizet8sek voltak azeltt. Ez is megsziint ‘68 utdn. A viroson
beliili parkok gydnydriiek voltak, kicsik, de nagyon rendezettek.

GV: Az a helyzet, hogy szép volt utdna is a fi, miutdn nem volt mér tilos ott piknikelni
vagy sit-in-eket rendezni.

KV: A fii olyan volt, amilyen azel8tt. Kicsit jobban letaposva, gondolom. De hét ennek
nem csak szimbolikus jelent8sége volt. Minket mdr konkrétan érdekelt, hogy a gyere-
kek jobban szaladgdlhattak ott a fiivon, mint azel8tt, amikor csak az elkeritett homo-
kozdba lehetett menni, vagy a szimunkra még méregdriga korhintdra befizetni. Tébb
ilyen véltoz4s volt, amelyeket persze magunkfajta ember jél fogadott.

GV: De még a buszban is sokkal kedvesebbek lettek az emberek egymas kézott. Azo-
kon a helyeken, ahol ritkdn beszélsz az ismeretlenekkel, példdul a boltokban. Azért
mondom ezt, mert ott nyilvinultak meg taldn leglitvinyosabban egyes valtozasok.
Péld4ul, ha valakit8l vettem egy fél kil6 narancsot, azel6tt nem mondtam neki azt, hogy
bonne soirée (szép estét), miutdn azutdn 8 is visszamondta nekem, hogy bonne soirée.

Az interjut Bajomi Ivdn készitette.
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olyan sikeres, reziliensként azonositott altaldnos iskoldkat keresiink fel, amelyek tarté-
san kiugré eredményt értek el az alacsony szociodkodémiai hatterti tanuldkkal végzett
hatrdnykompenz4lé munkdban.

Vegyes médszertantl, kvantitativ és kvalitativ elemeket vegyitd kutatdsunk kozép-
pontjdban az a kérdés 4ll, hogy mi jellemzi azokat az alacsony szocioskonémiai hét-
terti iskoldkat, amelyek tartésan kiemelkedd pedagdgiai eredményeket érnek el, és
hathatésan segitik a hdtranyos helyzetii tanuldk oktatdsi mobilitdsit. Olyan 4ltalénos
iskoldkat keresiink fel, amelyek az Orszdgos Kompetenciamérésen tartsan sikeresen
szerepeltek a hozzdjuk hasonlé jellemz8kkel (iskolaméret, telepiiléstipus, tirsadalmi-
etnikai osszetétel, tdrsadalmi-foldrajzi kornyezet) leirhaté iskolikhoz képest. A sike-
rességet magyardzd tényez8k konceptualizaldsdhoz az oktatasi és tarsadalmi reziliencia
fogalmit hivtuk segitségiil.

A térsadalomtudoményokban a reziliencia szakkifejezés tobb évtizedes multra
tekint vissza, az oktatdskutatdsban azonban csak a 2010-es években vélt igazdn is-
mertté. A fogalom a természettudomdnyokbdl — 8kolégiabol — terjedt el, ahol elss-
sorban kiildnb6z8 anyagok, organizmusok viratlan kérnyezeti hatdsokkal, krizisek-
kel, megjosolhatatlan helyzetekkel szembeni ellenalloképességére és regenerdlodasira
vagy annak potencidljira alkalmazzdk (lasd Székely 2015). A tirsadalomkutatdsban
ezt a szemléletet leginkdbb az egyének, kozdsségek strukturdlis akadélyokkal, vé-
ratlan tdrsadalmi-gazdasdgi krizisekkel vagy természeti katasztréfikkal szembeni
ellendlloképességének vizsgilatira hasznaljdk. Hosszabb tévi folyamatokat vizsgélva
azokat az egyéneket, kozdsségeket azonositjik reziliensekként, akik, amelyek hitranyos
helyzetiik ellenére képesek lekiizdeni a strukturalis akadilyokat, kimagaslé eredmé-
nyeket érnek el, és a statisztikai valészintiségeket meghazudtolé mobilitdsi palydt futnak
be (ezekben a kutatdsokban gyakran felmeriil a csalddi reziliencia fogalma is, 1d. Fekete
Dedk 2015 vagy Berszdn 2015 irasét fogyatékos csaladokrdl).

A reziliencia fogalmdnak hasznilatdval szemben ugyanakkor tobbféle kritika is
megfogalmazédott. Az egyik, szimunkra is megfontolandé érvelés szerint a kockdzat-
menedzsmentben elterjedt fogalom egy olyan kormanyzati megkézelités eszkozévé vale,
amely a strukturalis jellegli problémak orvosldsdra kialakitott kdzpolitikai vélaszt az
egyének alkalmazkoddképességének ndvelésében azonositja. Kovetkezésképp az egyéni
alkalmazkod4sra, feleldsségre dsszpontosité intézményi és kdzpolitikai beavatkozisok
hosszt tévon fokozzdk az eréforrdsokére, elismerését folytatott egyének kozotti versenyt
(Joseph 2015), mésrészt pedig a tarsadalmi kirekesztés kiilonbdz8 aspektusait egyéni
problémékra, a megkiizd8képesség hidnyara vezetik vissza (a kritikai oktatdskutatas
kapcsan 1d. Brunila 2012; Ecclestone—Lewis 2013). Eppen ezért kutatisunkban az egyéni
teljesitmények mogdtti kontextudlis tényezdkre, a jol teljesitd iskoldk tdgabb tdrsadalmi
kérnyezetére haté strukeurélis, gazdasagi és jogi valtozdsok helyi hatdsaira és az azokra
adott helyi vdlaszokra kiemelt figyelmet forditunk.

Az idevdgé oktataskutatdsi szakirodalom a rezilienciit elsésorban tanuldi szinten
értelmezi, az intézmények szintjén kevesebben vizsgdltik a jelenséget. A reziliencia
fogalma az oktatdskutatdsi szakirodalomban akkor kapott 4j lendiiletet, amikor az
OECD PISA vizsgalatainak elemzéseibe is beemelték ezt a dimenziét (OECD 2011).
Az OECD elemzéseiben kétféleképpen azonositjik a reziliens tanuldkat, egyfel8l nem-
zetkdzi 8sszehasonlitdsban, masfeldl pedig egy-egy orszdg eredményeinek kontextusé-
ban vizsgiljak a reziliens tanuldi populaciét. Mig az el8bbi szdmitds egy nemzetkozi
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benchmarkhoz (vonatkoztatédsi értékhez) viszonyitja a reziliens didkok teljesitményét
(amibdl arra kovetkeztethetiink, hogy hogyan teljesitenek az oktatdsi rendszerek nem-
zetkdzi 8sszehasonlitdsban), utébbi az egy-egy orszdgon beliil szimolt benchmarkhoz
képest szdmitja a reziliens didkokat. A 2011-es jelentésben azokat a tanuldkat tekin-
tették reziliensnek, akiknek az eredménye a felmérésben részt vevd teljes nemzetks-
zi populdci6 felsé harmaddba keriilt, mikozben az orszdgos szintll szociodkondémiai
mutatok alapjdn a legalsé harmadba tartoznak. A késdbbi OECD-jelentésekben nem
harmadok szerint, hanem kvartilisek alapjdn vdlogattdk le a reziliens tanuldkat, tehdt a
legfelsd kvartilisben teljesits, legalsé kvartilisbe tartozé szociodkonémiai hitter( tanu-
16k jellemz8it vizsgaledk.

Az OECD-jelentésekben alkalmazott rezilienciafogalmat Papp Z. Attila és Széll
Krisztidn adaptalta a magyar intézményi (4ltalanos iskolai) kérnyezetre. Mindkét, az
orszdgos kompetenciamérés adatbdzisira timaszkodé statisztikai vizsgalat az iskolak
szerepére, az intézményi reziliencidra 8sszpontositott, és a pedagégiai hozzdadott érték
operacionalizildsra torekedett (l4sd Papp Z. 2013; Széll 2017). A kutatSk tehat a csa-
l4di hattérbdl fakadd hatridnyok helyett az intézmények hitrainykompenzilé szerepére
fokuszéltak. Ahhoz azonban, hogy a sikeres htrinyos helyzetti iskolak jé gyakorlatait,
belsé miikddésiiket is fel tudjuk tirni — az orszdgos kompetenciamérés eredményein és
a telephelyek adatain tul — iskolai terepmunkara is szitkség van.

Az iskolik intézményi-jogi-finanszirozdsi kdrnyezete az utdbbi években fold-
csuszamldsszertien dtalakult: 2010 éta megugrott az egyhdzi fenntartdsa iskoldk ard-
nya (Hermann—Varga 2016; Tomasz 2017), 2013-ban allami fenntartdsba keriiltek az
iskoldk. Az egyhdzi iskolarendszerek terjeszkedése szdmos régiéban nagymértékben
dtalakitotta a helyi iskolarendszerek hierarchidjit, felgyorsitotta az iskolarendszerben
zajlé szegregicids folyamatokat. Emellett tigabb tdrsadalmi folyamatok is hatdssal
vannak az oktatdsi intézmények miikddésére. Kiemelten fontos a telepiilések aktiv mun-
kavillalé lakossdganak elvindorldsa, és a pilydzati lehet8ségek besziikiilése.

Adatbazis-elemzés és iskolatipolégia kialakitdsa

A kutatds elsd szakaszdban az Orszdgos Kompetenciamérés (OKM) telephelyi szintd
adatait elemeztiik. A 2013-2016 kézdtti altaldnos iskolai eredmények alapjan kériil-
hatéroltuk a reziliens és ,4tlagos” iskolak kérét, majd statisztikai médszerekkel meg-
vizsgaltuk, hogy egyes iskoldn beliili és iskoldn kiviili tényezdk milyen mértékben jérul-
nak hozz4 egy-egy 4ltaldnos iskolai telephely sikerességéhez.

A statisztikai elemzésekbdl az kdrvonalazédik, hogy reziliens iskoldkat nagyobb
val6szintiséggel lehet taldlni a kisebb méretd, falusi iskolik korében. Ezzel szoros &sz-
szefiiggésben az is kijelenthetd, hogy a reziliens iskoldkat nem a térségi iskolai verseny
termeli ki, ugyanis a rezliencia esélyét nem ndveli az, hogyha a kdzelben (akir a tele-
piilésen vagy azon tul) még van egy vagy tobb mds iskola is. Ez arra utal, hogy az isko-
lék bizonyos értelemben magukra maradva véletleniil vagy kényszerbdl, nem tudatosan
vagy éppen nem egy hatdrozott stratégia miatt véltak rezilienssé. Teriileti szinten azt
is megallapithatjuk, hogy a kézponti és Nyugat-Dundntul régiéban nagyobb valészi-
niiséggel taldlni reziliens iskoldt, ez pedig azért érdekes, mert tgy tlinik, nem azok-
ban a régidkban vélnak rezilienssé az iskoldk, ahol nagyobb arinyban élnek hitranyos
helyzet(i és/vagy roma szdrmazasa didkok. Az iskoldk belsd élete kapcsin a tandri 6sz-
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szetétel és az értékelési gyakorlatok is mutatnak szignifikins hatdsokat. Azokban az
iskoldkban példaul, amelyekben egyfajta belsd kulturilis sokszintiség érzékelhetd (van
roma szdrmaz4si vagy nem magyar anyanyelvli és/vagy dllampolgarsigi pedagégus),
nagyobb eséllyel lesznek reziliensek. Az értékelési gyakorlatok koziil fontos megjegyez-
ni, hogy a horizontilis, kollegidlis-kdzosségi értékelés gyakorlata szignifikinsan néveli
a reziliencia esélyét (szemben a kiilsé értékeléssel, amelynek elemzéseink szerint nincs
érdemi kihat4sa erre). A pedagdgiai programok kéziil tigy tiinik, az IPR-nek és a cigdny
nemzetiségi programnak nincs mérhetd pozitiv hatdsa a reziliencidra, vélhet8en e prog-
ramok mésfajta tuddsokat, kompetenciikat adnak 4t a tanuléknak.

A rendszerszintii statisztikai dttekintést kévet8en kivdlasztottuk a kvalitativ kutatds
lehetséges helyszineit. A 2011 és 2016 kozotti adatok 6. és 8. osztilyos adatait elemezve
intézményi listakat készitettiink, és megvizsgaltuk, hogy a vegyes etnikai &sszetételi
iskolik/telephelyek® milyen valészintiséggel sorolhaték a reziliens iskolak kézé. Er-
telemszertien, minél tobb évfolyamot vizsgdlunk, anndl megbizhatébban jelenthetjiik
ki, hogy az adott iskola — legaldbbis ebbdl a szempontbdl — sikeresnek mondhaté.

Az iskolatipusokat a csalddi hattérindex és az iskolai sikeresség Gsszekapcsoldsival
hatiroztuk meg. A csaladi hittérindex (CSHI) olyan képzett standardizéle valtozd,
amely a sziil8k iskolai végzettségét és a csalad dologi javait sszesiti. Ezzel az eljdrdssal
koriilhataroltuk a reziliens (a csaladi hittérindex becsléséhez viszonyitva 4tlagon feliil
teljesitd) iskoldk, az ,4tlagos” (a csalddi hattérindex becsléséhez képest elvirt szinten
teljesitd), illetve a ,kockdzatnak kitett”, dtlagon alul teljesitd dltalanos iskolak korét.
A sajit szdmitdsainkra épiil§ iskolalistdkon tul figyelembe vettiik az Oktatdsi Hivatal
dltal a 2014/2015-6s tanév Ota évente kdzreadott, un. hitrinykiegészitd és képesség-
fejlesztd iskoldk listdit® is (el8bbi a csalddi hattérhez képest jobban teljesits, utébbi a
tanulék kordbbi mérési eredményeihez képest feliilteljesitd iskolakat gytijti 6ssze).

A kompetenciamérés intézményi kérddivében az iskolavezetés telephelyi szin-
tl becslést ad a roma tanuldk ardnydra vonatkozdan. Olyan terepmunkahelyszineket
kerestiink, ahol szdmottevd (30-50%-o0s), illetve magas (50% feletti) a roma tanulék
becsiilt ardnya. Emellett az esettanulmany-helyszinek kivilasztisakor a telepiilésszinti
reziliencid, illetve a konfliktuspotencidlt is figyelembe vettiik. A telepiilési rezilienciat
a telepiilési szintii foglalkoztatdsi adatok etnikai eltérésével (milyen mértékd a romdk
és nem romak foglalkoztatdsi és munkanélkiiliségi szintje kozotti eltérés), a konflikeus-
potencidlt pedig a telepiilés szegregiciés mutatdi alapjin, valamint a szélsSjobboldali
politikai mozgalom erdsédése — a Jobbik 2014. évi orszdggytilési valasztisi szereplése
— alapjdn operacionaliziltuk.

A fenti szempontok figyelembevételével elsd kdrben négy olyan reziliens 4ltalanos
iskoldt valasztottunk ki, amelyek ,konfliktusos”, illetve ,reziliens” telepiiléseken, az
orszdg kiilonbéz8 régidiban miikddnek. A két ,reziliens” telepiilés Borsod és Baranya
megyében, a két konfliktusos telepiilés pedig Jisz-Nagykun-Szolnok, valamint Sza-
bolcs-Szatmér-Bereg megyében taldlhats. Minden reziliens iskolinak ugyanabbdl a
tankeriiletbdl vélasztottuk ki a kontrolliskolaparjit, ezek az iskoldk 4tlagos (az elvirt

2 A statisztikai vizsgélatba minden olyan iskola bekeriilt, ahol tanult roma tanulé. Azonban a kvalitativ

kutatishoz alkalmazott teoretikus mintavételi eljirds sordn csak a ,gettdsodd” (30-50%-0s roma arényli),
illetve ,,gettéiskolékat" (50% feletti roma ara’nyli) vettitk figyelembe.
hteps://www.oktatas.hu/kozneveles/meresek/kompetenciameres/kiemelkedo_teljesitmenyu_iskolak
[Letoleve: 2018. 09. 08.]
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értéknek megfeleld) teljesitménytiek, hozzavetSlegesen azonos etnikai &sszetételtiek és
méretiiek, hasonlé foldrajzi adottsdgu és konfliktuspotencidlu telepiiléseken vannak.

A statisztikai mintavétel a tereptapasztalatok tiikrében

Noha az eredeti mintavételben arra térekedtiink, hogy két-két reziliens ,gettdiskoldt”
(50% folseti roma ardny) és kée-kée ,gettdsodd” (30-50%-0s roma ardny) iskoldt vé-
lasszunk ki, a tényleges mintaba bekeriil§ iskolak egytdl egyig gettdiskoldnak mond-
haték. Ennek egyfeldl az az oka, hogy ardnyaiban kevesebb tartésan reziliens iskolat
taldltunk a 15-39%-os klaszterben (a jelenség okdra tovabbi statisztikai elemzéssel
keresiink magyardzatot). Emellett négy olyan, a mintiba bevilasztott iskolaban (két
reziliens és két kontrolliskola), ahol az iskolavezetés 4ltal becsiilt roma ardny 2016-ban
40% volt, és a 2018. tavaszi terepmunka idejére a romdk ardnya dtbillent az 50%-os
szint f5lé. Ez a Jasz-Nagykun-Szolnok megyei iskoldk esetében az egyhdzi iskoldk el-
szivé hatdsinak, a baranyai iskoldk esetében pedig a nem roma csalddok elkoltozési
trendjének tudhaté be.

A mintavételi eljirds sordn a ,konfliktusos” telepiilések azonositdsa jelentette a leg-
nagyobb kihivist. Mig 4—8 évvel ezel6tt a Jobbik helyi népszertisége viszonylag pontos
indikatora lehetett a lokélis interetnikus konfliktusoknak, méra ez megviltozott. A
KSH 2011-es foglalkoztatottsdgi adatai szintén elavultak, és alacsony magyardzé erével
birnak, hiszen az elmult id8szakban a foglalkoztatasi viszonyokat jelentésen tstruk-
turdlta a munkaer8hidny, a nemzetkdzi migraciés folyamatok, valamint az orszdgos
kézfoglalkoztatdsi program. A konfliktusos telepiilések helyzetét a helyi médiadiskur-
zus és az esélyegyenl8ségi tervek mdsodelemzésével, illetve helyi tereptapasztalattal
rendelkezd kutaték megkérdezésével igyekeztiink pontositani. A kvalitativ adatok tiik-
rében azonban igy is alapos 4dtgondoldsra szorul, hogy mely kvantitativ adatok volndnak
alkalmasak az interetnikus helyi konfliktusok jelzésére. Az elemzésben a konfliktusos—
reziliens dichotémiat félretéve sokkal inkibb a konfliktusforrisokra, valamint a konf-
liktusmentes egyiittélés tipusaira lesz érdemes 6sszpontositani. A konfliktuspotencidl
egyik fontos elemzési szempontja lehet az, hogy a roma népesség helyzete és lehetdségei
mennyire rogzitettek (azaz felfelé z4rtak a telepiilés tirsadalmi hierarchijiban), és hogy
milyen lehet8ségeik vannak a roma fiataloknak az oktatdsi mobilitdsra, vagyis hogy a
sikeres kitorési tdrténetekben meghatdrozé szerepet jitszanak-e az intézményes, struk-
turédlis mobilitdst tdmogaté human szolgiltatisok. A reziliens fiatalok élettorténetei
ravildgithatnak arra, hogy a helyi tdrsadalmi hierarchidn beliil (a roma koz8sség belsd
rétegzettségét is figyelembe véve) milyen poziciébdl lehetséges az oktatdsi mobilitds,
illetve az iskola és a helyi intézmények nytdjtanak-e hatékony, intézményesitett timo-
gatdst az oktatasi mobilitdshoz.

Az iskolai terepmunka sordn a kivalasztott nyolc iskola nyolcadikos osztilyaiban
szociometridt készitettiink. Emellett mélyinterjuk késziiltek az osztalyfénokokkel, is-
koldnként 5-6 sziildvel, Srameghigyeléseket végeztiink, és csoportos interjikat készi-
tettiink a gyerekekkel. A t3bb szemponti, viltozatos médszertani eszkozdket alkal-
mazé vizsgilat egy-egy osztily osszetételének, belsd dinamikdinak és hierarchidjinak
drnyalt elemzésére alkalmas. Az eredeti elképzelésiink az volt, hogy a ,gettésodd”
iskoldk osztilyaiban a roma tanuldk integriltsigdt-inkluzi6jét, a roma és nem roma
tanulék rokonszenvi hilézatait elemezziik, tovabb4 azt, hogy a tanuléknak az osztély-
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ban és a helyi tirsadalomban betoltstt poziciéja milyen Ssszefiiggésbe hozhaté tanul-
ményi eredményiikkel, illetve tovibbtanuldsi ambicidikkal. Ezt a célt részben feliil kell
vizsgilnunk, hiszen a vizsgilt osztilyok nagyobb része roma tdbbség.

El3zetes eredmények

A kvalitativ kutatds egyik fontos tanulsiga, hogy az iskolik j6 teljesitménye nehezen
fenntarthatd, és er8sen fiigg az iskoldk kiilsé tirsadalmi kdrnyezetétsl, mindenekeltt
az iskolavélasztisi trendek alakuldsitdl és ebbdl kdvetkez8en az ingdzdsi mintdzatok
valtozasatdl. A reziliens iskoldk tSbbsége jelezte, hogy komoly veszélyben latjak az
iskola létét a kdrnyez8 egyhazi iskolak fokoz6dé tanuldelszivé hatdsinak kdvetkezté-
ben. Tébb terepen is szembesiiltiink azzal, hogy a telepiilés vezetése részben a fenn-
tartévaltdssal is 3sszefiiggd mbdon, de a jelzett trendeknek kdszonhetden is a helyi elit
bizonyos értelemben mir lemondott az iskoldjardl, és ebbdl a szempontbdl a kutatds
alapfeltevését megcifolva a szegregalédoé iskolak szigetté, a helyi kozdsségtdl elszige-
telten miikodd intézményekké valtak. A kozoktatdsi rendszer szektoridlis megosz-
tottsiga az elmult évtizedben, til az egyenlStlenségek reprodukilisdn, egyre inkabb
felerdsiti a tirsadalmi fesziiltségeket, és intézményesiti a tirsadalmi-etnikai kiilénb-
ségeket. J6 példa erre az az alfsldi kisvéros, ahol a két tagintézménybdl 4116, gettdsodd
iskola 2018 8szétdl két kiilon intézményként fog miikodni, az egyik telephely egyhazi
fenntartdsban, a misik pedig 4llami iskolaként. Mig eddig a két iskola kdzt miiksdste
egyfajta beiskoldz4si egyensiily, nagyon val6szind, hogy ez felborul, a két iskola etnikai
Ssszetétele pedig ennek megfelelSen polarizdlédni fog. A kompetenciamérésen elért j6
eredmények, illetve a j6 szinvonald oktatds Snmagdban nem meggy6z3 a tobbségi sziildk
szdmdra. Az intézményi és a kozSsségi reziliencia — szliken értelmezve a white flight-
nak vald ellenilloképesség — tehit kdlcsonosen feltételezik egymdst. A jelen oktatds-
politikai-tirsadalmi folyamatok tiikrében a kérdés nem csupdn az, hogy mely tényez8k
az iskolai sikeresség feltételei, hanem az is, hogy milyen sikeres megkiizdési, tanulé-
megtartdsi stratégidk lehetségesek egyaltaldn az etnikai fesziiltségektdl terhelt telepii-
léseken.

A reziliens iskoldk kdzott egyelére két markdns tipust tudtunk megkiilonbédztet-
ni. Egyfel8l bekeriiltek a mintdnkba olyan ,innovativ” iskoldk, amelyek szimos EU-s
kompetenciafejlesztést célz6 pilydzaton részt vettek, és a tandrtovibbképzések tudatos
vezetési stratégia részeként beépiiltek az iskolai hétkdznapokba. Emellett egy mésik ti-
pusba sorolhatdk a ,tesztre tanité” iskoldk, ahol ugyan nem volt jelentdsebb pedagégiai
fejlesztés az elmult két évtizedben, viszont a kompetenciamérés feleldse — rendszerint
a matematikatandr — olyan kdzponti szerepld az iskolaban, akinek hallgatnak a szavira,
és hatdsdra a tanév kdzben rendszeresen, illetve a kompetenciamérés eldtti hénapokban
célzottan és intenziven készitik fel az érintett osztalyokat a felmérésre.

Végiil fontos kitérni arra, hogy az oktatdsi reziliencidnak az az értelmezése, ame-
lyet az OECD definicidjit kovetve fogalmaztunk meg, a jelenlegi hazai oktatdspoliti-
kai kdrnyezetben nem élvez egyértelmii timogatottsigot. A 2010-t8l kibontakozé ok-
tatdspolitikai paradigmavaltds nyomdn a kompetenciafejlesztés vesztett a sulydbdl, és
erdteljes politikai legitimdciét kaptak a hagyomdnyosabb pedagdgiai médszertani és
tantervi elképzelések. A kompetenciafejlesztésre 3sszpontosité iskoldknak meg kell ta-
lélniuk a nemzeti alaptanterv tradiciondlisabb szemléletének, illetve a kompetencialapt
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pedagdgiai szemlélet sszehangoldsinak mddjit, fenntarthaté egyensulyat. Az iskola-
vezetéssel készitett interjik arrdl tantiskodtak, hogy manapsdg a legnagyobb kihivdst
a reziliens iskoldk szdmdra az jelenti, hogy tovabbra is biztositani tudjik a hatriny-
kompenziciés munka finanszirozési és szakmai feltételeit.

A kutatds hétralevd egy évét a statisztikai és empirikus eredmények elemzésére
szanjuk. A kvalitativ esettanulmdnyok arra 8sszpontositanak majd, hogy az egyéni ki-
tdrési utak, tanulményi sikerek hogyan értelmezhetdek a lokdlis tdrsadalmi viszonyok
kontextusaban, és hogy a vizsgalt kozosségekben milyen tényez8k segitik el8 (illetve
gitoljak) a strukeurilis jellegt, szélesebb rétegeket feldleld oktatdsi mobilitdst.
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A tanulmény célja feltirni és bemutatni a nyolcosztilyos 4ltaldnos iskoldban ének-
zene tantirgyat oktaté pedagégusok nézeteit a tanitdssal kapcsolatosan. A vizsgilat-
ban 176 alsé6 tagozatos tanitd és 272 ének-zene szakos tandr vett részt. Az adatfelvétel
online kérddives médszerrel tortént. Az adatok kvantitativ médszerekkel valé feldol-
gozédsihoz az SPSS24 programot haszniltuk. A pedagéguscsoportok tanuldsszerve-
zési eljirdsokkal, alkalmazott informiciéforrdsokkal és mddszerekkel kapcsolatos
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Bevezetés

kéznapi széhasznalatban az oktatds és a tanitds szinonimaként fordul el8. Az

oktatds a hétkéznapi értelmezés szerint valamely informacid, ismeret, tudis

megtanitisa, kezelése, elsajdtittatdsa. A szaknyelv viszont megkiildnbdzteti ezt
a két fontos fogalmat.

»Az oktatds olyan, a kultira kdzvetitésében meghatirozé szerepli komplex, tuda-
tos, tervszer(i, direkt és indirekt tevékenység, mely az ismeretszerzésnek, a jartassigok,
a készségek kiépitésének, a gondolkoddsi funkcidknak, attitlidsknek, képességeknek,
magatartds-, meggy8z8désformédldsnak az alapvetd eszkoze, s legfontosabb torekvése
az dnszabalyoz6 tanulds kialakitdsa. Azt a célirdnyos tevékenységet, mely a tanulds fel-
tételeinek a megteremtését biztositja, hivjuk tanitdsnak.” (Réthy 2003.)

Szakirodalmi hattér

A pedagégusok nézeteinek kutatdsa

A 90-es évek végén sziiletett pedagéguskutatisok a nézeteknek, a gyakorlati tuddsnak
és a cselekvéseknek komplex kapcsolatat feltételezik, s gy vélik, hogy a gyakorlatban a
gondolkodds és a cselekvés komplex egységet alkot, a nézetek és a tevékenység kozott
interaktiv kapcsolat van. A nézetek és a gondolkodds mozgatja a cselekvést, ugyanakkor
a tapasztalatok, a cselekvéssel kapcsolatos reflexiok megvaltoztatjik, kiegészitik a néze-
teket (Richardson 1996).

A nézetek és a gyakorlati tevékenységek kozotti kozvetlen kapesolatbél kifolydlag
a tandrok nézeteinek tanulmdnyozdsa fontos témavd vilt az oktatdskutatds teriiletén
(Ernest 1989; Fives—Buehl 2008; Kagan 1992; Nespor 1987; Pajares 1992; Raths 2001;
Richardson 1996; Thompson 2007; Vartuli 2005). A tandri nézeteket dltaliban a tanirje-
I6lteknek és a tandroknak a tanulékrdl, tanuldsrdl, osztilyrdl és a tanitandd tananyagrdl
alkotott implicit feltevéseiként definidljik (Kagan 1992). A tandroknak a tanitdsrdl, ta-
nuldsrél és a tanitdsi anyagrdl alkotott nézeteinek kozvetlen hatdsuk van arra, hogy mi-
lyen tanitdsi médszert alkalmaznak és hogyan tanitanak az osztdlyban, amelyek pedig
befolyasoljik a tanuldk tanuldsi tapasztalatait (Ernest 1989). Thompson (2007) megélla-
pitotta, hogy a tandrok nézetei és osztdlytermi cselekedetei nem vilaszthatdk el egymds-
tél. A tandrok nézeteinek nyilvinvald hatdsuk van a dontéseikre és a viselkedésiikre, de
ezek gyakran implicitek, melyek a tandrok cselekedeteire anélkiil hatnak, hogy ezeknek
a nézeteknek val6jiban a tudatiban lennének (Ernest 1989; Vartuli 2005).

Az ének-zene tandrok tanitdsrol alkotott nézetei

Szamos kutatds sordn bebizonyosodott, hogy az ének-zene tandrok zenetanitis céljairdl
alkotott nézetei kapcsolatban vannak, dsszefiiggést mutatnak a zenei képességrdl alko-
tott nézeteikkel.

Rasor (1988) vizsgilatiban ramutatott arra, hogy az ének-zene tanirok 75%-a az
4ltaldnos ismeretek 4taddsat, 49%-a az élménynyujtist és a miivészetkozvetitést tartja
az 4ltaldnos iskolai ének-zene oktatds legfontosabb céljainak. Mindéssze az ének-zene
tandrok 20%-a gondolja tgy, hogy fel kellene késziteni a gyerekeket a zenei élmények
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befogadisira és csak 15% vélte tigy, hogy a zenei miiveltség és a kreativitds az ének-zene
oktatds célja. Rasor azt feltételezi, hogy a zenei nevelés céljirdl alkotott nézetek hatdssal
vannak a tanuldk tanuldsi képességeire. Azonban Rasor nem vizsgélta azokat a méd-
szereket, amelyekkel ezek a nézetek dsszefiiggnének mas nézetekkel vagy az osztily-
termi tanitdsi gyakorlattal.

Carter (1986) kutatdsai sordn rdvilagitott arra, hogy az ének-zene tanarok szerint az
ének-zene tanitds hirom legfontosabb célja: 1) A zene megszerettetése, 2) A zenei mii-
veltség fejlesztése, annak érdekében, hogy a didkok élethosszig tarté zenei élményben
vehessenek részt, 3) Olyan tanuldsi kornyezet létrehoz4sa, amely nemcsak a tehetsége-
sek fejlédését segiti, hanem fejleszteni fogja minden didk esztétikai zenei érzékenységét.
Ezek az eredmények utalnak a zenei képességrdl alkotott tanari nézetek és az 4ltaldnos
iskolai zenei nevelés kozotti kapesolatra.

Tudomdsunk szerint Magyarorszdgon még eddig nem folyt olyan kutatds, amely
kizérdlag az ének-zene tantdrgyat tanité pedagégusok gondolkoddsét vizsgilta volna a
tanitdssal kapcsolatban, igy ebben a témdban végeztiink vizsgdlatokat 2017-ben, ame-
lyeket a tovabbiakban részleteziink.

A kutatds célja, mintavétel

A kutatdsunk célja feltirni és bemutatni a nyolcosztilyos 4ltaldnos iskoliban ének-zene
tantdrgyat oktat6 pedagdgusok nézeteit a tanitdssal kapcsolatosan. Vizsgiltuk a tanitdk
és az ének-zene tandrok gondolkoddsiban megjelend kiilonbségeket, hasonlésigokat és
az osszefiiggéseket a pedagégusnézetek és mds valtozok — életkor, képzettség, gyakorlat
— kozote.

A kérd8ives kutatdshoz az egyszerti véletlen mintavételi eljirast alkalmaztuk. A vizs-
gélati alapsokasdgot a Magyarorszdgon nyolcosztilyos 4ltalinos iskoldban ének-zene
tantdrgyat tanité pedagdgusok alkotjék. A kutatds mintdjit a magyarorszagi nyolc év-
folyamos 4ltaldnos iskoldk 15%-a adja. Az online kérdSivet 448 ének-zene tantirgyat
tanitd pedagdégus toltdtte ki, akik nyolcosztilyos 4ltaldnos iskoldban tanitanak Magyar-
orszdgon. A kutatdsban 176 als6 tagozatos tanitd és 272 ének-zene szakos tanar vett részt.

Az adatfelvétel online kérd8ives médszerrel tortént. Az adatok kvantitativ médsze-
rekkel valé feldolgozdsihoz az SPSS24 programot haszndltuk, mellyel leiré statiszti-
kakat készitettiink és 3sszefiiggésvizsgilatokat folytattunk le ANOVA varianciaana-
lizissel.

A kutatéds eredményei

A kutatdsunkban vizsgiltuk az ének-zene tantirgyat tanité pedagégusok gondolkod4-
sét a tanuldsszervezési eljirdsokkal, médszerekkel; a tanitds sordn alkalmazott infor-
mécidforrdsokkal és a tanitds sordn hasznilt médszerekkel, eszkdzokkel kapesolatosan.

A pedagégusok gondolkoddsa a tanuldsszervezési eljdrdsokkal,
médszerekkel kapcsolatosan

Az altalunk vizsgalt pedagdguscsoportok (taniték és ének-zene tandrok) 4ltal hasznile
tanuldsszervezési eljirdsok, modszerek, eszkozdk alkalmazasi gyakorisiganak étlag-
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1. dbra: A pedagéguscsoportok 4ltal alkalmazott tanuldsszervezési eljardsok szdzalékos eloszldsai.

(Megjegyzés: A fenti abran szerepld tanuldsszervezési eljirdsok: 1. Frontalis osztilytermi foglalkozés;

2. Paros tanul6i munka; 3. Kiilsnb6z8, nem kifejezetten kooperativ tipust csoportmunkék; 4. Kiilonféle
kooperativ tanuldsszervezési eljardsok; 5. Onallé tanuléi munka, személyre szabott feladatokkal)

értékeit vizsgdltuk, melyek alapjan megéllapithat, hogy a mintinkban szerepld tanitdk
44%-ban, az ének-zene tanirok 42%-ban frontalis osztélytermi foglalkozds keretében
szervezik a munkdt a tanitdsuk sordn. Piros munkat az altalunk vizsgdlt pedagdgus-
csoportok 14%-ban alkalmaznak a tanérikon. Kiildnb6z8, nem kifejezetten kooperativ
tipusti csoportmunkdk a tanitdk szerint 12%-ban, mig az ének-zene tanirok vélekedése
alapjdn 14%-ban van jelen a tanitdsi 6rdkon. Kooperativ tanuldsszervezési eljirdsokat
itlagosan 13%-ban hasznélnak az ének-zenét tanité pedagégusok. On4llé tanuléi mun-
ka megjelenése az ének-zene 6rikon a taniték és a tandrok gyakorlatiban egyardnt 4t
lagosan 17%-ban van jelen. Osszességében megallapithatjuk, hogy elenyész8 (1-2%-os),
nem szignifikdns eltérés van a kiilonbdzd pedagéguscsoportok nézetei kdzstt, melyek a
tanuldsszervezési eljirdsok, médszerek tanériakon tdrténd alkalmazdsdnak gyakorisigd-
val kapcsolatosak (1. dbra).

A mintdnkban szerepld alsés tanitdk szerint a tanuldsszervezési eljirdsokat a leg-
nagyobb mértékben a pedagdgusok sajit személyisége, mig az ének-zene tandrok véleke-
dése szerint az adott tanitdsi 6ra célja hatirozza meg. Ugyanakkor a pedagégusok egy-
ontetlien gy gondoljik, hogy legkevésbé a sziildk elvardsai vannak hatdssal a tanulds-
szervezési eljirasok kivilasztisira. Befolydsolja a tanuldsszervezési eljirdsok alkalma-
zését a tanulécsoport aktudlis 4llapota, a pedagdgus sajit személyisége, a tanulécsoport
Ssszetétele és a pedagogus-tovibbképzéseken tanultak is. Nagy mértékdi kiilonbséget
tartunk fel az dltalunk vizsgilt pedagéguscsoportok gondolkoddsiban az aldbbi tanu-
ldsszervezési eljirasok alkalmazasat befolydsold tényez8ket tekintve:

— Az adott tanitisi 6ra céljai

— A pedagbgus személyisége

— A sziil8k elvarasai

— Az orszigos kompetenciamérés helyi eredményei

— A szaktanicsadé tandcsai

— Az életpdlyamodellhez kapcsolédé pedagdgusmindsités (varhatd) elvirdsai
— Kutatdsi eredmények alapjin bizonyitottan bevalt médszerek
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Mig az ének-zene tandrok esetében erdsebben befolydsolja a tanuldsszervezési el-
jardsok alkalmaz4sat a tanitdsi 6ra célja, addig a tanitékndl meghatdrozébb szerepe van
a pedagdgus sajit személyiségének. A sziil8k elvrdsai és a szaktandcsadé tandcsai az
ének-zene tandrok szdmdra kevésbé befolyasold tényez8k, mint a tanitéknal.

A tanitdk és az ének-zene tandrok gondolkodisa kézti szignifikins kiilsnbség meg-
illapitdsa érdekében egyszempontt varianciaanalizist alkalmaztunk, melynek eredmé-
nyeképpen négy tényezd esetében van szignifikdns kiilonbség a tanitok és az ének-zene
tandrok nézetei kozdtt. Az adott tanitdsi 6ra céljai (p = 0,042), a pedagdgus sajit szemé-
lyisége (p = 0,002), a sziil8k elvarasai (p = 0,032), a szaktanicsadé tandcsai (p = 0,029)
mind olyan tényezdk, melyek eltérd mértékben befolydsoljik a tanitékat és az ének-zene
tandrokat a tanuldsszervezési eljirdsok, médszerek megvélasztisiban.

A pedagégusok gondolkoddsa a tanitds sordn alkalmazott
informdcidforrdsokkal kapcsolatosan

Az édltalunk megkérdezett pedagdgusok szerint a tandrékon leggyakrabban alkalmazott
informdciéforrds a tankdnyv és munkafiizet, a legkevésbé pedig az online kozdsségi ol-
dalak.

Az ének-zene tanirok és az alsé tagozaton ének-zene tantirgyat oktatd tanitdk a
tanitds sordn alkalmazott informéciéforrasok gyakorisigaval kapcsolatos gondolkodésa
kozdtt is eltérések figyelhetSk meg néhdny esetben, melyeket az dtlag-, és sz6rdsértékek
mutatnak. Ezek alapjin kiilosnbség fedezhetd fel a két pedagéguscsoport gondolkodasa-
ban a komplex digitilis tananyagok, az online kzdsségi oldalak, a kényvtdrban/média-
tarban rendelkezésre 4116 informaciéforrdsok, az oktaté céli hanganyagok tanérai al-
kalmazisét illet8en. A tankdnyv, munkafiizet; az internet; a sajdt készitésli szemléltetd
eszkdzok, feladatlapok; az oktatd célu képek, animacidk, filmek; a tanuléi tevékenység
sordn szerzett tapasztalatok, élmények tandraba vald beépitését, tanorai alkalmazasit
tekintve nincs szdmottevd kiildnbség a taniték és az ének-zene tandrok gondolkoddsa
kozotet.

A pedagdguscsoportok nézetei kozti szignifikins kiilonbség kimutatdsa érdekében
egyszempontu varianciaanalizist alkalmaztunk. A vizsgilat eredményeképpen megil-
lapithaté, hogy a kévetkezd hirom esetben: 1) az online kdzosségi oldalak (p = 0,009);
2) a kényvtirban/médiatirban rendelkezésre 4116 informicidforrisok (p = 0,020) és az
3) oktaté célt hanganyagok tanérai alkalmazasaval (p = 0,021) kapcsolatos vélekedések
kézdtt van szignifikdns kiilonbség a két pedagdguscsoport kdzstt. A komplex digitalis
tananyagok alkalmazdsit tekintve mégsincs szignifikdns kiilonbség a tanitdk és az ének-
zene tanarok vélekedése kozott.

A pedagégusok gondolkoddsa a tanitds sordn alkalmazott médszerekkel,
eszkozokkel kapcsolatosan

A tané6rin leggyakrabban alkalmazott médszer a tanit6k és a tandrok véleménye szerint
egyardnt a magyardzat, viszont az dtlagértékek kdzott szdmottevd kiildnbség észlelhetd.
Gyakran alkalmazott médszerek, eszkozdk kozé tartozik a megbeszélés; szemléltetés,
demonstracid; egyéni munka; internet és a tanitok esetében a jiték.
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Az iltalunk vizsgalt pedagéguscsoportok gondolkoddsa a tanérak sordn alkalmazott
modszerek, eljirasok, eszkdzok hasznalata terén is eltérd. Az atlag- és sz6rdsértékek jol
mutatjak, hogy a magyarazat; el8adds; megbeszélés; tanuléi kisel8adds; pdros munka;
onként vallale 6ndll6 vagy csoportos tanuléi kisel8adds; differencialds; jéték, szimuldcio;
interaktiv tabla hasznilata terén kiilonbség van a pedagégusok vélekedés kozétt, viszont
arrél nem adnak egyértelmi informdciét, hogy ez a kiildnbség szignifikins-e.

Az egyszempont varianciaanalizis lefolytatdsit kovet8en megallapithatjuk, hogy
a tanitdk és az ének-zene tandrok gondolkoddsiban az alabbi tanitdsi médszerek és
eszkdzok alkalmazdsi gyakorisagat tekintve van szignifikdns kiildnbség: magyardzat
(p = 0,048); tanuléi kiseldadas (p = 0,002); dnként vallalt 5nallé vagy csoportos tanuldi
kiseléadas (p = 0,006); jaték, szimuldcié (p = 0,000). Ezt a kiilénbséget a két peda-
gbéguscsoport nézetei kozdtt az dltaluk tanitandd gyerekek korosztalyi sajitossdgai is
okozhatjdk, hiszen a tanitdk csak alsé tagozatos gyerekeket, mig az ének-zene tandrok
nagyrészt felsd tagozatos didkokat tanitanak.

A tanitdssal kapcsolatos pedagégusnézetek dsszefiiggései a tanito/ének-zene tandr
életkordval, képzettségével és a szakmai gyakorlatdval

A mintidnkban szerepld tanitdk és ének-zene tanirok tanuldsszervezési eljirasokkal,
moédszerekkel; a tanitds sordn hasznilt informacidéforrasokkal és a tanitds soran alkal-
mazott médszerekkel, eszkdzokkel kapcsolatban alkotott nézeteik és a pedagégusok
életkora, képzettsége és szakmai gyakorlata kozotti dsszefiiggéseket vizsgdltuk, mely-
hez kereszttiblaelemzést és x*-prébat végeztiink el. A tanitok életkora szignifikdnsan
befolyasolja a pedagdgus személyiségének szerepét a tanuldsszervezési eljarasok kivé-
lasztasaban (p = 0,050), a komplex digitalis tananyagok (p = 0,050) és az 6nként vallalt
6nallé vagy csoportos tanuldi kiseldadas (p = 0,009) tandrai alkalmazdsdnak gyakori-
ségdban (1. tabldzat).

1. tablazat: Az alsés tanitok életkora és a tanitdssal kapcsolatos nézeteik kozotti Ssszeftiggések

Tanitéok

Pearson-féle y>  Szign.

Pedagégus személyisége — életkor 15,537 0,050
Komplex digitalis tananyagok — életkor 20,48 0,050
Onként vallalt 6n4lls vagy csoportos tanuldi kisel6adds — életkor 26,41 0,009

Jelmagyardzat: Szign. = szignifikancia

Az ének-zene tandrok életkora szignifikdns hatdssal van a kiildnféle kooperativ tani-
tasi eljarasok (p = 0,043), a komplex digitalis tananyagok (p = 0,015), az online kdzossé-
gi oldalak (p = 0,028) és a jaték, szimulacié (p = 0,009) alkalmazdsinak gyakorisigira.
Az ének-zene tandrok életkora dontd hatdssal van arra, hogy a tanuldcsoportok akeualis
allapota (p = 0,002) és az adott tanitdsi 6ra célja (p = 0,045) milyen mértékben befolyi-
solja a tan6ran alkalmazott tanuldsszervezési eljarasok kivélasztdsat (2. tdbldzat).
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2. tablazat: Az ének-zene tandrok életkora és a tanitdssal kapcsolatos nézeteik kézotti Ssszefiiggések

Enek-zene tanirok

Pearson-féle y>  Szign.

Kiilonféle kooperativ tanitdsi eljarisok— életkor 194,22 0,043
Tanulécsoport akeudlis dllapota — életkor 20,959 0,002
Adott tanitdsi 6ra célja — életkor 17,26 0,045
Komplex digitalis tananyagok — életkor 20,44 0,015
Online k6z8sségi oldal — életkor 18,71 0,028
Jaék, szimuldcié — életkor 156,12 0,009

Jelmagyardzat: Szign. = szignifikancia

A pedagégusok felséfoku végzettsége, képzettsége is tobb izben déntden befolyaso-
16 hatdssal van a tanitdssal kapcsolatos gondolkoddsukra. A pedagégusok képzettsége
hatéssal van arra, hogy a tanuldsszervezési eljirdsok kivalasztidsdban milyen mértékben
van befoly4solé hatdsa a pedagégus személyiségének (p = 0,004) és a sziil8k elvardsainak
(p = 0,006). Szignifikins 8sszefiiggést taldltunk a pedagégusok képzettsége és a tanora-
kon alkalmazott informicidforrisok és médszerek, igymint az online kdzosségi oldalak
(p = 0,024), az el8adds (p = 0,006), a tanuléi kiseldadds (p = 0,018) és a jaték, szimul4cid
(p = 0,001) alkalmazasi gyakorisigdval kapcsolatban (3. tdbldzat).

3. tdbldzat: Az ének-zene tantirgyat tanit6 pedagégusok képzettsége, felséfoka iskolai végzettsége
és a tanitdssal kapcsolatos nézeteik kdzotti 8sszeftiggések

Pedagégusok

Pearson-féle y>  Szign.

Pedagégus személyisége — képzettség 15,247 0,004
Sziil8k elvarisai — képzettség 17,988 0,006
Online kéz8sségi oldalak — képzettség 14,522 0,024
El8adis — képzettség 18,079 0,006
Tanuléi kisel8adds — képzettség 15,276 0,018
Jaték, szimuldci6 — képzettség 22,829 0,001

Jelmagyardzat: Szign. = szignifikancia

Végezetiil vizsgaltuk, hogy van-e &sszefiiggés a pedagégusok pélyan eltdltote szak-
mai gyakorlata és a tanitdssal kapcsolatos nézeteik kozott. A tanitok palydn eleslestee
gyakorlata d6ntd hatdssal van arra, hogy a tanuldsszervezési eljirdsok kivélasztdsakor
a tanulécsoport aktudlis dllapota (p = 0,050) milyen mértékben szamit meghataro-
z6 tényez8nek. Szignifikins &sszefiiggésre bukkantunk az 6n4ll6 tanuléi munka (p =
0,000), a komplex digitilis tananyagok (p = 0,038) alkalmazdsi gyakorisiga és az alsés
tanitok palydn elesledtt szakmai gyakorlata kozéte (4. tabldzat).
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4. tablazat: Az alsds tanitok szakmai gyakorlata és a tanitdssal kapcsolatos nézeteik kézotti

Ssszefliggések
Taniték
Pearson-féle y*>  Szign.
Onalls tanuléi munka, személyre szabott feladatokkal — gyakorlat 529,070 0,000
A tanulécsoport aktudlis llapota — gyakorlat 36,315 0,050
Komplex digitalis tananyagok — gyakorlat 37,609 0,038

Jelmagyardzat: Szign. = szignifikancia

Az ének-zene tanirok pélyan eltdltott szakmai gyakorlata dontden, szignifikinsan
befolyasolja azt, hogy milyen mértékben van hatdssal a tanulécsoport aktudlis dllapota
(p = 0,000), az adott tanitdsi 6ra célja (p = 0,039) és a pedagbégus-tovibbképzéseken ta-
nultak (p = 0,004) a tanuldsszervezési eljirasok kivalasztdsira. A tandrok gyakorlata és
a paros tanuléi munka (p = 0,044); a szemléltetés, demonstracié (p = 0,000); az egyéni
munka (p = 0,004); a differenciilds (p = 0,014) és a multimédia (p = 0,019) alkalmazasi
gyakorisiga kozott szignifikins dsszefiiggést taldltunk (5. tdbldzat).

5. tablazat: Az ének-zene tandrok szakmai gyakorlata és a tanitdssal kapcsolatos nézeteik kdzotti

Ssszefiiggések
Enek-zene tanirok
Pearson-féle >  Szign.
Piros tanuléi munka — gyakorlat 407,168 0,044
A tanulécsoport aktudlis 4llapota — gyakorlat 154,911 0,000
Az adott tanitdsi 6ra célja — gyakorlat 37,452 0,039
A pedagdgus-tovabbképzéseken tanultak — gyakorlat 46,624 0,004
Szemléltetés, demonstricié — gyakorlat 54,880 0,000
Egyéni munka — gyakorlat 45,983 0,004
Differenciilds — gyakorlat 41,774 0,014
Multimédia — gyakorlat 40,475 0,019
Jelmagyardzat: Szign. = szignifikancia
Konklazié

A nyolcosztalyos dltalinos iskoldban tanit6 alsé tagozatos tanitdk és ének-zene tani-
rok tanitdssal kapcsolatos gondolkoddsa kdzott szdmos helyen szignifikins kiilonbséget
taldltunk, melyek hatdssal vannak a tanitdsi gyakorlatukra is. Mig az alsés tanitdk szerint
a tanuldsszervezési eljirdsokat a legnagyobb mértékben a pedagégus sajit személyisége,
addig az ének-zene tandrok vélekedése szerint az adott tanitdsi 6ra célja hatirozza meg.
Az adott tanitdsi 6ra céljai, a pedagdgus sajit személyisége, a sziildk elvirdsai, a szak-
tanicsadé tandcsai eltérd mértékben befolydsoljik a tanitékat és az ének-zene tandrokat
a tanuldsszervezési eljirdsok, mddszerek megvilasztisiban és egyben e téren szignifi-
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kans kiilonbséget is mutatnak a két pedagéguscsoport nézetei kdzott. Ezen feliil szdmos
szignifikdns kiilonbséget tirtunk fel a tanitk és az ének-zene tandrok 4ltal alkalmazott
informdciéforrasok, médszerek, eljirasok alkalmazasinak gyakorisigit tekintve. Kuta-
tasunk eredményeképpen bebizonyosodott, hogy a pedagégusok életkora, képzettsége
és a palydn eltoledtt gyakorlata dontd hatdssal van a tanitdssal kapcsolatos vélekedéseik
nagy részére is.
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A nemzetkézi egyiittmiikddésben megvaldsul6 kozos képzési programok a hatdrokon
dtnyuld egyiittmiitkodések jé gyakorlatai, igy a tanuldsi-tanitdsi céli mobilitds kiemelt
serkentdi is egyben, melyek nem csupdn az intézményi stratégidkban, de a nemzeti
és regiondlis szakpolitikikban is fontos szerepet kapnak. Erre épitve kutatdsunkban
a joint degree programok megvaldsitisit 6sztonzd regiondlis, nemzeti és intézményi
szakpolitikai dokumentumok, stratégiik, koncepcidk dsszehasonlité jellegli megisme-
résére villalkoztunk. Jelen kutatdsi 6sszefoglalé a kozos képzéseket érintd eurdpai
unids és latin-amerikai regionalis szintti célkitizések, illetve timogatdsi programok
vizsgilatinak eredményeit tartalmazza.!

Kulcsszavak: nemzetkoziesités, kozos képzés, regiondlis egyiittmiikddés

The international joint degree programs can be defined as good practices of cross-bor-
der cooperation, therefore they serve as key incentives for learning and teaching mo-
bility, which are important not only in institutional strategies but also in national and
regional policies. Based on the aforementioned approach, our research aims to compare
the regional, national and institutional policy documents, strategies and concepts that
encourage and support the implementation of joint degree programs. The following
research report summerizes the results of EU and Latin American regional objectives
and implementation programs related to joint degree programs.

Keywords: internationalisation, joint degree, regional cooperation

apjaink folyamatosan viltozé kérnyezetében a felsGoktatdsi rendszerek
komplex vildga, igy a felsdoktatds nemzetkoziesitésének témdja egyre fo-
koz6d6 érdeklddésre tart szdmot a gyakorlati szakemberek és a kutatéi
kozosségek korében egyarint. A nemzetkdziesités gyakorlatinak felértékelddé-
sét jelzi tobbek kézott, hogy szdmos nemzetkdzi szervezet, szakmai hilézat (pl.
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az OECD Institutional Management in Higher Education networkje) segiti kdzds

nemzetkdziesitési stratégidk kidolgozdsit, a felsGoktatdsi intézmények nemzet-

koézi agenddjinak megvaldsitisat és értékelését, mikozben a nemzetkoziesitéshez
kapcsolédé indikdtorok szerepe, jelent8sége megnovekedett a felsGoktatdsi rang-

sorokban (Delgado-Marquez—Hurtado-Torres—Bondar 2011). Mindez hozzdjérult a

nemzetkdziesités jelenségének mint kutatisi probléminak az el8térbe keriiléséhez

is, amit j6l mutat a felsdoktatds nemzetkoziesitése* kulcsszéval megjelslt publikdciok
szdménak folyamatos névekedése (pl. az EBSCO folydiratkeresében megtaldlhato,

2000 6ta megjelent t6bb mint 800 tudomdnyos igényl publikicid), illetve a témara

fokuszalé tudomanyos folyéiratok (pl. International Higher Education) mikddése is

(Kovdcs—Taréssy—Kovdcs 2015; Kehm—Teichler 2007).

A téma kutatdsi jellegti feltdrdsakor az egyik elsd nehézséget az adja, hogy hogyan
értelmezziik és ragadjuk meg a felsGoktatds nemzetkdziesitésének osszetett jelenség-
vildgdt. Knight (2003a: 2) megfogalmazisiban ez ,egy olyan folyamat, amelynek sordn
a felsdoktatds céljaiba, funkcidiba és a megvaldsitdst szolgdlé tevékenységekbe integri-
ldsra keriil egy nemzetkdzi, interkulturalis vagy globalis dimenzié”. A nemzetkdziesités
jelenségeinek vizsgalatakor szdmos perspektivdjabdl kdzelithetiink a téma felé, amelyek
kéziil kutatdsunkban az alibbi keretrendszert alkalmazzuk: az egyik irdnyt a felsd-
oktatasi rendszerek és intézmények sajt oktatdsi-kutatdsi tevékenységének nemzetkozi,
interkulturilis dimenzi6val valé bdvitése jelenti, mely egyfajta befelé irdnyuld fejlédést-
fejlesztést feltételez (internationalisation at home), miga mésik irdnyt a hatdrokon 4tlépd
oktatds-kutatds koncepcidja adja (cross-border education, internationalisation abroad),
amelyben a hangsily a személyek, programok, esetleg intézmények hatirokon dtnyuld
egyiittmiikddésén, mobilitdsin van, s ilyen médon kifelé irdnyuld tevékenységeket dlel
fel (Kinght 2003a, 2003b, 2004; de Wit et al. 2015; OECD 2004). E két megkozelités
azonban nem vilaszthaté el egymdstdl élesen, mindkettd a nemzetkoziesités dtfogd
koncepcibjinak részeként értelmezhetd (Knight 2008; Tham—Kam 2008).

A kifelé irdnyulé nemzetkdziesedés legjellemz8bb megvaldsuldsi formdi a kédvet-
kezdk (Knight 2004; de Wit et al. 2015):

— Kimend egyéni mobilitds: a felsSoktatds kiilonbdzd szintjein 1évé hallgaték mobilitd-
sa kreditszerzési céllal, illetve oktatdi, kutatdi és adminiszerativ munkatirsak szak-
mai fejlddési célt mobilitdsa.

— Képzési programok mobilitdsa: teljes képzés elvégzésével diplomaszerzés kiilfsldon.

— Intézmények mobilitdsa: olyan kihelyezett képzések, ahol a hallgaté mds orszdg-
ban teljesiti a kovetelményeket, mint ahol a kreditet biztosité intézmény talilhaté

(pl. branch-campusok).

A befelé irdnyulé nemzetkdziesedés legjellemzdbb megvaldsulasi formai (Knight
2004; de Wit et al. 2015):
— A kurrikulum nemzetkdziesedése
— A tanuldsi és tanitdsi folyamatok nemzetkdzi dimenzidjanak erdsodése
— Bejovd egyéni mobilitds
— A kutatis nemzetkdziesitése

2 Azangol nyelvii keresésben az internationalisation and/of higher education kifejezéseket alkalmaztuk.

491



KUTATAS KOZBEN

Ebben a keretrendszerben kiildnleges helyet foglalnak el a nemzetkdzi egyiittmi-
kédésben megval6sulé kdzos mesterképzési programok, mivel azok mindkét megkéze-
litésbdl értelmezhetdk. Jelen kutatidsban nemzetkozi egyiittmitkodésben megvalosulo kozos
képzési programok (joint degree) alatt olyan kettd vagy tobb partnerorszag akkreditilt
felsSoktatdsi intézménye altal létrehozott képzést értiink, amely konzorciumi egyiitt-
miikddés keretében valosul meg, integralt kurrikulumot és esetleg kutatasi tevékenységet
foglal magiban, s kozponti szerephez jut benne a hallgatdk 4ltal megszerzett kreditek
kolesonds elismerése. A programok tovibbi fontos eleme a mobilitds, igy a hallgatdk
4ltaldban két vagy tobb partnerintézményben tanulnak, majd a program sikeres elvég-
zése esetén kozds diplomit vagy diplomamellékletet kapnak (Obst—Kuder—Banks 2011;
Knight 2008, 2011; Michael-Balraj 2003). Az els8 megkdzelités szerint a kozds képzési
forma interpretdlhaté gy, mint egy régié vagy orszdg felsGoktatdsi versenyképességét
6sztdnz0, vonzerejét noveld képzési forma, illetve az ilyen programot megvaldsitd intéz-
mények sajit képzési palettdjinak szélesitését, az intézmény belsd kurrikulumfejlesztési
tevékenységét segitd nemzetkdziesitési torekvés, amely sok esetben bejévd mobilitdssal
is parosul. Ezzel szemben 4ll az a megkdzelités, miszerint az adott felsdoktatdsi rend-
szer kifelé, mis orszdgok irdnydba torténd terjeszkedésének z4sz16shajéi a kdzos képzési
programok, mig az egyes felsSoktatdsi intézmények szintjén a mir meglévd képzések,
kurrikulumok mas intézmények felé tdrténd kozvetitéseként jelenhetnek meg, amely
4ltaldban kifelé irdnyuld hallgatéi és oktatdi mobilitdssal is egyiitt jar (Knight 20034,
2003b, 2004, 2012; OECD 2004; de Wit et al. 2015).

Fontos megemliteni, hogy a felsGoktatdsi nemzetkdziesités jelenségeinek a vizsgé-
lata jellemz8en az aldbbi tematikus fékuszok kéré szervezddik, mely témdk jol min-
tdzzak az oktatdskutatis tartalmi orientdcidinak sokféleségét (Haldsz 2013): 1) oktatéi
és hallgatéi mobilitds, 2) a felsGoktatdsi rendszerek kdlcsonos egymdsra hatdsa, 3) a
tanulds-tanitds-kutatds viligdnak nemzetkoziesedése, 4) a nemzetkoziesitési stratégik
vizsgalata, 6sszehasonlitdsa, 5) a felsdoktatdsi tuddstranszfer témdja, 6) az egyiittmi-
kodési médok és versenyeldnydk feltérképezése, illetve 7) a nemzeti és szubnacionalis
szakpolitikdk nemzetkéziesedést feltdré elemzése (Kehm—Teichler 2007; Yemini—Sagie
2016). A kdzos képzések jol vizsgilhatdk a fent emlitett tematikus fékuszokhoz kap-
csolva, mivel a hatdrokon 4tnyuld, képzési célu egyiittmiikodések jé gyakorlatai, igy
a tanuldsi-tanitdsi céld mobilitds kiemelt 6szt6nzdi is egyben, melyek nem csupdn az
intézményi stratégidkban, de a nemzeti és regiondlis szakpolitikdkban is fontos sze-
repet kapnak (Aerden—Braathen—Frederiks 2010; Knight 2008, 2011; Nickel-Zdebel—
Westerheijden 2009; Obst et al. 2011).

A fenti keretrendszert és a bemutatott tematikus fékuszokat felhaszndlva kutati-
sunkban arra keressiik a valaszt, hogy milyen jellemzdik és timogatottsiguk van, il-
letve milyen szerepet tdltenek be a nemzetkdzi egyiittmiikodésben megvaldsulé kozds
mesterképzési programok a regiondlis, nemzeti és intézményi szintli nemzetkdziesitési
tdrekvésekben, s az egyes szinteken a befelé vagy a kifelé irdnyuld nemzetkézi tevékeny-
ségek profiljdba illeszkednek-e inkabb (Obst et al. 2011; Knight 2008, 2011; Michael—
Balraj 2003). Atfogé szakirodalmi elemzés, illetve a témdban megjelent empirikus
kutatisok eredményeinek masodelemzése utin hirom szinten valésitottuk meg ku-
tatisunkat. A makroszint{i kutatisi szakaszban a felsGoktatis nemzetkdziesitéséhez
kapcsolédé eurdpai unids és latin-amerikai szakpolitikai és stratégiai célkitiizéseket
elemeztiik. Vilasztdsunkat aldtdmasztotta a kozds képzések szerepének felerdsodése
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és novekvS szdmd megjelenése mind az eurdpai unids, mind a latin-amerikai régiéban
(Egron-Polak—Hudson 2014; Gacel-Avila 2009).

Kutatisunk mezoszintjén a kutatdsba bevont orszigok felsSoktatdsi rend-
szereiben tekintettiik 4t és hasonlitottuk 8ssze a koz8s képzési programokat tdmo-
gaté szakpolitikai és gyakorlati jellegli kezdeményezéseket, a dokumentumelemzés
és a félig strukturdlt interju mddszerével (Varga 2014; EUA 2015; Knight 2008). A
latin-amerikai régi6 esetében célunk volt egy kozép- és egy dél-amerikai orszag ki-
vilasztisa, figyelembe véve az adott orszdg felsdoktatidsdnak nemzetkozi profiljardl
elérhetd szakirodalmak mennyiségét és min8ségét, illetve az orszdg elérhet8ségét,
megkozelithet8ségét és a kutatdsunkhoz rendelkezésiinkre 4116 forrdsokat, amelyek
elengedhetetlenek a mikroszintii kutatds lebonyolitdsihoz. Ezek alapjin Ecuadorra és
Mexikéra esett vilasztdsunk, 4m jelen kutatas keretei kozdtt ez iddig csak az ecuadori
adatfelvétel valdsult meg. Az EU régidjiban végzett vizsgilathoz Magyarorszig mel-
lett a két szupranaciondlis régié kozdtti hid szerepére valé tekintettel Spanyolorszdg
keriilt bevondsra.

A kutatis legalsé, mikroszintjén a kutatdsba bevont orszigok egy-egy kivdlasztott
felsdoktatdsi intézményében tirtuk fel az intézmények 4dltal megvaldsitott kozos kép-
zési programok nemzetkoziesitési agenddban betoltott helyét, miikddésiik jellemzdit
és eredményeit a dokumentumelemzés, a félig strukturdlt interji és a résztvevd meg-
figyelés médszereivel (Falus et al. 2011). Az intézmények kivilasztdsiban kiemelt szem-
pont volt, hogy rendelkezzen az intézmény legaldbb egy olyan kdzds képzési program-
mal az elmult 5 évben, amelynek a megval6sitdsiban aktivan részt vett, vagy vegyen részt
jelenleg kozds képzés tervezésében, fejlesztésében (beleértve a kozos képzések esetében
jellemzd egyiittm(ik3d8 partner stituszt is). Jelen révid kutatdsi beszdmoléban mind-
azoniltal csak a makroszintl kutatis eredményeinek bemutatdsira villalkozunk, a
mezo- és a mikroszint{i kutatdsi eredményeket egy nagyobb terjedelmt kutatisi jelen-
tésben ismertetjiik.

A kozds képzési programok regiondlis nemzetkdziesitési folyamatokban betdltstt
helyének, szerepének értelmezésekor els8ként az Eurépai Unié kezdeményezéseit te-
kintettiik 4t. Az Eurépai Unidban zajlé nemzetkéziesitési folyamatoknak meghatirozé
teriiletét jelentik a Bologna reformhoz k&t8d8 jelenségek, azon beliil is a nemzetkozi
Jjoint degree” programok, melyek a hatirokon dtnytld egyiittmitikddések és a kifelé
iranyuld hallgatéi, illetve oktat6i mobilitds 8sztonzdiként fontos szerepet téltenek be a
reform célkitiizéseinek megval6sitisiaban (Aerden—Braathen—Frederiks 2010). Az uni6s
szakmai diskurzusokban tilnyomé részt mesterképzési szinten értelmezett nemzetkozi
kéz8s képzési programokra nem csupdn a Bologna-folyamat kapcsdn, de az eléfutdri-
nak tekinthet8 Sorbonne-i Nyilatkozatban is taldlhaté utalds, melyek igy az eurépai
felsdoktatds harmonizédcidjinak eszkozeiként értelmezhetsk (Varga 2014; EUA 2015).
A kézos képzések EU-szintli nemzetkdziesitési folyamatokban betsltdtt meghatirozé
szerepét timasztja ald az Erasmus Mundus program miikodése, mely program Knight
(2008) szerint egyediilalléan komplex stratégiai célokkal, illetve forrdstdmogatissal
Ssztondzte a kdzos képzések létrejoeeét.

Az Eurdpai Fels8oktatasi Térség kivdlosdgnak lithatévd tételét megcélzé Eras-
mus Mundus programban megvaldsult kdzés mesterképzések legalabb hirom eurépai
uniés program- és partnerorszig egyiittmiikodésében jottek létre. A program kovetel-
ményként tdimasztotta a konzorciumok elé, hogy egy 1j, kézdsen kialakitott, integrale
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kurrikulumot és sziikség esetén egy hozzd kapcsol6dd tananyagbazist is létrehozzanak

(Eurépai Bizottsdg 2014, 2015). A program 2003-2013 kézotti mitkddése sordn meg-

kozelit8leg 300 kozos mesterképzési program és mintegy 40—50 kozds doktori képzés

valésult meg (Blakemore—Burquel 2012). A 2014 6ta az Erasmus+ program keretében

miitkods kozds mesterszakok program (EMJMD) koncepcidja az egyéni szakmai eld-

menetel timogatdsa mellett az alabbi stratégiai célokat is szolgalja:

— ,akivalésdg, a min8ségfejlesztés, az innovicid és a nemzetkoziesités timogatdsa;

— az Eurdpai FelsSoktatdsi Térség mindségének és vonzerejének ndvelése a viligban és
az EU kiiliigyi tevékenységének tdimogatdsa a felsSoktatds terén;

— a mesterszakon végzett hallgaték kompetencidinak és készségeinek javitdsa, kiilonds
tekintettel a munkaerdpiaci elhelyezkedés esélyeinek novelésére a munkéltatok be-
vondsa révén” (Tempus Kézalapitvany 2017).

Varga (2014) ezen tilmenden ridmutatott, hogy ,az Erasmus Mundus a bolognai
folyamat egyik kulcskoncepcidjinak, a konvergencidnak vilt fontos eszkozévé. Az
EMMC-programok bevezetéséhez azért fliztek nagy reményeket, mert alkalmasnak
tlintek a kiildnféle felsGoktatdsi rendszerek, intézmények, képzések és gyakorlatok
kozelitésére, azaz hozzajérulnak az Eurdpai Felsoktatdsi Térség tovabbi integricio-
jdhoz” (Varga 2014: 19). Az eurdpai uni6s tdrekvések tehdt egyrészt arra fékuszalnak,
hogy a kézos képzések a stratégiai partnerségeken alapulva segitsék a kifelé irdnyuld
hallgatéi, oktatdi és programmobilitdst, mikézben egyértelmiien az intézményfejlesz-
tés, a tanulds-tanitdsi folyamatok és a kurrikulum nemzetkéziesitésének eszkozei is,
igy tehit mind az ,internationalisation at home”, mind a ,cross-border education” kon-
cepcidk szempontjdbél jelentds szerepiik van.

Sziikséges még kiemelni a kozos képzések unids tendencidinak vizsgilatdval kap-
csolatban, hogy az Unié mar a kétezres évek elejétdl, igy tobbek kozétt az Erasmus
Mundus program kezdetét8l nagy hangsilyt fektetett rd, hogy a kozos mesterkép-
zések keretében intenziv egyiittmiikddés jojjon létre a latin-amerikai és az eurdpai
uniés orszdgok koézdtt (Eurdpai Bizottsdg 2015), segitve ezzel a két szupranacionalis
régid egyiitemitkodését, felsdoktatdsi rendszereinek dtlathatésdgit. A két régi6 kozodtti
nemzetkozi egyiittmiikodést segitette tovabbd az ,EU Regional Cooperation with LA”
tdmogatdsi program miikodése is, amely a 28 EU-tagllam és 18 latin-amerikai orszig
egyiittmiikddésével valésult meg. Ennek részeként 2007 és 2013 kdzott miikodstt az
ALFA projekt, ami az Erasmus Mundus program mellett segitette a kdzos képzések
alapjdul szolgélé partnerségek kialakitdsit, majd 2014 6ta miikddik az Erasmus+ prog-
ram, amelynek deklaralt célja a nemzetkozi kreditmobilitds és a kapacitisbdvités mellett
az EU és a latin-amerikai régi6 kozotti kozds képzések létrehozdsdnak segitése is.

A kozds képzési programok szdmdnak és fontossiginak névekedése nem csak az
Eurépai Unidban jelentds; az IAU 2014-ben megjelent 4th Global Survey on Inter-
nationalization of Higher Education kiadvinya szerint a felsGoktatdsi intézmények nem-
zetkdzi eredményességének hirom legfontosabb indikdtora kdzott szerepel a kozds
vagy kett8s képzési programok inditdsa, aminek kdszonhet8en szimotteven ndtt a
megvaldsitott kozos képzések szdma is: a felmérésben részt vevs 1300 intézmény mint-
egy fele biztositott kdzds vagy kettds diplomalehetdséget a hallgatéinak (Egron-Polak—
Hudson 2014). Ez a tendencia nem csupin az Eurépai Uniéban, Eszak-Amerikéban és
az 4zsiai régidban, de Latin-Amerikdban és a Karib-térségben is megfigyelhetd.
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Gacel-Avila (2009) empirikus felmérése szerint az elmult években jelentésen felér-
tékel8ddtt a latin-amerikai felsGoktatasi diskurzusokban a kozds képzések témija,
mindazonaltal a koz8s képzések bevezetésének nincs olyan dtfogd, regiondlis szintd
koncepci6ja, mint amilyen az Eurépai Unié esetében az Erasmus Mundus program,
igy f8ként az intézményi szint{i célok szintéziseként értelmezhetdek. A felmérés szerint
a kozds képzések a kurrikulum nemzetkoziesitésének, innovativ programok elinditdsé-
nak és ezaltal az intézményfejlesztésnek az eszkozeiként szolgilnak (Gacel-Avila 2009;
Knight 2011). Ez kiemelten fontos a latin-amerikai fels6oktatis szempontjabdl, mivel a
World Bank és az OECD 2005-6s jelentése szerint a latin-amerikai felsGoktatdsi intéz-
mények kurrikuluma meglehetdsen kevés viltozdson ment keresztiil az elmult évtizedek
sordn, mely nem kedvez a nemzetkdzi tdrekvések térnyerésének. A nemzetkézi dimen-
zi6 kurrikulumba épitésének egyik legfébb akaddlyat azonban a régié6 felsSoktatdsdnak
hagyomdnyos, rugalmatlan és tdlzottan diszciplindris alapokon szervez8d8 tantervi
modellje adja (de Wit et al. 2005; Deardorff—de Wit—Heyl 2012).

Gacel-Avila (2009) felhivja rd a figyelmet, hogy a latin-amerikai régidban jelentds
kiilonbséget lehet tenni a koz8s képzések bevezetésének intézményi céljai kozdtt annak
figyelembevételével, hogy maginintézmény vagy dllami fels§oktatasi intézmény kivinja
bevezetni a kdzds képzést. A magdnkézben 1év8 felsGoktatdsi intézmények a sajit presz-
tizsitk emelése, illetve az 6nkéleséges hallgatdk szdmanak névelése céljdbdl tartjdk fon-
tosnak a kozds képzési programok elinditdsit, mig az allami fenntartdst intézmények
a kapacitdsb8vités és a posztgradudlis képzések fejlesztésének lehetSsége miatt tartjik
idedlisnak a kdzos képzések intézményi nemzetkdziesitési agenddban valé megjelené-
sét. A kozds képzések latin-amerikai bevezetése tehit f8ként az ,internationalisation
at home” jellegii kezdeményezések timogatdsara jonnek létre.

Kutatdsunk makroszint{i elemzésének eredményeként elmondhaté, hogy a kozos
képzések jelents, 4tfogéd és egyediilalls szakpolitikai timogatist élveznek az eurdpai
uniés szakpolitikai diskurzusokban, s jelentds anyagi timogatdst kaptak az Erasmus
Mundus program 2003-as bevezetésétdl kezdve. Az uniés timogatdsi sémak azonban
nem csupdn arra fokuszdlnak, hogy a kozds képzések az Unidn beliili felsSoktatd-
si intézmények befelé irdnyuls, kurrikulumfejlesztési, kapacitdsbévitési és a tanu-
l4s-tanitdsi folyamatok innovaci6jit segitd céllal jojjenek létre, hanem az EU-n kiviili
orszdgokkal valé egyiittmiikddések, a kifelé irdnyuld egyéni és programmobilitdsok
eszkdzeinek is tekinti a k6z8s képzéseket. Ebben a megkdzelitésben tehit egyszerre az
sinternationalisation at home” és a ,cross-border education” tipust tevékenységek kozé
sorolhatéak a kézos képzési programok. Ezzel ellentétben a latin-amerikai régiéban
egyértelmtien a befelé irdnyulé nemzetkdziesités eszkdzének tekintik a kézds képzé-
seket, amelyek segitik a hagyomanyos felsGoktatasi tradicidk lebontdsat, a kurrikulum
innovaciéjit, illetve a hallgatdk intézménybe térténd bevonzdsit.
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Bevezetés

résunkban a szakképzésben dolgozé mesterpedagdégus szakmai tandrok 4ltal ké-
szitett szakmaiéletiit-dokumentumok tartalomelemzésének eredményeit mutatjuk
be.!

Kutatidsunk a pedagégusok folyamatos szakmai fejlédésének vizsgalatihoz kotd-
dik, ami a nemzetkozi és hazai oktatiskutatisok kiemelt teriiletévé valt az elmult két
évtizedben. K8szonhetd ez egyrészt a téma kiemelt szakpolitikai jelentdségének azon
kutatdsi eredmények fényében, miszerint a tanuldi teljesitményt az oktatdspolitika 4l-
tal is befolydsolhaté iskoldn beliili tényezdk koziil els8sorban a tandri munka min8sége
hatirozza meg, amit jelent8s mértékben befolyasol a tandrok munkdba 1épést megel6z§
és azt kovetd fejlédése (Villegas-Reimers 2003; Barber—Mourshed 2007; Barber—Chijote—
Mourshed 2010; Caena 2013). A tandri tanulds jelent8ségét hangstlyozzik tovabbd az
iskolafejlesztések, oktatdsi reformok, innovaciék implementdcidjit vizsgald kutatdsok
is (Fazekas—Haldsz 2012; Looi-Teh 2015). A folyamatos szakmai fejlédés (FSZF) alatt
azonban ma mér nem egyszertien a munkdba lépés eldtti és azt kovetd formilis képzést
értjitk, hanem a tandrok folyamatos, egész életen 4t tartd, iskolai munkahelyi kornye-
zetbe dgyazott és nagymértékben tirsas jellegli, formilis, nem formalis és informalis
tanuldsi tevékenységeket egyaridnt magiba foglalé szakmai tanuldsat (Scheerens 2010;
Gilbert 2011; Webster-Wright 2009).

Kutatdsunk a taniri FSZF kutatdsinak azon irdnyaihoz kapcsolddik szorosabban,
melyek e szakmai fejlédés az életpalya egészén tdrténd értelmezésében fontos szerepet
szdnnak a tandri biogrifidk, szakmai életutak vizsgalatinak és ezen beliil a szakmaiélet-
ut-narrativik elemzésének (Sikes—Measor—Woods 1985; Huberman—Grounauer—Marti
1993; Kelchtermans 1993, 2017; Korthagen 2004). A szakképzésben dolgozé szakmai
tanirok folyamatos szakmai fejlédését nemzetkdzi és hazai szinten is viszonylag kevés
kutatds vizsgélta, a nemzetkozi kutatdsok azonban megerdsitik a szakmai tanari élet-
utak vizsgilatinak jelent8ségét a szakmai tandri professzionalizmus és identitdsértel-
mezések feltdrdsdban is (Robson—Bailey—Larkin 2004; Fejes—Kopsén 2014; Képsén 2014).

Kutatdsunk célja a mesterpedagdgus szakmai tandrok 4ltal készitett szakmaiélet-
ut-dokumentumok tartalomelemzése volt a formilis életpélya, a szakmai tandrra vélds
utjai, az FSZF gyakorlata és az annak alapjdul szolgdlé motivacidk és identitdsértel-
mezések feltdrasa érdekében. Kutatisi kérdéseink a kovetkez8k voltak:

— Kibdl és miért lesz szakmai tandr? Mi az eredeti végzettség, mik a tandri pélydra
1épés motivacidi?

— Hogyan értelmezik szakmai fejlédésiiket? Mi az FSZF motivicidja, f8 formai és
teriilete? Milyen tipikus karrierutak léteznek a szakmai tandrok szdmdra?

— Fenntartanak-e kapcsolatot a gazdasiggal, eredeti szakmdjukkal, és ha igen, milyen
formaban?

— Milyen egyéb kiils§ kapcsolatokat tartanak még fent, és az hogyan hat szakmai fej-
18désiikre?

Irisunk az ELTE PPK Neveléstudoményi Intézetében folyé , A mester- és kutatopedagogusok tevékeny-
ségének hatdsa a kdznevelés fejlesztésére” c. kutatdshoz kapcsolddik, ami a pedagégusmindsitési rendszer
kiegészitését célzé pilot projeke sordn 2015 tavaszdn készitett mesterprogramok és kapcsolédé dokumen-
tumok elemzését tiizte ki célul. A tanulmény elkészitését az Emberi Eréforrasok Minisztériuma UNKP-
17-3 kédszdma Uj Nemzeti Kivilésigi Programja timogatta.
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Eléfeltevésiink az volt, hogy e mesterpedagégus pélydzat részeként, az Oktatdsi
Hivatal (OH) 4ltal meghatirozott szempontok alapjan elkésziilt dokumentumok al-
kalmasak lehetnek e kérdések megvilaszoldsira, hiszen az OH 2016. évi Utmutatéjé—
nak?® meghatirozdsiban a ,Szakmai életit bemutatdsa és elemzése” egy olyan ,dsszefiiggd
irdsm, amelyben a mesterpedagdgus-jelolt 3sszegzd igénnyel bemutatja szakmai életitjdnak
legfontosabb dllomdsait, szakmai fejlédésének ivét, értékeli szakmai tevékenységeit a Mester-
pedagdgus négydimenziés tevékenységmodellie mentén” (e négy dimenzid: tudatos szakmai
fejlddés, feltird-elemzd, fejlesztd-tjitd és tuddsmegoszto-segitd tevékenységek). E 6-10
oldal javasolt terjedelmii dokumentum célja ,a mesterpedagogus-jelslt szakmai snértéke-
lésének elkészitése annak érdekében, hogy igazolja, aldtdmassza kimagaslé felkésziiltségét”.
A palydzé az eddigi mesterpedagdgus-tevékenységek bemutatdsa sordn az OH 4iltal
megadott segitd szempontok szerint kitérhet e tevékenységek hatokorére, a megvaldsi-
tasukhoz kapott timogatasra, a tapasztalt nehézségekre és az igényelt/tervezett jovSbeli
fejlddés teriileteire is.

A mesterpedagégus szakmai tanirok szakmai életpalydja

Kutatdsunkban 53 mesterpedagégus szakmai tanir szakmaiéletit-dokumentumait
elemeztiik részben (a formdlis jellemzdkre és életpalyira vonatkozéan) manualis ké-
dolds, részben az atlas.ti kvalitativ tartalomelemz8 szoftver segitségével. A szdvegek
kédoldsa a szakirodalom alapjin el6zetesen meghatarozott kédokbdl indult, a tovibbi
kédok kialakitdsa a szovegek interpreticidja sordn tortént. A vizsgalt dokumentumok
az OH el8zetesen megadott azonos szempontrendszere ellenére meglehetds véltozatos-
sdgot mutattak mind a terjedelem (3—15 oldal), mind a tartalmi részletezettség és mély-
ség (formalis versus szubjektiv, magyardzd-értelmezd jelleg) tekintetében, ezért kutatési
kérdéseinket nem sikeriilt maradéktalanul megvilaszolni. Az aldbbiakban elemzésiink
eredményeirdl szimolunk be.

A vizsgdlt szakmai tandrok formalis jellemzéi

A vizsgilatban részt vevd mesterpedagégus szakmai tandrok a kdzépkorit/id8sebb
korosztilyhoz tartoznak (kozel kétharmaduk 38—-54 éves, a tobbi, 19 tanir 55 évesnél
id8sebb), a nemek ardnya (fele-fele) ugyanakkor nagyjibél megfelelt az iskolai rendsze-
rli szakképzésben dolgozé szakmai tandrok nem szerinti megoszlisinak.’ A t5bbség
20-30 év tanitdsi gyakorlattal rendelkezett a pilydzat beaddsakor, ugyanakkor e pilot
program résztvevdi koziil viszonylag sokan (13 £8) 20 évnél kevesebb idét toltdttek el
tényleges tanitdssal életpalydjuk sordn.

Oketat4si Hivatal (2016) Utmutaté a Mesterpedagégus fokozatot megcélzé mindsitési eljirdshoz. heeps://
www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kiadvanyok/mesterpedagogus_utmutato.pdf [Letdleve: 2018. 06. 05.]
Az 53 tandr kéziil 27 £ volt nd, mig a 2016. oktdberi adatok szerint 8sszességében 47,6% a ndk ardnya
a szakmai tandrok/szakoktaték kozott a szakképzd iskolik 9-12. évfolyamdn (51,1% a szakgimnazium
szakképzd évfolyamain), magasabb a szakmai elméleti (54,3%, illetve 57,7%) és alacsonyabb a szakmai
gyakorlati (39,5%, illetve 41,8%) targyakat oktaté tanarok kézott. Az adatok forrdsa: Okeatdsi Hivatal.
Kéznevelési statisztika — KIR-STAT2016 Aggregitor rendszer. http://www.kir.hu/stat16aggr [Letsleve:
2018. 06.05.)
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A vizsgalt tandrok tilnyomé tobbsége szakmai tandri végzettséggel rendelkezett, egy
f6 szakoktatdi, valamit két-két f6 emellett kozismereti, illetve szamitistechnikai tanari
végzettséggel is. Szinte mind valamilyen szint(i vezetdi pozicidt is betdltétt iskoldjaban:
a tobbség (24 £8) igazgatdhelyettesként dolgozott, kilenc £ igazgatdként, tizennégyen
pedig munkakozdsség-vezet8k voltak a pélydzat beaddsinak idépontjiban. E tanirok
tdbbsége 2015-ben is a legelsé munkahelyén, iskoldjaban dolgozott (21 f§ t5bb mint 20
éve).

A szakmai tandrrd vdlds dtjai

A formalis életutak elemzése alapjin a vizsgélt tandrok kevéssel tobb mint a fele (28 £8)
rovidebb-hosszabb szakmai (szakmateriileti) karrier utdn lépett a tandri palyéra. E cso-
portba tartozdk tobbsége (18 £8) eredetileg csak szakmai felséfokt (a nék ink4bb f8-
iskolai, a férfiak egyetemi) végzettséget szerzett (tovdbba 3 f& szakképesitést), a tobbi
7 tandr eredeti szakmai végzettségével pairhuzamosan szerezte meg a tandri képesitést
is. E karriertt jellemzdbb a n8k korében, akik tovabbd nagyobb aranyban (10 £6) hosz-
szabb, 6-15 év szakmateriileti munka utan valtottak palyit, egy £ 20, hat {8 viszont
csupdn egy-két évet dolgozott eredeti szakmdjaban. A mintdban szerepld férfi tanarok
kisebb része (11 f6) tartozik e csoportba, akiknek fele 6-10 éves szakmai karrier utin
lépett a tandri palydra. E tandrok jellemzden rdgton teljes alldsban kezdték meg tandri
palydjukat, bar néhdnyan elStte mar a szakmai munka mellett 6raadé tanarként is dol-
goztak néhany évet vagy el8bb a felnSttképzésbe, esetleg felsdoktatdsba kapcsolédeak
be. Tobbségiik a tandri munka megkezdését kdvetd pir éven beliil szerezte meg szakmai
tandri képesitését.

A szakmai tandrrd valds mésik utjae a felséfokt képzés elvégzése utin azonnal tani-
ri palydra lépés jelentette, bir az e csoportba tartozé mintegy 25 tandr koziil is heten
eredetileg csak szakmai végzettséget szereztek, tovdbbi 7 8 pedig eredetileg kozisme-
reti és/vagy szdmitastechnikai tanirként végzett és kezdett tanitani. Ok a szakmai ta-
nari képesitést csak késdbb, munkahelyi (pl. iskolai profilvltds) vagy szakmai fejlédési
(pl. nyelvtandri munka timogatasa) igények/elvardsok miatt szerezték meg.

Kutatdsi kérdéseink kdzott szerepelt a tandri palydra lépés motivacidinak feltdrdsa,
a vizsgélt szakmaiéletiit-dokumentumok tbbsége azonban nem tért ki erre a kérdésre.
Azok a tanirok, akik emlitettek motivumokat, tilnyomé t8bbségben (15 £6) azt hang-
stlyoztak, hogy eleve tandrnak késziiltek, néhdnyan kiemelve a csaladi hagyoményok,
de kiilsnosen a volt szakképzd iskola és tandrok vagy a féiskolai tandrok 6sztdnzését
és/vagy példajit: ,A kozépiskola utolsé évfolyamdn tanultam, amikor véglegesen eldontst-
tem, hogy tandr szeretnék lenni. Tandraim szaktuddsdt, miveltségét, attitddjét példamu-
tatonak, kovetendének tartottam.” Vagy: ,Kozépiskolai szakmai tandrom javasolta, hogy
gondolkodjak tovibbtanuldsban, szivesen ldtndnak szakmai oktatéként kordbbi iskoldm-
ban.” A vizsgilt tandrok koziil 14 8 emlitette, hogy kézépfokon szakképzd iskoldban
végzett, és tobben voltak, akik egykori iskoldjukba tértek vissza tanitani, ami az egyes
iskolakban tobbé-kevésbé tudatosan végzett szakmai tandri utdnpétlis-nevelésre utal.
Hirom néi tandr jelolte meg a gyerekvillaldst karriervéltdsa indok4ul, mig két férfi
tandr a szakmdban valé munkavillaldsi nehézségeket emlitette.
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A szakmai tandrok folyamatos szakmai fejlédése

A vizsgilt szakmaiéletit-dokumentumok szerint mind a formailis, mind az informé-
lis tanulds® fontos szerepet jitszik a szakmai tandrok szakmai fejlédésében. A formalis
tanuldsi tevékenységek jelentds részét elsdsorban a jogszabalyi feltételeknek, a képesitési
és tovdbbképzési eldirdsoknak valé megfelelés motivilta. Ilyen formilis tanulds min-
denekeldtt a tanari képesités megszerzését vagy a fSiskolai végzettség egyetemi szint-
re emelését célzo tandrképzési programokban vald részvétel, hiszen a vizsgale 53 tandr
kéziil mindossze 18 f8nek volt az elsSként megszerzett végzettsége szakmai tandri vagy
szakoktatdi képesités (is). A formalis tanulds egy, a szakmaiéletit-dokumentumokban
igen hangstlyosan megjelend teriiletét jelentik az iskoldn beliili vagy azon kiviili veze-
t8i, illetve orszdgos hatSkord oktatdsirdnyitdsi, szakmai szolgaltatdsi vagy fejlesztési,
innovici6s tevékenységek gyakorldsinak jogszabalyi elSfeltételét jelentd felkészitd és
tovabbképzések. Ilyen kiilondsen a felsSoktatdsban megszerezhetd pedagégus szakvizs-
ga, melyet a vizsgilt tanirok fele (26 f8) megszerzett. Jelentds tovibba az érettségi és
szakmai vizsgaelnoki, szakmai szakértdi és szaktandcsadéi tevékenységek gyakorldsd-
hoz kapcsoléds, az Oktatdsi Hivatal, a Nemzeti Szakképzési és Felndttképzési Hivatal
(és jogel8djei) és a gazdasigi és iparkamardk altal szervezett képzésekben részt vevk
ardnya. Ez nem meglepd annak fényében, hogy a vizsgilt tandrok tbb mint fele (28
f8) szerepel az orszdgos szakmai és/vagy feln8ttképzési szakértdi, 5tdde (11 £8) a szak-
tanicsadodi listdn, mig 25 f8 szakmai vizsgaelndki, 20 {8 pedig érettségi vizsgaelndki
feladatokat is ellat (néhdnyan e jegyzékek koziil tobben is szerepelnek). Végiil a formilis
képzések egy misik jellegzetes tipusat az akkreditalt és/vagy fejlesztési programokhoz
kapcsol6dé tandrtovibbképzések jelentik, melyek jellemz8en mddszertani és dltalano-
sabb pedagégiai témakhoz kapcsolédtak.

Az életit-dokumentumok szerint e formailis képzések azonban meglehetésen ke-
vés lehetdséget nytjtanak a szakmai tandrok szdmdra szakmateriileti tuddsuk és kész-
ségeik fejlesztéséhez vagy éppen egy Uj szakma/tantdrgy tanitdsira valé felkésziiléshez.
Ez elsdsorban a technolégia-gazddk, gydrtdk professziondlis/gyari képzésein, bemutatd-
in valé részvétel, illetve a szakirodalom-olvasds, konferencia- és kiallitis-latogatis, helyi
vagy orszdgos szakmai szervezetekben val6 részvétel dltal torténd folyamatos onképzés
4ltal val6sul meg: ,Kezdetben meglévs akaddlyokat le tudtam kiizdeni. A szolgdltaté szak-
ma elméleti tantdrgyainak tanitdsdhoz tulajdonképpen semmilyen felsboktatdsi intézményben
nem képeznek tandrokat, ezért a meglévs kémiai, anatomiai tuddsomat kellett egy specidlis
szakmdra vonatkozé (fodrdsz, kozmetikus) képzésénél meglévs szakmai tantdrgyakra alkal-
mazni.” Jelentds informalis tanuldsi lehetdséget jelent a szakmai tandrok szdmdra to-
vabb4 a nemzetkdzi és orszdgos/iskolai fejlesztési és/vagy mobilitdsi projektekben vals
részvétel is: tizennégy dokumentum emliti a kiilf6ldi tanulménytton vagy fejlesztési
projektben, kilenc a 2000-es évek Szakiskolai Fejlesztési Programjéban (SZFP) vals
részvétel jelentdségét a szakmai fejlédés szempontjdbél, de a palydzatirdsban valé ak-
tiv részvétel dltaliban is e tandrok nagy tobbségére jellemz8. Msféle kiilsd kapcsolatok
kiépitésére és informdlis tanuldsra adhat lehet8séget a felndttképzésben vald részvétel
oktatéként, illetve ehhez kapcsolédéan tananyagfejlesztéként vagy (program- és intéz-
ményakkrediticids/ellendrz8 tevékenységet végz8) felndttképzési szakértdként, ami a

* A formalis és informalis tanuldst a strukturalesig és szdndékoltsig dimenziéi mentén egy kontinuum két

végpontjaként értelmezziik Kyndt—Gijbels—Grosemans—Donche (2016) meghatdrozédsival 8sszhangban.
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vizsgilt életutak jelent8s részében megjelenik — mintegy 27 f6 emlitette, hogy jelenleg
vagy alkalmanként tanit felndttképzésben is, beleértve piaci alapt és munkaerd-piaci,
kozfoglalkoztatotti képzéseket is: , Pdrhuzamos kitéréként ekkor egy budapesti nagyvdlla-
latndl is véllaltam munkdt — a vezetdket tanitottam szdmitégép-kezelésre — aminek jelentds
pozitiv hozadéka volt: két osztdlyunk szdmviteles osztdly volt, a cég mdr vdltott szdmitégépes
igyvitelre, els6 kézbél tudhattam meg, milyen tuddst is virndnak el a hozzdjuk beléps kez-
dskesl”s ,Taldn nem kell mondanom, hogy mennyivel mds pedagégiai helyzet egy, az oktatd-
sért jelentds Gsszeget fizetd, tobbszor magas szintii gyakorlati tapasztalattal rendelkezd (idei
csoportban van raktdrvezetd, logisztikai vezetd is, mindkettd millidrdos drbevételii cégtsl)
hallgaté oktatdsa és eredményes vizsgdig torténd eljuttattatdsa, mint a sokkal kisebb motivd-
cioval rendelkezd érettségizett fiatalé. Viszont igy én is rengeteg gyakorlati tapasztalathoz
jutok a logisztika és a kiilkereskedelem teriiletén, amit mdshol is jol tudok hasznositani’;
~Felndttképzési szakértoként a belyszini szemlék alkalmat szintén alkalmasnak tartom a tu-
dds megosztdsdra, tapasztalatok cseréjére, jo gyakorlatok megismerésére, megismertetésére”.
Tovibb4, mig az orszdgos hat6kdrli vizsgaelndki, szakértdi és szaktandcsadoi tevékeny-
ségek gyakorlisihoz kapcsol6dé formilis képzések elsésorban oktatdsirdnyitdsi kérdé-
sekre és jogszabalyviltozdsok nyomon kévetésére fokuszdlnak, tobb tandr is hangsu-
lyozta az e tevékenységek gyakorldsdbdl, a mas iskoldk mds tanaraival valé talilkozasbdl
és tapasztalatcserébdl ad6dé informilis tanuldsi lehetSséget: , A vizsgdztatoi feladatok
vdllaldsa mogott egy olyan indittatds hizédik meg, hogy igy lehet8ségem van betekinteni mds
intézmények munkdjdba. A megszerzett tapasztalatokat pedig be tudom épiteni a minden-
napi munkdmba.”

A szakmai fejl8dés 8sztonzdi kozott megjelenik az intrinzik motivacid, a ,jobbat aka-
rds” (,mindig fontosnak éreztem, hogy mind a szaktudomdnyban, mind a neveléstudomdny-
ban folyamatosan fejlédjek”) és ,a szakma kdvetelménye” (, Munkdm megkoveteli az dllan-
do tanuldst mind magyar, mind idegen nyelvii anyagokbol”; , A szakmdnk jellegébdl adédéan
dllandéan fejleszteniink kell elméleti és gyakorlati ismereteinket”). Ugyanakkor az életut
dokumentumokban emlitett szakmai fejl6dés jelentds részben a jogszabilyi feltételek-
nek valé megfeleléshez (ldsd fent a formalis képzésrdl irottakat), illetve a szakképzés
szinte ,dllanddsult”, orszdgos szintii szerkezeti és tartalmi reformjaihoz és/vagy iskolai
szintli véltozdsaihoz (profilvaltds, 4j szakma/tantirgy tanitdsa sajt indittatdsra vagy
iskolai 6sztdnzésre) kotddik. Az 1990-es évektd] kezd3d8 tobbszords képzésszerkeze-
ti atalakuldsok, a szakképesitések, szakmai és vizsgakdvetelmények és kerettantervek
szinte folyamatos szerkezeti és tartalmi viltozasai egy 4llandé ,innoviciés kényszert”
jelentenek a szakmai tandrok szdmdra: , Az egészségiigyi szakképzés, mita pedagogus va-
gyok a hetedik képzési program vdltozdsdt éri meg’; ,Tovdbbra is tervezem folytatni az eddigi
innovdcids tevekénységet, a szakképzés folyamatos dtalakitdsa dllandé reagdldst és fejlesztést
igényel”.

A vizsgilt szakmai tandrok jelentds része (mintegy 24 £8) orszdgos hatékéri fejlesz-
tési feladatokban és/vagy tankényvfejlesztésben, valamint vizsga- és versenyfeladatok
készitésében részt vevs, eziltal pedig a szakképzésért és felndttképzésére felelds mi-
nisztérium hittérintézményével, a kamaraval és a munkdltatéi szakmai szervezetekkel
kapcsolatba keriild szakértd/szaktandcsadd. E fontos mesterpedagégus szakmai tanari
karrierat mellett tovdbbi (egymdst azonban nem kizdrd) tipusokat azonositottunk, me-
lyekhez jellegzetesen eltérd szakmai fejlddési motivdcidk, célok és lehet8ségek kapcso-

lédhatnak:
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— azorszigos hat6korl oktatasirdnyitdsi feladatok elldtdsiban részt villald szaktandcs-
adédk és érettségi vagy szakmai vizsgaelndkok, akik szamdra (mint azt fent emlitet-
titk) informélis tanuldsi lehetdséget biztosithatnak az e tevékenység sordn létesitett
kiils8 kapcsolatok;

— a fels8oktatdshoz szorosabban két8d8, a tanarképzésben oktatéi, szakdolgozat té-
mavezet3i/birdléi vagy mentortanari feladatokat elldts, vagy (kevés esetben) kozds
innovativ projektben részt vevd tanirok;

- intézményvezetdk;

— a helyi tantervek, tananyag fejlesztésében, nemzetkozi projektekben részt vevd vagy
néhdny esetben a helyi véllalatokkal valé kapcsolattartds djszerti médjait fejlesztd
iskolai szint@i innovatorok; valamint

— aziskolai rendszeren kiviili feln8ttképzésbe oktatéként és/vagy program/intézmény-
akkreditaci6s szakértdként bekapcsolédé tandrok.

A vizsgalt szakmai tandrok szakmadval valé kapcsolattartdsinak kiilsnb6z8 moédjait
jelenti tehdt:

— az orszégos fejlesztésekben vald részvétel;

— az orszdgos vagy helyi szakmai szervezetekhez valé csatlakozis (pl. a turizmus, a
gasztrondmia teriiletén);

— a helyi véllalatokkal és kamardval kapcsolatot tarté gyakorlati oktatdsvezetdi mun-
ka (mely néhany év sziinet utdn Gjra hivatalos tisztségnek szdmit az iskoldkban, bir
szakmdnként és intézményenként nagyon eltérd intenzitdstiak lehetnek e kapcsola-
tok: az egészségiigyben példiul néhiny iskoldban még a gyakorlati oktaték tovébb-
képzését is felvallaljik); illetve

— afelndttképzésben valé részvétel.

A tanari munka mellett a vizsgalt tandrok csak kisebb része (14 £8) folytatott par-
huzamosan szakmateriileti munkdt is (véllalkozds fenntartdsdval vagy eseti megbizdsok
elvéllaldsaval), illetve két olyan személy is volt, aki par évre otthagyta a tandri palydt és
szakmai karriert épitett, majd Gjra visszatért a tanitdshoz. E tanirok azonban megha-
tarozé jelent8séglinek tartjik a tandri palydra lépést megel8z8en vagy a tanitdssal par-
huzamosan végzett szakmateriileti munkdat a szakmai tandri munkéban és fejlédésben:
»A tanitds mellett vdllalkozoként adobevalldsokat is készitettem, egyéni vdllalkozdk konyve-
lési feladatait lattam el. A gyakorlati élet tapasztalatai nagyon jol szolgdltdk az oktatdsi teve-
kénységet, az ismereteim folyamatos bévitését. Véleményem szerint csak 4gy lehet egy szakmdt
tanitani, ha kozben miveli is az ember”; , A szakmai fejlédésnek fontos szerepeként nemcsak
tanitom a miiszaki felillvizsgdlati ismereteket, hanem gyakorlom is, igy naprakész ismere-
teket tudok didkjaim szdmdra dtadni, és a hozott példdim sem iskolaszagtiak, hanem valds
szakmai hdtteret mutatnak”; ,A tanitds mellett van vdllalkozdsom is, ahol voltak oktatdsi
feladataim (mds iskoldban, valamint felnéttoktatds), illetve autés diagnosztikai miiszereket,
elektronikai berendezéseket javitok, készitek, tervezek, igy tandrként nem szakadtam el az
ipartol sem, az érdkon ténylegesen az életbdl vett példdkat tudok haszndlni! Ezeket az ismere-
teimet kibaszndlom szemléltet§ eszkozok, vizsga- és versenyfeladatok készitésénél is”.
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Osszegzés

A kutatds eredményei alapjén a vizsgalt szakmai tandrok tbb mint fele révidebb-hosz-
szabb szakmateriileti karrier utdn lépett a tanari pdlydra, és csak par év elteltével sze-
rezte meg a tandri képesitést, de csaknem ugyanennyien régtdn a tandri (vagy csupdn
felséfokt szakmai) végzettségitk megszerzése utin kezdték meg tandri palyafutdsu-
kat. Az életut-dokumentumokbdl kirajzolédnak a mesterpedagdgus szakmai tand-
rok tipikus karriertipusai: az orszdgos fejlesztésekben részt vevd tanterv-/tananyag-/
tankdnyvfejleszt8 szakért8k/szaktandcsadok, az orszdgos oktatisirdnyitdsi feladatok
ellitdsdban kozrem(ikodd vizsgaelnSkdk és szaktandcsadok, a felsSoktatdssal kiilon-
bdz8 mindségben (pl. oktatd, konzulens/birdlé, mentor) és intenzitdssal kapcsolatokat
fenntart6 tandrok, az intézményvezetdk, az iskolai szinten jelentds innovator tevékeny-
séget kifejtd, gazdasdgi és/vagy kiilfoldi kapcsolatokat épitd tandrok, valamint a kiils§
kapcsolataikat a felndttképzés irdnyaban kiterjesztd tandrok. Folyamatos szakmai fej-
18désitkben meghatirozék a formilis képzések, mely elsésorban a rendszerszint(i sza-
bilyozdékkal magyardzhaté (munkakéri alkalmazasi feltételek, tovibbképzési rendszer).
E fejlédésben ugyanakkor kiemelkedd szerepet jitszanak a belsd és kiilsé kapcsolatok
és a tandri egyiittmiikddések is, melyek megvaldsulhatnak egyéni szakmateriileti mun-
kavallalds sordn is, de jellemz8bben az iskolai és iskoldn kiviili, tanitdson feliili mun-
kakorokhéz és feladatokhoz (pl. gyakorlati oktatdsvezetd, vizsgaelndk, szakértd, szak-
tanicsadd, mentortandr), illetve projektekben valé részvételhez kapcsolédnak. E szakmai
fejlédés fontos 8sztonzdje a belsd fejlddési motivacid és a szakma gyors valtozdsait kovetd
tanulds sziitkségének felismerése, ugyanakkor nagyon jelentds a szakképzés szinte allan-
désult szerkezeti és tartalmi viltozdsai 4ltal okozott ,innovécids kényszer” is. Ez utébbi
azonban leginkdbb a kdzponti, top-down reformok implementaldsihoz és a szakképzés
formilis kereteinek (tantervek, tananyag, tankényvek) folyamatos tjraépitéséhez kotd-
dik, és sokkal kevésbé jelenik meg az alulrdl jov6, a szakképzés gyakorlatinak megujitdsit
célz6 bottom-up innovicid.

Fenti eredményeink természetesen csak korlitozottan éltalinosithaték a szakmai
tandrok Ssszességére, tdbbek kdzott azért, mert a vizsgilt tandrok a szakma ,elitjét” ad,
a szakmai fejl8désben és taniri munkan kiviili tevékenységekben legaktivabb mester-
pedagdégusok csoportjiba és a szakmai tandrok kézépkort/id8sebb genericisihoz tar-
toznak. Mdasrészt, a formlis élettit mogotei mélyebb rétegek, motivicidk értelmezésében
figyelembe kell venni, hogy e dokumentumok tartalmit jelent8sen meghatirozta el-
készitésiik kontextusa, az explicit vagy vélt szakpolitikai elvirdsokhoz valé igazodds
szdndéka. A feltirt karrierutak és FSZF gyakorlat- és motivdciés mintdzatok mind-
azonaltal kiindulépontot nydjthatnak a tobbi korosztily és a nem mesterpedagégus
tandrok szakmai fejlédésének elemzéséhez.

Kutatisunkat szakmai tandrokkal készitendd szakmaiéletit-interjuk készitésével
folytatjuk, melynek sordn a tanari palydra 1épés és a folyamatos szakmai fejlédés motivé-
cidi, a szakmai tandri identitds értelmezés és a fejlédést timogaté és korldtozé szervezeti
tényez8k mélyebb szint(i feltirdsira toreksziink.
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Uj tendenciak a kutatédsban

Melyek azok az irdnyok a teljesség felso-
roldsa nélkiil, ahol az elmult tiz év f8képp
angol nyelvii 68-as kutatisa, mintegy
trendként rogzithet8en, tovibblépett a
korabbi kutatisok keretein?

Ilyen a széles perspektivdju 8sszeha-
sonlitds, amely mesze meghaladja az ere-
detileg a nyugati joléti demokriciikra
orientalt szemléletmddot. Ennek a pers-
pektivakiterjedésnek az elsd szakaszdban,
amely leginkdbb 1989 és az EU keleti bs-
vitése utdn, de mar elStte is jelentkezett,
f8képp Kelet- és Kozép-Eurdpa, a Nyu-
gathoz képest a demokratikus és gazdasé-
gi fejlettség szempontjibdl elnyomott ,ke-

leti blokk” 4llamai keriiltek egyre inkabb

a kutatisok elterébe, vagy egyiltalin
homlokterébe. Ezzel pirhuzamosan meg-
indult a kutatds az Gn. harmadik (a széles
értelemben vett Nyugaton kiviili), a de-
mokricia és a jolét szempontjabdl ugyan-
csak hitrinyos helyzet(l vilig '68-as mo-
bilizdciéinak a kutatisa (Fekete-Afrika,
Azsia, Dél-Amerika periférids teriiletei)
az adott régidkbdl, orszagokbdl szdrmazé
kutatdk és kutatdi teamek bevonasaval.

A korabban a ,klasszikus” jéléti de-
mokricidkra (USA, Japdn, Nyugat- és
Eszak-Eurépa) szitikiils, részben éppen
az ezekben az orszdgokban lezajlott mo-
biliz4cidk és tiltakozasi hullimok révén a
tarsadalomtudomdnyokba beléps '68-as
genericiés kutatdk — f8ként radikalis
baloldali elkotelezettségével jellemezhetd
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— vizsgalatait felviltja az egyre szélesedd
kutatdsi perspektivakat és differencidlédé
modszertant felvonultaté 4j hullim a ku-
tatdsokban. A korabbi iltalinos, '68-cal
szemben érzett szimpdtia, avagy utdlat
visszaszorul, és az elméleti keret és méd-
szertan sz{ir8in 4t egy differencidltabb,
nem az elfogadis/elutasitis ellentétpdrja-
ra épiil8 hozz44llds alakul ki.

A t5bb orszdg és tdbb mozgalom
1968-as (vagy 1967-es és 1969-es) epi-
z6djait egyetlen, bir Osszetett elemzési
egységként konstrualé ,emlékezéspoli-
tika” ma médr fél évszdzados, és egyre
sokszintibb. Az &tvenedik évfordulé utat
nyit a legkiilonfélébb diskurzusoknak,
amelyekben egyre inkibb személyes ge-
nericids tapasztalatokkal nem rendelkezd
kutaték és elemz8k vesznek részt, és fo-
kozatosan visszaszorul a megemlékezés,
valamint a sajit élmények befolydsolta ku-
tatdsok ardnya. (Ez csak egy hosszabb idg
alatt kibontakozé tendencia, ma még van
beldliik éppen elég!)

Az 1968-as mozgalmak és mobilizé-
ciék a tirsadalomtudomanyokban per-
sze nem sziikithet8k le egyetlen évre és
egyetlen homogén mozgalomra sem, szé-
lesen értelmezik az id@sivot, és sokféle-
képpen az ugyancsak sokféle mozgalmat.
Az Gjabb kutatdsok, amelyek az 1968-as
mozgalmakban a sokféleséget és az elté-
8 (politikai, gazdasdgi-tdrsadalmi, kul-
turdlis) jelleget hangstlyozzik, mas-mds
diszciplindris orientdciéval, eltéré szem-
sz8gekbdl mést és mist elStérbe dllitva, az
interdiszciplindris igényességet kivanjik
érvényesiteni. A tirsadalommal és a miivé-
szettel, kulttrdval foglalkozé tudoményok
egyiittes munkdjit igényelné ez a fajta in-
terdiszciplinaris kutatds. Ilyenekre ugyan
ma mar vannak hatirozott, sikeres torek-
vések (igy az itt ismertetett kotetek kozott
is), mégis, a hagyomdinyos diszcipliniris
hatdrokat itt is nehéz atlépni. Igy azutin
hol a politikai, hol a miivészeti-kulturalis
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oldal keriil el6térbe az egyes monogrifidk,
tanulmanykétetek anyagaiban, j6 esetben
kiegyenstlyozottan, a tanulmdnyok egy-
mést kiegészitd Osszhatdsinak szintjén.
E tekintetben az itt tirgyalt kdtetek meg-
kézelitésmodja példas.

Osszehasonlité tarsadalom-
és politikatorténet

A koézvetlen demokratikus kisérletezést
litja '68 ,szellemének”, illetve az ebbdl az
idészakbol aktudlisnak bizonyuld iize-
netnek a mai demokricidk vilsigainak és
problémdinak a kezelésére Gerd-Rainer
Horn az 1968 szelleme. Tiltakozdsok az
USA-ban és Nyugat-Eurépdban (2007)
cimii monogrifidjiban. Horn tirsadalom-
torténész, aki kiilonféle 20. szdzadi té-
mékban publikdlt monogrifidkat, ugy-
mint a nyugat-eurépai munkdsmozgalom
tdrténete vagy a katolikus egyhiz tirsa-
dalmi tanitisa, és szerzStarsakkal mar a
jelen monografia mellett is foglalkozott a
'68-as mozgalmakkal kiilon kétetben.

A kotet 8sszehasonlité mozgalom-
tdrténeti monogrifia, amely kitiin8en,
emellett olvasmdnyosan, szérakoztatdéan
van megirva, széles tdrténeti és dsszeha-
sonlité perspektiviban tirgyalja a témit.
A hagyominyos nagy modellek — USA,
Franciaorszdg, Németorszig (NSZK) -
mellett a kotet j6 kitekintést ad Spanyol-
orszdg, néhol Portugilia és a szerzd laké-
és id8nként munkahelyéiil szolgdlé Bel-
gium és Hollandia '68-as mozgalmaira és
konfliktusaira. A kétet a nonkonformista
el6zményeket, a didkmozgalmakat és a
munkdsok sztrijk- és egyéb kiizdelmeit
kiséri végig a kivdlasztott orszdgokban,
hisz év (1956-1976) perspektivdjiban.
A mozgalom latencidjit, kevésbé latva-
nyos eldkésziileteit, a miivészeti-politikai
irdnyzatok szellem- és tdrsadalomtdreé-
netét, illetve a rock- és popkultirik mi-
vészettorténetét dolgozza fel részletekbe
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mend dokumenticidval és imponalé hoz-
zé4értéssel. A kotet egy valéban interdisz-
ciplinris tdrsadalomtérténeti keretben
kapcsolja 6ssze azokat a szdlakat, amelyek
orszdgonként eltér8 idédimenzidban (az
NSZK-ban mér 1967-ben, Olaszorszdg-
ban egészen a hetvenes évekig) eredmé-
nyeznek mozgalmi, ,fehéren izz4” (white
hot), hirtelen és litvdnyos mobiliz4ciét,
politikai és tirsadalmi csticsfesziiltséget és
a ,biztositékok” id8szaki kivigdsit — hogy
az 4ramszolgiltatds, a tdrsadalom nor-
mélfolyamata, megfeleld javitgatds utdn,
tjra megindulhasson, de mis, megvilto-
zott, 4 ,fesziiltségekkel”. Igy péld4ul a fe-
minizmus az USA-ban és az NSZK-ban
egyardnt a didkmozgalmak belsd konflik-
tusabdl termeli ki a széles tirsadalmi ha-
tast gyakorlé 4j ,névendékmozgalmat”.

A didksdg tirsadalmi szerepének pro-
filirozdsa a kortdrs nyugati felsdoktatds
struktdrdinak és problémdinak elemzé-
sébdl nd ki a kotetben, de vildgossd teszi
a szerzd, hogy — a felsGoktatdsi politika
megviltoztatdsin til — nyilvinvaldan az
ossztarsadalmi, gazdasdgi és kulturalis
valtozas igénye vezérelte a didkokat, és az
egyéb a mobilizdciéba bekapcsolédd cso-
portokat (f6ként a nagyipari munkdsok és
a kreativ szabad foglalkozdst mtivészek és
tudésok kapnak szerepet Horn értelmezd
modelljében).

Ezt kovetden keriil sor az otddik fe-
jezetben az Uj részvételi demokratikus
modell kialakuldsinak bemutatisira, és
annak a tézisnek a megfogalmazdsira,
miszerint ilyen tipust modellek 4llnak
a demokricia megujitisa mellett elkdte-
lezett 1968-as tirsadalmi mozgalmak
eldterében. A demokratikus mozgalmak
és a demokratizal6dds kapcsolatinak kri-
tikusabb elemzé&i szerint a demokratikus
jogok igényldi nem mindig folytattak iga-
zé4n inkluziv és demokratikus gyakorlatot
szervezeteik belsé dontéshozataliban. Az
1968-as mozgalmakban még élt a bolsevik
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tipustt partbdl elindult 4j tipusi mun-
kaspart mitosza, rdaddsul akkoriban még
nem voltak ismeretesek a mai civil moz-
szélesebb  demokratizaléd4sit
biztosité modern kommunik4ciés techno-

galmak

16gidk sem.

Ervekkel nem eléggé megtimogatott-
nak tartom a kétet konkluziéjéban a'68-as
mozgalom és a demokratikus reform, it
alakulds ilyen kézvetlennek feltételezett
aranymetszési pontjit. Ez az igény szem-
léletileg valdban jelen volt a 68-as mozgal-
makban, de a gyakorlat problémaibdl mas
képet kaphatunk errdl. Példaként emlit-
hetd az 4j feminizmus, amely a didkmoz-
galmat macséizmussal, a ndket kirekesztd
gyakorlat fenntartdsaval kritizdlta, és ka-
pott széles lehet8ségeket eme érvelés alap-
jén a késébbi ldtvinyos tovébbi fejlddésre.

A misik probléma a '68-as mozgalmak
némelyikének viszonya az erdszakhoz.
Az 4llami er8szakmonopdlium gyakorlati
megkérddjelezése (és ennek elméleti el8ké-
szitése, az un. politikai forradalmi straté-
gia) mar dnmagdban a demokricia veszé-
lyeztetését jelenti. 1968-ban az djbalos
mozgalmakban (Mao, Marcuse, Guevara,
Fanon és misok nyoman) még valamiféle
erészakos forradalmi mitosz miikodik,
ezzel 4llitjak szembe a késdbbi, az ellen-
kultirira és nem az 4j baloldalra épiild
alternativ mozgalmak az er8szakmentes
civil tirsadalmi 4talakulds programjit.
1968 valéban radikalis és sokszor erésza-
kos tiltakozasi potencidlokat szabaditott
fel a nyugati tirsadalmak egy részében.
Hosszt id8re bevetté valt a radikalis, a
rendfenntartékkal szembeni ellendlldssal
parosuld tiintetési kultira, mint példaul
Olaszorszdgban. Ez majd a nyolcvanas
évek mozgalmaiban keriil levaltisra az
akkor djrafogalmazott stratégiai kon-
cepcid, a civil tirsadalom er8szakmen-
tes ellenalldsa és a polgari engedetlenség
kultdrdja révén. A repressziénak a '68-as
mozgalmakon beliili jelenléte nyilvinvalé
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a terrorizmus esetében, de a feminista tar-
sadalomkritika is épp azt hangsilyozza,
hogy a didk- és a kommunilis mozgalmak
nem alakitottdk it a szexizmus és patri-
archaizmus mintdit, és az 4j csalddmo-
dellek ugyancsak a n8k elnyomdsat vagy
akdr a gyermekek veszélyeztetését is je-
lenthették a csalddon beliili szexudlis erd-
szak révén. A konzervativ kritikdk ezen a
ponton nem tekinthet8k csupan ideolo-
gikusnak, és a fentiek drnyékot vetnek a
'68-as kozvetlen demokratikus modellek
egyébként dnmagukon beliil is igen prob-
lematikus jellegére.

Nagy erénye a kitetnek a széles ssze-
hasonlitds, azon beliil pedig az atipikus és
kevésbé ismert spanyol, portugil és belga
fejlddés alapos targyaldsa és az ellenkul-
tdra és az 4 baloldal profiljdnak kiala-
kulasihoz vezetd politikai folyamatok
dsszekapcsoldddsdnak igen alapos elem-
zése. A kotet elsd fejezeteiben parddésan
megvaldsul a szintézis interdiszciplinaris
egyenstilya az elemzésben, és mindvégig
jOl érvényesiil a hosszabb tivd tdrsada-
lomtérténeti, politikai és kultartdrténeti
szemlélet.

A Habermas 6ta kotelezd nyilvanos-
sdgelemzések is jol littatjdk a fatalok
rockkulttrdjinak férumai (klubok, fesz-
tivalok, iinnepek) és a politikai jellegli
tiltakozdsok (tiintetések és sztrdjkok)
kozstti kapcesolatokat. Az elemzés plasz-
tikusan 4brdzolja az ,anti”-célokat, a meg-
1év8 struktiurdk (csaldd, egyetem, dllam,
vallalat, szinhdz stb.) elutasitisit, a moz-
gbsitdst el8segitd ,negativizmust”, azt,
hogy az elutasitdsban mint k6z6s nevezd-
ben mindenki egyetértett.

Osszehasonlité szocializacidés
felmérés 1968-rél Eurépiban

Az Eurépa 1968-a. A forradalom hangjai
c. kdtet egy igen érdekes kutatdsi projekt
alapjdn késziilt, tobb szerkesztdvel és fe-
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jezetenként tobb szerzdvel. A 11 fejezet
a bevezetéssel és a konklazidkkal &ssze-
sen 40 szerzdi szerepkorre utal, amely
szerepek 14 szerz§ és szerkesztd kozott
egyenetleniil oszlanak el: van olyan szer-
z8/szerkeszt8 (James Mark, az Exeteri
Egyetem torténészprofesszora), aki hat
alkalommal szerepel valamely részfejezet
munkatirsaként. A 14 szerzd koziil har-
man dolgoznak Kézép-Eurdpdban (Pri-
ga, Budapest, Varsé).

A kotet, amelynek egyik célkitiizése,
hogy 1968 eurdpai egységét érzékeltes-
se, hogy bemutassa a két részre, keleti és
nyugati teriiletekre szakitott kontinens
Ssszetartozasat, korabbi aktivistakkal ké-
szitett interjikra, civil és politikai szerve-
zetekkel folytatott konzulticidkra és mas
forrdsokra épiil. Az interjuk és konzul-
tacidk Ssszesen 15 orszdgban késziiltek,
a volt Szovjetuniétdl kezdve Izlandon 4t
egészen az NDK-ig és Spanyolorszigig.
A mintegy 500 interjubdl kb. 25 késziilt
magyarokkal, ismert volt ellenzéki, disz-
szidens aktivistakkal, akik — egyetlen
kivételtdl eltekintve — mindannyian neve-
sitve vannak. Hét egykori ellenzéki szer-
vezet tagjaival konzultiltak (,maoistik”,
balatonboglari kdpolnatérlatok, budapes-
ti iskola, Lukacs-kér, Orfeo miivészcso-
port, Regnum Marianum, KISZ-refor-
merek). Az egyéni interjik és a szervezeti
tagsdggal folytatott konzultdciok kozote
dtfedések vannak (pl. Haraszti Miklés,
Heller Agnes, Galdntai Gydrgy).

A kutatéi team egyik célja volt a ko-
rabbi, néhdny f&bb virosra (pl. Périzs,
Frankfurt) koncentrdlé vizsgilatok de-
centralizaldsa, ami igencsak indokolhat,
tekintettel a vezéreszmére, az egységes
1968-as Eurépa-kép kialakitdsira. Az in-
terjitk és azok feldolgozdsa az oral history
mddszer és iskola jol dtgondolt és a pro-
jektre alkalmazottan kialakitott koncep-
cidjira épiilt. Az aktivistikkal készitett
interjuk feldolgozdsa a szocializdcids és
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csoportszerkezeti szempontok egyesité-
sével tortént. Az olvasét szocializicids
és strukturilis csomépontok orientaljik,
hirom részre osztott tiz fejezetben.

Elsé rész: Aktivistava valni, Raébredé-
sek, Csaladok, Inspirdcidk.

Madsodik rész: Aktivistinak lenni, For-
radalmak, Talalkozasok, Terek, Kiszaka-
dék (drop-outs), Hitek, Gender és szexu-
alitas, Erdszak.

Harmadik rész: Az aktivizmus értel-
mezése (making sense): Reflexidk.

Ez az értelmezési keret komplex, és
jol 4tgondolt. A struktdrdk és folyama-
tok kapcsolatira épiild, szocializdcids és
komparativ-interdiszcipliniris szemlélet-
modja nagyon jol sikeriilt szintézist ered-
ményez a kétetben.

Alljon itt a tizedik, az er8szakkal kap-
csolatos fejezet néhany problémaja, amely
kérdéskort fentebb, Horn munkéja alap-
jdn mdr érintettiink. A kutat6k az erdszak
sikamlés kérdését megfelels kategéria-
rendszerrel elemzik, lehetSleg az Ssszes
orszdg tapasztalatt (interjikat és szerve-
zeti konzulticidkat) tekintetbe véve, Né-
hany, a téma szempontjdbél fontos orszig
kiemelt tirgyaldst élvez, mivel ezekben
a demokratizilédds folyaman bizonyos
mértékig igazoltnak volt tekinthetd a dik-
tatérikus rezsimekkel szembeni ellenerd-
szak alkalmazdsa (pl. Spanyolorszig és
Gérdgorszg, avagy Eszak-[rorszdg, ahol
minden az egymdst erdsit etnikai és val-
l4si konfliktus mentén szervez38dstt meg).
Az aktivistdk szerepmodelljei belsSleg
konfliktusosak voltak, és a mozgalmak-
ban (Nyugaton legaldbbis) eltérd mérték-
ben, de jelen volt az er8szakos és az erd-
szakmentes irdnyzatok kozotti fesziileség.

A politikai er8szak igazoldsit szolgil-
hatta bizonyos 4llamokban, autoriter
rendszerekben a mair emlitett diktatéri-
kus elnyom4s, 4m mdsutt, a demokratikus
rendszerekben, nem a politikai rendszer
jellege, hanem a forradalom melletti el-

SZEMLE

kotelezettség vezette az er8szakot villald
csoportokat. Az er8szak vagy erdszak-
mentesség stratégidja a mozgalmak belsd
vitdiban, illetve a velitk foglalkozé poli-
tikai diskurzusban, a médidban is meg-
jelent.

A szerzdk kitiizétt célja (a kontinen-
talis egységre, a strukturilis és pro-
cesszudlis megkozelitések egységére vald
torekvés) megvaldsult a kutatdsban. A
konkltzidkban a szerkeszték kiemelik
az antiimperializmus 4tfogé és integrativ
jellegét, a politikai mult feldolgozdsit az
emlékezetpolitikai mulasztisok ellenére
— ez f8leg a ndci hagyomdnyt és az djra-
egyesitett Németorszdgot érinti, de jelen
van Franciaorszdgban, Spanyolorszig-
ban és a posztkommunista illamokban
is. A transznaciondlis kapcsolatrendszer
és a diffuziés folyamatok a globalis moz-
galmak kordban az elemzés kiemelkedd
aspektusat jelentik, f8képp a kulturilis
tékedramlis vonalin, és az erdszak és
a forradalom koriili vitdk egészen a ké-
sbb teret nyerd er8szakmentes alternativ
mozgalmak megjelenéséig jelen vannak.
1968 ma Eurépaban mindeniitt, bir elté-
ré mértékben, a torténeti emlékezet és a
politikai kultura hagyomanyanak a része.

Német—amerikai
6sszehasonlitasok

A négyf8s szerzdi kollektiva iltal szer-
kesztett Megvdltoztatni a vildgot — meg-
vdltoztatni magunkat. Politikai tiltakozds
és kollektiv identitdsok Nyugat-Németor-
szdgban és az USA-ban az 1960-as és az
1990-es években cimmel megjelent kotet
egy, a Heidelbergi Egyetem (Heidelberg
Center for American Studies) altal szer-
vezett és a Volkswagen Alapitviny éltal
finanszirozott konferencia publikdldsa.
Az USA-t és az NSZK-t elméleti és moz-
galmi szempontok szerint dsszehasonlité
tanulminyokat tartalmaz. Olyan kérdé-
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seket vizsgal, mint példdul a frankfurti
iskola és a '68-as mozgalmak viszonya,
avagy az USA és az NSZK kiilpolitikdja
szdmdra felvetett kihivisok a két orszdg
didktiltakoz4sai révén.

Folytatva a tobbi kotet ismertetésén
végigvonuld, kordbban mdir megkezdett
szalat, az er8szakprobléma eldtérbe 4lli-
tasit, Ingrid Gilcher-Holtey tanulmanyit,
Az d4j baloldal és az erdszakot emelném
ki. Itt is felvet8dik a kérdés, hogy mit
tekintsiink val6jiban er8szaknak. Aho-
gyan szerzOnk, aki Németorszdgban és
nemzetkozileg is egyike a legismertebb és
elismertebb torténész szerzéknek (eddig
f8leg Franciaorszdggal foglalkozott, de a
mostani évforduldra németiil egy kicsi, de
itfogd és igen tartalmas nemzetkozi Ssz-
szehasonlité monografiit jelentetett meg
a témiban) fogalmaz:

»Az 4j baloldal szimbolikusan anticipdl-
ta és cselekvéssé formdlta Foucault igényét
a hatalom leleplezésére és a Leviatdnon tili
vildg megmutatdsdra. A hatalom decentra-
lizdlt értelmezése és az erdszak kiterjesztett
felfogdsa segitette az 4j baloldalt, hogy tdrsa-
dalomelméletében megjelenitse a hatalmi vi-
szonyokat, valamint az erészakot a minden-
napokban, a csalddban és a nemek kézotti vi-
szonyban. Igy dj és finomabb megkozelitések
jelentek meg az erdszak kritikdjdban: szim-
bolikus erdszak, kulturdlis erészak, ritudlis
erbszak és végiil, de nem utolsésorban: sze-
xudlis erbszak. Ezek mind helyet kaptak az
4j baloldal tdrsadalomkritikdjdban, és a 21.
szdzad jogfelfogdsdt is dtformdltdk.” (167. o.)

Jémagam bizonyosan bevontam volna
az elemzésbe Johan Galtung strukeurilis
erdszakkal kapcsolatos koncepcidjit, ami
fontos volt a mozgalmi ellenerdszak elmé-
letének alakuldsa, mobilizlisa szempont-
jabdl is. Ugyancsak az 4j baloldal egyik
elismert elemzdje, George Katsiaficas 4l-
litja élére a témit a kotetben Szavazatok és
golyok kozétt cimet visel§ tanulmdnydban,
ahol f8leg az utcai er8szakot alkalmazé
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autonémok és a varosi gerillak gyakorlatit
elemzi két orszdgban (USA és NSZK).
Az er8szakalkalmazds és az allami
erdszakmonopélium a '68-as twjbalos és
ellenkulturilis irdnyzatok kiildnbségének
kézépponti eleme. Az 1j baloldal a mar-
xi—lenini forradalomelméletet — Herbert
Marcuse, Ernesto Che Guevara, Franz
Fanon, Ho Shi Minh és Fidel Castro
nyomin — radikalizalta, az ellenkultira
viszont az alulrél jovd civil tirsadalmi,
az er8szakmentességet hirdet6 Mahatma
Gandhi és Henry David Thoreau 4ltal
fémjelzett dllampolgdri engedetlenség
vonalakat kdvette. Jiirgen Habermas, aki
a konszenzuilis, a hatalommentes dis-
kurzus és az ésszerll politikai konszen-
zuskeresés gondolatit fejti ki politikai
filoz6fidjaban a kilencvenes években, mar
akkor, 1968-ban elhatirolta magit az erd-
szakos forradalmi gondolattél, és késdbbi
miiveiben az 1j, alternativ erészakmentes
tarsadalmi mozgalmakkal véllalt politikai
kozdsséget (Skopax, 4j feminizmus).
Ugyanakkor azonban tagadhatatlan,
hogy a didk-, 4j baloldali és ellenkulturilis
mozgalmakat 8sszességiikben jellemezte
az a fajta antiimperializmus, amely al-
kalmas volt — a massziv haborts erészak
megakadidlyozdsa és a civil lakossig vé-
delme érdekében — az ellenillds és an-
nak radikélis formdinak elfogaddsira és
elfogadtatisira a radikilisok korében.
Hiszen épp az USA vietnami héboru-
ja elleni tiltakozds volt az egyik 4tfogd
téma, amely a marxi—lenini viligrendszer
és imperializmuselmélet megujitdsihoz
vezetett a tirsadalomtudomdnyokban is.
Az antiimperializmus mind az erészakos
forradalom, mind az erdszakmentes tar-
sadalmi 4talakulds mellett elkotelezett
csoportokat mobilizdlta az imperialista
viligrendszer vezetdje, a vietnami habora
folytatdja, az USA ellen. A militins anti-
imperializmusnak és az antimilitarista,
békemozgalmi filozéfidnak egyardnt volt
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mainstream hatdsa, gondoljunk a polgar-
jogi mozgalmakban gydkerez§ brit és az
USA-beli hippi- és rockkultira hatdsira
a beat- és rockzenében, a filmmiivészetben
és irodalomban. (Bir az ellenkultira, a
rockkulttra is rendelkezett erdszakos le-
dgazdsokkal, gondoljunk a Manson csaldd
rémtetteire, vagy a Hells Angels és hasonl6
klubok, hélézatok kérében és f8képp a ko-
zdttitk megjelend erd8szakra koncerteken,
taldlkahelyeken. Emlithetnénk tovdbba
a Warriors [Harcolék, Harcosok — Sz.
M.] c. filmet, amelyet er8szakos tartalma
miatt nem vetitettek Magyarorszdgon.)
A ’68-as mozgalmak er8szakos, terroris-
ta irdnyai, amelyek, a Marxtdl szdrmazé
forradalomelmélet alapjin, az antiimpe-
rialista kiizdelmet a jéléti-demokratikus
mindennapokban kivintdk megvalésitani,
sok nyugati orszdgban egészen a hetvenes
évekig — gyakran még tovdbb is — kihivist
jelentettek a demokricia és politikai kul-
tirdja sziméra — nem csupin Eurépdban,
de globdlisan is.

A kotet német—amerikai tenge-
lyen kiteljesiti az azonos és a kiildnleges,
sajitos tendencidk megmutatdsit: igy az
NSZK-ban a 68-as mozgalmak hatdsira
oly fontossa, és megkeriilhetetlen kotele-
zettséggé valtoztatott szinte mindennapos
emlékezést a Holocaustra és annak a kor-
tars német tirsadalomra szdrmaztatott fe-
lel8sségi viszonyaira a magén- és kdzintéz-
ményekben. Ez minden bizonnyal egyike a
német sajitossigoknak, akdrcsak a stlyos
teoretikus, filozofikus vitatkozis, vagy a —
két német allam elvilasztisa miatti — nem-
zeti egység hidnya az 1968-as megemléke-
zésekben.

* k%

Osszességében megallapithatjuk, hogy a
harom kétet, kiilénféle megkozelitésekkel
(monogrifia, nemzetkozi felmérés, bila-
terdlis 8sszehasonlitds) egyardnt hasz-
nosnak és példamutaténak tekinthetd az

SZEMLE

1968-as mozgalmak egyre szélesedd angol
nyelvii irodalmdban. Azonban 1968 nem
csupdn a fejlett ipari tirsadalmakban ren-
delkezett mobilizalé erével, hanem min-
deniitt, ahol a biirokricia kiépitéséhez
kialakitottdk a tomeges egyetemi képzést,
melynek didkjai nem kivintak vagy nem
tudtak elhelyezkedni az & kézremitkodé-
siikkel felépitett ,kafkai kastély” rendsze-
rében, hanem fellizadtak a biirokratikus-
autoriter rendszerek ellen, mind Kelet-
Eurépiban, mind egy sor posztkolonidlis
rendszerben Afrikdban és Dél-Amerika-
ban.

1968 ,korszakos” hatir volt, mert lezart
egy korszakot, és megnyitott egy djat. Le-
viltotta a mésodik vilighdbort utdni hi-
deghdborus korszak ,fordista’, a gyari és hi-
vatali fegyelemre, diszciplindra épiil8, min-
denféle utépidt, kreativitdst, és nonkonfor-
mizmust elnyomd, a ndvekedés és jolét
orientdlta tirsadalmat és kultirdjic. A ko-
rabbi idészaknak a tidrsadalmi kisérleteket
kizaré, megbélyegz8, magas konformitasi
kényszert kovetel$ rutinizéle ,Szérnyeteg”
vildgaval 4ll szemben az Wj, posztinduszt-
ridlis kor ,Szépsége”. Ronald Inglehart tigy
vélte klasszikus miivében, a Csendes forra-
dalomban (1977), hogy az 1j genericié tj
értékrendet, kultirit és 4j globdlis és bel-
politikai konfliktusvonalakat jelenitett meg
a hatvanas években, azaz a strukturalis
valtozdsok hordozdja volt, még akkor is,
ha résztvevék és aktivistik, akircsak koé-
vetdjitk koziil sokan, késdbb elhatiroltak
magukat '68-tdl, mint az ,8riilet momentu-
miétdl” (moment of madness), a kellemesebbé
alakitott posztindusztridlis mindennapok
élménykozpontt luxusra épilld nyugati
kényelmében. Igy falta fel a forradalom a
gyermekeit, konformistavé véltoztatta 8ket
a hetvenes—nyolcvanas évek novekedésre
alapozott jéléte révén, egyben viszont dj
mozgalmaknak, a zdldeknek és az 4tala-
kult békemozgalomnak nyujtott teret a
fejlett orszigokban a nyolcvanas években
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— kialakitva a posztindusztridlis (1968)
és a posztmaterialista (nyolcvanas évek)
mozgalomtipust, amely mir elutasitotta
a kordbban oly kézponti marxizmust és
annak forradalomelméletét, illetve a mun-
kdsmozgalmi hagyominyt — az 4j kdzép-
osztaly vezetdereje révén viszont felvéllalta
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a polgdrjogi hagyomdinyt. Az ,4j mozgalmi
csalad” tehdt '68 6rokdse, de nem folytato-
ja, hanem mint Horn véli, djragondoldja a
civil, kézvetlen demokricia iizenetének egy
4j tarsadalmi-politikai kontextusban (joléti
dllam, névekedés, parlamentarizmus valsi-
ga, civilizicids és 6koldgiai valsigok).
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Heinz Bupg: Adorno fiir Ruinenkinder: Eine Geschichte von 1968. Miinchen, 2018. Carl
Hanser Verlag. 126 p. ISBN 978-3-446-25915-7

»Nekiink, a romok gyermekeinek, a bom-
bik repeszei gyermekeinek, akiknek ha-
lallal végz8d8 utazdsai a maguk médjan
jatszédnak le, és a korabbi diszletek, mint
a felrobbant utcék, tetd nélkiili hdzak, égé
romok, mar rég eltiintek, és akiket az élet
elsé pillanataiban, pillantdsaiban, kivin-
csisigdban, az elsd félig-meddig felfogott
érzékekben megpecsételtek, koriilzartak,
de mivel is?: roncsokkal, szétszaggatott ha-
zakkal, betondarabokkal, égé foszforbom-
békkal és az egyik jitszotdrs kék sebhelye-
ivel [...] mindaz, ami az élet els8 kulisszai
mogiil és a megsemmisiilés fenyegetésének
kozelebbrdl szinte mir nem is érezhetd
nyomdasabdl kovetkezett — ez a mi nem-
zedékiink, egy lom-nemzedék, amely vagy
eleve félt a hdborutdl, vagy a hibort elsd
napjaiban vilt agyonhajszoltta, egy bonyo-
lult okbdl kifolydlag: mieldtt a férfi hibo-
riiba vonul, csindl a nének egy gyereket,
egy »vagyok-mert-hiboru-volt«-gyereket.
Es mi lesz a gyermek gyermekkordval és
az ifjisdgival? Nem tdbb egy egyszeri bo-
csédnatkérésnél: »Bocsdssitok meg, hogy
megsziilettem!«”, idézi Heinz Bude Rolf
Dietmar Brinkmann sorait Klaus Bregenz
élettdrténete kapcsan az Adorno a romok
gyermekeinek: Egy torténet 1968-bél cimet
visel kdnyvének 54-55. oldalan.

Norbert Elias szociolégus A németekrsl
irt tanulmdnykétetének egyik koézponti
témdja az apdra vigyé német nemzet. A
nacionalista német tirsadalom a nemzetet
a német nép nagycsalddjaként értelmezte,
ennek megfelelden pedig a német nemzet-
nek sziiksége volt egy apafigurara, aki ki-
jeldli a német nemzet egyiittélésének kere-
teit. A II. vilighabord utdn a nyugatnémet
llam, az NSZK egy amerikai tipust de-
mokricia felépitéséhez litott hozza, ahol
mér a felel8s polgdr dént a maga jov8jérdl.
A német baby boom genericidhoz tartozok
azzal a fijdalmas ténnyel szembesiiltek,
hogy nincs apjuk. S8t, maginak a nem-
zetnek sincs apja: a szovetségi koztirsasdg
elndke csak egy szimbolikus, reprezenta-
tiv figura, s mint a szovetségi kancelldr, a
kormdény feje pedig id6r8l idSre cserélddik.
Sokan nem jottek vissza a frontrdl, a ha-
difogolytaborokbél, a Gulagrdl. Es akik
ttléltek? Nekik azzal kellett szembenéz-
niiik, hogy a kévetkezd generdcié héborus
biindst 1t benniik.

Romok és romok helyén tjjaépitett épii-
letek vagy éppen teljesen j, a torténelmi
multat eltiintetni kiviné épitészeti meg-
olddsok — ezek hatiroztik meg az 1960-
as évek német fiataljainak tértorténetét.

Elidegenedés és idegenkedés. Elidegene-
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dettség érzése, amelyet az uj, kapitalista
tarsadalom sziilt, és idegenkedés, amelyet
a két vilighdbortban érintett generdciéval
szemben éreztek. Mikézben érzelmileg
folyamatosan vergédtek, nem volt olyan
kézeg, amelyhez tanicsért tudtak volna
fordulni: a német nék hagyomdnyos intéz-
ményi hirmasa, a KKK (Kinder, Kiiche,
Kirche — azaz gyermek, konyha, templom)
mér nem nyujtott szdmukra olyan hitte-
ret, amely betdlthette volna a hdbort utin
keletkezett morilis vikuumot.

A fiatalok prébaltak olyan példaképe-
ket taldlni, akik nem kompromittdléd-
tak a kordbbi rendszerekkel. A politi-
kai baloldal részérdl ilyen volt Theodor
Wiesengrund Adorno, a Frankfurti Egye-
tem szocioldgiaprofesszora. A nagy ha-
tast személyiség, aki egy egész generdcid
gondolkoddsit befolydsolta, aki Lukdcs
Gyérggyel egyiitt a nyugati ,4j baloldal”
szellemi atyja. A baloldali német fiatalok
benne taldltik meg a példaképiiket, kiils-
ndsen az utkeresd fiatal egyetemistik és
értelmiségiek. Adorndnal és tirsainal volt
a ,bolesek kéve”, megvolt az a morilis £5-
lényiik, ami a jobboldali értelmiségiekbdl
hidnyzott. A frankfurti iskola professzo-
rai a nyugati szSvetségesek allamaibdl tér-
tek haza, de marxista elveket vallottak, a
fiatalok szemében igy dupldn gydztes ele-
gyet alkottak. Olyan erkélcsi plusszal ren-
delkeztek, amilyennel a német tirsadalom
nagyobbik része nem: elmondhattik ma-
gukrél, hogy ,tudtik elére, hogy a hibort
utdn mi lesz”, a zsid6 kozosséghez fiizd-
dg kotelékeik révén pedig képesek voltak
azoknak az 4ldozatoknak a nevében szd6l-
ni, akik mar soha tobbé nem beszélhettek.

Heinz Bude mir a bevezetd fejezetben
visszaviszi az olvasét az 1967—68-as ese-
mények kozegébe. A Die Perspektive cimet
viseld fejezet egy generacié hangjit szélal-
tatja meg, annak a generaciénak a hangjit,
amelyik nem tiiri az autoriter struktirak
létét. Az ezt kovetd hét fejezet koziil hat
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Bude kortirsainak személyes torténete-
ir8l szélnak. Az olvasé rajtuk keresztiil
ismerheti meg a 1968-as események ,ma-
sodvonalbeli” aktorait. A megszélaltatott
szerepl8k egytdl egyig Adorno tanitvi-
nyai voltak, mindannyian ,,romok gyerme-
kei”. Az utolsé fejezet, Die Ubergabe (Az
dtadds) egy szdmvetés: Gerhard Schré-
der koaliciés kormdnya (Németorszdgi
Szocidldemokrata Part — Szdvetség "90/
Z5ldek) ugyanis a ,romok gyermekeib8l”
tev3dodtt Sssze, a nem politikus kortdrsa-
ik pedig akkoriban a német akadémiai és
kuleuralis szféra részét képezték.

A kényv hangvétele romantikus vissza-
emlékezések helyett inkdbb erésen szub-
jektiv élményekbdl épitkezik, és ebbdl a
poziciébdl indul meg az objektivitas felé.
Bude mar rogton az elején deheroizilja
Benno Ohnesorg halalit, Ohnesorgét, aki
kommunista aktivistaként az irdni sah
1967-es latogatisa elleni tiltakozds egyik
hangadéja volt, és aki a rendéri brutalitds
dldozata lett — legaldbbis ez él a kdztudat-
ban. Karl-Heinz Kurras, az Ohnesorgra
fegyvert fogd és azt elsiitd renddr viszont
a Stasi egyik nyugat-németorszigi besu-
gbja és a keletnémet Németorszigi Szo-
cialista Egységpért (SED) tagja volt, igy
kénnyen lehet arra a kdvetkeztetésre jutni,
hogy felsébb utasitisnak engedelmesked-
ve, mintegy maga gyartott martirt a nyu-
gatnémet baloldali fiatalok szdmira.

Az ehhez hasonlé események hatdsid-
ra fordult 4t a tiltakozoék hangulata egy
rombolds irdnti vigyba. Erre a miivészet
is reagilt, segitségiil hivta a punkot, azt a
neoavantgird zenei mozgalmat, amelynek
célja a strukedrdk leromboldsa volt. A szi-
ni viligban Hanna Schygulla és Werner
Fassbinder szintén reagdlt ezekre a torek-
vésekre. Hozzdjuk csatlakozott késébb
Peter Mirthesheimer is, a Nyugatnémet
Ridié egyik szerkesztdje, a kotet egyik
szerepldje. Mirthesheimer, akinek az apja
1940-ben, Norvégia lerohandsakor vesz-
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tette életét, Bude szerint inkdbb csekély
képességekkel volt megildva. Adorno el8-
adésait hallgatta ugyan, de egyaltalin nem
értette, csupén a szellemi potapit szerette
benne. Mirthesheimer a szocidldemok-
rata Friedrich Ebert Alapitviny &sztdn-
dijasaként tanult djsigirdst a Frankfurti
Egyetemen, majd ezt kovetSen a német
tirsadalom alsébb rétegeinek kérdését fe-
szegetd Acht Stunden sind kein Tag (Nyolc
6ra nem egy nap) cimi sorozat forgatd-
kényviréjaként valt viszonylag ismertté.

A konyv figurdi koziil Peter Gente az
igazi ldzad6 karakter. Abszolut kildg a
sorbdl, hiszen nem veszitette el az édes-
apjét. Viszont: ,fia szemében apja egy
»puhapécs« [Pflaume] volt.” (83. o.) Es
nem a férfiatlansdg okdn, hanem azére,
mert Peter benne litta az elnyom¢ édllam
reprezentdnsit, az engedelmes német
megtestesiilését: 1939-ben a Wehrmacht
f6hadnagyaként vonult hdbortba, majd
1951-ben hazatérve biréként dolgozott
Kelet-Berlinben. Gente egy tipikusan
nonkonformista karakter: nemcsak a nyu-
gati kapitalizmus ellen lizadozott, hanem
a keleti szocialista rezsimeket is erds kri-
tikdval illette, kiilondsen a prdgai tavasz
leverése utin. Ahogy a kdnyv sszes sze-
repldje, igy Gente is a Szocialista Német
Diakszdvetség (Sozialistischer Deutscher
Studentenbund) tagja volt, méghozzd
maga Adorno révén jutott annak felsdbb
vezetésébe. Gente azon baloldali fiata-
lok kozé tartozott, akik 1étezd apjukkal
szembemenve fogadtik Adornét szellemi
apjukkd, miutdn a csalidban az elnyomé
struktarit képviseld, terhelt hitterd apd-
val nem tudtak azonosulni.

Bude t3bb helyen is emliti az 1954-es
labdartugé-viligbajnoksigot, annak a né-
met tirsadalomban betdltott szerepét. A
németek vitathaté koriilmények kozott
sziiletett gy6zelme a német wjjaéledés
egyik szimbolikus eseménye — de vajon
minden német szdmdra? Joschka Fischer,
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a Szdvetség '90/Zsldek politikusa szdma-
ra 6rom volt nézni a német csapatot, igy
alaposan meglep8détt, amikor apjira pil-
lantva kénnyeket litott annak szemeiben:
a Magyarorszagrol kitelepitett svdb apa
szive ugyanis mindvégig magyar maradt.
Az egykori német kiiliigyminiszter ismer-
te tehat az apjit, nem gy, mint f8ndke,
Gerhard Schroder, aki mar kancellar vole,
amikor egy fényképen el8sz6r megpil-
lantotta a sajatjit. A fényképen, amelyet
Schroder mindvégig kancellari iréasztaldn
tartott, apja lithaté, amint a Wehrmacht
egyenruhdjiban harcol Rom4nidban a IL
vilighabori idején.

Schroderé volt az elsé kormdny, ame-
lyet a ,romok gyermekei” vezettek. Add-
dik a kérdés, hogy Helmuth Kohl kon-
zervativ-liberdlis koaliciés kormdnyzisa
utin mit tudtak megvaldsitani az eredeti
elképzeléseikb8l. Bude szerint a ,romok
gyermekeinek” vords—zold kormdnya
ugyan kiilonlegesen j6 kériillmények ko-
zdtt alakult meg — az id8szak egybeesett
Bill Clinton amerikai elnoki ciklusdval
—, 4m az egyenl8ség eszméje helyett a
neoliberalizmust iiltette 4t a gyakorlatba.
Tegyiik hozza, érvelésébe a legkeményebb
kritikidt még csak bele sem szdtte, nem
emliti Peter Struckot, a Schréder-kor-
mény védelmi miniszterét, akinek mon-
data (,,Németorszdg biztonsdgit akir a
Hindukusban is meg kell védeni”) szalls-
igévé vilt. Ami természetesen szdges el-
lentéte azoknak a széls8ségesen antimili-
tarista és pacifista jelszavaknak, amelyeket
az 1968-as lizad4dsok idején skandiltak a
~romok gyermekei”.

A konyv gyengesége nem ez a hidnyz6
Struck-idézet, nem is az azon nyugvé alkot-
ményértelmezés figyelmen kiviil hagydsa,
hanem inkdbb a ,hdépehely-nemzedék”
pozitiv szinben tdrténd abrazoldsa. Mig
Tibor Fischer, a baloldali Guardian pub-
licistija er8s kritikai érzékkel ,moaning
illiterate snowflakes” (,rinydlé irdstudatlan
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hépelyhek”) jelzdvel illeti ezeket a fiata-
lokat, addig Bude olyanoknak litja dket,
akik Corbynt, Mélenchont és Sanderst
tdmogatva, 4j tuddsanyaggal és tudoma-
nyokkal felvértezve, végiil is beteljesitik az
1968-as dlmokat.

Bude emellett szimos olyan djabb ke-
letii fogalmat, intézményt vél hasznosnak,
ir réluk pozitiv hangnemben, amelyek pe-
dig, midta a fels8oktatdsi intézményekben
egyre inkdbb uralkodévad valtak, lassan
mindenfajta értelmes tudomdnyos parbe-
szédet veszélyeztetnek. Ilyen a ,safe spaces”
(,véddzéna”) kialakitisa egyes amerikai
és brit egyetemeken, a ,trigger warning”
(figyelmeztetés, ha olyan téma tirgyaldsa
kévetkezik, amely jelenlévSket sérthet, il-
letve felhivds a ,véd8zéndba” valé vonulds-
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ra), a ,victimhood culture” (az aldozatisig
kultdréja, ami azt jelenti, hogy vannak tn.
sszilletett dldozatok”, akik a jelen tdrsa-
dalmi struktardk valtozatlansiga mellett
élethossziglan az elnyomottak kategéria-
jéba tartoznak, mint pl. a fekete ndk) vagy
a ,critical whiteness” (dltaldban a fehér em-
ber, illetve az Immanuel Wallerstein-féle
globélis Eszak kulturlis és gazdasagi fo-
lényének kritikaja).

Bude kényve az 1968-as események
egyik fontos mikro- és tirsadalomtorté-
neti miive. A kényvben olvasottakat 8sz-
szegezve azon hallgatok képe tarul az ol-
vasék elé, akik, ha mast nem is tettek, de
legalibb eljirtak a Frankfurti Egyetem
eldadasaira, lattdk és magukéva probéleak
tenni Adorno iizenetét.
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Otven éve Nyugat-Eurépa-szerte utcira
vonultak az egyetemistdk, akik t3bb min-
dennel szemben fejezték ki elégedetlensé-
giiket. Ttlnyomé tbbségiik inkdbb csak
hallomasbdl értesiilt a hibort borzalma-
irél, s6t mi tbb, kordbban szinte elkép-
zelhetetlen joléti fordulat részesei lettek.
Protestidldsuk emléke évfordulés esemé-
nyek tirgya lett, kiilonboz8, gyakran
egymdssal ellentétes kiindulépontokat és
szempontokat kovetd politolégusok, tdr-
ténészek és mas tirsadalomtudésok tettek
és tesznek kisérletet egy szinte fogalommd
valt évszdm, 1968 értelmezésére és magya-
razatara.

A 2008-ban megjelent A mi harcunk
cimti konyv a jelentds feldolgozasok egyi-
ke. Szerzdje Gotz Aly, aki maga is részese
volt a didkok mozgalmédnak, egy déli né-
met tartomdnybol, Baden-Wiirttemberg-
bdl érkezett Nyugat-Berlinbe. Ot mira
szakmai koérokben jol ismert tdrténész-
ként és publicistaként jegyzik. Neve ni-
lunk is ismert, hirom kényve mellett tobb
irdsa és néhdny vele késziilt interju jelzi
jelenlétét. Munkassiginak két f§ irdnya
emelhetd ki: szdmos neves német djsdg
szerkesztdje és szerzdje, de legalabb ilyen
otthonosan mozog az egyetemi vildgban és
egyéb — f8leg a holokauszt torténeti forrd-
saira koncentrdlé — kutatShelyeken.

Kényve 12 fejezetben taglalja monda-
nivaléjat, melyet részletes forrdsjegyzék
és bibliogrifia egészit ki. A szerz8 sokféle
forrdst — minisztériumi és alkotmdny-
hasznélt. A kotet tartalmat tiikrozé név-
mutatd egyik sajdtossdga, hogy nemcsak a
'68-as torténések résztvevdit és szerepldit
sorolja fel, hanem a német politikatdrténet
két hiboru kozétti szerepldit ugyanigy,
mint az Gjonnan egyesiilt Németorszig
jelentds politikai és tuddselitjének tagjait.

Gétz Aly munkdjiaban rekonstrudlja a
hatvanas évek Nyugat-Németorszdginak
gazdasigi, politikai és tirsadalmi folya-
matait, amelyek mintegy hatterét képez-
ték a korszak didkmozgalmainak.

Az orszdgban az Stvenes évek végétdl
kibontakozé, majd egyre litvinyosabb és
meggy8z3bb eredményeket produkalé gaz-
dasdgi fellendiilés és meger8sodés, ,csoda”
ment végbe. Az utébbi illusztrildsaképpen
a szerzd részletesen idéz abbél a brosiri-
bol, melyet 1969 majusaban, a Kéztirsasig
fennilldsnak 20. évforduléja alkalmibdl
jelentettek meg. Az akkor széles korben
terjesztett kiadvany adatai szerint az or-
szdg elindult a kézéposztilyosodds 1tjan,
9,9%-ra nétt a felsd kozéposztily része-
sedése, litvanyosan, 0,6%-ra csdkkent a
szegények részardnya. A bérek 1949-hez
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képest megnégyszerezddtek, tizszeresére
ndtt a személygépkocsik szdma, még a sor-
fogyasztds is megnégyszerezddott. A gaz-
dasig és a tirsadalom tehdt — némi meg-
torpands ellenére — nagyfoku prosperitdst
és stabilitdst mutatott, lényegében meg-
teremt8dott és megszilardulni latszott a
joléti dllam.

Lényegesen viltozékonyabbnak, bo-
nyolultabbnak és kevésbé stabilnak mu-
tatkozott az orszdg politikai helyzete.
Konrad Adenauer kancellir visszavonu-
lésdval megsziint a — szocidldemokratikat
partneriil el nem fogadé — keresztény-
demokrata-konzervativ 4llandésdg. Visz-
szatekintve azonban kiemelendd, hogy
éppen Adenauer korményzasinak kezdeti
éveiben, 1947-ben jott létre a Sozialisti-
scher Deutscher Studentenbund (SDS -
Szocialista Német Didkszdvetség), amely
megtdbbszdrozdtt  funkeidji  ellenzéki
szervezetként miikddsce. Végeredmény-
ben nemcsak a jobboldallal, hanem alapité
anyapartjaval, a szocidldemokrata SPD-
vel is gyakorta szembekeriilt. Az SDS
a megalakuldsit kovetd években tdbb,
egyetemi reformokat kévetels és egyéb
politikai akciét inditott. Tényleges poli-
tikai szerephez az 1966-ban megalakult
kereszténydemokrata—szocidldemokrata
nagykoalici6 utdn jutott. Ennek létrejottée
hatirozottan ellenezte, igy nemegyszer sa-
jat partja és kormanya ellenében politizale.
A szerzd tdbbszor is visszatér arra a tény-
re, hogy a hatvanas évek kézepére az SDS
vezet8ségében komoly szerepet jitszottak
az NDK-bél menekiiltek. Keleten sziile-
tett a didkmozgalmak kulcsfiguraja, Rudi
Dutschke, de még az ellene 1968-ban me-
rényletet elkdvetd Josef Bachmann is on-
nan érkezett.

A didkok szdmdra fontos hitteret je-
lentettek az egyetemek, koziiliik is hang-
stlyozottan a Nyugat-Berlinben létrejott
— mds nyugatnémet egyetemektdl szd-
mos tekintetben eltéré rendben miikods
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— Freie Universitit. Ezen az egyetemen
nagyszdmu, kiilfoldrdl, f8leg az USA-bdl
hazatért oktatd tanitott, a kedvezd tandi-
jak és a liberdlisabb szellem az orszdg més
részeibdl is oda vonzotta a hallgatdkat.
(A szerzd sajit vélasztdsdt szintén befo-
lyasolta a tdbbi nyugati egyetemtdl elté-
t8 miikddési rend és szellem.) Az SDS
sotthonra” és tdmogatdkra taldlt a Freie
Universtiten, ahol a professzorok kéziil
sokan timogattak a didkok fellépését,
de kétkeddk és ellenzdk is szép szdmmal
akadtak.

Milyenek voltak a didkok? Gotz Aly
szerint egyre kevésbé fogadtik el az Ade-
nauer-éra  dltal kindlt ifjukeresztényi,
»habos kédvét kortyolgats” modellt. Oriil-
tek, ha egy égszinkék Opel volanja mogé
iilhettek, és nejlon inget dlthettek maguk-
ra. Sziileiknél jobban toleraltdk a lezser,
ldbukat az asztalra feltevd, szdjukban fo-
lyamatosan gumit rdgé ,amikat”. Igazin
népszertinek a rock and roll, valamint
olyan személyiségek, mint Elvis Presley,
Marilyn Monroe és John F. Kennedy sz4-
mitottak koreikben.

Mi vitte ket mégis az utcira, mivel
szemben voltak elégedetlenek? Kozos
jellemzgjiitk leginkdbb az antikapitalista
hozzaélldsuk volt. Idejétmultnak és kor-
szerfitlennek tartottik az egyetemek mi-
kédését. Nem békiiltek meg az orszaguk
és vezetSi nici multjdval val6 felemis és
kovetkezetlen szembenézéssel. Elitélték a
gyarmati rendszer felszdmoldsa kapcsin
megtapasztalt otrombasigokat. Egyalta-
lin nem véletlen, hogy a harmadik vilig
felé igyekeztek tdjékozdédni, onnan érkezd
kezdeményezésekbSl meriteni. fgy vale
kéreikben népszertivé és kovetenddvé Che
Guevara vagy éppen a tdmeggyilkos Mao
Ce-tung, kulturilis forradalmival egye-
temben.

Mozgalmuk elinditidsdnak szikrajit az
1967. junius 2-4n tdrténtek okoztik. A
Német Szovetségi Koztirsasiggal széles
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kort gazdasigi kapcsolatot fenntartd Irdn
vezetdje, Reza Pahlavi sah ezen a napon
litogatott Nyugat-Berlinbe. A mintegy
4000 diak foleg azért vonult ki tiintetd-
en az Opera eldtti térre, mert ki akarta
fejezni szolidaritisit azzal a tizezernyi
emberrel, akiket a sah bértonbe zaratott.
Fellépésiikhoz hozzdjarult, hogy az Irdn-
ban iildézottek koziil tsbben a Szdvetségi
Koztarsasigban taldltak menedéket. A
demonstraci6 egy tilbuzgd, nem szaksze-
rlien fellépd renddrnek egy didkra, Benno
Ohnesorgra leadott halalos 16vése nyomén
vérbe fulladt, és ezzel a szellem kiszaba-
dult a palackbél.

Sajitos médon alakult a hatalom re-
akcidja. Kurt Kiesinger kancelldr junius
elsé napjaiban Nyugat-Berlinbe utazott,
ahol a renddérféndk és a polgdrmester
mellett Rudi Dutschkéval is tirgyalni
szdndékozott. Akként vélekedett, hogy
a glzt visszaszoritva, egyezségre jut
majd ,az én szabdlytalan fiaim”-mal.
Ugy, ahogy az néhidny évvel korabban,
baden-wiirttembergi miniszterelndksége
id8szakdban tértént. 1967 juniusiban
azonban az elképzelt talilkozd meghi-
tsult, mert a didkvezér csak teljes sajto-
nyilvinossidg mellett villalkozott volna
egy megbeszélésre.

Ezt kévetden a didkok, Rudi Dutschke
vezetésével, radikalizalédtak, mozgalmuk
szdmos nyugatnémet nagyvirosban talalt
kovetSkre. A fiatalok tdmegtiintetéseken
kovetelték a felelStleniil intézkedd rend-
6rdk és parancsnokaik, majd mds vezetd
politikusok leviltisit. Kordbban jobbira
megelégedtek azzal, hogy évente megem-
lékezzenek az 1953-as kelet-berlini nép-
felkelés dldozatairdl, vagy éppen tiintes-
senek az NDK-féle ,Scheifl-Sozialismus”
(sszar” szocializmus) ellen. Most mir
Nyugat-Berlin 6nallé stitusat kdvetelték,
azt szerették volna elérni, hogy a viros
Hongkonghoz hasonlé szabad é4llami sti-
tust kapjon.
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A tdrvényeket 4thdgé didkokkal szem-
ben id&vel nemcsak a hatalom lépett fel.
Fokrdl fokra elveszitették a varos lakéinak
tdmogatdsit. Professzoraik is mind meg-
osztottabbd viltak. Viltozatlanul voltak
olyanok, akik rokonszenviiket nyilvini-
tottak ki, de novekedett a fejlemények mi-
att aggéddk kore, s6t azok szdma is, akik
elitéleék a didkok cselekedeteit.

A didkok mozgalma az 1968. éprilis
11-i véres esemény, a Rudi Dutschke el-
len elkovetett, stilyos kdvetkezményekkel
jéré merénylet utdn jabb forduléponthoz
érkezett, és a protestdlasok fokozatosan
erejitket vesztették, majd megsziintek.
Néhdny héttel késdbb Périzsban sokkal
t3bb, 800 000 részvevd — féleg egyetemis-
ta — ment ki az utcira viltozdsokat ko-
vetelve. Franciaorszdgban egy évnek sem
kellett eltelnie ahhoz, hogy De Gaulle
Ezzel
egyiitt kordntsem egyértelm(i, hogy me-

koztirsasigi  elnék lemondjon.
lyik orszdgot rédzta meg jobban a tiinteté-
sek sora, hol volt nagyobb hatdst a didkok
mozgalma.

Gotz Aly konyvének azok a fejezetei
eredményezték a legnagyobb visszhangot,
gerjesztettek széles kdrben vitdkat a kotet
megjelenése idején Németorszdgban, ame-
lyek a harminchdrmasok és a hatvannyol-
casok mozgalmat és fellépését dllitjik par-
huzamba. Az apdk és fiaik ténykedésének
Osszevetésére alapozott megkdzelités
kozos vonasokat vél felfedezni a fiatalok
tiirelmetlenségében,  erdszakossigiban
és mdis szélsdségesnek nevezhetd allds-
foglaldsaban. Sajtéadatokra és konkrét
idézetekre timaszkodva egyontetiiséget
littat abban, ahogyan mind a harminc
harmasok, mind a hatvannyolcasok élesen
tamadtdk koruk nyugalmit és békét pre-
feralé nyirspolgiri mentalitasit. Otlet-
szerlinek ttinik azonban a két genericié
tuddsmonopéliummal szembeni fellépé-
sének egybevetése (értve ezen, hogy mind-

két generacié tagjai kovetelték a tuddshoz
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valé tdmeges hozzdférés lehetSségének
megteremtését). Meghokkents, de nem
meggy6z8 a ndci propagandaminiszter,
Goebbels és Dutschke pirhuzamba 4l-
litisa (intolerdns, tudomdanyellenesnek
szamité allaspontjaik miate). Ervanyagiba
a szerz8 olyan — kdzvetleniil egyik gene-
récidhoz sem tartozé — kdzéleti szerepldk
megnyilatkozasait is beemeli, mint Hel-
mut Kohl kereszténydemokrata kancelldr,
vagy a késdbbi papa, Joseph Ratzinger.

Aly otthonosan mozog a média vild-
gdban, taldn ennek is készénhetd, hogy
igyekszik meghdkkentd, szokatlan nézg-
pontbdl megkozeliteni témdjat. Idénként
azért kivilaglik, hogy otthonosabban érzi
magét a nici milt dokumentumai és for-
résai kozegében, mint a didkmozgalmak
tudomdnyos feltirdsiban és megkdzeli-
tésében.

Mira — fél évszazad elmtltaval — talilé
a Die Zeit aktudlis évforduldés megemlé-
kezése, miszerint ,mindenkinek megvan a
maga '68-a”. Az Stven éve lizad6 didkok
nagy része mara mdr az aktiv tevékenység-
t8l visszavonult nyugdijas, vagy mir nem
is él. Aktiv korszakukban tilnyomé t5bb-
ségitk egyetemeken, szerkesztdségekben,
egyéb kutatdhelyeken — és ki tudja még,
hol — futott be szakmai karriert. Volt, aki
kiiligyminiszteri posztot véllalt (Josch-
ka Fischer), vagy az Eurépai Parlament

SZEMLE

képviselsje lett (Daniel Cohn-Bendit),
de olyan is akadt, aki egy ideig biiniigyi
tudésitdsok cimlapjin szerepelt (Ulrike
Meinhof).

Reflexi6ként érdemes még hozziten-
ni, hogy természetesen Kelet-Eurépdnak
is megvolt a sajit '68-a. A szerzd maga is
utaldsokat tesz a Stasi iigyndkeinek be-
avatkozdsaira. Leirja azt is, hogy 1968 au-
gusztusiban Nyugat-Berlinben a Pragiba
valé bemasirozis ellen tiintettek. Nem
emliti viszont azt, hogy az NDK hadsere-
gét mozgésitottik ugyan, de az végiil nem
vett részt Csehszlovakia megszélldsiban:
a tartézkodé magatartishoz feltételez-
hetden hozzajérultak a Szovetségi Koz-
tirsasigban tdrténtek.

A Nyugat-Berlinben és a Szovetségi
Kéztarsasigban zajlé eseményekrdl szo-
16 informaci6kat igyekeztek eltitkolni az
NDK polgarai el8l. Nemrégiben beszél-
tem olyan keletnémet kollégéval, aki szin-
te semmit sem tudott felidézni az Stven
éve torténtekrdl! Jéval korabban tértént
a kdvetkezd eset: egy, az ELTE-n okta-
t6 tandr, miutdn meghivist kapott a Frei
Universititen dolgozé német kollégdjatol
egy Nyugat-Berlinben rendezendd kon-
ferencidra, beadta részvételi kérvényét, de
a minisztérium csak jéval a konferencia
elmultdval jirult hozz4 kiutazdsihoz.
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1968 - STUDIES

PETER SOMLAI
FALL AND RISE IN 1968

The protests of 1968 comprised a political escalation of social conflicts. Groups of stu-
dents fought for the right to exercise their basic constitutional rights. During the same
time this protest was characterized by a new counterculture in the USA, in Europe, in
Latin America, in Japan and elsewhere. The students were unsuccessful in their political
movements. Their ideas, however, transformed the culture of developed countries in the
long run.

Keywords: revolution, counterculture, alienation, global generation, students

GABOR KLANICZAY
1968 AND THE COUNTERCULTURE

The essay provides an overview on what 1968 meant in the world of politics in the
West and in the East. It evokes May 68 in Paris and the German student movements
of similar inspiration, with their New Left or Anarchist views, and the Civil Rights
and Draft Resistance movements in the US. It juxtaposes to this the 1968 history of
Socialist Central Europe: the Prague Spring, the Warsaw March demonstrations, the
Hungarian New Left manifestations. A second, more detailed panorama presents how
counterculture evolved, how it transformed the object, the scenery and the tools of pol-
itics in the US, then in the whole world, even in the countries behind the iron curtain,
in Central Europe.

Keywords: student revolts, counterculture, reform socialism, New Left

ISTVAN POLONYI
THE GOLDEN AGE AND ITS FALLING DOWN - 1968 AND ITS ERA

The aim of the study is to briefly review the social and economic history and economic
policy contexts of the 60s and 70s to illuminate the economic and social background of
student rebellion in 1968.
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First, it looks at the most important historical events in a brief historical review from
the late 1950s to the early 1970s. Subsequently, the paper presents the social, economic
and educational contexts of the post-industrial era in the 1960s in the developed world.
Then the study describes the social characteristics of a welfare state in the late '60s,
it also presents the economic policy shift: the decline of Keynesianism and the liber-
tarian approach of revival.

In conclusion, the paper points out that the end of the ‘60s was an important mile-
stone that the student revolutions indicated as litmus paper.

Keywords: post-industrial era, welfare state, keynesianism, liberal economic policy

ERZSEBET SZALAI
THE JANUS-FACED ’68

In my paper I am discussing the historical antecedents, main aims, social impacts and
aftermath of the students’ revolts of '68. I also look into the theoretical problems all
these aspects raise. My main thesis is: the students’ riots had complex goals, implied
several emancipatory moments, but the focal point of the goals was the value of liberty
out of the triad of liberty—equality—fraternity. That was of good use to the social actors
directing the neo-liberal turn in the "70s who domesticated and cashed in on the yearn-
ing of the youth of '68 after freedom and their attitude against the state. I also embark
on the different social antecedents, features and effects of the revolts in the West and
in Hungary. I also expound that the ideological, theoretical and ethical legacy of '68 is
rich and varied from which newer and newer generations of the rebellious youth can
take nourishment to this day.

Keywords: students’ movement, longing for freedom, neo-liberalism, Hungarian
economic reform, the New Left, legacy of '68

ILDIKO HRUBOS
THE CRISIS AND REVIVAL OF THE UNIVERSITY.
1968 AS THE PHASE BOUNDARY

The study deals with the specific theme of the substantively complex events of 68, which
directly affected the university’s institutional system. It reviews the general processes that
affected virtually every element of the university, which were in the background of student
dissatisfaction, as well as the main demands of university citizens. It presents the student
uprisings of three cities — Oslo, Tokyo and Paris — conveying the sense of what different
characteristics appeared in these events that showed fundamentally similar features. As
a result of the events the institutional system of higher education radically changed from
several aspects. The so-called non-university sector was created, the representative form
of institutional governance system started to spread, and practically as a side effect youth
research initiatives commenced.

Keywords: student uprisings, structure of decision making, self-governance,
non-university sector, youth research
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IVAN BAJOMI
THE IMPACT OF THE 1968 ON FRENCH EDUCATION

In my study, I present first with the help of new publications based on archival resources
how a law was elaborated in 1968 on higher education created in response to the student
movement. After that, I describe the changes that have taken place in university education
and the institutionalization of the participation of students from universities and second-
ary schools in the functioning of decision-making bodies. It should be noted that in this
respect participation rates are generally quite low. Then I present briefly the University
of Vincennes, which best embodied the spirit of the events of May '68.1 also present the
high school students’ movements that developed during the last half century and which
could have had an effective influence on educational policy. In the last part of my study, I
also show how May 68 contributed to the disappearance of traditional devices contribut-
ing to the maintenance of the discipline in the secondary schools.

Keywords: 1968 higher education act, student participation, high school movements

LASZLO TRENCSENYI
’68 IN EDUCATION

The author examines — imbedded into cultural history — how the “big events” of 1968
in Europe (that is, the Hungarian economic reform and its curbing, the student rev-
olution in France and its pacification, the “Prague Spring” and its defeat) manifested
themselves in the Hungarian pedagogic mentality and practice. Is it possible to prove
that the duel of the “dogmatic left” and that of the “new left” appeared parallel to the
conflict between the “reformists” and the “counter-reformists”?

Keywords: economic reform, student revolts, Prague Spring, pedagogy

RESEARCH ACTIVITIES

AGNES PATAKFALVI-CZIRJAK - ATTILA PAPP Z. -

ESZTER NEUMANN

“THE SCHOOL IS NOT AN ISLAND’ FOCUSES ON DISADVANTAGED
SCHOOLS IN MULTI-ETHNIC COMMUNITIES

Our research titled The School is not an Island focuses on disadvantaged schools in multi-
ethnic communities which have a high pedagogic added value and perform above the
expected level in the national assessment. The research aims to gain a deeper insight on
the conditions of community and school resilience in Hungary. The article presents the
theoretical foundations and methodological approach of our study and it also gives a
taste of the first results of the statistical analysis and the fieldwork.

Keywords: community resilience, school resilience, Roma education
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ANDREA ASZTALOS
MUSIC TEACHERS’ BELIEFS ABOUT THE TEACHING

The purpose of this paper is to reveal and present primary teachers’ and classroom
music teachers’ beliefs about teaching. In the study, 176 primary teachers and 272
classroom music teachers participated. The research method employed was an online
questionnaire. Data were analyzed using quantitative analysis protocols with SPSS24
program. We revealed differences between the teachers’ groups’ beliefs about learning
organization process, applied information sources and teaching methods. We found
correlations between the age, qualifications and practice of teachers and their beliefs
about teaching.

Keywords: music teachers’ beliefs, teaching, learning organization process, teaching
methods

LUCA ALEXA ERDEI
INTERNATIONALISATION IN MASTER’S DEGREE PROGRAMS

The international joint degree programs can be defined as good practices of cross-bor-
der cooperation, therefore they serve as key incentives for learning and teaching mo-
bility, which are important not only in institutional strategies but also in national and
regional policies. Based on the aforementioned approach, our research aims to compare
the regional, national and institutional policy documents, strategies and concepts that
encourage and support the implementation of joint degree programs. The following
research report summerizes the results of EU and Latin American regional objectives
and implementation programs related to joint degree programs.

Keywords: internationalisation, joint degree, regional cooperation

ESZTER BUKKI
CAREER PATHS AND THE PROFESSIONAL DEVELOPMENT
OF VOCATIONAL TEACHERS

In our research we have analysed the career documents (CVs) of 53 vocational teachers
prepared as part of their application to become a ‘master teacher, in order to investigate
their understanding and practice, motivation for and forms of professional development
and the typical patterns of vocational teacher career, career paths. Pursuant to our
results, formal training is the most important form of professional development for
these teachers, which can be explained mostly by system level regulations, however,
internal and external relations and teacher cooperation also play an outstanding role.
These teacher learning opportunities are linked in some cases to taking up work in the
original vocation, but more often they are related to positions and tasks pursued within
or outside the school, in addition to teaching, based on which typical vocational teacher
career paths can be discerned.

Keywords: teacher continuous professional development, teacher career, vocational
education and training
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