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MAGYAR MINT IDEGEN NYELV — ELMELET ES GYAKORLAT

Sarkany Fruzsina'

A MAGYAR KOTOMOD JELLEGZETESSEGEI ES
STATUSZA A MAGYAR MINT IDEGEN NYELV
OKTATASABAN

Abstract

This paper focuses on the subjunctive mood, a category of the Hungarian language
regarded as controversial, since it is morphologically identical to the imperative mood,
equally represented by the mood marker -jin complement clauses. However by adopting
syntactic criteria we can differentiate the imperative and the subjunctive proper in
complement clauses. Based upon an empirical study conducted at the University of
Zagreb with Croatian students learning Hungarian, this paper provides further evidence
in support of the need to differentiate the moods in teaching Hungarian as a Foreign
Language.

Keywords: subjunctive, imperative, teaching Hungarian as a Foreign Language, empirical
study, University of Zagreb

Kulcsszavak: k6t6mdd, felszélité méd, a magyarnak idegen nyelvként vald tanitdsa,
empirikus kutatds, Zdgrdbi Egyetem

1. Bevezetés

A kotémoéd fogalmanak és hasznalati szabalyainak ismerete nélkiilozhetetlen szamos
indoeurodpai nyelv tanitasa, tanuldsa, illetve leirdsa sordn, viszont a magyar nyelvben
a konjunktivusz kérdéskdre meglehetdsen problematikus: a hagyomanyos igemodfel-
osztas mellett a kotdmadd mint 6ndllé igemod megitélése ellentmondésos. A probléma
okat az 6sszetett mondatokban a mellékmondatbeli koté- és a felszolité méd morfo-
I6giai egybeesése adja. Ellenben az Azt javaslom, hogy olvasd el a kényvet és a Meg-
engedem, hogy elolvasd a kényvet példamondatokat olvasva nyilvanvalova valik, hogy
léteznek olyan felszélitd médu igealakot tartalmazé mellékmondatok, melyek nem
valodi felszélitast fejeznek ki. Alaktani szempontbol ugyan a kotémaéd nem tekinthet6
kilonallo médnak, szintaktikai és szemantikai tényezéket figyelembe véve azonban

' Sarkany Fruzsina, E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar Olasz Nyelv és Iroda-
lom Tanszék, Budapest; sarkanyfruzsina@gmail.com



6 Sarkany Fruzsina

Iényegi kiilonbség rajzolddik ki a valodi felszdlitast tartalmazo vagy idézé mondatok
és a valddi felszdlitast nem tartalmazé, de felszolité modu igealakkal ll6 mellékmon-
datok kozott.

Az igekotés igéket tartalmazé mellékmondatok esetében még nyilvanvalobba vélik a
funkciok elktlondlése. A kérdéskor a magyarnak idegen nyelvként valé tanitdsa szem-
pontjabol kiemelked6 fontossaggal bir, hisz a -j médjeles igealakok ezen polifunkcio-
nalitdsanak elsajatitasdhoz nélkilozhetetlen a kiilonb6z6 formakat eléhivo szabalyok
minél pontosabb definialasa.

2. A kotémod a magyar grammatikdkban

Altalanossagban elmondhaté, hogy napjaink legtébb leiré grammatikaja nem kezeli
kilon kategdriaként a kotémaodot, afelszolitd méd egyik funkcidjaként csak érintélegesen
targyalja a vonatkozd fejezetekben (pl. Hadrovics 1969: 264-278, Keszler 2000: 107, 389).
Magdval a kotémaéd kialakulasaval kapcsolatban érdekes adalékokat olvashatunk Pomozi
Péter, valamint Szarka Péter tanulmanyaiban. Pomozi (1991: 10) a rokon nyelvi példak, ill.
a korai nyelvemlékes kor tantsaga alapjan val6szinUsiti, hogy az aldrendeld, kétémaodu
szerkesztésmod (Pista lelilt, hogy befiizze a cipbfiizéjét) a célhatérozdi mellékmondat ér-
tékd infinitivuszi szerkezetekbdl (Pista lelilt befiizni a cipéfiizéjét.) alakult ki. Szarka (2000:
251-252) Benkd torténeti nyelvtanat idézve szintén emellett foglal allast.

Mar a korai nyelvtanirok munkaiban (Sylvester Jdnos, Komaromi Csipkés Gyorgy,
Pereszlényi Pal) megjelenik a kotémaod terminus, de csak a 18. szazad végének nyelv-
tanai igyekeznek hasznalatanak szabdlyait is megadni (v6. Szili 2012: 23). A 19. szazad
utolsé harmadaban fordulat kdvetkezik be: Simonyi Zsigmond kijelentése utan (vo. Szili
2012: 22) a legtdbb nyelvtanird elveti a kotémaod létezését, és csak felszolitoé vagy pa-
rancsolé médot vesznek fel. A kotémadd részletesebb vizsgalata a 20. szazad utolsé har-
madatdl tapasztalhaté ismét, am ebben a korszakban is megoszlanak a vélemények az
igemod statusatilletéen. Az dllaspontok alapjan négy csoportot lehet feldllitani. Az elsé
csoportot a kotdmaod nélkiili szakirodalmak alkotjak, melyek csak kijelentd, felszolité és
feltételes modot kiilonboztetnek meg egymastdl (Tompa 1961, 1962, Hadrovics 1969:
264-278, Keszler 2000: 107, 389). A masodik csoport nyelvtanai ezen harom igeméd
mellett megemlitik a k6témaodot is, melyet a szintaxis szintjén megjelené médként ka-
tegorizalnak, és hangsulyozzak, hogy morfolégiailag nem kiilonithetd el a felszolito
modtdl (Kalman 2001: 168-169, E. Kiss—Kiefer-Siptar 2003: 143-144). A harmadik cso-
portba Hegedds Rita funkciondlis szemléletl nyelvtana sorolhatd, amely a kijelentd, a
feltételes és a kotdmodot tartja szamon, tehat a kotémodot a morfoldgidba helyezi
(Hegeds 2004: 258-266). A negyedik csoport két kilon kategoriaként osztélyozza a
felszolito és a kotdbmaodot (Kenesei 1992: 678-679, 898, Toth 2005, 2014).

A fenti nyelvtanokon kivil szamos tanulmany is napvilagot latott, mely a kotémod
|étezése mellett érvel, és megadja azokat a régenseket, melyek kétémaodot kérnek
maguk utan (Gyéri 1981, Pataki 1984, Toth 2003, 2005, 2006, 2014, Turi 2009, Varga 2012,
2013). Feltétlendil ki kell emelni Prileszky Csilla 1974-es irasait, amelyek a magyarnak
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idegen nyelvként vald tanitasat szem el6tt tartva fogalmaznak meg lényeges szem-
pontokat, vonnak le fontos kovetkeztetéseket, és kindlnak rendszerezé attekintést a
témaban.

Osszegzésképp megallapithatd, hogy egyetértés a szerzék kozott csak abban
taldlhatd, hogy koétémoédrol kizardlag aldrendelt mellékmondatok kapcsén lehet
beszélni.

3. A kotdmod haszndlata a magyar nyelvben

Az indoeurdpai nyelvek nyelvtanaiban a kotémaéd statusa korll nem tapasztalunk
olyan ellentétes allaspontokat, mint a magyar leiré6 grammatikdkban. Komplexitasabdl
fakadoan igen nehéz a kétémaodot szabalyozoé 6sszes kritériumot felsorolni, prototipi-
kus jelentését a beszélé bizonytalansaganak kifejezésében lehet megjeldlni az alaren-
delt mondatban megfogalmazott esemény megtorténtét illetéen (Kenesei 1992:679).
Kotémaodot taldlunk akkor is, ha a beszél6 a bedgyazott mondatban leirt eseményhez
vagy tényallashoz valé személyes viszonydt, érzelmeit, értékitéletét, vagyat, kételyét
vagy akaratdt fogalmazza meg, valamint a lehet6séget, sziikségességet, fontossagot
stb. kifejez6 fémondati predikdtumok utédn (Dardano-Trifone 2001).

Az Ujabb grammatikdk és tanulmanyok alapjan a magyar nyelvben a -j médjeles
igealakot tartalmazé mellékmondatok kotdmodszerl haszndlatdnak az alabbi
jelentéseit lehet elkiiloniteni:

« a beszél6 altal még nem ismert igazsagértékd, a valésagban még be nem kovet-
kezett, Un. irredlis esemény, a mellékmondatban bennfoglalt tartalom be nem
teljesedésének kifejezése, pl. Nem engedem, hogy elmenj. (Pataki 1984: 217),

- a faktualitas, a tényszerUség felfliggesztése, pl. Nem vdllalom, hogy elmondjam
az igazat. (Szili 2012: 17),

- egy olyan virtualis vildg megjelenitése, mely nincs feltételekhez kdtve és nem
akart vilag, pl. Megtiltom, hogy megedd az ebédedet! (Szarka 2000: 254),

- a fémondati predikdtumhoz képest egyfajta jovéidejliség jeldlése, pl. Kimegy a
konyhdba, hogy f6zz6n egy tedt. (Turi 2009: 29),

+ a beszélébnek a mondat propozicionalis tartalméanak igazsdgdaval kapcsolatos bi-
zonytalansdgdanak kifejezése, pl. Nem tudom elhinni, hogy egy ilyen j6 ember, mint
Jdnos elvegye azt a nét. (Téth 2003: 624),

- gyenge manipulalasi szandék kifejezése, pl. Mdnika sziilei azon voltak, hogy Id-
nyuk elutazzon néhdny napra pihenni. (Téth 2005:181, 2014: 636),

- aszikségességet, lehetéséget és néhany mas tipusu modalitast kifejezé fémon-
datoknak alarendelt hogy kétészds mellékmondatok, pl. A leirds nélkiilézhetetlen
ahhoz, hogy megismerd a késziilék miikddését. (Aradi 2005: 9),

« a célt, szandékot kifejté mellékmondatok, pl. Rohanok, hogy elérjem a vonatot.

A felsorolasbdl kitlinik, hogy a -j médjeles igealakok nem felszélitd értelm( hasznalata
néhany ponton atfedést mutat az Ujlatin nyelvek kdtémaddjaval.
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4. Az imperativuszi és a konjunktivuszi igealakok a mellékmondatban —
szempontok a felszélitd mod és a kotémaod elktlonitésére

Mivel alaktanilag nincs kiilénbség a felszélito és a kotdmaod kodzott, ugy tinik, van egy
olyan morfoldgiai kategdria a nyelviinkben, amit tobb funkciéban hasznalunk. Ezen
funkciok elkilonitése érdekében a szerz6k egyrészt a szintaktikai tényezdkre fékuszal-
nak, és két grammatikai tesztet hivnak segitségil: a hogy-tesztet és az igekotd-tesztet
(Pataki 1984, Turi 2009).

4.1. A hogy-teszt

Felszélitd modu igék esetében a bedgyazott mondat élérél elhagyhatd a hogy kotészo,
kotdmoddu mondatokbol azonban nem hagyhato el, torlésével a mondat agrammati-
kussa valik.

(1) Azt parancsolom, hogy menjel. ~ Azt parancsolom, @ menj el.

(2) Azt akarom, hogy elmenj. ~ *Azt akarom, elmen,;.

4.2. Az igekoté és az ige sorrendje

Felszélitd médu mondatokban ige-igekoté szérendet taldlunk, mig kdtémddu monda-
tok azok, amelyekben igekoté-ige szérend van:

(3) Felszdlitalak, hogy menj el.~*Felszdlitalak, hogy elmen;.

(4) Elkertilhetetlen, hogy elutazz.~*Elkertilhetetlen, hogy utazz el.

5. A fémondatbeli predikatum szemantikai jellemz&i és a -
maodjeles igealakot tartalmazo mellékmondat kozti kapcsolat

Mivel léteznek olyan mondatok, amelyek mind kétémdédu, mind felszélité modu
mellékmondatok esetén is jolformaltak maradnak, ugy tlinik, a szintaktikai vagy egyéb
grammatikai tényez6k nem minden esetben szolgélnak kielégité magyarazattal az ala-
rendelt mellékmondatbeli lehetséges modvalasztast illetéen. Toth vizsgélatai alapjan
(2003, 2005, 2006, 2014) kijelenthetd, hogy a fémondatbeli predikdtum jelentése ha-
tarozza meg a mellékmondat médjat, vagyis szemantikai tényezdk hatarozzak meg a
mellékmondatbeli kété-, illetve felszélitd mod disztribuciojat.

5.1. Felszdlité médot vonzd régensek

Ezt a csoportot azok a direktivumok és direktivum jelentésl asszertivumok alkot-
jak, melyekben az eredeti illokucids eré felidézése, dtadasa torténik: (meg)parancsol,
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felszolit, mond, ir, figyelmeztet stb. Helysz(ike miatt nincs lehet6ség felsorolni az 8sszes
olyan igét, mely felszolité modot kovetel, részletes bemutatdsuk megtaldlhaté Szende
Virdg didaktikai szempontokat alapul vevé csoportositasaban (2001: 141-142), valamint
Toth Enikd tanulmanydaban (2005: 177-178).

5.2. Kétémaodot vonzo régensek

Prileszky (1974b: 3) és Toth (2005: 178-179, 2014: 634-635) irasai alapjan ebben a cso-
portban olyan fémondati régensek kapnak helyet, melyek megengedést, lehetéséget
(pozitiv: megenged, lehet6vé tesz, negativ: megtilt, akaddlyoz), célt, hajlandésagot (pozitiv:
igyekszik, térekszik, negativ: lemond, képtelen), raciondlis értékelést (kvalitativ értékelés:
fontos, értelmetlen, deontikus értékelés: pozitiv: kell, sziikséges, negativ: sziikségtelen, le-
hetetlen), episztemikus értékelést (pl. nem tudja elhinni, kizdrtnak tartja) vagy vagyako-
zast (pl. vdgyik, dhitozik) fejeznek ki. A kotémaddot kéré performativ igék felsorolasa Szili
Katalin pragmatikai aspektusu tanulméanyaban kapott helyet (Szili 2012: 13-22).

5.3. Felszolité maodot és k6témadot is engedélyezé régensek

Léteznek olyan predikatumok is, amelyek lehet6vé teszik a mellékmondatban mind a
kotémaod, mind a felszolitd mod hasznélatat:
(5) Ragaszkodom hozzd, hogy elolvasd a kényvet.
(6) Ragaszkodom hozzd, hogy olvasd el a knyvet.
Ebbe az 4tmeneti csoportba az aldbbi igék sorolhatok:
- akaratot, 6hajt kifejez6 predikatumok: akar, kivdn stb.
« egyéb: ragaszkodik hozzd, gondoskodik réla stb (Téth 2005: 179-180, 2014: 636).

Prileszky Csilla az akaratot kifejez6 fémondati predikdtumok kapcsan, melyek egyenes
és inverz szérendet is megengednek, azt feltételezi, hogy az igekdtds ige forditott vagy
egyenes szorendje tartalmi kiilonbséget sugall. A felszolitasnak megfelel$ forditott szo-
rend felszélitas-jegyet visz az akar igébe, a célmegjelolé mellékmondatra jellemzé egye-
nes szorend pedig cél-jegyet (vO. Prileszky 1974b: 4). To6th manipuldciés skala-hipotézise
szerint, melynek egyik végén csak a felszolitdé médot, masik végén pedig csak a kotémo-
dot engedélyezd régensek alinak, ezen harmadik csoportba tartozé igék kdzépen pozici-
onalédnak, megengedvén igy mindkét modot (Téth 2005: 182, 2014: 637).

6. Empirikus kutatas

A kotémod szerepliigemddhasznalathoz tartozé jelentéstani és szintaktikai jelenségek
leirdsdban és alaposabb elemzésében a magyar mint idegen nyelv diszciplindjahoz ko-
t6d6 vizsgalodasoknak és a kontrasztiv nyelvtani kutatasoknak volt |ényeges szerepiik.
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Anyanyelvi kompetencidnk birtokdban kénnyen eligazodunk a kiilonb6z6 igeméd-
hasznélatok kozott, dm a magyart idegen nyelvként tanulok szamdara funkcidalapu el-
kilonitésre van sziikség. Fokozottan igaz ez azokban az esetekben, amikor olyan nyelvi
jelenséggel van dolgunk, melynek funkcidja a nyelviinket idegen nyelvként tanuldk
bazisnyelvében teljesen mas grammatikai eszkdzokkel jut kifejezésre.

6.1. A kétémaod a magyarnak idegen nyelvként vald tanitdsdban

Mint fentebb lattuk, az anyanyelvi grammatikak egy része nem tekinti kiilén igemddnak
a konjunktivuszt. Morfolégiai megkilonbozteté jegy nélkili volta ezt ald is tdmasztja,
ellenben a magyarnak idegen nyelvként valé tanitdsaban a funkciondlis szemlélet mas
gyakorlatot kivan: szemantikai — és igekotds igék esetében grammatikai — faktorok
alapjan célszer( kiilon kategdriaként kezelni a kotémaddot.

A kilfoldiek szamara irt grammatikdk, valamint a médszertani kézikdnyvek, pe-
dagdgiai nyelvtanok vonatkozé fejezeteit vizsgalva azt tapasztalhatjuk, hogy a szer-
z6k egy része differencidlds nélkiil az imperativusz kategériajdba sorol minden -j
modjeles igealakot tartalmazé mondatot (Keresztes 1992: 103-104, M. Korchmaros
2006: 294-295, Szita-Gorbe 2010: 78, 80, 82). Kivételt képez Carol Rounds angol nyelvi
kézikonyve, melyben a szerz6 a kijelent6 és a feltételes méd mellett a kotémaddot jeloli
meg harmadik moédként (2001: 40-44), valamint Torkenczy Miklés szintén angol nyel-
vl grammatikdja, amelyben konjunktivusz-imperativusz kategéridval talalkozhatunk
(2002: 108-110).

6.2. Teszteléses felmérés a Zdgrdbi Egyetem magyar szakos hallgatdi kérében

A kotémaoddal kapcsolatos allaspontok bemutatasa utan ebben a fejezetben empirikus
kutatasaim eredményeit mutatom be. Azt a hipotézisemet kivanom igazolni, mely sze-
rinta magyarnak idegen nyelvként valé tanitdsaban nagyon fontos grammatikai fejezet
akotémod, vagyis a-jmodjeles igealakokat tartalmazé mellékmondatok hasznéalatanak
bemutatdsa és tanitdsa. A kotémaodu igealakok haszndlati szabalyainak elsajatitasa
vitathatatlanul sok munkat kévetel mind a tanartél, mind a didktél. Nagyobb hangsulyt
kap olyan nyelvek esetében, amelyekben a kdtémddu mellékmondatok hasznalata
nem képezi a grammatikai rendszer részét. Ezt a feltevésemet kivdntam igazolni egy
teszteléses felmérés segitségével, melyben a Zagrabi Egyetem horvét anyanyelvi
harmad-, negyed- és 6tédéves hungarologus hallgatéi vettek részt: 9 harmadévessel,
5 negyedévessel és 3 6todévessel, azaz 6sszesen 17 adatkozlével végeztem a kuta-
tast. Mivel a horvat nyelvben nincs kotémaod (tehat a magyarban a kételezéen koto-
modot kéré fébmondati predikdtumok mellett a horvétban kijelenté moédu igealakok
allnak a mellékmondatokban), azt feltételezem, hogy a -j médjeles igealakot kivano
magyar mellékmondatok hasznélataban, forditadsaban tobbségben fognak szerepelni
a kijelent6 médu formdék.
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A teszt két feladatbdl allt?, az elsé részben 15 horvat nyelvii mondatot kellett magyarra
forditaniuk a valaszaddknak. A horvat nyelv(i mondatok magyarra forditasakor olyan
Osszetett mondatokat kellett megalkotniuk, melyek fémondati predikdtumai kotémaédban
allé mellékmondatot kivdnnak meg. Az els6 feladat mondatai k6zé néhény disztraktort
is beillesztettem (4., 6., 9., 14. mondat) annak érdekében, hogy a mondatok forditasa ne
véljon rutinszer(ivé. A masodik feladatban az adatkdzl6knek 10 6sszetett mondat alaren-
del6i mellékmondatainak igekotds igéit kellett ragozott formédban beirniuk. Kivételt képez
a 4. mondat, mely ebben a feladatban szintén disztraktorként funkcional. Ezzel azt kivan-
tam felmérni, hogy a didkok milyen mértékben sajatitottak el az igekotds igék meglehe-
tésen szOvevényes, a helyes szérend megvalasztasara vonatkozo szabdlyait. A fémondati
predikdtumok néhany esetben mind az egyenes, mind az inverz sorrendet lehet6vé teszik.

6.3. Az eredmények elemzése

Mivel a kutatds a hogy kot6szos alarendeldi mellékmondatokban 1évé igék kotémaodu
formdjanak helyes haszndlatara fokuszal, az elemzéskor figyelmen kiviil hagytam az
esetleges helyesirasi és az ige-igekoté sorrendet nem érinté mondatszoérendi hibakat.
Egy-egy leforditott mondat idézésekor a jol formaltsdg érdekében tett kiegészitése-
imet szogletes zarojelbe tettem. Célszer(inek tartom az egyes évfolyamok valaszait
kilon vizsgalni, igy képet kaphatunk a vizsgalt jelenség és a kiilonb6zé nyelvtudasi
szintek kozotti 0sszefliggésekrol.

Az alarendelt mellékmondatbeli médvalasztas elemzését (1. feladat) az aldbbi diagra-
mok szemléltetik, ahol az oszlopok melletti szdmok a vélaszaddk szamat jeldlik:

1. feladat - 3. évfolyam

| kotomad kijelentd méd fénévi igeneves alak | feltételes mod nincs vélasz

~
~
~
~

—— O\
N
—_
—— O\
N
—_
—— |
N
—
—_
—————
—_
—
———————
N
[=)}
w
— O\
—_
N
——
N
-_—
—
— N
v
— N
N

- = - = - - = - - = - - ) — -
s~} [a~} fa~} fa~] [a~} [a~} fa~} [a~} [a~} fa~} [a~} [a~} fa~} [a~} [a~}
= =] = = =] = = =] = = = =] = = =]
= f= = = [= f=4 = = = = = = = f= =
o o (=} o o (=} (=} o o (=} o o (=} o o
£ = = £ = = £ £ = £ £ = = £ =
— ~ [22) < [7e) o ~ S =) (=) — ~ [22) < [ve)

— — — — — =

1. diagram

2Mindkét feladat megtalalhaté a mellékletben.
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1. feladat - 4. évfolyam

| kotomad kijelentd méd fénévi igeneves alak | feltételes mod nincs vélasz
5 5 5 5
4 4 4 4 4
3 3 3 3 3
2 2 22
11 1 1 1 11 1T 111 |11
= k=) = = k=) = = = = = = = = = k=)
=] =] = =) =] = = =] = = =] = = =] =]
f= [ = o= f=4 = o= f= f= = f= = = = f=
o o o o o o o o o o o o o o o
£ g€ € E E € E E € E £ g £ S £
= N M F 8 8 N &6 o8 S &£ oA =\ 0F 8
2. diagram

1. feladat - 5. évfolyam

| kétémad kijelenté méd fénéviigeneves alak | feltételes mod nincs valasz

w
w
w
w
w
w

3 3 33

3
i il |
|

1

—
_

— N
—_

—

—
—_

11. mondat

i ) D) H — ) o — D) - ) ) - —
[a~} [a~} fa~} fa~] [a~} < fa~} [a~} < fa~} [a~} < [a~} [a~}
= =] = = =] = = =] =] = =] = = =]
= = = = = = = [= = = = = = =
o o o o o (=] o o (=} (=} o (=} o o
e 1S = = = = = = = = = = = =
— ~ 23] < 7o) o ~ o5 (=N = ] f2a) < s

= o aal s Eal

3.diagram

Ha az aldrendelt mellékmondat igéjét nem a vart konjunktivuszi médban ragoztak, lta-
ldban kijelenté modu vagy feltételes modu igealakokat vélasztottak. A mondatstruktura
megvaltoztatasanak lehetéségével is éltek a hallgatdk: dsszetett mondat helyett kijelen-
t6 mddban all6 igealakot tartalmazé egyszerd mondatot vagy infinitivuszi szerkezetet
hasznaltak. A kijelenté méd hasznalata az 1. és a 13. mondat forditasara volt jellemzé:

(7) [Al nagy forgalom miatt a vezeték lassabban vezetnek.
8) A nagy kézlekedés miatt a vezetSk lassan vezetnek.
9) A nagy forgalom miatt a vezetSk[nek] lassan kellett mennitik.
10) Kivan kapcsolva, hogy a cikk a hatdridéig kész lesz.
11) Kivan kapcsolva, hogy a cikk be lesz fejezve a hatdridé elétt.
12) Ez kizdrt, hogy a cikk kész lesz hatdriddig.
13) A cikk nem lesz kész a hatdridéig.
14) Kivan zdrva, hogy a cikk kész lesz a hatdrideig.

(
(
(
(
(
(
(
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Az infinitivuszi szerkezet hasznalatéra szintén talalunk példat az 1. és az 5. mondatban:

(15) [Al nagy kézlekedési forgalom miatt a vezeték lassan vezetni fog[nak].

(16) Elmentem az ablakhoz nézni, mibél jon a zaj.

(17) Odamentem az ablakig megnézni honnan jén a zaij.

(18) Odamentem az ablakhoz megnézni honnan j6t[t] ez a zaj.

(19) Odamentem az ablakhoz megnézni honnan j6n a zaj.

A harmadéves adatkozI6k koziil senki sem tudta leforditani a 13. mondatot. Ez magya-
razhaté a forditashoz sziikséges lexikalis tudas hianydval, hisz a felsé6bb évfolyamoknal
nem jelentett problémat a mondat leforditasa.

A 4. diagram mindkét feladatban a helyes (mo6du, ragozasu, szamu, személy() igea-
lak megvalasztasanak eloszlasat szemlélteti. Az értékelés mindhdrom évfolyam Osszesi-
tett valaszat tartalmazza, a korcikkelyekben szereplé szamok a vélaszok szamat jelolik,
melyet szdzalékos formaban is feltiintettem mellettik. Kivételt képeznek az elsé feladat
4., 6., 9. és 14. példamondatai, melyek disztraktorok voltak, valamint a fentebb megma-
gyarazott okok miatt az 1., 5. és 13. mondatokat is figyelmen kiviil hagytam.

1. feladat 2. feladat
5
3%
helyes
M helytelen
6?3?/ 123 nincs valasz
()

2%

4. diagram

A harmadéveseknél megfigyelheté volt a -j médjel hasonuldsanak figyelmen kiviil
hagyasa -s, -sz, -z -dz végu tovek esetén (pl. esjen, utazja, elutazjad, utazjdl el), a sz6t6
és a toldalék illeszkedését érint6 hibak (megigyom, megigyek), valamint az elutazik és a
meggydgyul intranzitiv igék targyas igeként torténé ragozasa.

Az igekotd és az ige sorrendjének vizsgdlatakor az alabbi kép rajzolddik ki: igeko-
t6s ige a 3. mondatban (takaritsd ki), az 5. mondatban (megnézzem), a 7. mondatban
(megigyam), a 8. mondatban (odaérjek), a 10. mondatban (menjen el), és a 15. mondat-
ban (elutazzon/utazzon el) talalhaté. A 13. mondatban az elkésziil/elkésziilion igealakot
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vartam helyes megoldasnak, ezt egyetlen adatkozlé sem talalta el, igy ezt a mondatot
nem vizsgdlom. A hdrom évfolyam valaszait az aldbbi kérdiagramok szemléltetik, az
évfolyamokon beliil a hat mondat vélaszait 6sszesitve adom meg:

1. feladat - 3. évfolyam

[T helyes az ige és az igekotd sorrendje
I nem helyes az ige és az igekdtd sorrendje
I nem hasznalt igekotdt

nincs vélasz

5. diagram

1. feladat - 4. évfolyam

[0 helyes az ige és az igekotd sorrendje
[ nem helyes az ige és az igekotd sorrendje

I nem hasznlt igekotdt

nincs valasz
6. diagram
63% 1. feladat - 5. évfolyam
1 [T helyes az ige és az igekotd sorrendje
6%

I nem helyes az ige és az igekdtd sorrendje
¥ nem hasznalt igekotdt

nincs vélasz

7.diagram
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A harmadévesek kozil az 5. példamondatban harom hallgaté a /dt igét ragozta, ez a
tobbi évfolyamon nem fordult el6. A konjuktivuszban 1évé igekotés ige igekdtdjének
megvalasztasanak vizsgalatakor megallapithatjuk, hogy a valaszaddk - két igealak ki-
vételével - helyes igekotét hasznaltak. Az egyik kivétel a 8. mondat odaérjek igealakjat
érinti, az oda igekotd helyett tobb valaszadé is a rd igekotét hasznalta (helytelendil):
a harmadévesek koziil ketten, a negyedévesek és az 6todévesek koziil pedig egy-egy
valaszadd. A masik hiba csak az 6todévesek valaszaiban szerepelt: mindharman a taka-
ritsd ki igealak ki igekot6je helyett a meg igekotét hasznaltak.

A masodik feladatban szereplé igekotds igék sorrendiségét vizsgalo feladat ered-
ményeit évfolyamokra lebontva az aldbbi diagramok szemléltetik, ahol az oszlopok
melletti szamok a valaszadok szamat jelolik:

2.feladat - 3. évfolyam

helyes az ige és az igekdtd sorrendje B helytelen azige és az igektd sorrendje

nem konjunktivuszi forma nincs vélasz
9

44

2 2
1 I I 11 1 1 1
1.mondat  2.mondat 5.mondat 6.mondat 7.mondat 8. mondat

8. diagram

2. feladat - 4. évfolyam
helyes az ige és az igekotd sorrendje B helytelen azige és az igektd sorrendje
nem konjunktivuszi forma nincs valasz

4 4 4
3 3 3
2 2 2

1 I 1 1 I I
| | |
1.mondat  2.mondat 5.mondat 6.mondat 7.mondat  8.mondat

9. diagram
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2.feladat - 5. évfolyam

helyes az ige és az igekdtd sorrendje B helytelen azige és az igektd sorrendje

nem konjunktivuszi forma nincs vélasz

2 2 2
1| 1 1|
i

1.mondat  2.mondat 5.mondat 6.mondat 7.mondat  8.mondat
10. diagram

Az adatok alapjan megallapithatjuk, hogy nem mutathaté ki egységes tendencia a
kilonbo6z6 évfolyamok hallgatéinak hibazasaban, és egyéni kiilonbségekkel is szamol-
nunk kell. A legtdbb tévesztés a 8. mondatban fedezhetd fel, és szignifikdns kiilonb-
séget taldlunk a harmad- és negyedévesek kozott a 2. mondatot illetéen: a parancsol
fémondati ige szemantikdja altal kovetelt mellékmondatbeli direkt felszélitdé format
a harmadéves adatkozI6k mind eltalaltak, a negyedévesek koziil viszont ketten is
elhibaztéak. Erdekes, hogy a harom étédéves hallgaté koziil ketten is egyenes szérendd
igealakot irtak az 1. mondatban, mely arra enged kovetkeztetni, hogy a javasol
fémondati predikatumban nem érezték eléggé erésnek az imperativuszi jelentést.

A 3., 9. és 10. mondat fémondati predikatuma (kivdn, akar, ragaszkodik) megengedi
mind az egyenes, mind az inverz szérendet. A hallgatok vélasztasat az aldbbi diagra-
mok szemléltetik, ahol az oszlopok melletti szamok a valaszadok szamat jelolik:

2.feladat - 3. évfolyam

igekdtd-ige sorrend ige-igekotd sorrend nem konjunktivuszi forma nincs valasz

3.mondat  9.mondat 10. mondat

11. diagram
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2.feladat - 4. évfolyam

[1igekdté-ige sorrend [1 ige-igekotd sorrend [ nem konjunktivuszi forma nincs vélasz

3 3 3
2 I I 2 2 I
3.mondat  9.mondat  10. mondat

12. diagram

2.feladat - 5. évfolyam

[l igektd-ige sorrend [1 ige-igekotd sorrend [ nem konjunktivuszi forma nincs vélasz

3 3 3

3.mondat  9.mondat 10. mondat
13. diagram

A 10. mondatban a harmadik és negyedik évfolyamos adatkdzl6k az inverz sorrendet
preferaltak, mig a 3. és a 9. mondat egymadssal ellentétes képet mutat. Az 6sszesitett
eredményt dbrazolé diagramon azt latjuk, hogy az egyenes szérend(i megoldasok
tulsulyban vannak, mely a szakirodalomban foglalt megallapitasok alapjan azt jelenti,
hogy a széban forgd fdémondati predikdtumok szemantikdja a célra irdnyulas jegyét
implikélta a valaszaddkban.

2. feladat — dsszesitett eredmény

I igekétd-ige sorrend
I ige-igekotd sorrend
I nem konjunktivuszi forma

nincs valasz

14. diagram
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7. Osszefoglalas

A kilonb6zé szempontok alapjan bemutatott eredmények azt mutatjak, hogy bar a
vélaszok Osszesitésekor a helyes konjunktivuszi alakok voltak tobbségben, nem elha-
nyagolhato a hibas alakok szama sem. Orémmel éllapithatjuk meg, hogy a magasabb
évfolyamok hallgatéi jobban teljesitettek: médszeres tanulds és rendszeres gyakor-
las esetén még a legnehezebbnek tartott grammatikai anyagrészek elsajatitasa is jo
eredménnyel kecsegtet. Mindez megerdsiti azt a feltevésemet, hogy a konjunktivusz
kategoridjanak és kilonbozé funkcidinak a tanitdsa fontos részét képezi a magyar
mint idegen nyelv oktatasnak, folyamatos gyakorlast igényel és célszer( visszatérd
elemként beépiteni a tanmenetbe.

A masodik feladat arra is ravilagitott, hogy az igekot6s igék kapcsan fel kell hivni
a figyelmet a fémondati predikatum szemantikdjara, hisz a hibas ige-igekoté sorrend
megvalasztasa félreértésekhez vezethet, vagy értelemzavaréva vélhat.

Erdemes lenne tébb, nem magyar anyanyelv( adatkozl6vel is elvégezni a kisérletet,
valamint tovabbi értékes informacidkkal szolgalhatna egy olyan statisztika készitése,
melyben olyan adatkdzI6k vennének részt, akiknek forrasnyelvében megtalalhaté a
kotdmod kategoriaja. A mintavétel - az adatkozl6k csekély szama miatt —semmiképpen
sem tekintheté reprezentativnak, ennek ellenére ugy gondolom, hogy e kisérlet
eredményei ismételt megerdsitést jelentenek abban, hogy a magyarnak idegen nyelv-
ként valo tanitasdban eltéré szemléletre van sziikség, és célszerl a kotémaoddot 6nalléd
modként targyalni.

Melléklet — Teszteléses felmérés
I. Forditsa le magyarra az alabbi horvat mondatokat!®

1. Veliki je promet prisilio vozace da sporo idu.
(A nagy forgalom arra kényszeritette az autésokat, hogy lassan haladjanak.)
2. Savjetujem ti da se vise bavi$ u¢enjem.
(Azt tanacsolom, hogy foglalkozz tébbet a tanulassal.)
3. Preklinjem te, pospremi konacno svoju sobul!
(Konyorgok, takaritsd ki végre a szobadat!)
4. Otisao/-la sam prema prozoru jer sam cula buku s ulice.
(Odamentem az ablakhoz, mert zajt hallottam az utcarol.)
5. Otisao/-la sam prema prozoru pogledati odakle dolazi buka.
(Odamentem az ablakhoz, hogy megnézzem, honnan jon a zaj.)

3 A konnyebb érthetdség kedvéért a horvat nyelvii mondatok ala zardjelben feltiintettem a magyar
megfeleldjiiket. Ezuton is szeretném megkdszonni Ana Sekso, a Zagrabi Egyetem Hungaroldgiai Tan-
szék munkatarsanak segitségét, aki a forditasi munkalatokat végezte.
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6. Nisam Zedan/-na jer sam vec¢ popio/-la cijelu bocu vode.
(Nem vagyok szomjas, mert mar megittam egy egész liveg vizet.)
7. Nisam toliko zedan/-na da popijem cijelu bocu vode.
(Nem vagyok olyan szomjas, hogy megigyam az egész liveg vizet.)
8. Zurio/-la sam da stignem na susret.
(Siettem, hogy odaérjek a talalkozéra.)
9. Zurio/-la sam jer sam bio/-la u zakasnjenju.
(Siettem, mert késésben voltam.)
10. Péter je zamolio Evu da ode u kupovinu.
(Péter megkérte Evét, hogy menjen el bevasarolni.)
11. Jedva ¢ekam da padne snijeg.
(Alig varom, hogy essen a ho.)
12. Nema smisla da gosti dalje ostanu.
(Nincs értelme, hogy tovabb maradjanak a vendégek.)
13. Isklju¢eno je da ce ¢lanak biti gotov do roka.
(Ki van zarva, hogy a hatéridére elkészil /elkésziljon a cikk.)
14. Otici ¢u u kuhinju jer zelim skuhati ¢aj.
(Kimegyek a konyhaba, mert f6zni akarok egy teat.)
15. Marini roditelji Zele da njihova k¢i otputuje u planine na odmor.
(Mari szulei azt akarjak, hogy a lanyuk elutazzon / utazzon el a hegyekbe pihenni.)

Il. Egészitse ki a mondatokat a zaréjelben lévé igék megfelel6 alakjaval!

1. Aztjavaslom, hogy (te - elolvas) a konyvet.

2. Atandr megparancsolta a didkoknak, hogy (befejez) a
beszélgetést.

3. Azt kivdanom, hogy (te — meggydgyul).

4. Péter megengedte a fidnak, hogy késé estig tévét (néz).

5. Eva koran elindult otthonrdl, hogy (odaér) az el6adasra.

6. Nem sziikséges, hogy (kimegy) a szobabdl.

7. Fontos, hogy (te — megtanul) a szavakat.

8. Megtiltom, hogy (ti — megnéz) ezt a filmet.

9. Azt akarom, hogy (te - elutazik) par napra.

10. Ragaszkodott hozz4, hogy (mi - elmond) az igazsagot.
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Soja Dorotea’
A SZET- IGEKOTOS IGEK SZEMANTIKAI
ELLENTETPARJAI

Abstract

The aim of this study is to investigate whether the Hungarian verbal prefixes have their
antonymous counterparts. In particular, whether verbal prefix dssze- is opposite of
verbal prefix szét-, and whether other verbal prefixes are antonymous counterparts
of verbal prefix szét-. The analysis of semantic opposites showed that verbal prefixes
szét- and dssze- are commonly antonymous because their main and most frequent
meanings, which are direction, are in opposition with each other. Thus, only in certain
meanings, such as 'transformation’, those two prefixes are not antonymous and for this
reason verbal prefix meg-, other prefexes or even verbs without prefix receive greater
role. The results of analysis also showed that the vast majority of pairs of verbs are in
directional opposition, as well as that verbal prefixes usually have directional function.

Keywords: opposition, antonymy, verbal prefixes, verbal prefix szét-, verbal prefix dssze-
Kulcsszavak: ellentét, antonimia, igek6tés ige, szét- igekéts, dssze- igekdts

1. Bevezetés

Ellentétes szavak, jelentések a vildag minden nyelvében jelen vannak, és kilonféle
modon valdsulnak meg, pl. képzék vagy mas grammatikai eszk6zok segitségével fe-
jezzik ki 6ket. A magyar nyelvben az ellentétes jelentés kifejezheté 6nallo lexéma-
val (pl. szép < csunya, magas < alacsony), de toldalékmorfémakkal (pl. nés < nétlen,
bdtor < bdtortalan) vagy igekotékkel is (pl. be- <> ki-, fel- < le-). A tanulmanyban errdl
az utébbirol, pontosabban a szét- igekotdvel ellentétes viszonyban all6 igekotékrdl lesz
sz0. Arra a kérdésre igyekszem valaszt talalni, vajon az dssze- igekotds igék valdban
ellentétes viszonyban allnak-e a szét- igekotds igékkel, illetdleg 1étezik-e mas igekotd is,
amelyik a szét- igekdtének szemantikai ellentétparja.

! Dorotea Soja, Horvatorszagban él6 fordito; dorotea.soja@gmail.com
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2. Az ellentét fogalma

Az antonimia vagy mas néven ellentétes jelentés (vagy ellentétes értelmdiség?) a sz6-
szemantika korébe tartozik, ami a szavak jelentését vizsgalja (Mathé 2011: 12). Az an-
tonimia nem csak jelentéstani, hanem logikai kategoéria is. A logikaban az ellentét
jol definidlhatd, kdnnyen értelmezheté fogalom, a nyelvi ellentét fogalmat viszont
meglehetésen nehéz definidlni, hiszen a naiv beszél6 intuitiv megérzései alapjan bi-
zonyos szavakat, fogalmakat antonimaknak érezhet, fliggetlenil attdl, hogy elméleti
szempontbdl azok nem mindig igazi ellentétei egymasnak, pl. dcs < bdty, nap < hold,
munkds < paraszt (Nadasdy 2004). Sok esetben a kulturatol és/vagy a kontextustol
fligg, mi szamit antonimanak, pl. mennyorszdg < pokol, fehér < fekete, alma < korte,
kdvé < tea, sér < bor, kés < villa, stb. (H. Varga 2017: 110).

Mivel a logikanak nagy szerepe van a szemantikai relaciok kiépitésében, igy az ellen-
tétek tipusainak a meghatdrozasaban is nagy szerepe van. A kategéridk létrehozasa-
ban kilondsen fontos szerepet jatszik a klasszikus, arisztotelészi alapokra épiilé for-
malis logika. A logikdban két elem ellentétben vagy ellentmondasban lehet egymassal.
Ellentmondasrol (kontradikciordl) akkor beszéliink, ha a jelentések teljes mértékben
kizarjak egymast, vagyis ha az ellentétpar egyik tagja igaz, akkor a masik biztosan ha-
mis. Példaul, a fehér és nem-fehér logikailag ellentmondanak egymdsnak: ha p (fehér)
igaz, akkor g (nem-fehér) hamis, és ha q (nem-fehér) igaz, akkor p (fehér) hamis. Tehat p
implikélja g tagadasat, g pedig p tagadasat. Ez az implikacié kétiranyu. Két elem akkor
all ellentétes (kontrarius) viszonyban egymassal, ha az ellentétpar egyik tagjanak hamis
volta nem feltétlendl jelenti a masik tag igaz voltat, pl. fehér és fekete. Ha p (fehér) igaz,
akkor g (fekete) hamis. Azonban, ha g-bdl (fekete) kdvetkezik p tagadasa (nem fehér),
akkor p tagadasabdl (nem fehér) nem kovetkezik g (fekete). Egyszer(ibben: ha valami
fehér, az nem fekete, de ha valami nem fehér, az nem jelenti, hogy fekete. Ez az implikacié
egyiranyu. Ezek kozott az ellentétes parok kozott (fehér «— fekete) tobb dtmenet létez-
het, pl. vildgos, sziirke, sétét. Az ellentétes parok kiterjedése nem teljes az adott térben,
koztiik kozombos tér létezik (Sari¢ 2007: 19-20).

Erdemes megemliteni még az ellentét kiilénleges tipusanak szamité konverziva-
kat (megforditasokat), ilyen példdul a megvesz és elad ellentétpdr. Itt nincs szé arrdl,
hogy az egyik tag implikalja a masik tagaddsat és forditva, hiszen csupan a nézé6-
pont kiilonbozik: ugyanazt az elemet egyszer A-hoz, maskor pedig B-hez viszonyit-
juk. A (x,y) = B (y,x), ahol A és B szimbélumok, amelyek egymdshoz képest forditott
viszonyban alInak, és konverzivakkal vannak kifejezve: megvesz (p) és elad (q): xpy = yqx,
pl. A megvette a kényvet B-t6l. = B eladta a kényvet A-nak (Sari¢ 2007: 23).

2 A gorog eredetli ,antonimia“ sz6 ellentétes értelmiiséget jelent (Légrady 1964:258).
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2.2. Ellentét a nyelvészetben

Az ellentétes jelentésli szoparok megértéséhez nagyban hozzajarultak az angol struk-
turalista nyelvészek, pl. Lyons John és Cruse D. Alan. Mindketten az arisztotelészi logi-
kara tdmaszkodnak, de Ujabb és Ujabb alkategdridkat hoznak létre. Lyons (1997) az
oppozicidk kdvetkezé csoportjait hozza létre:

(1) kizdrd antonimia (j6 < rossz; fokozhato ellentétparok),

(2) komplementaris antonimia (nds <> nétlen),

(3) konverzivak (megvesz < elad) és

(4) direkcionalis oppozicidk (fent < lent, jon <> megy, indul« érkezik).

Emlit tovabba (5) ortogondlis és diagonalis oppozicidkat. Példaul, az égtajakat jelold
szavak (észak, kelet, dél, nyugat) ortogonalisan (pl. észak < kelet/ nyugat, dél < kelet/
nyugat) és diagonalisanis allhatnak szemben egymadssal (pl. észak <> dél, kelet < nyugat).

Lyons fokozatbeli ellentétrél (poldris antonimiarol) is beszél. Az ebbe a tipusba
sorolhaté parok természetesen fokozhatdk. A fokozatossdagot nem mutaté oppozici-
ok azonban kontradikcidk, a polaris antonimidba tartozo ellentétparok pedig kontra-
rius vagy ellentétes oppozicidknak tekintendék. Ebben a kontextusban Lyons hang-
sulyozza, hogy a leggyakrabban haszndlt ellentétek nem azonos t6bdl jonnek létre,
pl. jo <> rossz, kicsi <> nagy, szép <> cstinya. Emellett fontosak a nem-binaris ellentétek
is. Ebbe a csoportba tartoznak olyan elemek, amelyek fokozhatok, és skélat alkotnak
(példaul a hémérsékletet jelol6 szavak), de olyanok is, amelyeket nem lehet fokozni,
mint a rangsorok és a szamsor elemei (példaul, az iskolai osztalyzatok) — ezek szerialis
tipusu elemek. Tovabba a nem-binaris csoportba tartoznak az évszakok, a hénapok
vagy a hét napjai is, azaz ciklikus tipusu elemek (Lyons 1977: 270-290).

Szamos magyar nyelvész is foglalkozott antonimia-kutatassal, pl. Hangay Zoltan
(1994) és Kiefer Ferenc (2007) a kulonféle ellentét-tipusok csoportositasahoz jarultak
hozza. Mindkett6jiik csoportositasa az angol strukturalizmusra, illetve a formalis logi-
kéra tamaszkodik. Erdekes tekintetbe venni, a korpusz elemzése miatt is, egy csoportot,
amelyet Dési Edit — az orosz nyelvészet hagyomanyai alapjan - vektoridlis ellentétek-
nek nevez, mint példaul dsszerak < szétszed, gazdagodik < szegényedik (Dési 2003: 47).

Morfolégiai szempontbdl fontos kiemelni, hogy az ellentétes jelentést szavak
rendelkezhetnek azonos szétével vagy nem azonos szotével. Az utébbiakra fentebb
taldlunk példakat, mig az azonos szétével rendelkezé ellentétes jelentésl szavak al-
taldban a nem tagaddszét (pl. dohdnyzé < nemdohdnyzo, rég <> nemrég) vagy a -tlan,
-tlen / -talan, -telen / -atlan, -etlen fosztoképzot tartalmazzak (pl. éndllé < 6ndllétlan,
népszerli < népszertitlen)® (Andri¢ 2002: 22).

3 Ennek ellenére a fosztoképzés valtozatok nem mindig ellentétei egymasnak (pl. csinos - csintalan).
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3. A szét- igekotds igék szemantikai ellentétparjainak elemzése

Az elemezett korpusz forrasai az,Ellentétes jelentés(i szavak” adatbazisa (Temesi 2012);
»Szinonimak, rokon értelmd szavak” adatbdzisa (Kiss) és ,A magyar nyelv értelmezé
szotara” (online kiadvanyok). Az elemzés tobb szinten tortént. El@szor azt prébaltam
medgallapitani, milyen ellentétparjai vannak a korpuszban 1évé szét- igekotds igéknek.
Ezeket kilonb6z6 szempontok szerint vizsgaltam: (1) az ellentét tipusai szerint, (2) az
ige tove szerint, (3) a szét- igekotd f6 jelentésarnyalatai és szemantikai csoportjai sze-
rint, illetve (4) irdny- vagy nem irdnyjelentés szerint. Mivel az ellentétek csoportositasa,
tipusa nem egységes a szakirodalomban, az elemzésben hasznalt csoportositas a ko-
vetkezd:

(1) antonimia: pl. éreg < fiatal,

(2) komplementaris oppozicio: pl. igaz < hamis,
(3) konverzivak: pl. nyer < veszit,
(4) eltér6 iranyultsagot kifejezd szavak: pl. kinyit <> becsuk.

A korpuszban taldlhat6 67 szét- igekot6s igével Osszesen 167 ellentétes jelentési ige-
kotds ige all szemben. Az igevonzatokat mell6ztem, a tobbszor megjelené igék pedig
csak egyszer szerepelnek az elemzésben.

3.1. A szét- igekdtd jelentései

A szét- igekoto tobbjelentési (poliszém): a jelentések gyakran egymasra épiilnek kiilon-
féle szemantikai csoportokat alkotva. A szét- igekoté f6 jelentésarnyalatai a kovetkezdk:
(1) 'két vagy tobb irdnyba’ [mozog v. mozgatl: pl. szétnéz, szétfut;
(2) 'részekre vagy részeire’ [valik v. valasztl: pl. szétcsavar, széthull;
(3) 'eredeti minéségében teljesen megszlinve’ [dtalakul v. atalakit = karosodik v. ka-
rosit, tonkremegy, elpusztul stb.]: pl. szétmegy, szétzildl (Ladanyi 1998: 155).

Az (1) és (2) jelentésben a mozgas mellett, a kiterjedés mozzanata is szerepet jatszhat
(Ladanyi 2007: 215). Az elemzéshez a szét- igekotének a Ladéanyi (1998) éltal megallapi-
tott szemantikai csoportjait hasznaltam fel:
1.a) t6bb részbdl allo dolog részei kiilonb6z6 irdnyba mutatnak (vagy mozdulnak el):
pl. szétdll,
1. b) tobb részbdl allé dolog allapota megvaltozik és/vagy részei vhova keriilnek:
pl. széthull,
2. a) a statikus cselekvés két v. tobb irdnyt érint: pl. szétnéz, széttekint;
2. b) két v. tobb tagbdl allé csoport tagjai kiilonb6z6 iranyban mozognak: pl. szétfut;
3.  ép, teljes, egész dolog eredeti allapota (altaldban bomlasi folyamat kévetkez-
tében) oly mértékben megvaltozik, hogy a dolog - alkotdrészeire bomolva -
mindségileg mas lesz, esetleg hasznalhatatlanna és/vagy felismerhetetlenné
valik: pl. szétmegy, szétfs;
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4.a) kétv.tobb részbdl ll6 dolog helyzetét v. dllapotat vki/vmi gy valtoztatja, hogy
a dolgok v. részeik kiilonb6z6 helyre kerllnek: pl. szétrak, széthuz, szétvisz;

4.b) atdbb tagbol dll6 csoport tagjait vki/vmi arra készteti, hogy kiilonb6z6 irdnyba
mozogjanak: pl. szétkiild, szétzavar;

5.a) a tobb részbdl allé dolgot (kézzel, szerszammal v. mas modon) részeire, ill.
egységes egészet darabokra szed: pl. szétcsavar, szétszed, szétvdg;

5.b) ép, teljes, egész stbh. dolgot/él6lényt (fogaval, karmaval, kezével, szerszammal
stb.) megbont, darabokra szed, és ezzel karositja vagy tonkreteszi: pl. szétha-
rap, szétrdg, széttép;

5.¢) (fizikai) rahatdssal vminek az eredeti elrendezését, alakjat, allapotat oly mér-
tékben megvaltoztatja, hogy az minéségileg mas lesz, esetleg tonkremegy,
felismerhetetlenné és/vagy hasznalhatatlannd valik: pl. szétver, szétlé, szét-
nyom (Ladanyi 1998: 152-153).

3.2. Az elemzés eredményei

A korpuszban taldlhaté 167 ellentétes jelentés(i igébdl a legtobb, szam szerint 81 dssze-
igekotds ige. Ez az 6sszes ige 48,5 %-a. A masodik legnépesebb csoportot 25 igekotd
nélkdli ige alkotja (ez az adatok 14,9 %-a). Ezt a csoportot a meg- igekotds igék kovetik
(15 ige, 8,98%), majd az egybe- igekotds igék (10 ige, 5,99%). A sort nyolc be- igekdtds
ige (4,79%), majd hét fel- igekotds ige (4,19%), négy helyre- és oda- igekdtoket tartalma-
76 ige (2,39%), valamint négy szokapcsolat (2,39%) zarja. El- és létre- igekotds igékbdl
kett6 van (1,2%), az egyet-, el6-, félre-, le-, vissza- igekdt6kbol pedig csak egy-egy igeko-
t6s ige (0,6%) létezik a szét- igekotds igék szemantikai ellentétparjaként.

Az elemzés kovetkezd szintjén az ellentét tipusait vizsgaltam. Megfigyelhetd, hogy
azellentétparok tulnyomo tobbsége eltérd irdnyultsagot fejez ki, ami azt jelenti, hogy a
jelentések nem zarjak ki egymast és nincsenek forditott viszonyban egymassal, hanem
ellentétes irdnyt fejeznek ki. Ebbdl kovetkezik, hogy a szét- és az 6ssze- igekotének az
alapvetd, iranyjelol6 funkcidja nagyon erds. Az 6sszes adat 91,07%-a eltérd irdnyultsa-
got kifejez6 igepar (153 ige, pl. szétoszlik < dsszegylilik, széthajt < ésszehajt), 7,14%-a
komplementaris oppozicio (12 ige, pl. szétoszt <> megtart, szétkéltdzik <« Gsszekoltozik)
és 1,79%-a antonim igepdr (3 ige, pl. szétmegy « lefogy, szétnéz «» Gsszenéz). A kon-
verzivak csoportjdba egyetlen egy igepdr sem tartozik. A részletesebb eredmények a
kovetkez6 tablazatbdl olvashatok ki:



A SZET- IGEKOTOS IGEK SZEMANTIKAI ELLENTETPARJAI 27

_ Eltérd iranyultsagu Komplementaris M

1. tdbldzat. Részletes eredmények az ellentét tipusai szerint

A fenti tablazat azt mutatja, hogy az dssze- igekotds igébdl van a legtébb, csak a
komplementaris oppozicidban 1évé igeparok esetében azonos szamuak az dssze-
és a meg- igekotodt tartalmazéd igék, valamint az igekotd nélkili igék. Végil fontos
megemliteni, hogy az ellentétparok 15,57%-a azonos t6vl ige (26 ige), amelybdl 25
ige (vagyis az azonos tovlek 96,15%-a) dssze- igekotds (pl. szétbogoz <> sszebogoz,
szétszalad < 6sszeszalad) és eqy ige, (azaz az azonos toviiek 3,85%-a) be- igekotds ige
(szétkapcsol < bekapcsol).

3.3. A szét- igekdtd szemantikai ellentétpdriai
3.3.1. Ossze-

A ,Nyelmdveld kézikdnyv” (1985: 458) szerint az 0ssze- igekotd eredeti, alapjelentése az
iranyjelolés, azaz 'tobb személyt, dolgot kiilonb6zé irdnyokbdl egy helyre, témegbe,
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egylivé’ (pl. dsszegyiilik, 6sszehord). Ertelemszer(ien ebbél tébb jelentésarnyalat, jelen-
téscsoport fejlédott ki. A fontosabbak a kdvetkezok:
(1) Egymashoz kozel(ebb), egymasra, egy tdmegbe, egységbe, kisebb teriletre,
szlikebb térfogatra (pl. dsszeilleszt, 5sszekovdcsol, 6sszekét);
(2) Osszevissza, rendetlenil, valogatas nélkiil, vegyesen (pl. sszedobdil, 6sszevdsdrol);
(3) Darabokra, széjjel (pl. 6sszetép, 6sszevdg) (NyK. II. 1985: 458-459).

Az 6ssze- funkcidja sokszor azonos az egybe-, egylitt-, illetve a szét-, széjjel- vagy az
agyon- igekotével. Leggyakoribb megfeleldje kétségtelenil az egybe- (pl. egybe- v.
osszefolyik, egybe- v. dsszetapad). Ezutan a szét- igekoté kovetkezik (pl. szét- v. 6sszeaprit,
szét- v. Osszevdg). A szét- és az Ossze- igekotdk jelentése kdzott a legnagyobb kiilonbség
az, hogy ,az dssze kozeledést, a szét pedig tavolodast fejez ki, vagyis dont6 az a képzet,
hogy a cselekvés kovetkeztében darabokra valé dolog részei egyitt maradnak vagy
szétszorodnak-e.” (NyK. II. 1985: 459)

A vizsgalédasok alapjan nyilvanvaléva valt, hogy az dssze- igekots igazi ellentétpar-
ja a szét- igekotének, hiszen a szét- minden egyes jelentésarnyalatdban és szemantikai
csoportjaban legtdbbszor szerepel az dssze- igekotsd, am az ‘eredeti minéségében tel-
jesen megszlinve’ [atalakul v. atalakit] jelentésarnyalatban a meg- igekotds igékkel is
szamolnunk kell.

Mivel a szét- és az dssze- igekoték eredeti jelentése a mozgas, de a ,bennik le-
zajlé mozgasok iranya ellentétes” (Fazakas 2015: 312), ebben az esetben ellentétpar-
jai lesznek egymasnak, hiszen, a szét- ‘mozgas/irdny’ jelentéséhez tartozo ellentétes
igeparok 72,73%-a dssze- igekotds ige (pl. szétcsap <« dsszecsuk, szétszalad < dssze-
gylilik). A tobbség (81,25%) eltéré irdnyultsdgot fejezi ki (pl. széthajlik < Gsszehajlik,
széttart < Osszetart), két ellentétes igepar (12,5%) az antonimiahoz (pl. szétnéz < éssze-
néz, széttekint <« dsszetekint), egy igepar pedig (6,25%) a komplementaris oppozicio-
hoz (szétvdlaszt <> Osszead) tartozik. A szét- és az Ossze- igekotdk olyan esetben is
ellentétparjai egymasnak, amikor a szét- igekotds ige jelentése ,a két vagy tobb irdnyba
torténé mozgas a horizontalis (pontosabban: sikbeli) ndvekedés képzetével jar egyiitt:
az érintett dolog terjedelme, illetve felllete véltozik, né, pl. szétteriil, szétlapul”, az 6ssze-
esetében pedig ,a két vagy tobb kiilonbozé iranybol egy helyre torténé mozgas a
sz(ikebb térfogatra csokkenés képzetével jar egyitt, pl. 6sszezsugorodik, 6sszeaszik”
(Dési 2003: 52), pontosabban a szét- ‘mozgés/irany + kiterjedve’ jelentéséhez tartozé
ellentétes igeparokbdl 50% az dssze- igekotds ige, és mindegyik eltérd irdnyultsagu
(széthajt < Osszehajt, széttol < Gsszetol). Abban az esetben, amikor a szét- igekotd je-
lentése ,a széttartd mozgds egy bizonyos mértéket meghalad, az 6sszetartozo részek
kapcsolata megsz(inik, azaz min6ségi valtozas kovetkezik be, az egész részeire valik,
pl. szétpereg” (Dési 2003: 52, vo. Ladanyi 1998: 159), és amikor az dssze- igekotd jelen-
tése ,az egy helyre irdnyulé6 mozgds egy bizonyos mértéket meghalad, a kiilonallé ré-
szek kapcsolata létrejon, azaz itt is mindségi valtozas kovetkezik be, a részek egységes
egésszé valnak, pl. 6sszeolvad” (Dési 2003: 52), a szét- és az Gssze- igekotok ellentétpar-
jai egymadsnak. A szét- ‘'mozgés/irany + részekre valas’ jelentéséhez tartozé ellentétes
igeparokbdl 48% az Gssze- igekotds ige (pl. szétdob <« dsszedob, szétszed < Osszerak),



A SZET- IGEKOTOS IGEK SZEMANTIKAI ELLENTETPARJAI 29

ebbdl 95,65% eltérd iranyultsagu (pl. szétvdlik < dsszeolvad, szétkapcsolodik <« bsszekap-
csolddik), a tobbi pedig komplementaris viszonyban van egymassal (széthuz <> Gssze-
tart, szétkoltozik « dsszekoltozik). A szét- 'mozgds/irdny + kiterjedve + részekre valas’
jelentésében az Osszes ellentétes viszonyban all6 igébdl 62% dssze- igekotds ige, és
mindegyik eltéré iranyultsagu (pl. szétfolyik < Gsszefolyik, széthuzddik < dsszenyomo-
dik). A szét- igekotds igéknek 'részekre valas' jelentésben 65,62%-a dssze- igekotds igé-
vel alkot antonimat, és mindegyik eltérd irdnyultsdgu szintén (pl. szétesik <> Gsszedll,
széttép <« Osszeilleszt). A szét- igekotod részekre valas + atalakulas’ jelentéséhez tartozo
ellentétes igepérokbol 63,16%-a dssze- igekotds ige, és mindegyik eltérd irdnyultsagu
(pl. szétbomlaszt < 6sszekovdcsol, szétreped <« ésszeforr).

Amikor a szét- és az Gssze- igekoték eredeti iranyjelentése elhomalyosul, és gramma-
tikai funkciojuk az ige befejezettségének, eredményességének jeldlése, ismét gram-
matikai szinonimak lesznek (pl. szétrombol ~ 6sszerombol, szétszaggat ~ dsszeszaggat,
szettor ~ 6sszetor, szétzildl ~ 6sszezildl) (vo. Dési 2003: 52-53). Ebben az esetben a szét-
igekotoénél a véltozas, illetve a részekre valas olyan mértéket dlthet, hogy az eredeti
allapot megsz(inik, igy a dolog kadrosodasa, romlasa vagy pusztuldsa kévetkezik be (vo.
Ladanyi 1998: 159). Az dssze- igekdtd bizonyos jelentésszerkezetei pedig a cselekvés
intenziv, felfokozott voltara utalnak, ami azt jelenti, hogy az eredeti, épnek tekintett
allapot megszlinése az egész feliiletet érintd, tobb irdnybol szarmazo, intenziv rahatas
képzetét keltheti. Vagyis az eredmény ugyanaz, a dolog hasznalhatatlanna valik (vo.
Dési 2003: 52-53). Ezért a szét- 'atalakulds’ jelentésében az adatok csak 27,78%-a az
Ossze- igekotds ige (pl. szétszakit < dsszehoz, szétolvad < bsszefagy). Ebben a jelentés-
ben feltétlenil figyelembe kell venniink a meg- igekotét is, ami 33,33%-kal szerepel (pl.
szétmdllaszt <> megszildrdit, szétrombol < megalkot).

Ami a szét- igekoté szemantikai csoportjait illeti, az 6ssze- igekétének meghatérozo
szerepe van. Igy példaul az 1.a csoporthoz (‘tébb részbél all6 dolog részei kiilénbo-
z6 iranyba mutatnak/mozdulnak el’) tartozé dsszes igének az dssze- igekotds ige az
ellentéte (pl. széthajlik < dsszehajlik, szétnyilik < dsszecsukddik). Az 1.b csoportban
('tdbb részbdl all6 dolog dllapota megvaltozik és/vagy részei vhova keriilnek’) 1évé
ellentétes igeparok 65%-a az Ossze- igekotds ige, és mindegyik eltéré irdnyultsagu
(pl. szétkapcsolddik < dsszekapcsolddik, szétvdlik < ésszend). A 2.a csoporthoz (‘stati-
kus cselekvés két v. tobb iranyt érint’) tartozo ellentétes igeparokbol 40% 6ssze- ige-
kotés ige, mindegyik antonim viszonyban all az ellentétparjaval (szétnéz < dsszenéz,
széttekint < Gsszetekint). A 2.b csoportban ('két v. tobb tagbdl allé csoport tagjai ki-
16nb6z6 irdnyban mozognak’) az adatok 60%-a dssze- igekotds ige. Kozottik csak egy
igepar van komplementaris viszonyban (szétkoltozik < dsszekoltozik), a tobbi ige pedig
eltéré iranyultsagu (pl. szétszalad « Gsszeszalad, szétoszlik < ésszeverddik). A 3. cso-
porthoz (‘egész dolog eredeti allapota olymértékben megvaltozik, hogy a dolog mi-
néségileg mas lesz’) tartozé ellentétes igeparok kozott 37,5% dssze- igekotds ige, és
mindegyik eltéré irdnyultsagu (pl. szétreped < dsszeforr, szétziilleszt < 6sszefog). A 4.a
csoportban ('tdbb v. tébb részbdl allé dolog helyzetét/allapotat vki/vmi tgy véltoztat-
ja, hogy a dolgok v. részeik kiilonb6z6 helyre kerlilnek’) az adatok fele Gssze- igekotés
ige, és mindegyik eltérd iranyultsagu (pl. széthdny « ésszehord, széttagol <> dsszevon).
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A 4.b csoportban ('tobb tagbal all6 csoport tagjait vki/vmi arra készteti, hogy kiilénbo-
z6 irdnyba mozogjanak’) is az dssze- igekotds ige van tobbségben (44,44%). Ebbél 70%
eltéré irdnyultsagu (pl. szétkerget < Gsszetoboroz, szétzavar < Gsszeterel), a tobbi pedig
komplementaris viszonyban van (pl. szétvdlaszt < Gsszead, széthiiz « Osszetart). Az 5.a
csoportban ('tébb részbél all6 dolgot — kézzel/szerszdmmal részeire bont, ill. egységes
egészet darabokra szed’) tobbségben 6ssze- igekotds ige jelenik meg ellentétparként
(64,51%), mindegyik eltérd irdnyultsagu (pl. szétdarabol < dsszeilleszt, szétfejt <> Gssze-
tliz). Az 5.b csoportban (‘ép, teljes, egész dolgot/élélényt fogdval/kezével/szerszam-
mal megbont, darabokra szed és ezzel kérositja/tonkreteszi’) az ellentétes igeparok
66,67%-a dssze- igekotds ige, és mindegyik eltérd iranyultsagu (pl. szétszakad « Gssze-
tapad, szétzuz <« ésszekovdcsol). Végul az 5.c csoportban (‘fizikai rahatdssal vminek az
eredeti alakjat/allapotat olymértékben megvaltoztatja, hogy az minéségileg mas lesz,
esetleg tonkremegy’) csak 36,84%-kal részesiilnek az dssze- igekotds igék, ezek mind-
egyike szintén eltérd irdnyultsagu (pl. szétbomlik < dsszekapcsolddik, szétszakit < bsz-
szetapaszt). Ami az irdnyjelentést illeti, az dssze- igekotd tobbnyire (74,44%) mozgast
jelent6 igékhez kapcsolddik (pl.széthord <« dsszehord, szétfut < dsszefut).

3.3.2. Igekétd nélkdili igék

A szét- igekotés igék ellentétparjaiként szamossag tekintetében az igekotd nélkili igék
csoportja a masodik legnagyobb csoport a korpuszban. Sokszor eléfordul, hogy a rovi-
dités miatt elhagyjuk az igekotds ige elétagjat (NyK. . 1983: 986). Van olyan beszédhely-
zet, illetve szovegkornyezet, amelyben szerkezetileg egyszerU ige jelenik meg a szét-
igekotds ige legmegfelel6bb ellentétpérjaként, pl. széthuz < egyesiil, szétoszt < 6riz.

A szét- 'mozgas/irdny + kiterjedve’ jelentésében a négy ellentétes viszonyban allo
igébdl az egyik az igekotd nélkili ige, amely ellentétparként értelmezheté (25%). Ez az
ige komplementaris oppoziciot alkot antonimajaval (széthord « titkol)*. A szét- 'moz-
gas/irdny + részekre valas’ jelentésében az 6sszes adat 20,83%-a igekotd nélkili ige,
ami szintén elég nagy ardny. Ebbél 95% eltérd irdnyultsdgot (pl. szétdobdl < rendez,
szétkerget < csédit), 5% pedig komplementaritast (szétoszt < 6riz) fejez ki. A szét- 'ré-
szekre valas', részekre vélas + atalakulas’, valamint ‘atalakulas’ jelentéséhez viszony-
lag kis szammal jarul hozza az igekotd nélkili igék csoportja, hiszen a 'részekre va-
las’ jelentésben minddssze egy igekotd nélkili ige van (3,13%), és eltéré iranyultsagu
(szétvdlaszt <« pdrosit), részekre valas + atalakulas’ jelentésben pedig harom igekotd
nélkdliigevan (15,79%), és szintén mindegyik eltér irdnyultsagu (pl. szétbomlaszt — épit,
szétzlilleszt < koordindl), az 'atalakulas’ jelentésben pedig egy ige van (5,56%), és komp-
lementdris oppozicidban van ellentétparjaval (szétoszlik < marad).

A szét- szemantikai csoportjaiban az igekotd nélkili igék viszonylag kicsi aranyban
jelennek meg. Példaul a 2.a csoportban (‘statikus cselekvés két v. tobb iranyt érint’)

45zéthord [hirt]: Kulonféle irdnyokban, mindenfelé elterjeszt vmit. « titkol: <Ertesiilést, gondolatot,
érzést, tervet> magaba zdrva szandékosan nem kozol massal; titokban tart.
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csak egy igekotd nélkili ige akad (széthord « titkol), amely komplementaris oppoziciot
hoz Iétre antonim parjaval. A 4.a csoportban ('tobb v. tobb részbél all6 dolog helyzetét/
allapotdt vki/vmi Ugy véltoztatja, hogy a dolgok v. részeik kiilonb6zé helyre keriilnek’)
van a legtobb igekotd nélkili ige, 11 darab (16,67%), és ebbdl 10 eltérd irdnyultsagu
(pl.szétdobdl < rendez, szétszér < halmoz), egy pedig a komplementaris oppoziciohoz
tartozik (szétoszt < 6riz). Az igekotd nélkiili igék tobbségének (80,77%) az irdnyjeldlés a
funkcidja (pl. szétvdlaszt < vegyit, szétszéled <« csoportosul).

3.3.3. Meg-

A meg- az egyik leg6sibb és leggyakoribb igekotd. Régisége miatt majdnem teljesen
grammatikalizalédott, igy nagyon eltavolodott az eredeti iranyjelol6 jelentésétdl (mogé,
hétra, vissza’), ma a legfontosabb szerepe a cselekvés befejezettségének jelzése (NyK. Il.
1985: 112). A ,Nyelvmdivel6 kézikdnyv” szerint a f6bb jelentésarnyalatai a kovetkezdk:
#(1) acselekvés, torténés kezdetének, a folyamat bedllasanak kifejezése és a pillana-
tyisdg nyomositasa (pl.megszdlal, megvillan),
(2) abefejezédés jelzése - perfektivalas (pl. megir, megtanul),
(3) jelentésmoddosités (hatarozottabba tétel, atvitt, elvont jelentés stb.) (pl. alszik -
megalszik, sz6l - megszdl)” (NyK. Il. 1985: 112).

A szét- igekot6 'atalakulas’ jelentésében a meg- igekotének nagyobb szerepe van az Gssze-
igekotéhoz képest, hiszen 33,33%-kal rendelkezik. Ennek oka az lehet, hogy ebben a je-
lentésben — mivel dtalakuldsrél van sz6 — a szét- és az dssze- igekotéknek az eredeti irany-
jelentésiik elhomalyosult, igy inkdbb szinonim jelentéstiek. Emiatt a meg- igekotds igék
gyakran jelennek meg (pl. szétrombol <> megalkot, szétmdllaszt <> megszildrdit).

A meg- igekotd leggyakrabban az 5.b csoportban (ép, teljes, egész dolgot/élélényt
fogdaval/kezével/szerszammal megbont, darabokra szed és ezzel kérositja/tonkreteszi’)
és az 5.c csoportban (‘fizikai rdhatassal vminek az eredeti alakjat/allapotat oly mérték-
ben megvaltoztatja, hogy az minéségileg mas lesz, esetleg tonkremegy’) szerepel, tobb
mint 20%-kal (pl. 5.b csoport: szétrombol <» megalkot; 5.c csoport: szétolvad <> megfagy).
Ennek az lehet a magyarazata, hogy a meg- igekoté altaldban nem irdnyt vagy mozgast
jelol. Ami az ellentét tipusait illeti, a tobbség eltér irdnyultsagu (pl. szétzildl < megigazit)®.

3.34. Egybe-
Az egybe- igekotd jelentése sokszor rokonértelm( az dssze- igekotéével (pl. egybefolyik

v. dsszefolyik, egybegylijt v. dsszegydijt). Természetesen vannak kisebb-nagyobb jelen-
téskulonbségek kozottiik. Az egybe- azt fejezi ki, hogy ,a cselekvés, a folyamat tobb

5Van 6sszezilal is, ami latszolag a szétzilal szinonimaja.
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kilonallo személynek, dolognak vagy valamely egészhez tartozo, szétszort részeknek
az egyesitésére, 0sszegyUjtésére irdnyul” (NyK. |. 1983: 468). A vizsgalodasok azt mutat-
jak, hogy az egybe- igekdté nem mindig rokon jelentés( az 6ssze- igekotével, és altala-
ban nem ellentétpartja a szét- igekotdnek.

Az egybe- igekotének csak az ‘irdny + részekre valas’ jelentésben nagyobb a sze-
repe, hiszen ebben az esetben az adatok 9,38%-aban ellentéte a szét- igekotének
(pl. széthull < egybemarad, szétszorddik < egybesereglik). A tobbi jelentésekben az
egybe- igekdtdének nincs nagy szerepe, csak egy-két igével van kapcsolatban (pl. a 'ré-
szekre valas’ jelentésben: szétvdlaszt <> egybeforraszt, szétesik < egybeforr; a 'részekre
valas + atalakulas’ jelentésben: szétzildl <« egybefésiil; az 'atalakulas’ jelentésben:
szétszakit < egybeforraszt). A korpusz minden egybe- igekotds igéje eltérd irdnyultsa-
gu (pl. széthull — egybemarad, szétszed <> egybeforraszt), és tobbségének (72,73%) az
iranyjel6lés a funkcioja (pl. szétkerget < egybecsédit, szétszéled « egybegycilik).

Megfigyelhetd, hogy az egybe- igekotd csak a 4.b szemantikai csoportban (‘tobb
tagbdl ll6 csoport tagjait vki/vmi arra készteti, hogy kiilénb6zé irdnyba mozogjanak’)
jelentds a szét- igekotd ellentéteként (pl. szétoszlat <« egybehiv, szétkerget <> egybeto-
boroz). A tobbi szemantikai csoportban két-két ige szerepel. Mindebbél pedig az kdvet-
kezik, hogy az egybe- igekotd altaldban nem szinonimaja az ssze- igekotének, inkabb
csak kiegészitéként van jelen az ellentétparok jelentésarnyalatainak kialakitasaban
(pl. egybe- v. 6sszecsédit, egybe- v. 6sszefésiil, egybe- v. 6sszeforraszt).

3.3.5. A tobbi igekdtd

Erdemes még alaposabban &tvizsgani a be-, fel-, helyre- és oda- igek6tés igéket. A tébbi
igekotd altaldban csak egyszer-kétszer jelenik meg a korpuszban, igy ezek nem jelen-
tések.

A be- igekotd az egyik leggyakoribb, 6si igekotd, amelynek az alapjelentése ,vala-
mely zart tér belsejébe vagy altaldban befelé valo irdnyulas, ide értve azilyen cselekvés,
torténés vagy folyamat kiilonféle médozatait” (NyK. 1. 1983: 281). Ezen kivdl, kifejezheti
a cselekvés, torténés, folyamat befejezettségét is. A korpuszban szerepl6 be- igekdtds
igék a szét- igekotdvel abban az esetben dlinak ellentétben, amikor a szét- jelentése 'két
v. tobb irdnyba és részekre valas'. Hiszen akkor a be- igek6td funkcidja a befelé irdnyulas
és/vagy a befejezettség (pl. szétszér < behord, szétkapcsol < bekapcsol). A be- igekotés
igéknek nincs jelent6s szerepik a szét- igekotés igék ellentétparjaiként, talan csak a
3. szemantikai csoportban, azaz akkor, amikor az egész dolog eredeti éllapota meg-
véltozik, alkotérészeire bomlik, vagy minéségileg mas lesz (pl. szétreped < begydgyul,
beheged). Ami az iranyjelentést illeti, a be- dltalaban olyan igékhez kapcsolédik, ame-
lyeknek a jelentésében megvan az irdnyjelolés (pl. szétoszt < begylijt). A be- igekotds
igék eltér6 irdnyultsagot fejeznek ki (pl. széttdr <« behajt).

A fel- igekot6 eredeti, alapjelentése ,(térben) emelkedve, felsé helyzetbe, maga-
sabbra, a felszinre (irdnyulva)” (NyK. 1. 1983: 605), de kifejezheti a cselekvés, torténés,
folyamat befejez6dését, illetve beallasat, mozzanatossagat, és a mennyiségi vagy az
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erkolcsi novekedést, az érzelmi és a tudatallapot fokozodasat, valamint jeldlheti a je-
lentés egyéb mddosuldsat is (NyK. 1. 1983: 605). A korpuszban szerepl6 fel- igekdtés
igék a szét- igekotdvel két esetben dllnak ellentétben: amikor a szét- jelentése 'két
v. tébb irdnyba és részekre valas’ (pl. szétszor), és amikor a szét- jelentése 'atalakulds,
allapotvaltozas, karosodas’ (pl. szétrombol). gy az elsé esetben a fel- igekétének meg-
maradt az irdnyjeldlés funkcidja (pl. felszed, felhalmoz), ahogy a masodik esetben is, a
befejezettség érzékeltetése mellett (pl. felépit). A fel- igekdtének azonban nincs fon-
tos szerepe az ellentétparok kialakitdsaban. A be- igekét6hoz hasonldéan olyan igék-
hez kapcsolédik a leggyakrabban, amelyeknek megmaradt az irdnyjelolés funkciojuk
(pl. szétszorddik « felsorakozik). A korpuszban lévé minden fel- igekotés ige eltérd ira-
nyultsagu (pl. szétszorddik « felsorakozik).

Az oda-igekoté altaldban ,a beszél6(k)t6l tavolabbi, gyakran mutatassal jelolt helyre
vagy személyre utal, a beszél6(k)tél vald tdvolodast fejez ki” (NyK. II. 1985: 415), de a je-
lentésfejlédéssel ('valahova irdnyulas, illetve tavolodas, eltinés’) Uj értelmi arnyalatot
vagy jelentéstobbletet is adhat azigének (NyK. II. 1985: 416). A korpuszban szereplé oda-
igekotds igék a szét- igekotdvel dltaldban két helyzetben allnak ellentétben: amikor a
szét- jelentése 'két v. tObb irdnyba és részekre valas’ (pl. szétoszlik) vagy csak 'részekre
valas' (pl. szétbont). Az oda- igekotés igék mindkét esetben lehetnek az dssze- igekotds
igék szinonimai (pl. oda- v. ésszecséd(il, oda- v. dsszesereglik, oda- v. 6sszevarr). Ennek
kovetkeztében, nagyobb szerepe csak a szét- ‘irdny + részekre valas’ jelentésében van
(pl. szétoszlik < odasereglik), és gyakrabban kapcsolédik olyan igékhez, amelyeknek
megmaradt az irdnyjel6lés funkcidjuk (pl. szétkerget v odacsédit). Minden oda- igekotés
ige eltér6 irdnyultsagu (pl. szétoszlik «— odasereglik).

A helyre- az Ujabb igekoték kozé tartozik, és az eredeti / kordbbi / megfeleld
helyre, dllapotba valé irdnyulast, illetve valtozast jelzi. A korpuszban szereplé helyre-
igekotds igék a szét- igekotével akkor vannak ellentétben, amikor a szét- jelenté-
se 'részekre valas’ (pl. szétrombol < helyrehoz), illetve az irdnyjeldlés is a funkcidja
(pl. szétkapcsolddik < helyredll). A helyre- igekdtdé egyforma ardnyban van ellentét-
ben az irdnyjeldld (pl. szétdobdl < helyrerak) és nem-iranyjeldlé szét- igekotds igékkel
(pl. szétrombol < helyredllit). Ezenkivil, mindegyik helyre- igekotds ige eltérd irdnyult-
sagu (pl. széthdny <« helyrerak).

4. Osszefoglalas

A tanulmany célja az volt, hogy megvizsgdlja a szét- igekotds igék és az Gssze- igekotds
igék ellentétes viszonyat, illetve mas igekotbket is, amelyek a szét- igekétének szeman-
tikai ellentétparjai.

A tiizetesebb szemantikai vizsgalat alapjan azt allithatjuk, hogya szét- igekot6s igék
leggyakrabban az dssze- igekot6s igékkel alkotnak szemantikai ellentétpart. A szét-
igekotd 6 jelentései, pl.'két vagy tobb irdnyba’, 'részekre vagy részeire’ és ‘atalakulds’,
szembe allnak az dssze- igekotd f6 jelentéseivel:'tobb személyt, dolgot kilonbozé
iranyokbol egy helyre, tdmegbe, egyiivé’, ‘6sszevissza, rendetlendil, valogatas nélkdil,
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vegyesen' és ‘darabokra’. igy csak bizonyos jelentésekben (pl. ‘atalakulas’) kapnak a
meg- igekotds igék vagy akar az igekotd nélkiili igék nagyobb szerepet. Mas igekotd
viszonylag ritkan fordul el6, ezek kdzott taldn az egybe-, be- vagy az oda- emlitésre mél-
16 a szét- igekoto ellentéteiként. Ebbdl kikdvetkezhetd, hogy az dssze- igekotd bizonyos
jelentésekben igazi ellentétparja a szét- igekotének, a tobbi igekotd vagy az igekotd
nélkili igék nem jelent6sek. Az elemzés eredményeibdl lathato az is, hogy az ellentét-
parok tulnyomo tobbségének nincs azonos szétéve, eltérd iranyultsaguak, valamint az
igekotdk tobbsége iranyjelolé funkcidval rendelkezik.
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A KOZTESNYELV ES A SZARMAZASNYELV
VISZONYAROL — Szarmazasnyelvi szemlélettel
a kozosségi oktatas hatékonysaganak javitasaért

Abstract

Community education and weekend schools play a crucial role in supporting the
preservation of diaspora communities and their identity. The aim of this study is to
demonstrate how the teaching materials and educational curricula used in diaspora
classrooms can be developed far more effectively through the application of research
results acquired in the field of applied linguistics. This paper introduces and examines the
change in pedagogical perspective that has been fostered via the professional aid made
available by the Ministry of Foreign Trade and Affairs (formerly the Balassi Institute) and
is beginning to alter how volunteer instructors teach Hungarian in diaspora classrooms.

Keywords: Hungarian as a Heritage Language, Hungarian as a Foreign Language,
interlanguage
Kulcsszavak: magyar szdrmazdsnyelv, magyar mint idegen nyelv, kéztesnyelv

1. Magyar kdzosségek Magyarorszag hatarain tul

Magyarorszag lakossaga a legutolso, 2011-es népszamlalas idején 9.938.000.000 f6
volt?, a becslések szerint azonban a Karpat-medencében taldlhaté szomszédos alla-
mokban tovabbi 2.463.1413, tavolabbi orszagokban pedig még 2.500.000 6 vallja
magat magyarnak®. Az orszaghatarokon kivil tehat még feleannyian élnek magyarok,
mint az orszaghatdarokon beliil. Mig a Karpat-medencében jorészt az I. vildighaborut

" Maréti Orsolya az ELTE BTK Magyar mint Idegen Nyelv Tanszékének adjunktusa, a Kiilgazdasagi és
Kaligyminisztérium Nemzetkdzi Magyar Nyelvi Képzésekért és Oktatasért Felel6s Féosztélya szak-
mai muhelyének vezetdje; orsolya.maroti@mfa.gov.hu

2 http://www.ksh.hu/nepszamlalas/ felkeresve: 2019. januar 5.

32002-es adat. Forras: Hablicsek LaszI6 A Karpat-medencei magyarsag demografiai helyzete és elére-
szamitdsa, 1991-2021, KSH Népességtudomanyi Kutato Intézet, Kutatasi Jelentés 78. (2005)

#Magyar Diaszpérapolitika. Stratégiai iranyok. Miniszterelndkség. Nemzetpolitikai Allamtitkarsag.
Budapest 2016.
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kovet6 dontések kovetkezményeként — az orszaghatérok 1920-as megvaltoztatasa mi-
att —, akaratukon kivil valtak més orszagok allampolgéraiva, a Karpat-medencén kivil
él6k politikai és gazdasagi okokbdl maguk dontottek tgy, hogy Uj lakéhelyet keresnek
csaladjuk szamara. JOl lathato tehat, hogy az orszag lakossdgahoz viszonyitva nem el-
hanyagolhaté a hatarokon tul él6 magyarsag létszama.

Eurépa
M Ausztria - 90000 * W irorszag - 8034
M Belgium - 15000 * M Lengyelorszag - 1668
M Csehorszag - 20 000 * W Németorszag - 178 221
Dénia - § 170 M Norvégia- 8316
W Egyesit Kirdlysag - 80000 * W Olaszorszag - 8 034
M Finnorszdg - 2248 Oroszorszég - 2781

M Franciaorszag - 40 000 *
W Holiandia - 22 080

B Spanyolorszag - 8 265
B Svajc-20000 *
M svédorszag-27 000 *

Eszak-Amerika

Egyesalt Allamok - 1 411 131 [l
Kanada - 316 760 Il

Brazilia - 75000 * [l
Argentina - 40 000 * [l
Venezuela - 4 000 * [l

Uruguay - 3000 * [l

Chile - 2000 * [l

’ Ausztralia - 69 167
Uj Zéland - 1 482

Dél-Afrikai Koztarsasag - 4 000 *

Ausztralia, Oceania

N
* - becsiilt adat = Bae &

1. dbra: A Kdrpdt-medencén kiviil él6, magukat magyarnak vallok létszdama®

1.1. Az identitds megdrzésének kérdése és lehetdségei

A szomszédos orszagokban él6 magyarok szamara identitdsuk meg6rzése 1990
el6tt szamtalan nehézségbe itkdzott, hidba laktak az anyaorszédg kozvetlen kozelé-
ben. A nemzetkoziséget, internacionalizmust hangsulyozé szocialista berendezkedés,
illetve a még mindig fiatalnak szdmité nemzetéllamok politikai elképzelései kozé nem
kifejezetten illett a nagyobb magyar népcsoportok jelenlétének hivatalos elismerése.
2018-ban annyit kijelenthetiink, hogy az anyaorszag fizikai kdzelsége - sok orszég
esetében a kdzos Eurdpai Unids tagsdg — lehetbvé teszi, vagy megkdnnyiti a szabad
mozgdst, a magyarorszagi nemzetpolitika pedig jelentds szerepet vallal a hatdron tuli
magyarsag identitaserdsitd torekvéseiben, megtorténik, hogy érdekérvényesitd ké-
pességét is igyekszik novelni (ldsd az ukrdn oktatasi torvény modositasanak politikai
kovetkezményeit).

5 Magyar Diaszpérapolitika. Stratégiai iranyok. Miniszterelnokség. Nemzetpolitikai Allamtitkarsag.
Budapest 2016.
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A Karpat-medencén kiviil él6 magyarok szamara ezzel szemben minden korszakban
nehezitette az anyaorszagtdl valé fizikai tdvolsdg az identitdsuk megdrzését. Emellett
szétszortsagban, diaszporaban élnek, azaz sokszor csak néhany csalad él egy-egy tele-
pulésen, vagy régidban, nincs médjuk kdzdsségi intézményeket létrehozni. 1990 el6tt a
magyarorszagi szocialista berendezkedés a nyugati orszagokban él6k szdmara is nehe-
zebbé tette a kapcsolattartast az itthoni rokonokkal, a tjékozodast az itthoni esemé-
nyekrdl, 6ket a fenndllé rendszer ellenségeinek tartotta, az 1990 elétt Magyarorszagot
elhagyd egyének és csalddok legnagyobb része ugyanis torténelmi-politikai okokbol
tavozott. Ezt kdvetben egy alapvetéen gazdasagi kivandorlas indult el.

Chaliand és Rageau (1991)° diaszpdra-meghatarozasanak négy legfontosabb ismérve
koziil azels6 (az etnikai csoport kollektiv szétszérddasat kataklizmak idézték eld) leginkdbb
csak a hazdjukat 1990 el6tt elhagyokra igaz. A késébbi kiteleplil6k motivacidja gazdasagi
vagy karrier-szempontu volt: A kordbban érkezettek multjaval, térténelmi tapasztalataival
azonban 6k is szembesiiltek, ha csatlakozni akartak a mar meglévé kdzosségekhez, hasz-
ndlni akartak az altaluk létrehozott kbzosségi tereket, alkalmakat. A diaszporakdzosségekre
jellemzd a kollektiv emlékezet Gsszetarto ereje, és az identitds megbrzésének, az 6rokség
tovabbadasanak szandéka jellemzi 6ket, barmilyen is egyébként a befogadé tarsadalom-
ba valé integraltsdguk foka. Hosszu tavra tervezik az idegenben élést.

Minden kivandorlasi hulldamban érkeznek természetesen olyanok is, akik nem keresik
a kozosséget mas magyarokkal, nem kivanjak tovabbadni utédaiknak magyar 6roksé-
glket, 6k azonban ebben az értelemben nem tekintheték a magyar diszpodra részének,
hiszen ,szocioldgiai értelemben ... a diaszpdra kollektivitas, nem egyszerlien térben
szétszorddott kreativ emberek halmaza (Fejés 2005: 19).” A kozosséghez valo tartozas
azonban szamtalan formaban kifejezhetd, példaul olyan ,transznaciondlis mordlis tet-
tekben ..., mint a filantropia, a politikai lobbizas, illetve a rokonsag, a hazassag csaladi
kapcsolatai, avagy a gazdasagi befektetés. Ezek teszik kézzelfoghatéva a diaszporakat
mint a kdzds mult/jové elképzelt eszméiben lehorgonyzott egymasért vald felelésség
(co-responsibility) transznacionalis kdzosségeit (Werbner 2000:7)."”

A tdmbben vagy szétszortsdgban él6 kisebbségek szamara — a funkcidjukat ma is
megé6rzd, de csokkend létszamu egyhdzi kdzosségek, és az Ujonnan kikoltozok altal is
felfedezett cserkészet mellett — kordbban elsésorban a kulturélis egyesiletek jelentettek
taldlkozasi lehetdséget, de a kulturalis ,fogyasztasi szokasok megvaltozasaval”, az internet
segitségével elérhetd eléadasok, filmek stb. vildigaban egyre kevésbé volt sziikség Magyar-
orszagrol érkezett vendégel6addk meghivasara, kozos filmvetitésekre vagy hasonlé prog-
ramokra. Ezek az események természetesen ma is megmaradtak, és meg is fognak maradni,
de nem kizarolagos kozosségszervezd eréként. Egyre tobb helyen tapasztalhatd, hogy két
régebben is 1étez6 lehetéség megujitasaval élénkebbé, erésebbé valtak a kozosségeken
belili kapcsolatok: a népi kultirahoz és a hétvégi iskoldkhoz f(iz6dé viszony is dtalakult.

A népi kultaraval kapcsolatos fesztivalokon vald részvétel, vagy egyenesen azok
szervezése soran a hagyomanyok él6vé tétele (a néptanc példaul eredeti funkcidjaban,

6 idézi: Fej6s 2005. 13-15.
7 idézi: Fejés 2005. 19.
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azaz nemcsak szinpadi produkcidként/bemutatdként jelenik meg, hanem kozosségi
eseményként, amit a tancolas 6roméért szerveznek), tjragondolasa figyelheté meg.
A kordbbiakhoz képest nagy véltozas, hogy ezeket nem épliletekben, hanem a tébbsé-
gi tarsadalom altal is Iathatd helyeken, parkokban, utcakon rendezik, és a kozonséghez
ugy is kozelebb viszik, hogy aktivan bevonjik 6ket a tdncba, kézmuvességbe, illetve
lehetéséget teremtenek a népmivészeti termékek és a hagyomanyos konyha - olykor
a ma embere szamara kissé atalakitott — izletes remekeinek megvasarlasara. Az iden-
titds megerdsitésének az egyik legélvezetesebb mddja, ha a kdzdsség Ujraértelmezi
Orokségét és a nagykozonség szamara is érthetévé és elérhetdvé teszi.

1.2. Az iskoldk jelent&sége és lehet&ségei a nyelv megdrzésében

Az ujragondolt fesztivalok mellett fontos szerep jut a k6zosségek megujulé iskoldi-
nak is. A kdzosségi programokon vald részvétel erdsiti az 6sszetartozas érzését és jo
nyelvgyakorlasi lehetdség is, de a sziil6k sokszor ugy érzik, hogy a kiilonérak nyujtotta
ismereteket, a sportlehetéséget, vagy a hétvégi csaladi programokat akkor érdemes
félretenni, ha gyermekeik nemcsak szérakoznak, hanem tanulnak, fejlédnek is.

Az iskola, az oktatas szerepe atalakul az egész vildgon: egyszerre varnak téle tobbet
és kevesebbet a kordbbiakhoz képest. Tobbet, mert a sziil6k egyre tébbet dolgoznak,
alig van alkalmuk egyutt lenni az egyébként szintén elfoglalt gyermekeikkel, ezért az
iskolatol varjak a kordbban csalddi kdrben megtanult ismeretek nagy részének ataddasat
(viselkedési kultara, hétkoznapi valésaggal 0sszefliggé szokasok stb.). Masrészt keve-
sebbet, mert a kordbbinal kevésbé biznak a pedagdgusok szaktudasaban, 6k szeretnék
helyettiik meghatérozni az oktatdsi terveket, programokat, az iskolara csak egyfajta
oktatasi szolgdltatoként tekintenek.

Az iskola szerepének atértékel6dését a legtobb kdzosségben vagy intézményben
elfogadjak, igyekeznek alkalmazkodni hozza. Az Uj helyzetben a vezetéségnek nemcsak
diplomdciai érzékre, de egyfajta menedzserszemléletre is sziiksége van, ha mindenki
megelégedésére szeretné irdnyitani az iskolat. Kétségteleniil sok elénye van - a nyilvan-
valé hatranyok, veszélyek mellett — annak, hogy jobban oda kell figyelniiik a gyerekek
és szUl6k igényeire: ha ugyanis az adott gyerekcsoportra alakitjdk a tantervet, hatéko-
nyabba valhat az oktatas.

A Karpat-medencében nagyobb csoportokban él6 magyarsagnak tébbnyire lehe-
tésége van magyar tanitasi nyelv( iskolaba iratni gyermekeit, ahol — bar természetesen
meg kell tanulniuk az allamnyelvet is — az oktatds teljes egészében magyarul folyik,
minden targyat magyarul tanulnak. Vannak azonban itt is olyan teriiletek, teleptlések,
ahol csak néhdny magyar csalad él, és gyermekeik csak délutani foglalkozasokon tanul-
hatnak anyanyelviikdn, vagy csak a vasarnapi/hétvégi iskolaban®.

8 A Karpat-medencében szérvanyban élok létszama — a meghatarozasok eltérései miatt — mintegy
200 000 - 1 000 000 6. (Magyar Nemzetpolitika. A nemzetpolitikai stratégia keret. Kézigazgatasi és
Igazsagligyi Minisztérium. Nemzetpolitikai Allamtitkarsag. Budapest 2012. 29.)
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A Karpat-medencén kivill él6 magyar gyerekek szdmdra egyes orszagok tamogatjak
az anyanyelvi oktatashoz valé hozzéaférést valamilyen formaban (Kanada, Németorszég,
Svédorszag). Finnorszagban még azt is igyekeznek lehetévé tenni, hogy iskolai érarend-
jukbe illesztve vehessenek részt 1-2 anyanyelvi 6ran. Erre azonban nem mindenhol taldl-
nak megfelel tanart, és a heti 1-2 6ra egyébként is meglehetésen kevés. A tobbi orszag-
ban a sziil6k 6sszefogasa hoz létre tanuldcsoportokat, hétvégi iskolakat, ahol jellemzéen
hetente vagy kéthetente toltenek egyiitt egy délel6ttot vagy délutant a gyerekek.

A Magyarorszagon kiviili kozosségi oktatds tdmogatasara 2010-ben jott létre egy
szakmai mdhely a Balassi Intézetben, amely — részben mar meglevé 6sztondijprogra-
mok bevondsaval — egy komplex rendszert hozott létre. A megkezdett munkat a Kiil-
gazdasagi és Kiligyminisztériumba tortént 2016-o0s integraciét kovetéen is folytatja
a Magyar Nyelvi Képzésekért és Oktatasi Kapcsolatokért Felelés Féosztaly. A cél a ma-
gyar mint idegen nyelv és a magyar szarmazasnyelv oktatasaval 6sszefliggd kutatdsok
tudomanyos eredményeinek szakszer( felhasznalasa a tananyagok készitése, illetve a
moddszertani konferencidk szervezése stb. soran.

A széarmazasnyelv fogalmat dolgozatomban a diaszpéraban él6k nyelvtudasanak
nyelvpedagdgiai szempontu leirdsara haszndlom, az idegen nyelvi és az anyanyelvi tu-
dasszerkezett6l valo elkiilonités érdekében. Legfébb jellemzdje, hogy az anyanyelvtdl
valo szerkezeti eltérései, illetve egyes anyanyelvi funkcidk hidnya ellenére is m(ikodo-
képes kommunikacios eszkdz, mig az idegen nyelvet tanuldk esetében a hidnyossagok
megakaddlyozzék beszédszandékaik megvaldsitasat. A szarmazasnyelvi didkok nyelv-
tudasa részben anyanyelvi, részben idegen nyelvi vonasokat hordoz. Sajatos keveréke
a nyelvelsajatitasnak és a nyelvtanulasnak. B6vebben lasd a 3. fejezetet.

1.2.1. A hétvégi magyar iskoldk

A diaszporakozosségek tobb mint 200 iskoldjaval keriilt kapcsolatba tdmogaté tevé-
kenysége soran a Kiillgazdasagi és Kiiligyminisztérium. A MinisztereInokség Nemzet-
politikai Allamtitkarsaganak jelenleg dsszesen 211-rél van tudoméasa®, amibél 135 Euré-
paban, 49 Eszak-Amerikaban, 17 Ausztralidban, 7 Latin-Amerikaban talalhaté. Egy-egy
tovabbi iskolarol van tudomasuk Izraelben, a Dél-Afrikai Koztarsasagban és az Egyesiilt
Arab Emirségekben. A 211 iskolabdl 2017-ben 113 vett részt a Nemzetpolitikai Allamtit-
karsag kérdbives vizsgalatan (66 Europabdl, 16 Kanadabol, 20 az Egyesiilt Allamokbal,
2 Latin-Amerikabdl, 8 Ausztraliabol és Uj-ZéIandbél, illetve 1 Dél-Afrikabadl). Az 6ssze-
sen kb. 4965 gyerek oktatasa leggyakrabban (35%) olyan k6zosségi iskoldkban zajlik,
ahova 20-49 didk jar. 21%-ukban alacsonyabb a l[étszam (6-19 6), 18%-ban 50-100 {6

° A Miniszterelnokség Nemzetpolitikai Allamtitkarsaga, az Emberi ErGforrasok Minisztériuma, illetve a
Kulgazdasagi és Kultigyminisztérium kozés munkacsoportja altal 2017 januarjaban kézésen megter-
vezett kérddives vizsgalat eredményeit 2018. janudr 26-an ismertette Szildgyi Péter helyettes allamtit-
kar a Kiilgazdasagi és Killigyminisztérium nemzetkozi magyar nyelvi képzésekét és oktatasért felel6s
féosztalya altal szervezett Hétvégi Magyar Iskolak Talalkozojan.
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kozotti, 100-200 f6 kdzott 7 iskola fogad gyerekeket, 3 iskolaba pedig 200-nal is tobben
jarnak a foglalkozasokra'®. Az iskolak 51%-a tart hetente foglalkozasokat, 34%-a kéthe-
tente, 6%-a pedig havonta'. Az iskoldk 35%-ban oktatnak inkdbb elségeneracids, 36%-
ban inkdbb masodgeneracios gyerekeket. 22%-uk valaszabol az deril ki, hogy mindkét
tipusu hattérrel rendelkezé gyerekekkel foglakoznak™.

Tapasztalataim tovabb arnyaljdk a képet: a tanarok munkajat még az is neheziti,
hogy gyakran ugyanabban a csoportban egyszerre kell kiilonb6z6 életkoru és nyelv-
tudasu gyerekeket tanitaniuk, folyamatosan tobbletenergidkat kell mozgdsitaniuk a
differencidlt oktatashoz, ezért nagy sziikség van a magyarorszagi szakemberek altal
azonnal felhasznalhaté formdban kinalt, szakmailag magas szinvonalu tananyagokra.

2. A tudomanyos hatterd tervezés szerepe a kdzvetett és kdzvetlen
tdmogato rendszerek kialakitasaban

A magyar nyelv és kultira megdrzésének letéteményesei egyértelmien az él6, miko-
d6 kozosségek. A természetes folyamatokba valé kiilsé beavatkozas befolyasolhatja
akdr a hosszu tdvi megmaradast, az életképességet is, éppen ezért nagyon fontos vila-
gosan meghatédrozni az anyaorszagi tdmogatasi rendszerek alapjat.

A Balassi-programok® rendszere a kutatdsok, elemzések és a kozosségek altal
megfogalmazott kérések alapjan alakult ki. Ugy lattuk, hogy azzal adjuk a legtébbet,
ha konferencidinkon bemutatjuk az 6nkéntes tanaroknak a leguijabb tudomanyos
eredményeket, illetve ezeket felhaszndlva készitettlink tananyagokat, taneszkozoket.
A pedagogusokat — végzettséguktdl fiiggetlendl - partnernek tekintjiik az egytittgon-
dolkodasban, és Uj, tudomanyos megalapozottsagu utakat, médszereket kindlunk fel
nekik. Ez a hattér kilonbozteti meg példaul a Balassi-flizetek sorozatot a tébbi tan-
anyagtol: a gyakorlatot jél ismer6, de elméleti hattérkutatdsokat is folytatd egyetemi
szakemberek™ készitették Oket. A sorozatot kitaldlé és gondozé sorozatszerkeszté-
ként, szakmai lektorként és egyes kotetek esetében szerzéjeként arra torekedtem és
torekszem, hogy a legujabb szakmai és modszertani elvaradsok mellett a jatékossag és
a mindség is vonzéva tegye kiadvanyainkat a gyerekek és a tanarok szdmara. A vélasz-
tas természetesen mindig az adott k6zosségé, szakmai mihelyiink csak a lehetéséget
kivanja hozza biztositani.

19 Harom helyszin esetében nem ismert a szam.

" 9% nem adott vélaszt.

12 7% nem adott valaszt.

13 AKKM jogel6djében, a Balassi Intézetben létrehozott timogatési rendszer az integraciot kovetéen is
megmaradt, a munka folyamatosan zajlik.

4 A (KKM-)Balassi Intézet (Budapest) altal kiadott kotetek szerz6i: Gordos Katalin (Miénk a var! 2011,
Unnepeljiink egyiitt! 2012; Kalandra fel! 2013; Jatssz veliink! 2015), Maréti Orsolya (Mesélj nekem!
2015; Jatssz veliink! 2014), Varga Virag (Miénk a var! 2011; Unnepeljiink egyiitt! 2012), Bandli Judit
(Jatssz vellink! 2014), Sipos Linda (Mesélj nekem! 2015). Lektoralta Szili Katalin és Maréti Orsolya.
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2.1. Oszténdijprogramok

A diaszporabol érkezd egyetemista fiatalok azokra a képzésekre is pélyazhatnak a
Balassi-6sztondijprogramok keretében, amelyek elsédlegesen nem szamukra, hanem
a kilfoldi egyetemek magyar szakos hallgatéi szamara kinalnak magyarorszagi rész-
képzési lehetéségeket érdeklédési koriiknek megfeleléen (hungarolégiai 6sztondij,
mforditoi 6sztondij), illetve lehetéségiik van arra, hogy — Karpat-medencei tarsaikkal
egyltt — egyéves, intenziv egyetemi el6készité képzésén vegyenek részt. Mig a hunga-
rolégiai és muforditd képzésen a cél a magyar nyelvtudas tokéletesitése, az irodalmi,
torténelmi stb. ismeretek bdvitése, addig az egyetemi el6készité magyar nyelven
végezhet6 egyetemi évekre késziti el6 a 18. éviiket betoltott didkokat.

A magyar nyelven Magyarorszdgon végezheté tanulmanyok kozvetve erdsithetik
a fiatalok identitasat, vannak azonban kimondottan szamukra kinalt 6sztondijprog-
ramok is: a kifejezetten a diaszpdra magyarsdga szamara meghirdetett, 2000-ben a
Kulfoldi Magyar Cserkész Szovetséggel kozosen alapitott magyar nyelvi és magyar-
sdgismereti képzés célja, hogy a magyar szarmazasu fiatalok magyar nyelvtudasat
megerdésitse és a magyarsaghoz, a magyar kultirdhoz val6é kotédését elmélyitse.
Az egyéves képzés soran Budapestre érkezé 18-35 éves hallgatok intenziv nyelvi kép-
zésen vehetnek részt, melynek soran oktatasuk specidlis, a szarmazasnyelvi nyelvta-
nulds-nyelvtanitas sajatossdgait figyelembe vevé tananyaggal, modszerekkel zajlik.
A didkok ismereteiket nemcsak a tandrakon, hanem a févaros kulturalis eseményein,
a nemzeti innepek megemlékezésein, a néphagyoményokhoz két6d6 foglalkozaso-
kon valé részvétel soran is bovitik. A program segitségével évi 30-35 didk mélyitheti
el nyelvtudasat, valamint bévitheti a magyar torténelemmel és kulturaval kapcsola-
tos ismereteit.

A Balassi Nyari Egyetemen 20 6sztondijas helyet pélyazhatnak meg azok a diasz-
poraban él6 fiatalok, akik csak 4 hétre tudnak elszakadni otthonrdl, de fontosnak érzik,
hogy a korabbinal jobban megismerhessék &seik kulturjat. A résztvevék a nyelvi fel-
adatok mellett a magyar irodalom, torténelem, filmmdvészet, néprajz egyes teriileteit
bemutatoé eléadasokon nyerhetnek képet a magyar kultura sokszintségérdl, kirdndu-
ldsokon ismerkedhetnek meg Magyarorszaggal.

2.2. A hétvégi magyar iskoldkat segité programok

A hétvégi magyar iskolak tanarai szdmara 2011-ben kezdett a KKM jogel&dje, a Balassi
Intézet szakmai konferencidkat és tanartovabbképzéseket szervezni mind Magyar-
orszdgon (Hungaroldgiai és Informacidtechnoldgiai Konferencia 2011, 2012, 2014,
2016, 2018; Hétvégi Magyar Iskoldk Vilagtaldlkozéja 2012), mind kiilfoldi helyszineken
(Minchen, London, Haga, Sydney, New York, Helsinki stb.). A képzéseken eddig tébb
mint 40 orszagbol 6sszesen mintegy 300 pedagogus vett részt, akiken keresztiil legke-
vesebb 4-5000 gyermek oktatasat sikerllt szinesiteni a bemutatott tananyagokkal és
Otletekkel.
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A hétvégi magyar iskoldba jaré gyerekeknek késziilt a Balassi-flizetek tananyagsoro-
zat, amely a nyelvi fejlesztés mellett célul tlizte ki a magyar torténelmi és irodalmi isme-
retek jatékos formaban torténé elmélyitését. A sorozatnak eddig 6t kotete jelent meg.

A Balassi Intézet kezdeményezésére jott létre a modszertani segitséget nyujto
emagyariskola.hu honlap, amely az érdekl6dék szamara interaktiv tananyagokat, a
Balassi-flizetek tandri kézikonyvét, oravazlatokat, tananyag- és tankdnyvajanldkat,
nyelvi jatékokat és a tovabbképzések anyagait teszi elérhetévé. A honlap bemutatko-
zasi lehetdséget, és olyan taldlkozasi, szakmai halézatépitési forumot is teremt a hét-
végi magyar iskoldknak, ahol kicserélhetik tapasztalataikat, 6tleteiket, a sajat maguk
altal készitett tananyagokat — azaz akdr alapja lehet a hétvégi magyar iskoldkban tanito
tanarok kozosséggé szervezddésének is. Az elmult évek tapasztalata alapjan ugy tlinik,
hogy az egyes konferencidk résztvevoi kozosséggé véalnak a k6zos munka sordn, és a
késébbiekben is jol mikods, 6nalloé facebook-csoportokat hoznak Iétre a bevalt gya-
korlatok, tananyagok stb. megosztésara.

2.2.1. Tananyagok a hétvégi magyar iskoldk szdmdra

A Balassi-flizetek tankdnyvsorozat tervezésekor mar tobb mint tiz éve dolgoztam
egyltt a diaszporabol érkezett didkokkal, tobb tovabbképzést tartottam a hétvégi ma-
gyar iskoldkban tanité tandroknak. A legfontosabb cél az volt a kollégaimmal k6zosen
készitett feladatok kidolgozasa sordn, hogy megprébaljuk kivédeni azokat a hibakat,
amelyekkel a hozzank érkezett 18 év feletti didkok nyelvhasznélatdban talalkoztunk -
sokszor sajnos mar rogzilt formaban. Mivel a Balassi-flizetek szakmai csapatédban
szinte mindenki rendelkezik magyar mint idegen nyelv tanari és magyar nyelv és iro-
dalom szakos tandri végzettséggel is, a tananyagok tervezésekor mindkét rendszert
tudtuk mozgositani, tehat a munka kdzben is megvalodsult a két rendszer egymast kie-
gészit6 hasznalata.

Egyszer( (azaz tobbszordsen dsszetett mondatokat, bévitett igeneves szerkezete-
ket minél kisebb mértékben tartalmazd), de autentikus szoévegek keriiltek a konyvekbe,
amelyeknek székincse is jelentésen redukalt, hogy ne veszitsék el a kedviiket mar a
masodik sornal a didkok. A helyesirasi gyakorlatok készitése soran is inkdbb a forma
el6allitasat tartottuk szem el6tt, és nem a kész formak csoportositasat. Az anyanyelvi
oktatds soran jol haszndlhaté médszerek koziil példaul azok, amelyek a kiejtést hiv-
jak segitségil a hangok/betlik hosszisaganak megdllapitdsara (Mondd ki a szét! Mit
hallasz? Hosszu, vagy rovid az o hang?) idegen nyelvi tobbségi kdrnyezetben érthetd
mddon nem mikodnek.

Az iskolaban toltott id6 rovidségére is igyekeztiink figyelemmel lenni: a torténelmi,
foldrajzi ismereteket boévité feladatok egyben mindig nyelvi fejlesztési gyakorlatok is.
A szarmazasnyelvi didkok szamara legnehezebb feladat az irdsbeli szovegalkotas, igy
minden flizetet haszndalé didknak tobb révid fogalmazast is irnia kell.
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1. kép: A Balassi-fiizetek révid, de autentikus szdvegei és jdtékos szokincsbévitési gyakorlatai

A fentiekben leirt szemléletbeli valtast réviden 6sszefoglalva:

a szarmazasnyelvi tananyagok szemlélete
(formélisan a Balassi-fiizetek megjelenésétol)

az anyaorszdgi tankonyvek szemlélete

a szokincs teljessége jellemzi vélogatott székincs a székincshdvités szolgélatéban
grammatikai metanyelv a mér ismert és NINCS sziikség metanyelvre!
hasznalt nyelvi elemek rendszerezésére helyette: egyszer(i szabdlyok, a hianyzd ismeretek pdtldsa

2.2.2. Tantervi keretek a konzuli modellben és a konzuli modellen kivil mdkodé iskoldk
szamdra

A tantervek, tanmenetek kidolgozasa kotelezd eleme a kdzoktatdsnak, dm korantsem
jellemzd a kozOsségi oktatas keretei kozott. Amellett, hogy nehéz ra idét taldlni az
amugy is sz(ikds szabadid6bdl, sokan ugy vélik, sziikség sincs ra. Azzal indokoljak az el-
hagyhat6sagat, hogy szinte minden évben, félévben mas 6sszetétell és tudasszintd
csoportokkal dolgoznak, sét gyakran el6fordul az is, hogy félév kdzben is Uj didkok csat-
lakoznak, vagy hagyjak el az iskolat, gyorsan és folyamatosan valtoznak tehat a tanuloi
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igények és a tanari lehetéségek. A kordbban mar idézett 2017-es felmérésben arra a kér-
désre, hogy rendelkezik-e az iskola valamilyen oktatasi tervvel, 47% viélaszolt nemmel.

Vannak olyan helyzetek, amelyekben azonban elengedhetetlenil fontos a tan-
tervek megléte. llyen példaul a kordbban mar emlitett befogad6 orszagbeli tamo-
gatasi rendszerek kozil az egyik legkidolgozottabb, a Bajor Szabadallam és Baden-
Wirttemberg tartomany altal is felkinalt konzuli anyanyelvi oktatds (konsularischer
muttersprachlicher Unterricht), azaz réviden a konzuli modell esete. Ezt a 2009/2010-es
tanévtél vehetik igénybe azok a nem német kozosségek, amelyek anyaorszaga — a kon-
zuli szolgalat, a diplomaciai képviseletek kozrem(ikodésével - hivatalosan is vallalja,
hogy szervezésbeli és anyagi segitséget nyujt a szabalyok betartasat vallald kozosségi
iskolaknak. Ezért cserébe az oktatasi kormanyzat mar két tartomanyban (Bajor Szabad-
allam, Baden-Wirttemberg) engedélyezi a magyaroktatasban vald sikeres részvétel
feltlintetését a gyerekek hivatalos iskolai bizonyitvanyaban®™. A Balassi Intézet munka-
jat folytatva a KKM hagyja jova minden évben a részt vevd iskolak tantervét, az esetle-
gesen javasolt médositasok megtételét kovetden. Tovabbképzései szervezése és szar-
mazasnyelvi tananyagai (Balassi-flizetek) fejlesztése soran figyelembe veszi a konzuli
modell iskoldinak igényeit, ezzel is segitve ezeket az intézményeket.

A KKM szakmai munkacsoportjanak tagjaként a konzuli modell iskoldinak egy olyan
ajanlast, tantervi keretet készitettem, amely fogddzét nyujthat szamukra sajat tanterviik
elkészitéséhez. Minden érdeklédé iskola kérésére megkildjik, majd szivesen részt ve-
szlink a tanterv kialakitadsanak tovabbi lépéseiben is. A jelen tanulmany fliggelékeként
megismerhetd az altalanos iskola 5. osztalyos korosztalya szamara készitett sablon.

A tantervkészités hasznos lehet minden iskola miikodéséhez, hiszen ha megfogal-
mazzék, leirjak céljaikat, kdnnyebb azokat szem el6tt tartani a hétkdznapok munkdja
soran, sOt az iskola irdnt érdekl6dé sziléknek is tdmpontul szolgalhat. Ha rendszerbe
foglaltan lathatjak, olvashatjak, mi mindent tanulnak gyermekeik, amirél 6k esetleg azt
sem tudtak, hogy azokra szlikségiik lehet, az iskolaval szembeni elvérasaikat is redli-
sabban fogalmazhatjak meg.

3. A szarmazasnyelv fogalma és alkalmazasanak elényei

A kilfoldi hungarolégiakra, a magyar mint idegen nyelvi 6sztonijakra, tanfolyamokra
mindig is jelentkeztek és jelentkeznek kiilfoldon é16 magyar szarmazasu fiatalok és id6-
sebbek is, akik a kétnyelviiség kiilonb6z6 szintjén allnak. Vannak koztiik olyanok is, akik
a csaladon belil kizarélag magyarul beszélnek, am olyanok is, akik csak néhény szot,
kifejezést tudnak felidézni magyarul.

A szarmazasnyelv meghatdarozasakor hol a beszél6k lakdhelye, hol a kétnyelviiség
tipusa, hol az anyanyelv teljességével valé 6sszehasonlitds a viszonyitasi pont. Nem
odazhatjuk el azonban a fogalom nyelvpedagdgiai szempontu leirdsat sem, mivel a

> El8szor 2014/15-ben tiintethették fel a konzuli iskolaban szerzett minésitést a gyerekek bizonyitva-
nyéaban iskolan kivili teljesitményként a Bajor Szabadallamban.
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diaszpéraban mikodd hétvégi magyar iskolak egyre inkdbb igénylik a megalapozott
hatterd modszertani segitséget. Részben ugyanis ez a feltétele mikodésik hivata-
lossa tételének, didkjaik magyar nyelvtudasa elfogadtatasanak az adott orszag okta-
tasi rendszerében (pl. bajororszagi konzuli modell, kdzponti vizsga letételéhez kotott
egyetemi kreditszerzési lehetéség az Egyesiilt Allamokban stb.).

3.1. Amagyar mint idegen nyelv és a magyar szarmazdsnyelv kutatdsa

A nyelvtanulék mar tébb mint kétszaz éve tanulhatnak szervezett formaban magyarul's,
a magyar mint idegen nyelvi tanarképzés azonban csak 1982-ben indult meg a buda-
pesti E6tvos Lorand Tudomanyegyetemen. Ezzel egyre szervezettebbé valt a magyar
mint idegen nyelvi teriilet tudoméanyos és mddszertani felfedezése, feltérképezése:
szakmava valt a magyar mint idegen nyelv tanitdsa. Ma mar sajat folyoirattal rendel-
kezik, illetve 6nallo szakosztéallyal a Magyar Alkalmazott Nyelvészek és Nyelvtanarok
Egyesulete keretein belll. Nyelvészeti konferencidkon kiilon szekcidkat toltenek meg
az ilyen témaju kutatdsokat bemutatd el6adésok, a Kiilgazdasagi és Killigyminisztéri-
um nemzetkdzi magyar nyelvi képzésekért és oktatdsért felelés féosztdlya szervezte
éves Vendégoktatoi Konferencia pedig fontos szakmai forumot és biztos talalkozasi
pontot jelent az oktatdk szdmdra az intézményesség Ujabb bizonyitékaként. A 2017
ota rendszeresen megrendezett Magyar mint Idegen Nyelv Napja rendezvény pedig a
nagykozonség szamadra is igyekszik lathatéva tenni a szakmat.

A kutatasi irdnyok kozott a 2000-es években tlint fel a diaszpdra oktatdsanak alapja-
ul szolgalé szarmazasnyelvi szemlélet vizsgalata, azdéta azonban minden konferencian
taldlkozhatunk a kérdéssel foglalkozé eléadasokkal.

3.2. A szdrmazdsnyelv fogalma

A tanarok szemléletének formaldsara azért van sziikség, mert a diaszpdéraban mu-
kodé hétvégi magyar iskolak jelenlegi gyakorlatdban a nyelvoktatas leginkdbb az
anyanyelvi oktatdshoz hasonlit. Tankdnyveik magyarorszagi kisdidkoknak készilt
olvasokonyvek, nyelvtankdnyvek. Nemcsak az oktatds hatékonysdga szenved igy
csorbat, de egészen biztosan negativ hatassal van a didkok nyelvszemléletére, nyel-
vi Onképére, motivacidjara is, ha példaul tébb évig tart egy iskolai olvasokdnyv fel-
dolgozdsa, és/vagy 10-11 éves korukban még mindig az elsé osztélyosoknak szél6
konyveknél tartanak, vagy egy olvasmany egy-egy soraban 6-8 ismeretlen széval
taldlkoznak stb.

161792 6ta folyik - kisebb-nagyobb megszakitasokkal - magyar nyelvoktatas a pesti egyetemen. 1960-
ban hoztak Iétre a Kdzponti Magyar Lektoratust, a mostani Magyar mint Idegen Nyelvi Tanszék el6d-
jét, az Eotvos Lorand Tudomanyegyetemen a Budapesten tanuld kiilfoldi diakok szervezett nyelvok-
tatdsanak bazisat.
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A szarmazasnyelv (Heritage Language, Herkunftssprache) fogalom irja le azt a nyel-
véllapotot, amely a masodik és tébbedik generacié 6ta diaszpdraban élékre jellemzd,
akik érzelmileg és kulturalisan kotédnek — gyakran éppen elsésorban a nyelven keresz-
tll - az adott nyelvet beszél6k anyaorszagdhoz. Bar az angol (Heritage Language) és
német (Herkunftssprache) megnevezés tulajdonképpen ugyanazt takarja, az angol jo-
val értéktelitettebb, hiszen a heritage '6rokséget, hagyomanyt’ jelent, szemben a ma-
gyar és német a beszélének (vagy felmendinek) 'sziiletési helyét, orszagat’ megjelenité
szdrmazds széval. Giay Béla meghatérozésa szerint a szarmazasnyelv ,a ... diaszpoéra-
ban él6 masodik és harmadik generacié nyelvtanuldsa, amelyet mar nem az anyanyelvi
teljesség jellemez. Ez a forma a kulturalis hatasok, a rokoni kapcsolatok eredménye-
képpen specifikus vonasokat hordoz, amelyek elsésorban a nyelvorszégra vonatkozé
ismeretekben, s a kétnyelvliség kilonb6z6 fokozataiban nyilvanulnak meg. Sok eset-
ben a ... nyelv ismerete inkdbb passziv, és az el6dok nyelve mar nem a kommunikacié
elsédleges eszkdze (Giay 1998:19)". Valdés 2000-es meghatdrozasa joval tagabb: szar-
mazasnyelvi didk az, aki nem angol(tdbbségi) nyelvl otthoni kérnyezetben nétt fel, aki
beszéli, vagy legaldbb megérti az otthon haszndlt nyelvet, és aki valamilyen szinten
kétnyelv( (Valdés 2000).

A szarmazasnyelv fogalmanak hasznalata a diaszporakozosségek szamara nem ma-
gatol értédé, hiszen az akdr identitasbeli kérdéseket is felvethet (szemben az anyanyelv
szoval, ami egyértelmu és erGs érzelmi kotédést jelez), dm nyelvpedagdgiai szempont-
bdl, a nyelv megérzése érdekében megkeriilhetetlen a fogalom bevezetése.

Az aldbbi abraval szeretném szemléltetni, milyen a szarmazasnyelvi pedagdgia vi-
szonya az anyanyelvihez és az idegen nyelvihez.

anyanyelvi
( pedagégia idegen nyelvi ’
modszertan

szarmazasnyelvi

mddszertan

2. dbra: A szdrmazdsnyelvi oktatds médszertani forrdsai
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A hétvégi magyar iskoldkban tanité tanarok helyzete tehat a médszertani valaszta-
sok szempontjabdl sem konnyd. Bar elméletileg kétféle eszkdzrendszerbdl is valaszt-
hatnak (vagy az anyanyelvi pedagdgia, vagy az idegen nyelvi), szinte minden pilla-
natban masképp kell dontenie: mas és mas a didkok nyelvi hattere és tudatossaga is,
igy nem konny( a legcélravezetébb modszer megtaldlasa. Az a magyarazo elv, ami az
egyik didknal mikodik, a masiknal sajnos zsékutca lehet.

J6 hir, hogy a szakma igyekszik megtaldlni a hasznalhaté utakat: Magyarorszagon
mara mar komoly elérehaladast mutat — a magyar mint idegen nyelv részteriilete-
ként - a szarmazasnyelvi médszertan felhasznaldsa és annak megjelenése az egyetemi
tanarképzésben. A magyarsagismereti (szarmazasnyelvi) Balassi-6sztondijprogramban
tanuldk olyan, kifejezetten a szamukra kialakitott tanterv szerint tanulnak, amely figye-
lembe veszi nyelvtudasuk sajatos szerkezetét, tobbek kdzott azt, hogy lexikai tudasuk
eltér a magyart idegen nyelvként tanulékétol, grammatikai tudatossagrél pedig gya-
korlatilag csak a legritkdbb esetben beszélhetiink koriikben.

A magyar szérmazéasnyelvi tanuldkkal kapcsolatos tudomanyos tanulmanyok
(Csire—Laakso 2011, Maréti 2004, Mardéti 2012) megjelenésével egyidejlleg mar a magyar
mint idegen nyelvi tanarképzésbe is beépilt ennek a specialis teriiletnek az oktatdsa.

3.3. Szemléletvdltdssal a hatékonysdgért: a szdrmazdsnyelv kbztesnyelvi
megkézelitési mddja

Dolgozatomban a széarmazasnyelv fogalmanak bemutatasat kovetéen egy olyan alkal-
mazott nyelvészeti megkdzelitési mddra is szeretném felhivni a figyelmet, amellyel az
el6z6 fejezetben azonositott szarmazasnyelvi beszélék nyelvi fejlesztését tehetjiik az
eddigieknél sikeresebbé. Ha ugyanis nem hidny-szemlélettel, az anyanyelvi tudashoz
(C2 nyelvi szint - KER) képest nyelvhelyességben, székincsben stb. mutatkozé deficittel
jellemezziik egy adott didk nyelvéllapotat, hanem Selinker (1972) koztesnyelv-fogal-
mat hasznaljuk, a kordbbinal jéval hatékonyabb nyelvpedagdgiai eszkdzrendszert va-
laszthatunk. Sziikség van ugyanis a nyelvvel, nyelvtudassal kapcsolatos szemléletméd
megvaltoztatasdara, ha a hétvégi iskolakban rendelkezésre allé6 nagyon révid id6 alatt
szeretnénk eredményeket elérni.

A nyelvtudas sajatos, a kiilfoldi nyelvtanuldkétol jelentésen eltérd szerkezetével
kapcsolatban az elsé jelzések a kiilféldiek szamara szervezett nyelvtanfolyamokrdl,
vagy azokbol az egyetemi csoportokbol érkeztek, amelyekben kiilféldon felnétt ma-
gyar fiatalok egyutt tanultak kilfoldi nyelvtanul6 tarsaikkal. A szarmazasnyelvi didkok
nyelvi szintjét ugyanis hosszu ideig ,tul jénak”, azaz C2 nyelvi szintinek tartottak, ami
sajnos kedvezétlenil befolydsolta a nekik felajanlott oktatast, tananyagokat. Gyakran
bizonyultak példaul tul kdnnylinek szamukra a haladdknak (C1 szint() szant szébeli fel-
adatok, irasban azonban meg sem kozelitették a kozéphalado (B2) szinten all6 tarsaikat.

Szamtalan hétvégi magyar iskoldban tanitanak dnkéntes tandrok — kozottiik néha-
nyan akdar pedagégusi vagy szakpedagogusi végzettség nélkil —, akik szabadidejlket
feldldozva kisérlik meg a magyar nyelvi és mUvel6déstorténeti ismeretek dtaddsat,
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mivel fontosnak tartjak kulturajuk megérzését, tovabbadasat. Meg kell jegyezni azonban,
hogy gyakran nem is az 6 szemléletiiket a legnehezebb formalni, hanem - a varakozéssal

némiképp ellentétben — azokét a tanitdkét és tanadrokét, akik kordbban anyaorszagi al-
taldnos vagy kodzépiskoldban tanitottak magyar nyelvet és irodalmat. A szarmazésnyel-
vi oktatds soran gyakran el6fordul, hogy a tanar feladata az, hogy segitsen a didkoknak
addig nem ismert elemekbdl egy m(ikddé rendszert felépiteni. A magyar nyelv és iro-
dalom szakképzettséggel rendelkezd tanarok feladata ezzel szemben a mar meglévé,
anyanyelvi tudason alapulé ismeretek rendszerbe foglaldsa. Egészen mas kompetenci-
akra és szakmai (nyelvészeti) hattértudasra van szlikség a két célcsoport esetében, ha

példaul az alanyi és targyas ragozas kiilonbségének megtanitasa a feladat.

A - kordbban csak az idegen nyelvek tanuldsaval kapcsolatban hasznalt - kdztes-
nyelv fogalméanak bevezetésével jobban megragadhatéva viélik didkjaik nyelvtudasa,
segitheti a megfeleld nyelvi fejlesztési irdny megtaldlasat. Megkdnnyitheti annak el-
dontését, mi az, amire az eddigi oktatdsi gyakorlatbdl sziiksége van a didknak, és mi az,
ami elhagyhato, felcserélhetd valami hasznosabbra. Az Gjonnan induld hétvégi iskolak
szamara pedig a kezdeti Utkeresési szakaszt is jelentésen leroviditheti.

A fogalom azt a nyelvi rendszert jel6li, amelyet a tanuld hoz |étre azon nyelvi anyag
felhasznalasaval, amelyet a vizsgélat id6pontjaig médjaban allt megismerni. Ezt az élla-
potot a kutatdk kiilonbozéképpen nevezték el: Corder (1971) idioszinkretikus dialektus-
nak nevezte, Nemser (1971) kézelité rendszernek, Selinker (1972) pedig az interlanguage,
azaz koztes nyelv fogalmat hasznalta. Nemser és Selinker — amint elnevezéseikbdl is
kitGinik — az elérendé nyelvtudas teljessége feldl kozelitve vizsgaltak ezt az atmeneti
nyelvéllapotot.

Az idegen nyelvek tanuloéinak nyelvi produkciojat leird koztes nyelvvel foglalkozé
kutatasok Ujszer(isége abban rejlett, hogy azt éllitottdk: ez az addig ideiglenesnek te-
kintett tudas tetszéleges ponton megvizsgalva rendszerszerliséget mutat. Azt allitom,
hogy ha a szarmazasnyelvet is egyfajta koztes nyelvként kezeljiik, akkor a gyakorlatban
is hasznosithatdé modszereket alakithatunk ki a tanitasara még akkor is, ha az egyéni
koztes nyelvek véltozatossadga igen nagy szinkron szempontbdl is, hiszen ezek a termé-
szetes nyelveknél jéval valtozékonyabbak.

A magyar szarmazasnyelvre is jellemzé, hogy nemcsak a magyar nyelvbdl, illetve a
kornyezet nyelvébdl tartalmaz elemeket, de azoktdl fliggetlen jelenségeket is megfi-
gyelhetiink a hasznélataban. Ot olyan pszicholingvisztikai folyamattal all &sszefliggés-
ben, amelyek hatassal vannak ra: kommunikacids stratégidk, tanulasi stratégidk, tani-
tasi kdrnyezet, transzfer mas nyelvekbdl és a tuldltalanositas. Ezekbél legalabb ketté
szorosan 0sszefligg a tanitds modjaval, ezért érdemes ezekre kiemelten is figyelmet
forditanunk.

A rendszerszerlség mibenlétét egy magyar nyelvi példa segitségével szemléltetve:
a normatdl eltéré szabad varidciok felbukkandsa sokszor véletlenszer(inek tiinik a ta-
nuldk nyelvhasznélataban: el6fordulhat, hogy ugyanaz a didk egyszer tobbes, mas-
szor egyes szamot hasznal szamnevek utén (pl. négy fiu, de *kevés fiik). Egy lehetséges
magyardazat szerint ennek oka az lehet, hogy a tanultakat olykor feliilirja egy rejtett
szemantikai tényezd. A szamnév hatdrozottsaga miatt konnyebben azonosithato
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esetekben egyes szdmot haszndl a szarmazasnyelvi didk (négy fiu), a kevésbé felismer-
hetd, hatarozatlan szamnevet tartalmazé megnyilatkozasokban (*kevés fiik) azonban
nem muikodtette ugyanazt a nyelvtani szabalyt. A masodik megnyilatkozast kétféle-
képpen értékelhetjiik: a hibaelemzés rendszerében a vélasz rossz, kdztesnyelvi szem-
pontbdl azonban elsésorban a hibas variaciot létrehozd rejtett szabalyt prébaljuk
felderiteni, és rajoviink: egy biztatdéan alakuld fejlédési sor dllomasa ez ahhoz képest,
hogy a tanulé nyelvhasznélatadban egyarant jelen volt a *négy fitik és a *kevés fiuk alak is:
a szabaly megvan, az alkalmazasat kell mar csak kiterjeszteni a megfeleld korre (Maroti
2005). Ezzel a szemlélettel révid id6 alatt Uj, a problémat a kozéppontba allité gyakor-
lattipusokat iktathatunk be a tananyagba.

A tanulok koztesnyelvének vizsgélatakor azonban nemcsak a grammatikai jél for-
maltsag rendszerét kell figyelemmel kisérniink, hanem a kommunikaciés hatékonysagat
is. Flynn (1983) ugyanis kimutatta: az is el6fordulhat, hogy ha a tanarok csak a nyelvtani
helyességre 6sszpontositanak, akkor elsiklanak a nyelvhasznalati hianyossagok folott.
Leginkdbb azokban az esetekben, ha a |étezd formék funkcidja csak kis mértékben kii-
I6nbozik egymastol. Ismerjik példaul a fliggd beszédben hasznalt Péter azt mondta,
hogy bevezetd rész helyett a szarmazasnyelvi didkok altal gyakran hasznalt Péter mond-
ta, hogy format. A tanaroknak résen kell lenniiik, mert a tobblettartalom nélkiili elsé
formdval szemben a magyar nyelvhasznalatban a masodik a jeldlt (marked) megnyi-
latkozas (a beszél6 szandéka az dgens kilétének hangsulyozésa), helyénvaldsaga tehat
kontextusfliggd, azaz nem hasznalhato az elé6bbihez hasonlé gyakorisaggal.

Mig ebben az esetben még nem nagy a tét, csak furcsa, ,d6cdgés” lesz a megnyilat-
kozas, mégsem szabad elsiklanunk fol6tte. A legnagyobb veszélyt ugyanis a fossziliza-
ci6 jelenti Selinker rendszerében, ami ZhaoHong Han (2014) kutatasi eredményei alap-
jan a tanulasi folyamattal egyszerre zajlik, azaz szerinte minden egyes javitas nélkiil
maradé hiba el6segiti annak rogziilését. Erdemes ezt a hétvégi iskolakban is szem elétt
tartani, bar sokan ugy vélik: a sok javitas csokkenti a gyerekek motivaciéjat, elveszitik
a kedviiket. A tanarképzék tjabb feladata rajzolddik ki: ha a tovabbképzéseken sikerdl
véltozatosabba tennilk kollégaik hibajavitasi technikait, illetve a koztesnyelvi szemlé-
let elmélyitésével a hibajavitast tobbé sem a tandr, sem a didk nem érezné hibaztatas-
nak, az jelent&s elérelépést jelentene a szarmazasnyelvi fejlesztés teriiletén.

A nyelvhasznalati félresiklasok kdzott vannak olyanok is, amelyek jéval tobb veszélyt
hordoznak, mint az imént emlitett példa. Azok, amelyek nyoman kedvezétlen kép ala-
kul ki a beszél6rél partnerében. Ez térténhet, ha a szarmazasnyelvi didkok nyelvhasz-
nalatukban egy nyelvi format az anyanyelvi nyelvhasznaléknal jéval gyakrabban vagy
kevésbé gyakran hasznalnak, azaz tuldltalanositanak, vagy éppen keriilnek bizonyos
strukturakat, megoldasokat. Egyszerlien tanithato példaul a legyen szives, légy szives
+ fénévi igenév forma, s elméletben helyettesitheti is kérések megformalasakor a fel-
szolitd modot, ezt a helyesirasi szempontbol nehéz alakot. Milyen kovetkezményei
lehetnek ennek a tanuldi valtozatnak? A szarmazésnyelvi didkok kérésiik megforma-
lasakor az anyanyelvi beszél6knél gyakrabban kezdik hasznélni, mivel sokszor udva-
riasabbnak is érzik, mint a joval direktebb felszélit6 médot. A beszédcselekvéseket
vizsgalé intralingvdlis kutatasok soran (Bandli 2016, Bandli-Maréti 2016, Maréti 2016a,
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Szili 2016) azonban kideriilt, hogy mi magyarok inkabb a felszélité médot részesitjiik
elényben, és a direkt formaban megjelené alakot kifinomult, un. nyelvi gyengité esz-
kozokkel enyhitjik. A fénévi igeneves forma a jelolt alak, ritkdbban hasznéljuk, éppen
ezért bizonyos helyzetekben akaratlanul is kirovo, fels6bbséges hatast kelt, ami nem
vart, kellemetlen kovetkezményekkel jarhat a kommunikéacidban részt vevé felek ré-
szére. A tovabbi kutatasok azt is megallapitottak, hogy gyakran nem a két nyelv kozti
kilonbségek, hanem inkdbb a hasonlésagok okozhatnak nehézségeket. Ha példaul a
magyar nyelvben hasznalt formanak a tobbség éltal beszélt nyelvben is [étezik egy, a
magyarhoz hasonlé funkcidja, akkor elé6fordulhat, hogy a szarmazasnyelvi beszélé ge-
neralizélja a forma-funkcié megfeleltetést, és a formahoz kapcsoldédd Gsszes kdrnyeze-
ti nyelvi funkciéban fogja a magyar format hasznalni (Maréti 2016b).

A szdrmazasnyelvi didkok estében is igaz, hogy minél inkdbb biztositott a célnyelv-
hez val6 hozzéaférés, minél tobbet és minél tobb szintéren hasznalhatjak a nyelvet, annal
kevésbé valdszin(, hogy fosszilizalodik, régziil a helytelen forma. Eppen ezért érdemes
példaul az informacidtechnolégia kinalta lehetéségekkel is kiegésziteni a tanari reper-
toart: nemcsak a helyzethez, de egyben az Uj generacio elvarasaihoz is alkalmazkodva.
Ha a rendszerszer( sajatossagokat 6sszegezziik, olyan specifikus gyakorlatokat készit-
hetiink a nyelvtanul6i csoportoknak, amelyekkel joval hatékonyabba tehetjiik az okta-
tast, éppen ezért latszik hasznosnak a szarmazasnyelvi didkok fejlesztése érdekében is
szélesebb felhasznaldi, szakmai kordkkel megismertetni a kdztesnyelvi szemléletet.

4. Helyzetértékelés és igények — két vizsgalat

Milyen fejlesztési iranyokat kdvessiink? Mik a kdzosségek igényei? Sikeriilt-e valamifé-
le szemléleti valtozast elinditani a képzéseinken részt vevé tanarok kérében? Ezekre a
kérdésekre kerestem a valaszt a Kiilgazdasdagi és Kiiligyminisztérium (kordbban Balassi
Intézet) konferencidira a nyugati diaszpdra kdzosségeibdl érkezett tandrok nyelvi,
nyelvoktatasi szemléletével kapcsolatban a kezdeti idészakban (2012 és 2014), illetve
2018-ban, amikor mar hatodszorra lattuk vendégiil az 6nkéntes pedagdgusokat. Sok
egyéb mellett két f6 kérdéssel kapcsolatban vartam a véleményiiket: a nyelvi fejlesz-
tés altaluk sziikségesnek tartott irdnyaival és a tanérdkon hasznalt tananyagtipusokkal
kapcsolatban. Fontos visszajelzés lehet ez a két pillanatfelvétel a tovabbképzéseken
folytatott munkankkal kapcsolatban, amelyeken a legfébb célunk a kollégak szakmai
tudatossaganak novelése.

4.1. Avizsgdlt csoportok

A vizsgalatba azok a személyek keriiltek be, akik jelentkeztek a Kiilgazdasagi és Kiiliigy-
minisztérium nemzetkdzi magyar nyelvi képzésekért és oktatasért felel¢s féosztalya
altal 2018-ban, illetve a korabbi Balassi Intézet 2012-ben és 2014-ben szervezett szak-
mai-moddszertani konferencidira. A csoportra éppen ezért altalaban is jellemzé, hogy
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szakmailag igényuk van az egyiittgondolkoddsra, az dnképzésre, ismereteik bévitésére.
A diaszpdraban tevékenyked6 pedagdgusok legaktivabb és legtudatosabb rétegeként
tarthatjuk 6ket szdmon, akik nagy valészinlséggel véleményformalok a helyi k6zossé-
gekben is.

Az elsé vizsgalat a (2012-es és 2014-es konferencidkra valo) jelentkezés alkalma-
val kitoltott kérddiveken szerepld informacidk alapjan tortént, amelyet a tanulmany
szerzéje allitott 0ssze a konferencia szakmai vezet6jeként annak érdekében, hogy a
programot a résztvevék igényeinek megfeleléen alakithassuk ki. 2018-as januari kon-
ferencidankon egy mihelybeszélgetés keretében kértem meg azokat a kollégakat a kér-
déiv kitoltésére, akik részt kivantak venni a kozés gondolkodasban a tovabbi szakmai
rendezvényeink irdnyaival kapcsolatban.

Az elemzést a szerzé természetesen nem tekinti a teljes szakmai kdzdsség leird-
sanak, hiszen a csoport nem reprezentativ. Nem haszontalan azonban a legaktivabb
tanarok napi gyakorlatanak, illetve tananyagvélasztasanak feltérképezése, ha meg
akarjuk keresni a kdz6s pontokat, be akarjuk vonni ezt a k6z0sséget a tovabbi szakmai
egylttgondolkodasba. A vizsgalat megismétlése azért volt fontos, mert a kezdetek
utén szerettem volna felderiteni, sikeriilt-e legaldbb kis mértékben kedvezé valtozast
eléidézni tevékenységiinkkel. Az eredmények elemzése soran vildagosan kell latnunk,
hogy a levonhato kdvetkeztetések korlatozott érvényességliek, hiszen kis mennyiségu
adat — az els6, 6sszevont vizsgdlati anyag 92, a masodik 29 kérddiv - feldolgozasaval
szlilettek. A vizsgalt csoport (a diaszpdéraban m(ikodd legaktivabb dnkéntes tanarok)
|étszdma azonban eleve sz(ikos, tagjai a konferencidkra valé jelentkezésen és részvéte-
len kiviil mas médon nehezen azonosithatok és érhetdk el stb., igy a bemutatott kozos-
ség mas kutatdsi mdédszerrel sem vizsgalhatd eredményesebben.

4.2. Afejlesztendd tertiletekkel kapcsolatos elképzelések

A leginkdbb gondot jelentd tényezdk felderitésének érdekében a kérdbivben a kovet-
kezé mondat kiegészitését kértem: Szerintem didkjaimnak a leginkdbb ezen a teriile-
ten van sziikségiik fejlesztésre (/ezt kellene megtanulniuk az iskoldban"): ...... . A kollé-
gak tehdt nem elére meghatarozott teriletek kozill valaszthattak, hanem szabadon
megjelenithették elképzeléseiket. A diagramokon bemutatott kategoéridkat az 6 sz6-
hasznélatuk alapjan tiintettem fel. A tovabbképzéseket a magyar nyelv oktatasanak
hatékonyabbd tétele érdekében hirdettiik meg (a tajékozodas megkdnnyitése érdeké-
ben el6zetes programmal egyiitt), igy a kontextusboél nyilvanvalé volt, hogy az ezzel
kapcsolatos nehézségekre utal a kérdés. Ennek ellenére mindkét vizsgélat esetében
megjelentek a fegyelmezéssel stb. kapcsolatos gondok is (2012/14 - 4%, 2018 -13%),
amelyek ugyan valéban kéthet6ék az oktatdasi helyzethez, de elemzésemben nem térek
ki rajuk, mivel nem nyelvi természet(i nehézségeket irnak le.

17 Az adott kbzegben egyértelmdi volt a hétvégi iskolara torténd utalas.
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A nyelvi fejlesztésre szorulé teriiletek felsoroldsa igen nagy valtozatossagot mutat
mindkét csoportban (1. és 2. diagram): megjelennek az alapkészségek, részkészségek
és nyelven kiviili elemek is (magyarsagismeret, magyar irodalom stb.).

A diagramokon medfigyelhetjiik, hogy 2012/14-ben a beszédet tartottdk a legin-
kabb fejlesztendének, méghozza igen nagy aranyban (24%), 2018-ban azonban csak
az 5. helyre soroltdk 8%-kal. Messzemend kovetkeztetéseket természetesen nem lehet
levonni, de az 6nkéntes tandrok 2018-as vélaszai mar joval inkdbb hasonlitanak a szak-
ma, a képzett nyelvtandrok altal a szarmazasnyelvi didkok szamara kijelolt fejlesztési
iranyokhoz, mivel példaul az elsé csoportban megjeldlt beszéd - igy, altalanossagban —,
azaz a szébeli kommunikacio a tanitas soran joval kevesebb didknal és kisebb mérték-
ben szorul fejlesztésre, mint az irasbeliség, tehat valéban hatrébb sorolhatd, mint a sz6-
kincs (2. hely), irds (2. hely), a szovegértés (3. hely) és a helyesiras (4. hely.).

I nincs adat / nem nyelvi fejlesztés

M székincs

I nyelvhelyesség, helyesiras, nyelvtan
M magyarsagismeret
M olvasés
szovegértés
M szovegalkotds
M Kiejtés

[T beszéd
M irds
M magyar nyelv

I nyelvhasznélat

1. diagram: A fejlesztend® tertiletekkel kapcsolatos elképzelések (2012-14)

Azt latjuk, hogy a két csoport megkozelitéen ugyanolyan fontosnak tartotta a székincs-
bovitést (12%-14%), de mig az els6 esetben ez csak a negyedik helyet jelentette, a ma-
sodik vizsgalatban a masodik legfontosabb teriletnek vélasztottak.
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W szokincs
1 B helyesirds, ragozas
B magyar irodalom
M olvasas
M szovegértés
) fogalmazas

D —
1 I kiejtés, hangok

M beszéd

[T beszédészlelés

M irds

M valasztékos kifejezés
I egyéb

2. diagram: A fejlesztend6 tertiletekkel kapcsolatos elképzelések (2018)

A tanarok megitélése szerint tehat csdkkent a beszéd és a helyesiras fejlesztésének je-
lentdsége, jelentésen megnétt viszont a szovegértésé (a 8. helyrél a 3. helyre kertilt), az
irdsé és az olvasasé, illetve kis mértékben emelkedett a székincsbévitésé.

A helyesiras, nyelvhelyesség 16%-kal a masodik helyen allt 2012/14-ben, 2018-ban
azonban csak a negyediken 11%-kal. Az ardny tehat hasonlo, a valoés igényeknek meg-
feleléen még mindig a fontos fejlesztési teriiletek kozé tartozik, de mig kordbban csak
a beszéd el6zte meg, addig 2018-ban az olvasas (1. hely), szokincs (2. hely), irds (2. hely)
és a szOvegértés is (3. hely). A szovegértés 8.-rdl a 3. helyre keriilése véleményem sze-
rint szintén az 6nkéntes tanarok szakmai tudatossaganak erésddését jelzi, hiszen a
kordbban csak egyszerlen olvasasként hivatkozott készséggel szemben megjelent az
elemzéseket is tartalmazo ért6 olvasas (szovegértés).

4.3. Az oktatds sordn haszndlt tananyagok

A diaszpora magyartanitasat az elsé vizsgalt idészakban (2012-14) — az eredmények
Osszesitésébdl megrajzolt 3. diagram tanusaga szerint — alapvetéen a magyarorszagi
tankonyvkindlat hatdrozta meg (magyarorszagi iskolakban hasznalt tananyagok — 41%),
kevesen haszndltak a helyi kdzdsség altal kifejlesztett anyagot (4,5%).
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45 ) M nem értékelhetd
M sajatanyag
[T sajat anyag + magyarorsz. alt. isk.

M magyarorszagi olvasokdnyv

I sajdt valogatas
=MD
[ BF

3. diagram: A hétvégi iskoldkban haszndlt tananyagtipusok™ (2012-14)

Tobb oka is lehet ennek. Az elsé az 6nkéntes tandrok kevés szabadideje, illetve az, hogy
csak rovid ideig tanitanak az iskoldban - jellemzéen addig, amig sajat gyerekeik is oda-
jarnak. Ugy gondolom azonban, hogy ha megindul a kézésségen beliili kézés gondol-
kodas, akkor az ismeretek és szemlélet folyamatos atadasa kovetkeztében a késébb
csatlakozok is élvezhetik majd (esetleg személyesen mar nem is ismert) korabbi kollé-
gaik tapasztalatainak gylimolcsét. Idedlis esetben természetesen mindezt a szakmai
alapok megszerzése, azaz tandrképzés is kiegészitené, hogy a tananyagok a tapaszta-
latot és a szakmaisagot 6tvozve szllethessenek meg.

A mésodik vizsgalat eredményei azonban kedvezé valtozést jeleznek: 2018-ban mar
csak 9%-ban kerilt kizérélag magyarorszagi tankonyv a didkok elé, a hétvégi iskolak-
ban jelentésen hattérbe szorult ez a tananyagforras (az utolsé helyen végzett).

B sajat anyag

[T vdlogatds magyarorszagi tankonyvekhdl

B magyarorszagi tankonyv
I vilogatds a Balassi-fiizetekbdl
I Balassi-fiizetek

4. diagram: A hétvégi iskoldkban haszndlt tananyagtipusok (2018)

8 MID - magyar mint idegen nyelvi tananyag; BF - Balassi-fiizetek
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Ugyanilyen nagysagrendd, de ellentétes irdnyu valtozas kdvetkezett be a sajat tananya-
gok készitése terén: a kordbbi 6,5%-rél 27%-ra nétt az arany, és ez valt a legjellemzdbbé
atananyagvdlasztds soran. A didkokra és csoportokra szabott, az 6 igényeikhez igazitott
feladatok, tevékenységek megvalositasa teszi leginkdabb hatékonnyd a hétvégi magyar
iskoldkban folyé oktatast. Erre van a legnagyobb sziikség, igy kifejezetten kedvezé a
tanarok korében zajlé folyamat irdnya.

A Balassi-flizetek felhasznaldsi ardnydnak ndvekedése természetes, hiszen a 2012/14
és 2018 kozotti idészakban 38.000-nél is tobb tananyag kerilt a tanuldkhoz a diasz-
pordban. Szakszer(ien felépitett és kidolgozott kdnyvekrdl 1évén sz6, reményeink
szerint — a sorozatszerkeszt6 eredeti elképzelésének megfeleléen - a feladattipusok,
szovegek stb. mintaként is szolgalhatnak az 6nkéntes pedagdgusok szamara a sajat
tananyagok kidolgozasakor. A Balassi-flizetek kozvetlen felhasznaldsa mellett szintén
a tanari tudatossdg szintjének emelkedését mutatja, hogy sokan kifejezetten a didkjaik
igényeihez igazitva vélogatnak a flizetek altal felkindlt feladatok kozul (16%).

5. Eredmények és feladatok

Az irdsomban felsorolt, a magyar szarmazasnyelvi oktatast segit6 |épések — a méd-
szertani szemléletvaltds, illetve a koztesnyelvi elméleti megkozelités, a tandrok
szamdra szervezett tovabbképzések, az emagyariskola.hu honlap, a Balassi-flizetek
stb. — hosszu tavon biztos hatteret kinalhatnak a diaszpéraban m(ikédé magyar isko-
Idk tandrai szdmara, megkdnnyitik munkajukat, de ami annal is fontosabb: kiszamit-
hatéva és tervezhetévé is teszik azt. [gy eredményeiket, tapasztalataikat egymassal
megosztva, szakmai kdzosségként tovabbi jelentés elméleti és gyakorlati felfedezé-
seket is tehetnek.

Az Egyesiilt Allamokban, a Kaliforniai Egyetemen (UCLA) miikédé Heritage Lan-
guage Center 2018 februarjaban rendezett konferencidjan' a Szarmazasnyelvi K6zos-
ségi Iskolak Szovetsége (Coalition of Community-Based Heritage Language Schools)
mihelybeszélgetésén volt alkalmam bemutatni eddigi torekvéseinket és megmutatni
az érdeklédéknek a Balassi-flizeteket. A jelen levé német, bolgdr, francia, spanyol, orosz
sth. k6zosségi iskoldk vezetdi egyarant mintaértékiinek és mindeddig példa nélkilinek
nevezték azt a komplex oktatdstdmogatasi rendszert, amit Magyarorszdgon létrehoz-
tunk a diaszpdraban é16 didkok nyelvi fejlesztése érdekében. Ugy fogalmaztak, hogy a
bemutatottakban mindazt megvalosulni latjak, amit eléadasok hosszu sora csak tavoli,
elérend6 célként jelolt meg.

A 2012/14-es kutatdst megismétlé 2018-as vizsgalat eredménye jelzésértékd akkor
is, ha nem altalanosithato, nem terjeszthetd ki teljes mértékben a hétvégiiskolak 6sszes
tanardra: egyértelmu jelek utalnak a tanari tudatossag er6sodésére, a nyelvi szemlélet

19 Third International Conference on Heritage/Community Languages, Los Angeles, 2018. februar 16-17.
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alakuldsara, valtozéasara. Az onkéntes pedagdgusok joval redlisabban kezdték értékelni
didkjaik teljesitményét, céltudatosabban hatéroztak meg feladataikat.

Mindez magdban hordozza a mindségi oktatas lehetéségét: azt jelenti, hogy a ter-
vezés és a tudomanyos hattér komoly lendiiletet adhat még a pedagdgiai képzettség-
gel nem rendelkezé 6nkéntesek bevonasa esetén is. Eppen ezért elengedhetetlentil
fontos, hogy — a Balassi-flizetek folytatasaként — késziiljenek a legujabb tudomanyos
eredményeket és az iskoldk lehet6ségeit, napi valdésagat egyszerre figyelembe vevé,
azonnal felhasznalhaté és kézbe adhaté tananyagok minden hétvégi iskola részére.
A készen kapott, céljaiknak megfelel6 tananyagok (az érdekes és jatékos feladatok mi-
att) elégedett didkok, (az elért eredmények - a gyermekek nyelvtudasanak, kulturalis
és torténelmiismereteinek béviilése — miatt) elégedett szll6k és — ami a legfontosabb —
elégedett és kevésbé faradt(!) tandrok k6zosségévé teszik a hétvégi magyar iskoldkat.
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1. fuggelék
MAGYAR SZARMAZASNYELV
Tantervi ajanlas®

A magyar szarmazasnyelv tanitasa a célcsoporttol fliggéen a tantervi ajanlas tartalma-
nak rugalmas és differencialt alkalmazasat kivanja. A szarmazasnyelvi tanuloi csopor-
tok esetében nemcsak az életkor, de a nyelvi tuddsszint, illetve az egyes készségek fej-
lettségi szintje szerint is jelentds eltérések lehetnek egy-egy csoportban. A motivacié
kialakitdsa és fenntartasa kiemelt cél, hiszen a hatékony nyelvhasznélat a tanuldk iden-
titasat erdsiti, és a magyar beszél6kzosség sikeresen kommunikalé tagjaként kedvezé
tapasztalatokhoz juttatja 6ket. A rendelkezésre all6 tanitasi id6 szikdssége és a mar
emlitett célok megvaldsitdsa érdekében elsésorban a tevékenység alapu megkozeli-
tésre, a jatékos, kooperativ feladatok el6térbe helyezésére van sziikség.

2023/2013. (lll. 29.) EMMI rendelet 6. melléklete (7.6. melléklet Magyar mint idegen nyelv kerettanterv
1-12. évfolyam szamara) felhasznalasaval.
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5. évfolyam

Az iskola déntése, hogy az egyes évfolyamokat hogyan csoportositja. Szerencsés kiilén-
kiilén tantervet késziteni minden évfolyamnak, ha azonban hosszt idén keresztiil tipikusan

osszevont évfolyamokkal dolgozik, akkor ennek megfelel6en, minél életszeriibben készitse

el sajdt tantervét.

ALTALANOS CELKITUZES

Az iskola dltal vdllalt oktatdsi feladatok, célok megfogalmazdsa réviden (max. terjedelem:
10 sor). Az iskola kiildetési nyilatkozata, révid- és hosszutdvu vdllaldsainak leirdsa egy mdsik
dokumentum, ide csak révid, kézértheté megfogalmazdst érdemes elhelyezni.

Orakeret az 6ssz6raszam
8%-a

Az iskola szabadon dént arrdl,
Hallott széveg értése milyen ardnyban van rd sziikség.
Minél nagyobbak a gyerekek,
anndl tébb figyelmet kell rd for-

Tematikai egység /
Fejlesztési cél

ditani.
El6zetes tudas
A tematikai egység
nevelési-fejlesztési
céljai
Ismeretek / fejlesztési kovetelmények Kapcsol6dasi pontok

Akkor van rd sziikség, ha az is-
koldban tobbféle dratipus van
(torténelem, irodalom stb.).

Ha az iskola szeretné, itt jelezhe-
ti, hogyan kapcsolédik a tébbsé-
gi oktatdsi rendszerhez, tehdt pl.
a német/francia stb. iskoldban
tanultakhoz.

Magyar nyelv és irodalom:
XXXXXX

Kulcsfogalmak /
fogalmak
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Tematikai egység /
Fejlesztési cél

Szébeli interakcio

Orakeret az 6sszoraszam
7%-a

El6zetes tudas

A tematikai egység
nevelési-fejlesztési
céljai

Ismeretek/fejlesztési kovetelmények

Kapcsol6dasi pontok

Magyar nyelv és irodalom:

Kulcsfogalmak /
fogalmak

Tematikai egység /
Fejlesztési cél

Osszefiiggd beszéd

Orakeret az 6sszéraszam
15%-a

El6zetes tudas

A tematikai egység
nevelési-fejlesztési
céljai

Ismeretek / fejlesztési kovetelmények

Kapcsolddasi pontok

Magyar nyelv és irodalom:

Vizudlis kultura:

Kulcsfogalmak /
fogalmak
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Tematikai egység /
Fejlesztési cél

Olvasott szoveg értése

Orakeret az 6sszéraszam 25%-a

El6zetes tudas

A tematikai egység
nevelési-fejlesztési
céljai

Ismeretek / fejlesztési kovetelmények

Kapcsolédasi pontok

(A példdk csak tdjékoztatd jellegliek,
szabadon vdltoztathatok.)
Enek-zene:

Magyar nyelv és irodalom: versek,
mondodkak, mesék, mas szovegek.

Kulcsfogalmak /
fogalmak

Bet(, hang, dbécé, ird, cim, mondat, irdsjel, szoveg, bekezdés,
hangos olvasas, néma olvasas, szovegfeldolgozas, tartalom.

Tematikai egység /
Fejlesztési cél

iraskészség

Orakeret az 6sszéraszam 15%-a

El6zetes tudas

A tematikai egység
nevelési-fejlesztési
céljai

Ismeretek / fejlesztési kovetelmények

Kapcsolodasi pontok

Magyar nyelv és irodalom: szovegalko-
tasi feladatok, helyesiras.

Vizudlis kultura: rajz, plakat készitése.

Kulcsfogalmak /
fogalmak
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Tematikai egység / Fej-

P Nyelvi eszkoztar
lesztési cél

Orakeret az 6sszora-
szam 5%-a

El6zetes tudas

A tematikai egység neve-
lési-fejlesztési céljai

Ismeretek/fejlesztési kovetelmények

Kapcsol6dasi pontok

Magyar nyelv:

Vizudlis kultura:

Kulcsfogalmak /
fogalmak

Cselekvés, személy, dolog, id6, hely, tulajdonsag.

Tematikai egység / Fejlesztési cél Honismeret

Orakeret az
o0sszoraszam
25%-a

El6zetes tudas

A tematikai egység nevelési-fejlesztési céljai

Ismeretek / fejlesztési kovetelmények

Kapcsolédasi pontok

Megismerkedés az életkornak megfeleld szinten a magyar kultura
alapvet6é miveltségelemeivel:

Budapest, néhany magyar véros, a Duna, a Tisza és a Balaton
megnevezése, sajat orszag, varos, falu, tdjegység megnevezése.
Az Uinnepek évszakokhoz valé kapcsolasa, az innepekhez
kapcsolodd fontosabb szokasok, szimbolumok, targyak ismerete.
Tavaszi Unnepek:

hasvét (hasvéti nydl, himes tojas, locsolkodas),

anyak napja (viragcsokor).

Téli tinnepek:

Mikulds (ajandék, cipé/csizma, virgacs, zsak),

karacsony (karacsonyfa, szaloncukor, bejgli, ajandék),

farsang (jelmez, alarc, bal).

Sziiletésnap, névnap (sajat szlletésnap évszakhoz, hénaphoz
kapcsolasa).

3-4 vers, monddka, adaptalt irodalmi szoveg ismerete (pl. Balint
Agnes, Csukas Istvan, Devecseri Gabor, Jézsef Attila, Kosztolanyi
Dezs6, Kanyadi Sandor, Karinthy Frigyes, Pet6fi Sdndor, Weores
Sandor muvei).

Unnepekhez kapcsol6dé dalok.

Magyar nyelv
és irodalom:
versek.

Természe-
tismeret:
tajékozodas
Magyaror-
szag térké-
pén.

Enek-zene:
dalok.

Tdnc és drd-
ma: dramati-
kus jatékok.

Kulcsfogalmak / fogalmak

Varos, falu, t6, folyd, hegy, Ginnep, ének, vers.
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Ajanlott témakorok az 5-6. évfolyamra

Ajanlott témakorok

Kapcsolodasi pontok

Csaldd

En és a csaladom.
Csalddtagok bemutatasa.
Csaladi események.
Csaladi innepek.
Napirend.

Torténelem, tdrsadalmi és
dllampolgdri ismeretek:
csalad és lakohely.

Otthon

Az otthonom, szlikebb kdrnyezetem.
Lakohelyiségek, butorok, berendezési targyak.
A kedvenc jatékaim.

Lakéhelyem, tagabb kérnyezetem.

Etkezés
Napi étkezések.
A kedvenc ételeim, italaim.

Természetismeret:
az ember megismerése
és egészsége, étrend.

1dé, idéjdrds

Az 6ra.

Evszakok és hénapok.

A hét napjai és a napszakok.

Természetismeret:
az idéjaras tényezéi. Cik-
lusok a természetben.

Evszakok és ruhadarabok.
A kedvenc ruhaim.

Id6jaras. Matematika: szamok
irdsa, olvasasa.
Oltézkodés Térténelem, tdrsadalmi és

dllampolgdri ismeretek:
oltozkddés, divat.

Sport

Testrészek.

Sportok, sportfelszerelések.
A kedvenc sportom.
Sportversenyek.

Természetismeret: az
ember megismerése és
egészsége; testrészek.

Testnevelés és sport: moz-
gasos jatékok, sportver-
senyek.

Iskola, bardtok

Az iskolam, a termunk.

A csoporttéarsaim, a barataim.
A tanaraim.

Erkélcstan: tarsas kapcso-
latok: baratsag, szeretet,
tisztelet, segité kapcso-
lat.
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Maroéti Orsolya

Szabadidé, szorakozds

Internet.

Szabadidds tevékenységek, a kedvenc id6toltésem.

Testnevelés és sport:
sporttevékenység.

Informatika: internet-
hasznalat.

Enek-zene: zenehallgatas.

Drdma és tdnc: szinhaz,
eléadasok.

Vizudlis kultdra: mizeu-
mok, kiallitasok.

Természet, dllatok

Kisallatok.

A kedvenc allataim.

Vadon él6 és allatkerti allatok.

Novények az otthonomban, iskolamban.
Kontinensek, tajegységek.

Természetismeret: é16-
Iények a haz koril, az
allatok életmddjanak
fébb tipusai.

Unnepek és szokdsok
Az én Unnepeim.
Unnepek itthon és a nagyvilagban.

Torténelem, tdrsadalmi és
dllampolgdri ismeretek:
hétkéznapok, linnepek.

Vdros, bevdsdrlds

Varosok, teleptilések, falvak.
Epuletek, utcak.

Tajékozddas, utbaigazitas.

Uzletek, bevasarlékézpontok, piac.
Vasarlas. Fontosabb termékek.

Az én varosom/falum.

Torténelem, tdrsadalmi és
dllampolgdri ismeretek:
falvak és varosok, kozle-
kedés.

Technika, életvitel és
gyakorlat: kozlekedés,
vasarlas.

Utazds, pihenés
Vakdcio, nyaralas.
Kozlekedési eszkozok.

Technika, életvitel és gya-
korlat: kdzlekedés.

Egészséges életmdd
Sportagak.
A helyes taplalkozas.

Természetismeret:
az ember megismerése
és egészsége, étrend.

Testnevelés és sport: gya-
korlatok.

Technika, életvitel és
gyakorlat: egészséges
életméd.
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A fejlesztés vart
eredményei a két
évfolyamos ciklus
végén

Szabadon beszél kdrnyezetérdl, szokasairdl, kis segitséggel
mar roviden a magyar kultira egyes elemeirdl is.

K6z06s feldolgozas utan megérti az egyszer( olvasott
szovegeket, és segitséggel egyszer( szovegfeldolgozo
feladatokat old meg.

Minta alapjan és emlékezetbdl szavakat, egyszerii monda-
tokat ir.

Felkészilés utan elmond révid szovegeket. El tud mondani
2-3 verset, mondodkat, dalt.




Wéber Katalin'
AZ ECL MAGYAR MINT IDEGEN NYELVI
VIZSGAZTATAS TAPASZTALATAI VALTOZASAI

Abstract

The article is aimed at presenting the ECL examination in Hungarian. The exam provider
has been working in the field of exam administration for nearly two decades while the
Hungarian exam went through several changes. The paper presents these modifications
related to the most essential features of the exam to make both the test takers and their
teachers be familiar with the current test design.

Keywords: Hungarian as a Foreign Language, assessment of language knowledge, ECL
examination, experiences and changes in language examination

Kulcsszavak: magyar mint idegen nyelv, nyelvtuddsmérés, ECL nyelvvizsga, tapasztalatok
és vdltozdsok a nyelvvizsgdztatdsban

1. Bevezetés

Az irdasom témdja kotott, amennyiben eléadott valtozatanak tartalma is adott volt:?
a magyar mint idegen nyelvi vizsgaztatas terlletén megélt tapasztalatok, valtozasok
bemutatasa volt a cél. Ugyanakkor ez a téma arra is alkalmat teremtett, hogy a teriileten
oktato nyelvtanarok, szakért6k és természetesen maguk a nyelvtanuldk is mind tébb
ismeretet szerezhessenek az ECL nyelvvizsgardl és a nyelvvizsgaztatas folyamatarol.

A magyar mint idegen nyelvet oktatd nyelvtandrok és a nyelvtanuldk ugyanis f6-
képpen a felkészité kiadvanyokbdl® vagy az ECL honlapjarol* ismerhetik meg a vizs-
gat. Ezen felill a vizsgara jelentkezék is elmondjak a vizsgan szerzett tapasztalataikat:
milyen témak szerepeltek, milyen nehézségi fokunak tlintek a szévegek és hasonldk.
Fontos azonban, hogy sokféle férumon, tajékoztatdkon és egyéb irdsos kiadvanyokkal

! Wéber Katalin PhD, Pécsi Tudomanyegyetem, Idegen nyelvi Kézpont, ECL Nemzetkézi Nyelvvizsga-
kozpont; weber@inyk.pte.hu

2 Az iras a Kiilgazdasagi és Kultigyminisztérium Balassi Intézetében a MANYE altal szervezett szakmai
napon, 2017. november 18-an tartott el6adas szerkesztett valtozata.

3 Lasd Szabé 2016.

4www.ecl.hu, angol nyelven: www.ecl.exam.eu
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maga a vizsgakdzpont is részletesen megismertesse a vizsgat és a vizsgaztatast. A vizs-
gan a nyelvtuddsmérés modszerébdl kifolydlag egybetartozik a nyelvtudas és a nyelv-
vizsgazni tudas a vizsgazd szamara, ezért a vizsgafolyamat legaprobb részleteinek, fo-
gasainak ismerete kozelebb viheti az érintetteket az eredményes felkészitéshez és a
sikeres vizsgahoz.

2. A nyelvvizsga célja

A magyar mint idegen nyelvi vizsgaztatasban évtizedes multra visszatekinté ECL
nyelvvizsga értékes hattérismeretekkel és korpusszal bir a nyelvtanulék felkésziltsé-
gérol, tudasarol. Errdl a kevéssé publikus hattérrél a vizsgazok, felkészité tanarok, a
terllet szakértdi keveset tudhatnak, ezért élljon itt egy pozitiv példa, egy kimagas-
16 magyar nyelvi tudast megcsillogtaté mintateljesitmény részlete a Cl-es szintrdl
2012-b6l. Az dzsiai vizsgazd mesterfokon irt a k6zos nyelv esélyeit latolgato irasfeladat
bevezetésében:

~Manapsdg, amikor nap mint nap adatok és uj ismeretek tomkelege zudul az idé-
sebb és fiatalabb generdcidk nyakdba, tovdbbd mdr szinte lehetetlen bdrmilyen aka-
démikus kézegbe bekertilni stabil nyelvtudds nélkiil, gyakran felmeriilhet a kérdés,
hogy érdemes-e globdlis szinten hivatalosan is bevezetni egy k6z6s nyelvrendszert,
amely populdris, viszonylag kénnyen tanulhatd, valamint lehetévé teszi a vildg bdr-
mely szegletébdl érkez6k szamdra, hogy dthidaljdk a kulturdlis szakadékokat.”

Ez a kivalo, a fels6foknak megfeleléen kidolgozott nyelvtand, igényes szokincs( és
idiomatikus irasbeli teljesitmény még a Cl1-es szinten vizsgdzok kdrében sem gyakori.
De ez az egyetlen példa vildigosan mutatja, hogy vizsgahelyzetben is milyen magas
szintl nyelvtudasrol tud szamot adni a nyelvtanulé.

A nyelvvizsga szilkségességének vagy szilkségtelenségének kérdése gyakran fel-
meriilhet, kiildndsen akkor, ha elsésorban valamilyen szakmai érvényesiilés (pl. tovabb-
tanulds, munkavallalas) feltételeként hatdrozzak meg a sokszor nem is olyan magatdl
értetédéen konnyen leteheté nyelvvizsgat. Kiilonosen élesen vetddik fel a kérdés a , kis
nyelvek” esetében, mint amilyen a magyar is. Nem szabad azonban elfelejteni, hogy a
nyelvvizsga eredeti célja az oktatohelytdl fliggetlen nyelvtudasmérés. A fent idézett
példa teljesitmény, a Cl-es fogalmazasfeladat részlete éppen azért értékes, mert a
vizsgazé fuiggetleniil a tanult vagy elsajatitott elemektél egy meghatarozott terjedel-
md, mUfaju, témaju és szintl irdsos kifejtés irdnyaba tudta mozgdsitani a nyelvtuda-
sat. Kdnnyebb beldtni a tesztelés jogosultsagat, ha gyakorl6 tanarként a leckét, félévet
vagy nagyobb tanmeneti egységet zaro teljesitménytesztekre gondolunk. Ugyancsak
elengedhetetlen az egyes nyelvtanfolyamokat megel6z6 besorolasi tesztek alkalma-
zédsa, amelyek el6zetesen felmérik az idegen nyelvet tanulék kordbban megszerzett
nyelvtudasat, hogy a teszt kiértékelése utan a képességeiknek és a nyelvi szintnek
megfelel6 csoportba soroljdk be éket.
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Az ECL magyar vizsgaja a kordbban példaként felsorolt teszttipusoktdl (besorolasi
teszt, teljesitményteszt) abban kilénbozik a legmarkansabban, hogy az oktatott didkok-
tol, az oktatéhelyek tanitasi modszereitdl fliggetlendil, a Kozos Eurdpai Referenciakeret
szintjeihez modszeresen illesztve, standardizaltan és a vizsgaspecifikaciokat betartva
végzi a tesztelést. El6zetesen ezekrdl a specifikacidkrél nagyvonalakban annyit érdemes
elmondani, hogy a tesztelés az ECL vizsga esetében mindig a kommunikativ kompeten-
ciat helyezi a kozéppontba. Példaul ha a tesztelendd konstruktum a beszédértés, akkor a
kommunikaciés zavart nem okozé helyesirasi vagy nyelvtani hibak nem jarnak pontvesz-
téssel. Ezen fellil az ECL tesztelése mindig készség alapu, és a mérés mindig a négy alap-
készséghez (olvasaskészség, iraskészség, beszédértés, beszédkészség) kotddik. Kulonos-
sen lényeges az is, hogy a mérés egy koherens sz6vegmintan torténik, vagyis nincsenek
szovegkornyezettdl elszakitott mérési egységek (Wéber 2014). Az ECL nyelvvizsgarend-
szer sajatossagait tikr6zd, a magyar mint idegen nyelvi tesztelésre lebontott ECL specifi-
kaciok, a tesztek szabvanyszer( leirasai megtaldlhatdk az ECL kiadvanyaban (Szabé 2016).
Ugyancsak Iényeges, hogy az évente két vizsgaidészakra (junius és december) kifejlesz-
tett Uj tesztek a magyar jogszabalyi kornyezettel 6sszhangban megfelelnek a Nyelv-
vizsgat Akkreditalé Tandcs Akkreditdcios Kézikényvében rogzitett minbségbiztositési
elvarasoknak, amelyeket folyamatszer( kdvetelményekben (tesztfejlesztés, szintillesztés,
kiprébalas, kvalitativ és kvantitativ elemzések, lasd Akkreditdcios Kézikonyv) fektettek le,
és amelyek az érvényes, valamint egyuttal megbizhaté mérést szolgaljak.

Az ECL magyar vizsgdja 2017-ben a cambridge-i kdzpontu Association of Language
Testers in Europe (ALTE) teljes jogu tagjava valt, miutan a tesztelés szakmai megfelel6-
ségét és a korrekt vizsgaztatast vizsgalé auditja (a ,vizsga vizsgaja”) sikeresen zarult.

3. Az ECL magyar vizsgdra jelentkezdk és a mérés metodikdja

Képzeljik el egyetlen nyelvtanulé magyar mint idegen nyelvi tudasat: az egyik készség-
bdl jobb, a masikbol gyengébb a tudasa. Tanara jol ismeri példaul a forrasnyelvi transz-
ferekbdl eredd nyelvtani hibait vagy kiejtési problémait. Ha ezek utan pedig egy masik
nyelvtanuléra gondolunk, akkor megeshet, hogy az 6 nyelvtudasat az elsé tanul6étol
merében mas modon jellemezhetjik. Konnyen belathatjuk, hogy egy nyelvvizsganak
e kulonféle nyelvtudasok sokféleségét kozos alapon, egységesen mérnie kell tudni
ugy, hogy a mérés érvényes és megbizhaté legyen a sokféle, néha igen csak kiilonb6z6
nyelvtudas, nyelvismeret esetében is. De hogyan veszi szamba az ECL nyelvvizsga az
idegen nyelvi tudas sokféleségét? Ugy, hogy az idegen nyelvi tudasok mérésére kiilén-
féle, de mindig ugyanazokat a sz(ir6ket fogja alkalmazni. De miel6tt az dllando sz(ré-
ket, azaz az ECL magyar vizsga sajatossagait bemutatndm, érdemes néhany szét ejteni
arrol, hogy kiknek is késziilnek a magyar nyelvvizsga tesztek. Miért olyan a vizsga, ami-
lyen? Az egynyelv(,” kozvetit6 készségeket nem tartalmazo, a négy alapkészségen és a

5 Az alapfogalmakat lasd: https://nyak.oh.gov.hu/doc/alapfogalmak.asp
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kommunikativ kompetencian alapulé magyar mint idegen nyelvi vizsga sajatossagai a 15
nyelvbdl vizsgat mikodtetd ECL nyelvvizsgarendszer szabvanytesztjébdl kovetkeznek.

3.1. Avizsgapopuldcid

Az ECL vizsgakdzpont attekintette a 2010—2016 kozott magyar vizsgat tett vizsgazoi-
nak populacidjat a rendelkezésére all6 adatok alapjan, hogy a vizsga aktualis sziikség-
leti hatterérél képet kapjon. A vizsgalat legfébb kdvetkeztetései a kdvetkezok.

Az ECL vizsgara szinte mindig tobb né jelentkezik be, mint férfi (1. dbra), a legfrek-
ventaltabb nyelvi szint pedig a B2-es szint. Szinte majdnem minden vizsgaidészakban
ez a szint vonzza a legtobb vizsgdzot. Az A2-es és a Bl-es szintek vizsgainak kisebb a
piaci értéke, kevésbé hasznosithatok a gyakorlatban, és voltaképpen ezek a szint( vizs-
gék a magasabb nyelvi szintek felé vezet6 nyelvtanulési Ut fontosabb, a nyelvtudasrdl
visszajelzést add allomasai.

Magyar mint idegen nyelvi vizsgazok nemek szerinti megoszlasa
2010. 06. és 2016. 12. kozott

120

100

80

M né
M férfi

60

40

20

2010. 2010. 2011. 2011. 2012. 2012. 2013. 2013. 2014. 2014. 2015. 2015. 2016. 2016.
06. 12. 06. 12. 06. 12. 06. 12. 06. 12. 06. 12. 06. 12

1.dbra

A Magyarorszagon akkreditalt ECL nyelvvizsgara a 14. életéviiket betdlté személyek
jelentkezhetnek. Bar ECL magyar vizsgat kilfoldi vizsgahelyeken is le lehet tenni, az
ECL magyar vizsgajara bejelentkezék donté hanyada a 19 évesnél idésebb, am a 24.
életéviiknél fiatalabbak korosztalydbdl keril ki. Elmondhatd, hogy ez elsésorban a
fels6oktatasban tanuld korosztalynak felel meg. Mindez részint mar a szintek kdzotti
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0sszehasonlitasban a B2-es szintli vizsga népszerliségével is Osszefliggésben all.
Ugyanis minél magasabb nyelvi szintrél van szé, annal nagyobb a szerepe a vizsgazé
(életkoraval is korreldld) kognitiv érettségének. Nem szabad elfelejteni, hogy a K6z6s
Eurépai Referenciakeret, amelynek szintjeihez az ECL vizsgakat illesztik, a felnétt nyelv-
tanulé kompetencidit irja le. Azaz az ECL magyar vizsga a mar ifjabb felnétt korosztély-
hoz illesztett vizsga, nem pedig junior vizsga.

A 2010. juniusi és a 2016. decemberi vizsgaid&szakok kozotti periddusban a magyar
vizsga populdciojanak életkori 6sszetétele a kdvetkez6képpen nézett ki:

Magyar mint idegen nyelvi vizsgazok életkora
2010. 06. és 2016. 12. kozott

I 14-18 éves
M 19-24 éves
25 év folott

2010. 2010. 2011. 2011. 2012. 2012. 2013. 2013. 2014. 2014. 2015. 2015. 2016. 2016.
06. 12. 06. 12. 06. 12. 06. 12. 06. 12. 06. 12. 06. 12

2.dbra

A vizsgapopuldcidban legszamosabban megjelené 19-24 év kozotti korosztalynak
olyan vizsgaanyagokkal kell taldlkoznia a tesztekben, amelyek semmilyen médon nem
kedveznek ennek a korosztélynak (2. dbra). Kdvetkezésképpen nem szerepelhetnek
példaul olyan szévegek a tesztben, amelyek valamely néies téma koril forognak (a n6i
vizsgazdk tobbsége miatt), vagy amelyek a 19-24 évesek csoportjaban valamilyen ked-
velt témat helyeznének el6térbe. Az ilyen szovegek ugyanis mérési hibat okoznanak:
azok a vizsgazok, akik ennél a korosztélynal vagy idésebbek, vagy fiatalabbak, vagy
pedig férfiak, hatranyba keriilnének, mert kisebb valdszinliséggel rendelkeznének
azokkal a hattérismeretekkel, amelyek birtokaban a fenti korosztalyba tartozé térsaik
elényt tudnak kovécsolni a teszt teljesitése folyaman.

Az ECL tesztirdinak nem csak ilyen, hanem sok egyéb tematikai megkotést is figye-
lembe kell vennilk. Mérési hibat okozhatnak a tulsdagosan negativ témak (pl. valas, ha-
ldlos betegségek, baleset), mert adott esetben a vizsgazd emociondlisan érintett lehet
a témaban, ami ronthatja a teljesitményét. De a foldrajzi-tarsadalmi hattérre is ligyel-
nitik kell a tesztek készitéinek. ECL magyar vizsgat tobb kontinensen is lehet tenni,
nemcsak Magyarorszagon. Egy Szegedrdl sz6l6 szoveg a vizsgan esetlegesen elénybe
hozhatn4 a Szegeden tanulé kiilféldi tanuldkat az Azsidban vizsgazékhoz képest, akik
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még adott esetben sosem jartak Szegeden. Rdadasul szamos kulturak kézotti valtozot
is szem el6tt kell tartaniuk, mert ami szinte magatol értet6dé a magyarorszagi vizsga-
zoéknak (pl. az eurdpai kulturkérben szokasos Ginnepek), az merében ismeretlen kultu-
rélis tartalom lehet egy masik foldrészen vizsgazonak. Ez kiilondsen azért nehéz fel-
adat, mert a teszteket késziték igyekeznek autentikus, magyar kulturalis tartalommal
megtdlteni a teszteket. Eppen ezért a tesztfejlesztés szdvegvalasztd, tesztfejlesztéi sza-
kaszaban nagy hangsulyt fektetnek egy kdzel félszaz szempontot egyszerre figyelembe
vevé kvalitativ elemzésre. Ez az el6irt specifikdciok mellett (pl. nyelvi szint, a készség
konstruktuma, kommunikativ kompetencia mérése, szovegalapusdg, szovegterjedelem,
a szbveg Osszetettségének foka, Utems(irliség — mas széval itemsrlség, azaz a mérési
egységek, mérési pontok stirlisége —, feladattipus) kisz(ri az el6bbiekben emlitett, keri-
lendé valtozokat. A tesztfejlesztés sordn tehat a tesztfejleszték a vizsgazokat (pl. érzel-
mileg) hatrdnyosan érinté témakat rendszeresen, eljarasszerien kiszlrik (ilyen lehet
pl. egy balesetrél sz616 szoveg), a kulturak kozotti kiilonbségeket figyelembe nem vevé
akér Gtemszintd tartalmi elemeket elkeriilik, és a legkisebb mértékben is részrehajlé té-
makat, nemi, életkori, nemzedéki, tarsadalmi, foldrajzi helyzetbdl eredd, elényt okozéd
hattérismereteket a tesztekbdl eltdvolitjak. Barmely, egyes vizsgdzoi csoportnak ked-
vezd, részrehajlé téma kovetkeztében a tesztelés eredménye nem lenne megbizhaté.

A vizsgazdk forrasnyelvérél némi képet az allampolgérsaguk révén nyerhetiink
(3. dbra). A mar emlitett id6szak vizsgalata érdekes és megfontolandé informéacidkat
nyujtott a magyar vizsgara bejelentkez6k feltételezett forrasnyelvérél is.

Magyar mint idegen nyelvi vizsgazok allampolgarsaga 2010. 06. és 2016. 12. kozott

amerikai = 5%
osztrak = 3%
brazil = 3%

brit = 4%

egyéb = 16%

bolgdr = 2%

kanadai = 2%
ausztrdl = 2%
argentin = 2%
afgdn = 2%

kinai = 9%

( ‘ francia = 4%

német = 12%

olasz = 4%

torok = 3%

szlovak = 2%
szerh = 2%
orosz = 5% japan = 5%

roman 2% lengyel = 7% koreai = 4%

3.dbra
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Amint az az dbran is lathatd, a vizsgara jelentkezdk felének a forrasnyelve nagyon
sokféle lehet, mindazonaltal j6l elkiilonithetéen mérhetd egy nagyobb szlav (lengyel,
orosz, bolgar, szerb: 6sszesen 16%-nyi) anyanyelvi populacid, kbzel ugyanekkora a né-
met vizsgazok szama (12%), és egy ugyancsak mérhet6 réteg (9%) a kinai vizsgazok és
az angol forrasnyelviek kore — hogy csak a legkiugrébb adatokat emlitsiik.

Ez a valdban csak nagy vonalakban megemlitett populacidelemzés kdvetkezmé-
nyekkel bir a tesztfejlesztési folyamat szdmara. Ezeket a kdvetkezményeket tandcsos az
ECL sajatossagaival is 6sszevetni.

3.2. Avizsga sajdtossdgai

Az ECL nyelvvizsga egy altalanos, egynyelv(i nyelvvizsga, a KER 6 szintje kozll 4
szinten van nyelvvizsgaja (A1 és C2 szinten nincs), ideértve a 2014-ben akkreditalt
belépbéfokot, az A2 szintet is. Az 4ltaldnos nyelvvizsga annyit tesz, hogy a vizsga
nem épit szaknyelvi tudasra, és az ilyen jelleg( teszteket elkeriili. Még a felséfoknal
is nem-szaknyelvi, de kelléen specifikus szévegek jelennek meg. Az egynyelviiség
kritériuma magaval vonja azt, hogy semmilyen kozvetité készségen alapulé feladat
(pl. forditds, 6sszefoglalds) nincsen a tesztekben, amelyekben a feladatot bevezet6
feladatkiosztastol kezdve a szovegeken at a feladatokig mindent a célnyelven fogal-
maztak a tesztfejleszték, természetesen a szintnek megfelel6 moédon. A kétnyelvi
vizsgdk kozvetitéses feladatai mar csak a vizsgdzék sokféle forrasnyelve miatt sem
lennének kivitelezhetdk.

Mindegyik készségnél két szoveg fordul el a hozzajuk tartozo feladattal. Ez még a
beszédkészség vizsgan is igy van, hiszen a nem értékelt vizsgabevezetd rész utan egy
parbeszédes és egy monoldg jellegl szovegtipust kell a vizsgdzdknak létrehozniuk.
Az iraskészségnél is a két szovegfajta jellegében (pl. leird, érveld), mufajaban (pl. olva-
s6i levél vagy barati email) és témajaban is eltér egymastol (a szintre bontott témalista
hozzéférhet6 az ECL honlapjan és kiadvanyaiban). A hozzajuk rendelt feladattipus is
kilonb6zd, egyrészt a reprezentativabb mintaadds/mintavétel érdekében, masrészt
az ugyanazon tipusu feladat moédszerhatasat kikliszobolendd. A receptiv készségek-
nél (olvasaskészség és beszédértés) az egyik feladat minden esetben rogzitett meg-
olddkulcsy, 10 Gtembdl all6 objektiv feladat. Példaul ilyen objektiv feladat lehet egy
feleletvalasztos, parositason alapuld vagy un. kihagyott szévegrészek visszahelyezése
készletbdl feladat. A masik bévithet6 kulcsu, ugyancsak 10 Gitembél allé szemi-objek-
tiv feladat (a leggyakrabban nyitott kérdésekre adott valaszok jelentik a feladatmeg-
oldast).

Az ECL magyar vizsgajan a feladatok alapja egy-egy szoveg. A receptiv készségek
esetében a szbveget a vizsgazo a tesztben befogadja (elolvassa vagy meghallgatja),
mig a produktiv készségek esetében (iraskészség, beszédkészséq) a feladatinstrukcidk
keretében korilhatérolt médon 6 maga hozza létre. Talan nem eléggé nyilvanvalé az,
hogy a szovegszer(iség mar a Bl-es szinten (kliszobszint) fokozottan el&térbe kerdl a
feladatmegoldasban, és tovabb kiteljesedik a B2-es szinten. A legfelsé (C1) szinten az
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olvasaskészség tesztjében a szOveg nem értheté a szoveg szerkezetének atlatdsa nél-
kdl, és az irdskészségnél is hasonldképpen elvért a tudatosan felépitett szovegszerkezet
létrehozasa. A Cl-es szinten Gsszetett mondatok, gazdagon kiteritett jelz6s szerkeze-
tek, bévitett igeneves szerkezetek, valamint a névmasitas eszkozei teszik egyre ponto-
sabbd, de egyuttal egyre tdmorebbé is a szovegépitést.

Mig a Bl-es szinten elsésorban az egyszer(ibb narrativék, leirdsok, kétszereplés
parbeszédek domindlnak, addig a fels6bb szinteken olyan komplex szévegekkel ta-
lalkoznak a vizsgadzdk, ahol a mondatnal nagyobb szintli egységek vagy a mondaton
tulmutatoé nyelvismeret is 1ényeges szerepet kap a megértésben. llyen példaul a sz6-
rendnek a kommunikacié elérehaladasdban betoltott szerepe, a koherenciat szolgald,
a szbvegkapcsolatokra utal6 elemek, a megfelel6 regiszter hasznalata és megértése,
a szojelentésnek a kontextualis olvasat szerinti el6hivasa, a koreferencia (ugyanannak
a tartalomnak kilonbo6zé nyelvi formakkal, pl. névmassal-fénévvel torténd jeldlése),
hogy csak néhany kiemelkedéen fontos nyelvi jelenséget emeljiink ki. Ezeknek akkor
és csak akkor jut birtokaba a nyelvtanulé, ha mar sok széveget olvasott, hallott, irt vagy
mondott maga is, mikdzben a magyar nyelvi tuddsat meghatérozott kommunikacios
célok mentén mozgésitotta. Ebbdl kdvetkezik az is, hogy mig az alsébb szintek felada-
tai inkdbb a konkrét, lokdlis szovegszer( informacidkra kérdeznek ra, addig a maga-
sabb szinteken az lGtemek fokuszaba keriilhetnek a szoveg globalis, nem szé szerinti,
hanem a beszédmddbdl kikdvetkeztethetd tartalmi elemei. A fogalmazasfeladatok
vagy a szébeli megszdlalds esetében mindez azt is jelenti, hogy nem elegendé egy
kimunkaltabb nyelvtan vagy kidolgozott, nagy terjedelm( szoékincs a feladatmegol-
dashoz. A vizsgdzénak bizonyitania kell azt is, hogy széveget hoz létre: témakifejtésé-
ben jelzi a sz6veg részeinek kapcsolatét (elére és hatra utal), az azonos referencidkat
vildgosan jeldli, és képes a nyelvtanilag és lexikalisan a szintnek megfeleléen kifejtett
tartalmakrol a beszél6i llaspontjat (véleményét, kételyeit) is jel6Ini.

A szovegalapu, szovegkornyezethez igazitott megértésre irdnyul a szévegbe egy
megadott készletbdl visszahelyezendé szdvegrészletek feladattipusa, ahol a megol-
dasban a nyelvtan nem jatszik szerepet. Ugyancsak ilyen megértést igényel a vizsgazéd
részérél az, hogy a nyitott kérdésekbdl 4ll6 feladatban a kérdések szévalasztasa eltér a
vonatkozo széveghely szovalasztasatol. Bar a szovegek szerkesztettek, az autentikus-
sdg-szerkesztettség skaldjan az el6bbihez allnak kozelebb, mert a nyelvvizsga szove-
gei nem tankonyvi, nem tanit6 jellegl szévegek kivannak lenni, hanem a természetes
nyelvhaszndlatnak a készséghez és a nyelvi szinthez illesztett példdi. A mindennapi
nyelvi kommunikaciéhoz hasonlatosan a vizsgazénak el kell tudnia viselni és tul is kell
Iépnie azon, ha ismeretlen szavakkal talalkozik. llyen esetekben tdmaszkodnia kell a
mondatszerkezeti, morfoldgiai vagy a szovegkornyezetbdl kivonatolhaté fogodzdkra
a szOveg tovabbi megértésében. A nyelvvizsga helyzete azonban egy mesterséges
kommunikativ helyzet: a szovegek sosem lehetnek olyan érdekesek és éiménnyel teli-
tettek, mint a nyelvvizsgdn tuli vilagban.
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4. Az ECL. magyar vizsga legfontosabb valtozasai

Az ECL nyelvvizsga megalkotdi olyan stabil tesztelési formatumot dolgoztak ki, amely
kidllta az id6k probajat, az idék folyaman az akkreditacios kritériumok egyre szi-
gorodd elvarasainak is mind a mai napig az eredeti formajaban képes eleget tenni
(Heged(s 2003). A kettds szovegalap, a kétféle feladattipus, a tesztek szinthez illesz-
tett terjedelmi korlatai valtozatlanok maradtak az elmult sz(k két évtized folyaman.
Mindosszesen az A2-es szint akkreditacidjakor médosult 500 szérél 600-ra a két fel-
adat egyuttes sz6szama a receptiv feladatokban. Egyszer(isodott az A2-es és Bl-es
szint feladatleird instrukcidja (foként a felszolitd maéd kikeriilése érdekében), hogy
a vizsgazodk biztosan megértsék a feladatot. A feladattipusok kdziil ma mar nem
hasznalatosak a kevésbé megbizhatéan méré képek és szovegrészek parositasan, ké-
peknek a szoveget kdvetd sorrendezésén alapulé feladatok, mint ahogyan a magyar
nyelv sajatossagai miatt nincsenek mar mondatbefejezds szemi-objektiv feladatok
sem. Az irdskészség vizsgdn ma mar lehet egy- vagy kétnyelvli nyomtatott szotart
hasznalni, de nem biztos, hogy érdemes lenne a vizsgdzénak tul sok szot kikeres-
nie és beirnia a fogalmazéasba egy a széhasznélatra kontextust nem ado szétarbol.
A 2019-es év decemberi vizsgaiddszakatdl csékkent a megirandoé fogalmazasok szo-
szama. A2-es szinten 50+50, B1-en 100+100, C1-es szinten 200+200 sz6t kell irnia a
vizsgdzénak az irdskészség tesztjében.

A beszédkészség (szébeli) vizsga az ECL-nél péros vizsga, a legtdobbszor két vizs-
gazd vizsgazik egy vizsgaeseményen. Amennyiben paratlan szamu vizsgazé jelentke-
zett egy adott szintre, az utolsoé par helyett harman vizsgaznak 30 percig. Ha egy adott
szintre csak egy vizsgazé jelentkezik, akkor az ECL-nél mar nem fordulhat el6 az egye-
diliként vizsgazd jelolt, ezért a vizsgahelynek beugré vizsgazétarsat kell biztositania.

Az utdébbi évek nagy valtozasa a véletlenszerl témakijel6lés (mindkét feladatnal) a
beszédkészség vizsgan, amely egyuttal standardizélja is a feladatkezdést. A vizsga ele-
jén avizsgazok egyike szamot huz, és ez a szam mar elére megszabja a témdkat. Az elsé,
mar értékelt feladatrészben négy, a vizsgaztato altal ismertetett kérdésre adhato tartal-
makbadl indul ki a vizsgazok parbeszéde. A masodik értékelt feladatrészben, amely mar
onallo témakifejtés képek alapjan, a huzott szam révén jelolédik ki az a néhany képbdl
all6 készlet, amelynek segitségével a vizsgazoknak ki kell fejtenilik a gondolataikat a té-
mardl (ehhez a képek kiilonb6z6 médokon kapcsolddnak). 2019 juniusatol A2-es szintd
junior vizsga is teheté az ECL-nél.

Az ECL teszteket mindig két értékel6 értékeli egymastdl fliggetlendil. A kiképzett
értékeldk a receptiv készségek esetében jovahagyott megolddkulcsokkal dolgoznak.
A produktiv készségek (irdskészség, beszédkészség) esetében standard mintateljesit-
mények, feladatspecifikus értékelési utmutatdk és 6t szempontu, otfokozatu skalak
allnak az értékelék rendelkezésére.

2018-ban még pontosabbak lettek az értékel6k altal hasznalandé értékeldi skalak
mind a beszédkészség, mind pedig az irdskészség teszteknél. 2018-at megel6z6en csak
az 1-es, 3-as, 5-0s pontszam teljesitményét irta le a skala. 2018-t6l az addig kidolgozat-
lan 2-es és 4-es mindsités korilirdsa is megtalalhatd az értékel6 tablazatban, illetve
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elkiiloniltek a 0 és 1-es pontszam értékelésének szempontjai is. A szobeli vizsgaztatok
2018-t6l ezt az Uj skalat alkalmazzdk minden beszédkészség vizsgan.

2016-t6l az ECL is bevezette az eredményszamitas vizsgdzébarat médjat. Az ered-
ményszamitasban tovabbra is érvényesiil az, hogy a vizsgazénak minden készségnél a
minimalisan 40%-os eredményt el kell érnie. Ugyanakkor a 2016. évi decemberi vizsga-
id6szaktol a 60%-os atlagot a négy készségen kell szamolni, amennyiben ezt a négy
készséget ugyanazon vizsgaiddszakban tette le a vizsgazé. Azoknak a vizsgdzéknak
az esetében, akik részvizsgara jelentkeznek be, a 60%-os atlag a részvizsgahoz tartozé
két készségen szamolandd. A gyakorlatban ez azt a konnyitést jelenti, hogy az egyik
készségen elért jobb eredmény képes javitani egy masik készségen elért kevésbé jé
eredményt. Természetesen a felkészité tandroknak tovabbra is arra kell felkészitenilik
a didkjaikat, hogy mindegyik készségb&l megcélozzak a biztonsdgos 60%-os megfele-
Iést az eredményes nyelvvizsga érdekében.

A véltozasok naprakész megismerésének legjobb informaciéforrasa az ECL honlap
kovetése. Mind a vizsgazok, mind pedig a tandrok értesiilhetnek a véltozasokrél a hon-
lap segitségével. Ujdonsag, hogy az ECL honlapon mar minden szinten megtalalhaték
minta szébeli vizsgdk, amelyek segitenek a vizsga menetének attekintésében. 2018-tdl
pedig pontszamaikkal elldtott és megoldott irdskészség teszt mintateljesitmények ke-
rultek fel a honlapra (mind a négy szintbdl), amelyekhez a pontok mellett érveld, tomor
magyardazatok is tartoznak. Ezek a lépések a vizsgaztatds atlathatésdgahoz jarulnak
hozza.

5. Osszeqzés

Cikkemben az ECL magyar vizsga legfontosabb sajatossagait és valtozasait mutattam
be. A vizsga specifikacioit a vizsgdzoi populacié fébb jellemzgivel is szembesitettem.
Kitzott célom szerint hasznos informacidkat kivantam kozolni a vizsgardl, hogy a
nyelvtandrokat, a felkészitéket és magukat a vizsgazokat is hozzasegithessiik az ered-
ményes vizsgahoz.

lrodalom

HegedUs Rita 2003. Feladat, gyakorlat — nyelvvizsgdaztatasi tapasztalatok a magyar mint
idegen nyelv teriiletén. In: Hungaroldgiai Evkényv. PTE BTK, Pécs, 32-43.

M. Pintér Tibor — Wéber Katalin 2019. Mérés és értékelés: magyar mint idegen nyelv. Karo-
li Gaspar Reformatus Egyetem - L'Harmattan Kiadd, Budapest; http://www.kre.hu/
nyelveszet/images/m_pinter_tibor-weber_katalin_2019.pdf

Szabd Szilvia 2016. Kulcs a sikeres ECL nyelvvizsgdhoz. Magyar mint idegen nyelv. Szab6
Nyelviskola és Fordito Kft., Nyiregyhaza.



76 Wéber Katalin

Wéber Katalin 2014: Az ECL nyelvvizsga és a nyelvvizsgaszintek. In: THL2.15-21.
Weéber Katalin 2016: Az ECL nyelvvizsga minéségbiztositasa. In: Hungaroldgiai Evkényv.
PTE BTK, Pécs. 79-85.

Akkreditdcios Kézikényv
https://nyak.oh.gov.hu/nyat/doc/ak2019/ak2019.htm Letdltés: 2019. 05. 07.

Kézbs Eurdpai Referenciakeret
https://nyak.oh.gov.hu/nyat/doc/ker_2002.asp

Az ECL nyelvvizsga
www.ecl.hu
www.eclexam.eu



Durst Péter’

NYELVOKTATO APPLIKACIOK HASZNALATA A
MAGYAR MINT IDEGEN NYELV TANITASABAN
ES TANULASABAN

Abstract

The rapid development of mobile applications mark a new era in language teaching.
The practice of blended learning will most probably continue to rely strongly on contact
classes but the growing number of language teaching applications make it necessary
to examine this new way of learning. This overview sets up five basic categories
a) language teaching applications that offer a complex learning material, b) language
teaching applications based on content created by learners or teachers of the target
language, ¢) applications containing vocabulary or phrase bank, d) applications that
practice verb conjugation, e) applications containing supplementary materials to
specific coursebooks. The paper gives a short overview of these categories but only
deals with applications that teach Hungarian as a foreign language.

Keywords: mobile applications, language teaching applications, teaching Hungarian as a
Foreign Language, educational materials, gamification

Kulcsszavak: mobilalkalmazdsok, nyelvtanité alkalmazdsok, magyar mint idegen nyelv,
tananyagok, gamifikdcio

1. Bevezetés

Napjaink nyelvoktatasdban lehetetlen a mobileszk6zok hasznélatat teljes mértékben
figyelmen kivil hagyni. EImondhatd, hogy hosszu ideje alakitjdk a nyelvoktatas és
nyelvtanulas gyakorlatat az interneten elérheté tananyagok, kiegészité anyagok és
egyéb lehet6ségek (pl. forumok). A mobileszkdzok gyors és nagymértéki terjedése is-
mét [ényeges forduldpontnak tlnik, hiszen az elmult néhdny év sordn megjelent nyelv-
oktatd applikaciok a lehetéségek Uj tarhazat nyitottak meg szinte minden érdekl6dé
elétt. Az aldbbiakban felvdzolom, milyen helyet foglalhatnak el jelen pillanatban ezek
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az applikaciok a magyar mint idegen nyelv tanulasédban, majd kézos jellemzék alapjan
csoportositva réviden bemutatom a fébb fajtakat.

2. A mobilapplikaciok hasznalatahoz kapcsolddod fogalmak
2.1. Blended Learning

Whittaker (2013) 6sszefoglaldja ramutat, hogy a blended learning (magyarul gyakran
vegyes tanulds) fogalmanak meghatarozasa kordl is alakultak ki vitak. Bar kiilonb6z6
stratégidk mindig keveredtek az oktatas soran, kiinduldsi pontnak tekinthetd, hogy ez
a terminus alapvetéen a szamitastechnikai eszk6zoknek a tanulas és tanitas folyama-
taba torténd bevonasara utal. A fogalom tisztazasa soran felmertl, hogy a kiilonb6z6
komponensek aranyatol fliggéen a blended learningen kiviil mas megjeldlések is hasz-
nalatosak lehetnek, azonban a nyelvtanitas teriiletén ezek a megkiilonboztetések nem
terjedtek el.

A villalati képzésekben és a felséoktatasban alkalmazott oktatasi modokat is fel-
osztottdk a komponensek egymashoz valé viszonya szerint, csakugy, mint a nyelvokta-
tasban. Utébbi esetében a blended learning modelljei mindig szlikségszer(ien a tanar
részvételére és munkajara is alapoznak, gyakran a tantermi munkat kiegészité tevé-
kenység megszervezésében is. Az sszefoglaldban emlitett eredmények arra mutat-
nak r4, hogy a kiilonb6z6 komponensek megfelelé aranya és egymashoz valé viszonya
kiemelt fontossagu, ugyanakkor szamos modell miikodhet eredményesen.

Természetesen felmeril a kérdés, hogy a blended learning mellett sz6l6 érvként
tobbszor is hangsulyozott hatékonysag bizonyithat6-e. Kilonosen nehéznek mutatko-
zik a hatékonysag megfelelé mérése olyan esetekben, amikor kifejezetten a nyelvtanul6
nem pontosan ellenérizheté koriilmények kdzott végzett tevékenysége, valamint annak
az eredménye a vizsgalat targya. Whittaker (i.m.) objektiv fenntartasokkal kozeliti meg
a kérdést, és bar az altala hivatkozott forrdsok mind alapvetéen kedvez6 eredményekrél
szamolnak be, mindenképpen sziikségesnek tartja a tovabbi bizonyitékokat.

Means-Toyama-Murphy és Baki (2013) metaelemzése nem a nyelvtanulast célozta
meg, a benne szerepl6 dsszesen 45 tanulmanybdl minddssze egy kapcsolddik ehhez a
terlilethez. A tanulmany a kiilénb6z6 oktatasi formak eredményességét vizsgalo cikke-
ket elemezve azt dllapitja meg, hogy a blended learning szignifikdnsan elénydsebb a
kizarélag hagyomanyos formédban megvalosulé tantermi tanuldsndl, illetve a kizarélag
on-line formaban folytatott tanulasnal. Nem szabad azonban figyelmen kivil hagyni,
hogy a blended learninget alkalmazo kurzusok gyakran a tantermihez képest tobb ta-
nulasi id6t foglaltak magukban, tovabba elésegitették a tanuldk kozti interakciot is.

A blended learning eredményeit kifejezetten a nyelvoktatas szemszogébdl vizsgalo
munkdk (@amelyekrél 6sszefoglalokat kdzol Whittaker i.m.) annak elényét mutatjak mas
oktatdsi formakkal szemben, azonban médszertanilag nem mindig tlinnek megalapo-
zottnak. Altalanossagban megjegyzendé a nyelvtanulék szamara Ujdonsagot jelent
oktatasi forma altal indukalt motivacio, a kontrollcsoportokhoz képest tobb tanulasi
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id6 és mas kiils6 tényezék jelentésége, amelyeket a vizsgalatok nem vesznek figyelem-
be kell6 mértékben.

Minthogy a jelenlegi témank a blended learningen beliil is a mobilapplikaciok ki-
vételesen gyors iramban fejl6dé teriiletét érinti, ahol az elmult par évben is jelentds
véltozasok és eldrelépések torténtek, igy 6rvendetes, hogy a mobileszk6zok és mobil-
applikaciok haszndlatabol szarmazd hasznot, azok hatékonysagat vizsgaloé tanulma-
nyok is napvilagot lattak mar. Ezekben leginkabb a székincsfejlesztést, idiomatikus
kifejezések tanulasat célozzék meg (Basal-Yilmaz-Tanriverdi-Sari, 2016), és egyel6re
szinte kizérélag az angol nyelv tanuldsaval kapcsolatban taldlhatok adatok, de termé-
szetesen ezek nagy része vonatkoztathaté mas nyelvekre is.

Sziikségesnek érzem ugyanakkor hangsulyozni, hogy véleményem szerint a mobil-
eszkozok haszndlatat objektiven vizsgalni igen nagy vallalkozasnak tlinik, hiszen a ha-
gyomanyos kutatasi modszerek alkalmazasakor figyelembe vett tényezék koziil tobbel
egyszerlien nem lehet szamolni. Nem tlinik megoldottnak példaul annak a régzitése,
hogy a nyelvoktaté mobilapplikaciot milyen korilmények kozott haszndlta a nyelv-
tanulé (buszon, otthon), pontosan hany alkalommal és milyen hosszu ideig, tovabba
hogy ez a hasznélat hogyan viszonyult a tantermi munkahoz (pl. a tantermi és a mobil-
eszk6zon gyakorolt tananyag egyezése, sorrendisége).

2.2.Gamifikdcid

A nyelvtanul6 applikaciok hasznalataval kapcsolatban a masik kulcsfontossagu foga-
lom a gamifikacio, azaz a tanulas jatékositasa. Deterding—Dixon—Khaled és Nacke (2011)
rovid, de nagyon taldlé meghatarozast javasoltak, amely szerint a gamifikacié a jaték-
tervezésben hasznalt elemek alkalmazasat jelenti, azonban attol eltéré kdrnyezetben
(,the use of game design elements in non-game contexts”). A jelenség igen szertedgazo,
magaban foglal valédi jatékoktol kezdve jaték- és versenyelemeket tartalmazé oktatési
és értékelési modokat, valamint szdmos mas (akér lzleti) tevékenységet. A nyelvok-
tatd mobilapplikdciok szemszogébdl fontosabb és kdnnyen megfigyelheté jellemzok
(Deterding-Dixon—Khaled-Nacke i.m. és Figueroa 2015 alapjan):

pontozds — Az applikacié hasznalataval, meghatdrozott tananyagok teljesitésé-
vel pontokat lehet gydjteni. A pontok visszajelzésiil szolgalnak, eredménye-
ket mérhetnek, rangsorok alapjaul szolgalhatnak.

eredmények, eredménytdbldk — A részfeladatok, feladatsorok teljesitését szam-
adatok és folyamatjelz6k mutatjak, a legjobban teljesité jatékosok nevét és
teljesitményét pedig sok esetben kilon feltiintetik az eredménytéblakon.
Utdbbi fontos a felhasznéalok kozti kapcsolat szempontjabdl is.

célok — Szamos applikacioban megallapithatunk rovid és hosszu tavu célokat
(pl. bizonyos mennyiség(l sz6 megtanuldsa) a sajat szamunkra.

szintek — Adott mennyiségl tananyag és/vagy teszt teljesitésével lehet maga-
sabb szintekre jutni.
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avatar — A felhaszndlé altal az adott applikdcidban valasztott kinézet, amelyet
modositani is lehet.

jelvények — Meghatarozott teljesitmény elérésekor a tobbi felhasznalé szamara
is [athato jelvény vagy mas vizualis elem.

A gamifikacio fogalmanak kordljardsa sziikségszerlien ramutat arra, hogy a digitalis
tanulds, a blended learning és a mobilapplikaciok hasznalata egy atfogo valtozas ré-
szeiként értelmezendéek. A gamifikacio igen gyakran a motivacié kutatasa kapcsan
keriil el6térbe, ugyanis az Uj nemzedékek szamara a digitalis jatékok Uj normakat, sza-
balyokat és Gj motivacios mechanizmusokat is teremtettek, aminek kdvetkezménye-
ként példaul kiemelt figyelmet kap a belsé hajtéeréként mikoddé intrinzik-motivacid
(Abari-Polonyi 2017, 160).

3. A mobilapplikaciok

Mobileszkdzok segitségével torténd nyelvoktatassal mar a széveges lGizenetek (SMS)
megjelenésekor is probalkoztak, de valodi attorést az okostelefonok hoztak. A mobil-
applikaciok olyan technikai hatteret biztositanak, amelyekben mar van valamennyi
lehet6ség pedagodgiai, modszertani elvek érvényesitésére, interaktivitasra, tovabba a
felhasznalok kozti kapcsolatra.

Az aldbbiakban a tanuldsi/tanitasi folyamatban betoltott szerepiik, valamint mas
tananyagokhoz valé viszonyuk alapjan fogom csoportositani azokat az ingyenesen
elérheté nyelvoktatoé applikacidkat, amelyek a magyar mint idegen nyelv tanitasahoz
elérheték a Google Play és/vagy az Apple Store kinalatdban. Nem célom minden egyes
applikaciot bemutatni, inkabb jellemz6 példakkal szeretném szemléltetni a kiilonb6z6
tipusokat, amelyeknek szintén inkdbb egyes jellemzgire szeretném felhivni a figyelmet
a részletes technikai leiras helyett.

3.1. Komplex tananyag az applikdcidban

Vannak olyan applikacidk, amelyek nem kevesebbre villalkoznak, mint hogy 6nmaguk-
ban teljes, 4tfogd tananyagot nyujtanak — legalabbis egy bizonyos nyelvtudasi szintig.
A legismertebb ezek kozil a Duolingo, amely sajat honlapjan taldlhaté adatok szerint
jelenleg tébb mint 20 nyelv tanuldsahoz kindl tananyagot, és tobb mint 200 milli6 fel-
hasznéloval biiszkélkedhet — ami nyilvan Gzleti szempontbdl is igen figyelemremélto.
Alapvetéen ingyenes tananyagot biztosit, amely azonban nem mentes a reklamoktdl.
A magyar nyelv tanuldsdhoz 2016-t6l kindlnak nem teljesen elkésziilt, un. béta allapotu
tananyagot. Tekintettel arra, hogy egyel6re mas, hasonlé alkalmazasok nem tanitanak
magyar nyelvet, a tovdbbiakban a Duolingo jellemzdit veszem goércsé ala.

Az alkalmazas a forditas, a parositas, a hallas utani irds és a szobeli ismétlés kiilonfé-
le feladattipusait hasznalja, amelyben képek is gyakran szerepelnek. Nagyon alaposan



NYELVOKTATO APPLIKACIOK HASZNALATA A MAGYAR MINT IDEGEN NYELV TANITASABAN ES TANULASABAN 81

felépitett tananyaggal taldlkozik a felhasznald, amelyben a kilonb6z6 nehézségu szin-
teken fokozatosan is haladhat felfelé, de ha tudasa lehetévé teszi, ugorhat is. A teszt-
sorokban helytelenill megvalaszolt kérdésekre rogton lathatjuk a javitast, a késébbiek-
ben pedig meg kell ismételnlink a gondot okozé itemet.

A tananyag felépitése ugyanakkor féleg technikai szempontbdl mondhaté atgon-
doltnak, a nyelvi anyagot tekintve inkdbb esetleges, modszertanilag pedig nem ér-
tékelhetd. A nyelvtanité applikacié ugyanis gyakorlatilag csak tesztel, de nem tanit.
Sokat segit az a lehetéség, hogy a tesztben szereplé mondatok kiemelt szavainak egy
koppintassal meg tudjuk nézni a jelentését, tovabba egyes ragozott igék szamarol és
személyérdl is kapunk informaciét, ettél fliggetlenil alapvetéen sem a szavakat, sem
a nyelvtani vagy nyelvhasznalati ismereteket nem mutatja be az applikacio a tesztelés
el6tt, ami miatt onmagaban nem hasznalhaté tanuldsra.

A tananyag grammatikai komponense alapvetéen az esetek feldolgozasat és a ha-
tarozott ragozas hasznialatat jelenti. A forditast, megadott szavak sorrendbe helyezé-
sével mondatok alkotdsat, angol és magyar nyelv(i mondatok parositasat felvonulta-
t6 tesztsorok egy-egy jol meghatarozhaté grammatikai jelenségre dsszpontositanak,
amelyeket a kezd szinten viszonylag altaldnosnak mondhaté székinccsel parositanak.
Sokkal inkabb sajatos jellemz6ként, semmint hibaként érdemes megemliteni a
Dulolingéra jellemzé, kissé szokatlan mondatok haszndlatat (pl. ,/ frequently hear
rivers.”). A megadott szavakbol felépitendé mondatok és féleg a begépelendé forditas
hasznélatakor azonban mindenképpen gondnak tekintheté a felhaszndlé altal mega-
dott mondatok elfogaddsa vagy elutasitasa. Bar minden bizonnyal a tartalomfejleszt6i
munka fontos részét képezi az egyes mondatok elfogadhaté forditasainak a szamba-
vétele, még igy is szdmos olyan esettel taldlkozunk, amikor egy helyes megoldast nem
fogad el az app. Lathatdan kiizdottek a tartalomfejleszt6k a jelen ideji magyar mon-
datok angol forditasaval, mert nem lehet kovetkezetességet felfedezni az angol folya-
matos vagy egyszerU jelenre torténé forditasban. Itt mar idénként valéban zavaré a
kontextus és a magyarazat hidnya, amelyek koziil egy applikacidoban az elsére nem sok
esély van, de az utébbi hidnyossagként rohaté fel.

Ugyanigy teljesithetetlen feladatnak igérkezik a hatarozott targyas ragozas meg-
tanitasa pusztdn tesztkérdéseken keresztil, barmilyen példamondat, tablazat vagy
szOveges magyarazat nélkil. Az egyetlen segitség az angolra forditandé magyar mon-
datokban az igére koppintva elérhet6 igeragozasi informacid, de sajnos ez is tavol all
az idedlistol. A szam és személy jeldlésén tul a hatarozott targyas ragozast idénként
zérojeles megjegyzéssel (def. obj) probaljak jeldini, maskor az ige utan kitett it targgyal.
Egyes igék szétari informaciojanal feltlintetik az angol egyszer( jelen idejl és a
folyamatos alakokat is, masokndl azonban ez elmarad. Soha nem az adott mondatban
aktualis jelentést latjuk, hanem vélhetéen az adott igealakhoz mindig kapcsolhaté mas
jelentéseket is.

A pragmatikai, nyelvhasznalati ismeretek igen korlatozott mértékben, de szintén
megjelennek a tesztsorokban. Egy okostelefon képernyéje alapvetéen nem sok lehe-
téséget biztosit az egyes mondatok bévebb kontextusban torténé megjelenitéséhez,
de ezt még tovabb korldtozza a Duolingo fellilete, ahol gyakorlatilag csak izoldlva,
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mondatonként jelenhet meg minden. A kdszonéseket, és mas alapvetd ismereteket
tartalmazé részben a grammatikai tesztsorokhoz hasonlé feladattipusok taldlhatok.
A szoékincs fejlesztése kiilon, tematikusan kialakitott tesztsorokkal torténik, amelyek-
ben a nyelvtani feladatsorokkal megegyez6 feladattipusokat taldlunk.

Az alkalmazés a gamifikacié elemeinek és elveinek szempontjabol nagyon magas
szinvonalunak mondhaté, mert a felhaszndlé folyamatosan visszajelzéseket kap, pon-
tok és ajandékok motivaljak a folytatasra, ugyanakkor mindez még nem zavaré médon
jelenik meg. Aki szivesen tolti az idejét mobileszkozokkel vagy szamitdgéppel, valdban
jatszva tanulhat, bar a feladattipusok egy idé utan unalmassa valhatnak.

Osszefoglalva tehat a Duolingo technikai szempontbdl egy nagyon magas szinvo-
nalu, nyelvoktatési szempontbdl viszont — még az applikacidk korlatait is figyelembe
véve - egy vitathaté min6ségu tananyagot kinal. Bar a célkitlizés szerint az applikacio
onmagaban alkalmas a nyelvtanuldsra, valéjaban a nyelvi anyag bemutatasanak hia-
nyaban, kizarolag tesztsorok hasznalatdval ez nem lehetséges. Vitathatatlan, hogy gya-
korlasra jol hasznalhatd tananyagot tartalmaz, azonban ennek csak akkor tudja hasznat
venni a nyelvtanuld, ha mellette mas formaban is tanulja a nyelvet.

3.2. Tandrok és/vagy tanuldk dltal tartalommal megtoltott applikdciok

Tobb olyan applikacio is elérhetd ingyenesen, amelyek tananyagok létrehozasara ki-
nalnak lehetéséget. Ezek koziil taldn a legismertebb a Memrise és a Quizlet, amelyek
alapvetéen szotanuldsra lettek kifejlesztve. A megtanulandé szavakat tehat a tandrnak
vagy a nyelvtanuldnak kell feltéltenie, de taldlhatunk egyes tananyagokhoz méar masok
altal elkészitett és az 0sszes felhasznaléval megosztott tananyagokat is, és ugyanigy mi
magunk is megoszthatjuk az éltalunk létrehozott anyagot tanulétarsainkkal vagy akar
mindenkivel. Ebben a lehetéségben természetesen megbujik annak a veszélye, hogy
silany minéségl vagy egyszerlen nem jol 6sszedllitott kartyacsomagba botlunk, igy
mindenképpen odafigyelést igényel a megfelel tananyag kivalasztasa.

Az applikaciokba a szolistat tobb fellileten is fel lehet tolteni, igy szamitdégéprol is,
s6t az egyenként torténd bevitel helyett akar Excel tablazatokbdl is. Lehetéség van
hanganyag és kép haszndlatara. A rendelkezésre all6 feladattipusok természetesen
limitaltak, de ezekben az applikacidkban is alapvetéen a két nyelven megjelend sza-
vakat és kifejezéseket kell parositani, feleletvélasztods teszteket lehet kitdlteni, ugyan-
akkor taladlunk hallott szoveg parositasat irott szoveggel, és olyan feladatok is vannak,
amelyekbe a sajat eszkdziinkdn ,potydgve” kell bevinni a kért szét (a feladat lehet méa-
solas vagy forditas).

Nagyon felhasznalobarat lehetéség a Quizletben, hogy a nyelvtanulé kivalaszthatja
a szamara megjelenitendé feladattipusokat. Kiemelendd, hogy mind a két kozelebbrél
megvizsgalt applikacidoban van lehetdség az adott egységben szerepld szavak és kife-
jezések attekintésére a tesztelés el6tt, de természetesen a tesztek sordn elrontott kér-
dések is visszatérnek, ismétlédnek, hogy ezzel is javitsak a teljesitményt. Nagy hatrany,
hogy amikor a nyelvtanulénak kell bevinnie a szoveget, minimalis rugalmassag sem
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varhaté el a helyes valaszok elfogadésat illetéen, igy ha egy adott szénal vagy kifeje-
zésnél példaul irdsjelek szerepelnek (igy egy MID anyagban a Memrise-on: ,a/az éra”),
akkor ezeknek is pontosan meg kell jelennitik a forditds megadasakor. Természetesen a
szorend, a szinonimak és mas apro eltérések kezelése is hasonlé médon hianyzik.

A gamifikalas mindkét applikaciéban alapvet6 szervezéerd, igy jol lathatjuk halada-
sunk menetét, rovid tavu és hosszabb tavu céljaink megvaldsuldsat, versenyezhetiink
mas résztvevokkel, és folyamatos, azonnali visszajelzést kapunk a megoldasainkrol.
A szintek bedllitdsa a tananyagot létrehozé felhasznal6tdl fligg, de az alkalmazasok
hasznélatdban megdllapithatok szintek. A Memrise ezenkivil egy virdg gondozasa
koré épitett torténettel motival, amelyben a tanuldssal tudunk elérelépni.

Altalanossagban elmondhaté, hogy ezek az applikaciok nagyon jo lehetéséget
biztositanak egy adott tananyag feldolgozasahoz, ha a nyelvtanar vagy a nyelvtanulé
létrehozza a szdlista(ka)t. Némi gyakorlassal konnyen elsajatithaté a megfelel
hasznélatuk, onnantdl kezdve pedig motivalo és jatékos nyelvtanuldsi kdrnyezetet
kindlnak. Kifejezett elénylik, hogy a kontaktérdkon haszndlt tananyaghoz kézvetlendil
kapcsolodod székincset gyakoroltatnak.

3.3. 526- és kifejezésgyjteményt tartalmazé applikdciok

Meglepd médon még a kevésbé népszerli magyar nyelv tanuldsahoz is meglehet6sen
sok ingyenes applikaciét taldlunk, amelyek a székincset fejlesztik. Ezt a csoportot leg-
inkabb azért célszer(i elktiloniteni az el6z6tdl, mert itt csak az alkalmazas altal kinalt
csomagokat tudjuk hasznélni, nem a sajat magunk vagy mas felhasznaldk altal készi-
tetteket, és igy nem is kapcsolédnak tankonyvekhez. Az aldbbiakban két ilyen applika-
ci6 jellemz6i taldlhatok, amelyeken keresztiil képet kaphatunk a hasonlé applikaciok
tartalmardl és miikodésérél. A Nemo Hungarian és a Magyar Fun Easy Learn sok tekin-
tetben megegyezik, mert tobb nyelven is elérheték, és alapvetden szavakat és hasznos
kifejezéseket gyakoroltatnak véltozatosnak mondhato feladatok segitségével.

A Nemo Hungarian csak kezd6 szintl anyagot tartalmaz, amelybdl a témakorok egy
része ingyenes, de az 6sszes témakor csak fizetés utdn hozzaférhetd. A jol meghata-
rozott témakoroket a hdarom f6 funkcié kozil a Phrasebookba belépve tudjuk végig-
lapozni és megtekinteni, tovabba a kiejtésiiket is j6 min&ségben hallhatjuk. Valéban
a legalapvetébb szavakat és kifejezéseket talaljuk meg, altaldban szavanként és nem
mondatokban. A Speech Studio modul a szavak meghallgatdsa utan a sajat el6ada-
sunkban roégziti a hangot, majd a Tandar/Sajat/Tanar sorrendben meghallgatva lehet6-
séget nyujt az onellendérzésre. A Nemo Cards segitségével az egyes témak szavait lehet
szokartyakkal gyakorolni.

A Magyar Fun Easy Learn mintegy 20 nagy témakorén belil (pl. Utazas, Oktatds)
tovabbi hdrom vagy négy szlikebb szécsoportot lehet kivalasztani, amelyeket 11 féle
feladattipus hasznalatéval tanulhatunk vagy gyakorolhatunk. Van lehetdség a szavak
és kifejezések meghallgatasara és attekintésére, forditasra, tovabba hallas vagy ol-
vasas utan kiegészitéses, parositds, hibakeresds feladatok elvégzésére. A hanganyag
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elfogadhatd, bar példaul kérdémondatok esetében tobb esetben is éppen a kérd6
hangsuly hianyzik, és meglehetésen gépies hangon mutatnak be minden kifejezést.
Az applikacio négy nyelvtudasi szintet kiilonboztet meg, amelyek koziil a kezd6 szint
anyagat lehet ingyenesen elérni. Nyelvtani tudnivalék bemutatdsat alap fokon sem
tlzi ki céljaul, és sokkal inkdbb egész mondatokat mutat be, nem szavakat. Altaldban
valéban kezdd szinten is hasznalhatd szavakat és mondatokat tartalmaz, ugyanakkor
felmerilhet a kérdés, hogy amennyiben ezen a szinten a Jobs f6 kategérian belil a
Recommendation Letter szocsoportban taldlkozhatunk példaul a ,Képességek széles
vdlasztékdval rendelkezik.” kifejezéssel, akkor milyen tartalomra szamitsunk magasabb
nyelvtudasi szinteken

Osszességében elmondhatjuk, hogy ezek az applikacidk hasznos tartalmat kinlnak,
de tananyag helyett inkdbb kifejezésgy(jteménynek nevezhetjiik 6ket, a szisztemati-
kus nyelvtanulasban pedig csak marginalis szerepet tudnak betdlteni. Onmagukban
nem kinalnak a nyelvtanuldshoz elegendé tartalmat, nem kapcsolédnak mas komplex
tananyagokhoz, és a székincs bévitésére sem mindegyik alkalmas. A fent vizsgaltak ko-
z(il a Nemo Hungarian altalanos, szavanként bemutatott tartalma megfelel erre a célra,
de a Hungarian Fun Easy Learn csak részben hasznélhaté szokincs bévitésére, mert a
tematikusan 6sszevalogatott szavak nyelvtanilag nagyon eltéré nehézségli mondatok-
ban jelennek meg. A felhasznaloi feliilet tetszet6s és egész konnyen kezelhetd mindkét
alkalmazésban, de a jatékelemek szempontjabol szlikebb eszkdztarat hasznalnak, mint
a komplex tanuldsi lehetdségre torekvé applikaciok.

34. Igeragozdst gyakoroltatd applikdcidk

Nem ritka, hogy a gyakran tanitott nyelvekhez kifejlesztett tananyagokat és szoftveres
alapot haszndljak fel a kisebb nyelvekhez, és természetesen a legtobb esetben a t6-
megeknek tanitott angol a kiinduldsi alap. Amikor azonban gazdagabb morfolégiaju
nyelvekre keril a sor, véltoztatasokra, kiegészitésre van (lenne) sziikség, illetve teljesen
Uj alkalmazasokra. Az igeragozast gyakoroltatd applikaciok tehat nem az angol nyelv
tanitasdban gyokereznek, de minthogy olyan szintén sokak altal tanult nyelvekben is
szlikség van erre, mint a spanyol vagy a német, ismét nem kell maganyos utat bejarniuk
a fejlesztéknek. A magyar esetében azonban mindenképpen kilénleges banasmaodot
igényel a hatarozott targyas ragozas, valamint az igekotds igék. Az aldbbiakban egy
tobb nyelvhez is elérheté applikacié magyar valtozatat, valamint egy kimondottan a
magyar nyelvre fejlesztett appot mutatok be.

A Verb blitz nev( alkalmazéas tobb mint 20 nyelv ragozasanak tanuldsahoz nyujt
segitséget.

A bedllitdsokban kivalaszthatjuk, hogy a feladatokban szerepeljenek-e hatarozott
targyas ragozasu, mult idejq, illetve jové idejl igealakok. Médszertani szempontbdl
mindenképpen jo pont, hogy ezeket a vélasztasi lehetéségeket felkinélja az applika-
cié, bar a jové ideju igealakok minden bizonnyal a tobbi nyelvvel azonos platform
miatt keriltek csak ide, és vélhetéen szintén erre az okra vezethetd vissza, hogy a
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ragozott igealakok kozott fel is van sorolva minden igének az dsszes dsszetett jové
idejd formaja.

Az alkalmazas inditdsakor az elsé csempére koppintva lehetéségilink van végiggor-
getni az angol jelentéssel egyltt megadott igéken, amelyek kdzott valdban a kezddk
szamara relevansakat taldljuk. Az egyes igékre koppintva a teljes ragozési sort is meg
tudjuk nézni. Két hasznosnak mondhaté gyakorlasi lehetéség kozil valaszthatunk még
a kezdéoldalrol indulva: feleletvélasztés formaban az angol jelentéssel parosithatjuk a
magyar ige E/3 alakjat (bar a feladat bemutatasakor fénévi igeneves formakat igérnek),
tovabba az angol jelentés, a szam, személy és a hatarozottsag alapjan a megadott be-
tlkbol 6ssze kell rakni a megfeleld igealakot.

A Hungarian Conjugation nevi alkalmazas bedllitasai kifejezetten sok valasztési
lehet6séget kinalnak, igy eldonthetjilk, hogy szeretnénk-e jelen/mult idej, kijelentd/
felszolito/feltételes médu, alanyi/targyas ragozasu igealakokat gyakorolni, s6t még a
szam és a személy szerint is kivalaszthatjuk, mik szerepeljenek a feladatokban. Ugyan-
akkor alig tobb mint 50 ige szerepel a listan, amelyek kdzott a kis szam mellett meg-
lehet6ésen Iényegtelennek tlnik a példaul a réni, sodrédni, flizni, bontani és szdmitani
igék, de legaldbb egyenként kivalaszthatjuk, hogy szerepeljenek-e a kérdésekben.
A gyakorlasra minddssze egyféle lehet6ség van, amely izoldltan, mondatok nélkdl és
a magyar nyelvi grammatikai szokincs ismeretét megkdvetelve miikodik. A nyelvta-
nulé magyar nyelven megkapja a beirandé ige paramétereit (példaul felszolité mod,
jelen id6, alanyi ragozas), az ige szotari alakjat angol jelentéssel és a fénévi igenévi
alakkal (példaul bite, harap, harapni), valamint a személyt (példaul te). A beirt megol-
dasrol azonnali visszajelzést kapunk. Az adott kérdéssor statisztikajat mindig latjuk, és
visszamen©éleg tudjuk ellendrizni, milyen hibat kdvettiink el.

Osszességében az igeragozassal foglalkozd applikacidk tehat figyelembe veszik a
magyar igeragozas tobb sajatossagat is (hatdrozott targyas ragozas), ugyanakkor nem
kilonitenek el a magyar nyelv oktatdsdban megszokott médon csoportokat (pl. -ikes
igék), és idénként a gyakoroltatott igék kivalasztasa is megkérdéjelezheté. Bar nyugod-
tan lehetne még bdviteni a gyakorlashoz hasznalt feladatok tarhazat, lehetne jatéke-
lemekkel élvezetesebbé tenni a gyakorldst, és mondatokkal kontextust teremteni az
izolalt igealakok szamonkérése helyett, sok esetben mar igy is nagy segitséget jelent-
het a nyelvtanuldknak a ragozasi sor ellenérzésére kindlt lehetdség. A szé- és kifeje-
zésgyUjteményt tartalmazé applikacidkhoz hasonléan tehat ezek az alkalmazéasok sem
kifejezetten alkalmasak az igeragozdas tanuldsara, de igealakok ellen6rzésében és a
gyakorlasban hasznos segitséget nyujthatnak.

3.5. Hagyomdnyos (papir alapti) tananyag mellé kiegészitést kindlé applikdciok

Stracke (2007) blended learning kurzusok elhagyasanak harom f6 okat allapitotta
meg: a szamitdégépes nyelvtanulds elutasitdsan, valamint az irds- és olvasaskészség
tanitasaban a papir alapu tananyag hidnyan tul tébben azért hagytak félbe a kurzust,
mert hidnyoltdk a hagyomanyos 6rak és a szamitdgépes tananyag kozotti kapcsolatot.
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Ez az eredmény nagy atfedést mutat személyes nyelvtanari és nyelvtanuléi tapasztala-
tommal, igy amikor a Lépésenként magyarul c. tankdnyvsorozat elsé részének Gj kiada-
sdhoz kiegészité anyagként egy mobilapplikaciot terveztiink, egyértelm( volt, hogy
annak szorosan kell kapcsolédnia a papir alapu tananyaghoz. A Lépésenként magyarul
applikaciojanak egyik modulja tanuldi szétarként mikodik: az elsé tankdnyv székin-
csét tartalmazza, angolul és magyarul is kereshetd, és a szokasos szétaraktdl féként
abban kilonbozik, hogy kifejezetten a tankdnyvben eléfordul6 jelentést tartalmazza,
valamint azigékhez megadja a ragozasi sort (jelen és mult id6, kijelenté mad, ltalanos
és hatarozott targyas ragozas). A masik modul a tankdnyv szavait tartalmazza leckén-
ként szétanulo kartyakon.

Bar nagyon hasznosak lennének tovabbi kutatdsok ennek a megkdzelitésnek az
alatdmasztasahoz, az mar most is nagyon val6észinlinek tlnik, hogy a nyelvoktatas-
ban nehezen mell6zhetéek a kontaktérak, a digitalis tananyagok pedig leghatéko-
nyabban ugy tudjak elésegiteni a nyelvtanulds/nyelvtanitds folyamatét, ha a tantermi
oradk tananyagdhoz szervesen kapcsolédnak. llyen jellegl tananyagok korlatozott
szamban, tovabbd bizonytalan tartalommal és minéségben most is elérheték (lasd
fentebb a Tanérok és/vagy tanuldk altal tartalommal megtéltott applikaciokat), de a
legcélszerlibb, ha a mobileszkdzokon torténd gyakorlashoz a tananyag készitdi fej-
lesztenek szakmai szempontok szerint is megfeleld, teljes és szisztematikusan felépi-
tett tartalmat.

3.6. Az osztdlyteremben is haszndlhaté applikdciok

A tanuldsi/tanitasi folyamatban betoltott szerepiik alapjan kilon is érdemes megem-
liteni azokat az applikacidkat, amelyek az egyéni felhasznaldson kivil a tanteremben
is hasznélhatok. Ez a fajta hasznalat még nem tul elterjedt, és nehéz lenne megjésolni,
hogy a nyelvtanarok mindennapi munkajaban mekkora részt fog kapni a jovében.
Az oktatési intézményekben rendelkezésre all6 technikai hattér, az applikaciok kinalta
lehetéségek és nem utolsdsorban a tandrképzés alakulasa is jelentésen befolyasolja,
mit tapasztalhatunk majd a jové nyelvordin. Az IKT eszkdzok nyelvodrai alkalmazasara
példaként megemlitheté a fentiek koziil a Quizlet virtudlis osztalyterme, amely a
regisztracié utan kivald lehetéséget biztosit gyakorlasra vagy akar a didkokat motivald
csoportos munkara és versenyre is.

4. Osszegzés

A magyar mint idegen nyelv tanitdsdhoz és tanuldsahoz jelen pillanatban elérhetd
applikaciok jellemzéinek attekintésekor azokat tartalmuk és tartalomkészit6ik alapjan
Ot nagy csoportba soroltuk be, és emlitést tettiink még az osztélyteremben hasznalha-
t6 lehet&ségekrél is. Altalanossagban megfigyelhettiik, hogy olyan applikécié jelenleg
nem all rendelkezésre, amelyik 6Gnmagaban is elegendé tananyagot kindlna a magyar
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nyelv tanuldsdhoz, de sok esetben jol hasznalhatok altaldnos kiegészité anyagként
gyakorlasra. Leginkabb az igeragozést gyakoroltaté applikacioknal lathato a torekvés,
hogy a magyar nyelv sajatos jellemzéit figyelembe vegyék, és bar ez részben mar meg
is valésult, még mindig sokat lehet javitani rajtuk. Célul tizhetd ki tehat a magyar nyelv
jellemzdit még jobban szem elétt tartd alkalmazasok fejlesztése, valamint a kontakt-
6rakon hasznilt tananyagokhoz vald szorosabb kapcsolédas.
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1. Bevezetés

A magyar kdzoktatasba az elmult évtizedekben egyre t6bb olyan kiilféldi tanulé kap-
csolodik be (lasd 1. tdblazat), akik a Kozel-Keletrdl, jellemzéen Afganisztanbol és Sziri-
abol érkeznek. A kisvarosoktdl Budapestig gyakorlatilag minden iskolaban eléfordul a
magyar nyelvet nem elsé nyelvi szinten hasznalé tanulé (Kincses 2015: 8).

Tanéy | Osszesen |

2010/11 10135
2011/12 13030
2012/13 13837
2013/14 13980
2014/15 14652
2015/16 Az adatok 2017-ben lesznek elérhetdek.

1. tdbldzat: Kiilf6ldi dllampolgdrsdgu évoddsok és tanuldk szdma a kézoktatdsban
Forrds: Kéznevelési Statisztikai Evknyv 2014/15, 33-35

Az 6 jovéjuk alapja, hogy be tudjanak kapcsolédni az oktatasi folyamatba, ami a ké-
sébbiekben lehetévé teszi sikeres tarsadalmi integraciojukat. Mind az iskolai, mind a
tagabban értelmezett szocialis beilleszkedés alapja a nyelvi integracié. A nyelvi integ-
racié tobb szintéren valosul meg egyszerre, vagyis a gyermeknek folyamatos nyelvi
kitettség mellett is évekig tart, amig a legalapvetébb kommunikéciés helyzeteken ke-
resztll eljut a mindennapi élet véltozatos nyelvhasznélatdig. E mellett az elsajatitasi
folyamat mellett a gyermeknek az iskoldban a tanérdkon hasznalt székészlet és nyelvi
formak széles skalajat kell megtanulnia és hasznalnia ahhoz, hogy sikeresen tudja befe-
jezni az adott évfolyamot, és megalapozott tudassal felvértezve kezdje el a kdvetkez6
iskolaévet. Az integracié josolt idejének kiemelkedé szerepe van, mivel az elsé nyelvi
beszél6t megkozelitd szintl nyelvi integracid eléréséhez Baker szerint (Baker 2011: 12)
0sszesen 5-8 évre van szlikség. Ezen beliil a mindennapi nyelvhasznalat magas szint(
alkalmazésa 2-3 év utan varhato, mig az ezzel ugyan parhuzamosan zajlé oktatasi nyelv
elsajatitasa akdr nyolc évig is eltarthat. A id6ébeli folyamat hosszisaga miatt minden-
képpen alapos fejlesztési tervre van sziikség, mert a tanulok sok esetben nem alsé ta-
gozatos gyermekként keriilnek szembe a nyelvi integracié kihivasaival, hanem a felsé
tagozatnak megfelel$ életkorban. Ha pusztan a josolt nyelvi integraciés id6t nézziik,
akkor ez gyakorlatilag kizarja a magas szint(i nyelvi beilleszkedést, mert hamarabb el
kell hagynia az iskolat a didknak, minthogy az befejez6dhetne. A nyelvi integracios fej-
lesztési terv egyik alappillére az e tanulmanyban bemutatdsra keriil6é alapozé jellegt
szenzomotoros képességfejlesztés, amely kiterjed a literacios készségek nyelvspecifi-
kus sajatossaqgaira is.
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2. ElIméleti keret

Az iskolai elémenetel szempontjabol két alapvetd jelentdéségl elem rajzolédik ki a
magyar és a nemzetkozi kutatasi eredmények alapjan (Baker 2011, Cummins 2004,
Windle-Miller 2012). Egyfel6l a tanuldknak el kell sajatitaniuk a befogadd orszag
nyelvét — esetlinkben a magyar nyelvet -, masfelél pedig képessé kell valniuk magyar
nyelven irni és olvasni. Az irds és olvasds tanuldsa az alsé tagozatra érkezé migrans gyer-
mekek esetében egybeesik a magyar nyelv elsajatitasanak idészakaval, vagyis az el6ze-
tes, készségszintd literacids kompetencidk megléte nem jellemzi 6ket (Schmidt 2014).

Kutatdsi eredmények azt mutatjak, hogy a literacié fejlédését kumulativ, hierarchi-
kusan szervezéd6 folyamatok kisérik. Egymasra épuldé készségekrdl beszéliink, ame-
lyek kiegészitik, tdmogatjak egymast a literaciéhoz kapcsolédd miveleti készségek és
tartalmi elemek mozgositasakor. Miveleti készség alatt az iras és olvasas procedura-
lis tudasat értjuk, tartalmi elemek alatt pedig a lexikai és grammatikai elemek isme-
retét és alkalmazasat sz6 és szovegszintl muveletek soran. A készségek hierarchikus
szervezOdése miatt a készségrepertoar bizonyos elemei nem tudnak kialakulni, illetve
egy ponton megrekednek mas, elézetes készségek hidnydban. A literacios készségek
fejlédésében két alapvetd feldolgozasi szint kiilonboztethetd meg, a szdszintl és a
szOvegszintl készségek. Nyilvanvald, hogy a szovegszint(i készségek kialakuldsahoz
el6zetes készségként sziikség van a szoszintl készségek meglétére (Lesaux et al. 2006).
A szbszintl készségek elaboraltsdgdhoz szintén sziikség van elézetes készségekre, vagy
legaldbbis parhuzamosan az el6zetes készségek fejlesztésével elérhet6, hogy a szdszin-
tl készségekre épitve tovabb lehessen Iépni a szOvegszintl készségek szintjére. A szo-
szintl készségek alapkészsége a szdfelismerési készség, amelynek magas szinten valo
mikodéséhez elengedhetetlen a jo dekodolas és betlre bontds készsége. A gyors és
preciz szofelismerési készség alapja a kielégitd szint(i olvasasértés elérésének (Lesaux
et al 2006).

A literacios készségek fejlédésében szerepet jatszik az irott informaciok megszokott
elhelyezkedésének 6sztonszerl beépiilése és az ebbol kdvetkezé automatikus irany-
tartds. A sikban valé megjelenés és a sikon beliil megjelend irdnyok (fent, lent, bal, jobb,
balra, jobbra) egyetemes jellegliek. Kultirahoz kotott viszont a vizudlis megjelenités
irdnya, vagyis a leirt informacié jobbroél balra, vagy balrdl jobbra valé dekédoladasa,
valamint az is, hogy adott esetben tovabbi két irdny (fent és lent) szerepet kap-e a a
dekddolasi folyamat sordn. Az olvasas is egy dekodolasi készség, amelynek soran az
irott informaciok beszélt nyelvi alakokka alakitdsa torténik (Gésy 2005: 362). Az olvasasi
folyamat két f6 részbdl all: az elsé rész maga a dekddolas, vagyis a sz6 szegmentalasa,
majd a masodik részben a szegmentalt sz6 jelentésének azonositasa, amit adott eset-
ben megel6zhet a morfoldgiai strukturdk felismerése. A folyamat elsé része tovabbi két
egységre oszthato, ami kiemelt jelentéséggel bir az eltéré vizualis hattérben szociali-
zalédott emberek esetében. Ennek oka az, hogy itt torténik meg az irott széveg iranya-
nak megfelel§ szemmozgas alkalmazasa, ami nagyfoku automatizaltsdgot feltételez
az olvaso részérél. Magyar nyelv irott széveg beazonositasakor gyors, balrél jobbra
elérehaladéd mozgas torténik, ez az uigy nevezett szakkad, majd ezt kdveti a sziinet,
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a fixalas. E két mozgas mellett idénként beiktat az olvasé visszafelé irdnyuld, igyneve-
zett regressziv szemmozgdast is, ennek oka lehet az olvasé gyakorlatlansaga, a szoveg
komplikéltsaga vagy egyszerlien csak a faradtsag (Gésy 2005: 363).

Az olvasas mellett az irds kulcsfontossagu a literacids készségek kiépulésében.
Az olvasas folyamatdhoz képest — amelyrél sok informéaciéval rendelkeziink, az irds fo-
lyamata kevésbé kutatott teriilet (Crystal 2003: 266; Gosy 2005: 362), ennek bizonyitéka
lehet az, hogy a pszicholingvisztikaval részben vagy teljes egészsében foglalkozé ma-
gyar nyelven megjelent kézikonyvekben nincs az iras folyamatéval foglalkozé fejezet
(Csépe et al. 2008, Pléh-Lukacs 2014). Lengyel részletesen ir a magyar irds ontogene-
zisének anatomidjardl, vagyis az irds elsajatitasanak, tanulasanak és fejlédésének sza-
kaszairol. Felsorolja az irds tanuldsanak el6feltételeit, mely szerint az auditiv-artikula-
Cids, az optikai-vizualis és a motorikus készségeknek rendelkeznitik kell egy bizonyos
szintl autondmidval (Lengyel 1999: 180-181). Az irds pszicholingvisztikai folyamatként
értelmez6é meghatarozasa Crystalnal taldlhato, amely szerint ,lennie kell egy tervezé
fazisnak, amelyben a gondolatok megszervezédnek, és késziil egy lexikalis/grammati-
kus vazlat.” (Crystal 2003: 267). Majd ezt kdévetéen elkezdédik a motorikus tevékenység,
amelynek sordn a betlizési és helyesirasi szabalyok figyelembevételével leirodik a meg-
tervezett tartalom. Az irds vizsgéalatanak legfébb akadalya pont abban &ll, hogy nem
egyértelmd, hogy mi torténik a tervezés és a motorikus fazis kézben, milyen 6ssze-
figgésben allnak egymassal, vajon miként, milyen kontroll mechanizmusok segédle-
tével zajlik az Gjratervezés. Ebbdl jol 1atszik, hogy irds kozben mas pszicholingvisztikai
folyamatok jatszédnak le, mint olvasaskor. Bar az irds folyamatanak mikodése nem
egyértelmd, a megtanuldsahoz szilkséges megel6z6 készségek pedagdgiai megfigye-
Iések alapjan korvonalazédtak. A legalapvetébb megel6z6 készség, vagyis az irdskész-
ség alapja a kézdominancia kialakultsdga, és az ehhez, valamint a beszédpercepcidhoz
kapcsolodd agyfélteke-dominancia megléte. Sziikséges a kéz, az ujj, az ezeket irdnyitd
izmok munkajanak megfelelé koordinacidja. Elengedhetetlen, hogy a vizudlis meméria
megtarto képessége elérjen egy adott szintet, amelyen keresztil az irds egységei rog-
zllni tudnak. Az irds masik sarokkdve a diszkriminacids képesség, ami segit a hangok
egymastdl valé megkilonboztetésében. Az iras hasonléan az ordlis nyelvhez, olyan
megkiilonboztet6 jegyekbdl épitkezik, melyeknek nincs 6ndlld jelentésiik. A jegyek
meghatdarozott és tarsadalmilag érvényes kombinacidja betliket ad.

3. Fejlesztési tertiletek

Az eltéré vizualis kulturdban felndvekvé gyerekek esetében a literacios készségek kiala-
kulasakor kitlintetett szerep jut annak a ténynek, hogy az elsé nyelviiket jobbrol balra
Flggetlenil attol, hogy a gyermekek adott esetben még nem tanultak irni-olvasni, a vi-
zudlis kdrnyezet, a megszokott képi valdsag sajatossagai jelentésen befolyasoljak a tér-
beli percepciot. A leirt vizualis tapasztalatokkal rendelkezé gyermekek esetében fokozott
hangsulyt kell fektetni az irds-olvasast megel6z6 el6készitd fazisban a szenzomotoros
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képességek vizsgalatara és fejlesztésére (Gyarmathy 2007: 90-92). Kiemelten fontos teri-
let a térorientdcid, a sorbarendezés: téri és id6beli sorozatok létrehozasa, a szemmozgas
és a finommotorikus mozgasok irdnya.

A térorientacié magyar nyelvsajatos kialakitdsa soran abbdl kiindulva, hogy irott
anyag esetén egyrészt balrdl jobbra halad az informéciéfeldolgozéas, masrészt fentrél
lefelé, a fejlesztési feladatokban e két irdnyt el6térbe kell helyezni. Az elsé idészak-
ban kizérolag ezt a két irdnyt gyakoroltatéd feladatokkal érdemes operalni. Majd ha a
jobb-bal és a fent-lent paroknal a balrél jobbra (1. dbra) és fentrél lefelé (2. dbra) iranyok
egyértelmUen készségszinten beépililtek, akkor lehet az ellenkez6 két iranyt — jobbrdl
balra (3. dbra) és lentrél felfelé - is gyakoroltatni kiilon feladatokban. Ha pedig mar ez
is készségszinten megy, akkor lehet a kiilonféle irdnyokat egy tevékenységi koron beliil
hasznalni (4. dbra). Az ilyen sorrendben 6sszedllitott szekvencidk az iranypercepcio fej-
lesztése mellett a gyermekek szemmozgdsat és a finommotorikus készségek fejlédését
is eredményezi.

S

Feladat: Jeldld az aut (tjat balrdl jobbral

1. dbra: Irdnyjelélés balrol jobbra
Forrds: A szerz6 sajdt anyaga, rajzolta: Stefan Osnowski

2. dbra: Irdnyjelélés fentrél lefelé
Forrds: A szerz6 sajdt anyaga, rajzolta: Stefan Osnowski



AZ IRAS ES AZ OLVASAS TANITASA ELTERO VIZUALIS KULTURABAN SZOCIALIZALODOTT
GYERMEKEKNEK: AZ [RASIRANY ES A SZENZOMOTOROS KEPESSEGEK FEJLESZTESE 93

Feladat: Jeldld a repiild dtjat jobbrdl balra!

3. dbra: Irdnyjelélés jobbrdl balra
Forrds: A szerz6 sajdt anyaga, rajzolta: Stefan Osnowski

o N

Feladat: Szinezd a jobbra mend autdkat pirosra, a balra mend autékat kékre!

4. dbra: Irdnyjelélés balra és jobbra
Forrds: A szerz6 sajdt anyaga, rajzolta: Stefan Osnowski

A finommotorika fejlesztése nem csupan a szem- és mozgaskoordinacié 6sszehangolt
mikodését jelenti, hanem ki kell térni a helyes ceruzafogas rogzitésére is. A célcsoport-
ként megnevezett gyermekek az iskoldba jarast megelézéen altaldban nem vesznek
részt intézményes keretek kdzott szervezett foglalkozédsokon, mint példaul a magyar
6évodai nevelés, ahol mindennapos a szinezés, az irdeszkézokkel valé manipulalas.
Az 6vodabol az iskolaba érkezé gyermekek esetében - bizonyos esetektdl eltekintve —
nem merdl fel az, hogy a beiskoldzés kezdeti fazisdban a ceruzafogds tanitasara is ki
kellene térni. A két eltéré oktatasi- és kulturdlis hattér miatt a literacios készségek ala-
poz6 fazisaban fokozott hangsulyt kell fektetni a szinezést igényl6 feladatok esetében
arra, hogy legyen elegendd id6 magara a szinezésre, mert ezen keresztil a ceruzafogas
rogziil, automatizalodik a finommotorikus mozgésok irdnykoordinacidja.

A klasszikus téri- és id6beli sorozatokat alkalmazo feladatok esetében a gyermekek
azt jelolik be, hogy kiilonb6z6 torténések soran melyik fazis torténik elébb, illetve ké-
s6bb. Azonban abban az esetben, ha ezt 6ssze kell kapcsolni az irdnyokkal is, mar meg-
jelenik a szévegszintl gondolkodas is, és megfogalmazddik a narrativa irdny is. Ebben
a fejlesztési fazisban a feladatlapok helyett mozgathaté kartyakkal (5. dbra) dolgoznak
a gyermekek, amelyeket balrdl jobbra elhelyezve kialakul egyrészt az adott téri- vagy
id6ébeli sorozat, masrészt a narrativa iranya is vizualizal 6dik.
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Feladat: Oltoztesd fel a kislanyt! Rakd sorba a kértyakat!

5. dbra: Idébeli sorozat
Forrds: A szerz6 sajdt anyaga, rajzolta: Stefan Osnowski

Aliteracios készségek el6készit6 fazisaban, illetve azt kdvetdleg a konkrét irds-olvasas
tanuldsa soran folyamatos megerésitést igényel az iranyok helyes hasznalata. A kilon-
b6z6 készségfejlesztési szinteken Ujra és Ujra érdemes visszatérni az alapveté balrdl
jobbra halad¢ irdny felidézésére és rogzitésére. Az olvasds és az irds tanuldsa soradn
fokozott figyelmet kap a beszédpercepcié. Igy a kezdeti fazisban érdemes a hang-
z6 szovegbdl kiindulni, ehhez kapcsolni az irdnyokat, ami megjelenik az olvasas és
iras folyamatéban is. Hangzé szoveg esetében el6szor a szészintl készségekre foku-
szélnak a feladatok. A hangzé szoveg itt a tanari sz6hangoztatds, amelyre reagélva a
gyerekeknek ki kell tennie a hallott szavak képét egymds mellé balrél jobbra haladva
(6. abra). A képek haszndlatat felvalthatjak és kiegészithetik a szdalakok (7. 4bra),
ahol a hangzé szoveg értése mellett az olvasott széveg értése is hangsulyossa valik.
A képek és szoalakok egyiittes haszndlata roppant hatékony, mert a vizualitds két
kiilonb6z6 szintjét érinti. Egyrészt a mentalis lexikonban a szoképhez az elsé nyelvi
sz6 aktivalédik - amennyiben a gyermek ismeri a szt —, és ehhez hallas utjan kap-
csolédik a magyar nyelvi alak. Ez a folyamat lehetséges, hogy forditva is lezajlik, az
aktiv nyelvhasznalat fliggvényében. A folyamatba beépitheté egy olyan fazis, ami-
kor a hangzé szoveg elhangzésa el6tt, a didkok a képeket sajat elsé nyelvikdn neve-
zik meg. Nincs sziikség arra, hogy a tandr ismerje a gyermekek altal beszélt nyelvet,
vagyis nincs sziikség ellenérzésre, mert a gyermekek automatikusan is felidézik a sz6
jelentését sajat elsé nyelviikdn, csak nincsenek tudatdban. Tovabbd hozzaadott ér-
ték, hogy a gyermekekben a nyelvi kiilénb6z6ség elfogadottsdgabol fakaddan né a
biztonsdgérzet és a bizalom a tandr és térsai felé. A kivaltott hatas abbdl fakad, hogy
a gyermek altal beszélt nyelv és a tobbség altal hasznalt nyelv kézotti egyenldség
hangsulyossa valik.
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Feladat: Tedd a képeket egymés mellé az elhangzds sorrendjének megfelelgen!

6. dbra: Hangzd széveg alapjdn képek elhelyezése
Forrds: A szerz6 sajdt anyaga, rajzolta: Stefan Osnowski

autdé vonat helikopter repiulégép  bicikli

Feladat: Tedd a sz6alakokat egymds mellé az elhangzés sorrendjének megfelelGen!

7.dbra: Hangzo sz6veg alapjdn széalakok elhelyezése
Forrds: A szerzé sajdt anyaga

Az izolalt sz6szintl tevékenységek mellett, - a kezdeti pontot a szészintl fazishoz
képest idében kicsit elcsusztatva - elindul a szészerkezetek felépitésének a realizala-
sdhoz és a szerkezetek alkotoelemeinek felismeréséhez kapcsolddd gyakorlatok vég-
zése. A szbszerkezetek jellemz6i, hogy tobb tagbdl dllnak, nem irjuk 6ket egybe, és
az irdnyokat tekintve a szavak egymas mellett elfoglalt helye allandé. Nyelvtipoldgiai
szempontbdl 1ényeges elem tovabba, hogy a szoszerkezetekben a szavak elhelyezke-
dése nyelvenként eltér6 lehet. A feladat elsé része a jelentést hordozd képek helyes
sorrendben torténd elhelyezése hangzé széveg alapjan (8. dbra), a masodik része a
szoalakok elolvasésa és beazonositasa (9. dbra). A nyelvtipoldgiai szempont tulmutat
a puszta iranypercepcion, belép a szintaxis is, amire j6 példa a birtokos sz6szerkezet,
amelynek két tipusat kell megkiilonboztetni. A magyar mint idegen nyelv tanitasban
haszndlatos kifejezéssel élve, az egyik a hosszu birtokos szerkezet, amely négy tagu, a
birtokos és a birtok egyarant jel6lt grammatikailag, és mindkét elem el6tt egy kapcso-
16d6 hatarozott néveld 4ll. A révid birtokos szerkezet harom tagu, a birtokos all elél, azt
koveti a grammatikai jeldltséget hordozé tulajdon. Ebben a szerkezetben csak a bir-
tokos el6tt all hatérozott néveld. A fejlesztés soran az elsé [épés a képek segitségével
torténd jelentéstarsitas (10. abra), majd a masodik 1épés a konkrét grammatikai funkcio
beazonositasa széalakok elhelyezésével (11. dbra). A szdalakoknal lehet6ség van a tol-
dalékolt formak megjelenitésére, mint a példaban lathato, vagy kiilonallo szdalakok és
toldalékok vélasztasaval.



96

Schmidt lldiké

Feladat: Tedd egymds mellé a képeket az elhangzds sorrendjének megfelelgen!

8. dbra: Hangzd széveg alapjdn képek elhelyezése
Forrds: A szerz6 sajdt anyaga, rajzolta: Stefan Osnowski

fehér auto

Feladat: Tedd egymds mellé a sz6alakokat az elhangzas sorrendjének megfelelGen!

9. dbra: Hangzé széveg alapjdn széalakok elhelyezése
Forrds: A szerzé sajdt anyaga

Feladat: Tedd egymds mellé a képeket az elhangzds sorrendjének megfelelgen!

10. dbra: Hangzé széveg alapjdn képek elhelyezése
Forrds: A szerz6 sajdt anyaga, rajzolta: Stefan Osnowski

a lany biciklije

Feladat: Tedd egymds mellé a sz6alakokat az elhangzas sorrendjének megfelelGen!

11. dbra: Hangzd széveg alapjdn széalakok elhelyezése
Forrds: A szerzé sajdt anyaga
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A szbszerkezetekhez kapcsolodo feladathelyzetekbél logikusan kdvetkezik a mondat-
szintl nyelvi egységek kezelése. A mondatok megértése és szegmentalasanak képes-
sége a szavakhoz és a sz6szerkezetekhez képest bonyolultabb, egyrészt mert hosszabb
elemsort kell észlelni, szegmentélni és beazonositani, masrészt a mondatok intondacios
sajatossagai kotottebbek, mint a szavak vagy szoszerkezetek esetében. A fejlesztés Ié-
nyege, hogy teljes mondatok megértésére kell koncentralni, nem pedig a mondatré-
szek szerint szegmentélva hangoztatott egységekre. igy a révidebb egyszerli monda-
tokbdl kiindulva a megértett szavak képét egymas mellé helyezik a tanulok (12. dbra).
Ez nem jelenti azt, hogy a mondatértés megvaldsult, ezt majd a kdvetkezé fazisban
vizsgaljuk és egyben gyakoroltatjuk. A méasodik fazisban a széalakok keriilnek egymas
mellé, amely torténhet mar toldalékolt szdalakok alkalmazasaval, vagy szétévek és ra-
gok elrendezésével (13. abra), illetve akar tobb lehetéség koziil valé kivalasztasaval.

Feladat: Tedd egymds mellé a képeket az elhangzés sorrendjének megfelelgen!

12. dbra: Hangzé sz6veg alapjdn képek elhelyezése
Forrds: A szerz6 sajdt anyaga, rajzolta: Stefan Osnowski

A lany bicikli je fehér .

Feladat: Tedd egymds mellé a széalakokat az elhangzés sorrendjének megfelelden!

13. dbra: Hangzd széveg alapjdn széalakok elhelyezése
Forrds: A szerzé sajdt anyaga

4. Osszeqzés

Az irdsirdnybdl fakadé vizualis szocializacié alapvetéen meghatdrozza az irott szoveg-
hez kapcsolodo percepcidt, és ebbdl kdvetkezden az informacidfelvétel mikéntjét is.
A literacids készségekhez kapcsolddé megel6z6 készségek fejlettsége az alapja annak,
hogy egy gyermek sikeresen tudja venni az iskoldba |épés utdn az anyanyelvi készsé-
gek elsajatitadsanak az kihivasait. A bemutatott fejlesztési terv lehetéséget teremt arra,
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hogy a latin dbécéhez kapcsolddd balrdl jobbra haladé vizualis térben készségszin-
ten tudjanak eligazodni azok a gyermekek is, akik eltér6 vizudlis hattérrel rendelkez-
nek. A feladatok egymasra épul6 jellege egyrészt koveti és imitélja a megel6z6 kész-
ségek természetes fejlédési menetét, masrészt a nyelvi tartalomhoz kapcsoléddan
kozvetlendl fejleszti és erGsiti meg az irdnyok és a nyelvi szerkezetek 6sszefliggéseit.
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A MAGYAR MINT IDEGEN NYELYV OKTATASANAK
KULFOLDI MUHELYE!

Walké Adam'

A MAGYARSAGKEP KOZVETITESE
HORVATORSZAGBAN — Az éiményalapu oktatas
a zagrabi hungaroldgian

Abstract

The current paper gives a short historical review of the image of Hungary and the
Hungarians in Croatia, and introducing the image of the Hungarian history in the
Croatian history books. The paper also deals with the experience-based learning at
the Hungarian Studies program at the University of Zagreb through project-oriented
workshops and non-teaching activities, and how it can be productive and successful
in providing and mediating the image of Hungarian language and culture in studying
Hungarian as a foreign language.

Keywords: national image, Hungarian as a Foreign Language, Hungarian Studies,
experience-based learning, University of Zagreb

Kulcsszavak: magyarsdgkép, magyar mint idegen nyelv, hungaroldgia, élményalapu
oktatds, Zdgrdbi Tudomdnyegyetem

1. Bevezetés

A magyarsagkép a magyarok szamdra sem magatél értet6dé és egyértelmi. A sajat
nemzetiikh6z fliz6dé ambivalens és tépel6d6 viszonyt jol tiikrozi Lackfi Janos Milyenek
a magyarok? cimi kdnyvének elsé két fejezete. Lackfi kdnyvének ambicidja (Utikalauz
kiil- és belfoldieknek) azonban mar a kiinduldsi pontnal célt téveszt, legalabbis a kl-
foldiek tekintetében, mivel azt veszi alapul, ami a magyarokat magukat foglalkoztatja,
és nem veszi figyelembe a kiilfoldiek lehetséges érdeklédését. Emiatt a nemzeti on-
sztereotipidknak ez a kétségkiviil szérakoztaté parddiaja inkdbb a magyarsagtudomany
szempontjabol érdekes és termékeny, a hungaroldgia szdmdra viszont meglatadsom sze-
rint inkabb tévut.

' Walké Adam PhD, Josip Juraj Strossmayer Tudoményegyetem, Eszék, Magyar Nyelv és Irodalom Tan-
szék, vendégoktatd/lektor; awalko@ffos.hr
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A fent leirtakbdl kdvetkezik, hogy az esetek tobbségében szinonimaként hasznalt
magyarsagtudomany és a hungarolégia szamomra korantsem egyenértékd. Nem
segiti a megkilonboztetést, hogy a hungarolégia tudomanyelméletileg nem létezik,
mint 6nallé tudomanydg, és az akadémiai k6z0sség altal konszenzusosan elfogadott
definiciéja sincs. A magyar identitaskeresés és a magyarsagrél, a magyar kultararol
sz6l6 ismeretek kilfoldi kozvetitésének kettéssége jellemzi a hungarolégia fogalmat,
valamint - elsésorban a fels6oktatdsban — gyakorlati megvalosulasait.

Tanulmdnyomban Giay Béla megallapitasat vettem alapul: ,[...] a ,hungarolégia”
(esetenként hungarisztika) szé inkdbb a kiilfoldon folytatott magyar targyu kutatdssal
és oktatassal kapcsolatban hasznalatos, a ,magyarsagtudomany” pedig inkabb a belsé,
a magyar nép Onismeretét szolgalé komplex kutatasokat jeldli.” (Giay 1998:12)

A magyar nemzetkép (image) kozvetitésénél a magyar mint idegen nyelv tanéara
akkor jarhat sikerrel, ha a kiindulopontot a célkdzonség jelenti. A potencialis érdek-
I6dést nem lenne szabad a magyarok sajat magukrél alkotott nemzetképével és di-
lemmadival megfojtani, hanem az adott kulféldiek altal esetlegesen feltett kérdésekre
kell minél pontosabb és minél vonzébb valaszokat adunk. Szényi Gyorgy Endre a
hungarolégia-oktatd szlikséges alapélldsanak meghatérozasakor is ezt tartja a leg-
fontosabbnak: ,[...] kulturank kilféldiek szamara vald kdzvetitése soran célszer(i némi
tavolsagot tartani onmagunktdl, sajat lelkesedéseinktdl. Az altaldnos szabaly ugy fo-
galmazhaté meg, hogy ne prébaljuk sajat értékeinket és preferencidinkat raerdltetni az
idegenre, probaljunk ehelyett az 6 érdeklédésének elébe menni, s arra rdhangolodva
érni el a ,pedagogiai célt”[...] Amikor a hungaroldgia-ataddas tematikajardl és mifajai-
rél dontiink, mindig gondosan mérlegeljik a célkdzonség Gsszetételét, miveltségét,
lehetséges elvarasait és motivacidit.”(Szényi 2006:180)

A felismerés nem Ujkelet(, Hankiss Janos a nyolcvan évvel ezel6tt kiadott A kultur-
diplomdcia alapvetésében egy egész fejezetet szentel a ,terepnek”, a cimben szereplé
felszdlitas ,Ismerd meg a tobbieket!” ma is fdjdalmasan aktualis (Hankiss 1937: 31-38).

Ezen alapvetés miatt tartottam rendkiviil fontosnak, hogy a tanulmanyban a
magyarsagkép horvatorszagi alakuldsanak torténeti attekintése is helyet kapjon,
Sokcsevits Dénes kivaldo monografidja segitségével (Sokcsevits 2004).

A horvét tanulok, igy a zagrabi hungarolégia hallgatoi is a kdzoktatas torténelem-
konyvein keresztll szereznek el6zetes képet a magyarsagrél. Mivel Sokcsevits csak
1918-ig ismertette a témat, a mai helyzet részleges bemutatasan relevans kutatasok
hidnyaban csak Jenyikné Bende Klara két cikkére tamaszkodhattam, amelyek az éltala-
nos iskolai és a kozépiskolai torténelemtankonyvek Magyarorszagra vonatkozé részeit
elemezték.

A magyarsagkép kozvetitésében Horvatorszagban is kulcsszerepiik van (lehet) a
hungarolégiai képzésben részt vevd hallgaténak és a végzett, okleveles magyartana-
roknak. Magyar tanszék a zagrabi és az eszéki tudomanyegyetemen mdkaodik, a tanul-
many — terjedelmi korldtok miatt — a zagrabi képzés j6 gyakorlataira és lehetéségeikre
Osszpontosit, noha a metodoldgiai javaslatok, a helyi kdriilményekhez igazitva Eszéken
is értelmezhetbek.
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2. A magyarsagkép Horvatorszagban — torténeti attekintés

Madarske zastave digo Hedervary
Silom hoce Hrvatsku da nam pomadari.
Kitlizte a magyar zdszlékat Hédervdry
Horvdtorszdgot magyarrd eréltetni.

Cinkos mosoly kiséretében szamtalanszor hallottam a fenti rigmust, amikor a horvat
beszélgetétarsamnak elmondtam, hogy magyar vagyok. A kis részlet a XX. szdzad ele-
jén kozszajon forgo, de még napjainkban is kozismert horvat hazafias dalbol szarmazik.
Egyaltaldan nem jellemzé viszont, hogy a magyarok hallatan minden horvatnak régtén
grof Khuen-Hédervéry Karoly bansaga jutna eszébe, és az emlitett dalt is inkabb poén-
nak szantak a csipkel6d6 délszlav humor jegyében, mintsem valddi sértésnek. Jellem-
z6 azonban a dal népszerlségére és id6tlenségére, hogy az felbukkant az oroszorszagi
labdarugé vildgbajnoksagon masodik helyezett horvat vélogatott tiszteletére rende-
zett néplinnepélyen is, ahol a horvat hatvéd, Domagoj Vida énekelte a hazafias dal ma-
sodik strofajat és a sokszazezres témeg egy emberként vissszhangozta.

Igazsagtalan lenne azonban csak ezt a személyes tapasztalatot kiragadni, volt, aki
Attilat, Isten ostorat, a gulyast, a harkanyi bevasarlé-turizmust vagy Budapest szépsé-
gét hivta el6, amikor megismerkedtiink. Az asszociacidk széles valasztéka éppen azt bi-
zonyitja, hogy rengeteg kapcsolddasi pontot tud egymdsnak a két nemzet felmutatni.

Konyves Kalman 1102-es horvat kirdllyd koronazasatodl az Osztrak-Magyar Monarchia
1918-as felbomldasaig tarté horvat-magyar dllamkozosség példa nélkili a kozép-eurdpai
térség torténelmében. A tdbb mint nyolcszaz évet feldlel6 egyittélés egyediilallo id6-
tartama 6nmagaban is sikertorténetnek tekinthetd a viharos Karpat-medencében, de
tarsadalmi-gazdasdagi-kulturalis téren is rendkivil termékeny volt.

A horvatok magyarsagképét torténészi precizitdssal, illetve a nemzetképek és
nemzeti sztereotipiak témajaban szokatlanul objektiv hozzaallassal Sokcsevits Dénes
(Dinko Sokéevi¢) dolgozta fel Magyar mult horvdt szemmel cimi monografidjaban.
Az objektivitast mar csak azért is érdemes kiilon kiemelni, mert a szerzé horvat szarma-
zasu, igy nagy onfegyelemre és tudatos tavolsagtartasra volt sziikség, hogy elkerilje
az elfogultsag csapdajat. Vizsgalddasaban a XVIIl. szazad végétél 1918-ig huzddoé idé-
szakra helyezi a hangsulyt, de dtfogd képet kinal a magyarok megjelenésétdl a zagrabi
magyar tanszék 1994-es Ujrainditasaig.

A md kilonlegessége a forrdsok gazdagsagaban és valtozatossagaban is megmu-
tatkozik: az 1862-1918 kozotti Szabor napldk, majd negyven Gjsag és folydirat, naplok,
memoarok, politikai vitairatok, levelezések, torténelemtudomanyi munkdk, torténe-
lem és foldrajz tankonyvek, olvasékdnyvek és nem utolsé sorban szépirodalmi mivek
sokasaga.
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2.1. A‘hungarus tudat kialakuldsa

A horvatok a VII. szazadban telepedtek meg a Balkan-félsziget nyugati oldalan és az
Adria partjaindl, Bizanc és a Frank Birodalom kozotti teriileten, majd Tomislav fejede-
lem 925-6s megkoronazasakor létrejott a fliggetlen horvat kirdlysag.

Az els6 horvat-magyar taldlkozas, jobban mondva csatarozas erre a korszakra esik,
amelyrél az 1148-ra datalt Diokleiai pap krénikdjanak horvat redakciéjabol (Ljetopis
popa Dukljanina) tudunk, miszerint Tomislav kirdly tobb izben visszaverte a kalando-
z6 magyarokat. Az elsé benyomas tehat nem lehetett rokonszenves, noha a horvatok
ugyanolyan rablé-hadjaratokkal szembesiiltek, mint amilyeneket kétszaz éve maguk is
vezettek a tengerparti dalmat varosok, az avarok és a bizanciak ellen.

Szent Laszl6 kirdly alapitotta meg a zagrabi plspdkséget 1091-ben (@ hagyomany
szerint 1094-ben), amelynek f6templomat Szent Istvan kirdlynak szenteltette. A détu-
mot Zagrab varos sziiletésnapjanak innepli, augusztus 20-a pedig a varosban ren-
dezett nagybucsu idépontja lett. Irodalomtorténeti jelentéségli vonatkozésa is van
a napnak, a XX. szézad legnagyobb horvat irdja, Miroslav Krleza 1915-ben irt Kraljevo
(Szent Istvan-napi bucsu, sz6 szerinti forditasban: a Kirdly napja) cimd muve a horvat
irodalom elsé expresszionista dramaja. A késébbi zagrabi székesegyhaz sekrestyéjé-
ben mar a XIll. szadzadban falfestményeken abrazoltdk a két szent magyar kirdlyt, és
ahol valészinlleg szintén a Xlll. szdzad 6ta allamalapité kirdlyunk koponyereklyéjét
is kultusz 6vezi. Idével Arpadhazi-oltart &llitottak Szent Laszlénak, Szent Istvannak és
Szent Imrének, valamint Szent Erzsébet tiszteletére is. Feltehetéen a XVI. szazadban ke-
rult Szent Istvan allkapocs- és koponyaereklyéje a dubrovniki Szent Domonkos-kolos-
torba, ahol azoéta is 6rzik, és Ginnepi szentmisével tisztelik. A dubrovniki domonkosok
tobb mint 200 éven &t, 1771-ig a Szent Jobbot is érizték és tisztelték (Radelj 2000: 1040),
Szent Laszl6 jobbja pedig, ugyancsak Dubrovnikban, a ferences kolostor kincseit gaz-
dagitja a mai napig.

A magyar szentek kultuszaval kezd6dott a nemzetek, nyelvek feletti, keresztény
hungarustudat kialakuldsa Horvatorszagban, amit a palos-rend elterjedése is segitett.
A magyar palosok alapitottak az elsé gimnaziumot horvat terilileten Lepoglavan, ahol
1674-t6l filozofiai és teoldgiai egyetemi kar mikddott. Szamos horvat nyelvld himnusz-
ban szerepelnek szentjeink, dbrazoldsuk tobb, mar a barokk korszakban épult temp-
lomban is megtalalhato.

Hadrovics LaszI6 bizonyitotta, hogy a Troja- és Nagy Sandor-lovagregények horvat
redakcidi a bennik felleheté szamos nyelvi hungarizmus miatt az elveszett 6magyar
nyelv( forditas alapjan keletkeztek (Hadrovics 1954, 1960). A Tréja-regény legteljesebb
verzidja kaj és ¢a nyelvjarasban, glagolita irasmédon irt szoveg, amely a Petrisov zbornik
elnevezésl kédexben Rumanac trojski cimen maradt fenn. 1468-ban allitottak 6ssze a
kddexet, a regény néhdany évtizeddel korabbi, a cirill betds szerb, bolgar és orosz redak-
ciok erre vezethetOk vissza. Felbecsiilhetetlen kulturtorténeti jelentéségli Hadrovics zse-
nialis felfedezése, a kozépkori horvat-magyar szellemi kapcsolatok szorossagat mutatja.

A reneszansz és a humanizmus korszakéban viszont inkabb a horvat fél volt az olasz
foldrél érkezd iranyzatok kozvetitéje. Az italiai hatdsok recepcidja az Adria partjairdl,



A MAGYARSAGKEP KOZVETITESE HORVATORSZAGBAN 103

féleg a Raguzai Koztarsasagbol dalméciai mesterek és mlivészeken keresztil érkezett
Matyas kiraly udvaraba, és a korszak kozos hése Janus Pannonius (Ilvan Cesmicki), aki
valéban a hungarus (panndén) tudat megszemélyesitéje.

A horvatok hungarus tudatanak kiteljesedése az oszmdan térhoditasok idejére
tehetd, a kozos torokellenes hadakozasok szilard egységbe kovacsoltdk a két népet.
Sokvecsits szerint ,éppen e kozos kiizdelem eredményezi, hogy ebben a korban a leg-
pozitivabb a horvatok magyarsagképe” (Sokcsevits 2004: 11). A magyar hadvezéreket,
Hunyadi Janost, Matyas kiralyt, Magyar Baldzst, Kinizsi Palt felmagasztaljdk a horvat,
de altaldnosan a délszlav epikaban is. A dubrovniki reneszansz kélté Mavro Vetranovic
Cavei¢ elégikus panaszversben énekli meg Buda varanak elestét, de megemlékezik
Nandorfehérvar elvesztésérdl is, és megsiratja Lajos kiraly haldlat (,Buda varanak pa-
nasza’- Tuzba grada Budima). Erdemes megemliteni még a hvari kolté, Hanibal Luci¢
verses dramdjat, a ,Rabnét” (Robinja), mivel amellett, hogy ez a horvat irodalom elsé
vildgi drdmdja, a f6hésnét Podmaniczky-Magyar Benignardl, Kinizsi Pal 6zvegyérél és a
szintén torokverdé Magyar Balazs lanyardl mintazta a szerzé (L6kos 1996: 70).

Taldn még Janus Pannoniusndl is teljesebben testesiti meg a horvat hungarus tu-
datot a Zrinyi/Subi¢-csalad. A hadvezér Zrinyi Mikl6s (Nikola Subié¢ Zrinski) szigetvari
hési halalat dédunokdja, a katona-kolté Miklds énekli meg — magyar nyelven. A ,Szi-
getvari veszedelem” eposzt Zrinyi Péter (Petar Zrinski) forditja le horvatra (Sirena
Jadranskoga mora / Adrianszkog mora syrena). Zrinyi Péter lanyat, llonat néul adja
I. Rdkdczi Ferenchez, igy Ujabb vonatkozassal bévil k6zos torténelmiink. A hungarus
tudat Zrinyi Péter életébe is keriil. A koz6s magyar-horvat habsburgellenes akciéban,
a Wesselényi-6sszeeskiivésben (a horvat torténetirasban Zrinyi-Frangepdan-0sszeeski-
vésként ismert) vallalt szerepe miatt Frangepan Ferenc Kristoffal (Fran Krsto Frankopan)
egyltt 1671-ben Bécsujhelyen kivégzik, és valik a horvat nemzet martirjava.

Verancsics Antal (Antun Vrancic) esztergomi érsek és Zapolya Janos kiraly titkara
torténelmi miveivel lesz halhatatlan a kdzos horvat-magyar pantheonban, mig unoka-
occse, a humanista polihisztor, Verancsics Fausztusz (Faust Vranci¢) éllitotta 6ssze
1597-ben a masodik legrégebbi magyar szétart, amely a magyaron kivil a latin, az olasz,
a német és a horvat nyelvet tartalmazza. A mU pikantéridja a fliggelékben szerepld, a
magyar nyelv horvat jévevényszavairdl sz616 fejtegetés, miszerint szamos magyar ere-
det( szét a horvéatban éppen ellentétes irdnyu atvételnek mindsit, pl. a ‘varos’ (varos),
‘rusag’ (orszag). Ennek a XIX. szazadi nemzeti nyelvrél folyé politikai csatdrozasban lesz
majd szerepe, amikor a horvat nyelv felsébbrendlisége mellett érvelnek.

Az elsé rést a horvat hungarus tudaton a horvat rendek titik, amikor a magyaroktdl
figgetlenil 1712-ben elfogadjdk a Pragmatica Sanctiét egy kozépkori forrasra hivat-
kozva, mely szerint Horvatorszag tarsult és nem aldvetett viszonyban van Magyaror-
szaggal. A forrds Tamas spalatéi féesperes kronikajanak traui valtozata, illetve annak
figgeléke, amely késébb Pacta Conventa néven valt ismerté. Az irat Kdlman kirdly
szerz6dését irja le a tizenkét horvat nemzetséggel a Drava partjan, amiben biztositja
a horvatokat a jogaikban és garantdlja azokat, cserébe azok a magyar kiraly alattvaléi
lesznek. A datum Kalman horvat trénra lépése: 1102. A dokumentumnak, illetve annak
szerepének a horvat-magyar kdzjogi vitdkban a XIX. szdzadban lesz valédi, negativ
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hatdsa a magyarsagképre. Noha bebizonyosodott, hogy a Pacta Conventa egy utéla-
gos, XIV. szazadi betoldds, annnak megkérddjelezése hazadrulds szamba ment horvat
oldalon, dllandé hivatkozasi alappa valt a horvat-magyar politikai csatakban.

Il. Jézsef abszolutizmusa Ujra felerésiti a horvat rokonszenvet a magyarok irant,
Osszefog a magyar és a horvat nemesség. Divatba jon a magyar viselet és a szlavéniai
kolt6, Matija Petar Katanci¢ 1790-ben 6dat ir a Szent Korona Budéra hozataldnak td-
vozlésére.

Ugyanebben az évben, a budai orszaggydlésen éri a kovetkezd csapds a horvat
hungarus tudatot, amikor a magyar nyelv hivatalos éallamnyelvvé tételét targyaljik.
A terv heves ellenkezést valt ki a horvat rendek kérében, és ekkor hangzik el Erd6dy
Janos horvét ban legendas mondata: ,Regnum Regno non proscribit leges!” (Kiralysag
kiralysagnak nem szabhat torvényt!) Ekkor még azonban nem kovetkezik be éltaldanos
hangulatvaltas a magyarsagképben, s6t, a nemzeti nyelv irdnti magyar kiizdelmet pél-
daértéklinek tartjak horvat oldalon.

2.2. A hungarus tudat hanyatldsa és bukdsa

A valodi fordulat a reformkor tajékan, a horvat nemzeti program, az ,illir mozgalom”
|étrejottével torténik. Maga a mozgalom elnevezése a szlav torzsek és az illir 6slakossag
kontinuitasdra, a balkdni szlav autochtonitds elméletére utal, amely a XIX. szazadban
altaldnos nézet volt a horvat kulturdlis térben.

A mozgalom tulnyoma részt polgari szarmdazasu vezetdi és kdvetdik nem osztoznak
a nemesség hagyomanyosan kedvez6é magyarsagképén, ugyanakkor jé és kozvetlen
kapcsolatban allnak a szlovak és a cseh nemzeti mozgalmakkal. Horvétorszagban fel-
er6sodnek a panszlav és ausztroszldv nézetek, az illir mozgalom vezére, Ljudevit Gaj
cseh mintéra reformélja meg a horvat helyesirast, a Budan 1830-ban kinyomtatott
kdnyvében tudatosan hatdrolta el a német, olasz, de leghangstlyosabban a magyar
gyakorlattol.

A nemzeti romantika térhoditasdval az 1820-as évektdl kezdve Magyarorszagon
is bomldsnak indul a politikai nemzet etnikumok feletti meghatarozasa, a hungarus
tudat. Noha Csaplovics Janos (Jan Caplovi¢) még az orszag etnografiai és statisztikai
leirasanak pluralista modelljét hasznalta az 1822-es Ethnographiai Ertekezés Magyar Or-
szdgroél ciml munkdjaban, a szlovak szarmazasu etnografust Trencsényi Baldzs a hun-
garus tudat egyik utolso képviseléjének tartja. Az etnikum és nemzet fogalma elvélik
egymastdl, a magyar liberdlis politikusok alldspontja ,a magyarsagot a nyelvi és kultu-
ralis homogenitas értelmében hatdrozta meg, és ezzel aldasta a hungarus-mentalitasra
jellemzd tobbréteg identitds lehet&ségét.” (Trencsényi 2011: 308).

Az illir mozgalom politikailag egyre nagyobb 6szet(izésekbe keveredett a magyar
nemzeti liberdlisokkal, és a magyarsag szovetséges, alkotmanyvédé szerepét fokoza-
tosan atveszi az ellenséges, elnyomo, asszimildlo, mas népek jogait, autondémiajat fe-
nyegetd nép képe. A magyar orszaggyUlésben a horvat fél fokozatos engedményekre
kényszeriilt, 1827-ben a horvat kdzépiskoldkban vélaszthato, majd 1831-t6l kotelezd
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tantargyként vezették be a magyar nyelvet. Ez frusztrdlta a horvat kdzvéleményt,
Jfenyegettetség-érzés és vereség-tudat alakult ki, és egyes, a nemzeti tigy irdnt mar
ekkor fogékony ir6knal a nemzethaldl vizidja is megjelent.” (Sokcsevits 2004: 25)

Ezzel parhuzamosan azonban a tdrsadalmi-gazdasagi haladds, a modernizacio
(kGilonosen Széchenyi Istvan programja), a nemzeti nyelv szeretete és fejlesztése
szempontjabdl kovetend6 kép is létezik a magyarsagrél. Hadrovics LaszIé (1989) és
Nyomadrkay Istvan (1989) munkai mutattdk be, hogy a horvat nyelv megujitasdban - a
német minta mellett — a magyar neologizmusok atvétele jelentds aranyu volt.

A hungarus tudat bukdsa 1848-ban kdvetkezik be, immar konkrét fegyveres konflik-
tus formajaban, amikor Jellasics Jozsef (Josip Jelaci¢) ban megiitkdzik a magyar sereggel
Pakozdndl. Ezt némileg drnyalta a Bach-korszak er6szakos germanizalé neoabszolutiz-
musa, amikor a magyarok iranti rokonszenvhulldm hattérbe szoritotta a magyarsagrol
alkotott ellenségképet. A magyar viselet, idvozlések, tdncok Ujra divarba jottek, a zag-
rabi jogakadémian még magyar nyelvtanfolyam is indult, a magyar opera- és szintarsu-
lat vendégszereplése a zagrabi Nemzeti Szinhazban hatalmas sikert aratott. Altalanos
magyarbarat hangulat alapozta meg az 1868-ban létrejott horvat-magyar kiegyezést
is, de ezzel egyiitt egyfajta csalédottsag érzés (elsésorban a gazdasag fellendiilése és
a modernizaciés beruhdzasok elmaradasa miatt) is megjelent, megint el6térbe keriilt a
magyarsag kizsakmanyolo, elnyomé szerepe.

A negativ magyarsagkép a Tisza-kormany elhibazott Iépései miatt tovabb romlott.
A zagrabi pénziigyi igazgatdsag addigi horvat elndkét 1881-ben magyar tisztviselére
véltottak. David Antal erészakkal, karhatalmilag hajtotta be a hianyzé addkat (a horvat
addképességet hibasan allapitottak meg, a kvota tul magas volt), ami 1883-ban zavar-
gasokat eredményezett, haldlos dldozatokkal. A ,magyar dllameszme” terjesztésének
fogtak fel a pénziigyi alkalmazottak szamdra elinditott magyar nyelvtanfolyamot is,
Zagrabban inzultaltdk a magyarul beszéléket. A pénzligyi igazgatdsag horvat tablai-
nak kétnyelvire valé cseréje hatalmas botranyt okozott, a tabldkat a tomeg a ,magyar
tenger”-nek csufolt Medvescak-patakba dobta, ami utalas volt Fiume hovatartozasardl
sz6l6 vitakra is.

A fiumei-cetli” Ggye (a kikoté jogallasardl szol6 horvat forditast utdlag ragasztottak
a kiegyezés szovegére) tovabb mérgezte a kdzhangulatot, raerdsitve arra a sztereotipi-
ara, hogy a magyaroknak csak a tengeri kijarat a fontos, a horvat érdekeket semmibe
veszik.

Grof Khuen-Hédervary Karoly bansdga megerésitette a magyar befolydast és kimé-
letleniil leszamolt a horvat ellenzékkel. Ez az utékor szempontjabdl a ,leggytiloltebb
magyar”, a ,horvatfalo szérnyeteg” képét konzerviélta a mai napig, noha kormanyzdésa-
ga alatt indult meg a horvat gazdasag hianyolt fellendiilése. Szamos konfliktus terhel-
te azonban a nemzeti érzelmektdl tulfitott horvat-magyar viszonyt, a legfontosabb
a magyar nyelv hasznélata a postan, a pénzligyi hivatalokban és a vasuton. 1888-ben
rendeletben, majd késébb 1907-t8l térvényben is el6irtdk a MAV-ban a magyar nyelv
tudasat és a magyart mint szolgalati nyelvet (vasuti pragmatika), a MAV a magyar he-
gemodnia szimbdlumava valt. A korszakban mar ,[..] nemcsak a jorészt ellenzéki bealli-
tottsdgu szabadfoglalkozasu értelmiség és kispolgérsag korében, hanem a parasztsag
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kozott is egyre erésebbé valt a magyarellenesség, tartdsan kialakult, rogziilt az ellen-
ségkép.” (Sokcsevits 2004: 98)

A szlavéniai tomeges magyar bevandorlds és a letelepiilt parasztsag érdekvédel-
mére létrehozott Julidn Egyesilet szintén az erészakos magyarositas képzetét vonta
magaval. Szlavonidban sulyos szocidlis és etnikai fesziiltségeket okozott a jelenség,
mert a szegény horvat parasztsdg nem tudta megfizetni a Katonai Hatarérvidék
felszamoldasa utan felparcelldzott foldeket, amit zOmmel magyar (és német, cseh, szlo-
vak) foldmuvesek vasaroltak fel, de érkeztek hivatalnokok, szakmunkéasok és vasuta-
sok is. A Julidn-akcio keretében magyar iskoldkat alapitottak, ami a horvat lakossag
szemében a magyarositas jele volt, illetve a magyar kormany titkos szandéka a horvat
belpolitika befolydsoladsa volt az Egyesiileten keresztil. Ezek miatt szinte dllanddsultak
a magyarellenes megnyilvanuldsok, tiintetések, amelyeket csak az I. vildaghdboru kito-
rése szoritott hattérbe.

A rendkiviil feszilt politikai-tarsadalmi helyzetbdl, a tarthatatlan allapotokbodl ko-
vetkezik, hogy ,[...] amikor a nyolc évszazados horvat-magyar dllamkozosséget a horvat
szabor 1918. oktober 29-én felmondta, azzal nemcsak a képvisel6k, de a horvat tarsa-
dalom tulnyom¢ része is egyetértett, és a jelenlevé hatalmas tomeg felszabadulasként
élte meg a valas egyoldalu kimondasat.” (Sokcsevits 2004: 154)

Az Uj délszlav dllam(ok)ban (a Szerb-Horvat-Szlovén Kirdlysagban, majd az elsé és
masodik Jugoszlavidban) nagyon sulyos kévetkezményei lettek a fent vazolt er6telje-
sen ellenséges magyarsagképnek. A dualista rendszer magyar kormanyainak a ,horvat
Ugyben” hozott hibas politikai dontései, érzéketlensége a magyarorszagi bunyevac és
sokdc kisebbség jogai irdnt, leplezetlen térekvése a magyar kulturfélény érvényesitése
és terjesztése irdnyaba a horvatorszagi magyar kisebbségen megbosszulta magat.

Mig 1910-ben még 119 875 magyar élt a horvat-szlavén teriileten, 1921-ben mar
csak 76 436, illetve 1948-ban szamuk 51 399-re csokkent. A mésodik Jugoszlavia
széthulldsat megel6z6 1991-es népszamlalaskor a magukat magyarnak vallék szama
22 355 {6 (Labadi 2008 idézi Guti 2016: 72). Jelen dolgozat keretei kdzott lehetetlen a
dramai népességcsokkenés okait bemutatni vagy feltarni. Biztosan allithatd azonban,
hogy az Uj délszlav dllamok durva represszidjahoz és az er6szakos asszimilacios poli-
tikdjahoz - kilondsen az 1921 és 1948 kozotti idészakban — a negativ magyarsagkép
nagymértékben hozzajarult.

3. A magyar mult a horvat torténelemkonyvekben

A horvat fiatalok magyarsagképére a feltehetéen nem tul gyakori kdzvetlen élmények
vagy tapasztalatok kevésbé vannak hatassal, mint a kdzoktatasban szerzett el6zetes tu-
dasanyag. Az Adriara latogato jelentés szamu magyarorszagi turistaval valé érintkezés
ebbdl a szempontbdl nem biztos, hogy mérvadé, illetve csak regiondlisan lehet felszi-
nes hatdsa. Elsésorban a tankdnyvek - a torténelemkonyvek, de az irodalomkdnyvek
altal is kozvetitett informacidkbol lehet kovetkeztetni arra az alapra, amin az esetleges
magyarsagkép kialakul (ha egyaltalan kialakul).
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Csupdn két forrast taldltam, ami ezt kutatja, Jenyikné Bende Kldra két cikke elemzi
az altalanos (2013) és a kozépiskolai (2004) torténelemkdnyvek Magyarorszaggal fog-
lalkozé részeit. A Horvat Ovoda, Altalanos Iskola, Gimnazium és Kollégium kényvta-
rosa tizenhat altalanos iskolai (a 6., 7. és 8. osztalynak sz616), valamint hét gimnaziumi
tankdnyvet vett szemiigyre. Legalabb ilyen fontos lenne az irodalomkdnyvek hasonlé
vizsgalata, erre vonatkoz6 irdsokat viszont nem talaltam.

Az altaldnos iskolai torténelemkodnyvekre Jenyikné kijelenti: ,[...] nem jellemz6 a ma-
gyarellenesség, a XIX. szazad nacionalista egymasnak fesziilését, a horvat-magyar ér-
dekellentéteket az adott korszakban bemutatjék ugyan, de nem vetitik vissza a korabbi
évszazadokra.” (Jenyikné Bende 2013: 90) Ugyanez igaz a gimnaziumi tankdnyvekre is,
noha a ,nemzetileg elkotelezett torténelem tankdnyvekben” a XIX. szazadtél a magya-
rokat a horvat nemzeti torekvések akadalyaként irjak le. A leginkdbb negativnak itélt
idészak a magyar-horvat kiegyezés és az azt kovetd évtizedek. Sajnos a cikkbdl nem
derdl ki, hogy melyek lennének ezek a tankdnyvek, de ez egyértelmiien negativ irany-
ba terelheti a didkok magyarsagképét.

Harom torténelmi idészakot emeltem ki a cikkekbdl, amelyek déntéen befolyasol-
hatjak egy horvat fiatal potencialis magyarsagképét, vagy amelyek talan elgondolkoz-
tathatjak 6ket: a horvat-magyar dllamkozosség létrejotte (konkrétan a Pacta Conventa
korili dilemmak), az 1868-as kiegyezés és az . vilighaboru kozotti periédus, valamint a
kozelmult, Horvatorszag 1991-es fliggetlenné valasatél. Szandékosan nem a magyarok
szamara oly fontos és emblematikus torténelmi sarokkévekbdl indultam ki, mert mas
nemzetek tragédiai, féleg mitoszai nemigen szoktdk foglalkoztatni a fiatalokat.

A perszonalunié megitélése 6sszeségében kedvezdnek tlinik a tankonyvekbdl, a
tobbi korszakhoz képest részletesebben is foglalkoznak vele, de héditasrol nincs szo,
mindig Kényves Kalman és a horvat nemesség megegyezését hangsulyozzak ki. Ugyan-
akkor nem hallgatjék el I. Laszl6 és Kalman katonai sikereit, tényszerlen emlitik. A Pacta
Conventdt nem mindegyik altalanos iskolai tankonyv emliti, de ezek szerint van, ame-
lyik igen, tehat egyes kdnyvekben még tartja magat a tobb évszdzados horvat nem-
zeti mitosz. Egy gimnaziumi kdnyvet hoz fel a cikk, amelyben ,a Pacta Conventéval
kapcsolatban egy régi horvat torténelmi legendaval szakit a tankdnyv szerzéje, amikor
azt irja, hogy bdr biztosan létezett, a ma ismert formajaban és tartalmaban nem auten-
tikus. [..] A Medi¢-Posavec tankdnyvben a perszonalunié értékelése minden nemzeti
szentimentalizmustol mentes, a magyar torténelem tankdnyvek szemléleténél is rea-
listabb.” (Jenyikné Bende 2004: 42) Egy masik, szintén gimnaziumi konyveben csak lab-
jegyzetben szerepel a Pacta Conventa, és nem mondja ki, hogy nem hiteles forras, de a
vitatottsagat sem tagadja. Bizonytalan tehat, hogy ezzel kapcsolatban milyen nézetei
lehetnek a horvat didkoknak, ugy tlnik, dontéen a tankdnyvtdl (illetve a tanartdl) fiigg,
hogy atorokiti a mitoszt vagy sem. Mindenesetre kedvezé jel, hogy a Pacta Conventa
megitélése nem kizarélagos, mint a XIX. szdzadban, amikor hazaaruldsszdmba ment, ha
valaki azt megkérddjelezte. Biztosan nem fordulhat el olyan szélséséges helyzet, mint
amilyennel 1915-ben a nemzetkdzi hirli Milan Sufflaynak kellett szembenéznie: el6a-
dasait a zagrabi egyetemen bojkottaltak a hallgatdk, mert a horvét torténészek kdzott
egyediiliként kétségbe merte vonni a Pacta Conventa autentitasat (Sokcsevits 2004: 153).
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A horvat-magyar kiegyezést és a dualizmus idészakat a horvat nemzeti érdekek
szempontjabdl egységesen negativnak itélik a tankdnyvek, viszont a kiegyezés elénye-
it is részletezik (a horvat politikai nemzet elismerését, a horvét nyelv és nemzeti szim-
boélumok hasznalatat). Ennek ellenére a nemzeti sérelmek kimerité felsoroldsa nem
hagy teret az objektiv megitélésnek, az 6sszes tankdnyv hosszasan ecseteli a hatra-
nyokat és Horvatorszag aldvetett szerepét: Horvatorszag terileti széttagoltsaganak
konzervalasa, pénziigyi és gazdasagi fliggés, nyelvkérdés, vasuti pragmatika, ,flumei
cetli”, a magyarorszagi horvat kisebbség elnyomasa, a politikai ellenzék ellehetetleni-
tése, valasztasi manipulaciok, szlavéniai betelepitések... Szintén terjedelmesen mutat-
jak be a kibontakozé ellendllast, zaszl6égetéseket, tiintetéseket, és az ezeket kdvetd
megtorlasokat. Ennek fényében nem meglepd, ha magyarként még a XXI. szazadban
is Khuen-Hédervaryba lehet botlani.

A koézelmult magyar vonatkozésai a dualizmus okozta sebekre gyégyirt adhatnanak,
de a cikkekben erre vonatkozé részt nem talaltam. Feltétlenil sziikséges lenne meg-
vizsgalni a leguljabb kiadasu tankonyveket, hogy a kézelmult magyar torténelmérél
érdemi informacidkat lehessen szerezni.

Az 1991-tdl eltelt idészakban szamos olyan magyar politikai dontés és a segitség-
nyujtasnak olyan megnyilvanulasai voltak, amelyek jelentésen javithatnak a magyar-
sagképet. Sokcsevits Dénes szerint javitottak is: ,Mérhetd pozitiv irdnyd magyarsagkép
véltozas tortént 1991-ben, Horvatorszag fliggetlenné valasakor, az ehhez nyujtott je-
lentés magyar tdmogatasnak kdszonhetéen.” (Sokcsevits 2004: 236) A fliggetlen hor-
vat allam elismerése, az ENSZ-ben nyujtott tdmogatas, a fegyverszallitds (@amely a ma-
gyar koztudatban ,kalasnyikov-botranyként” ismeretes), a menekiiltek befogadasa, a
humanitérius segélyakcidk sorozata vagy az Eurépiai Unids csatlakozasi targyaldsokon
és az el6csatlakozasi tamogatdsi eszkozok programjaban (Instrument for Pre-accession
Assistance — IPA) kotott stratégiai megallapodasok tapasztalatom szerint élénken élnek
a horvat kéztudatban. Talan id6vel ezek a tényezék, ha nem is semlegesitik az egyes
korszakokhoz régziilt negativ magyarsagképet, mindenképpen arnyalhatjak kozos
multunk rosszemlékl epizddjait, és bekeriilvén a torténelemkdnyvekbe hosszu tadvon
akar domindnssa is valhatnak.

4. Az élményalapu oktatds a zagrabi hungarologian

»A magyar menyasszony” (Madarska nevjesta) cimmel jelent meg 2015-ben a zagrabi
Knjizevna smotra (Irodalmi szemle) vildgirodalmi folyoirat tematikus szama, amely a Zag-
rabi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar hungaroldgia szakédnak huszéves jubi-
leuma el6tt tiszteleg. A cimadas egyrészt utalas Lovas Ildiké regényére (Spanyol menyasz-
szony), illetve masrészt a magyar és a horvat kultira — kissé idealizalt és romantikus, de
valoban szoros és egymasba fonddo - viszonydra (szerelmére). A cim ugyanakkor a hor-
vatok magyarsagképének kétségkivill pozitiv és sokat igérd valtozasanak szimbdluma.

Nem jelképes, hanem nagyon is létezd bizonyitéka a XX. szdzad kilencvenes éve-
iben bekovetkezett kedvezd magyarsag-imazsnak, hogy a tekintélyes folydirat egy
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teljes szamot szentelt a zagrabi hungaroldgiai képzés apropojan a magyar irodalom-
nak, a szak jelenlegi és egykori oktatoi irodalomtorténeti munkdinak és nem utolsésor-
ban a hallgatok projektmunkajanak/mdforditéi mihelyének.

A Gragger Robert nevéhez fliz6d6, el6szor a berlini egyetemen bevezetett munka-
megosztason alapul6 (Nador 2006: 49) tanszék elnevezése vilagos allasfoglalds a ma-
gyar mint idegen nyelv 6nall6 diszciplinaként valo felfogasa mellett. A képzés alapkon-
cepcibja és oktatasi programja elsésorban, de nem kizarélagosan azokra a fiatalokra
épit, akik elé6zetes nyelvi és kulturalis kompetencia nélkil érkeznek a szakra. A program
misszidja — a magyar mint idegen nyelv intenziv oktatdsa mellett — a médszertanilag
0sszehangolt és tudomanyos alapokra helyezett modern magyarsagkép és a magyar
kultdra (els6sorban a magyar irodalom) autentikus kozvetitése, az intézményes oktatas
hianyaban konzervalddott sztereotipidk leddntése. (Zagar Szentesi 2015)

A Hungarolégia Tanszék jelenlegi vezetdje, Zagar Szentesi Orsolya szerint két ked-
vez6 korilmény egyengette e misszid Utjat: a kilencvenes évektél a konyvkiadok figyel-
me megnovekedett a magyar (f6leg kortars) irdk irdnt, mlveiket egyre gyakrabban for-
ditjak és adjak ki. A masik koriilmény a posztmodern tudomanyos paradigmavaltasbol
ered: ,egyre inkdbb olyan témak kerlilnek fokuszba, amelyek az inter- és transzkultura-
lis aspektusokat vizsgaljak, ezaltal még vildgosabb elméleti kerettel szolgdlnak a ma-
gyar irodalom szerepének, hatasanak és megjelenési formainak tanulmanyozasara a
kdzos kdzépeurdpai térben.” (Zagar Szentesi 2015: 4) A zagrabi Hungarolégia Tanszék-
rél, illetve az Ady Endre Magyar Kulturkorrél Kristina Katalinic¢ és Ana Sekso irt részletes
tanulmanyt (2016).

4.1. A projektorientdlt mihelymunkdk

Az élményalapu tanulds dontéen befolyasolja a motivacio fenntartasat. A felfedezte-
t6 mddszer elsésorban az MA képzés valaszthato specialkollégiumai (2016-ban ezek a
Mliforditds, a Horvdtorszdg képe a magyar irodalomban, a Magyar-horvdt irodalmi kap-
csolatok és a Népek és nyelvek a Karpat-medencében (Katalini¢ — Sekso 2016: 35) kere-
tében eredményezhet tartods és tovabbi ihletforrasokat tartalmazé tudast.

A miufordité specidlkollégium mint projektorientalt mihelymunka nemcsak a
hallgatok nyelvi kompetencidjat fejleszti, de az egyéni, paros és csoportos cselekvé-
képességliket is. A dontéshozatali folyamatokban aktiv részesei a mihelymunkanak,
az elmélet és gyakorlat merev szétvalasa a miforditds komplex folyamataiban nem
lehet produktiv. Az egyoldalu szaktargyi, forditaselméleti megkozelités sem ered-
ményezhet hiteles és élvezhetd szépirodalmi szovegeket, ezért a miforditoi special-
kollégium interdiszciplinaris megkozelitést kovetel meg, hiszen az adott forrasnyelvi
irodalmi md megértése is igényel szocioldgiai, tarsadalomgazdasagi, pszicholdgiai,
de akdr jog- és politikatudomanyi aspektusokat is, ezekkel is bévilnie kell a forditasi
gyakorlatoknak.

Az interdiszciplinaris megkozelités taldn a leghangsulyosabban a kulturdlis redlidk
sikeres atiiltetésében, leforditasdban kulcsfontossagu, és a szépirodalmi mdvekben
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ezek felismerése, helyes értelmezése és megértése a magyarsagkép fejlesztésében,
differencialtsaguk kozvetitésében is szerves része a mlhelymunkanak. A mdforditas
stratégidi és eljarasai a kulturadlis redlidk forditdsanal szamos lehetéséget kinalnak, a
csoportmunka feladata azokat megvitatni, majd a konotativ hatékonysag szempont-
jabol kivalasztani a legmegfelelébbet. Hogy az adott esetben a forrasnyelvi verzié
megtartdsa, forditas nélkili atvitele a célnyelvbe (ilyenkor azonban labjegyzetben
vagy a szOvegben kell magyarazatot adni a jelentésre), a sz6 szerinti tiikorforditas, a
célnyelvben taldlhaté ekvivalens kulturdlis redlia vagy a hasonlé jelentéstartalmu ki-
fejezés hasznalata, a forditas kihagydsa, neologizmus vagy Uj sz6 megteremtése, vagy
az eljarasok kombinacidja lesz-e a leginkdbb alkalmas a kulturalis redlia forditasanal
mindig a forrasnyelvi és a célnyelvi viszonyok fliggvénye.

A megviltozott pedagdgusszerep a miforditoi specidlkollégium vezetdjétdl is segi-
6, tandcsado és facilitator szerepet vér el, nagyban ezen a kdzremikodé hozzaallason
mulik, hogy az adott kulturdlis redlia jelentését a nemzeti (6n)sztereotipidktol mente-
sen, hitelesen lehessen megértetni és leforditatni a hallgatékkal. A nemzeti ,alsajatos-
sagok” (Rakos 2000: 60) felismerése és kiiktatasa a hallgatok magyarsagképének sziik-
séges és kivanatos iranyu fejlesztése.

A mUhelymunka eredményét, konkrét produktumat — a leforditott szoveget és a
forditasi munkafolyamatot — a szeminarium végén egyuttesen értékelik és elemzik a
hallgaték. A legnagyobb ,jutalom” a munka végén a forditds megjelenése. A zagrabi
hallgatéok munkai megjelentek a zagrabi TEMA, a fiumei Novi Kamov és Knjizevna Rijeka
folyoiratok tematikus 6sszedllitasaiban, de 6nallo kdnyvekként is. Ennél nagyobb mo-
tivaciot és a magyarsagkép sikeresebb kozvetitését nehezen lehet elképzelni felséok-
tatdsi keretek kozott. A miforditéi mdhely munkajardl a szakszemindrium vezetéje,
Curkovic’-Major Franciska irt részletes beszamolot (2014). Néhany példa a leforditott és
megjelentetett mlvekre:

« Lovas lldiko: Kijdrat az Adridra. James Bond Bdcskdban, horvatul: Izlaz na Jadran.
James Bond u Backoj, Zagreb, Meandar Media, 2009;

« Madéach Imre: Az ember tragédidja, horvatul: Covjekova tragedija, Zagreb, Filo-
zofski fakultet u Zagrebu, Katedra za hungarologiju: FF press, 2011;

- Katona Jozsef: Bdnk bdn, horvatul.: Ban Bank, Zagreb, Filozofski fakultet u Zagre-
bu, Katedra za hungarologiju: FFpress, 2013.

« Vorosmarty Mihaly: Csongor és Tiinde, horvatul: Csongor i Tunde, Zagreb, Filozofs-
ki fakultet u Zagrebu, Katedra za hungarologiju: FFpress, 2014;

« Marai Sandor: Fiives kényv, horvatul: Knjiga o travama. Zagreb, Naklada Ocean-
more, 2016.

A mhely irodalomtorténeti jelentéségli hozzajaruldsa a magyar irodalom kozvetité-
séhez, hogy Madach, Vérésmarty és Katona dramainak addig nem volt horvat fordi-
tasa, igy a hdrom emblematikus XIX. szdzadi magyar drama az olvasok elé kerilhetett.
A jovében a projektorientalt mihelymunkdak egy masik vonatkozasban irdnyulhatnak a
magyar nemzeti sztereotipiak vizsgalatara, akar 6sszehasonlitva a horvat irodalomban
fellehelhetdé nemzeti (magyar és horvat) sztereotipidkkal.
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Vonzé és eredményes lehetdség a hallgaték motivacidjanak novelésére és a ma-
gyarsagkép hiteles kdzvetitésére a zagrabi Eurdpai Kispréza Fesztival (Festival of the
European Short Story) mforditéi mlhelyének kiterjesztése a zagrabi hungarolégiara
is. Mar tobbéves bevett j6 gyakorlat a fesztival programjéban, hogy a meghivott iré
részt vesz a nemzeti irodalmanak tanszékén egy kotetlen beszélgetésen, esetenként
kdnyvbemutatoéval parositva, illetve elsé kézbdl tud tandcsokat adni, magyarazatokkal
szolgélni a muvei leforditdsahoz (Lovas Ildiké 2013-ban a fesztival vendégeként el is
latogatott a tanszékre).

A magyar filmek horvét feliratainak elkészitése szintén a projektorientélt mdhely-
munka j6 gyakorlata, amely a jelenlegi lektor, Kiss Gabriella vezetésével meg is valdsult
az 1969-es ,Isten hozta, 6rnagy ur!” (Dobro dosli gospodine zapovjednice!) film esetében.
A filmet a zagrabi Balassi Intézet levetitette, kivalo alkalmat teremtve a hallgaték moti-
vacidjanak novelésére és a magyar kultura népszerUsitésére.(Katalini¢ - Sekso 2016: 38)

A Kiss Gabriella vezette masik mihelymunka nemcsak a hallgaték motivacioja-
ban és csapatmunkajdban mutatkozott gylimilcs6zének, hanem [étrehozta az elsé
magyar-horvat frazeolodgiai szétart is, Szivvel-lélekkel — Dusom i tijelom cimmel, amely
hidnypotlo és hatalmas eredmény. A szomatikus sz6lasgyljtemény jelentéségét a ma-
gyarsagkép kozvetitésében nem lehet eléggé kihangsulyozni.

4.2. Képzésen kiviili tevékenységek

A fels6oktatasi képzésen kivili tevékenységek jelentéségét a hallgatdk csoportkohézi-
ojanak fejlesztésében és az élményalapu tanulds hatékonysdgaban nagyon fontosnak
tartom, el6feltételnek az elhivatott hungarolégusok ,megteremetéséhez”.

Zéagrabban szerencsés korllmény, hogy tobb, sokrétli lehetéség létezik a képzé-
sen kivili tevékenységekre. A Babylon-café, amely informalis taldlkozéknak ad teret az
anyanyelvi lektorokkal és Zagrabban é16 kulfoldiekkel j6 alkalom a kulturdlis és nyelvi
eszmecserére.

A Hungarolégia Tanszék altal szervezett tanulmanyi kiranduldsok (pl. a 2014-es
Zrinyi-emlékév kapcsan Szigetvarra), egylittm(kodés a Zagrabi Magyar Intezéttel
kdonyvbemutatok, irodalmi estek (pl. Fenyvesi Ottd verseskotetének bemutatdja,
Kovdcs Lea forditasaban), kidllitasok (pl. a hungarikumokat és a ,croaticumokat” vagy a
magyar UNESCO-vilagorokség listajan szereplé magyar helyszineket bemutatd tarlat)
és koncertek (PasztorHora, Valami Swing) formajaban felbecsiilhetetlen jelentéségliek
a magyar kultura kozvetitésében. Ezekbe a folyamatokba a hallgatok bekapcsolasa a
szervezés és lebonyolitas, de akar a tervezés, otletadas szintjén is nagymértékben no-
velhetik a motivacids kedvet és a csoportdsszetartozas minéségét.

Az Ady Endre Magyar Kulturkorrel is hasonlé egytttmiikodés alakult ki az utébbi
években kiilonb6zé rendezvények, lecso-, haldszléf6zés keretében. Célszerl lenne a
kilonb6z6 magyar vonatkozasu sportesemények kdzvetitésének csoportos megtekin-
tése, a kdzos szurkolds Ujabb ,hozzaadott értéket” jelenthetne természetesen nem-
csak a hallgatok, de a zagrabi magyar kozosség identitastudatanak, 6sszetartozasanak
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erdsitése szempontjabdl, kiilondsen a csapatjatékok teriiletén. Elég, ha csak a magyar
labdarugé valogatott 2016-os franciaorszagi Eurépa-bajnoksagon vald szereplésére
gondolni, ami nagyon régen latott és tapasztalt generdtorként hatott az anyaorszag-
ban is. A Horvatorszagban is rendkiviil népszer( vizilabda és kézilabda mérkézések
szintén kivaloan alkalmasak erre, féleg, ha figyelembe vessziik, hogy a magyar klubok-
ban szamos horvat sportol6 jatszik, ami Ujabb kapcsolodasi pont.

Tovabbi lehetéség és pedagodgiailag is kiaknazhato teriilet a Zagrab tobb pontjan
fellelheté magyar vonatkozasu helyszinek csoportos felkeresése tematikus tanulmanyi
sétak keretében. Az Uj-Zagrabban talalhaté Antall Jozsefrél elnevezett utca a magyar
rendszervaltozas és a Horvatorszagnak nyujtott diplomaciai és humanitarius segitsé-
gek ismertetésének adhat adekvat kdrnyezetet.

A Remete palos templom és kolostor faldn haromnyelv( (magyar, horvat, latin) em-
|éktabla jelzi Janus Pannonius elsé nyughelyét, itt a humanizmus és a reneszansz hor-
vat-magyar kapcsolodasi pontjait lehetne kiemelni.

A Kozponti pélyaudvarral szembeni Zrinyi-kozpark, ahol nemrégiben avattdk fel a
hadvezér Zrinyi Miklos mellszobrat, a Zrinyi-csalad hungarus tudatat és a kozos torok-
ellenes harcokat felelevenité séta egy Ujabb lehetéség. Nem mellékes, hogy ugyan-
ebben a parkban all a Mivészeti Pavilon éplilete, amely a magyar Milleneumi Kialli-
tasra éplilt horvat pavilon masa, ez a millenenumi Ginnepségek és az ezeréves magyar
kultdra apropéjan nyujthat alkalmat egy Ujabb tematikus sétara. A zagrabi székesegy-
hazban 6rzott Szent Istvan-ereklyék, illetve az Arpadhazi szentek oltarai a horvat-ma-
gyar adllamkozosség évszazadait lelhetik fel. A sétdk fontos modszertani eleme lenne
az eldre kiosztott munkalapok kitoltése, ezzel rogzithetévé vélna a sétdk soran szerzett
élmény- és tudasanyag.

5. Osszeqzés

A magyarsagkép kozvetitése gyakran kimeril a nemzeti sztereotipidk és 5nmagunkrol
alkotott vélt vagy valds tulajdonsdgok bemutatdsaban, sematikus és kdzhelyes abra-
zoldsdban. A magyar folklor minden szépségével és hagyomanyaval a hiteles és él6
magyarsagkép prezentaldsara nem alkalmas, a falusi kultira mar a XX. szazad els6 felé-
ben megsz(int termékenynek lenni, ahogy erre mar Bibé Istvan is az 1945-ben megirt
tanulmanyaban felhivta a figyelmet (Bib6 1986). A magyar folklérnak a lokalis magyar
kozosségek hagyomanyérzé tevékenységében van és kell is, hogy legyen szerepe és
jelent6sége, de a kortars magyar kultdrara nézve inkabb ,alsajatossagnak” tekintheté.

Az etnikai szterotipidknak a kritikatlan kdzvetitése nemcsak hiteltelen, de egyene-
sen karos is lehet. E tekintetben nagyon megfontolandénak taldlom Rakos Péter ,Tiz
tétel a nemzeti alkatrdl (ha van)” cimU szentencidit, amelyekbdl a harmadik tételt mi-
nél szélesebb korben kellene terjeszteni a magyar kulturdiplomatak kérében: ,Az et-
nikai sztereotip olykor megtéveszt részrehajlasaval, gyakran megtéveszt tudatlansa-
gaval, mindig megtéveszt merevségével, de sosem a véletlen mlve; lehet és érdemes
elemezni és indokolni.” (Rakos 2000: 173). Nem megtagadni vagy céafolni kell nemzeti
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sztereotipidinkat (noha amennyiben azokhoz el6itéletek vagy dncsaldsok kapcsolod-
nak, akkor ez mégis sziikséges és kivanatos), hanem kortdrs kontextusba helyezni.

Az él6 és kortars magyarsagképet az é16 és kortars mlivészet és kultira muvel6i és
szakemberei tudjék hitelesen, vonzoan és sikerrel kdzvetiteni. Kulcsfontossagu tehat,
hogy a magyar kulturat képviselé személyek és miveik a lehet6 legteljesebb médon
jussanak el a célkdzonséghez, nem csak atvitt értelemben. A képzémivészeti (festészet,
grafika, de képregény és graffiti is) kidllitasok, irodalmi és kulturalis estek és fesztivalok,
a zavarbaejtéen gazdag és produktiv internetes kultura a fogado orszag sajatossagait,
hagyomdnyos és jelenlegi magyarsagképét is integralé magyarsag-imazst képes kre-
alni. Nem véletlen, hogy a tagabb eurdpai vagy foldrajzilag semleges témakban alko-
t6 magyar irdk véltak nemzetkozileg sikeressé és széles kdrben forditottd. Erre példak
nem csak az irodalomban taldlhaték, minden mdvészeti 4g kitermelte a maga vilag-
szinvonalu, mégis elvalaszthatlanul magyar mualkotasait. Ezek kozvetitése és a helyi
viszonyoknak megfelel6 értd szelektaldsa és bemutatdsa a magyarsagkép autentikus
kozvetitésének eléfeltétele.
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Abstract

This paper evaluates the presence of Hungarian language and culture in Ljubljana,
Slovenia. It focuses on the work of the Hungarian department at the Faculty of Arts
of the University of Ljubljana. The piece first summarises the historical background of
Hungarian teaching, it then puts the emphasis on the period 2012-2018. It also details
initiatives that the lecturer has taken during this time-lapse and the challenges lying
ahead. The author then analyses the cultural and academic relations between Slovenia
and Hungary. Finally, it draws some perspectives and axes of developments in the field
of teaching Hungarian in Ljubljana. One is to better integrate students who belong to
the Hungarian national minority in Slovenia.
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1. Bevezetés — Szlovénia? Szlovakia? Szlavonia?

Vajon mit tudnak a szlovének mirélunk, a magyar kultararél, milyen kép él a magyar
néprél a szlovén kollektiv tudatban? Kikildetésem kezdetén ezek a kérdések foglalkoz-
tattak, majd hamar szembesiltem a vélasszal: hozzavet6leg ugy ismernek minket, mint
ahogyan mi 6ket — amelyet a fenti, altaldban a magyar fél részérél tapasztalt zavaros
elképzelések is jol érzékeltetnek. Természetesen 6rommel gondolunk arra, hogy ez a
majdnem semlegesnek mondhaté viszony, egymdas nem ismerése egyuttal a negativ
tapasztalatokat is kizarja, mégis személyes misszidmnak éreztem, hogy a mérleg nyel-
ve inkdbb a pozitiv irdnyba mutasson tevékenykedésem nyoman.

A Ljubljanai Egyetemen 1981 6ta mukodik a Magyar Lektoratus, jelen pillanatban
elsésorban nyelvészet szakos hallgatdk szamara érhetd el a magyar nyelvi kurzus, a bo-
lognai rendszer 2010-es bevezetése 6ta sajndlatos médon egyetlen, kdtelezéen valaszt-
hato szemeszter erejéig. Amennyiben megtetszik nekik a nyelviink - és a folytatasnak
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egyéb, adminisztrativ akaddlya sincsen — tovabbi 6t féléven at tanulhatnak magyarul az
érdekl6ddk heti négy tandraban, szemeszterenként 3 kreditpontért, mig mas, nagyobb
oraszamban tanitott nyelvek — mint példaul a német vagy a francia — magasabb pont-
szammal is rendelkeznek.

Kevés kivételtdl eltekintve a szlovének nagy elévigyazatossaggal kezelik a magyart,
mint az egyetlen szomszéd nyelvet, amelybdl el6zetes tanulds vagy barmilyen kotédés
nélkil bizonyara semmit sem értenek, ellentétben a tébbi szomszédjuk altal beszélt
nyelvekkel. Szdjhagyomany Utjan terjed, hogy a magyar nyelv nemcsak érthetetlen,
hanem sajnos megtanulhatatlan is. Ervelésiiket megddntends, lelkesen megtanultam
szlovénul, hogy bizonyithassam nekik, a kdlcsonos eréfeszitések jol mikdodd kommu-
nikaciét eredményezhetnek.

A kultdrankrél sem sokat tudnak, még az altaluk boldogan emlegetett golaz sem
azonos a mi gulyaslevestinkkel, az — mint mas eurépai nyelvekben is — inkdbb a magyar
porkdlthéz hasonlatos.

A kezdetiidegenkedés leklizdése utan, és mar az els6 6ran felismerve, mennyi k6zos
sz6 talalhato a két nyelvben, a hallgatdk aztan rdeszmélnek a magyar nyelv szépségére,
sajatos logikajara és egyéni vilagéra, ekkor mar biiszkélkednek az ismerdseik korében,
hogy 6k batran tanulnak magyarul, amiért 6ket kell6 elismerésben is részesitik.

2. A lektoratus torténetének rovid attekintése 1981-2012 kdzott

Jelen tanulmany elsédleges célja a lektori megbizatdsom megkezdése és az idei leko-
szonésem kozotti idészak bemutatdsa, az elért eredmények 6sszefoglaldsa, ugyanak-
kor nem megfeledkezve a nehézségekrdl sem. Célom, hogy atfogoé képet adhassak a
ljubljanai magyar lektoratus aktuélis helyzetérél és a jovébeni célkitlizéseirél. Eppen
ezért a 2012 el6tti idészakot szlikszavuan tekintem at, kiilondsebb hangsulyt egyediil
a 2010-es valtozasoknak adva, amelyek jelentésen befolyasoltak a lektoratus életét.

A Magyar Lektoratusnak jelenleg az Osszehasonlit6 és Altalanos Nyelvészeti Tan-
szék ad otthont. Maga a tanszék az egyetem 1919-es alapitdsatdl fogva fennall, akkor
még csak Osszehasonlitdé nyelvészettel, az indoeurdpai nyelvek etimoldgidjaval és
ezen nyelvek egymas kozotti kapcsolédasaival foglalkozott. 1988 6ta altaldanos nyel-
vészet szakirdnnyal is rendelkezik, illetve tobb, idegen nyelvi lektordtust is magdaba
foglal, illetve foglalt: példaul 1961-ben az arab nyelvoktatas indult el, 1981-ben pedig
a kinai nyelvé (amelyet a késébbiekben az Azsiai és Afrikai Tudomanyok Tanszéke vett
at), illetéleg szintén 1981-ben kezdte meg miikodését a Magyar Lektoratus is. Az elsé
lektor Juhasz Gyorgy volt (1981-1988), 6t kdvette Lukacs Istvan (1988-1992), majd
eqgy rovid ideig Hekli Jozsef (1992-1993), azutdn Fejes Erzsébet (1993-1998) és Gallos
Orsolya (1998-2003) képviselte a magyar nyelvet és kultdrat az egyetemen. 2003-t6l
Mélypataky Agnes (2003-2008), utana pedig Rajsli Emese kovetkezett (2008-2012).
(Oresnik 2009: 298-309.)

A 2010-es év mérfoldkovet jelentett mind a tanszék, mind pedig a lektoratus
életében: ekkortdl keriilt ugyanis bevezetésre az egységes bolognai rendszer, amelynek
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azis sajnadlatos médon a hozadéka volt, hogy az eddigi négy félév (vagyis két tanév) he-
lyett csupdn egyetlenegy szemeszteren &t lett a magyar nyelv kételezéen vélaszthatéd
tantargy.

Fontosnak tartom ugyanakkor azt is hangsulyozni, hogy bar viszonylag kevés
hallgatdval rendelkezik a lektoratus, ennek ellenére jelentds konyvallomannyal bisz-
kélkedhet, mind a szakkdnyvek és nyelvkonyvek, mind pedig a szépirodalmi m{vek
terén. A lektordtus kdnyvtaranak gazdagitasdhoz szamottevéen jarult hozza a Balassi
Intézet az elmult években, nemcsak a Marai-program keretein belll, hanem tovéabbi
tanitasi segédletek, tankdnyvek rendelésének biztositasaval is. A kifejezetten szlovén
célkdzonség szamara késziilt tanitasi anyagok szdma sajnos elenyészé, ezért szeret-
ném feltétlenll megemliteni a lektordtus tulajdonaban 1évé, Lukdcs Istvan professzor
és lelkes tanitvanyai altal a Szines magyar nyelvkonyvhoz készitett magyar—szlovén
szotéarat, amelyet a Ljubljanai Egyetem adott ki, illetve az ugyanehhez a tankényvhoz
készilt szlovén-magyar szoétérat, amely pedig a Nemzetkdzi Hungarologiai K6zpont
kiadasaban jelent meg (Lukacs 1991a, Lukécs 1991b).

3. A lektoratus élete 2012-2018 kozott
3.1. A kezdeti helyzet, els6 kezdeményezések

A fentiekkel 6sszhangban tehat az elsé tanév elején négy f6 vart az elsé csoportban,
egy f6 a masodikban és egyetlen hallgaté a harmadik évfolyamon. EI6dom hagyoma-
nyat folytatva a muravidéki kétnyelvl kornyezetbdl érkezé hallgatok szamara anya-
nyelvdpold szakkort hirdettem, ezen alkalmakra 6t didk jart, 6sszesen tehat 11 fével
szamolhattam, noha kozel a hallgatésag fele nem tudta hivatalosan felvenni az 6rakat.
Szintén Rajsli Emese otletét kdvetve az elsd félév kurzusara beiratkozott hallgatoknak
azt ajanlottam, hogy amennyiben rendszeres jelenlét és aktiv drai munka mellett el6a-
dast tartanak a magyar nyelv témakorében, ide értve bizonyos torténelmi, mivel6dés-
torténeti kapcsolddasokat is, illetve egyuttal hivatalosan felveszik a magyar nyelvet a
masodik félévre is, ebben az esetben az elsé szemeszter végén nem kotelezd szamukra
a vizsga: a kedvezétlen adminisztrativ helyzet hatranyait ily médon sikerdilt taldn némi-
képp enyhiteni.

3.2. Tovdbbi fejlesztések, a kapcsolatrendszerek erésitése, kihivdsok

A kés6bbiekben tehat azon munkalkodtam, hogyan lehet minél t6bb didkot megszé-
litani, és az érdeklédbéket az adott adminisztrativ kdrilmények kézott minél nagyobb
szamban meg is tartani. Szines plakatokat immar nem csak a lektordtusnak otthont
adé, eldugott, melléképiileti folyosén helyeztem el, hanem mas, frekventaltabb hirde-
téfellleteken is. Az évek sordn a régebbi hallgatokat e-mailben kerestem fel, és érte-
sitettem 6ket, hogy mikor tudnanak Gjbol bekapcsoldédni a magyar nyelv tanuldsaba.
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Egy online szolgdltatds, a doodle segitségével pedig a didkokkal kdzosen szervezziik
az orarendet, igy biztositva a kiilonféle érarendeknek a minél nagyobb [étszam ér-
dekében val6é 6sszehangoldsat. Szerencsére a hallgatdk egymasnak ajanljdk az ora-
kat, igy 6rommel szdmolhatok be arrél, hogy tébb alkalommal volt arra példa, hogy
mindharom évfolyamon valédi csoport tanult, a teljes hallgatéi létszam pedig tobbszor
is megkozelitette a 30-at. A minél hatékonyabb tanulas érdekében szintek szerint sza-
mos alkalommal bontottam szét csoportokat, inkabb kiilon idépontot ajanlva a hallga-
toknak, de a szintjiknek megfelelé haladéasi menetet és nyelvoktatast ily modon biz-
tositva. El6fordult, hogy az el6irt harom csoport helyett igy hat kiilonb6z6 csoportban
tanultak a hallgatok, akar hivatalosan, akar pedig nem hivatalosan.

Sz6lnom kell ugyanakkor a ljubljanai lektori munka kihivasairdl is: a magyar nyelv
alacsony kreditszdma sajnos nem az egyetlen adminisztrativ akadaly, amelyet t6bb-
kevesebb sikerrel sikeriilt csak leklizdenem. A magyar mint nem indoeurépai nyelv kiza-
rélag az igen kis létszamu nyelvészet tanszék hallgatéinak tanulmanyi programjaban
szerepel, ugyanakkor més szakon, illet6leg akdr mas karon tanulok szdmara csak abban
az esetben érhetd el, ha a sajat szakjukon van lehetdségik egy ,kilsé tantargy” felvé-
telére, amely a legtobb esetben sajnos szintén csupan egyetlen féléven at valaszthato.
Szamos esetben fordult ugyan el6, hogy a hallgatok érdeklédésbdl a tovabbiakban is
bejartak az 6rara, de a motivacié fenntartasa érdekében a teljesitmény kreditponttal
valé jutalmazdasa elengedhetetleniil fontos lenne hosszu tavon. A csalddias hangulat
ellenére a kis tanszék arnyoldalai kozé tartozik az is, hogy amennyiben egy-két hallga-
tonak évet kell ismételnie a szakjan, vagy harmadévben Erasmus programmal egy fél-
évet kiilfoldon tolt, mindez a csoport széthullasahoz vezethet.

Eppen a fent emlitettek miatt is volt rendkiviil fontos, hogy kapcsolatot keressek
mas tanszékekkel is. A 2014-es tanévben egy féléven 4t a torténelem szakos hallgaték
szamara tartott 6sszefoglal6 el6adasokat Nagy Ildiké tanszéki gyakornok, az alkalma-
kat pedig magyar nyelvi izelitével zarta. Dr. Tone Smolej professzor, az Osszehasonlitd
Irodalomtudomanyi Tanszék vezetdje pedig erds szalakkal kotédik Magyarorszaghoz
az ELTE Szlav Filolégiai Tanszékén toltott szemeszter utan, tobbszér makodtink mar
egyltt el6adasok szervezésének kapcsan. A ljubljanai Balassi Intézet megnyilasa el6tt,
tehat a 2016-ot megel6z6 id6északban a lektoratus tobb izben mikodott egyiitt a helyi
nagykovetséggel, Goncz Laszlo nemzetiségi képviseld urral és a helyi magyar kultar-
egyesllettel is kiilonféle programok szervezése terén, a teljesség igénye nélkil példaul
Magyarorszagot népszer(sité eléadasok vagy rovidfilmek vetitésének szervezése kap-
csan, illetve hazank rendszeresen képviseltette magat a févarosban minden majusban
megrendezésre keriilé legnagyobb didkfesztivalon is.

Az orszagok kozotti kapcsolatok erdsitésének részét képezik a szakmai latogata-
sok is. 2014-ben Dr. Szili Katalin professzor asszony tett hivatalos latogatast Ljubljana-
ban, amelynek soran talalkozéra keriilt sor az Altalanos és Osszehasonlité Nyelvészeti
Tanszék munkatarsaival, illetve megldtogattuk a szlovén mint idegen nyelv kdzpont-
ban dolgozo kollégdkat, ahol a vezetéség vart minket egy rovid Osszefoglaléval a
tevékenységi koriiket illetéen, majd ezt kdvetben tapasztalatcserére is sor keriilhetett.
A 2017-es évben pedig az Erasmus program nyujtotta lehet6ségek keretein belll a
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tanszéki kdnyvtaros és titkarn6, a lendvai szarmazasi Ana Mehle tett egyhetes szakmai
ldtogatdst az ELTE Szlav Filolégiai Tanszékén és az Egyetemi Kdnyvtarban is; a kolléga-
nd utazasat a részletek megtervezésével és forditassal segitettem.

A lektoratus miikodésérdl és éltalanossagban a ljubljanai magyar nyelvoktatas hely-
zetérdl a média is tuddsitott, Szlovénidban tobbek kdzott a Népujsag, az RTV Slovenija
Magyar MUsorok Studidja és a Muravidéki Magyar Radio férumain jelent meg riport
vagy beszamold, valamint a mid-van.hu honlapon is olvashatoék ljubljanai események-
kel kapcsolatos bejegyzések, illetve magyarul tanulé hallgaték beszamoléi.

3.3. Helyzetjelentés a jelenlegi helyzetrdl, magyar nyelvi kirkép

Ezen alfejezetben szamot szeretnék adni mindazon kezdeményezésekrél, amelyeket
sikeriilt megvalésitanom, és amelyek ily médon jelenleg is hozzatartoznak a lektoratus
arculatdhoz. Nagy eredménynek tartom, hogy az ELTE Magyar Nyelvi és Kulturélis Nyari
Egyetemmel folytatott egyeztetések nyoman 2014 6ta minden nyaron egy tdamogatott
helyet kap a Ljubljanai Egyetem, ezéltal megteremtve a lehetéséget, hogy egy hallga-
t6 6sztondijasként vegyen részt az intenziv nyari tanfolyamon. Szerencsére mas nyari
egyetemekirantis van érdeklédés, volt mar szlovén hallgato a Balassi Nyari Egyetemen,
Szegeden és Debrecenben is.

Szintén nagy vivmany, hogy eredményre vezettek a tébboldalu targyaldsok egy
Erasmus-keretszerz6dés megkotését illetéen is, igy szintén 2014 6ta szakmai gyakor-
latra érkezhetnek Ljubljandba az ELTE Magyar mint Idegen Nyelv Tanszékének hallga-
t6i. Az elmult idészakban ketten éltek a lehet6séggel, amelyet egy kilféldi szakmai
gyakorlat jelent.

Tanszéki hagyomannya valt a haladé szintl szakkor didkjaival kozods szakmai kiran-
duldsok szervezése is, jartunk mar Mariborban, tébb alkalommal Zagrabban a szomszé-
dos forditastudomanyi, illetve hungarolégiai mlhelyeket meglatogatni. Itt nemcsak
tapasztalatcserére keriilhet sor, hanem a magyarul tanulé hallgatok is megismerhetik
egymast; ezenkiviil a szlovén hallgatokkal is felfedeztiink mar egyiitt Budapestet.

Sokszor sajnos csak a véletlennek kdszonhetéen, de tébb alkalommal is volt sze-
rencsém megismerkedni a Ljubljandban tanulé magyar hallgatékkal, akik az Erasmus
program keretein belll toltottek itt egy vagy két félévet. Igyekszem 6ket maximalisan
bekapcsolni a ljubljanai kulturdlis életbe, f6ként, ami a magyar viszonylatot illeti. Tobb
alkalommal koz6s szervezésben néhany rendezvényre is sor keriilt a Magyar Nagy-
kovetséggel egyuttmikodésben: plakatkiallitast, filmesteket szerveztiink egyditt, a
ljubljanai Balassi Intézet megnyilasa 6ta pedig az intézet tevékenységébe probalom
6ket bekapcsolni. Kiilondsen érdekes tapasztalatcserére keril sor, amikor a muravidé-
kiek szamdra szervezett szakkort latogatjdk a magyarorszagi hallgatdk, kiemelten fon-
tos ez, egymas megismerése szempontjabdl.

A Muravidékrél érkezé didkok szamara sajnos egyel6re nincsenek hivatalos targy-
felvételre meghirdetett 6rak — Kirdly M. Jutka (2014: 4) szavaival élve - ,mindig az
adott lektor jokedvétdl fliggnek” ezen alkalmak. 2016 januarjadban mar megindult egy
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kezdeményezés a Nemzeti Bizottsag részérdl, akik e didkok targyfelvételének biztosita-
sat kérték az Oktatdsi Minisztériumtol. A tanszék nevében — Goncz Laszlé nemzetiségi
parlamenti képvisel6 Urral egyeztetve - az aldbbiakat javasoltuk: a muravidéki, kétnyel-
vU kornyezetbdl érkez6 didkok szamara lehetdség legyen az érak hivatalos felvételére,
barmelyik karrél érkezzenek is, és ez a lehetdség legyen szamukra adott mindvégig,
amig Ljubljandban tanulnak.

Ezen hallgatékkal tartott nyelvérzd alkalmak egy kilonleges szinfoltot jelentenek
a ljubljanai magyar nyelvoktatas életében. A sz6 szoros értelmében vett tanmenetiink
nincs, de mindig valamely hungarolégiai téma mentén szervezem az érakat. Szot ejtet-
tlink mar magyar feltalalokrél, hungarikumokrol, nemzettipoldgiarol, torténelemrol és
rendszeresen szerveziink magyaros gasztrondmiai estet is. A csoportot megldtogatta
mar Szildgyiné Batorfi Edit Nagykovet Asszony és Goncz Laszld nemzetiségi képviseld
ur is, igy biztositva annak lehet&ségét, hogy a hallgatdk kdzvetleniil beszélhessenek az
illetékesekkel az ket érint6 fontos témakrél. A didkokat igyekszem bevonni az egye-
stilet, a magyar iskola és a helyi intézet tevékenységébe is, ezéltal 6sszekapcsolva a
ljubljanai és a muravidéki magyarsagot. A didkoknak alkalmuk van bemutatét tartani
a sajat szakjukrél magyar nyelven, sokuk ugyanis ekkor talalkozik elészor a szakkifeje-
zések magyar nyelvli megfelel6jével. Mindennek a jelentéségét Gréf Annamaria szava-
ival hangsulyozndm: ,a magyar nyelv megmaradasa Szlovénidban pedig attdl is fligg,
hogy az egyetemi évek utan a Muravidékre visszatér6 szakemberek képesek lesznek-e
magyar nyelven is gyakorolni szakmajukat.” (Gréf 2012: 59)

Nemrégiben alairasra keriilt egy egylttmUikodési megéllapodas a Karpat-medencei
Tehetségkutato Alapitvannyal is, amelynek értelmében a lektoratus rendszeresen érte-
sl az aktudlis palyazati felhivasokrdl és tovabbitja 6ket a lehetséges érdeklédéknek.

Szintén fontosnak tartom megemliteni a Jézsef Attila Kulturegyesilet altal m(ikod-
tetett hétvégi magyar iskolat is, ahol 2012-ben két csoportban folytak az iskolan kiviili
foglalkozasok, mig jelen pillanatban négy, korosztaly szerint szervezett csoportban
tanulnak magyarul a gyerekek. A csoportok nagyon vegyes képet mutatnak, hiszen
a gyermekek kdzott vannak magyar szarmazasu, dm otthon csak szlovénul beszélok,
illetve helyi magyar csalddok magyarul beszél gyerekei is, ezen feliil pedig kétnyelvi-
ek is. A tanitas igy differencidltan, a csoportok igényeihez igazodva folyik. Egy ideig én
is vezettem az iskolai foglalkozédsokat a kiscsoportosoknak, jelenleg pedig harom két-
nyelvi tanitd és egy zeneterapeuta foglalkozik a gyerekekkel, akik a nyelvi készségek
elsajatitasa és megszilarditasa mellett kulturdlis ismeretekkel is gazdagodnak.

A helyi kulturegyesiilet vezetéségi tagjaként pedig belelathatok az egyesileti
munka szervezésébe, a pénzligyi tervezésbe és a kilonféle feladatok lebonyolitasaba.
Az egyesiilet nagyon aktiv: minden évben szerveziink pikniket a helyi magyarsagnak,
Mikulds-linnepséget és rendszeres tanchazakat a gyerekeknek, kdltészet napi rendez-
vényeket és kisebb kirdnduldsokat is. Mindezek a programok nagyon fontosak a k6zos-
ség Osszetartasanak érdekében, kiilonos hangsulyt fektetve a fiatalabb korosztalyokra,
akiknek elengedhetetlenil fontos a magyar nyelv jelenléte az életiikben ahhoz, hogy
magyarsagukat felnéttkorukra is megdrizhessék.
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4. Osszefoglalas és kitekintés

Nehéz réviden szdlni az elmult hat év alakuldsarol, ugyanakkor térekedtem arra, hogy
jelen irdasomban minél részletesebben mutassam be a Ljubljanai Egyetem Magyar Lek-
tordtusanak multbeli és jelenlegi miikodését. Bizom abban, hogy kikildetésem soran
sikerilt kibGviteni a tanszék tevékenységi korét, erésiteni a kulturalis és tudomanyos
kapcsolddasi pontokat nemcsak a helyi magyarsdg és a szlovén érdeklédék kézott, ha-
nem nemzetkdzi viszonylatban is. Egy lektori megbizatés teljesitése az oktatd szamara
szakmai és személyes utazas is, amelynek sordn egy, masik orszagban vendégeskedé
tanar egyedildllé lehetéséget kap arra, hogy masként is tekinthessen a szakmadjara,
mint a kordbbiakban.

A fentieken elmondottakon kivil itt szeretném megemliteni, hogy lektori tevé-
kenységem sordn azt is megtapasztalhattam, miként alakul ki egy Ujonnan megnyilt
magyar kulturalis intézet arculata, hogyan épul fel egy intézmény tevékenységi kore
a kezdeti 1épésektdl a nagy létszdmu rendezvények megszervezéséig, mi médon le-
het felépiteni az intézményes nyelvoktatast, hogyan keriilhet bele az intézet a kilfoldi
kultdra véraramaba és ezéltal a kollektiv kulturdlis tudatba — mindez azonban mar egy
kovetkez6 cikk témajanak igérkezik.

Osszefoglalva, a Ljubljanai Egyetem Magyar Lektoratusa egy egyszemélyes ,hely6r-
ség”, amely kétségkiviil kis 1étszdmu és masféle mozgastérrel rendelkezik, mint masutt
talalhato, nagyobb hungarolégiai mihelyek, ugyanakkor valos perspektivat is nyujthat
azitt magyarul tanuldknak, hiszen kertltek mar ki a lektoratusrol tolmacsok, forditok s,
most pedig egyuttal kdzvetlen lehetéségeket nyujthat szakmai gyakorlatra, dnkéntesi
munkadra a ljubljanai Balassi Intézet.

Tanulmanyomat azzal az 6rvendetes hirrel szeretném lezérni, miszerint a
2018/2019-es tanévtdl kezd6dben a nyelvészet szakos hallgatok szamara a magyar mint
nem indoeurdpai nyelv immar ketté szemeszteren at lesz kotelezéen vélaszthatd,
tobb lehetéséget és jobb esélyeket biztositva az elkdvetkezé hallgatdknak, hogy
minél inkdbb elkotelezédjenek a magyar nyelv tanuldsa irdnt, ezaltal is minél jobban
megismerkedve az éltaluk oly kevéssé ismert, ,titokzatos szomszéddal.”
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A hungarolégiar6l ma - 25 éves a poznani magyar szak'’

A magyar-lengyel kulturalis kapcsolatoknak kdszonhetéen Lengyelorszagban tobb
egyetemen is lehet6ség van a magyar nyelv intézményes keretek kozott torténd tanu-
lasara (Krakkd, Poznan, Varso). A legfiatalabb magyar szak a poznani Adam Mickiewicz
Egyetem (UAM) Nyelvészeti Intézetének Finnugor Tanszékén mikddik, ahol eddig
tobb mint 170 didk végzett. Jelenleg a magyar szakos hallgatdk a 3 éves alapképzés és
a 2 éves mesterképzés keretében fels6foku nyelvtudasra tehetnek szert, elsajatithatjak
a szlikséges nyelvészeti ismereteket, magyar irodalommal, torténelemmel és kultura-
val foglalkozé kurzusokat végezhetnek, valamint forditoi és tolmacsolési alapokat is
szerezhetnek.

A magyar szak 2017-ben linnepelte 25. sziiletésnapjat. E jeles évfordulé alkalmébdl
a tanszék egy nemzetkézi hungaroldgiai konferenciat szervezett (2017. november 30
- december 1., ami a Lengyelorszagi Magyar Kulturalis Ev 2016/17 keretébe illeszke-
dett. A jubileumi konferencidn elhangzott eléadasok ,A hungaroldgia ma: nyelvészet,
kultdra és oktatas’ cimi kotetben 6ltottek irasos format a Bibliotheca Hungarica sorozat
kiadvanyaként (lengyel cime: Hungarologia dzisiaj: jezykoznawstwo, kultura i dydaktyka).
A kils6 megjelenésében és tartalmaban is igényes konferenciakdtet cimlaptervét —
Réth Miksa ,Felkel6 nap’ cim( munkajaval a boritén — Koutny llona, a poznani egye-
tem Finnugor Tanszékének vezetdje készitette, aki egyben a kiadvany fészerkesztdje
és a konferencia fészervezdje is volt. Az esemény céljat a kdtet bevezet6jében maguk
a szerkeszt6ék igy fogalmazzak meg: “A konferencia kivalé alkalmat adott arra, hogy a
lengyelorszagi, magyarorszagi, valamint hataron tuli kollégak megvitathassak a hun-
garoldgia néhany vélasztott teriiletének aktualis kérdéseit.”.

A konferencia el6adasaibol késziilt irdsokat tartalmazo kiadvany — ahogyan azt mar
a cim is el6revetiti — a magyarsagtudomany kilonféle teriileteibe nyujt sokréti bete-
kintést nyelvészeti, kulturalis és oktatasi témakban. A magyar nyelvhez kapcsolédé
specifikus nyelvészeti és modszertani problémafelvetések mellett a magyar kultdra
mas témakarei is helyet kaptak, mint az irodalom, a drama, a film és a toérténelem. A 37
tanulmany nagy része magyar nyelven olvashaté lengyel dsszefoglaléval, a lengyel
nyelvi irdsok végén pedig egy révid magyar tartalmi kivonat taldlhato.

A kotet a hungaroldgia kérdéskoreit attekintve hat tematikus fejezetbdl all. Az elsé
fejezet (Nyelvészet: a strukturdtdl a jelentésig) nyolc tanulmanya érdekes nyelvészeti té-
makat vizsgal behatdan kilonféle szempontbdl. Heged(s Rita azt a kérdést fejtegeti,
mi a kis nyelvek, azon beliil a magyar nyelv helyzete és szerepe a Bologna-rendszerben,
és funkciondlis nyelvelméleti keretben egy konkrét példan (az eszkdzhatarozéd funk-
ciéin keresztil) mutatja be, mi lehet a magyar mint kis nyelv hozadéka a nyelvészet
szamara. Szili Katalin gondolatébreszt6 irasdban az igekoték tanitasat és az aspektus
0sszefliggéseit tanulmdanyozza. Elemzéseiben felvazolja a lengyel és a magyar nyelvre

' A hungarolégia ma: nyelvészet, kultdra és oktatas. Szerk.: Koutny llona — Kinga Piotrowiak-Junkiert —
Pawet Kornatowsk - Németh Szabolcs. Poznan, 2017.
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jellemzd aspektusfajtdkat, valamint kitér a két eltéré aspektusu nyelv kiildnbségeibdl
addédoé nehézségekre, amelyek a lengyel anyanyelviiek magyartanitasa soran jelent-
kezhetnek. Vladar Zsuzsa ismerteti a széelemz6 ird&smdd mogott rejlé nyelvészeti el-
méletek torténetét, munkdjaban az elsé magyar ortografidtol az akadémiai helyesiras
megsziletéséig torténd folyamatot kiséri végig. Pawet Kornatowski a magyar szavak
morfoldgiai szempontu leirasara véllalkozik, melyhez Jerzy Banczerowski éltalanos
morfologiai elméletét véve alapul, a magyar nyelvre alkalmazza a szavak strukturajara
vonatkozo, egységes alaktani keretet kialakité megallapitasokat. Henryk Jankowski azt
taglalja tanulmanydaban, miért igés nyelv a magyar, miben kiilénbozik a tébbi térség-
beli nyelvtdl, és arra probal valaszt adni, vajon a magyar igegazdagsag egyéni vagy
tipoldgiai sajatossag-e. Ladanyi Maria funkciondlis kognitiv nyelvelméleti keretben
elemzi a jelentés szerepét a nyelvtanban két jelenség (a fénévi szamkategoria és az
igei aspektus) szemantikai alapjainak bemutatasaval, ravilagitva arra, hogy a nyelvta-
ni jelenségeket tartalmi, jelentésbeli 6sszefliggések motivaljak. Koutny llona a szotari
strukturakat vizsgélja magyar és lengyel példak alapjan. Azt mutatja be, mi abrazolha-
t6 egy hagyomanyos szétarban a vildg nyelvi képébdl, a fogalmak rendszerébdl, vala-
mint a szemantikai viszonyokbdl. A fejezet utolsé tanulmanyaban Anna Grzeszak kozel
50 év magyar-lengyel 6sszehasonlité vizsgalatainak szakirodalmat tekinti at.

A Nyelvészet: nyelvhaszndlat cim( masodik fejezet nyolc tanulménya pragmatikai
aspektusbol koézeliti meg a magyar nyelvet. Pap Andrea az udvariassag kérdéskorét
vizsgalja a magyar mint idegen nyelv szempontjabol a bokra adott valaszokra koncent-
ralva (magyar és nem magyar anyanyelv(iek reagélasait 6sszevetve), valamint attekinti
az udvariassag nyelvi eszkdzeinek tanitasat. Agnieszka Veres-Guspiel a térsas viszonyu-
lasok nyelvi konstrualasaval foglalkozik, a személyes névmasi formak mint konstrualé
elemek szerepét mutatja be az attit(idjelolésben. Sitkei Déra a kérés beszédaktusanak
realizélasat elemzi magyarul tanul6 lengyel anyanyelviek koztesnyelvi megnyilvanu-
ldsaiban. Dorota Dziewonska-Kiss a diszné fogalom nyelvi képét veti 0ssze magyar és
lengyel frazeologizmusok elemzésén keresztiil, bemutatva azok tarsadalmi és kultura-
lis hatasait. Anna Sobczak online kérddivre alapozott empirikus kutatasaiban a piros és
a voros szinnevek konkrét és figurativ vonatkozasait, illetve a ketté kozotti kiilonbsége-
ket térképezi fel. Marku Anita a karpataljai magyarok internetes nyelvhasznalatarol ad
képet a nyelvi kreativitast és a tobbnyelviiség jelenségeit elemezve. Szymon Pawlas a
protestans felekezetek magyar és lengyel elnevezéseit veti 6ssze bemutatva a szavak
eredetét és jelentésdrnyalatait. A fejezet utolsé irasdban Borbas Gabriella az Ujszévet-
ségi példazatok értelmezésében megfigyelhetd kontrasztokat elemzi 16 bibliai példan
keresztdil.

A harmadik (Nyelvtanitds) fejezet hét tanulmdanya a magyar nyelv tanitasara és kul-
turdlis vonatkozasaira koncentrdl. Magyari Sdra a magyar nyelv és hungaroldgia roma-
niai oktatasanak helyzetét mutatja be, és ismerteti, hogyan jelenik meg mindez az is-
kolai tantervekben. Torok Katalin azt vizsgalja, hogy mennyiben nyujtanak segitséget
az online szétarak a magyarul tanulé lengyel didkoknak a lengyelrél magyarra fordi-
tasban. Kozak Ildiké a magyar szélasok és kozmondasok tanitasaval kapcsolatos kérdé-
seket korvonalazza irdsaban. David Méria arrél ad érdekes és alapos elemzést, milyen
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jelent6sége van a magyar népdalnak, és hogyan lehet azt a magyar mint idegen nyelv
tanitasanak szolgalataba allitani. Pap Daniel a szérend tanitdsanak problémajat kozeliti
meg magyar mint idegen nyelvi szempontboél. Pauléné Deme Krisztina az informaci-
6s és kommunikéciés technologia (IKT) alkalmazasanak lehetéségérdl ad attekintést
az ingyenesen elérheté és a magyar mint idegen nyelv oktatdsaban is felhasznalhato
online forrasokra 6sszpontositva. Agnieszka Baratka egy kérddives vizsgélat segitségé-
vel 6sszegzi a Vars6i Tudomanyegyetem magyar szakos hallgatéinak véleményét, az
anyanyelv(iséghez és az autentikus magyar nyelvi tananyaghoz valé viszonyukat.

Az Irodalom cimet visel6 negyedik fejezet hat tanulmanya a masodik vildghaboru
utani és a kortars magyar irodalomba nyujt bepillantast. A fejezet elsé irdsaban Kinga
Piotrowiak-Junkiert Rudndy Teréz ,Szabaduld asszonyok. A szabadséag elsé 24 6raja’
(1946) cimU holokauszt-regényét mutatja be. Horvath Kornélia Wedres Sandor és Oszip
Mandelstam koltéi szemléletmddja és poétikdja kozott von parhuzamot egy-egy kol-
temény szemléltetésével. Nagy Julianna kognitiv szemantikai-hermeneutikai keret-
ben értelmezi a nyelvi jaték reprezentacidjat, a nyelvi konstrukcidk Ujdonsagait Varrd
Daniel koltészetében harom versen keresztll. Horvath Csaba Toth Krisztina ,Parduc-
pompa’ cimi kotetében elemzi a poszt posztmodern allapotot. Nagy Laszl6 Kalman a
magyar proza egyik ifju tehetségének, Potozky Laszlonak a regényeirél foglalja 6ssze
gondolatait a tanulmany cimében feltett ,Elmaradt katarzis vagy hungaropesszimiz-
mus?” kérdésre valaszolva. A fejezet utols6 tanulmanyaban Kellermann Viktéria és Va-
sari Melinda szamol be a konferencia részét képezé kilonleges eseményrdl, a Fiatal
frok Szbvetsége (FISZ) altal szervezett irodalmi taldlkozérdl és forditoi mihelymunka-
rél, melynek sordn lehetéség nyilt taldlkozni harom fiatal magyar szerzével.

A Drdma és film cimet visel6 (6todik) fejezet a mai magyar dramairodalomba és a
magyar filmes vilagba, valamint ezek lengyelorszagi fogadtatasaba nyujt betekintést.
Gizinska Csilla a mindennapisag poézisét vizsgalja a kortérs magyar dramaban a Len-
gyelorszagban is megjelent magyar m{vekre és azok recepcidjara helyezve a hang-
sulyt. Visky Andras (aki maga is dramairo, és akinek ,Porné' cimi muvét Poznarban
is bemutattak Jolanta Jarmotowicz forditdsdban) az Uj poétikus drdma és a szinhaz
karakterét, megkllonboztetd jegyeit elemzi irdsdban a jelentésebb szerzéket és mu-
veket kiemelve. Paszt Patricia az ezredforduld magyar és lengyel drdmairodalmanak
fébb jellegzetességeit foglalja 0ssze két friss dramaantoldgia 6sszehasonlitasa alapjan.
A magyar filmmuvészet masodik aranykorardl ir Grzegorz Bubak, aki szerint a magyar
film az elmult két-harom évtized 6ta a legjobb idészakat éli szamos dijat és elismerést
szerezve. A mai magyar dramakkal és filmekkel foglalkozé fejezet utolsé tanulmanya-
ban Elzbieta Szawerdo Nemes Lé&szl6 ,Saul fia’ cim( Oscar-dijas filmjének lengyelor-
szagi fogadtatdsat targyalja, amely film a lengyelorszagi bemutaté 6ta tobb lengyel
filmfesztivalon is szerepelt.

A kotet hatodik, s egyben utolso, Térténelem fejezetében olvashaté harom lengyel
nyelvi tanulméany a magyar-lengyel kapcsolatokkal foglalkozik. Adam Szabelski a len-
gyel-magyar baratsdg mitoszanak eredetérél ir a szabadsdg fogalmara koncentrélva.
Ryszard Grzesik a magyar torténelmi mitoldgia kozépkori kronikdkban megjelend
héseit mutatja be, kiemelve Attila és Szvatopluk legenddjat. A kotetzard tanulmanyban
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Lagzi Gabor két emigrans, a lengyel Jerzy Giedroyc és a magyar GOmori Gyorgy kap-
csolatat illusztrélja levelezésiiket (1958-2000) vizsgalva.

A tanulmanykétet a szerzék rovid bemutatésaval zarul.

A poznani Adam Mickiewicz Egyetemen m(ikodé magyar szak fennadlldsanak 25
éves évforduldja alkalmabol kiadott kotet kilonlegessége, hogy széles tematikdjanak
kdszonhetéen nemcsak a hungarolégiaval foglalkozé sziikebb szakmai kdzonségnek
szolgdl ujdonsagokkal, hanem a magyar nyelv és kultura irdnt érdekl6ddk is taldlhat-
nak benne érdekességeket és hasznos ismeretanyagot. A kiadvany tehat értékes és
tartalmas olvasmany mindenki szamara, aki szeretné jobban megismerni a hungaro-
I6gia mai helyzetét és annak kihivasait. A 37 tanulmanyt tartalmazé konferenciako-
tetnek Unnepi rendeltetése mellett tudomanyos jelentésége is van, a bemutatott el-
méleti és empirikus kutatdsok és azok eredményei megfelel6 alapot adnak tovabbi, a
magyarsagismeret targykoreire kiterjedé vizsgalatokra.

Pap Andrea



Edita Andri¢

U duhujezicke i kulturne koegzistencije
2009, Akademskaknjiga Novi Sad, Novi Sad

Edita Andric konyve a Vajdasdg teriletén jelenlévd soknyelviiségbdl a szerb—magyar
kétnyelviiséget nyelvi és kulturalis szempontbol egyarant atfogdan ismerteti. A konyv
els6 fele a Vajdasag nyelvi autentikussagat kivanja bemutatni, a masodik fele a ma-
gyart idegen nyelvként szemlélteti, és szisztematikusan veti 0ssze a magyar és szerb
nyelv grammatikajat az egybevetd (kontrasztivista) nyelvészet szempontjabol, feltarva
ezzel a két nyelv rendszerbeli hasonlésagait és kilonbségeit. A kdnyv leginkabb azok-
nak szol, akik mindkét nyelvet elég jol beszélik, és érdeklédnek a két nyelv nyelvészeti
szempontu 0sszehasonlitasa irdnt, vagy magyart mint idegen nyelvet tanitanak szerb
anyanyelv(ek szamdra.

A kdnyvet két nagyobb egységre bonthatjuk. Az elsében a szerzé részletesen elemzi
a vajdasagi magyar és szerb nyelv székincsének, nyelvi strukturainak hasonlésagait és
kilonbségeit. Ezt a vizsgalatot nagyon alapos aredlis kutatdsokra, demografiai adatok-
ra és sajat felméréseire alapozza. Kiilon figyelmet szentel a Vajdasag kilénb6z6 varo-
sainak demografidjara és nyelvi 6sszetételére, a nyelvhasznalok szocio-demografikus
hatterének elemzésére. A két nyelv kdlcsonhatdsaira és interferencidjara is jelentds
hangsuly keriil. A szerzé jelentés mennyiség( példaval mutatja be a két nyelv sajatos
keverékének hasznalatat. Kitér a magyar és szerb nyelv tipolégiai (alaktani és mondat-
tani) felépitésének leirdsara is. Ebben a vonatkozasban egy-egy nyelvtani sajatossagot
ismertet a magyar nyelv szempontjabol.

A konyv masodik fele részletes egybevetd (kontrasztiv) grammatikai elemzéssel
foglalkozik, amely f6éleg a szerb nyelv szemsz6gébdél mutatja be a magyar nyelvtani
jelenségeket. A két nyelvet tobbféle szempontbdl vizsgalja. Példaul elemzi a nyelvi ki-
fejezések hosszat. Az analizishez kiilonb6z6 szovegkorpuszokat hasznal fel (kiilonféle
szakszovegek, jogi szovegek, stb.). Részletes tablazatot kozdl a szerb és magyar sza-
vak szamaval és a szovegek hosszaval. Ezutdn ratér a kiilonféle nyelvtani jelenségek
bemutatdsara, sajatos rendszerezésére. Az igék rendszerezésével nyit, majd a toldalé-
kok elemzése, osztalyozasa kdvetkezik, utdna a magyarban el6forduld jelekre (tébbes
szam, birtokos személyjel, stb.) 6sszpontosit. A kdnyv ezen részének masodik felében
Osszeveti a nyelvi eseteket a két nyelvben, komplett nyelvi konstrukcidban. Ez a rész in-
kabb a szerb nyelvhasznalék kényelmét veszi figyelembe, mivel a szerb nyelv felépitése
nehezen érthetd esetek nélkil, ezért szamukra kedvez ezzel a megoldassal a szerzé.
Fontos megjegyezni, hogy a magyar mint idegen nyelv tanitdsa soran nem art ezzel a
megkdzelitéssel dvatosan banni, mert a nyelvtanitdsban nem szoritkozhatunk csupan
az esetek ismertetésére, hanem meg kell értetniink a nyelvtanuléval a magyar nyelv tol-
dalékrendszerének a logikajat. Vegyiink egy példat: nehézkes lenne az 6sszes helyha-
tarozo ragot az alapjan magyarazni, hogy azok milyen (szerb nyelvi) esetre fordithatok
le. Ez hatvanyozottan igy van, ha ezt a nyelvtanulds elején tennénk, megfelelve annak
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a szokasnak, hogy a magyar helyhatarozéi rendszert lefedé irdnyharmassag tanitasa az
Osszes tankonyv elsé kb. egyharmadéaban torténik. Kiilon bonyolitja a helyzetet, hogy
a szerb nyelvben 6sszesen hét eset van, mig a magyar nyelvben 18-28, szakirodalmi
nézéponttdl fliggben.

A konyv jelentés hangsulyt fordit a képzék rendszerének elemzésére és leirdsara,
amely nagy segitség lehet példaul a magyar mint idegen nyelv tandrai szamara abban,
hogy a magyar nyelv képzdinek sajatossagai milyen médszertannal adhaté at a szerbiil
beszéléknek. A szerzé emellett részletes és pontos leirast ad a birtoklas kifejezéseinek
lehet6éségeirdl a két nyelvben. Ez a grammatikai jelenség a legnehezebb a magyarul
tanulé szerb anyanyelviek szdmdra, mivel a szerbben a birtoklas kifejezése nagyon
kilonbozéképpen valdsul meg, mint a magyarban. Nagyon jél strukturalva elemzi és
mutatja be ezt a nyelvtani jelenséget. A kdnyv legvégén réviden ir még a frazeologi-
akrol és azok fordithatosagardl. Majd a mlvet néhany, a forditdstudomany teriiletét is
érinté gondolattal zarja.

A konyv cime (jezicke i kulturne’) arra utal, hogy a nyelvi és kulturdlis jelenséget
egylttesen kivanta bemutatni a szerz6, azonban kétségkiviil nagyobb hangsulyt kap a
nyelvészet. Mindez nem a valik a kdnyv hatranyara, de ezt érdemes megjegyezni.

A konyv érdekes olvasmany lehet olyan szerb anyanyelviieknek, akik szeretnének
megismerkedni a magyar nyelv sajatossagaival a szerb grammatika tiikrén keresztil.
Mindenekel6tt azonban a kdnyv remek szakirodalom lehet azok szamdra, akik szerb
anyanyelvieket (vagy esetleg mas délszlav nyelvet beszél6ket) tanitanak magyarra.
Személy szerint pontosabb meghatdrozasokat kaptam a magyar nyelv nyelvtani jelen-
ségeinek szerb megfelel6irdl, ami, ha szerb kdzvetité nyelvvel tanitjuk a magyar mint
idegen nyelvet, hatalmas segitség a nyelvtanuld szamara is.

Sztipanov Alexandra Tijana



Storybooks Magyarorszag — a tobbnyelviiség
szolgalataban

A Storybooks Magyarorszag egy Uj, ingyenes weboldal, melynek célja a két- és tobb-
nyelviség, a tanarok, sziil6k és a nyelvtanulé gyermekek tdmogatdsa. Az oldalon
negyven afrikai torténet olvashatd, melyeket az African Storybooks elnevezési projekt
keretén belll 6sszegy(jtott tobb mint kilencszaz mesébdl valasztottak ki a késziték.
A torténetek tobb szinten, tébb nyelven, hanganyaggal egytt taladlhatéak meg a web-
oldalon. A magyar és angol nyelv kdzotti konny( valtas, illetve a tdbbnyelvi forditas
nemcsak az angolul vagy mas idegen nyelven tanulé magyar, hanem reményeink sze-
rint, a magyar mint idegen nyelvet tanulé kiilféldi gyermekeket is segitik majd a ma-
gyar nyelv elsajatitasaban, illetve sajat anyanyelviik dpolasaban.

A Storybooks Magyarorszag nem johetett volna létre a dél-afrikai Saide szervezet
projektje nélkil. De mirdl is sz6l ez a projekt? Az UNESCO 2013/2014-es felmérése meg-
allapitotta, hogy kortlbelil 30 millié gyermek morzsolodik le az iskolakbdl, és mintegy
15 milliéan nem tanuljdk meg az olvasas alapjait Afrikdban (UNESCO 2014). Latszott,
hogy stirg6s valtoztatasokra lenne sziikség. A jelentés alapjan késziilt intézkedési terv
(Education For All) mind a hat kit(izott céljanal elséként szerepelt az afrikai dllamokban
él6 gyermekek oktatasanak tdmogatdsa (UNESCO 2014). A kit(izott célok megvaldsita-
sandl a legnagyobb problémat a finanszirozas és a tananyag hidnya okozta.

A dél-afrikai Saide szervezet a vancouveri University of British Columbidval (UBC)
2014 juniusdban hozta létre az African Storybooks weboldalt, melyet a brit Comic
Relief non-profit szervezet 2008-as adomanygy(jtésébél tdmogatott (Comic Relief
2008). A weboldal célja, hogy minél tobb olyan, gyermekek szamara élvezhetd és
sajat anyanyelvikon is olvashatd torténetet gyljtsenek 6ssze, melyek segitségé-
vel nemcsak fejleszthetik az olvasaskészségiiket, hanem megszerethetik magat az
olvasast is. Az oldalon afrikai irok mlvei mellett megtaldlhaték népmesék, versek,
dalok és modern torténetek is. Barki feltdltheti sajat torténetét, fordithat anyanyel-
vére vagy megoszthatja a helyi valtozatat a mar feltoltott meséknek. A 2014/2015-0s
tanévben dél-afrikai, kenyai és ugandai iskolakban prébaltak ki el6szor a weboldalt.
Adomanyokbdl 6sszegydjtott mobiltelefonok, projektorok, napkollektorok segitsé-
gével, van, ahol konyvtarban vetitik ki, van, ahol kinyomtatjak, és konyv formajaban
hasznaljdk a meséket. Ekdzben folyamatosan mérik és értékelik a kiprobalo iskoldk-
ban Iévé tanulok nyelvfejlddését angol nyelvbél. Jelenleg 964 torténet olvashato az
oldalon, a hivatalos nyelvek (angol, francia, portugdl) mellett 153 nyelven és 4427
forditasban (Saide 2015).

A Storybooks Canada ennek a projektnek a tovabbgondoldsa és kutatassa alakitasa.
A kutatast Dr. Bonny Norton vezeti tobb PhD hallgatdja bevonasaval. Még 2013-ban
kérték fel arra, hogy legyen a Saide tudoményos tanacsaddja a UBC-t képviselve, igy
6 az eredeti projektben is részt vesz. A weboldalakat Liam Doherty fejleszti. A hallga-
tok segitségével elkezdték a szovegeket a Kanadaban legszélesebb kdrben beszélt
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nyelvekre forditani. A céljuk eredetileg az volt, hogy ezeken az érdekes torténeteken
keresztil tdamogassanak — a 2016-os felmérés alapjan - tébb mint hétmillié bevandor-
16 gyermeket, akiknek nem angol vagy francia az anyanyelviik (Stranger-Johannes-
sen, 2017). A Storybooks Canada induldsakor tizenharom nyelven voltak elérhetéek
a torténetek, irott szovegként és hanganyagként egyarant (Storybooks Canada 2017).
A leforditott torténetek kozil kivélasztottak negyvenet, és feltoltotték Sket az id6 koz-
ben elkésziilt Global Storybooks weboldalra. A Global Storybooks elindulasaval egyre
jobban bévilt a nyelvek szdma, hiszen ehhez a projekthez mar a vildg minden pontja-
rél csatlakozhatnak nyelvészek, forditdk és tanarok. A weboldal folyamatosan fejlédik,
jelenleg huszonkét orszag és allam', kodztlik 2018 juliusatol Magyarorszag is rendelkezik
sajat portallal (Global Storybooks Portal 2017).

Amikor a 40 mesét kivalasztottak az African Storybooks weboldal tébb szaz torténe-
te kozdl, figyelembe vették a szovegek hosszisagat és témdjat is. Az dllatos népmesék
mellett példdul megjelennek a modern varosi életrél sz616, nemzetkozileg is relevans
torténetek. Néhany torténet olyan fontos témakat feszeget, mint a felel¢sségvallalas
vagy a nemi egyenléség kérdése, masok azonban csak azért irédtak, hogy megnevet-
tessék olvasdikat (Storybooks Canada 2017). Ezt a negyven torténetet olvashatjuk mar
magyarul is a Storybooks Magyarorszdg weboldalon.

A torténeteket sz6szamtdl fliggben 6t szintbe soroltak. Fontos megjegyezni ugyan-
akkor, hogy ez a besorolds nem a K6z6s Eurdpai Referenciakeret (KER) alapjan tortént.
Az elsé szintbe tartézo tizendt torténet angolul 70 sz6 alatt, mig az 6tédik, legmaga-
sabb szintl két mese 800 sz6 folott van. A legmagasabb szintli mesék igy az Oxford
Bookworms, Penguin Readers, Cambridge English Readers masodik besorolt szint-
jének, a Macmillan Readers valamint a Collins COBUILD elsé szintjének felelnek meg
(Prtljaga, 2015: 6). A fent emlitett kiaddk szintezett kdnyveiben ezek a KER A2/B1 szint-
jének hataran lennének.

A University of Toronto professzoranak, Jim Cumminsnak, tobb elméletét is hasz-
naltak a kutatasban. llyen példaul a kétnyelviiség pozitiv hatasardl sz616, az anyanyelv-
haszndlat iskolai tamogatdsanak jé hatdsa a masodik nyelv fejl6désére, az interdepen-
dencia jelenségérdl sz6lé vagy a BICS és CALP elmélete (Cummins, 2000). Cummins
szerint kétféle nyelvtudas létezik: a ,basic interpersonal communicatives kills” (BICS) és
a ,cognitive academic language proficiency” (CALP). A BICS tulajdonképpen a jatszo-
téri nyelv, melyet par év alatt elsajatitanak a bevandorlé gyermekek, a CALP pedig a
tankkonyvek nyelve, melynek elsajatitasdhoz hét-tiz évre is szilksége lehet a tanulénak.
A BICS és CALP elmélet alapjan minél nagyobb sziikségiink van a kognitiv készségeink
hasznélatara egy szoveg megértéséhez, annal jobban fejlédik az a nyelvtudasunk, me-
lyet az iskolaban tanuldskor hasznélni tudunk (Cummins 2000). Ez alapjan a projektben
részt vevok a kognitiv készségek hasznalatat is figyelembe vették a torténetek szinte-
zésekor (Norton 2018).

! Banglades, Brazilia, Ghana, Haiti, Hongkong, Jamaica, Kanada, Kenya, Korea, Magyarorszag,
Mexiko, Minnesota, Nagy-Britannia, Németorszag, Nigéria, Norvégia, Pakisztan, Ruanda, Tan-
zania, Uganda, Washington és a kanadai 8slakosok.
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A Storybooks Canada készitdinek eredeti 6tlete szerint az iskoldban elolvasott me-
sék hangos olvasasat otthon a bevandorlé gyermekek, sziileik segitségével gyakorol-
hatjak angol és francia nyelven. Ha valamit pedig nem értenek, akkor a torténet nyel-
vét az anyanyelvikre vélthatjak. Késébb kiderilt, hogy ennél sokkal nagyobb hatast
értek el. A projekt segitségével nemcsak az otthoni idegennyelv-gyakorlast, hanem
az anyanyelv meg6rzését is tdmogatjak, hiszen a bevandorlé gyermekek anyanyelve
tulajdonképpen bekerilt az osztalytermekbe. A tanaroknak is segitséget jelentett
az angolbdl vagy francidbol alacsony nyelvi szinten 1évé tanuldk felzarkoztatasaban,
ugyanakkor az 6 hozzaallasuk is pozitiv irdnyban valtozott a gyermekek anyanyelvével
kapcsolatban. A bevandorlék altal hasznalt nyelvek presztizse megnétt a kiprobalé ta-
narok korében (Stranger-Johannessen 2017).

Reményeink szerint a Storybooks Magyarorszag haromféle célkdzonség szamara
is hasznos lesz. Egyrészt azoknak a magyarorszagi magyar anyanyelvi gyermekeknek
ajanljuk a weboldalt, akik szeretnék otthon is gyakorolni az iskolaban tanult idegen
nyelvet. Sziileik és tanaraik is izgalmassa tehetik a nyelvtanulast egy-egy afrikai mese
bevonasdaval. Masrészt a torténeteket ajanljuk a kilfoldon él6 magyar gyermekek sza-
madra is anyanyelvik és az orszag hivatalos nyelvének gyakorlaséra. Végiil, de nem utol-
s6 sorban az oldalt ajanljuk a magyart idegen nyelvként tanulé gyermekek szémara is.
Szamukra ugyanis nem sok tananyag késziilt még. Léteznek szintezett olvasmanyok,
de azok is elsésorban felnétteknek szélnak, hiszen a magyar mint idegen nyelv tan-
anyagkészitéi még mindig szinte csak a felnétt, fiatal felnétt korosztélyt tekintik célcso-
portjuknak. Az iskola uténi, nyari sziineti nyelvgyakorlast pedig vagy csak magantanar-
ral vagy sehogy sem tudjdk megoldani a sziil6k. Akar ennek a problémanak is az egyik
alternativ megoldasa lehet ez az ingyenesen hasznéalhaté weboldal.

Mig az afrikai orszdgokban azért eredményes ez a kezdeményezés, mert a gyer-
mekek ismerds torténeteken keresztiil tanulnak meg olvasni, illetve gyakoroljdk az
olvasast, a nyelvtanulék szdmdra pontosan az teszi izgalmassa az olvasast, hogy egy
Uj kultaraval, szamukra ismeretlen torténetekkel ismerkedhetnek meg az idegennyelv
gyakorlasa kdzben. A torténetek olvasasaval és hallgatasaval egyszerre tobb készségu-
ket is fejleszthetik.

A weboldal magyar mintidegen nyelv érakon valé felhasznélasanak szamtalan modja
lehetséges. Mivel a torténetek pdf formatumban letolthet6ek, nincs sziikség arra, hogy a
teremben legyen okostébla, szamitégép vagy internetelérés. Az afrikai meséket hasznal-
hatjuk egy-egy projektfeladat bevezetéseként, de szdmos mas moédon is. Olvasas el6tt a
képeket és szokartydkat felhasznalva készithetlink parositasos feladatokat, melyekkel a
gyerekek megismerik a torténet kulcsszavait. Magasabb nyelvismereti szinten megkér-
hetjik a tanuldkat, hogy egy-egy kép alapjan probaljak megtippelni, hogy mirél szél a
torténet, vagy tegyék a képeket a szerintiik helyes idérendi sorrendbe. A torténetekben
szerepld karakterekrél mar ekkor is készithetnek személyleirast. A hosszabb mesék olva-
sasa kozben is talalhatunk ki kiilonbo6z6 feladatokat. Példaul kitaldlhatjdk 6k a torténet
végét, eljatszhatnak egy-egy jelenetet. Ezeket a feladatokat a torténet elolvasasa utan is
megoldhatjik. Ha 6ndlléan olvasnak, készithetnek feladatokat egymasnak vagy elmesél-
hetik, hogy miért tetszett vagy miért nem tetszett nekik a torténet.
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Az oldal a globalstorybook.net internetes oldalrél a magyar zészléra kattintva vagy
a https:/global-asp.github.io/storybooks-hungary/ cimrél kozvetlendl is elérhet6.
Aféoldalon elsétél az 6todik szintig sorban taldljuk meg a meséket. A képekre kattintva
rogton az adott torténet oldalara kerdliink.

= Storyhooks Magyarorsz: % - %

€ | @ Bizionsagos | hitps://global-asp.github.lo/storybooks-hungary, Fa

v Fémeni  Azoldalrsl  Hogyan hasznald az oldalt  Kapesolat
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StO r.yboo kS M agya ro rszé g Nyelv megvéltoztatdsa | Szint megvaltoztatasa

A Storybooks Magyarorszag egy ingyenes oktatasi céli oldal, mely segitséget kivan nyujtani azoknak a nyelvtanuléknak, akik otthon,
a kézdésséguikben vagy az iskolaban tanulnak magyarul vagy mas nyelveken. Az oldalon 40 mese talalhaté az African Storybooksbél,

kaulénboz6 szinteken, hanganyaggal. Magyarul, angolul és mas nyelveken is olvashatdak a torténetek. Készonjik a megosztést és jo
szbérakozast kivanunk!

Szeretnék olvasni! Allatos szamolé Erzések

A kivalasztott konyv egyes oldalain a magyar és az angol nyelv kozétt a ,hu” és ,en” gom-
bokkal gyorsan vélthatunk, azonban ekkor csak a szoveg nyelve valtozik, a hanganyag
nyelve nem. A jobb oldalon 1évé nyilak vagy az egér segitségével lapozhatunk.

Egy nap a nyul a foly6parton sétalt.

(2
gL

Ha a hanganyag nyelvét is meg szeretnénk valtoztatni vagy mas nyelven szeretnénk
olvasni, az oldal tetején [év6 ,Nyelv megvaltoztatasa” gombbal valthatunk. A jobb felsé
sarokban 1évé ,PDF letoltése” feliratra kattintva letolthetjik szamitogéplinkre az adott
mesét. Ha az oldal tetején lévé hanglejatszéra kattintunk, a teljes mesét meghallgat-
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hatjuk, ha pedig az egyes oldalakon |1év6 hanglejatszot hasznaljuk, akkor az adott olda-
lon 1év6 szoveg hanganyagdt fogjuk csak hallani.

< @ | @ nttps//global-asp.github.io; a /o Q w| &

Nyelv megvaltoztatasa

Szeretnék olvasni! [+ [«
™ Letta Machoga

¢ Wiehan de Jager
Boglarka Vermeki

) magyar
@ 1. szint
» 000/000
o
Szeretnek olvasni. » |+
E—— —I—‘

A ,szint” feliratra kattintva el6hivjuk azokat a meséket, amelyek ugyanazon a szinten
vannak.

A Storybooks Magyarorszag 10S-en és Androidon is elérhetd, tehat nemcsak szami-
togépen, de okostelefonon vagy tableten is hasznalhato.

A Storybooks Magyarorszag projekttel csatlakoztunk egy Afrikabdl kiindulo, méra
mar a vildgon egyre jobban elterjed6 kezdeményezéshez, mely a tébbnyelviséget, az
anyanyelv dpoldsat szolgalja. A Storybooks Magyarorszag weboldalon 1évé negyven,
Ot szintbe sorolt torténet sokrét( felhasznalasi lehetdségei k6zott megjelenik a magyar
mint idegen nyelv 6rak szinesebbé tételének és az otthoni nyelvgyakorlasnak a tdmo-
gatasa is. A meséket nem csak angolul és magyarul, hanem szdmos mas nyelven is elol-
vashatjak és meghallgathatjak a gyermekek. Szamitdgépen, okostelefonon és tableten
is elérhet6ek, de akar ki is nyomtathatjuk 6ket. Remélhetéen az oldalon talalhato torté-
netek elnyerik a gyerekek tetszését és hasznosan hozzajarulnak nyelvi fejlédésiikh6z.?
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Bartus Eszter

S.0.S. Magyar 1. (Hungarian Course Book)
2017. Pergaméné Kft., Budapest,138 p.

Az S5.0.5. Magyar 1. teljesen kezdé szintrél indulva a K6z6s Eurdpai Referenciakeret (KER)
altal meghatdrozott A1-A2 szintl tudas elsajatitasara alkalmas. Az A2 szinten elvartak-
bol a birtoklas formai és a csaldd témakdre hidnyzik, amivel a nyomddabél 2019 tavaszan
kikerult masodik kotet kezdédik.

A konyv egynyelv(, de a kezd6 nyelvtanuldk, illetve a nem magyar anyanyelvi
érdekl6ddk szamara a kotetben valé tdjékozddas megkdnnyitésére a tartalomjegy-
zék magyarul és angolul is olvashatd, valamint a kdnyv végén taldlhaté még egy
kétnyelv( oldal praktikus kifejezésekkel, kérdésekkel. Nincsenek utasitasok, hanem
kdonnyen értelmezhetd kis ikonok, illetve példak alapjan lehet megoldani a feladato-
kat. A kotet igényes megjelenés(, fekete-fehér oldalain Bartus Eszter sajat rajzaival
talalkozhatunk, fényképekkel és néhany szines oldallal gazdagitva. A rajzok, képek
nem csak illusztracioként szolgdlnak, hanem a magyardazat részei is egyben, jél segi-
tik a megértést.

Az 5.0.5. Magyar 1. a szerz6 magankiadasaban jelent meg. Honlap is tarsul hozza
(sos-magyar.hu), ahol megtekintheté a tartalomjegyzék, valamint néhany mintaoldal a
kdnyvbdl, és innen ingyenesen hozzaférhetd a leckék hanganyaga is. Természetesen a
honlapon rendelni is lehet a kiadvanybdl.

A tananyag azzal a szandékkal késziilt, hogy az atlagos képességu, behatarolt ta-
nulasra fordithat6 szabadidével rendelkezé nyelvtanulét megkimélje attdl az érzéstél,
hogy a magyar nyelv tanuldsa megoldhatatlan feladat elé allitja 6t. A szerzé azon t6-
rekvését tikrozi, hogy biztos nyelvtani alapokat adjon didkjainak, és fokozatosan, kis
|épésenként épitkezve tegyenek szert olyan kommunikativ kompetenciara a magyar
nyelvben, amellyel elboldogulnak az alapveté mindennapi élethelyzetekben.

A tankdnyv nyolc leckébél all, amelyek az egymasra épiilé grammatikai ismeretek
koré szervezédnek a forma - funkcié megfeleltetés alapjan, s amelyek spiralisan ismét-
I6dve haladnak az egyszer(ibbt6l a bonyolultabb felé. Hétkoznapi, é16 nyelvi parbeszé-
dek, hasznos kifejezések szerepelnek a tananyagban, amelyek alkalmasak arra, hogy a
didkok megfelel6 jartassagra, magabiztossagra tegyenek szert ezekben a szituaciok-
ban, és hamar képessé valjanak az alapszintl nyelvhasznalatra.

A szdkincs is fokozatosan boviil, olyan tempdban, ami nem jelent tulzott megterhe-
Iést a nyelvtanuldk szamara. Osszesen kb. 1000 sz6t dlel fel. Az egyes leckékben kiilén
oldalon taldlhatjuk az adott témahoz tartozé, rajzzal vagy fotdkkal bemutatott uj lexi-
kat. A leckék szovegei - az iro kifejezett szandéka szerint — az éppen térgyalt Uj nyelv-
tani jelenségen kivll nem tartalmaznak mas, a didkok szamara ismeretlen grammatikai
anyagot, igy egyszerre csak egy dologra kell 6sszpontositaniuk, hogy azt maradékta-
lanul megértsék. Kell6 id6 és lehetéség, megfelelé szamu feladat all rendelkezésiikre
ahhoz, hogy el is mélyitsék ismereteiket.
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Ne gondoljuk azonban, hogy a modern nyelvoktatasi mdédszereket figyelmen kivdil
hagyo, pusztan grammatizalé kdnyvvel allunk szemben. A szerzé tudatos szerkesztés-
moddal az jonnan megismert format mindig megfelelteti annak a funkciénak, amire
hasznédlhaté. A bemutatott grammatikai elem pedig az el6z6h6z kapcsolédva ismét
egy masfajta informacié kozlésére, interakcidra alkalmas, igy tehat a hangsuly mindig a
kommunikacion van. J6 példa erre, ahogyan a jelen ideji hatarozatlan ragozas forma-
inak megismertetése utan az -n/-on/-en/-6n rag idéhatarozéi funkcidjat is bemutatva
hasznos beszélgetésre teremt lehetdséget a napi, heti tevékenységekrdl. Az emlitett
ragok hasznalatara ad médot itt a ruhadarabokkal bévitett székincs is: a didkok az 6l-
t6zkodés témakorben tarsaloghatnak.

A negyedik leckét is emlithetném példaként, ahol a sorszamnevek képzésének be-
mutatdsa utdn a szerzd kiakndzza az 6sszes ebben rejlé kommunikacids lehetdséget:
a varosi kozlekedésben elhangzé tdjékozddo kérdésektdl kezdve (Hdnyadik megdllé az
Oktogon? — Hdnyadik kertiletben van az Opera?) az oldalszamok és az emeletek kifeje-
zéséig. (Praktikus informécioként szerepel itt a kettes metré Utvonaldnak ismertetése.)
Végul az eddigi ismereteket szintetizalva, a balra/jobbra helyhatarozokkal kiegészitve
tudnak majd a didkok olyan parbeszédeket folytatni, amelyekre példakat is meghall-
gathatnak az internetes hanganyag segitségével.

Az elébb felvazolt tudatos szerkesztésmodd eredménye a nyelvi ismeretek egyma-
sutdnja, amely leginkabb a tanitasi folyamat ritmusaban tér el attol, amit mas kony-
vekben lathatunk. A témak a KER altal kezd6 szinten ajanlottakat is magukba foglaljik,
megfelelnek a célcsoport igényeinek: pl. kdszonés, nemzetiségek, élelmiszerek, biifé,
étterem, kozlekedés, varosnézés, mozi, hazimunka, vasarlas, jegyvasarlds, dialégus
a benzinkuton, buliszervezés, asztalfoglalas, Gnnepek, jokivansagok, idépontkérés.
A szbvegek jellemzéen parbeszédek, gyakran olyanok, amelyekben a nyelvtanulék
maguk a szerepl6k, példaul éttermi, vasarlasi dialogusok. Rovidebb narrativ szovegek-
kel is taldlkozunk, példaul a buliszervezésrél vagy a varosnézésrol.

A tananyag egyforman fejleszti az olvasasi-, iras- és beszédkészséget, valamint a
hallott szoveg értését. A leckék szovege, sok feladatnak a megolddsa, s6t a székincs-
fejlesztd oldalak is meghallgathatdk a honlapon, igy a hallds utani szovegértés gyakor-
ldsa mellett a didkok kiejtése, intonacidja is fejleszthetd. Gyakran talalunk dialégusra,
beszélgetésre inditd paros feladatokat a beszédkészség fejlesztéséhez. Véltozatos fel-
adattipusokkal dolgozik a konyv, kiegészitendd, parositd, transzformacios, szovegbdl
informaciot szerzé, mondatalkotasi, képfelismerési gyakorlatokkal egyarant taldlkoz-
hatunk. Néhol drill jellegli munkara hivja a nyelvtanuldkat. Ez egy-két esetben latszo-
lag monotonna is valhat — példaul az igeragozasnal vagy a harmadik leckében a helyes
szorend gyakorlasanal — de a szdndék ennél a feladattipusndl is az ismeretek pontos
rogzitése.

Harom érdekes feladatot emelnék ki a kdnyvbdl. A targyrag tanitasat — a didkoknak

»aha” élményt nyujtva - induktiv médon vezeti be a mar ismert kdszonések kiegészité-

sével. A létige jov6 és mult idejét az Orient-expressz menetrendjének tanulmanyoza-
sdval sajatithatjak el a didkok. A kdnyvben szerepld vérostérkép pedig kreativ tarsasja-
tékként funkcional.
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A feladatok megoldasat nem tartalmazza a konyv, kivételt képeznek ez al6l a végén
taldlhaté kiegészitendd parbeszédek. Ezek alkalmasak arra, hogy egy-egy lecke befe-
jeztével a legfontosabb kifejezéseket atismételjék a didkok. Azismeretek szintetizélasat
szolgdljak a nyelvtani 0sszefoglalé tablazatok, amelyeket a tananyagba beépitve tala-
lunk, s amelyek koncentrikusan béviilve, az eddigieket az Ujabb informacidkkal kiegé-
szitve rendszerezik a tanultakat.

Osszegezve, a didkok szempontjabdl nagy elénye a kdnyvnek, hogy a kis Iépésekben
torténé haladas miatt nem érzik lehetetlennek a feladatot. Tobb sikerélményhez jutnak
a tanulasi folyamat sordn, érzékelhetd a fejlédés, kisebb az esély arra, hogy elveszitik
a motivacidjukat. A tanarok szamadra feltétlenil elénynek szamit a nyelvkonyv vilagos,
logikus felépitése, az attekinthet6ség. Bar elegendé és véltozatos feladat all rendelke-
zésre, a kdnyv nem ,6nmiikodd”, szabad teret enged a kollégaknak sajat 6tleteiknek,
jatékoknak, egyéni kiegészité feladatoknak az érakba valé beépitésére.

A masodik kotet szemlélete és a szerkesztésmaodja hasonld, de abban értelemszeri-
en hosszabb szévegekkel és tobb orszagismereti tudnivaldval taldlkozhatunk. Segitsé-
gével az A2 szintet befejezve B1 szinten mélyithetik tovabb tudasukat a nyelvtanulok.

A kotet a megfeleld anyagi forrdsok hijan természetesen nem veheti fel a versenyt
a kozelmultban megjelent mas tankonyvek kiillemével, komplexitasaval, ugyanakkor a
szerzé kreativitdsanak koszonhetéen valdban lehetéséget nyujt az élvezetes és haté-
kony nyelvtanulasra.

Szloboda Jozsefné
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