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0SSZEFOGLALAS

A kortars mUvészetpedagogidban a tudomanyos megkdzelitésmodok kdzvetlenil hatnak az
oktatds tartalmara és mindségére. A mlivészetpedagogia kezdetektdl jelen 1évé egyik kutatasi
irdnya a mlvészeti 4g mlvelésében és befogadasdban fontos adottsdgokat és képességeket
elsésorban kvantitativ vizsgalatokkal tarja fel, és hatarozza meg, hogy mikor és milyen fejlesztés
lehetséges és kivanatos. A masik irdnyzat kvalitativ moédszereket alkalmaz, amikor a mivészet
kortars megjelenési formdit és tarsadalmi szerepét allitja vizsgalédasai kozéppontjaba, és be-
mutatja, hogyan él meg a m(ivészet az iskolaban, milyen hatasok remélhetdk téle. A tantervekre
az elébbi, a képességfejlédésre fokuszalo, a szakmai diskurzusra az utébbi, a miivészetet kdzép-
pontba &llité irdnyzat van nagyobb hatassal.

Az iskolai oktatas megujitasara torekvé, a ,képességfejlesztési paradigma” szellemében
megvalodsitott kutatdsok pontosan leirt és megismételheté miivészetpedagdgiai programok
kiindulépontjaivé véltak. Eredményeik reformokra 6sztonozték az oktataspolitikat is, hiszen a
kdvetelmények pontosabb meghatérozasat segitve, a mivészeti targyaknal is szamonkérhet6-
vé tették az oktatds eredményeit. A kutatdsok eredményeként ujabb korosztalyokra terjedt ki a
kotelezé muvészeti képzés, hogy jobban megalapozzik a specidlis (példaul térszemléleti, moz-
gasos vagy éles hallast igényld) képességeket igényl6 szakmak elsajatitasat.

Az elsésorban a pszicholégia és szocioldgia eszkdztdrara épitd kutatasi paradigma hatvan év
utdn, a 20. szdzad hetvenes éveiben vélsagba keriilt. A mivész-pedagogusok értelmetlennek
lattak a képességfejlédési eredményeket, és tudomanyos szabatossdg helyett mdvészi érzé-
kenységet igényeltek a pedagdgiai programok tervezésében és értékelésében. EI6bb atlépték,
majd megsziintették a mivészi és tudomanyos megismerés hatarait. A mivészetalapu kutatas,
amely felhasznalja a szocioldgia, kulturalis antropoldgia és muvészetelmélet eszkoztarat is, a
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20. szézad végén uralkod6 irdnyzattd valt, és szinte teljesen kiszoritotta a képességek vizsgala-
téra alapozott pedagdgiai eljardsokat.

Ebben a tematikus cikkgyuljteményben az iskoldkban tanitott mdvészeti dgak oktatdsat
és kutatasat bemutatd 1. ELTE M(ivészetpedagdgiai Konferencia és 1. ELTE Workshop for Arts
Education el6adasai kozil valogattunk; a két irdnyzat képvisel6i mellett az ezeket integral6 to-
rekvések is helyet kapnak, akik 6tvozik a mivészetalapu megfigyeléseket a képességfejlédésre
orientalt mérésekkel.

ABSTRACT

Contemporary models of education through the arts seem to be directly influenced by educa-
tional research trends. One of the trends has been present since the foundations of arts educa-
tion and has been defining arts skills and abilities mainly through quantitative studies, and de-
termine potential and desirable enhancements in their development. The second trend mainly
employs qualitative methodology when focusing on current artistic manifestations and the so-
cial role of arts. Employing methods of sociology and cultural ethnography, researchers present
how the arts are striving in schools and envisage their potential effects. Curricula are influenced
by the skills study model, while the professional community of arts educators seems to prefer
the second, the arts-based research.

The “skills development paradigm”, precisely describing arts related skill sets, gave rise to
numerous well-documented and adaptable arts education programs worldwide. Researchers
influenced educational policymakers who found the arts disciplines equally accountable than
other areas of study. As a result, education through arts became a compulsory requirement
for more and more age groups and grades, to provide a solid foundation for professions that
require spatial abilities, motor skills or high level auditory capacity.

Skills studies, based mainly on the results of psychology and sociology, experienced a
crisis at the end of the 20™ century. Artist-educators increasingly found scientific descriptions
of developing skills senseless and inadequate for the domain, and required less accuracy
and more sensitivity in art education research. They first transgressed, then diminished the
boundaries between the artistic and scientific perception of the world. Arts-based research
utilised strategies and interpretive approaches of sociology, cultural anthropology and art
theory, which, by the end of the 20™ century, have almost excluded traditional educational
research practices.

This special collection of studies is based on research presented at the 1. ELTE Conference
and Workshop for Arts Education and presents papers representing both trends and also those
that integrate skills research with arts-based inquiry — a promising new perspective.

Kulcsszavak: mivészetpedagdgia, muiivészetalapu kutatds, képességfejlédés, tantargy-
pedagdgia

Keywords: arts education, arts-based research, skills development, discipline based
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A 21. szazadi mivészetpedagogiat két vezetd tudomanyos megkozelitésmod
eredményei hatarozzak meg: a miivészeti ag mivelésében és befogadasaban do-
minans képességek fejlodésének elsdsorban kvantitativ vizsgalata és a miivészet
kortars ¢és klasszikus megjelenési ¢és megosztasi formaira, tarsadalmi szerepére
reflektalo, els6sorban kvalitativ kutatasi modell. Az els6 feltarja, mikor és milyen
fejlesztés lehetséges és kivanatos, a masik felmutatja, hogyan él meg a miivészet
az iskoladban, milyen hatdsok remélhetdk téle. A tantervekre a képességfejlodésre
fokuszalo eldbbi, a szakmai diskurzusra a miivészetet kozéppontba allitdo utdbbi
irdnyzat van nagyobb hatéassal (Barone—Eisner, 2011; Wagner—Schonau, 2016; va-
lamint van Lanschot Hubrecht—Nieveen, 782-788; Kallio-Tavin 773-781. oldalon
ebben a lapszamban).

Ebben a szamban, amelyben a magyar és a nemzetkdzi miivészetpedagogia
eredményeit és torekvéseit egy, az iskoldkban tanitott mivészeti agak oktata-
saval foglalkoz6 konferencia eléadasai koziil valogatva mutatjuk be', mindkét
iranyzat képvisel6i helyet kapnak. A bevezetoben attekintjiik, hogyan alakult
ki, és milyen teriileten ért el eredményeket az esztétikai nevelés két vezetd pa-
radigmaja.

MUVESZETALAPU ES KEPESSEGFEJLODESRE ORIENTALT KUTATAS
A MUVESZETPEDAGOGIABAN

A miivészetpedagogiai kutatasok torténettudomanyi és pszicholdgiai modsze-
rekre alapozott képességvizsgalatokkal indultak. Az els6, gyerekrajzokrol pub-
likalt miivet példaul a régész Corrado Ricci 1887-ben irta, aki falfirkdk alapjan,
ikonografiai moédszerekkel kisérelte meg a gyermekek rajzfejlodési szakaszainak
leirasat. John Dewey 1934-es, Art as Experience cimii munkajaban miivészeti
nyelvekrdl beszél, amelyek alapvetden sziikségesek a valosdg megismerésében és
a kommunikacioban. Rhoda Kellogg 1979-ben a strukturalista nyelvészet mod-
szereivel irta le a vizualis nyelvet, Kodaly Zoltan szolmizaciés modszere (mely-
nek elézményeirdl és hatasarol ebben a folyodiratszamban Damien Sagrillo ir a
808-817. oldalakon) a zenei nyelv alapelemeit és szerkezeteit tette attekinthetove
¢s tanithatova.

Az iskolai oktatas megujitasara torekvo, a ,,kvantitativ paradigma” szellemé-
ben megvalositott képességkutatasok innovativ miivészetpedagdgiai programok
kiinduloépontjaiva valtak, hiszen a mérésekkel igazolt fejlesztés megismételhetd,

"'1. ELTE Mivészetpedagogiai Konferencia, 2017. jinius 24-25, 1. ELTE Workshop for Arts
Education, 2017. junius 25-26. Az évenként ismétlddo rendezvény honlapja konferenciakotetek-
kel: URLI.
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nemcsak egy karizmatikus miivész(csoport) valosithatja meg.? Az eredmények
alapvetd jelentéségii reformokra 6sztondzték a kozoktatast is. Ujabb koroszta-
lyokra terjedt ki a kdtelezé mtivészeti képzés, hogy jobban megalapozzak a speci-
alis (példaul térszemléleti) képességeket igényld szakmak elsajatitasat, és képes-
ségfejlodési modellekkel segitették a tantervfejlesztést is (Karpati—Gaul, 2013;
valamint Lukacs Borbala és szerzétarsai, 831-836. és Novak Géza Maté és szer-
zOtarsai, 843—850. ebben a lapszamban).

Az elsésorban a pszichologia €és szociologia eszkoztarara épitd kutatasi pa-
radigma hatvan év utan, a 20. szdzad hetvenes éveiben valsagba keriilt. A mi-
vészetpedagdgia miiveldi (legtdbbjiik a kortars képzomiivészeti élet részvevdje)
értelmetlennek lattak a hagyomanyos technikakban mutatott képességfejlodési
eredményeket, és tudomanyos szabatossag helyett miivészi érzékenységet igé-
nyeltek a pedagdgiai programok tervezésében és értékelésében. Az 0j miivészet-
pedagoégiai iranyzat képviseldi nem pusztan kvalitativ médszerekkel vizsgaltak
az oktatast, hanem eldbb atlépték, majd megsziintették a miivészi és tudomanyos
megismeres hatarait.

A miivészetalapu kutatas térnyerése két, jelentés miivészetpedagogiai munkas-
saggal is rendelkez6 kutatd, a festoként indult Elliot Eisner és a Harvard Project
Zero néven 6tven éve miikodo pedagogiai kutatocsoportot® vezeté Howard Gard-
ner vitaja volt az American Educational Research Association (AERA) 1994-ben
New Orleansban rendezett konferencidjan. A neveléstudomany egyik legjelentd-
sebb nemzetkdzi szervezete, az 1916-ban alapitott és 25 000, kétharmad részben
egyetemi ¢€s fOiskolai oktatd és kutatd taggal rendelkezd tudomanyos tarsasag
iilésén tobb ezer szakember el6tti lezajlott vitat hangfelvétel alapjan bemutato
kozlemény cime — kérddjellel a végén — Elliot Eisner AERA elnoki programbe-
szédében mar 1993-ban megfogalmazott kivansaga volt: ,,Bar elfogadnanak neve-
léstudomanyi doktori értékezésként egy regényt” (Saks, 1996).

Howard Gardner a k6zonség soraibol kapcsolodott be a panelbeszélgetésbe.
Kifejtette: a szépirodalomban barmi megjelenithetd, mig egy tudomanyos dol-
gozatnak ellenérizhetd adatokon kell alapulnia. Eisner valasza ez volt: ,,Egy re-
gényben le lehet irni mindazt, ami sosem deriil ki a képletekbdl és hipotézisekbdl.
Az irodalombol megtudhatjuk, milyen az élet egy bortonben vagy egy bizonyos
harmadikos iskolai osztalyban. Ha szeretnénk megragadni, milyen érzés kozép-
kort egyetemi tandrnak lenni, akkor a Nem féliink a farkastol a megfeleld forras.

2Tlyen programok valdsulnak meg az MTA Tantargy-pedagogiai Kutatasi Programja (URL2)
keretében. Gévayné Janurik Marta (URL3) és Nemes Laszlo Norbert (URL4) vezetésével a zene-
miuvészet oktatasa teriiletén; Karpati Andrea vezetésével a vizualis kultra oktatasarél (URLS); a
DICE dramapedagégiai 6sszehasonlito vizsgalat nyoman a KAVA Miihelyben és masutt zajlanak
a kutatasalapu esztétikai nevelési programok.

’ A Harward Project Zero honlapja: URL6. A miivészeti agak iskolai oktatasarol szold kutata-
sokrol itt olvashatnak: URLT7.
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Gyakran mondjuk egy abrazolasrdl, hogy segitett megismerni valamit, amir6l
azel6tt nem tudtunk, vagy amit nem értettiink. Nem szeretném valamiféle bizo-
nyitasi kényszer miatt kizarni a tudomanyos diskurzusbol azokat a kdzlési forma-
kat, amelyeket rendszeresen hasznalunk a tarsadalmi érintkezésben!” (idézi Saks,
1996, 403—-404.).

Gardner a vita soran tobbszor is utalt a miivészi megkozelités szubjektiv termé-
szetére. Felvetette, hogy akar 6tféle, egyarant hitelesnek tiind regény is sziilethet
azonos €élményanyagbol, a tényeket alapvetéen masként allitva be, de Eisner a
disszertacio megitélojének a mii ,,referencialis hitelességét” megitéld képességére
bizta a mivészi format 6ltdtt tudomanyos dolgozat értékelését. E sorok irdja tanu-
ja volt a vitanak, és tapasztalta, ahogyan a kozonség fokozatosan Eisner partjara
allt. A miivészet tanitasaval és kutatasaval foglalkozok jelentOs része orommel
mondott blicstt a statisztikai megkdzelitésnek, és az 0j kutatasi modszerektol, ha
nem is pontosabb, de érzékletesebb, inspiralobb informacidkat vart.

Ez a vita és kovetkezményei véleményiink szerint jelentds hatassal vannak a
mivészetpedagogia mai helyzetére. Jelenleg (2018-ban) az AERA keretei kozott
harom, egyenként tobb szaz f6t szamlalo miivészetpedagogiai specialis érdeklo-
dési csoport (Special Interest Group, SIG) miikodik, s koziiliik kettd jeleniti meg
a szociologia, kulturalis antropologia és muvészetelmélet eszkoztarara alapozo,
kvalitativ iranyzatot. Ez a két nemzetkozi kutatdi kdzosség a miivészetalapu kuta-
tasi paradigma mentén vizsgal olyan témakat, amelyek csak tobbszoros attétellel
kapcsolhatok a miivészetek oktatasahoz.* Az utobbi két évtizedben megalakult, a
miivészetpedagogiat kiildetésleirasukban szerepeltetd folyodiratok szintén ehhez a
kutatasi paradigmahoz kapcsolodnak. (A miivészetalapu neveléstudomanyi kuta-
tas torténetérdl vo. Barone—Eisner, 2011.)

A mivészetalapt kutatds a szazadforduldn szamos iranyzatra valt szét, melyek
koézponti témai — a kutatasi modszerek — is kiilonbozok. Az ifjusag miivészetfo-
gyaszto ¢és stilusteremto tevékenységének feltarasaval és a szubkulturakban rejlé
pedagogiai lehetéségek bemutatasaval az esztétikai alap kutatas (aesthetically
based research) iranyzatahoz kapcsolodik (példaul Freedman et al., 2013). Miive-
161 els6sorban a kulturalis antropologiabol meritenek, részvevo megfigyelésen és
a szobeli mellett képi dokumentumok elemzésén alapuld6 modszereket kovetnek.
A miivészet altal inspiralt kutatas (arts inspired research) irdnyzata az esztétika

4 Az AERA SIG 53-ban, melynek neve Arts and Inquiry in the Visual and Performing Arts in
Education, a neveléstudomanyi konferenciakon (még) szokatlan eléado-miivészeti produkciokat is
bemutatnak. Az Arts and Learning (SIG 8) a képességfejlodéssel, tantervek és pedagogiai modsze-
rek hatasvizsgalataval foglalkozik, az Arts-Based Educational Research (SIG 9) pedig a mlivészet
¢és pedagogia hatarteriiletén munkalkodik.

Néhany beszédes cim a miivészetfokuszu 0j pedagogiai folyoiratok koziil: European Journal
of Philosophy in Arts Education (EJPAE), Journal of Cultural Research in Art Education, Visu-
al Inquiry: Learning & Teaching Art, Journal of Cultural Research in Art Education (JCRAE).
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¢s mivészettorténet fogalmaihoz és modszereihez nyult, itt talalt a témahoz a
pedagdgiai szakzsargonnal alkalmasabb kozeget a kreativitast fejlesztd pedagod-
giai modszerek leirasakor. A miivészeti gyakorlat mint kutatds (arts practice as
research) és az artografia (a/r/thography) pedig, immar teljesen elszakadva a ha-
gyomanyosan ¢értelmezett tudomanyossagtol, a szépirodalom eszkozeivel ragadja
meg a zenemil, dramai vagy vizualis miivészeti alkotas keltette élmény pedagogi-
ai kozvetitésének lehetoségeit.

A muvészetalapu kutatds a miivészetpedagogian tuli, a neveléstudomany mas
teriiletein legtdbbszor alkalmazott modszerei: a narrativ konstrukcio és a tor-
ténetmondas, amelyben a kutatok pedagogiai relevanciaju események tobbféle
nézOpontbol késziilt leirasait gyijtik dssze, és egy cselekményszal mentén torté-
netté szervezik oket. Az oktatasszakertdi jelentés és kritika a miivészeti kritika-
hoz hasonléan leirdssal, értelmezéssel és értékeld elemzéssel mutat be egy-egy
pedagogiai jelenséget. A tudomanyos mii irodalmi nyelven irédott beszdmol6 az
oktatasi folyamat megfigyelése soran szerzett tapasztalatokrol, amely a miivészet
eszkozeivel kivan az adatgyijtésnél és elemzésnél mélyebb jelentésrétegekhez
eljutni. Az oktataskutatasnak ez az aga gyakran hasznalja a festészet, a fény-
képezés és a nem dokumentarista videofilm-készités, valamint a zene és a tanc
kifejezbeszkdzeit is az értelmezésben és értékelésben. (A pedagodgiai narrativak-
rol vo. Barone—Eisner, 2011; a tudoményos vizualizaciorol Knowles—Cole, 2008;
a komplex muvészeti megkozelitésrél Solymosi Tari Emoke, 837-842. és Sanja
Krsmanovi¢ Tasi¢, 851-855. irasat ebben a lapszamban.)

A miivészetalapi pedagogiai kutatds mindségének értékelésekor a biralok
hasonléan jarnak el, mint egy miialkotasokat mindsité zsiiri tagjai. Ertékelik a
feltaro erot (Eisner terminologidjaval: illuminating power), amely a vizsgalt pe-
dagogiai jelenség érzékletes, elgondolkodtatd €s érzelmi hatast kelté bemutatasat
jelenti. A muvészetalapu kutatas eredményének referencidalisan adekvat moédon
kell megjelenitenie targyat: olyan nyelvi, vizualis vagy kinetikus eszkozokkel,
amelyek érthetdéen és sokoldaluan mutatjak be a problémat. Fontos értékelési
szempont még a generativitas (itt ez a kifejezés a bemutatott téma alapjan sziiletd
lanosithatosag (generalizability) a kutatas témaorientalt megkdzelitését jeloli. Az
utolsod és a hagyomanyos kutatasokhoz leginkabb kapcsolhato érékelési kritérium
az eredmények altalanosithatosaga: ,,Megall a kutatasi szoveg a laban? Készteti-e
az olvasot mas, addig meg nem hozott 0sszefliggések megtételére?”” (Barron—Eis-
ner, 2011, 102.)

A kvantitativ megkozelitésnek is nevezett képességkutatds adatanyaga alapjan
leir, javasol, tajékoztat, de nem emeli fel a mlivészeti nevelés képviseldit legfobb
szerepmodelljiik, a miivész szabadon alkotd szintjére. Ez az a kutatoi attitiid,
amely erds alternativava tette a miivészetalapi modszereket. A mivészetalapt
kutatok miveibdl sok fontos, gyakran megrendité belatasra juthatunk az iskola-
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rol és az oktatasrol, pedagogusok, sziilok és tanulok egyiittélésérol, de tantervi
kovetelményrendszert irni egy koltemény, performansz vagy dokumentumfoto-
sorozat alapjan lehetetlen.

Napjaink dominans nyelve a vizualis kommunikacio, melyet hasznal, de ira-
nyitas, fejlesztés nélkiil nem tanul meg az ,,4j képkorszakban” felnétt fiatal nem-
zedék. A zene és a drama, a tanc sokoldali képességfejlesztd hatasarol egyre
tobbet tudunk — de az 0j eredmények modszerekhez, nem 0sztonds cselekvé-
sekhez kotddnek. Van olyan pedagogiai eljaras, amely hatdsosabb egyik vagy
masik gyermekcsoportban — s hogy melyikben, ezt csak akkor tudjuk meg, ha
a muvészetalapt hatasleirast képességfejlodésre iranyuld mérés koveti, mint az
MTA miivészetpedagogiai kutatocsoportjaiban. (V6. Gaul Emil és szerzétarsai,
800-807., Janurik Marta, 818—825., Lukacs Borbala és szerzétarsai irasat ebben
a folyoiratszamban.) Howard Gardner tobb mint 6tven éve mikodd kutatocso-
portja, a Project Zero (példaul Gardner, 2000°) szamos tantervet és informalis
miivészetpedagogiai programot alapozott meg, ezért a miivészetpedagogiaban a
kutatasalapu oktatasfejlesztés mintdinak tekintheték. Ugyanilyen célokkal szer-
vez6dott az ebben a folyoiratszamban bemutatott Eurépai Vizudlis Irastudds Hd-
l6zat is (Wagner—Schonau, 2016).

A MUVESZETPEDAGOGIA FEJLESZTO HATASA

A miuvészetpedagogia egyik legnagyobb nemzetk6zi szervezetét® megalapito
Herbert Read miivészettorténész, irodalomkritikus és koltd, a tarsasag nevébe
foglalt, Education through Art cimi konyvében (1943) a miivészetnek a vilag
megismerésében jatszott szerepét hangsulyozza. Nemcsak a miialkotasokban
rejlé tudasrol beszél, de fontosnak tartja az alkotds Utjan szerezhetd ismerete-
ket latvanyokrol, hangokrél vagy a mozgas torvényszertiségeirdl. O vezette be a
szakirodalomba a miivészettel nevelés (education through art) kifejezést, hogy a
mivészet hatasara alapozo, elsdsorban esztétikai-moralis célu képzést elkiilonitse
a kdzhasznalath miivészetre nevelés vagy miivészeti nevelés (art education) szo-
kapcsolattal jelolt, a miivészetek nyelvét tanitd iskolai modszerektdl. Mig kortar-
sai az iskolai oktatassal el nem rontott, spontan onkifejezés értékeit hangoztattak,
0 hatasosan képviselte a képességfejlesztés jelentdségét, amely nélkiil nemcsak az
alkotas, de az ért6 befogadas is lehetetlen.

5 A nemzetk6zi miivészetpedagogiara legnagyobb hatast gyakorolt projektjiik, az Arts Propel
kutatasi jelentései, tanari kézikonyvei az irodalom, vizualis kultura és zene tanitasahoz: URLS.

International Society for Education through Art, InNSEA (URLY) (alapitva 1956-ban), mintegy
3000 tagja van 82 orszagbol.
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A 20. szazad els6é évtizedének felfedezése a ,,gyermekmiivészet” (a dramai,
vizualis vagy zenei tehetség), a 21. szazadé a miivészetek mindennapi életben
betoltott szerepének felismerése. Az innovativ programokkal a fejlesztés uj ut-
jai nyiltak meg, amelyekkel minden fiatal elérhet6 (6sszefoglalok kutatasokrol,
példaul Bodnar Gabor és Cziboly Adam kényvismertetései ebben a lapszamban,
a 926-927. és 924-925. oldalon; valamint Karpati—Gaul, 2011; Karpati—Petho,
2012). A kortars miivészetpedagdgia a kulturalis-pedagogiai kontextust és a tel-
jesitményt egyarant vizsgalja, hiszen napjaink miivészeti nyelve egyarant tap-
lalkozik az ifjusagi kozosségek, népcsoportok kommunikacios formdibdl és a
miivészetek irdnyzataibol. (Két példa a dramapedagogiabol: identitasalakitas a
tanyavilagban; a Defekt? Projekt a fogyatékossaggal kapcsolatos sztereotipidk
dtkeretezésére a 21. Szinhaz a Nevelésért Egyesiilet foglalkozasain.)

Napjaink miivészetpedagogidjaban fontos szerepet kap a hagyomanyos
modszerek Gjraértelmezése. A 20. szdzad elsd felének meghataroz6 miivészet-
kozvetitési modellje volt a németorszagi miivész- €s mérnokképzo foiskola, a
Bauhaus, amelynek pedagogiajat magyar mesterek is alakitottak. Breuer Mar-
cell, Moholy-Nagy Laszlo és Kepes Gyorgy a kozoktatasban is érvényes pél-
dat adtak az egyuttmiikodésen alapuld kozosségi miivészettanitasra, a szocialis
érzékenység fejlesztésére, a sokszinli, mai kifejezéssel multikulturalis peda-
gogiai tartalomra. (Errdél vo. Gaul és szerzotarsai irasat ebben a lapszamban.)
ra Szakmoédszertani Kutatocsoportjanak Moholy-Nagy Modulok — a 21. szazadi
képi nyelv tanitasa cimi, tantervbe illeszthetd vagy informalis miivészeti okta-
tasban hasznalhatd pedagogiai programcsaladja (URL10). A zenei sokszinliség
mint oktatdsi modell és a nemzeti zenekultura, benne Kodaly pedagégiai 6rok-
sége, szintén tovabb ¢l a kortars tantervi innovacios kutatasokban (vo. Janurik
Marta, Mira Kallio-Tavin, Lukacs és szerzotarsai, és Damien Sagrillo irasat
ebben a lapszamban).

A Kodaly-moédszer és a Bauhaus-pedagdgia sem marad meg a miivészetok-
tatasnal: sokoldalii kompetenciafejleszté hatésra torekszik. A Kodaly-modszer
kedvez6 hatasarol a matematikai képességek fejlodésére mar a hetvenes évek
ota meggy0z6 bizonyitékok vannak (Pléh—Barkoczi, 1977). Ebben a kutatasban
Székacsné Vida Maria (1982) a vizualis nyelvhasznalat fejlettsége és a kognitiv,
illetve affektiv képességek kozotti kapcesolatot is feltarta. Az elmult évtizedben
szamos kutatas igazolta, hogy a zenei képességek fejlettsége 6sszefiigg a nyelvi
és matematikai teljesitménnyel, a tanulmanyi eredményességgel ¢és az intelli-
genciaval. (Nemzetkozi kutatasi attekintés és magyar eredmények: Lukacs ¢€s
szerzOtarsai, valamint Katie Overy irdsa ebben a lapszamban.)

Beigazolodott az is, hogy a miivészeti képzés alapvetden fontos része a ko-
rai fejlesztésnek. A ritmikai készségeknek az els6 évfolyamon mért fejlettsége
az intelligenciaval megegyez0 és a szUl6i hattér magyarazoerejénél nagyobb
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mértékben jarul hozza a tanulmanyi eredményességhez (Haley et al., 2016).
A vizualis nyelv, ez a maganéletben és a munka vilagaban alapveté kommuni-
kacios eszkoz elsajatitasdban azok a gyerekek jarnak elol, akik hosszabb id6t
toltottek az ovodaban, ahol korai miivészetpedagogiai fejlesztést kaptak. A vi-
zualis képesség fejlettsége a csaladi hattértdl nem, az iskolai oktatastol annal
jobban fiigg (Karpati—Gaul, 2011). Ha a miivészeti képzés nem eléggé intenziv,
nem ér el hatast, nem segiti a nyitott, érdekl6d6 kozonség nevelését, sem az
alkotast.

Valamennyi vizsgalat kiemeli a pedagogiai modszerek fontossagat a képes-
ségfejlesztésben. A dinamikus ének-zene tanuldsi modszer a zenei ismeret-
szerzés mellett a kozosség formalodasat is tamogatja, az empatia és a tarsas
egylttmikodés gyakorlasat teszi lehetdvé. Az aktiv énektanulas, Kokas Kla-
ra modszerével fejleszti az intelligenciat, a nyelvi képességeket, a végrehaj-
to funkciokat, a kreativitast és az empatiat. A zenei nevelés agymiikdodésre
gyakorolt hatasanak vizsgalata Gjabb eredményekkel igazolhatja a modszer
jelentds képességfejlesztd hatasat. (Lasd Lukacs és szerzotarsai irasat ebben
a lapszamban.)

A vizualis nevelésben és a zenepedagdgiaban is fontos kutatasi kérdés a géppel
segitett képalkotas hatasa a hagyomanyos abrazoléasra és zenélésre (1asd Janurik
Marta irasat ebben a lapszamban). Ugy tiinik, a virtualis térben végzett jaték és
alkotas kedvezden befolyasolja a téri képességeket, de ezt a hatast a valos téri
tevékenységekkel kell integralni. A pedagogiai innovacio hatasat mérd vizualis
képességkutatas jelentés eredménye, hogy a nék téri képességei a korabban ki-
mutatottnal sokkal hatasosabban fejleszthetok kreativ két- és haromdimenzios,
valodi és virtudlis feladatokkal.

A miivészetek fejlesztd hatasanak 1j, egyre lényegesebb teriilete a Science,
Egineering, Technology, Arts and Mathematics (STEAM) nevll integrativ peda-
gogiai modell, amely a természettudomanyok és a matematika oktatasat miivé-
szetpedagogiai modszerekkel gazdagitja. Egy nemrég késziilt, az amerikai Na-
tional Science Foundation éltal tamogatott, kozépiskoldkban és friss diplomasok
korében lezajlott vizsgalat szerint a modszer a kdzépiskoldban fejleszti a kognitiv
képességeket, segiti az innovativ ismeretalkalmazast, az iskolaban szerzett isme-
retek mindennapi élethelyzetekben vald alkalmazasat, és mindkét korosztalyban
javitja a kollaborativ problémamegoldast (Haley et al., 2016). A STEAM Magyar-
orszagon is sok helyiitt jelen van, de els6sorban az informalis oktatasban: jat-
szohazakban és fesztivalokon, mizeumokban €és science centerekben. A kutatas
eredményei arra 0sztondznek, hogy a miivészetpedagdgia oldalardl is megvizs-
galjuk, hogyan alkalmazhato ez az autoném tantargyak kozotti kapcesolatot segitd
integracios modell a regularis oktatasban.
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0SSZEGZES

Thomas Barone, a vizualis nevelés egyik vezetd organuma, a Studies in Art Edu-
cation 2006 6szén megjelent miivészetalapu kutatési folyodirat kiilonszamanak szer-
kesztdjeként idézi doktori témavezetdje, Elliot Eisner kijelentését 1978-bol: ,,az lesz
majd a forradalmi tett, ha egy neveléstudomanyi disszertacié szimfonia, szoborki-
allitas vagy szinhazi produkcié formajat olti fel” (Barone, 2006, 6.). Negyven év
utan megallapithatjuk, hogy a kutatdsmodszertani ,,forradalom” gyozott, a neve-
léstudomanyi konferencidkon az egyik teremben tablazatokkal és abrakkal vagy
dokumentumfelvételekkel, mig a masikban tanccal, szinpadi jatékkal vagy egy
koltemény eldadasaval illusztralja mondanivaldjat az eldado. A neveléstudomany
kutatasimodszer-repertoarjanak igen népszeri alternativaja lett a miivészeti alapti
megkdzelités, azonban a miivészetpedagogiai tantervek vilagszerte foleg képesség-
kutatasi eredményekre épiilnek. Ugy tiinik, immar tjabb ,,forradalmi tettekre” van
sziikség: a miivészetalapu és a képességkutatasra épitd paradigmak eredményeinek
Otvozésével, hiteles €s hatasos eredményekkel kell tdimogatnunk az innovaciot.
Kilenc orszag kutatoi 2011-ben ezzel a céllal alapitottak meg az Eurdpai Vizualis
Nevelési Halozatot (European Network of Visual Literacy, ENVIL’). A ma mar
tizenhat orszag tobb mint hatvan kutatojat 6sszefogd kozosség tantervelemzések,
miivészetalapt pedagdgiai esettanulmanyok és a vizualis képesség fejlodését vizs-
galo kutatasok Osszevetésével hozta 1étre az ebben a szamban, Ernst Wagner ira-
saban bemutatott Kozds Eurdpai Vizualis Miiveltség Referenciakeretet (Wagner—
Schonau, 2016). A vizualis irastudast ez a kutatokdzosség é€lethelyzetekhez (an-
gol kifejezéssel: situations) kapcsolodo, tehat sokféle kognitiv és affektiv képes-
ségelemmel egyiittmiikddé kompetenciaként, a reflexivitdssal mint metakognitiv
képességgel valo Osszefiiggésben vizsgalja. Ez a képalkotas és befogadas képes-
ségelemeit életszertien leird képességrendszer érezteti hatdsat a finn, holland, német
¢és magyar tantervi-fejleszté kutatasi programokban (V0. ebben a szamban Gaul és
szerzotarsai, Viola van Lanschot Hubrecht—Nienke Nieveen és Kallio-Tavin irasait.)
A miivészetpedagodgia a nevében szerepld szavak metszéspontjaban 1étezik.
»Szamomra a tanitas miivészeti alkototevékenység, aminek Iényege az alakitas,
amely sordn az alkot6 és médium kolcsonos egyiitthatasban van egymassal, a ta-
nar ¢s a diak allando interakcidja mindkét aktiv résztvevot alakitja, formalja. [...]
Kezdetben voltak bels6 konfliktusaim abbol, hogy Ggy éreztem, el kell dontenem,
mi is vagyok valdjaban: milivész vagy tanar. Igazi 6rom volt felfedezni, hogy nem
sziikséges errdl donteni. A kérdés lebegtetése vezetett a felismeréshez, hogy a
tanitas is mivészetem része” (Bodoczky, 2012, 7.). A teriilet mdodszertana a ké-
pességkutatasok és esettanulmanyok, interjuk, miielemzések kvantitativ és kvali-
tativ modszereket egyarant hasznalo értékelési repertoarjan alapul. A klasszikus

7 A kutatéi kozosség honlapja: URLII.
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mivészeti elvek bemutatasa mellett a kortars vizualis kultura kifejezésmodjaival
megismertetd, valtozatos és valtozékony kortars képi nyelvet tanitoé 4j miivészet-
pedagogia mara kdzponti szerephez jutott. A miivész dnkifejezési torekvései pe-
dagogiai modellek részeivé valtak.

A kortars esztétikai nevelés multikulturalis: a fiatalok képi, szoveges, zenei €s
mozgasvilagat integralni igyekvo, innovativ és reménykeltéen nyitott. Ertékelési
rendszere sem lehet mas. Kulturalis sztenderdek hangsulyozasa helyett rugalmas
kovetelményekkel, de pontos szintmeghatarozasokkal, érzékeny és igényes méré-
si apparatussal kell igazolnunk: nem kevesekhez sz616 ,,készségtargyak”, hanem
nélkiilozhetetlen képességeket fejleszté alaptantargyak osszefoglald neve a mi-
vészetpedagogia. E szam tanulmanyai segiteneck megérteni és tovabbgondolni ezt
az allitast.

KOSZONETNYILVANITAS

A tanulmanyban szerepld kutatasok az MTA-ELTE Vizualis kultara szakmod-
szertani kutatdcsoport, ,,Moholy-Nagy Vizualis Modulok — a 21. szazad képi
nyelvének tanitasa, 20162020 projekthez kapcsolodnak. A kutatasokat a Ma-
gyar Tudomanyos Akadémia Tantargy-pedagdgiai Kutatasi Programja timogatta.
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0SSZEFOGLALAS

A finn vizualis nevelés kozéppontjaban a fiatalok vizualis kulturdja &ll, a jelenleg is érvényben
Iévé, 2014-es finn Nemzeti Alaptantervben a Vizualis nevelés nev( tantargy elsé tartalmi egysé-
ge ez. A kdvetkezékben az altaldnos iskolak uj tantervének alapelveit tekintjik at, majd bemu-
tatjuk, hogyan épiilt be a vizuélis nevelés tantervi anyagaba a fiatalok sajat vizualis kulturaja.
Mig az Uj tanterv még tantargyakrdl ir, addig a jovében elképzelhetd, hogy nem tantargyak koré
fog szervezddni az iskola.

A muvészeti intézmények egy-egy teriiletre fokuszaltsaga, az iskolai tantargyak izolaltsdga
helyett egységes, mivészetalapu gondolkodas jellemzi az Uj tantervet. A ,mindenditt jelen [évé
tanulds” természetének mélyebb megértése alapjan folyamatosan véltozé pedagdgiai megol-
désok szililetnek a vizualis nevelésben és a miivészetpedagdgia mas teriletein is.

ABSTRACT

The visual culture of youth is in the centre of Finnish art education of the National Core Curricu-
lum of Finland issued in 2014, and this is the first thematic unit of the discipline called Visual art
education as well. This paper provides an overview of this new curriculum for primary schools
and show how the visual culture of youth is integrated in the teaching content. While this curri-
culum has a disciplinary structure, the Finnish school of the future will presumably not be orga-
nised around disciplines at all.

While arts institutions focus on one genre or art form, schools will abandon the isolation
of disciplines and manifest a unified, arts-based mentality in the curriculum. A deeper under-
standing of the “knowledge is present everywhere” leads us to constantly changing, innovative
solutions in teaching the visual arts as well as other art forms.

' Forditotta Gaul Emil.
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AZ UJ FINN ALAPTANTERV

Az j tantervi reform a fiatalok iskolai tapasztalataibol indult ki (Finnish National
Agency for Education, 2014). A kdzponti tanterv a helyi tantervek kialakitasahoz
kinal vezérfonalat, és segitséget nyUjt a tanulastimogatasi programokhoz, a tanu-
10k fejlodésének értékeléséhez és a kiilonleges pedagogiai helyzetek kezeléséhez
is. A tantervet megalapozo6 pedagogiai kutatasok f6 témaja a tanulasi hatékonysag
javitasa mellett a gyermekek boldogsdaga, iskolai boldoguladsa volt: vajon hogyan
okozhatna tobb 0romet a tanulasi folyamat? Masrészt fontos volt elgondolkodni
azon is, hogy milyen készségekre és kompetencidkra van sziikségiik a gyere-
keknek és a fiataloknak ma, és milyenekre lesz sziikségiik a jovoben. Az iskolak
mukodési alapelveit is vizsgaltak: az 0j tantervet meghatarozé vizsgalatok témaja
volt az iskola mint tanulok6zosség, amely tamogatja a kulturalis sokszinliséget, a
nyelvi tudatossagot, a jolétet és a részvételt a demokratikus kdzéletben.

A tanitési-tanulasi folyamat jellemz6 munkamoédszere az interakcio és a sok-
oldalusag. Ez a tanterv, amely meg0Orzi a tantervi kereteket, interdiszciplinaris
tanulasszervezésre batorit, és az integraciot az iskolai élet éltetd elemének tekinti.
A tantargyi integracid a jelenségalapu tanulasra®, a tandrok kozotti egytttmii-
kodésre épiil, és a tantargyi programok 6sszehangolt tervezésére 6sztondz. Az
interdiszciplinaris tanulast és az integrativ modszereket a kereszttanterv, a tantar-
gyi programok kozos témait és fejlesztési feladatait bemutaté dokumentum segit
megvaldsitani. A keresztkompetenciak a tudas, készségek, értékek, attitlidok és
szandékok egyiittesébdl tevodnek dssze. A keresztkompetencidk fejlesztése irant
megndvekedett igény a kornyezd vilag valtozasaibol fakad. A miveltségteriileti
hatarokon atlépo és a kiilonb6zé tudasteriileteket 6sszekoté kompetencidk a sze-
mélyes novekedés, tanulas, munka €s polgari aktivitas elofeltételei.

A hét keresztkompetencia tartalma:

— A gondolkodas és a tanulas tanuldasa, amelyben a tanuloknak bemutatjak,

hogyan rendezhetdk j struktirakba az informaciok;

2 A tanulas egy jelenség koré szervezddik, hasonloan a Waldorf-mddszer epochaihoz. A jelen-
ségalapu tanulas abbdl a felismerésbdl indult ki, hogy a 21. szazadi élet problémaira nem készit fel
kell6en a tantargyakra szabdalt oktatas. A felsdoktatasbol ismert modszer eldszor a finn kdzokta-
tasban jelent meg rendezdelvként (a ford.).
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Kulturalis kompetencia, egyittmiikodés és onkifejezés, amely segit felis-
merni a kulturdlis, nyelvi, vallasos és filozéfiai sokszintiséget mint a tarsa-
dalmi és személyes fejlodés fontos tényezoit;

On-kompetencia: a mindennapi élet megszervezése, hiszen a mindennapi
¢let egyre tobb €s Osszetettebb készségeket igényel;

Tobbrétegii miiveltség (multiliteracio): a tanulok személyiségének fejleszté-
se értekitéletek megfogalmazasa €s masok itéleteinek interpretalasa soran,
a kiilonbo6zo tarsadalmi helyzetek jobb megértésére és a kulturak kozotti
kommunikacié hatékonyabba tétele érdekében;

Digitalis kompetencia mint a kortars miveltség része;

A munka vilagara felkészito ,,munkaképesség” és a vallalkozoi kompeten-
cia, amely a globalizalt vilagban, a technoldgiai valtozasok kozepette vég-
zend6 munkara tesz alkalmassa;

Részvétel a kozéletben és fenntarthato jovo épitése, amely a tanuldkban erd-
siti a koziigyek gyakorlasaban val6 részvétel szandékat és a demokratikus
allampolgari létre készit fel.

b Yo Cultural
Thinking and competence,

learning to interaction and
learn self-expression

Taking care of
oneself and
others, managing
daily life

Competencein

information and

communication
technology

1. abra. A keresztkompetenciak (Finnish National Agency for Education)
(Az abra szovege megegyezik a fentebbi felsorolaséval.)
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A keresztkompetenciak meghatarozasaval a tanterv dsszekoti az iskolai tanulast a
mindennapi élettel. A mai és a jovobeli munkahelyek csapatmunkat és vallalkozoi
készséget igényelnek. Egyre né az igény a kreativ, mivészi, design-szemléleti és
a képzelderore alapozd gondolkodasra. Jelenleg hatalmas szakadék tatong a fia-
talok élete (marginalizacio, munkanélkiiliség), a munka vilaga és a munkahelyi
elvarasok kozott, a tantervnek ezt a szakadékot kell a képességek fejlesztésével
athidalnia. A kovetkezOkben a tanterv €s a keresztkompetenciak harom tertileté-
re fokuszalunk, amelyeknek minden mtivészetpedagogiai programban helyet kell
kapniuk: ezek a tobbrétegti miiveltség, a jelenségalapt tanulas €s a tanulokdzpon-
tl tanitas.

MULTILITERACIO, JELENSEGALAPU TANULAS ES TANULOKOZPONTU TANITAS

A tobbrétegli miiveltség (multiliteracio) kialakitasa a teljes tantervet atszovi.
Ez a fogalom a multikulturalis kommunikacio és az 0j technologiak, a digitalis
kultura elterjedése soran valt fontossa. Ez a tantervi cél a kulturak és a nyel-
vek kiilonb6zé megjelenési formaiban és a kommunikacioban megfigyelhetd
valtozast jeleniti meg. A multiliteracié magaban foglalja a tudoményok eltérd
nyelvhasznalatdnak megismerését és beépitését a megfeleld iskolai tantargyak
oktatasaba. A multiliteracio multimodalitast, a kornyez6 vilag jelenségeinek
sokféle érzékszervvel, egyszerre torténd befogadasat ¢s feldolgozasat is jelenti.
Vizualis, auditiv, mozgasos, haptikus (tapintasos), numerikus, szobeli, szagla-
sos €s érzelmi kommunikacids kodokat kell megtanitanunk, hiszen a multimo-
dalis érzékelés és informaciofeldolgozas 6sszes dimenzidja relevans a miivészet
tanulasaban.

(Az abra szovege:

— Kiilsé vilagossziirke félkor: miivészetek, testnevelés €s technikai tantargyak,
vallas és etika, matematika, tarsadalomtudomanyok, természettudomanyok,
nyelvek

— Kozépsd sotétsziirke félkor: vizualis, akusztikus, kinetikus — haptikus, nu-
merikus, verbalis, szaglasalapu, érzelmi

— Belsé fekete félkor: etnicités, helyszin, tarsadalmi csoport, nemek, életkor,
képességek, nyelvek, vilagnézet/hiedelmek/vallasok

— Felso szirom: a vizualis miivészetek vilaga
— Bal oldali szirom: a tanuldk sajat vizualis kultaraja
— Jobb oldali szirom: a kdrnyezet vizualis kulturaja

— K6zépsd fehér kor: ViIZUALIS NEVELES)
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2. abra. A multiliteracio6 a vizualis miivészet tanulasa szemszogébol
az uj finn nemzeti alaptantervben

A jelenségalapu pedagogia a tanulasszervezés egy formaja, amely kiilonb6zo
kutatasalapu pedagogiai modszereket alkalmaz. A jelenségalapt tanulasban a
tanitast ugy szervezik meg, hogy a diakok interdiszciplinaris szemlélettel értel-
mezhessék kornyezetiiket. Ennek jegyében a jelenségeket minden oldalrol meg-
vizsgaljak, majd kontextusba helyezik, hogy a tanulok a tantargyi hatarok atlépé-
s¢hez alkalmas ismeretet szerezzenek, és készségeket sajatitsanak el. A hangsuly
inkabb a tanulason, mint a tanitason van. Ez a fajta munka tanar-diak egyiittmi-
kodést és tanulokdzponti megkdzelitést kivan. Olyan pedagogiai helyzeteket kell
teremteniink, amelyekben a tanulok raébrednek hidnyos tudasukra, és késztetést
éreznek a hianyok potlasara.

A tanulofokuszu tanulas arra a felismerésre épit, hogy tanuldsra mindeniitt és
barmikor mod nyilhat. A tanuléds alland6 és mindeniitt jelen 1év6 természete azt
jelenti, hogy a tanulas kiilonb6z0 terekben €s helyeken torténhet meg, a fizikai és
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a virtualis valosagban egyarant. Az iskola csak egy hely a sok kdziil, ahol tanulni
lehet, talan nem is a legvonzobb a tanulok, kiilondsen a fiatal gyermekek szamara
(Kumpulainen et al., 2014). A tanulé szemszogébdl nincs kiilondsebb jelentdsége
annak, hogy a tanulas hol zajlik: az iskolaban (ez a formalis tanulas) vagy hobbi-
bol, szabadiddben (ez a nonformalis, informalis tanulas).

TANTERVI VALTOZASOK A VIZUALIS NEVELESBEN

A tanulokozpontt, mindeniitt jelen 1évo tanulas és a mivészetalapti gyakorlat
a kortars finn vizualis mlivészeti nevelés alapja. A miivészeti nevelés kereteit
kitagitoé vizualis kultira miiveltségteriilet a feminista és a kritikai pedagdgiabol
fejlodott ki. Mindkét pedagogiai irdnyzat az iskoldn kiviili tevékenységet hangst-
lyozza (Giroux—McLaren, 2001; Hooks, 1994; Tomperi—Piattoeva, 2005). Ebbol
adddodan az iskola mint intézmény és mint tanulokdzosség sem szigetelddik el a
vilag tobbi részétol. A kortars mivészetpedagogiai felfogas az iskolat és tanara-
it is tanuld szinhelynek, illetve kozosségnek tekinti (Senge et al., 2012; Lonka,
2015). Mindent 6sszevetve, a vizualis nevelési tanterv legfontosabb valtozasai a
muvészet és a kultura mélyebb ¢és szélesebb megértésébdl adodtak.

A vizuélis nevelés tanterve négy fo célt jelol ki, és ezek a célkitlizések meg-
egyeznek mind a négy korcsoport szamara: vizualis megismerés és gondolkodas;
vizualis alkotas; a vizualis kultura kozvetitése; esztétikai, okologiai és erkolesi
értékek. A tanterv a célok kifejtése utan, korosztalyokra bontott leirasokat is tar-
talmaz az 1-2., 3—6. és 7-9. évfolyamok szdmara. A tananyag harom témakart
olel fel: a tanulok sajat vizualis kulturdja, vizualis kultara a kdrnyezetben, a vi-
zualis muvészetek vildga. A tanitok €s a rajztanarok ezekre a tartalmi teriiletekre
épitik fel sajat helyi tanterviiket.

A Vizudlis kultura a kornyezetben fejezet az épitett és természeti kdrnyezet, a
hasznalati targyak, a média vilaga és a virtualis valosag megismerését célozza. A
kornyezet vizualis kultiiraja az alapja a vizualis munkanak. A tanulok a kozvetlen
¢s tagabb kornyezet mindségeit egybevetd tanitas és tanulds sordn vitatjak meg a
kiilonféle kornyezeti jelenségek €s a média jelentdségét. A vizudlis miivészetek vi-
laga fejezet a kiilonb6zo korok, kultirdk, kdrnyezetek vizualis miivészeti alkota-
saibol tartalmaz valogatast. A tanulok a vizualis miivészet kiilonféle jelenségeit,
koncepcidit a miivész, a befogado, az intézmény és a tarsadalom szempontjabol
vizsgaljak meg. 4 tanulok sajat vizualis kulturdja tantervi egység a tanuldk isko-
lan kiviili vizualis tevékenységére alapul. A tanitas soran azt vizsgaljak, hogy a
tanuld sajat vizualis kulturaja hogyan illeszkedik az 6t koriilvevo kornyezetbe, és
hogyan reflektal a tarsadalmi helyzetekre, problémakra.

Ez utébbi, A tanulok sajat vizuadlis kulturdja cim( fejezet valt a rajztanterv
legvitatottabb részévé. Ez az a rész, amelyik a leginkabb kiilonbozik a korabbi
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tantervi el6irasoktol. Jollehet a tanulo feljogositasa arra, hogy sajat tanulasanak
szakértdjeként 1épjen fel, mar nem 0j pedagdgiai gondolat, néhdnyan mégis értet-
leniil fogadtak ezt a tantervi részt. Ilyen véleményekkel talalkoztunk: ,,4 tanulok
sajat vizualis kulturaja bevezetése azt jelenti, hogy a vizualis nevelési tanterv
egyharmada semmiféle 0j ismeretet sem tartalmaz, hiszen kézéppontjaban a ta-
nulok sajat vizualis kultararol szerzett tapasztalata kell hogy az el6éiras kdzép-
pontjaban alljon!” Az 0j rajztanterv lizenete egyaltalan nem ez.

A gyermekek és a fiatalok termékeny vizualis alkotok, és gazdag képi valasz-
tékbol fogyasztanak, mégsem mondhato6 el roluk, hogy a vizualis miiveltség szak-
értéjeként jonnének a vilagra. Ha a tanulok tapasztalataibol indulunk ki, akkor
varatlan helyzetekkel keriilhetiink szembe: olyan helyzetekkel, amelyeket nehéz
elére megjosolni és eltervezni. Ez bizony batorsagot igényel a tanartol (Hyvari-
nen—Sdrkeld, 2015). Az elszantsag mellett a mésik fontos kdvetelmény, hogy fel-
ismerjiik: a tanuldk vizualis kulturalis tevékenysége nem mindig képi jellegii,
hanem kiilonb6z6 médiumokban létrejovo én-kifejezéseket is tartalmazhat. Hogy
ezeket megértsiik €s elfogadjuk, ahhoz az kell, hogy benne ¢éljiink a kortars, vizu-
alizalt kulturaban.

Az ifjasagi szubkultirak tobb alfaja valt vizualissa annak ellenére, hogy kez-
detben nem voltak azok. Ilyen példaul a gordeszka, a snow board és a parcour
(varosi terepfutas). Ezek a sportok mara erds képi megjelenitéssel birnak, a vi-
zualis jelzések onazonossaguk részei (Tani—Ameel, 2015). Példaul a terepfuto
kulturanak elvalaszthatatlan része a hirdetésekben, videojatékokban, zenei kli-
pekben és filmekben megjelend képi reprezentacio. Sok terepfutd maga késziti
el a sajat klipjét és a sporthoz kot6do egyéb képi jeleit. A filmeket és videokat
az interneten osztjak meg, és lelkesen kommentelik egymas videoit. Ugy tiinik,
hogy nem lehet elvalasztani a varosi terepfutas kialakult gyakorlatat annak a
vizualis megjelenitésétol és masok képeinek fogyasztasatol, hiszen ez a kép-
készitd, képolvaso tevékenység szorosan kotddik magahoz a sporthoz. A varosi
terepfutas és annak vizualis megjelenitése kozotti szétvalaszthatatlan kapcsolat
felvet egy kérdést: melyik rész a tevékenység €s melyik a reprezentacio? Mivel
mindkettd, a tevékenység és a reprezentacid egyarant fontos, a valodi probléma
inkabb az, hogyan lehet a tanuldk sajat kulturalis tevékenységét bevonni a vizu-
alis miivészeti tanulasaba.

A tanulok sajat vizualis kulturdja fejezet sokféle vizualis tevékenységet tartal-
mazhat: hagyomanyos vizualis miivészeti formakat és ij miifajokat is. A tanar-
nak fel kell késziilnie, hogy a vizualis kulttra teriiletei koziil a szdmara kevésbé
ismerteket is pedagdgiai programjaba illessze. A diakok tehat bizonyos vizualis
tevékenységek szakértdinek tekinthetdk. Ez a tantervi teriilet lehetséget kinal a
tanarnak arra, hogy a didkokkal egyfitt olyan teriileteket ismerjen meg, amelyek-
kel egyébként aligha talalkozott volna. A tanitas kulturalisan relevanssa, érdekes-

crer
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0SSZEGZES

Megallapithato, hogy a 2014-es finn Nemzeti Alaptanterv a jelenségalapu tanu-
last, a tantargyi integraciot, a multiliteraciot, értékkozvetitést, kulturalis sok-
szinliséget, végiil az erkolesi, esztétikai €s Okologiai igazsadgot hangsulyozza.
A vizualis nevelés integralasa mas iskolai tantargyakkal lehetoséget teremt a ta-
nuldknak arra, hogy a miivészetalapu tanulas modszerével mas témakorokrol is
tanuljanak. Ha a vizualis kultura elsajatitasat kiterjesztjiik a tanterv egészére,
akkor a vizualis miivészetre ugy tekinthetiink mint tudasszerzési formara, mely a
képi kommunikacié kompetenciajat fejleszti. A képértelmezés és képalkotas ma
mar alapvetéen fontos ahhoz, hogy kornyezetiinket képesek legyilink befogadni
és értelmezni.

Fontos leszdgezni, hogy a tanterv egészére kiterjedo integralt vizualis kompe-
tenciafejlesztés nem sziinteti meg az 6nallé miivészeti és kornyezetkultira tan-
targy ¢€s tanterv sziikségességét. A vizualis és kdrnyezetkultura tanitasat folytatni
kell az els6 osztalytol az érettségiig. A kdzoktatasban szaktanaroknak kell elsaja-
tittatni a tanulokkal a vizualis miivészetek és targykultura alapjait.

A pedagogusoknak figyelni kell arra, hogy a tanulok mai képalkotd gyakorlata
nem sziikségszertien a képi vilagbdl taplalkozik. Sok ifjusagi szubkultura valt
alapvetden vizualis jelenséggé. Vizualitasban gazdag korunkban élve, amikor ta-
nul6fokuszu miivészeti tanterviinket készitjiik, figyelembe kell venniink, hogy a
fiatalok képi kulturajanak szamtalan teriiletén a szubkulturalis tevékenység és a
vizualis megjelenés elvalaszthatatlan kapcsolatban all egymassal.
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0SSZEFOGLALAS

A holland koézoktatasban a tantervekrél, ezek céljairdl és a jovéorientalt oktatasrdl folytatott
tarsadalmi vitaval kezd6dott a tantervek — koztiik a mlvészetpedagdgiai teriiletek tantérgy-
specifikus és integrativ tantargyai - tartalmi és médszertani megujitasa. A vitak eredményeként
ezek a tudasszerzés, a személyiségfejlédés és a tarsadalmi fejlédés. A tantargyorientalt fejlesz-
tés mellett fontos cél lesz a tantargyak kozotti koherencia erésitése és a tantargyi kereteken
atnyulo képességek fejlesztése. Alapvetd feladat az is, hogy a tanuldknak a képzés soran va-
lasztasi lehetdséglik legyen. A tantervvel kapcsolatos elképzeléseket a dontéshozok részletesen
megvitattak az oktatds legfébb érdekcsoportjaival. A tanarok felvetették a tanterv szerzéségé-
nek kérdését. Ez a cikk attekinti a rajz és kulturalis tanuldsi teriiletek tantervének elvi alapjait, a
leginkabb égetd, minden miveltségteriletekre vonatkozé problémakat és a fejlédés f6 iranyait.

A koz- és fels6oktatds szereplSivel 2017 tavaszan folytatott intenziv megbeszélések eredmé-
nyeként a muvészeti és kulturdlis nevelés tantargyai tobbé nem a ,Nyelv és kultura” teriilethez
fognak tartozni, és a tanarok vezetd szerepet kapnak a tantervi megujulasban. 2018-ban kilenc k-
I6nb6z6 munkacsoport alakul, és a pedagdgusok, tanarképzdk, tantervfejleszték tamogatdasaval
fogjak kidolgozni az Ugynevezett ,téglakat” vagy ,épitékoveket”, a tantervek alapegységeit. Ezek-
bél az épitéelemekbdl fog feléplilni az Uj tanterv a 4-18 évesek szamara, 2019-ben. Ez lesz az elsé
alkalom Hollandidban, hogy a gyakorlé tanarok kozvetlenil vesznek részt a tantervi reformban.

ABSTRACT

In the Netherlands, a debate is going on about the rational, aims and objectives of future-ori-
ented education. The results will also have implications for arts and cultural education. Expert
agreement on local, regional and governmental level was reached on the three key functions
of education: the development of knowledge, personal development and social development.
Apart from subject-oriented education the coherence between subjects and subject-trans-
cending skills are also considered essential. Furthermore, it is a basic requirement that students
should be given more freedom of choice. This rational was discussed in detail by all major
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groups of educational stakeholders. Teachers came up with the question of ownership of the
curriculum. This paper contains an overall picture of present arts and cultural education in the
Netherlands, of the most pressing sector-transcending issues, and of recent developments.

After intensive consultation with the teachers’ associations for the disciplines, teachers and
higher education among others in spring 2017, the plans have been laid. The reform of the art
and cultural education will no longer be based on the domain ‘language and culture’, the cha-
racteristics of the subjects in secondary education are maintained, and teachers will be in the
lead at the renewal of the curriculum. In 2018, nine different working-groups — one for each
subject or learning domain - consisting of teachers (primary and secondary school), teacher-
trainers and school-leaders supported by curriculum developers will embark on an process to
develop ‘bricks’ or ‘building blocks’. These ‘blocks” will form the basis for the revision of the
general curriculum (4 to 18) in 2019. This is the first time in the Netherlands that educational
practice so clearly contributes to the renewal of the curriculum.

Kulcsszavak: tantery, vizudlis nevelés, tantervi kdvetelményrendszer

Keywords: curriculum, art education, curricular requirements

BEVEZETES

Hollandiaban a tarsadalom fejlédése és valtozasai miatt az oktatashoz és esetiinkben
a muvészeti és kulturalis neveléshez sziikséges tudas és készségek atértékelése ke-
riilt az érdeklodés kdzéppontjaba. A jovoorientalt nevelés értelmérdl, céljarol folyik
a vita, és ennek bizonyara hatasa lesz a kulturalis nevelésre is. A tarsadalmi parbe-
széd egy ,,nemzeti Gtletrohammal” kezdddott 2014-ben arrdl, hogy milyen oktatas
kell az altalanos és kozépiskolaban ahhoz, hogy tanuldink fel legyenek készitve a
jovore. A vitat sz€les tarsadalmi parbeszéd kovette, amit egy, a Kulturalis Miniszté-
rium altal felkért szakértdi bizottsag szervezett és vezetett. A bizottsag 2016 elején
tette kozzé a beszamolojat, amelynek kozéppontjaban az oktatas és nevelés harom
kulcsfeladata allt: a tudas gyarapitasa, a személyes €s a tarsadalmi fejlodés.

A tantargykoézpontt oktatason kiviil a szakértok 1ényegesnek tartottak a tantar-
gyak ¢és a tantargyi hatarokon tallépo készségek kozotti koherenciat. A tarsadal-
mi vitat szintetizald bizottsagi tagok ugy vélik, a didkoknak nagyobb valasztéasi
szabadsagot kell adni. Az eredményeket bemutattak a legfobb érdekelteknek: a
tantargyi munkakozosségeknek, a tanuloknak és sziileiknek, hogy kidertiljon, ta-
mogatjak-e ezt az elgondolast. A tanulok és sziileik ugy lattak, hogy itt az ideje
a tantervi revizionak, am az iskolavezetok és a pedagogusok a tanterv tulajdon-
joganak kérdésével alltak el6. A beszamolok alapjan a csoportok kozotti meg-
beszélések gyakran megegyezés nélkiil végzddtek. 2017 marciusaban parlamenti
valasztasok voltak Hollandidban, majd uj kormany alakult, és a minisztériumban
mostanaban dolgozzak ki az oktataspolitikat és a tantervi reformelképzeléseket
is. A dontés megalapozasahoz alapjaiban gondoltak tjra a teljes tantervet — benne
a kulturalis és mivészeti tantervet is. Ez a teljes kor(i tantervi reform szamos
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problémat vetett fel a 4—18 éves tanulok szamara késziilt mivészeti és kulturalis
nevelési tanterv kapcsan. Ez az irds napjaink hollandiai mtivészeti és kulturalis
oktatasardl ad rovid attekintést a leginkabb szorongatd, a tantargyi teriiletek ha-
tarait atlépd, legfrissebb elképzelések bemutatasaval.

A HOLLAND MUVESZETI ES KULTURALIS NEVELES JELLEMZOI

A holland miivészeti és kulturalis nevelés egyik jellemzdje a valtozatossag. Ez
egyszerre jelent szemléletbeli, tartalmi, témabeli, terminologiai és tantervi célo-
kat is magaba foglalé soksziniiséget, ami a tanitasi gyakorlatra is kiterjed. Orokos

vita dvezi, a ‘'mivészet’, ’kultira’, ’kulturalis nevelés’ meghatarozasanak elméleti
alapkérdéseit is.

1. tablazat. Az oktatasi teriilet atmeneti rendelkezéseinek valtozatai

Elemi iskola A kormany harom képzési celt fogalmazott meg a kulturalis (mitivészeti)
tantargyak szamara az alkotasrol és a kulturalis 6rokség megorzeésérdl
egyarant. A cél az, hogy a tanuldk a vizualis kultira széles spektrumaban
szerezhetnek alkotoi és befogadoi tapasztalatokat.

Sajatos nevelési | A képzési célok: leképez6 abrazolas, kézmiivesség, zenehallgatas, ének és
igényl elemi jatékos mozgas. A képzési célok a specidlis kdzépiskolai nevelésben a didkok
és kozépiskola | késobbi tanulasi és elhelyezkedési lehetdségeihez igazodnak.

Alséfoku A ,,muivészet és kultara” tantargytertiletnek ot altalanos képzési célt tiz ki,
kozépiskola melyeket a tantargyak sajat tertiletiikon valositanak meg. Ez az 6t képzési cél
— amit képességteriiletként is meghatarozhatunk — hangsulyozza a miivészeti
agak kozos és sajatos nézopontjait. A tanulok alapszinten megtanuljak,
hogyan kell rajzolni, targyat késziteni, szinhazi produkciokban szerepelni,
tancolni és zenélni.

Alsofokt A ,,miivészetek 17 tantargy a tantervben el6irt mind a négy képzési ut
szakkozépiskola | (tantargycsoportos oktatas) kotelezd része. A tanuldk legalabb négy
mivészeti és kulturalis tantdrgyat tanulnak, amelyben lehet6ségiik van
alkotdi és befogadoi tevékenységekre is. A képzési utak két legmagasabb
szintjén a tanulok egy, az iskola altal kinalt mivészeti targybol vizsgat
tehetnek. A vizualis miivészetek, a zene, a tanc és a drama az iskolafokozatot
lezard vizsga valaszthato része. A megujult szakképzési programban a didkok
az iskola kézmiives tantargyai koziil is valaszthatnak.

Felséfoka A ,kulturalis €s miivészeti nevelés” tantargy a fels6 kozépiskolaban minden
kozépiskola tanul6 szamara kotelezd. A valasztott miivészeti targyak régi és 0j tipust
érettségi vizsgatargyakra oszlanak. A régi tipusu vizsgatargyak a zene, a rajz,
a képzOmiivészet és kézmiivesség és a textilmunkak. Az 0j tipust tantargyak
a vizualis miivészet, zene, tanc és drama, kitekintéssel a tarsmiivészetekre —
ezek integrativ szemlélett, ,,0sszmiivészeti tantargyak”.
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A kiilonféle iskolaszakaszokra (1-4., 4-8., 9—12. évfolyamra) vonatkozo allami
rendeletek (vO. az 1. tdblazatot) magyarazzak a miivészeti és kulturalis neve-
lésben megmutatkozo6, iskolak kdzotti és az iskolakon beliili kiilonbségeket. Az
elemi iskolai és az alsod kozépiskolai szakaszra vonatkozo rendeletek az alta-
lanos képzési célokra épiilnek. Az iskolak joga, hogy a diakok miiveltségét és
képességeit fejlesztd tevékenységek koziil a mono- vagy multikulturalis, tantar-
gyi vagy interdiszciplinaris tantervi megkozelitést valasszak. Megtehetik, hogy
szamos muvészeti teriilet megismerésével szélesitik, vagy inkabb egy teriileten
mélyitik el a tanulok tudasat. (Példa az alsé kozépiskolai miivészet és kultura
tantargy ot képzési célja koziil az egyikre: az elemi miivészeti kifejezéeszkozok
megismerése utan a tanulok megfigyelik a kiilonféle miivészeti agak sajatos ki-
fejezésmodjait, értelmezik ezek jelentését, és elsajatitjak, hogyan alkalmazzak
ezeket sajat érzéseik kifejezésére. Az elemzés soran tapasztalatokat gytjtenek,
formalodik a képzeletiik és javulnak kommunikacios képességeik.)

A fels6 kozépiskolaban a két rendszer egymas mellett miikodik, az iskolak
valaszthatnak a régi és az uj tipust vizsgak kozott is. A régi tipusii miivészeti
tantargyak tanterveiben (ilyen a rajz, képzomiivészet és kézmiivesség, textil
¢és zene) a miivészeti teriilet elméletére épiil a gyakorlati tevékenység. Az 1j
tipusu tantargyak (vizualis mivészetek, zene, tanc és drama) multidiszcipli-
naris elméleti megkozelitést alkalmaznak, a tantargyi programok utalnak a
tarsmivészetekre is. A fels6 kozépiskolasok az iskoldban kinalt targyak ko-
ziil valaszthatnak egy miivészeti tantargyat, amelybdl majd vizsgazni fognak.
A gyakorlati tantargy részbdl iskolai, az elméleti részbdl pedig kdzponti vizs-
gat kell tennitik.

A vizsgakdvetelmények nagyban befolyasoljak a tantargyak tartalmat, de az ele-
mi iskolai miivészeti és kulturalis nevelés iskolanként azért is lehet nagyon kiilon-
b6z0 tartalmti és mindségii, mert a pedagogusok felkesziiltsége erdsen eltérd ezen
a terlileten. A kiilonbségek csokkentésére szamos tovabbképzo tanfolyamot szer-
veztek példaul a tanitok miivészetpedagdgiai modszereinek fejlesztésére. A képzé-
sek nyoman né a miivészeti képzettséggel is rendelkez6 alapfoku oktatok szama. A
kozépfokl oktatasban (tizenegy éves kortol) mar szaktandr oktatja a miivészeti és
kultaralis nevelés miveltségteriiletet. Vannak ,kulturalis tagozatos” iskolak, ahol
nagyobb figyelmet forditanak a miivészetpedagogiara, példaul a vizualis nyelvet a
tobbi tantargy oktatasaba is beépitik. A tanarképzo6 intézményeknek minden miivé-
szeti agban van mesterszakos képzése.

A holland iskolak tantervi autondmidja a miivészeti és kulturalis tantargyak
szempontjabdl tobb tanitasi, tanulasi programvariaciot eredményezett. Ezek mas
¢s mas elmeéleti alapon allnak, példaul a befogadasra orientalt miivészettel nevelés
(arts education), a kognitiv fejlesztésre fokuszald miivészetalapu tanulas (arts-ba-
sed learning) és a személyiségfejlesztést el6térbe helyezo tanulas a miivészet altal
(education through art). Az iskolak a muvészet és kulturalis nevelés tantargyat
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illetden sajat oktatasi-nevelési céljaik, tarsadalmi-pedagogiai misszidjuk alapjan
dontenek. A miivészeti képzés szinvonala valtozd, csakugy, mint a rd iranyuld fi-
gyelem. Az egyre magasabb iskolatipusokban azonban egyre nagyobbak a mtivé-
szeti targyak vizsgakovetelményei, igy a vizsgatargyakat valaszto tanulok egyre
tobbet sajatitanak el a miivészeti kultirabol.

A KEPZESI TERULETEK ES A TANTARGYAK HATARAINAK ATLEPESE

A jelenleg zajlo tantervi reform varhatdan lehetdséget teremt arra, hogy mi, tan-
tervszerkesztok megjelenitsiink néhanyat az alabb részletezett, tobb muveltségi
teriileten 1ényeges alapismeretek koziil.

Hidnyoznak a kozos elméleti alapok

A tobbféle miivészeti és pedagogiai elképzelés, vizio és ezek interpretacioi,
valamint a viszonylag kotott vizsgaprogramok ¢és az iskolak autondémiaja ko-
zOtti ellentét arra 0sztonzik a miivészetpedagdgusokat, hogy megteremtsék a
muvészeti és kulturalis nevelés muveltségteriiletének kozos elméleti alapjait.
Anndl is inkabb ez a feladatuk, mert a tanadroknak naprakész tananyaggal kell
rendelkezniiik, csdkkenteniiik kell a tulterhelést, koherens tananyagot kell 1ét-
rehozniuk, és a képzési teriiletek kozott kapcesolatokat teremtd tantervet kell
kidolgozniuk. A tanaroknak nincs nagy gyakorlatuk a tantervirasban, és nincs
is elég idejiik a tanitas mellett az iskolai autonomia részét képezo6, sajat tanterv
kidolgozasara.

Az egyes iskolaszakaszok, valamint a régi és az uj tipust képzés kozott
nem elég ers a koherencia

Ugy ttinik, a pedagdgusokat nehéz feladat elé allitja az elemi iskolatol a ko-
zépiskolaig tartd koherens és folyamatos tantervi programok kidolgozasa. Az
1. tablazatbol 1atszik, hogy a mlivészeti és kulturalis nevelésben jelentds a sza-
kadék az elemi iskola és az alsofoku kozépiskola altalanos képzési kovetel-
ményei kozott. Hasonld szakadék van az also és a fels6 kozépiskola kimeneti
kovetelményei kozott is. Tovabba, a ,,régi tipusi” vagy ,,4j tipusi” miivésze-
ti nevelési programot megvaldsitd iskola az eltérd tantervi utakbol adoddan
meghatarozza a tanuldi képességek fejlodését is. Az utébbi néhany évben a
legtobb figyelmet az iskolaszakaszokon beliili fejlodés kapta, a tantervi utak
kevesebbet. Ez azt eredményezte, hogy nem mindegyik tanulonak volt megfe-
lelé tudasalapja, hogy az egyik tantervi utrdl, az egyik iskolatipusbol attérjen
a masikba.
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Az j koncepcidk megkavetelik a képzési célok megujitasat

A felso kozépiskolai vizsgakovetelményektdl eltekintve, 2006, a legutobbi nagy
tantervi reform ota a képzési célok nagymértékben atalakultak. A miivészeti és
kulturalis nevelés vilaga a technikai fejlodés kovetkeztében allandé mozgasban
van. Ez a mozgas 0j mulvészetfelfogasokhoz és multimedialis miivészetképhez
vezetett, ami viszont hatassal volt a kulturalis produktumok eldallitasara és fo-
gyasztasara is, valamint a tarsadalomban betoltott szerepére. Ime, néhany az Gj
jelenségek koziil, amelyekkel foglalkoznunk kell az iskoldban is. Uj jelenség pél-
daul a fizikai tér mellett megjelend virtualis vilag, ahol ,,sétat tehetiink” példaul
egy muzeumban, vagy ,,meglatogathatunk” egy miiemléket.

Egyre n6 az érdeklédés napjainkban a fesztivalok és mas kulturalis események
irant is. Mindez oda vezetett, hogy az 1j, vizualitds irant érdekl6dd tarsadalom
tagjanak lenni 0j képességeket igényel. Manapsag a tanulok mar egész kis koruk-
tol kezdve, egyre komplexebb jelentésti audiovizualis médiaval és vizualis kifeje-
z¢si formakkal kertilnek kapcsolatba. Emellett egyre névekvo igény mutatkozik
a kreativitasra, és ebbdl kovetkez6en, a mivészeti és a kulturalis nevelés soran
elérhetd kreativitasfejlesztési lehetéségek irant is né a tarsadalmi igény. Ezek az
Uj lehetéségek és igények hatarozzak meg, mi modon és milyen mértékben kell a
jelenlegi miivészeti €s kulturalis tantervet korszersiteni.

LEGFRISSEBB FEJLEMENYEK

A holland iskolarendszerrdl ma az a vélemény alakulhat ki, hogy a miivészeti és
kulturalis nevelés csak mint ,,alapszintii szolgaltatds” miikddik. Kiilonféle teriile-
teken azonban jelentds eréfeszitések torténnek. Példaul az elemi iskolai mtivésze-
ti és kulturalis nevelés szinvonalanak emelése érdekében egy mintaszeri tanterv-
fejlesztési programban kdzos miivészetpedagogiai képzési célokat dolgoztak ki.
A zeneoktatas teriiletén ,,Tobb zenét az osztalyterembe™ jelszoval, (1j modszereket
vezettek be. Az 11j vizsgarendszerben az alsé kdzépfoku szakkdzépiskolaban le-
hetéség nyilt a kézmiivesség oktatasara fotd, illusztracio, divat és design szak-
iranyban. A fels6 kozépiskolai miivészeti és kulturalis nevelés vizsgarendjét is
modositottak. Azonban, mint korabban mar emlitettiik, az oktatasi rendszerben
az egyes szintek nem illeszkednek kelloképpen egymashoz. A kérdés ma az, hogy
mit tegyiink egy sokkal szilardabb tantervi szerkezet megalkotdsa érdekében.
Néhany tanulsdgot mar most is levonhatunk a tantervvaltoztatasi folyamatbol.
A bevezetében emlitett minisztériumi szakértdi jelentés nemcsak az oktatas cél-
jaira fokuszalt (,,mit kell elsajatitania a tanulénak napjaink kozoktatasaban?”),
hanem bizonyos tantargyak tartalmara és tantervi helyére is javaslatot tett. Azt
inditvanyoztak, hogy a meglévd, autondm tantargyak sorat megjelenitd strukturat
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alakitsuk at miveltségteriiletek szerinti csoportositasra, amely jobban hangsu-
lyozza majd a tantargyak kozotti koherenciat. Ennek megfeleléen az 6sszes mi-
vészeti és kulturalis tantargyat a ,,nyelv és kultura” teriilethez soroltak, ami vitat
valtott ki a tanarok kozott, és ziirzavarhoz vezetett. Az eddig autondm tantargyi
munkakdzosségek ¢és a tanarok maguk sem tudtak azonosulni a javaslat tartalma-
val, és ugy érezték, hogy feleslegesen osztottak meg a bizottsag tagjaival a véle-
ményiiket. Az orszagos tantervi reform legnagyobb tanulsaga, hogy a tanarokat
a lehetd leghamarabb be kell vonni a reform munkalataiba. A holland tanarok
hangsulyoztak, hogy 6k akarnak a tantervirasi folyamat tulajdonosai lenni, és
mielébb be is akarjak tolteni ezt a szerepet.

A tantargyi munkakozosségekkel, az egyes pedagogusokkal és a felsdokta-
tas szerepl6ivel 2017 tavaszan folytatott intenziv megbeszélés soran ki¢lesedett a
vita, amelynek eredményeként a miivészeti €s kulturalis nevelés tantargyai tobbé
nem a ,,nyelv és kultira” teriilethez fognak tartozni, a tantargyak korabbi ka-
rakterét a fels6 kozépiskolaban megtartjak, és a tanarok vezetd szerepet kapnak
a tantervi megujulasban. 2018-ban kilenc kiilonb6z6 munkacsoport alakul — a
tantargyaknak és miveltségteriiletnek megfeleléen —, ami elemi és kdzépiskolai
szinten tanitd pedagdogusokbol, tanarképzési szakemberekbdl és iskolavezetokbdl
fog allni. A munkacsoportokat tantervfejleszték tamogatjak majd. Ezek a csopor-
tok fogjak kidolgozni az tigynevezett ,.téglakat” vagy ,.épitokoveket”, a tantervek
alapegységeit. Ezekbdl az épitd elemekbdl fog felépiilni az uj tanterv a 4-18 éve-
sek szamara 2019-ben. Ez lesz az els6 alkalom Hollandiaban, hogy a gyakorld
tanarok kozvetleniil vesznek részt a tantervi reformban.
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0SSZEFOGLALAS

A képek alapvetéen hatarozzdk meg, hogyan fogadjuk be a kdrnyezé vilagot. Targyak és képi
megjelenitések befolyasoljak, mit vesziink észre, és miben hisziink. A vizudlis kompetencia be-
folyasolja esztétikai élményeink mindségét is. A vizudlis irdstudas tehat nemcsak a személyi-
ségfejlédésben fontos, hanem része a felelés és informalt dllampolgar mdveltségének is. Ennek
ellenére, nagy a kiilénbség a vizualis irdstudas széles kdrben elismert egyéni és tarsadalmi jelen-
tésége és az iskolai oktatasban elfoglalt szerény helye kozott.

2010-ben kilenc orszag hatvan kutatéja, tantervfejleszt6je részvételével azért alakult meg
az Eurdpai Vizualis Miveltség Haldzat (European Network for Visual Literacy, ENViL), hogy javit-
son ezen a helyzeten. A hal6zat haroméves nemzetkozi 6sszehasonlitd kutatds soran eurépai
és azon kivili tanterveket, pedagdgiai programokat és értékelési rendszereket elemzett, atte-
kintette a mar elkészilt matematikai, olvasasi és nyelvi keretrendszereket, és megfogalmazta a
K6z6s Eurdpai Vizudlis Mlveltség Keretrendszert (Common Framework of Reference for Visual
Literacy, CEFR-VL).

A keretrendszer célja, hogy megalapozza a tanterv- és tananyagfejlesztést, valamint a pe-
dagogiai értékelést a vizudlis nevelésben. A szerzék a vizuadlis mlveltség meghatarozasanal
kompetenciaalapi megkozelitést alkalmaztak. A vizudlis mdveltség olyan tanult képességek
csoportja, amelyek segitségével képeket és targyakat alkothatunk és fogadhatunk be, és reflek-
talhatunk is az alkotd és befogadé folyamatokra. Ez a cikk bemutatja a referenciakeret szerke-
zetét és fogalmi klasztereit, és attekinti a CEFR-VL validéalasa és finomitasa érdekében zajlé ku-
tatasokat, melyek tovabb folytatjak az elsé eurdpai szint( kisérletet a vizualis nyelv pedagdgiai
céli meghatéarozasara.

"Forditotta Karpati Andrea.
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ABSTRACT

Visualizations strongly influence the way we perceive the world. Visual objects and presenta-
tions influence what we see and believe and how we perceive the world. Visual competence also
influences the quality of our aesthetic experience. Therefore, to be visually literate is important
for a fully developed person but also for a responsible and empowered citizen. However, there
is a discrepancy between the importance of Visual Literacy and it's too often marginal position
in education.

Therefore, in 2010 a European Network for Visual Literacy (ENViL) was founded with more than
sixty researchers, curriculum developers and teacher trainers from nine European countries.
The network undertook a three-year international comparative survey of curricula, teaching
programs and assessment strategies in Europe and worldwide, and studied already existing li-
teracies of mathematics, reading, science and language use, and conceptualized the “Common
Framework of Reference for Visual Literacy” (CEFR-VL).

This framework aims to be a tool for the development of curricula, lesson plans and assign-
ments as well as assessment instruments. The framework uses a competency-oriented ap-
proach and defines Visual Literacy as a group of acquired competencies for the production and
reception of images and objects and for the reflection on these processes. This paper outlines
the structure and main conceptual clusters of CEFR-VL, and summarises ongoing research to
validate and further develop results of the first collaborative European effort to map the visual
domain for educational purpose.

Kulcsszavak: vizualis mdveltség, vizuélis nevelés, kompetencia, referenciakeret, 6sszehasonlitd
pedagdgiai kutatas

Keywords: visual literacy, art education, competence, frame of reference, comparative educa-
tional reseach

MIERT VAN SZUKSEG EGY KOZOS EUROPAI VIZUALIS MUVELTSEG REFERENCIAKERETRE?

Kultarankat egyre inkabb a képiség hatdrozza meg, a képek alapvetd szerepet
jatszanak tarsadalmi és személyes kommunikacionkban. A vizualizacio erdsen
hat arra, hogyan latjuk a vilagot. A formatervezés gyakran dont gazdasagi siker
¢és kudarc folott, és ezen keresztiil arrdl is, hogyan fejlédik a gazdasag, és lesz-e
allasunk. Néha elég néhany karikatura, hogy meggytloljenek, tild6zzenek, és ve-
sz€lybe keriiljon az ¢leted. A képi megjelenitések befolyasoljak, miben és hogyan
hisziink. Végiil, de nem utolsésorban: ha nem lenne képzémiivészet és design, az
¢let nélkiilozné a szépséget és képzelderot. Ezért a vizualis irastudas nélkiilozhe-
tetlen ahhoz, hogy egy fiatalbdl érett személyiség €s felelds allampolgar valjon.

A vizualis irastudas definicioi koziil Jennifer M. Brill, Dohun Kim és Robert
Maribe Branch (2007) meghatarozasat tartjuk a legteljesebbnek: ,,A vizualis iras-
tudas olyan, tanult képességelemek csoportja, amely lehet6vé teszi, hogy képi
tizeneteket olvassunk és hozzunk Iétre.
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A vizualisan muvelt személy képes

a) kornyezetétol megkiilonboztetni €s jelentéssel felruhazni a lathato dolgokat;

b) statikus és dinamikus latvanyokat és targyakat létrehozni egy meghataro-
zott alkotoi technikéaval és miifajban;

¢) megeérteni és értékelni masok képi kozléseit;

d) elképzelni, gondolatban Iétrehozni latvanyokat és lathato dolgokat.” (Brill et
al., 2001)

A vizualis irastudas kiemelked6 jelentoségével ellentétes a teriilet marginalis
helyzete az oktatasban. Ez a helyzet sokakat nemzetk6zi szinten dsszehangolt cse-
lekvésre 0sztondzott, és 2010-ben kilenc eurdpai orszag hatvan szakértéje mega-
lakitotta az Eurdpai Vizualis Miveltség Halozatot (European Network for Visual
Literacy, ENVIL)%. A kutatok6zosség alulrol jové kezdeményezésként, az iskolai
gyakorlatra alapozva kezdett hozza a K6z6s Eurdpai Vizualis Miveltség Refe-
renciakeret (Common Framework of Reference for Visual Literacy, CEFR-VL)
megalkotasdhoz. A képességrendszer célja, hogy eszkoziil szolgaljon tantervek,
oravazlatok, iskolai feladatok és értékeld eszkozok fejlesztéséhez egyarant (Wag-
ner—Schdnau, 2016).

A CEFR-VL alapelvei:

e Az ENViL-kutatocsoport kompetenciaorientdlt megkozelitést alkalmaz.
Weinert (2001) szerint a kompetenciak ,,olyan kognitiv képességek és kész-
ségek, melyekkel az egyén rendelkezik, vagy amelyeket képes elsajatitani,
hogy meghatarozott problémakat oldjon meg. A kompetenciak korébe tarto-
zik a feladat megoldasahoz sziikséges motivacid, akarat és készség is, ame-
lyek sziikségesek a sikeres és felelds problémamegoldashoz, valtozé kornye-
zetekben” (Weinert, 2001).

e Az ENVIiL kutato6i halozat szerint a vizualis miiveltség tanult kompetenciak
csoportja, amelyek segitségével képeket, targyakat, kornyezeteket hozha-
tunk létre, illetve reflektalhatunk masok vizualis alkotasaira.

e A vizualis miiveltség eurdpai referenciakeretének kidolgozasakor tekintetbe
vettiik Eurdpa kiilonbozo kulturalis és tantargyspecifikus hagyomanyait,
valtozo kulturalis kontextusait.

HOGYAN KESZULT A REFERENCIAKERET?
Hogy koz06s kiindulopontokat talaljunk, az ENViL-csoport a nemzeti, regiona-
lis és helyi tantervek szerkezetét és tartalmat dsszehasonlitd kutatasokat végzett
az europai orszagokban. Az elemzések segitettek megérteni, milyen miveltségi

2 A kutatdcsoport honlapja: URLI.
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anyagot és Osszefiiggéseket tartanak fontosnak a kiilonb6z6 orszagok szakértoi.
A tartalmi korok sajatos megnevezései €s egyes résztémak befoglalasa vagy el-
hagydsa ellenére ugy tiint, az alapfogalmak szintjén jelentds egyezés mutatkozik.
Példaul szinte valamennyi tanterv két azonos dimenzid, az alkotéas (képek létre-
hozasa és hasznalata) és a befogadas (a képekre adott valasz) mentén épiil fel. Ez
a két dimenzi6 szamos képességelemet foglal magaban, és néha egy harmadik, az
el6z6 kettével kolesonhatasban 1évé dimenzioval, a reflexioval egésziil ki.* Erre
a tantervelemzésre alapozva az ENViL-kozosség atfogd és rendszerezd jellegii
kompetenciamodellt dolgozott ki, amely magaban foglalja ezeket a dimenziokat,
¢és alapul szolgalhat tanorai feladatok, tantervek, értékelésrendszerek stb. kidol-
gozasahoz.

MUNKANK KOZEPPONTJABAN: A CEFR-VL-KOMPETENCIAMODELL

targyi kompetenciy

Ismeretek Képességek Attitiidok

1. abra. Az Europai Vizualis Miiveltség Referenciakeret kompetenciastruktira modellje.
Vizualis miiveltség: képek és targyak reflektalt alkotasa és befogadasa
(A magyar nyelvii abra forrasa: Karpati—Pataky, 2016, 11.)

3 A ’kép’ sz6 a cikk eredeti szovegében ebben a mondatban a tag értelmil “image’ megjeldléssel
szerepel, amely a lathat6 vilag ember alkotta jelenségeit: allo és mozgoképeket, targyakat, tereket
is magaban foglal (a fordito).
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A vizualis irastudas tanult képességeinek csoportjat az egyes Osszetevokben
megjelend tudas, részképességek €s attitidok meghatarozasaval irhatjuk le. Az
1. abran szereplé modell kozéppontjaban a harom f6 dimenzid lathato: alkotas,
befogadas és reflexio (metakognicid). Barmit tanul is a didk (az alkot6i vagy a
befogaddi szféraban), mindenképpen sziiksége van a metakogniciora ahhoz, hogy
megérthesse, és igy kontrollalhassa is sajat tanulasi folyamatat. A vizualis mii-
veltség mint teriiletspecifikus kompetencia az altalanos muveltségbe agyazott,
¢és kapcsolddik a személyes, illetve tarsas kompetencidkhoz, mint példaul az én-
kifejezés és kommunikacio, és a mdodszerek hasznalatat irdnyitd metodologiai
kompetencidhoz is. A 2. abran lathato, hogy az alkotas és befogadas képesség-
csoportja hogyan tagolhato tovabb. Fontos alkotoelemei a bemutatas, esztétikai
¢lményszerzés, értékelés, felfogas, egyiittérzes, elemzés, hasznalat, kozlés, leiras,
létrehozas, tervezés és vazlatkészités is (a fogalmakat nem fontossagi, hanem abé-
césorrendben kozoljik).

weaoss 1 T

Képek/targyak alkotasa és befogadasa,
reflektalt alkotas és befogadas

2. abra. A vizualis kompetencia alapvetd dsszetevoi az Eurdpai Vizualis Miiveltség Referencia-
keretben: a kompetenciaelemek elkiilonitése
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MIRE JO, ES HOGYAN HASZNALHATO A KOMPETENCIAMODELL?

A vizualis miiveltség olyan élethelyzetekben aktivizalodik, amikor egy vagy tobb
vizualis képességelemiink hasznalatara van sziikség.* A keretrendszer szamos
olyan relevans, mar létez6 vagy eldre lathato, jovobeli helyzetet ir le, amelyben
vizualis mlveltségre van sziikség, és ezekre a kérdésekre ad valaszt:
e Milyen helyzetekben fogjak hasznalni a tanulok vizualis miveltségiiket?
e Milyen cselekvésekre van sziikségiik ahhoz, hogy jol oldjak meg ezeket a
helyzeteket?
e Milyen emberek, helyek, cselekvési alkalmak és iddszakok szerepelnek
majd ezekben a helyzetekben?
e Milyen tipusu képeket, targyakat hasznalhatnak?
e Hogyan allitjak el6 képeiket és targyaikat, és milyen eszkdzoket, anyagokat
hasznalnak majd fel?
e Milyen tudasra (példaul mas kulturak, torténelmi korszakok megismerésé-
re) lesz sziikségiik ahhoz, hogy felel6s modon formalhassak vilagukat?

A miveltségi (rész)teriiletek megvalasztasa, amelyekre tanuloinkat fel kell ké-
sziteniink, messzemend hatassal van az oktatdspolitika dontéseire. Mi ezeket a
teriileteket tartjuk fontosnak a vizudlisan miivelt europai polgarok oktatasa és
nevelése szempontjabol:
o aszemélyes szfera (€let az otthonban, élet a baratokkal, szabadidében, vasar-
las, a lakokdrnyezet berendezése, egy hobbi gyakorlasa stb.);
o a kozszféra, ahol az egyén a tarsadalom tagjaként cselekszik;
e atanulas és a munka vilaga, ahol az egyén szervezett vagy informalis tanu-
lasi és munkatapasztalatokat szerez.

A kovetkezd tablazat néhany példat tartalmaz a vizualis miiveltség miikodésérdl
a személyes (privat) szféraban.

1. tablazat. Példa egy helyzet leirasara (privat szféra)

hatas elérésére

. Képek, targyak, VA (o
Cselekvés S, e Helyek Alapkompetenciak, témak
Oltozéket ruhadarabok, privat szféra (az kulturalis identitas,
valasztani egy ¢kszerek és egyéb | otthon), kdzszféra | interkulturalis tudatossag,
bizonyos vizualis kiegészitok kreativitas, életstilus,

onbizalom, aktiv parbeszéd a
vilaggal, személyes kiteljesedés

4 A CEFR-VL angol és német nyelven irodott, szovegében itt a gazdag jelentéstartalmu ,,situa-
tion/die Situation” sz6 szerepel mint a vizualis miiveltség megjelenésének kontextusa (a fordito).
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1. tablazat folytatasa

Cselekvés ﬁ;ﬂ;?;l:?l;ngg;l: Helyek Alapkompetenciak, témak
kozvetlen belséépitészet, az otthon és a ¢életstilus, kreativitas,
életteriink képek, textilek, kert kulturalis identitas,
(személyes butor, ndvények, onbizalom, dnkifejezés képi
kornyezetiink) vilagitas eszkozokkel, személyes
megtervezése kiteljesedés
személyes fotok, fényképalbum, integrans személyiség,
¢lmények emléktargyak emlékek cselekvoképesség,
kifejezése képekkel gyljtéhelye: onkifejezés képi eszkozokkel,
és targyakkal polc vagy ¢letstilus, értékelés

szekrényfiok
otthon, sirhely
vizualis média képlejatszo virtualis tér, kulturalis identitds, integrans
hasznalata a kornyezet, valos kornyezet: személyiség, kritikai
szabadidében digitalis képerny6 vagy gondolkodas, nyitottsag,
interaktiv média, tévékésziilék kivancsisag, életstilus
videofilm, otthon
szamitogeépes
jatek, zenés
videoklip
mas orszagbeli multimodalis utazas, varosi és interkulturalis tudatossag,
szokasok, ritualék megjelenités: vidéki kornyezet | kritikai gondolkodas,

megfigyelése,

a benniik rejlo
esztétikai minéség
megértése

fogyasztas

szokasok, ritusok

arucikkek,
hirdetések,
bemutatasi
modok,
figyelemfelhivas,
csomagolas

szupermarket,
uizletek, online
vasarlasi
lehetdségek

nyitottsag, kivancsisag,
egyiittérzes, értékelés,
gondolatcsere, aktiv dialdgus
a vilaggal

kritikai gondolkodas,
reflexivitas, képesség a
cselekvésre, életstilus

Ezt a helyzetgylijteményt a tanarok orai feladatok tervezéséhez hasznalhatjak.
Azok a feladatok, amelyeket a referenciakeretben szerepld, ilyen és hasonld le-
irasok alapjan készitenek el, megfelelnek a kompetenciaalapu oktatas kovetel-
ményeinek, és a szokasos tanorai feladatoknal életszertibbek és relevansabbak a

tanulok szamara.
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KEPESSEGSZINTEK, SKALAZAS

A CEFR-VL minden kompetenciaelemhez mindségi szinteket rendel, amelyekkel
értékelhet6 a tanulo képességelemeinek fejlodése. A képességszintek bemutatjak,
hogyan képes a tanul6 cselekedni egy adott helyzetben, adott feladat megoldasa
kozben. A feladatoknak megfeleld kompetenciaelemekben elért szintek egylitte-
sen hatarozzak meg, mennyire sajatitotta el a tanuld a vizualis miiveltségnek a
feladattal szamonkért részét. A keretrendszer altalanossagban definialja a képes-
ségszinteket, melyek nem kapcsolodnak egy-egy életkorhoz, oktatasi helyzethez
vagy tantervi tipushoz. Céljuk az, hogy segitsé¢k a feladatok megoldasa soran ak-
tivizalt készség- és képességelemeket azonositani, €s az egyes életkorokhoz és
tantervi kovetelményekhez illesztett képességszint-definiciokat elkésziteni.

Annak érdekében, hogy érzékeltethetok legyenek a teljesitménybeli kiilonb-
ségek egyes teriileteken, ,,elemi”, ,,kdzépszintii” €s ,,kompetens” szinteket alla-
pitanak meg. Az elemi szinten teljesitok mar rendelkeznek az adott képesség-
elem alapjaival, amelyekkel képesek személyiségiiket fejleszteni, és részt venni
a tarsadalom életében. A kompetens szint, ezzel szemben, a vizualis miveltség
fejlettségének legmagasabb, atlagos képességii tanulok altal elérheté fokat mu-
tatja (ez a szint természetesen nem azonos a vizualis kulturaval hivatasszeri-
en foglalkoz6 miivész, tervezd vagy miivészettorténész képességszintjével). Az
értékelési rendszer illusztralasara alabb az ,,alkotas” képességdimenziojat mu-
tatjuk be. Ennek tartalma elsésorban az elkészités, létrehozas: vizualis formak
(képek vagy targyak) szandékos megalkotasa. A szintek a megoldas mindségét, a
bemutatott kifejez6eszkdz-készletet és a forma és tartalom kozotti kapesolatokat
érzékeltetik.

2. tablazat. Egy példa a képességszintek meghatarozasara: az ,,alkotas” képességdimenzioi

Szint Leiras

Elemi Képes kivalasztani a jol ismert motivumok és témak koziil azokat, amelyek
illeszkednek alkotoi szandékaihoz; képes az elore meghatarozott miivészi
formakat alkalmazni.

Képes szabalyokat és elveket alkalmazni és kisérletezéseinek eredményeit a
témanak megfelel6 modon felhasznalni.

Kozépszintti | Képes kivalasztani a megfeleld tartalmat, motivumokat és témat a javaslatok
alapjan, figyelembe véve sajat kifejezési szandékait.

Képes arra, hogy vélasszon a rendelkezésére allo anyagok és eszkozok koziil,
figyelembe véve sajat alkotoi szandékait.

Képes figyelembe venni és sajat kifejezési szandékanak megfeleléen néha
megszegni a miivészeti szabalyokat, alapelveket.
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2. tablazat folytatasa

Szint Leiras

Kompetens A mivészi kifejezéeszk6zok, tartalmak, motivumok széles korét képes
alkalmazni, és miivét, hogy elérje a tervezett hatast, a megfelel6 formaba
onteni.

Képes a vizualis alkotasi modszereket és stratégiakat céliranyosan és
Osszeszedetten, fokuszaltan alkalmazni, hogy jobban kifejezhesse sajat vizualis
gondolatait.

Kritikusan reflektal a szabalyokra és elvekre, és kifejezési szandéka érdekében
eldonti, hogy kdvesse-e Oket, vagy térjen-e el tolik.

AZ ERTEKELES MODJAI

Minden tanar tudja, mennyire dsszetett folyamat egy fiatal tanuldsi utjanak és
eredményeinek mindsitése. A kép- €s targyalkotast vagy a vizualis befogadast
gyakran tekintik elére meghatarozhatatlannak és alapvetéen egyéni jelleglinek.
A tanarnak azonban képesnek kell lennie arra, hogy eldontse, hogy a tanulasi
folyamat mely részében torténik tudasatadas, képességfejlesztés, és ezeket ho-
gyan értékelhetjiik a tanulast monitorozo, formativ vagy egy oktatasi szakaszt
lezard és az eredményességet feltard, szummativ modszerekkel. Az értékelést
nemcsak a tanar, hanem a tanulo is elvégezheti, egyediil vagy tarsaival. A tanu-
16k altal végzett (6n)értékelés eldonye, hogy az értékeld eszkdz egyben az oktatas
eszkozévé is valik, hiszen fejleszti az Onszabalyozd tanulas és a metakognicid
képességeit.

A CEFR-VL részletes utmutatot és értékelési eszkdzoket nytjt a tanari, a tar-
sak altal végzett és az onértékeléshez egyarant. Az értékeld tablazat (assessment
rubric) egy olyan pontozasi segédlet, amely részletes szintleirasokat tartalmaz.
A tablazatba foglalt értékelési kritériumok részletesen leirjak a kiilonb6zo ké-
pességszinteket, és igy a kdvetelmények a didkok szamara is jol attekinthetové
valnak. A tablazatot értékelésre €s az egyes feladatokhoz kot6do, sajatos mindsitd
szempontok bemutatasara is jol hasznalhatjuk. A moddszer hatranya a szoveges
leiras, amelyet a didkok nem konnyen értelmeznek. Ezért kifejez6 abrakkal érde-
mes segiteni a kritériumszintek megértését (Groenendijk et al., in print).

A 3. tablazatban két példa szerepel, amelyek az elemzo képesség Osszetevoi-
nek értékelését mutatjak be. A vizualis (6n)értékeld lap (Visual Rubrics for /Self/
Assessment) részlete az alkotds dimenzid egyik részképességét, a kisérletezést
jeleniti meg szimbolikus rajzzal, a masik a befogadas dimenzid egyik részkeé-
pességét, az elemzést mutatja be ugyanigy. A képeken szerepld szamok az egyes
képességelemekben elért teljesitmény mindsitésére szolgalnak. A tanar vagy a
tanul6 a teljesitménynek megfeleld szintet jeloli be az (6n)értékeld lapon.
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0SSZEGZES

A Ko6z06s Europai Vizualis Miveltség Referenciakeret (CEFR-VL) egy referencia-
dokumentum, amely a tantervirasban, tananyagok ¢és taneszkdzok tervezésében
¢és értékelési rendszerek kidolgozasaban egyarant hasznos segitonk lehet. Mas-
részt, ez a referenciakeret alkalmas arra is, hogy megfigyeljiik, leirjuk és elemez-
ziik tanuldink vizualis képességeinek fejlodését. Segiti a tanar és a tanuld kozotti
dialoégust, hiszen célja a tanacsadas, nem a standardok eldirasa.

Ha 0sszevetjiik ezt a keretrendszert az ének-zene, drama- €s szinhaz-pedagogia
¢és a tanc képességmodelljeivel, szamos hasonlosagot fedezhetiink fel, amelyek
segitenek a miivészetpedagogia fogalmi kereteinek tisztdzasaban. Ezért kutato-
csoportunk a jovoben kozos gondolkodast kezdeményez a tarsmiivészetek okta-
toival, mavelodivel és kutatoival.
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0SSZEFOGLALAS

A 20. szédzadi mivészeti nevelés a hazai kdzoktatdsban még fel nem dolgozott 6réksége, a
Bauhaus magyar mestereinek pedagdgiai elvei és gyakorlata alapjan négy, a jelenleg érvényben
lévs, 2012-es Nemzeti Alaptantervben meghatarozott kbvetelmények és tartalmak lefedésére
alkalmas oktatdsi koncepciét dolgoztunk ki. Az iskolai kisérletek az MTA tantargy-pedagdgiai
palyazata tdmogatasaval a,Moholy-Nagy Vizudlis Modulok - a 21. szdzad képi nyelvének tanita-
sa” cimU kutatasi projekt keretében zajlanak 2016-2020 kdzott, a vizudlis kultura (kordbban rajz)
tantargy tanitdsanak korszerdGsitése érdekében.

A Vizudlis kommunikdcié, Vizudlis média, Kérnyezetkultira és A kortdrs vizudlis miivészet tani-
tdsa cimU tantervi modulok az elmult évtizedek hazai mivészetpedagdgiai innovacidira és az
Eurépai Vizuadlis Miveltség Keretrendszerre épitenek. A modulprogramok egyenként vagy kom-
bindlva, a NAT egyéb tartalmaival kiegészitve is hasznalhatdék. A modularis tervezés lehetévé
teszi, hogy a tanar a tanuldk érdeklédése és sajat tanari stilusa szerint alakitsa a tanitasi-tanulasi
folyamatot, és igy egy-egy témat hosszabb id6tartamban, ezaltal elmélydilten is tanulmanyoz-
hassanak a tanulék. A kutatécsoport harmincnégy tagjanak részvételével valamennyi modul-
hoz elkésziiltek a pedagdgiai programok, az elsé tanéves tanitdsi-tanuldsi tervek és a tanitasi ta-
pasztalatokat is tartalmazé digitalis kézikonyvek, amelyek mind megtekintheték honlapunkon.
Cikkiinkben a négy modult ismertetjik réviden.

ABSTRACT

A new methodology for art education and curricular modules are being elaborated by the
MTA-ELTE Visual Culture Research Group, based on educational theories and practices of the
Hungarian masters of the Bauhaus art and design college. This important educational legacy
has not been utilised so far in Hungarian public education. The curriculum development to be
carried out between 2016 and 2020 is entitled “Moholy-Nagy Visual Modules - teaching the visual
language of the 21 century” to modernise the contents and methods of “Visual culture”, the
discipline for art education in Hungary
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The curricular modules entitled Visual communication, Visual media, Design education, and
Teaching contemporary art, are based on research and innovation in Hungarian art education
and also on the Common European Framework of Reference for Visual Literacy developed
by the European Visual Literacy Network. The modules can be used alone, or in combination
with other contents of the National Core Curriculum. The modular structure offers a flexible
planning approach, adaptable to the interests of students and teaching strategies of the art
educator. Meanwhile it encourages longer periods of study focusing on one thematic area
which will hopefully result in deep learning. With the contribution of the 34 members of the
research group, pedagogical programmes and teaching plans have been published for all
modules, supplemented by reports on the first piloting period. Supplemented by detailed
and illustrated lesson plans, they are available on the project web site and may serve as an
inspiration for teachers of art. This paper provides an overview of the four Moholy-Nagy
Visual Modules.

Kulcsszavak: mivészetpedagdgia, tantargy-pedagdgia, milvészetalapu kutatas, képességfej-
16dés

Keywords: art education, curriculum development, arts-based research, skills assessment

A VIZUALIS KOMMUNIKACIO TANITASANAK SZAKMODSZERTANI KUTATASA

A vizualis kommunikaci6 modul koncepcidja tobb vonatkozdsban rokon a
Bauhaus német miivészeti féiskola eszmerendszerével és egyik kiemelkedd kép-
visel6je, Moholy-Nagy Laszldé miivészetelméleti gondolataival. A Bauhaus egyik
legfontosabb célja volt, hogy a miivészetek egymas kozotti és tarsadalmi elszi-
geteltségét megsziintesse. Moholy-Nagy igy ir errdl: ,,Az ipari korszakban a mii-
vészet €s a nem-muvészet, a kézmiivesség €s a gépi technologia kozotti megkii-
16nboztetés elveszti abszolut jellegét.” (Moholy-Nagy, 1944, idézi Passuth, 1982,
345.) Felfogasa szerint a modern kor — mivel kollektiv gondolkodasra, cselekvésre
¢és kollektiv formateremtésre iranyul — az alkotétevékenységben a megformalas
objektiv torvényszeriiségeinek a kialakitasat koveteli meg. A miialkotds a tar-
sadalom minden rétegének szol: ,,Nekiink nem »0sszmiivészetre« van sziiksé-
glink, amely elkiiloniil a mellette tovaaramlo élett6l, hanem az élet valamennyi
mozzanatabol felépiild szintézisre, amely végiil dsszmiivé (€letté) valik, amelyik
egyuttal minden elszigeteltséget megsziintet, és amelyben minden individudlis
teljesitmény biologiai sziikségszertiségbol fakad, és egyetemes sziikségszerii-
ségbe torkollik” (Moholy-Nagy, 1978, 15.). Kommunikaciés vonatkozasban Mo-
holy-Nagy miivészetelméletébdl tehat aktiv-dinamikus, tarsadalmi Osszefiig-
gésekre figyeld (miivészeti) kommunikacioé képe bontakozik ki. Moholy-Nagy
szellemében a ,,Moholy-Nagy Vizualis Modulok — a 21. szazad képi nyelvének
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tanitasa” ciml kutatasban' a vizualis kommunikacié modul pedagégiai koncep-
cidjanak legfontosabb jellemzdit roviden a kdvetkezdk szerint foglalhatjuk ossze:

a) A vizualis kommunikaci6 értelmezésében a vizualis vilag egészére, a képi,
targyi és kornyezeti alkotasfajtak mindegyikére értjiik, és tarsadalmi prob-
lémak feldolgozasaval, a participacios kommunikacio (Nyiri, 2001) felfo-
gassal hozzuk 6sszefiiggésbe.

b) A pedagdgus és a tanitvany viszonyaban a mentori szerep a meghatarozo,
a tanitvanyok ¢és a célokra szervezddott tanuldi csoportok egyedi tanulasi
utakat jarnak be. A tanar szervezo, segitd és batoritd mentorra valik, a ta-
nul6 pedig a korabbinal sokkal nagyobb valasztasi és dontési pozicidhoz jut,
amelyhez nagyfoku 6nallosag tarsul.

¢) A koncepciod részeként megfogalmazott témakorok karakterében a projekt-
modszer a legfontosabb, ahol tdrsadalmi vonatkozasban hasznos, miivészi
vagy nem miuvészi vizudlis alkotdasok egyenrangu alkalmazdsaval zajlik a
feladatok feldolgozasa.

d) A vizualis kommunikacios projektekben a kommunikativ aspektus mindig
valamilyen élethelyzetre iranyul, az élet valamely problémajara keres meg-
oldast. A tanuldk az egyiittmiikodés soran keriilnek kommunikativ aspek-
tusba osztalytarsaikkal, a tandrukkal és tagabb kornyezetiikkel, mikozben
sokféle szocializacios és kommunikacios helyzetet élnek at.

Mindezek szellemében kiemelt célunk a tantargyi feladatokban megjelenitett,
illetve azokon keresztiil bemutatott egyéni, tarsadalmi, kornyezeti problémak
iranti érdeklodés felkeltése. Ilyen modon a tanulokban erdsitjiik a kezdeménye-
z0készséget, tamogatjuk az alkoto-cselekvo magatartast, az egylittmiikodési ké-
pességet és empatiat.

A VIZUALIS MEDIA KOMMUNIKACIO SZAKMODSZERTANI KUTATASA

A film kultiraja a néz6 kulturajaval nott. A torténelemben egyetlen hasonlo
folyamat sem allapithatdé meg az egyetemes, minden népet €s foldrészt magaban
foglalo kontrollt illetéleg valamely miifaj és annak fejlodésével kapcsolatban, mint
a film esetében. Minden ember életében a szamszeriileg nagy mozilatogatas miatt
a legprimitivebb mozilatogaté is képes a film felett kritikat gyakorolni s a te-
remtdi elemek minden ellanyhulasat regisztralni. Mely irdnybol j6jjon azonban a
teljesitmény, ha a miivészt a teremtdi folyamatbol kikapcsoltak?”” (Moholy-Nagy,
1934, 153.) Kutatasunk névadoja a fenti idézetben olyan, a mai technikai fejlett-

' A ,,Moholy-Nagy Vizualis Modulok — a 21. szazad képi nyelvének tanitidsa” cimii projekt
honlapja: URLI.
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ség révén kiszélesedd folyamatot vazol, amely napjainkban is aktualis. A film,
a mozgokeép, a fotd, altalaban a technikai médiumok, a digitalizacié sordn egyre
demokratikusabba, mindenki szamara elérhetové, hasznalhatova valnak, ,,a nézo
kultirajaval nonek”. A masik jelenség, amelyre Moholy-Nagy felhivja a figyel-
met: az értd alkoto, a miivész, nélkiilozhetetlen a teremtd folyamatban.

Az ,4j képi vilag” a fiatalok életét, tarsas kapcsolataikat minden elemében at-
szovi (Nyiri, 2001, 0. n.). Az altaluk alkotott, fogyasztott, preferalt digitalis képek
mennyisége megndvekedett, tematikai jellegzetességei és a fiatalok ,,hasznalati”
szokésaiban bekovetkezd valtozasok is indokoljak a médianevelés és a vizualis
nevelés komplex atgondolasat. A mai fiatalok nem egyszertien passziv médiafo-
gyasztok, hanem a digitalis technologidkat naponta hasznalo, aktiv médiaalkotok
is. A nyitott és értd befogadasra nevelés mellett az alkotast is segiteniink kell,
hogy a befogadoi és az alkotdi képességeket is integrald digitalis kompetenciat
alakithassunk ki (Karpati—Gaul, 2011).

Mikdzben kovetjiik a valtozo képiséget, technikai fejlodést és hasznalati tren-
deket, szilard miivészetpedagogiai fokuszt is keresiink. Ezek az ,,allandonak” te-
kinthetd tematikak a programban atszovik a vizualis kultara oratevékenységeit.
Ilyen téma, illetve tevékenység példaul a képolvasas, latvanyolvasas vagy a kép és
a szdveg valtozatos kapcsolodasi lehetdségei. A nézdpont vizudlis, illetve tagabb
értelmezése vagy a montazs képi és auditiv értelmezése, kiilondsen fontos teriilet.
A mozgas ¢s az 1d6 abrazolasanak vizsgalata a mozgoképes gondolkodast alapozza
meg. A képi, zenei és irodalmi alkotasokban egyarant el6forduld kifejezéeszkdzok
(mint példaul a ritmus és a kommunikacios jelrendszerek) dsszefliggéseit targyal-
jak, mig a szituacios jatékokon keresztiil az lizenet kontextusait veszik szamba.

A médianevelés legfontosabb feladatai kozz¢ tartozik a média valtozatos nyel-
vezetének, a szovegértési képességnek elsajatitasa, de technikai, miifaji ismere-
teket is kozvetiteni kell. A média kozonsége az a fogyasztdi csoport, amelynek
szokasaival, igényeivel kell megtanulnunk azonosulni, akar felhasznalok, akar
alkotok vagyunk. A célkozonség szamara a kiilonb6z6é médiumok produktumai
reprezentalnak valamilyen eszmét, értéket stb. A kozosségi média kiilonbozd
platformjai az dnreprezentacio lehetdségét biztositjak. Korosztalytdl fiiggden és
mértékben a technikai médiumok torténetével, a médiaelmélet, manipulacioel-
méletek, médiafilozofia és médiaesztétika témakorei régota igényelt €s minded-
dig hianyzo6 témak voltak a vizualis kultiira 6ran (Bodoczky, 1999, 6-28.).

A ,,Moholy-Nagy Vizualis Modulok — a 21. szazad képi nyelvének tanitasa”
,»Vizualis média” moduljaban, a felvazolt gondolatmenetet kovetve, az egymasra
épiilé 9-11. évfolyamokon kiilonb6zd vizualis kdzlésformak és médiumok kap-
nak kitiintetett figyelmet. El6szor a kép, majd a szdveg, a kép ¢és a szoveg kap-
csolata, majd ezek a kifejezéeszkozok a kozosségi médiumok kontextusaban, a
mozgokép, a médiamiivészet kiilonbozo formai és végiil a multimédia, valamint a
virtualitas témakdrei épililnek egymasra a tanitas soran.

Magyar Tudomdny 179(2018)6



804 TEMATIKUS OSSZEALLITAS - MUVESZETPEDAGOGIA

ATARGY- ES KORNYEZETKULTURA TANITASANAK SZAKMODSZERTANI KUTATASA

Moholy-Nagy Laszl6 a Bauhaus tanaraként egyik megteremtdje volt a kor igénye-
ire reflektalo uj szakembernek, a designernek. A cs6vazas butorok tervezdjeként
is vilaghirre tett szert, csakiigy, mint Breuer Marcell, &m a tervez6i munkas-
saganal szamunkra nagyobb jelent0sége van pedagogiai életmiivének, amelyet
a Bauhausban végzett tanari tevékenysége soran irt miivészetpedagogiai mivei-
bol ismerhetiink meg. Az anyagtol az epitészetig cimli 1929-es kdnyvében (Mo-
holy-Nagy, 1968) fekteti le maig érvényes nevelési alapvetését: a teljes ember
nevelésérdl (szemben a ,,szelet emberrel”), a mindenkiben rejlo tehetség kibonta-
koztatasarol. Szerinte a technika nem cél, hanem felhasznalando eszkéz, és nem
a megtervezett targy, hanem az azt hasznalé ember a fontos. A Bauhaus ethosza
¢és nevelési elvei az épitészetben €s terméktervezésben még ma is, kilencven év
multan, vilagszerte elterjedtek.

A ,,Moholy-Nagy Vizualis Modulok — a 21. szazad képi nyelvének tanitidsa”
cimi kutatasi programban ezuttal arra tesziink kisérletet, hogy a kozoktatas szin-
terén tegyiik a tanarok moddszertani kulturajanak részévé pedagogiai elképzelé-
seit, és az altalanos miveltségbe épitsiik a kdrnyezetkulturarodl vallott nézeteit.
Kiilonosen fontosak ezek egy olyan korban, amikor az épitett és targyi kornyezet
mindségének, benne formai karakterének jelentdsége felértékelddik.

A targy- és kornyezetkulttra tanitasanak egyik célja, hogy elmélyitse az anya-
gi kultura e specialis teriiletének megismerését, felhivja a figyelmet a benne la-
kozo informaciokra és szépségekre, €s ez altal legalabb ismerdssé, élhetévé és, ha
lehet, akkor otthonossa tegye az ember alkotta kornyezetet. A kornyezetkultra
tagabb értelmezésében benne foglaltatik annak létrehozasa: maga a targy, va-
lamint annak hasznalata, és mindaz a tudés, ami az alkotdshoz ¢és a kornyezet
szakszerti hasznalatahoz kell. A kdrnyezet alakitasaban kdzponti helyet foglal el a
lehetdleg szeretettel végzett, oromteli emberi munka, amit két szakaszra bontunk:
a tervezésre és a tervek megvalositasara.

Egy épiilet vagy egy ipari targy tervezése és megvalositasa is tobb szaktertilet
egyiittmiikodésével jon létre, igy a kornyezetkultura tanitasa és tanuldsa magatol
értetddden kozosségi tevekenység, és ekként fejleszti a kooperacios készséget és
az empatiat (Kagan, 2001). A témakdr szerepmodellje a tervezd: mérnok, designer
vagy épitész, aki a rajz tantargy hagyomanyos fészerepldje, a festdémiivész mellett
1ép szinre, és képviseli ezt a mindennapi életiink szempontjabol oly fontos teriile-
tet (Karpati, 2015).

A fejlesztési célok kozott szerepel a vizudlis kulttra tantargy kdzéppontjaban
1évo alkotoképesség és kritikai érzék kibontakoztatasa és az érdeklddés felkeltése
azon probléemdak irant, amelyeknek a megoldasa egy targy. A problémamegoldas
gyakorlati valfaja ez, amelyet minél életszeriibb kdrnyezetben gyakoroltatunk.
Kiilonos €s sajatos szerepe van a tervszerii gondolkodas fejlesztésében, az opera-
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ciondlis — eljaras jellegti és nem tudatositott — tudas kialakitasaban (Nagy, 1998),
valamint a tapasztalati megismerésben. A fejlesztés modszereként a feladatok
mellett nagy szerepet kaphatnak a projektek, amelyekben a tanar altal ajanlott
¢lethelyzetben kell felismerni a problémat, majd megoldast talalni ra (Gaul, 2011).

JOHANNES ITTEN ES A KORTARS MUVESZET TANITASA

A Bauhaus miivészeti foiskolan a megismerés kiindulopontja a ,,nyers”, ,,rendezet-
len” anyag volt. Ebbdl ,,hoztak Iétre a vilagot”, ,,manualis szellemi tevékenység”
soran (Mezei, 1975). Az iskola talan legnagyobb hatasti modszertani Gjitasat, az
Alapkurzust, vagyis az egyes milvészeti agak miivelésére el6készité tanfolyamot
Johannes Itten svijci képzémiivész-pedagogus szervezte meg €s vezette 1919-t6l
1923-ig. Koncepcidjaban az els célt igy fogalmazta meg: ,,Felszabaditani a ta-
nulok alkotoerejét és ezaltal miivészi adottsagaikat tigy, hogy 6nall6é élmények és
felismerések vezessék oket az igazi munkahoz” (Mezei, 1975).

Elgondolasa szerint a tevékenységnek felszabaditd hatasa van, a tevékenység
soran tobb érzékelési teriilet aktiv, és ez megmutatkozik a készségek fejlodésé-
ben, a tanulok személyes karakterének kibontakozasaban. A kdzvetlen atélés, a
megismeres ¢és a tudas szoros kapcsolatara alapozta tevékenységét, az ember pszi-
chikumat ¢és fizikumat koordinalt egységként ragadta meg. Sz€Isé helyzeteket
modellezett ellentétes fogalomparjaival, ezzel az allapotok kozott zajlo, fesziilt-
ségkelt6 kolcsonhatasokra iranyitotta a figyelmet.

Koncepcidjaban az elfogulatlan, feltard megkozelitést, a konstruald erdt, a szer-
vezddo strukturat helyezte eldtérbe, és hattérbe szoritotta a funkcidé meghatarozo-
it. Itten megkozelitése nem all tavol Martin Heideggerétdl, a miialkotas eredetét
vizsgalo, tobb mint egy évtizeddel késdbbi eldadasaiétol, utdbbit pedig pszicholo-
giai vizsgalatok és az agyi miikodés funkcionalis aszimmetridjanak vizsgalatai is
alatamasztottak (Heidegger, 1988; Taylor, 1983; Hamori, 1985).

A kortars miivészet kdzvetitéséhez mas megkdzelitésre van sziikség, mint a ré-
gebbi korok miivészetének tanitdsahoz, ahol egymas utan ujabb és ujabb idoréte-
geket épitiink fel, hogy torténetileg hiteles épitményt alkothassunk. A kortars mii-
vészet megkozelitésében a kezdeményezd attitiidnek van kiemelkedd jelentdsége.
Ahhoz, hogy valamilyen viszonyba keriilhessiink kortars alkotasokkal, nekiink,
nézoknek kell az elsé 1épést megtenniink. Ha fiatalokat szeretnénk bevinni ebbe a
vilagba, gondolkodéasuk és érzelmi viszonyuldsuk spontdn megnyilvanulasait kell
kiindulopontnak tekinteniink, ezaltal 6k keriilhetnek a miivel vald kapcsolatuk
kozéppontjaba. Ez olyan pozicio, amely kedvez a szabad interpretacionak, és koz-
vetlenebb viszonyt teremt a vilag jelenségeivel. Képletesen ¢és konkrét értelemben
is mithelyhelyzet alakulhat igy ki. Egymastol tavol eso elemek tarsulhatnak egy-
mashoz, fesziiltségiik, dinamikajuk feltaro6 és alkoto folyamatokat kezd el taplalni.
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A miithelymunka soran tobb személyes interpretacio talalkozik, ennek révén
az els6 személyes kiindulopontok atszervezOdhetnek, bekapcsolédhatnak egy
tobbelemtl, nagyobb egységbe. A kortars miivek elsésorban kdrnyezetként van-
nak jelen. A veliik valo foglalkozas soran parafrazisok, aktualizalt uj variaciok
keletkeznek. Tobb kortars alkotas kapcsolodhat egymashoz, €s interpretaciojuk
altal uj, sajatos miivészeti kozeg szervezddhet. Az érzékletes képi, targyi €s az
elvont fogalmi megkozelités 0sszekapcsolédhat. Ebben a nyitott miiértelmezési
helyzetben el6re nem josolhaté meg, hogy mi lesz a végso allapot — a folyamatoké
a fészerep. A mitorténeti elemzo folyamatot a keresd, kutatd attitid hatarozza
meg. Itt is a jelen id6 a kiindulopont, innen elindulva tarulnak fel ,,régebben volt
jelenek”, ezzel az aktualis jelen kore kitagul. A kor nemesak a mult felé terjed ki,
hanem a jelenben mar benne rejlé jovo iranyaba is.
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0SSZEFOGLALAS

,Egység a sokféleségben” az Eurépai Unidé mottdja, amely egyben az eurdpai kulturélis 6rokség
f6 szempontja is. A zene esetében az egységet az identitas szempontjabdl is értelmezhetjik. A
zeneoktatasnak foglalkoznia kellene a torténelmi és kortérs gyakorlatokkal, valamint az identi-
tas és a sokszinliség podlusai kozotti viszonylagos poziciondlassal a zenetanulds formalis, nem
formalis és informalis kdrnyezetében. A zenei sokszinliséget a kdzdsségi muzsikusok (fuvdsze-
nekarok, énekkarok) és a luxemburgi egyetemi hallgatok kvalitativ interjuinak elemzésével sze-
retnénk bemutatni és definialni.

A zenének funkciondlis szerepe van a tarsadalmi 6sszetartozas és a kdzos értékek megdbrzése
szempontjabol. A zenem(ivészet a nyugati civilizacié eredetével, a kottairds és olvasas kezdeté-
vel és a I'art pour I'art eszméjével egyidds. Habar a szolfézs nem szerepel az UNESCO Vilagorok-
ségi Listajan, példa arra, hogy egy eurdpai miivészeti 6rokség hogyan befolyasolhatja a zeneok-
tatast Europaban és azon tul.

ABSTRACT

“Unity in diversity” is the motto of the European Union, which is also the main aspect of cultural
heritage in Europe. In the case of music, unity can be interpreted in terms of identity, as well. Mu-
sic education should deal with historical and contemporary practices and their relative position-
ing between the poles of identity and diversity within formal, non-formal and informal contexts
of music learning. Musical diversity is illustrated with qualitative interviews among community
musicians (wind band musicians and choristers) and students in Luxembourg.

Music has a functional role with regard to social togetherness and cultivation of common in-
terests. Musical artistry came with the origin of Western civilisation with the beginning of mu-
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sical notation and with the idea of music as Iart pour I'art. Although solfége is not on the UNES-
CO’s Representative List of the Intangible Cultural Heritage of Humanity, it is an example of how
European cultural heritage influences music education in many European countries and beyond.

Kulcsszavak: kulturalis 6rokség, kulturdlis sokszinliség, eurépai zenepedagdgia

Keywords: cultural heritage, diversity, music education in Europe

|. A ZENEOKTATAS MINT A KULTURALIS OROKSEG RESZE

Kulturalis 6rokségiinket a tarsadalom hozza létre, az egyének, kiilonbdzo kultu-
ralis intézmények vagy akar egyes iparagak kulturalis gyakorlatai (példaul hang-
versenytermek és muzeumok, rendezvények és kiallitdsok) mind hozzajarulnak
a kultara kozvetitésének folyamatahoz (Bordieu, 1990). Az europai identitas a
kulturalis 6rokség olyan interpretacidja, amely inkabb a tdrsadalom altal alkotott
¢s értelmezett narrativa, semmint egy objektiv és végleges kdzos hagyaték.

A, kultarateremt6 kozosségek” (communities of practice, vo. példaul Nistor et
al., 2012) mtukodésének megfigyelésével érthetd meg, hogy az egyén, az eurdpai
kulturalis kozosség és az Europai Unio kulturalis 6roksége hogyan jelennek meg
a gyorsan valtozo, fogyasztasra szant kdzosségi médidban (példaul YouTube-
on, Twitteren vagy Facebookon), illetve a hangversenytermekben, koztereken,
kiilonbozo kozosségekben vagy muzeumokban Eurdpa hatarain beliil és kiviil.
Vizsgalhatjuk azt is, hogy a kiilonb6z6 kulturalis fogalmak miképpen vannak
jelen az egymast kovetd eurdpai nemzedékekben: hogyan mddosulnak, és hogyan
értelmezik oket Eurdpan kiviil. A ,kulturalis 6rokség” fogalma egy kivalasztasi
folyamat eredményeit mutatja be. Az, hogy a kultira mely jellegzetességei ma-
radnak meg vagy vesznek el, arrol tarsadalmi, politikai, pszichologiai és kultura-
lis valasztasok donthetnek (Caffo, 2014). A torténelem folyaman és jelenleg is a
kozosségek alakitjak és formaljak a kulturdlis ,, konstrukciokat”, hogy befolyasol-
jék vagy biztositsak azok tovabbélését. A kulttira tovabbélésének terepei lehetnek
hagyomanyosak, mint példdul a koncerttermek, mizeumok és galéridk, feszti-
valok, nemzeti tantervek, az oktatashoz kapcsolodo termékek, médiaesemények
vagy akar kozosségi, mlivészeti csoportok is (Stankovic, 2014).

Az eurdpai tarsadalom jelentGs valtozasokon ment keresztiil. A hagyomanyos
kulturalis ,,konstrukciokat™ atformaljak, megtartjak vagy akar le is cserélik a szo-
cialis média online oldalain (McCrary, 2011), példaul a Facebook, a Twitter és a
YouTube modern fogyasztoi szokasai miatt. Ennek eredményeképpen a miivészi
¢s kulturalis termékek ¢és az altaluk képviselt értékek, melyeknek korabban ne-
hézséget jelentett volna keletkezési helyiikt6l messzebbre keriilni, immar azonna-
li globalis jelenségekké valhatnak.
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A mivészeti produktumok megfigyelése és értelmezése most sokkal inkabb
a fogyasztonak, semmint az alkotonak tulajdonithato, tehat jorészt amatorok és
sokkal kisebb mértékben szakértdk végzik. Jelenleg még keveset tudunk errdl a
folyamatrdl, de a tarsadalmi és kulturalis produktumok és identitasok egyre gyor-
sabban vesznek el a kereskedelem €s a mainstream iranyzatok kovetésére torekvo
fogyasztdi valasztasok egyiittes hatasara (Lunsqui, 2007). 2000-t61 a Web 2.0-t
szintén az un. részvételi kultiura jellemzi. A felhaszndlok bevonddnak a kultura-
lis folyamatokba, interakcioba Iépnek a tartalmakkal, és az interneten keresztiil
egyittmiikddnek a ,.felhasznaloé altal generalt tartalom™ létrehozasa érdekében.
A kultarat tehat a digitalizacio, a kozzététel és megosztas megkonnyitését célzo
uj webes technologidknak kdszonhetden a korabbiaktol alapvetden eltéré modon
gyartjak, fogyasztjak és kozvetitik (Jenkins, 2009).

Ez a gyors iramu kulturalis evoltcié hatdssal van a zeneoktatasra is. Errél Wer-
ner Jank és Martin Stroh igy ir: ,,Sokan nem veszik komolyan a zenetanulast. Sajnos
sokszor igazuk is van. Ironikus modon, annak ellenére, hogy zenei tulkinalat van,
elvessziik a gyermekektdl és a fiataloktol az igazi tanulasi sikereket azzal, hogy ttl
alacsony kovetelményeket allitunk eléjik” (Jank—Stroh, 2005, o. n.). Annak érde-
kében, hogy jobban megértsiik, miként befolyasoljak napjaink kulturalis valtozasai
a zenei nevelést, és elfogadhato iranyelveket fogalmazzunk meg a jovore nézve, az
oktatast is a kulturalis 6rokség egyik aspektusaként kell vizsgalnunk.

1. Kutatand6 probléma, hogy az eurdpai zenei 6rokség formalis és informalis
kortars abrazolasa hogyan jarul hozza a zenei nevelés aktualis eurdpai nar-
rativajahoz.

2. Erdemes feltarni és értelmezni a kortars zenei fogyasztas jellegzetességeit
és azt, hogy mindezek hogyan jarulnak hozza a jelenlegi kulturalis hagyo-
manyokhoz, hogyan hatnak Eurdpan beliil és azon tul is a zenészekre és
zenepedagogusokra.

3. A jelenlegi eurdpai narrativa megujitasa eldsegithetd virtudlis, interaktiv
kornyezetek és oktatasi anyagok fejlesztésével is, melyek a formalis és az
informalis zeneoktatasban egyarant alkalmazhatok.

II. A ZENE ES A ZENEI SOKFELESEG KULTURALIS HAGYOMANYAI

A kulturalis 6rokség és zenei sokszinliség meghatarozasahoz javasoljuk az
UNESCO nézépontjainak megfontolasat:
1. ,,...a zenei kifejezés szabadsaga adott [...]
2. Zenei sokszinliség érzékelhetd a zenei strukturak (zenei repertoarok, for-
mak, hagyomanyok, hibrid formak stb.) pluralizmusa miatt. [...]
3. Ez a zenei sokféleség akkor is megjelenik, mikor kiilonb6zd egyének vagy
csoportok egylitt zenélnek.” (Letts, 2006)
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Mit jelent a zenei sokszinliség? A kérdés megvalaszolasahoz a tovabbiakban ko-
z0sségi muzsikusokkal (fivészenekarban jatszok és/vagy énekkarokban ének-
16k), illetve luxemburgi egyetemi hallgatokkal készitett kvalitativ (nem reprezen-
tativ) interjus vizsgalatunk eredményeit ismertetjiik.

A fuvos zenészek a zenei sokszintiséghez kapcsoloddan gyakran hangsulyozzak
a repertoar elsOdlegességét, a darabok igényes kivalasztasat és azok fogadtatasat a
kozonség részérdl. A férfikarok énekesei kifinomultabb nézépontokat javasolnak.
Fontosnak tartjak a kiilonb6z6 zenei gyakorlatok torténelmi stiluskorszakainak biz-
tos bemutatasat. A legpontosabban a korusban éneklok abrazoljak a zenei sokféle-
séget, egy tobbé-kevésbé egységes, kevésbé valtozatos repertoar felvazolasaval. Ez
az utolso csoport figyelembe veszi a kiilonbozd beszélt nyelvek hasznalatat a ko-
rusmiivekben. (Ez els6sorban a luxemburgi nyelv helyzetének sajatossagaibol ered.)

A luxemburgi egyetemistak elsésorban a kortars, népszerti mainstream zenei
miifajokkal talalkoznak mindennapjaikban, elsdsorban ezeket hallgatjak, és alli-
tasuk szerint nem ismerik jol a zenekultura széles spektrumat. Mindez gyakran
a zeneoktatasban, a formalis oktatasi kdrnyezetben jelentkez6 sulyos problémak-
nak koszonhet6 (Sagrillo, 2014).

Az interjuk alapjan a zenei 6rokség koncepcioja korosztalyoktol és tarsadal-
mi szempontoktdl fligg. A zenei sokszinliség és a zenei hagyomanyok ismerete
azonban sziikséges a zene mint kulturalis 6rokség tovabbi fenntartasanak bizto-
sitasahoz.

A sokféleség és a kulturalis 6rokség megorzése 6 szempontok Eurdpaban és a
kontinens hatarain tal is. Az Eurépai Zenei Tanacs és a Nemzetkozi Zenei Tanacs
a sokféleség egységet (United in diversity, Egység a sokféleségben — az Eurdpai
Uni6 mottodja), a kulturalis 6rokség egyik f6 aspektusat eurdpai szinten tamogat-
ja. A zenemiivészet fogalomkorében az egység egyfajta identitast is jelent (Inter-
national Music Council, 2002).

Kérdés lehet az is, hogy mely zenei tartalmak tartoznak csupan a zenemiivé-
szethez, és melyek vannak mas tartalmakkal is kolcsonhatasban. A zeneokta-
tasnak egyiittesen kell foglalkoznia a torténelmi és kortars miivészeti gyakor-
latokkal, valamint az identitds és a sokszinliség polusai kozotti viszonylagos
pozicidkkal a zenetanulas formalis, nem formalis és informalis kornyezetében,
Eurodpa kiilonbozo régidiban. Egyrészrol a zenei soksziniiség alapvetd eurdpai
érték, amely a zenei gyakorlatok alapvetd céljat jelenti, ugyanakkor a zene no-
vekvo globalizacidja sem hagyhatd figyelmen kiviil. Az egyik {6 célunk lehet
olyan lehetdségek megtalalasa, amelyek segitségével a kdzos eurdpai Orokség
tudatositasa elosegithetd, és a zenei sokféleséggel valo foglalkozas dnmagéaban
lehet, melynek eredményei nem csak az iskolai zeneoktatas szdmara hasznosak.
Hatassal lehetnek minden olyan tevékenységre, ahol zenei nevelés zajlik, mind
formalis, mind informalis kornyezetben.
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A zene torténetével kapcsolatban szamos eurdpai zeneszerz6 miivészetében és
karrierjében kozos eurdpai orokséget lehet megfigyelni. Példaul szamos holland és
német zeneszerzo Olaszorszagban tanult; vagy Mozart és Liszt nemzetkozi zenésze-
ként is értelmezhetdek a sajat zenetorténeti korszakukban, mivel egész Eurdpat beu-
taztak. A ,,nemzeti romantikus iskolak” szintén a masoktol valo kiilonbdzéség men-
tén értelmezték magukat, vagyis tudataban voltak zenei-kulturalis identitasuknak.

Napjainkban, a zenemiivészetben szamos 1j ¢s egymastol teljesen eltérd irany-
zat vagy miuvészeti forma figyelhet6 meg. A ,kelta zene”, az ,,4j Volksmusik”
(vagy Folxmusik) €s az egyéb etnikai fuziok mesterséges képzodmények a kultu-
ralis identitas €és a zenei sokszinliség kozott. Bar ezek a zenei miifajok viszonylag
jol ismertek, nem teljesen vilagos, milyen elméleti keretekbe illesztheték? Ho-
gyan kapcsolodhat hozzajuk a zenei identitas eszméje, amely erésen kiillonbozik
a csupan 6nmagaban értelmezhet6 zene fogalmatol?

A klasszikus eur6pai zene népszertisitésének egyik platformja lehet az online mé-
dia. A digitalis technoldgia innovativ zenepedagdgiai modszerek, kreativ didaktikai
fejlesztések segitdje lehet. Ezeket az 01 lehetoségeket az 6sszes érdekelt féllel, példaul
a zenekiadokkal vagy szoftverfejlesztokkel egyiittmiikodve érdemes igénybe venni.

III. A ZENEOKTATAS FUNKCIONALITASA — HAROM HIPOTEZIS

Az els6é hipotézis szerint a miivészet csupan onmagaért, a miivészet kedvéért
létezik (I’art pour l’art), és ez hatarozza meg a zene funkcidjat is. Errdl a legala-
csonyabb szintrél a muzsika fokozatosan tovabblép egy masként definialhato és
mas céllal rendelkezd funkciora, az in. kompozicios funkciora.

1. Példa lehet Beethoven 1. szimfénidja, amely olyan zenemt, amely csak 6n-
magaban létezik, mégis 0sszehasonlithaté Kodaly 333-as gyakorlataival ab-
bol a célbol, hogy megtanitsuk vele a gyermekeket kottat olvasni. Beethoven
szimfoniajat tehat igy oktatdsi célokra is hasznalhatjuk.

2. A zene, mint k6zosségi zenélés, tarsadalmi funkcioval is rendelkezik, és el6-
segiti egyének kozosséggé szervezését. Christopher Small megalkotott egy
kifejezést: common musicking, mely a kozos muzsikalasra 6sszegytltek cso-
portjat jelenti.

3. A zenés radiomusorokat és mas hangfelvételeket magéaba foglalo elektroni-
kus média megjelenése jelentdsen hatott a mindennapokra és tinnepi alkal-
makra. Az elmult évszazadban szamos népdalt gyijtottek és tettek kdzzé
kiemelkedé hangmindségben, mint példaul a Corpus musicae popularis
hungaricae-t Bartok Béla és Kodaly Zoltan kezdeményezésére.

4. A katonai és mas fuvoszenekarok egyik szerepe az volt, hogy népszertiisitsék
a korabban csak az arisztokratak szamara elérhet6 klasszikus zenemiiveket,
operarészleteket.
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5. Példa lehet az egyhdzi zene is, amely nemcsak a nyugati zenemiivészet ere-
detének tekinthet6, hanem a vallasgyakorlés szolgalataban is all.

6. A zene mint tarsadalmi tevékenység és szajhagyomany utjan terjedé miveé-
szeti forma az eurdpai miivészetben is megjelenik. Az eurdpai miivészetre
hatnak a tavoli 6slakos, pogany kulturak ritualis gyakorlatai, melyek Eurdpa
kulturalis 6rokségében szoros kapcsolatban allnak a keresztény egyhazi ze-
nével.

7. Az iskolai zenélés (énekkarokban, tanoran vagy zenekarokban) olyan tar-
sadalmi tevékenység is egyben, amely a zeneoktatési célok elérésén kiviil
interdiszciplinaris eszk6z lehet, mely tdmogatja a nyelvtanulast és egyéb ta-
nulasi folyamatokat.

A masodik hipotézis csaktgy, mint az elsd, szdmitasba veszi, hogy a zeneokta-
tasnak funkcionalis hattere van, amely igen sokszinti és sokrétii lehet:

1. Egy Beethoven-szonatat funkcionalis zenének is tekinthetiink — amint azt
korabban is emlitettiik —, ha oktatasi célja van, mint példaul a zeneelmélet
tanitasa az altalanos tantervii és a tagozatos iskolai oktatasban.

2. Kodaly 333 olvasodgyakorlatanak funkcionalis célja nyilvanvalo a zeneokta-
tasban részt vevok szamara.

3. A szolfézs tantargy torténelmi hattere mindig funkcionalitdst mutatott, mi-
vel azt Arezzo6i Guid6 ugy alakitotta ki, hogy az egyhazi énekek elsajatitasa-
nak céljabol olyan modszerré valjon, amely megkdnnyiti a zeneelmélet ok-
tatasanak nehézkes folyamatat. Guidonak sikeriilt egy forradalmian 0j zenei
rendszert kidolgoznia, minden szolfézs tankdnyve — szerényebb szinvonala
miivészi torekvései mellett — elsdsorban oktatasi igényt elégit ki.

A harmadik hipotézis szerint a zene eredete antropologiai szempontbol foként
funkcionalis, és az aktiv zenélés és a zenehallgatas ma is a mindennapok része.
Antropologiai szempontbol a zeneakadémiai hattérrel rendelkez6 felndttek klasz-
szikus koncerten valo részvétele egy filharmoniai hangversenyteremben hasonld
azoknak a serdiiléknek a tevékenységéhez, akik az okostelefonjaik fiilhallgatoit
hasznaljak zenehallgatasukhoz. Az alabbiakban néhany példat hozunk allitasunk
igazolasara.

1. példa: a zene és funkcidja — flivészenekarok

Az alabbi tablazat felsorolja a funkciok altal meghatarozott fivoszenekari kate-
goriakat. A grafikon azt mutatja, hogy a szakmaisadg mellett a tipusok kialakita-
saban az oktatas szempontja is jelentds szerepet jatszik. Kivételt képeznek ez alol
a professzionalis — katonai, polgari vagy ipari fenntartasu — zenekarok, amelyek
nem csupan mivészeti célzattal jottek 1étre, valamint az iskolai, kollégiumi és
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kozdsségi zenekarok, melyek indirekt modon is részt vesznek az oktatasi folya-
matban. Igy a favoszene funkciondlis és oktatési célzatu is egyben.

4. Ko6zosségi zenekarok
(a legnépszeriibb
favoszenekari forma
Ko6zép- és Nyugat-
Eurépaban)

5. Projekt fivoszenekarok

6. Iskolai zenekarok
Blaserklassék
Németorszagban
¢észak-amerikai egyetemi
zenekarok

szabadidés tevékenység
szocialis

oktatasi (versenyhelyzetben
¢s a fiatalok informalis
oktatasaban)

mivészeti ugrodeszka a jovo
hivatasos muzsikusainak
funkcionalis

miivészeti
oktatasi

az alapfoku iskolai oktatastol
kezdve (iskolai egyiittesek)

a miivészi eléadokig
(zenemtivészeti egyetemi
zenekarok)

A fuvoszenekarok tipusai Funkcio Példak

1. Professzionalis funkcionalis katonazenekarok
favoszenekar mivészi rendérzenekarok

tlizoltozenekarok. ..

2. Civil hivatasos mivészi Tokyo Kosei
favoszenekarok (szamuk Rundfunkblasorchester
alacsony) Leipzig

3. Gyari, ipari zenekarok miivészi Phillips Harmony, Hollandia

szocialis
funkcionalis

szamos példa

Blue Lake
az EU fuvoszenekara

Eastman Wind Ensemble
Blaserphilharmonie,
Universitat Mozarteum
Liszt Ferenc Zenemiivészeti
Egyetem Szimfonikus
Zenekara

Mig a professzionalis, de nem civil zenekarok, példaul a katonai fivésegyiittesek,
tizoltozenekarok stb. tobbnyire funkcionalisak, a 3., 4. és 5. kategoriakban részt-
vevok részben funkcionalisak, és informalis alapon az oktatdsban is megjelen-
nek. A 6. kategoria mar nyilvanvalo oktatasi célokat hataroz meg (Sagrillo, 2014).

2. példa: kulturdlis orokség — a szolfézs mint a zeneoktatds kulturalis oroksége (Sagrillo, 2016a)

A 11. szazad elején az ut, re, fa, szol, la szo6tagokat alkalmazd kezdetleges szolmi-
zéacios rendszer bevezetésével Arezzoi Guidé (Guido d’Arezzo) (kb. 990—kb. 1050)
megsziintette a liturgikus éneklés azon hianyossagat, amely csak a memoriara
alapoz (Nolte, 1997). A zene igy megtanulhatova valt a csupan szajhagyomanyok
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atjan vald oroklodés helyett. Ezaltal valt Guido koranak zenész-pedagdgusava.
A 15. és 16. szdzadokban a ,,si” bevezetésével bovitették Guidé hangsorat, mely
igy hétfokuva valt. Mielott a leghiresebb zenei intézmény, a Parizsi Konzervato-
rium alkalmazta volna Guid6 szolfézs modszerét, a Napolyi Konzervatoriumban
mar javasoltak ezt a zenei képességek fejlesztésére (Sagrilo, 2014).

A szolfézs oktatasara atlagos miivészi értékkel rendelkez6é tankonyveket al-
litottak Ossze; melyeknek meg kellett felelniiik a korabeli oktatasi igényeknek.
Még Mozart is komponalt egy négy szolamra és zongorakiséretre irt gyakorlas-
ra szant sorozatot 1782-ben (Gjerdingen, €. n.). Az Egyesiilt Kiralysagban Sarah
Ann Glover (1785-1867) dolgozta ki a Norwich Sol-fa rendszerét, amely ,,mozg6
do” néven ismert modulacids skalakon alapul, és amelyet késobb John Curwen
(1816—1880) fejlesztett tovabb. Mindkét pedagogus célja az volt, hogy a lehetd
legegyszeriibbé tegye a zenetanulast, ezen beliil a kottaolvasast (Sagrillo, 2016b).
Curwen kézjeleket is kitalalt a szolmizacios hangokhoz kapcsoléddan, amelyek
késobb Kodaly Zoltant is inspiraltak. Kodaly tehat nem valami teljesen jat al-
kotott koncepcidjaban, hanem modositotta Curwen modszereit a magyar zenei
nevelés igényei szerint, és mindezt a magyar népzenével gazdagitotta.

Kodaly Zoltan elképzelése szerint, a nemzet szellemi 6rokségei, példaul a
népzene és a zeneoktatashoz kapcsolédo ismeretek egymastol elvalaszthatat-
lanok (Buzas, 2014). Agnes Hundoegger (1858—1927) Németorszagban szintén
adaptalta Curwen modszerét (Hundoegger, 1897). Manapsag, kozel egy évez-
reddel Guido forradalmi ujitasai utan a szolfézs a zenei miiveltség fejlesztésé-
nek fontos eszkdzévé valt. Ugyanakkor, amennyiben merev és régimodi marad
a szolfézs oktatasa, nem fog és nem is tud illeszkedni a 21. szdzadi oktatasi
igényekhez.

A szolfézs igen régi hagyomanyokkal rendelkezik, s bar nem szerepel az
UNESCO altal az emberiség szellemi kulturalis 6rokségét nyilvantarto listan,
példa az eurdpai kulturalis orokségre, amely sok europai orszagban és Euro-
pa hatarain tul is befolyasolja a zeneoktatast. Az UNESCO szellemi kulturalis
orokségének listdjan jelenleg az egyetlen tanitasi modell az Un. tanchdz modszer,
amelynek kdzéppontjaban hagyomanyos néptancok és a népzene oktatasa all.?

0SSZEGZES
A zene nemcsak Europaban, hanem mindenhol a kezdetektdl fogva az emberiség

kulturalis o6rokségének része. A zene szorosan hozzatartozik az emberiséghez,
€s nem pusztan miivészi és kulturalis szempontbdl. Antropologiai szempontbol

2Tanchdz mddszer: magyar modell a szellemi kulturalis 6rokség atadasara. Az UNESCO web-
oldalanak linkje: URLI.
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a funkcionalis zene legarchaikusabb kiils6 megnyilvanulasai példaul az altatdda-
lok, a fizikai munkdkat kiséré dallamok, a szertartdsokhoz vagy a szabadidéhoz
kapcsolddo dsi zenei miifajok. A zenei 6rokség és a zenei sokszinliség szintén
szorosan kapcsolodik egymashoz, valamint kiilonb6zo tarsadalmi szervezodé-
sekhez, nemzedékekhez. A zene az okortdl kezdve (Kinaban, Indidban, Egyip-
tomban vagy GoOrogorszagban) mar az oktatasi programokban is jelen volt, és
szinte valamennyi civilizacidban van szerepe.

"o

Végiil, a zene funkcionalitasa er6siti a tarsadalmak dsszetartozasat, a kozos ér-
dekek és értékek védelmét. A modern kor zenéje a nyugati civilizacio eredetével
jott létre, amely a kottaolvasas kezdetét is jeloli, mindez foként miivészeti célbol.
Mindharom aspektus — a zenei 0rokség és/vagy a soksziniiség, a zenei nevelés
és a funkcionalis zene — egyiittesen létezik, egymassal szoros kolcsonhatasban
vannak, és egymastoél fiiggenek.
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0SSZEFOGLALAS

Az utébbi évtizedek soran folytatott transzferhatas-vizsgalatok és neuroldgiai kutatasok sza-
mos bizonyitékat nyujtjdk a zeneoktatas sokoldalt személyiségfejleszt6é hatasainak. Ezek a ku-
tatasi eredmények azonban a kozvélemény szdmara nem kell6en ismertek. Hazai motivacioku-
tatdsok az ének-zene tantdrgy sulyos presztizsvesztését igazoljak. Az iskolai ének-zene oktatas
szamos problémaval kiizd, az alkalmazott moédszerek és eszkdzok, a jelenlegi lehetéségek ke-
véssé jarulnak hozza ahhoz, hogy a zenei nevelés pozitiv hatdsai érvényre juthassanak. Az okta-
tads médszertani eszkdztardbdl hidnyoznak a fiatalok szamara aktiv, 6romteli és kihivast jelent6é
tevékenységek. A 21. szdzadi digitdlis technoldgiai eszkdzok altal kinalt oktatasi lehet6ségek
szintén kiaknazatlanok. Hidnyoznak a hasznalatukhoz kapcsol6doé feladatbankok, médszerek, a
pedagdgusok tovabbképzése sem megoldott. Mindezek kdvetkeztében az dltaldnos és kdzép-
iskolas tanuldk ének-zene 6rak irdnti motivalatlansaga, érdektelensége jellemzd, nem kedvelik
az éneklést és az érakon folytatott zenei tevékenységeket. A fiatalok tobbsége szamara pedig
a klasszikus zene megkozelithetetlen, és zenei képességeikkel 6sszefliggd énképlik is negativ.
Tanulmanyunkban olyan, elsésorban hazai motivaciokutatasok, attitldvizsgalatok, képesség-
vizsgalatok eredményeit ismertetjiik, amelyek a helyzetfeltardshoz jarulnak hozzd, valamint az
ének-zene 6rdk modszertananak megujulasi lehetéségeit is bemutatjuk.

ABSTRACT

The transfer effect investigations and neurological research of the last decades provided many
proofs for the effect of music education on the development of personality. However, these
results have not been popularised and integrated in education so far. Hungarian motivation
research has revealed a heavy loss of prestige of music as a school discipline lately. Music educa-
tion suffers from many problems: methods and tools do not promote the positive effects of mu-
sic education. Joyful and challenging activities are lacking from the methodology of education.
Tools of the 21 century digital technology are not utilized either. Relevant exercise databases
and tools are lacking; there are no suitable educational efforts in this direction either. Consequent-
ly, elementary and secondary school pupils are unmotivated and uninterested in singing lessons
at school. In addition, classical music is inaccessible for the majority of young people, and their
self-image related to their musical abilities is negative as well. In this paper, we present results
primarily of Hungarian studies on attitudes and skill which contribute to the exploration of these
problems and besides, we discuss the possibilities of renewal of music education at school.
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Az iskolai oktatdas modszertani megijulasaban fontos szerepe lehet azoknak a
2016-ban kezdddott, négyéves tantargy-pedagogiai kutatasoknak, amelyek a Ma-
gyar Tudomanyos Akadémia tamogatasaval valosulnak meg. Az ének-zene okta-
tas ezzel komoly lehetoséget kapott, hiszen ezen a teriileten két kutatdcsoport is
kutatasokat kezdhet.

A hazai ének-zene oktatas hagyomanyosan Kodaly Zoltan zenei nevelési kon-
cepcidjan alapul. Fontos azonban kiemelniink, hogy Kodaly nem torekedett rész-
letes modszertan kidolgozéasara. A mindenkori zenepedagdgia feladata és felelds-
sége, hogy megtaldlja azokat a modszereket és eszkozoket, amelyek segitségével
a folyamatosan valtozo tarsadalmi, gazdasagi kornyezetben céljai: a zenével vald
nevelés, a sokoldalu készség- és képességfejlesztés elményszerii zenei tevékeny-
ségek soran valosulhatnak meg. Az ének-zene oktatds modszertani megujulasa-
nak sziikségességét a zenepedagdgusok, zenemiivészek gyakorlati tapasztalatai
mellett az utdbbi években hazai motivacidokutatasok és attitlidvizsgalatok is ala-
tamasztjak. A tobb évtizede folytatott transzferhatds-vizsgalatok alapjan pedig a
zenetanulas kognitiv fejlddésre gyakorolt hatdsa is kimutathato. Az alabb ismer-
tetend6 kutatasok eredményei a tovabblépéshez, a megtijulashoz is szempontokat
nyujtanak.

AZ ENEK-ZENE OKTATAS HELYZETE ES LEHETOSEGEI AZ EMPIRIKUS KUTATASOK TUKREBEN

Az ének-zene oktatas legfobb neuralgikus pontjat az drakon tapasztalhato alta-
lanos motivalatlansag jelenti. Flow kérdéiv alkalmazasaval folytatott vizsgalati
eredményeink szerint az irodalom- és a matematikaorakkal vald 6sszehason-
litaskor a legkevesebb pozitiv élmény, a legtobb szorongas, valamint a legtobb
unalom és apéatia az énekorakhoz kapcsolodik (Janurik, 2009). Szintén a belsd
motivacid alacsony mértékét erdsiti meg Jozsa Krisztian, Kis Noémi és Huang
Su-Ying (2017). Eredményeik szerint az 6romteli tanulas legfontosabb belsé moz-
gatderejét jelentd elsajatitasi motivacid a magyar tanulok korében, a taiwani tanu-
lokkal ellentétben, valamennyi iskolai tantargy esetében csokkent. A legnagyobb
visszaesés azonban az ének-zene tanuldsa kapcsan mutathatd ki. Az énekorai
tevékenységek egyaltalan nem kedveltek vagy k6zombosek a tanulok szdmara.
Az ének-zene oktatas presztizsére jellemzo, hogy a didkok az énekorat tartjak a
legfeleslegesebb ¢és a leghaszontalanabb tantargynak, a sziilok szintén az utols6
helyre, a tanarok pedig az utolsé elétti helyre soroljak. Ilyen koriilmények kozott
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az ének-zene oktatas legfontosabb céljai ellehetetleniilnek, a fiatalok nem jutnak
el a zenei megismerés nyUjtotta 6romhoz. A klasszikus zene semmilyen monda-
nivalot nem hordoz szdmukra: 80 szazalékuk iskolan kiviil soha nem hallgatja,
vagy csak nagyon ritkdn, minden harmadik tanuld pedig teljes mértékben eluta-
sitja (Janurik, 2009).

Az énckorakon folytatott zenei tevékenységekhez és a komolyzenéhez fliz6d6
negativ attitiid és motivalatlansag kialakulasanak egyik oka lehet, hogy a fiatalok
nagy része téves elképzelésekkel rendelkezik sajat zenei képességeirol és zenei
fejlodési lehetosegeirdl. A készségtargyak koziil a zenei fejlodést latjak leginkabb
az adottsagok altal meghatarozottnak. Az Osszetettebb zenei képességek alapjat a
zenei percepcio fejlettsége jelenti. A zenei percepcio két elkiiloniild teriilete a hal-
las utani megkiilonboztetés, illetve a hallas utani reprodukcio (éneklés és ritmus-
tapsolas), amelyek fejlettsége kozdtt nincs erds dsszefiiggés; 6vodaskorban nincs
kapcsolat, de még hetedik osztalyban is csak kdzepesnél gyengébb a korrelacio.
A hallas utani megkiilonboztetés készségeirdl — €s ezek fejlettségérdl — a hetedik
osztalyos tanuloknak azonban nincsen tudomasuk. Zenei képességeik fejlettsé-
gérol, ezzel egyiitt az eldrelépés lehetdségeirdl kizarolag az éneklés fejlettsége
alapjan dontenek. A zenei képességekkel kapcsolatos negativ énkép kialakulasa-
hoz hozzajarul, hogy az éneklésben nem eléggé gyakorlottak, nagy résziik pedig
a valosagosnal negativabban vélekedik sajat fejlettségérol, ezzel parhuzamosan
sajat zenei képességeirdl is (Janurik—Jozsa, 2018).

Az ének-zene oktatasban leginkabb az éneklés jelenthetné az aktiv, 6romteli
zenélés lehetségét. A didkok azonban nem kedvelik az éneklést sem énekdran,
sem otthon, a maguk szorakoztatasara; komoly- és konnytlizenét egyarant nagyon
ritkan énekelnek. Mind az éneklés oromteli tevékenységkent valo atélése, mind
pedig a zenei percepciohoz kotheto készségek fejlesztése, valamint ez utobbi te-
riilet tudatositasa kulcsfontossagu lehet az ének-zenéhez fiz6d6 pozitiv attitiid
kialakitasaban, amennyiben megfelelé modszerekkel sikeriil erre késztetni a fi-
atalokat.

A zenetanulas fejlesztd hatasait tobb évtizedre visszanyuld hazai és nem-
zetko6zi kutatdsok tamasztjak ald. Ezek az eredmények azonban kevéssé jut-
nak el a szélesebb kozonséghez, ily modon kevéssé jarulhatnak hozza a zenei
nevelés népszerisitéséhez, ,,hasznossaganak” altalanos megitéléséhez. Fontos
lenne annak tudatositasa, hogy a zenetanulas nemcsak az esztétikai és érzelmi
fejlodés lehetGségét nyljtja — ami dnmagaban is érték —, de a zenei képességek
fejlettsége Osszefiigg az iskolai tanulds szempontjabdl meghatarozéan fontos
készségek, példaul a nyelvi, matematikai készségek fejlettségével (Janurik,
2008; Miendlarzewska—Trost, 2013; Tierney—Kraus, 2013a) és a tanulmanyi
eredményességgel is (példaul Janurik—Jozsa, 2016). A zenetanulas és az intel-
ligencia kozott szintén pozitiv kapcsolat mutathato ki (példaul Esteki, 2013;
Schellenberg—Weiss, 2013).
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A modszertani megtjulast tekintve tovabbi fontos szempont lehet, hogy
nemzetkdzi és hazai kutatasi eredmények alapjan a zenei percepcié altala-
nos fejlettsége mellett az egyes képességek koziil a ritmushallas jelentosége
emelkedik ki (Janurik—Jozsa, 2016; Tierney—Kraus, 2013b). A ritmikai kész-
ségek korai fejlesztésének jelentdségét mutatja, hogy az elsé évfolyamon mért
fejlettségiik az intelligencia és a sziiloi hattér magyarazoerejénél nagyobb
mértékben jarul hozza a tanulményi eredményességhez a hetedik osztalyban
(Janurik—Jozsa, 2018).

Végiil a digitalis eszkozok helyes és aranyos haszndlatat, valamint az ezek-
hez kapcsolodo digitalis tananyag €s oktatasi modszerek kialakitasanak sziik-
ségességét emeljik ki. Korunk didkjainak életében fontos szerepet jatszanak a
digitalis eszk6zok, amelyek hatasara a korabbi generaciokhoz képest nagyon
eltéréek tanulési, ismeretszerzési, zenehallgatasi, kommunikacios szokasaik is.
A digitalis eszkdzok hasznalataval varhatoan érdeklodésiik, motivaltsaguk is
fenntarthatobb, és a zenetanulas eredményessége is ndvekedhet. Az ének-zene
oktatas azonban eddig csak igen ritkan élt ezzel a lehetdséggel. Problémat je-
lent, hogy nincs naprakész digitalis tananyag. Kevés magyar nyelvii szoftver és
applikacié all rendelkezésre, €s elsésorban az alsé tagozaton hianyoznak azok
a komplex programok, amelyek nyelvezetiikben, arculatukban megfeleléek a
korosztaly szamara.! Tovabbi problémat — és kihivast — jelent, hogy a zeneta-
narok tobbsége nem rendelkezik megfeleld digitalis kompetenciaval. A zenepe-
dagogus-képzés és tovabbképzés terén hidnyoznak a digitalis kompetencia fej-
lesztésének lehetdségei, az IKT- (Informacios és kommunikacios technologiai)
eszk6zok hasznalataval kapcsolatos targyak, kurzusok nincsenek specializalva
(Szabo, 2015).

MODSZERTANI KUTATASOK AZ ENEK-ZENE OKTATAS TEREN

Rovid attekintésiink alapjan lathato, hogy az ének-zene oktatas stlyos problé-
makkal kiizd, moédszer- és eszkdztarabol hianyoznak a didkok szamara optimalis
kihivast jelentd, élményt nyijt6 tanulési lehetéségek. Mindezekkel parhuzamosan
a tantargy presztizsvesztése tovabb stlyosbitja, szinte ellehetetleniti az ének-zene
tanarok munkéjat. A Magyar Tudomanyos Akadémia tdmogatasanak koszonhe-
toen a legfrissebb kutatasi eredményeket felhasznalva a fentebb vazolt problémak
koziil tobb teriileten is lehetdség nyilik a megujulasra.

'Néhany, magyar nyelven elérhetd zenei képességfejlesztd és a zenei ismeretek elsajatitasat se-
gitd alkalmazas és internetes adatbazis: Mand Muzsika szolfézsoktato program: URLI, Madarszo
tablagépes alkalmazas a szolmizacid és kottairas megismertetésére kisiskolasok szamara: URL2,
Sulinet tananyag az ének-zene oktatas szamara: URL3.
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Az éneklést és zenehallgatast kiséré mozgasnak a zenepedagogiai gyakorlatba
valo integralasat tiizte ki célul a Liszt Ferenc Zenemuvészeti Egyetem Kodaly
Intézete tanarainak, kutatdinak, valamint az MTA Természettudomanyi Kuta-
tokozpont Agyi Képalkotdo Kézpont munkatarsainak részvételével kialakitott in-
terdiszciplinaris munkacsoport. A témat két részrél megkozelitve kutatjak. Az
egyik modell Emile Dalcroze zenepedagogiai elveihez kozelitden az iranyitott,
zenét kovetd mozgasra alapoz, a masodik modell pedig az improvizalt, szabad
mozgast helyezi elotérbe Kokas Klara zenepedagogidja elemeinek felhaszndla-
saval. A zenepedagogiai modellek hatasvizsgalata mind zenei, mind nem zenei
képességek (példaul nyelvi képességek, memoria vagy figyelem) vizsgalatara is
kiterjed, illetve ezek egymasra hatasanak vizsgalatara is sor keriil (Mardti et al.,
2016; Nemes, 2016).

Az SZTE (Szegedi Tudomanyegyetem) Zenemuvészeti Kardnak oktatdibol,
valamint az SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskolajanak oktat6ibol és dokto-
randuszaibdl alakult kutatocsoport a digitalis eszkozoknek az ének-zene orak
gyakorlataban valo felhasznalasat, valamint ritmikai fejlesztoprogram kialakita-
sat és hatasvizsgalatat tlizte ki célul. A kutatocsoport altal fejlesztett Zenesziget
tobb platformon futd, megjelenésében és nyelvezetében az alsé tagozatos tanulok
zenei oktatasara tervezett szoftver.?

1. abra. Képerny6kép a szoftverbdl, 1.

2 A Zenesziget applikaciot bemutatd weboldal: URLA4.
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A cél a tananyaggal 6sszhangban alkalmazhatd, olyan jatékos feladatok létre-
hozéasa, amelyek a hagyomanyos éneklés és ritmizalds mellett, a Z generacio
igényeit figyelembe véve segitik a zenei készségfejlesztést, a zenei befogadast,
ismeretelsajatitast, és tamogatjak a kreativitast. Felsd tagozaton a mar meglévo,
az oktatasban jol hasznalhato szoftverek feltérképezése, €s a hasznalatukat el6-
segité feladatbankok, modszerek kidolgozasa a cél. A program soran a diakok
tablagépeken dolgozhatnak. A ritmikai fejlesztOprogram kialakitasanak célja
pedig, hogy a ritmikai készségek jatékos fejlesztésén keresztiil a résztvevok a
foglalkozéasok soran kreativan ritmust, zenét rogtdonozve ¢éljék at a tarsas mu-
zsikalas oromét. A program Osszeallitasanal fontos szempont, hogy a feladatok
ujszeriiek, élményt addak legyenek, egyiittmiikodésre, alkotasra késztessenek.
A hatasvizsgalatok mind a zenei fejlédésre, mind fontos kognitiv készségek
fejlodésére kiterjednek.

Lonyerités 6
A vagtatd |6 hangja O
Esik oz esé... JJ

J. Strauss: Sperl Galopp Jg

Sarga csiko csengd rajta Ja g

2. abra. Képerny6kép a szoftverbdl, 2.

Mindkét kutatécsoport munkajaban jelentOs szerepet kap az intrinzik médon mo-
tivalt, érdeklédésen és kreativitason alapuld zenei képességfejlesztés, és a rit-
mussal 0sszefiiggd oromteli, aktiv tevékenységek. Mindezeknek koszonhetden
azt varhatjuk, hogy a programok a jovében, a gyakorlati alkalmazas soran hozza-
jarulhatnak az ének-zene orak ¢lményszeriibb atéléséhez, az oktatas modszertani
¢s eszkozbeli megujulasahoz.
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KOSZONETNYILVANITAS

A tanulmanyban szerepld kutatasok az MTA—SZTE Enek-Zene Szakmodszertani
Kutatocsoport kutaté munkdjahoz kapcsolédnak. A kutatasokat a Magyar Tudo-
manyos Akadémia Tantargy-pedagodgiai Kutatasi Programja tamogatja.
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0SSZEFOGLALAS

A zenélés és zenehallgatds olyan 6romteli cselekvés, amely évszézadok 6ta magaval ragadja az
emberi sziveket és az értelmet. A zenetanérok szerint a zenetanuldsnak szdmos elénye lehet a
személyiségfejlédésben, a tarsas kapcsolatok megélésében, a kulturalis éimények ért6 befoga-
déasaban. A zenét tanuldk iskolai teljesitménye is jobb, mint azoké, akik nem tanulnak zenét. Az
alabb bemutatandé kutatasok a pszicholégia és idegtudomany tertleteirél feltartdk azokat az
agyterileteket, amelyek kapcsolatban élinak a zenei inger feldolgozasaval, és igazoltdk a zenei
tréning hatdsat az agy miikodésére és szerkezetére.

Tanulmdnyomban el8szér bemutatom az un. ,6romteli zenei viselkedés” jellemzdit és ezek
jelentéségét az emberi fejlédésben, kiilonosen gyermekkorban. Ezt koveti a zenei feldolgozas
idegi alapjairdl sz6l6 néhany fontos kutatasi eredmény ismertetése a zenei tréning hatdsarol az
agyszerkezetre és -mUkodésre. A tanulmany kdvetkez6 részének témaja a tanulas és a memoria,
kilondsen a nyelv és a motoros készségek. Majd az Edinburghi Egyetem Reid Zenem(vészeti
Kardn mikodd Zene az Egyéni és Térsas Fejlédésben Intézet keretei kozott lefolytatott négy
kisérletet ismertetek, amelyek mindegyike a zenetanulds mas-mas aspektusat vizsgalta.

ABSTRACT

Human musical behaviour is a joyous activity that has captivated hearts and minds for centu-
ries. Music educators have often claimed that musical learning can have a range of benefits for
children, from increased personal and social well-being to enhanced cultural understanding
and even academic achievement. Recent experimental studies in the fields of psychology and
neuroscience are beginning to add weight to such claims, with a growing body of research iden-
tifying the full extent to which the brain engages with musical stimuli, and the potential effects
of musical training on brain functions and structure. In this paper, | will begin by discussing
the joyfulness of musical behaviour and its relevance in human experience, particularly during
childhood. This will be followed by a summary of recent research findings on the neural ba-
sis of musical processing and evidence that musical training can affect certain aspects of brain
function and structure. The focus of this part of the study will be on learning and memory, and
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specifically on language and motor skills. | will then outline four different experimental studies
conducted in the Institute for Music in Human and Social Development at the University of Edin-
burgh, each of which investigated a different aspect of musical learning.

Kulcsszavak: zenepedagdgia, agykutatas, memoria, tanulas

Keywords: music education, brain research, memory, learning

Az Edinburghi Egyetem Reid Zenemiivészeti Kardn miikodé Zene az Egyéni és
Tarsas Fejlodésben Intézet (Institute for Music in Human and Social Develop-
ment, IMHSD) keretei kozott lefolytatott négy kisérlet koziil az elsében (Ludke
et al., 2014) hatvan angol anyanyelvii felnéttet vizsgaltak, és elGszor szereztek
adatokat arra vonatkozoan, hogy az éneklés serkentheti a kifejezésparok tanulasat
idegen nyelven. A résztvevoket véletlenszertien tarsitottak az egyikhez a harom
un. hallgatas és ismétlés tanulasi helyzethez: a beszédhez, a ritmikus beszédhez
¢s az énekléshez. A résztvevoknek ezutan hiisz magyar kifejezést mutattak, amit
15 perc alatt kellett megtanulniuk. Az éneklési tanulasi helyzetben részt vevok
a tanulasi periddus utan jobb Osszteljesitményt nyujtottak a magyar nyelvi tesz-
teken, mint a masik két tréning részvevodi. Ezt a magasabb teljesitményt statisz-
tikailag szignifikansnak talaltak annal a két tesztnél, ahol a résztvevoknek visz-
sza kellett emlékeznilik magyar kifejezésekre, majd eld kellett azokat hivniuk.
Szamos tovabbi mérés megerdsitette, hogy a teljesitménybeli kiillonbségeket nem
magyarazhatjak olyan hattértényezok, mint a kor, a nem, a hangulat, a fonologiai
memoria vagy a zenei képesség és képzettség. Ezek az eredmények arra utal-
nak, hogy a hallgatas és éneklés tanulasi modszer fejlesztheti az un. szoparosito
memoriat idegen nyelvi kifejezések esetében. Ezt az eredményt alatdmasztjak
azoknak a tanuloknak a tapasztalatai is, akik az idegen nyelvii szavakat dalokon
keresztiil sajatitjak el.

A masodik kutatas (Moore et al., megjelenés alatt) egy fMRI-vizsgalati mod-
szert hasznald kisérlet, amelybe szintén felnotteket vontak be. A kutatok feltéte-
lezték, hogy egy zenei, hallasi-mozgésos tanulasi feladat, melyet bal kézzel kell
elvégezni, mikrostrukturalis neuroplaszticitashoz vezet a jobb fasciculus arcua-
tusban. (Ez egy fehérallomany, amely az agy hallasi és motoros régioit koti dssze.)
Harminc jobbkezes résztvevo vett részt a mozgasos tanulasi kisérletben. Az egyik
csoport zenei segitséget kapott, mig a kontrollcsoport nem. A résztvevok huszper-
ces mozgasos gyakorlatot végeztek el hetente haromszor, négy héten keresztiil,
ami igy 0sszesen négyoras gyakorlati idot tett ki. Difftizios tenzor MRI-t és proba-
bilista szomszédos taktografiat felhasznalva azonositottak a frakcionalis anizotrop
(FA), az axialis és radialis diffuzivitasi atlagértékeket a jobb €s a bal fasciculus
arcuatusban minden egyes résztvevonél a négyhetes periodus elott és utan. Az FA
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a vizmolekula diffiizio koherencidjanak iranyat méri, és gyakran hasznaljak arra,
hogy informdcidt nyerjenek a fehérallomany szerkezetérdl és az idegi kacsolddas-
rol. Az axialis és radialis diffuzivitas a viz diffizié nagysagat méri az elsddleges
rostiranyra parhuzamosan és merdlegesen. Ezeket a paramétereket egyiitt fel le-
Az eredmények szerint csak a zenei csoportnal novekedik szignifikansan az FA a
jobb kontralateralis fasciculus arcuatusban, és amint feltételezték, az AD (axialis
diffuzivitas) novekedett, mig az RD (radialis diffuzivitds) csokkent. Az el6zetes
varakozasoknak megfelelden, a bal ipszilateralis fasciculus arcuatusban nem ta-
laltak szignifikans valtozasokat egyik csoportnal sem. Ezek az eredmények meg-
egyeznek az aktivitasfiiggd novekedésekkel a mielinizacid folyamataban. Ez az
els6é bizonyiték arra, hogy a mozgastanulashoz zenei segitséget hozzaadva, gyors
mikrosktruktiralis valtozast lehet indukalni a feln6tt agy fehérallomany palyai-
ban. Ezek az eredmények fontos utmutatasok ahhoz, hogy megértsiik, a zene ho-
gyan hasznalhato fel a mozgéstanulas el6segitésére rehabilitacios kornyezetben, s
azt is bizonyitjak, hogy a zenélés hatéassal lehet az agy szerkezetére.

A harmadik kutatast (Almeida et al., 2017) 6vodasokkal végezték el. A cél az
volt, hogy betekintést nyerjenek abba, hogy egy fejlodé gyermek hogyan rea-
gal zenei iitemekre egy olyan helyzetben, amikor a mozgasat nem szabalyozza
elézetesen eldirt koreografia. A tanulmany kdzéppontjaban a szenzorimotoros
szinkronizacié (SMS) all, amit altaldban azzal szoktak vizsgalni, hogy a résztve-
vOk milyen pontosan tudnak ujjal koppintani auditiv ingerre. A most ismertetett
kisérletsorozat célja az volt, hogy megismerje, milyen mozdulatokat hiv elé egy
zenei litem a kisgyermekekbdl. 45 négy és 6t év kozotti gyereket kértek meg arra,
hogy az ugynevezett ,,Ana jatékot” jatsszak, amelyben tigy mozoghattak, aho-
gyan akartak, mikdzben 30 masodperces ritmikus, szinkopat tartalmazo zenét
hallgattak, kiilonb6z6 sebességgel lejatszva. Minden résztvevot videora vettek, €s
a Laban-mozgaskottaval dokumentaltak, hogy milyen mozgasokkal valaszoltak a
zenére. Az eredmények azt mutattak, hogy feltinden sokféle mozdulatot tettek,
a labfejlik iitogetésétol a riszalason és ugrandozason at a futkoraszasig. Rdadasul
minden gyermeknek megvolt a kedvenc mozdulata, és a legtobb gyermek a kisér-
let soran kitartott e mozdulata mellett, 6romteli és jatékos érzelemkitorésekkel ki-
sérve mozgasat. Végezetiil minden mozdulat erds, kétfazisa, periodikus mozgast
mutatott, amely tiikrozte a zene mélyszerkezeti jellemzdit és a tempovaltozasokat
is, de ritkan kovette pontosan az litemet. Ezek az eredmények azt sugalljak, hogy
a kicsi gyermekek szamara, akik egyedi testi és motoros fejlédésen mennek ke-
resztiil, a zenére valaszul adott mozdulat szabad kivalasztasa sokkal hatasosabb
¢s jelentoségteljesebb ¢lmény, mint egy eldirt koreografia megvalositasa, amely
pontos ritmikai iddzitést igényel.

A negyedik kutatasban (Moore et al., elokésziiletben) hét és tizenegy év kdzotti
diszlexias gyermekek vettek részt. A kutatas célja az auditiv-motoros szinkroni-
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zacios képességek lehetséges szerepének feltarasa a zenei gyakorlas és a nyelvi
¢és olvasasi képességek transzferfolyamatdban. Harminc diszlexias gyermeket két
kiilonbo6zd iskolabol véletlenszertien valasztottak ki vagy a Kodaly-koncepciot
koveto és aktiv ritmusjatékokon alapuld Zenei Tevékenység Programra (MAP, vo.
Overy, 2008), vagy a Zenechallgatasi Programra (MLP). Mindkét zenei programra
hetente haromszor keriilt sor az iskolakban, tizendt héten keresztiil, €¢s mindegyik
alkalom husz percig tartott. A zenei beavatkozasok el6tt és utan az dsszes gyer-
mek zenei, fonologiai és olvasasi készségét is megmérték. A hipotézis az volt,
hogy a gyerekek a MAP-csoportban a ritmikus motoros készségeket, a fonologiai
szegmentacios készségeket és olvasasi készségeket igényld feladatokban jobban
teljesitenck az MLP-csoportnal. Az eredmények ezt a feltételezést megerésitet-
ték: a MAP-csoport tagjai az olvasas, a helyesiras és szdolvasas terén szignifi-
kansan jobban fejlddtek az MLP-csoportnal. A MAP-csoport a ritmusmasolas és
fonologiai szegmentacid terén jelentds fejlodést mutatott. Mindkét csoport fejlo-
dott a ritmusmegkiilonboztetésben. Ezek az eredmények az elsé bizonyitékai a
zenei gyakorlas egyes tipusai nyelvi ¢és olvasasi készségekre vonatkozo sajatos
hatasanak, és azt is jelzik, hogy a ritmusalaptl auditiv-motoros tevékenységek
kiilondsen hasznosak diszlexias gyerekek esetében.

Az itt roviden bemutatott kutatasok egy nagyobb kutatasi teriiletbe nytjtanak
betekintést. A zenei élmény gazdag és komplex természetét nem lehet egyetlen
kisérlettel megragadni, de egyéni ¢és kismintas kutatasokat érdemes ¢és lehetséges
is megtervezni és végrehajtani ezen a teriileten. A tovabbi kutatomunka bepillan-
tast adhat a zenei viselkedésbe, és megmutatja, hogy a zenei tanulas és memoria
hatassal vannak az emberi intelligencia kiilonb6z6 teriileteire. Mivel az agyat fel-
térképezd technologiak (EEG, MRI, DT-MRI és TMS) gyorsan fejlédnek, egyre
tobb kutatas sziiletik, melyek a zenei agy jobb megértésére irdnyulnak.
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A Magyar Tudomanyos Akadémia és a Liszt Ferenc Zenem(vészeti Egyetem egytttm(ikddésé-
vel megalakult Aktiv Zenetanulds Kutatécsoport a Magyar Tudoméanyos Akadémia Tantargy-pe-
dagdgiai Kutatési Programjanak palyazati felhivasara kezdte el mikodését. Interdiszciplinaris
kutatécsoportunk a zenepedagdgiai gyakorlat megujitdsara torekszik, amelyet a pszicholégia
és a kognitiv idegtudomany alapelveinek figyelembevételével kivan megvalésitani. Az aktiv ze-
netanulas Uj modelljeinek fejlesztésével célunk a mozgas kreativ integraldsa az altalanos iskola
als6 tagozatanak ének-zene tanitdsaba, s a zenepedagdgia mddszertani Ujitdsainak hatdsvizs-
galatdval a komplex képességfejlesztés lehetéségeit igyeksziink feltarni.

Szakmodszertani munkank két mozgasra alapozott zenepedagdgiai modell fejlesztésére és
kdzoktatasban vald kiprobalasara irdnyul. A kreativ énekes-mozgasos jatékok modellje a zenei
ismeretek elsajatitdsat a mozgds tudatos, irdnyitott integralasaval tdmogatja, s az éneklést és
zenehallgatast kinesztetikus és vizudlis élményekkel egésziti ki. A dinamikus ének-zene tanita-
si modell az énekes és zenehallgatasi tevékenységet kiséré szabad, improvizativ mozgasanak
batoritasaval segitheti el6 a zenei képességek indirekt, fokozatos kibontasat, valamint a tes-
ti-érzelmi-értelmi képességek fejlesztését. Az Uj zenepedagdgiai médszerek kognitiv fejlddésre
gyakorolt hatasat pszichologiai tesztekkel mérjik fel, emellett elektrofizioldgiai vizsgalatokat
végziink el a zenei és beszédészlelés, illetve az ,entrainment” fejlédésének megitélése céljabdl.

Kutatécsoportunk a Tantargy-pedagogiai Kutatasi Program keretében az aktiv zenetanulas
modszertananak kidolgozasat, eljdrasainak dokumentalasét, valamint az élményszer(i zenei ne-
velés dltaldnos iskolai keretek kozott torténd megvaldsitasat tlizte ki céljaul. Longitudinalis kuta-
tasunk soran a két aktiv zenetanulasi modell hosszu tavu, a kognitiv képességekre és a neuralis
feldolgozasi folyamatok fejlédésére gyakorolt hatasainak feltarasara fokuszalunk.
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ABSTRACT

The Research Group on Active Music Learning has been established in collaboration between
the Hungarian Academy of Sciences and Liszt Ferenc Academy of Music and works under the
auspices of the Content Pedagogy Research Program of the Hungarian Academy of Sciences.
Our interdisciplinary research endeavours to develop a new practice for elementary school
music instruction which integrates movement into music pedagogy, taking the educational as-
pects of psychology and cognitive neuroscience into consideration. By examining the effects of
the new music educational methods, we aim to investigate whether and to what extent music
could be useful for enhancing abilities.

The main purpose of our methodological work is to develop and adopt two music educatio-
nal models using movement in elementary school contexts. The model based on creative vo-
cal-movement games aims to support the understanding of musical concepts through directed
movement activities, providing a kinaesthetic and visual experience of music for the student.
The dynamic music teaching model encourages students to use movement to improvise during
singing and music listening, which might indirectly benefit the development of musical abili-
ties as well as cognitive, emotional, and physical skills. We measure the impacts of these new
music-movement pedagogical methods on cognitive development using psychological tests.
Additionally, electrophysiological experiments are conducted to evaluate the effects of active
music learning on “entrainment” skills as well as on music and speech processing.

In the Content Pedagogy Research Program, we aim to develop and document active mu-
sic learning methods to allow and facilitate experience-based music education in elementary
schools. Our longitudinal study investigates the long-term effects of the applied active music
learning models on the development of cognitive abilities and neural mechanisms underlying
music and speech perception.

Kulcsszavak: zenepedagdgia, aktiv zenetanulds, zenei transzferhatas, pszicholdgia, kognitiv
idegtudomany

Keywords: music pedagogy, active music learning, musical transfer effect, psychology, cogni-
tive neuroscience

Az ének-zene tanitasanak tartalmi koncepcioja Kodaly Zoltan nevelési alapelvei-
vel 6sszhangban alakult Magyarorszagon, s napjainkig a zenei hallas fejlesztése,
az éneklés altali onkifejezés batoritasa, a klasszikus zene és a magyar népdalha-
gyomany atorokitése képezi a hazai alapfokti zenei nevelés [ényegi célkitiizéseit.
Az elmult évtizedekben a zeneoktatast is uraldé mennyiségkozpontil szemlélet
az ének-zene tantargy esetében a zeneelméleti ismeretanyag elsajatitasanak tul-
hangsulyozasaval parosult, amelynek kovetkeztében sokan nem részestiilhettek
a felszabadult éneklés élményének, az értd zenebefogadasnak, a zenei kommu-
nikacio és az aktiv zenélésen keresztiil megvalosuld onkifejezés 6romének at-
¢lésében. A zenélés dromének hianya jarulhatott hozza a tanulok énekorakhoz
kapcsolodo, jellemzden elutasitod viszonyulasanak kialakulasahoz, amely a zene-

Magyar Tudomdny 179(2018)6



() MODELLEK AZ ENEK-ZENE TANITASBAN: AKT{V ZENETANULASI MODSZEREK ... 833

pedagogiai mddszertan atfogé megujitasanak idészeriiségére hivja fel a figyel-
met (Nemes, 2016).

Az Aktiv Zenetanulas Kutatocsoport, a modszertani fejlesztés sziikségessé-
gét felismerve, a Magyar Tudomanyos Akadémia Tantargy-pedagogiai Kutatasi
Programjanak keretében alakult meg, s az ének-zene tanitas (1j modszereinek ki-
dolgozasat és az 0j eszkdzrendszer hatékonysaganak vizsgalatat tiizte ki céljaul.
Kutatocsoportunk szakmodszertani munkéja olyan mozgasélményen alapulé pe-
dagogiai eszkdzok fejlesztésére iranyul, amelyek az ismeretatadas és készségfej-
lesztés mellett a zenei értékek iranti fogékonysag és a zenetanulds iranti pozitiv
attitlid kialakulasat tdmogathatjak. A zenetanitas korszersitésével parhuzamo-
san az Uj zenepedagogiai mdodszerek transzferhatasait pszichologiai és kognitiv
idegtudomanyi eljarasok segitségével vizsgaljuk.

UJ MODSZER AZ ENEK-ZENE TANITASABAN: AZ AKTIV ZENETANULAS

Az aktiv zenetanulas pedagdgiai koncepcidja a kodalyi alapelveket figyelem-
be véve, a mozgds integralasaval képzeli el az alapfok(l intézményes ének-zenei
nevelés megvalositasat. A modszer a gyermekek ¢életkori sajatossagaibol adodo
mozgékonysagra €pit, s az éneklés mellett kiilonféle mozgasformakkal 6tvozott
zenei tevékenységekre alapozza a tandrakat, amelyek elosegitik a zenei észlelés
fejlodését, a zene strukturajanak megértését és a zenedarabok értd befogadasat.
A mozgas jellemzdéen a zene ritmikai, metrikai, formai sajatossagait, valamint a
dallam, a harmonia és a hangszin valtozasait fejezi ki, amely a figyelem 6sszpon-
tositasara és a zenei emlékezet fejlodésére is jotékony hatdssal van. A tarsakkal
kozos aktiv zenetanulas oromteli folyamat, amely fejleszti a kreativ onkifejezést
¢s alkotokészseéget, a zenei képzeletet, valamint az egyiittmikodés és a timoga-
to attitiid megjelenését a csoport tevékenységében (Hallam, 2010; Nemes et al.,
2016).

A tantargy-pedagogiai fejlesztés két zenepedagdgiai modell tartalmi kidolgo-
zéasara iranyul, amelyek kozos jellemzdje, hogy az éneklést €s a zenehallgatast a
mozgasos cselekvéssel egyiitt alkalmazza a tanitas soran. A két modell azonban
eltéréen épiti be a mozgast a zenei tevékenységekbe: mig az egyik modell az
iranyitott, zenét koveté mozgasra alapoz, a masik iranyzat az improvizalt, szabad
mozgast hasznalja a zenetanitas gyakorlataban.

A kreativ énekes-mozgasos jatékok pedagdgiai modelljének kodzéppontjaban
— Emile Dalcroze koncepcidjahoz hasonloan — a hangzasélmény és zenei produkcid
mozgassal valo tudatos ésszekapcsolasa all (Sziranyi, 2017). Az alkalmazott moz-
gassorokat a zene liikktetéséhez, ritmikajahoz vagy dallamjarasahoz igazitjak, amely
a metrum, formaérzék, ritmuskészség, valamint a zenei hallas és intonacio fejlédé-
séhez jarul hozza. A mozgas kezdetben a tanari mintat kéveti, amely egyéni imp-
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rovizaciova alakulhat, és kozosségi, kiscsoportos formaban teljesedhet ki. A krea-
tiv-énekes jatékok soran a mozdulatokat és a hozzarendelt ritmusértéket szabadon
kombindljak, s a létrejovo tarsas mozgasos koreografiak a valasztott zenemii saja-
tossagait képezik le. Az un. ,test-ritmus” gyakorlatokban viszont az adott ritmusér-
tékhez mindig ugyanazt a mozdulatot tarsitjak, amely a ritmusértékek definialasat
¢s tudatosodasat segiti el6. A modell a reprodukcié mellett a zenehallgatast is aktiv
folyamatként képzeli el, s a zene kreativ, mozgassal torténd kifejezését 6sztonzi.

A dinamikus énekzene-tanuldas modellje Kokas Klara zenepedagogidjat (Desz-
pot, 2009) adaptalja tigy, hogy kdveti a zenei irds és olvasas tanitasdnak hagyoma-
nyos, reproduktiv formait, de bekapcsolja a szabad mozgds természetes, motivalo
erejét is. A kreativ, improvizativ mozgassal egybekotott énekes tevékenységek-
ben a testi-érzelmi-értelmi élményfeldolgozas egyensulya alakul ki. A mozgasos
zenebefogadas a személyes fantdziara épit, és az egyéni onkifejezésnek is teret
ad. A zene ismételt megfigyelésével a kezdeti szabad improvizaciok probalkoza-
saibdl a zenével szinkron egyéni mozgaskompozicio alakul ki, melyekbdl non-
verbalis jelzésekkel spontan dramatikus jatékok fejlédnek a csoporttagok kozott.
Az aktiv zenebefogadast kovetden a tanulok szoban megoszthatjak egymassal
¢lményeiket, amelyeket vizudlisan is megjelenithetnek. A dinamikus ének-zene
orak jatékos jellege a zenei ismeretszerzés mellett a kozosség formalodasat tamo-
gatja, s altalanossadgban az empatia és a tarsas egyiittmiikodés gyakorlasat teszi
lehet6ve, ami a személyiség harmonikus kibontakozasat segitheti el.

ZENEI TRANSZFERHATAS ISKOLAI KORNYEZETBEN: AZ AKTIV ZENETANULAS HATASVIZSGALATA

Az aktiv zenetanulds modszertani hatasvizsgalatat azok a hazai és nemzetkozi
zenei tréningprogramokbol szarmazé kutatasi eredmények inspiraltak, amelyek
szerint a zenetanulas kedvezd kognitiv hatasai a zene képességteriiletén tul a
nyelvi képességek, a verbalis emlékezet, az intelligencia, a végrehajtd mitkodé-
sek, a kreativitas és a tarsas képességek vonatkozasaban is megjelennek. A ze-
netanulds a hallas feldolgozasi mechanizmusaiban is plasztikus valtozasokat idéz
elé. A zenei tapasztalat finomitja az akusztikus ingerek feldolgozasaban részt
vevo agyi halozatokat, ezaltal a zenei és beszédhangok észlelése is kifinomultab-
ba valik. A zenei aktivitdsok soran a mozgas jellemzden a hallott zene liiktetését
koveti. Ez az adaptacio, az un. entrainment az agy oszcillacios tevékenységében
is megfigyelhetd, s szinkronmiikddése rendszeres zenei trenirozéssal fejleszthetd
(Miendlarzewska—Trost, 2014).

Ezen eredmények alapjan a kutatécsoportunk altal végzett transzferhatas-vizs-
galatok az uj aktiv zenetanuldsi modellek modszertani hatasait tanulmanyozzak a
pszicholdgia és a kognitiv idegtudomany modszereivel. A viselkedéses vizsgala-
tok a zenei észlelési és reprodukciods képességeken tul az IQ, a nyelvi képességek,
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a végrehajto funkciok, a kreativitas és az empatia felmérésére iranyulnak. A zene
és a beszéd észlelését, valamint az entrainment képesség neurokognitiv hatte-
rét elektrofiziologiai (EEG) mérdeljarasok alkalmazasaval vizsgaljuk: a zenei és
nyelvi ingerek jellegzetességeinek feldolgozasat eseményhez kotott agyi potencial
kisérletekben, az entrainment képességet pedig az agyi oszcillaciok periodikus
hangingerekhez val6 szinkronizalédasanak tanulmanyozasaval mérjiik fel.

A korabbi kutatasi eredményekbdl kiindulva feltételezziik, hogy a mozgas ze-
netanulasba valo integralasa eldsegiti a zenei észlelési €s szenzomotoros szink-
ronizacios képességek fejlodését, s az altalanos kognitiv képességek fejlodését is
jotékonyan tamogatja.

AKTIV ZENETANULAS A GYAKORLATBAN

Interdiszciplinaris kutatocsoportunk 2016-ban a szakmoddszertani fejlesztés-
sel, az Uj zenepedagdgiai modellek tartalmi kidolgozasaval inditotta gyakorlati
munkéjat. Az aktiv zenetanulas koncepcio szellemében elkezd6dott az ének-zene
tanitas az els6 osztalyokban, amelynek tapasztalatai alapjan a modellek tovabb-
fejlesztése, eljarasainak, modszertani egységeinek elemzése €s leirasa jelenleg is
zajlik. Hosszu tavu célunk olyan, a mindennapi iskolai gyakorlatban alkalmaz-
hat6 modszertani segédletek elkészitése, amelyek segitségével az 1-4. évfolyam
normal és emelt szintli ének-zene osztalyaiban is megvaldsithatova valik a moz-
gasos, élményszerii zenetanulas.

Az Gjonnan kidolgozott modszerek ének-zene tanitasba vald bevezetésével par-
huzamosan a pszicholégiai és kognitiv idegtudomanyi vizsgalatok is elkezd6dtek.
Longitudinalis kutatdsunkban harom, az aktiv zenetanulas koncepcioja szellemé-
ben ének-zenét tanuld osztaly, valamint egy tovabbi, hagyoményos ének-zenei
nevelésben részesiilo osztaly vesz részt. A zenei és altalanos kognitiv képessé-
gek, illetve a neurokognitiv hattérmechanizmusok fejlédését az iskolaba 1épéstol
a harmadik osztalyos tanév végéig kovet;jiik.

A zenepedagogiai modellek interdiszciplinaris keretbe helyezésével, az aktiv
zenetanitas lehetséges transzferhatasainak feltdrasaval az ének-zene tanitasdnak
tudomanyos megalapozasahoz és az oktatas-idegtudomany alapelveinek kozokta-
tasban valo6 hasznositasahoz kivanunk hozzajarulni.
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0SSZEFOGLALAS

Kodaly Zoltan pedagdgiai koncepcidja szerint a zene és a tarsmuiivészetek személyiségfejleszto,
tarsadalomnevel6 hatasdanak minden gyermek esetében érvényesiilnie kell, fliggetleniil a szo-
ciokulturdlis hattértél. Budapest XIV. keriiletében a Zugloi Filharmoénia mivészeti sorozata eb-
ben a szellemben fogant: tavasszal 6t-hatezer 6ttél tizéves dvodas és éltalanos iskolas gyermek,
Osszel pedig ot-hatezer tiztél tizennyolc éves altaldnos és kdzépiskolas didk szamara nyujt életre
sz6l6 muvészeti élményt, professziondlis helyszinen, iskolaidében, szervezetten, téritésmente-
sen. Az egyedilallé projektet Zéborszky Kalman karmester, a Zugléi Filharménia m(ivészeti ve-
zetbje kezdeményezte 2011 Gszén, a sorozat arculatanak kialakitéja, a programok szerkesztéje
és az allandé musorvezeté Solymosi Tari EmOke zenetdrténész.

A cél az, hogy olyan el6adésok jojjenek |étre, amelyek — figyelembe véve a k6zonség életkori
sajatossagait — a leheté legmagasabb mivészi mindséget nyujtva gazdagitjak a fiatalok szemé-
lyiségét, érzelemvilagat, erdsitik a kozosséghez tartozas érzését, s egyuttal felnevelik a jovo igé-
nyes kdzonségét. A kdzéppontban az él6 zene all, de hangsulyosan jelen van a tdncmdvészet,
tovabba a film, az irodalom, a szinm(vészet, az épitészet, a képzémlivészet, és természetesen
megjelennek a torténelmivonatkozasok is. A tematika minden évben Uj, de mindig az érték-, mi-
néség- és élménykozpontusag fémijelzi, s igyekszik erésiteni a magyar és az eurdpai identitast,
és felmutatni a tarsm(ivészetek kapcsolatat.

A programszerkesztés fontos szempontja a véltozatossag: énekes és hangszeres zene, sz6-
I6hangszer, kisebb kamaraegyiittes és nagyzenekar, tanc, film, vetitett képek (fotdk, festmé-
nyek az alkotokrdl, a hozzéjuk és miveikhez kapcsolédé helyszinekrél, épiiletekrdl, a témahoz
kapcsolédé képzdmluivészeti alkotdsok, szévegek), magyardzd-6sszekdtd narracio, tovabbé az
Ot-tiz éves korosztaly esetében az interaktivitast biztosité népijatékok, kozds éneklés valtakozik
olyan ritmusban, amely a figyelem fenntartasat természetes médon biztositja.

A sorozatban 2017 tavaszaig 216 el6adasra keriilt sor, 6sszesen majdnem 65 ezer gyereknek és
didknak. A projekt a legels6 el6adastdl kezdve rendkiviil sikeres mind a kerdileti intézményigazga-
ték, mind a tanarok, mind a gyermekek és didkok kdrében. A tapasztalatok alapjan az eléadassoro-
zat hosszu tdvon képes pozitiv valtozast hozni a fiataloknak a miivészetekhez valé viszonyuldséban.
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ABSTRACT

According to Zoltdn Koddly's educational ideas, the personality-developing and socialising
influence of music and other arts should be provided for each child regardless their socio-cul-
tural background. The Philharmonic Association of Zuglé, a large residential district in Budapest,
conceived a series of arts performances in accordance with this philosophy. It offers a lifelong
art experience to the audience in a perfect venue during school hours, free of charge, to 5-6000
children from five to ten years of age each spring, and to the same amount of students aged
ten to eighteen years in autumn. This unique project was initiated in 2011 by Kalman Zaborszky,
conductor and artistic director of the Philharmonic Association of Zuglé. The methodology of
the program was developed by Emdke Solymosi Tari, musicologist, editor, and presenter of the
series.

The goal of this project is to create an arts experience of the highest quality that broadens
the emotional landscape of the children - taking into account their age-related characteris-
tics — and enhances their sense of belonging, thus forming the audiences of the future, both
attentive and demanding. Live music is in the focus but dance is prominently present, together
with film, literature, theatre, architecture, fine arts with historical references also appearing.
The repertoire differs each year but is always of high quality and offers intensive experiences.
The performances aim to strengthen Hungarian and European identity and to shed light upon
the interconnected nature of all forms of art.

The structure of each performance is guided by the principle of diversity: vocal and instru-
mental music, solo instrument, chamber ensemble, symphonic orchestra, dance, film, slide pro-
jecting (photos, paintings on the composers, related venues, buildings, sculptures, and texts),
explaining and connecting narration varies in such a rhythm that keeps the high level of atten-
tion in a natural way. For the 5-10 years-olds interactive folk games and singing is also introduced.

Up to the spring of 2017, there have been 216 performances, with almost 65,000 children
participating in total. From the very start, the project has been acclaimed by heads of regional
educational institutions, while being praised by the children, students and their teachers. This
series proves that there is a possibility to create a positive and lasting change in children’s and
young people’s attitudes towards the arts.

Kulcsszavak: interdiszciplinaris pedagdgiai modell, esztétikai nevelés, zenepedagdgia

Keywords: interdisciplinary educational model, aesthetic education, music education

»A zenének” — s hozzatehetjiik, minden tarsmiivészetnek — ,,civilizacio-teremtd
kiildetése van: hozzajarul egy esztétikailag ¢és erkolcsileg magasabb rendii vilag
felépitéséhez” (Kodaly, 1989, 69.). A kodalyi elvek értelmében a zene és a tarsmii-
vészetek személyiségfejlesztd, harmonizald, tarsadalomneveld hatdsanak minden
gyermek esetében érvényesiilnie kell, fiiggetleniil a szociokulturalis hattértdl,
példéul attol, hogy a sziilok fontosnak tartjak-e, hogy gyermekiik — aktiv mtiveld-
ként vagy befogadoként — miivészeti €lményekben részestiljon. A Zugloi Filhar-
monia 2011 6szén inditott, egyediilalld miivészeti sorozata ebben a szellemben
fogant: megkiilonboztetés nélkiil ér el évente tiz-tizenkétezer fiatalt, életre sz016
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mivészeti élményt ajandékozva nekik. Budapest XIV. keriiletében immar hat éve
adatik meg a lehetdség az értékes miivészetekkel — elsdsorban a zenével és a tanc-
cal — valo talalkozasra, évente egy alkalommal, 6t-hatezer 6ttdl tizéves ovodas
¢s altalanos iskolas gyermek, illetve ot-hatezer tiztdl tizennyolc éves altalanos €s
kozépiskolas didk szamara. A programot Zaborszky Kalman karmester, a Zugloi
Filharmonia miivészeti vezetdje azutan kezdeményezte, miutan szembesiilt azzal,
hogy a magyarorszagi fiataloknak csak elenyészden kis része jar hangversenyre,
operaba, balettel6adasra, szinhazba, kiallitasra. Pedig ha valaki nem kap lehet6-
séget a muvészetekkel valo talalkozasra gyermekkoraban, késébb mar nehezen
szokik rd, és igy — Kodaly szavaval ¢élve — ,,az ¢élet kincseshaza” nem nyilik meg
eldtte. Zaborszky Kalman felkérte Solymosi Tari Emdke zenetorténészt, e sorok
irdjat, hogy — az 1997 6ta futd nagysikerli 6sszmiivészeti sorozat, a Pastorale
szerkeszt6i és misorvezetdi tapasztalatait felhasznalva — legyen szerkeszto-mii-
sorvezetdje a két kiilonboz6 korosztaly igényei szerint kialakitott (1j miivészeti so-
rozatnak. A cél kezdetektdl az volt, hogy olyan eldadéasok jojjenek Iétre, amelyek
— figyelembe véve az ifju kdzonség ¢letkori sajatossagait — a lehetd legmagasabb
mivészi mindséget nyujtva elvarazsoljak a gyermekeket és fiatalokat, gazdagit-
jak személyiségiiket, érzelemvilagukat, erdsitik benniik a kozosséghez tartozas
érzését, s egyuttal felnevelik a jovo igényes kdzonségét. A kozéppontban — az in-
tézmény jellegénél fogva — az €16 zene all, de hangsulyosan jelen van a tincmiivé-
szet, tovabba a film, az irodalom, a szinmiivészet, az épitészet, a képzomiivészet,
¢s természetesen megjelennek a térténelmi vonatkozasok is.

Osszel mindig a tizt8l tizennyolc éves korosztaly kap egy 50 perces eléadast,
amit az Ot-hatezer fonyi kozonségnek a 300-330 fOs teremben tizennyolc-ti-
zenkilenc alkalommal kell megismételni. Az elsd ilyen eldadas 2011 novem-
berében az akkor 200 éve sziiletett Liszt Ferenc miivészetét és a magyarsaghoz
valo kotodését mutatta be. A program szolozongora- és nagyzenekari miiveket,
tancprodukciokat, filmrészleteket, vetitett képeket, 6sszekdtdé magyarazatokat
tartalmazott, igen szerencsés ritmusban, €s atiitd sikert aratott mind a diakok,
mind a jelen 1év0 iskolaigazgatdk és tanarok korében, akik azonnal a sorozat
elkotelezett tAmogatdiva valtak. A kezdeményezésre a sajto is felfigyelt: a Ma-
gyar Nemzet cimu napilap beszamolojanak cime ez volt: Tizenhét csoda Zuglo-
ban (Vakulya, 2011), a Muzsika cimi{i zenei folyoirat cikkének pedig ez: Igézet
a jovéert (Hollos, 2012).

A tematika minden évben 11j, de mindig az érték-, mindség- ¢s élménykoz-
pontusag fémjelzi, mindig igyekszik erdsiteni a magyar és az eurdpai identitast,
¢és felmutatni a tarsmiivészetek kapcsolatat. A masodik évben, 2012-ben a téma
Erkel Ferenc operamiivészete ¢s ennek a magyar torténelemmel valo kapcsolata
volt, Szilardul allj, magyar cimmel. A 2013-as program: A magyar tancok biivé-
letében. Haydn és Brahms magyaros muzsikdaja. A 2014-es: ,,...akik engem szi-
viikbol kedvelnek...”. Beethoven és Magyarorszag. A 2015-6s: Mendiiett, valcer,
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polka és tarsaik. Tancok a zenetérténetben. A 2016-os: ,,Szinhdz az egész vi-
lag” Shakespeare zenében, tancban, filmen. A programszerkesztés fontos
szempontja a valtozatossag: énekes és hangszeres zene, szolohangszer, kisebb
kamaraegydlittes ¢s nagyzenekar, tanc, film, vetitett képek (fotok, festmények
az alkotokrol, a hozzajuk és miiveikhez kapcsolddo helyszinekrdl, épiiletekrol,
a témahoz kapcsolodo képzémiivészeti alkotasok, szovegek) és magyarazo-osz-
szekotd narracid valtakozik olyan ritmusban, amely a figyelem fenntartasat
természetes modon biztositja. A fészerepld altalaban a szimfonikus zenekar
(a tobb mint hatvanéves multtal rendelkezé Zugloi Filharmonia — Szent Istvan
Kiraly Szimfonikus Zenekar), melyet a vezeté karmester, Zaborszky Kalman
mellett Ménesi Gergely és Horvath Gabor vezényel. A szolistak és a kamara-
egylittesek tagjai gyakran a Szent Istvan Kirdly Zenemiivészeti Szakgimnazi-
um miivésztanaraibol, illetve kiemelkedd képességii volt és jelenlegi didkjaibol
keriilnek ki. A baletteket, néptancokat, historikus tancokat a Magyar Tancmii-
vészeti Egyetem didkjai adjak eld.

2012 tavaszatol a kisebbek, az o6ttdl tizéves gyerekek (nagycsoportos 6vo-
dasok ¢és also tagozatos altalanos iskolasok) szamara is megindult a sorozat,
ugyancsak 0sszmiivészeti jelleggel, ugyancsak a leheté legmagasabb mivészi
mindségre €s a legnagyobb valtozatossagra torekedve, am az 6 életkori saja-
tossagaiknak megfeleléen rovidebb id6tartamban, alkalmanként 40 percben,
tovabba interaktivitast is lehetdvé tevo elemek beépitésével. Ezeket az elemeket
egy kivald népzenész biztositja, aki két-harom alkalommal néhany percben az
eléadas tematikajahoz kapcsolodo népdalokat énekel, népi jatékokat jatszik, népi
mondokakat mond a gyerek kozonséggel, akik koziil a jelentkezok a szinpadon
is kiprobalhatjak magukat. Ez a fajta aktivitds — azon tul, hogy megismerteti és
megszeretteti a népi hagyomanyokat a legkisebbekkel — azt a pozitiv hatast is
eredményezi, hogy a gyermekkozonség a mlivészi produkciok alatt teljes oda-
adassal figyel, hiszen el6tte és utana kielégitheti mozgasosztonét, a jatékok so-
ran hangosan kiabalhat, tapsolhat, doboghat a labaval stb. Az 6ttdl tizéves kor-
osztaly programjaira mindig marciusban keriil sor, igy az els6 években eleget
tettiink annak a kérésnek, hogy az el6adasokkal (zenével, tanccal, kiilon erre
az alkalomra irt szinhazi jelenettel, vetitéssel) tinnepeljiik meg az 1848/49-es
forradalom ¢és szabadsagharc évfordulojat. A kovetkezd években azonban mar
azt szerettiik volna, ha a gyerekek megismerik a szimfonikus zenekart, az egyes
hangszereket, és azt a csodalatos kifejezOerdt, ami a zenében és a tancban rej-
lik. 2014-ben ,, 4 farsangi napokban legyiink mi is vigabban!” Allatok és dlar-
cok — muzsika, tanc és ismerkedés a hangszerekkel cimmel tartottunk eldadast.
Ekkor a gyerekek a sajat készitésli alarcukban jelentek meg. A 2015-6s eldadas
cime ez volt: Siiss fel nap!, ekkor természeti jelenségeket mutattunk be zenében
¢és tancban. 2016-ban Tiindérek és boszorkanyok — zenében és tancban cimmel
repitettiik el a gyerekeket a mesék birodalmaba, majd 2017-ben igazi szenza-
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ci6 kovetkezett, amelyrdl a Magyar Nemzet Gijsagiroja azt irta, hogy a program
szerkesztdje (vagyis jomagam) ,torténelmet is irt, minden bizonnyal elészor
mutattak be artista és zsongldr mutatvanyokat komolyzenei hangverseny szin-
padan” (Kiss, 2017). Menjiink cirkuszba! Biivészek, zsonglorok, artistak cim-
mel a Baross Imre Artistaképz6 Intézet tanaraival és ndvendékeivel, valamint
a Magyar Tancmiivészeti Egyetemmel egyiittmiikodve olyan kiilonleges el6a-
dast hoztunk létre, amelyben a magas szinvonala cirkuszi produkciok varazsat
az ¢loben (szimfonikus zenekaron, illetve zongoran) eldadott klasszikus zene
¢és a balett fokozta (olyan szerzoktdl szolaltak meg zenemiivek, mint Mozart,
Rossini, Bizet, Csajkovszkij, Manuel de Falla vagy Bartok Béla). A produkciot
tovabb szinesitette Chagall cirkuszi tematikaji festményeinek kivetitése, vala-
mint Jozsef Attila Medvetanc cimi versének kozds szavalasa is. Az eléadason
részt vevd kozel hatezer kisgyermek 6rome hatartalan volt.!

A Felfedezouton cimii sorozat sikerében nagy szerepe van a professzionalis
helyszinnek. A Zuglo6i Szent Istvan Zenehaz nagyterme 1995-ben épiilt, kiva-
16 akusztikédja van, szinpada és nézdtere a produkci6 igénye szerint alakithato.
Hangversenyzongoraval, orgonaval, studioval, vetitoberendezéssel, nagyméretii
filmvaszonnal, szinhazi vilagitassal rendelkezik, vagyis minden adott benne ah-
hoz, hogy a milivészi hatdsok érvényesiilhessenek, és a fiatal kozonség onfeledten
adhassa at magat az élménynek. Egy hangversenyterem a miivészet szentélye,
amelynek emelkedett légkore a fiatalokban is tiszteletet kelt. A legtobben iin-
neplébe 6ltozve jelennek meg, anélkiil hogy erre kiilon fel kellene szdlitani 6ket.
Az el6adasok alatti oldott fegyelem a miivészet 1élekgazdagito erejének, az elda-
dott miivek és az interpretaciéo magas mindségének, a valtozatos, magaval ragadd
programnak a természetes velejardja.

A sorozatban 2017 tavaszaig 216 eldadast tartottunk, dsszesen majdnem
65 ezer gyereknek és diaknak. Ez a szam valojaban 65 ezer talalkozast jelent a
fiatalokkal, hiszen a didkok minden évben ellatogatnak az Gjabb és ujabb elda-
dasokra. Az a kisdiak példaul, aki 2012 tavaszan otéves volt, 2017-re, tizéves
korara mar hat kiilonb6z6, mindig magas mindségli, szines, feszesen szerkesz-
tett, zenés, tancos, népi jatékos, filmes, vetitett képes, sok érzékszervet foglal-
koztato, nagy élményt ado eldadas részese lehetett téritésmentesen, iskolaido-
ben, fliggetleniil attol, hogy szociokulturalis hattere ezt amtgy lehetévé tenné-e
szdmara vagy sem. Mi, a sorozat gazdai — Zaborszky Kalman és Solymosi Tari
Emédke — abban bizunk, hogy az évente egymasra épiil6 ujabb és tjabb élmé-
nyek hosszabb tavon erds kdtddést hoznak 1étre a fiatal kdozonségben a miivé-
szetekhez, melyek valoban lelki taplalékka valnak szamara. Az elmult hat év
ezt igazolta.

'A Menjiink cirkuszba! cimi eléadasrol az ELTE Videostudié munkatarsa, Maros Gabor veze-
tésével dokumentumfilm késziilt (URLI).
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0SSZEFOGLALAS

A Szinhdzi nevelési és szinhdzpedagdgiai kézikonyv cimmel 2017 6szén megjelent kdtetben a ha-
zai alkalmazott szinhazi mifajokrdl, a szinhazi nevelés és szinhaz-pedagogia egészére kiterjedd,
2017 soran zajlott kutatds és a kutatdshoz kapcsoldédé egyeztetési folyamat eredményeirél sza-
moltunk be. A projektben kiinduldsként a Szinhdzi nevelési programok kézikényve altal javasolt
alapfogalmakat hasznéltuk. A kutatast és a szakmai egyeztetési folyamatot az InSite Drama ko-
ordindlta. Az alkalmazott szinhaz a szinhdzi eseménnyel és a szinhazi eszkdztarral is dolgozik.
A mivészi eszkdzoket rendhagyé moédon alkalmazza a kihivast jelentd (szocidlis/etikai) problé-
mak korbejarasa sordn. Véllalkozasaiban szocidlisan érzékeny, tarsadalmi aktivitasra 6sztonzo,
etikailag elkotelezett. A programok témai illeszkednek egyfajta hidnydramaturgidhoz: olyan
jelenségek valnak aktuadlisan és korunkra jellemz&en szinhazi alapanyaggd, amelyek szinpadi
térbe emelésiikkel tukrozik az értékvesztettséget, a tarsadalom anédmids allapotait, a periféri-
ara szorult |étezést, egyéni krizist. A szinhdzi nevelési tevékenységek alapvetéen két csoportra
oszthatdak: azokra, amelyeket megérintett a drdmapedagdgiai szemlélet, és azokra, amelyeket
nem. Elébbibe tartozik egy szinhazi nevelési produkcié vagy az improvizacidkbol sziiletd didk-
szinjatszé eléadas, utdbbiba a beavatd/értelmezd szinhaz vagy az egész osztalyos feldolgozéd
beszélgetés. Az, hogy egy adott szinhazi mdhely milyen szinhazi nevelési programokat szervez,
nyilvdnvaléan nem fliggetlen a szinhaz funkcidjara, kiildetésére vonatkozé nézeteitél. A mar-
kans szemléletbeli kiilonbség a miivészet és a nevelés feladatat illetéen ugy is megfogalmazha-
t6, hogy a szinhaz klasszikus értékeit vissziik el az értékekben sz(ikdlkodéknek, avagy a szinhaz
eszkozével segitjiuk a kifejezéeszkdzdkben szlikolkoddket, hogy megfogalmazzak sajat rejtett
értékeiket.
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ABSTRACT

The Handbook of Theatre in Education and Theatre Pedagogy published in Autumn 2017 reports
on the research and conciliation process findings on applied theatrical genres, theatre in edu-
cation and drama in education that was conducted in Hungary in 2017. We took as our starting
points the basic concepts suggested in the Theatrical Education Programs Handbook for the pro-
ject. The research and the professional negotiation process were coordinated by InSite Drama.
Applied theatre uses both theatrical events and theatrical methods as tools, and it applies ar-
tistic means in unconventional ways while challenging problematic (social/ethical) issues. It is
socially sensitive, socially activating and ethically engaged. The themes of the programmes suit
a kind of ‘lack in dramaturgy’ setup: recent phenomena become actual and typical of the age
theatrical topics, their appearance on the stage (or within the body of creators, actors, parti-
cipants or clients) mirror the loss of values, anomic conditions in society, marginalized existen-
ce or individual crises. The educational activities of the theatre are basically divided into two
groups: those that are affected by the attitude of drama in education, and those that are not.
The former group covers an educational theatre production or a student performance based
on improvisation, while the latter would mean an initiating/interpretive theatre or a discussion
with a whole class. What educational theatre programme a particular theatre organizes is clearly
not independent of the theatre’s own ideas of its function and mission. The striking difference
between the task of art and education can also be explained as presenting the values of classi-
cal theatre to the needy, or supporting persons lacking self-expression to formulate their own
hidden values using theatrical tools.

Kulcsszavak: szinhazi nevelés, szinhaz-pedagdgia, drdmapedagdgia

Keywords: theatre education, theatre pedagogy, drama pedagogy

A Szinhazi nevelési és szinhdzpedagogiai kézikonyv cimmel megjelent kdtetben
a hazai alkalmazott szinhazi miifajokrol, a szinhazi nevelés és szinhdz-pedagogia
egészére kiterjedo, 2017 soran zajlott kutatés és a kutatashoz kapcsolodo egyezte-
tési folyamat eredményeirdl szamoltunk be (Cziboly, 2017). A projektben kiindu-
lasként a Szinhazi nevelési programok kézikonyve (Cziboly—Bethlenfalvy, 2013)
altal javasolt alapfogalmakat hasznaltuk. A kutatast és a szakmai egyeztetési fo-
lyamatot az InSite Drama koordinalta. A 2017 oktoberében megjelent kotetet — a
Magyar Tudomdny e szamaban (924-925. oldalon) — Cziboly Adam, a kiadvany
szerkesztdje mutatja be.

ALKALMAZOTT SZINHAZ MAGYARORSZAGON
A 20. szazadi alkalmazott, vagyis a nem kizarolag miivészet- és produkcioorien-
talt szinhdz a kritikai, brechti szinhazi formakbdl indult el, Paulo Freire pedago-

gia-kritikai miivein, s tobb fontos mas elézmény mellett, a brit szinhazi nevelési
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eléadasok (Theatre in Education) modszertanan és Augusto Boal ,,Elnyomottak
Szinhaza” (Oppressed Theatre) gyakorlatan edz6dott (Boal, 1979; Golden, 2016;
Oblath, 2017).

A hazai alkalmazott szinhazi gyakorlat a 21. szdzad elején mint kutatds, ak-
cio, kisérlet, projekt, miivészeti intervencio €s tarsadalomkritikai attitiiddel bird
forum is megjelenik, igy egyarant hatassal van a szinhazmiivészetre és a tar-
sadalomtudomanyokra. Az alkalmazott szinhazi formak nem sziikségszeriien
allnak kivill a miivészeti €s nevelési tartomanyon. A magyarorszagi tarsulatok,
formaciok, miihelyek tevékenységének jellemzdje, hogy szocialisan érzékenyek,
tarsadalmi aktivitasra 0sztonzok, etikailag és bizonyos miifajokban csoporttera-
pias szemlélettel is elkdtelezettek. Ha azonban az alkalmazott szinhazi mitkodé-
sek legfontosabb céljait keressiik, reflektalnunk kell arra a Jacob Levy Moreno,
Bertold Brecht, Augusto Boal, Edward Bond altal megrajzolt folyamatra, amely a
nézot cselekvove, alkotova, vagyis résztvevove tette.

A projektek kozéppontjaban gyakran olyan tarsadalmi csoportok szerepldi all-
nak, akik szamara a szinhaz lehetdséget ad, hogy hallassak a hangjukat, képvisel-
jék az érdekeiket, kdzvetitsék az értékeiket, vagy maguk szamara méltanyossagot,
esélyt és kozosséget teremtsenck. Masképpen fogalmazva, a szinhaz a kozdsség
érdekében (theatre ‘for’ community), a kézdsseggel egyiitt 1étrehozott alkotas-
ban (theatre ‘with’ community) vagy a kozdsség altal (theatre ‘by’ community)
jon létre (Prentki—Preston, 2009, 10.). Az alkotoi korok a legkiilonbozébb célok
elérése érdekében alkalmaznak szinhazi formakat, példaul azért, hogy kozelebb
keriiljenek bizonyos tarsadalmi problémak megértéséhez, vagy hatalommal sze-
retnének felruhazni (empowerment) olyan mozgasterében, szabadsagaban, a tar-
sadalmi és kulturalis javak elérésében vagy képességeiben akadalyozott, elnyo-
masnak kitett csoportokat, akik nem vagy csak korlatozottan képesek az 6nallo
érdekképviseletre.

Magyarorszagon a kozosségi szinhdz modellje (forumszinhaz, elnyomottak
szinhaza, Gjabban dokumentum- és verbatim szinhaz) legerdsebben a szocialis
szinhazi formakban és a szociodramatikus aktivitdsokban tapasztalhat6. Az al-
kalmazott szinhaz a szinhazi eseménnyel is és a szinhazi eszkodztarral is dolgozik.
A miivészi eszkozoket rendhagyd modon alkalmazza a kihivast jelentd (szocialis/
etikai) problémak korbejarasa soran. Vallalkozéasaiban szocialisan érzékeny, tar-
sadalmi aktivitasra 0sztonzo, etikailag elkdtelezett. A programok témai illesz-
kednek egyfajta hianydramaturgidhoz: olyan jelenségek valnak aktualisan és
korunkra jellemzden szinhazi alapanyagga, amelyek szinpadi térbe emelésiikkel
(vagy az alkotdk, szinészek, résztvevok, kliensek testén keresztiil) tiikrozik az
értékvesztettséget, a tarsadalom andmias allapotait, a perifériara szorult 1étezést,
egyéni krizist.

Az alabbi tablazatban a kiilonb6z6 szinhazi eljarasok terapias, szocialis, ko-
z0sségi és pedagogiai teriileteken vald lehetséges csoportositasa lathatd. Az azo-

Magyar Tudomdny 179(2018)6



846 TEMATIKUS OSSZEALLITAS - MUVESZETPEDAGOGIA

nos szinii cellak a teriiletek kozotti lehetséges atfedéseket/atjatszasokat jelenitik
meg a miifaj, a célok és az elérni kivant célcsoportok tekintetében. Vitainditénak
szant, bovithet6 dobozok ezek: kisérlet az alkalmazott szinhazi eljarasok terapias,
szocialis és pedagogiai teriileteken valo elhelyezésére.

1. tablazat. Kisérlet az alkalmazott szinhazi eljarasok, tarsadalmi beavatkozasok terapias,
szocialis, kdzosségi és pedagdgiai teriileteken valo elhelyezésére (Novak, 2017, 73-74.)

ALKALMAZOTT SZINHAZI FORMAK (APPLIED THEATRE)

TERAPIAS ES TERAPIAS TARSADALMI PEDAGOGIAI ALKALMAZASOK
JELLEGU ALKALMAZASOK BEAVATKOZASOK miivészeti és pedagogiai
csoportterdpidas, miivészeti, kozosségi és alkalmazasok és fejlesztések
csoport-pszichoterdpias, szocidlis alkalmazasok és

miivészetterapias fejlesztések

alkalmazasok, gyogyito

szinhdz

Pszichodrama (Psychodrama)

Gyermekpszichodrama, bibliodrama

terapias szandék, on- és tarsismereti, mentalhigiénés
alkalmazasok

(a résztvevok, kliensek célja az onismereti kompetencia
szélesitése, a jol-lét és a gyogyulas)

Szervezetfejlesztési célu, workshop-jellegii, kozosségépitd
alkalmazasok, dramatréning pszichodrama-technikakkal

Ko6zosségi szinhaz
(Community Theatre)
Forumszinhaz, Elnyomottak szinhdza, Verbatim szinhdz

Dramaterapia (Drama
Therapy)

miivészet- és csoportterdapias,
gyogypedagogiai
alkalmazasok

drdma és szinhdaz SNI',
specialis sziikségletii
csoportokkal, akaddalyozott
emberekkel

(a segitok célja a kliensek
onismereti kompetencidajanak
szélesitésén keresztiil a
reintegracio, rehabilitdacio,
reszocializacio, inklizio és a
fejlesztés/gyogyitas)

I'SNI: sajatos nevelési igényii
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1. tablazat folytatasa

ALKALMAZOTT SZINHAZI FORMAK (APPLIED THEATRE)

Szinhazterapia (Theatre
Therapy)

miivészet- és csoportterapids
alkalmazasok,

terdpias szandeék,
szenvedélybeteg-ellatasban
torténd alkalmazasok

(a segitok célja a kliensek
onismereti és miivészeti
kompetencidinak szélesitésén
keresztiil a tarsadalmi
reintegracio, rehabilitacio,
reszocializacio, integrdcio és
a fejlesztés/gyogyitas)

Szocialis drama és szinhaz

(Social Drama & Theatre)

reszocializacios, rehabilitacios célu alkalmazasok,

szocidlis cirkusz, bortonszinhaz, hajléktalan jatszok szinhdza,
szinhaz a gyermek- és ifjusagvédelemben

drama és szinhaz SNI, specialis sziikségletii csoportokkal,
akadalyozott emberekkel

(nincsen kimondott terapias cél, de lehet terapias hatas/
hatderd)

integracios, szocializacios, reszocializdacios célu alkalmazasok

Szociodrama (Sociodrama)

Play back szinhaz, szociodramatikus szerepjaték

(nincsen kimondott terapias cél, de lehet terapias hatas)
szervezetfejlesztés, kozosségépitd alkalmazasok, dramatréning

Performansz szinhaz,
népszerii/szoérakoztato
szinhaz

interaktiv improvizdacios
szinhaz

tréningszerti alkalmazasok
(Performance Theatre,
Popular Theatre)
muivészeti hatas, politikai,
tarsadalomkritikai
szandék, szorakoztatds,
szervezetfejlesztés, intézményi
tréning és coaching
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A szinhaz- és dramapedagogiai kutatas els@sorban a szakirodalom feldolgoza-
sara, az alkotdmiihelyek és programok felkutatasara fokuszalt. Bemutattuk a
dokumentumelemzések eredményeit (beleértve az online-tartalmak, filmek ¢€s
eléadas-felvételek, Facebook- és YouTube-megjelenések vizsgalatat is). A ku-
tatast 0sszegzd tanulmanyban az alkalmazott szinhaz kulcsszerepldivel rogzi-
tett félig strukturalt interjuk elemzésének eredményeit és a szinhazi nevelési
szakmai kozosség szamadra tett ajanlasokat fogalmaztuk meg (Novak, 2017,
22-75.).

SZINHAZ ES NEVELES MAGYARORSZAGON

Szinhaz és nevelés kapcsolata korantsem magatdl értetddd. Voltak persze korok
¢s alkotok, amelyeknek és akiknek miivészi hitvallasdban hangsulyosan megje-
lent a szinhaz ilyen jellegli szerepvallalasa, am az utdbbi kétszaz évben nem ez
volt a jellemzd. A szinhdz ma jobbara idegenkedik ettdl, s az alkotdi és befogadoi
szuverenitast féltve igen hamar didaxist kialt.

A miivészetpedagogia klasszikus hagyomanyat radikalisan Gjraird, legfrissebb
szinhaztorténeti fordulat az alkalmazott szinhdaz fogalmanak megjelenése volt.
Kricsfalusi Beatrix (2016) az alkalmazottsagot a célelviiséggel azonositja, amely-
nek mentén az ide sorolhatdé kezdeményezések szembeallithatoak a hagyoma-
nyos miivészszinhaz ['art pour 'art Snmagaért valosagaval. A szinhaz altalanos
Lwemberneveld” funkcidja persze kozhely — ennek reflektalatlan és strukturalatlan
jelenléte azonban nem esik egybe, s foként nem valtja ki a sajatos eljarasait a ki-
jelolt cél elérése érdekében szandékoltan alkalmazé szakteriilet miikodését. Itt a
szinhazmiivészet igénybe veszi a pedagdgia tapasztalatat, azaz a szinhdzi élmeényt
egy tudatosan szervezett tanulasi folyamat részeként gondolja el. A tarsadalmi/
politikai és a pszichologiai/terapias feladatvallalas mellett harmadikként fogal-
mazodhat meg a pedagogiai cél (vo. Bethlenfalvy, 2015; Kiss, 2015; Golden, 2016;
Noviak, 2016).

Azzal Osszhangban, ahogyan Szauder Erik (2006) a dramapedagogiat nem
puszta mddszerként, hanem 6nalld pedagogiai rendszerkent értelmezi, azt is
mondhatjuk, hogy a szinhazi nevelési tevékenységek alapvetden két csoportra
oszthatoak: azokra, amelyeket megérintett a dramapedagogiai szemlélet, és azok-
ra, amelyeket nem. ElGbbibe tartozik egy szinhazi nevelési produkcio vagy az
improvizaciokbol sziiletd diakszinjatszo eldadas, utdbbiba a Ruszt-féle beavatd/
értelmezd szinhaz vagy az egész osztalyos feldolgozo beszélgetés.

Az, hogy egy adott szinhazi mithely milyen szinhazi nevelési programokat
szervez, nyilvanvaléan nem fiiggetlen a szinhaz funkcidjara, kiildetésére vo-
natkozo nézeteit6l. A markans szemléletbeli kiilonbség a miivészet és a nevelés
feladatat illetéen ugy is megfogalmazhatd, hogy a szinhaz klasszikus értékeit
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vissziik el az értékekben sziikdlkddoknek, avagy a szinhaz eszkozével segitjitk
a kifejezdeszkozokben sziikolkddoket, hogy megfogalmazzak sajat rejtett érté-
keiket.

Mindebbdl az is kovetkezik, hogy a szinhazi nevelés legtdgabb meghataroza-
saban a szemlélet aligha tehet6 kritériumma, azaz a szinhazi nevelés kiterjesztett,
iranyzatok és személyes elkotelez6dések folott allo fogalmahoz akkor juthatunk
el, ha sem a szinhaz, sem a nevelés tekintetében nem érvényesitiink elozetes elfo-
gultsagokat (Golden, 2017, 76—111.).

KOSZONETNYILVANITAS

A kutatéast a Nemzeti Kulturalis Alap tdmogatta.
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0SSZEFOGLALAS

,Az 6koldgia és a lélek Okoldgidja” volt a témadja annak az el6ad6-mUivészeti projektnek, amelyet
azelmult hdarom évben dramapedagdgiai mihelyek és iskolai drdmacsoportok valésitottak meg
a szerbiai ,Mater Terra” Gyermek és Ifjusagi Szinhazi Fesztivalokon. ,A 1élek okoldgiaja” folya-
matos személyiségfejlédést, onmegismerést és a tarsakkal valé egytttmikodés képességének
fejlesztését jelenti. Pedagdgiai munkank egyik f6 kérdése: ,Meghallgatjuk-e a gyermekeinket?”
Konkrétabban: ,Meghallgatjuk-e a jov6t?” Hogyan tudnank felkésziteni ket az olyan kihivasok-
ra és szakmakra, amelyeket még mi magunk sem ismeriink? Az innovativ munkdkhoz sziikséges
képességek az Eurdpai Bizottsag 2016-os meghatarozasa szerint a kovetkezdk: kritikus gondol-
kodas, hajlanddsag a kutatésra, kérdésfeltevésre és a tervek, 6tletek bemutatdséara. Szamomra a
szinhaz és a drama a j6vé probdja. A dramatanarokbol, eléadémiivészekbél, pszicholdgusokbdl
allé szakért6i csoport a miihelymunkak tapasztalataira alapozva részletes visszajelzést fogal-
mazott meg a drdmapedagdgiai alkoté kdzdsségek vezetbinek arrdl, milyen irdnyban érdemes
tovabbfejleszteni csoportjukat. A ,Mater Terra” egy ,nomdd” fesztival, minden évben Uj hely-
szinre, Uj 6nkormaényzati régidba koltdzik, hogy minél tobb helybeli k6z6sséget aktivizaljon.

ABSTRACT

“Ecology and the ecology of the soul” was the focal issue of an educational innovation pro-
ject in the performing arts. The project was realised in the last three years in drama education
workshops and school based drama groups in the “Mater Terra” Children and Youth Festival
in Serbia. “The ecology of the soul” is an educational method that is aimed at the continuous
development of the personality, self-reflection and collaboration with peers. The central issue
of our pedagogical efforts is: “Do we listen to our children? Or more concretely: do we listen to
the future?” How can we prepare for challenges and professions that we, educators, have no
idea about?

Basic life skills defined by the European Commission in 2016 involve critical thinking, moti-
vation for asking questions and conducting research, sharing ideas and presenting results to
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others. For me, theatre and drama is the test of the future. Our expert group that consists of
drama educators, psychologists, performers, and actors, put together a detailed manual based
on workshop results, for drama teachers on how to develop the work of their drama and theatre
groups. “Mater Terra”, a nomadic festival, is moving from one region to the other each year in
order to activate more and more local communities to integrate drama in education.

Kulcsszavak: drdmapedagdgia, szinhazi nevelés, mivészetalapu kutatas

Keywords: drama education, theatre education, arts-based research

,»Az okologia és a Iélek dkologiaja” volt a témaja annak az eldado-miivészeti pro-
jektnek, amelyet alkotdi csoportom szervezésében az elmult harom évben dra-
mapedagogiai mithelyek ¢€s iskolai dramacsoportok valositottak meg a szerbiai
,»Mater Terra” Gyermek és Ifjusagi Szinhazi Fesztivalokon,,A lélek 6kologidja”
a munkacsoport megfogalmazasaban folyamatos személyiségfejlodés, dnmegis-
merés €s a tarsakkal valo egytittmiikodés képességeének fejlesztése. Eldadomii-
vészként egész palyafutasom soran azt a szinhazat részesitettem elényben, amely
kérdéseket vet fel, provokal és aktivizal, és nem azt, amelyik tényekkel szembesit,
vagy csak visszatiikrozi a valosagot. Ebben az esszében ugyanezt az elvet kove-
tem.

Pedagogiai munkank egyik f6 kérdése: ,,Meghallgatjuk-e a gyermekeinket?”
Konkrétabban: ,,Meghallgatjuk-e a jovot?” Hogyan tudnank felkésziteni ket az
olyan kihivasokra és szakmakra, amelyeket még mi magunk sem ismeriink? Az
innovativ munkakhoz sziikséges képességek az Eurdpai Bizottsag (European
Commission, 2016) szerint a kovetkezok: kritikus gondolkodas, hajlandésag a ku-
tatasra, kérdésfeltevésre és a tervek, otletek bemutatasara. Szamomra a szinhaz és
a drama a jovo probdja. Ez volt a cime az IDEA (International Drama & Theatre
in Education Association) 25. évfordulos iinnepi rendezvénye egyik eseményének
is, 2017 juniusaban. Az IDEA koriilbeliil nyolcvan olyan szervezetet szamlal a
vilag minden t4jarol, amelyek dramaval, szinhaz-pedagodgiaval és szinhazi neve-
Iéssel foglakoznak. Tanulunk egymastol, egyiitt fejlddiink, €s ami nagyon fontos,
elsé kézbdl nyeriink betekintést arrol, hogy mi a helyzet a drama- és szinhdzi
neveléssel a vilagon. A szervezet tagjai 0sszehasonlitd pedagogiai kutatasokkal,
jo gyakorlatok kozreadasaval jelzik az oktatasi dontéshozok felé a drama- és szin-
haz-pedagogia jelentdségét és igéretes iranyait (DICE Consortium, 2010).

A dréama- és szinhaz-pedagodgia jelentdsége a kinetikus, affektiv és kognitiv
szféra kozotti kapcsolatok kiépitése. Napjainkban, amikor az iskola elsdsorban
a gondolkodast fejleszti, kiilondsen fontos a testtudat, a tudatos mozgasos kom-
munikacié megismertetése a fiatalokkal. Az elme €s a test kozotti kapcsolatot,
az alkotast és Onkifejezést integrald drama és tanc a vizualis-térbeli képesség-
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csoportra épit. A mozgast kozéppontba helyezd, igynevezett fizikai szinhazban
¢és a tancban olyan képességeket sajatithatunk el, amelyek alapvetéek az emberi
¢életben (Leavy, 2015, 155-159.). Minél tobb tanc-, drama- és szinhdz-pedagogiai
modszer épiil be a tantervekbe, annal sokoldalibb lesz a gyermekek és a fiatalok
felkészitése a jovore. A japan harcmiivészetekben megtalalhaté a Sin-Gi-Tai kon-
cepcioja (Clarke, 2011), ami azt jelenti, hogy a tokéletes harcosnak fejlesztenie
kell a testét, az elméjét és a lelkét is. Erésnek, rugalmasnak €s hajlékonynak kell
lenniiik mind testben, mind elmében, mind lélekben.

Drama- és szinhaz-pedagogiai modszereink esszencidja megtalalhatd harom
szoban: kivancsisag, kreativitas €s egyiittérzés (curiosity, creativity, compassion).
A kivancsisag €s a kreativitas a tanarral és a tarsakkal egyiitt megvalositott alkoto
folyamatot jelenti. Ez az egyiittmiikodés megengedi a hibakat és ballépéseket, mi-
kozben olyan 1) lehetdségeket és tereket nyit, amelyeknek a létezésérdl korabban
semmit sem tudtunk. Mikdzben probalunk, hibakat vétiink, és ezek gyakran 0j uta-
kat és lehetdségeket nyitnak meg eléttiink. A szinhazban van erre egy kifejezésiink:
oromteli hiba. Ezek a tévutak értékes tévedések — gyakran az eldadas mindsége
mulhat rajtuk. A harmadik, pedagogiai modszereinket meghatarozo mindség, az
egylittérzés, a versengés helyett a tarsak tdmogatasat jelenti (O’Connor et al., 2003).

Amikor lefektettem a ,,Mater Terra” Fesztival elveit és miikodési modjait, ugy
dontdttem, nem veszem alapul a mar 1étez6 szerbiai dramapedagdgiai fesztivalok
sémajat. A mi fesztivalunk f6 célja a szolidaritas fejlesztése, a kommunikacio
¢és egymas munkajanak kritikus elemzése lett. Az eldadasok tematikus blokkok-
ba voltak rendezve, és a résztvevok megnézhették a tobbiek munkajat is. Ezutan
mithelymunka kovetkezett, ahol az eléadasokban szerepld fiatalok dramatanara-
ikkal, a sziilokkel, nézékkel, a szakértd csoportokkal vitathattadk meg az alkotoi
folyamatot €s a munka kozben felmeriilt problémakat.

A kiemelkedd dramatanarokbol, eléadomiivészekbdl, pszichologusokbol alld
szakért6i csoport a mithelymunkak tapasztalataira alapozva részletes visszajel-
zést fogalmazott meg a dramapedagogiai alkotd kozosségek vezetdinek arrol,
milyen irdnyban érdemes tovabbfejleszteni csoportjukat. A ,,Mater Terra” egy
»homad” fesztival, minden évben 1j helyszinre, 6nkormanyzati régioba koltozik,
hogy minél tobb helybeli kozosséget aktivizaljon.

A sportoktol eltéréen, ahol az edz6i utasitasok minél tokéletesebb megvalo-
sitdsa és minél jobb eredmény elérése a cél, nekiink, miivészetpedagogusoknak
a tokéletlenség tanitasaval is foglalkoznunk kell. A miivészet a keresd, valtozo,
sebezhetd, torékeny emberi 1¢élekbdl, az alkotd tokéletlenségeibdl ered. Minél
tokéletesebbek vagyunk, annal jobban hasonlitunk a szabalyvezérelt robotokra.
Minél tokéletlenebbek, kiszamithatatlanabbak, torékenyebbek, szabalytalanab-
bak vagyunk, annal emberibben miikddiink.
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A szinhazcsinalas, szinhaztanitas alkotd folyamatanak, kiilonosen a kortars
szinhazénak, komplex szerepe van a fiatalok életében. Az eszkoztar, amellyel
rendelkeznek, a sajat [ényiik, testiik, hangjuk.

Az altalam vezetett Dramapedagogiai ¢s Miivészeti Kozpont (Center for Dra-
ma in Education and Art, CEDEUM) az els¢ szervezetek kozott volt, amely részt
vett a DICE projektben (DICE, 2010). Ez a kutatas tizenkét orszagban dolgo-
70, a szinhaz- és dramapedagogia (educational theatre and drama) eszkoztarat
hasznald partnereket tomoritett. A kutatds célja az volt, hogy lassuk, hogyan
hat a szinhaz- és dramapedagogia az Eurdpai Kozosség altal megfogalmazott
nyolc kulcskompetencia (European Commission, 2006) koziil otre: az anyanyel-
vi kommunikaciora; a tanulas modszereinek elsajatitasara (a tanulas tanulasa),
a személykozi, az interkulturalis, szocialis és az allampolgari kompetenciara, a
kezdeményezokészségre (vallalkozo6i kompetencia) és a kulturalis kifejezkész-
ségre. Az 0sszehasonlitd pedagogiai kutatas bebizonyitotta, hogy a szinhaz- és
dramapedagodgia az élethosszig tarto tanulasnak is kivald eszkoze. A projekt leg-
fontosabb eredménye, hogy egy Ujabbal gazdagitotta a fejlesztett kompetenciak
sorat, az univerzalis kompetencidjat annak, hogy mit jelent embernek lenni:

,Ez a kompetencia magaban foglalja a masik 6tot, és egy 0j dimenzidval is
boviil, mivel arra az egyetemes kompetenciara vonatkozik, hogy mit is jelent
embernek lenni. A tarsadalmi Osszetartozasra €s a fejlodé demokraciaban valo
polgari létre irdnyuld egyre ndvekvo figyelem kdzepette olyan moralis irany-
tlre van sziikségiink, melynek segitségével megtalalhatjuk helylinket és egy-
mas helyét a vilagban, és elkezdhetjiik Gjragondolni meglévo értékeinket, sot
uj értékeket hozhatunk Iétre. Ki kell talalnunk és el kell képzelniink egy olyan
tarsadalmat, amelyben érdemes ¢€lni, ahol jobban érzékeljiik, merre is tartunk,
és meggyodzodéssel tudjuk, hogy milyen emberekké akarunk valni” (DICE Con-
sortium, 2010, 20.).

A szinhaz- és dramapedagogia sokoldalu képességfejleszté hatasat igazolo leg-
utobbi nemzetkdzi projektiink szinhelye egy norvég iskolaban, a sandnesi Vagen
Gimnazium ultramodern és kivalo technikai felszereltségti épiiletében volt. Az
iskolaban mintegy 800 diak tanul kiilonboz3 tagozatokon. Evente egyszer a tago-
zatok 6sszegytilnek, hogy egylitt hozzanak létre egy kozds ,,0sszmiivészeti alko-
tast”. Kisérletiink idején, 2016-ban ez egy musical volt, amely nemcsak az egyik
legkomplexebb és legigényesebb miivészeti forma, de rdadasul olyan integrativ
miifaj, amely egyesiti magaban a vizualis miivészeteket (diszlet- és jelmezter-
vezés, a vilagitas €s az eléadéassal kapcsolatos grafikai anyagok megtervezése),
a megkomponalt és eldadott zenét €s tancot, az éneklést €s a szinjatszast. Az
eléadas az iskola Osszes tanuldjanak részvételével valosult meg, a nézdk pedig a
sandnesi és a kozeli stavangeri polgarok voltak. A tanarok és a didkok szorosan
egyittmiikddve, professzionalis szinten dolgoznak a kortars épitémiivészet re-
mekének szamitd iskolaépiiletben. A vizualis és zenei nevelés mellett a drama-,
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szinhaz- és tanctanulmanyok eredményei egyszerre, egy kozosségi alkotas ke-
retében valtak érzékelhetdvé, amelyek a részt vevo didkok szamara a miivészeti
agak kozotti kapcsolodasi pontokat is atélhetoveé és megérthetove tették.

Ezt a kapcsolatrendszert erdsiti a Mivészetpedagogiai Vilagszervezet, a World
Alliance for Arts Education (WAAE), a tarsmiivészetek szovetségeit Osszefogo
bizottsag, amely a tanc- és dramapedagogiai és a zenei nevelés fontossagara hivja
fel az oktatasi dontéshozok figyelmét. Ettdl az egylittmikddéstol is varjuk a mii-
vészetek iskolai szerepének megerdsitését, kozos fejlesztési céljaink hatasosabb
megvalosulasat.
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A MTA Térsadalomtudomanyi Kutatokozpontja 4 szegénység haszna. Legitima-
cio, hatalom, elosztasi rendszerek cimmel rendezett a szegénységgel foglalkozo
kutatasainak egy részét bemutatd konferenciat. Az alabbi szovegek a konferenci-
an elhangzott eldadasok tanulmany formaban megirt valtozatai.

A konferencia célja a tarsadalmi egyenlétlenségek hosszu id6tartamot tekintve
is makacsul tovabbéld jelenségének, a nagyaranyu szegénységnek 0j szemponto-
kat is alkalmazo elemzése volt. Az eldadasok, miként a most kdzolt tanulmanyok
is, arra keresték a valaszt, miért és mi modon valt a magyar tarsadalomban mii-
kodo rendszerek kovetkezményévé a szegénység, ki sajatithatja ki a szegénységet,
és mi ennek a kdvetkezménye, ki és milyen jellegi hasznot huz kdzvetleniil és
kozvetve a szegénységbol, az utdbbi évek tarsadalom- és szocialpolitikdja meny-
nyiben és hogyan stabilizalta, csdkkentette, avagy novelte a tarsadalmi egyenl6t-
lenségeket?

A tanulmanyokban attekintés talalhato a 2010-et kovetd tarsadalompolitikarol
az Eurdpai Szocialis Modell legfontosabb pilléreivel 6sszehasonlitasban (Szikra
Dorottya). Két szakpolitikai példa elemzésével keriil bemutatasra, hogy az utobbi
évek végso soron koherensnek felfoghat6 tarsadalompolitikdjanak legfontosabb
vezérloelve az ,.€rdemes” €s ,,érdemtelen” szegények megkiilonboztetett kezelé-
se. Az ,érdemesek” az elsddleges munkaerdpiacon legalisan foglalkoztatottak €s
csaladjaik, az ,,érdemtelennek” tartottak pedig a munkaerdpiacrol kiszorultak.
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Az ,érdemeseket” az allam joléti transzferekkel segiti, stabilizalva és novelve
ezzel a tarsadalmi egyenldtlenségeket. Szikra Dorottya a csaladtamogatas és a
nyugdijrendszer példdin keresztiil vilagit ra az ,,érdemtelen” csoportokat ért hat-
ranyos megkiilonboztetés rendszereinek mikddésére.

Husz Ildiké tanulmanya a gyerekszegénység elleni program térségi projektje-
it megvaldsitod helyi kdzéposztaly stratégiajat mutatja be, amely kdzéppontjaban
a sajat allas- és jovedelembiztonsaganak megteremtése all. A kovetkezmény az
eredmények fenntarthatdsagat lehet6vé tevo €s a szegénységesokkentést straté-
giai modon kezel6 szemlélet hidnya, és végso soron a gyerekszegénység elleni
programok hatasanak erds korlatozottsaga. A projektek egymasra épiilése, és
az esélynoveléshez elengedhetetleniil sziikséges tevékenységek Osszekapcsolasa
még a gyerekszegénység ellen legnagyobb sikereket felmutato régiokban és tele-
ptiléseken is kérdéses.

A Jobbik 2011-es gyongyospatai romaellenes mozgositasarol, a szegénység poli-
tikai toltetli kisajatitasarol és felhasznalasarol, a nacionalizmus 0j formainak tarsa-
dalmi hatterérdl szol Feischmidt Margit ¢s Szombati Kristof elemzése. A szerzok a
csokkend jolléti ellatasok forrasaiért folytatott versenyt nevezik meg a romaellenes
akciokhoz vezet6 0j tipusu nacionalizmus/radikalizmus alapvetd okaként. Latle-
letiik pontosan mutatja be azt a folyamatot, amely sordn a tobbségi ¢s kisebbségi
statusz kulturalis kodjai tigy valnak er6forrassa, hogy az sérelmeket okoz, szimbo-
likus és tevdleges agressziohoz ¢és ellenallashoz vezet.

Az utolso6 tanulmany egy kisvarosi példajan keresztiil szemlélteti, hogyan hat
ra és identitasara, a k6zosségen beliili megitélésére (Csurgd Bernadett — Kovach
Imre). Valaszt keres és ad arra, hogy alkalmas-e egy projektalapt innovativ fej-
lesztés a szegénység hatékony enyhitésére, és hogy milyen haszna szarmazik az
allamot iranyito elitnek ¢és a helyi tarsadalom csoportjainak a szocialis programok
sikerébdl.
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A tanulmany a mésodik és a harmadik Orbdn-kormany (2010-2018) jéléti politikait elemzi a
nyugdijrendszer és a csaladpolitika tertiletén megvaldsult reformok alapjan. A jogszabalyok
elemzése, valamint a pénzbeli csaladi ellatasok valtozasanak mikroszimulaciés modellel valo
bemutatasa azt térja fel, hogy a szocidlpolitika eredeti, az egyenl6tlenségeket tompito, a tarsa-
dalmi kiildnbségeket enyhitd funkcidja 2010 utdn nem, vagy csak alig miikodott ezeken a teri-
leteken. Ehelyett, Eurépédban egyeddildllé médon, a mai magyar szocidlpolitika néveli a (munka-
erd)piac okozta egyenlStlenségeket, és tovabb mélyiti a tarsadalmi rétegek kozotti szakadékot.
Ez az irdnyvonal szamos ponton ellentétes az Eurépai Szocidlis Modell alapértékeivel, amelyek
az alacsony tarsadalmi statusu és rossz munkaerdpiaci helyzetl rétegek integraldsat gazdasagi-
lag is megtérild tarsadalmi befektetésnek tartja.

ABSTRACT

This paper analyses the social policy of the second and third Orban governments in Hungary
between 2010 and 2018, focusing on reforms of the pension and family policy systems. Besides
scrutinizing legislative changes, the study utilizes the method of microsimulation to show how
changes to family policy payments affected families with different socio-economic status. The
paper concludes that social policies of the Fidesz-cabinets did not decrease inequalities, just to
the contrary: they have actively contributed to the increasing gap between people with meagre
labour market status and those with high incomes. Welfare reforms of the government have
provided formerly unseen resources to the better-off to the detriment of the poor and disad-
vantaged. In a European context, the paper demonstrates that social policy changes go against
the most important principles of the European Social Model.
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BEVEZETO GONDOLATOK

Herbert J. Gans Mire szolgdlnak az érdemtelen szegények? cimii, az 1990-es évek
elején az amerikai szegénységgel kapcsolatos, ma is érvényes munkéjaban tizenot
olyan funkciot vesz sorra, amelyekkel az érdemtelennek tartott szegények anyagi
vagy szimbolikus hasznot hoznak a fels6bb osztalyoknak. Ezek koziil kiemelke-
dik az érdemtelen szegények konstrualasanak osztalyokat elvalaszté funkcidja,
amely tehat megerdsiti a jobb helyzetiieket statusukban, abban, hogy (szemben a
szegényekkel) 6k megfelelnek a tarsadalom és az allam altal felallitott normak-
nak. Tovabba, ,[a]z érdemtelen szegények mindig kéznél vannak, ha a »népha-
rag« és kozmegitélés szamara céltabla sziikségeltetik. A harag a személytelen
strukturakrol vagy a személyesen felelds hatalmakrol attelepithetd a cafolashoz
erétlen aldozatokra” (Gans, 1992, 9-10.).

Tanulmanyomban azzal érvelek, hogy a 2010 utani Orban-korményok szoci-
alpolitikajanak egyik fontos (talan legfontosabb) rendezo elve a ,,.keményen dol-
g0z6”, az allam tamogatasara érdemes tarsadalmi csoportoknak a ,,dologtalan”,
tamogatasra érdemtelenektdl valo elvalasztasa. Természetesen ez nem 1j jelenség
Magyarorszagon. A munkanélkiiliek 1990-es évek elején még viszonylag nagy-
vonalu ellatasait mar az évtized kozepétdl kivétel nélkiil minden kormany meg-
nyirbalta; a megbélyegz6 kdzmunkat kdzéppontba allitd, az aktiv munkaerdpiaci
politikak tdmogatod funkcioit leépité ,,Ut a munkéaba” programot még a valsag ki-
robbandsa el6tt a szocialista Gyurcsany-kormany vezette be. Azt gondolom azon-
ban, hogy 2010 utan ¢élesebbé valt ez az elvalasztas, amely immar a szocialpolitika
minden teriiletén érvényesiil. Raadasul az érdemtelenek kore egyre szélesebb: a
masodik és harmadik Orban-kormany olyan csoportokat is ebbe a kategdriaba
sorolt, akik korabban — a hallgatdlagos tarsadalmi megegyez¢€s szerint — érdeme-
sek voltak az allami tAmogatasra. Kozéjiik tartoznak a rokkantnyugdijasok és a
gyerekek is, akiknek a szegénységbe siillyedését a korabbi kormanyok (beleértve
az elsé Orban-kormanyt is) igyekeztek megakadalyozni.

Az érdemes-érdemtelen dichotomia €lesitése, bar jelen van méas orszagokban is,
alapvetOen ellenkezik az Eurdpai Unio6 és annak szocialis dimenziodja, az Europai
Szocialis Modell szdmos alapértékével. Az Eurdpai Unid elsésorban gazdasagi
kozosség, de mindekozben elkotelezett a befogado tarsadalom értéke mellett, és
erre a célra jelentds forrasokat is biztosit. Hazank az Eurdpai Uni6 tagjaként for-
mailag igyekszik megfelelni az elvarasoknak, ugyanakkor a konkrét, a joléti 0j-
raelosztast is érintd, hatarozott kormanyzati elkotelezettség nem kdrvonalazodik
a legelesettebbek védelmével kapcsolatban, a kirekesztés folyamataival szemben.

A tanulmany elején érdemes megjegyezni, hogy a ,,dologtalannak” beallitott és
igy érdemtelen szegények (ahogy erre mar Gans is ramutatott) valdjaban tobbnyi-
re dolgoznak. Itt nem csupan a kézmunka rendszerére gondolok, hanem azokra
a masok altal lenézett munkakra, amelyeket a legkiszolgaltatottabb koriilmények
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kozott, nem ritkan egészségiiket veszélyeztetve végeznek, és tobbnyire bejelentet-
leniil, a fekete vagy a sziirke gazdasdgban, vagy otthon, hivatalosan ,,munkanak™
el nem ismert tevékenységek keretében.

Az alabbiakban a szocialpolitika két fontos teriiletén, a nyugdijrendszer és a
csaladtamogatasok reformjan keresztiil mutatom be az érdemtelen szegények ko-
rének kiterjesztését és az élesedd hatart a ,,keményen dolgoz6” érdemesek és a
,dologtalan” érdemtelenek kozott. Valaszthattam volna mas teriileteket is, hiszen
példéaul a segélyezési rendszer, a kozmunkaprogram vagy a hajléktalansag kri-
minalizacidja még jobban megjelenitenék ezt a folyamatot. Ugyanakkor az ilyen,
,kevésbé valoszinii” esetek elemzése, mint a nyugdijrendszer vagy a csaladpoli-
tika jol mutatjak, hogy milyen széles spektrumban érvényesiil ez a dichotomia.
Ezek a szakteriiletek azért is jo példak, mert relative nagyvonalu ellatasaik koz-
ponti szerepet jatszottak abban, hogy a rendszervaltas utani gazdasagi sokk ne
taszitson milliokat a reménytelen szegénységbe Magyarorszagon — szemben sza-
mos mas kelet-kdzép europai orszaggal, ahol leépitették ezeket a joléti rendszere-
ket az 1990-es években (Bohle—Greskovits, 2012).

A 2010 el6tti és utani idészakot 6sszehasonlitd elemzésem azt mutatja, hogy a
szocialpolitika eredeti, az egyenl6tlenségeket tompito, a tarsadalmi kiilonbsége-
ket enyhitd, a rosszabb helyzetiieket integrald funkcidja 2010 utan nem, vagy csak
alig miikddik a nyugdijrendszer és a csaladpolitika teriiletén. Ehelyett, Europaban
egyediilalld modon, a mai magyar szocialpolitika noveli a (munkaerd)piac okozta
egyenldtlenségeket, és tovabb mélyiti a tarsadalmi rétegek kozotti szakadékot.
Ugy a csaladpolitika, mint a nyugdijrendszer esetén két parhuzamos folyama-
tot lathatunk: egyfeldl az érdemtelennek tartott csoportok kevesebb forrashoz
jutnak, masfel6l azonban jelentésen megnott az érdemesnek tartott, ,, keményen
dolgozok™ allami tdmogatasa, akik igy egyre nagyobb jolétre és szocialis biz-
tonsagra szamithatnak. Nem igaz tehat, hogy a joléti allam ugy altalaban leépiilt
volna 2010 6ta: a szegényeknek jutott a neoliberalis megszoritas, a joléti allam
leépitése, mig a jobb helyzetiiek a korabbinal inkabb szamithatnak a gondoskodd
allam forrésaira.

AZ EUROPAI SZOCIALIS MODELL

Bar Eurdpan beliil sokféle jolétiallam-modellt ismeriink, ezeket &sszekoti sza-
mos olyan tulajdonsag, amely nem jellemzi mas kontinensek joléti rendsze-
reit. Az eurdpai szocidlis modell koriili vitdk fokuszaban az a kérdés all, hogy
a meglehetdsen fejlett eurdpai joléti rendszerek inkabb terhet jelentenek-e a
gazdasagi fejlodésre, vagy éppen ellenkezdleg, a fenntarthatdé gazdasagi fej-
16dés nem képzelhetd el az allam jelentds joléti felelosségvallalasa nélkdl.
A 2000-es években, nagyjabol a lisszaboni folyamat megjelenésével, egyre erd-
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sebbek azok a hangok, amelyek tarsadalmi befektetésként (social investment)
tekintenek a szocialpolitikai ellatasokra. Az Eurdpa 2020 stratégia célja, a ,,be-
fogad6 novekedés” (inclusive growth) azt hangsulyozza, hogy Eurdpa tigy tud
tartosan gazdasagilag versenyképes maradni, ha a leszakado, a tarsadalombol ki-
rekesztett rétegeket integralja, befogadja, és szamukra is lehetové teszi az oktatas-
ban, a munkaerdpiacon €s a kozdsségi életben valo aktiv részvételt (lasd URLI1).
Az eurdpai szocialis modell egyuttal egy olyan szimbdlum, amely dsszekothe-
ti Europa polgarait. Jacques Delors megfogalmazasaban: ,,Az eurdpai szocialis
modell 1étezik, és mi, europai allampolgéarok biiszkék lehetiink ra. [...] A szo-
cialis kérdés nem kiadas és nem koltség, hanem a legnagyobb profitot termeld
beruhazas a jovonk érdekében.” (Jacques Delors 2013-as beszédét idézi Vaughan-
Whitehead, 2015, 1.)

Az eurdpai szocidlis modellnek hat fé pillérét szokas megkiilonboztetni
(1. abra).

1. Munkavallaloéi jogok, javulé munkakdriilmények, munkavédelem
2. Mindenkire kiterjed6 és fenntarthato szocialis védelmi rendszer
3. Befogadd munkaerépiac

4. Er6s €s jol miikddo, intézményesitett tarsadalmi parbeszéd

5. Szocialis szolgaltatasok — elérhetd és magas szinvonalt

6. Térsadalmi befogadas, szolidaritas

1. dbra. Az Europai Szocialis Modell hat pillére

Az Eurdpai Unid alapvetden tagallami hataskornek tartja a szocialpolitika, a jo-
1éti rendszerek kialakitasat. Ugyanakkor a munkavallalok szabad mozgasa miatt
mar a viszonylag korai idészakban is egységes eurdpai szabalyozast alakitottak
ki a munkavallalok védelmére, a diszkriminaci6 tilalmara és a munkahelyi egész-
ségvédelem standardjaira vonatkozéan (1. pillér). Hasonld okokbdl keriilt sor a
tések és az ellatasok egy jelentds része az EU orszagain beliil ,,atvihet6”. A ma-
astrichti szerz6dés ezen tullépve kimondta, hogy az uni6 egyik f6 célja a magas
szintl szocialis védelem megvalositasa, az €életszinvonal ndvelése és a gazdasagi
kohézio mellett a szocidlis kohézié megvalositasa (2. pillér). Bar nagyon kiilon-
boznek a joléti rendszereik, az Eurdpai Unio tagallamai kdzosek abban, hogy a
tarsadalmi védelem minden allampolgarra kiterjedd rendszerét (valamilyen szin-
ten) mitkodtetik, és az alapvet6 ellatasokhoz vald hozzajutast igyekeznek diszkri-
minaciémentesen megvalositani.
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A befogadé munkaerdpiac elve alapjan (3. pillér) ugy kell ndvelni a foglalkoz-
tatottak szamat, hogy a hatranyos helyzeti rétegek szamara is elérhetd legyen
a tisztes megélhetés és a jobb munkakdriilmények. A jol miikodd tarsadalmi
parbeszéd (4. pillér) az Eurdpai Unio6 tagallamaira kotelez6 eléirasokat tartal-
maz az érdekegyeztetéssel, tarsadalmi vitaval és a torvényhozas folyamataval
kapcsolatban. Az Eurdpai Unio a mindenki szamara elérhetd allami szolgalta-
tasok mellett (5. pillér) arra is torekszik, hogy megvédje polgarait a tdrsadalmi
kirekesztéstol (6. pillér). Ennek érdekében 2002-ben olyan ,,nyitott koordina-
ci6s mechanizmust” (open method of coordination) Iéptetett életbe, amelynek
alapjan minden tagallamnak be kell szdmolnia arrdl, mit tett a leghatranyosabb
helyzetl rétegek tarsadalmi befogadasa érdekében. Fontos még megemliteni a
magyar kezdeményezésre elfogadott Europai Roma Stratégiat (URL2). Az EU
tertiletén €16 romak oktatasi, szocialis és munkaerdpiaci befogadasa minden
tagallam vallalt feladata, és Magyarorszag is kidolgozta ezzel kapcsolatos stra-

Az EU, néhany kivételtdl eltekintve (mint példaul a diszkriminacio tilalma),
nem szankcionalja, ha egy tagallam nem kdveti az eurdpai szocialis modell irott
¢s iratlan szabalyait. Az egyes pillérek nem egyforma sullyal valosulnak meg az
egyes tagorszagokban, de az alapelvek betartdsara minden eurdpai unios tagal-
lam torekszik. Az europai joléti allamra, a tdrsadalmi parbeszédre, a mindenkire
kiterjed6 szocialis védelemre mint pozitiv, kovetendo példara hivatkoznak az Eu-
ropai Union beliil; annak nyilt tagadasara ritkan akad példa.

A MAGYAR SZOCIALPOLITIKA 2010 ES 2017 KOZOTT

Részben a szocialista rendszer, részben a tarsadalombiztositas két habort kozti
orokségeként, Magyarorszag viszonylag fejlett joléti rendszerrel rendelkezett a
kapitalista atmenet iddszakaban. Az 1990-es évek kozepéig (a Bokros-csoma-
gig) a szocialpolitika alapvetd intézményeit megkérddjelezd intézkedések nem
torténtek, és igy a piacgazdasdgra vald attérés negativ hatasait a joléti rendszer
valamelyest ellensulyozta. A magyar joléti allam, szemben szamos kornyezo
posztszocialista orszaggal, a tarsadalom viszonylag széles rétegeit védte meg a
szegénységtol olyan (egyébként sokat vitatott) intézményekkel, mint az univerza-
lis, minden gyereknek jaro csaladi potlék vagy a munkanélkiili jaradék, valamint
az elérehozott és rokkantnyugdij viszonylag nagyvonalu rendszerei (Fazekas—
Scharle, 2012; Ferge, 2017).

Az EU-s csatlakozasi targyalasok eldtt és alatt hazank létrehozta az eurdpai
szocialis modell még hidnyzo pilléreit tobbek kozott a munkajog, a szocialis
védelem, a tarsadalmi parbeszéd és a diszkriminacid tilalma teriiletén. A csat-
lakozast kovetden, de kiilondsen a 2006-o0s belpolitikai, majd a 2008-as vilag-
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gazdasagi valsag utan azonban Magyarorszag fokozatosan tavolodni kezdett
az Europai Szocidlis Modelltdl (Scharle—Szikra, 2015). A tarsadalmi parbe-
széd intézményei teret vesztettek, a demokratikus folyamatok gyengiiltek, a
kozpontositas erdsodott. A leginkabb raszorulok védelme helyett a valsagke-
zelést részben az 6 karukra valositottak meg az egymast kovetd (szocialista)
kormanyok.

A 2010-es év azonban a korabbiakhoz képest is drasztikus eltavolodast hozott
az Europai Szocialis Modelltdl. A Fidesz-kormany elsé 1épései kozé tartozott a
korabbi érdekegyeztetési rendszer felszamolasa, az 0j, a munkavallalok és a szak-
szervezetek jogait csorbito Munka Torvénykonyvének megalkotasa, a munkanél-
kiili jaradék kilenc honapos iddtartamanak harom honapra vald roviditése és az
aktiv munkaerdpiaci politikak felszamolasa (Fazekas—Scharle, 2012). Mindezek
helyébe egy, a kormany(f6) kezében 0sszpontosuld dontéshozatali rendszer 1é-
pett, amely a korabban fontos szerepet jatszo Alkotmanybirdsagot és részben az
Orszaggytlést is alarendelt szerepbe kényszeritette (Kordsényi, 2015). A joléti
allam jovojével kapcsolatban Orban Viktor a lehetd legnyiltabban fogalmazott az
Eurépai Néppart 2012-es bukaresti kongresszusan:

»[M]inden allamnak el kell végeznie a joléti allam korrekciojat. Nyugaton
nehezebb, mert ott folépiilt joléti allamok vannak, K6zép-Eurdpaban nem olyan
nehéz, mert nem épilt fel joléti allam. Mi a posztkommunizmus gazdasagi
rendszerének romjai és félig kész épiiletei kozt botladozunk, de itt nincs joléti
versenyképes, egy munka alapt [sic!] tarsadalmat alakitsunk ki.” (Lasd példaul
URL3)

A kovetkezokben azt illusztralom a nyugdijrendszer és a csaladpolitika pél-
dajan, hogy a miniszterelnok nem a levegdbe beszélt. Magyarorszagon valdban
a joléti allam leépitése zajlott az utobbi nyolc évben, legalabbis, ami a nehéz
helyzetii csaladok, a munkaerdpiacrol kiszorulok védelmét €s integraciojat illeti.
Ugyanakkor jelent6s pluszforrasokat juttatott az allam az adérendszeren, a tarsa-
dalombiztositési és csaladtamogatasi rendszeren keresztiil a jobb helyzetiieknek.
Ugy tiinik, a mai Magyarorszagon a (bejelentett, legalis, jol fizetd) munka teszi
érdemessé a polgart az allami gondoskodasra. Aki ebbdl valamilyen okbdl ki-
szorul (legyen az munkanélkiiliség, egészségkarosodas vagy tartos betegség), az
konnyen érdemtelenné valhat a segitségre.

Nyugdijreform, 2010-2013

A Fidesz altal ,,nyugdijrendszervaltasnak™ nevezett 2010-2013-as nyugdijreform
legfontosabb eleme a magannyugdijpénztarak vagyonanak allamositasa volt, ami
a mintegy harommillié pénztartagnak az allami rendszerbe val6 atiranyitasaval
tortént meg. A magannyugdijpénztari vagyon (a GDP nem kevesebb mint tiz sza-
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zaléka) rapid, szinte statarialis allamositasa mellett kevesebb figyelmet kapott a
nyugdijreform szamos mas intézkedése. Ezek koziil kiemelkedik a rokkantnyug-
dijak kiszervezése a tarsadalombiztositds keretei koziil, valamint az elérehozott
¢és korai nyugdijak eltdrlése, amelyek a szamos megszorito intézkedést tartalmazo
Sz¢ll Kalman Terv részét képezték.! Ami a rokkantnyugdijakat illeti, torténelmi
jelentdségli 1épésrdl van szo, hiszen a kezdetektdl (azaz 1928-t6l) fogva a nyug-
dijrendszer szerves részét képezték a rokkantsagi és arvaellatasok. Az eufemisz-
tikusan ,,profiltisztitdsnak™ nevezett folyamat soran az ellatottaknak feliilvizs-
galaton kellett atesniiik, amely nem ritkdn megalaz6 folyamat volt, és sokszor
nélkiilozte a szakmai szempontokat. Az egyetlen csoport, akiknél nem tortént
jelent6s jogvesztés, a 62 év feletti rokkantnyugdijasok voltak (kb. 400 ezer £6),
akiket atsoroltak az idéskori nyugdijrendszerbe. Mintegy 20 ezren azonban telje-
sen kikertiltek az ellatasbol, és tovabbi, nagyjabol 100 ezer f6 veszitette el a rok-
kantellatasra vagy nyugdijra vald jogosultsagat. Egy résziiket, mint ,,foglalkoztat-
hatokat” a munkanélkiili ellatasba, tehat praktikusan a kdzmunka és a segélyezés
rendszerébe toltak at (1asd példaul URL4).

Azoknak a jogai is csorbultak azonban, akik jogosultak maradtak a feliilvizs-
galatot kdvetden, hiszen 6k 2012 utdn mar nem nyugdijat, hanem egyéb, adobol
finanszirozott e/ldtast kapnak, amely sokkal bizonytalanabb jogosultsagot jelent,
mint a jarulékfizetéssel szerzett tarsadalombiztositasi jog.> Koziilik nagyjabol
250 ezren un. rokkantsagi ellatast, tovabbi 190 ezren pedig ideiglenes rehabilita-
cios ellatast kapnak. Ez utobbi maximuma az 50 ezer Ft-ot sem éri el, €s legfeljebb
harom évre adhato. Azok, akik egészségkarosodasukat huszonot éves koruk alatt
szerezték (jellemzben a fogyatékossaggal €10k) un. rokkantsagi jaradékra jogo-
sultak, ami egy nagyon alacsony szinten meghatarozott egyosszegii ellatas (34
475 Ft 2016-ban).’

A reform részeként a korai és eldrehozott nyugdijakat is megsziintették, amely
részben a nagy terheléssel és veszéllyel jaro foglalkozasokat, részben torténelmi
privilégiumokat érintett.* A valtoztatas értelmében 2012 utan senki nem mehet
nyugdijba a hivatalos nyugdijkorhatar alatt. Ez alol azonban kivételt képeznek
azok a nék, akik negyven év jarulékfizetési idével rendelkeznek: A ,,N6k 40”
program keretében 2013 utan a kotelezé nyugdijkorhatar elétt is teljes nyugdijra
jogosultak a nék, azzal az indokkal, hogy igy nagysziiloként segithetik a gyere-

12011. évi CXCI torvény.

2 A rokkantsagi és a rehabilitacios ellatast az Egészségbiztositasi Alapbdl és a (tarsadalombiz-
tositasi rendszeren kiviili) Nemzeti Csalad- és Szocialpolitikai Alapbol finanszirozzak.

3Modositott 83/1987. (XI1. 27.) MT rendelet. Esetiikben az egészségkarosodas mértéke legalabb
70%-os kell hogy legyen.

41tt olyan foglalkozasokra kell gondolni, mint példaul a banyaszok vagy veszélyes tizemben
dolgozdk, de a balettmiivészek, szinészek és rendvédelmi dolgozok is jogosultak voltak a korhatar
alatti nyugdijra. 2011. évi CLXVII. torvény
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keiket.’ Mindent 6sszevetve, a 2010-2012-es nyugdijreform soran kitessékeltek a
tarsadalombiztositasi nyugdijrendszerbdl mintegy 600 ezer ,,problémas” nyug-
dijast, és igy drasztikusan, 18 szdzalékkal, 2,8 milliorol 2,2 milliora csokkent a
nyugdijban részesiilok szama (Kiss—Szikra, 2017).

Mig a rendszerbdl kizartak helyzete (nem ritkan dramaian) romlott, a nyug-
dijrendszeren beliil maradok kilatasai kifejezetten javultak. A ,,profiltisztitas”
kovetkeztében, és kisebb részben a magannyugdijpénztari vagyonbdl a nyugdij-
kasszanak juttatott vagyon miatt, a nyugdijrendszer rovid és kdzéptavon fenntart-
hatova valt, olyannyira, hogy 2013 utan koltségvetési befizeto lett (Szikra—Kiss,
2017). Raadasul a gazdasagi fenntarthatosag tigy valosult meg, hogy a nyugdijak
értéke nem romlott, és a helyettesitési rata (a korabbi jovedelem aranyaban kifi-
zetett nyugdij értéke) jelentOsen javult, a 2012-es 58%-rol 2016-ra 67%-ra, ami a
visegradi orszagokkal 6sszevetve a legjobb arany.®

A javuld aggregalt helyettesitési rata azonban elfedi a nyugdijasok kozott
1évo kiilonbségeket, amelyek az utobbi években az Orban-kormany intézkedé-
sei nyoman jelentdsen néttek. Mindenekeldtt: 2013-ban megsziint a jarulék- és a
nyugdijplafon, igy ettdl az idoponttol kezdve lehetévé valt a kiemelkedden magas
nyugdijak kifizetése (Szikra—Kiss, 2017). A nyugdijminimum befagyasztasa (ami
még 2009-ben tortént meg a Bajnai-kormdany alatt) a nyugdijplafon eltorlésével
parhuzamosan novelte a nyugdijak kozotti kiilonbségeket. A nyugdijak értékének
polarizalodasahoz az egykulcsos (16, majd 15%-0s) szja bevezetése is hozzaja-
rult, ugyanis az jelentdsen novelte a nettd jovedelmek kozotti kiillonbséget (Simo-
novits, 2017).

A 2010-2013-as reformok tehat egy fenntarthatobb és magasabb szinvonala
ellatast nyjto allami oregségi nyugdijrendszert hoztak 1étre a j6 munkaerdpiaci
helyzetli személyek, koztiik is kiemelten a ndk szamara. Ugyanakkor ez a rossz
munkaerdpiaci helyzetii, részben korabban rokkantnyugdijban részesiilo szemé-
lyek karara tortént meg, akiket kiszoritottak a tarsadalombiztositas rendszerébdl.
A nyugdijasok kozotti jovedelmi kiilonbségek néttek: a nyugdijak mértékét egyre
inkabb a munkaerdpiacon betoltott pozicio és a munkajovedelem, és egyre kevés-
bé a szolidaritasi kompenzald mechanizmusok hatarozzdk meg. A nyugdijrend-
szer terliletén tehat érvényesiil a tdimogatasra érdemesek (a jobb helyzetii, magas
keresetli csoportok) korabbiaknal nagyobb mértékli timogatasa, mikézben az ala-
csony keresetii és a rossz munkaerdpiaci helyzetii rétegeket a 2010 utani rendszer
a korabbinal hatranyosabb helyzetbe hozta.

5 Az indoklas persze némileg santit, hiszen nemcsak az anyak, hanem a gyermektelen nok is jo-
gosultak a ,,NO6k 40” kedvezményre. 2012-ben 60 ezren, 2015-ben mar tobb mint 122 ezren mentek
a ,,NOk 40” program keretében nyugdijba.

® Aggregalt helyettesitési rata az Eurostat 2017 alapjan.

"Ez polarizal6 hatassal van a nyugdijak értékére, hiszen egyre tobb 0j nyugdijasnak vannak
egykulcsos” évei, amit a nyugdijszamitasnal figyelembe vesznek.
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A csalédpolitika dtalakitasa 2010 utan

A csaladtamogatasok komplex rendszerét (amely pénzbeli ellatasokat, szolgalta-
tasokat, természetbeni ellatasokat és adokedvezményt is magéaban foglal) a Fidesz
szamos teriileten jelent6sen atalakitotta. A valtozasok alapjait a 2011-es, sarka-
latos csaladvédelmi torvényben fektette le a kormany, amely kimondta, hogy a
csaladpolitikat el kell valasztani a raszorultsagi elven jard szocidlpolitikai (tehat a
szegényeket timogato) ellatasoktdl.® E megkozelités alapjan a csaladpolitika valo-
jéban ,,népesedéspolitika” lett, a demografiai kérdésre dsszpontosit, elhanyagolva
az Osszes tobbi lehetséges csaladpolitikai célt, mint példaul a gyerekszegénység
csokkentése vagy a ndk és férfiak esélyeinek kiegyenlitése (Darvas—Szikra, 2017).
A 2010 utani csaladpolitika nem altalaban akarja ndvelni a termékenységi szin-
tet; nem burkolt célja, hogy minél tobb gyermek sziilessen a jobb helyzetli csala-
dokban. A torvény ugy fogalmaz, hogy ,.[a]z 4llam elsOsorban a gyermekek fele-
los felneveléséhez jarul hozza tamogatasok formajaban” (kiemelés télem, Sz. D.).
A fenti alapelvnek megfeleld legfobb szakpolitikai eszkdz, mint azt a torvény
leszogezi, a gyermekek utan jard csalddi adokedvezmény. Ez az ellatasi forma
(szemben a készpénztranszferekkel) csak a jobb helyzetlieket tdimogatja, méghoz-
z4 keresetlikkel és gyermekeik szdmaval ndvekvé mértékben. Az addalapbdl leir-
hat6 kedvezmény a harom- és tobbgyermekes csalddok esetében drasztikusan, a
2010 eldttinek tobb mint kétszeresére, 33 ezer forintra nott gyermekenként. Egy-
uttal megsziint a magas keresetiiecknél alkalmazott plafon. Megfelel6 nagysagt
jovedelem esetén tehat egy haromgyermekes csaladnal havi csaknem 100 ezer fo-
rint plusz jovedelem marad. Ez az ellatas semmiféle tamogatast nem nyujt a leg-
nehezebb helyzetben €16, munkanélkiili vagy feketén dolgozé csalddoknak, de a
minimalbéren ¢l6 csaladok sem tudjak azt teljes mértékben kihasznalni. Az egy-
kulcsos ado bevezetésével mindemellett megsziint a minimalbér adomentessége,
2012 utan pedig az alacsony keresetlicknek korabban jar6 adojovairast is kivezet-
ték a rendszerbdl. Mindez azt eredményezte, hogy (a ,,csaladbarat” kormanyzati
retorika ellenére) a harom- és tobbgyerekes csaladok tobbsége rosszabbul jart az
adorendszer valtoztatasaval (Toth—Virovacz, 2013). 2014 utan kiterjesztették a
kedvezményt a jarulékokra is, és ennek kovetkeztében mar az atlagbért kereso
csaladosok is a korabbinal kedvezébb helyzetbe keriiltek, az alacsony keresetiiek
azonban tovabbra sem részesiiltek a (méas orszagokban bevett) kompenzacioban.
Tovabbi, a jobb helyzetii csaladokat timogaté intézkedés volt a gyed (gyermek-
nevelési dij) évenkénti emelése, valamint 2014-ben az Gn. gyed-extra. A gyed a
gyermek kétéves kordig jar azoknak a sziiloknek, akiknek a sziilést megel6z6-
en legalabb egyéves munkaviszonyuk volt, értéke 2017-ben brutté 178 500 Ft.
A gyed-extra lényege, hogy az anyak (vagy, ha 6k maradnak otthon, az apak) a

82011. CCXI. torvény a csaladok védelmérol.
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gyerek egyéves kora utan (2016-t6l mar féléves kortol) teljes allasban munkat val-
lalhatnak tgy, hogy kozben a gyed teljes dsszegét megkapjak.’ Ez egy rendkiviil
pazarlo ellatas, hiszen a gyed a sziild munkajovedelmét volt hivatott potolni. Tel-
jes 0sszegét megadni ugy, hogy kozben az érintett sziilo teljes allasban dolgozik,
¢és peldaul a gyerek allamilag finanszirozott bolcsddében van napkozben, azt je-
lenti, hogy az allam egy olyan ellatast finansziroz, amelyet a sziil6 nem nyujt.

Mindekdzben a havi 28 500 Ft-os gyes (gyermeknevelési segély), amely azok-
nak a sziiloknek jar, akiknek nincs meg a megfelelé6 munkaviszonyuk (6k vannak
tobbségben), redlértékének nagyjabol harmadat veszitette el, mivel 2008 6ta nem
emelték az Osszegét. A csaldadi potiék értéke, amely minden gyermek utan jar
(nagyjabol 1,7 milli6 gyermek kapja), szintén nem emelkedett 2008 ota: értéke
kétgyermekes csalad esetén 13 300 Ft, harom vagy tobb gyerek esetén 16 000 Ft
gyermekenként. Az ellatas univerzalis (mindenkire kiterjedd) jellege 2010 utan
jelentdsen gyengiilt, mivel azt szigoru iskolaztatasi és dvodaztatasi feltételekhez
kototték."” Sok csalad a tankotelezettség korhataranak 18-rol 16 éves korra valo
leszallitasa miatt veszitette el jogosultsagat. Osszességében nagyjabol 200 ezer
gyerek hullott ki az ellatasbol 2010 és 2015 kozott, €s joggal feltételezhetjiik, hogy
Ok a rosszabb helyzetii csaladokbol keriilnek ki (Darvas—Szikra, 2017).

A szegény ¢és a gazdag csaladok kozotti, a csaladpolitika altal is mélyitett sza-
kadékot a kovetkez6, mikroszimulacidés modellel mutatom be. Harom tipikus (de
leegyszeriisitett) élethelyzetet abrazolok, amelyben harom gyermek' él egyiitt a
sziileivel, akik az elsé csaladban mindketten munkanélkiiliek, a masodik csalad
esetében minimalbért, a harmadik csaladban atlagbért keresnek. A 2. dbran tehat
azt latjuk, hogy a kiilonb6z6 tarsadalmi statusu csaladok mennyi allami forrashoz
jutottak hozza 2009-ben és 2017-ben a gyermekeik utan.

A munkanélkiili csalad esetében 2009 és 2017 kozott nem valtozott az allamtol
kapott csaladi ellatasok nominalis értéke, mivel sem a gyes értéke, ami 28 500 Ft,
sem a csaladi potlék (harom gyerek utan 48 000 Ft) mértéke nem nott. A minimal-
bért keresd csaladnal az anya a minimalbér utan kapja a gyedet (ami jelentésen,
50 050-r6l1 89 250 Ft-ra emelkedett), és az apa 40 800 Ft értékben tudja igénybe
venni a csaladi ado- és jarulékkedvezményt.'? A harmadik csaladban az anya at-
lagbér utan kapja a gyedet (ami 100 100 Ft-rol 178 500 Ft-ra emelkedett a vizsgalt
idészakban), mikdzben az apa altal igénybe vett csaladi adokedvezmény mértéke

° A gyesre és a gyedre mindkét sziilé jogosult, ugyanakkor az dsszes igénybe vevé minddssze
maximum 4-5 szazaléka szokott az apa lenni. Ezért életszeri arrol beszélni, hogy az anya van
gyesen vagy gyeden, és nem az apa.

10 Otven 6ra hidnyzis esetén nemcsak a csaladi potlékot fiiggesztheti fel a jegyz6, de a sziilé
jogat is megvonhatja a kozmunkara.

Az egyik gyermek mindharom csaladban két év alatti.

12 A csaladi adokedvezmény 2009-ben még nem jart a csaladnak, mivel ekkor nem kellett szja-t
fizetnitik.
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2. abra. Pénzbeli csaladtamogatasok dsszegének valtozasa 2009 és 2017 kozott
kiilonb6z6 jovedelmi helyzetli csaladok esetében

oriasi mértékben megndtt: 12 000 Ft-rol 99 000 Ft-ra. A masodik és a harmadik
csalad, egyéb ellatasai mellett, szintén jogosult a csaladi potlékra, illetve a legki-
sebb gyerek két és harom éves kora kozott a gyes-re is.

Szamitasaim azt mutatjak, hogy minél jobb munkaerdpiaci helyzettel rendelke-
zik valaki, annal nagyobb mértékben részesiil allami tAmogatasban a gyermekei
utan. Mikozben a legszegényebb haromgyerekes csalad dsszesen 76 500 Ft allami
tamogatast kapott havonta 2017-ben, addig a leggazdagabb csalad nem kevesebb,
mint 325 500 Ft csaladtdmogatdsban részesiil havonta, ami az el6z6nek tobb mint
négyszerese. Habar a kiilonbségek 2010 el6tt is jelentdsek voltak, a méasodik és a
harmadik Orban-kormany alatt soha nem latott mértékben felerdsodtek. A csala-
dok kozotti jovedelmi kiilonbségeket és a gyermekes csaladok szegénységét to-
vabb noveli az egykulcsos szja bevezetése és a legszegényebbeknek jaro segélyek
drasztikus csokkentése, illetve esetenként ezek megsziintetése. Osszességében
minden jel arra mutat, hogy a csaladpolitika, ahelyett hogy kiegyenlitené, tovabb
noveli a tdrsadalmi kiilonbségeket tigy, hogy felfelé joval tobbet, lefelé pedig (re-
alértékben) joval kevesebbet oszt Gjra.

0SSZEGZES
Tanulmanyomban arra igyekeztem ramutatni, hogy a 2010 utani szocidlpolitika az
elsédleges jovedelemelosztas egyenlétlenségeit nem csokkenti, hanem éppenséggel
ndveli a joléti, masodlagos Ujraelosztas eszkozrendszerével. Mindez egy tudatos, fel-

vallalt stratégia része, amely, szemben az eurdpai szocialis modell alapértékeivel,
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nem kivanja biztositani a minden allampolgarra kiterjedo szocialis védelmet, és nem
igyekszik gatolni a kirekesztés mechanizmusait. A tarsadalmi parbeszéd intézmé-
nyeinek leépitésével, a végletes kdzpontositassal pedig az ,,alul [évok™ (addig is elég
gyenge) hangja még a korabbinal is kevésbé hallatszik el a dontéshozatali forumokig.

A nyugdijrendszer és a csaladpolitika reformjanak példajan azt mutattam be,
hogy a tarsadalmi kiilonbségek szélesitése két modon zajlik egyszerre. Egyfeldl
a rossz munkaerdpiaci statust, érdemtelennek tartott szegények sok esetben tel-
jesen elesnek az ellatastol (mint példaul a rendszerbdl teljesen kiszoruld korabbi
rokkantnyugdijasok vagy a csaladi potléktol elesd gyerekek). Azok, akik része-
siilnek az ellatasokban, joval gyengébb szocialis jogokkal rendelkeznek, mert az
adokbol finanszirozott transzfereket, szemben a tarsadalombiztositasi ellatasok-
kal, nem emelik rendezett szabalyok alapjan. Az érem masik oldala a jobb helyze-
tliek, az érdemesnek tartott ,,keményen dolgozok™ magasabb szintli tAmogatasa a
joléti ujraelosztds mechanizmusain keresztiil. Ezek a folyamatok novelik a nyug-
dijasok és a gyermekes csaladok kozotti jovedelmi kiilonbségeket, és mélyitik
a rossz helyzetiieck szegénységét. Mivel a gazdagabbak magasabb szintli ellatast
kapnak, nem fognak haborogni a szegények szamara életfontossagu ellatasok ér-
tékvesztésén. Mikdzben tehat a jobb helyzetliek bokezii joléti transzferekhez jut-
nak, az érdemtelen szegények, Gans szavaival, ,,mindig jo lrligyet szolgaltatnak
a joléti allam ellen intézett timadéasokra” (Gans, 1992, 9-10.).
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0SSZEFOGLALAS

A tanulmany bemutatja, hogy milyen megélhetési elénydk szarmaznak a szegénység csdkken-
tését szolgalé programokbdl a helyi kozéposztaly egy része szamara. Amellett érvel, hogy a
programok megvalésitéinak egyes stratégidi a nem szegények foglalkoztatdsanak javitdsara
szolgalnak, esetenként felllirva azokat a lehetséges beavatkozasi logikakat, amelyek a sze-
génységet érdemben csokkenteni tudndk. Egy konkrét programon keresztll mutatja be, hogy
a megvaldsitott tevékenységek ugyan szamos esetben valéban hozzéjarultak a szegények szol-
galtatasokhoz val6 hozzaférésének javitdsahoz, mas esetekben azonban a helyi k6zéposztaly
pozicidjanak erésitését szolgaltak. Osszességében a program hatékonysagét ez a kettds cél-
rendszer 6hatatlanul rontotta. A tanulmany végkovetkezetése az, hogy bér a leszakadé térségek
helyi kozéposztalyanak megerdsitése, tovabbi lecsiszasanak vagy elvandorlasdnak megakada-
lyozésa legitim tarsadalompolitikai cél lehet, ehhez nem szolgélhatnak eszkdzként a szegény-
ség csokkentését célzé programok.

ABSTRACT

The objective of this paper is to show the economic benefits of poverty alleviation program-
mes for some groups of the local middle-class. It argues that certain strategies followed by the
implementers of this programme aim at improving employment of the non-poor population,
occasionally overriding the possible intervention logics that otherwise could effectively reduce
poverty. The paper describes an actual programme to demonstrate that although the actions
implemented actually contributed to the improvement of the poor’s access to services in a num-
ber of cases, whereas in other cases they just strengthened the position of the local middle class.
This double objective inevitably impaired the effectiveness of the programme altogether. The
conclusion is that strengthening the position and preventing further degradation and outward
migration of the local middle class in the deprived regions could be a legitimate socio-political
goal, but never by making use of poverty reduction programmes as their resources.
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Negyvenot évvel ezelott Herbert Gans tizenot pontban sorolta fel, hogy milyen
hasznokat huznak a nem szegények a szegénység létezésébol, azt allitva, hogy a
szegénység csokkentésének legfobb akadalya ezen hozadékok léte a nem szegény
tobbség szamara. Hiusz évvel késébb gondolatait megismételte, illetve néhany
ponton kiegészitette azzal, hogy milyen hasznok szdrmaznak a tobbség szamara
bizonyos szegény csoportok érdemtelenné nyilvanitasabol (Gans 1972, 1992). Je-
len tanulmany amellett érvel, hogy Gans alapgondolata a szegénység ,,hasznarol”
ma is felidézésre és tovabbgondolasra érdemes, amikor az Gjraelosztasi rendszerek
stabilitasat eredményez0 ¢és a szegénység csokkenését gatld tényezoket keressiik.

Gans tobbek kozott megfogalmazta, hogy a szegénység egyik pozitiv funk-
cidja, hogy munkahelyeket teremt a kvalifikalt nem szegények szamara, akiket
igy kiilonb6z0, a szegényekre iranyuld tevékenységek ellatasara foglalkoztatnak
(szocialis munkasok, szociologusok, pszichologusok, de akar a renddrdk is ide
tartozhatnak). Jelen tanulmanyban ehhez a gondolathoz kapcsolodva egy konk-
rét projekt kapcsan mutatom be, hogy milyen megélhetési elonydk szarmaznak
egy szegénység csokkentését szolgald programbol a helyi kdzéposztaly egy része
szamara. Amellett érvelek, hogy a programok megvalositdinak egyéni stratégiai,
amelyek kdzéppontjaban a nem szegények foglalkoztatasanak javitasa all, gyak-
ran feliilirjak azokat a lehetséges beavatkozasi logikakat, amelyek a szegénységet
érdemben csokkenteni tudnak; a tanulmany masodik részében erre mutatok be
konkrét példakat. A szegényekre kdlthet pénz igy nem mindig a célnak megfe-
leléen hasznosul, helyette annak egy valtozo nagysagu része a helyi kdzéposztaly
pozicidjanak erdsitésére forditodik. Ez nem azt jelenti, hogy ne valosulnanak meg
olyan programelemek, amelyek adott id6szakban valoban javitjak a szegények
helyzetét. Osszességében azonban a program hatékonysagat ez a kettds célrend-
szer Ohatatlanul rontja. A tanulmanyban hivatkozott empirikus adatok a Gyerek-
esély programra' vonatkoznak, ezek a tapasztalatok azonban mas hasonl6, hatra-
nyos helyzetii térségekre iranyul6 beavatkozasoknal is megfigyelhetok.

' A tanulmanyban felhasznalt adatgytijtések a TAMOP-5.2.1 (Gyerekesély program orszagos
kiterjesztésének szakmai-modszertani megalapozasa és a program kisérése) projekt keretében és
tamogatasaval késziiltek.
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SZEGENYSEGCSOKKENTEST CELZO PROJEKTEK
A LEGHATRANYOSABB HELYZETU TERSEGEKBEN

Hazankban koztudottan jelentOs a szegénység teriileti koncentracidja: az atlagos-
nal nagyobb a tartdsan leszakado északkeleti, keleti €s dél-dunantili térségekben,
kiilondsen a kisebb telepiiléseken. A szegénységcesokkentést célzo programok
ezért gyakran ezeken a teriileteken koncentraldédnak, mint ahogyan a vizsgalt
Gyerekesély program is a leghatranyosabb helyzetli (LHH) térségekben futott.

Az elmult években az LHH-térségekben szamos olyan eurdpai unios tarsfi-
nanszirozasu program indult, amely a szegénységet helyi szinten hivatott kezel-
ni. Ezeknek a beavatkozasoknak a keretét a Nemzeti Tarsadalmi Felzarkozasi
Stratégia jelentette €s jelenti ma is, amely célja elsdésorban a romak és a gyerekek
helyzetének javitasa, valamint a térségi egyenldtlenségek kiegyenlitése. A harom
problématertilet 6sszekapcsolodik a leghatranyosabb helyzetii térségekben, ahol
a lakossagra nemcsak az alacsony iskolazottsag, a rossz munkaerdpiaci helyzet,
rossz egészségi allapot jellemzd, de mindezeket a hatranyokat az elérhet6 szolgal-
tatasok alacsony szama és szinvonala is sulyosbitja.

A komplex hatranyok felszamolasara 2004 o6ta jelentés 0sszegli tamogatasok
érkeztek ezekbe a térségekbe, amelyek szétosztasa tulnyomodrészt palyazati ala-
pon tortént. Ezen hazai és eurdpai unios forrasok dontd tobbségét infrastruktu-
rara (kozmifejlesztés, épliletfeltjitasok, helyi vallalkozasok fejlesztése) lehetett
forditani, mig az emberi erdforras fejlesztésére iranyuld palyazati forrasok ara-
nya kezdetben alacsony volt.> A 2000-es évek végétdl azonban Iényegében egy
idoben kertilt kiirasra szamos olyan palyazat, amely az LHH-térségekben meg-
1évé human szolgaltatasok kapacitasnovelését és mindségi fejlesztését célozta.
A teljesség igénye nélkiil, a Gyerekesély program térségeiben 20102015 kozott
egymassal parhuzamosan az alabbi fobb programok futottak: komplex telepprog-
ram, tanoda program, IPR?, alacsonyan iskolazottak foglalkoztathatdsagat javito
¢letmodra neveld program. Ebbe a sorba illeszkedtek be a Gyerekesély program
komplex kistérségi projektjei. A program specialitasat a gyerekorientaltsag mel-
lett az adja, hogy azon kevés programok egyike, amelyek szakitanak a fejleszté-
sek agazati logikajaval, és nem egy adott dgazaton beliil, hanem tdbb teriilethez
(oktatasi, szocidlis, egészségligyi szféra) kapcsolddoan terveznek beavatkozaso-
kat, emellett kifejezett céljuk az agazatkozi egyiittmiikddések erdsitése is. Mind-
ez magaban hordozza annak lehetdségét, hogy az egyes tevékenységek kozott

2Lasd a TEIR REMEK- (Orszagos Tertiletfejlesztési és Teriiletrendezési Informacios Rendszer,
Regionalis, megyei, kistérségi és telepiilési helyzetképek) adatbazis adatait (URL1).

3 Az Integracios Pedagogiai Rendszer (IPR) egy pedagodgiai keretrendszer, amelynek célja a
halmozottan hatranyos helyzetli gyermekek esélykiilonbségeinek kiegyenlitése az iskolakban.
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szinergikus hatasok érvényesiiljenek, de egyuttal az agazati projektekkel vald
parhuzamossagok vesz¢Elyét is.

A szegénység mérséklését szolgald projektek hatékonysagat és az eredmények
fenntarthatosagat gatld szamos tényezordl, igy a problémak komplexitasahoz ké-
pest rovid idétartamrol, az indikatorteljesités kényszerébdl fakado ,,lef6l6zési ha-
tasrol”, a finanszirozas folyamatossaganak és a projektek egymasra épiilésének
hianyardl, az alapszolgaltatasokhoz valo illeszkedés problémairol tobb tanulmany
is beszamolt (Darvas—Ferge, 2013; Teller et al., 2013; Kovacs, 2013; Varadi, 2015;
Husz, 2016). A munkalehetdségek hianyan, amely szorosan 0sszefiigg a szegény-
ség fennmaradasaval, ezek a projektek nem tudnak valtoztatni (Varadi, 2015).
Nyilvanvaloan az allitas a szegénységgel legjobban érintett, alacsonyan iskolazott
népességre vonatkozik, arrol azonban keveset tudunk, hogy maguk a projektek
mint foglalkoztatok milyen munkalehetdségeket kindlnak, és mely tarsadalmi
csoportok szamara. Az unios projektek menedzsmentjére, a szakértdi €s tervezoi
munkék végzdire vonatkozéan Kovach Imre fogalmazott meg allitasokat. Ugy
talalta, hogy ezek a tevékenységek olyan intellektualis tudast és készségeket igé-
nyelnek, amelyek szlikossége egy 1 tarsadalmi csoportot hozott Iére, a projekt-
osztalyt, amelynek tarsadalmi-gazdasagi poziciojat a tamogatasok dontéshozoi és
a forrasok felhasznaloi kozotti kozvetitdi szerepe hatarozza meg, és akiknek osz-
talypoziciojuk védelmében elemi érdekiik a projektrendszer fenntartasa (Kovach,
2007). Ezek a specialis tudast igényld munkakorok azonban minden bizonnyal
projektenként csak néhany fot jelentenek, mig a projektekkel, illetve projektekben
foglalkoztatottak ennél joval tobben vannak.

Kutatasunk helyszine a Gyerekesély program huszonharom kistérsége*, amely
20102015 kozott lehetdséget kapott helyi programok inditasara annak érdekében,
hogy lokalis szinten csokkentse a gyerekszegénységet, és novelje a gyermekes
csaladok esélyeit. A két, illetve harom évre sz6l6 projektek egyenként 500—600
milli6 forintbol gazdalkodhattak. A térségi programokat szakmai-modszertani
tamogatast nyujto kiemelt program® kisérte, amelyben konzorciumi tagként az

4 A térségi programok finanszirozasat a TAMOP-5.2.3 palyazati konstrukcié biztositotta, amely
harom korben vonta be a palyazokat a programba. 2009-ben &t, 2012-ben hat, 2013-ban pedig to-
vabbi tizenkét kistérség kezdte meg a helyi projektje megvalositasat.

5 A kiemelt program a TAMOP-5.2.1. konstrukcio keretében kapta a tamogatast. A feladatokat
egy konzorcium latta el, amely egy minisztériumi hattérintézménybdl (Szocialpolitikai €s Mun-
kaiigyi Intézet, SZMI, majd Wekerle Sandor Alapkezeld, WSA, késébb Emberi Eréforras Tamo-
gataskezeld, EMET), egy civil szervezetbdl (Magyar Maltai Szeretetszolgalat) és egy akadémi-
ai intézménybdl allt. Az MTA kezdetben a Gyerekszegénység elleni programot kidolgozo MTA
GYEP-Iroda révén vett részt a programban, majd ennek 2011-es megszlinése utan a nem kutatasi
jellegti feladatokat a Wekerle Sandor Alapkezeld (WSA) vette at, a kutatasi tevékenységek vég-
zésére pedig egy Uj szervezet alakult, az MTA TK Gyerekesély-kutatdo Csoport. A Gyerekesély
program kistérségi megvaldsulasarol €s a részt vevd térségekrdl szamos informacio talalhato a
csoport honlapjan (URL2).
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MTA Tarsadalomtudomanyi Kutatokdzpont (TK) is részt vett. A kiemelt prog-
ram feladata volt tobbek kozott a térségi programok megvalosulasanak kovetése
és értékelése. Jelen tanulmany olyan adatforrasokra tdmaszkodik, amelyek ezen
tevékenységek soran keletkeztek. Az egyik az MTA TK altal miikddtetett online
monitoringrendszer adatbazisa, amely a folyamatkdvetés részeként a kistérsé-
gi programokban dolgozokrdl és a megvalosuld szolgaltatasok, programelemek
igénybe vevoirdl gyijtott adatokat. Emellett az értékelési munka soran késziilt
interjukra, a programok fenntarthatosagat vizsgald kutatas eredményeire, a kon-
zorciumi partnerek altal készitett huszonharom kistérségi zardértékelésre®, va-
lamint a térségi tapasztalatokat dsszegz6 tanulmanykotet (Husz, 2016) irdsaira
tamaszkodom.

PROJEKT-FOGLALKOZTATAS A TERSEGI GYEREKESELY PROGRAMOKBAN

A Gyerekesély program 23 kistérségében a projektek iddszakaban egyiittesen
mintegy 145 ezer 0—17 éves koru gyermek ¢élt (URLI). A program induldsakor
jelentds résziik szamara a mindségi szolgaltatasokhoz vald hozzaférés nem volt
megoldott: a kisebb telepiiléseken hidnyzott a bolcsdde, ovoda, st esetenként
az iskola is, nem volt egészségiigyi intézmény, és a gyermekorvosi teendoket
is gyakran a felndtt haziorvosok lattak el. Hianyoztak a specialis szakemberek:
szinte mindenhol hiany volt fejlesztopedagogusbol, gydgypedagogusbol, gyogy-
tornaszbol, gyermekpszichologusbol, iskolai szocialis munkasbol. A védéndk, a
csaladsegitd szolgalat és a gyermekjoléti szolgalat munkatarsai tulterheltek vol-
tak, magas volt a betdltetlen statuszok, valamint az egy szakemberre jutd gye-
rekek szama. A varosokban — néhany tizezer fos kisvarosokrol van szo — vala-
mivel jobb volt a szolgaltatasokkal valo ellatottsag, azonban ezek megkozelitése
a falvakbol legtobbszor nehézkes és draga. Mindezek jelentds esélyhatranyokat
okoztak és okoznak ma is az ott é10 gyerekek egészséges fejlodése és képességeik
kibontakoztatasa terén.

A térségek egyik f6 problémajat ma is a magas munkanélkiiliség és az ala-
csony foglalkoztatottsag jelenti. Egy korabbi adatfelvételiink szerint 2013—14-ben
a gyermekes csaladokban ¢l6 felndttek kozott a foglalkoztatottak aranya minddsz-
sze 44% volt a kozfoglalkoztatottakkal egyiitt (anélkiil 35%), mig a haztartasok
28%-aban egyaltalan nem volt foglalkoztatott (Husz et al., 2016). Az alacsony
aktivitasi rata részben a népesség kedvezotlen iskolazottsagi 6sszetételének, rész-
ben pedig annak tulajdonithatd, hogy helyben kevés a munkahely, a tavolabbiak
elérhetosége pedig nehézkes és draga.

© A kistérségi értékeléseket nem publikaltak.
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A munkahelyek hidnya nemcsak az alacsonyan iskolazottakat érintette, de az
érettségizettek és a diplomasok szdmara is kevés alternativa kinalkozott az elhe-
lyezkedésre. A legtdbbjiiket a kistérségi tarsulas vagy az onkormanyzat foglal-
koztatta vagy sajat szervezetében, vagy az altala fenntartott intézmények egyiké-
ben. Ezen munkahelyek tobbsége azonban viszonylag alacsony fizetéseket kinalt,
és a keresetkiegészités lehetdsége is meglehetdsen sziikds volt. Mindez azzal jart,
hogy a helyi kozintézményekben dolgozok jovedelmi helyzete sem volt sokkal
jobb, mint azoké a klienseiké, akik szamara a segélyek és a kozfoglalkoztatés
jelentették a megélhetést. Egy, a jovedelme alapjan szocialis tdimogatasra mar ép-
pen nem jogosult szocialis munkas igy szemléltette a kis tarsadalmi tavolsagot:

,»Azt sem tartom jogosnak, hogyha én kiszamolom, hogy mennyivel timogat-
jék a csaladokat... Annak, aki nem tud semmilyen tamogatast igénybe venni,
nem marad annyi a havi koltségvetésében, mint annak a csaladnak, aki ta-
mogatva van. [Nekik] 3 gyereknél ingyenes étkezés, ingyenes tankonyv [jar].
Mire én ezt mind kifizetem, addigra nekem annyi nem marad élelemre, mint
annak, akinek 3 vagy tobb gyereke van.”

Emellett a kozszféraban a munka nehézsége sem allt aranyban a fizetésekkel,
tekintve, hogy tobbségében olyan telepiilésekrdl van szo, ahol a csaladok és a
gyerekek jelentds része hatranyos vagy halmozottan hatranyos helyzetii. Minden-
nek kovetkeztében a térségekbdl folyamatos volt és jelenleg is tart az iskolazottak
elvandorlasa. Ezt a kedvezdétlen tendenciat, ha megallitani nem is tudtak, de vala-
mennyire csokkenthették a projektekkel kinalkozo lehetéségek.

A térségi palyazatok tervezésének iddszakaban eleinte szamos telepiilésen ta-
pasztalhat6 volt egyfajta érdektelenség a polgarmesterek, kistérségi tarsulasi el-
nokok részeérol a Gyerekesély program irant. Ennek részben az volt az oka, hogy a
helyi dontéshozok nem voltak kellden felkésziilve egy olyan programra, amelybdl
nem lehetett utakat betonozni, épiileteket felhuzni, ellenben térségi szinten jelen-
tds Osszeget kellett olyan nehezen megfoghaté dologra koélteni, mint a huméan-
er6forras-fejlesztés. Kordbban ugyanis szinte csak infrastruktura-fejlesztésre pa-
lyazhattak ezek a telepiilések. Masrészt, egyes polgarmestereknél a kozonyosség
is érzékelhetd volt a marginalizalodo, nagyon hatranyos helyzetli gyerekekkel és
csaladjaikkal szemben.” Sokan voltak, akik ugy gondoltak, hogy ez egy ,,cigany-
program”, csak a ciganysag helyzetének javitasara szolgal, s ez nem volt elég von-
76 cél szamukra ahhoz, hogy palyazzanak. Végiil a palyazati kiirdsban nevesitett
mindegyik kistérség beadta a palyazatat, részben a szaktarca dsztonzésének és a
kiemelt program segitségének kdszonhetden, részben pedig azért, mert idokozben

7 A helyi dontéshozok k6zonyérol, esetenként elbitéletes allaspontjardl a Gyerekesély program-
mal kapcsolatban lasd Darvas—Ferge, 2013.
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a korabban vonakodo polgarmesterek is meglattak a lehetdséget a programban.
Minden bizonnyal nemcsak annak lehetdségét, hogy a szegényeknek jobb esélye-
ket biztositsanak, de a projektben rejlo foglalkoztatési potencialt is.

A térségi palyazatokhoz készitett igényfelméréskor a polgarmesterek ¢s a helyi
intézmények képviseldi részeérdl az egyik leggyakrabban megfogalmazott igény
a munkahelyteremtés, a foglalkoztatast el6segitd, helyi gazdasagfejleszté prog-
ramok inditasa, a csaladok anyagi biztonsaganak erésitése volt. Minden olyan
programot szivesen lattak tehat, amely 1j munkahelyet teremt. Ebben az értelem-
ben parhuzam vonhat6 az allamilag tamogatott kdzfoglalkoztatas €s a szintén al-
lami tamogatasu projektfoglalkoztatas kozott, csak amig az elobbi elsdsorban az
alacsony végzettségiick foglalkoztatasara szolgal, addig a kiilonbozo fejlesztési
projektek olyan kiilsé forrast jelentenek, amelyek a helyi kozép- (és alsokdzép-)
osztaly® jovedelmi és foglalkoztatasi helyzetét javitjak.

A Gyerekesély programnak a megélhetési lehetdségekre gyakorolt hatasa el-
sOsorban abban nyilvanult meg, hogy helyben magasabb jovedelemhez juttatta
az iskolazott népességet. Erre abbol kovetkeztethetiink, ha megnézziik a térségi
programokban dolgozdk Osszetételét, amihez az MTA TK altal mitkodtetett mo-
nitoringrendszert hasznaltuk, amelyben tizenét kistérségre vonatkozdan vannak
megfeleld mindségli adataink. Ezekben a térségekben 6sszesen 1349 f6 dolgozott
a projekten, ami térségenként atlagosan kilencven embert jelent. Ezzel a prog-
ram helyi viszonylatban jelentds foglalkoztatonak szamitott, néhany térségben az
egyik legjelentésebbnek. Ebbol munkaviszonyban 580-an, megbizasi jogviszony-
ban 491-en, vallalkozo6i szerz6déssel 43-an dolgoztak (234 f6rél nem toltottek ki
ilyen adatot). Ugyanakkor az is kideriil, hogy a munkaviszonyban 1évék 72%-a
ezt megeldzden is foglalkoztatott volt, azaz a program jelentés mértékben nem
a munkaerdpiacon allastalanként jelen lévoket foglalkoztatta, hanem mas mun-
kahelyekrdl csabitott at szakembereket. A programok értékeléséhez készitett in-
terjuk alapjan a munkatarsak jelent0s részben az alapszolgaltatasokbol (iskolak-
bol, ovodakbol, csaladsegitokbol, gyermekjoléti szolgalatokbol) verbuvalddtak,
ahol igy az egyébként is sziikos szakember-kapacitas még inkabb sziikdssé valt.
Gyakori volt a megbizasi szerzédéssel vagy parhuzamos jogviszonnyal torténd
foglalkoztatas is, amikor a projektben dolgozok az alapszolgaltatasban, esetleg
vallalkozasban vagy mas projektben is dolgoztak. Ez szintén nem tett jot az alap-
szolgaltatasoknak, mivel ndvelte az érintett dolgozok tulterheltségét. Hozza kell

8 Helyi kozéposztalyon azokat a fels6foku végzettségii, szellemi munkat végzo, kozepes jove-
delmii személyeket értem, akik identitasat alapvetéen meghatarozza, hogy van helyi viszonylatban
stabilnak nevezheté munkajuk, és nem kozfoglalkoztatottként (vagy még ugy sem) dolgoznak. Ha-
bar mas tarsadalmi jellemz6ik (példaul kulturafogyasztasuk) alapjan klasszikus értelemben nem
feltétleniil tartoznak a kozéposztalyba, mégis, jovedelmi helyzetiik és viszonylagos munkaerdpia-
ci stabilitasuk megkiilonbozteti ket a helyi lakossag tobbi részétdl: egyfeldl a kozfoglalkoztatott
és/vagy segélyekbdl €16 also osztalytol, masfeldl a vagyonos vallalkozoktol.

Magyar Tudomdny 179(2018)6



878 TEMATIKUS OSSZEALLITAS - A SZEGENYSEG HASZNA

tenni, hogy a munkaeré-aramlas nemcsak az alapszolgaltatasokbdl a projektek
felé, de visszafelé is megfigyelhetd volt: példaul amikor a pedagogus életpalya-
modell bevezetésével, az ezzel jaré magasabb bér miatt a projektben dolgozo
szakemberek egy része visszament dolgozni az iskolakba.

A projektfoglalkoztatassal megszerezhetdé magasabb jovedelem feltehetéen
hozzajarult ahhoz, hogy javuljon (vagy legalabbis kevésbé csokkenjen) a térség
megtartoereje a szakemberek szamara. Emellett a projektek az intézményi atszer-
vezések idején is hasznosnak bizonyultak, mivel enyhitették az ezek kovetkezté-
ben fellépo foglalkoztatasi bizonytalansagot. Erre kiilondsen nagy igény mutat-
kozott 2013 utan, amikor megsziintek a kistérségi tarsulasok munkaszervezetei.
A korabban ott foglalkoztatottak elhelyezésére a polgarmesterek jo lehetdséget
lattak a kiilonb6z6 human projektekben, amelyekbdl ez id6 tajt jelentds volt a ki-
nalat. Ugyanigy, amikor 2014 végén felroppent a hir, hogy a szocialis szolgaltata-
sokat atszervezik, €s hogy ez varhatoan elbocsatasokkal jar majd, megfigyelhetd
volt a kidramlas az alapszolgaltatasokbdl a projektek felé.

A foglalkoztatas szakmai szempontjai ugyanakkor gyakran hattérbe szorultak.
A Gyerekesély programban a kezdetektdl folyamatos volt a nyomas a polgarmes-
terek, tarsulasi elnokok részérdl a munkatarsak kivalasztasanal, amely esetenként
akar a tervezésben korabban részt vevo szakembergarda teljes lecseréléséhez ve-
zetett. Ugyanigy a 2010-es 6nkormanyzati valasztasok és egy 0j polgarmester is
jelent6sen meg tudta valtoztatni a projekt munkatarsi osszetételét. A projektek
politikai kitettségét jol érzékelteti az alabbi két, kiilonb6zd térségbdl szarmazo
szovegrészlet.

»-..A masik a szakemberek, a munkaerd kivalogatasa. Itt a 24 telepiilés polgar-
mestere mondta meg a legtdbb helyen, hogy ez az ember legyen a kozdsségi
hazban, ez az ember a Biztos Kezdet gyerekhazban. Mert neki kell munkat
adni, és én mint polgarmester mindenhez értek, tudom, hogy az ¢ személye
alkalmas erre és erre a feladatra. Mi tudjuk, hogy ez nem egészen igy van...
Es ezekkel a nehézségekkel meg kell kiizdeniink.” (interju helyi szocialis szak-
emberrel)

»A [...] palyazat megvalosulasanal problémat okozott az is, hogy a 2010-es 6n-
kormanyzati valasztasok utan 0j polgarmestere, illetve tarsulasi elndke lett ...
[telepiilés]-nek, illetve a kistérségnek. Ez kiilondsen azért jelentett problémat,
mert a tervezésben még oroszlanrészt vallald szocialis kdzpont vezetdje, illet-
ve polgarmesterek a valtast kdvetden kikeriiltek a programbol, ami azzal jart,
hogy nem azok a programelemek vagy nem ugy valdosultak meg a programbol,
mint ahogy azt eredetileg az MTA-s? szakemberekkel is egyeztetve eltervez-

? A korabbi MTA GYEP-Iroda szakembereirdl van szo.
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ték. A tervezésben még részt vevo, de a megvaldsulasbol mar kizart szocialis
szakember szerint a f6 motivacidja az 0j vezetésnek az volt, hogy »azokat az
embereket, akik hozzajuk kotddnek, azokat el tudja helyezni. Onnantol kezdve
a szakmai szempont nem sokat szamitott«”. (részlet egy kistérségi értékelésbol)

Minden bizonnyal nem elszigetelt esetekrdl van sz6, hanem altalanos jelenségrol,
mely szerint a projektekkel a térségekbe aramlo forrasokra a helyi hatalmi elit
igyekezett ,,ratelepedni”, és azokat ugy tekinteni, mint amelyek felett sajat céljai-
nak megfelel6en rendelkezhet.

A program tamogatasanak ugyanakkor elenyész6 kozvetlen hatasa volt a ma-
gas szegénységi kockazatl (alacsony végzettségii és/vagy roma) népesség foglal-
koztatasara. A munkaviszonyban foglalkoztatottak kdziil minddssze tizenhatnak
volt altalanos iskolai végzettsége. Nemkiilonben a romak foglalkoztatasara is ke-
vés hatdsa volt: dsszesen hatvanharom olyan munkaszerzddést kotottek, ahol a
munkatars romanak vallotta magat. Ez részben a palyazati feltételekkel magya-
razhat6, amelyek bizonyos szakmai feladatok elvégzését felséfoku végzettséghez,
masokat pedig érettségihez kotottek. Emellett azonban tobb olyan tevékenység is
volt, amely nem igényelt kiilondsebb szakképzettséget. Ilyenek voltak a kozosségi
hazak és a Biztos Kezdet gyerekhazak'® segité munkatarsai, ahol a kiirds szerint
egy-egy alacsony iskoldzottsag, ,,helyi kzosségbdl valasztott”, azaz roma mun-
katars is foglalkoztathato lett volna, de a nyari napkoziknél, taboroknal is minden
bizonnyal lehetett volna nem szakképzett és/vagy roma munkavallalokat alkal-
mazni. Kifejezetten innovativ eleme volt a programnak tovabba a roma segitok,
mentorok alkalmazasanak lehet6sége, amely a szolgaltatok és a roma kliensek
kozotti kommunikaciot konnyitette meg. Egyes térségekben éltek ezekkel a le-
hetéségekkel, mig mashol a leghatranyosabb munkaerdpiaci helyzetli népesség
foglalkoztatasa nem kapott megfeleld hangsulyt.

Osszességében tehat a projektekben ugyan jelentds szami munkalehetéség ke-
letkezett, azonban ezek kisebb részben az iskolazottabb allaskeresdknek jelen-
tettek Gj munkahelyeket, mig nagyobb részben a mar foglalkoztatottak szamara
kinaltak alternativat, csokkentve ezzel szdmukra a munkaerdpiaci bizonytalansa-
got, és novelve a megszerezhetd jovedelmet.

SZEGENYSEGCSOKKENTES ES KOZEPOSZTALYI ERDEKEK

Amellett, hogy a legtobb térségben voltak jelei annak, hogy a helyi politika igyek-
szik kisajatitani a gyerekszegénység elleni programot, ugyanakkor szamos olyan

0 Térségenként legalabb két kozosségi hazat kellett a programbol inditani, de volt olyan kistér-
ség is, ahol 7 haz miikodott. Biztos Kezdet gyerekhazakbol térségenként 2-3 volt.
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tevékenység folyt, amely valoban a szegénység csokkentését és a szegénységi
ciklus megtorését szolgalta. Helyi viszonylatban 1j, hidnypodtld szolgaltatasok
indultak (Biztos Kezdet gyerekhaz, baba-mama klub, iskolai és telepi szocialis
munka, roma mentorok, tanodak, kozosségi szolgaltatobhazak, nyari napkozik).
Voltak olyanok is, amelyek mind a szegények, mind a nem szegények szamara
hasznosak voltak, mint példaul az egészségiigyi szakrendelés fejlesztése, sote-
rapia, gyogylovaglas, babamasszazs, utazd gyerckorvos, gyogypedagdgus al-
kalmazasa stb. A meglévo szolgaltatasok fejlesztésében és elérésiik javitasdban
is torténtek eldrelépések (példaul logopédusok, pszichologusok oraszamanak
novelése). Gyakoribba valtak a telepiilések ¢és a szakmak, szakemberek kozotti
egyittmilkddések is.

A program tehat sokféle modon, kozvetleniil vagy kozvetetten javitott a sze-
génységben ¢lok helyzetén. Ugyanakkor az is latszott, hogy a szegénységcsok-
kentést stratégiai célként kezel6 szemlélet, gondolkodasmadd a legtdbb program-
bol hianyzott, annak ellenére, hogy ez explicit elvarasként fogalmazddott meg
a palyazati kiirasban. Ott, ahol nem volt stratégiai gondolkodas, ez a program
két-harom éve alatt sem tudott kialakulni, a tavlati célok helyett a forraslehe-
toségek alakitottak a fejlesztéseket. Mivel a palyazat kotelezd eleme volt, ezért
mindenhol elkészitették a helyi gyerekesély-stratégiat, de — amint az a fenntar-
tasi idészakban kiilondsen érzékelhetd volt — a fejlesztési dontések nem feltét-
leniil ennek alapjan torténtek. Igy fogalmazta meg ezt egy kistérségi szakmai
vezeto:

,»Nagy kistérségi vizid, hogy most mi legyen a gyerekszegénységgel, abszolut
nem volt. Mar akkor is az volt, hogy igy nyomtuk az egyik palyazattol a ma-
sikig. Vizi6 egyébként még most sincs. Tehat igy most hidba van Gyerekesély
Stratégia, hogyha a gyerekesély stratégia nem a dontéshozoknak a stratégiaja.”

Nemcsak a dontéshozokra, de a projektben foglalkoztatott szakemberek jelentds
részére sem volt jellemzd a stratégiai szemlélet. Szamos esetben kiadtak kiils6
cégnek a helyi gyerekesély-stratégia és cselekvési terv elkészitését ahelyett, hogy
maguk alakitottak volna azt ki, bevonva az érdekelteket is a tervezésbe. Ennek
a passzivitasnak részben az volt az oka, hogy a helyi szakemberek is (a polgar-
mesterekhez hasonléan) leginkabb telepiilésben tudtak gondolkodni, nem pedig
térségi szintli szolgaltatastervezésben, amire a programban sziikség lett volna.
Masrészt érzékelték, hogy a szakmai megfontolasokat rendre feliilirjak a politi-
kai érdekek, a dontések kistérségi tarsulasi szinten dolnek el, igy nincs értelme
»,Szakmazni”.

Vilagos, széles korben elfogadott és szamonkérheto stratégiai célok hijan jo
néhany olyan tevékenység is bekeriilt a helyi programokba, amelynél nehezen
volt igazolhato, hogy hatékonyan jarulnanak hozza a szegénység csokkentésé-
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hez. Ilyenek voltak azok az esetek, amikor a l1étrejott szolgaltatas parhuzamos-
sagot eredményezett mas projektek hasonld tevékenységével vagy éppen az
alapszolgéltatasok feladatellatasaval. Ennek elsdsorban foglalkoztatasi elonyei
voltak. fgy példaul, amikor egy adott telepiilésen a Gyerekesély programbol is
mikodott kozosségi haz, meg néhany szaz méterrel odébb egy masik projekt-
bol is. A két haz egymassal versenyzett a lakosokért, mivel az igénybevételre
vonatkozé indikatort mindkét projektben teljesiteni kellett. Mégis, némi fel-
ujitasi, rezsikoltség és hazanként két-harom ember foglalkoztatdsa reményé-
ben mindkét hazra igényt tartott a telepiilés vezetése. Az alapszolgaltatdsok
tevékenységeivel is voltak parhuzamossagok, mint példaul egyes egészségiigyi
sziirések, vagy éppen az olyan kdzoktatasi programelemek (felzarkoztatast, ta-
nulast segitd foglalkozasok), amelyek valdjaban az iskola alapfeladatai kozé
tartoztak. Ezekre a tevékenységekre esetenként valoban sziikség volt, mert a
mainstream intézmények kapacitas hijan vagy egyéb okbdl nem tudtak ezeket
a feladataikat megfelelden ellatni, igy a projekt az alapellatas hianyossagait
potolta. Mas esetekben azonban feltehetden az allt a paArhuzamossagok hatteré-
ben, hogy ilyen modon némi keresetkiegészitéshez lehetett juttatni az alapella-
tasban dolgozokat.

Az LHH-térségek tarsadalmi viszonyai ismeretében nehezen képzelheto el a
szegénység stratégiai kezelése anélkiil, hogy ne fokuszalnank a szegregacio visz-
szaszoritasara. Ennek ellenére, a Gyerekesély program nem igazan jarult hozza
sem a teriileti, sem pedig az intézményi (6vodai, iskolai) szegregaci6 csokken-
téséhez. A programot megalapozé stratégiai dokumentumokban!' ez ugyan még
prioritasként szerepelt, de a palyazati kiirasokban mar nem tiikkr6z6dott. Ettol
fliiggetleniil a helyi projektek torekedhettek volna a szegregalt koriillmények fel-
szamolasara, ez azonban Uigy tlint, nem célja a helyi dontéshozoknak. A szegrega-
ci6 csokkentése helyett igy a legtobb program a szegregalt koriilmények mindségi
javitasat célozta. Ez is nyilvanvaldan inkabb szolgalta a helyi kozéposztaly és az
elit érdekeit, mint a szegényekét.

A projektek utoélete is sok mindent elarult arroél, hogy hol, mennyiben volt a
helyi dontéshozok szamara prioritas a szegénység csokkentése. A zarast kovetd
fenntartési iddszakban a tevékenységek folytatdsara csak minimalis eréfeszité-
seket tettek az onkormanyzatok, leginkabb csak a kdtelezoen fenntartando ele-
mekre koncentraltak. A fenntartas egyik tipikus példaja volt, amikor a feltjitott
kozosségi létesitményt nem zartak ugyan be, de foglalkozasokat mar nem tar-
tottak. Voltak olyan esetek is, amikor a szolgaltatas ugyan fennmaradt, de mar
nem az eredeti célkozonség szamara, hanem fizetds formaban a helyi kozép-
osztaly igényeit elégitette ki. Az nem is volt elvarhato, hogy minden tevékeny-

11 Legyen jobb a gyerekeknek!” Nemzeti Stratégia és a Nemzeti Tarsadalmi Felzarkozasi
Stratégia.
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ség tovabb folytatédjon, hiszen az a néhany szazmillio, amely ehhez a projekt
eldtt hidnyzott a rendszerbdl, az a projekt utan sem allt rendelkezésre. Néhany
sikeres, eloremutatd programelem azonban minden bizonnyal fenntarthat6 lett
volna onkormanyzati forrasok atcsoportositasaval, egyhazi vagy civil szerve-
zetek, onkéntesek bevonasaval, legalabb az 0j palyazati kiirasig.'” Erre azon-
ban kevés térségben keriilt sor. Inkabb az volt a jellemzd, hogy a fenntartando
intézmények miikddtetését (példaul az emlitett kdzosségi 1étesitményekben a
gyerekfeliigyeletet és/vagy az eszkozok feliigyeletét) kdzfoglalkoztatottakkal
lattak el. Ez hol azt jelentette, hogy a meglévd allomanybdl valasztottak ki azt,
akit erre a feladatra alkalmasnak gondoltak, hol pedig azt, hogy a korabban
ott dolgoz6 munkatarsat alkalmaztak tovabb, immar kozfoglalkoztatottként. Ez
utobbi megoldast egyébként nemcsak a szolgaltatasoknal, de a korabbi projekt-
szervezet iranyito-koordinalo feladatokat ellatdé munkatarsainal is megprobal-
tak alkalmazni. Volt, aki a kezdeti felhaborodas utan végiil elfogadta a neki
felajanlott lehetdséget; ket az onkormanyzat kdzfoglalkoztatasban alkalmazta
tovabb. Leginkabb a projektmenedzsmentnek (projektmenedzser, szakmai ve-
zetd, pénziigyi vezetd) volt esélye arra, hogy ha alacsonyabb bérért is, de ,,ren-
des allasban” maradhasson, de még nekik sem mindenhol sikeriilt ezt elérni.
Osszességében azonban a projektben foglalkoztatottak dontd tobbsége, akar a
kozpontban, akar a szolgaltatdsokban dolgozott, kénytelen volt mas munkahely
utan nézni. Mivel azonban az Eurdpai Unios forraskihelyezés sajatossagai mi-
att egyszerre jartak le a még futd projektek, ez a foglalkoztatasi lehetoség egy
id6re bezarult.

A projektfoglalkoztatas tehat javitott ugyan a helyi kozéposztaly megélhetési
viszonyain, de mindez csak id6leges volt, és részben a helyi hatalmi elittol fiig-
gott, hogy kinek kinal lehetségeket. Mindez felveti a projektosztaly-koncepcio
tovabbgondolasanak sziikségességét mind a pozicidt meghatarozo téke mibenlé-
tét és a hatalmi elithez valo viszonyt illetéen, mind pedig arra vonatkozoan, hogy
mi kdvetkezik a fent leirt valtozo foglalkoztatasi viszonyokbdl (kozalkalmazotti
statusz, projektfoglalkoztatas, parhuzamos foglalkoztatas, kozfoglalkoztatas) az
osztalypozici6 stabilitdsara nézve.

0SSZEFOGLALAS

A Gyerekesély program térségi projektjeinek tapasztalatai roviden ugy dsszegez-
hetdk, hogy mikézben a megvalositott tevékenységek szamos esetben valdban

12 A projektek zarasakor a kistérségek mar tudtak, hogy a programnak lesz folytatasa, de annak
idépontjat nem lehetett megjosolni. Végiil 2016 aprilisaban jelent meg az uj felhivas, a beadott
palyazatok értékelésének elhtizodasa miatt azonban csak 2018-ban indultak ujra a programok.
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hozzajarultak a szegények szolgaltatasokhoz vald hozzaférésének javitasahoz,
ekdzben a helyi politikai elit mas célokat is igyekezett ezen forrasok révén meg-
valdsitani. Jelen tanulmanyban a helyi k6zéposztaly érdekeit szolgalo célokat mu-
tattam be, koziiliik is a leginkabb lathatoakat, amelyek a megélhetési lehetoségek
javitasara vonatkoztak. Emellett mas sajatos politikai, gazdasagi célok is befolya-
solhattak a dontéseket, amelyek mas tarsadalmi csoportokat (példaul helyi vallal-
kozokat) hozhattak helyzetbe, ezekre azonban a kiemelt program munkatarsainak
kevéssé volt ralatasuk.

— példaul azaltal, hogy hozzajarul a szakembereknek a térségekben valé meg-
tartasahoz — nem feltétleniil all ellentétben a szegénységcsokkentés céljaval.
A probléma nem is ezzel van, hanem azzal, hogy erre a célra nem a szegénység
elleni programoknak kellene szolgalniuk. A két cél ugyanis, amint a fenti pél-
dak mutatjak, nem mindig egyeztethetd 0ssze egymassal, kiilonb6z6é beavat-
kozasokat indukal, rontja egymas hatékonysagat. A leszakado térségek helyi
kozéposztalyanak megerdsitését, tovabbi lecstiszasanak vagy elvandorlasanak
megakadalyozasat tehat mas tarsadalompolitikai eszkdzokkel kell elérni. Erre
is sziikség van, hiszen nem varhato el, hogy egy szegények segitésére vonatkozo
program megfeleléen hatékony legyen ott, ahol a megvalositasban részt vevok
maguk is komoly tarsadalmi deficittel (alacsony jovedelemmel, foglalkoztata-
si bizonytalansdggal, helyi hatalomnak vald kiszolgaltatottsaggal) kiizdenek.
A szegénységesokkentd programok viszont valoban kizardlag a szegények ér-
dekeit szolgaljak!
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BEVEZETES

Tanulmanyunkkal a szegénység politikai tematizaciojanak kérdéséhez szolunk
hozza. Azt az altalanos jelenséget mutatjuk be egy konkrét példan keresztiil, hogy
a szegények képviseletében fellépd politikai szereplok — jellemzden olyanok, akik
magukat a szegényeken kivil helyezik el — a szegénység kérdését tarsadalmi ki-
zardlagossagok megteremtésére hasznaljak fel. Egyik iranyban az érdemes és ér-
demtelen szegények kategoriainak megteremtésével lefelé huznak meg tarsadalmi
hatarokat, és hozzak létre az elismerésre €s timogatasra méltod szegények katego-
ridjat. Masik iranyban az establishmenttel szemben huznak hatarokat, ramutatva
arra, hogy a régi elitek és az altaluk létrehozott strukturalis és hatalmi viszonyok
miként vezettek a munkahoz vagy jovedelemhez jutas lehet6ségeinek besziikiilé-
s¢hez, vagyis a szegénység kiterjedéséhez. A két politikai stratégia egyesitése a
sz¢lsOjobboldali aktorok sajatossdga az egész vildgon, aminek népszertiségéhez,
tarsadalmi timogatottsagahoz azonban nemcsak a kinalati oldal, hanem a kereslet
is hozzéjarul, amire a tarsadalomtudomanyok els6sorban strukturalis magyara-
zatokat adnak.

A szegények jabb csoportja a gazdasagi és tarsadalmi atalakulasi folyamatok
veszteseibdl keriil ki, amely folyamatok egyrészt az ipar és mezdgazdasag le-
épiilésével, illetve atalakulasaval, masrészt a globalizacioval fiiggnek 6ssze. Egy
kétiranyu osztalydinamika fesziti szét a tarsadalom kozéprétegét, amelynek to-
vabbra is prosperalo része képes a technologiai fejlodéssel és a globalizacio elva-
rasaival 1épést tartani, azok pedig, akik nem képesek erre, relativ statuszvesztést
¢lnek meg. A modernizacids elméletek szerint a posztindusztrializacio a kultura-
lis tokével rendelkezd, identitasukat tekintve adaptiv fehérgalléros munkavallalok
szamara inkabb kedvezd; az ipari munkahoz egzisztencialisan kotédo kékgalléros
munkavallalok szamara inkabb kedvezodtlen hatdssal van. Miutan a tarsadalmi
viszonyokat meghatarozo legfontosabb folyamatokrol van szo, akik ezt sikeresen
tematizaljak a politika meghatarozo szerepléivé tudtak/tudnak valni. A kétféle
kizardlagossag, lehataroléas és kizaras koziil pedig az adott helyezetnek és sajat
hatalmi érdekiiknek megfelelden valasztanak.

Kelet-Europaban ehhez még hozzaadodik a ,,félresikeriilt rendszervaltasok”
nyoman erdre kapo elit- és altalanos rendszerellenesség, valamint a rend és az
erdskezli vezetés iranti igény ezzel parhuzamos novekedése. Az elditéletek €s a
joléti sovinizmus skalajan is kelet- és dél-eurdpai orszagok a csucstartok. A szél-
sdjobboldali populizmus mozgasterét Kelet-Europaban az a tendencia is ndveli,
hogy a lakossag tilnyomo része az atmenet nehézségeiért a gazdasagi-tarsadal-
mi struktarak helyett bizonyos csoportokat tesz feleldssé. A baloldali fogantata-
su strukturalis kritika gyengesége Kelet-Europaban a mélyen rogzott torténel-
mi sztereotipiak térnyerésével, a cigany- és zsidoellenesség feler6sddésével jart
egyiitt, amit a szélsGjobboldali partok tovabb igyekeznek erdsiteni. A posztkom-
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munista régioban a joléti juttatasok radikalis leépitése fontos szerepet jatszott a
sz¢éls6jobboldal megerdsddésében. A neoliberalis ihletésti gazdasag- és tarsada-
lompolitikai reformokért hevesen biralt baloldali partok tdmogatottsaganak csok-
kenése szélesebb teret nyitott a szélséjobboldali politikanak (amely, éppen ezért,
elutasitobb a piaci erdket tamogato politikaval szemben, mint Nyugaton). Ezek
kovetkeztében Kelet-Europaban szélesebb és — néhany kivételtdl eltekintve —
egyre novekvo tomegek valtak fogékonnya a kisebbség- és elitellenes szolamokat
hangoztatd, rendparti fordulatot kdveteld politikai erdk programjara.

Az elmult évek tapasztalatai mégis azt mutatjak, hogy Kelet-Eurdpaban és kii-
16ndsképpen Magyarorszagon az elitekkel szembeni lazadasnal nagyobb vonze-
reje van a lefele torténd elhatarolodasnak. Ennek egyik modja az érdemtelenek el-
idegenitése, elkiilonitése, a szegények egy részének rasszizalasa, masik részének
pedig kulturalis keretek kozott torténd felértékelése. Ezt a jelenséget mutatjuk be
a kovetkezdkben egy esettanulmany segitségével, amely a széls6jobboldalnak a
helyi politikaban megvaldsult gy6zelme mogott tarja fol a szegénység rasszizala-
sanak ¢és etnicizalasanak folyamatait.

A kutatas kvalitativ modszerekkel tortént, a kovetkeztetések nyilvanos ada-
tokra és dokumentumokra, valamint a telepiilésen lako emberekkel készitett fé-
lig strukturalt interjukra és beszélgetésekre, valamint szamos kozéleti esemény
megfigyelésére épiil. A kutatas els6 szakaszaban elsGsorban a helyi elitszereplok
tettiink a képviseldtestiilet és a Cigany Kisebbségi Onkormanyzat tagjaival, az
események alatt lemondott polgarmesterrel, a telepiilésen miikddo intézmények
(6voda, iskola, miivel6dési haz) és civil szervezetek (Egyiitt Gyongydspataért Ba-
rati Kor, Vari Pincék Egyesiilet, Gyongydspatai Vallalkozok Egyesiilete) veze-
téivel. Az interjuk egy 6t kérdésblokkbol allo (a személyes életutra és poziciora;
az események megélésére és megitélésére; a multbeli egyiittélésre; az egyiittélés
jovébeni esélyeire; €s a kozosségi parbeszéd lehetdségére rakérdezd) vezérfonal
alapjan késziiltek, atlagos iddtartamuk 120 perc volt. Az elittel készitett interjukat
a faluban €16 kdzemberekkel folytatott beszélgetésekkel egészitették ki, amelyek
ugyan kotetlenebb hangvételiiek voltak, de kovették a vezetdi interjuk vezérfo-
nalat. A kutatds masodik szakasza arra a falurészre koncentralodott, amely a fe-
sziiltségek gocpontjanak tekinthetd (Bajcsy-Zsilinszky utca, Bem utca).

GYONGYOSPATA 2011. A ROMAK ELLENI MOZGOSITAS MINT FORMATIV ESEMENY A POLITIKABAN
2010-ben az Orszaggytilésbe valo bekeriilését kovetden a Jobbik Magyarorszagért
mozgalom dndefinicios problémakkal kiizdott. A Fidesz a ciklus kezdetétdl fogva
szimbolikus 1épésekkel (kettds allampolgarsag, Trianon-emléknap bevezetése)

gyengitette a part politikai érvényesiilési lehetdségeit. A kormanypart ,,forradal-
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mi” retorikdja és a nyomaban megkezdodo atfogod atalakitasok a Jobbik radikalis
valtozasokra tett igéretét tették zardjelbe. Az MSZP latvanyos meggyengiilésével
¢s az SZDSZ parlamentbdl valo kiesésével pedig az egyik f6 politikai ellenség-
képét veszitette el a szélsdjobboldali part. Mindezek kovetkeztében 2010 masodik
felében erds valsagtiinetek jellemezték a Jobbikot. A part szavazdinak jelentds
részét kifejezetten annak mozgalmi karaktere fogta meg. A part sikerének egyik
legfontosabb eleme az a sikeresen keltett benyomas, miszerint a Jobbik a vidéki
emberek igényeire alapozza a politikajat, és ezekre az igényekre képes kdzvetlen
modon reagélni. Ezért a Jobbik vezetése szavazoi bazisa konszolidalasa érdeke-
ben a kormanyparttol valé markans megkiilonboztetés és a korabban mar bevalt
utcai politizalashoz vald visszatérés mellett dontott. Erre a valtasra alkalmasnak
latszott a gyongy0Ospatai torténet.

Gyongyospatan 2010 0szén tobb roma csalad hazat karositotta meg stilyosan
egy helyi arviz. Egy nyolcfos csalad szdmara a Voroskereszt a ciganytelep ha-
taran tali, etnikailag vegyesen lakott utcaban késziilt hazat vasarolni. Az ennek
hatasara a faluban kialakult fesziilt helyzetrdl rovidesen a Jobbik orszagos vezeté-
se is értesiilt. A Szebb Jovéért Polgarér Egyesiilet jardrozése pontosan egy héttel
azutan vette kezdetét, hogy egy idés Bajcsy-Zsilinszky utcai lakos ongyilkos-
sagot kovetett el. A Jobbikhoz kozel allo Barikad TV az esetet kdvetd masodik
napon — februar 24-én — riportot adott kozre ,,Ciganyterror” — Heves megye a
polgarhabori szélén all cimmel. Ebben Juhdsz Oszkar a korabban tervezett, de
késobb lemondott hazvasarlasi akcioval hozta dsszefiiggésbe az ongyilkossagot.
Marcius 6-ara a Jobbik tomegrendezvényt szervezett a falu foterén, amelyre a
helyi lakosokat Demonstrdcio a ciganyterror ellen cimii szordlapokkal toboroz-
tak. A hozzavetOleg kétezres tomeg részvételével megvaldsult demonstracion a
partelndk mellett beszédet mondott a Jobbik helyi vezetdje is. A Jobbik nagygyi-
lése utan a katonai jellegti ruhdzatban felvonuld személyeket is magaban foglalo
tomeg a ciganysorra vonult, ahol Juhasz Oszkar egy Egyiittélési szabalyzat cimii,
erre az alkalomra irott dokumentumot adott at a Cigany Kisebbségi Onkormany-
zat vezetdinek. A Jobbikos akciot kovetéen a Magyar Garda és a telepiilésen tar-
tozkodo polgarérok még tiz napon at ,,jaréroztek”. A rendérok, bar folyamatosan
és nagy szamban a helyszinen tartozkodtak, ekkor sem avatkoztak kdzbe. Az
egyenruhat viseld férfiaktol a roma gyerekek kiilondsen rettegtek, de a felndttek
is félelemmel és szorongassal élték meg ezeket a napokat. A 2011 tavaszan a falu-
ban megjelend paramilitaris és széls6jobboldali politikai szervezetek, és az ennek
soran elszabadul¢ ellentétek kikezdték a helyi hatalom mar korabban megrendiilt
intézményeit, azokat a halozatokat, amelyeknek kordbban fontos szerepiik volt
a tarsadalmi stabilitas fenntartasaban. A bizalmatlansag altalanossa valt — nem
csupan a kisebbségi és tobbségi lakossag viszonyaban, de a kisebbségi és tobbsé-
gi csoporton beliil is. A falu valasztott polgarmestere tarsadalmi tamogatottsag
hianyaban lemondott, ami a szélsGjobboldali politika el6tt szabadda tette a ha-
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talom megragadasahoz vezet6 utat. A rendkiviili 6nkormanyzati valasztasokon
a Jobbik jeloltje altal elért valasztasi siker kulcsanak pontosan ez a szétzilaltsag
bizonyult. Barmilyen erdsnek is gondoltdk magukat az ellenjeloltek, ahhoz nem
voltak elég erések, hogy a Jobbikkal szemben egy masik alternativat gyozelemre
vigyenek. Nyilvan azért sem, mert tobben a lokalpatriotizmus mellett a cigdnyok
elleni radikalis fellépést tamogattak. Akik nem, azok meg bizonytalanok voltak,
a kormanytdl vartak tamogatast, és nem egymassal keresték az egyiittmiikodést.
Minden bizonnyal féltek attél is, hogy antirasszista poziciot vegyenek fel, mert
érzékelték, hogy azzal kdnnyen a faluk6zosség periféridjara sodrodhatnak.

AFALU

Gyongyospata Heves megye gyongyosi kistérségében, Gyongydstdl tiz kilomé-
terre északnyugatra fekszik. Ossznépessége a 2001-es népszamlalas idején 2761
6 volt, amibdl 324 {6 (11,7%) vallotta magat roma/cigany nemzetiségiinek. A te-
lepiilés egy torténelmi borvidék része, ahol az allamszocializmus idején jol mii-
kodo, bar az egri lizemekhez képest masodlagos jelentdségii sz616- és bortermelés
folyt. A rendszervaltas utan a szdlészeti és bordszati termel6kapacitas erdtelje-
sen megcsappant, a mennyiségi termelésre beallitott agazat valsagba keriilt. Ma
a boraszati agazatban tiz nagyobb csaladi vallalkozas miikodik. Tulajdonosaik
elégedetlenek a politikai és gazdasagi kdrnyezet nytjtotta lehetéségekkel, aminek
fontos helyi tarsadalmi és politikai kdvetkezményei vannak. A mezdgazdasagi
termelés torténelmileg mindig is jelentéktelenebb szerepet jatszott. A gabona-
agazatban egyediil egy husz alkalmazottat foglalkoztatd, hozzavetdleg kétszaz
hektaron gazdalkodd mezdgazdasagi cég szamit jelentdsnek. Az ipari foglalko-
zatas mar a szocializmus idején jelentdsebb volt, mint a mezdgazdasagi. Akkor a
gyongyosi vallalatoknal (Egyestilt [zzonal, butorgyarban, vagohidnal) és a kozeli
telepiiléseken talalhatd szén- és ércbanyaknal (Visonta, gyongyodsoroszi ércba-
nya, gyongyosoroszi €s sziicsi szénbanya) dolgoztak a legtdbben, de a budapesti
épitételepeken is. Ezekben az dgazatokban dolgoztak a patai romak; férfiak és
asszonyok is. A munkanélkiiliség — egy korabbi faluvezetd informécioi alapjan —
a nagy foglalkoztatok megszlinése ota nagyjabol allandod szinten van, koriilbe-
lil 100 6 koriil mozog. A romak és tobbségiek aranya a munkanélkiiliek kozott
8020 szazalék (tehat nagyjabol forditott aranyt a teljes lakossag etnikai 0ssze-
tételéhez képest). A helyi munkaerdpiaci viszonyokat értékeld vezetd szerint a
romak talreprezentaltsaganak oka a munkanélkiiliek kdzott az, hogy a ,,romak
nem tudtak az onallosag utjara 1épni”, mikdzben a tobbségiek jelentds része az
épitdipar, kiillonbozo szolgaltatasok vagy a mezdgazdasag teriiletén onfoglalkoz-
tatova valt. Egyetlen roma vallalkoz6é van a faluban (akit sokan nem is tartanak
romanak). E csalad két helyben €16 tagjan kiviil allandé6 munkaviszonya harom
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roma férfinek van. Tovabbi négy-o6t fét a helyi tobbségi sz0l6sgazdak rendszere-
sen alkalmi munkasként foglalkoztatnak. A gydngyospatai romak foglalkoztatasi
adatai sokkal rosszabbak a teljes roma népesség adatainal.

STRUKTURALIS EGYENLOTLENSEGEK ES A SZINHATAR MEGEROSODESE

A tobbszoros kitaszitottsag és a beldle fakado kisebbségi sérelmek ellenére tobb
elemz0, koztiik a kisebbségi ombudsman is, ugy talalta, hogy ,,mieldtt az egyen-
ruhasok a telepiilésre érkeztek volna, nem volt jelentdsebb fesziiltség a falu roma
¢s nem roma lakosai k6zott”. Azt kovetden azonban ,,a helyi tarsadalom kettésza-
kadt”. Ezzel szemben allt az a szélsdjobboldali médiumokbdl szarmazo, de ké-
sObb sokkal szélesebb korben elterjedt vélekedés, miszerint a faluban €16 romak
devidns viselkedése hosszu ideig tartd elfojtas utan lett nevén nevezve, vagyis
amit masok ,.konfliktusnak™ hivnak, az valdjaban, csak a tobbségi igazsagtétel
pillanata volt. Mi ugy latjuk, hogy a gyongydspatai konfliktus hatterében a ki-
sebbségi és tobbségi lakosok egyiittélését terheld, a rendszervaltas ota eltelt husz
¢év soran felgyiilemlett, de korabbi elézményekkel is bird problémak allnak. Ezek
kozott elsé helyen a helyi tobbségiekhez hasonldéan korabban elsésorban az ipar-
ban foglalkoztatott romdk munkaerdpiacrol vald kikertilése és tartos tdvolmara-
dasa emlitendd. Mikozben a foglalkoztatas telepiilési szinten nem rendelkezik
rossz mutatokkal, vagyis azt latjuk, hogy a gyongydspataiak nagy tobbsége a
kornyez6 iizemekben el tudott helyezkedni, illetve a visszakapott foldeken ki-
sebb — gylimoélcstermesztésre, szolémiivelésre és boraszatra szakosodott — csaladi
gazdasagokat miikodtet, a helyi romak sem egyikben, sem masikban nem tudtak
megkapaszkodni. A ciganyok jelentds részének legnagyobb sérelme az, hogy nem
jutnak munkdhoz. Ez a sérelem a 2011-es tavaszi eseményeket kovetd honapok-
ban tovabb fokozodott, mert azok a foglalkoztatok, akik addig romakkal dolgoz-
tak, a tobbségi kozvéleménytdl tartva nem alkalmaztak ket tovabb.

A masik sérelem a lakohelyi szegregaciobol fakad, amelyet a helyi vezetés
szandékos elkiilonitési politikaja évek alatt tovabb mélyitett. A képviselotestiilet
2007-ben helyi épitési szabalyzatban foglalt valtoztatasi tilalmat rendelt el a falu
néhany utcajaban, amivel egyrészt az Un. ,,szocpolos” hazak épitését, masrészt a
meglévo, romak altal lakott ingatlanok fejlesztését, valamint roma csaladoknak
a falu kozpontjaba koltozését akarta megakadalyozni. A helyi politikaban egyre
nagyobb befolyasra szert tevo civil szervezet kozvetitésével az dnkormanyzati
testiileti tagok fel nem vett tiszteletdijat (informacidink szerint évi tizmillio fo-
rintot) a faluban 6rokos nélkiil maradt, vagy mas ok miatt eladdsra keriilt ha-
zak felvasarlasara forditottak, illetve kikozvetitették a helyi k6zosség szamara
veszélytelennek tartott csaladoknak. Az ingatlanpiaci folyamatokba torténd be-
avatkozast, ami a jogalkotoi hatalommal vald visszaélés is, azzal legitimaltak,
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hogy csak igy lehetett ellenallni annak a ,,veszélynek”, amit a Gyongydsrol — az
ottani ciganytelep megsziintetése miatt — kikoltoztetett ciganyok, valamint azok
jelentettek volna, akik ,,lenyuljak a cigdnyok szocpoljat”. Ez, a kezdetben egy
elitcsoportosulas altal képviselt torekvés talalkozott tobbségi lakosok véleményé-
vel, és egyuttal megalapozta azok hatalmi aspiracioit, akik a ,,ciganyok”™ kontroll
alatt tartasat fontos k6zdsségi iigynek tekintették. Az intézkedés a gydongydspatai
romak szempontjabol az dnrendelkezés korlatozasaval, az elérejutds megakada-
lyozasaval volt egyenlo.

Az egyenl6tlenség legfontosabb tényezojeként emlitett munkaerdpiaci szegre-
gacio nemcsak a kozvetlen diszkriminaciora, hanem az iskolazottsagi kiilonbsé-
gekre is visszavezethetd. A patai romak alacsony iskolazottsaganak az okat els6-
sorban a helyi iskola alacsony hatékonysagaban latjuk. A roma gyerekek tiilnyomo
része specialis osztalyba vagy egy specidlis nevelési igényl (SNI) gyerekekkel
Osszevont szegregalt osztalyba jart, amikor 2011-ben hosszabb ideig a faluban
tartézkodtunk, és ez az allapot azdta sem sokat valtozott. A kiilon osztalyba so-
rolas térbeli elkiilonitéssel parosul, a specialis ,,B” osztalyok az iskolaépiilet fold-
szintjén, a ,,normal” osztalyok az emeleten kapnak helyet. A cigany gyerekek és a
nem cigany tanulok kiilon mosdohelyiséget hasznalnak. A napkozis ellatast azok
vehetik igénybe, akiknek az édesanyja dolgozik, a roma gyerekek tobbsége ily
modon kimarad ebbdl a szolgaltatasbol. A ,,normal” osztalyok a sportdérak mega-
dott részét az iskolahoz tartozo uszodéaban toltik, ugyanez a lehetdség a specialis
osztalyok tanuldi szamara nem adott. A roma gyerekeket az iskolai tinnepségek
programjaba is messze iskolai szamaranyuk alatt vonjak be. Az iskolai szegrega-
ci6, amelynek a tényét az Esélyt a Hatranyos Helyzetli Gyerekeknek Alapitvany
(CFCF) feljelentése nyoman indult szegregacids perben a birdsag megerositett,
két célt szolgalt. Egyfeldl azoknak a konfliktusoknak az elkeriilését, amelyeket
a pedagogusok nem tudtak kezelni, masfel6l azt a tarsadalmi igényt, amely a
tobbségi gyerekeket meg akarta 6vni a cigany tanulokkal valo vegyiiléstol. Az is-
kolavezetés gy vélte, hogy az elkiilonités biztositasa a feltétele annak, hogy a
»magyar gyerekeket” ne vigyék el a kozeli, varosi iskoldkba. Az iskolaigazgatd
sajat feladatat abban latja, hogy ezt az iskolai rendet, amely elmondasa szerint a
»magyar” és a cigany gyerekeknek egyarant jo, megvédje a jogvéddkkel szemben.

A szegregacio harom fent emlitett, intézményesiilt és erételjes strukturalis
kovetkezményekkel bird forméaja szinte lehetetlenné teszi, hogy az iskolazatlan-
sagot, munkanélkiiliséget és legrosszabb lakaskoriilményeket jelentd ,.cigany”
statuszbol Gyongyodspatan ki lehessen torni. Probalkozasok vannak ugyan, de na-
gyon keveseknek sikeriil a kiemelkedés. ,,Elveszitik a hitiiket, nincsen elég aka-
ratuk” — véli a ,,cigany futballvalogatott” Gyodngydspatardl elszarmazott edzdje,
a Rajkoé Zenekar korabbi vezetdje, akinek példaja azonban nem tud 6sztonzévé
valni. Azért nem, mert a mobilitas Gtjait Gyongyospatan a tobbségi vezetés disz-
kurziv és kozpolitikai eszkozokkel ,,csendben” elzarta.
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A ,PARASZTOK” SERELMEI A KOZELET KOZEPPONTJABA KERULNEK

Gyongyospatan azonban nemcsak a romaknak vannak sérelmeik, hanem a t6bb-
ségieknek is. Kiilondsen a tobbséghez tartozo szegényeknek, akik ugyancsak ki-
szolgaltatottak, tarsadalmi helyzetiik sériilékeny. Az a diskurzus azonban, amely
ezek koré a kétségteleniil valosagos, mégiscsak egyedi esetek koré szervezodik,
targyat tekintve altalanositd, hasznalatat tekintve pedig sokkal szélesebb korben
elterjedt, mint azt a tényleges sértettek szama indokolna. Megteremti a tobbségi
normakat semmibe vevd, a rendet felforgatd, a ,,magyarokra” nézve éppen ezért
veszelyt jelentd ciganyok képét. A sztereotipiak ugyanazok, mint amelyek széles
korben elterjedtek a teljes magyar tarsadalomban, attol valosabbak és hatasosab-
bak azonban, hogy olyan torténetek kapcsolodnak hozzajuk, amelyek karvallott-
jai és olykor elkdvetdi is a beszélok szamara ismert emberek. Fontos megjegyez-
ni, hogy a tobbségi sérelmek erdteljes kanonizacios folyamaton mentek at. Ennek
kulcsmomentuma a korabban emlitett civil szervezet vezetdje altal 2006-ban
Osszeallitott hetvenoldalas panaszlista volt, amelyet az illeté a rendérséghez, a
helyi képvisel6testiilethez €és a térség orszaggyiilési képviseldjéhez is eljuttatott.
Az a tény, hogy ez a ,,petici6” valasz nélkiil maradt, nagymértékben hozzajarult
indulatainak feler6s6déséhez.

,»Az ellentétet az szitja, hogy nem dolgoznak a romék. Ez irritdlja ez embere-
ket” — mondta egy faluban lakoé ember, majd a meglatasa szerint egyre gyako-
ribba valo lopasokrol kezdett el beszélni. Példaként 6 is — mint a pataiak tobb-
sége — a Kecskekot emlitette elsének, talan azért, mert ,,ott termett a legszebb
sz016”. A ciganytelep mogotti dombon taldlhatéd takaros vikendhazak és jol ter-
mo hétvégi kertek lepusztuldsa nem csak a tulajdonosok szamara fajdalmas. Az
elhagyott, majd a romak 4altal ,,széthordott” kertek mindennapi latvanya a falu
tobbségi lakoit a rendszervaltas utani nehézségekre (a késo szocializmusra jel-
lemzd biztonsag elparolgasara, a sokszor hiabavalonak tiné faradozasra), vala-
mint a biiszkeség targyat képz6 paraszti tradiciok folytathatatlansdgara emlé-
kezteti. A paraszti becsiiletet mélyen sértd tiiskét elviselhetetlenné az teszi, hogy
a ,,Bajcsiban épiilt szocpolos hazak tetején kotottek ki a Kecskekon szétszedett
pincék cserepei”. Egy masik adatk6zIlo szerint ,,a kis lopasokkal korabban nem
volt probléma, mert nem szamitott az embereknek 20 kildé gyiimoéles, de most
mar nem jo a parasztok helyzete sem, ezért mar a pataiak sem olyan toleransak,
mint régen”. Azt is meg kell azonban emliteni, hogy a Kecskekd pusztuldsanak
van egy masik, szamszerl kisebbségben 1évo tobbségiek €s romak altal osztott
olvasata, miszerint mindenki szamara tudott volt, hogy a Kecskekdvel ,,nem ér-
demes veszOdni” azutan, hogy a falu hatdraban mashol nagyobb kiterjedésti, jol
megkozelithetd foldeket kaptak vissza a korabbi tulajdonosok. Egy biztos: amig
nem lett médiahir, nem okozott botranyt, az emberek jelentds része beletorodés-
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sel kezelte, részeként egy sokkal altalanosabb folyamatnak, a kés6 szocializmus-
ra jellemzd stabilitas szétesésének.

A sérelmek altalanositasat azok a szovaltasok is elosegitik, amelyek a verbalis
agresszio megnyilvanuldsaként értelmezhetek. A tobbségiek, kivaltképpen az
id0s parasztasszonyok és férfiak, akik a roma fiatalokhoz hasonloan t6bb 1d6t tol-
tenek az utcan, tiszteletlenségnek érzékelik azt a viselkedést, amelyrdl maguk is
tudjak, hogy néhany tizenéves fira jellemzd, mégis a ciganysagra altalanositjak.
(A fiatalok viselkedését mi a tarsadalmilag kiszolgaltatott, gettdjaba visszaszo-
rulé csoport hétkdznapi ellenallasaként is értelmezziik, amely apré szimbolikus
gy6zelmekkel probal a helyzetiikért részben feleldsnek tartott tobbség legsérii-
Iékenyebb tagjain elégtételt venni.) A tobbségi sérelmi diskurzus nagyon fontos
eleme a meg nem értettség vagy méltanytalansag. Sokaktol hallani — foleg az
alacsony fizetésért dolgozd, de stabil egzisztenciaval rendelkezd emberektdl —,
hogy a ,,ciganyok hat gyerekkel munka nélkiil” annyi jovedelemhez jutnak, mint
Ok tobb évtizedes megszakitatlan munkaval. Mint emlitettiik, a ,,magyarok”™ sé-
relmeit nem vette komolyan a jegyzd, a renddr, a birosag. Az allam iranti bizalom
hianya és a gyanakvas nagymértékben meghatarozta a 2011 tavaszi konfliktus
feldolgozasat ¢és elbeszélését a tobbségi oldalon: ,,a magyarokra nem figyelt se
Pintér, se a média”, nem ugy, mint a ciganyokra, akik a dominéns tébbségi felfo-
gas szerint ,,a felfordulast” okoztak. SOt, mi tobb, a kiilso segitség és tamogatas
kiilénb6zo formai is csak a ciganyokhoz érkeztek, akik ,,loptak, csaltak, €s juta-
lombol még el is vitték dket nyaralni”. A ciganyokkal valo ,,ttlfoglalkozas” mel-
lett a ,,magyar falu” érdektelenné valt sok kiviilallo szamara. A sérelmi diskurzus
legfontosabb jellemzdje, hogy kizardlagossagot teremt: ,,a mi” sérelmeink attol
valészertiek, ha tudjuk, kik azok, akik ezeket elkdvették. Azokrdl pedig, akiket
a vétkes szerepébe helyezték, elképzelhetetlenné valik, hogy nekik maguknak is
sérelmeik lehetnek. Mikozben ,,a magyarok” sérelmeit felnagyitja ez a dominans
tobbségi diskurzus egyben el is fedi a fent emlitett strukturalis kényszerekbol
szarmazo panaszokat.

A sérelmekre és elkdvetdik megnevezésére fokuszalo tobbségi diskurzus ,,sz4l-
lit6i” a ,,frontvonal” nagyrészt idés lakéi. A diskurzus ,,multiplikatorai” kozott
azonban — amint azt a Kecskekd kapcsan jeleztiik — olyanokat is talalunk, akik
nem kozvetlen sérelmeiket mondjak el a ,,ciganykérdés” nyelvén, hanem sajat tar-
sadalmi helyzetiikre, azzal kapcsolatos problémaikra adnak valaszt. (A gazda-
sagi helyzet romlasaért, a tarsadalmi dezintegracioért, a szolidaritas hianyaért
— az orszag lakosainak tobbségéhez hasonldéan — nem strukturalis viszonyokban
keresik a magyarazatot, hanem ellenkez6képpen, azokrol a figyelmet elterelik,
¢s egy olyan tarsadalmi csoportra irdnyitjak, amely ugyanannak a strukturalis
atalakulasnak a legnagyobb karvallottja. Kézben nyilvan meger6sitik azt a rend-
szert, amely a szlikos eréforrasokért vald versenyben Oket is a korabbinal sokkal
rosszabb helyzetbe hozta.) Végezetiil a tobbségi diskurzus ,,legitimatorainak”
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szerepét eljatszo lokalpatriota elit tagjait kell emliteni. Az 6 ,,fordulatuk” mogott
— amint azt az aldbbiakban elmagyarazzuk — egyfeldl az all, hogy tobb tagjuk
abban az etnikai frontvonalként értelmezett zonaban lakott, ahol a ,,forrd tavasz”
elézményei lezajlottak, és tobben koziiliik az utdbbi években fizikailag is konf-
rontalodtak a telepen lakod romak egy-egy csoportjaval. Masfel6l a lokalpatriota
elit a ciganyellenes indulatok politikai kifejezésében latott modot a problémakat
inkabb elhallgatd, semmint kiélez6 korabbi politikai vezetés meggyengitésére,
majd sarokba szoritasara.

A szegregacio altal kiélezett strukturalis problémak, a bel6liik kitermel6do de-
viancia, illetve annak tobbségi megbélyegzése (,,ciganykérdésként”) egyiittesen
eredményezték, hogy a ,,ciganytelep” és a ,,falu” hataran etnikai frontvonal ala-
kult ki. A ,,Bajcsin” néhany évtizeddel ezel6tt még csak parasztok laktak, nyilvan
a szegényebbek. Az utca egyik hazsoranak kertjei a néhany évente kionto patak
felé szaladnak le. A patak tls6 oldalan volt mar korabban is a ciganytelep (akkori
nevén ,,ciganypart”). Ez volt az a zona, ahonnan a kerti lopasok torténetei elindul-
tak. Az elmult évtizedekben a ,,Bajcsin” eladott ingatlanok egy részét roma csala-
dok vasaroltak meg, aminek kovetkeztében a mindennapi interetnikus viszonyo-
kat illetden folyamatos sturlddasok €s elfojtas aran létrehozott érzékeny egyensuly
jOtt 1étre. Vannak, akik emlékeznek még arra, hogy valamikor jobb volt a szom-
szédokkal valo viszonyuk, ma viszont ebben az utcaban nem kdszonnek egymas-
nak a tobbségi és roma szomszédok. A 2011 tavaszi konfliktus elézményeinek
tekinthetd korabbi konfliktusok — kollektiv erészakrdl van sz6 minden esetben —
nagy része ugyancsak ehhez az utcdhoz (mas része a szintén ,,litkdz6zonaként™
értelmezett iskolahoz) kotodik. Az elsé verekedés 2006-ban tort ki azutan, hogy a
Bem utcaban laké hegybird kocsijanak a gumijat gyerekek leeresztették, ami meg-
lepden gyorsan vezetett kollektiv konfliktushoz. A hegybird a gyerekre ijesztett,
aki ezutan elesett, és megindult az orra vére. A nagymama unkaja véres arcat latva
bosszuért kialtott. Gyorsan megérkeztek a felbdsziilt rokonok, €s a gyermek ban-
talmazasaval vadolt férfi kapujan doromboltek. A hegybir6 ismerdsei a segitségére
siettek. A két csoport egyes tagjai dsszeverekedtek, az id6kozben a helyszinre
érkezett kommandosok valasztottak szét dket. Az incidensnek sériiltje is volt
ugyan, politikai kovetkezménye azonban annal jelent6sebb: falugytilést tartottak,
ahol hangot kapott a cigdnyellenesség, ami a lokalpatriota civilek koziil kinétt 6n-
kormanyzati képviseldjeloltek tamogatottsagat novelte. Egy két évvel késobbi in-
cidensre a tobbségi adatkozlok ugy emlékeznek, hogy egy ,,cigany kocsi” elsodort
egy ,,magyar fiat”. 2009-ben egy tanarndt megiitott egy ciganyasszony (ugyanaz
a nagymama, aki a 2006-os verekedésben is kulcsszerepet jatszott), mert tudo-
masara jutott, hogy az unokajat bantalmaztak az iskoldban. A szegregacio intéz-
ményesitése miatt egyébként is elétérbe keriild iskola ezen a ponton involvalddott
a konfliktusok menetébe, mikozben a szerepldk (példaul a tanarnd) még mindig
a ,,Bajcsi” kornyékén lakok voltak.
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AZ ERDEMESEK ETNICIZALASA ES EGY UJ HELYI ELIT GYOZELME

Gyongyospatan sokan vannak, akiknek felmendi tobb szdz évre visszamenodleg a
faluban éltek. Sohasem volt jelentds az elvandorlas (a bevandorlas sem), a ma itt
€10k jelentds része a régi parasztcsaladok, bortermeld nagygazdak leszarmazott-
ja. A faluban népdalkor miikodik, a hagyomanyos paraszti viseletet a szocializ-
mus idészakara eso ,,kivetk0zés” utan Gjra megvarrjak, és egyre gyakoribb, hogy
iinnepek alkalmaval fel is veszik. A falu magasan iskolazott alkalmazottakbol és
vallalkozokbol allo elitje esetében a patai hagyomanyok megorzésére €s felélesz-
tésére torekvo lokalpatriotizmus a helyi gazdasagfejlesztés szandékaval parosul.
A faluban harom civil szervezet is miikodik, amelyek koziil kettd a boraszat, a
turizmus, a helyi miivészeti tevékenységek tdmogatasara, a hozzajuk kétddo ese-
mények megvaldsitasara irdnyul. Azok szdmara, akik a régi magyar falut akar-
jak 21. szazadi koriilmények kozott helyredllitani, a ciganyok jelenléte problémat
jelent, ugyanis a ,,renitenskedd”, a falu koztereit ,,elfoglald”, névekvo szamu és
szamaranyu ciganysag jelenléte megakadalyozza a helyi fejlesztoket abban, hogy
a falut olyanna tegyék, amilyennek 6k szeretnék latni.

A lakohelyi szegregacié megerdsitésében és intézményesitésében, a ,,szinha-
tar felallitdsaban” meghataroz6 szerepe volt az egyik helyi civil szervezetnek,
amelynek 0sztonzésére az ingatlanokra és lakohely-valtoztatasra vonatkozd ti-
lalmat — az allam torvényei ellenében — helyben torvényesitették. Ugyanehhez a
,»barati korhoz” tartozik az iskola jelenlegi igazgatoja is, aki a ,,szinhatart” az is-
kolaban is felallitotta. A civil szervezet tagjai diplomas emberek, sok-sok buzga-
lommal és a faluért valo tenni akarassal, akik azonban néhany évvel ezel6tt a falu
kozéletében még nem voltak meghatarozé szerepben. Kezdetben csak kiviilrdl
gyakoroltak nyomast az dnkormanyzati testiiletre, mintegy ,,arnyék 6nkormany-
zatként” miikodve, majd mind t6bben keriiltek az onkormanyzat meghatarozo
pozicidiba. Népszeriiségiiknek jot tett a ciganyokkal szembeni — akkor még ra-
dikalisnak tiin6 — fellépés. Elsdsorban a faluban €16 idés parasztok szimpatiajat
nyerték el, akik koziil sokan a rendszervaltas veszteseinek érezték magukat, és
szimpatiaval figyelték a falu felélesztésén munkalkodé vallalkozokat. Ez a cso-
port az idéseken kiviil a konfliktuszona lakdiban is tdimogatokra talalt, akik hoz-
zajuk hasonloéan ugy érezték, hogy — a ciganyokkal ellentétben — az allam ket
cserbenhagyta. A civil szervezet legerésebben motivalt tagjaiva azok valtak, akik
maguk is konfliktuszonaban laktak, és érintettek lettek az incidensekben.

A szegregacios intézkedések, a mindennapi beszédben hosszu ideig rejtett, kii-
16nb6z6 helyzetekben mégis el6-elotord ciganyellenesség, a romak lazadasanak
hétkoznapi, inkabb bosszantd, semmint igazan felforgat6é formai, a hatarként, és
egyben frontvonalként miikodé zénaban vissza-visszatérd incidensek, és nem
utolsésorban a tobbségick fiilében ketyegd ,,népesedési bomba” olyan fesziiltség-
gocot hoztak 1étre, amely rendkiviil sériilékennyé tette az interetnikus egyiittélés

Magyar Tudomdny 179(2018)6



896 TEMATIKUS OSSZEALLITAS - A SZEGENYSEG HASZNA

hosszt évtizedekre beallt mintait. A sériilékenységhez az a legitimacios valsag
is hozzajarult, amelyet az eliten beliili viszonyok megromlésa vont maga utan.
Néhany évvel ezel6tt hirtelen meghalt az a polgarmester, aki jelentds tarsadalmi
tamogatottsagnak orvendett. Halalat maig a lokalpatriota civilek tevékenysége-
vel hozzak 0sszefliggésbe, akiknek azonban ezt kovetéen sem sikeriilt forma-
lisan — valasztasok révén — annyi hatalomhoz jutniuk, mint amennyit maguk-
nak vindikaltak. A 2010-ben megvalasztott polgarmester, aki a helyi vallalkozok
tobbségének és a boraszok egy részének tamogatasat élvezte, gy igyekezett sa-
jat tamogatottsagat megteremteni €s a falu mikodoképességét megdrizni, hogy
a tobbnyire latens, de egyre nyilvanvalobb ,,ciganykérdéssel” nem foglalkozott.
Belatta, mint némelyek ma is, hogy a problémaknak nem kulturalis, hanem struk-
turalis okai vannak (elsdsorban a munkanélkiiliség), és mivel azokon nem tu-
dott valtoztatni, inkabb félretette az egyre nyilvanvalobb problémat. Nemcsak a
tobbségi sérelem emlékezet altal regisztralt aprobb lopasokat negligalta, hanem a
nagyobb problémakat is: a munkanélkiiliség nyomaban érkezé gyermekszegény-
séget, a pedagogusok cigany gyerekekrdl vald fokozatos lemondasat, a romak
érdekérvényesitd képességének gyengeségét és a tobbséghez tartozok novekvo
tiirelmetlenségét veliik szemben. A sajat hatalmukat a ciganyok kontrollalasan
keresztiil megerdsitd csoporttal szemben viszont a mozgas szabadsagat képvisel-
te. Ennek fényében sziintette meg a képviseloi tiszteletdijak atutalasdnak emlitett
gyakorlatat — ezzel kivivva a ,,barati kor” radikalisabb tagjainak rosszallasat. Ezt
a tabut torte meg még 2010-ben az a fiatalember, akit ,,a ciganyok™ 4ltal elkove-
tett egyik incidens sértettjeként ismert meg a falu, majd a széls6jobboldali part
polgarmesterjeloltjeként tort be a kdzéletbe. Maganyos volt, a falu elitje az allami
boraszati vallalat sikertelen privatizaciojaban jatszott szerepe és alacsony statu-
sza miatt megvetette. Ugyanakkor paradox médon az elitnek sziiksége is volt ra,
mert személyében és torekvéseiben eszkozt lattak sajat célkitiizéseik megvalosi-
tasahoz. Akkor tortént attorés a karrierjében, amikor a falut a maga sérelmeivel
felkinalta az orszagos szélsdjobboldali politika és média szamara, illetve 6t magat
felfedezte az orszagos politika sajat céljai szamara.

Gyongy0Ospata sok tekintetben sajatsagos, sok tekintetben viszont éppen olyan,
mint a legtobb magyar falu. A rendszervaltas utan gazdasagi helyzete megrendiilt,
de a magyar falvak tobbségéhez képest elég gyorsan talpra allt. Ez a megallapitas
a népességnek egy részére nem all, a patai romakat az orszagos atlagot messze-
menden meghaladé munkanélkiiliségi arany jellemzi. A foglalkoztatas egyenlot-
lenségeinek az allamszocializmus idején bekdvetkezett kiegyenlitédését, vagyis
a gazdasagi integraciot nem kovette a képzettség hasonld mértékli novekedése,
ami a roma kozOsség tagjai szamara lehetévé tehette volna, hogy a piacon stabil,
legalis munkalehetdséghez jussanak. A gydngyospatai romak foglalkoztatasa ah-
hoz a masodlagos munkaerdpiaci szegmenshez kotodott, amelynek megsziinése
piaci koriilményekhez alkalmazkodni képtelen, kiszolgaltatott tomegeket hagyott
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maga utan, akiket raadasul nemcsak ez a fajta strukturalis, hanem mindennapi
diszkriminacio is sujt. (A faluban évtizedekre visszavezethetd — hol latensebb,
hol virulensebb forméban miik6do — ciganyellenességnek, mint mindenféle mas
rasszizmusnak, nyilvanvalo gazdasagi kovetkezményei is vannak.)

A strukturalis egyenl6tlenség, amely elsdsorban a romakat stjtja, a lazadas
sokkal inkabb egyéni, mint k6zosségi formait hivja eld. Ennek karvallottja a tobb-
ség, illetve annak leginkabb kiszolgaltatott része (id6sek, egyediilallok). Magyar-
orszagon azonban mindeziddig nagyon ritka volt, hogy az ilyen kiilonbségek ¢€s
ellentétek kollektiv konfliktusok okaiva vagy magyarazo tényezoivé valjanak. Az
altalunk feltart kozelmult azt mutatja azonban, hogy ettdl eltéré folyamat indult
el Gyongyospatan az utobbi tiz évben. Itt a személykdzi incidensek gyorsan cso-
portos konfliktussa valtak, és azok rogvest etnikai értelmezést nyertek. Mind-
ezeknek nem lett azonnali sulyos kovetkezményiik, tavlati kihatasuk viszont
igen. A szelepek, amelyek a fesziiltségeket levezették, illetve azok a rejtett me-
chanizmusok, amelyek a konfliktuskezelés spontan formait mikodtették, egyre
inkabb kiiktatodtak. Ahol az erészak szabad utat talal, ott a tobbségi-kisebbségi
viszonyt a kolcsonos félelmek és ellenszenvek diktaljak. Meglazulnak a kisebb-
ségi-tobbségi viszonyt egyenstlyban tartd kotéelemek, aminek kdvetkeztében a
kozosség kiszolgaltatotta valik mind a szélsdségesnek tekintett elemekhez (utcai
balhézokhoz, iskolai verekeddkhoz, gyenge idegzetli nagymamakhoz) kotott ,,at-
rocitasokkal”, mind a fokozodo ellenszenv meglovagolasaval kisérletez6 hatalmi
érdekekkel szemben. A torékeny egyensulyért felelds normak érvénytelenné val-
nak, a korabban kordaban tartott indulatok a felszinre tdrnek, az etnikai csopor-
tok tagjai egymassal direkt konfrontacioba keriilnek. Ennek a negativ spiralnak
GydngyoOspatan a renddrség — habar késleltetett — fellépése vetett véget.

0SSZEGZES

A 2011-es gyongyospatai konfliktus kirobbandsaval kezd6dd, majd egy helyi
szélséjobboldali ,,rend” kialakitdsaval folytatodd eseménysorozat legfobb oka-
nak a szélsdjobboldali erdk legitimacios igényét és tarsadalmi mobilizacios ere-
jét latjuk. A konfliktus kirobbanasahoz minden kétséget kizaroan a félkatonai
szervezetek és a Jobbik képviseldinek kisebbségellenes uszitasa, valamint a tobb-
ségi tarsadalom rendparti lizenetek melletti mozgoésitasa vezetett. Amint tanul-
manyunk elején részletesen kifejtettiik, a 2010-ben parlamenti mandatumokhoz
jutott Jobbik szamdra Gydngydspata abba a stratégidba illeszkedett, amelynek
révén a korabbi id6szakra jellemz6 parlamenten kiviili politizalashoz kisérelt meg
— sikeresen — visszatérni. A szélséjobboldali part retorikajaban kdzponti szerepet
jatszo ,,ciganykérdésben” egy ,,valosagos” rendparti alternativat akart felmutatni,
amit Gyongyospatan elébb az utcak, majd az dSnkormanyzat elfoglalasaval valo-
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sitott meg. A part szamara jelentds népszeriiségnovekedést hozo ,,gydngyospatai
hadjaratnak™ kettds ilizenete volt a tarsadalom felé: a Jobbik meg fogja védeni a
kormany 4ltal cserbenhagyott vidéki lakossagot a ,,blin6z6 cigdnyokkal” szem-
ben, mi tobb, van elég elszantsaga és ereje a ciganyellenes retorikabol kovetkezo
politikai program megvalositasara.

Elemzésiinkben arra is ramutattunk, hogy a gyongyospatai konfliktus kibonta-
kozasaban az események soran mindvégig kezdeményezd szerepet jatszo sz€lso-
jobboldali mozgositason — és azt lehetdve tevo korlatozott és késleltetett renddrségi
beavatkozason — tilmenden a ciganyellenesség megfogalmazasabdl és a cigdnyok
megfegyelmezésébdl politikai tokét kovacsolo helyi elit is fontos szerepet jatszott.
A széls6jobboldali mobilizacio azért tudott sikeres lenni, mert olyan érzelmeket,
észleléseket, attitlidoket és szimbolumokat tudott mozgositani, amelyek mar meg-
1évo tarsadalmi igényekre és érdekekre épiiltek, illetve azokra reagaltak.

Azok a civil szervezeti ernyd alatt fellépd helyi ,,politikai vallalkozok™, akik
a ,,ciganykérdést” a 2000-es évek derekan eléhuztak abbol a tabuzonabol, ahova
a helyi politikai kozélet konszolidalt vezet6i (partallastol vagy partszimpatiatol
fliggetleniil) korabban szamiizték, ugyanazzal a stratégiaval kisérleteztek, mint
amelyet a Jobbik évekkel késdbb az orszagos politika szintjén sikerrel alkalma-
zott. A homogén tombként kezelt ,,ciganysaggal” szembeni félelmek megszo-
laltatasa, a személyes sérelmeknek a maganszférabol a politikai kozéletbe valo
beemelése — ¢s ezzel egyiitt a ,,magyarok™ szimbolikus karpotlasa — a politikai
tokeképzes rendkiviil hatékony eszkozének bizonyult. A tabuk ledontésével vi-
szonylag révid id6 alatt a falu elitjének perifériajarol a kdzéppontjaba lehetett
keriilni. Azt allitjuk, hogy e nélkiil az ideoldgiai munka nélkiil a szélséjobboldali
mozgdbsitas nem lehetett volna ilyen sikeres Gyongyospatan. Elemzésiinkben azt
is hangsulyoztuk, hogy a retorikai fordulaton tul ennek a politikanak a lényege a
lakohelyi és iskolai szegregacio intézményesitésében rejlett. A ,,szinhatar” felalli-
tasaval a gyongy0spatai telepiilési elit az orszag torvényeit figyelmen kiviil hagyo
rendszert vezetett be, és e tekintetben sokkal tovabb ment el, mint a telepiilési
vezetések tulnyomo része.

Mindezidaig amellett érveltiink, hogy a gydngydspatai konfliktus kibonta-
kozasaban legfontosabb szerepe a széls6jobboldali politikai mozgdsitasnak volt.
Pontosabban azt allitottuk, hogy a korlatozott és késleltetett allami beavatkozas
miatt a szélsdjobboldali part orszagos és a gydngydspatai elitcsoportosulas helyi
érdekei kozott olyan Osszefonodas jott 1étre, amely a konfliktus lefolyasa szem-
pontjabol meghatarozonak bizonyult. Ahhoz azonban, hogy a széls6éjobbolda-
li politikai mozgositas sikeres legyen, nem volt elegendd az elit szandéka ¢és a
megfeleld politikai kornyezet. Ehhez olyan strukturalis — tarsadalmi-gazdasagi
¢s kulturalis — feltételek voltak sziikségesek, amelyek kell taptalajt nytjtottak a
tarsadalmi problémakért a roma kozosség tagjait okold kisebbségellenes mozgo-
sitds szamara.
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A strukturalis okok tekintetében kett6t elemeztiink behatobban. Ezek koziil
az egyik a kisebbség munkaerdpiacon tartésan kiviil rekedt, mélyszegénységben
és szegregalt lakokoriilmények kozott €16, szamszeriileg meghatarozo csoportja-
nak visszaszorulasa a ,,gettoba”, majd szembekeriilése a kudarcaikért felelosnek
tartott tobbséggel. A masik pedig a lecsuszo falusi kdzépréteg megkapaszko-
dasa egy olyan ideoldogiaban, amelyik nem csupan a lenézett kisebbségtdl vald
szimbolikus megkiilonboztetést, hanem — a ,,magyarsag” felértékelése révén — a
tarsadalmi pozicidvesztés altal megingatott ,,paraszti becsiilet” visszaszerzését
is lehetdvé teszi.

Az etnikai konfliktusok kutatéi a konfliktusokat kivaltdé vagy azoknak
megagyazo koriilményekrol altalaban kétféleképpen gondolkodnak. Vagy a kul-
turalis kiilonbségeket és az azokban rejlé antagonizmust emelik ki, vagy az osz-
talyellentéteket. Mi a konfliktus hatterének vizsgalata soran mind a strukturalis,
mind a kulturalis tényezok szerepét igyekeztiink feltarni. Egyfeldl ramutattunk
arra, hogy a konfliktus két oldalan nem a ,,romak” és ,,tobbségiek”, hanem a ,,get-
toba” visszaszoritott mélyszegények és a deklasszalodas és elszegényedés altal
fenyegetett falusi also kozéposztaly alltak. (Ennek megfelelden az események 6
karvallottjai az osztalypozicidjuk mentén a tobbséghez kozel allo, de szarmaza-
suk miatt ,,blintetett” ,,falusi” ciganyok voltak.) Azt is jeleztiik, hogy a konflik-
tus taptalajat képezd problémaknak egy része (példaul a romak kiszoruldsa az
elsédleges munkaerdpiacrol, a kistizemi mezdgazdasagi arutermelés valsaga) az
erds osztalypreferencidkat érvényesitd orszagos gazdasagpolitika, egy masik ré-
sze pedig a tarsadalmi mobilitas lokalis csatornait elzard helyi elit felel6ssége.
Ezek miatt keriilhettek szembe egymassal a lokalis gazdasag és dnkormanyzat
sziikiild er6forrasaiért versengo falusi gettd lakosai és az elszegényedo parasztsag
képviseldi. A jelképes és fizikai margora szoritast a mélyszegények nem hagytak
valasz nélkiil. Mikozben a ciganyteleprol az emlitett korlatozasok ellenére kitdrni
képes csaladokra az igazodas nyelve és attitiidje jellemz0, a ,,telepiek” — és foként
a fiatalok — kultarajat a szegénység €s a tobbség altal dominalt intézményekbdl
vald kiszoritds mindennapi élménye hatdrozza meg. Az ehhez val6 viszonyulds
modjai a lazadés, az ugratés, a bosszantas. A gyengébb fél egyes tagjai azért fo-
(példaul idos) tagjai folott jelképes gyozelmeket arathassanak. Ez, amint lattuk,
a hatalmi poziciéban 1évé csoport frusztracidinak és er6sodd ellenszenvének
egyik fontos forrasa volt Gyongydspatan. Erre hivatkozott az a rendparti politi-
ka, amelynek hatalomra kertilése utan szinte teljesen felszamoltak az egytittélést
lehetoveé tevo kozos intézményeket, és hattérbe szorultak a hidszerepet betélteni
képes személyek is.

Elemzésiinkben azt is kiemeltiik, hogy a konfliktus kirobbanasaban kultura-
lis-ideologiai sikon zajlo folyamatok is fontos szerepet jatszottak. Itt arra emlé-
keztetnénk, hogy az erds paraszti tradiciokat — és ebbdl adoddan rendies gon-
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dolkodasmoddot — 6rz6 tobbségi lakossag egy Ujfajta beszédmod kidolgozasaval
kisérelte meg hagyomdnyos politikai és gazdasagi eréfolényét helyredllitani és a
getto lakossagat az 4ltala ellenérzott erdforrasoktol elzarni. Ennek érdekében hoz-
tak létre a munkéhoz és tulajdonhoz fiiz6d6 viszony — és egyéb értékek — mentén
alapvetd €s athidalhatatlan kiilonbséget az ,,érdemes” és ,,érdemtelen” szegények
kozott. Hogy ez a kiilonbség az etnicitas nyelvén sziiletett meg, részben annak
tudhato be, hogy a mélyszegénységben ¢lok kozott — torténelmi okok miatt —
nagyobb aranyban vannak a (masok vagy maguk altal) roméknak/ciganyoknak
tekintett emberek. Részben pedig annak, hogy a tobbségi ,,magyar”, ,paraszti”
vagy egyes esetekben ,,fehér” onkép és tudat felépitését vagy rehabilitaciojat so-
kan egy moralisan alsobbrendlinek tételezett ,,masikkal” — a ,,cigdnnyal” — szem-
ben tudtak csak megvalositani.
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0SSZEFOGLALAS

Tanulmanyunkban egy kisvarosi, projektalapu szocidlis foldprogram szerepl6inek érdekeit és
céljait, a részvétel és motivacio mértékét és formait mutatjuk be. Arra keresiink vélaszt, hogy
milyen ,hasznot” hozhatnak ezek a programok a helyi tarsadalom kiilonbzé csoportjai sza-
mara, és mi hatdrozza meg a szocidlis céli program helyi elfogadasat és elismerését. Hogyan
tarsadalom mas szerepldi, kdztlk a helyi elit, hogyan vélik érdekeltté és motivalttd a programok
létrehozédsaban és fenntartasaban? Eredményeink azt mutatjak, hogy a hatalmi és kulturalis in-
tegracio, amelyben a szegénység elleni programoknak Iényeges gyakorlati és szimbolikus funk-
ciéjuk van, a helyi tarsadalom szinte 6sszes csoportjanak az érdeke és haszna.

ABSTRACT

The paper presents the forms and measures of interests, roles, participation and motivation
of the participants of a project based land use program in a rural Hungarian town. We seek to
understand how the different local society members can benefit from these programs, and what
the basis of the local acceptance and acknowledgment are. How the social integration of local
poverty might be influenced by an innovative social land use program and how the local elite
and other groups of the local society can be motivated for participation and operation? Our
results show that the local political and cultural integration in which the anti-poverty programs
have practical and symbolic functions are important and profitable for all groups of local society.
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Tanulmanyunkban egy kisvarosi projektalapt szocialis foldprogram szerepld-
inek érdekeit és céljait, a részvétel és motivacid mértékét és formait mutatjuk
be. Arra keresiink valaszt, hogy milyen ,,hasznot” hozhatnak ezek a progra-
mok a helyi tarsadalom kiilonb6z6 csoportjai szamara, és mi hatarozza meg a
szocialis célu program helyi elfogadasat és elismerését. Milyen célok, érdekek
¢és motivaciok hatarozzak meg a helyi szocialis és tarsadalompolitikai progra-
mokat? Hogyan hat egy innovativ szocialis foldprogram a szegények tarsadal-
¢és hogy a helyi tarsadalom mas szerepl6i, koztiik a helyi elit, hogyan valik
érdekeltté ¢s motivaltta a programok létrehozasaban ¢s fenntartasaban?

A szocialis foldprogramot a tarsadalmi innovacio elméleti keretében ér-
telmezziik. A tarsadalmi innovaciét a szakirodalom olyan tevékenységként
definidlja, amely egy tarsadalmi probléma, példaul a szegénység, Ujszert
megoldasara, enyhitésére iranyul. A tarsadalmi innovaciénak harom dimen-
zidja, eleme van, amelyben az innovacio, jitds megragadhato: a tartalom,
a folyamat és a kovetkezmény. A tarsadalmi innovacié valamilyen hianyzé
tarsadalmi sziikséglet kielégitésére vallalkozik. A tarsadalmi kapcsolatok és
kiilonos tekintettel a kormanyzas megvaltoztatasat célozza azzal, hogy ndveli
a tarsadalmi csoportok, kiilondsen a hatranyos helyzetiiek, részvételét. A ki-
menetelt tekintve a tarsadalmi innovacid lényege, hogy a tarsadalmi-politikai
képességek fejlesztésével és megerdsitésével noveli az eréforrasokhoz valo
hozzaférés esélyét (Moulaert et al., 2005). Annak ellenére, hogy a tudomanyos
elemzésekben a kormanyzas kdzponti eleme a tarsadalmi innovacié definicio-
janak, a kozszférat vagy allami szektort alapvetden kiilsd, nem ritkan negativ
szereploként fogjak fel, és a tarsadalmi innovacioé foszerepldinek inkabb a ci-
vil szervezeteket, a harmadik szektort tartjak (Hillier, 2013; Pradel Miquel et
al., 2013). Mas irdsok viszont arra is ramutatnak, hogy a projekt kormanyzasi
technikava valt, és 6sztonzbleg hathat a kreativitasra és az innovacioéra (Ko-
vach—Kucerova, 2006, 2009; Sjoblom, 2006; Czibere, 2013). A szakirodalom
mégis kevés figyelmet szentel a kdzszféraban dolgozok innovacids képessé-
geinek és szervezési potencidljuk hasznositasi lehetoségeinek. A kdzpolitikai
intézkedések is valhatnak a tarsadalmi innovacié hatékony segitdivé, ami
az érintettek, bevontak kozotti uj kapcsolatok kialakuldsahoz és a kozszféra
mas szerepldi egylittmiikodésen alapuld gyakorlatanak elterjedéséhez vezet-
het (Levesque, 2013). A tanulmany arrol sz6l, hogyan és milyen kovetkezmé-
nyekkel valdsithatdé meg a kozszféra képviseldinek iranyitasaval a palyazati
programokat (projekteket) felhasznal6 innovacid. A kdzszféra azon szerepldi
a legérdekesebbek, akik mindennapi kapcsolatban vannak a tarsadalom leg-
sériilékenyebb csoportjaival, és kulcsszerepiik van a szegénység enyhitését
célzd programokban.
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A helyszin Hajdinanas', a 17 000-18 000 f6s kisvaros, ahol az agrartermelés
gazdasagtorténeti sulya hatassal van a jelenlegi szocialpolitikai programokra is.
A 19. szazadban és a 20. szazad els6 felében a nagybirtok hidnya, a nagyszami
kis- és kozépgazdasag, a kisebb feldolgozoipar €s a viszonylag kiegyenlitett tar-
sadalomstruktura volt a helyi gazdasag ¢és tarsadalom jellegzetessége. A varos a
szocializmus idején agraripari telepiiléssé valt, és a mez6gazdasagi kistermelés-
nek jelentds szerepe volt a tarsadalmi hatranyok ellentételezésében. Ezt a gazda-
sagi és tarsadalmi strukturat alakitotta at a fold- és egyéb privatizacio, melynek
eredményeként jelenleg hat gazdasag hasznalataban van a term6fold 42%-a, és a
100 hektar feletti gazdasagok 55%-anak hasznalatdban van a foldek kétharma-
da (Kovach, 2016). A rendszervaltas és a gazdasagi szerkezetvaltas eredménye-
ként jelent meg a tdmeges szegénység a varosban, ahol az atlaghoz viszonyitott
sz¢élsdséges szegénység és tarsadalmi leszakadéas soha sem volt igazan kiterjedt.
A tarsadalomszerkezet az ezredfordulora erésen szegmentalodott, és a munka-
nélkiiliség 2010-re mar 10%-os volt. A telepiilésen €l6 3300-3400 gyermek gya-
korlatilag fele valamilyen segélyezésben részesiil (Franklin et al., 2017). Néhany
éve felgyorsult a lakossag csokkenése, ma kozel kétezerrel élnek kevesebben a
teleptilésen, mint az 1990-es évek elején.

2010 utan jelentds valtas kovetkezett a helyi tarsadalom- és szocialpolitika-
ban. A szegénység enyhitése korabban gyakorlatilag sikertelen volt. A konzer-
vativ tobbséghez vezetd helyi hatalmi valtas utan a szegénység enyhitésének ¢és
kezelésének a szandékaval sziiletett meg a szocialis foldprogram. A raszorultak
élelmezésének egy részét az onellatd mezdgazdasagi tevékenység elinditasaval
szandékoztak elérni, amelyre célként és eszkozként is tekintettek a szegénység
kovetkezményének a mérséklésében.

A termelés, foldhasznalat és mezdgazdasag kozponti helyet foglal el a varos
tobbi szocialis kezdeményezésében is. 2012 6ta a START kdzmunkaprogram ke-
retében dontdéen mezdgazdasagi termelés és élelmiszer-feldolgozas zajlik a telepii-
lésen. Létrehoztak egy helyi terméket eldallitd szocialis szovetkezetet, valamint
termeldi piacot, ahol a szocidlis szovetkezet és helyi gazdak termékeit aruljak.
,»Nanasi Portéka” néven allitottak Ossze helyi védjegyl élelmiszercsomagot, és
ezt mutatjak be a régid vasarain és bemutatdin. A kozmunkaprogram keretében
koriilbeliil 170 f6t foglalkoztatnak 2012 6ta. A varos sajat gazdasagot is mitkodtet,
amelynek termékeit a kdzétkeztetési intézményeknek adjak el, illetve egy szintén
projektpénzbdl létrehozott konzerviizemben dolgozzak fel, kozmunkasokkal is.

A kdézmunkaprogramot egésziti ki a résztvevok szamat tekintve kisebb, de
egyedi és ujszerli kezdeményezésként a szocialis foldprogram (Franklin et al.,
2017). 2010-ben a polgarmester Osztonzésére, a helyi Csaladsegité Kozpont két

I Koszonettel tartozunk Megyesi Boldizsarnak és Olah-Pucsok Eszternek a témaban készitett
interjukeért.
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vezeto, szocialis szakember munkatarsa szocialis foldprogramot inditott. A prog-
ram alapkoncepcidja €s részben finanszirozasa is az Emberi Eréforrdsok Minisz-
tériuma Konyhakerti és kisallattartasi szocialis foldprogram palyazati program-
jahoz kotédik. A programot a kezdetektol, tehat 2010 6ta a Csaladsegitd Kozpont
szervezi €s koordinalja. A program beinditasat megeldzéen a helyi szocialis szak-
emberek felmérték az igényeket, és kidolgoztak a helyi szocialis foldprogram
koncepcidjat, valamint az dnkormanyzat is modositotta a helyi szocialis rende-
letét, hogy adaptélni tudja a szocialis foldprogramot az 6nkormanyzati ellatas
rendszerébe, azaz hogy természetbeni timogatasként foldhasznalati lehetdséget,
mezdgazdasagi szolgaltatast €s juttatast is nyujthasson a raszoruloknak.

,»Nagy elony volt, hogy a varos vezetése meglatta azt, hogy vannak maganak
a szocidlpolitikdnak kézzel foghatd elemei, amik tényleg nem arra tamaszkod-
nak, hogy a rendszer folyamatosan csak tesz, pumpal bele, és azok a segit-
ségformak tlizolto jellegiiek, hanem valamennyivel hosszabb tavi megoldast
nyujt, még ha annyival is hogy egy téli ciklust atvisz vele az egyén. Tehat nem
kell folyamatosan a segélyek adasan gondolkozni, hanem itt egy kevesebb se-
gélyt mar igénybe tud venni, mert nem fog menni, kérni, mert van mit ennie...”
(interju, programiranyito)

Indulésként az dnkormanyzat 2011-ben 1 millid Ft keretdsszeget kiilonitett el a
koltségvetésébdl a szocidlis foldprogram megszervezésére, amit a késébbiekben
palyazati forrasokkal bovitettek, tartottak fent. 2012-ben példaul 500 000 Ft-ot
2013-ban pedig 950 000 Ft-ot nyert a program vetémagra. 2011-ben 2 hektar,
2012-ben mar 4 hektar 6nkormanyzati tulajdonu foldteriileten a csaladmérettol
fliggden 500 vagy 800 négyzetméteres parcellakon kezd6dott meg a termelés.
A sajat konyhakert megmiivelésével is be lehetett kapcsolodni a programba. Az
onkormanyzat a termeléshez sziikséges erégépeket is vasarolt, valamint 5000,
illetve 8000 Ft értékli egységes vetdbmagcsomag-tamogatast is biztositott a prog-
ramban résztvevoknek. Kezdetben sajat fogyasztasra termeltek konyhakerti z61d-
ségeket, ami 2012-td] kiegésziilt a kisallattartasi alprojekttel, melynek keretében
a résztvevok husz csirkét kaptak tenyésztésre.

2011-ben 57 csaladbol 30 6nkormanyzati, 27 sajat teriileten gazdalkodott. 2012-
re 73 csaladra emelkedett a Iétszam. 37 csalad dnkormanyzati foldet, 36 pedig
sajat tulajdont teriiletet miivelt. 2012-t61 a kisallattartasi alprojektben 179 csalad
vett részt. 2013-ban 150 csalad a konyhakerti, 200 pedig a kisallattartasi program-
ban vett részt. Minden termelési idoszak végén statisztikat készit a Csaladsegitd
Kozpont. A megtermelt termékeket forintositjak, és igy kovetik nyomon, hogy
mennyi bevételt termeltek a csaladok termelési ciklusonként.

A szocialis foldprogram Hajdiindnason integrans részévé valt a helyi szocial-
politikanak. A program célcsoportjat dontéen a programot iranyitdé Csaladsegito
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Kozpont kliensei alkotjak, igy a program mar egy meglévd kapcsolatrendszerre
épiil r4, a munkatarsak minden résztvevot személyesen ismernek. Ugyanakkor a
kozpont szamara a program Uj tipusu, tobbletfeladatként jelenik meg. A résztve-
vok kivalasztasa szocidlis alapon (nagycsaladosok, alacsony jovedelmiiek) torte-
nik. Ezért a jelentkezést jovedelemvizsgalat eldzi meg, majd a bekertilési kérel-
meket egy kornyezettanulmannyal kiegészitve a Csaladsegité Kozpont biralja el.
A kivalasztott részvevokkel a Csaladsegité Kozpont kit tdmogatasi szerzodést,
valamint a résztvevOket csaladgondozasba is veszik.

A programot a kezdetektdl nagy érdeklddés ovezte. Az elsé évben az akkori
felmérések szerint 157 potencialis csaladbol 57 csalad vett részt a programban,
amelybdl 30 a kdzos onkormanyzati f6ldon kapott parcellat, 27 pedig a sajat tel-
kén termelt. A résztvevok szama kezdetben nétt, majd beallt egy stabil szintre,
2015-ben mar 179 csalad vett részt a programban.

A program mindig egy termelési ciklusra vonatkozik. Része a természetbeni
tamogatas (vetemény, allat, f6ld, munkagép) mellett a rendszeres szakmai tanacs-
adas és a havi kétszeri csaladlatogatas is. Emellett a programmal parhuzamosan
egyéni esetkezelést is folytatnak, azaz a program elején minden résztvevod sza-
mara készitenek egy cselekvési tervet, amelyben megfogalmazzak a révid és a
hosszu tavu célokat, amelyeket idonként kiértékelnek. A révid tavua cél altalaban
a termelés megvalositasa, a hosszu tavu cél pedig a hatranyos helyzet csdkken-
tése, felszamolasa, a munkaerdpiaci reintegracio és/vagy a termelés hosszu tava
fenntartasa.

A program indulasakor szamos nehézséggel szembesiiltek a kezdeményezok
¢és a résztvevok is. A helyi kozvélemény kezdetben ellenérzésekkel, sokszor el-
utasitassal fogadta a programot. Az elit €s a lakossdg méas csoportjai sem hittek a
program sikerében, pontosabban abban, hogy a helyi szegények valoban akarnak
¢és képesek termeldmunkat végezni. Kezdetben a helyi sajtd és kozbeszéd tele
volt szkeptikus megjegyzésekkel a programmal kapcsolatosan, ugymint a sze-
gények majd megeszik a vetémagot és a napos csirkét, kar erre pénzt kdlteni a
varosvezetésnek. Az elismerésért és elfogadadsért kozosen kellett megkiizdenitik
a programot irdnyitoknak €s a részt vevd szegényeknek. Mindez pedig erételjes
elkotelezodéshez €s bevonodashoz vezetett, nemcsak a részt vevo szegények, de
a programot iranyito szocialis szakemberek részérdl is. Es mindez, végsé soron,
hozzéjarult a program sikeréhez.

»Meg kellett kiizdenem tobb vezetovel is, illetve egyszerti emberekkel is, akik
tulajdonképpen tjsagcikkek, tévériportok alapjan azt mondtdk, hogy ugy is
megeszik a gumokat, meg a napos csirkét megfézik, meg eladjak, meg italra
cserélik, meg minden volt. Tehat a varos azt mondta, hogy nem kell ezeknek
a leirt tarsadalmi rétegeknek semmi sem. Nem kell ilyennel foglalkozni, nem
kell ezt a két hektart odaadni, meg az, hogy még egy millié forintért még va-
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sarolunk is nekik. Koriilbelill ez volt a hozzaallas, meg tigysem lesz ennek
sikere. De ez teljesen mindegy, az egyszerii embertdl kezdve, a vezetésig vagy
hivatalokig, mindenhol voltak ilyen emberek, akik ellenalltak. Es egyetlen egy
modja volt, hogy az elsé évben tényleg minden szabadidénket erre forditottuk,
hogy sikeres legyen, mert csak igy tudtuk bizonyitani, hogy van ennek itt lét-
jogosultsaga, meg nagyon szégyelltiik is volna magunkat, ha nem sikeriil, az
meg a masik.” (interji, programiranyito)

A program kozéppontjaban a termelés all, s bar a helyi identitas erételjes ele-
me a paraszti/gazdalkodo6i mult és jelen, a termeléshez sziikséges tudassal sokan
mar nem rendelkeztek, €s maguk a szocialis munkasok sem értettek a ndvényter-
mesztéshez vagy kisallattartashoz. A kezdeményezd szocialis szakemberek tulaj-
donképpen meg- €s Gjratanultdk a klienseikkel egyiitt a termelési folyamatokat.
A koz0s tanulasi folyamat, a személyes kapcsolatok és intenziv egyiittmiikodés
pedig megerésitette mind az irdnyitok, mind a résztvevok elkotelezddését és mo-
tivaciojat a program sikeréért.

Az elkotelez6dést és motivaciot tovabb erdsiti, hogy a program projektforma-
ban miikddik, és ezért évrdl évre lathato és elszamolhatoé eredményt kell felmu-
tatnia. A masik fontos elem, hogy a részvétel onkéntes. A szocidlis munkasok
¢és klienseik egytiittmiikddése a feltétele a projekt sikerének, ami kolcsonosséget
teremt az alapvetden inkabb hierarchikus viszonyban 1év6 szocidlis munkasok és
klienseik kozott.

A szocialis foldprogram sikeres €s elismert programjava valt a varosnak, sza-
mos mas kistelepiilési program szdmara is jo példaként szolgal. Sikere azonban
talmutat a projekt eredményein. A részt vevo szegények esetében a termelés, a
termelémunka a helyi kdzosség elismerését valtja ki. Az 6nallo és onkéntes ter-
meldmunka elfogadottsagan keresztiil jon 1étre és erdsodik meg az ,,érdemesség”
elismerése a résztvevokben és a helyi tarsadalomban is. A k6z6s foldhasznalat és
kozos projekt kozosséget teremt, illetve bizonyos fokig integralja vagy visszain-
tegralja a leszakadé csaladokat a helyi kdzosségbe.

»Na akkor lattuk, hogy ez mar aztdn nagyon nagy, tehat itt mar kdzosség-
épitést is célszert lenne belevinni, és akkor zaré programot szerveztiink [...]
Satrakat allitottunk fel odakint, egyiitt tinnepeltiik a termést, mikor a krumpli
betakaritasa volt, minden egyes résztvevonek, az dsszes csaladnak, mindegy,
hogy sajat kertjében vagy onkormanyzati teriileten miivelte, oklevelet adtunk,
mindegyiknek, aki végigvitte.” (interjl, programiranyito)

Az iranyitok szamara pedig a projekt sikere nem egyszertiien a tevekénységiik és
munkéjuk eredményének elismerését jelenti, de hozzajarul helyi hatalmi pozicio-

ik megszerzéséhez és megszilarditasahoz is. A szocialis foldprogramot iranyitd

Magyar Tudomdny 179(2018)6



908 TEMATIKUS OSSZEALLITAS - A SZEGENYSEG HASZNA

szocialis munkasok a helyi politikai hatalmi halozatok fontos szerepldivé valtak.
A kdzpont vezetdje 2014-t61 a varosi képviseldtestiilet tagja.

A szocidlis foldprogram és eredményei mast jelentenek a részt vevo szegé-
nyek, a vezetdk, illetve a helyi tdrsadalom nézdpontjabol, dsszességében azonban
elmondhatd, hogy a kdzosség, az identitas és a szegénységkép szempontjabol je-
lentds eredménye, hatdsa van. A szegények esetében a szocialis foldprogramban
vald részvétel megerdsiti a munka ethoszat, valamint a tanulas és jratanulas fo-
lyamatéan keresztiil az agrartevékenységekhez valo kotodést és ezek értékke té-
telét. A termel6 munka és foldhasznalat 0j identitast €s a helyi kdzosségbe valo
integralodas lehetdségét kinalja.

,»Mi ugye itt magunkban, tehat, hogy onalldan dolgozunk itt a foldeken, de
ugye, ha valaki nem csindlja jol, nem gondozza a sajat f6ldjét, azt mindnyajan
megerezziik. Példaul az elején, a kezdet kezdetén még volt egy ember, aki nem
csinalta, tehat nem védekezett a kartevok ellen, és el is fert6z6dott a kert, és
nemcsak az 6vé, hanem a szomszédoké is... Szoval az elején még voltak ilye-
nek, akik nem csinaltak rendesen, de 6k mar nincsenek itt, most mar aki itt van,
mindenki rendesen csinalja, ez egy jo csapat...” (interju, résztvevo)

A helyi tarsadalom szemszogébdl a szocidlis foldprogram létrehozza és megero-
siti az érdemes (s érdemtelen!) szegények képzetét, akiket lehet integralni a helyi
tarsadalomba, a mezégazdasagi munkan, a paraszti hagyomanyokon keresztiil.
Ugyanakkor ezzel parhuzamosan a szegények egy masik — a programban részt
nem vevo — csoportjanak kirekesztését is tovabb erdsiti.

A hajdiinanasi szocialis foldprogram, mind a tartalmat, mind a folyamatat,
mind pedig a kimenetelét tekintve megfelel a tarsadalmi innovaci6 kritériu-
mainak. Tartalmat tekintve innovativ, hisz helyi viszonylatban 0j eszkozzel, a
kozosségi foldhasznalat és mezdgazdasagi termelés eszkozével a szegénység
problémajanak enyhitését célozza. Folyamatat tekintve innovativ, hisz 0] tipusa
kapcsolatokat, a szocialis problémak kezelésének 1j, egytittmiikddésen és koope-
racion alapuld formait hozza létre. Végezetiil pedig kimenetelében is innovativ,
hisz bar csak a helyi szegények egy szlik rétege szamara, de mégis az integracio
¢s részvétel 1) lehetdségét termeti meg.

Az onkormanyzati szervezésl foldhasznalati program olyan tarsadalompo-
litika része, amelyben szamos szereplocsoport érdeke talalkozik. A bemutatott
eset jol elhelyezheté egy olyan modellben, amelyben egyértelmiien megadha-
tod, hogy a szegények egy csoportjanak az innovativ féldhasznalati programba
torténd bevonasa milyen érdekek szerint torténik, és a szerepld csoportoknak
milyen kdzvetlen és attételes hasznuk szarmazik ebbdl (1. dbra). Az uralkodo
kormanyzati elit az elosztas és Ujraclosztas rendszerein keresztiil teremt po-
litikai stabilitast, és pacifikalja a potencialis elégedetlencket. A példankban
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Uralkodé politikai elit

Az elosztas és Ujraelosztas
rendszere, burokratikus
szabalyozas, fentrdl iranyitott
tarsadalompolitika, hatalmi
és politikai stabilitas

Helyi, oligarchikus elit

Hatalmi legitimitas szocialis,
redisztributiv gazdasagpolitikan
keresztll, hatalmi és

tulajdon legitimacio

Erételjes identitaspolitika Hatalmi és kulturalis
(paraszti mult, térténelem, integracio

Szocialis programok,
gazdasagi és hatalmi [EED)
integracio
A helyi tarsadalom, A helyi tarsadalom

Szegények de leginkabb a kozéprétegek

1. abra. Szereplok és érdekek

szerepld programokkal egyrészt klienssé teszik az élelmiszertermelésbe kap-
csolodo raszorultakat, masrészt a szegényeknek a programbol kimarado jelen-
tés szamu csoportjait is fliggd helyzetbe hozzak, hiszen azok is belépnének a
kedvezményezett résztvevok kozé. Az érdemesek €s az idélegesen érdemtelen-
nek nyilvanitottak az alternativak teljes hianya miatt elsédlegesen érdekeltek a
programok, tagabb értelemben a projektekkel kivitelezett rend fenntartasaban.
Az allam ugy teremt tarsadalmi és hatalmi stabilitast, hogy ahhoz igen cse-
kély forrasokat hasznal fel. Olyan fentrdl iranyitott biirokratikus rendszer ez,
amely nagyon kevés forras mozgositasaval és kozvetlen erdszak alkalmazasa
nélkiil, viszonylag kis létszamti adminisztracioval éri el a nyomorgok tarsa-
dalom aljan tartasat. Az ily médon fenntartott stabilitas az uralkodé elit el-
sédleges haszna. A szegények érdekei teljes kiszolgaltatottsdgukra vezethetok
vissza. A 20-25 zsak krumpli vagy mas csekélyke élelem valamennyire enyhiti
az €hezést. A programban részt vevok tarsadalmi elismerése az ellenkezés ¢€s
a kétely iddszaka utan a visszaintegralodas illuzidjat is megteremti, ami ugy-
szintén hozzajarul a rendszer legitimaciojahoz, elfogadasahoz. A helyi elit sajat
hatalmi pozicidinak legitimalasat segiti a szegénységi programokkal. A részt-
vevo és a részvétel lehetéségére vard szegények leginkabb a helyi hatalmi elit
kliensei. Husz I1diko hivja fel a figyelmet arra, hogy a szegénység elleni pro-
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jektekben gyakran a helyi er6csoportokhoz tartozé kozéposztaly tagjai kapnak
alkalmazast (Husz, 2018). A helyi kdzigazgatas vezetése a szocialis programok
sikerével prezentalja poziciojanak érdemességét és hasznat. A szegények a tar-
sadalmi €s hatalmi stabilitas, a kisebb telepiilések tobbségében oligarchikusan
Osszefonodo kozigazgatasi és gazdasagi elit tulajdonbiztonsagat is szolgalja.
A tarsadalmi integracio, amelynek fontos eleme a szegények pacifikalasa, va-
16jaban megfelel a helyi tarsadalom legtobb csoportja érdekeinek. A szegények
¢lelemhez vagy mas programokban kiegészit6 jovedelemhez jutnak, elfogadott
és nem diszkriminalt tagjai a helyi tarsadalomnak. A kistelepiiléseken és a kis-
politika, a lokalis identitas Gjratermelése elsddleges a paraszti mult elemeinek a
felhasznalasaval (Csurg6, 2014; Csurg6—Szatmari, 2014). A nyomorat paraszti
jellegli munkavégzéssel enyhitd szegény tokéletesen illik a neoparaszti, lokalis
ko6zosségi identitashoz, amelyet a helyi tarsadalom a jelek szerint a legfontosabb
identitaselemként fogad el. A kozéposztaly (és a kulturalis elit) aktivan vesz
részt az identitds Ujraformalasaban, €s az az erre szolgalod projektekbdl még
forrasokhoz is jut. A hatalmi és kulturalis integracio, amelyben a szegénység
elleni programoknak lényeges gyakorlati és szimbolikus funkcidjuk van, a he-
lyi tarsadalom szinte 6sszes csoportjanak az érdeke és haszna.
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A magyar tudomanyos életben durva politikai megkulonboztetések folytak 1945 el6tt és 1945
utén is, majdnem 6tven éven 4t, 1920 és nagyjabdl 1970 kdzott. A megkiilonboztetések alapvetd
célja mindkét peridédusban ,az orszag szocidlis 6sszetételének a javitdsa” volt. A két idészakban
csak az dldozatok voltak mésok, az eredmény ugyanaz lett: Magyarorszag igen sok kivalé elmé-
t6l szabaditotta meg 6nmagat, és tgy tlnik, mindez az MTA tudomasa mellett tortént.

ABSTRACT

Scientific life in Hungary suffered from political interference and discrimination for nearly half
a century, from 1920 to about 1970. The general aim of the various discriminative measures was
to “improve the social and intellectual fabric of the country”, both before and after 1945. While
the victims were different, the end result was the same: the country deprived itself of a large
number of excellent brains and minds, and this seems to have been done with the knowledge
of the Hungarian Academy of Sciences.

Kulcsszavak: az MTA torténete, diszkriminativ intézkedések 1920 és 1970 kozott, fels6oktatas,
tudomanyos élet

Keywords: history of HAS, discriminative measures between 1920 and 1970, impact on scientific
life and higher education

Erdeklédéssel olvastam Hargittai Istvan irasat: Kinos igazsdg — az MTA torté-
netérdl (2018). Hianyolom azonban, hogy a szerzé csupan a jelenség elso felével
foglalkozott a cikkében. A magyar tudomanyos életben durva politikai megkii-
16nboztetések folytak 1945 eldtt és utan is, majdnem Otven éven at, 1920 és 1970

ko6zott.
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Az 1920-ban elfogadott numerus clausus torvény a politikai megkiilonboz-
tetések elsd felét vezette be, mig az MKP és az MSZMP altal bevezetett meg-
kiilonboztetések a borzalom masodik felét jellemzik. A megkiilonboztetések
alapvet6 célja mindkét periddusban ,,az orszag szocialis Osszetételének a javi-
tasa” volt.

Talan meglepd, hogy az 1920-as magyar numerus claususban a zsid6 sz6 nem
jelenik meg, bar a torvény a zsidokat érintette a legnagyobb ardnyban. Ebben az
idészakban a zsid6 hallgatok egyetemi felvétele a kovetkezd orszagokban esett
korlatozasok ala: Ausztria, Egyesiilt Allamok, Hollandia, Irak, Jugoszlavia, Ka-
nada, Lengyelorszag, Lettorszag, Németorszag, Romania ¢s a Vichy Francia-
orszag. Ez persze nem ment minket, és az 1938-as zsidotdrvények utan semmi
kétségiink nem maradhat. Volt azonban tizennyolc-htsz év, amikor, ha megtehet-
ték, a kiszoritottak kiilf6ldon tudtak tanulni. Azutan pedig jott a totalis borzalom
egészen 1945-ig.

Az 1945 utani ,,numerus claususban” a lakossag jelentOs része esett ki a tudo-
manyos ¢€letbdl és a tovabbtanulas lehetdségébdl. Ebben az idészakban etnikai
megkiilonboztetés gyakorlatilag nem volt, ugyanakkor sokakat Iehetett valami-
féle osztalyidegennek tekinteni, vagy értelmiségi szarmazasuk miatt megkii-
lonboztetni. A kiszoritottaknak nem volt esélyiik arra, hogy tovabb folytassak
tudomanyos munkéjukat kiilf6ldon, vagy hogy bejussanak felsdoktatasi intézmé-
nyekbe akarhol is. Ezek az emberek szinte teljes tudomanyos €s oktatasi nihilbe
keriiltek. Felemelte az MTA a szavat ez ligyben? Vagy csak sodrodott? Vagy ak-
tivan tamogatta a tendenciat? Ezt valamikor meg kell vizsgalni.

Valtozas csak 1963. aprilis 2-an kezdédott, amikor az MSZMP Politikai Bi-
zottsaga hatarozatot hozott a felsdoktatasi intézmények felvételi rendszerének
korszertisitésérdl és a szarmazas szerinti kategorizalas eltorlésérol. Ehhez per-
sze kiilonb6z6 politikai feladatokat kellett végrehajtani, és ezekkel évekig vol-
tak problémak és belharcok. A korszak nem sziint meg egyik naprol a masikra.
(1967-ben a szobeli felvételi vizsgam haromnegyede abbol allt, hogy taglaljam,
miként képzelem el magam mint szocialista szakembert. Nem voltam benne
biztos, hogy bejutottam. Egyik katonatarsamra szakmunkas-tanulast rottak
ki, de aztan végiil is bekeriilt az egyetemre. Reformatus lelkész fia volt — ma
elismert egyetemi tanar kiilf6ldon.) 1970. november 12-i kongresszusan az
MSZMP megerdsitette a kétfrontos harc sziikségességét, és javasolta az allami
oktatas rendszerének feliilvizsgalatat. Talan ekkor lehetett a periodus tényle-
ges vége.

Beszélniink kell errdl az egész iddszakrol és az MTA — aktiv vagy passziv —
szerepérdl mindebben, €s nem csak a probléma egy részérol. A két idészakban
csak az aldozatok voltak masok, az eredmény ugyanaz: 1920 és koriilbeliil 1970
kozott Magyarorszag igen sok kivalo elmétdl szabaditotta meg dnmagat, és ugy
tinik mindez az MTA tudomasa mellett tortént.
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Tudom, hogy az Akadémia jelenlegi tagjai nem voltak magas pozicidkban 6t-
ven évvel ezel6tt. Erdemes azonban elgondolkodnunk azon, hogy mi hogyan rea-
galtunk volna hasonlé helyzetekben.

KOSZONETNYILVANITAS

Koszonom Tompe Janos segitségét és beszélgetéseinket.
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TORTENETSZOCIOLOGIAI MEGJEGYZESEK HARGITTAI ISTVAN [RASAHOZ,
AVAGY ALKALMAZOTT-E ANTISZEMITA DISZKRIMINACIOT AZ MTA?

COMMENTS TO HARGITTAI, FROM A HISTORICAL-SOCIOLOGICAL
APPROACH, CONCERNING THE ANTISEMITIC PRACTICE
OF THE HUNGARIAN ACADEMY OF SCIENCES
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0SSZEFOGLALAS

Hargittai Istvan akadémikus Kinos igazsdg cimU, a Magyar Tudomdny 2018. marciusi szama-
ban megjelent cikkében siirgeti az Akadémiat, hogy nézzen szembe multjaval, s moédositsa a
honlapjan lathaté ,hivatalos” intézménytdrténetet. A két hdboru kozotti — a tagvalasztési gya-
korlatban tikr6z6d6 — antiszemitizmus bemutatasat hianyolja. Erre reflektdlé torténetszocio-
I6gusként két versengé hipotézist allithatunk szembe egymassal. 1. Az MTA tagvaélaszté straté-
gidjat meghatdrozta a Horthy-korszak antiszemita szellemisége, azaz olyan tuddsok, akik egy
nem diszkriminativ kdzegben akadémikussd vdlhattak volna, ndlunk nem valtak akadémikussa.
2. A Horthy-korszak térsadalmi és politikai gyakorlata a diszkriminaciémentes allapothoz ké-
pest méar a numerus claususszal alacsonyabbra szoritotta a zsidé tudésok aranyat, de erre a
Magyar Tudoményos Akadémia tagvalasztd stratégidja nem erdsitett rd. A tanulmany empirikus
szocioldgiai érveket haszndl. A nemzetkozi tudomanytorténet-irds mérlegén szamon tartott
(csekély szdmu) neves magyar tuddsok abszolut tobbsége zsido. A korban érzékelhetd - az aka-
démiai tagvélasztas potencialis bazisaul szolgalé tudosok 12%-a zsid6 — e két tényhez célszeri
hozzamérni, hogy a beviélasztott akadémikusok 4%-a zsidé. A dualizmus kori akadémikusva-
lasztasi gyakorlathoz képest hétszer kisebb valdszinliséggel keriilt zsidé az akadémiara. Az elsé
hipotézis tlinik igazabbnak. Hargittainak igaza van.

ABSTRACT

Member of the Hungarian Academy of Sciences, Istvan Hargittai — in his article published in the
2018 March issue of Magyar Tudomdny — urged the Academy to “face its own past”, and change
its “official history” in her homepage. He urged the necessity of describing the anti-Semitism of
the Academy, mirrored by the fact that practically it was not open for scholars with Jewish back-
ground in the period of 1919-1944. This article - from the viewpoint of a sociologist - offers two
competitive hypothesis: 1. There were enough high level Jewish scholars (as basis of recrutation)
in the 1919-1945 period, and the non-inviting, non-electing them is the responsibility of Acade-
my. 2. The Numerus Clausus Act of 1920 had restricted the number of Jewish students, so there
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was not enough big basis for the academy to select Jewish scholars from. The statistical data
of sociology of science shows that the 12% of famous scholars of the period had Jewish back-
ground, and only the 4% of new members of Academy had Jewish background - three times
less, that would met a ,neutral” expectation. In the pre-1918 quarter-century seven times more
Jewish fad been elected by the Hungarian Academy than the post 1919 quarter-century. The
absolute majority of internationally recognised Hungarian scholars (for example Nobel prize
winners) had Jewish background. From these data the sociologist has to choose “Hypothesis 1",
and this outcame supports Hargittai’s suggestion.

Kulcsszavak: az MTA torténete, Horthy-korszak, antiszemitizmus, tudomanyszociolégia, emlé-
kezetpolitika

Keywords: the history of HAS, Horthy era, antisemitism, sociology of science, politics of me-
mory

Hargittai Istvan allitasat (Hargittai, 2018) miszerint a két habora kozott az MTA
tagvalasztasi gyakorlataban antiszemitizmus tiikr6zodik, s kifejezetten siirgds
lenne, hogy az MTA nézzen szembe multjaval, s modositsa a honlapjan latha-
to ,,hivatalos” intézménytorténetet, illetve az ezzel szembenallo (e tényt tagadod
vagy emlitésre nem érdemes részletnek mindsitd) allaspontot torténetszociold-
gusként versengd hipotézisekké formalizalhatjuk.

1. A Magyar Tudomanyos Akadémia tagvalaszté stratégiajat meghatarozta a
Horthy-korszak antiszemita szellemisége, azaz olyan tuddsok, akik egy nem
diszkriminativ kdzegben akadémikussa valhattak volna, ndlunk nem valtak
akadémikussa.

2. A Horthy-korszak tarsadalmi és politikai gyakorlata a diszkriminaciémen-
tes allapothoz képest mar a numerus claususszal alacsonyabbra szoritotta a zsi-
do (vagy zsidé szarmazasu) tudosok aranyat, de erre a Magyar Tudoméanyos
Akadémia tagvalaszto stratégiaja nem erdsitett ra.!

Ha az els6 allaspont esik kozelebb az igazsaghoz, akkor igaza van Hargittainak,
az Akadémia — semleges torténetszociologusi pozicionkbol egy pillanatra kilép-
ve, a kifejezés erejének ellenallni nem tudva — az ,,irastudok arulasanak™ egyik
hattérintézményeként, kereteként szolgalt. Azaz — Hargittai konkrét javaslatanak

"Mivel a Szakaly Sandor nevéhez kothetd, s talan még mas veritasos torténészek (?) altal is

sorolhato, a versengd hipotézisek soraba annak beiktatasat — a Magyar Tudomdny olvasoéi iranti
tiszteletbdl — mell6zném (URL2).
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megfelelden — az Akadémia torténetének dnbemutatasaban, sajat honlapjan en-
nek a jelenségnek bdséges helyet kell biztositani. Ha igaza van — teszem hozza —,
errdl intézményi presztizsféltésbol nem irni a huszonegyedik szazadi Europaban
épp olyan képtelenség, mintha valaki tigy akarna német hazafi lenni, hogy hallgat
akar a nemzetiszocializmust hatalomra segit6 valasztotomegekrdl, akar a kolla-
boraci6 Utjara 1€pd egyetemi elit viselkedésérol.

Torténetszociologusként azonban nem az emlékezetpolitikai és ideologiai ér-
velés a dolgunk, hanem hogy megprobaljuk valamiképpen objektivalni, hogy a
Horthy-kori ,,akadémiai antiszemitizmus” tetten érhetd-e, s ha igen, kisebb vagy
nagyobb volt-e annal, mint ami a korszak egésze altal létrehozott altalanos zsido
hatranybol kovetkezett.

Bizonyosak lehetiink abban, hogy nagyon kevés konkrét tigyet fogunk talalni,
mellyel igazolhatd, hogy a sziikségképpen korlatos szamu akadémiai helyre va-
lamely nem zsid6 jelolt érdekében egy egyébként esélyes zsido jeldltet visszauta-
sitottak volna.

Torténetszociologiai megkdzelitésben kiindulhatunk azonban abbol, hogy
amennyiben a tudomanytorténet mérlegén fennmaradt személyiségek kozott
(akiket nem a narrativ tudomanytorténet-irds modszerével, hanem prozopografiai
modszerrel, azaz tomeges életrajzelemzéssel kutatunk?) a zsido vagy zsido szar-
mazasu személyek ardnya lényegesen meghaladja az akadémiai tagga valasztott
zsid6 vagy zsido szarmazasu személyek aranyat, akkor akar van, akar nincs ok-
irati bizonyiték a diszkriminativ tagvalasztasi gyakorlatra, szociologiai értelem-
ben bizonyosnak tekinthetjiik, hogy ilyen diszkriminacio fennallt.

A leginkabb kozismert e tekintetben az az adat, hogy a magyar Nobel-dijasok
elsoprd tobbsége zsido vallastinak sziiletett, illetve — ha Magyarorszagon ¢l — a
zsidotorvények hatalya ala esett volna (Czeizel, 2015). Vélhetdleg a nemzetkozi
karriert befutott magyar természettudosok (,,potencialis Nobel-dij-jeldltek’) ko-
rében is magasnak kellett lennie a zsido hatteriiek aranyanak. Kemény tény, hogy
koziilik az MTA — magyarorszagi miikodésiik alatt — nem valasztott be senkit a
Horthy korban.?

2 A propografiardl lasd: Broady, 2002; Verboven et al., 2007

3Noha Czeizeltdl tudjuk, hogy a Nobel-dijas MTA-tag, Szent-Gyorgyi Albert is zsid6 hattert,
a korban ez egyaltalan nem volt ismert, még Szent-Gyorgyi németellenes politikai aktivitasanak
megjelenésekor sem jatszotta ki az azt nyilvan kifogasolo jobboldal a ,,zsid6 kartyat”. Azaz vélhe-
téleg tényleg nem tudtak rola.
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De barki elleniink vetheti: az antiszemita kézhangulat eredményeképpen
nyilvan nagyobb aranyban emigraltak zsidok, mint nem zsidok, s a tudomanyos
centrum orszagokban nagyobb eséllyel jutottak lehetdségekhez, tehat ,,tudoma-
nyos érdemeik” magyarorszagi életszakaszukban még nem érték el azt a szin-
tet, hogy elvarhat6 lett volna az Akadémiatol, hogy meghivja 6ket. Ez esetben
is marad azonban a kérdés, hogy a vilagban é16 magyarsagra egyébként figyeld
MTA miért nem szorgalmazta, hogy 6k is bevalasztassanak. Mint ahogy azo-
kat a magyar szdrmazasu tarsadalomtuddsokat sem hivta meg az MTA, akiket
példaul az Encyclopedia Britannica vagy a standardnak tekinthetd (oxfordi,
cambridge-i) kozgazdasagtudomany-torténetek, szociologiatorténetek, filo-
zofiatorténetek targyalnak — ellentétben a korabeli MTA altal megvalasztott
természettudosokkal, akiknek egy-két kivétellel se a kiilfoldi kortars kézikony-
vekben, se a mai tudomanytorténetickben nem jut hely. E kiemelked6 tarsada-
lomtudosok egy részének meghivasa — tanacskoztarsasagi szereplik miatt, mint
példaul Lukacs Gyorgy esetében — nyilvan teljesen elfogadhatatlan lett volna
a korabeli kozéletben, masok politikai arculata azonban szocialdemokrata, li-
beralis, illetve eurdpai értelemben konzervativ volt — ilyen politikai partok és
ilyen iranyultsagu folyodiratok, konyvkiadok pedig egészen 1944-ig legalisan
mukddtek Magyarorszagon, igy nem keriilhetjiik el a kérdést, hogy az MTA
miért nem valasztotta meg Oket.

De forditsuk figyelmiinket a magyar tudomany azon képviseldire, akik Magyar-
orszagon mitkodtek! Tekintsiik ugy, hogy a Magyar Eletrajzi Lexikon (Kenyeres,
1994) koteteinek* személyvalogatasi gyakorlata megfeleléen reprezentalja a ma-
gyar tudomanytorténet-iras arrdl valo véleményét, kik a tudomanytorténet mér-
legén ,,lathatd” tudosok. Koztudomasu, hogy vannak korabban és késébb beérd
tudomanyos karrierek, s voltak olyan tudoskarrierek, amelyek — noha a személy
¢letkora alapjan mar a Horthy-korban elkezdédhettek volna — valamely okbdl csak
1945 utan kezdddtek el. A késéi kezdésnek, az egyenldtlen gyorsasagu karriernek
lehet oka valamifajta egyetemi vagy tarsadalmi diszkriminacio, de nyilvanvalo,
hogy meg nem indult tudéskarrierek esetében a Horthy-korszak Akadémidja nem
hibaztathat6 azért, hogy nem hivtak meg a tudost tagnak.

* A Magyar Eletrajzi Lexikon elsé két kotete az 1968 el6tt mar elhunyt személyekre nézve for-
ras, a tovabbi két kotet az 1990-ig elhunytakra nézve az (Kenyeres, 1994). Kiindulva abbdl, hogy
akadémiai tagga valni egészen fiatalon mar a Horthy-korszakban sem volt tipikus, a Horthy-kor-
szak valos és potencidlis akadémikusainak elsopré tobbsége 1990-re mar tavozott az é16k sorabol,
tehat szerepel a lexikonban.
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Magyaran, valamiképpen célszerli az alapsokasagbol levalasztanunk azokat,
akik a kortarsak szamara nem voltak ,,lathatéak”. Induljunk ki abbdl, hogy a Ré-
vai Lexikon szerkesztdsége a lexikon és potkdtetei kiadasa soran az adott pillanat-
ban lathat6 személyeknek ,,szavazott meg” cimszavakat.

Ugy tekinthetjiik, hogy ha méar 1935-ben (a Révai masodik potkotete kiadasa-
nak évében) ,lathatd” egy tudos, akkor a Horthy-korszak végéig rendelkezésre
allo tovabbi kilenc év alatt — életkoranak és tudomanyos munkassaganak elkertil-
hetetlen novekedésével — egyre kozelebb keriil ahhoz, hogy akadémikusvalasztas
kedvezményezettje lehessen.

A két személyvalogatasi gyakorlat eredményének — azaz a Magyar Eletrajzi
Lexikonban ¢és a Révai Lexikonban is eléforduld tuddsok — kdzds halmaza az
a csoport, amely tagjainak — torténetszociologiai munkahipotézisiink eredmé-
nyeképpen — az egyes személyek tudomdanyos érdemeit nem mérlegelve, elvileg
»esélye lehetett” akadémikussa valni, aki az Akadémia rekrutdcios bazisat ké-
pezte.

Ennek a csoportnak a tagjait kell besorolnunk a kérdéses szempontbdl, s meg-
nézniink, hogy a koziiliik akadémikusnak valasztottak Osszetétele zsido-nem
zsid6 szempontbol milyen. Természetesen ezt a besorolast nem most, ennek a
hozzaszolasnak a kedvéért végeztiik el, hanem Karady Viktorral kézdsen vezetett
europai kutatasunk, az ,.elites08 részeként. A besorolas elsédleges forrasa az
1929-es Magyar Zsido Lexikon®, mely elkiiloniti a konvertitakat és zsido valla-
suakat. (Kutatdsunk soran forrasnak tekintettiik a Romaniaban, Szerbiaban ¢s
Magyarorszagon fellelheté’ 1918 el6tti magyarorszagi gimnaziumi anyakonyve-
ket, a kolozsvari egyetem ¢€s a szakf6iskolak 1918 el6tti anyakdnyveit, a budapesti
egyetem 1918 el6tti diplomakonyveit, a budapesti és vidéki egyetemek 1918 utani
beiratkozasi anyakonyveit. Igen fontos forras az 1936 6ta megjelend Gulyas Jo-
zsef-féle Magyar irok élete és munkai®. A kortars ki-kicsoda tipusu lexikonok
koziil az 1940-es Keresztény Magyar Kozéleti Almanach mar a zsidotorvények

S European Research Council FP7 — 230518. ,,Culturally Composite Elites, Regime Changes
and Social Crises in Multi-Ethnic and Multi-Confessional Eastern Europe. (The Carpathian Basin
and the Baltics in Comparison cc 1900-1950)” URL3.

®Illetve annak altalunk forraskiadvanyba (Nagy, 2011) és adatbazisba rendezett formaja: URLA4.

7 A szlovak és ukran hatosagok nem engedélyezték a kutatast, a horvat és szlovén teriileteken a
mi hibankbol maradt el az adatgyjtés, a torténelmi Magyarorszag Ausztriahoz és Lengyelorszag-
hoz csatolt darabkdjaban nem miikddott gimnazium.

8 E szohasznalatban ir6 mindenki, akinek irasa jelent meg, tehat a semmiféle szépirodalmi
munkassaggal nem rendelkez6 természettuddsok és tarsadalomtudosok, ujsagirdk, papok stb is.
Gulyas Jozsef a hasonld cimi szazad eleji, Szinnyei Jozsef szerkesztette sorozatban mar szerepld
személyek vallasat valamiért nem ko6zli ugyan az eredeti cimszot minden mas tekintetben kiegé-
szitd cimszavakban, de az Gjonnan felvett személyek esetében ambicionalja a vallas megallapita-
sat, sot a vallasvaltast is jelzi.
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szellemében értelmezi a keresztény fogalmat, tovabba a bevalogatott szemé-
lyek vallasat is kozli. A ,,legbaljosabb” forrds Kolosvary Borcsa Mihdly 1944-es
konyvjegyzéke (Kolosvary-Borcesa, 1999), mely a zsidé miivek azonositasat vé-
gezte el egy 1944 juniusaban megkezdddott, s 1944 oktoberében folytatni remélt
német mintaju konyvtari selejtezés céljabol.

Nagy biztonsaggal — ha nem is a ,tévedhetetlenség” filologiai igényével, de
szociologiai értelemben megbizhatdéan — harom csoportra oszthatjuk az alapsoka-
sagot: zsid6 valldsura, konvertitara és nem zsidora. (Ebben a tomeges mérésben
azzal most nem foglalkozunk, hogy a konvertitak vallasvaltasa életpalyajukon,
illetve a torténelmi idon beliil mikor kovetkezett be, bar az egyetemi tanarra va-
las folyamait attekinté Kovacs 1. Gabor felméréseibdl [2012] lathatd, hogy ennek
igenis van jelentésége.)

A Révai és a Magyar Eletrajzi Lexikon kozos halmazaként definialt tudoma-
nyos elitben 12% a zsid6 valldsuak és konvertitak aranya. A Horthy-korszakban
akadémiai felvételt nyerd tudosoknak ezzel szemben Osszesen 4%-a volt zsido
szarmazasu — azaz haromszor kevesebb, mint ,,lennie kellene”. 4 zsidok aranya
az akadémiai felvételben sulyosan alulreprezentalt.

A L teljes” tudos népességen beliil a szociologusok kétdtode, a politika- és al-
lamtudosok, matematikusok harmada, a miivészettorténészek, zenetudosok, koz-
gazdaszok, jogtudosok 6tdde, foldrajzosok, nyelvészek, miiszakiak, irodalomtu-
dosok, filozofusok hetede, a neveléstudosok, torténészek, kémikusok, fizikusok,
néprajzosok tizede izraelita vallasu vagy konvertita volt. Ha tudomanyteriiletek
vagy akadémiai osztalyok szerint rendezziik adatainkat, akkor is igaz, hogy min-
deniitt Iényegesen magasabb az osztaly tigykoréhez tartozo zsidok aranya, mint
az adott osztaly tagjai kdz¢é bevalasztott zsidok aranya.

A zsidok feliilreprezencioja a tudomanyosan lathato elitben és a zsidok mini-
malis bevalasztasa az akadémiara onmagaban is bizonyitja a diszkrimindciot.

Az, hogy a tudosok kozott a zsidok ardnya a lakossagi aranyukhoz képest fe-
lilreprezentalt, logikusan kovetkezik abbol, hogy a kdzépiskolai végzettséggel
rendelkezOk és az egyetemi diplomasok korében is erésen feliilreprezentaltak.
A zsidok kozépiskolai és egyetemi tanulmanyi eredményei — Karady Viktor rész-
letes mérései altal bizonyitottan — a szellemi tudomanyokbol mindig jobbak, mint
anem zsidoké. A zsidok tanulmanyi eredményeinek kivalosagat a kortars jobbol-
dalon is érzékelték, s az alapvetden szellemi versenyelvii iskolarendszerbe konk-
rét pontokon probaltak beavatkozni, hogy egy esetleges meritokratikus kivalasz-
todas ,.tarsadalompolitikai kockazatait” (azaz a zsidok aranyanak novekedését)
csokkentsék. Klebelsberg Kuno — a numerus clausus modositasanak nemzetkozi
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kényszerét tudomasul véve — a diszkriminacios lehetdség fenntartasa céljabol
veti fel a testnevelésjegyek egyetemi felvételibe vald beszamitasanak lehetdségét
(Bethlen, 1972) (ez volt az egyetlen olyan tantargy, ahol a zsidok rosszabb jegye-
ket szereztek), a visszacsatolt felvidéki gimnaziumokban taniligyigazgatasi tiszt-
viseldk konkrétan megfogalmazzak azt az igényt, hogy a gimnaziumi éveik alatt
a keresztényeknél jobban teljesitd zsidoknak legalabb az érettségi eredményeit
hazzak le (Bassola, 1998). A bolcsészdoktori szigorlaton (ahol a diakot nem egyes
tanarok, nem konkrét tanulmanyok lektorai, hanem az egyetem intézményesen
mindsiti) — ahogy erre Bird Zsuzsanna Hanna ramutat —, az egyetemi tanulmanyi
eredményekben, illetve késobbi publikacios aktivitdsban keresztény tarsaiknal
kovetkezetesen jobban teljesito zsidok ,,valahogy” rendre rosszabb jegyeket kap-
tak (Biro, 2015).

Az oktatasi rendszer mindennapi (azaz 6rardl orara, kollokviumrdél kollok-
viumra torténd) mindsitési folyamata sok szaz kozépiskolai tanar és egyetemi
tanar egyedi dontésein alapult — ebbe intézményesen beleszolni nyilvan sokkal
nehézkesebb lett volna, mint ,,egyszeri aktusok”, ,,intézményes aktusok” segit-
ségével. Az érettségi eredményét — az allam altal kinevezett érettségi biztoson
keresztiil — nyilvan jobban lehetett befolyasolni, mint az évkozi jegyekét, a dok-
tori szigorlatokét (a bizottsagi jelleg miatt), jobban, mint az egyes kollokviu-
mokét. A kozépiskolai tanari allas odaitélését — tekintettel a taniigyigazgatas
dontd befolyasara nemcsak az allami, hanem az allamsegélyes nem allami gim-
naziumok személyi politikaja esetében is — jobban, mint a tobbi — bdlcsészek és
természettudosok szamara kinalkozo — allasokét. Ez az utdbbi tény mar érinti
a tudomanyos rekrutaciot, hiszen a bolcsészek és tarsadalomtudosok szamara
rendelkezésre 4116 munkahelyek koziil a munkaltatok a kozépiskolakban (s per-
sze az egyetemeken, ahol egészen kevés alkalmazott volt) ismerték el leginkabb
a publikacios aktivitast, ami a tudomanyos lathatosag elsé szamu forrasa is le-
hetett (Karady, 2012; Karady—Nagy, 2012). Mig tehat a jogaszok, mérndkok
vagy orvosok jelentds része ,,szabadidejében” folytatott tudomanyos tevékeny-
séget, a human tudomanyok és természettudomanyok tanarai ,,munkahelyi kar-
rierjéhez” ez hozzatartozott.

Néhany szakmara nézve arrol is van adatunk, hogy tudomanyos produktivita-
suk tekintetében feliilreprezentaltak (Nagy, 2009) a zsidok.

A Révai altal ,,lathato” zsidok keresztényeknél jobb egyetemi eredményei, a
tudomanyos karriert tamogato kozépiskolai tanari dllasért valo (keresztényekét
meghalado) zsido versengés, illetve a zsidok keresztényekét meghalado publi-
kacios aktivitasa alapjan joggal feltételezheto, hogy a Révai dltal lathato zsido
tudosok koziil aranyosan tobb lett volna ,,érdemes” MTA-tagsagra, mint a ke-
resztények koziil. gy a kordbban kalkuldlt haromszorosndl a zsidokkal szembeni
diszkrimindacio vélhetdleg magasabb.
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4.

Altaldban megfigyelhetd empirikus tudoméanyszociologiai jelenség, hogy bar-
mely olyan csoport esetében, amellyel kapcsolatban nincs diszkriminacio, a be-
keriilés kisebb ingadozasokkal folytonos. Példaul, nincs olyan évtized, amikor
valamely orszagrész sziilotteinek aranya lezuhanna, vagy nincs olyan évtized,
amikor az akadémikusok nevébdl az abécé véletlene alapjan Iétrehozott 6t csoport
egyike visszaszorulna.

A dualizmus korédban a zsido vagy zsido szarmazast akadémikusok bekertilé-
se’ folyamatos: az 1870-es években kilencen, az 1880-asokban 6ten, az 1890-esek-
ben tizenegyen, az 1900-asokban nyolcan, az 1910-esekben (pontosabban 1910 és
1917 kozott) kilencen lettek akadémikusok. A sor a Horthy-korba érve megbi-
csaklik: az 1920-as években, illetve az 1930-as években is két-két akadémikust
vesznek fel (Hargittai, 2017), 1940-1944 kozott pedig egyet sem. (Az 1918-ban
és 1919-ben jatszott szerepiik miatt két zsido hatterti akadémikust kizadrnak az
Akadémiarol.) Megjegyzendd, hogy mivel az akadémikussa valashoz a diploma-
szerzés utan tiz-hlisz éves palyafutas kellett, a zsid6 akadémikusok alulreprezen-
tacioja épp abban a generacioban (az 1910-es években diplomazottak kozott) a
legnagyobb, melynek vonatkozasaban a budapesti és kolozsvari egyetem hallga-
toi kozott is tetdzott a diplomat szerz6 zsido hallgatok aranya, tehat ahol — diszk-
rimindcid nélkiil — ndvekedésnek kellett volna kovetkeznie.

A Horthy-korszak negyedszazada alatt hetedannyi zsidot valasztottak akadeé-
mikussa, mint az azt megel6z6 negyedszazad alatt.

% sk sk

Az MTA tagvalasztasi politikdja tehat nem egyszeriien a Horthy-korszak kor-

manyzati antiszemitizmusanak betudhato, a tudomanyos mez6 egészét jellemz6

zsido esélyhatrany tiikre, hanem maga is aktivan hozzéjarult a diszkriminaciohoz.
Az elsé hipotézis tobbféle modon is igazolhato, igy Hargittainak igaza van.
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Konyvszemle

SIPOS JULIA GONDOZASABAN

SZINHAZI NEVELESI ES SZINHAZPEDAGOGIAI KEZIKONYV

A szinhaz és a pedagdgia metszéspontjaban talalhato teriilet, amelyet az elmult
huszondt évben szinhazi nevelésnek, Gjabban szinhaz-pedagogianak is hivunk,
toretlentil terjed, novekszik, fejlodik, viragzik Magyarorszagon.

A kiadvany elso felében harom hianypotld tanulmanyt kozliink. Novak Géza
Maté Alkalmazott szinhaz Magyarorszagon cimi, atfogd irasabol megismerhet-
juk a tertletiinket ,,koriiloleld” alkalmazott szinhdz szamos hazai mifajat és gya-
korlatat. Az iras sorra veszi a szinhdz dnismereti €s terapias, szocialis és kdzossé-
gi, valamint for-profit és szervezetfejlesztési alkalmazasait. (Errdl részletesebben
a jelen szdmban, Novak et al. 843—850. oldal.) Golden Daniel Szinhaz és nevelés
Magyarorszagon cimil tanulmanya mar sziikebb teriiletiinkre fokuszal. Az irés
a szinhazi nevelés elmult évtizedeinek kritikai rekonstrukciojara vallalkozik,
kiilonosen fokuszban tartva a terminologia, a mindsités ¢és a stratégia kérdéseit.
Bethlenfalvy Adam Szinhdzi nevelési programok — nemzetkozi kitekintés cimil
tanulmanya attekinti a teriilet nemzetkdzi gyakorlatat. A szerz6 megerdsiti azt,
amit eddig csak sejtettiink: a hazai szinhdzi nevelés és szinhaz-pedagdgia mind
sokszintiségét, mind elterjedtségét, mind mindségét tekintve nemzetkozi viszony-
latban is az élvonalban van.

A kiadvany masodik felében kozel féléves egyeztetési folyamat eredménye-
képpen létrejott javaslatcsomagot talal az olvas6é. Harom munkacsoport dolgo-
zott parhuzamosan harom javaslaton a szinhazi nevelési/szinhaz-pedagogiai
programok terminologidja, mindsitése, valamint az ilyen programokat létrehozo
szervezetek kozos stratégiaja kapcsan. Az egyeztetési folyamat alulrdl jovo kez-
deményezés volt, az elmult években szdmos szakmai féorumon megfogalmazott
kérdésekre probalt reagalni. Arra tettlink kisérletet, hogy a teriiletiinket évek ota
foglalkoztato kérdésekre onszervezddéssel és széles korli szakmai vitaval keres-
siink kozos valaszokat.

A 2017-es évben megvaldsulo egyeztetési folyamat eredményeit: a mintegy ki-
lencven szakember hozzaszolasai alapjan kialakult végleges javaslatokat a kotet
masodik felében tettiik k6zz¢. A terminoldgia teriiletén javaslat sziiletett a szin-
hazi nevelési/szinhaz-pedagogiai programok miifajainak pontos elnevezéseire és
azok definicidjara. Az ilyen programok mindsitése kapcsan javaslat sziiletett egy
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olyan komplex, visszajelzés-alapu rendszerre, melyben szakemberek, pedagogu-
sok ¢s résztvevok egységes szempontok alapjan tudjak értékelni a programokat.
A stratégiaban a szakmaisag, a hozzaférhetoség, a képzés-kutatds és a forrasok
fejlesztési teriiletén sziilettek konkrét vallalasok, feladatok €s ajanlasok.

A zaré tanulmany az eldttiink allo feladatok mellett attekinti a szakmat jelen-
leg leginkabb foglalkoztatd kérdéseket. A szinhazi nevelés és szinhaz-pedagogia
viszonyat leird, egymassal versengé modellekrol is sok vita zajlik. Az elmult hu-
szondt évben volt, aki amellett érvelt, hogy a szinhazi nevelés olyan gytijtéfoga-
lom, amelynek része a szinhdz-pedagogia is; masok épp az ellenkezojét allitottak.
Sokak szerint egymas mellett 1étezd, esetleg kissé atfedo teriiletekrdl van szo, és
legalabb Otféle javaslat van arra, hogyan lehetne a két teriiletet szétvalasztani.
Tovabba van, aki amellett érvel, hogy a két fogalom szinonima.

A masik fontos kérdés, hogy teriiletiink onallo diszciplina-e, vagy lehet-e az
valamikor. Tisztan latszik, hogy a szinhdzi nevelés és szinhaz-pedagogia teriile-
tére legalabb nyolc jol elkiilonithetd diszciplina — példaul a szinhaztudomany, a
neveléstudomany, a pszichologia — van hatassal, de hogy mindezek metszéspont-
jaban egyszer létrejon-e 6nallo diszciplina, példaul a miiveldi altal egységesen
hasznalt 6nallo terminologiaval, ma még nehezen megjosolhato.

(Cziboly Addam szerkeszté: Szinhdzi nevelési és szinhdzpedagogiai kézikonyv.
Budapest: InSite Drama, 2017)
Cziboly Adém

PhD, kulturalis menedzser, dramatanar, InSite Drama
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TORESEINK ES ATTORESEINK A ZENEI NEVELES FOLYAMATABAN

Az elmult év végén a lengyelorszagi Stupsk egyeteme, Music Education in Con-
tinuity and Breakthrough: Historical Prospects and Current References in a
European Context cimmel, zenepedagogiaval foglalkozé kutatok angol nyelvi
tanulmanyait adta ki konyv forméjaban. A kotet elso része a ,,visegradi” orsza-
gokbol vald szerzOk munkait tartalmazza, akiktdl a szerkesztok (nagy vonalak-
ban) az alabbi témakorokben kértek irasokat:
— Zenetanitas a reformpedagodgiai iranyzatok, a zenetanulasi lehetéségek és az
élethosszig tart6 tanulas kontextusaban.
— A zenetanitas szociokulturalis feltételei: torténeti megkozelitések és jelen-
kori lehetoségek.
— Nemzetkdzi parbeszéd a zenepedagogidban: hasonlosagok, kiilonbozosé-
gek.
— Tradicio6 és innovacio az altalanos zenei nevelésben.
— Kortars iranyzatok a hatékony eléadéas és a reflektiv befogadas egyiittes
megvaldsuldsara iranyuld zenepedagodgiaban.
— A zenei nevelés mint alland6 eszkéz a humanista szellem ¢€s a kulturalis
orokség folyamatos tovabbadasara, megdrzésére.

A masodik rész nyugat-europai (német, valamint luxemburgi) kutatok tanul-
manyait tartalmazza a ,,tudatos” zeneedukéacio fejlodésérdl, illetve hatasarol az
amat6r zenei mozgalmakra. A két, latszolag kiilonalldé gondolatkor legfobb 6sz-
szekotdje egy jelentds, sokoldalu és érdekes neveld személyiség: Leo Kestenberg.

Kestenberg, aki a monarchiabeli Rozsahegy/Rosenberg/Ruzomberok 1882-es
sziilotte, életmivét Berlinben kezdte épiteni, am késébb Pragaba, majd Tel Aviv-
ba kellett menekiilnie, ahol 1962-ben hunyt el. Kényszerli torésekkel ttizdelt
¢letutja azonban attdrést jelentett a nemzetkdzi zenei nevelésben. (Szamunkra,
tobbek kozott, azért valt fontossa, mert az 1953-ban altala alapitott International
Society for Music Education [ISME] néhany év multan nagy szerepet kapott a
Kodaly-pedagogia megismertetésében.) O lett a tanulmanysorozatot megalapo-
76 2014-es, szintén a lengyel varosban rendezett konferencia ,,kulcsfiguraja” is,
mivel munkassaga és sorsa egyarant azt iizeni az utdkornak, hogy a jol felépitett
zenei edukacio egyuttal a parbeszédre, valamint az értékek kdlcsonods elfogada-
sara, végso soron az egymas mellett €1és békéjére nevel.

Az emlitett rendezvény amugy szinte megtestesitette mindazt, aminek a Wei-
mari Koztarsasag meghatarozo zenepedagogusa a szimboluma lett. A Pomerania
tartomanyban 1év6 Stupsk, egykori Hanza-varos — amely a gyakran valtozo fenn-
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hat6sagok okan, német, svéd, sét (egy 6nallo identitastudattal rendelkez6 helybéli
népcsoport jovoltabol) kasub megnevezéssel is illethetd — mozgalmas térténelme
b6z6 orszagokbol, sokszor meglehetdsen eltéré mondanivaldval érkezo eldado-
kat. (Ezt erdsitette a lengyel, szlovak, cseh és magyar zenész-oktatok nyitdhang-
versenye a helysziniil szolgald reneszansz kastélyban, és, ellenkezd végletként,
egy ukran eldadoval Skype-on keresztiil folytatott ,,plenaris beszélgetés”, aki a
lakéhelyét épp érint6 haborus cselekmények miatt nem tudott elutazni a konfe-
renciara.)

E befogado szellem jegyében, az irasok kozott talalhato a ,,Kestenberg-reform”
szorult elemeit bemutatd kutatas, illetdleg Kestenberg és munkatarsa, a Stupsk
varosabol szarmazd Eberhard Preuflner tevékenységének lengyel- és csehorszagi
hatasait elemz6 tanulmany. De ugyanigy szo6 esik az eurdpai ,,zenetandr-iden-
titas” sokféleségébdl fakadd problémakrol, a szlovak €s a magyar zeneoktatas
kihivasairdl a 20. szazad masodik felének tarsadalmi folyamatai tiikrében, vagy

Orvendetes, hogy az alkotok és az eldadok egyebek kozt, Varso, Gdansk, Brno,
Harkov, Eperjes, Trencsén, Budapest, Szeged, Freiburg, Wiirzburg és Luxemburg
egyetemeit képviselték: jo ajanlas lehet és lehetett ez a tovabbi, hasonld indittata-
su magyarorszagi eseményekhez, igy a novemberben megrendezett Kodaly-Kes-
tenberg konferencidhoz.'

(Chacinski Jarostaw — Brusniak Friedhelm szerkeszték: Music Education in
Continuity and Breakthrough: Historical Prospects and Current References in a
European Context. Stupsk: Wydawnictwo Naukowe Akademii Pomorskiej, 2017,
286 0.)

Bodnar Gabor

DLA, tanszékvezetd egyetemi docens, Edtvds Lorand Tudoményegyetem Bélcsészettudomdnyi Kar Zenei Tanszék

URLI: https://kodalykestenbergconference.wordpress.com/ (2017. 12. 13.)

'Kodaly-Kestenberg Conference. Motto: ‘Music Education in the Focus of Historical Concepts
and New Horizons” (URLI).
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MEG MINDIG A NEMETEK KIVANCSIAK RANK

Még mindig a németek kivancsiak rank. Azért kezdem ezzel a kijelentd mondat-
tal a konyv ismertetését, mert napjainkban, még a human, sét, ezen beliil még a
torténeti tudomanyokban is elterjedt az értelmetlen anglomania. Tul azon, hogy
ces, ha egy német kulturalis teriilet torténész kutatoi egymassal angolul beszél-
getve (pontosabban: kommunikalva) okosakat mondanak azokrol a német nyelvii
torténeti forrasokrol, amelyeket persze nem olvastak (a teriilet torténeti forrasa-
inak jelentds hanyada ugyanis ezen a nyelven keletezett, és soha nem forditottak
sem latinra, sem a nemzeti nyelvekre). A tény, hogy a németek és még a német
torténészek is, jobban tudjak, hol fekszik Kozép-Europa — még ha kényelembdl,
politikai érdekbdl vagy egyszeriien a legujabb kori agymosas kdvetkeztében a
német értelmiség jelentds része el is feledte —, mint mondjuk a hollandok, franciak
és legfoképpen az angolok, kiilondsen fontossa teszi ezt a konyvet.

Persze, nem véletlen, hogy éppen most jelent meg. Nagyon is aktualis. Nem
azért, mert ezzel parhuzamosan megjelent a Miinchen/Regensburgi Magyar Tor-
téneti Intézet gondozasaban egy masik kotet is, amely politikailag is aktualizal
a kérdés kapcsan — kik a magyarok? mit akarnak? hogyan latjak magukat? mit
ugralnak ezek? —, hanem mert Qjra és ujra ala kell huzni a tényt: nincsen egyféle
nemzeti torténelem. Sziikségiink van a kiilsé szemre, és a kiilsé szemek itélete,
a megfogalmazas elott, igényli a mi latdsmodunk megismerését, vagyis a belso
szemet (Ungarn, Deutschland, Europa. Einblicke in ein schwieriges Verhdltnis.
Lengyel et al., 2017). De ne legyiink naivak sem. Azok az értelmiségiek, akik év-
szazadok 6ta, de mindenképpen Gragger Robert (a ,,hungarologia — magyarsag-
tudomany” fogalom elsé definialoja) 6ta tudatosan és programszeriien dolgoznak
azon, hogy egymas megismerése sziikségességének fontossdgat hangsulyozva
alapot teremtsenek arra, hogy a torténelmi idokben kialakitott klisék, stigmak
valtozzanak, soha nem talaltak tényleges meghallgatasra. Soha nem kaptak tény-
leges mozgasteret. A gazdasagi érdek 6nz0, csak ugy tudja az egyre nagyobb
hasznat biztositani (és a ,,ki a gazdagabb” 6vodas versenyben egy hellyel elobbre
jutni), ha a népek nem békésen élnek egymas mellett. A mostani Europai Unio
is csak Koz0s Piac. Lehet, hogy volt, van olyan komoly politikus, még az is le-
het, hogy a gazdasagi élet szerepldi kozt is vannak olyanok, akik ennél tobbet
szeretnének, egy Eurdpai Szovetkezett Allamokat, de ettdl még nagyon messze
vagyunk. Azok az értelmiségiek, akik valoban bele tudnak helyezkedni egy ma-
sik nép, egy masik kulturalis csoport szempontrendszerébe, a mostani EU-ban
nem talalnak helyet maguknak. Hacsak nem olyan konfliktus alakul ki, amelynek
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okaira mar a szabad verseny ,.demokrata” lovagjai is kivancsiak. Ugy tiinik, a
mai Németorszagban Gjra vannak olyanok, akik meg akarjak tudni, hogy milyen
emberek is élnek ott, ahol befektetni akarnak, akikkel szovetséget kivannak kot-
ni. Es j6 tudni, hogy nem csak olyanokhoz fordulnak, akik valamit hallottak az
illetd teriiletrdl, ne adj Isten, olyanokhoz, akiknek csupan ismerdseik vannak ott,
és csupan az 6 itéletiik alapjan gondolnak valamit mondani a megrendelonek.
A jelenkori német torténetirasban van egy uj komparatista hullam, sorra jelennek
meg az olyan elemzések a kdzép-eurdpai orszagok torténetérdl, amelyek szerzoi
nem feledték el, hogy ez a teriilet megérthetd a német befolyas torténetének ku-
tatasaval. Ugyanakkor megérthetd, ha az itt ¢é16 egyes népek torténetében, miive-
l6déstorténetében a német eszmék recepcidjat kutatjak. Kézben megismerik az
itt €10k mentalitasat, és, szerencsés esetben — mint amilyen Gabriella Schuberté
is —, arrol is kozeli, életszerii képet nyernek, hogy az itt lakok egymast miként
szemlélik. Gabriella Schubert magyarsagképe ugyanis nem filiggetlen attol, hogy
0 szlavista is, nem csupan hungarologus, illetve torténész, a Szerb és a Magyar
Tudoményos Akadémia kiilsé tagja. Szamos tanulmanyban foglalkozott a ko-
zép-eurdpai ¢és balkani népek nyelvével, néprajzaval, miivelodéstorténetével és
persze politikatdrténetével is. Nem beszéltem vele, de gondolom, az elmult évek
politikai torténései okan is megszolitva érezte magat arra, hogy a magyarokkal
(Budapesten sziiletett) kapcsolatos életmiive megkoronazasaként dsszefoglalja a
német torténészeknek azt, amit 6 a magyar onképrol megtudott. Konyve persze
jol olvashato lenne barmely atlag német értelmiséginek, akar egy, csupan érettsé-
gizett polgarnak is, de napjainkban a véleményformalas olyan mértékig kikertlt
az egyes ember személyes dontése korébol — Németorszagban kiilondsen igaz,
hogy a sajtészabadsag elhozta a véleményrabsagot (a 16 masik oldala) —, hogy cse-
kély az esélye annak, hogy néhéany torténészen tul mas is olvassa. Pedig érdemes.
A magyaroknak is érdemes, mert tiikrot tart elénk is.

A konyv valdoban 6sszefoglald, németes logikaval felépitett kézkonyv. Hihetet-
len nehéz lehetett megirni, hiszen mindeniitt téziseket fogalmaz meg, majd annak
gyengeségeit €s erdsségeit is korbejarja tigy, hogy minden érvhez szakirodalmi
elédot, vagyis egy azt megfogalmazo szaktekintélyt allit. A konyv irodalomjegy-
zéke egy jol valogatott szakirodalmi bibliografiaja a kérdésnek. Olyan, amely 0sz-
szehozza — csak egy példaként — a Kristd6 Gyula-szer(i akadémikus torténészt, a
kozird, gondolkodd Konrad Gyorggyel (akik talan [nem allitom] soha nem olvas-
tak egymast). Az egyes fejezetekhez persze mindig lehet talalni Gjabb és Gjabb,
a szerzo altal nem idézett tanulmanyt vagy konyvet, de teljesen felesleges. A kép
koherens, Gabriella Schubert magyarsagképe. Egy hosszt, évtizedes tudomanyos
kutatassal megalapozott kép. Vitathatd is természetesen. Részleteiben biztosan,
de egészében mar nehezebben. Német nyelven azonban olyan magyar torténeti
Osszefoglalas, amely a magyarok torténelmének vazat ugy tanitja a németiil ol-
vasoknak, hogy leginkabb olyan toposzokat, kdzismert neveket — irodalmunk,
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zenei €letiink stb., napjaink — mutat be, tesz identitastorténeti elemzése alapjaul,
amelyeket, akiket a német atlag értelmiségi is ismerhet.

Nagyon fontosnak latom, hogy egy német kornyezetben dolgozd — a szerzd
1971-t61 Berlinben alkotott, 1995-t61 a Jénai Friedrich Schiller Egyetem szlavisz-
tika professzora volt 2008-as nyugdijba vonulasaig — kiilon, a bevezetd fejeze-
tekben jelentds figyelmet szentel annak a kérdésnek, hogy a magyarok hogyan
latjak, mely részén élnek 6k Eurdpanak. Az ,,Osteuropa”, ,,Mitteleuropa”, ,,Ost-
mitteeuropa”, ,,Stidosteuropa”, ,,Stidosteuropa-Balkan”, vagy éppen a ,,Zwischen-
europa” csak latszolag olyan kérdés, amely veégiil is, ahogy nézziikel elintézheto.
Akik gondolkodnak vagy gondolkodtak a kérdésrdl, komolyan teszik ezt a magyar
oldalon és a német torténeti mithelyekben is. Foképp azt, hogy azon a teriileten,
amelyet éppen megneveziink, kik élnek még rajtunk kiviil. No és, hogy milyen
szempontok szerint tartjuk ezeket a népeket éppen ott ¢loknek. Egyetlen parhu-
zam a mostani kdnyvvel: Joachim Bahlcke K6zép-Eurdpat ,,Kelet-K6zép-Eurdpa-
nak” tartja. Méghozza ugy, hogy abba beletartoznak a bolgarok, a romanok, ukra-
nok, szerbek, bosnyakok, horvatok, magyarok, szlovakok, lengyelek, litvanok és
még mas kisebb népek. A finnek, az észtek, a lettek nem, és persze az osztrakok
sem. A 2013-ban megjelent, egyes tanulmanyaiban kivalo, altala szerkesztett ko-
tet a vallasi emlékezethelyekrdl (Religiose Erinnerungsorte in Ostmitteleuropa.
Konstitution und Konkurrenz im nationen- und epocheniibergreifenden Zugriff,
Bahlcke et al., 2013) dsszehoz mindenféle valldsu emlékezethelyet, de mondjuk
Mariazell nincsen benne (ugye az Stajerorszag és Als6-Ausztria hataran fekszik).
A kotetnek az az lizenete, hogy no lam, ez az ,,Ostblokk”, ezek ott egylivé tartoz-
nak. Aztan valahogy ez a kép nem stimmelt a Luther-hatas ,,Ostmitteleuropaban”
kérdésre, igy az egyszertien ,,a keleti Europa részre” valtozik (Der Luthereffekt
im ostlichen Europa. Geschichte — Kultur — Erinnerung, Bahlcke et al., 2017) —
tegylik hozza rogton, sem az észtek, sem a magyarok nem a ,,keleti” részén élnek
Europanak, vagy ha igen, akkor mondjuk ki: Eurépa hatara a nyugati keresztény-
ség hataranal van. Ezt kimondani egy németnek pedig manapsag tilos (és tegyiik
hozza, hogy igy egyszerlien nem is igaz, de kimondani ettdl még tilos). Pedig
csak arra kellene figyelni, hogy a nyugati szellemi dramlatok befogadastorténete
pontosan ugyanaz a finnek, az észtek és a lettek kozt, mint a litvanok, lengyelek,
magyarok kozt. De egészen mas a szerbek, a romanok, vagy éppen bolgarok kozt.
Ugyanez vonatkozik az intézményi rendszer alakulasara is.

Gabriella Schubert pontosan érzékeli, és tudja tehat, hogy a ,,hol élink mi?”
egyaltalan nem k6zombds az identitdsunk szempontjabol. Nekem Schubert pro-
fesszor konyvének ebben a részében nagyon hianyzik Pandi Lajos neve (altalaban
is, nem szokas 6t emlegetni). A szegedi Jozsef Attila Tudomanyegyetem Torté-
nettudomanyi Intézetében hangsulyozodott a ,,Koztes-Eurdpa” (Zwischeneuropa)
elképzelés, és ennek szép eredménye egy Koztes-Europa-térképgyiijtemény, egy
kronologia, és egy helynévlexikon, sot, egy ilyen cimt folyo6irat is indult (Pandi,
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Koztes-Europa 1763—1993. Teérképgyiijtemény, 1997, Bencsik, Helységnévvalto-
zasok a Koztes-Europaban 1753—1995, 1997, Pandi, Koztes-Europa 1756—1997.
Kronologia, 1999). A szerzd is ismeri a fogalmat, emliti is, de magam azt hiszem,
mi magyarok, errdl tobbet gondolkodunk, mint ahogy az a konyvben hangsulyt
nyer.

Gabriella Schubert konyve, ahogy mondtam, aktualis. De nem aktualizal. Nem
eléggé. Ugyan van olyan fejezete, amely a mai magyarok magyarsagképérol allit
téziseket (Wo positioniert sich Ungarn Heute?), de a 2010 utdni Magyarorszag-
rol mégis visszakdszonnek a német sajto kliséi. Itt a szerzo szakit a torténeti la-
tasmodjaval. Nem vadol, nem itél, csak éppen kihagy. Kihagyja, hogy Magyar-
orszagon ma nagyon sokan gondoljak, hogy a kettds vagy sokoldali mérce az
egyes népek megitélésében a magyarok szamara mindig kedvezétleniil fordul.
Fiiggetlentil attol, hogy — és ezt a konyvbdl is megtanulhatjuk — a magyaroknak a
legtdbb bajt a magyarok okoztak, és nem a gonosz kiilfoldiek, az 1990-es éveknek
a magyarok tobbsége hittel, lelkesedéssel, naivitassal és vaksaggal vagott neki.
Ezzel ,,szovetségeseink™ éltek és visszaéltek. Az . vilaghaborutol 1996-ig (a ver-
sailles-i békeszerzodés érvényessége) biintetésben €10, torténelmi és makrodko-
ndémiai szempontbol lerongyolodott orszagnak csak annyit tudtak ajanlani, hogy:
szabad verseny, a téke szabad mozgasa, a vallalkozas szabadsdganak mindenek
felettisége. Minden, ami Eurdpara utal, azt felejtse el a magyar, mert mar elkéstek
a nemzetépitéssel, az elavult dolog, ma mar csak globalisan lehet gondolkodni
(mert ez azoknak az érdeke, akik nyertek az els6, a masodik vilaghaborun, az
iraki habortn, és nyerni akarnak az ukran konfliktuson, és valamennyin, amelyet
6k maguk generaltak). A kulturalis nemzet fogalma pedig nem 1étezik, vagyis aki
kulturalis egységet akar, az nacionalista, s6t akar soviniszta.

Ahogy Gabriella Schubert jol latja, és kevéssé jol mutatja be, mi is volt az
alapvet6 gondja a magyaroknak a 18. szdzadi ,,eurdpaizalasi” torekvésekkel, pon-
tosan latja, hogy a magyar a legbefogadobb népek egyike, ezeket a tulajdonsago-
kat, ezeket a szempontokat az 1990 utani helyzet bemutatasaban elfeledni latszik.
Nemcsak a kozépkorban volt ,,Gastland” Magyarorszag, és nyitottak a magyarok
maguk, hanem napjainkig. A szimbolumok stlyat meg kell ismerniiik ma a ma-
gyaroknak, €s jo, ha a németek is tudjak, a magyarok ezt hogyan értik. Mert nem
az amegoldas, hogy betiltjuk a torténelmi szimbolumokat, a torténelmet vagy ép-
pen a hagyomanyainkat, mert az — egy nem pontosan definialt szempontrendszer
alapjan —, allitélag, valakiket sért. Szembenézni a torténelemmel, Gnmagunkkal
lehet flagellans modjara is, kiilondsen, ha van olyan érdek, hogy korbacsoljuk
csak magunkat (a németek ezt a kérdést a legnagyobb mélységekig ismerik). De
lehet Gigy is szembenézni, hogy megismerjiik egymast, a kdlcsondsen, egymasrol
kialakitott képet. Igen, ez nehéz dolog, sokaig tart, az (egyébként nem 1étezd) ,,fej-
16dés” nem enged erre idét. De pontosan az olyan okos konyvek, mint Gabriella
Schubertté segitenek ebben. Talan az is, hogy a konyv tanulsagait nem enged;jiik
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egyoldaltan interpretalni. Mert lehet ezt a konyvet is tigy olvasni, hogy a végs6
kovetkeztetés az, hogy a magyarok csak hiszik azt, hogy eurdpai népek részévé
valtak, megmaradtak csokonyos kiviilalloknak. De lehet gy is, és bizzunk, az
ilyen olvasok lesznek tobben, hogy igen, ez egy kiilon torténet, ismerjiik meg, és
ha veliik kapcsolatba keriiliink, tudjuk, mire érzékenyek, mi az, amit nem szeret-
nének, miben lehet rajuk szamitani.

(Gabriella Schubert: Was ist ein Ungar? Selbstverortung im Wandel der Zeiten.
Wiesbaden: Harrassowitz, 2017, 319 p.)
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Kitekintés

GIMES JULIA GONDOZASABAN

HAZAI SIKER A GIMSZARVAS GENOM

Magyar kutatok majdnem huszéves munkaval felderitették a gimszarvas (Cer-
vus elaphus) teljes orokitdanyagat. Nemcsak a DNS harommilliard betliparjanak
sorrendjét fejtették meg, hanem azt is, hogy a DNS hogyan rendezdédik kromo-
szomakba, és pontos szerkezeti leirast adtak a gimszarvas tobb mint hiszezer
génjének tobbségérol is. Az otlet még a 90-es évek elején fogalmazddott meg
Orosz Laszlo genetikusban, aki ugy gondolta: érdemes lenne ennek a gyonyort,
agancsa miatt rendkiviil értékes, mondakban és irodalmi alkotasokban sokszor
»~megénekelt”, tisztelt allatnak az o6rokitdanyagat megismerni. Akkoriban azon-
ban nem alltak rendelkezésre a maihoz hasonld technikak, igy a kutatas megfi-
zethetetlentiil draga lett volna. Abban az idében csupan néhany baktériumfaj és
egyetlen tobbsejtl €l6lény, egy fonalféreg DNS-ét sikeriilt megfejteni.

1999-ben azonban elkezd6dott a munka, a programot kizarélag hazai forrasok-
bol valositottak meg. A projektben az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem (ELTE),
a G0dolléi Mezdgazdasagi Biotechnologiai Kézpont, a Kaposvari Egyetem és a
Semmelweis Egyetem vett részt. A kutatasokat vezet6 Orosz Laszl6 akadémikus,
az ELTE Genetikai Tanszékének professor emeritusa a program egyik gyakorlati
hasznat abban latja, hogy sok didk dolgozott benne, illetve szdmos PhD-dolgozat
megsziiletését tette lehetdve, igy a részt vevo fiatalok elsajatithattak a molekularis
biologia csucstechnologiait, és megismerkedhettek a bioniformatikaval is. Ez 0j
genomprogramok elindulasat tette lehetove, példaul a Magyarorszagon €16 nagy-
ragadozok — medve, farkas, hiuz — vandorlasi utvonalainak felderitését.

A projekt eredményei hasznosithatok lesznek az allattenyésztésben, de nem
csak a szarvaséban. A szarvas ugyanis a szabadon ¢l6 kérdodzok egyfajta ,,re-
ferencia”-allata, igy orokitdanyagat érdemes Osszehasonlitani a szarvasmarha, a
kecske, a birka orokitéanyagaval. Ugyanakkor az 0j tudas segitheti a kér6dzok
evoluciods fejlodésének megértését is.

Human gyogyaszati felhasznalds is varhatd. A megvaldsitashoz legkdzelebb
— az agancs novekedésével kapcsolatos folyamatok tanulméanyozdsanak eredmé-
nyeként — a csontritkulassal kapcsolatos 0j diagnosztikus és terapias lehetoségek
allnak.

A himek agancsa évrol évre nd. El6szor egy porcos vaz alakul ki, ami néhany
hét alatt kalcifikalodik. Ez adja az agancs keménységét. Ez a sok kalcium a szar-
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vas csontjaibol keriil az agancsba — magyarazza Lakatos Péter, a Semmelweis
Egyetem 1. szamu Belgydgyaszati Klinikajanak belgyodgyasz professzora. Ennek
kovetkeztében az allat évrol évre csontritkuldsos lesz, &m amint az agancs nove-
kedése befejezddik, a szarvas ongyogyitasba kezd. Sok kalciumtartalmt ndvényt
legel, ugyanakkor szervezetében olyan folyamatok indulnak el, amelyek hatéko-
nyan megsziintetik a csontritkulast. Milyen géneken és genetikai szabalyozd me-
chanizmusokon keresztiil képes az allat erre a ciklikus ongyogyitasra? — tették
fel a kérdést a kutatok. El6szor a szarvasban talaltdk meg a folyamatot irdnyitod
géncsoportokat, majd ezek emberi megfeleldit kezdték keresni. A génvadaszat
sikerrel jart, ¢s néhany éven beliil a piacra keriilhet az elsd olyan 0 csontritkulas
elleni szer, amelynek fejlesztésekor a magyar kutatok 0j eredményeit is felhasz-
naltak. A csontritkulas, illetve bizonyos csontanyagcsere-betegségek korai diag-
ndzisanak lehet6ségét is igérik a szarvasgenomtol tanult (1j ismeretek. Egyes gé-
nek mikoddésének megvaltozasa ugyanis modosithatja a vérben bizonyos anyagok
ahhoz, hogy 1j diagnosztikus modszerek sziilethessenek.

Orosz Laszlo hozzateszi: a szarvas agancsa az allatvilagban ismert legheve-
sebben novekvd rendszer. Hossza naponta akar két cm-rel néhet, tomege akar
20 dkg-mal gyarapodhat. E folyamatokban rdadasul tobbféle sejt differencilo-
dik, ami kiilonosen izgalmassa teszi a tumorbioldgiai szempontbo6l torténd tanul-
manyozast. E téren is sziilettek érdekes eredmények.

Bana N. A. — Nyiri A. - Nagy Janos et al.: The Red Deer Cervus elaphus Genome Cer-
Elal1.0: Sequencing, Annotating, Genes, and Chromosomes. Molecular Genetics and
Genomics, DOI:10.1007/s00438-017-1412-3

KIS FEKETE LYUKAK A NAGY KORUL

A Tejutrendszer kozepén, toliink kb. huszezer fényévre elhelyezkedd Saggitarius
A* objektumrol a mult szazad vége Ota ismert, hogy van benne egy szupermasz-
sziv fekete lyuk, melynek tomege a Nap tomegének négymillidszorosa. A kutatok
azota keresik az orias koriil hemzsego kis fekete lyukakat. Ezek koziil most tizen-
harmat megtalaltak a University of Columbia kutatoi.

A kis fekete lyukak 1étezésérdl szolo feltételezéseiket egyrészt arra alapoztak,
hogy a nagy fekete lyukak kdzelében besiiriisddnek a csillagok, és a csillagok
egy része fekete lyukka alakul. Masrészt az 5-25 naptomegl képzodmények ne-
hezebbek, mint a csillagok, igy jobban lesiillyednek a galaxis kozepére a szuper-
massziv fekete lyuk koré, mint az Univerzum tobbi objektuma.

A kis fekete lyukak 1étezését eddig azért nem sikeriilt bizonyitani, mert a ga-
laxisban 1év0 nagy por elnyeli azokat a sugarzasokat, amelyek detektalasaval az
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ilyen objektumok észlelhetdk. Ilyen sugarzasokat a Fold koriil keringd Chandra
rontgentaveso segitségével sikertilt regisztralni.

Elméleti becslések szerint a szupermassziv oriasi fekete lyuk kortil kb. husz-
ezer kicsinek kell lennie. Koziiliik azt a tizenharmat talaltadk meg, amelynek van
tarscsillaga. A fekete lyukak ugyanis teljesen feketék, és csak akkor ,,latunk”
beldliikk valamit, ha gaz aramlik beléjiik, amit tarscsillaguktol szippantanak el.
A tobbi huszezret mas modszerekkel kell majd megtalalni.

Hailey, C. J. - Mori, K. - Bauer, F. E. et al.: A Density Cusp of Quiescent X-ray Binaries

in the Central Parsec of the Galaxy. Nature, (05 April 2018) 556, 70-73. DOI:10.1038/
nature25029
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