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Dombi Edina - Nagy Mariann

A SZEGEDI FEGYHAZ ES BORTON ELITELTALLOMANYAN
VEGZETT KERDOIVES VIZSGALAT EREDMENYEI
Az idéperspektiva elméletében rejlo reszocializacios lehetoségek

Jelen kutatdsunk célja, hogy feltérképezzilk a mai Magyarorszagon él6 bortonpopuldcio
id6perspektivajat, mely tobbek kozott olyan tényezékre adhat valaszt, hogy az egyes elitéltek
miért nem motivaltak a valtozasban, mi az, ami meghatdrozza gondolkodasukat, viselkedésiiket.
Koréabbi kutatasok (ZiMBARDO és Boyp, 1999) mar igazoltak, hogy az idéorientacié megszabja
latasmédunkat a koriilottiink 1évé vilagrdl és onmagunkrol, ezért ugy gondoljuk, hogy a
jelenleg kapott eredmények akar a mar meglévé reszocializacids technikak hidnyossagainak
a kiegészitéseként is szolgalhatnak, hiszen igy az addig még ismeretlen pontokra is valaszt
kaphatnak a szakemberek. Annak ellenére, hogy kutatasunk egyediilinek szamit, hiszen sem a
hazai, sem a nemzetkozi szakirodalomban még nem volt arra példa, hogy a bilin6zés témakorét
ilyen szempontbdl kozelitsék meg, kutatasunk el6vizsgalatnak mindsiil, mivel az eredmények

nem fedik le a teljes hazai bortonpopulaciot.

A BUNOZES MINT DEVIANS VISELKEDES

A deviancia kérdéskorének tisztazdsa jelen kutatasunk szamara azért is
meghatarozo, mert ez az a jelenség, amely témakorébe a blinozés is tartozik.
Vilagunkban a deviancia nem idegen fogalom, még annak ellenére sem, ha nem
ilyen formaban nevezik meg, hiszen szamtalan olyan cselekvési mintazattal
taldlkozhattunk mar életiink soran, melyet tarsadalmunk devians magatartasnak
mindsit. Gondolhatunk itt a kiilonb6zé kémiai fliggdségekre, mint a drog,
alkohol, vagy gyogyszer, de ide soroljuk még az dngyilkossagot és a blinozést is.
Szamos kutato, példaul DURKHEIM (1978) vagy CLINARD (1963), definialta mara
deviancia fogalmét. Osszességében azt mondhatjuk, mindazon megnyilvanulési
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6 DOMBI EDINA — NAGY MARIANN

forma, ami valamilyen mértékben és médon ellentmond a tobbségi tarsadalom
altal elvart normarendszernek, az devians viselkedésnek mindsiil. A szociologiai
meghatarozasok mellett fontosnak lattuk kutatasunkban, hogy a pszichés
mechanizmusokrol is szdt ejtsiink, ugyanis ezek mentén valaszt kaphatunk
arra, hogy milyen tényezok jatszottak vagy jatszanak jelenleg is szerepet a
kriminalitasig sulyosbodd személyiség kialakulasaban. Popper Péter (1970)
szerint ez két fazisban torténik meg. Az elsé fazisban szignifikdns szerepet tolt
be a kornyezet és a csaldd, azaz ha az egyén addigi élete soran sem kornyezetétol,
sem csaladjatol nem szamithatott arra a lelki és érzelmi biztonsagra, melyre
minden egészségesen miikodé embernek sziiksége van, akkor emiatt az egyénben
egy szorongasos allapot alakul ki, mely a késébbiek folyaman allanddsulni
fog. Ennek kovetkezménye a csavargas, a csaladbol valdo menekiilés, gyakran
a fiatalok bandakhoz, galerikhez csatlakoznak, ahol ugy érzik, megkapjak
mindazon érzelmi biztonsagot, melyet sajat csaladjukban nem (POPPER, 2014).
Ezt kovetden jutunk el a masodik fazisig, az elsé blincselekmény elkovetéséig.
A fiatalok szabadulni akarnak, gyakran kialakul naluk egy cinikus, sajat életét
iranyitani nem tudé életszemlélet, mellyel parhuzamosan az addig megismert
szexualis szabadsag, agresszidk nyilt kimutatasa egyre inkabb vonzéva valik
szamukra (POPPER, 1970).

GYORGY (1967) szintén ugy tartja, hogy az antiszocidlis viselkedés
hatterében az egyik ok az agresszivitas, az agressziv tamadas, azaz az egyén
szembefordul a tdrsadalom normarendszerével és minden felsébbrendu
hatalommal, legyen az sziil6, feln6tt, tanar vagy munkaadé. Ugyanakkor GYORGY
(1967) azt is megjegyzi, hogy habar az agresszié sziikséges, mégsem egyetlen
és elegendd feltétele a kriminalitdsnak. Szerinte minden egészséges ember
rendelkezik alapveté pozitiv kapcsolatokkal, ugyanakkor a devians személy e
kapcsolatok abszolut hianyat vagy legalabbis jelent6s elszegényedését tapasztalja
meg. Ebbdl kifolydlag az egyén elmaganyosodik, egocentrizmus és kozony fogja
jellemezni a személyiséget. Ennek kovetkezménye, hogy mindennemt tamadas
az O sajat bels6 és kiils6 konfliktusaibdl és egyéni érdekeibdl fog kovetkezni.
Ezzel ellentétben FARRINGTON (1995) szerint a devidns személyiséget az
izgalomkeresés jellemzi, melynek egyik lehetséges oka a szegény csaladok
ingerszegény kornyezete, valamint az 6ket jellemz6 ,,manak élés”
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A SZEGEDI FEGYHAZ ES BORTON ELITELTALLOMANYAN VEGZETT KERDOIVES VIZSGALAT 7

AZ ANTISZOCIALIS SZEMELYISEG PSZICHES VONASAI

Az el6z6 elméletekkel ellentétben FiAta (2012) két olyan antiszocialis
személyiségtipust irt le, melynek jellemzdi csak a bortonbiintetésiiket tolté
populdcidra igaz. A szerzé ezen elmélet szerint az elitélteket két nagy csoportra
osztotta: a ,gyenge” és a ,,jol” megkiizdokre. Mig az el6z6 kategdriaba azon
személytipusok tartoznak, akik belefeledkeznek a jelen allapotdba, nem latjak az
elottiik all6 jovot, addigajol megkiizdGk képesek arra, hogy a rendelkezésiikre allé
idéegységet szamukra kedvezden strukturaljak. Azaz, a gyengén megkiizdéknél
gyakran lathatéak onkarositasra utalo jelek, a biintetésiiket elpocsékolt idéként
élik meg, a munkat gyakran robotmunkaként értelmezik, valamint szamos kdros
addikcidval rendelkeznek, mint példaul az alkohol, a drog, vagy a dohanyzas.
Ezen élvezeti cikkek ugyan idélegesen megszabaditjak Oket az itt és most
pillanatatol, de abban a pillanatban, amikor nem tudnak hozzajutni, ujra atélik
a jelen kinzd érzését. Ebbdl kifolydlag gyakran fesziiltek, tarsaikhoz képest
ingeriiltebbek és agresszivabbak is. Ennek hatterében gyakran a helyzett6l valé
menekiilés all (FIATH, 2012). JAMIESON és GROUNDSs (2005) a veszteségre hivja
fel a figyelmet. Ugyanakkor a veszteség az egész életut-perspektivara hatassal
van, mintegy a megfosztott életid6t jelképezi. Amig az egyik elitélt szamara maga
a jelenbevetettség, a soha véget nem ér6é most, addig a masik személy szamara
a mar soha vissza nem tér6 id6 fog szenvedést okozni. Az id6é éppen ezektdl a
személyes élményektdl, vagyaktol, elvarasoktol és érzelmektdl fog lassulni vagy
gyorsulni.

Ezzel ellentétben a jol megkiizdék igyekeznek strukturalni idejiiket
és hasznosan felhasznalni azt. JEWKEYs (2005) brit kriminolégus elmondasa
szerint a jol megkiizdék a ,,megvaltas narrativak segitségével” (F1ATH, 2012,
p. 52) Uj értelmet adnak élettdrténeteiknek. Ok képes lesznek arra, hogy egy, a
multtdl fiiggetlen identitast alakitsanak ki 6nmagukrdl, ebbdl kifolyélag olyan
tevékenységeket, cselekvéseket helyeznek el6térbe, melyek nemcsak a bentlétben
hasznosak, hanem a kinti viligban is (FiATH, 2012). Osszefoglalva, azt a
tanulsagot vonhatjuk le, hogy a két csoport kozott szamottevo kiilonbség az, hogy
hogyan birkéznak meg az idéfelesleggel. Amig a gyengén megkiizddk irredlis
abrandozasba és az idé élményének pillanataba feledkeznek bele, addig a jol
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8 DOMBI EDINA — NAGY MARIANN

megkiizdok elmélkedésre és a jovojiik épitésére hasznaljak fel a rendelkezésiikre
all6 ido6t (F1ATH, 2012). Az alabbi tablazat jol szemlélteti a kiilonbséget a két
csoport kozott.

1. tablazat: A ,gyengén” és a ,,jol” megkiizd6k kozotti killonbség (FIATH, 2012)

Gyengén megkiizdék Jol megkiizdék

Belefeledkeznek a jelen allapotdba | Strukturaljak a rendelkezésukre all6 id6t

Onkarositas, fiiggéség Multtol figgetlen identitas kialakitasa
Munka = robotmunka Hasznos tevékenységek el6térbe helyezése
Irredlis abrandozas Elmélkedés, a jovo épitése

PHILIP ZIMBARDO IDOPERSPEKTIVA-ELMELETE

Azt, ahogyan az idénkkel banunk, vagy ahogyan Onmagaban az idérdl
vélekediink és tekintjikk a vilagot, nagyban meghatarozza az is, hogy milyen
az id6perspektivank. Azaz multnegativak, multpozitivak, jelenhedonistak,
jelenfatalistak, netan jovéorientaltak vagyunk. ZIMBARDO és BoyD (2010) szerint
az id6hoz valé viszonyunkat tanuljuk, azaz a kornyezetiinkkel valé kapcsolat az,
ami leginkabb hatdssal van gondolatainkra, érzéseinkre és viselkedésiinkre. Az
id6orientacio egy olyan lencse, melyen keresztiil latjuk a vilagot, meghatarozza
attitidiinket, hitiinket és értékeinket (ZIMBARDO és BoyDp, 1999). Elméletitkben
6t kiilonboz6 id6profilt allitottak fel: multnegativ, multpozitiv, jelenhedonizmus,
jelenfatalizmus és jovOorientacio ( L 2. tdbldzat).

A legtobb ember ugy vélekedik, hogy emlékeik objektivek, soha nem
valtoznak, allandéak és mindig a multban tortént eseményeket tiikrozik.
Ugyanakkor emlékeinket a jelenlegi attitlidiink szerint ujraépitjiik, azaz az,
ahogyan most érziink és gondolkodunk, hatassal van arra, ahogyan emléksziink
amultra. Annak ellenére is, hogy az objektiv multunk szignifikdns szerepet tolt be
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a jelentinkben, és meghatarozza azt, akik vagyunk, még akkor is, ha ezekre nem
emlékeziink (Z1MBARDO és BoyDp, 2010). Kutatasukban ramutattak arra, hogy a
sajat multunkrol valé vélekedésiink hatassal van gondolkodasunkra, érzéseinkre
és viselkedésiinkre, igy azon személyek, akik pozitivan viszonyulnak multjukhoz,
altalaban boldogabbak, egészségesebbek, kevésbé szorongdak és sikeresebbek
is tarsaiknal. Mig azon csoport, akiknél ez a vélekedés negativ értelmi, sokkal
inkabb hajlamosak arra, hogy agresszivabbakka, boldogtalanabbakka és
szorongdbbakka valjanak. A multhoz valé pozitiv orientacié az, ami eldsegiti,
hogy élvezni tudjuk jeleniinket, és ez a pozitiv hozzaallas az, ami egészségesebbé
és boldogabba teszi a pozitiv orientaciéju személyeket. Mig a negativ érzések a
multunk felé azt eredményezik, hogy a jeleniinket is hasonloképpen itéljiik meg,
ugyanugy viszonyulunk a koriilottiink 1évé dolgokhoz, emberekhez (ZiMmBARDO
és Boyp, 2010). Mindezek ellenére a tal er6s multorientacionak is vannak
kovetkezményei, mint példaul a kockazatvallalds és az 4j baratsagok kotésének
hidnya, valamint a hirtelen feltiind lehetdségek elmulasztasa. Ennek hatterében
az all, hogy a multorientacié az nem egy eldretekinté fokuszt jelent, az ebbe a
csoportba esé egyének mindig igyekeznek megdrizni jelen allapotukat, és ellene
vannak a valtozasnak (ZIMBARDO és Boyp, 2010).

Manapsag vilagunkat az instabilitas jellemzi, mely arra készteti az
embereket, hogy a jelenben éljenek, és ne higgyenek a holnapban, igy elveszitik
hitiiket a kormanyban, az intézményekben és csaladjaikban. A tapasztalatok
azt bizonyitjak, hogy a kevésbé tanult emberek sokkal inkabb hajlamosak arra,
hogy a jelenben éljenek, tovabba azon tarsadalmak, ahol kevesebb esély adodik
a tanulasra, vagy amelyek csak minimalis eréforrasokkal rendelkeznek, szintén
jelenorientdltabbak. Igy azon kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy a szocidlis
statusz szintén meghatarozo tényez6 a jelenorientacioban (ZIMBARDO és BoyD,
2010). A szerzOparos a jelen id6orientacio alapjan két perspektivat hozott 1étre:
a jelenhedonizmust, és a jelenfatalizmust. Az el6bbi kategdriaba azon egyének
tartoznak, akikre inkabb jellemz¢ a pillanatok megélése, a kiilonbozo élvezetek
keresése és a fajdalomkeriilés. Leginkabb olyan cselekvések irant elkotelezettek,
melyek izgalmasak, stimulaloak, ujszertiek és figyelemfelkeltéek. Ebbél kifolydlag
elkeriilik azt, amit unalmasnak, farasztonak és szabalyozottnak itélnek meg. Ezek
azemberek dltaldban magas energiaszinttel és nagy egéval rendelkeznek, valamint
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az ellentmondds uralja életiiket. Erzelmileg instabilabbak, és gyakran kiilonféle
sportokat is tiznek (ZIMBARDO és Boyp, 2010). Az utdbbi csoportba soroljuk
azon illet6ket, akiket dltaldban rosszabb szocidlis statusz jellemez, és amelybdl
kifolyolag életiiket a reménytelenség és a kilatastalansag érzése uralja. Egy id6
utan akar maguk is elhiszik, hogy mar semmit sem tehetnek jovéjiiket illet6en,
agresszivak, szorongdak, és tarsaikhoz képest depresszidsabbak is. Tovabba
kevésbé érdekeltek a jovojiikkel kapcsolatban, kisebb egéval rendelkeznek,
kevesebb az energidjuk, és alacsony onértékelésiik van. Mindemellett érzelmileg
instabilak, boldogtalanabbak, viszont ahogyan a jelenhedonistak, ugy ok is
ujdonsagkeres6ek (ZIMBARDO és BoyD, 1999).

Fontos megjegyezniink, hogy senki sem sziiletik ugy, hogy jovéorientalt
lesz, viszont vannak bizonyos tényez6k, melyek befolyasolhatjdk ennek a
kialakulasat. Ilyen példaul a jo és stabil csaladi koriilmény, az iskolazottsag, ha
valaki fiatal vagy kozépkoru, van munkaja, rendszeresen hasznalja a technologiat,
sikeres, vannak jovéorientalt példaképei, talélt vagy kigyogyult egy gyermekkori
betegségbdl. Ezen személyek sokkal tudatosabbak egészségiiket illetéen, gyakran
jarnak kivizsgaldsokra, egészségesen étkeznek, és inkabb a mindséget tartjak
elsddlegesnek. Tovabba nem valdszini, hogy dohanyoznak, illetve alkohol vagy
drogfiigg6k lennének.

2. tablazat: PHILIP ZIMBARDO és JOHN BoyD (1999) idéperspektiva-elméletének
oOsszefoglalé tablazata

Multnegativ.  Multpozitiv = Jelenhedonizmus Jelenfatalizmus = JovOorientalt
Agresszivitds | Boldogsdg Jelen pillanatok Kilatastalansag Prevenci6
élvezése
Szorongas Egészség Kalandkeresés Agresszivitas Egészséges
életmdd
Kockazatvallalas hidnya Fdjdalom elkeriilése = Szorongas Tudatossag,
eléretervezés
Folyamatos visszatekintés Izgalmas, stimuldlé | Felsébbrendd Kevésbé
cselekvések hatalom szorongo
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Altaldban kevesebb gyermeket szeretnének, és vannak terveik mar a
nyugdijas éveiket illetéen is. Kevésbé depresszivek, mivel kevés vagy egyaltalan
semennyi id6t nem toltenek a multon valé ragédassal, mindenekel6tt a jovore
koncentralnak. Ugyanakkor ez nem jelenti azt, hogy ¢ket ne érné stressz, mint
masokat, de altalaban a jovOorientalt emberek magas szintli tdmogatasban
részesiilnek, mely megkonnyiti a feldolgozast és a megkiizdést szamukra
(Z1MBARDO és Boyp, 2010).

A KUTATAS HIPOTEZISEI

A fenti elméletekbdl azon kovetkeztetéseket vonhatjuk le, hogy a kriminalis
személyiség f6bb jellemz6i kozé tartozik az agressziv viselkedés, a motivalatlansag, a
kiabrandultsag, valamint a hangulatingadozas (POPPER, 2014). Mindezek mellett
még erdteljesen jelen van az izgalomkeresés és a manak élés is (FARRINGTON,
1995). F1ATH (2012) kutatasaban szintén hasonlo jellemvonasokat emlit meg, mint
példaul az agresszivitas, gyakori konfliktusba keveredés, mindezeken til még a
szorongasos, fesziiltséggel teli allapot, az dnkarositas és a fliggdség is, melyeknek
hatterében a tehetetlenség és a bizonytalansagall. Ezzel parhuzamosan ZiIMBARDO
és Boyp (2010) The Time Paradox (magyarul: Idéparadoxon - Hasznositsuk
ujra a tegnapot, élvezziik a madt, és legyiink tirrd a holnapon!) ciml kényviikben
hasonld személyiségmintazatot emlitenek a multnegativ orientacioju egyéneknél,
ahol szintén az agressziv megnyilvanulasok, a bosszuallas, a szorongas és a
valtozasoknak valo ellenallds a meghatdrozo. A szerzéparos kutatasaban arrol is
emlitést tett, hogy a jelenorientdlt emberek személyiségjegyei altalanossagban az
alabbiak: izgalomkeresés, magas energiaszint, impulzivitas, fliggdségek, valamint
a bizalom elvesztése a csalddban és a jelenkori intézményekben. Mindezen
tényez6kbdl kifolyolag kutatasunkban az alabbi hipotéziseket fogalmaztuk meg:
1. A biinelkdvetdk magas hanyada erésen multorientalt. (H1)

2. A multorientacié mellett szintén jelentds mértékben megtalalhaté a
jelenorientacio is. (H2)
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A KUTATAS BEMUTATASA ES MODSZEREI

A kérddivek a Szegedi Fegyhdz és Bortonben keriiltek kitoltésre, az elitéltek
onkéntes alapon toltotték ki. A kérdoiveket a reintegracids tisztek osztottak szét,
¢és mindenki sajat zarkdjaban tolthette ki, majd visszajuttatta azokat neveljéhez.
Osszesen 100 kérdéivet kiildtiink be az intézménybe, ebbél 70 darabot kaptunk
vissza, 3 kitoltetleniil maradt, 1 személy pedig 2 kérdéivet is kitoltott, melyre
a vélaszok, valamint a kézirds megegyezése alapjin kovetkeztettiink. Igy
Osszesen 66 kérdoiv allt rendelkezésiinkre. A maradék 30 hollétér6l sem mi,
sem az intézmény nem rendelkezik informaciéval. Megjegyzendd az is, hogy
a kiosztas véletlenszertien tortént meg, differencidlas nem tortént aszerint,
hogy életfogytiglanra vagy tényleges életfogytiglanra itélték, esetleg mar tobb-
kevesebb éve tartozkodik az intézményben. Mivel a reintegracios tisztek nem
voltak jelen a kitoltés soran, ezért nem rendelkeziink informaciéval arrél, hogy
megkozelitleg mennyi id6t vett igénybe. Tovabbi nehézségnek szamit még,
hogy kérdéiviinkben nem keriilt megkérdezésre, hogy ki mennyi ideje tolti
biintetését az intézményben. Valdszintsithetd, hogy az, aki tobb id6t toltott
mar el barmelyik biintetés-végrehajtasi intézményben, inkabb reménytelenebb
sajat jovojét illetéen. Ugyanakkor ez még tovabbra is csak feltételezés marad.
Nehezitette vizsgalatunkat az is, hogy nem lehettiink jelen a kitoltés sordn, ezért
nem volt lehetdségiink megfigyelni a kitoltés menetét, felmérni az ott felmeriilé
problémakat. Példaul egyes kitoltok esetében egy-egy kérdésnél nem egyértelmi
valaszok sziilettek, igy esetiikben nem tudjuk biztosan, hogy figyelmetlenek
voltak, vagy nem értették a kérdést. Figyelembe véve a koriilményeket és a
specialis vizsgalati mintat, személyes jelenlétiink nem volt megoldhatd.
Kutatasunkban két kiilonboz6, ugyanakkor egymast kiegészit6 kérdoivet
hasznadltunk fel az drnyaltabb és pontosabb eredmények érdekében. Az
idéperspektiva témakor vizsgalatahoz az egyik kérdéiv a Zimbardo és Boyd
altal készitett Idoperspektiva skala, annak is a roviditett, 17 tételes valtozata,
mivel ennek jobbak és megbizhatobbak a pszichometriai mutatéi. A magyarra
adaptalast Orosz Gabor, Dombi Edina, Téth-Kiraly Istvan és Christine Roland-
Lévy végezték el (Orosz és mtsai, 2015). Itt olyan allitasokat olvashatunk,
melyek az egyének idGorientdcidjat mérik, azaz mult-, jelen- vagy inkabb

SZOCIALPEDAGOGIA « 2017 « 3 — 4 « TANULMANYOK



A SZEGEDI FEGYHAZ ES BORTON ELITELTALLOMANYAN VEGZETT KERDOIVES VIZSGALAT 13

jovéorientaltak. Minden egyes dimenziéhoz kiilénb6z6 éllitasok tartoznak. Igy
példéulamultpozitivhoz: , Elvezettel hallgatom azokat a torténeteket, amelyek arrdl
szolnak, hogy a »régi szép idékben« hogyan mentek a dolgok”; a multnegativhoz:
»Eszembe szoktak jutni a multban tortént rossz dolgok™; a jelenhedonizmusnal:
»Gyakran magadval ragad a pillanat izgalma”; a jelenfatalizmus esetében: ,,Nincs
értelme a jovon aggddni, mert tigysem tudom befolydsolni azt”; és végezetill egy
jovoorientalt allitas: ,,Képes vagyok ellenallni a kisértéseknek, ha tudom, hogy be
kell fejeznem egy munkdt / feladatot”. A kitolték valaszaikat egy otfoku skalan
tudtak jelolni (OrRosz és mtsai, 2015).

Kutatasunkban a ,Self in Future Scale” magyar nyelvl valtozatat
is felhasznaltuk, melynek eredményei szamos aspektusban kiegészitették,
arnyaltabba tették a ZiMBARDO és Boyp (1999) dltal kidolgozott kérddivben
tapasztaltakat. A kérddivet magyar mintan DomBI, MARA, NAGY, TOTH-KIRALY,
BOTHEésOR0sZz(2017) dolgoztakki. Akérdéssor ot faktortfoglalmagaba: apozitiv
jové (,,Szép jové dll eléttem”), a jovo kontrollalasa (,Az, hogy elérek-e valamit,
csak télem és az altalam befektetett munkatél fiigg”), az id6beosztas (,,Igyekszem
beosztani minden egyes percem”), a bizonytalansag a jovével kapcsolatban (,Ugy
érzem a jovém sikere nem rajtam mulik”) és végiil az dnhatékonyséag hianya (,Ugy
érzem béna vagyok a jovobeli céljaimat megvaldsitani”) (DomBI és mtsai, 2017).

A fentieket tovabba kiegészitettiik olyan demografiai kérdésekkel is,
mint példaul ,,Legmagasabb iskolai végzettsége”, illetve ,Milyen telepiiléstipuson
élt?”. Ezeken tul a kitolt6knek még olyan kérdésekre is valaszolniuk kellett, mint
példaul: ,Tartja-e még jelenleg is sziileivel, rokonaival a kapcsolatot?”, illetve:
,Sziilei, rokonai rendszeresen ldtogatjdk Ont?” és: ,Sziilei, rokonai rendszeresen
kiildenek Onnek csomagokat (élelmiszer, ruha, cigaretta... stb.)?” Tovibbd
még kérdoiviinkben az oktatas, illetve a foglalkoztatas is felmeriilt vizsgalati
témakorként, azaz részt vesznek-e valamilyen oktatdsi formdban, vagy jelenleg
dolgoznak-e valahol, illetve hasznosnak tartjak-e ezeket a lehetdségeket. A fenti
kérdéseket azért is tartottuk fontosnak belevenni kérdéiviinkbe, mert e tényezék
- mint példaul a személyes kapcsolatok teljessége vagy hianya, az oktatas és a
foglalkoztatas — befolydsold tényez6i lehetnek az idéperspektivanakA kitoltok
atlagéletkora 39,15 év, 6 kitolt6 életkora ismeretlen. A 20-29 éves korosztalyba
Osszesen hét, a 30-39 éves korcsoportba 20, a 40-49 évesbe 22, az 50-59
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évesek kozé kilenc, és végiil a 60 év felettihez mindossze két kitolté tartozik. A
vizsgalatban részt vevok életkori megoszlasat az 1. dbra szemlélteti

3%

B 2029 éves korosztaly
30-39 éves korosztaly
M 40-49 ¢éves korosztaly

W 50-59 éves korosztaly

60 év felettiek

1. abra: A kitolt6k atlagéletkora

Az iskolai végzettség tekintetében a vizsgalatban részt vevok tobbségének,
Osszesen 16 fének a legmagasabb iskolai végzettsége 8 dltalanosnal kevesebb,
mig 12 fének, a legmagasabb iskolai végzettsége 8 altaldanos és szakmunkas.
Az Osszes Kkitolté koziil osszesen két személy rendelkezik mar féiskolai/
egyetemi diplomaval, szintén két valaszado jelenleg is folytat egyetemi/fdiskolai
tanulmanyokat. A kitoltok telepiilés szerinti megoszlasandl azt lathatjuk, hogy
az elitéltek tobbsége leginkabb nagyobb lélekszamu telepiiléstipusrol jott,
tobbségiik varosbol (23 f6), mig legkevesebben (6 f6) tanyardl szarmaznak.
Valamint egy 6 egyetlen telepiiléstipust sem jelolt, 4 {6 tobb teleptiléstipust is
bejelolt egyszerre

A 2. dbrdan szemléltetjiik a kitolték legmagasabb iskolai végzettség
szerinti megoszlasat. Itt megjegyeznénk azt, hogy az értékelést nehezitette azon
tényezd is, hogy 4 {6 egyszerre tobb opciot is megjelolt a legmagasabb iskolai
végzettségnél. Az elemzéshez ezt nem vettiik figyelembe A telepiiléstipus,
valamint az iskolai végzettség Osszefiiggései kozott az a tendencia rajzolodott ki,
hogy azon fogvatartottak, akik nagyobb lélekszamu telepiiléstipuson éltek mar
eddigi életiik sordn, 34%-a rendelkezik legalabb kozépfoku végzettséggel. Ennek
hatterében valdszintsithet6en a jobb infrastrukturalis lehetdségek allnak.
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2. abra: A kit6lt6k legmagasabb iskolai végzettség szerinti megoszlasa

KUTATASUNK EREDMENYEI

Kutatasunkban vizsgaltuk az elitéltek foglalkoztatasban vagy oktatasban valé
részvételének megoszlasat, mivel feltételezziik, hogy e két tényezd, tovabba a
csaladi kotelékek eréssége, a jovobeli célok vagy azok hidnya tamogathatjak vagy
gyengithetik az idGperspektiva eredményeit. A kitoltok koziil 43 {6 semmilyen
oktatasi formaban nem vesz részt, mig 23 f6 igen, amelybdl 7 6 megkezdett
altalanos iskolai tanulmanyait fejezi be, mig 9 valaszadod jelenleg kozépfoku,
2 {6 pedig felséfokd tanulmanyokat folytat. A koézépfoku tanulmanyokat
folytatok koziil kozel azonos aranyban vannak azok, akik jelenleg érettségit
ado kozépfoku tanulmanyokat folytatnak, valamint azon fogvatartottak, akik
hegeszt6 munkasnak tanulnak. 5 f6 valaszat nem tudtuk értékelni, 3 f6 nem
fejtette ki bévebben, hogy jelenleg milyen tanulmanyokban vesz részt, 1 {6 irasa
sajnalatos médon nem volt kiolvashatd, mig 1 f6 nem értelmezhetd valaszt
adott. Az oktatas hasznossagat illeten 12 fogvatartott gondolta ugy, hogy
haszontalan, mig 36 személy az ellenkezgjét allitotta, és 18 kit6ltd nem adott
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valaszt erre a kérdésre. A valaszok alapjan az elitéltek tobbsége ugy vélekedik,
hogy az oktatds nagyban hozzdjarul a tudasgyarapitashoz, fejlesztéshez, a
szellemi frissesség fenntartdsahoz, valamint a szakmaisaghoz. Azon 12 6, akik
ellenkez6 véleményen voltak, kiemelték, hogy sokan nem a célnak megfelelen
hasznaljak, nincs értelme, nem j6 semmire.

10 9
81 7
6 4
47 2
2 4
O 4
Kozépiskolai tanulmanyokat Altalanos iskolai Egyetemi tanulméanyokat
folytat tanulmanyokat folytat folytat

3. dbra: Az elitéltek oktatasban vald részvételének megoszlasa

A 3. dbra a valaszadok kiilonboz6 oktatdsi formaban valé részvételi ardnyanak
a megoszlasat szemlélteti. 2012 januarjatol kotelezd foglalkoztatast rendeltek
el minden magyarorszagi biintetés- végrehajtasi intézményben, mely magaba
foglalja az oktatast, a foglalkoztatast, valamint a terapias foglakoztatast
is. A fogvatartottak fizetést kapnak az intézményt6l, melynek Osszegérol
nem rendelkeziink informdcidkkal. Fontos itt azt is megjegyezni, hogy
személyes tapasztalatbdl kifolyolag tudjuk, hogy azon elitéltek szamara, akik
egyszerre végeznek fizikai, betanitott vagy barmilyen mas munkat, és emellett
tanulmanyokat is folytatnak - az intézmény dolgozdi lehetdségeihez képest —
igyekeznek az 6rarendet ugy kialakitani, hogy az ne iitk6zz6n a munkaidejiikkel.
Mindezekkel parhuzamosan hazankban - annak ellenére, hogy a jelenleg is
hatalyos Btk. kotelezévé teszi a foglalkoztatast a hazai intézményekben — magas
szamban vannak azon elitéltek, akik mégis kiesnek ez alél. Idds koruk vagy rossz
egészségi korilményeik miatt, vagy a képesités hianya az, ami akadalyt jelent.
Kutatasunkban 38 fogvatartott jelenleg is foglalkoztatott, mig 28-an
nem. A munkakdrok igen valtozatos tendenciat mutattak, a kitolték az alabbi
valaszokat adtak: szinttisztitds, ételosztas, egészségiigyi ellatas, varroda, mosoda,
betanitott pék, fémipar és elektromossag, esztergalyos, elektronikai eszkozok
Osszeszerelése, butorkészités, csomagolds, valamint lanc- és ivhegesztd. Egy {6
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kit6ltd volt, aki terapias munkdban vesz részt, valamint szintén egy fogvatartott
a ,kulturt” jelolte be. Feltételezhetéen az intézmény kulturalis részlegén lat el
ehhez kapcsolddo feladatokat. Vizsgalatunkban 4 olyan fogvatartott van, akinek
a munkahelyérél nem rendelkeziink informacidéval. A munka hasznossagat
illeten a valaszadok talnyomo része — osszesen 40 f6 — hasznosnak itélte meg,
mig 16 nem, 9 elitélt nem valaszolt a kérdésre, mig 1 személy mindkét opciot
bejelolte, viszont valasztasat nem indokolta. A munka kapcsan pozitiv kritikaként
fogalmazdédott meg: a dicséret, a hasznos id6toltés, az elfoglaltsag, az anyagi
haszonszerzés, melynek segitségével konnyiteni tudnak a csalad terhein, illetve
a munkatapasztalat. Negativ kritikaként fogalmazodott meg, hogy haszontalan,
nem tudnak nekik munkat biztositani, nincs értelme, és nem becsiilik meg az

embert.
25 22
20
15
10 9
4
5 1 1 1
0 | . . I
"Hézimunka" Betanitott Terépis "Kultar" Iskoldba jar nem
munkakirok munkakor rendelkezem
informaciéval

4. abra: A valaszadok kiilonboz6 foglalkoztatasuk szerinti megoszlasa

A vizsgalati mintaban Gsszesen 53 olyan valaszad6 volt, akik rendelkeznek
meghatarozott tervekkel szabadulasukat kévetéen, mig 12 olyan fogvatartott,
akik nem. Ebbdl egy fogvatartott biintetésébdl kifolydlag (a nem valasz mellett
jelezte, hogy ,életfogytiglan™), illetve egy tovabbi személy egyik opcidt sem jelSlte
be. Terveik eléréshez ugyanakkor mar kevesebben érzik ugy, hogy szamithatnak
tamogatasra. Minddssze 40 f6 volt az, aki azt allitotta, hogy az életiikben vannak
olyan személyek, akik tudnak segiteni nekik céljaik, terveik elérésben. Emellett
25 f6 allitotta azt, hogy nem részesiil tdmogatdsban, mig egy személyrél nem
rendelkeziink informdciéval. Megjegyzendd, hogy itt is talaltunk ellentmondasos
valaszokat, hiszen a nemmel véalaszolok koziil 5 {6 volt, aki mégis nevezett meg
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személyeket, akikre ugy érzik, hogy szamithatnak a nehezebb helyzetekben
is. Tovabba egy 6 volt, aki elmondasa szerint: ,,Szdmithatnék, de nem szeretek
madsoktol fiiggeni, hisz én csindlom a pénzt és nem forditva! Széval megvaldsitom a
terveimet, de egyediil, vagyis ha megtaldlom a lelkitdrsam, akkor majd vele egyiitt.”
A fogvatartottak leginkabb a sajat természetes kapcsolati rendszeriikbe tartozo
egyéneket nevezték meg legf6bb tamogatoként, mint példaul sz6lok, testvérek,
csaladtagok és baratok. Emellett még a tanitdk, tizlettarsak és Isten is megjelent.
Ezen személyektdl jellemzden anyagi és lelki tamogatiasban részesiilnek,
csomagokat kiildenek nekik, valamint a kiilf6ldi munka lehetéségének segitése
is felmeriilt.

Kutatasunk tovabbi eredményeinek ismertetésében ratériink az
iddéperspektiva, illetve a jovot méro skala eredményeire, valamint a ketté kozotti
Osszefiiggésekre. Az idéorientacid tekintetében az alabbi eredmények sziilettek:
a multpozitiv atlagos eredménye 2,8, a multnegativé 2,62, a jelenhedonizmusé
3,6, a jelenfatalizmusé 2,3, mig a jovOorientalt atlagos eredménye 4,87. Az
eredményekbdl jol kivehet6, hogy a két legmagasabb értéket a jelenhedonizmus,
illetve a jovOorientaci6 érte el, igy azon hipotézisiink, hogy a multorientacié
szamottevo mértékben jelen lesz az elitéltek kozott, nem igazolddott be, viszont a
jelenhedonizmussal kapcsolatos feltételezésiink igen. Igy az eredményekbdl azt a
feltételezést vonhatjuk le, hogy a blincselekmények hétterében az impulzivitas, az
ujszert, stimulalo és izgalmas cselekedetek keresése, a tettek kovetkezményinek
figyelmen kiviil hagyasa, vagy éppen azok tul tavolinak itélése, valamint az
alacsony szociilis statusz all (ZiIMBARDO és Boyp, 2010). Az alacsony szocidlis
statuszra utalhat az elkovetSk alacsony iskolai végzettsége is. Ugyanakkor a
legalabb kozépfoku iskolai végzettséggel rendelkezdk esetében feltételezhetden
a személyiségiikben fellelheté impulzivitas allhat. Ugyanakkor ahhoz, hogy
ezt biztosabban tudjuk allitani, még tovabbi vizsgalatokra van sziikség. Hiszen
szamos olyan tényez6 huzddhat meg a hattérben, mely jelenleg szamunkra még
ismeretlen, ilyen példaul a sziil6k foglalkoztatottsaga, iskolai végzettsége vagy
éppen a fogvatartott legmagasabb iskolai végzettsége kozvetleniil a biintetés
megkezdése elott. A biintetésiik letoltése alatt lehetdségiik van befejezni
megkezdett tanulmanyaikat vagy épiteni rajuk. Sajnalatos moédon kérdéives
vizsgalatunkban a letoltott évek szamardl nem rendelkeziink informaécidval.
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Igy ahhoz, hogy még pontosabb eredményt kapjunk, tovébbi vizsgalatokra van
szitkség. Mindezek mellettszignifikins mértékbenvanjelenazerdsjovoorientacio.
Kutatasunkban vizsgaltuk, hogy azon személyek esetében, akik oktatasban és /
vagy foglakoztatdsban vesznek részt, milyen mértékii a jovSorientacio. Osszesen
49 személy volt, akiknél a jové volt az egyik meghatdrozé iddperspektiva,
ebbdl Osszesen 23 {6 foglalkoztatasban, 13 oktatasban és 5 f6 mindkettében
részt vesz. Mindezeket egylittvéve azon kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy a
jovOorientacio ersségéhez szignifikans mértékben hozzdjarul az oktatasban és/
vagy a foglakoztatasban vald részvétel, valamint emellett parhuzamosan azon
tendencia is megfigyelhet6, hogy a személyes tamogatéi rendszer is jobban része
az elitélt életének.

6 4,875
4 3,5
2,8 2,625
: .
0 T T 1
Multpozitiv Multnegativ ~ Jelenhedonizmus Jelenfatalizmus  Jovdorientalt

5. abra: Az idéperspektiva dtlageredményei

A ,Self in the Future Scale” 6tdimenzids, kizardlag a jovét mérd skalaban az
alabbi dimenzidk szerepelnek: pozitiv jové, a jové kontrollalasa, idébeosztas, a
személyes befektetés hidnya és bizalmatlansag a jovével szemben. A pozitiv jovoe
atlagos eredménye 5,5, a jovo kontrollalasa esetében 5,52, az idébeosztaséban 4,5-
0s atlagot kaptunk, mig a személyes befektetés hidnyanal 2,34, és a bizalmatlansag
a jovovel kapcsolatban atlagos eredménye 4.

Az alabbi eredmények alatdmasztjdk a ZiMBARDO és Boyp (2010)
iddperspektiva-modelljében latott eredményeket. Azaz a jelentds jovGorientacid
itt is megjelenik, legféképpen a jové kontrollaldsainak magas és a személyes
befektetés hianyanak alacsony értékeiben. Ugyanakkor emellett szintén jelentds
mértékben jelen van a bizalmatlansag a jov6vel kapcsolatban, mely arra enged
kovetkeztetni, hogy a jovéorientacié mogott az aggodalom, a kiszamithatatlansag
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all. Ebbdl kifolydlag feltételezhetjiik, hogy a jelenben megélt negativ érzelmek
valtjak ki mindazon cselekedeteket, melyeket mi magunk is hasznosnak és
kedvezének itéliink meg. Igy ebben az esetben egy negativ j6v6 idSperspektiva
figyelhet6 meg, ahol éppen a kellemetlen, a rossz kovetkezményekt6l vald félelem
és annak elkeriilése valtja ki mindezen tevékenységeket.

5.5 5,52
g . ' 4.5 4
4
3 2,34
2
i =
0 T T T T
Pozitiv jovo Jovo kontrollalasa Iddbeosztas Bizalmatlansag a Szemeélyes
jovovel befektetés hianya

kapcsolatban

6. abra: A jovét mérd skéla atlageredményei

KOVETKEZTETESEK ES OSSZEGZES

Kovetkeztetésképpen mondhatjuk, hogy a fogvatartotti populacié korében két
meghatarozéidéperspektivarajzolodottki: ajelenhedonizmusésajovéorientaltsag.
Az els6 hipotézisiink (H1) igy beigazolddni latszik, miszerint a biinelkdvetések
hatterében a ,,manak élés”, az impulzivitas, az érzelmi instabilitas és az izgalmas,
stimulald, ujszerti dolgoknak a keresése all. Mindezekkel parhuzamosan az
unalmas, szabélyozott szituaciok keriilése, a tettek kovetkezményeinek kései
atgondolasa vagy tul tavolinak itélése szintén jelen vannak (ZIMBARDO és BoyD,
1999). A jelenfatalizmus kevésbé szamottevé mértékben van jelen a valaszadok
kozott, ami arra enged kovetkeztetni, hogy a determinizmus vagy az adott
dolgokba valé beletorédés kevésbé van jelen életiikben (ZiMBARDO és Boyp,
1999). Masodik hipotézisiink (H2) — miszerint a jelen mellett a multorientacio
is jelent6s mértékben fog megjelenni a fogvatartottak kozott — nem igazolodott
be. Mind a multpozitiv, mind a multnegativ eredményei az egyik legalacsonyabb
atlagértéket érték el a vizsgalatban, kozel azonos mértékben. Legmagasabb
aranyban a jovGorientdcié az, ami jelen volt a fogvatartottak korében. A ,,Self

SZOCIALPEDAGOGIA « 2017 « 3 — 4 « TANULMANYOK



A SZEGEDI FEGYHAZ ES BORTON ELITELTALLOMANYAN VEGZETT KERDOIVES VIZSGALAT 21

in the Future” kérd6iv dimenzidjaban a pozitiv mult és a jové kontrollalasa volt
a két legmagasabb értékeket mutato tényezd. Megjegyzendd az is, hogy ezeket
szinte szorosan kovette az id6beosztas és a bizalmatlansag a jovével kapcsolatban,
valamint a személyes befektetés hianya, amir6l az elitéltek tobbsége tigy vélekedik,
hogy a legkevésbé jellemz6 rajuk.

Osszegezve a fentieket azt lathatjuk, hogy a fogvatartottak korében
igen erételjesen megjelenik a jovéorientdcid, a pozitiv jovOorientdcio, a jovo
kontrolldlasa magas, illetve a személyes befektetés hianyanak alacsony értékei,
mely azt mutatja, hogy a valaszadok igenis torekednek céljaik elérésére.
Mindezen eredményekbdl feltételezhetd, hogy a vizsgalt populacié erdsen
almodozo, abrandozd és bizakodd tipus. A jovObe vetett hitet bizonyithatja
tovabba az is, hogy a kitolték jelentés hanyadanak vannak tervei a szabadulast
kovetéen, mint példdul munka, csaladalapitas, lakhatds, tehat egy olyan
életforma kialakitasa, mely egyezik a tobbségi tarsadalom altal kialakitott ,civil
életképpel”. A jovOorientacidt tovabba erdsiti a pozitiv jovo magas értéke is. E
jelenség hatterében az allhat, hogy a valaszaddk tobbsége szamithat tamogatasra
barataitol, ismeréseitdl és csaladjatol. Mint tudjuk, a kapcsolati rendszerek
megerdsithetik vagy éppen rombolhatjak az egyéneket terveik kivitelezésében.
Megjegyzendé az is, hogy a kapott eredmények FiATn (2012) elméletére is
visszautalnak, miszerint a j6l megkiizdék csoportja képes egy multtol fiiggetlen
azonossagtudat kialakitasara. Vizsgalatunkbol egy olyan minta rajzolédott ki,
ahol a természetes kapcsolatok erésen jelen vannak, és ezek megerdsitik az
elitélteket céljaik elérésében. Kideriilt, hogy a valaszadok tobbsége jo kapcsolatot
apol rokonaival, barataival, tobbségiiket latogatjak rendszeresen, és csomagokat
is kiildenek nekik. Ugyanakkor lathatunk olyan eseteket is, ahol a rendszeres
kapcsolattartas nem valésul meg. Ennek ismerete azért is jelentds, mert a
jovébeli célok megfogalmazasa fiigghet a csaladdal, baratokkal valé viszonytdl, a
tarsas tamogatastdl. Tovabba az oktatasban és a foglalkoztatdsban vald részvétel
is befolyasolhatja a jovobeli célokat. Kutatasunkban ezért ezen tényezdket is
vizsgaltuk, mivel feltételeztiik, hogy elébbiek megléte tdmogathatja a sikeres
reszocializacié szempontjabol kedvezé idéperspektiva-profil eredményeit is.
A kutatdsunkbdl azt figyelhettiik meg, hogy minden olyan kedvezének itélt
cselekedet véghezvitele, mint példaul a foglalkoztatasban vagy oktatasban valo
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részvétel, a negativ kimenetelt események kovetkezményeinek elkeriilése, illetve
az azoktol valo félelem miatt jonnek létre. Ezen feltételezés tovabbi vizsgalatokat
igényel ahhoz, hogy még pontosabb képet kapjunk az érintett populdciorol.
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Sods Zsolt

SZOCIALIS ISMERETEK OKTATASA A PEDAGOGUS
BA KEPZESEKBEN

E tanulmanyban a magyarorszagi pedagégus BA képzések kapcsan - részben a képzési
kimeneti kovetelményekben is megfogalmazott - szocidlis / gyermekvédelmi tartalmi
elvarasok Osszefoglaldsat kovetSen, pedagogushallgatok és nevelési intézmények vezetdinek
megkérdezésével elsdsorban arra kerestem valaszt, hogy a kérdezettek hogyan értékelik a
pedagogusképzésekben ma mar jelen 1évé szocidlis tartalmu tantdrgyakat. Mennyiben itélik
azokat hasznosnak és fontosnak, a kurzusok mely elemeit vélik erdésitendének vagy éppen
csokkentenddnek, s e tekintetben van-e kiilonbség a nappali és a levelezd tagozat, illetve a

szaktipusok szerint.

ELOSZO

A globalizal6do, egyre Osszetettebbé vald posztmodern tarsadalmakban a
gyermekeket novekedésiik soran egyre tobb helyrdl érkezd, egyre tobbféle
inger éri. A premodern tarsadalmakhoz viszonyitottan a szocializacios agensek
¢s hatdsok novekvd szdma miatt a tarsadalom érett, felnétt tagjava valni egyre
hosszabb id6t igényld, egyre bonyolultabb — és szamos kihivassal jard - feladat
a fejlett orszagokban. Az elmult masfél évszazadban a szocializacids folyamatok
talan legjelent6sebb valtozasa, hogy a nevelési — és mas tarsadalmi — intézmények
jelent6s feladatokat vettek at a csaladoktdl, mikozben kiilonosen az elmult
évtizedekben a tomegmédia (ezen beliil az elmult években az internetes kozosségi
oldalak) szocializacids szerepe a csaladdal és a tarsadalmi intézményekkel
szemben is n6tt (BERTA, 2008).
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Mindezek ellenére a csalddnak — mint els6dleges szocializaciés kozegnek,
a tarsadalom és az egyén kozotti elsé kapocsnak — maig meghatarozé a szerepe,
elég azon vizsgéalatok eredményeire gondolnunk, milyen mértékben befolydsolja
a csaladi hattér az iskolai teljesitményt és el6rehaladast napjainkban is.'A
gyermek csalddi koriilményeinek hatdsat, e hatds erejét kiemelten sziikséges
figyelembe venni a pedagogiai munkaban.

A NEVELESI INTEZMENYEK KIEMELT FUNKCIOI

Az iskolarendszer, altalanossagban a nevelési intézmények fontos tarsadalmi
funkcidja, hogy mikodésiik hatdsara megsziinik a csalad (és a gyermek
lakdkornyezeti, szomszédsagi) nevelésének kizardlagossaga. Az intézményes
oktatds és nevelés megjelenésével a nevelési intézmények részben kontrollalé és
korrekcios funkcidt gyakorolnak a sziiléi bandsmaod f616tt. Mivel a pedagoégusok
a gyermek életében személyes sikon vannak jelen, dltaluk a nevelési intézmény
nemcsak ellendrizni tud, hanem valds alternativat is jelenthet az ismeret- és
normakozvetités szempontjabol (MEszAROS, NEMETH és PUKANSZKY, 1999).

A nevelési intézmények kiemelt funkcidinak korébe sorolhaté az
oktatds és a nevelés. Az oktatds az adott tarsadalomban széles korben elvart
ismeretanyag kozvetitése, elsajatitasanak segitése és megkovetelése? A nevelés
a tarsadalmi normak, illem és etikai szabalyok célzott és tudatos kozvetitése,
amely hozzdjarul az egyén tdrsadalmi boldoguldsdahoz, egyuttal a tdrsadalom
tagjainak egylittéléséhez, magahoz a zavartalan tarsadalmi mutkodéshez. A
nevelési intézményekben megszerzett tudds elémozditja, elémozdithatja az
iskolarendszeregyik {6 funkcidjat, afelndvekvé gyermekszocialisongondoskodasi
képességének kialakuldsat (BABOSIK és BABOSIK, 2008). A nevelési intézmények
kontrollfunkcidja - az iskoldk esetében mar emlitett tuddsellenérzésen

! ,..az iskola tanuléinak szocidlis Osszetétele olyan tényezd, amely Magyarorszdgon a nemzetkozi atlagndl
erGsebben sszefiigg a tanulok természettudomanyi teljesitményével, és érdemes kiemelni, hogy az elényos
Osszetételi iskolaba jaré magyar tanulok atlageredménye (548 pont) messze meghaladja az OECD-orsza-
gok atlageredményét (493 pont) is” (OSTORICS, SZALAY, SZEPESI és VADASZ, 2015, p. 80.)

*Ezen ismeretellendrzés dltal az iskolarendszer egyfajta sziir§ szerepet is bet6lt a munkaerépiaci, attételesen
pedig a tarsadalmi hierarchiarendszer kialakitasaban
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messze tilmenden — meglehetdsen széles korti. A pedagégusoknak képesnek
kell lenniiik felismerni és lehetdség szerint megel6zni a gyermekeket iskolai
kozegben ér6 destruktiv hatdsokat, artalmakat, ideértve a mobbing és a bullying
jelenséget is. A mar kialakult problémak kezelésében az iskolaban dolgozo segit6
szakembereknek, iskolapszicholégusoknak, iskolai szocidlis szakembereknek
van els6dleges szerepe (ahol egyaltalan vannak kell6 szamban és idétartamban
alkalmazott segité szakemberek),am e problémak rendszerint csak a pedagogusok
egylittmikodésével, teammunkaban orvosolhatdak kell6 hatasossaggal. Ez ujabb
specialis tudasokat és képességeket kovetel meg a pedagdgusoktol. A nevelési
intézmények napfjainkra a gyermekek életének meghatarozé részévé viltak,
olyan helyszinné, ahol napjaik jelentés hanyadat toltik. E tényezd lehetdséget
biztosit arra, hogy a gyermekkel rendszeresen kapcsolatba keriilé pedagégusok
a gyermek magatartasaban, teljesitményében bekovetkezd valtozasokat szinte
azonnal érzékeljék. Az ilyen tipusi gyors valtozasok, fordulatok mogott
rendszerint iskoldn kiviili, leggyakrabban csaladi, esetenként kortars csoport
hatdsabdl ered6 problémak huzédnak meg (MATE és SZEMELYACZ, 2009). Ezaltal
a nevelési intézmények a masodlagos prevenci6 kiemelt szerepldi.

E tényt a gyermekvédelmi rendszer jogi szabalyozasat kidolgozo
szakemberek is figyelembe vették, s a vonatkozé szabdlyozas® értelmében a
csaladsegité és gyermekjoléti szolgalatok dltal mukodtetett gyermekvédelmi
jelzérendszer kiemelt jelz6 szervezetei a nevelési intézmények. Ezen intézmények
meghatarozo jelzérendszeri szerepét jol mutatja, hogy a 2010-13 kozotti
idészakban atlagosan az Osszes gyermekvédelmi jelzés kozel felét (44,7%) a
nevelési intézmények adtdk (CzIBERE, PAPHAZI, GYARMATI és RAcz, 2015).

A fent 6sszegzett valtozo koriilmények, sokasod6 kovetelmények hatasara —
az elmult évtizedben a pedagogus-tovabbképzéseken 0sszegytijtott tapasztalatok
alapjan - a nevelési intézmények pedagdgusai korében gyakran felvet6dd
kérdések: Milyen jelek utalhatnak iskoldn kiviili problémara? Ha ilyen jeleket
tapasztalok, de nem vagyok biztos a dolgomban, beavatkozhatok-e? Ha igen,
hogyan, és mi az én feladatom ebben? Szerencsére e kérdések megvalaszolasara
napjainkban mar pontosan meghatarozott jogi szabalyozas és kidolgozott

21997 évi XXXI. tv. a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol (a tovabbiakban Gyvt).
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szakmai protokollrendszer* all rendelkezésre, igy a feladat az ezzel kapcsolatos
ismeretek eljuttatisa a pedagogusokhoz. Ugyanakkor a pedagdégusokkal
szemben tamasztott kovetelmények tobb és tobbféle szociologiai, szocidlis és
gyermekvédelmi ismeretnek (és a problémaérzékelés, -kezelés, a prevencio és
egyiittmtikodés képességének) az elsajatitasat teszik sziikségessé.

A PEDAGOGUSKEPZESEKBEN OKTATANDO SZOCIOLOGIAIL SZOCIALIS /
GYERMEKVEDELMI ISMERETKOROK

A csalddi hattér maig meghatdrozo szerepe miatt a pedagdgusjeldlteknek
sziitkséges ismeretekkel kell rendelkezniiik a csalddi szocializacié sajatossagairdl,
ahatranyos helyzet jellemzdir6l, e helyzet iskolai beilleszkedésre és teljesitményre
gyakorolt hatasairdl. A témahoz kapcsolodd, széles korben ismert tanulmanyok
mellett — ideértve kiemelten BERNSTEIN (1973) nyelvi kodrendszerekkel vagy
Bourbpieu (1978) habitussal és kulturalis tékével kapcsolatos gondolatait —
fontos, hogy a hallgatdk a hazai viszonyokrdl is képet kapjanak.

Specialisabb ismeretként és képességként fontos, hogy a pedagogus nyitott
legyen az iskolan kiviili problémakra utalé jelek felismerésére (ideértve a gyermek
hangulatanak, teljesitményének hirtelen valtozasat stb.). Fontos megfeleld
képességgel rendelkeznie ahhoz, hogy ilyen jelek esetén megfelel6 mddon
tudjon a gyermekkel (és tobbnyire egyuttal a sziildkkel is) bizalmi kapcsolatot
kialakitani, s képesnek kell lennie arra is, hogy feltarja a valtozo viselkedés
hatterében meghuzddé konkrét problémat, problémakat. S természetesen fontos
az is, hogy a probléma jellegétdl fiigg6en tudjon segitséget nyujtani, vagy tudja
megfelel6 kompetenciaval rendelkezé szakemberhez iranyitani a segitségre
szorulo gyermeket és csaladjat.

A nevelési intézmények a gyermekvédelmi jelzérendszer kiemelt
szerepl6i, igy a pedagdgusoknak megfelel6 ismeretekkel kell rendelkezniiik
a gyermek elhanyagolasara, bantalmazasara, szexualis kizsakmanyolasara

* Emberi Eréforrasok Minisztériuma: MODSZERTANI UTMUTATO A gyermekvédelmi észlels- és
jelzérendszer miikdtetése kapcsan a gyermek bantalmazasanak felismerésére és megsziintetésére iranyuld
szektorsemleges egységes elvek és modszertan, EMMI, Budapest, é. n.
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utal6 jelekrdl. Ismerniiik kell, és képesnek kell lennitik a probléma jellegétdl és
sulyossagatol fiiggo, segitd beavatkozas megtételére, a sajat problémakezeléstol
a gyermekvédelmi hatésag és a renddérség azonnali értesitéséig, s a gyermek
biztonsagba helyezéséig.

A fentemlitettek mellett, hasznosaklehetnek olyan szocidlpolitikai, szocialis
ismeretek, amelyek segitségével a pedagdgusok informacidkat nyujthatnak a
csaladoknak, ideértve kiilonosen a csaladok szamara elérheté tdamogatasokat,
a csalddokat segitd kiilonbozé szolgdltatd intézményeket, vagy legaldbbis azon
ismeretek, hogy adott esetben a kiilonb6z6 tamogatasok igénybevétele kapcsan
mely segité intézményhez lehet fordulni. Erdemes kiilon figyelmet szentelni a
pedagégusjelolt szakjahoz kapcsolddd szocidlis ismeretek hangstlyozasara.
Egy bolcsddei munkara felkészité képzésben a bolcsédék gyermekvédelmi
rendszerben elfoglalt helyérdl, szerepérdl, a kisgyermekes csaladoknak nyujtott
specialis tamogatasokrdl, mig gydgypedagdgus-képzésben a fogyatékossaggal
él6 gyermekek és csaladjuk, valamint a fogyatékossaggal ¢é16 felndttek szamara
nyujtott tamogatasokrol, a szamukra fenntartott szocidlis intézményben
biztositott szolgaltatasokrol sziikséges részletesebb informacidkat nydjtani.

NAPJAINK PEDAGOGUSKEPZESEINEK GYAKORLATA

Az elmult évtizedek jogi szabdlyozasanak véltozasai, ehhez igazoddan a
képzési kimeneti kovetelmények modositasai,” s mindenekel6tt az ezeket
a valtoztatasokat kikényszerité tarsadalmi sziikségletek és igények miatt,
a pedagogusképzések felsdoktatasi tantervei radikdlisan atalakultak. Ezen
tantervek gyermekvédelmi tantargyait, ezek tartalmat, szakirodalmi bazisat a
HERA Egyesiilet, Gyermekvédelem-Szocidlpedagdgia Szakosztalya térképezte
fel atfogéan. E kutatas fontos eredménye, hogy a gyermekvédelmi / szocidlis
tartalmu tantargyak napjainkra a pedagdgusképzések integrans részévé valtak.

> A 111/1997. (VI.27.) Kormanyrendelet a tanari képesités kovetelményeirdl; 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet
a tandri felkészités kozos kovetelményeirdl és az egyes tandrszakok képzési és kimeneti kovetelményeirdl;
18/2016. (VIIL. 5.) EMMI rendelet a felsGoktatasi szakképzések, az alap- és mesterképzések képzési és
kimeneti kévetelményeirdl, valamint a tandri felkészités kozos kovetelményeirdl és az egyes tanarszakok
képzési és kimeneti kovetelményeirdl sz6l6 8/2013. (1. 30.) EMMI rendelet médositasarol.
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Ugyanakkor jellemz6 a tantdrgyak tartalmanak és a tantdrgyi idokeretnek a
sokszintisége: ,,Altalaban két egymast kovetd félévben jelennek meg [...], de
talaltunk példat arra is, amikor harom, vagy épp négy féléven at szervezédnek
az egymasra épiilé kurzusok. Ebben a vonatkozasban nincs egyontetliség a
kiilonboz6é képzoéintézményekben. A képzési és kimeneti kovetelményekkel
szinkronban alakul az el6adasok és a szeminariumok aranya 3 illetve 2 kredittel,
ugyanakkor elvétve van lehetdség intézményi gyakorlatra/terepgyakorlatra, ami
4 kredit értéket képvisel” (GONczi, 2014, p. 591.) E felmérés eredményei és a
sajat gyljtésem eredményei egyarant azt mutatjak, hogy a tantargyak felépités és
tartalom szerint alapvetéen két csoportba sorolhatoak:

1. A struktardjukban és tartalmukban altaldnosabb, szélesebb kort
szocialis, szocialpolitikai ismereteket magukba foglal6 tantargyakra. (E csoport
alcsoportjanak tekinthet, ha e tantargy gyermekvédelmi ismereteket is
tartalmaz.)

2. Valamint szlikebb értelmd, célzottan a pedagdgus munkakor kotelezd
részének tekinthetd, szinte kizardlag gyermekvédelmi ismereteket magaban
foglalo, s ezt a kurzus nevében meg is jelenitd tantirgyakra. Osszegzésként
elmondhato, hogy napjainkra a pedagogusképzé intézmények tantervei szinte
kivétel nélkiil tartalmaznak gyermekvédelmi, az intézmények jelentds részében
pedig ezenkiviil egyéb szocilis, szocidlpolitikai kurzusokat is. E tény 6nmagaban
is jelent6s eredménynek tekinthetd.

KUTATASI HELYSZINEK ES MODSZEREK

Vizsgalatommal kizardlag a témaval kapcsolatos néhany vélemény felvillantasa
a célom, az eredmények az adott korben érvényesek, de vélhetden igy is
némi tampontként szolgalhatnak a kérdéskor egy késdbbi, még alaposabb
feltérképezéséhez. Kutatdsom alapjat eddigi oktat6i, valamint felsGoktatasi
gyakorlatszervez6i, kapcsolattartéi munkam adja. Az elmult évtizedekben
lehetéségem adddott tobb képzdhelyen, tobbféle pedagdgusképzésben, tobbféle
szocidlis és gyermekvédelmi tantdrgyat oktatni. E képzésekben az utols6 dra
jelentds részét — egyfajta fokuszcsoport-interjut kialakitva — arra szantuk, hogy a
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félév tapasztalatait, illetve a képzés szocialis tartalmait atbeszéljitk. Megvitassuk,
a hallgatok szerint mi volt hasznos, fontos, mi az, amin valtoztatni kellene.
E beszélgetések segitségével is igyekeztem az dltalam oktatott tantargyakat
folyamatosan valtoztatni, fejleszteni. Ugyanezen kérdéseket az utolsé tandra
elétt feltettem a Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Feln6ttképzési Kar
tarsadalom- ésszocialpolitika tantargyat hallgato, csecsemo- éskisgyermeknevel6
BA szakos, am nem altalam oktatott hallgatéinak is. Emellett a gyakorlatszervezés
alkalmaval, valamint szakmai konferenciakon is tobbszor lehetéségem addodott
pedagogus végzettségi kollégakkal egyeztetnem e témaban. Tovabba — magatdl
értetédden - jelenlegi és korabbi felsGoktatasi munkahelyeimen is gyakran
beszéltiink / beszéliink oktatd kollégakkal e témarol.

A vizsgdlatba bevont helyszinek és kurzusok

- Gyor, Nyugat-magyarorszagi Egyetem Apdczai Csere Janos Kar (jelenleg
Széchenyi Egyetem Apdczai Csere Janos Kar) - gydgypedagdgia szak (a
tovabbiakban NYME AK, GYP): ,szocidlpedagogiai alapismeretek” tantargy
oktatasa (2006-2008). (Késdbb e tantargy helyett a gyermekvédelmi ismeretek
tantargy keriilt a tantervbe.)

- Eger/Sarospatak, Eszterhazy Karoly Féiskola (jelenleg Eszterhazy Karoly
Egyetem) (a tovabbiakban EKF) / EKF Comenius Kar (a tovabbiakban EKF-CK) —
6vodapedagégia szak (a tovdbbiakban EKF, OP); csecsemd- és kisgyermekneveld
szak (a tovabbiakban EKEF, CSK, ill. EKF-CK, CSK) (2015-2016): szocialis
professzié alapjai, tarsadalom- és szocialpolitika, gyermekvédelmi ellatasok
pedagdgiai szinterei.

- Hajduboszormény, Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Feln6ttképzési
Kar - csecsemo- és kisgyermekneveld szak (a tovabbiakban DE-GYFK, CSK):
tarsadalom- és szocialpolitika.®

°A fentiek mellett mds szocialis / gyermekvédelmi tartalmd kurzusok is vannak a vizsgdlt karok
pedagdgusképzéseiben, de csak azokat tiintetem fel, amelyek vizsgalatom részét képezik, vagyis amelyek
hallgatdival lehetdségem adddott fokuszcsoport-interjat késziteni.
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Intézményvezetdi interjiik

A téma kapcsan egy hajduboszorményi 6voda évodapedagogus képzettségii
(a tovabbiakban OV), egy kaposvéri bélcséde szocidlpedagbgus képzettségii
(a tovabbiakban BV), valamint egy gyori fogyatékosok napkézi otthonanak
gyogypedagogus és szocialis munkas képzettségli vezetdjével (a tovabbiakban
FV) készitettem interjut. Az interjialanyok témaval kapcsolatos véleményét
vélhetben jelentésen befolyasolhatta, hogy kettdjitknek szocialis képzettségiik,
illetve koziiliik egyikiiknek szocialis képzettsége is van.

KUTATASI EREDMENYEK
A tantdrgyak felépitése, tartalmi elemei

Az altalanosabb szocidlis / szocidlpolitikai / szocidlpedagogiai ismereteket
felolel tantargyak felépitésére — némiképp magatdl értetédéen — az volt jellemzd,
hogy a félév elsé részében tortént meg a tudomanyteriilethez tartozé altalanos
ismeretek, fogalmak bemutatasa, gyakorlatilag az adott szakhoz tartozé specialis
ismeretekhez egyfajta értelmezési keret kialakitasa. Ezt kovette a szakhoz tartozo
specialisabb ismeretek feldolgozasa, a tantargytdl fiiggden kisebb (pl. tarsadalom-
és szocialpolitika) vagy nagyobb (pl. szocidlpedagodgiai alapismeretek)
részaranyban. Amely képzésben nem volt célzottan gyermekvédelmi jellegt
kurzus (pl. NYME-AK, GYP), ott a gyermekvédelmi ismeretek is a szocialis
tartalmi kurzus integrans részét képezték, annak jelentés hanyadat tették
ki. Amely képzésekben volt gyermekvédelmi kurzus, az egyéb szocialis /
szocialpolitikai tantargyakban ugyan kisebb ardnyban, de a kapcsoldodasok
okan bizonyos fokig a gyermekvédelmi ismeretek is megjelentek. A célzottan
gyermekvédelmi ismereteket feldolgozo tantargyak logikaja is hasonlé volt, az
altalanos gyermekvédelmi ismereteket (alapfogalmak, gyermekjoléti és -védelmi
intézményrendszer stb.) kovette az adott szakhoz tartozé specidlisabb ismeretek
feldolgozasa (pl. gyermekvédelmi jelzérendszeri ismeretek és protokoll
jelzérendszeri tagok szamara stb.).
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Fontos megemliteni, hogy az egyes szakokhoz kapcsolodé specidlis ismeretek
megjelenitése joval nehezebb volt azon esetben, amikor a kiilonb6z6 szakok
hallgato6i 6sszevont eléadas keretében hallgattak e kurzusokat (EKE csecsem6-
és kisgyermeknevel6 és szocialpedagdgia szak: tarsadalom- és szocidlpolitika
tantargy).

Hallgatoi vélemények — Osszegzé meglatdsok

A tantargyak egészét szemlélve a hallgatéi vélemények donté tobbségiikben
pozitivak voltak, a leendé pedagdgusok tobbségében hasznosnak és fontosnak
tartottak a tantargyakat, ugyanakkor e tekintetben nem volt egységes a
vélemény. Az egyik szélsdértéket egy dajkaként évodaban dolgozo, levelezod
tagozatos hallgat6 véleménye képezte, miszerint: ,,Ez volt a félév leghasznosabb
o6raja” (EKE OP: gyermekvédelmi ellatésok pedagégiai szinterei). Ugyanakkor
a masik szélsGértéket egy csecsemo- és kisgyermekneveld szakra jard gyakorld
ovodapedagdgus’ véleménye hordozta: ,Szerintem ezen a szakon nem kellene
szocidlis munkat tanulni, az nem a mi feladatunk. En 6vénéként dolgozok, elég
feladatunk van igy is, nem tartom jonak, hogy még gyermekvédelmi feladatokat
is rank terhelnek” (EKF-CK, CSK: szocialis professzio alapjai)

A nappali és levelezd tagozatot Osszevetve e tantargyakat a levelezd
tagozatosok tartottak nagyobb aranyban kiemelkedéen fontosnak. Az idésebb,
rendszerint tapasztaltabb, az élet problémait szélesebb korben ismeré korosztaly
esetében ezen eredmény némiképp magatdl értetédonek tlnik.

Kiilonbségek adodtak szakonként is, Osszességében az 6vodapedagdgia
szakosok talaltak legjelent6sebb aranyban kiemelked6en fontosnak e
tantargyakat, kozel hasonld volt e tantargyak megitélése a gyogypedagogia
szakosok korében, mig a csecsemd- és kisgyermeknevel6 szakosok jelentds része
itélte kevésbé fontosnak e tartalmakat. (,,Ez a szocialpolitika volt a legnehezebb
tantargy eddig, pedig nekiink nem ez lenne a fontos.” EKF, CSK: tarsadalom- és
szocialpolitika) E megitélést talan befolyasolhatja, hogy a gyermekek fejlédése
soran folyamatosan valtozik a gondozasi és a nevelési sziikséglet, ezek egymashoz

7Aki er6teljes munkadltatéi nyomasra iratkozott be csecsemd- és kisgyermeknevel$ képzésre, mivel a
teleptilésen integralt 6voda és bolcséde kialakitasat tervezték.
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viszonyitott aranya. Csecsemokorban, altaldban a bolcsédés koru gyermekeknél
a kézzel foghat6 gondozasi tevékenység meglehetdsen jelentds aranyat teszi ki a
munkanak. A beszélgetések soran ugy tlint, e szak hallgatéi a masik két szakhoz
viszonyitva is erételjesebben preferaljak a mindennapokhoz kozel all6 gyakorlati
ismereteket, s jelentds résziiktol idegenek az elvontabb elméleti jellegti tartalmak.

Hallgatéi vélemények - részletezé meglatdsok

Az altalanosabb jellegli tantargyak esetében jellemz6 vélemény volt, hogy
a specialis ismeretek értelmezését segitd el6készitd, értelmezési keretet add
tartalmakat, vagy ha volt, a részben altaldnos miiveltségi ismereteket kevésbé
tartottak fontosnak, hasznosnak. Tobbségi javaslat volt e részek csokkentése, s a
szakhoz kapcsolddo specialis ismeretek novelése.

- ,Tul sok volt az altalanos rész, végiil kevés id6 maradt a fontos dolgokra, példaul
a csaladtamogatasokra. Pedig ez lenne hasznosabb, ebben tudnank segiteni a
sziil6knek” (DE-GYFK, CSK: tarsadalom- és szocialpolitika)

- "Nem értjiik, miért kell nekiink a joléti allamrdl tanulni, meg az ideologiakrol.
Nagyon bonyolult, és a mi szakmankhoz ez nem is kell. Ezt szerintiink ki kellene
hagyni az anyagbdl” (DE-GYFK, CSK: tarsadalom- és szocialpolitika)

- ,»Ez a szocidlpolitika volt a legnehezebb tantargy eddig, pedig nekiink nem
ez lenne a fontos. Azok az drak voltak jok, amikor a bolcsédék feladatairol
tanultunk, meg konkrétan az intézményekr6l, a tobbi intézményrdl is. Azokat
konkrétan lehet majd hasznositaniis.” (EKE CSK: tarsadalom- és szocialpolitika)
- »Nekem tetszett a targy, logikus volt. Egy dolog, amin valtoztatni lehetne, hogy
tobbet foglalkozhatnank az intézményekkel, a feladatokkal [...] az elején az al-
taldnos részek®® kicsit elhuzodtak, azt rovidebben is lehetett volna” (EKF-CK,
CSK: szocialis professzio alapjai)

- »,Nagyon hasznos volt a targy, de talan korabbra kellene tenni. Végzdsként
most hallottam eldszor arrdl, hogy van a tamogato szolgalat, holott ez kifejezet-
ten a fogyatékos embereket segiti” (NYME-AK, GYP: szocialpedagdgiai alapis-
meretek)

8A szocidlis munka fogalma, célja, értékei, alapelvei stb.
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- »,Nagyon sok fontos dolgot tanultunk, a tdimogatasokrdl meg a szolgaltatasok-
rél, a gyermekvédelmi feladatokrdl. Csak ez igy sok volt egyben, ezt inkabb két
tantargyra kellene bontani” (NYME-AK, GYP: szocialpedagogiai alapismere-
tek)

A gyermekvédelmi ismereteket szinte minden szak minden hallgatoja fontosnak
¢és hasznosnak taldlta. Ez részben abbdl is eredhet, hogy a pedagoégusjeldltek
tisztaban vannak azzal, hogy a pedagogusok szamara a Gyvt kotelezden eldirja
bizonyos gyermekvédelmi feladatok ellatasat. Ahol tobb szocidlis tartalmu
tantargy volt, gyakran kiemelték azt is, hogy e korben a gyermekvédelmi
ismereteket tartjak a leghasznosabbnak és legfontosabbnak.

- ,»Szerintem abban nincs vita, hogy a szocialis tantargyak koziil ez a legfonto-
sabb és a leghasznosabb.” (EKFE, OP)

- »Az biztos, hogy a gyermekvédelem a legfontosabb a szocidlis tantargyak ko-
ziil. Példaul hogy lathato egy szoritds nyom a csukldn [...] és akkor mit, és hogy
kell csindlnunk” (DE-GYFK, CSK)

- »,Nagyon fontos, de rettent6 sokszor lehangolé volt az 6ra. Eddig el sem tudtam
képzelni, hogy ilyenek® torténhetnek artatlan kisgyermekekkel a sajat csaladjuk-
ban, hogy vannak ilyenek” (EKF, OP)

- »Nagyon fontos, amiket tanultunk, f6leg a vége,'* de ez volt a legnehezebb o6ra,
altalaban azért négyes-6tos mindenki, de ennek a fele sincs mas tantargybol.
Vagyis jobb lenne ezt két félévben tanulni” (EKF, OP)

Intézményvezetdi vélemények

A megkérdezettek — a tarsadalmi koriilmények és a vonatkozo jogi szabalyozas
(Gyvt) tiikrében - magatdl értetédének taldltak a gyermekvédelmi ismeretek
oktatasat.

? Sulyos elhanyagolds, bantalmazas, szexudlis visszaélés stb.
10 Elhanyagolas, bantalmazas, szexualis visszaélés jelei és gyermekvédelmi beavatkozasi protokoll.
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- ,Hiszen évekig arrdl tanultunk, hogy ezek a dolgok miért fontosak [...] A
bolcséde [...] a gyermekjoléti rendszer része, nem véletlenill lehet vezetdi
posztot betolteni szocidlpedagdgus képzettséggel” (BV Kaposvar)

Emellett tobb okbol fontosnak tartottak az dltalanos szocialis ismeretek oktatasat
is. A kérdezettek altal megfogalmazott f6bb szempontok az alabbiak voltak:

A hallgatok egy része nincs tisztdban a nagyon eltéré csaldadi koriilményekkel, az-
zal, mit is takar a valdsdgban egy halmozottan hdtranyos helyzetii csalddban fel-
néni.

- »A fiatalok egy része nehéz helyzetl csaladbdl jon, mas része viszont nem, és
sokan nem is tudjak elképzelni, milyen koriilmények +-koziil jonnek gyerekek.
Fontos, hogy legyen képiik arrdl, hogy az a kisgyerek adott esetben miért olyan
erdszakos, durva, hogy ebben nétt fel, hogy ezt latta, és hogy ebben neki van
szerepe, hogy ezt probélja korrigalni” (OV, HB)

A hallgatéknak majd egyiitt kell miikodniiik szocidlis szakemberekkel, ehhez is-
mernitik sziikséges a gyermekjoléti, -védelmi és a szocidlis intézményrendszert, a
szocidlis segitd beavatkozds f6 elveit, értékeit, a teammunkat.

»A gyermekvédelmi rendszer csak akkor lehet eredményes, sikeres, ha nem dol-
gozunk el egymas mellett, ha ugy gondolunk egymasra, mint egy csapatra, nem
attologatjuk a feladatokat [...] De tisztaban kell lenni alapjaiban egymas szakma-
javal, alehet6ségekkel is, hogy mik a kompetenciak, mik a hatarok” (GY'V, Gyo6r)

A sziil6k sokszor nincsenek tisztdban a tdmogatdsi és szolgaltatdsi lehetdségekkel,
azzal sem, honnan lehet segitséget kérni szocidlis tigyekben. J6, ha a pedagogus, aki
napi kapcsolatban van a sziil6vel, s latja annak problémdit, ebben is tud segitséget
adni.

»A mienk egy nagyon komplex intézmény. Itt a sziiléket, hozzatartozokat sok-
szor mindenben segiteniink kell, abban is, hogy milyen elérhet6 tamogatasok és
szolgaltatasok vannak. A munka nem meriil ki a programszervezésben, a fejlesz-
tésben, ezekrdl is tudnia kell bizonyos mértékig egy gyogypedagdgusnak is, aki
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adott esetben napi kapcsolatban van a sokszor tajékozatlan sziilével."(FV, Gyér

Az oktatds jellegével kapcsolatban valamennyien hangsulyoztdk a gyakorlati
jelleg, s6t, ha lehet a szocidlis / gyermekjoléti / gyermekvédelmi szakmai gya-
korlat beiktatasat, amely segitségével hatasosabban kozvetithetdek ezek az isme-
retek.",, Igazabol az még jobb lenne, ha ebben gyakorlat is lenne, példaul kimen-
nének csalddgondozéval hitrényos helyzetli csaldidokhoz” (OV, HB)

OSSZEGZES

A pedagégusképzésekben a szocidlis, kiemelten a gyermekvédelmi ismeretek
fontossaga és hasznossaga megkérddjelezhetetlen. A jogalkotok és e tantargyak
oktatdi mellett, ezt a véleményt a megkérdezett nevelési intézmények vezetdi és a
képzésben részt vevo hallgatok dontd tobbsége is osztja. A kutatasban részt vevék
véleménye és az oktatdi tapasztalatok azt mutatjak, hogy az altaldnos szocialis
tantargyakndl szerencsés lehet az altaldnos ismeretek, az értelmezé elméleti
keret lényegre toré megjelenitése és a szakhoz kapcsolodé specialis tananyagra
vald koncentralas.

Az alapvetéen gyakorlati jellegli képzésekhez (és szakmakhoz), a
hallgat6i elvarasokhoz vélhetden jobban igazodna a még gyakorlatiasabb
jellegli oktatas, és szerencsés lenne ilyen tipusu gyakorlat lehetévé tétele. Ezzel
jelent6s részben egyez6 eredményre jutott, s a pedagogusképzések szamara
hasonlé ajanlast fogalmazott meg GOnczi Ibolya (2014, p. 593) is: ,,Tartalmi
szempontbol meggondolandé az elméleti mélységek mellett a modszertani
tudas dusitasa, a terepgyakorlatok lehetdségének bovitése a hallgatdi onallosag
erdsitése érdekében. A modszertani dilemmadhoz kapcsoloddan kivanatos
lenne a sztilokkel torténd hatékonyabb egyiittmiikodési formak kialakitasanak,
megszervezésének tanitdsa, a veliik torténé eredményesebb kommunikacids, és

! Bér e témdhoz attételesen kapcsolodik, de fontosnak tartom legalabb ldbjegyzetben megjeleniteni egyik
kérdezett intézményvezetdnek a szocidlpedagdgus képzésre vonatkozo javaslatat azzal a kiegészitéssel, hogy
a képzések egy részében 6nallo tantdrgyként vagy az egészségiigyi ismeretek korében megjelenik az dltala
hianyolt tartalom. ,,[...] szerintem a szocidlpedagogus képzésbe meg be kellene épiteni éppen ezért, mert
szocidlpedagdgus lehet bolcsédevezetd is, konkrét gyermekgondozasi ismereteket, hiszen a gondozénék
munkajaért is a vezetd a felelés” (BV, Kaposvar)
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kiilonb6z6 problémamegoldé eljarasok begyakoroltatasa a képzési folyamatban.”

A jelenleginél (is) gyakorlatorientaltabb oktatas segitségével a szocialis,
gyermekvédelmi tantargyak hallgatdi elfogadasa is ndéhetne, ami vélhet6en
hatdsosabb ismeretszerzést és a majdani munkdban hatdsosabb segit6i
beavatkozasokat eredményezhetne.
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Sarosi Tiinde

A SZEMLELETFORMALAS ES ERZEKENYITES UTVESZTOI
AZ ISKOLAI KOZOSSEGI SZOLGALAT PROGRAMJAIBAN

Magyarorszagon 2011-ben vezették be a kotelezd Iskolai Kozosségi Szolgélatot, melynek legf6bb
célja a didkok szemléletformalasa az onkéntesség, a masokért valo feleldsségvallalas és az aktiv
allampolgarsagra nevelés teriiletén. Az els6 évet kovetden a didkok egyre pozitivabban allnak a
programhoz, am a sikerességhez a didkok érzékenyitésén tul tarsadalmi érzékenyitésre is sziikség
van. Elengedhetetlen a sziil6k és a fogadd intézmények mentorainak felkészitése, hiszen nekik
is fontos szerepiik van a didkok motivacidjanak alakuldsdban. A program szakmai tdmogatasa,
a szolgdlatban részt vevék hatékony egytittmiikodése nélkiilozhetetlen a didkok pozitiv iranyu

személyiségfejlédéséhez.

Az iskola megvaltozott szerepe Uj feladatok elé allitotta az intézményes oktatast.
A tarsadalmi érzékenyités keretein belill a fiatalokat a tarsadalom aktiv
allampolgaraiva kell nevelni. Ennek eszkozeként vezették be a kdzépiskolakban az
Iskolai K6zosségi Szolgalatot, melynek célja a didkok szemléletformalasa. Az 50
oras iskolan kiviili elfoglaltsag keretében szeretnék a tanuldkat az dnkéntességre
nevelni, hogy megtapasztaljak a masokért valo feleldsségvallalast, segitsenek a
bajbajutottakon és szocialisan érzékenyebb emberekké valjanak. A kozosségi
szolgalat lehetdséget nyujthat a pedagogusok szamara is, hogy didkjaikat masik
oldalukrol ismerjék meg, és kozvetlenebb kapcsolat alakuljon ki kozottiik.
Magyarorszagon 2011-ben vezették be az Iskolai K6zosségi Szolgalatot,'
melynek teljesitése jelenleg az érettségi vizsga megkezdésének feltétele. A
részvétel minden nappali tagozaton tanuld kozépiskolas részére kotelezd. A

"

kotelezettség csak azon sajatos nevelési igényl tanuldkat nem érinti, akiket
a szakértdi bizottsag javaslata alapjan a kozosségi szolgalat aldl az igazgatd

hatidrozatban mentesitett.

12011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrol.
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Jelen tanulmany a nemzetkdzi tapasztalatok ismertetése utan a felkészités
és a szemléletformalas fontossagat taglalja az Iskolai Kozosségi Szolgalat
témajaban. Szamba veszi az érzékenyités kiillonbozd lehetdségeit és bemutatja
a fogad¢ intézmények viszonyuldsat a kialakult helyzethez. A tanulmany utolsé
része a sikeres kozosségi szolgalat jellegi programok egyik legfontosabb elemét,
a lezar¢ reflexiot elemzi.

NEMZETKOZI TAPASZTALATOK

Az ilyen tipusu program a vilagban nem ujdonsag, tobb orszagban is hasonlé
kotelezettségnek kell eleget tenniiik az altalanos és kozépiskolas didkoknak.
Az egyik legjelentésebb ilyen jellegli program az 1993-ban bevezetett ,,student
service” az amerikai Marylandben, ahol évente 55 000 érettségiz6 diak teljesiti a
75 oras diakszolgalatot. A program nagy hangsulyt fektet a felkészités-cselekvés-
reflexio egységére (Bopo, 2015).

Az Egyesiilt Allamokbeli National Youth Leadership Council (Nemzeti
Ifjusagi Vezeté Tanacs) ajanlasai alapjan az ilyen jellegli programok esetében
nagyon fontos, hogy figyelembe vegyék a fiatalok véleményét, és kelloképpen
felkészitsék dket a rajuk varo feladatokra (KoENIG, 2016). Egy 2011-ben végzett,
62 tanulmdnyon alapul6 amerikai metaelemzés (CELIO, DURLAK és DYMNICKI,
2011) szerint az iskolai kozosségi szolgalat jellegli programok (service-learning,
community service) valéban pozitiv hatast gyakorolhatnak a didkok attittidjére.
Az ilyen jellegli programok bizonyitottan 5 teriileten mutatnak eredményt
a személyiségformalasban: fejlédik a tanuldék onismerete, javul az iskolahoz
és a tanulashoz val6 viszonyuk, és pozitiv valtozason esnek at az allampolgari
elkotelezettség, a szocidlis érzékenység és a tanulmanyi eredményesség
tekintetében. A tanulmdny szerint a kozosségért végzett tevékenység
sikerességének egyik legmeghatarozébb eleme a reflexié. Magyarorszagon
azonban a programok tobbségénél a diakok a felkészités és feldolgozas hianyat
jelzik (MAToLcsI, 2013). A megtfeleld felkészités hianyaban a didkok nincsenek
tisztaban az IKSZ céljaival és gyakran az 50 dra teljesitésére csupan mint
elvégzendo kotelezd feladatra gondolnak. Holott az Iskolai K6zosségi Szolgalat
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az Onkéntességre nevelés mellett a kozosségépitést, az aktiv allampolgarsagra
nevelést, a személyiségfejlesztést és a palyaorientaciot is célul tiizte ki (Bopo,
2015).

FELKESZITES ES SZEMLELETFORMALAS

Az Iskolai K6zosségi Szolgalatra valo felkészitést nem csak az iskola és a fogado
intézmény kontextusaban kell értelmezniink. Egy ilyen jellegli kételez6 oktatasi
program bevezetésére a tarsadalmat és a benne él6 embereket is fel kell késziteni.
Mind a pedagégusoknak, a koordinatoroknak, mind a didkoknak és sziileiknek
tisztaban kell lennitik a pedagogiai célokkal, lehetdségekkel és jogszabdlyokkal.
A szolgalat csak tudatos és szervezett el6készitéssel tudja elérni a céljat.

Az allam és a tarsadalom felkészitése az ilyen jellegli programokra nem
torténhet egyik pillanatrdl a masikra, csak szemléletformalassal. A fent emlitett
amerikai modell példaul 10 éves felkészités utan szovetségi allami tamogatassal
valésulhatott meg. Magyarorszagon a kozosségi szolgdlat torvénybe iktatasa
parhuzamosan tortént annak bevezetésével.> Anyagi tamogatast csak a bevezetés
els6 éveiben kapott a tevékenység orszagos szervezése, de ez nem érintette
az iskolahalézatot. Az Iskolai Kozosségi Szolgalathoz kotheté feladatokat a
pedagogusok, koordinatorok és mentorok a mar meglévé munkadrajukon
feliil, anyagi juttatas nélkil végzik. Egy ilyen program megszervezése azonban
megfelel6 szintl szakszertiséget és motivaciot is kivan a résztvevoktol.

A bevezetés els6 éveiben egy 2013-as felmérés alapjan (MOLNAR, 2013)
a pedagdgusok legfontosabb feladatként a didkok felkészitését és a szervezési
feladatokat jel6lték meg.

A 2016/2017-es Eszterhazy Karoly Egyetem Oktataskutatd és Fejlesztd
Intézet altal készitett online kérd6iv (a tovabbiakban: EKE OFI, 2016-2017)
valaszai alapjan azonban ez sok esetben nem valésul meg. A 9. évfolyamos
tanulok a szolgalat megkezdése el6tt még porzitiv varakozassal vannak a
kozosségi szolgalat irant, és ugy gondoljak, hogy egy ilyen jellegli programbdl

> Magyarorszagon az Iskolai K6zosségi Szolgalatot felmend rendszerben vezették be a 2012/13-as tanévtél.
Csak a bevezetéssel parhuzamosan tortént meg azoknak a tanaroknak a felkészitése, akik jelentkezni tudtak
tanartovabbképzésre. A pedagdgusok jelentds része maig nem vett részt ilyen képzésben.
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nagyon sokat lehet tanulni. A bevezetést kovet6 kezdeti ellenallas utan — mely
nagy részben a szolgdlat kotelez6 mivolta miatt alakult ki — agy latszik, hogy a
diakok megértették és elfogadtak az Iskolai K6zosségi Szolgalat szellemiségét. A
diakok tobbsége mar beszélgetett a program megkezdése el6tt a szolgalatrol az
iskolaban osztalytarsaival és otthon a csaladtagjaival. Haromnegyediiknek mar
van elképzelése arrol, hogy milyen jellegti szolgalatot szeretne vallalni az 50 dra
keretében a felkinalt 8 tevékenységi teriilet valamelyikén.

Sajnos a 12. évfolyam végére ez a pozitiv hozzaallas eltlinik a diakokbdl, és
a kérdéivet kitoltott tanulok 70%-a inkdbb negativ véleménnyel van a kozosségi
szolgalatrdl. Ezeknek az adatoknak a tiikrében az iskolara és az ott dolgozd
koordinatorokra, pedagogusokra és osztalyfénokokre nagy felelésség harul.
Az oktatasi intézményekben a tevékenység folyamatanak segitését, a fogado
szervezetekkel és didkokkal valé kapcsolattartast az iskolavezet6 altal kinevezett
koordinator latja el, aki a feladata szakszer ellatasa érdekében tovabbképzéseken
és tréningeken vehet részt. Az Iskolai K6zosségi Szolgalat mddszertani ajanlasa
alapjan (OFI, 2013) a koordinator késziti fel a didkokat a feladatra, kiséri
Oket a tevékenység folyaman, és 6 felelds a program pedagdgiai zarasaért.

’ ’

Kaptal segitségetaz IKSz teljesitéséhez az
iskolaban? 12. osztalyos kérddiv (N=1424)

70 584
600
500 440 470
400
300
200 167
100 50 . 28
O - I
lgen, az Igen, a Igen, a felsébhb Igen, az Nem kaptam egyéb
osztalyféndktél. kdzosségi dvesektdl.  osztdlytarsaktdl.  segitséget.
szolgalat

koordinatoratadl.

1. abra: A segitségnyujtas aranya az Iskolai K6z0sségi Szolgalat teljesitéséhez az
iskoldkban
(Forras: EKE OFI, 2017)
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Az online felmérés vélaszaibdl azonban az deriil ki, hogy a didkok harmada
szitkség esetén az osztalyfénokétdl kér segitséget. A dontés a didk részérdl
logikusnak tlnik, hiszen legtobbjiik az osztalyfénokiikkel all szorosabb napi
kapcsolatban. Gyakran megesik, hogy a kinevezett koordinator nem ismeri a
szoban forgd diakot, osztalykeretben nem tanitja 6t. Nem minden fiatal tud
rogton megnyilni egy ismeretlen tanar szamara és megosztani vele kételyeit és
bizonytalansagait. Kapcsolatuk ilyenkor leginkabb csak a kozosségi szolgalat
adminisztracidjara szoritkozik. Ez a helyzet komoly szervezési problémakat
vet fel, hiszen az osztalyf6nokok tobbsége nincs kiképezve erre a feladatra.
A kialakult helyzetet latva megallapithatd, hogy a koordinatorok mellett az
osztalyfénokok felkészitésére is sziikség lenne. Ezt a hianyossagot a valaszok is
titkrozik, miszerint a tanulok harmada gy érzi, nem kapott megfelel6 segitséget
a kozosségi szolgalat teljesitéséhez az iskolaban.

A tanulok negyede él azzal a lehetdséggel, hogy probléma esetén a jo
esetben képzett koordinatortdl kér segitséget, de nem tudhatjuk, hogy ezekben
az esetekben mennyire beszélhetiink tényleges felkészitésrol és ttbaigazitasrol
vagy csak a papirmunkardél. Az Oktatasi Hivatal (a tovabbiakban: OH, 2017)
adatai alapjan ugyanis a koordindtorok feladatdnak nagy részét (80%) az
adminisztracid és a fogadd intézményekkel vald kapcsolattartas tolti ki.

A tanulok egy része az osztalytarsatdl vagy fels6bb éves tanuloktol kér
segitséget a szolgalat teljesitéséhez. Az ebben az életkorban fontos kortarsi
vélemények sokat segithetnek szamukra a fogadd intézmény kivalasztasaban.
Az iskola sokat segithet a sikeres Iskolai K6zosségi Szolgalat megszervezésében
azzal, hogy a didkjainak kindlt programokat az intézmény arculatdhoz igazitja.
Célszer(i a tanulok érdeklédési kore alapjan is egylittmiikodési megallapodast
kotni a fogado szervezetekkel. A valasztas megkonnyitése érdekében az iskoldaban
forumokat és borzéket rendezhetnek, ahol meghivott eléaddk, a szervezetek
képvisel6i vagy felsdbb éves didkok szamolnak be egy-egy teriilet vagy intézmény
tevékenységérol.

Segitséget jelenthet még egy kidolgozott orientacids kérdéiv (OFI,
2013) hasznalata is, melynek segitségével a didkok sajat személyiségiik alapjan
szelektalhatnak a tevékenységi teriiletek kozott.
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Azlskolai K6z0sségiSzolgalat megszervezése tobbmodell alapjan valésulhat
meg az iskolakban. A tanitasi sziinetek ideje alatt gyakran talalkozhatunk
akcioprogramokkal, ahol a didkok viszonylag révid id6 alatt egyszerre teljesitik
mind az 50 szolgalati 6rat. A nemzetkozi kutatdsok azonban arrdl taniskodnak,
hogy a személyiségfejlesztés szempontjabol a rendszerességre kellene helyezni a
hangsulyt. Optimalis esetben a tanulok heti 1 drat toltenek el a valasztott fogadd
intézménynél, igy biztositva, hogy egy folyamat részévé valjanak.

A hazai és kiilfoldi j6 gyakorlatok feltérképezése és megosztasa, az Iskolai
Kozosségi Szolgdlat témajaban rendezett mihelykonferencidk mind nagy
segitséget nyujthatnak az iskoldknak a sajat arculatukhoz formalt program
kidolgozasaban és sikerében (SARroOsI, 2016). Az iskolak, a fogad6 intézmények,
a pedagogusok és a didkok részére tobb palyazat is elérhetd. Ezek segitségével
lehetdség nyilik a jo gyakorlatok Osszegytijtésére és kozreadasara, valamint
anyagi tamogatas biztositasara egy-egy projekt megszervezéséhez. A palyazatok
hozzdjarulhatnak a kozosségi szolgalat hatékonyabb miikodéséhez és a rendszer
jobba tételéhez.

AZ ERZEKENYITES LEHETOSEGEI

A torvény a tanuldk felkészitésére legfeljebb 5 déras idékeretet biztosit, am a
tapasztalatok azt mutatjak, hogy az iskolak gyakran 1 érat forditanak a program
ezen részére.’ Ez a feladat gyakran az osztalyfénokre harul, aki osztalyfénoki 6ra
keretein beliil elmondja a szolgélat legfontosabb szabalyait. A valaszok alapjan
lathatjuk, hogy nem is igazan felkészitésrdl, illetve érzékenyitésrol beszélhetiink
ezekben az esetekben, hanem inkabb csak formalis tajékoztatasrol, az eldirasok
ismertetésérol.

A csoportos érzékenyités oOrakeretben is megszervezhetd, dm ekkor
képekkel, videokkal, rovidfilmekkel, beszamolokkal kell szinesiteni az
eléadasunkat, melyet k6z6s megbeszélés, a benyomasok megtargyalasa kovet.
Egy nemzetkozi tanulmany (CELIO és mtsai, 2011) szerint a kozosségi szolgalat
tipusu programok sikerességének egyik f6 motivuma a tandraba agyazottsag.

*Az EKE OFI 2017-ben 40 iskolaban végzett monitori vizsgalatanak eredményei alapjan.
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Ez Magyarorszagon jelenleg nem megoldhaté részben a magas 6raszamok,
részben a tananyag felduzzasztasa miatt. A felkészités és az érzékenyités hianya
nemcsak egy adott pillanatban okoz nehézséget a diakoknak, hanem a szolgalat
egészére negativ hatdssal lehet. Ha a tanuld nincs tisztdban a szolgalat céljaival,
sajat feleldsségével, segitségének fontossagaval, akkor az 50 éras kotelezettségre
csak nytgként fog tekinteni.

Aziskolak erésithetik a szolgalat iranti elktelezettségiiket és szervezettségiiket,
ha az intézményre szabott eléirdsokat a Pedagogiai Programjukban rogzitik.
Téjékoztathatjak tanuldikat és a sziiléket az aktudlis tudnivalokrol, fogadd
szervezetekrél és kinalt tevékenységeikrél az iskola honlapjan, vagy
létrehozhatnak kiilon erre a célra szerkesztett weboldalt vagy sajat feliiletet egy
kozosségi halon, példaul egy facebook csoportot.

A FOGADO INTEZMENYEK VISZONYULASA

A felkészités a fogadd intézmények tekintetében egy kicsit jobb képet mutat. A
tanuldk 85%-a nyilatkozott ugy, hogy megteleld segitséget kapott az intézmény
koordinatoratol, illetve mentoratdl. Ez az arany annak is koszonhetd, hogy a
fogadé intézmények részvétele az Iskolai Kozosségi Szolgalatban fakultativ.
Az iskolakkal ellentétben, ahol a program megszervezése kotelezd, a fogado
szervezetek eldonthetik, hogy szeretnének-e didkot fogadni a szolgalat keretében.
Igy példdul erdforras, képzettség, megfelelé tevékenység vagy motivacio
hidnydban nem koételezd egyiittmiikodnie az iskoldkkal. A szolgalatban részt
vevé intézmények azonban legnagyobb részben vallaljak a didkok szakszert
felkészitését és szamukra a megfelel6 feladatok biztositasat.

A didkok és a koordinatorok felkészitése mellett nagy hangsulyt kellene
fektetni a sziil6k tajékoztatasara is. Az EKE OFI online kérdéivének valaszaibdl
kideriilt, hogy a diakok sziileinek legnagyobb része furcsanak talalja a kozosségi
szolgalat bevezetését, nem érti, miért kell a gyermekiiknek a programban részt
venniiitk. A felkészités és informalas hianyaban a sziil6k majdnem felének igy
semmilyen elvdrdsa sincs a kozosségi szolgdlattal kapcsolatban. Egy igazidn
sikeres program tekintetében az iskola és a fogad6 intézmény mellett a sziil6 is
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pozitivodafordulassal van a kozosségi szolgalat irant, tamogatja és sziikség esetén
segiti sajat gyermekét a valasztott tevékenység és az élmények feldolgozasaban.
Az a sziil6, aki tisztaban van a kotelezettség céljaival, és rendelkezik a sziikséges
informaciokkal a szolgalatrdl, segithet kivalasztani a megfelel6 fogadd
intézményt, és batorithatja a didkot tevékenységében. Az iskola a sziiloket kiilon
erre a célra szervezett sziil6i értekezleten érzékenyitheti és tdjékoztathatja a
sziikséges tudnivalokrol.

Meg kell vizsgalnunk azt a sajatos paradoxont is, ami az IKSZ jelenbeli
kotelezettsége és a jovobeni dnkéntesség egyiivé mosasarol szol. A végzds diakok
valaszai alapjan* az Iskolai Kozosségi Szolgalat bevezetésének Onkéntességre
gyakorolt hatasa megkérddjelezhet. Eszerint a szolgalatot mar teljesitd
tanuloknak csak 15%-a gondolja ugy, hogy onkéntesként is tevékenykedni fog
a jovében, 40%-a nem szeretne részt venni ilyen civil kezdeményezésekben. A
diakok majdnem fele bizonytalanul nyilatkozott, még nem tudjak, hogy majd
onkénteskednek-e vagy nem. Az Iskolai Kozdsségi Szolgalat egyik 6 kiildetését
abban lathatjuk, hogy ezeket a valaszukban bizonytalan tanuldkat inkabb az igen
mellé allitsa.

A kapott eredmények tiikrében felvetédhet a kérdés, hogy nem lett
volna-e érdemesebb fakultativ lehetdségként bevezetni a programot. A jelenlegi
kozosségi szolgalat célja azonban, hogy a programokon keresztiil megmutassa
azoknak a fiataloknak a segités 6romét és a feleldsség érzését, akik esetleg egy
onkéntes kezdeményezésben nem vennének részt.

LEZARAS ES REFLEXIO

A lezaras és reflexio szintén meghatarozé része a programnak, mely
nagymértékben hozzdjarul a sikerességhez. Ahhoz, hogy az Iskolai K6zosségi
Szolgélat elérje a céljat és pozitiv személyiségbeli valtozasokat idézzen eld,
elengedhetetlen, hogy a didkok rendszerezzék és feldolgozzak élményeiket és
tapasztalataikat.

826 szerinti valasz a 12. évfolyamos didkok altal kit6ltott online kérdéiv 22. kérdésére: ,,Mit gondolsz,
érettségi utan fogsz onkénteskedni?”
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Ezen a teriileten szintén nagy hidnyossagokat fedezhetiink fel, féként
az iskolak oldalardl. A fent emlitett kérddivet kitolt6é didkok harmada ugyanis
semmilyen visszajelzést nem kapott a szolgdlathoz kapcsoloddan, a végzds
tanulék majdnem fele egyaltalin nem vett részt semmilyen féle reflexios
beszélgetésen. A felmérés szerint az iskoldknak csak a 15%-a szervez rendszeresen
lezaré foglalkozasokat diakjai szamara. A leginkabb valasztott iskolai értékelési
mod az altalanos megbeszélések, melyek nem titkroznek személyre szabottsagot,
itt nem a személyes tapasztalatok megosztasan és feldolgozasan van a hangsly.
Ezek a megbeszélések az esetek tobbségében szintén osztalyfénoki ora keretein
beliil valosulnak meg, melyre a pedagogusok 1 érat szannak.

A tanuldknak csak a 17%-a részesiilt szobeli személyes visszajelzésben az
iskola részérdl. Vannak olyan iskoldk is, ahol a kozdsségért végzett szolgalat a
magatartas-, illetve a szorgalomjegyek meghatarozé dsszetevéje, vagy a végzett
tevékenységért a diakot jutalomban részesitik. Ezek a megoldasok azonban nem
tartoznak a reflektiv feldolgozas eredményes modszerei kozé.

Bar az Iskolai Kozosségi Szolgalati napléban a didkoknak minden alkalom
mellett fel kellene tiintetniiik élményeiket és tapasztalataikat, a gyakorlatban
ezt viszonylag kevesen teljesitik az igazi reflexié szintjén. Az online kérddiv
diakkitoltdinek vélaszai kozott gyakran talalkozhatunk a ,,J6 /Erdekes/Unalmas
volt” véleményekkel, melyek nem tantuskodnak a tevékenység tényleges
végiggondolasarol.®

Ha megnézziik a feldolgozas és reflexié modjait a fogadd intézmények
részérol, akkor itt is jobb eredményekkel taldlkozhatunk, mint az iskoldknal. Itt
a didkoknak majdnem a fele kapott szobeli visszajelzést és értékelést a szervezet
mentoratdl vagy koordinatoratdl személyes elbeszélgetés, zardértekezlet vagy
esetmegbeszélés formdjaban. Elgondolkodtaté azonban, hogy a szolgalat
letoltése végén a tanuldk 16%-a itt is mindenféle reflexio és lezaras nélkiil fejezte
be a vélasztott tevékenységet.

A szolgalat szakszeri és kulcsfontossagi lezardsanak hidnyossaga
alapvetéen rombolja a program hatékonysagat. A kérdéiv valaszai alapjan
lathatjuk, hogy a tanuldk harmada ugy érzi, semmiben sem fejl6dott az 50 dra

> Nem segiti a reflexiot a kozosségi szolgélati naplo ajanlott formanyomtatvanya sem, mivel a tablazat ehhez
tartozo rubrikdjdban nem nagyon van ennél nagyobb hely az élmények kifejtésére.
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letoltése alatt, a didkok kevesebb mint fele pedig a kommunikacids készségek
fejlodésérdl szamolt be. A reflexio hianyaban a készségek fejlédése gyakran rejtve
marad a fiatalok szamara, akik nem gondoljak végig a tevékenységek hosszabb
tava hatdsat.

OSSZEGZES

Osszegezve az Iskolai Kozosségi Szolgdlat bevezetésének tapasztalatait,
megallapithato, hogy az elsé évet kovetden a didkok egyre pozitivabban dallnak a
programhoz. A sikerességhez a diakok érzékenyitésén tul szitkség van tarsadalmi
érzékenyitésre is. Ahhoz, hogy meghatarozé élményt szerezzenek a sajat maguk
altal valasztott tevékenységi teriileteken, a programnak pedagogiai eszkozként
a felkészités, cselekvés és feldolgozas harmasan kell alapulnia. Az j szerepben
feltling pedagdgus felkészitése is kulcsfontossagu a siker szempontjabol. Emellett
mas tényezoékkel is szamolni kell, ilyen példaul a koordinator leterheltsége,
a fogadohelyek szama, a diakok motivaltsaga, az iskolai klima, a pedagogiai
hagyomanyok, az iskola tipusa és képzési szerkezete (BonpO, SAROSI és MARKOS,
2017).

A 9. évfolyamos didkok kezdeti pozitiv varakozasa utdn végzdésként
inkabb negativ véleménnyel vannak a szolgalatrol, mely az iskola feleldsségét
megkérddjelezhetetlenné teszi. A sziil6k felkészitése is nagy részben az iskola
feladata kell, hogy legyen, mely szintén hozzajarulhat a tanulok motivacidinak
noveléséhez.

Bar az Iskolai Kozosségi Szolgalat koordinatorait képzések keretén beliil
probaljak felkésziteni a feladatra, ilyen jellegli tréningek nem elérheték a fogado
intézményben dolgoz6 mentorok részére. A képzésre azért is lenne égeto sziikség,
mert csak a jol felkésziilt szervezetek tudnak megfeleld fejleszt6 feladatokat és a
szolgalat szempontjabdl értékes tevékenységeket kinalni a tanuldknak.

Elgondolkodtato az a felvetés is, hogy az iskolai koordinator feladatainak
ellatdsahoz sziikséges ismereteket kotelezd képzés sordn sajatithassa el. Jelenleg
ezeken a foglalkozasokon jelentkezés alapjan vehetnek részt a tanarok, mely azt
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eredményezheti, hogy az amugy is motivaltabbak esnek at az érzékenyitésen, és a
felkészitésbol kimaradnak azok a pedagdgusok, akiknek igazan sziikségiik lenne
a tajékoztatasra. Nehezitheti a helyzetet, hogy ezeket a miihelykonferenciakat és
tobboras foglalkozasokat nagy részben Budapesten iskolaid6n beliil szervezik
meg a szakemberek részére.

A program szakmai tamogatasa, az intézményvezetd, a pedagogusok, a
sziil6k, akoordinator, afogadé intézmények és a didkok hatékony egyiittmiikodése
elengedhetetlen ahhoz, hogy az Iskolai Kozosségi Szolgalat elérje a céljat, a
diakok pozitiv iranyu személyiségfejlesztését.

IRODALOM

Bop6 Marton (2015): Service and learning experiences in the Hungarian
community service program. El6adas. Oktataskutatd és Fejleszté Intézet,
Debreceni Egyetem, Teacher Education in Central and Eastern Europe,
2015. janius 19.

Bopo Marton (2016): Az iskolai kozdsségi szolgdlat: jo gyakorlatok. Eléadas.
Székesfehérvar, Varoshaza nagyterme, 2016. aprilis 7.

Bop6 Marton (2016-2017): Iskolai Kozosségi Szolgdlat online kérddiv a didkok
szdmdra. Eszterhazy Karoly Egyetem Oktatdskutato és Fejleszté Intézet,
Budapest.

Bop6 Marton (2013, szerk.): Ajdnlds az Iskolai K6zdosségi Szolgdlat elterjesztéséhez
a szocidlis ellatorendszerben. Orientdcios kérdéiv, 9. sz. melléklet.
Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet, Budapest. 48-52.

Bopo6 Marton (2013, szerk.): Mddszertani ajdnlds az Iskolai Kézdsségi Szolgalat
megszervezéséhez. Oktataskutatod és Fejlesztd Intézet, Budapest.

Bop6 M., MARKoS V., MEZES J., SArRosI T. és SzALOKI M. (2017): Az Iskolai
Kozosségi Szolgdlat a 9. és 12. évfolyamos didkok véleménye titkrében. Uj
Pedagdgiai Szemle, megjelenés alatt.

Bop6 Marton, SArosI Tiinde és MARKOs Valéria (2017): Az Iskolai K6zosségi
Szolgalat program tanulsagai online didkkérddivek titkrében 2016-2017.
El6adas, 2017. november 9. 7. szekcid. In: Keriilé Judit, Jenei Teréz és

SZOCIALPEDAGOGIA « 2017 « 3 — 4 « TANULMANYOK



50 SAROSI TUNDE

Gyarmati Imre (szerk.): XVII. Orszdgos Neveléstudomdnyi Konferencia
Program és absztrakt kitet. MTA Pedagdgiai Tudomanyos Bizottsag,
Nyiregyhazi Egyetem, Nyiregyhaza. 78.

CELIO, CH. I, DURLAK, J. és DYMNICKI, A. (2011): A Meta-analysis of the Impact
of Service-Learning on Students. Journal of Experiential Education, 34. 2.
sz. 164-181.

KoEeNig, Elizabeth (2016): Out-of-School Time. National Youth Leadership
Council. Link: https://nylc.org/ost/ Utols6 megtekintés: 2017. oktdber 23.

MaroLrcst Zsuzsa (2013): Iskolai Ko6zosségi Szolgalat, mint pedagogiai
eszkoz. Neveléstudomdny, 4. sz. 70-83. Link: http://nevelestudomany.
elte.hu/downloads/2013/nevelestudomany_2013_4_70-83.pdf Utolsé
megtekintés: 2017. oktober 29.

MoOLNAR Karolina (2013): ,,Es neked mit adott?” Iskolai Kozésségi Szolgdlat
— teher vagy lehetdség? El6adas, 2013. 05. 13. Oktataskutato és Fejlesztd
Intézet, Budapest.

SArost Tiinde (2016): Az Iskolai Kozosségi Szolgalat sikerességét befolyasold
tényezok. Tobblet: filozéfiai folydirat, 15. 21. sz. 172-182.

SZOCIALPEDAGOGIA « 2017 « 3 — 4 « TANULMANYOK



Tésits Robert — Alpek B. Levente - Hovanyi Gabor

A KOMPLEX, ORSZAGOS HUMANEROFORRAS-FEJLESZTES
NEHANY TAPASZTALATA A KONVERGENCIAREGIOKBAN!

A jelen iras kiemelt célja, hogy a konvergenciarégiokban a héatranyos helyzetti allaskeresék
foglalkoztathatosagat teriileti-strukturalis megkozelitésben vizsgalja. Ennek egyik eleme az
EU-tamogatassal eddig megvalosult orszagos, komplex foglalkoztathatosag-javitd programok
Osszehasonlito értékelése, sikeres és kevésbé sikeres elemeinek feltirasa, valamint javaslatok
megfogalmazdsa a késébbi ilyen jellegli projektek szamadra. A csoportspecifikus értékelés minden
elem esetében ramutatott, hogy a legalacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkezéket joval ki-
sebb mértékben és hatékonysaggal lehet bevonni a foglalkoztathatdsag-javité programokba. Bar
a vizsgalt megyékben a hdtranyos helyzet, regisztralt dllaskeresdi célcsoportok nagy szamban
allnak rendelkezésre, a jov6ben célszerii lenne megfontolni, hogyan lehetséges a gazdasagilag
inaktivak felkutatasa, illetve bevondsa. A jelen vizsgalat is ramutatott, hogy nagyobb a varha-
t6 hatarhaszna egy olyan foglalkoztathatdsagi programnak, amely munkaer6piaci kereslet altal
vezérelt gazdasagi kornyezetben valdsul meg. Az ilyen programok persze gazdasagélénkité be-
avatkozasok nélkiil is értékelhet6k hosszt tava befektetésként, hiszen egyik céljuk a foglalkoz-
tathatosag mellett a munkaeré mobilitasi képességének novelése. Ez azonban nem jelenti auto-
matikusan a mobilitds szubjektiv faktorainak kedvezd irdanyu valtozasat, kiilondsen a hatranyos
helyzett allaskeres6k csoportjai esetében.

1. BEVEZETES

A magyarorszagi humaner6forras-bazis strukturalis és tertileti szempontbdl
szamos ellentmondassal jellemezhetd. Annak ellenére, hogy az iskoldzottsagi
szint hosszu évtizedek 6ta nd, tovabbd a rendszervaltozast kovetden nagymér-
vii kozép- és felsdoktatasi expanzidra is sor keriilt, a formalis végzettség nem
feltétleniil biztositja a korszer(, a versenyképes gazdasagi szervezetek szamara
szitkséges képességeket. Tovabbarnyalja a helyzetet, hogy a fent emlitett extenziv

Az Emberi Eréforrasok Minisztériuma UNKP-17-4-1. kédszamti Uj Nemzeti Kivél6sdg Programjanak td-
mogatasaval késziilt.
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valtozasok a legszegényebb tarsadalmi csoportokat nem érték el, igy hazankban
jelent6s azoknak az aranya, akik nehezen vagy egydltalan nem, mindenesetre
csak drasztikus dllami beavatkozas révén lennének foglalkoztathatok.

Ezért a jelen irdsmi célja egy elméleti problémakdr, mégpedig a kon-
vergenciarégiokban a hatranyos helyzett allaskeresék foglalkoztathatésaganak
tertileti és strukturalis vizsgalata. Ennek egyik jol monitorozhaté eleme az uni-
6s tamogatasokkal megvaldsitott orszagos, komplex foglalkoztathatosagjavitd
programok 0sszehasonlit6 értékelése.

A fentebb emlitett hazai hatranyokhoz hasonld, ha nem is ilyen mértéki
problémak az Eurépai Unié mas tagallamait is sujtjak, amelyekre az Eurépa 2020
Stratégiaba integralt foglalkoztatasi stratégia is felhivja a figyelmet. Az inkluziv,
a gazdasagfejlesztés hatdsait tarsadalmilag szétterité novekedésre tobb okbdl is
sziikség van. A kedvezétlen iranyd demografiai valtozasok, kiilonésen a nék és
az idésebb munkavallalok korében tapasztalhato alacsony foglalkoztatasi arany,
illetve a valsag altal elmélyitett, a fiatalokat kiemelten érinté magas allaskere-
sési rata eurdpai szinten is elotérbe helyezi a foglalkoztathatosag kérdéskorét.
Ennek aktualitasat adja, hogy becslések szerint akar nyolcvan milliéra is tehetd
az alacsony végzettségliek szama, egy olyan évtizedben, amikor elképeszté gyor-
sasaggal no a felséfoku képzettséget igényl6 allasok aranya. A problémat az EU
részben oly médon orvosolnd, hogy az eddigieknél is nagyobb mértékben tenné
lehetévé az 0j készségek elsajatitasat, valamint a munkaerdpiaci valtozasokhoz
torténd hatékonyabb alkalmazkodast, esetlegesen a sikeres karriervaltast.?

Az Eurdpai Bizottsag kozos foglalkoztatasi jelentése szintén alatamasztja,
hogy a strukturdlis problémak mellett a munkavéllaloi készségek hidnya komoly
akadalya a gazdasagi novekedésnek. A munkaképes kortiak kozel 20 szazaléka-
nak (egyes tagallamokban, mint pl. Spanyolorszag, Olaszorszag ezt is meghala-
dé aranyanak) rendkiviil alacsony kvalifikacids szintje pesszimizmusra ad okot,
ugyanakkor csak néhany tagéllam (Esztorszag, Finnorszag, Hollandia és Svédor-
szag) esetében beszélhetiink kedvezd ratakrol. Az oktatasra és képzésre iranyuld
befektetések eddigi hatékonysaga elmarad a varakozasoktol, amely a munkaerd
akar kozéptavi nemzetkozi versenyképességét és foglalkoztathatosagat is meg-

2 Europe 2020 Strategy: A European strategy for smart, sustainable and inclusive growth. Communication
from the Commission, Brussels, 2010.
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kérdojelezi.’

A Bizottsag foglalkoztatasi iranymutatasainak céljai k6zott, a munkaer6-
piac hatékonyabb miikodtetése vagy éppen a mobilitas novelése mellett kiemelt
szerepet kap a munkaerdpiaci készségfejlesztés, 6sszhangban az oktatasi és kép-
zési rendszerek strukturalis gyengeségeinek, tovabba a fiatalokat sujté és tartos
munkanélkiiliség lekiizdésével.*

A fenti célok természetesen a hazai szakpolitikai stratégia jovoképében
és specifikus céljaiban is megjelennek, ahol a munkaerd-kinalat mennyiségi és
mindségi fejlesztése, azaz a munkaerd aktivizalasa és foglalkoztathatésaganak
javitasa a foglalkoztataspolitika egyik legfébb feladata. A tarsadalmi-gazdasa-
gi kényszernek tekinthet6 gazdasagi aktivitas és foglalkoztatasi szint novelésé-
nek legfontosabb modja a legnagyobb, ma még kihasznalatlan, munkaerdpiaci
szempontbol hatranyos helyzet és gazdasagilag inaktiv csoportok foglalkoztat-
hatdsaganak javitasa. Kiilon szakaszban jelenik meg a fiatalok munkaerépiaci in-
tegracioja, valamint az egész életen at tart6 tanulds 0sztonzése. Utobbi esetében
a feln6ttképzési programoknak kiemelten az alacsony iskolai végzettségtliek és
kozfoglalkoztatottak foglalkoztathatdsaganak javitdsaban lehet fontos szerepe.®
Ezen célok megvalosuldsat segitik a hatranyos helyzettiek foglalkoztathatdsaga-
nak javitasat célzo, a konvergenciarégiokra fokuszal6 unids programok is.®

A foglalkoztathatosag kérdését a hazai szakirodalom tobb aspektusbdl
vizsgalta az ezredfordulét kovetden. A munkavallaloi készségek, képességek, az
iskolazottsag és a foglalkoztathatosag Osszefiiggéseit értékeld eredmények arra
utalnak, hogy - bar minden iskolazottsagi kategoriaban elmaradas tapasztalhatd
— hazankban az alacsony iskolai végzettséggel rendelkez6k foglalkoztatasi esélyei
és ratdi messze elmaradnak az EU atlagatol.

Az aluliskolazottak - akik tul sokan vannak és nagyon nehezen foglalkoztatha-
tok — tudasa nem éri el azt a kiiszobértéket, amelyet egy versenyképes gazdasagi

* European Commission Brussels, 2014: Draft Joint Employment Report from the Commission and the
Council Accompanying the Communication from the Commission on the Annual Growth Survey 2015.

* Council Decision (EU) 2015/1848 of 5 October 2015 on Guidelines for the Employment Policies of the
Member States for 2015.

* A 2014-2020 kozotti idészak foglalkoztatéspolitikai célu fejlesztéseinek megalapozasa — szakpolitikai stra-
tégia. Melléklet az NGM/21664 /2013. kormany-elSterjesztéshez 2013.

6 Kiemelt projekt-tervezési felhivas a Tarsadalmi Megujulds Operativ Program Keretében a ,,Decentralizalt
Programok a Hatranyos Helyzetliek Foglalkoztatasdért” Kédszdm: TAMOP-1.1.2/07/1. 2007.
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szerepl6 igényel. Marpedig az Gjonnan létrejové allasok nagy része tékeintenziv,
tudasigényes munkat kinal6 vallalatokhoz kotheté (KERTES Es VARGA, 2005).

A vizsgalatok masik csoportja a szakképzés / felnéttképzés fejlesztésének sziik-
ségességébdl, annak iranyaibol indul ki, javaslatot téve az oktatas szinvonalanak
novelésére, valamint az intézményrendszer fejlesztésére (Kopeczi Bocz, 2000;
GROOT és VAN DEN BRINK, 1998). A tanulmanyok egy része a képzési programok
fejlesztésére, a hatranyos helyzettiek bevonasara, felzarkoztatasara, integracidja-
ra Ugy tesz javaslatot, hogy egyben felméri a célcsoportok lemaradasanak hat-
terében meghuzddo tarsadalmi okokat és fejlesztésiik specialis igényeit. E cso-
portspecifikus eltérések mar a képzési motivaciokban is megjelennek, hiszen a
varosban €16, fiatal, kozépfoku végzettséggel rendelkezdk a legaktivabbak, a kor
novekedésével a képzésben vald részvételi szandék csokken. Bar fontos az adott
célcsoport lehetdségeit figyelembe vevo egyéni fejlesztés, azonban a munkavég-
zési lehet6ségek elmaradasaval jellemezheté egydimenzids programok kevéssé
hatékonyak, a felzarkdztatas nem sikeres a helyi adottsagokhoz igazodé munka-
helyteremt6 fejlesztési programok nélkiil (CSERNE ADERMANN és mtsai, 2006;
OTvés, 2013).

Az elmult évek nemzetkdzi vizsgalatainak egyik 6 iranya a foglalkoz-
tathatdsag torténeti fejlédése fobb allomasainak értékelése mellett a fogalmi
kérdések tisztazasa és ezek mentén a foglalkoztataspolitikai szolgaltatasok fel-
adatainak meghatarozasa volt. E definicidk a foglalkoztathat6sag faktorait ter-
mészetesen tobbféle tarsadalomtudomanyi megkozelités (pszicholdgia, szocio-
légia, geografia, kozgazdasagtan) szemszogébdl vizsgaltak (McGRATH, 2009;
McQuaAIb, 2006; McQUuUAID, GREEN és DANSON, 2005; McQUAID és LINDSAY,
2005; DE GRIP, VAN LOO és SANDERS, 2004; FUGATE, KINICKI és ASHFORTH, 2004;
GORE, 2005). A kozgazdasagi megkozelitések elsGsorban a foglalkoztataspolitika
iranyainak, hangsulyainak kérdéskorét elemezték, ahol a fejldés iranyat kevéssé
a foglalkoztathatosagalapt, sokkal inkabb a klienskozpontt beavatkozasokban
lattak. Mig a munkaerdkinalat-domindns megkozelités az egyének jellegzetes-
ségeit és felel6sségét helyezte el6térbe, addig a keresletkozpontu elméletek egyre
inkabb a munkaadok készségfejlesztésbe és tapasztalatszerzésbe torténd bevona-
sara tesznek javaslatot (GORE, 2005). Hangsulyozzak ugyanakkor, hogy a foglal-
koztathatosag nemcsak individualis tényez6ktdl, hanem strukturalis, konjunk-
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turdlis folyamatoktdl is fiigg (PECk és THEODORE, 2000). A foglalkoztathatdsag
pszichoszocialis szempontu vizsgalatai az 1j életpalyamodellek megjelenésével
a rugalmassag, a flexibilitas és a proaktiv alkalmazkodoképesség sziikségességét
hangsulyozzék. Ezek megléte esetében a valtozatos karriermintdkat mar elsésor-
ban a munkavallalok maguk alakitjak (FUGATE és mtsai, 2004; DE GRIP és mtsai,
2004). A teruleti szemléletmod azonban, értheté moédon, nem csak a fentiekben
jelenik meg, hiszen az allaskeresés sikeressége és a foglalkoztathatdsag kapcsola-
ta a helyi / térségi munkaerdpiaci vizsgalatok egyik kiemelt fokusza (McQualIb,
2006), amely hangsulyosan kezeli az ipari szerkezetvaltas térségeit (BERNTSON,
SVERKE és MARKLUND, 2006; DANSON, 2005). Utobbiak esetében a struktuaraval-
tas a munkaerdpiac rugalmassaganak novekedésével, illetve a kereslet-kinalati
viszonyok megvaltozasaval jartak, a kvalifikalt, fejlesztheté kompetenciakkal és
készségekkel biré humanerdéforras felértékel6dott.

A tertleti, szocioldgiai, illetve kozgazdasagtani vizsgalatok korabban jo-
részt a foglalkoztatdsi programok (Id. atipikus formak, kozfoglalkoztatds) tarsa-
dalmi-teriileti hatasait értékelték (BETCHERMAN, OLIVAS és DAR, 2004; EICHLER
¢és LECHNER, 2002; ADATO és HADDAD, 2002). Utébbi programok a leghatranyo-
sabb helyzetd, az elsédleges munkaerépiacon elhelyezkedni nem tuddk és csa-
ladjuk szamara legalabb atmeneti megélhetést biztositanak. Mindezt teszik ugy,
hogy a helyi / telepiilési feladatok elvégzésében a koltségvetési lehetdségekhez
mérten komoly segitséget képesek nyujtani.

Elemezték tovabba a szocialis szovetkezetek tarsadalmi-gazdasagi, vala-
mint munkahelyteremtd szerepét (NasiouLas, 2012; THOMAS, 2004; OsT1, 2012;
DEFOURNY és NYSSENS, 2008). A tanulmanyok kiemelik, hogy a hatranyos hely-
zetlil térségekben munka nélkiil él6, hatranyos helyzeti emberek onfenntarta-
sanak eldsegitésében fontos szerepet jatszhatnak e programok. A szovetkezetek
révén a mindennapi megélhetési problémakkal kiizdék lehetdséget kapnak arra,
hogy csatlakozzanak egy termel6-szolgaltato tevékenységet végzé kozosséghez,
ahol el6teremthetik a mindennapi megélhetéshez sziikséges jovedelmiiket. A
szovetkezetekben folyd munkavégzés mindezek mellett munkaszocializacids
elényoket is rejt, igy amennyiben a tarsadalmi-gazdasagi koriilmények megte-
lelGek, a szocialis-szovetkezetek koztes munkaerdpiacként funkcionalhatnak a
tovabbhaladas esélyét novelve az elsédleges munkaerdpiaci reintegracio felé.
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A teriileti Osszefiiggések szerint azonban a kistérségi paneladatokon
identifikalt legijabb modellek a munkahelyteremté programok szignifikans,
de viszonylag enyhe hatasat jelzik. Nagysagrenddel fontosabb tényezének bizo-
nyul - a makrogazdasagi konjunktdira mellett — a munkaerd foglalkoztathato-
saga (MAJOR és TETENYI, 2013). A fenti szakirodalmi elemzésekbdl kiindulva
tehat a jelen iras kiemelt célja, hogy a konvergenciarégiokban a hatranyos hely-
zetll allaskeres6k foglalkoztathatosagat teriileti-strukturalis megkdzelitésben
vizsgalja. Ennek egyik eleme az EU-tdmogatdssal eddig megvalosult orszégos,
komplex foglalkoztathatésagjavitd programok dsszehasonlit6 értékelése, sikeres
és kevésbé sikeres elemeinek feltdrasa, valamint javaslatok megfogalmazasa a
késobbi, ilyen jellegili projektek szamara. Ezt az altalanos célt a jelen iras az el6z-
mények feltarasatol, a tervezési, felkésziilési folyamat értékelésétol, a célcsopor-
tok és kiils6 szereplok kivalasztasatol, az egyes programelemek részletes elemzé-
sén at a sikeres és tovabbfejlesztend6 tényezék beazonositasaig terjedd elemzés
révén valésitja meg. Igy a vizsgélat tovabbi célja, hogy feltdrja a képzési, a foglal-
koztatasbdvito, a szolgaltato, a lakhatast, valamint a vallalkozéva vélast tamogato
elemek feltételrendszerét, teriileti-strukturalis illeszkedését és hasznosulasat.

2. KUTATASI MODSZEREK

Bar a vizsgalt két program a Ko6zép-Magyarorszag régié kivételével lefedte az or-
szag egész teriiletét, a jelen munka teriileti kerete a komplex programmal fejlesz-
tend6 jarasokat magukba foglalé megyékre korlatozodik, mivel elsddleges célja
a leghatranyosabb helyzett térségekben élok foglalkoztathatdsaganak vizsgalata

(13 megye, 1. dbra).’

7 A Kormény 106/2015. (IV. 23.) Korm. rendelete a kedvezményezett jardsok besorolasardl szolé 290/2014.
(XI. 26.) Korm. rendelet médositasardl. Magyar KozIony, 56. 2015. aprilis 23.
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- Komplex programmal kedvezményezett jarasok

Vizsgalatba bevont megyék

1. abra: A kvalitativ vizsgdlatba bevont megyék

Afoglalkoztathatosag-javitd programok gazdajaa Nemzeti Foglalkoztatasi Alapot
(korabban Munkaerdpiaci Alapot) kezel6 Nemzetgazdasagi Minisztérium (ko-
rabban Szocialis és Munkaiigyi Minisztérium) volt, amely a feladatokat a megyei
kormanyhivatalokkal (korabban a hét regionalis munkaiigyi kozponttal) kon-
zorciumban valositotta meg. A gyakorlati megvaldsitasért a megyei kormanyhi-
vatalok foglalkoztatasi fGosztalyai (korabban regiondlis munkaiigyi kézpontok)
feleltek. Mig a 2008 és 2011 kozott futé projekt a TAMOP-1.1.2-07/1-2008-0001
»Decentralizalt program a hatranyos helyzettek foglalkoztatasaért”, addig az
utobbi, 2011 és 2015 kozott megvaldsitott a TAMOP-1.1.2-11/1. ,,A hétréanyos
helyzettiek foglalkoztathatdsaganak javitasa (Decentralizalt programok a kon-
vergencia régiokban)” cimet viselte.

Az elébbi, egy orszagos és hét regionalis részprogrambdl allo program
megvalositasara 26 milliard forint uniés tamogatas allt rendelkezésre. A projekt-
terv alapjan a bevont személyek szama orszagosan 19 500 £6, a programot sikere-
sen befejezéké 15 600 6, ugyanakkor a fél évvel a program befejezése utan még
foglalkoztatottak aranya a tervek szerint a sikeres befejezék egyharmada. Ezen
iddészakhoz képest 2011-re bekovetkezett valtozasok miatt egy uj szakmai tarta-
lommal bir6 program kiirasa valt sziikségessé, részben a gazdasagi valsag miatt
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emelkedé munkanélkiiliség, részben az allamhaztartas kiadascsokkentési célki-
tlizéseivel parhuzamosan atalakitott ellatasi rendszer okan. Ezzel parhuzamosan
a munkaerd-kereslet és -kinalat figyelembevétele mellett az aktualis kormanyzati
igényeknek, illetve szakmai és jogszabalyi kornyezet teremtette kihivdsoknak is
meg kellett felelni. A masodik etap (2011-2015) soran a fentiek figyelembevé-
telével az igényelheté tamogatas Osszege a korabbi kétszeresét, a bevontak ter-
vezett 1étszama annak Otszorosét is meghaladta. Az elérni kivant célok mindkét
esetben a hatranyos helyzetti munkanélkiiliek és inaktivak foglalkoztathatosaga-
nak javitasa, a nyilt munkaerdpiaci (re)integracié tamogatasa volt.

Mig a vizsgalat kezdeti idépontjaban megvalosulé program 2011-es
értékelése dokumentumelemzésre (szakmai eljarasrend, koltségvetési dsszesité-
sek, kommunikacids tervek, cselekvési és el6rehaladasi titemtervek és beszamo-
16k) épiilt, addig az 6t évvel kés6bb megvalositott értékeléshez a foglalkoztatasi
f6osztalyok munkatarsaival készitett mélyinterjik nyujtottak segitséget. A prog-
ramért felel6s munkacsoportok megyénként eltéré szamu referenssel alltak fel,
egyes esetekben ezért a programvezet6t kérdeztiik, mas esetekben pedig a vezetd
mellett kiilon képzési referens bevonasara is lehet6ség nyilt. A strukturalt in-
terjuvazlatok hat kiemelt témakort oleltek fel, a program altalanos értékelésén
tal az egyes programelemek (képzés, vallalkozova valas, foglalkoztatasbovités,
lakhatas, munkaerdpiaci szolgaltatas) részletes értékelésére adtak lehetdséget.
Az interjuk értékelését a nyilvanosan hozzaférhet6, kiadhato, a bevonni terve-
zett és a ténylegesen bevont, a programokat sikeresen teljesit6 és a lemorzsolodd
személyek utankovetéses 1étszam-, illetve koltségadatai segitették. A kapcsolodd
adatokat a megyei kormanyhivatalok foglalkoztatasi fGosztalyai bocsatottak ren-
delkezésre. Ezen adatok jelentették az alapjat a térségi hatds mérésének, amely
tertileti reintegracios (TRHM, ,) mutatok kidolgozdsat tette sziikségessé.

A TRHM-k szamitasa az alabbi, szerzdék altal alkalmazott képletek szerint tor-
tént:

TRHM, = ——=:—
! b + Z?:l xl 5 ahol

a — A vizsgalt programba bevont és a 180. napon még foglalkoztatottak vagy vallalkozok

szama
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b - A program kezdetén 2011 dprilisaban nyilvantartott regisztralt dllaskeresék szama
x, - Ujonnan belépd regisztrélt 4lldskeresék szdma havonként (2011 prilisétol 2015

oktoberéig)

A masik hasznalt mutaté a program segitségével tartésan (180. nap) elhelyez-
kedettek aranyat méri a vizsgalt id6szakban az elsédleges munkaerépiacon el-
helyezkedett allaskeresok Osszegéhez viszonyitva. Ez a fentebb tapasztaltaknal
kisebb teriileti differenciat eredményez, hiszen a nevezében hangstlyosan meg-
jelenik a lokalis munkaerépiac felszivé képessége. Igy a hatrdnyos helyzet(i térsé-
gekben a foglalkoztathatdsagi program teriileti hatdsa relative markansabbnak,
mig a munkaer6piaci szempontbdl joval stabilabb megyékben értelemszertien
csekélyebbnek tlinik majd. A csekélyebb teriileti hatds mogott persze egyes ese-
tekben az is allhat, hogy volt megye, amely egy-egy projektelemre nem nyujtott

be tdmogatasi kérelmet (2-3. dbra).

a

TRHM, =
2 ?’:1 xl + Z?:]_ yl > ahOI

a — A vizsgalt programba bevont és a 180. napon még foglalkoztatottak vagy vallalkozok

szama

X, — A vizsgélt id6szakban 6ndlloan az elsédleges munkaerépiacon elhelyezkedettek havi

szama (2011. majus - 2015. oktdber)

y, — A vizsgalt idészakban kozvetitéssel az elsédleges munkaerdpiacon elhelyezkedettek

havi szama (2011. majus — 2015. oktdber)

3. EREDMENYEK

3.1. A foglalkoztathatésdg javitdsdnak tapasztalatai a gazdasdgi valsdg idején

A vizsgalatok ramutattak, hogy a 2008 és 2011 kozott megvaldsitott program
erdsségei, eredményei kivalé alapot szolgaltattak a 2016-ban zarult humaner6-
forras-fejlesztéshez. A korabbi program sikereihez hozzdjarult, hogy mar akkor

SZOCIALPEDAGOGIA « 2017 « 3 — 4 “TANULMANYOK



60 TESITS ROBERT — ALPEK B. LEVENTE — HOVANYI GABOR

kiemelt figyelmet forditottak bizonyos munkaerdpiaci szolgaltatasokra, tobbek
kozott az egyéni és a csoportos tanacsadasra, amelynek fontos szerep jutott az
allaskeres6k mielébbi elhelyezkedésében. Ennek nyilvanvalé oka, hogy az egy-
szerre segiti a munkakeresést, a munkavallalast, a gyakorlatszerzést, valamint a
munkaadokkal valé kapcsolatteremtést. A mentoralassal kiegészitett, személy-
re szabott programtervek a munkaerdpiaci lehetdségek, iranyok meghatarozasa
szempontjabdl bizonyultak lényegesnek, hiszen igy az allaskeresdk egyéni adott-
sagai, elképzelései ismeretében személyre sz016 egyéni tervet dolgoztak ki a ta-
nacsaddval kozosen. A mentor tehdt biztositotta a folyamatos személyes segité
hatteret. A szakmai és személyes fejlesztés iranyitasa, a lehetdségek k6zos mér-
legelése, az uj pélya kialakitdsahoz, felépitéséhez, a képzés megvalasztasahoz és
befejezéséhez, az 6nalld elhelyezkedéshez és a munka megtartasahoz sziikséges
készség kialakitasa, megerdsitése is feladata.

A program sikerességéhez hozzajarult annak az egyes elemek hatd-
sat erdsitd, tobbdimenzios jellege. Ebben fontos szerepet jatszott — tal azon,
hogy a munkaerépiaci igényekkel 6sszhangban allo, szélesen értelmezett, akar
palyamoédositast megalapozd képzéseknek mar ekkor kiemelt szerep jutott -,
hogy a tamogatasok elsdsorban azokra a problémakra és problémacsoportok-
ra koncentraltak, amelyek a hagyomanyos foglalkoztataspolitikai eszkozokkel
és modszerekkel nehezebben kezelhetok. Ez természetesen azt eredményezte,
hogy szamos, személyre szabott szolgaltatast, jelentds forrast kellett mozgdsita-
ni. Az eszkozok és eszkozkombinaciok kivéalasztasa soran elsédleges szempont
volt, hogy a megvalosuld tdmogatasok segitségével az emberek készek és képe-
sek legyenek ondlldéan munkat keresni, és (tartdsan) munkat végezni — lehetdség
szerint — a nyilt munkaerépiacon.

Ugyanakkor a korabbi program soran is megfigyelhet volt a lemorzso-
16d4s, amelynek hétterében részben a programba bevont allaskeresdk egytiittmi-
kodési hajlandosaganak, motivacidjanak hianya, rendezetlen vagy kotottségeket
feltételezd csaladi hattere, az egészségiigyi problémadk, a feladatoktdl, a tanula-
si nehézségtdl vald, kiillonosen az idésebb, iskolarendszerbdl régebben kikeriilt
emberek esetében megfigyelhet6 félelem allt. Jobb esetben az okok kozott sze-
repelt a program soran Uj munkaviszony létesitése, amely esetben a munkaltaté
nem mindig jarult hozza a képzés folytatasahoz.
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A vizsgalat ramutatott, hogy a képzés sikeressége — a bevont személyek

Osszetételét tekintve — erételjesen kor- és végzettségtiiggd, hiszen a fiatalok és az
elavult szakképzettséggel rendelkez6k nagyobb, az idésebbek és szakképzetlenek
alacsonyabb aranyban vettek benne részt. Utobbi esetben kiilon érdemes emli-
teni az 50 év felettiek csoportjat, akiket nem mindig konnyl meggydzni arrol,
hogy egy képzés megkonnyitheti az elhelyezkedésiiket. Sokan idegenkedtek a
gondolattol, hogy hosszabb id6 utan ismét iskolapadba iiljenek. A gyermekgon-
dozasbol visszatéroknek komoly problémat jelentett, hogy legtobb esetben nem
regisztraltattdk magukat a munkatigyi kézpontokban, ezért felkeresésiik sem
egyszerl a mentorok szamara. A képzésében mindkét vizsgalt idépontban ko-
moly kihivast jelentett, hogy a gyermekek elhelyezése nem minden esetben volt
megoldhato.
A 2008-2011-es program soran tovabbi nehézséget jelentett, hogy a gazdasagi
valsag altal kiillonosen sujtott teriileteken a munkaltatok szamos esetben még
bérkoltség-tamogatassal sem voltak fogaddkészek uj munkavallalok felvételére,
igy jelentds volt azon résztvevok szama, akik a képzést mar befejezték, de tamo-
gatott foglalkoztatasuk nem, vagy csak késébb valdsult meg. A tdmogatott fog-
lakoztatasban torténd elhelyezkedést tehat nagymértékben akadalyozta a kiala-
kult gazdasagi helyzet, a vizsgalt térségekben mindennapos létszamleépitések,
elbocsatdsok voltak jellemzok. A lemorzsolddas okai kozott megjelent, bar nem
jelentds szamban, hogy az egyiittmiikodés hianya vagy éppen egészségiigyi okok
miatt a munkaltatok mar a probaidé alatt megsziintették a bevont személyek
munkaviszonyat. Jobb esetben szamukra kedvezébb feltételeket kinal dllaslehe-
tdséget talaltak a tamogatott foglalkoztatas id6tartamanak fele el6tt, vagy (ismét
kis szamban) véllalkozova valtak.

Az els6 program egyik altalanos tanulsaga volt, hogy a foglalkoztathatosagi
programok soran érdemes kiemelt energiat forditani azok kiils6é kdrnyezetének
erdsitésére mind a munkaltatokkal val6 kapcsolattartas, mind pedig a mentora-
las erdsitése (motivalas, csoportspecifikus problémak athidalasa) révén.
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3.2. A foglalkoztathatésdg javitdsdnak tapasztalatai napjainkban
3.2.1. Tervezés

A foglalkoztathatosag javitasat célzo programok tervezésénél, megvaldsitasanal
mindenképp érdemes figyelembe venni néhany teriileti jellegzetességet. Mi-
vel a vizsgdlat teriileti kerete valtozatlan maradt, kijelenthetd, hogy a komplex
programmal kedvezményezett jarasok jelentds része tovabbra is agrarjellegd,
sokszor kedvez6tlen adottsagokkal bird teriilet, ahol magas az alacsony iskolai
végzettséggel rendelkez6 allaskeres6k aranya. A jarasi székhelyeket koriiloleld
kis falvak nehezen megkozelithetéek, és sok esetben a kozlekedés sem tamo-
gatja a munkaba jarast. A nagyobb, feldolgozoiparral és/vagy kereskedelemmel
jellemezhetd jarasi székhelyek, illetve megyeszékhelyek munkaerdpiaci helyzete
2016-ra kedvezdbb képet mutat, azonban a kozponttdl tavolodva — az alacsony
munakerépiaci mobilitassal Osszefiiggésben — a helyzet egyre kevésbé ad okot
optimizmusra. Ugyanakkor a megyeszékhelyeken, illetve nagyobb varosokban
a gazdasagi valsag nem egy helyen egész megyére kiterjedd, tartés munkaer6-
piaci instabilitast eredményezett, az akkor allaskeresvé vilt, elavult szaktudas-
sal rendelkezék problémadinak kezelésére szamos specifikus programra mar a
TAMOP-ot megel6zden is sziikség volt. Ezen programok bevonasi tapasztalatai
abban is tampontot nyujtottak, hogy felmérjék, az allaskeres6k mennyire voltak
munkaképesek, foglalkoztathatok, mennyire akartak, illetve tudtak dolgozni.
Az allaskeresék bevonasat, valamint a kapcsolattartast egy ujabb terii-
leti jellegzetesség érintette, mégpedig, ha az allaskeresdk a sajat szakmajukban
nem talaltak lakohelyiikon, mi tobb, régidjukban munkat, és a megyehataron
talnyalé, nyugat-magyarorszagi vagy fovarosi lehetOségek keresésében
érdekeltek. Nem véletlen, hogy ezzel 9sszefiiggésben talan a lakhatdsi tamoga-
tas az, amely a legkisebb mértékben hasznosult a program végrehajtasa soran,
egyrészt, mivel késdbb kapcsoltak be a projektbe, masrészt ezen 4j tamogatasi
formaval kapcsolatban nem voltak hosszt tavu tapasztalatok. Alkalmazasanak
mddszertana nem egyszer(, rdadasul a lakohelyi regisztraciotol tavoli munka-
vallalasbdl adododan az tigyintézé tavolsaga a munkaadot is elbizonytalanithatja.
A tervezés soran felmeriild tovabbi teriileti szempont az a kdzigazgatasi valtozas,
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amely a dekoncentralt kozigazgatas fokuszat a régidsrol megyei szintre helyezte.
A projekt Gjratervezése mind a koltségek, az adminisztracid, mind pedig a cél-
csoportméretek tekintetében is sziikségessé valt.

Az Gj program a korabbi sikeres elemekre épitve tovabbra is fontosnak
tartotta, hogy képzett, munkaerépiaci szolgéltatast, mentoralast és tanacsadast
nyujtani képes szakembereket biztositson, amit sajat erébdl a szervezetek nem
minden esetben tudnak megoldani. Ugyanakkor a személyre szabott foglalko-
zas, segitségnyujtas, problémafeltaras, egyiitt gondolkodas és kozos megoldas-
keresés jelentdsen noveli a résztvevok motivaciodjat, segitve az tigyfelek képzést
vagy éppen tamogatott foglalkoztatast koveto allaskeresését.

A programnak a tervezési, illetve felkésziilési fazisa is zokkendmentes
volt, a célcsoportok eldzetes felmérése, a KSH és a bels6 regiszter adataira ta-
maszkodd munkaerdpiaci prognozisok, a jogszabalyban meghatarozott hiany-
szakmak mellett a kamarak altal nyujtott teriiletspecifikus hianyszakmalistak,
az ,allasfeltaras” folyaman a munkaltatok személyes felkeresése, a timogatasi le-
hetdségek kiajanlasa, az el6z6 program(ok)bdl atvett koncepciok tdamogattak az
indulast. A programra természetesen mindenhol igény mutatkozott, amelynek
hidnyaban az el6z6 projekt lezarasat kovetden ,,szolgaltatasi vakuum” keletkezett
volna.

A tervezés soran kiemelt figyelmet forditottak a nemek kozotti esély-
egyenldség biztositasara, igy a néi allaskeres6k csoportja is hangsulyossa valt.
A kompenzaciora azért is sziikség volt, mivel a képzés kiemelt programelem,
ugyanakkor a hidnyszakmak nagy része férfi munkaerdt igényel. Az esélyegyen-
16ség elve mellett fontos volt a gyors reagalas, hiszen minél hosszabb a munka-
erdpiactol tavol toltott id6, annal nehezebb az allaskeresé integracidja. Bevona-
suk, informalasuk, a program szerepldi kozotti kapcsolattartas, a koordinacid
a foglalkoztatasi fGosztalyok és osztalyok rendszerén keresztiil, allasborzék,
allaskeres6i tajékoztatok, munkaltatoi forumok, valamint a média segitsége ré-
vén tortént. Itt a f6 problémat a legalacsonyabb iskolai végzettséggel rendelke-
z6k megszolitasa jelentette, sokuk nem hasznalja az internet adta lehetségeket,
nyomtatott sajtot ritkan olvasnak, a televizioban sem a hirmisorokat kovetik
figyelemmel, igy elérésiik szinte kizarélag személyesen, a foglalkoztatasi oszta-
lyokon lehetséges.
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Az esélyegyenldség megteremtése ugyanakkor nem volt mindig zokke-
némentes, hiszen a képzési program idejére a gyermekfeliigyeletet sok esetben
nem sikeriilt megvaldsitani, a szolgaltatas tovabbra sem volt megfeleléen kié-
pitett. Ugyanakkor a tertileti kiilonbségek sem minden esetben érvényesiiltek,
a programba bevont romak szamdt pl. a program nem a térségi differenciak
mentén rogzitette, amelyet esetenként a magukat romanak valld, de egyéb szem-
pontoknak nem megfelelé allaskeresék bevonasaval lehetett kompenzalni. A
helyzetet nehezitette, hogy sokan fel sem viéllaltak identitasukat. A legnehezebb
azonban az alacsony iskolai végzettséggel rendelkezok fejlesztésének kérdése
volt, akik olyan hatranyokkal rendelkeznek, hogy iranyukba tamogatassal sem
lehet kozvetlen keresletet generdlni a munkaerépiacon. A munkaaddk bevondsa
sem volt zokkenOmentes, hiszen, bar sokan a tamogatas reményében bejelentet-
ték igényiiket, a cégek azon része, amelyik nem bizik a munkaerdpiaci szolgaltato
szervezetben, inkabb piaci kozvetitével dolgozik, maga adja fel a hirdetést, a sze-
mélyes kapcsolatokat helyezi el6térbe, esetleg mas cégektdl csabit el dolgozokat.
A munkaadok egy része ugyanakkor nem szivesen vallalja a tobbletadminiszt-
raciot, a kotelezettségeket, a sajat koltségen torténd kotelezd foglalkoztatast. A
munkaaddk nagyobb részét kitevd szamos kis- és kozépvallalkozas nem is ren-
delkezik az adminisztraciohoz sziikséges eréforrassal.

A teriileti szempontok figyelembevételének masik aspektusat jelenti az
egyenldtlen munkalehetdségek mobilitastdimogatdsa révén torténd enyhitése.
Bar 2012 végétdl lehetdség van lakhatasi tdmogatas igénybevételére abban az
esetben, ha a munkaad¢ telephelye a munkavallalé lakohelyétdl legaldbb 100
km-re fekszik, ugyanakkor figyelembe kell venni, hogy a mobilitasnak nemcsak
objektiv, hanem szubjektiv tényezdi is vannak, amelyek tulmutatnak a pénziigyi
feltételek biztositasan. Ugyanakkor elsédlegesen fontos lehet a helyben foglal-
koztatas biztositasa, igy a tamogatasi elem leginkabb a fiatalabb, csaladi kotottsé-
gek nélkiili, magasabb iskolai végzettségii allaskeresok szdmara jelent segitséget.

A megvalositas feltételei (b6 tamogatasi keret, elégséges id6) rendelke-
zésre alltak, raadasul a koltségek el6finanszirozasa biztositott volt, amely hozza-
jarult a program sikeréhez. A kdzbeszerzés, jellegébdl adédoan, azonban hossza-
dalmas folyamat, ahol komoly kihivast jelent a legjobb szakmai referenciakkal
rendelkez6 szolgaltato kivalasztasa. A mentoral6 szervezet bevonasanak kiviilr6l
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torténé megoldasa tehat nem mindig javitja a programok hatékonysagat, az ad-
minisztrativ szabalyozas (kozbeszerzés, valamint a mentorokra harulé admi-
nisztracios feladatok sokasdga) a szakmai kovetelményekre sem minden esetben
érzékeny.

3.2.2. Képzes

Bar a képzési programelem tobb iranyu szakmai fejlddésre is lehetdséget bizto-
sit (1d. OK]J-s képzések), ezek kiegésziilnek un. ,,B-koros”, zomében alacsonyabb
szint(, betanit6 szakmai képzésekkel. A hatosagi képzések gyakorlatilaga C-, D-
és E-tipusu vezetdi engedély megszerzésére iranyulnak, hozzdjarulva a tertileti
mobilitds elésegitéséhez, valamint a célcsoport szamadra relevans hidnyszakmak
eléréséhez. Ugyanakkor hangstlyosan jelenik meg a palettan a 7-8. osztalyos
felzarkoztatd képzés is. A hatranyos helyzetii csoportok aranya szempontjabol
teliilreprezentalt jarasok, megyék esetében a folyamatosan biztositandé altalanos
iskolai végzettség megszerzésére iranyulo képzések jelentdsége tehdt kiemelkedo.
Ez utébbi nemcsak a tovabbtanulas megalapozasahoz sziikséges, de készség- és
kompetenciafejlesztést is megvalosit, raadasul a C-kategoérias jogositvany meg-
szerzésének is feltétele. Ennek ellenére a részvételi aranyok tekintetében a szak-
mai képzések magasan vezetnek, amelyeket a felzarkoztatd, végiil a vezetdi enge-
dély megszerzésére iranyuld képzések kovetnek. Egyértelmt a torekvés, hogy a
szakmai képzések a hianyszakmakra iranyuljanak, bar ezek meghatérozasa nem
kelléen egzakt. Az iranyad¢ iparkamarai ajanlasok leginkabb épitéipari, gép- és
muszeripari szakmakra fokuszalnak (acs, kémtves, gépész, technikus stb.) A ta-
mogatasok nagyobb része ugyanakkor azon teriiletekre irdanyul, ahol a munkal-
tatok legnagyobb aranyban jelzik igényiiket. Gyakori, hogy egy adott térségbe
érkezd nagyobb foglalkoztaté mar az infrastruktira kiépitése eldtt jelzi ilyen ird-
nyu elképzeléseit. A program soran a gyakorlatszerzés lehetdsége is biztositott,
hiszen mar a képzéseknek is van gyakorlati résziik, a tamogatott foglalkoztatas
pedig ajabb lehetdséget biztosit a gyakorlatszerzésre. Ugyanakkor a munkaaddk
gyakran a képzések altal biztositott gyakorlati id6t kevesellik. A képzések felvéte-
li vizsgaval kezdédnek, hiszen az alkalmassag felmérése mellett altalanos jellegti
alapismeretek sziikségesek, amikre lehet épiteni. A munkaltaték bevonasa a fel-
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vételnél és a zarévizsgaknal is hangsulyos. Bar az OKJ-képzések tanterve kotott,
a betanit6 képzéseknél lehetdség van arra, hogy a munkaltatok altal jelezett igé-
nyeket beépitsék. A képzd intézmény ehhez igazodva tudja kidolgozni a progra-
mot. A tanfolyamok id6tartama igazodik a bejarasi lehetdségekhez, hiszen azok
egy részének a megyeszékhelyek adnak otthont. A viszonylag hosszu futamidejt
program lehetdséget teremtett egyévesnél hosszabb id6tartamu képzések lebo-
nyolitdsara is. A képzések révén viszonylag sokan el tudtak helyezkedni.

Természetesen a sikerességet a csoportdinamika is segiti, ahol megvan az
6sszhang, szivesen tanulnak egyiitt, jol haladnak az ismeretek elsajatitasaval, ott
nagyobb az esélye a sikeres vizsganak és a szakmaban torténd elhelyezkedésnek.
A siker képzési tipustdl is fiigg. Altaldnos tapasztalat, hogy a felzarkéztaté kép-
zésben részt vevok kisebb, mig a betanitd képzéseknél (ahol a résztvevok tudjak,
mit és hol fognak dolgozni) nagyobb a tanfolyamot teljesiték aranya. Tovabbra
is igaz azonban, hogy a fiatalok szivesebben kapcsolodtak be, mig az iddsebbek
alacsonyabb aranyban vettek részt a képzésben.

Meglep6é ugyanakkor, hogy a nyelvismeretek megszerzésére, a vallal-
kozoi ismeretekre és az informatikai készségek elsajatitasara iranyuld képzések
nem egy esetben hattérbe szorulnak. El6bbi esetében jelentds a bukasi arany,
a vallalkozdi képzéseknél pedig (mivel a vallalkozasok inditasa nem egy id6-
ben torténik) nehézséget okoz egy tanfolyam meghirdetéséhez sziikséges részt-
vevéi létszamot egy idoében megszervezni. Az alapfokd informatikai képzések
a tapasztalatok szerint nem jelentenek valodi segitséget az elhelyezkedésben. A
magasabb szintli programozdi ismeretek oktatasara ugyanakkor a célcsoport ko-
rében nem mutatkozik kell6 igény. Természetesen sok esetben a képzések sem
oldanak meg mindent azonnal, hiszen a munkahelyek, a gyakorlati ismeretek hi-
anya, a foglalkoztatasi diszkriminaciéra okot adé adottsagok megléte, de a tarto-
san allaskeresdi statusz is nehezitheti a résztvevok elhelyezkedését. Ezt nehezitik
a programba bevontak egy kisebb részének magatartasi problémai, az egytittmu-
kodés hianya, amely a csoport tobbi tagjara is kedvezdtlen hatast gyakorolhat.
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3.2.3. Villalkozas és foglalkoztatasbévités

A vallalkozasindit6 tdmogatdsi elem természetesen nem minden allaskeresd sza-
mara jelent megoldast. A szakmai, anyagi hattér, az egyéni adottsagok, a koc-
kazatvallalasra valé hajlanddsag, a motivéltsag és a ratermettség eldfeltétele a
sikernek. Aki belevag, az komolyan is gondolja, bizik a megvaldsitas sikerében,
mivel a kapcsolddo hat hénapra sz6l6 minimalbérnek megfelelé 6sszeg 6nma-
gaban nem motival. Némileg meglepd lehet a nék kiemelked6 ardnya az igénybe
vevok kozott, ugyanakkor a programban nem volt szamottevé az alacsony isko-
lai végzettséggel rendelkezdk aranya. Ebbdl is kittinik, hogy a vallalkozo6i moti-
valtsag és a kvalifikacio szintje kozott egyértelmii 6sszefiiggés van. A képzettebb,
motivaltabb, rdtermettebb dlldskeresok szamara a vallalkozo6i ismeretek elsajati-
tasa lehetdséget biztosit a vallalkozéva valasra. Amennyiben az dngondoskodas
ilyen formdja mégsem valdsulna meg, a képzés mégis hasznosnak nevezhetd,
hiszen a célcsoport tagjai olyan képességekre, készségekre tesznek szert, ame-
lyek kés6ébbi munkaerdpiaci eredményességiiket novelhetik. A strukturalis jel-
legzetességek mellett a programelemnek teriileti meghatarozottsaga is jelentds.
A dontéen szolgaltatd vallalkozasok (elsésorban kereskedelmi, vendéglatéipari,
egyéb) fogyasztdpiac- és infrastrukturafiiggdk, tehat elsésorban nagyvaroshoz,
megyeszékhelyhez vagy nagyobb lélekszamu jarasi székhelyhez kapcsolédnak.
A Kkisebb telepiiléseken inkdbb mezdgazdasagi, Gstermeldi oOnfoglalkoztatd
vallalkozasok jelennek meg.

A tamogatasi idészakban a résztvevok koziil szinte mindenki - £él év el-
teltével kozel négyotodiik — fenntartotta vallalkozasat. A vallalkozasi ismerete-
ket ad6 képzés a fent — a képzésekkel kapcsolatban - emlitett okok miatt nem
mindenhol indult, ezért javasolhaté volt a TAMOP 2.3.6. projektbe (fiatalok vél-
lalkozova valasa) torténd bevonddas, ahol a vallalkozast inditok komplexebb se-
gitségnyujtasban részesiilhettek. A szerz6k minden vallalkozéva vélast tamogato
program esetében kiemelten fontosnak tartjak a vallalkozéi képzésen tul azokat
a motivacios a tréningeket, amelyek segitségével a résztvevok jobban hisznek a
terveik megvaldsitdsanak sikerében. A képzés sordn az iizleti tervek nemcsak
szamszaki, hanem megvalésithatdsagi szempontu sziirése mellett hasonléan
fontos a piaci, szolgaltatasi igények monitorozasa, valamint a vallalkozéi egyiitt-
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miikodési lehetdségek feltardsa és eldsegitése. Az ilyen jellegli szolgaltatasok,
induld egyéni vallalkozasokat segité tanacsadé halozatok mukodtetése termé-
szetesen tulmutat az itt elemzett program keretein, lehetdségein. A tdmogatasi
programok egymasra épiilése azonban a jovoben biztosithato lenne, amennyi-
ben azok figyelembe veszik az itt induld vallalkozasok fejlédési, béviilési lehet6-
ségeit, esetleg a jovObeni foglalkoztatashoz nyujtott tamogatasok révén.

A szakképzettséggel rendelkezd allaskeresdk elhelyezkedését és a mun-
kahely megtartasat segit6 elem ugy 0sztonzi a foglalkoztatast, hogy a bér mel-
lett a szocialis hozzajarulasi addt részben vagy egészben megtériti a munkaltato
szamara. A kedvezmények mértéke konstrukciofiiggd, mivel a rovid és hosz-
szu tavu, fiatalokra és 50 év felettiekre kidolgozott tamogatasi lehetéségek el-
tér6 tovabbfoglalkoztatasi kotelezettséget (0-6 honap) és bérkoltség-tamogatast
jelentett (75-100%), utazasi koltségtéritéssel kiegészitve. A féléves utankovetés
ravilagitott, hogy a bértamogatasok révén felvettek akar haromnegyede is még
munkaban allt. Ennek alapjan ugy ttnik, hogy akit ilyen tamogatassal alkalmaz-
nak, az nagyobb eséllyel maradhat foglalkoztatasban, vagy konnyebben tud elhe-
lyezkedni egy masik munkahelyen. Ez aldl kivételt jelent a 90 napos tamogatasi
konstrukcid, ahol a munkavéllal6 nem kockaztat, mivel a 100%-os tdmogatas
mellett barkit felvehet, és amennyiben nem valik be, a lejarat utan kovetkezmény
nélkil elkiildhet. Bar a programok értékelésébdl kideriil, hogy a tovabbfoglal-
koztatasi kotelezettséggel parosuld bértamogatasok, illetve a vallalkozéva valas
tamogatasa hatékonynak bizonyulnak, az igazsaghoz hozzatartozik, hogy mig a
tartés munkanélkiiliséggel veszélyeztettek bevonasi aranya, sikeressége kiemel-
kedd, addig a legalacsonyabb iskolazottsaguaké itt is messze elmarad az optima-
listol.

A program eredményességének, teriileti hatasainak mérésére természe-
tesen szamos modszer 1étezik, a jelen irds az utankovetés segitségével a program-
ba bevont és a 180. napon még foglalkoztatottak szamat viszonyitotta a program
teljes id6szakaban (2011. aprilistol 2015 oktdberéig) tjonnan regisztralt allas-
keres6k Osszegéhez. Természetesen arnyalja a képet, hogy a megyénként bevo-
nandé allaskeres6k minimum célszama kozpontilag meghatarozott volt, attol
felfelé azonban el lehetett térni. A kozponti allokacidés szamitasok soran olyan
tényezoket vettek figyelembe, mint a regisztralt allaskeresok, az alacsony iskolai
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végzettségliek és a munkaerdpiaci programokba bevontak aranya. Az igy kapott,
utankovetésre épiild térstruktura nyilvanvaléan nem kizarélag a program er6-
feszitéseinek kiilonbségeire reflektal (annak indikatora a programot sikeresen
befejezék és a bevontak hanyadosa). Ehelyett inkabb a helyi munkaerépiacok
teriiletileg differencialt felszivoképességének fiiggvényében arulkodik a hatasrol.
Tehat az alabbi teriileti egyenldtlenségek két f6 differencialé faktora a munka-
erdpiaci helyzet alapjan bevont allaskeresdi csoport lészama és a munkaerd-ke-
reslet intenzitasa. Természetesen csak ezt kdveti a program helyi eredményessé-
ge, amelynek mutatdja inkabb a projektet sikeresen zardk aranya a bevont teljes
populaciohoz képest (2. dbra).

| 7% alatt
7-8%

I 9-10%

I 10% felett

2. dbra: A program hatdsdnak teriileti kiilonbségei
(Adatok forrdsa: megyei kormanyhivatalok foglalkoztatasi féosztalyai)
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6% alatt
\ | 6-7%
N s-11%
I 1% felett

3. dbra: A program hatdsa a munkaerdpiac ,,felszivoképességének” tiikrében (TRHM,)
(Adatok forrdsa: megyei kormanyhivatalok foglalkoztatasi f6osztalyai)

A 3. dbra esetében az értékek megjelenitik a programba bevont és a 180. napon
még foglalkoztatottak, illetve vallalkozok szamat, viszonyitva a program teljes
ideje alatt onalloan és kozvetitéssel elhelyezkedni tuddk szamahoz. Itt a mun-
kaerdpiac ,felszivd” hatasa még hatarozottabban érvényesiil a térszerkezetben,
azonban teriileti kiegyenlité hatassal. A kartogram - a 2. dbrdhoz képest — ott
mutatja a program jelent6sebb hatasat, ahol az elsédleges munkaerépiac ,,ab-
szorpcios képessége” amugy csekélyebb (Borsod-Abauj-Zemplén, Baranya).
Ezzel szemben sok mds esetben a ,TAMOP-hatéds” kevésbé markénsan jelenik
meg, hiszen itt az els6dleges munkaerdpiac altal indukalt kereslet a vizsgalt id6-
szakban jelentésebb (Vas, Gyér-Moson-Sopron). Azokban a megyékben, ahol az
elsédleges munkaerGpiac felszivé hatasa jelentésebb, a programok fajlagosan ki-
sebb mértékben jarultak hozza a munkanélkiiliség mérsékléséhez. Mig ott, ahol
a munkaerdpiaci koriilmények kevésbé kielégitéek, a programok relativ hatasa
erdteljesebb. Tehat a programok érzékelhetéen hozzajarultak a teriileti differen-
cidk csokkentéséhez.

A fentiek alapjan is joggal ismételhetjiik a jol ismert tényt, miszerint a
jelent6s forrasigényt foglalkoztathatdsag-javitd programok hatékonysaga a jo
»felszivoképességli” munkaerdpiacokon megsokszorozddik, igy azok eredmé-
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nyessége gazdasagélénkitd programmal parhuzamosan vagy arra raépiilve jelen-
tdsebb. Ettdl fliggetleniil, a programok jo része novelheti a linedris és a horizon-
talis mobilitast is, hosszu tavon dinamizalva a hatranyos helyzett térségeket is.
Azt azonban célszerii figyelembe venni, hogy a mobilitas objektiv feltételeinek
javuldsa nem jar automatikusan a C-tipusu allaskeresék (TEs1Ts és ALPEK, 2013)
mobilitasi hajlandésaganak novekedésével (ALPEK és TEsITS, 2014).

4. KOVETKEZTETESEK

A vizsgalatokbdl kitlint, hogy a foglalkoztathatdsag-javitd programok
legnagyobb aranyban az alacsony iskolai végzettséggel rendelkezdket, a tartos
munkanélkiiliséggel veszélyeztetetteket (harom hénapon tul regisztralt, hatra-
nyos helyzetl telepiilésen él6, csoportos létszamleépitésben érintett, roma), va-
lamint a fiatal allaskeres6k helyzetét volt hivatott javitani. A program szakmai
megalapozasat segitették a munkaerépiaci prognozisok, az allasajanlatok moni-
torozasa, Osszesitése, valamint a munkaltatokkal val6 folyamatos kapcsolattartas.
A koriiltekint6 tervezés, a kedvezményezettek informalasa, alapos felkészitése, a
személyre szabott, mentoraldssal kiegészitett szolgaltatasok, a munkaltatokkal
és a képzd intézményekkel kialakitott jo kapcsolatok, a hosszu tavi tdmogatasi
lehetéségek, amelyek a beilleszkedést is segitik, tekinthetdk a sikeresség legfon-
tosabb elemeinek.

Az értékelésbdl kideriilt, hogy a feldolgozé ipari, a kereskedelmi és a
szolgaltato tevékenységekhez kapcsolddo bérjellegti tamogatasok bizonyultak a
leginkabb preferalt eszkoznek, itt azonnal érezheté eredményekkel jar a prog-
ram. A betanito, illetve szakképzések akkor keriilnek el6térbe, amikor a szak-
képzett munkaerd hidanya konkrétan koérvonalazhatoé képzési igényeket tamaszt.
A program gazdaja és a megvaldsitok kozott a kommunikacié folyamatos volt, a
modosito javaslatokra a minisztériumban a fogadokészség, a nyitottsag mindvé-
gig jellemz6 volt. Bar az els6 program tapasztalatai alapjan is ugy tiinik, sikeriilt
a megvaldsitas kiilsé kornyezetének erdsitése, ugyanakkor érdemes felhivni a
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figyelmet néhdny olyan koriilményre, amely mindkét projekt megvaldsitasat ne-
hezitette. Az egyik a lemorzsolodas jelensége, amelynek hatterében az egytittmu-
kodési hajlanddsag hianya, a rendezetlen csaladi hattér, az egészségiigyi problé-
mak, a tanuldsi nehézségtdl valo félelem allhat. Az utdbbi esetben, kiilonosen az
iddsebb allaskeres6k megfeleld motivalasa eldsegitheti a nagyobb aranyu rész-
vételt. A masik tartos problémat a képzéshez kapcsoldddan az jelentette, hogy a
gyermekek elhelyezése sok esetben nem volt megoldhato. A programelemek egy
részénél, killonosen a kivalasztasi folyamatban a teriileti kiilonbségek, sajatos-
sagok fokozott figyelembevétele javasolhat6 a jovében. A szerzdk sziikségesnek
érzik tovabba a munkaerdpiaci szervezettel szembeni esetlegesen fennall6 bizal-
matlansag csokkentését, annak érdekében, hogy a jelenleginél nagyobb aranyban
véljon lehet6vé a munkaaddk bevondsa a hasonld jellegli programokba. Erdemes
hangsulyt helyezni arra is, hogy az adminisztrativ szabalyozas ne eredményez-
hesse a szakmai kovetelmények hattérbe szorulasat.

A szerz6k minden vallalkozéva véldst tdmogatd program esetében ki-
emelten fontosnak tartjak a vallalkozoi képzésen tul azokat a motivacios tré-
ningeket, amelyek segitségével a résztvevok jobban hisznek terveik megvaldsi-
tasanak a sikerében. A képzés soran az iizleti tervek nemcsak szamszaki, hanem
megvaldsithatdsagi szemponta szlirése mellett hasonléan - bar a térségi ta-
nacsadd halézat miikodtetése tilmutat a jelen értékelés keretein — fontos lehet
a piaci igények monitorozasa, valamint az egytittmtikodési lehetéségek feltarasa
is. Megfontolandd a tamogatasi konstrukcidk akar programon beliili egymasra
épiilése, kiegészitve a foglalkoztatashoz nyujtott tamogatasokkal.

A csoportspecifikus értékelés sajnos minden elem esetében ramutatott,
hogy alegalacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkezdket joval kisebb mértékben
és hatékonysaggal lehet bevonni a foglalkoztathatésag-javitdo programokba. A
program jelentds részben tehat elérte a hatranyos helyzeti allaskeresék célcso-
portjat, hiszen ezek a vizsgalt megyékben nagy szamban allnak rendelkezésre, a

jovében célszerli lenne megfontolni, hogyan lehetséges a gazdasagilag inaktivak
felkutatdsa, illetve bevonasa. Sokan lehetnek, akik a feketemunkat valasztjak,
vagy egyaltalan nem akarnak dolgozni, de munkaerdpiaci integralasuknak els6-
ként természetesen a jogi elofeltételeit kell megteremteni, amely folyamat elején
sokszor a személyi okmanyok elkészitése, majd a jarasi hivatali regisztracié all.
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A jelen vizsgélat is ramutatott, hogy nagyobb a varhaté hatarhaszna egy
olyan foglalkoztathatésagi programnak, amely munkaerdpiaci kereslet altal ori-
entalt gazdasaggal rendelkezik. Az ilyen programok persze gazdasagélénkitd
beavatkozasok nélkiil is értékelhetdk hossza tava befektetésként, hiszen egyik
céljuk a foglalkoztathatdsag mellett a munkaeré mobilitasi képességének nove-
lése. Ez azonban nem jelenti automatikusan a mobilitas szubjektiv faktorainak
kedvez6 iranyu valtozasat, kiilonosen a hatranyos helyzeti allaskeres6k csoport-

jai esetében.
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KOZOSSEG ES TER
A térbeliség hatasa a tarsadalmi identitasra Borsod és Baranya
gettosodott térségeiben

A tanulmany célja, hogy felhivja a figyelmet a tér identitasképzd erejére, azaz a térnek a
tarsadalom szervez6désében jatszott szerepére. Bemutatja, hogy a gettdsodott térségekben
feln6tt roma fiatalok tarsadalmi identitdsat meghatarozza a térbeliség, s ez visszahat a tarsadalmi
integraciéjukra. A tanulmany alapjat képezd kutatas megerdsiti, hogy a szegregalt telepiiléseken
élok kognitiv struktiraja helyzetiikbol fakadodan eltér értékrend kialakuldsat vonja maga utdn,
és ez ciganyok és nem ciganyok kozotti konfliktusok novekedését hozza magaval. A tanulmany
Borsod és Baranya megye gettosodott térségeinek integracids lehetdségét hasonlitja Ossze, és

ramutat, hogy a tarsadalmi integrdcidra nagyobb esélyt a déli orszagrész teremti meg.

A tanulmany célja annak bemutatdsa, hogy a gettésodott térségekben felnétt
roma fiatalok tarsadalmi identitdsat meghatarozza a térbeliség, s ez visszahat
tarsadalmi integraciojukra is. A tanulmany alapjat képez6 kvalitativ kutatas' egy
Borsod és Baranya megyében végzett tobbhetes terepmunka, amelyet romaklakta,
gettdsodott falvakban végeztem. A t6bb helyszinen végzett terepkutatds célja az
volt, hogy a ciganysag tarsadalmi integraciojanak esélyeit tobb nézépontbdl is
korbejarjam. Igy a helyi jelenségek, mikrotendencidk megértése éltal kozelebb
keriilhetiink a makrotendenciak felfejtéséhez is. Egy tobb helyszinii kutatas
Osszehasonlité kutatds is egyben, amely a kiilonboz6 helyszineken megfigyelt
jelenség vizsgalataval nemcsak a hasonldsagokra, hanem a kiilonbozdségekre is
felhivja a figyelmet (HopPAL, 2008).

Mindkét megyében olyan hatranyos helyzet( telepiiléseket vizsgaltam, ahol
a szegregacid a lakohely és az oktatas vonatkozasaban is tetten érhet. Borsod

'A tanulmany alapjat képez6 kvalitativ kutatds 2013-ban folyt. A kutatas részeként terepkutatést végeztem,
tovabba strukturalt, strukturalatlan és narrativ interjut készitettem, és vizualis anyagot gy(ijtottem.
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megyében Sajokaza, Sata, Alsé-Zsolca, Ozd hédtranyos helyzetii telepiilésein
végeztem terepmunkat. Olyan iskolai és lakokozosségeket vizsgaltam, ahol a
szegregacid a telepiilésen belill is kirajzolddik, a kiilonb6z6 tarsadalmi rétegek
és etnikai csoportok lakohelyének elkiiloniilésében.

Baranya megyében pedig Pécsett, Magyarmecskén és Gilvanfan végeztem
terepmunkat. Mindkét megyében a vizsgalt kistelepiilések kb. 20-30 km
tavolsagra fekszenek a helyi kozigazgatasi, gazdasagi és kulturalis kozponttol,
azaz Miskolctol és Pécstol.

A terepmunka alatt az ott élékkel strukturalt interjukat készitettem,
melybdl részletek talalhatok a tanulmanyban. A terepmunka részeként az adat-
gytjtés mellett fotok is késziiltek a szociokulturalis kornyezet vizualis megraga-
dasa érdekében, melyek koziil néhdny e tanulmanyt is szinesiti.

TER ES TARSADALOM - TARSADALOMELMELETI ALAPOK

A viros térbeli mintdzatanak fontossdgara mar az 1910-es években a chicagdi
varosszocioldgia is felhivta a figyelmet. Robert Park munkai a varosi kozosségek
térbeli mintazatat és moralis rendjét elemezték, Burgess tanulmanya pedig az
amerikai nagyvarosok tarsadalmanak koncentrikus koérok mentén vald tagolo-
dasat irta le (PARK, BURGESS és MCKENZIE, 1925). A chicagéi iskola varosku-
tatasi paradigmdjaban a tér kozponti szerepet jatszott. A paradigma azonban,
mely szerint a varos tarsadalmanak szervezddésében az adott varos térbeli sz6-
vete alapvetd szerepet jatszik, hossza idére hattérbe szorult a tudomanyos ma-
gyarazatok kozott (PARK, BURGESs és MCKENZIE, 1925; ABBOTT, 1997). Majd
csak a 1980-as évek varostorténeti irasai emelik ki megint a térbeliség jelentdsé-
gét. Felhivva a figyelmet, hogy a vérosi teret az adott tarsadalom hozza létre, az
formalja, alakitja. A tarsadalomban zajl6 konfliktusok és kovetkezményei pedig
azon hatalmi viszonyok kovetkezményeit viselik magukon, amelyek kihatnak a
varosi tér szerkezetére (CERTEAU, 1988). A modern tarsadalmakat egyre inkabb
az az ellendrzés jellemzi, amely megtestesiil a tér felosztasaban is. A tarsadalom-
tudomdnyokban a térbeliség szempontjanak novekedése azt eredményezi, hogy
atalakul, kitagul a tér fogalmanak jelentése. Ahogy Simon GUNN (2001) ramutat,
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a régi varostorténeti irasokban a teret eleve adott, absztrakt, uniformizalt ka-
tegoriaként kezelték, egyfajta semleges dimenzionak, atlatszé kozegnek tekin-
tették, amely a tarsadalmi és gazdasagi struktirak miikodésére egyaltalan nem
gyakorolt hatast. Ugy vélték, hogy a varosi tér az események iires hattérfiiggonye,
a torténelmi dramak lejatszéddasanak szinpada (GUNN, 2001). Ezzel szemben a
varosi tér azért képes befolyasolni a varosi-tarsadalmi folyamatokat, mert ezt a
teret maguk a varoslakok hozzak létre konfliktusaik megvivasakor (CERTEAU,
1988). Vagyis a vdrosi térszerkezet és a tarsadalmi identitds kozott egy dinami-
kus viszony figyelheté meg. A tarsadalmat mikroszinten atszovik a hatalom me-
chanizmusai, azonban a cselekvdk képesek ezt hasznalni és kihasznélni, azaz az
uralkodo logikatdl valo eltérést belevinni a rendszerbe (Lucosi, 2010).

Foucault Feliigyelet és biintetés cimi muve (FoucauLrt, 1990) is
megyvilagitia a modern fegyelmezd tarsadalom képét, ramutat azokra az
eszkozokre, amelyekkel a hatalom az allampolgart szubjektumma degradalja.
Foucault bemutatja a hatalom mechanizmusait, hogy felébresszen minket abbol
a Csipkerozsika-dlombdl, amelyben megnyugszik a lélek, amikor elhitetik
veliink, hogy a racionalizalt modern tdrsadalomban minden minket szolgal. A
foucault-i fogalomban a szubjektum halott, azaz eltlint a hozza kapcsolt akarat és
cselekvés szabadsdga. Az ember tobbé mar nem beliilrél irdnyitott 6nall6 egyén,
hanem kiviilrél megteremtett, személytelen struktarak altal 1étrehozott személy.
De Certeau elfogadja kiindulasként a foucault-i fegyelmezd tarsadalomképet,
azonban tovabbgondolja és ellenpontozza azt. Szerinte a hétkoznapi cselekvék
jovahagyjak a hatalom mechanizmusait, de ,fabrikal¢” kreativitasukkal ezek
a fogyasztok nem passziv befogaddok, hanem kreativ praktikdik altal maguk is
termel6k (BERGER, 2008). Kovetkezésképp a cselekvék az adott rendszerekben
ugy mozognak, hogy hétkoznapi gyakorlataikban megjelennek az érdekeik.

A tanulmany tovabbi részében megkiséreliink ramutatni, hogy vajon a de
certeau-i optimista olvasat vagy a foucault-i szubjektumértelmezés érvényesiil-e
jobban Borsod és Baranya gettésodott térségeiben. Kivancsiak vagyunk,
hogy hogyan hatnak a térbeli mintazatok a gettésodott térségben élokre, akik
mindennapi cselekvoként képesek-e kreativ mddon, stratégiakkal és taktikakkal
a sajat érdekeiket érvényesiteni.
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A TER ES A TARSADALMI INTEGRACIO ELTERO ESELYEI

A két megye eltér6 makrotarsadalmi kornyezetében nagyon pregnans
kiillonbségeket lehet latni, amelyek a mikrotarsadalmi kornyezetben is
leképzédnek. Az 1950-es években megkezdddott az erdszakos borsodi
iparositas, amely odavonzotta és felszivta a képzetlen cigainy munkaerét. Ez a
borsodi ipari munkas szocializacié egy egyosztatu kognitiv sémat hivott életre,
amely a rendszervaltas utdni valtozasokra nem tudott reagalni. A borsodi
romungro cigany kozosségre egy megszakitott tarsadalomfejlédés jellemzé. A
rendszervaltast kovetd gyarbezarasok és munkanélkiiliség kovetkeztében ezek a
kozosségek leszakadtaka tobbségi tarsadalomrdl, egyre inkabb marginalizalodtak
és térbelileg is egyre inkabb elkiiloniiltek (KEMENY és Havas, 1996).

A korabbi életstratégidk, adaptacios készségek hasznalhatatlanokka valtak
a kapitalista termelési viszonyok kozott, amelynek inkabb a tanult vagy tanulni
képes munkaerék tudtak megfelelni. A borsodi térségben az alacsony iskolai
végzettséggel rendelkezd cigany kozosségek magukra maradtak. A térségben
kevés a munka, s a még miikodd gyarak, cégek nem képesek felszivni a nagy
mennyiségli tanulatlan munkaerét. A ciganyok reménytelen helyzetiitkben
kiviilr6l varjak a megoldast, hisz magat a helyzetet is kiviilrél hoztak létre. A
borsodi szegregalt telepeken szinte tapinthaté a csaladok nélkiilozése, éhezése,
kilatastalan helyzete. Addig is az életbe maradashoz nem marad mas, mint a
segély, az uzsora, jobb esetben pedig az alkalmi feketemunka. Maga a kozosség
egyre inkabb kiszolgaltatotta valik, aldozatava a bilindzésnek és az uzsoranak.
A kovetkez6 generacid, a gyerekek szocializacidja is ebben a szegregalt térben
torténik a helyi partikularis értékvonatkozasok mentén, amely nem minden
esetben Osszeegyeztethetd a tarsadalom univerzalisztikus értékeivel, igy
kirekesztodéshez vezet (PARSONS, 1965).> A borsodi makrotarsadalmi helyzetbdl
kirajzolodik, hogy az anyanyelvét veszitett romungro kozosségek kordbban a
tobbségi tarsadalommal tobb heterofil® kétéssel rendelkeztek.

2 PARSONS (1965) szerint a tarsadalmi kirekesztédés a csoporttudatok integracidja és az egyének moralis ko-
tédésének Osszefiiggésében jelenik meg. Kirekesztédés akkor kovetkezik be, ha a modernitds univerzaliza-
cios tendencidjaval szemben az univerzalis értékek elsajatitdsa nem torténik meg az egyén vagy a kozosség
szintjén. Ilyen esetekben beszélhetiink dezintegracios folyamatrol, amely elkeriilhetetlentil az egyén vagy a
csoport kirekesztddéséhez vezet a kozos tarsadalmi értékekbdl és az egységes vilagbol.

> M. GRANOVETTER (1991) altal hasznalt fogalom, mely szerint a gyenge kotések erején keresztiil kiillonb6z6
statuszt csoportok kozott hidszert kapcsolatot lehet kialakitani, mely tarsadalmi eréforrassal rendelkezik.
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Az integracidra nagyobb eséllyel rendelkez roma népességnek azonban
a szocialista gydripar olyan integracids lehetdséget kinalt, amely nem a tartds
tarsadalmi integraciot segitette (Havas, 1999). A munkalehetdség biztositasanak
pozitiv hatdsa ugyanis eltorpiil azokhoz a dezintegracids folyamatokhoz képest,
amelyek a népesség hosszabb tavu életstratégiait hataroztak meg. Ezek kozott a
legfontosabb az volt, hogy a szakképzetlen munkaerdt felszivo gyaripar életvilaga*
valdjaban nem a tdrsadalom univerzalisztikus értékeit kozvetitette, hanem
csupan rendszeres munkalehetéséget kinalt, amely masfeldl radikalisan elvagta
a kozosséget a korabbi hagyomanyos életformatol. A gyaripar kinalta szakmai
szocializacid és az azzal kialakul6 identitds nem készitette fel a tobbségében
betanitott munkaerét a véltozasra, s6t hozzészoktatta a rugalmatlansaghoz. Igy
a ciganysag gyaripari szakmai szocializacidja, normavaltasa nem kondicionalta
a hosszabb tavu sikeresség attributumait, a korabbi életvilag tulélési stratégidit
pedig jorészt sikeresen felszamolta.

A teljes életmddvaltassal jaro erészakos gyaripari szocializacié nem csak a
tobbségi tarsadalom munkasosztalyaban okozott deviancidkat, pl. alkoholizmus,
magas ongyilkossagi arany, pszichés megbetegedések (KEMENY, 1990).

Az alkalmazkodasi zavarok a szocialista gyaripar munkasosztalyanak gerincét
add, a paraszti életformaban szocializalddott és a vdrosba kényszeritett vidéki
lakossagot is erésen érintette. Ez fokozottan érvényes a monoton munkahoz, a
kemény paraszti életmdédhoz nem szokott, nem ebben szocializalddott ciganysagra.
Minden bizonnyal ezzel magyarazhaté, hogy a gyaripar megszlinése miatt a roma
kozosségek olyan helyzetbe keriiltek Borsodban, ahol 6nerejiikb6l a mai napig
nem vagy csak kevéssé képesek a sikeres integracidra. A baranyai roma kozdsség
helyzete alapvetden mads. Baranyaban a szocialista gyaripar hozta atalakulas
nem volt olyan radikalis. Baranyaban sokkal inkabb megmaradt a korabbi, a
mezdgazdasagi termeléshez kapcsolddd életvilag tapasztalata és értékrendje

* Eletvildg alatt ez esetben a Schiitz és Luckmann 4ltal megfogalmazott, tudomény el6tti valosag
alapstrukturajat értem. A szerzdék az ,.¢életvilagot” a tudomany el6tti valosag alapstruktirdjaként hatarozzak
meg. ,Mindennapi életvilagon azt a valdsagteriiletet kell értentink, amelyet az ébren 1év6 és normalis feln6tt
ember a jozan emberi értelem beallitddasdban mint egyszertien adottat készen taldl. Mint egyszertien
adottat jel6link meg mindent, amit kérdére vonds nélkiil élink at, minden tényalldst, amely egyel6re
problémamentes... A természetes beallitodasban mindig olyan vildgban taldlom magam, amely szdamomra
kétségbevonhatatlanul és magatdl értetddéen »valosagos«. Belesziilettem, s mint adottsagot fogadom el,
hogy mar el6ttem is fennallt... Az életvildig mindennapi valosaga tehat nemcsak az altalam tapasztalt
»természetet« foglalja magéban, hanem azt a tarsadalmi, illetve kulturvilagot is, amelyben fellelem magam.”
(ScHUTZ és LUCKMANN, 1984, pp. 269-272.)
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(Havas, 1999). Utobbi viszonyrendszer tovabbélhetett a haztdji gazdalkodasban,
melybe jelentés szamu roma szdrmazasu lakos is bekapcsolodott. Masfel6l
a kétféle értékvilagban vald egyiittes jelenlét olyan tarsadalmi készségeket
hivott életre, amely komplexebb szerepkészletet és igy a kiilsé kornyezeti
valtozashoz valé sikeresebb adaptaciot eredményezett. Mindez magyarazza az
itteni roma kozdsség nagyobb sikerét a rendszervaltas utani munkaerépiacon
és a kozosség jobb integracids teljesitményét is. Masfeldl arra is ramutat, hogy
az erGteljesebb tarsadalomtorténeti folytonossag inkabb lehetdséget kinal
egy kozosség (a baranyai romak) sikeresebb integracidjara (BoGNAR, 2009),
mint az, ha egy jobb tarsadalmi kondiciokkal rendelkezé kozosség (a borsodi
romak) olyan modernizaciés térekvésnek keriil az uszalyaba, amely radikalis
kiilsé valtozasokat kényszerit a kozosségre. Ezzel ugyanis a kozosség érték-
és normarendjének folytonossagat sziinteti meg, és hosszabb tavon a sikeres
tarsadalmi integracio lehetdségét szamolja fel, amely nagyobb lehet6séget ad a
deviancidk feler6sodésének.

A TERBELISEG SAJATOSSAGAI A CIGANYOK LAKTA TELEPULESEKEN

A borsodi és baranyai terepmunkdm tapasztalatai az mutattdk, hogy a
térbeliség, a térbeli szegregacidé és a tarsadalmi identitds kapcsolata fontos
jelenség a tarsadalmi folyamatok értelmezésében. A térbeli szegregacié Borsod
megyében sokkal hatarozottabban kitapinthatd, mint Baranyaban, annak
ellenére, hogy elcigdnyosodott falvak mindkét megyében vannak. A Borsod
megyei gettok lathatoé térbeli hatdrokat képeztek a ciganysag és a tobbségi
tarsadalom kozott, amely az ott €16k, a teret hasznalok térbeli tapasztalatava és
tarsadalmi identitasanak részévé vélt. A Borsod megyében megfigyelhet6 térbeli
szegregacio a helyi cigany kozosség egymasrautaltsagat erdsitette meg. Résztvevo
megfigyeloként azt tapasztaltam, hogy a cigany kozosségen beliil kitapinthaté az
6k és mi konfliktusa, amely a kint és bent érzés feler6s6désével jart. Mi ciganyok
bent vagyunk, egymassal 6sszezarva egy gettdsodott varosrészben, egymasra
utalva, elkiiloniilve a tobbiektdl, a falu egyik vagy masik végén. Ez természetes
moddon kialakit egy olyan magatartast, ami a sajat kozosséget, a ,benti vilagot”

SZOCIALPEDAGOGIA « 2017 « 3 — 4 « TANULMANYOK



KOZOSSEG ES TER 83

egyediili, kizarélagosan érvényes vildgnak és tanulasi kdrnyezetnek fogadja el.
Ez tovabb er6sodik a gyermekek 6vodai és iskolai szocializacidja alatt, mivel
csak sajat kozosségen beliil alakitanak ki kapcsolatokat. Egyiitt jarnak 6vodaba
— Sajokazan pl. a szegregalt 6vodaba, ami kozvetleniil a romungro telep mellett
van. Késébb altalanos iskolaba, szegregalt osztalyokba. A szegregalt osztalyok
foleg fels6 tagozaton figyelhet6k meg, ahol a sokszor tulkoros gyermekekkel mar
nem tudnak mit kezdeni a pedagogusok. A gettésodott kornyezetben felnové
gyermekek kordn megtanuljak, hogy sajat kozosséghez tartozokkal keressenek
kapcsolatot és a kiilvildgra, mint idegen, személytelen, ellenséges vilagra
tekintsenek.

A getton kiviil, a faluban lakd ciganyok kiilon életvilagot képeznek.
Esetitkben az integrdcié taldn bizonyos szinten mdr elkezdddhetett. Az
interjukban az 6nmeghatarozas kapcsan a cigany interjualanyok mindig nagy
nyomatékkal mondtak el, hogy 6k hol élnek, megkiilonboztetve magukat a
tobbiektdl, kiillonbséget téve, hogy valaki telepi cigany és melyik telepen lakik,
vagy ,,CS” lakdsban’, vagy a faluban a tobbségi magyarok kozott él. Vagyis a
szegregalt élettérben vald fizikai pozicid, amellyel az adatkoz16 jelezte szamomra
lakhatasi viszonyait, jelentéséggel birt, és kifejezte a vilaghoz vald viszonyat.

A terepmunka alatt vilagosan kirajzolodott, hogy a gettésodott élettér,
amely bezartsagot, mentdlis Osszezartsagot jelent, konfliktusokkal terhelt
kozeg. A telepi ciganyok kozott rengeteg a konfliktus — pletyka, gyerekek miatti
veszekedések, nok kozotti féltékenységek, régi sérelmek folyamatos felemlegetése
-, amelyek a reménytelenséget, a bezartsag érzését még inkabb fokozzak
(SzuHAY, 1999). Borsod megyében Sajokazan két ciganytelep van: egy olah és
egy romungro ciganytelep. A két ciganytelep a falu két végében helyezkedik el.
Az olah ciganytelepen kb.100-120 f6 él, a rendszeresen kiaradé Sajo partjatol
150-200 méterre. Az olah ciganytelepen bontott téglakbdl osszetdkolt hazak
allnak, amelyeknek aljzata dongolt f6ld, s amely a folyd kozelsége és a talajviz
miatt allandéan nedves, a hazak pedig dohosak.

3 ,,CS” lakas vagy csokkentett értékii lakas, amely az 1964-es rendelet nyoman a ciganytelepek felszamolasat
tizte ki célul, s amely eredményeképpen orszagszerte csokkentett értékii (CS) lakdsok épiiltek. Ezek
altalaban téglabol épilt, egyszobas, félkomfortos hazak, amelyekhez kis kertek is tartoztak. Miuszaki
allapotuk lényegesen jobb, mint a kordbban ciganyok altal hasznalt épiileteké, azonban a rendelet végrehajtoi
figyelmen kiviil hagytak, hogy a rendelet szort telepitést irt el6. Igy a telepiilések szélén, zart egységben

épiiltek a CS lakasok, amely a ciganyok lakohelyi szegregaciojat tovabb konzervalta.
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Vezetékes viz egyik hazban sincs, kozkutrdl hordjak a vizet. A telep
csatornazva nincs, a lakék kinti WC-t hasznalnak, amelyeket évente akar
tobbszor is elont a Sajo. Az olah telep lakdit rokoni szalak flizik dssze, a telep
torzsét egy csalad adja.

A romungro telep, a Lenin ut végén teriil el, ahol az aszfaltat hirtelen véget
ér, s foldut vezet az egykor szénbanyaszok lakta, kb. 1000-1200 f6s ciganytelepre.
A szénbanyaszok egykori szolgalati lakasan tul, a falu végén épiiltek a ciganyok
szamara a ,CS” lakasok, amelyek kozott igen nagy kiilonbségek vannak. A ,,CS”
hazakban €16 ciganyok nem tartottak magukat a telep részének. Magukat a helyi
cigany kozosség integraltabb részének tekintették, koziilik tobben rendszeresen
dolgoztak, a kozosség tigyeit figyelemmel kisérték. Egyik este egy ,,CS” lakasba
tértiink be adatkozlémmel, ahol harom csalad férfi tagjai beszélték meg utcajuk
csatornazassal kapcsolatos tigyeit. A romungro telep lakéinak lakaskoriilményei
jobbak voltak, mint az olah ciganytelep lakdié, hisz lakdsaik a banyaszok
szamara épilt szolgalati lakasok vagy kiszolgalé épiiletek voltak, amelyek
legaldbb betonaljzattal rendelkeztek. Vezetékes viz nem mindegyik lakdsban
van, WC pedig csak kint van, amelyek koziil szinte mar mind megtelt, ezért azok
haszndlhatatlanok. Helyettiik pokrocokbdl osszetakolt, asott latrinak allnak a
mez0 kozepén.

A két gettdsodott ciganytelep lakdi kozotti konfliktusok és verekedések
gyakoriak. Ezekrdl a konfliktusokrol a helyi cigany és magyar interjualanyaim
is beszamoltak. A kovetkezd interjurészlet egy baranyai beds cigany fiataltol
szarmazik, aki Borsodban tanul. Az interjialany felhivja a figyelmet a borsodi és
baranyai viszonyok kozotti kiillonbségre, amelyet a két megyében a terepmunkam
alatt én is megtapasztaltam.

... Es egy faluban, (...baranyai falu) tobbfajta cigdnyok vannak, és
még sincs ez a klikkesedés, hogy na, most ezen a Petéfi telepen vannak ez a
mds cigdnyok és a Solyom telepen vannak a mds ciganyok és kézépen vannak
a magyarok. Es ez tok fura, hogy (...egy baranyai kis falu), ahol én lakom, ott
ilyen nincs, nem is volt. Meg hogy igy rosszba van a Pet6fi telep meg a Solyom
telep, és igy 6sszeugranak. Nem tudom...
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— Vannak veszekedések?

- Fuau, hat rengeteg!

- A két telep verekszik?

— Persze. Egy telepen beliil is van veszekedés, a gyerekek miatt. De hogy a
két telep egymdsnak megy!

- Hogyan?

- Nem tudom, igy valahogy kipattan. Mondjuk, az egyik kis gyereke
elmegy a Pet6firél a Solyomra, ott beszélnak neki, majd hazamegy, megmondja
a sziileinek és mar megvan.”

Ahogy a tanulmany korabbi részében emlitettem, a két megye makrotarsadalmi
kornyezetében igen eltérd kiillonbségeket lehet latni, amelyek a mikrotarsadalmi
kornyezetben is leképzddnek. Baranyaban ez a tipusi ciganyok kozotti
ellenségeskedés nem megszokott. Baranyaban a beas ciganyok a faluban laknak,
nincsenek kifejezetten ciganytelepek, mint Borsod megyében. Az elciganyosodott
baranyai falvakban még ¢l néhany magyar csalad, de kisebbségben vannak. A
baranyai terepmunkam alatt nem tapasztaltam ilyen mértéki ellenségeskedést se a
ciganyok kiillonbozé csoportjai, se a ciganyok és a magyarok kozott. Természetes
moddon felmeriil a kutatoban a kérdés, hogy mi hivja el6 ezeket a konfliktusokat, és
hogy ezeknek az ellenségeskedéseknek milyen hatdsa lehet az iskolai mobilitasra,
s hogyan befolyasolhatja a kovetkezé nemzedék tarsadalmi integracidjat.

A Borsodban megfigyelt szegregalt élethelyzetek felhivjak a figyelmet,
hogy a marginalizalt gazdasagi, tarsadalmi viszonyok korldtozott lehet6séget
adnak a tdrsadalmi integrdciora. A telepekre beszorult, rossz koriilmények kozott
él6 emberek lehet6ségei korlatozottak. Az Osszezartsag, az egymasrautaltsag, a
marginalizalodott élethelyzetek sajatos logikat hozhatnak 1étre, amely a modernitas
univerzalisztikus értékeivel akar ellentétes is lehet. A ciganytelepekre vagy
szegregalt telepiilésekre jellemzo kirekesztett élethelyzetek sajatos racionalitdsara
tobb szocioldgus is ramutat (SoLt, 2010; VIRAG, 2010). VIRAG Tiinde (2010, p. 129)
Baranya megyei elciganyosodott falvakban — Magyarmecske, Alsoszentmarton
— folytatott kutatdsa kapcsan a kovetkezoket allapitja meg: , A szegénység és
kirekesztettség ilyen erds térbeli koncentracioja, a gettolét egyiitt jar a tobbségi
tarsadalom értékrendjérdl karakterisztikusan eltéré normak és gyakorlatok
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kialakulasaval, ez vezetetta napjainkban mindennapossa vald etnikai konfliktusok
megjelenéséhez” A kutaté megallapitasai fokozottan érvényesek és lathatdak
Borsod megyében, ahol nem varosrészek, hanem szinte varosok valtak mara
gettova, ldsd pl. Ozd esetében. E mentalitdsbeli kiillnbségeket normak és értékek
vonatkozasaban ugy is megfogalmazhatjuk, hogy a borsodi ciganytelepeken és
a gettokban mas szabalyok uralkodnak, mint a gettén kiviil. Ezt az egyik 6zdi
interjualanyom a kovetkezéképpen fogalmazza meg.

»... Hapl ha... ahogyén... néttem fel, igy hogy ha pl. csalédok vagy valami
baj ér hét igy tudom kezelni, mert meglehet, megtanulod ott. Beléd verédik az,
hogy most hogy kezeld az ilyen dolgokat, konfliktusokat, verekedéseket, vagy
veszekedéseket, vitdt.

- Hogyan?

- El6szér, igy pl. hogyha vitatkozol vagy oOsszekapsz valakivel. Hat én
el6szor megprébalom megbeszélni a vitdt, de ha nem lehet, nem tudok, mit
csinalni dsszeverekedek vele. (nevetés) Kidllok magamért! ... De hdt, ha most
egyszer nem tudok mit csinalni! Ha most nem ért szép széval az, hogy, most
leiil6k, és beszélgetek vele! Vagy megprobalom megoldani, hogy most, figyelj,
hogyha nem birjuk egymdst, akkor te legyél ott, én legyek itt, és akkor ne
sz6ljunk egymashoz! Nem tudok mit csindlni! Nem jelentheted fel hogy, 6 most
nem hagy engem békén vagy valami! (térdére csap) Ott, ott, ott nem igy! Hét ott
verekedni kell!”

Vagyis a gettdsodott tér, mint az egyiittlétezés viszonyain alapulé rend, olyan
teret képez, ahol a ciganysdg szamara az univerzalisztikus értékek, és az ezzel
egylitt jaro integracié csak nehezen megvaldsithato. Ezekben a terekben a
konfliktusos helyzeteket, ahogy az interjualany megfogalmazta, fizikai erével
lehet a leghatékonyabban megoldani, vagyis ilyen térben magas az agresszivitas
mértéke. A gettésodott tarsadalmi tér visszahat a tarsadalmi identitasra,
és inkabb a partikularis értékek er6sodésének kedvez, s ezzel a tarsadalmi
integracid lehetdsége egyre messzebb keriil. A gettésodott tarsadalmi térben az
iskolanak kiemelt jelentésége van az integracié szempontjabol. Az iskola mint
integracids tér lehetdséget biztosit a cigany gyermekek szdmara, hogy olyan
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heterofil jellegli gyenge kotéseket (Pusztal, 2009) alakitsanak ki a kortars
csoporttal, illetve a feln6tt tarsadalommal, amelyre a szegregalt élethelyzetbdl
adoddan kevés esély nyilik. Tovabba, az iskola — mint a masodlagos szocializacié
legf6bb dgense - kozvetiti azokat az univerzalis értékmintakat, amelyek a
tarsadalmi integracidhoz sziikségesek. Az iskola altal kozvetitett értékekhez vald
kapcsolddas azonban tobbnyire felszines marad. Ez mutatkozik meg a ciganysag
alacsony iskolai végzettségi mutatoiban is (Havas és Lisko, 2005; Paprp Z.,
2011). A ciganysag alacsony iskolai mutatéi minden bizonnyal dsszefiiggésbe
hozhatdak a korai iskolai frusztracidval, a korai beilleszkedési nehézségekkel,
az 6vodai jelenlét hianyaval, tovabba, hogy a gyermekek integracidjat a sztilék
olyan generacidjanak kellene segitenie, akik maguk is az iskolaval kapcsolatos
frusztraciot interiorizaltak.

Az integraciét nem segiti a hagyomanyos pedagogiai tér sem, amely
ridegségével, fenyeget6 hangulataval inkabb ellenallast sziil, mintsem megkonnyitené
az altala kozvetitett értékek bels6vé tételét. A hagyomanyos iskola rideg folyosok
és osztalytermek sorozatos ismétlédésével, kozosségi terek nélkiil észrevétleniil
is eltavolitja a cigdnysagot az iskola dltal kozvetitett értékekt6l. Hasonldan a
tarsadalmi térhez, a pedagogiai tér fontossagara integracids szempontbol kevés
figyelem iranyul.®

A tarsadalmi tér nem csupan semleges tere a tarsadalmi folyamatoknak,
hanem maga a tarsadalmi folyamatok azon leképzddése, amelyben lathatéva
valik a ciganysag marginalizalodasa. Az ebben a térben felnové generacio egyre
inkabb az univerzalisztikus értékekkel szemben ellenkulturaként definidlja magat
(OGBU, 1987). A fiatal ciganysag ellenkulturaként valé ondefinialasa leginkabb
Borsodban volt kitapinthat6. Baranyaban sokkal erdsebbek voltak az integracids
torekvések. Ehhez persze sziikséges, hogy maganak a roma kozosségnek legyen
igénye a heterofil kapcsolatokra, hogy lassa a heterofil kapcsolatokban rejlé
elonyt. A baranyai tereptapasztalataim azt mutatjak, hogy az ott él6 cigany
kozosség nyitottabb a heterofil kapcsolatokra. Ezt tamasztjak ala Janky Béla
kvantitativ kutatasi eredményei is (KEMENY, JANKY és LENGYEL, 2004).

¢ Ebbél a szempontbol hianyp6tldé TAMAsKA Maté és SARKANY Péter (2017) legtjabb kotete, amely az
iskolaépitészetet szocidlpedagdgiai szempontbodl kozeliti meg. A tanulmdnyok mads-mas megkozelitésbol
felhivjak a figyelmet, hogy az iskolai sikeresség és a pedagdgiai tér osszetartozé fogalmak, mely utobbinak
egy tanuldst segitd, inspiral6 kozeggé kellene vélnia végre.
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Vagyis annak ellenére, hogy a két megye ciganysaganak iskolai végzettségi
mutatéiban nincs nagy kiilonbség, mégis a baranyai cigany kozosséget
jellemzd heterofil kapcsolatok nagyobb teret adnak az integracionak, mint
Borsodban.

Tereptapasztalataim megerdsitették azon kutatéi megfigyeléseket (VIRAG,
2010; SoLt, 2010), hogy a szegregalt telepiiléseken él6k kognitiv struktdraja
helyzetiikbdl fakadoan eltéré értékrend kialakulasat vonja maga utan, és ez a
cigdnyok és nem ciganyok kozotti konfliktusok névekedését hozza magaval. A két
megyében folytatott terepmunkam utan ugy latom, hogy tarsadalmi integraciora
nagyobb esély a déli orszagrészben van. Baranyaban még az elciganyosodott
falvakban is magasabb adaptacios készséget, komplexebb kognitiv sémat
lattam, mint Borsodban. A helyi cigany kozosség a munkanélkiiliség ellenére
is megprobalta alacsony jovedelmét kiegésziteni. Megmoiivelte kiskertjét,
veteményese volt, allatot tartott, és probaltigazodniatarsadalom univerzalisztikus
értékeihez, illetve nyitott volta heterofil kapcsolatokra. Ezenfeliil Baranydban tobb
atgondolt, folyamatosan jelen 1év6, kiils6 segitséget biztosito iskolat, alapitvanyt,
tanodat és civil szervezetet lattam, ami esélyt adott a deprimalt élethelyzetbdl valo
kilépéshez. Azaz a tobbségi tarsadalom is nyitottabb Baranyaban, és a szegregalt
élethelyzetben élokkel egytittmutikodve igyekszik segiteni boldogulasukat.

Roviden osszefoglalva ugy latjuk, hogy a tarsadalmi térben megjelend
roma szegregatumok a foucault-i feliigyeletre hivjak fel a figyelmet. A dominans
kultira nem kivanja lebontani a falakat, megsziintetni a gettokat, ciganytelepeket,
hisz igy az ott él6k kevésbé lennének ellendrizheték. Tarsadalmi integraciora a
roma, illetve nem roma szarmazasu cselekvoknek csak a de certeau-i stratégiak
és praktikdk kialakitdsa mentén van esélylik, azaz ez segithet abban, hogy
képesek legyenek tenni a marginalizalt élethelyzet ellen, természetesen az ott
élokkel kozosen egylitt. Azok a kozosségfejleszté probalkozasok, amelyek
iskolakban, tanodakban, egyhdzakban, civil egyesiiletekben sziiletnek, és céljuk,
hogy programjaikon keresztiil elérjék a szegregatumban éldket, segitenek
lebontani a dominans kultura altal épitett valaszfalakat, s csokkentik a tobbségi
tarsadalommal szemben kialakult ellenallas kulturajat is.
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Bader Ivan

DR. BEER MIKLOS PUSPOK A ,,SZOCPED CAFE” VENDEGE

2017. oktéber 26-an a vaci Apor Vilmos Katolikus Féiskola ,Szocped Café”
rendezvényének vendége Dr. Beer Miklds, a vaci egyhazmegye piispoke volt.
Beszélgetétarsa és a rendezvény moderatora Bader Ivan, a féiskola tandra volt. A piispok
atyaval folytatott beszélgetés sordn olyan témakat érintettiink, mint a demografiai
problémak Magyarorszagon, a gyermekvallalas kérdéskore az egyhdz szemszogébdl,
a hazai ciganysag megoldatlan problémai, az egyhdaz szerepe a ciganysag tarsadalmi
felzarkoztatasaban, a szegregacié kérdése az oktatasban, a hajléktalanok segitése a
katolikus egyhdz moédszereivel, a szekularizaciés folyamatok kérdései, az 6kumenikus
szemléletmdd érvényesiilése. — Ezenkiviil a hallgatok és a vendégek tehették fel

kérdéseiket.Az alabbiakban e kotetlen beszélgetés szerkesztett valtozatat kozoljik.

Bdder Ivian (a tovabbiakban BI): Az elsé kérdéskorhoz gyiijtogettem kiilonbozé
adatokat azzal kapcsolatban, hogy Magyarorszdgon mennyi gyerek sziiletett az
utobbi évben. Az adatokat dsszehasonlitottam. 2001-ben az dsszlakossagunk 10
014 324 f6 volt, 2017-ben ez a szdam 9 700 000 fére esett vissza. Tehdt tobb mint 300
000 fével kevesebben vagyunk. Kiilon megnéztem a 0-14 éves korosztdlyt, amely a
mi szakmdnkhoz kapcsolédik.

Azt figyeltem meg, hogy 2010-ben 1 470 000 gyerek volt, és 2017-ben mdr 50 000-rel
kevesebben vannak. Féleg az érdekelt, a klasszikus sztereotipidhoz kapcsolodéan, hogy
azokban a régidkban, ahol a kutatdsok szerint feliilreprezentdlt a ciganysag ardnya, ho-
gyan alakulnak a fentebb emlitett adatok. Eszak-Magyarorszagon — Borsod, Négrdd és
Heves megyében — 2010-ben 189 000 gyerek sziiletett, 2017-ben — a legfrissebb adatok
szerint — 170 000, tehdt kozel 20 000-rel kevesebb.

Az Eszak-Alfold régioban, tehdt Hajdusdg, Jdsz-Nagykun Szolnok és Szabolcs megyé-
ben 244 000 volt 2010-ben, az idén 224 000. Piispok Atya, kormdnyzatunk kiilonbozoé
intézkedéseket tett annak érdekében, hogy a magyar emberek villaljanak minél tobb
gyereket. Te miben ldtod annak az okdt, hogy ennek ellenére mégis kevesebb gyereket
villalnak ma Magyarorszdgon?
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Dr. Beer Miklds (a tovabbiakban BM): Kérdésedre a valaszt nem kozvetleniil
mondom, hanem egy kicsit messzebbrél kozelitem meg. Az elébb, amikor
a lépcsén mentiink fel, mondtam, hogy éppen hatvan évvel ezel6tt jartam
itt eldszor. 1957 8szén, akkor kezdtem a gimndziumot. Es éppen ebben a
teremben volt az osztalyunk. 1961-ben érettségiztem. Az érettségi tajan kertilt
a keziinkbe egy konyv... Az volt a cime, hogy Versenyfutds a kétezredik évig. Es
emlékszem, hogy egymas kezébe adtuk, és vitatkoztunk rajta: Mi lesz itt 2000-
ben? Kétmilliard 128 ezer ember él a F6ldon, hat harommillidrd embert elbir a
Fold? Lesz-e elég ennival6? Szoéval ez izgatott benniinket hatvan évvel ezel6tt.
Eléveszem a kisokosomat, és ha bekapcsolom a programot, kiadja, hogy ma a
Foldon 7 milliard 586 milli6 325, 6, 7, 8 vagy 9 10 ezer ember él. Tehat a hét
és fél millidrdot mar régen tlhaladtuk. Es most mér ott tartunk, hogy évente
50-60 milliéval né a Fold lakossaga. Hogy tegyiik fel most a kérdést? Nemrégen
kereszteltem egy kisgyereket, és az apukdja olyan biiszkén mondta, hogy a fia
megérheti a 2100-at is. még csak 83 éves lesz! Hat tényleg! De tigy belegondolni
a mai esziinkkel, a mai adatokkal, hogy mi lesz 2100-ban, hogy is lesz ez? Hogy
mikozben ilyen rohamosan né a Fold lakossaga, mi itt Eurépaban éppen az
ellenkezdjét érezziik. A magyar népesség fogy. Tényleg, hogy is van ez? Es ahogy
tanar ur is feltetted a kérdést, hogy mi lehet az oka, magyarazata annak, hogy itt
a vén Eurdpaban és Magyarorszagon is a sziiletési aranyszam egyre lejjebb megy.
Keressiik az okat, keressiik a magyardzatat. Oreg emberként nem taldlok mas
magyarazatot, mint azt, hogy az emberi 6nzés sziik latokoriivé tesz. Emlékszem,
hogy hallgattam egyszer egy szociologus el6adasat, melyben ez a nagyon
egyszerd példa volt: Koriiliiljiik az asztalt, és ott van, mondjuk, egy sziiletésnapi
torta... Ha tizen iiljiik koriil, apa anya és nyolc gyerek, ahogy normalisan kéne,
akkor mindenkinek egytized torta jut. Nahat akkor egy két széket iritsiink...
Es minél kevesebben iiljiik koriil az asztalt, annal nagyobb tortaszelet jut. Nem
talalok mds magyarazatot, minthogy a mi elkényelmesedett nyugati civilizaciéonk
igy gondolkozik. Rovid tavon. Nekem nagyobb tortaszelet kell. Ebben benne
van az is, hogy egy kicsit lassunk vilagot, menjiink el Mallorcara. Az igényeink
egyre nonek, és ez eredményezi a révid tavi gondolkodast. Az osztalytarsaim
jO része az érettségi utan, de legkésdbb a féiskolai évek alatt mar férjhez ment,
megndsiilt. Es aztdn albérletet vettek vagy a sziil6knél laktak. Jottek a gyerekek.
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Ma meg az altalanos tendencia az, hogy el6szor legyen diplomank, legyen
rendes allasunk, lakasunk. Egy rendes kocsi is kell, meg azért egy kicsit lassuk a
vildgot. Es akkor mulnak az évek, de akkor még egy magasabb 4llas, egy kicsit
magasabb fizetési kategéria is jo lenne. Es egyszer csak radobbeniink arra,
hogy mér negyven év koriil vagyunk. Esetleg mar egy-két valas utén. Es akkor
egyszer csak hirtelen elkezdenek gondolkodni, hogy hat mégis j6 lenne egy
gyerek. Na most én ebben latom a magyarazatat. A cigany népesség esetében
otven évvel ezel6tt azt hallottuk allanddan, hogy a cigany csaladban még van
csaladi Osszetartds, szeretet, és ott tényleg ajandéknak érzik a 2., 3., 7., 8. gyereket
is. Es mikozben egyik oldalon — most idézéjelben — 6riiliink annak, hogy mar
a cigany csaladokban is kevesebb gyerek van, mert hat akkor ugy tiinik, hogy
kevesebb anyagi gondjuk van, ugyanakkor ez is azt mutatja, hogy mar a cigany
népességnél is jelen van ez a rovid tava gondolkodasmdd. Persze hozzateszem
azt is, amit régota szoktunk mondani, hogy igen, a gyermekvallalas az felel6sség.
Tehat hogy a csaladtervezés soran hany gyermekért vallaljuk a felelosséget.
Tényleg felneveljiik, iskolaztatjuk 6ket. De ugyanakkor mégiscsak szomoruak is
vagyunk, hogy mar a cigany csaladoknal sincs meg - csak 6vatosan mondom,
nehogy megbantsak valakit — az élet szeretete.

BI: Piisp6k Atya, az jo, ha - mondjuk - van egy nagyon szegény cigany csaldd hat
gyerekkel, és sziiletik oda még egy hetedik is?

BM: Az a csaldd - és azt hiszem, itt most megint beliilrél kell nézni, hiszen
hosszu id6n keresztiil olyan helyen szolgaltam, Pilismaréton, Démoson, ahol
napi kapcsolatban voltam a cigany csaladokkal is — azt a hetedik gyereket is
orommel fogadja. Es nem azon gondolkodnak, hogy akkor kevesebb tortaszelet
jut, hanem egyiitt oriil a csalad. Jonnek a szomszédok, rokonok, gratulalnak,
oriilnek, és hozzdk keresztelni a kicsit. Ez lenne a normalis dolog, ha a cigany
csaladnak is - és minden cigany csaladnak — ugyanolyan szociilis helyzete lenne,
mint az ugynevezett tobbségi tarsadalomnak. Akkor nem lenne semmi gond.
Hogy tényleg biztositani lehessen a lakaskoriilményeket, az iskolat, egyaltalan

mindent. Most megint jatszom a gondolattal, hogy milyen szép is lenne, hogyha
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olyan lenne a tarsadalom befogad6 kozege vagy a kozgondolkodas, hogy
megsziiletett a hetedik gyerek, és akkor nemcsak a cigany rokonsag, hanem
a tobbiek, a szomszédok is oriilnének, és vinnék a komatalat. Esziikbe jutna
azoknak a jomodban €16 egygyerekes vagy gyerek nélkiili hazasparoknak, hogy
taldn nagyobb dolog lenne, ha 6k segitenének ennek a csalddnak, ahelyett -
megint 6vatosan szoktam mondani, nem megbantasképpen -, hogy a gazdag
nyugati vilagot majmolé indittatasbol elkoltik a pénziiket, mert nekik ahhoz
joguk van.

Tudhatjatok t6lem, mert szoktam ilyet mondani, hogy az a csalad,
amelyiknek nincs egy patronalt szegény csaladja, ott valami nincs a helyén: ha
eszébe sem jut egy olyan csaladnak, ahol sok pénz van, hogy 6k dnként segitsenek
egy csaladon ahelyett, hogy azt mondanak, hogy hat a kormanynak egy ujabb
intézkedést kellene hoznia. Tehat én 6riilnék a hetedik gyereknek.

BI: El6fordulhat azonban, hogy magzati életkorban kideriil valamilyen betegsége
a kicsinek. A sziileinek kell dénteniiik, hogy véllaljdk-e vagy nem a gyereket. Egy
piispéknek mi a véleménye arrdl, hogyha a sziil6k nem vallaljék a feladatot és az
abortusz mellett déntenek?

BM: Sokszor mondtam mdr, hogy egy egyhdzi vezetének, egy egyhdzat
képvisel6 embernek - barmelyik vallasi kozosségre vonatkoztatom ezt — az a
dolga, hogy vildgosan beszéljen. Vildgosan megmondja azt, amit 6 az Uristen
torvényeként elfogad, amiben hisz. Igen, erre azt mondom, hogy barmilyen
hatrannyal, problémaval sziilessen az a gyerek, azt ajandékként kell elfogadni.
Mindig el6keriil ez a téma, hogy az egyhaz ilyen maradi, az abortuszt nem tudja
elfogadni. Egyszertien azért, mert a megfogant élet az élet, és akarmilyen szépen
becsomagoljuk, hivé emberként mi nem mondhatjuk azt, hogy az embernek
joga van elvenni masnak az életét. Aztan most nem akarok belemenni,
hogy az abortusszal kapcsolatban mindig mondani szoktuk, hogy micsoda
ellentmondasa ez a mi joléti tarsadalmunknak, hogy életvédé zarandoklatokat
vagy felvonuldsokat rendeziink, meg az emberi jogokat hangoztatjuk, és a
legvédtelenebbnek, a magzatnak nincs joga az élethez? Szoéval itt nagyon sok
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ellentmondas van. Akarmelyik oldalrél kozelitik ezt a kérdést, mindig felmeriil
az, hogy a sziil6parnak egyediil kell-e megkiizdenie ezzel a helyzettel, vagy —
mint ahogy az el6bb is elmondtam - kialakul egy olyan tarsadalmi szolidaritas,
és nemcsak a kormany vagy a torvényhozas, hanem a tényleges emberi kapcsolat
szintjén, hogy odaallunk a csalad mell¢, és nem hagyjuk ket magukra. Mar nem
lenne olyan éle ennek a kérdésnek. A masik pedig az, ha egy hivé ember az életét
értékeli, probalja folfogni az 6 sajat élethelyzetét és lehetdségeit... Ferenc papanak
van egy zsenidlis mondasa: ,én nem szeretnék egy klor szagu laboratérium
egyhazban élni, ahol nincs semmiféle kérokozo, én egy olyan egyhdazban
szeretnék élni, ahol van sebestilés, van baleset, van szenvedés, betegség” Mert
én Ggy litom az életet, hogy az Uristen nehéz emberi problémék megolddsan
keresztiil akar minket emberré formalni. Tehat nem attol lesziink mi emberek,
hogy most éppen mekkora a tudasunk, mekkora az IQ-nk, hogy mennyi a
pénziink, hanem hogy mennyi empatia, mennyi szeretet, mennyi nagylelktség,
onzetlenség — a magyar nyelviink olyan szép -, mennyi emberség van benniink.
Ezt nem lehet félreérteni. Amikor azt mondjuk valakirdl, hogy emberségesen
cselekedett, akkor esziinkbe sem jut, hogy milyen autéja van.

BI: Megnéztem azt is, hogy a haldlozdsok ardnya mekkora volt az utébbi idében
(2017. janudr és augusztus kozétt). Eszerint 89 127 £6 halt meg Magyarorszagon,
ez 7,3 szazalékkal tobb, mint a tavalyi volt. Egy hétig fekiidt komdban a testvérem.
Rengeteget gondolkodtam azon, hogy ha felteszik a kérdést — vegyiik le a géprol
vagy ne? -, akkor én mit mondjak. Hibdt kévettem volna el, ha én azt mondom,
hogy vegytik le?

BM: Az abortusz és az eutanazia két olyan kérdés, ami kell, hogy izgasson
mindenkit, és mind a két kérdéshez azt mondom, hogy ez nem nemzeti
konzultacié kérdése. Nem népszavazas kérdése. De nem is egy egyértelm, egy
minden esetre kiterjedt vallasi szabdly. Ezzel azt akarom mondani, hogy ahogy
az élet kezdete, az élet vége is az Uristen titka. Ajandék, amit el kell fogadnunk.
De amikor azt mondom, hogy nincs minden esetre kidolgozott, kész receptiink,
akkor ezzel azt akarom hangsulyozni, hogy az Uristen nem kimél meg minket a
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gyotrédéstdl, az almatlan éjszakaktdl, amikor egy egészen soha mashol senkivel
el6 nem fordulé esetben nekem kell donteni és atélni azt a helyzetet. Itt egyik
iranyba se mondhatom, hogy eléveszem a paragrafust, nekem kell donteni.
Amikor Esztergomban éltem, gyakran el6fordult, hogy a kézponti intenziv
féorvosa felhivott akar éjjel kettékor is, hogy gyere be, mert nagyon egyediil
vagyok. Bementem, leiiltiink az orvosi szobaba, és elkezdtiink beszélgetni. Nézd
meg, itt van ez a beteg, régota kdmaban van, gépen tartjuk, lélegeztetén. Mit
csindljak? Es akkor elkezdtiink beszélgetni, hogy a csaldd hogy éli meg. Itt voltak
a gyerekei? El tudtak bucsuzni? Hat igen, mindennap bejon a felesége. Kérdezem,
van e még esély? Azt mondja, orvosilag semmi esélye sincs. Es akkor én is azt
mondtam neki, hogy vegye le a géprdl. Hat volt ugy, hogy konnyes szemmel,
hogy engedjiik el. Most ezt nagyon dvatosan mondom, mert mindig vissza lehet
élni az ilyen kijelentésekkel. Latod, a piispok is azt mondta, hogy haljon meg.
Hat nem, csak akkor, ha ezt megszenvedte a csalad, megkinlédta az orvos. Az
eutandzidval az a f6 probléma, hogy a csaldd eldonti, hogy mennyivel jobb neki,
hogy nem szenved, vagyis mar nekik nincs tobb gondjuk. Itt megint ki az, aki
meg tudja mondani, hogy hol a hatdr az emberi 6nzés és a tényleges egyiittérzés
kozott. Ezek azok a hataresetek. Azért mondom, hogy nagy baj van akkor,
amikor egy polgdri torvény elkezdi ezt szabalyozni. Mert onnantol kezdve aztdn
ki mondja meg azt, hogy hol a hatdr. Ugyanez az abortusztérvény veszélye is,
hogy hat az dllam megengedte, és akkor mar nincs lelkiismereti kérdés. Nagyon-
nagyon nehéz, de ugyanakkor azt is szoktam mondani, hogy a legtobb esetben az
Uristen megoldja a mi dilemmainkat, amikor mi vallaljuk a megkinlodds 6rait.

BI: Az utobbi években a katolikus egyhdz nagyon sok iskoldt dtvett, ahol
tobbségében cigdny gyerekek tanulnak. Piispok Atya, véleményed szerint egy
ujabb szegregacids kiskapu, avagy lehet valamit kezdeni ebben a helyzetben, és
tobbet, mint ha ezek az iskoldk allami fenntartdsu iskoldk lennének?

BM: Megint csak azt mondom, hogy nincs receptiink. Egyfeldl ki kell mondani,
hogy ha ez az egyhazi iskola — akarhol, mondjuk Kukutyinban - egyértelmten
és nyilvanval6an azt a tendenciat igazolja, hogy a kornyékbdl beszippantja a nem
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cigany gyerekeket (a sziil6k inkdbb utaztatjak a gyereket, csakhogy jo iskolaba
jarjon), akkor vagy nem szabadna ezt az iskolat fenntartani, vagy pedig nagyon
tudatosan biztositani kellene a ciganygyerekek féréhelyét. Tehat be kellene
avatkozni, ahogy ezt szoktuk mondani, hogy egy kormanynak az a dolga, hogy
a piacgazdasagi folyamatokat idénként iranyitsa. Tehat nem lehet teljesen
szabadjara hagyni. Ugyanezt kellene nekiink az egyhazi fenntartasu iskolainkban
is biztositani, hogy ne induljon el ez az Gjabb szegregacios folyamat. Mert ahonnan
meg elhozzdk a nem cigany gyerekeket, ott meg aztan csak cigany gyerekek
maradnak, és még inkdbb hatranyba keriilnek. Ez az egyik oldala. A masik,
ami talan fontosabb, hogy az egyhazaknak sokkal jobban kellene figyelnitik a
telzarkdztatasi folyamatra. Amire jelenlegi ismereteim szerint nagyon jol bevalt
mddszer a tanoda. Legaldbbis azok, amelyeket én ismerek, azoknak tényleg az a
lényegiik, hogy az iskolai oktatds utan kiilon foglalkoznak a cigany gyerekekkel,
illetve a hatranyos helyzetli gyerekekkel. Itt nem szabadna ezt sem lesztkiteni.
Kétségtelen, hogy aranyszamban ma még mindig tobben vannak a nagyon
nehéz koriilmények koziil érkezd cigany gyerekek. Ugy kell foglalkozni veliik
személyesen, hogy masnap nekik is kész legyen a leckéjiik, felkésziiltek legyenek
az 6rakra, és a tanitd néni ne az utolsé padba iiltesse 6ket. Erre mondom azt, hogy
a tanoda egy moddszertani szegregacio, ami azt jelenti, hogy kiilon korrepetalas,
kiilon foglalkozas. Most itt megint egy olyan tarsadalmi hdlora lenne sziikség,
amelyben természetes legyen, hogy 6nkéntes nyugdijas pedagdgus meg akarki
sziil6 segit ebben a feladatban. De mindenképp mindig szem el6tt kell tartani,
hogy ezt a masfeldl jol hangzd versenyistallos oktatasi programot valamilyen
modon ellensulyozni kell. Ne csak az legyen az iskolanak a {6 célja, hogy minél
magasabb szinvonald oktatast nyujtson a tovabbtanulashoz, hanem az is, hogy
az altalanos iskolaban a {6 hangsulyt az egészséges lelki-szellemi nevelés kapja.

BI: A piispék atyidk tamogatdsdval 25 iskoldt vizsgaltam meg tavaly. Most nem
togok ebbdl idézgetni, de nekem nagyon lestjté volt a kép. Olyan helyzetrdl
beszéliink, ahol a telepiilésen mdr csak cigdnyok maradtak, és az egyhdz
atvette az iskoldt, ahovd mdr csak roma gyerekek jarnak. Az egyik kérdéivem
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pedagégusokhoz szolt, és az attitiidoket vizsgdlta. Nagyon elbitéletesek az ott
tanito pedagdgusok, és ami lesujté volt szamomra, hogy abszolut nem érvényestil
a katolikus szellemiség az ottani pedagégusok mentalitasaban sem. Fontos, hogy
egy katolikus egyhdz altal fenntartott, cigdny tobbségii iskolaban érvényestiljon
a katolikus szellemiség, Piispok Atya?

BM: Hat, ha a katolikus szellemiség alatt azt értjiik, hogy...

BI: Hogy szeretjiik a gyereket. Mert megkérdeztem, hogy ha bemenne egy nem
cigdny sziil6, és azt kérné, hogy iiltesse el a gyerekét a cigany gyerek mell6l, mit
csinalna? A valaszado pedagdgusok 70%-a feltétel nélkiil teljesitette volna a
kérést ugy, hogy utdna sem jdrna, hogy mi a kérés alapja.

BM: Osszefiiggenek a dolgok. Most mir nem el8szor hangoztatom, hogy a
tarsadalom szovete az altalanos érziilet, az erkolcsi érziilet vagy alapallas. Ebbdl a
szempontbol szerintem is lesujtd dllapotban van a magyar tdrsadalom. Az egyik
pap beszamolt arrdl, hogy rendeztek egy k6zosségi napot. Mindenkit meghivtak,
volt bogracsozas, nagyon szép programokat csinaltak. Mindenki ott volt,
mindenki belépett a templomba, volt egy kis k6zos éneklés, a tarsasagnak tobb
mint fele cigany szarmazasu felnétt és gyerek volt. A végén az egyik templomba
jaré néni odalépett a paphoz, és megkérdezte, hogy ugye ezt a cirkuszt tobbet
nem csindlja meg. Sajnos ez tény. Ez az dltaldnos vélemény, hogy azért a
templomban a cigany ember mégse {iljon be mellém a padba. Nos, ha ez igy van
a templomban, akkor nyilvan nem csodalkozunk azon, hogy az iskoldban igy
van ez. Megint dbrandozunk. Az egész tarsadalmunk, illetve egyhdzaink feladata
lenne, hogy ezt a zsigeri ellentétet vagy tdvolsagtartast feloldja. Es itt megint
ugyanaz, amit az el6bb mondtam, hogy nagy baj van, ha egy jomddu csaladnak
nincs egy tdmogatott csalddja. Ebben latndm - persze nagyon utépisztikusan - az
egyhdzam jovéjét, hogy igen, minden csaladnak, minden nem cigany csalddnak
legyen egy cigany testvércsalddja. Akikkel taldlkoznak, akikkel beszélgetnek.
Mindenre igaz, hogy a személyes talalkozas segit feloldani az el6itéleteket. Amig
nem ismerjitk azt a masikat, ameddig csak halljuk ezeket a szélamokat, addig
nincs esély, de amikor mdr leiiltiink egy asztalhoz... Es most megint Ferenc
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papa jutott eszembe, aki legutobb Bolognaban csinalta azt, hogy a nagy bolognai
székesegyhdazban atrendezték a padokat, és 3000 emberrel egyiitt ebédelt. A
templomban. Ezzel megint sokakat megbotrankoztatott. Leiilni egymas mellé és
elfogadni egymast ételét! Ez lenne olyan tarsadalomformal6 program, amit nem
szabadna elfelejteniink.

BI: Piispék Atya, 2010-ben volt egy felmérés, ami a csaladbol a gyamhivatal
altal kiemelt gyerekek helyzetét vizsgdlta. Az eredmények kozétt elséként az jott
ki, hogy 800 gyerek kéziil 600 cigdny szdrmazasu, tehat hogy magasabb volt a
csaladbol kiemelt gyerekek aranya a romak kérében. Az a mostani térekvés, hogy
a csalddbol kiemelt gyerekek ne otthonban legyenek, hanem nevel6sziil6knél.
Piispok Atya, a te véleményed szerint mi lenne a jobb, ha egy cigny gyerek
cigdny nevel6sziil6 csalidhoz keriilne vagy egy nem cigdny, jobb tdrsadalmi
statuszu csalddhoz?

BM: En azt hiszem, hogy jobb lenne, ha cigdny nevel6sziil6khoz keriilne. Még
akkor is, ha ez anyagilag hatranyt jelentene. Ez megint a szemléletiink sarkalatos
pontja, mertigazabol egy gyerek egészséges fejlodéséhez mikell? A legtobb ember
arra szokott gondolni, hogy nagyon draga ruhaja legyen, draga jatékai, szuper
berendezések a lakasban. Holott annak a gyereknek sokkal inkabb sziiksége
van arra, hogy valaki megolelje, valaki mesét mondjon neki, legyen, aki egyiitt
jatsszon vele. Szeresse! Ez az, amit nem lehet pdtolni anyagiakkal. Ettél félek
mindig, amikor egy tarsadalmi intézkedést hoz barmelyik kormany; hogy most
adunk még t6bb pénzt, ez onmagiban nem oldja meg. Tényleg ez lenne az irdny,
hogy minél tobb gyerek csaladban n6jon fel, testvérek kozott. Varga Domonkos
nagyon kedves csaladregényeket irt. Bennem maradt az, ahogy 6 szervezte a
csaladjat, pedig hat anyagilag sok mindent megengedhettek volna maguknak.
Az egyik szoba le volt meszelve fehérre, és ott mindent szabad volt firkalni.
Aztan ha mér nagyon teli voltak a falak, akkor megint lemeszelték. A gyerekek
borzasztdan élvezték, hogy lerajzoltak anyukat, apukat, kiskutyat, kismacskat a
falra. A masik, hogy a legvarazslatosabb esték azok voltak, amikor zseblampaval
arnyjatékot jatszottak a szoba falan. Kideriilt, hogy milyen kézmozdulatokkal,
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hogy lehet jatszani. Ilyen &tleteket ir, és emlékszem, hogy az 6 csaladjukban
igy néttek fel a gyerekek. Nem vettek jatékot, hanem csinaltak gyurmabél meg
rajzoltak, meg ragasztottak. Ettél elég messze elszakadtunk, de azért ma is
vannak még jo példak, hogy lehet ma is igy, és én nem hiszek abban, hogy a mai
gyereknek mas lenne a fantaziaja. Taviranyitasos holdauto. .. emlékszem példaul,
hogy volt ilyen, hogy a gyufasdobozbdl is lehet késziteni kisautot. A gyereknek
teljesen mindegy, hogy az egy 5000 Ft-os kiityti, vagy egy egyszert gyufasdoboz,
ami az 6 fantaziajat be tudja tolteni. Szdval Gjra felfedezni a normalis emberi
kapcsolatokat, élethelyzeteket. Mindig el szoktam mondani, hogy halat adok az
Uristennek, hogy falun néttem fel. A természetkozeli élményeim - errél 6rékig
tudnék mesélni. Utdnunk szaladt a kiskutydm, és megugatta a siindiszn6t. Ugy
néttem fel, hogy volt a konyhaban a sparhelt, és az melegitett, meg azon f6zott a
nagymama. Nem volt kukdnk, mert nem volt mit eldobni, mert mindent lehetett
hasznositani. Volt egy csomo baromfi... Ez mar csak nosztalgia, mégis fontosnak
érzem, hogy visszahozzuk a mai civilizalt kérnyezetiinkbe is ezeket a személyes
élethelyzeteket. Gyerekekrdl beszéliink! Id6t kell szannia a sziilének arra, hogy
a gyerekekkel egyiitt jatsszon. Letérdelni velitkk a padléra, és tologatni azt a
gyufasdobozt!

BI: Az egyik budapesti keriiletben évekkel ezelétt a helyi onkormanyzat hozott
egy olyan rendeletet, hogy aki utcan lakik, azt 150 000 Ft-ra meg fogjak biintetni.
Utana kovetelték a hajléktalanok aranyos elosztdsat a kiilonbézé keriiletek
kozott. Erre Beer Miklos piispok idehozott a székesegyhdz elé egy Hajléktalan
Jézus-szobrot. S6t nyilatkozta valahol, hogy ,.én is voltam hajléktalan”. Mi hogy
alljunk ehhez a kérdéshez?

BM: Ez egy nagyon megdobbentd dtlet volt, a Hajléktalan Jézus-szobor. Most mar
bejarta a vilagot. Itt is megalltunk egy kicsit vele; csak a laba latszik ki a takaro
alol, a szogek helyével, tehat Jézus az. A mai tarsadalmunk egyik nagy felkialtdjele
az, hogy itt vannak kozottiink emberek, akik az utcan élnek. Ez Vacon is igy
van, és sajnos mindenhol. Buta dolog, hogy a pesti keriiletek rajatszanak arra,
hogy honnan hova lehet jobban eltiintetni 6ket. Az, hogy hajléktalannd valik
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valaki, a tarsadalom belsé ellentmondasainak egyik felkialtojele. Egy tényleg
megdobbentd felkialtdjel. Nyilvan azzal nincs megoldva, hogy eltiintetjikk az
aluljarobol meg akdrhonnan. Azzal nincs megoldva, hogy megbiintetjiik. Ami
az 6 egyéni élethelyzetének a megsegitését jelentené, az biztos, hogy megint
ugyanaz lenne, amit rogeszmeként ismételgetek, hogy egy partfogdja lenne,
aki legalabb odaiil mellé, kicsit beszélget vele, megismeri a sorsat, probal vele
kapcsolatba keriilni, hogy ne érezze egyediil magat. Megint nyugodt szivvel
mondhatom, hogy olyan jo, olyan szép lenne, ha minden hajléktalannak lenne
egy baratja, aki személyesen odafigyel rd. Es ezt a tdrsadalom meg sem érezné. Az
mar a kovetkezd 1épés lenne idonként meghivni 6t egy tedra, asztalhoz iltetni,
hogy embernek érezze magat.

BI: Szabad lenne beengedni 6ket a templomba — mondjuk -, amikor nagy hideg
van?

BM: Ez a kérdés is sokszor elokeriil. Ezt probalom megkeriilni... Igen, ugy
szoktam fogalmazni, hogy mar nagy baj van, ha csak a templom az egyetlen
melegedd hely. Persze most megint jatszom a gondolattal, hogy milyen szép
is lenne, ha minden csaladnal lenne egy vendégszoba. Oda be lehetne fogadni
valakit. Es most megint jatsszunk egy kicsit a gondolattal, hogy az a csalad,
amelyiknek van két nyaraldja, az egyik nyaralot esetleg felajanlana. Vagy egy
kertes csaladi hazban olyan jo lenne, ha lenne még egy vendégszoba.

Jo, azt is elfogadom, hogy nyilvan egy csalad életét nem lehet felforgatni, de
valami megoldast lehetne taldlni egy hontalan meghivasara. A templom ezt
nem oldja meg, és egyébként ott is hideg van. Attél nem lesz jobb. Mindig kicsit
olyan politikai felhangt gondolatnak tartottam azt a véleményt, hogy az egyhaz
milyen szivtelen, hogy még a templomokat sem nyitja meg a hajléktalanok elétt.
Otthonainkat kellene egy kicsit megnyitni. Ezek nem olyan nagy dolgok, és
mondjuk egy intézmény konnyebben meg tudja oldani. Alairtunk egy szerz6dést
itt a varossal, melyben a nyari diakszallonkat felajanlottuk a vaci hajléktalanok
éjeli menedékhelyének, ott van két szobank, és flithet6k. De ha egy kicsit
odafigyelnénk, és mindenki csak egy emberen segitene...
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BI: Megnéztem, hogy hdny romai katolikus hivé volt az 1940-es évektdl, és ezek
a szamok hogyan valtoztak. 1949-ben 3 110 000 ember volt katolikus, beleértve a
gorog katolikusokat is. A 2001-es népszamlalasnal mdr csak 2 560 000. 2011-ben
mar csak 1 750 000 ember volt katolikus. Mi lehet az oka?

BM: Idén érdekes élményem a reformécié 500. évforduldja. Eppen a héten
beszélgettem egy katolikus baratommal, és mondom, hogy nagyon szomoru
dolog, ha mi katolikusok igy kiviilr6l azt mondjuk most, hogy a reformatusok
tnneplik a reformaciét. Kérdezem, hat ez nem a mi kézos tigyltink? Nem
a Krisztus-hivék kozos tigye? Mert a reformaciét 500 évre visszadobni a
torténelembe, és azt mondani, hogy mi koziink hozzd, nagyon nagy hiba lenne.
Az egyhdznak mindig meg kell Gjulnia, és ezt maguk a protestans barataim is
mondjak, mert 6k ezt ugyanolyan nagyon jol tudjak, hogy nem hivatkozhatnak
arra, hogy Luther meg Kalvin megreformaltak az egyhazat. Nekik maguknak
is ugyanugy meg kellene mar reformalédniuk, mert éket is ugyanugy terheli
mar az 500 év rarakédott terhe, mint minket, katolikusokat. Ezek a szdmadatok
jelzik, hogy igen, nagyon nagy sziikség van egy allandé megujuldsra, mert ez a
szamszer( csokkenés azt jelzi, hogy a hitelességgel baj van. Ha hiteles lenne az
életlink! Nos, hat mindig kicsit nosztalgikusan szoktunk visszautalni az 6segyhaz
életére, hogy hat ezekhez szivesen csatlakoznék, ezek szerették egymast. En is ugy
szeretnék élni, ahogy 6k éltek. Ilyen békességben, egymast segitve, onzetleniil.
Amirél eddig beszéltiink, az sajnos nem err6l szél, tehat nem arrél vagyunk
hiresek, hogy szeretjiik egymast. Ez a nagy baj, és akkor csodalkozunk azon,
hogy Nyugat-Eurépaban eladjak és bezarjak a templomokat. Itthon is ezek a
szamszer( adatok jelzik, hogy nincs okunk arra, hogy mi itt jogokat emlegessiink
meg dicsekedjiink.

Hallgaté: Piispok Atya, milyen valtozdsokra lenne sziikség itt a féiskolan, hogy
iskolank népszertibb legyen?

BM: A féiskola itt vegyen részt a varos életében, hogy a varos tényleg a sajatjanak
érezze ezt az iskolat. Most mar, az utébbi idében rektor asszony minden vérosi
rendezvényen ott van, és a fiskola oktatdi koziil is tobben. A masik, ami ehhez
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kapcsolddik, a varosi oktatasi intézményekkel tartott él6 kapcsolat, tehat a
gyakorlo terep dvodakban, iskolakban, a jelenlét akar a sportrendezvényeken.
A harmadik és talan legfontosabb, hogy tényleg legyen a féiskolanak egy
kovetkezetes, sajat karaktere. A kovetkezetes karakter abbol adodik, hogy nagyobb
hangsulyt kapjon az elhivatottsag, a hivatastudat ezeken a szakokon, amelyek
a humadneréforras teriiletét képviselik. Tehat amire ennek a tarsadalomnak a
leginkabb sziiksége van, hogy itt tényleg hivatastudattal rendelkezd, empatikus
pedagdgus nemzedék néhessen fel. Es itt szivja magéba minden hallgaté ezt a
szemléletet, lelkiiletet.

»Eléttiink egy nemzetnek sorsa 4ll.
Ha azt kivittuk a mély siilyedésbél

S a szellemharcok tiszta sugardnal
Olyan magasra tettiik, mint lehet,
Mondhatjuk...”(Vorésmarty Mihély)

Széval valami ilyen nagy, lelkes elhivatottsag legyen a féiskolank sajatos arculata.
Es most erre minden esélyiink megvan.

Hallgaté: Mi a véleménye a feminista mozgalomrdl? On szerint minek tudhato
be, hogy a nédi-férfi egyenlSség a 21. szézadban sem természetes?

BM: A mozgalmakkal kapcsolatban mindig fenntartasom van, mert mindig azt
érzem, hogy valami természetes kérés vagy igény a mozgalom miatt a masik
iranyba bontja meg az egyensulyt. Tehat ameddig arrdl van szd, hogy a férfi és
ndéi egyenjogusag, addig lelkes hive vagyok a torekvésnek. Amikor azonban ez
mar cimkét kap, és akkor ,,majd mi nék, majd mi megmutatjuk’, akkor mar egy
kicsit dvatos vagyok. S persze a mi férfi tarsadalmunkra is nagy szégyen, hogy
ma ezt az egyensulyt mi nem segitjiik. Ami a nagy reménységem vagy 6romom
volt, hogy elvi szinten nincs akadalya annak, hogy mindenki a sajat tehetségét,
elhivatottsagat érvényre juttassa. Gyakorlatilag pedig azt hiszem, ez mar ugyis
megvalosult... az egyenjogusag. Most itt korbenézek ugye, és tobbségében a néi
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nem van képviselve. Eppen ezt szoktuk a pedagdgus vonalon nehézségként
emlegetni, hogy elnéiesedik a szakma. Nem vagyok benne egészen biztos,
hogy az baj, hogy t6bb né van a pedagdégus vonalon. Na, maradjunk csak
abban, hogy az egyensulyt kéne mindig kicsit magunk el6tt tartani, elismerni
egymas munkdjat. Széval, én nem hiszem, hogy ma még kiilon sziikség lenne
egy ilyen feminista mozgalomra.

Hallgaté: Mi a véleménye Pilisp6k Atydnak a haldlbiintetésrél?

BM: Egy jozan, plane hivé emberben fel sem meriilhet a halalbiintetés
visszahozasa. Erre biiszke vagyok, hogy olyan tarsadalomban élhetiink, ahol
ez a kérdés mar a helyére keriilt. Egyaltalan a biintetés, a szankcid kérdése is
ugye idekapcsolodik. Bojte Csaba atyanak van az a jé6 mondasa, hogy senkit
sem lehet jova szidni, jova biintetni. Az egész tarsadalmunkban mindig itt
van az a nagy kisértés, hogy jo nagy pofont adni, és akkor majd rendbe jon.
Nem biztos. Bojte Csaba azt mondja, hogy jova szeliditeni, jova szeretni, ez
a pedagdgia alaptorvénye kell, hogy legyen. Es hét ugye a biintetés. Eppen
ma délel6tt volt nalam valaki, aki A misszié a bortonben cimi konyvét hozta
hozzam, hogy irjak hozza ajanlast. Ez konkrétan a balassagyarmati borton,
ahol eredetileg is bortonnek épiilt az épiilet, és ahol a bortonépiilet teteje a
kupolaterem, az kapolna. Ottindult el el6sz6r Magyarorszagon a freskoterapids
modszer. Ami azt jelenti, hogy a fogva tartottakkal festették ki a kapolnat,
gyonyori freskokkal. Es tényleg, valami zseniélis tlet. A masik pedig, hogy
ott indult el el6szor a rendszeres bortonbeli istentisztelet gyakorlata, kurzilé
nevii képzés vagy taldlkozas. Hihetetlen dolog az, hogy igy is a gyogyulas
vagy a tarsadalomba valé visszailleszkedés utjara lehet segiteni azokat, akik
tényleg oriasi hatrannyal indulnak, és belebotlanak a torvényekbe. Ez lenne a
tarsadalomnak az egészséges ongyodgyité mechanizmusa, hogy gyere dregem,
beszéljiik meg, én megértem, hogy itt hibaztal, de egytitt keressiik meg a kiutat.
Ilyen gondolatok jutnak eszembe ezzel kapcsolatban. Most nagyon messzire
mentem. Tehat az életet nem elvenni kell, hanem gydgyitani.
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Hallgaté: Piispék Atya szerint hogyan lehetne megsziintetni a H6s utcdban
kialakult helyzetet?
Hés utca, Budapest X. keriilet, igen erdsen szegregalt teriilet.

BM: Valami tényleg félelmetes dolog — erre megint koriilbeliil azt mondhatnam,
mint a hajléktalan létre — a kabitdszer. Mar maga a sz9 jelzi egy tarsadalom
borzaszté nagy nyomorusagat. A halalbiintetéssel kapcsolatban jut eszembe,
hogy lattam egy-két filmet, ahol a kivégzés elétt odaadjak a bodito cigarettat
az elitéltnek. Merthogy ezt nem lehet masképp elviselni. Egyébként ugyanez
volt Jézus keresztre feszitésénél is, hogy nadszalra tlzték a szivacsot, és ez
tulajdonképpen egy ugyanilyen kegyes segitség volt. A kabitoszer szamomra
azt jelzi, hogy valami nagyon nagy baj van, hogy az emberek, a fiatalok eldtt
nincs perspektiva. Nem tudja, hogy mit csindljon, amiért érdemes lelkesedni.
Csak a kénnyti bédulat, a dontés, az eréfeszités el6li menekiilés. Ezt kihasznalja
a drogkereskedelem; tonkretenni az embereket, elvenni téliik az utolsé esélyt
is, és ebbdl meggazdagodni - ez az emberiség ellen elkdvethetd gonoszsagok
koziil az egyik legaljasabb. Egyfel 6l azt mondhatom, hogy héla Istennek, ebben
a kérdésben a nemzetkozi jogrendszer elég egyértelmi: elutasitjak és tildozik a
drogkereskedelmet. Itt megint a gyokerekre kellene visszautalni vagy ratalalni.
Hogyan lehetne a gyerekeket, a fiatalokat még el6tte hozzasegiteni olyan
élményhez, ami mar okafogyotta tenné azt, hogy 6 droghoz nyuljon. Védelmet
nyujt, ha 6 jol érzi magat a bérében, mert sportol, zenét tanul, j6 tarsasaga van.
En a cserkészettel keriiltem kapcsolatba. Ha visszagondolok a pilismardti-
démosi éveimre, ez a hetvenes-, nyolcvanas-, kilencvenes évek elején volt. Ugy
néttek fel ott korilottem a gyerekek, hogy egész nydron majdnem minden
nap lementiink a Duna-partra, ott nagy hancuirozas volt. Mindig prébaltam
egy-két leselejtezett evezds jarmiivet szerezni. Jartuk az erdét, vittem &ket
kerékpartarara, nagy focizasok voltak, a pingpong volt a nagy slager. Hala
Istennek, igy emlékszem, hogy koziiliik nagyon-nagyon sok boldog, szép
csaladi életet €16 felndtt nevel6dott, szép csaladi életet élnek. Eszembe jut a régi
kantortanitd bacsiaz én falumban is, igy ismertem, hogy a generaciokat nevelte,
de a sziilékre is még mindig volt hatasa. Tulajdonképpen az egész tarsadalmat
kell nevelni és segiteni. Nagyon nagy hivatas és nagyon nagy feladat.
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Hallgaté: Az egyhdz bédrmilyen médon foglalkozik-e a csalddon beliili
erdszak kérdésével? Van-e erre valamilyen stratégia, esetleg foglalkoznak-e az
aldozatok megsegitésével?

BM: K6szonom szépen, nem tudok réla, hogy egy kifejezetten ilyen csaladsegit6
szolgalat lenne nalunk. Legalabbis a katolikus egyhazban nem tudok réla. De
mint minden kérdésnél, azt hiszem, hogy a tagabb kort érintve az almom meg
a nagy reménységem, hogy a csaladok legyenek egymassal kapcsolatban, és
hogy idében kideriiljon, hogy hol van baj. Tobbszér mondtam mar, hogy
a jovo egyhaza biztos a kisebb kozosségek egyhazat fogja jelenteni. Ahol
sokkal nagyobb a személyes kapcsolat. Vacon tudom, hogy nagyon sok él6
csaladkozosség van. Négy-ot csalad sszeall kozos programokra, imadkoznak,
Bibliat olvasnak, beszélgetnek, a gyerekek nevelésében segitik egymast. Ott
nyilvan sokkal hamarabb kideriilnek ezek a problémadk. Tehat én csak sejtem,
hogy a csalddon beliili er8szak ott marad meg, ahol teljesen izolaltan élnek a
csaladok. Itt kellene jobban odafigyelni egymasra, de természetesen a papjaink
szerepe is jobban felértékel6dik. Mondjuk egy gyonasbol hamarabb megtudja,
hogy hol van probléma, és akkor keresi a mddjat, hogyan tud szakemberrel

segitségére lenni egy megromlott csaladi kapcsolatnak. Megint nagyon nagy
teladat.

Hallgato: Van-e a vdci egyhdzmegyének olyan programja, ami segitené ezt a
kapcsolodast, hogy minden csaladnak legyen egy csalddja, vagy mindenkinek
egy ember? A papok erre felhivjdk a figyelmet, vagy bétoritjak a hallgatésdgot
rendszeresen? Vagy ha esetleg van valamilyen személyes példa?

BM: Nagyon koszonom ezt a kérdést. Sokat toprengek magam is ezen. Mar 5-6
éve mondogatom, hogy karolj {6l egy csaladot, de nem tudom lemérni ennek
az eredményét. Egyszer volt egy olyan élményem, ami reménnyel toltott el.
Eppen leszalltam a vonatrdl itt Vacon, és egy asszony megszélitott: ,,Piispok
Ur, 6riilok, hogy talalkozunk. Lenne egy kérdésem. Patronaltunk egy csaladot,
de 6k most elkoltoztek Vacrol. Kaphatnék-e 4j cimet? Ajanljon nekiink egy
olyan csalddot, akit patronalhatnank!”
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Ennek nagyon oriiltem! Nem jellemzd, hogy ez sokszor eléfordulna, szeretném,
ha a papjaink sokszor beszélnének errdl, és mint egy életmodellt mutatndk be,
hogy egy csaladot patronalni nem olyan megerdélteté. Hogy ezt én hogy élem
meg? Hat konnyen beszélek, ugye, egy ilyen maganyos életformaban nekem nem
kell elszamolnom az asszony felé, hogy mire koltom a pénzt. Hairom csaladot
tamogatok rendszeresen, ez a harom csalad mar elég régéta megvan, de azért
minden hénapban hozzajon még 2-3, akiknek aktudlis problémajuk van. Ezt
én konnyen megtehetem, de szeretném egyre tobbszor el6hozni, hogy nem
hiszem, hogy lehetne ezt parancsszéra vagy tulszervezetten csindlni. Nagyon
tudok oriilni, amikor taldlkozom egy vératlan példaval. Ez még Esztergomban
fordult el6, mar nagyon sokszor elmondtam, mert ez tényleg konkrét dolog volt.
Eljott hozzam egy csalad, és 16baltak a nyaralokulcsot. ,Miklds Atya, rajottiink,
hogy a balatoni nyaraldnkat csak két hétig hasznaljuk minden évben, tobbre
nincs idénk, és ott all egész évben iiresen a nyarald. Itt a kulcs, letettiik, mi
mér kinyaraltuk magunkat. Adja oda, akinek akarja” Es abban az évben négy
csalad ment le ugyanabba a nyaraléba. Ilyen valakinek eszébe jut. Kérdeztem,
hogy mi lesz, ha Gsszetdrik a tanyérokat? Azt mondja, hogy hat akkor vesznek
majd masikat. Szdval ilyen egyszerti lenne, csak hat ehhez kell egy kis batorsag
meg példa. Fontos, hogy soha ne dicsekvésnek tlinjon, ha egy csalad elmondja:
»Patronalunk egy csaladot, és a mi gyerekeinkkel egyiitt vittiik a masik csaladot
is kirandulni, nyaralni, hét elférnek az autéban” Merjék ezt elmondani, és ne
dicsekvésnek tlinjon, hanem 0szt6nzé példanak

.Hallgaté: On szerint a célibdtus eltorlésével népszeriibbé lehetne tenni a papi
hivatést?

BM: Nem azt mondom, hogy népszertivé, hanem egyaltalan helyére tenné az
egyhazi szolgalatunkat — az én meggy6z6désem szerint. Ezalatt azt értem,
hogy jo szandékkal alakultak ki ezek a szabalyok az egyhazunkban, a nétlenség
életformaja sajatosan a szerzetesi élet modellje. Most ezt jo szandékkal atvitték
minden egyhazkozség szolgalatara, de be kéne latni, hogy ez igy nem mikodik.
500 évvel a reformacio utan tényleg olyan jé lenne, ha ez a mi katolikus egyhazunk
nem tabuként kezelné ezt a kérdést. Nekem van egy elméletem, nyilvdn nem ez
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az egyediili megoldas, de sokat gy6trédtem, tépelédtem rajta, hogy mi lenne az
Uristen szdndéka szerint val6. Arra jutottam, hogy minden kozosség, minden
egyhazkozség sajat maga valassza ki azt a hiteles, koztiszteletben allo, ratermett
vezet6t, akit aztan a pilispok elé odaterjesztenek, hogy a Kovacs Lajost mi el
tudnank fogadni vezeténknek. Es akkor a piispok kotelezze 6t egy képzésre, és
nevezze ki az egyhazkozség vezetdjének.

Jatszom a gondolattal, hogy az alsé korhatar a nyugdijba lépés napja
lenne, hogy mar ne legyen gondja az otthonteremtésre, a gyereknevelésre,
szoval én valahogy ilyen mdédon gondolom el a mai értelemben vett plébanosok
helyét. Ugyanakkor a szerzetesmozgalmat folerGsiteném, és a kettd ténylegesen
kiegészitené egymast. Legyen az egyhdzkozség vezetdje Kovacs Lajos nyugdijas
mérnok ur, de idénként jojjon el a rendhazbol egy jezsuita szerzetes, és tartson egy
haromnapos el6adast, konferenciat, lelki gyakorlatot, és a blinbanat liturgianak
is lenne helye. Egy ilyen egyhazkozségi hétvégén tényleg lenne id6 a személyes
beszélgetésre, blinbanati liturgidra, blinvalldsra - ilyenek jarnak az eszemben.
Széval ebbdl a goresbdl kellene kilépni a mi egyhazunknak, hogy ne az legyen a
papi szolgalatnak a szinte egyetlen feltétele, hogy nincs felesége, hanem legyen
egy hitében felnétt, érett, kiegyensulyozott személyiség, egy koztiszteletben allé
ember. Mdr régen mondogatom, hogy én meg vagyok gy6zddve arrdl, hogy
az Uristen méar odakészitett minden egyhazkozségbe ilyen embereket, csak
észre kellene venni. Tehat nem a colibatus eltorlésére gondolok, hanem a papi
szolgalat masféle megkozelitésére. Ott vannak a gorog katolikus barataink, a
protesténsokrél mar nem is beszélve. Es felértékel6dne szerintem a szerzetesi
hivatas is.
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PARHUZAMOSSAGOK VS. METSZESPONTOK
Gondolatok a szocialpedagogiai diskurzushoz

Jelen szerz6k az MTA Pedagoégiai Tudomanyos Bizottsag Szocialpedagogia
Albizottsaganak 2017. oktdber 5-i nyilt tilésén elsésorban az MTA Szocioldgiai
Tudomadnyos Bizottsag Szocidlis Munka Albizottsagdnak képvisel6iként vettek
részt, annak a fejleménynek koszonhetéen, hogy a két albizottsag létrejotte
intenziv parbeszédet generalt a két tudomanyteriilet miivel6i kozott. Egyben
persze az is okot adott jelenlétiinkre, hogy magunk is szerzéi vagyunk a
Tizenkilencre lapot? ciml kotet egy-egy tanulmdnyanak. A szerkesztOség
biztatasara készséggel szélunk hozza a bizottsag tilésén kialakult és e folydirat
hasabjain folytatédé diskurzushoz. Magunk - itt és most — alapvetéen a szocidlis
munka kérdéseivel, és azon beliil is a tudomanyos kutatas feladataival kivanunk
foglalkozni; a szocidlpedagogiaval annyiban, amennyiben érintkezik a szocialis
munkaval; és a praxissal annyiban, amennyiben az meghatarozza a tudomanyos
tevékenység felé iranyuld tarsadalmi-szakmai megrendelést. Legkevésbé sem
tartjuk feladatunknak, hogy allast foglaljunk a szocidlpedagogia ,kiils6” (értsd:
a szocidlis segitd tevékenységen tuli) hatdrairdl; az azonban alapvetéen érint
benniinket, hogy milyenek a ,belsé” (értsd: a szocidlis segit6 tevékenységen
beliili) viszonyok.

Tapasztalhattuk, hogy a diskurzusban koézponti szerepet kapott a
szocidlpedagdgia értelmezésének kérdése. Az iilés bemutatkozd korében
kideriilt, hogy az albizottsag tagjai igen sokféle, elméleti és gyakorlatbeli -
foleg felsGoktatasi — tapasztalattal és eltéré szakmai (pedagdgiai, szociologiai,
szocialis, ifjusagsegit6i, gyermekkulttirai stb.) identitassal és elkotelezédéssel
birnak, amely erételjesen kifejez6dott a szocialpedagdgiarol, annak szakmai és
tudomanyos hovatartozasarél (,minden pedagdgia” vs. ,minden szocidlis”),
hatdrairdl, szakma- és tudomanykozi kapcsolatairdl vallott allaspontokban
is. Markans éllispontot ismerhettiink meg Nagy Adém és Trencsényi Lészl6

SZOCIALPEDAGOGIA ¢ 2017 + 3 — 4 « MUHELY



110 BUDAI ISTVAN — SZOLLOSI GABOR

részérdl, akik a szocidlpedagogia alapvet6en neveléstudomadnyi diskurzusban
valé elhelyezése melletti érveiket exponaltak.

A Tizenkilencre lapot? cimii kotet elméleti tanulmanyaibdl kideriil, hogy
a szocidlpedagogidnak a nemzetkozi térben is nagyon sokféle értelmezése van,
és szigoruan csak diszciplinaris meghatarozassal nem irhaté le, alkalmazott
elméletei, mddszerei erdsen pluralisak. Figyelemre mélté ugyanakkor, hogy
a szocialis munka és a szocialpedagogia konvergenciajat alapul vevé nézet és
gyakorlat megjelent a hazai képvisel6k allasfoglalasaiban is.

Ugy véljiikk, hogy a kotetben és a diskurzusban nem jelennek meg a
mai hazai szakmai valdsag jelentGs Osszefiiggései. Az adatok azt jelzik, hogy
Magyarorszagon a szocialpedagdgianak az a valfaja intézményesiilt és valt
elterjedtté, amelyik a szocialis segité tevékenység keretében foglal helyet.

Koztudott, hogy a hatdlyos jogszabalyok alapjan a magyar szocidlis
ellaté rendszerben a szocidlpedagégus diplomaval rendelkezék az alkalmazasi
kovetelményeknek megfelel6en elsésorban a szocidlis szolgaltatasok intézményeiben,
szervezeteiben, szocidlis munkakorokben  (leginkdbb  csalddgondozoként,
csaladsegitéként), a szocidlis munkasokkal szinte azonos elvarasok
alapjan és modokon tevékenykednek. Igen kis aranyban nevelési-oktatasi
intézményrendszerben is, mint iskolai szocidlis munkasok, gyermek- és
ifjusagvédelmi felel6sok, ifjasagsegitok stb. A szocialpedagdgia idehaza mar 25-
28 éve igy alapvetden a szocialis ellaté rendszerben kapott legitimitast.'

A hazai fels6oktatasban 1989 6ta folyik szocialpedagogus képzés. A szakot
alapitd esztergomi képzés tanari stabja a szocialpedagdgiarol szol6 nemzetkozi
diskurzust figyelembe véve a szocidlpedagogiat nem egy korszertibb és tagabb /
kiterjesztett pedagdgiaként (kozosségi, fejleszts-, szabadid6-, mtivészetpedagdgia
stb.) értelmezte. Alapvetden a jollét szellemiségéhez kapcsolddva a kiszolgaltatott
helyzetben, szegénységben, elnyomdsban €16 gyerekekre, emberekre, csalddokra,
kozosségeikre és szocidlis problémaikra koncentralva, az ¢ helyzetiik javitasat
szolgalva hatdrozta meg a szocidlpedagogia targykorét, amely a tdrsadalmi
Osszefiiggéseket is maximalisan alapul véve komplex szocialis probléma kezeléssel

11/2000. (1. 7.) SzCsM rendelet a személyes gondoskodast nyujtd szocidlis intézmények szakmai feladatairol
és miikodésiik feltételeirdl; 15/1998. (IV. 30.) NM rendelet a személyes gondoskodast nyujté gyermekjoléti,
gyermekvédelmi intézmények, valamint személyek szakmai feladatairol és miikodésiik feltételeirél és ezek
sokszor mddositott valtozatai, amelyeket a pedagdgiai szakma képviseli sohasem opponaltak.
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és megoldassal bir, és amely magaban hord tarsadalomkritikai aspektusokat
is (lasd Bupal, 2017). Ez jelent meg a szocialis képzési agazathoz tartozé szak
céljanak meghatarozasakor, s ez lényegét tekintve ma is érvényes elvaras:

»-.. szocidlpedagogusok képzése, akik képesek elsésorban a gyermek és ifjiisdgi kor-
osztdly tanuldsi, szocidlis és mentdlis problémdit komplex rendszerben kezelni és
az érintett személyekkel egyiittmiikodésben segiteni, tovabba a gyermek, a fiatal
és kornyezete egyensulydt fenntartani, helyredllitani, fejleszteni. Képességeik, kész-
ségeik és értékrendjiik alapjan hatékonyan miikédnek kozre a szocidlis problémdk
megelGzésében, megolddsdban és az érintettek tarsadalmi integrdcidjdnak az eld-
segitésében...”

A szocidlpedagogus-képz6 iskolak 2014-ig 14 822 diplomat adtak ki’ A
szocialpedagogia BA alapszakot miikodtetd képzd intézmények tanari stabjainak
jo része hatarozottan vallalja a szocialis szakmai identitas és kompetenciak
alakitasanak preferalasat, masik része - foleg a pedagogusképzé tanszékekre
/ intézetekre valo épitkezés kovetkeztében - vagy szocidlis és pedagogiai
kett6s identitassal kozvetit szellemiséget, vagy még ma is alapvetden sziikebb
kontextusban, elsGsorban pedagogiai-pszichologiai szemléletli képzést nyujt
(Iasd BALOGH, Bupa1, GOLDMANN, PULI és SzOLLOsI, 2015).

A szocidlpedagogiai diskurzusnak a - szocidlis segitd tevékenységen tuli
— Kkiterjesztésével szemben nincs okunk semmiféle kritikdit megfogalmazni.
Jomagunk azonosulni tudunk a hazai pedagdgia, a(z) tanéran (iskolan) kiviili /tuli
nevelés, a szabadidé-eltoltés, a miivel6dés, az ifjusagsegités hazai fejlesztésével,
a reformpedagogiadk eredményeire épiilo alternativ iskoldk innovacioival,
kiilonb6z6 modernizacios torekvéseivel, a pedagdgia hatdrozottabb tarsadalmi
kontextusba helyezésével.

Ugyanakkor komoly gondjaink vannak a diskurzusnak azokkal az elemeivel
kapcsolatban, melyek a szocidlis munka és a szocidlpedagdgia viszonyat érintik.
Ebben nagy hangsulyt kaptak a szocidlpedagogiara (egyben pedig a szocilis
munkara) vonatkozé értelmezési (definicios, diszciplindris, ,,mi minek a része”

21, mellékleta 18/ 2016 (VIII 5.) EMMI (az egyes felsGoktatdsi szakok képzési és kimeneti kovetelményeirdl
szolo) rendelethez, 18

3 Az Oktatasi Hivatal adatal alapjan Goldmann Roébert gytjtése.
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tipusu) kérdések. Jelezziik, hogy a szocialis munka definialdsa sem a hazai, sem
a kilfoldi tudomany szamara aktualisan nem szamit feladatnak; azért nem, mert
ezt a munkat a szocidlis munka szakmai és tudomanyos kozossége mar elvégezte
szamunkra. A szocialis munka legfrissebb definiciéjardl a diskurzus - a korabbi
definiciok, a szocidlis munka nemzetkdzi praxisa és a vonatkozd teoretikus
kutatasok rendkiviil gazdag tapasztalatai alapjan - négy évig folyt vilagszerte a
szakmai és a tudomanyos mtihelyekben, s az végiil a szocialis munkat képviseld
két vilagszervezet kzos konferenciajan kertilt elfogadasra 2014-ben:

»A szocidlis munka egy szakmai gyakorlat és egy tudomanyteriilet. Elésegiti a tdr-
sadalmi valtozast és fejlédést, a tarsadalmi dsszetartozdst, az emberek cselekviké-
pességének fejlesztését és az emberek felszabaditdsat. A tarsadalmi igazsdgossdg,
az emberi jogok, a kozos felelosségvillalds és a kiilonbozoségek tiszteletének elvei
kozponti helyet foglalnak el a szocidlis munkdban. Aldtdmasztva a szocidlis mun-
ka elméleteivel, a tarsadalomtudomdnyokkal, a humdn tudomdanyokkal és a helyi
tuddsokkal, a szocidlis munka tdmogatja az embereket és a rendszereket az élet
kihivdsainak lekiizdésében, és tevékenykedik mindenki jollétének gyarapitdisa ér-
dekében...”*

Uj definiciot alkotni persze minden tuddsnak szive joga, de a szocidlis munka
tudomanyos mihelyeit ennél sokkal aktualisabb kérdések foglalkoztatjak. A
szocialis munkaval foglalkozo kiilfoldi és hazai tudomanyos munkak tematikajat
attekintve azt tapasztalhatjuk, hogy olyan teriiletrdl van sz6, melyen beliil a praxis
és annak elmélete kapnak prioritast. A szocialis szakma tudomanyanak sajatos
jellegét tobbek kozott a pszichodinamikus, kriziskdzponttd, humanisztikus,
tanacsadas kozpontu, rendszerszemléleti, o©koldgiai, reflektiv, kritikai-
antioppressziv, konstruktiv, empowerment stb. elméletek alapozzak meg. A
lényeg: hogy e pluralis elméleteken és mas diszciplinakbol (igy a pedagdgiabol
is) kolcsonzott elméleteken, modszereken alapuld szocialis munka az érintettek
/ kliensek helyzetének — a tarsadalmi (politikai) dsszefliggésekre is kiterjed6 —
komplex elemzése alapjan keres / alkot problémakezel alternativakat és valdsitja

4 A szocialis munka lvlgl lobalis definicidja — New Global Definition of Social Work, International Federation
of Social Work (IFSW); International Association of Shools of Social Work (IASSW) 2014, Sz6ll6si Gdbor
forditésa.
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meg azokat. Igy tobbek kozott a kdzvetlen és kozvetett gyakorlatot, valamint
a szolgaltatasokat igénybe vevok eréforrasokhoz vald hozzaférését jelentd
munkaformak keretei kozott, azaz a nem csupan individualis jellegt, és csak a
tanacsadasra fokuszalé esetmunkaban, de a csoportmunka, a kozosségi munka
stb. soran is, amelyekben egyarant vannak prevenciods, fejlesztd, korrekcids és
mas elemek is.

Kikertilhetetlen kérdés tehat,hogy milyen viszonyban vanaszocialis munka
tudomdnyossaganak ez a jellege a szocidlpedagogiarol szolo értelmezésekkel.

A tanulmanykoétet szerkesztéi elészava ugyan Ovja az olvasét a
diszciplindhoz valé tartozas hajszolasatol, mikozben az ugyanott vazolt
»Kiterjesztett narrativa” egyértelmiien a diszciplinaris besorolast / hovatartozast
tlizi ki célul, és a neveléstudomdnyi nézépontokat gazdagitja, amely szerint a
szocialpedagodgia kizarolagosan a pedagdgia terrénuman beliil képzelhet6 el. A
kotet ,,Szocialpedagogia a XXI. szazadban” megfogalmazasu alcime is valamiféle
kizardlagossagot tiikroz. S6t, a bizottsagi iilésen megfogalmazott egyik nézépont
szerint maga a szocidlis munka is — a pedagogia kereteiben értelmezett —
szocialpedagodgia részeként jelent meg. Azt a ,mi, minek a része” tipusa igényt,
miszerint a szocidlis munka a szociadlpedagdgia részeként jelenne meg, a
legkevésbé sem tartjuk elfogadhatonak. Korszertibbnek tartjuk Schugurensky és
Silver koncepciojat, miszerint ,,a szocidlpedagogia egyszerre interdiszciplindris
tudomanyteriilet, valamintagyakorlategyik teriilete,amelyazemberi tevékenység
harom mezdjének metszéspontjaban - az oktatas (nevelés), a szocialis munka,
valamint a kozosségfejlesztés — helyezkedik el” (SCHUGURENSKY és SILVER,
2013, p. 35). Ez a szocidlpedagdgia-koncepcioé tehat nem kivanja bekebelezni a
pedagogia, a szocialis munka, vagy a kozosségfejlesztés egészét; csak azt dllitja,
hogy van olyan ko6zo6s metszéspontjuk, ahol a szocialpedagogia talalhato.

Fontosnak tartjuk, hogy a tudomanyos kutatds és az elemzés minél
érzékenyebb legyen a szocidlis munka praxisdnak igényeire. Lathat6 viszont,
hogy a két praxis - a szocidlpedagodgiaé¢ és a szocialis munkaé - tobb
orszagban, igy killonésen Magyarorszagon vagy Németorszagban, jelentds
mértékben atfedésben van: a szocidlpedagdgusok és a szocialis munkasok
jorészt ugyanazokban a szervezetekben dolgoznak, és ott ugyanazokkal az
emberekkel, ugyanazokkal a problémédkkal foglalkoznak. Ujabban az EU a

SZOCIALPEDAGOGIA ¢ 2017 + 3 — 4 « MUHELY



114 BUDAI ISTVAN — SZOLLOSI GABOR

»szocialis hivatasok” fogalmat hasznalja, amelyben az egymassal konvergald
szocialis munka és szocialpedagogia e hivatasok kozott egyiitt szerepel, a német
nyelvi szakirodalom pedig az integrativ szemléletet hatarozottabban kifejezd
»szocialmunka” atfogo kifejezést hasznalja.

Milyen jelentdséget tulajdonitunk a szocidlpedagdgia tudomanyanak
a szocialis segit6 munka (,szocidlmunka”) praxisa szempontjabdl? Pontosan
akkorat, amennyit a szocialpedagdgia tudomanya képes megmagyarazni azokbol
a helyzetekbdl, melyekkel a segité munka foglalkozik; és akkorat, amilyen
mértékben képes szerepet jatszani az akcidk tervezésében, végrehajtasaban és
értékelésében. Semalul- semfeliilértékelveaszocialpedagogiaszerepét, ugyvéljik,
hogy a szocialis segité munka targyat képezo helyzetek megértéséhez és az akciok
megvaldsitasahoz hozzdjarulhatnak szocialpedagogiai megkozelitések is; de
hatokoriik csak korlatozott lehet a tobbi, igencsak adekvat tudomanyos nézépont
- példaul tarsadalomtudomanyi, illetve pszicholdgiai megkozelitések — mellett.
Persze, ahogyan a szocialis munka tudomanyossagat, ugy a szocidlpedagdgia
tudomanyossagat is jellemzi az inter-, illetve transzdiszciplinaritas.®
Meglatasunk szerint mennél inkabb szélesitik a szocidlpedagogia tudomanyanak
muvel6i a tudomdnyos spektrumot - mas tudomanyteriiletek elemeinek
adaptalasaval, illetve a tudomanyteriiletek 6sszekapcsolasaval —, annal nagyobb
lesz a szocidlpedagogia tudomanyanak magyarazd ereje a szocidlis segitd
tevékenységgel kapcsolatban. Ha viszont ellenkez6 irdnyban indulnak el, és egy
kiterjesztett, de csak neveléstudomanyi narrativaban értelmezik a - szocialis
segit6 munkaban hasznalt - szocidlpedagogiat, akkor a szocialpedagogia —
részbeni — magyarazo ereje és akciok tervezéséhez vald — részbeni — hozzajaruldsa
radikalisan le fog csokkenni.

A szocialpedagogia diszciplinaris hovatartozasat egyébként sem lenne elég
pusztanaszocidlpedagdgia és szocidlis munka tekintetében végiggondolni, hiszen
a szocialis segité munka szitkségképpen atfedésben van mas diszciplinakkal és
praxisokkal is. Kérdés, hogy miképpen vélekedhetnek ugyanezekrdl a nagyon is
komplex kérdésekrol az érintett human tudomanyok és szakmak képvisel6i, mint
példaul a pszicholégusok, pszichidterek, mentalhigiénikusok, az egészségiigyi
szakemberek, a jogaszok, a rendészet vagy az igazsagligy stb. szervezetei,

® Ld. Sarkany Péter megfogalmazasat is: SARKANY, 2017, p. 48.

SZOCIALPEDAGOGIA « 2017 « 3 — 4 « MUHELY



PARHUZAMOSSAGOK VS. METSZESPONTOK 115

képvisel6i, és mi az 6 szerepiik? Visszakanyarodva kiinduléopontunkhoz,
a szocialpedagogia értelmezésével kapcsolatban folyé diskurzushoz: Nem
éreztilk feladatunknak azt, hogy megfogalmazzunk barmiféle alldspontot a
szocidlpedagogidnak arrol a terrénumadrol, mely a szocidlis segitd tevékenységen
tul talalhatd. Az tudhato, hogy a nemzetkozi szakirodalom nemcsak a szocialis
segité munkaban lat szerepet a szocidlpedagdgianak, hanem mas teriileteken is.
Ilyen teriiletek az oktatas és a human fejlesztés tarsadalmi feltételeire érzékeny
pedagogia, illetve a kozosségi alapu oktatasként értelmezett szocidlpedagogia
(HAMALAINEN, 2012). A magunk részérél batoritjuk a szocialpedagdégusok
hazai tudomanyos kozosségét, hogy folytassak diskurzusukat ezeknek a hazai
elméletben, a kiilonféle praxisokban torténé meghonositasaval kapcsolatban.

A szocidlpedagégia és a szocidlis munka viszonyat illetéen pedig ugy
gondoljuk, hogy ma Magyarorszagon a kelleténél sokkal kevesebb empirikus
kutatasi eredmény all rendelkezésre arrdl, hogy a szocialpedagogusok hol
tevékenykednek, kikkel és milyen helyzetekben foglalkoznak, és milyen
mddszereket alkalmaznak. Célszer(i lenne tehdt a szocidlis munka értékeinek,
jellemzdinek, identitasanak, szakmai sajatossagainak és — kiilondsen — tudomanyos
kutatasi eredményeinek hatdrozottabb és pontosabb figyelembevétele. Fontosnak
tartjuk, hogy a teoretikus elemzések mellett jelentés és tobb human
tudomanyteriilet képviseléinek kozremiikodésével diskurzus folytatddjék a
szocialpedagodgiai kutatasok targyardl, jellegérdl, szintereir6l, modszereirdl,
dilemmairdl, kutatasi egytittmikodésekrdl, amely kiterjedhetne arra is, hogy
milyen tevékenységeket, szakembereket, intézményeket, szolgaltatdsokat lenne
célszert kutatni, hogy miképpen lehetne kamatoztatni azok eredményeit tobb
szakma teriiletén.
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TARSADALMASITOTT PEDAGOGIAT!
A hazai szocialpedagogiai diskurzus allasahoz

TRENCSENYI Laszlo (2017) az Uj Pedagdgiai Szemle kordbbi szamaban
vazolt képet az MTA Pedagdgiai Tudomanyos Bizottsag Szocialpedagogiai
Albizottsaganak ~ megalakuldsaval ~ kapcsolatban  a  szocidlpedagogia
posztmodernitasbeli, 1j értelmezésének lehetOségeirdl, alternativdirol. A
hivatkozott tanacskozas ota eltelt jo fél évben kirajzolédni latszanak a
szocidlpedagdgiai diskurzus f6bb sarokpontjai, a szocialismunka-tudomany
és a neveléstudomany megkozelitésének kiillonbozdségei. Ehhez apropoéul
szolgalt a 25. éves szocidlpedagdgus-képzés alkalmabol rendezett, 2017.
aprilisi, hajduboszorményi konferencia és a 2017. oktober 5-i, wjabb, a
korabbinal is népesebb albizottsagi tilés mint szakmai miihely.

A szocidlpedagdgia neveléstudomanyi értelmezése (mds széhasznalattal:
a neveléstudomanyi diskurzusban valo elhelyezése — vagy integraldsa egy tagulod
teri neveléstudomanyi diskurzusba), a kiterjesztett tanulasi terek logikaja
a Szocialpedagogiai Albizottsag létesité okirataban mutatkozik meg a maga
teljességében. Eszerint a szocidlpedagdgia ,,azon teriileteket — és muvel6it —
igyekszik megjeleniteni, amelyek (akik) szakmai krédoéjaban, kutatasi fokuszaban
a gyerekvilag, serdiildvilag, ifjisagi vilag hagyomanyos csaldd- és iskolakézponta
neveléstudomanyi értelmezési keretén tullépd, s e mellett U szintereken, uj
funkcidkban, 4j kozosségekben megjelend pedagogiai jelenségvilagot tekintik
kutatdi, feltarasi feladatuknak, arnyalva és gazdagitva a neveléstudomanyi
nézépontokat és diskurzust” - irja az albizottsag statituma.

Fontos ebben az értelmezésben az is, hogy nem a nevelés és nem az
oktatas a lényeges ismérv, hanem maga az iskolainal szélesebben megjelenitett
tanulds (jelezve, hogy mig tanulas létezhet oktatds nélkiil, ugyanez nem
értelmezhetd forditva) (1); 1ényeges, hogy a szocidlpedagogiai jelenségvilag a —
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legszebb valtozataiban is eltagadhatatlanul - hatalmi térként megjelend iskolan
tal, az iskola vilagat terhelé kovetelmény- és normarendszer nézépontjaitdl
megszabaditott segité-fejleszto-facilitalo  tevékenységként, illetve ennek
tudomanyos reflexidjaként értelmezenddé (2); s nem elhanyagolhatd, hogy
gyerekekkel-fiatalokkal valé cselekvés terében igyekszik megjeleniteni a
negativ fogalmazasaban elavultnak tekintheté, am a szakmai diskurzusban
mégis hasznalatos, un. ,tanéran tuli” (plane tandran kiviili) tevékenységek
teljes spektrumat ifjusagi kluboktol, a gyermekkulturalis tevékenységen at, a
serdiilészervezetekig, taborokig (3).

Ezen értelmezés nem nyerte el sem a felsGoktatas, felséfoka szakképzés
szerepldinek - els6sorban a pedagégia, illetve a szocialpedagdgia szakok
oktat6inak -, sem a szocidlis munka szakértSinek osztatlan lelkesedését. Ugy tiinik
ugyanis, hogy a szocidlismunka-tudomany érvényesnek tartott diskurzusaban
mar korantsem irhaté le ennyire egyértelmien a szocidlpedagdgia. Egyes
értelmezések szerint a szocidlis munkaban a szocidlpedagogia a gyerekekkel
valé szocidlis munkat jelenti, sokszor els6sorban a gyerekvédelem teriiletén.
Bar a meghatarozas elsé részét akar el is fogadhatjuk, mint a gyerekvédelemmel,
némiképp tagabb értelemben a ,,raszoruld” gyerekeket, serdiiloket, ifjakat védo-
segit6-rehabilitalo tevékenységgel valo azonositas leegyszertsitést, de legalabbis
lesztikitést jelent.! Masik értelmezés szerint a szocidlpedagogia egyenesen
kiterjed valamennyi korosztalyra - mondhatni ,lifelong szocialpedagégiai”
szolgaltatasok képe dereng fel, s a szocidlpedagogia tulajdonképp a normativ
alapu szocialis munka. A féiskolai szocialpedagogia-oktatdk értelmezésében
jellegzetesen taptalajra lelt elképzeléssel részben a pedagédgia szo eredeti
értelmezését (peida-gogosz: gyermekvezetés) veszitjiik el, részben azt az illuziot
taplaljuk, hogy a szocialis munka célcsoportjainak megszolitasa kozel azonos
modszerrel torténik, amely komolyan gondolva egyszertien képtelenségnek
— legfeljebb inspiralé metaforanak — mondhaté (vo. gyerekek, hajléktalanok,
iddsek, demensek hasonld eszkozokkel és modszerrel segitett célcsoportként
valé felfogasanak lehetetlenségét). Ha sziikséges, hat értelmezhet6 és segitségiil
hivhato a szocialandragdgia vagy szocialgerontogogia fogalma (mint ahogy mas
diszciplindkban ez hasznalatos, pl. igy beszélnek a muzeumpedagdgia mellett

' Err6l lasd bévebben TRENCSENYI és NAGY (2017) programadd irdsat.
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muzeumandragogiardl tjabban - szamolva a célcsoportok megannyi, életkorral
alapvet6en magyarazhato kiilonbségeivel).

Megitélésiink szerint nem teheté egyenldségjel az iskola (intézményes)
pedagogia és a pedagdgia, még inkabb a neveléstudomany fogalmai kozé. Noha az
iskola mindenhatdsagat, de akar primatusat magunk is kritikaval illetjiik, ez nem
jelenti azt, hogy ez a kritika csak a szocialis munka nyelvén - s neveléstudomanyi
diskurzusban nem - lehetne érvényesen megfogalmazhato (hozzatessziik:
egy, a maindl tag kebllbb, az ,oktatastudomanyi” 6nkéntes fogsagabol kilépd
neveléstudomanyi diskurzust vizionalunk).

Val6jaban mindkét megkozelitésnek lenne mit tanulnia a masiktol. Mig a
pedagdgia praxisa és modszertana az esetkezelés, tanacsadas egyénkozpontusagat
és egyenrangusagat, a facilitalas alapelvét, a problémabol, sziikségletekbdl vald
kiindulast integralhatnd sajat miikodési mechanizmusaiba (vo. a differencialas
sokat emlegetett, keveset gyakorolt mddszertanat, illetve a névendék-neveld
viszony hierarchikussagat), addig a szocidlismunka-megkozelités azt észlelhetné,
hogy barmilyen human tevékenységben benne van a nevelési-fejlesztési szandék
(Mihaly Ottéval szdlva: célracionalitas).

Mégis, melyek a kozos pontok a szocialpedagdgia neveléstudomanyi és
szocialismunka-tudomanyi értelmezése kozott?? Ilyen az intézményes pedagogia
egyénre fokuszald (akozosség fogalmat az egységes fegyelem takardjaul haszndlo)
szemléletével szemben az 6nmagat teremtd, 6nmagabol épitkezd, szabad egyének
tarsulasaként felfogott kozosségiség neveld erejének és ilyen ezzel 6sszefiiggésben
a verseny mellett a kooperacionak a hangstlyozasa. A magyar iskolarendszer
tananyagszervezésében, szamonkérési eljarasaiban, értékelésében ugyanis -
minden (hol hangosabb, hol halkabb) ideoldgia, dvatos innovaciok dacara - a
versenyt, a kivalasztodast (gorombabb miiszoval: szelekcidt) tekinti legitim
célnak, igy a szocialpedagdgiai megkozelitésben érvényesiilhet az a tanulasi
folyamat, amely az életben sziikséges kooperdciéos mddszerekre és attittidokre
terjed ki. Es ilyen a prevencids szemlélet, amely aztén vagy korrekciéban
(szocialis munka), vagy fejlesztésben (pedagdgia) folytatodik tovabb.

2 A fesziiltség forrasa alighanem a ,,szocial” jelz6 killonboz6 értelmezése. A homousion, homoiusion jellegt
vitat az jelenti, hogy a szocidlis munkabeli ,,szocial” a kiszolgaltatottsagra valaszul tanusitott érzékenységet,
a neveléstudomanyi ,,szocial” pedig a tarsadalmasitottsagot jelenti.
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A szocialpedagdgia XXI. szdzadi ifjusagi munkaban, ifjusagligyben
ujraéledé narrativdja integralja magaban a weimari eredeti, német ajka
orszagokban elterjedt szocidlpedagogia fogalmat, a francia animacids
megkozelitést, a skandindv stb. modellt. Ebben az értelmezésében helyet kér
maganak a szocialis segités, a gyermek- és ifjusagvédelmen tul, a gyerekek,
serdiilok, fiatal felnéttek részvétele, informalis vagy nonformalis szervezeti
vilaga, a segitett kozosségiség gyermek- és ifjusagi kulttraja, de az ifjusagkutatas
és az ifjusagi kozpolitika is. Lehetséges, hogy ez az a kozds halmaz, amely
feloldja — a képzés mai, olykor ketreccé formalédo keretein tallépé — modern-
posztmodern szocidlpedagogia neveléstudomanyi és szocialismunka-tudomanybeli
megkozelitéseinek fesziiltségét?

Tarsadalmasitott pedagogia? Ez lenne, lehetne egy uj, a megszokottnal
tagabb, azt nem tagado, de kibdvitett értelmezési keret? A ,tarsadalmasitas”
gondolata a szolgaltaté alrendszerekben jelenti az elidegenedettnek tételezett
allam (hatalom) birtokl6 kezébdl a hasznalok kozosségéhez vald visszajuttatast
(ahogy ebben legtovabb a ,,k6z0sségi iskola” - community school - elméletei és
alternativ praxisa jutott). Az ,iskolatlanitasi ideologia” 0j hazai el6hirnokeiként
foghatjuk fel a ,tanoda-programokat’, s a ,home schooling” (csoportos)
megoldasait is. A fogalomba ezt a demokratizalédasi folyamatot is beleértjiik
mint sziikségletet, mint lehetdséget egyarant. Vagy mint utdpidt, hisz az
iskolaintézmény ,,genetikus kodjaba” mégiscsak beépiilt a ,,tarsadalom-nemzet”
nevében fellépd hatalomtdl valo fiiggdség. De van egy szelidebb értelmezése is a
fogalomnak.

Ezt nevezte Pataki Ferenc ,tarsiasitasnak” — a gyerekek, serdiilék, fiatal
feln6ttek tarsiassag-igénye meg a korosztalyok ,genetikai kodjaba” épiilt
bele. Vagyis olyan segité szolgaltatasokra van sziikség, mely tarsadalmi
helyzetiikt6] mar-mar fiiggetlen ,,ontoldgiai kiszolgaltatottsagukra” vélaszként
a szakértelemmel és empatidval tdmogatott, dnszervez6do-ontevékeny tarsas
élettevékenységet allitja kozéppontba.® Vagyis nem tartjuk életidegennek azt a

> Mondhatnank erre, hogy hiszen a reformpedagogiai gyoker(i csoportos tanulds, ndlunk az amerikai
Kagantol elterjedt ,kooperativ tanulasi” technoldgia, akar a KIP-program, az iskolai tevékenységekre is
normava teszi ezt a tarsiassagot. S6ta célelméletben is megjelent: amodern tarsadalom versenyembere helyett
a posztmodern tarsadalom kooperalé emberének eszménye rajzolddik ki egyre tobb szakirodalomban. De
azt is mondjuk erre, hogy felettébb gyants e modszereknek a kivanatosnal lassabb terjedése, kelet-kozép-
eurdpai viszonyaink kozepette az egyetemesnél is lassubb. ..
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kovetkeztetést, hogy ezt a principiumot, ti. a ,tarsadalmasitottsagét” mégiscsak
fenntartsuk a tag értelemben vett szocidlpedagdgia megannyi hagyomanyos és
Uj teriilete szamara.

IRODALOM

TRENCSENYI Laszlo (2017): A szocidlpedagdgia Uj tartalmai és kihivasai
nyomaban. Az MTA Neveléstudomanyi Bizottsiga Szocidlpedagdgiai
Albizottsaga februdri, véci iillésének szakmai tapasztalatair6l. Uj Pedagdgiai
Szemle, 3-4. sz.

TRENCSENYI Laszl6 és NAGY Addm (2017): Tanérén innen, iskolan tul. In: Nagy
Addm (szerk.): 19-re lapot? Szocidlpedagdgia a XXI. szdzadban. Pallasz
Athéné Egyetem - Iuvenis Ifjasagszakmai Miihely ISZT Alapitvany.
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A SZOCIALPEDAGOGIA EGYSEGE ES SOKFELESEGE

Tartalom nélkiil iires a gondolat, fogalom nélkiil vak a szemlélet

(Immanuel Kant)

Az MTA Pedagdgiai Bizottsag Szocidlpedagdgia Albizottsag tilésén megvitatott
allaspontok megeroésitettek benniinket abbéli meggy6zddésiinkben, hogy a
szocialpedagdgia komplex jelenségvilagat tobb aspektusbdl érdemes kutatni.
Ezenkiviill fontos feladatunknak érezzilk a Magyarorszagon huszonot éve
mukodtetetett szocidlpedagdgus-képzés jellemzdinek kiemelését, kiilonos
tekintettel arra, hogy 2018 februdrjatol (a Debreceni Egyetemen és az Eszterhazy
Karoly Egyetemen) szocidlpedagdgia mesterképzés indul. Ennek megfelel6en az
alabbi reflexionk e két témara Gsszpontosit.

TUDOMANYOS DIMENZIOK

A szocialpedagodgia valdsaga legalabb négy nézépont feldl kozelitheté meg:

1. A tudomanyos diszciplinak elméleti teljesitményei feldl; 2. Az érvényesnek
tekintett szakmaelméleti koncepcidk feldl; 3. A szocialpedagogiai teriiletek
konkrét gyakorlata feldl; 4. A felséfoku szocialpedagogus-képzés sajatossagai
fel6l. Rdadasul mindezek a mindenkori tarsadalmi kontextusba illeszkednek,
amely direkt mdédon befolyasolja az elméleti, szakmai, gyakorlati és képzési
torekvéseket és azok kolcsonhatasait.
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A szociadlpedagogia emlitett négy dimenzidja az alabbi egyszeri dbrdn
szemléltetheto:

Diszciplina

A négy megkozelités szorosan Osszefiigg, ugyanannak a valésagnak a kiilonb6z6
dimenzioit képviseli. Az egyik feltételezi a masikat, egymasra utalnak, hiszen
a Magyaroszagon huszonét éve aktiv felséfoku szocidlpedagdgus-képzés nem
képzelhetd el a relevans diszciplinak elméleti teljesitményei és a szakmaelméleti
reflexiok nélkiil. A gyakorlati teriiletek aktualis kihivasai pedig ugyszintén a
képzésbe illeszkednek. A szoros Gsszefiiggés a tobbi nézépont feldl is konnyen
belathato. A diszciplinaris kutatas a gyakorlati teriiletek tapasztalatabol és a
szocialpedagdgia tudomanyanak hagyomanyabdl indul ki. Mindez normativ
hatast fejt ki a szocialpedagdgiai szakmara és annak képzésére. Persze ez forditva
is igaz: a szakemberek elméleti, gyakorlati és etikai dilemmai a diszciplindris
kutatasok kérdésfelvetésit befolyasoljak (vo. SARKANY, 2017). Magatol értet6do,
hogy egy olyan felfogas, amely kizarélag egy vagy két szempontot érvényesit
és a tobbit tartésan negligalja, el6bb utobb egy leszikitett szocialpedagdgia-
meghatarozast fog érvényesiteni. Ennek koszonhet6en érdemes kiilonbséget
tenni egy tudomadny- és szakmateriilet dltaldnos meghatdrozasa és egy konkrét
kutatasi célkit(izés tematikusan redukalt torekvése kozott.
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A SZOCIALPEDAGOGIA HAZAI FEJLODESEROL

Széles kort torténeti attekintésre itt nem vallalkozunk, de egy pillantast mégis
vetniink kell a szocialpedagdgia kialakuasanak kezdeti idészakara. Ez az id6szak
szorosan Osszefiigg a felséfoku szocidlpedagdégus-képzés kidolgozasaval. A
képzés magyarorszagi megjelenésében jelentés érdemeket tudhat magaénak
az egykori Esztergomi Tanitoképzé Féiskola. A jelenlegi szocialpedagdgusokat
képz6 intézmények jo része az esztergomi példabdl kiindulva teremtette meg
azt az alapot, amin a szocidlpedagogia fejlddése elindult. Az ,iskolateremték”
gondolkodasat jol szemlélteti Bupa1 (2017), aki a tanulmanyat kiegészitendd
a kovetkez6 megjegyzést tette: ,,A szocialpedagogiat magat és az 1989-ben az
Esztergomi Tanitoképz6 Foiskolan induld szocialpedagdgia szakot az iniciald
tanar stab-team nem egy korszerlibb pedagodgiaként értelmezte, hanem a
jol-lét szellemiségébdl kiindulva a kiszolgaltatott emberekre, gyerekekre,
fiatalokra, az 6 szocialis problémaira koncentralva, az & helyzetiik javitasat
szolgalva hatdrozta meg, amely magaban hordott makro-0sszefiiggéseket,
tovabba tarsadalomkritikai aspektusokat is” (Bupar, 2017, p. 78.) Az elmult
évtizedekben ezen a fundamentumon alakult ki a szocialpedagogia. Felmertiil
a kérdés, mire volt elegendd 25 év? A szocidlpedagogia hazai fejlédése tobbféle
megkozelitésben értelmezhet6, hdarom dimenzié mentén tesziink rovid
attekintést. Ezek a kovetkezok: a szocialpedagdgia mint gyakorlati munka, mint
oktatasi tevékenység és mint kutatasi teriilet. A harom dimenzié egymassal

szoros kapcsolatban van. Ezt szemlélteti a kovetkezo dbra:
Science

Academic
Disciplin,

Education Professional Practice
activity

Forras: Himaildinen, 2012, p. 10
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A szocidlpedagdgia mint gyakorlati munka

A hazai gyakorlatban a szocidlpedagdgiai gyakorlati munka f6 szinterei a
koznevelési intézmények, a gyermekjolét-gyermekvédelmi intézmények
és a szocialis szolgaltatasok rendszere. Ezenkiviil a jelenlegi szabalyok
szerint lehet6ség van a munkaerdpiaci szolgaltatasokban, a févarosi és
megyei kormadnyhivatalokndl, dllamigazgatasi szerveknél meghatdrozott
munkakorokben is szociadlpedagogiai tevékenységet végezni.

Az elmult évtizedekben jelentds valtozas kovetkezett be a szocialpedagdgia
klienskdrében. THIERSCH (1994) hangsulyozza, hogy a szocialpedagdgia kliensei
ma mar nemcsak a fiatalok, de az iddsek is, vagyis széles kort klienttrarol
beszél. Thiersch egy 2014-ben késziilt interjuban a szocidlpedagogia két nagy
teriiletét kiiloniti el. Az egyik csoportba sorolja a csaladok tamogatasat, a fiatalok
segitését, oktatasat-nevelését. A szocialpedagdgia masik nagy feladatcsoportjat
pedig a szocialis problémak, a migracio, a bilinozés, biincselekmények, az
alkoholproblémak kezelésében latja. ,, A szocialpedagdgia tradicionalis gyakorlati
terliletei kozé tartoznak a gyermekek, fiatalok bentlakdsos intézményei, a
hatranyos helyzettiekkel valé6 munka minden életkori csoportban, a kiillonb6z6
fogyatékossaggal él6 személyek segitése szintén minden életkorban valamint a
fiatalokkal val6 kozosségi munka” (KORNBECK-LUMSDEN, 2009, p. 124.)

A hazai gyakorlatban - a fentieknek megfelel6en - a szocialpedagégusok
egyének, csaladok, csoportok, kozosségek segitésével foglalkoznak fiiggetlentil az
egyének vagy tagok életkoratol, allapotatdl. A gyermek és ifja korosztaly segitése
a szocidlpedagdgiai munka tradiciondlis eleme, de maga a szocidlpedagdgia
nem azonosithatd kizaroélag ezzel a tevékenységgel. Az ifjisaggal végzett munka
szerves része a szocialpedagogianak kiilonos tekintettel a szocialis segités ifjusagi
korosztalyra vonatkoztathatd alapelveire és modszereire. Az elmult években
tobbek kozott Szocialis- és ifjusagi munka felsdoktatasi szakképzés keretében
képeztek ifjusagsegité szakembereket, a szak azonban 2017-ben megsztint. A
jelent6s szakmai torekvések és igyekezet ellenére az 6nallo Ifjusagsegité BA
szak alapitasa nem nyert tamogatast. Jelenleg a K6z0sségszervezés alapképzési
szak ifjisagi kozosségszervezd szakiranyan van lehetdség ilyen szakemberek —
ifjusagi kozosségszervezok — képzésére. A szakon szerezhetd tudas, képesség,
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attitiid, autonémia és feleldsség korét attekintve jol latszik, hogy a korabbi
Ifjusagi munka felsGoktatasi szakképzésben elvart kompetencidkat jelenitették
itt meg, természetesen a BA szak szintjének megfelelGen.

A szocidlpedagogia mint oktatds

A szocidlpedagégia szakot a 139/2015. (VI. 9.) Kormanyrendelet a képzési
teriiletet tekintve a tarsadalomtudomanyok koézé sorolja. Ennek megfeleléen
alakult ki a képzési tartalom, ami tdrsadalomtudomdnyi, neveléstudomanyi,
pszicholdgiai, jogtudomanyi, egészségiigyi és egyészségtudomanyi ismereteket
egyarant tartalmaz. A képzés maga gyakorlatorientalt és a korabbiakban emlitett
szintereken valé munkavégzésre készit fel. Az elméleti alapozas lehetévé teszi
a tanulmanyok mesterképzésben torténd azonnali, vagy késobbi, néhany éves
munkavégzést kovetd folytatasat. A szocidlpedagdgia mester szak inditasara
elészor 2018-ban nyilik lehet6ség. A tudomanyos utanpoétlas biztositdasa
szempontjabol forduldpontot jelent a szak inditasa. Az ismeretek magasabb
szint( elsajatitasa mellett a hallgatok kutatdsi gyakorlatra is szert tesznek, ezaltal
felkésziilhetnek a PhD-tanulmanyok folytatasara.

A szocidlpedagogia mint kutatds
A szocialpedagogiai kutatasok témait - ahogy az el6z6ekben bemutattuk
- a sokféleség jellemzi. Mara kialakult az a tudomanyos kozosség, aminek
tagjai ezen a teriileten végzik tevékenységiiket. Az MTA Pedagdgiai Bizottsag
Szocialpedagdgiai Albizottsaganak létrejottével tobbek kozott lehetdség
kinalkozik arra, hogy hatékonyabbad véljon a kutatasok szervezése, megvaldsitasa.
A szocidlpedagdgiai kutatasokat tekintve ROSENDAL JENSEN, N. (2013) nyoman
a kovetkez6 elveket tartjuk megfontolanddnak:

- empirikus kutatasok megvalositasa, elméletek alkotasa

- a szocialpedagogia tovabbi klasszifikacidja, funkcidinak meghatarozasa

— a kutatdsokhoz testre szabott eszkozok fejlesztése
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- a szervezeti struktirak értékelése a munka szervezeti és szakmai
formajaként egyarant

- a jelenlegi szakmai gyakorlatok értékelése

- koncepcidk és azok gyakorlati hasznalatainak megfogalmazasa mind
beavatkozasi, mind szervezeti szinten

A kutatasok eredményei segitik az Gj elméletek 1étrejottét, az oktatasban
a korszerd, aktudlis ismeretek megjelenését, a gyakorlat szamara pedig valaszt
adhatnak egy-egy probléma ok-okozati hatterének feltarasara, beavatkozasi
iranyok megfogalmazasara.

KONKLUZIO

Meggy6z6désiink, hogy az MTA Pedagdgiai Bizottsag Szocidlpedagogiai
Albizottsag tudomanyos programjahoz egy olyan atfogd transzdiszciplinaris és
interprofessziondlis mdédon tajékozddd szocialpedagdgia-felfogas méltd, amely
motivaljaakiilonboz6 nézépontukutatasok elmélyitését. A diszciplinarislogikajat
koveti példaul az a kutatas, amely a szocialpedagogia nevelésfilozofiai sajatossagat
és aktualitasat firtatja. A szakmakutatas sajatossagaival bir az a kutatas, amely a
gyakorld szakemberek identitasat, szakmai, mddszertani és etikai koncepcioit
vizsgalja. Egy konkrét gyakorlati teriilet problémahalmazanak feltérképezése
és a beavatkozasi lehetéségek szambavétele pedig a praxiskutatas
jellemz6it hordozza magan. A szocialpedagdgia-képzés hatékonysaganak
és korszerliségének elemzése pedig az oktataskutatas és képzésfejlesztés
sajatossagait 6lti magara. Ezekutanjoggal meriilhet fel akérdés, hogyakutatasok
sokfélesége utan hol marad a szocialpedagdgia egysége? Nos, éppen ebben
latjuk az MTA-PB Szocialpedagdgia Albizottsag egyik fontos feladatat. Teret
adni a kutatdsi eredmények, szakmai koncepciok és a tudomdnyos-tarsadalmi
dilemmak megvitatasanak. A mai tudomanyfelfogas szemléletével 6sszhangban
kijelenthetjiik, hogy a szocidlpedagogia realis egysége nem azaltal all 6ssze, hogy
egyfajta egységesitésre torekvo ,lényeglatasnak” vagy kizarolag egy nézépont
altal biztositott kutatasi horizontnak adunk helyet. Inkabb vallaljuk fel, hogy
alazattal elfogadjuk a mai tudomadny altal megkévetelt elméleti pluralizmust,
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modszertani nyitottsagot és a kortars uralkodo6 paradigmak (rendszerszemlélet,
hermeneutikai megkozelités, konstruktivizmus, posztmodern felfogas stb.)
tudomany- és szakmateriileteken ativel6 érvényességét. Bizunk abban, hogy a
széles korli kutatoi Osszefogas, a kozos kutatasi iranyelvek megfogalmazasa a
szocialpedagodgia tovabbi fejlodését szolgalja.
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GONDOLATOK A TIZENKILENCRE LAPOT?
SZOCIALPEDAGOGIA A XXI.SZAZADBAN C. KOTET
KAPCSAN

Szerkesztette: NAGY ADAM. Kiad6: Pallasz Athéné Egyetem - Iuvenis Ifjusagszakmai Mhely,
ISZT Alapitvany 2017. A kotet szakmai gesztora: MTA Pedagdgiai Tudomanyos Bizottsaganak
Szocialpedagogiai Albizottsaga (SZPA)ISBN: 978-615-5192-54-8

A metaforikus cimvalasztas hatterét a szerkeszt6i el6szoban két indoklas adja:
egyrészt 19 szerz6 kockazatos vallalkozasat olvashatjuk a kotetben, masrészt a
nevelés és a tanulds jelenségvilaganak, kontextusanak megvaltozasa miatt alap-
vetd attitlidként hatarozédik meg a magyar szocialpedagogiai értelmezésegytit-
tes ujragondolasa.

A rulettben nem jaratos olvasok kedvéért alljon itt a ,,szerencsejatékos
tévedése” néven ismert jelenség leirasa: A ruletten egy hosszu piros széria utan
a jatékosok biztosra veszik, hogy a feketére kell tenniiik, mert pszicholédgiailag
egyszertien nem tudjak elfogadni, hogy a 19 piros utan a 20. alkalommal is pon-
tosan ugyanakkora esélye van annak, hogy 1jbdl a pirosnal all meg a golyo, mint
az els6 alkalommal. Vagyis éppen ugyanakkora, mint annak, hogy ezuttal végre
fekete lesz. A véletlenen alapuld rendszerek ugyanis nem fejlesztenek ki memo-
riat, nem ,,emlékeznek” az el6z6 kimenetelre, és a kovetkezd kimenetel ettdl tel-
jesen fiiggetlen. A szerencsejatékosok azonban a sokszorosan ellenérzott kisér-
letek és a hétkoznapi tapasztalatok szerint sem fogadjak el ezeket a valdszintiségi
torvényeket, és nem ezeknek megfelelden dontenek. Az emberek a véletlennel
szembesiilve tehat nem ugy viselkednek, ahogy ,,kellene’, és nem olyannak isme-
rik a véletlenek természetét, amilyennek a téma avatott kutatéi. Barmilyen logi-
katlan is azonban az emberek viselkedése ilyen helyzetekben, mégis van benne
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bizonyos szabalyszertiség (HAMORI, 2003).

A kotet szerkesztdjének elészoban megfogalmazott felvetései a fentiek tiikrében
tehat ellentmondasos értelmezést kaphatnak: vakmer6 és kockazatos 1épés-e
yjragondolni a szocidlpedagdgiai horizontot, avagy jogos és szabalyszerti-e ez
az igény? A kotet programado bevezetése egyértelmi allasfoglalast mutat a ma-
sik f6 kérdés tekintetében: a szocidlpedagégia diszciplinaris meghatarozottsaga
- szocialis munka vs. pedagdgia — kapcsan az utébbi mellett teszi le a voksot.
Nézziik tehat a megfogalmazott programot, amely két stirti gondolat koré cso-
portosithato:

- A neveléstudomany a szocialpedagdgia segitségével juthat el a nevelésen ke-
resztlll a tanuldsfogalom fundamentalis kezeléséig — ez az olvasoban egyrészt
a tanulds fogalom Gjradefinialasanak sziikségességét, mdsrészt a szocidlpedagogia
erdteljesebb, diszciplindris meghatdrozottsiganak igényét idézi fel - irja a szer-
keszt6 az eldszoban.

- Kisérletet tesziink a diszciplina fogalmi koreinek értelmezésére. Bar magunk
a ,,szocidlpedagdgidt a pedagogia tarsadalmi kontextusaként értelmezziik: a gyer-
mekkor halalaként aposztrofalt jelenségvilagként, illetve az iskolai ifjukor és az
elhuz6do feln6tté valas jellegzetességeiként, amely értelmezés az alapveten szo-
ciologiai-nevelésszocioldgiai diskurzusbdl neveléstudomanyi dramava is transz-
formalja a problémat’, fontosnak és intellektudlisan megtermékenyitének gondol-
juk teret adni az ezen elképzelésbél kiléps megkozelitéseknek.

A kotet tehat — az egyértelmi allasfoglalas mellett — kisérletet tesz egy
nagy ivl szocidlpedagodgiai diskurzus létrehozasdra, illetve a szocidlpedagdgia
hagyomanyait 6rz6, de annak megujitott és Kiterjesztett narrativajanak létre-
hozasara. A tovabbiakban, a konyvben szerepld elméleti tanulmanyok rovid
osszefoglalasat nyujtjuk, majd 6sszegz6 kovetkeztetéseket igyeksziink levonni az
olvasottak alapjan. A kétet irdsainak ismertetésén tul néhany kritikai gondolat
felvillantasa is a célunk, a jelen lapszamban olvashatd, a konyv nyoman megin-
dult termékeny diskurzushoz kapcsolddva.

Trencsényi Laszl6 és Nagy Adém Tandrdn innen, iskoldn til: a szocidlpedagégiai

gondolat létjogosultsdga c. tanulmanyaban a szerzok felteszik a kérdést: lehetsé-
ges-e, hogy a posztmodern kihivasra mégsem a nyitott iskola a valasz, hanem a
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harmadik szocializdcids kozeg, azaz a szabadidé jelenségvildganak tudomdsulvé-
tele. A kettés nevelés fogalmat kritikusan szemlélik, az elsédleges és masodla-
gos szocializacios kozeg tekintetében a szerzéparos szerint az utobbi expanzidja
érvényesiil, hiszen azt a tobbség nem ¢éli meg agresszioként, illetve a gyermeki
privat szféra abszolut bekebelezéseként.

Az iskola alapvetGen torténelmileg top-down szervezet, a szocialpeda-
gogia ugyanakkor bottom-up fejlédott, s mara a teljes tarsadalmi spektrumot
atfogo szolgaltatassa valt, mégpedig gy, hogy a hagyomanyos kliensek szamara
a szocialpedagdgia megmarad ,,kemény szocidlpedagdgianak’, a tobbi fiatalnak
pedig egyfajta ,,szoft szocialpedagdgiaként” jelenik meg. Recenzensként szivesen
olvastam volna e két megkozelités kiillonbozdségeirdl, mivel a szerz6k mindossze
a mentalhigiénés és a ventillacids igények kielégitését emlitik a ,szoft” attitid
kapcsan. A kép ennél joval arnyaltabb lehet, foként, ha a kotetben tobb helyen is
megjelend , tarsadalmiasitas” koncepcidjara gondolunk, mint a szocialpedagogia
kiterjesztett praxisara. Kérdésként meriil fel az olvasoban az is, hogy mit jelent a
szerzok szerint a ,teljes tarsadalmi spektrum” e kontextusban - azt hiszem, sok
szocialpedagogusként praktizalé szakember tapasztalatai alapjan nem értene
egyet ezzel a gondolattal. Mindenképpen szivesen olvastam volna a kétetben egy
olyan, gyakorlati tapasztalatokat 6sszegzé tanulmanyt, amelynek szerzéi ,,szoft
szocialpedagodgiai” szintéren dolgoznak, ugynevezett ,atlagos”, szociokulturalis
és deklasszacios deficiteket nélkiilozo6 fiatalokkal. A ,teljes tarsadalmi spektrum”
kapcsan felmeriilé masik kérdés: ha a szocialpedagogia célcsoportjat elsésorban
az ifjusagi korosztallyal azonositjuk, hogyan beszélhetiink teljességrol?

A szerzOk szerint a szocialpedagdgia XXI. szazadi feladatai tehat a kovet-

kezokben foglalhatoak 6ssze:
— avdlasztdsos életrajz kapcsin az autonom életvilagok sokféleségének tamogatdsa,
- valamint a tarsadalomba valo beilleszkedésnek Osszeegyeztetése a fiatalkorban,
mint 6nallé életszakaszban, és mint a felnovés folyamata sordn annak érdekében,
hogy az életpdlya nagyobb torésektdl mentes folytonossdiga megérizhetd legyen.

Sarkany Péter A szocidlpedagégia mint tudomany - Diszciplindris identitdskeresés

versus szakmaelméleti pragmatizmus c. irasaban tudomanyelméleti dilemmak-
kal, két egymdsnak fesziil6 tudomdnytorténeti értelmezéssel, az elméletek oszta-
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lyozésaval és a szakmaelméletek jellemzdivel foglalkozik, majd kovetkeztetéseket
von le a szocidlpedagogia tudomanyos felfogdasaval kapcsolatban.

Fobb 6sszefoglaldo megallapitasai a kovetkezok:

- A diszciplindris besorolas tekintetében a szocidlpedagogia hol a pedagdgia
megalapozasa, hol a kiegészitése vagy részteriilete, hol annak radikalis kritikaja.
- Neveléstudomany, szocidlismunka-tudomany és a tarsadalomtudomanyok
egésze adja a diszciplindris keretet.

- A szocidlpedagogianak az interdiszciplinaris, de leginkabb a transzdiszciplina-
ris gondolkodasmad feleltetheté meg.

- A szocialpedagdgia tudomanyos besorolasa és szakmai felfogasa orszagonként
igen eltérd lehet.

- A szocialpedagdgia tudomanyos megkozelitéséinek elemzésénél mindenképp
figyelembe kell venni a szakmaelméleteket.

- A szakmaelméletek szempontjai jol érvényesithetok a szocialpedagdgus-kép-
zésben, hiszen ezen elméletek segitségével vildgosan és konnyen megfogalmaz-
hatok.

— A szocialpedagogiaelmélet-alkotasban is kivanatos lenne az angolszasz tipusu
csoportos munkamaod.

- A XXI. szazad szocialpedagdgiajat az elméleti pluralizmus és a transzdiszcipli-
naris szemlélet jellemzi.

Fontos része az irasnak a fentieken tul a szocialpedagogia és a szocidlis munka
viszonyat taglalo fejezet. Az olvasdé megismerkedhet harom olyan elmélettel -
kiilonbségelmélet, konvergenciaelmélet és azonossagelmélet —, amelyek referen-
ciapontokként tematizalhatjak a két teriilet képvisel6i kozott zajlé diskurzust. Az
eltéréd hagyomanyokbol adddd szemléleti kiilonbségek ma is éreztetik hatasu-
kat, igy a szerz6 szerint a vita korantsem tekinthetd lezartnak. Kitind kiindulasi
alapnak tekinthet6 a jovendo diskurzus kapcsan a tanulmanyban megjelenitett
szakmaelméleti tipologia is.

Budai Istvan Lehetséges-e egyiittmiikodés a pedagégusok és a szocidlis szak-
emberek kozott? c. tanulmanyaban a szakmakozi egyiittmiikodés fontossagat
hangsulyozza. A tanulmdny az interdiszciplinaritds, az interprofesszionalitas, a
multidiszciplinaritas, a transzdiszciplinaritas és a szolgaltataskozi munka fogal-
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mait igyekszik tisztazni. A fogalmak definialdsa érthetévé teszi a gyakorld szak-
emberek szamara is azokat a kontextusokat, amelyekben napi szinten dolgoznak
ugyan, de a jelzérendszer mikodésének deficitjei kapcsan, maig sem egyértelmu
Osszekapcsolddasban. A szerzd szerint hét kérdés mentén artikuldlodik az IP
(interprofesszionalis) egyiittmtikodés:

— Problémadefinici6 - Ki hatdrozza meg azt?

- Terminoldgia - Kinek a szakkifejezéseit hasznaljak?

- Dominancia - Kinek az iranyitasa alatt all a terilet?

— Eréforrasokrdl valé dontés — Ki hatarozza meg ezeket?

- Hierarchia - Ki kit vonhat felel6sségre?

- Koordinacié - Ki irja el6 a teenddket?

— Erdekképviselet - Ki gyakorol befolyast a politika alakitdira?

Sz6ll6si Gabor Szocidlis munka és szocidlpedagogia — tudomdnyos diskurzusok,
kutatdsi teriiletek c. irdsaban a kovetkezd fontos megallapitdsokat teszi:
- A szocialis munka, illetve a szocialpedagogia esetében is olyan tudasrél van
sz06, mely tdrsadalmilag konstrudlt.
— A szocidlis munka / szocidlpedagogia Iényegére vonatkozé éllitdsok nem on-
tologiai, hanem episztemologiai jellegii tények; nem a tudasunktol fiiggetlen léttel
biré szocialis munkat vagy szocialpedagogiat irjak le, hanem a diskurzus révén
megteremtik, tovabbadjak, formaljak a jelenségek interpretaciéjat.
— Onreflexiordl beszélhetiink, mert ezek a szdvegek — nyiltan vagy kevésbé nyiltan
- normativ tartalmakat fogalmaznak meg a szakteriilettel kapcsolatban, példaul
annak tdrsadalmi kiildetésére, tarsadalom- és emberfelfogasara, elméleti orien-
tacidjara, szakmai modszereire vonatkozoan.

Hémaldinent is idézi a szerz6, aki a pedagdgiai és a szocialis elem 6ssze-
kapcsolasanak harom jellegzetes modjat kiillonboztette meg:
1. A szocialpedagogia olyan pedagogiaként jelenik meg, melyben a figyelem az
oktatds és a humdn fejlesztés tarsadalmi feltételeire iranyul.
2. A szocidlpedagogiat mint kozdsségi alapui oktatdst értelmezik, hangsilyozva a
koz0sség szerepét az oktatasban és a human fejlesztésben.
3. A szocialpedagogia olyan pedagogia, mely hozzdjarul a joléthez, elsésorban a
hatranyos helyzetii, a szegény és az elnyomott csoportok tagjaira fokuszalva, meg-
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célozva a tarsadalmi kirekesztddés megel6zését és a tarsadalmi befogadas el6-
mozditasat.

A szerz egyik legfontosabb kovetkeztetése, hogy a szocidlis munkdra, il-
letve a szocidlpedagogidra iranyuld tudomdnyos tevékenység soran kétféle kockd-
zattal kell szdmolni: egyrészt a komplex jelenségek szimplifikdldsaval, mdsrészt a
cimkék megkétszerezddésével. Az els6 esetben a kutat6 figyelmen kiviil hagyja a
jelenség Osszetettségét, és egyetlen elméleti megkdzelités vagy egyetlen mddszer
révén kivan teljes érték(i magyarazatot alkotni. A masik véglet az lehet, ha a ku-
tatok ugyanazokat a helyzeteket vizsgaljak, ugyanolyan komplex nézépontot al-
kalmaznak, és azt hol ,,szocidlismunka-kutatas”, hol ,,szocialpedagogia-kutatas”
cimkével latjak el. A kotet, szamomra egyik legfontosabb gondolata ez - féként,
ha a szocidlpedagogia kiterjesztett narrativdjanak a létrehozasan gondolkodunk.

Trencsényi Laszlo A szocidlpedagogia és a mindségbiztositds c. irasaban a peda-
gogiai jelenségek mérhetdsége all a fokuszban. A hazai mindségbiztositasi ,,.kam-
pany” az ezredforduld éveiben egybefonddott az iskolai ,,mérésipar” expanzidja-
val. Felelds kivant lenni azért, amit a hagyomanyos iskolakép jé esetben zavaré
hattérvaltozoként ismer el: a tanulok szocidlis statuszaért, értékvilagaért, moti-
valtsagaért, ha ugy tetszik: teljes személyiségéért.

A szerz6 szerint a ,szocidlpedagdgiai praxisgyakorlas” lényege, hogy — bar van
megfogalmazott emberképe, embereszménye — nem az embereszmény elérésé-
hez kalauzolja kliensét, hanem tamogatast nyujt a felismert kiindulasi krizishely-
zet, hianyhelyzet fel6l val6 elmozdulashoz, vagy kiszolgalja a tevékenység, illetve
kozosség sziikségleteit. Ebbol a helyzetfelismerésbdl oriental, de az orientacio-
hoz nem allit kovetelményt.

Ki kell mondani, hogy a fejlesztd-segit6-nevelési célok kitlizésében csak-
nem mindig az egyedi kapcsolatban rejt6z6-manifesztal6doé stratégidk a megha-
tarozok, a ,helyzet” diktal, s kevéssé az eszményekben megjelend perspektiva.

A szint fogalma alkalmazhatatlan a szerzé szerint, ugyanis e tevékeny-
ségnek mérhet6 sztenderdjei nem kliensi teljesitményekben keresendék. Radi-
kalisabban is fogalmaz a vitairatban: a teljesitményelv e megkozelitésben nem is
érvényesithetd. Végkovetkeztetése, hogy konszenzus latszik ugyan abban, hogy
a feler6s0d6 szocialpedagdgiai diszciplina nem keriilheti meg méréeszkozok ki-
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fejlesztését, de ezeket semmiképp nem szabad a szelekci6 szolgalataba dllitani.
Fontos allitasok hangoznak el a tanulmanyban, amelyek egyben 6vatossagra is
intik az olvasot: elkeriilheté-e annyi ,,kudarcos” példa nyoman, hogy a mindség-
biztositas cimkéjével ellatott adminisztracids tevékenység tobbletterhei jelentsék
csupan az e kontextusban elvart és elvarhaté mindség garanciajat?

Nagy Adém Ifjiisdgi munka: a XX1. szdzad szocidlpedagdgidja? c tanulményaban
az iskola uniformizalé torekvéseivel allitja szembe az iskoldn kiviili teret. A szer-
26 szerint az egyén személyisége emiatt az iskoldn kiviil nyilvanul csak meg. Igy
a szocialpedagogia elsésorban az iskolan és a csaladon tuli terek megmunkalasat
vallalja fel, amely majd az ifjisagi munkaban szervesiil ténylegesen az eldzetes
hatalmi szerkezett6] mentes szabadidében. A madra a pedagdgia antitéziseként
is értelmezhetd szocidlpedagdgidnak — idézi Budait a szerzé - sokszor az iskolai
kozeg diszfunkcidival is meg kell kiizdenie.

Az intézményes pedagdgia és szocidlpedagogia dsszehasonlitdsa a szerzd
altal készitett tablazat szerint a kovetkezOkben foglalhatd Ossze (diszciplindris
osszehasonlitds):

Célcsoportjaban: Individualis — Kiskozosségi

Célcsoportjanak elérésében: Felulrol lefelé fejlodott / boviilé — Alulrol felfelé
terjeszkedo

Didaktikai céljaiban: Zart végii — Nyilt végu

Teljesitményelvdrds: Teljesitményelvi: ,El kell venned” - Teljesitménykényszer
nélkiili, eredménykotelem hianya ,,Vedd el vagy hagyd ott”

Ertékelés: Kiils6 értékelés dominancidja — Onértékelés jelentsége

Tanuldsi tere: Iskolakozpontd — Leginkabb iskolan (és csaladon) tuli

Tanuldsi tipusa: Féként kognitiv tanulas — Féként szocialis tanulas

Vezetésében: JOrészt autokrata — Jorészt laissez faire

Egyiittmiikodésében: Alapjaiban verseng6 — Alapjaiban kooperativ
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Tovabb sztikitve az 6sszehasonlitast: A szocidlis munka szocidlpedagogidja — Pe-
dagogiai szocidlpedagogia (paradigmalis dsszehasonlitds)

Lényege: Szocialis munka gyerekekkel, fiatalokkal - Kiterjesztett tanulasi tér:
pedagogiai tevékenység iskolan kiviil

Kialakuldsa: Bottom-up elérés, pedagogiai segitség nyujtasa a sziikséghelyzetben
lévoknek - Alacsonykiiszobti szolgaltatas, elérhet6 barki szamara

Megkozelitése: Korrekcios / prevencids — Prevencios / fejlesztd

Célcsoportja: Marginalizal6do6 gyerekek — Minden gyerek (avagy mindenki
veszélyeztetett)

»Szocial” jelentése: Kiszolgaltatott — Tarsadalmasitott

Részvételi kiotottsége: KotelezhetGség (egyes értelemben akar hatdsagi jogkorok
is) — Onkéntesség és motivacio, csak szolgéltatési feladatok

Ugyfélazonositds: Azonositott {igyfél - Akdr anonim {igyfél / 5Gnmeghatdrozast
tird kozeg

Korosztdlyi fokusza: Iskolakotelezett kor — Ifjasagi vilag (felel6s gyermekkor,
serdiilékor, fiatal felndttkor), intergeneracios kapcsolatokkal
A fentieket olvasva talan ez az egyik olyan szembeallitas (illetve megkii-

16nboztetés), amely a kotet tanulmanyai kozott a legtobb vitat valtotta ki az iras

recepcidja soran. Itt utalnék vissza Szolldsi Gabor tanulmdnyara, aki éppen a

szimplifikacio6 és a duplikacio jelenségére hivta fel a figyelmet. Az elméleti meg-

kozelitések és az iranyzatok validitasa kapcsan talan akkor kaphatnank realis

képet, ha léteznének utankovetés vizsgalatok a végzett szocialpedagdgusok koré-

ben: ez nagy addssaga a képzdintézményeknek.

A kotetben szerepld tovabbi tanulmanyok ismertetésétdl a terjedelmi korlato-
zottsag miatt eltekintek, azonban fontosnak tartom felidézni az irdsok cimeit,
hogy az olvasé tajékozddhasson arrdl, milyen torténeti vagy empirikus kutata-
sok mutatkoznak a témdban. Izgalmas és inspiralé tematikak!

- Székely Levente: Digitalis vilag és szocialpedagdgia - a szocidlpedagogia ott
kezdédik, ahol a fiatalok vannak

~ Horvath Agnes: Miben mds? - Pedagdgusok, szocidlpedagdgusok, ifiuisdgsegiték
a képzések rendszerében
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- Fayné Dombi Alice: A szocidlpedagégus mint elméleti és gyakorlati szakember
- Horvath H. Attila: Informdlis tanulds torténeti vizsgdlatanak egy lehetséges
modellje

— Makai Eva: A tdborozds pedagdgiai metodikdjanak kezdetei Janusz Korczak
miiveiben

— Porndi Imre: Osszefiiggések a két vildghdborii kozotti magyar oktatdsi és
szocidlis rendszerben

— Fekete Zsombor: Gamification: csodaszer a docogé hétkoznapokhoz?

- Homoki Andrea: ,,Jdrhatobb utak...” - az iskolai szocidlis munkdban rejlo
lehetdségek

- V. Gonczi Ibolya: A gyermekvédelem uitvesztdi

— Karlowits-Juhasz Orchidea: Példakép, mdsképp — gyermekotthonban él6 gyere-
kek példaképvdlasztdsainak kvalitativ vizsgdlata

- Lérincz Andrea: Testem a vdsznam - az dllami gondozott fiatalok tetovaldskul-
turdjanak kvalitativ vizsgdlata

— Rucska Andrea: A fiatalkori prostitiicié narrativdi

- Rayman Julianna - Varga Aranka: Tiz év muilva... - kiilonbézé tarsadalmi
hatterti fiatalok jovéképe

Osszességében a kovetkezd megallapitasok, illetve kérdések meriiltek fel ben-
nem a kotet olvasasakor:

— Az el6szdban, majd a programado tanulmanyban is megfogalmazédik a disz-
ciplinak felé orientalodas elvetése a szocialpedagogia tekintetében, mikdzben a
kotet elméleti tanulmanyaiban végigvonul - ha kozvetve is - ennek igénye. A
neveléstudomany és a szocialis munka kozotti beagyazddas mutatkozik meg:
egyik iras erre, a masik arra orientalddik, mikozben konkrét el6nyok, illetve hat-
ranyok nem keriilnek megfogalmazasra, egyértelmi érvek nem hangoznak el a
preferenciak mellett.

— A szocialpedagodgia onalldsagra torekszik, a tevékenység szakmava valt, hiszen
definidlva vannak a feladatkorei, a képzési rendszere kidolgozott, a képzettség
kritériumai meghatarozottak, és a praxis keretei szabalyozottak. Mégis a masik
két teriilet tekintetében fogalmazza meg 6nmagat, a ,,szocialis” és a ,,pedagogi-
ai” el6- és utétag dominanciaharca zajlik. Ezt a diszciplindris fesziiltséget fokozza
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a ,szocialis” horizontot tovabb aprézé szocialis munka-, illetve pedagogiai f6-
kusza paradigmdlis fesziiltség.

- Mindez a szocialis munka szemszogébdl nézve kiilonosen érdekes, hiszen az
is interdiszciplindris beagyazottsaggal kiizd. Kisérteties az analdgia: a szocialis
munka gyakorlataban szintén két jelz6 dominanciaharca érvényesiil maig is: a
»szocialis” és a ,,mentdlis, mentalhigiénés” jelz6ké. A jelenség a szocialis eset-
munka torténeti meghatarozottsagabol fakad (vo. dinamikus lélektani iranyza-
tok), azonban mdig azonosithato az a bizonytalansag a segiték részérdl, amelynek
soran hol alul-, hol pedig talkindljak a kliens segitésének pszicholdgiai oldalat.
— Olvasas soran szembedtld jellemzdje a kotetnek a kiilonbségek keresése (lasd:
sajat szerkesztés(i tablazatok), amelyekben polarizaltan, egymadssal szembeal-
litva jelennek meg olyan jelzék, mint példaul: individualis és kiskozosségi, ki-
szolgaltatott és tarsadalmasitott. A praxisban azonban 6sszemosddnak ezek a
fogalmak, a gyakorl6 szakemberek altaldnosan tapasztalhaté ,,antiintellektualis”
beallitdddsa nem nyitott arra, hogy binaris oppoziciok mentén szemléljék az
eléjiik kerdld ,esetet”. Az ,antiintellektualis” jelz6t itt természetesen nem a sz6
pejorativ értelmében hasznalom, pusztan a praxisban altalanosan tapasztalhaté
attitidre utalok, mely szerint ,,a gyakorlatnak és az elméletnek semmi kdze nincs
egymashoz”.

— A gyakorlaton alapulé elmélet és a tudomanyon alapuld elmélet egyesitheto a
gyakorlat tényeinek és modszereinek megvitatdsa soran, de amikor elsdsorban az
elméletrdl van szo, akkor jobban lathato a szakadék. Fontos lenne elkeriilni azt,
hogy a gyakorlattdl tavol és azon feliil allé szuperstrukturaként értelmezddjon
pl. ez a kotet is.

— A kotet els6sorban elmélet és gyakorlat kategoriaiban gondolkodik, bar szerepelnek
benne kutatason alapulé tanulmanyok is. Fontos, hogy az etnografiatol és kulturalis
antropoldgiatol kolcsonzott modszertanra alapul6 irasokat is olvashatunk — jomagam
az efféle attittidben is latom a szocidlpedagdgiai kutatasok jovéjét. SHEPPARD (2000)
az elmélet-kutatas-gyakorlat harmas egysége mellett érvel — ez az egység a
kotetben megnyilvanul. MAcHT és QuaM (1986) harom forrast kiillonboztet meg
aszocialis segito tevékenység ismeretelméleti hattere kapcsan: altalanos elmélet (a
kapcsolddo diszciplinakbdl taplalkozva), praxiselmélet (a mindennapi gyakorlati
tevékenység megalapozasa), illetve a modszertani ismeretek (praxismodellek).
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Ezt a tridszt érdemes kiegésziteniink a képzésmodszertani felvetésekkel — talan
ez az a teriilet, amely még el6bbre vihetné a szocidlpedagdgiai diskurzust. Ezen
tul érdemes megfontoldsra Sarkdny Péter tanulmanydnak egyik gondolata, aki
- MAcHT és QuaM hdrmas egységének is megfelelden - tudomdanyelméleti
szempontbol azt javasolja, hogy a klasszikus diszciplinaris elméletekkel
parhuzamosan a szocidlpedagogia torekedjen iddszerii szakmaelméletek
kidolgozasdra és érvényesitésére.

— A szocidlpedagogia terén alkalmazott elméletek — hasonldan a szocidlis mun-
kahoz — még mindig mas tudomanyagakbol importalt elméletek, és amint TiLLy
(1999) kimutatta, amikor elméleteket importalunk, akkor veliikk egyiitt behoz-
zuk a hozzajuk tartozd strukturakat is, azaz az illetd diszciplina episztemologiai
keretei képezik a formalis mozgasteret. Megfontolasra érdemes — akar a neve-
léstudomany / pedagodgia, akdr a szocialis munka kapcsan - a keretrendszer és
a referenciapontok kijelolése, amennyiben mégis a ,,valahova-valo-betagozdodas”
valik realitdssa.

- A kotetben szdéba keriilt a szocidlpedagdgia emberképe — azonban éppen
annak lehetiink tanui, hogy jelenleg zajlik egy olyan vita, aminek kimenetele
nélkiil nehezen alkothatnank emberképet: A szocidlis munka orientdcidjii szoci-
dlpedagogia képvisel6i tapasztalataim alapjan korosztalyalapt célcsoportbovitést
szeretnének, mig a pedagdgiai orientdltsdgi szocidlpedagogia képvisel6i szintén
célcsoporttagitasban, (tarsadalmasitasban) gondolkodnak, azonban a szociokul-
turalis hattér tekintetében. Gadamer antropoldgiai modellje alapjan ugyan min-
den emberrel foglalkoz6 tudomanynak van emberképe, amely orientacios keret a
kutatasoknak, azonban a szocidlpedagdgia antropologiai modellje hidnyos. A mai
interpretativ antropoldgia a dialektikus parbeszéd-metaforaval foglalhaté 6ssze,
egyben a ,kritikus” statuszat tolti be a tarsadalomtudomanyok és a tobbi tarstu-
domadny kozott. E teoriabol kiindulva tehat érdemes lenne a fogalmi tisztazasok
utdn - vagy azzal parhuzamosan - megalkotni a szocidlpedagogia emberképét.
A szerz6 véleménye szerint ez két Giton jarhato: egyrészt etnografiai / antropolo-
giai terepkutatdsokkal a szocialpedagdgiai praxis valdsagos szinterein, masrészt
a képzésbdl kikertiilt hallgatok, fiatal palyakezd6k utankovetéses vizsgalataval.

- A szocidlpedagdgia jovoképét érdemes lenne a kozelmult torténeti kontex-
tusdban értelmezni: nem feltétleniil annak tényleges historiografidjara vagy
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trendjeire kellene koncentralnunk, hanem arra, hogy milyen igéretekkel indult
Magyarorszdgon a szocidlpedagdgia, hogy 1j paradigmanak igérkezett-e, illetve
hogy beviltak-e a hozza fiizott remények?
- Kérdés még, hogy a célok szerényebbé vagy tagabba tétele a cél? A rendszer-
miikodéseket megzavard kiilsé és belsé problémak feldolgozasa vagy az egyéni
esetkezelés valik az indikacid targyava. (A kotet tanulmanyai ugyanis mindkét
iranyt képviselik.) A valtozé indikaciok és célok eléréséhez teoretikus és madd-
szertani konstrukciok sora mutatkozik meg a targyalt kotetben is. Az indikdci-
6s célok ambicioi, az altalanos elméleti kiindulépontok, illetve a praxisorientalt
pragmatizmus szerinti bonyolultabb vagy felszinesebb, gyakorlatiasabb konst-
rukciok teszik ki a felsorolt tanulmanyokat — ez a kotet elénye és hatranya is
egyben.
— Valészintileg illuzio, hogy gyors és mélyrehaté véltozas lehetséges. Valoszind,
hogy a reedukacié és a reszocializacié marad az indikacids tér. Nem tekinthe-
tiink el a szociokulturalis keretektdl, a realitastol, a torvények, jogszabalyok, in-
tézmények interferencidjatdl, vagy az olyan folyamatoktdl, mint akar a szekulari-
zacio, az individualizacio, az autonémia kultusza, az asszimilacié vagy a csaladi
identitas megtartasa. Leginkabb azért nem, mert a kotetben hangstlyosan meg-
jelenitett teriilet a gyermek-serdiil-fiatal felnétti vilag (azaz: ifjusagi vilag) — ra-
adasul a hagyomanyostdl eltéré szintereken, kozosségekben, funkciokban - és az
ezekben megjelend pedagogiai jelenségvilag.

A kotet programado tanulmanyanak valasza: az ifjusagsegités, amely cél-
csoportot és hozza kapcsolddo jelenségvilagot hataroz meg referenciapontként
- mindezt elméleti, teoretikus megalapozottsaggal.

Osszegzés: A diszciplindris modellek 4ltalaban nagy ,tehetetlenséggel”
rendelkeznek, nehezen valtoznak, mivel a megszilardult érdekviszonyok,
ideologiak fékezik atalakuldsukat. Mit latok olvasoként mégis kozosnek az al-
laspontokban? Elsésorban a szolgaltatds fokusza gyakorlatot és a széles korti
tarsadalmiasitas igényét a célcsoport tekintetében, a szociokulturalis alapoktdl
figgetlentil.

Egyetértek Sarkany Péterrel (53. 0.) abban, hogy a kdtet programado tanulmanya

megujitani kivanja a szocialpedagégiai diskurzust - s ez tidvozlendd -, azonban
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abban is, hogy a ,pedagdgiai szocidlpedagogia” nak és a ,,szocialis munka szo-
cidlpedagodgidja’-nak szembeallitasa nem feltétlentil id6- és életszerti. A konyv
ugyanakkor nagyszerii olvasmany, oriasi tarhaza fontos tudasoknak, elméle-
teknek. Az olvasd szamara inspiralo, elgondolkodtatd, motivald. A recenzens
véleménye szerint a szocialpedagdgia maig fennallé identitaskeresése abban a
torténetiségében is megragadhato jelenségben gyokerezik, amit SCHMIDBAUER

(1977) a klasszikus és 4j segités tipoldgidjaként foglalt dssze.

A régi és Gj tipoldgidja

Forras: SCHMIDBAUER (1977) nyomén BaGpy (1999)

Klasszikus / tradiciondlis /
gyogyito-gyamolitd

Uj / kompetencia modellen
nyugvo / edukativ-reedukativ

Tarsadalmi mun-

Tiszta, vilagos foglalkozasi

A régit meghalado, ,,uj”

kamegosztas tradiciok tradiciok
Nem ,végleges”, sajatos
Szerenek Jol definialt fogalmak (pl.: fogalmak:
p orvos, kezelés, paciens Kliens, facilitator, empower-
ment

Normativ rend,

Objektiv, jogilag védett

Bizonytalan jogi keretek.

joggyakorlat tevékenység Szubjektivitas
Tudomanyos, Természettudomany. B6l- | Pszicholdgia, szociélis tudo-
ideoldgiai megala- | cseleti alapok: jog, teoldgia, | manyok, etnoldgia, teoldgia,
pozas filozdfia, szocioldgia kommunikdciéelmélet stb.

Moédszertani ori-

Az aszimmetrikus kapcsolat
adatokon nyugszik. Kér-
déivek, diagnozis, kezelés,

Mindségi elemzés, megfi-
gyelés, tapasztalat, esetta-

»Imadkozzon!”, ,Tegye le a
cigarettat”!

entacio direkt instrukciok, tandcs- nulmény, megertes alapt
p tanacskozas
adas...
Gyakorlati jellem- Operativ muveletek, Szubjektiv, szimmetrikus
26k gyogyszer, kotelességek. kapcsolat. Erzelmek szere-

pe. Kapcsolati erék. Minta,
yjrarendezés

SZOCIALPEDAGOGIA ¢ 2017 + 3 — 4 « MUHELY




142 MANDI NIKOLETTA

IRODALOM

Bagpy Emdke (1999): Altruizmus, segit6 hivatas, személyiség. In: Kallai ]. és Gal
B. szerk.: Az elsé talalkozas jelenségvilaga a segité kapcsolatban. Janus /
Osiris, Budapest. 10-22.

HAmori1 Baldzs (2003): Kisérletek és kilatasok. Daniel Kahneman.
Kozgazdasdgi Szemle, L. évf. 779-799.

MACHT, M. W. és QuaM, J. (1986): Social Work: An Introduction. Merrill Pub Co.

SCHMIDBAUER, Wolfgang (1977): Die hilflosen Helfer. Rowohlt, Reinbek.

SHEPPARD, M., NEWSTEAD, S., CAccavo, A. Di. és Ryan, K. (2000): Reflexivity
and the development of process knowledge in social work: A classifica
tion and empirical study. The British Journal of Social Work, Volume 30.
Issue 4. 465-488.

TiLry, Ch. (1999): Survey Article: Power — Top Down and Bottom Up. The Jour
nal of Political Philosphy, Volume 7. Number 3. 330-352.

SZOCIALPEDAGOGIA « 2017 « 3 — 4 « MUHELY



P. Miklds Tamas

EMLEKEZES A MUNKAS GYERMEKBARATOKRA
100 éve alakult meg a Magyarorszagi Munkasok Gyermekbarat
Egyesiilete

»Szemiinkben csillog az igéret,
Es benniink ring a jéremény!”

(Juhasz Gyula: Munkdsgyermekhimnusz, 1928)

Egy évszazaddal ezel6tt, 1917. junius 15-én tortént, hogy a mar évek 6ta miko-
dé Budapesti Gyermekiidiilé Egyesiilet kozgytlése tevékenységi korét is bovitve
modositotta alapszabalyait, és felvette a Magyarorszagi Munkasok Gyermekba-
rat Egyesiilete nevet. Az esemény, illetve a szervezet centenariumi évforduldja
kapcsan tekintsiink az emlékezés mélységes mély kutjaba, idézziik fel az aktiv
gyermekvédelmi tevékenységet folytaté mozgalom torténetét; vajon mi vezetett
létrejottéhez, miikodése soran miért illették egyszer ,,baloldali métely”, masszor
»jobboldali” jelz6kkel, miért tiltottak be az egyesiilet miikodését tobbszor is, és
hogyan alakult ismét Gjja. Mindezekrdl széles korti és részletes informaciokat ta-
lalunk Gergely Ferenc torténész kiillonb6z6 szakfolydiratokban megjelent tanul-
manyaiban, dokumentumkoétetében (1997),'! amelyeket felhasznalva, korabeli
lapok informacioival kiegészitve tekintjiik at roviden a gyermekbarat mozgalom
hazai torténetét.

FILANTROP GYERMEKBARATOK A 19. SZAZAD VEGEN

A magyarorszagi gyermekvédelem tigyének felkarolasa, illetve a gyermekbarat
mozgalom meginduldsa nem a munkdsszervezetek tevékenységével kezd6dott,
hanem gyermekszeretd polgarok és hazai szabadkémiuvesek kezdeményezésére.
A 19. szazad masodik felében egyre tobb varosban, iskolaban alakult helyi vagy
intézményi gyermekbarat segélyezd egylet. Az elso, teriiletileg az egész varosra

! GERGELY, 1997 és tjabban lasd GERGELY, 2017.
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kiterjedéen miikodo szervezédés a monarchiabeli boldog békeidékben, 1887.
november 6-an alakult meg a févarosban. A Berecz Antal foldrajztudoés, tanar,
telsobb leanyiskolai miniszteri biztos kezdeményezésére 1étrejott ,,Gyermekbardt
egyesiilet” az inséget szenvedd fovarosi gyerekek étkeztetésében vallalt jelentds
szerepet.” E filantrop kezdeményezésrdl a vezetd napi- és hetilapok, koztiik a Va-
sarnapi Ujsdag is tudositott.” A jotékony célu tevékenység végzésére alakult egye-
stilet alapszabalyanak elfogadasara szokatlanul gyorsan keriilt sor,* ami koszon-
hetd volt annak is, hogy védnokévé a miniszterelnok hitvesét, Tisza Kdlmannét®
sikeriilt megnyerni. Az egyesiilet elnokévé a kezdeményez6 Berecz Antalt, alel-
nokévé Horn Edét, titkdrdva Vajna Odon allamvasuti féfeliigyel6t vélasztottdk
meg. Az egyesiilet — szegény gyerekek szamara torténd ingyen ebédosztasanak
— anyagi tamogatdi kozott talaljuk Ferenc Jozsef kirdlyt,® Erzsébet kiralynét,” a
székesf6varos tanacsat,® al- és fépolgarmesterét, dr. Déri Ferencet, Barczy Istvant
és szamos maganszemélyt, bankokat, cégeket is.

A févarosi ,,Gyermekbardt Egyesiilet” 1890-ben mar 33 alapit6 és 709 ren-
des taggal miikodott, és az el6z6 évben kozel 1 700 f6varosi gyermek szazezer
ebédjét tudta megfinanszirozni.® Egy évtizedes mikodését kovetden 1897 tava-
szan a vallas- és kozoktatastigyi miniszter fejezte ki kdszonetét az egyesiilet ,,ne-
mes buzgdlkoddsdért”, amelynek soran 6sszesen 16 458 szegény iskolds gyermek-
nek nyujtott 942 295 ingyen ebédet 83 079 forintnyi raforditassal.’® Az ekkortol
mar Budapesti Gyermekbarat Egyesiilet nevet hasznalé szervezédés a lassan

2Gyermekbardt-egylet. Févdrosi Lapok, 1887. november 7. p. 2255; Szegény iskoldsgyermekek gyamolitdsa-
ra. Budapesti Hirlap, 1887. november 12. p. 5.

3 Févdrosi Lapok, 1887. november 7. p. 2255; Budapesti Hirlap, 1887. november 22. p. 5; Protestdns Egyhdzi
és Iskolai Lapok, 1887. november 20. pp. 1502-1503, illetve Szegény iskoldsgyermekek... Vasdrnapi Ujsdg,
1887. 45. sz. p. 786.

* A m. kir. beliigyminiszter 79.396/1887. sz. bemutatdsi zaradékdval engedélyezte a gyermekbardt egyesiilet
miikodését. Budapesti Kozlony, 1887. december 13. mell. p. 5.

> El8sz6r Tisza Kélman ,, kormdnyelnokot” kérték fel az egyesiilet védnokévé, aki elvallalta azt. Védnokség.
Févdrosi Lapok, 1888. januar 16. p. 113. Utobb Tisza Kilmanné elnokolt a kezdeti tiléseken, és az adoma-
nyokat is hozzd lehetett eljuttatni. Févdrosi Lapok, 1888. janudr 30. p. 217, illetve Harom kozgytilés. Buda-
pesti Hirlap, 1889. junius 3. p. 5.

¢ Ferenc Jdzsef kirdly magdnpénztarabol 100 forinttal tdmogatta 1888-ban az egyesiilet miikodését, majd
évenként 1 000 forint részletekben folydsitott 5 000 forintnyi segélyt biztositott. Budapesti Kozlony, 1888.
aprilis 4. p. 5, illetve u. a. 1889. marcius 30. p. 5.

7 Budapesti Kozlony, 1890. januar 3. p. 3.

8 Budapesti Kozlony, 1888. julius 3. p. 2.

® Budapesti Hirlap, 1890. majus 5. p. 5.
10 Budapesti Kézlony, 1897. februar 16. p. 7; Hivatalos Kozlény, 1897. marcius 1. p. 92.
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bontakozo févarosi gyermekvédelem részévé valt. JelentGs publicitast kapo te-
vékenységére sokan felfigyeltek, s mtikodési keretei szervezeti mintaként szol-
galtak az egyre tobb keriiletben, vérosban (Ujpesten, Ujvidéken, Végujhelyen,
Nagyvaradon, Ungvaron, Hevesen stb.) sorra megalakuld helyi gyermekbarat
egyesiileteknek is.

GYERMEKNYOMOR ES GYERMEKVEDELEM A 19/20. SZAZADFORDULON

A mai olvasé szamara elképzelhetetlen a boldog békeid6k monarchiabeli Ma-
gyarorszagan jelen 1évé gyermeknyomor. A népességnovekedés mellett a csecse-
mohalanddsdg is dobbenetes; 1900-ban a 8-10 éven aluliak 32,5%-a halt meg! A
torvénytelen jogallasi gyermekek szama oriasi volt. (Budapesten az 1897-ben
sziiletett 22 502 gyermek egynegyede!) A gyermekmunkat végzék szama igen
jelent6s. Az 1900. évi népszamlalas alapjan a 7-14 éves korosztaly 15%-a, 497
798 16 végzett keresettel jard foglalkozast. Az iskolakertilés szama novekvd volt,
akarcsak a fiatalkori blinelkovetésé, az alkoholizmusé és a prostitucioé."

Ezen idészakrdl egyaltalan nem kolt6i tulzasként irja Jozsef Attila Ha-
zdm cimi koélteményében, hogy a nyomor eldl ,, kitdntorgott Amerikdaba / masfél
millié emberiink”. 1899-1903 kozott 334 ezer, 1905-1907 kozott 528 ezer, majd
1908-1913 kozott szintén 528 ezerre tehetd, kiilonboz6 etnikumd, de magyar
allampolgar hagyja el az orszagot.' A kilatastalansag és a nyomor leginkabb ki-
szolgaltatott szenveddi a gyermekek voltak. Legf6bb érintettjei a szegény koriil-
mények kozott é16 munkas és paraszti réteghez tartozok gyermekei. A fesziiltsé-
gek enyhitésére a 19. szazad utolsé harmadaban megindul a karitativ, tarsadal-
mi gyermekvédelmi tevékenység, majd a halaszthatatlan allami kozbeavatkozas
révén az allami gyermekvédelem (gyermekmenhelyek, ,lelencintézetek”, allami
menbhelyek felallitdsa) is megtorténik (1901. VIIL. tc., XXI. tc.). 1906. februar 25-
én Edelsheim-Gyulai Lip6t és dr. Karsay Sandor kezdeményezésére megalakul
az Orszagos Gyermekvédo Liga, amely az allami és tarsadalmi gyermekvédelem

! Lasd err6l bévebben GERGELY, 1997, pp. 13-18.
2 A Magyar Szent Korona orszégainak kivindorldsa és visszavandorlasa 1899-1913. Magyar Statisztikai
Kézlemények, Uj sorozat. 67. k. Bp. 1911. és a tovabbi kotetek adatai.
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koordinalasat, 6sszehangoldsat tekinti {6 feladatanak.”® A polgari gyermekvéde-
lem rendszerré szervezddését, kibontakozasat az I. vilaghaboru kitorése és a ha-
boru elhtizodasa akasztotta meg, illetve teremtett valsagos helyzetet.

A MUNKAS GYERMEKBARATOK MEGJELENESE (1913)...

A 20. szazad eleji polgari és egyhazi lapok ,.a magyar tarsadalom jo szivérél”
aradoztak a kiilonb6z6 gyermekjotékonysagi akciokrdl, kezdeményezésekrol,
egyesiiletekrol kozreadott tudositasaikban. A polgari jétékonykodas ,,propagan-
déjanak” vélt hiradasokat az éledezd szocialista munkdsmozgalom ideologusai
nemcsak megaldzénak, hanem a munkasokra nézve veszedelmesnek is tartottak
osztélyharcos kiizdelmiik tompité hatdsai miatt. Ugy vélték, hogy az ,.elnyomott
osztalyok” gyermekeit éré negativ tendenciakat nem lehet jotékony tarsadalmi
akciokkal orvosolni. Szerintiik a kivalté okokat kell gyokereiben megsziintetni,
illetve az dllami gyermekvédelmet kell kiépiteni.'* Ennek 6sztonzésére — mivel a
karitativ kezdeményezések és a lassan kiépiil6 szazad eleji polgari gyermekvéde-
lem csak a ténylegesen raszorulok toredékének tudott némi segitséget nyujtani
- ugy gondoltak, hogy létre kell hozni a munkasosztaly sajat gyermekvédelmi
szervezetét. Megfogalmazasuk szerint ezzel tudjak 6sztonozni az allami gondos-
kodas kiépitését, még inkabb ,,a munkdsokat éppen gyermekeik tigyével kapcsola-
tosan” lehet majd felrazni és megnyerni az osztalyharcnak.

1912 decemberének utolsé napjan terjesztették be a Lukacs-féle valaszto-
jogi torvényjavaslatot az orszaggytilés elé, amelyet a képviselohaz a kovetkezo
év marciusaban elfogadott, és utdbb a kiraly is szentesitett.'”” A szervezett mun-
kassag a torvényjavaslat parlamenti elfogadasat politikai tomegsztrajkkal akarta
megakadalyozni. Az erre vald késziil6dés részeként kezdték el szervezni a tilta-
kozok gyermekeinek sztrdjk ideje alatti ellatasat, vidéken torténd elhelyezését.'

'3 Budapesti Hirlap, 1906. februdr 26. p. 6.

4 Népszava, 1917. junius 15. p. 7.

15 A kiraly 1913. 4prilis 30-4n szentesitette az 1913. XIV tc.-t az orszdggyilési képviseldk valasztdsardl.

16 Késziil8dés a tomegsztrajkra. A gyermekekért. Népszava, 1913. mércius 1. pp. 7-8; mércius 4. pp. 8-9 stb.
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A politikai sztrajk végiil elmaradt, de az el6késziiletek alatt befolyt ado-
manyok egy részébdl a szervezett munkasok Somogyi Béla tanar, ujsagiro, szak-
szervezeti vezet6 kezdeményezésére 1913-ban megalapitottak az elsé munkas-
mozgalmi gyermekvédelmi szervezetet, a ,, Budapesti Gyermekiidiil6hely Egyesii-
letet”.’” A munkas gyermeknyaraltatast szervez6 onsegélyezé egyesiilet ,,elsdsor-
ban tagjainak 5-14 éves gyermekeit olcsé dijért a nydri sziinid6 alatt alkalmas
fiirddhelyeken és jo levegdjii vidékeken csoportonként elhelyezésére...”, illetve le-
gyengiilt, gyogyulo6 gyerekek tidiiltetésére és specialis neveldintézetek tizemelte-
tésére vallalkozott 1914-ben.'® A vilaghaboru kitorése azonban megakadalyozta
e tevékenység kiterjesztését, folytatasat.

...ES AZ EGYESULET MEGALAKITASA (1917)!

A Munkdsok Gyermekbardt Egyesiilete megalakult — adta hirtil a Népszava c. szo-
cidldemokrata napilap a Budapesti Gyermekiidiilohely Egyesiilet 1917. junius
15-én tartott alapszabalymoddosito és tisztujitd kozgytilésérdl szolo tudositasa-
ban."” A hazai szocidldemokrata munkas gyermekbarat szervezddés létrejottét
az elhuzodo 1. vilaghaboru alatti hatorszagi nélkiilozés, a szegényebb rétegek
elkeseredésének novekedése és gyermekeik helyzetének drasztikus romldsa in-
dikalta.

A szervezett munkassag mar a nagy haboru el6tti években egyre tobb hirt
olvashatott az osztrak Kinderfreunde-mozgalomban 1907-t6l foly6 aktiv gyer-
mekvédelmi tevékenységrol. 1917 elején Max Winter, bécsi szocidldemokrata
Ujsagiro, képviseld — a munkasszervezetek ,,nagy lancolatdba” illesztve — orsza-
gos szOvetségbe tomdritette az osztrak helyi gyermekbarat egyesiileteket. Bécs-
ben megtartott kozgytlésiikon a gyermekvédelem irant fogékony magyar szo-
cidldemokrata Kalmar Henrik és Matds Jend is részt vettek.?’ Hazatérésiik utan
az osztrak minta alapjan kezdték meg a hazai munkas gyermekbarat szervezet

17 A Budapesti Gyermekiidiildhely Egyesiilet alapszabalyat a m. kir. beliigyminiszter 14.114/1914. sz. alatt
lattamozta. Budapesti Kozlony, 1914. januar 31. p. 5.

18 Pesti Naplé, 1914. junius 18. p. 15, illetve Gyermekeink nyaraldsa. Népszava, 1914. junius 14. p. 10.
1 A Munkdsok Gyermekbarat Egyesiilete megalakult. Népszava, 1917. jinius 16. p. 8.

2 Egy j egyesiilet. Népszava, 1917. mércius 21. p. 7.
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létrehozasanak el6készitését.! Az egyesiileti jog vildghaboru alatti korlatozasa
miatt lehetetlennek tlint egy 4j hazai munkasegyesiilet 1étrehozasa, ezért prag-
matikus mdédon a mar legalisan mikodé Budapesti Gyermekiidiiléhely Egyesii-
letet alakitottak at 1917. junius 15-én Magyarorszagi Munkdsok Gyermekbarat
Egyesiiletévé. A szervezet célkitlizéseinek és torekvéseinek tisztazasara, tigyiik
propagalasara budapesti el6adasra hivtak meg a mar emlitett Max Winter oszt-
rak parlamenti képvisel6t, az ausztriai gyermekbaratok szovetségének elnokét.
Junius 17-én Matés és Kalmar mar a magyar testvéregyesiilet nevében koszont-
hették Wintert, aki nagyszamu és lelkesen éljenzé hallgatdsag el6tt mondhatta:
»Eddig a proletdarok gyermekeit mdsok nevelték, de a gyermekbardt egyesiilet mun-
kdja megadja a modot és az eszkozt arra, hogy a munkdssdag maga nevelje a jovo
nemzedéket egy emberhez mélto tarsadalmi berendezkedés megalkotdsdra.

Az Gjonnan alapitott munkas gyermekbarat szervezddést elvi alapon a ma-
gyar munkasmozgalom belsé szervezeti kiépiilésének eldbbre vivo 1épéseként
dvozolték a hazai szocidldemokratak. A szervezdk az egyesiilet alapszabalya-
ban joval konkrétabban fogalmaztdk meg legfébb célkitlizéseiket: a munkas-
gyermekek testi és szellemi jolétének kozos erdvel valo elémozditasat, a tamoga-
tok egyesitését, valamint a munkasszarmazasu hadiarvak helyzetének javitasat.
A munkas gyermekbarat egyesiilet 52 tagu vezetdségébe — akik kozott a korszak
olyan vezeté szocidldemokrata politikusait, miivészeit, pedagégusait taldljuk,
mint Bohm Vilmos, Biré Dezs6, Bokanyi Dezs6, Buchinger Mano6né, Czaban
Samu, Garami Erné, Somogyi Béla, Weltner Jakab stb. — elnokké Matds Jenot,
fotitkarra Szerdahelyi Sandort valasztottak meg. (Matds Jend 1929-ben beko-
vetkezett halalaig elnokként iranyitotta az egyesiilet munkajat, s a gyermekekeért
végzett tevékenységéért tiszteletbdl a ,proletargyermek apja” jelzével illette az
utdkor.?®)

21 El8készitébizottsaguk mar méjusban — b6 két héttel a megalakitdsuk eldtt - hasznalta a Magyarorszagi
Munkasok Gyermekbarat Egyesiilete nevet. Lasd: Népszava, 1917. majus 30. p. 10.

22 Winter Miksa elvtars eléadésa. Népszava, 1917. junius 17. p. 8.

# Matds Jend meghalt. Népszava, 1929. majus 29. p. 2, illetve KETHLY Anna: A proletdrgyermek apja.
Népszava, 1931. majus 31. p. 7.
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A vezetbség tagjaibol az egyesiilet tevékenységi korének megfeleléen pe-
dagogiai, egészségiigyi, irodalmi, gazdasagi és jogiigyi bizottsagokat hoztak 1ét-
re.** Ezzel kezdetét vette a magyarorszagi munkas gyermekbaratok egyesiileti
keretek kozotti miikodése.

GYERMEKNYARALTATASOK ES A MARGITSZIGETI MAJALIS (1917-1919)

A szocidldemokrata part és sajto tdmogatasat élvezé munkasgyermekbarat egye-
stilet 20 vagy 50 filléres tagdijat fizet tagsaga gyorsan novekedett. Féleg Bu-
dapesten, illetve a néi napszdmosokat alkalmaz6 gydrak székhelyén (Sopron,
Szabadka, Vac, Szeged, Miskolc, Temesvar stb.) alakultak helyi csoportok. A m.
kir. Beliigyminisztérium humanista-liberalis érziiletti gyermekvédelmi szakem-
bereinek tamogatasat is élvezd egyesiilet rovidesen szoros munkakapcsolatot
alakitott ki a Gyermekvédo Ligaval, a f6varos Népjoléti Kozpontjaval, a Stefania
Szovetséggel, a Tarsadalmi Muzeummal és a Magyar Gyermektanulmanyi Tar-
sasaggal.

Az 1917-es nyari zaszlébontas utan harom héttel Ugron Géabor tjonnan
kinevezett beliigyminiszter megbizta az egyesiiletet a leginkabb raszorulo féva-
rosi gyerekek nyaraltatdsanak megszervezésével.” Ez volt Magyarorszagon az
els6 nagyszabasu gyermekjoléti akcid, amely allami eszkozokkel és az ,,érdekelt
sziilok szervezete” utjan valdsult meg. (1917 augusztusaban 50 vidéki telepiilésen
mintegy 2107 févarosi gyermek nyaralt. Ugyanakkor az egyesiilet modositott
alapszabalydt csak hosszas huzavona utdn, mdr a koztdrsasag idején, 1918 no-
vemberében lattamozta a beliigyminiszter.*)

1918-ban az egyesiiletet bevontak a , Kdroly kirdly gyermeknyaraltatdsi”
akcio szervezésébe és lebonyolitdsaba is. A dualizmus kordnak legnagyobb gyer-
mekiidiltetése révén kb. 15 000 szegény sorsu magyar gyermek — koztiik Jozsef
Attila és Boka Laszlo is — tidiilt Abbaziaban és kornyékén.””

2% A munkdasgyerekekért. Népszava, 1917. junius 24. p. 12.

52000 proletargyermek nyaraldsa. Népszava, 1917. julius 8. p. 2; julius 10. p. 9.
26128.704/1918. sz. Beliigyi Kozlony, 1919. janudr 12. p. 64.

27 Lasd bévebben: L. JunAsz, 2014.
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1918 oktdberében 29 500 ruhat és 83 000 par cipét osztottak szét a nélkiilo-
z0, foként févarosi gyermekek kozott, de a segélyezési akcidk lebonyolitasa mel-
lett az egyesiilet részt vallalt a févaros beiskoldzasi problémdinak kutatdsaban,
a gyermekblindzés okainak feltarasaban is. Az Oszirdzsas polgari forradalom,
majd a kommunista proletardiktatira idején az egyesiilet szervezeti keretei meg-
erdsodtek. 1919 majus elejétdl egyesiileti ,, Direktorium” iranyitotta tevékenysé-
gét, majd majus 9-t6l a Népszava c. lapban ,,Gyermekvédelem” cimmel sajat rova-
ta indult. 1919 nyaran felnétt tagsaga elérte a 23 000 f6t. E tevékeny idészakbdl
jol ismertek a gyermekbaratok éltal szervezett fiirdetési akciok, a féuri kertek,
parkok gyerekek el6tti megnyitasa, a kirandulasok, a balatoni tidiiltetések lebo-
nyolitdsa, a Basa, az Oszkdr és Zsiga bacsi mesedélutanjai. 1918-ban gyermek-
szinhazat, a kommiin alatt 6t gyermekmozit és az Orfeumban (Nagymez6 u. 17.)
a Munkasok Gyermekbarat Szinhazat is mikodtette az egyesiilet.

»ULDOZOTTEN DE MEGIS NELKULOZHETETLENUL” (1919-1944)

Az ellenforradalmi éraban altalanos gyanakvas mellett folytathatta tevékenysé-
gét az egyesiilet. A kormanyzat a munkas gyermekbaratok tekintetében elsésor-
ban ,,a szocialista nevelomunka lehetdségeinek sziikitésére, az egész munka szigo-
ru ellendrzésére torekedett”. Az allami gyermekvédelem fogyatékossagai miatt a
hidnyt po6tlo, gyakorlati munkat végzé Magyarorszagi Munkasok Gyermekbarat
Egyesiilete a Szakszervezeti Tandcs segitségével fokozatosan 1jbol megerds6dott.
1922 oktdberétdl nagyszabasu ,,Gyermeknyomor-enyhité Akciét” inditottak, majd
1924 oktoberétdl onallo kozlonnyel, a ,,Gyermekbardt™tal jelentkeztek. A jelen
keretek kozott nincs lehetéségiink az egyesiilet Horthy-korszak idészakaban
végzett tevékenységének és torténetének részletes bemutatasara, csak két terii-
letre tériink ki.

Az egyik a szocidldemokrata beagyazottsagbol fakadé gyermekek ideo-
légiai nevelése, politikai szocializacidjanak kérdése. Ismert, hogy Eurdpa tobb

orszagaban - 1931-ben 3 000 helyi munkas gyermekbarat csoportban 200 000
tag mintegy 300 000 gyermekkel — miikodott munkas gyermekbarat szovetség.”

# A munkds gyermekbarat-mozgalom: vilagmozgalom. Szocializmus, 1931. p. 70.
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E tomegmozgalom nemzetkozi fejlédéstorténetében kiilonbozé idészako-
kat lehet megkiilonboztetni. Mig az 1920-ig terjedd iddszakban a gyermekjoté-
konysagi akciok, tevékenységek dominaltak, attdl kezdve ,a felnéttek céltudatos
beszervezésével vezetett pedagigiai mozgalommd” valt, majd az évtized masodik
felétdl egyre inkabb a szocialdemokracia aktiv dnnevelési eszkoze lett a gyer-
mekbarat eszmeiség.”® A magyar helyzet azonban mas!

A magyarorszagi munkas gyermekbaratok Horthy-rendszerben valé mi-
kodésérél megallapithato, hogy a nemzetkézi szocidldemokracia altal elvart és
remélt ideoldgiai, politikai nevelést nem tudta eredményesen folytatni a gyer-
mekek és sziileik korében. Miért? A kormanyzat a hatdsagok atjan kozvetett esz-
kozokkel megakadalyozta ezt. Egyrészt a sajtd révén és az egyhazi szervezetek
utjan mukodésiik szabalyszertitlenségének ismételt felvetésével és kétségbevo-
nasaval folyamatosan presszionaltak az egyesiiletet. Vizsgalatot kezdeményeztek
a gyermekbaratok ,tdrsadalomellenes miikddése targydban”, megnehezitették a
jotékonysagi célu rendezvények szervezését a magas engedélyezési dijszabassal.
1929-ben beliigyminiszteri rendelettel (201.260/1929. sz.) megtiltottak a gyer-
mekbarat csoportok munkasotthonokban és szakegyesiileti helyiségekben vald
foglalkozasait. Masrészt a munkas gyermekbaratok mtkodését ,,tisztdin szocidlis
térre” kényszeritették, és az egyesiiletet (és csoportjait) szigoruan ellendrizték,
folyamatosan megfigyelték. Az ezzel is foglalkozé 1932-es miniszterkozi értekez-
let elvarasai alapjan a tovdbbi megmaradas érdekében elvégzett 1933-as egyesii-
leti alapszabalymodositas ,,6nkéntesen” gyomlalta ki a ,,szocialista nevelés” lega-
lis lehetdségeit az egyesiilet életébdl. Azt koriiltekintébben és burkoltan lehetett
csak tovabb folytatni, és erre voltak is kisérletek az egyesiilet keretei kozott.

A masik teriilet, amirél roviden szélnunk kell, az az egyesiilet gyakorlati
tevékenysége. A Horthy-korszakban, az I. vilaghaborta utan a helyi egyesiiletek
segélyalapokat hoztak létre a raszorulok segélyezésére, részt vettek a gyermek-
nyomor-enyhit6 akciokban, a kiilfoldi segélyek szétosztasaban, a gyermekiidiilte-
tési akciok szervezésében. Kéthly Anna, Stern Szerén, Révész Mihalyné, Karman
Elemér és masok iranyitasaval tovabb folytak a gyermekélelmezési, -felruhazasi,

7 »

-nyaraltatasi akciok, s 1927-t6l indult a htivosvolgyi ,,napkozi nyaraltatds”.

¥ Lasd err6l: TOTH, 1934, pp. 551-552.
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Sor keriilt a gyermekgondozéndk rendszerének kiépitésére, ,, Anyasagi
tanacsadd” felallitasara, kulturalis programok, ontevékeny eléaddi csoportok
és a ,,A proletargyermek napja” gyermekiinnepélyek szervezésére. A gazdasagi
valsag, a munkanélkiiliség novekedése, a folyamatos beliigyminisztériumi ellen-
6rzések ellenére az egyesiilet 1934-ben Arpddfoldén (Cinkotéan) sajét iidiil6ba-
zist alakitott ki. Az emlitett gyakorlati karitativ tevékenységek mellett jelentds
célkittizése volt a munkds gyermekbaratoknak az anydkat, csecsemoket, gyere-
keket, fiatalokat érint6 hivatalos jogszabalyok, kezdeményezések széles korben
vald ismertetése, tamogatasa vagy éppen birdlata. Az egyesiilet altal rendezett
kozgytlések, jubileumi rendezvények, kidllitasok, diszhangversenyek folyama-
tosan napirenden tartottak a gyermekvédelem problémakorét. Az 1930-as évek
végére a gyermekvédelem terén kibontakozo dllami szerepvallalds térnyerése, az
allandé egyhazi, ideoldgiai tamaddasok és anyagi nehézségek miatt a feloszlatas
veszélye fenyegette az egyesiiletet, amelyre végiil Magyarorszag német megszal-
lasat kovetden, 1944. junius 16-an keriilt sor.

,UJ] UTAKON A GYERMEKBARATOK!” (1945-1948)

A 1II. vilaghaboru borzalmait kovetd egészségligyi és szocialis krizis a leginkabb
védteleneket, az anydkat, lanyokat és a gyermekeket sujtotta. Ez utébbiak fizikai,
bioldgiai és lelki sériiléseirdl a ,,Valahol Eurépdaban” c. film adhat szemléletes, de
csak részleges képet az utdkornak. A haborus iddszakot kovet6 hazai part-ifju-
sagpolitika torténete jol ismert. Konklizioja, hogy a gyermekvédelem, -nevelés,
a politikai szocializacio stb., vagyis a gyermekkel valé tor6dés allami (politikai)
feladatta, kotelezettséggé valik. A tevékenységét ujrakezdé Magyarorszagi Mun-
kas Gyermekbarat Egyesiilet 1étét és jovojét is a part-ifjusagpolitika alakulasa
hatdrozta meg.

A kommunista és szocialdemokrata part 1945. marcius 8-9-i tanacskoza-
sa, majd megegyezése alapjan a gyermekbaratok megvaltozott mikodési elvek

mentén folytathattdk tevékenységiiket.”® A munkaspartok paritasos alapon ve-
zették az egyesiiletet, és ide koncentraltak a gyermekekkel kapcsolatos Osszes

30 Lasd b6évebben: P. MIKLOS, 2006.
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tevékenységiiket. Az 1946. marcius 10-én rendezett, XVI. rendes éves kozgyi-
lésitkon Gyermekbaratok Orszagos Egyesiiletére (GYOE) valtoztattak meg ne-
viiket, és elfogadtak az egyesiilet részeként szervezett uttoér6 gyermekcsoportok
szervezeti és miikodési szabalyzatat is. Ezzel indult meg a gyermekbarat mozgal-
mon beliil az egységes, 6-14 éves korosztalyt tomorit6 hazai attér6 gyermek- és
serdiilémozgalom kiépitése.”’ A kommunista part hatalmi térnyerésével révide-
sen sor keriilt a gyermekbaratokon beliil a régi szocialdemokrata vezetdk félreal-
litdsara, majd Balassa Ottoné tigyvezet6 elnok 1948. februdr 5-i lemondasa utan
a Gyermekbaratok Orszagos Egyesiiletének és helyi csoportjainak felszamola-
sara, s ezzel parhuzamosan az uttdrémozgalom szovjet mintan vald szervezeti
kiépitésére.*

»A GYERMEKBARAT TARSADALOMERT!” (1992-)

A Rékosi-diktatura felszamolta a ,,gyermekbardt tevékenységet”. 1956 november
elején egy révid, a Munkasok Gyermekbarat Egyesiiletének jjaalakulo iilésére
invital6 hiradassal talalkozunk,” egykori tagjaik, barataik talalkozdjara mégis
csak 1987-ben keriilt sor. Osszejovetelekre, emlékezésekre, kidllitdsokra keriilt
sor, majd 1989-ben a févarosban megalakult a Gyermekbarat Mozgalom Barati
Kore is.**

A tarsadalmi, politikai rendszervaltast kovetéen, az 1990-es évektol
»fenséges deklardciok és nyomaszto hanyatlds” jellemezte a gyermekek iigyeivel
foglalkozok kormanyzati szint tevékenységét.” A valtozo tarsadalmiés gazdasagi
kornyezetben, a romlé életkoriilmények kozott a gyermekek helyzetéért, sorsaért
felelosséget érz6 személyek korében ismét életre kelt a szervezetalakitas igénye.
Végiil a Hanti Vilmos szervezémunkdja révén megalakulé Magyarorszagi
Gyermekbaratok Mozgalom létrejottét az 1992. november 12-én tartott

31 L4sd err6l: TIBORC, 1947.

32 Lasd errdl részletesen OLmMos1 Zoltdn: Testvérharc. http://gyermekbarat-tarsadalomert17-17.webnode.
hu/testverharc/ Utolsé megtekintés: 2017. junius 15.

* Népszava, 1956. november 4. p. 5.

* Lasd err6l A Multunk Oroksége Alapitviny Tajékoztatéja (szerk. dr. SzaB6 Imre) 2017. 1. (38.) sz. pp.
6-7.

* Lasd err6l: Papp, 1993.
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sajtotajékoztaton jelentették be.* A demokracia, a szabadsag, a humanizmus
és az esélyegyenldség alapelveit hangsulyozé alapszabalyat 1995. junius 15-én
fogadtak el. Ebben, az 1917-ben alakult elddszervezethez hasonléan, annak
szellemi 6rokoseként ,,a gyermekek szellemi, testi, lelki” nevelésének, szocialis és
érdekvédelmi képviseletének szolgalatat fogalmaztak meg.” Az Gjjaszervezédott
modern kori gyermekbarat mozgalom az ateista és vallasos vilagfelfogas
pluralizmusat hirdet6, szocidldemokrata értékrendet kozvetité apolitikus
szervezddésként kezdett mikodni. Tevékenységér6l - miként mds hazai
ifjusagi szervezédések, kozosségek miikodésérdl — a sajtéhiradasokban elvétve
olvashatunk...
*
A munkas gyermekbaratok els6 egyesiiletének centenariumi évforduldjan a fen-
tebb mar idézett koltd, Juhasz Gyula ,nehéz idékben” irt soraival emlékezziink
a nélkiilozé gyermekek boldogabb gyermekkoraért elkotelezetten kiizd6, korai
gyermekvédokre:
»Mienk a hely a nap alatt,
Mig sziviink bdtor és szabad!”
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EGY KOTELEZO KURIOZUM

(TAMASKA MATE és SARKANY PETER szerk.: A tanulds helyei: iskolaépitészet
Martin Opitz Kiadd, Budapest 2017)

A kiadvany a TERformak — TARsadalomformak (TERTAR) sorozat 1., bevezet
koteteként a Martin Opitz Kiadonal jelent meg 2017-ben. Boritdja otletes (az
Auri Grafika munkajat dicséri), figyelemfelkelt6, és nagyszertien kiegésziti a
kotetben el6fordulé tanulmanyok alternativ iskolaépitészeti formait. Egy faiskola
képe tarul elénk, mintha a természet sajatos modon térne be a hagyomanyosan
megszokott iskolai térbe, de akar az is elképzelhetd, hogy a falak nélkiili
természetben, a fak dgai kozott, magasan és a szabad ég alatt zajlik a képen
lathat6 vidam és jatékos tanulds részlete. A boritd eszembe juttatja Gyarmathy
Eva pszicholégus szavait, aki egy 2017 decemberében adott interjajiban korunk
»ujabb” kulturavaltasanak kovetkezményeire hivja fel a figyelmet. A gyerekek
kezdetben kalandozva, véletlenszertien tanulnak. Egy gyerek idegrendszere
akkor valik éretté az iskolara, amikor képes a modszeres tevékenységre, vagyis
felkésziilt az irasbeliség kulturdjanak befogadasara és miivelésére. Csakhogy
ma mar le lehet vaddszni az informdcidt kalandozassal is barmikor a virtualis
térben. A szabad kalandozast és a modszeres tanulast fontos dsszeegyeztetni, igy
a rengeteg mozgasnak, a miivészeteknek vagy a stratégiai jatékoknak — vagyis a
heurisztikus, probléma alapt és megoldaskozponti modszereknek — nagyobb
szerepet kellene biztositani az oktatasban. Ha tomoren-réviden szeretném
Osszefoglalni a kotet tartalmat, akkor az el6z6 mondatomat csak annyival
egésziteném ki, hogy ez a fajta tanulas uj, él6, flexibilis tanulasi tereket igényel;
ennek bizonyitasat hivatott igazolni a szerkesztéparos munkaja.

A kotet tobb szalon is erdteljes benyomast kelt az olvasdban. Az igényes
megjelenésen tul a tartalmas belbecs is kitlinik - a 9 kortars tanulmany koziil 7
német, illetve angol nyelvteriiletrdl valé forditds, ketté pedig magyar szerzétol
valé -, 139 oldalon keresztiil, sokatmondé fotok, tervrajzok illusztracidival egytitt
egy, a neveléstudomanyban, illetve az épitészettorténetben és a szociologiaban is
hidnyp6tlé mivel taldlkozunk.
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Hat iras a Tanulmanyok és harom a Mihely ,rovat” ald illeszkedik - a
Szocidlpedagdgia folydirat mintdajara. Ez utébbiak azonban éppugy komoly
tanulmanyok, mint az ezeket megel6z6k. A hat tanulmany az iskolai terekrdl,
az iskolaépitészet valtozasairol ad egy-egy atfogdbb képet, mig a tobbi harom
egy-egy konkrét iskolara vonatkozdéan mutatja be a specialis tereket. Mindegyik
tanulmanyra jellemz6, hogy egy adott nemzet, kor és iskolatipus sajatos terérdl
nyujt kritikai elemzést. Muhi Maria pszicholégus ajanlasaban hangsulyozza a
pedagogusokat, akik mindenképpen haszonnal forgathatjak a kotetet, dltala
inspiraciot kaphatnak arra is, hogy a mar meglévé tereket a munkahelyiikon
ujragondoljak, hiszen a ,,jo iskolaépiilet sz6 szerint teret ad a jo pedagdgiai célok
megvalosuldsanak” (8. o.).

Tamaska Maté — aki a sorozat szerkesztdje, és aki a tanulmanyokat német
és angol eredetibdl forditotta — bevezetdjében segit tematikus szemmel is lattatni
a tanulmanyokat, amelyeknek egy része mikroszinten, a felhasznalok oldalarol
kozeliti meg az iskolaépitészetet, masik része pedig makroszinten, azaz a tervezék
és a tarsadalom oldalarél. Hangsulyozza, hogy a tanulmanyok olvasasa kozben
meglehetdsen egyoldali képet kaphat az olvasé arrdl, hogy a hagyomanyos
iskolaépiiletek, az elédeink, st nagy valdsziniséggel gyermekkorunk iskolai
(1960-1980-as évek) mennyire hijan voltak a kreativitasnak, a szabad, merész
térkialakitdsi megkozelitéseknek. Holott az adott korban, a maguk nemében
még kiillonlegesnek is szamithattak, illetve ezzel egyiitt szamtalan eleme
fellelhet6 volt a korszerti oktatasnak a hagyomanyos iskolak falain beliil is. Az
épitészek az akkori igényeket egyarant figyelembe vették, és azokhoz igazitottak
a tanulds helyeit (pl. disztermek, sportpalyak, munkalaborok); amiként mar
akkor is voltak kiemelkedé pedagdgusok, akik a rendelkezésiikre allé tértdl
tiiggetleniil is maradandé pozitiv élményt tudtak adni didkjaiknak. Barmennyire
is sulyos és meghatarozé szerepe van - tobbek kozott kornyezetpszicholdgiai,
szocialpedagogiai, neveléstudomanyi, épitészeti — a tér ,emberformald”
hatasanak, az a pedagdgusok és a tanulok jelenlétével egyiitt telik meg
tartalommal és minGséggel. Tamaska Maté bevezetdje alapos 6sszefoglalasat adja
a kotetben szereplé f6bb gondolatoknak, hasonldsdgoknak és kiilonbségeknek.
Hasonldsag példaul az, hogy a tanulmanyok iréi egyetértenek abban, hogy
a reformpedagdgia térszemlélete olyan konfliktust idézett és idéz ma is el6 a
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didaktika és annak térbeli lehetségei kozott, amelyet miel6bb célszert feloldani.
Elsésorban azzal, hogy a pedagdgusok batrabban épitsenek az ket koriilvevd
terek, alapanyagok, berendezési targyak minél valtozatosabb kihaszndlasara.
Tovabbflizve ezt a gondolatsort, hozzatenném, hogy merjék ujragondolni a
tanulasrdl alkotott fogalmaikat, ami azért is aktualis, mert talan soha nem
volt még ennyire latvanyos és kiélezett a kiilonbségtevés az egyes generaciok
id6toltése, viselkedése, munkahoz val6 hozzaallasa stb. kozott, mint napjainkban.
Bar a tanulmdnyokban nem esik rola szo, azt sem hagyhatjuk figyelmen kiviil,
hogy az egyes koroknak, iskolatipusoknak és vezetéknek milyen képiik volt a
tanuldsrol, milyen definiciokat hataroztak meg arrol, hogy hogyan zajlik egy
sikeres tanuldsi folyamat, milyen optimalis belsé és kiils6 tényezdk sziikségesek
hozza.

Piet Tutenel és Sarah Coorevits Nem csupdn egy tégla a falban: a tanité
tér cimu irasanak a kotet elejére helyezése szerencsés valasztas. Tisztaz olyan
fogalmakat, mint a tér pedagogidja, kiilonbséget tesz a tér és a hely kozott,
illetve ravilagit az iskolai térben leképez6dé tarsadalmi értékrendre is. Mar az
els6 mondataval felhivja a figyelmet sajat kornyezeti vaksdgunkra, miszerint az
iskolara és a nevelés targyi kornyezetére tulajdonképpen sokan még ma is csupan
mint a tanulds hatterére tekintenek, mintha a tanitas-tanulds egy helyfiiggetlen
folyamat lenne. Allaspontja szerint siirgds paradigmavaltdsra van sziikség, hiszen
el kell fogadnunk, hogy ,,az iskola mint intézmény és mint épiilet a jovében is
meghatarozo lesz a tarsadalom és ezen beliil a gyermekek és csaladjaik életében”
(17. 0.). A szerzd ezen allitdsa még akkor is aktualisnak tekinthetd, amikor az
antipedagogiak vagy a homeschooling egyre nagyobb teret hodit, még hazankban
is. A szerz6 hivatkozik Berris és Miller harom specialis kornyezeti dimenziodjara,
amelyek mentén - egykor is, ma is - leirhaté a gyermek és tanuldsi kérnyezetének
kapcsolata: (1) a tér mint a szabadsagot és a felfedez6 kedvet tdmogaté szerepe,
(2) a szinek, fények, hangok, anyagok plasztikussaga, (3) a kiils6 szabad tér és a
belsé terek integracidja. Am ezen kapcsolatdra — ugy tlinik - a reformpedagégidk
képviseldi sokkal tudatosabban épitettek, mint a tobbségi iskolék vezetdi. Igy
példaul emlitésre keriil Friedrich Frobel, Rudolf Steiner, Maria Montessori,
illetve Loris Malaguzzi a Reggio Emilia oktatasi rendszer kidolgozéja, akinek
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pedagogiai koncepcidjat részletesen is megismerhetjik a tanulmanybol.
Malaguzzi tanité térrél beszél, amely a tanar-diak viszony és a diakok kozotti
kapcsolatok utdn a harmadik oktatasi interakcids szint. A tanulmanybdl kideriil,
hogy az els6 empirikus kutatdsok a tér pedagdgiajaval kapcsolatban az Egyesiilt
Allamokban és az Egyesiilt Kiralysagban sziilettek meg. Ezek az eredmények
azonban sok esetben megkérddjelezhet6k, mivel szamos lehetséges valtozot
figyelmen kiviil hagytak. A kutatdsok azonban a mai napig zajlanak, finomodnak.
Megtudjuk, hogy Yi-Fu Tuan tarsadalomf6ldrajzi elmélete szerint a tér absztrakt,
matematikailag is koriilirhatd, és inkdbb a mozgast szolgdlja (pl. reptér), ezzel
szemben a hely kulturalisan kotottebb, s6t szubjektivebb, inkabb fix pontokat
a tér és haszndloja kozotti kolcsénds viszonyrendszert j megyvildgitasban
lathatjuk. Ebben a megvilagitasban pedig domindnsan benne van az is, hogy
egy adott kor és tarsadalom mit gondol a gyermekkorrdl, a tanulasrdl, illetve a
nevelésrél. Megfontolandé az a gondolata, miszerint a tanitoképzésben nagyobb
hangsulyt kellene kapnia az épitészeti alapismeretek elsajatitdsanak is. Ez a
gondolat azért is értékes, mert hajlamosak vagyunk megfeledkezni arrél, hogy az
adott munkahelynek nemcsak hasznaléi, de aktiv fel- és kihasznaléi is vagyunk,
amellyel lathatatlanul is folyamatos interakcioban allunk.

Tanczos Tibor Az iskolaépitészeti modellek evoliicidja a torténeti fejlodés
tiikrében c. irasa doktori kutatasanak dsszefoglaléjat nyujtja. Holland, svajci és
németorszagi tanulmanyutjai soran meglatogatott 20. szazadi oktatasi épiiletek
téralakitasi modelljeit vizsgalta meg, de szdamos amerikai és magyar példat is hoz,
st a hatalyos jogszabalyokat is 6vatos kritikaval illeti. Alaprajzokkal szinesitett
munkdja révén latvanyos Osszehasonlitast tesz lehet6vé az egyes épiiletek
és felfogasok kozott. Bemutatja a folyosds-cellds iskoldk épiilettipusat, amely
hazankban a mai napig normaként él; a hagyomanyos iskolak kozosségépitd
kozlekeddtereinek egyes valtozatait és ezeknek 20. szazadi fejldését, amelyek
egy-egy iskolakozdsség szocidlis magjaként miikodnek. Osszefoglalojaban
lényeges szerephez jut az a pedagdgiai hatrany, amely az 4j terekben vald
hagyomanyos oktatasi formak eleve kudarcra itéléséhez vezet. Ez a hatrany
pedig nem mds, mint a pedagogusok megfelel6 tajékoztatasanak, kiképzésének
hianya, példanak pedig a New York-i Ford Alapitvany egyik kezdeményezését
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hozza 6], az 1950-es évektdl mikodé Oktatasi Létesitmények Laboratériumit,
amely ,azzal a céllal dolgozta ki a nyitott alaprajz koncepcidjat, hogy hatékony
fizikai kornyezetet teremtsen az olyan pedagdgiai innovaciok szdmadra, mint a
személyiségkozpontu oktatds vagy a tobb tandr egytittmiikodését igényld tanulas
(team teaching)” (41. 0.). A jovo6 iskolairdl azt mondja, hogy a kommunikacié
és az eltérd tanulasi modok 6sztonzésének igénye egyre inkabb a nyitott teri,
tdjszerti kialakitast fogja el6hivni a megrendeldk feldl. A terek képesek lesznek
egy barlang, egy odzis vagy egy tabortiiz atmoszférajat megteremteni, ezenkiviil
tobb, kisebb, am karakteres terek fogjdk alkotni ezeket az iskolaépiileteket.
Utolsé fejezetében Osszegzi a hazai iskolatervezés gyakorlatainak tanulsagait, és
megallapitja, hogy a tobbségi tanulasi kornyezetnek is személykozpontiiva kell
valnia ahhoz, hogy a lehet6 legjobban tudjon illeszkedni az egyes tanulok eltérd
sziikségleteihez és a kiilonboz tanuldsi stilusokhoz.

Franz Hammerer tanulmanya — Az iskolai terekrdl mdsként — a tanulds és
a tér Osszefiiggd szerepérdl szol, amely szerepet az eurdpai iskolaépitészetben
nagyban fogja befolydsolni a haszndalokkal valé szoros egyiittmiikodés az
iskolak megtervezésekor. Leszogezi: ,a terek hatnak, és mint a pedagdgia
médiumai, az oktatasi folyamat fontos részei. [...] Sokkal kozelebb allunk a
valésaghoz, ha a tereket érzelmileg telitett konstrukcioként fogjuk fel” (56. o.).
O is hivatkozik empirikus kutatdsokra, amelyek azt igazolték, hogy a pozitiv
kisugarzasu iskolai kornyezetben kevesebb a vandalizmus, kevesebb tanulé
betegszik meg. Az épitészeti formak és a szinhasznalat ugyanis hatassal van a test
fiziologiai folyamataira. Hammerer felmérései a 2000-es évek elején ugyancsak
visszaigazoltdk, hogy az iskolai kornyezet térvilaganak pozitiv megvaltoztatisa
(pl. a kozlekedésre hasznalt folyosok kozosségi térré alakitasa, a hagyomanyos
osztalytermek dtalakitasa differencialt csoporttermekké) hatassal van a tanulok
szocialis viselkedésére. A tanarok visszajelzéseibol az deriilt ki, hogy csokkent
az agressziv kirohandsok és jelentdsen visszaesett a stlyos konfliktusok szama.
Bemutatja, milyen szakmai paradigmavaltas zajlott le az utébbi két évtizedben
az ausztriai also tagozatos iskolakban, példaul a heti munkaterv Iépett a tandrai
munkaterv helyébe, nétt a gyerekek Ondllo és kooperativ munkavégzését
tamogato feladatok mennyisége, nagy hangsulyt kapott a projektmunka - iskolai
szinten is — és a beszélgetékorok. Ehhez egy 4j térformat kellett kidolgozni, ami
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a klaszterkoncepciora épiilt. Ennek lényege, hogy az auldbdl — amely az iskola
kozéppontja, Hentig és Hammerer megfogalmazasaban a demokraciatanulas
folyamatanak eldsegité tere, amit minden évfolyam kozosen hasznal -
nyilnak a klaszterek. A klaszter 4 osztalyterembdl, 1 piactérbdl, 1 szabadtéri
osztalyterembdl, 1 teraszbol és 1 tanari szobabdl all. A terek nyitottak, atjarhatok
és az iiveg valaszfalak révén részben belathatdk is, a transzparencia el6l azonban
van lehetéség az ,elbujasra” — ezt a célt szolgalja példaul a terasz és a télikert,
vagy az olyan mobilizalhat6 elemek, amelyekbdl a tereket elvalaszto egységek
épithetSk a gyerekek dltal. A tanulds tere pedig nem kizarolag az osztalyteremre
korlatozodik, hanem barhol megtorténhet a klaszteren beliil. A flexibilis butorok
és a transzparencia egyenesen el6hivja a pedagégusok kiozotti kooperdciot (co-
teaching) vagy teammunkat is. Az egyik iskolapéldarol olvashatjuk, hogy kivették
amenzaterétaziskolabol, mondvan, hogyazanap nagyrészébenkihasznalatlanul
allna. Ezért az aulahoz csatlakozo tagas térbe vihet6 asztaloknal fogyaszthaté el
az étel. Magyarorszagon a kozétkeztetés torvényileg szabalyozott (A gyermekek
védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol szolo 1997. évi XXXI. torvény, 2011.
évi CXC. torvény a nemzeti kdznevelésrdl, 37/2014. (IV. 30.) EMMI rendelet
a kozétkeztetésre vonatkozd taplalkozas-egészségiigyi elGirasokrdl), rogziti a
gyermekétkeztetés alapjait, hogy milyen ételek viheték be az dvodak-iskolak
éptiletébe, egyaltalan bevihetdk-e, hol melegitheték stb. Bar a torvény értelmében
a sziil6k rendelkezhetnek masként is — példaul ugy, hogy egyaltalan nem kérnek
a kozétkeztetésbdl —, és nincs akadalya annak, hogy az dnkormanyzatok altal
biztositott vagy az otthonrol bevitt tizdrait a tanuldk az iskola éttermében, vagy /
és egy erre a célra rendszeresitett helyiségben (teakonyha vagy mas, jol felszerelt
étkezdéhelyen) fogyaszthassak el. Mindenesetre, ha nincs mogotte indokolt — akar
épitészeti, akar szocialpedagogiai — koncepcio, a menza nélkiili iskola jelenleg
inkabb kozfelhaborodasnak adna otthont, mintsem elismeré tapsnak.

A tanulmany utols6 fejezetében olvashatd az oktatasi intézmények 21.
szdzadi épitészeti chartdja, amelyet Bécsben adott ki 2010-ben egy tanarokbdl,
épitészekbdl és iskolavezetdkbdl allé csoport, pontosabban az altaluk
létrehozott schulUMbau (iskolaATépit8) forum. A chartdnak a tanulmanyban
idézett 11 pontja tulajdonképpen esszencidjat adja mindannak, amirdl
az eddigi tanulmanyok is széltak, illetve, amelyeket a kotet kovetkezd
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irdsai tovabberdsitenek. Muhi Maria ajanlasaban nem véletleniil hivja fel a
figyelmet arra, hogy ezzel a chartaval minden pedagégusnak érdemes lenne
megismerkednie.

Maja Lorbek tanulmanya — Régi terek tij lehetdségei. .. — az iskolafeldjitasokra
tér ki. Az iskolafeltjitdsok el6hivéjaként a 19. szazadi poroszorszagi iskolatipus
Eurdpaban is meghatarozé példajat emliti, amelynek alapegysége a homogén
tanulécsoport volt. Mindaz tehdt, amit a klasszikus osztalyteremrdl, az
iskola épiiletérél gondolunk és szabvanyairdl tudunk, innen eredeztethetd.
Az iskolaépitészet azonban nem mindeniitt vette fel a versenyt a tarsadalmi
valtozasokkal, a kozosségek atalakulasaval, sem pedig olyan torvényi el6irasokkal,
mint az egész napos iskola bevezetése, vagy — mint azt a hazai példakbdl jol
ismerjiik - a mindennapos testnevelés eléirdsa. Lorbek irdsdban 6t ausztriai
iskola tervrajzan keresztiil kapunk egy latképet az 1848-2014 kozotti idészak
kiillonbozd épitészeti koncepcidirdl. A 81. oldalon lathato tablazat attekintést
ad az egyes épitészeti korszakokra jellemz6 épiiletszerkezeti, iskolaszervezeti,
politikai, demografiai és gazdasagi ismertetSjegyekrél. Az utolsd két fejezetbdl
megismerhetjiik a bécsi iskola-karbantartasi program eldnyeit és hatranyait, és a
jové azon meghatarozo feladatat, amely az iskolai épiiletallomanyok fejlesztését
kell, hogy megcélozza, méghozza empirikus kutatdsokra alapozva.

Christian Rittelmeyer tanulmanya — Az iskolaépitészet hatdsa a didkokra:
nemzetkozi kitekintés — elején egy olyan, 2009-ben folytatott sajat vizsgalatot
mutat be, amelyben 40 gimnazistat kértek meg arra, hogy mondjak el
véleményiiket megadott szempontok mentén két iskolaépiilet fotdjarol. Bar a
recenzionak nem feladata a vizsgalatra vonatkozé észrevételeket kritikai gorcsé
ala venni, mégsem hallgathaté el, hogy szembetling a két kép kozotti lényeges
kiillonbségek sora; ezek akar a vizsgalat eredményeinek megkérddjelezhetdségét
is sugallhatjak. (Gondolok itt tobbek kozott arra, hogy az elsé képen szerepld,
nivddijjal kitiintetett berlini épiiletnek csak a terve lathatd, mig a masodik
képen terv helyett egy valddi fot6 szerepel egy kolni iskolardl. Ez utébbirdl adja
magat az az eredmény, hogy sokkal szinesebbnek, baratsagosabbnak latjak a
diakok, hiszen a képen még emberek is szerepelnek.) Ezzel egyiitt a lefolytatott
vizsgalat hasznos és értékes, hiszen olyan tényre is fény deriilt, miszerint az
iskolaépiilet egészét és annak részleteit a didkok megszemélyesitve érzékelik és
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irjak le (lelkesitd, dermesztd, élénk stb.). Ez is alatdmasztja azt, hogy az ember
antropomorfizald képességének igenis meghatarozo szerepe van akkor, amikor
a kornyezetérél gondolkodik. Az iras tovabbi kérdéseket vet {6l az olvasoban
- azt mindenképpen, hogy hogyan lehetne egy hasonlo6 vizsgalatot hazankban
is kivitelezni. Rittelmeyer is felvet tovabbi kutatasra javasolt témakat, példaul
azt, hogy az épitészeti kornyezet miként befolydsolja a gyermekek véleményét a
pedagdgusrdl. Szorgalmaz egy olyan tovdbbképzést is, amely soran az épitészek
és épitési hatosagok megismerkednének az empirikus kutatasok eredményeivel
és a felhasznalok esztétikai igényeivel is.

A Katharina Rosenberger Iskolabiitorok hatdsa az oktatdsra: alkalmazott
kutatdismodszertan cimi@  tanulmanyaban szereplé projekttel réviden
taldlkozhattunk méar Franz Hammerer {rdséban is. O és Rosenberger vezették
azt a kutatdst, amelynek kozéppontjaban egy specidlis asztal allt. Maga az
asztalforma egy korabban nem létezé iskolabutor-format kapott, amely
hasznalatanak koszonhetéen megvaltozott a tanulok és pedagogusok térérzete.
Elméleti hatterét az 1980-as évek végén lezajlott posztmodern geogrdfia térbeli
fordulata szolgaltatja, amely utat nyitott egy transzdiszciplindris diskurzus
elott, ennek révén pedig 4j értelmezést nyert a tdrsadalom térbelisége, ez
pedig egyenesen vezetett a ,body and material-cultural turn® paradigma
megfogalmazasahoz. A testi és anyagi kulturalis fordulat szerint ,,az emberi test
és az altala hasznalt, illetve az 6t korbevevé targyak egyarant aktiv alakitdi a
konkrét cselekvési helyzetnek” (101. 0.). A tanulas egy tarsadalmi kontextusba
agyazott, targyi valésaghoz és lokalitashoz kothetd testi és mentalis cselekvés.
A tanulmanybdl pontos képet kapunk a kisérlet lefolytatasarol, az asztalnak —
mint a szocialis interakciokban aktivan szerepet kapd targynak — a f6szerepérol.
A kutatok filmfelvételeket, fotokat elemeztek, interjukat készitettek, és ezek
alapjan mar némi elézetes eredményeket is megallapithattak. Ezek a kovetkezok:
a) az iskolabutorok elrendezése fontos didaktikai eszkoz, b) a jOl megtervezett
butorok segitik a kommunikacidt, c¢) a butorok révén uj tér keletkezett, amely
megvaltoztatta a tanit6 helyzetét és tanitasi modjat is.

Antje Lehn és Renate Stuefer irdsa egy gyerekek munkaibdl késziilt
»replild osztalyterem” elnevezést kiallitast taglal. Ha a tér szildrd alapot ad,
a lelkem szdrnyalni kezd: egy kidllitds margdjara cimii 6sszefoglalasukbdl
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kideriil, mirél arulkodik a gyerekek térpercepcidja, milyen életnagysagu
térinstallaciokban érzik magukat jol, és hogyan alakitanak minket ezek a
megvaltozott terek. A kiallitdshoz kapcsoldddan kotet is késziilt, amelyben
megkérddjelezédtek az iskolai épitészet standardjai. Amellett, hogy a kiallitas
részleteibe is betekintést nyeriink, megismerkediink Martina Léw nevével is,
aki egyik térszocioldgiai munkdjaban hangsulyozza, hogy a térrel kapcsolatos
fogalmaink egy kétszintli fejlddés-lélektani folyamat sordn alakulnak ki: a) a
percepcié szintjén, b) és a téralkotds nyoman. A gyermekek aktiv, cselekvéses
vildagmegismerd, vilagfelfedez6é tanulasi folyamataban a téralkotds képessége
egyben gondolkodasfejleszté tanulasi folyamatot is jelent, mindez pedig kihat
a viselkedésiikre is. A kiallitas célja a dialogus volt, illetve az iskolaépitészet
ujrafogalmazasa és kritikai Ujrafogalmaztatasa, ezért célcsoportjat nemcsak
a gyerekek, hanem a pedagogusok, épitészek és a dontéshozdk is képezték. A
szokvanyos targyak nem szokvanyos hasznalata, a megszokott rendrdl alkotott
fogalmaink megkérddjelezése, a hatdrok eltoldddsa, az elidegenités, kibovités
mind a kreativitds szemet gyonyorkodtetd és szellemi kihivast okozo eszkoze
lett a kiallitason, amely eddig tobb ezer latogatot vonzott mar. A kiallitason és a
hozza kapcsolddo koteten kiviil a szervezok egy filmdokumentaciot is készitettek,
amelyen jol lathato, mit is élnek at a gyermekek egy ilyen projekt alatt. A projekt
kiilonlegessége, hogy a latogatokkal készitett interjuk is elemezhet6vé valtak,
az 6 véleményiiket aktivan, egyedi és jatékos mddon is bevontak a kiallitas
értékelésébe (pl. hagyhaté hangiizenet, egyes padok kommunikacids tizend
feliiletként funkcionalnak).

Anna Popelka és Georg Poduschka a Bildungscampus Sonnwendviertel:
egy uj iskolamodell kisérlete cim{ irasaban két iskolat tervezd épitész munkajat
ismerjiik meg. A palyazati kiirasban - amit megnyertek - 4j szint jelentett,
hogy a tervezéshez alapul vehették a leend6 iskola pedagdgiai alapprogramjat
és a modern pedagogiai felfogasok alapelveit. Ezenkiviil rendkiviil fontos és
unikalisnak tekintheté az a kornyezettudatos szemlélet, amelyet a tervezék
megvalositottak. Alacsony energiafogyasztasu épiiletr6l van sz6, amely
elraktarozza a gyerekek testmelegét is, napelemek szolgaltatjak az aramot, a
szelloztetés is korszert, a fenntarthat6 fejlodést el6segitd technikéval zajlik. A
bécsi uj fopalyaudvar kozelében felépitett iskolacentrum a campus modellt koveti,

SZOCIALPEDAGOGIA ¢ 2017 « 3 — 4 « RECENZIO



166 RECENZIO

vagyis egyszerre ad otthont az 6vodanak, az als6 és felsé tagozatos altalanos
iskolanak, o6sszesen 1100 gyermeknek. A korabban megismert klaszterek és
piacterek (féterek) alkotnak egy-egy ,falut’, egy falu pedig kb. 100 gyermeket
és pedagdgust fogad magaba. Az osztalytermek négyzet és nem téglalap
alakuak, a székek magassaga allithatd, a butorok mozgathatok, és rengeteg a
fény. Figyelemreméltd, hogy milyen tipusu termek talalhatok az épiiletben a
tantermeken kiviil: harmas tagolasu siillyesztet tornaterem, gimnasztikaterem,
konyvtar, ebédld, szamitégépterem, miihely, zeneszoba, fizika- és kémialabor.
A tajékozodast egy specialis szinkddrendszer segiti el6, az épiiletrészek pedig
atjarhatok kiviilrdl is ,,a kerttél a menekiilési lépcsGsorokon keresztiil a tet6téri
teraszokig” (125. o.).

Végezetiil ismét Tanczos Tibor irdsaval taldlkozunk, amely egyben a
kotet zaré tanulmanya: Elménykozpontii belséépitészet partneri tervezéssel a
berlini Erika Mann Altaldnos Iskoldban. A szerz6 egy 2002-ben elindult német
iskolafelujitashoz kapcsoldddan arra kereste a valaszt, hogy az intenziv érzelmi
hatast kivalto, interaktiv, karakteres belsGépitészeti terek miként segitik el6
a tanulok nevelését. Az iskola az élménypedagdgiat koveti és az integracid
szellemében folytatja oktatasi tevékenységét, e kettét pedig kiilonosen a
dramapedagogia mddszerével kapcsolja dssze.

Az épiilet egésze egy torténeti keretbe, egy sarkanyos mesébe agyazodik,
amely szimbolumrendszerével, szineivel és légies formaival végigvonul a belsé
tereken, valamennyin. Az iskolaigazgatd, a megrendeldk egyikeként konkrét
kéréseket is megfogalmazott mar a tervezés elején. Impozansnak tekinthet6 az
a kérése, miszerint a pihenésre és tanuldsra szolgald iiléhelyek olyan ,tajat”
alkossanak, amely ,lehetéséget ad az 6nallé dontésre, és azzal a felel6sséggel
ruhdzza fel a gyerekeket, hogy sajat maguk tapasztalhassak meg és fedezzék
fel a lehetdségeket, és sajat maguk hatarozzak meg, milyen pdzban akarnak
hazi feladatot irni vagy tanulni” (132-133. o.). Az épiilet fenntarthatésagdhoz
hozzatartozik a tartds alapanyagok felhaszndlasa a kivitelezéskor, példaul az
éghetetlen teherutéponyva, a massziv fémlemez vagy a keményfa. Ebben a
projektben is igénybe vették a didkok véleményét, a didkparlamenttel és a
pedagogusokkal kozosen vagtak bele a tervezésbe, és parbeszédet folytattak
veliik a kivitelezés egyes fazisainal is. A kdzOsségi tervezés még ezen is tulmutato,
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példaértékii kooperaciordl tandskodik, ugyanis az épitész stidié tarsaul
szegBdott a Berlini Miszaki Egyetem Epitészeti Tervezés és Epiiletszerkezetek
Tanszéke, ahol erre a célra egy specidlis tervezészemindriumot hirdettek. S6t,
a kornyék lakossaga is lelkesen csatlakozott, és a projekt sikeres elkésziilése
nagyban kdszonhetd volt az ¢ anyagi hozzdjarulasuknak is.

A forditasok mindsége kiilon figyelemreméltd. Tamaska Maté lendiiletes,
lelkes attitidje athatja az egyes tanulmanyokat. Az egész kotet arra érdemes,
hogy minden pedagégus és leendé pedagdgus, iskolaépitész polcan ott alljon.
A pedagogiardl, a nevelésrol-oktatasrol valé eddigi gondolkodasunkat képes
megbolygatni, felpiszkalni, s6t egyenesen felcsigazni, és igy egyiitt tettre kész
allapotba juttatni. Hatalmas erével és bizonyitott, mar jol bevalt és kevésbé
jol bevalt, de kiprobalt példakkal vilagit ra korunk izgalmas kiizdelmére,
amit a killonbo6z6 iskolai terekben folytatunk a gyerekek figyelméért, belsé
motivaciojuk felkeltéséért, az eredményes tanuldsért és a sikeres tanitasért, sét
tulajdonképpen 6nmagunk jollétéért is. Hiszen gyakorlatilag masodik otthonunk
a munkahelyiink, amit hivatdsunk terepéiil mi magunk valasztottunk. Sokkal
nagyobb beleszélasunk és szabadsiagunk van ennek formaldsaban, mint azt
hinnénk. Apré valtoztatasokkal mi magunk is funkciondlisabba, praktikusabba,
elényo6sebbé, hivogatdbba, szebbé és marasztalobba tehetjiik iskolainkat.

A kotet céljat sikeresen elérte, hiszen nem egyszertien csak elemzések
olvashatok benne, hanem javaslatok is megfogalmazast nyernek, meggondolasra
és megvaldsitasra varo oOtletekkel is gazdagitja olvaséit. Mindenképpen izgalmas
varakozas elé néziink, ha az épitészet és a tarsadalomtudomany hataran mozgé
konyvsorozat olyan tovabbi szoveggytijtemények megjelenésének is teret biztosit,
amelyek az iskolaépitészetrél valo tuddsunkat tovabb bévitik. Igy példaul
szintén hidnypdtlast jelentenének a neveléstorténet oldalardl, a legkiilonb6zébb
iskolaépiiletekként funkcionalo tereknek (pl. remetelakok, templomok, csiirok,
gyarak stb.) korokon ativeléen torténé bemutatdsa; a kozépiskolak vagy az
egyetemi épiiletek 0sszehasonlito vizsgalata; Dull Andrea kornyezetpszicholdgiai
tanulmanyai; Jeney Lajos iskolaépitész egykori gondolatai; annak megmutatasa,
hogy mas eurdpai, amerikai, japan stb. kultirdkban milyen iskolai és iskolan
kiviili tanulasi terekkel talalkozunk; illetve, hogy a jelen fiatal épitészei hogyan
vélekednek példaul a jové osztalytermeirdl. Az inter- és transzdiszciplinaris
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agazatkozi egyiittmiikodés ezaltal tovabb folytatddhatna, még ha egyeldre csak
papiron is.

Amiként arra mar a recenzid elején utaltam, nem tudni, hogyan
alakul hazankban az iskola jovdje, illetve, hogy milyen lesz a jové iskoldja.
Van olyan elképzelés miszerint az iskola szerepe jelentésen meg fog néni
(reskolarizacio), és van olyan vélemény is, ami szerint az iskolak sorra fognak
eltlinni (deskolarizacio). Az elébbi folyamatban eléfordulhat, hogy az iskoldk
tudaskozpontokka alakulnak, vagy éppen a kozosségi élet szintereivé valnak
— Jeney Lajos szavaival élve nevelési kozpontokkd. Az utdbbi folyamatban
elképzelhetd, hogy az iskolat mint rendszert felvaltjak a tanulasi halézatok, mivel
maga a tarsadalom is haldzatosodik, vagy éppen hogy elttinik az iskolarendszer
fogalma, és a tanulds a tovabbiakban csak az egyén feladatava valik. Alakuljon
barhogyan is hazankban a jové iskoldja, a Tamaska Maté és Sarkany Péter dltal
szerkesztett kotet felsGoktatasban valé megismertetése és kotelez6 olvasmannya
tétele feltétleniil és siirgetéen javasolt.

Szarka Emese
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BESZAMOLO ,,A SZOVEG SZEREPE A PEDAGOGIABAN” C.
SZAKMAI MUHELYKONFERENCIAROL

»A szoveg szerepe a pedagogidban”: ezzel a cimmel rendezett szakmai
mthelykonferenciat Vacott az Apor Vilmos Katolikus Féiskola 2017. november
16-an. A résztvevoket dr. Molnar Krisztina szakfelelds, tanszékvezet féiskolai
docens koszontotte, aki a késObbiekben moderatori és el6adoi szerepet is
vallalt az eseményen. A rendezvényt Libor Jozsefné dr. tanszékvezetd féiskolai
tandr, az intézmény rektora nyitotta meg. A tudomadnyos esemény célja a
mihelyszellemnek megfeleléen az volt, hogy taldlkozasi feliiletet adjon a
pedagdégusszakma képvisel6i, kutatdi, oktatdi és hallgatoi szamara az aktualis és
némely esetben periférikus tematikak megvitatasara.

Az els6 el6adast Szembestiilés szoveges onmagunkkal - Alkalmazott
szovegtipusok és gyakorlatok a kritikai gondolkodds, az empdtia és az Onismeret
fejlesztéséhez cimen tartotta meg dr. habil. V. Gilbert Edit egyetemi docens a
Pécsi Tudomanyegyetemrdl. A felvezetésben a szabad el6addsmadd fontossagat
hangsulyozta, valamint az olvasas stratégiai szerepének fontossagat a jelentések
dekodolasaban. Az eléadé a kovetkezé6 gondolatokat vazolta fel szabad
eléadasaban. Napjainkban komoly kihivas az irott szovegek elolvasasara vald
Osztonzés, még a magyar szakos hallgatok kozott is. A meggy6zés eszkoze egy
olyan szellemi allapot kialakitasa, amelyben a tanitvany megtapasztalja mestere
hitét a targyaban, illetve amelynek soran az adott olvasmanyrdl sz016 beszélgetés,
ajo kérdezéstechnika és a sajat élettapasztalatokkal valo Osszevetés, az érintettség
élménye all a kdzéppontban. A beszélgetésben a masokra valo odafigyelés altal
az ismeretek is jobban elmélyiilnek. Fontos, hogy minden emberben kialakuljon
az asszertiv kommunikacids stratégia, a mindségi kozéleti magatartds. A
hallgatésagbdl érkezett kérdés kapcsan kifejtette, hogyan lehet egy altalanos
iskolas koru gyermek olvasasi kedvét felkelteni. Felhivta a figyelmet az alkotd
palyazatok kiirdsara, a képi és vizudlis fejlesztésre, akar konyvboritd tervezésével
vagy irodalmi alkotdsokrdl készitett kisfilmek elkészitésével. A gyermekeket
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meg kell tanitani lassan olvasni, inspiralni arra, hogy kortasbeszéd keretein beliil
beszélgessenek a nyari olvasmanyaikroél - javasolta.

Ezt kovetéen Hollési Cecilia féiskolai tanarsegéd tartott el6adast
A pedagégia dress code-ja, a pedagégusszerep mint vizudlis szoveg és non-
verbalis kommunikdcio cimen. El6adasanak bevezetésében a non-verbilis
szoveginformaciok fontossagat hangsilyozta, majd gondolatainak kifejtése
soran - gazdag képanyaggal aldtdmasztva - a kongruencia fenntartdsanak
eljarasai mellett érvelt. Az el6add kiemelte az 6lt6zkodésrol szolo - igen csekély
- szakirodalom megéllapitasait torténeti vonatkozasban, majd elemezte a
jelenkor kihivasait, etikai szempontokat is emlitve a pszichologiai vonatkozasok
mellett. Dr. Molnar Krisztina a pedagdgusszerep értelmezésének szempontjat —
és ennek a kiils6 megjelenésre tett hatasat — vetette fel hozzaszolasaban, illetve a
tanuldi oldal sajatos sziikségleteit is hangsulyozta, szorgalmazva az ilyen iranyu
vizsgalatokat ezzel a kevéssé kutatott teriilettel kapcsolatban.

Egy harmincperces kavésziinetet kovetden, ujabb két eldadds kovetkezett.
Kiss Barbara kozépiskolai tandr, a Pécsi Tudomanyegyetem draad6 oktatédja a
Vagy a szoveg utdn — a nem olvasds kihivdsai az irodalomtanitdsban c. el6adassal
érkezett a konferenciara. Egy pécsi iskola 12. évfolyamos irodalomoérajan késziilt
kisfilmmel kezd6d6tt meg a felvezetés, amelynek soran Kosztolanyi Dezsé Edes Anna
cimt alkotdsdra vonatkozo reflexiok hangzottak el. Ezekhez a didkvéleményekhez
kapcsolddva az el6ado ecsetelte az olvasassal kapcsolatos aktualis problémakat
(leterheltség, konyvek dra, a szabadidds kultira atalakulasa stb.). Mindezeknek
ellenére — szogezte le a tandrnd — arra a kérdésre, hogy olvasnak-e a mai fiatalok, a
valos valasz az, hogy igen. A virtudlis térben valé kalandozas mas agyi lebenyeket
mozgat meg, igy mas informacidszerzés lesz a fontos. A felszines feldolgozas miatt
az informaci6 nem rogziil megfeleléen a memoriaban, igy a limbikus rendszer
sem fog érzelmeket aktivalni a szoveg elolvasasahoz. Ehhez a kisagy felett 1évé
agyképlet mozgasba lendiilése sziikséges. A homloklebenyt koncentraciéval,
iddmenedzsmenttel, onkontrollal, idéprojekt-tervezéssel lehet fejleszteni. A
virtualis kultdra miatt egyre nagyobb mértékben né azon fiatalok szama, akik
sajatos nevelési igénytiek vagy tanuldsi problémaval kiizdenek. Az eléado egy
olyan képet vetitett ki, mely tokéletesen szemléltette a diszlexids latasmodot.
A tanulasi nehézségekkel rendelkezoék ,gydgymoddja” a korai fejlesztés, az
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egyéni banasmod. Az el6add a kovetkezd megoldasi javaslatokat vazolta fel. A
nehézségekkel egytitt kell élni, pedagogusként alehetdségek kozé tartozik a kisebb
— az oran is olvashatd - szovegekkel valo foglalkozas, az irodalomdrakat izgalom
jellemezze, regényekbdl mikroszovegeket olvastassanak, és gyakoroltassak
a lassu, elmélyiilt olvasast. A ,molyolas” 6rome, a felnétt olvasasi szokasok,
mind Osszefiiggnek a gyermekkorban hallott mesék szamaval, gyakorisagaval,
élményével. Az eldadas rendkiviil aktiv diskurzust valtott ki a jelenlévokbol.
Felmertilt az SNI-k szegregacidja, modszertani kérdések és még az okostelefon
hasznalata is.

Ezutan dr. Molnar Krisztina tartotta meg eléadasat A szépirodalom mint
neveléstorténeti forrasdokumentum cimmel. Rendszerezte a pedagdgia és az
irodalom talalkozasi pontjait, azon beliil az irodalmi szévegek tudomanyos
forrasként valé alkalmazasanak valtozatait a szakirodalom alapjan. Kiemelte
a pedagodgiai témak irodalmi megjelenitésének 20. szazadi kiszélesiilését és
az iskolaregény mifajanak valtozatait az egyetemes és a kortars irodalomban.
Megillapitotta, hogy a pedagdgiai tematikdju és keretii irodalmi mivek
értelmezése tobbféle réteget érinthet, és erre példaként hozta Szabé Magda
Abigél cimi miivének sokoldalu olvasati lehetdségét az iskolatorténetitél a mesei
mintazaton at, a feminista olvasaton keresztiil a bolcseleti, spiritualis dimenzidig.
Kiemelte, hogy a forrdsdokumentumoktdl elvart objektiv valdsagreferencia
mellett tobb lehetdség is adodik a mivek felhaszndlasara a pedagégusképzésben,
annak kognitiv és humanisztikus agaban. Kifejtette, mennyire fontos az is, hogy a
nevelésrol vald beszéd az avatottak korébe keriiljon vissza és a pedagogusszakma
presztizse mellett mas nevelési szakemberek tarsadalmi nyilvanossaga is
novekedjen.

Az ebédsziinetet kovetden dr. Csiirkéné dr. Mandi Nikoletta szakfelel6s,
tanszékvezetd foiskolai tanar felkérte dr. Berzsenyi Emese f6iskolai adjunktust,
hogy a kerekasztal-beszélgetést vezesse fel egy problémacentrikus el6addssal
A pedagégia kortdrs narrativdi a médiumok tiikrében témaban, ezaltal lehet6vé
téve a konferencia el6addi és a résztvevok kozti beszélgetést is. ,Hogyan
valtozik a mai vilag, és hogyan valtozunk mi a mai vilaghoz képest?” - tette
fel a kérdését az el6add. A résztvevok beszélgetésében az aldbbi gondolatok
voltak a legfontosabbak. Valtozik a pedagdgus szerepe, valtoznak az emberek
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interperszonalis kapcsolatai, a tudds elmélyiilése nem kap tamogatast. Az
oktatasi rendszer még mindig statikus jellegli, meg kell taldlni azt a csatornat,
ahol a mikro-, mezo- és makroszintek csoportosulni tudnak. Az iskolanak az
élni segitést kellene gyakorolnia, haszndlva a mentalhigiéné, az egészségnevelés
eszkOzeit a spiritudlis dimenzidk Osszekapcsolasaval. A sz6 hamarosan
atterel6dott a posztmodernre, az alkalmazas- és alkalmazkodasképességet
igényl6 tuddsra. Nagyon megosztottak voltak a vélemények az informatikéval és
a technoldgidval szemben, a kozonségbdl is kiilondsen ehhez a részhez széltak
hozza nagy szamban. Megyeriné dr. Runyé Anna féiskolai tandr, a féiskola
tudomanyos rektorhelyettese a skandinav sikerekkel érvelt, ahol célként szolgal
a didkok boldog emberré val6 nevelése. Megteremtik az életkozeli helyzeteket
a gyermek iskolaszeretete végett, kialakitanak bizalmi, kotédési kapcsolatot
a tanarokkal. Magyarorszagon nehéz egyik naprol a masikra a problémakat
megoldani, de nem szabad hagyni, hogy rossz helynek érezziik az iskolat, emelte
ki zarébeszédében.

Osszességében ugy gondolom, a konferencia rendkiviil eredményes és
szakmailag tartalmas volt a résztvevék szamara.

Sebestyén Emdke
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SZERZOINK

Dr. ALPEK B. LEVENTE PhD (Dunadjvaros, 1988): geografus (MSc). PhD-fokozatat
a foldtudomdnyok teriiletén szerezte. Jelenleg a Pécsi Tudomanyegyetem Foldrajzi és
Foldtudomanyi Intézetének adjunktusa. Szakteriilete: tarsadalomfoldrajz. F6bb kutatasi
tertiletei: foglalkoztathatdsag, hatranyos helyzet(i csoportok teriileti esélyei, kognitiv
térképezés, a munkaerGpiac teriileti aspektusai, fenntarthatdsag. A témdban kordbban
megjelent f6bb publikdcioi: A. B. L., Tésits R. és Bokor L. (2016): Group-specific Ana-
lysis of Commuting in the Most Disadvantaged Areas of Hungary. Regional Statistics,
2016. 6/1. 54-81. — A. B. L. és Tésits R. (2017): Measuring Regional Differences in La-
bour Market Sensitivity in Hungary. Applied Spatial Analysis and Policy. https://doi.
0rg/10.1007/s12061-017-9237-3. - Tésits R. és A. B. L. (2017): Social Innovations for the
Disadvantaged Rural Regions: Hungarian Experiences of the New Type Social Coope-
ratives. Eastern European Countryside, 23/1. 27-49.

Dr. BUDAI ISTVAN PhD (Budapest, 1947): féiskolai tanar. PhD-fokozatat a szociold-
giai tudomanyok teriiletén szerezte. A Széchenyi Istvan Egyetem Szocialis Tanulmanyok
és Szociolégia Tanszékének alapit6 tanszékvezetdje, szakvezetdje, jelenleg ny. tanara.
Korabbi munkahelyén, az Esztergomi Vitéz Janos Tanitéképzdé Féiskolan a szocidlpe-
dagogia szak alapitoja. Fobb kutatasi teriiletei: a szocialis munka értékei, mesterség,
kompetencia-rendszer, a fels6foku szocialis képzések fejlesztése, szakmakdzi egytittmii-
kodés. Az MTA Szocioldgiai Tudomanyos Bizottsaga Szocidlis Munka Albizottsaganak
alelnoke. A Pdrbeszéd szocialis munka folyoirat szerkesztébizottsagi tagja. A témdban
kordbban megjelent publikdciéi: B. I. (megjelenés alatt): Szolgdltatds a szolgdltatdsban.
»...felkésziteni a méltésagot biztosito elldtdsokra...” Tanulmanykotet. http://szoc. sze.
hu/e-kiadvanyok. — B. I. (2017): Lehetséges-e egyiittmikodés a pedagogusok és a szo-
cidlis szakemberek kozott? In: Nagy A. (szerk.): Tizenkilencre lapot? Szocidlpedagdgia
a XXI. szdzadban. Pallasz Athéné Egyetem - Iuvenis Ifjusagszakmai Muhely - ISZT
Alapitvany. 54-79. - B. 1. (2017): Vitak a szocialpedagogiardl — Gjratoltve. Pdrbeszéd, 4.
sz. www.parbeszed.lib.unideb.hu/index.php

Dr. MANDI NIKOLETTA PhD (Nyiregyhéza, 1971): szocidlpolitikus, csalddterapeuta.
PhD-fokozatat a néprajztudomany teriiletén szerezte. Jelenleg az Apor Vilmos Katoli-
kus Féiskola Vallastudomanyi, Tarsadalomtudomanyi és Romoldgia Tanszékének tan-
székvezetd féiskolai tanara. Korabban a Pécsi Tudomanyegyetem BTK Szocialis Mun-
ka és Szocialpolitika Tanszékének oktatdja volt. Szakteriilete: szocialpolitika, szocialis
munka, szocidlpedagdgia. Fébb kutatasi teriiletei: szenvedélybetegek rehabilitacioja,
narrativa és identitas. A témdban kordbban megjelent f6bb publikdcioi: M. N. (2010):
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Az életvilag értelmezési lehetdségei az addiktoldgiai rehabilitacié gyakorlatdban. Szo-
cidlis Szemle, I11/1. 17-29. — M. N. (2011): The identity forming role of ,difference” in
the recovering addicts’ narratives. In: Marta B. Erdos, G. Kelemen, ]. Csurke és J. Borst
(szerk.): Reflective Recovery. Health learning in Twelve Step communities. Oriold and Co.
Publisher and Services, Budapest. 65-84. - M. N. (2012): A hatar szerepe felépiil6 szen-
vedélybetegek narrativ identitasaban. Acta Sociologica. Pécsi Szociologiai Szemle, 5. sz.
(tavasz) 81-90. - M. N. (2012): A terapias kozosség, mint értelmezd kozosség: segités,
hiperreflexio, szimbolizacid. Szocidlis Szemle, 1. sz. 74-87. — N. M. és ]. Csiirke (2013):
Psychological Crisis from the View-point of Existentialist Philosophy and Psychothera-
py. Néprajzi Latohatdr, XXI1/1. 24-40.

DOMBI EDINA (Szeged, 1984): pszichologus. Diplomajat (BA és MA) a Szegedi Tu-
domanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karan szerezte. Jelenleg a Szegedi Tudomany-
egyetem Juhdsz Gyula Pedagégusképzd Kar, Tanitd- és Ovoképzd Intézet, Alkalmazott
Pedagogiai és Pszicholdgiai Tanszékének tanarsegédje. A Szegedi Tudomanyegyetem
Neveléstudomanyi Doktori Iskola doktorjeldltje. Kutatasi témaja Philip Zimbardo id6-
perspektiva-elméletének vizsgalata. 2017 juliusatdl az SZTE Sziilészeti és Négyogyaszati
Klinika pszicholégusaként is dolgozik. Az SZTE-AOK Alkalmazott egészségpszicho-
légiai szakpszicholdgus képzés rezidense. Publikdciéi: https://vm.mtmt.hu/www/index.
php?AuthorID=10039813 (az MTMT linkjén)

Dr. ELEKES GYORGYI PhD: torténész, szociolégus. MA diploméjat a Pécsi Tudo-
manyegyetemen, az ELTE-n és a University of Leicester-en szerezte. PhD-fokozatat a
Corvinus Egyetemen kapta. Jelenleg az Apor Vilmos Katolikus Féiskola docense és a
Pazmany Péter Katolikus Egyetem oraaddja. Szaktertiiletei: oktatdsszocioldgia, romo-
légia, pedagogia. Tanulmdnyai tobbek kozott a Review of Sociology, az Educatio és a
Tarsadalomkutatds c. folydiratokban jelentek meg.

HOVANYI GABOR (Pécs, 1988): foldrajz—angol tandr (MA). Jelenleg a Pécsi Tudo-
manyegyetem Foldtudomanyok Doktori Iskola doktorandusza. Szakteriilete: tarsada-
lomféldrajz. F6bb kutatasi témdja: a szocialis szolgaltatasok modernizacidjanak tertile-
tileg eltérd lehetdségei.

Dr. habil. NAGY ADAM PhD (Budapest, 1972): hat diplom4jat a legkiilonb6z3bb te-
riileteken szerezte. Neveléstudomanybol doktoralt és habilitalt. Jelenleg a Magyar Pe-
dagogiai Tarsasag Szabadid6-pedagogiai Szakosztilyanak elndke, valamint a Magyar
Szocioldgiai Tarsasag Ifjisagszocioldgiai Szakosztalyanak alelnoke. A komarnoi Selye
Janos Egyetem docense, a Neumann Janos Egyetem kutatoprofesszora, a Magyar Tudo-
manyos Akadémia Bolyai-6sztondijasa. Korabban a Nemzeti Civil Alapprogram elnoke
volt. Nevéhez ftizédik az Uj Ifjtisdgi Szemle alapitasa és szerkesztése, illetve az impakt
faktorral jegyzett Civil Szemle vezetése. F6bb kutatasi teriiletei: az ifjusagiigy, a civil tar-
sadalom és a szocialpedagogia.
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NAGY MARIANN (Hédmezdvasarhely, 1994): szocidlpedagégus. Diplomédjat a Szege-
di Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagogusképzé Karan szerezte. Jelenleg ugyanitt
a Kar Kulturalis Iroddjanak iigyintéz6 munkatarsa. FGbb kutatasi teriilete a fogvatartot-
tak id6perspektivajanak, valamint az ezzel 6sszefliggésben all6 reszocializacids lehet-

ségeknek a vizsgalata.

P. MIKLOS TAMAS (Kecskemét, 1961): kényvtaros, kzépiskolai torténelemtanar és
kulturalis menedzser. Diplomait a szombathelyi Berzsenyi Daniel Tanarképzé Féisko-
lan (okl. konyvtaros), az ELTE Bolcsészettudomanyi Karan (torténelemtanar), a KK-
DSZ Akadémian (felséfoku kulturalis menedzser) és a Budapesti Corvinus Egyetemen
szerezte. Jelenleg a Papai SZC Egry Jozsef SZSZK (Zanka) tanara és a Balatonfiiredi Va-
rosi Helytorténeti Gytlijtemény szakmai igazgatdja. 1993 és 2013 kozott a zankai Gyer-
mek- és Ifjusagszervezet-torténeti Mizeum vezetdje, szakmai konferencia szervezdje,
az MPT cserkész-uttoré neveléstorténeti kutatasi csoportjanak tagja, zarojelentés elké-
szitéje volt. F6bb kutatasi teriiletei: a magyar gyermek- és ifjisagi szervezédések 19-20.
szazadi torténete, illetve a Balaton-kozépvidék helytorténete. A témdban kordbban meg-
jelent f6bb publikdcioi: P. M. T. (2004): A magyar gyermek- és ifjiisagi szervezetek, moz-
galmak torténetének vilogatott dokumentumai I. Gyermek- és serdiil6kori szervezetek.
ZGYIC Kht., Zanka. - P. M. T. (2005): A magyar gyermek- és ifjisagi szervezetek a dua-
lizmuskori Magyarorszagon. Neveléstorténet, 1-2. sz. 23-48. — P. M. T. (2005): A Zdnkai
Gyermek és Ifjuisdgi centrum torténete (1975-2005). Torténet — Kronoldgia — Adattar —
Bibliografia. ZGYIC Kht., Zanka. - P. M. T. (2006): A Magyar Cserkészfiuk Szovetsége
és az uttérémozgalom ,egyesiilése” 1948-ban (Kutatasi zarojelentés). In: Trencsényi L.
(6sszedll.): A Magyar Cserkészfitik Szovetsége és az tittérémozgalom ,egyesiilése” 1948-
ban. Magyar Pedagdgiai Tarsasag, Budapest. 5-52.

Dr. RAKO ERZSEBET PhD (Hajdunands, 1971): szocialpedagdgus, szakvizsgézott
szocialpolitikus. PhD-fokozatat neveléstudomanyok teriiletén a Debreceni Egyetemen
szerezte. Jelenleg a Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai Kar f6is-
kolai tanara. Szakteriilete: gyermek- és ifjisagvédelem. F6bb kutatasi teriiletei: szocial-
pedagdgia, gyermekvédelem, gyermekszegénység, hatranyos helyzet. A témdban kordb-
ban megjelent f6bb publikdcioi: R. E. (2014): Gyermekvédelmi intézményekben elhelyezett
gyerekek életkoriilményei. Belvedere Meridionale, Szeged. — R. E. (2016): Szocidlpedago-
gia és modszerek. Debreceni Egyetemi Kiado, Debrecen. — R. E. (2016): Valtozoé csalad-
segités: gyermekjoléti szolgaltatasok a csaldd és gyermekjoléti szolgalaton at a csalad és
gyermekjoléti kozpontig. Szocidlpedagigia, 4/3-4. 5-12.
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Dr. habil. SARKANY PETER PhD (Szészrégen, 1969): habilitélt féiskolai tanar. Dip-
lomait az ELTE-BTK-n (filozéfia szakos tandr) és a Donau Universitat Kremsen (Social
Work MSc) szerezte. Jelenleg az Eszterhazy Karoly Egyetem (Eger), Gazdasag- és Tar-
sadalomtudomanyi Kar, Tarsadalomtudomanyi Intézet, Szocidlpedagdgia Tanszékének
tandra. 2008-2016 kozott az Apor Vilmos Katolikus Féiskola oktatdja volt. Kutatasi te-
riletei: a segit6 hivatasok elméleti és etikai alapjai; 20. szazadi és kortars német nyelvi
filozdfia / nevelésfilozdfia; Viktor E. Frankl munkéssaga. A témdhoz kapcsolodo konyvei:
S. P. (2011): Szocidlpedagégiai elméletek. Jel Kiadd, Budapest. — S. P. (2013): Theorie und
Praxis Sozialer Arbeit. Eine professionstheoretische Auseinandersetzung. Tectum, Mar-
burg. - S. P. (2014): A filozdfia mint praxis. Tanulmdnyok a filozéfia, a pszichoterdpia és
a szocidlpedagogia hatdrteriileteirél. UHarmattan-Sapientia, Budapest.

SAROSI TUNDE (Budapest, 1979): kézépiskolai tanar. Jelenleg az Eszterhdzy Kéroly
Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola hallgatéja, valamint a Xantus Janos Két Ta-
nitasi Nyelvli Kozépiskola tanara és az iskolai kozosségi szolgalat koordinatora. Fébb
kutatasi tertilete: iskolai kozosségi szolgalat. A témdban kordbban megjelent f6bb pub-
likacioi: S. T. (2016): Az Iskolai K6zosségi Szolgalat sikerességét befolyasold tényezok.
Tobblet: filozéfiai folydirat, 21. sz. 172-182. - Bodd M., Markos V., Mézes ., S. T. és Sza-
16ki M. (2017): Az Iskolai K6zosségi Szolgalat a 9. és 12. évfolyamos diakok véleménye
tiikrében. Uj Pedagdgiai Szemle, 67/9-10. 41-71.

SEBESTYEN EMOKE (Budapest, 1996): a vaci Apor Vilmos Katolikus Fdiskola
szocialpedagogus hallgatoja.

Dr. SOOS ZSOLT PhD (Métészalka, 1972): szocialpolitikus, szocialis munkas. PhD-fo-
kozatit a szocidlpolitika teriiletén szerezte. Jelenleg a Debreceni Egyetem Gyermek-
nevelési és Gyogypedagogiai Kar Szocidlpedagégia Tanszékének egyetemi docense.
1999-2015 kozott a Nyugat-magyarorszagi Egyetem Apdczai Csere Janos Kar Szocialis
Képzési Intézet Szocialpedagogia Tanszékének intézetigazgatdja, tanszékvezetdje volt.
F6bb kutatasi témdi: a szocialis és gyermekjoléti alapszolgaltatdsok, valamint a szocialis
fels6oktatas mitkodésének jellemz6i. A témdban kordbban megjelent f6bb publikdcioi:
S. Zs. (2014): Interdiszciplinaris megkozelitések a szocialpedagdogus képzésben. In: Gy.
Juhasz, K. Horvath, Strédl T. és Z. Arki (szerk.): Oktatds és tudomdny a XXI. szdzad
elején = Vzdeldvanie a veda na zaciatku na XXI. storo¢ia: Zbornik z medzindrodnej ve-
deckej konferencie Univerzity J. Selyeho: Sekcie pedagogickych vied. Selye Janos Egyetem,
Komarno. 419-429. - S. Zs. (2016): A felséfoku szocialis képzések megujitasanak egy
lehetséges eszkoze: a dualis képzés. Szocidlpedagigia, 4/1-2. 96-103. - S. Zs. (2017): A
szocialis felsdoktatas fejlédése Nyugat-Eurdpaban és Magyarorszagon. In: Rako E. és S.
Zs. (szerk.): Kihivdsok és vidlaszok: tanulmdnyok a szocidlpedagogia teriiletérdl. Debrece-
ni Egyetemi Kiadd, Debrecen. 26-39.
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Dr. SZARKA EMESE PhD (Budapest, 1982): féiskolai tanar, coach, videotréner. A ne-
veléstudomanyok doktora. Jelenleg az Apor Vilmos Katolikus Féiskola docense. Korab-
ban az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagogiai és Pszicholdgiai Karan dolgozott.
Szakteriiletei: didaktika, kommunikacid, alkalmazott vezetéselmélet, kreativ gondolko-
dasi technikdk. Fobb kutatdsi témadi: zarandokutak tanitdsai, videéval tdmogatott in-
terakcidelemzés, kreativitas a kora gyermekkori nevelésben.

Dr. habil. SZOLLOSI GABOR PhD (Pécs, 1952): szociolégus (szocidlpolitikus), vala-
mint allam- és jogtudomanyi teriileten egyetemi oklevéllel, a szocioldgiai tudomanyok
szocialpolitika szakteriiletén doktori fokozattal és habilitacioval rendelkezik. Jelenleg a
Pécsi Tudomanyegyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Tarsadalmi Kapcsolatok Intézete,
Kozosségi és Szocialis Tanulmanyok Tanszékének egyetemi docense, a Szocialpolitika
mesterképzési szak szakfelel6se. Kordbban a Szekszardi Jarasbirdsagon dolgozott. F6bb
kutatasi teriiletei: szakpolitikdk alkotasa és elemzése, tarsadalmi problémdk elmélete,
gyermekvédelmi rendszerek, szocialis szakmak. A témdban kordbban megjelent f6bb
publikdcioi: Sz. G. (2005): A csaladon beliili erdszak differencialtsaga: Kiilonbségek
a nevek, a felfogasok és a helyzetek szintjén. In: Virag Gy. (szerk.): Csalddi iszonyok.
Complex Kiadd, Budapest. 65-86. — Sz. G. (2012): A tdrsadalmi problémdk (konstruk-
cionista) elméletének alapjai. Z-Press Kiadd, Miskolc. - Sz. G. (2017): Szocialis munka
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