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Szocialpedago6gia a gyermekek szolgalataban

Véalogatés
haromévesfolydiratunk termésébél

Az Apor Vilmos Katolikus F&iskola altal 2012 évben alapitott Szocialpedagdgia folyo-
irat 2015/3—4. szamaban az elmult években megjelent irasokbol kézlink valogatast. Ez-
zel avalogatdsszammal bucslzik a folydirat eddig szerkesztébizottsdga. 2016-t6l Uj szer-
kesztébizottsag kezdi meg munkajat, akik egyrészt a bevalt hagyomanyokat viszik tovabb,
mésrészt torekszenek Uj koncepcionélis elemekkel is gazdagitani a lapot.

Bizunk abban, hogy mind az eddig megjelent lapszamok, mind a jév6ben napvilagot
1ato folydirataink jol hasznosithatd ismereteket, informéaciokat, bevalt gyakorlatokat tud-
nak kozvetiteni a szocidlis teriileten, a nevelésben, oktatasban és a pasztoraciéos munka-
ban résztvevéknek egyarant.

Kivéanjuk, hogy folydiratunk értékkézpontd szemlélete sokak sz&méra legyen inspira-
16, jelentsen motivaciét a mindennapok gyakorlatanak nehézségei kozott, és nydjtson
hasznos tampontot és segitséget.

Megkoszonjik a lekdszon6 szerkesztéség 2012 6ta végzett dldozatos munkajat, és ki-
vanunk az (j szerkeszt6bizottsag tevékenységéhez sok sikert!

4 Fulépné Erdé M aria
rektor
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PACSUTA ISTVAN

Eszterhdzy Karoly Féiskola, Szocialpedag6gia Tanszék

Az értekfunkcioja

Az alabbi irdsban a tarsadalomban betdlt6tt funkcidjan at probéalunk az érték fogalmahoz
kdzelebb keriilni. A pszicholdgiai tényez6kt6l indulva a tagabb, tarsadalmi funkciokig
vessziik szamba az értékek tarsadalomban betdltétt szerepét. igy jutunk el a tarsadalmi
cselekvésig és az értékek normativ funkcidihoz.

Vallalasunk nem tiinik egyszer( feladatnak, mert meglehet6sen nagy a szakadék az el-
vont filozofiai értékfelfogasok, valamint a szaktudomanyok altal végzett empirikus kuta-
tasok tapasztalatai k6zott. Vitanyi Ivan két nagy csoportot hatdroz meg, melyek az érték
fogalmat sajatosan hasznaljak. Az egyik a filozéfiai-szocioldgiai, a mésik a kdzgazdasag-
tani.1Kissé leegyszersitve, a kdzgazdasagtani értékfelfogas a befektetett munkabdol in-
dul ki, azaz a maltban kell keresniink az érték gydkerét. A human tudomanyok értékfel-
fogasa viszont el6re tekint, megvaldsitand6 célra utal. A szocialpedagogia elsésorban a
human tudomanyok eredményeire tdamaszkodik, ezért érthet6 modon a human tudoma-
nyok értékfelfogasaval foglalkozunk.

AZ ERTEK PSZICHOLOGIAI FUNKCIOJA

A térsadalom folyamatossagat, viszonylagos stabilitdsat az biztositja, hogy kultdréjat és
ezzel értékeit atorokiti a kovetkezé nemzedékre. Bugan Antal szerint az értékatadas fo-
lyamata mingsitések sorozata. A mindsitések kifejezik az adott kozdsség gondolkodas-
madjat, értékfelfogasat. A szocializacié soran viselkedési formékat, illetve ,mindgsitett”
gondolkodasmadot is elsajatitunk, ezek befolyasoljak a tovabbi szocializaciot. A gyermek
viselkedése a centralis értékelések (értékek) kdré szervezddik, egyre inkabb kialakul sa-
jat, egyéni mingsitéseinek, értékeinek egysége.2Ebb6l kifolydlag az értékrendszeriink az
identitasunk alakulasanak rendkivil fontos elemét jelenti.

Azonban nem csak az identitas alakitdsaban van fontos pszicholdgiai szerepe az érte-
keknek. Ahogyan Max Weber is ravilagitott, értékeléskor az ember a rendezetlen valosa-
got a kultdra &ltal 1étrehozott értékek szerint rendezi.31ly médon az ember nagyobb biz-

"Vitanyi I., Az értékfogalma, in M olnéar Z. (szerk.) Miivel6déselmélet, TIT Csongrad megyei Szervezete,
Budapest 1980.

2Bugén A., Erték és viselkedés, Akadémia Kiadé. Budapest 1994,

3Weber, M., A tarsadalomtudomanyi és tarsadalompolitikai megismerés ,,objektivitdsa”, Tankényvkiado,
Budapest 1999.
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tonsdggal igazodhat el a vilagban, az értékek a rendszerezéshez nyujtanak elengedhetet-
len tAmpontot.

Ertékké barmi valhat a tarsadalomban, de nem tekinthetd barmi értéknek.4(Természe-
tesen elengedhetetlen, hogy a tébbség hitelesitse a széban forgd értéket.) Ezzel Csepeli
Gyorgy arra kivan ramutatni, hogy az értékek korét behataroljak az emberi élet sziikség-
letei, &m ezek a szlikségletek a mindenkori tarsadalmi viszonyokban konkretizalédnak,
alakulnak at hianyérzetté és a hianyérzetekb6l ered6 motivaciokka. Azaz az értékek egy-
ben tarsadalmilag meghatéarozott, az egyénre haté motivacios tényezéként is funkcional-
nak. Ez aztjelenti, hogy értékek keletkezése a tdrsadalmi viszonyokbdl értheté meg, aho-
gyan ezt a Kapitany szerz6par is lesz6gezte.5 A tarsadalom altal keltett sziikségletek, a
tarsadalomban é16 rétegek, csoportok, szervezetek érdekei szabjak meg, hogy az egyének
mit tartanak kivanatosnak. (Természetesen abban az esetben, ha érdekeik érvényre jut-
hatnak - ebbdl a szemponthdl elég nagy egyenl6tlenséggel szamolhatunk.)

Az értékek egyfel6l a személyiségbe agyazott, eligazodast szolgalé tAmpontok, me-
lyek beagyazottsdguk révén biztonsagot képesek nydjtani az emberek szamara. Méasfel8l
a vilag kollektiv értelmezésére, latdsara szolgalo ,legkisebb kdzds tébbszorésdk™.6 Iy
maédon a szocialpszicholégia szdmara az értékek mind atarsadalmi, mind a személyes in-
tegracié nélkilozhetetlen alkotéelemei. Szerintiink Csepeli Gydrgy talzéan egységesnek
tekinti a kil6nb6z6 tarsadalmi csoportok értékvalasztasat: ,,Koénnyd belatni, hogy milyen
oriasi jelentésége van annak egy-egy csoport vagy az egész tarsadalom szempontjabdl,
hogy életkorra, nemre, réteg-hovatartozasra, érzelmi-temperamentum jellemzékre, ké-
pességekre sth. olyannyira kiillénb6z6 tagjai kdzdtt egyetértés uralkodik olyan alapvet6
kérdésekben, hogy mi ajé, mi a rossz, mi a hasznos, mi a haszontalan, mi a szép és mi
a rut. mert ezaltal egységesil a sokféle ember egyébként eltérd inditékrendszere, s meg-
allapithatova valik, hogy mi a normalis, mi a devians (azaz a normalistol eltérd), mi a var-
haté, mi a vératlan.”7

AZ ERTEK TARSADALMI INTEGRACIOT SEGITO FUNKCIOJA

Az értékek szerepe a tarsadalmi integracié szempontjabél vitathatatlan. Anthony Giddens
kétféle integraciot kilénbdztet meg. A tarsadalmi integréacié, a hasonlé értékekkel, szo-
cializacidval rendelkezd egyének kozvetlen interakcidjan alapul. A rendszerintegracid
az eltéré érdekekkel rendelkez6 csoportok kdlcsénés egymasrautaltsadga.8Ezt az elméleti
felosztast alkalmazza kutatdsahoz Utasi Agnes is.9

Erich Fromm a Menekiilés a szabadsag el6l c. mivében azokat a jelenségeket, folya-
matokat irja le. melyek hatasara kialakulhatott a fasizmus és a kommunizmus tarsadalmi
bézisa, a szabadsagrél valé tdmeges lemondés. Kiindulépontként a kézépkori vilagrend
(inkédbb eurdpainak nevezhetnénk) felbomlasat tekintette. Ekkor az ember védettsége,

4Csepeli Gy., Szocialpszicholégia, Osiris. Budapest 2005.

5Kapitany A. - Kapitany G, Ertékrendszereink, Kossuth, Budapest 1983.

‘Csepeli Gy.,i. m., 235.

1Csepeli Gy.. A hétkdznapi életanatomiaja., Kossuth, Budapest 1986. 102.
8Giddens, A., The constitution ofSociety, Polity Press, Cambridge 1984.

9Utasi A, A tarsadalmiintegréacio ésszolidaritasjelz6szamai, KSH, Budapest 2002.
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biztonsaga meginogni latszott. Ezt a védettséget, biztonsagot a k6zdsség tagjai altal ga-
rantalt értékrendszer jelentette.0 Ma mar paradox jelenségnek tiinhet, hogy az eurdpai
kultira a feudalizmus idején garantalta a szocidlis szlikségletek kielégitését, mikdzben
a létbizonytalansdg mindennapos élmény lehetett.

Az értékek alapjén torténd integracionak nem csak pozitiv oldala van. A veszély az ér-
tékek esetében abban rejlik, hogy logikailag nem, vagy nehezen ellenérizhetd dolgokrdl
van sz0. Mig az igazra és a hamisra vonatkoz6 nézetek altalaban ellenérizhet6k, az érté-
kekre vonatkoz6 nézetek esetében nincs semmi bizonyossag a keziinkben. Ertékeinkben
legfeljebb hihetiink, bizakodhatunk, egyszéval viszonyunk hozzajuk nem értelmi, hanem
érzelmi alapu.lL(Természetesen ez attdl is fligg, hogy milyen értékkategoridkban gondol-
kodunk.) Némi tampontot jelenthet a ,,végsé értékbd1” valo levezethet6ség kritériumaZl
viszont korunk egyik kdzponti jelensége az értékek pluralizalédasa. igy nehéz egy ,,vég-
s6 értéket” meghatérozni. Fontos kérdés, hogy lehetséges-e a killonb6z6 értékrendszerek
esetében a ,,kdz0s tobbszdrés” meghatarozasa.

Egy-egy tarsadalom a kozos értékek mentén valik egységes egésszé. Ezt megerdsiti
Ralf Dahrendorfis, aki a tdrsadalomelmélet két alaporientaciéjanak meghatarozasakor
kiemeli, hogy az értékeknek, norméaknak, szerepeknek nagy jelentéséguk van a struktira
megismerésének folyamataban. Ezek révén a tarsadalmakat dsszetartd er6ket vizsgalja.
(A masik megismerési szempont a valtozas fel6l kdzelit, a tarsadalmi valtozasok hajtéerdit
keresi. Konfliktuselméleti megkdzelitésével Dahrendorf is ezt a szempontot tartja szem
el6tt.) Az integral6 funkcio kapcsan fontos megemliteni a ligaturdk fogalmat. A ligatarék
mély kotések, kdt6anyag modjara dsszetartjak a tarsadalmat.BA ligatirak az értékek altal
meghatarozott jelenségek.

AZ ERTEK VALASZTAST SEGITO FUNKCIOJA

A filozofus Heller Agnes szerint az érték fogalma olyan absztrakcid, amely akkor jelenik
meg, amikor kialakul a min&ség fogalma, amely megkildnbdzteti a kivanatost a nem ki-
vénatostdl, az el6nydst'az el6nytelentdl, a kdvetenddt a végzetest6l. Az értékelés olyan
folyamatok kdzds nevez6je, melyeknek mindegyikét jellemzi ajo és a rossz kdzotti va-
lasztds. U

A pszichol6gus Norman Feather definiciojaban is felfedezhetjuk a mindgsitést: ,,...az
értékek voltaképpen sajatos altalanos motivumosztalyok, amelyek a »kell«, a »legyen«
normativ min&ségével és kivanatossagaval rendelkeznek, mikdzben elkertlhetetlenil
dsszekapcsolodtak a jo és a rossz értékeld dimenzidival. Epp rejtett vagy nyilt normativ
jelleglikbdl kovetkezéen elvileg standardként, illetve kritériumként szolgalnak a gon-
dolat és cselekvés iranyitasahoz, a helyzetek, eszkdzdk és célok megitéléséhez.” Ezen
meghatarozasokban megjelenik a standardizaltsag, a normativ funkcid, valamint az, hogy
az értékek nemcsak cselekvéseinket, de gondolatainkat is befolyasolhatjak.

" Fromm, E.. Menekiilés a szabadsag eldl. Napvilag Kiadé. Budapest 2002.

N Csepeli Gy., i.m.

2Mannheim K., A gondolkodds struktarai, Atlantisz, Budapest 1995.

BDahrendorf, R.. Egy Uj rend nyomé&ban. Napvilag Kiadd, Budapest 2004.

UHeller A, A szandéktdol a kdvetkezményig: el6adasok az altalanos etikarél. Magvetd, Budapest 1970.
BVARINE Szilagyi I.. Az ember, a vilag és az értékek vilaga, Gondolat. Budapest 1987. 69.

SZOCIALPEDAGOGIA 2015/3-4. VALOGATAS 7



Pacsuta Istvan Az érték funkcidja

Ralf Dahrendorf, szintén a valasztas kritériumait hangsilyozzale Meglehetsen ne-
gativan itéli meg korunk torténéseit. A mai vilagot ,allhatatlan vilag”-nak nevezi, melyet
nem lehet megallitani, és nincs benne semmi allhatatossag vagy tartas. A szabadsag kiter-
jesztését kritikusan szemléli, ugy véli, a lehetéségek béviilése 6nmagaban nem elég, ha
nincsenek meg azok a tampontok, amelyek alapjan valaszthatunk: ,,Kell hogy az embe-
reknek lehessen és legyen lehet6ségiik a valasztasra. Els6 pillantasra ez elég is, éppen
elég feladatot ad a polgérjogok kiszélesitését, ajolét és a tarsadalmi pluralités kiterjeszté-
sét illetéen. Az opciok 6nmagukban mégsem elegenddk.” 7 A vélasztasi lehetdségeknek
akkor van értelmik, ha beagyazddnak bizonyos mértékadd értékszemléletbe. Ha semmi
nem mulik azon, mit valasztunk - melyik politikai partot, mely erkdlcsi parancsot, mely
fogyasztasi cikkeket akkor nemcsak hogy minden mindegy lesz, de altalanos célnélki-
liség és tajékozodasképtelenség kovetkezik be: ,,Az életesélyekre vonatkoztatva ez aztje-
lenti - irja a szerz8 hogy az opciok énmagukban nem elégségesek; az én sz6hasznéla-
tomban azokat ligataraknak kell kisérnitik. A ligatarak mély kotések, melyeknek megléte
értelmet ad a valasztasi lehetéségeknek. Ezek kdt6anyag modjara 0sszetartjak a tarsadal-
mat.” BMarcuse csupan az opcidkat hidnyolja, amikor igy fogalmaz: ,,szabad vélasztas
egyenérték( markak és kacatok kdzott”9 Dahrendorf ellenben az opcidk kdzotti valasz-
tas felel6sségére hivja fel a figyelmet. Az opci6 - a mi értelmezésiinkben - a lehetéségek
tarhazat, a kinalatot jelenti, a ligatirak (kot6dések, értékek) viszont segitenek eligazodni
a lehet6ségeink kozott. Kordbban mar utaltunk a valasztas szabadsagénak ,kitresedés-
re”. Dahrendorfnél a valasztéast segitd értékek hidnyajelenti a ,kitiresedést”.

Szilagyi Klara definici6jaban is a valasztas keril el6térbe: az értékek kettds jelleglek,
(pszicholégiai értelemben). Van ugyanis objektiv tartalmuk. Ezt meghatérozza a kil-
vilag, amelyben az értékek vélasztasa térténhet; és van szubjektiv tartalmuk, ami azt je-
lenti, hogy a személy maga donti el, mit tart fontosnak, mit valaszt a kilvilag lehetéségei
kozul.2'Tag értelmezés szerint a személy valaszt az 6t korlilvevd kultirabdl, és azt a sajat
értékrendjeként éli meg. Az érték szo szerinti meghatdrozasa a kovetkezd: ,az érték
olyan tulajdonsdgunk, amely alapjan a kérnyezet targyai, helyzetei kézul kivalasztjuk a
magunk szamara fontos dolgokat”2L

Vitanyi Ivan az érték definialasakor harom értéktipust emlit meg. Az elsé az emberi
gondolkodéast el§szor meghatarozé hasznélati érték, mely id6ben megel8zte a csereérték
megjelenését. A csereérték a kapitalizmus megjelenéséhez kothet6. Marxi fogalmakkal
élve, a haszndlati érték a megkulénbdztetett munka eredménye, a csereérték pedig az
absztrakt munkat (ebben benne foglaltatik a szellemi munka is) is magaban foglalja: ,,Az
asztal értékét nem az szabja meg, hogy a nagyapam csindlta, ez csak egy jarulékos dolog,
hanem, hogy mennyi és mennyi forintba, peng6be, dollarba, francia frankba kerilt, tehat
minden vissza van vezetve egy absztrakt értékkategoriara.”2 A marxi értékfelfogas ki-
egésziil egy harmadik kategoriaval, a mindségi érték fogalmaval. Az érték forrasa ebben
az esetben nem a befektetett munka mennyisége, hanem az értékekben targyiasult tudas

BA szerz6 politikai jellegl valasztasok problematikajaval foglalkozik, de nem nehéz analégiat vonni a tar-
sadalmi élet mas tertleteivel - példaul gazdasaggal, életmdéddal.

I’Dahrendorf, R,, i. m.. 40.

BUo.

MM arcuse, H, Az egydimenziés ember, Kossuth Kényvkiadé, Budapest 1990,29.

DEz elfogadéasa a dahrendorf! opciok és ligatirak fogalméanak.

21Szilagyi K., Az egyéni tanacsadas, Godoll6i Agrartudomanyi Egyetem Gazdasag- és Tarsadalomtudo-
manyi Kar Tanarképzdé Intézet, Godolls 1997, 195.

2Vitanyil., i. m.,17.
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lesz. Ezjelenti a mindséget, a rangsorolas alapjat (elérevetitve ezzel az informacios tarsa-
dalom - tudastarsadalom fogalomkdorét).

Hankiss Elemér vitatta ezt a harmadik értékkategoriat. O két egymassal ellentétes ,,ér-
tékesoportot” - értékhierarchiat - hatdroz meg. Szerinte vannak ,,alapvet6 értékek”, me-
lyek az életsziikségletek kielégitésének értékei, és a ..magasrend(i” értékek, melyek erkol-
csi. szellemi értékeket takarnak.Z A torténelem folyaman, a tarsadalmak létfeltételeinek
javulasaval, ahogyan a Maslow altal meghatéarozott hierarchikus sziikségletek2ikielégl-
nek, valtozik ezeknek az értékeknek a fontossaga. Hankissnal a kategoriak masok, mint
Vitanyinal, viszont mindketten megegyeznek abban, hogy az érték rendezé elv, mely a
rangsorolast, a valasztast segiti.

A Kapitany szerz8paros szerint az értékek kutatasdnak a feladata, hogy az emberek-
nek az objektivaciékhoz val6 viszonyat vizsgalja: ,,Az értékkutatas a szocioldgia agaként
a tudatnak azt a miikodését vizsgélja, amely - az 0sszes tébbi tudatm(kddést is athatva
(mint ahogy azok is kdlcsondsen athatjdk egymast) - az egyént a tarsadalmi fejlédésben
kitermel6dd targyi, szellemi és viszony jelleg(i objektivacidkra vonatkoztatja, bels6vé
teszi ezeket az objektivaciokat, pontosabban: megteremti az egyén viszonyat hozzajuk.
E tudatm(ikddés soran értékek és értékrendszerek iranyitjak az egyént: az értékkutatas lé-
nyegében ezeknek a leirdsara, tipusokba rendezésére, mikddésik megértésére irdnyul.”5

Az érték lényegében az egyes objektivaciokhoz vald szubjektiv itéleti viszony, és a
cselekvés meghatarozéja az egyes objektivacidk, objektiv viszonyok belsévé tétele altal.
(Ki mit tesz bels6vé, hogyan viszonyul, az lesz érték a szdmara.) Ez természetesen koron-
ként, rétegenként, csoportonként és egyénenkeént is valtoz6. Az értékeket dontben az
egyeén (vagy csoport, réteg) léthelyzete hatarozza meg. mivel tarsadalmi-térténelmi hely-
zete kovetkeztében bizonyos dolgok természetesen adottak a szamara, masok hianyoz-
nak, megint masok adottak ugyan, de elveszthetdk. igy e killénb6z6 kateg6ridkba tartoz6
dolgok az egyén (csoport, réteg) szamara szikségletei szerint kiilonb6z6 értékliek. Meg-
hatarozzak a termelési és tarsadalmi viszonyok, amelyek az e viszonyok fenntartdsahoz,
illetve megvaltoztatasdhoz szilkséges magatartasokat értékkel ruhazzak fel, ahogyan ezt
a szerzGparos az Ertékrendszereink c. miben leirja. Az értékrendszer szellemi és anyagi
feltételek fliggvényeként valtozik.

A Vonzalmaink és valasztasaink mélyszerkezete cimd munkajukban viszont nagyobb
figyelmet forditanak a személyiség szerepére, arra, hogy az értékvalasztasainkat megha-
tarozza az egyén szemeélyiségszerkezete is, mely sajatos dsszetétele folytan sajatos egyé-
ni (illetve csoport-, réteg-) szilkségletekhez is kot6dik.Z

BHankiss E., A magyar tarsadalom értékrendje, in Valésag, 1980/9.

u Maslow, A.. EIméletaz emberi motivaciordl, in Oladh A.- Pléh Cs. (szerk.), Szdveggy(ljtemény az alta-
lanos és a személyiségpszicholégiahoz. Tankdényvkiadé. Budapest 1989.

BKapitany A. - Kapitany G.,i. m., 9.

b Uo.

Z Kapitany A., Vonzalmaink és valasztasaink mélyszerkezete, Kossuth. Budapest 1982.
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AZ ERTEK TARSADALMI CSELEKVEST MAGYARAZO FUNKCIOJA

A kérdés kutatdsa szempontjabol Max Weber jelentésége vitathatatlan. A tarsadalmi cse-
lekvés inditékainak vizsgéalatakor kiemelt jelentdséget tulajdonit az értékek cselekvést
iranyité funkciojanak. Tisztdznunk kell azonban, hogy tarsadalmi cselekvésnek ,az
olyan cselekvést nevezziik, amely a cselekvd (vagy cselekvék) altal vélt értelme szerint
szamot vet masok viselkedésével és ahhoz igazodik.” Példajat idézve egy biciklis baleset
nem tarsadalmi cselekvés - itt nincs ,,egymasra vonatkoztatas” -, csak a baleset elkertlé-
se érdekében tett cselekedetek tekintheték tarsadalmi cselekvésnek.B

Weber szerint az érték az ember altal dnkényesen és akar irracionalisan kivetitett alta-
lanos jelent6ség, amely befolyéasolja a cselekvést, de szerinte sem vezethetd le egyértel-
mien az érték a cselekedeteinkb8l. Meghatarozza cselekvésiinket, de cselekvésiinkbdl
nem levezethetd, éppen ezért a szocioldgidnak a cselekvd szubjektiv allapotaival kell
foglalkoznia. Meg kell ismernie a cselekvésekhez f(iz6d6 cél- és értékképzeteket. A szo-
ciologia lényege a cselekvések, illetve cselekvéstipusok szubjektiv értelmének a meg-
értése@ Ennek vizsgalatdhoz Weber megalkotta a cselekvések idealtipusait. Ezek at-
tekintésével kdzelebb kerllhetiink a szerzd értékfogalmahoz. Négy alapvetd kategoriat
alkotott, melyek nehezen vélaszthatdok el egymastol. A tradicionalis cselekvés az els6,
melynek két tovabbi altipusa van. Az els6 a ,,hagyomanyos reagalads a megszokott inge-
rekre” azaz, ,,meggydkeresedett beallitédottsag”. Ebben az esetben a megértést neheziti,
hogy a cselekvé nem tudatos, vagyis a viselkedés kivil esik a megértés hatarain. A masik
altipus, amikor a cselekvé valamilyen hagyomanyt, szokast akar fenntartani, amit ezért
tudatosan kovet. Ez a hagyomany és érték kapcsolata miatt érthet6 moédon nehezen va-
laszthatd el az értékraciondlis viselkedés katego6ridjatol, melyrél késébb lesz sz6. Az in-
dulati-érzelmi cselekvés ,,gatlastalan reagalas”, nem a tudatos értelemhez val6 igazodas
jellemzi. A harmadik kategoria, az érték-racionalis viselkedés, melyben a cselekv§ terv-
szer(ien, tudatosan akar egy értéknek megfelelni. A cselekvés mércéje kivil all a raciona-
litdison (ez az értékek vilaga), de a cselekvés folyamata és eszkdzvélasztasa racionalis.
Minél tudatosabb a cselekvés, minél inkabb elnyomjuk az érzelmeket, annal hatékonyabb
az eszkdzvalasztas és anndl kdzelebb keriliink a célracionalis viselkedéshez. E két kate-
goria kozti hatarok (érték és célracionalitas) szintén elmosddok. (Bar Weber irdsaiban
els6sorban a gazdasagi és politikai cselekvések kapcsan beszél célracionalitasrol, itt fi-
gyelhet6k meg ,értékmentes célok™.3) Tulajdonképpen cél az értékracionalis viselkedés
esetén is megfigyelhetd: egy értéknek valo megfelelés.3L A cselekvések idedltipusainak
vizsgélata segiti a tdrsadalomnak, illetve kisebb csoportjainak vizsgalatat, mivel az érte-
lemtelien orientalt cselekvés hordoz6i csakis egyének lehetnek, a kdzdsségek nem dnma-
gukbol és funkcidikbol érthet6k meg, hanem egyéni cselekvésmintakbél. A weberi érték-

BWeber, M., Gazdasag és tarsadalom. Kozgazdasagi és Jogi Konyvkiadd, Budapest 1969,41.

DErtelmen, amely elméletének egyik k6zépponti fogalma, nem valamilyen metafizikai elvet (mint példaul a
térténelem értelme) s nem is lélektani orientaciot ért. Az értelem azokbdl a szubjektiv célokbdl, értékekb6l, esz-
kozékb6l. motivumokbol sth. all, amelyeket az egyén - tudatosan vagy tudattalanul - cselekvéseivel kapcsol
0ssze, samelyek végs6 soron (de nem teljes mértékben) ezt a cselekvést magyardzzak. Ld. M olnar A. K., Max
Weber olvasékdnyv, Novissima, Miskolc 1999.

INézetink szerint a célracionélis viselkedés veszélye, hogy a céllal legitimélja a cselekvést, ez4ltal a nor-
mativ, erkolcsi korlatok athdgasahoz biztosit magyaréazatot.

A Webf.r, M.. Tanulmanyok, Osiris, Budapest 1998.
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fogalom funkcidjat abban latjuk, hogy az érték egyfajta irdnyultsag, attitlid, amely felé
torekedni akarunk. igy cselekvéseinket motivalja, méas esetben magyarazza.

Milton Rokeach értékelméletében szintén az értékek funkcidi keriilnek el8térbe, Max
Weber nyoman megkilonboztet cél- és eszkdzértékeket (terminalis és instrumentalis ér-
tékek). Az életcélokra és a hozzajuk vezetd eszkoz jellegl értékekre vonatkoz6 meg-
kilonboztetés az értékek filozéfiai irodalméban sem ismeretlen. Az. hogy a cél és az eszko-
z0k feltételezik egymast, vitdkhoz vezetett, hiszen szdmos esetben egy érték megjelenhet
célként és eszkdzként is. Ezeket a vitakat igyekeztek egyszer(ien feloldani: ,,A magasabb
érték (a nagyobb j6) mindig az, amihez képest az alacsonyabb érték (kisebb jé) eszkdz-
ként tekinthet6 és hasznalhat6.”2Egyszer( példaval illusztralva: lemondunk a gyényor-
rél egy késébbi és értékesebb 6rom kedvéért, és lemondunk az éromr6l egy tavolabbi
moraélis kielégiilés kedvéért. Ebben a példdban az 6rom elébb, mint cél, majd mint eszkdz
jelenik meg.

Rokeach azokat az értékeket, amelyeket az egyén helyesnek tart életcéljanak elérése
érdekében, célértékeknek nevezi. Ezek lehetnek személyesek (szépség, szabadsag), tar-
sadalmilag elvartak (béke), illetve interperszonalisak (testvériség, szerelem) és intraper-
szonélisak (nyugalom, bels6 harmoénia). Rokeach feltételezi, hogy az ember vélekedését
és viselkedését ezeknek az értékeknek az el6nyben részesitése (vagy elutasitdsa) hataroz-
za meg. Az egyén életvitelére vonatkozo értékeket eszkdzértéknek nevezi. Ennek két faj-
tajat killonbozteti meg: moralis értékek (megbizhaté, becsiiletes) és kompetencia értékek
(logikus, fuggetlen, széles latokord stb.). A moralis értékek megszegése szorongast, bin-
tudatot és hizonytalansagot idéz el§, a kompetenciaértékek hianya pedig az dnbecsiilés
csokkenését eredményezi, s ezéltal korlatozza cselekedeteinket. Erdekes, hogy a célérté-
kek fénevekként jelennek meg, az eszkdzértékek viszont melléknevekként.

Rokeach értékfelfogasdnak fontos eleme, hogy nem csupan értékrél beszél, hanem az
értékek rendszerjellegli szervez6désér6l is, amelyen az értékek mas kognitiv elemekkel
(hiedelem, attit(id) valé kapcsolatrendszerét érti. Hangsllyozza az értékek kétpdlusu jel-
legét, ami aztjelenti, hogy bizonyos értékek preferélasa egyitt jar mas értékek visszauta-
sitdsaval. Gyakran tapasztalhatd, hogy az emberek sokkal jobban tudjéak, milyen értéke-
ket nem kivannak kdvetni, mint azt, hogy milyen értékek megvaldsitasara térekednek.

Az értékek hierarchikus rendbe szervez6désébdl indult ki Rokeach is, amikor az értékek
funkcidjanak meghatarozasara torekedett. Szerinte a hierarchikus rendbe szervez6dott
értékek relativ fontossaguk szerint iranyitjak az egyén viselkedését. Altalanos tervezet-
ként szolgalnak a konfliktusmegoldashoz és a déntéshozatalhoz. Rokeach szerint minden
viselkedésnek, szocialis attitlidnek az értékek a meghatarozdi. Ezek az értékek kulturalis,
tarsadalmi és személyes tapasztalatok eredményeként internalizalédnak.”

Hasonlé véleményen van Variné Szilagyi Ibolya is. Szerinte értékeink valamilyen mo-
don szervezik és tagoljak multunkat, jeleniinket és jovénket, orientalnak benniinket, sza-
balyozzéak testi, lelki energidink felhasznéalasat, behatéaroljadk és kifejezik tarsadalmi ho-
vatartozasunkat, tarsadalmi éntinket. Mivel folyamatosan értékeljuk méasok és énmagunk
magatartasat, igy értékazonossagaink miatt érezhetjik magunkat otthon, kézel masok-
hoz, vagy értékidegenség miatt érezhetjik magunkat oly tavolinak, kivilallénak.

A probléma - a szerz6 szerint - az, hogy nem rendelkeziink olyan elkilénilt tevé-
kenységgel, amelyet kizarélag értékmegvaldsitonak nevezhetnénk. Ez az egyik oka annak,
hogy nehéz szociolégiai médszerekkel vizsgalodni. Ugy tiinik, hogy megkilénbdztethe-

2Somogyi Z..Azerkdlcsi értékek vilaga, Magvet6. Budapest 1984, 173.
MRokeach, M., The Natliré ofHuman Values, The Free Press. New York 1973.
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tink két, egymassal 6sszefliigg6 kdzponti elemet: a normativ funkciét és a cselekvéskoz-
pontisagot. A normativ funkcié fejezi ki a tarsadalmi beilleszkedés és alkalmazkodés
szabalyozasat. A cselekveskozpontlsag pedig azt fejezi ki, hogy az értékek mint eszmei
objektivacidk hogyan befolyéasoljak és szabalyozzak az emberi cselekvést.3

AZ ERTEK NORMATIV FUNKCIOJA

A klasszikus szocioldgia nagy alakjai megegyeznek abban, hogy az értékek normativ
funkcidjat emelik ki (Durkheim, Weber, Parsons, Merton).®

Emile Durkheim alapvetd elméleti kiindulépontja a szociologizmus, azaz a tarsadalmi
jelenségek okt a tdrsadalomban keresi. Kézponti fogalma a ,,tarsadalmi tény”, magyara-
z0 jelensége a kollektiv tudat és annak szabalyozé ereje. A kollektiv tudat tulajdonkép-
pen a magatartasformak, meggy6z6dések, vagyis értékek rendszere. Az érték az erkdlcsi
norma szinonimajaként jelenik meg, ez pedig az erkélcsi ésjogi normak vizsgalatat felté-
telezi.B A kollektiv tudat valtozasanak hatasara megvaltozik a munkamegosztas (mecha-
nikus és organikus szolidaritas tarsadalmai), a jogrendszer (repressziv és restitutiv jog).
A kollektiv tudat szabalyozéerejének alapja és intenzitasa szerint két alapvetd tarsada-
lomtipust kiilonb6ztet meg.

A mechanikus szolidaritas tdrsadalmaiban a kollektiv tudat szabalyoz6 ereje erés, az
individualitds nem fontos a k6zdsségen belul. Alacsonyabb mértéki a munkamegosztas,
legfeljebb nemek és kor szerinti. A tarsadalmi élet alapegysége a fiktiv vagy tényleges
vérségi kapcsolaton alapuld kézdsség.

A tarsadalmi munkamegosztés fejlédésével alakulnak ki az organikus szolidaritas tar-
sadalmai, ezekben a kollektiv tudat szabalyoz6 ereje mar gyengiil. A gyengil6 tarsadalmi
szolidaritds kovetkezménye, hogy né a relativ szabalyozatlansag allapota, az anémia.
Ez azt jelenti, hogy a gyorsan véaltozé és allanddan atalakul6 tdrsadalmakban az egyén
egyre kevéshé képes olyan szabalyokat talalni, amelyek az életvitellel kapcsolatos kérdé-
seire megnyugtatd, megfellebbezhetetlen Utmutatisokat tudndnak nydjtani. Gyakori,
hogy értékvalsagnak forditjak a fogalmat, pedig inkdbb arrdl van itt sz6, hogy néhany ér-
ték ,kerll valsadgba”, fontossaga csokken a tarsadalom szémara. Az egyén valasza erre
a szabalyozatlansagra gyakran az anémia.&

A filozofiaban is elfogadott az a nézet, mely szerint az értékek kdvetelményeket ta-
masztanak vellink szemben, azaz befolyasoljak cselekedeteinek. Azt diktaljak, hogy ne
csak hajlamaink szerint cselekedjink.3A kérdés kapcsan megemlithetjuk Clyde Kluck-
hohn kultirantropolégus és Florance Kluckhohn szociolégus munkassagat. Tevékenysé-
gukbél az az elméleti torekvés emelhet6 ki, hogy elvont sémékat dolgozzanak ki, amelyek
mentén a mindennapi élet jelenségeit azonosithatjak és kategorizalhatjak. Definiciéjuk
lényeges eleme: ,,Az érték a kivéanatos explicit vagy implicit fogalma, amely megkulén-
boztetd az egyénre, vagy jellemzé a csoportra, és befolyasolja a cselekvés rendelkezésre

#Variné Szilagyi l.,i.m., 69-70.

FHBabosik Z., Ertékkdzvetités napjainkban, in Ujpedagégiai Szemle, 2001/12, 3-10.

$Durkheim, E., A tarsadalmi munkamegosztasrél, Osiris, Budapest 2001.

3rUo.

BHartmann, N., Az erkdlcsi kdvetelmények Iényegérél, in Lételméleti vizsgalédasok, Gondolat Kiadé, Bu-
dapest 1972.
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allé6 madjainak, eszk6zeinek és céljainak a kivalasztasat.”™ Az altaluk kidolgozott érték-
tipoldégiai modell harom csoportot kilonit el az értékek vilagdban. Az els6 csoportba tar-
toz6 értékek az ember és a természet viszonyara vonatkoznak (dominalé - harmonikus -
alkalmazkodo tipusokat hataroznak meg), a masodik alcsoport az ember-ember viszonyt
tartalmazza (egyenes [hierarchikus] - k6zosségi [kollektivista] - individualista), a har-
madik csoport pedig az ember és természet, valamint az ember-ember viszonyt egydtte-
sen tartalmazza. Az értékek harom dimenzigjat, funkcidjat emeli ki: az els6. a modalitas
dimenzidja az érték vonz6 vagy taszité voltara vonatkozik, a masodik, a tartalom dimen-
zidja a mindség jeldlésére szolgal (pl. esztétikai, kognitiv, moralis értékek) a harmadik,
a szandék dimenzidja a viselkedés preferalt médjara utal.

Szintén a normativ funkcié jelent6ségét hangsulyozza Jirgen Habermas, aki a nor-
mék és az értékek szerepét abban latja, hogy az ,.életvilaghan”, azaz a hétkdznapi életben
a rendszer szabalyozd szerepét toltik be. kivédve annak a jelenségnek a karos hatasait,
amelyben a rendszer a szabalyoz6 eszkdzeit (pénz, hatalom) az életviladgban ..horgonyoz-
za le”, azaz az egyes tarsadalmi alrendszerekt6l idegen szabalyozé elvek lépnek miko-
désbe.®

A funkcionalista tarsadalomelmélet német képvisel6je, Niklcis Luhmann szerint az al-
rendszerek kozotti kulénbségek egyik f6 oka (és az alrendszerek elkulénilésének felté-
tele) a mindenkori kétérték( kodok jelenléte, melyeket értékdichotomidknak is nevez-
hetiink.4L Ezek alkotjdk a meghatdrozd kulonbségeket az alrendszerek kdzott, azaz az
értékdichotomiék az alrendszerek elkildnilését, a tdrsadalom differencidlédéasat segitik.
Szerencsés esetben ugyanis mas értékdichotdmia érvényesil a gazdasag teriiletén és mas
az oktatas vagy vallas teriiletén. Erthetd, hogy az oktatas vagy a vallas esetében nem ér-
vényesilhet a hasznos/haszontalan rendez6 elv, hiszen az a gazdasag értékdichotémiaja,
igy tavol all mind a vallasi élett6l, mind az ismeretek atadasatol.

A hatvanas években alakult ki az az allaspont, melyet Daniel Bell neve fémjelez,
s amely szerint az ,,ideologidk korszaka” véget ért. Niklas Luhmann erre a gondolatra
reagalva, és ennek ellentmondva az értékek Ujabb funkciojat hatdrozza meg: szerinte az
ideoldgidknak igenis megvan a maguk funkci6ja. Karacsony Andras Luhmann nyoman,
és 6t magyarazva az ideoldgiakat altalanos értékrendszereknek tekinti, melyek gy toltik
be funkcidjukat, hogy meghatarozott okhoz meghatarozott kévetkezményt rendelnek és
ezeket rangsoroljék. igy értéknek nevezhetiink minden olyan szempontot, amely rdgziti,
hogy meghatarozott cselekvéseknek mely kdvetkezménye részesithet6 el6nyben mas
hatasokkal szemben, azaz kovetkezményeket értékel.2Ujra az értékek normativ funkcio-
ja keriil tehat el6térbe.

A modem tarsadalom sajatossaga abban rejlik, hogy a kiilénb6z8 ideoldgiak nem ké-
pesek az altaluk nem kivanatos értékeket ,eltlintetni”, hanem létezésiiket elfogadva fon-
tossdgukat kérdGjelezik meg. igy johet létre az értékek és ideoldgiak pluralitasa.

Osszefoglalasként elmondhatjuk, hogy tagan értelmezve az értékeink mindsitenek, fon-
tossagot jeldlnek, kihatnak életiink minden teriiletére, ha masképpen nem, azzal, hogy be-
folyasoljak a gondolatainkat, s ezaltal meghatarozék céljaink, cselekvéseink, viselkedésiink
tekintetében. Jelentds szerepiik van személyes, egyéni életiink kialakitdsdban, életmdédunk

PVariné Szilagyi l., i.m.

4 Habermas, J., A kommunikativ etika. Uj mandatum. Budapest 2001.

4 Luhmann, N.. Szocialis rendszerek: egy altalanos elméletalapvonalai. Gondolat, Budapest 2009.
L Karacsony A.. Bevezetés a tudasszociolégiaba. Osiris, Budapest 1995, 121.
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megvalasztasdban. El6re mutatnak, megvaldsitand6 idedkat kdzvetitenek, de térténelmi
gyobkereik is vannak, hiszen a jov6re vonatkoz6 elképzeléseink nagyban fliiggenek a mult-
ban elért eredményeinktdl. Az azonos rangsorok pedig azonos kultdrat, azonos normakat
takarnak, ezaltal integraljak a tarsadalmat és szabalyozzak a tarsadalmi életet.

A szocialpedagogusi tevékenység ezer szalon kapcsolodik az értékek vilagahoz. A kii-
16nb6z6 szocializacios szintereken, melyeken a szocidlpedag6gus beavatkozhat, érték-
atadés zajlik, maga a szocialpedagogiai tevékenység is értékeket kozvetit. A célcsoport
problémai gyakran életvezetési kérdéseket vetnek fel, melyek megoldasaban fontos ka-
paszkodot jelentenek az értékek. Emellett megemlithetjik a a fiatalok problémait, hiszen
a fiatalsadg - mint specialis helyzetben lev6 korosztaly - stlyos értékorientacios kérdések-
kel keriil szembe. Mindezek alapjan azt gondoljuk, hogy a segit6 tevékenységet végz06k-
nek tisztaban kell lenniuk az érték tarsadalomban betdltott funkcidival.

SUMMARY

In this thesis, we are attempting to get closer to the concept o fvalue through its function
in society. Our review startsfrom the psychological aspects and continues with the broader,
socialfunctions, bringing us to the social action and to the normative functions o fvalues
at the end. We are dealing with perception of values by the humanities, due to the fact,
thatsocial-pedagogy isprimarily based on the scientificfindings ofhumanities. We inten-
ded to use a wide range ofsources during our research, including Hungarian and inter-
national, classical and modern sources. According to our train ofthought, wefirst examine
the psychologicalfunctions of values, followed by the study of their social-pedagogical
functions. At the end, we present the relating ideas ofsociology.
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JELENCSICS-NAGY ANDREA

Baptista Szeretetszolgalat

,»A hetedik te magad légy!”

(Jozsef Attila: A hetedik)

A SZOVEGBN ELOFORDULO FOGALMAK ERTELMEZESE

Agota tabor: allami gondoskodasban é16 gyermekek szamara elérhetd specialis taboroz-
tatasi forma, amelyben élményprogramokkal és szocialterapias jatékokkal probalunk a ta-
borozéknak maradandé élményt nydjtani, valamint problémaikra, sériiléseikre megfeleld
tergpiat adni. Az élményprogramok segitenek a feloldédasukban, egységes csapatta ko-
vacsolasukban, a szocialterapias jatékok és kiscsoportban torténé feldolgozasuk gyégyit-
ja sériléseiket, valamint segiti a tarsadalom szamaéra is elfogadhaté mddon térténé be-
illeszkedésiiket. A tabor tiz napja euférikus Gnneplésben telik: tnnepeljiik a gyerekeket,
a szerethetdségiket, a feltétel nélkili elfogadhatdsdgukat, akkor is, ha 6k nem tartjak ma-
gukat mélténak erre. A tabor végére MINDEN gyerek felismeri, megtapasztalja azt a rész-
képességet, amelyben 6 tehetséges, jol teljesit és elfogadhat6é a tarsadalom szamara is.
A Toldi Mikloés er6verseny, a Tabor szépe valasztas, a Ki Mit Tud, a Varosvetélkedd, a
Roma-est, a foci- és csocsébajnoksag megélt sikerei, kiosztott emléklapjai mind-mind azt
bizonyitjak a gyerekeknek, hogy sikeresek, szépek, elfogadhatéak - FONTOSAK A TARSA-
DALOM SZAMARA! 4

A gyerekek f6leg vidéki intézetekbdl, lakasotthonokbdl, valamint olyan intézmények-
b6l érkeznek, ahol gyakori a nagyobb létszam( kézdsség. Bar az 1997. évi gyerekvédel-
mi tdérvény kimondja, hogy lehet6ség szerint lakasotthonokban torténjen az elhelyezésiik,
amegyek pénz- vagy eszkdzhidny miatt kénytelenek fonntartani a ,,nagy gettokat”. Ezek-
ben sokkal kevesebb nevel6 és infrastruktdra szlikséges az ellatashoz, igy viszont a gye-
rekek kevéshé tudnak koétédni a nevel@ikhez, és a korcsoportonként vagy nemenként kii-
I6n valasztott testvéreknek esélylk sincs a k6zos életvitelre. A ,,gyevi/magyé/gettd”
(ahogyan a gyerekek sajat lakhelyiliket nevezik) legtdbbszér a telepiilés periféridjan he-
lyezkedik el, néha sajat oktatasi intézménnyel, ami kizérja az integréaciot és a kortars cso-
portéimény megélését, s ezzel ellehetetleniti a kés6bbi beilleszkedést a tarsadalomba.
A keleti és a nyugati orszagrészben €16 gyerekeknek jellemz6en igen eltér§ a szocializalt-
saga, az ellatmanya és a korcsoportonkénti felkésziltsége - a keleti orszagrész karara.
A keleti orszagrészhél érkez6 gyerekek alultaplaltabbak, kevesebb ruhaval és hasznalati
targgyal vannak ellatva, kevéssé ismerik az olyan szavakat, mint ,,internet”, ,,dvd lejatsz6”,
»-mp3 lejatsz6”. A nyugati orszagrész gyermekei divatosabb ruhakban, egységes b6rén-
dokkel/halézsdkokkal érkeznek, jobban tisztdban vannak a bankkartya hasznélat szaba-
lyaival. valamint sokkal tajékozottabbak ajogaikat és a lehet6ségeiket illetéen.
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Egyes csoport: a legkisebb és legsériilékenyebb csoport, féleg alsé tagozatos gyerekek-
kel. Nagy a sz6rddas kozottiik, van gy, hogy 12 éves gyerkdc is tartozik kozéjik, de oly-
kor - f6leg, ha van nagyobb testvér is a tdborban - egy-egy nagycsoportos évodas is. Ok
a legvédettebbek a tdborban. Tobbnyire kilén programokat, sok-sok kilén pancsolést és
jatékot, délutani alvast szerveziink nekik. Korabban kell lefekiidniik, mint a nagyoknak,
és a szobgjukban dridsi matracok, kdzds alvohelyek vannak kialakitva, tele jatékkal, me-
sekdnyvvel, kézm(ves asztallal. A napi programjukban mindig szerepel egy-egy dvd film
megtekintése, csendes jatékid6, esti meseolvasas. Segitdik tobben vannak, mint a tébbi
korosztaly csoportjaiban, hisz itt még sokszor kell agynem{it hdzni, hanyast feltakaritani,
ezek a kicsik inkabb ,,egyemberesek”, mint a nagyobbak. Gyakrabban kell ket 61be ven-
ni, nyakban lovagoltatni, gyakrabban kell felszaritani a kdnnyeiket. A tdbor egyik alapel-
ve: ,a legkisebb a legnagyobb”!

Kettes csoport: szintén homogén csoport, féleg fels6sok és a kdzépiskola elsd éveiben
jard tinik alkotjak. ldénként van koztiik olyan okos, széles 14t6kord, jol szocializalt gye-
rek, aki inkdbb a harmas korcsoportos programokon érzi jol magat - ilyenkor 6t atteszik a
»hagyok” kozé. A csoportok a tabor egész ideje alatt atjarhaték, ha a segit6 team ugy itéli
meg, hogy egy gyermek barmely okbél - vagy azért, mert ,,feln6ttebbnek” érezheti ma-
gat a nagyobbak kozt, vagy mert biztonsagot nyGjt szamara az alacsonyabb korcsoport-
ban valé részvétel - jobban fejl6dhet egy méasik csoportban, akkor atteszik 6t oda.

Harmas csoport: f6leg ugy van kialakitva, hogy a ,kikeriilés” el6tti korcsoport adja a
magot, legyen az akar 17, akar 22 éves. Ok azok, akik - kimondva, vagy kimondatlanul -
a legjobban félnek az elvalastol, a ,,zuhandstél az ismeretlenbe”, ahogyan 6k fogalmaz-
zdk meg. Mindaz, ami kordbban évekig csak alom és reménytelen vagy volt szdmukra
(hogy eztdn mar 6k irdnyitjak a sajat életliket, korlatok és nehézségek nélkil), ekkorra fé-
lelmetes falla, athatolhatatlan rémséggé tornyosul a szemikben. llyenkor nem ritka, hogy
mégis inkabb barmi &ron bent maradnanak a rendszerben, bdrmennyire lazadtak is ellene,
és barmilyen sok megaléaztatast és fajdalmat okozott is szamukra az eddigi élethelyzetiik.
Ekkor mar minden'jobb jovének tlinik a szemiikben, mint beleugrani a bizonytalan, min-
dent elnyeld, félelmetes 6rvénybe - ajovdjikbe. Itt a segiték oriasi feladatai kdzé tarto-
zik az is, hogy ezeket az ellentmondasokat a napi szocialterapias jatékkal, a KASZPEM
maddszer gyogyitd egyuttiéteivel oldjdk, felszinre hozva a fiatal feln8ttek dnismeretét,
megoldasi képességeit, hogy jovO6t probaljon mutatni és biztonsagot is adjon.

Autentikus segiték: olyan fiatal feln6ttek, aki életiik soran maguk is megismerték az al-
lami gondozott létallapotot, annak minden hatranyaval és kinjaval egyitt, igy a gyerekek
szamaéra hitelesek, és jelenlétiikkel, magatartasukkal képesek kiutat mutatni az aktudlis
problémakbol. Nem ritka, hogy még mindig a gyermekvédelmi rendszer tagjai (ellatot-
tak, utdgondozottak), akiknek itt a tAborban felnétt segitéként kell helytaliniuk, kisebb
tarsaik lelkét gyégyitaniuk, s akiknek ugy kell probléméakat megoldaniuk, hogy visszatér-
ve lakhelyeikre, Gjbol belekeriilnek a ,,gondozott” statuszba. Ok azok, akik a gyerekek
rezdiléseit a legjobban tudjak ,kédolni”, ki nem mondott banatokat is helyesen értékel-
nek, és tudjak rajuk a megoldast! Sokat, nagyon sokat tanultam t6lik - vallom, hogy egy
,KUls6s”, barmilyen jé szandéku, okos segit6 is, csak félember ezekhez a fiatal feln6ttek-
hez képest, akik zsigerbdl tudjdk a megoldast, hiszen 6k is atéltek mar hasonlo helyzete-
ket életiik folyaman.
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A KASZPEM definicidja: A KASZPEM olyan csoportmaédszer és pedag6giai rendszer,
melyet Kothencz Janos hivott életre, és az AGOTA alapitvany tesz kozzé, azzal a céllal,
hogy a segitségre szoruld gyermeket és fiatalt a segité' - a gyermek sajat érzékenységét
alapul vev6 nevel8 hozzaallassal vezesse a gyogyulés Gtjdn. A modszer alapvet8en pe-
dagogiai termeészetd, de terapias jelleggel is bir.

A KASZPEM modszer hét alappillérre épll. Ezek az alappillérek a csaladbdl kiemelt
gyermekek és fiatalok érzésallapotanak és életvitelének sajatossagait tukrozik. Az aldbbi
pilléreket nem a felsorolas sorrendjében kell értelmezni (az mindig az adott csoport vald-
sagénak legmegfelelébb tematizaltsagat igényli). Emellett a kutatasunkbdl és a tapaszta-
latinkb6l az is kideriil, hogy a gyermekek nehézségeinek figyelembevételével ezen alap-
pillérek mentén kell strukturdlnunk a segité modszer felépitését.

I. Bizalomkép
Il. Interperszonalis kapcsolatok
I11. Normék és vezérfonalak
IV. Trauma-feldolgozas
V. Kiszolgaltatottsag-érzés kezelése (elégedetlenségélmény, hatalomtol, jovétdl valo
félelem) kezelése
V1. Onrendelkezés
VII. Teljesitményhez vald viszony/jov6képl

,»E vilagon ha Utsz tanyat, hétszer sziiljon meg az anyad!”
Gyereksorsok, gyerekszajbol

- Azért kerlltem intézetbe a négy testvéremmel egyiitt, mert az apukank és az anyu-
kank allanddan épiti a hdzunkat, nem kell, hogy lab alatt legyink. De amikor folépitik a
hé&zat, hazavisznek minket &m!

- Midta vagy a d*-r-otthonban?

- Mar nagyon régoéta. Iskolaba is ottjarok.

A testvéreiddel egydtt laksz?

- Nem, de az iskoldban legalébb taldlkozunk...

(A szul6k nem mondtak el a gyerekeknek, hogy nem azért vannak allami gondosko-
dasban, mert a hazukat épitik, hanem azért, mert mind a ketten munkanélkilivé valtak,
igy az albérletbdl ki kellett koltoznilik.)

- En nem t’om hogy mér’ vittek intézetbe a rendérok az iskolabol! De meg is kapjak a
magukét érte, ha kikerllok! Igaz, hogy a szileim nem térédtek velem, anyam... tugy-
gya... haaat, ,,olyan” né volt, apamat meg nem ismertem. Oszt a nagyanyamnal laktam,
és nem sokatjartam iskolaba. Mondogatta ugyan, hogy megladd, majd elvisz a rend&r in-
tézetbe... aztdn egy nap jottek, és elvittek... de én mar alig vdrom, hogy bet6cssem a 18-at,
Ugyis kimegyek akkor innen, és meglatjak, mit kapnak azé’, mer’ ide bevarrtak!

1Kothencz Janos - Kothenczné Osvath Viola - Balog Méaria - Pal Melinda - Balogh Zsolt: R6-
luk... értiik /-//., AGOTA® Allami Gondoskodasban E16 és Veszélyeztetett Fiatalok Tamogatasaért) orszagos,
kézhasznd Alapitvany, Szeged 2009.
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- Héanyadikos is vagy most? Hetedikes?

Igen, de mar csak két évem van a 18-ig, addig legalabb elvégzem a ny6c osztalyt.

- Mit fogsz utana csinéalni, ha kikerultél?

- Vannak barataim... megélek... tudja, olyan ... inkdbb nem is mondom el magéanak!
Gondolod, hogy lesz munkad nyolc altalanos végzettséggel, szakma nélkil?

Ne fé’ccsen maga engem! Biztos, hogy mindig lesz pénzem aztan, ha kikertlok!

*

- Azéta élek lakasotthonban, amiota iskolas vagyok. Az dcsém is azota él lakésott-
honban.

- Kozbs lakéasotthonban laktok?

- Igen. De nem szeretem. Allandéan verekszik velem, meg szivat engem. A kistestvé-
reimet szeretem, mert 6k otthon vannak anyuval és apuval, és olyan, de olyan aranyosak!
De sajnos, tudom, hogy amint iskolasok lesznek, 6ket is otthonba adjak... és anyu most
Ujbol terhes...

- Szerinted miért kerltok iskolds korban mindnydjan otthonba? Miért nem élhettek
odahaza?

- Nem tudom pontosan. De nekem azt mondtak, hogy tul draga az iskola, azért kell in-
tézetbe mennem.

*

- En most kerilltem gett6ba, de Ggyis megdlém magamat, nekem ne okoskodjon, Ggy-
se fog elcibalni enni a tébbiekkel, mint egy barmot, mindig csordaban! Es (igyis meg-
6lém a késemmel azt a barmot, aki az el6bb belém kétott!!! Ejjel elvagom a torkat a bo-
rotvammal!

- Nem vagy éhes, nem szeretnél enni? No, gyere... csak odaulink a tobbiek kézé, ha
nincs kedved enni, nem fogsz... akkor én sem eszem, hogy ne legyél egyedil... Dehogy
vagod at barki torkat is! Ugyanolyan gettés, mint te vagy, nehogy még egyszer egymas-
nak ugorjatok! Ennél sokkal okosabbnak hiszlek én téged... elkerilitek egymast eztan...
no, gyere!

- Nem érti, hogy NEM MEGYEK?! En (gyis megszokok, és megéldm magamat!

All velem szemben a 15 éves fil, leszegett fejjel, mint egy kisbika, a szeme tiiz, feje
piros adihtél... Megprébalom &tdlelni a vallat, lerdzza magéardl a kezemet, majd hirtelen
Osszetorik, zokog, és mar muszaj atdlelnem, mert 0ssze is roskadna... zokog, zokog ve-
geérhetetlendl a tehetetlen dihtél... Nem tudom mit mondhatnék, amivel megnyugtat-
hatndm, mik a varazsszavak ilyen helyzetben? Jaj, Néri Filop, kérlek segits! Te értesz
a gyerekek nyelvén, tudod a ki sem mondott banataik okt is... Inkdbb nem szélok sem-
mit... A fil lassacskan megnyugszik, és egy orrtérlés/arcmosas utan - feltlin6en csende-
sen - odall az ebédlBasztalhoz, a tobbiek kdzé... Csak éjjel, a thbori megbeszélésen tu-
dom meg: azért van allami gondoskodasban, mert az apja éjjelenként részegen t6bbszor
meger6szakolta a kisebb testvéreit, amit mindannyian végigéltek az egyszobas, villany és
viz nélkiili lakasban. A testvérei is itt vannak. Occse 13 éves, a hiiga 8. Hogyan is lehetne
barmit mondani, tenni? Szérnyen kicsinek és tehetetlennek érzem magam, megsemmisil-
ve Ulok, és haldlosan 4lmos vagyok, de alvas helyett is azon gondolkodom, hogy meny-
nyit érek én segitéként egy ilyen helyzetben?

*
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- De tokjé foélsdd van, és a nyaklancod is milyen szép!

- Igen? En csinaltam a mult héten. Volt az intézetben kézm(ves foglalkozés. Leve-
gyem, megmutassam?

- Aha! De kafa! Hogy csinaltad ezeket a strasszokat ra?

- Pisztollyal nyomtuk ra. Volt ott egy kiilsés néni, 6 segitett.

- Honnan érkeztél?

-P....-r6l. Es ha innen hazamegyek, kimegyek utégondozé helyre. Tudja, gy volt,
hogy anyaotthonba megyek, csak meghalt a kicsikém... Azért is mondték, hogy mostjéjjek
el ide. legalabb egy kicsit felejtek, a korcsoportomban lehetek, az majd jot tesz nekem...

-A kicsikéd? De hat te még nagyon fiatal vagy! Alig nézlek 16 évesnek! Ugye ezt
csak kitalaltad? Valami képzeletbeli gyerek?

- Harom hete sziiltem... Tudja, ugy maradtam terhes, hogy nem vallalta fél az a fid a
gyereket, akié... Persze, 6 is csak most fog kikeriilni, nem akarta elrontani az életét egy
gyerekkel a nyakaban... De én annyira szerettem volna, ha valaki van végre csak nekem,
aki csak az enyém! Ezért tartottam meg. Mondtak, hogy vetessem el, de nem akartam.
Sokat beszélgettem vele, amig a hasamban volt. De harom héttel szulés el6tt meghalt...
Az volt a legrosszabb, amikor megtudtam: egy halott gyereket kell megsziulném... Senki
nem torédott velem a korhézban, bekotdtték az inflzidt és otthagytak... Masok is sziltek
ott, azokhoz odament az orvos, a rokonuk, a sztlészn6... Hozzam nem... Miszakvaltas-
kor mondtak egymasnak: az csak egy gettos, halott gyereket sziil... Nem volt mellettem
senki, aki megsimogatta volna a homlokomat... senki... De én még mindig beszéltem
ahhoz a gyerekhez... pedig méar tudtam, hogy halott... Sirtam a gércsdktdl... és megko-
szontem, hogy meghalt, érti? Megkoszontem neki, hogy nem rontotta el az életemet...
Folaldozta magat értem...

»Ellenség ha el6dbe all, hét legyen, kit el6talal.”
Agresszié a taborban N

Mindegyik korcsoport fesziltségekkel telten érkezik, féleg azok a gyerekek, akik nem
voltak még velink, és nem tudjék, hogy az j helyzetben mire szamithatnak, ki lesz a sz6-
vetségestlik, hogyan fogjak Kicsikarni maguknak azt a helyet a tdbori rangsorban, amelyet
az eddigi kdzosségeikben kiharcoltak maguknak. Tébb fiatal fit ,,feszit” a tdbor elsé nap-
jaiban (mi ugy mondjuk, hogy benn tartotta a szombati diszké levegdjét a tiidejében),
kotozkodik, és nézi, hogy kibe lehet belekdtni, ki az, akivel megvivhat - legtébbszor
gyengébbet nézve ki -, igy szerezve elismerést maganak. Egy-egy ,,négyszemkozti be-
szélgetés” utdn viszont a legtdbben betagozddnak, félveszik a tabori élet ritmusat, és leg-
inkabb a foci bajnoksagon, a Toldi Miklos eréversenyen és az esti diszkdban elért sike-
reik révén szereznek elismerést maguknak. A ,négyszemkdzti” soran legtobbszor egy
volt sorstarsukkal beszélgetnek el, aki az 6 nyelviikdn szél hozzajuk par szét, és tisztazza
az eréviszonyokat. Ugy szeretnék ilyenkor titokban belehallgatni a beszélgetésiikbe! Mi
hangozhat el? Milyen nyelven, milyen jelzésekkel? Ami tdvolrol latszik, az békés beszél-
getés, nagy gesztikulalasok, és néha baratsagos mérk&zések, egymas féldre nyomasa, bir-
kozas, hatba veregetés, nagy nevetések - aztan a segitd és a gyerek nagy egyetértésben
beleolvad a tabor hangos kavalkadjaba.

Minden tadborban van azonban olyan nagyfil, akinek nem elég a ,,négyszemkozti”,
mert az 6t ért sérelmek nagyobbak annal, hogy régtén oldédni tudnanak.
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llyenkor jon a ,tesztoszteron partidnak elnevezett éjjeli moka. A legagresszivabb.
legvadabb fiatalok - jellemz&en a kettes vagy a harmas korosztalybdl, de azért elvétve van
koztik egy-egy ,egyeske”, s6t, lanyok is jocskan - a férfi segit6k vezetésével egy oOriasi
edzést nyomnak le. legtdbbszor vizes terepen (gatoldalon gimnasztikat, toparton éjjeli sa-
ras focimeccset, iszapbirk6zast sth.). de volt mar olyan tabor is, ahol semmi ilyesféle le-
het6ség nem adddott, ott éjjel a gyerekek egy tanctanarral raptancot tanultak be, melyet
az utolso esti Ki Mit Tud-on mutattak be, mindenki amulatara. A ,,tesztoszteron parti” ar-
ra is nagyon j6 megoldas, hogy a fiatalok ébredez6 férfiassdgukat és bimbhé6zé néiességii-
ket pozitiv mddon vezessék le.

»Szeretd utan hajarnal, hétlegyen, ki lany utanjar.”

A tabor felfokozott érzelmi allapotaban nagyon sok szerelem szovdédik a kortarsak ko-
z6tt. A gyerek érzelmeinek tiszteletben tartdsa fontos szempont a taborban, ezért az ala-
kulgato és széarba szokni késziilg szerelmeket nagy-nagy tapintattal, humorral, elévigya-
zatosan kezeljik. Gyakoriak az alabbi megsz6laldsok a segiték részérdl:

- Jajl Roland! Véletlenil atcsUszott a nyelved a Janka szajaba! Visszatennéd az erede-
ti helyére? Par perc szlinet utin Gjra kezdhetitek am!

- 0, Romed! Jaliad mar nem kap levegét, engedj egy kicsit a szoritason!

- Tudjatok, harminc masodpercnyi levegéhiany utan elhalnak az agysejtek, egy Kicsit
hagyjatok abba a cs6kol6zast, naaagy leveg6, aztan Ujra lehet kezdeni!

- Anyecska most elmegy lefekiidni, Romed is megmossa habtestét, és jol kipiheni ma-
gat reggelig, hogy holnap Gjra egész nap egyitt lehessetek. Nem, Rémed, nem Anyecska
mellett alszol, hanem a sajat helyeden...

Nehéz végignézni a tdbori szakitadsokat, az j szerelmek szov6dését. a nagy csal6daso-
kat. Egy-egy ,,Sukar Roma Csavonk” a tabor ideje alatt 6t-hat Anyecskanak is csapja a
szelet, akar minden diszkos esten mas lannyal bujkal a sotétben, cserbenhagyva el6z6 es-
ti szerelmét. Egy-fegy ..Vagany Lanykank” agy illegeti magéat, ugy htzza fol hasp6lojat
a melltartéja széléig a diszko el6tti piperészkedés soran, hogy az idomai lattdn minden
filnak elborul az agya. Sok-sok kdnnycsepp, sok dithds fogadkozas, sok &sszetort sziv
keletkezik egy tabor alatt. F6 feladatunk, hogy kilenc honap mulva ne sziilessenek Gjabb
allami gondoskodéasba kényszeril§ Gjszildttek. Eddig ennek sikeresen eleget tettiink, de
ehhez rendszerben kell gondolkodni, és minden hibalehet6séget szisztematikusan ki kell
zarni. Ejjel kiilén emeleten vannak a filk és a lanyok, az atjarast a biztonsagi team tagjai
felugyelik. Nappal is Ul ,,biztonsagis” minden emeleten, tgyelve ra, nehogy félosonjanak
szobaikba szerelmeseink. A tabor zaré estjén segit6kbdl all6 kulon ,koton kommando6”
Uzemel, mert ha Rémednknak eddig nem is volt médja kdzelebb keriilni Anyecskahoz,
és ha Anyecska eddig vonakodott is, tudjak, hogy masnap méar mindketten visszamennek
az otthonaikba, és az utolsé talalkozas kilénleges vonzerével bir mindkét fél szdmara.
A ,.koton kommand6” sok humorral, a gyerekek emberi méltésagat maximalisan tisztelet-
ben tartva prébéalja egész éjjel megakadalyozni egyesulésiiket. Van dolguk elég, egészen
reggelig ébren vannak, pedig ilyenkor mar mindenki nagyon faradt és kimerilt. Persze,
azért masnap reggel frissen és (idén varjak a bdcsiuzkod6 gyerekek nevel6it, nevel8sziilbit,
segitenek a ruhak csomagolasaban, az elveszett holmik megkeresésében, a kénnyek le-
torlésében. Es ezen a napon ezerszer elmondjék:

LJovére is lesz Agota tabor, ne feledd, visszavarunk!”
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»Ha koltenéls van ra koltség, azt a verset heten koltsék. ™

A tabor dnkdltséges. Tizenhét évvel ezel6tt egy maga is allami gondoskodasban feln6tt
férfi hatérozta el, hogy segit az &llami gondozott gyerekeknek. A sajat kinjait, megszen-
vedett tapasztalatait, szeretetét, fajdalmat mozgoésitotta azért, hogy minél kevesebb gyerek
kallodjon el kikertlés utan. hogy minél tobben megtapasztalhassak az elfogadas, a szere-
tet, a kdzds egyuttlét erejét. EI6szor 6rilltnek nézték, majd tobben mellé alltak, és hoztdk
a bogracsba vald krumplit, kolbaszt, felaldoztak a szabadidejliiket, a munkajukat, sutétték
a palacsintét az elsg tdborozdknak. Lassan tobb sz&z f§ csatlakozott 6nkéntesként az tigy-
hoz. Idén nyaron 170 gyerek és 70 dnkéntes vett részt a Szegeden megtartott XVII. Agota
tdborban. Mint minden évben, idén is, amint a t4bornak vége lett, mar elkezdtik &ssze-
szedni a kovetkezd évi taborra valét. Minden évben palyazatok sorat irjuk, maganemberek-
tél gydjtink adoméanyokat, az ad6 1%-aért versengiink, és igen, mi magunk is adunk
pénzt idénként - kinek mennyije van erre a nemes célra. Es persze vannak nagy cégek,
amelyek évek 6ta rendszeresen segitik a tabort pénzzel. Ezen a nyaron egy volt allami
gondozott tars ajanlott f6l 3 000 000 Ft-ot. © mar kilféldén él, sikeres vallalkozésa van.
Ugy dontétt, hogy thaifoldi nyaralas helyett a pénzt inkabb ide ajanlja fol, valamint segi-
téként is részt vett a tdbor életében. Ezért most tobb jutott ennivaléra, ,,nasira” a gyere-
keknek, és tobb pénzes programon is részt vehettek. Aki tud, hasznalt ruhaval segit. Van
olyan, aki nagy tételben hoz koétszert, vitamint, hasznalt tarsasjatékot, Gj kényvet. A helyi
nagyvallalkozok is segitenek: a pékek kenyérrel és péksiuteménnyel, a pizzasiit6k ajan-
dék pizzaval, de arra is volt példa, amikor egy kis faluban tdboroztunk, hogy a helyiek
minden nap ellattak bennlinket egy-egy teherautényi dinnyével, kukoricédval, szilvaval, a
vasarnapi ebédhez hazi siiteménnyel. Legtdbbszér Ggymond ,,ingem-gatyam” alapon jén
Ossze a kovetkezd tdbor koltségvetése. A segitdk nagyon szerény ellatast kapnak (napi
haromszori étkezest, satorhelyet, a tisztalkodashoz meleg vizet), a gyerekek napi 6tszor-
hatszor étkeznek, ,,potvacsiznak”, ,nasiznak”. Mi a sajat keretiinkb&l potoljuk ki az ella-
tasunkat, f6leg keksszel, muzlivel, majkrémmel, kétszersulttel, gyimdolccsel. Ezt mar a
tabor kezdete el6tt el kell raktaroznunk, mert ahogy megjonnek a gyerekek, meghalni
sincs id6, annyira porog'-a tabor. A tdborba vald eljutas is a mi koltségiink, és a hazautazas
is. Ezt igy latjuk természetesnek, hogy ne a gyerekek el6l vegyiik el a pénzt! Inkabb nekik
jusson még egy szelet csoki, amelyet aztan kioszthatunk a versenyek helyezettjeinek.

4, Vilag sirkove alatt mégy!”

Aky boy tébb évig segiténk volt. Egy 6szi képzésen jelent meg a zémok, fura figura, egy
katolikus vallasi kdzosségbél érkezett hozzank. Mély hangjan gregoridnokat énekelt a
képzések reggelén ,ébreszt6ként”. Vicces volt és érdekes. Aztan egy majusi tragédia el-
szolitotta koziliink... Most. a XVII. Agota tabor utols6 napjan, a nagy tornacsarnokban,
a versenyek eredményhirdetésekor elnézve a sargan besiité napsugarakat és hallgatva a
sz(inni nem akar0 tapsot, érezve a meghitt, boldog egyuttlét izét, hirtelen megéreztem,
hogy Aky boy most is itt van veliink. Foliilrél tekint le rank szeretettel - hisz ezt szerette
legjobban, amikor lehetett tapsolni-ugralni-énekelni-csapolni-6romkoédni a kdlykokkel
egyutt. Amikor felhétlendl, ,,igazoltan” lehetlink mi is gyerekek, amikor lehet boh6ckod-
ni és bolondozni, kinevetni 6nmagunkat és az életet, meglatva egy szomoru gyerek felvil-
lan6 mosolyaban a most és itt melegségét. Aky boy most itt van kézottiink, és a maga szé-
gyenlds félmosolyaval Gjbol atéli veliink a k6zosség minden akadalyt athidal6, boldog
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megtapasztalasat. Akkor par percig felh6tlentl csak 6ra figyeltem, az 6 szemével lattam
azt a percet, melyet csak itt és csak most lehet megélni, a XVII. Agota tabort!

Aky Boy nagyon-nagyon hianyzol! Remélem hogy onnan féntrél mindig vigyazni
fogsz rank...

»A hetedik te magad légy!”

Idén volt a hetedik Agota taborom.

Ez ataborjol sikeriilt szamomra, bar most is végig kiizdéttem a faradtsagommal és a kial-
vatlansdgommal. Mar a 4. nap tajan kritikus szintre merilt az ,,akkum™, hidba a multivita-
min és a C-vitamin, a kavé és idénként az otthoniak szeret6, biztaté sms-ei. A csoportve-
zetd az. aki ilyenkor elkiildi a segit6t néhany o6ra pihenésre, de persze a segit6 ellenkezik,
és - ha mar muszdj - igyekszik olyankor elmenni, amikor csak ,,d6fonye” van (szabad
program a tabor teljes teriiletén: kézmiiveskedés, készilés a Ki Mit Tud-ra, mosas, lazu-
l4s), mert nem szeretne kimaradni semmilyen kdzds programbdl, a toébbiekkel egyutt sze-
retné atélni az élményeket. Idénként a segit6k tamogatjak meg a csoportvezetét, hisz 6 is
emberbdl van, neki is kell néha pihenni, vagy egy suirg8s igyben telefonalni. A tabor ide-
je alattelhordozzuk egymas hibait. A tdbor végére vérbdl, verejtékbél, nézeteltérésekbdl,
egyutt atélt 6romokb6l, boldogsagbdl nagyon erés kotelék alakul ki koztiink, segiték ko-
z6tt is. Evekig emléksziink az egyiitt atélt pillanatokra, és utana mar legtébbszér testvér-
ként viselkedlink egymassal. Ehetsz az ételembdl, ihatsz a poharambdl, az utolsé ruham
is megosztom veled, barmikor meghallgatom a fajdalmad, még ha éjjel egykor mondanad
is el - sosem lehet tdbbé elszakitani azt a kapcsot, mely a ,tizenkettedikben” alakult ki
kozottink. ,,Emlékszel, amikor Levi szakadt cip6ben jott meg, és nem volt neki masik?
Akkor a te tornacipdd keriilt a labéara addig, mig keritettiink neki masikat... Es amikor
Zsuzsi azért nem furdott napokig, mert nem volt toérolkdzdéje? Mire kideritettiuk a ,,titkat”,
addigra jécskan bizlott szegénykém... Vagy amikor Peti a focipdlya vaskapujaba verte
a fejét, annyira nem akart visszamenni a sajat »gettdjaba«? Szerencsére sikerilt megvi-
gasztalni, azdta mar ram irt facebook-on, j6l van, kicsitjobban tanul... Ja, és Ggyis min-
dig a mi lanyainbnyerik a szépségversenyt, ez is annyira természetes mar!...”

*

A tabor évei alatt 5nmagamrél is hihetetlen dolgokat tanultam: a kitartasrol, az extra erés
faradtsagra adott reakcioimrdl, a tirelemrél, az 6natadasrol. Sokszor talléptem a hatarai-
mat. és bizony nem volt mindig kellemes latni, mennyire gyenge vagyok. De az évek so-
ran egyre tobb lett a humorom, és a taborban megszerzett tulajdonsagaim a mindennap-
jaimban is segitenek eligazodni. A hit elengedhetetlen része a tdbor mindennapjainak, de
nem a patetikus, folilrél hirdetett hit, hanem inkabb a tabori élet sordn megtapasztalt hit-
béli éimények. Az 6rokmozgo gyerekek nem kenetteljes beszédek alapjan élik meg a hiti-
ket, hanem a kapcsolataik épiilésében, egy-egy csodas egymasra talalashan, a kdzds sors
viselhetdségének érzésében. Minden taborban van istentisztelet, a dalok, melyek elhang-
zanak, gyerekdalok, a cigdny himnusz, és a tineményes ,,Podi atydnk” a gyerekek nyel-
vén hirdet igét, a mise utan elvegyil kdzottik, par éve még a labdat is ragta velik egyiitt.
A ministransok olyan fiuk, akik vagynak a hitre, de most még hadilabon allnak vele, aho-
gyan a tarsadalmi normakkal is. Hiszen amikor a gyerek nem lat maést, csak azt, hogy a
tarsai/felmendi kisebb lopasokbdl fedezik a napi kiadasaikat, 6t is kénnyen ra lehet ven-
ni, hogy a kovetkez6 betdréshen/autélopasban aktivan részt vegyen, akar énszantahél,
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akar fenyegetésre. Podi atya tudja ezt, és kihivas szamara, hogy velik egyitt élje at az
Igét. Csodaval hataros médon ezek a serdil6k kés6bb jobban beleilleszkednek a tabor
rendjébe, kevesebb veliik a probléma. A nevel6ikt6l is pozitiv visszajelzéseket kapunk.

*

A téborba keril6 gyermekek szamara mar a megérkezeés is oriasi élmény: a munkatéarsak
sorfala kozott elhaladva, tapsézénben vonulnak el, fiitty, mosolyok, a régieknek kijaré
puszik és dlelések fogadjak 6ket. Ok nem tudjak, hogy mi kora reggel 6ta allunk sorfalat
a tliz6 napon, 6rékig, hogy az orszag legtavolabbi végébdl érkezé taborozénk is ugyan-
olyan intenziv fogadtatasban részesiiljon, mint a legkorabbiak. Egész nap sz6l a zene,
taps, ovacio, ,,Nagykdros”, vagy ,,Szegvar, Szegvar” - énekeljik, attél fuggben, hogy kit
koszdntink. Az els6 tdborozo6 gyerekek arcan lévé hitetlenség, csodalkozas, bamulat jol
latszik az akkor készilt képeken. 1dénként félve hatratekintenek, lesve, hogy vajon Ki is
johet mogottik, ki az, akit ennyire Gnnepelnek? Amikor rajonnek, hogy 6k maguk azok,
dobbenet Ul ki az arcukra, néha kénnycsepp is gordil - nem hiszik el, hogy 6ket is lehet
Unnepelni. Az els6 felszabadultsaguk itt kezdddik. A régi, éreg motorosok biszkén lép-
delnek az tGnneplé sorfal kozott, és boldogan zsebelik be a rég6ta vart puszikat, dlelése-
ket, simogatasokat, a ,,jaj, de j6 hogy itt vagy, mekkorat n6ttél tavaly 6ta”, vagy a ,,helld
Koélyék, remélem, hogy idén megint bontod a tabor rendjét, j6t ne halljak rélad” tipusd
szeretet-megnyilvanulasokat.

Ez az, amit egy allami gondoskodésban él6 gyermek annyit nélkiléz, viszont feler6-
sitve kapja a negativ sztereotipiak tomkelegét: ,,agysem viszed semmire, rohadék gettods;
te egy folosleges tagja vagy a tarsadalomnak, mi tartunk el, tgyhogy kuss; minden allami
gondozott kurva/strici; tagulj innen, neked semmi sem jar”. Ha az utcan elhtizédnak té-
lik, mar nem is érzékelik, azt, ha a strandon az ,,ari k6z6nség” félrevonul, amikor meg-
latja - a barmilyen kulturaltan is viselked6 - ,,gettés csapatot”, legtdébbszor igyeksziink
tompitani, humorral feloldani a helyzetet. De a kirekesztés sokszor késébb nekink, segi-
téknek is faj. Ki védi meg 6ket, amikor gyermekként, maganyosan, sériilékenyen ki van-
nak téve a valotlan tdmadasoknak? llyenkor még tobb szeretettel, még tébb humorral és
Osszetartassal probaljuk ,,jova tenni” a tarsadalom elleniik elkdvetett biineit, és szeretet-
b6l probalunk koréjik védvarat épiteni, boldog, meleg burkot, amely, ha késébb vissza-
emlékeznek r4, megerdsiti 6ket magéanyos harcukban.

*

A facebook-ra feltoltott oklevél-fotdk, az iskolai - és ,,val6 vilag”-beli - bukasok vagy az
ongyilkossagi kisérletek szdmanak csokkenése, a sikeres szakmai végzettségek, féiskolai
diplomak mind-mind azt bizonyitjak, hogy a taborban részt vevé gyermekeink olyan lel-
ki tamogatast kapnak télink, és akkora szeretet-6zont élnek at, hogy ezekkel toltekezve,
ezek révén megerdsddve sikeres, jobban szocializalt, a tdrsadalom szamara is elfogadha-
té6 mintakat kdvetve élhetik tovabb mindennapjaikat.

A tédborban a legnagyobb élményiik talan az egyenranglsag érzete lehet: itt tegezédés
folyik a segitd és a segitett k6zott. Persze, a végsé konklizié megvondasa utan néha agy
érezziik, hogy fdlcserélédnek ezek a szerepek, hiszen bar a tdborban a segit6 keményen
segit, és specialis felkészitésen vesz részt a tdbor el6tt, nehogy 6sszeomoljon a gyerek
probléméinak sulya alatt, a tdborra visszanézve mégis tobbszor volt olyan érzésem, mint-
ha én lennék az, aki t6bbet kapott a gyerekeitél lelki municiéban, éIni akarésban, kiizd6-
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szellemben, mint amennyit én tudtam adni nekik. J6 érzés, amikor a kdvetkezd évi tabor
aztjelzi vissza, hogy rengeteg hasznos életérzést tudtam atadni magam is. Ezekre a visz-
szajelzésekre néhany jo példa:

- Andi néni, idén is a te csoportodban leszek? De jé! Emlékszel, hogy tavaly is men-
nyit nevettiink egyitt? Akkor, amikor a Dani... - és félemlegetnek olyan pillanatokat,
melyekre én mar rég6ta nem emlékeztem...

- Andi néni, a lanyod jol megnétt, ugye? Idén isjon a tdborba segitének?

- Persze, itt van, a kicsiket gardedamozza...

- Majd adok neki puszit, ha latom. Gondoltam am ratok karacsonykor! Emlékszel,
hogy tavaly kaptam t6led egy karacsonyi képeslapot a tabor ideje alatt, azt el§vettem ka-
racsonykor, és egész szentestén a taborrél almodoztam... Sirtam is, annyira hidnyozott a
tabor...

- Léatod, és most itt vagyunk egyitt, jra, hogy megéljik a XVII. Agota tabort is! -
Olelem a vallat és kdzben a konnyeimet nyelem.

*

Persze hogy én is gondoltam rajuk karacsonykor, és mas napokon is. A tdbor utani par hét
és a tabor el6tti par hét csak réluk szol. Otthon félemlegetjik a vicces (és kevéshé vicces)
tdbori élményeket, a bevésarlasok sordn dsszedllitjuk az egyre ndvekvd ,ellatmanyt”,
amelyben gydgyszer, kotszer, kullancsirtd, tetdiirto is helyet kap, valamint rengeteg muz-
li szelet, keksz, kavé, cukor, tej, tea, citromlé, vizforral6, bogre, kanal is, minden, ami a
hirtelen rank tord faradtsagot és kimeriltséget oldani képes egy rovid id6re, hogy zavar-
talanul péroghessen tovabb az Agota tabor. A munkahelyiinkén kollégaink elnézé mo-
sollyal nyugtdzzak ,,szent ériletinket”, csaladtagjaink arcéan viszont a szeretetteljes elné-
zés mellett mar egy kis lemondas is van: ,,Hja, idén sem szamithatunk kdz6s nyaralasra,
mert az Agota tabor lementi a nyari szabadséag felét, Sebaj, hadd menjenek, ha nekik ez
jO, hadd csinaljak!” - ilyen az otthon maradottak hozzaallasa.

A taborban gyakran adunk oklevelet
- alegjobb tapsolonak,

- alegjobb magatartasunak,

- az aktiv részvételért.

Ezek azoknak a gyerekeknek jarnak, akik semmilyen més oklevelet nem kapnénak, mert
egyik versenyen sem indultak, vagy nem értek el kiemelkedd eredményt. De az Agota ta-
borokban rendszeresen vannak megosztott els§, masodik és harmadik helyezettek is,
emellett rengeteg-rengeteg kuléndij van, mert minden gyereket szeretnénk megajandé-
kozni azzal az érommel, hogy 6t tapsoljak, neki sz6l az ovacid, azért a teljesitményért,
hogy egyéltaldn ki mert &llni a k6zdsség elé barmilyen versenyszamban. A tabor létsz4-
mat tekintve sem a zs(iritagoknak, sem a ,,mezei” munkatarsaknak nincs egyszer(i dolguk.
A tabor masodik napjara mar faj a tenyeriink a tapsolastdl, és berekediink a sok hangos
biztatastol.

Amikor a tdbor utols6 teljes napjan faradtan a tdbori okleveleket irtam a 35 fokosra
felmelegedett irodaban, tgyelve ra, nehogy egyetlen gyermek neve is kimaradjon, akkor
mar tudtam, hogy ez az A/5-0s, fénymasolt papir otthon bekeretezve fog ldgni az agyuk
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folotti falon, vagy hogy vagyakozo6 szavak kiséretében havonta Gjbol és ujbél foltoltik
majd a facebook-profiljukra, igy téve kénnyebbé a tabor hidnyat. Legalabb egy kézzel
foghat6 emlék maradt rdla... és talan jov6re Ujb6l mehetnek, talan 8k lehetnek azok a
szerencsesek, akik beleférnek a 180 fés tabori keretbe - igen-igen, biztosan igy lesz - k-
I6nben miért is lenne érdemes taléIni a rideg, sziirke, lelketlen, szeretetlen téli napokat?

A segit6k ugyanigy éreznek a hideg, latyakos, fazés, sziirke hajnalokon, a munkahe-
lyik felé menet azon tlinédve, hogy vajon mi lehet Titaval, Nikdval, Timivel, Tibivel,
Norbival - jol vannak-e? Vajon Levi megvette-e a gordeszkat, amelyre vagyott? Jénnek-e
majd nyaron, amikor ragyog a nap, harsog a rap, és a segit6k sarga péléban acsorogva
a tliz6 napsutésben arra varnak, hogy Ujra megpillantsdk a kedvenceiket, és folytatddjon
a tiz napos csoda - a XVIIIl. Agota tabor!

SUMMARY
» T he seventh you’ll have to be yourself’
A summary’is about the XVII Agota camp, which is held each yearfor children in state care.
There are approximately 70 volunteers who are willing to provide carefor children, which is
rich in special experiential education and social therapy carried out in small groups. They
help the children / young adults participating in living through and getting through theirpre-
sent situation without a family, and also providing a modelfor themfor reintegration into
society. In order to be able to achieve this the volunteers are required to give up all of their
needsfor two weeks, surpass their physical and mental limits, put their realfamilies in the
background and so experiencing all the ups and downs o fthe camp, becoming one bigfamily
together with the children. By the time the camp is over friendships are formed that last a
lifetime, made out o fthe joy, the suffering and the disappointments that were shared in these
days. Once someone gets the hang ofit they come back regularly in order to challenge them-
selves whether they can withstand the enormous physical and emotional stress, use the lan-
guage the children are using and can also provide support for the teenagers whose life isfull
ofdisappointments, hurt) rape, aimless, wandering and crime.

Social cooperations (co-ops) are determinated to improve the status of social groups
whichfor some reasons were marginalized.
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Az iskolai karrier tamogatasa gyermekvédelmiperspektivabdl

BEVEZETES

A posztmodem tarsadalomban él6 ember egyik alapérzése - tarsadalmi statuszatél fug-
getlenull - a bizonytalansdg. Ahogyan Beck is megéllapitjal a tradicionélis intézmények
mar nem képesek vélaszt adni az embereknek, a kockazati tarsadalomban mindenki a sa-
jat életéért felel, az egészségromlas, az id6s6dés, a munkanélkiiliség, a szegénység gond-
ja és kockazata egyénivé valik. Ugyanakkor Beck szerint a fejlett modernitasban az in-
dividualizacié olyan tarsadalmasodasi folyamat keretfeltételei kdzott zajlik, amely lehe-
tetlenné teszi az egyén valddi 6nallésodasat Az egyes embert trendek, divatok, piacok
irdnyitjak, minek kodvetkeztében olyan kiilsé tényezék fliggvényévé valik, amelyekre 6
maga semmilyen hatassal sincsen2 A gyermekkor értelmezése isjelentésen megvaltozott,
atrendez6dott a gyermekek és feln6ttek kdzotti viszony, elmosddtak az emberi élet egyes
szakaszai k6z6tti hatarvonalak. Winn példaul arra vilagit rd3 hogy a gyermekek életvite-
le és tudasa szinte egyaltalan nem kilonbozik az 6ket korllvevd feln6ttekétdl, holott a
gyermeki lét sajatossagabdl kévetkezéen a felndttek feladata volna a gyermekek védel-
mezése és nevelése. A globalis kihivasok a csalad miikodésének egészére is nagy hatassal
vannak, egyre kevesebb ideje jut a szlil6knek gyermekiik nevelésére, és ezt felel6sségval-
lalasuk mértéke és mindsége is megsinyli. Mindezeket fontos figyelembe venni, amikor a
segitd szakmakroél altaldban, illetve jelen tanulményunk keretében konkrétan a gyermek-
védelem kihivésairdl gondolkodunk.

A gyermekek védelmérél és gyamiigyi igazgatasrol sz6l6 1997. évi XXXI. térvény ér-
telmében alapvetd kivanalom, hogy a gyermekeknek és a csalddoknak minden segitséget
meg kell kapniuk ahhoz, hogy a gyermek a csaladban nevelkedhessék, azaz a f&szerep
a prevencioé. Amennyiben a gyermek nem nevelhetd a csaladban, a kiemelést kdvetden a
szakmai munkéanak a miel6bbi csaladegyesitésre kell koncentralnia, ha pedig a gyermek
nem helyezhetd vissza a csaladjaba, a szakellaté helyeknek a sikeres tarsadalmi integra-

' Bf.ck. U.. Tal renden és osztdlyon? Tarsadalmi egyenl6tlenségek, tarsadalmi individualizaciésfolyama-
tok és az aj tarsadalmi alakulatok, individualitasok keletkezése, in A tarsadalmi rétegz6dés komponensei, Uj
Mandatum Kiadd. Budapest. 1997,418-468.

2 Beck, U., A kockazat-tarsadalom, Andorka Rudolf Tarsadalomtudomanyi Tarsasdg. Szazadvég. Buda
pest, 2003, 238-239.

1Winn. M., Gyermekek gyermekkor nélkil. Gondolat Kiad6, Budapest. 1990.
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cio el6készitésérdl kell gondoskodniuk, az intézményes és a befogado6 csaladi formaban
egyarant. A csaladbdl valo kiemelést kdvetden a gyermeknek alapvet6 joga, hogy életko-
ranak, fejlettségének, egészségének és egyéb sziikségleteinek megfelel6 oktatasban ré-
szeslljon, részt vehessen felzark6ztatd és tehetséggondozé programokban. Joga van ah-
hoz is, hogy nevelésér6l, oktatasarol, ellatasardl véleményt nyilvanitson.

Hazankban a veszélyeztetett kiskortGak szama 2007 6ta kb. 200 ezer f6 évente, mig
a védelembe vett kiskortak szama drasztikus novekedést mutat. 2011-ben szamuk kiug-
réan magas volt. 29451 f6. aminek a hatterében az iskolai mulasztasokkal kapcsolatos
jogszabalyi valtozasok allnak4 A szakellatasi adatok azt mutatjak, hogy a nevel6szilGi
halézatokban elhelyezett gyermekek szama a gyermekotthonokban elhelyezettekéhez vi-
szonyitva 2002 6ta folyamatosan névekszik. 2011-ben gyermekotthonban 8431 gyermek
és fiatal felndtt élt. nevel6szilénél pedig 12638.5

A roma gyermekek és fiatal feln6ttek iskolai palyafutdsaval szamos kutatas foglalko-
zikg de a gyermekvédelmi szakelldtasban él6kével mar sokkal kevesebb. A gyermekek
iskolai palyafutasat jelz8 statisztikai adatok és kutatasi eredmények kore korlatozott, bar
az elmult években tébb tanulmany is foglalkozott e témaval. Tanulmanyunkban el6szor a
publikalt kutatasi eredmények alapjan foglalkozunk a gyermekvédelemben €16 gyerme-
kek és fiatalok iskolai karrierjének alakulasaval, kiilénds tekintettel a roma gyermekek
helyzetére. Ezt kovet8en a gyermekjoléti szolgéltatdsnak az oktatasi elémenetelt segitd
prevenciés megoldasait vizsgaljuk, majd pedig azt a szakmai munkat, amely a csaladbol
mar kiemelt gyermekek és fiatalok, killéndsen a roma szdrmazast gondozottak iskolai
palyafutasat timogatjak.

I. AGYERMEKVEDELEM ES AZ ISKOLA A KUTATASOK TUKREBEN
Gyermekvédelemben él6k iskolai palyafutasanak vizsgalata

A szakellatadsban él6k kétharmada tankoteles kord. a gondozottak fele az &ltalanos iskolai
korosztalyba tartozik.7A 2011-es OSAP adatok alapjan elmondhaté, hogy a nevel8sziil6i
ellatasban él16 15-17 évesek nagyobb ardnyban folytatnak kozépfok( tanulmanyokat,
mint a gyermekotthonokban él6k; az el6bbiek 86%-a, az utébbiak 61.1%-a tanul kézép-
iskoldban, sjelentds a kiilonbség az érettségivel végz6d6 képzés tekintetében is (gimna-
zium és szakkozépiskola), ami a késébbi munkaer§-piaci poziciéra és a sikeres tarsadalmi
integraciora is kihat. Ebb6l a korosztalybol a gyermekotthonban é16k 54,3%-a szakmun-
kasképzében és szakiskolaban tanul, és csak 10,3%-a vesz részt érettségit add képzésben.
A nevel8szil8i ellatasban él6k 31,7%-a tanul érettségit nydjté iskolaban és 50,9%-a
szakmunkéasképz6ben vagy szakiskoldban.8Fontos azonban megjegyezni, hogy az elmdalt
években az érettségit ado képzésben részt vevlk aranya lassi ndvekedést mutat, a 2002.

4Paphéazi T., Allam és csalad a gyermekvédelmi gondoskodasban, in J6 sziil6-e az &llam? - A corporate pa-
renting terminus gyakorlatban valé megjelenése, Budapest, 2014, Rubeus Egyesiilet. 167-214. 172.

5Paphazi T., i.m., 208.

6Forray R. K. - Heged(ls T. A., Cigany gyermekek szocializaci6ja, Aula, Budapest, 1998.; Réger Z., Ci-
gany gyerekek nyelviproblémai és iskolai esélyei, in Iskolakultdra, 1995/24, 102-106.; KertesiG.. A tarsada-
lomperemén. Romék a munkaerdpiacon és az iskolaban, Osiris Kiad6. Budapest, 2005.

7KSH 2012:10.

8Paphazi T, i.m., 187.
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évi 22%-rél 25%-ra n6tt.9 Azok, akik nagykorusaguk utan elhagyjak a rendszert, annal
kénnyebben integralodnak a tarsadalomba, minél magasabb az iskolai végzettségik.
A kikeril6 18-25 évesek kozil minden méasodiknak altalanos iskolai végzettsége van, a
rendszerb6l 2011-ben tdvoz6 nagykoruak esetében ez kdzel 40%, mig 56,3%-uk kdzép-
foku, 3,2%-uk pedig fels6foku végzettséggel rendelkezett.D

Az elmult években késziilt tébb kutatas is igazolta, hogy a két ellatasi formabdl adodd
kilonbségek er6sen befolyasoljak az iskolai palyafutas sikerességét.. A 2008-as orszagos
kompetencia-felmérés adatai szerint a nevelkedési hely er6teljesen meghatarozza az is-
kolai teljesitményt. Az el6z6 évi tanulmanyi atlageredményeket nézve a sajat csaladban
él6k atlaga a gyermekotthonban él6kéhez képest kdzel egy egész jegynyi kiilénbséget
mutat (a csaladban él6k atlaga 3,96, a gyermekotthonban él6ké 3.15), viszont akik neve-
I6sz16knél élnek, jobban tanulnak, mint akik intézményekben nevelkednek (az 6 tanul-
ményi &tlaguk 3,47). A jovOre vonatkozé kozépfokl tanulmanyi tervek megegyeznek
a gyermekvédelmi adatokban jelzettekkel. A gyermekotthonban él6k 41%-a preferalja a
szakmunkés végzettséget, mig a sajat csaldddal él6knek csak a 11,3%-all A jobb. illetve
rosszabb iskolai teljesitmény azonban nem irhat6 kizardlag a nevelGszulgi ellatas javara,
illetve az intézményes ellatas rovasara, hiszen azt is latni kell - amint Neményi Maria és
Messing Vera kutatasa ramutatott?2-, hogy azoknak a gyermekeknek és fiataloknak, akik
alacsony életkornak és normal sziikségletliek, nagyobb esélyiik van ra, hogy nevel8szii-
16khoz keriiljenek, csaklgy, mint a lanyoknak és a nem roma szarmazasdaknak. A kuta-
tas arra is ravilagitott, hogy a kamaszok esetében a legjellemz6bb beutalasi ok az iskola-
kertlés és a magatartdsi problémék, példaul az éretlenség, ami a tanuldst igencsak
megneheziti. A nevel8szil6knél él6k 37%-anal tapasztaltak olyan elmaradast, ami a ta-
nulast vagy a beilleszkedést gatolta.l

Lathattuk, hogy a gyermekvédelemben él6k szamara a kozépfokl tanulmanyokat a
szakmai képzések jelentik. Egy 2009-es kutatasbhdl kideril, hogy a 15-18 évesek iskolai
teljesitménye nagyon rossz, egyharmaduk ismételt altalanos iskolaban osztalyt. A fiatalok
60%-anak nincs egyetlen olyan tanara sem. akinek &szintén elmondhatna a problémait.
Az Gszintétlen kapcsolatokb6l eredd rossz iskolai kozérzetre egy valaszuk van: az iskola-
kerlilés.4Heged(s az egyik kutatasa soranB- amely ajavitdintézetbe kerilt fiataloknak a
csaladhoz, az iskolahoz, az er6szakhoz fiz6d6 viszonyat tarta fel - arra kérte a fiatalokat,
hogy fejezzék be ezt a mondatot: ,,Az iskola olyan, mint... A valaszok a kdvetkez6k
voltak: a borton, a kinzokamra, a halottashaz, a hajléktalanszallo, ahol az embert meg-
alazzdk. Tobben fizikai bantalmazasrdl is beszdmoltak. Ennél pozitivabb képet mutat

9KSH. i.m., 10.

DKSH. i.m.. 12.

ILRAcz A., et al., Secondary analysis ofnational dala sets and survey ofa sample o fChild Care Agencies in
Hungary, A Case Study, Institute for Social Policy and Labour, Budapest, 2009.; Gyarmati A., Csaladi-neve-
1ési kornyezet és tanuléi teljesitmény. A csaladban és a gyermekvédelmi rendszerben é16 8. és 10. évfolyamos
tanulék tanulmanyi kompetencidkban megjelend killénbségei, in Kapocs, 2011/1, 56-61.

2 A minta elemszama 1866 f6 volt. Harom korcsoportot vizsgaltak: csecsemdkortakat, iskolaba Iép6ket és
tot, illetve, ha az adatlapot kitd1t6 szakember jelezte, hogy a gyermeket roméanak tartja.

BFULOPNE Andréko K.. A nevelGszuil6knél é16 gyermekek tanuldsi és magatartasi zavarainak kezelési lehe-
téségei, illetve nehézségei a szakellatasban, in Kapocs, 2003/6, 46-50.

MUHodosan R. - RAcz A., Szakmai képzésben részesuld, gyermekvédelmi szakellatasban él6fiatalok iskolai
palyafutdsanak vizsgalata, in Csalad, Gyermek, Ifjusag, 2009/4, 14-24.

BHegedls J., Csalad - er6szak - iskola afiatalkord blnelkdveték életében, in Javitointézet, csalad, gyer-
mekvédelem, Kapocs kdnyvek 4., Budapest, 2004, 11-60.
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Rausch két megyére kiterjed6 online kérd6ives kutatdsaly melyb8l az derdl ki, hogy a
gyermekek tobbsége be tudott illeszkedni az osztalyktzdsségbe és a tandrok részérdl sem
tapasztalt el@itéletes bandsmaodot, bar a filk itélete e tekintetben kevésbé pozitiv, és 6k
gyakran keverednek verekedésbe is. Flilopné kordbban idézett kutatasdnak tantsaga sze-
rint a gyermekek 7%-a szorongasos tineteket mutat. Az intézményes ellatasban él6k ko-
zll sokan maganyosnak érzik magukat (a gyermekotthonban él6k 30,9%-at gyakran fog-
ja el amagény érzése, a lak&sotthonban é16k kdzt ez az ardny 32,4%), mig a nevel8szulGi
ellatdsban a magany csak néha tor ra a gondozottakra.”7

Ezen problémak kapcsan érdekes felidézni Hercz Maria 2005-ben publikalt kutatasi
eredményeitld amelyek a pedagégusok szakmai énképét és gyermekképét vizsgaltak.
Az eredmények a gyermekvédelem szamara is komoly tanulsaggal birnak. A pedagogu-
sok vélekedése szerint a gyermekek életkoranak névekedésével a tanér-didk viszony egy-
re romlik. A tanarok a gyermekek jé értelmi képességét és gyors felfogasat értékelik a
legtobbre. Az altalanos iskolaban taniték és a gimnaziumi tanéarok a gyors felfogasi gyer-
meket tartjdk okosnak, mig a szakképzéshen dolgozé pedagégusok azt a didkot, aki alta-
lanos miveltséggel rendelkezik. A gyermekek fejleszthetéségében ezen felmérés szerint
a pedagdgusok 56%-a hisz. A gyermekvédelemben él6k szamara 6rvendetes eredmény,
hogy jellemz&en az altalanos iskolai és a szakképzésben dolgozé pedagdégusok tartjak le-
hetségesnek és fontosnak a fejlesztést, és 6k hisznek a modern fejlesztési programok ha-
tékonysagaban is. Heged(s®legujabb kutatasa arra vilagit ra, hogy a pedagdgusok esz-
koztelenll &llnak szamos problémaval szemben, amilyen példaul a gyermekbéntalmazas,
valamelyik csaladtag szenvedélybetegsége, vagy egy-egy gyermek beilleszkedési és ma-
gatartaszavara.

Az iskolai palyafutas szempontjabél az is meghatarozd, hogy milyen telepiilésen él a
gyermek. Babusik®felhivja a figyelmet arra is, hogy a nevel6sziil6k 36%-a a legfejletle-
nebb, hatrdnyos helyzetl, a szegénység szempontjab6l magas kockazatd kistelepulése-
ken él.

A becsilt adatok szerint a gyermekvédelmi szakellatasban részesilé6k 5%-a tanul fel-
s@oktatasi intézményben.2L A kompetencia-felmérések azonban azt jelzik, hogy ennél
tobben szeretnének a fels6fok( oktatasban részt venni, azt azonban nem tudjuk, hogy
mennyire realisak ezek a vagyak. A sajat csaladdal él6k 55%-a kivanna fels6foku végzett-
séget szerezni, mig a nevel8sziléknél él6knek 26%-a. a gyermekotthonokban él6knek
pedig csak 15%-a.2 A sikeres iskolai palyafutdsban oériasi szerepetjatszik a nevelkedési
hely, valamint annak stabilitdsa, a gyermekvédelmi szakemberek szemlélete (példaul
hogy segitenek-e a didkoknak hozzaférni a kiilonb6z6 tamogatasokhoz), a tanarok és a
didktérsak viselkedése, ami elddnti, hogy a gyermekvédelmi héttér okdan megbélyegzd-
dik-e a gyermek az oktatasi intézményekben, vagy épp ellenkez8leg, pozitiv bAndsmaod-
ban részesil. Az egyéni tényez6k is fontosak, a motivacio, a tanulds szeretete. egy biztos

“ Rausch A., Gyermekvédelmi szakellatdsban nevelked6 gyermekek és fiatalok néhany jellemz§ iskolai
probléméja, in Iskolakultdra, 2013/11, 101-116.

T7Rausch A., i.m.

BHercz M., Pedagégusok szakember- és gyermekképe (gondolatok a kognitivfejlédésrél vallott nézetek
megismerése kdzben), in Magyarpedagégia, 2005/2, 153-184.

BHegedds J,, i.m.

DBabusik F.. A nevel8szul6i rendszer kutatasa - pilotkutatds, MTA Gyerekprogram Iroda - Delphoi. 2009.

2 RAcz A.. Gyermekvédelembdl afels6oktatasba - afelsoktatasi részvételt befolydsolé endogén és exogén
tényez6k, in Kapocs, 2009/4, 34-43.

2RAcz A., i.m.

SZOCIALPEDAGOGIA 2015/3-4. VALOGATAS 29



Farkas A.- RAcz A. - Szaboiesil. Az iskolai karrier timogatasa gyermekvédelmi perspektivabol

jov6 megteremtése iranti vagy is elvezethet a fels6oktatasig. 3Rako kutatasa2iarra is fel-
hivja a figyelmet, hogy a fels6oktatasba bejutd hallgaték sincsenek kénny( helyzetben,
s nem csak az anyagi nehézségek miatt, hanem mert példaul az adminisztraciés feladatok
megoldéasa is nehézséget jelent a szdmukra. Nagy szukséguk van hat didktarsaik aktiv ta-
mogatasara.

A gyermekvédelemben é16 roma gyermekek helyzete

A szamlazasi adatok rogzitésének tilalma okan nem rendelkeziink arra vonatkozo6an sta-
tisztikai adatokkal, hogy a gyermekvédelemben, akar az alapellatasban, akéar a szakella-
tasban, a gyermekek hany szdzaléka roma szarmazast. Tobb kutatas is jelzi azonban,
hogy a roma gyermekek fellilreprezentéltak a gyermekvédelmi szakellatdsban.BA szak-
emberek véleménye szerint azonban a bekeriilés oka nem a gyermek szarmazasa, hanem
a veszélyeztetettség mértéke, a szil6k devians viselkedése. A hazagondozas sikerével
kapcsolatban pedig elGitéletes nézetet képviselnek, gy vélik, hogy a gyermekvédelmi
szakellatas rendszerében biztositott j6 korilmények nem motivaljak, inkadbb passzivva
teszik a szlil6ketd A roma gyermekek etnikai identitdsa nem alakulhat ki e rendszerben,
mivel a gyermek tébbnyire nem roma kérnyezetben, hanem vérszerinti csaladjaétél elté-
ré szociokulturalis korilmények kodzott él. A kutatas eredményei szerint minél hosszabb
idét tolt el egy roma gyermek a szakellatdsban, annal kisebb az esélye annak, hogy csa-
ladjahoz visszakeriiljon. Ennek tobb oka van. A roma csaldadok gyakran nehéz anyagi
helyzetiik miatt nem tudjak latogatni gyermekeiket a lak6helyukt6l tavolabb 1év6 gondo-
zasi helyeken. A kiemelést kdvet6en tébbnyire nem latnak esélyt ra, hogy visszakaphas-
sak gyermekeiket, ezért a kapcsolattartasrol is lemondanak. Vannak olyan sziil6k is, akik
életvitelik, szenvedélybetegségik vagy személyiségik éretlensége kovetkeztében sza-
kitjaAk meg a kapcsolatot gyermekiikkel. Talalkozni olyan esetekkel is, amikor az intéz-
mény dolgozéinak vagy a nevel6sziil§knek elutasitd, esetleg ellenséges viselkedése tartja
tavol a sziil6ket gyermekeikt6l.2Z7 Babusik kutatisa ravilagit arra is. hogy a roma gyermeke-
ket nagyobb ardnyban helyezik el vér szerinti szlleikt6l tavol. A romék 47%-a nem szo-
kott talalkozni a szileivel, a nem roma gyermekeknél ez az arany 37%. Kéthetente vagy
havonta a nem roma gyermekek 51 %-a, a romak 24%-a talalkozik csaladtagjaival.2'
Neményi és Messing emlitett kutatdsaban a gyermekek 32%-a volt roma. A roméanak
tartott gyermekek nagyobb aranyban keriilnek gyermekotthonba, mint a nem roma téarsaik.
A roméak 43%-a, mig a nem romak 57%-a jart életkordanak megfelel6 iskolai osztalyba.

3 RACZ A.- Korintus. M., Keeping youbg people with a care background in education in Hungary - Acco
modation with conditions and support, in European Journal ofSocial Work, 2013/1,55-69.

2Rako6 E., Gyermekvédelmi gondoskodasban él6k a felsGoktatasban, in J6 szul6-e az allam?, Budapest,
2014. Rubeus Egyesiilet. 344-356.

BSNeményi M. - Messing V., i.m.

BHerczog M. - Neményi M.. Roma gyerekek a gyermekvédelemben, in Csalad, Gyermek, Ifjisag, 2007/6,
6- 12.

Z7ERRC (Eurdépai RomaJogok Kozpontja), Fenntartott érdektelenség. Roma gyermekek a magyar érdekvé-
delmi rendszerben, Budapest, 2007.; ERRC, Eletfogytiglan. Roma gyermekek a magyar érdekvédelmi rendszer-
ben, 2011.

BDarvas A., Egy nevel8sziil§i kutatas tapasztalatai. Alkalmazkodés ésfejlesztés a gyermekvédelemben, a
Févéarosi TEGYESZ Konferencidja, Budapest, 2013. 20. http://www.tegyesz.hu/file/Gyermekvedelmi_napok/
GYVN_2013/honlapra/konierencia/Darvas_Agnes_Egy_neveloszuloi_kutatas_tapasztalatai.pdf (Utols6 meg-
tekintés: 2014.06.11.)
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A roma gyermekeknek szamos el@itélettel kell megkiizdeniik az iskolaban és a gyermek-
védelem rendszerében is. és nagykoruva vélva tovabbi diszkriminacioval taldlkoznak a
munkaerdpiacon vagy példaul az egészséglgyi ellatdsban®

A fenti adatok, kutatasi eredmények figyelembe vételével a kovetkez6kben azt vizs-
galjuk. hogy a gyermekjoléti alapellatasban és a gyermekvédelmi szakelldtasban milyen
prevencios, illetve nevelési médszerek, felzarkéztatd lehet6ségek kinalkoznak, amelyek
csdkkenthetik kiemelten a roma gyermekek hatranyait, mérsékelhetik iskolai kudarcaikat
és megerdsithetik jov6beni munkaer6-piaci pozicidjukat.

Il. A GYERMEKJOLETI SZOLGALTATASNAK AZ OKTATASI ELOMENETELT
SEGITO PREVENCIOS MEGOLDASAI

A gyermekjoéléti szolgalatok torvény altal el6irt kotelessége a gyermekek testi, értelmi,
érzelmi és erkdlcsi fejl6désének, jolétének, a csaladban térténé nevelkedésének el8segi-
tése. a veszélyeztetettség megel&zése és a kialakult veszélyeztetettség megsziintetése, va-
lamint a gyermek csaladbdl torténd kiemelésének megel6zése. A gyermekjoéléti szolgala-
tok feladatai kozé tartozik tobbek kdzt az is, hogy tajékoztatast nydjtsanak a gyermeki
jogokrol és a gyermek fejl6dését biztositd tAmogatasokrol, csaladtervezési, pszicholdgiai,
nevelési, jogi, fejlesztépedagogiai, mentalhigiénés tanacsokkal szolgaljanak, hogy mi-
kodtessék a veszélyeztetettséget észleld és jelz6 rendszert, de az 6 hataskoriikbe tartozik
a csaladgondozas is, valamint hogy szlikség esetén javasoljak a hatdsagi intézkedést.
A gyermekjdléti szolgéltatas elvileg minden gyermekre kiterjed, de az alapellatast nyujté
szervezetek ténylegesen persze nem keriilnek kapcsolatba minden kiskortval. A KSH
2010-es adatai alapjan a prevencios szolgaltatast igénybe vev6 gyermekek szama 162 966
f6 volt.™

A gyermekjélét latokorébe keriilé gyermekek nagy része iskolaskoru, akik tanulasi za-
varokkal, magatartasi problémakkal kiizdenek, illetve nem tesznek eleget tankdtelezettsé-
guknek, csaladjuk pedig tobbnyire hatranyos helyzet(, szegény, vagy mélyszegénységben
él6. Az oktatasi rendszer jelenleg nem, vagy csak kis mértékben képes ezen gyermekek
tarsadalmi hatranyait csokkenteni. Az iskola kdzel azonos elvarasokat tdmaszt a kiilon-
b6z6 csaladokkal szemben, amiknek azonban a szegényebb csalddok nem tudnak megfe-
lelni. Kildndsen a halmozottan hatranyos helyzetli roma csalddok nem. Az ellatési teriilet
demografiai dsszetételétdl fiigg, hogy a gyermekjdléti szolgaltaték milyen aranyban ke-
rilnek kapcsolatba cigdny gyermekekkel. A veliuk folytatott munka akkor lehet eredmé-
nyes, ha a csalddok (az apa) elfogadjak a segit6t, de még akkor sem biztos, hogy sikeril
bevonni a mélyszegénységben él6 roma gyermekeket a kulénbdz6 szolgaltatdsokba,
programokba. Ne ,veliik dolgozzunk”, hanem ,,egyitt dolgozzunk velik!” - fontos len-
ne. hogy ez az elv mindentt gyakorlatta valjék.

Az iskolai kudarcoknak sokféle oka lehet, fontos a megel6zés, de a mar kialakult
problémak kezelésére is megoldast kell talalnunk. A jogszabalyi valtozasok mellett kii-
Ionféle programok tesznek/tettek kisérletet alternativ lehet§ségek, mddszerek bevezeté-
sére, de a gyermekek képességeinek, készségeinek kibontakoztatasdhoz, személyiségik
fejlédéséhez csak a kiilonb6z6 feltételek (infrastruktdra, humaneréforras, pénziigyi hat-
tér, kreativitas, nyitottsag, sth.) egydttes jelenléte teremthet esélyt.

11RAcz A., Barkacsolt életutak, szekvencialis (rendszeriigények, L'Harmattan. Budapest. 2012.
PKSH. A gyermekvédelmijelz6rendszer - 2010, Statisztikai Tukor, 2011.
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A gyermekek jol-1éte tehat szamos feltételtdl fiigg: ,,Milyen a csalad, amelyben a gye-
rek nevelkedik, milyen a telepilés, ahol az otthona van? Megkap-e mindent - szeretetet,
biztonsagot, ételt, meleget, jatékot, védboltast, betegség esetén gydgyitast - a csecsemd,
majd a kisgyerek? Mennyire figyel ra az 6vodai-iskolai pedagégus, mennyire segit ab-
ban, hogy képességei és tehetségei felszinre keriiljenek, szabadon fejl6djenek? Milyen
élmeényeket, tapasztalatokat szerez, milyen kot6dései alakulnak ki a baratok kdzott, a kii-
16nb6z6 kortars kdzdsségekben?”d

A gyermekek &ltaldban 6rommel, izgalommal készilnek az iskolaba. Ez a lelkesedés
vagy megmarad vagy kissé lelohad, a legrosszabb esetben pedig sulyos problémaéakat ge-
nerdl6 szorongassa alakul. A tdbbnyire szociokulturalis hatranyokkal induld, szorongé
gyermek szamara nem lesz fontos az iskola, a tanulas, hiszen az 6rékos kudarcok miatt
nincs, ami erre motivalja.'2

A gyermekjoléti szolgalatok a maguk eszkdzeivel igyekeznek elGsegiteni, hogy a gyer-
mekek az iskolaban jél érezzék magukat, és teljesitményiik révén mind 6k, mind a peda-
gogusok sikerélményhez jussanak. Ezek az eszkdzdk a prevencid killonb6z6 szintjein,
kulonféle forméban jelennek meg. A gyermekvédelmi munka soréan tdbbnyire a mésod-
és harmadlagos prevenciéval taladlkozunk, amelynek hatdsugara a mar problematikus
csalddokra terjed ki. A leghatékonyabb megoldéasra, vagyis a problémék kialakulasinak
megel6zésére sajnos alig jut pénz és energia.

A prevencid szintjei

1. Elsédleges (primer) prevencié: a gyermekek fejlédését igyekszik helyes iranyba te-
relni, temét pedig gyorsitani, megel6zve a fenyegetd artalmak, a veszélyeztetd korulmé-
nyek kialakulasat. A kérnyezet megvaltoztatasa és az egyén problémamegoldd készségé-

nek erdsitése csak egylttesen hozhat e téren eredményt.3
Az els6dleges pre\(/)/encié kdrébe tartozé lehet6ségek:
0

T4jékoztatds nyujtadsa - tobbek kozt a szolgaltatdé miikodésérdl, a gyermek testi, lelki
egészségének biztositasaval, a csaladban torténd nevelkedésével kapcsolatos jogokrol, a
lehetséges tdmogatasokrol és ellatasokrol, valamint az adott telepiilés szabadid&s prog-
ramjairdl, és ezen programok szervezgir6l.

Szabadid6s programok szervezése - mellyel a gyermekjoléti szolgalat a csaladban jelent-
kezd nevelési problémakat segit megoldani, és egyben kezdeményezi, hogy a kdzoktatasi
intézmények, az ifjusaggal foglalkoz6 szocialis és kulturalis intézmények, valamint a tar-
sadalmi szervezetek is alljanak el6 a megel&zést szolgaldé programokkal. Nyilvéntartéast
vezet a szabadidés programok szervez@ir6l, és ezt az informaciot megosztja a gyerme-
kekkel, a sziil6kkel, valamint az iskolai gyermek- és ifjusagvédelmi felel6sokkel.3

3 Darvas A. - Ferge Zs., Gyerekek szegénysége, in Hogyan szeressiik a gyerekeket? Korczak és magya
gondolkoddk irasai, UNICEF Magyar Bizottsag - Edétvos Kiadé, Budapest, 2011., 349-350.

®PDarvas A, i.m.

3 Gyermekj6léti szolgéltatas - Prevencié, TAMOP 5,4,1. ..Szociélis és gyermekvédelmi szabéalyoz6 rend
szer kidolgozéasa” pillér, Budapest, 2011.

J 15/1998. (IV. 30.) NM rendelet a személyes gondoskodast nyujté gyermekjoléti, gyermekvédelmi intézmé-
nyek, valamint személyek szakmaifeladatairél és mikodésukfeltételeirdl.
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A szabadid8s programok tipusai:

1. Csoportos tevékenység. A csoportok (film klub, gitar klub, amatér szinjatsz6 cso-
port, kézmdives foglalkozasok, sth.) lehetnek tematikusak. iranyitottan vagy spontanul,
onkéntes alapon szervez6ddk, id6ben behataroltak, vagy folyamatosan m(ikédék. Segite-
nek, hogy a résztvevd gyermekek megélhessék az elfogadas élményét, hozzajarulnak 6n-
ismeretik. énképuk alakuldsdhoz, készségeik, képességeik fejlesztéséhez. A csoportok-
ban sikerélményhez juthatnak, és 0j ismeretségeket, baratsagokat kéthetnek. Mindez
pozitiv hatassal lehet iskolai teljesitményiikre.

2. Alkalmakhoz (innepekhez, évszakokhoz) kapcsolédé programok. FOként szociali-
san hatranyos helyzet(i gyermekeknek kinalnak lehet&séget az éppen aktualis innepek
(Farsang, Gyermeknap, Mikulas, Kardcsony) kdz6s megilésére, vagy a sziinid6é hasznos
eltoltésére.

3. Rekreécios, sportfoglalkozasok. Elsésorban a kamaszok kedvelik ezeket a progra-
mokat: mikdzben élvezik a versenyeket, a mozgast, szinte észrevétlenil tanulnak meg
szabalyokat kovetni és alkalmazkodni is.

4. Fejleszt6foglakozasok. Fejleszt6pedagogus, logopédus foglalkozik a tanulasi ne-
hézségekkel kiizdd gyermekekkel. Helyben, kdnnyen elérhet6 szolgaltatas, mely célzot-
tan segit megoldani az iskoldban jelentkez6 tanuldsi problémaékat.

5. Korrepetaldsok. A gyermekjoléti szolgdlat munkatarsai mellett kozépiskolasok, f6-
iskolai-egyetemi hallgatok is bekapcsolddtak ebbe a munkaba. Ezek az 6nkéntesek nem-
csak a tanulasban segitenek a gyerekeknek, hanem a sajat életikkel példat is mutatnak
nekik/5

Az észlel6- ésjelz6rendszer mikodtetése

Segitségével id6ben felismerhetd, ha egy gyermek veszélyeztetetté valik. A gyermek-
joléti szolgalat - a szakmai kompetencia- hatarokat tiszteletben tartva - egyittm(ikddik
az illetékes egészségigyi, szocialis, nevelési-oktatasi intézményekkel, hatésagokkal és
civil szervezetekkel. A gyerekek iskolai teljesitményének tAmogatasat, az iskolai lemor-
zsolddas ellen szervezett programokat elsésorban a gyermekvédelmi jelz6rendszer m(iko-
dése, az egylttmikddés segitheti. Komplex programot csak egylttm{ikod6 partnerek ke-
pesek megvaldsitani, ezért a kapcsolatok kiépitése és folyamatos dpolasa egyaréant fontos.

Szolgéaltatasok kozvetitése
A csaladgondozé a nyilvantartott szolgaltatasok kozul azt valasztja, illetve azt ajanlja,
amelyet alkalmasnak itél a felmeriil6 probléma megoldasara.

2. Méasodlagos (szekunder) prevencio: esetfeltard, diagnosztikai és korrektiv tipust
szolgéaltatasok szervezésével igyekszik kikiiszobdlni az els6dleges prevencio ellenére is
kialakul6 zavarokat, rendellenességeket, csokkenteni az artalmakat® Az észlel8- ésjelz6-
rendszer akkor ,jelez”, amikor nyilvdnvalova valik, hogy szakember nélkul nem boldo-
gul a csalad. Elkerilhetetlen a tarsintézményekkel valé egyittm{ikodés megszervezése.

PHSzikulai I.. Prevencié a gyermekjoléti szolgaltatdsokban, in Modernizécids kihivasok és szolgaltatasi va-
laszok a gyermekvallalas- és nevelés teriiletén, Gyermek, és ifjisdgvédelmi Tanulméanyok. Rubeus Egyesilet,
Budapest, 2013, 81-90., 83-89. http://rubeus.hu/wpcontent/uploads/2013/09/24527_gyermek_es_ifjusagve-
delmi_tanulmanyok_harmadik_kotet.pdf 2014. (Utols6 megtekintés: 2014.05.19.)

FGyermekjoléti szolgaltatds - Prevencio, i.m.
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esetmegbeszélések tartdsa. A gyermekjéléti szolgalatok munkatarsai komplex csalad-
gondozassal segitik a gyermek problémainak megoldasat, és a csaladban jelentkezé m-
kodési zavarok megsziintetését.

3. Harmadlagos (tercier) prevencio - azaz rehabilitacid és reintegraci6.¥ A prevencio-
nak ez a formaja a kdzosségen belil igyekszik cs6kkenteni az akut rendellenességek,
zavarok, artalmak, veszélyeztet6 kdriilmények kdvetkeztében kialakult defektusok (de-
vianciédk) el6forduldsi ardnyat, majd a veszélyhelyzet megsz(inte utdn abban segiti a gyer-
meket, hogy a multbéli nehézségek ellenére is képes legyen Ujra beilleszkedni csaladjaba
és tdgabb kozbdsségébe. A gyermeknek a csalddba vald visszahelyezése, Gjboli beilleszke-
dése és az utdgondozéasa személyes segité kapcsolat keretében végzett csaladgondozéssal
érhetd el.

A gyermekjdléti alapellatasban dolgoz6 szakembereknek nyitottnak, toleransnak és
elfogaddnak kell lennitik. Csakis egylttm(ikod&-képességgel, a masik ember iranti tiszte-
lettel segithetnek a gondozottakon.

A kdvetkez6kben a roma gyermekek iskolai karrierjére fokuszalva vizsgaljuk meg a gyer-
mekvédelmi szakellatds gyakorlati feladatait.

1. A GYERMEKVEDELMI SZAKELLATASNAK A ROMA GYERMEKEK
OKTATASI ELOMENETELET TAMOGATO METODUSAI

A gyermekjéléti szolgéltatas prevencids programjai kozott lehetnek specialisan roma
gyermekekre szabottak, de a célcsoport els6dlegesen mindig az adott telepiilésen é18
veszélyeztetett gyermekek és fiatalok kore. Az etnikai hovatartozas tudatanak és az 6n-
azonossagnak az er@sitése rendkiviil fontos, még ha tilos is a szarmazasi adatokat feltiin-
tetni. A kdvetkez8kben kifejezetten ezt a problémat vessziik szemiigyre, a gyermekvédel-
mi szakellatas szemszdgébdl.

A gyermekvédelmi szakellatdsban nevelkedd roma gyermekek a gondozas-nevelés
bevett gyakorlatan tal plusz feladatokat is rénak a szakemberekre: segiteni kell a szociali-
z4cidjukat, etnikai hovatartozasuk és énazonossdguk megtartdsat és megerésitését, vala-
mint tdimogatni kell iskolai palyafutasukat is. (Természetesen a gyermekvédelmi szakel-
latdsnak a nem roma szarmazasl gyermekek szocializaci6jat és iskolai palyafutdsat is
segitenilik kell, de nem teljesen azonos mddszerekkel.)

1. A roma gyermekek szocializacidja

A romagyermekek szocializaciéjat sokféle jelz6vel szoktak illetni: mas, hianyos, elma-
radott. Ok nagyobb szabadsagot élveznek csaladjukban, mint nem roma tarsaik, keveseb-
bet kdvetelnek t6lik a feln6ttek, igényeiket azonnal kielégitik. Nincs szigora napirend,
az alvas és az étkezés ideje a gyermek ritmusahoz igazodik. A nevelési mddszerek meg-
engeddéek, kevesebb a korlatozas, aminek kdvetkeztében a roma gyermekek ritkdbban él-
nek at frusztraciot, ugyanakkor kdzvetlenebbil és szabadabban fejezik ki érzelmeiket.

I Gyermekjoléti szolgaltatas - Prevencid, Budapest. 2011.
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Kimarad az életiikbdl a dackorszak és a szeparacios szorongas.BKesleltetési képességik
fejletlen.

A roma gyermekek rendszerint rossz lakhatasi és anyagi kériilményeik, valamint az
azokhoz tarsulé életviteli problémak miatt kerlilnek be a szakellatadsba. Az (j kdrnyezet,
amelyhez egyik naprol a méasikra alkalmazkodniuk kell. alapvet6en kiilonbdzik megszo-
kott kozegikt6l. A rendszeres étkezésért, meleg szobéaért, tiszta ruhaért és kdrnyezetért,
az iskolaba jarasért cserébe Uj szokasok témegének felvételét varjak t6luk életuk 0j sze-
repl6i. Egyszeriben mas szabalyok szerint szervez6dik az életiik, szabadsadgukat korla-
tozzak. Ki kellett szakadniuk a csaladjukbdl, a megszokott kérnyezetiikbél, az 0j helyzet-
ben bizonytalanna vélnak, Ggy érzik, nem tudnak megfelelni az elvarasoknak, raadasul
nyelvi nehézségeik is adédhatnak - mindez annyira frusztralhatja éket. hogy teljesen el-
veszettnek érzik magukat. Az ilyenkor megfigyelhet6.....negativ (sok esetben agressziv)
reakcidk éppen kezdeti valaszadasi médjaik, viselkedésiik meg-nem-értettségéhdl, illetve
azok félreértelmezésébdlfakadnak™'9 nem pedig ,,rosszasaguk”, ,,neveletlenségik” bizo-
nyitékai.

Ahhoz, hogy a tobbségi tarsadalom elvarasaihoz, normaihoz vald alkalmazkodasukat
segitsiik, empatiara és a gyermekek feltétel nélkili elfogadasara van sziikség. Sokat segi-
tene a gyermekvédelmi szakelldtasban dolgozéknak, ha mélyebben ismernék gy &ltala-
ban is a roma csaladok bels6 m(ikddését, és a gondjukra bizott konkrét gyermekek csa-
ladjanak életét is. igy nemcsak azokrol a konkrét életeseményekrdl tudnanak, amelyek
miatt a gyermeket gondozéasba vették, hanem ezeken tdlmendéen ismernék a sziil6knek a
gyermekneveléssel kapcsolatos attit(idjét is, szokéasaik, meggy6z6déseik rendszerét, hi-
tét, vilaglatasat. Ha a gyermekek viselkedését mindig csak a tébbségi tarsadalom értékité-
letének vetik al, sosem fogjak megérteni a mogdttes okokat, és rendre téves megallapita-
sokra, kovetkeztetésekre jutnak. Kénnyitené a gyermekek beilleszkedését, ha a gondozasi
helyen lenne olyan felnétt, aki érti és beszéli a roma nyelvet vagy maga is roma szarma-
zasl. A roma nevel8szil6knek azért van rendkivul fontos szerepik a roma gyermekek
nevelésében, mert a gondozottak identitdsanak meg6rzése mellett tudjak segiteni a tébb-
ségi tarsadalom szabdalyaihoz, normaihoz val6 alkalmazkodasukat.

Sajnalatos médon a”gyermekvédelmi szakellatdsban dolgozék és a nevel8szilék ko-
z0tt is sok az elGitéletes, aki a gyermekek viselkedését a tarsadalomban é16 negativ szte-
reotipidknak megfelel6en magyardzza, nyilt el&itélettel, er6s indulattal fordul a roma
gyermekek felé. Masok tagadjak el&itéletességiiket. Azt mondjak, hogy 6k a gyermeket
teljes mértékben el tudjak fogadni, a sziil6k viselkedését, életmdédjat azonban nem. ésjobb-
nak latndk, ha egyaltalan nem lenne kapcsolat a gyermekek és vérszerinti szileik kozott.
,»Amikor a gyerekek hétvégente hazamennek, a sziil6k leromboljak, amit mifelépitettiink
hétkdzben. Mi megtanitjuk a gyerekeknek, hogy rendszeresen flirédjenek, fogat mossa-
nak, rendben tartsak a ruhaikat, szépen teritett asztalnal egyenek. Otthon az isjé, ha la-
bashol esznek, és amikor visszajonnek, azt gondoljak, hogy ez igy vanjol, mert otthon is
igy csinaljak, merta sziil6 az els6. Amikor a gyerekek otthonrdl visszajonnek, kezdhetiink

teljesen nihilista kérnyezet. "4

3 Forray R. K.- HEGEDUST. A.. Romagyermekek haromhetes nyari tabora 1990-ben - Egy multikultu
lis kutatas kisérleti kontrollja, in UjPedagogiai Szemle, 1991/12, 72-81.

3 Mészaros A., A romagyermekek alternativ iskolaifejlesztése, in Romak és oktatas, Iskolakultira, Pécs,
2001.,47-54., 50.
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Az eléitéletes viszonyulas - még ha csak a szil6re iranyul is - megakadalyozza gyer-
mekek feltétel nélkili elfogaddsat, empatias megértését, a bizalmi kapcsolat kialakulasat,
pedig az elfogaddé magatartas és az elfogadottsag élmeénye egylttesen teremti meg azt
a pozitiv érzelmi légkdrt, melegséget, melynek segitségével hatassal tud lenni a feln6tt a
gyermekek viselkedésére. A feltétel nélkili elfogadas egy személy alapvetd értékességé-
nek fenntartas nélkili elfogadasat jelenti. A jé gyermekvédelmi szakembernek szilard
meggy6zdédése, hogy még a legelesettebb ember is értékek hordozéja. A feltétel nélkili-
ség pedig azt jelenti, hogy nem azért fogadjuk el vagy szeretjiilk a gyermeket, illetve a
szul6t, mert szimpatikus, mert a mi értékitéletlink szerint valami jét csinéalt, esetleg okos,
meghaté vagy szellemes, hanem a puszta létét tiszteljik. Ha képesek vagyunk igy viszo-
nyulni a gyermekhez, 6 egyre nagyobb biztonsagban érzi majd magat. A feltétel nélkali
elfogadéas a személynek sz6l, nem pedig egyes tulajdonsagainak, cselekedeteinek. Vagy-
is ha feltétel nélkil elfogadunk valakit, az nem jelenti azt, hogy mindenben egyetértiink
vele, és azt sem. hogy helyeseljik a viselkedését, minden tettét vagy elgondolasat.

A gyermekvédelmi szakellatasban é16 gyermekek esetében az autoriter, bintetésre
alapozott nevelési médszerek cs6ddt mondanak, hiszen csak a frusztraciot és a beléle fa-
kadd agressziv megnyilvanulasokat erdsitik. Ezek a gyermekek kénnyebben bevonhaték
a kozos tevékenységbe, szivesebben tesznek eleget elvarasainknak elfogado, meleg, sze-
retetteljes Iégkdrben, ahol szabadon kifejezhetik érzelmeiket. Az (j értékek, normak, sza-
balyok elsajatitasa modellkdvetés soran valosul meg, az azonosuldshoz azonban pozitiv
érzelmi kapcsolat szikségeltetik. A roma gyermekek szok&sainak alakitdsdhoz tirelem
kell és egyértelm( - de sziikség esetén modosithato, alakithato - szabalyrendszer, az id6
strukturalasa, biztonsagot ny(jté napirend kialakitdsa. A szabalyok betartatdsa mellett a
szabadsag iranti igényiket is ki kell elégiteni, amihez odahaza hozzészoktak (jaték a sza-
badban, baratokkal t6lthetd szabadidg, tanc stb.)

Az altalunk helytelennek itélt viselkedést - biintetés helyett - a karos kovetkezmé-
nyek logikus végiggondoltatasaval és pozitiv megerdsitésekkel mddosithatjuk.

2. Az etnikai hovatkrtozas erdsitése

A roma gyermekek etnikai hovatartozas-érzésének meger@sitése a gyermekvédelmi szak-
ellatas egyik legfontosabb nevelési feladata. A gyermekek identitdsanak alakulasaban
nagy szerepe van az azonosuldsoknak és a tagadasoknak. Az identitds szoros 8sszeflig-
gésben all az énképpel, feltétele az énbizalom és a kompetencia létrejottének. Az etnikai
hovatartozas kialakulasa egy fejlédési folyamat eredménye, és magaban foglalja a cso-
porthoz tartozas érzését csaklgy, mint az elkotelezettséget az adott csoport kultiraja,
nyelve, szokasrendszere irant.4

Azok a roma gyermekek, akik egészen kicsi koruktél fogva olyan gondozasi helyen
nevelkednek, ahol nem roma szakemberekkel keriilnek szoros érzelmi kapcsolatba, és a
vér szerinti csaladjukkal ritkan, esetleg egyéaltaldan nem taldlkoznak, rendszerint nem ér-
zik magukat romanak, és rendkivil fajdalmasan érinti 6ket a megkilénboztetés, amellyel
a kivilallok kilsé jegyeik miatt stjtjak 6ket® Ezeknek a gyermekeknek nagyon nehéz
feldolgozniuk azt az ellentétet, mely az 6nmagukrol alkotott kép és a tarsadalmi megité-

4 Neményi M., Serdul6 roma gyermekek identitds-stratégiai, in Educatio, 2007/1. 84-98.
2Szaboké Karman J., Azetnikai identitas és a kisebbségi Iét mentalhigiénés attribGtumai a hazai roma/ci-
gany értelmiség kérében, MI/MAS Konferencia. Eger, 2008.
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Iés kozott feszul. Amennyiben a gondozési helyen a romékat elitélé feln6ttek véleménye
beépiul a személyiségiikbe, er8s ellenérzés is kialakulhat bennik sajat etnikumukkal
szemben, ami tartésan akadalyozhatja identitasuk megszilarduldsat, s egyfajta tudathasa-
dasos allapothoz vezethet.88Azok a gyermekek, akiket késébbi életkorban, er6sen hatra-
nyos helyzetl csaladbdl emelnek ki, ismerik a roma kultarat, beszélik a nyelvet, kétéd-
nek etnikai csoportjukhoz.#4 Kézilik sokan vallaljak etnikai hovatartozasukat, bliszkék
ra, és tarsaikat is segitik szarmazasuk pozitivumainak felismerésében. Kiiléndsen a fitkat
a csoporton belili vezet6 szerephez juttathatja etnikai hovatartozasuk véllaldsa. A kitaszi-
tottsag, a meghélyegzettség a legkiilonb6z6bb reakcidkat valthatja ki a roma gyermekek-
bél. Egyes esetekben a tébbségi elvarasoknak valé megfelelési vagy allandé fesziltséget,
frusztraciot okoz, ami agressziv indulatokba vagy depressziéba fordulhat at..6 Méasoknal
inkdbb a feladas, a beilleszkedésrél torténé lemondas vagy a lazadas jelenik meg. ,,Ha a
kisebbség gyermekei kérében talstlyban van a szégyen, mert ciganynak lenni nem dicsé
dolog, akkor szembekeriilhet)nek sajat vagyaikkal, és ra kell ébrednitk arra, hogy ez az
iskolarendszer, ez a tdrsadalom nem alkalmas kivadnsdgaik kinyilvanitasara. Ez. visszahat
arra a magatartasra, amely er@sitené az alkalmazkodasi késztetéseiket, ndveli a zavart,
a bizonytalansagot és a szorongast. "%

Ezért a gyermekvédelmi szakellatds gondozo-neveld tevékenységébe - a gyermekek
egészséges fejl6désének és sikeres iskolai palyafutasanak érdekében - szervesen be kell
épllnie az etnikai identitas kialakitasat, meg6rzését tamogaté tevékenységeknek és prog-
ramoknak. Nagy szerepet tdlt be ebben a folyamatban a vér szerinti csaladdal val6 kap-
csolattartas, fontos, hogy a szul6k gyermekeiket rendszeresen latogassak, latogathassak.
A gondozasi helynek fel kell ismernie, hogy a gyermek jovéje, egészséges fejlédése ér-
dekében célszer( egylttmiikddni a szil6kkel. A szakember 8szténzi a szilét a kapcsolat-
tartasra, megfelel korilményeket teremt a taladlkozashoz, megosztja a szil6vel a gyermek-
rél szerzett tapasztalatait, nemcsak a problémakrél szamol be, hanem a gyermek értékeir6l,
pozitiv megnyilvanulasair6l is, és bevonja a szlil6t a gyermek életét érint6 dontésekbe.

A rokoni kapcsolatok életben tartadsa, a roma kozosséggel val6 rendszeres talalkozas
segiti a gyermeket szarmazasanak elfogadasaban, gyokerei megerdsitésében. A roma
szervezetek, kisebbségi'dnkormanyzatok, kulturalis egyesiletek, mivészek, kézismert
roma személyiségek is kdzel hozhatjak a gyermekekhez a roma kdzdsség kultdrajat, tor-
ténelmét, szokdsait, felmutathatjak a roma kultira értékeit, és mikdzben er@sitik bennik
az etnikai hovatartozas érzését, énképiket is megszilarditjak.

3. Az iskolai palyafutés segitése

A gyermekvédelmi szakellatasban él6k iskolai elémenetelének tamogatasa nem egyszer(
feladat. A roma gyermekek iskolai motivaci6ja gyakran alacsony, kiléndsen akkor, ha
egy gyermek hosszabb ideig halmozottan hatranyos helyzetben 1évé csaladjaban nevel-

4 Keupp et al. (1999) szerint az identitds konstrudldsa harom szinten torténik: 1. szituativ 6ntematizalas
szintje, mely a sok, alkalmi éntapasztalatotjelenti; 2. részidentitasok szintje, ide tartozik pl. a csalad, a munka, a
szabadidd; 3. metaidentitas szintje, mely az identitds-érzetet és az én- és koherenciaérzést adja. (idézi: Bittér et
al. 2012: 30-31.)

MSzabéné Karman J., i.m.

5HSzabéné KarmanJ,, i.m.

%HHeged(s T. A., Motivalhatok-e a roma gyerekek? - Tarsadalomlélektani és neveléslélektani vazlat, in
Educatio, 1993/2.,211-220., 214-215.
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kedett. A gyermekek szillei maguk sem tartjdk fontosnak a tanulast, nem tekintik az isko-
lai végzettséget a tarsadalmi kiemelkedés lehetséges Gtjanak. A sziil§ és a roma kdzdsség
a kisgyermekek nevelése soran nem torekszik az ismeretek olyan tudatos bévitésére,
mint mondjuk a k6zéposztalybeli csaladok. Az iskolaba keriil6 roma gyermekek székin-
cse sokkal szegényesebb, mint amit az iskolai tananyag megkdvetelne, rdadasul nem is
biztos, hogy a magyar nyelvet jol értik és jol beszélik. Csaladjukban rendszerint kevert
nyelvet hasznélnak. Lexikalis ismereteik elmaradnak attdl, amit az iskola elvar t6lik, az
elvont fogalmakkal nincsenek tisztdban. Ennek kdvetkeztében tdmogatés, fejlesztés nélkil
nagyon hamar lemaradnak tarsaiktél. Sikertelenségiik tovabb csékkenti motivacidjukat, s
ha eltérd tanterv(i osztalyba helyezik 6ket. az csak Ujabb meghélyegzést jelent.&Viselke-
désiikben hamarosan zavarok keletkeznek, s ha a periféridra szorultak, kezdetét veszi az
iskolakerulés, mikdzben kiélez6dnek konfliktusaik tarsaikkal és a pedagogusokkal.

Térsadalmi beilleszkedésiik és munkaer6-piaci helyzetiik javitasa érdekében is kiva-
natos, hogy iskolai tanulmanyaikat sikeresen befejezzék és szakmat szerezzenek, ami
azonban fokozott tdmogatds nélkil nem val6sulhat meg. A gyermekvédelmi szakellatas
kilonds gondot fordit a gyermekek verbalis készségeinek fejlesztésére Sokat kell beszél-
getni a szakellatdsba kerllé gyermekekkel, méghozza életkoruknak megfeleléen. A Ki-
sebbek életében a mesének, a monddkazasnak, a kozds éneklésnek, babozasnak, a sze-
repjatékoknak a mindennapok természetes részévé kell valniuk. A nagyobb gyermekek
korében a dramapedagogiai modszerek lehetnek nagyon sikeresek. Tdmaszkodhatunk a
roma gyermekek zenei tehetségére, a tanc iranti szeretetére, s bizton szamithatunk prakti-
kus ismereteikre, ritmusérzékiikre, élénk képzeletiikre, 6szinte érzelmeikre.BEs ezeket
a programokat - ha az egyéni sziikségletek Ggy hozzak - szakszer(i gyogypedagogiai
vagy fejlesztépedagogiai foglalkozasok is kiegészithetik.

A serdil6kord roma gyermekeket nagyon gyakran az iskolakeriilés miatt emelik ki
a csaladbol. Nehéz 6ket ravenni, hogy iskolaba jarjanak, kudarcokkal, évismétlésekkel a
hatuk mogoétt. Raadasul a roma kdzdsség a serdiléket feln6ttként kezeli, az iskola pedig
gyermekszerepbe kényszeriti 6ket. A roma serdiil6ket mar nagyon gyakran a parkapcso-
lat, a csaladalapitas foglalkoztatja. Az egyénre szabott haladasi program, a tanoda jelleg(
oktatési forma, az elfogadd, liberdlis tanéar 6szténdzheti tanulasra a serduléket.®

OSSZEGZES

A publikalt statisztikai és kutatasi adatok alapjan egyértelm(, hogy a gyermekjoléti alap-
ellatas és a gyermekvédelmi szakellatas is fontos szerepet vallalhat az iskolai palyafutas
tamogatdsaban. A gyermekvédelemben él6 roma gyermekek kuléndsen nehéz helyzet-
ben vannak, és ezt a velik szemben megmutatkozé el§itéletesség csak tovabb rontja.
A gyermekvédelemben dolgozék sokat tehetnek azért, hogy a gyermekek iskolai helyze-
te javuljon.

A gyermekjéléti alapellatds tdmogatdé megoldésai a prevencio kilénbéz8 szintjein,
kilonféle forméaban jelennek meg. A gyermekjoléti szolgélatok munkéja soran a mésod-
és harmadlagos prevenciés megoldasok a dominansak, melyek a mar problémakkal kiiz-
dé roma és nem roma szarmazasu csaladokra iranyulnak. Sajnalatos médon kevés ener-

HRéger Z.,i.m.
BPolya Z.. Kilenc év Csenyétén, in Romak és oktatas, Iskolakultira, Pécs, 2001,107-116.
Hlmrei l., A tiszabdi Freneit-mGhelyrél, in Romak és oktatas, Iskolakultira, Pécs, 2001. 128-139.
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6jajut az olyan tamogatasi formak biztositasara, melyek megel6zhetnék a stlyos problé-
mék kialakulasat.

A gyermekvédelmi szakellatasban az iskolai hatrdnyok lekiuzdése komplex, specia-
lis szakértelmet, és j6 nevel6-gyermek kapcsolatra épilé, kovetkezetes munkat kivan.
A gyermekek személyiségfejlédéséhez nagyban hozzajarul egyéni képességeik, tehetsé-
guk felismerése, kibontakoztatdsa, aminek szervezett keretek kdzott, egyénre szabottan
kell megvalodsulnia. Rendkivili jelent6sége van a gyermekvédelmi szakellatasban nevel-
kedd roma gyermekek érdekében is az iskolaval tértén6 szoros kapcsolattartdsnak, a cé-
lok és feladatok egyttes meghatarozasanak, megakadas esetén a megoldasi alternativak
k6zds mérlegelésének. ,,Axiomaként kezelhetjik, ha a gyermek nem kapja meg az elemi
biztonsagigényét kielégité' tér6désmennyiséget és tor6désminbséget, akkor se késztetés-
re, se dsztdnzésre nincs esélye a pedagogusnak. "D A gyermekvédelmi szakemberek in-
forméacidkkal tudjak segiteni az iskolai pedagégusok munkajat, illetve - szilkség esetén -
kozremlkédhetnek a tanar-didk vagy didk-diak kozotti konfliktusok rendezésében. A se-
git6 szakemberek és a pedagogusok 6sszehangolt munkaja, a gyermek feltétel nélkili el-
fogadasa. értékeinek felismerése terelheti a gyermeket a siker felé.

5 Hegeddst.A., i.m. 217.
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FULOPNE ERDO MARIA - FEHER AGOTA

Apor Vilmos Katolikus F8iskola

Befogadd sziil6k a gyermekek és csaladjaik ,,szolgalatdban”

Kuldnleges figyelem iranyul napjainkban a befogadd szildi hivatasra, amelynek értékes-
sége leginkabb azon gyermekek szamara élhet6 at, akik valéban nem kaphatjak meg vér
szerinti csalddjukban a személyre hangolt figyelmet és tor6dést, esetleg testi-lelki banto-
dasok érik 6ket eddigi ,,otthonukban”. Segit6 személyek és intézmények a jelz6rendszer
miikodésén keresztil ekkor is bekapcsolodnak életiikbe, a gyermek szamara védelmet
biztositva, azonban leginkabb a csaladot p6tlo ,,intézmény” nyUjthat igazan tdmaszt és
akar hosszabb tavon menedéket.

Tanulmanyunkban 6sszegezziik a nevel6szil6k tevékenységének sajatossagait, a valla-
las megfogalmazodasatol a befogadd csaladba érkez6 gyermek fogadasan keresztiil a vele
valé kapcsolat valtozasaig és a hazagondozas lehetdségéig. Az egyes szakaszokat ki-
emelten abbdl a szempontb6l mutatjuk be, hogy mely pontokon lehet sziilkség segitségre
a befogadott gyermek és a befogad6 csalad kiegyensilyozott kapcsolatanak tAmogatasa
érdekében.

A BEFOGADO SZULOK SZEREPKORENEK SOKFELESEGEROL
ES FORMALODASAROL

A gyermekek szamara megfeleld gondoskodas nyujtasa elengedhetetlen feladata a csala-
doknak, hisz az itt kapott biztos érzelmi tdmasz nélkil nem bontakoztathatjak ki a benniik
rejlé készségeket. Magyarorszdg Alaptérvényének XVI. cikke (1) alapjan: ,,Minden gyer-
meknek joga van a megfelel6 testi, szellemi és erkdlcsi fejlédéséhez sziikséges védelem-
hez és gondoskodashoz.”

A tamaszt és irAnymutatast nyujté l1égkor elengedhetetlen a személyiség kibontakoza-
sdhoz, kell6 érzelmi kiegyensulyozottsag-élményéhez. Mindez eredendéen megvalésul
a csaladdok életében egy kisgyermek felndvekedése soran, adédhatnak azonban olyan
helyzetek, amelyekben mégis sziikség van kiils6 beavatkozasra. Kiemelkedik ezek koré-
ben a veszélyeztetettség, esetleg a bantalmazas, az elhanyagolas helyzete, amelyek azon-
nali beavatkozast kivannak a gyermek mindenek felett all6 érdekében.

A gyermeknek alapvet6 joga a sajat csaladjaban vald felndvekedés. Az (j Polgari Térvény-
konyv Csalddjogi Kényve 4:2. § alapjan azonban kiemelendd a legf6bb térekvés: ,Ha
a gyermek nem nevelkedhet sajat csaladjaban, akkor is biztositani kell szdmara, hogy le-
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het6leg csaladi kérnyezetben néjon fel, és kordbbi csaladi kapcsolatait megtarthassa.”
Kiemelt szerepe van mindennek a befogadott gyermek 12 éves koraig, amikor az allam
kifejezett torekvése els6sorban befogadd sziil6i csaladokban elhelyezni 6t.

A befogad6 szulék legf6bb feladata a gyermek szadmara olyan érzelmi melegséget és
tamaszt nyujté csaladi élet biztositdsa, amelyben elfogadjak belsé vilagat, magaval ho-
zott szokasait, és amelyben szamara a fejl6dését, képességei kibontakoztatasat pozitivan
meghatarozo6 légkoér alakulhat ki. A befogadé szul6k feladata tovabba a gyermek vér sze-
rinti csaladjanak gondozéasa és felkészitése az 6 visszafogadasara.

Nagy segitséget ad a befogadd szil6k feladatkdrének beteljesitéséhez a 2014. januar
1-jét6l életbe 1ép6 foglalkoztatasi jogviszony. A befogadd sziul6k kérébe azonban nem-
csak a nevel6szulék tartoznak, akik révid vagy hosszabb tavon az otthont nyujto ellatasok
korében szakellatasi feladatot téltenek be. Rajtuk kivil kiemelend8k a helyettes szul6k,
akik ugyancsak a gyermekrél gondoskodnak, &m &tmeneti gondozas keretében. A helyet-
tes szul6i ellatas igénybe vétele olyan krizishelyzetekben és atmeneti nehézségek esetén
indokolt, amikor rovid tavon, intenziv szakmai segitséggel jo eséllyel rendezhetd a szar-
mazasi csalad helyzete. A helyettes sziil§ motivacidja a krizishelyzetben valé segitség-
nyujtas, az &tmenetiség nem konny( allapotanak tudatos felvallaldsa és kezelése, a bizton-
s&dg megteremtése a gyermek szamara, érzelmi kapcsolatainak fenntartdsaval és apolasaval.
A nevel6sziil6k tehat hozzajuk képest hangsulyosabban térekszenek az allanddsag, a biz-
tonsdgélmény megadasara, amelyre legink&bb azért van szilkség, mert a befogad6 csalad-
ba érkez6 gyermekek fokozottan megterhel6 éiményeket hozhatnak magukkal.

A BEFOGADOTT GYERMEKEK HELYZETE ES ELMENYEIK

Az ember felndvekedése soran nem kérdéses a gyermekkor kiemelt fontossaga, kilénle-
ges értéke a személyiségfejlédés és a szocializacio folyamataiban. Erik Erikson elmélete
megmutatta szamunkra, hogy megfeleld fejlédésmenet soran és megfeleld tarsas kapcso-
latok segitségével ekkor gazdagodunk a méasokban és 6nmagunkban bizni tudas, az auto-
némia élményeivel, illetve ezekre is épililve a kezdeményez8- és a teljesit6képesség lehe-
téségeivel.l

Eletének ezen korai id6szakaban azonban nem minden gyermek tudja mindezeket sze-
mélyisége részévé tenni, igy 6k azok, akikre a szocialis gondoskodas is felfigyel, és els6-
ként alapellatds keretében torekszik segitséget nydjtani szdmukra. Amennyiben a szar-
mazasi csalad mégsem tud valtozni addigi nem megfelel§ életvitelén, Ggy sor keril a
gyermek kiemelésére, &m az is el6fordulhat, hogy a gyermek vagy a szllé maga kéri a ki-
emelést - peldaul amikor a gyermek elutasitja a hazatérést, vagy a csaladja nem vallalja
a gondozasat.

Ezen gyermekek tehat alapjaiban élik at a veszélyeztetettség helyzetét, vagyis, az 1997.
évi XXXI. torvény 5. 8 n. pontjanak megfogalmazéasaban, olyan magatartas, mulasztas
vagy korilmény kovetkeztében kialakult allapotot, amely ,.testi, értelmi, érzelmi vagy er-
kolcsi fejlédésiiket gatolja vagy akadalyozza”. Veszélyeztetettnek mindsil az a gyermek
is, akinek a szocialis kornyezete értékrombolé hatasi, gatolja egészséges személyiség-
fejlédését. A megterheld élethelyzetek kérében gyakori a bantalmazas, az elhanyagolas,
amelyek mind azt fejezik ki a gyermek szdmara, hogy kodzvetlen kérnyezetében sajnos

1Eriskon E., Gyermekkor és tarsadalom, Osiris Kiadé, Budapest 2002.
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nem részesilhet a kiegyensulyozott felndvekedéshez sziikséges élményekben. Mindezért
nevelésbe vétele szilkséges, az 1997. évi XXXI. térvény 67/A. (2) b) pontja halmozottan
héatrdnyos helyzetlinek mindsiti, és a gyamhat6sag gyermekvédelmi gydmot rendel mellé.

Amennyiben asziilg felrohatdo magatartdsaval gyermeke javat, kiilondsen testi jollétét,
értelmi vagy erkolcsi fejlédését sulyosan sérti vagy veszélyezteti, és a gyermeket mas sze-
mélynél helyezik el, a bir6sédg az Uj Polgari Térvénykdnyv Csalddjogi Kényve 4: 191. §
(1) alapjan a szilg szil6i felligyeleti jogat megsziintetik. A sziil6nek ezt kdvetéen kote-
lessége mindent megtenni a gyermek visszafogadasa érdekében, &m a tapasztalatok azt
mutatjak, hogy amennyiben a befogado csaladban tortént elhelyezés elsé két évében nem
sikerlll a hazagondozas, ezt kdvetben jelentésen csokken az esélye.

A 2013. évi XXVII. toérvény a szocialis és gyermekvédelmi targya térvények Magyary
Egyszer(sitési Programmal 6sszefliggé modositasarol, valamint egyéb térvények modo-
sitasardl sz6lé 77. § (1) kimondja, hogy a nevelésbe vétel célja a gyermeknek otthont is
nyujté ellatasa és torvényes képviseletének biztositdsa, amig csaladja keépessé valik a gyer-
mek visszafogadasara; amig szdmdara gyadm rendelésére keriilhet sor; amig 6rokbefogada-
sa megtorténik; vagy ha mindezek teljesiilésére nincs lehet6ség, amig eléri nagykorusa-
géat. Ebben az esetben a neveléshe vétel célja a torvényes képviselet és az otthont ny(jté
ellatas biztositasa mellett a gyermek felkészitése az 6nallo életre.2

Mindezek tiilkrében tehat a gyermekek védelme ,,a gyermek csaladban térténé nevel-
kedésének el6segitésére, veszélyeztetettségének megel6zésére és megsziintetésére, vala-
mint a szul6i vagy mas hozzatartozoi gondoskodashol kikeriil6 gyermek helyettesité vé-
delmének biztositasara iranyul6 tevékenység.”3

A megterheld élethelyzetekkel szembesilve felvet6dik a kérdés: milyen belsé vilaggal
érkezik a gyermek Gj kdrnyezetébe?

Kiemelt figyelmet kell forditanunk a krizis élményére, hisz az j helyszin még isme-
retlen a gyermek szamara, s nem biztos, hogy korabbi feszlltségkezel§ technikai ezutan
is sikerrel alkalmazhatdak.4 Az elkdvetkez6 életszakasz bizonytalansagan tual kiemelt
a bizalmatlansag élménye is, amely a korabbi tarsas kapcsolati mintakt6l val6 elszaka-
dasnak koszénhet6. Ha a gyermek kordbban nem kaphatott biztos, melegséggel kisért, el-
fogadd és megnyugtato szul6i viszonyulast, az emberi kapcsolatokrél olyan kép alakul ki
benne, amelyben kiszamithatatlansag, a bevondédas hianya jellemzd8, ezért a befogad6
szilei felé valé kdzeledés sem kdnny( szamara.

A gyermekek korai életszakaszaikban gyakran érzik gy, hogy 6k maguk hibasak a ki-
alakult helyzetekért, igy a blintudat érzését ugyancsak magukban hordozzak. A b(lintudat,
sajat maguk hibaztatasa alapvetéen megterheld érzéseket hiv el6, az ezektél valé tavolo-
das természetes reakcio. Az GUjabb megerdsodést, a biztonsag élményét ekkor gyakran ag-
ressziv reakcidikon keresztil érik el, ami azonban csak atmeneti segitséget nyujthat az
egyén szamara, lényegében nem pétolja a megnyugtaté tdmasz hianyat, s emellett a be-
fogadd csalad életébe Ujabb konfliktusokat hozhat.

A gyermek, mar emlitett éIményein tdl, olyan szokésokat, viselkedésmddokat is ma-
gaval hoz (j csaladjaba, amelyek az itteni szokasrendet tekintve nem megfelel6ek. Ezek a
valtoztatasra varé megnyilvanulasok természetesen csak Iépésenként formalhatoak, s eb-
ben a folyamatban a legfontosabb, hogy a befogad6 sziil6k ne 6nmaguk elleni ,,tdmadas-

2L4sd Magyar Kézlony, 2013/ 54, 14333.
3R6zsés, E., A gyermekjogok tartalma, érvényesilése és védelme, PhD-értekezés, Pécs 2008,9.
4Hajduska, M., Krizislélektan, ELTE E6tv6s Kiadd, Budapest 2012.
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ként” értelmezzék, hanem prébaljak meg elfogadni azokat, és inkabb a gyermek jé és el-
fogadhatd viselkedéselemeinek megerd@sitésén keresztil torekedjenek a valtozasra.

Kozos életik a befogadott gyermekkel nem valhat egészen éromtelivé, ha ezt az el-
fogadast, személyes tdmaszt és megértést a kapcsolatukban nem kdzvetitik. Hogy mi
szilkséges a megfelel6 befogadashoz és az egymas felé fordulashoz? Alljanak vélaszul
Birtalan Ferenc szavai, aki egy gyermek gondolatait idézi: ,Engem ne emeljen a magasha
senki, ha nem tud addig tartani, mig tényleg megnovék. Guggoljon ide mellém, ha nem
csak hallani, de érteni akar. hogy kozel legyen a szivdobogasunk.”

A kdvetkez6kben tekintsiik at, hogy melyek az ilyen élményeket és vagyakat magaval ho-
z6 gyermekkel kapcsolatba keriilés 1épései! Igyeksziink bemutatni e folyamat kiillénbdz6
szakaszainak sajatosséagait, és egydttal a segitd szakmék képvisel8i szamara is 6sszegez-
ziik a lehetséges beavatkozasi, segitési pontokat.

A BEFOGADO SzULOI FELADATOK VALLALASA

Talan a legfontosabb a kezdet kezdetén megfogalmazédo elsé gondolat szerepe: a gyer-
mek befogadéasanak vallalasa, a befogad6 csaladda formalddéas elfogadasanak kérdés-
koére. Mindamellett, hogy a vallalas megitélésében el6fordulhat kiillénbség a csaladtagok
kozott, a déntés meghozataldban természetesen a teljes csalad minden tagjanak vélemé-
nyét egyeztetni kell. Az j helyzethez val6 sikeres alkalmazkodas szintén csak mindany-
nyiuk k6zos részvételével valosulhat meg a késébbiekben, igy a leend6 befogadd csalad-
nak egységesnek kell mutatkoznia ebben a kérdéshen.

A befogadd sziil6i szerep melletti elkdtelez6dés megragadhaté a gyermekrdl alkotott
elgondoldsokban. Sokféle motivaci6 azonosithatd: egyes parok azért vallaljak ezt a hiva-
tast, mert nem sziletett sajat gyermekik, félnek az egyedillétt6l, vagy mert a sajat gyer-
mekik mar ,kirepilt a fészekb61”, esetleg konfliktushelyzet alakult ki vele. El6fordulhat,
hogy hatralévé életiik tartalommal valé megtoltését varjak az Uj helyzettél, sajat aktivita-
suk kibontakozasat, esetleg eddig meg nem valdsult célok beteljesitését, vagy megsajnaljak
a befogadni kivant gyermeket.5 Természetesen a legfontosabb az adott csaldd egységes
elhatarozasa, hisz minden csaladtag bels6 elkdtelez6dése sziikséges ahhoz, hogy a késéb-
biekben a befogadé csaldd mint rendszer isj6l alkalmazkodjon a megvéltozott helyzethez.

A folyamat segitésének lehetdségei

A csalddtagok véleményének - elvarasainak és félelmeinek egyarant - szabad kifejezése,
egyeztetése elengedhetetlen a k6zos elhatarozashoz. Nagy segitséget nydjthat egy semle-
ges segitd, aki kivilalloként figyelemmel kiséri, hogy minden csalddtag egyenld arény-
ban osztotta-e meg gondolatait. Masrészt az elhangzott vélemények 6sszegzése, egyfajta
visszatlkrézése szintén hasznos lehet az egyeztetés folyamatéban.

Erdemes a csalad eddigi, valtozo élethelyzeteit és azok megoldasa soran m(ikédd erd-
forrasait célzottan is atgondolni, egyeztetni, hisz a most varhatd Ujabb valtozas az Uj sze-

5 Fulopné dr. Erd6. M. - Fehér. A. - Téth, J. - Vida, Zs. (szerk.), Uj nevel6sziil6k képzése, Szent Istvan
Téarsulat. Budapest 2013.
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mély érkezésével immar a csaladi élet egészét valtoztatja meg - fontos tehat, hogy min-
dennek épit6é hatasa valésulhasson meg.

Természetesen segitséget nyljt a dontés meghozataldban az informalddas is az érkezé
gyermekrdl, az 6 csaladi helyzetérél, pszichés statuszarol és a kbzvetlen talalkozas a ,,ba-
ratkozas” id6szakaban. Megkiilonboztetett figyelmet és felkészilést igényel a kiilonleges
ellatasi szukségletl - 3 év alatti, tartésan beteg és fogyatékos valamint a specialis ella-
tasi szukségletii - sulyos pszichés vagy disszocidalis zavarokkal és pszichoaktiv szerekkel
kizdd - gyermekek, fiatalok befogadésa.6

A BEFOGADO CSALAD TALALKOZASA A GYERMEKKEL

A dbdntés meghozatalan és a rahangol6dé gondolatokon tal killonleges el6rehaladast je-
lent a folyamatbhan az els6 kézvetlen talalkozas a befogadni kivant gyermekkel. Az ed-
digi belsd fantaziakép immar valos élményekké valik, és igen meghatarozé szerepet kap
az els6 benyomas.

A ,baratkozas” folyamataban lényeges segitségiil szolgal a szakemberek kiséré tamo-
gatasa, akiknek ,kell Iatni, tudni, hogy mi ajé a gyereknek: j6l érzi-e magét az (j kapcso-
latban, és egymasra tudnak-e hangolédni Gj szileivel. A legjobb folyamatban is szdmol-
nunk kell agyermek ambivalencidjaval és az uj ismeretlenbdl fakadé bizalmatlansagaval,
esetleges szorongasaval is. Ne feledjlk, hogy veszteségélmeény nélkil ezt az elszakadast
csak a kot6d6 képességéeben sulyosan sérilt gyermekek élik at.”7

A folyamat segitésének lehetdségei

Mindamellett, hogy az ismerkedés id6szakaban feltehet6en minden jelenlevd bizonyosan
feszlltséget is érez, egyfajta megfelelési vagyat, érdemes tudatositani az atélt éiményeket,
szavakka is formalni azokat, hisz ezzel az esetleges negativ érzések is atdolgozhatdkka val-
nak. A legfontosabb mindezek elfogadasa a befogadott gyermek érzésvilagaban is, hiszen a
gyermek ezeket az élményeket magéaval viszi az (j csaladba. Mindez nem kdnny( folyamat,
mert az atélt dih vagy feszlltség nem is befogado szilei ellen irdanyul, sokkal inkébb az ed-
dig megszokott vilagbol val6 kikertlésnek, és a mostani, ismeretlen, egyben bizonytalansé-
got is rejtd idészaknak a kiiszobén valtodik ki, a megvaltoz6 kérilmények hatasara. Hiszen
barmilyen odaadassal és empatikus figyelemmel véarjdk is a befogadott gyermeket, 6 csak
akkor fog tudni kétédni Uj gondozéihoz, ha a valtozast feldolgozza, s egyben eddigi életé-
b6l val6 kiszakadasat is ,.el tudja gyaszolni”. Fontos tehdt megengedni, hogy sajat itemé-
ben jarhassa bels6 atjat, igy a befogadod szul6 altal a legjobb szandékkal nyujtott jo élmé-
nyeket 6 maga is kozel tudja majd engedni magahoz, be tudja fogadni azokat.

Az elfogadason tal segitségiil szolgal ebben az idészakban a biztonsagot rejt6 mozza-
natok megerdsitése - legyen sz6 akar egy emléktargyrél a multhol, egy ,,megkapaszko-

6Az 1997. évi XXXI. térvény 54. § (4) ezeknek a meghatarozasoknak a nyoman elkiléniti az an. kilénleges
és az Un. specialis hivatasos nevel8szilék csoportjat, hisz az 6 feladatvallalasuk ezeknek a megkiuldonboztetett
figyelmet igényl6 gyermekeknek a gondozéasaval kapcsolatban szamos sajatossaggal bir.

7Székely, Zs., Baratkozas, kapcsolatépités, in M olnéar L. (szerk.), Valogatasa F6varosi M 6dszertani Te-
gyesz. tanulmanyaibél, cikkeib8l 2009-2012., 397-401. letdlthet6: http://mek.oszk.hu/11300/11386/11386.pdf
(Utolsé megtekintés: 2014. januéar 9.)
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dast” jelent6 pliss figurarél, vagy az Uj csaladban kialakitott szoké&sokrol, melyek vissza-
visszatér6 voltukkal nyujtanak Uj tAmaszt a gyermeknek. Biztonsagélményt szolgaltatnak
tehat a maltbél hozhaté emlékek, de ajelenben keletkez6 érzések elfogadasa és ajovorél
valé kozos beszélgetések is. melyek az atlathatésag mellett a felkésziilés lehet&ségét is
megadjak.

A KAPCSOLAT FORMALODASA A BEFOGADOTT GYERMEKKEL

Ahogyan egyre ismer6sebbé és megszokottabba valnak a gyermek szamara 0j életének
mozzanatai, Ugy varhatéan egyre nyitottabba valik - mindez azonban nem valésulhat
meg nyugodt, kiegyensulyozott csaladi hattér nélkil, melyben rendezettség, kiszamitha-
tésag van, és amelyben figyelnek egymasra a csaladtagok. ,,Kot6désrél akkor beszélhe-
tink. ha a ragaszkod6 magatartas egy (esetleg néhany) fontos személyre irdnyul."8Ezzel
a kapcsolati mélységgel és a feloldodas lehet6ségével a gyennek is egyre jobban meg-
mutathatja 6nmagat, s ezaltal kozelebb keriilhet nemcsak Uj élete kisér6ihez, hanem sajat
belsé vilagahoz, eré6fonasaihoz is.

A befogadé csalad kdvetkezetes, figyelmes gondoskodasanak megtapasztalasa révén
a felnovd gyermek szamadra fontos minta is megmutatkozik: a nyugalmas allandésag sze-
repérél, az egymasra figyelés fontossagarél, a kolcsonds onfeltaras és az egymasnak nydj-
tott mindségi id6 értékér6l. Az Egyhéaz Tarsadalmi Tanitdsanak Kompendiuma 239. pontja
alapjan ,,a sz(l6i szeretet normava valik a gyermek szamara: itt sajatitja el az allhatatos-
sagot, a joindulatot, az érdek nélkili gondolkodast és az aldozatos lelkuletet”. Mindezek
a befogadott gyermek szamara eddigi élete soran feltehetéen kevéshé voltak megtapasz-
talhatéak, igy kulénos értékkel birnak fejlédése utjan.

A folyamat segitésének lehetfségei

A befogadott gyermekkel vald kapcsolat formalddasa sordn jelentds segitd tényezdként
emlithetjlik a befogado csalad életének biztos kiszamithat6sagat, valamint azt, ha a neve-
lIés modjaban egyarant kifejezésre jut az érzelmi melegség és a megfelel6 korlatozas.
Mindezek optimalis mértéke ugyancsak elengedhetetlen egy gyermek kiegyensulyozott
fejl6déséhez: ,,szlikséges szamara a megfelel§ szabadsag és a biztonsag érzése, de a fejlé-
déshez sziikséges az akadéalyokkal val6 megkiizdés élménye is”9

A kapcsolat formalédasanak folyamataban tovabbi 1ényeges segitséget jelent a befo-
gadd csalad mint rendszer rugalmassaga, nyitottsaga a valtozasra.1'Bizonyosan kirajzoldd-
nak olyan élethelyzetek, amelyekben a befogadott gyermek kulénbdzésége mutatkozik
meg. magaval hozott szokasait pedig nem kénny({ megvaltoztatni, ha szdrmazasi csalad-
jaban &télt élményei sordn azok mér belsévé valtak. Megterhel6dhet a befogad6 csalad
kapcsolati rendszere - akar a szll6k parkapcsolata, vagy ha sajat gyermekik is van, akkor
a vele val6 kapcsolat - de atdgabb csaladdal valé kapcsolat is.

8Pulay, K, A kot6désrél és az anya hianyarol, in Bernath L. - Solylmosi K. (szerk.). Fejl6déslélektani
olvasékdnyv, Tertia Kiad6. Budapest 1997. 43-58.

9Harmatiné Olajos. T.. Tehetség ésszocioemocionalisfejl6dés, Didakt Kiadé. Debrecen 2011, 105.

DBarnes, G. G., Csalad, terapia és gondozas, Animula Kiadé, Budapest 1984.
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A befogadé csalad alkalmazkodé készségének tehat feltétlentil meg kell mutatkoznia,
s ebben segitséget jelenthet, ha idérél idére kdzdsen atgondoljak csaladi életiik szabaly-
rendjét, kapcsolati viszonyulasaikat, azok érzelmi jellegét és rugalmassagat, tavolsagat.
Az esetleges negativ érzésekkel, folyamatokkal fontos id6rél idére tudatosan szembenéz-
ni, igy valhat valdra azok formaléasa, s a megfelel6 tovabbhaladds. Mindebben a befogado
szul6ket szakemberek segithetik, hisz a csaladi dinamika tudatos atgondolasa, értékelése
segitségll szolgalhat a fesziiltségek feldolgozasaban és kezelésében, &m ez a folyamat
csak nyilt, 6szinte kommunikacidval valhat teljessé.

HAZAGONDOZAS

A befogad6 csalad fejléd6képességének megvalosulasan tul kiemelt szerepe van a gyer-
mek vér szerinti csaladja fejl6d6képességének is. A neveldsziulé a gyermekkel vald kap-
csolatdnak alakitasan tul sajatos csaladgondozoi tevékenységet is kell. hogy végezzen
azért, hogy a szdrmazéasi csaldd ismét gondozhassa-nevelhesse, visszafogadhassa a gyer-
mekét. Ennek megvalosulasahoz elengedhetetlen, hogy a vér szerinti sziil6k nevelési el-
veikben és csaladi dinamik&jukban is érettebbé valjanak.

A folyamat segitésének lehet8ségei

Természetesen egyetlen csalad koradbbi m(kddésének megvéaltozéasa sem gyors, kdnny(
folyamat, hisz minden csaladban ragaszkodnak bizonyos egyensulyhoz és allandésag-
hoz. Csak a koradbbi viselkedésmintak elfogadasan és megértésén keresztil, 1épésrél 1é-
pésre sikeriilhet a megfelelébb nevelési médok megtanitasa, az egymaésra figyelés kész-
ségének formalasa.

A gyermek vér szerinti csaladjanak felkészitése soran, a folyamat teljessége érdeké-
ben, fokozatosan kejl felkésziteni a gyermeket az Gjabb egyuttélésre, emellett fontos az
is, hogy a nevelGszil6k felkésziiljenek a gyermek elengedésére. A folyamat egyik sze-
repl6 oldalardl sem konny( tehat, hisz mindannyian mélyen érintédnek, és a kialakult k6-
t6dések nehezen bomlanak fel. Lényeges azonban, hogy amennyiben a vér szerinti csalad
val6ban képessé vélik a gyermek visszafogadésara, gy megvaldsulhasson a hazagondo-
z4s. Mindez a befogadd csalad sikereként kell, hogy értelmez6djén, és nem egy Gjabb el-
szakadéas megterhel§ folyamatanak része kellene legyen.l

A BEFOGADO SzULOI HIVATAS

A megterhel6 élményekkel érkezé befogadott gyermeknek nagy sziilksége van a meg-
nyugtaté kdrnyezetre, am ezt csak olyan személyiségek tudjak megteremteni és formalni,
akik elkotelezték magukat a gyermek teljes el- és befogadasara. Ertik és megértik 6t, ma-
gaval hozott reakcioit, érzéseit, és személyre hangolt figyelmet nyujtanak neki tAmaszul.
Mintat mutatnak a tarsas kapcsolatokrol, az egylttm(ikddés és a bizalom fontossagarol

" A hazagondozés nehézségeirdl kiemelten: Both E., Hazagondozas - érdekellentétek és érdekegyezések,
in Molnér L. (szerk.), i. m. 243-254.
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egy kiszdmithatdé vilagban. Mindezeken tdl biznak a gyermek fejl6édéképességében, igy
mintegy el@revetitik azt a pozitiv képet, amelyet majd 6 megvalodsithat. Természetesen
sziikséges ajelen pozitiv mozzanatainak kiemelése, megerd@sitése is ahhoz, hogy valéban
kiaknazhatbak legyenek az eréforrasok.

Szilkség van arra is, hogy a gondoskodas és az érzelmi melegség atadasan tal a gyer-
mek képességeinek kibontakoztatasat is figyelemmel kisérjék, és olyan életpalya felé ira-
nyitsak. amely a kés6bbiekben 6rémot nydjt szamara, s emellett szakmai énmegvalé-
sitdshoz is vezet. A sikeres kibontakozas folyamatat a kovetkez6 szempontok segithetik a
befogad6 csaladok életében: harmonikus csaladi Iégkdr, melyben az elengedettség éImé-
nye atélhetd, bizalom a gyennek fejldd6képességében és ennek visszatlikrozése szdmara,
egyértelm(i elvarasok és nyilt, vilagos kommunikacid, koncentralds a gyermek jelenére,
aktudlis érzéseire, gondolataira, tapasztalataira, valasztasi lehetéségek felkinalasa, az el-
kotelez6dés tamogatasa, megfeleld buzditas az alkoté jatékra.2

Mint a leirtakb6l kidertl, a befogadd szul6k a megfelel6 érzelmi alapok biztositasan tal
sokkal gazdagabb élményeket, mélyebb és sokrétiibb tapasztalasokat is nydjtanak a gyer-
mekek szaméra. Egyuttal ..befogadjak” vér szerinti csaladjukat is, amelynek segitenek
felkésziilni a gyermek visszafogadasara, hisz ebben a folyamatban mindkét érintett csa-
lad dinamikéjanak formalddésa szlikség van.

Tekintettel e hivatas sokszin(iségre, a nevelészildi rendszer jelenlegi atalakulasa nyo-
mén a befogad6 sziilGi szerepre vallalkozok széleskor( felkészitésben vesznek részt. Ugyan-
ilyen fontos a nevel8szil6k munkajat segitd szakemberek, a nevel8szil§i tandcsadok és a
gyermekvédelmi gyamok felkészitése, tovabba a helyettes sziil6k és a vér szerinti sziil6k
kompetenciafejlesztésének segitése is. A képzések magas szinvonala segit abban, hogy
,.a modernizal6dé szolgéltatd- és ellatorendszer igényeihez igazodva, a megfelel6 kom-
petencidkkal rendelkez6 szakemberek"Bkisérhessék a gyermekvédelem kiemelt szerep-
16irdl, a veszélyeztetett gyermekekr6l val6 szocialis gondoskodas folyamatat.

SUMMARY

Adoptive Parents serving the families

Nowadays there is special attention paid to the profession offoster parenting, the value of
which can be truly appreciated by the children who do not get personal attention and due care
from their natural families and possibly suffer from physical and mental abuse. Naturally
there are assisting institutions and people who enter the lives ofthe children in these cases
offering help and protection but it is the ,,institution” o ffoster parenting which is mostly able
to provide true care and shelter in the long run.

In our study we summarize the characteristics offoster parents' activities ranging from the
expression ofwillingness to the arrival ofthe child into thefosterfamily to the handling of
the changes in the relationship with the child to the final act of letting the child back to
his/her naturalfamily. We present the different phases paying special attention to the situations
where assistance may be needed tofacilitate and preserve an affectionate, well-balanced re-
lationship between the child and thefoster parents.

RFulspné dr. Erd6. M. - Fehér. A. - Téth, J. - Vida, Zs. (szerk.), i. m.
BDr. Toth, T. - Spiesz, T.. A szocialis tovabbképzési rendszer megujitasa, in Kapocs,2013/3, 2-5.
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Edtvos Lordnd Tudomanyegyetem, Tarsadalomtudomanyi Kar

Egy hatarontali magyar gyermekotthonban él6k
nyelvi és etnikai identitasa

1. BEVEZETES

Tanulmanyom egy nyolc hédnapos megfigyel6 munka eredménye, melyet 2012 szeptem-
berét6l 2013 majusaig egy romaniai magyar telepiilésen, Szovéatan folytattam, a szazhusz
gyermeket gondoz6 Szent J6zsef Gyermekotthonban.

Az intézményben nyolc-kilenc gyermeket biznak egy gondozéra. Az egy lakasban él6
feln6ttet és gyermekeket minden esetben egységként, csaladként kezelik, a legtobb fel-
adatb6l csoportként veszik ki a résziiket, s ajuttatasokban is csoportként részesiilnek.

A gyermekotthont a Dévai Szent Ferenc Alapitvany tartja fenn, melynek elsédleges
célja az Alapité Okirat szerint ,,az erdélyiferencesek altalfenntartott gyermekvédelmi in-
tézmények, iskolak, évodak, tAmogatasa, a gyermekek hagyomany6rz6 tevékenységenek,
nevelésének tdmogatasa, el6segitése, ennek soran nemzetkdzi kapcsolatok kiépitése és
apolasa, a nemzeti kulturalis értékek megismertetése nemzetkdzi szinten, valamint a ma-
gyarorszagi és a hataron tuli magyar gyermekek érdekeinek képviselete, szellemifejl6-
désik el6segitése, szocialis védelem ésfelvilagositas nyujtasa. Az Alapitvany segitséget
kivan nyujtani a hhtarokon innen és tal a magyar nemzetiségi hatranyos helyzeti gyer-
mekek ellatdsadban, a palyavalasztasban, szakmai képzésében, szdmukra munkahelyek te-
remtésében, ifjisagi lakdsok (fecskehaz) kialakitdsaban, melynek érdekében kilénb6z6
kiadvanyokat kivan szerkeszteni, és csaladok szamarafelvilagositast nyGjtani. Az Ala-
pitd Okiratban nem tesznek emlitést sem a roman, sem a cigany gyermekekr6l, akiket a
gyermekotthonok szilkség esetén befogadnak.

Az otthon egész napos ellatast biztosit a bentlak6k szamara, de oktatasi intézmény
nem mikodik falai kdzt, a gyermekek ezért a varosi vodéba és iskoldbajarnak. A Gyer-
mekotthon szabélyai szerint minden nevelt, szarmazasatol flggetleniil, magyar tanitasi
nyelvl osztalyba jar. irdsomban az el6irdsoknak megfeleld identitasvaltds megfigyelt
valfajait és nehézségeit mutatom be.

1 Dévai Szent Ferenc Alapitvany Alapité Okirata: http://szentferencalapitvany.org/wp-content/uploads
2013/05/Devai-Szent-Ferenc-Alapito-okirat.doc. Utolso letdltés: 2014. jinius 21.
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2.AGYERMEKOTTHON

Az otthon egy 91%-ban magyarok &ltal lakott kisvarosban. Szovatan taldlhat62 félaton
a varos kdzpontja és pereme kozott. A telepilés infrastrukturdlisan jol ellatott: van itt két
ovoda, két altalanos iskola, egy szakmunkasképzd és egy gimnazium, egy négy hazi-
orvossal dolgoz6 orvosi rendeld, egy slirg6sségi ellatast biztositoé orvosi tgyelet, harom
templom, szdmos Kkis bolt és még egy szupermarket is. Az utak kevés kivételtdl eltekint-
ve mindenhol aszfaltozottak. sj6 &llapotban vannak, a kdzvilagitds minden kozteriileten
megoldott. A telepiilés jellemz6en csaladi hazas, de van két nagy paneltémb is, amely a
szocializmus idején épiilt.

Az otthon teriletén kilén lakdsokban élnek a csoportok; a nevel6nek sajat szobdja
van. a gyermekek harom szobéban laknak. A kdz6sségi tevékenységeknek a nappali ad
helyet, a nap nagy részét itt toltik a lakdk, hiszen tobbek kdzo6tt itt tanulnak, itt van a tele-
vizié, a kdzds jatékok, a - szintén kdzos - étkezés pedig az alagsori ebédl6ben zajlik.
A lakdépiilet mellett nagy udvar vérja a gyermekeket, melyet néhéany jatszotéri jatékkal is
felszereltek. A kapuhoz kdzeli virdgoskerteket és a hatul talalhaté veteményest a lakok
csalddonként gondozzék.

A kibocsatdé kornyezet alapjan a nevelteket harom kategdriaba soroltam. Az elsé a
»kollégistakka, akik jellemz6en azért kerlilnek a gyermekotthonba, mert szuléfalujuk-
ban egyaltalan, vagy egy bizonyos képzési szint felett nincs kdzoktatasi intézmény, szi-
leik mégis tanittatni kivanjak éket. A masodik kibocsatoé kozeg az elszegényedd csalad,
ahol a rokoni kérben legalabb egy csaladtag szenvedélybeteg, bortdnblintetését tolti vagy
mentalis zavarral kiizd. Jellemz6 tovabba, hogy a sziil6k alacsony iskolazottsaga és a te-
lepllés adottsaga okan nem biztositott az &llandé munkahely és a stabil jovedelem.
A harmadik, az ,,utols6 esély” kategoridba azok tartoznak, akiknek kibocsato kérnyezeté-
ben a deviancidk még sulyosabbak, s az anyagi helyzet még kilatastalanabb. Az ebbe a
csoportba tartozé neveltek szilei jellemz&en nem térédtek gyermekeikkel, gyakran ban-
talmaztadk vagy munkara, koldulasra kényszeritették 6ket, otthonba kerilésik utan pedig
nem tartjak velik a kapcsolatot.

*

3. IDENTITAS

Az otthon nem tesz kiilldnbséget nemzetiségi alapon a gyermekek kozdétt, barmilyen etni-
kumu raszorulé gyermeket befogad. Az azonban el8irds, hogy minden bentlaké magyar
nyelvl tagozatra jarjon, és az otthon teriiletén csak magyarul beszéljen. igy a roman és a
cigany anyanyelv( gyermekeknek az otthonba keriiléskor nem csak a csaladtol valo el-
szakadas és az otthon szabalyainak, lakdinak megismerése okoz nehézséget, hanem nyel-
vi akadalyokkal is szembesilnitk kell.

2 A 201 l-es roméaniai népszamlalasi adatok szerint a telepulés lélekszama 10234 {6, ebb6l 9295 f6 vallotta
magat magyar anyanyelviinek. Forras: 2011 -es népszamlalas el6zetes eredményei: 2. tdbla: Népesség, haztarta-
sok és épiiletek a 2011. népszamlalasban. El6zetes eredmények. Roméania megyék, véarosok és telepiilések sze-
rint: http://www.recensamantromania.ro/wp-content/uploads/2012/08/TS2.pdf.-6. tabla: Az &lland6 népesség
fébb anyanyelv szerinti megoszlasa a 2011. népszamléalasban. El6zetes eredmények. Roménia megyék, varosok
és telepulések szerint: http://www.recensamantromania.ro/wp-content/uploads/2012/08/TS6.pdf. Utolsd letdl-
tés: 2014. mércius 10.
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Az intézményben nem all rendelkezésre pontos statisztika arrdl, hogy a gyermekek
milyen nemzetiséghez tartoznak. Sajat, nem hivatalos felmérésem szerint - melynek so-
ran hozzatartozokat kérdeztem a nemzetiségi hovatartozasrol - a gyermekek 10-15%-a
roman szil6k gyermeke, mig tovabbi 10% roméan-magyar vegyes hazassagban szlletett,
kozel 15% magyar-cigany hézassagbol szérmazik, 35% cigdny nemzetiségl, 25-30%
pedig magyar. Jellemz&en csak a magyar csaladbol szdrmazé gyermekek tudnak magya-
rul, a vegyes hazassagban sziletettek és a ciganyok romanul beszélnek, illetve van olyan
cigany gyermek, aki a beas vagy a lovan nyelvet (is) hasznalja.

3.1. A cigany neveltek etnikai identitasa

A feln6ttek egyaltalan nem, a gyerekek pedig csak akkor emlitik az etnikumra jellemzé
kulsé jegyeket, ha ginyolni akarjak egymaést. ,,Fekete pakénak” vagy ,,barnanak” szélit-
jadk a masikat, azt azonban nem tudjak, hogy a kigunyoltjellemz&ket a mésik eltérd etni-
kai hovatartozdsa magyarazza. Sét, azt sem tartjak szamon, illetve nem értik, ha 6k ma-
guk is cigany szarmazasuak, igy tobbszor el6fordult, hogy két cigany gyerek glnyolta
egymast ciganysaga miatt.

Az ,utolsé esély” csoportba sorolt gyermekek kozott felulreprezentéltak a ciganyok,
csaklgy, mint az elszegényedd6k alsé rétegében, e csoport fels6bb rétegeiben viszont mar
alulreprezentéaltak. Az otthoni kdrnyezet segithetné az etnikai identitas kialakitisat és
megtartasat, ezeknek a gyermekeknek azonban nagyon kevés kapcsolatuk van a kibocsa-
té kdrnyezetiikkel. Ebbé&l fakad az is, hogy a neveltek nem tartjak szamon, hogy ki cigany
és ki nem, s nem valds, nem relevans, inkabb csak kiils6ségekben megnyilvanulo, esetle-
ges motivumokhoz kotik az etnikai identitast. Egy cigdny szarmazas( tizéves gyermek
azon kérdésemre, hogy 6 roma-e, igy valaszolt: ,,Nem, nem vagyok cigany. A ciganyok
lovas kocsin jarnak. Rajta Ul az egész csalad, s csak mennek. EI61 (il az apa, meg a nagy
fio. Hatul meg az asszony a tébbi gyerekkel. Meg olyan szines a ruhajuk. Az asszonynak
nagy szines szoknydja van, aférfinek meg nagy kalapja. Van az osztalyban is egy, az lany,
s szines szalag vem mindig a hajaban. ... Meg a ciganyok nem laknak sehol. Csak men-
nek. En meg itt lakom. Akkor én nem vagyok cigany. ” Egy mésik, nyolcéves nevelt, akit
sosem latogatnak, igy indokolta, hogy miért nem lehet cigany: ,,A ciganyok azok gy
egyutt laknak sokan. Meg azok egymés mellett laknak mind. Mi meg nem igy laktunk. ” Ez
a lany négy éve kerilt be az otthonba, s valéban nem a teleptilés cigadnytelepén élt a csa-
ladjaval, de a hdzuk nem volt kézm{(vesitve, és az ajtot egy ponyva helyettesitette.

Mivel Roméniaban a magyar tannyelv( iskoldkban is heti négy 6raban tanuljék a dié-
kok a roman nyelvet, a nevel8k és a gyermekek is beszélnek romanul, ami segiti a roman
neveltek nyelvvaltasat. A cigany gyermekek nyelvét azonban nem beszélik, amib6l tébb
nehézség is fakad. Egyrészt a bekerllésiikkor magyarul nem beszél6k segitség nélkdl
kénytelenek elsajatitani az intézményben hasznélatos nyelvet, mésrészt csak a cigany
gyermekekkel beszélhetnek anyanyelvilkon. Utébbi egyébként nagyon ritkan fordul elé,
olykor a testvérek beszélnek egymés kozt ciganyul, esetleg egy-egy népdalt énekelnek a
sajat anyanyelvikon. Egy hosszabb kisbuszos kirdnduldskor az egyik feln6tt arra kérte
a gyerekeket, hogy énekeljenek. A szok&sos repertoar utan az egyik tizenkét éves lany
egy mindenki szamadra ismeretlen, cigany dalba kezdett. Mikor megkérdeztem, mitjelent
a szbvege, azt mondta ,,En azt nem tudom, csak annyit értek, hogy egy lanyrél és egyfiu-
rél. Biztos szerelmesek, az Ugy szokott lenni. ” A lany nyolcévesen keriilt az otthonba, az-
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Ota 6sszesen kétszer vitték haza a rokonai, igy anyanyelvét teljesen elfelejtette, mar csak
egy-egy szot ért.

3. 2. Nyelvi identités

Az otthonban lako6 neveltek 70-75%-anak nem anyanyelve a magyar, de a szabalyok ér-
telmében mindenki szdméra értett és beszélt nyelvvé kell valnia, s tébbnyire azz4 is valik.
Az identitds szempontjabol érdekes megfigyelni, hogyan lesz a korabbi roméan, lovari
vagy beas anyanyelv csak értett nyelvvé, s ezzel parhuzamosan hogyan és milyen folya-
matok soran kopik el mint beszélt nyelv, majd milyen helyzetekben aktivalodik.

Azok a gyermekek, akik legkés6ébb 6vodés korukban keriilnek az intézménybe, ..aka-
dalymentesebben” térnek at egyik nyelvr6l a masikra, s a magyar nyelvet iskolas korukra
kevés hibaval beszélik. Akik iskolas korukban tanuljak a magyar nyelvet, altalaban hely-
telenlll beszélnek magyarul, székincsik kicsi, a szdmukra ismeretlen szavak kiejtését a
hasonld, mar ismert szavakéhoz igazitjak, ami miatt tarsaik a nyelvvaltas elsé néhény ho-
napjaban nemigen értik a beszédiiket. A romanok példaul egyaltalan nem vagy csak na-
gyon nehezen tudjak kiejteni az ,,a" hangot, helyette ,,4”-t mondanak.

Egy-két kivétellel a magyar nyelvre val6 attérés, életkort6l fuggetlenil, végul is sike-
res. Az egyik kivétel egy tizenkét évesen bekerilt lany. aki megrekedt a roman és a ma-
gyar nyelv kdzott. Egy éve él az intézményben, kilenc hdnapja egyik nyelvet sem beszéli
tisztan. A roman szavakat magyar hangképzéssel ejti. igy mar az is érthetetlen, amit a sa-
jat anyanyelvén mond. magyar szokincse minimalis, amit megtanult magyarul, azt roma-
nosan ejti. Lényegében egyik nyelvet sem beszéli Ggy, hogy az masok szamara érthetd
legyen. Gondozdja keverve haszndlja vele a két nyelvet, de igy is csak lassan tudnak érte-
kezni. tarsaival pedig szinte egyaltalan nem tud érintkezni, mert a gyermekek nem elég
turelmesek ahhoz, hogy kitalaljak, mit szeretne mondani. Egy alkalommal a lanyt ag-
ressziv viselkedése miatt pszicholégushoz vitte a nevel6je, s én is elkisértem 6ket a kdze-
li nagyvaros kérhazaba. A doktornd roman volt, csak a lany anyanyelvét beszélte, az
asszisztensn6 pedig magyar. A nevel6 és én csak megfigyel6k lehettiink. A gyermek sem
adoktorn@, sem az asszisztens kérdéseire nem tudott valaszolni. Nyilvanval6 volt, hogy a
két nyelven elhangz6 kérdéseket érti. de annyira megzavarta, hogy az 6 valaszait viszont
nem értik, bar két nyelven is megfogalmazta éket. hogy egy id6 utdn méar meg sem sz6-
lalt. Végil a nevel6 segitségével, a kettejik mar megszokott, kevert nyelvén zajlott le a
vizsgéalat. Mivel a gyermek az otthonba keriilésekor nem beszélt magyarul, a nyelvvaltas
el6re 1athaté nehézségeire valo tekintettel els6 osztalyba irattdk. A tanitond sem érti sem
szbbeli, sem irasos kozléseit, de feltételezi, hogy jot akart mondani vagy irni, ezért kit(ing
jegyeket ad neki. Ezt a gyermeket sikertelen nyelvvaltasa lényegében kizarja tarsai kozil,
illetve egy egészen specidlis, f6ként mutogatason alapulé kommunikaciora kényszeriti.
A lany higa még 6vodas, bekerilése el6tt alig egy évet beszélt anyanyelvén, igy 6 folyé-
konyan beszéli a magyar nyelvet, a romant viszont mar csak érti.

Akik semmilyen médon nem tartjdk a kapcsolatot kibocsatd kornyezetiikkel, teljes
mértékben atszoktak a magyar nyelvre, anyanyelviiket még egymas kdzt sem hasznaljak.
De a csaladdal valo intenzivebb kapcsolattartas sem 6szténzi az aktivabb anyanyelvhasz-
nalatot az otthon terlletén. Utdbbi esetekben a gyermekek a latogaté sziil6kkel anyanyel-
viikén kommunikalnak, de amint a rokonok tavoznak, azonnal atvaltanak a magyarra,
azaz anyanyelv(k csak az adott helyzetben aktivalddik beszélt nyelvként. Ezeknek a gyer-
mekeknek anyanyelvhasznélata sok esetben mar helytelen, nehézkes, ami kihat csaladi
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kapcsolataikra is, hiszen csak bizonyos id6 elteltével tudnak minden témardl érdemben
kommunikalni rokonaikkal. Ez a nehézség féleg azokat a gyerekeket viseli meg, akik is-
kolasként keriiltek az intézménybe, illetve akiket koruknal fogva mar egyébként is foglal-
koztat az identitas, a ..ki is vagyok én és miért vagyok itt?” kérdése. Egy most tizenot
éves roman fid igy fogalmazott: ,,Mintha magyarnak szilettem volna. Pedig nem! Es most
sokkal jobban beszélek magyarul. Nem tudom, j6-e ez igy. Harom évet vesztettem el az
életembdl, mert nem fogadtak itt el az addig hdrom osztalyomat. Meg kellett tanulnom
hirtelen magyarul, hogy maradhassak. Nem szerettem. Most pedig sokkal kénnyebb min-
dent magyarul mondanom. Még gondolkodni is magyarul gondolkodom. Pedig nem va-
gyok magyar!”

4. INTEGRACIOS FOLYAMATOK

A megfigyelt gyermekotthonban tébb téren is zajlanak az integracids folyamatok. Mind-
egyik bekeruld gyermeket hozza kell szoktatni az intézmény szabalyaihoz, ismertetni
kell veliik a napirendet, de egyes esetekben az alapvet6 eszk6zok hasznalatara és az 6ssz-
komfortos lak6kdrnyezetben val6 eligazodasra is meg kell tanitani 6ket. Az integréciét
nagy mértékben segitené az elsédleges szocializacio sordn elmaradt ismeretek, és a (va-
lasztékos) kommunikacié elsajatitdsa, valamint a biztonsagérzet, az egészséges kotédés
kialakuldsa. Az ..utolsd esély” csoportba sorolt gyermekek biztonsédgérzete és kétédése
kilondsen sérilt, ugyanis sok esetben elhanyagoltak, olykor bantalmaztak is 6ket. Fontos
feladat a kdzoktatasi intézményekbe torténd integraldsuk is: a normék betartatasa, vala-
mint a tovabbjutashoz sziikséges tanulmanyi eredmény elérése.

A gyermekotthonba val6 beszoktatast egy-egy nevel6 végzi. Uj gyermekek éltalaban
a nyari szlinetben, az iskola kezdetét megel6z6en keriilnek az intézménybe, igy a tanévet
mar a szabalyokat ismerd neveltekkel kezdheti az otthon. Tanév kézben csak nagyon rit-
kén, kdzvetlen veszélyben l1év6 gyermekek kertilhetnek be. A beszoktatdsnak nincs alta-
lanosan meghatarozott szabalya, az adott nevel&re van bizva, hogy milyen Gton integralja
az Uj gyermeket a kozosségbe. A beilleszkedés kiilondsen nehéz akkor, ha a szil6ktél va-
16 elszakadas trauméjat még tetézi, hogy a gyermeknek &t kell térnie a szdmara ismeret-
len magyar nyelv hasznélatara. Mint kordbban emlitettem, az 4tszokast segiti, ha a nevelt
fiatal, s még kdnnyen tanul Uj nyelvet, illetve sajat anyanyelvén még csak keveset beszélt.
Egy 6t éve az otthonban dolgozé nevel6 igy mesélt a beszoktatasokrol: ,,0t év alatt hat
gyerek kerilt be hozzam. A kicsikkel nehéz, mert sokszor nem szobatisztak, nem értik, mi
torténik vellk és csak sirnak. Aztdn megnyugszanak. ... Akkor mér ha megszélalnak, ma-
gyarul beszélnek. Még értik a sajat nyelviiket, de szinte csak magyarul beszélnek. A na-
gyokkal kénnyebb, vellk lehet beszélni, el lehet mondani, hogy ittfognak élni. De az ele-
jén nem lehet magyarul beszélni, az mindenkinek nehézmA gyereknek is. Mondana, de
senki nem érti. Sokszor el is szoknek. ... Nehéz, hogy visszakerilnek alacsonyabb osztaly-
ba. ... Sok a munka, mikor bekeriilnek. Mar nem is akarok tébb ilyet. Nagyon nehéz, na-
gyon sok munka. Szabalyok, magyar, nem talaljak a helyiket, f6leg, ha szdknek, az a leg-
nehezebb. ”

Egy-egy nevel6re nyolc-kilenc gyermek jut, akik kozil legalabb hat iskolas koru.
A napirend haromérés tanulési idét szab meg, amikor is a nevelének egyedil, minden
szaksegitség nélkil kell felkészitenie a gyermekeket a mésnapi tandrakra. A neveltek
tébbsége koncentracios zavarral kiizd, az iskolai sz6vegeket nem érti, nem tudja értel-
mezni, s csak nagy faradsag aran, ires szavakként tudja megtanulni. Egy huszondt éve
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palyan lev6 helyi 6vond igy 6sszegezte a helyzetet: ,,Eddig az volt az elviink, hogy az ott-
honos gyerekeket integraljuk a varosi gyerekekhez. De most mar annyira sokan vannak
és annyira elmaradottak, hogy elindulunk arra, hogy a varosi gyerekeket integraljuk az
otthonosokhoz, lebutitva ezzel ket az otthonosok szintjére. ”” A tizenkét éve a helyi isko-
laban tanitd nyolcadikos osztalyfénok igy vélekedik: ,,Ez egyre rosszabb. Itt vannak,
mert nincs szivink megbuktatni ket. Els6ben nem tanulnak meg irni, olvasni. De jonnek
tovabb. Vissza lehetne ket tartani negyedikben, hogy ne keriljenek 6t-nyolcba, de nem
tartjuk, mert sajnaljuk 6ket. Eljutnak nyolcadikba, mert valahogy mind eljutnak, de még
most is van, aki nem tud rendesen irni. Kisérettségire készilink, de nem tudja leirni még
azt sem, amit nagy nehezen, sokadjara megtanult. ... Egyszerlen kilén osztaly kellene,
egy kisegit6 tagozat. Mert vagy nem megy az egész osztaly el6re, mire mind megérti az
anyagot, vagy ezek maradnak le annyira, hogy aztadn az a baj, hogy unja az 6rat, mert
nem érti. ”’

A gyerekekkel vald tanulaskor egyértelmivé valt szamomra, hogy a neveltek koézil
sokan nagyon lassan olvasnak, rossz a szovegértési képességik, igy valéban komoly hat-
ranyban vannak. A kdzoktatasi intézményekben dolgozék jellemz&en azonos képesség(i-
nek itélik a csoportjukba vagy osztalyukba jaré otthonos gyermekeket, és hajlamosak az
otthonos-varosi ellentétpar felallitasara. A tanulasi, szévegértési és dnkifejezési nehézsé-
gek mellett a megkilonbdztetésre az is okot ad. hogy az otthonban él6 gyermekek tan-
koényve sok esetben mar hasznélt, illetve hogy a nevel6 nem tud a gyermekek utédn osz-
talypénzt fizetni.

5. OSSZEGZES

Az intézmény szigoru szabalyok szerint m{kodik, pontosan meghatarozva a lakék altal
hasznélt nyelvet. Ez segit a nevelteknek kdzdsséggé formalodni, hiszen van egy kdzds
nyelv, melyet szarmazastol flggetlenil mindenki beszél, azonban nehézséget is okoz,
mert a gyermekek szépen lassan elveszitik kapcsolatukat sajat etnikumukkal, nemzeti-
etnikai identitasuk lényegtelenné valik szamukra. Kildéndsen igaz ez azokra a gyerme-
kekre, akiket nem latogatnak és sosem visznek haza, igy még kis id6ére sem keriilnek visz-
sza szdrmazasi kornyezetikbe. Akiknek van kapcsolatuk a kibocsaté kdzeggel, azoknak
az okoz nehézséget, hogy bar anyanyelv(ik értett nyelvként minden esetben megmarad,
beszélt nyelvként csak bizonyos id6 elteltével tudjak hasznalni. Az intézményrendszer
egyik nagy hidnyossaga, hogy nem ad lehet6séget a gyermekeknek anyanyelviiket leg-
alabb kis kdzosségben, szakkdrben hasznélni, s kulturalis szokésaikat megdrizni, ezért az
anyanyelv beszélt nyelv helyett értett nyelvvé valik, melyet csak valamely kiilsé kény-
szer - ami legtdbbszor a szil6 latogatasa - aktivizal.

A bemutatott intézményrendszer alapkoncepcidja szerint a veszélyeztetett gyermeke-
ket kiemelik a csaladjukbdl, majd az oktatas révén - a rokoni kapcsolatok apolasanak le-
het6ségét fenntartva - integraljak a tdrsadalomba. Mint bemutattam, a telepiilés kézokta-
tasi intézményei alapvet6en nem etnikai alapon tesznek kilénbséget a gyermekek kozott,
sokkal jellemz8bb az ,,otthonos” és a ,,varosi” szembedllitas, melynek egyik oka a sok
esetben hianyos (nyelvi) szocializacié. Ugyanakkor az Alapitvany a magyar szarmazasu
gyermekekre fokuszal, s a roman és cigany neveltek etnikai és nyelvi identitasa séril.

A targyalt gyermekotthon egy tobbségében magyarok lakta véarosban taldlhaté. Az
Alapitvanynak azonban féleg romanok lakta telepiiléseken is vannak hazai. A késébbiek-
ben tervezem, hogy megvizsgélom, miként alakul a romén neveltek nyelvi identitisa ab-
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ban az esetben, ha sem az otthonban, sem a telepiilésen nincsenek kisebbségben. Egy in-
tézményrendszeren bellli dsszehasonlité vizsgalattal - mely kiuléndsen érdekes lehet a
csobankai haz esetében - fel lehetne deriteni, melyek az altalanosan m(ik6d6 mechaniz-
musok, s melyek azok, amelyek csak a szovatai otthonban vannak jelen. A tisztazas segit-
hetne még tdbbet tenni a neveltek identitasdnak meg6rzéséért, illetve a cigany gyermekek
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r AKO ERZSEBET

Debreceni Egyetem. Gyermeknevelési és Feln6ttképzési Kar

Egy hatranykezeld évodaiprogram
tapasztalatai

Tanulmanyomban egy olyan adaptalt 6vodai program bemutatiséra teszek kisérletet,
amely el6mozditja a hatranyos helyzet(i gyerekek dvodaztatasat, és a sziil6k bevonésaval
segiti az egész csalad tarsadalmi integraciojat. A programot egy jé gyakorlat, a Kantor-
janosi Csicsergé Ovoda tapasztalatai alapjan szemléltetem.

Az ELI 2020 stratégia egyik célkit(izése, hogy az iskolai lemorzsol6dés, a korai iskola-
elhagyéas ardnya 10 szazalék ald csdkkenjen. A kora gyermekkori fejlesztés tdmogatésa,
kilonosen a hatranyos helyzet(i gyerekek kdérében, nagymértékben segitheti e cél meg-
valositasat.1

Az iskolai kudarcok megel6zésében jelentds szerepet jatszik a kora gyermekkorban
torténd fejlesztés, melynek raforditdsa gazdasagi értelemben is rentabilisabb az iskolas-
korinal. A magas szinvonald, inkluziv, altalanos szolgaltatasok biztositasa joval hatéko-
nyabb, mint 6nmagukban a hatranyos helyzetli gyermekeket célz6 programok?2

Az 1. abra j6l szemlélteti, hogy kiillondsen

Ahumin téke- 1 Korai

befekleock mervencids a korai intervencios programok human téke-
- befektetései térilnek meg. ,,A kilonbdz6 élet-

! programek korokban toérténd tudasbeli ,befektetések"

Munkuhelyt kepls egymassal komplementer (kiegészitd) viszony-

prosrnex ban vannak: a tamogato korai évek teszik le-

r / R hetévé az iskolai befektetések érvényesiilését,

ami azutan a munkaerd ndvekvé mingségében
téril meg. Ez azt eredményezi, hogy a kora-
gyermekkorban latszélag kis elmozdulas is
jelentds, hosszu tavon érvényesiil6é hasznokkal
jarhat. 3

Eletkor
0-6 ¢leikor

Forras: Heckmann és Masterow (2007). idézi Danis 1ldiké

1.4bra: A hatranyos helyzetl gyermekek
oktatasaba val6 befektetés megtérilése

1Eurdpa 2020. Az intelligens, fenntarthato és inkluziv ndvekedés stratégiaja.
http://ec.europa.eu/eu2020/pdf/I_HU_ACT_partl_vl.pdf2014.05.30.
2Early Childhood Education and Care, 2009. OECD
http://www.oecd.org/education/school/earlychildhoodeducationandcare.htm2014.04.01.
1 Danis I.. A min6ségi gyermekgondozas tarsadalmi hatasai, in Csaladpolitika mas szemmel. EItér6 nézé-
pontok, valtozé gyakorlatok. MTA Kozgazdasagtudomanyi Intézet. Budapest, 2009. 44-51.48.
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A hatranyos helyzetii gyermekek dvodai nevelésével kapcsolatosan Pik Katalin, Ba-
busik Ferenc, Havas Gabor, Szab6-Téth Kinga, Kertesi Gabor és Kézdi Gabor végzett
kutatasokat.4

Pik két esettanulmannyal (Dalospetri és Tiszatétény) szemlélteti, mennyire fontos az
Ovoda légkore, az 6vodapedagogusok szerepe a hatranyos helyzetl gyerekek dvodai ne-
velésében. ,,Ebben a faluban szivesen veszik az 6vén6k a behozott cigadny kisgyereket,
nem zavarja 6ket, ha mas szokasaik vannak.” A szerz§ ravilagit, hogy egészen hasonl6
jellemz6kkel bird telepuléseken kiillénb6z6 mértéki az 6voda igénybevétele, méghozza
éppen az 6vodak eltérd légkore miatt. Az 6vodai vezetés igen sokat tehet a hianyzasok
meérsekléséeért.

Babusik kérd&ives modszerrel 1414 6vodaban vizsgalta a roma gyerekek 6vodaztata-
sat. Kiderilt, hogy igen sok, magas roma népességaranyu kistelepulésen nincs 6voda, s
az itt él6 roma gyerekek nem is jarnak évodaba, noha lakdhelylk valamely szomszéd te-
lepiilés dvodai ellatasi korzetébe tartozik. Az dsszesitett adatok szerint a roma gyerekek
kés6bb kertilnek dvodaba, mint nem roma tarsaik: a 3-4 éves korcsoportban aranyuk né-
mileg alacsonyabb, mig 5 és 7 éves kor k6zott magasabb. A roma gyerekek hianyzasa a
feltételezésekkel ellentétben nem szdmottev6 (a zsufolt intézményekben magasabb ko-
rikben a hidnyzok szama), s nem hidnyoznak gyakrabban, mint a nem roma gyerekek.
A roma fiatalok altalanos iskolai sikertelenségének egyik, noha nem kizarélagos oka az,
hogy kimaradnak az 6vodai neveléshél, illetve évodaztatdsuk késén kezdddik és rovid
ideig tart.

Havas 330 teleplilésen végzett a gyerekek évodaztatdsara vonatkozé kutatdst. A min-
taba keriilt 330 telepuilésb6l 227-ben m(ikodott dvoda. Zémmel Szabolcs-Szatmar-Bereg
és Borsod-Abauj-Zemplén megyei intézmények véaltak a vizsgélat tArgydva. Havas - Ba-
busikhoz hasonl6an - az dvodai féréhely-hidnyra hivja fel a figyelmet, s amint Pik, 6 is
hangsulyozza, mennyire fontos egy-egy 6voda jé légkdre, amit az 6voda és a csalad csak
egydltt alakithat ki. A halmozottan hatranyos helyzetl csaladok gyerekei gyakran azért
nem jarnak rendszeresen évodaba, mert az 6voda és a szll6k kdzt rossz a kapcsolat, kél-
csdnods a bizalmatlansag.

A Borsod-Abalj-Zemplén megyében végzett kutatds keretében 25 6vodavezetével
készitett interjut Szab6-To6th Kinga, s Babusikhoz és Havashoz hasonléan 6 is a féréhely-
hianyt, az 6voda és a csaldd kapcsolatat, valamint az dvodaztatds koltségességét jeldli
meg f6 problémaként. ,,Sok helyen nem all rendelkezésre megfelel6 szamu fér6hely (a nem
dolgoz6 sziil6k harom- vagy négyéves gyerekeit ezért nem fogadja az 6voda), nem kell§-
en motivaltak a roma szil6k gyermekik 6vodaztatasaban, illetve a szegénységik gatolja
meg 6ket abban, hogy az dvodaba jarashoz megfeleld ruhdzatot biztositsanak a kisgye-
reknek, masutt nem megfeleld az intézmények és a sziil6k kozoétti kommunikaci6.”5

Kertesi és Kézdi azt vizsgalta, milyen hatassal van az 6vodaztatas a gyerekek iskolai
teljesitményére. Mésokkal egybehangz6an 6k is megallapitottak, hogy a halmozottan
hatranyos helyzet{i gyerekek a tarsadalom atlagahoz képest rovid ideig jarnak 6vodaba.

JPik K., A cigany gyerekek ésaz 6voda esete Il., in Esély, 1.sz.,2001.47-69, 53.; Babusik F,, Roma gyere-
kek 6vodaztatasa, in Uj Pedagégiai Szemle, 2003. janius; Havas G., Halmozottan hatranyos helyzeti gyerekek
és - az 6voda, in Iskolakultira, 2004,4. sz., 3-16; Szab6-Toth K.,Adalékok a roma gyerekek 6vodaztatasanak
kérdéskoéréhez, in UjPedagdgiai Szemle, 2007, 3-4. sz., 233-241; Kertesi G. - Kézdi G., Az 6vodaztatas hata-
sa a tanuldi kompetenciakra és az 6vodai ellatottsag Magyarorszagon <1986-2005), Zardtanulméany, 2008.

5Szabs6-Toth K., i.m., 240.
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»Amig a tarsadalom konszolidalt kdzéprétegeinek gyerekei tipikusan (90 szazalékban)
legaldbb 3 évig jarnak 6vodéba, addig a halmozottan hatrdnyos helyzetl gyerekek kozul
a0_7 osztalyt végzett anyak gyerekeinek csak a fele, a 8 osztalyt végzett anyak gyerekei-
nek csak a 70 szdzaléka jar legalabb 3 évig 6vodaba."6

A halmozottan hatranyos helyzet(i gyerekek relative alacsony dvodaztatasat Kertesi és
Kézdi nem csak az 6vodai fér6helyek hianyaval magyardzzak, hanem azzal az intéz-
ményfenntartdi szemlélettel is, amely az 6vodat puszta gyermekmeg6rz6 helynek tekinti,
és az allastalan anyak gyermekei szamara nem tartja fontosnak az 6vodai elhelyezést.
A szerz8k Pikkel, Havassal és Szab6-Toth-tal egybehangzdan ugy vélik, hogy jelentdsen
javitani kell az évoda és a csalad kapcsolatat. Ramutatnak, hogy egyes 6vodapedagdgu-
sok tavolsagtartéan viselkednek a szegény csalddok feln6tt tagjaival, és gyermekeikben
csupén elvégzendd civilizalasi feladatok alanyét Iatjak.

A tovabbiakban a Kantorjanosi Csicsergé Ovodaban megvaldsitott hatranykezel6
programot mutatom be. Tanulméanyom terepmunkara, a kantorjanosi 6voda vezet6jével
készitett, félig strukturdlt interjura, valamint Jenei Teréz és Kertl6 Judit kutatasi eredmé-
nyeire épilt7- ez utdbbi munka a programban részt vevd hallgatdkkal készilt interjukat
elemzi.

A Roma Oktatési alap 2010 nyaran inditotta (tjara a Good Start programot, amelyet az
Eurépai Kozdsség is timogatott. A projekt célja a roma és nem roma 0-6 éves korl gye-
rekeknek és sziileiknek oktatasa és segitése. A program beinditasat kezdeményezd Roma
Oktatasi Alap legf6bb célkitizése a romak és nem romak kézott meglévé oktatasbeli kii-
l6nbségek csokkentése, a romak mindségi oktatasat, és az oktatasi rendszer deszegrega-
cidjat segitd projektek, kutatasok és oktataspolitikai megoldasok segitségével. (romaedu-
cationfund.hu)

A Roma Oktatasi Alap mellett a Romano Trajo Cigany Kulturalis és Kdzm(vel&dési
Egyestlet, az Egység a Kulonféleségben Alapitvany, és a Partners Hungary Alapitvany is
segitette a magyarorszagi projektet.

A Good Start program 4 orszag (Romania, Magyarorszag, Macedonia és Szlovakia)
16 k6zosségében valosult meg - hazankban a nagy roma lélekszam( Szabolcs-Szatmar-
Bereg megyében: Nyiregyhdzan, Nagydoboson. Hodaszon, Nyirkatdn, Nagyecseden és
Kantorjanosiban.

A felsorolt telepiilések dvodai kdzill a kantorjanosiba latogattam el. és készitettem in-
terjut az dvoda vezet6jével. Racz Istvdnnéval. akinek eziton is kdszondm segitd kozre-
miikodését.

Kéantorjanosi 2100 f6t szdmlalé kdzség, ahol a lakossagnak tébb mint a fele roma szar-
mazasu. A helyi 6nkorményzat két koznevelési intézményt is m(ikddtet: egy 6vodat és
egy iskolat. Az 6vodaban 120 gyermek elhelyezésére van lehet&ség, 4 csoportban.

A 2013/14-es tanévben 6vodaba jaré gyerekeknek tobb mint a fele roma szarmazasu.
Az 6voda targyi feltételei kiemelked&en jok. éplletét 2007-ben Gjitottak fel a Regionalis
Fejlesztési Operativ Program keretében. Az épulet modem, a targyi eszkdzdk kivaldan
segitik a pedagogiai munkat, melyet kilenc 6vodapedagogus végez. Szakmai felkészilt-
ségik magas szinvonall, tobbségik szakvizsgazott pedagogus.

6Kertesi G. - Kezdi G., i.m., 31.
7Jenei T. - Kerulé J., Kisérleta pedagogusképzésben részt vevé hallgatok elGitéletének csékkentésére, in
Oktataskutatds hataron innen és tal. Belvedere Méridionale. Szeged. 2014, 210-230.
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Az 6voda 2010-ben csatlakozott a Good Start programhoz, melyet a Roma Oktatasi
Alap hdrom éven &t timogatott anyagi eszkdzokkel és szakember biztositadsaval. A prog-
ram fébb elemei a kovetkezék:

» Mentor program - csalddlatogatasok

* MesED program

*« Home Pre-School Community Liaison (HSCL) - asziil6k bevonasa az dvoda életébe
* Jatékkdlesonzé mikodtetése

» Hallgatok bevondsa - a Nyiregyhézi Féiskola hallgatéinak aktiv részvétele

A mentor program keretében csalddlatogatasokra kerult sor, melyeken egy roma szér-
mazésu mentoron kivil a nyiregyhazi fiskola tanitd, andragdgia szakos hallgatodi is részt
vettek. A csaladlatogatas mindkét fél szamara hasznos volt: a sziil6k segitséget kaphattak
Ugyeik intézéséhez, a gyerekek folyamatos 6vodaba jaratasahoz, a hallgaték pedig ,,pon-
tos képet kaptak a kisgyermeket neveld csaladok életérél, gondjairél, problémairol. Le-
het&ség nyilt arra is, hogy a beszélgetésekb8l megismerjék a szil6k 6vodéval, iskolaval
kapcsolatos attit(idjét, eddigi tapasztalatait, véleményét.”8

A MesED program-elemet a részt vevé orszagok kdziil Magyarorszagon alkalmaz-
tak el6sz6r, 2011-ben; Romanidban, Szlovakidban és Macedo6nidban csak 2013-ban ve-
zették be. ,,A programot Furugh és Raymond Switzer dolgozta ki 2003-ban és ,,MesED”-
nek keresztelte el, (mozaiksz6: ,MESéI6 EDesanyak”). Ennek a programnak is tobb célja
volt, egyrészt a mesélésen keresztiil a roma édesanyak olvasasi, irasi és kommunikacios
készségétjavitottak, de legalabb ennyire fontosnak tartottak azt is, hogy tudatositsak ben-
niik, mennyire fontos szerepetjatszik a mese a gyenneki fejlédésben, és még arra is volt
gondjuk, hogy jol m(ikodé kdzdsségeket hozzanak létre.”9 A heti &sszejoveteleken az
édesanyak képzett segit6k kdzrem(kddésével egyszerli mesekdnyvekkel ismerkednek
meg. A szakemberek fejlesztik az asszonyok olvasasi készségét, majd beszélgetnek velik
az olvasottakrol. A kényvet azutan hazavihetik mint a projekt ajandékat, hogy esténként
gyermekeiknek olvassanak bel6le.DEz a program, 160 anya bevonasaval, 12 csoportban,
kozel 600 gyerekhez ért el a hat magyarorszagi kdzdsségben."”

A MesEd foglalkozasokba is aktivan bekapcsolddtak a féiskolasok. ,, Az olvasas mel-
lett igen fontosnak tartottdk a hallgatdk az énismereti és az egymas megismerésére ira-
nyul6 jatékokat, valamint a facilitdtorok altal kezdeményezett, a mesék témajahoz kap-
csolddd beszélgetéseket.” RA MesEd program a szil6k készségfejlesztése mellettjelentds
szerepet tolt be a kozosség formalasaban is. Err6l az 6vodavezetd a kdvetkezéképpen vé-
lekedett: ,,A MesEDfoglakozason lelilnek és nemcsak az aktuélis témardél beszélnek, ha-
nem a kozosség tagjai elmondjak a magéan jellegl dolgaikat is. A beszélgetéseken ta-
naccsal segitenek egymasnak.

8Jenei T. - Kerulé J., i.m. 220.

9Jenei T. - KerulslJ., i.m. 221.

DSwitzer, F., (6. n.): A meséd projekt mogottrejlé elgondolés, http://eaka.hu/hu/mesed 2014. 05. 30.

USwitzer, F., Good Start Project 2010-2012, http://www.romaeducationfund.hu/dissemination-conferen-
ce-good-start-project-agenda-and-power-point-presentation 2014.05.12.

2Kerul6 J., GOOD START, azaz a ,,J0 kezdet”. Egy hallgatoi elhelyezkedést segit6'program megvaldsu-
lasanak tapasztalatai, in Gazdasagi és Tarsadalomtudoméanyi Kézlemények, Bessenyei Kdnyvkiad6, Nyiregy-
haza, 271-280; 277.
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A MesED program ma Olvasokdr néven miikddik egy facilitator vezetésével a kantor-
janosi 6vodaban. ,,A MesEd programot tovabbfejlesztettiik. A sziil6k most Gjsagcikkeket
olvasnak el és azokhoz kapcsolédoan kapnak feladatokat, ami tobbek kozott a szdveg-
értést segiti” - mondja az 6vodavezetd.

A Home Pre-School Community Liaison (HSCL) programot, amelynek keretében
bevonjak a szil6ket az 6voda életébe. 1990-ben inditottak Gtjara irorszagban.

A program

e maximalizalja a gyerekeknek a tanulasi folyamatban valo részvételét, kilondsen
azon gyerekek kérében, akiknél magas az iskolai kudarc kockéazata,

e az oktatas érdekében el6mozditja a csalad, az 6évodal/iskola és a helyi k6zdsségek,
szolgaltatasok kozotti egyittm(kddést,

« fejleszti a szul6i készségeket azaltal, hogy bevonja a szlléket az oktatasi-nevelési
munkaba,

« segiti a gyerekeknek az oktatasba valé bekapcsolodasat, mérsékli az dvodai/iskolai
hidnyzasokat, 8sztonzi az élethosszig tarto tanulast,

* kdzzé teszi a pozitiv eredményeket, melyek igy kézkinccsé valnak az oktatas szerep-
16i k6zo6ttl (C. Conaty, 2006)

A program jelent8sége tobbek kozo6tt abban all, hogy megteremti a bizalmat az dvoda és
a helyi roma kézdsségek kdzott. Ezzel segiti, hogy a gyerekek minél korabban bekapcso-
lédjanak az évodai nevelésbe, és meg is maradjanak az 6vodaban.

A program keretében a szul6k az 6vodai munka résztvevéivé valnak, amire a csoport-
ban dolgozé 6vodapedagogusok készitik fel 6ket. Havi egy alkalommal egy roma és egy
nem roma szil6 elldtogat abba a csoportba, amelybe a gyerekiik jar. és foglalkozast tarta-
nak (ezt ,kezdeményezésnek” nevezik), amelynek tematikaja szabadon valasztott, de
tobbnyire azért a roma hagyoményokra épul; ilyenkor ciganytancot jarnak, cigany étele-
ket f6znek vagy példaul fakanal-babot, csuhéjbabat készitenek.

Az 6vodavezet6 szerint a szll6k szorosabb kapcsolatba kerlilnek igy az dvodaval, be-
tekintést nyernek a miikodésébe is: ,,Erdsitjik a sziil6ket, megdicsérjik 6ket. Belelatnak
az 6voda munkdjaba. Kiscsoporttol kezdve havonta egy alkalommal tartanak kezdemé-
nyezést. Minden szil6nek lehet§sége van egyszer a négy év alatt. A gyerekek orilnek, ha
a szileikjonnek. Ezért vallalja tobb sziil6.[...] Vannak olyan sziil6k, akik nem szeretnek
szerepelni, de szeretnek sitni, f6zni, 6k igy kapcsolédnak be az 6voda programjaiba. ”

Arra a kérdésiinkre, hogy milyen elénydkkel jar a program megvalésitésa, az 6voda-
vezet6 a kdvetkez6 valaszt adta: ,,EI6nye, hogy az 6voda és csalad kapcsolata nagyon jé,
megismeri a sz(il6 az 6voda értékrendszerét, hemutatja milyen pedagdgiai munkat végez
az 6vodapedagogus az 6vodaban. Az értékek kozvetitése nagyon jo. Kozdsségfejlesztd
ereje nagy. Tanitjuk az anyakat, hogyan viselkedjenek a kiilonb&zé helyzetekben. Indirekt
médonfolyamatosan tanulnak. ”

Az 6vodapedag6gusok szamara is tanulsagos volt a program, amit az dvodavezetd
igen lényegre téréen igy fogalmazott meg: ,,Nem is gondoltam volna, hogy a romasag-

Conaty C., The Home, school, Community Liaison Scheme: An Ov4rview3 In The Home, School, Com-
munity Liaison Scheme in Ireland From Vision to Best Practice, http://www. education.ie/en/Schools-Colleges/
Services/DEIS-Delivering-Equality-of-Opportunity-in-Schools-/des_hscl.pdf2014-05.26

http://www.romaeducationfund.hu/sites/default/liles/documents/a_good_start_booklet.2001. pdf2014.05.16.
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nak ennyi rejtett tartaléka van. A hagyomanyok elmondasabdl az évodapedagogusok is
tanultak. Megismertiik a roma vilagot. ”

A Jatéktar 2011-t61 m(kdédik az 6vodaban, létrehozésat szintén a Roma Oktatasi
Alap finanszirozta. A jatékokat a szul6k kik6lcséndzhetik és otthon jatszhatnak velik a
gyerekekkel. A jatéktar jelent6ségét az dvodavezetd kdvetkezd torténete is jol illusztral-
ja: ,,El6fordult, hogy a csalddnak nem volt karacsonyi ajandékra pénze. Kikdlcsondztek
egy jatékot, becsomagoltak és azt tették afa ald. Majd amikor a gyerek mar kijatszotta
magat ajatékkal, a szil6 visszahozta azt a kdlcsénzébe. ”

A program jelent8s hatéassal volt valamennyi szerepl6re.

Er@sitette, gazdagitotta az anya-gyerek kapcsolatot, fejlesztette a sziil6k olvasasi kész-
ségét, megszilarditotta az anydk énképét, névelte dnbizalmukat, s az is nagy eredmény-
nek szamit, hogy a kényvek megjelentek a csalddok otthonaban. A Magyarorszagon
megvaldsulo program tovabbi eredménye, hogy a szil6k kdzil egyre tdbben igyekeznek
tovabbtanulni mind kdzépiskolaban, mind a fels6oktatasban.X4

A gyerekek szamara is 6rvendetes eredmény az anya-gyermek kapcsolat meger6sddé-
se, s kiilonb6z8 készségeik, képességeik fejlesztése révén iskolakészultségiik is maga-
sabb szint( lett.

A programnak a hallgatok széméra is volt pozitiv hozadéka. ,, A mas tarsadalmi statu-
sz0 csoportokkal valé kapcsolatfelvétel, kapcsolattartas és egylttm(ikodés soran szerzett
kompetencidk jol felkészitik 6ket leendd hivatadsuk gyakorlaséra és a latogatasok, progra-
mok, gyakorlatok hozzajarultak a hallgatéi el6itéletek oldasahoz és a palyaszocializacio-
juk eredményesebbé tételéhez is.” B

Az 6vodapedagdégusok kdrében, a programnak hala, a szll6kkel valé kapcsolat jelen-
tésen javult, szélesebb kori egyuttmikddés valosult meg az dvoda és a csalad kozott.

Tanulmanyomban a Good Start projekt tapasztalatait foglaltam 6ssze. A program minden
eleme pozitiv valtozast hozott a résztvevlk életébe. A csalddlatogatdsok révén a mento-
rok képet kaptak a gyerekek otthoni kornyezetér6l, a csaladtagok kdzotti kapcsolatokrél.
Ezeket az ismereteket felhasznalva hatékonyabban tudjak segiteni a csaladokat problé-
maik megoldasaban? A Meséd program keretében nemcsak a szil6k olvasasi készségét
sikerilt fejleszteni, hanem egy olyan ,,beszélgeté kor” is kialakult, amely jelentés mér-
tékben ndveli a szil8k tarsas timogatottsdgdt. A Home Pre-School Community Liaison,
vagyis a szlil6knek az 6vodai életbe valé bevonasa azt eredményezi, hogy a sziil6 megis-
meri az 6voda mindennapjait, megérti a gyerek 6vodai nevelésének jelentéségét. Bizalmi
kapcsolatot teremt az 6voda és a szull6k k6zo6tt, az egylttmikddés révén pedig a nevelés
is hatékonyabba valik.

A Good Start program tehat a Kantorjanosi Csicsergé Ovoda tapasztalatai alapjan
minden magyarorszagi 6vodanak ajanlhato.

HUSwitzer, F., i.m. 2012.
Blenei T. - Kerul6 J., Kisérleta pedagégusképzéshen részt vevé hallgatok elitéletének csokkentésére, in
Oktataskutatas hataron innen és tul. Belvedere Méridionale, Szeged, 2014, 210-230; 228.
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BADERIVAN

Apor Vilmos Katolikus Féiskola

A cigadny/roma tanulok integréacioja az elmult évtizedben
az oktataspolitikai dontések tikrében

1. PROBLEMALEIRAS
1.1. Ovodak

A roma gyerekek altalaban komoly hatrannyal kezdik tanul6i palyafutasukat, s a hatra-
nyuk tovabb ndvekszik azon id6 alatt, melyet a formalis iskolaztatasban téltenek. Ez ab-
b6l adodik, hogy a roma csaladban 6sszegydjtott tudds nem kompatibilis és tobbnyire
hasznalhatatlan az iskola keretei k6zo6tt. Ezért az 6voda feladata egyrészt az lenne, hogy
a két értékrendet kdzelitse, mésrészt hogy a gyereket felkészitse az iskolai életre, am a ro-
ma gyerekek jelent6s hdnyada nem jar 6vodéba.

Egy 1994-ben végzett reprezentativ vizsgalatladatai szerint a haromévesek 40%-a,
a négyévesek 54%-a. az otévesek 72%-a iratkozott be dvodaba. A 72% magas aranynak
tlinik, de meg kell jegyezni, hogy az 6tévesek szamara az 6voda kotelez6, mert az iskolai
el6készitést szolgalja. Ez aztjelenti, hogy a gyerekek tébb mint 20%-a nem tett eleget ko-
telezettségének. Hangstlyoznunk kell, hogy a beiratkozas az 6vodaba nem jelenti azt,
hogy ezek a gyerekek rendszeresen jarnak is oda.

Ennek okai a kdvetkez6k:

-Nincs megfelel6 infrastrukturalis ellatas, ezért az 6vodak szamos jelentkez6t kény-
telenek elutasitani.

- Sok hétranyos helyzet(i csalddban az egyik szilé munkanélkili vagy nem aktiv dol-
gozé, igy az 6voda ,,gyermekmeg6rz6” szerepe nem annyira lényeges. Ennek ered-
meényeképp egyre kevesebb hatrdnyos helyzetl gyerek jar 6vodaba.

-A z ovodai ellatas jelent6s terlleti kiillonbségeket mutat. Valoszind, hogy a kis fal-
vakban, ahol magas a hatranyos helyzet(iek szdma - a teleplilés mérete, valamint az
onkormanyzat anyagi helyzete miatt -, kevesebb 6vodai fér6hely van, vagy egyalta-
lan nincs 6voda.

- Miutan az 6vodék nem nyujtanak megfelel6 kérilményeket a roma gyerekek szama-
ra (figyelem, tolerancia, pedagdgiai kompetencia vonatkozasaban), ezek a gyerekek
nem szeretnek 6vodéba jarni.

- Lehetnek kulturélis kiilénbségek is a hatranyos és nem hatranyos helyzet( gyerekek
kozott.

1Kemény 1 - Havas G. - Kertesi G., A roméak és az iskola, in Educatio. 1996/1, 71-83.
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1. 2. Az altalanos iskolai oktatas

1994-ben a 15 éves vagy id6sebb korosztaly 90%-a fejezte be az altalanos iskolai tanul-
manyait a 8. évfolyam elvégzésével. A roma diakok kdrében végzett reprezentativ vizs-
géalat feltarta, hogy ez az ardny a 14 éves roma gyerekek esetében csak 44%. Ha azokat
a tanulokat is figyelembe vessziik, akik altalanos iskolai tanulmanyukat nem id6ben, ha-
nem csak kés6bb fejezték be, azt is mondhatjuk, hogy a roma tizenévesek 77%-anak van
altalanos iskolai bizonyitvanya.

Az Oktataskutato Intézet altal gy(jtott adatok azt mutatjadk, hogy az altalanos iskola-
ban 1990-hez viszonyitva n6tt a roma gyerekek oktatasi szegregaciéja. 1992-ben minden
tizenkettedik vagy tizenharmadik roma gyerek (7.1%) tanult roma t6bbség( intézmény-
ben. Ma ez minden 6tddik vagy hatodik roma gyerekre igaz (18,1%). A kutatasi adatok
alapjdn még 2003-ban is 126 bizonyithatéan roma tobbség altalanos iskola volt Magyar-
orszéagon.

A roma szarmazasu altalanos iskolas gyerekek 40%-a jart ilyen intézményekbe, a nem
roma szarmazasu gyerekeknek viszont csak 6.3%-a.

Tehat a roma gyerekek kdzel 35%-a tanult roma t6bbség( altalanos iskolaban: 33 ezer
600 f6 a 93 ezerbdl.2

1.3. Kozépfokl oktatés

A roma tanulék kétharmada fejezi be altalanos iskolai tanulmanyait 16 éves korara, és
14-15%-a 18 éves koréara. Az alapfokd tanulmanyokat kordbban befejez6 tanuldk 85%-a
folytatja tanulmanyait kézépfokon.

Tehat a roma tanulok 57%-a szakiskoldkban tanul tovabb, és 19%-uk iratkozik be
érettségit nyudjto iskoldba. A 9. és 10. osztalyban a roma gyerekek 50%-a lemorzsolédik,
ami azt jelenti, hogy csak 38%-uk kezdi el a 11. osztalyt. Azt lehet feltételezni, hogy a le-
morzsolddés ezen az évfolyamon is folytatodik, tehdt azoknak az ardnya, akik sikeresen
befejezik a kozépiskolat kb. 24%. Kiilondsen sz(ikdsek a roma lanyok lehet6ségei, mivel
Magyarorszagon a lanyok altal legszivesebben valasztott kereskedelmi, szolgaltatdipari,
konnydipari szakmak tébbségét csak a 10. évfolyam sikeres befejezése utan lehet tanulni.

2. ASZEGREGACIO TIPUSAI
2.1. Az iskolak kozdtti szegregacid

A szegregalt roma iskoldk kialakulasa szorosan 6sszefiigg a lakoteriiletek szegregaléda-
saval. Az iskolédk tukrdzik a helyi etnikai megoszlasokat, azaz szoros kapcsolat van a roma
gyerekek intézményes szegregalasa és izolalt lakéhelylik kozott. Ezt két tényez6 okozza:
egyrészt a gazdasagi problémak, masrészt a nem roma sziil6k el6itéletes viselkedése. Az
1990-es években spontdn migracid zajlott, melynek sordn a roma népesség arénya jelen-
tésen megndtt az orszag szegényebb régidinak kisebb telepilésein, illetve a nagyvarosok
leromlott kerlleteiben.3

2Havas G.- KEMENY I. - Lisk6 I.. Ciganygyerekek az altalanos iskolakban, OKI, Budapest, 2002.
3LadéanyiJ., Lakdhelyi szegregéacié Budapesten, Uj Mandatum Kényvkiad6, Budapest 2008.
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A nem hatranyos helyzet( csaladok igyekeztek elkoltozni ezekr6l a tertiletekrél. A nem
roma didkok aranya a helyi iskoldkban radikalisan csékkent, és néhany olyan nem roma
csalad is kivette a gyerekét az iskolahél, amely nem koltozott el.

A roma szll6ket elbatortalanitottdk az utazasi kdltségek és/vagy nem voltak tudatadban
az iskolavalasztas jelent6ségének, igy tobbnyire a lak6helyiikhdz legkdzelebb es6é oktata-
si intézményt valasztottak, s ezzel elésegitették az etnikailag elkiilonitett iskolak kialaku-
lasat.

Ezek az iskolak rossz allapotban vannak, felszereltségik, eszkozellatottsaguk is szegé-
nyes, igy nem 0szténzik a médosabb csalddokat arra, hogy gyerekeiket ezekben tanittas-
sak. Ehhez az is hozzajarul, hogy az allam altal a kisebbségi oktatas céljaira adott normativ
fejkvotanak koszonhet6en az iskoldk és a fenntartoik abban érdekeltek, hogy bevételeik
novelése érdekében a kisebbségi oktatas kulénféle formait szervezzék meg. Két f6 for-
maban lehet ilyen oktatast szervezni: az oktatasi intézmény vagy ,,a kisebbségi oktatas-
ban részt vevd oktatdsi intézmény”, vagy ,kisebbségi oktatdsi intézmény” lesz. Nin-
csenek azonban vildgosan meghatéarozott kritériumai annak, hogy mit6l valik egy iskola
»a Kisebbségi oktatdsban részt vevd oktatasi intézménnyé”.

2. 2. Az iskolan belili szegregécié

Az oktatds normativ finanszirozasénak kévetkeztében az iskolak és fenntartéik abban ér-
dekeltek, hogy a lehetd legtdbb tanuléjuk legyen. Ennélfogva azok az iskolak, melyek-
ben a roma gyerekek arédnya néni kezdett, azért, hogy megakadalyozzék a spontan szeg-
regacos folyamatot, olyan osztalyszerkezeteket alakitottak ki. amelyek lehet6vé teszik
roma gyerekek szegregélasat. Az elkulonitésre az iskolan belili szervezeti keretek alap-
vetéen harom formaban adnak lehet&séget:

- Specialis gydgypedagogiai, felzarkdztatd osztalyok, melyekben alacsonyabb a kéve-
telményszint, gyengébb szinvonal(l a tanitas, és aranytalanul nagy a roma tanul6k
széma. 4

- Tagozatos osztalyok, melyekben nagyobb éraszdmban tanitanak bizonyos targya-
kat, ezek rendszerint a nem roma gyerekek szamara vannak fenntartva.

- A ,roma kisebbségi oktatas” intézményével visszaélve kiildn osztalyok szervezése.

Az Oktataskutatd Intézet 2000-ben végzett kutatadsa sordn 192 iskolaban vizsgéaltak a roma
gyerekek aranyat a felzarkoztatd és tagozatos osztalyokban. A roma gyerekek 45,2%-a
tanult normal tanterv( osztalyokban, és 16.2%-ukjart tagozatos osztalyokba, a felzarko6z-
tatd osztalyokban viszont 81,8% volt az aranyuk.4

Specialis iskolak

Aromagyerekek az iskolaskori népességen belili aranyukatjéval meghaladé mértékben
jarnak specidlis iskoldkba. A specidlis iskoldban oktatott roma tanulok aranya az 1974/
75-0s tanévben 25% volt, és ez az ardny 1992-re 42%-ra nétt. A 2000-ben lefolytatott
vizsgalat eredményei pedig azt mutattdk, hogy majdnem minden 6tédik roma gyereket
szellemileg fogyatékosnak mindsitenek. A roma gyerekek kisegit§ iskolédba keriilésének

4Uo.

SZOCIALPEDAGOCIA 2015/3-4. VALOGATAS 63



Baderlvan A cigany/roma tanul6k integréciéja az elmult évtizedben az oktataspolitikai dontések tiukrében

egy masik oka. hogy a gyerekeket vizsgalo szakemberek még mindig olyan mddszereket
alkalmaznak, amelyek nem alkalmasak ra, hogy a szegény és/vagy kisebbségi csaladok-
ban szocializalodott gyerekek képességeit megitéljék.5

Magantanul6 roma gyerekek

A problematikus roma gyerekek elkilonitésének egy méasik médja, hogy magantanul6-
nak nyilvanitjak 6ket, s igy felmentést kapnak az iskol&ba jaras al6l. A magéantanulékat
minden tanorai foglalkozas aldl felmentik, ezért 6k a tankotelezettségiket Ugy teljesitik,
hogy félévenként egy vizsgabizottsag el6tt osztalyoz6 vizsgat tesznek. Kétféle médon
vélhat egy gyerek magéntanuléva: egyrészt a szil§ véalasztasa alapjan (sok esetben az is-
kola kényszeriti ra a szul6t, hogy kérelmezze gyerekének a magantanul6i jogviszonyt),
a masik eset pedig az. amikor a gyereknek valamilyen tanulasi vagy viselkedésben meg-
nyilvanul6 rendellenessége van. és a szakért6i bizottsdg ugy dont, hogy magantanulé le-
gyen. Az iskola koteles heti hat 6rdban a gyereknek foglalkozast tartani, azaz felkésziteni
6t a vizsgara.

3. AZ ISKOLAI KIMARADAS LEGGYAKORIBB OKAI

Cigany kozosségben felnétt, és szegregalt tipusd, roma tobbség iskolaban tizendt éven at
tanité pedagogusként a kovetkezbket tapasztaltam:

3.1. A csalad részérdl

A kozépiskoladba bekeriil, hatranyos helyzetli gyerekeket a csaladjuk nem motivalja
kell6képpen a tanuldsra. Kuléndsen nehéz a gyerek ambici6it meg6rizni azokban a csala-
dokban, amelyekben a kamasz gyerekek munkéajara mér szikség van a csaladban. A to-
vabbtanulasi ambiciokat gyengiti a ciganygyerekek korai felnétté valasa is. A k6zépisko-
las koru ciganygyerekek a tradiciok szerint mar csaladalapitasra érettnek szamitanak.
Kilénosen a lanyok esetében gyakori, hogy, csaladalapitads miatt megszakitjak kozép-
iskolai tanulmanyaikat, t6lik ugyanis a tradicionalis kdzdsségek hagyoméanyosabb sze-
repkdvetést varnak el. A tovabbtanulasi ambicidkat csdkkenti az is, hogy a gyerekek kor-
nyezetében nincsenek pozitiv mintdk, mert a csalddban, a rokonsagban nincs senki, aki
legaldbb az érettségit megszerezte volna.

A kimaradas gyakori oka az is, hogy a kozépfoku tovabbtanulds a csalad részérél
jelentds kiadasokat (pl. atikoltség, ruhédztatas. tanszerek koltésegei) igényel, melyeket
a munkanélkili szil6k nem tudnak véllalni.

3. 2. Az iskolai okok
A csaladi hatranyok a tébbi kodzépiskolas osztalytarshoz viszonyitva még nagyobbak,
mint amilyenek az &ltalanos iskoldban voltak, és ez frusztrélja a gyerekeket.

Akarmilyen alacsonyak is a felvételi kovetelmények, a kdzépfokl iskoldkban mér
tobb er6feszitésre lenne sziikség, mint az altalanos iskoldban, és hamarosan kideril, hogy

5Uo0.
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a hatranyos helyzet(i cigany csaladokban feln6tt gyerekek tanulasi motivaciéi nem ele-
gend6k ezeknek a kdvetelményeknek a teljesitéséhez.

A cigany gyermekek szdméra gyakran azért is nehéz a kozépfokd iskoldkban vald
helytallas, mert azokban az alacsony presztizsl iskoldkban, melyekbe jartak, azért, hogy
ne nyuljon tdlsdgosan hosszura az altalanos iskolai oktatasuk, a kévetelmények csdkken-
tésével, olykor , kegyelem kettesekkel” engedték &t Gket.

A lemorzsol6dashoz az is hozzajarul, hogy a kdzépfokl iskoldkban a ciganygyerekek
nem kapjak meg azt a személyes torddést és segitséget, amelyet némelyik altalanos isko-
laban még élvezhettek.

4. AZ INTEGRACIOS OKTATASPOLITIKA ELMULT EGY EVTIZEDE

A vazolt problémaékat az oktatasi kormanyzatok is érzékelték, igy 2002 augusztusaban a
Hatranyos Helyzetl és Romagyerekek Integraciojaért Felel6s Miniszteri Biztos hivatala,
annak érdekében, hogy a hatranyos helyzetii tanuléknak is legyen esélyiik a diplomaszer-
zésre, egységes, egymasra épil6, az 6vodatél a diplomaig tartd esélyteremt6 rendszert
dolgozott ki.

Tanulmanyunkban az atlathat6sag kedvéért dsszefoglaljuk a f6bb intézkedéseket.
(A programok részletes bemutatasa egy masik tanulmanyomban olvashaté.6)

Minden szinten:

1. Részorultsagi alapon ingyenessé valik a kozoktatdsban a tankdnyv.

2. Az (j kdzoktatasi torvény el8irja a hatradnyos megkiilonbdztetés tilalméat a kdzokta-
tasban.

3. Korultekintébb intézkedések a magantanuléva nyilvanitas teruletén.

Ovodai szinten:

1. Az dvodai étkeztetés ingyenessé valik a raszorultak részére.

2. Az Uj kozoktatasi torvény kotelez6vé teszi a gyermek felvételét az dvodaba, majd
az iskolai napkdzibe, illetve a kollégiumba, ha a gyerek veszélyeztetett.

3. Bevezetésre kerll az 6vodaztatasi timogatas.

Altalanos iskolai szinten:

1. Képességeit kibontakoztatd felkészitésben vehet részt minden hatranyos helyzetd
gyermek, 17 ezer forintos normativ tdamogatas mellett.

2. ,,Utols6 padbdl” program indul, mert a roma tanulék indokolatlanul felilreprezen-
taltak az enyhén értelmi fogyatékosok iskolaiban.

3. Orszagos integracios halozat létrehozésa.

4. A bukas tilalma. Az 1-3. évfolyambajaro6 gyerekek csak akkor utasithaték évfolya-
mismétlésre. ha tdlzott hidnyzas miatt nem tudjak teljesiteni a kovetelményeket.

5. Tanoda program.

6 Béader I.. Az integraciés normativa hatasa a kozoktatasra egy cigany pedagégus szemsz6gébél, in K
lai E. - Torzsék E. (szerk.), Ciganynak lenni Magyarorszagon - Jelentés 2003, Eurépai Osszehasonlitd Ki-
sebbségkutatdsok Kozalapitvany, Budapest 2003. 65.
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Kozépiskolai szinten:

1 Nyelvi el6készit6 évfolyam.

2. Az Arany Janos Tehetséggondozé Programot gy valtoztatjdk meg, hogy a telepi-
lési hatranyok helyett, f6ként a tanuldi hatranyos helyzet legyen a bekeriilés els6d-
leges feltétele.

3. Ingyenes nyelvvizsga és ECDL-vizsga.

4. Szakiskolai fejleszt6 program, amely segiti a szakiskolaban foly6 pedago6giai mun-
ka fejlesztését.

5. Elindul az Utravalé program.

Fels6oktatasi szinten:

1 Els6 alapképzésre felvételt nyerhet az a hatranyos helyzeti jelentkez6, aki eléri a
koltségtéritéses képzésbe bejutdk pontszamat.

2. Mentor program.

5. AZ INTEGRACIOS PROGRAMOK LEGFOBB HIANYOSSAGAI

a) A magantanul6va nyilvanitas terén tovabbra is megmaradtak a kiskapuk. A sziil6ket
az igazgatok gyakran rabeszélik, hogy kérjék a magantanuldi jogviszonyt. Sok esetben a
sziil6k orvosi igazolast szereznek, és gyakran a gyerekjdléti szolgalatok is tAmogatjak,
hogy a gyerek magantanuloként tanuljon tovabb.

b) Ovodaztatasi tamogatast igényelhettek azok a szilék, akiknek gyermeke halmozot-
tan hatranyos helyzet(i, és haroméves kor alatt beiratjak 6vodaba, ahol legalabb napi 6
orat tartézkodik. A tamogatés évente két alkalommal jart.

Az anyagi motivacié csupan egy eszkdz, mely hosszd tdvon nem mindig hoz ered-
ményt.

c) Az ,,Utolsd padbol” program célja, hogy az indokolatlanul specidlis iskolaba és
osztalyba helyezett tanuldkat fellilvizsgalja, és visszahelyezze normal iskolai osztalyok-
ba. A specialis iskolakban és osztalyokban tanulé roma tanul6k szama - a szigorubb fel-
Iépéseknek koszdnhetéen - a bemeneti oldalon csékkent.

d) A buktatas tilalma a roma gyerekek esetében is csupan elodazta az évismétlést.
A szocialis, telepiilési és nyelvi hatranyokkal elsé osztalyba érkez6 ciganygyerekek éve-
kig halmozzak a hatranyokat, hiszen a sziil6 szamara fontos, hogy a gyermeke magasabb
évfolyamba lépjen, ezért nehezen adja beleegyezését az osztalyismétléshez. A tdmeges
évfolyamismétlés a 4. évfolyam végén, illetve az 5. évfolyamban jelent meg. Ennek koé-
vetkezménye az iskolavaltas. A befogadd iskola pedig altalaban szegregalt tipusa.

e) 2003. szeptember 1-jétél, felmend rendszerben, Un. integracids normativat lehetett
igénybe venni az altalanos iskoldk 1. és 5. évfolyaméan,. Ez a képesség-kibontakoztatd
normativa haromszorosa: 51 ezer forint volt. Az integréciés normativa célcsoportjat azok
a gyerekek jelentették, akiknek a sziilei nyolc altalanos iskolai osztalyt, vagy kevesebbet
végeztek, és anyagi helyzetik miatt jogosultak a gyermekvédelmi tAmogatdsra (ma ked-
vezményre). Ezt a tdimogatast 2001-ben 780 ezer gyerekre vették igénybe (KSH-adat).
A 0-18 éves korosztaly 2 milli6 220 ezer (népszamlalasi adat), tehat a rendszeres gyer-
mekvédelmi tAmogatas az 6sszlétszam kevesebb mint egyharmada utan jar. Az integracio
tehat nem etnikai csoportot céloz meg, am igen nagy ardnyban mégis roma gyerekek ré-
szesliltek a tdimogatasbdl. Az iskolaskord gyermekek alig toébb mint 20%-a esik e katego-
riaba. aroma gyerekeknek viszont a 80%-a.
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Az integracios normativa bevezetése a magyar kézoktatds finanszirozéasi szerkezeté-
ben nem voltjelentds valtozas. A korabbi felzarkoztatd normativa és az ezt felvalt6 integ-
racios normativa kdzott a f6 kiilénbség abban volt, hogy a kordbhi tébbletfeladatokat ré
az iskoléra, az utébbi azonban az integréciés oktatdst mar énmagéban jutalmazza. Ezért
az integraciés normativa nem feltétlentl néveli az egy tanuldrajuté koltségeket.

Meg kell jegyezni, hogy egyik kiegészitd fejkvota sem nyUjt 6sztonzéket a lakdhely
szerinti szegregacio megsziintetésére. A modosabb csaladok még mindig abban motival-
tak, hogy nevesebb iskolékat keressenek, s ily médon kiilonitsék el gyerekeiket a kevésbeé
tehet8s cigdny gyermekektdl. Az integracids normativa bevezetése az integralt és szegre-
galt tipust iskoldk kdzotti ollot tovabb szélesitette. Sok esetben a normativa 6sszege sem
befolyasolta a fenntartokat, f6ként azokon a telepiléseken, ahol tobb iskola miikddik,
és abbdl egy szegregalt.

Emellett azok az iskolak, melyek igényelték a normativat, a beiskolazasnal nagyon
lgyeltek ra. hogy a hatranyos helyzet( tanulok ardnya ne legyen évrél évre magasabb.
A programban szocidlis (anyagi) hatranyai miatt vehet részt a tanuld, ciki rendszeres gyer-
mekvédelmi kedvezményben részesiil. Sok roma szil6 nem igényli a tAmogatast, illetve
nem is tud réla. igy az 6 gyermekeik nem vehetnek részt a programban. Emellett az integ-
ralas fogalmat tdbb iskola gy értelmezi, hogy a programban résztvevé tanuldéknak kiilén
szervez programot és korrepetalja 6ket.

A cigany tanulék tébbsége pedig még mindig szegregalt iskolaban tanul.

A pélyazatalapu finanszirozas sokkal hatékonyabb lenne. Ennek a rendszernek az a f6
jellegzetessége, hogy a celintézmény maga az iskola, mely bizonyos - antiszegregéacios -
projekteket tud megvaldsitani. Ez a finanszirozasi rendszer csak hosszu tavon lehet ered-
ményes. Feltétlentl szukség van egy szilard, kdézponti, korményzati elkotelezettségre,
arra, hogy 0sztén6zzék az iskolakat az ilyen tdmogatasok megpéalyazasara. Azzal, hogy
a finanszirozési rendszerbdl Kkiiktatunk egy szintet (a helyi énkorményzatot), garantalni
lehet, hogy a kormanypénzeket a javasolt célokra koltsék, és hogy figyelembe vegyék az
iskolaspecifikus koltségkilonbségeket. A kdzponti kormanyzat lehet6séget kap ra, hogy
kovetelményeket fogalmazzon meg, valamint, hogy létrehozzon egy monitoring, ellen-
6rz6 rendszert, melynek? segitségével ajavasolt projektek megvaldsithatok. Ez hatarozott
elény az integracios normativaval szemben, abban az esetben, ha a kormany a centralizélt
politikat részesiti el6nyben, mivel ez utébbi esetben a tobbletforrds odaitélésének alapja
csak a hatranyos helyzetiiek szama lehet.

f) Az Arany Janos tehetséggondoz6 programban akkor vehet részt a tanuld, ha a tele-
pulési onkormanyzat a kdltségek egy részét atvallalja. Ugyanez a helyzet a Bursa Hunga-
rica 0sztondij esetében is. Viszont a roma gyerekek nagy tobbsége olyan telepililéseken
él. ahol az 6nkorméanyzat kdltségvetési hidnyban szenved, ezért nem tud dnrészt vallalni.
Pedig a szll6k szivesen engednék a gyermekiiket tehetséggondozd kollégiumba.

g) A szakiskolak 0. évfolyaméara azok a cigany tanuldk jarnak, akik vagy nem fejezték
be altalanos iskolai tanulmanyaikat, vagy nem keriiltek be a jobb min6ségl kdzépisko-
lakba. A szakiskolak ezen évfolyamokon péalyaorientacios céllal vegetaltatjak a fiatalo-
kat. illetve nem EU-konform. piacképtelen szakmékat tanitanak nekik.

h) Az Utraval6 programban vald részvétel feltétele csupan a tanuld hatranyos anyagi
helyzete, illetve az. hogy hatranyos helyzetl régidban éljen. Tehat a tanulmanyi elé6mene-
tel nem szamit. Feltételezésem szerint ez nem &sztdnz6 hatasi. Emellett a programban
résztvevd tanérok toébbsége csupén szaktargyi korrepetalast ért a mentoralds fogalmén,
mert val6jaban nem tudjak mi is a feladata egy mentornak.
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(Megjegyzés: A fentieket a Févarosi Kozoktatasfejlesztési Kdzalapitvanynal, a men-
tor program monitoringja alkalmaval, illetve a Tempus Kdézalapitvidnynal, az e téméban,
tanarokkal végzett tréning sordn tapasztaltam. Az orszagban csupan az Apor Vilmos Ka-
tolikus Féiskolanak van az Utravalé programhoz igazodé, akkreditalt, mentorpedagégus
szakirdnyu tovabbképzési programja).

i) Az, hogy a felsGoktatasba jelentkez8knek tébbletpontot adnak, feltételezésem sze
rint megkésett segitség. Raadasul probléma az is, hogy a roma tanulék tébbsége olyan
szakokra jelentkezik, melyeknek elvégzése utan nem taldlnak munkat maguknak. Emel-
lett hianyoznak a kdzésségi forumok, melyeken a fiatalok érintkezni tudnanak.

6. OSSZEGZES
1989 6ta a kilonbdz6 kormanyok kiilon stratégiat dolgoztak ki a ciganygyerekek oktata-

sanak fejlesztésére. Uj stratégiak jelentek meg, és a programoknak visszatérd, kozos ele-
mei is voltak. Ezek a kdvetkez6k:

felzarkoztato és tehetséggondozé programok kidolgozésa és mikddtetése,

- Osztondij- és tandij-tamogatasi rendszer kidolgozasa,

- acigany/roma gyerekek integraldsanak el6segitése,

- az alapoktatas kovetelményeinek a tankotelezettség ideje alatt sikeresen eleget tett
roma didkok aranyanak névelése,

acigany/ roma didkok kdzépiskolai tanuldséanak el6segitése,

az alapfoku romoldgiai ismereteket tartalmazé tanarképzés tdmogatésa,

- tanarok, szocialis munkasok és pedagdgiai tanacsadok tovabbképzésének szervezé-
se és tamogatésa.

Ennek a listdnak az elemei nem valésultak meg teljes mértékben. Eddig egyetlen oktatasi
korményzat sem vk képes olyan koherens stratégiat kidolgozni, amely a roma gyerekek
iskolai kudarca mégo6tt meghtzoddé valamennyi okot kezelni tudta volna. A roma oktatasi
politikakat marginalizaltak, a tobbségi és roma oktatasi politikdkat nem mindig harmoni-
zaltak ossze. Bar az 1990-es évek elejének adataival dsszehasonlitva a statisztikai adatok
pozitiv valtozasokat mutatnak, még mindig hatalmas problémak mutatkoznak a romak
tanulési eredményességét illetéen.

SUMMARY
Several experts have been greatly concerned with the success of Romany children’ in-
tegration in education, but the methods and procedures are still controversial issues.

In my study | am making an attempt at answering the following questions: To what
extent have the centrally made decisions ofthe last decade helped the Gypsy/Roma integ-
ration in educational policy? In spite ofthe measurements of integration, are there any
loopholes ofsegregation remained? What can a segregated school do if it wants to pro-
vide quality education?
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bajzath SAndor - té6th eszter zs6fia- racz Jozsef

Megallé Alapitvany - Magyar Nemzeti Levéltar - E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, PPK. Pszicholdgiai Intézet

Vandortorténetek, ismétl6dé motivumok
a szocialista id6szak drogfogyasztdinak narrativaiban

bevezetés

A Racz Jozsef vezette kutatds soran, 2010 és 2013 kozott a szocialista id6szakbeli drog-
fogyasztasrol készitettlink interjat egykori szerhasznal6kkal és korabeli szakemberekkel
(orvosokkal, pszichologusokkal, pszichiaterekkel). Hlsz téma- és életltinterja késziilt el.
Kutatasi eredményeink egy részét publikaljuk e folydirat hasabjain.

Célunk elsésorban az volt. hogy jobban megértsik a korabeli jelenséget, mozaikszer(
képet adjunk a szerhaszndlat sajatossagairol, és arrdl, hogyan emlékeznek vissza az egy-
kori fiatalok arra az id6szakra. Abrazoljuk, hogyan jelenitik meg ma a korabeli szakem-
berek azt az id6szakot, amikor még gyermekcip6ben jart a prevencio.

A diktatlra keretei kozétt a szerhaszndlat értelmezhetd lazadéasként, egyfajta Eginesinn-
ként (6nfejliséq) is,lahogyan Bajzath Sdndor megfogalmazta: ,,Az 1980-as évek eleje, ak-
kor volt ez az iszonyu szirke partallam teljesen reménytelen idészak. Van ez a Margarethe
von Trotta film, az Olomidé, olyan j6 a cime. Az 1980-as évek elejének hangulatat adja
vissza, amikor minden agy all és nem torténik semmi, és az az érzés, hogy ez egész éle-
temben igyfog maradni”.2A szerhasznal6 lazad a kilatastalansag, jovétlenség ellen, an-
nak ellenére, hogy a hivatalos diskurzus szerint a szocialista embernek nem volt sziiksége
semmilyen pdtszerre ahhoz, hogy boldog legyen. A korabeli k&bitészer-hasznélat méd-
jainak kiillonb6z6segét - mely attdl fliggéen alakult, hogy ki. milyen tarsadalmi csoporthoz
kot6dott - igazolta kutatasunk is: a lakotelepekhez a ragaszt6zast, a korabeli underground
csoportokhoz a gyégyszerezést, a kilfoldi kapcsolatokkal rendelkez6 mivészekhez a fii-
vezést kdthetjuk.

A paternalista allami gondoskodas tobbféle modszerrel is prébalta kezelni a szerhasz-
nélatot. Egyrészt a nyilvanos diskurzusban tabusitotta: 1985-ig Ujsdgcikk nem jelenhetett
meg a témarol. Méasrészt eleinte pszichiatriai mdédszereket vagy gyogyszeres kezelést al-
kalmaztak a kabitoszereseknél. Egyéni, pszichiatert és egyhazi kezdeményezésre, kiilfol-
di modellek adaptalasaval, fokozatosan alakult at a kezelésmaod, és inkdbb mar a rend-
szervaltas utan.

1Az Eigensinm6\ lasd: MajtEnyi Gy., ,,Uraltak" vagy ,,0nfejliek”? Diktatirak mindennapjai a német tar-
sadalomtorténet-irasban. in Korall, 2001/5-6. 249-250., valamint M ajtEnyi Gy.. On-fejliség. A masik Német-
orszag torténelme, in Aetas, 2003/18.

2Interju Bajzath Sandorral, 119.
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A rendszervaltashoz kot6dd identitdsvalsag a fogyasztdkat is elérte: voltak, akik egy-
hazi k6zosséghez kezdtek kdtédni, masok pedig nosztalgikusan idézik vissza a rendszer-
valtas el6tti idéket, amikor a fogyasztdk dsszetartd kozosséget alkottak, és nem fert6zte
még meg a drog vilagat a piac és a b(indzés.

Miel6tt ratérnénk e témara, réviden tekintsiuk at, hogy Magyarorszagon milyen maéd-
szereket alkalmaztak a szerhasznaldkkal készitett interjuk soran (eltekintve most attdl,
amikor a valloméasokat egyes szdm elsé személy( monolégba szerkesztve kdzolték3.
A rendszervaltas el6tti kabitdszer-fogyasztasra vonatkozoan viszonylag kevés restrospek-
tiv interjus kutatas folyt Magyarorszagon. Az 1980-as évek eleji kortars kutatasok értelem-
szer(ien els6sorban szocioldgiai vagy orvosi-pszichiatrai jelleglek voltak.4A szociografu-
sok egységes narrativaba szerkesztett életutakat abrazoltak (pl. Géczi Janos: Vadnarancsok,
Boros Istvan - Vértessy Péter: Narko-blues). Racz Jozsef és munkatarsai 1980 és 1985
kozott 234 interjut készitettek. A fiatalok szubkultarairol, igy a csévesekrél, punkokroél is
folytatott kutatasnak része volt a korabeli k&bitdszerhasznélat értelmezése is. Kontroll-
csoportként olyan fiatalokkal is megkérdeztek, akik nem hasznéaltak drogokat.5A kutatas-
ban az interjukat pszicholdgusok, szociologusok, tanarok, egyetemi hallgatok készitették.
Részt vevl megfigyel6ként jelen voltak a fiatalok baréti tarsasagaiban, félig strukturalt
interjukat készitettek velik. Bar a kabitészerhasznalat biintet6jogi felelsséggel jart, ke-
vés olyan fiatal volt. aki visszautasitotta volna, hogy beszélget velik. Az interjuk alapjan
a fiatalokat négy csoportba osztottak: akik sosem hasznaltak drogokat, akik kiprobaltak,
akik alkalomszer( szerhasznéalék és a naponta fogyasztok. Tablazatokban és adattarak-
ban 0sszegezték a fiatalok tarsadalmi és szociokulturalis hatterére vonatkozé adatokat.6

E kutatas része volt 4 ,,Z” téri csbvesek cim( tanulmany, ez az egyetlen olyan kortars
munka, amely az interji vizsgalat eredményeit témak szerint elemzi.7 A Racz J6zsef,
Goncz Daniel, Kéthelyi Judit, Harangoz6 Judit, Horvath Agnes és Szombathelyi Zsolt &l-
tal, 1980 nyaran folytatott kutatds soran 52 egy térhez kot6dd fiatallal készitettek 2,5 6rés
szociologiai mélyinterjut. A térre rendszeresen 100 fiatal jart le. A szerz6k a tanulmany-
ban elemezték a laza csoportosuldsokban a lanyok helyzetét, a fiatalok csaladi hatterét,
iskolai végzettségét, esetleges hatranyos helyzetét. Korvonalazddott, hogy tarsadalmi
hattér szempontjabdél vagy elit, vagy lerobbant kdzegh6l érkeztek a fiatalok. A tanulmany
elemezte a fiatalok alkohol- és drogfogyasztési szokasait, a csoportosulds szerepét a tagok
életében, életperspektivaikat és az intézményrendszerek - vallas, egylttesek és mlvel6-
dési hazak - szerepét az életiikben, valamint a csévesjelenség néhany torténeti 6sszeflig-
gését is, alternativat vazolva fel a jelenség okozta problémak megoldasara. A rendszer-
valtds utan a szakirodalom is inkdbb az életutak egybeszerkesztett kdzlését tartotta
célszerlinek, tébbek k6zo6tt S. Varga Judit jelentetett meg kotetet ,,Amszterdami Lacika”
életatjarol.8

3Tobbek kdzott: GecziJ., Vadnarancsok, Szépirodalmi Kényvkiadé, Budapest 1982; Boros |. - Vértessy
P., Narko-blues, Szépirodalmi Kdnyvkiad6. Budapest 1986; Varga |., Anyagba zarva. Drogos sorstdrténetek,
Valasz Kényvkiad6, Budapest 2003; V arga J., Ejfél utan. S. L4szl6 (Amszterdami Lacika) énvallomasa, Kolor
Optika. Budapest 2002.

4Racz J.. Drug use by the Members of Youth Subcultures in Hungary', in The International Journal ofthe
Addictions, 1992/27 (3), 290.

5RaczJ.,i. m., 289.

6RAczJ., i.m.293.

7A ,,Z” téri csévesek, in RAcz J.. Ifjisagi szubkultarak, intézmények, devianciak, Scientia Humana Térsu-
las, Budapest 1998,4-22.

8Varga J, Ejfél utan. S. LaszI6 (Amszerdami Lacika) 6nvallomasa, Kolor Optika, Budapest 2002.
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Nem drogos interjukat, hanem az ezredvég kornyékén keletkezett drogos dnéletirdso-
kat elemzett narrativ szempontbdl Ré&cz J6zsef.9E tanulményéaban hivatkozott Arthur W.
Frank, gyogyult rakbeteg tipoldgiajara, amelyet azoknak a szerhasznaléknak az elbeszé-
léseire is alkalmazni lehet, akik felhagytak a bodultsdgot okozd szerek alkalmazasaval.
A helyreallitasi narrativa arrél szél, hogy az elbeszél§ egészséges volt, beteg lett, majd
Ujra egészséges lett. E folyamat bonyolult, nem nélkiil6zi a szenvedést és a kiizdelmet.
A keresO-felfedez6 narrativa egy képzeletbeli - archetipikus - utazas leirdsa, amely
a megbetegedéssel vette kezdetét; az Ut végére nemcsak a gyogyulas kdvetkezik be”, ha-
nem &talakulds és onfelfedezés is. A kdosz-narrativdban az egyén képtelen megkizdeni
a betegségével. Racz hangsulyozta, hogy a drogos narrativak esetében gyakori a szemé-
lyiség és a droghasznalat viszonyanak kézéppontba allitasa.

Térjlink most vissza jelen kutatdsunkra! A szerhasznalokkal késziilt interjuk soran azt ta-
pasztaltuk, hogy bizonyos torténeteket sokan elmesélnek: néha ugyanazt a torténetet, né-
mileg eltéré valtozatban, maskor pedig hasonl6 torténeteket, de mas szereplékkel. Ennek
az lehet az oka. hogy bizonyos jelenségek sok interjlalanyunkkal megtorténtek: pl. el-
vonodba Kkeriltek, és ezt mondték, ,,szipusként mentem be és kabitdészerhasznaloként jot-
tem ki”. Ezt a kdzds élményt aztan sokan elbeszélték; val6szinlsithetd, hogy az évek. év-
tizedek soran az egymasnak is elmesélt éimények kezdtek egyre hasonlébbakka valni, mig
végll, Ggy tlinik, mintha az elbeszél6k mindegyikével ugyanaz az esemény tértént volna
meg. és annak ugyanaz a narrativ atélése. Ez persze igy nyilvdnval6an nem igaz. de egyes
torténetek terjedése sordn masok is tapasztaltak hasonlé, homogenizal6é tényezéket.D
Ezek a torténetek masban is hasonlitottak egymashoz: sokszor példazatszer(, lekerekitett
torténetek voltak, egy varatlan - vagy annak tin6 - csattandval a végén: ilyen az el6bbi
példaban a ,szipusként mentem be (a korhazba, elvonora) és kabitdszeresként (sokkal
rosszabb allapotban) jéttem ki”. Ez nem feltétlentl humoros, bar az elbeszélések sokszor
humorosak, ironikusak voltak. A kordbban emlitett jelenség - hogy ugyanazt a térténetet
sokan elbeszélik - oka lehetett a (szub)kultiraba zartsag, és az ebben a (szub)kultdrdban
megfigyelhet6 narrativ cirkulacio: egyes torténetek olyan jok voltak, annyira idealtipiku-
sak, hogy azokat tdbben atvették, és ha egy helyzetet kellett jellemezni, akkor ezekkel a
torténetekkel tették meg. Azt is tapasztaltuk, hogy ezek a visszatér8, nagyjabdl hasonlé
maédon elbeszélt minitdrténetek, rdvid elbeszélések az anekdota szabalyait kovetik.
Egyel8re hipotézisszinten fogalmazzuk meg. hogy az anekdotédkkal kapcsolatos narrativ
szabalyok érvényesek-e az interjlalanyaink altal elbeszélt rovid torténetekre. Enhhez még
hozzatesszik a kdosz-narrativak egyik szervezéelvét - az idézett Frank-féle betegségnar-
rativak alapjan -, az ,,és akkor” fordulat hasznalatat. Ez latszélag id6beli és narrativ oksagi
folyamatot leiré székapcsolat, valdjaban azonban - a kaosz-narrativaban - a torténet-
mondé&s lineéris idejének felbomlésat, az egyes torténetek egymés mellé rendelését szol-
galja, amelyben sem el6rehaladas, sem regresszié nem kovetkezik be: a kdosz-narrativa
»6s akkor” fordulatot alkalmazé szerepl8je az egyes torténetekbdl nem tanul, hanem csak
a torténeteit helyezi el egyméas mellé, még a linearitast is nélkil6z8 narrativa (narrativa-
szOvet) mentén. A tovéabbiakban olyan torténeteket mutatunk be. melyeknek ismétlédé-
sével, illetve narrativ szerkezetével kapcsolatban fogalmazunk meg allitasokat.

9RACZ J., Drogos onéletirasok - afiiggéségtél a szabadulasig, in RACZ J. (szerk.), Drog és tarsadalom.
Az addikcié mintazatai. Uj Mandatum. Budapest 2002, 268.

DLasz16.J., A torténetek tudoménya. Bevezetés a narrativ pszicholégiaba. Uj Mandatum Kiad6, Budapest
2005.
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TAPASZTALATAINK AZ ISMETLODO TORTENETEKKEL,
VADNORMOTIVUMOKKAL KAPCSOLATBAN

Ko6zosségélmények

A kutatas kezdetekor elsé interjunkat egy olyan barati tarsasag tagjaival készitettik, akik
heti rendszerességgel talalkoznak. A kedd esti dsszejoveteleket 6k maguk ,,exnarkés ko-
rok” barati taldlkoz6janak nevezik. Tobbek kozott az koti 6ket 6ssze, hogy tobbnyire ka-
bitészer-fogyasztok voltak, majd identitast valtva a vallas felé fordultak, azonban azok-
bél a vallasi k6zosségekbdl, ahové jartak, kidbrandultak. A tarsasag tagjai kdzott vannak
olyanok, akiket tobb évtizedes baratsag fliz 6ssze, vagy a gyllekezetben talalkoztak eld-
szor, masok azonban olyan internetes forumokon kezdtek el beszélgetni, amelyeken val-
lasi kérdésekrdl vitatkoztak. A tarsasag szellemi vezet6je is igy ismerkedett 6ssze a lakas
tulajdonosaval, aki otthont ad a talalkozdknak. Az esteken sokszor vitatkoznak bibliai
kérdésekr6l, istenhitrél. Szintén visszatéré elem az egykori szerhasznéalék térténeteiben
a bodultsagélmények felidézése, tébbek kdzott a legels6é. A beinduld visszaemlékezési
folyamatban elséként olyan térténetek ugrottak be a tarsasag tagjainak, melyekben vala-
milyen szert6l elbédultak. Sanyi mesélte, hogy kilencévesen édesanyja acetonjat vattan
szagolgatta és akkor ,,elkezdtem rémeket latni, jott ki malacka a tévébél". 1L A torténet
nagy sikert aratott. Jolan az els6 bodultsagélményét egy mandulamitéthez koti, melynek
soran éterrel altattdk el. Amikor arrdl kérdeztiik, miért kereste ezt az élményt, két motiva-
ciét fogalmazott meg: egyrészt azt, hogy amikor késébbi nagy szerelmének tarsasdgaban
szipuzni kezdett, akkor eltlintek az otthoni gondjai, mindenekel6tt az, hogy ugy érezte,
édesanyja jobban szereti az 6csét. Masrészt azt hangstlyozta, hogy a mindennapok sziir-
keségébdl menekiilt.

A flivez0s élmények kapcsan kerilt széba Tacsi is, akinek korai, tragikus halalat tob-
ben is felemlegették: ,,Egyszer volt, hogy (...) valami rosszfiive volt a Tacsi nev(i sracnak
- ismertétek 6t? Voltegy (...) cikk, hogy »Felszallas a Fekete Lyukbol'%, és [az] az6ha-
lalarél szélt. (...) Ismertfiatal srac volt, ndla bandazott egy része az (...) akkori brigad-
nak, és akkor 6kjarkaltak ki Nyugat-Berlinbe (...) hozott (...) LSD-t, [nala] szivtam talan
el@szor fivet. »Szivjatok el azt a tlidészaggatdt« - [mondta], 6§ meg f6zte a makteat
a konyhaban. (...) Sima cigarettapapir volt, (...) beletémtik a hivelybe, amibé&l kiszedtiik
a dohanyt. (...) Akkor szivtam el8szér, és akkor Ggy bealltunk. (...) Ugy szétestiink akkor.
Az nagyonjo6 volt (...) jott be a renddér, mert ott hangoskodtunk, (...) én mar kapaszkod-
tam a székbe, hogy (...) le ne essek. (...) Ment a tévé, és igy ranézett, és a Bakterhazli ment
(...) és elkezdte: »jd, mi?« Akkor aztan kiborult mindenkinél a bili, rdadasul ott viragzott

" Talalkoz6 B. Attilanal, 2011. januar 11., 5.

RA Fekete Lyuk az 1980-as évek kdzepétdl 1994-ig, a Vérosmarty M(ivelddési Haz pincéjében miikédé
underground szdérakozéhely volt, amely punkzenekaroknak is otthont adott. A korabeli médidban gyakran bot-
ranyosként jelenitették meg. Egy visszaemlékezd szerint a Nagy Gyula népmiiveld alapitotta klub ,,akkoriban
a szabadsag »megtestesitéje« volt. Az addigi klubokkal, rendezvényekkel szemben ez a hely élesen elutasitotta
a formasagokat, és az eddig bevett és elfogadott ostoba kotdttségeket. Nem keltett feltlinést, vagy botranyt, ha a
vendég az asztalon, vagy a foldon fekidt, tovabba ez volt az els6 hely, ahol a kozonség el§szor gyakorolhatta
»hivatalosan« kivilallé szemmel durvénak tliné 6ssztdncat, a pogdét.” http://www.sexaction.hu/index.php7page
=sajtoarchivum&spage=reszletek&id=10 (Utols6 megtekintés: 2013. julius 24.).

BUtalas az Indul a Bakterhaz cim filmre (rendezte Mihalyfy Sandor, 1979).
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aspangli az ablakban, ugyeféve volt a maktea.(...) »Aztan maskor ne hangoskodjanak!«
-és (...) elment. "u

A torténet egy belsd utazast abrazol, amelynek kiils6 jele annyiban lathato, hogy a fii-
vez6k hangoskodnak, kapaszkodnak a fotel karfajaba. Masrészt az allami er6szakszerve-
zet képvisel6jének megjelenése félelmet kelt amiatt, hogy lathato jelei vannak a kabit6-
szerfogyasztasnak.

Az idézet eleje egy altalanosithatd kezdettel indit: ,,egyszer volt”. A narrativat az ,,€s”,
valamint az ,,akkor” kdt6szavak mozgatjak, de az ,,akkor” nem egyszer(i id6hatarozo, ha-
nem inkébb csak két eseményt dsszekapcsolé elem (mint az ,,6s”). Figyelemremélté a tor-
ténet vége, mely egyfajta csattand: a rendér nem vette észre, mi torténik, azt hitte, hogy
az Indul a bakterh&z a vicces, mik6zben mindenki ,,be volt allva”. (A R6hog az. egész osz-
taly cim({ Karinthy-mdvel valé 6sszevetés talan nem tlinik tdlzénak: ugyanazzal a narra-
tiv épitkezéssel és csattandval talalkozunk.)

Szintén visszatérd motivum a torténetekben, a koz6sségkeresés motivald ereje a szer-
hasznalat kezdetekor. Attila a vele készitett interjimban mesélt arrél, hogy amikor inté-
zetbe keriilt, akkor azéit kezdett el szipuzni, hogy a tarsasdg befogadja. ,,Ott bekeriltem
(...) afarkasok kozé, és (...) semmit nem értettem (...) az egészbdl, (...) akkor tartozhat-
tam oda a kdzosséghez, ha elkezdtem cigizni, verekedni, meg szipuzni, sz6kni. [Aztan] az
iskoldba semmit nem jartunk, csak kijartunk (...) épitkezésekre, és akkor szipuztunk meg
l14jméltunk, csdveskedtink. "5

Jolan arrél szamol be. hogy a szipusok hivtak fel a figyelmét egy olyan kézdsségre,
amelyet korabban keresett, és amelybena szipuzas volt az 6sszetarté kdzds élmény, Attila
viszont inkabb kényszerként jelenitette meg a szipuzast, hiszen aki nem szipuzott, azt ki-
kozositették az intézetben.

A torténetelbeszélésnek - ajelentésén tal - itt is van egy jellegzetes narrativ szervez6-
dése: az iskola helyett szipuzni jartak. Itt egy ellentét fogalmazdédik meg. nincs csattang,
Ugy is mondhatjuk, a torténet elbeszélése még nem eléggé ,.érett” a csattandra.

A korabeli kezelési modszereket, igy a korhazi elvondkurat, mely hasonlé volt az al-
koholistak kényszergydgykezeléséhez, tdbben agy jelenitették meg, mint ami nemhogy
segitette volna 6ket a szerhasznalat abbahagyéasaban, hanem - a benti, szerhaszndl¢ tar-
sak hatdsa révén - inkdbb megerdsitette ket abban, hogy fogyasszanak.

Jolan, amikor korhazba kerilt, ahelyett, hogy leszokott volna, olyan személyeket is-
mert meg, akik Gjabb bodultsagot okozé modszereket mutattak meg neki: ,,Es akkor, 84-
ben (...) az anyam beadott egy (...) a Robertbe, az elvondkurara, és addig még egyitt vol-
tak a narkosok meg az alkoholistak, és az volt az elsd ilyen kisérleti csoport, amikor igy
kualén valasztottak a narkésokat az alkoholistaktol. (...) Bementem szipusként, és akkor
ott talalkoztam rengeteg (...) nagy arccal, nagy narkdsokfkal]: a Macska, a Kalap, (...)
a Kukori. (...) Ok gyogyszereztek, Hydroztak, meg Codein-szarmazékokat nyomtak. (...)
Ggyjottem ki errél az elvonokarardél, hogy mar ott bent raalltam a gyoégyszerekre. (...)
Bementem mint szipus, és kijottem mint (...) gyégyszeres meg (...) Codein-szarmazé-
kos”. B

UTalalkozé B. Attilanal, 2011. januéar 11, 7.
Binterju B. Attilaval, 2011. januar 18.. 11.
Buo. '
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Ez a torténet talan a legjobb narrativ szervez6dés(i: mar a kezdet is egy bizonytalan
idejd inditas, kapcsolédas valamihez, amit nem ismerhetink: ,és akkor”. Ha az interju
teljes szovegét ismernénk, akkor sem lenne magyardzat - narrativ oksagi magyarazat -
a bekovetkezé elvondkulréara. Az elvondkuira leirdsaban is lathatunk ,és”-eket, valamint
s akkor” narrativ szerkezeteket: ezek potoljak a hidnyzo6 narrativ oksagot. mésképpen,
a narrativ koherenciat. A tdérténet végén egy csattandt talalunk: ,,bementem szipusként
és kijottem mint gy6gyszeres”. Sok hasonl6 torténettel talalkoztunk - a magyarorszagi
kabitészer-hasznalat szerint valtozé tematikaval - ,,bementem mint drogos és Kkijottem,
mint intravénas hasznald”. Ezeknek az elbeszéléseknek a magja- bemenni egy egészség-
tgyi intézménybe egy enyhe problémaval és tdvozni onnan egy sokkal sulyosabbal - ek-
kor. a 70-80-as évek elején alakult ki: a csattané ironikus volta is ekkor jelent meg.

Megtérésélmények

A szerhasznalatbdl tobbek szaméara - ha id6legesen is - az egyik kiutat a vallas, a meg-
térésélmény jelentette. Attila megtéréstdrténete tobb elemben is hasonlé Jolan térténeté-
hez: , Akkoriban makoztam meg szUrtam magam, és akkor nyitottam ezekre az istenes
dolgokra, (...) akkor (...) kezdtek bejonni mindenféle (...) szektdk. Harom oldalrél igy
bombaztak engem ilyen vallasosak. Es mind a harom ott volt a munkahelyemen, az IKV-
nél dolgoztam, haztakaritd voltam. (...) Az egyik egy Jehova tandja volt, a mésik (...) sza-
badkeresztény, a harmadik is ilyen szabadkeresztény, de az hitgyilis. Akkor ezek hdrman
(...) beszélgettek, hogy Attila, Jézus szeret téged. A harom kézil az egyik elhivott hisvét-
kor. En azt hittem, hogy ezek (...) jehovistéak. Es akkor (...) elmentem oda, megtalaltam,
voltak (...) 6tvenen, (...) érdekes volt, tapsoltak, énekeltek, halleluja, utana vége volt az
istentiszteletnek, mar akartam lekopni, akkor kiderilt, hogy ezek még ott maradnak, ko6-
zosen esznek, utdna beszélgetés (...). Utana ram szallt a gyllekezetbdl a masodik (...)
legnagyobb ember, és (...) beszélgetett velem, (...) a vége az lett, hogy akarom-e Jézust
befogadni a szivembe. En meg akartam, és akkor ott régtén elmondtam (...) a blindsok
imajanak nevetett dolgot. Akkor volt egy (...) katarzis-éIményem, hogy éreztem, hogy hd,
idaig egyedil voltam a vilaghan, és most mar barhova megyek, egy lakatlan szigetre is,
Isten mindig velem van. "I/

A torténet id6beli elhelyezése az életut szakaszai kozott némileg esetlegesnek tiinik
(az egész interjut figyelembe véve is): ..akkoriban”. A térténetben az el6z6ekben mar al-
kalmazoott sz6kapcsolatokkal taldlkozunk: ,és”-ekkel, valamint az ,és akkor”, ,,akkor”
0sszefiiz6 elemekkel. Fontos kiilénbséget tenniink az elbeszélésben hasznalhato ,,és akkor”
narrativ kazualitas jel6lése és az ezekben a térténetekben megjelend mellérendelés kdzott!

Szintén Attila mesélte el a megtérésélménye kapcsan, hogyan baratkozott dssze Urba-
nyi Andréassal. Mint leirja, akkoriban Ggy gondolta, hogy a megtért ember feladatajo Gtra
tériteni a punk fiatalokat. Bar a baratsag tobb mint két évtizede azota is tart, Attila mara
mar felhagyott a téritéssel ,,Jottem hazafelé, (...) hajnal (...)fél 4felé, az els6 metroval.
Es a Lehel térnél ott Gilt velem szemben két narkés, pank, piros haja gyerekek, és akkor
néztem, hogy nagyon szét vannak hullva, (...) lehet, hogy ezek is ott voltak a Fekete Lyuk-
ban, és akkor (...) gyétdrtem az Istent magamban: (...) »Uram, mit csinaljak ezekkel,
menjek oda?« Es éreztem, hogy valamit kéne ezekkel kezdeni. De az Isten nem sz6lt sem-

Tuo.
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mit. (mm) Mentem fol, a sracokfoljottek a piachoz, ott az 1-es villamosnal, és ott vartak
a trolit. Es akkor (...) meglattam egy csajszit, akivel egyitt voltunk a Felszabon. (...)
»Hello, Erikal« Lattam, hogy ismeri 6ket, na, mondom, kész, itt a kapcsol6dé pont, mon-
dom: »Szevasztok!« Es akkor: »Te vagy a Kefe?«, mertakkor mar kiderilt, hogy engem is-
mertek, és akkor téritgettem. Es na, igy ismerkedtiink meg, és azota tart ez a baratsag. "B

Itt is latszik, hogy az ,,és”, valamint az ,,és akkor" mintha valami helyett allna: az el-
beszél6 nem egy narrativ ok-okozati kapcsolat tulajdonitdsdval (egy narrativ oksagi lanc
segitségével) kapcsolja dssze az eseményeket, hanem egy neutralisnak, mellérendel6nek
tling ,,6s”-sel vagy ,,és akkor”-ral.

Ugyanezt a tdrténetet Andras is elmesélte: ,,Egyszer mentlink haza hajnalban, és dsz-
szefutottunk Erikdval, aki Attilat rég ismerte. Attila kifigyelte, ahogy ott tltlink beszivva.
Es megkérdezte az urat, mit kezdjen velink. Odajétt. En lattam, hogy hitgydilis fasz. El-
kezdett magyarazni, a haverom kildte volna el a francha, én udvariasan hallgattam.
Mondta, régen 6 is ilyen volt,jart bulizni, a beceneve Kefe. Mondtam, ha réér, j6jjon be
velem a munkahelyre. Oriiltem, hogy dsszeismerkedtiink, hat igy kezd6dott a baratsag. ”'g

Az id6beli lehorgonyzottsag hidnya itt is lathatd: ,,egyszer”. Az ,,6s” nem egyszer(i ko-
t6széként szerepel, hanem az élettdrténet szempontjabol eltér6 jelent6ségl események
Osszekapcsolasaként funkcional: igy az elbeszélének nem kell stilyozniaaz egyes eseme-
nyeket, és nem kell oksagi lancba illeszteni azokat. A torténet itt is egy csattandval feje-
z6dik be: legaldbbis ahhoz képest, ahogyan a torténet indult (a ,,térit6s” szerepl6 negativ
megitéléshbdl pozitivba valt &t: ez a fajta viszony - a negativ pozitivba fordulésa - joval
ritkdbb, mint az ellenkez irdnyd valtas, a pozitiv negativba valtasa).

A megtérésélmények kapcsén gyakran széba kerill a Neurotic egyttes frontemberé-
nek megtérése is. A visszaemlékez6k pozicionaljdk magukat: vagy egyetértésiiket, vagy
ellenérzéseiket fejezik ki az 6 torténete kapcsan. Az énekes-zenész, aki az 1980-as évek
eleji underground zenei életének meghataroz6 alakja volt. szintén élt kdbitoszerrel, majd
megtért, identitast valtott. Torténetét 1988-ban, a Rocktéritd cim( filmben Xantus Janos
dolgozta fel. Az egykori zenésszel kapcsolatban azt vitattdk meg, hogy a vallds megélése
a mindennapokban jelenthet-e ugyanolyan fligg6séget, mint a szerhasznalat. Itt a vallas
és a szerhasznélat ,,egyenrangl” megitélése (mindkett6 fligg6ség, mondhatni betegség)
szintén egyfajta ironikus jelleget kdlcsdn6z a beszdmoloknak.

Dealersztorik

Minden egykori szerhasznalénak van delaerekkel kapcsolatos sztorija. Ertelemszeriien
nem az 1980-as évekb6l, mivel az az id6szak, mint lathattuk, nem a pénzrél szélt narkds
korokben. Bolyacz Arpad az atmeneti idGszakrol, az 1990-es évek elejér6l - amikor még
csereberélgettek és nem dzleti alapon zajlott a dolog - igy beszélt: ,,Nekiink volt makunk,
Bajzinak pedig volt Noxyronja. Es 6neki kellett volna mak, mert heroinra nem az. igazi a
Noxyron. Tehat az makteaval az igazi. Akkor vidéken éltem, fel kellettjonndm Bajzihoz
Pestre, hajo min6ségli anyagot akartam, de talalkoztunkfesztivalokon is. De akkor mi
még nem baratkoztunk, a biznisz az biznisz, mar csak a jézjanodas alatt. "

BUo. 2.
Y Taldlkoz6 Urbanyi Andréassal, 2011. marcius 25., 3.
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A dealerdbrazolasok alapvet6en kétfélék: tobb visszaemlékez6m maga is dealerkedett
az 1990-es évek elején, azonban hangsllyoztak, hogy ezt sajat sziikségleteik fedezése
miatt tették, és olyan drogosoknak &rultak, akiket nem 6k etettek be a szerekre. J6 dealer-
nek szamit az. aki j6 mindségl anyagot ad, és nem veri at a vevljét. Ezzel szemben a
rossz dealer az. aki raveszi a fogyasztasra az artatlan fiatalokat és gyakran maga is alvila-
gi eszkozokkel él.D

Itt a csattand az illegdlis tevékenység legalisként valé bemutatasa: a kabitészerrel valo
kereskedés ugyanolyan uzlet, mint barmi mas: ,,a biznisz az biznisz”.

Visszaemlékez6ink kozil egyikiik 1982-ben disszidalt Hollandiaba: 6 volt az egyedi-
li. aki kulfolddn dealerkedett az 1980-as években. ,,Akkoriban Amszterdamban minden
magyar kabitészer-arulashol élt. Belecslsztam én is. Akkor mér kint voltam négy éve. Ak-
kor mar atmentem sok mindenen. sok kudarcon, masodrendd voltam mindig az anyaor-
szagiakhoz képest. Ugy éreztem, az ezzel keresettpénzfogja megoldani, hogy a szabadséa-
gomat megfogom tudni vasarolni. Ne kelljenfliiggenem, megalkudnom, feketemunkakat
végeznem. Es akkor tudok utazni és lesz pénzem is. Hat ez lett, egészen 6t éven at. Elkezd-
tem lejarni Parizsba, Madridba, Marokkoba kocsikat csempésztem. Parizsban volt a
cucc. Akkor egészjal éltem. Tetszettis, izgalmas is volt, allando riziko, kaland, egyfiinak
mi kell tobb? Akkoriban hasist szivtam, egyedil, nem biztam meg méasban. Lent ragadtam
Gibraltaron, van ott egy elhagyott régi var, ott éltem 11 évet, azt nagyon szerettem."2

A narrativ szerkezet itt is kirajzolodik: ,,akkoriban” (az id6beli lehorgonyzottsag hia-
nya), ,mindenki”: tulzé altalanosités. Itt a csattand - a vératlan tanulsag - az idézet kdze-
pén jelenik meg: a kdbitészeraruldsbol szerzett pénzen veszi meg a szabadsagéat. Ez any-
nyira paradox allitas, hogy méltan nevezhetjiik csattanénak.

Patikak

Az 1980-as évekbeli szerhasznal6k varosolvasata sajatos: varostérképiket alapvet6en a
patikédk és viradgboltok térbeli elhelyezkedése hatdrozza meg. és az. hogy hol tudtak kony-
nyen valtani szert, illetve hol utasitottak el 6ket. A drogosok mentalis térképét a patikak
térbeli elhelyezkedése hatdrozta meg.2Szintén meghatéaroz6 szerepetjatszanak a térhasz-
nalati elbeszélésekben azok a szérakozdhelyek, ahol anyagozni lehetett. 3

Szinte kivétel nélkul mindenki mesélt a Dimitrov téri viragboltrél, ahol el6re csoma-
goltak a makfejeket, melyeket mar csak ki kellett f6zni, és olyan is el6fordult, hogy
Noxyront is csomagoltak mellé.24A patikdkhoz kdt6dik a drogos patikus legendéja is, aki
mindig baratsadgos volt a szerhasznaldkkal, azonban megtartott maganak egy fiolanyit a
szerbdl. Bajzi elbeszélése szerint: ,,Amikor én kezdtem drogozni, akkor még arany életik
volta drogfligg6knek. A patikdban receptre siman kiadtak harom liveg Hydrocodint. Egy
Uveg Hydrocodin 4forint volt, kb. annyi mint egy korsé sér. Egy Giveg Hydrocodinbdl egy
kezd6 szlrt hétszer-nyolcszor. Ahhoz még kivaltotta 2 forintért a Noxyront, plusz 10 tdt
megfecskenddt 10forintért. Ennyibe keriilt. Késébb mar a gyogyszerészeknek egyértelma
lett, hogy aki Hydrocodint és Noxyront egy(tt valt ki, az biztos drogos. Es akkor nehezebb

2'Dealersztorik Szabd Gy6z6nél - Szabo Gy., Toxikoma, Libri Kényvkaid6, Budapest 2012, 170-171.
2Interju Szederrel. 2011. mércius 24.. 5.

2Hasonlé térténet: Szabso Gy.. i. m., 175.

BUo. 153.

2 Hasonl6 torténet: Szabo Gy.. Toxikoma, i. m., 119.
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lett, mert az egyik gyogyszertarban a Hydrocodint valtottuk ki, a masikban a Noxyront,
a harmadikban meg afecskend&t. Voltak gydgyszertarak, amelyekr6l lehetett tudni, hogy
drogbaratok. Volt példaul Csepelen egy gydgyszertar, ahol hektoliter szamra adtak ki
aHydrocodint. Obudan is volt egy ligyeletes gyogyszertar, a Vérosvari uton, meg a Kele-
tinél, az Eurépa mozinal. Ahhoz, kétédik az a legenda, hogy ott az éjszakai tigyeletes ba-
csi, a patikus, 6 maga is drogos. Es az volt az érdekes, hogy vittiink tigyeletbe receptet ha-
rom (veg Hydrocodinrél, és kiadta, de mindig csak kettt. Emiatt volt az a torténet, hogy
a harmadikat valoszin(ileg megtartotta maganak. "2

Ez a torténet is csattanoval zarul: a drogos patikus esetével, aki Ggy lett drogos, hogy
patikus volt, azaz, egészségigyi dolgoz0, annak az egészségligynek a dolgozdja, amely-
lyel interjualanyainknak szamos negativ tapasztalata volt. és amelyet egy veliik szembe-
ni, ellenséges eréként irtak le. Az ellentétek megsziintetése jelenti a csattané alapjat.

Felépiléstorténetek

Visszaemlékez8ink nagy része egy 12 Iépéses programnak kdszénheti felépulését. A prog-
ram része, hogy az egykori szerhasznalék elmesélik élettorténetiiket, tapasztalataikat.
Minden nekiink elbeszélt térténetben van egy mélypont, amelybdl a kiutat a rehabilitacié,
a fligg6séggel valé szembenézés, a fliggdség tudataval vald egyittélés és a csoport meg-
talalasa jelenti, amelynek rendszeresen tartott Gilései beéplilnek a szerhasznalé minden-
napjaiba.

A mélypont és a kilt abrazolasat e fejezet végén Arpadtdl idézzik: ,,Amikor mar cinya-
mék nem engedtek be a lakdsukba, a telefonom nem csdrgdtt, nem kerestek baratok, mert-
hogy lealltam a kereskedéssel, utdna annyira lecsévesedtem, mar annyi gyogyszert kezd-
tem el szedni, (...) hogy méar nem is tudtam teljesiteni azt, hogy kimegyek, metszek, és
utana kimenjek, és spanglit tltessek oda, kijarjak, mint egy kisgazda, tudod, és ilyen 8s-
termel6ként parasztizlni. Mar ez nem m(ikddott, mar ez igy nagyon... Rock and roll volt
az elején, a k6zepén, utana mar a »végem van idészakban« mar nem termesztettem. (...)
No de afeleségemmel mar nem vagyok egyiitt, anydmék méar nem tejelnek, nem tudok 16-
vét csindlni, dolgozni nem tudok, mert mar annyira szét vagyok hullva, kikéltoztem a va-
rosbol egy tanyara, egy nagyon lepattant, diiledez6 szarba, ahol se villany, se viz, se gaz.
Viszont ez mar a végén, ez egy, tavol a varostél, volt egy lopott, cs6rompdlds szar bicik-
lim, jartam be kannaval vizért, jartam be kukazni, hogy legyen valamit kajdznom, loptam
4fat, hogy meg tudjam f6zni reggelente a maktedmat bogracsban, ott a haz elétt, a ta-
nyan. (...) Az egész életemet nem tudom élvezni, a létet nem tudom értékelni, csak azt,
hogy legyen meg az anyagom. Mar a tisztasag, hogy én tiszta legyek, vagyfiirodjek, mar
az sem motivalt, mar azt is leszartam. Es6vizet gy(jtéttem, néha egy kicsit megpaskoltam
magam, nem érdekelt. (...) Es akkor elmentem a kovacsszéndljai rehabilitaciés otthonba,
ahol 4 honapot voltam, kb. 134 napot. Es utana voltam 8 hénapig tiszta, de visszaestem.
A Mérfoldkének a... tehat a rehabilitacio Méifoldké Egyesiletnek a Félutas Hazaban
laktam oktéber 12-én, és akkor kezdtem el komolyan venni a programot. Komolyan venni
azt, amik le vannak irva az irodalomban, amita 12 Iépés program mond, azokat Ggy csi-
nalni, ahogy az a nagy kényvben meg van irva. Es most mar érzem a napfény izét. Es most
mar igy tiszta tudok maradni. Latom a mosolyodat, tudom értékelni, hogy csipognak
a madarak, sita nap, tavasz van, viragillat van, ezt ma tudom értékelni. Tudom értékelni

Slinterju Bajzath Sandorral, 162.
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a szerelmet, a torédést, afigyelmet, ezeket mar tudom értékelni. Es tudom, hogy milyen
az, amikor van, de nem értékelem, és tudom, milyen az, hogy van, és tudom értékelni. "%

A torténetmondésban itt is megfigyelhetd egy idébeli eloldoz6das, egy idébeli relati-
vizmus: a ,,6s”-ek meg az ,,és akkor”-ok volnanak hivatottak arra, hogy ezt az id6beli di-
menzidt helyreallitsdk, de ezek a fordulatok erre nem alkalmasak. Nem tudjuk, hogy a
program komolyan vevése (a felépiilés kezdete?) utan a tobbi érzet (a tisztasag = drog-
mentesség, az egyes dolgok értékelése) megjelenése id6ben vagy a narrativ oksag sze-
rint milyen viszonyban vannak egymassal. Azt latjuk, hogy az utolsé sorok a véltozas
(a program komolyan vevése) utan kdvetkeztek be. de nem tudjuk, hogy mikor (hetek,
hdénapok, évek mulva?) és azzal milyen kapcsolatban &llnak (kdzvetlen vagy indirekt, va-
lamilyen més tényezG6ben tortént valtozas eredményeképpen?). A végeredményt tekintve
ez tulajdonképpen mindegy; egy pozitiv fordulatot latunk. A narrativ szervez6dés szem-
pontjabol azonban ezeknek az idébeli és oksagi kapcsolédasoknak szerepik lehet; aho-
gyan annak is, hogy ez a torténet szintén egy csattandval zarul: a droghasznalébo6l nem
drogmentes lett. hanem egy olyan ember, aki a tavaszt, a viragillatot, a madarak csicser-
gését értékeli. Tehat, nem a kabitészerfligg6ség betegség-modellje szerinti gydégyulast
értékeli az elbeszél6, hanem mindennapos, alapvet6 érzéseket, és ez teremti meg a csatta-
norajellemz@, varatlan narrativ szerkezetet, narrativ tanulsagot.

Megbeszélés

A szocialista id6szak kabitészerhasznaldival készilt interjukbél ebben a dolgozatban egy
jelenséget emeliunk ki. ez pedig a hasonld torténetek elbeszélése, illetve az elbeszélés
médja. A feltételezésiink az volt, hogy ezek az ismétl6dé torténetek sok esetben az anek-
dota ismérveit kovetik.

Az anekdotat egyrészt mint a népkdltészet feldl értelmezhetd mifajt (Magyar népkdl-
tészet. Folklor 12), méasrészt pedig - Dobos IstvanBés Gintli Tibor®nyoman - mint iro-
dalmi mdfajt fogtuk fel. Dobos Istvan megallapitja, hogy az anekdotara a jelentéstani
hozzaadast meghatarozo hozzaadas a jellemz8. Az anekdotat emellett az epizodikusan
épitkez6 fabularis szerkezet jellemzi, melyben az id6beli és ok-okozati 6sszefliggéseket
egy szabadabb, a narrativ kitér6knek jobban engedelmeskedd logika fiizi egybe; Dobos
Istvan megallapitja, hogy az anekdotaban az 6sszefligg6 eseménysor belsé egységét egy
fellazitott motivacids rend biztositja. Megallapitja tovabba, hogy ,,az anekdotéban a csat-
tanos befejezés valoban a meglepetés benyomasat hivatott kelteni, am hiba volna eltekin-
teni attél, hogy az anekdotikus kifejezésforma jellegzetes befogaddi szokésrendszereket
alakitott ki, a varhatésag pedig az olvaso el6zetes befogadéi tapasztalatdnak, s a m(ifaj-
konvencidnak a viszonylatdban értelmezhetd, s ennek a fliggvényében az anekdota for-

Blinterju Bolyacz Arpaddal, 2011. majus 5., 10.

Zhttp://mck.oszk.hu/02100/02152/htm1/05/66.htm|

http://mek.oszk.hu/02100/02152/htm1/05/67.htm|
http://mek.oszk.hu/02100/02152/htm1/05/index.htm]
http://mek.oszk.hu/02100/02152/htm1/05/65.htm|
http://mek.oszk.hu/02100/02152/htm1/05/64.htm1 (Utols6 megtekintés: 2013. janius 27.)

BDobos |., Az anekdotikus novellahagyomany és epikai korszer(iség (A szazadfordul6 6roksége) = Szintézis
nélkuli évek in Kabdebo L. - Kulcsar Szabo E. (szerk.), Nyelv, elbeszélés és vilagkép a harmincas évek epika-
jaban, szerk., JPTE. Pécs 1993, 265-284.

Dhttp://mta.hu/fileadmin/l_osztaly/eloadastar/Nyugat_Gintli.pdf (Utolsé megtekintés: 2013. junius 27.)
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dulata nem teszi nyitotta a torténetet, hanem éppenséggel nyugvopontrajuttatja”.3LDobos
szerint az anekdota ..egy homogénnek tételezett kozosség egyetértésének a nyelve”3lL Ez-
zel szemben Gintli Tibor az anekdotanak a narrativ kdnonnal szembenall6 jellegére utal.
Szerinte az anekdota képes megjeleniteni a 20. szazadbeli individuumokra jellemzé filo-
z6fiai szkepszist és szubjektivizmust. Az anekdotara jellemz6 tulajdonsagokra révidesen
még visszatérink.

Nézzik meg az idézetekben tobbszor tapasztalt ,,és akkor” székapcsolat jelentését!
»A Kkirdly meghalt, és akkor a kiralyné is meghalt” klasszikus narrativ példaidézetben
mutatja be Bruner2- és nyomdaban L&szIé JanosBeés Pléh Csaba3t- a narrativ oksag fo-
galmat. Itt az ,,és akkor” nem pusztan egy idébeli egymasutanisadg, hanem a narrativ ok-
sag szerint egy oksagi kapcsolat feltételezése: a kiralyné a kiraly haldla miatti banatban
halt meg. A kdosz-narrativaban - Frank szerint - viszont éppen ez a narrativ oksag hiany-
zik. Az ,6s akkor” még csak egy linearis torténetelbeszélés szerinti logikat sem kovet:
killonb6z6 id6pontokban, kiilénb6z6 helyszineken és kiilonbdz6 cselekvék altal véghez-
vitt cselekmények keriilnek igy 0ssze; az egyetlen 6sszekdté kapocs éppen ez az ,,és ak-
kor” fordulat, mely valdjaban barmilyen narrativ kapcsolat kifejezésére alkalmas, haegy-
altalan narrativ szervez@er6t keresiink a k&dosz narrativakban.

Ha az anekdotat és az ,,&s akkor” székapcsolatot tekintjik, akkor megéllapithatjuk,
hogy az interjdalanyok altal haszndlt, tébb interjualany altal is elbeszélt, a sz6vegekben
tébbszoris el6forduld torténetek az anekdota narrativ szerkezetét kovetik. Ilyen a beszélg
nehezen meghatarozhatd, leginkabb altalanosnak tekinthet§ pozicidja a hallgatéhoz ké-
pest, valamint a f6szerepl6(k) pozicidja az elbeszél6hdz, vagy akar a hallgatéhoz képest.
Mindig valamilyen egyuttes élmény elbeszélésérél van sz0, egy viszonylag zart, de tér-
ben és kiilén6sen id6ben nehezen meghatarozhatd szerkezetben. Az anekdota aktualis
elbeszéléje nem azonos az adott anekdotatipus elbeszél§jével - ez egy altaldnos alany.
Az anekdota szerepl6i és az anekdota ideje is nehezen kdrvonalazhaté narrativ tarto-
manyban helyezkednek el (ezek is tilsagosan altalanositottak, az aktudlis elbeszélés
hely- és id6beli jelllemzG6it6l megfosztottak). Az anekdotanal fontos elem a csattané mint
narrativ szervez6er6 - ezt a csattanot a korabban bemutatott példaknal tébb esetben is lat-
tuk. A csattané nem feltétlendl a tobbségi tarsadalom szabdlyai altal szerkesztett. Lehet,
hogy a csattan6 - a kivulallé szdmara, vagy a kadbitdészerhasznalat torténetiségét tekintve
kivilallo szamara - a tobbségi tarsadalommal szembenall6 értékitéletet fejez ki, s6t, az is
lehet, hogy magat a csattanét is ez az elkllonilés vagy akar szembenallas hivja el6: enél-
kil nem is beszélhetnénk csattanorél. A csattano tehat egy Utkdzés a tébbségi tarsadalom
elbeszéléseivel, betegség- vagy blincselekmény-definicidjaval.

A torténetekben, az anekdotakban, megfigyelhettiik a dominans narrativ szerkesztési
maodot, ez pedig sem a lineéris id6vel, sem pedig a narrativ oksaggal nem fliggott 6ssze
(bar hasonldsagokat mutathatott). Inkadbb egy mellérendelésrél, a legkiilonb6zébb esemé-
nyek és elbeszél6i pozicidk egymas mellé tételérél van sz6. mely elkeriili az id6beliség és
az oksag egyértelm(ijelentésre torekvd csapdait. igy valhatnak ezek a torténetek, anekdo-

P Dobos |.,i.m,, 272.

3 Uo. 275.

2Bruner,J., Agondolkodas kétforméaja, in Lasz16 J. -Thom ka B. (szerk.). Narrativpszicholdgia. Narra-
tivak 5., Kijarat Kiad6. Budapest 2001. 15-27.

BL4&szI6 J., A torténetek tudomanya. Bevezetés a narrativ pszicholégiaba. Uj Mandatum Kiad6. Budapest
2005. valamint L&szl6 J., Narrativ pszicholégia, in Pszichol6gia, 2008/28,4, 301-317.

#PIéh Cs., A narrativumok minta pszichol6giai koherenciateremtés eszkozei, in Holmi, 8/2, 265-282.
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tak egy elbeszél6i kozosség, a magyar kabitészerhasznaldk 70-es, 80-as évekbeli nemze-
dékei szdmara kdzds nyelvvé: egy homogénnek tételezett kdzosség kifejez6eszkozévé.
A homogenitast ebben az esetben maga az elbeszél8i kozosség hozta létre, azonban ez
a homogenitads nem valaszthato el attdl a ténytél, hogy ennek az elbeszél6i kozosségnek a
meghatarozd élményei (elvondkuira, kébitdszer-el6allitas és -adasvétel stb.) a dominans
kultara narrativaivaval nem elbeszélhet6k. Csak utalunk a 80-as, 90-es évek, vagy akar a
mai kor meghatarozo, a kabitészerfogyasztast egyszerlien betegségként vagy blincselek-
ményként felfogd diskurzusaira. A mai kor megidézése azért fontos, mert az interjukra
éppen ebben a mai korban keril sor, és ez nyilvan befolyasolta az interjlalanyok sz6-
hasznalatat és elbeszéléseik narrativ szerkezetét (narrativ tartalom és szerkezet valami el-
lenében, véllalva az elnyomott, a kisebbségi narrativa szerepét), egy utdlagos narrativ
konstrukcidban, ha agy tetszik, egy ut6lagos atirasban.

Feltételezhetjlk, hogy ezt a nagyon hasonlé torténettdredékeket, anekdotakat elmesél6
beszél6kozosséget éppen a dominans narrativak (a kabitészerhasznalat blin vagy beteg-
ség) hoztak létre, mint kisebbségi, életit alapjan szervez6dd beszél6kdzosséget, melyben
a kabitészerhaszndlat és a hozza kapcsolédo tevékenységek nem a dominéns kultira érté-
kei és sz6hasznélatai altal voltak meghatarozottak. De éppen a dominans kultdraval Kia-
lakitott viszony teszi érthetévé e torténetek sokszor humoros, ironikus voltat: egyfajta re-
akci6 ez a dominéans kultarara és annak valdsagdefinicidira. Ez a kisebbségi kultira nem
volt annyira erés, hogy sajat valosagdefiniciokat alakitson ki. igy csak a humor és az ir6-
nia eszkodzeivel tudott éIni a dominans kultdraval szemben.

SUMMARY

Thefirst case ofdrug use connected to death occurred in 1968. The victim wasfound with
a plastic hag on his head which made it completely clear what had happened. We know
from the archives that between 1970 and 1975 there were 75 drug related crime cases
with 22 offenders.

By the second halfofthe 1980s many people started drinking tea made out of poppy
seed plants which had been brewed by young people at homefrom the plants that could
be boughtfrom florists. There was also the 'Polish heroin’which was the so called ‘com-
pote’. Drug use in the Socialist era was treated as police matter and therefore they did
not create establishmentsfor prevention, cure and rehabilitation. In the socialist era the
roots of the drug use phenomenon were considered to be in the 1968 movements, in the
student riotings and in the newly appearing hippy lifestyle

This paper sets out to describe the various narratives ofdrug users in Hungary during
the 1980ies-1990ies: about the apothkese (mental maps), dealers and so on. The analysed
interviews we made between 2010-2012 during our common research project.
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A vallasijelenség és a hit egzisztencialitasa
Viktor E. Franki irasaiban

,,Kinek mondjam, mennyire érilok, milyen szép?
Magamnak? Kinek panaszkodjak, milyen sz6rnyl?
Magamnak?"1

Az Auschwitzot talélt Viktor E. Franki pszichidternek elsésorban pszicholégiai és pszi-
choterapidi munkéassaga kozismert, &m kilonleges élettdrténete és tudomanyos eredmeé-
nyeinek vallasi vonatkozésa miatt érdemes megvizsgalni a vallasossaggal €s a hittel kap-
csolatos személyes nézeteit is. A logoterapia atyjaként szdmon tartott tudos jelentds
filozofiai és teoldgiai miveltséggel kozelitett e témahoz s vonta le szakmai kdvetkezteté-
seit. Az alabbiakban el6bb az orvos, majd a maganember vallasi attit(idjét vizsgaljuk, ezt
k6z0sségi vonatkozasai és a lelkiismeret mibenléte utan Istenhez és az embertarsakhoz
fiz6d6 kapcsolatok fenomenolégiajat érintjik, végul a vallasos hit sajatosan frankli értel-
mezését vazoljuk.

APSZICHIATER ES A VALLAS

Franki tudoményos munkaiban a valldsbdlcseleti kérdések f6ként terdpids modszerének
filozofiai-antropolégiai hattereként mertlnek fel. A Tiz tézis a személyr6l cim( irasaban
adja meg sajatos emberképének sarokpontjait: ,,A személy a transzcendencia fel8l fogja
fel 6nmagat. Mi tébb: az ember csak annyiban ember, amennyiben énmagat a transzcen-
dencia fel6l érti meg. [...] A transzcendencia felszolitasat a lelkiismeretben hallhatja
meg.”2Franki tehat az embernek szellemi dimenziot tulajdonit, amely felette all a bioldgiai
és pszichologiai meghatarozottsagnak, még az esetlegesen beteg pszichofizikumnak is.
Latdsmodja szerint az ember tébb, mint egy dsszetett biolégiai-pszichikai rendszer, ma-
gaban hordozza a transzcendensre, az 6t meghaladéra valé iranyultsagot. Az a feladata,
hogy megértse 6nmagat, s az dnmegértés kulcsa a transzcendens valdsagban talalhato.
Franki a bécsi egyetemen A tudattalan Isten} cimmel benyujtott doktori disszertacio-
jaban tette k6zzé a logoterapia és egzisztenciaanalizis részletes bolcseleti alapvetését,
a magat a transzcendencia fel6l megérté személy mélyebb jellemzését. Franki sikeresen
elkeruli 1élekgydgydsz el6deinek antropoldgiai redukcionizmusat: egyrészt Freuddal el-

1Frankl, V. E. - Lapide, P., Istenkeresés és értelemkérdés - Parbeszéd, Jel Kiad6. Budapest 2007, 80.

2Frankl, V. E., Tiz tézis a személyr6l, in Franki., V. E., Ertelem és egzisztencia - El6adasok és tanulma-
nyok, Jel Kiad6, Budapest 2006, 59-70.

3Frankl, V. E., A tudattalan Isten, EuroAdvice. Budapest 2002.
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lentétben nem kisérti meg, hogy abszolutizdlja az ember tudatalatti 6szténvildgat, mas-
részt azt sem allitja valamiféle szélsgséges racionalizmus jegyében, hogy szellemi folya-
mataink csak tudatos szinten zajlanak. Franki forradalmi elképzelése szerint az emberi
tudattalant nemcsak dsztonds motivumok alkotjak, hanem létezik egy szellemi tudattalan
is, amelyb6l immanens és transzcendens elemek egyarant a felszinre térhetnek. Imma-
nens megnyilvanulads példaul az alomdr jelensége, amikor a kisgyermekes édesanya éj-
szaka felébred gyermeke sirasara, mig er6teljesebb hangokra nem. A transzcendens meg-
nyilvanulasra Franki egy sajat fogalmat vezet be: tudattalan vallasossag*.

A vallas Franki szerint egészen személyes, nem magyardzhaté sem az egyéni, sem a
kollektiv tudattalan 6sztdnjelenségeivel. Az egzisztencialis vallasossag nem archetipikus
(amint Jung allitja), nem a tudatalatti 6sztonoktdl valo (izéttség (amint Freud), sokkal in-
kabb ,,déntést magaval hoz6 tudattalansag”, amely el6lép a szellemi személy mélyérél.
Az immanens ,én” mogott megjelenik atranszcendens , Te”. A tudattalan Isten tehat nem
»onmagat illetéen tudattalan” - magyarazza irasanak kissé provokativ cimét Franki  ha-
nem az ember részér6l lehet az, vagyis rejtve maradhat. A vallasossag elfojtasa pedig
ugyanlgy neurotikus tiinetekhez vezethet, mint az 6szténén elfojtasa. Franki a pszichote-
rapiaban - amellett, hogy a vallasi jelenséget alapvet6 emberijellemz&nek (condition hu-
niamé) mondja - mindvégig megmarad az orvos szerepkdrében, sosem vindikal maganak
papi vagy lelkészi hatdskort. Kordnak gyodgyaszati gyakorlatdval dsszevetve mar 6nma-
gaban az is forradalminak szamitott, hogy a vallasossagot nem valamiféle elfojtas kovet-
kezményének, hanem az emberi személyiség kiteljesedésének tekintette.5

A MAGANEMBER ES A VALLAS

Bar Franki tudomanyos irasaiban meglehetdsen tartozkodéan nyilatkozik sajat vallasos
nézeteirdl, a klinikai pszichiatria és a vallaspszichologia hatarteriileteit érinté eredményei
nem valaszthatok el hivé mivoltatol. Az orvosi szakma szamara megfogalmazott kdvet-
keztetései mogott - példaul az altala idézett bibliai szovegek spontdn magyarazataban, de
masutt kimondatlanlil is - tetten érhet6 a zsidd hitben nevelt és sajat valldsaban elkotele-
zett, gondolkod6 ember. A hiv6 Franki vallasrél alkotott képe f6ként személyes indittatasu
irasainak mozaikkockaibdl allithaté dssze: a magyar nyelven elérhetd két legheszédesebb
forras Pinchas Lapide zsidd vallastudossal folytatott beszélgetésének irott valtozata,6va-
lamint koncentraciés tabori visszaemlékezései.7 Franki életének alapélménye volt az
auschwitzi halaltabor és az onnét valé szabadulds. Az embertelen kérilmények kozott
személyiségének legmélyéhez jutott el. A fizikai és lelki fenyegetettség, lehet6ségeinek
beszlkulése feltarta belsd erévonalait, megvilagitotta Iéte alappilléreit. E tapasztalat egész
tovabbi életére, palyafutasara hatassal volt: mar elhurcoltatasa el6tt sikeres pszichiatriai
praxissal rendelkezett, de orvoslasa a szabadulas utan alapjaiban megujult.

Franki felismerte, hogy az emberi egzisztencia szamara els6dlegesen fontos a valdsag
felszine mogott meghtzdédo érték, értelem, ,,logosz” megtalalasa. Orvosi néz6ponthol
a konkrét élethelyzet logoszanak meglelése a pszichohigiéné, elvesztése pedig a neurdzis

4Lm., 17-25.

5/.m., 50-59., 102-103.

6Frankl, V. E. - Lapide, P., Istenkeresés és értelemkérdés, i. m.

7Frankl, V. E... mégis mondj igentaz életre! - Egy pszicholégus megéli a koncentréaciés tabort. Jel Ki-
ad6, Budapest 2013.
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irinydba mozditja a beteget. Ebben az értelemben a Franki &ltal kidolgozott logoterdpia
val6jaban nem is ,,mo6dszer”, hanem az élet barmely terlletén alkalmazhat6 szemlélet-
madd, amely a valdsag értelmét, azaz kézzelfoghat6 értékek megvaldsulasanak lehet§sé-
gét keresi. Az emberiét alapvetd kritériuma ezen értelem akarasa, ez emeli az allati 1éte-
z6s fOlé, és ez teljesiil be sajatos modon a vallasban mint a ,,végs6 értelem akardsaban”.8

frankl vallasfilozofiaja

Franki vallasértelmezése - Mezei Balazs osztalyozdasa szerint - a reduktiv vallasfilozofiak-
hoz sorolhat6, amelyek a vallasi totalitast egyfajta szempont szerint, egyetlen funkciéban
szemlélik.9Sarkany Péter rdmutat arra, hogy Franki esetében a vallas lélektani szempon-
tokat meghaladd, szellemi-antropologiai értelmezése egyfajta redukcio, amelyet azonban
néhany aspektus jelent6sen enyhit. Franki példaul megkiilénbdzteti a vallas és a vallasossag
fogalmat, valamint hangsilyozza, hogy a vallas t6bb, mint az egyén felel6s dontései.D
Nem szabad elfelejteni, hogy a logoterdpia és egzisztenciaanalizis mogott allé filozofia
reduktiv szemlélet nem egy kidolgozott vallasfilozé6fia jellemz6je, hanem egy orvosi-te-
rapikus mdédszer elvi hatteréé. Mig a logoterapeuta a gyégyitas szempontjabdél sikeresen
értelmezheti a vallast reduktivabb modon, a végs6 értelem akarasaként, a felel6sségiét
sajatos megnyilvanulasaként, Franki személyes valldsossdga és ebbdél fakadd vallasfilo-
z6fiai nézetei az el6bhinél szélesebb horizontot nyitnak. Franki a vallast els6dlegesnek
tekinti, nem pedig olyan emberi jelenségnek, amely mas, alapvetébb dsszetev6kbdl ve-
zethet§ le - tehat filoz6fusként igyekszik elkertlni a vallasfilozéfiai redukcidét. 1l Realista
a tekintetben, hogy a vallas nyelvi, id6beli dimenzi6itol nem tekint el, viszont dvakodik a
jelenségek pozitiv teoldgiai leirasatél. Fenomenolégiai alapon allé realizmusa sokkal in-
ké&bb negativ szinezet(i: célja a ,,vallasi Iényeg” megkdzelitése, amely részlegesen jelenik
meg az egyes vallasokban, és negativ allitdsokkal pontosabban kdérilirhat6.2

A FENOMENOLOGIAPMODSZER FRANKL ORVOSI GYAKORLATABAN

A korabban emlitett ,,fenomenoldgiai alap” Franki orvosi gyakorlatdban nem jelenti a
klasszikus husserli eszkdztar kimerit hasznélatat. Scheler felfogaséhoz csatlakozik, aki
a fenomenologiat nem iskolaként, hanem a filozéfiai probléméakhoz valo sajatos hozzaal-
lasként értelmezi.BFranki irdsaiban nem bocsatkozik részletes fenomenolégiai elemzé-
sekbe, sok esethen a hattérmunkat nem osztja meg olvaséjaval, inkabb csak az eredményt

8Frankl. V. E., A tudattalan Isten, i.m., 69-70.

9Vo. Mezei B., Kortars vallasfilozéfia: Uj rendszeres-kritikai vazlat - Egy konfesszionalis vallasfilozéfia
alapjai, in Valésag, 2000/6, 6-7,

1A vallas és vallasossag fogalma fenomenoldgiai értelemben elkiilonil egymastoél. Franki orvosi frasaiban
a vallasossag lélektanaval foglalkozik, az egyes emberben m(ikédé vallasi motivumokkal, azaz elsé'sorban nem
vallasfilozéfiaval. Lasd err6l Sarkany P, Viktor Franki vallasbdlcseletének alapvonalai, in Franki., V. E. -
Lapide, P., Istenkeresés és értelemkérdés, i. m,, 132-133. Sarkany Péter Mezei Balazs allaspontjat idézi és egé-
sziti ki.

NFrankl, V. E., A tudattalan Isten, /. m., 63-64.

2 A negativ vallasfilozéfiai realizmusrol 1asd Mezei B., Kortars vallasfilozéfia, i. m., 8.

BVE. Scheler, M., Fenomenolégia és ismeretelmélet, in Scheler, M., Azember helye a kozmoszban - Ta-
nulményok, Osiris Kiad6, Budapest 1995, 115-201.
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kozli.¥A logoterapia esetében helyesebb fenomenologiai indittatasrol beszélni. Franki a
heideggeri fenomenoldgiai médszer egyfajta analégiajat alkalmazza: annak fenomenolé-
giai redukcidja helyett - amely a létez§ korabbi 1étértelImezésének minden elemét ,kikap-
csolja" annak érdekében, hogy valéban magahoz a 1étez6hoz juthasson - a problémat a
létezd 1étének feladatjellegére, az értelem (,,logosz”) megtalalasara sz(ikiti. Mig Heideg-
ger az elemi forrasokig leépiti, destrualja a Iétez6vel kapcsolatos fogalmakat, addig Franki
kizarélag azokat kiisz6bdéli ki, amelyek a l1ét feladatként adott voltat fedik el. Franki val6-
di célja a terapia sordn a beteget valos helyzetfelismerésre vezetni, majd egy atallitodasi
folyamaton keresztil az értelem iranyaba tértén6 beallitédashoz segiteni.b

AVALLASOSSAG ES A KOZOSSEG

Miként vélekedik Franki a vallasnak mint alapvet6 emberi tényez6nek tarsadalmi vonat-
kozasairol? Nézete szerint a vallas nem egyfajta 0szténjelenség vagy bioldgiai meghata-
rozottsag, tehat nem veliink sziletett, hanem tanult jelenség. (Franki antropoldgiajaban
csak a vallas lehet8ségi feltételeit sorolja az emberi egzisztencia adottsagai kdzé.) A val-
lasossag igy hat nyilvanvaldan tarsadalmi hagyomdanyokba agyazott, formalédasaban
rendkivilien nagy szerepet jatszanak a szulék (,,apaink iméai”), a modellil szolgalé koé-
z06sség (,,egyhazaink ritusai”), a szent szévegek (,,profétaink kinyilatkoztatasai”), vala-
mint a pozitiv példaképek (,,szentjeink”).’6 A vallas az anyanyelvhez hasonl6 eszkdz,
amelyet fokozatosan sajatitunk el, és szabadon élhetiink vele - olyannyira, hogy akar el is
utasithatjuk.

Franki szerint az egyes konfessziok nem rangsorolhaték, nem &llnak egymaéssal ala- és
folérendeltségi viszonyban, s egységesitésiiknek még a lehet6ségét is elutasitja. EIkép-
zelhetetlennek tartja a ,,vallasi eszperantot”.7 Az ateizmust a vallasossagnak egyfajta sa-
jatos, csokevényes formajanak tekinti, amely tudatos szinten kizarélag a tagadasban nyil-
vanul meg, ugyanakkor a személynek a végsd instanciakhoz val6 viszonyulasa tudat alatt
megmarad. A legfontosabb ilyen instancia a lelkiismeret.

A LELKIISMERET

Amig az ateista szdmara a lelkiismeret a végs6 forum, addig a vallasos ember Isten hang-
jara figyel benne . Franki ezt frappansan igy foglalja 6ssze: ,,A vallastalan ember [...] az
immanens tényéknél ugyszolvan megall, [...] a lelkiismeretet az utolsonak, az utolsoé ins-
tancianak tartja, amely el6tt szdmot kell adnia. A lelkiismeret azonban nem a szdmadas
utolsé ami el6tt]e\ nem az utols6, hanem az utolsé el6tti. A lelkiismeret azt mondja meg
nekem, miért vagyok felel6s; nem mi el6tt.”™Eszerint a hit nélkili ember eljut ugyan a
felel6sség érzékeléséig, képes a lelkiismeret szavara hallgatni, de mogottes értelmét nem
igyekszik foltarni. Franki ebbél arra az &ltaldnosabb kdvetkeztetésre jut, hogy nem lehet
valddi, ontologiai konfliktus a lelkiismeretét kovet6 ateista és a vallasos ember igazsaga

14SARKANY P., Az élet és a szellem aszkétaja, in Franki, V. E., Ertelem és egzisztencia, i. m., 97-102.
B A kérdéskort részletesen targyalja Sarkany P., Az életés a szellem aszkétaja, i. m,, 97-106.
BFrankl, V. E, A tudattalan Isten, i. m., 55-56.

17Uo. 70-71, valamint Franki., V. E. - Lapide, P., Istenkeresés és értelemkérdés, i. m., 60-61.
BFrankl, V. E. - Lapide, P.. Istenkeresés és értelemkérdés, i. m., 51.
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kozott, hiszen a ,vallasos vilag magaba foglalja a szekularizaltat",a magasabb rendd
igazsagfogalom a részlegest.

Mit kezdhetlink ezen allitassal, amikor e konfliktust a mindennapi életben igencsak
valdsnak tapasztaljuk? Franki bizonyara nem arra gondol, hogy a lelkiismeret tévedhetet-
leniil eligazit minden vallasos és minden ateista nézetl személyt. Ellenkezéleg, érzékeny
e ,,szén' tévedhet6ségére. amelybdl valodi konfliktusok szarmaznak (felekezetek kézot-
ti villongasok, széls6séges esetben vallashaborik vagy akar népirtas). Ezek a konfliktusok
ugyanakkor nem érik el az ontol6giai szintet: nem igazsagok egymasnak feszilésérél,
sokkal inkabb 6nérdeket képvisel§ személyek ellentétérél van szd.DFranki a lelkiismeret
kapcsan fontosnak tartja a nevelést, melynek a logoterapia pedagogiai alkalmazasaban
kulcsszerepet szan.

Franki szerint a lelkiismeret olyan alapvetd jelenség, amelynek segitségével fenomeno-
l6giailag igazolni lehet a szellemi tudattalan valdsagat, az emberi egzisztencia transzcen-
dens irdnyultsagat. A lelkiismeret egyszerre bir immanens és transzcendens vonatkoza-
sokkal. Pszichol6giai modszerekkel megragadhat6 részét a jelenség immanens szeletének
tartja, amely azonban csak a transzcendenciaba nyulé masik felével egyitt kerek egész,
és valdjaban csak a transzcendencia fel6l érthet6 meg. A kdldékhoz hasonléan ,talnyulik
dnmagén”, és csak a lét el6torténetébdl merit értelmet.ZLA lelkiismeret e kettds vonatko-
z4s miatt modellértékdl, parhuzamba allithat6 a szellemi tudattalannal, amelyben szintén
kimutathaté az egyidejd immanens és transzcendens iranyultsag.

AZ IMADSAG FRANKLI FENOMENOLOGIAJA

»Isten a legbels6bb, 6nmagunkkal folytatott beszélgetéseink tarsa” - allitja Franki mar ti-
zenodt évesen.2 Az isteni valdsédgot tehat nem abszolit médon, hanem a teremtménnyel
folytatott parbeszédében értelmezi. E definicio funkcionalis, nem metafizikai vagy teolo-
giai jellegl, igy Iényegében elfogadhaté mind ateista, mind teista néz6pontb6l. A hivé
ember szamara az emlitett dialégus az imadsag, mig a nem hiv6k szamara az erkdolcsi
dontéseket megel8z8 belsd parbeszéd. A meghatarozas tovabb finomithat6 aszerint, hogy
a végs6 maganyban folytatott beszélgetést a személy ténylegesen monolégnak vagy pe-
dig egy transzcendens ,,Te” és kdzte zajlo dialégusnak fogja-e fel. A Martin Buber filo-
Franki ezen a ponton transzcendens értelemben hasznalja2 Emberi oldalrél elvalasztha-
tatlan egymastdl a személyes Isten és a vele valé kapcsolat. E dialogikus istenértelmezés
ugyanakkor tovabbi vallasfenomenoldgiai kifejtésre szorul: a széban forgd parbeszéd
forméja, tartalma, nyelve, hatdsa és a parbeszédben feltaruld isteni val6sagrél szél6 ke-
s6bbi megnyilatkozas egyarant kérdéses.

oLm.. 10

ALFranki szerint példaul az eutanaziat kizarolag azok helyeselhetik, akik megfeledkeznek a személy méltd-
sagardl, vagy nem torédnek vele. Lasd err6l Frankl. V. E.. Tiz tézis a személyr6l, i. m.. 4. pont.

2Frankl, V. E.. A tudattalan Isten. i. m.. 43-44.

2Frankl, V. E. - Lapide, P.. Istenkeresés és értelemkérdés, i. m., 26.. 51.

BFrankl, V. E., A tudattalan Isten. i. m., 104. V6. Buber, M,, En és Te, Eurépa Kényvkiad6, Budapest
1994.9.
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A koncertraciés tdborban Franki Istennel val6 kapcsolatat kiilonleges, benséséges for-
méban élte meg. ir arr6l, hogy az igazi imédsaghoz olykor nem kellenek - vagy csak alig
- a szavak.2és el6fordul, hogy csak egészen rovid ideig tart ez a bizalomteljes megnyilas
a végtelen Masik el6tt. Lehet, hogy csak egy ,,gyamoltalan felpillantas”, amely vissza-
vezet a 1ét mélyrétegeihez, és amely egyaltalan nem kozelithet6 meg a nyelv szokasos
eszkodzeivel, nem jellemezhetd szavakkal.5

»[...] aki valaha allt mar gdéddrben, csakannyal és lapattal a koncentracios tdborban, és
ebben a helyzetben imadkozott. Istenhez beszélt, az kételkedni fog abban, hogy - leg-
alabbis ugyanabban az értelemben és ugyanolyan bens6ségesen - Istenrél valaha be-
szélni lehet.”®

Amikor széls6séges koriilmények hatasara vagy mas okbdl, példaul egy mélyen atérzett
0rom miatt a személy végsd Gszinteséggel fordul Istenhez, az valodi imadsag. E kapcso-
latfelvétel 1ényegi torténése nem szavak altal megy végbe, és ezért nem is jellemezhet6
maradéktalanul szavak segitségével, ahogyan Isten maga sem. A Masik felé valé egzisz-
tencialis megnyilés, dntranszcendencia sajitosan valldsi fenomén, amely kivil esik a
nyelv hatékérén. A hiteles imadsag Franki szemében kdvetkezésképpen sosem haszonel-
v{. nem valamiért valé folyamodas (nem per intentionem torténik), hanem ajelenségek
szintjén adott foldi dolgok athelyezése az orokkévaldsag perspektivajaba (sub spécié
aeternitatis), ahol a végs6 Ertelem - akér a pillanatnyilag megmagyarazhatatlan szenve-
dést - beleilleszti 6ket a dolgok 6rok rendjébe. 7

Franki feltételezi, hogy ebben a bizalomteljes tekintetvaltasban s(r(is6dott, és nem
megmenekilést koldult a gadzkamrak aldozatainak imadsaga is a haldlos méreg belélegzé-
se el6tti pillanatokban2 Mezei Balazs hivja fel a figyelmet arra, hogy Franki dntransz-
cendenciara vonatkozo6 allitasai leginkabb misztikus kontextusbol értelmezhet6k, és emiatt
jol rokonithatok a kortars haszid misztikusok altal képviselt teoldgiai nézetekkel. A szen-
vedésben megtalalt értelem szamukra is kdzponti kérdéssé valt Auschwitz utan. A nép-
irtas tragédiajat e gondolkodok igyekeztek a szeret6 és mindvégig josagos Istenbe vetett
kitarto hit néz6pontjabdl szemléini, és a Messias eljoveteléhez szilkséges emberi 4ldozat-
ként értelmezni.®

Az imadsag sordn megvalosuld ontranszcendencia jelenségét Franki méas rendkivali
helyzetekben is tapasztalta, legink&bb pszich6zistol szenvedd betegek kezelésekor. Az em-
ber szellemi épségének és Istentdl garantdlt szabadsdganak bizonyitékat latta abban,
hogy tobb szenvedd péaciense is dnkéntelenll imaban fordult Istenhez, ahogyan 6 tette
egykor a koncentracios tdborban. Franki ebbdl arra kovetkeztet, hogy bar a pszichofizi-
kum megbetegedése felborithatja a személy bels6 stabilitasat, korlatozhatja kapcsolat-

2AFrankl, V. E. - Lapide, P.. Istenkeresés és értelemkérdés, i. m., 80. Karl Jaspers a szavak elégtelenségé-
rél hasonlé tapasztalattal rendelkezik: ,Ez a hallgatds nem valaminek az elhallgatdsa, amit tudok és elmondhat-
nék. Ellenkezéleg, a velem egyiittgondolkodékkal, 5nmagammal és a transzcendenciaval szemben, a kimond-
haté hataranal teljestil6 hallgatds.” Lasd Jaspers. K., Mi az ember? - Filozéfiai gondolkodas mindenkinek,
Katalizator Kényvkiad6, Budapest 2008, 207-208.

5Vo6. Frankl. V. E. - Lapide, P., Istenkeresés és értelemkérdés, i. m., 48.

ul.m., 51.

2rUo. 79.

2BUo. 79-80.

D Mezei, B.. Religion and Revelation after Auschwitz, Bloomsbury, New York-London 2013, 245-246.
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teremtésének és onkifejezésének lehetdségeit, magat a szellemi személyt érintetlenil
hagyja. Mindez egyben az emberi személy méltésaganak az alapja is, amelyet mindenkor
tisztelet illet.3

AZ EMBERI KAPCSOLATOK TRANSZCENDENCIAJA

Franki ,haldltdbori misztikdjanak” masik hajtasa az emberi kapcsolatokban rejl6 6n-
transzcendencia felfedezése. Egy alkalommal hosszi menetelés kdzben, elfagyott labbal,
kisemmizve és megalazottan hirtelen radébbent arra. hogy legnagyobb értéke a feleségé-
hez f(iz6d& szeretete, és ez a felismerés azokban a nehéz pillanatokban valédi boldogsa-
got szerzett neki. A szeretett személy latomasszer(ien felidézett alakja minden masnal na-
gyobb reménységgel toltotte el az elgydtdrt embert. E bels6 tapasztalatat - annak vallasi
parhuzamaira érzékenyen - a kdvetkez6képpen fogalmazza meg:

»[-..] ilyen helyzetben is kiteljesedhet az ember a szeretetteljes szemlél6désben, abban
a szellem alkotta képben valé elmélyilésben, amit a szeretett emberrél magaban hord.
Eletemben el8sz6r vagyok képes arra. hogy felfogjam, mit is jelent val6jaban, amikor
azt mondja az irds: Az angyalok boldogok a vég nélkiuli fenségesség hatartalanul sze-
ret6 szemlélésében.”3

Mashol arr6l ir, hogy azok a személyek, akiket mély szeretet f(iz egybe, valéjaban nem
egymasra tekintenek, hanem kézdsen Istenre, akiben - miként két parhuzamos egyenes
a végtelenben - megtérténik az igazi talalkozas.2

A BOLDOGSAG FENOMENOLOGIAJA

Szorosan kapcsolddik mindehhez Franki boldogség-etikdja: a boldogsagot kézvetlenil
nem lehet akarni, mert akkor biztosan elveszitjik. Ehelyett egy masik személynek vagy
egy Ugynek kell atadni magunkat, amikor is a boldogsag mintegy mellékhatasként (per
effectum) jelentkezik. Szdmos més értékhez is csak ezen az Gton juthatunk el : ajo lelki-
ismeret, az Istentdl kapott adomanyok, az életszentség (1), a sikeres 6nmegvaldsitas sem
érhetd el kdzvetlenil, csak a személyen kivilre iranyitott szandékkal.8Franki ennek kap-
csan utal az arnyalt ateista gondolkodas egyik jogosnak tlin6 vadjara, miszerint a hivé az
tdvodsségért mint megszerzendd &rucikkért teszi a jot, nem dnmagéért. Természetesen
szabad az tdvdsségért kozvetlenil faradozni, de az méar abszurd és az istenkép defektusat
tukrozi, ha valaki egész életét Ugy éli le, hogy kizarélag a sajat 6rok boldogsagat tartja
szem el6tt. igy szinte biztosan nem éri el a h6n &hitott célt. Franki a szentek (!) példajat
emliti nyomatékositasul:

PLasderrél Frankl, V. E., Tiz tézis a személyrdl, i. m., 4. pont, valamint Frankl, V. E.- Lapide, P., Isten-
keresés és értelemkérdés, i. m,, 4L

A Frankl. V. E...... mégis mondj igent az életre! - Egy pszicholégus megélia koncentréacids tabort, i. m,,
65-66.

2Frankl. V. E. - Lapide, P., Istenkeresés és értelemkérdés, i. m., 62-63.

BUo. 20-22, 45. Vb. Buber, M,, En és Te, i. m., 89.
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,.Meg vagyok gy6z8dve rola, hogy a szentek sohasem gondoltak arra, hogy szentek
lesznek. Mert akkor a farizeusokhoz valtak volna hasonlova. Mert akkor legfeljebb ar-
ra torekedtek volna, hogy nyugodt legyen a lelkiismeretiik. Ez helytelen pragmatista
gyakorlat lenne csupén

Valéban elképzelhetetlen, hogy példaul az auschwitzi vértanl, Szent Maximilan Kd&ibe
szeme el8tt ne a megmentett csalad java lebegett volna hésies tette pillanatdban, és ne az
téltotte volna el boldogsaggal halala elétt.

VALLAS AUSCHWITZ UTAN? - A HIT EGZISZTENCIALITASANAK PROBLEMAJA

Tobb zsido és keresztény gondolkodo felvetette a masodik vilaghabora végeztével: mi-
képp lehetséges Istenben hinni Auschwitz utani Karl Jaspers példdul hatrozottan allitja:
»lsten és Auschwitz nem fémek 0ssze - valami effélét mar Job is megtapasztalt.”3 Franklot
nem hozza zavarba ez a kérdés. Egyrészt tapasztalata szerint a szorongatott helyzet - az
egzisztencialis atallitédast, szemléletvaltast kdvetel6 események révén - jobbara a hithez
valo6 visszatalalast segitette el6. Isten nem valtozott meg Auschwitzban, csakis az ember,
a gazkamrakat épitd és az ott imadkozva halalba men6 ember. Franki nem tud azonosulni
Dosztojevszkij hésével, aki kijelenti, hogy egy artatlan gyermek szenvedése mar elég
hozz4, hogy elveszitse a hitét. Franki vallasi attitiidjét6l messzemend&en idegen az, hogy
Istennek feltételeket szabjunk, hatarokat vonjunk. Nem Auschwitz utan, hanem Ausch-
witz ellenére hisz. A katolikus Johann Baptist Metz nagyon kézel all Franki vélekedésé-
hez. amikor a kdvetkez6 kérdést teszi fel: ,,De ha nem latjuk meg Istent Auschwitzban,
akkor hogyan lathatnank meg masutt?”'6Franki nem tagadja a vallas id6beli dinamikajat,
azt, hogy a torténeti, nyelvi, kulturalis paraméterek meghatarozzak ateolégia aktudlis fel-
adatait, tehat azt sem tagadja, hogy az Auschwitzban torténtekre hivé nézépontbdél reflek-
talni kell, de ennél sokkal jobban érdekli, hogy az adott térténelmi pillanatban miként
ergsddhetett a hit, a vallasi elkdtelez8dés.

A vallasoknak szerinte nem egymas felé kellene kozelednilik, hanem egyre személye-
sebbé kellene valniuk ahhoz, hogy segithessék a személy valddi elkotelez6dését a transz-
cendens ,, Te” mellett.37 Azért vélekedik igy Franki, mert a kinyilatkoztatott vallasok tan-
beli igazsagainal és az azokbdl kovetkez6 erkélcsi torvény altalanos igazsadganal sokkal
nagyobb fontossagot tulajdonit a személy egzisztencialis igazsaganak, amely az el6z6ket
olykor meghaladja. Ramutat példaul, hogy haborus koérlilmények kdzdtt mennyire vi-
szonylagossé valik a ,Ne lopj!” parancsa, az Ujsz6vetség keletkezésével kapcsolatban
pedig allitja, hogy az isteni dnkinyilvanitas a torténeti tények esetleges pontatlansaga el-
lenére is megvaldsulhat. BUgyanezért nem vizsgélja a kiilénb6z6 hitvalladsok egyméshoz
viszonyitott igazsagat sem. Franki etekintetben a kinyilatkoztatassal szemben szkeptikus

341 m., 45.

PHJaspers. K..Miazember? - Filozéfiai gondolkodas mindenkinek, i. m., 205.
PIMetz. J. B., ,,Auschwitz utan”, in Vigilia, 2008/9, 702.

3’Frankl.V. E., A tudattalan Isten, i. m., 102-103.

BFrankl. V. E. - Lapide, P.. Istenkeresés és értelemkérdés, i. m., 16-17,61.
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Jaspers gondolatvildgdhoz kdzelit, aki szerint vizsgalni ,,nem a kinyilatkoztatast, hanem
mint empirikus jelenséget, sokkal inkabb a kinyilatkoztatashitet kell és lehet.”3®

Alapvet6 vallasfilozéfiai probléma a hit aktusanak értelmezése. Franki bevallja, hogy
sosem tudott azonosulni a gyermekkorban hallott meghatarozassal, amely szerint vala-
miben hinni annyit tesz, mint egy dolgot pontosan nem ismerni, és a sziikséges ismeret
hidnyat valamiképpen pétolni. Tiltakozik az ellen, hogy a hit aktusa az ember szellemi te-
vékenységével ellentétben allna: a hit nem a gondolkodas ,,minusz-valtozata", és nem is
mankoéja, potléka. Ellenkez@8leg, a hit aktusa a gondolkod6 ember egzisztencidlis odaa-
dottsagan nyugszik, ,,a gondolkod6 egzisztencialitasaval kib6vitett gondolat” 4LEgy val-
lasos nézet ezek szerint akkor tekinthet6 igazan hitnek, ha mégo6tte jelen van a személy
teljes valdja, azaz a hivg léte egészével felel az altala képviselt igazsagért.

A vallasos személy istenképének antropomorfizmusai - bar az akadémiai teolégia
mércéjével mérve torzitast jelentenek - Franki szerint nem allnak az egzisztencialitas és
a valodi istenkapcsolat Gtjaba.4l S6t, Max Scheler allaspontjahoz csatlakozva Franki azt
allitja, hogy mindazok az emberi vonasok, amelyeket Istenre vetitlink (harag, sajnélat,
orom. fizikai megjelenés sth.) komolyan veend6k, mert intenciondlis vallasi éiIményeink-
ben ezek Iényeges szerepet jatszanak. Az emberarclvé tett - Scheler kifejezésével élve -
»Ima-lIsten” a személy egzisztencialis elkotelezettségének magasabb fokat teszi lehetévé,
mint az elvont ens realissimum.*2 A vallasi fenomént egyértelmiien az el6bbi hatarozza
meg. Franki nem latja képtelenségnek, hogy Isten a rola alkotott képet (akar a freudi apa-
imagot) hasznalja fel megnyilatkozéasa csatornajaként.8 Isten akadalytalanul atlépi az
emberi hatarokat, elég neki a ,,gyamoltalan felpillantas”.

ZARSZO

Franki, amikor a fenomenol6giara tdimaszkodo és a zsido-keresztény kultarkérben gyo-
kerezd emberképére épitette a vallasi jelenséget - a Freud nyoman altalanossa valt reduk-
tiv értelmezéssel élesen szembehelyezkedve Gjra 6nmagaért vizsgalhato targgya tette a
20. szazadi pszichologidban, visszaadva e tudomanyos részterllet életjogat. Bar orvosi
eredményei kimagasléak, a vallaspszicholdgia és a vallasfilozo6fia terén végzett munkas-
saga is megérdemli, hogy teljes mélységében feltarjuk és értékeljik. De éppannyira fi-
gyelemremélto Franki életpéldaja is. Visszaemlékezéseib6l egy hivé, a transzcendens va-
16s4gtol egzisztencidlisan érintett. Isten irant elkotelezett ember bels6é vilaga rajzolddik
ki. Olyan emberé, aki élettapasztalatara alapozva hitelesen tanithat a szenvedésben meg-
élheté dntranszcendenciarodl és a végs6 fenyegetettség mellett is megtalalhato, a talélést
segitd alapértékekrdl. Az emberi létezés logoszarol sz6l6 mondanivaldja mindig iddsze-
rd, s kulonos erénye, hogy vallasos és a vallastél tavol esé nézéponthdl nagyobbrészt
egyarant befogadhat6.

PJaspers. K.. Miazember? - Filozéfiaigondolkodas mindenkinek, i. m., 223. Természetesen Franki és Jas-
pers vallassal kapcsolatos nézetei alapvetéen méas alapon nyugszanak: mig Franki gyakorl6 hivé, elkételezett
zsid6, addig a szekularizalt protestans csaldadbdl szarmazé Jaspers nem csatlakozik egyetlen konfessziéhoz
sem, Kant nyoman tobbre értékeli a filozo6fiai hitet. Lasd ez utébbihoz: Jaspers, K, Afilozéfiai hit, Attraktor,
Mariabesny6 - G6dollg 2004.

NDFraNKL, V. E. - Lapide, P., Istenkeresés és értelemkérdés, i. m., 46-47.

4. 44-45,

421. m., 28.

Bl.m., 42
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SUMMARY

The oeuvre of Viktor E. Frankl, Austrian psychiatrist and Auschwitz survivor, is generally
classified as psychology or psychotherapy. However, Frankl's peculiar life story, the religion-
related conclusions of his neurological research and his philosophical writings onfaith re-
vealed him as a committed believer, who has a relevant messagefor both believers and non-
believers. Frankl, the founder oflogotherapy and a scholar of high theological education,
described the human being's inner lifefrom several points o fview. In the present paper, first-
ly, a distinction is made between Frankl’s attitudes towards religion as a therapist and apri-
vate person, and then the essential elements ofhis philosophy ofreligion are described, such
as the role ofcommunity” in religion, the specific interpretation ofconscience, the phenome-
nology and the mystical background ofhuman relations to God and to other human beings,
andfinally, the definition ofreligiousfaith as an existential devotion to the transcendent God.
Frankl, applying a Judeo-Christian anthropology and arguing with Sigmund Freud’s extre-
mely reductive interpretation, efficiently rehabilitated the religious phenomena in the psy-
chology ofthe 20th century.
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Logoterapia Alapitvany

Logoterapia és logopedagdgia gyermekkorban

EMBERKEP ES GYERMEKKEP

Gyermekekkel foglalkozva fel kell tenniink magunknak a kérdést: mit gondolunk a gyer-
mekrél, milyen kép él benniink arrél, hogy kicsoda 6, és nekiink, felnétteknek milyen fe-
lelsségiink és feladataink vannak vele kapcsolatban.

Viktor Franki hangsilyozza, hogy nincsen pszichoterapia emberkép nélkil. ,,Minden
pszichoterapia antropoldgiai el6feltevéseken alapszik - vagy, ha ezt nem tudatosan teszi,
akkor is vannak antropolégiai vonatkozasai. Ez utébbi a rosszabb eset”.1Mindezt a peda-
gogiarol is elmondhatjuk, pedagdgia sem lehetséges emberkép és gyermekkép nélkil.
A pedagogus oktatd, neveld munkdjat is befolyasolja az a gyermekkép. amelyet 6 maga
képvisel, még akkor is. ha ennek nincs tudataban.2

Az altalanosan elfogadott gyermekkép jelent6sen valtozott az idék sordn. Norbert
Kluge professzor A gyermekiét antropolégidja cimi kényvében a kovetkez6ket emliti:
a gyermek mint még-nem-feln6tt, mint kis feln6tt, mint olcs6 munkaerd, mint az emberi-
ség megment6je, mint a lereagalas eszkdze, mint 6romszerz6, mint a feln6ttel egyenran-
gu lény.3De hogyan viszonyulunk ma a gyermekekhez? Azt gondolom, fontos vélaszol-
nunk erre a kérdésre.

Az alternativ iskolak egyik nagy elénye, hogy pedagdgiai moédszeriilket pontosan meg-
fogalmazott gyermekképre alapozzék, amelyet valamennyi naluk tanité pedagdégusnak a
magéaéva kell tennie. Egy atlagos iskolaban viszont széba sem keriil, hogy a pedag6gusok
milyen értékrenddel és el6feltevésekkel viszonyulnak a gyerekekhez.

A Viktor Franki altal megfogalmazott emberképbél egy olyan gyermekkép rajzolédik
ki. amely nemcsak tokéletes 6sszhangban &ll az ENSZ és az UNICEF 4ltal megfogalma-
zott modem irdnyelvekkel4 hanem még tal is mutat rajtuk. Ez a gyermekkép nem csupéan
elveket fogalmaz meg. hanem arra is ravilagit, hogy miért illeti teljes tisztelet és olyan
banasmaod a gyermeket, amely elismeri emberi méltésagat. Mindemellett segit eligazod-
nunk a gyermekekkel kapcsolatos tovabbi kérdésekben is.

1Frankl. V. E., Az egzisztenciaanalizis és logoterapia alapjai, in A logoterapia alapjai. Sarkany P. -
Zso6k O. (szerk.) Jel Kiad6. Budapest, 2010, 9-185.

2Kluge. N,, A gyermekiét antropolégiaja, Animula Kiadé és Maganéleti Kultira Alapitvany, Budapest
(évsz. nélkul)

3Uo.

4Uo.
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A gyermekekkel foglalkozék kdrében két széls6séges allasponttal talalkozhatunk. Az egyik
az elfogadd, megértd, megbocsajtd, a masik a kihivas elé allito, elvaro, felel6sséggel szem-
besit6. A gyakorlatban az el6bbit tdbbnyire a pszicholégusok testesitik meg, az utébbit
pedig a pedagogusok. A csaladban pedig az anyai és az apai szerepek alkotnak hasonlo
mintazatot. A két hozzaallast altalaban ellentétesnek érzékeljiuk: hogyan lehetiink elfoga-
dok valakivel, ha kdzben felel6sségre vonjuk? Ez a dilemma sokszor komoly konfliktu-
sokhoz vezet. Az iskoldkban, intézményekben a pedagdgusok és a pszicholdgusok kozott
megfigyelhet6é fesziiltség is elarulja, hogy a felek Ugy érzik, egymas ellen dolgoznak.
A pszicholbégus tobb empatiat és kevesebb terhelést varna a tanaroktol, a pedagdgus vi-
szont azt hangoztatja, hogy neki kévetelményeket kell timasztania, majd a teljesitmény-
nek megfeleléen értékelnie. Sajnos a csaladban is megjelennek hasonlé konfliktusok,
amikor az egyik szil8 igyekszik megévni a gyermeket a megprébéltatdsoktdl, a masik vi-
szont ,embert akar bel6le faragni”. Ha ilyenkor Ggy tesszik fél a kérdést, hogy ,,kinek
van igaza?”, tévuton jarunk, és ennek a tévedésnek a levét a gyermekek isszdk meg. Hi-
szen ahelyett, hogy egyltt dolgoznank értik, a fejik felett csatarozunk.

Nézetem szerint a két allaspont nem ellentétes, csupan arrél van sz6. hogy képvisel6ik
mas-mas sikon kozelitenek a gyermekhez, és igy egyik is, masik is csupan részigazsagot
fogalmaz meg. Tulajdonképpen ez a latszélagos ellentmondas nem mas, mint a dimen-
zionalontoldgia egyik alapvetésének a megnyilvanuldsa. Franki szerint ,,..az ember testi-
lelki szellemi egység és teljesség”, ennek kdvetkeztében a kiilonboz6 létsikokra vonatkoz6
vetlletei nem fognak megegyezni, és semmiképpen sem adjak vissza a teljes személyt.5

A ,pszicholégusok™6 allaspontja, ahogy Franki tobbszor is kifejti pszichologizmus

kritikadjaban, a pusztan elfogadasra és megértésre vald fokuszalas, csupan a lelki sikot
érinti, melyen térvényszerien mennek végbe az események. Am nem veszi figyelembe a
gyermek szellemi dimenzi6jat, nevezetesen azt, hogy a gyermek képes szembehelyez-
kedni az 6t ért hatdsokkal, és ennek megfelel§en viselkedni. Aki a szellemi dimenzioét fi-
gyelmen kivil hagyja, elkdveti azt a hibat, hogy ,,a lelki egészségért illetve a beteg gyo-
gyulasaért folytatott harca egyik leghatasosabb fegyverérél mond le”7 (1. dbra, fekete
nyil).
Ha a ,,pszicholégus” nem hagyhatja figyelmen kivil a szellemi dimenzidt, akkor a peda-
gogus és maga a pedagdgia még kevéshé. Hiszen épp a pedagdgus varja el a gyermektél,
hogy tudjon magéan uralkodni, gyakoroljon 6nfegyelmet, ne kizarolag a sziikségleteinek
és az érzelmeinek engedelmeskedjék8 (ne egyen oOran, ne lissén vissza, sth.), motivalja
dnmagat a tanulasra, valamint vallaljon felelGsséget a tetteiért. Vajon mindez nem a szel-
lemi dimenzié megnyilvanuldsa-e? Ha ezt felismerjik, a latszolagos ellentmondéas meg-
szlinik. és az is vilagossa valik, hogy a ,,pszicholégus” pusztan a testi-lelki dimenzi6 sik-
jan gondolkodik, amelyet a pedagégus tébbnyire figyelmen kivil hagy, mert 6 inkabb
a szellemi dimenzi6t célozza meg, mikdzben az akaratra és a felel§sségtudatra épit.

5Uo.

6Szerencsére ez ma mar nem igy van, sok pszicholdgiai irdnyzat épit a személy megkiizdési képességeire,
rezilienciajara stb.. ezért is tettem idézéjelbe a ,,pszicholdgus” szét. A koztudatban azonban még mindig él ez a
pszichologusokrol alkotott sztereotipia.

7Uo.

8Szerencsére az ,akarater6” és az ,0nfegyelem” visszakeril a pszicholégiai gondolkodasba, és a kutatadsok
igazoljdk az egyébként klasszikusan ismert fontossagukat személyes boldoguldsunkban. (Baumeister R. F. -
Tierney J. Akaraterd, Ursus Libris Kényvkiad6, Budapest, 2013.)
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determinélt ut,
(nem kivant &llapot)

hatalmi széval, kivilrél
jové iranyitassal jart at
(kivant allapot?)

<r\

szabad, bels6 dontés
alapjéan jart at
(kivant allapot!)

1.4bra: A szellemiegzisztencia Frankiabraja alapjan

Am ebben az esetben fel kell tenniink a kérdést: Mi a helyzet a gyermek felelésségével
és szellemi személyével kapcsolatosan? Hiszen nyilvanvald, hogy egy csecsemd és egy
feln6tt felel6ssége nem egyforma.9A térvénykezésink is ennek megfelel6: ma Magyar-
orszagonDa 12. életévét be nem tdltdtt gyermek nem biintethetd, vagyis nem vonhaté fe-
lel6sségre tettei miatt.

Akkor mit mondhatunk a gyermek szellemi személyér61? Franki hangsulyozza, hogy
a szellemi személy sérthetetlen, megbetegedni csupan a testi illetve a lelki sikon tudunk.1l
Ezt a gondolatot a gyermekekre kiterjesztve megkockaztathatjuk, hogy a szellemi dimen-
zi6fejlédni semfejlédik, ffiszen akkorienne egy tokéletlenebb allapota. A szellemi szemé-
lylink a kezdetekt6lfogva adott. Fejlédésre a testi és a lelki dimenzidnk képes csupan, és
ezeknek afejlédése teszi a kulvilag szdméara hozzaférhet6veé szellemi dimenziénkat.

Ha a testi és lelki sik fejl6dését két kinyilé ablaktablahoz hasonlitjuk (2. abra), érzékel-
juk. hogy a szellemi mar egy kis résen is athatol, s a fénye segit meglatnunk, miként nyit-
hatjuk a tabldkat még szélesebbre. Szellemi dimenzidnk igy hatassal lehet testi és lelki
fejlédésiinkre, és jé irdnyba befolyasolhatja a m(ikddésiket. A gyerekeket tehat abban
kell segitenlink, hogy minél szélesebbre tarhassdk az ,,ablaktablaikat”, vagy ha mar nem

9A felel§sség kérdésének vizsgalataval a pszicholégia igen keveset foglalkozik. A Rotter féle kiils6-belsd
kontrollos megkdzelités all a legk6zelebb e téméahoz, amely szerint a kiilsé kontrollt a felel§sségvallalas hidnya-
nak lehet tekinteni. (Y atom I. D.. Egzisztencialis pszichoteradpia. Animula Kiadé. Budapest, évsz. nélkil.)

DA felel6sségre vonhatésag kérdésének a vizsgéalata nem egyszer(i: hogy ezek az életkori hatarok pontosan
hova esnek, az orszagonként valtozik a mai napig is. A szabalyozassal kapcsolatos vitakban ajogalkotdk a bio-
l6giat és a pszicholdgiat hivjak segitségil. A pszicholégia azonban meglepden keveset foglalkozik a felel§sség
kérdésével.

L Frankl, V. E., Az egzisztenciaanalizis és logoterapia alapjai, in: SARKANY P. - Zs6k 0. (szerk.), A logo-
terapia alapjai. Jel Kiad6, Budapest, 2010, 9-185.
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lehetséges tovabb nyitni 6ket. akkor abban, hogy a
megmutatkoz6 szellemi dimenzié fényében ho-
gyan lehet meglatni az értékeket.

Ha elfogadjuk, hogy a szellemi dimenzi6 ugyan a

kezdetektdl adott, de csak a testi és lelki fejlettség

aktudlis szintjének megfeleléen tud megnyilvanul-

ni. akkor érthetévé valik, hogy azok a stratégiak,

amelyek romboljak a lelki fejl6dést (elhanyagolas,

hatalmi megfélemlités, megszégyenités, kikozosi-

) tés sth.), gatoljak és nehezebbé teszik a gyermek

2.apra szamara a szellemi dimenzi6 kibontakoztatasat is.
(/. &bra: sziurke, cikcakkos nyil)

A pusztan kilsé kontroll és hatalmi megfélemlités latszélag elvezet a kivant viselkedés-
hez (csend az osztalyban, elvégzett feladatok), de a kontroll csékkenésével vilagossa va-
lik, hogy a viselkedés nem szabad dontésbdl sziiletett, vagyis a gyermek nem felelGsen
cselekedett. llyenkor vagy pusztan félelembdl tartja be az el6irasokat, vagy egyaltalan
nem tartja be. hiszen csak a sajat szabad ddntésiink eredményeként sziiletett viselkedésért
vallalunk felel@sséget.

Ennek a hozz4allasnak a mésik olda-
la, amely ink&bb a szil6k részérél
szokott megnyilvanulni, amikor
tulféltésb6l mi dontiink a gyerek
helyett. (Az ilyen hozz4allasu szi-
16t hivjuk ,helikopter-szilének”,
aki nem képes szabadon engedni a
gyermekét, hanem folyton a feje fo-
16tt k6rdz). Ez a probléma is a kont-
roll kérdésével kapcsolatos, hiszen
bar a sz(l6t a ,,puszta szeretet” ve-
zérli, épplgy a szabadsagaban kor-
latozza a gyermeket, mint az, aki
a hatalmi megfélemlitésre épit, s az
eredmény ebben az esetben is a fe-
lels dontések és a felel6sségvélla-
las hidanya lesz (3/a. abra).

talzott kulsé kontroll

3/a. dbra

A masik hiba. amit el szoktunk kdvetni, hogy ,felel6sségre vonunk”. Vagyis ahelyett,
hogy agyermek sajat felel6sségi korén beliil megtapasztaltatnank a déntések és cselekvé-
sek kdvetkezményét, inkabb lelkiismeret-furdalast ébresztiink benne, még rosszabb eset-
ben olyasmit kérve szdmon téle. ami nem az 6 felelssége, hanem a miénk. Az ilyen hibakat
sokszor fel sem ismerjiik. Leginkabb akkor fordulnak el6, ha nem tisztaztuk magunkban
a hatarokat, példaul rosszul értelmezett egyenranglsag feltételezése esetén (szul8sités,
lojalitas-konfliktusba vondas). Szintén a hatarok elmosodasabol vagy hianyabdél fakad a
laissez-faire és az elhanyagold bandsmaod (3/b. abra).
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Sajnos az is gyakran el6fordul,
hogy a két széls6séges hozzaallas
kovetkezetlenll, egymés utén, hir-
telen valtasokkal jelentkezik. Ilyen-
elhanyagolas vagy rosszul értelmezett kor valaki a gyermek kdrnyezetébdl,
egyenlGség miatt példaul az apa képviseli a talzott
kontrollt, az anya pedig mindent
tétek megenged és elnéz. De egy labilis
személy egymaga is megjelenitheti
a keét allaspontot. Gondoljunk egy
ssszezavarodottsag, talzott lelki feldalt pedagégusra vagy szil6re,
megterhelés aki megbéanja egy duhkitérését vagy
tal szigorl dontését, ezért hirtelen
tdlzottan engedékennyé valik, min-
dent megenged, olyasmit is, amit
egyébként nem szokott és nem is
tart helyesnek. Azutén ett6l persze
megint feldihodik... A gyermekek
szellem szamara nagyon 0sszezavard, ha
ilyen ellentmondésos helyzeteknek
kell megfelelnitk.

szellem kulsé kontroll nincs

3/b. dbra

Fontos tehat, hogy a pedagdgus (és
a szUl6 is) tudatositsa magaban, hol
huzodik a gyermek felel6sségének a
hatara, mi az, ami testi és lelki ké-
pességein keresztil meg tud nyilva-
nulni. Ezek a hatarok természetesen
egyben a gyermek szabadsaganak a
3/c. 4bra korlatai is. Mert azt is le kell szégez-
nunk. hogy a korlatozott felel6sség
korlatozott szabadsaggal jar egydtt.
Az pedig a felnétt felel8ssége, hogy ezt a hatart kijeldlje, mert ennek hianydban a gyerme-
kek nem érzik magukat biztonsagban (3/c. abra).

Az ellentmondas tehat feloldhat6: a gyermeknek sziksége van a feltétel nélkili elfoga-
dasra és megértésre, ami a személyét és az érzelmeit illeti, de a cselekedeteiért és ezeknek
a kovetkezményeiért felel6s, a koranak és testi-lelki fejlettségének megfelel6 mértékben.
Ezen a koron belul képes szabad dontést hozni, és dontéséért felelésséget vallalni (1. ab-
ra: fehér nyil). Annak nyomon kovetése, hogy a gyermek testi-lelki fejlettsége milyen,
folytonosan valtozo6 hatarokat jeldl ki. a feln6tt feladata. A hatarokon beliil szerencsés a
kontrollt a gyermekeknek atengedni, de a hatarokon kiviil a kontroll tartasa a feln6tt fele-
I16ssége.
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LOGOTERAPIA GYERMEKKORBAN

Ha tehat tudjuk, hogy a gyermek szabadsaga és feleldssége korlatozott, fel kell tenniink
a kérdést, hogy vajon alkalmazhat6-e egyaltalan gyermekek szamara a logoterapia és eg-
zisztenciaanalizis.

Bianca Z. Hirsch szerint a logoterapia alkalmazhat6 gyerekkorban, kiilondsen iskolai ko-
rilmények kozott. Javasolja a tanarok és az iskolapszichologusok logoterapias képzését,
hiszen a gyerekek idejik nagy részét tanaraikkal toltik, és csaladi konfliktusok esetén ép-
pen az iskola lehet a biztonsagot jelentd kérnyezet, ha a gyenneknek lehetésége van meg-
felel6en képzett és elfogado feln6ttekkel kapcsolatba keriilnie. 2

Nézetem szerint, ha az el6z6kben targyalt felel6sség-hatarokat szem el6tt tartjuk (3/c. ab-
ra), akkor szigortan azokon beliil maradva a logoterapia mind az értelem megtalalasat,
mind a megvaldsitasat tekintve gyermekek esetében is mikddik.BA modellb6l azonban
kivilaglik, hogy minél kisebb egy gyermek, annél kevéshé lesz lehetéségiink terapiés be-
avatkozasra. de az is kider(l, hogy annal nagyobb lehetésége van a felelés feln6ttnek elér-
ni, hogy a problémak ki se alakuljanak. Minél korébbi életkorrdl van sz6 tehat, anndl in-
kédbb promocidraél és prevenciordl beszélhetliink, semmint terdpiar6l, hiszen a hangsuly a
szabadsag és felel§sség megtapasztalasan, ajo szokasok ésjé beallitédasok kialakitasan,
begyakorlasan van. Ezt a hozzaallast nevezném logopedagogidnak, és ennek megfelel6en
a nevelési folyamatban nézetem szerint logopedagd6giardl és egzisztenciaanalizisrél kel-
lene beszéInink

LOGOPEDAGOGIA

A logopedagdgia nem volna mas tehat, mint a frankli
ember- és gyennekképen alapul6 logoterapias és egzisz-
tenciaanalitikus szemléletli pedago6gia, melynek célja
az, hogy segitse az egzisztencialis értelemben vett sze-
mély kibontakozasat.

FelelGsségre nevelés

A felnétt és a vele kapcsolatban all6 gyermek helyzete
nem szimmetrikus, egyfajta hierarchiat mutat. Hiszen
a felnétt felel8s a rabizott gyermekért, mig ez forditva
nem igaz. A feln6tt felel§ssége mintegy tartalmazza
a gyermek felelésségi kdérét agy. mint ahogy a magzatot korildleli az édesanyja teste
(4. &bra). Szuletés utan a testi-lelki tartalmazéast atveszi a lelki tartalmazas, a gondosko-
das, a gyermekek egészséges fejlédéséhez sziikséges fizikai és lelki feltételek, a bizton-

RHirsch B. Z., The Application O fLogotherapx In Education. The International Férum fér Logotherapy,
18, 32-36., 1995.

13Természetesen ez a felnod'ttek esetében is igy van, hiszen az 6 szabadsaguk sem végtelen. A gyerekek, id6-
sek és betegek esetében csupan szembet(in6bb a szabadsag korlatozottsaga.
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sag megteremtése. Ahogyan a gyermekek fejlédnek, a feln6ttek felel6sségi kore fokoza-
tosan visszahdzodik.

Boglarka Hadinger hivja fel ra a figyelmet, hogy a ,,felelsség” kifejezés negativ tdlte-
tl, ezért a gyerekekkel valo kapcsolatunkban jobb nem hasznalni. Arra is figyelmeztet,
hogy a felel6sségre nevelés nem azonos a felel6sségre vonassal, bar a kett6 sajnos gyak-
ran 6sszemosddik a gyakorlatban. Mit jelent tehat a felel§sségre nevelés? Hadinger azt
javasolja, hogy a gyerekeket hozzuk az életkoruknak megfelel§ dontési helyzetekbe,
gondoljuk végig egyutt veliik a lehetséges dontések kdvetkezményeit, majd hagyjuk,
hogy meg is tapasztaljak e kdvetkezményeket. Példaul egy iskolas gyerek donthet arrol,
hogyan osztja be a zsebpénzét, vagy mivel tolti a szabadidejét. A ,,rossz” dontés biinteté-
se igy nem kivilrél érkezik, hanem koézvetlenil a gyermek déntésébél fakad. Hiszen ha
megette az egész csokit tegnap, akkor mara nem marad, vagy ha harom 6rat piszmog
a matekkal, akkor nem lesz ideje tarsasozni. Hadinger arra is rdmutat, hogy mi feln6ttek
gyakran a kényelmesebb megoldast valasztjuk, és azért dontiink a gyerekek helyett, mert
az kevésbé id8igényes: elkerilhetjik az esetleges konfliktust, és nem kell kezelniink a
helyzeth8l fakad6 kellemetlen érzelmeket. 4

Ertékek és értelem

Az egzisztenciaanalizis fontos eleme a személyes értékrend feltarésa és tudatositasa, hi-
szen ezek a felismert értékek adjak meg a konkrét élethelyzetiinkben rejlé értelem betel-
jesitésének lehetfségét. Boglarka Hadinger szerint az érték-kor az emberi fejl6dés soran
egyre tagul. Korulbelul 5 éves korig az értékeket tulnyomé részt a kornyezetlinkt6l
vesszik at, vagyis kapjuk.b5Ez egyfajta egocentrikus beallitottsaggal jar egydtt, és Ha-
dinger szerint meg is lehet rekedni ezen a szinten. (Meglatasa szerint sok m(ivész egész
életén at megmarad ezen az értékkoron belil...) A masodik, korilbelul 12 éves korig tar-
t6 szakaszban az értékeket szintén kapjuk, de a csaladon és a szlk kdrnyezeten belil ad-
juk is. Ezen a szinten is meg lehet rekedni (lasd ,,maffiaf6ndk”). Optimalis esetben 12
éves kor folott adjuk és kapjuk az értékeket, és a kor egyre tagul a tdvolabbi kdrnyezet,
az emberiség és egyetemesség irdnyaba.b

Kezdethen, amikor a gyermek az értékeket csak kapja, ezek az értelemuniverzaliak
készek”, a feln6ttek, a nevel6k, a k6zdsség, a kultira értékrendjét tiikrozik. Minden csa-
Iad, minden iskola képvisel egy értékrendet - akkor is, ha ennek nincs tudatdban  ami-
vel altaldban az is egyuttjar, hogy bizonyos értékeket eleve kizar a rendszerb6l. Példaul
egy csalad, amelyben a legf6bb érték a biztonsag és az 0sszetartozas, nehezen viseli a
kockazatkeresést, és a kiils6 kapcsolatokat. Ahol a legfébb érték a béke, ott sem vallalni,
sem megoldani nem igyekeznek a konfliktusokat. Amelyik iskoldban legfébb érték a ver-
sengés, ott nem lesz helye a kooperacionak.7Ezzel nem azt akarom mondani, hogy ne le-
gyen értékrend, csak arra szeretném felhivni a figyelmet, hogy értékekkel szemben érté-
kek allhatnak, és érdemes tudataban lenni, hogy mikor, miért és milyen értékr6l mondunk

MUHadinger, B., El6adéas, Apor Vilmos Katolikus Féiskola. Logoterapiai szakképzés, Budapest, 2012.

BSUo.

B6Uo.

TPAL F, El6adasok 2011, http://www.palferi.hu/hanganyagok/2010-2011/2011-04-05 (Utolsé6 megtekin-
tés 2014. oktober 6.).
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le, mik6zben a sajat értékrendinket kovetjik. A tal merev értékrend megnehezitheti
a gyermekek helyzetét, a késébbiekben csak kemény kiizdelmek &ran tudjak felismerni
a kizéart értékekben fellelhet6 értelem-lehetéségeket. (Bar - hogy a kép még dsszetettebb
legyen - a kemény kiizdelem is képviselhet értéket...) Az értékrend hianya pedig fejet-
lenséghez vezet, és a kiszolgaltatottsag érzését keltheti a gyermekekben.

Franki szerint az értelmet talaljuk.™ Ha azt szeretnénk, hogy a gyermekek ra tudjanak ta-
lalni egy-egy szituacioban az 6 szamukra fellelhet6 értelemre, jO, ha az értékek minél szé-
lesebb skal4jat tudjuk nekik felmutatni. Ez szintén a feln&ttek felel§ssége, csaklgy mint
az is, hogy mit kezdenek a gyermek altal meglelt értelem-lehet6séggel, ha az az § sza-
mukra nem képvisel értéket.

Az értékek tudatositasat ajanlatos minél el6bb, 6vodas-, vagy kisiskolas korban elkez-
deni. Franki azt irja, hogy a szellemi tudattalan az érzelmek és az intuicié nyelvén szdlal
meg.BHa Franki nyoman a felszinre szeretnénk hozni a gyermekek sajat maguk altal fel-
ismerhet6 értékeit, akkor a legkézenfekv6bb az érzelmeikkel kapcsolatos munka kidol-
gozasa. Az érzelmeink mdgott ugyanis a vagyaink és értékeink taladlhatéak.2

E mellett a mddszer mellett még szamos modszer és technika szerepel a pszicholégu-
sok és pedagogusok eszkoztardban, amelyek segitségével a gyermekek feltérképezhetik
a sajat értékhorizontjukat. llyenek lehetnek a Lukas féle dereflexids kérok2, , varazsjaté-
kok"2 a meditacio, a Bdschemeyer-féle értékimaginaci6Z a rajzolads, a meseolvasas,
a szerepjaték, stb.

Franki harom értékmegvalositasi lehet6séget kiilonbdztet meg, az alkotoi, az élmény-
és a beallitodéasi értéket. 2

Elményérték a gyermekek esetében
Gyermekekrdl szélva kiemelt fontossdgot kell tulajdonitanunk az élményértékeknek
mint alapnak, melyek egy kapcsolatban, a természet szépsége vagy egy malkotés élve-
zete kdzben valdsulnak meg. A pozitiv kapcsolatok, a biztonsag, a bizalom és nyitottsag
teremtik meg a feltételeket az élményértékek megvaldsitasahoz.

A gyermekek mai az anyaméhben ..kapcsolatban” vannak, és az els6 években is jel-
lemz6 ez a szoros 6sszefonddas a gyennek és a szulé kozott. Kezdetben a babak szadmara

BFrankl, V. E., A szenved6 ember, Jel Kiad6, Budapest, 2012, Sarkany P., Az értelemtapasztalatdimen-
zi6i: Ertelemadas és értelemtalalas, in: Sarkany P. (szerk): Az értelemkérdés sodrasaban, Jel kiad6, Budapest.
2005, 75-86.

OFrankl, V. E., Az egzisztenciaanalizis és logoterdpia alapjai, in: Sarkany P. - Zsék O. (szerk.), A logo-
terdpia alapjai. Jel Kiad6, Budapest, 2010, 9-185.

Pozitiv érzelmek esetében ez egyszer(i, negativ érzelmek esetén azonban komolyabb munkéat igényel a
megtalalasuk. Ilyenkor &t kell gondolnunk, hogy mi az az érték, ami elveszett (a szomordsag esetében), vagy mi
az, aminek a megvalésuldsa meghiasult (a diith esetében). Ha ezt az utat kdvetjuk, akkor eljutunk egy vagyunk-
hoz, amely haelsdre nem is tlinik tGl magasztosnak, de a mélyén Gjabb és Gjabb vagyakat taladlhatunk, s ha elég
mélyre asunk, el6bb-utdbb egy altalunk fontosnak tartott értékre bukkanunk. (P4l F., Természetes spiritualitas,
Kairosz Kiad6. Budapest, 2012.)

2 Lukas, E,, A logoterapia Tankdnyve, Agapé. Szeged, 2011.

2G6bel 0., Onmagunkban elmélyiilteti, L’Harmattan Kiado, Budapest, 2009.

2Eglau, U., A lélek sotét osvénye (Freud)- a lélekfényes dsvénye, in: Sarkany P (szerk). Az értelemkér-
dés sodrasaban. Jel kiad6, Budapest, 2005, 110-120.

2ZFrankl, V. E., Orvosi lélekgondozas, UR Kiad6, Budapest. 1997.

2 Gopnik, A., A babakfiloz6fidja, Nexus Kiadd, Budapest, 2009.
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még nincs elkulénilt ,én”. Szerintem ez az élmény nagyon hasonlithat az élményértékek
megvalésitasa kdzben torténd onatlépésre. A fontos kilénbség az. hogy a babék ezt
passzivan atélik, a felndtt pedig tudatosan megvaldsitja.

Gopnik szerint az ,,én”- érzés csak az 6tddik életévre alakul ki fokozatosan.5Nézetem
szerint az elkilonalt ,én” élménye teszi lehet6vé, hogy a passzivan kapott kapcsolati
élmény érték mellett megjelenik az aktivan adott és megvalésitott éiményérték, amelyre
a gyerekek életkoruk elérehaladtaval egyre tudatosabban képesek. Az én-érzés kialakula-
sanak ideje megegyezik a Boglarka Hadinger altal leirt értékkor-b6vilés elsé id6pontja-
val. vagyis az 6todik életévvel.B

Az eddigiekben nem hangzott el, pedig nem csak a feln6ttekkel, hanem a tébbi gyer-
mekkel val6 kapcsolat is fontos szerepetjatszik a gyermek fejlédésében. Kozdttik valodi
lehet8sége nyilik az élményszerzésre és megmeérettetésre, a passzivan fogadott értékek
aktiv megvaldsitasara, kozottik cselekednie és dontenie kell. és lehet vallalni a felel6ssé-
get. A gyermekek kozds vilaga a jaték, ahol szabadon, pozitiv érzések kiséretében pro-
balhatjak ki magukat, és pozitiv kapcsolatokat tudnak épiteni. ,,A valdsagos életben a
gyerekek a felnéttek segitségére szorulnak, akik egyrészt szabalyokat adnak, masrészt ki-
toltik az ismeretlen réseit. Vigotszkij hitt abban, hogy a valdsag felulbiralasanak szabad-
saga, ami a 'minthajatékok’ 1ényeges alkotéelme, hasonld tAmogatést nyljt a gyerekeknek.
Ezért, irja Vigotszkij: »A jaték soran a gyerek mindig felette all az életkoranak, minden-
napi viselkedésének; mintha a jaték soran egy fejjel magasabb lenne sajat maganal.«” 2

Alkotdi érték

A kompetens csecsemd aktivan kisérletezik, hatassal van a kérnyezetére, és meglep6en
hamar 6sszekapcsolja cselekedeteit a kulvilag valtozasaival. Kétéves kor kérnyékén ala-
kul ki az ,,én”-nek az az aspektusa, amelyet ,,cselekvé én”-nek neveziink, ilyenkor sziile-
tik meg a babakban az ,,én csindlom” érzése.BAz alkotoi érték megvaldsuldsanak ez az
érzés képezheti az alapjat, de amint az élményértékek esetében, itt is csak fokozatosan
alakul ki ateljesen tudatos, akaratlagosan inditott értékmegvaldsitas.

Fontos szerepet jatszik ebben a folyamatbhan a figyelmi és a gatlé rendszerek alakula-
sa, fejl6dése is, amelyek lehet6vé teszik, hogy a gyermek egyre fokuszaltabb figyelem-
mel meriljon el egy konkrét tevékenységben, mikdzben a tébbi ingert és végil énmagat
is figyelmen kivil hagyja. Ez lehet az az élmény, melyet Csikszentmihalyi Flow-nak ne-
vez, és Gopnik szerint csak a feln8ttek mikodésére jellemz8, mivel fokuszalt és beltlrél
iranyitott figyelemre van hozz4 szlikség.2

Fontos tehat, hogy a feln6tt lehet6séget teremtsen a gyermek szamara az alkotoi érté-
kek megvaldsitasara, hogy a k6zos tevékenység, a tanéran végzett munka ne unalmas ko-
telezettség legyen, hanem valédi alkotds - hiszen egy szépen kerekitett betli vagy egy
szépen elmondott vers is azza valhat.

2i Hadinger. B,, ElI6adas. Apor Vilmos Katolikus Féiskola. Logoterapiai szakképzés, Budapest. 2012.
%Colé, M.- Colé S. R., Fejlddéslélektan. Osiris Kiadd, Budapest, 2003.

27 Uo.

SGopnik. A., A babakfilozéfidja. Nexus Kiadd. Budapest, 2009.

DFrankl, V. E., Orvosi lélekgondozas, UR Kiadé. Budapest. 1997.
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Beallitodasi érték

LArrél van itt sz6. hogyan viszonyul az ember valamely megvaltoztathatatlan sorshoz”
mondja Franki a beallitodasi értékrél.'"1 Ha belegondolunk, a kisgyermekek egyaltalan
nem perelnek a sorsukkal. Azt fogadjak el, amiben éppen vannak, még akkor is, ha az egy
kivulallo szamara nyilvanval6an rossz. Erre a ,stratégidra” a gyermekeknek fliggé viszo-
nyuk miatt van sziikséguk, hiszen még egy bantalmazé szulé is jobb, mint egy semmi-
lyen. A rossz kérnyezet természetesen igen karos hatassal lehet a gyermek fejl6désére, és
rossz iranyba befolyasolhatja a kiilvilaghoz és az emberekhez val6 beallitddasat. De ez a
beallitédas csak joval kés6bb valik tudatossa, sét, még az is eléfordulhat, hogy soha. Sok-
szor feln6ttként is csak egy terdpias szituacidban ismerjik fol a sajat beallitédasunkat.

A pszicholdgiaban megkiizdési (coping) stratégidknak hivjuk azokat a stratégiakat,
amelyekkel egy szdmunkra fenyeget6 helyzetet kezellink. ,,A megkiizdés Lazarus szerint
kognitiv és viselkedéses eréfeszités, amely olyan kiils6 vagy bels6é kihivasok, veszélyek
kezelésére irdnyul, melyek meghaladjék, vagy felemésztik az egyén tartalékait, forra-
sait.”3 A megkiizdési stratégiadk kozott szerepel a pozitiv Gjraértékelés stratégia, amely fi-
gyelemre méltéan hasonlit Franki beallitodasi érték-megvalositasahoz.

»A pozitiv Gjraértékelés a szituacio egy olyan Ujrakeretezése, amelynek folytan az
egyén akar a stresszes helyzetben is a kériilmények pozitiv aspektusait és el6nyeit nézi.” 2
Mar altalanos iskolas korban is megfigyelhet§ ez a stratégia - de leginkdbb 12 éves kor
tajan valik jelent6ssé amely a kutatdsok eredménye szerint az immunrendszer hatéko-
nyabb mikddésével jar egyitt, és éppen emiatt a pozitiv pszicholdgia a pedagégiai gya-
korlatban is kivanatosnak tartja a fejlesztését. 3

A beéllitddasi érték megvalésitdsahoz sziikséges képességeink jo része mar kora gyer-
mekkorunktél adott. Ahhoz, hogy mas szemponthdél tudjunk latni egy helyzetet, képzeld-
erdre van szikség és arra, hogy mind érzelmileg, mind gondolatilag at tudjuk venni a ma-
sok nézépontjat (empatia és mentalizacié). De a tudatositott megvalodsitashoz szilkséges a
reflektalt én-tudat, és a helyzet kiértékelésének a képessége is. Hiszen ezek hianyaban
nem hogy megvaldsitott, de felismert beéllitodasrol sem lehet szo.

Fontos tehat, hogy segitsik a gyermekeket sajat beallitédasaik felismerésében, és
hogy alternativ beallitddasokat tudjunk felmutatni nekik az ad6dé helyzetekben. Mert
- Franki szavaival - mig az élményértékeknek és az alkotoi értékeknek prioritdsuk van,
addig a beallitédasi értéknek szuperioritdsa. hiszen altala nyilvanul meg igazan emberi
mivoltunk.34

A ..helyzetbe hozas" mellett nyilvanvaléan nagy szerepe van a feln6tt példamutatasa-
nak is: ha pozitiv kapcsolatokat apol embertarsaival, ha alkotd életet él, és fel tudja mu-
tatni az értelmet egy-egy reménytelennek tiiné helyzetben is, akkor valik hitelessé az,
amit mond.

P Hamvai C. - PikO B., Pozitiv pszicholégiai szempontok az iskola vilagaban: a pozitiv pedagégia kihiva-
sai, in Magyar Pedag6gia 108. évf. 1. szdm 71-92.. 2008.

3L Uo.

2 Uo.

BFrankl. V. E.. Azemberaz értelemre iranyulé kérdéssel szemben, Jel Kiad6, Budapest, 2005.

AHadinger, B.. Batorsag az. élethez. Jel Kiad6, Budapest, 2006.
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A pedagégus

A fentiek alapjan kirajzolddik, hogy a gyermekekkel foglalkoz6 feln6ttek felelgssége
kett6s, egyrészt a gyermekekkel szemben felel6sek, masrészt énmagukkal szemben, pon-
tosabban édnmaguk és a lelkiismeretiik el6tt. A gyermekekkel kapcsolatos tovabbi felada-
tok kozll néh&nyat kiemelnék, amelyek logopedagdgia szempontbdl jelent6sek. Ezek: az
Onbecsilés novelése, a lelkiismeret nevelése, az dnnevelési attitlid kialakulasdnak tamo-
gatdsa, a dontéshozatal segitése és a motivacio: az értelem akardsanak a kibontakozasat
lehet6vé tevé helyzetek teremtése, felismerése. A témakdrben nagyon fontos és hasznos
olvasmany Boglarka Hadinger Batorsag az élethez cim( kényve.3

A kovetkezd abréaval szeretném szemléltetni nagyvonalakban a logopedagdgus nevelési
feladatat (5. 4bra):

pedagdégus feladata: a j6 kor erdsitése

feltétlen elfogadas: nem feltétlen elfogadas:
gyermek személye amit cselekszik

az énkép és a szokasok kialakulasa

a. AKkulvilaghol kapott éiIményeket (elsé kdrben) nem tudjuk befolyasolni.
Azt, hogy mit adunk tovéabb, abban a kérdésben szabadon DONTHETUNK.

c. Adontések éscselekedetek visszahatnak az sajat személylnkrél alkotott képlinkre. Addntésiink nyoméan
forméalédik az énképiink j6 vagy rossz Irdnyba.

d. Azénképlink hatdssal van arra, hogy a kiilvilag eseményeihez hogyan viszonyulunk (szemiveg).

e. Ahasonlé déntések (vagy azok hidnya) szokasokhoz, automatizmusokhoz vezetnek.

f.  Arossz szokasok csak Ugy iktathatéak ki, ha helyettiik j6 szokast gyakorolunk be.

5. 4bra: A logopedagogus feladata - Vik Janos dbraja alapjan

A gyermekekkel foglalkozd feln6ttnek, amint emlitettem, a sajit maga és a lelkiismerete
el6tti felel6sséget is viselnie kell. Sajnos ezzel a fajta felel6sség-vallalassal elég keveset
szoktunk foglalkozni. Mig egy pszicholégustél elvarjék, hogy folyamatos dnismereti
munkéat végezzen, amit papirokkal is igazolni tud, addig a tandrokt6l csak a szakmai to-
vabbképzéseket kérik szdmon. S6t. maguk a pedagdégusok sem érzik fontosnak, hogy 6n-

k3 Az dnismeret abban az estben is hasznos, ha a pedagdgus elsé kdzelitésben nem talal értelemmegvalésita-
si lehet6séget a munkajaban, hiszen a logoterapia épp ahhoz nyUjt segitséget, hogy talaljon, vagy ha ez nem le-
hetséges, segitsen a palyavaltoztatadssal kapcsolatos déntés meghozasaban. Ez igen fontos lehet mind az egyén,
mind a kérnyezete szempontjabol.
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ismereti kurzusokon vegyenek részt - a szil6kr6l mar nem is beszélve. Az dnismereti
munka negligdldsdhoz szerintem - szdmos egyéb probléma mellett - a pszicholdgiaval
kapcsolatos el8itéletek is hozzajarulnak.

A logoterapia és egzisztenciaanalizis talajan allé dnismereti munka és személyiségfej-
lesztés éppen azért lenne nagyon alkalmas mind a pedagogusok, mind a sziil6k szamara,
mert nem marad meg a pszichologizmus szintjén, hanem az ,,itt és most”-tal valamint
a jov6beli feladatokkal foglalkozik. Tapasztalataim szerint az ilyen dnismereti munka
nemcsak a személyes épilésben segit, hanem a tanari munkaban is hasznosithato, feltéve,
hogy a pedag6gus értelemmel telinek talalja a maga munkajat.»

Az iskola

Molnar Méria komplex képet fest réla. milyen az értelmes élet iskoldja, amely Franki lo-
goterapidjan és egzisztenciaanalizisén alapul.'7Vele ellentétben azt gondolom, hogy nem
egy ilyen 0j, alternativ iskola-tipusra lenne sziikség. Az alternativ iskolak (sok méas mel-
lett) azzal az el6nnyel jarnak, hogy pontosan megfogalmazott gyermekképik van. De ve-
gylk észre, hogy ekdzben minden er6feszitésiik e gyermekképnek megfeleld és egyben
kizéardlagos feltételek megteremtésére iranyul, ami ellentétben all Franki elképzelésével.
Ebbdl adédéan Montessori pedagdgia nincs a Montessori Ovodan és Iskolan kiviil, aho-
gyan Waldorf pedagégia sincs a Waldorf Iskolan és Ovodan kiviil.

Franki elgondolasanak egyik legfontosabb momentuma éppen az, hogy az ember nem
hivatkozhat a korlilményeire, és barmilyen helyzetben meg tudja talalni a szabad moz-
gasteret. Ha egy logopedagdgus azt mondja, hogy nem tudja alkalmazni a logopedagdgiat,
logoterapiat, mert nincs hozza elegendd id6, nincs ,,specidlis készlet”, Logopedagogiai
Iskola sth., furcsa dnellentmondésba keveredik. Hiszen pusztan a sajat személyink is le-
het az a ,korilmény"”, amely az dntranszcendencia révén a gyermekre irdnyulva maér lo-
gopedagodgiai helyzetet teremt. A sajat hozzaallasunk és példamutatasunk, valamint a
gyermek és koztiink kialakulé buberi En-Te kapcsolat, vagy ,,atélelé kapcsolat”3 csak
a mi felel6sségink. *

Nézetem és tapasztalataim szerint barmely iskolaban barmelyik tanar tud logopedagd-
gusként mikodni, ha akar. Ezért nem egy iskola létrehozasan, hanem sokkal inkabb a lo-
goterapiai és logopedagogiai szemlélet terjesztésén kellene torni a fejlinket, és a tanitok,
tanarok képzésébe, tovabbképzésébe beépiteni a logopedagdgia, logoterdpia oktatasat.
Hogy ez az elképzelés megvaldsithatd, az bizonyitja, hogy egy teljesen ,,4tlagos” iskola-
ban &nkéntes alapon harom taniténé is sikeresen alkalmazza a logopedag6giai alapelve-
ket, és aktivan részt vesz egy programban, mely ezeken az elveken nyugszik. A program
f6 célkitlizése a személyes értékek megtalalasa az érzelmek segitségével, valamint a fele-
I16sségérzet és a kdzosségben valé gondolkodas elmélyitése a gyermekekben.®

BMolnar M., Az értelmes élet iskoldja, Jel Kiadd, Budapest, 2004.

37 Buber, M,, En és Te, Eurépa Konyvkiad6. Budapest, 1994.

BPataky K., TI és EN = MIprogram (Tarsas Ismeretek és Erzelmi Nevelés MIndannyiunkért). Belvarosi
Pedagdgus, IV. évf. 2. szam. 3-5., 2011.

P Az itt megfogalmazott gyermekkép tartalmazza a Norbert Kluge altal vazolt 21. szazadi gyermekképet
(Kluge, évsz. nélkul, 135.), amit kiegészit a gyermek testi-lelki-szellemi dimenzidinak megnevezésével. igy, a
szellemi személy kezdetektdl valé megléte kapcsan valik vilagossa, milyen értelemben kell egyenrangtnak te-
kinteniink a gyermeket a felnéttekkel. Tovabba kirajzolédik a feln6ttek felel6sségének a kore is.
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OSSZEGZES

A logoterapia és egzisztenciaanalizis emberképébdl kiindulva a kovetkez6 gyermekkép®d
fogalmazhat6 meg:

1. A gyermek kezdettél fogva 6nall6 személy a maga teljes testi-lelki-szellemi egysé-
gében és teljességében (lasd Franki ..téziseit"”'). Ennél fogva a nevelésnek nem
targya, objektuma, hanem szubjektuma.

2. A sajat fejl6désének aktiv részese.

3. Testi és lelki fejl6dése lehetévé teszi, hogy a kezdetekt6l adott szellemi személye
egyre inkabb meg tudjon nyilvanulni.

4. Képességei, kompetencidja, statusza, szabadsdga és felel8ssége tekintetében azon-
ban nem egyenrangu a feln6ttekkel.

5. A feln6tt és a gyermek viszonya nem szimmetrikus, a feln&tt felelssége és optimé-
lis nevelési hozzaallasa mintegy ,,at6leli” a gyermeket.

A felnétt feladatai:

a) Tamogatja a testi és lelki fejl6dés folyamatat (sziikségletek, empaétia, elfogadas).

b) Felismeri a gyermek testi és lelki fejlettségének megfelel6 szabadsag teriiletét,
amit megfogalmaz és nyilvanvaldva is tesz a gyermek szdmara (korlatok, szaba-
lyok).

c) Ezen a terlileten beliil azonban maximalisan érvényesilini hagyja agyermek szel-
lemi személy voltat és felel6sségvallalasra irdnyuld bels6 késztetését.

d) Ezt a kort tudatosan béviti a gyermek visszajelzéseinek és fejl6désének megfele-
I6en, mig végul teljesen ,,elengedi”, mar mint feln6ttet.

Ez a gyermekkép alkalmas arra. hogy kozods alapot teremtsen a gyermekekkel foglalkozo
feln6ttek szamara. Szépen kirajzolédik a modellben az egyes segité hivatdsok kompeten-
cidja, valamint az is, hogy nem az ,elfogad6 vagy korlatoz6”, hanem a helyesen értelme-
zett ,elfogadd és korlatozd” hozzaallas segiti legjobban a gyermekeket. Emiatt szeren-
csés lenne, ha a logotefapiai és egzisztenciaanalitikus szemlélet nagyobb teret tudna
héditani az iskolak vildgaban, hiszen nagyban segitené a sziil6k, pedagogusok, gyogype-
dagogusok. pszichologusok, gyermekvédelmi szakemberek stb. munkajat és egyittm-
kodését.

A masik, amit hangsulyoznunk kell, hogy a logoterapiai szemlélet nem kész értékren-
det akar raer6ltetni a gyermekekre és a feln6ttekre. Egyarant alkalmazhat6é barmelyik is-
koldban. vilagnézeti és vallasi hovatartozastél flggetlentl. Franki maga igy fogalmaz:
a logoterapianak ,,minden betegre alkalmazhaténak kell lennie, legyen az hivé vagy hitet-
len. és minden orvos altal alkalmazhaténak kell maradnia, személyes vilagnézetére vald

LOFrankl, V. E.,, Tiztézis az emberrél, in Batthyany, A. - Sarkany P.- Zsék O. (szerk.). Ertelem és eg-
zisztencia, Jel Kiadd. Budapest, 2006, 59-70.

M Frankl, V. E., A szenved6 ember. Jel Kiad6. Budapest, 2012.

41végh A.. A gyerekszeme, in Végh A., A siillyedés metafizikdja, Kairosz Kiad6, Budapest, 2001, 77-83.
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minden gyerekre alkalmazhaté minden pedago6gus és pszicholégus altal, személyes vilag-
nézetére valo tekintet nélkal.

Es végill felelds felnéttként érdemes megfontolnunk Végh Attila gondolatat: ,, Amig
magunk nem szakitunk a birtokl6i felfogassal, amig nem débbeniink ra. hogy a kor ké-
szen kapott valaszai nem megfelel6ek, addig nem volna szabad a gyerekkel széba all-
nunk.”8 A logoterdpia ebben a kérdésben is a segitséglinkre lehet, vagyis hogy énma-
gunkra reflektaltam példaértékd életvitellel allhassunk énmagunk és a gyermekek elé.

Remélem, hogy Franki munkassaga, és az altala képviselt eszmeiség egyre tobb fel-
nétthdz és gyermekhez eljut, tovabba pedagdégusként, pszicholégusként és szuléként is
egyre tobben talaljuk meg a sajat értelembeteljesitésiink lehet6ségét a logoterapias szem-
léletl életvitelben, munkéaban és nevelésben. Hiszen a gyermekekben ott vilagit a szelle-
mi 1ét fénye. Akkor is. ha még nem latjuk.

SUMMARY

Thefirst purpose ofthis essay is toformulate a recent child-model according to the human
model ofV. E. Frankl’s logotherapy and existential analysis, which is usefulfor the adults ta-
king care ofchildren, including parents, teachers, psychologists, etc.

Considering the limitedfreedom and personal responsibility of children, the second part of
the essay proposes to define logopedagogy as preventive, developmental and educational use
of logotherapy, and suggests to apply logopedagogy and logotherapy together in case of
children, and to place emphasis on realizing values: creative, experimental and attitudinal
values. In addition it indicates the personal responsibility of the interrelated adults during
the whole childhood.
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JOO JULIANNA
ELTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola PhD-hallgat6

A muzeumpedagégia meghatarozasa
a német szakirodalomban

ALFRED LICHTWARK ES ANEMET MUVESZETI NEVELES KIALAKULASA

A mivészeti nevelés német irdnyzatanak elindit6ja, illetve a német mizeumpedagogia
atyjaAlferd Lichtwark (1852-1914), ahamburgi Kunsthalle 1886-ban kinevezett igazga-
téja volt.

A tanult mivészettorténész és pedagogus mar a székfoglaléjaval térténelmet irt a m-
vészetpedagdgiaban, a mizeumot a képzés helyszinének mondva, s szorgalmazva, hogy a
muizeumlatogatasok soran a pedagogusok beszélgessenek a gyerekekkel. Fontosnak tar-
totta a gy(jtemények kdzonséghasznositasat, id6szaki kiallitasok szervezését, tovabba
hogy a ,,sokoldali pedagdgiai tevékenység érdekében™ a tandrok szamara ,bevezetd"”
tanfolyamokat inditsanak. Lichtwark Ujitasa els6sorban abban allt. hogy a pedagégus to-
vabbképzést a mizeumban képzelte el. Masodsorban pedig, hogy a laikusok szdmara tar-
tott el6adasait a rajzérakon megszokott reprodukciok helyett az eredeti alkotasokkal
szemléltette, az iskola mellett a mGzeumot is a miivészeti nevelés helyszinének tekintve.1l
Azaltal, hogy Lichtwark a pedagdgusokat is bevonta a mGzeumi munkaba, kitarta a ma-
zeum kapuit az oktatas eKbitt.

1887-ben a Die Kunst in dér Schule (,,M(ivészet az iskolaban™) cimet viseld el§adasa-
ban a rajztanitas és a mlvészeti nevelés szoros kapcsolatarol beszélt a résztvevd iskolak
pedagdgusainak.2 Allaspontja szerint a tanaroknak egy mizeumban nem az a feladatuk,
hogy az osztalyuknak el6adast tartsanak a kiallitott targyakrél, hanem hogy beszélgesse-
nek a tanuldkkal a mdvekr6l: ,,a pedagdgusok feladata nem a memorizalandé anyag
vagy a lexikalis tudas megosztasa, hanem a mlalkotas befogadasara valé képesség fej-
lesztése. "3Ennek az Gjszer(i muzeumpedagdgiai megkozelitésnek kdszonhet6en - amely
az iskolai frontalis oktatas helyett a beszélgetést helyezi el6térbe - a didkok az ismeretet
nem passzivan, hanem aktivan fogadjak be, ami napjainkban is a mizeumpedagdgia
egyik legfontosabb célkitlizése.

Lichtwark megszolitotta az édesanyékat is, és Ugynevezett ,,dilettdnskurzusokat” indi-
tott, hogy mindenki szamara elérhetévé tegye a miivészetet. Ezeken a kurzusokon a részt-

1Schutz, H. G., Kunst und Analyse der Betrachtung, Entwicklung und Gegenwartder Kunstrezeption zwi-
schen Original und Medien, Schneider Verlag Hohengehren GmbH 2002.

2Schutz. H. G.,i.m.

5Schutz. H. G., i. m., 14.
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vevlk az alkotasba is belekdstoltak, s egyszer egy évben a Kunsthalleban ki is allitottak a
Iétrehozott munkakat.

Az 1899-ben megjelent Ubungen in dér Betrachtung von Kunstwerken (szabad fordi-
tasban: ,,Miként segithetjik a m(alkotdsok befogadasat?”) ciml munkéajaban Lichtwark
hangsulyozta, hogy a mizeumnak a rajztanérokat, a miivésztanarokat és a gyermekeket is
aktiv tanuléasra és alkotasra (példaul rajzolasra) kell ¢szténdznie. Szamos konzervativ
muzeumlatogatd, miivészettdrténész és pedagdgus nem értett vele egyet, s agy vélte,
hogy a targyakrdl folosleges beszélni, maguktol is hatnak a latogatokra.4

El6adésainak résztvevdi 1896-ban megalapitottdk az iskolai mlivészeti képzést par-
tolo tanarok egyesiletét. Lichtwark emlitett tanulméanyéaban részletesen leirja, miként be-
szélgetett tizennégy éves gimnazistakkal egy tarlaton, s beszamol tarlatvezetéseinek ta-
pasztalatair6l és eredményeirdl is. A m( népszeri(iségét és aktualitasat jelzi, hogy nap-
jainkban is gyakran citalnak bel6le.

A beszélgetések kozponti témaja a 19. szazadi miivészet volt, nem az antik, mert
Lichtwark Ggy vélte, hogy ha a gyerekek a sajat koruk mlvészetét megértik, kénnyebben
fogadjak be a régebbi korok mveit is.

A tarlatvezetéseken kezdeményezett beszélgetéshez a hittandrarol ismert , kérdezz-
felelek” szolgalt mintaul: a kérdéseket meghatarozott koncepcid szerint kell dsszeallitani,
s a kialakul6 péarbeszéd problémékat vet fel, old meg. s akéar a legelvontabb muvészet-
a testbeszéd, a gesztus, a mimika is fontos szerepetjatszottSmint a kommunikaciot kiegé-
szit6. cseppet sem elhanyagolhato jelzések.

Ha a muzeumlatogatd nem csak néz, hanem lat is, a befogadds nem egyszer(ien csak
aktiv tevékenység lesz, hanem egyben a komponalé mivészével rokon reprodukcios fo-
lyamat is.6

Hamburg, a vilagra nyitott Hanza-varos - elsésorban a népi tanitoknak és a mizeu-
mok munkatarsainak koszonhet6en - a reformpedagogia és a mlivészetpedagdgia meguj-
hodasanak szintere lett.

A mivészetnevelési mozgalom kialakuldsdban harom mi(ivészetnevelési napnak volt
nagy jelent6sége. Az elsé 1901-ben Drezdaban volt, a masodik 1903-ban Weimarban, a
harmadik pedig 1905-ben Hamburgban. Ezeken a napokon muizeumigazgaték (pl. Licht-
wark). egyetemi professzorok (pl. Konrad Langé), m(ivészek (pl. Woldemar von Seid-
wark szamara ezek a napok a mivészetnevelési mozgalom kezdetét és a személyes
véleménynyilvanitas lehet6ségét jelentették.7

4Schitz, H. G.,i. m.
5Schitz, H. G., /. m.
‘Schutz, H.G.,i.m.
7Schitz, H.G., /. m.
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ANEMET MUZEUMOK MUZEUMPEDAGOGIAI CELKITUZESEINEK
KIALAKULASA

A muzeumpedag6gia a pedagogia alkalmazott agaként az elsé vilaghaboru utan alakult
ki. de mar a felvilagosodas koraban megsziletett az a torekvés, hogy a kulturalis javakat
kozkinccsé, mindenki szamara elérhetévé tegyék. A mai mizeum feladatainak, kildeté-
sének meghatarozasa a felvilagosodasban gyokerezik.

A muzeumi intézmények eléfutarai a 16. szdzad kdzepén létrejott, tudatos gy(jtésen
alapuld, miivészeti értékekkel bird eurdpai gyljtemények, az ugynevezett ,miivészet és
ritkasdgok tarhazai" (Kunst und Wunderkammern) voltak, melyek késébb a nyilvdnossag
szaméra is hozzaférhet6vé valtak.8

Az els6 modem értelemben vett német mizeumot, a Fridericianumot, 1769 és 1779
kozott 1. Frigyes hesseni tartomanygrof hozta létre Kasselben. A gy(ijtemény és a mu-
zeumhoz tartoz6 hatalmas, nyilvanos kényvtar alapitéja egy felvilagosult herceg volt.
A konyvtar és a természettudomanyi gydljtemény elsésorban tanult emberek tovabbi is-
meretszerzését szolgélta. Ezt a mizeumot gyakran hasonlitjak az elsd nyitott eurdpai al-
lami mlUzeumhoz, a British Museumhoz (1759) .9

A legnagyobb visszhangot e téren az valtotta ki. amikor - 1793-ban - a Louvre-1nyi-
tottak meg a nagyk6zonség elétt. A mGzeumok térténetében el6szorjelentek meg targy-
feliratok, olcsé katalogusok, s az is el6szor fordult el6, hogy ajobb megértés érdekében a
targyakat kronologikus sorrendben allitottak ki. A Louvre allami képzési intézményként
mikodott, kapuja mindenki el6tt nyitva allt; a hét utolsé két napjan a polgarok latogathat-
tdk ingyen, a tébbi napon pedig a miivészek. Rendkivili jelentéséggel bir, hogy a muazeu-
mot a tanulas helyszinének tekintették, s ezért a kiallitdsokat pedagogiai célzattal allitot-
tak 6ssze.D

A 20. szazad folyaman foler6s6dott az a torekvés, hogy a hagyomanyos, szentélyszer(
muzeum - a tarsadalom széles rétegeinek a mizeumi programokba valé bevondasa révén
- kdzmivel6dési intézménnyé valjék. Az International Council of Museum (ICOM)
1974. évi konferenciajan a muzeum legfébb kildetésének a szolgaltatast és a nevelést
mondja: ,,a muzeum profitra nem térekvd, a tdrsadalom és fejl6dése szolgéalataban allo,
a koz szamara nyitott allandé intézmény, amely az emberek és kdérnyezetik anyagi és
szellemi bizonyitékait gy(jti, meg6rzi, kutatja, kdzvetiti és kiallitja tudomanyos, kdz-
mivel6dési és szorakoztato céllal.” LA Deutsche Museumsbund (Német MUzeumok Szé-
vetsége) is a mizeumok nyitottsagat hangsulyozta: ,,A mGzeum egy olyan allami vagy
privat szerv, amely kulturalis és természettudomanyi targyakbdl all6 gy(jteményét rend-
szeresen bemutatja a nyilvanossag el6tt kiallitasi fonnaban, jotékony céllal, kereskedel-
mi struktara vagy funkcié nélkil.” 2

8W aidacher, F.. Handbuch derallgemeine Museologie. Bohlau, Wien, Kéln 1993, 85.

9Kaldewei. G.. Museumsédpadgogik und Reformpédagogische Bewegung 1900-1933. Eine histrorisch-
systematische Untersuchung zur ldentifikation und Legitimation der Museumsépadgogik, Peter Lang. Frankfurt
am Main 1990.

DKaldewei, G., i. m.

N Dech, U.C., Sehenlernen in Museum, Bielefeld Transcript 2003, 20.

DRWeschenfelder, K. - Zacharias W., Handbuch der Museumspadagogik. Péddagogischer Verlag, Dis-
seldorf 1992, 21.

SZOCIALPEDAGOGIA 2015/3-4. VALOGATAS 107



J00 J utianna A muzeumpedagégia meghatérozésa a német szakirodalomban

Az 1970-es évektdl a mizeumok is arra térekedtek, hogy munkajukkal a tarsadalom
képzését és nevelését szolgaljak. A mizeum, melynek feladata mostantél nem meril ki
a gy(ljtésben és a kutatasban, tébbé mar nem a m(ivészet ,,temploma”, hanem politikai és
kultarpolitikai szintér, a tanulas, a kommunikécio és a szabadidds tevékenység helyszi-
ne.¥ Az 1970-es években bontakozott ki a ,,szociokultira” és az ,,0j kultirapedag6gia”. 4

Az (j kihivasra a mizeumok az Ugynevezett ,,nyitott mizeum koncepcidjaval” reagal-
tak: a mizeumot a tdrsadalom minden rétege szdméra elérhet6vé kell tenni, tehat olyan
kiallitasokat és kiséré programokat kell szervezni, amelyekkel mindenkit meg lehet sz6-
litani.

Az 1980-as években megalapitottdk a MUzeumpedagdgiai Tartomanyi Egyesiletet
(Bundesverband Museumspadagogik), partnere a Gyermekek- és Fiatalok Kulturalis
Képzésének Tartomanyi Szovetsége (BKJ) lett. amelynek egyik fontos célkit(izése volt
az iskola és a muzeum koézti egyuttmiikédés fenntartdsa.b

A muzeumok programjdban helyet kapott a film, a radid és a televizid, a koltészet és a
zene is. A Deutsche Gesellschaft fiir Freizeit e.V. és a Museumspadagogischen Gesell-
schaft e. V. kdzosen jelentette meg a Freizeit im Museum (1981) (,,Szabadid6 a mlizeum-
ban”) cim( kiadvanyt, amelyben a mizeumot szabadidds és szocidlis funkcidkkal kiegé-
szult tarsadalmi, kulturdlis, oktataspolitikai intézményként jellemezték. A muzeum
klasszikus feladataihoz - gydjtés, 6rzés, kutatds, bemutatas - (j feladat tarsult: el kell jut-
tatnia az értékeket minden korosztdlyhoz. B

A MUZEUMPEDAGOGIA MEGHATAROZASA

A ,muzeumpedagogia” kifejezést Adolf Reichwein, a Német Néprajzi MlUzeum munka-
tarsa 1933-ban hasznélta el6sz6r a Museum und Schule cim( irdsdbanZa muzeumban
zajlé pedagogiai tevékenység megjeldlésére, de a koztudatba csak harminc évvel kés6bb
kerult be ez a fogalom. A muzeumpedagogia elméletének kidolgozéasa az 1964 és 1974
kozotti évekre tehet6. A konzervativ tdbor e munka soran a pedagogia els6bbségét han-
goztatta, s ,euforikusreformereknek” nevezte a mésik tdbor képvisel8it, akik az amerikai
muUzeumkoncepciotB részesitették elényben. A mulzeumpedagdgia kdzvetitdi feladat-
korével mindenki egyetértett, abban azonban méar nem, hogy mi is az, amit kézvetitenie
kell.

A muzeumpedagoégiat hivatalosan el6szér a CECA (The Commiteefér Education and
Cultural Action) német képvisel8i (1988) definialtdk: ,,A muzeumpedagdgia feladata a
kultdra és a természettudomany sokféle dsszefiiggését oly médon kdzvetiteni, hogy a la-

" Liebertz. C., Kunstdidaktische Aspekte in der Museumpadagogik, Deutscher Studien Verlag, Weinheim
1998, 184.

WUZacharias, W., Museumspéadagogik im Wandel, in Wagner E. - Drfykon M. (szerk.), Museum Schule
Bildung. Kopaed, Minchen 2007, 34.

5Zacharias, W.,i. m.

*W eschenfelder, K.- Zacharias, W., i. m.

7 Grote, A., Museen als Bildungsstatten, in Krausewitz W., Museumspéadagogik, Museen als Bildungs-
statten, Deutscher Museumsbund e.V, Frankfurtam Main 1975,47.

" Az amerikai muzeumokat 1969 6ta hivatalosan is oktatasi helyszinként definialtdk. A hands-on kiallita-
sok (kozvetlen tapasztalason, példaul tapintason alapulé élményszerzést nyajté kiallitds) meghatarozé szerepet
jatszanak a muzeumokban.
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togaté megértse: személyes tapasztalataira és sajat ismereteire alapozva képes lehet meg-
kozeliteni és értelmezni az alkotdsokat.”®

A muizeumpedagogiat azért nehéz definialni, mert kétarci: egyesiti magaban a peda-
gogiat és a muzeologiat.

Silke Traub a muzeumpedagogiadra vonatkoz6 szakirodalmat gorcsé ala véve arra ke-
resi a véalaszt, hogy a mlizeumpedag6gia a kultirapedag6gidn bellli 6néll6 diszciplina-e.
vagy a muzeoldgia része. Nézete szerint a mizeumpedagdgia 6nallé tudomany, és csak
masodlagos feladata, hogy a latogatokat ,,becsalogassa” a mizeumba. E tekintetben von
Freymann is osztja Silke véleményét, s 6 is gy véli. hogy a marketingorientalt értelme-
zés elfedné a muzeumpedagogia képzési jellegét.2' Helytelen a mizeumpedagdgiat csak
a mizeum és a latogatd kozotti médiumkeént definidlni, megfeledkezve oktatési felada-
tairél.2

Moenikus és Witthaus szerint a mlizeumpedagogia célja az. hogy a mizeumot latogatd-
baratta, a kiallitasokat pedig érthet6vé tegye, tovabba nevelési és oktatasi feladatokat is
ellasson. A muzeumpedagogusoknak szorosan egyitt kell mikodnilik az iskolaval és a
rajztanarokkal, de ek6zben nem szabad szem el6l tévesztenilik a mizeum szakmai szem-
pontjait.2 Felfogasuk szerint a mluzeumpedagdgia magaban foglalja a mizeum minden
pedagdgiai céljat és lehet6ségét, s mint ilyen az altalanos mizeumdidaktika része.2

Mas szerz8k élesen elvalasztjak egymastél a mizeumdidaktikat és a mizeumpedag6-
giat: az el6bbi feladata a tudasanyag kivalasztasa és kdzvetitése, az utobbié pedig a neve-
lés. Akadnak, akik a mizeumpedagogiat a mizeumdidaktika folé helyezik, s ily modon
a mUzeumdidaktikat a mizeumpedagogia részteriiletének tekintik.

Az 1960-as évektdl kezdve a mlzeumpedagogia és a mizeumdidaktika fogalmat par-
huzamosan hasznaltadk. E16szor az 1970-es évek elején probaltdk meg pontosan meghata-
rozni. mi is az a mizeumdidaktika. A didaktika nagy altalanossagban a tanulas céljanak,
tartalmanak, szervezési tonnajanak modszere.2

Tripps definicidja szerint: ..A mlzeumpedag6gia hatartudoméany, és mint ilyen a mu-
zeolbgia és a neveléstudomany, illetve az altalanos pedagdgia, iskolapedagoégia, andragd-
gia ésjaték- szinhazpedagogia része.”s

A legljabb német érteftnezés szerint a mizeumpedagdgus feladata a kiallitasrendezés
is, ennek keretében interpretacios eszkdzoék alkalmazasa, a fal- és ,,audioguide” szévegek
megfogalmazasa; Ul6helyek, pihenbszigetek kialakitasa; a szerep- és egyéb szituacios ja-
tékokhoz sziikséges tér kialakitasa; nagyobb létszamu csoportok szamara a kiemelt mi-
targyak el6tti mozgastér biztositasa.

A ,muzeumpedagogia” 6nall6 cimsz6 az egyik legismertebb német pedagoégiai lexi-
konbanX feladatkdrét a kdvetkezéképpen irja le: a kiallitdsrendezés didaktikai el6készi-
tése, a tandrokkal valé kapcsolattartas, az oktatasi eszkdzok elkészitése, tarlatvezetés.

BWeschenfelder, K. - Zacharias ,W.. Handbuch der Museumsp&dagogik, Padagogischer Verlag. Dis-
seldorf 1992,380.

DT raub, S.. Das Museum als Lemortfir Schulklassen, eine Bestandsaufnahme aus der Sicht von Museen
und Schulen mitpraxiserprobten Beispielen erfolgreicher Zusammenarbeit, Kovac, Hamburg. 2003.

2ATraub,S., /. m.

2Traub.S.,i.m.

BTraub, S.,i.m.

2AW eschenfelder, K. - Zacharias, W ., i. m., 87.

STripps, M.. Was ist Museumspadagogik?, in SCHMEER-STURM, M. L., Museumspadagogik Grundlagen
und Praxisberichte, Padagogischer Verlag 1990,5.

BBoshm, W.. Worterbuch Padagogik. 15 Auflage Kdrner, Stuttgart 2005, 446.
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A német mizeumpedagogia legaktualisabb feladatat dr. Hans Georg Kippers, a miin-
cheni kulturélis referens igy hatarozta meg: ,,A mizeum a kulturélis diskurzusok és az in-
terkulturalis dialogusok helyszine, elGsegiti a kornyezet differencialt észlelését és lehet6-
vé teszi, hogy sajat kulturalis hagyomanyainkbol és értékeinkb6l kiindulva megértsink
mas, a miénktél igencsak eltéré kultarakat is.”Z

Napjaink Németorszagéban egyre nagyobb a jelent6sége annak, hogy a mGzeumok
interkulturdlis helyszinek. A kulturdlis sokszinliség bemutatdsidra szamos német mu-
zeumban szakkordket, projekteket, miuzeumpedagogiai foglalkozasokat szerveznek. De
a mincheni népféiskolan (Volkshochschule), az integraciot el§segitendd, mar 1984-ben
elinditottak kalféldi munkavallalék és csaladjaik szamara a ,,mzeumi m@helymunkat”.B
A négyéves kisérleti projekt az Oktatdsi és Tudomanyos Minisztérium javaslatara be-
épilt a mincheni népféiskola kulturalis képzésébe. A két nagy témakdr, melyet az integ-
rcios kulturdlis munka érintett: ,,a bevandorlok integracidja” és a ,,német mint idegen
nyelv”, mely utébbi az 1990-es évek elején a ,,német tanulds a mdzeumban” cim{ prog-
rammal is kibévilt.” 83

A MUZEUMPEDAGOGIA INTEZMENYESULESE

A mincheni vérosi iskola szaktanacsaddjanak, Anton Fingerlének 1947-ben sikeriilt meg-
val@sitania varosaban mlizeumpedagoégiai elképzeléseit. A Schule und Jugend (,,Didkok
és fiatalok™) cimet visel6 folydiratban szorgalmazta, hogy a Bayerisches Nationalmu-
seumot tanteremként hasznaljak a pedagdgusok a mizeumlatogatas soran; dtletének meg-
val6sitasahoz témajavaslattal és mizeumi tananyaggal is szolgalt.3

Ebben az id6ben intézményesilt a Német Szovetségi Kdztarsasdgban és Nyugat-Ber-
linben a mizeumpedago6gia. 1961-ben Berlinben Iétrejott a mizeumok kils6é hivatala,
1965-ben pedig, Kdélnben, a mizeumok killigyi osztalya, azutadn sorra alakultak a ma-
zeumpedagOgiai kdzpontok (1969-ben Nurnbergben, 1973-ban Minchenben). 1979-ben
létrejott Hamburgban a kulturalis hatésagok mizeumpedagdgiai szolgaltatdo kdézpontja,
1980-ban. Berlinben” varosi mizeumi alapitvany porosz kulturalis kézpontjanak peda-
gbgiai szolgalata, Stuttgartban pedig a MUzeumpedagdgiai Szolgaltaté Kézpont.

Mainzban, a Rémisches-Germanischen Zentralmuseum muzeumpedagogiai kdzpont-
jdban hozzéafogtak a ,,mizeum és iskola”-modell kidolgozasahoz.2

1990-ben megalapitottdk Baden-Wiirttembergben a muzeumpedagogiai egyesiletet
és decemberben a keleti mizeumpedagdgiai munkakért. Az NDK-ban kérilbelil hisz
éven at m{ikoddtt a mazeumpedagogiai munkacsoport, s folyamatosan publikalt is.

Az 1960-as években a muzeumpedagdgusi gérda dsszetétele végzettség szempontja-
bél igencsak heterogén volt: akadt itt pedagdgus, kommunikaciés szakember, szocial-

Z Kuppers. H. G.. Crusswort, in Kunz-Ott H. - Kudorfer S. - Weber T. (szerk.). Kulturelle Bildung im
Museum: Aneignungsprozesse - Vermittlungsformen - Praxisbeispiele, Transcript, Bielefeld 2009, 15.

BBoldouaN, A. - Gemmingen, U., Museum und Gesellschaft: interkulturelles Lernen in Museum, in
Kunz-Ott H. - Kudorfer S. - Weber T. (szerk.). Kulturelle Bildung im Museum: Aneignungsprozesse - Ver-
mittlungsformen-Praxisbeispiele, Transcript, Bielefeld 2009, 147.

DBoldouan, A. - Gemmingen, U., i. m.

30Tenorth, H.-E. - T ippelt. R. (szerk.), BELTZLexikon Padagogik, Beltz, Weinheim Basel 2012.

3lWeschenfelder, K. - Zacharias, W., i. m.

PW eschenfelder. K. - Zacharias, W., i. m.
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pedagégus, szociologus, kulturalis munkas, alkotom(ivész. Jelenleg a ,,mizeumi szak-
iranyban tortén6 szakosodas mivészettorténet, kultlratorténet, régészet, torténelem, nép-
rajz, etnografia tovabba természettudomany és muzeolégia szakon lehetséges.Kildn
muzeumpedagdgiai szakiranyd képzés nincsen. A muzeumpedagogusoknak altalaban a
muUzeum szempontjabél relevans szakokbdl, valamint pedag6giabdl vagy mizeumpeda-
gogiabol kiegészité végzettségik van.

Egyetemeken, fiskoldkon, pedagogiai f6iskolan, akadémian lehet mizeumpedagd6gia
alapképzésben részesilni, példaul a berlini Humboldt Egyetem Neveléstudomanyi Tan-
székén vagy a brémai egyetem, illetve az oldenburgi egyetem miivészet mesterszakan.
Ezenkiviil szamos intézmény nyljt mlzeumpedagdgiai tovabbképzést, példaul a Német
Muzeumok Szovetsége (Deutscher Musuemsbund), vagy a Bundesverbandfir kulturelle
Bildung Wolfenbittel, illetve a miincheni MUzeumpedagdégiai Kézpont.'4

A MUNCHENI MUZEUMPEDAGOGIAI KOZPONT TORTENETE

A német mizeumpedagdgia torténetében kiemelkedd szerepet jatszott az 1973-ban meg-
alapitott mincheni Muzeumpedagdgiai Kézpont (Museumspadagogisches Zentrum, to-
véabbiakban: MP2).

Az intézmény legf6bb feladata az allami és a varosi gy(jtemények mizeumpedagogiai
tevékenységének dsszefogésa és gondozésa volt. Tevékenysége eleinte csak Miinchenre
korlatozodott, majd fokozatosan az egész orszagra kiterjedt. Hogy az iskoldk és mas in-
tézmények oktatadsi munkajahoz konkrét mizeumi programokat tudjanak ajanlani, a mu-
zeumok és az iskolak kozott szoros kapcsolatot kellett kiépiteni. Az MPZ kooperacids
partnerei az allami és a varosi mUzeumok, illetve kastélyok, kdnyvtarak, archivumok,
egyetemek, akadémiék, mlemlékek és dokumentéciés kdzpontok voltak. A programok-
kal megcélzott korosztaly pedig az 6vodasoktdl a nyugdijasokig terjedt.

Miutdn megkezdték a tandrok ez irAnyu képzését, idével mar &k is tarthattak az oszta-
lyuknak tarlatvezetést. Az intézmény publikéaciés tevékenysége is jelentds: a gyerekek-
nek sz6l6 katalogusok mellett mddszertani folydiratukban (Standbein, Spielbein) az aktué-
lis németorszagi muzeumpedagdgiai trendekr6l, technikdkrol, mddszerekrdl tjékoztatnak.

1980-t6l a miincheni muzeumokban tarlatvezetéseket kinalnak iskolds csoportoknak
és kilon termet alakitottak ki a miihelytevékenységre. Ugyanebben az évben koltozott
a kdzpont a mincheni Neue Pinakothekbz. 1999-ben feladatkdre a kultirapedago6giaval
és a feln8ttképzéssel is béviilt; 2002-t61 kuldn hangsulyt kapnak a szakiskolés- és az vo-
dasprogramok. 2005-t61 az MPZ-hez 30 miincheni és kérilbelil 20 bajororszagi mizeum
tartozik, melyek 350 kiillénb6z6 programot kinalnak.

BBosch, A., Aus-und Fortbildung is museumspadagogische Bereich, in Wagner E. - Dreykon M.
(szerk.), Museum Schule Bildung, Kopaed. Minchen 2007, 207.
#ABosch, A, i.m.
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A MUZEUMI TANULAS JELLEGZETESSEGEI

A muzeumlatogatas (j mottdja: ,,learning by doing”. A mlUzeumoknak ez az Ujfajta sze-
repvéllaldsa nemcsak aktiv részvételt feltételez, hanem az 6néllé tanulést szolgélé eszko-
z0k alkalmazasat is.

A Német Oktatdsi Szervezet (Dentscher Bildungsrat) 1974-ben deklarélta, hogy a ta-
nuldsi helyszin nem csak az iskolat jelenti, hanem minden olyan helyet, ahol a tanulas
megvaldsulhat. , A tanulasi helyszin egyediségét a tanulasi folyamat egyedi funkciodja ad-
ja.” BA tanulasi helyszinek kozotti kiillénbség ,,a kdzvetités specialis pedagdgiai-didakti-
kai funkcidjabol" fakad.™ Schaub és Zenke a muzeumot is tanulasi helynek mondja,
amely ,didaktikai-modszertani szempontb6l aktiv felfedezésre 6sztonzi a befogad6t.” ¥
A tanulasi hely meghatarozasa implicite magaban foglalja azt is. hogy miért, mit. kit6l és
hogyan akarunk tanulni.

A 20. szazad elejétél a mizeum oktatéasi tevékenysége egyre nagyobb jelentGséget ka-
pott, azt azonban sokan vitatjak, hogy tanulasi és oktatasi helyszin volna.

Gunter Ottd, a német miivészetpedagogia egyik meghataroz6 személyisége, a mizeum-
pedagogia egyik elsd sz6széldja, 1971-tdl a hamburgi egyetem neveléstudomany profesz-
szora volt. A mizeum mint oktatasi helyszin az 6 értelmezésében a kovetkez6ket jelenti:

1 A mlzeum pedagdégiai néz6pontbdl nem annyira kincseskamra, mint inkabb infor-
macids bank. A reflexid és a recepci6 tarhéza.

2. A mazeumok olyan intézmények, amelyek a tdrsadalmat tajékoztatjak a malt és a
jovo individualis és torténeti folyamatardl; mialkotasokban realizaljak a multat
és ajovét.

3. A mizeum mindenki szdmaéra elérhetd, a tarsadalom minden rétegéhez szol.

4. A mGzeum nem a tanulasi folyamat médiuma, amely mas intézménynek rendez-
vényt biztosit, hanem a tanuléasi folyamat létrehoz6ja; elérhet6 informaciot és di-
daktikéat kell szolgéltatnia.

5. Az el6bb emlitett tanulasi folyamat targya a ,,m(vészet mint struktira” és a ,,m{-
vészet mint a szocialis folyamat része és alkalma.”

6. A tanulds a tanulé belsd és kiils6 tevékenysége révén johet létre. A bels6 tevékeny-
ség lehet megfigyelés, dsszehasonlitas, meditalas. Kils6 tevékenységek: kisérlete-
zés, kiprobalas, akcid, interakcid, vita.

7. A mazeum didaktikai funkciéjanak primemek kell lennie.

8. A muzeum didaktikajanak kialakitasakor fontos, hogy a megdrzés és az informa-
las egymasra épiljon.

9. A mlzeumi informéci6atadéast nem szabad csak az eredeti méalkotasra korlatozni.

10. A muzeumi informaci6atadas els6sorban nem esztétikai, hanem didaktikai szerve-
zést igényel.

11. A mazeumnak nem csak a m{alkotasokat, hanem létrejéttik individualis, illetve
szociélis kdrulmeényeit és kdvetkezményeit is lathatova kell tennilk.

12. A kommunikaciés folyamat az épilet kialakitasaval kezdddik.

¥HTraub,S., /. m, 171.
MSchaub, Z.. Dtv-Wérterbuch Padagogik, Dt. Taschenbuch. Miinchen 2002, 356.
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13. A muUzeum mint az esztétikai targyak informacids intézménye és recepcids helye
nagy hangsulyt fektet a tér kialakitasara és az informaci6-kinalatra.3

Bé&r Gunter Ottd szerint az informaci6 atadasat nem szabad az eredeti tdrgyakra korlatoz-
ni, a mazeumi tanulas kilonlegességét mégis az eredeti targyak jelenléte adja.

Otté tézisein végigtekintve lathatjuk, hogy a mizeum nyitottsaga, illetve ismeret-
atadasi készsége, s ezzel egyltt a gyakorlati tevékenységet elé6mozditd modszerek allnak
elképzelése homlokterében.

A muzeumban val6 tanuldst Gunter Otté6 mellett Weschenfelder és Zacharias is szor-
galmazta.

A muzeumi targy kovetkez6 jellegzetességeire hivjak fel a figyelmet:

- szemléltethetd,

- eredeti,

- informativ,

tobb érzékszervvel is érzékelhetd,
- nyitott.

A muzeum az egyetlen olyan hely, ahol targyakat szemléltetnek. A targyak megfigyelése
sordn Zacharias szerint a kdvetkez6kre kell figyelni: méret, arany, tdmeg; szin, fonna;
az anyag milyensége, megmunkéalasa. MUzeumpedagdgiai szempontbdl igen jelentds az
a megallapitasa, miszerint az a leghatasosabb tanulasi modszer, ha a gyerekek egyszerre
tobb érzékszerviikkel is felfoghatnak egy-egy targyat - példaul ha nem csak nézhetnek,
hanem fel is probalhatnak egy lovagi 6ltézéket. DA targyak szocialis, térténelmi, kultura-
lis dimenzidi nem maguktdl tarulnak fel, csak a miivészetkdzvetitésnek, azaz a miivészet-
pedagdgusnak kdszonhet6en.D A targyak helyes installalasaval is foglalkozik: nehézsé-
get okoz, ha példaul a képek til magasan fliggenek, vagy rosszul lathatok a vitrinben a
kiallitott targyak.

A targyak eredeti volta szemléletességikkel all szoros kapcsolatban. Az eredetiség azt
jelenti, hogy ,,a targy tantsagot tesz 6nmagardl, valamint térhez és id6hoz valé kotottsé-
gér6l.” Példanak okaért egy barokk evékészlet nem csupan a barokk kor stilusjegyeit hor-
dozza magéan, hanem a korra jellemz06 étkezési szokasokrdl is arulkodik.4L Ezt kell fel-
tarnia a mizeumpedagoégusnak, hiszen a targyakat nem absztrakt médon, hanem tisztan
optikailag lehet csak prezentdlni. A vizudlisan észlelhet§, ,kézzelfoghat6” targyakat
»a muzeumpedagogianak olyan kdrnyezetbe kell helyeznie, amelyben el6vilaglik ajelen-
téstk” .2

A kovetkez6 lényeges fogalom a targyak informativ értéke. Az informacidt, melyet
minden egyes targy hordoz, a mizeumpedagdgia segit eljuttatni a befogadéhoz. A targy
dnmagaban képes érzékeltetni a miifajat vagy a hasznalatat, de a benne rejlé mélyebb in-

37Schaub, Z., i. m.

BOtto, G.. Lehren und lernen zwischen Didaktik und Asthetik. Bd. 2. Schule und Museum Selze Velber
Kallmeyersche Verlagsbuchandlung 1998, 181.

PWeschenfelder. K. - Zacharias, W., i. m., 74.

HWeschenfelder, K. - Zacharias, W., i. m.. 75.

4 W eschenfelder, K. - Zacharias, W., /. m., 76.

DWeschenfelder. K. - Zacharias, W., i. m.
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forméciokat csakis a mizeumpedagogia illetve a kidllitasi didaktika tudja tovabbitani a
latogatohoz.

A muzeum kvalitativ ismertetjegye a tanulasi szitucié nyitottsaga. A muzeumban
kiallitott, kilénb6z8 korokbol szarmazo6 targyakat mindenki megtekintheti, a mizeum-
pedagogianak pedig ugy kell e targyak mélyebb jelentését feltarnia, hogy azt mindenki
megertse.

Weschenfelder és Zacharias ramutatott, hogy a muzeumi tanulas iranyultsaga kilon-
b6z6 lehet:

/. A torténelemre fokuszalo tanulas
Nemcsak a tdrténeti, hanem a m(ivészeti, technikai, természettudomanyi és néprajzi mu-
zeumokban is megvaldsulhat, hiszen minden targynak megvan a maga térténelmi és tar-
sadalmi dimenzi6ja. Minden egyes kiallitds ,,a torténelem rekonstrukci6ja a muzeum-
ban”.8

Amint Weschenfelder és Zacharias megallapitja, ebben az esetben ..a mizeumpedago-
gia feladata, hogy feltarja a targy és tarsadalmi funkciéja kozotti viszonyt, s a targy hasz-
nélati értékét korosztaly specifikusan, helyzetorientéltan és valtozatos modszerekkel a
torténelemtanulds szolgalataba allitsa.”#4

2. Az esztétikara fokuszalo tanulas

Az analitikus esztétikai magatartds megengedi, hogy produktiv, cselekvé magatartast kez-
deményezziink a targgyal. Erre els6sorban a gyerekek alkalmasak, ha kiilonb6z6 kreativ
feladatok elvégzésére 6sztonzik Gket.

3. A technikai-kutatoi attit(idot szolgalé tanulas
Ez a tanuldsi madd a technikai és a természettudomanyi mizeumokra korlatozaédik.

4. A szocialis és politikai tanulas
A pedagdgiai szituacié egyben szocidlis szituacio is. A szocidlis tanuléds ez esetben aztje-
lenti. hogy a latogatdk kommunikalnak és integralédnak egymassal és a m(ialkotasokkal.

A szocidlis tanulds célja lben** szerint:

- sajat magam megismerése.

- sajat élethelyzetem tudatositasa.

- a kommunikacios képesség fejlesztése,

- az interakcio-képesség és a cselekvé kompetencia ndvelése.

A felsoroltak a szitudciohoz fliz6d6 személyes kapcsolat révén, de a targyakkal torténd
érintkezésnek kdszdnhetben is kialakulhatnak.%

A szocialis tanulas jelentdségét Gunter Ott6 is hangstlyozza. Allaspontja szerint a
muzeumi tanulds egyben mindig kommunikécié is. A targyakkal torténd kérd6-kutato ta-

BW eschenfelder. K.- Zacharias, W., i. m., 146.
4W eschenfelder. K.- Zacharias, W., i. m.
&HW eschenfelder. K.- Zacharias, W., i.m.
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lalkozas els6 Iépése a targyakrol folytatott beszélgetés. Gunter Ott6 szerint a mizeumbéli
kommunikaci6 négy sikon zajlik:6

- kommunikécié a mizeumpedagdgus és a muzeolégus kozott,

- kommunikacié a mizeumpedago6gus és a mizeumi latogaté kdzott.

- kommunikacié a mizeumpedagégusok kdzott.

- kommunikacioé a mizeumpedagdgusok és mas intézmenyek képvisel6i kozott.

Sajnos azonban a tarlatlatogatas a legtébbszor agy zajlik, hogy a latogatok csendben ko-
vetik a tarlatvezet8t és jo esetben a latogatds végén tesznek fel néhany kérdést. Ott6 Ugy
véli, hogy a ,,kommunikaci6 hianya az interpretaci6 hianyatjelenti.”4Nagyon fontos te-
hat. hogy a latogaték beszéljenek a latott miivekrdl: kifejtsék a véleményiiket, beszamol-
janak érzéseikrdl, és kérdéseket fogalmazzanak meg a mdalkotasokrdl.

ami a szerz@ értelmezésében megismerést, értelmezést, élményszerzést jelent, vagyis an-
nak a harom dolognak a kapcsolatat, hogy mit latunk a képen, mit tudunk a képrél, és mit
gondolunk rola. ,,A percepcié képes beszélni, irni, igy a nyelv az a médium, amin keresz-
til els6sorban megnyilvanul, de képes rajzolni, festeni és kollazsolni is.”80tt6 felfoga-
saban a percepci6 a targyra irdnyulé interszubjektiv megértési folyamat elindit6ja, amely
informéacion és reflexiéon nyugszik, a mlivészeti értelmezésen kiviil esik. A targy megérté-
sét szocialis és torténelmi szarmazéasi helye is befolyésolja, valamint az, hogy miként ér-
telmezték megsziletésének idején, s miként értelmezzik ma.4

Erwin Panofsky muialkotas-értelmezése sokban hasonlit Ottoéhoz. O a targyak jelen-
tésének harom, egyre mélyebben fekvd rétegét kilénbozteti meg. Az els6t érzékszer-
veinkkel tudjuk megkdzeliteni. Ez a természetes képtargy jelentéstartoméanya, amelyben
benne foglaltatik a targyi és a kifejezésbeli jelentés. Megkozelitése apreikonografikus le-
irassal torténik, altala a puszta motivumok vildgdhoz jutunk el. melyeket a mindennapi
tapasztalatok alapjan azonositunk.

A maésodik jelentésréteghez a motivumok felismerése révén jutunk el. Az igy felismert
motivumokat abrazolasnak nevezziik. Az abrazolasok, torténetek és allegéridak azonosita-
sa az ikonogréfia feladata. A helyes ikonogréafiai elemzés alapja a motivumok helyes azo-
nositasa.

A harmadik jelentésréteghez az ikonolégia segitségével juthatunk el, amely segit fel-
tarni a targy belsé jelentését, tartalmat, azaz Iényegi értelmét.

Gunter Otto részletes Utmutatoval szolgalt, miként ismertetheti meg a miivészetpeda-
gogus hallgatésagat a képek készitési modjaval, megsziletésik koraval, stilusaval s le-
hetséges interpretacidival.™

Otto.G.. Lehren und lernen zwischen Didaktik und Asthetik, Bd. 2., 181.

HOtto. G.. Lehren und lernen zwischen Didaktik und Asthetik, Bd. 2.. 185.

SO tto, G., Der AuslegungsprozeR: Das Subjekt, das Werk, die Bedingtheiten, in KUNST+UNTER-
RICHT, Heft 1990,5.

H0tto, G., Der Auslegungsprozel: Das Subjekt, das Werk, die Bedingtheiten, in KUNST+UNTER-
RICHT, Heft, 1990,5.

PO tto, G., Lehren und Lernen zwischen Didaktik und Asthetik, Bd. 1. Asthetische Erfahrung und lernen,
Selze Velber, Kallmeyersche Verlagsbuchandlung 1992, 193.
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Jo6 Julianna A muzeumpedag6gia meghatarozasa a német szakirodalomban
Egy konkrét példa:

Gunter Ott6 Max Emst: Sz(iz Maria elndspangolja az Emberfiat cim({ festményhez az
alabbi lehetséges megkdzelitéseket javasolja:gl

- akép intenziv nézése,

- az osztéllyal kozdsen atgondolni, hogyan tudjuk megérteni a képet,
- aképet kdzdsen, pontosan leirni,

- aképrdl alkotott elsé reakcidkat felirni a tabléra,
- a kép egyes elemeinek egyenkénti leirasa,

- kompozicids vazlatokat késziteni,

- akép szineit analizalni.

- akép analizalsa a szakirodalom segitségével.

- Max Emst életrajzanak a feldolgozasa,

- vita kezdeményezése a szirrealizmusrol.

- kilénb6z6 emberek megkérdezése az alkotasrél,
a kép kommentar nélkili elemzése.

Fontos, hogy kérdéseinkkel hové szeretnénk eljutni, milyen célt akarunk elérni:

- A kép alapjan a szirrealizmust akarjuk bemutatni?

- A szimbdlumokat megismertetni?

- A képbdl kiindulva vitatkozni akarom megtanitani didkjaimat?
- Azt akarom megtanitani, miként lehet egy képet értelmezni?

- vagy az értelmezést megindokolni?

El akarom helyezni a m(ivet a fest6 oeuvrejében (életmiivében)?

Az elmondottakat 6sszegezve elmondhatjuk, hogy a német szakirodalom tanisaga sze-
rint a tudésok, a muzeolégusok és a tanarok abban ugyan egyetértenek, hogy a mizeum-
nak oktatnia is kell, de az oktatds modjarol egyel6re még nem alakult ki konszenzus.

SUMMARY

In various countries, describing the meaning o fmuseum education has an important role in
the characteristic of museum learning. At the same time this topic has rarely appeared in
Hungarian in similar studies. The current study wishes to introduce how the museum learn-
ing and history of art education in German museums evolved and it also aims to examine
how the later process influenced the development ofteaching in art museums.

Ifirst investigate the description of German museum learning and the history of German
art education from the turn of the century until the 1990%. Consequently, |focus Alfred
Lichtwark the most influential personalities of the art movement’s in the 20th century. He
supports of museum education in its early period. The most important methods o f museum
education were the role ofthe original objects and talking about art. At the beginning ofthe
20th century his images and his theory>0f museum learning influenced the German theories
ofmuseum learning and the museum practices.

50 tto, G., m.
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POLGAR MONIKA

Obudai Mzeum

,,Mikdzom hozza?”
Az Obudai MGzeumnak a Magyar Holokauszt Emlékévhez kapcsolodd
projektje és didkkonferenciaja

BEVEZETO

»A holokauszt a modern civilizacié negativ vonatkoztatasi pontja. Ahogyan Theodor
Adomo. német filoz6fus megfogalmazta: a nevelés egyik legf6bb célja, hogy Auschwitz
ne torténhessék meg még egyszer. Mikdzben emléket allitunk a meggyilkolt millidknak,
azon kell faradoznunk, hogy olyan autoném allampolgérokat neveljiunk, akik ismerik és
megvédik sajat és masok emberi jogait".1

E gondolatok elkételezettjeként az Obudai MGzeum 2014. november 27-én a Magyar
Holokauszt Emlékévhez és az ,, Ofen Jasoin - Obuda zsiddsaganak térténete " cim( id6-
szaki kiallitasdhoz kapcsolédva didkkonferenciat szervezett ,,Mi kdzdm hozza?" cimmel.
A rendezvény nem a sz6 klasszikus értelmében vett konferencia volt: huszonnégy gimna-
zistdnak a holokauszthoz valé viszonyulasat kifejezd alkotasait lathattdk a résztvevék,
melyek a megel6z6 projekt soran késziiltek. A mlvekre - moderalt beszélgetések soran -
egy rabbi, egy kultdrantropologus és egy szociolégus reflektalt, végil pedig egy holokauszt
tulélével valo talalkozas tette még személyesebbé az elhangzottakat.

2014 szeptember-november folyaman a résztvevd hat 6budai gimnazium négy-négy
f6s csapataval valdsult meg a projekt. A felkésziilés soran az Obudai Mdzeum hat érzéke-
nyitd, gondolatébreszt6, inspiraciés programmal igyekezett impulzust adni a gondolko-
dashoz, az alkotomunkéhoz.

A projekt célja ugyanis az volt, hogy a csapatok - mdifaji megkotés nélkul - sajat, 6n-
tosan. Azt reméltiik, hogy a megszilet6 m(ivek egyszersmind a toleranciarél, egyuttélésrél,
elGitéletrél, kirekesztésrél és a kulturdlis sokszinliségrél is vallanak, s ezaltal a torténe-
lem tanulsaga a didkok életébe, az ket koriilvevd jelen vilagba agyazodik.

A kamaszoktol csupan egyvalamit kértiink: talaljanak ra arra a pillanatra, amikor egy-
szer csak Ugy érzik, kozik lett ahhoz, ami hetven éve tortént.

1 Kovacs M., Témakorok ésfeldolgozasijavaslatok a holokauszt oktatdsdhoz, in: Szép A. (szerk.), Meg-
kézelitések... Tanari kézikényv a holokauszt témakdrének feldolgozasahoz. (Torténelemtanarok Egylete) hn.
2005.49. - A holokauszt-emlékezet témakdrének rendkivil széles irodalmaban kiinduldsi pontként szolgalhat:
Bauman, Z.. A modemitas és a holokauszt. Uj Mandatum Kiadé, Budapest 2001. - Heller A., Auschwitz és
Gulaig. Mlt és Jov6 Kiadd, Budapest 2002.. illetve U8, Trauma. Mult és Jové Kiad6. Budapest 2006. - Ko-
vacs M. (szerk.), Holokauszt: torténelem és emlékezet. Jaffa Kiad6, Budapest 2005. - Silbermann, M. -
Vatan, F. (szerk.), Memory?andpostwar memorials. Confronting the Violence ofthe Past. Palgrave Macmil-
lan, New York 2013.
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Polgar Ménika .Mi k6z6m hozza?" - Az Obudai Mazeumnak a Magyar Holokauszt Emlékévhez kapcsolodo projektje.

AZ OBUDAI MUZEUM ,,OFENJASAN - OBUDA ZSIDOSAGANAK TORTENETE”
CiMU IDOSZAKI KIALLITASANAK KONCEPCIOJA

Az Obudai Muzeum helytdrténeti intézmény, és mint ilyen, elsésorban a keriilet lokalis
torténelmére, a mult és jelen kontextusaba agyazott sokszin( kultdrajara fokuszal. Az a
célja, hogy a helyi kdzdsség szamara lehetéséget nyljtson az ismeretszerzésre, és a hig-
gadt. kiegyensulyozott parbeszédre.

Obudéan a 18-20. szézadban jelent8s szamu zsid6 lakossag élt. amely az évszazadok
soréan sikeresen integralddott a soknemzetiségl és vallast kozdsség életébe.2 Az Obudai
Muazeum kiemelt feladatanak érezte, hogy az Emlékév alkalméabdl megismertesse a mai,
sok szempontb6l megvaltozott dsszetételli 6budai tarsadalommal a zsidd lakossag valds
torténetét, a helyi kdzdsségben betdltdtt szerepét.

A kiallitds mindenekel8tt nem a holokauszt eseményeit és megalazott aldozatait ki-
vanta bemutatni, hanem arra torekedett, hogy tag torténeti és kulturalis kontextusban lat-
tassa az egykor itt élt viragzo zsiddé kozdsséget. Arra térekedett, hogy megértesse az ide-
latogatokkal, mekkora veszteség érte a vilag, az orszag és Obuda kozéletét és kultarajat
Eurdpa sokszin(i zsidd k6zdsségeinek elpusztitisaval.

A Kkiallitas két szemszoghdl kozelitett a témahoz, a kétfajta megkozelités jol érzékel-
hetd volt a kettéosztott kiallitasi térben. A torténeti megkozelités révén az Obudén élt zsi-
dé kozosség histériaja elevenedett meg, a néprajzi, kulturalis antropolégiai megkozelités
pedig az egykori zsido kulturat segitett felfedezni, megértetni a latogatokkal.

A kiallitas mondanivaldjat a sztereotipiak és a val6sag kontrasztja tette szemléletessé:
a tematikai egységeket felvezetd, korabeli antiszemita grafikakra a helyi zsido k6z6sség
életmodjat, szokasait bemutato hiteles targyak és dokumentumok céfoltak ra.

A,,MI KOZOM HOZZA ?" PROJEKT

Mit- kinek - miért?

%
Az Obudai Mazeumban els6sorban arra voltunk kivancsiak, hogy a keriiletiinkben él6,
vegyes életkord, valtozatos csaladi hatteri gimnazista diakok (akiknek mar van némi le-
xikalis ismeretik a zsidésagrol és a holokausztrél, vannak film-, olvasmany- vagy szin-
hazélményeik, s tarsadalmi tapasztalataik) mi modon tudnak, vagy egyaltalan tudnak-e
kapcsolatot teremteni a 70 évvel ezel6tt torténtekkel?

Amikor a didkkonferencia otlete megsziletett, nagyon gyorsan elddntottik azt is,
hogy ezuttal ne csupan - a hagyomanyos konferencidkon megszokott - lexikalis ismere-
teket varjuk el a didkoktol, hanem adjunk lehet6séget nekik, hogy sajat véleményt for-
malhassanak a holokausztrol, és valamiképpen személyes viszonyba keriilhessenek ezzel
a megrazoé torténelmi eseménnyel. A verbalitas helyett pedig a vizualitast valasztottuk,
vagyis azt vartuk a didkoktol, hogy a megsziilet6 gondolatokat alakitsak latvannya, alko-
tassa, amely azutan a konferencian kap nyilvanossagot.

Azt is fontosnak éreztiik, hogy szakemberek reflexidi révén ajelen tarsadalom kontex-
tusaba helyezziik az elkésziilt alkotadsokat.

2 Az 6budai zsid6sag térténetéhez bévebben: Viszket Z,, Ofen Jasan. Obuda zsid6saganak torténete. Kial-
litasvezets. Obudai Mazeum. Budapest 2014.
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.Mi kézém hozza?" - Az Obudai MGzeumnak a Magyar Holokauszt Emlékévhez kapcsolddé projektije. Polgar Ménika

A projekt zarasaként pedig egy dokumentumfilmekkel és idegenvezetéssel kisért bu-
szos kirandulast szerveztiink, s végigkovettilk az 1944 6szén Obudardl indulé gyalogos
halalmenetek atvonalat, a gy(jt6helyként szolgalé Ujlaki Téglagyartdl tébb allomaéson,
emlékhelyen keresztil Ausztria felé. A megrdzo6 téméban val6 elmélyiilés és a harom ho-
napos munka utan a bécsi adventi vasar nyujtott lelki feliidiilést s egyben bdcstiélményt
a didkoknak.

A projektben valo részvétel dnkéntes volt. Akadt olyan iskola, ahol egyetlen osztaly-
ban hirdették meg a programot és a sok jelentkez6 kozil kisorsoltdk a négyfés csapatot,
a legtdébb gimnéaziumban viszont (a raforditand6 id6t figyelembe véve) eleve csak egy va-
logatottjo tanulokbol allé csoportnak, vagy torténelem fakultaciés csapatnak kinaltak fel
a lehetdséget. A didkok a 9-13. évfolyamokb6l vegyesen érkeztek.

A projekt felépitésének alapelvei, irdnyai

A programot 0gy terveztik, hogy a személytelenbdl kiindulva egyre személyesebbé
valjék.

Mazeumokbél, szinhazbdl vezetett az Gt 6budai utcdkon at a zsinagdga szakralis teré-
be. A legszemélyesebb torténetig pedig csak a projekt legvégén, a konferencian jutottunk
el: a holokauszt, az auschwitz-birkenaui koncentracios tabor tilél6jének, Fahidi Evanak
a valloméasaig. A kitlin6 polgari nevelést kapott, j6 humord, éleslatasu, ma 89 éves hol-
gyet 18 éves koraban az 1944. janius 27-i transzporttal deportaltak a debreceni gett6bol
Auschwitz-Birkenauba, ahonnan hamarosan az allendorfi munkataborba kerilt. 1945.
november 4-én tért haza Magyarorszagra, minden csaladtagjat elveszitve. Hat évtizedig
nem tudott beszéIni az atéltekrdl. de azota elkodtelezetten mesél nem csupan legmegra-
z6bb élményeirdl, a marhavagonokban val6 utazasrél, a megérkezést kdvetd szelekcio-
rél, a gett6béli és a munkatabori élet viszontagsagairdl, hanem az Auschwitz el6tti és uta-
ni életérdl is, valamint a sajat zsidésagahoz val6 viszonyulasarol, a felel6sség keérdéesérél,
az emberi élet értékérél.

A projekt a torténelem,™ helytorténet, a szinm(vészet és a drAmapedagdgia, a szocio-
l6gia és a vallasantropoldgia szintézisét nydjtotta, helyt adva az altalanosan elfogadott al-
laspontok mellett az egyéni vélekedéseknek is.

Az egyes foglalkozasok felépitése, modszertana, szerepe a projektben
A felkésziiléshez hat. egymastol teljesen eltéré programot kinaltunk a diakoknak, melyek

sokféle nézéponthdl kapcsolddtak a holokauszthoz. Az egyes alkalmak:

1.foglalkozas - Bevezets. Mlzeumpedagégiaifoglalkozéas az Obudai Mizeum
,,Ofen Jasan - Obuda zsiddsaganak torténete ” cim(
id&szaki kiallitasaban.

A jatékos ismerkedést, a projekt menetének, céljanak ismertetését és a motivacio feltérké-
pezését kovetben a program az iddszaki kiallitasban zajlott. Céljai a kovetkezék voltak:
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P0i.GAR Ménika ..Mi kdz6m hozz4?” - Az Obudai MGzeumnak a Magyar Holokauszt Emlékévhez kapcsol6dé projektje,..

- az 6budai zsid6 kdzdsség torténeti kontextusba helyezése az Gjkori, sok nemzetiség-
b6l 6sszetev6d6 dbudai tarsadalom heterogén palettajan;

- azsido vallas, szokésok, életmod tanulmanyozasa kapcsan kultdrtérténeti ismeretek
szerzése;

- azsiddsaggal kapcsolatos sztereotipidk attekintése az 6korig visszanyulva, mivészi
abréazolasok alapjan.

Minthogy a didkok kiilénb6z6 évfolyamokbdl érkeztek, a zsiddsaggal kapcsolatos isme-
reteik hidnyosak és nem azonos mélységliek, ezért 1ényegesnek éreztik, hogy a projekt
elején legalabb megkozelitéen ,egy szintre” emeljik ez irdny( lexikalis tudasukat, minek
kdszonhetéen ez a foglalkozas legf6képp az ismeretek atadasara koncentralt.

A véletlenszer(ien kialakitott csoportok kooperativ munkaja azt a célt szolgalta, hogy
az egymassal el6szor talalkozd fiatalok kissé megismerjék egymast. A korosztalyi saja-
tossagokat figyelembe véve a didkok a kiallitds egy-egy nagyobb egységének kdzponti
mtargyahoz kapcsol6dé, elére megirt targymonolégok (a m(itargy dnmagarol vallott
meséje) segitségével és el6re megadott szempontok figyelembevételével énalléan dol-
goztak fel az adott tematikai egységet (vallas, foglalkozas, hétk6znapok szokésai és vise-
let, a tisztasag kérdéskore és vallasi magyarazatai), majd ezen informéaciokat k6z6sen he-
lyeztiik kontextusba. Végul pedig antijudaista, antiszemita abrazolasok felhasznalasaval
a torténelem folyaman kialakult sztereotipiak gyokereit kerestiik egy olyan beszélgetés
sordn, amelyet az ikonografiaban jartas mivészettorténész-mizeumpedagdgus moderalt.

2.foglalkozas - Minek alapjan itéliink meg masokat?
Erzékenyit6foglalkozas az el6itéletrél.

A masodik foglalkozason a diakok a tréningeken gyakran alkalmazott, sajat élményeken
nyugvo helyzetgyakorlatokban vettek részt. Ez a program nem véletlenil keriilt a projekt
els6 szakaszaba. Azt szerettiik volna, ha a haAroméras érzékenyit6 foglalkozasnak kdsz6n-
hetéen a didkok a késfobi programokat mar nyitottabban fogadjak, megértik a ,,masok”
altal kozvetitett, a ,,masokban” rejl6 értékeket, s ezaltal elfogaddbba valnak a ,,massag”
(esetlinkben a zsid6sag) irant.

A gyakorlatok célja:

- a sztereotipia, az elGitélet, a diszkriminacio fogalméanak tisztazasa;
- kialakulasi mechanizmusénak megismerése;
- onkritikus hozzaallas kialakitasa.

Harom gyakorlatban vettek részt a fiatalok, tapasztalt szociolégus-tréner vezetésével.

A ,Mit latsz a képen?” kérdésre adott sokféle valaszbdl kiderilt, hogy bar mindenki
ugyanazt a képet nézte, mégis jelent6sen kilénbozik egymastol a ,leirds”, az ,,értelme-
z6s” és a ,,min@sités”. (Példaul ugyanarrol a képrél hangzott el: ,,50 korili n6, kék ruha-
ban. bal vallan faronk™, ,,Egy idésebb né viszi a tlizifat télire” és ,,Oreg néne lopja a fat az
erd6b6l™).

Ezt a jatékot kovette a sztereotipia - el&itélet - diszkriminacio fogalmanak tisztazasa.
Tréneriink hangsulyozta: mindannyiunkban élnek el&itéletek, a cél ezek tudatositasa.
A legfontosabb, hogy észrevegyik 6ket és ne kezdjlink ,lecsiszni a csliszdan”, azaz ne
valjunk emiatt kirekesztévé, diszkriminativva.
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.Mi kézom hozza?” - Az Obudai Mzeumnak a Magyar Holokauszt Emlékévhez kapcsol6dé projektie. Polgar Ménika

A masodik gyakorlatban az identitas ,,hagyma-modelljét” vizsgaltuk, vagyis a szemé-
lyiséget a legfelsd, lathato részétdl a rejtettig. A négy, egyre mélyebbre hatold kérdés-
re adott valaszokat (amelyek a kedvenc zenétdl a hitig terjedtek) szines papirokra irtdk a
didkok, majd rétegenként egymasra gy(rték 6ket. s igy létrehoztak a sajat ,identitas-
hagyméjukat”, amiket azutdn szétosztottunk, s kinek-kinek 0gy kellett kitalalnia, kié a
»hagyma”, hogy nem tudta, kinek az ,,identitdsat” kapta kézhez. Ezzel ajatékos gyakor-
lattal azt akartuk tudatositani, hogy masok személyiségének mélységei sok esetben latha-
tatlanok maradnak, mikdzben itéleteinket a felsd rétegek alapjan hozzuk.

A harmadik gyakorlat, a ,,Lépj egyet elére!” célja az emberek kozti tarsadalmi esély-
egyenl6tlenség tudatositasa volt. A szerepkartyak révén a didkok a tarsadalom legszéle-
sebb rétegeit képviselték (kisnyugdijas, kinai aruhaz tulajdonosanak a fia, baleset miatt
kerekesszékbe kényszerilt harmincéves férfi, bankigazgaté lanya, homoszexudlis egye-
temista fid, stb.), majd egy vonaltdl elindulva tettek egy-egy lépést, amennyiben az el-
hangzo allitdsokat igaznak érezték (pl. évente egyszer el tudsz menni nyaralni, soha nem
ért még hatranyos megkulénbdztetés a szarmazasod miatt, 6sszehdzasodhatsz azzal, akit
szeretsz). A gyakorlat végére a teljes térben szétszordodtak a didkok: volt, aki nem is tu-
dott elmozdulni kiinduldsi pontjarél, masok megallas nélkiil meneteltek el6re, a tdbbség
pedig kdzéptavon szdrddott szét.

A tarsadalom legkildnfélébb tagjaival valé azonosulas, annak megtapasztalasa, hogy
az eltéré kulturalis, etnikai, szocialis hatter(i vagy egészségi allapoti embereknek meny-
nyire nincs azonos esélyiik az élet szamtalan teriiletén, megrendité éimény volt a kama-
szok szamara. A leszakaddk kilatastalansdga és reményvesztettsége, az el6re jutottak
blntudata, avagy éppen kozdnyossége volt a gyakorlatot lezaré beszélgetés téméja.

3.foglalkozas - Latogatas a Holokauszt Emlékk6ézpontban

Ezzel a latogatassal a ,,nagytérténelem” szinpadéra léptiink. 1920-t6l kdvethettik nyo-
mon a magyarorszagi zsido lakossag sorsat, ahogy a kiallitds cime mondja: ,,jogfosztastol
népirtdsig”. E program szerepe a teljes, mindenre kiterjedd, reélis torténeti kontextus
megteremtése és a holokauszt fogalmi tisztdzasa volt. A kiallitds végén, a kiliresedett zsi-
nagogaban vezeténk azt mondta: ha egyszer ez megtdértént, megtorténhet Gjra. Mi mar
tudjuk, hogy az egyes lépések hova vezethetnek, ezért a mi felel6sségiink, hogy mar a
kezdet kezdetén gatat vessiink nekik.

A téarlatvezetés utani fogalomtisztaz6é beszélgetés célja az volt, hogy - konkrét vilag-
politikai események alapjan - megvildgitsa a holokauszt, a népirtasok és a témeggyilkos-
sagok egymashoz vald viszonyat, valamint ezen tragikus cselekedetek k6z6tti hasonlosa-
gokat és killonbségeket.

4.foglalkozas - Kéva Szinhaz: Karpotlas cim(i el6adas

A Kéva Szinhaz Ggynevezett ,résztvevd szinhdz”. Az el6adasok kdzds és legfontosabb
jellemzdje, hogy a vendégként érkezé iskolai osztalyok tagjai nem csak nézék, hanem
egyben aktiv (k6z6sen gondolkodd, cselekvd) résztvevik is. Az eléadas célja, hogy dra-
mapedag6giai és szinhazi eszkdzok segitségével 1étrejojjon a személyes taldlkozas a malt
traumatikus eseményével, és ajelen emberének hozza f(iz6d6 viszonyat cselekvésen, at-
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élésen és kdzos vitan keresztiil kdzosen vizsgaljak a résztvevékkel. Az el6adas bizonyos
pontokon - hangsulyos, tobblettartalmi cselekvéseknél, mozzanatoknal - megallt, a szi-
nész-dramatanarok a diakokkal egytt elemezték a szituaciét. Mi tortént itt val6jaban?
Milyen emberi tényezG8k allhatnak a cselekvés hatterében? Milyen bels6-kiils6é utak ve-
zethettek el idaig?

A Kéarpotlas cim el6adas téméja a személyes emlékeknek csaladon belili és generéa-
ciOk kozotti atadasa, a holokauszt egy tulél6jének emlékein és emlékezetén keresztil.

Az eddigi foglalkozasok muzeumi térben zajlottak. Most a szinhaz terén keresztil
egy szoba intim terébe és egy csalad - fil, apa, nagymama - privat zdngjaba Iéptink.
A darabban egy atlagos, 16 éves kamaszfil kezébe keriil az az értesités, amelyben zsidé
nagymamajat tajékoztatjak a karpdétlasrél. Ennek kapcsan szembesil nagymamajanak
gyotrelmes multjaval, valamint az emlékezés nehézségeivel és fajdalmassagaval. Csak a
nagymama halédla utan, egy réla sz6l6 film forgatadsa kapcsan indul meg a fiiban az em-
léképités.

A torténelem eseményeinek, az eddig ,arctalan” zsidék sorsdnak megismerése utan
most jelent meg els6ként a projekt sordn egy személyes torténet. Igaz. itt a személy még
szerep, még csak a szinészi alakitdsnak koszonhet6en valik egyedi és valodi torténetté.

5.foglalkozas - Varostérténeti séta Obuda zsid6 emlékei nyomaban

»,HUlt helyek” is lehetett volna a foglalkozéas cime. Most ismét visszatértiink a lokalis tor-
ténelembe: sétat tettiink Obuda sziik belvarosaban, a F6 tér kdrnyékén és a Lajos utcaban,
hogy felkeressiik azokat a helyszineket, ma mar lathatatlan épileteket és intézményeket,
amelyek a valaha itt élt zsid6 kdzdsséghez tartoztak. Az 6budai gimnazistak szamara is-
mert helyekhez, a kortlottink 1év6 szlikebb vilaghoz, épitett kdrnyezethez akartuk kap-
csolni az egykori zsidé kdzdsséget, hogy kdzben azt is megtudhassuk, mely intézmények
miként jarultak hozza egy autoném zsidé kdzség létrejottéhez és miikodéséhez.

Felkerestik a felszamolt zsidé temet6 helyét, majd atsétaltunk a Lajos utcaba, a 19.
szadzadi ,JudenplatzraV: megnéztiik a valaha ott allt mikve. mészarszék, iskola és egyéb
intézmények, épuletek helyét és természetesen felidéztiik a torténetiiket, funkcidjukat, a
ko6zosségben betdltott szerepliket is. A séta soran csupan egyetlen, ma is allé kdzépilettel
taldlkoztunk: a 2010-ben Gjraszentelt és a k6zosségnek visszaadott 19. szazadi zsinag6-
gaval. A tobbi épilet és a temetd helyén ma mar iroda- és lak6hazak, parkoldk, allami in-
tézmények allnak. A ,,h(lt helyeknél” semmi sem lehetett volna beszédesebb.

6.foglalkozas - Latogatas az Obudai Zsinagégaban. A ma kéztiink, veliink é16
zsido k6zosség. A programsorozat 6sszegzése, lezarasa

Megismerkedtiink a szakralis térrel, a templom elrendezésével, szimbo6lumaival, a vallas
legszentebb targyaival. Es talalkoztunk a ma is kéztiink €16, miikod6, szines zsid6 kozos-
ség képvisel6jével, akivel lehet6ségink nyilt egy hosszas, bens6séges beszélgetésre is.
Sz06 volt a kozosség életvitelérél, életritmusardl, a mindennapi élethez kapcsolodo szoka-
sok tdrténeti-valldsi magyarédzatardl, de a kamaszokat fokozottan érdekl6 egyéb témék is
szOba kerultek (pl. miért hivjak aldozé vallasnak a zsidd vallast? hogyan lesz valakibdl
rabbi? miért vannak a zsinagdgaban elfliggonydzve a n6k? milyen szerepet tltenek be
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a n6k a vallasgyakorlasban és a csaladban? mi az igazsag a ,,lyukas lepedével”3kapcso-
latban?).

Most elész6r nem kézvetve (torténész, szocioldgus, tandr vagy szinészek altal), ha-
nem a legkdzvetlenebb mddon taldlkozhattak a didkok a zsidésaggal. Mindaz, amir6l ed-
dig csak kdzvetett méddon beszélgettiink, most nyert valddi, emberhez, archoz kétheté
tartalmat. A személyesség felé vezetd Gt utolso el6tti alloméasa volt ez a program. A dia-
kok megtapasztalhattdk, hogy ez a k6zdsség - minden szorny(iség ellenére - ma is él. Sok
apro gesztus elarulta, hogy a didkok tobbsége most ébredt tudatara, hogy nem térténe-
lemrdl van itt sz6. hanem hus-vér emberekrél.

Ezen a napon zarult a programsorozat az Obudai MGzeumban: felidéztik az elmult két
hénap eseményeit, a sok kdzds élményt, s végil két kérdésre vélaszolva (,,Mit kaptam
aprojekttél1?”, ,,Mit kaptam téletek, tarsaimt61?”) koszéntiink el egymastol.

A DIAKOK ALKOTASAI

A diakok valtozatos kifejez6eszkdzokkel éltek: sziletett harom kisfilm, tovabba egy-egy
szobor, plakat és installacio. A miifaj kivalasztasa is az alkotéfolyamat része volt. A tana-
ri visszajelzésekbdl is tudjuk, hogy iskolai keretek kdzdtt a kdzépiskolas diakok dénté
tobbségének alig-alig van médja megtapasztalni a csapatmunkat, a gondolatok, vélemé-
nyek 6sszehangolésat. igy ezuttal az egymassal valé kooperalas is nagy élménytjelentett
a szamukra.

Minden csapatt6l azt kértlik, hogy irjak le egy oldalon, mi volt a mvik koncepcidja,
és milyennek értékelik magéat az alkot6folyamatot.

Néhany gondolat az elkésziilt alkotasokrol:

Installacio, Alternativ Kézgazdasagi Gimnéazium:

A talapzaton allé, hajlitott fald montazsban minden csapattag sajat ,koze” szerepel
(vagyis hogy neki maganak mi kdze van a megidézett térténelmi eseményhez) a valoga-
tott, szines tematikaju fotok és a kiilon, gydrott-égetett papiron kiemelt fogalmak révén,
melyek sokféle értelmezésben olvashatok. A diakok ugy vélik, hogy a 21. szazadban mar
inkabb kivilalloként tekintiink a holokausztra. am a személyesség megteremtésével meg-
szintethetd a kivilallas - az U alaku hajlitas és a babuk térbe helyezése ezt szimbolizalja.
Projektiinknek éppen a kivilallas megsziintetése volt a célja!

Szoborcsoport, Veres Péter Gimnézium:

A szoborcsoport f6 alakjai kikdzdsitenek egy zsidot, mert a vaskos fal (amely rosszindu-
latl plakatokkal fedi el a ,,valdsagot") eltakarja el6lik a zsido férfi cselekedetének igazi
hatterét. A csapat a holokauszthoz az ismerethianyb6l fakado elGitéletet tarsitotta, amely
mai vilagunkban is éget6 kérdésnek bizonyul. Ezeket a gondolatokat rendkiviil nehéz
kdzhelymentesen megfogalmazni és kimondottan nehéz egy esemény targyiasult valto-

3 A valldsos zsido férfiak a fels6ruhdjuk alatt téglalap alakd imaleplet, an. taliszt vagy ciceszt viselnek. En-
nek kozepén fejnagysagu lyuk taldlhatd, a felvételt segitend6. Az udvaron szarogatott imaleplek messzir6l
konnyen lyukas lepedének tlinhetnek, ebb6l szarmazhat az a sztereotipia, miszerint a vallasos zsidok ezen ke-
resztil élik a hdzaséletiket.
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zatdban visszaadni. A kivitelezés végletes egyszer(isége, a feliratok szandékosan rossz
helyesirasa szimb6lumma valva segitette a megvalositast.

Kollazs, Obudai Gimnazium:

A csapat egyfajta folyamatabrat hozott létre, amelyben Iépésrél 1épésre végigkisérik a né-
z6t a holokausztig vezet§ Gton. minden fontos Iépésnél megtalaljak a kulcsfogaimat, és
mindezt képekkel teszik beszédessé, szemléletessé. Azért is figyelemremélté ez a munka,
mert igencsak atfogé gondolkodast igényel egy hosszan tart6 folyamatra feltlrél ralatni,
észrevenni a fordulopontokat, majd egyetlen széval jellemezni &ket. Raadasul a folyama-
tdbra egészen a jeleniinkig ér. A plakat ajelen tdrsadalom felel6sségére mutat r& és ama
kotelességére, hogy ne csupan a holokausztra, de az odavezetd Utra is emlékezzék.

Kisfilm (4 perc), Korosi Csorna Sandor Altalanos Iskola és Gimnazium:

A film hangsutlyosan, hasznalja fel a holokauszt téméajara épit6 sikerfilmek képi és hang-
anyagat. Nem annyira a személyességre, az egyéni reflexidkra és valaszokra, mint inkabb
a torténeti vonatkozasokra épit.

Kisfilm (10 perc), Mustarmag Keresztény Ovoda, Altalanos Iskola és Gimnazium:

A csapat a manipulacidt, a befolydsoldas mechanizmuséat vette gorcsé ald, s Ugy talélta,
hogy a 70-80-90 évvel ezel6tti torténeések kdzponti problémaja a kirekesztés volt. Ezt ko-
vetéen. a jelenbe ugorva, sajat kdrnyezetiik kirekesztett csoportjait szdlaltattak meg,
mély humanummal. Felkavard, szerkezetét tekintve alaposan végiggondolt filmet készi-
tettek a diakok.

Kisfilm (2 perc), Kerék Altalanos Iskola és Gimnazium:

Vizualitdsat, szerkezetét tekintve a film a sikeres reklamfilmek hatdsossadgaval vetekszik.
Az atgondolt, lecsupaszitott verbalis tartalmat er&teljes inditas és befejezés foglalja ke-
retbe. Az egyenl@ségjeleként egyforma fehér péléban szereplé négy kamasz odakialtja a
film minden egyes nézéjének: ,,Egyikénk sem felesleges!”

A didkok tobbségének az alkotofolyamat sordn sikerllt levetk6znie a kivilallosag érzé-
sét, munkaik nemcsak egyéniek és egyediek, hanem személyességtdl atflitottek is.

A DIAKKONFERENCIA ES ANYILVANOSSAG MEGTEREMTESE

Szerettlik volna, ha minél t6bb kamasz taldlkozik a projektben részt vevd didkok alkota-
saival. hogy hozzajuk, valamint a feln6tt, szakmai és laikus k6z6nséghez is eljusson a
mivekbdl sugarz6 lizenet. Ezért a folyamatot lezar6 és 6sszegz6 konferenciara nemcsak
a résztvevd dbudai gimnaziumok diékjait és tanarait hivtuk meg, hanem mas kézépisko-
lak pedagdgusait is, valamint egyetemi tanarokat, iskolaigazgatokat, mizeumpedagdgu-
sokat, a pedagdgiai és tarsadalomtudomanyok képvisel6it és laikus érdekl6d6ket is.

Az alkotasokra olyan meghivott el6addk reflektaltak, akiknek a munkdja vagy kutata-
si terilete a zsid6séggal, a zsiddsag jelenével kapcsolatos. Dr. Barna Ildiké szociolégust,
dr. Papp Richard kulturalis antropolégust és Verd Tamast, a Frankéi Leé utcai Zsinag6ga
rabbijat sikeriilt megnyerniink gytnknek. A kdzvetlen hangvétell, empéatidval teli mo-
deralést Veiszer Alinda Gjsagirénak kdszdnhettik.
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A projektben részt vevd gimnaziumokban - a latottakat feldolgozé foglalkozéasokkal
kisérve - egyhetes id&szaki kiallitdsokat rendeziink az alkotdsokbdl melyeket tovabbi
muzeumpedagdgiai tevékenységiink soran is fel szeretnénk hasznalni, hogy e kamaszok
lizenete minél tobb kortarsukhoz eljusson.4

SUMMARY

The year 2014 was distinguished in Hungary in terms of commemoration ofthe deportation
of Hungarian Jewry. Obuda (the oldest section ofBudapest), where one of most significant
Jewish communities in the country used to live, was affected many times in the holocaust.
Obuda Museum, by virtue of its role played in society in the district, has dedicated itselfto
the special message o fthe Memorial Year, ‘“‘commemoration at the present time".

Besides our seasonal exhibition presenting the history ofthe Obuda Jewish community in
a broad historical and cultural context and events intended for the wider public, we have
approached local education, adolescents, with a complex project with which we have at-
tempted to expand the boundaries ofthe museum and museum education.

On 27 November 2014 we held a student conference entitled, “"What has that to do with
me?”, which did notfollow the structure ofconferences in a classical sense. Its backbone was
made up ofartworks produced in a project during the previous three months, and refections
on these by experts.

Between September and November 2014, we implemented ajoint project with teams of
fourfrom six participating high schools in Obuda, a total 0f24 persons. During this, Obuda
Museum provided the students with six sensitising, thought-provoking, inspirational prog-
rammes, which included museum programmes, a lecture on theatre in education, a sensitis-
ing session on prejudice led by a sociologist trainer, a city history; walk and a visit to a sy-
nagogue. Active participation in these provided multiple impluses towards thinking and
creative work.

The aim ofthe project was that the teams, without restriction as to genre, should produce
their own artworks reflecting their independent opinions in connection with the tragedy of
the Jews, possiblyfrom the concepts linked with this in terms ofvalue (such as tolerance, co-
existence, prejudice, exclusion, cultural diversity), relating all this to their own lives and to
the present world around them.

We asked the adolescentsforjust one thing: to lookfor their own answers. To lookfor that
moment where theyfelt: that has something to do with me here and now. Only by means of
the many impulses can a relevant answer befound to the question: what has all this to do
with me in 2014?

The artworks produced (three shortfilms, a sculpture, a poster and an installation) were
presented at the conference to student and professional audiences, then a rabbi, a cultural
anthropologist and a sociologist reflected on these in moderated discussions. All these were
augmented and made perfect, personal and authentic by a meeting with a holocaust survivor.

The artworks will also be displayed in the participating high schools in theform ofa tra-
velling exhibition, and in thefuture we should like to use them extensively, together with the
experiences acquired during the project, in ourfurther museum educational activities.

4 A ,Mi kozom hozza?” projekt teljes 6sszefoglaldja, a didkok alkotdsai az egyoldalas 6sszegzéseikkel
egyiitt megtekinthetéek az Obudai MGzeum honlapjan: www.obudaimuzeum.hu.
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