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Bevezeto

Kedves Olvaso!

A terepi kornyezeti nevelési helyszinek szamtalan lehetdséget biztositanak a szemléletformalasra
¢s a tudaskozvetitésre, ahol komplex modon, a kornyezetpedagogia alapelveinek megfeleléen
torténhet a latogatok bevondsa. Az elmult években a terepi kornyezeti nevelési 1étesitmények,
programok, helyszinek terén is elindult a fejlédés, egyre tobb valtozas figyelhetd meg, ujabb és
ujabb oOtletek latnak napvilagot és valdsulnak meg interaktiv vagy hagyomanyos eszkozokkel,
modszerekkel. A terepi kornyezeti szemléletformalasi lehetdségeket (€s ezen beliil kiemelten a
tanOsvényeket) bemutaté tematikus folyodiratszam célja az volt, hogy Osszegyiijtse a témaban
kutat6 hazai szakemberek kdzleményeit, és ezaltal lehetdséget biztositson a kutatdsi eredmények
minél szélesebb korh terjesztésére.

A JATES 2018/2. tematikus szamaban Osszesen Ot iras kapott lehetdséget a megjelenésre,
amelyek a kornyezeti nevelés-szemléletformélds kiillonbozd életkorokban megvaldsithato
(elsdsorban terepi) lehetdségeit mutatjak be kutatasi eredményekkel aldtdmasztva.

Az els6 tanulmény szerzOparosa, Szlics Krisztina és Pal Lasz16 a ,,Babozd Zoldre az Otthonod!”
cimii, az 6vodas korosztaly és dvodapedagdégusok szamara megvaldsitott kornyezeti nevelési
programot és hatasossagat ismerteti meg az olvasoval, amelyben kiemelt szerepet kaptak a
mesedsvények.

Masodik kozleményiinkben az iddsebb korosztaly, a kozépiskolasok keriilnek fokuszba. Konya
Gyorgy irasa a tandran kiviili kornyezeti nevelési lehetdségek kornyezeti attitlidokre gyakorolt
hatasat vizsgalja fiatalok korében. A kutatasba 1328 kozépiskolai tanulot vont be a Szerzd
Miskolcon.

Tematikus szdmunk harmadik irdsa a fels6oktatas teriiletére kalauzolja el az olvasot. Kvecsesné
Go6si Viktoria és Lampert Balint a Széchenyi Istvan Egyetem tanitoképzésben megvalosuld
kornyezetpedagogiai gyakorlatdt mutatja be tantargyakon beliili, illetve tanoran/tantargyakon
kiviili lehetdségek széles tarhazat felsorakoztatva, kiemelve az Erddpedagégia Projekthét, a
Magyalos tandsvényen megvalosulo tantlra és az Interaktiv kiallitas jo gyakorlatat.

A negyedik publikacio az élményszerli szemléletformalast megvalositd interaktiv tandsvények
mélyebb megismerésére invitdlja az olvasoét. Prohdszka Viola Judit és Patkos Gabor irdsa az
interaktiv tanosvénytablak tervezési szempontrendszerével, valamint értékelésével foglalkozik.
Az interaktiv tandsvények utan az élménydsvényekkel zarul a tematikus szdm Kollarics Timea
nemzetkozi kutatdsi részeredményeket bemutato cikke altal. Az élménydsvények a tandsvények
gyakorlatok megismerése a jovobeli hatékonyabb szemléletformalas érdekében.

Koszonet illeti a Szerkesztdbizottsdgot és minden aktiv kdzremiikodot, akik a tematikus szam
megjelenését lehetove tettek!

Sopron, 2018. janius 27.

Dr. Kollarics Timea
Vendégszerkeszto
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Abstract

The Europalanta Association together with the Hungarian Environmental Education Association
launched the pre-school environmental education program called ,,Puppets for future — Greening
your home!” aiming to educate the next generation in early childhood. This age group is
particularly open and sensitive to incorporate the fundamental sustainability and environmental
values. In this paper, the authors overview the methods they apply for indoor and outdoor
elements. They suppose that the pre-training is important for the teachers, since they apply the
methods with consciousness. It also assumed that the “Puppets for future” is a relevant tool for
environmental education, for what we found evidences during our review.

Keywords: pre-school environmental education; raise consciousness; sustainability; learn by playing

Elménykozponti kérnyezeti nevelés: tijabb lehetdségek
meseosvények alkalmazasara

Szlics Krisztina®, Pal Lasz16”

“Pannon Egyetem, Georgikon Kar, Festetics Doktori Iskola, Keszthely, 8360, Magyarorszag,
krisztina.szucs.hajos@gmail.com
“ Pannon Egyetem, Georgikon Kar, Festetics Doktori Iskola, Keszthely, 8360, Magyarorszag, pal-l@georgikon.hu

Absztrakt
A ,Babozd Zoldre az otthonod!” ¢€lménykdzpontti kornyezeti nevelési program célja a
felnovekvd generaciok elérése, hiszen a kornyezettel kapcsolatos értékrendszer kialakitasa
szempontjabol az 6vodaskor az idealis és fontos szakasza az ember ¢€letének. A program 2013-
ban mesedsvény koncepcioval is boviilt, igy az oktatdsi intézményekben alkalmazhatéd kreativ
eszkozok terepi gyakorlati lehetdségekkel egésziiltek ki. Cikkiink a program 2010-2014 kozotti
periddusaban tortént hatdsossag vizsgalat eredményeit ismerteti, és a program modszertani
eszk6z hatterének bemutatdsat tartalmazza. Feltételezésiink szerint az 6vondk felkészitése
jelentds eleme a programnak, hiszen igy a megismert eszkozoket tudatosan és hosszabb tavon
alkalmazzak. Szintén feltételeztiik hogy a programelemek gyakorlati hasznot nyijtanak majd az
ovodai és szabadtéri kornyezeti nevelésben. A program attekintésével arra az eredményre
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jutottunk, hogy a program elérte kitlizott céljat és ez a teriilet ujabb lehetdséget rejt a
mesedsvények alkalmazasara.

Kulcsszavak: iskolaskor el6tti kdrnyezeti nevelés; tudatformalas; fenntarthatdsagra; élménypedagogia; érzékenyités

1. A kornyezeti nevelés fogalma, jogszabalyi hattere

A fenntarthatosag pedagogidja €s a kdrnyezeti nevelés tobb teriileten kapcsolddik. Vilagszerte
a kornyezeti nevelés gyakorlata ¢s fogalma alakult ki korabban, és csak fokozatosan valik a
fenntarthatosag pedagogiai rendszerének részévé. A kornyezeti nevelés fogalmi tisztazasara
iranyuld oktataskutatasi erdfeszitések vilagszerte ¢€s hazankban 1s Osszekapcsolodtak a
kornyezetvédelem tligyének €s tarsadalmi-politikai jelentdségének felértékelddésével.

Az Egyesiilt Nemzetek Szervezete és azon beliil az UNESCO globélis kornyezeti érdekeket
megfogalmazo és védelmet siirgetd aktivitdsa a 20. szazad utolsd6 harmadaban fokozddott. Az
1972-es stockholmi ENSZ-konferenciat kovetd allomas az 1975-6s Belgradi Kornyezeti Nevelési
Miihely volt, amely egyértelmiien a kdrnyezeti nevelés fogalmat hatarozta meg, és konszenzust
alakitott ki arrdl, hogy e teriileten a tudatossag, az ismeretek, az attitlidok, a készségek és a
személyes részvétel dontd jelentdségli, rendszerbe foglalhatd elemek. A kornyezeti nevelés maig
meghataroz6 dokumentuma a Tbiliszi Nyilatkozat, amely 1977-ban rogzitette a kdrnyezeti
nevelés céljat, teriileteit €s modszereit. (Tbilisi Declaration,1977) A tbiliszi dokumentum
évtizedekre eldre segitett meghatarozni a kornyezeti nevelés tartalmat, célcsoportjait, modszereit,
taxonomiai bazisat, értéktartalmat és fobb teriileteit.

A polgari kornyezetkultura egyben az attitidok és a magatartas valtoztatasat, az életviteli
szokasok modosulasat is jelenti. A fenntarthatésag pedagdgidjdnak eurdpai erésodése elsésorban
a halozatok fejlesztésétdl, a pozitiv és eredményes peldak terjesztésétdl, a pedagogusok szakmai
fejlesztésének tamogatasatol és az oktataspolitikai dontésektdl fiigg. A fenntarthatd fejlédést
képviselé kozgazdaszok, politikusok, oOkologusok és tarsadalomkutatok, fejlesztOk szoros
munkakapcsolatba kell hogy keriiljenek a kornyezeti nevelési szakemberekkel. A helyi
kozosségek és a tarsadalom civil csoportjai gyorsitd €s tamogatd er6t fejtenek ki a
fenntarthatosdg pedagogiai gyakorlati megvaldsitasa érdekében. (Havas, 2006) Azért, hogy
mindez a gyakorlatban is megvalosulasra keriilhessen, az Egyesiilt Nemzetek Szervezete 2002.
december 20-an a 2005-2015 kozotti évtizedet a Fenntarthatosigra Nevelés Evtizedének
nyilvanitotta. A nemzetkdzi k6zosség egy teljes évtizedet szdn annak a célnak az elérésre, hogy
az oktatds minden szintjét ¢s formajat athassak a fenntarthatdsag alapelvei. Az évtized keretében
a paneurdpai régidban az ENSZ Eurdpai Gazdasagi Bizottsiga (UNECE) az UNESCO-val

egylttmiikodve megalkotta és elfogadta ,,A tanulas a fenntarthaté fejlodés érdekében” stratégiat a
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régi6 szamara. (United Nations General Assembly, 2002) A stratégia célja, hogy a
fenntarthatosag elvei, céljai, modszerei, az ezzel kapcsolatos értekek jelenjenek meg életiink
minden szinterén, az iskoldban, munkahelyen, otthon és a kiilonb6z6 kozosségekben.

Ezeknek az alapelveknek megfelelden kell a magyar tdrsadalmi kozegben is a lehetd
leghatékonyabb  eszkozoket  kivalasztani a  fenntarthatosdgi  lizenetek  oktatasi —
szemléletformalasi kozegben vald érvényesitésére. A nemzetkozi célokat orszagos szintre bontva
a Nemzeti Fenntarthaté Fejlodési Stratégidnak a tarsadalom jolétét — a jelen és a jovo

nemzedékek jolétének elérését, illetve folyamatos biztositasat — kell szolgélnia.

1.1. Ovodai kérnyezeti nevelés Magyarorszdgon

A magyarorszagi kornyezeti nevelést a kozoktatasi intézményekre érvényes torvények és
orszagos dokumentumok szabalyozzédk. A Kormany 243/2003. szamu rendeletével hatalyba
Iépett 1) Nemzeti Alaptanterv (NAT) értelmében a kornyezeti nevelés, a kozoktatas kiemelt
fejlesztési feladata, melynek az iskolai oktatds valamennyi elemét at kell hatnia, eld kell
segitenie a tantargykozi kapcsolatok erdsitését, a tanitds-tanulas szemléleti egységét, a tanuldk
személyiségének fejlodeését (Havas, 1996).

Az iskolaskor eldtti kornyezeti nevelést meghatdroz6 kormanyzati dokumentumok kozott a
legfontosabb az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja. Az Alapprogram 137/1996. (VIIL.
28.) Korm. Rendelet alatt keriilt kiadasra, majd az évek soran szamos alkalommal modositasra
keriilt. Az Ovodai nevelés orszagos alapprogramja megteremtette az orszagban a differencialodo
ovodai nevelés torvényi alapjait. Az intézmények az orszdgos dokumentumra tamaszkodva
hoztdk létre a sajat 6vodai nevelési programjaikat. Az alapprogram tag keretei lehetdséget
teremtettek arra, hogy minden 3-6-7 éves gyermeknek megfeleld nevelési iranyzat kimunkalasra

¢s megvalositasra keriilhessen (Varga, 2004).

1.2. Zéldebbek-e a Zold Ovoddk?

A Z61d Ovoda Program a KvVM (K6rnyezetvédelmi- és Viziigyi Minisztérium) innovacios
kutato-fejlesztd munkaja soran alakult ki, mely tartalmazza a Zold Ovoda kritériumrendszerét, a
Z51d Ovoda Halozat tartalmi mitkddési rendjét és indikatorrendszerét, a palyazati Gton torténd
halézatbdvitést és fejlesztést, a nemzetkdzi és hazai kapcsolati rendszer szélesitését. A Zold
Ovoda Programmal megkezd6détt az iskolaskor elétti intézmények zolditése, ezzel az dvodak
mindségbiztositasi elvek szerinti neveld munkajanak lehetove tétele. Minden 6vodaban feladat a

kornyezeti nevelés. Kiemelten fontos, hogy az 6vodas korosztdly sajatos, korcsoportjanak,
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fejlettségének megfeleld modszerekkel és eszkdzokkel, valamint élményekre és tapasztalatokra
épitett tanuldsi kornyezet kialakitasaval, kornyezeti nevelésben részesiiljon. A kornyezeti
nevelési fokuszu 6vodak kore Magyarorszagon egyenlére igen sziik, orszagosan nem sokkal
tobb, mint 100 6voda nyerte el a Zdld Ovoda cimet, ami néhany szézalékos az Ssszes ovodat
tekintve. (Breier, 2011)

Ha a Zo6ld és Nem Zold 6vodak Osszehasonlitasara keriil sor a varakozasoknak megfeleléen a
kutatasi eredmények alapjan a zold dvodakban fontosabbnak tartjak a kornyezeti nevelést és a
kiilsé vilag tevékeny megismerését. Ezek az intézmények nagyobb mértékben tdmaszkodnak
sajat erejiikre, a civil szféra forrasaira és egyéb forrasokra. A nem zold 6vodak ellenben nagyobb
mértékben tamaszkodnak a fenntartoi segitségre. (Labanc, 1998) A jelenség hatterében az egyik
ok a zo6ld 6vodak nagyobb forraskeresd képessége, a helyi tarsadalommal, a civil szféraval valo
szorosabb egyiittmiikodése, mely szorosan illeszkedik filoz6fidjukhoz. (Havas, Széplaki &
Varga 2004) A masik ok az, hogy a fenntartok még ma is sok helyen nem kelld6 mértékben
kezelik az 6vodaban a kornyezeti nevelést timogatandd nevelési teriiletként. (Villanyi, Horvath

& Varga, 2010) (1. tablazat) (2. tablazat)

Erdei 6voda 41 19 p<0,002
Komposztalas 33 13 p<0,002
Szelektiv 32 13 p<0,004
hulladékgytijtés
Kézmiives 91 81 p<0,060(tendencia)
tevékenységek

1. tablazat: Az dvodai élet tevékenységeivel kapcsolatos kiillonbségek

Egészséges életmod 2,22 1,70 p<0.02

Hagyomanydrzés 1,21 2,03 p<0.05

Kiils6 vilag 2,15 1,14 p<0.10
(tendencia)

Kornyezeti nevelés 2,43 1,15 p<0.03

2. tablazat: A tovabbképzéseken valo részvétellel kapcsolatos kiilonbségek
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1.3. Babozd Zéldre az otthonod! - Palyazat altal finanszirozott civil kezdeményezés

Osszefoglalva a kornyezeti nevelés hazai korképe megfeleld irodalmi hattérrel, de kevés

gyakorlati kezdeményezéssel tarkitott. Sziikséges €s hianypotld volt egy olyan orszagos szintli

ovodai program kidolgozasa, amely kreativ eszkozokkel és tdmogatd programokkal segiti a

pedagogusok munkajat.: igy sziiletett meg a Babozd Zoldre az otthonod! kdrnyezeti nevelési

program. A programba integralni kellett a pedagégusok kornyezeti ismereteit bovitd

tovabbképzést is, amely multiplikatorhatassal bir a program kozép- és hosszl tava fenntartasa

soran. A programot a megalkotas évében 2010-ben a megfeleld szinten illeszteni kellett az akkor

aktudlis Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stratégiahoz és a Kornyezet és Energia Operativ Program

(KEOP) részcéljaihoz az alabbiak szerint (3. tablazat).

a kornyezet
harmonikus
viszonyanak
bemutatasa

kornyezetiink tisztelete végs6
soron a kdrnyezeti
erOforrasokkal valo takarékos
banasmoddot, ill. a terhelések

Erintett KEOP Erintett KEOP teriiletek A projekt célkitiizései a gyermek (4-7 éves)
részcélok korcsoportban

(D) Pihenés/Szabadidd e Eletmédjéban, szokasaiban és

(a) a tarsadalom és| A mindennapi viselkedésmodjaban jelenjen meg a

kornyezetre valo érzékenység

Ismerje fel és tisztelje a természeti
értékeket Legyen tudataban az €16 és
¢lettelen kdrnyezeti tényezok kozotti

csokkentését jelenti. alapvet6 osszefliggéseknek
e Ismerje meg a viz, levegd és az
¢lélények kozotti kapesolatot
(a) a tarsadalom és (D) Pihenés/Szabadid6 e Legyen ismerete a  kozlekedés
a kornyezet kdrnyezetbarat modjairol
harmonikus e Legyen tudatdban a  szelektiv
viszonyanak hulladékgytijtés lehetéségének
bemutatasa e Legyen ismerete a  hulladék
masodnyersanyagként valo
hasznalatarol
(a) a tarsadalom és (C) Mobilitas e Talalja meg a hulladékkal vald felelds
a kornyezet A kornyezetbarat viselkedés lehetdségeit
harmonikus kozlekedési modok
viszonyanak elterjedése.
bemutatasa

3. tablazat: A projekt célkitlizéseinek illeszkedése a 2010 évi KEOP részcélokhoz'

1 KEOP -2009 - 6.1.0/B - A fenntarthat6 életmddot és az ehhez kapcsolddo viselkedésmintakat 6sztonzo
kampanyok (szemléletformalas, informalas, képzés) (www.nfu.hu: Utolsé latogatas 2014.05.01)
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2. A Babozd Zoldre az otthonod modszertan hatasossaganak mérése

A program célcsoportjaink tehat az ovodaskoruak, illetve az ¢ lelki, szellemi fejlddésiikben
aktivan résztvevd felndttek, az 6vodai pedagogusok. A 2010/2012 tanévben lebonyolitasra
keriild rendezvénysorozat soran 10 varos 20 6vodajaban kozel 3500 kisgyermeknek és 150
pedagogusnak keriilt tovabbitasra a fenntarthatdsag tizenete €s a hosszu tava cél valoban a jovo
generacio kornyezettudatos viselkedésének elérése. A hatdstanulmanyok szignifikans valtozast
indikdlnak a program résztvevdi korében mint az dvodas, mint a pedagogus célcsoportban ami
bizakodasra ad okot: egyre tobb innovativ és hatékony eszkdz jelenik meg a kornyezeti
nevelésben egy ¢lhetdbb jovoért.

A projekt hatasossaganak mérését egyrészrol az elsdédleges 6vodas célcsoporton, azaz a
projekt sorén aktivan elért kozel 2000 gyermeken, illetve a méasodlagos célcsoportként mintegy
150 6vondénél végezteék — vizsgalva ismeretszintjiik novekedését ¢€s attitidvaltozasukat. A

kovetkezokben ennek kivonatos értékelését és a kovetkeztetéseket ismertetem.

2.1. Ovondi képzés hatdsossdaga

Az 6vond-képzések eldtt kérddives felmérést végeztiink a képzésen résztvevd ovondk teljes
korében (n=150), hogy megismerjiik a kdrnyezettudatos magatartas iranti elkotelezettségiiket és
tudasszintjiiket. A hatasossag mérés az elsajatitott ismeretekre €s a beépiilt attitidokre egyarant
kiterjedt. A kérddivek kitdltése anonim volt, ami csokkenthette a kapott adatok hitelességét és
biztossadgat, ugyanakkor szabadabb és Oszintébb valaszadasra adott lehetdséget. A kapott
eredményeket kielemeztiik, majd Osszevetettiik a képzés utan egy hoénappal elvégzett, azonos
személyeknek azonos kérdéseket tartalmazo felmérés eredményeivel. A kérdéiv az alabbi

témakoroket vizsgalta:

Ismeretek, amelyekre a belépd ¢€s kilépd kérddivben rakérdeziink:
e Kornyezeti problémak stlyossag szerinti sorrendje a vilagban.
e Kornyezeti problémak sulyossag szerinti sorrendje Magyarorszagon.
o Kik illetékesek valamely kdrnyezeti probléma megoldasaban?
e Hazank (lakohelylink) kornyezeti allapotanak jellemzése.
e Mely forrasokbol szarmaznak kdrnyezeti ismeretei?
o Konkrét kornyezeti problémakra vonatkoz6 tények, adatok ismerete.
e Sajat csaladjara vonatkoz6 fogyasztasi €s kornyezetterhelési adatok.

e Az dkoldgiai labnyom értelmezése €s adatai.
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Attitidok, amelyeknek valtozasara a belépd ¢€s kilépd kérddivben rakérdeziink:
e Vasarlasi prioritasok.
e Fogyasztasi szokasok.
e Anyag-¢és energia-takarékossagi elhatarozasok, torekvések.
e Masok meggydzésére iranyuld szandekok és érvrendszer.
e Kornyezetkarosito cselekedetek megitélése.
o Kornyezetkarosito cselekedetekre vald reagaldsi modok értékelése.
e Eletmod-értékek rangsorolasa.
e (Gyerekek szemléletének megvaltoztatasara iranyulo szandékok.
e (Gyerekek szemléletének megvaltoztatasara alkalmasnak tartott modszerek.
o Likert-skala jellegli kérdések: mivel mennyire ért egyet?
e Milyen ,,fogadalmat” tett magaban a képzés hatdsara?
e Dontési helyzetben mely kornyezeti problémak kezelésének adna elsGbbséget?

e Mia véleménye a szelektiv hulladékgytijtés adott telepiilésen vald helyzetérdl?

Az projekt folyaméan a részt vevd 20 6vodabdl Osszesen 150 6vond vett részt az egyiitt-
tanulasi alkalmakon, ahol el6adas ¢€s interaktiv formaban egyarant megismerkedhettek a
kornyezettudatossag és a kornyezeti nevelés témakoreivel, és a ,,Mimo6 és Csipek™ mese dvodai
alkalmazhatdsagaval. A résztvevd pedagoégusok véleményét két alkalommal kérdeztiik meg,
eloszor kozvetleniil az egylitt-tanulasi alkalmak megkezdése eldtt, masodszor pedig kb. egy
hénappal késébb az dvodai babeldadasokat megeldzden. A felmérés eredményeibdl lathatd, hogy
az egyiitt-tanulds hatasara hogyan tolodott el a hangstly egyértelmiien az egyéni cselekvés €s
felelosség felismerése feleé. Jelentdsen novekedett azok aranya, akik az Okologiai labnyom
fogalmara pontos definiciot tudtak adni az els6 és a masodik megkérdezés idején. Novekedett
azok ardnya (1. dbra), akik a feleldsséget egyértelmiien a jelenlegi generacioknak tulajdonitjak.
Az 6vondk programmal kapcsolatos elégedettségét a 2. dbra mutatja.

Az 6vondk az egyiitt-tanulds hatasara mar kevésbé kizarolag a sziilok feladatanak tekintik a
szemléletformalast, azaz sajat maguk felelosségét nagyobbnak latjak ezen a teriileten. Az 6vondk
négy f0 terliletet tartanak a legfontosabbnak az 6vodai kérnyezeti nevelés soran: a személyes

példamutatast, a jatékos foglalkozasokat, a gyakorlati tevékenységeket és a kirandulasokat.
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Mennyire ért egyet a kdvetkez6 dllitassal:
a Fold jovéje a kovetkezé generaciokon mulik
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1. abra Az 6vondk véleménye az egyéni feleldsségrol

On menniyre elégedett a "Babozd Zéldre programmal?"
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szereplék mondanivalé évodai felhasznalhatosag otletek, jatékok

2. abra Az 6vondk elégedettsége a ,,Babozd Zoldre” programmal

A résztvevd 6vondk Osszességében nagyon elégedettek mind az 6vondképzési alkalmakkal,
mind a ,Mim6 ¢€s Csipek” mesével. Az eldadok és a kdrnyezettudatossagrol szol6 eléadas kaptak
a legmagasabb értékelést. A Mimo6 és Csipek mesével kapcsolatban szintén magas elégedettségi
mutatok sziilettek a véalaszok Osszesitése soran. Az 6vondk kiemelkedden elégedettek a mese
mondanivaldjaval €s szerepldivel. A legtobben hasznosnak és élményszeriinek talaltak az 6vodai
rendezvényeket, kiilondosen a gyerekek aktiv bevonasat. Ahogyan az a 4. abran lathato, az
ovondk fejlesztési terliletként az Otleteket és a jatékokat jelolték meg. Az 6vondk szadmara a
legfontosabb az, hogy olyan gyakorlati tudast kapjanak, amelyet alkalmazni tudnak munkajuk
soran. Elsdsorban otleteket, jatékokat, gyakorlati tanacsokat és modszereket vartak a programtol,
valamint hianyoltdk annak természetkdzeli alkalmazhatosdgat. A fejlesztési teriiletek
kidolgozasa sordn ezeket ez informaciokat is figyelembe vették, igy ennek megfelelden alakultak

a késobbi projektek.



14 Alkalmazott Miiszaki ¢s Pedagdgiai tudomanyos folyoirat
2.2. Ovodai rendezvények és eszkozok hatdsossdga

Az 6vodai rendezvényeket kovetden els6sorban az 6vodasok attitidvaltozasat mértiikk egy
véletlenszertien kivalasztott 6voda fokuszesoportjaban. Eletkorukbol adédéan a gyerekek nem
keérdoivet toltenek ki, hanem az ugynevezett Piaget-1 klinikai vizsgalatot alkalmazzuk. Ez a
kvalitativ médszer a legalkalmasabb, ha a kutaté az 6vodas gyerekek kognitiv mitkodésének egy
szeletét kivanja feltarni. 2-2 6vodéban a rendezvények eldtt és utan onkéntes alapon bevonunk 8
gyermeket (figyelve az ardnyos nemi eloszlasra), akikkel a bdbos rendezvények utan a
modszernek megfeleld fokuszcsoportos beszélgetést végeztiink. A beszélgetések soran
kérdéseket tettiink fel a mindennapi életiikben lezajlo kornyezettudatos viselkedést igényld
helyzetekrdl, és a valasztds motivaciojarol. Mivel a projekt eldtt €s utan is ugyanazon
gyermekekkel beszélgetiink, 6sszehasonlithato, hogy elértiik-e a kivant attitlidvaltozast.

A beszélgetések soran kideriilt, hogy a gyerekek részletesen emlékeznek a babeldadas
szereploire, cselekményére €s mondanivaldjara. Azok az Osszefliggések, amelyek az elsé
fokuszcsoport soran még nem kristalyosodtak ki teljesen a gyerekek fejében, a babeldadasok és a
foglalkozasok hatasara rendszerbe szervezddtek ¢és vilagos Osszefliggésekké alakultak. Ez
leginkdbb a memoriajaték sordn deriilt ki, ahol az elsé alkalmakhoz képest a gyerekek ravezetés

nélkiil, maguktol soroltak az §sszefliggéseket.

-, Es azt tudjatok, hogy miért kell kiilonvdlogatni a szemetet?
- Azért hogy ujra lehessen hasznositani. Kupacs a stini is igy csinalta!
- Mit lehet a papirbél csindlni? - Ujra papirt, pizzatartot.

- Es mit lehet a mitanyagokbdl csindlni? - Ujra miianyag palackot, kocsikat, vagy jatékokat.”

3. Tanosvények alternativaja: a Mimo és Csipek Meseosvény koncepcio

A Béabozd Zo6ldre moddszertanhoz illeszkedd de idében csak 2013-ban indulo Mesedsvény
koncepcid célkitlizései a Nemzeti Fenntarthatosagi Terliletekkel Osszhangban a gyermek
korcsoportban a kovetkezok:

1. Eletmédjaban, szokésaiban és viselkedésmodjaban jelenjen meg
a kornyezetre vald érzékenység.
2. Ismerje fel és tisztelje a természeti értékeket.
3. Torekedjen a kornyezettel valé harmonikus kapcsolatra, alakuljon ki benne természethez

vald pozitiv érzelmi viszony.
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A Babozd Zoldre az otthonod természetismereti mesedsvény célja a helyi természeti értékek
megismertetése ¢s bemutatdsa, kiemelve a novénytani és allattani latnivalokat. A mesedsvény a
teriileten megtalalhato €l6lények ndovény- és madarfajok jellemzdit Gjszerli, innovativ médon, az
¢lményszerli megismerés modszerével kivanja megismertetni. A gyerekek az interaktiv
feladatokat magukba foglald kiadvany ¢€s az allomdsok segitségével aktiv részeseivé valnak az
ismeret begyljtésének. (pl. az allomasokon lesatirozhatdo labnyom vagy kéregmintdzat). A
megismertetés direkt természetvédelmi nevelési célzattal torténik: amit jateék kozben

megismernek, azt megszeretik és megértik védelmének sziikségességét.

3.1. A koncepcio dltal kezelt problémak

Tudatos természetjaréva nevelés

A projekt f6 célcsoportjat 6vodas, kisiskolds koru gyermekek ¢€s csaladjaik jelentik, és a fiatal
korosztalynal kiilondsen fontos a kulturalt természetjaras alapvetd szabalyainak megismertetése,
elmagyarazasa. Szerte az orszdgban, valamennyi kiranduldhelyen tiltotablak, piktogramok
tomkelegével talalkozhatnak az arra jarok, és ezek tudatositdsa, megmagyarazasa a gyerekek
szamara — érthetd, kedves, mesébe 4agyazott formdban - nagy jelentOséggel bir, hogy
szabalykovetd, tudatos kirdndulokkd valjanak, akik jelenlétiikkel nem zavarjdk, rongaljdk a

védendd természeti kdrnyezetet.

Ovodai-also tagozatos pedagdgiai munka tdmogatisa

A projekt kiemelt célja a kornyékbeli pedagoégusok ¢€s osztalyaik, gyerekcsoportjaik bevonasa
a tandsvény megismeréseébe ¢€s rendszeres, ismétlédd hasznositdsdba. A tandsvény kivald
kiegészitdje lehet a korabbi természetismereti informaciok elmélyitésének, felidézésének és
ugyanakkor 1j ismereteket is kozvetithet. Kimutatott tény, hogy az aktiv, élményjellegi,
gyakorlatban elsajatitott tudas mennyivel hatékonyabb, maradandobb, nyilvanvalé azonban,
hogy az oktatasi intézményi keretek lehetOségei kozott tulnyomd részben csak a passziv,
befogadd ismeretszerzés domindl. Ez a fejlesztés lehetdvé tenné — mindenekeldtt a kornyezd
iskolak, 6vodak pedagdgusai részére, de mas kiranduldocsoportoknak is - hogy valodi élménnyé

tegyek a kirandulast és a helyi természeti értékek megismerését a gyermekek szamara.

EgészséogmegOrzés

Nem lehet talhangstlyozni, hogy a varosi, mozgasszegény ¢életmod milyen karos
kovetkezményekkel jar az egyének €s a tadrsadalom szamdra egyarant. A kisgyermekek esetén a

szabad mozgas szoros Osszefliggést mutat az idegrendszer fejlodésével. Az erdei kdrnyezet €s az
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erddben valo kirdndulas jotékony hatdsa mind fizik4lisan, mind mentalhigiénés vonatkozasaban
felbecstilhetetleniil értékes. A projekt célja, hogy ezt a kedvezd, egészségmegdrzd hatast a
kellemes ¢lménnyel Osszekapcsolva propagalja és  megszerettesse a természetjardst mint

szabadidds tevékenységet, €s ezaltal az emlitett jotékony hatast megsokszorozza.

3.2. A projekt célcsoportjai

A program soran a civil szervezet célja a fenti alapvetések figyelembevételével a fenntarthato
viselkedésmintdk terjesztése a gyermek korcsoportban (3-10 éves korosztaly). A mindennapi élet
teriiletein alkalmazhat6 kornyezettudatos lehetdségeket a sajat nyelviikre leforditva olyan
eszkozrendszert dolgoztunk ki, amellyel hatékonyan atadasra keriilnek a fenntarthat6sag alapjai
¢s a gyermekek szamara is megismerhetdvé valnak a mindennapi ¢élet tudatos valasztasanak
kornyezeti hatasai. Az 6vodas korcsoport nevelését végzd pedagdgusok szintén a rendezvény
célcsoportjai. A fiatalok személetének kialakitasa, befolyasoldsa alapvetden a hossza tava
stratégiai gondolkodas szempontjabol fontos. A fiatalokon mulik, hogy a fejlédés milyen
iranyban halad majd a jovOben, hogy a fenntarthatosagért kit6zott nemzetkdzi célok elérhetévé
valnak-e. Az o6vodas korosztaly elérésével olyan generaciot érhetiink el, akik a kozeljovo
fogyasztol €s dontéshozodi lesznek, ezaltal a mai ismereteiket bdvitve sokszoros mértékben

befolyésoljak a jovO fenntarthat6 tarsadalméanak alapjait.

3.3. A tanosvény allomdsainak kialakitasa egy példan keresztiil: A Mimo és Csipek
Erzékek osvénye

A tandsvény sordn hat 4dllomdson keresztiil mutatjak be a gyerekeknek a természeti értékeket.
A bejaras soran kiemelt szerepet kap az €lményszerli tanulds: frott informaciok mellett nagy
hangsulyt, kapnak a képi megjelenitések, €és a jatékok. A koncepcid alapja, hogy az allomasok
nem passziv informacioés tablak, hanem tobbfunkcios jatékfeliiletek - igy az azt hasznald
gyerekek passziv szemlélo helyett aktiv részesévé valnak az informacidszerzésnek. Az egyes
allomasok kialakitasdnal kiemelt figyelmet kap a helyi védett értékek bemutatdsa, de a
helyszinhez kapcsol6édd informacidokat a gyerekek nyelvére leforditva fogalmazzuk meg.

crer

érzékszerveikre és gondolkodasmoédjukra.
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3. 4bra Az Elménydsvény nyitotablaja

A tervezés soran esélyegyenldoségi szempontokat is figyelembe vettek. A tandsvény
babakocsival és kerekesszékkel is jarhato. Az allomésokon talalhato jatékok részben tapintdson
vagy halldson alapulnak, ezért tobbségiikben vak- és gyengénlatd gyermekek szédmadra is
¢lvezhetéek. A tandsvényhez egy mesekiadvany kapcsolodik, mely Osszeflizi az egyes
allomasokat és vezeti a kirandulot az allomasok kozott, mesés torténeti keretbe helyezve a
kirandulas helyszineit €s a kiemelendd természeti értékeket. A mesében szerepld figurak
iranyitjak a gyerekek figyelmét, *megtanitjak Oket hallani, 1atni, érezni’. Tudatos természetjaro
viselkedésiik pedig észrevétleniil ragad rd a mese olvasdjara és a tardn lépegetd emberekre
egyarant. A meseszeri térkép dabrazoldsa lehetdvé teszi, hogy a gyermekek maguk is

tajékozodjanak a segitségével €s felismerjék az allomasok jellegzetes jatékait.

A kiadvanymese sorai €s az erdében kihelyezett alloméasok kozott folyamatos kapcsolat van.
Pé¢ldak e ketté kapcsolatara:

e Az allomasokon valaszt talalhatunk a kiadvanyon feltett kérdésre, kiegészitendd mondat

e A mesében az egyik szerepld leiil egy nagy kdre, mert elfaradt, és a helyszinen tényleg
ott a ko és ki is probalhatjak a gyerekek.

e Valamennyi allomason taldlhato egy figuralis, mart feliilet, ezt a lesatirozva a gyerekek a
mese egyik rajzi elemére talalhatnak ra. {gy egy papir és kréta segitségével Gjabb jaték
sziletik.

e A helyszinen elrejtett allatfajok kezddbetiiik kiadjak a teriileten jellegzetesen eléforduld

fa/madér/novénytaj nevét.

A teriilet és az azon kialakitand6 tandsvény védelmét €s megismerését szolgalja, hogy a

kirandulasra késziilok ¢és a tanOsvényt mar bejart gyerekek illetve felndttek szamara
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kapcsolattartasi feliiletet alakitunk ki az Interneten (www.mimiescsipek.hu). Az igy 1étrejovo
kozosség folyamatosan értesiil az 1) fejlesztésekrdl és tagjai be is kapcsolddhatnak azokba.
Szakmai ellendrzéssel, de adott esetben a kdzons€g altal kitalalt feladvanyok a tertilet és a
tanosveény fenntartasat segitik, tovabb nd a tanosvényt jarok kozott a felelosségérzet.

A honlapon jatékotletekkel segitik a csaladokat €s foglalkozasvazlatokkal az 6vodai kisiskolai,
pedagogiai munkat. Igy valosul meg az élmény-jaték-tanulas harmasa, mely nem csak kiegésziti,
hanem fel is erdsiti egymast. A mesés kiadvany illetve az abban megjelend informaciok tovabbi
lehetdséget biztositanak az intézményekben folyd visszajatszasra, illetve igy otthoni kozos
csaladi programként is ujraélhetd lesz a tara élménye, pontosithatdé az 1Uj ismeretanyag,
elmélyithetd a tudas. A megszerezhetd Osszes informacid igy nem egyszerre zudul a gyerekekre
¢s a felndttekre, hanem lehetdség kapnak a feldolgozasra. Az életkor és a teriilet megismerésére
forditott 1d6 fliggvényében a teriilet és a természetvédelem 10j és 1) szelete valik biztonsagos
tereppé a latogatd szamdra. A hattéranyagok segitségével a pedagdgusok és a sziildok is 1j
informaciokhoz juthatnak, igy a tandsvény bejarasa élményt jelent minden korosztalynak.

Az ujszeri mesesOvény kialakitdsa soran is kiemelt szerepet kapott az ¢lményszer(i tanulés:
nagy hangsulyt kapnak a képi megjelenitések, és a jatékok. A koncepcid alapja, hogy az
allomasok nem passziv informacids tablak, hanem tobbfunkcios jatékfeliiletek - igy az azt
haszndlo gyerekek passziv szemléld helyett aktiv részesévé valnak az informacioszerzésnek.
érzékszerveikre és gondolkodasmodjukra méghozza az érzé¢kszervek mentén.

A latés allomdasan egy oOriasi taveso segitségével megleshetdk a fak lombjai kdzott megbtivo
madarak, allatokat. A fapintdas dlloméasan kozeli baratsag alakulhat ki a csigaval és kiilonbozo
bogarakkal, akiket a vallalkozé kedvii tarazok akar meg is maszhatnak. A szaglas allomasan a
novények illatat lehet kiszimatolni, mig a hallds 4lloméasan a titkos 1adikobdl lehet kiilonféle
hangokat eldcsalogatni. Az interaktiv kalandtira résztvevoi, legyenek azok, 6vodéasok vagy
kisiskolasok, megismerhetik a helyi védett értékeket - kiilonds tekintettel a ndvénytani €s
allattani latnivalokra -, a helyszinhez kapcsolodod fontos informaciokat, azonban mindezeket a
gyerekek nyelvére leforditva. Az ,Erzékek Gsvénye” a jatékos tanulds mellett segit fenntartani

magat a tandsvényt, és noveli a tandsvényt jarok természet iranti felelosségérzet.
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4. Osszefoglalas

',’

2010 tavaszan indult az Eurépalanta Egyesiilet a ,,Babozd Zéldre az Otthonod!” cimii Ovodai
Kornyezeti Nevelési Programja. A program soran csaknem 2500 6vodast és 150 6vonot ért el a
kornyezettudatossagra neveld babeldadas, valamint a hozza kapcsolodd ismeretbdvitd

'9,

programok. A ,Bdbozd Zoldre az otthonod!” program soran az Eur6palanta Egyesiilet az
ovondket €s a kisgyerekeket ismertette meg a kornyezettudatos életmod ataddsanak jatékos
moddszereivel: Mim6 és Csipek, csaknem 2500 kisgyerekhez juttatta el sajat nyelvén a
kornyezettudatossag iizenetét.

Az o6vondkkel és az ovodasokkal késziilt felmérések tapasztalatai alapjan egyértelmiien
latszik, hogy mindkét csoport egyrészt elégedett volt a programmal, masrészt mindkét csoport
szamara szemléletformald ereje volt. Az 6vondk az egyiitttanulds hatdsara nagyobbra értékelik
az egyeéni felelosség fontossagat a kornyezet megdvasaban. Az Ovodasok szamara a
kornyezettudatos magatartassal kapcsolatos Osszefliggések kikristalyosodtak a babeldadas és a
foglalkozasok hatdsara, a babeldadasok utdn egy hdénappal is pontosan emlékeznek a mese
részleteire ¢s mondanivalojara.

A program elérte eredetileg kitlizott céljait. A fejlesztési javaslatok koziil a ,,Mesedsvény”
keriilt megvalositasra, ami tovabb novelte a program lehetdségeit €s potencidljat. Folyamatos
nyomonkovetéssel és a visszajelzések integralasaval érhetd el a szakmai naprakészség, és ez
gazdasagi értelemben vett fenntarthatésag megteremtéséhez. A tapasztalatok alapjan a
folytatasra szakmai €s tarsadalmi igény is mutatkozik, igy stratégiai tervekkel kell hosszi tavon
fenntarthatova tenni annak miikodését és mikodtetését. Kivald lehetdség adodik a vallalati
szektor kozremiikodésére, hiszen a program fenntartdsdban vald részvétel a tarsadalmi
felelosségvallalas progressziv formajaként is értelmezhetd.
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Abstract

Even though environmental education is basically carried out at schools, out-of-class activities have
become increasingly popular. The National Core Curriculum establishes the issues of sustainability and
environmentally consciousness as important areas of education. Today mainly science teachers deal with
these issues. The efficiency of environmental education can be significantly increased with out-of-class
activities (Kalantari et al., 2007; Erdogan and Usak, 2009; Hebel Le et al., 2014). The objective the
research presented in this paper was to assess the level of various out-of-class programmes and the
frequency of attendance affects the development of the environmental attitude of high school students. It
is the authors’ believe that out-of-class activities focusing on environmental education facilitate the
environmentally conscious thinking of students. The method of the survey presented was the
guestionnaire survey. The questionnaires were filled by 1328 students of four high schools in Miskolc.
The results were processed using the SPSS statistical program. High school students who participate
actively in out-of-class programmes are more environmentally aware and their emotional attitudes are
better for environmental issues.

Keywords: environmental education; out-of-class activities; environmental attitude;

Tanoran kiviili tevékenységek hatasa a kozépiskolasok
kornyezeti attitiidjére

Konya Gyorgy

Diésgydri Gimnazium, Miskolc, Kiss tabornok ut 42, H-3534, Hungary. E-mail: konyagy@freemail.hu

Absztrakt

A kornyezeti nevelés megvalosulasanak meghatarozo szintere a tanitasi ora, de az iskolan kiviili
tevékenységek is egyre népszeriibbek. Az oktatasi intézmények szamara a Nemzeti Alaptanterv (2012) a
fenntarthatdsag ¢és kornyezettudatossag kérdését fontos fejlesztési teriiletként, nevelési célként
fogalmazza meg. Napjainkban még mindig f6leg a természettudomanyos tantargyakat tanitd pedagdgusok
foglalkoznak igazan ezzel a kérdéssel. A kornyezeti nevelés hatékonysaga jelentés mértékben ndvelhet6 a
tanitasi orakon kiviili tevékenységekkel (Kalantari és tsi., 2007; Erdogan és Usak, 2009; Hebel Le és tsi,
2014). Kutatasunk célja annak felmérése volt, hogy a kiilonb6z6 tandran kiviili programok és az azokon
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vald részvétel gyakorisaga milyen mértékben jarul hozza a koézépiskolasok megfeleld kornyezeti
attitlidjének kialakitasahoz. Véleményiink szerint a kornyezeti nevelést kozéppontba helyezd tandran
kivilli tevékenységek pozitivan hatnak a tanulok kornyezettudatossagara. Vizsgalatunk modszere a
kérdéives felmérés volt. A kérddiveket négy miskolci kozépiskola 1328 tanuldja toltdtte ki. Az
eredmények feldolgozdsa az SPSS statisztikai program segitségével tortént. A tanoran kiviili
foglalkozasokon aktivan résztvevo kozépiskolasok kornyezettudatosabb viselkedésiieck és érzelmi
hozzaallasuk is jobb a kornyezetvédelmi kérdésekhez.

Kulcsszavak: kornyezeti nevelés; tandran kiviili tevékenységek; kornyezeti attitiid;

1. Bevezetés

A 2000-es ¢években egyre tobb intézmény pedagodgiai programjaba keriilt be a Nemzeti
Alaptanterv (1995) kornyezeti nevelésre vonatkozd altalanos kovetelményeinek gyakorlati
megvalositasra vonatkozo terve. 2004-td1 az iskoldknak a pedagogiai program részeként 6nallo
kornyezeti nevelési programot kellett késziteni. A késébb kiadott NAT-ok (2003, 2007, 2012)
még nagyobb hangsulyt fektettek a kornyezettudatossagra és a fenntarthatésagra nevelés
kérdéseire az iskolaban. A kornyezeti nevelés iranti megnovekedett igény ellenére a kozoktatas
(néhany kivételtdl eltekintve) nem biztositott kiilon szervezeti keretet a kdvetelmények
megvalositasara, azok kiillonbozd tantargyakba, elssorban a természettudomanyos tantargyakba
integralodtak (Havas, Széplaki és Varga, 2004).

A kornyezeti nevelés megvaldsulasa sordn a megfelelé modszerek kivalasztasa a pedagdgus
feladata. A kornyezeti nevelés egyre tobbet alkalmazott modszere a projektoktatds (Torgyik,
2006; Kovatsné, 2006), ami az iskoldban (Szira, 2002; Gajdo és Kristof, 2007; Beke, 2011;
M¢észaros, 2011; Lam ¢s tsi, 2009) tanorai keretek kozott, vagy az iskolan kiviil, a természetben
is hatékonyan megvalosithato (Ludanyi, 2005; Fiizné, 2007; Hunya, 2010; Mérd, 2007). Az 4j
modszerek hozzajarulnak ahhoz, hogy a felnovekvé nemzedék képes legyen a kornyezetvédelmi
kérdésekben cselekedni. Ezt csak ugy lehet elérni, ha a tanulok a valddi problémak
megoldasaban is aktivan részt vesznek (Nyiratiné és Varga, 2002). Ilyen lehet példaul az iskolai
papirgyljtés, iskolakert gondozasa, téli madaretetés vagy fak iiltetése. Ezeknek a programoknak
a didkok mar aktiv részesei lesznek, és nemcsak passziv befogadoként iilnek a tanitasi 6ran. A
tanulokkal meg kell értetni, hogy a természeti és kdrnyezeti értékeink megdvasara nagy sziikség
van ¢és csOkkenteni kell a szennyezések ¢és emberi tevékenységek okozta karokat. Ezt
iskolatipustol és korosztalytol fliggetleniil hangsulyozni kell az oktatds minden teriiletén.

Az altalanos ¢és kozépiskolaban az egyes korosztalyok szdmara kidolgozott modszerek
hasznalataval és uj modszerek kidolgozasaval lehet6ség nyilik egy igen sokoldalu és hasznos

nevel6 munka végzésére. A tandroknak tudatositaniuk kell a didkokban, hogy az adott
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problémaval kapcsolatban 6k mit tudnak tenni a mindennapi €letben a kornyezetiik megovasaért.
Minél tobb témakor esetében fel kell hivni a didkok figyelmét a sajat szerepiikre akar az
energiatakarékossag, akar a hulladékcsokkentés teriiletén. A tandran kiviili tevékenységek kivalod
lehetdséget biztositanak a tanulok szdmara, hogy a természetben €ljék at és értsék meg az értékek

védelmének fontossagat.

2. A kutatas problémafelvetése, célja, hipotézisei

A tandran kiviili tevékenységek hatékonyan hasznalhatok a kornyezeti nevelésben. Egy 2000-
es évek elején végzett kutatasbol kideriil, hogy a leggyakoribb tandran kiviili foglalkozas a
kirandulas, amit a szakkor, az akcidk, a tabor, az erdei iskola, a terepgyakorlat és a projekt kdvet
(Havas, Széplaki és Varga, 2004). A kirdndulas elsé helye érthetd, mivel az iskoldk évente
szerveznek a tanuloknak osztalykirandulasokat.

Kutatdsom soran nem hagyomanyos értelemben vett tandran kiviili tevékenységeket
vizsgaltam, hanem arra voltam kivancsi, hogy a kornyezettani tartalmakat is hordozo
szakkorben, sportkorben, hobbikorben, kiilonoran, hittanon, egyhdzkozségek vagy
kornyezetvédd szervezetek munkéjaban valo tanuldi részvétel mennyire befolyasolja a megfeleld
kornyezeti attitiid kialakitasat. A kornyezeti nevelés ezen vonatkozasaira iranyuld kutatasok
napjainkban még csak kis szdmban allnak rendelkezésre.

Az intézményekben szervezett szakkorok kozvetleniil vagy kozvetve is foglalkozhatnak a
kornyezeti neveléssel. Vannak olyan szakkorok (rajz- vagy egy konyvbarat szakkor),
amelyeknek nem a kornyezeti nevelés az elsddleges feladata, de munkajuk soran erre is
kitérhetnek. Mas szakkorok keretében (természetvédd, kornyezetvédd szakkorok) a tanuldk az
épitett kornyezetiikkkel vagy az egyes szennyezések egészségre gyakorolt hatisaval is
foglalkozhatnak. A szakkorok szorosan kapcsolodnak a tanitdsi orakon folyd kornyezeti
neveléshez (Havas, 2002; Havas, Széplaki és Varga, 2004), az ott megszerzett ismereteket
kiegészitik, ezzel hozzajarulnak a megfeleld attitid €s magatartas kialakitdsdhoz. A szakkoron,
kevesebb tanuloval olyan moddszerek alkalmazésara is lehetdség van, amikre a tanordn nincs
alkalom. Az alkalmazhaté tevékenységek kozott szerepel a megfigyelés, kiseldadas,
gyljtdmunkak, kisérletek, kirandulasok, beszamolok (Szerényi, 1994). A csoportok létszama
kevesebb, mint az osztalylétszam, igy konnyebben tudnak egyiitt dolgozni. Az iskolak jelentds
része tart valamilyen kornyezet- vagy természetvédelmi témdju szakkort (NeVet és Varga,
2002).

Napjainkban az egészségnevelést is a fenntarthatdsagra, illetve a kdrnyezeti nevelés részeként

tekinthetjiik. A kornyezeti hatdsok mindennapi életiinket jelentds mértékben befolyasoljak.
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Egészségiink megdrzésében ¢és a betegségek megeldzésében a rendszeres sportolds, ¢€s
testmozgds jelentds szerepet jatszik. A sport €s a kornyezettudatos viselkedés kozotti
osszefonodasat mutatja Babiak és Trendafilova (2011) vizsgilata, melyben Eszak-amerikai
sportszervezetek felelosségvallalasat kutattdk a kornyezetvédelmi kérdésekben. A profi
sportcsapatokkal végzett felmérésbol kideriilt, hogy a kornyezetvédelmi tevékenységben valo
részvétel szamukra kiilonb6z6 teriileteken elény6s (pl. a jobb megitélés). A rendszeresen
sportolok véleményem szerint egy olyan kdzosséget alkotnak, amelynek tagjai egymasra hatassal
vannak a kiilonboz0 attitiidok (pl. a kornyezetvédelmi kérdésekhez vald hozzaallas) teriiletén is.
A megfelelo kornyezeti attitiddel rendelkezok pozitiv példat jelenthetnek a tobbiek szamara.
Ahogy lathatjuk, a sportszervezetek tevékenysége mogott nem minden esetben van tényleges
kornyezettudatos tevékenység, inkabb csak a jobb megitélés szempontjabol végeznek ilyen
jellegli tevékenységet.

Tanoréan kiviili tevékenységnek tekinthetd a hittanra, egyhazkozségekbe, illetve gyiilekezetbe
jaras is. A viladgvallasok tanitdsdban szerepel a természet tisztelete, a teremtett €ldlények
szeretete, valamint hangsulyozzak a harmonikus kapcsolatot a kdrnyezettel (Havas, 2002). A
hivé életmod olyan erkolesi rendre épiil, amely kiemeli az egyén feleldsségét és tudatos
dontéseit. A vallasos embereknek ezaltal pozitivabb kornyezeti attitlidje is kialakulhat — azokkal
szemben, akik nem élnek vallasuk erkolcsi tanitasai szerint—, ha elfogadjak és betartjak a
vallasuk tanitdsait. Kasser (2011) ugyanakkor tanulmanyaban kifejtette, hogy a wvallasi
felekezethez tartozas és a szertartasokon vald részvétel nem befolyasolja az emberek kornyezeti
aggodalmat.

A kornyezeti nevelés céljainak elérésére szdmos tanoran beliili és kiviili tevékenység is
hatékonyan felhasznalhaté (Havas, Széplaki és Varga, 2004). A tanoran kiviili programok koziil
fontosak a tanuldk kornyezeti attitidjének kialakitasdban a taborok, erdei iskoldak (Havas, 2002;
Nagy, 2008; Fodor és tsi, 2011; Havas, Széplaki és Varga, 2004), a jeles napokrdl (Fold Napja,
Allatok Vilagnapja stb.) val6 megemlékezés (Havas, 2002; Nagy, 2008), az iskola udvaranak,
kertjének rendezése (Havas, 2002). Ugyanakkor a kirdnduldsok (Havas, 2002; Nagy, 2008;
Fodor és tsi, 2011; Havas, Széplaki és Varga, 2004), a muzeumok, allatkertek, tizemek latogatasa
(Havas, 2002), a kiallitasok (Nagy, 2008), a zold faligjsag, a zold konyvtar (Nagy, 2008)
készitése is hozzajarul a kdrnyezettudatos szemlélet kialakitasahoz.

Az el6z6 kutatdsok eredményeibdl kiindulva kutatdsom célja annak vizsgélata volt, hogy a
kornyezeti attitid harom Osszetevdjét (kornyezettudatos magatartas, emoécid, kérnyezeti ismeret)

hogyan befolyasoljak a kiilonb6z6 tandran kiviili tevékenységek.
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A kutatas soran vizsgalt hipotézisek:

(1.) A kornyezeti nevelést kozéppontba helyez0, nem az iskola altal szervezett tanoran kiviili
tevékenységek pozitivan hatnak a kozépiskolas tanulok kdrnyezeti attitiidjére.

(2.) Az iskola altal szervezett kornyezeti nevelési tartalmakat hordozo6, tanoran kiviili

programokon valo részvétel pozitivan hat a kozépiskolasok kornyezeti attitiidjére.

3. A kutatas mintaja és modszerei

Kutatdsom soran 1328 kozépiskolas didkot kérdeztem meg. Az intézmények kivalasztasanak
egyik f6 szempontja volt, hogy megismerjem egy vidéki nagyvaros (Miskolc) kdzépiskolai
esetében hogyan befolydsoljadk a kornyezeti attitidot az iskola altal szervezett szabadidds
programok. A kivalasztott négy kozépiskola koziil ketté Okoiskola és kettd egyhézi iskola.
Vizsgéalatom mddszere a kérddives felmérés volt, melynek soran a tanulok egy kornyezeti attitiid
¢s egy hattérkérddivet toltottek ki a 2015/2016-0s és a 2016/2017-es tanévben. A kdrnyezeti
attittid kérddivet, melyet korabban a Debreceni Egyetem kutatdi alkalmaztak (KEOP-6.1.0/09-
2010-0018 palyazat), harom részteriiletre lehet osztani: kdrnyezettudatos viselkedés, emodcio €s
kornyezeti ismeret. Mind a harom részteriiletre tizenkét allitas vonatkozott, igy Osszesen 36
allitast tartalmazott a kérdéiv. Az allitasokat a didkok egy oOtfoku Likert skalan értékelték. A
mondatok kozott szerepeltek forditott (inverz) allitasok. Ebben az esetben az egyes a ,,mindig”,
az Gt0s a ,,soha” kifejezést jelentette.

A sajat szerkesztésli hattérkérddiv a vizsgalt tanuldk hattéradataira vonatkozott (lakhely,
tanulmanyi atlag, szabadidds tevékenységek, iskolai 1égkor stb.). A kérdések olyan tényezdket
allitottak a kozéppontba, amelyek véleményem szerint valamilyen modon befolyéasoljak a
tanulok kornyezeti attitlidjét. A kérddivek kitdltése egy 45 perces tanitasi Orat vett igénybe. A
lapokon a tanuloknak csak az intézmény nevét és az osztalyukat kellett feltiintetni, igy
semmilyen személyes adatot nem rogzitettem. Az eredmények feldolgozasa az SPSS statisztikai

program (kereszttabla-elemzés, klaszter analizis) segitségével tortént.

4. A kutatas eredményei

Korabbi kutatdsom sordan a kornyezeti attitid harom részteriiletére vonatkozdan
klaszteranalizist végeztem (Konya, 2017). Ennek eredményeképpen a tanuldkat az egyes
részteriileteken kiilonb6zo csoportokba tudtam sorolni. Ezeket a csoportokat hasznaltam fel jelen
vizsgalati eredményeim bemutatdsdnal. A klaszteranalizis soran létrehozott csoportok a
kovetkezOk. A kornyezettudatos viselkedés teriiletén két csoportot tudtunk kialakitani: kevésbé

tudatos és tudatos viselkedésti klaszter, az emocid esetében harmat: kevésbé, kozombos és
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pozitiv érzelmi hozzaallasti csoport. A kornyezeti ismeret esetében normal itemeknél harmat
(gyengébb, kozepes €s jobb kornyezeti ismerettel rendelkezok), forditott (inverz) allitadsoknal
kett6t (gyengébb és jobb kornyezeti ismerettel rendelkezdk). A normal és a forditott allitdsok
kiilon elemzésére azért volt sziikség, mert a statisztikai elemzés soran a forditott allitdsokra adott
valaszok értékei a normal allitasoktdl eltéré modon viselkedtek. Az eredmények abran vagy
tablazatban torténd bemutatdsandl csak azokat az értékeket mutatom be, ahol szignifikans
kiilonbséget sikeriilt kimutatni.

Elsé  hipotézisem szerint a kérnyezeti nevelést kbzéppontba helyezé tanoran  kiviili
tevékenységek pozitivan hatnak a kézépiskolas tanulok kornyezeti attitiidjére.

Ennek bizonyitasara kereszttabla-elemzést végeztem, melynek soran vizsgaltam a kapcsolatot
a szakkorbe, sportkorbe, edzdterembe, hobbikorbe, kiilondrara, hittanra, egyhazkozségbe,
gyllekezetbe, jotékonysagi vagy kornyezetvédd szervezetbe és mas kozosségbe jards és a
kornyezeti attitlid harom 0sszetevdjének klaszterei kozott.

A szakkor és a kornyezeti attitlid klaszterei kozott két esetben van szignifikéns kapcsolat: a
kérnyezettudatos viselkedés (x*=13,472; df=1; p=0,000) és az emdci6 normal itemek (x?=6,551;
df=2; p=0,038) allitdsaindl. A szakkorre jarok csaknem 60 szazaléka a tudatos viselkedési
klaszterbe, az emocid normal allitasai esetében a szakkorre jarok tobbsége (49,1 %) a kozombds
érzelmi hozzéaallasu klaszterbe tartozik (1. tabldzat). Tehat egy kornyezeti szakkdr munkajaban
vald részvétel a vizsgalt tanulok kornyezettudatos viselkedését és bizonyos kornyezetvédelmi
kérdésekhez vald hozzaallasat szignifikdnsan befolyasolja, mig a kornyezeti ismeretre nincs

jelentds hatassal.

1. tablazat: A szakkor és a kornyezeti attitlid egyes részteriileteinek kapcsolata (szignifikans kiilonbség esetén)

szakkore jar
nem igen
16 % o %
kevésbé tudatos viselkedés 439 54,0% 194 43,2%
viselkedés klaszterei tudatos viselkedés 374 46,0% 255 56,8%
0sszesen: 813 100,0% 449 100,0%
kevésbé pozitiv érzelmi hozzaallas 177 21,7% 71 15,8%
emécid: normal k6z6mbds érzelmi hozzaallas 37 46,3% 221 49,1%
itemek klaszterei pozitiv érzelmi hozzaallas 261 32,0% 158 35,1%
0sszesen: 815 100,0% 450 100,0%

Ezt kdvetden a vizsgalt tandran kiviili tevékenység a sportkorbe, edzoterembe valo jaras volt.

A sportkdr, edzéterem és a kornyezeti attitlid klaszterei kozott szintén két esetben tudtunk
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kimutatni szignifikdns kapcsolatot. A kornyezeti ismeret normal allitdsai esetében a
szignifikancia p=0,034 (x*=6,782; df=2), a forditott allitasoknal p=0,009 (x*=6,814; df=1). A
normal allitasok tekintetében a sportolni jarok tobbsége a kdzepes kornyezeti ismerettel, mig a
sportolni nem jarok nagy része jobb kornyezeti ismerettel rendelkezik. A forditott allitasok
tekintetében a sportolni jarok és nem jarok nagy része jobb kornyezeti ismerettel rendelkezik, de
a rendszeresen sportolni nem jarok esetében ez az arany nagyobb (2. abra). Kovetkezésképp a
vizsgalt populacioban a sportkorbe, edzdterembe valo jaras a gyerekek kornyezeti ismereteit
befolyasolja jelentdsen. Mintankban a sportkorbe, edzdterembe nem jarok jobb kornyezeti

ismerettel rendelkeznek (2. abra).

koérnyezeti ismeret normal itemek kornyezeti ismeret forditott itemek
100%
90% —
80% 39,6 = —
52,7
70% 60,4 —
X 60% | |Ojobb kérnyezeti ismeret
g 50% —— |mkdzepes kdmyezeti ismeret
b 40% | |@gyengébb kornyezeti ismeret
30% I
47,3
20% 39,6 ——
10% 23,0 293 —
0%
nem igen nem igen
sportkorbe, edzéterembe jar | sportkorbe, edzéterembe jar

2. abra: A sportkorbe, edzéterembe jardk eloszlasa a kdrnyezeti ismeret normal és forditott itemek klasztereinél
(szignifikancia esetén)

Ezt kovetéen a kiilonordara jarads kornyezeti attitlidre gyakorolt hatdsat elemeztem. A
kiilonoran a didkok a tandran tanultakat kiegészitve, alaposabb ismeretekre tesznek szert, ami
hozzajarul a megfeleld kornyezettani ismeretek és ezaltal a megfeleld kornyezeti attitiid
kialakitasahoz is. A kiilonorara jaras és a kornyezeti attitlid klaszterei kozott egy esetben sem
sikeriilt kimutatni szignifikans kapcsolatot. A kiilonordra jardk kornyezettudatosabban
viselkednek, bizonyos kérdésekhez valdo érzelmi hozzaallasuk pozitivabb és kornyezeti
ismereteik is nagyobbak azoknal, akik nem jarnak kiilonorara, de egyik esetben sem tudtunk
kimutatni szignifikdns kiilonbséget. Tehat a kiilonordra jards nem befolyasolja a vizsgalt
kozépiskolasok kornyezettudatos attitiidjét.

A negyedik vizsgalt tanoran kiviili tevékenységiink a hobbikor volt. A hobbikorbe jaras és a
kornyezeti attitlid klaszterei kozott csak a kornyezeti ismeret normal allitdsai esetében van

szignifikans kapcsolat (X2=6,266; df=2; p=0,044). A vizsgalt mintdnkban a hobbikorbe jarok
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44,7 szazaléka a kozepes, mig a hobbikdrbe nem jarok tobbsége 36,7 szazaléka a jobb kdrnyezeti
ismerettel rendelkez6 klaszter tagjai (3. dbra). gy 6nmagéaban az, hogy valaki kozépiskolasként

valamilyen hobbikorbe jar, nem befolyésolja jelentdsen a kornyezeti attitiidjét.

100%
90%
80%
70%
60%

szazalék 50%
40%

30%

20%

10%

0%

~ 36,7% 29,6%

= - —
35,7% jobb kérnyezeti ismeret

O kdzepes kdrnyezeti ismeret

B gyengébb kéryezeti ismeret

NS

nem igen

hobbikérbe jar

3. abra: A hobbikorbe jarok eloszlasa a kornyezeti ismeret normal itemek klasztereinél (szignifikancia esetén)

A kovetkezé szempontom a hittanra vagy egyhdzkozségbe, gyiilekezetbe jaras. A vizsgalt
tanulok korében a hittan €s a kornyezeti attitiid klaszterei kozott nincs szignifikans 6sszefliggés,
vagyis onmagaban az, hogy hittanra jarnak, még nem befolyasolja a kdrnyezeti attitidot. Az
egyhazkozségbe, gyiilekezetbe jaras tekintetében ez a kapcsolat hdrom esetben is szignifikans:
kornyezettudatos viselkedés: X2=4,929; df=1; p=0,026; emodci6 normal allitasai: X2:10,572; df=2;
p=0,005; emocid forditott allitasai: x2=7,962; df=2; p=0,0109.
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| O Egyhazkbzségbe, gyllekezetbe nem jar @ Egyhazkdzségbe, gylilekezetbe jar

4. abra: Az egyhazkozségbe, gyiilekezetbe jarok eloszlasa a viselkedés, az emocid normal és forditott itemek
klasztereinél (szignifikancia esetén)
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A vizsgalt gyerekek kozott az egyhazkozségbe, gyiilekezetbe jarok 54,6 széazaléka
kornyezettudatos viselkedésii. Az emdceid normal és forditott allitasai esetében is a k6zOombos
érzelmi hozzaallasti csoportba tartoznak tobben (4. é&bra). Tehat az egyhazkozségek,
gyllekezetek munkajaban vald részvétel pozitivan befolydsolja a kozépiskolds tanulok
kornyezettudatos viselkedését és érzelmi hozzaallasat bizonyos kérdésekhez.

A jotékonysagi vagy kérnyezetvédo szervezetbe jards €s a kornyezeti attitlid klaszterei kozott
két esetben (kornyezettudatos viselkedés: X2=7,737; df=1; p=0,005, emdci6 normal allitasok:
v’=7,285; df=2; p=0,026) sikeriilt kimutatni szignifikins kapcsolatot. A jotékonysagi vagy
kornyezetvédd szervezetben résztvevo tanulok tobb mint 67 szdzaléka a tudatos viselkedési
klaszterbe tartozik. Az emociéo normal allitasai esetében a jotékonysagi vagy kornyezetvédd
szervezetbe jarok €s nem jarok tobbsége is a kozombos érzelmi hozzaallasu klaszterben taldlhatod
meg (5. abra). A kornyezetvédelmi szervezetbe jarok alaposabb kornyezeti ismerettel
rendelkeznek az ilyen szervezetbe nem jaré téarsaikkal szemben, de a kiilonbség nem
szignifikans. Tehat a jotékonysagi vagy kornyezetvédd szervezetek munkaja (mintdnkban) a
kozépiskolasok kornyezettudatos viselkedését és a kornyezettel kapcsolatos emocioit pozitivan
befolyasolja. Egy ilyen szervezetben nem elsésorban a tanuldk kornyezeti ismereteinek a

bdvitése a cél, hanem a kdrnyezetbarat gondolkodasmad és viselkedés kialakitasa.
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5. abra: A jotékonysagi vagy kornyezetvédo szervezetbe jarok eloszlasa a viselkedés és az emocio normal itemek
klasztereinél (szignifikancia esetén)

Végiil az utolso vizsgalt tandran kiviili tevékenység a mds kozosségbe jaras. Ebben az esetben
csak a kornyezeti ismeret normal Aallitasainal tudtunk kimutatni szignifikans kapcsolatot

(x2=6,919; df=2; p=0,031). Az egyéb kozosségbe jarok tobbsége (42,0 %) a jobb, mig a nem
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jarok tobbsége (37,8 %) a kozepes kornyezeti ismerettel rendelkezd klaszterbe tartozik (6. dbra).
Emellett az egyéb kozosségbe jarok kornyezettudatosabb viselkedésiiek, és kozombos érzelmi
hozzédallasuak, de ezeknél nem sikeriilt kimutatni szignifikans kiilonbséget. Tehat az egyéb
kozosségben valo részvétel a kozépiskolasok kornyezeti ismeretét befolyasolja. Mivel ebben az
esetben nem néztem meg azt, hogy milyen jellegi kozOsségbe jarnak a vizsgalt tanulok, csak
feltételezéssel élhetek, hogy vagy olyan jellegli a k6zosség, ahol a kornyezet érték, vagy olyan

tanulok jarnak egyéb kozosségekbe, akiknek egyébként is jobb a kdrnyezeti attitiidje.
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kornyezeti ismeret: normal itemek klaszterei

O Mas koézbésségbe nem jar O Mas kézésségbe jar

6. abra: A mas kozosségbe jarok eloszlasa a kornyezeti ismeret normal itemek klasztereinél (szignifikancia esetén)

Vizsgalatom tovabbi részében a tandran kiviili tevékenységek (a szakkorre; sportkorbe,
edzéterembe; hobbikorbe; kiilonorara; hittanos csoportba; egyhazkozségbe, gyiilekezetbe;
jotékonysagi vagy kornyezetvédd szervezetbe és mas kozosségbe jards) esetében két klasztert

hoztam létre.
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7. dbra: A tandran kiviili tevékenységeken valé részvétel alapjan kialakitott klaszterek
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Az elsé klaszterbe tartozo didkok a vizsgalt nyolc lehetdség koziil négy helyre jarnak
(szakkorre, sportkorbe, hobbikorbe, kiilonérara). Ennek a klaszternek a neve a kevésbé aktivak
csoportja. A masodik klaszterbe tartoz6 diakok mind a nyolc lehet6ség koziil jarnak valahova,
ennek a klaszternek a neve az aktivak csoportja (7. abra).

A tandéran kiviili tevékenységeken valo részvétel klasztereit Osszevetettem kereszttabla
elemzéssel a kornyezeti attitiid klasztereivel. A kornyezettudatos viselkedés (X2=7,029; df=1;
p=0,008), és az emocié normal itemek (x2=12,140; df=2; p=0,002) esetében van szignifikans
kapcsolat. A tanéran kiviili programokon aktivan részt vevé tanulok 54,0 szdzaléka a tudatos
viselkedésili csoportba tartozik. Az emocié normal allitdsai esetében a programokon aktivan €s
kevésbé aktivan részt vevd tanulok tobbsége is a semleges érzelmi hozzaallasti csoportban
figyelhet6 meg (2. tablazat). Vagyis a tanoran kiviili foglalkozdsokon aktivan résztvevd
kozépiskolasok kdrnyezettudatosabb viselkedéstiek és érzelmi hozzaallasuk is jobb a kevésbé
aktivakhoz képest. Az aktivan résztvevOk klaszterében taldlhatjuk az egyhdzkozségbe és
gylilekezetbe jard tanuldkat, akik kornyezeti attitiidje jelentés mértékben Gsszefiiggott a tanoran
kiviili tevékenység ezen formdajaval, ami a legjelentdsebb Osszefiiggés és igy meghatarozé
tényezd volt a tanoran kiviili tevékenységek soraban.

2. tablazat: A tanoran kiviili tevékenységeken vald részvétel klasztereinek és a kdrnyezeti attitiid egyes
részteriileteinek kapcsolata

tanoran kiviili tevékenységeken valo részvétel
klaszterei
kevésbé aktivak aktivak
16 % 16 %
kevésbé tudatos viselkedés 377 53,5% 256 46,0%
viselkedés klaszterei tudatos viselkedés 328 46,5% 301 54,0%
0sszesen: 705 100,0% 557 100,0%
kevésbé pozitiv érzelmi hozzaallas 161 22,7% 87 15,6%
emoci6: normal kézombos érzelmi hozzaallas 334 47,1% 264 47,5%
itemek klaszterei pozitiv érzelmi hozzaallas 214 30,2% 205 36,9%
0sszesen: 709 100,0% 556 100,0%

A kovetkezé hipotézisemben arra kerestem a valaszt, hogy az iskola altal szervezett,
kornyezeti nevelési tartalmakat hordozo tanéran kiviili programokon vald részvétel hogyan
befolyasolja a kozépiskolasok kornyezeti attitlidjét. Feltételezésem szerint az iskola altal
szervezett kornyezeti nevelési tartalmakat hordozo, tanoran kiviili programokon valo részvétel
pozitivan hat a kézépiskolasok kornyezeti attitiidjére. Olyan programokat vizsgaltam, mint a

tobbnapos osztalykirandulas, hagyoméanydrzd nap, iskolai iinnepélyek, hétvégi programok, nyari
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tabor ¢és kiilfoldi utak. A kozépiskolasok négy lehetdség koziil valaszthattak ki a rajuk jellemzot:
soha, ritkan, tobbnyire igen ¢és igen mindig. Mivel a felsorolt programok tobbségét minden iskola
megszervezi, igy az egyes programokon vald részvételt nem kiilon-kiilon, hanem egyben az
egészet vizsgaltuk.

Kereszttabla elemzéssel Osszevetettem a programokon vald részvétel gyakorisagat a
kornyezeti attitlid klasztereivel. A két valtozd kozott harom esetben (kornyezettudatos
viselkedés: X2=18,452; df=3; p=0,000; emocidé normal itemek: x2=26,561; df=6; p=0,000;
kornyezeti ismeret normal itemek: x2=13,958; df=6; p=0,030) tudtam kimutatni szignifikans
kapcsolatot. Az iskolai programokon tobbnyire vagy mindig részt vevo kozépiskolasok nagy
része a tudatosan viselkeddk csoportjaba tartozik (8. abra), mig az iskolai programokon soha
vagy ritkan részt vevo tanulok tobbsége a kevésbé tudatosan viselkeddk klaszterébe. Lathatjuk,
hogy minél tobbet vesznek részt ezeken a programokon, annal jobb a koérnyezettudatos
viselkedésiik. Az emodcid normadl allitdsainal is kirajzolédik ez a tendencia. A legtobben a
kozombos érzelmi hozzaallasu klaszterbe tartoznak. A kornyezeti ismeret normal allitdsainal a
programokon mindig részt vevok tobbsége a jobb kdrnyezeti ismerettel rendelkezok klaszterébe
tartozik. Akik kevesebb alkalommal vesznek részt az iskola altal szervezett programokon, azok
kozepes vagy gyengébb kornyezeti ismerettel rendelkeznek.

Tehat a harom valtozd esetében a tandran kiviili programokon mindig részt vevo
kozépiskolasok kornyezettudatos viselkedése, valamint bizonyos allitdsok esetében az érzelmi
hozzaallasa és kornyezeti ismerete jobb, mint akik nem vesznek részt ezeken a programokon.
Hipotézisiinket a kornyezettudatos viselkedés, az érzelmi hozzaallas és a kornyezeti ismeret

egyes teriiletein sikeriilt bizonyitani.
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8. abra: A kornyezettudatos viselkedés és a tanoran kiviili programokon vald részvétel
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5. Osszefoglalas

A tandran kiviili tevékenységek kornyezeti attitlidre gyakorolt hatasat vizsgalva a teljes
mintaban megallapithat6, hogy a kozépiskolasok kornyezettudatos viselkedését és a kdrnyezeti
témakhoz vald érzelmi hozzaallasat a szakkorre, az egyhdzkozségbe, gyiilekezetbe és a
jotékonysagi vagy kornyezetvédd szervezetbe jaras pozitivan befolyasolja. A kdrnyezeti ismeret
esetében pozitiv kapcsolatot csak a mas kozdsségbe valo jaras esetében figyelhettiink meg.

A tandran kiviili foglalkozasokon vald részvétel szerint létrehozott klaszterek esetében az
azokon aktivan résztvevd kozépiskoldsok kornyezettudatosabb viselkedéstieck és érzelmi
hozzaallasuk is jobb a kornyezetvédelmi kérdésekhez.

Kordbbi eredményeimmel Osszevetve elmondhatd, hogy mig a tanitisi ora elsdsorban a
kornyezettudat formalasaért felelds, addig a tanitasi oran kiviili tevékenységek sokkal inkabb
tesznek a kornyezettudatos viselkedés és érzelmi hozzaallas fejlesztéséért. Ez azért probléma,
mert nem minden tanuld részese ezen tandran kiviili tevékenységeknek, igy a tanitasi ordkon
kellene nagyobb hangstlyt fektetni a kdrnyezeti attitlid valamennyi elemének fejlesztésére. Ez a
jelenlegi kovetelményrendszer (kiilondsen a természettudomanyok terén) mas szemléleti
megkdzelitését igényli.

A tanérdn kiviili programokon vald részvétel gyakorisdga pozitivan befolydsolja a
kozépiskolasok kornyezettudatos viselkedését, valamint bizonyos allitasok esetében az érzelmi
hozzaallasdt és kornyezeti ismeretét. A tanulokat arra kell 6sztondzni, hogy minél tobb
alkalommal vegyenek részt az iskola altal szervezett programokon, mert ezzel javithatjuk

kornyezeti attitlidjiiket.
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Absztrakt

A fenntarthatésagra nevelés folyamatanak kulcsszerepléi a gyakorld pedagogusok, és a
tanitoképzésben részt vevé pedagogusjeloltek. A kultara ataddsaval, szemléletformalassal a
hallgatok kornyezeti nevelésével elérhetjiik, hogy a kornyezeti nevelés, fenntarthatdosag
pedagogiaja irant elkotelezett tanitd generaciok keriiljenek ki a képzéseinkbdl. A Széchenyi
Istvan Egyetem jogeldd intézményeiben 1996 o6ta, az ErdOpedagdgia Projekt elindulasaval
valosul meg olyan elméleti és gyakorlati képzés, mely ezen célokat szolgélja.
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1. A kornyezetpedagogia értelmezése

A fenntarthat6 fejlddés eszméje, ha csak az ENSZ Ko6z6s Jovonk jelentésének nyilvanossagra
hozésasatol (1987) szamitjuk is, mar 30 éve jelen van a tudomanyos és gazadasagi szféraban és
folyamatosan egyre ismertebbé valik a kozgondolkodasban is. Bar a foglalom neve (fenntarthatd
fejlédés vs. fenntarthatdsag) €s pontos tartalma rendszeresen vitdk targyat képezi, mégis kozos
valammenyi értelmezésben, hogy az emberiség jelenkori sziikségleteinek olyan fajta kielégitését
javasolja, amely lehet6vé teszi a kdrnyezeti €s természeti er6forrasok jovo generdciok szdmara
torténd megdrzését is. (LANG szerk. 2002, 345) Eléréséhez viszont nélkiilozhetetlen az eddigi,
csak a jelen igényeinek kielégitését figyelembevevd gondolkodasunk ¢és cselekvéseink

megvaltoztatasa, amelyben a nevelésnek €s az oktatdsnak kulcsszerepe van.

Napjaink pedagogiai gyakorlatanak ezért kiemelt feladata a fenntarthatosag pedagodgia
alapelveinek, gyakorlatanak beépitése az oktatas-nevelés egész folyamataba az oktatas minden
terén és szintjén. A jol hangzo célkitiizés gyakorlati megvalodsitasa azonban korantsem egyszert,
ezért az ENSZ UNESCO szervezete segédanyagot (KONCZEY szerk. 2017) is kidolgozott a 17

fenntarthato fejlédési cél oktatasahoz.
A segédanyag a kovetkez6 szempontok teljesiilését javasolja:

o kompetencidk fejlesztése, amik felkészitenek arra, hogy figyeljiink oda cselekedeteinkre,
azok jelenlegi és jovobeli tarsadalmi, kulturalis, gazdasagi és kornyezeti hatdsaira helyi
és globalis néz8pontbol egyarant;

o felkészit, hogy Osszetett helyzetekben esetleg valami egészen 1) dolgot kell kitalalnunk
ahhoz, hogy fenntarthatd6 médon tudjunk cselekedni;

e a mindségi oktatas nélkiilozhetetlen része, nem valaszthatd el az egész életen at tartd
tanulastol: minden oktatasi intézménynek — az évodatol a felséfokt oktatdsig, de a nem
formalis és informalis oktatasnak is feleléssége van a fenntarthatosagi témakorokkel valo
foglalkozasok megvaldsitasaban;

e holisztikus és valtozast eldidézd oktatds, ami az oktatds tartalmat, eredményét, a
pedagbgiat és a tanulasi kdrnyezetet is érinti;

e nemcsak uj tartalmakat épit be a tantervekbe (pl. klimavaltozas, szegénység, fenntarthatd
fogyasztas); hanem megteremti az interaktiv, didkkozpontll tanitdsi és tanuldsi

kdrnyezetet is;
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e clvarja, hogy a tanitasrdl a tanuldsra valtsunk. Megkoveteli a tevékenységkodzpontuy,
valtozast el6idézo pedagogiat, ami az 6nallo tanulast, a részvételt és egyiittmiikddést, a
problémairanyultsagot, az interdiszciplinaritast, valamint a formalis és nem formalis

tanulas dsszekapcsolasat. (KONCZEY szerk. 2017, 8)

Ezt a pedagogiai gyakorlatot tamogatja a kornyezetpedagogia, amely “olyan integralt
tudomany, amely az adott természeti — tarsadalmi kérnyezetben jelentkezo globadlis kihivasokra
keres és kinal megoldasokat az okologiai egyensuly fenntartasa érdekében, hogy az egyén a
természeti — tarsadalmi kérnyezeti kihivdsokra konstruktiv vdlaszokat adjon.” (KOVATSNE
2010, 190) Legfobb célja egyezik a Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stratégidban
megfogalmazottakkal a kérnyezettudatos magatartas, a koérnyezeteért felelds életvitel eldsegitése
tekintetében. (VICTOR szerk. 2005, 13) Nagyon lényeges szempont, hogy ,.eredményeként az
egyén olyan rendszerszemlélettel rendelkezik, mely biztositia a gazdasagi, tarsadalompolitikai,

okolégiai jelenségek kolesonhatdsanak felismerését.” (KOVATSNE 2010, 190)

A kornyezetpedagdgia tekintetében is érvényesek azok a megallapitasok, melyek a kornyezeti
nevelésben is relevansak. Szakérték munkdi (HAVAS 1994; KOVATS-NEMETH 2010;
PALMER-NEAL 2000; SCHROTH 2004, VARGA ) alapjan &sszefoglalhato, hogy a
kornyezetpedagogia targykore egyszerre globdlis és lokalis, a helyi kornyezeti gondok
meglattatasa révén a tagabb Osszefliggéseket feltérképezve mutatja meg a globalis problémakat
is. Jellemzdje, hogy rendszerszemléletre nevel, megmutatva, hogy a kiilonb6zd koérnyezeti,

tarsadalmi, és gazdasagi jelenségek és problémak dsszefiiggnek egymassal.

Ebbdl adodik, hogy teljes, mintsem részleges, hiszen tobb tudomanyteriiletre kiterjed6 feladat.
Amellett, hogy holisztikus, ugyanakkor analitikus jellegii is egyben, tovabba az alternativ
gondolkodast elésegité folyamat. Az élethosszig tarto folyamat soran a fenntarthatosag elveit

figyelembe véve koncentral a jelen problémaira és a jovére egyarant.

Lényeges vonasa tovabba, hogy a testi — lelki egészség, a viselkedés - és kornyezetkultira
komplex tevékenységrendszerének segitségével kialakul az ember harmoniara valo torekvése
Onmagaval, a természeti és mesterséges kornyezettel, az embertarsakkal valé viszonyok soran
(KOVATSNE szerk. 1997, 9). A kornyezetpedagogia tartalmazza a fenntarthato fejlddéssel

0sszhangban 1évé magatartasformak, viselkedésmintdk elsajatitatasat is.

Osszefoglalva a fenntarthatosag pedagogidja célja szerint egész életen at tartd tanulasi folyamat,
amely olyan informalt és tevékeny allampolgarokat nevel, akik kreativ, problémamegoldé

gondolkodéssal rendelkeznek, eligazodnak a természet- és kdrnyezettudomany, a tarsadalom, a
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jog ¢és a gazdasag terén, ¢és felelos elkotelezettséget vallalnak egyéni vagy kozos
intézkedésekben. Ezek az intézkedések biztositjak az egészséges kornyezetet és a hatékony

gazdasagot a jovo szamara (HAVAS 2004).

Kovatsné Németh Maria szerint a fenntarthatosagra nevelés koncepcidjanak kozéppontjadban a
felelésség mellett a humanizmus, az onszabalyozas, az onkorlatozas, az 6nallosag, a szabadsag
¢s dontésképesség jelennek meg kulcsfogalomként. , A felelés ember ondllé, szabad,
dontesképes, képes felismerni a sziiksegleteit, képes ugyanakkor mértéket tartani, embertarsaival
partneri kapcsolatban tud egyiitt munkalkodni, a kérnyezetrél alapveto ismeretekkel rendelkezik,
hogy életvezetését megfelelé modon tervezze. A fenntarthato fejlodeést szem elott tartva képes az
adott kérnyezetben problémamegoldéan cselekedni (KOVATSNE 2006, 75-86). Mindennek
tiikkrében elmondhatd, hogy a fenntarthatésagra nevelés esetében még fokozottabban kell, hogy
érvényesiiljon az ismeretkdzpontisag helyett a nevelés személyiségformalo ereje, még nagyobb
szerepe van a tervezett, szervezett neveld hatadsoknak, melyben az erkdlesi neveld jelleget nem

szabad figyelmen kiviil hagyni.

2. Fenntarthatosagra nevelés gyakorlata a tanitoképzésben

A fenntarthatosdgra nevelés folyamatanak kulcsszerepldi a gyakorld pedagdgusok, és a
tanitoképzésben részt vevo pedagogusjeldltek. Ezt igazolja az is, hogy a tanitdé szak képzési és
kimeneti kovetelményeiben (KKK) a tanitok szakmai attitiidjeit és magatartasat bemutatod
részben elvarasként szerepel, hogy a végzett tanitoknak kornyezettudatos magatartassal kell
rendelkezniiik és a fenntarthato fejlodés igényelte felelésségérzettel. (http://www.mrk.hu/kkk-
atalakitas/) Ezen elvaras teljesiilése érdekében a Széchenyi Egyetem Apaczai Kara a kultira
atadasaval, szemléletformalassal a hallgatok kornyezeti nevelésével torekszik arra, hogy a
kornyezeti nevelés, fenntarthatosadg pedagdgidja irant elkotelezett tanitd generaciok keriiljenek ki
a képzéseinkbdl. Olyan tanitok, akik feleldsséget vallalnak a kornyezetiikért, akik tisztaban
vannak a kornyezeti nevelés modszertani alapelveivel, eszkozrendszerével, modszereivel.
Hallgatoink kornyezettudatos személyiséggé formaldsa tobb szinten valosul meg. Az utobbi
iddszakban egyetemiinkon szdmos tantervreform valdsult meg. Ezek a folyamatok olyan
valtoztatasokat is lehetévé tettek, melyek a kornyezetpedagogia gyakorlataban szamunka
kedvezoének mondhatok. Az 1. szamu tablazat szemlélteti a tanitd szakos hallgatéink kornyezeti
nevelésbe torténd bevonasanak lehet6ségeit a Tanar — ¢és Tanitoképzo, illetve a
Természettudomanyi —€s tantargypedagogiai Tanszékhez tartozd kurzusok, programok

keretében.
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1. tablazat: A kornyezetpedagdgia lehetdségei a tanitoképzésben

(*A: Kotelezd targy, B: Kotelezden vdlaszthato, V: Szabadon vdlaszthatd)

Tantargyakon beliili/tantargyon kiviili Tipusa * Elmélet/ Hozza kapcsolédo
tevékenységek gyakorlat terepi/gyakorlati munka
Alkalmazott pedagogia A E/Gy Kutatok éjszakaja interaktiv
kiallitas Gydr, SZ AK
Fenntarthatosagra nevelés, egészségnevelés A E/Gy Terepgyakorlat
Fenntarthatosdag pedagogiai blokk:
(L1 T)
l. Kornyezeti —és B E/Gy Kutatok éjszakédja interaktiv
fenntarthatosagra nevelés kiallitas Gyor, SZ AK
. Az erdei iskolai B E/GY Ravazdi Erdei Iskola, Zoldnapok a
tanulasszervezés elmélete €s karon
gyakorlata
I1. Iskolakert B E/Gy Apaczai Kar Iskolakertje, Oveges
Kalman Gyakorlo Iskola kertje
Nemzeti parkok oktatasi lehet6ségei B Gy Terepgyakorlat
Kornyezet-egészségtan \% E Terepgyakorlat
Erddépedagogia (projekthét) \% E/Gy Ravazdon az Oktatokdzpontban
Gyb6gynovényterapia \% E/Gy Iskolakertek
School garten \% E/Gy Iskolakertek
Lehet6ségek a kiilsé kornyezet alakitasaban \% Gy Terepgyakorlat
Madarak Fak Napja - Gy Ravazd/Fiivészkert Bacsa
Erdék Hete - GY Gyor/Ravazd
Kornyezetvédelmi Vilagnap - Gy Ravazd, Gyor
Adventi foglalkozasok - Gy Gyér Arkad
Nyari tabor Ravazdon - Gy Ravazd
Erdei iskolas taborok, kirandulasok év - Gy Ravazd
kozben
Madarbarat iskola program - Gy Gyor, SZ AK
Konferenciak, rendezvények (Apaczai - E/Gy Gyoér, SZ AK
Moédszertani Délutanok)

A kotelezd tantargyak koziil az Alkalmazott pedagodgia kurzuson ismerkedhetnek meg
hallgatéink a projektoktatassal, és az Erdopedagdgia mintaprojekttel, melynek egyik gyakorlati
szintere a Ravazdi Erdei Iskolai Oktatokézpont. Az elméletben elsajatitott ismereteket a
hallgatoink gyermekek kozott probalhatjak ki az erdei iskolai tevékenységek soran, tovabba a
zold jeles napok megtartasakor. Tobb szaz hallgatd tud a programok megszervezése,

megtervezése, megvalositdsa soran tevékenyen részt venni a kisgyermekek nevelésében,
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oktatasaban. A kornyezeti nevelés és fenntarthatésagra nevelés kotelezOen valaszthato (B tipust)
tantargyak adnak lehetdséget a kornyezeti nevelés mddszertananak, alapelveinek, szintereinek,
elméleti és gyakorlati kérdéseinek megismerésére. Erre épiil az Erdei Iskolai tanulasszervezés
elmélete ¢és gyakorlata kurzus ¢és az Iskolakert. Ha a hallgatok mindhdrom targy
kovetelményeinek eleget tesznek, akkor a Fenntarthatosdg pedagogiai blokk elvégzésérdl
tanusitvanyt kapnak, mely jo ajanlo lehet egy 6koiskolaba torténd allaspalyazatnal. A szabadon
valaszthatd tantargyak koziil az Erdépedagdgia keretében tOmbositett formaban Gtnapos
projekthét soran kiemelt 6éraszamban ismerkednek meg az érdekl6dd hallgatok az erdei iskolai
tanulasszervezés modszertanaval, a gyakorlatorientalt, természetben megvalosuld tapasztalati
tanulassal.

A tanulmany célja két olyan projekt bemutatasa, melynek kozéppontjaban az az elképzelés
all, hogy hozzuk kozel a gyakorlatot a hallgatdinkhoz és a kotelezd tanitasi gyakorlatok mellett is
legyen lehetdségiik a pedagdgiai praxis megszerzésére a kornyezeti nevelési tevékenységekhez
kapcsolodoan. A gyakorlati tevékenység a projektoktatds stratégiajaval valosul meg
intézménylinkben. ,,4 projektoktatds eqy olyan uj oktatasi stratégia, amely kivaloan alkalmas a
tanulas tanulasara. A projektoktatdas olyan problémakdozpontu, nyilt oktatasi stratégia, amely
egyrészt a sajatos célok elérését, a valos életet integralo és reprezentdlo tanulasi tartalommal, a
komplex szemléletmodot segito, a tevékenység-kézpontu, feladatorientalt tanulodi tevékenységet
biztosito szervezési formakkal, modszerekkel, technikdkkal, eszkozokkel, az iskolai keretet
kitagitva természetes tanuldasi kornyezetben valositia meg, masrészt e stratégia eredményekeént
létrejott projekt tovabbi célok kitiizését, megvalésitasat motivalja“ (KOVATS-NEMETH 2010,
206).

A projektoktatas lényeges jellemzdi kozé tartozik, hogy a fent emlitett stratégia jellegébdl
adddoan lehetéség van az indirekt hatasrendszer érvényesiilésére. Lehetdve valik az alapvetd
szocialis kritériumok gyakoroltatdsa, a demokratikus kozélethez sziikséges készségek
elsajatitasa. A tanulds a gyermek, a tanuldsban részt vevd felndtt aktiv, alkotd részvételével
oromteli tevékenységgé valik, a tanulds eredményeként 0Onallod, egyéni szemlélet, kultura
sziiletik, tovabbi célok megfogalmazéasara késztet, tovabba eszkoztara 1ényegesen gazdagabb,
mint a hagyomanyos tanitasi — tanulasi folyamat eszkoztéra.

A projektmunka sordn alkalmazott valtozatos technikdk hatékonyan hozzédjarulnak a
holisztikus szemléletmod formalasahoz, az ennek megfeleld vilagkép kialakitasdhoz, a kritikus
gondolkodas fejlesztéséhez, a szocidlis €s tanulasi készségek elsajatitasahoz, tovabba az értelem
¢s érzelem egyensulyat biztositja. Mindezek lehetdvé teszik az élethosszig tartd tanulas

sziikségletrendszerének és motivacios bazisanak kialakulésat.
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3. Jo gyakorlatok a kornyezetpedagdgia intézményi megvalésulasaban
3.1. Erdopedagogia Projekthét Ravazdon az Evdei Iskolai Oktatokozpontban

Az FErdopedagdgia projekt a projektoktatds kritériumainak megfelelden, tobb szinten,
valtozatos forméakban, tobb korosztdly aktiv bevonasaval biztositja a fenntarthatdsag
projekt feladata nemcsak a természettudoméanyos ismeretek kozvetitése, hanem a megfeleld
viselkedéskultira, egy természet, kornyezetorientalt magatartds, kornyezetért felelds életvitel
kialakitdsa a fenntarthatdésag pedagdgiai torekvéseinek szellemében az 6vodas és altalanos
iskolas korosztaly korében, tovabba a foiskolai hallgatokban, gyakorld pedagdgusokban.

A projektet 1996-ban alkotta meg Kovats - Németh Maria. Elképzeléseit, az Erdopedagdgiaval
kapcsolatos terveit messzemendkig tamogatta Kocsis Mihdly a Ravazdi Erdészet akkori vezetdje
¢s dr. Magas Laszl6 a Kisalfoldi Erd6gazdasag akkori vezérigazgatdja. Ezen hdrom személynek
koszonhetd a Ravazdi Erdei Iskola 1étrejotte, az a szakmai munka, mely nem csak orszagos,
hanem nemzetkdzi szinten is elismerést vivott ki az évek soran. Az egylittmikddésnek
koszonhetden a megéllapodds értelmében az ErdOgazdasag adta a terepet, helyszint, az
infrastrukturdt az Erdépedagdgia program megvaldsitasahoz, a Pedagdgia Tanszék pedig a
szellemi t6két, a programok kidolgozéasat, a gyakorlatvezetoket, programszervezoket, tanito
szakos hallgatokat.

A kutatasi program folyamatosan bdviilt az évek soran, 0j alprojektekkel gazdagodva. A
program célja a gyermekek kornyezeti nevelésén tal ,hogy a pedagogusjelolteket a
tanitoképzésben, tanarképzésben, a gyakorlo pedagogusokat tovabbképzéseken felkészitsiik az
,, Ember és természet” témakorokhoz kapcsolodo tanitasi, tanoran kiviili tevékenységrendszer
megismerésére,  modszerének  elsajatitasara,  tovdbbfejlesztésére,  ondllo  projektek
kidolgozdsara.” (KOVATSNE 2001, 85) Mindennek hatterében a ,,harmonia elmélet” all. A testi
— lelki egészség, a viselkedés ¢és kornyezetkultira harmas egységének, komplex
tevékenységrendszerének megvalositasaval torekszik a projekt a harmonikus személyiség
formalasara. A projekt messzemenden szolgdlja a tantargyi koncentracidé megvalositasat. A
természetismeret blokk a kdrnyezetismeretet, a foldrajzot, torténelmet, irodalmat és a miivészeti
targyakat fogja 0ssze, mig a viselkedéskultura az etika, a miivészet, az informatika, a néprajz
tantargyakat integralja, az egészség blokk pedig az egészségtant, biologiat, testnevelést és
technikat. A 2. szamu téblazat azt mutatja, hogy mindezt milyen tartalmakon keresztiil biztositja

a Ravazdi Erdei Iskolai Oktatokozpont. (KOVATSNE 2006, 75-86.0.)
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2. tdblazat: Az Erdépedagodgia Projekt fobb témakorei

Gyakorlat-orientalt téma

Erdé és Természet Helyidentitas és Egészség és Kornyezet

Viselkedéskultira
Altaldnos erdészettorténet Falusi porta
Erdei 6koszisztémak Példaképek Onismeret (testi— lelki egészség)
Nemzeti Erddstratégia Jeles Napok-Zold Napok Meditacio
Nemzeti Parkok Hagyomanyok-népszokasok- Téplalkozas
Vilagorokségek ¢letvitel Természetpatika
Magyalosi tandsvény Népi természetismeret Napirend
Iskolakert Mesterségek Mozgas
Kultart. emlékhelyek Természet és Miivészet Tanc
Hulladékkezelés-hasznositas, Ujsagkészités
komposztalés

A kar hallgatéival az 6tnapos erdei iskolai program mintéjara valositjuk meg a projektet, mely
soran az erdei iskola megtervezésének, lebonyolitdsanak minden feladatat, elényeit, nehézségeit
megtapasztalhatjdk a résztvevok. Az alabbi programterv képezi az alapjat az Otnapos
projekthétnek. A programok a projekthét idépontjdhoz is igazodnak, hiszen a tavaszi
szemeszterben pl. a tavaszi iinnepkorhoz tartozd néphagyomanyok (pl. kiszézés) keriilnek

felelevenitésre.

Az ot napos Erdépedagogia Projekt/erdei iskola program tematikaja

1. nap

Délelstt:  Frkezés, elhelyezkedés, a heti program megismerése, ismerkedés a
programvezetOkkel, Onismereti, kozosségfejlesztd jatékok, Erdei Iskolai Munkafiizet
megismereése

Ebéd utan: Latogatas a tdjhazban: A tajhaz feltedezése jatékos, kutatasra épiilé6 modszerekkel.
Mikor éltiink takarékosabban, kornyezettudatosabban? A XXI. szédzad fogyasztoi kultarajanak
Osszevetése a dédsziileink, nagysziileink életmodjaval.

A séta utan foglalkozas az erdei iskola tantermében:

Okolégiai labnyom és a fenntarthatosag kérdései (,,A Féoldet nem apdinktél 6rokéltiik, hanem

unokdinktol kaptuk kélcson”)

***k

2. nap
Délelétt: Erdei felfedezd tara érzékszervi jatékokkal, vizsgalatokkal, kutatassal. A kdrnyék
jellegzetes allat, -€s novény vilaga, védett értékeink.

Az erdei ¢€letkdzosség megismerése; jellemzd ndvény, fa és allatfajok
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- madarles (fészkek, oduk megfigyelése),
- vadles (allatok megfigyelése, téli etetohelyek megkeresése stb.),
- éghajlati megfigyelések (egész nap): levegéhdmérséklet, talajhdmérséklet mérése,
Madaroduzé program megfigyelése a tandsvényen
A tara soran gyogynovények gytijtése.
Ebéd utan: Az Erdészettorténeti Gyljtemény felfedezése miuzeumpedagogiai jatékokkal,
eszkozokkel
A gyljtott gyogyndvények azonositdsa, megismerése, préselése
Kézmives foglalkozas (borézés, fafaragas....)

Este: Vadles

*k*k

3. hap

Déleldtt: Az erdd hadrmas szerepe az ember életében, az erdész tevékenységei, tartamos
erdogazdalkodés. Jatékok a szabadban. Erdei ¢életkdzosség - Orids tarsasjaték az erdd
¢lovilaganak, jelenségvilaganak megismerésére, 6sszefoglalasara.

Délutan: Erdé LAPBOOK készitése az erdordl tanult ismeretek szintetizalasara. (kreativ
alkoté munka)

Kés6 este: Ejszakai tira, Batorsagproba

**k*k

4. nap

Délelott: Méhészeti foglalkozas a Ravazdi Erdészeten a “méhes hazban”, mézkostoloval

Kultartorténeti séta a faluban, Villebald templom romja, Kilato, IV. Béla kiraly kutja -
vizvizsgalat

Ebéd utan: Kornyezetkimeélo hulladékkezelés - szelektiv hulladékgytijtési projekt (A hulladék
utja, kornyezetkiméld hulladékkezelés

Alkoté munka: Hangszerek, jatékok készitése hulladékokbol, majd azok kiprobalasa

Egészségiink a kincsiink — az egészséges taplalkozas.
a. Plakatok készitése az egészséges ¢letmoddal kapcsolatban.

b., Reklamszovegek kitalalasa az egészséges taplalkozas alapanyagaihoz.
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c., Zoldségekbdl késziilt babok stb. kitalalasa, elkészitése.
d., Népi ételek - néphagyomanyok iinnepi étkezéseinkben
Vacsora készitése Langall6 siités a megbeszélt ismeretek és a megismert, valamint a

rendelkezésre all6 anyagok segitségével.

*k*x

5. nap
Déleldtt: Fiiben — faban orvossdg — Gyodgynovényes foglalkozas befejezése. A gylijtott
gyogynovények rendszerezése, alkalmazasi lehetdségei. Illatparna, vagy Fiives konyv készités és

teafozés

Erdei akadalyverseny, csapatvetélkedd a tanosvényen (cél: Az ismeretek szintetizalasa)

Délutan:
A projekt értékelése, kiallitas a heti projektek eredményeibdl, tapasztalatok dsszegzése, a tabor
zarasa, erdei iskolas naplo befejezése

Csomagolas ¢és hazautazas

1. abra: Képek az Erdépedagogia Projekthétrdl

3.2.Tantura a Magyalos tanosvényen

A tantra célja azonos az Erddpedagogia projekt 6 céljaval: kdrnyezettudat — erddtudat
kialakitdsa. A cél eléréséhez a legfontosabb feladat az ismeret és élmény, a gondolkodas ¢€s
érzelem egységének elérése. (KOVATSNE 2004a, 23-25) A tanttra soran elérni kivant tovabbi
célok, hogy a tanulok/hallgatok ismerjék meg a Ravazd-Sokor6i dombsag erdei 6koszisztémajat.

Ismerjék meg az Okoszisztémat alkotd ¢él6lényeket, azok kapcsolatait, értsék meg az
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Okoszisztémaban zajlo alapvetd folyamatokat. Szerezzenek megbizhat6 ismerteket az erdészek
munkdjarol, munkdjuk jelentéségérél. Tanuljak meg a természetben, erdében vald helyes
viselkedés szabalyait. A résztvevd hallgatok ismeretekkel, ¢lményekkel gazdagodva menjenek
haza, ezek hatasara érezzenek késztetést arra, hogy tobbszor kirdnduljanak a természetben, az
erdében. A tantura soran torekedni kell a testi és a lelki egészség megdrzésére, védelmére ¢€s

erésitésére. (KOVATSNE 2004b,38)

Az alprojekt helyszine: KAEG ZRt. Ravazdi Erdészetének Magyalos erdészkeriilete. A
tantarat megel6z6 és zard foglalkozasok az Erdei Iskolai Oktatokozpontban. Az alprojekt
résztvevOi: tanitojeloltek. Az alprojekt egylittmiikddé partnerei: a Kisalfoldi Erdégazdasadg ZRt.
erdészei, erddmérndkei (elsésorban a KAEG ZRt. Ravazdi Erdészetének erdészei). Az alprojekt
iddtartama: egy teljes nap az erdei iskolai programokba beépitve. A tantirdhoz sziikséges
eszk6zok: erdei iskolai munkaflizet vagy feladatlap, ceruza, rajztabla, novény-, gomba- és
allathatarozok, rovarvizsgalok, nagyitok, tavesovek, fehér lepedd, préselt és laminalt levelek,
madzag, mérészalag, nyomontéshez talka, gipsz, viz és papirkeret, turafelszerelés, térkép, tajolo,

kulacs

A Magyalos tandsvény: A tandsvények sajatos turistadsvények, amelyeken a tarat allomasok
szakitjadk meg. Az allomasokon az adott teriilet természeti-kultirtorténeti adottsagai és értékei
keriilnek bemutatasra, majd az allomasok kozott hosszabb-rovidebb tavolsagot jeldlt utvonalon
lehet megtenni. Megkiilonboztetd jegyeik a sajatos berendezési targyaik. (KISS 1999,15) A
Magyalos tandsvény hossza 3300 méter. Az utvonal legmagasabb és legalacsonyabb pontja
kozotti kiilonbség 57 méter. A tandsvény tervezésekor torekedtiink arra, hogy valtozatos
utvonalon haladjon (jelentds szintkiilonbségek, eltérd fafaji erdék). A tandsvényen 10 allomas, 2
bemutatd keret és 3 esébeallo talalhatdo. A tajékoztatd tablak plakatjai a Ravazd -Sokoroi
dombsag novény-, gomba- ¢s allatvilagaval, valamint az erdészek munkajaval ismerteti meg a
latogatdkat. A tandsvény kényelmes sétaval 1-1,5 ora alatt jarhaté be. Tantira soran az

id6tartam 3-3,5 ora.
A Magyalos tanosvény allomasai és rovid tartalmuk
1. allomas: Az erdd kapujaban: a tarazok koszontése, a tura utvonaldanak és allomasainak

térképi megjelenitése.

2. allomas: Az erdd szintjei: az erdé fogalma, legfontosabb szintjeinek révid bemutatasa.
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3. allomas: Oriasok labanal: a kornyék 3 jellegzetes tolgyfa-fajanak bemutatisa. Bemutato
keret: félbevagott fahasabok 8 darab, a teriileten jellegzetes fafaj bemutatasa.

4. allomas: Erdei patika: a dombsagban gyakori gyogyndvények bemutatasa.

5. allomas: Se nem allat, se nem névény - gomba: az erdék gombavilaganak ismertetdje.

6. allomas: Utazas hangyakaravannal: a korhad6 fahoz kapcsolodoé élovilag felfedezése.

7. dllomas: Az 6rokzoldek: a dombsag jellegzetes nyitvatermdinek bemutatasa.

8. allomas: Szelek szarnyan. a korny¢€k jellegzetes madarainak ismertetdje.

9. éllomés: A kornyék vadaszhatdo vadfajai: Ravazd kornyékének vadaszott vadfajainak
bemutatdsa

10. allomas: Erdész leszek, fat nevelek... Az erdészek munkajanak megismerése.

Bemutato keret: kongat6 fa Kiilonféle fafaju fadgak és kongatd egyszerii zeneszerszamként.
Példa egy allomason végezhet6 tevékenységekre

2. allomas: Az oriasok labanal

A kornyék lombhullaté fainak bemutatdsa. A teljes tantura bemutatdsara terjedelmi korlatok
miatt nincs lehetségiink, ezért egy allomas feladatain keresztiil probaljuk érzékeltetni, hogyan
segitjiik eld az erdObarat szemlélet kialakitasat. Mivel az erdd ¢€ldvilaganak legmeghatarozobb

¢élolényei a fak, ezért az egyik fakkal foglalkoz6 allomas tartalmat mutatom be.

A masodik allomés elsd téméja a lombkoronaszintet alkotd fafajok, kiilonos tekintettel a
Sokordban eléforduldé harom tolgyfafajra. A hallgatok préselt és laminalt levelek, valamint
gyljtott termések segitségével allapithatjak meg a 3 faj megkiilonboztetd jegyeit (levél alakja,
karéjossaga, levélnyél megléte vagy hianya, ezt koveti a termések Osszehasonlitisa: van-e

kocsany, milyen a kupacs), amit a feladatlapukon rajzban rogzitenek.

Az é4llomdason tobbféle megfigyelést és vizsgalatot végezhetiink:

A fak egészségiigyi vizsgalata gy zajlik, hogy a hallgatok csoportokat alkotnak, majd
minden csoport kap egy feladatlapot, amelyen egy olyan rajzolt fa szerepel, amelyen (mint az
allatorvosi lovon) mindenféle jellegzetes betegség, sériilés, rendellenesség megfigyelhetd (pl.
fattyahajtas). A feladatuk, hogy egy altaluk kivalasztott fat vizsgaljanak meg a feladatlap
segitségével, és irjak le milyen sériilést, betegséget fedeztek fel rajta. Probaljanak rajonni, mi
okozta az elvaltozéast. Végiil bemutatjdk egymasnak a fajukat. A feladattal a tanitojeloltek

alaposabban szemiigyre veszik a fakat, és olyan részleteket vehetnek észre, amelyeken sokszor
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atsiklik a figyelmiink. A feladat altal bizonyos elvaltozasoknak megismerik a hivatalos
megnevezeését, valamint kialakuldsuk okait is, ez kiilonosen akkor érdekes, ha emberi okai
vannak.

Amikor a fak életkorat vizsgaljuk, akkor egy egyszer(i mérési és szamolasi modszert
alkalmazunk. A szamolés alapja, hogy az atlagos novekedésti fak (pl. tolgy) keriilete évente 1
hiivelyknyit, azaz 2,54 cm-t novekszik. A méréskor a mellmagassagi keriiletet (a talajfelszintdl
szdmitva 130 cm-es magassagban) megmérjiik, és az eredményt osztjuk 2,54 cm-rel. (Nadai
2002: 5) A kapott életkorral mar kiilonféle szamolasok végezhetdk, amelyeknek a gyermekek
szamara is érdekes eredményeik vannak. Pl. mennyi oxigént termel egy évben egy 20, 50 vagy
80 éves tolgyfa, hany darab 20, 50, 80 éves tolgy képes fedezni az ember éves oxigén
sziikségletét. A szamolasi feladatokhoz Néadai Magda Erdei szamos-képes konyve nyujt
segitséget. Bonyolultabb szamolési feladatok is elvégeztethetok az alloméson, amit majd a
tanitojeloltek az iddsebb korosztalyokkal valo foglalkozas soran is alkalmazhatnak. Ezzel a
feladattal a hallgatokat/tanulokat raébreszthetjiik a fak jelentdségére. Az, hogy oxigént termel,
szén-dioxidot fogyaszt, nehezen megragadhaté, de amikor kideriil, hogy a vizsgalt 50 éves
csertdlgy nyolc darabja annyi oxigént termel, ami egy embernek egész évre elegendo, akkor mar
konnyebben felfoghatd, megérthetd, milyen jelentéséggel birnak a fak.

Faportrékat is készithetnek a hallgatok. Ezt nem mindig itt alkalmazzuk, mert érdemesebb
olyan teriileten végezni, ahol tobb fafaj talalhato. A portré készitését tigy kezdjiik, hogy a tanulok
kapnak egy kérddivet, amelyen a kovetkezd kérdések szerepelnek (csak izelitdiil néhany): Mi a
feltind torzsemen és kérgemen? Milyenek a leveleim? Mirdl ismerni fel a
terméseimet/viragaimat? Ird le, milyen alakban novekszem? Mi ezen kiilonosen feltiing? Figyeld
meg ¢és ird le a szomszédsagomat! Hogyan hat ez énram? (Lohri 2002,110). A vélaszok leirasa
utdn a tarsaiknak 6k mutatjak be az adott fafaj jellegzetességeit. Ez az egyszerii feladat a
novényhatarozast segiti a hallgatoknak. Egy hagyoméanyos ndvényhatdrozé haszndlata nem
konnyt, féleg ha a hallgatok kordbban az iskoldaban nem is igazan hasznaltdk. Ezek a kérdések
végig vezetik a tanuldkat a hatarozas fontosabb Iépésein, valamint alaposan megismertetik dket a
faval.

Ehhez kapcsolodo jatékos feladat, hogy ha nem ismerik a fafaj nevét, akkor a jellemzoik
alapjan adjanak maguk egy nevet neki (Adj nevet a fanak). igy sziilethetnek olyan fajnevek
mint pl. fiszerillati diofa — fekete dio, simatdrzsii — gyertyan, propelleres fa — juhar.

Nehezebb ¢és hosszabb ideig tartd vizsgalat, amikor egy adott teriilet faosszetételét
szeretnénk megallapitani. Ehhez fehér kréta és jegyzetfiizet sziikséges. A feladat sikeres ¢€s

megbizhatd eredménnyel zaruld megoldasdhoz biztos fafajismeret is sziikséges. Elsé 1épésként
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kijeloljiilk a vizsgalt teriiletet hatdrait, 1épésszamlalassal vagy mas mérési megoldassal
meghatarozzuk a terii- letét. A parba rendezdodott hallgatok koziil az egyik irja az eredményeket,
vonalkékkal szamol, ha ugyanaz a fafaj t6bbszor eléfordul (pl. csertolgy: II). A par masik tagja
pedig a krétaval megjeloli a meghatdrozott fat, igy biztositja, hogy mas mar ne szamolja bele a
vizsgalatba. A feladattal gyakorolhatjak a kiilonb6z6 fafajok felismerését.

A projekt nem zarulhat anélkiil, hogy ne legyen valamilyen alkotas a vége. Ehhez az
allomashoz tobbféle alkotas is kdthetd. Példaul: kéreglenyomat készitése papirlap és zsirkréta
segitségével vagy agyagbdl, de készithetd termés- vagy levélgylijtemény is.

A tanturat zar6 kézmives foglalkozasokhoz kapcsolodo feladat lehet az is, amikor a levelek
érhalézatat preparaltatjuk ki a hallgatokkal. Elsd 1épésként kiilonféle fafajok leveleit kell
Osszegyljtetni. A leveleket az erdei iskolaban egy labasban egy oran keresztiil f6zziik, majd a viz
lehtiléséig allni hagyjuk azokat. Ezt kovetden ledntjik roluk a felesleges vizet, a leveleket
Ovatosan egy lapos kanallal vaszondarabra fektetjiik, és ecsettel vagy szivaccsal puhan {itdgetjiik,
mig a lagy részek kiesnek az erek koziil. Az igy kapott érhalok olyan gydonydrkodtetdek lesznek,
mint a csipke. A preparalt leveleket ezutdn kiilonféle alkotdsokhoz, diszitésekhez vagy
fiiveskonyvhoz fel tudjuk hasznalni. (Nadai 1999, 35)

Az 4llomashoz tartozik egy fabemutatd tibla, ahol feketefenyd, erdeifenyd, csertolgy,
kocsanyos tolgy, gyertydn, korai juhar, nagylevelli hars és kdzonsége nyir hasabok félbevagott
darabjai lathatok. A szineik, illatuk, tapintasuk alapjan probaljak meg a hallgatok meghatarozni a

szerepld fafajok jellegzetességeit.

A tantura zarasa

A tandsvény bejarasat kovetden a gyiijtott anyagokkal visszatériink az Oktatdkozpontba, ahol
a délutani foglalkozasok keretében feldolgozzuk azokat. Ekkor torténik a tantira soran tanult
ismeretek szintetizalasa, rogzitése. A gylijtott anyagokbol plakat, fiiveskonyv, makett,
gyljtemény esetleg illatparna készithetd. Az egy, illetve tobbnapos program esetén a tantra
soran tanultakbol vetélkeddt is rendeziink, ahol konnyen visszajelzést kapunk a hallgatok
tudasarol. A tantira €s az erdei iskola soran tanult ismereteiket a didkok késobbi életiik soran is
fel tudjak haszndlni (iskoldban, csaladi sétakon), de talan a legfontosabb, hogy az itt szerzett
ismeretek és élmények eldsegitik, hogy a didkok az erddk igazi barataivd valjanak. Alapvetd
szempont a feladatok elvégezése mellett az is, hogy annak modszertani 1épéseit, metodikajat is
megismerjék a tanitojeloltek. Ezzel tamogatjuk meg a szakmodszertani tuddsukat, hogy késdbb

sajat gyermekcsoportokkal hatékonyan tudjanak a tanésvényen felfedezni, tanulni.
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3.3.Kutatok éjszakaja Interaktiv kiallitas

A projekt rovid leirasa

A projekt cime: Az erdd titkai - Interaktiv kidllitas és Oko Jatszohaz kisiskolds tanulok
részére 2017. (Kutatok éjszakaja kari program megvalosulasa soran)

A probléma megfogalmazasa: A tanitoképzés soran rengeteg hasznos elméleti ismeretre
tesznek szert a tanitojeldltek, azonban mindezek gyakorlatban torténd kiprobalasa nehezen
valosul meg sok esetben. Bar a tanitasi gyakorlatok soran céltudatosan, tervszeriien késziilnek az
oraikra, azonban a projekttervezésre, a tananyag komplex, holisztikus modon torténd, tanodran
kiviili feldolgozasara kevés lehet6ség adodik. Ezen hianyok orvosléasara terveztiik 10. éve azt a
projektet 2017 6szén, melyben két kurzus (Kornyezeti —és fentarthatosagra nevelés, Alkalmazott
pedagbgia tantargy) hallgatoi, Osszesen 110 f6 vett részt a II. és IIl. éves tanitdé szakos
hallgatéink koziil.

A projekt idétartama: 1 honap

A projekt végeredménye: Interaktiv kiallitas és Oko jatszohaz a fenntarthatosag jegyében

A projekt vezetoi:
Lampert Balint (Tanar és Tanitoképzo tanszék, Alkalmazott pedagogia targy oktatoja)
Kovecsesné dr. Gosi Viktoria (Tanar és Tanitoképz6 tanszék, Kornyezeti nevelés targy
oktatdja)
Célkitiizések:
-A kornyezeti nevelés és a projektoktatas elméleti ismereteinek alkalmazasa a gyakorlatban.
-Elmélyiilés az erdd ¢€lovilaga, az erdei Okoszisztémak, illetve a természetvédelem,
erdévédelem kérdéskoreiben.
-Az interaktiv allomasok programjanak megtervezése, interaktiv feladatok kidolgozasa,
megvalodsitasa.
-Az interaktiv kiallitdson a gyermekcsoportok fogadasa, a programok vezetése.

-Oko jatszohaz vezetése.

A projekt menete, leirasa:

A projekt elsé részében a cimhez kapcsoloddan adtunk meg lehetdségeket a hallgatoknak,
melyek koziil valaszthattak.

A témakorok kivalasztasa utan allomas neveket talaltak ki.

Az erdé &rei, Satortabor, Vigyazz! Kész! TUZ! Az erdé nem szemétdomb! Erdei manok,
Mentsiik meg a Foldet! GOND-olkodj, Atomcsibék ¢és a kakas, Zold Pont, Mikkamakka,
Harkalytol szarvasig, Tolgyike, Oko jatszohaz
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A témavalasztast, Otletelést kovetéen a hallgatéi csoportok a  problémak
megfogalmazasaval, majd anyaggyljtéssel kezdték a munkat, melynek eredményeként
megfogalmaztak céljaikat, amely alapjan hozzalattak a sajat allomasuk programjanak
Osszedllitasdhoz. Feladatokat, kisérleteket terveztek, melyet folyamatosan korrigéltak,
pontositottak az oktatoikkal és hallgatotarsaikkal végzett kdlcsonds eszmecserék, otletborzék
eredményeként. A kiallitas tervének elkésziilte utan az utolsé héten rendeztiik el a kidllitoteret a
folyoson, majd sor keriilt a bejelentkezd gyermekcsoportok fogadasara (150 alsos tanulod
kisérétanarokkal), a programok vezetésére. A rendkiviil eredményes program soran nagyon sok
pozitiv megerdsitést kaptak a tanitd szakosok a kisérd pedagogus kollégaktol, kezelhették a
varatlan felmeriil6 nevelési helyzeteket, tapasztalatot szerezhettek a szervezés nehézségeirdl,
oromeirdl. Megtapasztalhattak a projektmunka folyamatat, illetve azt, hogy egy ,,nagy tantestiilet
tagjaként™, egymassal egyiittmiikddve viszonylag kis koltségbdl, hogyan valdsithaté meg egy

komplex, kornyezeti nevelési foglalkozas.

2. abra: Képek a Kuttosk Ejszakaja Interaktiv Kiallitasrol
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4. Zaro gondolatok

A tanulmanyban bemutatott kurzusokon valé részvétel a valaszthat6 targyak tekintetében
nem csak a tanitd szakos hallgatok szamara elérhetd. A szocidlpedagdgia, gyogypedagogia,
szocialis munka szakok tanterve is tartalmaz olyan targyakat, melyek a kornyezetpedagogiai
tartalmakat hivatottak kozvetiteni. A nevelés - oktatas egyik kozponti feladata az, hogy olyan
fiatalokat bocsasson ki a falai kozil, akik nyitottak a vilagra, képesek az oOnfejlesztésre, az
¢lethosszig tartd tanuldsra, képesek felzarkdzni az 0j kovetelményekhez, képesek megoldasokat
talalni az aktudlis problémakra. Ez a kisérletezd, kreativ, kommunikativ ember az, aki elérkezhet
a kornyezettudatosabb, egészségtudatosabb élethez (www.konkomp.hu) Mindezt messzemenéen
segiti a kornyezeti nevelés moddszertana, hiszen el6térbe helyezi a tanuldsi folyamatban valo
aktiv részvételt, emellett a tanitdsi-tanulasi technikdk, oktatdsi modszerek gazdag tarhazat

kinalja, hangstlyozva a gyakorlati tevékenységek és kdzvetlen tapasztalatok jelentOségét.
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Rovid szakmai életrajz

Kovecsesné dr. Gosi Viktoria egyetemi docensként tevékenykedik a Széchenyi Istvan
Egyetem Apéaczai Csere Janos Karon. Ovodapedagogus, tanito-miivelédésszervezd, 1999 ota
vezet erdei iskolas programokat a Ravazdi Erdei Iskolai Oktatokdzpontban, folytat kornyezeti
nevelési tevékenységet a kdoznevelésben és a felsGoktatdsban. Pécsen szerzett pedagogia szakos
bolcsész-tanar végzettséget, az ELTE Neveléstudoméanyi Doktori Iskoldjdban szerezte doktori
fokozatat 2009-ben kornyezetpedagodgia témaban. A Magyar Pedagégiai Tarsasag Eszaknyugat-
magyarorszagi Tagozatanak elndke, a Magyar Madartani Egyesiilet tagja, Az Orszagos Erdészeti
Egyesiilet Erdei Iskola Szakosztdlyanak tagja, a Magyar Kornyezeti Nevelési Egyesiilet tagja.

Tobb egyetemi projektben, szamos pedagogustovabbképzeés szervezésében vesz részt.
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Lampert Balint tanarsegédként tevékenykedik a Széchenyi Istvdn Egyetem Apaczai Csere
Janos Karon. Ember ¢és természet miiveltségteriileten végzett tanitdé szakon, 2000 6ta vezet erdei
iskolas programokat a Ravazdi Erdei Iskolai Oktatokozpontban. Pedagdgusképzésben,
tovabbképzésben szdmos projektet tervezett. Pécsen szerzett pedagdgia szakos bdlcsész-tanar
végzettséget, jelenleg doktorjeldlt a Soproni Egyetem Roth Gyula Erdészeti és Vadgazdalkodasi
Doktori Iskolajaban, kornyezetpedagdgia téméaban. A Magyar Pedagogiai Tarsasag Eszaknyugat-
magyarorszagi Tagozatanak titkara, A Zolder6 Vérosszépitd és Kornyezetvédd Egyesiilet

elnokségi tagja, a Magyar Madartani Egyesiilet tagja.
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Abstract

The spirit and needs of modern times require innovative learning and presentation activities. The educational paths
are no exceptions. More and more visitors are becoming interested in them. The interactive educational paths meet
these requirements, as their elements provide the key role in learning, where they playfully and physically involve
the visitors in the learning process. However, the increasing demand involves a great responsibility from the
designers of the educational paths, and the construction process should be monitored as well. In order to support the
abovementioned, the authors have developed a total of 30 aspects of the contents of the interactive educational paths
(wording, graphics, interactivity). They have tested in a total of 6 interactive educational paths produced by the
Patkos Stadio. Overall, good results were obtained and the practical functionality of the elaborated criteria was
proven. This paper presents a definite, suggestive framework for building interactive educational paths for designers
and contractors alike.
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Absztrakt

A jelenkor szelleme ¢és igényei megkovetelik az innovativ és élményszeri oktatast, bemutatast. Ez alol a
tanosvények sem kivételek, ahol egyre inkabb a részvételen alapuld tanulasra mutatkozik nagyobb
érdeklddés a latogatok részérdl. Ezt a feltételt teljesitik az interaktiv tandsvények, ahol olyan elemek
kapnak fészerepet a tanulds soran, melyek jatékosan, fizikailag vonjak be a latogatot az ismeretszerzési
folyamatba. Az igény ndvekedése azonban nagy feleldsséget kivan a tandsvény tervezdi és kivitelezoi
részér6l, mind a tervezési, mind pedig a kivitelezési folyamat soran. Ennek segitése érdekében
dolgoztunk ki Osszesen 30 szempontot az interaktiv tandsvények tablainak tartalmara (szdvegezés,
grafika, interaktivitas) vonatkozdan, melyet Osszesen 6, a Patkés Studio altal elkészitett interaktiv


http://doi.org/10.24368/jates.v8i2.

56 Alkalmazott Miiszaki és Pedagdgiai tudomanyos folyodirat

tandsvényen teszteltiink pontozasos modszerrel. Osszességében jo eredményeket kaptunk, és
bebizonyosodott a kidolgozott szempontrendszer gyakorlati miikodéképessége. Ezzel, egy hatarozott
javaslati keretet adtunk az interaktiv tandsvények kiépitéséhez a tervezoknek és a kivitelezoknek
egyarant.

Kulcsszavak: interaktiv tandsvény; szempontrendszer; élmény; tervezés; kivitelezés

1. Bevezetés

Napjainkra eljutottunk odaig, hogy mar nem lehet ,kibujni” a természet és kdrnyezet
védelmérdl szolo oktatds aldl. Az ember folyamatosan hasznélja a foldi kincseket és annak
eroforrasait, de korantsem mindegy, hogy ezt hogyan teszi (Kiss & Zsiros, 2006). Ahhoz, hogy a
mesterséges igényeinkbdl generalt kornyezetrongaldst hosszatavon megsziintessik, illetve
csokkentsiik, az embereknek egy érzelmekre hatd, szakmai tudatformaldsra van sziiksége. Ezt a
célt szolgalja a kornyezeti nevelés is (Legany, 1993).

Az érzelmi kotddést kivaltd, élményszerti, j6 bemutatds megértéshez vezet, a megértés pedig a
bemutatott érték tiszteletét valtja ki, amely megdrzésre, védelemre Osztonzi a latogatdt (Puczko
& Ratz, 2000).

Ilyen, természet és ember kozotti értékes kapcsolodasi pontok lehetnek a tandsvények is,
melyek képesek a kornyezeti nevelés feladatat ellatva pozitiv irdnyba befolydsolni az emberek
viselkedését (Kollarics, 2015).

A tandsvényekbdl orszagos szinten évrdl évre egyre tobb all rendelkezésre a természetkedveld
latogaték szédmadra. Sajnalatos azonban, hogy ezen bemutatdéhelyek sokszor nem érik el
kornyezeti neveld céljukat, leginkdbb az ismertetni kivant érték bemutatdsdnak nem megfeleld
modjabal kifolyodlag (Kiss, 2007).

Ez azonban nem feltétleniil és kizarélagosan a tervezok vagy a kivitelezOk szaktudasan mulik,
hiszen egy tandsvény megtervezése ¢és  kivitelezése  sokszor  megfoghatatlan
kovetelményrendszert allit a szakemberek elé. Ennek oka tobbek kozott a téma komplexitasdban
keresendo.

A tervezés és a kivitelezés soran egyarant figyelembe kell venniink és valaszolnunk kell
azokra a kérdésekre, hogy hol és miért szeretnénk kialakitani, kinek szdnjuk az adott tandsvényt,
€s nem utols6 sorban mit és hogyan szeretnénk bemutatni (Kiss, 2007). Ezek legtobbszor a
latogatd igényeitdl, a teriilet adottsagaitol és esetleg a megrendeldi kivanalmaktol fliggenek.

Minden esetben azonban torekedni kell arra, hogy a tanulas ne kényszer, hanem élmény
legyen, egy olyan élmény, melyet a latogatd a bemutatas soran tapasztalhat meg. Ehhez nagyban
hozzajarul, ha a latogatonak aktivan kell részt vennie az ismeretek megszerzésében, vagyis ha

egy tandsvényen megadjuk az interaktivitas lehetdségét (Kiss, 2007).
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Az ismeretszerzés modjat illetden az interaktiv tandsvények egyre népszeriibbek mind az
ismeretet atadok, mind pedig a tanulni és kikapcsolédni vagyo latogatok korében. Ugyanakkor
ezeknél az interaktiv elemeknél is ugyanolyan fontos, ha nem fontosabb, hogy megfeleléek
legyenek.

Az egyetlen, kifejezetten tandsvényekre vonatkozo szabvany, mely meghatarozza, hogyan és
milyen formaban kell kivitelezni egy ilyen turattvonal elemeit, az az ,Okoturizmus. A
természetvédelmi tandsvények kialakitasi szempontjai (MSZ 20392:2007)” elnevezésii szabvany.
Sajnalatos modon azonban ez a szabvany a jelenlegi igényeket figyelembe véve sok szempontbdl
hianyosnak mondhat6. Egy olyan szempontrendszerre van sziikség egy tandsvény megtervezése
¢s kialakitdsa soran, mely a hibak kikiiszobolésével hatarozott keretet ad, és nem a lehetdségek
leszlikitésére €pit.

Ennek a cikknek alapvetd célja egy olyan szempontrendszer felallitasa és tesztelése az
interaktiv tandsvények tartalmara vonatkozodan, mely alapot és keretet ad a tervezéshez és a

kivitelezéshez egyarant.

2. Anyag és modszer

Ebben a fejezetben ismertetjiik a 6 vizsgalt interaktiv tandsvényt, valamint leirjuk és

definialjuk azt a szempontrendszert, mely alapjan az elemzést elkészitettiik.

2.1. Az elemzendo interaktiv tanosvények leirdsa

A Patkés  Stadié  interaktiv  tandsvényeinek  kivalasztasanal  elsésorban = az
Osszehasonlithatosagra torekedtiink, valamint arra, hogy gyengeségiikben és erdsségiikben
kelloképpen kiilonbozzenek ahhoz, hogy az elemzés tanulsagos legyen. Ezek a kovetkezdek:

e NODIK (Névényi Divezitas Kdzpont) interaktiv tablak, Tapidszele (2015)
Csiga-tara tandsvény, Zalakaros (2015)

Sasfészek-kilatd és Lombkorona-osvény, Lengyel-Annafiirdd (2015)
Tamasi Parkerdd interaktiv tandsvény, Tamasi (Miklosvar) (2015)
Budakeszi Vadaspark élményosvény (2016)

Lombkorona tandsvény, Kaszé (2017)

A tapidszelei NODiIiK (Novényi Diverzitdas Kozpont) kiiltéri teriiletére 2015-ben 6sszesen 4
darab tandsvénytabla késziilt, melyek koziil 2 interaktiv kialakitasa volt. Tartalmukat tekintve a
tablak az intézményrdl, annak teriiletén talalhatd napelemes kiserémiirdl és az intézményben
folyd6 munkardl szélnak. Maga a tandsvény ugyan kevés tablabol all, mégis specialitdsa miatt
(kifejezetten egy intézményhez kotddik) fontosnak tartottuk belevenni az elemzendd

tandsvények kozé.
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A Csiga-tara tanosvény 2015-ben épiilt meg Zalakaroson, és még ebben az évben elnyerte Az
Osszesen 8 tablabol all, melybdl az inditod tablat kivéve, mindegyik tartalmaz interaktiv elemet.
Témajat tekintve a teriilet allat- és novényvilagat dolgozza fel, valamint bemutatja az erdd
kiilonb6z6 funkcioit is.

Lengyel-Annafiirdén a Sasfészek-kilatd és Lombkorona Osvény 2015-ben épiilt, és egy 30
méter hosszu utvonalon vezeti a latogatokat a kilatoé legmagasabb (9 méter) pontjaig. Itt 6sszesen
9 interaktiv elem talalhato, melyek elsdsorban a helyi ¢€l6vildgot mutatjdk be. Célcsoportjat
foként a helyi erdei iskola résztvevoi alkotjak.

Szintén 2015-ben késziilt el az a 8 darab interaktiv tandsvénytabla, mely a Gyulajon kialakitott
Miklosvari tandsvény kiegészitéseként jott 1étre (a mar meglévd, eldre kivalasztott 8 darab nem
interaktiv tandsvénytabla szerkezetének masik oldalara lettek beszerelve az interaktiv tablak). Az
interaktiv tandsvény az erdégazdalkodast, az erd6k és tavak ¢ldvilagat, valamint a Miklosvéaron
megtalalhato helyi értékeket mutatja be. Ez a tandsvény szintén dijazésban részesiilt, ugyanis
2016-ban Az év Okoturisztikai 1étesitménye palyazaton tandsvény kategoéridban 3. helyezést ért
el.

A Budakeszi Vadaspark élménydsvény 2016-ban létesiilt, és a vadasparkban, valamint
kornyékén talalhato allatokat hivatott bemutatni jatékos formaban. Osszességében 13 allomas
épiilt ki a vadasparkban, melynek nagy része szintén tartalmaz interaktiv elemeket. Az
¢lményosvény szintén 2016-ban 3. helyezést ért el latogatokdzpont kategoridban Az év
Okoturisztikai 1étesitménye palyazaton.

Az utolsé bemutatando tandsvény 2017-ben késziilt el Kaszon. Ez a lombkoronadsvény az
erdd ¢€s kifejezetten az adott lombkoronaszinthez kotddod éldvilagot mutatja be. Kiilonlegessége,
hogy magat a lombkoronadsvényt, mely 9 méter magasan helyezkedik el, 2 kilatopont koti dssze.

A tandsvényen Osszesen 19 tabla talalhatd, melynek tobbsége interaktiv.

2.2. Az interaktiv tandsvények tablainak elemzéséhez haszndlt szempontrendszer és
modszertan

A vizsgalat soran a Patkds Studio altal elkészitett 6 interaktiv tandsvény tablait — melybdl 2
darab lombkoronadsvény — elemeztiink a szakirodalmakbol (Kiss, 2007) (Puczkd & Ratz, 2000),
¢és legfoképpen sajat tapasztalatunkbol vett szempontrendszer alapjan.

Az interaktiv tanOsvények tdblamegtervezése soran a tartalmat illetden hdrom elemet érdemes
figyelembe venni: a szovegezést, a grafikat és az interaktivitast. Ezt a hdrom elemet figyelembe
véve készitettiik el a szempontrendszeriinket. Ezek utan a kivalasztott interaktiv tandsvényeket

0-3-as skalan pontoztuk.
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Ezek az értékek minden esetben a kdvetkezdket jelentik az adott interaktiv tandsvényre
vonatkoztatva:

¢ ( pont: nem val6sul meg.

e 1 pont: kevesebb, mint 50%-ban valosul meg.
e 2 pont: tobb mint 50%-ban valdsul meg.

¢ 3 pont: jellemzden megvalosul.

Fontos kiemelni, hogy a vizsgalat soran kifejezetten az interaktiv tandsvény tandsvénytablait
elemeztiik, de nem kiilon-kiilon, hanem egyiittesen. Jelen cikkben interaktiv elemnek neveziink
minden olyan interaktiv tandsvényen eléforduléd elemet, melynek hasznalata soran (illetve annak
céljabol) a latogatonak fizikailag (direkt vagy indirekt médon) kapcsolatba kell keriilnie az adott
elemmel.

Mind a 3 elemhez 10-10 szempontot rendeltiink (1. tablazat).

1. tablazat Az interaktiv tanosvények tablainak elemzési szempontrendszere.

Tartalmi elemek Szempontrendszer

szoveg megfeleld és egységes
szerkezet
élményszeriiség

megfeleld témavalasztas
,,beszédes” cim
megfeleld terjedelem
olvashatosag
kiilalaki egységesség
rendszerezettség
kozérthetdség
szakszerlség

grafika témaba és tajba
illeszkedés
egységesség
aranyossag
folyamatabrak hasznalata

figyelemfelkelt6 —és
megtartd képesség

alkalmazkodas

témaval és szoveggel vald
Osszefliggés

szakszer(iség

megfeleld tipusvalasztas

igényesség ¢és korszerliség
interaktivitas redlis hasznalati id6

hasznossag

hasznalhat6sag
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Osszefiiggdség
kizarolagossag
kozérthetéség
élményszeriiség
valtozatossag
ellenallosag

vandalbiztossag

Minden szempont esetében egy jol koriilhatarolt definicidt adtunk meg.

A szdvegezésnél a kovetkezé szempontokat tartottuk a legfontosabbaknak:

Megfeleld és egységes szerkezet: a szoveg a témahoz, a grafikahoz és adott esetben az
interaktiv elemhez szerkezetében alkalmazkodik, megfelelden tagolodik, atlathatd és
logikus, ezekhez térben is kapcsolodik, valamint elrendezésében egységes képet mutat.
Elményszeriiség: az ismeretatadas élményszerii, ha az adott téméaban ismertetett informacid
az alapok mellett Gjszerti, a témaban meghokkentd €és szokatlan ismereteket is k6zol.
Megfeleld témavalasztas: a témavalasztas megfeleld, ha az interaktiv tandsvényen beliil,
adott tanosvénytabla egy logikdjaban és tartalmaban atlathatdo makrotémat dolgoz fel, mely
illeszkedik az interaktiv tandsvény témdjahoz.

»Beszédes” cim: egy szdveg cime ,beszédes”, ha Osszefoglalva, tomoren lefedi a szoveg
tartalmat és egyben a tablanak dominans fokuszpontot adva felkelti a latogatd figyelmét
arra 0sztondzve, hogy a torzsszoveget is elolvassa.

Megfelelo terjedelem: a szoveg egy atlagos tandsvény tablan (tablaméret: 70 cm x 100 cm)
csak indokolt esetben haladja meg egy A/4d-es oldal felét (maximum: 2000 karakter)
megfeleld betliméret hasznalata mellett.

Olvashatosag: a szoveg olvashatd, ha megfogalmazasaban olvasmanyos, az ismeretatadas
célja és iranya egyértelml, valamint a tartalom logikédjaban kovethetd és kerek.

Kiilalaki egységesség: a szOveg kiilalakjaban egységes képet mutat (ketténél tobb
betiméret és betiitipus hasznalata - cim és torzsszoveg - csak indokolt esetben
alkalmazhat6), valamint egységesen alkalmazkodik a témahoz és az adott korosztalyhoz,
korosztalyokhoz.

Rendszerezettség: a szoveg tartalmilag rendszerezett, ha logikus tematikat kovetve fiizi fel
az atadni kivant ismeretanyagot.

Kozérthetdség: a szovegezés kozérthetd, ha igazodik a kivalasztott korosztalyhoz vagy
korosztalyokhoz, illetve a latogatok adott témaval kapcsolatos feltételezett
eléképzettségehez.

Szakszerliség: a szovegezés szakszerll, ha szakmailag pontos, valasztékos és szabatos, de a
sziikségszerlien hasznalt szakkifejezéseket és szakszavakat megmagyarazza.

A grafikdnal a kovetkezd szempontokat tartottuk a legfontosabbaknak:

Témaba ¢és tajba illeszkedés: a grafika szineiben és stilusdban a témahoz és adott
(mesterséges vagy természetes) kornyezetéhez illeszkedik.

Egységesség: a grafika tipusaban, stilusdban és szinvonalaban nem egyhangl, hanem
valtozatos, de mégis egységes képet mutat.
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Aranyossag: a szoveg ¢s a grafika egymashoz viszonyitott mennyiségbeli megfeleld aranya,
mely igazodik a témahoz, a kivalasztott korosztalyhoz, korosztalyokhoz és adott esetben az
interaktiv elemekhez.

Folyamatabrak hasznalata: adott esetben, ha szilkség van rd a szdveget segitd,
leegyszerlsitd vagy esetlegesen helyettesitd abrak, folyamatabrak hasznalata.
Figyelemfelkelt6 és -megtartd képesség: a grafika, tipusatdl fliggetlentil esztétikumaban,
hangulataban ,,vonzza a tekintetet”, kellemes, attekinthetd, de nem zavaro, taszitd €s nem
vonja el a figyelmet a témarol €s a szovegrol.

Alkalmazkodéds: a grafika tipusdban ¢és stilusdban adott korosztilyhoz vagy
korosztalyokhoz val6 alkalmazkodasa.

Témaval és szoveggel valo Osszefliggés: a grafika Gsszefligg a témaval és a szoveggel, ha
azokhoz részben vagy egészben kapcsolddik, azok megértését segiti, valamint a szeml¢lo
figyelmét odavonz6 grafikai kulcsmotivumot (olyan rajz, fotd6 vagy egyéb design elem,
mely elég hangsulyos ahhoz, hogy foszerepet kapjon a kompozicidoban) hasznal.
Szakszertiség: a grafika szakszeri, ha a grafikai elem stilusatol és tipusatol fliggéen
(indokolt esetben az adott korosztalyhoz vagy korosztalyokhoz igazitva) szakmailag pontos
¢s egyértelmil.

Megfelel6 tipusvalasztas: a grafika tipusa (rajzos, fotds stb.) megfeleld, ha alkalmazkodik a
témahoz, a szoveghez, az adott korosztalyoz, korosztalyokhoz és Osszességében véve
egyseges.

Igényesség ¢és korszertiség: mind a kézzel készitett grafika, mind pedig a fotd hasznalata
esetében az igényességre vald torekvés, a grafikai megoldasok hasznalatanal pedig a jelen
grafikai trendek kovetése.

Az interaktivitasnal a kdvetkez6 szempontokat tartottuk a legfontosabbaknak:

Redlis hasznalati id6: az interaktiv elemnek adott korosztalytdl vagy korosztalyoktol,
valamint a helyszintdl fiiggben értelmezhetdségeét és logikdjat tekintve redlis hasznalati
ideje van.

Hasznossag: az interaktiv elem hasznos, ha a latogatd az interaktiv elem hasznalataval jut
az informacid birtokéba.

Hasznalhatosdg: az interaktiv elem egyszerlien, egyértelmilen és balesetmentesen
hasznalhato, sziikség esetén egyszerti és egyértelmli magyarazattal.

Osszefiiggbség: az interaktiv elem a témaval, szoveggel és grafikdval vald érthetd és
egyértelmil Gsszefiiggése.

Kizarolagossag: adott interaktiv feladat esetén a megoldas egyértelmi, kizarolagos és
onellendrizhetd, vagyis szoveges vagy grafikus segitség tartozik hozzd (szinkdd,
megoldokulcs stb.).

Kozérthetség: az interaktiv elem kozérthetd, ha témajaban, szerkezetében ¢€s logikajaban is
az adott korosztalyhoz, korosztalyokhoz igazodik.

Elményszerliség: az interaktiv elem mind tartalméban, mind szerkezetében élményt ad a
latogatonak a hasznalat soran.

Viltozatossag: adott tandsvénytablan a témanak megfeleld interaktiv megoldas legyen ugy,
hogy egy interaktiv tandsvényen beliill minél valtozatosabb megoldasok keriiljenek
megvaldsitasra.

Ellenallosag: az interaktiv elem ellenallo, ha rendeltetésszeri hasznalat esetén (emberi €s
kornyezeti hatasok) ellenallo.

Vandalbiztossag: az interaktiv elem vandélbiztos, ha a vandalizmussal, akaratlagos
kéarokozassal szemben ellendll6 (pl. a tdbla sikjabol nem lognak ki az interaktiv elemek).
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A kivalasztott 6 interaktiv tandsvényt kiilon-kiilon értékeltiik és a végén, kozos megbeszélés
alapjan konszenzussal egységesitettiik a pontozast, igy kizarva a szubjektivitas lehetdségét,
valamint mind a 6 interaktiv tandsvénnyel kapcsolatban gyengeségeket ¢és erdsségeket
fogalmaztunk meg. A pontszamokat atlagoltuk és Osszesitettiik (a részletes pontozast lasd: A.
Melléklet).

3. Eredmények

Osszességében elmondhatd, hogy az elemzett interaktiv tandsvények jo eredményeket értek el

a megadott szempontrendszer alapjan (2. tablazat).

2. tablazat Az elemzett interaktiv tandsvények tablainak tartalmi szempontbdl torténd értékelése.

Ertékelt interaktiv tandsvények szovegezés grafika interaktivitas Osszesitett
atlagpontszam atlagpontszam atlagpontszam  atlagpontszam

NODIK interaktiv tiblak 2,4 2,9 2,9 2,73
Csiga-tura tandsvény 2,8 3 3 2,93
Sasfészek-kilatéo és Lombkorona-6svény 2,9 2,8 3 2,9

Tamasi Parkerdd interaktiv tandsvény 2,5 2,8 3 2,77
Budakeszi Vadaspark élményosvény 2,9 2,9 2,8 2,87
Lombkorona tanosvény (Kaszo) 2,9 3 3 2,97

Mind a 6 interaktiv tandsvénynél mas €s mas erdsségeket és gyengeségeket fogalmaztunk meg,
mely azt bizonyitja, hogy megfeleléen valogattuk ki az elemzett tandsvényeket. Ebben a

fejezetben az eredményeket az interaktiv tandsvények értékelésén keresztiil mutatjuk be.

3.1. NODIK interaktiv tiblak

Az elemzett tandsvények koziil a NODIK tandsvénytablai voltak Osszességében a
leggyengébbek (Osszesitett atlagpontszam: 2,73), melyet els6sorban a szoveg tulzott
mennyiségével €s szerkezeti tagolatlansagdval magyaraztunk. Ebben az esetben ezt a tandsvény
gyengeségének is jeloltiik, a pontozas soran a megfeleld terjedelem és a ,,beszédes” cim
szempontok 1-1, valamint a megfelelé egységes szerkezet és a szoveg élményszeriisége is
csupan 2-2 ponttal lett osztalyozva. Ugyanakkor erdsségnek tartjuk a grafikat, mely minden
tekintetben kiemelkedd volt, szineiben és stilusaban kifejezetten javitott a tdbla 6sszképén és

képes volt kompenzalni a szovegezés negativ hatasait.
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3.2. Csiga-tura tandsvény

Az elemzés soran ez volt az egyetlen interaktiv tanosvény, melynél nem tudtunk gyengeséget
felfedezni. Bar a szovegezésnél a ,,beszédes” cim és a megfeleld terjedelem is 2-2 pontot kapott a
tablak 0sszhangja és Osszhatasa feliilirta a szovegezésnek ezt a kis hibajat. Ez a megallapitas ugy
gondoljuk, hogy bizonyitéka annak, hogy egy tandsvény kiértékelésénél az elemeken til mindig
nézni kell az 6sszhatést is, hiszen a latogato is igy ismer meg egy-egy tandsvényt. Erdsségnek
fogalmaztuk meg (ebbdl kovetkezden) a szovegezés, grafika és interaktivitds valtozatossagat,
tajjal és témaval vald 0sszhangjat és abba illeszkedését, valamint kiemeltiik a grafikan beliil a

helyes tipusvalasztast, illetve a vegyes tipus egymassal vald 6sszehangolésat.

3.3. Sasfészek-kilato és Lombkorona-dsvény

Ennek a tandsvénynek leginkabb a grafika volt a gyengesége, az egységesség ¢és a megfeleld
tipusvalasztas is 2-2 pontot kapott. A grafika szineiben és stilusaban is (az elemzett
tandsvényekhez képest) laposnak mondhatd, amit viszont az interaktivitds, mely 3-as
atlagpontszamot kapott, teljes mértékben kompenzal. Kiemelendd az interaktivitas
korosztalyokhoz valé hangstlyozott alkalmazkodasa, mely a tandsvénytabldk kiillonbozo
magassagi szinteken (felndtt- és gyerekszint) valo elhelyezésében nyilvanul meg. Ez utdbbit

nyilvanitottuk az interaktiv tandsvény erdsségének is.

3.4. Tamasi Parkerdo interaktiv tanosvény

Osszességében ez az interaktiv tandsvény kapta szdvegezésben a 2. legalacsonyabb
atlagpontszamot (2,5) és grafikaban is holtversenyben van az utolso helyért, az el6z6
tandsvénnyel (atlagpontszam: 2,8). Fontos megemliteni, hogy ebben az esetben mindegyik
interaktiv tablat utolag épitettiilk be a mar helyszinen 1évé hagyomanyos tandsvény kivalasztott 8
tabldjanak masik oldaldra. Ebbdl kifolydlag minden tekintetben (foleg szovegezésben ¢s
grafikaban) alkalmazkodnunk kellett az eredeti tanosvényhez. Az interaktiv tablak beépitésének
célja az adott hagyomdnyos tandsvénytabldkon megjelenitett téma innovativ, jatékos
feldolgozasa volt, valtozatos technikai megoldasokkal. Ugy véljiik, alapvetéen ez lett az er8ssége
is ennek az interaktiv tandsvénynek. Ugyanakkor gyengeségnek mondhatd, hogy (féleg
szovegezésben) tlzottan is rahagyatkoztunk a hagyomanyos tablak informdacidtartalmara, eleve
feltételezve azt, hogy a latogatd az interaktiv elem haszndlata eldtt azt elolvassa. Ezaltal alapvetd

fogalmakat és folyamatokat nem definialtunk, s nem részleteztiink.
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3.5. Budakeszi Vadaspark élménydsvény

Erdekességként emlithetjiik, hogy ennél az interaktiv tandsvénynél is hasonlé volt a helyzet,
mint az el6zé esetben, ugyanis itt is alkalmazkodnunk kellett egy meglévé Osszképhez, itt
viszont elsésorban a grafikaban, és nem a szovegezésben. Raadasul figyelembe kellett venniink,
hogy vadasparkrél van sz9, igy a teriileten egyéb élményszerzési lehetdségek is vannak, emiatt
ezeket kiegészitve kellett dolgoznunk, ¢és nem ezekkel versenyezniink. Gyengeségnek
fogalmaztuk meg a grafikai alkalmazkodas miatt a vizualis Osszképet, mely nem lett minden
esetben figyelemfelkeltd és figyelemmegtartd. Erdssége viszont a téma ujszerli, innovativ
bemutatasa kiemelve azt, hogy interaktivitisiban a 6 tandsvény koziil ez vonja be a legtobb
érzékszervet az interaktiv elem hasznalata kozben. Tanulsagos lehet azt is kiemelni, hogy az
interaktivitas vizsgalata soran az ellenallosag és a vandalbiztossag is 2-es pontot kapott, ami

egyértelmiien a magas latogatoszambol kovetkezo tulzott igénybevétel kovetkezménye volt.

3.6. Lombkorona tanosvény (Kaszo)

Az utolsé interaktiv tandsvény kapta a legtobb Osszesitett atlagpontszamot (2,97), annak
ellenére, hogy csak ebben az esetben fogalmaztunk meg olyan gyengeséget, mely teljes
egészében kihatott az interaktiv tandsvény Osszképére. Itt ugyanis a téma tekintetében nem volt
egy egységesen és pontosan megfogalmazott vezérfonal, nem volt egy erds kozponti téma, amire
folfiiztiikk volna a tandsvényt és célt adtunk volna neki. Ennek a tandsvénynek az erdssége az
interaktivitds valtozatossaga és a korosztalyokhoz vald hangsulyozott alkalmazkodésa (a
Sasfészek-kilato és Lombkorona-6svényhez hasonldéan), mely nagy mértékben kompenzalja a

gyengeséget.

4. Osszefoglalas

A kivalasztott 6 interaktiv = tanOsvény elemzésével teszteltik a  kidolgozott
szempontrendszeriinket, mely a fobb tartalmi elemekre vonatkoztak: a szovegezésre, a grafikara
¢és az interaktivitasra. Az eredmények alapjan ugy véljiik, hogy a szempontrendszer miikodik és
gyakorlatias, ugyanis a kiértékelés soran tobbségében nem tapasztaltunk az értékelésre
vonatkozé hianyossagokat. Ugy gondoljuk, hogy ez a szempontrendszer, mind az interaktiv
tanosvények tervezése, mind a kivitelezése soran olyan tdmpontot és hatarozott keretet adhat a
tervezoknek és kivitelezOnek egyarant, mely a gyakorlatban nem a lehetdségek lesziikitésére,
hanem a hibak kikiiszobolésére épit. Ugyanakkor voltak esetek, amikor maga az értékelés nem
mutatott meg alapvetd hidnyossagokat, igy javaslataink kozott szerepel tobbek kozott mas,

innovativ tervezési €s kivitelezési szempontok beemelése egy interaktiv tandsvény kiépitése
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soran. Ugyanakkor ezen szempontrendszer alkalmazasa mellett tovabbi kiegészité modszereket
is érdemesnek tartunk alkalmazni. A tervezési folyamat részét képezheti a kivalasztott tertilet
tajvizsgalata, tajértékelése (Kiss, 2007), valamint a latogatoi igények felmérése (Szegedi et al.,
2016). A kivitelezésnél pedig mi magunk is rendkiviil fontosnak tartjuk tobbek kozott az
igényes, j0 mindségl ¢s megfeleld anyaghasznalatot.

Ezekkel egyidejiileg azonban azt is fontosnak tartjuk hangsulyozni, hogy egy interaktiv vagy
akar egy hagyomdnyos tandsvény nem feltétleniil csupan tandsvénytablakbol all, hanem egyéb
berendezések, épitett elemek: padok, asztalok, hulladéktarolok is részét képezhetik, igy az azokra

vonatkozd tervezési €s kivitelezési szempontrendszert is érdemesnek tartjuk a kidolgozasra.
Koszonetnyilvanitas
Ezlton szeretnénk megkdszonni Dr. Kovacs Eszternek, Patkds Rékanak, Juhasz Krisztindnak

¢s Pap Katanak a szakmai segitséget és kozremiikodést a munkank soran.

A. Melléklet: Az elemzett interaktiv tanosvények tablainak tartalmi elemeinek pontozasos
értékelése a szovegezés, grafika és interaktivitas szempontrendszere alapjan

3. tablazat Az elemzett interaktiv tandsvények tablainak pontozasos értékelése a szovegezés szempontrendszere

alapjan.
Szovegezés NODiK Csiga-tura Sasfészek- Tamasi Budakeszi Lombkorona
szempontrendszere interaktiv.  tandsvény kilato és Parkerd6 Vadaspark tandsvény
tablak Lombkorona- interaktiv élményosvény (Kaszd)
Osvény tandsvény
megfeleld és egységes 2 3 3 3 3 3
szerkezet
élményszeriiség 2 3 3 1 2 3
megfeleld 3 3 3 3 3 3
témavalasztas
,beszédes” cim 1 2 2 1 3 2
megfeleld terjedelem 1 2 3 3 3 3
olvashatosag 3 3 3 3 3 3
kiilalaki egységesség 3 3 3 2 3 3
rendszerezettség 3 3 3 3 3 3
kozérthetOség 3 3 3 3 3 3
szakszerliség 3 3 3 3 3 3
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4. tablazat Az elemzett interaktiv tandsvények tablainak pontozasos értékelése a grafika szempontrendszere

alapjan.
Grafika NODiIK Csiga-tara Sasfészek- Tamasi Budakeszi Lombkorona
szempontrendszere interaktiv  tandsvény kilato és Parkerd6 Vadaspark tandsvény
tablak Lombkorona- interaktiv élményosvény (Kaszo)
Osvény tandsvény
témaba és tajba 3 3 3 3 3 3
illeszkedés
egységesség 3 3 2 2 3 3
aranyossag 3 3 3 3 3 3
folyamatabrak 2 3 3 3 3 3
hasznalata
figyelemfelkelt6 —¢és 3 3 3 2 2 3
megtartd képesség
alkalmazkodas 3 3 3 3 3 3
témaval és szoveggel 3 3 3 3 3 3
vald Osszefliggés
szakszerliség 3 3 3 3 3 3
megfeleld 3 3 2 3 3 3
tipusvalasztas
igényesseég ¢és 3 3 3 3 3 3

korszerliség

5. tablazat Az elemzett interaktiv tandsvények tablainak pontozasos értékelése az interaktivitas
szempontrendszere alapjan.

Interaktivitas
sze mpontre ndszere

NODiIK
interaktiv
tablak

Csiga-tura
tandsvény

Sasfészek-
kilato és
Lombkorona-
Osvény

Tamasi
Parkerd6
interaktiv
tandsvény

Budakeszi
Vadaspark
élménydsvény

Lombkorona

tandsvény
(Kaszd)

realis hasznalati id6
hasznossag
hasznalhatosag
Osszefligglség
kizarolagossag
kozérthetdség
élményszeriiség
valtozatossag
ellenallésag

vandalbiztossag

W W W W W W w W w w

W W W W W W w W w w

W W W W W W w W w w

N NN W W w w w w w w

W W W W W W w W w w
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Abstract

The emergence of experience trails is linked to the nature trails. In recent decades, nature trails have
changed significantly, like other environmental educational places and facilities. The German-speaking
countries (Germany, Switzerland, Austria) played a very important role in the development of nature
experience trails. The research focuses on the experience paths that appeared later in the history of the
educational nature trails (1990s). The purposes of these investigations were to explore model German,
Austrian and Hungarian experience trails, to find their literature, to explore the history of their
development, to explore their appearance, to carry out observations, to develop an evaluation system for
experience paths and an objective evaluation of these trails. In this research the German-language
literature was first studied. After that the selection of experience trails was examined based on the
literature criteria. This was followed by field surveys in the three mentioned countries. Experience trails
can be new ways for us in the environmental pedagogy to learn more about international and domestic
good practices, to better disseminate knowledge and attitude in these field facilities.

Keywords: experience trail; German-speaking countries; research; evaluation system;

Elményosvények nemzetkozi osszehasonlito vizsgalata német
nyelvteriileten és Magyarorszagon
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Absztrakt

Az élményosvények kialakulasa a tandsvényekhez kotddik. Az elmult évtizedekben a tandsvények is
jelentés valtozason mentek keresztiil a terepi kdrnyezeti nevelés mdas helyszineihez hasonloan. Az
élményodsveények fejlodésének-fejlesztésének terén jelentds szerepet jatszottak a német nyelvii orszagok
(Németorszag, Svajc, Ausztria). A kutatds kiemelten az élménydsvényekre fokuszal, amelyek a
tandsvények fejlodéstorténetében késobb jelentek meg (1990-es évek). A vizsgalatok célja német, osztrak
és magyar ¢lménydsvények felkutatasa, szakirodalmi megalapozasa, fejlodéstorténeti sajatossagainak,
megjelenésének feltardsa, terepi bejarasok soran megfigyelések végzése, értekeld szempontrendszer


http://doi.org/10.24368/jates.v8i2.

Alkalmazott Miiszaki és Pedagdgiai tudomanyos folyodirat 69

kidolgozasa és a vizsgalt 6svények objektiv értékelése volt. A felmérések soran eldszor a német nyelvii
szakirodalom feltarasa, majd a szakirodalmi kritériumok alapjan a vizsgalandd élményosvények
kivalasztasa tortént meg. Ezt kovették a terepi felmérések a harom emlitett orszagban. Az
¢lmény0dsvények olyan 11j utakat jelenthetnek szdmunkra elsdsorban kornyezetpedagogiai szempontbol,
amelyek esetében a nemzetkdzi és hazai jo gyakorlatok megismerésével hatékonyabb ismeretterjesztést és
szemléletformalast tudnank biztositani ezeknél a terepi 1étesitményeknél.

Kulcsszavak: élményosvény; német nyelvteriiletek; vizsgalat; értékelé szempontrendszer

1. Bevezetés

Az ¢élményosvények kialakuldsa a tandsvényekhez kotddik. Az elmult évtizedekben a
tanosvények is jelentds valtozdson mentek keresztiil a terepi kornyezeti nevelés mas
helyszineihez hasonléan. Ha az ¢élménydsvényeket szeretnénk vizsgalni, a tandsvények
fejlodéstorténetébdl kell kiindulnunk. Az élményosvények fejlédésének terén jelentds szerepet
jatszottak a német nyelvii orszagok (Németorszag, Svajc, Ausztria).

Németorszagban 1930-ban 1étesitették az elsé tandsvényt, majd tobb évtizedes lelkes munka
utan a 70-es években kezdték felismerni, hogy a csupan statikus informacioatadas, amely a
tandsvényeket jellemzi, csak kevés tanulasi sikerrel jar (Ebers-Laux-Kochanek, 1998). A tanulo
osvény, a természeti élmény, a masodik generdcios tandsvény, a felfedezé osvény és a tematikus
osvény fogalmak utan megjelent az élményosvény elsé definicidja 1994-ben (Oelsner-Rosemann,
2008; Janssen-Lottmann-Rump, 1994; Lehnes-Zanyi, 2006), majd létrehoztak az elsé
¢lményosvényt a Bajor erdében (Eder-Arnberger, 2007).

Ausztriaban az élménydsvények fogalma szintén az 1990-es évek kdzepén meg. 1997-ben, két
évvel az els6 németorszagi ¢élménydsvény utan pedig megnyitottdk az els@ osztrak
¢lményosvényt Kals am Grossglockner telepiilésen (Eder-Arnberger, 2007) (Megj: ez ,,els6
¢lménydsvény” cimet egy masik 1étesitmény is viseli, amelyet 1991-ben Iétesitettek Ramsau am
Dachstein telepiilés kozelében).

Svajcban a tandsvények megjelenése az 1970-es évekre tehetd (Schirer, 2011; Zimmerli,
1980), az ¢lményosvények kialakitasarol egyelére keveset tudunk a fellelheté szakirodalom
alapjan (megj.: jelenlegi kutatasunknak nem volt része a svajci élménydsvények felmérése). Az
1990-es évek kozepéig 257 tandsvényt emlit a szakirodalom, amelyek kozott szerepelnek
érzékel6 osvények is (Richter-Richter, 1997).

Hazankban a nemzetkozi, kiilondsen a németorszagi tendencidkkal Osszehasonlitva késObb
jelentek meg az élményosvények, és Iétesitésiiket, elnevezésiiket illetden a mai napig nincs
egységes szabalyozas és szempontrendszer (minddssze a természetvédelmi teriiletek

tanosvényeinek létesitésére vonatkozik egy révid szabvany).
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2. Elméleti hattér

Mint ahogy a bevezetésben emlitésre keriilt, az élménydsvény (Erlebnispfad) elsé
meghatarozasa 1994-ben jelent meg Németorszagban. Az ¢élménydsvény olyan allomasok
egyiittese a tajban, amelyek arra a kdrnyezetre vonatkoznak, ahol kialakitasra keriiltek (Janssen-
Lottmann-Rump, 1994). Célja informacioatadas, és a kornyezet iranti fogékonysag novelése
(érzékenyités). Lottmann szerint az informacidatadasnak vagy az érzékenyitésnek érdekesnek
kell lennie, a latogatdkat aktivan be kell vonni, valamint minden élményosvénynek rendelkeznie
kell egy vezérfonallal (f6 témaval), tovabba a tervezésnek ¢€s kialakitdsnak kovetkezetesnek kell
lennie, egy sémat kell kovetnie (Janssen-Lottmann-Rump, 1994).

Ebers harom kategoriat kiilonit el: ,érzékel6” Osvény (Sinnespfad), interaktiv Osvény
(Interaktiver Pfad) és természeti élménydsvény (Naturerlebnispfad). A természeti élménydsvény
az O meghatdrozdsdban érzékeld Osvény és tudaskozvetités kombindcidja tabldk vagy
kirandulasvezet6 segitségével (Ebers-Laux-Kochanek, 1998).

Megerle 2003-ban az alabbi definiciot hozta 1étre és hasznalja kutatasainal: ,,a természeti
¢lménydsvény a kdrnyezeti nevelés egy médiuma, amely kiillonb6z6 érzékszervek és a latogatok
interaktiv bevonasa altal természeti élményeket kozvetit” (Megerle, 2003:8). Megerle
meghatarozasaban kritériumnak allitja, hogy legalabb az allomasok haromnegyedén a latogatok
aktivizalasa, valamint érzékszerveinek bevonasa megtorténjen. Fontos azonban megjegyezniink,
hogy ebben a megkdzelitésben nem feltétleniil sziikséges a tudastranszfer, informécidatadas,
vagyis egy ¢érzékeld Osvény is lehet természeti élménydsvény az & meghatdrozasa szerint
(Megerle, 2003). Lathatjuk, hogy ez eltér az Ebers-féle kritériumoktol.

Az osztrak szerzOparos, Eder és Arnberger szerint az allomésok tobb, mint felének
interaktivnak €s szenzorosnak kell lennie ahhoz, hogy a létesitményt élménydsvénynek lehessen
nevezni (Eder-Arnberger, 2007). Eder és Arnberger az informaciok kozvetitésének modja alapjan
a tanosveény-tipusokat kategoéridkba sorolta a leird, az interaktiv €s a szenzoros allomésok aranyat
alapul véve, ezt szemlélteti az 1. dbra.

A fenti definicidkat tanulmanyozva lathatjuk, hogy az élménydsvény meghatarozasa a német
nyelvii szakirodalomban nem egységes. Léteznek bizonytalansagok, illetve eltérd kritériumokat
allitanak eldtérbe a szerzok-kutatok, ezért fordulhat elé6 német nyelvteriileteken is, hogy egy
élményosvényként nevezett tandsvény valojaban ,klasszikus” tandsvény (Oelsner-Rosemann,
2008), de akar az ellenkezdjét is megfigyelhetjiik, vagyis hogy egy tandsvénynek nevezett
létesitmény megfelel az élménydsvény kritériumainak. Ezt a megallapitast a késdbbiekben

ismertetett kutatasunk eddigi eredményei is alatamasztjak.
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Szenzeoros dllomisok ariny

Freélels tandsvény

Ereslels térnait

Temnészat shrénypisvény
Ehnén}r—ténmﬁt

Klasszi) peviny
Klaszzilus tarmanit

Interpretacics dsvény interaktiv

il szenzoros elemelde] wey Interaldiv tandsvény
anéllil Interaladv tdrmait
1003 |
o . . S0% L. . .
Leird illomisel: arinya [rteraladv illomdsok arinya

1. abra A kozvetités modjainak felosztasa a tandsvénytipusoknal
(Eder-Arnberger, 2007:46; a szerzé forditasa)

3. Elményosvények nemzetkozi 6sszehasonlité vizsgalata
3.1. A kutatas célja

A nemzetkozi felmérés célja német, osztrdk és magyar élménydsvények felkutatasa,
szakirodalmi megalapozasa, fejlodéstorténeti sajatossagainak, megjelenésének feltardsa, terepi
bejarasok soran megfigyelések végzése €s értékeld szempontrendszer kidolgozasa volt a vizsgalt
élménydsvényekre (téma, hossz, anyaghasznalat, bejarhatdosag, modszertani megoldasok, stb.),
amely a jovoben barmely élménydsvény objektiv értékelésére alkalmas lehet. Az értékeld
szempontrendszer kidolgozasa utan cél volt tovabba a felkeresett élménydsvények komplex

értékelése.

3.2. Az alkalmazott modszerek és a vizsgadlatok koriilményei

A vizsgalatok soran eldszor elsdsorban a német nyelvii szakirodalom feltarasa tortént meg,
amelyhez elsd 1épésben be kellett szereznlink a német nyelvteriileten fellelheté megfeleld
szakirodalmi forrasokat. Nehezitette a kutatast, hogy a szakirodalom egy része mar csak
nemzetkdzi antikvar forrasokbol, vagy egyaltalan nem volt beszerezhetd. A szakkonyvek
beszerzése utdn a tartalomelemzés mddszerével a szakirodalmi kritériumok alapjan a vizsgalando

élménydsvények kivalasztdsa tortént meg. Ehhez segitségiil hivtunk minisztériumi online
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adatbazisokat is, valamint Iétesité-fenntartd szervezetek honlapjait ¢és online turisztikai
forumokat.

Az értékeld szempontrendszer a szakirodalom és az elsd terepi tapasztalatok alapjan kertilt
kidolgozasra. Ehhez els6sorban Ebers és szerzotarsai, Megerle kutatasai és Eder-Arnberger
munkai voltak segitségiinkre, az altaluk kiemelt szempontokat 6tvoztiik azzal a csoportositasi
szempontrendszerrel, amelyet 2015-ben dolgoztunk ki a tanésvények besorolasara, jellemzdinek
azonositasara a magyar nyelvii szakirodalom alapjan (Ebers-Laux-Kochanek, 1998; Megerle,
2003; Eder-Arnberger, 2007; Kiss szerk. 2007; Kollarics, 2015).

Az elméleti megalapozast kovették a terepi felmérések a harom emlitett orszagban, minden
objektum esetében fotddokumentacidoval aldtdmasztva. Az élménydsvények kritériumainak
megfeleld objektumok kivalasztasanak nehézségei a felmérések soran folyamatosan jelen voltak,
hiszen tobbszor eldfordult, hogy a varttal ellentétben egy Okoturisztikai dijnyertes tandsvény,
vagy egy ¢élménydsvénynek titulalt objektum valdjdban nem felelt meg az élménydsvény
kritériumainak. Nehezitették a terepi felméréseket az iddjarasi koriilmények is, amelyek
kovetkeztében egy-egy élményOsvény nem, vagy csak részben volt bejarhatd, vagy éppen
lezartak. A fenti koriilmények és néhany esetben az élménydsvény részleges vagy teljes
megsziinése, megsziintetése miatt 18,5 %-os hibaval dolgoztunk a terepi bejarasok soran. Az
¢lménydsvények teriileti elhelyezkedése kapcsan alapvetd szempont volt, hogy lehetdleg minden
orszagban az adott orszdg minél tobb részén (tartomanyban, megyében) legyenek vizsgalt
Osvények a reprezentativitds emelése érdekében. Ausztriaban a kivalasztasi folyamat soran arra a
megfigyelésre jutottunk, hogy a legtobb élménydsvény Salzburg, Oberdsterreich, Steiermark és
Niederosterreich tartomanyokban létesiilt. Németorszagban Bayern és Baden-Wiirttenberg
tartomanyokban Iétesitettek nagyobb szamban ¢lményodsvényeket, azonban a baden-wiirttenbergi
¢lményosvényeket Heidi Megerle vizsgalta (Megerle, 2003), igy mas tartomanyokra helyeztiik a
hangsulyt hidnypotld  szandékkal (Bayern, Niedersachesn, Thiiringen, Mecklenburg-

Vorpommern). A kutatési projekt tiz honapos iddtartamot dlel fel.

3.3. A kutatas eddigi eredményei

Az értekeld szempontrendszer kidolgozasa feltétele volt a kivalasztott élménydsvények
objektiv értekelésének a terepi felmérések sordn. A szakirodalmi el6zmények, kritériumok és az
eldzetes terepi bejarasok tapasztalatai alapjan elkészitettiik a terepi bejarasok soran alkalmazott
értekeld szempontrendszert. A szempontok megallapitasanal eldszor a létesitmény alap, ill.
azonositd adatait hataroltuk be (létesités ideje, létesitd/fenntartd, helyszin, kornyezet, tipus,

allomasok szama, inditétabla, Gtvonal jellege, bemutatasra keriilé ismeretanyag). Az alapadatok
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utdn az informacidkozvetités jellemzoOit probaltuk Osszefoglalni  (informaciokozvetités
modszerei, eszkOzei, interaktivitas, érzékszervek bevondsa, tudaskozvetités, helyszinhez vald
viszony), amely jellemzdk az élménydsvények szakirodalmi meghatdrozasa alapjan és a
nemzetkozi kritériumok Osszevetésével a sajat megkozelitésiink szerinti élménydsvény-
kritériumokat jelenitik meg. Ezeket a jellemzOket a tervezési-modszertani, valamint
okoturisztikai, majd marketing-sajatossagok kovették (célcsoport, csaladbarat jelleg,
anyaghasznalat, utvonal-kialakitds, felfedezhetdség, jelzésekkel wvald ellatottsag, logo,
infrastrukturdlis ~ berendezések, kapcsolédd  szolgéltatdsok  és  turisztikai  kinalat,
akadalymentesitettség, megkozelithetéség, nyitva tartas, belépddij, karbantartds, vandalizmus,
marketing, mindségbiztositds, egylittmiikddések). A kornyezetpedagogiai szempontl értékelés
(érzelmi, értelmi, akarati Osszetevok) az €lménydsvények (tandsvények) egésze alapjan keriil
meghatarozasra az értékeld lapon (informdaciokozvetités eszkozei, szovegezés mikéntje,

interaktiv és szenzoros allomdsok jellege, tartalma, stb.) (1. tdblazat).

1. tablazat Ertékelé szempontrendszer

Létesités ideje

Fenntarto/létesito

Helyszin
A tanosvénynek helyet adé Természeti Epitett Vegyes
kornyezet
Tipus Klasszikus Interaktiv Erzékel6 Elménydsvény
tandsvény (munkaltatd) | dsvény
Osvény
Allomasok szama
Inditotabla Van Nincs
Utvonal hossza
Utvonal Vonalvezetés Linearis Hurok Specidlis
Jellege Terepviszonyok | Konnyii (séta) Kozepes Nehéz
(szintkiilonbség)
Bemutatasra keriilé Komplex | Tematikus
ismeretanyag (téma) kornyezetismereti
Informaciokozlés modszere Leiro Interaktiv Szenzoros
Informaciokozvetités eszkozei | Informacios tablak | Brosurak Interaktiv Szenzoros Modellek, | Interaktiv
(kisérofiizet) | berendezések | (érzékeld) makettek | média
berendezések
Interaktivitas Van:........ Nincs
, i Erzékszervek Latas Hallas Szaglas Izlelés Tapintds | Mozgés
A!lomasok bevonasa
hiny — .
szdzalékan | Tudaskozvetités | Van:...... Nincs
? Helyszinhez Helyi Részben helyi | Nincs
valé viszony vonatkozasok vonatkozasok | helyi
vonatkozas
Célcsoport Gyerekek, fiatalok | Felndttek Id6sek Csaladok Vegyes | Specidlis
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Csaladbarit jelleg Igen Részben Nem

Anyaghasznalat Fém Miianyag Fa Ké Uveg Egyéb
Utvonal kialakitas Természetes K§ Kavics, Fa Kompozit | Egyéb
(burkolatok) aljzat (talaj, fii) k6zhzalék anyag
Felfedezhetéség Jo Kozepes Rossz

(kitablazottsag)

Jelek, jelzétablak (ellatottsag) | Jo Kozepes Rossz

Logo Van:........ Nincs

Kapcsol6dé berendezések
(infrastruktira)

Kapcsolddo szolgaltatasok

Kapcsolédo turisztikai

kinalat

Akadalymentesitettség lgen Részben Nem
Megkozelithetéség Jo Kozepes Rossz
Nyitva tartas Van Nincs

Belépddij Van Nincs

Karbantartas allapota Jo Kozepes Rossz
Vandalizmus Van Részben Nincs
Marketing Kiadvéanyok Internet Sajto TV Egyéb
Minéségbiztositas (latogatéi | Van:..... Részben Nincs
visszajelzések, értékelések,

statisztikak)

Egyiittmiikodés, Van:..... Részben Nincs
kozremiikodés

Kornyezetpedagogiai Vannak Részben Nincsenek
szempontok (érzelmi, értelmi,

akarati 6sszetevok)

Egyéb

A terepi felmérések soran tizendt németorszagi, tizendt ausztriai €s tizenot magyarorszagi
¢lményosvény felmérését tlztik ki célul a kutatas elején. A terepi felmérések soran
nagymértékben ki voltunk szolgéltatva az iddjarasi koriilményeknek: a késdi tél megjelenése
sajnos modositotta a terepi bejarasok litemezését és sikerességét. Fontos megjegyezni, hogy
majus eldtt sajnos mindharom orszagban nehezebb volt az élménydsvények elérése: az iddjarasi
koriilményeken tul befolydsold, korlatozo tényezé volt az erdészeti munkdk végzése, a
karbantartasi munkalatok és a tandsvények nyitvatartasi ideje is (ahol relevans). Jelen tanulmany
elkésziiléséig tizenharom osztrdk, tizendt német €s nyolc magyar élménydsvény (tandsvény)
felmérése tortént meg az értékeld szempontrendszer segitségével (2. tablazat).

A terepi bejarasok eddigi tapasztalatai alapjan Ausztridban az eddig kivalasztott tizenhdrom
l1étesitmény koziil nyolc volt példaértékii élménydsvény, ezek koziil azonban négy belépddij
ellenében, ill. Onkéntes vagy becsiiletkasszds adomany ellenében latogathato. A nyolc

élményosvény koziil mindossze egy-kettd esetében volt teljes korti és naprakész a karbantartas
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allapota (2. dbra), azonban a tobbi esetben sem nehezitette a bejarhatdsagot és élvezhetdséget az
aprobb sériilések, ill. elemek hidnyanak jelenléte. A tovabbi 6t élménydsvény esetében sajnos
olyan is eléfordult, hogy az élményosvénynek nevezett létesitmény jelenlegi formajaban mar
nem teljesiti az élményosvény kritériumait, vagy a karbantartds hidnya és az elavultsag rontja a
bejaras élményszerliségét. Az ausztriai helyszineken dsszesen tizenhét élménydsvény felkeresése
tortént meg, egy esetben az Osvény lezarasra keriilt a latogatas idején, a tobbi esetben vagy a
tablak nem voltak meg, vagy maga az 0svény sem volt fellelhetd, csak bizonyos jelek utaltak az
egykori létesitményre. Az osztrak terepi bejarasok sordn tehat magas, 23,5 %-os hibaval
dolgoztunk.

A németorszagi tizenkilenc felkeresett helyszin koziil harom esetben iddjarasi akadalyok, egy
esetben az élményOsvény megsziinése, megrongalodasa tette lehetetlenné a felmérést, igy
Németorszagban 21 %-os hibaval kellett szamolnunk. A vizsgalt német élménydsvények koziil

hét tekinthetd 0sszességében, minden tulajdonsagat tekintve példaértékiinek (2. abra).

2. abra (a) Kelten-Baum-Weg (Ausztria) egy allomasa; (b) Berg-Wald-Erlebnis-Pfad (Németorszag) egy allomasa

Magyarorszdgon mar a kivéalasztds sordn tobb nehézség meriilt fel, mint a nemzetkdzi
¢lménydsvények esetében, hiszen az elnevezésekbdl nem tudtunk kiindulni. Nélunk az
¢lménydsvény elnevezést egyeldre kevés létesitmény haszndlja, igy a tandsvények kozott kellett
keresni olyan objektumokat, amelyek a leiras alapjan rendelkezhetnek interaktiv és szenzoros
elemekkel is, vagyis teljesithetik az élménydsvény kritériumait. Kiilon figyelmet szenteltiink a
dijnyertes létesitményeknek. A lehetséges helyszinek kozé igy bekeriiltek a tandsvények,
korutak, okoparkok, mesedsények és a lombkorona-Osvények is, amelyeket eldzetes terepi
bejarasok soran, valamint létesitd-fenntartd szervezetek ill. tervezd cégek honlapjain keresztiil
tudtunk kivélasztani. Az eddig felkeresett kilenc helyszin koziil nyolc esetében olyan 6svényeket
talaltunk, amelyek legaldbb részben teljesitik az élménydsvények kritériumait, vagyis ezidaig 11

%-o0s hibaval dolgoztunk. A felkeresett élményosvények koziil Osszes jellemzodjét tekintve
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kiemelkedé a lengyel-annafiirdéi lombkoronadsvény, valamint a bajai Pandir Okopark

tandsvenye.

2. tablazat A vizsgalatokba eddig bevont élményosvények, tandsvények és helyszineik

Ausztria

Németorszag

Magyarorszag

Bienenerlebnisweg (Zwettl an der
Rodl,Oberdsterreich)

Naturerlebnispfad Bayerischer Wald
(Spiegelau, Bayern)

Budakeszi Vadaspark vadaszati
tandsvénye (Budakeszi, Pest megye)

Miihlviertler Vogelkundeweg
(Gutau,Oberdsterreich)

Naturerlebnispfad Oberhof
(Oberhof, Thiiringen)

Pandir Okopark élménydsvénye
(Baja, Bacs-Kiskun megye))

Waldlehrpfad ,,Wald erleben, Natur
begreifen” (Linz-
Elmberg,Oberdsterreich)

Heide-Erlebnispfad (Schillohsberg,
Niedersachsen)

Mimo és Csipek érzékek dsvénye
(Ferenc-hegy, Budapest, Pest
megye)

Naturerlebnisweg Steinerne Miihl
(Haslach an der Miihl,
Oberosterreich)

Fluss-Wald-Erlebnispfad (Miiden
Ortze, Niedersachsen)

Mimo és Csipek mesedsvény (Kis-
Svab-hegy, Budapest, Pest megye)

Lehrobstwiese Unterkagererhof
(Unterkagererhof, Oberdsterreich)

Heide-Erlebnispfad (Neuenkirchen,
Niedersachsen)

Csiga-tara tandsvény (Zalakaros,
Zala megye)

Weg der Sinne (Haag am Hausruck,
Oberosterreich)

Marchenwanderweg ,,der Trickser”
(Jesteburg, Niedersachsen)

Eger-6svény (Zalakaros, Zala
megye)

Erlebnisweg Wald der Kinder (Zell
am Pettenfirst, Oberosterreich)

Erlebnispfad Amelinghausen
(Lopausee in Amelinghausen,
Niedersachsen)

Tamasi-Miklosvari tanosvény
(Tamasi, Tolna megye)

Kelten-Baum-Weg (St. Georgen im
Attergau, Oberosterreich)

Waldlehrpfad in Garstedt
(Salzhausen, Niedersachsen)

Sasfészek —kilato és lomborona-
Osvény (Lengyel-Annafiird6, Tolna

megye)

1. Osterreichischer Natur-und
Umwelterlebnispfad (Ramsau am
Dachstein, Steiermark)

Walderlebnispfad Dargun (Dargun,
Mecklenburg-Vorpommern)

Erlebnisklamm Seisenbergklamm
(Weissbach bei Lofer, Salzburg)

Neturerlebnispfad Schwarzach
(Schwarzach, Bayern)

Orchideen-Erlebnisweg (St. Martin
bei Lofer, Salzburg)

Moor-Erlebnis-Pfad (Inzell, Bayern)

Geologiepark ,,Von der Lagune zum
Hochgebirge” (St. Martin bei Lofer,
Salzburg)

Bergwald-Erlebnis-Pfad ,,Inzell”
(Inzell, Bayern)

Natur-Erlebnisweg Teufelsgraben
(Seeham, Salzburg)

Kinder-Wagen und Spieleweg (Reit
im Winkl, Bayern)

Moorerlebnis Kendlmiihlfilze
(Grassau, Klaushdusl, Bayern)

Moor-Erlebnispfad (Ainring,
Bayern)

4. Osszegzés

Az élményoOsvények kialakitdsaban, fejlesztésében jelentOs szerepet jatszottak a német nyelvii

orszagok. Az ¢élményosveényekkel kapcsolatos nemzetkdzi 0sszehasonlitd kutatds célja német,

osztrdk és magyar élménydsvények felkutatdsa, szakirodalmi megalapozasa, fejlédéstorténeti

sajatossagainak, megjelenésének feltarasa, terepi bejarasok soran megfigyelések végzése és
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értékeld szempontrendszer kidolgozasa volt a vizsgalt élményosvényekre. A szakirodalmi
elézmények ¢€s a terepi tapasztalatok alapjan kidolgozott értékeld szempontrendszer segitségével
lehetdvé valik a tandsvények, élményosvények objektiv értékelése. Az €lménydsvények esetében
a nemzetkozi és hazai jo gyakorlatok megismerésével hatékonyabb ismeretterjesztést és
szemléletformalast tudnank biztositani ezeknél a terepi l1étesitményeknél, az objektiv értékeld

szempontok pedig segitséget jelenthetnek a tervezd szakemberek szdmara.

-- Az EMBERI EROFORRASOK MINISZTERIUMA UNKP-17-4-1 KODSZAMU Ul NEMZETI

KIVALOSAG PROGRAMJANAK TAMOGATASAVAL KESZULT
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Az intézménynél els6sorban a szakmai tanarképzésben vesz részt. Oktatott targyait kornyezeti-
kornyezetpedagogiai €és  modszertani, szakképzés-pedagdgiai  targyak teszik ki a
pedagogusképzés kiillonbozd szintjein. Tudoméanyos fokozatat a Nyugat-magyarorszagi Egyetem
Kitaibel Pal Kornyezettudomanyi Doktori Iskolaban szerezte. F6 kutatési teriilete a tandosvények
¢és a terepi kornyezeti nevelés-szemléletformalas lehetségeinek vizsgalata, tovabbi kutatasait a

fenntarthatosag és a pedagogusképzés, valamint a szakképzés-pedagogia teriiletén végzi.
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