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Bevezeto

Kedves Olvaso!

9. éve mar, hogy ttjara inditottuk Liikd Istvan professzor Urral a jelenlegi JATES (Journal of
Applied Technical and Educational Sciences) folyodiratunk elédjét jelents EDU SZAKKEPZES
ES KORNYEZETPEDAGOGIA ELEKTRONIKUS folyoiratunkat, melyet a Fiatal Kutatok a
Szakképzésért Halozata (FIKSZH) alkotott meg és tartotta életben. Az EDUSZAKPED
hagyomanyara és az ez id6 alatt szerzett szerkeszt6i és kiadoi tapasztalatainkra épitkezve hoztuk
lIétre j immar nemzetkézi beagyazottsaggal ¢és referenciakkal is fényjelzett haromnyelvii
interdiszciplinaris ,,JJATES” roviditéssel regisztralt 0j folydiratunkat. A haromnyelviiség, a
kiilfoldi kiadd, a nemzetk6zi Osszetételli szerkesztObizottsag illetve a legkorszeriibb nyitott
jellegi digitalis platformrendszer (OJS - Open Journal System) is egyértelmiien jelzi a
folyoiratunk kiildetésnyilatkozatat, illetve a szerkesztbizottsag torekvéseit, mely a mai
nemzetkozi tudomanyosan jelzett és elismert nagy adatbazisrendszerek formai kovetelményeinek
is maradéktalanul eleget tesz. Az Uj rendszeriink egyik sajatos eleme, hogy ett6l a szamtol
kezdve a teljes szerkesztdi, biralati és publikdlasi folyamata tisztan és kizarolag az uj OS 3.0
rendszer algoritmusa szerint torténik.

A JATES 2018/1. magyar nyelvii szdméaban 6sszesen 0t irdst kozoltiink 82 oldal terjedelemben
két £6 tematikus egységben; a ,,cikkek és tanulmanyok” és az ,,alkalmazasok™ cimek alatt. Az
els6 irasunk a Debreceni Egyetem munkatarsai tollabol szarmazik, a meghjuld
energiaforrasokkal kapcsolatos lakossagi attitlid vizsgalata szoasszociacios modszerrel
magyarorszagi telepiiléseken cimmel, mely Szabd Gyorgy vezetésével egy empirikus vizsgalat
eredményeit mutatja be megujuléd energiaforrasokkal kapcsolatban Hajdu-Bihar és Heves megye
3-3 teleptilésén. A masodik cikkiink szerzéje Major Lenke, aki a Pedagdgusjeldltek kornyezeti
attitiidjének mintézatat dolgozta fel az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzd
Karanak leendd tanito-és oOvodapedagdgusok attitiidrendszerén keresztiil. Harmadik irasunk
szerzéje Konya Gyorgy volt, Kdornyezeti nevelési tartalmakat, ezen beliil a kdrnyezettani
ismeretek aranyat mérte fel és vizsgalata a kozépiskolai oktatas tankonyveiben és kimeneti
szabalyozoiban. Negyedik cikkiink szerz6i Gogh Eléd, Kovari Attila, akik az élethosszig tarto
tanulds és a nyelvtanulas kapcsolatanak vizsgalata egy szakképzési intézményben cimmel az
egész ¢leten 4t tartd tanulas paradigmajan beliil a nyelvtanuldssal kapcsolatosan vizsgalja és
értékeli ki az eltér6 korcsoportok altal alkotott, véleményeket és dolgozza fel tobbvaltozos
statisztikai elemz6 modszerekkel. Az alkalmazésok tematikus egységén beliil keriilt publikalasra
az otodik irasunk Meglévo autopalya-matricaktol fliggd utvonaltervezés Android operacios
rendszerre cimmel, amelyet Melinda Matrai irt. A szerz0 egy olyan alkalmazas felépitését és
megvaldsitasat mutatja be, amely kifejezetten a magyar autopalyak sajatossagaihoz illeszkedve,
optimalizalja az Gtvonaltervezést figyelembe véve autopalya hasznalati lehetdségeket.

Az tGjra vald atallas sohasem egyszer(i, mindig hordozhat magiban meglepetéseket, a mostani
elsé szdmunk pilotként késziilt el, ami rengeteg alapos munkat igényelt a szerkesztObizottsag
részeérdl is, koszonet tehat minden kézremitkodonek az elsé JATES szam megjelenéséért.

Budapest, 2018. Aprilis 2.
Dr. Molnar Gyorgy
foszerkesztd, ligyvezetd
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Investigation of public attitude towards renewable energy
sources using word association method in Hungarian
settlements
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Abstract

In the framework of a questionnaire survey an attitude examination was conducted among
inhabitants of 3-3 settlements of Hajda-Bihar and Heves county in connection with the
renewable energy sources. With the help of the word-association method authors tried to assess
whether the population of the examined settlements is aware of the meaning of the renewable
energy sources and its utilisation opportunities. Authors tried to determine the attitude of the
inhabitants to the renewable energy sources. It turned out that the conceptual picture of the
inhabitants about the renewable energy sources is quite superficial, but at the same time their
attitude unambiguously positive. It turned out, that the inhabitants with higher educational level
and the younger people have the most accurate knowledge about the renewable energy sources.

Keywords: renewable energy; energy utilization; word association examination; population attitudes;

A megujulo energiaforrasokkal kapcsolatos lakossagi attitid
vizsgalata szoasszociacios modszerrel magyarorszagi
telepiiléseken

Szab6 Gyorgy®, Fazekas Istvan®, Patkos Csaba®, Radics Zsolt®, Csorba Péter®, Toth
Tamas®, Kovacs Eniké?, Mester Tamas®, Szabd Loérand®

8Debreceni Egyetem, Természettudomanyi és Technolégiai kar, Tajvédelmi és Kornyezetfoldrajzi Tanszék, Egyetem
tér 1, Debrecen 4032, Magyarorszag, szabo.gyorgy@science.unideb.hu

Absztrakt

Egy kérddives felmérés keretében lakossagi attitid vizsgalatot végeztink a megljulo
energiaforrasokkal kapcsolatban Hajdu-Bihar és Heves megye 3-3 telepiilésén. Szdasszocidcios
modszerrel probaltuk felmérni, hogy a vizsgalt telepiilések lakossaga tisztdban van-e a megjulod
energiaforrasok jelentésével, hasznositasi lehetdségeivel, illetve megprobaltuk feltarni a lakossag
megujuld energiaforrasokhoz vald viszonyulasat is. Megallapitottuk, hogy a lakossdgnak a
megujulokrol alkotott fogalmi képe meglehetdsen felszines, ugyanakkor a hozzaallasa
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egyértelmiien pozitiv. Kideriilt, hogy a magasabb iskolai végzettséggel rendelkezdk, illetve a
fiatalabb korosztalyok rendelkeztek a legpontosabb ismeretekkel.

Kulcsszavak: megtijulo energiaforras; energiahasznositas; szdasszociacios vizsgalat; lakossagi attitiid;

1. Bevezetés

A globalis klimavaltozas elleni védekezés kapcsan egyre gyakrabban keriil elétérbe a
megujuld energiaforrasok hasznalatdnak kérdése (Andreas et al, 2017, Hafeznia et al., 2017;
Sinha, 2017; Tsai et al. 2017). Koztudott, hogy az iiveghazhatasi gazok (UHG) kibocsatasa
elsésorban a fosszilis energiahordozok elégetésébdl szarmazik, s ha ezeket megljuld
energiaforrasokkal tudnank helyettesiteni, azzal jelentds mértékben csdkkenthetd lenne az UHG
kibocsatas (Szabo et al, 2014; Ito, 2017; Jordaan et al., 2017). Napjainkban a megujuld
energiaforrasok egyre inkabb elérheték a lakossdg szamdara is, mivel egyre jobb hatasfok,
viszonylag hamar megtériild megoldasok jelentek meg a piacon (Magda, 2011; Afonso et al.,
2017). Ahhoz azonban, hogy valaki egy ilyen dontést meghozzon, tisztaban kell lennie a
megujuld energiaforrasok tipusaival, felhasznalasi lehetdségeivel, elonyeivel, hatranyaival. Minél
pontosabb ismeretekkel rendelkezik a lakossag a megujuld energiaforrasokrdl, annal nagyobb a
valdszinlisége annak, hogy Iépéseket tesz a megujulok felhasznalasa érdekében. A lakossagnak a
megujuld energiaforrasokkal kapcsolatos ismereteirdl, a megtjulokkal kapcsolatos attitlidjérdl
azonban nagyon keveset tudunk, pedig ez egy alapvetd kérdésként meriil fel, amikor a megujulok
hasznositasanak aranyat szeretnénk novelni. Marpedig Magyarorszdg a 2014-2020-as unids
ciklusra vonatkozé Partnerségi Megallapodasban vallalta, hogy 2020-ra 14,65%-ra fogja novelni
a teljes végfogyasztason beliil a megujuld energiaforrasok részaranyat. Ennek a célnak az elérése
érdekében pedig a lakossag korében is novelni kellene a megijulok hasznositasi aranyat. Kérdés,
hogy a lakossag mennyire felkésziilt erre, 1at-e fantaziat a megljulok hasznositasaban?

Az Ugynevezett szoasszociacidos modszer kivaldan alkalmas az ilyen jellegli kérdések
megvalaszolasara, mivel segitségével pontosan feltérképezhetd a vizsgalt célcsoport fogalmi
struktaraja, a hivoéfogalmakhoz vald viszonya, amit szamos, a téméaban megjelent publikacio is
bizonyit (Kent & Rosanoff, 1910; Geissler, 1917; Fazio et al. 2000; Kovéacs, 2011; Aitchison,
2012). A modszerrel pl. az oktatidsban nyomon kovethetjiilk a tanulok fogalmi rendszerének
fejlodését, boviilését, ennek segitségével kovetkeztetéseket vonhatunk le az oktatas
hatékonysagaval kapcsolatban (Kluknavszky & Toéth, 2009). Hovardas és Korfiatis (2006)
tanulmanyukban azt vizsgaltak, hogy a tanitasi folyamat hatdsara bekovetkezik-e fogalmi valtas a
tanulok korében. Revakné ¢és munkatarsai (2016/a, 2016/b) ugyancsak szodasszociacids

modszerrel altalanos iskolasok (4. és 7. osztalyosok) korében vizsgaltdk a tanulok megujuld
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energiaforrasokkal kapcsolatos fogalmi struktardjat. Arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a
tanuloknak csak feliiletes ismereteik vannak a témakorrel kapcsolatban, nem tesznek szert a
hétkoznapi €letben is alkalmazhatd, ténylegesen hasznosithatd tudésra.

Az altalanos iskolaban tehat korantsem megnyugtatd a helyzet, s azt feltételeztiik, hogy a
felnodtt lakossag sem rendelkezik stabil ismeretekkel a megujul6 energiaforrasokkal kapcsolatban.
Feltételezésiink igazolasa érdekében Osszesen hat telepiilésen végeztiink kérddives felmérést,
amelybdl jelen tanulmanyunkban a szodasszociacids vizsgalatok eredményeit mutatjuk be. A

kovetkezd kérdésekre kerestiik a valaszt:

1. Milyen a vizsgalt telepiilések lakossaganak a megujuld energiaval kapcsolatos fogalmi
haldja, mekkora a hivofogalomra el6hivott asszocidciok szama, illetve milyen erdsségli ezek
kapcsolddasa a hivofogalomhoz?

2. Milyen ardnyban kapcsolddtak az asszocidciok kozvetleniil a megujuld energidkhoz,
illetve milyen aranyban érkeztek irrelevans asszocidciok, vagy olyan asszocidciok, amelyek nem
a megujulokkal, hanem pl. a fosszilis energiahordozokkal kapcsolatosak?

3. A megkérdezettek hany szézaléka fogalmazott meg pozitiv asszociaciokat (pl.:
kornyezetbarat, olcsod, fejlédés, gazdasdgos, fenntarthatd, stb.), illetve hany szazalék volt a
negativ asszociaciok ardnya (draga, értelmetlen, felesleges, stb.)?

4. Az egyes telepiilések esetében voltak-e szignifikdns kiilonbségek az asszocidciok
szamaban, tipusdban, a pozitiv, illetve negativ asszociaciok aranyaban.

5. Hogyan befolyasoljak a vizsgalt hattértényezdk (életkor, nem, iskolai végzettség) az

asszocialt fogalmak mennyiségét, a hivofogalomhoz vald kapcsolodas erdsségét, és jellegét?

2. Anyag és modszer

A vizsgalat sordn Heves ¢s Hajdu-Bihar megyébdl harom-hdrom telepiilést valasztottunk ki
(Biharnagybajom, Hajduszovat, Sarrétudvari, Recsk, Nagyréde, Kiskore), amelyek nagyjabol
azonos méretiiek (3000 {6 kortli allandd lakos) és hasonld a tarsadalmi-gazdasagi helyzetiik,
ugyanakkor kiilonb6zd taji adottsagokkal rendelkeznek. Azt feltételeztik ugyanis, hogy a
megujuld energiaforrdsok hasznositasaval kapcsolatos eltérd taji potencial hatassal lehet a
megujulokkal kapcsolatos lakossagi attitid alakuldsara. A két megye kozségeiben ¢€16
lakossaganak - a KSH 2014. évrdl szo0l6 statisztikai adatbazisdban ismertetett - nem és életkor
szerinti megoszlasa képezte a mintavételi keretet. Kvotds mintavétellel biztositottuk, hogy a
valaszadok az eldbbi két fliggetlen valtozo szerint reprezentdljdk a megye kozségeinek 19

évesnél 1dosebb lakossagat. Az iskolai végzettség mintavételbe torténd bevondsara nem volt
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lehetdségiink. A minta elemszama telepiilésenként 50 f6 volt, azaz 6sszesen 300 darab kérdoivet
toltottek ki a valaszadok, akiket egy ugynevezett random walk soran a Leslie Kish-féle
szisztematikus mintavétellel a lakasukon kerestek fel a kérdezdbiztosok.

A kérdoiv tobb kérdést is tartalmazott, azonban ebben a tanulmanyban csak a szdasszociacios
kérdéssel foglalkozunk. A szodasszociacids vizsgalat soran a megujuld energiaforrdsokhoz
kapcsoldédoan feltérképeztiik a telepililések lakossaganak fogalmi rendszerét, illetve annak
strukturdjat. Vizsgaltuk a hivéfogalom (megijuld energiak), valamint az asszocialt fogalmak
kapcsolodasi erdsségét, mennyiségét, jellegét. Azt is elemeztiik, hogy a vizsgalt hattértényezok
hogyan befolyasoljdk az asszociaciok szamat és jellegét, amelybdl kovetkeztethetiink arra, hogy
milyen szinten alakult ki a megujuld energia fogalma a megkérdezettek gondolkodaséaban.

A szdasszocidcios feladatban a megkérdezettol azt kérdeztiik, hogy mi jut eszébe, ha a
megujuld energidkrdl hall. Maximum harom szét lehetett felsorolnia. A hat telepiilés 50-50
megkérdezettje igy 6sszesen 900 sz6t mondhatott volna, azonban a megkérdezettek 16,7%-a nem
tudott egyetlen szot sem mondani, 21,0% csak egy, 26,3% csak két sz6t mondott, 36% pedig
tudott harom szdasszociaciot mondani. Igy dsszesen 534 sz6 keriilt feldolgozasra.

Megvizsgaltuk az ismétlédé asszociaciok szamat, melynek alapjan megallapitottuk az
asszociacio erdsségét. Az ismétlddoé asszociaciokat figyelembe véve, Osszesen 230 kiilonbdzd
asszociacid jelent meg a lekérdezés soran. Annak érdekében, hogy az egyes asszociaciok
erésségét redlisan meg tudjuk itélni, a csaknem azonos jelentéstartalmi asszocidciokat
osszevontuk, mint pl. (nap, napfény, napocska, napsugar, napsiités), vagy (alacsony koltség,
olcsd, olcsobb, olcsosag, kevesebb koltség), vagy (megujul, megujuldo, meglijul mindig,
megujulds, nem meriil ki, 6rok, soha nem fogy el). Ezekkel az dsszevonasokkal az asszocidciok
szama 149-re redukalodott. A fogalmi hélokat ennek a 149 asszociacionak a segitségével
rajzoltuk meg. A fogalmi halok megrajzolasakor csak azokat a fogalmakat tiintettiik fel, amelyek
a vizsgalt korben legalabb 5%-os relativ gyakorisdgot értek el. Az asszociaciok relativ
gyakorisagat tigy hatdroztuk meg, hogy az egyes asszocialt fogalmakat megemliték szdmat
elosztottuk az adott vizsgalati csoport 1étszamaval, tehat egy fogalom gy érhetett el 100%-0s
gyakorisdgot, ha minden egyes megkérdezett megemlitette. Miutdn egy megkérdezett maximum
3 asszocialt fogalmat mondhatott, nem alakulhattak ki nagyon magas gyakorisagi értékek.

A fogalmi halokat az 1. tdblazatban feltiintetett gyakorisagi értékek alapjan rajzoltuk meg az
Osszes lekérdezett telepiilés (1. dbra), majd kiilon-kiilon az egyes telepiilések (2. dbra) esetében

(Kluknavszky & Toth, 2009).
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1. tablazat A relativ gyakorisagok erdssége ¢és jelolése a fogalmi haldoban.

Az asszociaciok relativ

., A kapcsolat erdssége Jelolés
gyakorisaga
5% alatt nagyon gyenge nem abrazolt
5,0-12,0% gyenge
12,1-20,0% kozepes
20% felett erds

A legerdsebb asszocidciok 20% f61otti, a kdzepes erdsségliek 12,1-20% kozotti, a gyenge 5-
12% kozotti, a nagyon gyenge asszocidciok pedig 5% alatti gyakorisdggal rendelkeztek. A
fogalmi halokban az 5% alatti gyakorisaggal rendelkezé asszociaciokat nem abrazoltuk. A
fogalmi halokban tehat a ,megjuldé energidk” hivofogalomra vonatkozo leggyakoribb
asszociaciokat tiintettiik fel.

Ezutan a 149 asszociaciot tovabb csoportositottuk, hogy még egyértelmiibbé tegyik a
megkérdezettek fogalmi struktarajat, s a megujuld energidkhoz fiiz6d6 kapcsolatuk jellegét.

Ennek érdekében az asszociaciokat a kovetkezd 7 csoportba soroltuk be:

a megujulo energiafajta megnevezése,

a megujulod energia hasznositasra hasznalt eszk6zok,

a megujulo energidkkal kapcsolatos pozitiv tulajdonsagok,
a megujulo energidkkal kapcsolatos negativ tulajdonsagok,
az energiatermeléshez kapcsolodo fogalmak,

irrelevans fogalmak,

N o gk~ w D E

nem a megujulokhoz kapcsolddo, de energetikahoz kétddo fogalmak.

A csoportokba sorolas segitségével értékelhetd a lakossdg megujuld energidkhoz valod
hozzaallasa, emellett kovetkeztetni lehet az ismeretek mélységére €s fel lehet tdrni az esetleges
tévképzeteket is. A vizsgalat az egyes telepiilések Gsszehasonlitdsa mellett kiterjedt arra is, hogy
a nem a kor és az iskolai végzettség mennyiben befolyasolja a lakossdg megujuld energiadkkal

kapcsolatos fogalmi rendszerét.

3. Eredmények
3.1. Az osszes telepiilésre vonatkozo fogalmi halo

A csaknem azonos jelentéstartalmu asszociaciok Osszevondsa utan tehat 149 asszociaciot

vizsgaltunk. A fogalmi halok megrajzolasakor csak az 5%-o0s, vagy annal nagyobb relativ
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gyakorisaggal rendelkezé asszociaciokat vettiik figyelembe, s a kapcsolat erdsségének
fliggvényében abrazoltuk oket a 2. tdblazatban leirtak szerint (1. dbra).

11 fogalom esetében mutattunk ki 5%-osnal nagyobb relativ gyakorisdgot az 0Osszes
telepiilésre vonatkozdan. Az asszociaciok nagyfokt valtozatossaga miatt erds kapcsolatot, tehat
20%-nal magasabb relativ gyakorisagot egyetlen fogalom esetében sem tapasztaltunk, s a
kozepesen erds kapcsolat (12,1-20%-os relativ gyakorisag) is csak két fogalom, a ,,nap” és a
,kornyezetbarat” fogalmak esetében volt kimutathatd. A megujuld energidkrol tehat a
lakossagnak elsOsorban a nap és a kornyezetbarat energiatermelés jut az eszébe, tehat tisztaban
vannak azzal, hogy ez az energiatermelési mod kornyezetvédelmi szempontbdl megfeleld

megoldasnak szamit.

2. tablazat Az asszociaciok szama és relativ gyakorisaga a teljes mintaban.

asszociacio asszociaciok szama relativ gyakorisag
Nap 56 18,7
kornyezetbarat 51 17,0
viz 32 10,7
olcso 30 10,0
sz¢l 26 8,7
energiatakarékossag 23 7,7
napelem 23 7,7
kornyezetvédelem 18 6,0
megujulo 18 6,0
draga 17 5,7
hasznos 16 53

Bar a maradék kilenc fogalom relativ gyakorisaga csak 5-12% kozott volt, ezek is els6sorban a
lakossdg pozitiv hozzaallasat igazoljak, hiszen koziilik 6t pozitiv jelentéstartalommal
rendelkezik (megujuld, olcso, energiatakarékossag, hasznos, kdrnyezetvédelem) kettd a tovabbi
megujuld energiafajtakat nevezi meg (viz, szél), egy pedig a napenergia hasznositasara alkalmas
berendezést, a napelemet nevezi meg. Minddssze egy negativ jelentéstartalmu asszociacio kertlt
be a 11 fogalom koz¢, a ,,draga”. Ez feltehetden a megujulok hasznositasara alkalmas eszkdzok
beszerzésére, telepitésére vonatkozik, ami valdban jelentds beruhazasi koltséget jelent, tehat
érthetd, hogy sokan a dragasdgra asszocidlnak a megujulokkal kapcsolatban, kiilondsen azok,
akik esetleg mar gondolkoztak is azon, hogy megprobalnak belevagni valamelyik megajuld

energiaforrds hasznositasaba.
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1. abra Az sszes vizsgalt telepiilés fogalmi haldja az asszocialt fogalmak relativ gyakorisaganak
figyelembevételével. (Bézs: kozepes relativ gyakorisag, fehér: gyenge relativ gyakorisag).

Nagyon fontos feladat, olyan tdjékoztato kampanyok, rendezvények megszervezése,
amelyekkel biztosithatd lesz az, hogy a lakossdg tisztidban legyen a tényleges beruhdzasi és
megtériilési koltségekkel, a kiillonbozd tdmogatasi lehetdségekkel. Ezen ismeretek birtokéban
rdjOhetnek arra, hogy a megljuld energiaforrasok hasznalata kozép €s hossza tdvon egyértelmiien

olcsobb energiatermelési lehetdséget jelenthet.

3.2. Az egyes telepiilések fogalmi haloja és a koztiik tapasztalhato kiilonbségek értékelése

Miutén feltételeztiik, hogy az iskolai végzettség hatassal lehet a fogalmi halé alakulasara (amit
késébb a 3.1.5. fejezetben be is mutatunk), ezért telepiilésenként azt is megvizsgaltuk.
Megallapitottuk, hogy szignifikans kiilonbség van a vizsgalatba vont telepiilések lakoinak iskolai
végzettségében. Biharnagybajomban az alapfoku iskolat és a szakmunkasképzot végzettek
erosen (82%), Hajdiiszovatban pedig enyhén (60%) dominaltak. A biharnagybajomi mintaban az
alapfoku végzettségliek ardnya az orszagos atlagnal magasabb, a felséfoku végzettségliek aranya
jelentdsen alacsonyabb volt. Nyiracsadon az érettségivel rendelkezdk, Kiskorén és Nagyrédén
pedig az ¢érettségivel és a fels6foku végzettséggel rendelkezdk voltak feliilreprezentalva a
mintaban.

Az egyes telepiilések kozott mutatkozo kiilonbségek tobbek kozott abban is megmutatkoztak,

hogy az 50 megkérdezett koziil hanyan voltak azok, akik tudtak mondani asszocidciot a
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megujuld energiakkal kapcsolatban, s az sem volt mindegy, hogy hanyat tudtak megadni. A 3.
tablazatban lathato, hogy ebben a tekintetben jelentds kiilonbségek adodtak az egyes telepiilések
kozott. Mig Kiskorén minden megkérdezettnek eszébe jutott valami a megujuld energidkkal
kapcsolatban, addig Nagyrédén 19 {6, tehat a megkérdezettek 38%-a egyetlen asszociaciot sem
tudott mondani. Nem sokkal volt jobb a helyzet Biharnagybajomban, ahol a megkérdezettek
26%-a nem asszocialt semmire a megujuld energidkkal kapcsolatban. A legjobb eredmények
Nyiracsadon ¢és Kiskorén sziilettek. Nyiracsadon 26 {6, mig Kiskorén 20 {6 tudott megadni
harom asszociaciot, s bar Hajduszovaton is volt 19 {6, aki harom asszociaciot is megadott, ezen a
telepiilésen 10 6 egyaltaldn nem valaszolt a kérdésre.

Az egyes telepliléseknek a megujuld energidkkal kapcsolatos fogalmi halojanak
megrajzolasakor a megadott asszociaciok szama jelentésen befolyédsolta az egyes fogalmak
relativ gyakorisdganak alakuldsat, mivel azokon a telepiiléseken, ahol 0sszességében viszonylag
kevés asszociaciot adtak meg (Biharnagybajom, Nagyréde, Recsk) ott lényegesen kisebb
gyakorisagi értékeket kaptunk, igy kevesebb asszociacio érte el az abrazolashoz sziikséges 5%-

os gyakorisagot.

3. tablazat Az asszociaciok szamanak alakulasa a vizsgalt telepiiléseken.

Biharnagybajom | Nyiracsad | Hajduszovat | Nagyréde | Recsk | Kiskore
nem valaszolt (f6) 13 7 10 19 3 0
1-et nevezett meg
(f6) 14 6 6 7 24 6
2-0t nevezett meg
(f0) 12 11 15 6 16 24
3-at nevezett meg
(f6) 11 26 19 18 7 20
asszociaciok szama
(db) 71 106 93 73 77 114
asszociaciok aranya
a maximalishoz
viszonyitva (%) 47 71 62 49 51 76

Lathato, hogy Biharnagybajom esetében minddssze 6 fogalom keriilt be a fogalmi haloba,
Recsk esetében 7, Nagyréde esetében pedig 9 fogalom érte el az 5%-os gyakorisagi értéket.
Kiskdre esetében 11, Nyiracsad és Hajduszovat esetében pedig 12 fogalom keriilt be a fogalmi

haléba (2. dbra).
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2. abra A vizsgalt telepiilések fogalmi haldja az asszocialt fogalmak relativ gyakorisaganak figyelembevételével.
(Okker sarga: erds relativ gyakorisag, bézs: kdzepes relativ gyakorisag, fehér: gyenge relativ gyakorisag.)

Két olyan fogalom volt, amelyik valamennyi telepiilés fogalmi halgjaban szerepelt, az egyik a
nap, ami altalaban a legmagasabb gyakorisagi értékeket kapta, illetve a kornyezetbarat kifejezés,
amely szintén magas gyakorisagi értékeket kapott. A fogalmi halokban a nap mellett a viz 5
telepiilés, Hajduszovat, Nyiracsad, Nagyréde, Recsk és Kiskore haldjaban szerepelt. Kiskore
esetében a kapcsolat erds (20%-os relativ gyakorisagot meghalado), ami a telepiilésen talalhato
vizerdmi ismeretében nem meglepd, a tobbi telepiilés esetében viszont gyenge a kapcsolat. A

sz¢€l 4 telepiilés, Nyiracsad, Hajduszovat, Nagyréde, Kiskore halojaban szerepel. A geotermikus

energia és a biomassza fogalma egyik telepiilésen sem érte el az 5%-os relativ gyakorisagot.
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Tobb teleptilés fogalmi haldjdban is megjelentek a megujuld energiaforrasok, kiilondsen a
napenergia hasznositdsara alkalmas eszkozok is. Recsken pl. a napelem volt a legmagasabb,
28%-os relativ gyakorisagot elérd fogalom, ami erds kapcsolatot jelent. Nyiracsddon a napelem
¢s a napkollektor, Hajduszovaton pedig csak a napkollektor keriilt fel a fogalmi haléra, igaz itt
mar csak gyenge kapcsolat, tehat 5-12% kozotti relativ gyakorisag volt megfigyelhetd. A tobbi
megujuld energiaforras felhasznaldsaval kapcsolatos fogalmak koziil a szélerdmii jelent még
meg két telepiilés, Nyiracsad és Kiskore fogalmi halgjaban, s itt is csak gyenge kapcsolat volt
megfigyelhetd. A tobbi megtjuld energiaforras felhasznéaladsaval kapcsolatos fogalmak nem érték
el az 5%-os relativ gyakorisagot. Megallapithatd volt, hogy a telepiilések eltéré energetikai
potencialja alapvetden nem tiikr6zodik a fogalmi asszocidciokban. Kiskore esetében ugyan erds
volt a vizre tOrténd asszocidcid, amit az ott mikodo orszdgosan is ismert vizerOmiivel
magyarazhatunk, de a biogdz esetében Hajduszovaton gyenge, Biharnagybajomban pedig nem
1étezett, mikozben mindkét esetben hasonldak a potencidlok €s biogaz erdmi is lizemel. Recsk
esetében a napelemre vonatkozé asszocidcid volt kimagasld, amit sem a helyi potencidl, sem a
gyakorlat nem igazol. A Napra, mint megujulé energiaforrasra pedig (Hajduszovat kivételével)
minden telepiilésen az elsé harom fogalom kozott asszocidlnak az adottsagoktol jobbara
fliggetlenil. A megljuld energiaforrasokkal kapcsolatos asszocidciokban tapasztalt
kiilonbségeket a vizsgalt telepiilések kozott tehdt alapvetden nem az eltérd taji potencidl
befolyasolta, hanem egyéb tarsadalmi tényezok, amelyek kozott az egyik meghatarozo elem a
helyi k6zosseég i1skolazottsaga.

Erdekes, hogy az olcso és a draga fogalmak is megjelentek, akar ugyanannak a telepiilésnek a
fogalmi halgjaban is. Az olcsosdg négy telepiilés fogalmi halgjaban szerepel, Nyiracsad és
Hajdaszovat esetében 12,1-20%-0s, mig Biharnagybajom ¢s Kiskore esetében 5-12%-os relativ
gyakorisdggal. A dragasdg csak harom telepiilés, Nyiracsad, Nagyréde ¢és Kiskore fogalmi
halgjaban jelent meg, s mindharom esetben a legkisebb relativ gyakorisagot, tehat a gyenge
kapcsolatot jelentd 5-12%-o0s kategoriaban. Ez alapjan azt allapithatjuk meg, hogy a megljulod
energiaforrdsok felhasznéalasaval kapcsolatban az olcsdsag hangsulyosabban jelenik meg a
lakossag tudatdban, mint a dragasag, tehat osszességében a megujuld energiaforrasokban egy
olcs6 energiatermelési lehetdséget lat a lakossdg, amit az is megerdsit, hogy az
energiatakarékossag fogalma is bekeriilt négy telepiilés, Biharnagybajom, Nyiracsad,
Hajduaszovat és Recsk fogalmi halojaba.

Az a tény, hogy a vizsgilt telepiilések lakoi a megljuld energiaforrasokat kornyezetbarat,
energiatakarékos és olcsd energiatermelési lehetdségnek tartjak, bizakodasra adhat okot a

megujuld energiaforrasok egyre szélesebb korii elterjedése terén.
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Irrelevans fogalmak nem keriiltek bele a fogalmi haldéba egyik telepiilés esetében sem, ami
persze nem azt jelenti, hogy mindenkinek pontos elképzelése van a megujuld energiaforrasokkal
kapcsolatban, de azt kijelenthetjiik, hogy nincsenek altalanosan elterjedt tévképzetek.

A vizsgalt hat telepiilés fogalmi haldja alapjan kijelenthetd, hogy a lakossag tobbé-kevésbé
tisztdban van a megjuld energiaforrasok fogalmaval, felhasznaldsi lehetdségeivel, s a
megujulok hasznalataval jelentkezO kornyezeti és gazdasagi elonyokkel is.

A 4. tablazatban lathat6, hogy az asszociaciok 45,3%-ban valamilyen pozitiv tulajdonsaghoz
kotédnek, mint az olcsd, kdrnyezetbarat, hasznos, tiszta, stb. Valamennyi telepiilésen az ilyen
jellegli asszociaciok dominaltak, ami azt mutatja, hogy a lakossag hozzaallasa a megujulo
energiaforrasokhoz egyértelmiien pozitiv. Ezt a megallapitast az is alatamasztja, hogy a negativ
tulajdonsagokhoz kapcsolodd asszociaciok az Osszes telepiilés atlagaban mindossze 6,1%-0t
tettek ki. A negativ tulajdonsagok kozott a leggyakoribb asszociacié a ,,draga” volt, ami valdoban
problémat jelenthet, hiszen a megujuld energiaforrasok hasznositasaval kapcsolatos beruhdzasi
koltségek altaldban magasak, sokan nem engedhetik meg maguknak, bar hosszabb tavon a
legtobb esetben megtériilne a beruhdzas és Osszességében olcsoébban juthatnanak hozza az
energidhoz. Ezzel egyébként sokan tisztaban is vannak, hiszen a pozitiv tulajdonsdgok kozott
sokan asszocidltak a megujulok olcsdsdgara, ami hosszabb tivon egyértelmiien igaz. Olyan
negativ tulajdonsagokhoz kapcsolddd asszociaciok, amelyek a megujuld energiaforrasok
elutasitasat jelzik, mint pl. a felesleges, vagy értelmetlen, csak egy-két esetben fordultak el6.

Tanulsagos azt is megvizsgalni, hogy a megjuld energiafajtadk megnevezésekor melyek
voltak a leggyakoribb asszocidciok, ugyanis ez megmutatja, hogy a lakossag korében melyek a
legismertebb meghjuld energiaforrasok. A hat vizsgalt telepiilésen Osszesen 136 asszociacio
vonatkozott a megujulo energiafajta megnevezésére. Ezen beliil a leggyakrabban a napenergiara

asszocialtak (41,2%), ezt kovette a vizenergia (23,5%), majd a szélenergia (19,1%) (3. 4bra).

4. tablazat Az egyes 0sszevont kategoriaba tartozo fogalmak szazalékos aranya telepiilésenként.

Nem
A A . , megujulokhoz
1 A meguquo hasznositasra PO.ZmV Negatlv Energia- | Irrelevans kaicjsol(')dé,
Telepiilés energiafajta h ” tulajdon- | tulajdon- 16s | fogalmak ah
megnevezése asz"na“t sagok sagok termecs | fogalma enerse tl anoz
eszkozok kotodo
fogalmak
Biharnagybajom 23,9 5,6 43,7 11,3 4,2 5,6 5,6
Nyiracsad 19,8 11,3 53,8 2,8 4,7 6,6 0,9
Hajdtszovat 18,3 54 60,2 54 6,5 2,2 2,2
Nagyréde 27,0 2,7 48,6 8,1 4,1 8,1 14
Recsk 10,4 28,6 35,1 91 11,7 0,0 5,2
Kiskore 45,8 5,9 31,4 3,4 34 7,6 2,5
Osszes telepiilés 25,4 9.6 45,3 6,1 5,6 52 2,8




Alkalmazott Miiszaki és Pedagdgiai tudomanyos folyoirat 17

A biomassza energetikai hasznositasaval kapcsolatos asszociaciok, mint pl. a biodizel,
bioetanol, tlizifa, biogaz, vagy a bio-lizemanyag mar csak 13,2%-at tették ki az Osszes ilyen
jellegili asszociacionak, s elgondolkodtatd, hogy a geotermikus energia csak 2,9%-ban jelent meg
a megujulo energiafajtakra torténd asszociaciok kozott (3. dbra).

Ezek alapjan azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy a nap-, a viz- és a szélenergia a
legismertebb a lakossag korében, s a biomasszat — bar hazankban ez a legnagyobb aranyban
hasznositott megujuld energiaforrds — €s a geotermikus energiat mar joval kevesebben ismerik,

illetve joval kevesebben gondolnak ezekre, ha a megujuld energiaforrasokrol van szo.

3%

3. abra Az egyes megujuld energiafajtak aranya a megtijul6 energiafajtakra vonatkoz6 asszociaciok kozott.

A valaszadok 4ltal megadott asszocidciok kozel 10%-a vonatkozott a megljulok
hasznositasara hasznalt eszkozokre. Ezen a kategéridn beliil a legtobb asszociacid (44,2%) a
napelemre érkezett és viszonylag sokan nevezték meg a napkollektort is (19,2%). Ez
Osszhangban van azzal a megéallapitasunkkal, hogy a megkérdezettek korében a legismertebb
megujuld energiaforrds a napenergia, s nyilvan ezért asszocialtak a legtobben a napenergia
hasznositasara alkalmas eszkozokre. Kevesebben asszocidltak a szélerémiire (15,4%), s a
vizerdmiivet, csak 5,8%-ban nevezt¢ék meg ezen a kategdrian beliil. Kiskore esetében érezhetd
volt a telepiilées kozelében talalhatdo vizerdmii hatdsa, ugyanis itt joval nagyobb ardnyban
asszocialtak a vizenergidra, tehat tisztdban vannak azzal, hogy a telepiilés kozelében vizenergia
hasznositas torténik, ugyanakkor érdekes, hogy elsésorban nem a vizerdmt jutott az esziikbe a

megujuld energiaforrasok kapcsan, hanem inkdbb a vizenergia.

3.3. A ferfiak és a nok fogalmi strukturaja

A lekérdezés sordn a reprezentativitds biztositdsa érdekében figyelembe vettiikk a telepiilés

lakéinak nemek szerinti megoszlasat, igy Osszesen 144 férfit és 156 ndét vontunk be a
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vizsgalatba. Miutan a megkérdezett férfiak és ndk szdma nem egyezett meg a 4. abran a férfiak

¢s a nok altal adott valaszok szazalékos gyakorisagat tiintettiik fel.

Nem megujulékhoz kapcsolddo...

Irrelevans fogalmak W nok

Energiatermelés | férfiak

Negativ tulajdonsagok

Pozitiv tualjdonsagok
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4. dbra Az egyes fogalmi csoportokba tartozé asszociaciok szazalékos gyakorisaga nemek szerinti bontasban.

Lathatd, hogy a férfiak és a ndk is elsdsorban valamilyen pozitiv tulajdonsagra asszocialtak a
megujulé energidkkal kapcsolatban, s a masodik leggyakoribb asszociaciéo mindkét nem esetében
valamelyik megtjuld energiaforrds megnevezése volt. Mindkét nem esetében a megujulok
hasznositasara hasznalt eszkdzok megnevezése keriilt a 3. helyre. A negativ tulajdonsidgokat
mindkét nem kb. 6%-0s gyakorisaggal emlitette, s mindkét nem esetében a nem megujulékhoz
kapcsolodo energetikdhoz kotédé fogalmak jelentették a legkisebb csoportot. A nemek kozotti
kiilonbségeket vizsgalva tehat azt allapitottuk meg, hogy nincs Iényeges eltérés a férfiak és a nék

fogalmi struktaraja kozott.

3.4. A kiilonbozo korcsoportokba tartozok fogalmi strukturaja

Az egyes korcsoportokba tartoz6 megkérdezettek szamaban jelentds kiilonbségek voltak,
illetve abban is volt eltérés, hogy az egyes korcsoportokon beliil az egyes megkérdezettek hany
asszociaciot tudtak megnevezni a megujuld energidkkal kapcsolatban. Mindenki maximum
harom asszociaciot mondhatott, de egyik korcsoportban sem tudott mindenki megnevezni harom
asszociaciot, voltak akik, csak kettd, vagy egy asszocidciot mondtak, s6t minden korosztalyban
eléfordultak olyan megkérdezettek is, akiknek semmi sem jutott eszébe a megujuld energidkkal
kapcsolatban. A legmagasabb aranyban az 55-65 év kozotti korosztaly tudott valamire
asszocialni, de ebben a korosztdlyban is csak a maximalisan megadhat6 asszociaciok 66,1%-at
hasznaltak ki, nem sokkal maradt le t6lik a 18-25 év kozotti korosztily (5. tablazat). A
legrosszabb aranyban a 65 év feletti korosztaly tudott a megjuldkra asszocialni, de nem volt

sokkal jobb a helyzet a 26-40, és a 41-55 éves korosztalyban sem.
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5. tablazat A megkérdezettek szama az egyes korcsoportok esetében.

. Az asszociaciok aranya a
Eletkor A megsl;?l'gzzettek maximalisan megadl?at()
asszociaciokhoz képest (%)

18-25 év kozott 37 65,8
26-40 év kozott 58 57,5
41-55 év kozott 79 57,0
56-65 év kozott 59 66,1
65 év folott 67 56,2

Az 5. abran a szazalékos gyakorisdgokat tiintettiik fel az egyes fogalmi csoportokhoz tartozd
asszociaciok esetében. Ahogyan a nemek kozott nem lattunk szdmottevo kiillonbséget, az egyes
korcsoportok esetében is alapvetden azonos tipusu asszociaciokat figyelhetiink meg, bar egy-két

esetben el6fordultak Iényeges kiilonbségek.
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5. abra Az egyes fogalmi csoportokba tartozé asszociaciok szazalékos gyakorisaga életkor szerinti bontasban.

A legnagyobb kiilonbség a megujulokkal kapcsolatos negativ asszocidciok esetében mutathato
ki az egyes korcsoportok kozott. Feltiind, hogy a legfiatalabb 18-25 éves korosztaly esetében
milyen jelentés aranyban asszocialtak valamilyen negativ tulajdonsagra, ezek kozott elsésorban a
megujulok alkalmazasanak magas koltségeit emlitették. Ebben a korcsoportban 15% volt a

negativ tulajdonsagokkal kapcsolatos asszociaciok ardnya, mig a tobbi korosztalyban mindossze
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3,5-6% kozott valtozott az arany. Ez azzal magyardzhatd, hogy a legfiatalabb korosztaly tagjai
csak nemrég kertiltek ki a kozoktatasbol, viszonylag frissek az ismereteik, ezért amellett, hogy a
megujulok pozitiv tulajdonsagaival tisztdban vannak, a tananyagokban, illetve a tanorédkon arrol
is sz0 esik, hogy az alkalmazasuk sokszor koltséges.

Az a tény, hogy az irrelevans asszociacidk, illetve a nem megujulokkal kapcsolatos
energiatermelésre  vonatkozd asszociaciok aranya a legfiatalabb korosztalyokban a
legalacsonyabb, illetve az, hogy a 18-25 év kozotti korosztalyban a tobbihez képes kiemelkedd
(15%-0s) a megujulok hasznositasaval kapcsolatos asszociaciok aranya, azt a megallapitasunkat
tamasztja ald, hogy ennek a korosztalynak vannak a legtisztabb elképzelései a megujulod

energiaforrasokrol, illetve ezek hasznositasi lehetdségeirol.

3.5. 4 kiilonbozo iskolai végzettséggel rendelkezok fogalmi strukturdja

Az irrelevans fogalmak, illetve az energiatermeléshez ko6tddo, de nem a meguajuld
energiaforrasokkal kapcsolatos asszocidciok aranyabol lehet kovetkeztetni a megujuld
energiaforrasokkal kapcsolatos ismeretek pontossdgara. A 8 4ltalanossal sem rendelkezdk
esetében mindkét kategoridba viszonylag magas ardnyban érkeztek asszociaciok, ami a hidnyos
ismeretekre utal, ugyanakkor feltiind, hogy a 8 altalanossal rendelkezék kimondottan jo
teljesitettek ebbdl a szempontbol, mivel naluk volt a legalacsonyabb a téves asszocidciok aranya

(6. abra).
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6. abra Az egyes fogalmi csoportokba tartozo asszociaciok szdzalékos gyakorisaga iskolai végzettség szerinti
bontasban.

Meglepd, hogy az irrelevans asszociaciok milyen magas aranyban (15%) fordultak eld a
technikumi végzettséggel rendelkezdk korében.

A negativ tulajdonsaggal kapcsolatos asszociaciok valamennyi kategoériaban 10% alatti
aranyban szerepeltek, a szakmunkas végzettséggel rendelkezk korében volt a legmagasabb, 9%-
os az ilyen tipusu asszociaciok aranya. A pozitiv tulajdonsaggal kapcsolatos asszociaciok viszont
a fels6foku végzettséggel rendelkezdk korében volt a legmagasabb, 62,7%, mikdzben a tobbi
kategoriaban joval alacsonyabb, 39% és 47% kozott volt az asszocidciok aranya, tehat a
megujuld energiaforrdsok elényos tulajdonsagaival a legmagasabban kvalifikalt csoport tagjai
vannak a leginkdbb tisztdban, ebben a kérdésben tehat érvényesiilt a képzettség befolyasolod

SZerepe.

4. Osszefoglalas

Hajdu-Bihar megye ¢és Heves megye 3-3 telepiilésén végeztiink szdasszociacids vizsgalatot
abbol a célbdl, hogy megallapitsuk, a vizsgalt telepiilések lakossaga mennyire van tisztaban a
megujuld energiaforrasok jelentésével, hasznositasi lehetdségeivel, illetve megprobaltuk feltarni

a lakossagnak a megujuléd energiaforrdsokhoz val6 viszonyuldsat is. Vizsgélataink soran arra is
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kitértiink, hogy a megujulokkal kapcsolatos ismereteket milyen mértékben befolyasolta a
megkérdezettek neme, €letkora, és iskolai végzettsége. A vizsgalatba vont telepiilések eltérd taji
adottsaguak voltak, valamint a valaszadok Osszetétele telepiilésenként iskolai végzettség szerint
is kiillonbozott, alapvetéen nem az orszagos és a megyei iskolai végzettséget, hanem az egyes
telepiiléseken €16k eltérd iskolai végzettségét tikkrozve.

Mindenekel6tt megallapitottuk, hogy a lakossagnak a megujulé energiaforrasokkal
kapcsolatos ismeretei meglehetdsen felszinesek. A megkérdezettek daltalaban a klasszikus
megujuld energiaforrasokra (nap-, sz€l- és vizenergia) asszocialtak, s a megajul6 energiaforrasok
hasznositasara vonatkozd asszocidciok kozott a napenergia hasznositasaval kapcsolatos
fogalmak (napelem, napkollektor) érték el a legmagasabb gyakorisagot, melynek alapjan
kijelenthetjiik, hogy a lakossag ezt a megtijul6 energiaforrast ismeri a legjobban. A biomassza és
a geotermikus energia mar Iényegesen kisebb aranyban jelent meg az asszociaciok kozott, tehat a
lakossag megujulokkal kapcsolatos fogalmi halojaba ezek tipusok nem épiiltek be olyan mélyen.

Orvendetes, hogy a lakossagnak a megtjulokhoz valé hozzaallasa egyértelmilen pozitiv,
hiszen az asszociaciok kozott rendre a pozitiv tulajdonsagokhoz kothetd asszociaciok jelentek
meg. A negativ tulajdonsagok koziil egyediil a ,,draga” asszociacio ért el magasabb gyakorisagot,
ami érthetd, hiszen a beruhazasi koltségek altaldban magasak, azonban jo lenne, ha a lakossag
tisztaban lenne azzal, hogy hosszabb tdvon a megujulok haszndlata csaknem mindig olcsobb
energiatermelési lehetdséget jelenthet.

A megujulo energiaforrasokkal kapcsolatos asszociaciokban a vizsgalt telepiilések kozott
szignifikans kiilonbség volt, amelyet az eltérd taji potencial nem, vagy legfeljebb ott befolyasolt,
ahol valamely kiemelkedden kedvezé taji (energetikai) potencial a meghjulok nagyobb aranya
latvanyos alkalmazasat eredményezi. A kiilonbség oka sokkal inkdbb a helyi kozosségek eltérd
demografiai és tarsadalmi struktirdjaban kereshetok. Ezek koziil jelen tanulmanyunkban a nem,
életkor és iskolai végzettség hatasat vizsgaltuk részletesen.

A nemek kozotti kiillonbségeket vizsgalva azt allapitottuk meg, hogy nincs 1ényeges eltérés a
férfiak és a ndk fogalmi struktirdja kozott. Az egyes korosztalyok kozott azonban mar voltak
kiilonbségek. Megallapitottuk, hogy a vizsgalt korcsoportok koziil a legfiatalabb korosztaly (18-
25 évesek) rendelkezik a legpontosabb ismeretekkel a megtjuld energiaforrasokkal, illetve ezek
hasznositasi lehetdségeivel kapcsolatban. Az is kideriilt, hogy az iskolai végzettség tekintetében
is vannak Iényeges kiilonbségek. A 8 altalanossal sem rendelkezdk korében volt a legmagasabb a
téves asszociaciok ardnya, ami elsdsorban az ismeretek hidnyabol fakad. Ugyanakkor a
legmagasabb iskolai végzettséggel (féiskolai vagy egyetemi diploma) rendelkezdk kozott volt a

legnagyobb a megtjuld energiaforrasok pozitiv tulajdonsagaival kapcsolatos asszociaciok
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aranya, ami arra utal, hogy ennek a csoportnak a tagjai latjadk leginkdbb a megljulok

hasznositasaval kapcsolatos elonyoket, lehetdségeket.
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Abstract

Teacher training institutions have a major role in educating teachers with the environmentally
conscious attitude. In my research, | examine the attitudes of students of the Hungarian
Language Teacher Training Faculty of the University of Novi Sad. The aim of the study is to
explore the structure of the attitude system of future teachers and kindergarten teachers based on
the attitude model set up along the dimensions of preservation and use. The results obtained can
help to develop sustainability and environmental awareness among future teachers and
kindergarten teachers.
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Absztrakt
A tanitoképzdé intézményeknek nagy szerepe van a kornyezettudatos magatartdssal bird
pedagogusok képzésében. Kutatasomban az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzd
Karanak hallgatoit vizsgdlom. A vizsgalat célja feltarni a leendd tanito-és 6vodapedagdgusok
attitidrendszerének szerkezetét a megdérzés ¢és haszndlat dimenziok mentén felallitott
attitidmodell alapjan. A kapott eredmények segithetik a fenntarthatosagot célzod hozzaallas és a
kornyezettudatossag fejlesztését a leendd pedagogusok korében.

Kulcsszavak:kornyezettudatossag; megdrzés; hasznalat; pedagogusképzés;

1. Bevezetés

A kornyezeti nevelés nem mads, mint egy tapasztalatokat €s ismereteket gyiijtd, a gyermek
kornyezet iranti pozitiv hozzaallast kialakito, pozitiv szokdsokon keresztiil kornyezet orientalt

magatartast alakitd, tudatformalo tevékenység. A kornyezeti nevelés soran kialakithatdak azok a
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szokasok, magatartasformak, amelyek a kornyezettel valdo harmonikus egyiittélést biztositjak
késobbi életviteliikben (Adam, Kuti és Kuti, 2007). A kornyezeti nevelés atfogja a személyiség
kognitiv és nem-kognitiv tartomanyait, atalakithatja az érzelmi viszonyulasokat, értékrendet,
megismerési, cselekvési €és dontési képességeket fejleszt, az embert képessé teszi
egylittmikodésre, €letvitelének tudatos hangolasara, beleértve az onkorlatozast is (Vasarhelyi,
2010 idézi: Major, 2017b).

A kornyezettudatos életvitelt tanusitd személyek ismerik a fontosabb kornyezeti
fogalmakat, az aktualis kornyezetvédelmi problémakat és tennivalokat, ismerik az adott
probléma megoldasahoz hasznalhatd cselekvési stratégiakat, hisznek a tevékenységiik
jelentdségében, elkotelezettek a cselekvésben és gyakorlatuk van az 6nallo cselekvésben (Gulyas
¢s Havas, 1998).

Attitlidnek neveziink barmely kognitiv reprezentaciot, amely 0sszegzi egy attitiidtarggyal
— Onmagunkkal, masokkal, targyakkal, cselekedetekkel, eseményekkel vagy otletekkel —
kapcsolatos értékeléseinket (Ostrom, 1969 idézi: Molnar, 2009). Ezek az értékelések lehetnek:
kedvezéek, semlegesek vagy kedvezétlenek. Igy az attitidok lehetnek pozitivak, negativak vagy
semlegesek (Molnar, 2009). Az attitid athatja a tevékenységeket, tartalmakat, kornyezeti
nevelési célelemként is megjelennek. Részei a (kornyezetbarat) cselekvések és szokdsok, az
érzelmek és az ismeret. , amihez hozzatartozik a tobbi ¢éldlény elfogadasa és a kornyezettel
szembeni tisztelet érzésének felkeltése (Major, 2017b). Az attitidok vagy viszonyuladsok a
sziikségleteken alapuldé motivacio erejével alapozzak meg a cselekvést, a tevékenységet. A
személyiség viszonyulhat valahogyan Onmagahoz, tarsaihoz, alapvetd értékekhez, a
kornyezethez. Ezt a kornyezethez fliz6d6 viszonyulast kell a pedagdgusnak az iskolaban formalni
a kornyezeti nevelés szamos szinterén, szocializaciés csatorndjan keresztil. Mivel a
beallitddasnal, viszonyuldsnal megjelennek az érzelmi dsszetevok, a természet megismertetése €s
megszerettetése utjan tudjuk megalapozni a védelmét is (Liikd, 1996; Yang, 2015).

A cselekedetek iranyitasa attitlidok révén torténik. Ebbdl arra kdvetkeztethetiink, hogy ha
az emberek tetteit az attitidok vezérlik, akkor az emberek attitidjeinek megismerése, ismerete
lehetoveé teszi a viselkedésiik megjoslasat. Ez €pp azt eredményezi, hogy az attitidok
megvaltoztatasa lehetdvé teszi a viselkedés mddosulasat is (Allport, 1979 1dézi Major, 2017b).
Az attitidvaltoztatds viselkedés orientdlt megkozelitése keretében a célszemélyt olyan
viselkedésre késztetik, ami attitlidjeivel szemben all. Mivel a viselkedés ellentmond a meglévd
attitidoknek egy ellentétes motivacids allapot jon létre, ami az attitlidvaltozas iranyaba hat

(Major, 2017b).
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2. Kutatasi probléma elméleti hattere

A kornyezettudatos magatartas, a kornyezettel és a kornyezet problémaival kapcsolatos
ismeretek, a kornyezet megdvasat célzo attitidok, készségek és a kornyezet megdvasa érdekében
torténd cselekvésre valo hajlam képezik a kornyezeti nevelés legfontosabb tényez6it (Lichtveld,
2010).

A kornyezeti attitlidot egydimenzidés modellként leirok gyakran azonositjak a fogalmat a
annak a mértékét jeloli, hogy az egyén mennyire van tudatdban a kornyezetet érintd
problémaknak, és mennyire tdmogatja ezek megoldasat (Medvés, 2012). A kornyezeti nevelés
alapvetd célkitlizése, hogy a tarsadalom és a természet fenntarthatosdga céljabol kialakitsa az
emberek kornyezettudatos magatartasat. Ez a korabbiaktol eltérd viszonyuldsokat, iranyultsagot
igényel. Mas ¢és 10j értékrend elfogadasat, olyan cselekvési és dontési képességeket, amely az
emberek ¢életvitelének tudatos megvaltoztatasat eredményezi (Molnar, 2009).

Az  egydimenzidés  kornyezeti  attitid-modellek a  kdrnyezettudatossdgot  olyan
magatartasformaként definiadljadk, amely az egyén vagy a szervezet felelds ¢és aktiv
szerepvallalasan alapul a kornyezeti problémak megoldasaval kapcsolatosan. Lényegében a
cselekvések mindségi jelzdje, jellemzdje (Berényi, 2009). Az egydimenziés modellek hossza
tavon nem bizonyultak elegendének a kornyezettudatossag problémakérének ételmezésére. Igy
1étrejottek a két-és tobbdimenzids modellek is.

A legismertebb kétdimenzios attitlid-modell a Bogner és Wiseman (1999) altal két
magasabb rendli faktor — a meg6rzés és a hasznalat dimenzidja — mentén definialt modell (1.

abra).

Tamogatasi szandék

A természet élvezete Meg0rzés

Takarékossag az
eréforrasokkal

Beavatkozas a

természetbe

Hasznalat

Az emberiség
elsébbsége

1. abra A kornyezet iranti attitlidok elsérendii faktorainak és két magasabb rendii faktoranak strukturalis felépitése
(Bogner és Wiseman, 1999 alapjan Major, 2017b).
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A megdrzés dimenzidja az 6kologiai viselkedés leirasara €és a kornyezeti értékek megovasara
utal, a hasznalat dimenzioja pedig a kornyezeti eréforrasok kihasznalasat foglalja magéba.

A megbrzés ¢és hasznalat faktor a kornyezeti attitlidrendszer két nem feltétlentil
Osszefliggd dimenzidja (Johnson és Manoli, 2009 idézi Major, 2017b). A két faktor alapjan
kialakithato az okologiai értékek modellje, amelynek alapjan négy, egymassal nem kozvetleniil
korrelalo kategodriaba sorolhatjuk az egyéneket kdrnyezettudatos magatartasuk szerint (2. abra).

Megorzes (+)
1orodes

M+ H- M+ H+

Hasznalat (-) Hasznalat (+)
kozony 1orodes

Megorzes (-)
kézony

2. abra Okologiai értékek modellje (Johnson és Manoli, 2009 alapjan Major, 2017b).

A kornyezet irant erds pozitiv érzelmekkel rendelkezd emberek varhatdan magas értéket érnek
el a megdrzés faktoron beliil, és alacsony értéket a hasznalat faktor esetében. Ezzel ellentétben a
megdrzeés skalan tapasztalt alacsony, és a hasznalat skalan tapasztalt magas pontszam olyanoktol
szarmazik, akik teljesen ko6zOmbOs magatartast tanusitanak a kornyezet problémaival
kapcsolatban, mikdzben a természeti forrasokat kiapadhatatlannak itélik és mérték nélkiil
hasznaljak is. Abban az esetben, ha valaki mindkét faktoron beliil magas pontszamot ér el, akkor
valoésziniileg erds kornyezetvédelmi szandékot mutat ugyan, de emellett Ggy véli, hogy a
természeti eréforrasok elsddleges szerepe az emberi sziikségletek biztositasa. Amennyiben
mindkét skalan alacsony pontszdmmal rendelkezik valaki, az azt jelzi, hogy teljesen k6zombos a
kornyezet megovasa és a természeti eréforrasok felhasznéldsa irant (Johnson és Manoli, 2009
1dézi Major, 2017b).
Mas elméletek a kornyezetre vonatkozo attitidoket harom komponens mentén, a
targyukkal kapcsolatos ismeretek, érzelmi viszonyulasok és viselkedések alapjan épitik fel,

megkiilonboztetve a kognitiv, affektiv és konativ osszetevoket. Az attitlidok kognitiv sszetevdje
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arra vonatkozik, hogy az egyén hogyan itéli meg az attitiidtargyat, milyen ismeretei vannak rola
(Smith és Mackie, 2004). A kognitiv komponensre iranyul az attitid megvaltoztatasanak egyik
stratégidja, az ugynevezett nézet orientalt megkdzelités. Ennek 1ényege, hogy az attitiidtargyrol
sz06l6 1j vagy ismételt informaciok adasaval valtoztathaté meg egy attitlid (Bandura, 1979). Az
attitiid affektiv Osszetevdje a személynek az attitidtargyra iranyuld kedvezd vagy kedvezdtlen
érzéseivel foglalkozik. Az ismeret—attitiid—viselkedés modell szerint a kornyezeti ismeret
elsajatitasa pozitiv kornyezeti attitlidot, a pozitiv kdrnyezeti attitiid kdrnyezettudatos viselkedést

eredményez (Major, 2017b).

2.1. Kutatasi elozmények

Az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Karan 2012, 2013, 2014 és 2015
majusaban sor keriilt a hallgatok kdrnyezettudatossdganak, kornyezeti attitidjének vizsgalatara.
Az empirikus kutatds soran az egy-, két- és haromdimenziods attitidmodell alapjan kidolgozott
mérdeszkozok alkalmazésara is sor keriilt.

Az egydimenzioés attitiidmodellre épiils, Modositott Uj Okologiai Paradigma Skala —
Revised New Ecological Paradigm Scale (Dunlap et al., 2000) dsszesitett eredményei szerint
pozitiv kdrnyezeti attitidértéket elértek el a hallgatok mind a négy vizsgalt tanév soran (Major,
2017a).

A kétdimenzios attitidmodellre épiil6 Kornyezet Percepcidés Teszt — Environmental
Perception Test (Bogner és Wiseman, 1999) eredményei alapjan csak a megdrzés-faktor és a
teljes ENV-skala esetében mértiink pozitiv kdrnyezeti attitidot. A hasznalat-faktor esetében a
semlegesnél alacsonyabb attitidértékek is eléfordultak. A teljes ENV skalat tekintve szintén
pozitiv attitlidértéket értek el a hallgatok mind a négy tanévben (Major et al., 2017).

A haromdimenzios attitidmodellre épiild Gyermek kornyezeti attitlid és tudasskala —
Children’s Environmental Attitude and Knowledge Scale (Leeming, Dwyer és Bracken, 1995)
eredményei szerint a viselkedés és az érzelem faktorok, valamint a teljes CHEAKS-skala

esetében pozitiv kornyezeti attitiidot értek el a vizsgalt hallgatok (Major et al., 2017).

3. A Kutatas célja

A kutatas célja a Koérnyezet Percepcids Teszt (ENV skala) alapjan kapott eredmények tovabbi
elemzése. Az alskdldkon, valamint a két f0 faktor — a haszndlat és a megdrzés dimenzidja —
mentén kialakuld eredmények alapjan nem csak a hallgatok kornyezettudatossagdnak mértékét
hatarozhatjuk meg, de képet kaphatunk a pedagogusjeloltek kornyezeti attitiidjének szerkezetérdl

is.
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3.1. Hipoteézis

A hallgatoknak a kornyezet megorzésével kapcsolatos kornyezeti attitlidje magasabb értéket
mutat, mint a hasznalattal 6sszefliggd attitlidok (a Johnson és Manoli (2009) altal meghatarozott

elsd kategoriaba sorolhatoak).

3.2. Meéroeszkoz

A kutatasunk soran az Osszesen 20 elemet tartalmazd Kornyezet Percepcios Teszt éaltal mért
eredmények kertiltek elemzésre. Az ENV skala két f6 faktorbol, és 6t tovabbi alskalabol tevodik
Ossze. Az alskalak egyenként 4-4 itembdl €piilnek fel.

1. Haszndlat-faktor:
— beavatkozas a természetbe alskala;
— az emberiség elsdbbsége alskala.
2. Megdorzés-faktor:
— tamogatasi szandék alskala;
— atermészet élvezete alskala;
— takarékossag az eréforrasokkal alskala.

A hasznalat faktoron beliil 8-t6l 40 pontot érhettek el a kitdltok. A 24-es érték felett
pozitiv, alatta negativ kdrnyezeti attitid jellemzi a kitoltoket. A megOrzés-skala értékei a 12 és
60 pont kozott mozognak, 36 pont a semleges érték. A két fétengelyt alkotd alskalakon 4-t61 20
pont érhetd el, itt a 12-es pont jelenti a semleges attitidot. A teljes ENV skala értéke 20 pont és
100 pont kdzott lehetséges, ehhez mérten 60 pont a semleges attitiid.

3.3. Minta

A vizsgilatba az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kardnak tanito-és
O0voképzOs hallgatoit vontuk be. A négy tanév (2011/2012, 2012/2013, 2013/2014, 2014/2015)
soran 804 beiratkozott hallgatoja volt az egyetemnek, koziiliik dsszesen 530 hallgato vett részt a

felmérésben (1. tablazat).
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1. tablazat: A vizsgalatban részt vevo hallgaték

beiratkozott hallgatok  vizsgalatban résztvevo %
1,2,3,4. évfolyam Osszes hallgato
2011/2012 201 126 23
2012/2013 206 119 23
2013/2014 217 142 27
2014/2015 180 145 27
> 804 532 100

A mintat két dimenzidra oszthatjuk. Az elsé csoportba a mintaban szerepld Osszes hallgatd
beletartozik. A minta masik csoportjat a 2011/2012-ben beiratkoz6 elsé évfolyamos hallgatok
(N=31) képezik, akik a vizsgalat mind a négy évében részt vettek a felmérésben. Jelen kutatas
soran a teljes minta (N=532) atlagat vettiik figyelembe.

Vajdasagban egyediil ezen az egyetemi karon folyik magyar tannyelvii tanit6-és ovoképzés. Ez

crer

kornyezettudatossdgara tudunk kovetkeztetni a vizsgalt minta alapjan (Major et. al, 2017).

4. A kutatas eredményei

Az ENV skélaval mért értékek alapjan (2. tdblazat) a hallgatok a 2011/2012-es és a
2012/2013-as tanévben mind a hasznalat, mind pedig a megdrzés faktorokon beliil, az Osszes
alskalan és a teljes skala atlagat tekintve is pozitiv kornyezeti attitliddel rendelkeznek. A
2013/2014-es tanévben a beavatkozas a természetbe alskalan, valamint a hasznalat faktor atlagat
tekintve a hallgatok negativ kornyezeti attitidot mutattak. A 2014/2015-6s tanévben mar a
hasznalat faktor mindkét alkalajan, €s a igy a teljes hasznalat faktoron beliil 1s negativ értékeket
kaptunk. A meg0rzés faktor, és a hozza tartozd alskalak esetében mind a négy tanév soran
pozitiv attitlidértéket értek el a hallgatok (Major, 2017b).

A legmagasabb attitlidértéket a hasznalat faktoron beliil az els§ tanévben mértiik, az
értékek csokkentek a tovabbi években. A megdrzés faktor esetében az elsd és a negyedik tanév
értékei magasabbak, mint a masodik €s a harmadik évben mért értékek.

A hallgatok a legmagasabb attitlidot a hasznalat faktoron beliil a beavatkozas a
természetbe alskalan mutattak. Ez azt jelenti, hogy a hallgatok szerint az embernek joga van
beavatkozni a természet menetébe, ha sziikségét latja. A megdrzés faktoron beliil a természet
¢lvezete alskalan tantusitottdk a leginkabb pozitiv hozzaallast. Legkevésbé a tdimogatéasi szandék
esetében mutathatd ki pozitiv hozzaallas. Az értékek azonban minden esetben a semleges

attitlidérték felett helyezkednek el.
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2. tablazat Az attitiid-értékek alakulasa

2011/2012 2012/2013 2013/2014 2014/2015
Alskalak Mean Std.  Mean  Std. Mean Std. Mean Std.  SemIedes
dev. dev. dev. dev. értek

Hasznalat-faktor 25,4 45 24,4 3,6 22,4 2,6 22,6 4.4 24
1. Beavatkozas 12,3 3,3 12,3 2,6 9,6 1,6 10,6 2,8 12
2. Az emberiség elsébbsége 13,1 3 12,1 2,2 12,8 1,7 11,9 3
Megérzés-faktor 47,3 7,8 449 5,8 41,8 4,9 46,6 7,4 36
3. Tamogatasi szandék 14,8 3,4 14,4 29 13 2,5 14,9 3,6
4. A természet élvezete 16,7 3 15,7 2,6 14,4 2,6 16,1 3 12
5. Takarékossag 15,9 3,1 14,7 2,8 14,3 2,4 15,6 2,8
Teljes ENV skéla 72,8 9,5 69,4 6,9 64,2 4,6 69,2 1,7 60

A Johnson ¢és Manoli (2009) altal abrazolt modell alapjan a hallgatok kornyezeti attitlidjének

szerkezete az elsé és a masodik tanavben (2011/2012 és 2012/2013) a magas haszndlat és a

magas megdrzés értékek mentén rajzolhaté fel (3. abra).

Ez a hozzaallas azt jelenti,

hogy a hallgatok pozitiv hozzaallast tantsitanak a

kornyezetvédelem irant, ugyanakkor ha arra keriil sor, hogy sziikségleteik kielégitése a

természeti kdrnyezet megovasanak rovasara torténhet, akkor sajat érdekeiket helyezik el6térbe a

kornyezettel szemben.

M+ H-

Megorzes (+)
torodes

Hasznalat (-)
kozony

3. ébra A hallgatok kornyezeti attitiidjének modellje az els6 és masodik vizsgalt tanévben.

M- H+

Megorzes (-)
kozony

Hasznalat (+)

torodes

A harmadik és negyedik tanévben mért eredmények alapjan a hallgatok kornyezeti attitlidjének

modellje eltérd szerkezetet mutat mint az elsd €s a masodik tanévben (4. abra).
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Megorzes (+)
torodes

M-+ H+

Hasznalat (+)
1orodes

Hasznalat (-)
kozony

Megorzes (-)
kozony

4. abra A hallgatok kornyezeti attitidjének modellje a harmadik és negyedik vizsgalt tanévben.

Az egyes tanévekben mért értékek osszehasonlitasat egyutas ANOVA-vizsgalattal végeztiik el:
— az egyes tanévekben mért eredmények Osszehasonlitasa a hasznalat faktoron beliil
(F=18,85 p=0,001): [2011/2012, 2012/2013]<[2013/2014, 2014/2015];
— az egyes tanévekben mért eredmények Osszehasonlitdsa a megdrzés faktoron beliil
(F=18,95 p=0,001): [2011/2012]<[2012/2013, 2013/2014]<[2014/2015].
Ezek az eredmények is aldtamasztjdk a pozitiv irdnya valtozast a vizsgalt idészakra
vonatkozoan a hasznalat €s a megdrzeés faktorokon beliil.
A minta Osszetételéb6l adddoan, és a fenti eredmények alapjan tovabbi hipotézisek
megfogalmazasara is sor keriilhet, melyek az egyes tanévekben mért évfolyamok eredményeire
vonatkoznak. A tovabbiakban az adatok ilyen irdanytl elemzése segithet tovabb arnyalni a

hallgatok kornyezeti attitlidjének dbrazolasat.

5. Osszefoglalas

A kutatdsi eredmények ramutattak arra, hogy a vizsgalt iddszakban a tanitoképzds
hallgatoknak a kornyezet megérzésére vonatkozd attitlidje pozitiv irdnyban valtozott. A
hasznalattal 6sszefliggd értékek viszont alacsonyabbak lettek a négy félév alatt. Ezek alapjan a
2013/2014-es és a 2014/2015-6s tanévben a hallgatok mar Johnson és Manoli (2009) altal
magatartast a kornyezet irant. Az eredmények alapjan a kutatés elején megfogalmazott hipotézis

bizonyitast nyert.
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A vizsgalat soran kapott eredmények arra utalnak, hogy a szabadkai Magyar Tannyelvii
Tanitoképz6 Karon az oktatds tartalma képes hozzajarulni a hallgatok kdérnyezettel szembeni

hozzéaallasanak pozitiv iranyu fejlesztéséhez.
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Abstract

Development of student’ environmentally conscious attitude is important today, and a common task for
all subjects and teachers. The purpose of our investigation was to assess the proportions in which
environmental knowledge is represented in the requirements of school-leaving examinations for
secondary education in science subjects and textbooks. The question is: to what extent do recently-
published textbooks meet the requirements of the school leaving exams and where could textbook content
be extended to include sections on environmental education? Of all the secondary level science textbooks
it is the geography books that contain the most content on environmental education and it is the ninth year
geography book that best exploits the opportunities offered by environmental education.
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Absztrakt

Napjainkban fontos a tanuldk kornyezettudatos attitiidjének kialakitdsa, ami minden tantargy ¢&s
pedagogus szamara kozos feladat. Vizsgalatunk célja annak felmérése volt, hogy a kozépiskolai
természettudomanyos érettségi kovetelményrendszerben és a tankdnyvekben milyen aranyban jelennek
meg a kdrnyezettani ismeretek. A kérdés, hogy mennyire felelnek meg az 0j kiadast tankonyvek az uj
érettségi kovetelményeknek és hol lehetne még a tankonyvek tartalmat boviteni kornyezeti nevelési
részekkel. A természettudomanyos tankonyvek kozil a foldrajzkonyvek tartalmazzak a legtobb
kornyezeti nevelési tartalmat és a kilencedikes foldrajz tankonyv hasznalja ki a legjobban a kornyezeti
nevelés adta lehetoségeket.

Kulcsszavak: kdrnyezeti nevelés; érettségi kovetelmény; tankonyvvizsgalat;
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1. Bevezetés

A kornyezeti nevelés az elmult évtizedekben egyre fontosabb szerepet toltott be az oktatasban
hazai és nemzetkozi szinten egyarant. Az IUCN (International Union for Conservation of Nature
— Természetvédelmi Vilagszovetség) a ,,Kornyezeti nevelés az iskolai tantervben” cimmel 1970-
ben tartott konferenciat, ahol a kornyezeti nevelést a kovetkezOképpen definialtak: ,,olyan
ertekek felismerésének és olyan fogalmak meghatarozasanak folyamata, amelyek segitenek az
ember és kulturdja, valamint az ot koriilvevo biofizikai kornyezet sokrétii kapcsolatinak
megeérteséhez és értékeléséhez sziikséges készség és hozzaallas kifejlesztésében.” (Palmer és
Neal, 1998. 252. 0.). A kornyezeti nevelés értelmezése azota is folyamatos valtozast mutat (Fien,
1999; Vasarhelyi, 2010). A hazai oktatasban a kezdetek 6ta elsé sorban a kornyezetvédelemre
nevelést jelentette ¢€s kiilonbozd tantargyakba integralva (leginkdbb a biologia tantargy) jelent
meg. Napjainkban a kdrnyezeti nevelést egyre tobbszor fenntarthatosagra nevelésként emlitik.

A kornyezeti nevelés eldsegiti a megfeleld kornyezeti attitlid kialakitasat, sajatos értékrendet
teremt, szorosabbd teszi az ember kotddését a természethez (Péntekné, 2000). Egyiittmiikodésre
nevel, ami a természet értékeinek megdvasa szempontjabol nélkiilozhetetlen. A tanuldknak
tisztaban kell lenni tetteik kovetkezményeivel, a kovetkezd generaciok szamara atorokitett
problémakkal. Ezért fontos, hogy a kornyezeti nevelést minél fiatalabb korban kezdjik és
folyamatosan fejlessziik az iskolaban. A kornyezeti attitid formalasahoz elengedhetetlen az,
hogy tanuldink rendelkezzenek azokkal az alapvetd kornyezettani ismeretekkel, amelyekre a
kornyezettudatos magatartds és a kornyezeti problémakkal €és megoldasukkal kapcsolatos
emocionalis tényezok épithetok. Mivel a kdrnyezeti nevelés az oktatasban interdiszciplinarisan,
tantargyakba integralva van jelen, lényeges, hogy minden tantargy a lehetOségeihez mérten

illessze a kdrnyezettani ismereteket az adott diszciplinaris tartalmakhoz.

2. A kutatas problémafelvetése, célja, hipotézisei

A kozoktatasrol szolo 1993. évi LXXIX. torvényrendelet 48. § (3) bekezdése szerint az
iskolaknak egészségnevelési és kornyezeti nevelési programot kell késziteni (KOTV, 1993). Az
1995. évi NAT a miiveltségi terliletek kozos kovetelményeként emliti a kdrnyezeti nevelést
(NAT, 1995), mig a 2003-as ¢és 2007-es alaptantervben mar kiemelt fejlesztési feladatként jelent
meg a kornyezettudatossagra nevelés(NAT, 2003; NAT, 2007). A 2012-es NAT a
fenntarthatosag €s kornyezettudatossag kérdését szintén fontos nevelési célként hatarozza meg
(NAT, 2012). Ezek a dokumentumok megfeleld jogi hatteret biztositanak az iskolai kdrnyezeti
nevelés megvaldsuldsdhoz, mig a kerettantervek részletesebben is kitérnek a kornyezeti nevelési

tartalmakra. A tanterveken tal az érettségi kovetelményrendszer is pontosan meghatarozza, hogy
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a tantargyi kovetelmények vonatkozasaban milyen kérnyezettani ismereteket, milyen szinten kell
a tanuloknak tudni. Kérdés azonban, hogy az egyes tantargyak hogyan, milyen mértékben adnak
teret a kdrnyezeti nevelési vonatkozasoknak. Ez egy hangsulyos kérdés, mivel hazdnkban nem
jellemz0, hogy a kornyezettant a kozoktatasban kiilon tantargyként tanitjak, és ezért ennek a
feladatnak az ellatasa valamennyi tantargy oktatasanak feleldssége.

Vizsgalatunk soran néhany, a tantervekre épiild természettudomanyos tankdnyveket (bioldgia,
kémia, fizika, foldrajz) és az érettségi kovetelményrendszert vettik nagyitd ald abbdl a
szempontbol, hogy milyen mértékben hasznaljak ki a kornyezeti nevelés lehetdségeit, hogyan,
milyen ardnyban tartalmaznak kornyezettani ismereteket.

Az 1970-80-as évek konyvei szemléletiik miatt kevésbé voltak alkalmasak a kornyezeti
problémak megtanitasara. A tankonyvek ismeretanyaga olyan kevés volt, hogy a tanaroknak
folyamatosan ki kellett egésziteni azokat. Az 1993-ban elkésziilt Intézkedési Terv eldirta, hogy
minden tankonyv foglalkozzon kornyezeti kérdésekkel. A vizsgalatok megallapitottak, hogy a
biologia és a foldrajz tankonyvek sokkal tobb kornyezetvédelemmel kapcsolatos részt
tartalmaznak, mint a kémia vagy a fizika tankdnyvek (Liikd, 2007). A Tankdnyvkutatd Intézet
négy évtized altalanos iskolai tankonyveit vizsgalta (Dardai és Kojanitz, 2006), mely szerint a
természetismeret konyvekben, az 1970-es években még nem jelent meg a kornyezetvédelem, a
80-as évektdl megemlitik ezt a témat és a 2000-es években mar kozponti helyet foglalt el a
tankonyvekben.

A tankonyvek vizsgalata az elmult évtizedekben folyamatos bdviilést mutat a kornyezeti
nevelés terén is. Kutatasok foglalkoztak a tankonyvek kornyezeti nevelési tartalmaval (Harsanyi,
2001; Kojanitz, 2003a; Oguz és mtsi., 2004; Karimzadegan ¢s Meiboudi, 2012; Salmani és
mtsai., 2015), az illusztraciok szdmaval, mindségével (Kojanitz, 2003b), a tankonyvekben
talalhatd feladatok elemzésével (Veres 2017). Bizonyos kornyezeti nevelési kérdések
megjelenésével foglalkozott a Biohead-Citizen nemzetk6zi kutatdsi projekt (Horvath, Varga,
Vdcsei és Carvalho, 2009). A kutatds eredményeinek kozlésekor problémaként meriilt fel a
témakorok oldalszama kozti nagy eltérés. A kornyezetvédelmi témakat kevés oldalszdmban
targyaljak a konyvek, aminek novelése sziikséges lenne a megfeleld ismeretek megszerzéséhez.
Masik problémaként emlitették a kdrnyezetvédelmi témakdrok illusztraltsaganak alacsony voltat.
Emellett a tankonyvek egyes tudomanyokat ugy allitanak be, amik majd megoldjak a koérnyezeti
problémakat, igy az emberek azt hihetik, hogy mindent megtehetnek, mert a tudomény majd
megoldja a problémakat (Varga, 2008). Sanera (1996) szerint a természettudomanyos
tankonyvek sokszor nem megfelelé adatokat kozolnek, igy a didkok ijesztd képet kapnak a

kornyezetiikrél és a jovordl is. Sarmah és Bhuyan (2015) vizsgalata szerint a tankdnyvek
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tartalma nem mindig biztositja a koérnyezeti nevelés céljainak elérését és nem forditanak kelld
figyelmet a kdrnyezeti problémakra.

A kozépiskolai tanulméanyok lezarasaként a tanulok az érettségi kovetelményrendszernek
megfelelden szamot adnak a megszerzett tudasukrol. Az érettségi vizsga részletes
kovetelményeirdl szold legajabb, 40/2002. (V. 24.) OM rendelet 2017. januar elsején Iépett
¢letbe. A rendelet melléklete tartalmazza a kozépiskolai érettségi vizsgadk részletes
vizsgakovetelményeit. A vizsgalat soran Osszehasonlitast kivantunk tenni a 2016. december 31-
ig érvényes €s a 2017. januar 1-jén hatalyba 1ép6 biologia, foldrajz, kémia és fizika kdzép- és
emelt szintli érettségi kovetelményrendszer kdrnyezettani vonatkozasai kozott, felmérve ezzel a
kornyezeti nevelési tartalmak valtozasait. A természettudomanyos tantargyak tankonyveinek
vizsgalata sordn az volt a cél, hogy megismerjiik, mennyire tesznek azok eleget az érettségi
kovetelményben foglaltaknak és hogyan oszlanak meg benniik a kornyezeti nevelési tartalmak.

A vizsgélat hipotézisei a kovetkezdk voltak: (1) A 2017. janudr elsejétdl életbe 1€pd érettségi
kovetelményrendszer a kordbbihoz képest tobb kornyezettani vonatkozast részt tartalmaz a
természettudomanyos targyak esetében. (2) A 2016. december 31-ig érvényben 1€vo érettségi
kovetelményrendszer alapjan az ujabb érettségi kovetelményrendszer is kozépszinten
tartalmazza a szignifikdnsan tobb kornyezettani vonatkozast részt a természettudomanyos
targyak esetében az emelt szinthez képest. (3) Havas, Széplaki, Varga (2004) kutatisaval
Osszhangban feltételeztiik, hogy a természettudomanyos targyak koziil a bioldgia tantargy
tankonyvei tartalmazzadk a legtobb kornyezettani ismeretet. (4) A tankonyvek torzsanyaga
kevesebb kornyezettani vonatkozasu részt tartalmaz, mint a kiegészitéseket tartalmazo apro betiis
rész vagy az olvasmanyok. (5) A diszciplinaris tartalmak mentén a fizika tankonyvek hasznaljak

ki a legkisebb mértékben a kornyezettani ismeretek atadasanak lehetdségét.

3. A kutatas mintaja és modszerei

A vizsgalat elsd részében a régi (2016. december 31-ig hatalyos) és az uj, a 2017. januar
elsejétdl érvényben 1évd bioldgia, kémia, fizika és foldrajz kozép- és emeltszintli érettségi
kovetelményrendszer koOrnyezettani vonatkozésait elemeztik (érettségi vizsga részletes
kovetelményeirol szolo 40/2002. (V. 24.) OM rendelet). A rendelet 2017. janudr elsejei valtozasa
az Osszes természettudomanyos tantargy érettségi kovetelményét érintette.

A tankdnyvelemzés soran Kojanitz (2003a) altal alkalmazott modszernek megfeleléen azt
tanulmanyoztuk, hogy a természettudomanyos tantargyak érettségi kdvetelményében milyen
aranyban szerepelnek kornyezettani ismeretek a teljes tantargyi kovetelményhez képest. Az

érettségi kovetelményekbdl (kozép- és emeltszint) kigytijtottiik a kdrnyezeti nevelési tartalmakat.
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Ennek soran megszamoltuk, hogy az adott tantargy tartalmara mennyi kdrnyezettani vonatkozasu
tartalom esik. Minden mondatot egy egységnek vettiink, igy az adatok szdmszeriisithetok ¢€s
Osszehasonlithatok voltak (Koénya, 2009).

Az érettségi kovetelmények vizsgalata utan a természettudomanyos tankdnyvek kornyezettani
tartalmat analizaltuk. A természettudomanyos tankdnyvek koziil a Mozaik Kiadé tankonyveinek
Osszes kotetét aszerint tanulméanyoztuk (1. tablazat), hogy mennyi kornyezettani vonatkozasu

részt tartalmaznak.

1. tdblazat A Mozaik Kiad6 vizsgalt tankdnyvei

Szerzo(k) Cim Kiadé |Evfolyam| Kod
Dr. Halasz Tibor Fizika 9. | Mozaik Q. MS-2615
Jonas Ilona, Pal Viktor, MS
Sz6l16sy Laszlo, Vizvari | Foldrajz 9. | Mozaik 9. 2621T
Albertné
Horvath Balazs, Péntek
Laszloné, Kémia 9. | Mozaik 9. MS-2616
Dr. Siposné Kedves Eva
Biologia
Gal Béla 10. Mozaik 10. MS-2641
Dr. Jurisits Jozsef, Dr. Szilics
Jozsef Fizika 10. | Mozaik 10. MS-2619
Jonas Ilona, Pal Viktor, . .
e . Foldrajz . MS-
SZOHOSY LaSZlO, Vizvari 10. Mozaik 10. 2625T
Albertné
Horvath Balazs, Péntek
Laszlone, Kémia 10. | Mozaik | 10. | MS-2620
Dr. Siposné Kedves Eva
Biolodgia
Gal Béla 11. Mozaik 11. MS-2642

Dr. Halasz Tibor, Dr. Jurisits

Jozsef, Dr. Sziics Jozsef Fizika 11. | Mozaik 11. MS-2623

Biolégia
Gal Béla 12. Mozaik 12. MS-2643

Ezt kovetden az Oktatdskutatdo és Fejlesztd Intézet és a Nemzedékek Tudéasa 0 kiadasu
konyveinek elemzését végeztiik el. A két kiadd esetében a természettudomanyos konyvek elsé
koteteit hasonlitottuk 0ssze abbdl a szempontbol, hogy mennyire felelnek meg a 2017. januar
elsején ¢életbe 1épett Uj érettségi kovetelmény kodrnyezettani részeinek. A vizsgalt tankonyvek a

kovetkezOk voltak: Dr. Lénard Gabor: Bioldgia 10. (OFI); Nagy Baldzs — Nemerkényi Antal —
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Sarfalvi Béla — Uténé Visi Judit: Foldrajz 9. (Nemzedékek Tudasa Kiado); Wajand Judit — Z.
Orban Erzsébet: Kémia 9. (Nemzedékek Tudasa Kiado); Csajagi Sandor — Dr. Fiilop Ferenc:
Fizika 9. (Nemzeti Tankonyvkiadd). Az érettségi kovetelmény kornyezettani részeit
Osszevetettiik a tankonyvek kornyezettani tartalmaval, majd kigytjtottiik a tankonyvekbdl, hogy
hol lehetne még a tartalmat kornyezeti neveléssel kapcsolatos témakkal boviteni. Az adatokbol
megkaptuk, hogy az egyes tantargyak esetében milyen a tankOonyvek kihasznéltsaga a

kdrnyezettani tartalmakat tekintve.

4. A kutatas eredményei

A 2017. januar elsejétdl érvényben 1évo biologia érettségi kovetelmény esetében kdzépszinten
419, mig emelt szinten 198 mondat jelenti a teljes kovetelményrendszert, vagyis a széaz
szézalékot. EbbOl kézépszinten 55, emelt szinten 19 kdrnyezeti neveléshez kapcsolddo tartalmat
talaltunk. Ez a teljes kdvetelmény 13,10 (kozépszinten) és 9,59 szdzaléka (emelt szinten). A
korabbi (2016. december 31-ig érvényben 1évd) bioldgia kovetelményekhez viszonyitva
kozépszinten 0,7-es csokkenés, mig emelt szinten 1,59 szizalékos emelkedés tapasztalhato, de
egyik sem szignifikans valtozas (2. tdblazat). A bioldgia tantdrgy tekintetében tehat jelentéktelen
az elmozdulas a kornyezeti nevelési tartalmakban a korabbi érettségi kovetelményekhez képest.
A 2. tablazat a kozép és emeltszintli érettségi kdvetelmény valamint a kdrnyezeti neveléshez

kapcsolodo tartalmak mondatainak szamat mutatja.
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2. tablazat Kornyezeti nevelési tartalmak a természettudomanyos tantargyak €rettségi
kovetelményeiben

Erettségi vizsgaszintek

Ko6zépszint Emelt szint
Ko6zépszintii Korn}fezetl Emeltszintii Korn}fezetl
. L. neveléshez . L. neveléshez
erettsegl F 1x erettsegl 1z
kovetelmények kapcsolodo kovetelmények kapesolodo
tartalmak tartalmak
(n) (n) (n) (n)
2016. | 2017. | 2016. | 2017. | 2016. | 2017. | 2016. | 2017.
12. 01. 12. 01. 12. 01. 12. | 0L
31-ig | 1-t8l 31-ig | 1-t6l | 31-ig | 1-t6l | 31-ig| 1-t6l
Biologia 0sszesen 420 419 58 55 210 198 17 19
A biologia 13,80 | 13,10% 8,00 | 9,59
kovetelmény- % % %
rendszerhez
viszonyitott
kdrnyezeti nevelési
tartalmak
Foldrajz dsszesen: 453 523 53 76 291 411 32 62
A f6ldrajz 11,69 | 14,53 10,99 | 15,08
kovetelmény- % % % %
rendszerhez
viszonyitott
kornyezeti nevelési
tartalmak
Fizika 0sszesen 222 238 10 10 107 123 1 1
A fizika kdvetelmény- 450 4,20 0,93 | 0,81
rendszerhez % % % %
viszonyitott
kdrnyezeti nevelési
tartalmak
Kémia dsszesen 648 612 31 31 348 401 11 10
A kémia kdvetelmény- 478 | 5,06 % 3,16 | 2,49
rendszerhez % % | %
viszonyitott
kornyezeti nevelési
tartalmak
(n) = mondatok szama
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Az 1y foldrajz érettségi kovetelményrendszer 523 mondatbdl all koézépszinten és 411
mondatbol emelt szinten. Ebbdl a kérnyezettani vonatkozasti mondat kozépszinten 76, mig emelt
szinten 62. Ez a kozépszintli kdvetelmény 14,53 és az emeltszinti kdvetelmény 15,08 szézaléka.
2017-t61 a foldrajz esetében figyelheté meg a legjelentdsebb valtozas a 2016-ig érvényben 1évo
érettségihez képest, mivel kozépszinten a régi kovetelmény 11,69 szézaléka, emelt szinten pedig
10,99 szazaléka tartalmaz kornyezeti nevelési tartalmat. Ez mind a két szint esetében jelentOs
javulast (kdzépszinten 2,84, mig emelt szinten 4,09 szdzalékos emelkedés) mutat (2. tablazat).

A természettudomanyos targyak koziil a fizika érettségi kovetelményrendszere tartalmazza a
legkevesebb kornyezeti nevelési tartalmat. Az 0j érettségi kovetelmény kozépszinten 238, emelt
szinten 123 mondatbdl all. Ennek kozépszinten 4,20, emelt szinten 0,81 szdzaléka kornyezettani
vonatkozasu. A régi kovetelmény kornyezettani vonatkozasu tartalma kozépszinten 222
mondatb6l 10 mondat (4,5 %), mig emelt szinten 107 mondatbol egy (0,93 %). 2017-t6] mind a
két szinten cs6kkenés figyelhetd meg a kornyezettani tartalmak tekintetében, kdzépszinten 0,3,
emelt szinten 0,12 szazalékos a csokkenés (2. tablazat).

A keémia kovetelmény esetében kozépszinten 612, mig emelt szinten 401 mondat jelenti a szaz
szazalékot az uj kovetelményben. Ebbdl 5,06 és 2,49 szazalék kapcsolhatd a kornyezeti
neveléshez (2. tablazat). A régi kdvetelmény esetében ezek az értékek kozépszinten 4,78 %-ot és
emelt szinten 3,16 %-ot mutatnak. Tehat 2017-t6]1 k6zépszinten kismértékii, nem szignifikans
novekedés (0,28 %), mig emeltszinten csokkenés figyelhetd meg (0,67 %). A kornyezettani
tartalmak tekintetében az adott kovetelményrendszeren beliil a két szint €és a szintek régi €s Uy
kovetelmények kozotti eltérésében nincs szignifikans eltérés.

Az adatok jol mutatjak, hogy a természettudomanyos tantargyak koziil a foldrajz érettségi
kovetelményrendszere tartalmazza a legtobb kornyezettani vonatkozasu részt megfelelvén a
Nemzeti Alaptanterv kornyezeti nevelésre vonatkozo elvarasainak.

A régi és az 0j érettségi kovetelmény vizsgalatakor azt feltételeztiik, hogy a 2017 januarjaban
bevezetésre keriilo érettségi kovetelmény tobb kdrnyezettani vonatkozasu részt tartalmaz, mint
az azt megel6zo. Ezt a hipotézisiinket arra alapoztuk, hogy a Nemzeti Alaptanterv eldirja minden
iskola szdmara a kornyezeti nevelés feladatait, aminek ezzel parhuzamosan a kimeneti
szabalyozdOkban is azonos ardnyban kellene megjelennie. A régi és az 0j érettségi kdvetelmény
kozott kozép- és emeltszinten egyetlen természettudomanyos targy esetében sem tudtunk
kimutatni szignifikans kiilonbséget (3. tablazat). Elsé hipotézisiinket igy nem sikeriilt
bizonyitani.

A koOzép és az emelt szintli érettségi kovetelményt dsszevetve is kerestiik a valaszt, hogy van-

e szignifikans kiilonbség a két szint kdzott a kdrnyezettani vonatkozast tartalmak tekintetében. A



44 Alkalmazott Miiszaki és Pedagdgiai tudomanyos folydirat

négy tantargy koziil egyik esetében sem sikeriilt szignifikans eltérést kimutatni a kdzép ¢és az
emelt szint kozo6tt (3. tablazat). A masodik hipotézisiinket sem tudtuk bizonyitani, mivel a négy

tantargybol egyiknél sem tudtunk szignifikans kiilonbséget kimutatni.

3. tablazat Az érettségi kovetelmények kornyezettani részeinek valtozasa 2017-t61 és azok

szignifikanciaja

Régi és 1j
kozép-szintii Régi és 4j emelt | A régi kozép- és | Az 0j kdzép- és
érettségi szintii érettségi emeltszintii emeltszinti
kovetelmény kovetelmény érettségi érettségi
eltérésének eltérésének eltérésének eltérésének
szignifikancidja | szignifikancidja | szignifikancidja | szignifikancidja
Foldrajz 0,306 0,064 0,157 0,532
Biologia 0,919 0,819 0,104 0,051
Kémia 1,000 0,897 0,059 0,047
Fizika 0,891 0,943 0,097 0,098
A fenti adatokbol jol latszik, hogy a természettudomanyos tantirgyak érettségi

kovetelményeiben a kornyezettani vonatkozasu tartalmak eloszlasa egyenetlen. Ez természetesen
a tantargyak és a témakorok tartalma, jellege miatt is adott. Kérdés azonban, az adott tantargy
témakorei maximalisan kihasznéljdk-e a lehetOségeiket a kdrnyezeti neveléshez kapcsolodod
ismeretek ataddsdban, valamint hogy a tankonyvek milyen mértékben kovetik a NAT és az
érettségi kovetelményrendszer elvarasait.

A természettudomanyos tankonyvek kornyezettani vonatkozasu részeit a 4. tablazat mutatja. A
Mozaik Kiadd gimnaziumi tankonyveiben a torzsanyag mellett érdekességek €s olvasmanyok is
segitik a tananyag megértését. A tananyag feldolgozadsa minden konyvben két hasdbra osztott
oldalakon torténik. Eldszor a harom rész (torzsanyag, érdekességek, olvasmanyok) egylittes
értekeit szamoltuk ki a sorok és a mondatok vonatkozasaban.

A természettudomanyos tankonyvek koziil a tizenkettedikes bioldgia tankonyv tartalmazza a
legtobb (sorok 27,44 szazaléka, mondatok 21,50 szdzaléka), a kilencedikes fizika tankonyv a
legkevesebb (sorok és mondatok 0,00 szézaléka) kdrnyezettani tartalmat. A kornyezeti nevelési
tartalmak esetében nemcsak a tantirgyak kozott, hanem a tantdrgyakon beliil az egyes
évfolyamok kozott is nagy eltérés tapasztalhatd. A tizedikes bioldgia konyvben a soroknak egy
szazaléka sem tartalmaz kornyezettani részt, mig a tizenkettedikes konyv tobb mint 27 szazaléka.
Ez nagymértékben fiigg a tananyagtol, mivel a 12. évfolyamon tanuljak az 6koldgiat, ami joval
tobb kornyezettani vonatkozéssal bir, emellett a tankonyv végén tobb lecke is foglalkozik a

kornyezetvédelemmel.



Alkalmazott Miiszaki és Pedagdgiai tudomanyos folyoirat 45

Mindkét évfolyam foldrajz tankonyve bdséges a kdrnyezettani ismertekben, de a tizedikes a
kilencedikesnek majdnem kétszeresét tartalmazza. A kilencedikes tananyag a természetfoldrajz
témakoreit targyalja és minden témakdrben van egy lecke, ami kornyezetvédelmi témaju. A
tizedikes tankonyv féleg gazdasagfoldrajzi tartalmakkal foglalkozik, de az utolso fejezet csak
kornyezet- és természetvédelmi kérdéseket targyal.

A fizika tankonyvek minden évfolyamon nagyon kevés kdrnyezeti nevelési részt tartalmaznak.
A négy tantargy esetében atlagban a foldrajz tankonyvek vezetnek a kornyezeti nevelési
tartalmak tekintetében, mig a fizikatankdnyvek a sereghajtok.

A tanulok kémiat két évig tanulnak a gimndziumokban. A kémia tankdnyvek kornyezeti
nevelési tartalma nem sokkal elézi meg a fizika tankonyvekét. Ezekben a konyvekben is
tobbszor az érdekesség és az olvasmany tartalmazza az ilyen jellegli részeket.

Harmadik feltételezésiink az volt, hogy a bioldgiakonyvek rendelkeznek a legtobb kornyezeti

nevelési tartalommal, de ez nem igazolodott.

4. tablazat A Mozaik Kiad6 természettudomanyos tankonyveinek kdrnyezettani vonatkozasai

sorok | kornyezeti kornyezeti
szama tartalom mondatok | tartalom
évfolyam (db) (db) % |szama (db) (db) %
10. 7374 69 0,94 3138 28 0,89
biologia* 11. 12104 133 1,10 4751 34 0,72
12. 8242 2262 27,44 4386 943 21,50
o 9. 7656 865 11,29 3843 412 10,72
foldrajz**
10. 10318 2221 21,52 5049 1050 20,79
. 9. 4087 87 2,13 1782 46 2,58
kémia**
10. 6447 371 5,75 3082 263 8,53
9. 3528 0 0,00 1290 0 0,00
fizika** 10. 4124 109 2,64 1598 43 2,69
11. 5227 142 2,72 2105 59 2,80
* tananyag + érdekesség
** tananyag + érdekesség + olvasd el

Az egyes tantargyak tankonyvei esetében a kornyezeti nevelési tartalmak kozotti eltérés
szignifikancidja az 5. tdblazatban lathatd. Minden tantargy tankonyveinek kornyezettani részét
Osszesitettiik (tananyag, érdekesség, olvasmany) a sorok és a mondatok esetében is. Kiszdmoltuk
ezek atlagat és megnéztiilk a szignifikancia értékeket. A foldrajz €s a biologia kozott a sorok

szdmaban nincs jelentds eltérés, ami mar a mondatok szdmarol nem mondhat6 el. A foldrajz
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mindkét valtozo tekintetében szignifikansan tobb mennyiségi mutatoval rendelkezik a kornyezeti
nevelési vonatkozasok tekintetében a fizikahoz €s kémiahoz képest is. A leggyengébb eredményt
ezen a teriileten is a fizika tankényvek mutatjak. Igy hipotézisiink nem érvényesiilt, mert a
foldrajz szignifikdnsan tobb kornyezettani részt tartalmaz, mint a masik két (fizika, kémia)

tantargy.

5. tdblazat A tantargyak kornyezettani tartalmanak egymaéshoz viszonyitott aranya a Mozaik
Kiado természettudomanyos tankdnyveiben

mondatok

sorok szama t-érték Szdma t-érték

(szignifikancia) (szignifikancia)
foldrajz-biologia 0,062 1,873 0,021 2,330
foldrajz-kémia 0,000 4,262 0,000 3,811
foldrajz-fizika 0,000 4,993 0,000 4,989
kémia-biologia 0,058 1,903 0,170 1,377
fizika-bioldgia 0,014 2,471 0,014 2,462
kémia-fizika 0,088 -1,716 0,006 -2,774

A tankdnyvek vizsgalata sordn azt is megnéztiik, hogy a térzsanyag, az érdekességek vagy az
olvasmanyok tartalmazzék-e a tobb kornyezettani ismeretet. A tizedikes foldrajz tankonyv a
sorok tekintetében a tananyag 18,65, az érdekességek 26,82, mig az olvasmanyok 53,06
szdzaléka tartalmazza a vizsgalt részeket, a mondatok esetében ez 17,39 (tananyag), 26,49
(érdekesség) és 62,50 (olvasmany) szazalék (6. tabldzat). A természettudomanyi tankonyvek

tobbségében megfigyelhetd ez a tendencia.

6. tablazat A tananyag, az érdekességek €s az olvasmanyok kornyezettani vonatkozasai

sorok | sorok | sorok | sorok | mondatok | mondatok | mondatok | mondatok
évfolyam | %* | %** |%p*** | Qp**** %* %** Qp*** Qp**r*
10. 0,94 | 1,19 | 0,44 - 0,89 1,18 0,36 -
biologia| 11. 1,10 | 0,89 | 1,44 - 0,72 0,92 1,15 -
12. 27,44 130,55|21,51 - 21,50 27,72 13,34 -
foldrajz 9. 11,29|10,82|13,04 | 21,87 | 10,72 9,80 12,97 24,12
10. 21,52|18,65|26,82| 53,06 | 20,79 17,39 26,49 62,50
Kémia 9. 2,13 1,31 | 3,09 | 11,15 2,58 1,15 2,7 12,07
10. 575 (1,89 | 1,88 | 28,52 8,53 1,75 1,78 31,98
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9. 0,00 | 0,00 | 0,00 | 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
fizika 10. 2,64 | 0,27 | 2,36 | 16,90 2,69 0,27 2,35 12,78
11. 2,72 | 2,30 | 4,05 | 0,00 2,80 2,72 3,85 0,00

* tananyag + érdekesség + olvasd el
** tananyag

*a% ¢rdekesség
**** olvasd el

A vizsgalt konyvek koziil csak harom esetben (Mozaik Kiad6: Biologia 10., Biologia 12.,
Kémia 10.) volt kevesebb az érdekességek kornyezettani tartalma a torzsanyagnal. Az adatok
tikrében elmondhatd, hogy a negyedik hipotézis igazolddott, mert a legtobb esetben a
torzsanyag kevesebb kornyezettani vonatkozassal rendelkezik, mint az olvasmanyok és az
érdekességek. Ez problémat jelent az oktatdsban, mert a természettudomanyos tantargyak sziik
orakeretei miatt a pedagdgusok sokszor nem tudjék a tanitasi oran feldolgozni az olvasmanyokat
¢s az érdekességeket. Ugyanakkor az sem biztos, hogy a gyerekek otthon 6nalléan elolvassak
ezeket a fejezeteket.

A tovébbiakban megvizsgaltuk azt is, hogy milyen a természettudomdnyos tankdnyvek
kihasznaltsaga a kornyezettani tartalmak tekintetében. Az elemzés sordn az adott tantargy
(Biologia 10. (OFI); Foldrajz 9. (Nemzedékek Tudésa Kiadd); Kémia 9. (Nemzedékek Tudasa
Kiado); Fizika 9. (Nemzeti Tankdnyvkiado)) tankdnyveiben mar meglévd kornyezettani részek
ismeretszamat vetettiik 6ssze a konyvekben még nem jelenlevd, de a kés6bbi kiadasok soran
bdvithetd ismeretek szamaval. Az érettségivel ellentétben, ebben az esetben egy egységnek nem
egy mondatot vettiink, hanem a tankonyv adott leckéjében, adott oldalakon megjelend
kornyezettani részek képeztek egy egységet. A példa kedvéért minden tantargybol csak egy
évfolyam tankonyveit vizsgéltuk, de feltételeztiik, hogy a probléma a tobbi évfolyamon is
hasonléan jelen van. Ennek bizonyitasa tovabbi vizsgalatokat igényel. A tankonyvek
kornyezettani ismeretszamat elosztottuk a meglévdé és a bdvithetd kornyezeti tartalom
ismeretszamanak Osszegével és megszoroztuk szézzal. Igy megkaptuk a tankonyvek
kihasznaltsagat. A legnagyobb mértékben a kilencedikes foldrajz tankonyv hasznalja ki a
tananyag adta lehetOségeket a kornyezeti nevelés teriiletén. A tizedikes bioldgia konyvben még
sok helyen lehetne bdviteni a tananyagot kornyezettani tartalommal, mivel a kihasznaltsaga csak
29 szazalék. A kémia tankonyv kihasznaltsaga elég jo annak ellenére, hogy kevés kdrnyezettani

részt tartalmaz, de igyekszik a kornyezeti nevelési lehetdségeket kiaknazni (7. tablazat).



48 Alkalmazott Miiszaki és Pedagdgiai tudomanyos folydirat

7. tablazat A természettudomanyos tankonyvek kornyezettani tartalmanak kihasznaltsaga

Tankonyvben | A tankényv A tankoyryl v . A tanlfon’yv
: B . . meglévo és kihasznaltsaga a
megjelen6 | komyezettani bovithetd kornyezettani
kornyezettani | tartalmanak Ko . Imak
tartalom (db) | bovitése (db) ornyezettani tartaima
(a) (b) tartalma (db) tekintetében (%)
(ath) (a/(a+b)*100)
Foldrajz 32 15 47 68 %
Biologia 6 15 21 29 %
Kémia 31 20 51 61 %
Fizika 1 2 3 33 %

Otodik feltételezésiinket nem sikeriilt igazolni, miszerint a fizika tankdnyv kihasznaltsaga a
legkisebb, mivel a tananyag olyan, amihez nem k&thetd kdrnyezettani tartalom. Annak ellenére,
hogy a fizika tananyaghoz kevés alkalommal lehet kapcsolni kdrnyezettani részt, azt a kevés
lehetdséget is igyekszik kihaszndlni. Azt varnank, hogy a biologia konyvek kellé6 mértékben

kihaszndljék a kdrnyezeti nevelés lehetdségeit, de ez sajnos nem igy van.

5. Osszefoglalas

Az érettségi kovetelményrendszer a kozépfoku oktatds fontos kimeneti szabalyozdja, pontosan
tartalmazza azokat az ismereteket, amivel a tanuloknak a kozépiskola végén rendelkezniiik kell.
Mivel a kornyezeti nevelés tanitasa a legtobb iskoldban nem kiilon tantargyként torténik, igy a
hozza kapcsolodo ismeretanyag a természettudomanyos targyak érettségi
kovetelményrendszerébe van integralva. Vizsgalatunk értelmében a négy természettudomanyos
tantargy (biologia, fizika, kémia, foldrajz) kovetelményei a diszciplinaris tartalmak sajatossagai
miatt kiilonb6z0 aranyban tartalmaznak kdrnyezettani ismereteket. A Nemzeti Alaptanterv egyre
nagyobb hangsulyt fektet a kornyezeti és a fenntarthatosagra nevelés oktatasba vald bevonasara,
amitdl azt varjuk, hogy az érettségi kovetelményrendszer 2017-ben torténd valtozasai is
alkalmazkodnak ehhez az elvarashoz. Kutatdsunk ravilagitott arra, hogy a négy vizsgalt
természettudomanyos tantdrgy koziil egyik esetben sincs szignifikdns javulds az Uj
kovetelményrendszer kdrnyezettani vonatkozasai tekintetében.

A vizsgalat masodik részében a természettudomanyos tankdnyvek kdrnyezettani vonatkozasait
elemeztilk. Az elemzés modszertani alapja a biologia, fizika, kémia és foldrajz tankonyvek
sorainak és a mondatainak mennyiségi Osszehasonlitisa volt. Atlagban a foldrajztankonyvek
tartalmazzak a legtobb, mig a fizikatankonyvek a legkevesebb kornyezeti neveléshez kapcsolodo

tartalmat. A vizsgalt tankonyvekben a torzsanyaghoz érdekességek ¢és olvasmanyok is
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kapcsolddnak, melyek a vizsgalt tankonyvekben tobb kornyezettani ismeretet sorakoztatnak fel,
mint a torzsanyag. Ez azért probléma, mert az érdekességek és az olvasmanyok feldolgozasa
gyakran nem torténik meg tandrai keretek kozott, igy az azokban targyalt kornyezettani
problémék is ismeretlenek maradnak a tanulok eldtt. A természettudomanyos tankdnyvek
kihasznaltsaga a kornyezettani vonatkozasok tekintetében arra hivja fel a figyelmet, hogy a
tankonyviroknak arra is oda kell figyelnilik, hogy az adott diszciplinaris tartalom milyen
kdrnyezeti nevelési vonatkozasokat hordoz magéban €s annak a tankonyvben hangot is kell adni.
Kiilonds igaz ez a kornyezet egészségtani tartalmakra, amelyek természettudomanyos
tankonyveinkbdl jelenleg néhany kivételtdl eltekintve teljes mértékben hidnyoznak. Az
eredményekhez hozza kell tenniink, hogy a természettudomanyos tantargyak nem képesek a
kornyezettani ismeretek nagy részének megjelenitésére sem a tankonyvekben, sem az érettségi

kovetelményben.
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Abstract
Lifelong learning is a concept which does not need explanation because of its triviality. There

have been many changes in education over the past decade. In the learning process participated
people’s environment is fundamentally influenced by the many external factors. By transforming
vocational training and returning to dual training, not only the professional content was changed
but also the attitudes of the participants could change with new or other learning goals and
motivations. At present, adults also have many opportunities to study free of charge or acquire a
diploma. The attitudes of today's high school students to learning have undoubtedly changed
over the past 20 years. How much do young people today learn? What are their plans for the
future and how do they see their prosperity after school?

In this research examines and evaluates opinions in the context of lifelong learning in different
age groups. In each group, first of all has been researched common learning motivating questions
but the participated people were asked about most typical learning features in their age group
too. The present study is part of a complex research and links language learning and lifelong
learning. Because of its utmost timeliness and usefulness, measuring language learning habits is
one of the best getting results about self-education skills and attitudes towards learning.

The research was carried out with the participation of the students of the Kossuth Lajos
Bilingual Secondary School of Technology in Budapest. Statistical methods and the SPSS
software were used to process the results. Based on the results obtained, there are differences

between some factors related to lifelong learning.

Keywords:lifelong learning;learning motivations; learning factors; research in vocational institute;diploma vs.
vocational school (National Qualifications Registered study)
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Az egész ¢leten at tarto tanulas és a nyelvtanulas kapcsolatanak
vizsgalata egy szakképzési intézményben
Gogh El6d, Kévari Attila

Dunaujvarosi Egyetem, Tancsics M. ut 1/4, Dunaujvaros 2400, Magyarorszag, goghtu@gmail.com

Absztrakt
Az egész ¢€leten at tartd tanuldst, mint fogalom Onmagaban nem szorul magyarazatra

trivialitdsa miatt. Az elmult évtizedben az oktatas teriiletén szdmos valtozas tortént. A tanulasi
folyamatban részt vevok kornyezetét ezek a valtozasok alapvetden befolyasoljak a szdmos kiilsd
tényezé mellett. A szakmai képzés atalakitasaval és a dudlis képzésre torténd 0jboli attéréssel
nem csak a szakmai tartalmak valtoztak, hanem a képzésben résztvevOk hozzaallasa is
valtozhatott, 0j tanuldsi célokkal, motivaciokkal egyetemben. Jelenleg a felndttek szamara is
szamos lehetdség nyilik akar ingyenesen szakmat tanulni, vagy diplomét szerezni. A mai
kozépiskolas fiatalok hozzdallasa a tanuldshoz is kétségteleniil sokban valtozott az elmult hisz
évben. Vajon mennyit tanulnak a mai fiatalok? Mik a terveik a jovOre nézve és hogy latjak
boldogulasukat az iskolapad utan?

A kutatas az egész életen at tart6 tanuldssal dsszefiiggésben, eltérd korcsoportok altal alkotott,
véleményeket vizsgalja és értékeli ki. Az egyes csoportoknal, a csak rajuk jellemzd és kozos
faktorokkal tortént a kutatdsa résztvevd személyek korében. A most bemutatandd tanulmany
ennek a kutatasnak egy részét képezi és a nyelvtanulas és az egész életen at tart6 tanulast hozza
Osszefliggésbe. Azért a nyelvtanulast, mert a mindenkori iddszerlisége €s hasznossaga miatt talan
az idegennyelvek tanuldsa méri az 6nképzést és a tanuldshoz vald hozzaallast leginkabb.

A kutatds a budapesti Kossuth Lajos Két Tanitasi Nyelvli Miiszaki Szakgimnazium tanuloi
bevonasaval keriilt elvégzésre. Az eredmények feldolgozasdhoz statisztikai modszereket és az
SPSS szoftver nyujtott lehetdségeket. A kapott eredmények alapjan megallapithatd, hogy

kiilonbségek mutathatok ki egyes egész életen at tarto tanuldssal 0sszefiiggd tényezdok kozott.

Kulcsszavak: egész életen at tarto tanulas; tanulasi motivaciok; tanulasi tényez0k; szakképzésben végzett kutatas;
diploma vs. OKJ-s képzés
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1. Bevezetés

Az egész életen at tartdo tanulast szamos tényezO befolyasolhatja egyénenként, melyek

motivacios elemként is funkciondlnak. A teljesség igénye nélkiill ezek az alabbiak szerint

sorolhatok fel magyardzatukkal és a tanulési folyamatra torténd hatdsukkal egyfitt:

az anyagi forras, mert az allamilag finanszirozott évek és képzési szamok kimeritése
utan csak Oner6bdl finanszirozhatd a tanulds. Adott esetekben a képzés tipusabol
adddoan az allami finanszirozas eleve nem lehetséges.

az 1d6 tényezd, mert a tanuldsra fordithatd id6 nélkiil a célok elérése meghitisul. A
diakok sok esetben hasznaljak kifogéasként a ,,nincs idom” kifejezést, akkor is, ha a
tanulasi hajlanddsag hianyzik, nem ténylegesen a ra szdnhat6 1do6.

a befektetett energia és anyagi raforditds megtériilése: ha ezeknek a tényezdknek az
aranya (befektetett energia/anyagi raforditas) nem jelent rentabilitast az nem feltétlentil
baj, mert maga az ismeretszerzés adott esetben felbecsiilhetetlen is lehet és nem
megjosolhatd, hogy a jovében az elvégzett képzés mikor ,,johet jol”, illetve fel is
értekelddhet kiilsd koriilmények hatésara.

anyagi vagy egyéb tamogatas: a munkahelyen a munkaid6é beosztas, szabadnapok stb.
is olyan hattértényezok, amik fontos érvként meriilhetnek fel egy képzés
megkezdéséhez vagy az ellen

a végezettséggel szerezhetd magasabb fizetés: egy képzés megszerzésével természetes,
hogy valamilyen szakmai tudas szerezhetd, de adott esetben a képzési és igy a
végzettségi szint emelésével mar Gnmagéaban nagyobb fizetés érhetd el

a kornyezet megitélése: a kozvélekedésben még sokaknal szamit az, hogy valaki
diplomas, vagy tobb szakmahoz ért, azaz egy-egy képzés elvégzésével a kornyezet
megitélése is pozitivabb lehet

nyelvet tanulni sosem késo és sosem felesleges. Ha valakinek ez autodidakta modon is
megy, annak mar csak ezuton is biztositva van az egész életen at tartd tanulésa.

negativ tényezOk: érdemes megkeresni a tanulast akadalyozo tényezdket, negativ
tapasztalatokat, megnézni ezek okat és lehetdség szerint lerombolni azokat

tanulast segitd egyeb tényezOk: a tanuldst leginkabb motivald tényezdkbe érdemes a
lehetd legjobban belekapaszkodni, hogy a motivacidé hidnya esetén is legyen mibdl

meriteni.
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Az egész ¢leten at tartd tanulds fontossagarol eltérd €lethelyzetben 1évok eltérd véleményeket
alkothatnak ¢és az életkor is meghatarozhatja a gondolkoddsmoédot. Ugyanakkor egyre tobben
latjak be a folyamatos képzés sziikségességét.

A hazai oktatasi rendszer akkor tudja eldsegiteni az egész ¢életen at tartd tanulast, ha a felsorolt
tényezok koziil minél tobbet eldsegit. Masrészt minden korosztaly szamara lehetové kellene
tenni olyan képzést, ami fejlodési lehetdséget jelenthet. Az elmult években indult Kis- és
kozépvallalkozasok tligyvezetdje OKJ-s képzések, a bevezetendd ingyenes nyelvi képzések,
valamint tovabbi (masodik, harmadik) OKIJ-s szakmdk ingyenessé¢ tételével azonban mar
torténtek jelentds, orvendetes 1épések.

Az egész ¢leten at tartd tanulas programja ,, Az egész életen at tarté tanulas
szakpolitikajanak keretstratégiaja a 2014/2020 kozotti idészakra” (www.kormany.hu, utolso
olvasés: 2017.11.05) cimmel mindenki szamara elérhetd és tartalmaz minden hazai vonatkozasu,
témat illetd fogalmat és ismerteti a teriilet aktualis folyamatait.

Az oktatasban tanitok a didkokkal folytatott interakciok alapjan szembeslilnek azzal, hogy
jelenleg a tanulés, mint életcél és a sikeres jOvOhoz vezetd eszkdz sokat veszitett presztizsébdl az
elmult évtizedek soran. A kutatas helyszinéiil valasztott szakgimnaziumban sincs ez masképp és
a hasonld beszélgetések alapjan fogalmazdodik meg az a jelenség, miszerint a fiatal korban a
didkokat érd kiils6 tényezdk, hatasok, a kornyezetbdl meritett impulzusok és presszidk hamis
képet vetitenek feléjiik. A vilagrol igy alkotott elképzelések és téveszmék azt okozzak, hogy
vagy hamis alapokon allo értékrendszert kovetnek ezek a fiatalok, vagy pedig semmilyen
vilagképpel sem rendelkeznek és mintegy ,,sodrédnak™ az életben.

Kutatasi alapot nélkiilo6z6 elmélet szerint Osszefliggés van egy egészséges értékrend és
vilagkép, valamint az egész életen at tartd tanulads kozott. Ha csupan a média, hirforrasok,
kozosségi oldalak stb. redlis értékrendet kozvetitenének a fiataljaink felé, mar sokkal konnyebb
dolga lenne az oktatdsi rendszerben dolgozd tandroknak: nem vagy kevesebbet kellene

gy6zkoddniiik a didkokat a tanulds értelmérdl.

2. A nyelvtanulas és az egész életen at tart6 tanulas osszefiiggése

Az Eurdpai Unid Tanacsa 2002. junius 27.-én megjelentetett kozlonyében egy hatdrozatot az
egész €leten at tartd tanulasrol melyben igy vélekednek rola:

»AzZ egész €leten at tartd tanulas segiti az eurdpai polgarok szabad aramlasat, és lehetdveé teszi
az eurdpai unids orszagok céljainak és torekvéseinek elérését (azaz a jolétet, a

versenyképességet,a toleranciat és a demokraciat). Minden ember szamara lehetdvé kell tennie,
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hogy megszerezzék a tudasalapu tarsadalomban és a munkaer6piacon vald tevékeny részvételhez
sziikséges ismereteket.”

Ugyanakkor a hatarozat értelmében a tagallamok tudomasul veszik az egész életen at tartd
tanulds lehetdségeinek biztositasa mellett az alapvetd készségek elsajatitasi lehetdségének
biztositasat, amelyek koziil egyik az idegen nyelvek ismerete. Az egész életen at tartd
nyelvtanulasrol sziiletett mar koncepcio, mely kapcsolodik az el6z6 dokumentumhoz, azonban
az egész ¢leten at tartd tanulast és a nyelvtanulast, mint egyiitt kezelt fogalmakat kevésbé
vizsgaltak.

A nyelvtanulas sziikségességét nyilvanvalo, Magyarorszagon lekésObb az altalanos iskolaban
kezdenek el a didkok idegen nyelvet tanulni €s hidba az éveken at tartd képzés, csak a tanulok
egy kisebb része jut el a nyelvvizsgaig.

Az eléz6ekhez kapcsoldodéan megfogalmazhatdo az a kérdés, hogy: Vajon van-e olyan
Osszefliggés, hogy a nyelvtudas hasznat felismerd didkok, tanulok vagy felndttek rdeszmélnek
arra, hogy nem csak nyelvet lehet barmikor tanulni, hanem barmi mast is? Azaz akik nyelvet
tanulnak, azok az egész életen at tartd tanulast is nagyobb aranyban preferaljak? A valasz azért
sem mellékes, mert a két fogalom kapcsolataval esetleg egymast is erdOsithetik €s olyan

modszerek dolgozhatok ki, amelyek eredményeképpen mindkettd fejleszthetd.

3. Az egész életen at tart6 tanulast érinté néhany szakmai irodalom

Az egész életen at tartd tanulas esetében elképzelhetd, hogy csak egy bizonyos életkor utan,
egy ¢érett gondolkodas birtokaban alakul ki, azaz §sszefiigghet a felndttkori tanulassal. De vajon
a csirdi megvannak-e a kozépiskolai tanulmanyok alatt?

A témaban rengeteg szakirodalmi hivatkozast lehetne felsorolni és szdmos oldalrol lehet
megkozeliteni. (Harangi, 2003) (Képatakiné— Mayer— Singer 2006) (Kraiciné, 2004) (Ohidy,
2006)A témat szintén érintd szakirodalom az ,,Oktatas — rejtett kincs — Delors-jelentés a XXI.
szazadi oktatasrol” (Majzik, 2017) (Delors, 1997), melynek részeit érdemes részletesebben
megvizsgalni.

A jelentés kiadasakor a technikai fejlédésnek még nem voltak olyan hétkdznapi elemei, mint a
mobiltelefonok és a tablagépek. Ezek az IKT eszk6zok ma mar szamottevd szerepet
tolthetnek/toltenek be az oktatdsban, és az egész ¢életen at tartd tanulassal is Osszefiiggésbe
hozhatok.

,»Az emberi képzeletnek meg kell eléznie a technikai fejlédést, az egész életen at tartd

oktatasnak kozponti helyet kell kapnia a tdrsadalomban. Minden orszagnak ki kell alakitania a
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maga tartés fejlodési modelljét, tiszteletben tartva az orszagonkénti sajatossagokat”. (Delors,
1997, 18. old.)

Napjainkban mar olyan eszkozok, szoftverek (pl. nyelvtanulds terén) allnak rendelkezésre,
amikkel az oktatas minden eddiginél korszeriibb ¢és hatékonyabb lehet, csak ,,a képzeletnek elobb
kell jarnia” (Delors, 1997).

Az egész életen at tartdo oktatassal foglalkozik a jelentés 5. fejezete és kitér arra, hogy az
egyének képzésének ideje kitolodik, meghosszabbodik és nem csak az iskolai oktatdsban lehet
gondolkodni, hanem a tarsadalom mas oktatasi lehetdségeket is nyujt. A tanulassal kapcsolatos
paradigmavaltasrol igy ir: ,,Sziikséges tehat meghaladni az iskolai képzés és a tovabbképzes
kozotti hagyomanyos megkiilonboztetést: a tanulas ideje ma mar az egész ¢€let. A XXI. szazadba
valo belépés kulcsa az ,,egész életen at tartd oktatas” (Delors, 1997, 82. old.), ami tobbet jelent,
mint az iskolai képzés és a tovabbképzés 0sszegét.”

A XXI. szdzadi ember tanulési kornyezetének 1) formdjat korvonalazza, ahol a kutatés alapjat
jelentd tanulasi tényezdk is felfedezhetdk: ,,Az egész életen at tartdé oktatds ma mar szamos
formaban testet 61té fogalom: az oktatas kiillonboz6 tipusai, szakaszai és formai vannak, melyek
kiegészitik egymast. Az aktiv modernkori ember egyensulyt teremt a munka és a tanulas kozott.
Ha az alapoktatds folyaman az egyén sikeres, az a tanulas folytatadsara 6sztondz.” (Delors, 1997,
84. old.)

Mivel a kutatds kozépiskolai intézményben, szakgimnaziumban tortént, ezért
természetszeriileg az ide vonatkoz6 részek is relevansak: ,,A kozépfoku oktatas: az ¢élet
fordulopontja. Reményeket fliznek hozza és birdljak. A teljes népesség kozos igényeit kielégitd,
az alapfoku oktatasra ¢épiilld6 kozépfoku oktatdsban valdo részvétel a kiilonféle hajlamok
megnyilvanulasanak, a tehetségek felszinre keriilésének, az 1) informatikai technoldgia
kezelésének, a kreativitds és empatia gyors fejlddésének, de a konfliktusokkal és az erdszakkal
valo szembekeriilésnek is az idészaka. Kivanatos, hogy abban a lakossag mind nagyobb hanyada

részesiiljon.” (Delors, 1997, 95-115. old.)

4. Az egész életen at tarto tanulassal osszefiiggé komplex kutatas bemutatasa
4.1. Kutatas helyszine, kériilményei

A cimként szerepld kutatds része egy, az egész életen at tartd tanulds motivaciojanak
kutatasara iranyuld kérddivnek, melyet zomében a Budapesti Gépészeti Szakképzési Centrum
Kossuth Lajos Két Tanitasi Nyelvii Miiszaki Szakgimnaziumanak didkjai toltotték ki. Noha a
tanulds a tandrokat is érinthetné, hiszen a folyamatos képzés és fejlédés az oktatok korében is

értelmezett fogalom, mégis a didkok voltak a kutatas céljai.
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A szakgimnazium a kérdéiv toltésekor megkozelitdleg 650 diakkal miikodott €s minddsszesen

65 tanarral. A képzési paletta az intézményben szertedgazo ¢és fobb vonalaiban az alabbi

osztalyokbol épiilt fel a 2016/2017-es tanévben:

9Kny-A: két tanitasi nyelvii el6készitd évfolyam

9Ny-B: nyelvi el6készitd évfolyam

9A, 10A, 11A, 12A: két tanitasi nyelvii osztalyok

9B, 10B, 11B, 12B: un. nyek-es (nyelvi el6készitds osztalyok)

9C, 9D: szakgimnaziumi osztalyok

10C, 10D, 11C, 11D, 12C, 12D: kifuté szakkozépiskolai osztalyok
1/13MS: reptil6gép-szereld és avionikus szakképzOs Osszevont osztaly
1/13V: autoelektronikai miiszerész szakképzds osztaly

2/14M: repiil6gép miiszerész szakképzds osztaly

2/14V: autdelektronikai miiszerész szakképzos osztaly

1/13VME: esti felnéttoktatds autdelektronikai miszerész €s avionikus Gsszevont
osztaly

1/13SE: esti feln6ttoktatas repilildgép-szereld osztaly

2/14VE: esti felndttoktatas autoelektronikai miiszerész osztaly
2/14LE: esti felndttoktatas repiildgép sarkany szereld osztaly

KKV1 és KKV2: kis és kozépvallalatok ligyvezetdje képzés osztalyai

A fenti felsorolds azért is sziikséges, hogy éatlathaté legyen az osztalyok struktirdja az

intézményen beliil, valamint a kerettanterv tipusok aranya.

4.2. Szakmai képzések

A Kossuth Lajos Két Tanitasi Nyelvii Miiszaki Szakgimnédziumban a kifut6é szakkodzépiskolai

valamint a 2016 szeptemberétdl bevezetésre keriilt szakgimnaziumi képzés mellett természetesen

az osztalyok felsorolasanal is emlitett OKJ-s szakképzések is folynak:

autoelektronikai miiszerész (54 525 01)
replildgép-szereld (54 525 10)
avionikus (54 525 03)
replilégépsarkany-szerel6 (54 525 06)

A repiild teriilethez kapcsolddo szakképzések (a felsorolas utolsd harom eleme) az orszagban

csak az intézményiinkben zajlanak. Ezen kiviil mas OKJ-s képzéseket is tervez inditani az iskola,

melyek inditdsa azonban ez el6z6 évek tapasztalatai alapjan a jelentkezOk szamatol erdsen fiigg.
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4.3. A kutatas kérdéseinek atfogo célja

A vizsgalat legfobb célja annak feltérképezése, hogy mik lehetnek azok a tanulasi motivacios
tényezok, amelyek befolyasolhatjak az egész életen at tartd tanulast.

Természetesen ezen tényezdk nagy része olyan, amelyekre konkrétan a kérddives vizsgalat
rakérdez, azaz prekoncepcidt tartalmaz, azonban vannak olyan vizsgalati elemek, ahol a
megkérdezettek sajat maguk valaszolnak €s neveznek meg motivacids tényezoket.

A kiértékelt adatok alapjan a cél az lenne, hogy a kutatds helyszinének intézményében a
felhasznalt 6sszefiiggéseket a tanulasi tényezoket lehetdség szerint gy alakitsuk a jovében, hogy
azok pozitivan hathassanak az egész életen at tarto tanulds valodi megvalosulédséra.

A kutatas egy része tehat kiemelten azt a célt szolgalta és olyan kérdéseket tartalmazott,
amelyek a didkok nyelvtanulashoz fliz6d6 kapcsolatat vizsgalta, illetve a nyelvtanulési
szokasaikat kutatta.

Azaz a komplex egész életen at tartd tanulas vizsgalatan beliili, a nyelvtanulas vonatkozasaban
vett kérdések valaszainak eredményei azt a célt szolgdljak, hogy feltérképezzék, hogy van-e
Osszefiiggés az egész €leten 4t tartd tanulds €s a nyelvtanulds hasznanak felismerése kozott. Mas
szavakkal: A nyelvtanulds, mint barmely életkorban hasznos tanuldsi aspektus, parhuzamba

allithat6-e az egész ¢€leten at tartd tanuldst reprezentald tényezokkel.

4.4. A kutatas alanyai

A kérddiveket zomében a Kossuth Lajos Két Tanitasi Nyelvili Miiszaki Szakgimnéazium didkjai
toltottek ki. Az egész életen at tartd tanulds motivacidjanak vizsgélata esetében nem mondhatd
teljes mértékben reprezentativnak €s a megallapitdsok gy tekintenddk, hogy csupan erre az
intézményre €s erre az idépontra vonatkoznak. Mégis fontos konkluziok vonhatok le a kérddivek

alapjan, ha azokat altalanossagban tekintjiik.

4.5. A kérdoives csoportok és intézmények

A kérddives kitoltés alapjan Osszesen 378 6 toltotte ki a kérddiveket, amelybdl 364 6 a
Kossuth Lajos Két Tanitdsi Nyelvii Miiszaki Szakgimndziumban tanult, 14 {6 pedig az
intézményhez nem kapcsolddo pénziigyi-szamviteli ligyintézd képzésén vett részt.

Az emlitett csoportokat az aldbbiak szerint osztottam fel és a kérddivszamok az alabbiak

szerint alakultak (1. tablazat):
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1. tablazat A mintavételi csoportok

Csoportnév Kitéltésszamok Leh_e_t_se”ges Kltollte5|

kitoltok arany

9-11. évfolyamon tanuldk 155 380 41%

12. eyfolyamos, erettségizo 66 90 23%

tanulok

13. évfolyam szakképzdsok 37 50 74%

Esti rgndszerben 13. evfolyamon 28 42 67%

tanulok

Vegzo§ (e"stls és Qappalls) 65 72 90%

szakképzds tanulok

KKV-s képzésben részvevok 13 17 76%

Penzugyl-szamwte!l ugyintezo 14 22 64%

tanfolyamon tanulok

OSSZESEN 378 673

A kitoltési szdmokrdl elmondhatd, hogy az alsobb évfolyamokon (9-11. évfolyamon) tanulok
kivételével a kitoltésszamok olyan aranyt mutatnak, amelyek jelentésen lefedik az adott
mintavételi csoportokat.

Az alsobb évfolyamokon tanulok esetében nem volt cél a magas kitoltési ardny a mintavételi
csoporton beliil, mert a kitdltések kdzbeni adatfeldolgozas alapjan a valaszok nagyon hasonldak

voltak igy a nagyobb kitoltési szazalék érdemben nem befolyasolta volna az eredményeket.

5. A vizsgalt hipotézis a mintavételi csoportokban

A vizsgalt, minden csoportban értelmezhetd hipotézis a kovetkezo:

A nyelvet tanulni akarok altalanossagban késébbi idopontot jelolnek meg a tanulasi kor
végét illetéen, motivaciojuk igy nagyobb az egész életen at tarté tanulas vonatkozasaban.

A feltevést azért fontos, mert a nyelvtanulds is az Onképzeés része, és az egyének
nyelvtanuldssal kapcsolatos hozzaallasbeli tényezdi leképezhetdk a tanulassal kapcsolatos
altalanos hozzaallasra is. Az infokommunikaciés technoldgidk altal nyujtotta lehetdségeket
figyelembe véve a nyelvtanulashoz 6sszességében nem kell manapsag semmilyen kiilsé személy
vagy eszkoz, mert filmeket, nyelvtanulo alkalmazéasokat, digitalis tananyagokat is hasznalhatunk

¢és anyanyelvi baratokkal is cseveghetiink akar ¢l6ben.

5.1. A4 hipotézisek vizsgalati modszerei az egyes mintavételi csoportokban

e kétmintas t-préba (Dr. Doug Elrod, www.csic.cornell.edu, utols6 megtekintés:
2017.11.05) (Alison Moser, en.wikibooks.org utolsé6 megtekintés: 2017.11.30.) (Kent
State University, libguides.library.kent.edu utolsé6 megtekintés: 2017.11.05)


http://www.csic.cornell.edu/

Alkalmazott Miiszaki és Pedagdgiai tudomanyos folyodirat 61

e empirikus, gyakorisagvizsgalaton alapuléo modszer
A hipotézis esetében két kérdésre adott valaszokat kell egylittesen vizsgalnunk, mégpedig a
kovetkezdket:
e Tervez-e nyelvet tanulni a kézeljovében? (Igen, Nem)
e Kariilbeliil hany éves korig érdemes On szerint tanulni? (20-100)

Az elsO kérdés esetében egyértelmil a valasz, csak két lehetdség koziil lehetett valasztani.

Ebbdl kovetkezden két elkiiloniilé csoportra Iehet osztani a valaszadokat, valaszaik alapjan. Ezek
alapjan a megfelel6 statisztikai modszer ennek elemzésére a kétmintas t-proba.

Vita targyat képezheti, hogy milyen valaszokat tekintiink egész életen at tartd tanulasnak
megfelelonek. Akar a 60 év feletti valaszok is lehetnének mar ilyenek a nyugdijkorhatart vagy a
varhat6 ¢életkort tekintve, mégis a 99-es értékeket tekintettem valddi egész életen at tartd tanulas

valasznak.
6. A hipotézis vizsgalata a hét mintavételi csoport esetében egyiittesen
A hipotézisek vizsgalatait és eredményeit a kovetkezd tablazatok foglaljak Ossze (2-9.

tablazatok).

6.1. A kétmintas t-proba a nyelvtanulasi szandék és a tanulas végeként megjelélt idépont
vonatkozasaban

A nyelvtanulas ¢€s tanulési ¢életkor vonatkozasaban a kétmintds t-proba eredményei a 2. és 3.

tablazatban lathatok.

2. tablazat Az 6sszegz6 csoportositasi statisztika tablazata

Tanulna-e N Atlag Szbras Atlag
nyelvet elemszam (&v) szorasa
Tanulasi Nem 135 36,93 26,899 2,307

életkor
vélaszok Igen 219 47,37 31,292 2,115
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3. tablazat A kétmintas t-proba SPSS statisztikai tablazata
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érték (kétoldala) 0,001. Mivel ez a szignifikancia érték kisebb, mint 0,05 megéllapithatjuk, hogy
statisztikailag szignifikdns kiilonbség van a két feltétel kozott. Az a kovetkeztetés vonhato le,

hogy a feltételekhez tartozo atlagok eltérései valdszinlileg nem a valtozas miatt, hanem a

Levene proba
a varianciak t-proba az atlagok egyenléségére
egyenlGségére
0 , Az eltérések 95%-0s
E Szign. t (sg;b Szign. Atiziggol Std. hiba .konfidencia
p fok) (kétoldalu) eltérés eltérés intervalluma
also felsé
Egyenlé
variancigkat {18,122 0,000 |,, . 353 0,001 |[-10,431| 3,241 |-16,806| -4,057
- . 3,218
Tanulasi |feltételezve
életkor |Egyenld
vélaszok variancidkat ,318.121] 0,001 |-10431| 3129 |-16588| -4,275
nem 3,334
feltételezve

fiiggetlen valtozonak (nyelvtanulasi szandék) tulajdonithatok.

1d6észak végeként.

6.2. Kétmintds t-proba az egyes korcsoportok esetén

megnézni a t-proba eredményeket.

Ezek Osszesitd tdblazata a kovetkezdkben lathatd (4. tablazat).

kiemelve

Az eredményekbdl lathatd, hogy a két feltétel variabilitasa jelentdsen eltér. Szignifikancia

A nyelvet tanulni akardk atlagosan 10,431 évvel nagyobb értéket jeldltek meg a tanulasi

A hipotézist érdemes lehet megvizsgalni az egyes csoportok esetén minden esetben és ezekre

4. tablazat A kétmintas t-proba eredményei a mintavételi csoportokra kiilon-kiilon a leglényegesebb adatokat

Kétmintas t-proba

Csoportnév

p szignifikancia

Szignifikancia p

Atlagtol valé eltérés

(kétoldaln) alapjan

9-11. évfolyamon tanulok 0,947 nem szignifikans 0,352
12. erolyamos, érettségizd 0,068 szignifikans 7.797
tanulok
13. évfolyam szakképzdsok 0,385 nem szignifikans 11,833
Esti rendszerben 13, 0,795 nem szignifikans 4,507
évfolyamon tanulok
Végzbs (estis és nappalis) Cpr s

0,051 szignifikans 17,835

szakképz0ds tanulok

KKV-s képzésben részvevok

nem értelmezhet6

nem értelmezhetd

nem értelmezhet6

Pénziigyi-szamviteli ligyintézo
tanfolyamon tanulok

0,768

nem szignifikans

6,333
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A téblazatbol az a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy az érettségizd tanuldk és a végzos
szakmas tanulok csoportja esetében szignifikans eltérés mutatkozik a nyelvtanulasi szandék és a
tanulasi idoszak végeként megjeldlt idoszak kozott.

Azaz ezekben az esetekben az atlagtol vald eltérések valdszintlileg a fiiggetlen valtozonak

tulajdonithatok.

6.3. Korrelaciovizsgalat a tovabbtanulasi szandék és a tanulds életkora vonatkozasaban

Esetlinkben a tanulési id6szak végének megadott értékek normalitas vizsgalata a kovetkezoket

eredményezi (5. tdblazat):

5. tablazat A normalitasvizsgalat tablazata

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statisztika df Szig. Statisztika df Szig.
Tovabbtanulasi Nem 0,381 136 | 0,000 0,584 136 | 0,000
szandék Igen 0,290 219 | 0,000 0,748 219 | 0,000

A szignifikancia szint mindkét esetben 0,000-at, azaz egy nagyon kis értéket eredményez, ami
alapjan azt mondhatjuk, hogy ezek az adatok nem normalis eloszl4si mintabol szdrmaznak, azaz

a Pearson korrelaciovizsgalat nem végezhet? el.

Ebbdl kifolyolag a Spearman-féle rang korrelaciot alkalmazhatjuk (6. tablazat).

6. tablazat A Spearman-féle korrelacios vizsgalat eredménye az SPSS program alapjan

Tovabbtanulas Tanulas
valtozé végének
idépontja
valtozd
Spearman-féle  Nyelvtanulas Korrelacios 1,000 0,229%*
korrelacio valtozé egyltthaté
szignifikancia 0,000
(kétoldalu)
N 376 355
Tanulas Korrelacids 0,229%* 1,000
végének egyltthaté
idépontja
valtozé
szignifikancia 0,000
(kétoldalu)
N 355 355

Mindezek alapjan az allapithatdé meg, hogy gyenge

szandék és a tanulds végeként megjeldlt idépont kozott.

korrelaciéo all fenn a tovabbtanulasi
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6.4. Korrelaciovizsgalat az egyes mintavételi csoportok esetében

A kétmintas t-probahoz hasonléan az egyes csoportok esetében kiilon-kiilon is elvégezheto a
korrelacidvizsgalat, hogy még pontosabb adatokhoz juthassunk (7. tablazat). Ugyanakkor
lényeges megemliteni, hogy a mintavételi elemszam a csoportok esetén igy jelentésen lecsokken

¢s az eredmények esetében ezeket figyelembe kell venni.

7. tablazat A Spearman-féle korrelacidvizsgalat eredményei az egyes mintavételi csoportok esetén

Spearman-féle korrelacio

Csoportnév Korrelacios egylitthatd | Szignifikancia | Korrelacids szint
9-11. évfolyamon tanuldk 0,094 0,263 nagyon gyenge
12. évfolyamos, érettségizé
tanulék 0,053 0,683 nagyon gyenge
13. évfolyam szakképz8sok 0,259 0,146 gyenge
Esti rendszerben 13. évfolyamon
tanulék 0,066 0,749 nagyon gyenge
Végz6s (estis és nappalis) 0381 0002 mérsékelt
szakképz0s tanuldk ! !

L . 4 nem

KKV-s kepzesben reszvevek nem értelmezhetd értelmezheté | nem értelmezhetd
Pénzligyi-szamviteli igyintéz6
tanfolyamon tanuldk 0,209 0,514 gyenge

A csoportonkénti vizsgalat esetében az egyiittes korrelaciohoz képest mérsékelt korrelacidkat
is tapasztalunk, tehat az mondhatd, hogy az érintett mintavételi csoportok esetében van ugyan
kapcsolat a nyelvtanulédsi szandék és a tanulds végeként megjeldlt iddszak kozott, de a kdzepes

kapcsolat sem mutathatd ki egy csoport esetében sem.

6.5. Gyakorisag elemzések

A kapott eredmények gyakorisag szerinti elemzésének eredményeit mutatja az 8. és 9. tablazat és
azl. 4bra.
Az értelmezéskor figyelembe veendd szempontok:

e a két diagram valaszai kiilon-kiilon alkotnak 100%-o0t, azaz minden esetben az adott
valaszhoz tartoz6 tanulasi idészak megoszlasok lathatoak

e a csucsok azt jelzik, hogy az adott intervallumba esnek nagyobb gyakorisag
valaszok

e a vonaldiagramok jobb szélén 1év0 értékek jelzik a teljes egész életen at tartod
tanulasnak megfelel6 valaszokat
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8. tablazat A tanulasi szandék és a tanulési id6szak végeként megjelolt iddpontok Gsszesitett adatai

20 alatt  |21-30 31-40 41-50 51-60 61-70 71-80 81-90 90 folott
Myelvet nem tanulni akardk 11% 59% 10% 3% 1% 1% 0% 0% 15%
Myelvet tanulni akardk 10% 48% 7% 5% 2% 4% 1% 1% 23%
9. tablazat A tanulasi szandék és a tanulasi idészak végeként megjelolt iddpontok csoportonkénti adatai
Tanulisi id8szak vége 10-éves intervallumokban
20alatt  [21-30 31-40 41-50 51-60 61-70 71-80 81-90 90 folott
9.-11. évfolyam {nyelvet nem tanulni akardk) 14% 56% 10% 2% 1% 2% 0% 0% 15%
9.-11. évfolyam (nyelvet tanulni akardk) 32% 38% 8% 3% 0% 3% 0% 0% 16%
Erettségizék (nyelvet nem tanulni akardk) 0% 26% 14% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
Erettségizék (nyelvet tanulni akardk) 16% 64% 2% 0% 2% 0% 2% 0% 14%
13. évfolyam szakmésok [nyelvet nem tanulni akardk) 0% 100% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
13. évfolyam szakmasok [nyelvet tanulni akarak) 0% 77% 3% 6% 3% 0% 0% 0% 10%
Estis 13. évfolyamosok [nyelvet nem tanulni akarok) 0% 0% 33% 33% 0% 0% 0% 0% 33%
Estis 13. évfolyamosok [nyelvet tanulni akardk) 0% 13% 21% 13% 1% 17% 0% 0% 33%
Veégzds szakmasok (nyelvet nem tanulni akardk) 0% B25% 8% 0% 0% 0% 0% 0% 8%
Végzds szakmasok (nyelvet tanulni akardk) 0% 54% 10% 6% 2% 4% 0% 0% 24%
KKV-s képzéshen résztvevik (nyelvet nem tanulni akardk) 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
KKV-s képzésben résztvevik (nyelvet tanulni akardk) 0% 8% 0% 8% 8% 8% 8% 8% 50%
PsZU képzésesek (nyelvet nem tanulni akarok) 0% 0% 0% 33% 0% 0% 0% 0% 67%
PsZU képzésesek (nyelvet tanulni akarck) 0% 0% 0% 20% 0% 0% 0% 10% 0%

1. abra: A nyelvet tanulni akardk és a tanulasi idészak végének valtozoja szerinti gyakorisagdiagram

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

20 alatt 21-30 31-40 41-50

-10%

= Nyelvet nem tanulni akardk
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81-90

= Nyelvet tanulni akarok

90 folott
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A diagram alapjan az olvashatd le, hogy két csucsot jeldltek meg mindkét esetcsoportra
vonatkozoan, a 21-30 kozotti intervallumot €s az egész életen at tarto tanulast. A nyelvet tanulni
akarok koziil a 21-30 intervallumot szazalékosan kevesebben valasztottdk, az egész életen at
tartd tanulast azonban tobben.

Az egész ¢leten 4t tartd tanulds valaszait tekintve a nyelvet nem tanulni akardk (15%, 20 6) a

nyelvet tanulni akarok (23 %, 50 £0), jelent.

6.6. Kovetkeztetes

A nyelvtanulas az egész életen at tartd tanulas egyik mozgatorugdja lehet, ezt mutatja az is,
hogy a KKV-s képzésben részvevok mindegyike a nyelvtudas miatt jelentkezett a képzésre.
(Emiatt a korrelacios vizsgalat nem volt elvégezhetd.) Ebben a csoportban csak felndttek a
részvevOk €s mindannyian szeretnének a jovoben is nyelvet tanulni.

Ez alapjan az vizsgalt hipotézisnek az volt a célja, hogy megallapitsa, hogy az életkor
elérehaladtaval mondhato-e az, hogy a kérddivet kitoltok vajon a nyelvtudas fontossagat jobban
latjak-e.

Az életkor eldrehaladasaval valdszinlisithetben az ember személyisége is ¢érik, illetve
megtapasztal olyan tudashianyossagokat, amellyel a tanulas fontosabba valhat, mint korabban.

A kétmintds t-proba azt eredményezte a didkokat Osszességében tekintve, hogy van
Osszefliggés a nyelvtanulasi szandék és az tanuldsi motivacioként mutatkozo szandék kozott. A
nyelvtanuldssal rendelkezdk jelentdsnek mondhatd, mintegy tiz évvel késébbi iddpontot jeldltek
meg a tanulasi id6szakuk végeként.

Csoportonként csupan két esetben mutathato ki szignifikdns kapcsolat, amely azt is jelentheti,
hogy nagy szazalékban ismerik fel a didkok a nyelvtanulas jelentoségét, még azok is, akik
Osszességében nem szivesen tanulnidnak a késobbi éveikben, ezért a két jelenség kozott ezért
nem jelentds az Gsszefligges.

A korrelacidvizsgalatok esetében is gyenge vagy ez alatti korrelaciok mutathatok ki, amely az
elébbi megallapitasra vezethetd vissza.

A latvanyosabb eredményt mutatd gyakorisagvizsgalat esetében a nyelvtanuldsi szandékkal
rendelkezOk koziil a 21-30 éves tanulasi iddszakot kevesebben jelolték meg €s az egész életen at

tarto tanulas valaszok gyakoribbak voltak esetiikben.
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7. Osszefoglalas

Az egész életen at tartd tanulas az emberiséggel egyidds. Az allando tanulas nélkiill nem
fejlédhetnénk folyamatosan sem egyénileg, sem az emberiséget egyiittesen tekintve. Ugyanakkor
szamos olyan tényezd van, amely befolyasolja az egyének tanuldsi hajlanddsagat. Ha ezek jelen
vannak ¢€s pozitivan segithetik a tanulast, akkor sem biztos, hogy a motivacios tényezdk adottak.

Ertelmesnek tinik tehat minden korban, képzésben, életkorban stb. az egész életen 4t tartd
tanulas motivacioit és tényezdit, hiszen az oktatasi rendszereket is célszeri olyanna alakitani,
amelyek vonzova teszik a tanulast, az egyéni fejlodést és figyelemmel vannak az adott tanuloi
csoportok motivacioira.

Ma Magyarorszagon a kozépfoku képzési rendszer és az OKJ-s szakmak atalakitasaval nem
csak a diploma megszerzése lehet a legvégsd tanulasi cél, hanem egy jol megvalasztott szakma
elsajatitasa €s az abban vald elmélyedés akar egész életen at, vagy ezt kielégitve mas nyelvi,
tovabbi szakmai ismeretekkel.

A vizsgalat eredményébdl az a kovetkeztetés vonathatdé le konklazioként, hogy mivel
kimutathaté bizonyos foku 0Osszefliggés a nyelvtanulds és az egész életen at tartd tanulds
motivacioi kozott, érdemes ezen a teriileten tovabbi, a jelenleginél célzottabb vizsgalatokat
végezni.

Tovabbi vizsgélatokkal olyan eredményeket lehet lesziirni, amelyek alapjan a nyelvtanulas
elsddleges mozgatorugoit felhasznalhatova valhatnak az egész €leten at tartd tanulds erdsitésére,
illetve megforditva, az egész életen at tartd tanuldsndl alkalmazott stratégiakat és ajanlasokat
alkalmazni lehet a nyelvtanulas €s a kapcsolddo képzések esetében.

Célunk az emlitett vizsgalatok a jovobeni kiterjesztése tovabbi, a nyelvtanulast kifejezetten
célul vevd szempontokra és tovabbi intézmények bevonasa.

A kapott eredményeket érdemes megvizsgalni €s intézményi szinten visszaforgatni annak
érdekében, hogy hatékonyabbd tegyiik az iskolat. Hasonlo vizsgéalatokat pedig érdemes lenne
folytatni mas tipust képzési helyeken is és dsszevetni az eredményeket.

Orvendetesnek mondhatd, hogy a didkok nagyon nagy része szeretne nyelvet tanulni a
késObbiekben, azaz felismerték a fontossagat. Ez a tény azért is orvendetes, mert 2020-t6l mar
csak (minimum) kozépfoku nyelvvizsga birtokaban jelentkezhetnek felsGoktatasi intézménybe.

Ugy gondolom, hogy az egész életen at tartd tanulds és a nyelvtanulas egyiittesen kezelt
vizsgalatat érdemes tovabbi kutatdsokkal vizsgdlni. Ugyanis, ha a didkok a nyelvtanulas
szlikségességét mar felismerték és tisztdban vannak annak fontossagagéaval, akkor ezt a
felismerést €s a mogottes tanulasi motivaciokat hasznalva olyan tanulési és oktatasi javaslatokat

¢s stratégiat lehet kidolgozni, amely alkalmazza ezt mas tantargyakra, ismeretekre.
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Ha a jelen kutatds nem is eredményez rendkiviil latvanyos és hatasvadasz szamokat és

eredményeket, jo kiindul6 alap lehet tovabbi vizsgalatokhoz.

A projekt az EFOP-3.6.1-16-2016-00003 " K+F+I folyamatok hosszu tavi megerdsitése a

Dunaujvarosi Egyetemen" tamogatasaval valdsult meg
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Abstract
It is not easy to make a route planner software, because so many developers have already made
similar programs, so many have high expectations about them. This article presents an
application, which is different from those, it is specially designed for Hungarian highways, and
their usage possibilities. Because in Hungary, it is possible to buy county tickets, which are
much cheaper than those tickets, which are valid for the whole country. The paper summarize the
structure and implementation of the application.
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Absztrakt

Utvonaltervezé szoftvert nem egyszerii irni, sok fejlesztd készitett mar hasonld programot, igy
sokaknak van alapelvarasuk ezekkel szemben. Ez a cikk egy olyan alkalmazast mutat be, amely
merdben mas, mint a tobbi abban a tekintetben, hogy kifejezetten a magyar autdpalyadkra lett
tervezve, az itteni autopalya hasznalati lehetOségeket veszi figyelembe. Magyarorszagon ugyanis
egyediilalld6 mdédon lehet megyei matricakat is vasarolni, melyekhez joval olcsobban lehet
hozzajutni, mint az egész orszag terlletére érvényes matricakhoz. A cikk 0Osszefoglalja az
alkalmazas felépitését, megvaldsitasat.

Kulcsszavak: sajat fejlesztés; Gitvonaltervez6; megyei matricak; Android
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1. Bevezetés

A mai vilagban végbement technoldgiai fejlodésnek koszonhetéen elengedhetetlen hasznalati
kellék lett a mobiltelefon. Az utcan kozlekedve gyakori latvanyt nyujt a gyalogosok tomegénél
kézben levd telefon, s6t, ha megpillantunk egy-két autdéban utazét, akkor tobbnyire naluk is
lathatunk felfiggesztve egy késziiléket, amit tobbnyire navigacid gyanant hasznalnak menet
kozben. Az IDC Quarterly Mobile Phone Tracker szerint a késziilékgyartok 2017 masodik
negyedévében 341,6 millio (Smartphone Volumes Decline Slightly in the Second Quarter of
2017 Amid Anticipation of Strong Second Half Product Launches, 2017) okostelefont
szallitottak le, mely eszkozok kozott piacvezetd operacios rendszer az Android. A 2017-es
majusi statisztika szerint ezen év elsd negyedévében az eladott késziilékek 85%-an ilyen rendszer

fut (IDC: Smartphone OS Market Share, 2017) (1. tablazat).

1. tablazat Az okostelefonok operacids rendszerekre bontott vilagpiaci részesedése

(forréasa: https://www.idc.com/promo/smartphone-market-share/os)

Period Android i0s Windows Phone Others
2016Q1 83.4% 15.4% 0.8% 0.4%
2016Q2 87.6% 11.7% 0.4% 0.3%
2016Q3 86.8% 12.5% 0.3% 0.4%
2016Q4 81.4% 18.2% 0.2% 0.2%
2017Q1 85.0% 14.7% 0.1% 0.1%

Source: IDC, May 2017

Ez nem meglepd, hiszen az Androidos késziilékek széles kinalata koziil lehet kivalasztani a
szdmunkra legmegfelelobb példanyt, mindenki megtalalhatja a szamara legalkalmasabb
arkategoriaban 1év6 eszkozt. Az Android Developers 2017. oktdber 2-ai felmérésébdl kidertil,
hogy a jelenlegi legelterjedtebb Android disztribucido a 6.0-as verzid, ami a Marshmallow
fantazianevet viseli, amely a késziilékek 32%-an érhetd el, és 2015-ben jelent meg. Nem sokkal
van lemaradva ettdl az 5.1-es verzidju Lollipop (21%, megjelenés: 2015), és még szamottevo
mennyiségben van jelen a 7.0-as Nougat (15,8%, megjelenés: 2016), illetve a 4.4-es KitKat-tel
rendelkez6 mobilok (14,5%, 2013-ban jelent meg). (Dashboards, 2018) (1. abra)
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233- Gingerbread 10 0.6% Nougat
237

4.0.3- Ice Cream 15 0.6%

404 Sandwich ndwict
41.x Jelly Bean 16 2.3%

4.2x 17 3.3% e

43 18 1.0%

4.4 KitKat 19 14.5%

5.0 Lollipop 21 6.7%

5.1 22 21.0%

6.0 Marshmallow 23 32.0%

7.0 Nougat 24 15.8%

7.1 25 2.0%

8.0 Oreo 26 0.2%

Data collected during a 7-day period ending on October 2, 2017.
Any versions with less than 0.7% distribution are not shown.

1. abra Android verziok, kddneviik, API szintjiik, eloszlasuk

(https://developer.android.com/about/dashboards/index.html)

A jelenlegi legfrissebb, 2017-ben megjelent disztriblcié az Oreo nevet viseli, ez a 8.0-as
verzio. Megallapithatd, hogy az Android rohamosan fejlédik, megujul, alkalmazkodik, és hosszu
tavra valtott jegyet a technoldgiai fejlodés megallithatatlan, szélsebesen robogd vonatara.

Alapvetden, ha egy atlagos felndtt megvesz egy ilyen okostelefont, ha nem is hasznalja ki a
benne rejlé lehetdségeket, de esetleg az alapfunkcidin feliil egy navigacids alkalmazast nagy
valosziniiséggel hasznalni fog. A jelenleg elérhetd hasonld applikdciok nem magyar kézbdl
kertiltek ki, igy nem mondhat6 el, hogy a magyar utakra lennének tervezve. Ezért ebben a
témakdorben nyitott lehet6ségek rejlenek, amiket érdemes megfogni.

Sajnos nem elérhetd olyan alkalmazas, amely adott megyére vonatkoz6é matricaval
rendelkez8k szamara megmondja, mikor kell elhagyni az autopalyat. gy az wtdij.hu oldalrol kell
megnézni, melyik csomopontnal kell letérni, és a navigacid soran erre is nagymértékii figyelmet
kellett forditani. Erre a problémara sziiletett meg a R-Ut-R (,Ruater”), egy egyszeriien,
egyértelmiien hasznélhat6 szoftver a magyar utakra. Android operacids rendszerre késziilt, ezen

beliil a minimalis igénye a KitKat, és a legijabb (Oreo) disztribucio lett a célplatform.


https://developer.android.com/about/dashboards/index.html
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2. Specifikacio

A program telepitésekor 1étrejon két beépitett adatbazis: az egyik a VEDA szupertraffipaxok
koordinatait, a masik pedig az autdpalya-matrica tipusok jellemzdit tartalmazza. A szoftver
elindulasakor, ha sziikséges, engedélyeket kér a felhasznalotél a hasznédlni kivant Android
szolgaltatasok végett. Csak akkor indul el, ha megkap minden jogot, hiszen ezek megléte
nélkiilozhetetlen. Tovabba jelzi, ha esetleg nem kapcsolodik valamilyen halozathoz (Wi-Fi vagy
mobilhaldzat), illetve felhivja a figyelmet arra is, hogy a GPS-t be kell kapcsolni.

A meniibe belépve megtalaljuk a matricak kezelése, jarmivek kezelése, elozmények, valamint
a beallitasok meniipontot. Amikor a felhasznald rogziteni kivan egy matricat, meg kell adnia
annak tipusat (10 napos, havi, éves, megyei), ha megyei, akkor melyik megyére sz6l, valamint az
érvényességének kezdetét. Az alkalmazas ezen adatok megadasa utan kikalkulélja a lejarat idejét.
Megadhatd tovabba, hogy kér-e értesitést a felhasznalo, ha elkovetkezik a lejarati 1do, illetve az
is, hogy mennyivel elébb jelenjen meg a figyelmeztetés (1 héttel, 5-4-3-2-1 nappal).
Természetesen, ha lejar a matrica, akkor is kiild figyelmeztetést az alkalmazés. Az elmentett adat
a sajat matricak adatbéazisaba kertil.
ahol megadhat6 a célallomas. A kiindulasi pont a késziilék aktudlis pozicidja, igy ezt nem kell
megadni. Ha a felhasznald elnavigal az aktudlis térképnézetrdl, akkor konnyedén vissza tud térni
alkalmas gombot. Ha a szovegmezdbe elkezdi irni a kivant célallomast, akkor a szoftver kiadja
az Osszes lehetséges talalatot egy listdban, ahol konnyedén kivalaszthatdé az uti cél. Ha mar
vannak elézmények, akkor azok koziil is lehet keresni. Ezutdn az ,,Tervezés” gombra kattintva
kikalkulalja a program a legoptimalisabb utvonalat tigy, hogy figyelembe veszi az adatbazisban
rogzitett, érvényes vignettdkat. Ha talal olyan optimalis utat, ahol nem kell/kellenek a sajat
matricdk €s semmilyen masik sem, akkor azt ajanlja fel. Amint rakattintottunk a ,,Tervezés”
gombra, kirajzolodik az utvonal a térképre. Ha mégsem a megadott célba akar eljutni, akkor a
késziiléke ,,Vissza” gombjaval tud visszajutni a tervezéshez.

Miutan végbement a tervezés, az ,,Indulds” gombra kattintva elindul a navigacio, melynek
soran folyamatos jelentéseket kap az alkalmazas az aktualis kozlekedési viszonyokrol ugy, hogy
kirajzolja azokat a térképre. Navigalas kozben a térképen lathatok lesznek a VEDA-t jelz6
markerek is az ut folyaman, illetve, ha a felhaszndlo engedélyezte a figyelmeztetést, akkor kiirja,

ha VEDA kozeledik.



74 Alkalmazott Miiszaki és Pedagdgiai tudomanyos folydirat
3. A fejlesztokornyezet bemutatasa

Az Android Studio egy integralt fejlesztékornyezet, amely 2013-ban jelent meg. Let6lthetd
Windows-ra, Mac OS X-re, és Linux-ra is. En a fejlesztést Windows operaciés rendszeren
hajtottam végre, melynél eléiras, hogy rendelkezzen a gépem minimum 3 GB RAM-mal, de 8
GB RAM az ajanlott, illetve dedikalni kell minimum 1 GB RAM-ot az Android Emulator
szamara. Tovabba minimum 2 GB elérhetd lemezkapacitast kér, de 4 GB ajanlott szamara.
Megkotést tesz arra is, hogy minimum 1280 x 800-as felbontassal rendelkezzen az adott
képernyo.

Az Android Studio a 3.0-as verzidig a Java programozasi nyelvet hasznalta elsédlegesen,
mindamellett fejleszthetiink C++ tamogatassal is, €s 2017. oktoberétdl mar a Kotlin nyelvet is
tdmogatja, amelyet a JetBrains fejlesztéi alkottak meg. Ennek a cégnek az Intelli] IDEA
szoftverére épiilt a Studio. (Why JetBrains needs Kotlin, 2018) (IntelliJ IDEA: The Java IDE for
Professional Developers by JetBrains, 2018)

A Studio Grandle alapu build tdmogatast haszndl, ami egy olyan projektépitd eszkoz, amely
tobb alprojektes projekt dsszeallitasara tervezték, ami esetenként oridsira ndhet.

Az Android Studio elindulasakor meg kell hatarozni a késziilé alkalmazas ¢és a vallalati
domain nevet, valamint a projekt helyét is lokalizalni kell. A véllalati domain, és az alkalmazas
neve adja a csomagnevet, ami végigkiséri a projektet, 0sszetartja azt. Tovabba megadhat6 a C++,
¢és/vagy Kotlin tdamogatas. Innen tovabblépve megjeldlhetd, hogy telefonra és tablagépre, vagy
kiegészitore, esetleg TV-re, vagy autora, esetleg Ugynevezett Android Things-re késziil az
alkalmazés. Meg lehet adni a minimum SDK-t, amire a fejlesztés késziil, vagyis azt, hogy melyik
legyen az az Android verzid, amely még futtatni képes a programot. [12] Itt felajanl egy
lehetdséget, miszerint, ha az altala felkinalt célplatform keriil kivalasztasra, akkor a késziilékek
nagy részén futni fog az alkalmazas. Tovabblépve, kivalaszthatdo az alap Activity, amihez
kodsablont is legeneral a fejlesztOkornyezet. Ezzel egy kezddlokés sziiletik, ami a szoftver
kinézetét érinti, hiszen ez lesz a kivalasztott alapkinézete az alkalmazasnak. Az utolso 1épésben a
kivalasztott Activity, valamint az elrendezés neve adhatdé meg, amivel a kés6bbiekben hivatkozni
lehet rajuk.

Rengeteg elére elkészitett csomagot lehet beleforditani a fejlesztés alatt all6 projektbe,
amelyek megkonnyitik a munkat, hiszen ezek masok altal mar letesztelt, miikddd programrészek.
A fejlesztOkornyezet eldre elkészitett dizdjnelemeket is tartalmaz, amelyeket tovabb lehet

formazni, amennyiben sziikséges.
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Ha fejlesztés kozben felmeriilnek kérdéseink a Java-val, vagy a fejlesztokornyezettel
kapocslatban, a https://developer.android.com oldalon rengeteg informaci6 all rendelkezésre,

megannyi 1épésrél-1épésre halado példakoddal.

4. A felhasznalt technolégiak bemutatasa

4.1. HERE Android SDK

A R-ut-R elsd 1¢élegzetvételei Google Maps API-val torténtek, de nagyobb utdnajards utan
kideriilt, hogy a Google nem engedélyezi, ha az altala elkészitett komponensekbdl valaki
osszeallitson egy hasonlo tulajdonsagokkal rendelkezé applikaciot, mint a Google Maps. [14] gy
hamar mas alternativa utan kellett néznem. Szerencsére nem tartott sokaig ez a procedura, mivel
raakadtam a HERE Android SDK-ra.

A HERE Andoid SDK rengeteg programozasi interfészt biztosit a fejlesztd szamara. Az SDK
kozremitkddésével olyan helymeghatarozasi szerepekben bdvelkedhet, mint az Gtvonaltervezés,
interaktiv térképek, és globalis helykeresés. Az SDK tartalmaz egy szofisztikalt motort a
térképadatok és a kikalkulalt utvonal 0sszetarsitasahoz.

Természetesen, a HERE-nek is megvannak a rendszerkdvetelményei, mégpedig meghatdrozza
a 4.1.x-es verzidju Jelly Bean-t, mint minimum Android verzid, az Android Studio 2.3.2-es, vagy
frissebb valtozatat kell hasznalni, a minimum RAM mennyisége 60 MB az egyszeriibb
alkalmazasok esetén, viszont a navigacios szoftverek ennél tobbet igényelnek. Minimum 25 MB
szabad teriiletet var applikacionként, és tovabbi 50 MB-ot a térképadatok tarolasa végett. Es
persze internetkapcsolat is sziikséges a legfrissebb térképadatok letoltéséhez. A Google ajanlasa
szerint x86 alapi emulatort kell létrehozni, mert ez tizszer gyorsabb, mint az ARM-alapu.
(System Requirements - HERE Android SDK., 2018)

A HERE Android SDK sokféle alkalmazasprogramozasi interfészt kinal, mint példaul:

- HERE Geocoder Autocompletion API

- Geocoder API

- Routing API

- Traffic API

- Maps API for JavaScript

- Venue Maps API

- Places API

- Weather API

- Public Transit API

- Positioning API
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Ezek koziil tobbet is magaba foglal a Premium SDK. [18]

4.2. JSON

A JSON (JavaScript Object Notation) az adatcsere €s az adattarolas szintaxisa. Olyan szoveges
fajl, amely JavaScript objektumokat reprezental. [19] Amikor adatcsere megy végbe a kliens és a
szerver kozott, akkor az adat csak szoveg lehet. Minden JavaScript objektumot at lehet alakitani
JSON formatumma, és igy lehet a keletkezett szoveges fajlt a szervernek tovabbitani. A folyamat
visszafelé is miikodik: ha a kliens kap egy JSON f4jlt, akkor azt vissza tudja alakitani JavaScript
objektumma. Ezaltal elkeriilhetd a JavaScript objektumok komplikalt elemzése és leforditasa.
[20]

A R-ut-R JSON formatumban kapja meg a szervertdl a kérésre érkezett valaszt. Ezek mindig
ugyanugy ¢épiilnek fel, tehat hasonldé metédusokkal lehet 6ket kezelni, feldolgozni, majd kinyerni

a sziikséges informaciokat.

4.3. XML

Az XML (eXtensible Markup Language) egy szoftver- és hardverfiiggetlen jel6l6nyelv, amely
adatok tarolasara és szallitdsara szolgal. Hasonl6 a felépitése a HTML-hez, ami szintén egy leird
nyelv, de az XML az adatokra koncentrdl, a HTML pedig a megjelenitésre. [21] Tovabbi
kiilonbség az, hogy a HTML esetén elére definidlt jelolok vannak, mig az XML-nél barmi
eléfordulhat. [22] Az Android Studio ilyen formatumban tarolja konfiguracios allomanyait, és a

program feliileteit.

4.4. SQLite

Az SQLite egy nyilt forraskoda, onallo, kisméretli relacids adatbaziskezeld rendszer és
adatbazismotor. Nem egy kiilonallé folyamat, mint a kliens-szerver kommunikaci6, hanem a
program részét alkotja, egy programkonyvtar benne. Az adatbazis egy platformfiiggetlen fajlban
tarolodik az eszkdzon, igy innen gyorsabban el lehet érni a kivant adatokat, mintha azokat egy
tavoli szerver elérésén keresztiil kéne kinyerni. [23] Az Android Studio SQLite API-t hasznal,
ami csomagként beimportalhaté. Ezzel a modszerrel tarolom az adatokat a telefon belsd

tarhelyén, hogy gyorsan, nehézségek nélkiil el lehessen érni a sziikséges adatokat.

5. Tervezés

Egy program fejlesztésénél az egyik legfontosabb fazis a tervezés. Ekkor a részletes

specifikaciot kovetéen kialakul egy még pontosabb Gsszkép a sziiletd szoftverrdl. Elsddleges
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szempont az, hogy konnyen hasznéalhatd, egyszeriien attekinthetdé legyen. Az egyes
programelemeket megfeleléen el kell hatarolni egymastol, a gomboknak kényelmesen
megnyomhatonak kell lenniiik, de nem Ilehetnek til nagyok, az esztétikailag nem jo. A
felhaszndlonak egyértelmiivé kell tenni a hasznalatot, minden résznek adnia kell, mi a feladata.

A kiindulasi képerny6n a térképnek kell lennie, mert ez adja a f6 funkcionalitast, ezen pedig
elegendo, ha egy szovegmezd, egy keresd gomb, és a sajat pozicidé megtalalasara alkalmas gomb
talalhato. A meniit, ami egymas alatt felsorolja a meniipontokat, a képernyd bal oldalardl lehet
behtizni. Itt is figyelni kell a betliméretre, az egyértelmli mentipontokra, amelyeknek elég tavol
kell lenniiik egymastol, ezzel csokkentve a mellényomas lehetdségét.

Adatbazis

5.1. Vedak

Elére legeneralt adattabla, a felhaszndlonak nem adok jogot, hogy szerkessze. Egyszeri
szerkezetli, nem sziikséges ketténél tobb attributumot eltarolni benne, hiszen csak a VEDA-k
koordinataira van sziikség.

5.2. Megyei matricak teriileti érvényessége

Minden megyei matricanak van teriileti hatara, amelyek tobbnyire fedik egymast. Szamos
oldalon elérhetd ezen hatarok leirasa ugy, hogy meg van hatdrozva az elsd, illetve az utolséd
érvényességi csomopont, ennek neve, €s az Gtvonal neve.

5.3. Sajat matricak

A felhasznal6 altal rogzitett, torolt, illetve a lejart vignettakat lehet megallapitani beldle.

5.4. Elozmeények

Amikor a felhasznal6 az applikaci6 szovegmezdjébe begépel valamit, majd a legordiild listabol
kivalasztja a megfeleld célallomast, és megérinti a ,,Tervezés” gombot, ebbe a tablaba bekeriil

egy Uj sor.

5.5. Rendszamok

Ha valaki tobb gépjarmiivel rendelkezik, akkor rogziteni tudja azok rendszamait, hogy utana

egyszeriien ki tudja valasztani, melyikhez vasarolta a matricat.
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6. Megvaldsitas
6.1. Android Studio telepitése, betizemelése

A megval0sitas elsd 1épéseként telepitenem kellett az Android Studio-t, majd konfiguralnom
kellett azt. Mar a telepités sordn is akadtak problémdk, mivel a program nem képes olyan
konyvtarakat hasznalni, amelyek nevében az angol abécétdl eltérd karakter van, illetve a white
space-t sem kezeli megfelelden. [24] Ezekkel csak az a probléma, hogy a Windows elészeretettel
hasznalja a felhasznald teljes nevét a gép belizemeléséhez, igy az alapértelmezett
Users/felhasznalonév konyvtar legtobbszor nem hasznéalhatd az SDK telepitési helyeként.

Betizemelésnél is adodott probléma az Android Studio-val, amikor ugyanis telepitettem SDK-
kat, hibat irt ki a folyamat legvégén. Az interneten kutatva megtalaltam, hogy meg kell novelnem
a heap méretét. [25] Amikor feltelepitettem a gépemre, az Android Studio 4ltala ajanlott minden
értéket elfogadtam, de még a felhasznalhat6 RAM mennyiségének megndvelése utan is hiba
keletkezett.

Ezek utan az emulator belizemelése kovetkezett. Az elsd ilitemben, amikor még Google-
termékekkel dolgoztam, Ugy éallitottam be az emulélt eszkozoket, ahogy azt a hivatalos
dokumentacio ajanlotta. Viszont a HERE nem kompatibilis az x86-0s eszkozokkel, igy ezen a
beallitdson valtoztatnom kellett. Sajnos, ez a folyamat egyébként sem szélsebes, de ezzel az 1ij

beallitassal végképp megndtt a tesztidd, az emulalasi folyamat majdnem tizszer lassabb lett.

6.2. A létrejott programelemek bemutatasa

Matricak kezelése
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Ebben a meniipontban a matricdkat tudjuk kezelni (2. dbra). Tabos elrendezést kapott, az els6
fiilon a meglévoé matricakat, a masodikon uj felvitelt lehet kezdeményezni, mig a harmadikon a
lejartakat lehet megtekinteni. Az 0j matricanal egy legordiild meniibdl meg kell adni a tipusat (10
napos, heti, havi, megyei), majd, ha az kertilt kivalasztasra, hogy megyei tipusu, akkor azt is meg
kell adni egy legordiild listabol, melyik megyére szdl, illetve, az érvényesség kezdetét is, amit
datumvalasztéd segitségével lehet kivalasztani. Ha 10 napos, havi vagy éves keriilt kivalasztésra,
akkor csak az érvényesség kezdete mezd fog latszddni, mert csak ez az informacid relevans
ekkor. Ha a felhasznalonak tobb gépjarmive van, akkor azt is kivalaszthatja, melyik
rendszamhoz vasarolta az adott vignettat (a rendszamot a Jarmiivek kezelése meniipontban viheti
fel). A ,,Mentés” gombra kattintva 1étrejon egy adatbazis-bejegyzés a ,,Sajat matricak™ tablaban.
Ettdl a ponttdl kezdve a ,,Meglévd matricak™ fiil alatt megjelenik ez a rekord. Ha esetleg tobb
megyei vignetta keriil be, akkor ezeket jol elkiilonitve abrazolja az alkalmazas.

Torolni Ggy lehet, ha hosszan megérintjiik a kivalasztott elemet, majd megjelenik egy
parbeszéd ablak, amely megkérdezi, biztosan tordlni akarjuk a tételt. Amelyik matrica lejar, az
automatikusan atkeriil a ,,Lejart matricak™ fiil ald, itt is idérendi sorrendben lathato az Gsszes

eddigi rekord, a legfrissebbel a tetején.

Jarmiivek kezelése

Felvihet6 a rendszerbe szdmos rendszam is, arra az esetre, ha a felhasznald tobb gépjarmiivel
rendelkezik. Ezeket itt lehet kezelni (rogzités, torlés). Rogzitéskor ra kell kattintani a megjelend
oldal aljan talalhaté gombra, amin egy + szimbolum lathato. Meg kell adni a rendszamot, flizhetd
hozza egy rovid megjegyzés, illetve kivalaszthato egy, a gépjarmii tipusara jellemzd ikon. Amint
rogzitiink egy jarmiivet, lathatova valik a torlés gomb, amelyiken egy X szerepel. Torléshez ki

kell valasztani egy tételt, majd meg kell nyomni a torlés gombot.

Elézmények
A felhasznalo altal beirt cimeket tartalmazza egy keresdmezdvel. Innen esetleg gyorsabban
meg tudja hatdrozni a célallomds cimét, illetve, ha nem emlékszik pontosan egy eldzdleg

keresettre, akkor itt megtalalja azt. Az el6zmények listdjarol barmelyik elem kitérolheto.

Beallitasok
Itt lehet megadni, hogy jelezzen-e az applikacio, ha egy VEDA felé kozelit a gépjarmd, illetve
azt, hogy ezt mekkora tdvolsadgon beliil tegye meg. A jelzés kérését egy csuszkaval kapcsolhatja

be a felhasznalo, ami az egész alkalmazésra jellemzd beviteli mod az igaz/hamis esetekre. Ha
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bekapcsolt allapotban van, akkor elérhetdové valik egy legordiild lista, amibdl kivalaszthato,
mekkora tavolsagon beliil kiildjon figyelmeztetést (1000 m, 500 m, 300 m, 200 m).

Kovetkezd lehetdségként arrdl lehet nyilatkozni, kiildjon-e értesitést a szoftver, ha lejar a
matrica, valamint a legordiild meniib6l megadhato, mikor tegye (1 héttel, 5-4-3-2-1 nappal a
lejarat elott).

Minden modositott érték akkor tarolodik el, amikor a felhasznald6 megnyomja a ,,Mentés”

gombot.

Térkép

A térkép a HERE sajat tulajdona, hasznalni csak ugy lehet, ha a licensz jogokért fizet a
fejleszto, illetve ingyenesen kiprobalhatdo 90 napos prébaverzid keretében. A HERE altal kinalt
navigacioés szoftver ellenben dijmentesen hasznalhatdo barmilyen platformon. A vallalat régota
foglalkozik térképészettel, folyamatosan fejlesztik, bdvitik a meglévd termékiiket, hogy
naprakész legyen.

A HERE térkép sok lehetdséget nyujt, tobbek kozott hozza lehet adni markereket, amik olyan
objektumok, amelyek egy adott koordinatat jeldlnek a térképen. Igy adtam hozza a VEDA-K
koordinataihoz egy sajat készitésii jelolot, amelyek kirajzolodnak, amikor a program elindul, és
betdlt a térkép. A térképen természetesen kirajzolhatd utvonal, de akar kor vagy egyéb alakzat is.
Lehet ¢éjszakai, lehet nappali modba allitani, és persze tobbfajta nézet koziil lehet valasztani, mint
példaul a mitholdas vagy a hibrid. Be lehet allitani kiillonb6z6 délésszogeket, zoomolasi szinteket
is. Az aktudlis forgalmat is reprezentalni lehet, bar ennek frissességéhez mindenképpen
sziikséges meglévd internetkapcsolat. Ekkor a forgalom fiiggvényében kiilonbozd szinii
vonalakkal jeloli az egyes utszakaszokat:

- z0ld: normal forgalom

- sarga: nagy

piros: nagyon nagy
fekete: blokkold

Megannyi modon lehet allitani a térképet, érdemes kihasznalni ezeket a lehetdségeket, hogy
minél rugalmasabb, testre szabhatobb, minél latvanyosabb térképet nyljtson a felhasznalo

szamara.

7. A navigacioig elvezeto lépések

A program legfébb funkcidja a navigdci6. Minden jogosultsdgot, ami ehhez sziikséges,

definidltam az AndroidManifest.xml-ben. Végiil ezeket engedélyeztetni kell a felhasznal6 altal.
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Ha nem engedélyezi ezeket, akkor a program nem indul el. A sziikséges jogosultsagok kozott
szerepel a helymeghatarozashoz, az interneteléréshez (Wifi és mobilinternet egyarant), az
internetkapcsolat modositasahoz, a kiils6 tarold irdsdhoz, ¢s a telefonallapothoz vald hozzaférés.
Ezekutan bet6ltddik a kezddképernyd, amin megjelenik a térkép, egy keresdmezd, ennek bal-,
illetve jobboldalan a menii, ¢és egy torlés gomb, valamint lathaté lesz egy sajat helyzetet
meghataroz6 gomb. Természetesen, a program elinduldsakor eleve a késziilék aktudlis helyzete
lathatd a térképen. A keresOmezdébe beirt hely lesz a célallomas, amit az automatikus
szovegkiegészitd funkcid segitségével lehet megadni. Ez a funkci6 ugy mikodik, hogy minden
billentytleiitésnél elindul egy kérés a szerver fel¢, amelyben egy specialis URL szerepel. Ebben
megtalalhat6 a szerver cime, illetve azonositani kell magam, hogy jogos-e a kérés, meg kell
hatarozni a kérés nyelvét, illetve magat a keresendo karaktersorozatot. A szerver ezt feldolgozza,
majd JSON formatumban vélaszol vissza. A véalaszban talalhato tobb JSON objektum is, minden
olyan helység, amelyre valamilyen modon rdilleszthetd a keresett kifejezés. Természetesen,
minél tobb karakter keriil a keresdmezdbe, anndl kevesebb, annal pontosabb vélasztasi lehetdség
adodik. Amint betiik keriilnek a keresOmez6be, lathatova valik az utvonal tervezését elinditod
gomb, amely a megtervezett utvonal kirajzolasa utan a navigéacio elinditasat teszi lehetdvé, a
keresett célallomas pedig eltarolodik az ,,El6zmények” meniipontban. Innen gyorsabban vissza
lehet keresni az eddigi célcimeket. Ha innen kivalasztisra keriil egy cim, akkor a kijelz6
visszavalt a térképnézetre, a cim beirodik a keresdmezdébe, az adott hely koordindtai pedig
beallitddnak utazasi célpontnak. Az igy kapott koordinatakat is a szerver fel¢ inditott kéréssel
lehet meghatdrozni. Hasonl6 elven miikddik, mint az automatikus szokiegészitd, csak itt némileg
moddosul az URL, példaul ezeket a kéréseket egy masik szerver szolgélja ki. A szerver valasza
szintén JSON formatumban érkezik vissza, majd ezt parse-olni kell, hogy az igy elkésziilt
objektumbol kénnyedén kinyerhetd legyen a fontos informacio. Igy mar van egy kiindul, illetve

egy célkoordinata is, ezutan kdvetkezhet az utvonal megtervezése.

8. Utvonaltervezés algoritmusa

A projekt célja, hogy olyan szoftver j6jjon létre, amely gy tervez ttvonalat, hogy figyelembe
veszi a felhasznald megvasarolt és rogzitett autopalya-matricdit. Az autdpalya-matricdknak tobb
tipusa van: lehet hetit, havit, éveset vagy megyeit vasarolni. A megyei matricanak éves dija van,
egészen addig éri meg, amig az ember fixen kozlekedik ugyanazon 8 megye kozott.

A megvasarolt matricakat a sajat matricdk adattablaban tarolom el, csak azokat gylijtom ki
vizsgalat gyanant, amelyik nem jart le, illetve nem t6r6lt allapot. Ha a kigy(ijtott matrica heti,

havi vagy éves, akkor nincs egyéb teendd, kikalkulalom a két bemend koordinata kozott ugy az
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utvonalat, hogy hasznalhatja az autopalyékat, illetve fizetds utszakaszokat. Amennyiben megyei
matricdja van az illetdnek, akkor gondosan szemiigyre kell venni a lehetségeit. Lehet egy, vagy
akar tobb megyei matric4ja ugyanarra a gépjarmiire. Az ilyen tipusu vignettak esetére az altalam
l1étrehozott adatbazisban eltaroltam az adott megye fizetds tvonalédra jellemzd szakaszkezdo-,
illetve végcsomodpont koordinatajat, tehat azt a pontot, ahol fel tud mar hajtani az autopalyara,
tovabba azt a csomdpontot, ahol el kell hagynia azt.

Miutan kigyGjtottem a megfeleld matricdk adatait egy tombbe, kikalkuldlom a lehetd
leggyorsabb utvonalat az adott kezdd- és végkoordinata kozott. Megvizsgalom a kapott
utvonalat, kigylijtom beldle a fizetds utszakaszokat egy tombbe, azon koordinatakkal, ahol
utszakaszvaltas torténik. Megnézem, mennyi eleme van ennek a tombnek, vagyis hany
kiilonb6z6 fizetés utszakaszon akar végigmenni. Kiveszem a tombbol az elsé elemet, a
hozzatartozd koordinatat visszaalakitva cimmé megkapom, melyik megyében van. Ekkor
ellen6rzom, van-e ilyen megyei matrica az érvényesek kozott. Ha van, akkor az az utszakasz
hasznalhat6. Ha nincs tobb ilyen tipust vignetta, akkor nincs is mas dolog hatra. Megvan a
leggyorsabb utvonal, és ez hasznalhato, elindul a navigacid. Viszont, ha egy vignetta van, de a
felhasznal6 tobb megyén is keresztiil akar menni, akkor az utols6 hasznalhaté koordinata mentén
levezeti az autopalyardl a felhasznaldt, és az autdpalya haszndlata nélkiil kikalkuldlt masodik
utszakaszon folytathatja tovabb az utjat.

Abban az esetben, ha a ,,sajat matricadim” tombnek tobb eleme van, és tobb megyén is
keresztiil akar utazni a felhasznalo, akkor tobb vizsgalatra van szilikség, tobb utvonal-kalkulacio

is torténhet a végsd utvonal meghatarozasaig.
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9. A program miikodése
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3. abra Az alkalmazas kezd6képernydje

A program elinduldsakor a térképnézet jelenik meg (3. abra). Lathaté a keresdsav, ahol
megadhatjuk az uticélunk, tovabba megtalalhatd a sajat pozicionk megjelenitésére alkalmas
gomb, valamint a VEDA-kat jelzd ikonok és a meniigomb. Betoltés utdn az aktualis pozicionkra
all be a térkép, egy kiilon markerrel jeloli meg a helyzetiinket. Ha a keresémezdbe elkezdiink
gépelni, automatikusan megjelenit taldlatokat a program, amelyek koziil kivalaszthatjuk a
szdmunkra megfeleld célpontot. A kivalasztott uticélok bekeriilnek az Eldzmények meniipont
ala.

Elsé inditaskor elsd 1épésnek gépjarmiivet kell rogziteni a rendszerben, ezutan lehet matricat.
A matricahoz hozzd kell rendelni egy gépjarmiivet, ezért ez a sorrend. A fOmeniiben, a
Rendszam résznél lehet kivalasztani, melyik gépjarmiivel kivanjuk megkezdeni az utazast, és az
ahhoz tartozé matricaval vagy matricakkal fogja az alkalmazéas megtervezni az Gitvonalat.

A célallomas megadasa utan a Sajat pozicid gomb helyén a navigacid elinditasara szolgald
gomb jelenik meg. Navigacido kozben pedig a szintén itt megjelend Stop gomb segitségével
szakithatjuk meg a folyamatot.

Navigalasnal egyértelmii utasitasokat mutat, hogyan kell végighaladnunk az itvonalon, hogy
elérhessiik a célallomast. Ha beallitottuk, hogy jelezzen, mikor VEDA kozeledik, akkor a
bedllitott tavolsagon beliil megjelenik egy tdvolsadgot visszaszamlalo felirat, hogy jelezze, hany
méter mulva ériink el a szupertraffipaxig. A navigalast barmikor le lehet allitani, ekkor a sajat

pozicidnkat jeleniti meg a kijelzon, €s Gjabb célallomast lehet megadni.
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10. Osszefoglalas

A fejlesztés sikeresen végbement, a produktum egy miikodoképes alkalmazas lett. Szdmos
lehetség adott még a tovabbfejlesztésére. Tobbek kozott, a teljes offline miikodést valdsitanam
meg, illetve, az Gtvonal Gjratervezése is praktikus funkcid az ilyen tipust programok esetén. Ha
voltak is nehézségek a munka folyaman, a végeredmény egy jol miikodo, a specifikacionak

megfeleld, piacképes szoftver lett.

11. Koszonetnyilvanitas

A projekt Uj Nemzeti Kivalosag Program tamogatasaval valosult meg.
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