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Sz0-sZEK

Eurépa kapujaban — konferencia

A Reformatus Pedagégiai Intézet konferenciat szervez 2004. aprilis 30-an 10-15 6ra kozott.
A rendezvény cime: Eurdpa kapujiban

\ plendris iilés eléadsi:
dr. Bod Péter Akos és Pungurné Csaszar Judit
n ény célja:
keresztyén valaszok megfogalmazasa az EU kihivasaira
Napirend:
10.00 Nyitéahitat.
10.15. Csatlakozas vagy csalatkozas. Mit varunk az Eurépai Unidhoz valé csatlakozast6l?
12.00. Peregrinacié: Eurépa vérkeringése, a vandordiakok. Ebédsziinet
13.30. Szekciok:
1. Hitoktatas az EU-ban
2. Mit tudjanak rélunk az EU polgarai?
3. Nevelési feladatok tavol a févarostol
14.45. Zarbahitat.
A konferencia helyszine: MRE Zsinati Székhaz — 1146, Budapest, Abonyi u. 21.

Megkozelithet6: A Keleti Palyaudvartdl illetve Zuglé vasttallomastél a fekete 7-es busszal a Chazar Andras utcaig.
A konferencia ingyenes a reformatus oktaté-nevel§ intézmények munkatérsai és a Magyar Reformatus Neve-

lés 2004. évre eldfizetéssel rendelkezd olvaséi szamara. Mas részevevok szamara a részvételi koltség 1000.- Fe.
Kovetkez6 lapszamunkban kozoljik a konferencia részletes programjat. A jelentkezéseket idérendben fogadjuk el.
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Sz06-sZEK

Pedagogiai tapasztalataim

(Pedagogus hitvallasom)
Bogndr Jéozsef

Pedagégus non fit, sed nascitus (Gjjasziiletett). Kiildetéstudat. Megbizatas.

A tanitas nevelés nélkil félmunka. Ef 6,4: ,neveljétek az Ur tanitasa szerint” (nevelni-ndvelni).
Pedagogus optimizmus: ha egy osztalyban egy gyerek figyel, szeret, oda érdemes bemenni a tanarnak.
Mt 18,12: az ,egyet” is értékelni kell.

A pedagégus egész élete, tevékenysége legyen példamutatd, kovetésre mélto.

A hitbeli, erkolcsi, szakmai kotelességeknek tegyen eleget. Jn 13,15: ,Mert példat adtam néktek”.
A j6 tandr is holtig tanul, képezi magat, ismeretével gazdagitja, szinezi az 6rat.

A tanarnak legyen az osztallyal, egyénekkel, a csaladdal kozvetlen kapcsolata

(ne csak a katedra-diakpad szintjén)!

Nevelés: minden 6ra bevezetdje lehet; lattam, hallottam, olvastam

(beszamolé: hitbeli, szakmai, tarsadalmi hirekrdl). 5 perc. A tanar legyen tajékoz6do, értékkozvetitd.
A lelkigondozas minden tanar feladata.

Minden osztaly osszetétele heterogén, a gyengéket fel kell zarkéztatni

(min. kdvetelmény), a tehetségeseket versenyre kell felkésziteni. Mt 25,16: Minden ember

kapott talentumot.

Tobbszor dicsérjiink, a lustat, a gyengét ne szégyenitsitk meg.

10. Nem feltétlen a hivatalos értékelés a legértékesebb, a tanarnak legyen belss értékrendje.

Stefanovits Péter: Advent II. (1998) Stefanovits Péter: Advent III. (1998)
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Volt egyszer egy osztaly...

Jelenetek egy kozépsulyos értelmi fogyatékos csoport tagjainak életébdl

Fazekasné dr. Fenyvesi Margit

éntek volt a legnehezebb nap.
Jottek a sziilsk a diakotthonban €16 gyere-

kekért, és a csoportban szinte tapinthaté volt

a kora reggeltl kezd8ds, sévargd varakozas. Minden
mozdulatra az ajté felé fordultak, és reméleék, hogy
most Gértitk jottek. Sziinetenként az osztaly ablakai
eléet alltak, szorongva lesték a bejaratot.

Kata is kozottitk alle. Nem tudta megmondani, én
pedig nem tudtam eldonteni, hogy varakozasaban az
orom, vagy a félelem dominal. Edesanyja gyakran val-
togatta élettarsait, igy a kislany soha nem tudhatta, ki-
vel jon anya. Legutoljara egy lathatdan ittas, apolatlan
ferfival érkezett, akit azonnal apanak kellett szdlitania.
Majd egyedil jote egy ideig, és akkor Kata pénteken-
ként boldogan varta. Most Gjra tarsra talale. Kiséroje
egy fiatal, magas, vékony férfi, megallt az ajtéban és
kozolte: majd én megtanitalak olvasni, meg irni! Biz-
tosan nem fogadsz sz6t, lusta vagy, és azért nem akarsz
tanulni! Kata bocsanatkéré mosollyal nézett fel az ide-
gen emberre, és belekapaszkodott az édesanyja kezébe.
Szomortan néztem utanuk.

Gabor értelmi és mozgassériilt kisfia, 6rokké mo-
solygés arccal, bicegd jarassal. Beszélni nem tudott, csak
hangokat adott. Péntek reggelenként elkezdte: ,a! a!”,
és élénken gesztikulalt. Igen, mondtam, jon anya. Ilyen-
kor boldogan elmosolyodott. (Még véletleniil sem em-
legette anyjat mas napokon, pedig idé6fogalmakat nem
ismert.) Az édesanya beesett arct, szegényes oltozetd,
sovany asszony, soha nem panaszkodott, de tudtam,
hogy nagyon nehezen élnek. Az apa erGs alkoholista,
sokat verte a csaladjat. Amikor az anya az ajton belé-
pett, Gabor mar ugrott is fel a helyérél. Odaszaladt
hozza, ferdén forditotr fejjel, figyelmesen nézte. A sze-
mében olvashatéan ott voltak a szeretet és az aggddas
kérdései: kikaptal? Ehes vagy? Az anya szomorkas mo-
sollyal nézett vissza ra. Gabor elnevette magat, kézen
fogta az anyjat, intett nekiink, és hazta kifelé az ajton.
Boldogan osszeolelkezve tavolodrak a folyos6n.

Eszter, a babaszépség kislany nem allt az ablak-
ban. Idegesen szaladgalt az osztalyban, fejét razta, ke-
zével sopré mozdulatokat tett, mint akinek piszkos a
haja. Tisztan cseng6 hangjan egy gyermekdalt énekelt.
Edesanyja, aki szintén nagyon szép volt, havonta jott

lanyaért, a masodik hazassagbol szarmazo, egészséges
kislanyaval. Megallt az ajtoban és koszoneés helyett szi-
gortan szole: Eszter, mar megint 10g a zoknid? Miért
nincs a csat a hajadban? Mivel kented ossze az 4j bla-
zodat? A gyermek eddigi soprogetd mozdulata hado-
naszassa fajult. Idegesen motyogott: 16g a zoknim,
bsszekentem az Gj blazomat, nincs meg a csatom... €s
monolégja kozben édesanyja felé somfordalt. Nem mer-
te megolelni, csak vagyakozéan nézte Ot, és csinosan
dltoztetett hugat. Anyuka... szolt tétovazva, de dlelé-
se a leveg6ben maradt. Az anya hozzam fordult, és ked-
vesen érdeklédott: van-e valami elmaradasa, biztosan
kifizetett mindent? A gyermek fejl8désérdl nem kérde-
zett. Az oleld félmozdulatba merevedett Eszterre szole:
gyere, sietniink kell! Sarkon fordult, tovabbra is kézen
vezette kisebbik lanyat. Eszter, mint egy boldog kis-
kutya, kezét tordelve, lelkesen szaladt utanuk.

Sanyi volt az egyetlen, aki tiirelmesen varta az édes-
anyjat. Sziinetekben rajzolgatott, mesekonyveket néze-
getett. Nem volt sziiksége arra, hogy az ablakban alljon.
Erezte és tudta, hogy 6t egészen biztosan hazaviszik.
Soha nem kellett csalatkoznia érzéseiben. Edesanyja, egy
id8s, nagyon egyszer(i asszony, minden pénteken meg-
jelent. Sanyi mosolyogva allt fel az asztal melldl, elko-
szont télem és a gyerekektdl, majd nyugodtan elindult
az édesanyjaval, aki csak megolelte, nem sz6lt hozza,
de erre nem is volt szikség.

Csaba is ott allt az ablak elétt minden sziinetben,
de nem egyértelmiden varakoz6é 6rommel. Hangosan
jelezte, ha ismerds arcot latott. Amikor az § szilei jot-
tek, elszaladt az ablaktdl. Tétovan megallt az asztala
elétt, majd pakolni kezdett. Koordinalatlan mozgasa
miatt ez nem sikeriilt: szinesei szétgurultak, konyve
osszegytrédote, kétségbeesetten kapkodasabdl Gjabb
galibak szarmaztak. A sziil6k beléptek az ajtén, de nem
szaladt hozzajuk. Allt a padja mellett és a kezét ragta,
igyekezett eltiintetni a nyomokat. JIde sem jossz?” —
kérdezte széttare karokkal az édesanyja. Csaba izgatott,
torz nevetéssel odament, de nem simult bele édesanyja
dlelésébe. Majd gyakoroljuk otthon az elpakolast j6? —
szolalt meg ekkor az édesapa. Igen gyakoroljuk —ma-
kogta, még idegesebben ragva oklét. Tudtam az ott-
honi nevelés modszereit, a kényszeres és kovetkezetes



gyakorlast egészen addig, mig vissza nem hoztak.
Osszenéztiink tanitvanyommal. Meglatta szememben
az egyuttérzést, és felkialtott: hétfén talalkozunk! En-
gem vigasztalt a ra var6 tortrak miatt.

Jozsi helyzete irigylésre mélt6 volt a tobbiekhez ké-
pest. A varosban lakott, édesanyja naponta hozta-vit-
te. Nem is értette a tobbiek fesziilt varakozasat. O itt
szeretett lenni, mert otthon nem értett szemrehanya-
sokat érzékelt: édesanyja depresszidjaért 6t okolta az
egész csalad. Nem vitték, és nem engedték sehova.
Amikor ezt megemlitettem, a sziil8k arra hivatkoztak,
hogy 6ket ne ganyolja a rokonsidg! Kozben szomor
tekintettel méregették gyermekiiket. Jozsika az egész-
bél annyit értett, hogy valami rosszat tett. Blinbandan
odasimult édesanyjahoz, és édesapja tenyerébe takarta
az arcat.

Pisti és Guszti is az ablakban allt, pedig értitk soha
senki nem jott. Allami gondozottként csak halvanyan
emlékezett Pisti az édesanyjara, Guszti a nevel6mama-
jara. Allt a két fit az ablak elétt. Guszti furcsan szipo-
gott, Pisti a kormét ragta, majd a bért a korme koriil,
végul a hast a bér kornyékén. Péntek délre mar déle
wjjaibol a vér. Minden gyermek elment, harman ma-
radtunk. Vagyakozdéan néztek ram: talan én mégis el-
hozom az édesanyjukat? Tobbféle médon prébalkoztam
kivédeni fajdalmukat: sétat, fagyit igértem délutanra,
ha mar mindenki elment. Réttuk az utcakat, és 6k min-
den megallni készil§ buszhoz odafordultak, belenéztek
a jarokel6k arcaba: hatha mégis jon anya, a mama és
6k is hazamehetnek. Sajat magamhoz nem akartam vin-
ni 6ket, okulva kollegandm példajabél. Egy ilyen pén-
teki napon megigérte az allami gondozott tanitvanya-
nak: hazaviszi magahoz. A gyermek boldogan ment
vele, de attél kezdve minden nap megkérdezte: haza-
viszel? A tagado valaszra sokaig, keservesen sirt. Végiil
mar nem kérdezett, csak leste a tavozni késziilé kolle-
ganémet, megallt az ajtéban és vagyakozva, végtelen
kétségbeesetten nézett ra.

Odaalltam hat én is az ablak elé, atoleltem Gket és
néztiuk a mar tres udvart. Pisti tovabb ragta a kezét,
Guszti felém fordult, a nyakamba bujt és razta a zoko-
gas. Atoleltem, dadoltam neki és figyeltem, mikor csen-
desedik testének razkodasa.

Péntek volt a legnehezebb nap.

Kata édesanyja enyhe értelmi fogyatékos, allami
gondozott volt. Mindenkiben megbizott és feltételen
hiséggel bizonyitott. A kislany agressziv apja sokat ver-
te mindkettdjiket, mig bortonbe nem keriilt garazda-
sagért és lopasért. A rokonok gyorsan megszabadultak
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az édesanyatol, Katat pedig intézetbe vitették. Anya
és gyermeke évekig nem lathatta egymast. Aztan olyan
élettars akadt az atba, akinek lakasa volt, igy a kislany
Gjra édesanyjahoz térhetett. A lakohelyiikon nem volt
specialis iskola, ezért kollégiumba keriilt. A gyakran
valtozo élettarsak kilonféle médon reagaltak létére és
fogyatékossagara: ganyosan, lenézéen, haritéan, szigo-
rhan, agressziven, nemtorédden. Kata hésiesen allta
ezeket a probakat, és toretleniil teljes bizalommal és
szeretettel fordult hozzajuk. Erezte, hogy nem lehet
sajat igényeivel édesanyja terhére, aki nem értette
élettarsai reakcidit, csak minden erejével igyekezett
megfelelni nekik. Amikor kiforgattak, vagy az utcara
kidobtak, akkor is. Kata pedig belesimult ebbe az al-
kalmazkodasi folyamatba.

Gabor fogyatékossagat a falu ugyanolyan megve-
téen kezelte, mint ahogy életmédjukat és elképeszt
szegénységiiket. Kikozositettként éltek egy diiledezd,
romos tanyan. Az anyanak eszébe sem jutott, hogy la-
zadjon, még akkor sem, amikor nagyobbik gyermeke,
egészséges lanya, rokonokhoz menekiilt, és soha tob-
bet nem jelentkezett. Gabor osztozott anyja szamkive-
tettségében. Egyforma mosollyal t(rte az apai verést,
az utcan, piacon kapott megjegyzéseket, elhtizédast.
Csak akkor felhGsodott el a tekintete, ha édesanyjat szo-
moranak latta. Olyankor szaja elgorbiilt, fejét ingatta,
kétségbeesetten nézte. Csak elgondolni tudom, milyen
fajdalmakat kellett otthon atélnie. A kollégiumban nem
kellett félnie, nem fazott és nem éhezett. Mégsem jott
vissza szivesen, alig varta, hogy Gjra hazamehessen.

Eszternek két bine volt: hogy fogyatékosan sziile-
tett, és hogy az édesapja miatta hagyta el a csaladot.
Fogyatékossaga csak késébb dertilt ki, a gyonyord kis-
baba nagy csalédast okozott. A varosszerte elismert
szépségnek tartott édesanya gyorsan bizonyitott. Ma-
sodik hazassaga is ,j6 parti” volt, és a kovetkezd gyer-
mek egészséges lett. De Eszter ott maradt 6rok me-
menténak. Léte naponta emlékeztette csaladjat a
nagy megszégyeniilésre és kudarcra. A kislany ponto-
san érezte a feléje araml6 csalodast és szégyent. Kien-
gesztelni probalta az édesanyjat, és magara vette a bi-
nos keresztjét.

Sanyi mar id6sod6 szul6k nem vart gyermeke volt.
Mire megsziiletett, a legkisebb fit is kifelé késziilédott
a csaladbdl. Az édesanya sokaig nem is tudta, hogy al-
dott allapotban van, de vallalta és varta ezt a gyerme-
ket is. Az 6 szemében a fia volt a legjobb és legaranyo-
sabb. Ezt nem hangoztatta, nem is akarta gorcsosen
bizonyitani, igy érezte. Sanyi meghalalta ezt az dnzet-



len szeretetet. Nyugodt volt és kiegyensalyozott. Orom
volt vele foglalkozni, mert nem terhelték le idegrend-
szerét és gondolatait a felé sugarzo, megfoghatatlan és
értelmezhetetlen érzelmi informaciok.

Csaba sziileinek sok évet kellett varniuk, amig meg-
érkezett. Nehéz, komplikale sziiléssel, tobbféle orvosi
beavatkozassal. A fejlédés aggaszté jelei utan rendsze-
res csaladi programma valt, hogy specialista utan ér-
deklédjenek, és id6t, pénzt nem kimélve orvostdl or-
vosig hordjak a gyermeket. Mindig buiszkén meséleék,
ha Gj orvosra akadtak, és soha nem felejtették el kozol-
ni a kezelés vagy gyogyszer arait. Eljutottak lelketlen
emberekig is, akik hitegették Gket, masokat okoltak,
ha az altaluk hasznalt kezelés hatasa nem mutatkozott.
A btinbak rendszerint az iskolai fejlesztés volt, hiszen
az 1j injekcié a mozgas osszerendezettségét javitotta,
ezek utan mar a pedagégus hibaja volt, hogy az iras
még mindig nem sikeriilt. A tagabb csalad egyetlen
orokoseként neki ,meg kellett gydgyulnia”, és ebben
dnmagukat sem kimélték. Az egytitt toltote id6 egy fa-
raszt( iskolai neveléssé alakult, vegyitve a kemény szok-
tatast a szabalyok betartasaval. Csaba szerette a sziile-
it, érezte, hogy ezt érte teszik. De lelke fajdalmasan
hianyolta az anyai dédelgetést, az apai szeretet meg-
nyilvanulasokat. Sziil6k helyett két szigora neveldt ka-
pott, akiket elfogadott, alkalmazkodni prébalt hozza-
juk, de sziinteleniil félt tdlitk, pedig soha ki nem kapott
t6luk.

J6zsi édesanyjat lany koraban sok udvarlé vette ko-
ril, és 6 Jozsi édesapjat valasztotta. Fényes eskiivé, a
naszajandékul kapott, szépen berendezett lakas és aut6
utan megsziiletett Jozsi. Kromoszéma rendellenesség-
ét (Down-kor) a csalad nem vette észre, az orvos pedig
nem kozolte. A rokonsag irigyelte a fiatal part, akik-
nek minden olyan tervszerden sikeriilt, és 6k furodrek
ebben a dics6ségben. Két éves is elmalt gyermekiik,
mikor végre egy orvos kozolte velitk, mi az oka annak,
hogy még nem beszél. Az anyaban hirtelen tort meg
valami. Dithét és elkeseredettségét mély depresszi6 val-
totta fel, mindenféle testi problémakkal kisérve. A ro-
konsag karorommel figyelte az eseményeket, a sziik csa-
lad pedig dsszefogott az anya védelmére és kiméletére.
J6zsi kimaradt ebbdl a csaladi megosztasbdl, az 6 sze-
repe a blinbak lett. Elfogadta helyzetét és sziinteleniil
harcolt sziilei és nagymamaja szeretetéért. A szilSk tobb
gyermeket nem vallaltak, életitk célja egy altaluk re-
ménytelennek itéle cél lett, Jozsi felnevelése.

Pistit néhany napos koraban fogadta 6rokbe egy fi-
atal roma héazaspar. Az apa Gszintén szerette a gyerme-
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ket, az anya inkabb csak tudomasul vette a tényt. Az
izghga, alig beszél6, furcsa viselkedésd kisfiat nem tudta
elfogadni. Az apa szeretetét sem érezhette sokaig. Az
alkohol 6 éves korara félarvava tette, és ettdl kezdve
atban volt az anyanak. Intézetbe adta és nem latogat-
ta tobbé. Az iskolai ablak elétt allds évei alatt mondott
le a kisfiarél. Birésag el6te vallotta, hogy a gyermek 6t
tobbszor megtamadta és ezért nem meri tovabb nevel-
ni. Tantként elképedve hallgattam az igazsagtalan va-
dakat. Kértem az anyat, ne dobja el a gyermeket, mert
Pisti nagyon szenved. Nem érti, hogy a szeret§ csalad-
bol miért pottyant ki hirtelen és végérvényesen. De az
anya konokul tartotta magat vadjaihoz és a targyalas
végén élettarsiba karolva, megkonnyebbiilten lépett
oda 1j csaladjahoz.

Guszti szilletésétdl kezdve allami gondozott volt. A
nagy, barna szemd, mékasan elallo fuld kisfid hamar
nevel6sziilskhoz keriilt, akik ugyanolyan hamar vissza
is adtak. Nem tudrak banni a gyermekkel, az értelmi
fogyatékossagbol fakadé tiinetekkel. Ez iskolakezdésé-
ig tobbszor is megismétléddet. Utoljara egy idSsebb
nevel6sziil6hoz keriilt, aki szerette, de belefaradt a gyer-
mek napi meglepetéseibe. Guszti is hirtelen szakadt el
a csaladbél, a nevel8sziils nem érezte tovabbi feladata-
nak, hogy meglatogassa, vagy néha magaval vigye.
Guszti sokat emlegette a ,mamat” é nagyon vagyott
vissza hozza. Igazi sziileit egyszer latta: éppen 6rakozi
sziinet volt, amikor megjelent az iskolaudvarban egy
hazaspar. Odajottek hozzam és megkérdezték, hol van
Guszti. Gyanutlanul odahfvtam, a kisfia kikerekedett
szemmel nézte Gket. Na —mondta a férfi — mi vagyunk
a sziileid. Még nézegették egy kicsit egymast, majd el-
mentek. Kérdéseimre legyintettek: van nekik otthon
még hat! Oriilnek neki, hogy eggyel kevesebbet kell
eltartaniuk. Nem tudtam a kisfiinak semmit sem mon-
dani.

Hétf6 volt e legvidamabb nap.

Elészor Eszter érkezett vissza, 6 mar vasarnap este
a kollégiumban aludt. A tobbiek hétfén reggel jottek,
igy az osztalyteremben négy gyermek varta Sket: Esz-
ter, J6zsi, Pisti és Guszti. Eszter hatalmas suteményes
doboza tele volt finomsagokkal, de 6 nem kért beld-
liik, feléjitk sem nézett. Nem szerette az édességet, a
sajtos rad volt a kedvence, de azt soha nem hozott ott-
honrél. Sanyi is megjott, tobbnyire zsiros kenyeret ho-
zott magéval, és nagyon elégedett volt vele. Gabor tires
kézzel érkezett, lathatéan nagyon éhesen. Csaba finom
siiteményeit azonnal odaadta a tobbieknek és mohén
varta értiik a koszonetet. A gyerekek pontosan érez-



ték, kinek hogyan kell meghalalni a hazait. Eszterhez
nem szoltak, de Csabat hatba veregették, és elismerd-
en mondogattak: nagyon finomat hoztal! Adsz bel6le?
A kisfia hangosan felnevetett a maga furcsa, torz neve-
tésével. Meg is ijedt a teljesitményétdl, de miutan lat-
ta, hogy ez senkit nem zavar, nevetett tovabb. Ugyet-
len kezével belemarkolt a stiteménybe, atkozben felét
elpotyogtatva, kacsazé mozdulattal, hangosan kiabal-
va futott a szégyenkezéen allo Katahoz: Te is egyél!
Neked is szabad enni! A kislany boldogan felnevetett
és vidam arccal ette az dsszenyomodott finomsagokat.

Jozsi dsszehtzott szemmel nézte a nylzsgd csapa-
tot. Nem illik ilyet tenni —volt a szemében. De nem
sokaig tudta turtdztetni magat: § is odafutott Csaba
vagy Eszter siteményes dobozahoz és nevetve mutatta
a tobbieknek a valasztasat.

Hétf6ként is izgatottan lesték, mikor nyilik az ajtd,
de mar boldog varakozassal. Az érkez6hoz odafutottak,
megolelték és kérdezgették: visszajottél? De j6, hogy
itt vagy! Elfelejtették Csaba durva mozdulatait, Jozsi
verekedését és arulkodasat, Kata elkuloniiltségét, Esz-
ter nyafogasat. Arcukon igazi boldogsag latszott, a vi-
szontlatas Gszinte 6rome.

Szertartasaink egyikeként hétfénként leultink a
beszélgetd sarok kényelmes parnaira, és mindenki el-
mesélte, mit csinalt otthon. Elmesélte Gabor is élénk
taglejtésekkel, artikulatlan hangokkal, fejbdlintasokkal.
Csaba, nehezen formalt és gyakran érthetetlen sz6to-
redékekkel, amit csak én nem értettem a csapatbol.
Ilyenkor a tobbiek leforditottak nekem, mit akart mon-
dani. Tobbnyire Sanyika volt a tolmacsom, & beszélt
egyedul tisztan. Eszter monol6got adott els, a gyere-
kek kérdéseit figyelmen kiviil hagyva, de ezt is 6rom-
mel hallgattak. Kata csak par sz6t mondott, azt is
hosszas unszolasra, altalaban megismételte a kérdés
részleteit. J6 volt otthon? Igen, jo volt. Segitettél? Igen,
segitettem.

Jozsi mindig ugyanazt mesélte: hogy apaval kosar-
labdahaloba céloztak az udvaron, fat hordott be anya-
nak, és egyutt sutottek siteményt. Tudtam, hogy gaz-
zal fltenek, hogy nincs kosarlabdahalé az udvaron, és
hogy a nagymama senkit nem enged a tlzhely kozelé-
be. De szivesen hallgattuk, és minden héten elhittiik
neki, hogy igy volt. J6 volt latni halasan koszong sze-
meit.

Sanyika mondanivaléjat Ggy adta els, mint akivel
kulonleges dolgok torténtek: felkeltunk, jatszottam,
lefekudtunk. A gyerekek arcan latszott, hogy szivesen
vennének részt ilyen rendkiviili élményekben.

PEDAGOGIATI MUHELY

Pisti és Guszti sem akart lemaradni: elmesélték a
kollégiumban latott rajzfilmek torténetét, a délutani
jatszotéri eseményeket, az esti TV musorok tartalmat.
Ultiink a beszélgetd sarokban, a kényelmes parnakon,
ettitk a siteményeket és meséltiink.

Hétf6 volt a legvidamabb nap.

Katanak az egymast kovetd apaktdl testvérei szi-
lettek, akik mind allami nevelésbe kertiltek. A hét végi
program valtozott: vagy az ugyeletes élettarshoz alkal-
mazkodtak, vagy ha az anya éppen egyediil élt, megla-
togattak az otthonban a tobbi gyermeket. Szamuk egy-
re csokkent, mert nevel8sziil6hoz kertltek, és elvesztek
szem el6tt. Csak Zsoltika marade latogathatd, halmo-
zottan fogyatékos kisfia, akit senki nem valasztott. Kata
elvégezte az iskolat. Apré termetd maradt, hunyorgd
szeme és vallrangatasa jelezte az allanddan valtozé ne-
velGapak hatasat. Hazakerult édesanyjahoz, aki kozben
mar egyre inkabb magara maradt. Kivette Zsoltikat is
az intézetbdl és harmasban éltek tovabb egy kicsi, kom-
fort nélkili sziikséglakasban. Néhany évvel késGbb egy
Gjsagban lattam vissza Kata kényszeres mosolyat, hu-
nyorgé tekintetét. Arrdl irt az Gjsag, hogy sok csalad
éhezne, ha nem kapna ingyen ebédet a szeretetszolga-
late6l. Katat is kikérdezték, aki ugyanolyan széfukar-
saggal valaszolt, ahogy nekunk egykor, a beszélgetd
sarokban. Az Gjsagcikk befejezése méltatta a komoly
viselkedést, hogy milyen felelGsséggel gondoskodik ar-
r6l, hogy édesanyjanak és testvérének minden nap ha-
zavigye az ebédet. A cikket zar6 kép Katat mutatta
hatulnézetben, ahogy l6balva viszi az ételhordot haza-
felé.

Gabor is hazakertilt a sziileihez a tankotelezettség
lejarta utan. Nem tanult meg beszélni, de mégis jol
megértette magat kéz és fejmozdulatokkal, hangokkal.
Jol egytutemikodott velunk, sok mindenben tigyesedett.
Az apa meghalt, és azéta ketten élnek ugyanazon a ta-
nyan. Allatokat tartanak, mivelik a hazhoz tartozé
nagy kertet, és nagyon jol boldogulnak egyutt. Anya
és fia, akik egymasnak a legfontosabbak a vilagon.

Eszter nem sokaig maradhatott nalunk. Az édes-
anya nem volt megelégedve a gyermek fejlddésével és
egy ,szinvonalasabb intézetbe” vitte, ami a lakohelytdl
tobb szaz kilométerre esett. A tavolsagot hangsulyoz-
va a hazavitelek és a latogatasok rohamosan ritkultak,
majd a gyermek leépuilésére hivatkozva elmaradtak.
Eszter most egy pszichiatriai intézet lakéja. Valéban le-
épilt, nincs mar kinek énekelnie a gyermekdalokat.
Testtartasa meggornyedt, arca kifejezéstelen babaarcca
valtozott. Csak keze sopré mozdulatairdl lehet felismerni.



Sanyi az iskola elvégzése utan végleg hazakdltozott.
Tovabbi sorsara érvényes a mesék utolsé mondata: ,és bol-
dogan éltek, mig meg nem haltak”. Az idGs sziilok halla
utan az egyik testvér fogadta magahoz. Ma mar felnGtt
férfi, de mosolya és nyugalma nem véltozott. A befogadé
testvér gyerekei nagyon ragaszkodnak hozza, pedig nem-
igen sz6l hozzajuk, inkabb csak figyeli Sket. De ha vala-
melyik kicsi megiiti magat, vagy valamilyen sérelem éri,
,a batyusnal” keres vigasztalast. Meg is kapja: Sanyi meg-
oleli, és kedvesen motyog neki, mindig ugyanazt.

Csaba mozgasa és beszéde nem sokat fejlédoct az
iskolai évek alatt. A sziil6k belefaradtak az orvosok fel-
keresésébe és az otthoni hajthatatlan nevelésbe. A fel-
néteé vale fid sem engedte mar terrorizalni magat: fel-
lazadt a szigora szoktatas ellen, megtamadta sziileit. A
véd és dacszovetség megbomlott koztiik, egymast kezd-
ték el hibaztatni. Végiil sokaig htzédé vagyoni perek
stirGjében elvaltak, Csaba az anyanal maradt. Az ag-
ressziv tiinetek miatt hamarosan pszichiatriai intézetbe
keriilt, azéta is ott él. Szemtantk szerint naphosszat a
kerités mellett 4ll és ugyanolyan fesziilt varakozassal fi-
gyeli az utat, mint annak idején az osztalytarsai tettek
az osztaly ablaka el6tt. Csaladi innepeken hazaviszi az
édesanyja, ilyenkor én is kapok t6litk tidvozl6 sorokat.
Minden képeslapon ott van a mondat: Csaba nagyon
vagy6dik vissza az iskolaba. Ilyenkor magam elee la-
tom nevetd, de eltorzult arcat, kacsazé mozdulatait,
ahogy viszi Katanak az dsszenyomodott siiteményt.

Jézsit is hazavitték a sziilSk az iskola elvégzése utan.
Hallani sem akartak arrél, hogy tovabbra is barmilyen
kozosségbe jarjon. A fiat ez nagyon megviselte, 6 is de-
presszidssa valt, mint az édesanyja. A hazatérés jelen-
t6s fordulatot eredményezett a csaladtagok viszonyaban:
mashogy kezdték el nézni gyermekiiket, szemiikben
mar nemcsak a szégyent és a gyaszt lathatta. A velitk
egy haztartasban él6 nagymama halala utan még ko-
zelebb keriiltek egymashoz. A sziildk ra is figyelnek mar,
nem csak onmagukra. Atjohetnek néha a szomszéd gye-
rekek, egyiitt mennek vasarolni, nem torédve az Gket
bamulé emberek esetleges megjegyzéseivel. Jozsinak
kiilon szobéja van, amit takarosan rendben is tart. Ki-
jeloli édesanyjanak az érdekesnek itélt TV misorokat,
segit apjanak a haz koriili munkakban. Amikor meg-
latogattam volt tanitvanyomat, a két sziild szeretd mo-
sollyal figyelte beszamoldjat. En pedig biiszke voltam
r4, és csodaltam. Megnyerte a nagy csatat, szeretetével
ki tudta vivni sziilei szeretetét. Visszapillantva a hazuk
udvarara, mosolyogva néztem a falra szogezett kosar-

labdahalot.

PEDAGOGIAI MUHELY

Pisti iskolai élete egy allando, hiaba val6 varakozas
volt. Nem jott érte az anyja az iskola elvégzése utan
sem. Uj lakéhelye egy egészségiigyi gyermekotthon lett.
Ite stlyosan, vagy halmozottan sériilt fogyatékosok él-
tek, tobbnyire agyban fekvdk, teljes gondozasra szoru-
16k. A jol szocializalt, sok feladatban onallo, folyamatos
tevékenységhez szoktatott fiatalember azonnal fellazadt
a tehetetlenségre itéle éleeméd ellen. Hiaba toroleak
meg ellenkezését beracsozott aggyal, nyugtat6 karaval,
nem tort meg. Harcaban szovetségest kapott egy oOra-
ad6 lelkésznd személyében, akit ezért kitiltottak az in-
tézetbdl, kiilonbozs forumokon feljelentettek, de mégis
gy6zni tudott. Magaval vitte a fit egy egyhazi alapit-
vanyi otthonba. Pisti ma mar izmos, erss, felndtt ember.
Amikor tobb mint tiz év mulva talalkozunk, magahoz
olel, szinte elveszek az dlelésében. Hadaro, 0sszemoso-
d6 beszéde semmit sem valtozott, csak hangja mélyilt.
Kérés nélkiil mesél: szereti a kerti munkakat, TV-re
gydjt, magnéja mar van, és nagyon jol érezte magat az
utolsé kirandulason. A beszélgetés végén nekem sze-
gezi a kérdést: mikor mehetek haza? Hova haza, - kér-
deztem vissza, - neked itt van az otthonod! Jo, mond-
ta, de haza mikor mehetek anyukamhoz? Bocsanatkér§
mosollyal elneveti magat: tudom, hogy nem kellettem
neki, de mikor visz haza? Es a kérd6é mozdulat meg-
mutatja kormok nélkili, de mar ép koromagyu kezét.

Gusztit az iskola elvégzése utan hivatalos gyamja
egy nagyon id6s nevel6sziil6 hazasparhoz helyezte, arra
hivatkozva, hogy az 6 végtelen tirelmiik lesz a j6 meg-
oldas. A mama és a papa szeretett délutanonként pi-
henni, koran lefekiidni, a tevékenységhez és élmények-
hez szokott fiti nem érezte j6l magat veliik. Sok baj volt
vele emiatt, de eltdrték, ami a nevel8szillok presztizsét
még tovabb novelte. Guszti végil kezébe vette a sor-
sat. Kitolta a kamrab6l a papa kerékparjat és éjszaka
nekivagott az Gtnak. 32 kilométeres pedalozas utan
hajnali négykor megérkezett hozzam (soha nem volt
nalam kerékparral, csak busszal vagy kocsival). Meg-
nyugodva lefekiidt a lépcsore és elaludt. Amikor reg-
gel kiléptem, annyit mondott: ,ott rossz nekem, nem
maradok tovabb”. A gyam meggyGzése utan végre egy
foglalkoztaté intézetbe keriilt. Szobajat megosztja két
masik fitval, rendszeresen dolgozik, egyszer Osszesze-
reléseket végez. EbbSl zsebpénzre is telik neki, amit ci-
garettara és kavéra kolt. Szabadidejében gyakran ki-
megy a vasatallomasra, sokaig nézi a vonatokat.

Néha osszefutunk a varosban. File még mindig
mokasan elall, amit gyéral haja egyre kevésbé takar.
Mesél magardl, kibogozhatatlan sérelmeir6l. Amikor



széba keriilnek az iskolas évek, mohdn kérdez a tobbi-
ek feldl, és ujra megjelenik szép barna szemében a sze-
retet konyorgése.

A gyogypedagdgus reflexidja:

Kozépsulyos értelmi fogyatékosok voltak mind a
nyolcan. Eveken keresztiil, kinlodva formalédott keziik
alatt a gyakran felismerhetetlen betik sora. A legjob-
bak egyszert szavakat tudtak elolvasni, a tobbiek csu-
pan szétagok értelmezéséig jutottak el. A szamok vilaga
strd 6serdének tlnt, csak annyira értették, amennyire
ujjaik segitségiikre voltak. Keveset beszéltek, gyakran
érthetetlen hangtorzitasokkal, de boldogan és sokat ki-
abaltak rikoltd, furcsa hangokon. Sokaig nem tudtak
orrot fajni, csukott szajjal ragni, egyedil feloltozni.
Nagyon kellett vigyazni minden 1épésiiket, mert a sza-
vak értelme nehezen jutott el hozzajuk. Veszélyérzetii-
ket, onallésagukat csak meghatarozott kornyezetben
lehetett kialakitani.

A vilag igen kicsi szelete jutott nekik, de ezzel meg-
elégedtek, nem kovetel6ztek. Ha megengedték nekik,
boldogok voltak. Szerették az életet, észrevették és
megbecsiilték minden ajandékat. Orommel vartak az
ebédet, gydjtogették a temetSkertben a gesztenyét, cso-
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daltak a porban futkosé hangyakat, nézegették a bu-
szokat, ették a lekvaros palacsintat.

Jol érezték magukat abban a sz(k térben, amit ér-
telmik és lehetGséguk nyajtott. Rank biztak magukat,
biztonsagot leltek benniink, egészséges értelm( embe-
rekben. Nem értették, fajt nekik a kirekesztés, csafo-
16das, lenézés, szanakozas.

Nem tudtak, mi az a gydlolkodés, hogyan lehet
szandékosan fajdalmat okozni embertarsaiknak, milyen
modon lehet sarba tiporni 6nérzetiket. Mindenkit Ggy
fogadtak el és szerettek mély bizalommal, amilyen volt.
Tantorithatatlan hdséget bizonyitottak akkor is, ha
semmilyen visszajelzést nem kaptak. A megtirést is
orommel fogadtak.

Nehezen emlékeztek versre, osszefuggs szovegre, de
akiket megszerettek, azokat sohasem felejtették el.
Mulhattak az évek, megdrizték Gket szépnek, szeret
sziviinek, tokéletesnek, ahogy ezt 6k lattak, és amilye-
nek val6jaban soha nem voltak.

Szeretetiikben, feltétlen elfogadasukban meg lehe-
tett meritkezni, fel lehetett toltddni.

Isten kulonos kegyelmébdl ez nekem megadatott.
Szeretetuk tartalékabdl élek ma is.

A 2003-ban Gjraindult Kunhegyesi Reformatus Iskolarél

unhegyesen minden kétsé-
get kizaréan 1740. 6ta volt

K

kator és iskola, igazgato, tanité.

A reformatus egyhaz és iskola el-
valaszthatatlanul egybe forrott a te-
leptiléssel. Az 1711-ben Rakamaz
kornyékérdl visszateleptilk a Deb-

kalvinista templom, prédi-

receni Reformatus Kollégium parti-
kulajaként muikodtették a helybeli
iskolat, amelyben az ugynevezett
»togatus deakok” tanitottak. Oktato-
nevel6 munkéjukat a helybeli pré-
dikator, jegyz0, igazgato, tanacstagok,
presbiterek és az évenkénti legalabb
egy alkalommal latogat6 egyhazme-
gyei felugyel6 ellenérizték, segitet-
ték. A preceptorok-tanitok kozott
akadt olyan is, aki letelepedett a te-
leptlésen, beilleszkedtek a helyi tar-

Nagy Kdlmdn

sadalomba, és életiik végéig tanitot-
tak az I-II. osztalyba jaré lanyokat
és fiakat (lanytanitdk, fitanitok).
Ilyen lanytanité volt Szalés Janos
(1755-t6l), akinek lanyat Nagy
Andras fitanité vette feleségiil, és
hazassagukbol szuletett Nagy LaszI6
(1816-1875), fia a késébbi reform-
kori és kiegyezés kori nagy, magyar
pedagégus ifj. Nagy Laszlé (1857-
1931) aki a magyar nevelés és gyer-
mekpszicholégia orszagos, sét Eu-
ropa hira alakja lett.

A kunhegyesi Reformatus Isko-
la partikulaként mikodoct 1852-ig,
a partikularitas megsziinéséig a kor
szinvonalan. Ezutan atmeneti kor-
szak kovetkezik a németesité-po-
roszosit6 abszolutizmus kénysze-
riségében. Ebbdl az atmenetbdl

né ki egy kétosztalyos realgimna-
zium (1868-84) amely a kornyez8
telepulések életképesebb kozépisko-
laival (Karcag, Mez6tar, Kistjszal-
las) alulmaradt.

A szazadfordul6 dinamikus gaz-
dasagi és tarsadalmi fejlédése so-
ran a presbitérium és képviselStes-
tulet Gj, kozponti iskolaépiiletet
épit 1913-ban. Az 1948-ban beko-
vetkezett drasztikus allamositassal
megszakadt egy 350 éves oktatas-
torténeti folyamatossag s a mult, az
egyhazi iskolai nevelés és oktatas ta-
gadasa valt kovetelménnyé.

Az 1990-es évek elején volt pro-
balkozas arra, hogy a valamikori re-
formatus iskolaban elkezdédjon Gjra
a felekezeti oktatas. Ez sajnos meg-
hiasult. E sikertelen prébalkozas



utan 1994-ben kezdddott el refor-
métus osztalyokban a felekezeti ok-
tatas. Ez a rendszer a gyiilekezetben
és a varosban is békességet hozott,
és folyamatos létszambeli fejlédés
volt tapasztalhaté. Az allandéan fo-
gy6 gyermeklétszam mellett is lat-
hat6 volt az érdeklédés ez utan az
oktatési forma utan. A 2003-2004-es
tanévre is 20 gyermek iratkozott be
a reformatus osztalyba. Sajnalatos
médon egy onkormanyzati rendelet-
tel megakadalyoztak azt, hogy ez a
20 gyermek 6nallo osztalyba jarjon,
s6t egy masik rendelettel 2003.
janius 30-4n a korabban befogadd
volt reformatus iskola alapité okira-
tabol is kivették a reformatus 0sz-
talyokra vonatkozé részt, hivatkoz-
van egy 1996-ban érvénybe lépett
torvényre. Ezeket megel6zden mar
volt egy sziiléi értekezlet, amelyen
a varhat6 fejleményeket vazoltuk a
reformatus osztalyokba jaré gyerme-
kek szileinek. A minket negativan
érint hatarozat utan kényszerhely-
zetbe keriiltiink. A volt iskola épu-
lete mar nem egyhazi tulajdon;
jaradékot kap a gytlekezet az épu-
letért. A sziilSk kinyilvanitottak azt,
hogy mindenben segitenek, ha ta-
lalunk megoldast. Igy kezdédote el
az egyik lelkészlakasban az iskola
kialakitasa és folytatédott az admi-
nisztrativ szervezés. Osszesen két
hénap allt a rendelkezéstinkre, hogy
épitsink és szervezzink. Lathato
volt, hogy egyediil nem birkézunk
meg az el8ttiink allo feladattal. Se-
gitséget kerestiink és kaptunk a
Karcagi Reformatus Egyhazkozseg
lelkészétsl és presbitériumatél, va-
lamint a Karcagi Nagykun Refor-
matus Altalanos Iskola vezetésétdl.
Ezaton is megkoszondm a nekiink
adott segitséget, hisz emberileg nézve
magunk nem birkézhattunk volna
meg a feladattal. Az épitkezés mel-
lett a szitkséges szakhatdsagi enge-
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Aknay Janos: Hirnok angyal (2002)

délyeket is sikeriilt beszereznunk.
Igy beadhattuk a telepiilés jegyz6-
jéhez a kérelmiinket. Azt az igére-
tet kaptuk, hogy segitenck az iskola
clinditasaban a torvényes keretek
kozott.

Ez abbél 4llt, hogy naponta mas
és mas hianypotlasra szlitorrak fel
benniinket. A pedagégusok és a szu-
|6k mar naponta vartak az enge-
délyt, hisz oten augusztus 15-ével
eljpteek régi iskolajukbol és a Kar-
cagi Iskola pedagégusai lettek. M-
kodési engedély nélkil gyermek
nélkili felesleges” pedagdgussa val-
tak volna. Amit lehet, elkovettek a
hivatalos szervek. Augusztus 27-€n
deriilt ki, hogy eljaré hatosag ki-
jelolését kérték a Megyei Kozigaz-
gatasi Hivataltdl, de még nincs
kijelolt hatésag. Augusztus utolso
munkanapja 29. péntek volt. A
Kozigazgatasi Hivatal sok telefon és
személyes beszélgetést kovetGen
még aznap kijelolte Szolnok varost,
mint eljaré hatésagot. Augusztus
28-4n cstitortokon megprobaltuk a
hozzank jelentkezett gyerekeket a
Karcagi Nagykun Reformatus Alta-
lanos Iskolaba atiratni, de kozben
ezeknek a gyerekeknek az iskola ve-
zetése jegyz6i jogvédelmet kért. Ek-
kor teljes volt a kétségbeesésiink.

Van 5 f6allasa, 2 részmunkaidds
pedagbgusunk, van egy 90%-ban
elkésziilt 5 tantermes iskolank, és
augusztus 28-an nincs egyetlen
gyermekiink sem. Ennek ellenére e
napon a tantestiilet megtartotta év-
nyité értekezletét és vartuk a meg-
valté telefont, de aznap nem jott
semmi. Egyetlen napunk maradt, a
mikodési engedély beszerzésére €s
a beiratkozasra.

Az iigyiinkkel megbizott tigyin-
téz6k péntek délelste 10 6rara hiv-
tak Szolnokra a Polgarmesteri Hi-
vatalba, 10 6ra 32 perckor keriilt a
mikodési engedélyre a pecsét. A sok
megprobaltatas utan hihetetlen volt
a megkonnyebbiilés. Egy hazakiil-
dote telefon alapjan a pedagdgusok
azonnal értesitették a szilSket és
2003. augusztus 29-én 14 orara 5
osztalyba 81 gyermek beiratkozott.

Ezek utan szeptember 1-jén hét-
f6n elkezdte munkajat a Karcagi
Nagykun Reformatus Altalanos
Iskola Kunhegyesi Tagintézménye.
Jelenleg 5 foallasa pedagégusunk
van Ok a négy alsés osztalyban
taniténdk, valamint a napkozis cso-
portban dolgozik 1 tanitond, rész-
munkaidésként dolgozik a tagintéz-
mény-vezetd és tanit az egyetlen
fels6s osztalyban torténelmet és éne-
ket, szintén részmunkaidésként dol-
gozik az dtodikesek osztalyfénoke,
és ott tanit természetismeretet €s
testnevelést. A tobbi felsds szakta-
nar 6raadokeént tevékenykedik so-
kak megelégedésére iskolankban.

Mar elkezdtitk az iskola bévité-
sét és az onallova valast, amit egy
Gjabb engedélyezési eljarassal szeret-
nénk megval6sitani. Nagyon nehe-
sen sziilettiink, van, aki igy fogal-
mazott ,.csaszarmetszéssel”, de hittink
és reményiink szerint Istennek tet
sz6 moédon tudjuk elvégezni kiilde:
tésiinket, amihez sok imadsagot, &
ha lehet, segitséget kériink az olva
soktol.
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Reményik Sandor koltsi donértelmezéseinek modernsege

Baranyai Norbert

eményik Sandor koltészete irant egyre fokozot-
tabb érdeklédés tapasztalhat6 az utébbi évek-
ben, évtizedekben: a szaporodd szovegkiadasok,

a kolts életmvét ajraértelmezd tanulmanyok

egyre nagyobb szama mellett bizonyitja ezt a megalla-
pitast az is, hogy idén immar 6todik alkalommal
keriiltek megrendezésre az irodalmi konferenciaval
osszekotott Reményik Sandor Emléknapok (az esemény
egyik szervezGje éppen a Human Mhely vezetdje, Gyir:
Janos, helyszine pedig a Debreceni Reformdtus Kollégium
volt). Reményik koltészete természetesen a protestans
egyhazi kultaranak mindig is szerves részét képezte,
amit tobbek kozott a komolyabb gytlekezeti kapcso-
latokkal rendelkezé didkok erre vonatkozo ismeretei is
hiven titkroznek a pedagégusok szamara (a lap kovet-
kez6 szamaban olvashaté Gy6ri Janos irasa, mely egy
erre vonatkozé olvasasszociolégiai felmérés tanulsagait
bsszegzi). A szélesebb értelemben vett (féleg egyhazi)
olvasokozonség azonban Reményiket elsésorban a két
vilaghabora kozti erdélyi sors leghitelesebb megszélal-
tat6jakeént, illetve a magyar istenes lira egyik legjele-
sebb képviselGjeként tartja szamon, s kevésbé kozismert,
hogy léteznek a koltének olyan alkotasai is, amelyek
egészen mas témakat szolaltatnak meg. Természetliraja
vagy semmiképpen nem jelentéktelen szerelmi kolté-
szete mellett kilonosen érdekesnek és értékesnek te-
kinthet6k azon versei, amelyek a koltdi feladatvallalas,
a mivészet mibenlétének kérdését helyezik mondani-
valéjuk kozéppontjaba. Mivel az egyhazi iskolak didk-
jai korében Reményik Sandor liraja joval kozismertebb
és ,népszeribb” az atlagosnal, ezért érdemes lenne
irodalomoktatasunknak kiaknazni az ebben rejlé lehe-
t6ségeket. Ilyen szempontbdl is igen tanulsagos lenne,
ha — épitve az istenes és a hazafias versekbél ad6d6 alap-
ismeretekre — a reformatus irodalomtanitasban helyet
kaphatna Reményik ars poeticainak orai keretben tor-
ténd szovegvizsgalata. Véleményem szerint ugyanis nem
csupan a koltd életmiivének gazdagabb megismerésé-
hez segitené ez a tanuldkat, hanem a hataron tuli ma-
gyarsag Trianont kovetd szellemi-kulturalis Gtkeresésé-
nek és vivodasanak arnyaltabb megértését is szolgalna.
Ehhez mintegy példaképpen a tovabbiakban néhany
olyan vers rovid értelmezésével probalom igazolni alli-
tasomat, melyek a koltsi onértelmezés osszetettségének
koszonhetéen tobbféle értelmezési lehetdséget is ma-

gukban rejtenek (s ily médon kivaléan alkalmasak tobb-
oldala tanérai dialégus kialakitasara).

Elészor egy olyan vers (A kagyls) megszolaltatasara
teszek kisérletet, amelyet egyértelmien kolt6i szerep-
értelmezés verstipusaként szokas szamon tartani a szak-
irodalomban:

En itt vagyok, akarva, nem akarva,
A végtelen vetett a véges partra.

Fekszem aléltan a sivar fovenyben
Es az 6cean himnuszait zengem.

Anydm, a tenger apads, s itthagyott,
Kinek mi koze hozza, ki vagyok?

Gazdatlan, iires haz, mire se jo,
Csak eldobni, vagy eltorni valo.

Apaly s dagaly kdzt, igy, id6m mulvan,
Virom, mig értem visszatér a hullam.

Nekem nem hazam e kietlen part,
De aki titkon a fiiléhez tart,

Maganyban, éjben, emberektdl tavol:
Annak mesélek egy mas, szebb vilagrol.

Mint azt a cim is sejtetni engedi, ebben az alkotas-
ban — Reményik lirajara igen jellemz8 médon — az al-
legéria alakzata épiti fel a verset, amelyben a jelold és
jelole kozti megfeleltetés szovegszerten is kimutatha-
t6. A kezds sorok a lirai én beszédhelyzetének kinyi-
latkoztatasszer ('(')n)meghatérozéséval szembesitik az
olvasét (,En itt vagyok, akarva, nem akarva, | A végtelen
vetett a véges partra.”), azonban a pontosan nem rog-
zitett hely/pozicié azonnal el is bizonytalanithat a
megsz6lalé személyiség mibenlétével kapcsolatosan.
Masrészt a szovegben az is kifejezésre jut, hogy az
én jelenlegi — a vers allegéridjat hozzaértve: miveészi-
alkotéi — statusza valamilyen kiilsé eré hatasanak ko-
vetkezménye, melyet a végtelen (6cean?) metaforaja-
val jelol. Onmaga poziciéjat két vilag (apaly, dagaly)
kozotti, varakozé magatartasformat kialakité helyzet-
ben jeloli meg. Elégikus, rezignalt hangon szélaltatja
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meg az atérzett fajdalmat, mely egyrészt magarahagya-
tottsagabol, tarstalansagabol ered, masrészt abbdl a lét-
elméleti tragikumérzetbdl, hogy az (alkotd) személyi-
ség két szféra kozotti atmenetként értelmezddik, s
amely igy az otthontalansag allapotaval kénytelen szem-
benézni (,,Apdly s dagaly kizt, igy, idim mulvdn, | Virom,
mig értem visszatér a hullam. | Nekem nem hazdm e kietlen
part...”). A vilag idegenségében mégis megtalalja tra-
gikus létének egyetlen értelmét, ami — ha elfogad-
juk a koltsi szerepértelmezésre vonatkozé allegori-
kus olvasat intenciéjat— nem mas, mint a masok
szamara €16 és alkoté mivészi-koltéi magatartas val-
lalasa (,De aki titkon a fiiléhez tart, | Magdanyban, é-
ben, emberektdl tavol: | Annak mesélek egy mds, szebb vi-
lagrol.”). Azonban ennek a létezésnek a befogadd
kozosség érdeklédése valik a feltételévé, azaz a (kol-
t6i) személyiség megszdlalasa csakis az 6t koriilvevo
kozosséghez viszonyitva valhat értelmezhet6vé. Mivel
a kozosség fogalma egyértelmien nem definialhaté a
versben, ezért nem muszaj feltétlentl kizarélagosnak
tekinteni a kisebbségi—nemzetiségi kontextusi meg-
kozelitést (bar Reményik esetében ez mar-mar evi-
densnek tekinthetd), hiszen a létértelmezd iranyult-
sag miatt egyetemesebb tavlatok felé is megnyithatja
a befogadast a szoveg elemzése.

A kagylihoz hasonléan a kolt6i léeméd allegorizalé
verseként olvastak az 1924-ben keletkezett Gdr cimd
alkotast is a recepcidtorténet soran:

A foly6 megy, én allok rendiletlen,
Es ganyolédnak velem a habok.
Oda se hallgatok.

A partok feldl csipGs szell6 tamad,
Gunyolédik a szél, mint a foly6:
Vén gat, mire j6 zoldmoszatos hatad?!

Hatamon a viz Griilten iramlik,
Es naszdalt zeng a messze 6ceannak:
Tenger és foly6 egymasra talalnak.

En allok egymagam.
Orokké szemben a rohand arral,
Vallamon komor patina-talarral.

Ha nem volnék: a parton a kalaszok
Elhullanianak aratas elGtt,
S posvanyba fulladnanak a viragok.

ORTE — HUMAN MUHELY

Allok - és meg nem ingat semmi csab.
Se gany, se gytlolet, se szeretet.
En végigjatszom ezt a szerepet.

Ha szertehullok majd egy aradaskor,
S visz engem is a viz, letdrve, holtan:
A partok akkor tudjak meg, mi voltam.

A kezd6sorok a lirai én versbeli poziciéjanak stabi-
lizalast viszik szinre, aminek centrumat a rendiiletlen,
kitarté zordsaggal megélt, maganyos létezés jelenti,
mely nem torddik az 6t koralvevé vilag ganyolédasai-
val. Az én megint csak valamihez viszonyitva, valami-
vel szemben hatarozédik meg: 6nmaga értéktelitettsé-
gének tudataban, és azt hangsulyozva szitualja magat
a beszél6 az 6t tamado, a személyiség lényegétdl ide-
gen tenger”, folyd”, ,ar" metaforakkal megjelenitett
(lelki-szellemi, esetleg fizikai?) tartalmak ellenében (,,En
dllok egymagam. | Oriskké szemben a robané drral, | Valla-
mon komor patina-taldrral.”). A személyiség masik viszo-
nyitasi pontjaként tételezddik a vers vilagan beliil a ka-
laszok, viragok metaforaja, mely olyan értelemben jarul
hozza az én 6ndefiniciéjahoz, hogy a hozzajuk kapcsol-
hat6 pozitiv értékek védelme segiti el§ stabilitasanak
meg0brzését. Az onértelmezés tehat Gjra csak a kozos-
ség altal valosulhat meg, azonban jelen esetben ez ket-
t8s meghatarozottsagh: egyrészt a(z) (kozosségi) érté-
kek védelme, masrészt az azokat fenyegeté ,ellenséges
erével” szembeni ellenallas teremti meg a személyiség
onazonossagat. Az én helyzete olyan foka stabilitast
mutat ebben a kett§sségben, amelyet semmiféle kiil-
s6-belss tényezé nem képes megingatni (,Allok - é meg
nem ingat semmi csdb. | Se giny, se gyilolet, se szeretet.”).
Ezt kiveti azonban a vers egészének talan legfontosabb,
az értelmezést is jelentékenyen befolyasolé sora: ,En
végigrdtszom ezt a szerepet.” A beszélé tehat utalva sajat
helyzetére, szerepnek minGsiti azt a gat metaforajaval ér-
telmezett magatartasformat, melyet személyisége lénye-
geként s(ritett 0ssze megszolalasaban. A szerep fogal-
maval azt fejezi ki, hogy valéjaban idegen t8le az a
létforma, amelynek képviseletét vallalta, s igy a szemé-
lyiségnek az a stabilitasa, mely a szoveget eddig uralta,
mindségileg mas jellegivé valik. Ugyanis egy dnmaga
szamara is gerjesztett (alkot6i) szerep valik a versbeli
beszéls egyéniségének lényegévé, amivel — némileg
kényszer(ien ugyan, de — igyekszik teljes mértékben
azonosulni: ilyen szempontbdl a vers befejezésében ol-
vashat6 gat pusztulasa a személyiség felszamolasat is
jelentené egyben. Viszont a szereppel valé azonosulas



mégsem értelmezhetd abszolat mértékiként, hiszen
amig az én képes kulonbséget tenni — akarcsak utalas
szintjén is — onmaga és a szerep kozt, addig tavolsag
tapasztalhaté szubjektuma és az altala képviselt koltdi
magatartasforma kozott. Az is lathat6 azonban, hogy
barmennyire is csak szerepként éli meg a vallalt | fel-
adatot”, s teszi azt lényétdl kulonbozové, igazabdl csak
ez a szerep jelenti személyiségének azt a hatarozottan
kijelentetett stabilitasat, mely muvészi-alkoto6i tevé-
kenységét, de ezen tilmenden magat a létezését is ér-
telmezhetévé teszi onmaga (és az olvasd) szamara. A
gat-szerep tragikus mivoltat fokozza, hogy igazabdl az
a kozosség sem képes érté6 modon viszonyulni az altala
megélt (alkot6i) létformahoz, hiszen a megért§ elfoga-
das csakis a személyiség megsemmisiilésével torténhet
meg, ami azonban egyiitt jar maganak az értékeelitett
kozosségnek a pusztulasaval is (,,Ha szertehullok majd egy
draddskor, | S visz engem is a viz, letirve, holtan: | A partok
akkor tudjdk meg, mi voltam”).

Erdemes roviden megemliteni még egy olyan
Reményik-verset (Az drnyék-kapitdny), mely az el6zGek-
ben vizsgalt alkotasokhoz képest igazabél mar nem sok
Gjdonsaggal szolgal eddigi eszmefuttatasomat tekint-
ve, azonban az ott olvasottak némileg arnyalhatjak az
imént vazolt képet. Az drnyék-kapitanyban kijeldlt sze-
rep a kozosség vezetésének, vezérlésének eszmei tartal-
mat is bevonja az eddigi jelentések vilagaba. Azonban
a szerep és személyiség kozti tavolsag talan ebben a vers-
vilagban a legnagyobb; az én stabilitasanak feltétele lat-
szblag itt is a , kapitanyi poszt” vallalasa, mindemellett
e pozici6 értelmezhetetlenné valik onmaga szamara is:
Vagyok magamnak vrik, bils taliny | Ejféli drmy a parancs-
nok: hidon, | Maga sem tudja, hogy lett kapitany”. A sze-
rep idegensége és képviseletének kényszere kozott fe-
szul6 ellentét feloldasat csakis a megsemmisiilésben
latja a beszéls, s ezért a vers utolsé harmadaban az
ez irant érzett vagy fogalmazodik meg. Azonban a(z)
(6n)megsemmisiilés csupan kivansag marad, igy tehat
a lirai én szamara nem marad mas lehetGség, mint a
szamara sem érthetd, lényétdl idegen szerep végigjat-
szasa.

A vizsgalt alkotasok alapjan lathatd, hogy a (kol-
t6i) személyiség mibenlétének problémaja kozponti sze-
repd néhany Reményik-szovegben. A versekben meg-
sz6lal6 lirai én olyan szerepeket ,kénytelen” magaéva
tenni, amelyek minden esetben kozosségi meghataro-
zottsaguak; a személyiség pedig kizardlag ettdl val6
killonallasanak és hozza valé kapcsolédasanak kettds
viszonyrendszerében tudja onmagat értelmezni. A ko-
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z0sség tukrében dnmagat meghatarozé kolt6 szerepjat-
szasa épp a kozosség veszélyeztetettségébdl fakad, azaz
csak addig tarthat6 fenn, amig ez a fenyegetettség-
tudat megtapasztalhaté mind az egyén, mind a
kollektivum szamara. Feloldhatatlan ellentétet jelent ez
a versek beszélGje szamara, hiszen egyrészt szeretné le-
vetkdzni azokat a szerepeket, melyekrél még azt sem
tudja megallapitani bizonyossaggal, hogy miképpen let-
tek egyéniségének részeseivé, masrészt viszont ennek
lehetetlenségét jelzi, hogy a személyiség szamara a ki-
zarblagos Osszetartd erlt épp ez a lényétdl idegen sze-
rep biztosithatja. Ez okozza azt az alkotdi-egziszten-
cialis valsagot, melyben a Reményik-szovegek hol a
kozosségi alapozottsagu (koltdi) szerep vallalasa, hol
annak elutasitasa mellett érvelnek. Ertelmezésem sze-
rint viszont Reményik alkotasaiban nem annyira a ko-
z0sség széthullasa jelenti az igazi tragédiat, mint a sze-
mélyiség esetleges széthullasa. A kozosségi szinten
tapasztalhato, ,minden Egész eltirott” 1étélménye az egyén
szempontjabol Osszetartd erejivé valik, hiszen épp ez
teszi lehetdvé az én pozicidjat stabilizal6 szerep képvi-
selhetGségét (ahogyan ezt a Kétféle fdjdalom cimQ versé-
ben kifejezésre juttatja: ,En nem filek a széthullé vildgtdl,
| Amig a lelkem erés sziklafészek, | En csak széthulls inma-
gamtil felek. | Attil, hogy sorsom kérdéseive | Nem csendiil
bennem méltd felelet”).

Természetesen az itt megfogalmazott értelmezés
akkor nyerhet kell6 mélységet, ha az emlitett versek
vazlatszerd elemzése osszekapcsolodik mas — hason-
16 tematikaja — szovegek vizsgalataval. A Reményik
hazafias és istenes koltészetét ismeré és szeret$ dia-
kok szaméara mindenesetre azt hiszem, kiulonosen
nagy élményt jelenthet annak megvilagitasa, hogy
— ha az életm( egésze feltétlentl nem is, de — a koltd
szamos muve a modernség magyar irodalmanak él-
vonalaval allithaté parhuzamba. Mivel kdonnyebben
megszOlithatdk a tanuldk olyan szerzék szovegei al-
tal, akiket jol ismernek és kedvelnek (kulonosen, ha
az nem kotelezGen elSirt tananyag), ezért Ggy gon-
dolom, hogy megfontoland6 volna Reményik koltGi
onértelmezéseinek (vagy életmivének mas, de szin-
tén jelentékeny fejezeteit) tandrai keretben is targyalni.
A kozosségi vezérszerep vallalasa és elutasitasa ko-
zott ingadozo alkotéi magatartas — és az ezt esztéti-
kai értelemben igen Osszetett modon abrazolni ké-
pes versnyelv — alaposabb megismerése ugyanis szamos
mas, talan felszinesebben ismert hazai és erdélyi koltd,
ir6 életmivének megértéséhez is hozzasegitheti re-
formatus kozépiskolaink diakjait.
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Onkéntes fiatalok a reformatus egyhazban

Bereczk Eszter — Thomka Orsolya — Zdvodi Emese

Sziget-missziod
Irodank szervezésében 2000 nyaratdl vesznek

#

Pont” nevd satranak misszios feladataiban.

részt reformatus fiatalok a Diak sziget ,Kozos

Ez a sator 6kumenikus formaban mikodik, amely a
romai katolikus, evangélikus és reformatus egyhazak fia-
taljainak bevonasat jelenti.

A sziget ,tarsadalma” mint célcsoport a Kozos Pont
szamara hatékony misszios tertiletnek bizonyult az évek
soran, emellett batoritéan hat a csapatra a sziget lakéi és
szervezdi altal megfogalmazott vélemény, miszerint a sa-
tor az egyik legnépszeribb un. programsatorra valt.

2003 nyaran csoportunk 52 fiatal vett részt a sator
munkaéjaban, Ggymint a satorvezetS, a harom spiritualis,
az un. Kozos Pont Klub 12 dnkéntes szervezé munkatar-
sa és egyhazanként 12 csoporttag.

A sator az el6z6 évek gyakorlatahoz hiven tartalmas
és szines programmal varta a latogatdkat. Célunk az evan-
gélium hirdetése, személyes gondozas, és a keresztyén ill.
okumenikus kozosség bemutatasa volt. Azt tapasztaltuk
ugyanakkor, hogy az egész éves munkan keresztiil onkén-
tes fiataljaink sokat tanulhattak és fejlédhettek személyes
hittik, a kozosség alakitas és egyhazaink kolcsonos megis-
merése terén.

A 2003-as évi szolgalat lezarasaként a sator reforma-
tus szolgaléival talalkoztunk november 17-én a Zsinati Iro-
dan. KiértékelS szeminarium keretében beszélgettiink a
fiatalokkal az elmult nyar tapasztalatairdl, és kozos élmé-
nyeink alapjan terveket készitettiink a jovére nézve. A nap
folyaman csoport- és kozosségépitd foglalkozason vettiink
részt, és az éves szolgalat lezarasaként valamennyi részt-
vevd koszond oklevelet és konyvajandékot kapott.

Az eddigi pozitiv tapasztalataink alapjan reméljiik,
hogy a Sziget-misszi6 a kovetkezs, 2004-es évtdl boviilhet,
ami mas, hasonl6 fesztivalokon valé részvételt jelentene a
Kozos Pont-misszi6 tagjai szamara. Minden érdekl6dée
szeretettel varunk az Ifjasagi Irodan tovabbi informaci-

okkal.

Fiatal segitGk a zsinati tilésen

November 26-an tartotta tilését a MRE Zsinati Elnok-
sége, 27-én pedig a Zsinat iilésezett. A Zsinati Iroda els6
alkalommal vette igénybe fiatal onkéntesek segitségét az
tilések lebonyolitasaban. A Felhivast eljuttattuk a refor-
matus felsGoktatasi intézményekbe, az egyetemi gyuleke-

zetekbe, a reformatus ifjasagi szervezetekhez, valamint
megkaptak a regionalis reformatus ifjasagi irodak is. Az
elsé napon segitSink Toth Szilvia (Debrecen), Sziraki Szil-
via (Székesfehérvar), Lérinczi Hunor (Bp-teolégia), Szakéacs
Gergely (Bp-teologia) és Poros Julia (Budapest) voltak, a
masodik napon csatlakoztak Hegyi Zita (Budapest) és
Héamori Adam (Budapest), valamint az Ifjisagi Iroda mun-
katarsai. A fiatalok fogadtak a vendégeket, kozremikod-
tek a zsinati anyagok kiosztasaban és a konyvarusitasban,
tizemeltették a ruhatarat és gondoskodtak a konyhai ella-
tas folyamatos mikodésérdl. A pozitiv visszajelzések mi-
att a jovoben is szeretnénk ezt a lehetGséget fenntartani
az érdekl6d6k szamara. A fiatal onkéntesek segitségét ez-
aton is koszonjik.

Onkéntes Diakéniai Ev

Az Onkéntes Diakéniai Ev program fiataloknak biz-
tosit lehetdséget arra, hogy kiilfoldon és belfoldon diakéniai
vagy gyiilekezeti munkéban egy éven keresztul a legkii-
16nboz6bb teriileteken segité munkat végezzenek. A
diakoéniai év tagja a European Diaconal Year Network —
nek (EDYN), s partneri kapcsolata van szinte minden eu-
répai orszaggal. Els6sorban a protestans egyhazak tamo-
gatasaval, de okumenikus alapon mikodik.

A Diakéniai Ev 4 alappillérre épiil, ezek a sze-
mélyes fejlédés elosegitése, az okumenikus tapaszta-
latszerzés lehetdvé tétele, a szolidaritasvallalas meg-
tapasztalasa és az interkulturalis tanulas biztositasa.
Erre a 4 pillérre épiilnek az évente 5 alkalommal meg-
tartott 1-1 hetes szeminariumok is, amelyek soran ki-
lonféle modszerek (pl. dramapedagdgia, bibliodrama
stb.) segitségével az onkéntesek addig megszerzett ta-
pasztalataikra reflektalnak.

A jelentkezdket elsGsorban a 18 és 25 év kozotti
fiatalok korébél varjak, de idésebbek is palyazhatnak.
Jelentkezési lapot és tovabbi informaciot a kovetkezd
cimen lehet kérni:

Reformatus Zsinati Iroda
Onkéntes Diakoniai Ev
Abonyi utca 21., 1146 Budapest
Tel: 1/460 07 06, 343 78 78, - 117 mellék
Email: onkentes.diakoniai.ev@gmx.net
www.reformatus.bufode

(a magyar jelentkezési lap letolthetd)



EMLEKEZETES TANITOK

Dr. Bird Sandor

(1912-1999)
Papp Vilmos

aratlan — igéretes és félelmetes fordulatokban
gazdag életat végén — rendkiviili dsszetételd

P

jat6l a Budapest-Kébanyai Reformatus Egyhazkozség

gytlekezet vett bacsiat a presbitérium egyik tag-

templomaban. Katonatisztek, egyetemi és kozépisko-
lai tanarok, diakok, lelkészek az elhunyt sziik kord ro-
konsaga mellett a népes helybeli gytilekezetet.

1999. oktéber 15. délutan. Eppen 45 évvel a ma-
gyar nép és Bird Sandor életének végzetes fordulépontja
utan. Az egyhazkozség kedves, faradhatatlanul szolga-
16 presbiterét bucstztatja, aki — nyolcvan évesen is! —
harom egyetem diplomajaval a tarsolyaban is — ha kell,
a templomrenovalasnal talicskat tol, ha Ggy hozza az
alkalom, istentiszteleti, bibliadrai szolgalatot végez, ha
kell: betegeket latogat.

Miskolci csizmadia gyermekeként latta meg a nap-
vilagot. Hatévesen félarva lett. Ozvegy édesanyja ne-
veli, majd a miskolci Lévay Jozsef Reformatus Gimndzium
jeles diakja. Sdrospatakon oly kivaléan végzi teoldgiai
tanulmanyait, hogy puspoke ot éves osztondijat szerez
neki az Egyesiilt Allamokban. Itt harom éven at a princetoni
egyetem hallgatéja. Disszertaciot is készit , Az ifjisagi
biinizés okai”-r6l. Innen a Yale Egyetemre megy, ahol
Gjabb doktori értekezést készit ,,Comenius sarospataki
mikodésé”-r6l. Miutan puspoke a sarospataki reforma-
tus angol kollégium vezetésére késziti fel, beiratja még
a budapesti Pdzmdny Péter Tudomdanyegyetemre. Ekkor irta
harmadik disszertacidjat, melynek témaja Misztitfalusi
Kis Miklés ,, Aranyas Biblidja” Gjszovetségi részének fi-
lolégiai elemzése.

Ekkor mar 30 éves és nagyszerd pedagdgusi és tu-
domanyos palya var rea. S.A.S.-behivéval, a kassai 21.
gyalogezred tabori lelkészéil kiviszik a Don-kanyarba.
2300 megsemmisiilésre itélt katona kozott szolgal az
elsé vonalban. Hiradé filmkockak 6rzik annak emlé-
kezetét, hogy miként oszt Gri szentvacsorat a Don part-
janal néhany oraval a ,Pergétiz” el6tt.

A visszavonulas — vanszorgas — pokoljaras. 400 em-
ber marad életben. A szelid tudés lelkipasztor erélyes
atyava valik. Hol a kifaradtakat hajszolja tovabb a hé-
mez6én — hogy egyaltalan hazajussanak. Hol a biztos
halalt jelent$ palinkas butykost veri ki a katona kezé-
bél. Aki ite iszik, elkertilhetetlen fagyhalal var rea...
Hazaérve beosztjak Girgey Artarrél elnevezett katonai

mszaki féiskolara hittanoktaténak és hadigondozo
tisztnek. Ilyen minéségben kellene Németorszagba kisérni
a 15-18 éves novendékeket — a biztos halalba. Sopron
el6tt hazakiildi valamennyit. A német parancsnoksag
egyik tisztje bosszabdl pisztolymarkolattal osszetori arc-
csontjat. Ennek kovetkeztében 65%-o0s hadirokkantta
mindsitik.

A habora utan So/tész Elemér tabori puspok titka-
ra. Amde piispokét felfiiggesztik. Egy éven 4t a buda-
pesti reformatus gimnazium tanara. A nagynev( intéz-
ményt egy tollvonassal elraboljak az egyhaztdl. O a
Katonapolitikai Osztaly hirhedt fogdajaba kertl. Ami-
kor innen kiszabadulva lelkészi szolgalatra jelentkezik,
a valasz durvan elutasité: , Vedd tudomasul, itt neked
fi nem terem!” Mint vérbeli pedagégus, Veresegyhazon
kicsiny nebuldkat oktat. Majd a Boélyai gimnazium ta-
nara lesz. Ritka tanarpéldany. Magyart, latint, angolt,
matematikat, de ha kellett foldrajzot is tanitott. Tizen-
nyolc éven at az ELTE Apaczai Csere Janos Gimnaziu-
manak vezetGtanara és a magyar UNESCO-bizottsag
tagja.

Mindekozben az egyik budapesti egyhazkozség lel-
késze — kényszerd katonai multjara hivatkozva — kérte,
ne jarjon hozzajuk istentiszteletre. Ez rossz fényt vetne
reajuk... Elete utolsé 15 évének drome, hogy a kéba-
nyai egyhazkozség bizalma presbiterré valasztotta. Va-
lésaggal szarnyakat kapott, amikor egy 30 tagi Ame-
rikabdl érkezett ifjasagi csoport segitett ifjasagi otthon
épitésében. Ezek a 15-20 éves fiatalok lelkésznek,
misszionariusnak, diakonusnak késziiltek. ElI6bb azon-
ban kemény probanak vetették ala ket. Nem akarki
val6 e szolgalatokra! Munkaingikon — fidknak, leanyok-
nak egyforman — ez a jelmondat volt olvashaté: ,Get
dirty for God, an lay a brick!” (Koszolédj el Istenért, s
rakj egy téglat)) O a ,Teen Missions International” (Ti-
zenévesek Nemzetkozi Misszidja) tagjai kozote érezte
otthon magat — nyolcvanévesen.

Eletének fémiive — Asbéth Gyula evangélikus lel-
késszel kozosen irt — katonai imakonyve volt. Cime ez:
~Fegyverben”. 120.000 példanyban osztottak szét. A
zubbonyzsebben hordhat6 kis imakonyv igazolhatéan
tobb katona életét is megmentette. Még tobbnek a lel-
két. Minden haboruas helyzetre ad segitséget elmélke-
dés és imadsag formajaban. Magany és sebesiilés, éhe-



zés és mas nyomorusag, a hozzatartozék miatti aggoda-
lom, haszontalan bajtarsak rosszindulata, bajtars halala stb.
A frontvonal taloldalan levé ellenség iranti tiszteletrdl és
a megszallott falvak lakoinak javainak védelmérdl is szol.
(Ilyet sem azel6tt, sem azéta nem irtak!)

E sorok irdja elsd szolgalati helyén, Bajansenyén élt
Janké Gyula sulyosan rokkant egykori katona, presbi-
ter. A haborat kovetd nehéz idékben — hazkutatasok-
t6l tartva — a konyha mennyezetébe rejtette el hazaho-
zott imakonyvét. , Ez tartott életben” — vallotta az idds
presbiter.

SZEMLE

A vasarnap reggeli elmélkedés igy kezdddik: ,Va-
sarnap van. Unnepi érzésekkel gondolsz haza kis csala-
dodra, ismeréseidre, egyhazadra. Otthon ilyenkor ha-
rang szava szOlit Isten elé. Te hianyzol a vasarnapot
tinnepld gyiilekezetbdl. Lelkileg azonban kozel lehetsz
hozzajuk. A harctéren mondott iméadsagod az 6 foha-
szaikkal egyiitt szarnyaljon ma is az Ur elé. A kozos
imadsag athidalja a tavolsagot és Isten elétt egymasra
talalnak az elszakitott szivek.” Ez igy igaz haboraban
és békében.

Nagy Attila: Hattal a jivinek? Kizépiskoldsok olvasds-
és mitvelddésszocioligiai vizsgalata c. konyveérdl

Nemzeti téka elnevezési, az Orszagos Széché-
nyi Konyvtar és a Gondolat Kiadé kozos soro-

zataban jelentek meg annak a vizsgalatnak az

eredményei, melyet 2001 tavaszan, kozépfokua intézmé-
nyek (szakképzs, szakkozép és gimnazium) tanuléinak
orszagos mintajan végeztek. A még készulé konyvbdl
korabbi szamunkban mar kozoltunk egy fejezetet. (Ld.:
Nagy Attila: ,Légy tudataban értékeidnek!” Olvasas,
nemzettudat vallasossag — kozépiskolasoknal = MRN,
2002. jan.) Kisvarosi diakok toltotték ki a 45 perces
kérdGivet az orszag keleti, nyugati és kozépsG részén,
mivel ez a telepulési forma képviseli reprezentativan az
orszagos atlagot. Az eredmények kozlésekor a szerz6 fo-
lyamatosan visszatekint a korabban tapasztaltakra, fel-
hivja a figyelmet az ezek alapjan feltételezhetd és a
vagyott-képzelt unids tagsaggal jar6 allapot kozti el-
lentmondasra. A hivs (reformatus) olvasd szamara kii-
l6nosen érdekes lehet az orszagos eredmények Osszeve-
tése a pannonhalmi bencés és a debreceni reformatus
gimnaziummal.

Els6ként fel kell hivounk a figyelmet egy nemrégi-
ben, 31 orszagban végzett felmérésre, mely a hagyo-
manyosan benniink él6 pozitiv képet magyar oktatasi
rendszer magas szinvonalarél enyhén szélva kissé atszi-
nezi. Matematikabél 15 éves diakjaink valamivel az at-
lag alatt teljesitettek, olvasasbdl pedig a sereghajtok
kozé szamitunk. A két adat nem véletlentil all egymas
mellett: ,matematikai” problémat okozhat, ha a tanu-
16 nincs eléggé birtokaban anyanyelvének ahhoz, hogy
a szoveges feladatot megértse. Gondot okoz a teljesen
ismeretlen szoveg feldolgozasa, mivel diakjaink felada-

ta altalaban kész tételek, elméletek, ,megragott” szo-
vegek megértése, elsajatitasa. (Természetesen nem te-
kintheté megoldasnak a NAT mostani, a lexikai tudast
tendenciézusan hattérbe szoritd valtozata.)

A tapasztalt pedagdgus szamara nem lehet Gjdon-
sag, hogy az elmult évek folyaman az olvasas (az isme-
retkozl6/szakirodalom, de a szépirodalom olvasasa is)
mint szabadidds tevékenység visszaszorult, de vesztett
népszer(iségébdl a tapasztaltabbakkal val6 beszélgetés,
a kirandulas, moziba jaras, videdzas is. Az olvasas vissza-
szorulasa kiilonosen elgondolkodtatd, ha a felsGokta-
tasba keriil6k novekvd szamaval vetjitk ossze. A konyv
egy fejezete kitér az olvasas motivumainak kérdésére
is, ahol azt tapasztaltak, egyre kevesebben tekintik az
olvasast az oromszerzés forrasanak, inkabb nehéz kiiz-
delmet latnak benne. A szerz§ ezt latva felveti egy mas-
fajta, tiirelmesebb, parbeszédre, csoportmunkara épitd
irodalomoktatas lehetdségét. Fel kell hivnunk a figyel-
met, hogy a legjobb eredményeket nem azok produ-
kaljak, nem azok olvasnak legtobbet, akik egyaltalan
nem néznek tévét, nem hasznalnak szamitgépet, ha-
nem akik mértéket (és mindséget) tudnak tartani ezek-
ben a tevékenységekben. A tanar szamara is adédik a
lehetéség, hogy a tévénézd, internetez8 diaknak tan-
anyaggal kapcsolatos feladatot adjon (pl. ha a National
Geographic, vagy a Spektrum adasaira gondolunk).

A vizsgalat megallapitja, hogy jelenlegi oktatasi
rendszeriink nem tud elég segitséget nyajtani a lema-
radéknak: a tarsadalmi, miveltségbeli killonbségeket
inkabb elmélyiti, a gyengébben teljesiték konyortele-
niil lemorzsolédnak. A csaladi tényezék kozil pedig



kulonosen az anya iskolazottsagi szintje tlinik megha-
tarozonak.

Most pedig térjiink ra a felekezeti iskolak altal pro-
dukalt ktlonbségekre, természetesen nem elfelejtve,
hogy az orszagos atlaggal, és nem fG&varosi elit gimna-
ziumokkal vetjuk Sket ossze! Pannonhalmén és Debre-
cenben a kedvelt szabadidés tevékenységek kozt gyak-
rabban keriil el6 a konyvekrdl valé beszélgetés, mint
masutt; 19-20. szazadi, klasszikus iréink muvei jéval
nagyobb népszerliségnek orvendenek. A kérddivek a
vallashoz val6 személyes kotddést is vizsgaltak. A fiak
és a lanyok valaszait kilon elemezve megmutatkozik a
lanyok nagyobb ,hitvalléi készsége” mindharom nagy
felekezetnél, de érdekes médon aranyaiban a reforma-
tus fidk a legszemérmesebbek.

»Mit jelent az 6n szaméra magyarnak lenni?” -
hangzott az egyik kérdés, melyben talan a legnagyobb
eltérések jelentkeztek. A felekezeti iskolakban kiemel-
ten nagy szazalék szamara buszkeséggel, de ugyanak-
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kor feladatvallalassal egyenls a magyarsaghoz valo tar-
tozas. Erdekes adat, hogy orszagos szinten a kidolgo-
zott azonossagtudat nagyobb foka olvasasi tevékeny-
séggel kapcsolodik Ossze.

»Mit kell a gyerekeknek a szul6i hazban tanulni-
uk?” A felsorolt 16 lehetdség kozil csak otot valasze-
hatott ki az alany. Debrecenben és Pannonhalman a hit
magatdl értetédben kiemelt szerepe mellett az ember-
ismeret, a mivészetek fokozott kedvelése jelent meg
latvanyosan, hattérbe szoritva a takarékossaghoz és az
érvényesuléshez képest.

Mint ahogy a fentiekben lattuk (de erre mar a cim-
bél is kovetkeztethetiink), Nagy Attila a jelenlegi or-
szagos eredmények alapjan arra figyelmeztet, nagy val-
tozasokra lenne szitkség ahhoz, hogy hazank az Eurépai
Uniéba magasan kvalifikalt, és kultarajat, hagyomanya-
it 6rz6 polgarokkal lépjen. Felekezeti iskolaink peda-
gbgiai gyakorlata szamos ponton példaul szolgalhatna
a vagyott ,profan” cél eléréséhez is.

Eurdpa népességpolitikai dilemmairél
Demény Pal

A Kbznevelés, a Historia és néhany mas lap mel-
lékletként adja kozre az Ezredfordulé cim( magazint.
Alcime szerint: stratégiai tanulmanyok a Magyar Tu-
domanyos Akadémian. A 2003. évi 4. szamban je-
lent meg Demény Pal cikke, melyet szemlézink.

Demény Pal az MTA kuls6 tagja, a New Yorki
székhelyd Population Council tudomanyos fémunka-
tarsa, 2002. november 20-an tartott székfoglalé els-
adasaban Eur6pa népesedési helyzetének néhany f6bb
tarsadalmi és politikai aspektusat elemezte.

»Az elmult fél évszazad alatt — ami néhany kivé-
teltdl, koztuk az 1990-es évek balkani incidensétdl
eltekintve ritka békekorszak volt Eurépaban — a no-
vekedés 548 milliérol 727 milliéra vitte fel a konti-
nens Ossznépességét.”

Eurépa alatt a szerzd a de Gaulle-i meghataro-
zasu kontinens javitott valtozatat értem: az Atlanti-
6ceant6l nemcsak az Uralig, hanem egészen az észak-
azsiai orosz teriiletekig — vagyis egy Lisszabontdl
Vlagyivosztokig — terjedé Eur6pat.

De kozelebbrdl nézve az Eurépara vonatkozé mak-
rodemografiai adatokat, a kép arnyaltabba valik. Két
jelenség érdemel kilonos figyelmet. Az egyik a né-

pességnovekedés itemének gyors esése az utobbi ne-
gyedszazad alatt. A masik a kérdés geopolitikai ve-
tulete. Eurépa nem egy sziget, végtelen 6ceanoktdl
koriilvéve. ,,Vannak szomszédai, akik a maguk de-
mografiai logikajat kovetik.”

Nézziik a kibdvitett, 25 orszagos Eur6pai Unid
(EU 25) fébb demografiai vonasait. A régiénak 1950-
ben egyuttesen 351 millié lakosa volt. ,A mintegy
450 milliés EU 25 dominans karaktere félreérthetet-
leniil a legnépesebb korosztaly (35-39 éves). A ko-
vetkez8 50 évre az ENSZ elGrejelzése feltételezi, hogy
a termékenység a 2000-es 1,4 gyermeket jelentd
mutatdszamrol 1,82-re emelkedik és az unidén kivil-
6l jovd netté bevandorlas évi nagysaga 500 ezer f6
lesz, azaz valamivel tobb, mint 25 milli6 a szazad elsd
felében. E népességnoveld feltételezések ellenére
2050-re az EU 25 népessége 50 milliéval csokkenne.

A zsugorodé és oregedd népességli Eurdpai Unid
kozvetlen déli szomszédsaga élesen kulonbozd de-
mografiai képet mutat. Az Indiat6l nyugatra fekvé
mohamedan orszagok szama, nem szamitva ide a volt
Szovjetunié ma mar 6nallé kozép-azsiai orszagai és
a szaharai, ill. az attél délre fekvéd mohamedan



tobbségl fekete lakossaga orszagokat, torténete-
sen szintén 25 orszag. Nevezzik az igy meghata-
rozott, Pakisztantél Marokkoig terjedd orszagok
népességét a nyugati iszlam népességének.

Az elbb meghatarozott nyugati iszlam népessége
1950-ben 163 millié volt, vagyis az Eurépai Unid
25-jének kevesebb mint a fele: 46%-a. 2002-re,
vagyis rovid 50 év alatt, ez a népesség 587 milliora,
kozel négyszeresére nétt, igy mar 30%-kal folul-
multa az EU 25 népességét.” 2050-re a nyugati
iszlam népessége a jelenlegi tendenciak eléreve-
titése alapjan 1,3 milliard fére n6het. Ez mintegy
haromszorosa az EU 25 népességének.

Az alabbi abra mutatja ezt a gyokeres demog-
rafiai aranyeltolédast az EU 25 és a nyugati isz-
lam orszagai kozott egy rovid évszazad leforgasa
alatt.

5. abra. Az Eurépai Unié (EU 25)
és a nyugati iszlam orszagok, 1950-2050
Népesség, millio
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»Mi lehet erre az eur6pai politikai valasz? Egy le-
hetséges és kozkedvelt valtozat a befogott szemek és
filek politikaja: az, amir6l nem veszne tudomast, az
nem okoz fejfajast elve alapjan.

Katasztrofalis és igy kiszamithatatlan hatasa
technikai vagy biolégiai eseményektdl eltekintve
nincs olyan népesedési forgatékonyv, amely lénye-
gesen megallithatna a folyamatban 1évé nagysag-
rendi demografiai valtozasokat Eurdpa és déli hat-
orszaga kozott.
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A misodik vilaghabora befejezése utan meg-
indult nemzetkozi akcioprogramok — melyek a
halandésag leszoritasat céloztak és nagy szerepet
jatszottak a koltdi talzassal demografiai robbanas-
nak nevezett folyamat elinditasaban — nem tutkoz-
tek politikai ellenallasba. De ez aligha mondhaté
el a sziiletési ratak, azaz a népességnovekedés ute-
mének csokkentését célz6 programjavaslatokrol.

A gyors demografiai novekedés helyenként a
talnépesedés ismérveit mutatja: némely orszag
gazdasagilag képtelen arra, hogy kielégitse lakos-
siga novekvs hanyadanak minimalis anyagi sziik-
ségleteit, azaz egyes orszagok képtelenek arra,
hogy legalabb fokozatosan felzarkézzanak a fej-
lett vilag életszinvonaldhoz. A talnépesedés nem-
csak alaashatja az ilyen orszagok belsé politikai-
tarsadalmi egyensilyat, hanem hatésaiban talléphet a
hataraikon is. Példaul kivandorolni kivandk és
kivandorlék nagy tomegeit eredményezheti még
akkor is, ha a célorszagok e folyamatot elfogad-
hatatlannak tekintik.

Az elkovetkezd évtizedek termékenységi szint-
je nem szigorGan predesztinalt. Az ENSZ batran
feltételezi, hogy a termékenység ott is, ahol ma
még magas, lényegesen csokkenni fog. Mindez
demografiai rezsimvaltast igényel. Ez feltételezi a
gazdasag messzemend strukturalis atalakulasart és
egy ezzel parhuzamos gyokeres kulturalis valto-
zast. Az ezt elindité tényezd8k kozé tartozik a gaz-
dasag nyitottsaga a nemzetkozi kereskedelem és
t6kemozgasok felé (vagyis integracié a vilaggaz-
dasagba); az oktatasi rendszer nagymértékd kiter-
jesztése és mindségi megerdsitése; a néi egyenjo-
gusag megvaldsitasa.”

A szerz8 cikkében még hosszabban elemzi a
kulturalis valtozasok lehetséges 0sszetevéit. ,,Goe-
the és Proust exportja ilyen szempontbdl sajnos
kevésbé hatasos, mint a televizids szappanoperak,
hollywoodi filmek és a gyorskiszolgalé éttermek
terjedése. Ez utébbiak, demokratikus politikai re-
ceptek népszerisitésével kombinalva hatékonyab-
bak, mint a csaladtervezés kozvetlen propagandaja.
Ha vannak a kulturalis befolyasnak ennél elegan-
sabb és hathatésabb formai, Eurépanak nagy sze-
repe lehetne ezek kidolgozasaban...”

A cikk az Ezredfordul6 2003. 4. szamaban olvas-
haté.
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A gyermek joga — a jo hirre
A hit- és erkolcstan tanterv kritikai elemzése az 5 év tapasztalatai alapjan
Bods Sdra

Magyarorszagi Reformatus Egyhaz Zsinata
altal elfogadott hit- és erkolcstan-oktatasi tan-

terv 5 éves tapasztalatait feldolgozé értekezle-

ten nehéz eldonteni, hogy milyen is legyen az a kriti-
kai elemzés, amelyre felkértek. A tanterv kész, keresztiil
jutott azokon a legalizalasi férumokon, amelyek mos-
tanra elSirtak hasznalatat, s elkészultek a hittankony-
vek is. Mit, s féleg milyen céllal lehet most barmilyen
kritikai elemzést megfogalmazni?

Az elsé sz6 mindenképpen és jogosan a tiszteleté.
Aligha vonhatja kétségbe barki is, hogy ami az elmult
években tortént, az a hitoktatas teriiletén is ritkan tor-
ténik meg. J6 néhany szakember, teologus és pedago-
gus vetette latba teljes szakmaisagat, hitét és felkésziilt-
ségét, hogy a reformatus egyhaz szembe nézhessen
azzal a kihivassal, amellyel szembekeriilt. Minden is-
kolai évfolyamot szamba véve kellett kozponti tan-
tervet késziteni, ennek alapjan tankonyveket, feladat-
gyujteményeket, tanari segédkonyveket irni. Mostanra
elmondhatjuk, hogy rendelkezéstinkre allnak a sziiksé-
ges kiadvanyok, tervezetten, atgondoltan lehet hitok-
tatast, vallasoktatast végezni. Sok minden tortént —
nagyon sok minden!

Ha most az az dsszejovetel célja, hogy megkoszon-
jik e munkatarsaknak a valéban 4ldozatos munkajat —
orommel tarsulok, mondom, és az egyik konyv szerzé-
jeként elfogadom a koszonetet.

Ha az a cél, hogy legyen ugyan elemzés, de ez legin-
kabb a magunk joérzése, megnyugtatasa érdekében tor-
ténjen — akkor jobb, ha megmaradunk a koszonetnél, és
aztan hazamegytink. Kérdés, hogy miért vagyunk itt?

Abban reménykedem, vesszitk annyira komolyan
egymas munkajat, tiszteljuk annyira egymas szakmai-
sagat, hogy nyiltan meriink beszélni olyan tapasztala-
tokrdl is, amelyek e nagy teljesitményben is valtozta-
tast kivannak, amelyek azt sugalljak, hogy nagyszerd
munkat végeztiink, de lehet még jobbat is; elkovettiink
hibakat, s Ggy tisztességes, hogy azokat legalabb tuda-
tositjuk, és lehetGség szerint kijavitjuk. Most csak ha-
rom szempontrol szeretnék roviden szdlni:

1. A tanterv formai struktarija
Egy ilyen — teljes tarsadalmat athaté valtozasok —
utan megjelend tantervnek egyértelm( feladata, hogy

tudja kortilirni, elemezni, értelmezni azt a tarsadalmi,
egyhazi, s6t kozoktatasi helyzetet, osszefuggésrendszert,
amelyben szeretne elérni a gyerekekhez, fiatalokhoz. A
tanterv az Altalinos megjegyzésekben megfogalmazza
ugyan a hitokrtatas céljat, tartalmat, szervezeti rendjét,
eszkozeit és kovetelményeit — de ezeket oly mértékben
altalanosan teszi, hogy ezzel érzésem szerint nem nyujt
igazi segitséget a felhasznaloknak.

Példaul @ hittanoktatas céljdr igy fogalmazza meg: az
evangélium hirdetése, amellyel Jézus szavanak engedel-
meskediink. Ez természetesen igy igaz, de nem kelle-
ne-e ezt a célmeghatarozast egy kicsit konkrétabban,
az adott helyzetre jobban alkalmazni? Evangéliumot
hirdethetink agy is, hogy az 6rakon prédikalunk, csak
beszélink-beszélunk, s elvarjuk, hogy a gyerekek ahi-
tatosan figyeljenek, majd visszamondjak azt az ,evan-
géliumot”, amit meghirdettiink. S evangéliumot lehet
hirdetni Ggy is, hogy sokkal jobban figyelink a gyere-
kek vilagara, aktualis élethelyzetére, tarsadalmi-szoci-
alis meghatarozottsagara, s ebben keressik meg az
evangélium atjat. Ekkor nagyon is szamit, hogy a val-
lasoktatas érintettje mitél szenved, mivel kiizd, milyen
kérdései, st kétségei vannak, hogy az evangéliumot
képviselve segithessiink neki eligazodni sajat vilagaban.
Ebben az esetben valészintileg sokkal kevesebbet be-
szélunk, de sokkal jobban megismerjiik gyermek és fi-
atal embertarsainkat.

A cél megfogalmazasaban nagyon is figyelemmel
kellene lenni arra a kdzoktatasban nyilvanval6 helyzetre,
amely oly mértékben a kognitiv teljesitményre teszi a
hangsulyt, hogy az aftektiv oldal, az érzelmi vilag és a
gyakorlati készségek, az alkalmazhatésagban val6 jar-
tassag jelentésen elhanyagolddik. Marpedig a gyerekek
(és a pedagogusok) mentalis allapota egyre séruléke-
nyebb. Az egyszertibb képességi gyerekek nagyon ha-
mar megtanuljak a lemaradas, a kudarc élményét, oly-
kor még az ,,Ggysem lesz bel6le semmi” itéletét is, sajnos
még a vallasoktatasban is. Persze, nem is igazan a ku-
darccal van baj, hanem azzal, ha ezek nem kapnak va-
16s segitséget a pozitiv megkiizdési stratégiak elsajati-
tasaban.

Kell-e nagyobb mentalhigiénés prevencié, mint a
vallasoktatas, amelyben kozponti célunk az evangélium
hirdetése? Félreértés ne essék: nagyon fontos, hogy



tudatos legyen a felnovekvs nemzedék Istenrdl sz6ld
gondolkodasa, s ehhez sziikség van szo szerint tan-
anyagra is. De ha annak az elsajatitasa tobbnyire csak
puszta reprodukciét jelent, akkor ez a tanulas nem az
életnek, hanem sokkal inkabb a tanari értékelésnek szol.
Mégis, a legtobbszor mintha egyszerd kognitiv telje-
sitményeket varnank tanitvanyainktél, amelyhez hoz-
zakapcsoljuk a ,hiszed-e” kovetelményét! Nem tar-
tom véletlennek, hogy nem nagyon tudunk mit kezdeni
a lazadoé serdiilkkel, a kétségeket megfogalmazokkal,
az unatkozokkal, s még kevésbé tudunk mit kezdeni a
sértilt, a depresszids, a szorongasos zavarokkal kiizdé,
a testileg vagy szellemileg akadalyozott gyerekekkel.

Erzésem szerint a tanterv ismeretkozpontasagat iga-
zolja az is, hogy az altalanos megjegyzésekben a kive-
telmények kozott els6 helyen az ismeret, az eligazodas, a
rendszeres bibliaolvasas szerepel, s csak masodik helyen
az Isten iranti bizalom légkorének a kialakitasa. De
hogy lesz rendszeres bibliaolvas6 ember abbdl, akiben
nincs bizalom, mert talan még a vallasoktatdja sem
gy6zte meg arrdl, hogy bizalomképes gyerek vagy fia-
tal? Ha azt hiszi, mert éreztetjitk vele, hogy Isten is csak
akkor fog benne bizni, ha elébb bebizonyitja, hogy ér-
demes erre a bizalomra?

Ez a tanterv ugyan négyféle oktatasi helyszinhez
késziilt, az osszbenyomas mégis az, hogy els6sorban az
egyhazi iskolak altal oktatott bibliaismerethez, egyhaz-
ismerethez, hitvallasismerethez, dogmatikai és etikai
ismerethez késziilt. Ez pedig elkertilhetetleniil osztaly-
zast, értékelést kivan — figyelmen kivil hagyva a fellépé
ellentmondasokat, amelyek pedig elkerulhetéek lenné-
nek, ha sokrétlibb és gazdagabb kontextust jelenitené-
nek meg a nevelési célok.

2. A tantervi programok

Az éves programok osszeallitasaban felismerhetd az
épitkezés tudatos szandéka, mégis érezhetd a kozos
munka hidnya. Valéban ilyen hihetetlen mennyiségi
informaciét akartunk volna atadni, ha a szerzéknek egy-
massal is egyességre kellett volna jutnunk? Nem sza-
moltam meg minden konyv leckéjét, de aligha van
olyan program, amelyben 50-nél kevesebb az 4j anya-
got feldolgozé 6ra. Ez minden esetben tibb mint 50 ij
tirténetet (esetleg Gjra ismételt torténetet), 50-nél tobb
eseményt, informaciot jelent. S hiaba van megjelolve a
minimum kovetelmény, a végeredmény mégis az, hogy
mind felezetten, mind teljesen, de az Gj anyag uralja a
tanévet. Ez egyébként nem lenne nagy baj, ha kozben
méd lenne az alapos atbeszélésre, a nézetek utkozteté-
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sére, az arnyalt, sokoldala feldolgozasra, az affektiv és
pragmatikus célok megkozelitésére, s6t, az 6nismeret
mélyebb megélésére. Ujra csak el kell kerilniink a fél-
reértést: nem az lenne a cél, hogy a hittanéran folyton
a gyerekek lelkét apoljuk, j6 élmény klubfoglalkozassa
degradaljuk a vallasoktatas egyedul allé lehetSségér,
hanem arrél, hogy az Isten iranti bizalom nem szuletik
puszta ismereti Gton. Ahhoz sok-sok kérdés, beszélge-
tés, Oszinte figyelem, tamogatas, kolcsonosség, kommu-
nikaciés stratégiak megtanulasa és megtanitasa szik-
séges. Kapcsolatra csak kapcsolatban lehet segiteni. A
tapasztalat azt mutatja, hogy nincs elegend6 el6készité
6ra, nagyon kevés a kiilon feldolgozé ora, nagyon ke-
vés a ,kibeszélgetési” lehetéség, mert ,haladni kell az
anyaggal”. Erre csak a Heidelbergi Katé kérdését idéz-
hetem: ,,mi hasznom van bel&le?”

Nem csak az anyag sok, hanem a felépités is na-
gyon nehéz. Meglehet§sen sok olyan torténet, informa-
ci6 jelenik meg, amelyek egyszerlen nem alkalmasak
az adott korosztaly tanitasara. Korczakra hivatkozva, a
gyermeknek joga van a tiszteletre, méltésaganak vé-
delmére, a j6 hirre, s ezért nekiink nincs jogunk arra,
hogy benne megterhels félelmeket keltsiink, riogas-
sunk, onértékelését megtépazzuk, benne a tokéletlen,
engedetlen embert lassuk, akinek el6bb teljesiteni, jol
viselkedni kell ahhoz, hogy ,hitérél” meggy6z3djink.
Alsé tagozatban feldolgozhatatlannak tartom az itéle-
tes torténeteket, Izsak felaldozasanak a torténetét, a sok
halalos torténetet, fels§ tagozatban tdl nehéznek tar-
tom a barmeni hitvallas és az 56-os hitvallé nyilatko-
zat tanitasat.

A csaladok rendszerszemléletd megkozelitése el-
mondja, hogy életlatas, életszemlélet csak kolcsonos
kapcsolati viszonyban, kolcsonos gondolatcserében, kol-
csOnos vitaban, az érvek kiizdelmében formalédik. Aki
beszélgetett mar nagyon mélyeket és jokat gyerekek-
kel, fiatalokkal, meglepddik, hogy milyen éleslatdk, s
mennyire megmérnek mindent, amit mondunk. Még-
is ritkan kérdeznek. Pedig sokkal fontosabb, hogy meg-
tanitsuk Sket kérdezni, mintsem mindenre a sajat va-
laszunkat rahtzni.

Ha nem élhetd az, amit a hitoktatasban kozveti-
tiink, nem lesz beléle élet. Akkor csak egy illuzérikus
vilagot vazolunk fel, amiben nagyon j6 lehetne élni, de
ahova valdjaban agyis lehetetlen bejutni.

Egy vallastanar szakos hallgat6 atnézte az egyik —
egyébként igen szinvonalas — hittankonyvet abbdl a
szempontbdl, hogy hanyszor szerepel benne az elvaras,
a felhivas a kotelességre, illetve, hogy ,blinos vagy”, és



a bin buntetést kivan, s hanyszor az Isten elfogado sze-
retete, bizalma az emberben. Az arany ¥4-ed az V4-edhez
a ,blinds vagy” javara. Azt hiszem, Gjra kell gondolni
azt a programot, amely erre az eredményre vezet.

Személy szerint hianyolom az egyhazi évhez val6 szo-
rosabb kapcsolddast, hiszen az tinnepek olyan tartalmi és
spiritualis toltést adnak a keresztyén életnek, aminek sok-
kal nagyobb jelentdsége lehetne a hitoktatasban.

3. Hianyzik a tantervbdl az egységes szemlélet.

Talan az volt a baj, hogy nem munkacsoport készi-
tette. Egy ilyen program osszeallitasanal még a vita-
nak is értelme van, hiszen nem gondolkodunk minden-
16l egyforman, még a hitiink sem egyforma, de talan
tobbféle szempont érvényesiilhetett volna, ha nem egy-
mastdl elszigetelten dolgozunk.

S6t: hollandiai és németorszagi tapasztalataim ar-
16l gy6ztek meg, hogy egy j6 hittankdnyvhoz a legtobb-
szor nem elég egy ember, hanem munkacsoport kell
hozza. Kifejezetten jot tesz, ha a teologusok, lelkészek
mellett jelen lehetnek pedagdgusok, pszichologusok,
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muvészetekhez ért§ szakemberek, esetleg nyelvészek is
a munkaban. Egy konyvet legalabb 3-4 személynek
kellene megirnia. A tankonyvirasnak olyan sokrécd
szakmai feltétele van (szerkesztés, megfogalmazasi mod,
illusztracio, feladatmegfogalmazas), amelyek nagyon is
befolyasoljak a konyv tartalmat és hasznalhatésagat. Ha
célunk, hogy a tanterv és a kapcsol6dd konyvek még
hasznalhatobbak legyenek, érdemes lenne egy ilyen
munkacsoport kontrolljat és javaslatait kérni!

Mint az egyik konyv szerz8jének, talan elhiszik ne-
kem, hogy a megfogalmazott kritikai észrevételek nem
a bantas, hanem a még jobbra torekvés szandékaval fo-
galmazédott meg. Most id6 sincs arra, hogy minden
szempontra figyel6, részletes és alapos elemzés hangoz-
zék el a tantervrdl és a tankonyvekrdl. Az elhangzott
néhany gondolatban nagyon is meghatarozé volt a
konyvirasban és a vallasoktatasban atéle sajat élmény-
és tapasztalati vilag, de amely aligha altalanosithat6
minden vonatkozasban.

(Elhangzott 2003. oktiber 10-én, a Reformdtus Pedagi-
giai Intézet szakmai konferencidjan.)

,Eltérd nevelési igény a reformatus 6vodakban

és altalanos iskolakban”

A konferencia tapasztalatai

Maruzsenszki Ernesztina

Reformatus Pedagégiai Szakszolgalat és a
MRE Zsinat Iskolatigyi Osztalya 2003. novem-
ber 21.-én orszagos konferenciat szervezett az

»Eltérd nevelési igény a reformatus évodakban és alta-
lanos iskolaban” témakorében. Budapesten a MRE Zsi-
nat épiiletében rendezhetiink meg a konferenciat, ahol
120 résztvevot regisztraltunk.

Ezuttal is szeretnénk koszonetet mondani, hogy
lehetéséget kaptunk a Zsinat helyiség, és targyi feltét-
eleinek hasznalatara. A Pedagégiai Intézet, valamint az
Iskolatigyi Osztaly munkatarsainak viszont koszonjitk
a hatékony, munkaidén tal is biztositott segitséget.

A konferencia vendégel6adoi voltak Hollandiabol:

- Az OGO alapitvany kuratérium elnoke: Dick van
Meuwen. Az elnok ur altal képviselt alapitvany felada-
ta, hogy tamogassa a Kelet-Eurdpai orszagok kozokta-
tasanak fejlesztését.

- A Holland Pedagdgiai Intézet egyhazi oktatasért
felelés vezetGje Teerds ar el6adasaban bemutatta, ho-
gyan mikodik Hollandiaban az eltérd nevelési igénnyel
tanulé gyermekek kozoktatasi ellatasa. Teerds ar még
részt vett a szulSk szekcidjanak tlésén, és nagyon ta-
nulsagosnak itélte az ott tapasztaltakat.

A holland el6adékon kiviil a plenaris rész el6adoi
voltak még:

- Bathory Zsuzsanna. O a kizoktatasi torvény szem-
sz0gébdl mutatta be az eltérd nevelési igénnyel tanuld
gyermekek lehetdségeit.

- Fazekasné Fenyvesi Margit, definialta az eltéré ne-
velési igény kérdéskorét és bemutatta a differencial di-
agnosztikai hatteret.

- Maruzsenszki Erna bemutatta azokat a szolgalta-
tasokat, amelyeket a Reformatus Pedagdgiai Szakszol-
galat biztosit a reformatus fenntartasban mikods koz-
oktatasi intézmények szamara.



A konferencia jelentGs része harom szekcio-
ban zajlott:

A szul6k szekcidja , kerekasztal” beszélgetésszerlen
szervez6dott. A moderatorok Adam Zsuzsanna és
Keresztes Aniko lehet8séget biztositottak a sziilGk-
nek arra, hogy megfogalmazzak gondjaikat, hogy
megtudjak: hogyan lehet tanulési zavarral eljutni
gimnaziumba, milyen korulményekkel és érzésekkel
kell harcolniuk, az atlagtol eltérd tanulasi készségek-
kel tanul6 gyermekeknek. Ebben segitségtikre volt
Sivic Marié kiskunhalasi gimnazista a Szilady Aron
Reformatus Gimnaziumbdl. Dr. Kopf Laszloné a bu-
dapesti Oveges Jozsef Szakmunkasképz6, Szakkozép-
iskola és Gimnazium igazgaténdje, bemutatta azt a
lehet8séget, amelyet iskolaja biztosit, a dyslexias fi-
atalok szamara létrehozott kulon osztalyokban.

A pedagégusoknak tervezett szekcioban, a ren-
delkezésre allé idokeret igen szlikdsnek bizonyult a
tervezett informaciok atadasara, hasonléan, ahogy az
a magyarorszagi kozoktatasban zajlé folyamatokra is
jellemz6. A résztvevik kozott voltak fejlesztépeda-
gbgusok, gyogypedagdgusok, 6k érdeklédve hallgat-
tak, amint Molnarné Ditzendy Judit fejleszt6peda-
goégus és szocialpedagdgus, valamint To6th Ildiké
gyogypedagogus és fejlesztépedagégus bemutattak
a Gubanc Kecskeméti Fejleszt6 Pedagogus Egyesu-
letet, a fejleszt6pedagbgus és a pedagdgusok egytitt-
mkodésének lehetSségeit Kecskemét varosaban. A
reformatus kozoktatasi rendszerbdl a Tiszakécskei
Reformatus Altalanos Iskola fejlesztépedagdgusa és
gyogypedagdgusa, Verebély Palné, valamint Téthné
Bogan Ilona tanit6nd hoztak példat a j6l funkciona-
16 egyiittm(ikodésre. A Betlehem Reformatus Ovo-
da vezet6je, Varady Gaborné foglakozott eldadasa-
ban az 6vodakban fellelhetd kérdésekkel. A szekcio
munkajat Sivic Aranka és Bécsi Hajnalka, az RPSZ
munkatarsai iranyitottak.

A szekcidban résztvevd érdekldddk tukrozték
azt a sokrétdséget, amely fellelhet6 a reformatus
kozoktatasi intézményekben, a pedagdgusok fel-
vallalasi szandékaval valamint informaciétaraval
kapcsolatban. A pedagégusok szamara az eltérd
oktatasi-nevelési igénnyel kapcsolatos nyomasztd
kérdésekre tobbségében elvi valaszok fogalmazdd-
tak meg, melyek sajnos nehezen mobilizalhatéak
az osztalyteremben. A konkrétabb tennivaldkrél
és lehet8ségekrol tovabbi informacidkat varnak a
reformatus kozoktatasban tevékenyked6 pedago-
gusok.
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A fenntartok és kozoktatasi intézmény vezetSk
szekciojaban bemutatasra kerult egy létezd reforma-
tus altalanos iskola az eltérd nevelési igény szemszo-
gébdl. Az iskola, a résztvevSk nyilatkozatai alapjan,
reprezentalja egy vidéki varos reformatus iskolajaban,
az eltér6 nevelési igénnyel tanulé diakok létszamat
és a tanulasi nehézségeket, eredményez6 okokat.

Az iskola adatai:

tanulok
osztaly szdma |magéantanul6
1 2 -
2 4 |
3 3 -
4 6 -
5 5 -
6 7 -
7 6 -
8 3 -
0sszesen 36 -

1 tablazat: Eltér6 nevelési igényi tanuldk osztalyon-
kénti szama

Dyslexia — dysgraphia

Iskolai képességek kevert zavara

Tanuldasban akaddlyozott enyhe. ért.
fogy.)

Kevert specifikus fejlddési zavar

(régebben:

Tanulasi zavar veszélyeztetettség

Dyslexia — dycalculia

Dyscalculia

Dysgraphia

Stlyos aktivitds és figyelem zavar

bt |t [ | | W | W G0

Dyslexsia - grafomotoros gyengeség

&

oOsszesen

2. tablazat: Eltér6 nevelési igény okai az iskolaban



A szekcidiilés résztvevdinek nagy tobbsége alata-
masztotta Hegedis Béla, a Tiszakécskei Reformatus
Kollégium Altalanos Iskolaja, lelkész-igazgatéjanak
véleményét és tapasztalatat: a reformatus kozoktatasi
intézmények elismertségét, ndveli az eltérd nevelési
igény( gyermekek nyilvanosan is felvallalt jelenléte,
amit igazol a tanul6i létszam, valamint a hatékonyan
oktathat6 gyermeklétszam novekedése is.

A gazdalkodassal kapcsolatos kérdésrdl a szekci6
gy foglalt allast, hogy a reformatus pedagogia nem
a gazdasagi gyarapodast hivatott kozvetiteni. Szikszai
Gyorgy, a Makéi Reformatus Altalanos Iskola név-
adéja, diskkorabban tobbszor allt az iskolavezetés
dorgalé tekintetének ke-
reszttlizében beilleszke-
dési nehézségei miatt,
mégis emlékezésre és az
utékor tiszteletére mél-
t6 reformatusként em-

i
i

legetjiik ma. Tehat sza-
mithatunk arra, hagy a
hagyomanyos reforma-

tus pedagdgia elveinek
tiszteletben tartasa és

a korszer pedagogiai

L R

eszkoztar otvozése, ma
is tudja kezelni a tanu-

wfsniry

lasi és viselkedési kove-

¢

telményeinkkel kiisz-
kods gyermekek prob-
lémait, ezaltal novelve
és gazdagitva tarsadal-
munkat; valamint arra,
hogy altaluk is bizonyithaté a reformétus oktatas nél-
kiilozhetetlensége orszagunkban.

A szitkséges tobblet pedagogiai ellatast a Refor-
matus Pedagégiai Szakszolgalat képes biztositani min-
den reformatus fenntartasban m(ikodé kozoktatasi
intézmény szamara. A tovibbiakban mindehhez sziik-
ség lesz egy kozokratasi megallapodas, tervezetének
kidolgozasara. A megallapodasban a programhaté-
konysagra iranyulé gazdalkodasi stratégian kivil,
meg kell fogalmazni a szakmai ellatas rendszeressé-
gét, hogy az ellatasra kompetens szakemberek heti
legkevesebb 5-6raban vehessenek részt minden 6vo-
dank, illetve iskolank munkajaban. Az RPSZ a szek-
cidiilésen vallalta, hogy a kozoktatasi megallapodas
tervezetét eljutatja a reformatus kozoktatasi intéz-
mények vezetSinek.
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A konferencia célja volt megfogalmazni az eltérd
nevelési igényt gyermekek helyét a reformatus koz-
oktatasban, de az ezzel kapcsolatos teenddket még-
sem tudtuk megfogalmazni teljes egészében, viszont
az RPSZ tovabbra is feladatinak tartja az eltérd ne-
velési igénnyel felnové gyermekek érdekeinek kép-
viseletét. Ezért a témaban érintetteknek az RPSZ sze-
retné biztositani a lehet§ legmegfelelébb szakmai
tamaszt, hogy a rajuk tartozé feleléséggel hozhassak
meg dontéseiket ugy a szildk, a pedagdgusok és a
reformatus kozoktatas intézményeinek vezetdi, mint
a fenntartasére felel6s egyhazi vezetSk.

A konferencia résztvevdi lehet8séget kaptak
arra, hogy november
22-én szervezetten Kis-
kunhalasra latogassa-
nak, az RPSZ székhe-
lyére. A lehetdséget a
dévavanyai Szugyi D.
Reformatus Altalanos is-
kola harom képviselGje és
a Hollandiabél érkezett
eléadok hasznaltak ki.
Ok az RPSZ munkajan
kiviil a Kiskunhalasi re-

formatus egyhazkozség
fenntartasaban mikodé
Fogyatékos Gyermekek
Gondozbéhaza a Gyer-
mekhdaz tevékenységé-
be is bepillanthattak.

A kétnapos rendez-
vényrdl eddig csak pozi-
tiv visszajelzéseket kaptunk. A holland vendégek fel-
ajanlottak, hogy a képviselt alapitvany kuratériumanak
eléterjesztik tamogatési igényiinket egy holland szakmai
Gt megvalésitasahoz, hogy az RPSZ munkatarsai, vala-
mint a reformatus kozoktatasi intézmények képviseldi
megtapasztalhassak a holland kozoktatas aleal biztositott
integracios okratasi elveket, és a gyakorlat mukodését.

Az RPSZ és az Iskolaiigyi osztalyunk munkatarsai
ezaton szeretnék megkoszonni a majoshazi Reformatus
Altalanos Iskola lelkész-igazgatdjanak, Thurdczy Istvan-
nak a szervezett utazasra biztositott mikrobuszt, vala-
mint tamogato jelenlétét a konferencian. Egyuttal ko-
szonjitk a konferencian résztvevs forditdk szimultan
forditasae, killonosképpen azt, hogy hivatastudatukkal
hozzajarultak a nem verbalis kommunikacios akadalyok
lekiizdéséhez is.
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ELISMERTSEG, DIAKONIA ES GAZDALKODAS

A reformatus iskola elismertségét rontjak vagy novelik

a tanulasi zavarral kiiszkodé gyermekek?

Vagy miért éri meg?
Hegediis Béla

Vitaindit6 az Eltérd nevelési igény a reformatus évodakban és altalanos iskolakban konferencia III. szekcidjaban.
A szekci6 témdja: Erkolesi dilemmak, gazdasagi kételyek, szervezési kérdések.

z iskolank — akkor még csak Reformatus Altala-
ﬂ nos Iskola — 1993. szeptember 1-jén kezdte meg
Gjra, mint reformatus iskola a mikodését a kis
varosban. Igen nagy orom volt, hogy visszakaptuk a fel-
adatot és tanithatunk, oktathatunk az iskolai forméaban.
Az indulésra késziilve probaltuk felmérni a lehetGségeket,
meghatarozni a rovid- és hosszitava létszamlehetdségiin-
ket és —talan akkor még ,nagy” szonak tlnt — az intéz-
mény arculatanak meghatarozasat. Ekkor kertlt elénk az
a szil6i probléma, hogy gyermekiik kiiszkodik, nehezen
megy a tanulas, nem tudja Ggy felvenni a lendiiletet, mint
a tobbi gyermek, de 6k nem akarjak a Specialis Iskolaba
iratni, atvinni gyermekiiket, hanem 6k segitséget itt var-
nak. A pedagdgiaba mélyen akkor még nem astam bele
magamat, de talan a hitbeli érzékenységemet megérintette
az akkor még néhany sziilének az igénye, és elkezdtem
keresni és érdekl6dni, felmérni és utana olvasni, nyitottan
szemlélni és szivbe zarni a lehetGséget. Az orszagos gya-
korlatot nem ismerve, a kezdet kezdetén lattam, hogy a
helyi gyakorlaton valtoztatni kell. Elfogadva a szulck ké-
rését, aggodalmat, szakembert és megoldast kezdtem el
keresni. Igy az els§ tanéviinket mar agy kezdhettiik el,
hogy volt egy pedagbgusunk, aki foglalkozott a problé-
makkal, zavarokkal kiiszkodS diakjainkkal. Ez a foglal-
kozés akkor a fenntarté részér6l DIAKONIA volt. A se-
gités j6 szandéka, a fel keriilt lehetdség jo kihasznalasa.
Nehéz volt indulni, mert ellenallas azért volt.
Volt a pedagigusok részéril, hiszen az osztalykozosségben
is plusz munkat, tor6dést jelentett az ilyen gyermek, akit

talan egyszer(ibb volt lepasszolni és nem még plusz ener-
giat, fektetni bele. Nem volt elegend? a felzarkéztatashoz
a fejleszt6 pedagdégus munkaja, hanem egy egész kozos-
ség Osszetett szeretetére, megértésére tamogatasara volt
sziikség.

Volt a sziildk részéril, hiszen sokan gy gondoltak, hogy
a ,plusz” odafigyelés miatt az 6 gyermekikre jut keve-
sebb id6, a torddés az 6 gyermekik lehetGségét roviditi
meg.

Ami meglepd, volt ellendllds a gyermekek, az osztaly ré-
szérdl is, hiszen érezték, azzal valoban masképpen kezde-
nek el foglalkozni.

Mindezek mellett nehéz volt koordinalni, hogy a két
pedagdgus feladata és lehetGsége jol rajzolodjon ki és nyil-
vanvaléva valjon, hogy itt nem korrepetalasrol van szo,
hanem fejlesztésrdl, plusz munkarél, hiany pétlasardl, de
nem Ggy, hogy amit 6ran nem tudott elvégezni azt az egyé-
ni foglalkozassal pétolni lehet.

Ezekkel a fenntartasokkal indult el a fejleszté munka.

Tudtuk azt is — nem bantva meg mas reformatus is-
kolakat — hogy nekiink nem lehet ,,valogatni”, hiszen kor-
zeti iskola vagyunk. Egy telepulésrészt el kell latnunk.
Masrészt: altalanos iskolai szinten hidnyt pétolunk, erkol-
csileg, nevelésben tobbet kinalunk fel — a szul6k ezt var-
tak el — akkor el kellett fogadnunk, hogy sokan préobal-
koznak bejutni hozzank. A ,sokan” kérdéssel a harmadik,
negyedik esztendében kellett szembe nézniunk. Hiszen
ezalatt a varosban és a térségben hire ment, hogy van egy
iskola Tiszakécskén ahol a ,masképpen” néznek a gyer-
mekre. Nem utaljak ki az osztalybol, mert valami baja van
a tanulassal, nem lokik el maguktdl, hanem foglalkoznak
vele. A szil6k felvallaltak gyermekiik problémajat és nem-
csak az els6 osztalyos beiratkozasokkal szaporodott isko-
lank létszama, hanem jottek akkor, amikor a mélyvizben,
a tanulas mélyvizében kidertilt itt segitség kellene.

Volt, aki id6ben meglatta a valtozas lehetdségét volt,
aki kés6bb. Igy lettek fejlesztésre szorulé gyermekeink a
szomszédos teleptilésekr6l vallalva az utazas nehézségeit
is, csak legyen siker élménye a gyermeknek. ELISMERT-
SEG?

Talan igen, hogy valamit, amit magaval hordozott a
kilencvenes évek oktataspolitikaja és ezt felismertiik, vagy
csak egy kis hitbeli érzékenység, vagy egyszerten segiteni
kell? Nehéz volt ezt akkor is és most is meghatéarozni.
Annyi a kezdet kezdetén vilagos lett, hogy a korulottiink
1év6 intézmények — onkormanyzati — is szembe keriiltek
ezzel a kérdéssel, és talan nehezitette nekik, hogy mi ezt



felvallalcuk. Voltak olyanok, akik a szamukra legegy-
szeribbet valasztottak és atpasszoltik a gyermeket —
»Csindljatok vele ti valamit!”. Voltak, akik ferdeszem-
mel néztek reank — ,Elveszitek a didkjainkat!” ,El-
csabitjdtok a sziiléket téliink!” Amikor az évek mula-
saval a gyermekekben eredményt tudtunk felmutatni,
akkor pedig: ,Ezt mi is meg tudjuk tenni!”.

Elismertség vagy verseny? J6 iranyt verseny indult
el a gyermekek érdekében és ez nem volt és nem lett
rossz. Természetesen ennek a feladatnak a felvallalasa a
fenntarto felé kotelezettségekkel jart. Nem volt elegen-
dé egy statusz létrehozasa. Fontos volt a pedagégusok
és a szul6k el6te az elfogadtatdsa is annak a peda-
gogusnak, aki fejleszt. Aki a sajat b6rén, munkajan
tapasztalta ennek eredményét, eredményességér,
konnyebb volt. De aki csak azt latta, hogy a kolléga
egy — két gyermekkel foglakozik egyszerre, 6 pedig hisz
gyermekkel, az lazadni kezdett.

Nem volt elegendd az alkalmas személy, targyi fel-
tételek is kellettek. Specialis feladathoz specialis felsze-
reltség. Némely az iskola atvételével adott volt, maso-
kat folyamatosan be kellett szerezni, itt is ,fejleszteni”
kellett. Természetesen a GAZDALKODAS is lehets-
ségeket kapott, mert azoknak a gyermekeknek, akik-
nek ,papirjuk” volt, hogy fejlesztésre szorulnak, jart
utanuk a kiegészit6 normativa. Ez az dsszeg soha nem
volt annyi, hogy minden munkat, feladatot lefedjen.
Mint fenntarté gy éreztem, hogy ez oly feladat, ame-
lyet gazdalkodasi oldalrél nem szabad megkozeliteni.
Nem lesz anyagi értelemben nézve gazdasagos soha
sem. Itt masrol van szo! Felvallalni azt a gyermeket,
akinek most sziiksége van segitségre, és majd az ered-
mény, a fejlesztés meghozza a maga , gazdasigossagat”.

Anyagi elismertségbdl, ezen at biztos elébbre jutast
varva nem szabad elkezdeni a fejleszté pedagdgiai mun-
kat egy-egy intézményben. Fejlesztiink minden tanita-
si 6rankon, de ilyen mértékd plusz munkat odaszanas-
sal lehet megvalésitani.

Tiz éve végezzitk a munkat. Nem bantam meg,
hogy elkezdtiik, hogy felvallaltuk ezt a nehéz, de szép
feladatot. Nagyon orilok annak, amikor egy, egy mar
»lemondasra” itélt gyermekbdl kibuggyan a vagy, az
akaras, és megrazza magat, és utoléri a tarsait, levetve
a tanulas zavarait. Amikor egyre batrabban vallal fel-
adatot az osztalytanité ebben a munkéban, és mar nem-
csak a fejleszté pedagégus megfeszitett munkajara van
szitkség, hanem a kozosségben természetes lesz tjra,
hogy egymas mellett tanulunk, akkor is, ha masabbak
vagyunk. Lett elismertsége is az iskolanknak — nem le-
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het tagadni — ebbdl, hogy mi ezt a munkat felvallal-
tuk. A gyermekeink szamabdl ez jol kit(inik. Hiszen
amikor atvettiik az altalanos iskolat 234 diakunk volt,
most az 1-8 évfolyamon meghaladjuk az engedélyezett
300 f6t, az Osszlétszamunk 379. A sziilék batran hoz-
zak és bizzak reank gyermekeiket. Szinte elvarjak, hogy
foglalkozzunk velik. teszziik ezt, mert szeretnénk ne-
velni, tanitani, oktatni Ggy, hogy szeretet kisugarozzon
az intézmény falain tal is. A mi esetiinkben az isko-
lank elismertségét nem rontottak, hanem megbecsiil-
ték, elfogadtak azért, hogy ezt a szolgalatot felvallal-
tuk. Haszna hit és erkolcs terén volt, mind a mai napig,
ha komolyan vesszitk a munkat és annak elvégzését —
a kiegészitd normativat is hasznalva — gazdasagi szem-
pontbdl nem biztos, hogy megéri, de mégis fel kell val-
lalni.

En szintén ajanlom ezt mindenkinek, hogy vallal-
ja fel, és amikor megérzi a gyermek mosolyaban, te-
kintetében, hogy ez nekem is sikerilt, atjutottam egy
mélyponton rogton EREDMENYES lesz a felvallalt
munka.

Nagyon nagy megtiszteltetésnek vettem a felkérést
a konferencian val szolgalatra. Akkor, amikor ezt a vi-
tainditét elvallaltam, még nem tudtam, hogy nem vart
egyhazi feladataim megakadalyoznak abban, hogy sze-
mélyesen részt vegyek a konferencian. Ezért most el-
nézést kérek, de véleményemet, érzéseimet papirra ve-
tettem, és kérem, fogadjak ezt el télem.

Ha kérdések meriilnek fel, esetleg szervezési segit-
ségre lenne sziikség, szivesen allok én magam is, de is-

"

kolank is mindenki segitségére.

"

Hager Ritta: Variaciok az élethez 1.
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A kétszintd érettségirol

ehet-e tobb éven at egy
tucatnyi targybol érettsé-

gizni?

Az 10j érettségi vizsgarendszer
korlatlan alkalmat biztosit az érett-
ségi vizsga bévitésére 26 kozisme-
reti, 21 szakmai el8készitd tan-
targybol, 14 nemzetiségi targybol,
6 célnyelvi civilizaciés targybol, 6
muvészeti targybol és 3 felekezeti
hit- és erkolcstanbdl (ez az aktua-
lis allapot).

Attekintésiink elsé részében
foként lapunk azon olvaséit szeret-
nénk tajékoztatni, akik nem ko-
zépiskolaban tanitanak.

2005-t6l Gj érettségi rendszert
vezetnek be a magyar kozoktatas-
ban. Ennek kidolgozasa 1996 6ta
zajlik. Az egyes tantargyak alta-
lanos kovetelményei 2000. 6ta is-
mertek, a részletes kovetelménye-
ket 2002. tavasza 6ta teszik kozzé.

A vizsga lényege, hogy a vizs-
gaz6 a sajat belatasa szerint valasztja
meg, hogy a kozépiskolai torzs-
anyagra épulé kozépszintl érettsé-
gi vizsgat, vagy egy mélyebb tudast
igényld emelt szint( vizsgat tesz le.
A kozépiskolas diak el6szor két év-
vel a vizsga el6tt nyilatkozik arrol,
hogy milyen szintd felkészitést sze-
retne. Az iskolak pedagdgiai prog-
ramja hatarozza meg, hogy az is-
kola a kotelezd vizsgatargyakon
tal mely tantargyakbdl biztosit
kozépszintd ill. emelt szintd felké-
szitést. Lényeges, hogy a vizsgazo
a vizsgara jelentkezéskor szabadon
dont arrél, hogy milyen szinten
teszi le a vizsgat. Vagyis ha valaki
két éven at emelt szintd érettségi
felkészitésben vett részt matema-
tikabdl, jelentkezhet és vizsgazhat
kozépszinten.

Markus Gabor

Az eddigi harom helyett rovi-
desen hét vizsgafajtat ismertink. A
rendes érettségi vizsga a tanul-
manyokat lezar6 vizsga, mely fel-
jogosit a fels6foka tanulmanyok
megkezdésére, vagy az érettségi
vizsga letételéhez kotott munka-
korok betoltésére. E vizsgat ot
tantargybol kell sikeresen teljesi-
teni.

A javité és a potls érettségi
vizsga eddig is ismert vizsgafajta.
Ujdonsag az elrehozott, a kiegé-
szit$, a szintemel§ és az ismétld
érettségi vizsga.

Az elirebozott érettségi vizsga
lehetéséget ad arra, hogy a ta-
nul6 mar a kozépiskolai tanulma-
nyok alatt egy-egy targybdl vizsgat
tegyen. Ennek nagy jelent8sége
lehet idegen nyelvbdl és azokbdl a
tantargyakbol, ahol a helyi tanterv
szerint a 12. évfolyam el6tt véget
ér az adott targy oktatasa (Jelleg-
zetes példa a foldrajz, melyet sok
helytitt csak 9-10. évfolyamon ta-
nulnak a didkok.)

Kiegészitd érettségi vizsgat az
tehet, aki a rendes érettségi vizsga
utan egy ujabb tantargybdl akar bi-
zonyitvanyt. (Pl. nem érettségizett
francia nyelvbdl, de a tervezett to-
vabbtanulasa miatt mégis szuksége
lenne a mindsitésre.) Szintemeld
érettségi vizsgat az tehet, aki az
adott targybol mar letett egy kozép-
szintd vizsgat, most azonban szuk-
ségét érzi egy emelt szintd megmé-
rettetésnek. Ismétly érettségi vizsgat
azonos szinten azonos tantargy mar
teljesitett kovetelményszintjén tesz
le a vizsgaz6. Praktikusan a vizsga
utan maga dont arrél, hogy a két
megszerzett érdemjegy kozul melyi-
ket mutatja be a felsGoktatasban.

Igy valakinek akar hobbijava is
valhat az érettségizés. Tobb éven
at egyre ujabb és Gjabb tantar-
gyakbol. Csak az érdekesség kedvé-
ért képzeljuk el, hogyan fog kinézni
egy ilyen betétlapokkal toltott do-
kumentum. (Ha j6l tudjuk, a pro-
totipus még tervezés alatt all.)

Megjegyezzuk, hogy az érett-
ségi vizsga bizonyos tipusai kolt-
ségtéritésesek lesznek (pl. az is-
métld vizsga).

Az érettségi vizsga kotelezb tar-
gyai: magyar nyelv és irodalom,
torténelem, matematika és egy ide-
gen nyelv. Egy targyat a vizsgazo
maga valaszt.

A kovetelményeket minden
targynal két szinten fogalmaztak
meg: kozépszinten és emelt szin-
ten. Az emelt szintd kovetelmé-
nyek esetében nem egyszerlen
tobb tudasrél van szé, hanem mé-
lyebb ismereteket, magasabb foka
alkalmazasi és elemzési készsége-
ket, masfajta logikai miveleteket
varunk el a vizsgazotol.

Példaként bemutatjuk a torté-
nelem érettségi kovetelmények
tablazatanak két sorat.

Csikszentmihalyi Rébert:
Karacsonyi érem (1997)
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Kompetencia

Kozépszint

Emelt szint

2.1 Torténelmi fogalmak
azonositdsa, helyes haszndlata

Legyen képes a fontosabb
torténelmi fogalmakat
meghatarozas alapjan felismerni.
Legyen képes az egy téméahoz vagy
korhoz kapcsolhaté fogalmakat
kivalasztani, rendszerezni.

Legyen képes a torténelmi
szakszokincset haszndlni.
Forras alapjan legyen képes
torténelmi fogalmak
meghatarozasara.

2.2 A torténelmi fogalmak
jelentésvaltozdsainak ismerete

Tudja, hogy bizonyos fogalmak (pl.
rabszolga, gyarmat, varmegye) a
kiilonbozo torténelmi korokban
eltéro jelentéssel birtak. Legyen
képes e kiilonbozo jelentéseket
forrasok segitségével értelmezni.

Téma

Kozépszint

Emelt szint

4.2 Reformdci6 és katolikus meg-
Gjulas

A reformdci6 fobb irdnyzatai
forrasok alapjan (lutherdnus,
kalvinista).

A katolikus megujulds, az
ellenreforméci6 kibontakozasa.
A barokk stilus jellemzdi.

Nagyhatalmi konfliktusok és vallasi
ellentétek a koradjkori Eurépaban
(pl. francia-Habsburg vetélkedés,
harmincéves habori).

A kozépszint( érettségi vizsga bel-
s6 vizsga, az utobbi évek érettségi vizs-
gajahoz nagyon hasonlé médon keriil
lebonyolitasra. A vizsgat az iskola szer-
vezi, a tanul6 a sajat iskolajaban teszi
le, sajat szaktanaraibdl allé bizottsag
elétt, a tételeket a tanuld szaktanarai
allitjak ossze. A vizsga torvényessé-
gére az elnok feliigyel, akit az OKEV
(Orszagos Kozoktatasi és Ertékelési
Vizsgakozpont) biz meg feladata el-
latasaval, és nem lehet az intézmény

Az emelt szintd vizsga kulsé
vizsga. Irasbeli részét az iskolaban
irhatja meg a tanuld, a szobeli vizs-
gat az OKEV szervezi, a tanulé
egy haromtagia szakmai bizottsag
el6te teszi le, ahol maga az elndk
is szaktanar. A vizsgat szervezhe-
tik éppen a tanul6 iskolajaba is (a
koncepci6 az, hogy kell6 létszamu
jelentkezd esetén a bizottsag utaz-
zon). Az emelt szint{ vizsga alatt
a tanul6 semmiképp sem talalkoz-

A tételeket orszagosan egységesen
allitjak ossze.

A vizsga értékelése

A tanuldkat a vizsga értékelése-
kor pontozzak. Az elért pontszamot
az Osszpontszam szazalékos aranya-
ban is kifejezik. E szazalékaranyokat
valtjak at mindsitésre.

Mint tablazatunk mutatja, az
emelt szint{ érettségin alacsonyab-
bak a hatarok.

munkatarsa. hat a sajat (iskolaja) szaktanaraval.
Elért % Elért % Erettségi vizsgajegy

Kozépszinten Emelt szinten

80—100% 60—-100% Jeles (5)
60—79% 47-59% jo (4)
40-59% 33-46% kozepes (3)
20-39% 20-32% elégséges (2)
0-19% 0-19% elégtelen (1)

Jol lathaté, hogy az értékelés
Osztonzi a tanulkat az emelt szin-
tii jelentkezésre. Példaul: a fizika 62
szazalékos vizsgaeredmény kozép-
szinten j6 (4) osztalyzatot jelent, de
emelt szinten ugyanez a 62 szaza-
lék mar jelest (5) ér.

(A vizsgateljesitmény az érettségi
bizonyitvanyban szazalékos ered-
ményként is megjelenik. Példaul ez
kerul be a bizonyitvanyba: fizika
emelt szint, 62% jeles (5).)

Egy masik 0sztonzé elemet is
beépitettek az értékelésbe. A felvé-

teli pontok szamitasakor a tanulé
legfeljebb két tantargybol hée plusz-
pontot szerezhet, ha emelt szinten
vizsgazik.
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A felvételi pontszamot az alabbiak szerint szamitjak:

50 pont
10 pont
60 pont
Plusz pontok

nyelvvizsga (atmeneti szabalyzas)

egyéb, pl. olimpiai helyezés

Egyes helyeken a felvételi eljarasban alkalmassagi vizsga is szerepelhet.

Miért van erre az érettségi
valtoztatasra sziikség?

Az érettségit add kozépisko-
lakba jaré gyerekek szamanak no-
vekedése miatt megvaltozott az
érettségi vizsga funkcidja. (1980-
ban az érettségiz8 korosztaly mint-
egy 30%-a, ma tobb mint 70% jar
érettségit add kozépiskolaba.) A
mult szazad els6 évtizedeiben még
a kozéposztalyba valé betagolodas
fontos eleme volt az érettségi. A
demokratizalodas az érettségit szé-
lesebb rétegek szamara tette kiva-

natossa, ez azt is jelentette, hogy

a rangjat kissé leéreékelte. Am igy
is presztizskérdés, és a kulturalis
szokasok teruletén megjelend viz-
valasztévonal volt.

A mostani valtozas utan azon-
ban sokak szidmara kérdés, mi
marad az érettségi rangjabol? A
kozépszintd kovetelményeket j6
képességil nyolcadikosok is telje-
sithetik. Masok viszont agy vélik,
hogy roppant nehéz feladat — egyes
csoportoknal szinte lehetetlen — a
kompetenciak kialakitasa.

Az 1j érettségi mellett érvel6k
gyakran hangsulyozzak, hogy a di-

> =

Sovegjartd Maria: Harom kiralyok

a kozépiskola két utolsé évfolyaman 5 tantargy év végi osztalyzatainak Osszege
az érettségi atlageredmény kétszeresének kerekitett értéke

két felvételi tantargy szazalékos érettségi eredménye felvételi pontra atszamitva
emelt szintd érettségi (max 2 tantargy, legalabb kozepes eredmény, +7 +7 pont)

akok és a kozépiskola szempont-
jabol egyarant nagyon pozitiv val-
tozas, hogy végre 2005-t6l kezdve
az egyetemre és a fGiskolara valo
bejutas teljes egészében a kozépis-
kolaban megtanitott, illetve megta-
nult tananyagon ddl el, és ez var-
hat6an jelentésen csokkenti a tanu-
lokra és a kozépiskolaban dolgozo
pedagégusokra a felsGoktatas ol-
dalar6l nehezed6 nyomast, és az
onkoltséges egyetemi, féiskolai eld-
készit6kon valo részvétel kénysze-
rét.

Az eredeti célkitlzések egy pon-
ton jelentdsen moédosultak. A két-
szint({ vizsgarendszer egyik fontos
eleme lett volna, hogy a kozép-
szint{ érettségi a munkaerGpiacon
val6 elhelyezkedést tamogassa, az
emelt szint( vizsga pedig belépdt
jelentsen a felsGoktatasba.

Az egyetemek és a fGiskolak
nyilatkozata szerint azonban 2005-
ben csak egyes idegen nyelvi bol-
csész szakok kovetelik meg felvé-
teli feltételként az emelt szintd
érettségi vizsga letételét.

Az a helyzet allt el6 tehat, hogy
az emelt szintd érettségi vizsgan
valé részvételre buzditas els6sorban
a magas szintd képzést nyajté ko-
zépiskolak érdeke lett.

Fontos hivatkozas volt a két-
szint{ érettségi szakmaisaga mel-
lett, hogy objektiv, orszagosan
egységes értékelést jelent, Ossze-
mérhet$vé teszi az iskolak eredmé-
nyeit.

Azzal, hogy a felvételi donté-



Csikszentmihalyi Rébert:

Karacsonyi érem (1998)

sek jelentGs része a kozépiskolak he-
lyi érettségi vizsgain fog elddlni, az
orszagos Osszehasonlithatésag meg-
alapozottsaga kissé inog. Egy rész-
letesebb, analitikus értékelés segit-
het, de a sz6beli vizsgak azonos
értékelése ma sem gyakorlat. Az is-
kolak egyértelmien a minél jobb
érettségi eredmény elérésében érde-
keltek, hiszen a szélesebb kozvéle-
mény szamara még mindig fontos
érv az iskola felvételi eredménye.
Nehéz feladat elé allitja a szaktana-
rokat, ha a rendszer minGségi garan-
ciaja csupan az egyes szaktanarok
szakmai tisztessége és a szakmai
szinvonal Onértelmezése; mikozben
a jatékszabalyok ellen esetleg vétSk
szankciéi nem garantéltak.

Sajatos problémat jelenthet az is,
hogy a kozépszintd kisebb kovetel-
ményeken kisebb lesz a kulonbség
a felvételi vizsgara jelentkez6k ko-
zott, nehezebb lesz az értékes telje-
sitmények kiemelése.

Konfliktusokat okozhat az is,
hogy egyes szakokon — bar nem hir-
dették felvételi feltételnek az emelt
szintd érettségi meglétét — tényle-
gesen bekertilni mégis csak azok
fognak, akik az emelt szint{ vizsga-
ért jard tobblet-pontszamot is meg-
szerezték.

A kétszint{ érettségi bevezetése
kapcsan megfigyelhet$ a torekvés,
hogy a kozoktatasi rendszer hatéko-
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nyabba valjék. Ezt szolgalja az is,
hogy bizonyos feltételek teljesiilése
esetén a sikeres idegen nyelvi érett-
ségi nyelvvizsgat valt ki; az infor-
matika érettségi ECDL-vizsgaval
egyenértékd; am forditva (2005
utan) mar nem lesz igaz. Ez természe-
tesen komoly érdeksérelmekkel is jar.

Kérdés persze az is, hogy aki
eddig egyetemi felvételi elGkészits-
re jaratta a gyermekét, most nem
kiildi-e el egy emelt szintd érettsé-
gi felkészit6 tanfolyamra?

A legnagyobb gond azonban az,
hogy — talan a matematika kivéte-
lével — agy kezdddott a 2003/2004-
es tanév, hogy a tanuldk szamara két
minta-feladatsoron kiviil nem tud-
tunk feladatgydjteményeket kézbe
adni. Nagyon lassan sziilettek / szii-
letnek meg a segédletek. Ugy vél-
juk, hogy hasznosabb lett volna a
fejlesztési erSforrasokat egy iranyba
koncentralni; s most hatasaban, na-
gyobb tétje miatt fontosabb a két-
szintd érettségi, mint a NAT. Hi-
szen tobb férumon is elhangzott,
hogy az Gj érettségi az a kozoktatasi
fejlesztés, melyben az egymast valtd
kormanyok lényegében egyetértet-
tek.

Ha az oktatasban a kompeten-
ciakat el8térbe akarjuk allitani, a
kozépiskola szamara az Gj érettségi
rendszer fontosabb tampontokat ad,
mint a 8 év mulva feléré alaptan-
terv.

A 2003. évben az Uj Pedagdgiai
Szemlében és a Koznevelésben egytit-
tesen 7 cikk jelent meg a kétszintd
érettségihez kapcsoléddan. A hall-
gatas oka nem az alapos tajékozott-
sag. Még mindig kevés a konkrét ta-
pasztalat.

A 2003. évi, 42 iskolat érintd
probaérettségi sok problémat segi-
tett megfogalmazni, ezek kozul ki-
l6nosen is fontos, hogy meg kell ers-
siteni a feladatlapokat kidolgozé

vizsgakozpontot. Gond, hogy a pe-
dagdgusok egy része agy érzi, hogy
a 2004. majusi probaérettségire nem
kap el6zetes felkészitést. (Idén min-
den tanulé kiprobal egy-egy kote-
lez6 érettségi vizsgatantargyat, és
mindegyik kozépiskola néhany ta-
nuléval kiprébalja valamennyi kote-
lezG érettségi tantargyat.)

Megindult a szakmai felkészi-
lés. A ,képzok képzése” — a tudast
régionként tovabbadé szakemberek
felkészitése azt a reményt kelti,
hogy a 2004 / 2005. tanévre min-
den iskolaban lesz legalabb egy pe-
dagdgus, aki elsajatitotta az Gjfajta
értékelés technikait, a vizsgakovetel-
ményeknek megfeleld tételsorok ki-
dolgozasanak modszereit.

A Reformatus Pedagdgiai Inté-
zet is bekapcsolodott a szaktanarok
részére szervezett tovabbképzésekbe.
Marciusban és aprilisban hétvégi,
janiusban egyhetes képzést tartunk
a szaktanarok részére.

A legfontosabb érettségi tar-
gyakhoz felkériink egy-egy szak-
tanart, hogy szaktargyukban mé-
lyuljenek el a kétszintl érettségi
kérdéseiben, sziikség esetén tanacs-
adassal segitsék a kollégakat.

Azt, hogy mit jelent az Gj érett-
ségiben a kompetenciak szerinti ko-
vetelmény-allitas, egy kovetkezd
szamunkban elemezziik.

Csikszentmihalyi Rébert:
Karacsonyi érem (1992)
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A karpataljai reformatus iskolakért 2003.
Papp Kornél

26 reformatus intézmény fenntartdja csatlakozott A kdrpataljai reformdtus iskoldkért” akci6 keretében meg-
hirdetett gydjtéshez: DM — Baar-Madas (altalanos iskola és gimnazium), Godolls, Halasztelek, Kecskemért (alta-
lanos iskola és gimnazium), Kiskunhalas (6voda és gimnazium), Pécs (altalanos iskola és gimnazium), Szentendre;
DT — Papa; TI — Mez4csat, Tiszakeszi; TT — Debrecen (koll. gimnaziuma), Debrecen-Déczy, Debrecen-Imma-
nuel Gyermekotthon, Dévavanya, Dombrad, Gyula (altalanos iskola), Hajdaboszormény, Hajdunanas, Kisaj-
széallas, MezStar-Reménység, Nagyecsed, Nyiregyhaza. A 2002. évi maradvany 73.139 Ft, a 2002. évi kiegé-
szité tdimogatas elszamoladsa utdni 4.000.000 Ft és a 2003. évben felajanlott 10.180.172 Ft eljuttatasara
Karpataljara négy részletben keriilt sor. Mellékelten kozoljik a teljes pénzigyi elszamolast, s a karpataljai isko-
lak koszonetét az adomanyozoknak.

A Zsinati Iskolatigyi Osztaly varja tovabbi fenntartok felajanlasait (a kiegészité tamogatas 1 %-a) az
akcidhoz.

Nagyberegi Reformatus Liceum 4.650 EUR | + 2.200.000 HUF
Nagydobronyi Reforméatus Liceum 4.650 EUR | + 2.200.000 HUF
Técso6i Reformatus Liceum 4.650 EUR | + 2.200.000 HUF
Tivadarfalvi Reformétus Liceum 4.650 EUR | + 2.200.000 HUF
Kiilon tdmogatas 1.010 EUR | + 145.000 HUF
Osszesen: 19.610 EUR | +|  8.945.000 HUF
Datum Arfolyam Atadottosszeg/EUR |  Atadott osszeg/
Ft
2003. marcius 7. 251,57 Ft =1 EUR 10.240 2.576.077
2003. jinius 6. 269,68 Ft = 1 EUR 9.370 2.526.902
2003. szeptember 13. 2.545.000
2003.december 13. 6.400.000
Osszesen: 14.047.979
Datum Az RPI-be atutalt Az OTP-bél felvett Maradvany
2003. marcius 3. 2.505.312 2.576.077 2.374
2003. jinius 3. 2.563.483 2.526.902 38.955
2003. szeptember 10. 2.608.483 2.545.000 102.438
2003. december 11. 6.502.894 6.400.000 205.332
Osszesen: 14.180.172 14.047.979 205.332
Maradvany (RPI): 205.332
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Elkoszonés

a Tisztelt Olvaso. A szerkeszt6i csapat {Tdth Ida, dr. Kovdes 1. Gabor és Papp Kornél} a Keresztyén
Nevelésben 1999-ben megkezdett munkat folytatta az Gj pedagdgiai szakfoly6iratban. 2001 apri-
lisat6l Kulin Agnes és Nagy Vills — volt Baar-Madas diakok — vették at a szerkesztsi feladatokat, s az
elmalt 24 szam osszeallitasa nekik koszonhetd. Most mindannyian bacstzunk a Kedves Olvasétol.
El6szor Isten aldasat kérjitk a 2003. december 8-an sziiletett Szab6 Soma Levente és édesanyja, Nagy
Vill§ életére. Kulin Agnes pedagégusi munkajat folytatja, s reméljitk, hogy kozel maradnak reformatus

ﬁ Magyar Reformdtus Nevelés 2000 januarjaban indult. Azéta immar a 36. szamat tarthatja kezében

oktatasiigyunkhoz.

Atmenetileg a felelss kiad6, Papp Kornél is bacstt vesz az Olvas6tsl. 1995-ben felkérést kapott a
Reformdtus Pedagigiai Intézet kiépitésére Dizseri Sandor igazgatétdl. 1995-ben megindultak a pedagdgus-
tovabbképzések, 1996-ban a tanulmanyi versenyek, 1997-ben — dr. Gydri Janos: A magyar reformdcié iro-
dalmi hagyomdnyai c. kiadvannyal — a tankonyvkiadas [azéta immar 60 (!) tankonyv és segédkonyv jelent
meg az RPI-ben}, 1998-ban a szaktanacsadéi halozat kezdte meg miikodését, s 2000-ben pedig a Magyar
Reformatus Nevelés c. folyéirat indult Gtjara. Az RPI gazdalkodasa biztos labakon all, amit 1998-ban és
2003-ban a szamvizsgalok is megerdsitettek. 2004-t6l Gjabb kihivasok és feladatok varnak ram. Bucsa-
zom az RPI-t6l. A Magyar Reformatus Nevelés maradjon tovabbra is a reformatus gyiilekezetek és intéz-
mények olvasott pedagdgiai szakfolydirata. A bekoszontében Apaczai Csere Janosra hivatkoztunk. Most
is. Igaza volt.

Papp Kornél

E szamunk szerzdi:

Baranyai Norbert tanar, Debreceni Reformatus Kollégium Déczy Gimnaziuma
Bereczk Eszter ifjasagi referens, Zsinati Ifjasagi Iroda

Dr. Bod6 Sara docens, Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem
Bognar Jozsef ny. igazgatd

Fazekasné dr. Fenyvesi Margit ~ docens, KGRE Tanitéképz8 Féiskolai Kar, Nagykdros
Hegedis Béla lelkész-igazgat6, Tiszakécskei Reformatus Kollégium Altalanos Iskolaja
Markus Gabor mb. igazgat6, RPI

Maruzsenszki Ernesztina  igazgatd, Reformatus Pedagdgiai Szakszolgalat

Nagy Kalman igazgat6, Kunhegyesi Reformatus Altalanos Iskola

Nagy Villé szerkesztG

Papp Kornél irodavezetd, MRE Zsinati Oktatastigyi Iroda

Papp Vilmos lelkipasztor, Budapest—K{&banyai Reformatus Egyhazkozség
Thomka Orsolya ifjasagi referens, Zsinati Ifjasagi Iroda

Zavodi Emese programvezetd (Onkéntes Diakéniai Ev)

E szamunkat a VOX ARTIS ALAPITVANY kiadasaban megjelent
~Szentképek a 2003. évre” cimd asztali naptar illusztraciéibél valogatott mivek diszitik.
E szamunkat Kulin Agnes, Nagy Vill és Papp Kornél el8készitd munkéja nyoman
Markus Gabor allitotta Ossze.

SzerkesztGségi titkar: Junek Timea
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Szerkesztéségi kozlemény

Tisele Ovasiok! | Magyar Reformtus Mevelés

Atszervezések miatt késett e lapszamunk megjelenése. A 2004. Kiadja a Reformatus Pedagogiai
évi 1. szam a 2003. évi eléfizetések keretében jut el olvaséinkhoz. Intézet (RPI)

A 2004. évi el6fizetés a szokott rend szerint torténik. Felel6s kiado: Mdrkus Gabor

El6fizethetd postai csekken vagy atutalassal: 11701004-20192129. . .
FelelGs szerkesztd:

A Kbzlemény rovatba irjak be az eléfizet$ nevét és az MRN 2004 Mdrkus Gibor
roviditést!

Atutalis esetén is kiildjék be a mellékelt megrendel6lapot! Szerkesztdségi titkar:

Koszonjuk. Junek Timea

1146 Budapest, Abonyi u. 21.
Postacim:

1440 Budapest 70., Pf: 5.
Tel./Fax: 06-1-351-9842
E-mail: refpedi@hu.inter.net
suli5 142@bp.sulinet.hu

Tervezés és tordelés:
smArt DesignStudio
www.sm-art.hu
Tel.: 06-87-571013

E-mail: info@sm-art.hu
ISSN: 1585-7565

Megrendelni a 2004. év szamait
a kiad6 cimén lehet.
Megjelenik évente kilenc
alkalommal Stichting Hulp Oost-
Europa és az Oktatasi
Minisztérium tamogatasaval.
Csikszentmihalyi Rébert: Eszrevételeiket szeretettel varjuk!
Karacsonyi érem (1997)
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Megrendeljiik a Magyar Reformdtus Mevelés pedagdgiai szaklap 2004. évi :
szamait példanyban (a 9 szam el6fizetési dija 900 Ft).
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